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Bu calismanin amact 1-2. sinif ve 9-10. siif Ogrencilerinin yaptigi gorsel sanatlar
caligmalarini, sanatsal gelisim diizeylerine gére kendi icerisinde karsilastirilarak anlamli
bir fark olup olmadigini aragtirmaktir. Bu aragtirmanin 6rneklemi igin, 2017-2018 egitim-
ogretim yili bahar déneminde, Ankara ili Kegioren ilgesinde Milli Egitim Bakanligina
bagl olan Smav Ilkokulundaki 1 ve 2. sinif dgrencilerinden 50 grenci, yine ayni ilgedeki
Sinav Anadolu Lisesi 9 ve 10. Siif 6grencilerinden 50 §grenci, toplamda 100 6grenciden
olusmaktadir. Calismada yer alan deneklerin se¢iminde aykirt durum Grneklemesi
kullanilmistir. Secilen her iki grup 6grenciye “diigiin” konulu resimler yaptirilmis ve bu
resimler arastirmaci tarafindan gelistirilen “sanatsal gelisimi degerlendirme 6lcegi” ile lig
uzman tarafindan puanlanarak degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin
analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucundan, ilkokul 1-2.
simif Ogrencilerinin kendi sanatsal gelisim donemlerini rahatlikla yansitabildikleri ve
yaraticilik bakimindan 6zgiir bir sekilde kendilerini ifade edebildikleri goriilmektedir.
Bunun yaninda ise lise 9-10. smif 6grencilerinin kendi sanatsal gelisim donemlerinin
ozelliklerini yansitmasi bakimindan c¢ok geride olduklar1 ve yaratici caligmalar ortaya
koymakta zorlandiklar1 ortaya ¢ikmuistir.
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ABSTRACT

The aim of this study is 1-2. Grade 9 and 10. The aim of this study is to investigate the
visual arts works of the first grade students according to their level of artistic development.
For the sample of this research, 50 students from the 1st and 2nd grade students in the
Examination Primary School affiliated to the Ministry of National Education in Ankara,
Kegioren district in the spring term of the 2017-2018 academic year, and the 9th and 10th
grade students of the Examination Anatolian High School in the same district. 50 students,
100 students in total. In the selection of the subjects included in the study, contradictory
sampling was used. Both of the selected students were given wedding pictures and these
pictures were evaluated and evaluated by three experts with the scale of artistic
development developed by the researcher. The descriptive analysis method was used in the
analysis of the findings. As a result of the research, it is seen that 1st and 2nd grade
students can easily reflect their artistic development periods and express themselves freely
in terms of creativity. In addition, high school 9-10. It was found out that the class students
were far behind in terms of reflecting the characteristics of their artistic developmental
periods and had difficulty in producing creative works.
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BOLUM |

GIRIS

Sanatsal 6grenme siirecine baktigimizda, subje (kisi) ve obje (yapit) arasinda gelisen
yaratici etkinlikler biitlinii karsimiza ¢ikmaktadir. Cilinkii 6grenme siireci pek ¢ok duyusal,
isitsel ve fiziksel iliskilerle gergeklesir. Duyular gorme, dokunma, tat alma, hissetme,
duyma ve koklama gibi bireysel yetiler kisinin ¢evresiyle anlamli ve uyumlu bir sekilde
iliskide bulunmasma olanak saglamaktadir. Sanatsal Ogrenme bu bilingli iliski
dogrultusunda egitimsel olarak ele alindiginda, 6gretim yapan ve dgretim alan (6gretmen-
Ogrenci) arasinda belirli kazanimlara yonelik programlanmig estetiksel etkinlikler
cercevesinde olusan amacli, anlamli ve bilingli iligkilerle ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamli
sanatsal 6grenme siirecinde ¢ocuklarin bulunduklari sosyal ¢evre igerisinde farkindalik
diizeyleri yiikselerek 6grendiklerine ilgi ve alakalar: artar. Bu sekilde etrafindaki nesneleri
tanir ve onlar1 kullanirlar, tlim bu birikimler de cocugun sanatsal gelisimine ortam saglayan

onemli elemanlar olarak goriilebilmektedir (Artut, 2004, s. 93).

Sanat egitiminin en basta gelen amaglar1 sunlardir: Bes duyu organimizi etkili bir bigimde
kullanabilmeyi saglamak; goérme, isitme, dokunma ve tat alma eylemlerini yerine gore
kullanabilmeyi Ogretmek. Cevresini algilaylp farkindalik sahibi olabilmenin ve
iiretebilmenin 6n kosulu sudur: Bakmak, duymak ve dokunmak gibi yiizeysel bir eylemden
daha ziyade gorebilmek, isitebilmek ve dokundugunu hissedip ig¢sellestirebilmek
gerekmektedir (San, 1984, s. 6-7). Sanat egitiminin temel ilkesi olan yaraticilik, tiim

1



insanlarda var olan ancak kisiden kisiye farklilik gosteren bir ozelliktir. Dogustan
getirildigi i¢cin O0grenemez ancak gerekli egitim ortami diizenlendiginde gelistirilebilir

(Yilmaz, 2010, s. 20).

Buna bagli olarak sanat egitiminin bireylerin kisiliklerinin oturmasinda, topluma uyum
saglayarak yarar saglamsinda 6nemi yadsinamaz. Sanat egitimi buna ek olarak estetik
begeni diizeyi gelismis, siradanliktan uzak yaratict bireylerin ¢ogalip yetistirilmesini ana
hedefleri arasina koymaktadir. Cevre bilincine sahip, estetik duyarlilig1 olan birey, kisilik
gelisimine her gegen giin katkilarda bulunmus, ¢evresindeki olaylari daha iyi gorerek,
gorsel kirlilige karst daha duyarli davraniglar sergileyebilmektedir. Sanat egitiminin en

temel gorevi kisiyi sanat yoluyla egitmektir (Ayaydin, 2010).

1.1. Problem Durumu

Yilmaz (2016)’a gore; sanat egitimi alan ve halihazirda sanat egimi veren bireylerin geneli
gorsel sanatlar egitiminin en temel amacina yonelik yanlis bilgi ve diisiincelere sahiptir.
Temel amaca yonelik; sanatin 6ge ve elamanlarini 6gretmek, disiplini saglamak ve
yalnizca yetenek gibi “yanlis” olarak addedilebilecek soylemlerle oldukga sik
karsilasilmaktadir. Nadir olarak da olsa gorsel sanatlar egimi verilen yerlerde 6grenciye
dersi sevdirmek, yaraticiligi gelistirmek gibi olumlu sdylemlerle karsilagilmaktadir. Fakat
tim bu olumlu diisiinceler, uygulamaya yonelik piyasada bulunan boyama kitaplar
hakkindaki diisiincelerle ¢elismektedir. Ciinkii bu kitaplarin cocugun sanatsal gelisiminde
hicbir faydasinin olmadig1 hatta ¢izgisel gelisim diizeylerini olumsuz yonde etkiledigi
asikardir.

Ust boliimii top seklinde agaglar, M harfinden daglar, 62°den tavsan, ‘V’ ya da ‘M’ seklinden
ucan kus figiirleri, iki dag arasinda 1sinlar1 bir kisa bir uzun ¢izginin ritmik tekrariyla ifade
edilen giines semasi, ¢opten adam, bacasi tiiten {iggen catili ev gibi, ¢ocugun ezberledigi
sekliyle siirekli tekrarladig1 semalara, fark ettigi halde miidahale etmeyen 6gretmen modeli, sik
karsilagilan bir durumdur. Bu hatali géz yumma, yaraticilifin Oniindeki en biiyiik
engellerdendir. (Yilmaz, 2016, s. 354).



Gorsel sanatlar egitimi alan ilkokul ve lise dgrencilerinin yaraticiliklarini etkileyen tek
faktor yalnizca egitimciler degildir. Cocugun cizgisel gelisim diizeylerinin olumlu bir
sekilde seyretmesinde cevresel faktorlerin de biiyiik bir dnemi vardir. Ornegin, teknolojinin
hizla ilerlemesi neticesinde ¢ocugun maruz kaldigi gorsel kirlilikler. Bu kirlilikler, sosyal
medya ortamlarinda, gazetelerde, billboardlarda ve ¢ocuklarin sik¢a kullandig: bilgisayar
oyunlarinda mevcuttur. Bu gorsel kirlilik bireyin gorsel algilama siirecine ket vurarak
cocugun basma kalip sekilleri ezberlemesine, sema benzeri ¢izimlere yonelmesine her
seyden Once yaratict diisiinmesine yonelik c¢ok biiylik zararlari dokunmaktadir. Bu
sagliksiz gelisim, ¢ocuklarin erken yaslarinda kendini fazla gostermezken daha ¢ok ileriki
yaslarda belirgin sekilde ortaya ¢cikmaktadir. Ergenlik caginda ¢6p adam bile ¢izemedigini
ifade eden Ogrenci yalnizca yetenege iliskin bir durum tespiti yapmakla kalmiyip, ¢op
adam c¢izmenin yaraticilik ya da yetenekle ilgili bir deger oldugundan bahsetmektedir.
Tim bu yanlis 68renim ve Ogretileri cocuklarin erken yaslarda ve ergenliklerinde
resimlerine ne denli yansittigini karsilastirmali olarak degerlendirmek problemin varligi
kanitlayacak niteliktedir.

Sanat egitiminin en temel amagclari; ¢ocuklarin sanatsal gelisimlerini saglikli bir sekilde
stirdiirebilmesi ve bunun yaninda yaraticiliklarini 6zgiir bir sekilde ortaya kayabilmeleridir.
Bu bakimdan dolayr Tiirkiye’de sanat egitimi alan ¢ocuklarin normalde sanatsal gelisim
diizeyi olarak kendi donem ozelliklerini gostermesi beklenmektedir fakat bu alanda konu
ile yapilan gerek bilimsel caligmalardan gerekse saha i¢i gdzlemlerden edinilen bilgiler
1s18inda  ¢ocuklarin kendi sanatsal gelisim donemlerinin gerisinde oldugu kanisina
varilmistir. Bu dogrultuda arastirmanin problem durumu g¢ocuklara verilen yanlis sanat
egitimi ya da sanat egitiminde yanlis yaklagimlarin sonucu, 6grencilerin kendi sanatsal
gelisim diizeylerini yansitamamalar1 veya daha erken sanatsal gelisim diizeyleri gostermesi

iizerine yogunlagsmakta ve bu durumu ortaya koymaya caligmaktir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amact 1-2. smif ve 9-10. simf 6grencilerinin sanatsal gelisim diizeyleri
kendi icerisinde karsilastirilarak gelisim diizeylerinde anlamli bir fark olup olmadigim

arastirmaktir.

Her iki grubun ¢izgisel gelisim durumlarinin tespit edilerek degerlendirmesi asamasinda,
arastirmaci tarafindan gelistirilip uzmanlar tarafindan onaylanan “Cizgisel Gelisimleri
Degerlendirme Olgegi” ile belirlenerek her iki grubun kendi arasindaki anlamli farkliligin
ortaya konulmasi amaclanmistir. Cizgisel gelisim diizeylerinin belirlenmesinde asagidaki
5 degisken belirlenmistir: renk kullanimi, bigim, uzam (mekan), anlatim ve yaratici
yaklagimdir.

Olgege ait degiskenlerinin belirlenmesinde Lowenfeld’in Resimsel Gelisim Evreleri
Kurami ve Piaget’nin Zihinsel Gelisim Evreleri Kurami ile eslestirilerek hazirlanan gelisim

evreleri tablosundan yaralanilmistir (Kirisoglu & Stokrocki, 1997).



Tablo 1.

Resimsel Gelisim Evreleri

Sema Renk Uzam
Karal Dé . Denetimli Duygusal, istege bagl
aralama Donemi Denetimsiz ygusal, 1Slege bag Her yer

(ki-dort yas)
Devim-Duyusal

Kimileri isimlendirilmis cizgiler
El ve g6z uyumu ¢abalar1 Tekrarlar

renk anlayisi

Sema oncesi
(Dort-yedi yas)
Ben Merkezci
Islem 6ncesi

Kaba formlar

Diissel oykiilerin ¢izimi

Ben Merkezci, alt1 yaginda daha
sosyal, dil kazanilmis; yavas ve
somut diistinme

Sevdikleri renkler

Yiizen sekiller

Sematik Donem
(Yedi-dokuz yas)

Kaba formlar
Diissel oykiilerin ¢izimi
Somut nesneler ve olaylarla

Esyaya bagli renk;

Taban ¢izgisi Maskeleme

Somut islem mantiksal islem. Ornegin, seri bilinen renkler Karisik boyutlandirma,
yapma, Olgiilere gore diizenleme, Boslukta Saydamlik
siniflandirma, durumu koruma.

Bagkalarinin goriislerine inanma.
Kimi hareketler goriiliir. Roller
Gergekligin Dogusu (kiz-erkek) belirlenir. Gergekei Kimi Cok yonlii taban

(Dokuz- on iki yas)
Cete cag1

Giysiler farklilagir.

Cinsiyetlere dikkat edilir.
Sevgi/nefret resimleri, eski semalar
tekrarlanir.

golgelemeler Karisik
renkler.

cizgisi. Ilkel goriiniimlii
perspektif sorunu hala var

Gergekgilik Donemi
(Oniig - yirmi bir yas)
Ergenlik

Hareket var.
Uc boyutlu bigimler soyutlama

Disavurumcu renk ile
gercekei renk anlayist

Cok yonlii gortis.

Arastirmanin alt amaclari ise su sekildedir:

1) 1-2. simf 6grencilerinin,
a) Renk kullanimu,
b) Bigim,
c) Uzam (mekan),
d) Anlatim,

e) Yaratici yaklagim

kriterleri dogrultusunda yansittiklar1 sanatsal gelisimleri hangi diizeydedir?



2) 9-10. simuf dgrencilerinin;
a) Renk kullanima,
b) Bigim,
c) Uzam (mekan),
d) Anlatim,

e) Yaratici yaklagim
kriterleri dogrultusunda yansittiklar sanatsal gelisimleri hangi diizeydedir?

3) 1.2 smif ve 9-10. sinif 6grencilerinin ;
a) Renk kullanima,
b) Bigim,
c) Uzam (mekéan),
d) Anlatim,

e) Yaratici yaklasim

kriterleri dogrultusunda aralarinda anlamli bir fark olup olmadigini ve anlamli bir fark yok

ise sebeplerini ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanm Onemi

Piaget’e gore ¢ocugun sanatsal gelisimi zeka ile paralellik gdstermekte olup, ¢ocugun
zekasi kademeli olarak ilerlemektedir. Ayrica bu gelisim biyolojik bir olgunluga erisince
ortaya ¢ikmakta ve her yas araligina gore degiskenlik gostererek ilerlemektedir. Cocugun
sanatsal gelisiminde ortak olan nokta ise her cocugun belli bir olgunluga eristiginde belirli
asamalardan hizli ya da daha yavas bir sekilde gectigidir (Yavuzer, 2000, s. 24). Gorsel
sanatlar egitimi alan her bir cocugun mental ve fiziksel gelisimi g6z Oniine alindiginda
bulundugu yasin gizgisel gelisim ozelliklerini tasimasi gerekmektedir. Fakat bu beklendik
gelisim asamalar1 egitim merkezli veya gevresel etkenlerden dolay: farklilik ya da eksiklik

gostermektedir. Varsayilan bu eksikligin ortaya ¢ikarilmasinda sanatsal gelisim



basamaklarindan birbirinin yakin veya devami niteligindeki sanatsal gelisim dénemleri
yerine birbirine olabildigince uzak iki donem karsilastirilmistir. Birbirine uzak olan bu iki
dénem Ogrenci grubunun yapmis olduklari resimler halihazirdaki gelisim donemlerine
iliskin bilgi vermesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Calismanin neticesinde karsilasilan
olumlu veya olumsuz veriler, saglikli bir gorsel sanatlar egimi verilmesi bakimindan 6nem

ve yarar saglayacagi diistiniilmektedir.

Cocugun, duygu diinyasimnin gelistirilerek sanatsal yaraticiliginin artirilmasinda sanat
egitiminin Onemi yadsinamaz. Sanat egitimi hakkinda yalnizca yetenekli Ogrencilere
yonelik bir egitim olarak diisiiniilmesi gibi yaygin bir yanlislik mevcuttur. Bu yanls kani
iizerinden yaklasildiginda yetenegi olmadig: diisiiniilen ¢ocuklar kisiliklerin olusmasinda
biiyiik bir 6neme sahip olan sanatin saglayacag: katkilardan mahrum kalacaktir. Sanat
egitimi ile birey bakmak yerine gérmeyi, duymak yerine isitmeyi, dokundugunu hissetmeyi
kisacast etrafinda olup biten hakkinda duyularmi kullanip algilabilmeyi 6grenecektir

(Y1lmaz M., 2010, s. 17).

Cocuklarin sanatsal gelisim evrelerinin tespit edilerek yapilan caligmalara bakildiginda
Ayhan (2008), “Ustiin Yetenekli Cocuklarda Cizgisel Gelisim (9-12 yas grubu ¢ocuklar
lizerine bir arastirma)” adli yiiksek lisans tezi, Artut ( 2004b), “Okul Oncesi Resim
Egitiminde Cocuklarin Cizgisel Gelisim Diizeylerine iliskin Bir Inceleme” adli makalesi
ve Aferin (2015), “Ilkokul ve Ortaokul Ogrenci Resimlerinin Cizgisel Gelisim
Basamaklarina Gore Degerlendirilmesi (Diyarbakir ili Ornegi)” adli yiiksek lisans tezi gibi
aragtirmalar karsimiza ¢ikmaktadir. Fakat tiim bu arastirmalar yapilacak olan ¢alisma goz
oniine alindiginda, ¢ocuklarin sanatsal gelisim everelerinin tespit edilerek karsilikli olarak
degerlendirilmesi bakimindan daha Once yapilmamis olmasi bakimindan 6nem arz

etmektedir.

Evrensel baglamda bakildiginda saglikli her bir ¢ocugun ¢izgisel gelisim evreleri

birbiriyle benzerlik gostermektedir. Cocugun saglikli bir sanatsal gelisime sahip olmasi



icin, “Ilk Cizgiler ve Karalama Evresi”’nden (2-4 yas aras1), “Ergenlik Evresine (13 yas
ve Otesi) kadar olan her bir evrenin ozelliklerini ¢alismalarinda saglikli bir sekilde
yansitarak gostermesi bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Sanat 6grenimi boyunca
yanlis egitime maruz kalarak kaliplasan olumsuz davramis ve tutumlarin giderilerek
Ogrencinin gerekli motivasyonunun saglanmasi, 6zgiin caligmalar ortaya c¢ikarilmasi
acisindan ve bu yaraticihgm gelistirilerek farkindalik diizeyi yiiksek 6grenci profilinin
kazanilmasi bakimindan 6nemlidir. Ciinkd, her iki donem 6grencilerinin ¢izgisel gelisim
Ozelliklerinin tespiti saglanarak olumlu veya olumsuz durumlarin ortaya ¢ikarilmasinda

yardimci olacaktir.

Sanat egitimi veren dgretmenler egitim-0gretim siirecinde her bir ¢ocuktaki zihinsel ve
bedensel gelisimleri ayr1 ayr1 géz Oniine alarak bilgi aktarimi saglarken, deneyim
kazandirirken seviyelerine  uygun anlatimlar yaparak, yontem ve tekniklerini bu
dogrultuda secerek uygulatmalidir. Bunun yaninda “Her 6grenci 6zeldir.” ilkesinden yola
cikarak her Ogrencinin kendi kisisel gelisimine dikkat edilerek kendi ig¢inde gelisme

saglanmalidir (Buyurgan & Buyurgan, 2012, s. 28).

1.4. Arastirmamin Varsayimlari

Aragtirma kapsamina alinacak 1-2. sinif ve 9-10. simif 6grencilerinden toplamda 100
kisiden olusmasinin gocugun resimsel gelisim evrelerini 6l¢gmeye yonelik gelistirilecek
olan resim degerlendirme Olgegindeki kriterlerin Piaget’in  gelisim evrelerine

dayandirilmasinin yeterli oldugu diistintilmektedir.

1.5. Arastirmanmin Sinirhhiklar
Bu arastirma,;
-2017-2018 egitim 6gretim y1l1 bahar donemi,

-Toplamda 100 6grenci,



-Uygulama konusu olarak “Diigiin”,

- Uygulama teknigi i¢in ise pastel boya veya suluboya teknikleri ile stnirlandirilmustir.

1.6. Tanimlar

Gorsel Sanatlar: Plastik sanatlarin tiimiinii kapsayan resim, heykel mimarlik, grafik,
sinema, fotograf sanati, moda tasarim ve bilgisayar destekli sanatlar gibi oldukga genis bir
yelpazeye sahiptir (Kirisoglu, 2005).

Sanat Egitimi: Belirli bir program dahilinde bireylerin yeteneklerinin gelistirilip,
yaraticiligmin artirilarak kendine gilivenli, iiretken estetik duygulart gelistirilmis, kisi
olmalarin1 amagclar. Herbert Read, sanat ve sanat egitiminin gerekliligini “Sanat, hayata
uygulanan dyle bir mekanizmadir ki, onsuz toplumlar dengelerini kaybederler” deyisiyle

vurgulamaya calismistir (Aria, 2011).

Sanatsal Gelisim: Cocuk resimlerinin geliserek kademeli bir sekilde seyrettigini dile
getiren Gustaf Britsch, resimlerde basitten karmasiga dogru kendi igerisinde dogal bir
gelisimden bahsetmistir ( Kiligoglu, 2002). Tiim c¢ocuklar dogumlarindan yetiskinlik
evrelerine kadar sanatsal gelisim siireclerinde pozitif yonde farkliliklar gosterirler. Bu
konuda yapilan bilimsel arastirmalar gosteriyor ki gelisim evrelerinde c¢ocuk resimleri
gergekel bir yaklasima en yakin bir bigimde gelisim ve farklilik gosterir. Tim ¢ocuklar
sifir yagindan itibaren gorsel alg1 ve becerilerinde gelisim siireclerine uygun degiskenlikler
gosterirler. Yapilan bilimsel arastirma ve incelemeler, siireg, iginde cocuk resimlerinin
(cizilen modelin) gercege en yakin bicimdeki gelisimlerini ve degiskenliklerini igerir

(Artut, 2004, 5.194).

Cizgisel Gelisim Evreleri: Lowenfeld, ¢ocugun c¢izgisel gelisim basamaklarini asagidaki

sekilde gruplandirmistir:



1. Karalama Donemi (2-4Yas)

2. Sema Oncesi Dénem(4-7Yas)

3. Sematik Dénem (7-9Yas)

4. Gergekgilik (Gruplasma) Donemi(9-12Yas)

5. Gortiniirde Dogalcilik Donemi (12-14 Yas) (Artut,2004:195).

Yaraticilik: Bati dillerinde yaraticilik kavraminin karsiligi “creativity”dir. Latince “Creare”
sOzcligiinden tiiremistir. Bu soézciik “dogurmak, yaratmak, meydana getirmek” anlamlarini
tagimaktadir; devingen, dirik ( dinamik ) bir siire¢ olma niteligi sézciigiin anlaminda sakl

bulunmaktadir (San,1984,s.13).
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BOLUM II

ILGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Tigili Arastirmalar

Ayhan (2008), “Ustiin Yetenekli Cocuklarda Cizgisel Gelisim (9-12 yas grubu cocuklar
lizerine bir arastirma)” adli yiiksek lisans tezinde, 9-12 yas grubu iistiin yetenekli
cocuklarin ¢izgisel gelisimlerinin ne diizeyde oldugunu belirlemek istemistir. Bu amag
dogrultusunda, iistiin yetenekli cocuklarin cizgisel gelisim evresinin bir basamagi olan
“Gergekgiligin Dogusu Evresi”’ndeki konumlarini belirlemeye yonelik ¢aligmanin yapildig:
illerdeki Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM) ile Rehberlik Arastirma Merkezinden (RAM)
elde edilen bilgilerle ulasilan toplam 30 iistiin yetenekli cocuk iizerinde arastirma
yapilmistir. Arastirma, betimsel arastirma modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.
Arastirmanin evrenini, ilgili illerde bulunan BILSEM ile RAM tarafindan bilgilerine
ulagilan iistiin yetenekli cocuklarin egitimlerine devam ettikleri okullar olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda bu illerde belirlenmis 9-12 yas grubu {istiin yetenekli ¢ocuga ilki
“Zamanda Yolculuk” konulu somut bir ¢alisma, ikincisi “Renklerin Dans1” konulu soyut
bir ¢aligsma olmak {izere toplam 60 adet resim yaptirilmis, uygulama esnasinda her resim ve
cocuk i¢in gozlem formu tutulmustur. Resimler ii¢ uzman gorlisi tarafindan
puanlandirilmis, bu puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalart belirlenmis,

resimlerin puan ortalamalar ‘t’ testi ile kontrol edilmistir.
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Artut ( 2004b), “Okul Oncesi Resim Egitiminde Cocuklarin Cizgisel Gelisim Diizeylerine
[liskin Bir Inceleme” adli makalesinde, okul 6ncesinde ¢ocugun sanat egitimi gelisimine
yonelik bir arastirma yapmistir. Cocugun resimlerinde, ¢izim boyama ve {i¢ boyutlu insa
etkinlikleri ¢ocugun duygu, diisiince, algi, kavram, tepki ve becerilerinin somut
gostergeleridir. Her ¢ocuk c¢evresini farkli olarak yorumlar. Degisik Kkiiltiir yetisme
kosullart ve bireysel Ozellikler dogal olarak cocuk resimlerinde de farklilia neden
olmaktadir Ancak bu farkliliklar; ¢ocuklarin kalem tutma becerisinin basladigi ilk déonem
olan “karalama” evresi 2 4 yas arasi sonrasinda ortaya cikar ve devamlilik gosterir
“Stereotip” olarak da bilinen karalama doneminde ise cocugun cizgisel ozellikleri genel
anlamda tiim diinyada benzer 6zellikler gosterir. Bu makalede okul 6ncesinde ¢ocugun ilk
cizgilerinden olusan karalama devresi degerlendirilerek ozellikle Kellogg’in karalama
donemine iligkin ¢ocuk resimleri {izerine yapmis oldugu arastirmalardan orneklere yer

verilmistir.

Kindap ve Sayil (2005), yapmis olduklar ikinci deneyde okul oncesindeki ¢ocuklarin,
ergenlere oranla daha estetik ¢izimler tiretmeleriyle ilgili olarak ¢izimin ifade yoniinde L
seklinde bir gelisim yasandig1 varsayilmistir fakat dogrulanamamustir. 5 ve 13 yas arasi
cocuklardan mutlu/lizgiin bir resim ¢izmeleri ve mutlu/iizgiin agag ¢izmeleri istenilir. Elde
edilen bulgular neticesinde sinif diizeyi ve duygu tiiriiniin ifade yonii bakimidan anlaml
fark yarattigi ortaya ¢ikmustir. 13 yas civarindaki ¢ocuklarin estetik gelisime dayali
gostergeler bakimindan aragtirmaya katilan diger yas gruplarindan daha basarili olduklart,
bunun yaninda estetik sembollerin kullanilmasi bakimindan iizgiin resmedilen ¢izimlerin
mutlu resmedilen resimlere nazaran daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Kili (2010), “7-9 Yas Aras1 Ozel Egitim Goren Ogrencilerle Normal Gelisim Gosteren
Ogrencilerin Cizgisel Gelisimlerindeki Farkliligin Tespit Edilmesi Uzerine Bir Caligma”
adli yiiksek lisans tezinde, 7-9 yas arasi 6zel egitim goren Ogrenciler ile normal egitim
goren Ogrencilerin ¢izgisel gelisim basamaklarindaki farkliliklart {izerine bir ¢alismadir.
Aragtirma, 2008/2009 Egitim-Ogretim yili 2. dénemde Kocaeli ilinin Gebze ilgesindeki
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Ozel Egitim Uygulama Okulu ve Is Egitim Okulundan 7-9 yas aras1 10 6grenci ve Dilovasi
ilgesindeki Mehmet Zeki OBDAN 10O okuyan 7-9 yas aras1 10 dgrenci ile yapilmistir.
Arastirmanin verilerini 6grencilerin aile, okul ve 6gretmen konulu resim uygulama
calismalar1 ve Ogretmen goriisleri olusturmaktadir. Arastirma gozleme dayali nitel bir
caligmadir. Calisma esnasinda oOzellikle 6zel egitim Ogrencileriyle iletim kurmak igin
deney grubunun yapmis oldugu resimler ii¢ uzman tarafindan olusturulan ve onaylanan
degerlendirme kriteri dogrultusunda yine bu ii¢ uzman tarafindan olusturulan 6l¢ege gore
puanlanmistir. Degerlendirme kriteri “Sema Yoniinden”, “Renk YOniinden” ve
“Kompozisyon Yoniinden” olmak iizere ii¢ bolimden ve toplam 12 maddeden

olugmaktadir. Bu sonuglar 4 uzman ve arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

Aferin (2015), “ilkokul ve Ortaokul Ogrenci Resimlerinin Cizgisel Gelisim Basamaklarina
Gore Degerlendirilmesi (Diyarbakir ili 6rnegi)” adli yiiksek lisans tezinde, ilkokul ve
ortaokul 2-8. sinif 6grencilerinin yapmis olduklari resimlerin, ¢izgisel (grafiksel) gelisim
basamak 6zelliklerine gore, degerlendirilmesine yoneliktir. Buna gore 6grencilerin yapmis
olduklar1 resimler yas, cinsiyet ve okul degiskenleri agisindan ele alinarak
degerlendirilmistir. Arastirma bulgularindan hareketle su sonuclara ulagilmistir: Kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore resimlerinde ¢izgisel gelisim basamak 6zelliklerini
daha net ve bilingli bir sekilde yansittiklari goriilmiistiir. Cizgisel gelisim basamak
ozelliklerinin resimlere yansitilmasinda, sosyoekonomik agidan yiiksek diizeyde gelismis
okuldaki 6grencilerin, orta ve diisiik diizeyde gelismis okul 6grencilerine gore daha basarili
olduklar1 goriilmiustiir. Cizgisel gelisim basamaklarinin donemlere gore 6zelliklerinin sirali
ve kademeli ilerlemesinde kiz 6grencilerin, erkek ogrencilere gore daha tutarli olduklar
goriilmiistiir. Cizgisel gelisim basamaklarinda sosyo-ekonomik agidan yiiksek diizeyde
gelismis okuldaki Ggrencilerin, orta ve diisiik diizeyde gelismis okullardaki 6grencilere
gore daha tutarli olduklar1 ve ¢izimlerini kdgida daha dikkatli aktardiklar1 goériilmiistiir.
Cizgisel gelisimin her doneminin sonunda 6grencilerin doneminin 6zelligini tamamlayarak
bir sonraki doneme gegtigi goriilmiistiir.
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BOLUM III

KAVRAMSAL CERCEVE

3.1. Gorsel Sanatlar Egitimi

Gorsel sanatlar egitimi olgusuna baktigimizda insanlarin tiim hayatin1 kapsayan ve
sekillendiren temel bir gereksinim oldugunu goérmekteyiz. Bir toplumun gelismislik
diizeyini gosteren en belirgin ozelligi egitim sisteminin caga ayak uydurmasidir. Iyi bir
egitim alan toplumlar sosyokiiltiirel ve ekonomik alanda daha iyi gelisme gdsterirler

(Kirisoglu O. T., 2005, s. 22).

Sanat, insanin varlik sebeplerinin basinda gelmektedir. Insan ve toplum iliskisi géz dniine
alindiginda sanat kavrami en 6nemli unsurlardan biri olarak karsimiza ¢ikmakta ve insanlik
tarihi kadar eskiye dayanmaktadir. Insanlik tarihi boyunca insan ve sanat birlikteliginden
her donem farkli ve degisik anlamlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu zengin farkliliktan dogan
sanat kavramini genel olarak agiklamak gerekirse: Tezcan (2003, s. 12), birtakim
fikirlerden, amagclar dogrultusunda karsilasilan duygu ve durumlardan kazanilan
deneyimlerden faydalanarak, tiim bunlari yetenek ve hayal giicii ile birlestirerek
anlatabilme ya da iletilebilmeye yarayan yaratici etkinlikler biitiiniidiir. En kisa tanimiyla
sanati agiklamak gerekirse bu duruma "yaratict bigimlendirme eylemi™ denilebilir.

Estetik ilkeler sanat egitimi siirecinde algilama, bilgilenme, disiinme, tasarlama,

yorumlama, ifade etme, elestirme gibi davranislarin sonucunda elde edilir. Sanatin tim
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alanlarinda resim, miizik, tiyatro, dans, siir, Oykii, heykel, seramik, fotograf, film, video
gibi birgok sinirsiz sanat dalinin kendine en uygun ifade big¢imini se¢me olanagi
bulunmaktadir (Aykut, 2006, s. 34 35). Alanlarinda uzman bireyler tarafindan sanat
egitiminin niteligi ve tanmmmu ¢esitli diizeylerde tartisilmistir. Bati’da ise ¢6ziimlenmis
goriilen sanat egitimi bizde kavramlarin i¢i doldurulamadigindan gliniimiizde resim-is
egitimi karsiligt yerine hangi kavramin kullanilacagi ayni diisiince dogrultusunda

birlesilememis ve ortak goriis saglanamamuistir (San, 2003).

Sanat egitimi, her yastan birey igin gerekli olup insan hayati ig¢in vazgegilmez unsurlardan
bir tanesidir. Sanat egitimi, bireyin yaraticiligini ortaya ¢ikarip var olan potansiyelini sanat
yoluyla egiterek estetik diisiinebilme bilinci kazandirir. Sanat, bireyin sosyal yasanti
icerisindeki iliskilerini diizenlemesinde yardimci olmakla beraber ayrica toplum igerisinde
is birlik¢i, yardimsever, dogrucu ve iiretken bir birey olmayi sagladigi i¢in elzemdir. Sanat
egitimi ise gozlem yaparak gorebilmeyi, kisisel farkindaligi ortaya ¢ikarip 6zglinligii ve
yaratict olmay1 destekler. Bireyin el becerisini gelistirip sentez yapmasinin yaninda sanat
egitimi dislinsel baglamda hayal giiclinii gelistirerek yakinsak ve iraksak diisiinme
becerilerini kazandirir (Yolcu, 2011, s. 93-94). Sanat egitimi sosyal toplum igerisindeki
iletisim dilidir. “Estetik giizellik, insan tarafindan yaratilir. Sanat deger, 6ge, olgu ve
kurallar1 kavram olarak insan tarafindan iiretilmektedir. Yaratici insan, bu kavramlari iz
diistimlerle soyutlamakta nesnelere yiikleyerek de onlar1 somuta, estetik nesneye

dontistirmektedir” (Atalayer, 1994, s. 61-62).

Gorsel sanatlar egitiminde, egitim faaliyetlerinin amaci kisinin duygu, diislince ve
izlenimlerini, yetenek ve yaraticiligini estetik bir seviyeye ulastirir. Sanat egitimi yeni
bigimleri hissedip, eglenmeyi ve heyecanlarim1 dogru bicimde yonlendirmeyi Ogretirken
kisiye estetik yargi yapabilmesinde yardimci olmayr amaclar. Yetistirmekte oldugu her
bireyi yaraticiliga yoneltip onun bilgisel, biligsel, duyussal ve duygusal baglamda sanatgi
olarak degil daha ¢ok ihtiyaclarina yonelik yetistirmektedir. Sanat egitimi alan bireyler

sosyal iliskilerini ayarlamakta is birligi ve yardimlasmayi, dogruyu se¢meyi ve ifade
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edebilmeyi, bir ige baglayip bitirme sevincini tatmayi tiretken olmanin yani sira gézlem
yapma yetene8ini gelistirir, ayn1 zamanda 0zgiin bulus ve kisisel yaklasimlarini
destekleyip gelistirdigi ic¢in gereklidir. Gergeklesmemis herhangi bir olayin beyinde
gerceklestirme giiciinii arttirir. Bireyin el becerisini gelistirirken bir¢ok olaymn analizini

yapmasina yardimci olur. (Kiigiiktepepinar, 2014, s. 28)

Sanat egitimi bir organizasyon yoOntemidir. Gorsel algilamaya dayali
birtakim teoriler onderliginde 6grenciyi madde ile yani, malzeme ile
diisiinceleri arasinda cesitli baglantilar kurmaya, buluslar yapmaya
aligtiran bir metottur. Bu metot, boylece 6grencinin elinde gelecekte de
bilingli olarak kullanacagi bir ara¢ olacak ve kisisel bir nitelik
kazanacaktir (Gokaydin, 2010, s. 23)

Eisner’a gore sanat egitimi yasadigi yere ve cevresindeki insanlara nasil bakmasi
gerektigini Ogretirken bu egitimi almis her bireyin aslinda goziiniin egitilmesini
saglayacaktir. Kisilerin sanat egitimi aldiktan sonra ki yasantilarinda kisiliklerinin temelini
olusturacagi gibi hayatlarini yonlendirmekte yardimci olacagi bilinmektedir (Kalyoncu &

Stizen, 2010, s. 905).

Sanat egitimi biitlin bireyler i¢in temel egitimin vazgegilmez pargasidir. Sanatin kurallarini,
disiplinlerini ve uygulamalarini bilen ¢ocuklarin, genglerin fiziksel, entelektiiel, kiiltiirel,
sosyal, kisisel gelisiminde en &nemli faktdrlerden biridir (Istanbul Kiiltiir Sanat Vakfi,

2014, s. 8).

3.1.1. Gorsel Sanatlar Egitimin Amaclar

Sanat egitiminin genel amaci tanimlanacak olursa yaratici, Ozgiin, sorgulayan bireyler
yetistirerek yasamini daha degerli ve anlamli kilarak bireyin kendisini gergeklestirmesine
yardimer olmaktir. (Ering, 2013; Kirisoglu, 2005; San, 2003). Bu ana amaglara
ulagabilmek icin bireyin sanat eitimine erken yaslardan itibaren baslayarak planli ve
sistematik olarak yer almasi geregidir. Sanat egitiminin bireylerin yasaminda 6énemli bir

yere sahip oldugu ve toplumun gelismesine bir¢ok katkisi olacagi diisiincesi ile bir paydayi
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olusturmaktir. Diger yandan sanat¢i yetistirme amacina yonelik ana unsurlardan ise
Ozgiinliik, yaraticilik, naiflik, sorgulama, farkindalik gibi kavramlar genelgecer degerler

olarak nitelendirilmektedir (Alp, 2015, s. 76).

Sanat egitiminin amag ve gerekliliginin basinda insan ruhunun arindirilmasi, yiiceltilmesi
Ozgiirlesmesi gelmektedir. Sanat egitimi, Ozellikle bireyler i¢in 6zgilir anlatim ve ifade
olanaklar1 saglamaktadir. Bunun yaninda sanat egitimi, bireylerin sosyal kiiltiirel
yasamlarini zenginlestiren, kisisel deneyimlerinin subjektif ve ayrintili bir alanidir. (Artut,

2004, s. 115).

Sanat egitiminin baslamasi okul dncesi doneme dayanmaktadir. Bu donem g¢ocuklar igin
kagit tizerine ¢izilen karalamalar, dinlenilen melodiler ve diger sanat formlar1 gibi sanatin
en anlamli baglangicidir. Sanatsal Ogrenme programli ve dinamidi olan siireclerle
gerceklesir. Her 6gretim diizeyine yonelik amaclar verilen sanat egitiminin yas grubunun
zihinsel ve bedensel gelisimlerine gore olmalidir. Bu 6grenim amaglarinin kazandirdigi
davranislar 6zel amaglari, 6zel amaglarda genel amagclart olusturur. Milli egitimin genel
amagclarin1 da kapsar. Bu amaglarda bireyleri Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus ilkelerine
ulusal ve evrensel insan haklar1 dogrultusunda insani, vicdani ve sanatsal degerlere sahip
bilimsel, teknolojik, kiiltiirel gelismeye agik, arastiran, sorunlari goren ve ¢oziim
yontemleri gelistirebilen bireyler olarak tanimlamaktadir. Sanat egitimi siirecleri kendi ilke
ve amagclar1 dogrultusunda kurgulanan ve Tirk milli egitimi amaglarinin gerceklesmesinde

onemli katkiya sahiptir (Unver, 2016, s. 872-873).

Sanat egitimi siiregleri kendi ilke ve amaglarini1 gerceklestirmek icin sanat hakkinda ders
vermenin yaninda giderek artan baski vardir. Her gecen giin daha fazla hissedilmekte olan
en Onemli sey ¢ocuklarin yaraticiligimi gelistirmenin kiiltiirel egitime sagladig: katkidir.
Fakat uzmanlarin kararli olamadiklari konu ise sanatin bir ders olarak m1 yoksa diger
derslerin i¢inde bir miifredata dahil edilmesi gereken bir konu olarak gériilmesidir. Taggart

ve arkadaslar1 (2004) uluslararasi ¢aligmalarinda {izerinde arastirma yaptig1 21 iilkede sanat
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miifredatlarinin benzer hedefler belirledigini ortaya koymuslardir. Bu hedefler soyle
siralanabilir: sanatsal becerileri, bilgi ve anlamay1 gelistirmek; ¢esitli sanatsal bigimlerle
mesgul olmak; kiiltiirel anlayisi arttirmak; sanat deneyimlerini paylasmak ve etkin sanat
tilkketicisi ve iireticisi olabilmek. Fakat bu sanatsal hedeflerin yani sira, bir¢ok iilkeden
beklenilen 6z giiven ve 6z saygi, bireysel ifade, takim caligsmasi, kiiltiirler aras1 anlayis gibi
hem toplumsal hem kiiltiirel hedeflerdir. Bireylerde farkli bilgi ve becerileri gelistiren
genis capli hedefleri kapsayan yapida tasarlanmig sanat egitimi miifredatin1 giindeme

getirmekte oldugu sorulardir (Eurydice, Avrupa Egitim Bilgi Ag1, 2017, s. 10).

Sanat egitimi yalnizca sanatcilara yonelik bir egitim degildir. Sanat egitimi her sey degildir
ama aslinda ¢ok seydir. insanin duygu, diisiince yetisini ve yeteneklerini gelistirmeye
yonelik bir egitimdir. Sanat egitiminde amaca ulagilabilmesinin temel ilkesi ¢ok iyi
belirlenmelidir, taklit degil yaratma ilkesi temel ilke olarak goriilmelidir (Etike, 1995, s.
15). Bireyin gorsel sanatlar egitimi alabilmesi igin istiin yeteneklere sahip olmasi
gerekmez. Sanat egitimi, her seviyedeki yas grubundan bireyler i¢in kendini ifade
edebilme ve estetik biling kazanma gibi kisisel yasantisinda da olumlu katkilar sagladigi

bir gereksinimdir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanligr tarafindan 2018 yilinda olusturulan Gorsel
Sanatlar Dersi (Ilkokul ve Ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siuflar) Ogretim Programi’nin

0zel amaglar su sekildedir:

*Gorsel okuryazarlik, algt ve estetik bilincine sahip,

*Gorsel sanatlar alanindaki temel kavram ve uygulamalar konusunda bilgi, beceri ve
anlayisa sahip,

*Gorsel sanatlar ile ilgili tartigmalara etkin olarak katilan ve bu tartismalari
degerlendiren,

*Gorsel sanatlarin dogasi ve kokenini inceleyen, degerini sorgulayan,

*Giincel kiiltiir-sanat nesnelerini/tasarimlarini bilingli olarak izleyen,

*Kendi kiiltiirii ile diger kiiltiirlere ait kiiltiirel mirasin degerini anlayan ve onlari
koruyan,

*Gorsel sanat galismalarinda bilgi, malzeme, beceri, teknik ile teknolojiyi etkin ve

giivenli bir gekilde kullanarak diisiincelerini ifade eden,
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*Gorsel Sanatlari diger disiplinlerle iliskilendiren,

«Sanat alaninda etik davranis gosteren,

*Sanat alaniyla ilgili meslekleri taniyan,

*Gorsel Sanatlar1 6grenmeye ve uygulamaya istekli bireyler yetistirmektir (Milli Egitim

Bakanligy, 2018, s. 7).
Gorsel sanatlar egitiminin amaci Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri, diger derslerde
ogretilen konularida i¢ine alarak giinliik yasantilariyla baglati kurmalarin1 saglamaktir. Bu
yontem gilinlimiiz egitim anlayisi kapsaminda da onemle ele alinan disiplinler arasi

yaklagimin bir yansimasidir. Gorsel sanat egitimiyle ulasilmak istenen {i¢ temel egitimsel

hedef ise soyle aciklanabilir:

a) Gorsel sanatlar egitimi alan 6grenciler; farkl kiltiir ve toplumlarin tarihi gelisimi
icinde veya giliniimiizde iirettikleri birgok sanat formunu analiz ederek, bunlar igerik
olarak anlayarak degerlendirmeyi &grenmektedirler.  Ogrencilerden istenen,
inceledikleri sanat eserlerinden ne anladiklarini ifade ederken o6zellikle kendi
sozciiklerini ve deneyimlerini kullanma alandir. Boylece kaliplasmis hazir
aciklamalardan kagimilarak diistinme ve bireysel anlatim yetenekleri gelistirilmektedir.
b) Ogrenciler gorsel sanat eserlerini incelerken, onlara analitik ve elestirel diisiincelerle
yaklagsmayi, yerel ve evrensel sanat hakkinda farkli igerik ve anlamlari tanimlamayi
ogreneceklerdir.

¢) Son olarak Ogrencilerin sanat uygulamalari hakkinda fikirler ireterek bunlar
gelistirmeleri, bu fikirleri farkli materyaller kullanarak iiriine doniistiirmeyi 6grenmeleri

hedeflenmektedir (Yilmaz M. G., Gorsel Sanatlar Egitimi, 2011, s. 16).

Gorsel sanatlar 6gretiminin genel amaglarini; (a) Bireysel ve toplumsal amaglar, (b)
Algisal amaclar, (c) Estetik amaglar ve (d) Teknik amacglar olmak {izere dort grupta
toplamak mimkiindiir. Bunlardan bireysel ve toplumsal amaclar ile teknik amagclar,
uygulanan program sonucunda gdézlenmesi muhtemel ve kolay olabilecek amaclardandir

(Yolcu, 2011, s. 226).

Milli Egitim Bakanlig1 {lkogretim Genel Miidiirliigii’niin 10.08.2006 tarih ve 17827 sayili
teklif yazisi iizerine belirlenen program damigmanlari ve komisyon iiyelerince "Ilkdgretim

Gorsel Sanatlar (1-8. Siniflar) Dersi Ogretim Programi” olusturulmustur. Gérsel Sanatlar

20



Dersi Ogretim Programi’nin amaglar1 ise su sekildedir: bireysel ve toplumsal, algisal,

estetik ve teknik amaclar olmak {lizere 4 ana baslikta gruplandirilmastir.

3.1.1.1. Bireysel ve Toplumsal Amacglar

1. Ogrenciye dogay1 gozlemleme duyarliligi kazandirmak,

2. Ogrencinin, analiz ve sentez yetenegi (secme, ayiklama, birlestirme, yeniden
organize etme) ile elestirel bakig agisini gelistirmek,

3. Ogrencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven duygusu kazanmasini ve
gelistirmesini saglamak,

4. Ogrencinin gorsel bigimlendirme yollar ile kendini ifade etmesini saglamak,

5. Ogrencinin ilgisini, bu alandaki ¢esitli kaynaklarla besleyebilmek (miize, galeri,
tarihi eser vb.), bu yolla ge¢misine sahip ¢ikma ve gelecegini yapilandirma bilinci
kazandirmak,

6. Ogrencinin her alanda kullanilabilecek yaratic1 davranislar gelistirmesini saglamak,
7. Ogrencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve sanatcilari tanimasini saglamak,

8. Ulusal ve evrensel degerleri tantyabilme ve anlayabilme bilincini kazandirmak,

9. Gegmisten giiniimiize miras kalan sanat yapitlarindan haz alma ve onur duyma
duyarliligin1 kazandirmak,

10. Isbirligi yapma, paylasma, sorumluluk alma, kendi isine saygi duydugu kadar
baskalarinin igine de saygi duyma bilinci ve duyarliligi kazandirmak,

11. Ogrencinin ruh saghigim koruma, i¢ diinyasim anlatma, duygusal tepkilerini ortaya
koyma ve bedenine saygi duyma bilinci gelistirmesini saglamak,

12. Ogrenciye aklini, duygularini, zevklerini sorgulama bilinci kazandirmak (Milli
Egitim Bakanligi, 2006, s. §).

3.1.1.2. Algisal Amaclar

1. Ogrencinin alg1 birikimini ve hayal giiciinii gelistirmek,

2. Ogrencinin gorsel algi ve birikimleri ile 6znel algilarmi sanatsal anlatimlara
dontistiirebilmesine imkan tanimak,

3. Ogrencinin birikimlerini baska alanlarda kullanabilme becerisini gelistirmek,

4. Ogrenciye bilgiyi ve birikimi doniistiirme yetenegi kazandirmak,

5. Ogrenciye yeni durumlar karsisinda &zgiin ¢oziimler gelistirme becerisi kazandirmak

(Milli Egitim Bakanligi, 2006, s. 8-9).
3.1.1.3. Estetik Amaclar

1. Ogrencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman &nemsenecek birer deger

oldugunu kavramasini saglamak,
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2. Ogrenciye dogadan, cevreden Ve gecmisten giiniimiize miras kalan sanat
yapitlarindan haz alma, onlarla gurur duyma ve onlar1 koruma bilincini kazandirmak,

3. Ogrenciye gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi yasami her alanina yansitabilme,
bunu davranig bigimi héline getirebilme yetisi kazandirmak,

4, Ogrenciye, dogada olan ve insan eli ile iiretilen her seyi estetik degerlendirme
birikimi kazandirmak,

5. Ogrenciye kendini ifade edebilmede estetik degerlerden yararlanma yetenegi
kazandirmak (Milli Egitim Bakanligi, 2006, s. 9).

3.1.1.4. Teknik Amaclar

1. Ogrenciye her tiirlii ara¢ ve gereci kullanarak gorsel anlatim diline doniistiirme istegi
ve kullanma becerisi kazandirmak ve 6grencinin gelismesine imkan tanimak,

2. Ogrenciye degisik tekniklerle elde edilen sonuglarin etkilerini sezdirebilmek ve
ogrencilerin farkliliklardan zevk alabilmelerini saglamak,

3. Ogrenciyi farkli tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin farkina vardirabilmek,

4. Ogrenciye kullandig1 tekniklerin disinda yeni teknikler arama istegi ve cesareti
kazandirmak,

5. Ogrenciye, amacina uygun malzemeyi se¢me, malzemeden anlam ¢ikarma becerisi
kazandirmak,

6. Ogrenciye kendini ifade etme surecinde c¢ikacak sorunlara teknik ¢oziimler

iiretebilme becerisi ve giiveni kazandirmak (Milli Egitim Bakanligi, 2006, s. 9).

3.2. Cocuk Resmine Kuramsal Acidan Bakan Goriisler

Cocuklarin yapmis olduklar1 resimlere disaridan bakildiginda genel olarak birbirlerine
benzer siradan resimler olarak algilanabilmektedir. Fakat ¢ocuklarin yapmis olduklari
resimler kendi i¢ diinyalarini yansitan ve birbirlerinden ¢ok farkli 6zel bir yere sahiptir.
Cocuk resimleri lizerine ¢alisan uzmanlar, farkli goriis ve degerlendirmelerde bulunarak 4
fakli tanimlamada karar kilmislardir.

Sanat egitiminde ki geleneksel goriislerin bir kismi, g¢ocuklarin g¢izimlerini zihinsel
kavramlarla agiklarken, bir kismi1 da giidiileri ve duygular ifade eden yoniine agirlik

vermektedir. Cocuk resmine kuramsal agidan bakan gortisler soyle 6zetlenebilir:
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3.2.1. Gelisimsel Yaklasimlar, Oyun Olarak Cizim

Cocuklarin spontane resim yaparlarken her hangi bir ¢ikar gozetmeksizin keyifli bir
sekilde sanki bir oyun igerisindeymis gibi olduklar1 goriilmektedir. Bundan dolay1

uzmanlar bu durumu gelisimsel yaklasim (oyun olarak ¢izim) olarak adlandirmislardir.

Cocuklar ozellikle yalmiz kaldiklar1 zaman dilimlerinde oyuncaklarina ve esyalarina
gostermis olduklar1 ilgi ve alakayr resim yapmaya da gostermektedirler. Ciinkii ¢ocuk,
¢izimi bir oyun tiirii olarak benimsemektedir. Gelisimsel yaklasim, ¢ocuklarin “neden
resim yaptiklar1” sorusuna, oyun temelli kuramlar vasitasiyla agiklamaya c¢alismiglardir
(Savas, 2015). Gelisimsel yaklasim ¢ocugun neden oyun tiiri ¢izdigi sorusuna, oyunu
aciklamaya calisan kuramlar1 kullanarak cevap vermeye c¢alismistir. Bu kuramlardan

bazilar1 sunlardir:

Fazla (Artik) Enerji Kurami: Harekete hazir bir aktiflik halinin insanin dogal yapisinda var
oldugunu ve bunun oyun vasitasiyla fazla gelen enerjinin disar1 aktariminin bir yolu
oldugunu savunmaktadir. Heribert Spencer’in da savundugu bu kuram, ¢izimi agiklama
noktasinda belirli bir durum izah etmez. Ciinkii ¢izim, olduk¢a az bedensel enerji

harcamaya gerektirir (Savas, 2015).

Icgiidiisel ve egitsel bir deneyimin pargasi olan yasama hazirlik kurami bireyin oyun
araciliftyla yasamin daha sonraki donemlerinde izlenecek seylerin deneyimini yapar. Bu
bir kalitsal ozellik olmayla beraber yasama hazirlanma niteligindedir. Cocuga ileriki
yillarda oyun deneyimleri birgok katkida bulunur. Oyun zevk vericidir. (Tezcan, 1994, s.

64).

Taklit Tekrar Kurami: Oyunda her hareket kalitimsal temele dayanir. Tiim bireyler daha
once tiiriiniin gegirmis oldugu aym gelisme seyrinde ge¢mektedir. Ornegin, atalarmin
yaptigr kosma, sicrama ve firlatma gibi eylemleri yineler. Bu da oyun yeteneginin

kalitimsal olarak arzu ve zevklerin i¢giidiiselligi temeline dayanir. (Tezcan, 1994, s. 65).
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Cocuklar i¢in ¢izim yapmak bir ¢esit oyun faaliyeti olarak diisiiniilebilir. Bundan sonra
gelisimci yaklasimlarin genelde oyunla, 6zelde ¢izimle bagdastirdiklar: giidii ve islevleri

incelemeye gegebiliriz (Yavuzer, 2000, s. 24).

Yineleme (recopitulation) Kurami: Oyun lizerine ileri siiriilmiis bir kuramdir. Hali’a gore
oyun ¢agdas toplumda sorun iiretebilecek ilkel giidiilere (6rnegin saldirganlik) disavurum
yolu sagladigindan 6nemlidir. Oyunlarin i¢giidiisel bir etkinlik provasi oldugu atalarimiz
tarafindan olduk¢a 6nem tasir. Cizme islemi de iggiidiilerin simgesel bir disavurum oldugu
sdylenebilir. Ornegin asker ve savas resmi ¢izen ¢ocuklarin saldirganlik diirtiilerini yiizeye
cikarttig1 diigtiniilebilir. Yineleme kurami g¢evresel ve kiiltiirel etkileri ihmal ettigi i¢in

elestirilebilir (Yavuzer, 2000, s. 24).

3.2.2. Projektif Yaklasimlar

Psikoanalistik kuram, ¢ocuk resimlerini kliniksel yansitmaci yaklagimlarla agiklayan
kurumlarin basinda gelmektedir. Sigmund Freud tarafindan ortaya atilan bu kuramin daha

sonralar1 gelisimiyle birlikte one siiriilen bazi temel goriisler soyledir:

Bilingalti; bireylerdeki cinsel doyum, saldirganlhik ve yikicilik gibi ilkel giidiilerin
kaynagidir. Freud bilingaltinda olusan bu ig¢giidiisel diirtiilerin bilingli bir kavrayisi
engelledigi i¢in ¢cogu zaman tehdit edici ve kabullenilemez istekler dogurdugunu iddia
etmistir. Freud'un kuramsal yaklagimina gore, ¢ocuklar resim galismalarinda bilingaltinda
olusan istek ve korkulardan ¢ok fazla etkilenmektedirler. Bilingalt1 ile olan bu etkilesim
¢ocuklarin resimlerinde gizli veya sembolik bir sekilde kendini gostermektedir. Ornegin
Hammer’a gore ¢ocuk resimlerinde kendi evini tasvir ederken bacadan yiikselen kalin bir
duman tabakasi ile resmediyorsa sayet biiyiik olasilikla evdeki yasanilan kavga ve siddet
ortamindan olumsuz sekilde etkilendigi ve bu durumu agik bir sekilde degilde gizil bir

sekilde resimlerinde yansittigr sOylenebilmektedir. Bu tarz c¢alismalar ¢ocuklarin bize
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duygu durumlart hakkinda 6nemli ipuglari saglarken duygu diizeninin 6lgiilmesine yonelik

cocuk resminin kullanilabilecegi fikrini olusturmaktadir (Savas, 2014, s. 19).

Cocuklar resimlerinde bilingsiz bir sekilde kendilerini bilissel ve duyussal ozelliklerini
dogrudan yaptiklar1 ¢izimleri araciligiyla kagida yansitmaktadirlar. “Cocuklarin
betimleyici ¢izimleri hemen olmaz, ¢izimler genellikle gocugun diinyasindaki insanlarin ve
nesnelerin konusunu ¢izme istegidir. Uygun olarak bir ¢ocugun betimleyici ¢izimi, onun
resmettigi konunun kendisindeki zihinsel yansimasi olabilir’” (Aktaran Karaahmet &

Tomak, 2010, s. 324)

Klinik psikoloji ve psikiyatri alanlarinda ¢ocuk resimleri kisiligin ve ruhsal uyumun
degerlendirilmesinde projektif yontemlerin daha genis bir sekilde kullanilmasina neden
olmustur. Bu yonteme benzer (Rorschach miirekkep lekesi testleri gibi) uygulamalar ile
resimler iizerinde kisilik degerlendirilmesi yapilmasi bilimsel bir ¢oziimlemeden daha
cok, sezgisel ve 6znel ¢ikarimlara dayali izlenimlerden meydan gelmektedir. Bundan
dolay1 resimlerde duygularin ortaya c¢ikarilmasi noktasinda  gecerli ve tutarli bir

yaklagimin meydana gelmesi ciddi bir zaman almistir (Yavuzer, 2000, s. 26-27).

3.2.3. Sanatsal (Artistik) Yaklasimlar

Kellogg (1970), cocuklarin resim yaparken aldigi zevki “motor” ve “gorsel” haz olmak
iizere ikiye ayirmistir. Cocugun karalama yaparken aldig1 zevke motor, bitirmis oldugu
¢izim veya karalamalarin sonucunu incelerken aldigi zevke ise gorsel zevk denmektedir

(Kellogg’dan Aktaran Savas, 2014, s. 20).

Rhoda Kellogg, ¢ocuga ait cizgisel (sanatsal) gelisim asamalarini {i¢ temel donemde

incelemektedir:
1. Anlamsiz, Basit Karalamalar Donemi (Basic Scribbles)

2. Belirgin Sekiller Dénemi (Placement Patterns)
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3. Anlamli Sekiller Dénemi (Diagrams) (Ozkaya, 2007, s. 17).

Cocuklar ¢evrelerinde gordiikleri varliklar1 ve nesneleri bir biitlin olarak algilamaktadirlar.
Cocugun bu artistik davranisinin temelini Gestalt’in 6grenme kurami ile yakindan ilgili
oldugu goriilmektedir. Ciinkii ¢cocuklar, erken yas donemlerinde ¢evresinde gordiikleri
nesne ve varliklar1 bir biitiin olarak algilamaktadirlar. ilerleyen gelisim asmalarina
bakildiginda ise biitlinli olusturan parcalar1 ayristirarak parca tizerinden bir biitiin hakkinda

iliski kurup yorumlayabildikleri goriilmektedir (Artut, 2004, s. 229).

Sanatsal (artistik) yaklasimlarda ¢ocuk resmindeki gelisim &zelden genele bir seyir
izlemektedir. Bu dogru orantili seyir ¢gocugun bedensel gelisimi ile birlikte psikomotor
becerilerin ortaya ¢ikmasina ve ilk baglarda goriilen basit karalamalar seklindeki
cizimlerin yerini zaman igerisinde belirginleserek bir anlam ifade eden sekillere

birakmaktadir.

3.2.4. Sembolik Yaklasimlar

Gibson'a gore resim konusundaki goriiglerin birbirleri arasinda tam anlamiyla bir birlik s6z
konusu degildir. Bu goriis ayriliklarin temelindeki baslica nedenin ¢izimin algimnin
kaydedilmesi siireci olduguna, ancak alginin retinal bir goriintiiniin kopyast olmadiginin
bilinmesi gerektigini ileri siirmiistiir. Resimler, en yalin anlamda tanimlamak gerekirse
diiz bir satih {izerindeki birtakim seri isaretlerden meydana gelmektedir. Resmin daha
derin bir sekilde agiklamasinda ortaya bir takim sorunlar ¢ikmaktadir. Cilinkii resimlerde

yer alan isaretler pek ¢ok farkli anlamalar1 temsi etmektedir (Savas, 2014, s. 24).

Cocuk bazi ¢izimlerinde objenin kendisini degil, sembolik yansimasini resmetmektedir.
Resim bir nesneye isaret eder; ayrica baska diisiincelerin ve duygularin agilanig seklidir.
Resim yalnizca yapisal tipi, karakteri ya da zekayr yansitan bir yapit degil, ayni
zamanda gecmisteki ya da simdiki yagsanmis Ogeleri igeren tam bir kisiligin
yansimasidir (Akdag, 2018).
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Bir resmin bir objeyi temsil etmesi i¢in o objeyi ¢agristirmasi, sembolize etmesi, temsil
etmesi ve onu isaret etmesi gerekmektedir. Genel olarak bakildiginda bir resim, nesneye
iliskin ¢agrisimlarla isaretlerde bulunur ve baz aldigi nesneyi anlamlandirir.

Anlamlandirma ise temsil edinilen seyin en 6nemli gostergesidir.

Goodman ve Sully gibi ¢cocuk resimlerini inceleyen arastirmacilar, gocugun niye resmettigi
lizerine arastirmalar yapmiglardir. Aragtirmalar sonucunda ¢ocugun c¢izimlerinde aslinda
objenin kendisini degil sembolik bir yansimasini resmettigini ileri siirmiigleridir. Cocuklar
resimlerinde biri kiiciik biri biiyiik alt alta ¢izmis olduklari iki dairenin birisini “bas”
digerini ise “viicut” diye tanimlarken ashinda bu benzer iki daire formuna farkli anlamlar
yiikklemektedirler. Bunun yanida, Arnheim’a gore cizilen nesnelerle tipatip goriintii
aktarmanin yaninda, duyusal ve gorsel olarak kazanilan deneyimleri birlikte ifade eden
semboller ortaya ¢ikartmaktir. Kellogg, Selfe ve Gardner gibi basta gelen arastirmacilar
ileri siirdiikleri savlarda birbirlerine benzerlikler gdstermisler, cocuklarin cizimlerdeki
amacin gorsel ve duygusal hazin yasanilarak bir bigimde sembolize edilerek aktariimasidir

(Yavuzer, 2000, s. 30).

3.3. Cocugun Sanatsal (Cizgisel) Gelisim Asamalari

Cocuklarin sanatsal (¢izgisel) gelisimlerinin belirgin sekilde fark edilmesi ancak iki
yasindan sonra iretici diigiinme Yetileri ile yarattiklarindan dolayr anlamlilik kazanabilir.
Bu donemin sonrasinda genel olarak resimlerinde fiziksel algi ve duyumlarin etkisinde
kalindig1 goriilmekte olup sik¢a gorsel semboller kullanilmaktadir. Cevreden algiladigi
sessel-ritmik, fiziksel, duyumsal 6zellikleri barindiran resimler ilk karalamalar asamasinda
goriilmektedir. Karalamalar disaridan bakildiginda pek c¢ok kisi tarafindan bir anlam ifade
etmektedir. Ancak bu anlamsiz goriinen karalamalar ¢izgisel gelisimlerin ilk basamagi
oldugu i¢in biiyiikk dnem tasir. Cocugun fiziksel olarak el kaslarinin gelisimi ile birlikte
yapmis oldugu ¢izimlerin birbirleri arasindaki anlamli iliski de giderek artar ve bir

biitiinlik arz eder (Artut, 2004, s. 195). Her bir c¢ocuk kendi igerisinde bedensel ve
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zihinsel gelisim seviyesi olarak farklilik gosterir. Belirli bir ¢cer¢eveden ¢ocuklarin sanatsal
gelisimleri degerlendirilirse sayet her bir ¢ocugun bulundugu sanat evresi birbirinden
farkli olarak ayni zaman diliminde seyretmez. Bu farklilik her ¢ocugun tipa tip ayni
ozellikleri gostermediginin kanitidir. Yine de bilimsel dogrultuda bakildiginda her saglikli

¢ocugun belirlenen yas araliklarinda ayni sanatsal evrelerden gegtigi varsayilmaktadir.

(Halmatov, 2016, s. 10-11)

Lowenfeld, ¢ocugun ¢izgisel gelisim basamaklarm1 asagida verilen sekilde

gruplandirmigtir:
e Karalama Dénemi (Scribbling) 2-4 Yas
e Sema Oncesi Dénem (Presehematic) 4-7 Yas
e Sematik Dénem (Schematic) 7-9 Yas
e Gergekgilik Donemi (Realism) 9-12 Yas

e Dogalcilik Donemi (Pseudo-Naturalistic) 12-14 Yas

Kersheiner (1905) Almanya'daki okul g¢ocuklarmin binlerce resmi {izerinde yaptig
inceleme sonucunda yaglarimi da goz Oniinde bulundurarak bes temel Kkategori
olusturmustur. Bunlar; Karalama evresi (2-4 yas), Sema oncesi donem (4-7 yas), Sematik
donem (7-9 yas), Gergeklik gruplasma donemi (9-12 yas), Goriiniirde dogalcilik donemi
(12-14 yas).

3.3.1. Karalama Evresi (2-4 Yas)

Ik karalama evresinde g¢ocuk, spontane sekilde rastgele izlerden olusan ¢izimler
yapmaktadir. Cocuk yasinin geregi aglamanin disinda kendini aktif bir sekilde ¢izime
verebilir ve bundan memnuniyet duyabilmektedir. Ortalama ¢ocuk iki yasina gelindiginde
karalama islemine baglar ve gelisigiizel ¢izmis oldugu isaretlerden saf zevk almaktadir. Bu

donem ¢izimlerinde karalamalar bir taraftan ¢ocugun kendi gelisimine paralel olarak
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gelisme gosterirken diger taraftan da gevresiyle olan etkilesimi sonucu ¢ok farkli ve gesitli

olarak kendini gostermektedir.

Viktor Lowenfeld 1947 yilinda kurdugu evre teorisine “Sanatsal Gelisim Evreleri” adini

vermistir. Karalama Evresi kendi igerisinde 3 ayr1 evreye ayrilmaktadir:

a. Diizensiz Evre: Cocugun fiziksel gelisimi ile birlikte kol giiciine bagli kalem
koordinasyonu, kendine ozgii olarak sert ve yumusak gelisigiizel karalamalar

yaptig1 evredir.

b. Kontrollii Evre: Bu donemdeki ¢ocuklar resimlerinde daha bilingli bir sekilde el
ve kol hareketlerini diizenleyerek cizimler yaparlar. Tekrarlardan olusan ¢izgileri

sikca kullanirlar. Yuvarlak bi¢cimli formlar belirmeye baslar.

C. Adlandirma Evresi: Tahayylil etkileri canli-cansiz her seyi ¢izimlerine aktardiklari
bir evredir. Ayrica ¢ocuk bu donemde igerisinde ¢izmis oldugu imgeleri
isimlendirmeye baslamaktadir. Ornek olarak disaridan yalniz yuvarlak bir daire
goriiniir fakat biz anlamlandiramasak da ¢ocuk annesini ya da kendini temsil etmis
olabilir. Cizimlere basladiginda bilingli bir sekilde bir “sey” yapma gayesi giider
(Kutluer, 2015, s. 406).

Cocuklar karalama evresinde; taklit, bellek ve diisiinceye iligkin algilar1 geliserek tim
bunlart kullanmaya baglar. Ayrica ¢evresinde olup bitenlere karsin tepki vererek daha
ilgili davranir. “Piaget biligsel gelisim kuraminda dogumundan iki yasina kadar olan
donemi devim-duyusal donem” diye tanimlamaktadir. Bu doénemdeki ¢ocuklarin
belleklerinde kaydettiklerini taklit edip lizerine disiiniirler, zamanla refleks olarak
algilanan davranig kaliplarindan siyrilarak daha bilingli  ve istemli davraniglar

sergilemektedirler (Yolcu, 2011, s. 151).

Cocugun biligsel ve psikomotor gelisimi arasindaki gelisimsel farkliliktan Gtiirti el ve géz
koordinasyonu birbiriyle uyumlu sekilde ¢alismaz, bundan dolay1 bu dénemde ilk diizensiz

cizgilerden olusan karalamalar meydana gelir. Karalama, biligsel ve fiziksel gelisim ile
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birlikte daha diizenli ve sistemli bir aktivite haline alir. Karalama evresinde kontrolii
saglamakta giigliik ¢eken ¢ocuklara rahatga kendisini ifade edip resim yapabilecegi kagitlar
verilmelidir. Bu donemde o6zellikle ¢cocugun kas gelisimi goz oOniinde bulundurularak
kavramakta zorluk ¢ekmeyecegi ¢izim ve boya kalemleri verilerek rahat ve dzgiir resimler

yapabilmesi saglanmalidir.

Sema: Karalama evresi boyunca yapilan ¢izimler gelisimsel bir noktaya isaret eder.
Cocuklar kagit tlizerindeki c¢izimlerini etrafindaki diinya ile iligkilendirir. Bu yas
seviyesindeki ¢ocuklarin yaptiklar: resimler yetiskinler i¢cin herhangi bir sey ifade etmese
de cocuklar kendi resimleri {izerinden bir¢ok anlam ve ifadede bulunabilirler (Malchiodi,
2013, s. 115). Bu donemde gelisigiizel ¢izgilerin sik sik tekrarlandigi goriilir ve bu

karalama tipi ¢izimler yetiskinler i¢in higbir anlam ifade etmeyebilir.

Cocuk, gelisigiizel karalamalardan kurtularak kontrollii karalamaya basladiktan sonra
gorsel izlenimlerinden ve yaptig1 isaretlerden haberdar olup bilinglenir. Bir baska sdylemle
etrafin1 ve yaptigr seyi kesfetmeye baslar. Bundan dolayr bu tip ¢izimlerden c¢ocuklar
biiytlik bir keyif alirlar ¢linkii onlar i¢in gordiiklerini hareketleri ile yani ¢izimleri ile ilgili
gelisim arasindaki koordinasyon basar1 agisindan biiyiik 6nem tasir. Gz ile gorme ve el ile
uygulamanin birbiri ile uyum igerisinde ¢alismasindan ortaya ¢ikan ¢izimler neticesinde
cocuk yeni hareketlerinden, yeni uyarilar1 kesfetmeye, kesfettikce de haz duymaya

baslamaktadir (Yavuzer, 2000, s. 34).

Kas gelisim seviyesi arttik¢a el hakimiyeti artan ¢ocuk, kalemi dogru kullanmaya baslar.
Ug yasin sonlarina dogru denetimsiz ve amagsiz karalamalar yerini Kellogg’un “anlamli
sekiller donemi” olarak ifade ettigi bilingli ¢izgilere birakir. Dairesel ¢izgilerden insan
formunu yakalamaya c¢alisir. Insanin bas kismimi yuvarlak bir bicimde ¢izip bu daireden
kol ve bacak uzantilarini ¢ikarirlar. Bir ¢ocugun ¢okca ¢izmis oldugu karalamalarda, bir
anda baglayip sonlanan net ¢izgilerin zamanla kesik, kirik ve dairesel gizgilere doniistiigi

goriilmektedir. (Abaci, 2017)
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Karalamalar1 ¢ocuklar yasina gére bazen erken terk ederken bazense bu zaman araligi
uzamaktadir. Olmas1 gereken donem 0Ozelliklerini yansitamayan ¢ocuk kendisini, ¢evresini
daha iyi taniyarak gelisimini daha saglikli devam ettirebilir. Cocuklara bu evrede bol bol
resim yapmalar1 i¢in gerekli malzeme ve zaman verilerek Ozgiirce kendilerini ifade

etmeleri saglanmalidir.

Renk: Cocuklar bu donemde yapmis olduklar1 karlamalardakine benzer bir sekilde
Ozgiirce bir tavir takinarak oOzgiirce istedikleri rengi kullanma egilimi gosterirler ve
herhangi bir renk kullaniminda bilingli bir karar kilmazlar. Renkleri kullanirken 6zellikle
o anki ¢evresel etkilerden ve duygusal ¢ikarimlardan etkilenirler. Fakat ¢cevresindeki nesne
ve objelerin gergek renklerini kullanmaktan daha ¢ok kendi istekleri dogrultusunda ¢abuk

fark edilebilir tonda, uyariciligi yiiksek parlak renkler kullanirlar.

Genellikle ¢izmis olduklar1 zeminde daha gabuk fark edilen canli ve parlak renkleri
kullanma egilimi gosterirler. Cocuk ¢izdiklerini somut bir sekilde kavrayabildigi igin iri ve
net ¢izmek ister. Bu yiizden ara renklerlerken daha ziyade ana renkler ilgilerini ¢ceker. Bazi
cocuklar 1srarla hep ayni rengi kullanir. Bu durum, gocukta herhangi bir psikolojik sorun
var anlamina kesinlikle gelmez. Yalnizca diger renklerle tanismas1 zaman alabilir (Savas,

2014, 5.37).

Mekan: Bu yastaki ¢cocuklarin resimlerine iliskin genel 6zellikler gelisimsel 6zelliklerine
bagli olarak ¢ocuklarin faaliyetler i¢in ayirdiklar1 dikkat siireleri ve motor becerileri ile
smirlidir.  Resimlerinde karalama ¢izgilerinden baska hicbir icerik ile karsilasmaz.
Cocuklar yalnizca karalama evresinin son zamanlarma dogru yapmis olduklari ¢izimleri

adlandirmaya ve anlamlandirmaya baglamaktadirlar (Malchiodi, 2013, s. 113).

Yavuzer’e gore (2000) karamalar doneminde 6zgiirce kagidi kullanan ¢ocugun bu donem
zarfinda kagidin sinirlarini tam olarak hesaplayamaz. Dénemin sonuna dogru kagidin i¢ine
karalamalar yapsa da heniliz mekéana iliskin bir izlenelim ortaya koyamaz. Genellikle ¢izim

yaptig1 zemin lizerinde boslukta birbirinden bagimsiz sekilde ugusurcasina farkli yerlerde
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cizgiler ¢izer. Mekani animsatan ¢izimler daha ¢ok 4 yas grubu cocuklarda yavas yavas

goriinmeye baglamaktadir.

3.3.2. Sema Oncesi Donem (4-7 Yas)

Sema Oncesi donemde genellikle 4 yas civarindaki ¢ocuklarin ¢izimleri daha belirgin bir
sekilde algilanabilir bir seviyeye ulasir. Dis diinya ile kurduklart iliskilerini
zenginlestirmeye baslarlar. Fakat yine de ¢izimlerinde kullandiklar1 sekillerin kesin olarak

ne oldugunu séylemek zordur.

Sema Oncesi donem 5-6 yaslarindaki ¢ocuk artik kendi duygu ve diisiincelerini ortaya
cikaracak ¢izimler yapabilirler. Sevdikleri konulara bakildiginda en ¢ok insan ve hayvan
figlirii cizdikleri goriilmektedir. Cocuklarin bu ¢izimleri tipik bir yapidan meydana
gelmekte olup el, bas ve ayaklara vurgu yaparlar. Cizimlerinde kullandiklar1 objeler kagit
iizerine gelisigilizel yer almaktadir. Bu devirde ¢ocuklar dis diinya ile kurduklan iligkilere
yogunlagarak nesne ve figiirleri zenginlestirmeye baslarlar (Vural, 2011, s. 133). Genellikle
en popiiler temalar arasinda kendileri ve aile iiyelerinin portreleri gibi insan figiirleri yer

alir.

Bu dénemde cocuk, etrafindaki obje ve kavramlara karsi ilgi duymaktadir ve hayalindekini
canlandirmak tizere bir kaygi yasamaktadir (Yavuzer, 2000, s. 41). Bu donemde ¢ocuklar
etrafindaki canlilar1 ve nesneleri ¢izimlerinde yansitma noktasinda ilk benzetme
deneyimlerini yasmaktadirlar. Ozellikle insan resmini yaparlarken basi bir daire formunda,
bacak ve kollar1 ¢izgi seklinde ve ayak ile elleri ise daha komplike bir sekilde

yapmaktadirlar (Kehnemuyi, 2009, s. 24-25).

Sema: Sema Oncesi donemde yer alan ¢izimler karalama donemine nazaran daha bilingli
bir diisincenin triinii olup belirli anlamlar ifade etmeye baslar. Cocuk g¢izimlerinde
kendine gore insan semasi yaratmaya calismaktadir. Cizimlerindeki insan figiirii daha

onceki donemdeki gelisigiizel ¢izgilerden siyrilarak daha belirgin belli kalip ve semalara
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dontigir. Bu stirekliligi olan degisiklik giinden giine farklilik gosterebilmektedir.
(Kehnemuyi, 2009, s. 27). Bu doénemin genel ¢izim ozelliklerine bakildiginda insan
figiirlerinin On taraftan c¢izildigi fakat heniiz profil ¢izmeye gecisin gergeklesmedigidir.
Yasi ilerledik¢e ¢ocuk, etrafini daha iyi sekilde algilayarak gérmiis oldugu nesneleri ¢izme
egilimi gostermektedir. Cizilen bu nesneler genelde herhangi bir kompozisyon algisi
diistiniilmeden sayfaya gelisiglizel bir bigimde dagitilarak ebat farkliliklar1 gozetilerek
aktarilir. Resimleri ile ilgili konugsmaktan biiyiik keyif alan ¢ocuklar, yaptiklarini saatlerce
anlatmaya heveslidirler (Halmatov, 2016, s. 17). Sema 6ncesi donem, karalama evresine
nazaran bakildiginda daha ayrintili ¢izimlerin ortaya ¢iktigi bir donemdir. Artik ¢ocuk
etrafinda gordiiklerinden daha ¢ok ilgi duydugu ve sevdigi seyleri resmetmekte, hatta
ayrintili bir sekilde 6ne c¢ikarmaktadir. Cizimlerin genelinde 6n plan, arka plan iliskisi
olmayip tiglincii boyut gozlenmemektedir. Yiizey tizerindeki her sey yan yana yiizeysel bir
goriintli olusturur. Dénemin sonlarina dogru geometrik formlarin yardimi ile olusturulan

figiir ¢izimleri belirmeye baglar.

Renk: Renk kullanimi 5 yasina kadar daha ¢ok ana renklerle sinirh iken 6 ve 7 yaslara
gelindiginde daha parlak renkler kullanilmaya ve kullanilan renklerin sayisinda artis
gozlemlenmeye baglanir. Bu donemde kullanilan renkle fikir arasinda ¢ogunlukla bir
baglantinin bulunmaz. Cocuklar kendi hayal diinyalarinda insanin tenini gergek ten
renginden farkli olarak kirmizi ya da yesil renkte, mavi gokyliziinii ise sar1 veya pembe
renkte resmedebilir. Resim yaparken o an hangi renkleri seviyor ve istiyorsa onu tercih
edip kullanir (Halmatov, 2016, s. 22).Ayrica bu donemde g¢ocuklar resim yaparken ¢ok
cabuk sikilip yorulabilmektedirler. Farkli renkleri bir arada kullanarak renklilikten
hoslanmaktadirlar. Conrod’a gore, zamanla ¢ocukta gelismekte olan kavramlarin yerli
yerine oturmasindan sonra, renk ve renklerin simge ve anlatim ozelliklerine iliskin bag

kurup ilgi duymaya baslar (San, 1979, s. 144).

Mekan: Bu donemde g¢ocuklarin 6nemli bir 6zelligi uzamsal kavrama yetileri ortaya

cikar. Uzay1 kendileriyle ve kendi bedenleri ile ilgili olarak diisiiniirler. Cocugun ¢evre ile olan
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bagi o kadar ¢ok gelisir Ki diisiince ve duygu durumlart ¢ocugun etrafinda olan insan ve nesne
ayrimini ortadan kaldirir. Omek olarak vermek gerekirse bir lamba yere diisiip kirildiginda,
cocuk lambanin insan bedeni gibi canmin yanma hissinin oldugunu varsayarak tepki verir

(Malchiodi, 2013, s. 121-122).

Sema oncesi donem zarfinda ¢ocuklarda karalama dénemine nazaran mekan kavrami belirgin
hale gelmeye baglar. Resimlerde mekan kavrami daha ¢ok ylizeyde ucan sekilde beliren nesne ve
figlirlerin bir zemin ya da mekan hissini yaratan bir diizlem igerisinde ele alindigi goriilmeye
baslamaktadir. Bu mekan hissi sema 6ncesi donemin baslarmda genellikle kagidin alt kismimin
zemin ¢izgisi olarak kullanimi olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve figiirler burada yan yana gelecek
sekilde siralanmaktadir. Daha sonraki asamalarda ise kagida cizilen yatay bir ¢izgi lizerinde
mekan hissi uyandirilmakta ve bu kez ise figilir ve nesnelerin bu ¢izgi lizerine siralandigi

goriilmektedir (Abaci, 2017).

3.3.3. Sematik Donem (7-9 Yas)

7 ve 9 yas arasi ¢ocuklarm sematik donemini temsil etmektedir. Resimlerde anlatilmak istenenler
daha belirgin ve bir¢ok ayrintiya sahip daha kolaylikla anlasilabilmektir (Giiltekin, 2010, s. 49).
Cocuklar bu donem igerisinde etrafin1 daha detayli gérebilir ve bu gordiiklerini daha gergekei bir
sekilde kagida yansitabilmektedir. Ozellikle uzamsal zekalari gelisen ¢ocuklar bu dénem
zarfinda {i¢ boyutu andiran ¢izimler yapmaya baslarlar. Bu doneme es olarak okuma yazma
ogrenen cocuk, resimlerine yaziyr tagir. Resimlerin anlatimim giiglendirmek maksad ile yazi
sikga tercih edilir. Kimi zaman ise ¢izimlerinde figiirleri konugma balonlar ile desteklenerek
ifade daha belirgin hale getirilir. Cocuklarin resimlerinde duyduklar heyecanlar1 ve istekleri

koreltilmemeli, yazi ile yaptiklar “konusan resimler” yapabilmelidirler.

7-9 vyaglart arasinda kendini goOsteremeye baslayan ve sekillerle belirli bir kavramin
olusturtuldugu bu evredeki c¢ocuklarm bir kismi semalar1 oldukc¢a etkili bir sekilde

kavramlastirirken bazilar ise zayif bir sembol olarak kullanabilir. Bu durum her ¢ocugun farkli
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gelisim ozelliklerine sahip olmasi kadar normaldir. Resim yiizeyinde bakildiginda birden fazla
yer ¢izgisi mevceuttur ve zemin ¢izgisi lizerinde hareket belirtisi olmayan dnden goriiniislii insan
figiirleri mevcuttur. Fakat yine de bu donem ¢ocuk resimlerinde iki yana acilmis kolar ve saga
sola dogru donen baglar gibi hareket belirlisi uyandiran ¢izimlere rastlamak miimkiindiir. Bu gibi
belli belirsiz olan hareket belirtileri dénemin sonlaria dogru yerini yiiriiyen, kosan, konusan ve
bir seyler tagiyan gibi hareketi vurgulayan insan figiirlerine doniistir. Bu dénemde kullanilan
renkler, sema oncesi donemde oldugu gibi duygusalliga bagh olarak ¢ok renkli bir yapida
degildir. Ancak renk kullanimi daha ¢ok etrafim gergekei bir sekilde gozlemenin vermis oldugu
gerceklik kaysindan dolayr obje ve nesnelerin dogal-gercek renklerini kullanma egilimine
doniisiir. Sematik donemde her ne kadar gercekgi bir renk kullanma egilimi goriilse de daha ¢ok
cocuklar sevdikleri veya o anki heyecanlariyla ortiisen renkleri tercih etmektedirler (Yolcu, 2011,

5. 158).

Sematik donem (7-9 yas grubu) ¢ocuklarin resimlerindeki ortak 6zellikleri dzetlersek sunlart

soylenebilir:

e Kendine 6zgii sekilde ¢evresindeki nesneleri ve insanlari ¢izer.

e Resimlerinde tekrarlardan yararlanarak giiven duygusunu kazanmaya ¢alisir.

e Geometrik formlardaki bigimlerden yararlanir.

e Insan viicudunda vurgulamak istedigi pargalar abartarak, énemsiz parcalarini ise sanki
yokmus gibi ¢izdigi goriiliir.

e Sema Oncesi donemde goriilmeye baslayan “yer ¢izgisi” ¢okca goriilmeye baslar.

e Belirli nesne ve esyalarda ayni rengi kullanma egilimi gostererek tekrarlardan olusan bir
renk semasi olusturur.

e Sosyal cevre ile birlikte toplumsallasma baglar. En ¢ok heyecan duyup istedigi konu:

“Biz (Ben, ailem ve arkadaslarim)” (Kehnemuyi, 2009, s. 25-26).

Bu donemde onceki sanatsal gelisim donemlerine nazaran c¢ocuklarm yapmis olduklart

resimlerde olumsuz olarak nitelendirebilecegimiz bazi davranislar ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii
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dilsel gelisimin 6n plana ¢ikmasiyla birlikte daha O6ncesinde ¢ocugun bas etkinligi olarak ele
aldig1 resim yapma iggiidiisii zamanla kaybolmaya baslamakta ve bu durumu ise ¢ocugun
resimlerinde yapmis olduklari cansiz ¢izgilerinden ve daha az renk secimlerinden fark

edilebilmektedir. (Kirisoglu, 2005, s. 89).

Sema: Cocuklar bu dénem igerisinde somut olanin yaminda soyut kavramlar da algilamaya
baglamakta olup biligsel gelisimlerinde gozle goriiliir bir atis gézlemlenmektedir Bu gelisimsel
ozelliklerin dogal bir sonucu olarak da ¢izimlerde farklilagmalar ortaya c¢ikmaktadir. Bu
farklilasmalar daha ¢ok kavram bigimleri lizerinde kendisini gostererek ¢ocugun ¢izimlerinde yer
alan semboller yerini semalara birakmaktadir. Bu tipik 6zellikler daha ¢ok ilkdgretime baslayan
cocuklarin gergeklik algisinin olugmasi ile birlikte gocuklar resimlerine gergeklik olgusunu
yansitarak tagidiklari goriilmektedir. Fakat her ne kadar bu gergekligin izleri goriilmiis olsa da
cocuklarin kiiglik motor kaslarinin yeterli derecede gelismemis olmasindan dolay1 tam manast ile

gercekligin yansitilamadigi anlagilmaktadir. (Savas, 2014, s. 44).

Donemin baglarinda c¢ocuklar figiirleri bir veya birden fazla yapmis olduklar taban cizgileri
iizerine statik bir konumda oturan ve ayakta olacak sekilde yerelestirmeketedir. Onden goriilen
bu figiirlerde hareket hissi daha ¢ok kollarini agan ve basini saga sola dondiiren figiirler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Fakat, donemin ilerleyen agamlarinda ise yiirliyen, kosan, egilen ve
ellerinde bir sey tutan figiirlerin belirmekte oldugu hareketin daha 6n plana c¢iktig
goriilmektedir. Kullanilan renklerin ¢esitliligi bir 6nceki doneme gore daha az heyacan ve ¢osku
uyandirsa da renk tercihleri halen ige doniiktir (Yolcu, 2011, s. 158). Cocuklar renkleri ve
bigimleri daha ¢ok igsel diirtiileri ile belirleyip sekillendirirler ve bu dogrultuda secilen konular
da daha ¢ok yakin cevresi ile ilintilidir. Cevresinden gozlem yolu ile 6grendikleri her seyi resme
aktardiklart bu donemde, konular ¢ogu zaman kendilerinde ilgi ve heyecan uyandiran ilging

konulardir.

Ele aldiklar1 konular1 gorsel yolla disa vurduklari gibi resmettiklerini de zaman zaman yaziya

dokme ihtiyact da hissedebilirler. Gerek gorsel yolla gerekse yazi yolu ile ¢ocugun 6zgiin
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ifadelerini kisitlamamaliyiz. Aksi bir durumla karsilagildiginda ¢ocuga yonlendirme yaptigimiz
taktirde veya kisitladigimiz zaman cocugun Ozgiin ve 6zgilir ifadesinin Oniine gecerek bir
kayginin olusmasma sebep olabiliriz. Bu kaygmin artmasi durumunda ise c¢ocuklarin
resimlerindeki farkliliklar  ortadan kalkarak, birbirine benzer resimlerin ortaya ¢ikarak
yaraticiliktan ve  Ozglinliiklten uzaklasilmaktadir. Bu evrede c¢ocugun kendine &zgi
sematiklestirdigi ¢izimler normal karsilanmali ve gerceklik algisinin ¢izimlerinde yansimasi
beklenmemelidir. Buradaki durum ¢ocugun gérmemesi degil gérmek istememesidir. Ornegin bu
evrede cocuk kendisi igin Onemli olan ve insan bedeninin parcalarni abartili ¢izerken
onemsemedigi pargalart ise hi¢ cizmeyebilir. Ayrica bu donemde cinsiyet farkdindaligi arttig

i¢in bu duruma iligkin farkli yaklasimlarin oldugu goriilebilmektedir (Kirisoglu, 1998, s. 69).

Renk: Cocuklar bu donem igerisinde ilkokula basladiklart i¢in engin hayal giiglerine bagli olarak
kullandiklar zengin imgeleme 6zelliklerinden uzaklasarak etrafinda olup biten olaylara daha ¢ok
ilgi duyarak resimlerinde gergekgi renk kullanmaya baglamaktadirlar. Giinliik hayat igerisinde
etrafinda var olan nesne ve figiirlerin ger¢ek renkleri ne ise onu kullanma egilimi
gostermektedirler. Omegin sema donemi oncesindeki gibi ¢ocuklar bu dénem igerinde insan
yiiziinii mavi renge boyamaz ve ten rengi ve tiirevlerini kullanir. Fakat yine de c¢ocuklar
vurgulamak ya da abartmak istedikleri bir konuda bilingli olarak farkli renkleri kullanma egilimi

gosterebilirler

Mekan: M. V. Cox, 1992 senesinde yapmis oldugu arastirmasinda; 5-6 yas grubu ¢ocuklar,
mekan icerisinde nesneleri konumlandirirken izleyicide 6n ve arka plan iligkisi uyandiran bir
etkide nesneleri biiyiik ve kiigiik ¢izdiklerini, 7-8 yaslarina geldiklerinde ise mekan olarak sayfa
yiizeyinin alt ve tist taraflarini kullandiklarim dile getirmistir. 7 yasina gelen gocuklarin uzakta
kalan nesneleri yakindaki nesnelere nazaran daha kiigiik ¢izebilmektedirler. Bunun yaninda 1980
senesinde Freeman; nesneleri bilingli olarak kiigiik veya biiylik bir sekilde resmin iginde
cizebilme kabiliyetinin 7 yasla beraber ortaya ¢ikmis olsa da gergege yakin ¢izimlerin daha
ilerleyen yaslarla birlikte oturmaya basladigim 6ne stirmiistiir (Kindap & Sayil, 2005, s. 27).

Sematik donemde olan ¢ocuklarin resimlerinde mekan olgusu ile gozle goriiliir bir gelismenin
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oldugu goriilmektedir. Mekan ile ilgili en goze ¢arpan 6zellik ise resmin igerindeki mekansal bir
olusmaya baglamasidir. Cocuklar, artik bu donemde kendisi ile ¢evresindeki nesneler ve figiirler

arasinda mekani bagimli iliskisel bir baglanti kurar(San, 1979, s.148).

Sematik donem grubu cocuklarin resimlerindeki mekansal iliskilere baktigimizda en gok
karsimiza Yer ¢izgisi ¢ikmaktadir. Cogu zaman kagidin alt kisminda olusturulan bir yer ¢izgisi
tizerine figiirler yerlestirilir. Gokylizli ise kagidin iist kisimlarinda yer ¢izgisine benzer sekilde
kagidin iist tarafina cizilen yatay bir ¢izginin listiinde konumlandirilir. Bu iki ¢izgi arasinda kalan
kisim da hava diye adlandirilmaktadir. Toplamda 5000 ¢ocugun resmi iizerine yapilan bir
aragtirmada, 3 yasinda ki ¢ocuklardan %1’inin yer ¢izgisi ¢izebildigi sonucu ortaya ¢ikmustir.
Bunun yaninda, 6 yasma gelen ¢ocuklarin ise yer ¢izgisini kullanmayan ¢ocuklarin sayisindan
daha fazla oldugu ve 8 yasindaki ¢ocuklarda ise %96’sma yakin yer ¢izgisi ¢izebildigi sonucuna
ulasilmustir (Yavuzer, 2000, s. 58).

6 yaslarinda ¢izmis oldugu bir masanin derinligini kavrayip resmine aktaramayan bir ¢ocuk, 7-8
yaglarma dogru arttk nesneleri masanin lizerine yerlestirebilir bir diizeye gelebilmektedir.
Cocuklar yine bu donemde masanin derinligine iligkin yapmis olduklari resimlerde daha
oncesindeki gibi iki ayakhi bir masanin yerine dort ayagin da gorildigi bir ¢izim
yapabilmektedirler. Bunun yanmi sira masay1 yukaridan kus bakisi ¢izerek 3 boyutlu nesneleri
bunun iizerine yerlestiremeye baslayabilmektedirler. Bu fenomen adi ise literatiirde “istiine
katlanma” diye gegmektedir. Bu donemin sonuna dogru gelisimsel olarak saglikl ilerleyen bazi
cocuklarin resimlerinde ilk gergek derinlik hissini uyandiran, iki ayri yer cizgisini
kullanabildikleri ve perspektif hissi uyandiran kiigiik-biiyiik iligkisi kurdugu goriilmektedir
.(Malchiodi, 2013, s. 128-129) .

3.3.4. Gergekeilik Donemi (9-11 Yas)

9-11 yas araligin1 kapsayan gergeklik donemindeki ¢ocuklarin resimlerinde daha fazla ayrintiya

inerek anlatimci bir ifadeye sahip olurlar. Bu dénemdeki kizlar ve erkeklerin resimleri belirgin
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sekilde farklilik gosterir. Cocuklar ¢evresindeki dogal ortami Ozlimseyerek gercek nesne
renklerini resimlerine tasir. Sekillere ve nesnelere bakildiginda ise daha anlasilabilir oldugu

goriilmektedir.

Lovvenfeld’e gore 9-11 yas evresindeki ¢ocuklar1 ayrica ¢ete yasi olarak tanimlamaktadir. Bu
donemde cocuklar genellikle ayni cins ve yas grubundan akranlari ile beraber dolasir. Bunun
yanindan bu yas doneminde farkindalik diizeyi artmaktadir. Dénemin adindan da anlasildig
tizere gercekgilik olgusuna iliskin ilgi diizeyleri artan ¢ocuklar resimlerinde fotografik anlamda
calisma egilimi gosterirler. Cevredeki nesneleri daha detayci ve eksisiz bir sekilde inceleyerek
gostermek isterler. insan figiirlerinde cinsiyet ve aile igeresindeki konumu bir duygu ile
tammlanir. Perspektif bu doénemde kendini gozle goriiliir bir sekilde gostermeye baslar.
Kompozisyonlarda oran-oranti, perspektif, ger¢ek¢i renk kullanimu, agik-koyu iliskisi ve tig¢

boyutu yansitan ¢izimler vardir. (Giiltekin, 2010, s. 49).

Gergeklik donemindeki ¢ocuklar, etrafindaki gergek ve gercek olmayan seylerin farkina vararak
daha ¢ok gerceklik ile ilgilenmeye baslarlar. Yasmin geregi cocuk giderek daha da sosyallesir ve
Ozgiirligiin bilincine varmaya baglar. Arkadas guruplarinda hem cinslerini tercih ederler ve
cinsiyet farki agikga goriiliir. 9-11 yaslarinda ergenlige adim adan c¢ocuklarin bilimsel
gelisimlerine bakildiginda fiziksel gelisimlerinin 6niinde oldugu goriilmektedir (Vural, 2011, s.
140-141). 9-10 yaslar arasinda bilingli hareket etmeye baslayan ¢ocuk, konsantrasyonu belirgin
bir sekilde yiikselterek kullanir. Davraniglarinin kontroliinii elinde tutan c¢ocuk, 6zglirliigiine
bilyiik 6nem verir. Kendisine 6rnek olarak ¢evresinden babasmi ya da dnemli gordiigii bir Kisiyi
se¢ip ona benzemeye calisir. Sosyal gevresinin bilincinde olup arkadaslik iliskilerinde ileri
derecede 6nem kazanmaya baslar. Sanatsal gelisim olarak bakildiginda ise ince motor kaslarimin
yeterince gelistigi ve detayli profil resimleri ortaya ¢ikarabildigi goriiliir. Bu déonemde ayrica
teknik cizim kabiliyetini de gelistirir, resimlerde perspektif arayiglar bariz bir sekilde goriiliir

(Keskin, 2010, s. 31).

Sema: Bu donemdeki ¢ocuklar resimlerindeki konu segimlerinde, bireysel farkliliklarin ve
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cinsiyetin oynamis oldugu rol, belirleyici etkendir. Kizlar ve erkekler, kendi cinsiyetinin
ayrimuna vararak bunu resimlerinde baskimn bir sekilde kullanmaya baslarlar. Resimlerde erkek
cocuklar ¢ogu zaman fiziki giicii temsil eden kahramanlar, askerler, avcilar, sporcular seklinde
olup, araba, bisiklet ve ucak gibi ulasim araglan tstiinde resmedilirler. Kiz ¢ocuklan ise,
cinsiyetin bariz bir sekilde anlagilabilecegi dekoratif ve giincel moday1 yansitan elbiselerle
kendini ve hemcinsini resmederler. Figiirlerde 6zellikle mutlu, hiiziinlii, karamsar, romantik gibi
belirgin bir duygu ifadesi yansitilmaktadir. Bu gibi durumlara etken sebeplerin basinda,
cocuklarm yakindan takip ettigi televizyon ve sosyal medya organlari gelmektedir (Artut, 2004,

s. 210).

Renk: Bu donemdeki ¢ocuklar, okul igerisinde almis oldugu egitim ile birlikte gercege
yonlenmekte olup, resimlerinde etrafinda olup bitenleri aktarmaya c¢aligmaktadir. Buna bagh
olarak da, resimlerde ¢izimler ayrintili bir sekilde islenerek gercege uygun renk kullanimi soz
konusudur. Bi¢imlerde ve renklerde duygularin agir bastigi bir yaklasimdan daha ziyade gercegi
yansitma ¢abalari goriilmektedir. Bigimsel ve renksel baglamda ele alinan bu tiir resimler, daha
onceki donemlerdeki siirsel ve coskulu anlatimlardan ayrilmaktadir. Bu ayrimin temel sebebi ise
gercekciligin yansitilmast noktasinda yasanilan smirhiliklardir. Bundan dolayr cocuklar bu
donemde, etrafinda ve ¢evresinde gormiis oldugu agaglar yesil ve kahverengi, evlerin catisini
kiremit rengi ve gokyiiziinii de mavi renge boyamaktadirlar. Resimlerde goriilen ayrinti her ne
kadar ayrimsama gibi goriilse de, aslinda bu gibi yaklagimlar resimsel bir ayrimsamadan daha
ziyade gercekligi resimlere tagima gabasi olarak kendini gostermektedir (Yolcu, 2011, s. 159).
“Renkler daha onceki donemlerdeki gibi serbestee kullaniimaz, bu yonden de ger¢ekgi olma
kaygis1 baslanigtir. Artik sart ya da kwrmizi yiiz yerine, cilt renginde bir yiiz boyamak kaygist
vardwr. Yiiziin Kirpikler, disler vd. dgeleri ve giysilerin biitiin ayrintilart ayri ayri gosterilir. Resmi

cizilen nesnelerin her parc¢asi gozlemlenmigtir” (San, 1979, s. 104).

Mekan: 9 ve 10 yas grubu ¢ocuklar, sematik bi¢imlerden uzaklasarak, soyut diistinme yetilerinin
gelisimi ile birlikte ¢izgisel ve bicimsel degisikliklerin ortaya ¢iktigi karmasiklagma donemine

girmeleri s6z konusudur. Perspektifin olumlu yonde hissedildigi ve mekansal baglamda basit yer
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cizgisinin yerine derinlik hissi uyandiran yer ve gogiin birlestigi resimler goriilmektedir.
Dogadaki nesne ve figiirler mekan igerisinde gergekei bir sekilde konumlanmaya ve belirmeye

baslamaktadir (Malchiodi, 2013, s. 134). Bu dénem igerisinde;

“Mekdn ve perspektif anlayist kendini gosterir. Sematik donemdeki yer ¢izgisi, yukart ¢ikarak
ufuk ¢izgisi seklinde kendini gosterir. Resimlerdeki nesneler ise gercek biiyiikliiklerine gore

resmedilmeye baslanmigtir.” (Mural, 2011, s. 142)

3.3.5. Mantik Donemi-Goriiniirde Dogalcihik Donemi (11-14 Yas)

Mantik dénemindeki ¢ocuk problemleri zeka ve mantiksal olarak ¢ozme giicline sahiptir, fakat
hala ¢ocuksu oOzellikleri gostermektedirler. Bu donemdeki ¢ocuk dogayr hisseder ve dogadaki

degisimlere tanik olur, resimlerinde de insanlarin viicut eklemleri goriiliir bir sekilde kagida

aktarilir (Kehnemuyi, 2009, s. 34).

Mantik dénemi ¢ocugun ergenlik donemini de kapsadigi i¢in cocuk genellikle bu donemde kendi
i¢ diinyasina kapamir ya da hizla gelisip farkhilasan bedenine yonelerek ilgisini kendisinde
yogunlastirir. Kendi bedenine ve ruh diinyasina olan egilimi resimlerine de yansimaktadir.
Cizdigi resimlerde kendisini yasadig1 sosyal c¢evre icerisinde konumlandirmaya c¢alisan ¢ocuk,

cizimleri hakkinda disaridan gelebilecek herhangi bir olumsuz elestiriyi kabullenememektedir.
Bu donemin belli baslh genel 6zelliklerini ise su sekilde agiklanabilir:
-Kestirilmesi gii¢ bir biling ve hizla gelisen bir zeka dikkati ¢ekmektedir.

-Somut ve soyut kavramlarin farkina vararak, soyut diisiinceler iizerinde diistinebilme,

iiretebilme ve yorumladiklarmni yansitabilme yetileri goriilmektedir.
-Cevresindeki farkindaliklari ifade edebilme yetisinde gozle goriiliir bir artig gdzlemlenmektedir.

-Resimde hareketi yansitan dinamik-kinetik etkiler ve duygulari dramatize eden sahneler

gortilmektedir.

-Resimlerde perspektif kullammu giderek artar ve detaylari 6n plana ¢ikaran ayrinti ¢izimler
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dikkati gekmektedir.
- Gorsel, biligsel ve duygusal zeka gelisimleri goriilmektedir.

- Cevresindeki gozlemledikleri varliklar gercek boyutlarina sadik kalarak oran ve orantilarinda

dogru kullandiklari gériilmektedir ( (Artut, 2004, s. 213).

Sema: Cizim ve boyama iglemlerinde daha dikkatlidirler. Renk farkliliklarindan haberdar
oldugu i¢in rengi en iyi sekilde kullanirlar. Yetiskinler gibi ¢izme ve boyama arzusu igindedirler.
Odaklastig1 konularda kendi ¢abalartyla basarili olabilirler. Unlii sanatgilarm yapitlarin merak
ederler, onlara ilgi duyarlar. Bazen kendi resimlerini begenmezler ancak elestiriye de tahammiil
edemezler, ¢ok sik elestirirler. Bu donemde iginde bulunduklari bunalimli durumdan ve
cevresinde gelisen olumsuzluk ve baskidan ¢ok etkilenirler (Vural, 2011, s. 144). Bu dénemdeki
cocuklarin en belirgin 6zelligi resimlerinde detayli bir sekilde dogruyu cizme kaygilandir.
Cocuklarin bu doénemdeki caligmalarina bakildiginda konu ne olursa olsun, belirli bir biling
dahilinde sebep-sonug iliskisi igerisinde ¢oziimlendigi ve distiniildigi goriilmektedir. Bu

sebepten otlirii bu donem “Mantik Cagi” olarak adlandirtlmustir.

Mantik ¢agi donemindeki ¢ocuklar gelismis diisiinsel Ozellikleri bakimindan etrafin1 en ince

ayrintisina kadar gézlemleyebilir ve goriip algiladiklarini resimlerine tasiyabilmektedirler.

Bu doneme kadar cinsiyete iliskin “erkek kiyafeti” ve “kadin kiyafeti” gibi belli sablonlari,
kullanan ¢ocuklar daha gergek¢i yakin cizimleri yapmaya baslamaktadir. Bu dénemin sonuna
dogru cizimlerde bariz bir sekilde hareket sezinlenir ve hareketle birlikte en ince ayrintisina kadar
kiyafet pargalar bile aktarilmaktadir. Orek vermek gerekirse hareket halinde kosan bir figiiriin
elbisesi hareketin oldugu ydne dogru uygun 1sik ve golge ile gizilmektedir.. insan figiiriinde
hareketin baglangic yerleri olan eklemler farkli agilardan c¢izilerek hareketin gergekeiligi

saglanmaya baglamaktadir (Lowenfeld ve Brittain’den Aktaran Kutluer, 2015, s. 407).

Renk: Bu donem igerisinde 6zellikle 12 ve 14 yas araliginda ki ¢ocuklarin, etrafindaki nesne ve
figiirlerin gercek renklerini algilayarak yalmizca rengin bir tonunu degil bir¢ok tonunu

resimlerinde kullanmaya basladig1 bilinmektedir. Yaraticilik bu yasta baska bir yone evrilmektir.
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Bu yaraticilik daha 6neki donemlerdeki gibi i¢giidiisel bir yonde degil, kavramsal diisiincenin
olusturdugu bilingli bir yaraticilik oldugundan, resimlerinde farkli renk diizenlemeleri karsimiza
cikmaktadir. Bunun yaninda mantik déneminde olan bir ¢ocuk, rengi kullanirken duygu ve
diistincelerini resimlerine bariz bir sekilde yansitabilmektedir (Abaci, 2017). “Cocuklarin 12-14
vaslarma kadarki donemde renkleri ¢ok rahat ve gercekte oldugu gibi kullandiklar
goriilmektedir. Bu donemde yaraticilik iist diizeydedir. Bu yaraticilik hem elestirel bakabilme
hem tasarlama hem de farkliliklardan yeni bir iiriin ortaya ¢ikarma seklindedir” (Ozsoy, 2003,

s.51)

Mekan: 13-14 yas grubunda bulunan gocuklar, ylizey iizerinde (kagit istiinde) mekéansal
baglamda ti¢ boyutluluk etkisini, uzaklik ve yakinlik (perspektif) iliskisini ve nesnelerin bosluk
icerisindeki kaplamis oldugu alam gerceke¢i bir sekilde konumlandirarak resmedebilmeyi
bagarmaktadir. Mekanin gorsel olarak algilanmasini saglarken 151k, gélge ve renk gibi tasarim
elamanlarmi uyum igerinde bilingli bir sekilde kullanma yetisine sahiptirler. Bunun yaninda bu
donemdeki ¢ocuklar, iyi bir sanat egitimcisinin yonlendirmesi ile nesne ve figiirlerin proporsiyon
Olgiilerini dogru bir sekilde algilayip yiizeye oran ve orantisi uygun ¢izimler aktarabilmektedir

(Savas, 2014, s. 47-48).

3.4. Cocuk Resimlerinde Ortak Ozellikler

Cocuk resimlerine bakildiginda ortak bir dilin hakim oldugu goriilmektedir. Cocuklarin bu
ortak ozellikleri igsel diinyalari hakkinda 6nemli bilgiler vermektedir. Bu donemdeki
cocuklarin resimleri bircok yonden ortak ozellikler gostermektedir. Bu ortak 6zellikler
genellikle 2 ve 12 yas gruplarini kapsamaktadir. Bu yas grubu ig¢indeki ¢ocuklarin zihinsel,
bedensel gelisimleri ve sosyolojik konumlart islenen konu {izerinde degisiklikler
gosterebilmektedir (Artut, 2004, s. 251). Tamamen kendilerine 6zgii olan bu 6zellikler

sunlardir:

1. Diizleme Ozelligi

43



2. Tamamlama Ozelligi
3. Boy Hiyerarsisi Ozelligi
4. Saydamlik Ozelligi (Vural, 2011, s. 148).

3.4.1. Diizleme

Diizleme 6zelliginde 5 ve 7 yas gruplarinda ¢cocuk yapmis oldugu resimde esyay1 yiizeye
uydurmaya caligir yani diiz bir yiizeyde bir masanin dort ayagini da yanlardan gosterilmesi
gibi (Artut, 2004, s. 251).

2-12 Yas grubunun ilk asamalarinda ¢ocuklar kagidi diiz olarak algiladigindan ¢izdigi
nesneyi de diiz olarak algilamaktadir. Burada ¢ocuktaki amag nesneyi goriildiigii gibi degil
goriilmesi gerektigi gibi ¢izmektedir. Cocuklarin bakis agilar1 yetiskinlere nazaran ¢ok
farkl1 oldugu i¢in, bu tarz diisiinerek resim yapmalar1 gok dogaldir. Ornegin; bir mahalle
ciziminde evler karsidan bakis acisiyla cizilirken yollar kusbakisi ¢izilebilir (Tiirkdogan G.
, 1984, s. 38).

Diizleme 6zelliginde ¢ocuk, hayalindekini kagida yansitirken yalnizca bir goris,
noktasindan degil de bir¢ok goriis noktasindan yararlanmaktadir. Farkli goriis agilarindan
faydalanmasinin en temel sebeplerinden birisi hayal giicliniin zihninde yaratmis oldugu
farkli zaman ve mekan algisim1  kullanma egilimi gostermesidir. Cocuk resim yaptigi
kagidina tam anlamiyla egemenlik saglamak ister ve bu dogrultuda ya kagid1 dondiirerek
resim yapar ya da kagidin etrafinda dénmek ister. Bu egilimi ¢ocugun yansitmak istedigi
seyl daha i1yi gostermek i¢in sarf ettigi varsayilmaktadir. Fakat, diizleme 6zelligini genelde

mekan kavraminin ¢ocukta gelismekte oldugunun bir gostergesidir (Kirisoglu O. , 1991, s.

91)

3.4.2. Tamamlama

Tamamlama ozelliginde ¢ocuklar nesne ya da olayr bir baska nesne veya olayla

iligkilendirirler. Ornegin; masay1 dort bacagiyla, agac1 kokleriyle ya da golii baliklariyla
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beraber ¢izerler. Yine resimlerinde konu sokaksa evler, agaclar, arabalar ve insanlarla bir
biitiin olarak yansitirlar. Cocugun biitiinctil bir yaklasim iginde oldugunu gésteren diger
seylerden bir tanesi agaci kokleriyle ¢izmek ya da profilden bakan insan yiizlinde iki
gOziinii de gostermektir (Yolcu, 2011, s. 148).

Ayni yas grubundan ¢ocuklar tamamlama Ozelliginde resmini olusturan konuya kendi
bakis agilarmin etkisinde kalarak yaklasirlar. Verilen her konuyu bildikleri veya

diistindiikleri gibi ¢izerek kendi goriis agilarint yansitirlar(Artut, 2004, s. 251-252).

3.4.3. Boy Hiyerarsisi

Boy hiyerarsisi 6zelliginde cocugun kendine has bir sekilde hareket etmesi s6z konusudur.
Bu yiizden sevdigi 6nemsedigi varliklar1 ya da insanlar1 her zaman daha biiyiik ve kagidin
ortasina ¢izmeyi tercih eder. Tam tersi sevmedigi veya ¢izmekte zorunlu oldugu figiirleri

kagidin kosesine belli belirsiz ve kiigiik ¢izerck ifade eder (Artut, 2004, s. 252).

Arnheim’a gore boy hiyerarsisinde ¢ocugun resminde ilk cizilenle sonradan ¢izilen
arasinda orantisizligin olmasinin sebebi heniiz parga biitlin iliskisini kuramamis
olmasindan kaynaklanir. Ornegin annenin biiyiik babanmn daha kenarda ve kiiciik cizilmesi

gibi (Karayagmurlar, Ozen, & Sahin, 2002, s. 36).

3.4.4. Saydamhk

Saydamlik o©zelligi en c¢ok 5-7 yas araliginda goriilmektedir. Cocuklar bu ddénemde
resimlerinde kompozisyona oldukca Onem verirler, algiladigi konuyu tiim detay ve
biitiinliik igerisinde gostermeye calisir (Artut, 2004, s. 215). Cocuklar resimlerinde
tamamlama oOzelliklerine benzer bir sekilde gordiiklerini degil bildiklerini resmetmeye
ugrasirlar, tamamlama &zelligine benzer bu ispatlama c¢abasi saydamlik 6zelligi olan

resimlerde de ortaya ¢ikmaktadir. Diger bir taraftan bakildiginda ise gocuktaki tamamlama
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endigesi ile odaklanan bir disiincenin resimlere saydamlik olarak yansima o6zelligi
birbirine karistirilabilir diizeyde benzerdir.

Saydamlik 6zelligi genellikle 5-7 yas grubu ¢ocuklarda goriilmektedir. Bu 6zelligin ortaya
cikmasindaki baslica etkenlerden bir tanesi karmasik mekan kavramin oldugu durumlarda
birden fazla mekan1 gosterme isteginden kaynaklanmaktadir. Bu tip ozelliklere yerin
altinin, deniz dibinin ve evin iginin gosterilmesi gibi ornekler verilebir.(Artut, 2004, s.
252). Bu tip bir 6zelligin goriilmesi aslinda g¢ocugun gorsel bir gergekeilige ulasamamis
olmasindan ileri gelmektedir. Cocuk, nesnelerin fiziksel kosullarmin g¢evresi ile olan
iliskisini  ¢oziimlemekte zorlanmakta olup nesnelerin degisik goriintisler iginde
bulunabilecegi olgusuna erisememistir. Gorsel algi diizeyleri bu karmasik durumlarin
farkina varabilecek olgunlukta degildir. Bu sebepten dolayr gocuk bir evi digsaridan
resmederken evin igerisindeki odalari, esyalar1 ve insanlar1 hep beraber gostermeye calisir.
Saydamlik 6zelligi cocugun yas ilerledikce gerceklik algisi arttig1 i¢in zamanla kaybolur.
Fakat bazi durumlarda saydamlik Ozelligi 12-13 yaslarina kadar devam edebilir

(Keskinok’tan Aktaran Aydin, 2006, s. 34).

3.5. Cocuk Tiplerine Gore Resimlerin Ortak Ozellikleri

Sanat ¢ocugun icinden geldigi gibi davrandigr yalin bir ifade bicimidir. Her ¢ocugun
kendine has 06zelligi vardir, sanat agisindan da bu boyledir ve higbir ¢ocuk birbirine
benzemez. Farkli olmalarinda ¢evresel etkenler biiyiik rol oynar ve bu 6zelliklerine gorsel
algt denilmektedir. Bu yiizden her biri anlayis ve algi olarak farklilik gostererek sanat
calismalarin1 kendince yorumlar (Yolcu, 2011, s. 144). Sanat egitimi lizerine galisan
uzmanlar ve psikologlar belirlenen yas gruplari igerisinde ¢ocuklarin ¢izgisel gelisim

diizeylerini gozlemleyerek 3 temel tip 6zelligi belirlermislerdir. Bunlar:

1. Goriict Tipler

2. Yapict tipler
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3. Karigik Tipler

3.5.1. Goriicii Tipler

Bu o6zellikte ¢ocuk resimlerinde figiirlerin konturlarin1 6nceden ¢izerek resme baslar ve
konular1 biitiiniiyle algilayarak lekeci anlayisla biitiin igerisinde ayrintisiz bir ¢alisma
yaparlar. Ornegin; insanin kol, bacak ve gdvdesini bir biitiin olarak ¢izerken ayrintiya ¢ok
dikkat etmemektedirler. Bazen bu durum figiir disindaki doga konulu ¢alismalarda da
gecerli olabilmektedir. Bu yilizden iki boyutlu ve renkli ¢alismalarda daha basarili olurlar
(Artut, 2004, s. 215).

Goriici tip 6zelliklerini gosteren ¢cocuklar genellikle nesnelerin kendilerinde uyandirdiklari
ilk izlenimleri algilayarak yansitmak isterler, bu nedenle bu tip ¢ocuklara biitiinleyici ya da
izlenimci tip denilmektedir. Resimlerinde parcalarin ayrintilarindan ¢ok biitiinsel etkisini

yansitmaktadirlar (Yolcu, 2011, s. 144).

3.5.2. Yapici Tipler

Yapici tipler, goriicii tiplerin aksine resimlerinde parcadan biitiine giderek ¢izimlerini
tamamlarlar. Detayli ¢izimler yaparlar 6rnegin; doga ve hayvan resimlerinde agacin
yapraklarint meyveleri pargalar halinde algilayarak biitiin haline getirdikten sonra
resimlerini tamamlarlar, ayni sekilde insan figiirii gizerken yiiz, viicut ve elbisenin tiim
detaylarim1 ayr1 ayri iglerler. Bu tip g¢ocuklar genellikle ti¢ boyutlu (oyun hamuru ,agag,
kagit ve mukavva isleri, alg1 gibi) ve boyamalarda basarilidirlar (Vural, 2011, s. 153).

Bu tip 6zellige sahip cocuklarin resimlerinde nesnelerin biitlinlinii olusturan parcalarin
farkina varir ve cizimlerinde parcalar1 ekleye ekleye biitiine ulasirlar bu yiizden bu tip
cocuklara insaci tipler de denilmektedir (Yolcu, 2011, s. 144).

Bu tipteki cocuklar bir biitiinii pargalara ayirarak parca-biitiin iligkisi kurabildiginden
uzamsal zekalarin1 kullanabildikleri varsayilmaktadir. Bundan dolay1 iki boyutlu ¢izimlerin
yaninda {ic boyutlu ¢izimleri de basarabildikleri goriilmektedir. Ornek olarak kil ile
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yapmis olduklar li¢ boyutlu ¢aligmalardaki form-insa ya da tasarim kazanimlarim1 kagida

yansitarak ti¢ boyut izlenimi daha kolay ve etkin bigimde gosterebilmektedirler.

3.5.3. Karisik Tipler

Karisik tip 6zellikleri tasiyan ¢ocuklar, resimlerinde vurgu yapmak istedikleri yerleri hem
ayrintili olarak resmedebilmelerinin yaninda hem de yiizeyi tamamen rengarenk boyayarak
bildiklerini ve gordiiklerini birlikte resmedebilme kabiliyetine sahiptirler.

Bu tip ¢ocuklarin ¢izimleri daha planli olur ¢izimlerinde gergekgilik, Olgiliilikk ve bir
diizen oldugu goriilmektedir. Resimlerinde biitiin igerisinde parcalara da yer
vermektedirler. Bu yiizden yapici ¢ocuklarin 6zelliklerini de tasimakta ve ¢izimin yani sira
boyamada da basarihidirlar (Alakus & Mercin, 2009, s. 139).Yapilan arastirmalar
sonucunda bu tip cocuklar olduk¢a fazladir. Ug boyutlu, lekesel ve figiiratif calismalarda
basarilidirlar (Artut, 2004, s. 216).

Bu gruptaki ¢ocuklar, 3 temel yaratict ¢ocuk tip 6zelligini igerisinde barindirmaktadir.
Karigik tipler, goriicti ve yapici tip 6zelliklerin birsini ya da her ikisinin igerisinde tasidigi
goriilebilmektedir. Bunun yaninda bu tip Ozellikleri gosteren ¢ocuklara ifade
bi¢imlerinden &tiirli “Endiistriyel Tip” de denilmektedir. Bu tip egilim gosteren ¢ocuklar
anlatim bigimlerini giiclendirmek veya daha diizgiin ¢izebilmek adina ¢ogu zaman cetvel,
iletki, gonye gibi teknik ¢izim gereglerini kullanmaktadirlar.

Tiplerden herhangi birini digerinden daha istiin kilan bir 6zellik yoktur. Her birini
digerinden ayiran tek 6zellik dig diinyayr algilama bigimleri ve bu algilama bigimlerini
kendilerine gore ifade etmeleridir. Soz gelimi bir insan figiirii ¢iziminde goriicti tipteki
cocuk insan bedenini bir biitlin icerisinde ifade ederken yapici tipteki cocuk kol, bacak ve
viicudu pargalar halinde anlatabilmektedir. Kisacasi tip 6zellikleri algilama ve kendince

ifade etme 6zelligidir (Yolcu, 2011, s. 146).
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3.6. Gorsel Sanatlar Egitiminde Yaraticihk

Yaraticilik kavraminin  Latince karsilig1 olarak “Creativitt”, Ingilizce “Creaitivity” ve
Fransizca “Creer" fiilinden tiiretilen, “Creativite” kelimeleri karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkge
olarak ise yaraticilik; nesne, kavram ve imajlar1 belli bir amag¢ dogrultusunda gruplastirma
azmi ve arzusudur. Yaraticilik insan hayatinin dogum ve O6liim arasinda yasanan her
bolimiinde goriilmekle birlikte o6zellikle ilk g¢ocukluk yillarinda hayal giiciine ket
vurulmadigindan dolay1 bu dénemde faal bir dlgiide goriilmektedir (Budak, 1998, s. 77).
Yaraticilik akil yiirlitme ve islem basamaklar1 gibi siirecler sonunda 6zgiin bir iiriin ortaya
koymak olarak ifade edilebilir. Uriiniin 6zgiinliigii ise akil yiiriitme yollari, duyussal ve
kiiltiirel 6zellikler bilimsel, sanatsal ve kiiltiirel sentezleri kullanarak ortaya benzersiz

islevsel ve tutarli bir {irlin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir (Sonmez, 1993, s. 145).

Bugiin toplumlar arasi yarista sonucu etkileyecek en onemli 6genin "yaraticilik”
oldugunun bilimsel olarak bulgulanmis olmasi biz sanat egitimcilerini ciddi olarak
disiindiirmektedir. Sanat egitimi ya da yaraticilik egitiminin onem kazanmasi
sevindirirken, tilkemizde genel egitim kapsamindaki sanat egitiminin zavalli goriintiisii

bizleri kaygilandirmaktadir (Etike, Sanat Egitimi Yazilari, 1995).

Cocuklarin sanat egitimi almalarindaki amag onlar ileride sanat¢1 yapmak degildir. Sanat
egitimiyle yaraticiliklarimi  gelistirmek ve karsilagtiklart sorunlara yeni ¢oziimler
iiretebilmesini 6gretmen ayni zamanda iyiyi, dogruyu, glizeli segcme becerisi kazandirirken
yetenegini ve yaraticiligini estetik diizeye ulagtirmak amaglanmistir. Kiigiik yaslarda sanat
egitimi almis ¢ocuklar bakmay1 degil gormeyi, duymay1 degil isitmeyi 6grenerek ¢evresini
daha iyi algilayabilmesini ve degerlendirebilmesini saglamaktir. Bunun iginde en uygun

alan sanat alamdir (Ersoy A. , 1993, s. 274) .

Cocuklarin dis diinyayla bag kurmasini saglayan en énemli sey resim yapmasidir. Clinkii
cevreden edindigi izlenimleri, deneyim ve davraniglari resimlerine yansittigini gosterir.
Sanat egitimi 6zellikle okul dncesi donemde baglamasi kendi duygu ve diisiincelerini ifade

edebilmeleri bakimindan ¢ok 6nemlidir. Ciinkii s6zel ifade edemedigi bircok seyi resim
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yoluyla ifade ederken onlara 6zel bir seyler yapabilmeleri i¢cinde olanak saglanmis olur
(ilhan, 1995, s. 58). Lowenfeld (1982, s. 74), gorsel sanatlar alanindaki yaraticilik
olgusunun diger alanlardan ayrilan temel O6zelligi, bireyin daha g¢ocuk yasta yaratici
yetilerini kullanarak resimlerine yansitabilmesi olarak gormektedir. Cocuklar yiiriime veya
konusma gibi eylemleri gerceklestirdiklerinde herhangi bir entelektiiel algilamadan yoksun
olarak bu eylemleri 6grenirler. Ciinkii bu eylemlerin olugsmasinda neden ve nasil olmasi
gerektigi bilgisine gereksinim duyulmaz icgiidiisel olarak kendiliginden &grenilmektedir.
Insanin bir bilgiye sahip olup olmadigim yaratict davranisi ile belirlenmesi miimkiin
degildir. Ozellikle cocuklar o an igin halihazirdaki bildikleri ile yaratma eylemini
gergeklestirirler. Yaratma eylemi gergeklestirildikten sonra bir sonraki davranis i¢in yeni
bilgiler saglanabilmektedir. Yaraticiliginin ortaya ¢ikarilmasinda en iyi yollardan bir tanesi
olarak  yine yaratict eylemlerden faydalanmaktir. Unutulmamasi gereken sey bir
davramisin  kazandirilmasi asamasinda yeterli Dbilginin saglanmasi igin g¢ocugun
yaraticiliktan uzaklagtirllmasidir. Cocuklar igin istendik davranig ve diisiincenin
kazandirilmasinda kendilerine has bilgiyi yaratma firsatlar1 olusturuldugunda yaraticilik
daha islevsel hale gelmektedir. San (1993, s. 83), sanatsal yaraticilik, bilim ve teknik
alanlarindaki yaraticilikla benzesen yonlerinin oldugu kadar birbirlerinden farkli olarak
ayrigan yonleri vardir. Yaraticiligi 6n planda olan bir sanat eseri bir ya da birden ¢ok
imgeyi igerisinde barindirir ve her sanat eseri 6znel bir gergekligi yansitir. Anlatimer bir
formla insa edilirek siirsel bir mecazi barindirir. Yaraticilik aslinda insanin duygu ve

diistincelerinin somutlagmis birer halidir.

Gelismis tiilkeler egitim sistemlerini bastan sona dogru inga ederken ¢ocuklara ¢ok erken
yaslardan itibaren egitmeye baglamaktadirlar. Erken yasta egitimin baglanmasi ailelerin de
bilingli bir sekilde ¢ocugun egitimine katki yapmasindan gegmektedir. Ailede ve temel
egitim kurumlarinda verilen egitimin temelinde yaraticiligin 6n plana ¢ikarilmasi
yatmaktadir. Egitimde yaraticilifin ¢ok 6nemli oldugunun farkinda olan iilkelerdeki sanat
egitimi, resim, tiyatro, miizik, drama vb. yoluyla c¢ocuklarin uygulamali olarak derse

50



katilmalar1 ve yaparak, yasayarak, disiinerek daha aktif bireyeler haline gelmeleri
saglanmaktadir. Bu ¢ogulcu yaklasim bi¢imi ¢ocuklarin gercek yasamlarinda da islevsel
hale gelmekte olup, gilinliik yasantida karsilastiklar1 problemlere yaratici ¢éziimlemeler
yapabilmesine olanak verir. Bu da c¢ocugun gelecekteki yasantisinda estetik bir zevke
sahip, farkli diistinebilen tiretken bireyler olmalarina yardimci olmaktadir (Kavuran, 2004,

S. 243).

Ister gocuk isterse yetiskin bir birey olsun hayatin her kademesinde yaratici diisiiniip
iiretebilmenin  6nemi kaginilmazdir. Yaraticiligin ortaya g¢ikarilmasinda goérsel sanatlar
egitimin roli kagiilmazdir. Ciinkili gorsel sanatlar egitimi stabil diisiinen, géren ve iireten
bireyleri farkli diisiniip gorebilen kisiler haline getirebilmektedir. Yaraticilik yalnizca
bireysel bir yarardan ibaret degildir. Bireyin yaratict olmasi etrafindaki tek diize ve
siradanlig1 ortadan kaldirarak, uykuda olan toplumu da yaratici olmasi igin uyaran ve
gerekli giiciin saglanmasinda etkin bir misyonu vardir. Gorsel sanatlar egitimine gereken
onem verildiginde zaten dogal olarak yaraticiligin kendisin de ortaya ¢ikarak islevsel hale

gelmektedir.

3.7. Gorsel Sanatlar Egitiminde Kopya ve Taklit

Gorsel sanatlar egitimi alan bireylerde oncelikle sanati iyi bir sekilde anlamalar1 ve bu
dogrultuda sanat tiretebilmeleri amaglanmaktadir. Bunun i¢in ise gorsel sanatlar egitimi
derslerinde bireylerin hayal giiciinii gelistirmeleri, diisiince zenginliklerini ortaya
cikarmalar1 ve gelistirdikleri alg1 diizeyleri ile yaratici olmalari beklenmektedir. Merkezine
yaraticiligi yerlestiren gorsel sanatlar egitimi, bu amag¢ dogrultusunda pek ¢ok egitim ve
ogretim metodundan yararlanmaktadir. Bunlardan bir tanesi de gilintimiizde nadir
kullanilan 6gretim yontemlerinden biri olan kopya yontemidir. Timur’a (2004, s. 25) gore,
kopya bir yontem olarak 17 ve 18. yiizy1l Avrupa’sinda hizli bir gelisen endiistrinin
etkisinde kalarak ortaya cikmistir. Kopya giliniimiizde her ne kadar O6grencinin

yaraticiligini engelleyen bir sey olmus olsa da doneminde endiistri hizina ulasabilmek
51



kaygisiyla seri ve kolayca {iretilebilir olmasindan dolay: sik¢a tercih edilmekteydi. Kopya
yontemlerinden noktalama, kareleme ya da dogrudan resmetme gibi tekniklerin
kullanilmas1 6grencinin yaraticiligina bir katkis1 olmasa da pratik olmasindan dolay1 sik¢a
kullanilirdi.

Egitimciler kopya yontemiyle yapilan ¢alismalarin 6grenciye olumlu katkisi olup olmadigi
konusunda uzlasamamaktadir. Bir kisim egitimci taklit yoluyla Ogrenmenin yarar
sagladigint savunurken bir kisim egitimcide bu yontemi dogru bulmadiklarini
savunmaktadirlar. Ciinkii nesnenin oldugu gibi taklit edilmesi insan gibi {istiin bir varligin
diisiincesine yonelik yaraticiligi ve hayal diinyasini1 anlamsizlastirir. Sanatsal ¢alismalarda
nesneyi tanimak gorsel algi icin olduk¢a 6nem tasimaktadir. Nesneyi tanimanin getirdigi
0z giiven ve Ozgiirlik yaraticilifin gelismesini saglamaktadir. Bundan dolay1 kopya bir
becerinin gelismesinde teknik olarak katki saglayabilir fakat bu becerinin bir baska yere
transfer edilmesinde kalici bir ¢6ziim saglamamaktadir.

Ik olarak askeri egitim ile iilkemizde miifredata konulan sanat egitimi, énceleri teknik
amag dogrultusunda topcu sinifina ait perspektif bilgisi ve haritacilik teknikleri i¢in askeri
ihtiyaglar dogrultusunda zuhur etmistir. Bu donem zarfinda sanat egitimi uygulamalari
icerisinde kopyacilik yontemi yaygin olarak kullanildigi bilinmektedir. 17 ve 18. yiizyil
araliklilarinda sikga tercih edilen bu yontem, askeri temelli okullarda verilen uygulamali
sanat egitimi yonetimlerinin temelini teskil etmektedir. Sanat egitiminin askeri okullardan
sivil okullara geciginden sonraki zaman dilimlerinde de kopyacilik yonteminin uzun bir
donem tercih edildigi goriilmektedir. Sanayi Devrimi’nin getirilerinden ve o donem
igerisinde bulunan savasin kosullarindan dolayr 6grencilere hizli bir sekilde sanat egitimi
verilmesini gerektirmekte, kopyacilik yontemi hizli bir sekilde bu agig1 kapattigi igin tercih
edilmekteydi. Bu yontem déhilinde, var olan eser ve yapitlarin taklit edilerek sanayi icin
meta iiretimi destekleniyor ve haritalandirma yontemleri dahilinde de bulundugu mekanin

cizilerek envantere kazandirilmasi amaglanmistir (Arpali, 2008, s. 104-105).
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Uygulamali resim derslerinde “nesnenin dogrudan taklit edilmesi” bir amag olarak hicbir
zaman kullanilamamistir. Bir objenin incelenerek arastirilmasi ve nesnel kimliginin
algilanmasi1 “Sanatsal yaratmada nesneyi tanimanin getirdigi 6z gliven ve 6zglrliikle ™ yeni
soylemlere, agilimlara firsat yaratmasi i¢in zemin hazirlamaktadir. Nesnenin 6znel
evrensel baglamda ne anlam ifade ettiginin farkina varamayan birisi zengin yaratma
Ozgirligiine sahip olamayacagini bilmelidir. Sonug¢ olarak, gorsel algi diizeyinin
gelistirebilmesi i¢in nesneyi tanima ¢aligsmalar1 bir zorunluluk arz etmektedir. Fakat higbir
zaman amag, olarak kabul edilmemelidir. Amag olarak kabul edildiginde kopyadan 6te bir
bir anlam tagimamaktadir. O vakit insan 6gesinin aklina ve hayal diinyasina ket vurulmus
olur (Pekmezciden Aktaran Simsek, 2006, s. 72).

21. yiizy1l sanat egitimi yontemleri igerisinde kopya yontemi eski bir egitim bi¢imi oldugu
icin gliniimiiz sanat kuramcilar tarafindan tek edilmis ve eski cazibesini yitirmistir. Bunun
baslica sebepleri arasinda ise giiniimiiz sanat egitimi anlayisinin 6zgiinliik ve yaraticiliga
vermis oldugun onemden kaynaklanmaktadir. Kopya yontemi oOgrencilerin yaratici
yetilerine ket vurdugu ve 6zgiin diisiinmelerine olanak vermedigi i¢in bugiin terk edilen
bir yontemdir.

Gorsel sanatlar egitiminin ge¢misten giiniimiize tarihsel gelisim siirecine baktigimizda
egitim verilen kurumlarda halen 6grencilerin kopya ve taklit egitimi ile yetistirildigini,
sanatin 6gretiminde kalip ve sablon bicimlerinden faydalanarak ezberletilmis forumlarin
kullanildig1 bilinmektedir. Giinlimiiz sanat egitimde ise kopya, hala tartisilan bir konu olup,
bugiin dahi sanat egitimcileri arasinda biiylik ayliklarina neden olmaktadir (Yilmaz M.
2010, s. 222).

Viktor Lowenfeld’in “Creative and Mental Growth” adli bilimsel aragtirmalari ile
1950’lerden 1980’lere kadar, gorsel sanatlar egitimi alaninda etkin bir rol oynayarak
sekillenmesinde tek basina en etkili gii¢ olarak ortaya ¢ikmistir. Her iki diisiiniir de bu
donem zarfinda kopyanin &grencilerin yaraticiliklart {izerinde olumsuz etkilerinin

oldugunu savunmuglar ve yaraticiligin ¢ocugun kendi dogal gelisimi igerisinde
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kendiliginden gelisecegini savunmuslardir. Bundan dolayr bu dénemde kopya yok
saytlmistir (Karaca, 2011, s. 309). Lowenfeld’e gore c¢ocuklarmn resimlerinde kopya
yontemini kullanarak resim yapmalarina miisaade edilmemektedir. Bunun yaninda bir
cocugun yapmis oldugu resim diger bir ¢ocuk i¢in 6gretici yani olmus olsa da 6rnek olarak
gosterilmemelidir. Kopya yontemi ile basmakalip ve sablon kullanmaya alistirilmis
cocuklar, donemsel olarak zengin imge giiclerini ¢aligmalarina yansitamamakta ve
yaraticiliklarin1 ortaya koyamamaktadir. Bunun yaninda kopya yoOntemini savunan ve
cocuklarin sanatsal gelisimi i¢in énemli oldugunu kabul eden diisiiniirlerin bu baglamda
savunduklar1 iki goriis vardir. Bunlar; cocuklarin kopya yonetimi ile tekniklerini
gelistirebilmeleri ve kendisini yeteneksiz gorlip 0z giiven kaybi yasayan cocuklarin daha
0z giivenli hale gelebilmelerine olanak saglamaktadir. Kopyalama tiirleri arasinda hepsi
yaraticiliga bagli degildir, bazi kopyalamalar ¢ocugun sanatsal davranisini 6ne plana
cikartirken, bazilar1 ise yalnizca ¢izim teknigini gelistirmektedir. Burada 6nem arz eden
husus, reprodiiksiyonu yapilan ¢aligmalarin se¢iminde, dgrencilerin yaratici ve sanatsal
davraniglarini ortaya ¢ikaran 6rneklerinin segilerek uygulamaya tabi tutulmasidir (Smith N.
R., 1985, s. 147-148).

Cogunlukla okul o6ncesi ¢ocuklarin yapmis oldugu resimlerin sergilendigi mekanlara
baktigimizda, birbirinden etkilenmis neredeyse hepsi ayni olan onlarca ¢alisma ile
karsilasilmaktadir. Sanat egitimi veren dgretmeler ¢ocuklara daha oncesinden hazirlamig
olduklar1 basmakalip ayn1 bi¢imleri, ayn1 malzeme ve teknik ile kullandirarak ayni sekilde
sablon caligmalar ortaya cikardiklar1 goriilmektedir. Bu tiir uygulamalarda zengin hayal
giicli ve yaraticiliga sahip olan c¢ocuklarin, tiim yaratici yetilerini koreltmekle kalmayip,
gelisimsel olarak ¢ok 6nemli rol oynayan 6z giiven duygularin1 da ortadan kaldirmaktadir
(Yilmaz M. , 2010, s. 355).

Kirisoglu O. T. (2005, s. 200) ise kopya konusunda kopyanin giiniimiiz sanat egitimi
icerisinde &grenmeyi pekistiren ve hizlandiran bir yol olarak yer aldigi, kopya egitiminin

daha Once belirlenen hedef dogrultusunda secilmesi gerektigi, gelisimsel olarak
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cocukluktan genglige ge¢is asamasinda teknik baglamda karsilagilan bazi sorunlarin kopya
teknigi ile hizli bir sekilde iistesinden gelinebildigi, ¢cocuklarin giiven kazanabilmesine
olanak sagladig1 ve kopyanin sanat egitimi 6gretiminde ve uygulamalarinda amagsal olarak
degil, aragsal olarak goriilmesi gerektigi sonucuna varmistir.

Read’e gore sanat egitimi veren 6gretmenin, her seyden once ilgilendigi ¢ocugu yakindan
tanimasi tanimasi, ¢ocugun neyi sevip sevmedigini ve yetilerini bilmesi lazimdir. Bu
dogrultuda yaklasildiginda ilgili ¢ocugun kazanilmasi ve ilgi uyandirilmasi noktasinda
mesafe katledilmis olur. Hazirbulunuslugu saglanan ¢ocuga zengin malzeme ve severek
istedigi bir resim konusu verilmedir. “Istedigi ve sevdigi malzemeyi buldugu an ¢ocuk
kendine has kural disi fakat bir ¢esit sanayi kurmayr basarwr” (Kehnemuyi, 2009, s. 19).
Resimlerinde kopya kullanan ¢ocuk 6z giiven kayb1 yasayabilmektedir . Ciinkii kopyalan
irliin veya eser ile c¢ocugun yaptig1 resim arasinda bariz farklar olustugunda cocuk,
yetenekli olamadigini ya da basaramadigimi diisiinerek olumsuz duygu ve diisiincelere
kapilabilmektedir. Neticede, cocuk resim yapmaya olan ilgisini yitirebilir. Bu da
cocuklarin psikolojik baglamda terapi olarak kendilerini ifade etmeleri yoniinden tezat bir
sonug ortaya ¢ikarmaktadir (Karaca, 2011, s. 311).

Kopya ve taklitin ¢ocugun sanatsal gelisim siirecinde bircok olumsuz etkisi oldugu
asikardir, bunlarin en biiylik zararli yan1 da yaraticiligi koreltmesidir. Taklit edilenden daha
giizel yapamayacagr hissine kapilan Ogrenci yaraticiligmi  baskilamakta ve
hazirbulunuglugunu bile gosterememektedir. Yilmaz (2010, s.247-248) taklit ve kopyanin

ogrenci lizerindeki olumsuz yanlarini soyle agiklamaktadir:

e Kopya yOnteminin kazandiracagi varsayilan beceriler ic¢in ¢ocuklar kopyanin
olumsuz sonuglarina maruz birakilmalidir, sayet ¢ocugun yaraticilig i¢in gereken
becerinin kazandirilmasi yoniinde pek ¢ok farkli 6gretim yontemi mevcuttur.

e Ogrencilere kazandirilmas1 gereken teknik ve ¢izim beceresine ydnelik aynen

kopya etmek yerine bellek egitimi yontemi tercih edilmelidir. Bu yontem
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vasitasiyla dogayr gozlemleyebilmeyi Ogrenir ve benzetme Yetisini de
gelistirebilmektedir.

e Ogrenciler miimkiin oldugunca kopyadan uzak tutarak sanat eserlerini yakindan
tanima firsat1 verilmeli bu sekilde Ogrencilerin sanat eserlerini okuyabilme,
yorumlayabilme, elestirebilme kabiliyeti kazandirilmalidir. Bunun yaninda
ogrencinin ihtiyacina yonelik zorunluluktan dolay1r kopyadan yararlanma firsati
saglanmalidir. Fakat su unutulmamalidir ki kopya bir amac¢ degil aractir, egitimi
disinda cocuklara ergenlik oncesi Ozellikle kopya yaptirilmamalidir ki bu ileri
yaslarda kopyanin zararli etkilerine maruz kalan bireyleri olusturur.

e Ogrenciler her gesit sablon, kalip ve ezber bigimlerden uzak tutulmalidir. Ozellikle
boyama kitaplar1 asla kullanilmamalidir.

e Sanat egitimcilerinin O6grencilerini kopya ve taklitten uzak tutmaya yoOnelik
caligmalarin basinda gerekli olan motivasyon verilmesi gelmektedir. Motivasyonu
saglanan Ogrenci dogal olarak kopyadan ve taklitten uzaklasmaktadir ve kendine

0zgli caligmalar ortaya ¢ikararak yaraticiligini ortaya ¢ikarabilmektedir.

Sanat egitiminin uygulamali alanlardaki islevselligi her daim genel amaglar ile ortiismek
mecburiyetindedir. Bu bakimdan sanat egitimi alan her birey, dncelikle kendisini 6zgiir bir
sekilde ifade edebilecegi, yaratict diislinebilecegi ve her seyden Once kendi karakter ve
ruhuna iligkin taklit ve kopyaciliktan uzak 6zgiin olabilecegi bir degerlendirme siirecini
ogrenmektedir. Bunun yaninda birey, entelektiiel bilgi birikimini saglarken kiiltiirel
baglamda zengin bir bakis acis1 kazanir ve i¢cinde bulundugu sosyal cevre igerisinde var
olan kiiltiirlinii 6ziimser ve kendine has karakterini bu dogrultuda farkli bir bigimde ortaya

koyabilmektedir.
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BOLUM IV

YONTEM

4.1. Arastimanin Modeli

Aragtirmada yontem olarak betimsel yontem kullanilmistir. Ayrica konuya iliskin yazili
kaynaklar literatiir tarama ile elde edilip kavramsal ¢erceve olusturulmustur.

Betimsel yontemler, ilgilenilen ve arastirilmak istenen problemin mevcut var olan
durumunu ortaya koymaya yoneliktir. Bu yontemlerin en temel 6zelligi, mevcut halihazir
durumu kendi kosullar1 igerisinde ve oldugu gibi ¢alismaktir (Sonmez & Alacapinar,,
2013).

7-8 yas ve 13-14 yas grubu Ogrencilerin yapmis olduklart “diigiin” konulu resimler,
sanatsal gelisim evreleri goz 6niinde bulundurularak hazirlanmis olan resim degerlendirme
Olcegi ile hem kendi igerisinde hem de karsilastirmali olarak betimsel yontem kullanilarak

analiz edilmistir.

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Ankara ili Kegioren ilgesi ilkokul ve liselerinde 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir.
Bu arastirmanin drneklemini ise, Ankara Kegidren ilgesine bagli Ozel Smav ilkokulundaki

1 ve 2. simf dgrencilerinden 50 dgrenci, yine ayni ilgedeki Ozel Sinav Anadolu Lisesi 9 ve
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10. Smuf 6grencilerinden 50 6grenci, toplamda 100 &grenciden olugmaktadir. Calismada
denekleri kendi aralarinda karsilastirmaya yonelik aykiri durum 6rneklemesi kullanilmistir.
Aykirt durum ornekleme, Orneklemin problemle ilgili olarak birbirine aykir1 (ug)

durumlardan, 6rneklerden olusturulmasidir (Biiyiikoztiirk, 2016).

4.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi igin literatiir taramasi yapilmistir. Arastirmaya ait
kavramsal ¢ergevenin olusturulmasinda aragtirmanin amacina yonelik ve bu dogrultuda
ilerlerken birbirleri arasinda tutarli olmasi bakimindan 6nemli oldugunu aktarmistir. Bu
bakimdan arastirmaya ait kuramsal ya da kavramsal cergevenin olusturmasinda ilgili
arastirma hakkinda yayinlanmis tez, makale, kitap, vb. literatiir gibi ilgili yazinlara

basvurulmalidir (Yildinim & Simsek, 2003, s. 53).

Veriler toplanirken, resim degerlendirme 6lcegi olarak Lowenfeld’in ve Piaget’in resimsel
gelisim evreleri kurami tablosuna dayandirilarak 5°li likert tipi derecelendirme Slgegi
gelistirilmistir. Arastirmact tarafindan gelistirilen “Sanatsal Gelisimi Degerlendirme
Olgegi” belirlenen 3 alan uzmami tarafindan onaylanmis ve sonrasinda Ogrencilerin
yaptiklar1 resimler puanlanmistir. Hakemlerin verdikleri puanlar arasindaki tutarlilik

sonuglar1 asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 2.

Ilkokul 1-2. Sumf Ogrencilerinin (Sema Déneminin) Uzmanlara Gore Ortalama Ve
Standart Sapma Degerleri

Ortalama  Std. Sapma N

Uzman 1 3,1040  1,00223 50
Uzman 2 3,3080 ,90730 50
Uzman 3 3,0920 ,95294 50
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Tablo 3.

Puanlayicilar Arasindaki Korelasyon Katsayilart (Ilkokul 1-2.. Sinif Ogrencileri- Sematik

Donem)
Uzmanl Uzman 2 Uzman 3
Pearson Correlation 1 973" 955™
Uzman 1 Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 50 50 50
Pearson Correlation 973" 1 960™
Uzman 2 Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 50 50 50
Pearson Correlation 955™ 960™" 1
Uzman 3 ’ ’
Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 50 50 50

**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 3’e gore ilk puanlayici ile ikinci puanlayici arasindaki korelasyon katsayisi 0,973, ilk
puanlayict ile {iglincii puanlayict arasindaki korelasyon katsayisi 0,955 ve ikinci ile ligiincii
puanlayicilar arasindaki korelasyon katsayisi ise 0,960 olarak ortaya ¢ikmustir. Her iig
puanlayici arasinda yiiksek diizeyli ve pozitif yonlii bir iligki oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Yani puanlayicilarin verdikleri puanlar arasinda oldukea yiiksek diizeyde tutarlilik oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 4.

Lise 9-10. Swumuf Ogsrencilerinin (Mantik Déneminin) Uzmanlara Gére Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Ortalama  Std. Sapma N
Uzman 1 2,5360 1,01132 50

Uzman 2 2,5320 ,93426 50
Uzman 3 2,5080 ,95636 50
Tablo 5.

Puanlayicilar Arasindaki Korelasyon Katsayilar: (Lise 9-10. Sumf Ogrencileri-Mantik

Donemi)
Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
Uzman 1 Pearson Correlation 1 977" 972"
Sig. (2-tailed) 000 ,000
N 50 50 50
Uzman 2 Pearson Correlation 977" 1 970"
Sig. (2-tailed) ,000 ,000
N 50 50 50
Uzman 3 Pearson Correlation 972" 970™ 1
Sig. (2-tailed) 000 1000
N 50 50 50

**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 5’e gore ilk puanlayici ile ikinci puanlayici arasindaki korelasyon katsayisi 0,977, ilk
puanlayici ile tiglincii puanlayict arasindaki korelasyon katsayisi 0,972 ve ikinci ile tigiincii
puanlayicilar arasindaki korelasyon katsayisi ise 0,970 olarak ortaya c¢ikmistir. Her iig
puanlayici arasinda yiiksek diizeyli ve pozitif yonlii bir iliski oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bu bakimdan puanlayicilarin verdikleri puanlar arasinda oldukca yiiksek diizeyde tutarlilik

oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular ve yorumlara yer
verilmistir. Bulgular ve yorumlara ilkokul 1-2. ve lise 9-10. simif 6grencilerinin gorsel
sanatlar dersi kapsaminda yapmis olduklar1 “diigiin” konulu resim g¢aligmalarina toplam 3
uzmanin “Sanatsal Gelisimleri Degerlendirme Olgegi” igerisinde yer alan her bir kritere
yonelik degerlendirmelerinden elde edilen veriler yoluyla ulasilmistir. Ayrica bu boliimde,
aragtirmanin ana amaci ve alt amacglarina yonelik bulgulara ulagilmis ve elde edilen

bulgular bu dogrultuda yorumlanmustir.

5.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt amact dogrultusunda ilkokul 1-2. sinif 6grencilerinin resimleri,
Olcekte yer alan “Renk kullanimi, bi¢im, uzam-mekan, anlatim ve yaratici yaklasim”
olgiitleri agisindan nasil bir gelisim gosterdigi sorusuna yonelik betimsel analizler agagida

yer alan tablo ve sekiller kullanilarak yorumlanmustir.
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5.1.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Ilkokul 1-2. Smif Ogrencilerinin “Renk

Kullanim1” Boyutuna Gore Resim Calismalarinin Degerlendirilmesi

Arastirmanin birinci alt amacina yo6nelik olarak belirlenen ilkokul 1-2. sinif 6grencilerinin
yapmis olduklar1 “diigiin” konulu resimlerinde sanatsal basarilarina yonelik “Renk
Kullanim1” kriteri agisindan 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgularin

betimsel analizleri asagida sunulmustur:

Tablo 6.

Tlkokul 1-2. Simif Ogrencilerinin ‘Renk kullamimi” Boyutuna Gére Uzmanlarin Genel

Degerlendirmesi
1. 2. 3. ) 1. 2. 3.

- . Uzman Uzman Uzman Ort. Ogrenci Uzman Uzman Uzman Ort.

Ogrenci
1 3 3 3 3 26 2 2 2 2
2 5 5 5 5 27 4 4 4 4
3 2 3 3 2,66 28 3 4 4 3,66
4 5 5 5 5 29 3 3 3 3
5 3 3 3 3 30 2 3 2 2,33
6 3 4 3 3,33 31 2 3 2 2,33
7 3 3 3 3 32 4 4 4 4
8 2 2 2 2 33 2 2 2 2
9 2 2 2 2 34 5 5 5 5
10 2 3 2 2,33 35 5 5 5 5
11 4 4 3 3,66 36 4 4 3 3,66
12 3 3 3 3 37 2 2 2 2
13 3 3 2 2,66 38 5 5 5 5
14 5 5 4 4,66 39 1 2 2 1,66
15 4 4 4 4 40 3 3 2 2,66
16 5 5 5 5 41 3 3 3 3
17 5 5 5 5 42 1 2 2 1,66
18 5 4 5 4,66 43 5 5 5 5
19 4 4 3 3,66 44 1 1 2 1,33
20 3 3 3 3 45 5 5 5 5
21 4 3 3 3,33 46 3 3 3 3
22 3 3 3 3 47 2 2 1 1,66
23 4 4 3 3,66 48 2 2 2 2
24 5 4 4 4,33 49 2 3 2 2,33
25 2 3 2 2,33 50 3 3 3 3
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Tablo 7.

Ilkokul 1-2. Simif Ogrencilerinin ‘Renk kullanimi” Boyutuna Gére Uzmanlarin Genel
Degerlendirme Sonuglart

Toplam
1. 2. 3. Ogrenci
PUAN Uzman Uzman Uzman Sayis1 %
L 3 1 1 5 33
(cok yetersiz)
2 13 9 16 37 25
(yetersiz)
3 14 19 17 50 33.3
(orta seviyede)
4 10 11 6 27 18
(yi/yeterli)
S 10 10 10 30 20
(¢ok iyi/basarili)
GENEL ORTALAMA  3.26 3.4 3.16 50 100

flkokul 1-2. smif &grencilerinin “renk kullanimi” boyutuna gére uzmanlarin genel
degerlendirme sonuglarina bakildiginda, 6grencilerin sanatsal gelisim diizeyleri “sematik
donem” Ozelliklerini gostermeleri beklenmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugu renk kullaniminda farkli yaklasimlar ortaya cikarip kendi donem ozelliklerini
yansittiklart goriilmektedir. Donemin tipik bir 6zelligi olan nesne ve figiirlerde aslina
uygun renk se¢iminden daha ziyade daha 6zgiin ve kendi istekleri dogrultusunda renk
secimi yaptiklart ve her ne kadar Ogrenciler somut islem basamagi doneminde olmus
olsalar da engin hayal gii¢lerini kullanarak tek tip ya da basmakalip renk kullanim1 disina
cikarak kendilerini 6zgiirce ifade edebilmislerdir. Ogrencilerin %28,3 gibi bir kismi ise
yetersiz denilecek sekilde renk kullandigi gériilmektedir. Bunun baslica sebepleri arasinda
ise; O0grencilerin resim uygulamasina karsin yeterli seviye motive edilmedigi veya o giin
icin kendini hazir hissetmedigi gibi nedenler gosterilebilir. Bunun yaninda, derse ve
uygulamaya iliskin dogru bir sekilde motive edilen ve hazirbulunusluklar1 saglanan her bir
ogrencinin izlenimlerini, duygularini ve diisiincelerini hayal gii¢lerinin verdigi imkan ve

olanaklari dahilinde zengin ve farkli renk kullanimi ile resimlerine yansittiklari
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goriilmektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin kendilerini rahat hissedebildikleri ve hayal
giiglerini 6zgiirce aktarabilecekleri bir ders ortami saglanmalidir. Ozellikle bu grubu
ogrencilerin resimlerine ¢ok fazla miidahale edilmemelidir. Ciinkii gocuklar bu dénemde
gordiiklerinden ¢ok zihinlerinde hayal ettikleri seyleri yapmay1 severler. Bu yiizden mavi
bir gokylizii cocuklar i¢in yesil ve kirmizi olabilir. Bu davramis 6zellikleri onlarin yanlis
renk kullanimi gosterdigi sonucunu ortaya ¢ikarmaz, aksine 6zgiin ve yaratici bir sekilde

renk kullanimi 6zellikleri oldugunu kanitlamaktadir.

Sekil 1. 2. siif 6grencilerinden “renk” boyutunu yansitan bir resim ¢aligmasi 6rnegi

5.1.2. Birinci Alt Amaca Yonelik ilkokul 1-2. Simif Ogrencilerinin “Bi¢im”

Boyutuna Gore Resim Calismalarinin Degerlendirilmesi

Arastirmanin birinci alt amacina yonelik olarak belirlenen ilkokul 1-2. sinif 6grencilerinin
“diigiin” konulu yapmis olduklar1 resimlerinde sanatsal basarilarina yonelik “Bigim”
kriteri agisindan 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgularin betimsel

analizleri asagida sunulmustur:
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Tablo 8.

Ilkokul 1-2. Swumf Ogrencilerinin  “Bi¢im” Boyutuna Goére Uzmanlarin
Degerlendirmesi

1. 2. 3. ) 1. 2. 3.

- . Uzman Uzman Uzman Ort. Ogrenci Uzman Uzman Uzman Ort.

Ogrenci
1 3 3 2 2,66 26 3 3 3 3
2 5 5 4 4,66 27 2 2 2 2
3 2 2 3 2,33 28 4 4 4 4
4 5 5 5 5 29 2 3 2 2,33
5 3 3 3 3 30 2 2 2 2
6 2 2 2 2 31 2 2 2 2
7 3 3 3 3 32 1 3 2 2
8 2 2 2 2 33 2 2 2 2
9 2 2 2 2 34 5 5 5 5
10 1 2 2 1,66 35 5 5 5 5
11 2 3 2 2,33 36 2 3 3 2,66
12 1 2 1 1,33 37 4 4 4 4
13 3 3 3 3 38 4 5 5 4,66
14 3 3 3 3 39 2 2 3 2,33
15 5 5 4 4,66 40 3 3 3 3
16 5 5 5 5 41 2 2 2 2
17 5 5 5 5 42 2 2 2 2
18 3 4 4 3,66 43 3 3 3 3
19 5 5 4 4,66 44 2 2 3 2,33
20 3 3 3 3 45 4 4 4 4
21 2 3 2 2,33 46 3 3 3 3
22 2 3 3 2,66 47 1 2 1 1,33
23 3 3 3 3 48 2 2 2 2
24 3 3 3 3 49 5 5 5 5
25 2 3 3 2,66 50 3 3 3 3
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Tablo 9.

Ilkokul 1-2. Sumf Ogrencilerinin  “Bi¢im” Boyutuna Gére Uzmanlarin  Genel
Degerlendirme Sonuglart

Toplam
1. 2. 3. Ogrenci
PUAN Uzman Uzman Uzman Sayis1 %
1 4 - 2 6 4
(cok yetersiz)
2 18 16 16 50 33.3
(yetersiz)
3 14 19 17 50 33.3
(orta seviyede)
4 4 4 7 15 10
(yi/yeterli)
5 10 11 8 29 19.33
(¢ok iyi/basgarili)
GENEL ORTALAMA 2.96 3.2 3.06 50 100

Uzmanlari 68renci ¢aligmalarina yonelik vermis oldugu puan ortalamalarina bakildiginda
%62,63 gibi bir yeterli ve basarili bir seviyede oldugu goriilmektedir. Sematik dénem
ozelliklerine bakildiginda cocuklar etrafinda gordiigii her seyi ¢izme egilimi gostermekte
olup, vurgu yapmak istedigi seyleri abartarak yansitmaktadirlar. Ogrencilerin resimlerine
bakildiginda genelinde sema ve yazilarin kullanildigr goriilmektedir. Cilinkli 6grencilerin
somut islem doneminden soyut islem donemine gecis evresinde olduklari i¢in belirli
kavramlari1 semalarla resimlerine tasimakta ve okuma ve yazma becerilerinin gelisimi ile
birlikte konusan resimler ortaya ¢ikarmaktadirlar. Ayrica ¢izimlerinde statik durusun
yerine hareketi ¢agristiran agik kollar, yliriiyen ve kosan izlenimini veren figiirlerin oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda uzmanlar %37,3 oraninda dgrenciyi sema oncesi donem

ozelliklerini gosterdigi i¢in yetersiz olarak puanlamigtir.
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Sekil 2. 1. siif 6grencilerinden “bi¢im” boyutunu yansitan bir resim ¢aligmasi drnegi

5.1.3. Birinci Alt Amaca Yénelik Ilkokul 1-2. Simf Ogrencilerinin “Mekan-

Uzam” Boyutuna Gore Resim Calisimlarinin Degerlendirilmesi

Arastirmanin birinci alt amacina yonelik olarak belirlenen ilkokul 1-2. sinif 6grencilerinin
“diigiin” konulu yapmis olduklar1 resimlerinde sanatsal basarilarima yonelik “Uzam-
Mekan” kriteri agisindan 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgularin

betimsel analizleri asagida sunulmustur:
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Tablo 9.

Tlkokul 1-2. Simif Ogrencilerinin ‘Mekdn-Uzam” Boyutuna Gére Uzmanlarin Genel

Degerlendirmesi
1. 2. 3. ) 1. 2. 3.

- . Uzman Uzman Uzman Ort. Ogrenci Uzman Uzman Uzman Ort.

Ogrenci
1 3 3 2 2,66 26 2 2 2 2
2 5 5 5 S 27 4 4 4 4
3 5 5 3 4,33 28 4 4 4 4
4 5 5 5 S 29 3 3 3 3
5 2 2 3 2,33 30 3 3 2 2,66
6 1 1 2 1,33 31 3 3 3 3
7 5 4 4 4,33 32 1 2 2 1,66
8 4 4 4 4 33 2 2 2 2
9 1 2 2 1,66 34 5 5 5 5
10 2 2 2 2 35 4 4 3 3,66
11 2 3 2 2,333 36 3 3 3 3
12 2 2 2 2 37 4 4 3 3,66
13 2 2 2 2 38 4 4 5 4,33
14 5 5 3 4,33 39 1 2 1 1,33
15 3 4 4 3,66 40 5 5 5 5
16 5 5 5 5 41 5 5 4 4,66
17 3 3 3 3 42 2 2 2 2
18 2 3 3 2,66 43 3 3 3 3
19 1 3 3 2,33 44 5 5 5 5
20 4 4 4 4 45 4 4 4 4
21 2 3 2 2,33 46 3 3 3 3
22 2 2 2 2 47 1 1 1 1
23 5 5 5 5 48 2 2 2 2
24 3 3 2 2,66 49 5 5 5 5
25 2 3 3 2,66 50 2 3 3 2,66
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Tablo 10.

Ilkokul 1-2. Simif Ogrencilerinin “Mekdn-Uzam” Boyutuna Gére Uzmanlarin Genel
Degerlendirme Sonuglart

Toplam
1. 2. 3. Ogrenci
PUAN Uzman Uzman Uzman Sayis1 %
1 6 2 2 10 7
(gok yetersiz)
2 14 12 16 42 28
(yetersiz)
3 10 15 15 40 27
(orta seviyede)
4 8 10 8 26 17.33
(iyi/yeterli)
5 12 11 9 32 21.33
(cok iyi/basarili)
GENEL ORTALAMA 3,12 3,32 3,12 50 100

Uzmanlari 6grenci ¢aligmalarina yonelik vermis oldugu puan ortalamalarina bakildiginda
%65,66’s1 gibi bir oranin yeterli ve basarili bir seviyede oldugu goriilmektedir. Sematik
donem oOzellikleri gosteren ¢ocuklar resimlerinde yer ¢izgisi ve gok ¢izgisi gibi pek ¢ok
mekan algisini yaratacak unsurlari resimlerine tagimaktadirlar. Sematik donem 6ncesindeki
gibi figilirler uzay boslugunda gibi degil aksine mekan igerinde uyumlu, nesne ve figiirler
arasinda kiiciik biiytik iliskisinin hissedildigi resimler ortaya ¢ikmaktadir. Bu bakimdan
ogrencilerin sematik donem o&zelliklerine yonelik mekan iliskisini resimlerinde bariz bir
sekilde yansittiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda %35 oraninda 6grencinin resimlerinde
heniiz bariz bir sekilde mekan hissini uyandirmadigi ve daha ¢ok sema oOncesi donem

ozelliklerini andiran mekén izlenimi gosterdigi anlasilmaktadir.
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Sekil 3. 2. smif 6grencilerinden “mekan” boyutunu yansitan bir resim ¢aligmasi 6rnegi

5.1.4. Birinci Alt Amaca Yonelik ilkokul 1-2. Simif Ogrencilerinin “Anlatim”

Boyutuna Gore Resim Calisimlarimin Degerlendirilmesi

Arastirmanin birinci alt amacina yonelik olarak belirlenen ilkokul 1-2. sinif 6grencilerinin
“diigiin” konulu yapmis olduklar1 resimlerinde sanatsal basarilarina yonelik “Anlatim”
kriteri agisindan 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgularin betimsel

analizleri asagida sunulmustur:
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Tablo 11.

Ilkokul 1-2. Swumf Oésrencilerinin  “Anlatim” Boyutuna Gére Uzmanlarin  Genel

Degerlendirmesi

) 1. 2. 3. ) 1. 2. 3.

Ogrenci Uzman Uzman Uzman Ort.  Ogrenci Uzman Uzman Uzman Ort.
1 5 5 5 5 26 2 2 3 2.33
2 5 5 5 5 27 3 3 3 3
3 5 4 5 4,66 28 2 2 3 2.33
4 5 5 5 5 29 5 5 3 4.33
5 5 5 5 5 30 4 4 3 3.66
6 5 5 5 5 31 4 4 3 3.66
7 2 3 5 2 32 5 5 3 4.33
8 5 5 5 5 33 3 3 2 2.66
9 4 4 5 4 34 2 2 2 2
10 2 3 4 3.33 35 1 2 2 1.66
11 4 4 4 4 36 1 2 2 1.66
12 3 3 4 3.66 37 2 3 2 2.33
13 5 4 4 4.33 38 4 4 2 3
14 4 5 4 4,33 39 2 2 2 2
15 4 4 4 4 40 2 2 2 2
16 4 4 4 4 41 2 2 2 2
17 3 4 4 3.66 42 2 2 2 2
18 3 3 3 3 43 4 4 2 3.33
19 4 4 3 3.66 44 2 2 2 2
20 3 3 3 3 45 4 4 2 3.33
21 4 4 3 3.66 46 2 3 2 2.33
22 2 3 3 2.66 47 3 3 2 2.66
23 2 2 3 2.33 48 4 4 2 3.33
24 2 3 3 2,66 49 1 1 1 1
25 2 2 3 2,33 50 1 2 1 1.33
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Tablo 12.

Ilkokul 1-2. Swumf Oésrencilerinin  “Anlatim” Boyutuna Gore Uzmanlarin  Genel
Degerlendirme Sonuglart

Toplam
1. 2. 3. Ogrenci
PUAN Uzman Uzman Uzman Sayis1 %
1 4 1 5 10 6.66
(gok yetersiz)
2 16 13 12 41 27.33
(yetersiz)
3 7 12 10 29 19.33
(orta seviyede)
4 13 15 15 43 28.66
(iyi/yeterli)
5 10 9 8 27 18
(cok iyi/bagarili)
GENEL ORTALAMA 3,18 3,36 3,18 50 100

Uzmanlarin 6grenci ¢alismalarina yonelik vermis oldugu puan ortalamalarina bakildiginda
%65,99°u gibi bir oranmin yeterli ve basarili bir seviyede oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin resimlerinde artik cevresi ile yakin bir bag kurdugu ve hayal giiciine iliskin
aklina her gelen seyi resimlerinde anlatma istegi duydugu anlasilmaktadir. Klasik bir salon
diiglinii goriintiisiiniin yaninda gemide ve ugakta diigiin sahneleri gibi zengin hayal
gliclerinin anlatim olanaklarin1 ortaya koyabildikleri goriilmektedir. Bunun yaninda
ogrencilerin %33,99’luk bir kismimin anlatim boyutunda donemine uygun yeterli bir
sekilde yansitamadiklar1 goriilmektedir. Bunun baslica sebepleri arasinda yaptiklar1 resme
konsantre olamayip ya da ¢abuk sikilip kendisini yeteri kadar anlatamadiklar1 s6ylenebilir.

Ciinki ¢aligmalarin bir kisminda tam boyanmamis yarim resim etkisi gézlemlenmektedir.
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Sekil 4. 1. simf 6grencilerinden “anlatim” boyutunu yansitan bir resim ¢alismasi 6rnegi

5.1.5. Birinci Alt Amaca Yénelik ilkokul 1-2. Simf Ogrencilerinin “Yaratici

Yaklasim” Boyutuna Gore Resim Calismalarinin Degerlendirilmesi

Arastirmanin birinci alt amacina yonelik olarak belirlenen ilkokul 1-2. sinif 6grencilerinin
“diigiin” konulu yapmis olduklari resimlerinde sanatsal basarilarina yonelik “Yaratici
Yaklagim” kriteri agisindan 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgularin

betimsel analizleri asagida sunulmustur:
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Tablo 13.

Tlkokul 1-2. Sinif Ogrencilerinin ‘Yaratici Yaklasim” Boyutuna Gore Uzmanlarin Genel

Degerlendirmesi
1. 2. 3. ) 1. 2. 3.

- . Uzman Uzman Uzman Ort. Ogrenci Uzman Uzman Uzman Ort.

Ogrenci
1 4 5 5 5 26 2 3 2 2.33
2 5 5 5 5 27 2 3 2 3
3 5 5 5 4,66 28 4 4 3 2.33
4 5 5 5 5 29 2 3 2 4.33
5 5 5 5 5 30 1 2 1 3.66
6 5 5 5 5 31 2 2 2 3.66
7 4 5 5 2 32 2 2 2 4.33
8 5 5 4 5 33 2 2 2 2.66
9 5 5 5 4 34 2 2 2 2
10 4 4 5 3.33 35 4 4 3 1.66
11 5 5 5 4 36 2 2 2 1.66
12 3 3 3 3.66 37 2 2 1 2.33
13 5 4 4 4.33 38 2 2 2 3
14 2 3 2 4,33 39 2 2 2 2
15 3 3 3 4 40 3 3 2 2
16 2 4 3 4 41 2 2 1 2
17 4 4 2 3.66 42 2 2 1 2
18 5 5 4 3 43 2 2 2 3.33
19 4 4 4 3.66 44 2 2 4 2
20 5 5 5 3 45 2 2 2 3.33
21 5 5 5 3.66 46 1 1 1 2.33
22 2 3 2 2.66 47 2 2 2 2.66
23 2 3 2 2.33 48 2 2 2 3.33
24 3 3 3 2,66 49 1 2 2 1
25 4 5 4 2,33 50 2 2 2 1.33
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Tablo 14.

Ilkokul 1-2. Simif Ogrencilerinin “Yaratict Yaklasim” Boyutuna Gére Uzmanlarin Genel
Degerlendirme Sonuglart

Toplam
1. 2. 3. Ogrenci
PUAN Uzman Uzman Uzman Sayis1 %
1 3 1 5 9 6
(gok yetersiz)
2 23 18 21 62 41,33
(yetersiz)
3 4 10 6 20 13,33
(orta seviyede)
4 8 7 6 21 14
(iyi/yeterli)
5 12 14 12 38 25,33
(cok iyi/basarili)
GENEL ORTALAMA 3,06 3,3 2,98 50 100

Uzmanlari 6grenci ¢aligmalarina yonelik vermis oldugu puan ortalamalarina bakildiginda
%152,66’s1 gibi bir oranin yeterli ve basarili bir seviyede oldugu goriilmektedir. Sematik
donemde olan dgrencilerin yaratict yaklasimlar incelendiginde yaklasik olarak yarisinin
yeterli, yarisinin da yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu dénem igerisinde ¢ocuklar okuma-
yazma 0grenme, ilkokula baglama ve sosyal ortamin igerisine dahil olmak gibi agmalardan
gecmektedir. Bu bakimdan incelendiginde ¢ocuklarin sema 6ncesi donemdeki gibi 6zgiir
bir sekilde resimlerinde hayal giiclerinin elverdigi sekilde resim yapma kabiliyetlerini
kismen kaybettikleri fakat bilingli bir sanat egitmeni tarafindan yonlendirildiginde kendine
Ozgii bir sekilde resimlerine yaraticiliklarini katabildikleri goriilmektedir. Clinkii bu donem
icerisindeki cocuklar etrafinda olan bitenleri kendilerince yorumlamakta, i¢sellestirmekte
ve olumlu ya da olumsuz bir sekilde resimlerine aktarmaktadirlar. Cocuklarin ¢ogunlugu
klasik bir salon diigiinii resmi yaparken sadece bir kismi1 farkli bir diigiin resmetme yoluna

gitmistir. Aslinda Ogrencilerin resimlerini begendirme kaygis1 giittiikleri i¢in belli
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kavramlara iliskin ezber semalari resimlerine tasidiklari ve bu bakimdan yaratici

yaklagimlarini resme yansitamadiklari diistiniilmektedir.

Sekil 5. 2. sinif 6grencilerinden “yaratici yaklasim” boyutunu yansitan bir resim ¢alismast
ornegi

5.1.6. Birinci Alt Amaca Yénelik Tlkokul 1-2. Simf Ogrencilerinin “Renk
Kullanimi, Bi¢cim, Uzam, Anlatim” Boyutlarina Goére Yansittiklar1 Sanatsal

Gelisim Diizeylerinin Degerlendirilmesi

Aragtirmanin birinci alt amacina yonelik olarak belirlenen ilkokul 1-2. sinif 6grencilerinin
“diigiin” konulu yapmis olduklar1 resimlerinde sanatsal basarilarina yonelik “Renk
Kullanimi, Bi¢im, Uzam ve Anlatim” kriterleri ac¢isindan 3 uzman tarafindan her bir
boyuta iligkin yansitmis olduklari sanatsal gelisim diizeyleri degerlendirilmis ve elde edilen

bulgularin betimsel analizleri agagida sunulmustur:
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Tablo 15.

Uzman Grubunun Sematik Donem Ogrenci Calismalarindaki Renk, Bicim, Mekdn ve
Anlatim Kriterlerindeki Sanatsal Gelisim Diizeylerine Yonelik Goriislerini Gosteren Tablo

Renk Kullanimi Bigim Mekan-Uzam Anlatim
Sema Sema Oncesi Sema Sema Oncesi Sema Sema Oncesi Sema Sema Oncesi
D. D. D. D. D. D. D. D.
Uzman 31 19 29 21 31 19 32 18
1
Uzman 31 19 29 21 29 21 29 21
2
Uzman 31 19 28 22 30 20 31 19
3
Toplam 93 57 86 64 90 60 92 58
Yiizde %62 %38 %57 %43 %60 %40 %61 %39

Uzmanlar 6grencilerin yapmis olduklar1 resimleri “Renk Kullanimi, Bigim, Uzam ve
Anlatim” gibi her bir boyutu yansitmis olduklar1 sanatsal gelisim donemlerine yonelik
gortiglerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda uzmanlarin goriislerinden 6grencilerin “renk
kullanim1” boyutuna yoénelik %62’sinin kendi donemleri olan sematik dénem 6zelliklerini
ve %38’lik bir kisminin ise sema oncesi donem o6zelliklerini, “bi¢im” boyutuna yonelik
%357’sinin kendi donemleri olan sematik donem ve %43’liik bir kisminin ise sema Oncesi
donem oOzelliklerini, “mekan-uzam” boyutuna yonelik %60’ kendi donemleri olan
sematik donem ve %40’lik bir kisminin ise sema 6ncesi donem 6zelliklerini ve “anlatim”
boyutuna yonelik ise %61’inin kendi donemleri olan sematik donem ve %39’luk bir
kisminin ise sema Oncesi donem 6zelliklerini yansittiklar: goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢alismalarinda ki “Renk Kullanimi, Bigim, Uzam ve Anlatim” gibi
boyutlarda yansitmis olduklar1 sanatsal gelisim donemlerine bakildiginda her bir boyutun
%50’sinden fazlasinin sematik donem ozelliklerini yansittigi goriilmektedir. Bu dogrultuda
ogrencilerin resimlerinde kendi donem o6zelliklerini saglikli bir sekilde yansitabildikleri
anlasilmaktadir. Bunun yaninda her bir boyuta iliskin %50’sinden daha az bir kismi1 sema
oncesi donemde olduklari, bu bakimdan ise dgrencilerin kendi donemlerinden bir 6nceki
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dénem olan sema &ncesi donem oOzelliklerini yansittiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
sosyal, ekonomik, kiiltiirel ve fiziksel gelisim farkliliklar1 da g6z 6niine alindiginda kendi
donem oOzelliklerinin bir 6ncesi ya da bir sonrasini yansitmasi bakimindan bir sorun teskil

etmemekte olup saglikli bir sanatsal gelisim diizeyinde oldugunu gostermektedir.

Sekil 6. 2. simf 6grencilerinden sematik donem 6zelliklerini yansitan bir resim ¢alismast
ornegi

5.2. Tkinci Alt Amaca Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda lise 9-10. sinif 6grencilerine “diigiin” konulu
resim caligsmalar1 yaptirilmis ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Sanatsal Gelisimleri
Degerlendirme Olgegi” ile 3 uzman tarafindan degerlendirilmistir. Bu dogrultuda &lgekte
yer alan “Renk kullanimi, Bigim, Uzam-Mekan, Anlatim ve Yaratic1 yaklasim” olgiitleri
acisindan nasil bir gelisim gosterdigi sorusuna yonelik betimsel analizler asagida yer alan

tablo ve sekiller kullanilarak yorumlanmastir.
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5.2.1. Ikinci Alt Amaca Yonelik Lise 9-10. Simif Ogrencilerinin “Renk

Kullanim1” Boyutuna Gore Resim Calismalarinin Degerlendirilmesi

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik olarak belirlenen lise 9-10. sinif 6grencilerinin
“diigin” konulu yapmis olduklar1 resimlerinde sanatsal basarilarina yonelik “Renk
Kullanim1” kriteri agisindan 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgularin

betimsel analizleri asagida sunulmustur:

Tablo 16.

Lise 9-10. Sunif Ogrencilerinin “Renk kullanimi” Boyutuna Gére Uzmanlarmm Genel

Degerlendirmesi
1. 2. 3. ) 1. 2. 3.

- . Uzman Uzman Uzman Ort. Ogrenci Uzman Uzman Uzman Ort.

Ogrenci
1 2 2 2 2 26 2 2 2 2
2 3 3 3 3 27 3 2 2 2,33
3 2 2 2 2 28 2 2 2 2
4 1 1 1 1 29 2 3 3 2,66
S 2 2 2 2 30 4 2 3 3
6 2 2 2 2 31 1 2 2 1,66
7 2 2 2 2 32 1 2 1 1,33
8 1 1 1 1 33 1 1 1 1
9 4 4 4 4 34 2 2 2 2
10 4 3 3 3,33 35 1 1 1 1
11 1 1 1 1 36 1 1 1 1
12 3 3 3 3 37 1 1 2 1,33
13 4 3 3 3,33 38 1 1 2 1,33
14 4 3 3 3,33 39 3 3 3 3
15 3 3 3 3 40 3 3 2 2,66
16 3 3 3 3 41 3 3 3 3
17 1 2 1 1,33 42 3 3 2 2,66
18 2 2 2 2 43 3 2 3 2,66
19 5 5 5 5 44 2 3 3 2,66
20 3 3 3 3 45 3 3 2 2,66
21 3 3 4 3,33 46 3 3 3 3
22 1 1 1 1 47 4 3 3 3,33
23 1 2 2 1,66 48 1 2 2 1,66
24 3 3 3 3 49 2 2 2 2
25 2 2 2 2 50 2 2 2 2
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Tablo 17.

Lise 9-10. Sunif Ogrencilerinin “Renk kullamimi” Boyutuna Gére Uzmanlarin Genel
Degerlendirme Sonuglart

Toplam
1. 2. 3. Ogrenci
PUAN Uzman Uzman Uzman Sayis1 %
1 14 9 9 32 21.33
(cok yetersiz)
2 14 20 21 55 37
(yetersiz)
3 15 19 17 51 34
(orta seviyede)
4 6 1 2 9 6
(yi/yeterli)
> 1 1 1 3 2
(¢ok iyi/basgarili)
GENEL ORTALAMA 2,32 2,3 2,3 50 100

Lise 9-10. smf ogrencilerinin “renk kullanimi” boyutuna gore uzmanlarin genel
degerlendirme sonuglarina bakildiginda, ogrencilerin sanatsal gelisim diizeyleri olarak
“Mantik  Donemi/Goriiniirde  Dogalcilik  Donemi”  Ozelliklerini  gOstermeleri
beklenmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin %58,33’1 gibi biiyiik bir ¢ogunlugunun renk
kullaniminda kendi donem 6zelliklerini yansitamadiklart goriilmektedir. Donemin tipik bir
ozelligi olan nesne ve figiirlerde aslina uygun renk se¢cimi yapmadiklart ve yine bunun
yaninda bilissel ve elestirel olgunluga giris ile birlikte yaraticiliklarinin yeniden dogusu
olarak kabul edilen bu donemde 6zgiin ve kendi istekleri dogrultusunda renk se¢imi
yapmadiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin %42 gibi bir kismi ise donemin
ozelliklerine iliskin yeterli denilebilecek sekilde renk kullanabildigi goriilmektedir. Bunun
baglica sebepleri arasinda ise Ogrencilerin resim uygulamasina karsin yeterli seviyede
motive edilerek kendilerini ifade edebilmeleri i¢in hazir hissettikleri gibi nedenler

gosterilebilir. Derse ve uygulamaya iliskin dogru bir sekilde motive edilen ve
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hazirbulunusluklar1 saglanan her bir 6grencinin donemin elestirel yaraticilifini ortaya
koyan resimler yapabildikleri ve hem dogal nesne ve figiir renklerini kullanabilirken hem
de istekleri dogrultusunda bilingli bir sekilde 6zgiin renk kullanimina gidebildikleri

anlagilmaktadir.

Sekil 7. 9. siif 6grencilerinden “renk” boyutunu yansitan bir resim ¢alismasi 6rnegi

5.2.2. ikinci Alt Amaca Yénelik Lise 9-10. Simf Ogrencilerinin “Bicim”

Boyutuna Gore Resim Calismalarinin Degerlendirilmesi

Aragtirmanin ikinci alt amacina yonelik olarak belirlenen lise 9-10. simif 6grencilerinin
“diigiin” konulu yapmis olduklar1 resimlerinde sanatsal basarilarina yonelik “Bigim”
kriteri acisindan 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgularin betimsel

analizleri asagida sunulmustur:
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Tablo 18.

Lise 9-10. Swuf Ogrencilerinin

Degerlendirmesi

Gore Uzmanlarin Genel

Boyutuna

2

Bicim

“«

Uzman Uzman Uzman

Ogrenci

Uzman Uzman

Uzman

Ort.

Ort.

Ogrenci

26
27
28
29
30
31

2,66

32

33
34

35

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

36
37

1,66

2,66

38
39
40
41

4,33

3,66
2,33

42

43

3,33

44
45

2,66

4,66

46

1,66

47

22
23
24
25

48

3,33

49

50
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Tablo 19.

Lise 9-10. Sunf Ogrencilerinin “Bigim” Boyutuna Gére Uzmanlarin Genel Degerlendirme

Sonuclari
Toplam
1. 2. 3. Ogrenci
PUAN Uzman Uzman Uzman Sayis1 %
1 5 3 3 11 7.33
(cok yetersiz)
2 19 20 23 62 41,33
(yetersiz)
3 14 18 14 46 30,66
(orta seviyede)
4 8 7 7 22 14,66
(yi/yeterli)
5 4 2 3 9 6
(¢ok iyi/basgarili)
GENEL ORTALAMA 2,74 2,68 2,68 50 100

Uzmanlarin 6grenci ¢alismalarina yonelik vermis oldugu puan ortalamalarina bakildiginda %
51,32 gibi bir oramin yeterli ve basarili bir seviyede oldugu goriilmektedir. Mantik donemi
ozelliklerine bakildiginda cocuklar i¢cin 6nemli olan dogru olani ¢izmektir. Bu yiizden.
resimlerde detaym on plana ¢iktig1 ve diigiin konulu yapmis olduklart resimlerde sebep-sonug
iligkisine dayali bir olay orgiisii oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin resimlerine bakildiginda
genelinde gergekei bir tislubun egemen oldugu goriilmektedir. Ciinkii 6grencilerin soyut islem
donemi evresinde olduklar i¢in belirli kavramlar ve olaylart resimlerine gergekei ve dogalina
uygun bir sekilde tasimakta ve bunun yaninda elestirel bir gozle resimlerini okuyarak
yaraticiliklarim ortaya ¢ikarmaktadirlar. Ayrica ¢izimlerinde statik durusun yerine hareketli
figiirlerin yer aldig: ve figiirlerin birbirleri arasinda uyumlu hareketler sergiledigi goriilmektedir.
Bunun yaninda uzmanlar %48,66 oraninda 6grenciyi mantik dénemi dncesi dénem 06zelliklerini

gosterdigi icin yetersiz olarak puanlamistir.
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Sekil 8. 10. sinif 6grencilerinden “bigim” boyutunu yansitan bir resim ¢aligmasi drnegi

5.2.3. Ikinci Alt Amaca Yonelik Lise 9-10. Simif Ogrencilerinin “Mekan-Uzam”

Boyutuna Gore Resim Calismalarinin Degerlendirilmesi

Aragtirmanin ikinci alt amacma yonelik olarak belirlenen lise 9-10. sinif 6grencilerinin
“diigiin” konulu yapmis olduklar1 resimlerinde sanatsal basarilarina yonelik “Mekan-
Uzam” kriteri acisindan 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgularin

betimsel analizleri asagida sunulmustur:
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Tablo 20.

Lise 9-10. Swuuf Ogrencilerinin “Mekdn-Uzam” Boyutuna Gére Uzmanlarin Genel

Degerlendirmesi

Uzman Uzman Uzman

Ogrenci

Uzman Uzman

Uzman

Ort.

Ort.

Ogrenci

26
27
28
29
30
31

1,66
3,66
3,33

32

33
34

35

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

36
37

1,33
1,66

2,33

38
39
40
41

3,33
1,66

42

43

4,33

44
45

3,66

46

47

22
23
24
25

48

2,66

2,66
1,33

49

50
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Tablo 21.

Lise 9-10. Swumuf Ogrencilerinin “Mekdn-Uzam” Boyutuna Goére Uzmanlarin Genel
Degerlendirme Sonuglart

Toplam
1. Ogrenci
PUAN Uzman 2.Uzman 3. Uzman Sayisi %
1 12 9 12 33 22
(gok yetersiz)
2 13 16 13 42 28
(yetersiz)
3 10 13 13 36 24
(orta seviyede)
4 9 7 7 23 15,33
(iyi/yeterli)
5 6 5 5 16 10,66
(cok iyi/bagarili)
GENEL 2,68 2,62 2,6 50 100
ORTALAMA

Uzmanlari 68renci ¢aligmalarina yonelik vermis oldugu puan ortalamalarina bakildiginda
%350’si gibi bir oranin yeterli ve basarili bir seviyede oldugu ve %50’sinin de yetersiz bir
seviyede oldugu goriilmektedir. Mantik donem o6zellikleri gosteren ¢ocuklar resimlerinde
arttk mekanin ii¢ boyutlu yoniinii gorebilir, perspektifi gosterebilir ve nesnelerin birbiri
arsindaki iliskiyi dogru bir sekilde ¢oziimleyerek gergekgi bir mekan algisini yaratacak
unsurlar1 resimlerine tagimaktadirlar. Mantik donemi oOncesindeki donemlerdeki gibi
figiirler artik belli belirsiz bir mekan igerisinde resmedilmez, aksine mekan igerisinde
uyumlu, nesne ve figiirler arasinda kiigiik-biiyiik iligkisinin hissedildigi resimler ortaya
cikmaktadir. Bu dogrultuda bakildiginda 6grencilerin yarisinin mantik dénem 6zelliklerine
yonelik mekan iliskisini resimlerinde bariz bir sekilde yansittiklari, yarisinin ise mantik
donemi Oncesi donemlerin Ozelliklerini andiran mekan izlenimi gosterdigi ve doénem

ozelliklerini yansitamadigi anlagilmaktadir.
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Sekil 9. 10. simf 6grencilerinden “mekan-uzam” boyutunu yansitan bir resim caligmasi
ornegi

5.2.4. Ikinci Alt Amaca Yénelik Lise 9-10. Simif Ogrencilerinin “Anlatim”

Boyutuna Gore Resim Calismalarinin Degerlendirilmesi

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik olarak belirlenen lise 9-10. sinif 6grencilerinin
“diigiin” konulu yapmis olduklar1 resimlerinde sanatsal basarilarina yonelik “anlatim”
kriteri acisindan 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgularin betimsel

analizleri asagida sunulmustur:
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Tablo 22.

Lise 9-10. Swuuf Ogrencilerinin  “Anlatim” Boyutuna Gére Uzmanlarim Genel

Degerlendirmesi
1. 2. 3. ) 1. 2. 3.

- . Uzman Uzman Uzman Ort. Ogrenci  Uzman Uzman  Uzman Ort.

Ogrenci
1 3 3 2 2,66 26 2 2 2 2
2 3 3 3 3 27 2 2 2 2
3 2 2 2 2 28 1 2 2 1,66
4 2 2 2 2 29 4 3 4 3,66
5 2 2 2 2 30 3 2 2 2,33
6 1 1 1 1 31 3 3 3 3
7 2 3 3 2,66 32 3 3 3 3
8 1 1 1 1 33 1 1 1 1
9 4 4 4 4 34 3 2 3 2,66
10 3 3 3 3 35 2 2 2 2
11 1 1 1 1 36 2 2 2 2
12 3 4 3 3,33 37 3 3 3 3
13 5 5 5 5 38 1 1 1 1
14 3 4 3 3,33 39 4 4 4 4
15 5 5 5 5 40 3 3 3 3
16 2 2 2 2 41 4 3 4 3,66
17 2 2 2 2 42 2 2 2 2
18 4 4 4 4 43 2 2 2 2
19 5 5 5 5 44 2 2 3 2,33
20 5 5 5 5 45 2 2 2 2
21 5 5 5 5 46 5 5 4 4,66
22 1 1 1 1 47 1 1 2 1,33
23 2 2 2 2 48 3 3 2 2,66
24 3 3 3 3 49 3 3 3 3
25 4 4 4 4 50 2 2 2 2
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Tablo 23.

Lise 9-10. Swuf Ogrencilerinin  “Anlatim” Boyutuna Gére Uzmanlarin Genel
Degerlendirme Sonuglart

Toplam
1. 2. 3. Ogrenci
PUAN Uzman  Uzman Uzman Saysi %
1 8 7 6 21 14,66
(gok yetersiz)
2 16 18 19 53 35,33
(yetersiz)
3 14 13 13 40 26.66
(orta seviyede)
4 6 6 7 19 12.66
(iyilyeterli)
5 6 6 5 17 11,33
(cok iyi/basarili)
GENEL ORTALAMA 2,72 2,72 2,72 50 100

Uzmanlari 68renci ¢aligmalarina yonelik vermis oldugu puan ortalamalarina bakildiginda
%50,66’s1 gibi bir oranin yeterli ve basarili bir seviyede oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin resimlerinde verilen konuya iliskin elestirel bir gdzle bakip gevrelerindeki
olup bitenleri gbzlem ve yaraticiliklar1 dogrultusunda resimlerine aktarabildikleri
anlagilmaktadir. Klasik bir salon diiglinii goriintiisiiniin yaninda diigiin olgusunu kapsamli
bir sekilde ele alarak farkli diigiin sahnelerini zengin hayal gii¢lerinin anlatim olanaklari
dahilinde ortaya koyabildikleri goriilmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin %50’ye yakin
bir kisminin anlatim boyutunu donemine uygun olarak yeterli bir sekilde yansitamadiklari
goriilmektedir. Bunun baslica sebepleri arasinda yaptiklari resme konsantre olamayip ya da
cabuk sikilip kendisini yeteri kadar anlatamadiklar1 sdylenebilir. Ciinkii ¢alismalarin bir

kisminda tam boyanmamig yarim resim etkisi oldugu gézlemlenmektedir.
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Sekil 10. 10. sinif 6grencilerinden “anlatim” boyutunu yansitan bir resim ¢alismasi drnegi

5.2.5. Ikinci Alt Amaca Yonelik Lise 9-10. Simf Ogrencilerinin “Yaratici

Yaklasim” Boyutuna Gore Resim Calismalarinin Degerlendirilmesi

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik olarak belirlenen lise 9-10. sinif 6grencilerinin
“diigiin” konulu yapmis olduklari resimlerinde sanatsal basarilarina yonelik “Yaratici
Yaklasim” kriteri agisindan 3 uzman tarafindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgularin

betimsel analizleri agagida sunulmustur:
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Tablo 24.

Lise 9-10. Sinif Ogrencilerinin “Yaratict Yaklasim” Boyutuna Goére Uzmanlarin Genel

Degerlendirmesi
1. 2. 3. ) 1. 2. 3.

- . Uzman Uzman Uzman Ort. Ogrenci Uzman Uzman Uzman Ort.

Ogrenci
1 2 2 2 2 26 1 1 1 1
2 2 3 2 2,33 27 5 5 4 4,66
3 1 1 1 1 28 1 2 1 1,33
4 1 1 1 1 29 2 2 2 2
5 1 2 1 1,33 30 2 3 2 2,33
6 2 1 1 1,33 31 3 3 3 3
7 2 2 2 2 32 2 2 2 2
8 1 2 1 1,33 33 1 1 1 1
9 3 3 3 3 34 2 2 2 2
10 3 3 3 3 35 1 1 1 1
11 9 1 1 1 36 1 1 1 1
12 2 2 2 2 37 3 3 3 3
13 5 5 5 5 38 1 1 1 1
14 2 3 2 2,33 39 5 5 5 5
15 5 5 5 5 40 2 2 2 2
16 2 2 2 2 41 3 3 3 3
17 1 1 1 1 42 2 2 2 2
18 3 3 3 3 43 1 1 1 1
19 4 3 3 3,33 44 1 2 2 1,66
20 4 3 4 3,66 45 1 2 2 1,66
21 3 4 4 3,66 46 4 4 4 4
22 1 1 1 1 47 1 1 2 1,33
23 2 2 2 2 48 2 2 2 2
24 2 2 2 2 49 2 2 2 2
25 5 5 5 5 50 2 2 2 2
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Tablo 25

Lise 9-10. Sunif Ogrencilerinin “Yaratict Yaklasim” Boyutuna Gore Uzmanlarin Genel
Degerlendirme Sonuglart

Toplam
1. 2. 3. Ogrenci
PUAN Uzman Uzman Uzman Sayis1 %
1 17 13 15 45 30
(cok yetersiz)
2 18 19 20 57 38
(yetersiz)
3 7 11 7 25 16,66
(orta seviyede)
4 3 2 4 9 6
(yi/yeterli)
5 5 5 4 14 9.33
(¢ok iyi/basgarili)
GENEL ORTALAMA 2,22 2,34 2,24 50 100

Uzmanlarin 6grenci ¢alismalarina yonelik vermis oldugu puan ortalamalarina bakildiginda
toplamda % 68’si gibi bir oranin yetersiz bir seviyede oldugu goriilmektedir. Mantik
donemi Ggrencilerinin yaratici yaklasimlari incelendiginde yaklagik olarak %32’sinin de
basarili ya da yeterli oldugu goriilmektedir. Bu donem igerisinde ¢ocuklar sanatsal gelisim
diizeyleri g6z Oniine alindiginda ikinci yaraticilik evresi olarak nitelendirilen goriiniirde
dogalcilik donemindedir. Bu bakimdan incelendiginde ¢ocuklarin etrafinda olup bitene
iliskin biligsel ve duyussal zekalarini aktif olarak kullanabildikleri fakat 6grencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun kendilerini 6zgiir bir sekilde resimlerde ifade edemedikleri ve daha
onceki sanatsal gelisim diizeylerindeki gibi hayal giiglerinin elverdigi 6l¢iide resim yapma
kabiliyetlerini kismen kaybettikleri gorlilmektedir. Bunun yaninda bu donem
ogrencilerinin sanatsal gelisim Ozelliklerini géz Onlinde bulunduran bilingli bir sanat
egitmeni tarafindan yonlendirildiginde kendine ozgii bir sekilde resimlerine

yaraticiliklarini katabildikleri goériilmektedir. Mantik donemi igerisindeki c¢ocuklarin en
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onemli handikaplarindan bir tanesi de ergenlik caginda olmalaridir. Bu yiizden
resimlerinde kendilerini ifade etmekte birtakim zorluklar yasamaktadirlar. Ozellikle
kendini begendirme kaygilar1 tasidiklart i¢in etrafindan gelen olumlu ya da olumsuz her
tirlii etkiyi igsellestirmekte olup resimlerine aktarmaktadirlar. Bu bakimdan 6grencilerin
yaraticiliklarinin 6n plana ¢ikartilmasi i¢in sanat egitimi veren bireylere biiylik bir gérev

diismektedir.

Sekil 11. 9. sinif 6grencilerinden “yaratici yaklasim” boyutunu yansitan bir resim ¢aligmast
ornegi

5.2.6. Ikinci Alt Amaca Yonelik Lise 9-10. Simf Ogrencilerinin “Renk
Kullanimi, Bi¢cim, Uzam, Anlatim” Boyutlarina Goére Yansittiklar1 Sanatsal

Gelisim Diizeylerinin Degerlendirilmesi

Arastirmanin ikinci alt amacina yonelik olarak belirlenen ilkokul 1-2. sinif 6grencilerinin
“diigiin” konulu yapmis olduklar1 resimlerinde sanatsal basarilarina yonelik “Renk

Kullanimi, Bi¢im, Uzam ve Anlatim” kriterleri agisindan 3 uzman tarafindan her bir
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boyuta iliskin yansitmis olduklar1 sanatsal gelisim diizeyleri degerlendirilmis ve elde edilen

bulgularin betimsel analizleri asagida sunulmustur:

Tablo 26.

Uzman Grubunun Mantik Dénemi Ogrenci Calismalarindaki Renk, Bigim, Mekdan ve
Yaratict Yaklasim Kriterlerindeki Sanatsal Gelisim Diizeylerine Yonelik Goriislerini
Gosteren Tablo

Uzmanl Uzman?2 Uzman3 Toplam Yiizde

Mantik Dénemi 3 3 4 10 %7
Gergekligin 22 22 22 66 %44
Dogusu Donemi

Renk Sema Donemi 24 23 23 70 %46
Sema Oncesi 1 2 1 4 %3
Doénem
Mantik Dénemi 11 11 11 33 %22
Gergekligin 25 27 27 79 %53
Dogusu Donemi

Big¢im Sema Donemi 14 12 12 38 %25
Sema Oncesi - - - - -
Donem
Mantik Donemi 9 9 9 27 %18
Gergekligin 20 19 19 58 %39
Dogusu Donemi

Mekan Sema Donemi 21 22 22 65 %43
Sema Oncesi - - - - -
Donem
Mantik Dénemi 15 15 16 46 %30
Gergekligin 18 17 17 52 %35
Dogusu Donemi

Anlatim Sema Dé')nerfli 17 18 17 52 %35
Sema Oncesi - - - - -
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Donem

Uzmanlar 6grencilerin yapmis olduklart resimleri “Renk Kullanimi, Bi¢im, Uzam ve
Anlatim” gibi her bir boyutu yansitmis olduklar1 sanatsal gelisim donemlerine yonelik
goriislerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda uzmanlarin goriislerinden 6grencilerin “Renk
Kullanim1” boyutuna yonelik %7’sinin kendi donemleri olan mantik donemini, %44’
gergekligin dogusu donemini, %46’s1 sema donemini ve %3’lik bir kismimin ise sema
oncesi donem ozelliklerini yansittigi goriilmektedir. “Bigim” boyutuna yonelik %22’sinin
kendi donemleri olan mantik dénemini, %53’ gergekligin dogusu donemini ve %25’lik
bir kisminin ise sema donemi Ozelliklerini yansittigi goriilmektedir. “Mekan-Uzam”
boyutuna yonelik %18’inin kendi donemleri olan mantik dénemini, %39’unun gergekligin
dogusu donemini ve %43’lik bir kisminin ise sema donemi ozelliklerini yansittigi
goriilmektedir. “Anlatim” boyutuna yonelik ise %30’unun kendi donemleri olan mantik
donemini, %35 inin gercekligin dogusu donemini ve %35°lik bir kisminin ise sema donemi
ozelliklerini yansittig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢alismalarindaki “Renk Kullanimi, Bicim, Mekan-Uzam ve Anlatim” gibi
boyutlarda yansitmis olduklar1 sanatsal gelisim donemlerine bakildiginda her bir boyut i¢in
%50’sinden az bir kismmin mantik donem ozelliklerini yansittigi  goriilmektedir. Bu
dogrultuda lise 9-10. sinif 6grencilerinin her bir boyut i¢in kendi donem 6zellikleri olan
mantik donem 6zelliklerini tam olarak yansitamadigi ve yetersiz olduklar1 anlagilmaktadir.
Bunun yaninda her bir boyuta iliskin %50’ye yakin bir kism1 mantik dénemi 6ncesi olan
gercekligin dogusu doénemi 6zelliklerini yansittiklar1 gdriilmektedir. Ogrencilerin kendi
sanatsal gelisim diizeylerini yansitamadigi durumu g6z oniine alindiginda buna sebep olan
pek cok neden ve sonucun oldugu gergegi karsimiza c¢ikmaktadir. Ciinkii dgrencilerin
sosyal, ekonomik, Kkiiltiirel ve fiziksel gelisim diizeyleri bakimindan farkliliklar1 ve
ergenlik caginda olmasi sebebi ile kritik bir donemde olmasi gibi sebepler goz Oniine
alindiginda kendi donem oOzelliklerinin bir Oncesi donemi Ozelliklerini yansitmasi

bakimindan ¢ok biiylik bir sorun teskil etmemektedir. Ancak 6grencilerin kendi donem
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ozelliklerini ¢ok diisiik diizeyde yansittiklar1 igin basta sanat egitimcileri ve diger
egitimciler tarafindan bu durumun gozden kagirilmamasi gerektigi ve gerekli dnlemlerin
alinarak, her bir 6grencinin sanatsal gelisim diizeyi olarak kendi donem ozelliklerini

yansitmasi saglanmalidir.

Sekil 12. 9. siif 6grencilerinden mantik donem 06zelliklerini yansitan bir resim ¢alismast
ornegi

5.3. Ugiincii Alt Amaca Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin igiincli alt amacit dogrultusunda ilkokul 1-2. smif ve lise 9-10. simf
Ogrencilerine “diiglin” konulu resim c¢aligmalar1 yaptirllmig ve arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Sanatsal Gelisimleri Degerlendirme Olgegi” ile 3 uzman tarafindan
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda 6lgekte yer alan “Renk kullanimi, Bigim, Uzam-Mekan,
Anlatim ve Yaratic1 yaklasim” olgiitleri agisindan her iki grubun kendi igerisinde nasil bir
gelisim gosterdigi sorusuna yonelik betimsel analizler asagida yer alan tablo ve sekiller

kullanilarak yorumlanmastir:
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5.3.1. Uciincii Alt Amaca Yonelik flkokul 1-2. Simif Ogrencilerinin “Renk
Kullanimi, Bi¢im, Uzam, Anlatim ve Yaratici Yaklasim” Boyutlarmma Gore

Uzmanlarin Vermis Olduklar1 Puanlara Gore Degerlendirilmesi

Tablo 27.

Tiim Deneklerin Uzmanlara Gore Ortalamast (Sematik Dénem)

Uzmanl Uzman 2 Uzman 3 Genel

Ortalama
Renk Ortalamasi 3,26 3.4 3,16 3,27
Bigim Ortalamasi 2,9 3,16 3,02 3,02
Mekan Ortalamasi 3,12 3,32 3,12 3,18
Anlatim Ortalamasi 3,18 3,36 3,18 3,24
Yaratic1 Y. Ortalamasi 3,06 3,3 2,98 3,11

Uzmanlar 6grencilerin yapmis olduklari resimleri “Renk Kullanimi, Bigim, Mekan-Uzam,
Anlatim ve Yaratict Yaklasim” gibi her bir boyutu yansitmig olduklar1 sanatsal gelisim
donemlerine yonelik puanlar vermisler ve 3 uzmana ait genel ortalamalar1 alinmistir. Bu
dogrultuda uzmanlardan elde edilen genel ortalamalara bakildiginda 6grencilerin kendi
sanatsal gelisim donemleri olan sematik donemi Ozelliklilerine gore renk kullanimi”
boyutuna yonelik 3,27’lik bir puan alarak yeterli ya da basarili denilecek orta seviyede,
“bigim” boyutuna yonelik 3,02 puan alarak orta seviyede, “mekan-uzam” boyutuna yonelik
3,18 puan alarak orta seviyede, “anlatim” boyutuna yonelik 3,24 puan alarak yine yeterli
ya da basarili denilecek orta seviyede ve ‘“‘yaratici yaklasim” boyutuna yonelik ise 3,11
puan alarak orta seviyede olduklar1 goriilmektedir.

Tiim boyutlara yonelik uzmanlarin vermis olduklari puanlarin genel ortalamalarina
bakildiginda ilkokul 1-2. Smif &grencilerin kendi sanatsal gelisim diizeyleri olan sema
donemi Ozelliklerini yeterli seviye yakin olan orta seviyede yansitabildikleri
anlasilmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin kendi donem o6zellikleri bakimindan saglikli
denilebilecek bir seviyede olduklar1 anlasilmaktadir.
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5.3.2. Uciincii Alt Amaca Yénelik Lise 9-10. Simf Ogrencilerinin “Renk
Kullanimi, Bi¢im, Uzam, Anlatim ve Yaratici Yaklasim” Boyutlarmma Gore

Uzmanlarin Vermis Olduklar1 Puanlara Gore Degerlendirilmesi

Tablo 28.

Tiim Deneklerin Uzmanlara Gore Ortalamast (Mantik Donemi)

Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3 Genel
Ortalama
Renk Ortalamast 2,32 2,3 2,3 2,30
Bigim Ortalamasi 2,74 2,68 2,68 2,7
Mekan Ortalamasi 2,68 2,62 2,6 2,63
Anlatim Ortalamasi 2,72 2,12 2,12 2,72
Yaratic1 Y. Ortalamast 2,22 2,34 2,24 2,26

Uzmanlar, 6grencilerin yapmis olduklari resimleri “Renk Kullanimi, Bigim, Mekan-Uzam,
Anlatim ve Yaratict Yaklasim™ gibi her bir boyuta gore yansitmis olduklari sanatsal
gelisim donemlerine yonelik puanlar vermisler ve 3 uzmana ait genel ortalamalar
alinmistir. Bu dogrultuda uzmanlardan elde edilen genel ortalamalara bakildiginda;
ogrencilerin kendi sanatsal gelisim donemleri olan mantik donemi ozelliklilerine gore
“renk kullanim1” boyutuna yonelik 2,30’lik bir puan alarak yetersiz seviyede, “bi¢im”
boyutuna yonelik 3,7 puan alarak orta seviye yakin yetersiz bir seviyede, “mekan-uzam”
boyutuna yonelik 2,63 puan alarak yine orta seviye yakin yetersiz seviyede, “anlatim”
boyutuna yonelik 2,72 puan alarak yine orta seviye yakin yetersiz ya da basarisiz seviyede
ve “yaratici Yaklagim” boyutuna yonelik ise 2,26 puan alarak yetersiz seviyede olduklari
goriilmektedir.

Tim boyutlara yonelik uzmanlarin vermis olduklari puanlarin genel ortalamalarina
bakildiginda lise 9-10. sinif 6grencilerin kendi sanatsal gelisim diizeyleri olan mantik

donemi oOzelliklerini orta seviyeye yakin olan yetersiz seviyede yansitabildikleri
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anlagilmaktadir. Bu dogrultuda o6grencilerin kendi donem ozelliklerini resimlerine pek

yansitamadig1 ve daha ¢ok yetersiz bir seviyede olduklar1 goriilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde yapilan aragtirmanin sonuglari, elde edilen bulgular 1s181inda arastirmanin amacina
yonelik tasniflenmis, tartisilmis, uygulamaya yonelik ve ileride yapilacak aragtirmalara yonelik

Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuc¢

“Ilkokul 1.- 2. Smif ve Lise 9-10. simif Ogrencilerinin Sanatsal Gelisim Diizeylerine Gére
Degerlendirilmesi” adli bu aragtirma kapsaminda ulagilan sonuglar, arastirmanin alt

amaclarina yonelik sonuglar olarak tasnif edilmis ve asagida sunulmustur.

6.1.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Birinci alt amag¢ olan “Ilkokul 1-2. simif dgrencilerinin; renk kullanimi, bi¢im, uzam-
(mekan), anlatim Ve yaratici yaklagim kriterleri dogrultusunda yansittiklar: sanatsal gelisim
diizeyleri nelerdir ve ne diizeydedir?” sorusuna yonelik ilgili ama¢ dogrultusunda sonuglara

ulasilmustir.

[lkokul 1-2. smif dgrencilerinin diigiin konulu yapmus olduklari resim ¢alismalarindan birinci

amaca yonelik sirasiyla su sonuglara ulagilmustir:
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1- Ilkokul 1-2. simif dgrencilerinin “renk kullanimi” boyutuna gore uzmanlarm genel
degerlendirme sonuglarina bakildiginda, ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun renk
kullannminda farkli yaklagimlar ortaya ¢ikarip kendi déonem ozelliklerini yansittiklarr ve
sanatsal gelisim diizeyleri olan “sematik donem” Ozelliklerini gosterdikleri sonucuna

ulasilmstir.

2- Uzmanlarin “bi¢cim” boyutuna yonelik 6grenci c¢aligmalarima vermis oldugu puan
ortalamalarina bakildiginda 6grencilerin ¢ogunlugunun yeterli bir seviyede oldugu
goriilmektedir. Sematik donem Ozelliklerine gore ¢ocuklar bu donemde etrafinda gordiigi
her seyi ¢izme egilimi gostermekte olup, vurgu yapmak istedigi seyleri abartarak
yansitmaktadirlar. Ogrencilerin resimlerine bakildiginda genelinde sema ve yazilarin
kullanildig1 goriilmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin yarisindan fazla bir kisminin bigim
boyutuna yonelik kendi dénem 6zelliklerini gostertebildikleri ve bunun yaninda {igte bir
oraninda dgrencinin ise sema Oncesi donem Ozelliklerini gosterdigi icin yetersiz olduklar

sonucuna ulasilmistir.

3- Uzmanlarin “mekan” boyutuna yonelik 6grenci caligmalarina vermis oldugu puan
ortalamalarina bakildiginda 6grencilerin resimlerinde sematik donem 6zelliklerine yonelik
mekan iliskisini resimlerinde bariz bir sekilde yansittiklar1 gériilmektedir. Bunun yaninda
bir takim 6grencinin resimlerinde heniiz bariz bir sekilde mekan hissini uyandirmadigi ve
daha ¢ok sema oncesi donem Ozelliklerini andiran mekan izlenimi gosterdigi sonucuna

ulagilmistir.

4- Uzmanlarin “anlatim” boyutuna iliskin 6grenci ¢aligmalarima vermis oldugu puan
ortalamalarina bakildiginda biiyiik bir oranin yeterli ya da basarili bir seviyede olduklar
goriilmektedir. Bu bakimdan 6grencilerin resimlerinde artik gevresi ile yakin bir bag
kurdugu ve hayal giiciine iligkin aklina her gelen seyi resimlerinde anlatma istegi duydugu

anlasilmaktadir. Klasik bir salon diigiinii goriintiisiiniin yaninda gemide ve ucakta diiglin
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sahneleri gibi zengin hayal gii¢lerinin anlatim olanaklarini ortaya koyabildikleri sonucuna

ulasilmstir.

5- Uzmanlarin “yaratic1 yaklasim” boyutuna iligkin 6grenci ¢aligmalarina vermis oldugu
puan ortalamalarindan, sematik donemde olan Ogrencilerin yaratict yaklagimlari
bakimindan yaklasik olarak yarisinin yeterli, yarisinin da vasat oldugu sonucuna

ulasilmistir.

6- Uzmanlar ilkokul &grencilerinin yapmis olduklari resimleri “Renk Kullanimi, Bigim,
Uzam ve Anlatim” gibi her bir boyutta degerlendirmis ve yansitmis olduklar1 sanatsal
gelisim donemlerine yonelik goriislerini  belirtmislerdir. Bu dogrultuda uzmanlarin
gortiglerinden &grencilerin her bir boyuta iliskin kendi dénemleri olan sematik dénem

ozelliklerini yansittiklar1 sonucuna varmiglardir.

6.1.2. ikinci Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Ikinci alt amag olan “Lise 9-10. sinif dgrencilerinin; renk kullanimi, bigim, uzam (mekan),
anlatim ve Yyaratict yaklagim kriterleri dogrultusunda yansittiklart sanatsal gelisim
diizeyleri nelerdir ve ne diizeydedir?” sorusuna yonelik ilgili amag¢ dogrultusunda sonuglara

ulagilmastir.

Lise 9-10. simf ogrencilerinin diigiin konulu yapmis olduklari resim ¢aligmalardan ikinci

amaca yonelik sirasiyla su sonuglara ulasgilmastir.

1- Lise 9-10. siif Ogrencilerinin ‘renk kullanimi” boyutuna gore uzmanlarin genel
degerlendirme sonuglarma bakildiginda o6grencilerin sanatsal gelisim diizeyleri olarak
“Mantik  Donemi/Goriintirde  Dogalcilik  Donemi”  6zelliklerini  gOstermeleri
beklenmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun renk kullaniminda
kendi donem o6zelliklerini yansitamadiklari, bunun yaninda 6grencilerin yarisindan az bir
kisminin ise kendi déneminin ozelliklerine iliskin yeterli denilebilecek sekilde renk

kullanabildigi sonucuna varilmistir.
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2- Uzmanlarin “bi¢im” boyutuna iliskin 6grenci calismalarina vermis oldugu puan
ortalamalarina bakildiginda 6grencilerin yarsindan az bir cogunlugun yeterli ve basarili bir
seviyede olduklari ve bunun yaninda yarisina yakin bir oraninda mantik dénemi O6ncesi

donem 6zelliklerini gosterdigi i¢in yetersiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

3- Uzmanlarin “mekan” boyutuna iligkin 6g8renci calismalarina vermis oldugu puan
ortalamalarina bakildiginda o6grencilerin yarisinin mantik donem o&zelliklerine yonelik
mekan iliskisini resimlerinde bariz bir sekilde yansittiklari, yarisinin ise mantik donemi
oncesi donemlerin 6zelliklerini andiran mekan izlenimi gosterdigi ve donem ozelliklerini

yansitamadig ortaya ¢ikmaktadir.

4- Uzmanlarin “anlattim” boyutuna iliskin 0grenci calismalarina vermis oldugu puan
ortalamalarina bakildiginda yarisinin yeterli ve basarili bir seviyede oldugu ve yarina yakin
bir kisminin da yetersiz bir seviyede oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin resimlerinde
verilen konuya iliskin elestirel bir gozle bakip cevrelerindeki olup bitenleri gbzlem ve
yaraticiliklart dogrultusunda resimlerine aktarabildikleri anlasilmaktadir. Klasik bir salon
diigiinii goriintiistiniin yaninda diiglin olgusunu kapsamli bir sekilde ele alarak farkli diigiin
sahnelerini zengin hayal giiglerinin anlatim olanaklar1 dahilinde ortaya koyabildikleri

sonucuna ulagilmistir .

5- Uzmanlarin “yaratic1 yaklagim” boyutuna iliskin 6grenci ¢aligmalarina vermis oldugu
puan ortalamalarina bakildiginda biiylik bir ¢ogunlugun yetersiz bir seviyede oldugu
goriilmektedir. Bu bakimdan degerlendirmeye alinan 6grenci resimlerinde biiyiik bir
cogunlugun kendi sanatsal gelisimleri g6z 6niinde bulundurdugunda yaratic1 yaklagimlarini

resimlerine yansitamadiklari ya da kismen yansitabildikleri ortaya ¢ikmaktadir.

6-Uzmanlar lise 6grencilerinin yapmis olduklar1 resimleri “Renk Kullanimi, Bigim, Uzam
ve Anlatim” gibi her bir boyuta iligskin degerlendirmisler ve yansitmis olduklar1 sanatsal
gelisim donemlerine yonelik goriislerini  belirtmiglerdir. Bu dogrultuda uzmanlarin

gortiglerinden 6grencilerin her bir boyutuna yonelik kendi donemleri olan mantik donemi
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Ozelliklerini yansitamadiklart ve ¢ogunlukla gergekligin dogusu donemi veya sematik

doénem O6zelliklerini resimlerine yansittiklari sonucuna ulasilmistir.

6.1.3. Uciincii Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Ucgiincii alt amag olan “Ilkokul 1-2. siif ve lise 9-10. sinif dgrencilerinin; renk kullanimi,
bi¢im, uzam (mekan), anlatim ve yaratict yaklasim kriterleri dogrultusunda aralarinda
anlamli bir fark olup olmadigini ve anlamli bir fark olmamis ise sebeplerini ortaya

koymaktir?” ifadesine yonelik ilgili amag¢ dogrultusunda sonuglara ulasiimistir.

flkokul 1-2. smif ve lise 9-10. sinif dgrencilerinin diigiin konulu yapnus olduklar1 resim

caligmalardan tiglincii amaca yonelik sirasiyla su sonuglara ulasilmustir.

1- Uzmanlar ilkokul 1-2. simif 6grencilerin yapmis olduklart resimleri “renk kullanimi,
bicim, mekan-uzam, anlatim ve yaratic1 yaklagim” gibi her bir boyutu yansitmis olduklari
sanatsal gelisim donemlerine yonelik puanlar vermisler ve 3 uzmana ait genel ortalamalari
alimmistir. Bu dogrultuda uzmanlardan elde edilen genel ortalamalarindan; 6grencilerin
kendi sanatsal gelisim donemleri olan sematik donemin o&zelliklilerine gore ‘“renk
kullanim1” boyutuna yonelik yeterli ya da basarili seviyede, “bi¢im” boyutuna yonelik orta
seviyede, “mekan-uzam” boyutuna yonelik orta seviyede, “anlatim” boyutuna yonelik
yeterli ya da basarili denilecek orta seviyede ve “yaratici yaklasim” boyutuna yonelik ise
orta seviyede olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Uzmanlarin genel ortalamalarindan ilkokul
ogrencilerinin kendi sanatsal gelisim donemleri olan sema donemi 6zelliklerini her bir
boyut goz Oniine alindiginda saglikli bir sekilde resimlerine yansitabildikleri ortaya

cikmaktadir.

2- Uzmanlar lise 9-10. sinif 6grencilerin yapmis olduklari resimleri “renk kullanimi, bi¢im,
mekan-uzam, anlatim ve yaratict yaklasim” gibi her bir boyutu gore yansitmis olduklari
sanatsal gelisim donemlerine yonelik puanlar vermisler ve 3 uzmana ait genel ortalamalari

almmistir. Bu dogrultuda uzmanlardan elde edilen genel ortalamalara bakildiginda;
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Ogrencilerin kendi sanatsal gelisim donemleri olan Mantik donemi ozelliklilerine gore
“renk kullanim1” boyutuna yonelik yetersiz seviyede, “bi¢cim” boyutuna yonelik orta seviye
yakin yetersiz bir seviyede, “mekan-uzam” boyutuna ydnelik orta seviye yakin yetersiz
seviyede, “anlatim” boyutuna yonelik orta seviye yakin yetersiz ya da basarisiz seviyede
ve “yaratict yaklasim” boyutuna yonelik ise yetersiz seviyede olduklar1 goriilmektedir. Bu
bakimdan lise 6grencileri kendi donemleri olan mantik dénem o&zelliklerini resimlerine

yadsitamadiklar1 ve sanatsal gelisim olarak geride seyrettikleri sonucuna ulasilmistir.

3- Uzmanlarn ilkokul 1-2. sinif ve lise 9-10. simif &grencilerinin resimlerini her birini
kendi sanatsal gelisim donemleri Gzelliklerine gore incelemis ve degerlendirmistir. Elde
edilen sonuglardan ilkokul 1-2. simf ogrencileri resimlerinde kendi sanatsal gelisim
doénemleri olan “sematik dénem” 6zelliklerini her bir boyuta iliskin saglikli bir sekilde
resimlerine yansitabildikleri ve gelisimsel olarak saglikli bir profil ¢izebildikleri ortaya
¢ikmaktadir. Bunun yaninda ise lise 9.-10 siif 6grencilerinin ise degerlendirmeye ait her
bir boyut goz Oniline alindiginda sanatsal gelisim donemleri olan “mantik donem”
ozelliklerini orta seviyeye yakin bir sekilde resimlerine yansitabildikleri ve genel olarak
yetersiz bir seviyede olduklari sonucuna ulasilmistir. Bu bakimdan ilkokul 6grencilerinin
sanatsal gelisim diizeylerinde her hangi bir olumsuzlukla karsilasiimadigi ve dogal
stirecinde gelisimlerinin seyrettigi ancak lise 6grencilerinin gelisimsel olarak ¢ok geride

olduklar1 ve kendi donem 6zelliklerini yansitamadiklar: ortaya ¢ikmaktadir.

6.2. Tartisma

Aragtirmanin birinci alt amac1 “Tlkokul 1-2. sinif dgrencilerinin renk kullanimi, bigim,
uzam (mekan), anlatim ve yaratici yaklasim kriterleri dogrultusunda yansittiklar: sanatsal

gelisim diizeyleri nelerdir ve ne diizeydedir?” sorusuna yonelik diizenlenmistir.

Bu alt amaca iliskin bulgular incelendiginde; ilkokul 1-2. Siif 6grencilerinin “digiin”

konulu yapmis olduklar1 resimlere uzmanlar sanatsal gelisim diizeylerini 6lgmeye ve
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degerlendirmeye yonelik gelistirilen dlgek dogrultusunda puanlamiglardir. Bu dogrultuda
ogrencilerin sanatsal gelisim diizeyleri 6lgegin her bir boyutu gbz Oniine alindiginda
basarili ve yeterli bulunmustur. Bunun yaninda uzmanlarin degerlendirmelerinden,
Ogrencilerin sanatsal gelisim diizey 6zelliklerinin de kendi sanatsal gelisim donemleri olan
sematik donem oOzellikleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Sonucun bu sekilde g¢ikmasi,
ilkokul 1-2. smif Ogrencilerinin sanatsal gelisim donemleri bakimindan saglikli ve
donemine uygun ozellikleri yansittigini ve gorsel sanatsalar dersi uygulamalarinda yaratici
ve Ozgiin eserler ortaya koyabildiklerini soyleyebiliriz. Elde edilen bu bulgular ¢ocugun
sanatsal gelisim donemlerinden ¢ok 6nemli bir donem olan sematik donemle ilgili bir¢ok
arastirmanin (Kili, 2010; Erdal, 2015; Aferin, 2015) bulgusu ile paralellik gostermektedir.
Konu ile ilgili yapilan arastirmalarda ¢ocugun sanatsal gelisim donemlerine yonelik her
bir gelisim doneminin 6neminden bahsedilirken ek olarak saglikli bir gelisim i¢in
cocuklarin beklendik davraniglar1 dogal siirecinde yansitmalar1 gerektiginin alt1 ¢izilmistir.
Kehnemuyi, (2009) 1ve 2. smiflardaki ¢ocuklarm bu donem igerisnde dogasi geregi
hareketli ve ¢oskulu oldugunu, bu tip davranisarin resimlerine yansitarak daha cok elle
calismay1 sevidgini dle getirmistir. Ayrica sema oncesi donemdeki gibi ¢ocuklarin ¢ok
cabuk yorulup sikilabildiklerini, bundan dolayr 6gretmenlerin derse yonelik gerekli
motivasyonu saglayarak ilgiyi uyandiracak konular1 segerek daha ¢ok kolektif katilimin
saglandig1 bir ortamin yaratilmasinin gerektigini vurgulamistir. Uygulamalarda ise oyki
temelli imgesel konularin se¢ilmesinin ¢ocukarin hayal giiclerini ortaya cikarabiledikleri

bir zemin hazirladiginin 6nemine deginmistir.

Ilkokul ¢aglarmda somut islem déneminde olan ¢ocuklarin dogru bir sekilde sanat egitimi
ve Ogretimi aldiklarinda soyut islem basamagina saglikli bir sekilde ge¢is yapabilmelerine
ve yaraticiliklarinin koreltilmemesinin yalnizca gorsel sanatlar dersi icin degil, diger brang
derslerinde de analitik ve kavramsal diisiinmesine katki  saglayabilecegi
soylenebilmektedir. Malchiodi (2013, s. 70), c¢ocuklarin kendilerine ait biricik
diistincelerini, algiladiklarint ve hislerini yaraticiliklar1 dogrultusunda calismalarina
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katsalar bile almis olduklar1 egitimden dolay1 resimsel anlatimlarinda bulunduklari
¢evreden ve uygulama asamasinda kullanmis olduklar1 malzeme ve teknikten biiyiik 6l¢iide
etkilenmektedirler. Bu bakimdan Ogrencilerin goérsel sanatlar dersi igerisinde yalnizca
sanatsal bir etkinlik i¢in iirlin ¢ikartmalar1 gibi sig bir bakis acisindan bakilmamasi
gerektigi ve verilen egitimin ¢ocugun sanatsal gelisimine olumlu ya da olumsuz bir sekilde

katk1 saglayacag diistiniilmelidir.

Aragtirmanin iKinci alt amaci "Lise 9-10. sinif 6grencilerinin; renk kullanimi, bi¢im, uzam
(mekan), anlatim ve yaratict yaklagim kriterleri dogrultusunda aralarinda anlamli bir fark
olup olmadigint ve anlamli bir fark olmamis ise, sebeplerini ortaya koymaktir? seklinde
diizenlenmistir. Bu alt amaca iliskin bulgular incelendiginde 6grencilerin kendi sanatsal
gelisim diizeyleri olan “mantik donemi” 6zelliklerini tam olarak yansitamadigi ve donem
olarak ise ¢ogunlukla kendi dénemlerinden ¢ok daha 6nceki dénem olan sematik dénem
ozelliklerini gosterdikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulgular
benzer arastirmalarin bulgulan ile karsilagtirildiginda birbirine yakin sonuglarin ortaya
ciktigr goriilmektedir. Aydin (2006, s. 111), “7-12 Yas Grubu Cocuklarin Resimlerinde
Kullandiklar1 Benzer Bigimler” adli yiiksek lisans tezi aragtirmasinda 7- 9 yas
donemindeki ¢ocuklarin bigcimsel ifadelerinde yaratici ve 6zgiin olduklarini, fakat 9- 12 yas
donemi cocuklarm ise bu tiir ozelliklerini mantik donemine dogru kaybettikleri ve
monotonluk derecesinde bigimlerin ortaya ¢iktig1 sonucuna ulagmistir. Ulasilan bu sonucta
cocuklarin ilerleyen yaslari ile birlikte pek ¢cok olumlu 6zelliklerini terk ettigi ve korelttigi
anlasilmaktadir. Bunun baslica sebepleri arasinda ¢ocugun sanatsal gelisim seviyesi olarak
bulundugu donemin 6zelliklerine uygun egitim ve 6gretimin tam anlamiyla uygulamadigi

ya da eksik verildigi kanisina varabiliriz.

Mantik dénemi ergenligin baslangici oldugu i¢in bu yas grubu 6grencilerde bedensel ve
zihinsel yonden ¢ok Onemli degisiklikler ve farklilar ortaya g¢ikmaktadir. Bu durum
dogrudan veya dolayli olarak resimlere yansimaktadir. Kendilerini yetiskin gibi gorme,

karakter arayis1 ve ozgiirlige diiskiinliik bu ¢agda yogun bir sekilde yasanmaktadir.
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Bundan dolay1 yogun bir duygu durumu yasayan Ogrencilere sanat egitimi veren
ogretmenleri ¢ok dikkatli yaklagsmalari gerekmektedir. Clinkii bu donemdeki 6grenciler
disardan gelen her tiirli elestiriye kendilerini kapatarak, bu durum karsisinda resim
yapmama ya da ders igerisinde ilgisiz ve isteksiz. olarak konumlandirabilirler. Bu gibi
durumlarda 6grencileri iyi anlamak, dogru egitim yaklasimlarini uygulamak ve gerekirse
empati yaparak ogrencilerin yasadiklar1 sorunlara odaklanarak, ¢6ziim odakli bir tutum
sergileyerek Ogrencinin derse olan motivasyonu yeniden saglanmalidir. Gorsel sanatlar
dersine iyi bir sekilde motive edilen dgrenciler, motivasyonu tam anlamiyla saglanamamis

diger 6grencilerden su yonlerden farklilik gosterirler;

1. Ilgi duyar.

2. Dikkat eder.

3. Caba gosterme istekledir.

4- Etkinlige zaman harcamaya istekledir .

5- Konsantrasyon diizeyi yiiksektir.

6- Etkinlik esnasinda karsilastigi giicliiklerle miicadele eder, problemleri ¢ézmeye
calisir.

7. Kararlidir, sonuca gitmede israrli davranir.

8. Taklit ve kopya yonelmez, ozgiin iiriinler ortaya ¢ikarr.

9. Hayal giiciinii kullanir, ¢alismalarinda imge zenginligi goriiliir.
10. Farkli yaklasimlarda bulunur. (Yilmaz M. , 2010, s. 200-201).

Aragtirmanin tiglincii alt amaci "Ilkokul 1-2. simif ve lise 9-10. sinif 6grencilerine “diigiin”
konulu resim calismalarinda “renk kullanimi, bi¢im, uzam-mekan, anlatim ve yaratici

yaklasim” 6lg¢iitleri agisindan her iki grubun kendi igerisinde nasil bir gelisim gosterdigini

ortaya koymaktir? seklinde diizenlenmistir. Bu alt amaca iliskin bulgular incelendiginde
ilkokul 1-2. siif ogrencilerin kendi sanatsal gelisim diizeyleri olan sema donemi
Ozelliklerini yeterli seviye yakin olan orta seviyede yansitabildikleri anlagilmaktadir.
Bunun yaninda lise 9-10. sinif 6grencilerinin ise kendi sanatsal gelisim diizeyleri olan
mantik donemi 6zelliklerini orta seviyeye yakin olan yetersiz seviyede yansitabildikleri
anlagilmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin kendi dénem o6zelliklerini resimlerine pek

yansitamadigl ve daha cok yetersiz bir seviyede olduklari goriilmektedir. Arastirmadan
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elde edilen sonuglar dahilinde sema doneminde olan (ilkokul 1-2. smif) Ggrencilerin
sanatsal gelisim diizeyleri kendini donem Ozelliklerini yansitmasi bakimindan yeterli ve
sanatsal gelisim donemleri bakimindan herhangi bir olumsuz bir tablo ile
karsilasilmamistir. Aktin’in, (2018, s. 1544) “Siginmacit Cocuklarin Mutluluk Temali
Resimlerinden Yansimalar” adli makalesinin sonuglarina da bakildiginda sematik donemde
olan siginmaci ¢ocuklarin her ne kadar zor kosularda yasamakta olsalar bile uygun ortam
saglandiginda kendi sanatsal gelisim donem Ozelliklerini gostermekte ve yansitmakta
olduklart anlagilmaktadir. Bu bakimdan her iki arastirmanin sonuglari benzerlik
gostermektedir. Bunun yaninda ise lise 9.-10 smif Ogrencilerinin yapmis olduklar
resimlerden ayni basarityr ve kendi donem Ozelliklerini yansitamadiklar1 goriilmiistiir.
Bunun baglica sebepleri arsinda ise bulunduklari dénemin yalnizca sanatsal gelisim
donemleri bakimindan degil fiziksel ve ruhsal gelisim donemleri bakimindan kritik bir
donemde olmalarina baglayabiliriz. Ciinkii bu durum mantik déneminde olan ¢ocuklar
ergenligin  getirmis oldugu farkliliklara ve yeniliklere yabanci olmalarindan
kaynaklanmaktadir. Aral (1999, s. 14-15) bu durumu soyle agiklamaktadir: Lise
doneminde olan 6grencilerin ergenlik doneminde olduklari i¢in kendilerini ifade etme
giicleri zaman zaman sekteye ugramakta, imgelem giicleri daha 6nceki donemlere nazaran
eskisi kadar etkili olmamaktadir. Bu duruma sebep olarak ise ergenlikle beraber ortaya
cikan sorunlarin c¢ogalmasi ve yeni bir ortama adapte olmaya c¢aligmakta yasanilan

gligliikler gibi sebepler agiklanabilir.

6.3. Oneriler

Arastirmanin sonuclarindan elde edilen veriler 1s181nda ilkokul 6grencilerin kendi sanatsal
gelisim donemlerini rahatlikla yansitabildikleri ve yaraticilik bakimindan 6zgiir bir sekilde
kendilerini ifade edebildikleri goriilmektedir. Bunun yaninda ise lise dgrencilerinin kendi
sanatsal gelisim donemlerinin 6zelliklerini yansitmasi bakimindan ¢ok geride olduklar1 ve

yaratici ¢aligmalar ortaya koymakta zorlandiklar ortaya ¢ikmistir. Elde edilen sonuglardan
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yola ¢ikildiginda ¢ocuklarin kendilerini sanatsal bir sekilde ifade etmekte zorlanmadiklari
fakat yaslan ilerledik¢e kendilerini ifade etmekte ve yaraticiliklarimi ortaya koymakta
zorlandiklar1 goriilmektedir. Bundan dolayr c¢ocuklarin saglikli bir sekilde sanatsal
gelisimlerini yasayabilmesi ve gergeklestirilmesi hususunda ¢ocuklarin ruhsal ve fiziksel
gelisimlerine ¢ok dikkat edilmesi ve ayrintili bir sekilde gozlemlenmesi onerilmektir.. Elde

edilen sonuclara dayali olarak diger oneriler ise soyledir:

1- Birbirine yakin ve ayni yasta olan ¢ocuklarin sanatsal gelisim diizeyleri bakimindan ayni
diizeyde olmayabilir ya da farklilik gdsterebilir. Bundan dolayr gorsel sanatlar dersinde
cocuklarin fiziksel ve bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulundurularak farkli sanat egitimi

yontemleri denenebilir.

2- Cocuklarin zihinsel ve bedensel gelisimlerine paralel olarak sanatsal gelisim
diizeylerinde de farkliliklar ve degiskenlikler olusmaktadir. Bu dogrultuda gorsel sanatlar
dersine giren egitimcilerin ¢ocugun bulundugu sanatsal gelisim diizeyi hakkinda yeterli
bilgiye ve deneyime sahip olmasi beklenmektedir. Bunun yaninda iilkemizin ilkokul ve lise
ders miifredatina baktigimizda gorsel sanatlar dersinin gogunlukla segmeli ders statiisiinde
oldugu ve bu derslerin yalnizca gorsel sanatlar Ogretmeni tarafindan degil sinif
Ogretmenleri tarafindan da yiritildigi gorilmektedir. Bu nedenledir ki goérsel sanatlar
ogretmeni disinda bu dersi ylriiten sinif 6gretmenlerine de hizmet i¢i egitim kurslar1 ya da
farkli egitim kurslarinda sanat egitimi hakkinda temel bilgiler ve uygulamalar: igerisinde

barindiran bir egitim verilmelidir.

3- Gorsel sanatlar dersinin Ogrenciler i¢in daha cazip héle getirilmesi noktasinda
kendilerini rahat hissedebilecekleri bir atdlye ortami saglanmalidir. Atdlye igerinde
ogrencilerin derse olan motivasyonlarinin arttirilmasi i¢in mizah igerikli ders igeriklerinin
hazirlanmasi ve ders siiresince 6grencilerin ilgilerinin siirekliligini saglanmasi noktasinda
ise farkli arag¢ ve gereglerle desteklenmis ders materyallerinin 6grencilerle bulusturulmasi

gerekmektedir.
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4- Cocugun yaraticiligimin ortaya cikarilmasina yonelik konu hakkinda sorulacak sorular
daha ¢ok cocugun kendisini ifade etmesine olanak saglayan ve Oznel nitelikte olmasi
gerekmektedir. Ornek vermek gerekirse “Bana katilmis oldugun veya hayalindeki diigiinii
anlatir musin?” seklinde sorulan bir soru, “Digiin nedir ve diigiinde neler olur?”
sorusundan daha farkli ve 6znel cevaplar verilmesini saglayacaktir. Ayrica konu ile alakali
Diinya ve Tiirk sanatindan basat drneklerin gosterilerek hikaye, siir, an1, mani, tiirkii gibi
yazili ve soOzlii edebiyat Ornekleri vb. ile desteklenmesi 6grencinin hayal giiciinii

zenginlestirmesi bakimindan olumlu katki saglayacaktir.

5- Ogrencilerin fiziksel ve ruhsal gelisimi icin ders igerisinde kullanilmas: gereken arag ve
gereclerin se¢imimde dikkatli olunmasi biiylikk O6nem tagimaktadir. Bu bakimdan
ogrencilerin ruhsal ve fiziksel gelisimleri goz 6nilinde bulundurularak , parmak boya, guaj
boya, pastel boya, sulu boya ve kuru kalem gibi standart boyama yontemleri ile
sinirlandirilmamali, bunlarin yaninda farkli boyama tekniklerini destekleyen malzemeler

ile dersin iglenmesi saglanmalidir.

6- Ogrencileri taklit, kopya, sablon/klise bicimlerin kullanimina yéneltecek ve aliskanlik
haline getirmesine neden olabilecek uygulamalardan ve yaklasimlardan uzak durulmasi
gerekmektedir. Bu dogrultuda 6grencelere gorsel algiy1 ve yaraticiligr gelistirmeye yonelik

konularin dengeli bir sekilde verilmesi onerilir.

7- Bu arastirma ilkokul 1-2. simif (sematik donem) ve lise 9-10. sinif (mantik donem)
ogrencilerinin sanatsal gelisim ozelliklerini ve diizeylerini belirleme ve degerlendirmeye
yonelik yapilmistir. Bu nedenledir ki genellenebilir bir sonug elde etmek i¢in arastirmanin
ornekleminin degistirilerek tekrar edilmesi ya da ¢cocugun sanatsal gelisim donemlerinden

farkli donemlerin segilerek arastirilmasi 6nerilmektedir.
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EK 1. Ders Plam1 Ornekleri

LISE DERS PLANI ORNEGI

Konu : Diigiin

Ders : Gorsel Sanatlar

Smif :9-10

Siire : 2 ders saati

Ogrenme Alam : Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme ,Gorsel Sanat Kiiltiirii

Kazanimlar :

1. Cesitli sanat alanlarinin sarka, tiirkd, siir, 6ykii, masal, ani, efsane, gibi tiirlerinden

yararlanarak gorsel caligsmalar yapar.
2. Gorsel calismalarinda yararlandigi eseri yapan sanat¢i hakkinda bilgi edinir.

3. Gosterilen eserdeki renklerin ,bi¢imlerin, figiirlerin ve objelerin nasil kullanildigini

aciklar..
4. Gosterilen eserle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder.
5. Yapacag gorsel sanat ¢aligmalarinda gdsterilen eserlerden yararlanir.

6. Gorsel sanat caligmalarini sergilemekten ve ¢evresindekilerle paylasmaktan zevk

alir.
Sanat teknikleri: Pastel Boya, sulu boya

1. DERS HAZIRLIGI

1.1. Ogretmen Hazirhg

a) Giiniimiiz diiglin adet ve geleneklerin yansitan ilgi ¢ekici ve akilda kalici bir diigiin
videosu hazirlanip sinifa getirilir. Cesitli sanatgilarin kina gecesi ve diigiin

eglencelerini konu alan; Nuri Aba¢’in “ Kdyde Alman Gelin”, Cihat Burak’in

121



“Telli Babada Gelinle Damat”, Seref Bigali’nin “Diigiin” ve Miimtaz Yener’in

“Diiglin” adl1 resimleri slayt seklinde sunulmak i¢in sinifa getirilir.

Seref Bigali/ Diigiin Miimtaz Yener/ Diigiin

Ayrica ‘diigiin’ ve ‘kina’ gecesinde sdylenen maniler ve tiirkii sdzleri hazirlanir.

Yiiksek Yiiksek Tepelere Ev Kurmasinlar, Gelin geldi kapimiza ,

Asrt Asr1 Memlekete Kiz Vermesinler Altin doldu kiiptimiize
Annesinin Bir Tanesini Hor Gormesinler, Diiriisii var hepimize

Ucan Da Kuslara Maltim Olsun, Ben Annemi Ozledim. Gelin hos geldin, es geldin
Hem Annemi Hem Babami, Ben K&yiimii Ozledim.

Babamin Bir At1 Olsa Binse De Gelse, Gelini getirin ortaya otursun,
Annemin Yelkeni Olsa A¢sa Da Gelse, Bitmeyen isleri Allah bitirsin
Kardeslerim Yollar1 Bilse De Gelse. Babasi yoksa , amcasi gotiirsiin
Ucan Da Kuslara Maltim Olsun, Annemi Ozledim.. Aglama kizim alin 1slanir
Hem Annemi Hem Babami, Ben Kdyiimii Ozledim Anan baban topraga yaslanir.
Geldi gelin kinas1 Yalanci diinyaya dikilmez direk,
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Aglasin kiz anasi Kizim bu isin basinda ananda gerek

Oglan bizim kiz bizim Ne yapayim vermemis zalim felek.
Catlasin kaynanasi Aglama kizim alin 1slanir
Geliyor diigiin alay1 Anan ile baban ,toprakta yaslanir

Kaynanalar ¢eksin halay1

Atin sandalyeyi gelin otursun ,
Bitmeyen isleri Allah bitirsin.

Anasi gerek idi ama, agas1 gotiirsiin.
Aglama kizim alin 1slanir,

Anan ile baban topraga yaslanir

b)Konuya iliskin halk miizikleri sinifa getirilerek dinletilir.
c)Ders ile ilgili gerekli giivenlik dnlemleri alinir.

2. OGRENCI HAZIRLIGI

2.1. Diisiinsel ve duyussal hazirhk

a) Yorelerine ait kina gecesi ve diigiinlerdeki eglence geleneklerini, hangi oyunlar
oynandigini, varsa kina gecesinde ya da diigiinlerde kullanilan geleneksel kiyafetleri
biiyiiklerine sorarak dgrenmeleri istenir. Isterlerse fakli yorelere ait bilgiler de
edinebilecekleri hatirlatir.

b) Ogrencilere ,aile bireyleri ya da yakinlarmin gegmis ya da giiniimiize ait

begendikleri kina gecesi ya da diigilin fotograflarindan 6rnekler getirmeleri soylenir.

2.2. Teknik hazirhklar

Ogrencilerden, asagida ifade edilen malzemeleri getirmeleri istenir.

a) Arag-geregler: Sulu boya ya da pastel boya ,fir¢a, su kabi, resim kagidi.

b) Temizlik geregleri: Siralarin tlizerine serilmesi igin musamba ortii, temizlik bezi,

is onltigii (eski  gomleklerden onliik vb.)
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B. UYARANLAR (MOTiVASYON)

1. Sinifa getirilen video ve fotograflar incelenir.

2. Ogrencilerden, ailelerine ,yakin ¢evrelerine ya da herhangi bir kina gecesi veya
diigline ait unutamadiklar1 bir an1y1 ya da izlenimlerini sinifta anlatmalar istenir.

3. Ogrenciler ve dgretmen tarafindan getirilen maniler okunur. Ogrencilerin kina
gecesi ya da diigiin konulu sarki ve tiirkiilerden bildiklerini sinifta sdylemeleri ve bu
tiirkiilere sinifca eslik edilmesi saglanir.

4. Ogrenciler ,kendi bildikleri ve biiyiiklerinden 6grendikleri yorelerine ait kina
gecesi ve diigiin eglencesi geleneklerini kisaca anlatirlar.

5. Smifa getirilen ¢esitli sanatcilara ait eserlerde neler gordiikleri, insanlarin
kiyafetleri, neler yapmakta ve nasil egleniyor olduklari, eglencelerin nerede yapildig: gibi
sorularla eserlerin genel olarak incelenmesi saglanir.

6. Getirilen eserlerden bir tanesi ayrintili bir sekilde incelenmeye alinir. Oncelikle
sorular 6grencilerin eseri genel olarak algilayabilmeleri agisindan yonetilir.

a) Eselerde neler gériiyorsunuz?

b) Hangi renkler kullanilmigtir?

¢) Resimlerdeki insanlar (On plandan arka plana dogru sirasiyla) ne yapiyorlar.

¢) Resimdeki insanlar nasil giyinmisler? Kiyafetler nasil ?

d) Ortam nasil siislenmis.

Eserleri daha ayrintili ve eser hakkinda detayli konugmalar1 eserde en ¢cok
sevdikleri unsurlar, renkler, kiyafetler, begendikleri ve begenmedikleri yonler ve sebepleri
hakkinda konusmalar1 ve ¢esitli yorumlar getirmeleri saglanir.

a) En ¢ok dikkatinizi ¢eken renk hangisi?

b) Resimde en ¢ok dikkatinizi ¢eken kisiler kimler?

¢) Diigiin mii ,kina gecesi mi? Nereden anladiniz?
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¢)Gelinin nasil takilar1 var ?Nasil siislenmis?
d) Damat nasil siislenmis?
e)En begendiginiz giysi hangisi?
)Sizce nasil miizikle dans ediyorlar? Hangi miizik aletleri ¢caliniyor olabilir?
h)Bu esere bir isim veriniz.
Eserde siz de yer aliyor olsaydiniz,
a)Kimin yerinde olmak isterdiniz?
b)Nasil bir kiyafet giymeyi tercih ederdiniz?
C)Mekani nasil siislerdiniz?
¢)Baska neler yapardiniz? Gibi sorular yoneltilerek “ben olsaydim...” jile
baslayan ciimleler kurmalari saglanir.
C.BILGiYi PAYLASMA
1. Eseri yapan sanat¢inin ve eserin adi soylenir.
2. Arag ve gereglerini hazirlama olanagi saglanir. Yapilacak olan ¢caligmanin teknigi
ve getirilen malzemelerin 6zellikleri hakkinda dgrenciler bilgilendirilir.
3. Ogrencilerden kendi yorelerine ait ya da unutamadiklari bir kina gecesi veya
diigiin eglencesini resimleri istenir.
4. Ogrencilere getirdikleri suluboya ve pastel boyalari nerelerde kullanabilecekleri
sorusu yoneltilerek cesitli fikirler iiretmelerine imkan saglanir.
D. UYGULAMA
1. Eserler asildiklar1 yerden kaldirilir.
2. Ogrencilere koruyucu dnliiklerini giymeleri, siralarin {izerine musamba 6rtiilerini
sermeleri sOylenir.
3. Ogrencilerin ¢alisma boyunca sozsiiz halk miizigi dinlemeleri saglanir.
4. Calisma boyunca 6grencinin yaraticiligi ve ifade 6zgiirliigii sinirlandirilmaksizin

boyalarin kullanim1 hakkinda gerekli teknik rehberlik yapilir.
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5. Ogrencilerde motivasyon kayb1 olup olmadig1 hissettirilmeden gdzlemlenir.
6. Motivasyon kaybi olan 6grenciler var ise gerekli isteklendirmeler yapilir.
Ogrencilerin ihtiyacina uygun uyaranlar kullanilir ve ¢alismanin devami saglanir.
7. Uygulama siiresince temizlik ve giivenlik dnlemleri gozetilir.
8. Calismasini tamamlayan 0grencilerden eserlerine isim vermeleri istenir.
9. Uygulama sonrasi , malzemelerin toplanarak ,¢alisma ortaminin temizlenmesi
saglanir.
E. DEGERLENDIRME
1. Ogrencilerin ¢alismalarina isimlerini yazarak simif veya okul ortaminsa
sergilemeleri saglanir.
2. Asagidaki sorular yoneltilerek dgrencilerin ¢alismalari hakkinda konugmalari
saglanir:
a)Calisma boyunca en ¢ok nelerden haz aldiniz?
b)Sinifta sunulan eserlerin okunan manilerin en ¢ok hangilerinden etkilendiniz?
Neden?
c)Sizin ¢aligmanizdaki insanlar neler yapiyor, nasil egleniyorlar?
¢)Resimlediniz kina gecesi ya da diigiin nerede gerceklesmekte?
d)Siz yaptiginiz ¢alismanin igerisinde yer aliyor musunuz?
e)Hangi renkleri kullandin?
f)Caligmanizda yapmak istediginiz her seyi gergeklestirebildiniz mi?

g)Calismanizi yaparken herhangi bir giicliikle karsilagtiniz mi1?

3. Degerlendirmede, 6grencilerin etkinlige katilimi, coskusu ve kendini ifade
etmesi, onemli kazanimlardir.

4. Yapilan ¢aligmalar, sergilendikten sonra iirlin dosyalarina konur.
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ILKOKUL DERS PLANI ORNEGI
Konu : Diigiin

Ders : Gorsel Sanatlar

Smf :1-2

Siire : 2 ders saati

Ogrenme Alam : Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme ,Gorsel Sanat Kiiltiirii

Kazanimlar :

1. Cesitli sanat alanlarinin sarka, tiirkd, siir, 6ykii, masal, ani, efsane, gibi tiirlerinden
yararlanarak gorsel caligsmalar yapar.

2. Gorsel calismalarinda yararlandig1 eseri yapan sanat¢1 hakkinda bilgi edinir.

3. Gosterilen eserdeki renklerin ,bi¢imlerin, figiirlerin ve objelerin nasil kullanildigini

aciklar..
4. Gosterilen eserle ilgili duygu ve diisiincelerini ifade eder.
5. Yapacagi gorsel sanat calismalarinda gosterilen eserlerden yararlanir.

6. Gorsel sanat ¢alismalarini sergilemekten ve ¢evresindekilerle paylasmaktan zevk

alir.

Sanat teknikleri: Pastel Boya, sulu boya

1. DERS HAZIRLIGI

1.1. Ogretmen Hazirhg

a). Ogrencilerin somut islem doéneminde olmasi géz ©Oniinde bulundularak
Gilinlimiiz digiin adet ve geleneklerin yansitan ilgi ¢ekici ve akilda kalic1 bir diiglin
videosu hazirlanip simifa getirilir. Cesitli sanatg¢ilarin  kina gecesi ve diigiin
eglencelerini konu alan; Nuri Aba¢’in “ Kdyde Alman Gelin”, Cihat Burak’in “Telli
Babada Gelinle Damat”, Siikran Pekmezci’nin “Diigiin” ve Mehmet Pesent’in “ Koy

Diigiinti” adli resimleri slayt seklinde sunulmak i¢in siifa getirilir.
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Nuri Aba¢/ Koyde Alman Gelin Cihat Burak/Telli Babada Gelinle
Damat

Siikran Pekmezci/ Diigiin Mehmet Pesent/ Koy
Diigiin

Ayrica ‘diigiin’ ve ‘kina’ gecesinde sdylenen maniler ve tiirkii s6zleri hazirlanir.

Damat Halay1

Abim damat oluyor sirada bana geliyor Kinay1 getir ana ,
Abim damat oluyor sirada bana geliyor Parmagini batir ana
Gel bana guzel kiz kalbimi ¢alan hirsiz Kizin gelin gidiyor,
Haydi halaya eller havaya Koynunda yatir ana .

GOnlim sana vuruldu dagan dernek kuruldu
Bizim halayin sesi tUm dinyada duyuldu
Gel bana guzel kiz kalbimi ¢alan hirsiz

Haydi halaya eller havaya
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Geldi gelin kinas1 Yalanc diinyaya dikilmez direk,

Aglasin kiz anasi Kizim bu isin basinda ananda gerek
Oglan bizim kiz bizim Ne yapayim vermemis zalim felek.
Catlasin kaynanasi Aglama kizim alin 1slanir

Geliyor diigiin alay1 Anan ile baban, toprakta yaslanir

Kaynanalar ¢eksin halay1

b)Konuya iliskin halk miizikleri sinifa getirilerek dinletilir.

c)Ders ile ilgili gerekli giivenlik 6nlemleri alinir.

2. Ogrenci Hazirhg

2.1. Diisiinsel ve duyussal hazirhk

a) Yorelerine ait kina gecesi ve diigiinlerdeki eglence geleneklerini, hangi oyunlar
oynandigini, varsa kina gecesinde ya da diigiinlerde kullanilan geleneksel kiyafetleri
biiyiiklerine sorarak dgrenmeleri istenir. Isterlerse fakli yorelere ait bilgiler de
edinebilecekleri hatirlatir.

b) Ogrencilere ,aile bireyleri ya da yakinlarinin gegmis ya da giiniimiize ait

begendikleri kina gecesi ya da diigilin fotograflarindan 6rnekler getirmeleri soylenir.

2.2. Teknik hazirhklar

Ogrencilerden, asagida ifade edilen malzemeleri getirmeleri istenir.

a) Arag-geregler: Sulu boya ya da pastel boya ,firga, su kabi, resim kagidi.

b) Temizlik gerecleri: Siralarin {izerine serilmesi i¢in musamba ortii, temizlik bezi,

is onltigii (eski  gomleklerden onliik vb.)
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B. UYARANLAR (MOTIVASYON)

1. Sinifa getirilen video ve fotograflar incelenir.

2. Ogrencilerden, ailelerine, yakin ¢evrelerine ya da herhangi bir kina gecesi veya
diigline ait unutamadiklar1 bir an1y1 ya da izlenimlerini sinifta anlatmalari istenir.

3. Ogrenciler ve 6gretmen tarafindan getirilen maniler okunur. Ogrencilerin kina
gecesi ya da diigiin konulu sarki ve tiirkiilerden bildiklerini sinifta sdylemeleri ve bu
tirkiilere sinifca eslik edilmesi saglanir.

4. Ogrenciler, kendi bildikleri ve biiyiiklerinden 6grendikleri yorelerine ait kina
gecesi ve diigiin eglencesi geleneklerini kisaca anlatirlar.

5. Smifa getirilen ¢esitli sanatcilara ait eserlerde neler gordiikleri, insanlarin
kiyafetleri, neler yapmakta ve nasil egleniyor olduklari, eglencelerin nerede yapildig: gibi
sorularla eserlerin genel olarak incelenmesi saglanir.

6. Getirilen eserlerden bir tanesi ayrintil1 bir sekilde incelenmeye almir. Oncelikle
sorular 6grencilerin eseri genel olarak algilayabilmeleri agisindan yonetilir.

a) Eserlerde neler goriiyorsunuz?

b) Hangi renkler kullanilmigtir?

¢) Resimlerdeki insanlar (On plandan arka plana dogru sirasiyla) ne yapiyorlar.

¢) Resimdeki insanlar nasil giyinmisler? Kiyafetler nasil ?

d) Ortam nasil siislenmis.

Eserleri daha ayrintili ve eser hakkinda detayli konugmalar1 eserde en ¢cok
sevdikleri unsurlar, renkler, kiyafetler, begendikleri ve begenmedikleri yonler ve sebepleri
hakkinda konusmalar1 ve gesitli yorumlar getirmeleri saglanir.

a) En ¢ok dikkatinizi ¢eken renk hangisi?

b) Resimde en ¢ok dikkatinizi ¢eken kisiler kimler?

c) Sizce bu eglence nerede yapilmakta, bu ne eglencesi? Diigiin mii, kina gecesi

mi? Nereden anladiniz?

¢) Gelinin nasil takilar1 var ?Nasil siislenmis?
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d) Damat nasil siislenmis?

e) En begendiginiz giysi hangisi?

f) Sizce nasil miizikle dans ediyorlar? Hangi miizik aletleri ¢alintyor olabilir?
h) Bu esere bir isim veriniz.

Eserde siz de yer aliyor olsaydimiz,

a) Kimin yerinde olmak isterdiniz?

b) Nasil bir kiyafet giymeyi tercih ederdiniz?

€) Mekani nasil siislerdiniz?

2

¢) Baska neler yapardiniz? Gibi sorular yoneltilerek “ben olsaydim...” ,ile

baslayan ctimleler kurmalari saglanir.

C. BILGIYi PAYLASMA

1. Eseri yapan sanat¢inin ve eserin adi sdylenir.

2. Arag ve gereglerini hazirlama olanagi saglanir. Yapilacak olan ¢alismanin teknigi
ve getirilen malzemelerin 6zellikleri hakkinda 6grenciler bilgilendirilir.

3. Ogrencilerden kendi ydrelerine ait ya da unutamadiklar1 bir kina gecesi veya
diigiin eglencesini resimleri istenir.

4. Ogrencilere getirdikleri suluboya ve pastel boyalari nerelerde kullanabilecekleri

sorusu yoneltilerek cesitli fikirler tiretmelerine imkan saglanir.

D. UYGULAMA

1. Eserler asildiklar1 yerden kaldirilir.

2. Ogrencilere koruyucu dnliiklerini giymeleri, siralarin iizerine musamba ortiilerini
sermeleri sOylenir.

3. Ogrencilerin ¢alisma boyunca sozsiiz halk miizigi dinlemeleri saglanr.

4. Calisma boyunca 6grencinin yaraticilig1 ve ifade 6zgiirliigii stnirlandirilmaksizin

boyalarin kullanim1 hakkinda gerekli teknik rehberlik yapilir.
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5. Ogrencilerde motivasyon kayb1 olup olmadig1 hissettirilmeden gdzlemlenir.

6. Motivasyon kaybi olan 6grenciler var ise gerekli isteklendirmeler yapilir.
Ogrencilerin ihtiyacina uygun uyaranlar kullanilir ve ¢alismanin devami saglanir.

7. Uygulama siiresince temizlik ve giivenlik dnlemleri gozetilir.

8. Calismasini tamamlayan 6grencilerden eserlerine isim vermeleri istenir.

9. Uygulama sonrasi , malzemelerin toplanarak ,¢alisma ortaminin temizlenmesi

saglanir.

E. DEGERLENDIRME
1. Ogrencilerin ¢alismalarina isimlerini yazarak smif veya okul ortaminsa
sergilemeleri saglanir.
2. Asagidaki sorular yoneltilerek dgrencilerin caligmalari hakkinda konugmalari
saglanir:
a) Calisma boyunca en ¢ok nelerden haz aldiniz?
b) Sinifta sunulan eserlerin okunan manilerin en ¢ok hangilerinden etkilendiniz?
Neden?
¢) Sizin ¢alismanizdaki insanlar neler yapiyor, nasil egleniyorlar?
¢) Resimlediniz kina gecesi ya da diigiin nerede gerceklesmekte?
d) Siz yaptiginiz ¢alismanin igerisinde yer altyor musunuz?
e) Hangi renkleri kullandin?
f) Calismanizda yapmak istediginiz her seyi gergeklestirebildiniz mi?

g) Calismaniz1 yaparken herhangi bir giigliikle karsilastiniz mi1?

3. Degerlendirmede, 6grencilerin etkinlige katilimi, coskusu ve kendini ifade
etmesi, onemli kazanimlardir.

4. Yapilan ¢aligmalar, sergilendikten sonra iiriin dosyalarina konur.
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EK 2. Degerlendirme Olgegi

Sematik donem ve Mantik dénemi 6grenci resimlerine uygulanan degerlendirme 6lgegi

Degerlendirme Degerlendirme Yansitti@1 Sanatsal
Kriterleri Puani Gelisim Diizeyi

1. Renk 1-5

2. Bi¢im 1-5

3. Mekan 1-5

4. Anlatim 1-5

5. Yaratici Yaklasim 1-5

Toplam

Puanlarin Karsiligi

1- Cok Yetersiz
2-Yetersiz
3-Vasat-Orta
4-Yeterli

5-Cok lyi- Basarih
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EK 3. Mantik Dénemi Ogrenci Cahsmalar

Resim: 1 K
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Resim: 2 K

Resim: 3 K
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Resim: 4 K

Resim: 5 K
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Resim: 6 K
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Resim: 7 K

Resim: 8 K
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Resim: 9 K

Resim: 10 K
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Resim: 11 E

Resim: 12 K
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Resim: 13 K

Resim: 14 K
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Resim: 15 K

Resim: 16 K
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Resim: 17 K

Resim: 18 E
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Resim: 19 K

Resim:20 K
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Resim: 21 K

Resim: 22 K
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Resim: 23 E

Resim: 24 K
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Resim: 25 E

Resim: 26 K
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Resim: 27 K

Resim: 28 K
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Resim: 29 K

Resim: 30 K
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Resim: 31 K

Resim: 32 E
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Resim: 33 K

Resim: 34 E
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Resim: 35 E

Resim: 36 E
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Resim: 37 E

Resim: 38 E
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Resim: 39 E

Resim: 40 E
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Resim: 41 K

Resim: 42
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Resim: 43 K

Resim: 44 K
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Resim: 45 K

Resim: 46 K
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Resim: 47 K

Resim: 48 K
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Resim: 49 K

Resim: 50 K
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EK 4. Sematik Dénem Ogrenci Cahsmlar

Resim: 1 K

Resim: 2 E
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Resim: 3 E

Resim: 4 E
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Resim: 5 E

Resim: 6 E
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Resim: 7 E

Resim: 8 E
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Resim: 9 E

Resim: 10 E
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Resim: 11 E

Resim: 12 E
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Resim: 13 K

Resim: 14 E
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Resim: 15 K

Resim: 16 K
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Resim: 17 K

Resim: 18 K
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Resim: 19 K

Resim: 20 E
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Resim: 21 K

Resim: 22 K
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Resim: 23 E

Resim: 24 E
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Resim: 25 K

Resim: 26 K
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Resim: 27 K

Resim: 28 K
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Resim: 29 K

Resim: 30 E
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Resim: 31 K

Resim: 32 E
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Resim: 33 K

Resim: 34 E
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Resim: 36 K
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Resim: 37 K

Resim: 38 K
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Resim: 39 K

Resim: 40 K
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Resim: 41 K

Resim: 42 E
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Resim: 43 E

Resim: 44 E
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Resim: 45 K

Resim: 46 K
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Resim: 47 E

Resim: 48 E
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Resim: 49 K

Resim: 50
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