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Bu aragtirma okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan okuma yazmaya hazirhk etkinlik
planlarinin incelenerek, okul 6ncesi egitim programi ilkelerine uygunlugu ve egitsel niteliklerinin
belirlenmesi amaci ile yapilmistir. Arastirma nicel verilere dayali, tarama modelinde, betimsel bir
caligmadir. Arastirmanin drneklemini anaokulu ve anasmiflarindan toplanan ii¢ yiiz yirmi adet
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri olusturmustur. Etkinlikler dokiiman inceleme ve tiimevarim
yontemi ile incelenmistir. Veri toplama araci olarak okuma yazmaya hazirhk etkinlik plani
degerlendirme formu kullanilmustir. Bulgular frekans ylizde degerleri ile verilmis, etkinlik
kaynagina gore farklar bagimsiz t Testi ile analiz edilmis, degerlendirme boyutlarmin aralik
degerleri hesaplanarak nitelikleri belirlenmistir. Sonuclar 6gretmenlerin daha ¢ok hazir etkinlik
plani ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya etkinlik plan1 kullandiklarmi gdstermistir. Ogretmen
tarafindan hazirlanan etkinlikler ile hazir etkinlik planlarn arasinda gorsel algi/el becerileri
calismalari, isitsel algi (fonolojik farkindalik) ¢aligmalari, dinleme ve konusma calismalari, dikkat
Ve bellek ¢alismalari alt boyutlarinda nitelik olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir, kelime
dagarcigma yonelik caligmalar ve okuma yazma farkindaligina yonelik ¢caligmalar alt boyutlarinda
anlaml bir farklilik bulunmustur. Etkinliklerin bi¢imsel 6zelliklerinde bazi temel unsurlarmn eksik
oldugu goriilmiistiir.Etkinliklerin egitsel niteliklerinin, gorsel algy/ el becerileri ¢aligmalari,
dinleme ve konusma ¢aligmalari, dikkat ve bellek ¢alismalar alt boyutlarinin orta diizeyde yeterli
oldugu isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) ¢aligmalari, kelime dagarcigina yonelik ¢alismalari ve
okuma yazma farkindaligina yonelik ¢aligmalar alt boyutlarinda yetersiz oldugu bulunmustur.Bu
arastirma ile belirlenen sorunlarin nedenlerinin nitel yontemlerle arastirilmasi 6nerilmistir.
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ABSTRACT

The purpose of this study was to analyze early literacy activity plans applied in early
childhood education. Activity plans were examined to determine their sufficiency for early
childhood education program elements and their educational qualities. This research is a
descriptive study used scanning model. The sample was three hundred and twenty early
literacy activity plans randomly collected from preschools and kindergartens. Activity plans
were inspected using document analysis approach with induction. Frequency and
percentages were used to describe sub-categories and independent samples t test was applied
to determine differences between teacher and ready to use activity plans. Results showed
that there were statistically meaningful difference in the sub-dimensions of vocabulary
studies and creating awareness towards reading and writing on behalf of teacher plans.
Besides, activity plans did not have adequate achievement goals especially in the area of
creating awareness towards reading and writing, and auditory perception. Consequently, all
early literacy activity plans should be improved in accordance with the instruction of
Ministry of Education.
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SIMGELER VE KISALTMALAR LIiSTESI

MEB Milli Egitim Bakanlig1

OYHEPD Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlik Plam
Degerlendirme Formu



BOLUM I

GIRIS

Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogumundan itibaren, ilkdgretim ¢agina kadar olan tiim
yasantilarini iceren egitim siirecidir. Sifir alti yas arasim1 kapsayan bu donem, ¢ocugun
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminin hizli oldugu ve kisilik yapisinin
bicimlenmeye bagladigi, temel aliskanliklarin ¢ocuga kazandirildigi énemli bir dénemdir
(Razon, 1987;Yavuzer, 1999, s.87). Yasamin erken yillari, bir¢ok arastirmaci tarafindan
zeka, kisilik ve sosyal davranis sekillenmesi agilarindan son derece dnemli bulunmaktadir

(Bloom, 1964; Piaget’den aktaran Yavuzer, 2003, s. 88).

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin egitimi ve 6gretim faaliyetleri Milli Egitim Bakanligi Okul
Oncesi Egitim Programu ile diizenlenmistir. Bu program biitiinciil bir yaklasim igerisinde
cocuklarin tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi gerektigini belirtir (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2013, s.9). Cocuklarin gelisim alanlar1 sosyal ve duygusal, motor, biligsel, dil
gelisim alanlar1 ile 6zbakim becerilerini birlikte ele almaktadir. Cocuk oyun g¢aginda
oldugundan onun gelisimi oyun/etkinlik temellidir. Bu nedenle cocuklarin yapacaklar
etkinlikler Tiirkce, sanat, drama, miizik, hareket, oyun, fen, matematik, okuma yazmaya
hazirlik ve alan gezileridir. Bu etkinlikler MEB Okul Oncesi Egitim Programu ilkeleri

cercevesinde dgretmenler tarafindan hazirlanir ve uygulanir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri ilkdgretime hazirlik caligmalarinin igerisinde yer alan
ve ¢ocuklarin ilkogretime gecisini kolaylastirmak ve hazirbulunusluk diizeylerini arttirmak
amaciyla yapilan etkinlikler olarak tamimlanmistir ve asla okuma, yazma, harf 6gretmek

amaci tagimamasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2013, s. 15).

“Okuma ve yazmayi 6grenme yiiksek diizeyde bir yeterliliktir. Fakat erken ¢ocukluk egitimi
sonradan kazanilan okuma yazma gelisimi i¢in 6nemli bir altyapi olusturur” (Neumen ve

Dickinson, 2001). Cocuklarin ilkokulda direkt okuma yazma calismalarina baslayabilmeleri
1



i¢in 6ncesinde ¢ocugun bu beceri yani okuma yazma 6grenimi igin yeterli hazirbulunusluk
diizeyine gelmesi gerekir. Okul 6ncesi donemde yapilan okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
ogrencilerin gerekli becerileri kazanmasini hedefler. Bu yiizden okul 6ncesi donem okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerin amacinin okuma yazma 6gretmekten ziyade okuma yazmaya

hazirlik olmasi gerektigini syleyebiliriz

Ilk okuma yazma, cocugun sézlii dilden yazili dil diinyasina gectigi bir esik dénemi olarak
kabul edilebilir. Cocugun yazili dilin isaretlerini sesli olarak okuyabildigi, sdylenenleri veya
kendi diisiincelerini yazabildigi donemi ifade etmek i¢in "ilk okuma yazma" terimi kullanilir.
Bu donem, sozlii dilden yazili dile geciste sessiz okuyabilme donemine kadar olan devreyi
kapsar. Ogrencinin okumaz yazmaz oldugu bir dénemden, okuyup yazabilir hale gelinceye
kadar gectigi asamalar, ilk okuma yazma kavrami iginde degerlendirilir (Ferah’tan aktaran
Obalar, 2009, s.6). ilk okuma yazma bu kadar 6nemli iken elbette bunun i¢inde bir hazirhga
ihtiyac vardir. ilk okuma yazmaya hazirlik éncelikle, cocugun ilk icinde bulundugu sosyal
topluluk olan ailede baglar. Bu siire¢ cocugun ilk okul hayatinin basladig1 okul 6ncesi egitim
ile devam eder. Ilk okuma yazmaya hazirlik siirecinin baslangi¢ ve en planl kismini
olusturan siire¢ okuloncesi egitimde iginde bulundugu okuma yazmaya hazirhik

calismalaridir.

Coskun ve Deniz (2017)’e gore okuma yazma becerilerinin kazanilmasi okuma farkindalig,
yaz1 farkindaligi, sozel dil becerisi, fonolojik farkindalik ve alfabe bilgisi gibi okuma
yazmaya hazirlik becerilerinin okul oncesi donemde desteklenmesine ve gelistirilmesine
baglidir. Ogretmenler tarafindan her bir okuma yazmaya hazirlik becerisini desteklemeye
iliskin etkinlikler olusturmak, materyaller sunmak, sinif ¢evresi diizenlemek, farkli yontem
ve teknikler kullanmak okul 6ncesi donem ¢ocuklarin farkli deneyimler edinmesine olanak
saglar. Bu deneyimlerin ise ¢cocuklarin ileri donemlerde kazanmasi gereken okuma yazma

becerilerini destekleyebilecegi tizerinde durulur.

MEB Okul Oncesi Egitim Programinda okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin oyun,
drama, sanat, miizik vb. etkinlikler ile biitiinlestirilerek de uygulanabilecegi, okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin sadece masada kagit ve kalem kullanilarak tamamlanan
etkinlikler olmadigi belirtilmistir. Okul 6ncesi donemde bu kadar 6nemli yere sahip bu
etkinliklerin kapsamli ve nitelikli olmasi gerekir.Okul 6ncesi 6gretmenleri etkinliklerini
kendileri hazirlamalar1 ve uygulamalar1 nedeni ile lisans 6grenimleri boyunca teorik ve

uygulamali olarak etkinlik ve program derslerini tamamlarlar (Duman, 2013). Bu derslerin

2



amaci 0gretmenlerin nitelikli egitsel etkinlikler hazirlayarak ve uygulayarak ¢ocuklarin daha
iyi gelismelerini saglamaktir. Dolayist ile bir okul Oncesi 0gretmeninin ya da egitim
programinin basarisi, hazirlanan egitsel etkinliklerin niteligi ile dogru orantilidir. Okul
oncesi egitim kurumlarinda uygulanan etkinliklerinin incelenmesi, bu egitimin niteliginin

belirlenmesi agisindan énemli bir gostergedir.

Bu arastirma okul 6ncesi egitimde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlarinin

incelenmesini amaglamaktadir.

Bu béliimde; arastirmanin énemi, problem durumu, amaci, arastirma sorulari, siirliliklar

ve varsayimlari agiklanmistir.

Problem Durumu

Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin ¢ocuklarin dikkatlerini toplama, algilama, soézciik
dagarcigini genisletme, kendilerini anlatma, el ve goz koordinasyonlarini1 gelistirme, kalem
kullanma becerisi edinme, elestirel diislinebilme, degisik iliskiler kurabilme gibi beceriler

edinmesinde ve bu becerileri gelistirmesinde 6nemli roliiniin oldugu belirlenmistir.

Okul 6ncesi egitimde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin incelenerek, okul
oncesi egitim programi ilkelerine uygunlugu ve egitsel agidan niteliklerinin belirlenmesi

arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Okul oncesi donemde ¢ocuklar, okuma yazmaya yonelik deneyimlerini siirekli olarak
gelisimsel bir sirayla edinirler (Pinto, Bigozzi, Gamanossi ve Vezzani, 2009). Bu gelisimsel
donemde ¢ocuklarin, gorsel ve yazili kaynaklar1 fark etme, yazinin kendine 6zgii 6zellikleri
oldugunu anlama, gozlem becerilerini gelistirme, okunanlarin yazilabilirligini yazilanlarin
ise okunabilirligini kesfetme vb. okuma yazma deneyimleri kazanmalar1 onlarin okuma
yazma siirecine hazir olmalarina yardimer olur. Okul 6ncesi donemde bu deneyimleri

kazanan ¢ocuklar okuma yazma siirecine kolay bir ge¢is yaparlar.

Cocuklarmm okul o6ncesi donemde okuma yazmaya yonelik yeterli hazirbulunusluga
ulagsmasinda en 6nemli destekcileri okuma yazmaya hazirlik etkinlikleridir. Okul oncesi
ogretmenleri sinifinda uygulayacagi egitim programini hazirlarken okuma yazmaya hazirlik

etkinliklerini de bu amagla kullanir. Bu etkinliklerin kelime gorsel algi, el becerileri, kelime
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dagarcigi, dinleme ve konusma becerileri, okuma yazma farkindaligi, dikkat ve bellek gibi
degiskenleri desteklemesi gerekmektedir. Cocuk ancak nitelikli hazirlanmis okuma yazmaya
hazirlik etkinlikleri ile okuma yamaya hazir hale gelebilir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin okumaya
hazirlik ¢alismalar ile ilgili arastirmalarda konu c¢ogunlukla egitimciler tarafindan ele
alinmis egitim ortamlar1 ve Ogretmenlerin konu iizerindeki yaklagimlarina yonelik
caligmalar yapildigir goriilmektedir (Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2010; Kildan,
2007;Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004; Bay, 2008).Ogretmenlerin giinliik egitim planlarina
dahil ettikleri ve siifta uyguladiklart okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin igerik olarak
analiz edilmedigi goriilmektedir. Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin okul 6ncesi egitim
programu ilkelerine uygunlugunun belirlenmesi ile etkinliklerin kalitesi betimlenmekte ve
hazirlanan degerlendirme formu ile etkinliklerin hangi 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi
listelenmektedir. Bu calisma alan arasgtirmacilarina ve okul oncesi 6gretmenlerine okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerini hazirlarken bir yol gdsterici olma ve giinliik egitim planlarina
aldiklar1 okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin niteliklerini belirleme konusunda yardimci
olacaktir. Bu yonleri ile ¢aligma okul 6ncesi egitimde gerceklestirilecek okuma yazmaya

hazirlik etkinlikleri i¢in Onem tasimaktadir.

Arastirmanin Amaci

Erken donemde ¢ocugun kazanacagi ilk deneyimler daha sonraki okul yasami boyunca
ogreneceklerinin temelini olusturmaktadir. Okul 6ncesi donemde gelismeye baslayan okuma
yazma becerileri 6zellikle ilkdgretim doneminde ve gocugun daha sonraki yasantilarindaki
basarilarin1 oldukca etkilemektedir. Bu dogrultuda ¢ocuklarin konugmayi dogal yollarla
o0grenmesine benzer olarak, okuma yazma becerisinin de ¢ocugun gelisiminin dogal bir
parcas1 olarak goriilmesi son derece dnemlidir. Bu baglamda, okuma yazma becerilerinin
tanimlanmasi, Ozelliklerinin bilinmesi ve bu silirecte ortaya c¢ikan sorunlarin

degerlendirilmesi de ayrica 6nem tagimaktadir (Yazici, 2002, s.26).

Arastirmanin  genel amaci okul Oncesi egitimde yer alan okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinin incelenmesidir. Bu egitsel etkinliklerin incelenmesiyle;
1. Mevcut okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini degerlendirerek niteliklerini ortaya

koymak,

2. Bundan sonra hazirlanacak okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri i¢in daha net bir 6lgiit

cercevesi olusturmak,



3.Nitelikli okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri sayesinde uygulamaya katki saglamak
amaglanmaktadir. Bu cer¢evede arastirmada asagida belirtilen sorular yanitlanmaya

calisilacaktir

Arastirma Sorulari

Aragtirmanin amacina yonelik daha ayrintili cevaplar bulabilmek i¢in asagidaki alt problem

climlelerinden yararlanilmigtir:

1. Okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin

bi¢imsel 6zellikleri nelerdir?

2. Okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin

format 6zellikleri nasil planlanmistir?

3. Okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin

Ogretim yontemleri boyutu nasil planlanmigtir?

4. Etkinlikler ¢ocuklarin dil gelisimini, motor gelisimini ve biligsel gelisimini desteklemekte
midir?

5. Ogretmen tarafindan hazirlanan ve hazir sunulan okuma yazmaya hazirhik etkinlik

planlar1 arasinda nitelik farki var midir?

6. Ogrenme siireci ¢ocuklarin etkinlikte yer alan kazamm gostergelere ulasmasini

desteklemekte midir?

Arastirmanin Simirhliklar

Bu calisma okul oncesi egitim c¢aginda yer alan 36-72 aylik ¢ocuklara yonelik olarak
Ogretmen tarafindan hazirlanmis olan 120 okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri ile 200 hazir olarak sunulan okuma yazmaya hazirlik

ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri ile sinirlandirilmistir.

Arastirmanin Varsayimlari

Etkinliklerin 6grencilerin gelisim diizeyine ve konuya uygun oldugu varsayilmistir. Ulagilan
etkinliklerin okuma yazmaya hazirlikta kullanilan tiim etkinlik cesitlerini kapsadig

varsayilmistir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Okul Oncesi Egitim

Erken ¢ocukluk egitimi olarak da adlandirilan okul dncesi egitim; ¢ocugun dogdugu andan
itibaren baglayip ilkokul birinci sinifa basladigi giline kadar devam eden siireci
kapsamaktadir. Okul Oncesi egitim, bu donemdeki c¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve
bireysel ozelliklerine gore diizenlenmis zengin uyaranlar igeren g¢evrede onlarin motor,
sosyal, duygusal, dil ve biligsel gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en

iyi sekilde gelistirmesine olanak saglayan bir egitim siireci olarak tanimlanmistir (Oguzkan

ve Oral, 1997, s.2).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun ‘Orgiin Egitim’ baslikli ikinci bliimiinde okul
oncesi egitim soyle tanimlanmigstir: Okul Oncesi egitim, mecburi ilkdgrenim ¢agina

gelmemis cocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege baglhdir.

Okul 6ncesi egitiminin amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine
uygun olarak;

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasim

saglamak.
2. Onlar ilkokula hazirlamak
3. Sartlan elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme

ortami yaratmak.

4. Cocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB, 2013,s.9).

Cocugun saglikli bir sekilde biiyliimesi, gelismesi ve 6grenmeye karst olumlu tutumlar
gelistirebilmesi agisindan nitelikli biligsel uyaricilarin oldugu, zengin dil etkilesimlerinin

bulundugu, olumlu sosyal ve duygusal deneyimlerin ¢ocuga sunuldugu ve g¢ocugun



bagimsizliginin desteklendigi bir ¢evrenin olusturulmasi gereklidir. Bu ise ancak saglikli bir
aile ortam1 ve nitelikli planlanmis bir okul dncesi egitim ile saglanabilir (Duman ve Purtas,

2017, s.65;MEB, 2013, 5.12).

Okul 6ncesi donem yillarinin uyaranlarin yetersiz oldugu, duygusal ve fiziksel destegin
yeterince verilmedigi ve yeni 6grenme firsatlarin yaratilmadigi bir ortamda gecirilmesi
durumunda, ¢ocugun dil, bilissel, motor, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda gecikmeler,
aksakliklar goriilebilmektedir. Bu nedenle okul 6ncesi donemdeki deneyimler ¢ocugun
okula, 6grenmeye ve kendi becerilerine dair gelistirecegi tutumlar1 belirlemekte ve okul
basarisini etkilemektedir (MEB, 2013, 5.12).

Okul Oncesi Egitim Programi

Okul 6ncesi egim programlari ¢ocuklarin gelisimlerini olumlu yonde etkileyerek ilkokula
hazir hale gelmesini saglamaktadir. Okul Oncesi egitim programi, okul Oncesi egitim
kurumlarma devam eden cocuklarin zengin 6grenme deneyimleri aracilifiyla saglikli
biliylimelerini; motor, sosyal ve duygusal, dil ve bilissel gelisim alanlarinda gelisimlerinin en
iist diizeye ulasmasini, 6z bakim becerilerini kazanmalarini ve ilkokula hazir bulunmalarini

saglamak amaci ile gelistirilmistir (MEB, 2013, s.14).

Nitelikli okul 6ncesi egitim programlar1 ¢ocuklarin akademik basarist arttirarak 6nemli bir
sosyal rekabet saglar. Cocuklarin kisilik gelisimini olumlu olarak etkiler ve diger kisilere
giivenmeyi Ogrenir ve basarili olurlar. Nitelikli bir programi basarmanin yolu, uygun
gelisimsel bir program kullanmaktadir. Iyi hazirlanmig nitelikli bir program gergevesi gocuk
gelisimi kuramlarina dayanmalidir. Boylece okul 6ncesi 6gretmenlerine ¢ocuk gelisiminin
tamamini kapsayan ve meslegin standartlarini karsilayan bir program i¢in bir alt yapi

hazirlanmis olur (Zembat, 2007, s.35).

Program, g¢ocuklarin gelisimlerini desteklemesinin yani sira biitiin gelisim alanlarinda
goriilebilecek yetersizlikleri dnlemeyi amagladigindan destekleyici ve onleyici boyutlar
olan ¢ok yonlii bir program olma Ozelligi tasimaktadir. Program, c¢ocuklarin gelisim
diizeylerine ve Ozelliklerine dayanan ve bu anlamda, biitlin gelisim alanlarinin
gelistirilmesini esas alan “gelisimsel” bir programdir. Yaklasim olarak “sarmal” 6zellik

gosteren bu program, model olarak “eklektik”tir (MEB, 2013, s.14).



Egitimin niteliginin artmasinda egitim-6gretim siirecine yon veren egitim programlarinin
niteliginin 6nemli bir yeri vardir. Egitim programlari; ¢agdas kuram ve yaklasimlar,
toplumun ihtiyaglari, bireylerin ¢aga gore degisen Ozellik ve ihtiyaglari, hizla degisip
gelisme gosteren bilim ve teknolojinin verileri dogrultusunda siirekli olarak bir
degerlendirme yapilmali ve gelistirilmelidir. Ancak bu sekilde sosyo-kiiltiirel dinamizme

uygun, nitelikli insan giiciinii yetistirmek s6z konusu olabilir (Giirkan, 2012,s.38).

Programda, “kazanim” ve “gdsterge”ler temel alinmistir. Programda ¢ocuklarin gelisim
ozellikleri yas gruplarina gore, kazanim ve gostergeler ise biitiin olarak ele alinmistir.
Gelisim oOzellikleri bilimsel c¢aligmalar dikkate alinarak ii¢ farkli yas grubuna gore
diizenlenmistir ancak 6gretmenin kendi grubundaki ¢ocuklar i¢in programdan kazanim ve
gostergeleri segerken ¢ocuklarin gelisim 0Ozelliklerini dikkate almasi gerekmektedir.
Gereksinim duyuldugunda programda yer almayan bir kazanim ve/veya gosterge, 0gretmen

tarafindan belirlenerek egitim planina eklenebilir (MEB, 2013, s.14).

Okul Oncesi Egitim Programm Etkinlik Cesitleri

Okul 6ncesi egitim programinda etkinlikler; Tiirk¢e, Sanat, Drama, Miizik, Hareket, Oyun,
Fen, Matematik, Okuma Yazmaya Hazirlik ve Alan Gezileri basliklar1 altinda belirtilmistir.
Bu etkinlikler, 6gretmen veya cocuklar tarafindan yapilandirilmis, yari yapilandirilmais,
yapilandirilmamis sekilde sinif i¢inde veya agik havada yapilabilir. Etkinlikler tek tek
planlanip uygulanabilecegi gibi birden fazla etkinlik ¢esidi bir araya getirilip biitiinlestirilmis
etkinlikler de hazirlanabilir ve bireysel, kiiciik grup veya biiyiik grup seklinde planlanip
uygulanabilir (MEB, 2013, s. 12).

Bireysel etkinlik; Cocugun kendi basina yaparak yasayarak 6grenmesini amaglar.

Kiiciik ve biiylik grup etkinligi; Cocuklarin yas, gelisim o6zelligi, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda gruplara ayrilarak farkli caligmalar yaptiklari etkinliklerdir. Gruptaki
cocuklarin hepsinin ayn1 etkinligi kii¢iik gruplar halinde yaptiklar etkinlikler biiyiik grup

etkinligidir. Kiiciik grup etkinliklerinde ise her grubun etkinligi ayr1 ayr1 planlanmalidir.

Biitiinlestirilmis etkinlik; Birden fazla etkinligin uygun gecislerle bir araya getirilmesinden
olusur. Etkinliklerin bir etkinlik planinin 6grenme siirecinde arka arkaya siralanmas1 demek

biitiinlestirmek demek degildir.



Matematik etkinligi; ¢ocugun biligsel gelisimine katki saglamak, ¢ocuklarda matematige
karst olumlu bir tutum kazandirmak, ¢ocuklarin dnceden getirdikleri kavramsal bilgilerle
yeni bilgiler arasinda bag kurmasina yardimci olmak, matematiksel kavramlarin neden ve
nasil kullanildigin1 anlamaya yardimci olmak amacimi tasimaktadir. Ayrica matematik
etkinlikleri ile ¢ocuklarda matematiksel sorgulama becerisini gelistirmek amaclanmalidir.
Uygulanan matematik etkinlikleri ile g¢ocuklar cevrelerindeki Oriintiileri fark etmeli,
varsayimlar gelistirip bunlar1 deneyebilmeli, problem ¢ozebilmeli, akil yiiriitebilmeli ve

matematiksel kavramlari kullanarak iletisim kurabilmelidirler.

Drama etkinligi; ¢ocuklarin bir grup igerisinde durum veya olaylar1 kendi yasantilarindan
yola c¢ikip materyaller kullanarak, dramatik formlar yoluyla canlandirmalaridir. Okul
oncesinde drama; ¢ocugun yaparak yasayarak 6grenmesini amaglayan, biitlin gelisimlerini
destekleyen, daha onceden belirlenmis amaglar1 olan, olaylar1 s6zel veya sozel olmayan

iletisim yontemleriyle ifade etmeye dayali, i¢inde canlandirmalarin oldugu bir etkinliktir.

Sanat etkinligi; ¢ocugun yaraticiligini ve hayal giiciinii kullanarak problem g¢dzmesine,
elestirel ve ¢6ziim odakli diisiinmesine olanak taniyan etkinliklerdir. Sanat etkinlikleri ayni
zamanda cocuklarin kendilerini ifade ederek iletisim becerilerini gelistirmesine yardimci
olur. Bunlara ek olarak sanat etkinlikleri cocugun kendini, i¢inde bulundugu kiiltiirii ve diger
kiiltiirleri daha 1y1 anlamasina olanak taniyarak farkliliklara saygi duymasina da yardimei

olur.

Tiirkge etkinligi; ¢ocuklarin Tiirkgeyi dogru ve giizel konusmalarin1 saglamak, sozciik
dagarciklarin1 gelistirmek ve iletisim becerilerini artirmak igin planlanan etkinliklerdir.
Tiirkge etkinliklerinin amaci; c¢ocuklarin  Tirkceyi diizglin  kullanmasini, sesleri
cikarabilmesini, farkli s6z dizimsel yapilar1 anlama ve kullanmasini, dinleme becerilerini
kazanmasini, duygu ve diisiincelerini sozel ve sozel olmayan yollarla ifade etmesini, ses
tonunu ayarlamasini ve sdzciikleri dogru iiretmesini saglamaktir. Bunlarin yani sira Tiirkce
etkinliklerinin 6nemli islevlerinden birisi c¢ocuklarin kitaplara karsiolumlu tutum

gelistirmelerini desteklemek ve kitap sevgisini asilamaktir.

Oyun etkinligi; ¢ocuklarin uzmanlik alanidir. Diinyanin her yerinde ¢ocuklar her kosulda,
her zaman, her seyle oyun oynayabilirler. Oyun sadece ¢ocuklarin degil yasam boyu
bireylerin haz verici ugrast olarak 6nemini siirdiiriir. Cocukluk doneminin vazgeg¢ilmez
ugrasi olan oyundan en etkili 6grenme firsat1 olarak yararlanilmalidir. Cocuklar 6grenme
deneyimlerini oyunlar1 aracilig1 ile gelistirirler ve zenginlestirirler. Oyun, ¢cocuklarin eylem
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diizeyinde katilim gosterdikleri, diisiince ve duygularimi ifade ettikleri, meraklarini
giderecek arastirma ve gozlem yapma olanagi bulduklari, yeni kesiflerde bulunduklari,
nesnelerle ve Kkisilerle etkilesim iginde bulunduklar1 haz verici bir etkinliktir. Oyun
cocuklarin zorunlu degil goniillii eylemidir. Oyun ¢ocuklari fiziksel ve duygusal olarak
rahatlattig1 icin zihinsel olarak da 6grenmeye elverisli bir ortam saglar. Cocuklar oyun

oynayarak biitlin deneyim alanlarinda gelisim gosterirler.

Miizik etkinligi; cocuklarin hem bilissel, dil, motor, sosyal ve duygusal gelisimlerini
destekleyen hem de miiziksel gelisim siirecini olumlu yonde etkileyen g¢alismalardir. Bu
caligmalar, ses ve miizik dinleme ve ayirt etme ¢alismalari, ritim ¢aligmalari, nefes ve ses
caligmalari, sarki sdyleme, calgi calma, yaratict hareket ve dans, miizik esliginde hareket,

miizikli 6ykii olusturma gibi etkinliklerden olusur.

Fen etkinligi; ¢ocuklar1 dikkat etmeye, soru sormaya, merak etmeye, gozlemlemeye,
aragtirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yonelten etkinliklerdir. Cocuklar ilk elden
deneyimler kazanirken onlarin bilimsel siire¢ becerilerini  kullanmalarina 6zen
gosterilmelidir. Bu etkinliklerle yasam gerceklerini tanitirken ¢ocuklarda c¢evre farkindalig

da saglanacaktir.

Hareket etkinligi; Hareket etkinliginin amaci, g¢ocuklarin temel hareket becerilerini
gelistirerek ¢ocugun fiziksel, motor, bilissel, dil, sosyal ve duygusal, gelisimine ve 6z bakim
becerilerine katkida bulunmaktir. Boylece cocugun fiziksel etkinliklere yasam boyu katilim1
da saglanabilir. Cocuklarin fiziksel ve motor yeterliliklerinin, algisal motor gelisimlerinin
ve hareket becerilerinin yani yer degistirme, nesne kontrolii ve denge becerilerinin
gelistirilmesini igeren etkinliklerdir. Bu etkinlikler siiresince c¢ocuklarin temel hareket
becerileri, beden farkindalig1 motor yeterliligi (gii¢, koordinasyon, hiz, cabukluk) ve fiziksel

yeterliligi (esneklik, kuvvet, dayaniklilik) gelisir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinligi; ilkokula hazirlik ¢aligmalarinin igerisinde yer alan ve
cocuklarin ilkokula gecisini kolaylastirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla

yapilan etkinliklerdir.

Okul Oncesi Egitimde Okuma Yazmaya Hazirhk

Okuma yazmaya hazirhk MEB Okul Oncesi Egitim Programinda (2013)cocuklarin okul

oncesi egitim kurumlarina devam ettigi siire boyunca sosyal ve duygusal, motor, bilissel, dil
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ve 0z bakim becerileri gibi biitiin alanlarda esit sekilde desteklendigi ¢alismalarin bir biitiinii
olarak tanimlanmistir. Okuma yazma hazirlik etkinlikleri kapsaminda yapilan ¢aligmalar
cocugun okul dncesi egitim kurumuna bagladigi ilk giinden itibaren biitiin gelisim alanlarini

kapsamali ve birbiri tizerine eklenerek gitmelidir.

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 sadece masa basinda yapilan kitap/kavram/cizgi
caligmalari olarak degerlendirilmemelidir. Aksine, bu ¢aligmalar birgok farkli etkinlik ¢esidi
ile (sanat, drama, miizik, oyun vb.) ger¢eklestirilmelidir. Okul Oncesi egitimde amag,
cocuklara okuma ve yazma 6gretmek degil onlarin ilkokulda okuma ve yazmayi1 hizh
Ogrenebilmesi i¢in gereken On becerileri kazandirmaktir. Cocuklarin oncelikle, okuma
yazmanin gerekliligini ve ger¢ek yasam ile iliskisini anlamalart 6nemlidir. Boylece
cocuklarin, okuma yazmaya ve okula kars1 olumlu bir alg1 gelistirmeleri desteklenecektir

(MEB, 2013, 5.42)

“lIk okuma yazmanin yazma boyutundan bakildiginda 6grencilerin yazmaya hazir duruma
gelmeleri icin bazi 6zelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir: parmak kaslarmin yeterince
gelismis olmasi; sinir-kas ve el-g6z uyumunun yeterince saglanabilmesi; yazma i¢in gerekli
olan kalem, defter vb. arag ve gerecleri dogru kullanabilme; satir, ¢izgi, yazi, sag, sol, yukari,
asagi, dik, yatik, egri, i¢, dis, alt, iist vb. kavramlar1 bilme; yazmanin yoniiniin soldan saga
ve yukaridan asagi dogru oldugunu bilme; 6zellikle alfabedeki harflerin sekillerini olusturan
cizgileri dogru yonde ve diizgiin ¢izebilme; yazmaya istekli olma gibi 6zelliklerdir” (Gray,
1956).0Okul oncesi dgretmenleri okuma yazmaya hazirlik siirecini planlarken ¢ocuklarin

gelisimine uygun olarak bu kazanimlari igeren etkinlikler planlamalidirlar.

Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri; ilkokula geciste 6grencilere kalem tutma, ¢izgi ¢izme
gibi kiigiik kas becerileri gerektiren eylemlerde, akici dil ifadelerinde sosyal gelisimde, 6z
bakim becerilerinde, kendini ve duygularini1 ifade etmede, duyussal gelisimde, eslestirme
gruplama gibi biligsel becerilerde gerekli hazirbulunuglukta olmalar1 igin avantaj

saglamaktadir

Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri igerisinde yer alan;gorsel algi ¢alismalari (el-goz
koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, mekanda konum, mekansal iligkiler, hiz,
vb.), isitsel algi/fonolojik farkindalik ¢alismalari (dinleme, konusma, sesleri hissetme, ayirt
etme, aym sesle baslayan ve biten kelimeler iiretme vb.), dikkat ve hafiza
calismalari(benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, akilda tutma, hatirlama vb.), temel kavram
caligmalar1 (program kitabindaki kavram listesinde bulunan ve gerekli goriilen diger
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kavramlar ile ilgili gesitli galigsmalar), problem ¢6zme ve tahmin ¢alismalari, kalem kullanma
ve el becerisi galismalart (kalemi dogru tutabilme, kalem kontrolii ve dogru kullanabilme,
¢izme, boyama, kesme, katlama, yogurma, yapistirma vb.), 6z bakim becerilerini gelistirme
calismalari, giiven ve bagimsiz davranis gelistirme ¢alismalari, sosyal ve duygusal olgunluk
gelistirme ¢alismalari, Okuma yazma farkindaligi ve motivasyon gelistirme ¢aligmalari, duyu
egitimi ¢aligmalari, nefes ve ritim ¢aligmalar1 ilkokula hazirlikta temel olan becerilerin

gelisimini desteklemeye yoneliktir (MEB, 2013, s.44).

Yapilan arastirmalar okuma yazma becerisinin kazanilmasinda kritik déonemler oldugunu,
erken yaslarda cocuklarin okuma yazma siirecine yonelik edindigi bilgi, beceri ve
deneyimlerin okuryazarlik i¢in temel olusturdugunu, okul dncesi donemde etkili bir okuma
yazmaya hazirlik egitimi alan ¢ocuklarin istenilen becerileri yiiksek nitelikte kazandiklarini

gostermektedir (Celenk, 2007; Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan, 2010; Erdogan, 2009).

Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinliklerinin Gelisim Alanlarimma Katkisi

Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinliklerinin Motor Gelisime Katkisi: Okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri kapsaminda yapilan kalemi dogru tutabilme, kalem kontrolii, ¢izme, boyama,

kesme, katlama, yogurma yapistirma vb. ¢aligmalar 6grencilerin motor gelisimini destekler.

Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinliklerinin Biligsel Gelisim Alanlarina Katkisi: Okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin 6nemli boliimiinii olusturan algi (gorsel ve isitsel algi)
caligmalari basta olmak {izere dikkat ve hafiza ¢alismalari, problem ¢6zme galismalari, temel

kavram ¢ocuklar1 ¢ocuklarin biligsel gelisim alanlarini destekler.

Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinliklerinin Dil Gelisimine Katkisi: Okuma yazma etkinligi
icerisinde bulunan sarki, siir, tekerleme ve parmak oyunu ¢ocugun sesleri kullanmasini ve
ritim Dbecerilerini gelistirmektedir. Bu etkinliklerdeki ses tekrarlart ¢ocugun sesleri

tanimasina yardimei olarak dil desteklemektedir.

Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinliklerinin Sosyal-Duygusal Gelisime Katkisi: Cocuklarin
okuma yazma etkinlikleri sirasinda sinif i¢ine bireysel ya da grup calisma sirasinda 6grenme
ortami1 olusturmalart iletisim becerilerini arttirir, 6grendikleri becerileri topluluk karsisinda

sunmalar1 onlarin 6zgiiven kazanimini destekler.
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BOLUM I11

YONTEM

Arastirma Modeli

Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri okul dncesi egitim programinda yer alan temel etkinlik
cesitlerindendir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan Ogretmenler bu etkinlikleri
planlamak ve uygulamak ile sorumludur. Okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin tagimasi gereken belirli 6zellikler vardir. Alanda
kullanilan bu etkinliklerin niteliklerinin betimlenmesi, kendi i¢inde sahip olmasi gereken

ozelliklerinin tanimlanmas1 amaciyla 6nemlidir.

Bu arastirma okul dncesi egitim kurumlarinda kullanilan okuma yazmaya hazirlik etkinlik
planlarmin niteliklerinin belirlenmesini amaglamaktadir. Bu nedenle arastirma tarama
modelindedir.Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar,
2005, s. 83). Okul oncesi egitim kurumlarinda kullanilan okuma yazmaya hazirlik ve
biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin derinlemesine betimlenebilmesi, var
olan durumun detayli bir sekilde yorumlanabilmesi ve bu yorumlara dayali olarak daha

kapsaml1 Oneriler getirebilmesi i¢in dokiiman incelemesi yontemi kullanilmaistir.

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili
materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildinm & Simsek, 2002, s.140-143).Hangi
dokiimanlarin 6nemli oldugu ve veri kaynagi olarak kullanilabilecegi arastirma problemi ile
yakindan ilgilidir. Ornegin egitim ile ilgili bir arastirmada, su tiir dokiimanlar veri kaynagi
olarak kullanilabilir: Egitim alaninda ders kitaplari, program (miifredat) yonergeleri, okul i¢i
ve dis1 yazigsmalar, 68renci kayitlari, toplanti tutanaklari, 6grenci rehberlik kayit ve

dosyalari, 6grenci ve 6gretmen el kitaplari, 6grenci ders 6devleri ve siavlari, ders planlari,
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ogretmen dosyalari, egitimle ilgili resmi belgeler, vb. (Bogdan ve Biklen 1992; Goetz ve
LeCompte, 1984). Okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik
etkinlik planlarinin MEB formatina uygun olarak yer alan boliimleri ve etkinliklerin egitsel

icerigi bu dokiimanlarin analizini olanakli kilmaktadir.

Calisma kapsaminda ulasilan etkinlik planlar1 iki boliimde ele alinmigtir. Birinci boliimde
etkinliklerin bigimsel/format 6zellikleri incelenmistir. Etkinliklerin gesidi, hedef grubu,
uygulama grubu, uygulama alani ile uyarlama, aile katilimi, degerlendirme, materyal ve
kavram Ozellikleri bu boliimde verilmistir. Etkinlik analizinin ikinci boliimii bu etkinliklerin
egitsel yont ile ilgilidir. Etkinliklerin igcerdigi gorsel algi/el becerileri ¢alismalart, isitsel algi
(fonolojik farkindalik) calismalari, kelime dagarcigina yonelik calismalar, dinleme ve
konugma c¢aligmalar1, okuma yazma farkindaligi calismalari, dikkat ve bellek ¢aligsmalari
boyutlar1 bu boliimde ele alinmistir. Bulgulara ulagmak icin etkinlik planlar1 dért asamada
analiz edilmistir: Analize konu olan veriden 6rneklem se¢cme, kategorilerin gelistirilmesi,

analiz biriminin saptanmasi ve sayisallastirma (Bailey, 1982; Yecke, 2005).

Analize Konu Olan Veriden Orneklem Sec¢imi

Dokiiman incelemesine dayali arastirmalarda, tiim dokiiman verisinin bir biitiin olarak
analize konu olmast miimkiin olmayabilir. Bu nedenle ulagilan verinin i¢inden bir 6rneklem
olusturulmaya calisilir (Bailey, 1982; Yecke, 2005). Ornekleme cergevesi analize konu olan
ozelliklerden yola ¢ikilarak belirlenir. Okul O6ncesi egitimde uygulanan okuma yazmaya
hazirlik ve bitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin incelendigi bu
calismada, orneklem cergevesi dokiimanin etkinlik ¢esidi boliimiinde okuma yazmaya
hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinligi yazan etkinlikler olarak
belirlenmistir. Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin tiim format ve egitsel 6zellikleri
arastirma kapsamina alinirken, biitiinlestirilmis etkinliklerin sadece okuma yazmaya hazirlik

etkinligi boliimii degerlendirilmeye alinmistir.

Kategorilerin Gelistirilmesi

Dokiiman incelemesine dayali arastirmalarda, arastirmacit alandaki kuramlardan
faydalanabilir ya da kendi gelistirdigi kategorileri kullanabilir (Bailey, 1982; Yecke, 2005).
Her iki durumda da kategoriler 6nceden olusturulmali ve arastirmanin amacina yonelik
olmalidir. Ciinkii bu kategoriler dokiiman analizinin temel boliimlerini olusturmaktadir.
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Bu calismada okul 6ncesi egitimde uygulanan okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis
okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlarinin bigimsel/format 6zellikleri ve egitsel yonleri
incelenmistir. Bicimsel/format &zelliklerine yonelik kategoriler MEB Okul Oncesi Egitim
Programi1 (2013) tarafindan saglanmistir. Etkinliklerin egitsel boyutunun incelendigi ikinci
boliimde okuma yazmaya hazirlik egitimi alan bilgisi ve MEB Okul Oncesi Egitim Programi

(2013) kazanim/gdsterge kategorileri birlikte ele alinmastir.

Analiz Biriminin Saptanmasi

Dokiiman incelemesine dayali arastirmalarda, analiz birimi arastirmanin amacina bagl
olarak belirlenir (Bailey, 1982; Yecke, 2005). Okul oncesi egitimde uygulanan okuma
yazmaya hazirlik ve bitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlariin
incelendigi bu c¢alismanin analiz birimi format 6zellikleri i¢in kullanilan ‘betimleyici

kelime/kavramlar’ ve egitsel 6zellikleri icin ise ‘igerik’ olarak belirlenmistir.

Format &zellikleri i¢in degerlendirilmeye alinan betimleyici kelime/kavramlar etkinlik
planlarinin en basit birimleridir. Ornegin bir planin iizerinde etkinlik cesidi olarak ‘okuma
yazmaya hazirlik’ yaziyor ise bu bir okuma yazmaya hazirlik etkinligidir. Yas grubu olarak
60-72 ay yaziyor ise, 60-72 ay g¢ocuklar igin hazirlanmis bir etkinlik demektir. Analiz
birimlerinde betimleyici kelime/kavramlarin kullanilmasi verilerin tasnif edilme siirecini

basitlestirir.

Betimleyici kelime/kavramlar arastirmacilarin analiz ettikleri birimi degerlendirmeleri i¢in
yeterli degildir. Dolayisi ile betimsel olarak ifade edilen unsurlarin igerik olarak da analiz
edilmesi gereklidir. Ornegin bir planin iizerinde etkinlik cesidi olarak ‘okuma yazmaya
hazirlik’ yazmasi, bu etkinligin icerik olarak gerekli unsurlar tagiyan bir okuma yazmaya
hazirlik etkinligi oldugu ya da icerik olarak okuma yazmaya hazirlik etkinligi oldugu
anlammna gelmemektedir. Okul Oncesi egitimde uygulanan okuma yazmaya hazirlik ve
biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlarmin igerik analizi, alan bilgisi ve
MEB igerik bilgisi dogrultusunda olusturulan kategorilerin bir araya getirilmesi ve bu

kategorilerin alt maddelerinin belirlenmesi ile yapilmistir.

Sayisallastirma

Dokiiman incelemesine dayali arastirmalarda, arastirmaci, saptadigi kategoriler ve analiz

birimi dogrultusunda yaptig1r analizden sonra buldugu sonuglar1 sayilastirarak sunabilir
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(Bailey, 1982; Yecke, 2005). Verilerin sayisallastirilmasi stirecinde puan verilebilir, frekans
ve yiizde degerlerinden ya da verilere uygun analiz tekniklerinden faydalanilabilir. Boylece
arastirmaci olusturdugu kategorilerin ka¢ kez tekrarlandigini gorebilir ya da ortalamalari

karsilastirabilir.

Okul oncesi egitimde uygulanan okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma
yazmaya hazirlik etkinlik planlarinin incelendigi bu ¢aligmada olusturulan kategori, alt boyut
ile maddelerin frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmistir. Bu hesaplamalarda tiime varim
yontemi kullanilmistir. Oncelikle etkinlikler kaynagma gore ikiye ayrilarak alt boyut
maddeleri tek tek incelenmistir. Bu asamada ayrica etkinlik kaynagina gdre gruplar arasi
farklar analiz edilmistir. Daha sonra maddelerin ilgili oldugu boyutlarin genel toplamlari
hesaplanarak boyutlar bir araya getirilmistir. Bu asamada ayrica alt boyutlarin aralik
degerleri belirlenmistir. BOylece en kiigiik analiz biriminden en iist catiya kadar

aragtirmacinin kesin yargiya ulagsmasi i¢in gerekli hesaplamalar saglanmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini okul 6ncesi egitim kurumlarinda kullanilan okuma yazmaya hazirlik
ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlari olusturmaktadir. Bu etkinlik
planlarindan amagli 6rneklem belirleme yontemi ile orneklem belirlenmistir. Amagh
orneklem belirleme yontemi, derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla ¢alismanin
kapsami igerisinde bilgi acisindan zengin durumlarin sec¢ilmesidir (Mays, Pope & Popay,

2005).

Amacl 6rneklem belirleme yontemi ile okul 6ncesi egitim kurum sayis1 yiiksek olan ve yiiz
yiize iletisimin yapilabilecegi il ve okullar se¢ilmistir. Buna gore Biiyiiksehir Belediyesine
sahip Ankara, Istanbul, Eskisehir, Mersin, Kocaeli illerinin merkez ilgesine bagli anaokulu
ve anasiniflarinda c¢alisan 6gretmenlerden goniiliiliikk esasina gére okuma yazmaya hazirlik
ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlarini paylasmalar: istenmistir.
Toplamda yedi yiiz elli etkinlige ulasilmistir. Birbirinin tamamen aynis1 olan etkinlikler ile
Ogrenme siireci birbirinin aynist olan etkinlikler 6rneklemden ¢ikarilmistir. Daha sonra
etkinlikler 6gretmen tarafindan hazirlanmis, hazir plan olarak sunulmus ve okuma yazmaya
hazirlik/biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri olarak tasnif edilmistir. Tasnif
sonunda 6gretmen tarafindan hazirlanmis yirmi bir adet okuma yazmaya hazirlik etkinlik

plan1 ve doksan dokuz adet biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlik plani ile hazir
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olarak sunulan alt1 adet okuma yazmaya hazirlik etkinlik plani ile yliz doksan dort adet
biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlik plani olmak {izere toplamda {i¢ yiiz yirmi

etkinlik plani ile 6rneklem olusturulmustur.

Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Okuma Yazmaya
Hazirlik Etkinlik Plan1 Degerlendirme Formu [OYHEPD]’ kullanilmistir. Formun
olusturulma asamasinda MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programy, ilgili kitap, makale, tez
ve diger kaynaklar taranarak incelenmis ve uzman goriislerine basvurularak son hali

verilmistir.

Formun olusturulma asamasi i¢in oncelikle okuma yazmaya hazirlik etkinligi planlama ve
uygulama ilkeleri belirlenmistir. Degerlendirme formunda yer alan alt boyutlar; gorsel
algi/el becerileri c¢alismalar1 (8 madde), isitsel algi (fonolojik farkindalik) calismalari
(8madde), kelime dagarcigina yonelik calismalar (10 madde), dinleme ve konugsma
caligmalar1 (15 madde), okuma yazma farkindaligina yonelik ¢alismalr (10 madde), dikkat
ve bellek calismalar1 (4 madde) MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013) ve literatiir
bilgisine bagl olarak gelistirlmistir(Celenk, 2007; T. Erdogan ve Erdogan, 2010; Erdogan,
2009, Bay, 2008; Yangin, 2007; Alisinanoglu ve Simsek, 2012). Okuma yazmaya hazirlik
etkinlik plan1 degerlendirme formu toplamda alti alt boyut ve elli bes madde ile
olusturulmustur. Alt boyutlarda yer alan elli bes madde MEB Okul Oncesi Egitim
Programinda (2013) yer aldig1 sekilde kullanilmistir. Form ¢izelge haline getirilerek kapsam
gecerliligi ve giivenirliligi i¢in {i¢ alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
doniitler dogrultusunda ayr1 olarak ele alinan gostergeler (Nesneleri takar/¢ikarir/ipe dizer
vb. ) MEB Okul Oncesi Egitim Programi’na uygun olarak tek maddede birlestirilmistir. Yine
uzman goriisleri dogrultusunda MEB Okul Oncesi Egitim Programi (2013) biligsel gelisim
kazanimlar1 arasinda yer alan ‘dikkat ve bellek calismalari’ boyutunun, okuma yazmaya

hazirlik etkinlik plan1 degerlendirme formunun igerisinde yer almasina karar verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu caligmanin amaci okul Oncesi egitimde uygulanan okuma yazmaya hazirlik ve
biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlarmin bigimsel-format ve egitsel

niteliklerini incelemektir. Verilerin toplanmasi amaci ile okul 6ncesi egitim kurumlarinda
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uygulanan okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlik
planlarina ulasilmistir. Veriler okuma yazmaya hazirlik etkinlik plani degerlendirme formu
ile toplanilmistir. Aragtirmaci on okuma yazmaya hazirlik etkinlik planini degerlendirme
formunu kullanarak kodlamistir. Ayni etkinlikler bagimsiz bir arastirmaci tarafindan da
kodlanarak, sonuglar karsilagtirilmigtir. Bagimsiz gozlemciler arasi giivenirligin yeterli

olmast iizerine (0.90) arastirmaci etkinliklerin degerlendirmesine devam etmistir.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin verilerinin ¢dziimlenmesi alt amaglar dogrultusunda gergeklestirilmistir. Veri
toplama araclarindan elde edilen veriler dokiiman analizi ile incelenmistir. Oncelikle
etkinliklerin bigimsel ve format Ozellikleri betimlenmistir. Ardindan okuma yazmaya
hazirlik etkinlik plani degerlendirme formundan gelen veriler betimlenmistir. Tiime varim
yontemi ile 6nce maddelerin, sonra boyutlarin ve son olarak kategorilerin toplam yiizde
frekans degerleri hesaplanmistir. Etkinlik kaynagina gore degerlendirme alt boyutlar: arasi
farkliliklarin hesaplanmasinda bagimsiz t Testi (p<0.05) kullanilmistir. Degerlendirme alt
boyutlar1 toplam degerleri olustugunda, aralik degeri hesaplama yo6nteminden

faydalanilmistir.

Aralik degeri hesaplamasi, alt boyutlarin nitelik diizeylerini géstermek amaci ile yapilmistir.
Bu amagla ortalama deger i¢in aralik belirlemede -iist deger eksi alt deger bolii toplam deger-
formiili kullanilmig([3-1]+3)ve 0,67 degeri bulunmustur.Buna gore arastirma kapsaminda
incelenen okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin egitsel nitelikleri ile ilgili olarak
hesaplanan ortalama degerleri; 1,00—1,66 arasinda ise zayif, 1,67-2,33 arasinda ise orta ve

2,34-3,00 arasinda ise iyi olarak belirlenmistir.

Istatistik analizlerinin yapilmasinda Sosyal Bilimler Igin Istatistik Programi (SPSS) 15
programi kullanilmigtir. Yapilan hesaplamalar sonucundaetkinliklerin bigimsel ve egitsel

niteliklerine yonelik yorumlar yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu arastirmanin amact okul Oncesi egitimde uygulanan okuma yazmaya hazirlik ve
biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlarinin incelenerek, niteliklerinin
belirlenmesidir. Arastirma kapsaminda incelenen etkinlik planlar1 egitim programi format
ozellikleri ve egitsel Ozellikler olarak iki bdliimde incelenmistir. Okul Oncesi egitim
programi etkinlik formatinin ele alindigr ilk boliimde; etkinlik ¢esidi, yas, aile katilim,
uyarlama, uygulama grubu, materyal ve kavram boliimleri ele alinmigtir. Buna ek olarak
etkinliklerin kaynagina (6gretmen ve hazir) yer verilmistir. Etkinliklerin egitsel yonlerinin
ele alindig ikinci boliim; gorsel algi/el becerileri ¢alismalar1 boyutu, isitsel algi (fonololik
farkindalik) ¢aligmalar1 boyutu, kelime dagarcigina yonelik ¢aligmalar boyutu, dinleme ve
konugma calismalar1 boyutu, okuma yazma farkindaligi ¢alismalar1 boyutu, dikkat ve bellek

caligmalar1 boyutu olarak alt1 boyutta ele alinmstir.

Tablo 1 calisma kapsaminda ele alinan okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma

yazmaya hazirlik etkinliklerinin kaynagin1 gostermektedir.

Tablo 1

Etkinlik Planlarimin Kaynak Dagilimi

f %
Ogretmen 120 37,5
Hazir 200 62,5
Toplam 320 100

Okul oncesi egitimde uygulanan egitsel etkinlikler 6gretmen tarafindan hazirlanmakta ya da
0zel kuruluslar tarafindan O0gretmenlere saglanmaktadir. Tablo 1’de goriildiigii gibi bu
calisma kapsaminit Ogretmenler tarafindan planlanmisg 120 etkinlik (%37,5) ve ozel
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kuruluslar tarafindan sunulan 200 etkinlik (%62,5) olusturmaktadir. Calismada toplam 320
etkinlik (%100) incelenmistir.

Tablo 2 ¢alisma kapsaminda ele alinan 6gretmen tarafindan planlanmis ve 6zel kuruluslar
tarafindan sunulmus okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik

etkinlik planlariin sayisal dagilimini gostermektedir.

Tablo 2

Okuma Yazmaya Hazirlik ve Biitiinlestirilmis Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlik Planlarinin
Sayisal Dagilimi

Ogretmen Hazir Dagilim
f % f % f %
Okuma Yazmaya Hazirlik 27 8,4
21 6,6 6 19
Etkinligi
Biitiinlestirilmis Okuma 293 91,6
o 99 30,9 194 60,6
Yazmaya Hazirlik Etkinligi
Toplam 120 37,5 200 62,5 320 100

Okul oncesi egitimde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri tek basina okuma
yazmaya hazirlik etkinligi olarak planlanabilir ya da baska bir etkinlik c¢esidi ile
biitlinlestirilebilir. Tablo 2°de goriildiigii gibi, ¢calisma kapsaminda incelenen etkinliklerden
21 etkinlik (%6,6) 6gretmen tarafindan planlanmigs okuma yazmaya hazirlik etkinligi, 99
etkinlik (%30,9) 6gretmen tarafindan planlanmig biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik
etkinligi, 6 etkinlik (%1,9) 6zel kuruluglar tarafindan sunulan hazir okuma yazmaya hazirlik
etkinligi ve 194 etkinlik (%60,6) 6zel kuruluslar tarafindan hazir olarak sunulan

biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlikleridir.

Tablo 3 ¢alisma kapsaminda ele alinan okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin hangi etkinlik

cesitleri ile biitiinlestirildiginin dagilimini gostermektedir.
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Tablo 3

Biitiinlestirilmis Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlik Planlarimin Dagilimi

Ogretmen Hazir Dagilim

f % f % f %
Oyun Etkinligi 46 25,4 63 22,9 109 23,9
Tiirkge Etkinligi 30 16,6 73 26,5 103 22,6
Matematik Etkinligi 7 3,9 4 1,5 11 2,4
Sanat Etkinligi 29 16 69 25,1 98 21,5
Miizik Etkinligi 15 8,3 34 12,4 49 10,8
Drama Etkinligi 14 1,7 8 2,9 22 4.8
Hareket Etkinligi 22 12,2 10 3,6 32 7
Fen Etkinligi 14 7,7 14 51 28 6,1
Alan Gezisi 4 2,2 - - 4 0,9
Toplam 181 100 275 100 456 100

Okul dncesi egitimde uygulanan okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri diger etkinlik gesitleri
ile biitiinlestirilebilir. Tablo 3 okuma yazmaya hazirlik ile biitlinlestirilmis etkinliklerin
sayisal dagilimimi gostermektedir. Buna gore d6gretmen tarafindan planlanmis 46 etkinlik
(%25,4) oyun etkinligi, 30 etkinlik (%16) Tirk¢e etkinligi, 7 etkinlik (3,9) matematik
etkinligi, 29 etkinlik (%16) sanat etkinligi, 15 etkinlik (%8,3) miizik etkinligi, 14 etkinlik
(%7,7) drama etkinligi, 22 etkinlik (%12,2) hareket etkinligi, 14 etkinlik (%7,7) fen etkinligi
ve 4 etkinlik (%2,2) alan gezisi ile biitlinlestirilmistir.

Tablo 3’e bakildiginda hazir sunulmus 63 etkinligin (%22,9) oyun etkinligi, 73 etkinligin
(%26,5) Tirkce etkinligi, 4 etkinligin (%1,5) matematik etkinligi, 69 etkinligin (%25,1)
sanat etkinligi, 34 etkinligin (%12,4) miizik etkinligi, 8 etkinligin (%2,9) drama etkinligi, 10
etkinligin (%3,6) hareket etkinligi ve 14 etkinligin (%35,1) fen etkinligi ile biitlinlestirildigi

belirlenmistir. Hazir sunulmus etkinliklerin higbiri alan gezisi ile biitiinlestirilmemistir.

Tablo 3°de goriildiigii gibi okuma yazmaya hazirlik etkinligi ile en az biitiinlestirilen etkinlik
cesidinin alan gezisi (%0.9), en c¢ok biitiinlestirilen etkinlik ¢esidinin ise oyun etkinligi
oldugu (%23,9) bulunmustur.

Tablo 4 ¢aligma kapsaminda ele alinan 6gretmen tarafindan planlanmis ve 6zel kuruluslar
tarafindan hazir olarak sunulmus okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma

yazmaya hazirlik etkinliklerinin hangi yas grubuna yonelik olarak hazirlandigini

gostermektedir.
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Tablo 4

Yas Dagilimi
Ogretmen Hazir Dagilim
f % f % f %
36-48 Ay 22 18,3 64 32 86 26,9
48-60 Ay 53 41,1 65 32,5 118 36,9
60-72 Ay 45 37,5 71 35,5 116 36,2
Toplam 120 100 200 100 320 100

Tablo 4’de goriildiigii gibi ¢alisma kapsaminda incelenen dgretmen tarafindan planlanmis
22 etkinlik (%18,3) 36-48 ay, 53 etkinlik (%41,1) 48-60 ay ve 45 etkinlik (%37,5) 60-72 ay
cocuklar i¢in hazirlanmistir. Hazir 64 etkinlik (%32) 36-48 ay, 65 etkinlik (%32,5) 48-60 ay
ve 71 etkinlik (%35,5) 60-72 ay ¢ocuklar i¢in hazirlanmustir.

Etkinliklerin genel yas dagilimma bakildiginda, 86 etkinligin (%26,9) 36-48 ay, 118
etkinligin (%36,9) 48-60 ay ve 116 etkinligin (%36,2) 60-72 ay ¢ocuklar i¢in hazirlandig:
goriilmiistiir. Buna gore anaokulu ve anasiiflarinda kullanilan okuma yazmaya hazirlik ve
biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin en ¢ok (%36,9) 48-60 ay ¢ocuklara

yonelik olarak hazirlandig1 bulunmustur.

Tablo 5 ¢aligma kapsaminda ele alinan 6gretmen tarafindan planlanmis ve 6zel kuruluslar
tarafindan hazir olarak sunulmus okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma

yazmaya etkinliklerinin uygulama grubu 6zelliklerini géstermektedir.

Tablo 5

Uygulama Grubu Dagilimi

Ogretmen Hazir Dagilim
f % f % f %
Kiigtik Grup 11 9,2 36 18 47 14,7
Biiytik Grup 64 53,3 105 52,5 169 52,8
Bireysel 45 37,5 59 29,5 104 32,5
Toplam 120 100 200 100 320 100

Tablo 5’de goriildiigii gibi caligma kapsaminda incelenen 6gretmen tarafindan planlanmis 11
etkinlik (%9,2) kii¢iik grup, 64 etkinlik (%53,3) biiyiik grup ve 45 etkinlik ise (%37,5) bireysel
etkinlik olarak planlanmistir. Hazir olarak sunulan etkinliklerden 36 etkinlik (%18) kiiciik grup,
105 etkinlik (%52,5) biiyiik grup ve 59 etkinlik (%29,5) bireysel etkinlik olarak planlanmistir.
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Caligma kapsaminda incelenen etkinliklerin toplam dagilimia bakildiginda, okuma yazmaya
hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden 47 etkinligin (%14,7) kiiciik
grup, 169 etkinligin (%52,8) biiylik grup ve 104 etkinligin (%32,5) bireysel etkinlik olarak
hazirlandig1 goériilmiistiir. Buna gore anaokulu ve anasimiflarinda kullanilan okuma yazmaya
hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin yarisindan fazlasini (%52,8)
biiytik grup etkinliginin olusturdugu bulunmustur.

Tablo 6 ¢alisma kapsaminda ele alinan 6gretmen tarafindan planlanmis ve 6zel kuruluslar
tarafindan hazir olarak sunulmus okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya

hazirlik etkinliklerinin uygulama alan1 6zelliklerini gostermektedir.

Tablo 6

Uygulama Alanm Dagilimi

Ogretmen Hazir Dagilim
f % f % f %
Acik Hava 4 3,3 7 35 11 34
Smuf 116 96,7 193 96,5 309 96,6
Toplam 120 100 200 100 320 100

Tablo 6°da goriildiigli gibi ¢aligma kapsaminda incelenen 6gretmen tarafindan planlanmis 4
etkinlik (%3,3) a¢ik havada ve 116 etkinlik (%96,7) smif i¢cinde uygulanmak {izere planlanmustir.
Hazir olarak sunulan etkinliklerden 7 etkinlik (%3,5) acik havada ve 193 etkinlik (%96,5) smf

icinde uygulanmak iizere planlanmustir.

Calisma kapsaminda incelenen etkinliklerin toplam dagilimma bakildiginda, alanda yer alan
okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden 11 etkinlik
(%3,4) acik havada ve 309 etkinlik (%96,6) smif i¢cinde uygulanmak {izere planlanmistir. Buna
gore anaokulu ve anasiniflarinda kullanilan okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin yiliksek bir oranda (%96,6) sinif i¢i etkinlik olarak planlandigi

bulunmustur.

Tablo 7 ¢alisma kapsaminda ele alinan 6gretmen tarafindan planlanmis ve 6zel kuruluslar
tarafindan hazir olarak sunulmus okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerinin MEB formatinda yer alan uyarlama, aile katilimi, degerlendirme, materyal

ve kavram boliimlerinin dagilimini gostermektedir.
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Tablo 7

Etkinlik Planlarimin Format Ozellikleri

Ogretmen Hazir Dagilim
Var Yok Var Yok Var Yok
f % f % f % f % f % f %
Uyarlama 74 617 46 383 - - 200 100 74 231 246 76,9
Aile Katilim 90 75 30 25 51 255 149 745 141 441 179 559
Degerlendirme 115 959 5 41 200 100 - - 315 984 5 16

Materyal Bolimi 110 91,7 10 83 195 975 5 25 305 953 15 47
Kavram Bolimi 102 85 18 15 140 70 60 30 242 756 78 244

Ogretmen etkinligi tf:120 =%100, Hazr etkinlik t£:200 =%100, Dagihm tf:320 =%100

Tablo 7°de goriildiigii gibi ¢alisma kapsaminda incelenen Ogretmen tarafindan planlanmis 74
etkinligin (%61,7) uyarlama boliimiiniin planlamas1 yapilmis, 46 etkinligin (%48,3) uyarlama
boliimiiniin planlamasi yapilmamustir. Hazir olarak sunulan etkinligin (%-) uyarlama bdliimiiniin
planlamasi yapilms, etkinligin (%) uyarlama bolimiiniin planlamasi yapilmamistir. Uyarlama
boliimlerinin genel dagilmina bakildiginda 74 etkinligin (%23,1) uyarlama boliimii planlamasi

oldugu, 246 etkinligin ise (%76,9) olmadig1 belirlenmistir.

Aile katilimi boliimiine bakildiginda, 6gretmen tarafindan planlanmis 90 etkinligin (%75) aile
katilim planlamasi yapilmis, 30 etkinligin (%25) aile katilm planlamasi yapilmamustir. Hazir
olarak sunulan etkinliklerden 51 etkinligin (%25,5) aile katilim planlamasi yapilmis, 149 etkinligin
(%74,5) aile katihm planlamasit yapilmamistir. Aile katilmi bdliimlerinin genel dagilimima
bakildiginda 141 etkinligin (%44,1) aile katilim1 boliimii planlamast oldugu, 179 etkinligin ise
(%55,9) olmadig belirlenmistir.

Materyal boliimiine bakildiginda, 6gretmen tarafindan planlanmis 110 etkinlik (%91,7) i¢in
gerekli materyaller belirtilmis, 10 etkinlikte (%8,3) materyallerin belirtilmedigi bulunmustur.
Hazir olarak sunulan 195 etkinlik (%97,5) i¢in gerekli materyaller belirtilmis, 5 etkinlikte (%2,5)
materyallerin belirtilmedigi goriilmiistiir. Materyal boliimlerinin genel dagilimina bakildiginda
305 etkinlik (%95,3) i¢cin gerekli materyallerin belirtildigi, 15 etkinlikte ise (%4,7) belirtilmedigi

belirlenmistir.

Kavram boliimiine bakildiginda 6gretmen tarafindan planlannmig 102 etkinlikte (%85) kavram
belirtilmis, 18 etkinlikte (%15) kavram belirtilmemistir. Hazir olarak sunulan 140 etkinlikte (%70)
kavram belirtilmis, 60 etkinlikte (%30) kavram belirtilmemistir. Kavram boliimlerinin genel
dagilimina bakildiginda, 242 etkinlikte (%75,6) kavram alinmis iken, 78 etkinlikte ise (%24,4)

kavram alinmadig belirlenmistir.
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Etkinliklerin degerlendirme boyutuna bakildiginda 6gretmen tarafindan planlanmus 115 etkinlikte
(%95,9) degerlendirme boliimiiniin oldugu, 5 etkinlikte (%4,1) degerlendirme boliimiiniin
olmadig1 belirlenmistir. Hazir olarak sunulan biitin (%100) etkinliklerin degerlendirme
boliimiiniin oldugu goriilmiistiir. Degerlendirme boliimlerinin genel dagilimina bakildiginda, 315
etkinlikte (98,4) degerlendirme boliimii planlanmasi oldugu 5 etkinlikte ise (%1,6) olmadigi
belirlenmistir. Buna gore degerlendirme boliimii (%98,4) en fazla hazirlanan boliim olmakla
birlikte, bunu materyal (%,95,3) ve kavram (%75,6) izlemektedir. Uyarlama boliimiiniin ise en az

(%23,1) planlanan boliim oldugu bulunmustur.

Tablo 8 calisma kapsaminda ele alinan okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin gorsel algi/el becerileri ¢alismalart alt boyutunu gostermektedir.
Bu tabloda etkinlikler 6gretmen tarafindan hazirlanmis ve hazir sunulmus plan olmak {izere iki

kisimda incelenmistir.

Tablo 8

Gorsel Algi/El Becerileri Calismalart Alt Boyutu Maddelerinin Dagilimi

Ogretmen Hazir
Var Yetersiz Yok Toplam Var Yetersiz Yok Toplam

f%f % f%F%T %TF % T %T %

1 Gorsel materyalleri inceler/agiklar/sorular 91758 6 5 23 192120100 59 295 10 5 131 65,5 200 100
sorar/sorulara cevap verir

2 Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi 542 - - 11598120100 5 25 - - 195975200 100
kompozisyonlar olusturur.

3 Nesneleri toplar,kaptan kaba bosaltir, tist iste/yan 15125 8 6,7 97 808120100 14 7 2 1 184 92 200 100
yana/i¢ i¢ce dizer, takar ¢ikarr, ipe ve dizer

4 Nesneleri degisik malzemelerle baglar, bir araya 71592 4 33 45 375120100 151 755 6 3 43 215 200 100
getirir, keser,yapistirir, katlar, resim yapar.

5 Nesneleri koparir/yirtar, sikar, geker/gerer, 13108 4 33 103858120100 9 45 3 15 188 94 200 100
acar/kapar.

6 Malzemelere elleriyle sekil verir, arag kullanarak 11 92 - - 109908120100 14 7 3 15 183915 200 100
sekil verir.

7 Kalemi dogru tutar ve kalem kontroliinii saglar. 36 30 2 17 82 683120100 76 38 13 65 111555 200 100

8 Clzgﬂen istenilen nitelikte gizer 141171 08 105875120100 43 215 6 3 151 755 200 100

Tablo 8 okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirhk etkinlikleri
degerlendirme formunun gorsel algi/el becerileri ¢alismalar alt boyutunu gostermektedir. Gorsel
algi/el becerileri calismalart alt boyutunun birinci maddesi ‘Gorsel materyalleri
inceler/agiklar/sorular sorar/sorulara cevap verirdir’. Tablo 8’e gore 6gretmen tarafindan planlanan
91 etkinlikte (%75,8) gorsel materyalleri inceler/agiklar/sorular sorar/sorulara cevap verir
maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 6 etkinlikte (%5) yetersiz oldugu ve 23 etkinlikte (%19,2)

ele almmadigi goriilmiistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda, gorsel —materyalleri
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inceler/agiklar/sorular sorar/sorulara cevap verir maddesinin 59 etkinlikte (%29,5) yeterli olarak
ele alindigi, 10 etkinlikte (%35) yetersiz oldugu ve 131 etkinlikte ise (%65,5) ele alinmadigi

belirlenmistir.

Gorsel algi/el becerileri ¢aligmalar alt boyutunun ikinci maddesi ‘Gorsel materyalleri kullanarak
olay, 0ykil gibi kompozisyonlar olustururdur’. Tablo 8’e gore 6gretmen tarafindan planlanan 5
etkinlikte (%4,2) gorsel materyalleri kullanarak olay, oykii gibi kompozisyonlar olustururun
yeterli olarak ele alindigi goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik
bulunmazken (%0), 115 etkinlikte (%98.,8) ele alinmadig1 belirlenmistir. Hazir etkinliklere
bakildiginda, 5 etkinlikte (%2,5) gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar
olustururun Yyeterli olarak ele alindigi goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig
etkinlik bulunmazken (%0), 195 etkinlikte ise (%95,7) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Gorsel algi/el becerileri galismalar alt boyutunun tiglincii maddesi ‘Nesneleri toplar, kaptan kaba
bosaltir, iist liste/yan yana/i¢ ige dizer, takar, ¢ikarir, ipe vb dizerdir’. Tablo 8’e gdre 6gretmen
tarafindan planlanan 15 etkinlikte (%12,5) nesneleri toplar, kaptan kaba bosaltir, iist {iste/yan
yana/ic ige dizer, takar, ¢ikarir, ipe vbdizerin yeterli olarak ele alindigy, 8 etkinlikte (%6,7) yetersiz
oldugu ve 97 etkinlikte (%80,8) ele alinmadig goriilmistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda, 14
etkinlikte (%7) nesneleri toplar, kaptan kaba bosaltir, {ist tiste/yan yana/ig ige dizer, takar, ¢ikarrr,
ipe vbdizerin yeterli olarak ele alindig, 2 etkinlikte (%]1) yetersiz oldugu ve 184 etkinlikte ise

(%92) ele alinmadig belirlenmistir.

Gorsel algi/el becerileri c¢aligmalart alt boyutunun dordiincii maddesi ‘Nesneleri degisik
malzemelerle baglar, bir araya getirir, keser, yapistirir, katlar, resim yapardir’. Tablo 8’e gore
ogretmen tarafindan planlanan 71 etkinlikte (%59,2) nesneleri degisik malzemelerle baglar, bir
araya getirir, keser, yapistirir, katlar, resim yaparin yeterli olarak ele alindigi, 4 etkinlikte (%3,3)
yetersiz oldugu ve 45 etkinlikte (%37,5) ele alimmadigi goriilmiistiir. Hazir etkinliklere
bakildiginda, 151 etkinlikte (%75,5) nesneleri degisik malzemelerle baglar, bir araya getirir, keser,
yapistirir, Katlar, resim yaparim Yeterli olarak ele alindigy, 6 etkinlikte (%3) yetersiz oldugu ve 43
etkinlikte ise (%21,5) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Gorsel algi/el becerileri ¢aligmalart alt boyutunun besinci maddesi ‘Nesneleri kopartir/yirtar, sikar,

ceker/gerer, agar/kapardir’. Tablo 8’e gore 6gretmen tarafindan planlanan 13 etkinlikte (%10,8)

nesneleri kopartir/yirtar, sikar, geker/gerer, agar/kaparin yeterli olarak ele alindigi, 4 etkinlikte

(%3,3) yetersiz oldugu ve 103 etkinlikte (%85,8) ele alinmadig1 goriilmiistiir. Hazir etkinliklere

bakildiginda ise, 9 etkinlikte (%4,5) nesneleri kopartir/yirtar, sikar, ceker/gerer, acar/kaparm yeterli
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olarak ele alindig, 3 etkinlikte (%1,5) yetersiz oldugu ve 188 etkinlikte (%94) ele alinmadig

belirlenmistir.

Gorsel algi/el becerileri calismalan alt boyutunun altinct maddesi ‘Malzemelere elleriyle sekil
verir, ara¢ kullanarak sekil verirdir’. Tablo 8’e gore 6gretmen tarafindan planlanan 11 etkinlikte
(%9,2) malzemelere elleriyle sekil verir, arag kullanarak sekil veririn yeterli olarak ele alindigi,
yetersiz olarak ele alinmadigi ve 109 etkinlikte (%90,8) ele alinmadig goriilmiistiir. Hazir
etkinliklere bakildiginda, 14 etkinlikte (%7) malzemelere elleriyle sekil verir, ara¢ kullanarak sekil
veririn yeterli olarak ele alindig, 3 etkinlikte (%1,5) yetersiz oldugu ve 183 etkinlikte ise (%91,5)

ele alinmadig belirlenmistir.

Gorsel algi/el becerileri ¢aligmalart alt boyutunun yedinci maddesi ‘Kalemi dogru tutar ve kalem
kontroliinii saglardir’. Tablo 8’e gore 6gretmen tarafindan planlanan 36 etkinlikte (%30) kalemi
dogru tutar ve kalem kontroliinii saglarin yeterli olarak ele alindigy, 2 etkinlikte (%1,7) yetersiz
oldugu, 82 etkinlikte (%68,3) ele alinmadig1 goriilmiistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda, 76
etkinlikte (%38) kalemi dogru tutar ve kalem kontroliinii saglarin yeterli olarak ele alindig, 13
etkinlikte (%6,5) yetersiz oldugu ve 111 etkinlikte ise (%55,5) ele alinmadig: belirlenmistir.

Gorsel algi/el becerileri ¢caligmalar alt boyutunun sekizinci maddesi ‘Cizgileri istenilen nitelikte
cizer’. Tablo 8’e gore Ogretmen tarafindan planlanan 14 etkinlikte (%11,7) Cizgileri istenilen
nitelikte ¢izerin yeterli olarak ele alindigi, 1 etkinlikte (%0,8) yetersiz oldugu ve 105 etkinlikte
(%87,5) ele almmadigi bulunmustur. Hazir etkinliklere bakildiginda, 43 etkinlikte (%21,5)
cizgileri istenilen nitelikte cizerin yeterli olarak ele alindigi, 6 etkinlikte (%3) yetersiz oldugu ve
151 etkinlikte ise (%75,5) ele alinmadigi belirlenmistir.

Tablo 9 gorsel algi/el becerileri ¢aligmalar alt boyutunun t Testi sonuglarmi gostermektedir.

Tablo 9

Gorsel Algi/El Becerileri Calismalart Alt Boyutu t Testi

Grup n X c t P

Ogretmen 120 172 133

Hazr 200 153 129 1,254 211
p<005

Tablo 9°da gorsel algi/el becerileri ¢alismalart alt boyutunun etkinlik kaynagina gore farklilik

gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Bu amagla dagilimm normallestirme islemi yapilarak,
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Ogretmen tarafindan hazirlanan ve hazir sunulan etkinlik gruplari arasi bagimsiz t testi
uygulanmustir.. Uygulanan t testi sonucunda iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmadigi (p>0,05) gérilmiistiir.

Tablo 10 calisma kapsaminda ele alinan okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) alt boyutunu gostermektedir. Bu
tabloda etkinlikler 6gretmen tarafindan hazirlanmig ve hazir plan olmak iizere iki kisimda

incelenmistir.

Tablo 10

Isitsel Alg1 (Fonolojik Farkindalik) Calismalar: Alt Boyutu Maddelerinin Dagilimi

Ogretmen Hazir

Var Yetersiz Yok Toplam Var Yetersiz Yok Toplam
f % f % f % F % f % f % f % f %
1 Sesin geldigi 6 5 - - 114 9 120 100 22 11 2 1 176 88 200 100
yonu,
kaynaginin ne
oldugunu,
ozelliklerini
soyler.
2 Sesler arasindaki 1 08 - - 119 992 120 100 5 25 1 05 194 97 200 100
benzerlik ve
farkhiliklari
soyler.
3 Verilen sese 4 33 - - 116 96,7 120 100 8 4 2 1 190 95 200 100
benzer sesler
cikartir.
4 Sozciiklerin 11 92 - - 109 908 120 1000 5 25 1 05 194 97 200 100
baglangi¢
seslerini soyler.
5  Sozciiklerin 2 17 - - 118 983 120 100 1 05 - - 199 995 200 100
sonunda yer alan
sozciikleri
soyler.
6 Ayni sesle 11 92 1 08 108 9 120 100 7 35 1 05 192 9% 200 100
baslayan ve
biten sdzctikler
iretir.
7 Siir, oykii ve - - - - 120 100 120 100 4 2 1 05 195 975 200 100
tekerlemedeki
uyagi soyler.
8 S6ylenen - - - - 120 100 120 100 - - - - 200 100 200 100
sozciikle uyaklt
baska sozciik
soyler.

Tablo 10 okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
degerlendirme formunun isitsel algi (fonolojik farkindalik) ¢aligmalari alt boyutunu
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gostermektedir. Isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) calismalari alt boyutunun birinci maddesi ‘Sesin
geldigi yoni, kaynagimin ne oldugunu, Ozelliklerini sdylerdir’. Tablo 10’a gére Ogretmen
tarafindan planlanan 6 etkinlikte (%35) sesin geldigi yonii, kaynaginin ne oldugunu, 6zelliklerini
soylerin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik
bulunmazken (%0), 114 etkinlikte (%95) ele alinmadigi goriilmiistiir. Hazir etkinliklere
bakildiginda, sesin geldigi yonii, kaynagmin ne oldugunu, o6zelliklerini sdyler maddesinin 22
etkinlikte (%11) yeterli olarak ele alindigy, 2 etkinlikte (%1) yetersiz oldugu ve 1176 etkinlikte ise

(%88) ele alinmadig belirlenmistir.

Isitsel algi (fonolojik farkindalik) gahsmalari alt boyutunun ikinci maddesi ‘Sesler arasmdaki
benzerlik ve farkliliklari sdylerdir’. Tablo 10°a gore 6gretmen tarafindan planlanan 1 etkinlikte
(%0,8) sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 sdylerin yeterli olarak ele alindig1 goriilmiistiir.
Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik bulunmazken (%0), 119 etkinlikte (%99,2) ele
alinmadigl bulunmustur. Hazir etkinliklere bakildiginda, 5 etkinlikte (%2,5) sesler arasindaki
benzerlik ve farklhiliklart sGylerin yeterli olarak ele alindigy, 1 etkinlikte (%0,5) yetersiz oldugu ve
194 etkinlikte ise (%97) ele alinmadigi belirlenmistir.

Isitsel alg1 (fonolojik farkindahk) cahismalari alt boyutunun iigiincii maddesi ‘Verilen sese benzer
sesler cikarirdir’. Tablo 10’a gore 6gretmen tarafindan planlanan 4 etkinlikte (3,3) verilen sese
benzer sesler ¢ikaririn yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele
alindig1 etkinlik bulunmazken (%0), 116 etkinlikte (%96,7) ele alinmadig goriilmiistiir. Hazir
etkinliklere bakildiginda, 8 etkinlikte (%4) verilen sese benzer sesler ¢ikaririn yeterli olarak ele
alindigy, 2 etkinlikte (%1) yetersiz oldugu ve 190 etkinlikte ise (%95) ele alinmadig belirlenmistir.

Isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) cahismalari alt boyutunun dérdiincii maddesi ‘Sézciiklerin
baslangic seslerini sdylerdir’. Tablo 10’a gore 6gretmen tarafindan planlanan 11 etkinlikte (%9,2)
sozciiklerin baslangig seslerini sdylerin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu maddenin
yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik bulunmazken (%0), 109 etkinlikte (%90,8) ele alinmadigt
gorililmiistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda, 5 etkinlikte (%2,5) sozciiklerin baslangic seslerini
soylerin yeterli olarak ele alindig, 1 etkinlikte (%0,5) yetersiz oldugu ve 194 etkinlikte ise (%97)

ele alinmadig1 belirlenmistir.

Isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) ¢aligmalari alt boyutunun besinci maddesi ‘Sézciiklerin sonunda
yer alan sesleri sdylerdir’. Tablo 10’a gére 6gretmen tarafindan planlanan 2 etkinlikte (%]1,7)
sozciiklerin sonunda yer alan sesleri sGylerin yeterli olarak ele alindigi goriilmiistiir. Bu maddenin
yetersiz olarak ele alindig etkinlik bulunmazken (%0), 118 etkinlikte (%98,3) ele alinmadig1

bulunmustur. Hazir etkinliklere bakildiginda 1 etkinlikte (%0,5) sozciiklerin sonunda yer
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alan sesleri sOylerin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele
alindig1 etkinlik bulunmazken (%0), ve 199 etkinlikte ise (%95,5) ele alinmadig

belirlenmistir.

Isitsel algi (fonolojik farkindalik) ¢alismalar1 alt boyutunun altinct maddesi ‘Aymi sesle
baslayan ve biten sozciikler iiretirdir’. Tablo 10’a goére d6gretmen tarafindan planlanan 11
etkinlikte (%9,2) ayni sesle baslayan be biten sozciikler iiretirin yeterli olarak ele alindigi, 1
etkinlikte (%0,8) yetersiz oldugu ve 108 etkinlikte (%90) ele alinmadig1 goriilmiistiir. Hazir
etkinliklere bakildiginda, 7 etkinlikte (%3,5) ayn1 sesle basglayan ve biten sézclikler iiretirin
yeterli olarak ele alindigi, 1 etkinlikte (%0,5) yetersiz oldugu ve 192 etkinlikte ise (%96) ele

alinmadigi belirlenmistir.

Isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) ¢alismalari alt boyutunun yedinci maddesi *Siir, ykii ve
tekerlemedeki uyagi soylerdir’. Tablo 10’a gére 6gretmen tarafindan planlanan etkinliklerde
siir, Oykii ve tekerlemedeki uyagi soylerin ele alinmadigi (%0) goriilmiistir. Hazir
etkinliklere bakildiginda, 4 etkinlikte (%2) siir, oykii ve tekerlemedeki uyagi sdylerin yeterli
olarak ele alindigi, 1 etkinlikte (%0,5) yetersiz oldugu ve 195 etkinlikte ise (%97,5) ele

alinmadig belirlenmistir.

Isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) galigmalari alt boyutunun sekizinci maddesi ‘Séylenen
sozclikle uyakli baska sozciik soylerdir’. Tablo 10’a gore 6gretmen tarafindan planlanan ve
hazir etkinliklerde sOylenen sozciikle uyakli baska sozciik sdylerin ele alinmadigi (%0)

gorilmiistiir.

Tablo 11 isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) caligmalar: alt boyutunun t Testi sonuglarini

gostermektedir
Tablo 11

Isitsel Algi (Fonolojik Farkindalik) Calismalar: Alt Boyutu t Testi

Grup n X c t p

Ogretmen 120 1,031 , 104

Hazir 200 1,029 104 165 869
p< 0.05

Tablo 11°de isitsel alg1 ¢aligmalar: alt boyutunun etkinlik kaynagina gore farklilik gosterip
gostermedigi analiz edilmistir. Bu amagla dagilimin normallestirme islemi yapilarak,

Ogretmen tarafindan hazirlanan ve hazir sunulan etkinlik gruplari arasi bagimsiz t testi
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uygulanmistir. . Uygulanan t testi sonucunda iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmadigi (p>0,05) gorilmiistiir.

Tablo 12 ¢alisma kapsaminda ele alinan okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma
yazmaya hazirhik etkinliklerinin kelime dagarcigina yonelik calismalar alt boyutunu
gostermektedir. Bu tabloda etkinlikler 6gretmen tarafindan hazirlanmis ve hazir plan olmak

iizere iki kisimda incelenmistir.

Tablo 12

Kelime Dagarcigina Yonelik Calismalar Alt Boyutu Maddelerinin Dagilimi

Ogretmen Hazir
Var Yetersiz Yok Toplam Var Yetersiz Yok Toplam
f % f % f %9 F % f % f % f % f %
1,7 - - 118 983 120 100 4 2 - - 196 98 200 100

N

1 Ciimle kurarken
isim, fiil, sifat,
baglag kullanir.

2 Cimle kurarken 1 0,8 - - 119 99,2 120 100 - - - - 200 100 200 100
¢ogul ifadeler
kullanir.

3 Cimle kurarken 1 0,8 - - 119 99,2 120 100 - - - - 200 100 200 100
zarf, zamir, edat
kullanir.

4 Cumle kurarken 2 1,7 - - 118 98,3 120 100 - - - - 200 100 200 100
isim durumlarim
kullanir.

5 Cuimle kurarken
olumsuzluk
yapilarini
kullanir.

6  Dinlediklerinde
yeni olan
sozciikleri fark
eder ve
sozciiklerin
anlamlarini sorar.

7 Sozciikleri 29 242 - - 91 758 120 100 13 65 4 2 183 91,5 200 100
hatirlar,
sozciiklerin
anlamini sdyler
ve anlamina
uygun olarak
kullanir.

8 71t anlaml 14 11,7 - - 106 88,3 120 100 11 55 1 05 188 94 200 100
sozciikleri
kullanir.

9 Es anlamli 2 1,7 - - 118 98,3 120 100 - - 1 05 199 995 200 100
sozciikleri
kullanir.

10 Es sesli 1 0,8 - - 119 99,2 120 100 - - 1 0,5 199 995 200 100
sozciikleri
kullanir

[ERN

08 - - 119 992 120 100 - - - - 200 100 200 100

o]

67 2 17 110 916 120 100 3 15 2 1 195 975 200 100
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Tablo 12 okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
degerlendirme formunun kelime dagarcigina yonelik ¢alismalar alt boyutunu
gostermektedir. Kelime dagarcigina yonelik calismalar alt boyutunun birinci maddesi
‘Ciimle kurarken isim, fiil, sifat, baglag kullanirdir’. Tablo 12°ye gore 6gretmen tarafindan
planlanan 2 etkinlikte (%1,7) cimle kurarken isim, fiil, sifat, bagla¢ kullanirin yeterli olarak
ele alindig1 bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik bulunmazken
(%0), 118 etkinlikte (%98,3) cle alinmadig1 goriilmistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda,
ciimle kurarken isim, fiil, sifat, bagla¢ kullanirin4 etkinlikte (%2) yeterli olarak ele alindigi,
yetersiz olarak ele alindigi etkinligin bulunmadigr (%0) ve 196 etkinlikte (%98) ele

alinmadig: belirlenmistir.

Kelime dagarcigina yonelik ¢alismalar alt boyutunun ikinci maddesi ‘Cilimle kurarken ¢ogul
ifadeler kullanirdir’. Tablo 12’ye gére dgretmen tarafindan planlanan 1 etkinlikte (%0,8)
cimle kurarken c¢ogul ifadeler kullanirin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu
maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik (%0) bulunmaz iken, 119 etkinlikte (%99,2)
ele alinmadig1 goriilmiistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda, ciimle kurarken ¢ogul ifadeler

kullanirin ele alindig1 etkinligin olmadigi (%0) belirlenmistir.

Kelime dagarcigina yonelik ¢alismalar alt boyutunun tigiincii maddesi ‘Ciimle kurarken zarf,
zamir, edat kullanirdir’. Tablo 12’ye gore 6gretmen tarafindan planlanan 1 etkinlikte (0,8)
cimle kurarken c¢ogul ifadeler kullanirin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu
maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik (%0) bulunmaz iken, 119 etkinlikte (%99,2)
ele alinmadigi goriilmistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda, ctimle kurarken ¢ogul ifadeler

kullanirin ele alindig: etkinligin olmadigi (%0) belirlenmistir.

Kelime dagarcigia yonelik ¢alismalar alt boyutunun dérdiincti maddesi ‘Ciimle kurarken
isim durumlarinit kullanirdir’. Tablo 12°ye gore 6gretmen tarafindan planlanan 2 etkinlikte
(%1,7) ctimle kurarken isim durumlarini kullanirin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur.
Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik (%0) bulunmaz iken, 118 etkinlikte
(%98,3) ele alinmadigi goriilmistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda ciimle kurarken isim

durumlarini kullanirin ele alinmadigi (%0) belirlenmistir.

Kelime dagarcigina yonelik ¢aligmalar alt boyutunun besinci maddesi ‘Ciimle kurarken

olumsuzluk yapilarmi kullanirdir’. Tablo 12’ye goére 6gretmen tarafindan planlanan 1

etkinlikte (%0,8) ciimle kurarken olumsuzluk yapilarini kullanirin yeterli olarak ele alindigi

bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig: etkinlik (%0) bulunmaz iken, 119
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etkinlikte (%99,2) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir etkinliklere bakildiginda, ciimle

kurarken olumsuzluk yapilarini kullanirin ele alinmadigi (%0) belirlenmistir.

Kelime dagarcigina yonelik ¢aligmalar alt boyutunun altinc1 maddesi ‘Dinlediklerinde yeni
olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini sorardir’. Tablo 12’ye gore 6gretmen
tarafindan planlanan 8 etkinlikte (%6,7)dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozcliklerin anlamlarini sorarin yeterli olarak ele alindigi, 2etkinlikte (%1,7) yetersiz olarak
ele alindig1 ve 110 etkinlikte (%91,6) ele alinmadigi goriilmiistiir. Hazir etkinliklere
bakildiginda, dinlediklerinde yeni olan sézciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini
sorarin 3 etkinlikte (%1,5) yeterli olarak ele alindig, 2 etkinlikte (%1) yetersiz olarak ele

alindig1 ve 195 etkinlikte (%97,5) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Kelime dagarcigina yonelik ¢aligmalar alt boyutunun yedinci maddesi ‘Sozciikleri hatirlar,
sozciiklerin anlamini sdyler ve anlamina uygun kullanirdir’. Tablo 12’ye gbre 6gretmen
tarafindan planlanan 29 etkinlikte (%24,2)s6zciikleri hatirlar, sdzciiklerin anlamini sdyler ve
anlamina uygun kullanirin yeterli olarak ele alindigr bulunmustur. Bu maddenin yetersiz
olarak ele alindigi etkinlik bulunmazken (%0), 91 etkinlikte (%75,8) ele alinmadigi
goriilmistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda, sozciikleri hatirlar, sozciiklerin anlamini sdyler
ve anlamia uygun kullanirin 13 etkinlikte (%6,5) yeterli olarak ele alindigi, 4 etkinlikte
(%2) yetersiz olarak ele alindig1 ve 183 etkinlikte (%91,5) ele alinmadigi belirlenmistir.

Kelime dagarcigina yonelik calismalar alt boyutunun sekizinci maddesi ‘Zit anlamli
sozciikleri kullanirdir’. Tablo 12’ye gore Ogretmen tarafindan planlanan 14 etkinlikte
(%11,7) zit anlamh sozciikleri kullanirin yeterli olarak ele alindigi goriilmistiir. Bu
maddenin yetersiz olarak ele alindig: etkinlik (%0) bulunmaz iken, 106 etkinlikte (%88,3)
ele alinmadigi bulunmustur. Hazir etkinliklere bakildiginda, 11 etkinlikte (%5,5) zit anlaml
sozciikleri kullanirin yeterli olarak ele alindigi, 1 etkinlikte (%0,5) yetersiz oldugu ve 188

etkinlikte ise (%94) ele alinmadigi belirlenmistir.

Kelime dagarcigima yonelik ¢alismalar alt boyutunun dokuzuncu maddesi ‘Es anlamhi
sozciikleri kullanirdir’. Tablo 12°ye gore 6gretmen tarafindan planlanan 2 etkinlikte (%]1,7)
es anlamli sozciikleri kullanirin yeterli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz
olarak ele alindig1 etkinlik (%0) bulunmaz iken, 118 etkinlikte (%98,3) ele alinmadigi
bulunmustur. Hazir etkinliklere bakildiginda, es anlamli sézciikleri kullanirin yeterli olarak
ele alindig1 etkinlik (%0) bulunmaz iken, 1 etkinlikte (%0,5) yetersiz oldugu ve 199
etkinlikte ise (%99,5) ele alinmadig1 belirlenmistir.
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Kelime dagarcigina yonelik ¢aligmalar alt boyutunun onuncu maddesi ‘Es sesli sozciikleri
kullanirdir’. Tablo 12°ye gore 6gretmen tarafindan planlanan 1 etkinlikte (%0,8) es sesli
sOzctikleri kullanirin yeterli olarak ele alindigi1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele
alindig: etkinlik (%0) bulunmaz iken, 119 etkinlikte (%99,2) cle alinmadigi bulunmustur.
Hazir etkinliklere bakildiginda, es sesli sozciikleri kullanirin yeterli olarak ele alindigi
etkinlik (%0) bulunmaz iken, 1 etkinlikte (%0,5) yetersiz oldugu ve 199 etkinlikte ise
(%99,5) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Tablo 13 kelime dagarcigina yonelik caligmalar alt boyutunun t Testi sonuglarimi

gostermektedir

Tablo 13

Kelime Dagarcigina Yonelik Calismalar Alt Boyutu t Testi

Grup n X c t p
Ogretmen 120 ,035 ,076 -
Hazir 200 012 046 3,218 001
p<0.05

Tablo 13’te kelime dagarcigina yonelik ¢alismalar alt boyutunun etkinlik kaynagina gore
farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Bu amagla dagilimin normallestirme islemi
yapilarak, 6gretmen tarafindan hazirlanan ve hazir sunulan etkinlik gruplari arasi bagimsiz t
testi uygulanmistir. iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark (p <0.05)
bulunmustur. Ogretmen etkinlikleri hazir planlara gére daha nitelikli kelime dagarcigina

yonelik ¢calismalar icermektedir.

Tablo 14 ¢alisma kapsaminda ele alinan okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin dinleme ve konusma ¢alismalari alt boyutunu
gostermektedir. Bu tabloda etkinlikler 6gretmen tarafindan hazirlanmis ve hazir plan olmak

iizere iki kisimda incelenmistir.
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Tablo 14

Dinleme ve Konusma Calismalart Alt Boyutu Maddelerinin Dagilimi

Ogretmen Hazir
Var  Yetersiz Yok Toplam Var Yetersiz Yok Toplam
f % f % f % F % f%F % f% f %

1 Konusma sirasinda 20z 11 9,2 - - 109908 120 100 14 7 3 1,5 183915 200 100
temas1 kurar.
2 Jest ve mimikleri anlar. 4 3,3 2 1,7 114 95 120 100 5 25 8 4 187935 200 100
3 Konusurkenjest ve 7 58 - - 113942 120 100 5 25 8 4 187935 200 100
mimiklerini kullanir.
4 Konusmay1 baslatir. 15 12,5 - - 105875 120 100 16 8 - - 184 92 200 100
5 Konusmayi siirdirir. 18 15 - - 102 85 120 100 17 85 - - 183915 200 100
6 Konusmay1 sonlandirir. 15 12,5 - - 105875 120 100 1575 - - 185925 200 100
7 Konusmalarinda nezaket 2 1,7 2 1,7 11696,6 120 100 4 2 8 4 188 94 200 100
sozciikleri kullanir.
Sohbete katilir. 22 18,3 - - 98 81,7 120 100 24 12 1 0,5 175875 200 100
9 Konusmak i(;in sirasini 19 15,8 - - 101 84,2 120 100 1575 1 0,5 184 92 200 100
bekler.
10 Duygu’ d{jsﬁnce ve 18 15 - - 102 85 120 100 19 95 2 1 179 89,5 200 100

hayallerini sdyler.
11 Duygu ve dﬁsﬁncelerinin 5 4,2 2 1,7 11394,1 120 100 6 3 2 1 192 96 200 100

nedenlerini sdyler.
12 Dinledikleri/izledikleri ile 9 7,5 5 42 106883 120 100 13 65 15 7,5 172 86 200 100

ilgili sorular sorar.

13 Dinledikleri/izledikleri ile 22 183 - - 98 81,7 120 100 28 14 1 05 171855 200 100
ilgili sorulara cevap verir.
14 Dinledikleri/izlediklerini 5 4,2 2 1,7 113941 120 100 14 7 - - 186 93 200 100

bagkalarina anlatir.
15 Dinledikleri/izlediklerini 25 208 23 192 72 60 120 100 51255 21 10,5 128 64 200 100

resim, miizik, drama, siir,
oykii yoluyla sergiler.

Tablo 14 okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
degerlendirme formunun dinleme ve konusma calismalar1 alt boyutunu gostermektedir.
Dinleme ve konusma ¢alismalar1 alt boyutunun birinci maddesi ‘Konugma sirasinda goz
temas1 kurardir’. Tablo 14’e gore 6gretmen tarafindan planlanan 11 etkinlikte (%9,2) konusma
sirasinda g6z temasi kurarin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak
ele alindig1 etkinlik bulunmazken (%0),109 etkinlikte (%92,6) ele alinmadig1 goriilmiistiir. Hazir
etkinliklere bakildiginda, konusma sirasinda g6z temasi kurarin 14 etkinlikte (%7) yeterli olarak
ele alindigi, 3 etkinlikte (%1,5) yetersiz oldugu ve 183 etkinlikte ise (%91,5) ele alinmadig

belirlenmistir.

Dinleme ve konusma c¢aligmalari alt boyutunun ikinci maddesi ‘Jest ve mimikleri anlardir’.
Tablo 14’e gore 0gretmen tarafindan planlanan 4 etkinlikte (%3,3) jest ve mimikleri anlarin
yeterli olarak ele alindigi, 2 etkinlikte (%]1,7) yetersiz oldugu ve 114 etkinlikte (%95) ele
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alinmadig1 goriilmistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda, 5 etkinlikte (%2,5) jest ve mimikleri
anlarin yeterli olarak ele alindig1, 8 etkinlikte (%4) yetersiz oldugu ve 187 etkinlikte ise (%93,5)

ele alinmadig1 belirlenmistir.

Dinleme ve konugma calismalar1 alt boyutunun tiglincii maddesi ‘Konusurken jest ve
mimiklerini kullanirdir’. Tablo 14’e gore 0gretmen tarafindan planlanan 7 etkinlikte (%5,8)
konusurken jest ve mimiklerini kullanirin yeterli olarak ele alindigt bulunmustur. Bu maddenin
yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik bulunmazken (%0), 113 etkinlikte (%94,2) ele alinmadig1
gorilmistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda, 5 etkinlikte (%2,5) konusurken jest ve mimiklerini
kullanirm yeterli olarak ele alindigi, 8 etkinlikte (%4) yetersiz oldugu ve 187 etkinlikte ise
(%93,5) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Dinleme ve konugsma caligmalar1 alt boyutunun dordiincii maddesi ‘Konusmay1 baglatirdir’.
Tablo 14’e gore 0gretmen tarafindan planlanan 15 etkinlikte (%12,5) konusmay1 baglatirin
yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik
bulunmazken (%0), 105 etkinlikte (%87,5) ele alinmadig1 goriilmiistiir. Hazir etkinliklere
bakildiginda, 16 etkinlikte (%8) konusmay1 baslatirin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu
maddenin yetersiz olarak ele alindig: etkinlik bulunmazken (%0), 184 etkinlikte ise (9%92) ele

alinmadig belirlenmistir.

Dinleme ve konusma calismalari alt boyutunun besinci maddesi ‘Konusmay: siirdiiriirdiir’.
Tablo 14’e gore 6gretmen tarafindan planlanan 18 etkinlikte (%15) konusmay1 stirdiiriiriin
yeterli olarak ele alindigi goriilmiistir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik
bulunmazken (%0), 102 etkinlikte (%85) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir etkinliklere
bakildiginda ise, 17 etkinlikte (%8,5) konusmayi sirdiiriiriin yeterli olarak ele alindig
bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik bulunmazken (%0), 183

etkinlikte ise (%91,5) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Dinleme ve konusma caligmalari alt boyutunun altinct maddesi ‘Konusmay1 sonlandirirdir’.
Tablo 14’e gore 6gretmen tarafindan planlanan 15 etkinlikte (%12,5) konusmay1 sonlandiririn
yeterli olarak ele alindigi goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik
bulunmazken (%0), 105 etkinlikte (%87,5) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir etkinliklere
bakildiginda ise, 15 etkinlikte (%7,5) konusmay1 sonlandiririn yeterli olarak ele alindigi
bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik bulunmazken (%0), 185

etkinlikte ise (%92,5) ele alinmadig1 belirlenmistir.
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Dinleme ve konugma c¢aligmalari alt boyutunun yedinci maddesi ‘Konusmalarinda nezaket
sozctikleri kullanirdir’. Tablo 14’¢ gore 6gretmen tarafindan planlanan 2 etkinlikte (%1,7)
konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanirin yeterli olarak ele alindigi, 2 etkinlikte (%1,7)
yetersiz oldugu ve 116 etkinlikte (%96,6) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir etkinliklere
bakildiginda, 4 etkinlikte (%2) konugmalarinda nezaket sozciikleri kullanirin yeterli olarak ele
alindigi, 8 etkinlikte (%4) yetersiz oldugu ve 188 etkinlikte ise (%94) ele alinmadigi

belirlenmistir.

Dinleme ve konusma ¢alismalari alt boyutunun sekizinci maddesi ‘Sohbete katilirdir’. Tablo
14’e gore 6gretmen tarafindan planlanan 22 etkinlikte (%18,3) sohbete katilirin yeterli olarak
ele alindig1 belirlenmistir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik bulunmazken (%0),
98 etkinlikte (%81,7) ele alinmadig1 bulunmustur. Hazir etkinliklere bakildiginda, 24 etkinlikte
(%12) sohbete katilirin yeterli olarak ele alindigi, 1 etkinlikte (%0,5) yetersiz oldugu ve 175

etkinlikte ise (%87,5) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Dinleme ve konugma g¢alismalart alt boyutunun dokuzuncu maddesi ‘Konusmak i¢in sirasini
beklerdir’. Tablo 14’e gore 6gretmen tarafindan planlanan 19 etkinlikte (%15,8) konugmak i¢in
sirasini beklerin yeterli olarak ele alindigi belirlenmistir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi
etkinlik bulunmazken (%0), 101 etkinlikte (%84,2) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir
etkinliklere bakildiginda, 15 etkinlikte (%7,5) konusmak igin sirasini beklerin yeterli olarak ele
alindig, 1 etkinlikte (%0,5) yetersiz oldugu ve 184 etkinlikte ise (%92) ele alinmadig

belirlenmistir.

Dinleme ve konusma ¢aligmalari alt boyutunun onuncu maddesi ‘Duygu, diistince ve hayallerini
sOylerdir’. Tablo 14’e gore 6gretmen tarafindan planlanan 18 etkinlikte (%15) duygu, diisiince
ve hayallerini soylerin yeterli olarak ele alindig1 gériilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele
alindig1 etkinlik bulunmazken (%0), 102 etkinlikte (%85) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir
etkinliklere bakildiginda, 19 etkinlikte (%9,5) duygu, diisiince ve hayallerini sdylerin yeterli
olarak ele alindigy, 2 etkinlikte (%1) yetersiz oldugu ve 179 etkinlikte ise (%89,5) ele alinmadig

belirlenmistir.

Dinleme ve konusma ¢aligmalari alt boyutunun on birinci maddesi ‘Duygu ve diisiincelerinin
nedenlerini sdylerdir’. Tablo 14’e gore 6gretmen tarafindan planlanan 5 etkinlikte (%4,2) duygu
ve distincelerinin nedenlerini sdylerin yeterli olarak ele alindigi, 2 etkinlikte (%]1,7) yetersiz

oldugu ve 113 etkinlikte (%94,1) ele alinmadig1 bulunmustur. Hazir etkinliklere bakildiginda, 6
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etkinlikte (%3) duygu ve diisiincelerinin nedenlerini sdylerin yeterli olarak ele alindigi, 2

etkinlikte (%1) yetersiz oldugu ve 192 etkinlikte ise (%96) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Dinleme ve konusma ¢alismalari alt boyutunun on ikinci maddesi ‘Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorardir’. Tablo 14’e gore Ogretmen tarafindan planlanan 9 etkinlikte (%7,5)
dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorarin yeterli olarak ele alindigi, 5 etkinlikte (%4,2)
yetersiz oldugu ve 106 etkinlikte (%88,3) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir etkinliklere
bakildiginda, 13 etkinlikte (%6,5) dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorarin yeterli olarak
ele alindig1,15 etkinlikte (%7,5) yetersiz oldugu ve 172 etkinlikte ise (%86) ele alinmadigi

belirlenmistir.

Dinleme ve konusma ¢alismalar1 alt boyutunun on {iglincti maddesi ‘Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorulara cevap verirdir’. Tablo 14’e gore O6gretmen tarafindan planlanan 22 etkinlikte
(9%18,5) dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap veririn yeterli olarak ele alindigi
bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik (%0) bulunmaz iken, 98
etkinlikte (%81,7) ele alinmadigr gorilmiistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda 28 etkinlikte
(%14) dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap veririn yeterli olarak ele alindigi, 1

etkinlikte (9%0,5) yetersiz oldugu ve 171 etkinlikte ise (%85,5) ele alimmadig1 belirlenmistir.

Dinleme ve konusma ¢aligmalari alt boyutunun on dérdiincii maddesi ‘Dinledikleri/izlediklerini
bagkalarina anlatirdir’. Tablo 14’e gére Ogretmen tarafindan planlanan 5 etkinlikte (%4,2)
dinledikleri/izlediklerini baskalarina anlatirin yeterli olarak ele alindigi, 2 etkinlikte (%1,7)
yetersiz oldugu ve 113 etkinlikte (%94,1) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir etkinliklere
bakildiginda 14 etkinlikte (%7) dinledikleri/izlediklerini baskalara anlatirin yeterli olarak ele
alindig1 bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik bulunmazken (%0), 186

etkinlikte ise (%93) ele alinmadig: belirlenmistir.

Dinleme ve konusma galismalari alt boyutunun on besinci maddesi ‘Dinledikleri/izlediklerini
resim, miizik, drama, siir, 0ykil yoluyla sergilerdir’. Tablo 14’¢ gore Ogretmen tarafindan
planlanan 25 etkinlikte (%20,8) dinledikleri/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykii yoluyla
sergilerin yeterli olarak ele alindigi, 23 etkinlikte (%19,2) yetersiz olarak ele alindigi ve 72
etkinlikte (%60) ele alinmadig1 goriilmiistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda 51 etkinlikte
(%25,5) dinledikleri/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykii yoluyla sergilerin yeterli olarak
ele alindigy, 21 etkinlikte (%10,5) yetersiz oldugu ve 128 etkinlikte ise (%64) ele alinmadig1
belirlenmistir.

Tablo 15 dinleme ve konusma caligmalar alt boyutunun t Testi sonuglarini géstermektedir.
38



Tablo 15

Dinleme ve Konusma Calismalart Alt Boyutu t Testi

Grup n % p t 0

Ogretmen 120 ,068 ,135

Hazir 200 054 119 961 338
p<0.05

Tablo 15’te dinleme konusma caligmalar1 alt boyutunun etkinlik kaynagina gore farklilik
gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Bu amagla dagilimin normallestirme islemi
yapilarak, 6gretmen tarafindan hazirlanan ve hazir sunulan etkinlik gruplar1 aras1 bagimsiz t
testi uygulanmistir. Uygulanan t testi sonucunda iki grup arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir

fark bulunmadig1 (p>0,05) goriilmiistiir.

Tablo 16 ¢alisma kapsaminda ele alinan okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin okuma yazma farkindaligi g¢alismalari alt boyutunu
gostermektedir. Bu tabloda etkinlikler 6gretmen tarafindan hazirlanmis ve hazir plan olmak

iizere iki kisimda incelenmistir.
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Tablo 16

Okuma Yazma Farkindaligi Calismalari Alt Boyutu Maddelerinin Dagilimi

Ogretmen

Hazir

Var

Yetersiz

Yok

Toplam

Yetersiz

Yok

Toplam

f % f

% f %

F

% f

f % f

%

f %

1 Cevresinde
bulunan
yazili
materyaller
hakkinda
konusur.

2 Yetiskinden
kendisine
kitap
okumasini
ister.

3 Okumay1
taklit eder.
4 Okumanin
giinliik
yasamdaki
Onemini
agiklar.

5  Cevresindeki
yazilari
gosterir.
6  Gordigi
yazinin ne ile
ilgili
oldugunu
tahminen
soyler.

7 Yazli
materyallerde
noktalama
isaretlerini
gosterir.

8  Yazinin
yoniini
gosterir.

9 Duyguve

diisiincelerini

yetiskine
yazdirir.

Yazinin

giinliik

yasamdaki

Onemini

aciklar.

10

5 42 -

- 115 95,8

- 119 99,2

- 117 975

- 120 100

- 114 95

- 115 958

- 117 975

- 116 96,7

- 116 96,7

1,7 117 975

120

120

120

120

120

120

120

120

120

120

00 - -

100 - -

00 - -

00 - -

100 - -
100 1 05

100 1 05

100 1 05

100 2 1

100 - -

200

200

200

200

200

199

199

199

198

199

100

100

100

100

100

99,5

99,5

99,5

99

99,5

200 100

200 100

200 100

200 100

200 100

200 100

200 100

200 100

200 100

200 100

Tablo 16 okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri

degerlendirme

formunun

okuma yazma

farkindalig

calismalari

alt

boyutunu

gostermektedir. Okuma yazma farkindaligi ¢alismalar1 alt boyutunun birinci maddesi
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‘Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusurdur’. Tablo 16’ya gére dgretmen
tarafindan planlanan 5 etkinlikte (%4,2) ¢evresinde bulunan yazili materyaller hakkinda
konusurun yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi
etkinlik (%0) bulunmaz iken, 115 etkinlikte (%95,8) ele alinmadig1 goriilmistiir. Hazir
etkinliklere bakildiginda g¢evresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusurun ele

alinmadig (%0) belirlenmistir.

Okuma yazma farkindaligi ¢alismalar1 alt boyutunun ikinci maddesi ‘Yetiskinden kendisine
kitap okumasin isterdir’. Tablo 16’ya gore Ogretmen tarafindan planlanan 1 etkinlikte
(%0,8) yetiskinden kendisine kitap okumasini isterin yeterli olarak ele alindig1 bulunmustur.
Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik (%0) bulunmaz iken, 119 etkinlikte
(%92,5) ele alinmadigi goriilmustiir. Hazir etkinliklere bakildiginda yetiskinden kendisine

kitap okumasini isterin ele alinmadigi (%0) belirlenmistir.

Okuma yazma farkindalig1r ¢alismalart alt boyutunun iiglinci maddesi ‘Okumay: taklit
ederdir’. Tablo 16’ya gore 6gretmen tarafindan planlanan 3 etkinlikte (%2,5) okumay taklit
ederin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi
etkinlik (%0) bulunmaz iken, 117 etkinlikte (%97,5) ele alinmadig1 goriilmistiir. Hazir
etkinliklere bakildiginda okumay taklit ederin ele alinmadigi (%0) belirlenmistir.

Okuma yazma farkindalig1 ¢alismalari alt boyutunun doérdiincii maddesi ‘Okumanin giinliik
yasamdaki onemini agiklardir’. Tablo 10’a gore O6gretmen tarafindan planlanan ve hazir
olarak sunulan etkinliklerde okumanin giinliik yasamdaki 6nemini agiklarin ele alinmadig:
(%0) belirlenmistir.

Okuma yazma farkindaligi caligmalar alt boyutunun besinci maddesi ‘Cevresindeki yazilari
gosterirdir’. Tablo 16’ya gore 6gretmen tarafindan planlanan 6 etkinlikte (%5) ¢evresindeki
yazilari gosteririn yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele
alindig1 etkinlik bulunmazken (%0), 114 etkinlikte (%95) ele alinmadig1 bulunmustur. Hazir

etkinliklere bakildiginda ¢evresindeki yazilar1 gosteririn ele alinmadigi (%0) belirlenmistir.

Okuma yazma farkindalig1 ¢alismalar1 alt boyutunun altinci maddesi ‘Gordiigii yazinin ne
ile ilgili oldugunu tahminen sodylerdir’. Tablo 16’ya gore 6gretmen tarafindan planlanan 5
etkinlikte (%4,2) gordiigii yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen sdylerin yeterli olarak ele
alindig1 bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik bulunmazken (%0),
115 etkinlikte (%95,8) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir etkinliklere bakildiginda, 1

etkinlikte (%0,5) gordiigii yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen sdylerin yeterli olarak ele
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alindig1 bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik (%0) bulunmaz iken,
199 etkinlikte ise (%99,5) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Okuma yazma farkindaligi ¢alismalari alt boyutunun yedinci maddesi Yazili materyallerde
noktalama isaretlerini gosterirdir’. Tablo 16’ya gore Ogretmen tarafindan planlanan 3
etkinlikte (%2,5) yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosteririn yeterli olarak ele
alindig1 bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig: etkinlik bulunmazken (%0),
117 etkinlikte (%97,5) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir etkinliklere bakildiginda, 1
etkinlikte (%0,5) yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosteririn yeterli olarak ele
alindig1 bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik (%0) bulunmaz iken,
199 etkinlikte ise (%99,5) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Okuma yazma farkindaligi ¢alismalar1 alt boyutunun sekizinci maddesi ‘Yazinin yoniinii
gosterirdir’. Tablo 16’ya gore O6gretmen tarafindan planlanan 4 etkinlikte (%3,3) yazinin
yoniinii gosteririn yeterli olarak ele alindig1 belirlenmistir. Bu maddenin yetersiz olarak ele
alindig1 etkinlik bulunmazken (%0), 116 etkinlikte (%96,7) ele alinmadigr bulunmustur.
Hazir etkinliklere bakildiginda, 1 etkinlikte (%0,5) yazinin yoniinii gosteririn yeterli olarak
ele alindig1 bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik (%0) bulunmaz

iken, 199 etkinlikte ise (%99,5) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Okuma yazma farkindaligi ¢alismalar1 alt boyutunun dokuzuncu maddesi ‘Duygu ve
diisiincelerini yetiskine yazdirirdir’. Tablo 16’ya gore 6gretmen tarafindan planlanan 4
etkinlikte (%3,3) duygu ve disiincelerini yetiskine yazdiririn yeterli olarak ele alindig:
goriilmistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik bulunmazken (%0), 116
etkinlikte (%96,7) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir etkinliklere bakildiginda, 2 etkinlikte
(%1) duygu ve diisiincelerini yetiskine yazdiririn yeterli olarak ele alindig1 bulunmustur. Bu
maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik (%0) bulunmaz iken, 198 etkinlikte ise (%99)

ele alinmadig belirlenmistir.

Okuma yazma farkindaligi ¢aligmalar1 alt boyutunun onuncu maddesi ‘Yazinin giinliik
yasamdaki 6nemini agiklardir’. Tablo 16’ya gore 6gretmen tarafindan planlanan 1 etkinlikte
(%0,8) yazimin giinliikk yasamdaki 6nemini agiklarin yeterli olarak ele alindigi, 2 etkinlikte
(%1,7) yetersiz oldugu ve 117 etkinlikte (%97,5) ele alinmadigi bulunmustur. Hazir
etkinliklere bakildiginda, 0 etkinlikte (%0) yazinin giinlik yasamdaki 6nemini agiklarin
yeterli olarak ele alindigi, 1 etkinlikte yetersiz olarak ele alindigi ve 199 etkinlikte ise
(%99,5) ele alinmadig1 belirlenmistir
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Tablo 17 okuma yazma farkindaligi caligmalari alt boyutunun t Testi sonuglarini

gostermektedir.

Tablo 17 Okuma Yazma Farkindaligi Calismalart Alt Boyutu t Testi

Grup n X c t p

Ogretmen 120 ,015 ,073 *

Hazir 200 002 021 2,462 014
p<0.05

Tablo 17°de okuma yazma farkindaligi ¢alismalar1 alt boyutunun etkinlik kaynagina gore
farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Bu amagla dagilimin normallestirme islemi
yapilarak, 6gretmen tarafindan hazirlanan ve hazir sunulan etkinlik gruplar aras1 bagimsiz t
testi uygulanmistir. Iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark (p < 0.05)
bulunmusgtur. Ogretmen tarafindan planlanan etkinlikler daha nitelikli okuma yazma

farkindaligina yonelik ¢caligmalar icermektedir.

Tablo 18 ¢alisma kapsaminda ele alinan okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma
yazmaya hazirlik etkinliklerinin dikkat ve bellek galismalar1 alt boyutunu gostermektedir.
Bu tabloda etkinlikler 6gretmen tarafindan hazirlanmis ve hazir plan olmak iizere iki kisimda

incelenmistir.
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Tablo 18

Dikkat ve Bellek Calismalari Alt Boyutu Maddelerinin Dagilim1

Ogretmen Hazir

Var Yetersiz Yok  Toplam Var  Yetersiz Yok Toplam

f % f % f % f % f % f % f %f %
1 Dikkat edilmesi 96 80 24 20 - - 120 100 15175545 2254 2 200 100

gereken
nesne/durum/olaya
odaklanir, sorular
sorar ve ayrintilar
ile aciklar.
2 Nesne/durum/olayi 30 25 - - 90 75 120 100 48 24 - - 152 76 200 100
bir siire sonra
yeniden sdyler ya
da yeni
durumlarda
kullanir.
3 Nesne/varliklari 31 25,8 12 10 77 64,2120 100 25 12511 55 164 82200 100
belirli 6zelliklerine
gore ayirt eder,
eslestirir.
4 Bir biitiiniin 11 9,2 - - 109 90,8 120 100 18 9 - - 182 91 200 100
pargalarini sdyler,
biitiinii pargalara
boler, biitiin ve
yarimi gosterir,
pargalari
birlestirerek biitiin
elde eder.

Tablo 18 okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
degerlendirme formunun dikkat ve bellek ¢aligmalart alt boyutunu gostermektedir. Dikkat
ve bellek ¢alismalart alt boyutunun birinci maddesi ‘Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir, sorular sorar ve ayrintilariyla agiklardir’. Tablo 18’e gore
ogretmen tarafindan planlanan 96 etkinlikte (%80) dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir, sorular sorar ve ayrintilariyla agiklarin yeterli olarak ele
alindigi, 24 etkinlikte (%20) yetersiz oldugu ve ele alinmadigi etkinlik olmadigi (%0)
goriilmiistiir. Hazir etkinliklere bakildiginda, 151 etkinlikte (%75,5) dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir, sorular sorar ve ayrintilartyla agiklarin yeterli olarak ele
alindigi, 45 etkinlikte (%22,5) yetersiz oldugu ve 4 etkinlikte ise (%2) ele alinmadigi

belirlenmistir.

Dikkat ve bellek ¢alismalar1 alt boyutunun ikinci maddesi ‘Nesne/durum/olay1 bir siire sonra
yeniden sOyler ya da yeni durumlarda kullanirdir’. Tablo 18’e gére 6gretmen tarafindan

planlanan 30 etkinlikte (%25) nesne/durum/olayi bir siire sonra yeniden sdyler ya da yeni
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durumlarda kullanirin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak
ele alindig: etkinlik bulunmazken (%0), 90 etkinlikte (%75) ele alinmadig1 goriilmiistiir.
Hazir etkinliklere bakildiginda, 48 etkinlikte (%24) nesne/durum/olay1 bir siire sonra
yeniden soyler ya da yeni durumlarda kullanirin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. Bu
maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik bulunmazken (%0), 152 etkinlikte ise (%76)

ele alinmadig belirlenmistir.

Dikkat ve bellek calismalari alt boyutunun ig¢iincii maddesi ‘Nesne/varliklart belirli
ozelliklerine gore ayirt eder, eslestirirdir’. Tablo 18’e gore 6gretmen tarafindan planlanan
31 etkinlikte (%25,8) nesne/varliklari belirli 6zelliklerine gore ayirt eder, eslestiririn yeterli
olarak ele alindigi, 12 etkinlikte (%10) yetersiz oldugu ve 77 etkinlikte (%64,2) ele
alinmadig1 goriilmistir. Hazir etkinliklere bakildiginda, 25 etkinlikte (%12,5)
nesne/varliklar belirli 6zelliklerine gore ayirt eder, eslestiririn yeterli olarak ele alindigi, 11

etkinlikte (%5,5) yetersiz oldugu ve 164 etkinlikte ise (%82) ele alinmadig: belirlenmistir.

Dikkat ve bellek caligmalar1 alt boyutunun dordiincii maddesi ‘Bir biitiiniin parcalarini
sOyler, biitiinli parcalara boler, biitiin ve yarimi gosterir, parcalari birlestirerek biitiin elde
ederdir’. Tablo 18’¢ gbre dgretmen tarafindan planlanan 11 etkinlikte (%9,2) bir biitiiniin
pargalarini soyler, biitiinii pargalara boler, biitiin ve yarimi gdsterir, parcalar1 birlestirerek
biitiin elde ederin yeterli olarak ele alindig1 bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele
alindig1 etkinlik bulunmazken (%0), 109 etkinlikte (%90,8) ele alinmadigi goriilmiistiir.
Hazir etkinliklere bakildiginda, 18 etkinlikte (%9) Bir biitiiniin pargalarin1 soyler, biitiinii
pargalara boler, biitiin ve yarimi gosterir, pargalart birlestirerek biitiin elde ederin yeterli
olarak ele alindigi bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik
bulunmazken (%0), 182 etkinlikte ise (%91) ele alinmadig1 belirlenmistir.

Tablo 19 dikkat ve bellek galigmalari alt boyutunun t Testi sonuglarini goéstermektedir.

Tablo 19

Dikkat ve Bellek Calismalar: Alt Boyutu t Testi

Grup N 7 e i 0

Ogretmen 120 231 123

Hazir 200 207 117 1,738 ,083
p<0.05

Tablo 19°da dikkat ve bellek ¢alismalar1 alt boyutunun etkinlik kaynagina gore farklilik

gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Bu amacla dagilimin normallestirme islemi
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yapilarak, 6gretmen tarafindan hazirlanan ve hazir sunulan etkinlik gruplari arasi bagimsiz t
testi uygulanmistir. Uygulanan t testi sonucunda iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmadigi (p>0,05) goriilmiistiir.

Tablo 20 arastirma kapsaminda incelenen okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin gorsel algi/el becerileri calismalart alt boyutu, isitsel
alg1 (fonolojik farkindalik) ¢alismalari alt boyutu, kelime dagarcigina yonelik ¢alismalar alt
boyutu, dinleme ve konusma ¢alismalar1 alt boyutu, okuma yazma farkindaligi1 ¢alismalari

boyutu, dikkat ve bellek ¢alismalari alt boyutlarinin genel dagilimini gostermektedir.
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Tablo 20

Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlik Planlari Degerlendirme Alt Boyutlari Genel Dagilim
Tablosu

Var Yetersiz Yok Toplam
f % f % f % F %
1  Gorsel materyalleri 150 46,9 16 5 154 48,1 320 100
inceler/aciklar/sorular
sorar/sorulara cevap verir
2  Gorsel materyalleri 10 31 - - 310 96,9 320 100
kullanarak olay, dykii gibi
kompozisyonlar olusturur.
3 Nesneleri toplar,kaptan kaba 29 91 10 3,1 281 87,8 320 100
bosaltir, {ist liste/yan yana/i¢
ice dizer, takar ¢ikarr, ipe
ve dizer
4 Nesneleri degisik 222 694 10 3,1 88 275 320 100
malzemelerle baglar, bir
araya getirir, keser,
yapistirir, katlar, resim
yapar.
5  Nesneleri koparir/yirtar, 22 69 7 22 291 90,9 320 100
sikar, ceker/gerer,
acar/kapar.
6 Malzemelere elleriyle sekil 25 78 3 09 292 91,3 320 100
verir, arag kullanarak sekil
verir,
7  Kalemi dogru tutar ve kalem 112 35 15 4,7 193 60,3 320 100
kontroliinii saglar.

Gorsel Algi/El Becerileri
Calismalar

8  Cizgileri istenilen nitelikte 57 178 7 22 256 80 320 100
gizer

1 Sesin geldigi yonii, 28 88 2 06 290 90,6 320 100
kaynaginin ne oldugunu,
ozelliklerini soyler.

2  Sesler arasindaki benzerlik 6 19 1 03 313 97,8 320 100
ve farkliliklar1 soyler.

3 Verilen sese benzer sesler 12 38 2 06 306 956 320 100
cikartir.

4 Sozciiklerin baglangig 16 5 1 03 303 94,7 320 100
seslerini sdyler.

5  Sozciiklerin sonunda yer 3 09 - - 317 99,1 320 100

alan

sozciikleri soyler.

6  Aynisesle baglayanve biten 18 56 2 06 300 93,8 320 100

sozciikler {iretir.

Siir, yki ve tekerlemedeki 4 13 1 03 315 984 320 100

uyagi soyler.

8  Soylenen sozciikle uyakli - - - - 320 100 320 100

baska sozciik soyler.

1  Ciimle kurarken isim, fiil, 6 19 - - 314 98,1 320 100

stfat, baglac kullanir.

Keli Isitsel Algi Calismalar
\‘

me
Dag
arci
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Dinleme ve Konusma

Okuma Yazma

Calismalar

Farkindaligina

Yonelik

Caligsmalar

w N

~NOo Oo1bh

(o]

10

11

12

13

14

15

N

w

Ciimle kurarken ¢ogul
ifadeler kullanir.

Cumle kurarken zarf, zamir,
edat kullanir.

Ciimle kurarken isim
durumlarini kullanir.
Ciimle kurarken olumsuzluk
yapilarin kullanir,
Dinlediklerinde yeni olan
sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini
sorar.

Sozciikleri hatirlar,
sOzctiklerin anlamini sdyler
ve anlamina uygun olarak
kullanir.

Z1t anlamli sozciikleri
kullanir.

Es anlaml1 sozciikleri
kullanir.

Es sesli sozciikleri kullanir
Konusma sirasinda gz
temast kurar.

Jest ve mimikleri anlar.
Konusurken jest ve
mimiklerini kullanir.
Konugmay1 baslatir.
Konusmay siirdiiriir.
Konusmayi sonlandirir.
Konusmalarinda nezaket
sozciikleri kullanir.
Sohbete katilir.
Konugmak i¢in sirasini
bekler.

Duygu, diisiince ve
hayallerini soyler.

Duygu ve diisiincelerinin
nedenlerini sdyler.
Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini
baskalarina anlatir.
Dinledikleri/izlediklerini
resim, miizik, drama, siir,
Oykii yoluyla sergiler.
Cevresinde bulunan yazil
materyaller hakkinda
konusur.

Yetiskinden kendisine kitap
okumasini ister.

Okumay taklit eder.
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11

42

25

31
35
30

46

34

37

11

22

50

19

76

0,3
0,3
0,6
0,3

3,4

13,1

7,8
0,6

0,3
7,8

2,8
3,8

9,7
10,9
9,4
1,9

14,4
10,6

11,6
3,4
6,8
15,6
59

23,8

1,6

0,3

0,9

44

1,3

1,3

0,3
0,3

0,3
0,9

3,1
2,5

3,1

0,3
0,3

0,6
1,3
6,3
0,3
0,6

13,7

319

319

318

319

305

274

294

317

318
292

301
300

289
285
290
304

273
285

281

305

278

269

299

200

315

319

317

99,7
99,7
99,4
99,7

95,3

85,6

91,9
99,1

99,4
91,3

94,1
93,7

90,3

89,1

90,6
95

85,3
89,1

87,8
95,3
86,9
84,1
93,5

62,5

98,4

99,7

99,1

320

320

320

320

320

320

320

320

320
320

320
320

320
320
320
320

320
320

320

320

320

320

320

320

320

320

320

100

100

100

100

100

100

100

100

100
100

100
100

100
100
100
100

100
100

100

100

100

100

100

100

100

100

100



4 Okumanin giinlitk - - - - 320 100 320 100
yasamdaki 6nemini agiklar.

5  Cevresindeki yazilar 6 19 - - 314 98,1 320 100
gosterir.

6  Gordiigi yazinin ne ile ilgili 6 19 - - 314 98,1 320 100
oldugunu tahminen sdyler.

7 Yazili materyallerde 4 1,3 - - 316 98,7 320 100
noktalama isaretlerini
gosterir.

8  Yazinin yoniinii gosterir. 5 16 - - 315 98,4 320 100

9  Duygu ve diislincelerini 6 19 - - 314 981 320 100

yetigkine yazdirir.

10 Yazinin giinliik yagsamdaki 1 03 3 09 316 98,7 320 100
Onemini agiklar.

1  Dikkat edilmesi gereken 247 772 69 216 4 1,2 320 100
nesne/durum/olaya
odaklanir, sorular sorar ve
ayrintilar ile agiklar.

2 Nesne/durum/olayr bir sire 78 244 - - 242 756 320 100
sonra yeniden sodyler ya da
yeni durumlarda kullanir.

3 Nesne/varliklart belirli 56 175 23 7,2 241 753 320 100
ozelliklerine gore ayirt eder,
eslestirir.

4  Bir Dbitlinlin  par¢alarrn 29 9,1 - - 291 90,9 320 100

sOyler, biitiinii parcalara
boler, bitiin ve yarim
gosterir, pargalari
birlestirerek biitiin elde eder.

Dikkat ve Bellek Calismalar

Tablo 20 okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
degerlendirme formunun alt boyutlar1 maddelerinin genel dagilimini géstermektedir. Gorsel
algi/el becerileri ¢aligsmalart alt boyutunun birinci maddesi ‘Gorsel materyalleri inceler,
agiklar, sorular sorar ve cevap verir’dir. Tablo 20’ye gore arastirma kapsaminda incelenen
etkinliklerden 150 etkinlikte (%46,9)gorsel materyalleri inceler, agiklar, sorular sorar ve
cevap verir maddesinin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. 16 etkinlikte (%5) bu
maddenin yetersiz oldugu ve 154 etkinlikte ise (%48,1) olmadig1 belirlenmistir. Gorsel
algi/el becerileri ¢aligmalar1 alt boyutunun ikinci maddesi ‘Gorsel materyalleri kullanarak
olay, Oykii gibi kompozisyonlar olusturur’ dur. Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda
incelenen etkinliklerden 10 etkinlikte (%3,1)g6rsel materyalleri kullanarak olay, dykii gibi
kompozisyonlar olusturur maddesinin yeterli olarak ele alindig1 goériilmiistiir. Bu maddenin
yetersiz olarak ele alindigi etkinlik bulunmazken (%0), 310 etkinlikte ise (%96,9) ele
alinmadig belirlenmistir. Gorsel algi/el becerileri ¢alismalari alt boyutunun ti¢iincii maddesi
‘Nesneleri toplar, kaptan kaba bosaltir, iist iiste dizer, yan yana dizer, i¢ i¢e dizer, takar,
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cikarir, ipe vb dizer’ dir. Tablo 20’ye gore aragtirma kapsaminda incelenen 29 etkinlikte
(%9,1)nesneleri toplar, kaptan kaba bosaltir, iist tiste dizer, yan yana dizer, i¢ i¢e dizer, takar,
¢ikarir, ipe vb dizer maddesinin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. 10 etkinlikte (%3,1)
bu maddenin yetersiz oldugu ve 281 etkinlikte ise (%87,8) ele alinmadigi belirlenmistir.
Gorsel algi/el becerileri galismalart alt boyutunun dordiincii maddesi ‘Nesneleri degisik
malzemelerle baglar, bir araya getirir, keser, yapistirir, katlar, resim yapar’ dir. Tablo
20’yegbre arastirma kapsaminda incelenen 222 etkinlikte (%69,4)nesneleri degisik
malzemelerle baglar, bir araya getirir, keser, yapistirir, katlar, resim yapar maddesine yeterli
olarak yer verilmistir. 10 etkinlikte (%3,1) bu maddenin yetersiz oldugu ve 88 etkinlikte ise
(%27,5) olmadig1 belirlenmistir. Gorsel algi/el becerileri ¢alismalari alt boyutunun besinci
maddesi ‘Nesneleri kopartir/yirtar, sikar, gerer/ceker, acar/kapar’dir. Tablo 20’yegore
arastirma kapsaminda incelenen 22 etkinlikte (%6,9)Nesneleri kopartir/yirtar, sikar,
gerer/geker, agar/kapar maddesine Yyeterli olarak yer verilmistir. 7 etkinlikte (%2,2) bu
maddenin yetersiz yetersiz olarak ele alindig1 ve 195 etkinlikte ise (%97,5) ele alinmadig
belirlenmistir. Gorsel algi/el becerileri c¢alismalar1 alt boyutunun altinct maddesi
‘Malzemelere elleriyle sekil verir, ara¢ kullanarak sekil verirdir’. Tablo 20’yegore arastirma
kapsaminda incelenen 25 etkinlikte (%7,8)malzemelere elleriyle sekil verir, ara¢ kullanarak
sekil verir maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 3 etkinlikte (%0,9) bu maddenin yetersiz
olarak ele alindig1 ve 292 etkinlikte ise (%91,3) ele alinmadig1 belirlenmistir. Gorsel algi/el
becerileri ¢aligmalar1 alt boyutunun yedinci maddesi ‘Kalemi dogru tutar ve kalem
kontroliinii saglardir’. Tablo 20’yegére arastirma kapsaminda incelenen 112 etkinlikte
(%35)kalemi dogru tutar ve kalem kontroliinii saglar maddesinin yeterli olarak ele alindigi
bulunmustur. 15 etkinlikte (%4,7) bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1 ve 193 etkinlikte
ise (%60,3) ele alinmadig1 belirlenmistir. Gorsel algi/el becerileri ¢aligmalar alt boyutunun
sekizinci maddesi ‘Cizgileri istenilen nitelikte c¢izerdir’. Tablo 20’yegdre arastirma
kapsaminda incelenen 57 etkinlikte (%17,8) ¢izgileri istenilen nitelikte ¢izer maddesinin
yeterli olarak ele alindig1 goriilmistiir. 7 etkinlikte (%2,2) bu maddenin yetersiz olarak ele

alindig1 ve 162 etkinlikte ise (%81) ele alinmadig1 belirlenmistir

Isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) calismalari alt boyutunun birinci maddesi ‘Sesin geldigi
yonii, kaynagmin ne oldugunu, Ozelliklerini soylerdir’. Tablo 20’yegére arastirma
kapsaminda incelenen 28 etkinlikte (%8,8) sesin geldigi yonii, kaynaginin ne oldugunu,
ozelliklerini soyler maddesinin yeterli olarak ele alindigi bulunmustur. 2 etkinlikte (%0,6)

yetersiz oldugu ve 290 etkinlikte ise (%90,6) ele alinmadigi belirlenmistir. Isitsel alg:
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(fonolojik farkindalik) ¢aligmalar1 alt boyutunun ikinci maddesi ‘Sesler arasindaki benzerlik
ve farkliliklart soylerdir’. Tablo 20’yegdre arastirma kapsaminda incelenen 6 etkinlikte
(%1,9) sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 sdyler maddesinin yeterli olarak ele
alindigy, 1 etkinlikte (%0,3) yetersiz oldugu ve 313 etkinlikte ise (%97,8) ele alinmadig
belirlenmistir. Isitsel algi (fonolojik farkindalik) calismalar1 alt boyutunun iigiincii maddesi
“‘Verilen sese benzer sesler ¢ikarirdir’. Tablo 20’yegdre arastirma kapsaminda incelenen 12
etkinlikte (%3,8) verilen sese benzer sesler ¢ikarir maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 2
etkinlikte (90,6) yetersiz oldugu ve 306 etkinlikte ise (%95,6) ele alinmadig1 belirlenmistir.
Isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) galismalari alt boyutunun dérdiincii maddesi ‘Sozciiklerin
baslangi¢ seslerini sdylerdir’. Tablo 20’yegore aragtirma kapsaminda incelenen 16 etkinlikte
(%5) sozciiklerin baslangig seslerini sdyler maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 1
etkinlikte (9%0,3) yetersiz oldugu ve 303 etkinlikte ise (%94,7) ele alinmadig1 belirlenmistir.
Isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) galismalar1 alt boyutunun besinci maddesi ‘Sozciiklerin
sonunda yer alan sesleri soylerdir’. Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 3
etkinlikte (%0,9) sozciiklerin sonunda yer alan sesleri soyler maddesinin yeterli olarak ele
alindig1 gériilmistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik (%0) bulunmaz iken,
317 etkinlikte ise (%99,1) ele alinmadig1 belirlenmistir. Isitsel alg1 (fonolojik farkindalik)
caligmalari alt boyutunun altinci maddesi ‘Ayni sesle baslayan ve biten sozciikler tiretirdir’.
Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 18 etkinlikte (%5,6) ayn1 sesle baslayan
ve biten sozciikler tiretir maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 2 etkinlikte (%0,6) yetersiz
oldugu ve 300 etkinlikte ise (%93,8) ele alinmadig1 belirlenmistir. Isitsel alg1 (fonolojik
farkindalik) calismalar1 alt boyutunun yedinci maddesi ‘Siir, 6ykii ve tekerlemedeki uyagi
soylerdir’. Tablo 20’yegdre arastirma kapsaminda incelenen 4 etkinlikte (%1,3) siir, 6yki
ve tekerlemedeki uyagi soyler maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 1 etkinlikte (%0,3)
yetersiz oldugu ve 315 etkinlikte ise (%98,4) ele alinmadig belirlenmistir. Isitsel alg:
(fonolojik farkindalik) c¢aligmalar1 alt boyutunun sekizinci maddesi ‘Sdylenen sozciikle
uyakli baska sozciik sOylerdir’. Tablo 20’yegbre arastirma kapsaminda incelenen
etkinliklerde sdylenen sozciikle uyakli baska sozciik sdyler maddesinin ele alinmadigi (%0)

bulunmustur.

Kelime dagarcigina yonelik ¢aligsmalar alt boyutunun birinci maddesi ‘Ciimle kurarken isim,
fiil, sifat, baglac kullanirdir’. Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 6 etkinlikte
(%1,9) ciimle kurarken isim, fiil, sifat, bagla¢ kullanir maddesinin yeterli olarak ele alindig1

bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig: etkinlik (%0) bulunmaz iken, 314
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etkinlikte ise (%98,1) ele alinmadig1 belirlenmistir. Kelime dagarcigina yonelik ¢aligmalar
alt boyutunun ikinci maddesi ‘climle kurarken ¢ogul ifadeler kullanirdir’. Tablo 20’yegdre
arastirma kapsaminda incelenen 1 etkinlikte (%0,3) Ciimle kurarken ¢ogul ifadeler kullanir
maddesinin yeterli olarak ele alindig1 bulunmustur. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1
etkinlik (%0) bulunmaz iken, 319etkinlikte ise (%99,7) ele alinmadigi belirlenmistir. Kelime
dagarcigina yonelik ¢aligmalar alt boyutunun {igiincii maddesi ‘Ciimle kurarken zarf, zamir,
edat kullanirdir’. Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 1 etkinlikte (%0,3) ciimle
kurarken zarf, zamir, edat kullanir maddesinin yeterli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu
maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik (%0) bulunmaz iken, 319 etkinlikte ise
(%99,7) ele alinmadig1 belirlenmistir. Kelime dagarcigina yonelik ¢aligmalar alt boyutunun
dordiincii maddesi ‘Ciimle kurarken isim durumlarini kullanirdir’. Tablo 20’ye gore
arastirma kapsaminda incelenen 2 etkinlikte (%0,6) ciimle kurarken isim durumlarini
kullanir maddesinin yeterli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele
alindigr etkinlik (%0) bulunmaz iken, 318 etkinlikte ise (%99,4) ecle alinmadigi
belirlenmistir. Kelime dagarcigina yonelik ¢aligmalar alt boyutunun besinci maddesi ‘Cilimle
kurarken olumsuzluk yapilarini kullanirdir’. Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda
incelenen 1 etkinlikte (%0,3) ciimle kurarken olumsuzluk yapilarini kullanir maddesinin
yeterli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik
(%0) bulunmaz iken, 319 etkinlikte ise (%99,7) ele alinmadigi belirlenmistir. Kelime
dagarcigma yonelik caligmalar alt boyutunun altinct maddesi ‘Dinlediklerinde yeni olan
sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini sorardir’. Tablo 20’yegére arastirma
kapsaminda incelenen 11 etkinlikte (%3,4) dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve
sozciiklerin anlamlarini sorar maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 4 etkinlikte (%1,3)
yetersiz oldugu ve 305 etkinlikte ise (%95,3) ele alinmadigi belirlenmistir. Kelime
dagarcigma yonelik caligmalar alt boyutunun yedinci maddesi ‘Sozciikleri hatirlar,
sozciiklerin anlamii sOyler ve anlamina uygun kullanirdir’. Tablo 20’yegore arastirma
kapsaminda incelenen 42 etkinlikte (%13,1) sozciikleri hatirlar, sozciiklerin anlamini sdyler
ve anlamina uygun kullanir maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 4 etkinlikte (%1,3)
yetersiz oldugu ve 274 etkinlikte ise (%85,6) ele alinmadigi belirlenmistir. Kelime
dagarcigina yonelik calismalar alt boyutunun sekizinci maddesi ‘Zit anlamh sozciikleri
kullanirdir’. Tablo 20’yegore aragtirma kapsaminda incelenen 25 etkinlikte (%7,8) zit
anlamli sozciikleri kullanir maddesinin yeterli olarak ele alindigs, 1 etkinlikte (%0,3) yetersiz

oldugu ve 294 etkinlikte ise (%91,9) ele alinmadig belirlenmistir. Kelime dagarcigina
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yonelik ¢aligmalar alt boyutunun dokuzuncu maddesi ‘Es anlamli sézciikleri kullanirdir’.
Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 2 etkinlikte (%0,6) es anlamli sdzctikleri
kullanir maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 1 etkinlikte (%0,3) yetersiz oldugu ve 317
etkinlikte ise (%99,1) ele alinmadig1 belirlenmistir. Kelime dagarcigina yonelik ¢alismalar
alt boyutunun onuncu maddesi ‘Es sesli sozciikleri kullanirdir’. Tablo 20’yegoére arastirma
kapsaminda incelenen 1 etkinlikte (%0,3) es sesli sozciikleri kullanir maddesinin yeterli
olarak ele alindigi, 1 etkinlikte (%0,3) yetersiz oldugu ve 318 etkinlikte ise (%99,4) ele

alimmadig1 belirlenmistir.

Dinleme ve konusma calismalar1 alt boyutunun birinci maddesi ‘Konusma sirasinda goz
temas1 kurardir’. Tablo 20’yegére arastirma kapsaminda incelenen 25 etkinlikte (%7,8)
konusma sirasinda gbz temasi kurar maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 3 etkinlikte
(%0,9) yetersiz oldugu ve 292 etkinlikte ise (%91,3) olmadig: belirlenmistir. Dinleme ve
konusma caligmalar1 alt boyutunun ikinci maddesi ‘Jest ve mimikleri anlardir’. Tablo
20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 9 etkinlikte (%2,8) jest ve mimikleri anlar
maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 10 etkinlikte (%3,1) yetersiz oldugu ve 301 etkinlikte
ise (%94,1) ele alinmadigi belirlenmistir. Dinleme ve konusma ¢alismalari alt boyutunun
ticiincii maddesi ‘Konusurken jest ve mimiklerini kullanirdir’. Tablo 20’yegére arastirma
kapsaminda incelenen 12 etkinlikte (%3,8) Konusurken jest ve mimiklerini kullanir
maddesinin yeterli olarak ele alindig1, 8 etkinlikte (%2,5) yetersiz oldugu ve 300 etkinlikte
ise (%93,7) ele alinmadigi belirlenmistir. Dinleme ve konusma ¢alismalar1 alt boyutunun
dordiincii maddesi ‘Konusmay1 baslatirdir’. Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda
incelenen 31 etkinlikte (%9,7) konusmay1 baslatir maddesinin yeterli olarak ele alindig1
goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik (%0) bulunmaz iken, 289
etkinlikte ise (%90,3) ele alinmadigi belirlenmistir. Dinleme ve konusma caligmalar1 alt
boyutunun besinci maddesi ‘Konusmay: siirdiiriirdiir’. Tablo 20’yegdre arastirma
kapsaminda incelenen 35 etkinlikte (%10,9) konusmay siirdiiriir maddesinin yeterli olarak
ele alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig: etkinlik (%0) bulunmaz
iken, 285 etkinlikte ise (%89,1) ele alinmadigi belirlenmistir. Dinleme ve konusma
caligmalar1 alt boyutunun altinci maddesi ‘Konusmay1 sonlandirirdir’. Tablo 20’yegore
arastirma kapsaminda incelenen 30 etkinlikte (%9,4) konusmay1 sonlandirir maddesinin
yeterli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig etkinlik
(%0) bulunmaz iken, 290 etkinlikte ise (%90,6) ele alinmadig: belirlenmistir. Dinleme ve

konugma caligmalar1 alt boyutunun yedinci maddesi ‘Konusmalarinda nezaket sézciikleri
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kullanirdir’. Tablo 20’yegdre arastirma kapsaminda incelenen 6 etkinlikte (%1,9)
konusmalarinda nezaket sozciikleri kullanir maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 10
etkinlikte (%3,1) yetersiz oldugu ve 304 etkinlikte ise (%95) ele alinmadig1 belirlenmistir.
Dinleme ve konusma ¢alismalari alt boyutunun sekizinci maddesi ‘Sohbete katilirdir’. Tablo
20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 46 etkinlikte (%14,4) sohbete katilir maddesinin
yeterli olarak ele alindigi, 1 etkinlikte (%0,3) yetersiz oldugu ve 273 etkinlikte ise (%85,3)
ele alinmadig1 belirlenmistir. Dinleme ve konusma ¢alismalar1 alt boyutunun dokuzuncu
maddesi ‘Konusmak i¢in sirasini beklerdir’. Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda
incelenen 34 etkinlikte (%10,6) konusmak i¢in sirasin1 bekler maddesinin yeterli olarak ele
alindigi, 1 etkinlikte (%0,3) yetersiz oldugu ve285 etkinlikte ise (%89,1) ele alinmadig:
belirlenmistir. Dinleme ve konusma c¢aligmalar1 alt boyutunun onuncu maddesi ‘Duygu,
diisiince ve hayallerini sOylerdir’. Tablo 20’yegdre arastirma kapsaminda incelenen 37
etkinlikte (%11,6) duygu, diisiince ve hayallerini sdyler maddesinin yeterli olarak ele
alindig, 2 etkinlikte (%0,6) yetersiz oldugu ve 281 etkinlikte ise (%87,8) ele alinmadig
belirlenmistir. Dinleme ve konusma ¢alismalari alt boyutunun on birinci maddesi ‘Duygu ve
diisiincelerinin nedenlerini sdylerdir’. Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 11
etkinlikte (%3,4) duygu ve diisiincelerinin nedenlerini sdyler maddesinin yeterli olarak ele
alindig1, 4 etkinlikte (%1,3) yetersiz oldugu ve 305 etkinlikte ise (%95,3) ele alinmadigi
belirlenmistir. Dinleme ve konusma ¢alismalart alt boyutunun on ikinci maddesi
‘Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorardir’. Tablo 20’yegére arastirma kapsaminda
incelenen 22 etkinlikte (%6,8) dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar maddesinin
yeterli olarak ele alindigi, 20 etkinlikte (%6,3) yetersiz oldugu ve 278 etkinlikte ise (%86,9)
ele alinmadig belirlenmistir. Dinleme ve konugma caligmalar1 alt boyutunun on {igiincii
maddesi ‘Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verirdir’. Tablo 20’yegére
arastirma kapsaminda incelenen 50 etkinlikte (%15,6) dinledikleri/izledikleri ile ilgili
sorulara cevap verir maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 1 etkinlikte (%0,3) yetersiz
oldugu ve 269 etkinlikte ise (%84,1) ele alinmadigi belirlenmistir. Dinleme ve konusma
caligmalar1 alt boyutunun on dordiincii maddesi ‘Dinledikleri/izlediklerini baskalarina
anlatirdir’. Tablo 20’yegdre arastirma kapsaminda incelenen 19 etkinlikte (%5,9)
dinledikleri/izlediklerini baskalarina anlatir maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 2
etkinlikte (%0,6) yetersiz oldugu ve 299 etkinlikte ise (%93,5) ele alinmadigi belirlenmistir.
Dinleme ve konusma c¢alismalari alt boyutunun on  besinci  maddesi

‘Dinledikleri/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykii yoluyla sergilerdir’. Tablo
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20’yegore aragtirma kapsaminda incelenen 76 etkinlikte (%23,8) dinledikleri/izlediklerini
resim, miizik, drama, siir, 6ykii yoluyla sergiler maddesinin yeterli olarak ele alindigi, 44
etkinlikte (%13,7) yetersiz oldugu ve 200 etkinlikte ise (%62,5) ele alinmadigi

belirlenmistir.

Okuma yazma farkindaligina yonelik ¢aligsmalar alt boyutunun birinci maddesi ‘Cevresinde
bulunan yazili materyaller hakkinda konusurdur’. Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda
incelenen 5 etkinlikte (%1,6) g¢evresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusur
maddesinin yeterli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1
etkinlik (%0) bulunmaz iken, 315 etkinlikte ise (%98,4) ele alinmadigi belirlenmistir.
Okuma yazma farkindaligina yonelik ¢aligmalar alt boyutunun ikinci maddesi “Yetiskinden
kendisine kitap okumasini isterdir’. Tablo 20’yegére arastirma kapsaminda incelenen 1
etkinlikte (%0,3) yetiskinden kendisine kitap okumasini ister maddesinin yeterli olarak ele
alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig: etkinlik (%0) bulunmaz iken,
319 etkinlikte ise (%99,7) ele alinmadigi belirlenmistir. Okuma yazma farkindaligina
yonelik ¢aligmalar alt boyutunun {igiincii maddesi ‘Okumayi taklit ederdir’. Tablo 20’yegore
arastirma kapsaminda incelenen 3 etkinlikte (%0,9) okumayi taklit eder maddesinin yeterli
olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik (%0)
bulunmaz iken, 317 etkinlikte ise (%99,1) ele alinmadig1 belirlenmistir. Okuma yazma
farkindaligina yonelik c¢alismalar alt boyutunun dordiincii maddesi ‘Okumanin giinliik
yagamdaki Onemini agiklardir’. Tablo 20’yegére arastirma kapsaminda incelenen 31
etkinlikte (%9,7) okumanin giinliik yasamdaki 6nemini agiklar maddesinin yeterli olarak ele
alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig: etkinlik (%0) bulunmaz iken,
289 etkinlikte ise (%90,3) ele alinmadigi belirlenmistir. Okuma yazma farkindaligina
yonelik galigmalar alt boyutunun besinci maddesi ‘Cevresindeki yazilari gosterirdir’. Tablo
20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 6 etkinlikte (%1,9) ¢evresindeki yazilari gosterir
maddesinin yeterli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1
etkinlik (%0) bulunmaz iken, 314 etkinlikte ise (%98,1) ele alinmadigi belirlenmistir.
Okuma yazma farkindaligina yonelik ¢aligmalar alt boyutunun altinct maddesi ‘Gordiigi
yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen sdylerdir’. Tablo 20’yegdre arastirma kapsaminda
incelenen 6 etkinlikte (%1,9) Gordiigii yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen sdyler
maddesinin yeterli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1
etkinlik (%0) bulunmaz iken, 314 etkinlikte ise (%98,1) ele alinmadigi belirlenmistir.

Okuma yazma farkindaligina yonelik ¢alismalar alt boyutunun yedinci maddesi ‘Yazili
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materyallerde noktalama isaretlerini gosterirdir’. Tablo 20’yegére arastirma kapsaminda
incelenen 4 etkinlikte (%1,3) yazili materyallerde noktalama igaretlerini gosterir maddesinin
yeterli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindig1 etkinlik
(%0) bulunmaz iken, 316 etkinlikte ise (%98,7) ele alinmadigi belirlenmistir. Okuma yazma
farkindaligina yonelik calismalar alt boyutunun sekizinci maddesi ‘Yazinin yoniini
gosterirdir’ Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 5 etkinlikte (%1,6) yazinin
yOniinii gosterir maddesinin yeterli olarak ele alindigi gériilmiistiir. Bu maddenin yetersiz
olarak ele alindig1 etkinlik (%0) bulunmaz iken, 315 etkinlikte ise (%98,4) ele alinmadig:
belirlenmigtir. Okuma yazma farkindaligina yonelik ¢aligmalar alt boyutunun dokuzuncu
maddesi ‘Duygu ve diisiincelerini yetiskine yazdirirdir’. Tablo 20’yegdre arastirma
kapsaminda incelenen 6 etkinlikte (%1,9) duygu ve diistincelerini yetiskine yazdirir
maddesinin yeterli olarak ele alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi
etkinlik (%0) bulunmaz iken, 314 etkinlikte ise (%98,1) ele alinmadigi belirlenmistir.
Okuma yazma farkindaligina yonelik ¢alismalar alt boyutunun onuncu maddesi ‘Yazinin
giinliik yasamdaki 6nemini agiklardir’. Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 1
etkinlikte (%0,3) yazinin giinliik yasamdaki 6nemini agiklar maddesinin yeterli olarak ele
alindigi, 3 etkinlikte (%0,9) yetersiz oldugu ve 316 etkinlikte ise (%98,7) ele alinmadigi

belirlenmistir.

Dikkat ve bellek calismalar1 alt boyutunun birinci maddesi ‘Dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir, sorular sorar ve ayrintilariyla agiklardir’. Tablo 20’yegdre
arastirma kapsaminda incelenen 247 etkinlikte (%77,2) dikkat edilmesi gereken
nesne/durum/olaya odaklanir, sorular sorar ve ayrintilariyla agiklar maddesinin yeterli olarak
ele alindig1 bulunmustur. 69 etkinlikte (%21,6) yetersiz oldugu ve 4 etkinlikte ise (%1,2) ele
alinmadig1 belirlenmistir. Dikkat ve bellek calismalart alt boyutunun ikinci maddesi
‘Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler ya da yeni durumlarda kullanirdir’. Tablo
20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 78 etkinlikte (%24,4) nesne/durum/olay1 bir siire
sonra yeniden soyler ya da yeni durumlarda kullanir maddesinin yeterli olarak ele alindigi
alindig1 goriilmiistiir. Bu maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik (%0) bulunmaz iken,
242 etkinlikte ise (%75,6) ele alinmadigr belirlenmistir. Dikkat ve bellek ¢aligmalar1 alt
boyutunun tglinci maddesi ‘Nesne/varliklar1 belirli 6zelliklerine gore ayirt eder,
eslestirirdir’. Tablo 20’yegére arastirma kapsaminda incelenen 56 etkinlikte (%17,5)
nesne/varliklart belirli 6zelliklerine gore ayirt eder, eslestirir maddesinin yeterli olarak ele

alindig1, 23 etkinlikte (%7,2) yetersiz oldugu ve 241 etkinlikte ise (%75,3) ele alinmadig
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belirlenmistir. Dikkat ve bellek ¢aligsmalari alt boyutunun dordiincii maddesi ‘Bir biitliniin
parcalarini soyler, biitiinii parcalara boler, biitiin ve yarimi gdsterir, parcalari birlestirerek
biitiin elde ederdir’. Tablo 20’yegore arastirma kapsaminda incelenen 29 etkinlikte (%9,1)
Bir biitiiniin parcalarin1 sdyler, biitiinii pargalara boler, biitiin ve yarimi gosterir, pargalari
birlestirerek biitiin elde eder maddesinin yeterli olarak ele alindig1 alindig1 goriilmiistiir. Bu
maddenin yetersiz olarak ele alindigi etkinlik (%0) bulunmaz iken, 291 etkinlikte ise

(%90,9) ele alinmadig1 belirlenmistir

Tablo 21 arastirma kapsaminda incelenen etkinliklerin gorsel algi/el becerileri alt boyutu,
isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) alt boyutu kelime dagarcigina yonelik caligmalar alt
boyutu, dinleme ve konusma calismalart alt boyutu, okuma yazma farkindaligina yonelik
calismalar alt boyutu, dikkat ve bellek ¢alismalar1 alt boyutlarinda yer alan maddelere yer

verme toplam sayilarin1 gostermektedir.

Tablo 21

Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlik Planlar: Degerlendirme Formu Alt Boyutlar

Alt Boyut Var Yetersiz
1 Gorsel algi/el becerileri ¢alismalari 627 68

2 Isitsel alg1 calismalari 87 9

3 Kelime dagarcigima yonelik ¢aligmalar 92 11

4 Dinleme ve konusma ¢alismalari 418 106

5 Okuma yazma farkindaligina yonelik ¢aligmalar 37 3

6 Dikkat ve bellek ¢alismalari 410 92

Toplam etkinlik say1s1=320

Tablo 21 okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
degerlendirme formu alt boyutlarinda yer alan maddelere etkinliklerde yer verme toplamini
gostermektedir. Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri degerlendirme formunun birinci
boyutu gorsel algi/el ve-becerileri c¢alismalaridir. Calisma kapsaminda incelenen
etkinliklerin gorsel algi/el becerileri ¢alismalari alt boyutuna bakildiginda, 627 maddenin

yeterli olarak gerceklestirildigi, 68 maddenin ise yetersiz sekilde ele alindig1 belirlenmistir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri degerlendirme formunun ikinci boyutu isitsel algi
caligmalaridir. Calisma kapsaminda incelenen etkinliklerin isitsel algi calismalar1 alt
boyutuna bakildiginda, 87 maddenin yeterli olarak gergeklestirildigi, 9 maddenin ise yetersiz

sekilde ele alindig1 bulunmustur.
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Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri degerlendirme formunun igiincii boyutu kelime
dagarcigina yonelik calismalardir. Calisma kapsaminda incelenen etkinliklerin kelime
dagarcigina yonelik ¢alismalar alt boyutuna bakildiginda 92 maddenin yeterli olarak

gergeklestirildigi, 11 maddenin ise yetersiz sekilde ele alindig1 belirlenmistir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri degerlendirme formunun dordiincii boyutu dinleme ve
konugma caligmalaridir. Calisma kapsaminda incelenen etkinliklerin dinleme ve konusma
calismalar1 alt boyutuna bakildiginda, 418 maddenin yeterli olarak gergeklestirildigi, 106

maddenin ise yetersiz sekilde ele alindig1 belirlenmistir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri degerlendirme formunun besinci boyutu okuma yazma
farkindaligina yonelik ¢aligsmalardir. Calisma kapsaminda incelenen etkinliklerin okuma
yazma farkindaligina yonelik ¢aligmalar alt boyutuna bakildiginda, 37 maddenin tam olarak

gergeklestirildigi, 3 maddenin ise yetersiz sekilde ele alindigi bulunmustur.

Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri degerlendirme formunun altinci boyutu dikkat ve
bellek c¢aligmalaridir. Calisma kapsaminda incelenen etkinliklerin dikkat ve bellek
caligmalar1 alt boyutuna bakildiginda, 410 maddenin yeterli olarak gergeklestirildigi, 90

maddenin ise yetersiz sekilde ele alindig1 belirlenmistir.

Tablo 22 okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri degerlendirme alt boyutlarinin aralik
diizeylerini gostermektedir. Aralikk degerleri, okama yazmaya hazirlik etkinligi
degerlendirme alt boyutlarinin nitelik diizeylerini géstermek amaci ile hesaplanmistir. Aralik
belirlemede ([3-1]+3) formiilii kullanilarak, 0,67 aralik degeri bulunmustur. Buna gore
arastirma kapsaminda incelenen okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin egitsel nitelikleri
ile ilgili olarak hesaplanan ortalama degerleri; 1,00—1,66 arasinda ise zayif, 1,67-2,33

arasinda ise orta ve 2,34-3,00 arasinda ise 1yi olarak belirlenmistir.

Alt boyutlarin aralik degerleri hesaplamasinda dort gosterge kurali uygulanmistir. Alt
boyutlarda belirlenen madde sayilar1 doérde boliinerek etkinlik plan sayist bulunmustur.
yeterli goriilen planlar 3 ile, kismen yeterli goriilen planlar 2 ile ve gostergesi olmayan
planlar 1 ile ¢arpilarak toplanmistir. Toplam puanlar etkinlik sayisina (n=320) boliinerek her

bir alt boyutun aralik degeri hesaplanmuistir.
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Tablo 22

Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlik Planlar: Degerlendirme Alt Boyut Aralik Diizeyleri

Alt Boyut Aralik Diizey
Gorsel algi/el becerileri galismalari 2,03 Orta
Isitsel alg1 ¢alismalari 1,14 Zayif
Kelime dagarcigina yonelik ¢aligmalar 1,15 Zayif
Dinleme ve konusma c¢alismalari 1,73 Orta
Okuma yazma farkindaligina yonelik ¢alismalar 1,06 Zayif
Dikkat ve bellek ¢alismalari 1,71 Orta

Tablo 22 okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlart degerlendirme alt boyutlarinin nitelik
diizeylerini gostermek amaci ile yapilmistir.Buna gore gorsel algi/el becerileri ¢aligmalari,
dinleme ve konusma c¢aligmalari, dikkat ve bellek ¢aligmalari alt boyutlarinin en yiiksek 2,03
ve en diistik 1,71 arasinda degisen degerler ile orta diizeyde yeterli oldugu goriilmiistiir.
isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) caligsmalari, kelime dagarcigina yonelik ¢alismalar, okuma
yazma farkindaligina yonelik caligmalar alt boyutlarinin aralik degerlerinin en yiiksek 1,15
ve en disiik 1,06 arasinda degisen degerlerde nitelik olarak zayif oldugu belirlenmistir.
Degerlendirme formunda yer alan tiim alt boyutlar MEB Okul Oncesi Egitim Programi’nda
kazanim/g0sterge olarak yer almaktadir. Buna ragmen, okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinin nitelik olarak zay1f bir noktada oldugu belirlenmistir. Bu sonug ayni zamanda
etkinlik planlarinda yer almayan kazanim/gdsterge sayilarmin yiiksek olmasi ve diisiik
oranda olsa da etkinlik planlarinda yer alan kazanim gostergelerin 6grenme siirecinde

gerceklesmemesi bulgularini desteklemektedir.

59



BOLUM V

SONUC VE TARTISMA

Sonu¢

Okul éncesi donemde ¢ocuklarin egitim ve 6gretim faaliyetleri MEB Okul Oncesi Egitim
Programi ile diizenlenmistir. Bu arastirma okul 6ncesi egitimde uygulanan okuma yazmaya
hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlarinin incelenerek, okul
Oncesi egitim programi ilkelerine uygunlugu ve egitsel agidan niteliklerinin belirlenmesi

amaci ile yapilmistir.

Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin bigimsel 6zellikleri ile ilgili olarak, okuma yazmaya
hazirlik ile biitiinlestirilmis etkinliklerin daha fazla planlandigi goriilmiistiir. Sonuglar
okuma yazmaya hazirlik ile en ¢ok biitiinlestirilmis etkinliklerin siras1 ile oyun, Tiirkge,
sanat, miizik, hareket, fen, matematik ve alan gezisi etkinlikleri oldugunu gostermistir.
Benzer sekilde, okul dncesi egitimi dgretmenlerinin etkinlik planlama ve uygulamalarini
arastirdiklar1 ¢alismalarinda Calisandemir ve Senemoglu (2005), 6gretmenlerin oyun
etkinliklerini planlama ve uygulamada diger etkinliklere gore daha yeterli olduklarini
bulmuslardir. Bu durum 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ile biitiinlestirilmis oyun

etkinliklerini daha fazla planlamalarini agiklayabilir.

Etkinliklerin yas gruplarina gore dagilimina bakildiginda sonuglar en ¢ok 48-60 ay ¢ocuklar
icin okuma yazmaya hazirlik etkinligi planlandigini gostermistir. “Okuma ve yazmay1
ogrenme yiiksek diizeyde bir yeterliliktir. Fakat erken ¢ocukluk egitimi sonradan kazanilan
okuma yazma gelisimi i¢in dnemli bir altyap1 olusturur” (Neumen ve Dickinson, 2001).
Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin 36-48 ve 60-72 ay ¢ocuklar i¢in de ilkokula hazirlik
ve bir sonraki gelisim donemine hazirlikli girebilmeleri agisindan, yas grubunun

ozelliklerine uygun planlanmasi ve uygulanmasi gereklidir.

Etkinliklerin uygulama gruplarina bakildiginda sonuglar etkinliklerin en ¢ok biiylik grup

etkinligi olarak planlandigini gostermistir. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programinda
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ogretmenin farkli yontem ve teknikleri kullanarak ayni1 kazanim ve gostergelere yonelik
kiiclik grup etkinlikleri planlamasi ve ¢ocuklarin bireysel ilgi, gereksinim, yetenekleri ile
gelisim 6zelliklerini dikkate alarak, potansiyel gelisimlerini desteklemek amaciyla bireysel
etkinlikler planlamasini desteklemektedir. Siniftaki tiim ¢ocuklarin katilimiyla gergeklesen
bliylik grup etkinliklerine yer verildigi kadar, bireysel ve kii¢lik grup etkinliklerine de benzer

oranda yer verilmesi gerektigi bulunmustur.

Etkinliklerin uygulama alan1 dagilimina bakildiginda sonuglar etkinliklerin en ¢ok simif
icinde uygulanmak {izere planlandigini gostermisti. MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda etkinliklerin &gretmenler tarafindan miimkiin oldugunca a¢ik havada
gerceklestirmesi  gerektigi  vurgulanmistir. Buna gore okuma yazmaya hazirlik

etkinliklerinin sinif dig1 planlamalarinin yapilmasi gerekmektedir.

Okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin format
ozellikleri ile ilgili olarak, 315 etkinligin (%98,4) degerlendirmesinin oldugu goriilmiistiir.
Etkinlik formatinda degerlendirme bolimi planlanmasi zorunlu bir alandir. Yaptiklari
caligmada Ozsirkinti, Akay ve Bolat (2014) 6gretmenlerin degerlendirme basamagi
planlamasina  yonelik olumlu tutumlart oldugunu  gostermistir.  Etkinliklerin
degerlendirilmesi; Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesi ve silirecin gézden gecirilmesi igin
onemli bir asamadir. Sonuglar etkinlik planlarinda en ¢ok (%98,4) degerlendirme

basamaginin planlandigini gostermektedir.

Okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin format
ozellikleri ile ilgili olarak, etkinlik planlarinda kullanilan materyallerin yazilmadigi
belirlenmistir. Buna ek olarak ele alinan kavramlar da tiim etkinliklerde belirtilmemistir.
MEB yonergesine gore her iki boliimiin yazilmast da zorunludur. Yapilan arastirmalar
ogretmenlerin kavram almakta ya da materyal yazmakta yeterli olduklarini gostermektedir
(Caltik, 2004; Isik, 2005). Dolayist ile etkinlik plan kontrollerinin daha iyi yapilmasi
gereklidir.

Okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin format
ozellikleri ile ilgili olarak, uyarlama boyutu planlamasinin oldukg¢a diisiik oldugu
goriilmiistiir. Okul dncesi egitimi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin gereksinimlerini de dikkate
alarak, biitiin cocuklara 6grenme ve ilkokula hazirlik konusunda esit firsat sunmay1 hedefler.
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi 6zel gereksinimli cocuklar igin uyarlamalara yer
vermektedir. Uyarlama bdliimiinlin planlamasi zorunlu olmayip, smifinda kaynastirma
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ogrencisi oldugu durumlarda etkinliklerin uyarlanmasi zorunlu kilinmistir. Hazir etkinlik
planlart 6gretmenin sinifinda bulunan kaynastirma oOgrencisine yoOnelik uyarlama
icermediginden, hazir etkinlik kullanan 6gretmenlerin uyarlama boliimlerini kendilerinin

planlamalar1 gerekmektedir.

Okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin format
ozellikleri ile ilgili olarak, aile katilim boyutu planlanmaktadir. Aile katilimi, ailelerin
kendilerini, c¢ocuklari ve erken ¢ocukluk programina yarar saglayacak dogrultuda
yeteneklerini ortaya koyma siireci ya da aileleri destekleme, onlara egitim verme ve egitime
katilimlarini saglamada sistematik bir yaklagimdir (Zembat ve Unutkan, 2001). Aile katilim1

boyutunun planlamasi zorunlu olmayip, 6gretmene birakilmigtir.

Okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya etkinliklerinin ¢ocuklarin
motor gelisimlerini, dil gelisimlerini ve biligsel gelisimlerini desteklemesi ile ilgili olarak,
gorsel algi/el becerileri ¢alismalar, isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) ¢aligmalari, dinleme
ve konusma c¢aligmalari, kelime dagarcigina yonelik ¢aligmalar, okuma yazma farkindalig
caligmalari, dikkat ve bellek calismalar1 boyutlarinda ele alinan maddelerde dengesiz bir
dagilm oldugu goriilmiistiir. Bu alt boyutlar temel olarak MEB Okul Oncesi Egitim
Programi araciligi ile 6gretmenlerden istenen kazanim ve gostergelerden olusmaktadir.
Ogretmenler egitim donemi boyunca program kitabindan sectikleri kazanim ve gostergeleri
gerceklestirecek etkinlikler planlamak ile sorumludur. Bu kazanim ve gostergelerin ele
alinmamasi, ele alinan kazanim ve gostergelerin 6grenme siirecinde gergeklestirilmemesi,
nitelik agisindan iyi bir gosterge degildir. Yapilan ¢alismalar 6gretmenlerin etkinlik planm
hazirlarken kazanim/gosterge se¢mek ve bu kazanim/gdstergeleri 6grenme siirecinde
gergeklestirmek konularinda sorun yasadiklarini gdstermistir (Caltik, 2004; Kandir, Ozbey
ve Inal, 2009).

Okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin egitsel
ozellikleri bolimii incelendiginde gorsel algi/el becerileri ¢alismalarina orta diizeyde yer
verildigi goriilmistiir. Arikok (2001) yaptig1 calismada, 5-6 yas ¢ocuklarina verilen gorsel
algiegitiminin okuma olgunluguna etkisini incelemistir ve arastirma sonucunda, gorsel algi
egitimi almig olan ¢cocuklarin okuma olgunlugunun, almayan gruba gore daha yiiksek oldugu
saptanmistir. Yapict ve Ulu (2010) yaptiklar ¢alismada ilkogretim 1. sinif 6gretmenlerine
cocuklarin 1. smifa baslamadan Once kazanmalarimi istedikleri bilgi ve becerileri

sormuslardir. Sonuglarda Ogretmenlerin istekleri arasinda el becerilerinin gelistirilmesi
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(%40), cizgi becerileri (%20), kalem tutma becerisi (%20), ilk siralarda yer almaktadir.
Beaty (2006)’ya gore cocuklara el becerilerinin dogal gelisimini destekleyecek yazim ve

¢izim arac¢larini kullanma firsatlar1 verilmelidir.

Okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin egitsel
ozellikler boliimii incelendiginde okul oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerini planlarken isitsel alg1 (fonolojik farkindalik) calismalarina orta diizeyde yer
verdikleri sonucu ¢ikmustir. Ferah (2001), ¢ocuklarda isitsel alginin okumay1 6grenmede
onemli oldugunu, isitsel algr gelismedigi takdirde okumanin 6grenilmesinin ¢ok zor
oldugunu belirtmistir. Sperling’in (2003) yaptig1 arastirmada, harf tanima becerisi ile sesleri
ay1rt etme arasinda giiglii bir korelasyon oldugunu saptanmistir. Bu nedenle sesleri ayirt etme
caligmas1 okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 agisindan 6nemlidir. Patterson (2002), 13
Ogretmenle yapmis oldugu arastirmasinin sonucunda dgretmenlerin fonolojik duyarlilikla

ilgili ¢calismalara 6nem vermedikleri gorilmiistiir.

Okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya etkinliklerinin egitsel
ozelliklerinde, dinleme ve konusma calismalarina orta diizeyde yer verildigi ¢ikmuistir.
Mansy (2006°dan aktaran Bay, 2008) ¢ocuklar1 okuma yazmaya hazirlamak i¢in ¢ocuklarin
kendilerini ifade etmelerine yonelik etkinlikler yapilmasi gerektigini belirtmigtir. Okuma
yazmaya hazirlik etkinlikleri kapsaminda yapilan dinleme ve konusma c¢alismalarinin iyi
planlanmas1 ¢ocuklarin kendilerini ifade edebilme becerilerinin olusumuna ve gelisimine

olanak saglar

Okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin egitsel
ozellikler boliimiinde okuma yazma farkindaligi calismalarinin zayif oldugu bulunmustur.
Okul 6ncesi egitimde amacin, ¢ocuklara okuma yazma 6gretmek degil onlarin ilkokulda
okuma ve yazmayr hizli 6grenebilmesi igin gereken 6n becerileri kazandirmak oldugu
belirtilmistir. Cocuklarin oncelikle, okuma yazmanin gerekliligini ve gercek yasam ile
iligkisini anlamalarinin 6nemli oldugu, ¢ocuklarin okuma yazmaya ve okula kars1 olumlu bir
alg1 gelistirmeleri desteklenin desteklenmesi gerektigi belirtilmistir(MEB, 2013).Bu yiizden
okuma yazma farkindali§ina yonelik ¢alismalarin iyi planlanmasi, okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinin amacina ulasabilmesi agisindan son derece onemlidir. Okuma yazmaya
hazirlik etkinliklerinin egitim programindaki amacina ulasabilmesi i¢in okuma yazma

farkindalig1 kazandirma ¢alismalarina daha ¢ok yer verilmesi gerekmektedir.
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Okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin egitsel
boyutu incelendiginde etkinliklerde kelime dagarcigina yonelik ¢aligmalarin zayif olarak yer
aldigi bulunmustur. Biemiller (2003) kelime dagarciginin okuma basarisini tamamen
yordamadigini fakat eksikliginin ise okuma yazma siirecindeki basarisizligi yordadigin
belirtmektedir. Bu nedenle, kelime dagarciginin okuma-yazmaya hazirliktaki etkisi goz
Online alinarak okul Oncesi donemde bu beceriyi gelistirecek cesitli etkinliklere yer
verilmelidir. Wasik ve Hindman (2011), kelime dagarcig1 gelisiminde, ¢ocuklara okunan
hikayelerin 6nemli rol oynadigin1 ve okunan her hikdyenin ardindan ¢esitli etkinlikler
yapilmasi gerektigini belirtir. Kelime dagarciginin gelistirilmesi i¢in okul &ncesi
ogretmenlerinin okumaya yazmaya hazirlik etkinliklerini planlarken kelime dagarcigini
gelistirmeyi hedefleyen kazanim ve gostergelere daha ¢ok yer vermeleri gerektigi

goriilmektedir

Okuma yazmaya hazirlik ve biitlinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik etkinlerinin egitsel
boyutu incelendiginde dikkat ve bellek caligsmalarinin orta diizeyde ele alindigi bulunmustur.
Okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri planlanirken 6gretmenlerin dikkat ve bellek gelisimini
destekleyici; benzerlikleri ve farkliliklari bulma, akilda tutma, hatirlama vb gibi kazanimlara

daha fazla yer vermesi gerekmektedir.

Sonug olarakdgretmen tarafindan hazirlanan etkinlikler ile hazir etkinlik planlar1 arasinda
gorsel algi/el becerileri ¢alismalari, isitsel algi (fonolojik farkindalik) calismalari, dinleme
ve konusma ¢alismalari, dikkat ve bellek ¢aligmalar alt boyutlarinda nitelik olarak anlaml
bir farkliik bulunmadigi, kelime dagarcigina yonelik caligmalar ve okuma yazma
farkindaligina yonelik calismalar alt boyutlarinda anlamli bir farklilik bulundugu, bigimsel
olarak eksikleri oldugu ve egitsel Ozellikleri acisindan zenginlestirilmeleri gerektigi

belirlenmistir.

Oneriler

Bu arastirma kapsaminda okul 6ncesi egitim kurumlarinda o6gretmenlerin aktif olarak
kullandig1 ve ogrencileri ile uyguladigi okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlar
incelenmistir. Ogretmen tarafindan bizzat planlanan ve dgretmenlere hazir olarak sunulan
okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlar1 arasinda nitelik agisindan fark olmadigi

belirlenmistir. Okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlarinin resmi olarak belirlenmis
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bicimsel 6zelliklerinde bazi temel eksiklikler oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte, etkinlik

planlarin egitsel nitelikleri agisindan zayif oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su 6neriler sunulmustur:

Bu aragtirma okuma yazmaya hazirlik ve biitiinlestirilmis okuma yazmaya hazirlik
etkinlik planlarinin bigimsel ve egitsel 6zelliklerini incelemistir. Bundan sonraki

arastirmalarda diger etkinlik cesitleri de incelenebilir.

Bu arastirma da okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin egitsel 6zelliklerinin niteligi
incelenmistir. Bundan sonraki ¢aligmalarda bigimsel nitelikleri de ¢alismalara dahil
edilebilir.

Bu arastirma okuma yazmaya hazirlik etkinlik planlariin bigimsel 6zelliklerinde
sorunlar oldugunu ve egitsel 6zelliklerinin zayif oldugunu gostermistir. Bu nedenle
okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanan etkinliklerin alan uzmanlar: tarafindan

teftis edilmesi Onerilebilir.

Ogretmenlere okumaya yazmaya hazirlik etkinlikleri hazirlamalar1 konusunda

uygulamali hizmetigi egitim verilerek bilgi ve becerileri desteklenebilir.

Bu arastirma tarama modelinde, nicel verilere dayali ve betimsel bir ¢alismadir.
Bundan sonraki ¢aligmalar nitel verilere dayali olarak, burada tespit edilen sorunlari

derinlemesine incelemek amaci ile yapilabilir.
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Ek-1. Okuma Yazmaya Hazirhk Etkinlik Planlar1 Degerlendirme Formu

Var

Yetersiz

Yok

Gorsel Alg/El Becerileri Calismalari

Gorsel materyalleri inceler, agiklar, sorular sorar ve cevap verir.

Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii, gibi kompozisyonlar
olusturur.

Nesneleri toplar, kaptan kaba bosaltir, iist iiste dizer, yan yana dizer, i¢
ice dizer, takar, ¢ikarir, ipe vb. dizer.

Nesneleri degisik malzemelerle baglar, bir araya getirir, keser, yapistirir,
katlar, resim yapar.

Nesneleri kopartir/yirtar, sikar, ceker/gerer, acar/kapar.

Malzemelere elleriyle sekil verir, ara¢ kullanarak sekil verir.

Kalemi dogru tutar ve kalem kontroliinii saglar.

Cizgileri istenilen nitelikte ¢izer.

Isitsel Alg1 (Fonolojik Farkindahk) Calismalar

Sesin geldigi yonii, kaynaginin ne oldugunu, 6zelliklerini sdyler.

Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar sdyler.

Verilen sese benzer sesler ¢ikarir.

Sozciiklerin baglangic seslerini soyler.

Sozciiklerin sonunda yer alan sesleri soyler.

Ayni sesle baglayan ve biten sozciikler iiretir.

Siir, oykii ve tekerlemedeki uyag soyler.

Soylenen sozciikle uyakli baska sozciik sdyler.

Kelime Dagarcigina Yonelik Calismalar

Ciimle kurarken isim, fiil, sifat, bagla¢ kullanir.

Ciimle kurarken ¢ogul ifadeler kullanir.

Ciimle kurarken zarf, zamir, edat kullanir.

Cumle kurarken isim durumlarimi kullanir.

Ciimle kurarken olumsuzluk yapilarini kullanir.

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarini
sorar.

Sozciikleri hatirlar, sdzciiklerin anlamini séyler ve anlamina uygun
kullanir.

Z1t anlamli s6zciikleri kullanir.

Es anlamli s6zciikleri kullanir.

Es sesli sozciikleri kullanir.

Dinleme ve Konusma Calismalar:

Konugma sirasinda goz temasi kurar.

Jest ve mimikleri anlar.

Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

Konugmayi baglatir.

Konusmayi siirdiiriir.

Konugmay1 sonlandirir.

Konugmalarinda nezaket sdzciikleri kullanir.

Sohbete katilir.

Konugmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler.

Duygu diisiince ve hayallerinin nedenlerini sdyler.

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

Dinledikleri/izlediklerini baskalarina anlatir.

Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla, miizik yoluyla sergiler, drama
yoluyla sergiler, siir yoluyla, 6ykii yoluyla sergiler.
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Okuma Yazma Farkindahig Calismalari

Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusur.

Yetigkinden kendisine kitap okumasini ister.

Okumayi taklit eder.

Okumanin giinliik yasamdaki 6nemini agiklar.

Cevresindeki yazilar1 gosterir.

Gordiigii yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen soyler.

Yazili materyallerde noktalama isaretlerini gosterir.

Yazinin yoniinii gosterir.

Duygu ve diisiincelerini yetigkine yazdirir.

Yazinin giinliik yasamdaki dnemini agiklar.

Dikkat ve Bellek Calismalari

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir, sorular sorar ve

ayrintilartyla agiklar.

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden sdyler ya da yeni durumlarda

kullanir.

Nesne/varliklar1 belirli 6zelliklerine gore ayirt eder, eslestirir.

Bir biitliniin parcalarini sdyler, pargalara bdler ve yarimini gosterir,

pargalari birlestirerek biitiin elde eder.
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