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Ters yliz edilmis sinif modeli, son donemde 6nemi artan bir 6gretim tasarimi modelidir. Bu
model, 6grencilerin evde dersle ilgili ¢evrimigi igerikle karsilastigi, okulda ise aktif
ogrenme siireclerinin isletildigi bir yapidadir. Bu kapsamda, bir harmanlanmis 6grenme
modeli olan ters yiiz edilmis sinif modelini 6gretim siirecine dahil etme c¢abalar1 giderek
hizlanmigtir. Bircok derste oldugu gibi sosyal bilgiler dersinde de bu yeni modelin
uygulanmasi ve var olan Ogretim siireci sorunlarini ortadan kaldirmaya yonelik etkisinin
ortaya ¢ikarilmasi dnem arz etmistir. Bu arastirmanin amaci; 6. sinif sosyal bilgiler dersi
Ipek Yolunda Tiirkler Unitesi’nde ters yiiz edilmis sinif modeli ile 6grencilerin akademik
basarilarinin, sosyal bilgiler dersine ve kiiltirel mirasa duyarlilik degerine yonelik
algilarinin  nasil gelistiginin ve uygulama silirecinde karsilagilan sorunlarin nasil
giderilebileceginin incelenmesidir. Arastirma, sosyal bilgiler 6gretimini farklilastiric1 bir
yapida olmasi nedeniyle 6nemli goriilmektedir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimindan
yararlanilmigtir. Eylem aragtirmasi, arastirmanin desenini olusturmaktadir. Arastirmanin
uygulamas1 2017-2018 Egitim-Ogretim 2. Yariyilinda Kirikkale ilinde yer alan bir
ortaokulda yiiriitiilmiistiir. Uygulama siireci 9 haftalilk bir zaman diliminde
gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle secilen 21
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin veri toplama araglarini ise akademik basari testi,
gbézlem, arastirmaci glnliigli, yari-yapilandirilmis goriisme, odak grup goriismesi Ve
ogrenci lrilinleri olusturmaktadir. Elde edilen verilerin analizinde, sistemik analiz siireci
kapsaminda, nitel analiz yontemleri olan igerik analizi ve betimsel analiz yontemleri

Vi



kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Aragtirma
bulgularina gore, 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilar1 anlamli olarak
artis gostermistir. Ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik algilar siireg
igerisinde dikkate deger bir gelisme gostermistir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik algilari, uygulama siirecinde gelisim gostermistir. Ters yiiz edilmis sinif modelinin
uygulama siirecinde ise ilk hafta 6grencilere sunulan ¢evrimici igerik haricinde herhangi
bir sorunla karsilagilmamistir. Son olarak, ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulama siireci
farkl1 veri toplama araglariyla ve farkli 6grenci gruplariyla test edilebilir.

Anahtar Kelimeler  : Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli, Sosyal Bilgiler Dersi, Eylem

Arastirmasi
Sayfa Adedi 274
Danisman : Dog. Dr. Biilent AKBABA
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ABSTRACT

The flipped classroom model is an increasingly important instructional design model in the
recent period. This is a model in which students interact with the online content at home
and the active learning processes are run in the school. In this context, efforts to integrate
the flipped classroom model, a blended learning model, into the teaching process are
gradually accelerated. As it is applied in many courses, it is important to apply this new
model in social studies course and reveal the effect of eliminating existing teaching process
problems. The purpose of this research is to examine how the academic achievements,
perceptions of social studies course and value of sensitivity to cultural heritage of students
are developed and how the problems encountered in the implementation process can be
eliminated through the flipped classroom model in 6th grade social studies course unit of
Turks at Silk Road. The research is important as it provides differentiation structure in
social studies teaching. Qualitative research approach is utilized in the research. The action
research constitutes the design of the research. The study was conducted in a secondary
school in the province of Kirikkale in the second half of 2017-2018 academic years. The
research was carried out in the period of 9 weeks. The study group of the research consists
of 21 students selected by criterion sampling method. The data collection tools of the
research are academic achievement test, observation, researcher diary, semi-structured
interview, focus group interview and student products. In the analysis of the obtained data,
content analysis and descriptive analysis methods, which are qualitative analysis methods,
were used within the systematic analysis process. Paired samples t-test was used in the

viii



analysis of quantitative data. According to research findings, the academic achievement of
students in social studies course increased significantly. Perceptions of students regarding
value of sensitivity to cultural heritage showed remarkable progress in the process.
Perceptions of students about social studies course showed improvement in the
implementation process. In the implementation phase of the flipped classroom model, no
problems were encountered except for the online content presented to the students during
the first week. Finally, the application process of the flipped classroom model can be tested
with different data collection tools and with different study groups.

Key Words : Flipped Classroom Model, Social Studies Course, Action Research
Page Number 274
Supervisor : Assoc. Prof. Dr. Biilent AKBABA
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BOLUM 1

GIRIiS

Bu boéliimde aragtirmanin problem durumu, arastirmanin amaci ve alt amaglari, 6nemi,

sirliliklart, varsayimlari, ilgili tanimlar1 ve kisaltmalar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Tarihin ilk donemlerinden itibaren bireyler, toplumsal gruplar seklinde oOrgiitlenme
faaliyetlerinde bulunmaktadirlar. Eski ¢aglarda bu orgiitlenmenin temel sebebi hayatta
kalma olarak belirirken, bu siire¢ diinya konjonktiiriindeki degisimler sebebiyle evrilerek
yeni bir zemine oturtulmustur. Ozellikle etnisiteye dayali ayriliklarin bas gdstermesi,
semavi dinlerin genis kitlelere ulasmasi ve oOzellikle bolgesel kiiltiirel reflekslerin
belirmesiyle birlikte Orgiitlenme tavri bu siralananlar ekseninde sekillenmistir. Bu
baglamda, topluluklar kendi irksal, dinsel (mezhepsel vb.) ve kiiltiirel degerlerine uygun
olarak birey yetistirme siireclerine 6nem vermislerdir. Bahsedilen birey yetistirme siireci
ilk zamanlar yaygin egitim araciligiyla aktarilirken, topluluklarin 6rgiitlenmesi ve 6rgiin
egitim anlayisinin yayginlagsmasi neticesinde devletin resmi okullarinda belirli bir plan

cercevesinde yapilmaya baslanmistir.

Bu baglamda bakildiginda, daha 6nce metodolojisini zemine oturtmus fen bilimlerinin
ardindan sosyal bilimlerin de yonteminin belirginlestirmesi (Giinay, 2010) ve alt bilim
dallarina ayrilmasi okullarda sosyal bilimlere yonelik okutulan derslerin igerigini
olusturmustur. Boylece, tarih, cografya, ekonomi, psikoloji, antropoloji vb. bilim dallari
bireylerin diinyay1, ¢cevreyi ve kendi kiiltliriinii tanimasi i¢in onemli gorevler tistlenmistir.

Buradaki temel amag, bireyin kendi kiltliriini ve diinyanin isleyisini kavramasinm



saglamaktir. Fakat zamanla miistakil bilim dallarinin, 6zellikle de tarih dersinin giincel
olaylar1 ele almamasi sebebiyle, toplumsal birlikteligi saglamada etkisiz kaldigi
anlagilmaya baslanmistir (Doganay, 2008). Bu gereksinim ekseninde, bir¢ok dersin
miistakil olarak okutulmasi yerine biitiinlesik ve birbiriyle etkilesimli olarak okutulmasi

ihtiyac1 sosyal bilgiler alanini ortaya ¢ikarmistir.

Sosyal bilgiler alanimnin tarihi, sosyal bilimler agisindan bakildiginda oldukga eski
goriinmektedir. Buna dayanak olarak gosterebilecegimiz nokta ise Siimer, Cin, Misir gibi
eskicag uygarliklarinda toplumsal kurallarin ogretilebilecegi varsayimidir. Tarihte ilk
olarak sosyal bilgiler kapsamina giren yurttaslik konularinin Ortadogu’da okutulmasina
rastlanirken, Roma’da ise tarih, cografya, hukuk gibi derslerin verildigi sdylenebilir
(Sonmez, 2010). Fakat, Singer ve Hofstra (2009) ise sosyal bilimlerin bir ¢alisma alanm
olarak kabul edilmesinin Aydinlanma Cagina, yani toplumu anlama ¢abalarinin basladigi
doneme denk geldigini belirtmistir. Sosyal bilgilerin kapsamina giren derslerin okullarda
okutulmasi ise 19. Yiizyilda Kuzey Amerika ve Bati Avrupa iilkelerinde goriilmektedir.
Fakat biitiinciil ve farkli disiplinleri biinyesinde barindiran haliyle sosyal bilgilerin, 18.
Yiizyildan baglayip, 20. Yiizyil baslarina kadar uzanan siyasal, ekonomik, kiiltiirel
degisimlerin ve tartigmalarin bir sonucu olarak sekillendigi sdylenebilmektedir. Bu
yiizyillar arasindaki en Onemli ve diinya tarihini bir anda degistiren gelisme Sanayi
Devrimi’ydi. Sanayi Devrimi neticesinde, Avrupa’nin bircok {ilkesinde oldugu gibi
Amerika’da da kirdan kentlere dogru yogun bir go¢ dalgasi yasanmis, kozmopolit sehirler
ortaya ¢ikmistir. Bu nedenden dolayi, kisilerin farkli etnik kokene, inang ve kiiltiir
yapilarina olan bakis agist bir anda normallesememistir. Bu durum da sosyal bilgilerin
ortaya cikmasinda onemli bir rol oynamis, egitim alanmna girmesinde Ilerlemecilik
akiminin etkisiyle “demokratik toplum icin vatandas yetistirme” goriisii 6nemli bir nokta

olarak belirmistir.

Her ne kadar toplumsal gereksinimler artmis goriinse de 1. Diinya Savasi donemine kadar,
tarih, cografya gibi sosyal bilimler dersleri miistakil dersler olarak islenmeye devam
etmistir. Ozellikle 19. Yiizyil programlarma bakildiginda, bu derslerin toplumun ve
devletin gereksinimlerini karsilama noktasinda oldukca yetersiz oldugu goriilmekteydi.
Ornegin, tarih 8gretimi sadece geleneksellik ekseninde, bilgi aktarimi seklinde dgrencilere
uygulanmaktaydi. Fakat bu uygulamanin yetersizligi 19. Yiizyilin sonuna gelindiginde

anlagilmaya baglanmis ve memnuniyetsizlikler bas gostermistir (Evans, 2004). Bu
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durumdan hareketle, disiplinler aras1 ve biitiinlesik bir derse ihtiyag duyulmus, boylece

sosyal bilgiler ortaya ¢ikmuigtir.

Sosyal bilgilere iliskin en kesin ve kapsamli ilk tanim Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler
Konseyi (NCSS) tarafindan yapilmistir. NCSS (1993) sosyal bilgileri soyle
tanimlamaktadir: “Sosyal bilgiler, vatandaslik yeterliklerini saglamak i¢in sosyal bilimler
ve insan bilimlerinin birlesiminden olusan bir ¢aligma alanidir”. Bu yoniiyle, bir¢ok
disiplin ve caligma alanimi1 bir araya getiren, fakat bunlar yurttashk egitimi ekseninde

birlestiren bir yapiya biirinmektedir.

Sosyal bilgilerin anlami noktasinda Ellis (2010) ise sosyal bilgilerin sadece bir ders degil,
vatandaslik becerilerini gelistiren, katilimer biri olmay1 saglayan ve bireysel farkindalig
arttiran yagamin iginden bir alan olduguna dikkat ¢ekmektedir. Burada yer alan yasamin
icinden vurgusu, sosyal bilgilerin sadece sinif i¢inde aktarilan bir ders olmadiginin 6nemli
bir gostergesidir. Sosyal bilgiler, koklerini temel sosyal bilimlerden alan, barindirdigi
yogun giindelik yasam iliskileriyle bireyleri topluma kazandiran, ayni zamanda uyumlu
yurttaglar yetistirerek toplumsal devamliligi saglayan bir derstir. Dahasi, sosyal bilgiler
sadece gliniimiiz toplumuyla da smirli degildir. Gegmisten aldigi birikimle ilerleyen,

gelecege de projeksiyon tutan bir yapidadir.

Sosyal bilgilerin diinya tarihinde oldugu gibi ulusal diizeyde de disiplinler aras1 biitiinlesik
bir vatandaslik egitimi anlayigina biirinmesi uzun bir tarihsel siireci gerektirmistir. Sosyal
bilgiler dersi, diinya tarihindeki gelisiminde oldugu gibi ulusal diizeyde de ilk olarak tarih
ve cografya agirlikli sosyal bilim dallar1 mistakil derslerinin 6grencilere aktarilmasi
seklinde gergeklesmistir. Sosyal bilgilerin kapsamina giren dersler, ilk olarak II.
Abdiilhamid déneminde iptidailerde okutulmustur. Bu dénemin ardindan &zellikle Ittihat
ve Terakki Donemi’nde 1913 yilinda Malumat-1 Vataniye, Malumat-1 Ahlakiye ve
Malumat-1 iktisadiye gibi dersler ilkdgretim programlarma dahil edilmistir (Ustel, 2014).

Cumbhuriyet’in ilaninin ardindan ise sosyal bilgiler kapsamina giren tarih, cografya ve yurt
bilgisi dersleri yeni kurulan devletin ideolojisini saglamlastirmak amacina hizmet etmesi
gayesiyle miistakil dersler olarak okutulmustur. Bu dersler tek disiplinli anlayisa uygun
olarak 1926, 1930, 1932, 1936 ve 1948 programlarinda yer almislardir. 1962 yilina
gelindiginde ise tarih, cografya ve vatandaslik miistakil derslerinin yerini “Toplum ve Ulke

Incelemeleri” dersi almistir (Sénmez, 2010). Her bir disiplin icin iinitelendirme yoluna



gidilen bu ders, 4. Siniflarda haftada 6 saat, 5. Siniflarda ise 5 saat olarak okutulmustur

(Keskin, 2009).

1962 programinin ardindan Cumhuriyet tarihinin en uzun 6miirlii programi olan 1968
programi olusturulmus, ulusal diizeyde devrimsel bir nitelik tasiyan degisim yasanmis,
“Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersinin ad1 “Sosyal Bilgiler” olarak degistirilmistir. Bu
degisimin yasanmasinda ABD’de baslayan Yeni Sosyal Bilgiler Hareketi’nin 6nemli etkisi
oldugu belirtilmektedir. Bu gelisme, sosyal bilgiler ifadesinin ulusal alan yazina girmesi
acisindan olduk¢a dnemlidir. Oldukga ayrintili amaglara sahip olan 1968 programina gore
Sosyal Bilgilerin 4. smiflar i¢in 6 saat, 5. Smiflar i¢in ise 5 saat okutulmasi
kararlagtirllmistir (Keskin, 2009). Ayrica sosyal bilgiler dersi 1975 yilindan itibaren
ortaokul diizeyinde de okutulmaya baglanmigtir. Bu uygulamanin 1985 yilina kadar devam
ettigi goriilmektedir. 1985 yilinda ise Sosyal Bilgiler dersinde degisiklige gidilmis, Milli
Tarih ve Milli Cografya dersleri programa girmistir. Bu degisikligin yasanmasinda 1980
yilinda yasanan askeri darbenin belirgin etkisi oldugu hissedilmektedir. 1997-1998 egitim-
ogretim yilinda ise sosyal bilgiler dersi programda tekrar kendine yer edinmis; 4, 5, 6 ve 7.

siniflarda okutulmasi kararlastirilmastir.

1998 programinin ardindan teknolojiden, yurttashik yeterliklerine kadar farkli ihtiyaglar
belirmis, sosyal bilgiler alaninda yeni Dbir program ihtiyact dogmus, boylece 2005
programiyla sosyal bilgiler farkli bir nitelik kazanmistir. 2005 programi sosyal
yapilandirmaci anlayisa dayanmasi, elestirel bakis agisi ve problem ¢ozebilen bireyler
yetistirme anlayisiyla degisen diinyay1 yakalamak i¢in olduk¢a 6nemli bir adim olarak
goriilmektedir. Hazirlanan program, 2004-2005 yillarinda 4. ve 5. smiflar i¢in, 2005-2006
yillarinda ise 6. ve 7. siiflar i¢in pilot uygulamaya dahil edilmistir, ardindan uygulamaya

konulmustur (Kan, 2010).

Uygulamaya konulan 2005 programiyla birlikte 6gretim programinda yasanan degisim
dersin iglenisini, igerigini ve degerlendirme siirecini biiyiik bir degisime ugratmistir. Sosyal
yapilandirmaci anlayis cergevesinde sekillenen program, ogrenci temelli bir yapiya
biirlinmiistiir. Clinkii yapilandirmacilik, bireyin fiziksel ve sosyal diinyayla girdigi
etkilesimin sonucunda beliren, yorumlayici ve bireysel 6ziimsemeye dayali bir insa siireci
olarak tanimlanmaktadir (Fosnot & Perry, 2007). Yapilandirmaci anlayistaki, bireysellik
vurgusu, siirecin bireysellestirilmis sekilde islemesi gerektiginin bir gostergesidir. Boylece
bireysel siiregler 6n plana ¢ikmakta, bireyin bilgiyi kendi 6zelliklerine gore yapilandirmasi
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istenilmektedir. Buna uygun olarak, sinif i¢inde tek bir egitim yerine, farkli bireysel

ozellikleri de dikkate alan anlayis yerlesmeye baslamistir.

Fakat agik¢a goriinen bir ger¢ek olarak geleneksel egitim anlayisi, bireysellikten oldukga
uzaktir. Bu anlayista 6nemli olan genele yonelik bir tasarimidir. Yapilandirmaci anlayista
ise her bireyin kendine 6zgii 6grenme siirecleri oldugu kabul edilmektedir. Bu durumda,
bireysellestirilmis bir 6gretim siirecine ihtiya¢ vardir. Ciinkii bireylerin ihtiyaglarini ve
kapasitelerini tanimlayan, 6grenmeyi anlamli kilan ve planlamada, 6devlendirmede ve
o0grenme hizin1 ayarlamada esneklik saglayan bireysellestirilmis Ogretim, egitimciler
tarafindan yogun olarak kabul gormektedir (Davies, Dean & Ball, 2013). Bu esnekligi
saglama noktasinda ise teknoloji devreye girmektedir. Egitimde teknolojinin kullanilmaya
baslanilmasi, geleneksel 6gretim siirecini derinden sarsmis, 6gretmenin egitim siirecindeki
merkezi olarak aktarici roliinii degistirerek, yonlendirici ve rehber kimligine biirtinmesini
saglamistir (Asan, 2003; Hwang, Lai & Wang, 2015). Bu duruma, iligkisel agidan
bakildiginda ise yapilandirmaci anlayigsin temel destekgisinin, egitimde teknolojinin

kullanim1 oldugu goriilmektedir.

Internetin ve teknolojinin egitimde kullanilmasiyla birlikte birgok sinirlilik ortadan
kalkmaya devam etmektedir. Bu durum, egitim siirecinin 6ziinii daha esnek bir hale
biirtindiirmektedir. Bu siiregle birlikte sinifin fiziksel kisitlamasi son bulmakta, dgrenci
deneyimleri zenginlesmekte, dgrencilerin sorgulama ve farkli diisiinme becerilerinin 6nii
acilmaktadir (Vanfossen, 2001; Acikalin & Duru, 2005). Bu dogrultuda bakildiginda,
kullanilan teknolojilerin sosyal bilgiler dersine de onemli yansimalart bulunmaktadir.
Giiniimiizde sik¢a kullanilan, cesitli bilgisayar destekli yazilim uygulamalar, dijital
kameralar ve internetin etkili sekilde kullanimi1, sosyal bilgiler dersi 6grencilerini icerige
bagimli durumdan kurtararak, bagimsiz 6grenenler noktasina getirmektedir (Debele &
Plevyak, 2012). Sosyal bilgiler ve teknoloji bagina iliskin olarak Vanfossen (2001) de,
sosyal bilgiler dersinin disiplinleraras1 agidan zengin igerige sahip medyayla iyi bir bag
kurabilecegini belirtmektedir. Buna ek olarak, Shriner, Clark, Nail, Schlee ve Libler (2010)
ve Hilton (2016) da sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, siniflarinda teknoloji uygulamalarini
kullanmalar1 agisindan olduk¢a zengin firsatlara sahip olduklarini vurgulamiglardir. Bu
acidan bakildiginda, ters yiiz edilmis simif modeli de giincel teknoloji destekli egitimin
onemli uygulamalarindan biri olarak goze carpmakta ve sosyal bilgiler egitimi alanina

uygulanmasi hususunda da ilgi uyandirmaktadir.
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Ters yiiz edilmis smif modeli, giinlimiizde egitim alaninda oldukc¢a popiiler bir hale
gelmesine ragmen aslinda ilk denemeleri tersine cevrilmis simif (inverted classroom)
ismiyle birlikte ekonomi alaninda uygulanmistir (Lage, Platt & Treglia, 2000; Ser¢emeli,
2016). Miami Universitesi’ndeki bir grup profesér bu yaklasgimimn giiniimiiz egitim
alanindaki haline ulagsmasinda énemli katkida bulunmustur. Fakat bu yaklasimin, ters yiiz
edilmis siniflar adiyla egitim alanindaki onciileri olarak Jonathan Bergmann ve Aaron

Sams adli iki kimya 6gretmeni karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu iki egitimci, dersi kaciran 6grencilerin yasadiklar1 dezavantajli durumu diisiinmiisler ve
ardindan Ogrencilere kagirdiklar1 dersleri bir kez daha Ogretmenin zorlugunu
belirtmislerdir. Egitimciler ters yiliz edilmis sinif modelini ortaya ¢ikaran soruyu su sekilde
belirtmektedirler; “Tim derslerimizi, ders Oncesi video olarak kaydetsek, Ogrenciler
videolar1 ev 6devi olarak izlese, ardindan biz de sinifta gegirilen tiim zamani 6grencilerin
anlamadiklar1 kavramlara ayirsak nasil olur?”” (Bergmann & Sams, 2012: 5). Bu soruya bir
cevap olarak ise egitimciler, kendilerine video kaydetmelerine ve bu videoyu daha sonra
ogrencilere yollamalarina imkén saglayacak bir yazilim satin almislardir (Findlay-
Thompson & Mombourquette, 2014). Ardindan Bergmann ve Sams, 2007-2008 egitim-
ogretim yilindan 6nce ders oncesi kayitlara baglamiglardir (Bergmann & Sams, 2012: 5).

Boylece ters yiiz edilmis sinif modelinin temel uygulama siireci ortaya ¢ikmastir.

Geleneksel dgretim siirecine bakildiginda 6gretmen, sinif icinde dersin igerigini dgrenciye
aktarmakta, 6grenciler ise evlerine gittiklerinde ders siirecinde 6gretmenin verdigi 6devi ya
da herhangi bir sorumlulugu yapmakla gérevlidirler. Bunun aksine ters yiiz edilmis sinif
modelinde ise 6grenciler derse gelmeden 6nce dersle ilgili kavramlarla ve gerekli igerikle
karsilagmakta, derse geldiklerinde ise oOnceden izledikleri igerikle ilgili problemleri
¢ozmekle ve uygulama aktiviteleriyle ilgilenmektedirler (Love, Hodge, Corritore & Ernst,
2015; Lage, Platt & Treglia, 2000; Hwang, Lai & Wang, 2015). Burada belirtilen “ters yiiz
etme” kalibindan anlagilmasi gereken nokta olarak ise, 6grencinin evde yerine getirmesi
gereken sorumlulukla, ders siirecinde Yyerine getirmesi gereken sorumluluklarin yer
degistirmesidir.

Sorumluluklarin yer degistirmesi Ozellikle 6grencilerin zorlandiklar1 derslerde islevsel
sonuglar vermistir. Ogrenciler evlerinde video dersleri izlemisler, okulda ise &gretmen
rehberliginde etkinliklerle problemleri uygulamali olarak ¢éziime kavusturmuslardir. Ters
yiiz edilmis sinif modeliyle sosyal bilgiler 6gretiminde de karsilagilan cesitli sorunlarin
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¢cOziimiine katki saglanmistir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi 6gretim siirecinde oldukea zor bir
ders olarak goriilmektedir. Ozellikle, birgok disiplini barindirmasi, aktarilmasi gereken
icerigin yogunlugu ve haftalik ders saatinin yetersiz goriinmesi gbze carpan sorunsal
durumlardir. Bunun iizerine, yapilandirmaci anlayisla birlikte sosyal bilgiler 6gretiminin
gerceklestirilmesinin istenilmesi, 6gretmenler tizerinde igerik ve zaman baglaminda biiyiik
bir ¢ikmaz olusturmustur. Ayrica, ders siiresi i¢inde Ogrencilere bir de her {inite
baglaminda belirli deger ve becerilerin aktarilmasinin istenilmesi de ayri bir sorunsal
alandir. Bu cikarimlar1 destekler bir calisma Yilmaz ve Tepebas (2011) tarafindan
yapilmigtir. Arastirmacilar ¢alismalarinda, Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersine iliskin
algiladiklar1 sorunlart incelemis, sonucunda siniftaki 6grenci fazlaligindan dolay: haftalik 3
saat olarak belirtilen siirenin yetersiz geldigi, yapilandirmaci anlayisin istedigi bireysel
ogrenmeye yeterli destek verilemedigi, 6grencilerin derse iligkin algi ve tutumlarinin

oldukga diisiik oldugu ve verilen 6devlerin yapilmadigi bulgularina ulagmislardir.

Bu arastirmay1 destekleyen bir arastirma Caligkan (2010) tarafindan yapilmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programina iliskin
gorilislerinin incelendigi arastirmada, Ogretmenlerin ders siiresinin yetersizligine vurgu
yaptiklari, sinif iginde yapilandirmaci anlayisa uygun yontem-teknikleri kullanmada sorun
yasadiklar1 ve derse iligkin Ogrenci hazirbulunuslugunun diisiik diizeyde oldugu
sonuclarma ulasilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler dersinin
ogretiminde Kkarsilastiklar1 sorunlarin arastirildigi ¢alismada Aksit (2011), Ogretim
programi ve haftalik ders saati arasindaki uyumsuzluk sonucuna ulagmistir. Arastirmaci bu
duruma iligkin, ders saati ve Ogretim programinin yogunlugu yiiziinden, sosyal bilgiler
dersi kapsamindaki tarih ve cografya konularinin yiizeysel gecildiginden ve bunun da
Ogrencinin derse yonelik algisini ve ilgisini azalttigini belirtmistir. Ayrica Tangiilii ve
Cidag1 (2014) da 6gretmenlerin sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde karsilastiklarr sorunlari
inceledikleri aragtirmalarinda, 6grencilerin 6dev yapma konusunda sorunlari oldugu, bazi
ogrencilerin yavas 6grenerek sinifin gerisinde kaldiklari, 6gretim siirecinde zaman sikintisi
yasadiklari, 6grencilerin arastirma ddevlerini tamamlamada sorun yasadiklar1 bulgularina

ulasmusglardir.

Aragtirmalardan anlasilacagi {izere, sosyal bilgiler 6gretiminde sinif i¢i bireysellestirilmis
ve Ogrenci temelli etkinliklere az vakit ayrildigi, yontem ve tekniklerin uygulanmasi

konusunda eksiklikler bulundugu, gerekli igerigin aktarilmasinda 6grenci hizina gore
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hareket edilemedigi, Ogrencilerin 6dev yapma konusunda eksikleri oldugu, derslerin
ogrencinin temel icerigi ve kavramlar1 anlamadan ylizeysel gecildigi, 6grencilerin derse
kars1i algilarimin  ve hazirbulunusluk diizeylerinin  disiik oldugu, kazanimlar
gergeklestirmek i¢in yeterli siirenin bulunmadigr gibi c¢esitli sorunlar belirtilmistir. Bu
durum da Ogrencilerin akademik basarilarindan, 6gretim silirecinde verilmesi gereken
beceri ve degerlere kadar bircok boyutta sorunsal alanlar olusturmaktadir. Yapilan alan
yazin incelemesinde de bu sonuglar1 destekleyen, birgok ¢alismaya rastlanilmistir (Akgiil,
2006; Arslantas, 2006; Iskender, 2007; Kan, 2006; Atbasi, 2007; Aykag, 2007; Alatas,
2008; Celikkaya & Kus, 2009; Taskaya & Bal, 2009; Yesil, 2009; Eski, 2014).

Gerek belirtilen sorunlarin giderilmesinde, gerekse yapilandirmaci anlayiga uygun
bireyselllestirilmis esnek ve smif i¢i uygulama yonilinden zengin bir 6gretim siirecinin
hazirlanmasinda ters yiiz edilmis sinif modeli dikkate deger bir yer edinmektedir. Alan
yazina bakildiginda, ters yiiz edilmis smif modelinin birgok alanda ¢alisildigina
rastlamlmaktadir. Ozellikle uluslararas1 alanda hem uygulama yoniinden, hem de teorik
acidan Onemli ¢alismalara rastlanilmaktadir (Kettle, 2013; Smith, 2013; DeSantis, Van
Curen, Putsch & Metzger, 2015; Schultz, Duffield, Rasmussen & Wageman, 2014;
Trogden, 2015; Helgeson, 2015; MacKinnon, 2015; Maxson & Szanislo, 2015; Prashar,
2015; Sharma, Lau, Doherty & Harbutt, 2015; Nederveld & Berge, 2015; Boevé, Meijer,
Bosker, Vugteveen, Hoekstra & Albers, 2017; Mehring, 2016; Seery, 2016; Hibbard, Sung
& Wells, 2016).

Ulusal alanda ters yiiz edilmis siif modeliyle yapilmis ¢alismalara bakildiginda, sinirli
saylida uygulama ¢aligmalarinin (Yildiz, 2016) yaninda, genellikle teorik temelli ve goriis
alma c¢aligmalarinin (Genger, Giirbulak & Adigilizel, 2014; Filiz & Kurt, 2015;
Kocabatmaz, 2016; Gogebakan-Yildiz, Kiyic1 & Altintas, 2016; Torun & Dargut, 2015)
yaygin oldugu goriilmektedir. Ayrica ters yiiz edilmis siif modelinin, dogrudan sosyal
bilgiler egitimi iizerine yapilmis ¢alismalar bakildiginda ise Mazur, Brown ve Jacobsen
(2015) tarafindan Kanada’da ve Snyder, Paska ve Besozzi (2014) tarafindan Amerika
Birlesik Devletleri’'nde 9. sinif 6grencileriyle yaptiklart c¢aligmalar haricinde ortaokul
diizeyinde bir arastirmaya rastlanilmamistir. Alan yazindaki bu eksiklik, sosyal bilgiler gibi
teorik acgidan oldukca yogun, akademik basarinin olduk¢a zor edinilebildigi, teorik
yogunluk ve geleneksel yontem/teknikler yliziinden 6grenciler tarafindan oldukca sikici

adlandirilabildigi ve beceri-deger gibi bircok boyutun dgretimini kapsayan bir ders i¢in ters
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yiz edilmis sinif modelinin kullanilmamasi biiyiik bir eksiklik arz etmektedir. Bu
eksikligin tespit edilmesi calismanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bu dogrultuda, bu

calismada da bu eksiklikten kaynaklanan bosluk giderilmeye calisilacaktir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amact; 6. sinif “Sosyal Bilgiler” dersi “Ipek Yolunda Tiirkler” {initesinde
ters yiiz edilmis sinif modeli ile 6grencilerin akademik basarilarinin, sosyal bilgiler dersine
ve kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik algilarinin nasil gelistiginin ve uygulama
stirecinde karsilasilan sorunlarin nasil giderilebileceginin incelenmesidir. Bu amaca uygun

olarak su sorulara cevap aranmustir:

1. Ters yiiz edilmis simf modeli, grencilerin 6. simf “Sosyal Bilgiler” dersi “Ipek Yolunda
Tirkler” {nitesindeki akademik basarilarinda siire¢ igerisinde nasil bir degisiklik

olusturmaktadir?

2. Ters yiiz edilmis siif modeliyle yiiriitiilen siire¢, 6grencilerin 6. sinif “Sosyal Bilgiler”
dersi “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesinde yer alan kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine

yonelik algilarinda siireg igerisinde nasil bir degisiklik olusturmaktadir?

3. Ters yiiz edilmis sinif modeliyle yiiriitiilen siire¢, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine

yonelik algilarinda siireg i¢erisinde nasil bir degisiklik olusturmaktadir?

4. Ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulanma siireci, siirecte karsilasilan sorunlar ve bu

sorunlara yonelik ¢6ziim yollar1 nelerdir?

1.3.Arastirmanm Onemi

Sosyal bilgiler dersi, bir¢ok farkli disiplini icermesi ve aktarilmasi gereken igerigin
yogunlugundan dolay1 dgretim siirecinde ¢esitli sorunlar1 barindirmaktadir. Ozellikle, dersi
kaciran Ogrenciye tekrar i¢in zaman ayrilamamasi, igerigin aktarilmasina ¢ok zaman
ayrilmasindan dolayr etkinlik boyutuna yeterli zaman ayrilamamasi ve bireysellestirilmis
ogrenmeye katki saglayacak tekniklerin kullanilamamasi en belirgin olanlaridir. Fakat
gliinimiizde teknolojik ilerlemenin giiglenmesiyle birlikte, egitim alan1 da kendi payimna
diisen yararli durumlart sahiplenmektedir. Bu noktada, sosyal bilgiler dersi de teknoloji
alanindan ve teknoloji destekli 6gretim yaklagim durumlarindan faydalanmalidir. Diger
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alanlarda oldugu gibi sosyal bilgiler egitimi igin de kullanilacak oldukca fazla sayida
teknoloji ve internet destekli 6gretim stratejisi bulunmaktadir (Acikalin & Duru, 2005).
Bunlardan biri olarak, alan yazinda ters yiiz edilmis siniflar modeli 6nemli bir deger
gormektedir. Fen bilgisi egitimi (Gogebakan-Yildiz, Kiyic1 & Altintag, 2016), matematik
egitimi (Bhagat, Chang, & Chang, 2016; Clark, 2015; Lai & Hwang, 2016), Ingilizce
egitimi (Huang & Hong, 2016), kimya egitimi (Schultz, Duffield, Rasmussen & Wageman,
2014), bilisim teknolojileri egitiminde (Tsai, Shen & Lu, 2015) kullanilan ters yiiz edilmis
sinif modeli, sosyal bilgiler egitimi alaninda ise uygulamali ¢alismalar agisindan eksik
goriinmektedir. Sosyal bilgiler egitim alaniyla ilgili olarak, Mazur, Brown ve Jacobsen
(2015) ve Snyder, Paska ve Besozzi’nin (2014) calismalarinin haricinde, ortaokul
diizeyinde ve Ogretim programina uygun bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Fakat sosyal
bilgiler dersi ogretim siirecindeki esneklik ve smif i¢i uygulama zenginligi ihtiyact

acisindan en dikkat ¢ekici alanlardan biridir. Bu kapsamda, bdyle bir aragtirmanin;

1. Sosyal bilgiler egitimi alan yazinina katki saglayacag,

2. Sosyal bilgiler egitimi alanina, 6gretim siirecini farklilastirici bir yaklagim katacag,

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine ters yiiz edilmis sinif modeli hakkinda bir uygulama
sunacagi,

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerine, ders siirecinde teknoloji kullanimina iligkin bir
uygulama Onerisi getirecegi,

5. Hizmet i¢i egitim ¢aligmalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.4.Arastirmamin Varsayimlari

1. Aragtirma amagclari i¢in gelistirilecek olan veri toplama araglarinin, 6grencilerin
akademik basarilarini, sosyal bilgiler dersine ve kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine iliskin

algilarini 6l¢mek icin gegerli ve giivenilir 6lgme araclart oldugu kabul edilmektedir.

2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin, arastirma siirecinde dogal davrandiklar

varsayilmaktadir.

3. Arastirma siirecinde uygulanan veri toplama araglarina verilen yanitlarin, 6grencilerin

ger¢cek duygu ve diistinceleri yansittigr varsayilmaktadir.
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1.5.Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma, uygulama siirecine dahil olan ve 6. sinif Ogrencilerinden olusan g¢alisma

grubuyla sinirhidir.

2. Bu arastirma, akademik basari testi, yar1 yapilandirilmis goriisme formu, odak grup
goriismesi, gozlem formu, arastirmaci ginliigli ve Ogrenci iriinlerinden olusan veri

toplama araglariyla sinirlidir.

3. Arastirma, Ogrencilerin ve 6gretmenin 6lgme araglarina verdikleri cevaplarlar ve diger

veri toplama araglarinda kayit altina alinan verilerle sinirhidir.

4. Arastirma, “Kiiltiir ve Miras” dgrenme alan1 “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesinde yer alan

9 kazanimla smirhidir.

1.6. Tamimlar

Ters Yiiz Edilmis Simif Modeli (Flipped Classroom): Ters-yiiz edilmis simif (TES) modeli,
ogreten merkezli ve sinif duvarlariyla siirlandirilmis geleneksel egitim anlayiginin tersine
cevrildigi, harmanlanmis (blended) bir 6grenme siirecidir (Gogebakan-Yildiz, Kiyic1 &
Altintas, 2016, 5.187).

1.7 Kisaltmalar

NCSS: National Council for Social Studies (Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Sosyal
Bilgiler Konseyi)
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma konusuyla ilgili olan alan yazin incelenecek ve

aragtirma konusuyla ilgili yapilmig aragtirmalar sunulacaktir.

2.1. Harmanlanms Ogrenme

Internetin ve gesitli teknolojilerin yayim alani1 son yillarda egitim siirecini hizli bir sekilde
icine almistir. Boylece, uzun yillardir devam eden 6grenmenin nasil daha anlamli ve etkili
bir sekilde gergeklestirilebilecegi sorununun cesitli teknolojik araglarin ve siireclerin
yardimiyla coziilebilecegi diisiincesi egitim alaninda genis bir yanki uyandirmistir. Bu
¢oziim yollarindan biri de harmanlanmis 6grenmedir. Harmanlanmig, &grenmenin ilk
ortaya c¢ikisi kesin olarak bilinmemesine ragmen, 1990’lu yillardan itibaren c¢evrimigi
ortamlarin 6gretim siireglerine dahil edilmeye baslandig goriilmektedir (Demiralay, 2014).
Bu ilk kivilctmin ardindan, harmanlanmis 6grenme de kendi kavramsal kapsamini
olusturmus ve alan yazina dahil edilmistir. Harmanlanmis 6grenmenin tarihsel gelisim
stireci, Friesen (2002) tarafindan ikiye ayrilmistir. Bunlardan ilki, 1999 ve 2004 yillar
arasini kapsayan, harmanlanmis 6grenme kavraminin igeriginin olusturuldugu ve farkli
tanimlarin ortaya ¢ikarildigi yillardir. Ardindan, 2006 ve 2012 yillar1 arasinda ise kavramin
kullanilma sikligimin arttig1, kavramsal temelinin saglamlastirildigr ve kavramin belirgin
bir anlama kavusturuldugu yillar olarak nitelendirilmektedir. Harmanlanmis 6grenmenin
tarihsel siirecini Giizer ve Caner (2014) {i¢ bolime ayirmiglardir. Bu kapsamda, ilk olarak
1999 ve 2002 yillar1 arast harmanlanmis 6grenme fikrinin belirdigi asama olarak ortaya

¢ikmis, ardindan 2003 ve 2006 yillar1 arasinda kavramin yogun bir sekilde tanimlanmaya
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calisildign bir siire¢ yasanmig, son olarak ise 2007 ve 2009 yillar1 arasinda ise

harmanlanmis 6grenmenin alan yazinda popiiler bir donem yasadig: belirtilmistir.

Harmanlanmis 6grenme giiniimilizde ise gergeklestirdigi bu tarihsel gelisim siirecinin
ardindan, egitim siireglerine dahil edilmis ve birgok acidan Ggretim silirecine fayda
saglayan bir sekilde nitelendirilmistir. Bunu belirginlestirmek i¢in ise kavramin nasil
tanimlandigiin ortaya ¢ikarilmasi gerekli goriilmektedir. Harmanlanmis 6grenme, alan
yazinda karma ve hibrit 6grenme olarak adlandirilsa da 6zlinde e-6grenme teknolojileriyle
birlikte adin1 duyurmus olan, bir 6gretim tasarimi yaklasimi olarak tanimlanmaktadir (Dag,
2011). Driscoll (2002) ise harmanlanmis 6grenmeyi, internet temelli teknoloji tiirlerinin
birlesimi, farkli pedagojik anlayislarin bir birlesimi, 6gretim teknolojilerinin farkl tiirlerini
ve yiiz-ylize Ogretim siirecinin birlestirilmesi ve gercek is gorevleriyle Ogretim
teknolojilerinin bir karistmi olarak dort farkli agidan ifade etmektedir. Harmanlanmis
ogrenme kavrami, yliz-ylize Ogrenme siireclerinin, c¢evrimigi Ogrenme siiregleriyle
birlestirilmesini ifade etmektedir (Garrison & Kanuka, 2004; Bonk & Graham).
Harmanlanmis 6grenme, sadece dgretim siirecinde sadece bir web sitesine girip, bir seyler
gostermek degildir. Harmanlanmis 6grenme, internetin de kullanildigi uzaktan génderim
araclarinin, yiiz-yiize 6gretim siirecleriyle birlestirilmesidir (Osguthorpe & Graham, 2003).
Belirtilen tamimlara bakildiginda, harmanlanmis O6grenme, kavramm adindan da
anlasilacag1 iizere iki farkli 6gretim siirecinin birlestirilmesi anlamima gelmektedir. Bu
noktada, hem c¢evrimi¢i Ogretim siirecinin, hem de yiiz-ylize Ogretim siirecinin

birlestirilmesindeki amag, bu farkli anlayislarin aksayan yonlerini ortadan kaldirmaktir.

Yiiz-ylize 0gretim siirecinin aksayan yonlerine bakildiginda, zaman yetersizligi, 6grencinin
bilgiyi kalic1 hale getirememesi, dersi kacirmanin telafi edilemezligi, Ogrencilerin
dikkatinin ¢ekilememesi, her seyi 6gretmenin gerceklestirdigi bir dgretim siireci vb. gibi
bir¢ok sikayet edilen noktayla karsilasiimaktadir. Yiiz-yiize 6gretim siirecinde oldugu gibi,
sadece uzaktan egitim siiregleriyle ¢evrim i¢i ortamlarda yiiriitiilen 6gretim siire¢lerinde de
sorunlarla karsilagilmaktadir. Bunlar, kisiler arasi etkilesimin siirli olmasi ve bunun
sonucunda yasanan motivasyon diisiikliigii, aciklama, yorumlama ve belirginlestirme gibi
stireclerin 6gretmenle daha kolay gergeklestirilmesi, bireylerin iletisim kurma becerilerini
gelistirmenin giicliigii, kopya ¢ekme ve bilgi kopyalama sorunu, bireylerin sosyallesme

sorunu yasamasi, 6gretmenin 6gretim silirecini yonetmesini sinirlayabilmesi ve uygulama
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gerektiren siireglerde kullaniminin zorlugu vb. seklinde siralanabilir (Molinari, 2003;
Osguthorpe & Graham, 2003; Bouhnik & Marcus, 2006; Arkorful & Abaidoo, 2015).

Bu sorunlar, en temelde harmanlanmis 6grenmenin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.
Ciinkii ne geleneksel yliz-ylize egitim siireci, ne de uzaktan egitim siireci bireylerin
ihtiyaglarimi ve egitim siirecinin gerektirdiklerini karsilama noktasinda tek basina yeterli
olamamaktadir. Bu durum, bu iki dgretim tasarimi yaklasiminin birlestirilmesini gerekli
kilmaktadir. Boylece hem uzaktan egitimle yiiriitiilen siireclerin avantajlarini siirece dahil
edilmekte, hem de sadece yiiz-yiize egitimin saglayabildigi avantajlar uzaktan egitim

stireciyle birlestirilmektedir.

2.2. Ters Yiiz Edilmis Stmif Modeli

Giinlimiiz egitim siireclerinde geleneksel egitim anlayis1 tartismali bir sekilde varligim
devam ettirmektedir. Bu elestirilerin ¢ikis noktasina bakildiginda bircogunun O6grenci
merkezli ve bireysel 6grenmeyi saglayan bir siire¢ olmamasi ve giiniimiiziin ihtiyaclarina
cevap verememesi nedeniyle ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Bu noktada yapilmasi gereken,
ogretim ve Ogrenme siireglerinin bir yeniden yapilanma siireci i¢ine dahil edilmesidir
(Cevikbas & Argiin, 2017). Gliniimiiziin kabul gérmiis anlayisi, 6grenciyi merkeze alan,
ogrenci merkezli yontem ve tekniklerle anlamli 6grenmeyi saglayan, 6grencinin bireysel
olarak Ogrenme siirecini yiirlitmesine imkan veren bir yapidadir. Geleneksel egitim
anlayisinin  bunlar1 saglayamamasi, farkli teori ve yaklasimlarin egitim alaninda
belirmesine yol agmustir (Ersanli, 2011). Bu teorilerden biri olarak yapilandirmaciligin
egitim yaklasimi olarak kabul edilmesiyle birlikte 6gretim siireclerinin 6grenci merkezli
aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle siirdiirildiigii bir siirece girilmistir. Bu agidan
bakildiginda, 6grencinin 6grenme siirecine katilimi ve sinif ici aktifligini arttirmasi 6n
plana c¢ikmistir (Prince, 2004). Boylece, Ogretim siireclerinde bireysellestirilmis ve
ogrenciyi 6grenme siirecine katki verecek sekilde dahil edecek bir 6gretim siirecine ihtiyag

duyulmustur.

Bununla birlikte 6grenci merkezli ve bireysellestirilmis 6gretim siireci ve verimli sinif igi
uygulamalar gergeklestirmek ic¢in Oncelikle bu siirecin en biiyiik engeli olan zaman
sorununun ortadan kaldirilmasi gerekmektedir (Barak & Shakman, 2008). Derse iliskin

kavramlarin tamitildigi ve temel bilgilerin aktarildigi bir ders siirecinde Ogretim
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programlarinin da yogunlugu dikkate alindiginda, o6grenci merkezli aktif O6grenme
stireglerinin gerceklestirilmesi oldukga zor goriinmektedir. Bu durumda, dgretim siirecinin
esnek bir yapiya biiriinmesi gerekmektedir. Bu esnekligi saglama noktasinda ise teknoloji
devreye girmektedir. Teknolojinin Ogretim siireglerine dahil edilmesiyle birlikte,
geleneksel ogretim siirecinin eksiklikleri daha net goriilebilmis ve geleneksel 6gretim
stirecindeki bilgi aktarim kaynagi olarak goriinen Ogretmen, yapilandirmact anlayigin
gerektirdigi rehberlik edici bir role biirinmiistiir (Asan, 2003; Hwang, Lai & Wang, 2015).
Bunlara ek olarak, smifin sadece dort duvarla g¢evrili bir alan olmasi algisindan
uzaklasilmakta, 6grencilerin bilgiye erisim ve 0grenme siiregleri zenginlesmekte, egitim
stiregclerinde yogun bir sekilde kullanilmasi istenilen diisiince becerileri harekete
gecirilmekte, boylece egitim siirecine teknoloji ile birlikte Onemli bir destek
saglanmaktadir (Alkan, Deryakulu & Simsek, 1995; Vanfossen, 2001; Acikalin & Duru,
2005).

Egitim ve Ogretim siireglerine teknolojik bir destek saglama acisindan alan yazin
incelendiginde, 6zellikle harmanlanmig 6grenmenin popiilerligini arttirmasiyla birlikte ters
yiiz edilmis smif modeli karsimiza ¢ikmaktadir. Ters yiiz edilmis smif modeli,
harmanlanmis 6grenmenin modellerinden  biridir.  Yiiz-ylize 0Ogretim siirecinin
eksikliklerinin daha net ortaya koyulmasiyla, son yillarda alan yazinda kendine 6nemli bir
yer edinmistir. Her ne kadar ters yliz edilmis simif modelinin 2007-2008 yillarinda
Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan ortaya ¢ikarildigi belirtilse de, bu durumun
arka plan1 daha eski yillara dayanmaktadir. Bu gelisim siirecine bakildiginda, ters yiiz
edilmis sinif modelinin temellerinin Miami Universitesi’ndeki bir grup profesér tarafindan
atildign gorilmektedir (Lage, Platt & Treglia, 2000). Ayrica bu yaklagimin teknoloji
destekli halinden uzak olsa da isletme, hukuk ve beseri bilimler alaninda, dgrencilere
okumalar gereken igerigin verilmesi, ders Oncesi bunlarin okunmasi ve derste ise
tartigmalarla siirecin devam ettirilmesi seklinde uzun yillardir kullanildigina ulasilmistir
(Talbert, 2012). Bu gelisim siirecinde, modelin 1990’11 yillarda ise Eric Mazur tarafindan
Harvard Universitesi’nde uygulandign goriilmektedir (Missildine, Fountain, Summers &
Gosselin, 2013). Fakat ters yiiz edilmis siniflarin glintimiizde kullanildigi sekliyle ortaya
¢ikmasi, Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan 2007-2008 egitim-6gretim yilinda

kullanilmasina denk gelmektedir.
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Bu iki kimya egitimcisi, ters yliz edilmis siniflarin 6nciileri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bergmann ve Sams tarafindan ortaya ¢ikarilan 6grenme tasarimi, aslinda bir gereklilikten
dogmustur. Arastirmacilar, gorev yaptiklar1 okulda dersi kagiran ve telafi dersi alamayan
ogrencilerin durumunu diisiinmiislerdir. Bu duruma diisen 6grencilerin dersi kacirdiklar
icin akranlarindan geri kaldiklarin1 ve temel bilgi ve kavramlar1 6grenemediklerini fark
etmiglerdir. Bu durumun sonrasinda ¢6ziim yollar1 iizerine diisiinmeye baslamiglardir.
Karar kildiklar1 ¢6ziimiin ilk adimi video derslerin 6gretim doneminden 6nce ¢ekilmesidir.
Ardindan bunlarin 6gretim silirecinde 6grencilerle paylasilmast ve evde izlenilmesi
gerektigini, sinif i¢inde ise anlagilmayan kavramlara ve eksik bilgilere siire ayrilacagini
kararlagtirmistirlar (Bergmann & Sams, 2012). Siirecin planlamasinin diger bir asamasi
olarak, olusturduklari video dersleri Ogrencilerle paylasabilecekleri bir yazilim satin
almiglardir  (Findlay-Thompson & Mombourquette, 2014). Ogretim siireci Oncesi
planlamanin tamamlanmastyla, 2007-2008 egitim 6gretim doneminde ters yiiz edilmis sinif
stireci uygulanmaya baslanmistir (Ash, 2012). Boylece alan yazinda her yil biraz daha
degerli hale gelen yeni bir yaklagim ortaya ¢ikmustir.

Ters yiiz edilmis smiflarin uygulama siireci gliniimiiz geleneksel egitim siireciyle
neredeyse tamamen zit bir agidadir. Ogretmen merkezli geleneksel 6gretim siirecinde, simif
icinde gerekli bilgiler aktarilir ve kavramlar tanitilir, evde ise dgrencilerden kendilerine
verilen ddevleri yapmalar istenir. Ters yliz edilmis sinif modelinde ise 6grenciler derse
gelmeden oOnce dersle ilgili kavramlarla ve gerekli igerikle karsilasmaktadirlar. Sinif igi
uygulama stirecinde ise izledikleri igerikle ilgili problemleri ¢6zmekle ve aktif 6grenme
yontem ve teknikleriyle anlamli 6grenmeleri gergeklestirmektedirler (Love, Hodge,
Corritore & Ernst, 2015; Lage, Platt & Treglia, 2000; Hwang, Lai & Wang, 2015; Lo &
Hew, 2017).

Bu a¢idan bakildiginda, ters yiiz edilmis simif modeli bir harmanlanmis 6grenme modeli
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Harmanlanmig O6grenme siirecinde, yliz-ylize egitimle
cevrimigi egitim siirecinin bir birlesimi saglanmaktadir. Boylece, hem yliz-yiize egitimin,
hem de uzaktan egitimin dezavantajli noktalar1 kapatilmaktadir (Cevikbas & Argiin, 2017).
Ters yiiz edilmis smif modelinde de ogrenciler evde kendilerine saglanan igerigi
incelemekte, okulda ise 0gretmenlerinin rehberliginde aktif 6grenme yontem/teknikleriyle

simif i¢ci  uygulama silireclerine katilmakta ve sorumlu olduklart 6devlerini
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tamamlamaktadirlar. Bu durum, ters yiiz edilmis sinif modelinde hem ¢evrimigi ortam

kullaniminin, hem de yiiz-yiize 6gretim siirecinin birlestirildiginin bir gostergesidir.

HARMANLANMIS
OGRENME
l Rotasyon I l | Kisise ' Zenginlestirilmi |
< Esnek Model Harmanlanms 3 B
Model Model Sanal Model
Bireysel Ters Yiz Laboratuar Istasyon
Rotasyon Edilmis Stuf Rotasyon Rotasyon
Modeli Modeli Modeli Modeli

Sekil 1. Harmanlanmis 6grenme modeli olarak ters yiiz edilmis sinif, Staker, H., & Horn,
M. B., 2012, Classifying K-12 blended learning. Mountain View, CA: Innosight Institute.

Ters yliz edilmis sinmif modeli, Staker ve Horn (2012) tarafindan belirtildigi iizere
harmanlanmis 6grenmenin bir modeli olan rotasyon modelinin altinda yer almaktadir. Ters
yliz edilmis smif modelini kapsayan rotasyon modeli de 6grenciye Ogrenme siirecinde
esneklik getirmesiyle dikkat cekmektedir. Bu durum, hem 6gretmenin, hem de 6grencinin
ogretim siirecindeki roliinii fazlasiyla doniistiirmistiir. Geleneksel 6gretim siirecindeki tek
bilgi kaynag1 ve igerigi aktaric1 6gretmen ve pasif dinleyici d6grenci rolii, ters yiiz edilmis
siniflarda farkli bir hale biirlinmektedirler. Boylece 6gretmen aktarict roliinden rehberlik
edici ve yonlendirici bir role biriinmekte, 6grenciler ise bireysel 6grenenler konumuna
gelmektedir. Bu doniistimiin ve teknoloji destekli siirecin yliriitiilmesinin egitim ve dgretim
siireglerine birgok yansimasi bulunmaktadir. Bu yansimalar, ters yiliz edilmis siniflarin

avantajlar1 ve dezavantajlar1 boliimlerinde ayrintili olacak incelenmistir.

2.3. Ters Yiiz Edilmis Sitmflarin Avantajlari

Geleneksel egitim siirecinde, dersi kagiran 6grenciye telafi dersi saglanabilir mi?, sinif i¢i
zamanin yetersiz kalmast durumunda 6gretmen aktif 6grenme yontem ve tekniklerini nasil
uygulayabilir?, derste anlatilanlar1 ¢esitli kisisel nedenler ya da motivasyon eksikligi

nedeniyle anlamayan bir 6grenciye igerik tekrar nasil aktarilabilir?. Bu sorular kapsaminda
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bakildiginda bile, ters yiiz edilmis siniflarin neden uygulanmasi gerektigi ve katkilar1 agik
bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenlerden otiirii, 2007 yilinda Bergmann ve Sams
tarafindan uygulanmaya konulan ters yiiz edilmis smif modeli egitimciler tarafindan
o0grenme siirecine bircok agidan olumlu katkilarda bulundugu i¢in hizlica benimsenmistir
(Morgan, 2014). Bu ag¢idan bakildiginda, alan yazinda ters yiiz edilmis siif modelinin
bircok avantajindan s6z edilmektedir. Ozellikle, siif ortammna esneklik getirmesi,
Ogrenciye bilgiye istedigi zaman ulasabilme sansi vermesi ve sinif i¢i uygulama siirecini
doruk noktaya ¢ikarmasi bunlarin basinda gelmektedir. Fakat bu avantajlar sadece 6grenci
ve Ogretmenlere 6zgii degildir. Bu siiregten ebeveynler ve okul yonetimi de olumlu bir
sekilde etkilenmektedir. Ters yiiz edilmis siniflarin avantajlari detayli olarak ise su sekilde
siralanabilir (Fulton, 2012; Talbert, 2012; Herreid & Schiller, 2013; Morgan, 2014);

e Her 6grenci kendi 6grenme hizina uygun hareket edebilir ve video dersi istedigi
zaman ve istedigi siklikla tekrardan izleyebilir.

e Ogretmenin igerigin zorluguna ya da kolayligina okul siirecinde bir deneyim
yasanmadan karar vermesine olanak saglar.

e Odevlerin sinifta yapilmasi, 6gretmene dgrencilerin problem yasadiklar1 durumlarin
saptanmasinda ve 6grenme tarzlariin anlasilmasinda daha iyi bakis agis1 saglar.

e Ogretmen, icerigi daha kolay diizenleyebilir ve dgrencilere 7/24 ulastirabilir.

e Ogrenciler, incelemeleri gereken igeriklere akilli telefon da dahil olmak iizere
bir¢ok cihazi kullanarak erisebilirler.

e Ogrencilerin derse yonelik basarilarini ve ilgilerini arttirmaktadir.

e Ogrencilerle birlikte 6zgiin arastirmalar iizerine daha fazla zaman gegirilebilir.

e Ogrencilere sadece smiflarinda bulunan bilimsel arag-gereglerle daha fazla
calisabilme imkani sunulabilir.

e C(Cesitli nedenlerden dolayr dersi kagiran Ogrenciler, istedikleri yerden dersin
videosuna ulasabilirler.

e Ogrenciler hem smif iginde, hem de siif disinda konu iizerine diisinmeye sevk
edilir.

e Icerik, video derslerle saglandif1 igin siif iginde aktif &grenme ydntem ve
tekniklerine daha fazla zaman ayrilabilir.

e Ogrenciler, 6grenme siirecine daha aktif olarak katilirlar.
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e Ogretmenler, olusturduklari video dersleri birbiriyle paylasarak, birbirlerinin
ogrenmelerine katki saglarlar.

e Ters yiiz edilmis siniflarda 6dev siireci okula tasindig1 i¢in ¢ocuklarina 6devlerinde
yardim edemeyen ebeveyn sorunu da ortadan kalkmaktadir.

e Aktarilmasi gereken igerik video dersler araciligiyla saglandigi igin okul
yonetiminin ders kitab1 gibi 6gretim materyallerine daha az biitce ayirmasi

saglanmaktadir.

Ters yiiz edilmis simif modelinin sagladigi olanaklarina bakildiginda, zamanin verimli
kullanilmasi, anlasilmayan ya da ¢esitli nedenlerden dolay: kagirilan konu ve kavramlarin
bilgisinin kazanilmasinda, 6grencinin kendi hizina uygun olarak ilerlemesi, sinif ortamina
esneklik getirmesi, smif i¢i zamani sadece uygulama boyutuna ayirarak aslinda
yapilandirmaci anlayisin 6ziine hitap etmesi gibi ¢ikarimlarda bulunulabilir. Bu durum,

gliniimiiz 6gretim siirecinin gerekliliklerinin bir¢ok istegini yerine getirmektedir.

2.4. Ters Yiiz Edilmis Simif Modelinin Dezavantajlari

Harmanlanmis 6grenme siirecinin bir modeli olan ters yiiz edilmis siniflarin, alan yazinda
sadece 6gretim siirecine yonelik katkilar1 ifade edilmemektedir. Bunun yaninda geleneksel
egitim siirecini bastan degistiren bu modelin dogurdugu sorunlar ve beliren eksiklikler de
sikca dile getirilmektedir. Bu agidan baktigimizda, ters yiiz edilmis smif modeli,
avantajlarinin yaninda bazi1 dezavantajlara da sahiptir. Bunlar sdyle ifade edilmektedir

(Ash, 2012; Milman, 2012; Morgan, 2014, Erdogan & Akbaba, 2018):

e lyi bir 6gretim siirecinin dnemli noktalar1 goz ard1 edilmektedir.

e Farkli 6grencilerin 6grenme tiirlerine yeterince onem verilmemektedir.

e Ogrencilerin video derse ilgi gdstermeleri agidan sorunlar yasanmaktadir.

e Video dersin 6grenciler tarafindan izlenip, izlenmedigini ya da ne derece uygun bir
ortamda izlendiginin kontroliinde sorunlar yasanmaktadir.

e Ogrenciyi geleneksel egitim siirecinde oldugu gibi igerik merkezli bir gretim

sirecine dahil etmektedir.
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e Video dersteki icerigi nitelikli bir sekilde kavrayamayan 0&grenciler, simnifa
hazirliksiz ~ geldikleri i¢in  smif i¢i etkinliklerde yeterli performansi
gosterememektedir.

e Ogrenciler, video derste anlayamadiklar1 ya da merak ettikleri unsurlar1 eszamanli
olarak 6gretmenlerine sorup, cevap alamamaktadirlar.

e Ders videolarinin olusturulma siireci 6gretmenin zamanini almakta ve yiikiinii
arttirmaktadir.

e Bazi 0Ogretmenlerin olusturduklar1 videolarin kalitesi akademik acgidan diisiik
olmaktadir.

e Geleneksel egitim silirecinin uygulandigi okullardan gelen Ogrenciler, ters yiliz

edilmis sinif siirecine dahil edildiklerinde kiiltiir soku yasayabilirler.

Ters yliz edilmis siniflara dezavantajli yonleri agisindan bakildiginda, 6gretim siirecinin
olduk¢a iyi planlanmasi gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Hem video ders, g¢evrimigci
materyaller ve degerlendirme, hem de smif i¢i uygulamalarin 6grenci merkezli, 6grenciye
uygun tasarimi ve etkinlik uygulama siirecinin iyi bir sekilde yiiriitiilmesi dezavantajli
yonleri azaltmak i¢in Onemli asamalardir. Bu asamalar1 gergeklestirmek isteyen
ogretmenlerin birbirleriyle isgbirligi yapmalari, disaridan bir bakis agist saglanmasi
noktasinda olumlu bir etki yaratacaktir. Ayrica, 6gretmenlerin teknolojik araglar1 etkili bir
sekilde kullanmalarina yonelik hizmet i¢i egitimlerin de ters yiiz edilmis siniflart daha

nitelikli hale getirmede 6nemli bir etki yaratacagi diistiniilmektedir.

2.5. Sosyal Bilgiler Dersi Algisi

Sosyal bilgiler dersi, iilkemizde egitim alanindaki 6nemli doniisiimlerden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Uzun yillar boyu miistakil dersler olarak okutulan, tarih, cografya
ve vatandaslik gibi dersler sosyal bilgiler dersi kapsaminda biitiinlesik olarak ilk defa 1968
yilindan itibaren ilkokullarda, 1975 yilindan itibaren de biitiin ortaokullarda okutulmaya
baslanmistir (Kan, 2010). Her ne kadar donemsel olarak kesintilere ugrasa da, sosyal
bilgiler dersi giiniimiize kadar ulasmis ve Tirkiye Cumbhuriyeti’nin gelecegini
sekillendirecek olan vatandaslarin yetistirilme siirecinde 6nemli bir gorevi biinyesinde
barindirmisgtir. Bu agidan bakildiginda, bir¢ok disiplini barindirmasina ragmen, sosyal

bilgiler dersinin en temel gorevi demokratik ve iilkesine katki saglayacak vatandaglarin
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yetismesini saglamaktir. Sosyal bilgiler, Oztiirk (2015, s.4) tarafindan soyle
tanimlanmaktadir, “Sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem ¢dzebilen etkin vatandaslar yetistirmek
amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir
Ogretim programidir”. Sosyal bilgiler, farkli amaclari olan sosyal, kiiltiirel ve politik
alanlarda bireyler arasindaki anlagmazliklar1 gidermek icin Onemli bir goérev
iistlenmektedir (Levstik & Tyson, 2008). Boylece bu ders kapsaminda, insan etkinlikleri
merkeze alinarak (Ellis, 2010), bireylerin vatandaslik bilgi ve becerilerinin arttirilmasi ve
sosyal alanin i¢inde demokratik bir sekilde yasamini siirdiiren vatandaslarin yetistirilmesi
amaglanmaktadir. Zarrillo (2008), sosyal bilgilerin zamanla sinirlandirilamayacagindan
bahsederek, dgrencilerin gegmis, giiniimiiz ve gelecek yasantilar hakkinda bilgi sahibi
olmasmi saglayan ve temel odak noktasi insan olan bir g¢alisma alani oldugunu

vurgulamaistir.

Tiim bu tanmimlardan da anlagilacagi gibi sosyal bilgiler, odak noktasi demokratik bir
toplumun igleyisini saglamak i¢in ¢esitli bilim dallarinin bilgisini ve becerisini bireylere
kazandirarak, bilingli ve etkin vatandaglar yetistirmeyi amaglayan bir derstir. Bu kapsamda
bakildiginda, sosyal bilgiler temel olarak, tarih, cografya, yurttaslik ve yonetim, ekonomi,
sosyoloji, psikoloji ve antropoloji gibi sosyal bilim alanlarinin yani sira felsefe, etik,
edebiyat, din, miizik, gorsel ve uygulamali sanatlar1 da kapsayan bir ¢aligma alan1 olarak

nitelendirilmektedir (Parker, 2009).

Bir¢ok bilim dalin1 igerisinde barindiran sosyal bilgiler dersindeki hedeflerin 6grencilere
kazandirilmasi oldukga zorlu bir siirectir. Hem farkl: bilim dallarin1 ayn1 konu kapsaminda
bulusturmak, hem de bunlar1 6grencilere etkili bir sekilde aktarmak iyi bir planlama ve
uygulama siirecini gerektirmektedir. Eger sosyal bilgiler 6gretimi siireci etkili bir sekilde
yiriitiilemezse, Ogrencilerin derse yonelik algilarinda olumsuz degisim ve doniisiimler
yasanmaktadir. Bu durumu ortaya ¢ikaran onemli etkenlerden biri, 6grencilerin sosyal
bilgilerin igerisinde barindirdigi sosyal bilim konularina iligkin bilgileri ezberlemek
durumunda kalmalaridir (Alkis & Gulec, 2006). Boylece dgrenciler dgretim siirecine aktif
olarak katilamamakta, adeta bir bilgi deposu gibi kendilerine aktarilan igerigi hatirlamalari
istenmektedir. Bu duruma bir de uygulamadan yoksun, sadece ders kitabinin okunmasiyla
stirdiiriilen bir icerik aktarim siireci eklendiginde, 6grenciler sosyal bilgiler dersini sikici

bulmakta ve derse yonelik olumsuz bir alg1 gelistirmektedirler (Zhao & Hoge, 2005).
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Yapilandirmaci yaklasim kapsaminda aktif 6grenme yontem/teknikleri ve ¢esitli diistinme
becerileri ile yiiriitiilen sosyal bilgiler derslerinde ise 6grencilerin derse iliskin olumlu bir
bakis agist sergiledikleri goriilmektedir (Erdogan, 2009; Kuyubasioglu, 2009). Bu durum,
Ogretim siirecinin tasariminin 6grencinin derse yonelik bakis acisin1 dogrudan etkilediginin

bir gostergesidir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi hakkinda olumsuz ve eksik algi gelistirmelerinin en
Oonemli nedenlerinden biri de sosyal bilgiler 6gretmenleri olarak belirtilmektedir (Alkis &
Gulec, 2006; Chiodo & Byford, 2004). Ogretmenlerin sosyal bilgiler dersinin kapsamina
yonelik bakis acilari, 6gretim siirecindeki rolleri, sosyal bilgiler kapsamindaki bilgilerin
ogrenciler tarafindan beceri haline getirmedeki yeterlikleri ve ¢esitli degerleri 6grencilerin
benimsemelerine katkilari, sosyal bilgiler 6gretimi siirecine yonelik 6grenci algilarini
etkilemektedir. Sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde, gerekli bilgilerin 6grencilere dogru bir
sekilde aktarilamamasi, sosyal bilgiler derslerinde O6grencilerin yiizeysel bilgiler
edinmelerine ve sosyal bilgiler algilarinda eksiklikler bulundurmalarina yol agmaktadir
(Beck, Buehl & Barber, 2015). Ayrica 6gretmenin siif icinde 6gretim siirecine yonelik
benimsedigi rol de dgrenci algisin1 5Snemli derecede etkilemektedir. Ogretmenin dgrencileri
ozerk 6grenmelere tesvik etmesi, kendini bilgi aktarici tek merkez roliinden uzaklagtirmasi
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine katilimlarima ve derse yonelik olumlu algi
gelistirmelerine destek olmaktadir (Reeve, Jang, Carrell, Jeon & Barch, 2004; Jang, Reeve
& Deci, 2010).

Bu agidan bakildiginda, sosyal bilgiler algisini etkileyen bir¢ok faktér vardir. Bunlar
birlestirildiginde ise karsimiza temel olarak iki etken c¢ikmaktadir. Bunlardan ilki
ogrencilerin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak bireysel 0Ogrenenler haline
doniistiiriilmeleridir. Boylece bireyler sosyal bilgiler Ogretimi silirecine aktif olarak
katilmakta ve dersten zevk alarak sosyal bilgilere olumlu bir bakis agis1 gelistirmektedirler.
Aksi halde ise 6grenciler, sosyal bilgiler dersini sikict olarak adlandirmaktadir. Bu konuda
ikinci etken ise 6gretmendir. Ogretmenin sosyal bilgiler dersinin igerigine olan hakimiyeti,
ogretim stirecini 0grenci merkezli olarak yiirlitebilme becerisi ve giinliik hayat ve sosyal
bilgiler iliskisini kurmaya yonelik bakis agisi, Ogrencilerin algilarimi  dogrudan
etkilemektedir. Bu durumda, geleneksel anlayisa uygun olarak otoriter ve tek bilgi kaynagi
roliinden uzaklasan 6gretmen, sinif ici siireci 6grenci merkezli yiiriitebilir ve gerekli bilgi,

deger ve becerileri Ogrencilere kazandirip, bunlar1 6grencilerin gilinliik hayatlarina
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yansitmalarina katki sunabilirse Ogrencilerin derse yonelik olumlu ve uygun bir algi

gelistirebilecegi sdylenebilir.

2.6. Kiiltiirel Mirasa Duyarhlik Degeri Algis1

Toplumsal yapilar icin en Onemli noktalardan biri adeta bir organizma gibi olagan
isleyisini devam ettirmektir. Boyle bir durumu siirdiiriilebilir kilan kosul ise toplum
icindeki bireylerin hem formal egitim siirecinde, hem de informal alanda O6grenerek,
benimsedikleri toplumsal yasama uygun fikirler ve davranis kaliplar1 olmasidir. Bireyler,
nasil davranacagini, neleri yapmalari gerektigini ve sakinmasi gereken durumlari
dogumdan itibaren i¢inde bulundugu ailede, ¢cevrede ve devlet tarafindan kontrolii saglanan
orgiin egitim kurumlarinda O6grenmektedirler (Halstead & Taylor, 2000). Egitim
kurumlarinda ise hem ¢esitli davranis degisikliklerinin yasanmasinda, hem de fikirsel
acidan toplumsal isleyisi devam ettirme acisindan degerlerin bireylere aktarilmasi 6gretim
slirecinin bir pargast olarak belirmektedir. Bireyler tarafindan benimsenen degerler, yani
inan¢ ve ilkeler, giinliik yasamdaki birey davranmiglarini sekillendirmektedir (Balc1 &
Yanpar-Yelken, 2013). Bu acidan bakildiginda deger, gilinlik yasantimizdaki
davraniglarimizi yonlendiren ve karar alma siireglerimizi etkileyen ilkeler ve inanglar
olarak tanimlanmaktadir (Halstead, 1996). Degerler, ahlaki karar verme olgiitleridir. Bu
yizden degerler, eylemlerin iyi olup olmadiklarin1 yargilamamiza olanak taniyan
standartlar olarak tamimlanmaktadir (Halstead & Taylor, 2000). Degerler, giinliik
yasantimizdaki davraniglarimizi etkileyen ve bireyler i¢in 6nem arz eden diislinceler olarak
adlandirilabilir (Doganay, 2006). Farkli tanimlamalara ragmen, degerler lizerinde uzlasilan

nokta giiniimiizde bireylere aktariminin olduk¢a 6nemli hale geldigidir.

Bu acidan bakildiginda, degerler egitiminin giiniimiizdeki olduk¢a popiiler bir hale
gelmesinin temel nedeni toplumsal yasamdaki degisimin bir¢ok faktoriin etkisiyle
hizlanmasi ve bazi toplumsal dinamiklerin ise kotiiye gidis yonelimi gostermesidir. Bu
durumun nedeni Aladag (2012) tarafindan deger erozyonu olarak belirtilmektedir.
Teknoloji, kiiltiirel etkilesimler, ihtiyaclarin degisimi vb. nedeniyle bireylerin benimsedigi
deger tercihleri de degismektedir. Bu durum, toplumsal diizenin isleyisine etki etmekte ve
kiiltiirel yap1 i¢in bir tehdit olusturmaktadir. Bu tehdidin ortadan kaldirilmasinin ancak

etkili bir degerler egitimi siireciyle miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir (Tillman, 2000).
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Degerler egitimi kavrami, bir¢ok farkli toplumda, vatandaslik egitimi, din egitimi, ahlak
egitimi ve demokratik egitim gibi farkli sekillerde adlandirilmistir. Tiim bu farkh
adlandirmalara ragmen, degerler egitimiyle ilgili olarak vurgulanmak istenen sosyal,
siyasal, kiiltlirel ve estetik degerlerin bireylere aktarim siirecidir (Veugelers & Vedder,
2003). Degerlerin ogretilmesiyle kiiltiirel mirasin gelecege ulastirilmasi, bireylerin
sosyallesmesi ve toplumsal kalkinma saglanabilmektedir (Aladag, 2012). Bu siireg, egitim
faaliyetleri araciligiyla yiiriitiilmezse bireylerin bu degerlere dogustan sahip olmasi
beklenemez. Boylece degerler egitimi siireciyle temel degerlerin bireylere aktarilmasi bir

gereklilik olarak belirmektedir.

Eger degerlere sahip ve toplumuna faydali vatandaglar yetistirilmek isteniyorsa, degerler
egitimi siirecinin merkezlerinden biri okullar, siiregte en Onemli gorevi lstlenen ise
ogretmenler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Coombs-Richardson & Homer, 2005).
Toplumsal alanin en 6nemli merkezlerinden biri olan okullarda 6gretmenler araciligiyla
gerceklestirilen degerler egitimi siireci, bireyleri degerlerle donatarak, toplumsal
devamlilig1 ve kiiltiirel stirekliligi saglamaya calismaktadir. Bu durumda, 6gretmenlere
onemli gorevler diismektedir. Ogretmenler, gerek tasarladiklar1 deger dgretim siiregleriyle,
gerek model aliabilir davranislariyla, gerekse okul ve giinliik hayat baglantisin1 kurmaya
yonelik becerileriyle degerler egitimi siirecini sekillendirebilme ve siirecin niteligini
arttirabilme yetkisine sahiptirler. Fakat 6gretmenler, degerler egitimi siirecini tasarlarken
kendilerine verilmis olan temel olgiitlere gore hareket etmelidirler. Burada Oolgiitler
ifadesinden kastedilen ogretim programlaridir.  Ogretim programlar1 da degerlerin

bireylere kazandirilmasini hedeflemektedirler (Tay & Yildirim, 2009).

Bu acidan bakildiginda, sosyal bilgiler dersi ve Ogretim programi, bireylere degerlerin
aktarilmasi noktasinda 6n plana ¢ikmaktadir. Ders kapsaminda, 20 temel degerin bireylere
aktarilmasi amaclanmaktadir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2005). Bu degerler simif
diizeylerinde ise daha 6zel deger vurgulara doniisebilmektedir. Bu acidan bakildiginda,
ogretim programinda genel ifadeyle yer alan “duyarlilik” degeri, Kiiltiir ve Miras Ogrenme
Alan1 kapsaminda yer alan, Sosyal Bilgiler Dersi 6. Siif Ipek Yolu’nda Tiirkler
Unitesi’nde “kiiltiirel mirasa duyarlilik” ad1 altinda daha 6zel bir hale getirilmistir. Boylece
bireylerin, Tirk kiiltiirtine iliskin kiiltiirel miras Ogelerini tanimalarinm1 ve onlara karsi
duyarl: davranmalarinin saglanmasi amaglanmigtir. Ogretim programi  kapsaminda

karsimiza ulusal bir deger olarak g¢ikan kiiltiirel mirasa duyarlilik, toplumsal alanimizda
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birlik ve beraberligi saglamak i¢in 6nemli bir yer edinmistir (Gomleksiz & Ciiro, 2011).
Bu durum, sosyal bilgiler dersinin genel amaglarinda kendine $oyle yer edinmistir, “ Tiirk
kiiltliriinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli bilincin olusmasini

saglayan kiiltiire] mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder (MEB, 2005).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin genel amagclarina kadar yer edinmis bir degerin
onemine deginmeden Once kiiltiirel miras kavramimmin anlamma ve kapsamina
deginilmesinin daha dogru olacag: varsayilmaktadir. Oldukg¢a genis bir yelpazede birgok
Ogeyi igeren kiiltiirel miras kavramini tanimlamak oldukca glictlir. Alan yazinda farklh
tanimlamalara rastlansa da kiiltiirel miras kavrami, toplumlarin gegmisten giiniimiize kadar
ulastirdigr cesitli kiiltiirel ogeleri ifade etmektedir. Kiiltiirel miras, toplumlarin diisiiniis
sekillerini ve yasam tarzlarini1 yansitan, gliniimiize kadar ulagabilmis cesitli nesneler ve
geleneklerdir (Arikan, 2012). Kiiltiirel miras kavrami Avrupa Konseyi tarafindan ise
“Kiiltiirel miras, tanimlanabilen kisi ve topluluklardan miras kalmis, miilkiyet anlayisindan
bagimsiz olarak, siirekli olarak gelisen degerlerin, inanglarin, bilginin ve geleneklerin
ifadesi ve yansimasidir” seklinde tanimlanmaktadir (Council of Europe, 2005).
Tanimlardan da anlasilacagi {izere kiiltiirel miras kavrami bircok 0Ogeyi igerisinde
barindirmaktadir. Alan yazina bakildiginda da bu o6gelerin ayrimi i¢in farkli kategoriler
olusturulmustur. Oncelikle kiiltiirel miras dgeleri somut ve soyut olmak iizere ikiye
ayrilmistir. Ardindan ise somut kiiltlirel mirasin tanigabilir ve tasinmaz seklinde
kategorilere ayrildigi goriilmektedir. Bunun temel nedeni ise kiiltiirel miras kapsamina

giren Ogelerin ayriminin net bir sekilde yapilmak istenilmesidir.

Bu agidan bakildiginda, 6grencilerin birgok dgeyi kapsayan kiiltiirel miras1 6grenmeleri ve
kiiltiirel mirasa duyarlilik degerini benimsemeleri kendi ¢abalariyla olduk¢a zor
goriinmektedir. Bu sorunun c¢oziimiinde ise 6nemli bir kiiltiir 6greticisi islevine sahip
olarak sosyal bilgiler dersi belirmektedir. Bu konu hakkinda Ozbas (2012), kiiltiirel mirasin
bireylere dgretilmesinde en iyi ders olarak sosyal bilgileri belirtmistir. Fakat neredeyse
bir¢cok degerde oldugu gibi ¢esitli kiiltlirel miras dgelerinin taninmasi ve kiiltiirel mirasa
duyarlilik degerinin bireylere Ogretilmesinde de Ogrencinin ilgisini ¢eken yodntem ve
tekniklerin uygulanmasi gerekmektedir (Dénmez & Yesilbursa, 2014). Ogrenci merkezli
olarak uygulanan yontem ve tekniklerle, 6grencilerin kendilerine aktarilan igerigi ve
istenilen davranislart kendi istekleriyle O6grenmeleri ve benimsemeleri saglanmaya

calisilmaktadir. Boylece kalict bilgi ve davranig oriintiilerinin olugmasina katki saglanmasi
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amaglanmaktadir. Bu aragtirmanin bir béliimiinde de 6grencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik
degerine yonelik algilarinin, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek cesitli etkinliklerle gelistirilmesi

amagclanmustir.

2.7. Tlgili Aragtirmalar

Kuramsal c¢ergevenin bu kisminda ulusal ve uluslararasi yaym ayrimina gidilerek,

arastirma konusuyla ilgili ¢alismalara deginilecektir.

2.7.1. Ulusal Arastirmalar

Ulusal alanda, ters yiiz edilmis sinif modeliyle ilgili olarak gergeklestirilen ¢alismalardan
biri Genger (2015) tarafindan yapilan arastirmadir. Bir yiiksek lisans tezi olan arastirmada,
ters yiiz edilmis simif modelinin 6. siif sosyal bilgiler dersinde uygulanmasinin
incelenmesiyle, egitim sistemimize uygunlugunun farkli paydaslar tarafindan ortaya
konulmasi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yaklagiminin bir deseni olan vaka
caligsmasi deseninden yararlanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, goriisme ve
dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ters yliz edilmis sinif modelinin,
Ogretmenlerin materyal hazirlama ve smif ig¢i siireci planlama agisindan yiiklerini
arttirdigina, 6grencilerin sikici 6dev algisint ortadan kaldirdigina, sinif i¢i uygulamalarin
artmastyla 6grencilerin siirece aktif katilimlarim sagladigina ve bireysel 6grenmeye katki

verdigine ulagilmistir.

Turan ve Goktas (2015) tarafindan yapilan arastirma, yiiksekogretim diizeyine yonelik bir
caligsma olarak ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin amaci, yliksekogretim 6grencilerinin ters yiiz
sinif modeline yonelik goriislerini belirlemek olarak belirtilmistir. Calisma, durum
caligsmasi deseninde olup, 58 okul Oncesi 6gretmeni adayiyla gergeklestirilmistir. Veriler,
yar1 yapilandirilmig goriis formu ve Ogrenci goriis anketi araciliiyla toplanmustir.
Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen 10 haftalik uygulamanm ardindan, katilimcilarin
modelin kullanimiyla ilgili olarak, ilk karsilastiklarinda olumsuz goriis belirttikleri, siireg
sonunda ise bunu olumluya ¢evirdiklerine ulagilmistir. Ogretmen adaylari ters yiiz edilmis
siif modelinin dezavantajlar1 noktasinda, teknolojik donanim gereksinimini, anlik doniit

verilememesini ve video izleme zorunlulugunu belirtmislerdir. Diger acidan ise 68retmen
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adaylar1 modeli, 6grenmenin kaliciligini arttiran, 6grenmeyi kolaylastiran ve esnek bir

yapist bulunan bir model olarak tanimlamiglardir.

Gogebakan-Yildiz, Kiyic1 ve Altintas (2016) tarafindan gergeklestirilen calismada ters yiiz
edilmis sinif modeli, 6gretmen adaylarinin erisileri ve goriisleri agisindan incelenmistir.
Karma arastirma yaklasimina uygun olarak gerceklestirilen ¢aligmada, eszamanli ¢esitleme
deseni kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, fen bilgisi 6gretmenligi programina
devam eden 21 deney grubu ve 18 kontrol grubu 6grencisinden olusmaktadir. Arastirma
verileri genel kimya basar testi ve goriisme formu aracilifiyla toplanmistir. Uygulama,
Genel Kimya-1 dersi kapsaminda 4 hafta siirmiistiir. Arastirma sonucunda, deney grubu
ogrencilerinin basar testi kapsaminda, erisilerine yonelik anlamli bir farka rastlanmigtir.
Ogretmen adaylarmin goriislerine yonelik sonugclar incelendiginde ise modelin, tekrar
izleyebilme, On bilgi saglama ve teknolojiyi kullanmada olumlu etkilerde bulundugu, anlik
doniit alma, fazla zaman almasi, problem coziimlerinin yetersizligi ve Ogretmenin geri
planda kalmasi gibi dezavantajlar yarattigini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
biiyiilk bir kisminin modeli etkili buldugu ve o6zellikle sézel derslerde kullanilmasi

gerektigini sonucuna ulagilmistir.

Ters yliz edilmis sinif modeline iliskin ¢alismalardan biri Kocabatmaz (2016) tarafindan
yapilmistir. Arastirmaci ¢aligmasinda, 7 haftalik uygulama siireci sonunda, 6gretmen
adaylarinin ters yliz edilmis sinif modeline iliskin goriislerini belirlemeye calismistir. Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde gergeklestirilen arastirmaya 21 &gretmen adayi
katilmistir. Caligsma, nitel yaklasima uygun olarak, durum caligmasiyla desenlenmistir.
Arastirmaci, ¢alismasi sonucunda modelin avantajlar1 dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin
ters yiiz edilmis sinif modeline iliskin olumlu bir bakis agis1 sergilediklerini, 6gretim
elemani-6grenci iliskisinde iletisime olumlu yansimalarda bulundugunu, modelin kalicilig
arttirdigin1 ve 6grenmeye katki yaptigini, icerige esnek bir sekilde ulasmaya, siif icinde
aktif 6grenme ve bireysel farkliliklara yonelik bir 6gretim siirecine katki sagladigim
belirtmistir. Arastirmaci, modelin dezavantaj noktasinda ise, modelin fazla zaman almasi,
internet ve teknoloji kullanimini gerekli kilmasi ve eve gidince de galisma zorunlulugu

getirdigine ulasmistir.

Cukurbasi ve Kiyici (2017) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilgisi Ogretmen
adaylariin ters yiiz edilmis sinif modeli destekli 6gretim siirecine yonelik goriisleri
incelenmigtir. Arastirma nitel arastirma yaklasimina uygun olarak durum g¢alismasi
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deseninde gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, amagli 6rnekleme yontemiyle
belirlenen ve fen bilgisi egitimi anabilim dalinda §grenim goren 15 6gretmen adayindan
olusmaktadir. Uygulanan 6 haftalik siire¢ kapsaminda, veriler anket formuyla toplanmis,
icerik analiziyle ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylarinin ters yiiz
edilmis simif modeline yonelik olarak ilk basta onyargili goriisler ifade ettikleri, ¢alisma
siirecinde ise bu goriislerin olumluya dogru evrildigine ulasiimigtir. Ogretmen adaylarinin
stirecte Facebook sosyal medya agmin kullanimina olduk¢a olumlu baktiklar1 ortaya
cikmistir. Ayrica katilimcilar, ters yliz edilmis sinif modelinin kullaniminin, soyut
kavramlarinin 6grenilmesine katki saglayacagi, videolarin tekrar 6zelligi ile 6grenmeyi
arttiracagl, ders Oncesi silirecte teorik bilginin aktarilmasiyla smif i¢i zamanin

kullanimindan tasarruf edilebilecegini belirtmislerdir.

Ters yiiz edilmis sinif modeline yonelik olarak ulusal alanda yer alan diger bir galisma ise
Akglin ve Atict (2017) tarafindan gergeklestirilmistir. Aragtirmacilar, ters yiiz edilmis simif
modelinin bilisim dersinde &grencilerin akademik basarilarina ve goriislerine etkisini
ortaya koymay1 amaglamuslardir. Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desende 5. sinif
ogrencileriyle Bilisim Teknolojileri Dersinde gergeklestirilen arastirmada veri toplama
araci olarak akademik basar1 testi ve yari-yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Aragtirma, deney grubunda 35 ve kontrol grubunda 32 olmak {izere toplam 67 6grenciyle
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin akademik basarilarinda deney
grubu lehine anlamli bir farkliliga rastlanmistir. Ogrencilerden elde edilen goriisme
verilerinin analizi sonucunda ise, 6grencilerin ters yiiz edilmis sinif modeliyle birlikte
derse daha aktif katildiklari, anlamadiklar1 noktalar1 daha net kavrayabildikleri, 6grenme
hizin1 kendilerine gore ayarlayabildikleri ve siif i¢i iletisimlerinin arttigt sonuglarina

ulasilmustir.

Kose ve Acar (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise lisans 6grencilerinin bakis agisiyla
muhasebe egitiminde ters yiliz edilmis sinif modelinin uygulanabilirligi ortaya konulmak
istenmistir. Biilent Ecevit Universitesi’nde gergeklestirilen arastirmanin katilimcilarini
muhasebe dersini alan 373 lisans 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma nicel yaklagima
uygun tasarlanmis olup, arastirma verileri anket araciligi ile toplanmistir. Arastirmada
kullanilan anket arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olup, anket demografik bilgiler ve
ters yliz edilmis sinif modeline yonelik maddeler olmak iizere iki kisimdan olugsmaktadir.

Aragtirma kapsaminda katilimcilarin goriislerine gore ters yiiz edilmis sinif modelinin
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O0grenmeyi kolaylastiracagi, Ogrenmenin kaliciligint arttiracagi, teknolojik araglarin
destegiyle anlasilmayan noktalarin tekrar edilebilecegi ve smif iginde teorik bilgi
aktarilmasina ayrilan zamanin bu modelle birlikte uygulama etkinliklerine ayrilabilecegi

ifade edilmistir.

Ulusal alanda yer alan diger bir ¢alisma Cakir ve Yaman (2017) tarafindan
gerceklestirilmistir. Arastirmacilar, ortaokul 7. smif fen bilgisi dersinde ters yiiz sinif
uygulamalarinin 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik basarilarina ve zihinsel risk alma
diizeylerine etkisini belirlemeyi amacglamiglardir. Nicel yaklasima uygun tasarlanan
arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desenden yararlanilmistir.
Arastirmanin c¢alisma grubu, deney grubunda 26, kontrol grubunda 27 olmak {izere 53
ogrenciden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan hazirlanan
akademik basar testi ve zihinsel risk alma diizeylerini 6lgmeye yonelik gelistirilen 6lgek
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, ters yiiz edilmis simif modelinin kullanildigi deney
grubunda, fen bilgisine yonelik basarinin kontrol grubuna gore %25 daha fazla olduguna
ulasilmugtir.  Ogrencilerin zihinsel risk alma diizeyleri noktasinda ise deney grubunun
puanlar1 daha yiiksek olmasina ragmen, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir

farkliliga rastlanilmamagtir.

2.7.2. Uluslararasi1 Arastirmalar

Hultén ve Larsson (2016) tarafindan ters yiiz edilmis sinif hareketinin anlasilmasina olanak
tanimay1 hedefleyen bir calisma gergeklestirilmistir. Nitel arastirma yaklagima uygun
olarak tasarlanan arastirma, 4 ve 9 yil arasinda deneyime sahip olan ve ters yiiz edilmis
sinif modelini kullanan 7 O&gretmenle gergeklestirilmistir. Aragtirma verilerinin
toplanmasinda yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmigtir. Gortismeler yiiz-yilize ve
dijital ortamda Skype araciligiyla gergeklestirilmistir. Arastirma verilerinin analizinde
tematik analiz kullanilmig, analiz siirecinde MAXQDA yazilimindan yararlanilmistir.
Aragtirma sonucunda, &gretmenlerin ters yiiz edilmis sinif modelini tanimlarken genel
ifadeler belirttiklerine ulagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin ters yiiz edilmis sinif modelini
tanimlarken, geleneksel 6gretimle arasindaki “6dev” kavraminin farkini tamimlamada da
sorun yasadiklarma ulasilmistir.  Ogretmenler ters yiiz edilmis sinif modelinin etkisi

noktasinda ise, sinif i¢inde 6grenciyi daha aktif hale getirecegini, egitimsel degisime katki
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saglayacagini ve Ogretmenleri dijital 6grenme topluluklarina daha fazla katilmaya tesvik

edecegini belirtmislerdir.

Ters yiiz edilmis smif modeliyle ilgili bir ¢calisma da Snyder, Paska ve Besozzi (2014)
tarafindan yapilmistir. Arastirmacilar ¢aligmalarinda, ters yliz edilmis simif modelinin
etkililigini ortaokul sosyal bilgiler dersinde degerlendirmeyi amaclamislardir. Eylem
arastirmast modelinde tasarlanan arastirma, diinya tarihi dersini alan {i¢ sinifa
uygulanmistir. Arastirmacilar, veri toplama araci olarak hem nicel, hem de nitel veri
toplama araglarin1 kullanmiglardir. Arastirma sonucunda, ters yiiz edilmis sinif modelinin
kullanilmasimin 6grenci basarisinda dikkate deger bir artisa neden olmadigi, geleneksel
sinif modelinin oldugu sinifta ise 6grencilerin daha fazla gelisme gosterdigi sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica, beceri noktasinda ise ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin

teknoloji kullanimina yonelik yeterliklerini arttirdig1 sonucuna ulagilmastir.

Ogretmelerin ters yiiz edilmis sinif modelinin kullanimryla ilgili bir ¢alisma da Unruh,
Peters ve Willis (2016) tarafindan gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin diisiincelerini ve
tutumlarini karsilagtirmali olarak ortaya ¢ikarmayi amaglayan arastirmada, geleneksel sinif
modeli ve ters yiiz edilmis smif modelinin karsilastirilmasina gidilmistir. Arastirma
verilerinin toplanmasinda, hem goériisme tekniginden, hem de gesitli Ol¢eklerden
yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda, ters yiiz edilmis sinif modelini kullanan
ogretmenlerin, teknoloji ve 6gretim yeterliliklerinin yliksek diizeyde oldugu, teknoloji
kullaniminda 6nemli bir rahatlik diizeyine sahip olduklari, teknolojiye uyum saglamada
siklik diizeylerinin yiiksek olduklari, teknolojiye yonelik pozitif tutum takindiklar1 ve
ogrencileri derse dahil etme siirecinde Onemli bir seviyede bulunduklari sonuglarina
ulasilmigtir. Ters yiliz edilmis sinif modelini kullanan 6gretmenler, sinif dis1 faktorlerin
ogretmenlerin simf i¢i davranislarini etkiledigini belirtmiglerdir. Ayrica, g¢alismanin
sonuglart dogrultusunda, ters yiiz edilmis sinif modelini kullanan 6gretmenlerin, geleneksel
siif modelini kullanan 6gretmenlere gore yeni olusturduklar: materyalleri meslektaslariyla

paylagsmaya daha istekli olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Zainuddin ve Attaran (2016) tarafindan Malaya Universitesi’nde yapilan diger bir
calismada ise Ogrencilerin ters yiiz edilmis sinif modeline iliskin algilarin1 ve doniitlerini
ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Arastirma siirecinde, ders dis1 g¢evrimici materyaller
SPeCTRUM adli web sitesi araciligryla saglanmistir. Arastirma durum c¢aligsmasi deseninde
olup, hem nicel, hem de nitel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Bu kapsamda
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arastirma verileri, anket, odak grup goriismesi ve kisisel goriismeler aracilifiyla elde
edilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu ise 13 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin ters yiiz edilmis sinif modeline, geleneksel 6gretime gore daha
fazla katilm gosterdikleri ve modele karsi olumlu bir bakis agist sergilediklerine
ulasilmistir. Ayrica, ters yiliz edilmis sinif modelinin sinif disinda sinif arkadaslari arasinda
daha iyi bir iletisim ortami yaratabilecegi ve utanga¢ ve dil becerisi yeterli olmayan

ogrencileri daha memnun ettigi sonuclarina ulasilmistir.

Aidinopoulou ve Sampson (2017) tarafindan yapilan calismada, ters yiiz edilmis sinif
modeli baglaminda 6grenci merkezli bir siireg i¢in gerekli sinif i¢i zamanin kullanima, tarih
konusuyla ilgili bilginin hatirlanmas1 ve tarihsel diisiinme becerisinin gelistirilmesi
amacglanmustir. ilkokul sosyal bilgiler dersinde yiiriitillen arastirma, eylem arastirmasi
deseninde olup, deney ve kontrol olmak tizere iki grup arastirmaya dahil edilmistir. Eylem
stireci, deney grubunda ters yiiz edilmis sinif modeline uygun olarak yiiriitiiliirken, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretime uygun olarak siirdiiriilmiistiir. Arastirma sonucunda,
deney grubunda 6grenci merkezli aktif 6grenme siireclerine daha fazla zaman ayrildigi
ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin 6grendiklerini hatirlama basaris1 noktasinda ise deney ve
kontrol grubu arasinda ters yliz edilmis sinif lehine diisiik bir pozitif etkinin oldugu
goriilmiustiir. Tarihsel diisiinme becerisini gelistirme noktasinda ise ters yiiz edilmis sinif
modeli uygulanan deney grubunun, kontrol grubuna gore anlamli bir sekilde etkili

olduguna ulasilmistir.

Lo ve Hew (2017) tarafindan yapilan ¢alismada, tiniversite 68renimi siirecine kadar ters
yiiz edilmis smmif modeliyle ilgili yapilan ampirik calismalarin degerlendirmesinin
yapilmasi amaclanmistir. Arastirma kapsaminda 15 yaym merkeze alinmis, yayinlar ters
yiiz edilmis smif modeli etkinlikleri, 6grenci basarisi, 6grenci tutumu ve karsilasilan
zorluklar agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda, ters yliz edilmis sinif modelinin
uygulandig1 smiflarda, aktif 6grenme siireglerinin arttigi ve Ogrencilerin basarilarinda
negatif bir etki goriilmedigine ulasilmistir. Ogrencilerin tutumlar noktasinda ise ters yiiz
edilmis simif modeliyle ilgili negatif vurgulara ulasilmis, bunlar 6grenciyle alakali sorunlar,
kurumla ilgili sorunlar ve yonetimsel sorunlar olmak iizere ii¢ kategoride toplanmistir.
Aragtirmacilar, ilkokul seviyesinde ters yiiz edilmis smifla ilgili arastirmalarin azligina

deginmekle birlikte, arastirmalarda 6n testin kullanilmasi gerektigini vurgulamiglardir.
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Ters yiiz edilmis sinif modelinin tarih 6gretiminde kullanildigi bir arastirma ise Latif,
Matzin, Jawawi, Mahadi, Jaidin, Mundia ve Shahrill (2017) tarafindan gergeklestirilmistir.
Arastirmacilar, ¢alismalarinda ters yiiz edilmis sinif modelinin etkililigini ve 6grencilerin
ogrenmelerine katkisina iligkin goriisleri ortaya c¢ikarmayr amaglamislardir. Arastirma,
eylem arastirmasi deseninde olup, bir ortaokulda yiirtitiilmiistiir. Ters yliz edilmis sinifin
etkililigini ortaya ¢ikarmak i¢in dgrencilere On-test ve son-test uygulamasi yapilmistir.
Arastirmada diger bir veri toplama araci olarak ise goriisme kullanilmis, rastgele secilen 5
ogrenciyle goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, ters yiiz edilmis sinif modelinin
tarih 6gretiminde etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin son testlerinde anlamli
gelismeler olduguna ulasilmistir. Arastirma siirecine yonelik Ogrencilerin  goriisleri
incelendiginde de olumlu geri déniitler alindigi belirtilmistir. Ogrenciler, ozellikle
ogrenmeleri gereken kavramlara daha fazla zaman ayrilmasindan dolayr bu modeli

desteklemektedirler.

Winter (2018) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ise ters yiiz edilmis siif modeli
kapsaminda 6. smif sosyal bilgiler smifindaki Ggrencilerin  motivasyonlart ve
performanslart arasindaki iliski ortaya ¢ikarilmak istenmistir. Arastirma 8 hafta
stirdiiriilmiis olup, ¢alisma grubunu 35 6grenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama
aract olarak, 6grenci performanslarinin Sl¢iilmesinde 6grencilerin video ders sonunda
cevapladiklar1 sorular ve ogrenci iriinleri kullanilmis, motivasyonlarini 6lgmede ise
anketten yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, ters yliz edilmis smif modelinin
Ogrencilerin motivasyonlarini ve performanslarini gelistirici bir etki yaptigina ulagilmistir.
Ozellikle de orta diizey performans gosteren Ogrencilere olduk¢a yarar sagladig
goriilmiistiir. Diger o©Onemli bir sonug¢ olarak ise, Ogrencilerin performanslart ve

motivasyonlari arasinda bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarilmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde, aragtirmanin modeline, eylem siirecine, arastirma ortamina
calisma grubuna, veri toplama araglarmna, verilerin analizine ve dogrulanabilirlik ve

inandiricilik siirecine iligkin detayli agiklamalarda bulunulacaktir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, nitel arastirma yaklasgimindan yararlanilmistir. Nitel arastirma, giiniimiiz
paradigma degisimi hareketinden dolay1 alan yazinda 6nemli bir yer kaplamaktadir. Bu
acidan, gerek standart Ol¢limler kullanan nicel arastirmanin sorgulanmaya baslanmasi,
gerekse odaklanilan arastirma problemine derinlemesine bir bakigin istenmesi, nitel
aragtirmanin yaklagiminin egitim arastirmalarinda da siklikla kullanilmasina yol agmuistir.
Nitel aragtirma, Patton (2014) tarafindan da belirtildigi tizere problemin derinlemesine ve
ayrintili olarak incelenmesine yonelik bir arastirma yaklasimidir. Bunun yani sira, nitel
arastirma genellikle, sayisal ifadeler yerine, kelimelerin veri olarak kullanildigi, sosyal
bilimlerde sik¢a kullanilan bir arastirma yaklagimi tiirli olarak nitelendirilmektedir (Miles
ve Huberman, 1994). Nitel arastirma, metin ve imgesel verileri merkeze alarak, 6zgiin
analizleriyle bir durumun, olgunun, konunun, olaymn derinlemesine incelenmesini saglar
(Creswell, 2013). Nitel arastirma yaklasiminda, arastirmaci tiim Oonyargilarini bir kenara
birakarak, aragtirmaya siirecine ve verilerine nesnel bakis agisiyla odaklanmalidir. Nitel
yaklasimda arastirmaci, siirece, olaya ya da duruma katilimcinin penceresinden bakmay1

amag edinerek, verilerin i¢indeki gizli anlamlar ortaya ¢ikarmaya ¢alismaktadir (Merriam,

2013).
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Bu arastirma kapsaminda desen olarak ise ters yiiz edilmis sinmif modeli kapsaminda
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik akademik basarilarinin, sosyal bilgiler dersine
ve Kkiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik algilarinin gelistirilmesi ve siirecte
karsilasilan sorunlara nasil ¢oziimler bulundugunun ortaya ¢ikarilmasi amaclandigr igin
nitel aragtirma yaklagiminin bir deseni olan eylem arastirmasindan yararlanilmistir. Eylem
aragtirmasi, temelleri Kurt Lewin tarafindan atilan (McNiff, 2000), II. Diinya Savasi
sonrast ortaya ¢ikan sosyal problemlere bir ¢6ziim bulma ve yeni diizenin gereklerini
saglamak i¢in belirmis bir nitel arastirma desenidir (Mills, 2007: 5). Bir sosyal psikolog
olan Lewin ve doktora &grencileri, psikoloji ile ilgili tasarladiklar gesitli aragtirmalarda
eylem arastirmasi desenini kullanmistir. Boylece siirecin etkinligini ve katilimeilarin
durumunu “nasil” sorusunu sorarak kavramaya ¢alismiglardir (Adelman, 1993). Lewin’in
bu yontemi arastirmalarinda kullanmasinin ardindan eylem aragtirmasi bir¢ok alana dahil
oldugu gibi egitim arastirmalarina da dahil olmus ve egitim-0gretim siirecinin niteliginin
gelistirilmesine 0nemli katkilarda bulunan bir nitel arastirma deseni olarak kendine yer

edinmistir.

Eylem arastirmasinin tanimina bakildiginda, alan yazinda desenin farkli noktalarina
yonelik vurgulara rastlanmaktadir. Fakat tiim bu tanimlarin, sorunlar1 ¢ozmek ve var olan
durumu/uygulamay1 gelistirmek olmak iizere iki temel vurgu lizerinde Ortiistiikleri
goriilmektedir. Bu ac¢idan bakildiginda, eylem arastirmasi, katilimcilarin  durumunu
tyilestirmek i¢in ¢esitli paydaslarin katilimiyla birlikte gergeklestirilen bir sosyal aragtirma
olarak tanimlanabilir (Greenwood & Levin, 2007: 3). Eylem arastirmasi, egitim alaninda
uygulama siirecinde karsilagilan sorunlari ¢ézmek ve uygulamayi gelistirmek amaciyla

kullanilan bir arastirma tiirtidiir (Glesne, 2015).

Temel olarak, bir problem durumunu ortadan kaldirmaya ya da uygulama siirecini
gelistirmeyi amaclayan eylem arastirmasi kendi icinde de farkh tiirlere ayrilmaktadir. Bu
kapsamda, Berg (2001) tarafindan ortaya konulan, teknik/bilimsel/isbirlikli eylem
aragtirmasi bu aragtirmanin temel metodolojisini olusturmaktadir. Teknik/bilimsel/isbirlikli
eylem arastirmasi Berg (2011) tarafindan, daha 6nceden teorik zemini olusturulmus bir
uygulamayi test etmeyi amaglayan, arastirmaci ve uygulayici arasinda igbirligini gerektiren
bir eylem arastirmasi tirii olarak tanimlanmistir. Bu arastirma noktasinda ise

teknik/bilimsel/isbirlikli eylem arastirmasi, ters yiiz edilmis sinif modeli ile 6grencilerin
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akademik basarilarinin, sosyal bilgiler dersine ve kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine

yonelik algilarinin gelistirilmesi amaciyla kullanilmistir.

3.2. Eylem Siireci

Eylem arastirmasi, nitel arastirma yaklagimi kapsaminda yer alan ve o6zelikle esnekligi
sebebiyle arastirmacilara biiyiik katki saglayan bir arastirma desenidir. Bu 6zelliginden
dolayr arastirmacilar, eylem silirecinin neredeyse tiim asamalarinda siirecin etkililigini
degerlendirebilirler. Bu durum eylem arastirmasinin siire¢ boyutuna iligskin olarak da farkl
goriisleri ortaya cikarmistir. Ornegin; Mcniff (2000, s.41) tarafindan bu siirecin sdyle
isledigi ifade edilmistir:

e Gozle,

e Yansitma yap,

e Eylemi uygula,

e Degerlendirme yap,

e (Gozden gegir,

e Yeni yonlere dogru hareket ge¢

Gortldiigii lizere eylem aragtirmasi siireci dongiisel bir yapidan olugmaktadir. Siirekli
olarak denetlenen siireg, yetersizlik durumlarinda yeni dongiilerin gelistirilmesine izin
vermektedir. Bu kapsamda, alan yazinda kabul gérmiis eylem siireci modellerinden biri

Stringer (2004, s.12) tarafindan gelistirilmis ve 3 asamali olarak soyle ifade edilmistir:

e Bak,
e Diisiin,

e Eyleme gec

Modele bakildiginda eylem siirecinin 3 temel asamadan olustugu goriilmektedir. Bak
asamasinda eylemi gereken nedenlere odaklanilmasi, diisiin kisminda eylem siireci igin
neler yapilabileceginin irdelenmesi ve eyleme gec kisminda ise tasarlanan eylem siirecinin
uygulama boliimiine aktarilmasi ifade edilmektedir. Diger bir eylem dongiisii modeli ise
McNiff ve Whitehead (2006, s.8-9) tarafindan alan yazinda yer etmistir. Arastirmacilar

stireglerinin asamalarini sdyle belirtmektedirler:

e Neler olup, bittiginin farkina varma,
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Problemi tanimlama,

Olas1 ¢oziimleri diisiinme,

Coziimleri deneme,

Neler yasandiginm1 gozlemlemek igin veri toplayarak eylem siirecini izleme,

Neler yasandigi konusunda bir yargiya varabilmek igin prosediir olusturarak
gelisimi degerlendirme,

Ogrenme 6zetlerinin gegerligini test etme,

Degerlendirme 1s181inda uygulama siirecini diizenleme

Bu arasgtirma kapsaminda ise Kemmis, McTaggart ve Nixon (2014) tarafindan gelistirilen

eylem siireci modeli kullanilmistir. Modelin isleyisine bakildiginda, siirekli dongiisel bir

sekilde istenilen noktaya varilincaya kadar arastirma siirecinin yiiriitilmesine olanak veren

bir yapida oldugu goriilmektedir. Bu agidan, Kemmis, McTaggart ve Nixon (2014, s.18)

tarafindan gelistirilen eylem siirecinin asamalar soyledir:

Bir degisimin planlanmasi,

Eyleme gegilmesi ve siirecin ve degisimin sonuglarinin gézlemlenmesi,
Siirecin ve sonuglarin yansitilmasi,

Tekrar planlanmasi,

Eyleme gecilmesi ve gozlemlenmesi,

Yansitilmasi ve bu sekilde siirdiiriilmesi
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Sekil 2. Arastirmanin eylem siireci

Yukaridaki eylem arastirmasi dongiisii temel alinarak gergeklestirilen eylem aragtirmasi
stirecinin ilk asamasinda alan yazin taramasi gerceklestirilmistir. Boylece sosyal bilgiler
Ogretiminde var olan sorunlara yonelik bir bakis agis1 gelistirilmistir. Ardindan arastirma
probleminin belirlenmesi yoluna gidilmistir. Problemin belirlenmesinin ardindan, bu
soruna nasil bir ¢6ziim bulunabilecegi konusunda alan yazin taramasi devam ettirilmistir.
Coziim konusundaki fikirlerin netlestirilmesinin ardindan 6l¢me araglarinin gelistirilmesi
siirecine gecilmistir. Arastirma kapsaminda oncelikle 6n durum tespitinde kullanilacak
olan veri toplama araglarinin gelistirilmesine ¢alisilmistir. Bu siirecte, pilot uygulamalar,

gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarn gerceklestirilmistir. Ardindan ¢alisma grubuna siireg
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oncesi problem durumunun varligini ortaya koymak {izere veri toplama araglarn

uygulanmistir.

Calisma grubunun belirlenen aragtirma problemlerine uygun bir yapida oldugu goriildiikten
sonra, eylem grubu olusturulmustur. Eylem grubu, 1 akademisyen, 1 arastirmaci ve 2
ogretmenden olusmaktadir. Eylem grubunda yer alan akademisyen 8 yildir sosyal bilgiler
egitimi alaninda Dr. unvanina sahip olmakla birlikte, akademisyenin sosyal bilgiler
Ogretimi lizerine ¢aligmalar1 bulunmaktadir. Eylem grubunda yer alan 6gretmenlerden biri
10 yildan beri Milli Egitim Bakanligi’'nda gorev yapmaktadir. Diger 6gretmen ise 4 yildir
Milli Egitim Bakanlhigi’nda gorev yapmaktadir. Eylem grubunun diger bir iiyesi olan
arastirmact ise 5 wyildir Yiksekogretim Kurumu biinyesinde yer alan bir devlet
tiniversitesinde 5 yildir gorevini faal olarak siirdiirmektedir. Doktora dgrenimine devam

eden aragtirmacinin sosyal bilgiler 6gretimi ilizerine ¢calismalar1 bulunmaktadir.

Eylem grubunun belirlenmesinin ardindan eylem siirecinin planlanmasina gidilmistir. Bu
kapsamda arastirmanin gergeklestirilecegi “Ipek Yolu’nda Tiirkler” iinitesinde yer alan 9
kazanimdan her biri bir dongii olarak kararlastirilmistir. Bu uzlaginin ardindan, ters yiiz
edilmis sinif modelinin bir boyutu olan sinif i¢i uygulama siirecine yonelik aktif 6grenme
yontem ve tekniklerini iceren ders planlarinin gelistirilmesine baslanmistir. Bu siirecle
eszamanli olarak, eylem siirecinde kullanilmasi planlanan diger veri toplama araglarinin
hazirlanmasina da calisilmistir. Hazirlanan ders planlart ve veri toplama araglari eylem
grubunun goriisiine sunulmustur. Ders planlari, gelen doniitler neticesinde diizenlenmistir.
Veri toplama araglarina iligkin doniitlerin gelmesiyle birlikte gegerlik ve giivenirlik

calismalari yapilmis, pilot uygulamalan gerceklestirilmistir.

Eylem siirecine gegilmeden Once son olarak ogrencilerin ters yiiz edilmis sinif modelinin
uygulanmasina alisilmasi ve gozlem formunun pilot uygulamasinin yapilmasi i¢in 3
haftalik bir 6n uygulama gergeklestirilmistir. On uygulama, Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sinif
“Yeryliziinde Yasam” {initesine yonelik gerceklestirilmistir. Bu siirecle eszamanli olarak
ters yliz edilmis sinif modelinin diger bir boyutu olan video derslerin gelistirilmesine
baglanmistir. Gelistirilen video dersler eylem grubuna sunulmus, doniitler neticesinde
uygulama i¢in hazir hale getirilmis ya da tekrardan video ders ¢ekimine gecgilmistir.
Boylece siirecin hem video ders, hem de sinif i¢i uygulama boyutunun tamamlanmasi

saglanmuistir.
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Eylem siirecinin baglatilmasindan o6nce, son olarak oOgrencilere video dersleri
izleyebilecekleri egitim igerikli bir paylasim sitesi olan edpuzzle.com hakkinda iki ders
saati boyunca egitim verilmistir. Egitimin ikinci dersi bilisim sinifinda yiirtitiilmiistiir.
Burada oOgrencilere edpuzzle.com sitesinde kullanmalar gereken kullanici adlart ve
sifreleri dagitilmis, ardindan 6grencilerin ilk hafta videosuna bireysel olarak ulagmalarinin

bir uygulamas1 yapilmistir. Boylece video derslerin izlenebilecegi ortam Ogrencilere

tanmitilmustir.
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Sekil 3. Ders videosundan 6rnek bir goriintii.

Eylem siireci boyunca tiim dersler edpuzzle.com sitesine yiiklenmis olup, 6grencilerin
video derslere 7/24 ulasabilmelerine izin verilmistir. Sitede 6grencilerin ders videolarini
izleme giivenirligini saglamak icin sistemin bir 6zelligi olan “ileri almay1 engelle” secenegi
isaretlenmistir. Boylece Ogrencilerin ders videolarin1 ilerletme sanslar1 ortadan
kaldirlmistir. Ayrica, 6grencilerin video dersleri izleme durumlari haftalik olarak sistem
iizerinden kontrol edilmistir. Boylece video dersi izlememis olarak goriinen dgrencilere
smif i¢i uygulama oncesinden 1 giin 6nce uyarida bulunularak, video derslerin izlenmesi
saglanmistir. Ayrica olasi bir internet problemi i¢in video dersler okulun bilisim sinifindaki
tiim bilgisayarlara yiiklenmistir. Fakat internet problemi yasanmadig i¢in 6grenciler video

derslerin tiimiline sistem iizerinden ulasmislardir. Bunun sonucunda, simiftaki tiim
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ogrencilerin 9 haftalik video derslerini kendilerine sunulan sistem iizerinden izlemeleri

saglanmistir.
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Sekil 4. Ogrencilerin video dersleri tamamlama durumlari.

3.3. Arastirma Ortam

Arastirma ortaminin detayli betimlenmesi eylem arastirmasi silirecinin inandiriciliginin ve
dogrulanma durumunun arttirilmasi noktasinda 6nemli goriilmektedir. Bu kapsamda,

arastirma siireci 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Kirikkale ili merkezinde yer alan bir
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ortaokulda gergeklestirilmistir. Arastirmanin gergeklestirildigi okul, 09.00-15.30 saatleri
arasinda faaliyet gosteren, Milli Egitim Bakanligi’na bagli bir devlet okuludur. Okulda 21
derslik, bilim teknolojileri sinifi, fen bilgisi laboratuvari, atolye, yemekhane ve konferans

salonu bulunmaktadir.

Arastirma siireci, okulun 6. sinifinda 6grenimlerine devam eden 21 Ogrenciyle sosyal
bilgiler dersinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin, sinif igindeki oturma diizeni Sekil 5’te

sunulmustur.
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Sekil 5. Ogrencilerin oturma diizeni.

Aragtirmanin sinif i¢i uygulama siirecinde, aktif 6grenme kapsaminda yer alan 6gretim
yontem ve tekniklerinden yararlanilmistir. Bu siirece uygun olarak, Ogrenciler grup
caligmasina uygun olarak oturtulmuslardir. Bu kapsamda, her biri 4 6grenciden olusan 5
grup olusturulmasi planlanmistir. Fakat sinif mevcudunun 21 olmasindan dolayi, akademik
basaris1 en diisik olan Ogrenci, smifta akademik basarisi en iyi olan Ogrenciyle
eslestirilerek grup c¢alismalarina dahil edilmistir. Grupla oturma diizeni sekil 6’da

sunulmustur.
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Sekil 6. Ogrencilerin grup calismalarindaki oturma diizeni.

3.4. Calisma Grubu

Nitel arastirmanin dogasinda yorumlayici bir anlayis bulundugundan dolayi, g¢alisma
grubunun se¢imi de nicel arastirmadan farklilik géstermektedir. Bu acidan bakildiginda,
nitel aragtirmalarda biiylik Orneklem gruplariyla calisilip, evrene iligskin genellemeler
yapmak yerine, belirli 6zellikleri tanimlanmis, kii¢iik gruplar ilizerinde calisilmaktadir.
Nitel aragtirmalarda ¢alisma grubun se¢iminin, nicel aragtirmalardan farklilasmasina iliskin
Glesne (2015, s.59) sunu soylemektedir; “Nicel arastirmalarda siklikla kullanilan rastgele
orneklem sec¢imi genellemelerin yapilabilecegi ve istatistiksel olarak temsil edici nitelikte
biiyiilk orneklemler segmek icin uygundur. Nitel aragtirmacilar ise ne rastgele sec¢imi

anlaml kilacak kadar biiyiik gruplarla ¢aligirlar ne de genelleme yapmayi amagclarlar”.

Nitel arastirmalarda ¢alisma grubu, belirli 6l¢iitler igermelidir. Durumun, uygulamanin ya
da calisma grubunun, genel kabullerden farkli taraflar1 nitel arastirma yaklasiminin
temelini olusturmaktadir. Bu dogrultuda bakildiginda ise nitel arastirmanin dogasinda
calisma grubu se¢iminde amagli 6rneklem yonteminin bulundugu goriilmektedir (Patton,
2014). Bu arastirma kapsaminda da c¢alisma grubunun se¢iminde amacgh oOrnekleme
yonteminden yararlanilmistir. Bu agidan bakildiginda, arastirmanin amacina uygun olarak,
aragtirmaya katilacak dgrencilerin, arastirma kapsaminda gerekli olan teknolojik donanim
imkanlarina sahip olmalar1 ve 6gretmen ve c¢alisma grubunun arastirmaya goniillii olarak

katilmak istemesi dikkate alinmis, bu sartlarin saglanmasiyla ¢alisma grubu belirlenmistir.
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Bu kapsamda, altinci sinifta 6grenim goren, 11’1 erkek, 10’u kiz olmak iizere 21 6grenci
arastirma siirecine dahil edilmistir. Ogrenciler, veri analizinde kimliklerin gizlenmesi
amaciyla O1, O2 seklinde kodlanmislardir. Géniillii katilimlariyla arastirma siirecine dahil
olan ogrenciler, video ders ve smif i¢i O0gretim silireci hakkinda arastirma Oncesinde

bilgilendirilmislerdir.

Arastirmada sinif i¢i uygulamalar yiiriiten 6gretmen ise 10 yillik bir mesleki deneyime
sahiptir. Cinsiyeti erkek olan 0gretmen, lisans egitimini bir devlet iiniversitesinin sosyal
bilgiler dgretmenligi anabilim dalinda tamamlamistir. Uygulama 6gretmeni, daha Once
egitimde teknoloji kullanimi hakkinda herhangi bir egitim almamistir. Arastirma siirecine
katillmda istekli oldugu goriilen Ogretmen, simifinda teknoloji destekli bir Ogretim
siirecinin saglanmast konusunda istekli davranmistir. Goniilli katilimiyla arastirma
stirecine dahil olan Ogretmen, arastirma Oncesi durum tespitinde kendisiyle yapilan
goriismede, dongiilere yonelik eylem planlarinin hazirlanmasinda ve revize edilmesinde,
eylem planlarinin siif i¢inde uygulanmasinda ve aragtirma sonrasi goriigmeye katilmasiyla

arastirma siirecine dnemli bir katkida bulunmustur.

3.5. Veri Toplama Araglari

Bu boliimde arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarinin gelistirilmesi, pilot

uygulamalar1 ve gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarina iliskin agiklamalarda bulunulacaktir.

3.5.1. Akademik Basar1 Testi

Eylem arastirmasi siirecinde, arastirmanin nicel verileri olan &grencilerin akademik
basarilari, akademik basari testi ile olgiilmiistiir. Bu kapsamda, 6. smif sosyal bilgiler dersi
“Ipek Yolunda Tiirkler” {initesine iliskin akademik basari testi gelistirilmistir. Bu siirecte
ilk olarak “Ipek Yolu’nda Tiirkler” {initesine iliskin olarak, kapsam gecerligini saglamak
amaciyla bir belirtke tablosu hazirlanmistir (Tavsancil, 2006). Belirtke tablosuna uygun
olarak 48 ¢oktan se¢meli (3 ¢eldirici, 1 dogru cevap) sorudan olusan ve tlinite kapsamindaki
tiim kazanimlar kapsayan bir basar1 testi taslagi olusturulmustur. Olusturulan taslak, farkl
tiniversitelerin sosyal bilgiler egitimi anabilim dallarinda gérev yapan 2 alan uzmanina, 1

sosyal bilgiler O0gretmenine, 1 dil uzmanma ve 1 Ol¢me-degerlendirme uzmanina
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sunulmustur. Alan uzmanlarinin doniitleri sonucunda, bazi maddelerin ¢ikarilmasi

istenilmis, boylece taslak form 37 maddeye indirgenmistir.

Basari testinin pilot uygulamasi Kirikkale ili merkezinde yer alan bir ortaokulda, 22 Mayis
— 2 Haziran 2017 tarihleri arasinda 114 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Elde edilen
aragtirma verileri “ITEMAN” programi araciligt ile incelenmistir. Toplanilan verilerin
analizinin ardindan, her ¢coktan se¢meli maddeye iliskin olarak madde gii¢liik indisi (pj) ve
madde ayirt edicilik giicii indisi (rjx) hesaplanmistir. Pilot uygulama sonucunda
gerceklestirilen analiz siirecinde, sorularmm madde gii¢liik degerlerinin 0.4 ile 0.6 arasinda
olmasina, madde ayirt edicilik degerlerinin ise 0.3 degerinden biiyiik olmasmna dikkat
edilmistir. Bu kosullar1 saglamayan maddeler basari testinin disinda birakilmisgtir. Madde

degerlerine iliskin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1
Ipek Yolunda Tiirkler Unitesi Basari Testi Madde Giicliik ve Ayt Edicilik Indisleri

Soru Numarasi Madde Giigliik Indisi (pj) Ayirt Edicilik Giicii (1jx) Durum

1 .84 A1 Cikartild1

2 .54 .18 Cikartild1

3 A7 .46 Dahil edildi
4 A7 .39 Dahil edildi
5 41 .86 Dahil edildi
6 57 .58 Dahil edildi
7 .56 .56 Dahil edildi
8 .50 31 Dahil edildi
9 54 41 Dahil edildi
10 54 .69 Dahil edildi
11 .59 .61 Dahil edildi
12 .92 .16 Cikartild1

13 .58 49 Dahil edildi
14 49 .63 Dahil edildi
15 74 .56 Cikartildi

16 .56 51 Dahil edildi
17 54 .38 Dahil edildi
18 .53 .36 Dahil edildi
19 .55 37 Dahil edildi
20 44 .29 Cikartildi

21 51 45 Dahil edildi
22 .53 .24 Cikartildi

23 44 .39 Dahil edildi
24 44 37 Dahil edildi
25 .53 .56 Dahil edildi
26 37 .03 Cikartildi

27 40 .67 Dahil edildi
28 49 .53 Dahil edildi
29 45 .57 Dahil edildi
30 43 .64 Dahil edildi
31 74 40 Cikartildi

32 43 46 Dabhil edildi
33 43 .66 Dabhil edildi
34 .26 10 Cikartildi

35 49 42 Dabhil edildi
36 42 A1 Dabhil edildi
37 46 42 Dabhil edildi

Madde analizlerinin yapilmasinin ardindan, Ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi Basari
Testinden 9 madde ¢ikartilarak, test 28 maddeye indirgenmistir. Nihai halini alan testin
ortalama madde giicliik indisi .49, madde ayirt edicilik indisi ise .51 olarak hesaplanmustir.
Ayrica basari testinin giivenirlik katsayis1 olan KR-20 giivenirlik katsayisi ise 0.85 olarak
bulunmustur. Istatistiksel islemlerin tamamlanmasinin ardindan akademik basar1 testi
uygulamada kullanilabilir haline dontstiirilmistir (EK 3). Testin son halindeki soru

sayilar1 ve biligsel siire¢ basamaklarina dagilimi Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
Ipek Yolu'nda Tiirkler Unitesi Basart Testinde Yer Alan Maddelerin Kazammlara ve

Bilissel Ogrenme Basamaklarina Gére Dagilimi

Bilissel Siire¢ Basamaklar1
Kazanim Hatrlama  Anlama Uyt::]ulama(AnaIlz Etme/
Degerlendirme/Yaratma

1. Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak,
Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin siyasal,
ekonomik ve kiiltiirel ozelliklerine iliskin
¢ikarimlarda bulunur.

2. Orta Asya ilk Tirk devletlerinin kiiltiirel
ozellikleriyle  yasadiklar1  yerlerin  cografi - 3 1
ozelliklerini iligkilendirir.

3. Giiniimiiz Tiirk Silahli Kuvvetleri’ni ilk Tiirk
devletlerinin ordusu ile iligkilendirerek, Tiirk

Silahli Kuvvetleri’nin 6nemini ve gorevlerini i 3 i
kavrar.

4. Ipek Yolu’nun toplumlar arasi siyasal, kiiltiirel ) 1 1
ve ekonomik iliskilerdeki roliinii fark eder.

5. Gorsel ve yazili materyallerden yararlanarak 3 1 i

Islamiyet’in ortaya ¢ikis1 ve yayilisini inceler.

6. Tirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte
siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen 1 2 -
degisimleri fark eder.

7. Donemin devlet adamlar1 ve Tiirk biiyiiklerinin
hayatindan  yararlanarak ilk  Tiirk- Islam

devletlerinin  siyasal, sosyal ve Kkiiltiirel 2 1 i
ozelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

8. Ornek incelemeler yoluyla kutlama ve

torenlerimizdeki  uygulamalarm  kiltiirlimiizii ) 3 )

olusturan unsurlarla iligkisini degisim ve

stireklilik agisindan degerlendirir.

9. Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-Islam

devletlerinin Turk kiltiir, sanat ve estetik 1 1 1
anlayisina katkilarma kanitlar gdsterir.

Toplam 28

3.5.2. Yari-Yapilandirilmis Goriisme

Aragtirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarindan biri olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme formundan yararlanilmistir. Patton (2014) tarafindan miilakat kilavuzu yaklasimi
olarak da nitelendirilen bu veri toplama yontemi, arastirmaya iliskin temel noktalarin
konusulmasini saglamak i¢in dnceden belirlenmis alt bagliklar altinda goriisme siirecinin
yonlendirmesini ifade etmektedir. Bu durum arastirmaciya bir plan c¢izerek, goriisme
stirecinin amacindan uzaklagsmasina engel olmaktadir. Yar1 yapilandirilmis gériismenin
diger bir avantaji da esnekligidir. Arastirmaci goriisme esnasinda sorularin sirasini ve

yapisini degistirebilir, onemli gordiigii noktalarda sorularla daha derine inebilir (Y1ldirim
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& Simgsek, 2013). Esneklige ve goriislerde gizli kalan anlamlarin daha nitelikli
sorgulanmasina izin vermesinden dolay1 bu arastirma kapsaminda ters yiiz edilmis sinif
modelinin uygulanma siirecinde karsilasilan sorunlara ve ¢Oziim Onerilerine iliskin

uygulama 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir.

Goriisme formunun gelistirilmesinde ilk olarak ters yiiz edilmis siniflar ve sosyal bilgiler
egitimi kapsaminda ilgili alan yazin taranmistir. Ardindan taslak goriisme sorularinin
hazirlanmasina baslanmistir. Boylece ilk asamada 11 sorudan olusan bir taslak form
gelistirilmistir. Hazirlanan taslak goriisme formu, 2 alan uzmani, 1 dil uzmani ve 1 6lgme-
degerlendirme uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler neticesinde
3 sorunun diger sorularin i¢inde yer aldiginin belirtilmesi {izerine ¢ikarilmasina karar
verilmis ve goriisme formunun 8 sorudan olusan bir yapiya indirgenmesine saglanmistir.
Goriisme formunun pilot uygulamasi Kirikkale ili merkezinde bulunan bir ortaokulda
gorevli, lisansiisti 6grenimine devam eden bir Ogretmenle gergeklestirilmistir. Pilot
goriisme sonrasinda aragtirma sorularinin anlasildigi belirlenmistir. Ardindan yari-

yapilandirilmis gériisme formu uygulamada kullanilmak iizere son haline kavusturulmustur
(EK 4).

Aragtirma kapsaminda goriisme eylem siirecinin smif i¢i uygulama boliimiinii yiiriiten
sosyal bilgiler 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin dordiincii problemine yanit
aramak i¢in planlanan goériisme, uygulama siirecinin sosyal bilgiler 6gretmeniyle 5 Ocak
2017 tarihinde, eylem siirecinin bittigi giin ger¢eklestirilmistir. Okulun rehberlik odasinda,
yiiz yiize gergeklestirilen gorisme 19 dakika siirmiis olup, ses kaydi cihaziyla
kaydedilmistir.

3.5.3. Odak Grup Goriismesi

Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci ise odak grup goriismesidir. Odak grup
gorlismesi, goriisme tekniginin ise kosulmasiyla gerceklestirilen nitel arastirma yaklasimi
kapsaminda yer alan bir veri toplama araci olarak tanimlanmaktadir (Matthews & Ross,
2010, s. 235). Odak grup goriismesi ve eylem arastirmasi arasinda dnemli bir bag oldugu
alan yazinda belirtilmektedir. Odak grup goriismesi, dogasi geregi eylem arastirmasina
uygun goriinmektedir. Bu durumu Glesne (2015, s. 177) soyle ifade etmektedir; “Grup

goriismeleri 6zellikle katilimeilarin belirli bir politika ve egitim programinin uygulanmasi
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gibi benzer deneyimler iizerine coklu bakis agilarimi ifade edebildikleri eylem ve
degerlendirme arastirmalari i¢in kullanighidir ”. Bu avantajindan hareketle arastirmada odak
grup goriismesi siire¢ igerisinde belirli haftalarda, eylem siirecinde gelistirilmesi gereken
noktalarin degerlendirilmesi icin &grencilerle yapilmistir. Odak grup goriismesi
gerceklestirilirken, goriismeye katilimer sayisinin iyi belirlenmesi veri toplama siirecinin
kalitesini arttirma agisindan Onem tagimaktadir. Odak grup goriismesine kag¢ kisinin
katilmas1 gerektigine iliskin olarak Matthews ve Ross, (2010) bu sayinin en az 5 ile en
fazla 13 katilimci arasinda olmasi gerektigini ifade etmiglerdir. Bu arastirma kapsaminda,
eylem siireci 21 Ogrenci ile yiiriitiildiiginden dolay1 grup ikiye ayrilmis, ilk grupta 11,

ikinci grupta ise 10 dgrenciyle odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir.

Aragtirma kapsaminda iki farklt odak grup gorlismesi soru formu gelistirilmistir.
Bunlardan ilki, ikinci arastirma sorusu olan kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik
olarak hazirlanan odak grup goriismesi sorularidir. Goriisme formu agik uglu 7 sorudan
olusmaktadir. Arastirma sorularinin hazirlanmasinda ilk olarak ilgili alan yazin detaylica
incelenmis ve taslak form olusturulmustur. Ardindan kiiltiire] miras ve deger egitimi
alanlarinda caligmalar1 olan 2 uzmandan gorlis alinmistir. Uzmanlardan gelen doniitler
neticesinde soru formundan 2 soru ¢ikartilmistir, 1 soruda ise diizenlemeye gidilmistir.
Ardindan taslak form, 2 dil uzmani ve 1 6lgme ve degerlendirme uzmaninin goriislerine
sunulmustur. Dil bilgisi diizeltmelerinin ardindan, sorularin Kirikkale ili merkezinde yer
alan bir ortaokulda 10 6grenciyle pilot uygulamasi gergeklestirilmistir. Pilot uygulama
sonucunda arastirma sorularinin 6grenciler tarafindan net bir sekilde anlasildigl ve olumlu
doniitler alindig1 gerekgeleriyle 7 sorudan olusan odak grup goériismesi formuna son hali
verilmistir (EK 5). Gelistirilen form, aragtirma Oncesi, esnasinda ve sonucunda olmak

iizere 3 kez 6grencilere uygulanmistir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen ikinci odak grup goriismesi formu, 6grencilerin sosyal
bilgiler dersi algilarimi ortaya ¢ikarmayr amaglamaktadir. Goriisme formunun gelistirme
stirecinde ilk olarak sosyal bilgiler dersi algisina yonelik olarak bir alan yazin taramasi
gerceklestirilmistir. Boylece, goriisme formunda yer almasi gereken temel noktalarin
belirlenmesi yoluna gidilmistir. Bu kapsamda taslak formda yer almak iizere 8 agik uclu
soru olusturulmustur. Ardindan uzman goriislerine bagvurulmustur. Sosyal bilgiler egitimi
alaninda gorev yapan 3 alan uzmani tarafindan incelenen sorular, gerekli diizeltmelere tabi

tutulmustur. Gelen doniitler neticesinde 1 sorunun ¢ikartilmasina 3 sorunun eklenmesine

48



karar verilmistir. Boylece 10 acik uglu sorudan olusan deneme formu olusturulmustur. Dil
ve Olgme ve degerlendirme uzmanlarimin goriislerinin alinmasinin ardindan gorligme
formunun Kirikkale ili merkezinde yer alan bir ortaokulda 9 6grenciyle pilot uygulamasi
gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonucunda, 2 sorunun ayni 6zelligi 6l¢tiigii anlagilmis
ve birinin ¢ikartilmasina karar verilmistir. Sonug olarak, odak grup goériismesi formunun 9
sorudan olusmasina karar verilmistir (EK 6). Gelistirilen form, eylem 6ncesinde, eylem

stirecinde ve eylem siireci sonunda olmak iizere 6grencilere 3 kez uygulanmistir.

3.5.4. Arastirmaci Giinliigii

Eylem aragtirmasinda, onemli noktalardan biri silire¢ boyunca detayli olarak veri
toplanmasit ve es zamanl olarak analiz edilmesidir. Boylece, eylem arastirmasi siirecinin
etkililigi, siire¢ igerisinde karsilasilan sorunlar ve ¢Oziim Onerileri detaylica
incelenebilmektedir. Arastirmaci giinliigii de sistematik olarak veri toplama siirecinde
onemli rol iistlenen veri toplama araglarmdan biridir. Arastirmaci glinltigii, arastirmacinin
Ozgiin ifadelerinden yararlanilarak olusturulan, uygulama siirecinin sistematik olarak
yansitilmasini ve arastirmacinin siirece iliskin hislerinin ortaya ¢ikarilmasini saglayan bir
veri toplama aracidir (Mills, 2007). Arastirmaci giinliigiinii tutarak, sinif igindeki siireci
yazili hale getirir, boylece siireci tekrar inceleyebilir, analiz edebilir ve degerlendirebilir
(Cochran-Smith & Lytle, 1993). Bu durum arastirmaciya esneklik saglamakta, siirecin titiz
ve gerekli goriilen tekrar sayilariyla yeniden incelenmesini miimkiin kilmaktadir. Bu
nedenden dolayi, bu arastirma kapsaminda da arastirmaci tarafindan her dongiiniin

ardindan giinliik tutulmus, dongii yeniden incelenerek degerlendirilmistir.

3.5.5. Gozlem

Arastirmada uygulama siirecinin denetlenmesi, iyi isleyen ve sorunlu goriinen durumlarin
tespiti i¢in gozlemlerden yararlanilmistir. Boylece arastirmanin uygulama siirecinin, iki
farkli gézlemci tarafindan degerlendirilmesi amaglanmigtir. Eylem arastirmasi siirecinin
onemli veri toplama araglarindan biri olan gozlem hakkinda alan yazinda farkli tanimlara
rastlamak miimkiindiir. Gozlem, Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel (2013, s.140) tarafindan “Gozlem, arastirmada ihtiya¢ duyulan verilerin insan,

toplum ya da doga gibi belli hedeflere odaklanilarak c¢iplak gozle ya da bir arag
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kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmasi siirecini tanimlar” seklinde tanimlanmistir.
Gozlem, Creswell (2013, s.190) tarafindan ise sdyle tanimlanmaktadir, “Nitel gozlem,
arastirmacinin, aragtirma yerinde bireylerin etkinlikleri ve davranislarina iliskin alan notlar
almasidir”. Bu tanimlardan hareketle bir veri toplama araci olarak gézlem, belirli bir hedefi
temel alarak, onun isleyisinin yazili, video kayd1 ya da ses kayd1 gibi ¢esitli sekillerde kayit

altina alinmasi sureci olarak tanimlanabilir.

Gozlem, bireylerin icinde bulunduklart ve bireyler tarafindan fark edilemeyen rutin
diizenin ayrintili olarak betimlenmesini saglar ve goriismelerde ¢ekingenlik gosteren
bireylerin davranislarinin ortaya ¢ikarilmasinda 6nemli bir rol istlenir (Merriam, 2013,
§.112-113). Gozlemin arastirma siireglerinde kullanilmasindaki diger 6nemli bir neden ise
goriis ve dokiimanlardan elde edilen verileri tiggenlemek yani ¢oziimii ortaya ¢ikarilmak
istenilen arastirma probleminin farkli veri toplama araglari tarafindan denetlenmesini
saglamaktir. Gozlem sayesinde, katilimci1 ve baglam iligkisi daha net kavranabilir, birincil
elden veri toplanmasina olanak saglanir, arastirma ortaminda katilimcilar tarafindan fark
edilmeyen noktalar ortaya ¢ikarilabilir, kisilerin veri vermedeki isteksizlikleri arastirma
stirecine etki etmesi Onlenebilir ve arastirma ortamindaki katilimcilar daha yakindan

taninabilir (Patton, 2014, 5.262-264).

Gozlem, alan yazinda farkli tekniklerle ¢esitli gruplara ayrilmaktadir. Bunlardan biri
gozlemin yapilandirilma durumudur. Yapilandirilma durumuna gore gbzlem,
yapilandirilmamis  ve  yapilandirilmis  olmak lizere iki tlire  ayrilmaktadir.
Yapilandirilmamis gbézlemde, gézlem oncesinde yapilandirilmis herhangi bir 6l¢iit yoktur,
yapilandirilmis ya da yari-yapilandirilmig gozlemde ise gozlem oncesinde veri toplama
aracinda belirli bir kodlama sistemi yer almaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2013, s.141).
Gozlemin diger bir tiirli ise aragtirmanin roliine iligkin olup, ikiye ayrilmaktadir. Boylece
aragtirmalar, katilimci ve katilime1r olunmayan bir role biirtinerek arastirma stirecine dahil
olmaktadirlar (Creswell, 2013, s. 190). Katilimli gézlemde, aragtirmaci grubun bir iiyesi
olarak kendini gizler ve veri toplar (Merriam, 2013, s.118), katilimc1 olunmayan gézlemde

ise aragtirmaci siirece dahil olmadan sadece gozlem yapmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2013,
s.144).

Bu arastirma kapsaminda ise ters yliz edilmis sinif modeliyle gerceklestirilen 6gretim
sirecinin ~ gozlemlenmesi amaciyla katillmci  olunmayan bir gozlem  siireci
gerceklestirilmistir.  Gozlem siirecinin yapilandirilma noktasinda ise yapilandirilmig
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gozlem siireci tercih edilmis, arastirma verileri yari-yapilandirilmis gozlem formu
aracilifiyla toplanmistir. Gézlem formunun gelistirilmesinde ilk olarak alan yazin titiz bir
sekilde taranmistir. Arastirma konusu ile ilgili ¢alismalar {izerine odaklanilarak, gézlem
formunun kapsami belirlenmeye calisiimistir. Bu siiregte 6zellikle, Utah Universitesi
tarafindan yayimlanan ters yiliz edilmis ders gozlem formundan yararlanilmigtir (The
University of Utah, t.y). Alan yazin taramasinin ardindan alandaki dokiiman incelemesi de
yapilmis, olusturulan taslak form 3 uzmanin goriislerine sunulmustur. Gézlem formunun
gelistirilme siirecine katki veren uzmanlardan gelen doniitler neticesinde gozlem formu
diizenlenmis ve pilot uygulama siirecine uygun hale getirilmistir. Pilot uygulama
sonucunda uzmanlarin tekrar goriisii alinmis, 2 gézlem maddesinin gézlemlenmeye imkan
vermedigi noktasinda bir karar alinmig ve gbézlem formundan cikarilmistir. Son hali
verilmis olan gozlem formu 2 béliimden olusmaktadir. Gozlem formunun ilk béliimii video
ders stireciyle ilgili olup, 20 gozlem maddesinden olusmaktadir. Gozlem formunun ikinci
bolimii sinif i¢i uygulama silirecine yonelik olup, 23 gozlem maddesini igermektedir.
Ayrica, formun sonunda ders siirecinin genel bir degerlendirmesine iliskin bir madde ve
gézlem maddelerinin yaninda gozlemcilerin not alabilecegi bir boliim bulunmaktadir.

Gelistirilen goézlem formu, uygulama siirecinin 9 haftasinda kullanilmistir (EK 7).

3.5.6. Ogrenci Uriinleri

Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci, 6grenci Uriinleridir. Arastirmada,
akademik basar1 ve kiiltiirel mirasa duyarlilik degeri bulgularina destekleyici bir veri
toplama araci olarak hizmet eden 6grenci iriinleri, verilerin tiggenlenmesi siirecinde de
onemli bir rol oynamistir. Ogrenci iiriinleri, eylem siireci boyunca dgrencilerden toplanmus,
korunmus ve dijital ortama aktarilmistir. Bdylece, basar1 testi, odak grup goriismesi,
arastirmact giinliigii gibi veri toplama araclarimin farkli bir veri toplama araciyla

desteklenmesine ve arastirmanin inandiriciliginin arttirilmasina katki saglanmastir.

3.6. Verilerin Analiz Edilmesi

Bu boliimde, arastirma verilerinin analizinde kullanilacak yontem ve teknikler
belirtilecektir. Bu kapsamda, verilerin analiz siireci arastirmada yer alan her bir alt amag
icin ayr1 ayr1 betimlenmistir.

o1



3.6.1. Akademik Basariya Yonelik Verilerin Analizi

Aragtirmanin akademik basaritya yonelik verilerinin analizinde hem nicel analiz
yontemlerinden, hem de nitel analiz yontemlerinden yararlanilmistir. Bu agidan, ilk veri
toplama arac1 olan Ipek Yolu’nda Tiirkler Unitesi Akademik Basar1 Testinin analizinde
nicel analiz yontemlerinden yararlanilmistir. Bu stirecin ilk adimi1 olarak, arastirma dncesi
ve arastirma sonucunda toplanan verilerin istatistik paket programina girisi saglanmistir.
Ardindan, 6grencilerin Ontest, sontest ve fark puanlarini gosteren betimsel istatistiklerin
hesaplanmasi1 saglanmistir. Betimsel istatistiklerin olusturulmasinin ardindan, Ontest ve
sontest verilerinin analizinde parametrik ya da parametrik olmayan testlerden hangisinin
kullanilacagina karar vermek i¢in normallik testi gergeklestirilmistir. Normallik testinde
verilerin normal dagildiginin anlagilmasiyla parametrik bir testin kullanilmasina karar
verilmistir. Hangi parametrik testin uygulanacagi kararlastirildiktan sonra, bagimli
orneklem t-testi veri setine uygulanmistir. Uygulama sonucunda ortaya c¢ikan anlamli

farklilik durumu bulgular béliimiinde sunulmustur.

Ogrencilerin siire¢ igindeki akademik basarilarinin de@isimi ortaya ¢ikarmak igin
kullanilan diger veri toplama araglari arastirmaci giinliigii ve 6grenci triinleridir. Bu nitel
veri toplama araglarimin analizinde ise eylem arastirmasinin dogasina uygun olan
sistematik analiz yaklasimindan yararlanilmistir. Sistematik analitik analiz yaklasiminda,
veriler alindiktan sonra hizli bir sekilde incelenir, arastirma sorulartyla karsilastirilmast
yapilir (Gilirgiir, 2016). Bu analiz yaklasiminin asamalar1 Miles ve Huberman (1994)
tarafindan, verilerin okunmasi, verilerin secilmesi, verilerin bulgulara dontistiiriilmesi ve
verilerin yorumlanmasi olarak belirtilmistir. Boylece eylem siirecinin uygulama
asamasinda degerlendirilmesi saglanarak, ek eylemlere gerek duyulup, duyulmadig:

konusunda eylem grubuna bir degerlendirme sansi yaratilmistir.

Sistematik analitik analiz siirecinde bulunan verilerin ¢oziimlenmesinde ise igerik analizi
tekniginden yararlanilmistir. Bu baglamda bakildiginda, igerik analizi, verilerin iginde sakl1
olan gergeklerin ortaya ¢ikarilmasini saglayan bir nitel analiz tiiriidiir (Yildinm & Simsek,
2013). Icerik analizi siireci Patton (2014) tarafindan ise nitel verileri temel alarak
tutarliliklar1 ve anlamlar1 ortaya ¢ikarma girisimi olarak nitelendirilmektedir. Bu konu

hakkinda Robson (2015) ise, igerik analizinin 5 temel asamadan olustugu belirtmistir. Bu
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asamalar, veri ile tamigmak, ilk kodlar1 iretmek, temalar1 belirlemek, tematik aglar
olusturmak, biitiinlestirme ve yorumlama olarak ifade edilmistir. Bu kapsamda,
arastirmanin akademik basariya yoOnelik nitel veri toplama araglar1 olan arastirmact
giinligli ve Ogrencileri iiriinleri verilerinin ¢oziimlenmesinde icerik analiz tekniginden
yararlanilmistir. Dogrudan alintilarla desteklenen bulgular, okuyucularin goriiglerine

sunulmustur.

3.6.2. Kiiltiirel Mirasa Duyarlilik Degerine Yonelik Verilerin Analizi

Aragtirmada, kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik bulgularin analizinde sistematik
analitik analiz siirecinden yararlanilmistir. Bu agidan, haftalik dongiilerde elde edilen
veriler en kisa siirede ¢oziimlenerek dongiiniin degerlendirilmesi gerceklestirilmis, boylece
diger dongiliye gegme karar1 alinmistir. Sistematik analitik analiz siirecinde igerik analizi
yonteminden yararlanilmistir. Boylece, Kkiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik
ogrencileri algilarinin gelisimini ve degisimini ortaya ¢ikarmak igin tasarlanan odak grup
goriismesi formu, arastirmact giinliigi ve Ogrenci iriinleri icerik analizi ydntemiyle
¢ozlimlenmistir. Odak grup goriismesinin ¢6ziimlenmesi siirecinde oncelikle kodlar
olusturulmus, sonrasinda kodlar tek bir ¢ati altinda toplanarak kategorilere ulasilmasi
saglanmistir. Ardindan, her bir koda iliskin dogrudan alintilarla verilerin inandiriciligi
arttirtlmistir. Son olarak ise, ¢dzlimlenen odak grup gorlismesi verileri, arastirmaci glinligi

ve 0grenci iirlinleri verileriyle desteklenmistir.

3.6.3. Sosyal Bilgiler Dersi Algisina Yonelik Verilerin Analizi

Arastirmanin ii¢lincli alt amaci olan sosyal bilgiler algisi gelisimine yonelik arastirma
verilerinin ¢éziimlenmesinde de sistematik analitik analiz siirecinden yararlanilmistir. Bu
kapsamda, arastirma verileri haftalik olarak degerlendirilerek, diger bir dongliye geg¢is igin
karar verilmistir. Verilerin analiz siirecinde ise nitel bir veri analiz yontemi olan igerik
analizinden yararlanilmistir. Bu siiregte, ilk olarak odak grup goriismesinden elde edilen
veriler ¢oziimlenmis, ardindan ise kodlara ulasilmistir. Ortaya c¢ikan kodlar arasindaki
iliskiler degerlendirilerek, kategori altinda toplanmalar1 saglanmistir. Ardindan haftalik
olarak analiz edilen aragtirmaci giinliigii verileriyle odak grup goriismesi bulgulari

desteklenmistir. Hem odak grup goriismesi verileri, hem de arastirmaci giinliigii verileri
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dogrudan alintilarla desteklenerek, arastirmanin siirecinin inandiriciligr arttirilmaya

caligilmastir.

3.6.4. Ters yiiz Edilmis Simif Modelinin Uygulama Siirecine Yonelik Verilerin
Analizi

Aragtirmada, ters yiiz edilmis sinif modeliyle yiiriitiilen eylem siireci, gozlem, goriigme ve
arastirmaci giinliiglinden olusan 3 veri toplama araciyla degerlendirilmistir. Bu kapsamda 9
dongli boyunca gozlem yapilmis ve arastirmaci giinliigli yazilmis, siire¢ sonunda ise
uygulama ogretmeniyle siirece iligkin bir goriisme gergeklestirilmistir. Diger alt amaglarda
oldugu gibi ters yliz edilmis sinifin uygulama siirecinin degerlendirilmesinde de sistematik
analitik analiz slirecinden yararlanilmistir. Bu kapsamda, gozlem ve arastirmaci giinliigi
verileri haftalik olarak analiz edilmistir. Ogretmenle gerceklestirilen goriisme ise siireg
sonunda gercgeklestirilmistir. Arastirma siireci boyunca elde edilen gozlem verilerinin
analizinde betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Betimsel analiz 6nceden
belirlenen olgiitlere gore arastirma verilerinin analizini icermektedir (Yildinnm & Simsek,
2013). Bu arastirma kapsaminda da gézlem verileri betimsel analiz yontemi araciligiyla
analiz edilmistir. Boylece analiz siirecinde onceden belirlenmis olan ve gozlem formunu
olusturan Olciitler dikkate alinarak, gozlemcilerin isaretlemeleri bu Olgiitlere gore analiz

edilmistir.

Gorligme ve arastirmact giinliigli verilerinin analizinde ise icerik analizi yonteminden
yararlanmilmustir. Icerik analizi siirecinde kategori ve kodlarin arastirma verilerinin igcinden
ortaya ¢ikmasi temel alinmaktadir. Bu arastirma kapsaminda da gorlisme ve arastirmact
giinliigi verileri {lizerinde kodlamalar yapilmig, ardindan ise dogrudan alintilarla

desteklenerek okuyucularin goriislerine sunulmustur.

3.7. Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirma dogasi1 geregi, bircok acidan nicel arastirma yaklasimindan farklilik
gostermektedir. Bu durumlardan biri de gilivenirlik ve gecerlik siirecidir. Nitel
arastirmalarda, nicel arastirmalarda oldugu gibi istatistiksel yontemlerden yararlanilarak,

givenirlik ve gecerlik durumlarinin sinamasina gidilmemektedir. Bunun yerine, nitel
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aragtirma yaklasiminin dogasina uygun olarak bazi islemler gergeklestirilmektedir. Bu
duruma iliskin olarak Creswell (2015), alan yazinda nicel arastirma yaklasimindaki
giivenirlik ve gecgerlik kavramlarinin karsilifi olarak nitel yaklasimda kendine ozgi
terimlerin  birgok farkli aragtirmaci tarafindan farkli isimlerle olusturuldugunu
belirtmektedir. Tim bunlara ragmen, alan yazinda temel olarak kabul goren terimler,
Lincoln ve Guba (1985) tarafindan savunulan inandiricilik, dogrulanabilirlik ve
aktarilabilirlik olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu terimler, nitel arastirmanin dogasina
uygunlugu sebebiyle alan yazinda yogun olarak kabul gérmektedir. Bu terimler alan
yazinda, nicel arastirma yaklasimindaki gilivenirlik ve gecerlik kavramlarinin karsiligi
olarak da adlandirilabilir. Bu arastirmada da bu varsayimlar1 saglamak i¢in su islemler

gerceklestirilmistir;

e Arastirmanin veri toplama siirecinde veri kaybini 6nlemek amaciyla ses kayit cihazi

kullanilmistir.

e Arastirma slirecinde ilicgenleme yontemi kullanilarak inandiricilik saglanmaya

calisiimistir.

e Arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglar1 i¢in uzman goriisleri alinmis

ve pilot uygulamalar yapilmistir.

e Arastirma silirecinde akademik basari testi, yar1 yapilandirilmig goriisme, odak grup
goriismesi, yapilandirilmis gozlem, arastirmact giinligii ve Ogrenci {riinleri
aracilifiyla veriler toplanarak, bir¢ok farkli veri toplama aracindan veriler arasi

tutarligin kontrolii saglanmistir.

e Toplanan verilerin katilimcilar tarafindan teyit edilerek, nesnelligin saglanmasina
0zen gosterilmistir.

e Arastirma bulgular: dogrudan alintilarla desteklenmistir.

e (Calisma grubuyla, hem aragtirma oncesinde, hem de arastirma siirecinde yogun bir
sekilde vakit gecirilerek etkilesim saglanmustir.

e Arastirmaci, uygulama siirecinde 0n yargilarindan arinik olarak arastirma silirecine
katilmistir.

e Arastirma ortami, detayli sekilde betimlenerek, nesnellik saglanmaya ¢alisilmistir.

e Arastirma verilerinin analiz siireci detayli olarak betimlenerek, okuyucunun
gozlinde canlandirilmasina 6zen gosterilmistir.
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Arastirma verileri haftalik olarak analiz edilmis, bdylece siirecin yanlis
yonlendirilmesinden kacginilmistir.

Arastirma verileri, 3 farkli arastirmaci tarafindan kodlanarak, arastirmacilar
arasinda tutarliligin  saglanmasina dikkat edilmistir. Arastirma verilerinin
giivenirligini saglamada Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen (Giivenirlik
= Gorts Birligi/ (Goriis Birligi + Goriis Ayriligr) formiil kullanilmistir. Bu formiile
gore kodlamalar arasi tutarliligin %70 ve {lizeri olmasi aragtirmanin gilivenilir
oldugunun bir gostergesi olarak belirtilmektedir. Bu arastirma kapsaminda ise
kodlama siireci sonrasinda arastirmacilar arasinda %90 - %94 arasinda bir tutarlilik
saglanmistir. Goriis farklilig1 olan noktalarda ise kodlayicilar aras1 goriis birliginin
saglanmasi yoluna gidilmistir.

Arastirmanin amacina yonelik bir nitel arastirma deseni kullanilmistir.

Arastirma desenine uygun veri toplama araglar tercih edilmistir.

Calisma grubu se¢iminin arastirmanin amacina uygun olmasina dikkat edilmistir.
Calisma grubunun 6zellikleri detayli olarak betimlenmistir.

Veri toplama ve analiz siireci detayl1 olarak betimlenmistir.

Arastirma ortami, arastirmanin amacina uygun olarak diizenlenmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

4.1. Arastirmammn Birinci Alt Amacina iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde eylem siirecinde yer alan 6grencilerin akademik basarilarinin
stire¢ icindeki degisimi ¢esitli veri toplama araglariyla ortaya konulmak istenmistir. Bu
kapsamda, akademik basar1 testi, arastirmaci giinliigii ve 6grenci iriinlerine iligskin veriler
analiz edilmis ve Ogrencilerin sosyal bilgiler dersi basarisina yonelik gelisimleri ortaya

¢ikarilmistir.

Aragtirma kapsaminda ilk olarak akademik basar1 testine yonelik bulgular ortaya
konulmustur. Ontest ve sontest olarak uygulanan akademik basari testi, dgrencilerin
uygulama siirecinin Oncesinden, sonuna degin gelisim gosterip, gostermediginin bir
gostergesi olarak uygulanmistir. Bu acidan, Ogrencilerin akademik basarilarinin
betimlenmesinin ilk asamasi olarak basar1 testi sonuglarina iliskin betimsel istatistikler

sunulmustur.

57



Tablo 3.
Ipek Yolunda Tiirkler Unitesi Basar: Testinden Alinan Ogrenci Puanlarina Iliskin Betimsel

Istatistikler

Sira Ontest Sontest Fark Puani
01 32.14 71.43 39.29
02 32.14 75.00 42.86
03 32.14 71.43 39.29
04 32.14 75.00 42.86
05 39.29 89.29 50.00
06 39.29 75.00 35.71
07 28.57 71.43 42.86
08 39.23 78.57 39.29
09 32.14 82.14 50.00
o10 35.71 78.57 42.86
O11 32.14 71.43 39.29
o12 50.00 96.43 46.43
013 32.14 75.00 42.86
014 35.71 78.57 42.86
015 32.14 85.71 53.57
O16 39.29 85.71 46.43
017 46.43 89.29 42.86
018 46.43 92.86 46.43
019 39.29 75.00 35.71
020 35.71 71.43 35.71
021 32.14 75.00 42.86

Ortalama 36.39 79.25 42.86

Tablo 3°te yer alan arastirmanin Ontest, sontest ve fark puanlarina bakildiginda 6grencilerin
akademik basar1 testinden aldiklart puanlarin dikkate deger sekilde degistigi goriilmektedir.
Ogrenci puanlarina bakildiginda, arastirma oncesinde X= 36.39 olarak gerceklesen
ortamalar, aragtirmanin uygulama siireci sonunda X=79.25 olarak ger¢eklesmistir.
Arastirmanin Ontest ve sontest fark puanlart incelendiginde ise iki uygulama arasinda
X=42,86 gibi bir farkliligin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu durum, ters yiiz edilmis sinif
modeliyle siirdiiriilen sosyal bilgiler dersinin, 6grencilerin akademik basarilarinda 6nemli

bir farklilik yarattiginin gostergesidir.

Tablo 4.
Ipek Yolunda Tiirkler Unitesi Basart Testinden Alinan Ortalama Puanlarin Ontest ve

Sontest Karsilastirmasina Yonelik Bagimli Orneklem t-testi Sonu¢lari

Ol¢iim N X S sd t p
Ontest 21 36.39 5.72 20 40.99 .000
Sontest 21 79.25 7.71
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Tablo 4’e¢ bakildiginda &grencilerin Ontest ve sontest ortalama puanlarinin bagimh
orneklem t-testi araciligiyla Kkarsilastirilmasimin  sonuglari  sunulmustur. Bu agidan
bakildiginda, 6grencilerin ters yiiz edilmis siif modelinin kullanildigi 6gretim siireci
sonucunda Ipek Yolunda Tiirkler Unitesi’ne yonelik akademik basarilarmin anlamli bir
sekilde arttig saptanmistir, (t0=40.99, p<.05). Ogrencilerin, ters yiiz edilmis siuf
modelinin kullanildigi uygulama siireci Oncesi akademik basar1 testinden aldiklar
puanlarin ortalamast X =36.39 olarak gergeklesirken, uygulama sonrasi X =79.25 olarak
gerceklesmistir. Bu durum, sontest puanlari lehine anlamli bir farklilik yaratmistir. Boylece
ogrencilerin, sosyal bilgiler dersindeki basarilarinin arttig1 saptanmistir. Bu bulgu, ters yiiz
edilmis siif modelinin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik basarilarini arttirmada

dikkate deger bir rol oynadigini gostermektedir.

Aragtirma kapsaminda, 6grencilerin akademik basarilarindaki gelisimi ortaya ¢ikarmak
amaciyla diger veri toplama araglar1 olarak arastirmaci ginliigii ve Ogrenci trtinleri
kullanilmistir. Arastirmact giinliigli ve 6grenci iriinlerinin kullanim amaci, 6grencilerin
akademik bagar testinden aldiklar1 puanlar1 farkli veri toplama araglaryla desteklemek,

boylece akademik basariya yonelik veriler arasinda tutarliligi saglamaktir.

Aragtirmanin uygulama siireci boyunca tiim ddngiiler i¢in arastirmaci ginliigi tutulmus,
Ogrenci iriinleri de ders sonlarinda smiftan toplanarak, zarar gelmeyecek sekilde
saklanmigtir. Boylece arastirmaci giinliigii ve 6grenci iiriinlerinden elde edilen bulgularin
birlikte sunulmasina zemin hazirlanmistir. Arastirmanin bu bdliimiinde ilk dongiiden
itibaren kayit altina alinan arastirmaci giinliigii ve 6grenci iirlinlerine iliskin bulgular

sunulmaktadir.

Arastirmanin ilk dongilisiinde 6grencilerin kart gdsterme teknigine grup olarak yiiksek
oranda dogru cevap verdigi goriilmiistiir. Bu durum, ilk dongiideki konularin 6grenciler
tarafindan kavrandigin1 gosteren Onemli bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmaci glinliigiine yansiyanlar soyledir:

“Degerlendirme siirecinde kart gosterme tekniginden yararlamldi. Ogrencilere sirasiyla
sorular akilli tahtada sunularak grup icinde 1 dakika tartismalari ve ardindan cevaplarini
soylemeleri istendi. ... Degerlendirme sonunda tiim gruplarin dogru yanit sayilart

hesapland: ve tiim gruplar alkislandi. Birinci ve ikinci grubun 11, tigtincii ve dordiincii
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grubun 10 ve son grubun ise 12 soruya da dogru cevap verdigi goriildii” (1. hafta, 10
Kasim 2017).

Arastirmanin ikinci dongiisiiniin degerlendirme boliimiinde probleme dayali 6grenme
siirecinde tasarlanan posterlerin farklt gruplar tarafindan degerlendirmesi yapildi.
Ogrenciler tarafindan yapilan degerlendirme sonucunda tiim gruplarin posterlerinde birkag
eksiklik disinda tiim bilgilerin dogru oldugu goriildii. Arastirmaci giinliigline yansiyanlar
sOyledir:

“... Ardindan o&grencilerin bulduklar: ¢éoziimler poster olarak simif duvarlarina asildi.
Boylece gruplarin sirasiyla posterleri degerlendirmeleri istendi. Poster degerlendirmesi
sonucunda neredeyse tiim gruplarin Tiirklerin iklimi, giyim tarzlari, ekonomik faaliyetleri,
konaklama yerleri ve sekillerine yonelik dogru bilgiler kullandiklar: goriildii” (2. Hafta, 17
Kasim 2017).

Sekil 7. Probleme dayal1 6grenme siireci sonucunda tasarlanan poster érnegi.

Uciincii dongiide ogrencilerin kendilerine sunulan coktan se¢meli ve dogru-yanls
isaretlemeli degerlendirme araglarina yiiksek sayida dogru cevap verdikleri goriilmiistiir.
Bu durum, fgiincii dongiide kazandirilmasi istenilen hedefin 6grenciler tarafindan

benimsendiginin 6nemli bir gostergesidir. Arastirmact giinliigiine yansiyanlar soyledir:
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“Dersin degerlendirme siirecinde, o6grenciler daha o6nceki haftalarda bulunduklart
gruplara ayrilarak, kendilerine sunulan sorulara grup iiyeleriyle tartisarak cevap
vermeleri istendi. Hem c¢oktan se¢meli, hem de dogru-yanls sorularimin bulundugu test
sonucunda birinci ve dordiincii grup harig, diger gruplarin tiim sorulara dogru cevap
verdikleri goriildii. Bu durum, hem ders i¢i katilimlari, hem de ders sonu degerlendirmeleri
goz onmiine alimdiginda ogrencilerin  akademik basarilarimin  yiikseldigi  savini

desteklemektedir” (3. Hafta, 24 Kasim 2017).

Aragtirmanin uygulama siirecinin dordiinci dongiisiinde Ogrencilerden kompozisyon
yazmalar1 istendi. Kompozisyonun kapsami 6grencilere belirtildi ve yazmalari igin siire
verildi. Ogrencilerin yazdiklar1 kompozisyonlar ders siireci sonunda toplandi. Eylem
grubuyla birlikte analiz edildi. Analiz sonucunda 6grencilerin, Ipek Yolu'na iliskin hem
siyasal, hem kiiltiire] hem de ekonomik bir¢ok 6zelligi belirttikleri goriildii. Bu kapsamda,

arastirmaci giinliigiine ve 6grenci iiriinlerine yansiyanlar sdyledir:

“Son derste ise égrencilerin Ipek Yolu'na iliskin kompozisyonlarimin olusturulmasina siire
ayrildi. Ilk olarak kompozisyon yazilacak kagitlar ogrenciler dagitildi, ardindan ise “Ipek
Yolu’nda bir tiiccar olarak yasadiklarinizi yaziniz” yénergesi verildi. Boylece ogrenciler
tarafindan Ipek Yolu nun cesitli ozelliklerinin égrenilmesi durumu tek bir metin iizerinde

degerlendirilecekti” (4. Hafta, 1 Aralik 2017).
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Sekil 9. Ipek Yolu kompozisyon érnegi 2.

Besinci dongiide oOgrenciler gruplara ayrilarak, tarih seridi olusturma etkinligi yapildi.
Boylece dgrencilerin Islamiyet’in dogus ve yayilis siirecine iliskin hem olaylari, hem bu
olaylarin icerigini, hem de tarihlerini bilmeleri saglanmak istendi. Dersin degerlendirme
kisminda ise gruplar tarafindan tasarlanan tarih seritleri degerlendirildi. Degerlendirme
sonucunda Ogrenci basarilarinin iyl bir diizeyde oldugu goriildli, bdylece dongiiniin
akademik basariya yonelik kismi sorunsuz olarak sonlandirildi. Arastirmaci giinliigii ve

ogrenci tiriinlerine yansiyanlar sunlardir:

“... Stire bitti ifadesiyle siire¢ tamamlandi. Bitirilen tarih seritleri tahtaya asildi. Boylece
degerlendirme siirecine gecildi. Her tarih seridi sinifla birlikte degerlendirildi. Béylece
ogrencilerin eksik ve yanlis bilgileri giderildi. Siire¢ sonunda tiim gruplar aymi puani

aldilar. Her grup 14 maddeden 12 sini dogru yapmisti” (5. hafta, 8 Aralik 2017).
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Sekil 10. Ogrenciler tarafindan tasarlanan tarih seridi 6rnegi.

Arastirmanin altinc1 dongiisiinde, 6nceki haftalarda gerceklestirilen rol oynama siirecinin
farkli bir uygulanist olan ve 6grencilerin oldukca keyif aldig: tarihsel empati yonteminden
yararlanildi. Dersin degerlendirme siireci ise oyunlastirma siirecine uygun olarak, tim
siifin - katihmiyla gergeklestirildi. Sinifta g¢ember seklinde oturtulan &grenciler,
ogretmenlerinin siirecin degerlendirmesine yonelik sorduklari sorulara yogun bir katilim

gosterdiler ve bir¢ogu dogru cevaplar verdi. Arastirmaci giinliigiine yansiyanlar soyledir:

“Dersin degerlendirme noktasinda égrencilerle, yaratict drama siireglerinde oldugu gibi
bir degerlendirme siireci yiiriitiildii. Ogrenciler, simf ortasinda cember seklinde oturtuldu,
ogretmen de bu cemberde yer aldi. Ardindan ogrencilere, Islamiyet oncesi donem Ve
Islamiyet donemi siyasal, sosyal ve kiiltiirel alanlarda gerceklestirilen uygulamalara iliskin
sorular soruldu. Ogrencilerin neredeyse tiimii bu sorulara parmak kaldirdi ve bircogu da
dogru cevap verdi. Eksik kalan cevaplara da o6gretmen kendi yorumunu getirerek,
ogrencilerin bilgilerini tamamlamasina yardim etti. Boylece tarihsel empati siirecinin bir

degerlendirmesi yapildi” (6. hafta, 15 Aralik 2017).

Arastirmanin  yedinci dongiisiinde, dersin degerlendirmesinde eslestirme testinden

yararlamldi. Ogrencilerin bireysel olarak yanitlamalari gereken teste verdikleri cevaplar
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incelendiginde yiiksek puanlar aldiklar1 goriildii. Arastirmaci gilinliigline yansiyanlar

sOyledir:

“Dersin degerlendirme noktasinda, eslestirme testlerinden yararlamildi. Ilk Tiirk-Islam
devletleriyle ilgili olan eslestirme testinde kazandirilmas1 gereken tiim devletler ve tinlii
sahsiyetlerine iliskin onciiller yer aldi. Ogrencilere testlerin kendileri tarafindan
okunacagi séylendikten sonra heyecanlandiklar: goriildii. Tiim o6grenciler, eslestirme
testlerini istekli bir sekilde cevapladilar. Ardindan testlerin isim yazan kistmlar: kapatildl,
harmanlanarak farkl kigilere dagitildi. Ogrenciler, cevap anahtarina uygun olarak
arkadaglarimin yanmitlarim degerlendirdiler. Eslestirme testi 12 eslestirme maddesinden

olusmaktaydi. Degerlendirme sonucunda, ogrencilerin dogru cevap sayilarimin 8 ve 12

arasinda degistigi goriildii” (7. hafta, 22 Aralik 2017).

Sekizinci dongiide, dersin degerlendirme noktasinda 6grencilerden kompozisyon yazmalari
istendi. Boylece toren ve kutlamamizdaki degisimin nedenleri ortaya ¢ikarilmak istendi.

Bu kapsamda, arastirmaci giinliigiinde kayit altina alinan bulgular soyledir:

“Ogrencilerin kompozisyonlar: ders siireci sonunda toplandi. Okul saati sona erdikten
sonra ise eylem grubundaki 3 kisinin kattlmiyla incelendi. Ogrencilerin
kompozisyonlarinda toren ve kutlamalarimizdaki nedenlere dair bir¢ok vurgu gériildii.
Ozellikle teknolojinin gelismesi 6grencilerin goriisleri arasinda énemli bir yer tuttu” (8.

Hafta, 29 Aralik 2017).
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Sekil 11. Toren ve kutlamalarimiza iliskin kompozisyon 6rnegi.

Aragtirmanin son dongiisii olan dokuzuncu dongiide, dgrencilerin ders sonu basarilarin
anlamak i¢in tartisma yontemi kullanildi. Bu kapsamda, 6grenciler birbirlerine doniik
olarak oturtuldu, tartismanin nasil gergeklestirilecegi kendilerine anlatildi ve tiim
ogrencilerin katilimiyla verimli bir tartisma gerceklestirildi. Arastirmaci gilinliigiine

yanstyanlar su sekildedir:

“Son haftaki dersin degerlendirme kisminda ogrencilerle bir tartisma ortami olusturuldu.
Boylece ogrencilerin uygulama siirecinin basindan itibaren edindikleri kiiltiirel 6gelerimiz
tartisildy. Ozellikle kiiltiirel dgelerimizin degisimi noktasinda égrenciler teknolojiyi siklikla
vurguladilar. Ogrencilerden biri, “Eskiden babam, bayramlarda biz hep ev ev gezerdik

’

diyor. Artik hep mesaj atiyoruz”, diye goriis belirtti. Tiim ogrencilerin katilimiyla
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yiirtitiilen siire¢ sonucunda ogrencilerin bir¢ok soyut ve somut kiiltiirel unsuru belirttikleri
ve degisimin nedenlerine yonelik de iyi bir bakis a¢isi gelistirdiklerine ulagild:” (9. hafta, 5
Ocak 2018).

4.2. Arastirmanmn Ikinci Alt Amacina Iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu bdoliimiinde kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine iliskin bulgulara yer
verilmistir. Bulgularin sunumunda arastirma siireci dncesi, arastirma siireci ve arastirma
sonucu ayrimi yapilarak, 6grenci algilarinin degisimi agik bir sekilde ortaya konulmaya
calisitlmigtir. Kiltlirel mirasa duyarlilik degeri baghigi altinda 6 farkli kategori
olusturulmustur. Bunlar, “Kiiltiirel Miras Kavram1”, “Kiiltiirel Miras Ogeleri”, “Kiiltiirel
Mirasa Yonelik Duyussal Egilimler”, “Kiiltiire] Mirasin Onemi”, “Nigin Kiiltiirel Miras

Korunmalidir?” ve “Ogretici Bir Unsur Olarak Kiiltiirel Miras” olarak belirlenmistir.

4.2.1. Arastirma Siireci Oncesinde Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma siireci oncesinde c¢alisma grubundan elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Boylece calisma grubunun kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik

arastirma oncesindeki algilarinin durumu net bir sekilde ortaya konulmak istenmistir.

4.2.1.1. Kiiltiirel Miras Kavram:

Tablo 5

Kiiltiirel Miras Kavramina Iliskin Ogrenci Algilar:
Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Gegmisten kalanlar 5
Maddi unsurlar 4
Tarihi eserler 4
Esya 2
Atalarimizdan kalan yiik 1
Toplam 16

Ogrencilerin arastirma oncesinde Ogrencilerin sahip olduklari kiiresel miras kavramiyla
ilgili biligsel yapilara bakildiginda, bazi1 6grencilerin kiiltiirel miras kavrami hakkinda

karmasa i¢inde oldugu, bazi 6grencilerin kiiltiirel miras kavraminin anlamini bilmedikleri,
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baz1 6grencilerin ise yiizeysel ifadeler belirttikleri goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin
kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik eksik ve yanlis bilgi sahibi olduklarinin 6nemli
gostergelerindendir. Ogrencilerin kiiltiirel miras kavrami hakkindaki goriisleri frekans
sirastyla, “Geg¢misten kalanlar”, “Maddi unsurlar”, “Tarihi eserler”, “Esya” ve

“Atalarimizdan kalan yiik” olarak belirtilmistir.

Ogrencilerin en sik olarak ge¢misten kalan unsurlar1 belirttikleri goriilmektedir. Gegmisten

kalanlar koduyla ilgili 6grenci goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras denilince, gecmisten bize kalan miraslar aklima geliyor” O9.
“Atalarimizin bize biraktig1 miraslar, kiiltiirel miraslarimizdir” O10.

“Eski donemlerden, atalarimizdan bize kalan hatiralardir” 014,
“Atalarimizdan bize armagan olan hatiralardir” O6.

Ogrencilerin goriisleri neticesinde, bazi dgrencilerin kiiltiirel miras kavramina yonelik
goriis belirtemedikleri ortaya c¢ikmistir. Bu kapsamda, ogrencilerin kiiltiirel miras
kavramina yonelik bir bilgi sahibi olmadiklarina ulasilmistir. Smif mevcudu 21 olan
ogrenci toplulugundan 5 kisinin kiiltiirel miras kavramina yonelik fikir beyan edememesi

onemli bir bulgu olarak goze ¢arpmaktadir.

Kiiltiirel miras kavrami kapsaminda ulasilan diger bir vurgu ise “Maddi unsurlar” kodu
tizerinedir. Odak grup goriismesi neticesinde 4 6grenci kiiltiirel miras1 bir maddi unsur
olarak algilamaktadir. Bu noktada &grencilerin kiiltlirel miras kavrami hakkinda kavram
karmasasina sahip olduklar1 net bir bi¢imde goriilmektedir. Maddi unsurlar koduna iliskin

ogrencilerin goriigleri sOyledir:

“Kiiltiirel miras, annemizden ve babamizdan kalan miraslardir” O1.
“Devletimizden bize verilen miraslardir” O15.

“Kiiltiirel miras denilince, bize dedemizden kalan miraslar aklima geliyor” 020.

Kiiltiirel miras kavramina yonelik verilerin analizinde tarihi eserler de yinelenen kodlardan
biridir. Her ne kadar kiiltiirel miras kavramiyla tarihi eserleri iligkilendirmeleri degerli bir
goriis olarak goriilse de, 6grencilerin yanitlarinda yiizeysel bir tarihi eser ifadesinden é6teye

gidemediklerine ulasilmistir. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:

“Kiiltiirel miras denilince tarihi eserler aklima geliyor” O18.
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“Kiiltiirel miras, gecmisten giiniimiize kalan tarihi eserlerdir” O2.

Goriigmede ulagilan diger kodlar ise “Egya” ve “Atalarimizdan kalan yiik” olarak
belirmistir. Bu kodlara yonelik Ogrencilerin yanitlar1 incelendiginde, kiiltiirel mirasi
giiniimiizde kullanilan esyalarla iligkilendirdikleri boylece tarihsel arka planini gérmezden
geldikleri ve kiiltiirel miras1 bizim bir zenginligimiz yerine bir yiik olarak goérdiikleri
bulgularina ulagilmistir. Bu durum, ogrencilerin kiiltiirel miras kavrami noktasinda

karmasiklik ve eksik bilgiye sahip olduklarinin gostergeleridir.

4.2.1.2. Kiiltiirel Miras Ogeleri

Tablo 6
Kiiltiirel Miras Ogelerine Iliskin Ogrenci Algilar

Kategoriye lliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Siyasal Unsurlar 5
Eski egyalar

Savaglar

Dogal manzaralar ve kiiltiirel peyzajlar
Soyut unsurlar

Tarihi eserler

Egitim kurumu

Toplam

RINW A~ O

N
S

Ogrencilerin kiiltiirel miras dgelerine iliskin goriisleri 7 farkli kod etrafinda toplanmustir.
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, kiiltiirel miras 6gesi olmayan birgok unsuru kiiltiirel
miras olarak belirttikleri goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin kiiltiirel miras algilarindaki
eksik ve yanlig bilgilerin bir kanit1 olarak adlandirilabilir. Ayrica 6grenciler, somut bir 6ge
sOylemek yerine genel ifadelerle kiiltiirel miras 6gelerini ifade etmeye ¢alismislardir. Bu

bulgu da 6grencilerin goriiglerinin ylizeysel oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin en sik yineledikleri kodlardan biri siyasal unsurlardir. Ogrenciler, siyasal
unsurlari, kiltiirel miras 6gesi olarak belirtmislerdir. Bu durum 6grencilerin kiiltiirel ve
siyasal unsurlar1 birbirinden ayirt etmede sorun yasadiklarmin gostergelerindendir.

Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Bence cumhuriyet bir kiiltiirel mirastir” O6.

“dAnayasamn kiiltiirel miras oldugunu diisiiniiyorum” O12.
“Tiirkiye de kalan topraklar kiiltiirel mirasimizdir” O15.
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Ogrenciler tarafindan tekrarlanan diger bir kod “Eski esyalar” kodudur. Ogrenciler eskiden
kullanilan egyalari kiiltlirel miras dgesi olarak gdrmektedirler. Fakat 6grencilerin somut bir
esya belirtmeyip, genel bir ifadeyle esyalar ifadesini kullanmalar ylizeysel bir goriise

hakim olduklarinin gostergesidir.
“Atatiirk ’iin esyalarimn kiiltiirel miras oldugunu séyleyebilirim” O3.
“Eski esyalar kiiltiirel miras égesidir” O19.

“Anadolu Medeniyetleri miizesine gitmistik. Orada gordiigiimiiz esyalar bence kiiltiirel

miras ogeleridir” O18.

Ogrencilerin siklikla yineledikleri diger bir kod savaslardir. Ogrenciler savaslar ve savasta
kullanilan araglarin birer kiiltiirel miras 6gesi olduklarini diisiinmektedirler. Bu durum
ogrencilerin hem kiiltiirel mirasin kapsamina hakim olmadiklarinin, hem de kiiltiirel miras
ogelerini diger 6gelerden ayirt etmekte sorun yasadiklarin bir gostergesidir. Ogrencilerin

goriisleri soyledir:
“Kullanilan silahlarin kiiltiirel miras dgesi oldugunu diisiiniiyorum” O16.
“Kiiltiirel miras égesi olarak, savaslar olabilir” 012,

Dogal manzaralar ve Kkiiltiirel peyzajlar da Ogrencilerin kiiltiirel miras olarak
nitelendirdikleri unsurlardandir. Giincel kiiltiirel miras siniflandirmalarina bakildiginda da
bircok peyzaj unsurunun hem kiiltiirel, hem de dogal miras olarak siniflandirildigt
goriilmektedir. Baz1 6grenciler de buna uygun olarak dogal ve kiiltiirel gilizellikleri kiiltiirel

miras dgesi olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:
“Peribacalart bir kiiltiirel miras égesidir” O1.

“Ahsap evler vardi. Gezmeye gitmistik. Onlar bana kiiltiirel miras 6gesi gibi geliyor

(Safranbolu evleri kastediliyor)” O6.

Ogrenciler son olarak, “Tarihi eserler” ve “Egitim kurumu” kodunu belirtmislerdir. Tarihi
eser kodu noktasinda ogrenciler birgok kod i¢in oldugu gibi yine genel bir ifade
kullanmiglardir. Egitim kurumu kodunda ise bir 6grenci okulu bir kiiltiirel miras 6gesi

olarak gérmektedir.
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4.2.1.3. Kiiltiirel Mirasa Yonelik Duyussal Egilimler

Tablo 7
Kiiltiirel Mirasa Yonelik Duyussal Egilimlere Iliskin Ogrenci Algilar

Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Mutluluk 10
Hatirlama
Duygusallagsma
Tanimama
Tanima
Duyarlilik
Inceleme
Saygi Duyma
Gururlanma
Toplam

RINNINNIN O
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w

Ogrencilerin kiiltiirel mirasa yonelik duyussal egilimlerinde, en sik olarak mutluluk
kodunun tekrarlandigi goriilmiistiir. Ogrencilerin mutluluk koduna iliskin gdriisleri
incelendiginde, yiizeysel bir mutluluk ifadesinin belirtildigi goriilmektedir. Ogrenciler,
kiiltiirel miras 6gelerinle karsilaginca mutlu olduklarini belirtmisler fakat mutlu olmalarinin
nedenlerini ifade edememiglerdir. Ayrica bazi 6grenciler kiiltiirel miras ve vatanimizin
tarihini karistirarak, sehitlerimizi bir kiiltiirel miras olarak degerlendirmiglerdir. Bu
durumdan hareketle 6grencilerin yiizeysel ifadeler belirttikleri sdylenebilir. Ogrencilerin

gorisleri soyledir:

“Kiiltiirel mirasla karsilasinca, ilk once biraz tarihi anmimsanirim ve iiziiliiriim. Ardindan

iilkemizi var ettikleri icin sevinirim” O4.

“Kendimi mutlu hissederim ve hemen resim ¢ekinirim” O9.
“Kiiltiirel mirasi goriince, mutlu olurum” O2.

“Sevinirim ve daha ¢ok gérmek isterim” O10.

Ogrenciler tarafindan en sik tekrar edilen ikinci kod “Hatirlama”dir. Ogrenciler bu noktada
da savas ve sehit vurgusu kapsaminda cevaplar vermis olup, kiiltiirel miras1 yanlis agidan

algilamislardir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
“Kiiltiirel mirasla karsilasinca iiziiliiriim, sehit olan askerlerimizi ammsarim” O3.

“Aklima hemen savaglar gelir” O14.
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“Kiiltiirel miras1 goriince ilk olarak sasirir ve iiziiliiriim. Ardindan Eskiden gsehit olan

askerlerimizi ammsarim” 06.

Aragtirma kapsaminda en sik tekrarlanan diger kodlardan biri, “Duygusallagma”dir.
Ogrenciler kiiltiirel miras dgeleriyle karsilasinca duygusallastiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin duygusal yonelimlerinde de nedenlerini belirtmedikleri yiizeysel ifadelerin
siklig1 dikkat cekmektedir.

“Ilk 6nce duygulanirim sonra aglarim” O1.
“Kiiltiirel mirasi goriince duygusallasirim” O21.
“Kendimi duygusal hissederim” 020.

Aragtirma kapsaminda ulasilan diger kodlar “Tanimama”, “Tanima”, “Duyarlilik”,
“Inceleme”, “Saygi Duyma” ve “Gururlanma” kodlar1 olarak belirmistir. Ulasilan kodlara
bakildiginda, 6grencilerin bazilarinin kiiltiirel miras dgelerini tamdiklari, bazilarmin ise
tanimadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bazi Ogrenciler, kiiltiirel mirasa duyarli davrandigim
belirtirken, bazilar1 ise kiiltiirel miras Ogeleri goriince inceledigini belirtmistir. Ayrica

kiiltiirel mirasa saygi duyma ve goriince gururlanma da 6grencilerin goriisleri arasindadir.

4.2.1.4. Kiiltiirel Mirasin Onemi

Tablo 8

Kiiltiirel Mirasin Onemine Iliskin Ogrenci Algilar
Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Tarihsel arka plan 14
Ogretici rol 1
Tarihi kanit 1
Zor ulagilmasi 1
Emek 1
Hatirlatici etki 1
Toplam 19

Kiiltiirel mirasin 6nemine iligkin 6grenci goriigleri incelendiginde, en sik tekrar edilen kod
olarak “Tarihsel arka plan” belirmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi kiiltiirel mirasmn
onemli oldugunu belirtmistir. Fakat Ogrencilerin goriisleri atalarimizdan kaldiklar

goriisiinden dteye gegememistir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Atalarimizdan kaldiklart icin énemlidirler” O16.
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“Oldukca eskiye dayaniyor olduklar: icin énemlidirler” O9.
“Atalarimizdan ve savaslardan kaldiklari icin onemlidirler” O14.
“Atalarimizdan kaldiklar: ve tarihi eser olduklari icin énemlidirler” O21.

Aragtirma kapsaminda bazi Ogrencilerin goriis belirtemedigi ortaya ¢ikmistir. Kiiltiirel
mirasin 6nemine iligkin olarak 4 6grenci goriis belirtememistir. Bu durum, 6zellikle bazi

ogrencilerin kiiltiirel mirasa yonelik bazi eksikliklere sahip olduklarinin bir gostergesidir.

Son olarak ise, kiiltiirel mirasin 6gretici roliinden dolayi, tarihsel bir kanit olusundan
dolay1, zor ulasilmasindan dolayi, emek gerektirmesinden dolay1 ve hatirlatici etkisinden
dolay1 6nemli oldugunu diisiinen birer dgrenci bulunmaktadir. Ogrencilerin algilar
incelendiginde sadece somut kiiltiirel mirasa yonelik goriis belirttikleri, soyut mirasi ise
kiiltiirel mirasin diginda biraktiklart goriilmektedir. Ogrencilerin goriisleri sirasiyla

sOyledir:
“Kiiltiiriimiizii 6grenmemiz icin énemlidirler” O5.
“Tarihimizin gercek ve dogru oldugunu gosterdikleri icin énemlidirler” O17.

“Tarihi eserlerimiz topraga filan gomiildiigii i¢in ¢ok zor bulunuyor. Bu yiizden ¢ok

onemlidirler” O9.
“O tarihi eserlerin hepsi emekle yapildigi icin énemlidirler” O18.

“Bu topraklarda kimler yasadiysa onlar: hatirlamak icin énemlidirler” O15.

4.2.1.5. Nicin Kiiltiirel Miras Korunmalidir?

Tablo 9
Kiiltiirel Mirasin Korunma Gerekliligine Iliskin Ogrenci Algilar

Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Tarihsel 6nem 8
Ogretici etkisi
Gelecege ulagtirma
Degerli olma
Maddi getiri
Toplam

N RILNIES

=
(2]
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Arastirmanin verileri incelendiginde en sik “Tarihsel 6nem” kodunun tekrarlandigina
ulasilmistir. Bu kod i¢in goriis belirten 6grenciler, kiiltiirel mirasin tarihsel ge¢misinden

dolay1 korunmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Tarihi bir hatira olduklart icin iyi bakmaliyiz” O19.

“Atalarimizdan kaldig icin korumaliyiz” 010.

“Tarihsel degerleri oldugu icin kiiltiirel mirast korumaliyiz” O14.

“Onlar bu topraklarda yasadiklart i¢in onlarin emanetlerini bu yiizden korumaliyiz” O15.

Aragtirmada verilerinde dikkat cekici bir nokta olarak 7 Ogrencinin kiiltiirel mirasin
korunmasinin énemi ve nedenleri hakkinda goriis belirtmedigi ortaya ¢ikmistir. Boylece
sinifin bir bolimiiniin kiiltiirel miras1 korunma gerekliligi noktasinda nemli eksikliklere
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin kiiltlirel miras algilari noktasinda

eksikliklerinin bulundugunun bir kanitidir.

En sik olarak tekrarlanan kodlardan biri de “Ogretici etkisi” kodudur. Ogrenciler, kiiltiirel
mirasin korunmasinin ge¢mislerini ve Kkiiltlirlerini 6grenmelerine katki saglayacagini

belirtmislerdir. Bu dogrultuda fikir beyan eden 6grenciler sunlari diisiinmektedir:
“Kiiltiirel miras, savaslarimizi ve kiiltiiriimiizii anlattig icin korumaliyiz” O9.

“Bundan sonraki nesillerin de Tiirk tarihini iyi bir sekilde 6grenmesi i¢in korumaliyiz”

018.
“Tarihimizi 6grenmek icin kiiltiirel mirasi korumaliyiz” O8.

Arastirma kapsaminda beliren kodlardan biri de “Gelecege ulastirma”dir. Bu kapsamda 2
Ogrenci kiiltiirel miras1 korumamizin, onlar1 gelecege ulastirma acisindan katki

saglayacagini belirtmistir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Onceki donemler nasil bizlere ulastirdiysa, biz de gelecek olan dénemlere kiiltiirel miras:

ulagtirmaliyiz” O5.
“Cocuklarimizin ¢ocuklarinin da gérmesi icin kiiltiirel mirasi korumaliyiz” O12.

Arastirmada ulasilan diger iki kod ise “Degerli olma” ve “Maddi getiri’dir. Bu kapsamda
ogrenciler, kiiltiirel mirasin kendisinin degerli olmasindan dolay1 korunmasi gerektigini ve
turistik agidan maddi kazang saglamak i¢in kiiltiirel miras unsurlarinin korunmasi
gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
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“Tarihi eserler degerli bir sey olmasaydi, onlart var etmezlerdi. Biz de bu yiizden onlart

korumaliyiz” O17.

“Tarihi igerigi koruyarak turizmimizi gelistiririz. Buraya baska insanlar gelir ve iilkemiz

para kazanir” O15.

4.2.1.6. Ogretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel Miras

Tablo 10

Ogretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel Mirasa Iliskin Ogrenci Algilar:
Kategoriye /liskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Tarih ve kiiltiir 6gretici 6
Somutlastirma etkisi 4
Toplam 10

Aragtirma kapsaminda, ogrencilerin  “Ogretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel Miras”
kategorisine iliskin goriisleri 2 kod etrafinda toplanmistir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu
bu kategoriye iliskin goriis belirtememistir. Bu a¢idan bakildiginda, 21 6grenciden olusan
arastirma grubundan bazi Ogrenciler birden fazla cevap verirken, 13 6grenci kiiltiirel
mirasin Ogretici roliine iliskin goriis belirtememistir. Bu durum 6nemli bir bulgu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Tarih ve kiiltiir dgreticisi kodu ise 6 6grenci tarafindan tekrarlanmustir. Ogrenciler, kiiltiirel
miras Ogelerinin tarihlerini ve kiiltlirlerini 6grenme noktasinda katki saglayacagini
diistinmektedirler. Bu dogrultuda diisiinen 6grencilerin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras sayesinde ge¢migin énemini 6greniriz” O12.

“Hatira ve 6nemli oldugu icin tarihimizi elbette bize ogretir” O14.

“Kiiltiirel miras ogeleri tarihimizi ve kiiltiiriimiizii ogretir. Boylece baska iilkeler bizim

tarihimizi ve kiiltiiriimiizii yanhg bilmezler” O15.

Ogrenciler tarafindan tekrarlanan diger bir kod ise “Somutlastirma etkisi”dir. Ogrenciler
kiiltiirel miras Ogelerinin Ogrenmelerini somutlastirdigini, bdylece tarihi ve kiiltiiri
ogrenmelerine katki sagladigini belirtmiglerdir. Fakat 6grencilerin goriisleri sadece somut

kiiltiirel miras dgeleriyle smirlidir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
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“Kiiltiirel miras, tarihimizi ve kiiltiiriimiizii ogretir. Ciinkii goriince aklimizda kaliyor”

019.

“Normalde derste ogrendiklerimiz bazen eksik kaliyor. Ama eserlerin yanina gidip,

bilgilerini okuyunca daha kalict oluyor” O18.

“Bir insan, kiiltiirel mirast okuyunca belki anlamaz ama ger¢egine dokununca daha iyi

anlar” 09.

4.2.2. Arastirma Siirecinde Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma siirecinde ¢alisma grubundan elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Boylece calisma grubunun kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik arastirma

stirecindeki algilarinin durumu net bir sekilde ortaya konulmak istenmistir.

4.2.2 1. Kiiltiirel Miras Kavrami

Tablo 11

Kiiltiirel Miras Kavramina Iligkin Ogrenci Algilar:
Kategoriye /ligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Gecmisten kalanlar 9
Somut tarihi eserler 9
Esya 6
Soyut kiiltiirel eserler 2
Toplam 26

Kiiltiirel miras kavramina yonelik olarak arastirma siirecinde elde edilen verilere
bakildiginda, 6grencilerin kiiltiirel miras kavramina yonelik algilarinda gelisim oldugu
gorlilmektedir. Bunun en somut gostergelerinden biri tiim Ogrencilerin kiiltiirel miras
kavramina yonelik goriis belirtebilmesidir. Boylece arastirma 6ncesinde sikg¢a beliren goriis
belirtememe durumu, arastirma siirecinin baslamasiyla birlikte ortadan kalkmistir. Bu
durum tim smifin kiiltiirel miras kavrami hakkinda bir goriise sahip oldugunun
gostergesidir. Diger 6nemli bir nokta ise arastirma oncesinde tekrarlanan “Maddi unsurlar”
kodunun uygulama siireciyle birlikte ortadan kalkmasidir. Bu durum 6grencilerin maddi
ogelerle, kiiltiirel miras 6gelerini ayirt etmedeki algilarimin gelistiginin bir gostergesidir.

Ayrica smiftaki 6grenci sayist 21 olmasma ragmen, bazi 6grenciler birden fazla goriis
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belirterek, kiiltiirel miras kavramina yonelik siire¢ verilerinde toplam 4 kod ve 26 frekans

ortaya ¢ikmuistir.

Uygulama siireci i¢ginde alinan verilerde en sik tekrar edilen kodlardan biri “Geg¢misten
kalanlar” kodudur. Bu dogrultuda goriis bildiren 6grenciler, kiiltiirel miras kavraminin
gecmisten glinlimiize ulasan birgok 6geyi i¢ine alan bir yapida oldugunu ifade etmislerdir.

Geg¢misten kalanlar koduna iliskin 6grencilerin goriisleri soyledir:

“Gegmigten giiniimiize kadar ulasmis olan ve bizim de énem verdigimiz her seydir” 010.
“Atalarimiz tarafindan bize emanet edilmis her seydir” 06.

“Tiirk devletlerinden bize birakilan miraslardir” O17.

“Gegmigten giiniimiize kalan en onemli miraslardir” O9.

Aragtirma kapsaminda en sik olarak tekrarlanan diger kod ise “Somut kiiltiirel 6geler”dir.
Bu dogrultuda goriis bildiren 6grenciler, soyut kiiltiirel miras kavramindan ziyade somut
kiiltiirel 6geleri merkeze alarak kiiltiirel miras kavrami hakkinda goriis bildirmislerdir.

Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras denilince atalarimizin bize birakmis oldugu tarihi eSerler aklima geliyor”

015.

“Yasadigimiz topraklarda atalarimiz tarafindan bize birakilan tarihi eserler olarak

kiiltiirel mirasi diisiiniiyorum” O7.
“Kiiltiirel miras atalarimizdan kalan mimari eserlerdir” O1.
“Atalarimizdan kalan, bizim i¢in onemli olan heykeller ve yapilardir” O5.

Kiiltiirel miras kavrami hakkinda beliren diger bir kod ise “Esya”dir. Ogrenciler, eskiden
kullanilan ve miize gibi koruma altina alinmis yerlerde bulundurulan esyalari, kiiltiirel
miras kavrami algilarinda ifade etmislerdir. Bu durumda, oOgrenciler sadece mimari
unsurlar degil, ayn1 zamanda giinliik yasamda kullanilan bir¢ok esyayr da kiiltlirel miras

tanimlarinda dile getirmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
“Gegmisten kalan ve kiiltiiriimiizii 6grenmemi saglayan arag-gerecler ve esyalardir” O16.
“Atalarimizdan kalan ve atalarimizin kullandigi esyalardir” O11.

“Kiiltiirel miras denilince eskiden kullanilan esyalar aklima geliyor” 020.
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“Kiiltiirel miras, ge¢miste kullanmilan esyalar ve ogelerdir. Bunlar giiniimiize kadar gelmis,

kullamlmiyor ama biz bunlardan haberdariz” O9.

Kiiltiirel miras kavramina yonelik olarak ortaya ¢ikan son kod olarak “Soyut kiiltiirel
ogeler” belirmistir. Bu goriiste olan 6grenciler, kiiltiirel miras kavramini soyut kiiltiirel

ogelerle iliskilendirmektedirler. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
“Kiiltiirel miras denilince aklima destanlar geliyor. Ornegin Ergenekon Destan” 013.

“Tarihi seyler, destanlar aklima geliyor” O3.

4.2.2.2. Kiiltiirel Miras Ogeleri

Tablo 12

Kiiltiirel Miras Ogelerine Iliskin Ogrenci Algilar
Kategoriye [liskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Mimari yapilar 15
Destanlar 11
Dogal manzaralar 4
Kiiltiirel peyzaj 6geleri 3
Toren ve kutlamalar 2
Esyalar 2
Toplam 37

Ogrenciler, “Kiiltiirel miras Ogeleri” kategorisine iliskin olarak 6 kod belirtmislerdir.
Uygulama siireci 6ncesinde alinan verilere bakildiginda, katilimcilarin “Siyasal unsurlar”,
“Savaglar” ve “Egitim kurumu” gibi kiiltiirel miras kapsamina girmeyen kodlar
belirttiklerine ulagilmisti. Uygulama siirecinde alinan verilerde ise katilimcilarin bu kodlari
belirtmedikleri, kiiltiirel miras 6gelerini daha iyi belirleyebildikleri ve ifade edebildiklerine
ulagilmistir. Buna ek olarak dgrencilerin belirttikleri kiiltlirel miras dgesi sayisinin artmasi
da algilarimin gelistiginin bir kanitidir. Bu durum uygulama siirecinin aragtirma 6ncesinde

var olan yanlis algilar1 gidermede etkili oldugunun bir gostergesidir.

Aragtirmada “Kiiltiirel miras dgeleri” kategorisine yonelik en sik tekrarlanan kod “Mimari
yapilar” olarak ortaya ¢ikmistir. Katilimcilar, {ilkemizin bir¢ok bolgesinden birgok mimari
eseri kiiltlirel miras dgesi olarak nitelendirmislerdir. Bu dogrultuda diisiinen 6grencilerin

goriisleri soyledir:

“Ayasofya Camii kiiltiirel miras égelerimizdendir” O18.
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“Selimiye Camii bir kiiltiirel miras égesidir. Mimar Sinan yapmistir” O15.
“Atamizin mezarimn oldugu Anitkabir de bir kiiltiirel miras 6gesidir” O2.

Arastirma kapsaminda “Kiiltlirel miras 6geleri” kategorisinde en sik tekrarlanan ikinci kod
“Destanlar” olarak belirmistir. Ogrenciler, soyut kiiltiirel miras dgesi olan destanlari
siklikla belirtmiglerdir. Bu durum, 6grencilerin sadece somut kiiltiirel miras ogelerine
degil, ayn1 zamanda soyut kiiltiirel miras ogelerine de yonelik algilarinin gelistiginin bir

kamtidir. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:

“Kiiltiirel miras ogesi olarak Ergenekon Destanin: séyleyebilirim” O3.
“Tiirk destanlarindan Tiireyis Destan: da kiiltiirel mirastir” O4.

“Oguz Kagan Destam kiiltiirel mirastir” O10.

Katilimeilarin  goriisleri incelendiginde hem Kkiiltiirel peyzaj ogelerini, hem de dogal
manzaralar1 kiiltiirel miras olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin,
mimari eserler ve destanlar disinda kiiltiirel ve dogal manzaralan da kiiltiirel miras olarak
degerlendirme yetkinligine sahip olduklarmi desteklemektedir. Ogrencilerin kiiltiirel ve

dogal manzaralara yonelik goriisleri sirasiyla soyledir:
“Nemrut Dagi ve heykelleri de bence kiiltiirel miras égelerindendir” O5.
“Pamukkale Travertenleri de kiiltiirel miras 6gelerimizdendir” O8.

Aragtirma kapsaminda “Kiiltiirel miras dgeleri” kategorisine iliskin olarak ulasilan diger
kodlar ise “Toren ve kutlamalar” ve “Esyalar” olarak belirmistir. Katilimcilar, soyut
kiiltiirel miras 6geleri olan téren ve kutlamalar1 ve somut kiiltiirel miras1 olan eski esyalar1
kiiltiirel miras Ogeleri arasinda nitelendirmislerdir. Bu dogrultuda diisiinen 6grencilerin

goriisleri sirasiyla soyledir:
“Kutladigimiz Nevruz Bayrami da kiiltiirel mirastir” O15.

“Atalarimizin  giydigi kiyafetler ve kullandiklar: esyalarin kiiltiirel miras oldugunu

diisiiniiyorum” O12.
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4.2.2.3. Kiiltiirel Mirasa Yonelik Duyussal Egilimler

Tablo 13

Kiiltiirel Mirasa Yonelik Duyussal Egilimlere Iliskin Ogrenci Algilar
Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Mutlu olma 11
Duygusallagsma 7
Tanima 6
Duyarli davranma 5
Sagirma 2
Gururlanma 1
Toplam 32

Katilimcilarin ~ kiiltiirel mirasa yonelik duyussal egilimlerine iliskin  gorisleri
incelendiginde 6 farkli kodun belirdigi goriilmektedir. Ogrenciler “Kiiltiirel Mirasa
Yonelik Duyugsal Egilimler” kategorisinde farkli diisiincelerini ifade etmisler ve
goriislerine dayanak noktalar1 sunmuslardir. Arastirma dncesi verilerde goriilen, yiizeysel
bir egilim ifadesinin yerine, katilimcilar belirttikleri egilimi ve nedenini birlikte ifade
etmiglerdir. Arastirma siirecinde alinan verilerde dikkat ¢eken diger bir nokta olarak ise
ogrencilerin daha Once ifade ettikleri “Tanimama” kodunu siire¢ verilerinde
belirtmemeleridir. Siralanan bu degisimler 6grencilerin kiiltiirel mirasa yonelik algilarinda

gelisim oldugunun gostergeleridir.

Katilimcilarin goriigleri incelendiginde, en sik tekrar edilen kod “Mutlu olma” olarak
ortaya ¢ikmistir. Arastirma verilerine gore, Ogrenciler kiiltiirel miras oOgeleriyle
karsilastiklarinda kendilerini mutlu hissetmektedirler. Bu durum &grencilerin kiiltiirel
miras ogelerini tanidiklarinin ve hakkinda bilgi sahibi olduklarinin bir gostergesi olarak

degerlendirilebilir. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:
“Mutlu olurum ciinkii kiiltiirel miras égeleri bize tarihimizden kalan hatiralardir” O17.

“Kiiltiirel miras ogesiyle karsilasinca mutlu hissederim. Ciinkii iilkemiz ge¢misten kalan

seyleri korumus” O12.

“Ankara’ya gitmistik. Atatiirk miizesi gibi bir yerdi. Ardindan iceri girdim. Atatiirk’iin
kiyafetlerini, fincamint ve esyalarini gordiim. Kendimi bunlari gordiigiim icin mutlu

hissettim” O1.
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“Onlar atalarimizdan kaldiklart ve ge¢misten giiniimiize kadar korunup geldikleri igin

mutlu hissederim” O10.

Katilimeilarin siklikla yineledikleri diger bir kod ise “Duygusallasma”dir. Ogrenciler,
kiiltiire] miras Ogeleriyle karsilasinca duygusallastiklarimi ifade etmistirler. Bu durum,
ogrencilerin kiiltiirel miras dgelerine deger verip, karsilagtiklarinda ise gegmisi animsayip,
duygusallasma yonelimi gosterdikleri seklinde yorumlanabilir. Bu dogrultuda diisiinen

ogrencilerin goriisleri sOyledir:

“Ornegin Anitkabir’e gidince hiiziinlenirim. Ciinkii Atatiirk bizi koruyup, 6lmiis. Bunu

hatirlarim” O11.

“Kiiltiirel miras Ogesini gériince duygusallaginim. Ornegin savasla ilgili bir eser

gordiigiimde, atalarimizin bizi korurken neler yasadiklarini animsarim” O2.

“Ilk olarak duygusal hissederim kendimi. Atalarimi hatirlarim. Atalarimiz bize giizel

eserler birakmigslar, biz de onlar baska insanlara tamtiyoruz” O15.

Aragtirma verilerinin analizi sonucunda ulasilan kodlardan biri olarak “Tanima” olarak
belirmistir. Arastirmaya katilan 6grenciler, kiiltlirel miras dgeleriyle karsilastiklarinda ilk
olarak onlar1 tanima egiliminde bulunacaklarimi belirtmislerdir. Bu dogrultuda diisiinen

katilimcilarin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras ogelerini taniyorum. Resimlerini de goriiyorum. Bir yerde gorsem hemen

tanurim” O5.

“Kiiltiirel miras1 goriince hemen tanirim. Ornegin Anitkabir’i goriince Atamizin mezari

oldugunu hemen anlarim” O2.

Arastirma kapsaminda siklikla tekrar edilen diger bir kod ise “Duyarli davranma” olarak
ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler, kiiltiirel miras dgeleriyle karsilastiklarinda ilk olarak duyarli
sekilde davranacaklarini ifade etmislerdir. Katilimcilar, duyarli davranmadan kasit olarak
kiiltirel miras Ogelerini  inceleme ve koruma davraniglarinda bulunacaklarini

belirtmiglerdir. Katilimcilarin goriisleri soyledir:
“Kiiltiirel mirasi goriince icine girip, incelemeye calisirim” 012,

“Kiiltiirel mirasa duyarli davranirim. Ornegin Canakkale’ye gittim. Bir eseri gordiim.
Yanminda bir seyler yaziyordu. Onu okudum, inceledim. Hatta bir hikdyesi vardi, onu da
ogrendim” O8.
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“Kiiltiirel miras1 gériince ben de duyarli davranirim. Gordiigiim zaman koruyorum, zarar

vermelerine izin vermiyorum” O13.

Kiiltiirel Mirasa Yonelik Duyussal Egilimler kategorisine yonelik olarak ortaya ¢ikan diger
kodlar ise “Sasirma” ve “Gururlanma”dir. Bu dogrultuda diisiinen ogrenciler, kiiltiirel
miras Ogeleriyle karsilastiklarinda bazi sebeplerinden dolay1r sasirmis veya gururlu

hissedeceklerini belirtmislerdir. Katilimeilarin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras1 goriince sasiririm. Eskilerden bugiine kadar nasil zarar gérmeden

geldikleri icin” O4.

“Goriince gururlamrim. Tarihsel oneminden dolayr” O16.

4.2.2.4. Kiiltiirel Mirasin Onemi

Tablo 14
Kiiltiirel Mirasin Onemine Iliskin Ogrenci Algilar

Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Tarihsel arka plan 10
Korunmus olmasi 5
Ogretici rol

Emek

Degerli olusu

Tarihsel ve kiiltiirel kanit
Toplam

RINWlWw
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Arastirma kapsaminda, “Kiiltiirel Mirasin Onemi” kategorisine iliskin olarak 6 farkli koda
ulagilmistir. Katilimeilar, kiiltiirel mirasin  6nemine yonelik farklt bakis agilar
sergilemistir. Uygulama siireci Oncesinde kiiltiirel mirasin énemine iliskin olarak bazi
ogrencilerin goriis belirtememe durumu siireg verileriyle farklilagmistir. Bu durum,
arastirma oncesinde kiiltiirel mirasin 6nemine iliskin goriis belirtemeyen Ogrencilerin
algilarinin gelistiginin bir gostergesidir. Buna ek olarak, arastirma Oncesi verilerinde bu
kategoriye iliskin olarak yiizeysel ifadeler kullanan &grencilerin, siire¢ verilerinde

goriislerini temellendirdikleri goriilmiistiir.

Aragtirma siireci verilerinde, “Kiiltiirel Mirasin Onemi” kategorisine iliskin en sik

tekrarlanan kod olarak “Tarihsel arka plan” ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler, kiiltiirel miras
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Ogelerinin ge¢misi i¢inde barindirmalarindan dolayr 6nemli olduklarimi diisiinmektedirler.

Bu dogrultuda diisiinen 6grencilerin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras onemlidir. Ciinkii onlar atalarimizdan kalmis olup, atalarimizin tarihi

eserleridir” O3.
“Onemlidirler. Ciinkii atalarimizdan, eski donemlerden bize kalmistirlar” O7.

“Kiiltiirel miras onemlidir. Atalarimizdan bize gelen eserlerdir. Onlar eski tarihsel

dénemlerden gelmektedir” O17.

Kiiltiirel mirasin 6nemine iligkin olarak en sik tekrar edilen diger bir kod olarak “korunmus
olmas1” karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler, hem somut, hem de soyut kiiltiire]l miras
ogelerinin gegmisten gliniimiize kadar korunmus olmasini 6nemli olarak gormekte ve bu
anlami kiiltiirel miras 6gelerine yliklemektedirler. Bu dogrultuda diisiinen &grencilerin

goriislerinden ornekler soyledir:
“Kiiltiirel mirasi gecmisten giiniimiize kadar koruyabildigimiz icin onemlidir” O12.

“Kiiltiirel miras 6geleri ge¢cmisten giintimiize kadar korunup geldigi i¢in 6nemlidir. Bunca

yil korunmalart énemlidir” O2.

Siirec verilerinde tekrarlanan diger kodlar ise “Ogretici rol” ve “Emek” olarak belirmistir.
Katilimcilar, kiiltiirel miras 6gelerinin kendilerine tarihini ve kiiltiiriinii 6gretmesinden ve
atalar1 tarafindan birgok c¢aba gerektiren siire¢ sonrasinda olusturulmalarindan dolay:
onemli olduklarmi ifade etmislerdir. Ogrencilerin gériislerinden &rnekler sunlardir:
“Kiiltiirel miras, bize eski kiiltiiriimiizii 6grettigi icin Gnemlidir” O5.

“Onemlidirler. Ciinkii onlari gériince tarihimizi hatirlar ve minnettar kalirnz” O21.

“Kiiltiirel miras énemlidir. Ciinkii onlart yapanlar bir¢ok fedakarlikta bulundular. Onlara

sahip ¢cikmazsak saygisizik olur” O20.

“Atalarimiz bunlar: ugrasarak, emek vererek olusturmuglar. Bu yiizden oénemlidirler”

018.

Arastirma kapsaminda son olarak ise “Degerli olusu” ve “Tarihsel ve kiltirel kanit”
kodlarma ulagilmistir.  Katilmeilar, kiltiirel miras Ogelerinin  degerli  olarak

nitelendirmelerinden ve giiniimiiz bireylerine tarihsel ve kiiltiirel kanit olarak bir anlam
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ifade etmelerinden dolayr 6nemli olduklarmi belirtmislerdir. Ogrencilerin gdriisleri

sOyledir:
“Kiiltiirel miras énemlidir. Ciinkii onlar degerli kiiltiirel ogelerdir” O14.

“Onemlidirler. Ciinkii gelecekte cocuklarimizi yapilan eserlere gétiiriip, tarihimizin ve

kiiltiiriimiiziin gercek oldugunu gosterecegiz” O15.

4.2.2.5. Nicin Kiiltiirel Miras Korunmalidir?

Tablo 15
Kiiltiirel Mirasin Korunma Gerekliligine Iliskin Ogrenci Algilar

Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Gelecege ulagtirma 8
Tarihsel 6nem
Degerli olma
Maddi getiri
Ogretici etkisi
Kiiltiirii koruma
Toplam

RINNBOT

N
N

Katilimcilarin “Ni¢in Kiiltiirel Miras Korunmalidir?” kategorisine yonelik verdikleri
cevaplar incelendiginde 6 farkli kodun ortaya c¢iktigi goriilmiistiir. Arastirma Oncesinde
alman verilere bakildiginda, siire¢ verileriyle arasinda belirgin farklar oldugu
goriilmektedir. Arastirma Oncesinde 7 Ogrenci kiiltiirel mirast neden korumamiz
gerektigine yonelik herhangi bir goriis belirtememistir. Bu durum 6grencilerin aragtirma
oncesinde kiiltiirel mirasa deger verme noktasinda bazi sorunlar1 barindirdiklarini ortaya
cikarmigtir. Fakat arastirma siirecinde alman verilerde tiim Ogrencilerin koruma
gerekliliginin farkli noktalarina deginen cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Bu durum

ogrenci algilarindaki gelisimin somut bir gostergesidir.

Aragtirma kapsaminda en sik tekrarlanan kod olarak “Gelecege ulastirma” on plana
cikmigtir. Bu goriiste olan oOgrenciler, kiiltiirel mirasimizi tipki gegmiste yasamis
yurttaglarin bize biraktig1 gibi bizim de gelecege birakmamiz gerektigini ifade etmislerdir.

Bu dogrultuda diisiinen 6grencilerin goriislerinden 6rnekler soyledir:

“Geg¢misten giintimiize kadar gelen d&geleri biz gordiiysek bizden sonra gelenlerin de

gormesi gerekiyor. Bu yiizden onlart korumaliyiz” O8.
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“Atalarimiz bizim donemimize kadar korumuslar, biz de gelecek nesillere aktarmak icin

korumaliyiz” O5.

“Onlart korumaliyiz, ¢iinkii atalarimiz bizim donemimize aktarip, gérmemizi ve okumamizi
istemis. Biz de gelecek nesillere aktararak, gelecekteki ¢ocuklarin da gérmesini

istemeliyiz” O11.

Aragtirma kapsaminda sik tekrarlanan diger bir kod ise “Tarihsel 6nem” kodudur.
Katilimcilar, kiiltiirel miras dgelerinin genis bir tarihi ge¢misi biinyelerinde barindirdig

i¢in korunmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:

“Biz onlara ne kadar sahip ¢ikarsak, kendi tarihimize de o derece sahip ¢ikmis oluruz. Bu

yiizden korumaliyiz onlart” O18.
“Onlar tarihsel énemlerinden dolayr korumaliyiz” O17.
“Kiiltiirel miras bize atalarimizdan geldigi icin korumaliyiz” O14.

Katilimcilar “Kiiltiirel Miras1 Ni¢in Korumaliy1z?” kategorisi kapsaminda “Degerli olma”
kodunu da siklikla tekrarlamislardir. Katilimcilar, kiiltiirel miras Ogelerinin degerli
olduklarin1 diislinmekte ve bu sebepte korunmalar1 gerekliligini ifade etmislerdir. Bu

dogrultuda diisiinen 6grencilerin goriislerinden 6rnekler soyledir:

“Kiiltiirel mirasi korumaliyiz. Ciinkii kiiltiirel mirasimiz degersiz olsaydi, atalarimiz onlari

bu zamana kadar getirmeye ugrasmazdr” O18.
“Onlar atalarimizdan kalmistir. Degerlidirler. Tarihi eserdirler. Onlart korumaliyiz” O3.

Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan diger kodlar ise “Maddi getiri”, “Ogretici etkisi” ve
“Kiltiirii koruma”dir. Bu goriislere sahip ogrenciler, kiiltiirel miras 6gelerinin turistik
faaliyetlere zemin hazirlayarak tilkemize maddi getiri sagladigini, giinliik hayatimizin igine
girerek tarihimizi ve kiltlirimiizi 6grenmemize katki sundugunu ve kiiltiiriimiiziin
devamliliginin saglanmasina yardim ettigini diisiinerek, kiiltiirel miras Ogelerimizi
korumamiz gerektigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda diisiinen 6grencilerin goriisleri

sirastyla soyledir:

“Kiiltiirel miras ogeleri korunmalidir. Eger onlari koruyabilirsek, iilkemize daha ¢ok turist

gelir ve dilkemiz para kazanur” O13.
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“Onlart korumamiz lazim. Gelecekteki ¢cocuklarin da ge¢misini ve kiiltiiriinii ogrenmesi

gerekiyor” O4.

“Eger kiiltiirel mirasimizi korumazsak, kiiltiiriimiizii kaybedebiliriz. Bu yiizden onlart

korumaliyiz” O12.

4.2.2.6. Ogretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel Miras

Tablo 16
Ogsretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel Mirasa Iliskin Ogrenci Algilar
Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)

Somutlastirma etkisi 7
Tarih ve kiiltiir 6gretici 7
Kalic1 hale getirme 6
Arastirmaya yoneltme 1
Tarih ve kiiltiir kanit1 1
Toplam 22

Arastirma kapsaminda ulasilan verilere bakildiginda, “Ogretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel
Miras” kategorisine iligkin olarak 5 farkli kodun ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Arastirmanin
uygulama silireci Oncesinde 13 O6grenci bu kategoriye iliskin goriis belirtememistir.
Arastirma siireci verilerinde ise bu durumun ortadan kalktigi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
durum, birgok Ogrencinin aragtirmanin baglamasiyla birlikte kiiltiirel mirasa iliskin
algilarinda gelisimler yasandigini dogrulamaktadir. Ayrica, 6grencilerin bu kategoriye
iliskin goriislerinin ¢esitlenmesi, farkli bakis acilarin1 dile getirmeleri de kiiltiirel miras

konusundaki algilarindaki degisimin bir gostergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

b

Arastirma kapsaminda en sik tekrarlanan kodlardan biri olarak “Somutlastirma etkist’
ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda goriis bildiren 6grenciler, kiiltiirel miras dgelerinin derste
anlatilandan ziyade, goriildiigiinde veya okundugunda daha nitelikli 6grenmeyi sagladigini
ifade etmislerdir. Bu durum, ogrencilerin kiiltiirel miras ogelerini nitelikli 6grenmeyi
saglayan bir yapida gordiiklerinin kanitidir. Bu dogrultuda diisiinen &grencilerin

goriislerinden 6rnekler soyledir:

“Kiiltiirel miras ogelerini derste gorerek degil de, bu ogeleri gezip, gorerek daha iyi

anlariz” 02.

“Kiiltiirel miras égelerini goriince, simfta anlatilanlar aklimda daha ivi kalir” O14.
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“Bir eserin resmini goriince ¢ok iyi anlayamayabiliriz. Ama yanina gittigimizde daha iyi

anlariz” 010.

Veriler incelendiginde en sik yinelenen diger bir kod olarak “Tarih ve kiiltiir 6gretici” kodu
on plana cikmaktadir. Ogrenciler, kiiltiirel miras dgelerinin tarihlerini ve kiiltiirlerini
Ogrenmelerine yardim ettigini ifade etmislerdir. Bu agidan bakildiginda, kiiltiirel miras
ogelerinin 6grenme siirecine 6nemli bir etkisi ve sosyal bilgiler dersinde yardimci bir

ogrenme bileseni oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin goriislerinden drnekler soyledir:

“Kiiltiirel miras ogeleri bana kiiltiiriimii 6gretir. Ornegin destanlart okuyarak kiiltiiriimii
ogrenirim” O7.
“Kiiltiirel miras égeleri bana eskiden atalarimizin nasil yasadigini ogretir” O12.

Kiiltiirel miras 6geleri sayesinde kiiltiiriimiizii 6grenmemiz saglanir ve kolaylasir” O6.

Aragtirmada, “Kalict1 hale getirme” kodu da siklikla yinelenen kodlardan biridir.
Katilimcilar, kiiltiirel miras oOgelerinin  6grendiklerini daha kalict hale getirdigini
belirtmektedirler. Bu durum, sinif i¢i ve smif dis1 siire¢ agisindan biiylik 6nem arz
etmektedir. Ciinkii edinilen bilgiler smif disina ¢ikildiginda bir¢cok 6grenci tarafindan
tekrar edilmedigi i¢in unutulmaktadir. Fakat 6grencilerin goriisleri dogrultusunda, kiiltiirel
miras Ogelerinin bu sorunu ortadan kaldirmada bir ¢6ziim unsuru oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin goriislerinden 6rnekler soyledir:

“Ornegin bir kitabi okusak ve bir tarihi esere gitsek, okudugumuz kitabi belki 1 yil sonra

unuturuz ama gezdigimiz yeri unutmayiz” O1.
“Okuyarak degil de, kiiltiirel mirasimizi gezerek ve gérerek daha ivi anlariz” O11.

“Kiiltiirel miras ogelerini goriince aklimiza bilgiler gelir. Onlar: goriince bilgiler aklimda

kalir” O15.

Arastirma kapsaminda, “Ogretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel Miras™ kategorisine iliskin son
olarak ortaya ¢ikan kodlar “Arastirmaya yoneltme” ve “Tarih ve kiiltiir kanit1” kodlaridir.
Katilimcilar, kiiltiirel miras ogelerinin  kendilerini meraklandirarak, arastirmaya
yonelttiklerini ve tarihsel siirecin ve kiiltiiriin bir dogrulayicist gérevini yerine getirdigini

belirtmislerdir. Bu agidan diisiinen 6grencilerin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras ogelerini goriince meraklanirim, tarihimi ve kiiltiiriimii arastiririm” O21.
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“Kiiltiirel miras eserlerini goriince, tarihimin ve kiiltiiriimiin ger¢ek oldugunu anlarim”

019.

4.2.3. Arastirma Siireci Sonunda Elde Edilen Verilere Iliskin Bulgular

Bu bolimde arastirma siireci sonunda caligma grubundan elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Boylece c¢alisma grubunun kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik

arastirma siireci sonundaki algilarinin durumu net bir sekilde ortaya konulmak istenmistir.

4.2.3.1. Kiiltiirel Miras Kavrami

Tablo 17

Kiiltiirel Miras Kavramina Iliskin Ogrenci Algilar
Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Somut tarihi eserler 15
Egya 9
Soyut kiiltiirel eserler 7
Gegmisten kalanlar 5
Dogal manzaralar ve kiiltiirel peyzajlar 3
Toplam 39

Aragtirma verileri incelendiginde, kiiltiirel miras kavramina yonelik 5 farkli kodun ortaya
ciktigr goriilmektedir. Ayrica, arastirma siireci sonundaki verilerde de arastirma siirecinde
alinan verilerde oldugu gibi “Maddi unsurlar” koduna rastlanilmamistir. Buna ek olarak,
arastirma siireci sonucunda 6grencilerin belirttikleri goriislerin analizinin ardindan kodlarin
tekrarlanma sikliginin aragtirma siirecinde elde edilen verilere gore arttigina ulagilmstir.
Bu bulgu, 6grencilerin kiiltiirel miras kavramina yonelik goriislerinin ¢esitlendigi ve
algilarinin gelistigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6grenciler, siire¢ verilerinden farkli
olarak goriislerini daha somutlagtirmiglardir. Bu durumun bir géstergesi olarak, arastirma
stirecinde siklikla tekrarlanan “Geg¢misten kalanlar” kodunun sikliginin azalmasi, bunun
yerine daha somut bir anlam sunan diger kodlarin sikliginin artmasi gosterilebilir. Bu
duruma iligkin olarak, aragtirma siirecinin sonucunda &grencilerin kiiltlirel mirasa yonelik

goriislerini daha net ifade edebildikleri sdylenebilir.

Arastirmada “Kiiltiirel miras kavram1” kategorisine yonelik en sik tekrarlanan kod “Somut

tarihi eserler” olarak ortaya ¢ikmigtir. Bu goriise sahip olan 6grenciler, kiiltiirel miras
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Ogelerini insanlar tarafindan yapilmis olan ¢esitli mimari yapilar olarak gormektedirler.
Ozellikle, mimari vurgusunun siklikla yer almasi, somut tarihi eserler kodunu diger somut

Ogelerden ayirmaktadir. Bu sekilde diisiinen 6grencilerin goriisleri sOyledir:

“Kiiltiirel miras denilince, eskiden giiniimiize kadar ulasmis olan mimari eserler aklima
geliyor” O12.
“Gegmiste yasayan insanlar, kendilerini hatirlasinlar diye bize c¢esitli mimari eserler

birakmislar. Bunlar aklima geliyor” O10.
“Gegmiste yapilmuis olan yapilar aklima geliyor” O2.

“Kiiltiirel miras denilince, atalarimizdan bize kalmis olan mimari eserler aklima geliyor”

O14.

Aragtirma kapsaminda, 6grenciler tarafindan siklikla tekrarlanan diger bir kod olarak
“Esya” belirmistir. Bu dogrultuda diisiinen 6grenciler, gliniimiize kadar ulasmis olan ve
hem Kkiiltiirel, hem de tarihi degere sahip ¢esitli esyalarin kiiltiirel miras kavramina karsilik

geldigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir;

“Gegmisten giintimiize kadar ulagmis olan, atalarimizin kullandigi esyalar aklima geliyor.

Su anda miizede sergilenen, eski donemlerden kalan esyalar aklima geliyor” O18.
“Gegmiste kullamlan ve giiniimiize kalan esyalari hatirliyorum” O16.

“Kiiltiirel miras denilince ge¢misten giiniimiize kadar gelmis olan, eski egyalar

hatirlarim” O8.

Diger bir kod olarak ise “Soyut kiiltiirel eserler” ortaya ¢ikmistir. Arastirma siirecine gore
siklig1 daha artan bu kodun, 6grenciler tarafindan kiiltiirel miras kavrami noktasinda daha
net bir sekilde degerlendirildigi sdylenebilir. Bu dogrultuda diisiinen 6grencilerin goriigleri

sOyledir:
“Kiiltiirel miras denilince soyut égeler aklima geliyor. Ornegin; destanlar” 021.

“Kiiltiirel miras denilince ge¢misten bize kadar ulasmis olan ¢esitli destanlari, bayramlari

hatirliyorum. Bunlarin kiiltiirel miras oldugunu diisiiniiyorum” O19.
“Destanlarimiz ve Nevruz Bayrami gibi kutlamalarimiz aklima geliyor” 020.

Arastirma kapsaminda tekrarlanan kodlardan biri de “Geg¢misten kalanlar” olarak ortaya

cikmistir. Bu sekilde diisiinen Ogrenciler, ge¢misten ve atalarimizdan kalan c¢esitli
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unsurlarin kiiltiirel miras kavramini karsiladigini belirtmisleridir. Bu ag¢idan diigiinen
ogrencilerin gorisleri soyledir:

“Eskiden giintimiize kadar gelen seylerin kullanilmasi, eskiden giiniimiize kadar gelen
ogeler aklima geliyor” O9.

“Geg¢misten giiniimiize kadar gelen ve atalarimizdan kalan kiiltiirel miras ogeleri aklima
geliyor” O11.

Arastirma kapsaminda ilk kez arastirma sonu verilerinde ortaya ¢ikan bir kod olarak
“Dogal manzaralar ve kiiltiirel peyzajlar” kodu belirmistir. Bu goriise sahip ogrenciler,
cesitli peyzaj degeri olan dgelerin kiiltiirel miras kavramini karsiladigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras denilince manzaralar da aklima geliyor. Hani derste gormiistiik,

Pamukkale travertenleri. Bence kiiltiirel miras budur” O13.

“Giizel goriintiiler de aklima geliyor. Ornegin; Safranbolu ve evleri” O10.

4.2.3.2. Kiiltiirel Miras Ogeleri

Tablo 18

Kiiltiirel Miras Ogelerine Iliskin Ogrenci Algilar:
Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Mimari yapilar 35
Destanlar 10
Esyalar ve galgilar 9
Toren ve kutlamalar 6
Dogal manzaralar 4
Kiiltiirel peyzaj dgeleri 4
Toplam 68

Aragtirma siireci sonunda elde edilen veriler incelendiginde, 6 farkli kodun ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Ogrenciler bu 6 koda iliskin bir¢ok farkli gériis belirtmislerdir. Burada ilk
olarak dikkati ¢eken bulgu, Ogrencilerin aragtirma Oncesinde belirttikleri “Siyasal
unsurlar”, “Savaglar” ve “Egitim kurumlar1” kodlarimin arastirma siirecinde oldugu gibi
arastirma sonu verilerinde de ortaya c¢ikmamasidir. Bu durum, Ogrencilerin yanlis
algilardan kalict bir sekilde kurtuldugunun bir gostergesidir. Ayrica, Ogrencilerin

belirttikleri kiiltiirel miras dgelerinin frekanslarinin arastirma siirecinde alinan verilere gore
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yaklasik olarak iki katina ¢ikmasi, 6grencilerin kiiltiirel miras algilarinin gelisiminin bir
gostergesidir. Buna ek olarak, tim 6grencilerin birden fazla goriis belirtmesi de dikkate

deger diger bir bulgudur.

Arastirmanin uygulama siireci sonunda elde edilen veriler incelendiginde, en sik tekrar
edilen kodun “Mimari yapilar” oldugu goriilmektedir. Ogrenciler, yogun bir siklikla
kiiltirel miras kapsamina giren c¢esitli mimari eserleri belirtmiglerdir. Bu noktada,
ogrencilerin somut ifadeler kullanmalar1 da ¢esitli kiiltlirel miras 6gelerini tanidiklarinin

onemli bir gostergesidir. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:

“Kiiltiirel miras ogesi olarak, Karatay Medresesi, Divrigi Ulu Camii ve Dariissifasi ve

Diyarbakir Ulu Camii aklima geliyor” O18.
“Sivas Gk Medrese kiiltiirel miras égelerinden biridir” O10.

“Bursa’daki Ulu Camii de kiiltiirel miras ogesidir. Ayrica Istanbul ‘daki Ayasofya Camii de
oyledir” O15.

“Bursa’daki Koza Han bir kiiltiirel miras égesidir” O3.
“Ishak Pasa Saray: kiiltiirel mirastir” Q6.

Aragtirma kapsaminda siklikla tekrarlanan kodlardan biri de “Destanlar” olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrenciler, Tiirk kiiltiiriinde yer edinmis destanlari kiiltiirel miras dgesi olarak

adlandirmaktadir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Oguz Kagan Destam bir kiiltiirel miras égesidir” O21.

“Ergenekon Destani 'min kiiltiirel miras dgesi oldugunu séyleyebilirim” O13.
“Bence Tiireyis Destani da kiiltiirel miras ogesidir” O14.

Aragtirma kapsaminda eskiden kullanilan, giiniimiizde korunan esyalar ve ¢algilar da
kiiltiirel miras Ogesi olarak ogrenciler tarafindan belirtilmistir. Aragtirma Oncesi ve
arastirma siirecinde alinan verilerde calgilarin belirtilmemesi bir eksiklik olarak tespit
edilirken, bu durum uygulama siireci sonunda alinan verilerde giderilmistir. Bu noktada,
“Esyalar ve calgilar” kodu kapsaminda Tiirk kiiltiiriinde yer edinmis c¢esitli calgilar ve

giiniimiize kadar ulasmis olan esyalardan s6z edilmektedir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Kopuz ¢algist da bir kiiltiirel mirastir bence” O6.
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“Tiirklerin kullandigi davul kiiltiirel miras ogesidir. Ayrica Pazirik Halist da miras

ogesidir” O2.
“Davul bence de bir kiiltiirel miras égesidir” O13.

Soyut kiiltiirel miras kapsaminda ortaya ¢ikan diger bir kod olarak “Toren ve kutlamalar”
belirmistir. Uygulama siireci sonunda elde edilen verilere bakildiginda, 6grencilerin,
kiiltiirtimiizdeki toren ve kutlamalar1 da kiiltiirel miras oOgesi olarak gordiiklerine
ulasilmistir. Uygulama siirecinde alinan verilerle karsilastirildiginda, 6grenciler siire¢ sonu

verilerinde téren ve kutlamalara daha fazla vurguda bulunmuslardir. Ogrencilerin goriisleri

sOyledir:

“Ergenekon Destani’'ndan gelen Nevruz Bayrami da kiiltiirel mirastir” O14.
“Diigiinlerimiz de kiiltiireldir. Gegmisten giiniimiize kadar gelmistir” 020.
“Hidrellez kutlamasimn kiiltiirel miras 6gesi oldugunu diisiiniiyorum” 019.

Ogrenci goriisleri incelendiginde son olarak esit tekrarlanma sikligma sahip olan “Dogal
manzaralar” ve “Kiiltiirel peyzaj Ogeleri” kodlar1 ortaya ¢ikmistir. Bu agidan diisiinen
ogrenciler, lilkemizdeki baz1 manzaralarin dogal veya kiiltiirel acidan bir deger tasidigini

ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
“Pamukkale Travertenleri bir kiiltiirel miras égesidir” O8.

“Kiiltiirel miras égesi denilince aklima Nemrut Dagi ve buradaki heykeller geliyor” O11.

“Safranbolu evleri de kiiltiirel mirastir” O16.

4.2.3.3. Kiiltiirel Mirasa Yonelik Duyussal Egilimler
Tablo 19
Kiiltiirel Mirasa Yonelik Duyussal Egilimlere Iliskin Ogrenci Algilar:

Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Mutlu olma 13
Tanima 10
Duyarli davranma 8
Merakli hissetme 6
Duygusallagsma 2
Sasirma 2
Gururlanma 1
Toplam 42
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Arastirmanin uygulama siirecinin ardindan “Kiiltiirel Mirasa Yo6nelik Duyussal Egilimler”
kategorisine yonelik ortaya c¢ikan kodlar incelendiginde, 7 farkli kodun belirdigi
goriilmiistiir. Ogrenciler, kiiltiirel miras dgelerinle karsilastiklarinda, onlara ydnelik farkl
egilimlerde bulunacaklarini ifade etmislerdir. Arastirmada kiiltiirel miras verilerine siire¢
acisindan bakildiginda, arastirma oncesinde kiiltiirel mirasa yonelik duyussal egilimler
kategorisine temellendirilmemis ifadelerde bulunan Ogrenciler, siire¢ verilerinde bu
diisiinme bigimlerinden vazgegmislerdir. Ayni durum arastirma sonucunda elde edilen
verilerde de devam etmektedir. Kiiltiirel mirasa yonelik duyussal egilimini belli eden

ogrenciler, ardindan egilimlerini ¢esitli agiklamalarla desteklemisledir.

Kategori kapsaminda en sik tekrar edilen kod olarak “Mutlu olma” kodu belirmistir.
Ogrenciler, kiiltiirel miras Ogeleriyle karsilastiklarinda kendilerini mutlu hissettiklerini
ifade etmislerdir. Bu bulgu, 6grencilerin kiiltiirel miras Ogelerine yonelik olumlu bir
tutuma sahip olduklarinin gostergesi olarak yorumlanabilir. Bu durum 6grencilerin

goriislerine su sekilde yansimistir:

“Kiiltiirel miras ogesini goriince mutlu hissederim. Ciinkii bizim bu kiiltiirel ogeleri gérme

sansimiz var” 018.

“Kendimi mutlu hissederim. Ciinkii onlar bana tarihimi hatirlatir” O15.
“Atalarimizdan kalan kiiltiirel miras égelerini goriince mutlu olurum” O3.
“Mutlu hissediyorum ciinkii gecmisten kalan bir seyi gériiyorum” O1.

Siklikla tekrarlanan diger bir kod olarak ise “Tanima” 6n plana ¢ikmigtir. Ogrenciler bu
kod kapsaminda kiiltirel miras Ogeleriyle karsilastiklarinda, hemen onlar1
taniyabileceklerini ifade etmiglerdir. Bu bulgu, 6grencilerin kiiltiirel miras Ogelerinin

farkinda olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras ogelerini goriince tammirim. Tamimadiklarimi da etrafindaki yazilar
okuyup dgrenirim”. O4

“Kiiltiirel miras ogelerini goriince ben de tamirim. Ciinkii onlar atalarimizdan bize
kalmistir” O17.

“Eserleri goriince ben de tanirim. Ardindan onlari hemen incelemek isterim” O16.

Arastirmanin uygulama siireci sonrasinda “Kiiltiirel Mirasa Yonelik Duyussal Egilimler”
kategorisine yonelik olarak sik bir sekilde tekrarlanan kodlardan digeri ise “Duyarli
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davranma” olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler, kiiltiirel miras dgeleriyle karsilasinca onlara
duyarli davranacaklarin1 ve onlara zarar gelmesini engelleyeceklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Ben mecburen duyarlyyim. Ciinkii atalarimiz onlart bize emanet ettiler. Vatanimizi
atalarimiz korudu. Biz de onlarin biraktigi eserlere sahip ¢tkmaliyiz, tersini yaparsak bu

saygisizlik olur” O15.

“Duyarlyyimdir. Birileri onlara zarar vermeye ¢alisirsa uyaririm. Ciinkii atalarimiz onlar

giliniimiize kadar getirmisler, bizim de onlara zarar vermemiz gerekiyor” O9.

Ogrencilerin goriisleri kapsaminda ortaya ¢ikan diger bir kod ise “Merakli hissetme”
olarak belirmistir. Ogrenciler, kiiltiirel miras Ogeleriyle karsilastiklarinda, kendilerinde
bliylik bir merak wuyandigini, bdylece onlar1 incelemek i¢in sabirsizlandiklarini

belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel mirast goriince merak ederim. Onlart incelemek isterim. Ciinkii neden ve nasil

yapildigini 6grenmek isterim” O13.

“Kiiltiirel mirast goriince merakli hissederim. Ciinkii onlarin nasil yapidigini ve

giiniimiize kadar nasil geldigini merak ederim” O7.

Aragtirmanin siire¢ verileri kapsaminda son olarak beliren kodlar ise “Duygusallasma”,
“Sasirma” ve “Gururlanma” olarak ortaya ¢ikmistir. Bu kodlar kapsaminda diisiinen
ogrenciler, kiiltlirel miras dgelerini gorlince ge¢misi hatirlayip duygusallasacaklarini, farkli
sebeplerden dolay1 sasiracaklarini ve onlar1 koruyabildigimiz i¢in gururlanacaklarini ifade

etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
“Kiiltiirel mirasi goriince, atalarimizi 6zledigim icin duygusal hissederim” 012,
“Kendimi saskin hissederim. Ciinkii biz onlari gorebiliyor ve ulagabiliyoruz” O17.

“Gururlu hissederim. Ciinkii o eserleri giiniimiize kadar koruyabilmigiz” O5.
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4.2.3.4. Kiiltiirel Mirasin Onemi

Tablo 20
Kiiltiirel Mirasin Onemine Iliskin Ogrenci Algilart

Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Tarihsel arka plan 10
Korunmusg olmasi
Ogretici rol

Degerli olusu

Emek

Tarihsel ve kiiltiirel kanit
Toplam

NN W W o

N
o]

Uygulama siireci sonunda, dgrencilerin “Kiiltiirel Mirastn Onemi” kategorisine iliskin
belirttikleri goriisler incelendiginde, 6 farkli kodun ortaya ¢iktigina ulasilmistir. Bu
kategoriye iliskin arastirma Oncesi verilerini de kapsayan bir degerlendirme yapildiginda
ogrenci algilarinin gelisimi net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Arastirma Oncesinde bu
kategoriye iliskin goriis belirtemeyen ogrenciler, arastirma siirecinde alinan verilerde
goriislerini belirtmisler, uygulama siireci sonrasindaki verilerde ise goriislerine yonelik

daha nitelikli ciimleler kurmuslardir.

Aragtirma siirecinin sonunda alinan verilerde kiiltiirel mirasin 6nemine yonelik en sik
tekrarlanan kodun arastirma siirecinde oldugu gibi yine “Tarihsel arka plan” oldugu
gortilmektedir. Bu goriise sahip 6grenciler, kiiltiirel miras 6gelerinin 6neminin tarihsel bir
gecmise sahip olmalarindan dolayr kaynaklandigimi ifade etmislerdir. Ogrencilerin

goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras onemlidir. Ciinkii atalarimiz onlar bize biraktilar” O13.
“Bence énemlidirler. Onlar tarihimizden bize kalan eserlerdir” O14.
“Tarihi bir eser oldugu icin kiiltiirel miras énemlidir” O21.

“Kiiltiirel miras ogeleri onemlidir. Ciinkii onlar tarihimizden gelmis, atalarimizdan

kalmislardir” O3.

Sik bir tekrarlanma frekansina sahip olan diger bir kod ise “Korunmus olmasi” olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler, kiiltiirel miras 6gelerinin olusturuldugu dénemden
itibaren giiniimiize kadar korunup, ulasmasina deger vermektedirler. Ogrencilerin goriisleri

sOyledir:
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“Onlar onemlidir. Ciinkii bizim gormemiz i¢in giiniimiize Kadar korunup, gelmislerdir”

0O10.

“Onemlidirler. Ciinkii onlar giiniimiize kadar gelmisler, biz de onlari gelecege

ulastirmaliyiz” O1.
“Onemlidir hocam, ciinkii giiniimiize kadar korunarak gelmisler” O5.

Ayrica, Ogrenciler kiiltiirel mirasin Ogretici bir rolii oldugunu ve Ozlinde degerli
oldugundan dolay1r 6nemli kabul edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda

diisiinen 6grencilerin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras eserleri onemlidir. Onlart kitapta gordiigiimiizde aklimizdan hemen

gidebilir ama gergekten yamna gidip gordiigiimiizde ise aklimizda kalir” O8.
“Onemlidir. Ciinkii bize gecmis hakkinda bilgi verir” O2.
“Onemlidirler. Ciinkii onlar ge¢miste kullanilan ve ¢ok degerli 6geler olabilirler” O9.

Aragtirma kapsaminda ulasilan son kodlar ise “Emek™ ve “Tarihsel ve kiiltiirel kanit”
olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler, kiiltiirel miras dgelerinin belirli bir emek gerektirerek
olusturuldugu ve tarihimiz ve kiiltlirimiiziin adeta bir dogrulayicist oldugu i¢in 6nemli

olarak kabul edilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras ogeleri onemlidir. Ciinkii onlar atalarimizin ¢ok ¢alismalari sonucunda

yapilmistir” O19.

“Onemlidirler. Onlar sayesinde tarihimin ve kiiltiiriimiin gercek oldugunu anliyorum”

020.

4.2.3.5. Ni¢in Kiiltiirel Mirast Korumaliyiz?

Tablo 21
Kiiltiirel Mirasin Korunma Gerekliligine Iliskin Ogrenci Algilar

Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)

Gelecege ulagtirma 9

Tarihsel 6nem

Ogretici etkisi

Ceza korkusu

Maddi getiri

Kiiltiirii koruma

RININ| W~

Degerli olma

N
o

Toplam
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Aragtirma siireci sonunda “Ni¢in Kiiltiirel Miras1 Korumaliy1z?” kategorisine iliskin
ogrenci goriisleri incelendiginde 7 farkli kodun ortaya ¢iktigina ulagilmistir. Arastirmanin
kiiltiirel mirasa iliskin verilerine biitiinsel olarak bakildiginda, “Ni¢in Kiiltiirel Mirasi
Korumaliy1z?” kategorisine yonelik oOgrenci algilarinin  degisimi dikkat cekicidir.
Aragtirma siirecinin baginda alinan verilere bakildiginda 6grencilerin siklikla bu kategoriye
iliskin goriis belirtemedikleri goriilmiistii. Bu durum uygulama siirecinin baslamasindan
sonra alinan verilerde ortadan kalkmistir. Buna paralel olarak, uygulama siirecinin sonunda
da bu koda rastlanmamistir. Ayrica, uygulama siirecinin sonunda alinan verilerin frekans
sikliginin, uygulama siirecinden de fazla olmasi 6grenci algilarinin siirekli bir gelisim

gosterdiginin kanitidir.

Aragtirma kapsaminda en sik tekrarlanan kod olarak “Gelecege ulastirma” belirmistir.
Ogrenciler, kiiltiirel miras dgelerinin nasil ge¢miste korunduysa, giiniimiizde de korunarak

gelecege ulastirilmasini istediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Korumalvyiz ¢iinkii atalarimiz onlart korumus ve giiniimiize kadar getirebilmis. Biz de

simdi onlart koruyup gelecege aktaracagiz” O10.

“Korumalvyiz. Ciinkii gelecekteki ¢ocuklar bizim atalarimizdan kalan hi¢bir kiiltiirel miras

ogesi yok mu, onlar1 goremeyecek miyiz diyebilir” O11.

“Onlart korumaliyiz ¢iinkii onlar gecmisten giiniimiize kadar gelmistir ve degerlidir.

Ayrica gelecek kusaklar da bizim nasil korudugumuzu gorerek érnek alabilirler” O9.

Arastirma kapsaminda siklikla tekrarlanan diger bir kod ise “Tarihsel 6nem” olarak
belirmektedir. Bu goriiste olan 6grenciler, kiiltiirel mirasimizi igerdigi tarihsel gegmisten

dolay1 korumamiz gerektigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras ogeleri ¢ok eski tarihlerden giiniimiize geliyor. Bu yiizden onlari

korumaliyiz” O4.
“Bu eserler atalarimizdan bize miras kaldigi icin onlart korumaliyiz” O3.
“Kiiltiirel miras dgelerimizi korumaliyiz. Atalarimiz bize onlart miras birakmislar” O10.

Ogrencilerin goriisleri neticesinde ortaya cikan diger bir kod olarak “Ogretici etkisi”
karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrenciler, kiiltiirel miras dgelerinin adeta bir ders materyali gibi
ogretici bir etkide bulundugunu ifade etmislerdir. Bu dogrultuda diisiinen 6grencilerin

goriisleri soyledir:
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“Korumalyyiz. Ciinkii bizden onceki devletlerin nasil yasadigini, nasil savastigini, nasil
tarim yaptigini ogrenmek ve bunlar hakkinda bilgi edinmek icin bu eserleri korumaliyiz.

Onlardan bilgi alarak, biz de islerimizi yapmaliyiz” O15.

“Onlart korumaliyiz ciinkii resimlerde ve yanlarmma gidip rahatca gorebilivoruz. Ileride
ogretmen oldugumuzda da kendi o6grencilerimize derste anlattiklarimizi gidip yerinde

gosterebilmemiz icin korumaliyiz” O8.

Aragtirma kapsaminda tekrarlanan diger bir kod olarak ise “Ceza korkusu” ortaya
cikmistir. Ogrenciler, kiiltiirel mirasa zarar vermenin, devlet tarafindan verilecek bir ceza

ile sonuglanacagini belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
“Kiiltiirel mirasi korumaliyiz. Eger korumazsak ceza aliriz” O2.
“Ozellikle ceza almamak igin kiiltiirel miras égelerini korumaliyiz” O12.

Uygulama siirecinde son olarak beliren kodlar olarak “Maddi getiri”, “Kiiltiirii koruma” ve
“Degerli olma” siralanabilir. Ogrenciler, kiiltiirel miras dgelerinin turistik agidan maddi
getiri saglamasi, Tirk kiiltiiriinii korumast ve bu Ogelerin degerli olmalarindan dolay1

korunmalari gerektiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:
“Onlart korumaliyiz. Eger korumazsak turizm yéniinden de zararlart olabilir” O1.
“Kiiltiiriimiiziin devam etmesi icin onlari korumaliyiz” O19.

“Kiiltiirel miras égeleri degerlidir. Onlari degerli olduklar: icin korumaliyiz” O20.

4.2.3.6. Ogretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel Miras

Tablo 22
Osretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel Mirasa Iliskin Ogrenci Algilar:

Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Kalic1 hale getirme 6
Tarih ve kiiltiir gretici
Somutlastirma etkisi

Tarih ve kiiltiir kanit1
Aragtirmaya yoneltme
Bireysel 6grenmeyi saglama
Toplam

NINWW o™

N
N

98



Arastirma kapsaminda, “Ogretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel Miras” kategorisine iliskin
ortaya ¢ikan kodlara bakildiginda, 6 farkli kodun belirdigi goriilmektedir. Bu kategoriye
iliskin olarak arastirma siirecine biitiinsel bir bakis acisiyla yaklasildiginda 6grencilerin
algilarinin gelisimi daha net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Arastirma silireci 6ncesinde
Ogrencilerin goriis belirtememe durumu, aragtirma siireci verilerinde ortadan kalkmus,
arastirma sonunda elde edilen verilerde de belirmemesi 6nemli bir bulgu olarak karsimiza
cikmaktadir. Ayrica, 68rencilerin belirttikleri goriisleri daha net ciimlelerle ifade etmeleri

de algilarindaki gelisimin bir gostergesi olarak belirmektedir.

Uygulama siireci sonunda “Ogretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel Miras” kategorisine iliskin
olarak en sik tekrarlanan iki kod arasmndan biri “Kalict hale getirme” olarak ortaya
ctkmistir. Ogrenciler, derste anlatilanlarin kiiltiirel miras dgeleriyle karsilastiklarinda daha
kalic1 hale geldigini ifade etmislerdir. Bu bulgu, 6grencilerin kiiltiirel miras dgelerini adeta
bir 6gretime katki saglayan bir yardimci olarak gordiikleri seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Ornegin; biri bana bir tarih konusu anlattiginda bu aklimdan gidebilir. Ama tarih

konusuyla ilgili eserleri gosterdigi zaman bunu unutmam daha zorlasir” O4.

“Hocam, bir kitaptan gérmek var, bir de onun yanina gidip incelemek var. Boylece daha

fazla aklimizda kalmasini saglar” O1.
“Derste anlatildigi zaman aklimdan gidebiliyor. Ama bu tarihi eserleri gordiigiim zaman
tarihimizi daha iyi 6greniyorum” 06.

Aragtirma kapsaminda en sik tekrarlanan diger kod olarak “Tarih ve kiiltiir 6gretici”
karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrenciler, kiiltiirel miras &gelerinin, hem tarihlerini, hem de
kiiltiirlerini 6grenmelerine énemli bir katkida bulundugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin

goriisleri soyledir:

“Kiiltiirel miras ogeleri sayesinde tarihimize ve kiiltiiriimiize yonelik bilgi eksikliklerini

tamamlayabiliriz. Onlari gériip, onlarin tarihini ve bize etkisini anlayabiliriz” O9.
“Kiiltiirel mirasimiz bize gecmisi anlatir. Kiiltiiriimiiz hakkinda bilgi verir” 016.

Uygulama siireci sonunda, kiiltiirel mirasin 6gretici roliine iliskin olarak beliren diger bir

kod olarak “Somutlastirma etkisi” belirmistir. Ogrenciler, kiiltiirel miras dgeleri sayesinde
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zihinlerinde havada kalan bilgilerin daha somut bir hale geldigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin goriisleri sdyledir:

“Hocam kitaplardan gérdiigiimiizde gercek boyutunu, tarihini anlayamayabiliriz. Ama

goriince bunlar bizim aklimizda daha iyi kalir, daha somutlasir” O11.

“Bir eser derste anlatilinca onu tam olarak anlayamayabiliriz. Ama yanina gidince,

goriince gercek boyutunu, tarihini ve ozelliklerini daha iyi kavrariz” 019.

Arastirma kapsaminda tekrarlanan diger bir kod ise “Tarih ve kiiltlir kanit1” olarak ortaya
ctkmistir.  Ogrenciler, kiiltiirel miras Ogelerini tarihimizin ve kiiltiiriimiiziin  bir
dogrulayicisi, gercek oldugunun kaniti olarak gormektedirler. Bu dogrultuda diisiinen

ogrencilerin gorisleri soyledir:

“Hocam internette yalan dolan bir¢ok bilgi var. Eger biz bunlart gériip inceleyebilirsek
ger¢ek bilgilere daha net bir sekilde ulasabiliriz. Boylece tarihimi ve kiiltiiriimii daha net

bir sekilde 6grenebilirim” O5.

“Simdi baz iilkeler bize tarihinizi yanlis bir sekilde gostermeye ¢alistyorlar. Eger biz bu
eserleri goriip, incelersek onlarin yanlhs oldugunu anlariz. Tarihimizin dogru ve gercek

yénlerini ortaya ¢ikarabiliriz” O18.

Aragtirma siirecinin sonunda, “Ogretici Bir Etken Olarak Kiiltiirel Miras” kategorisine
iligkin olarak beliren son kodlar “Arastirmaya yoneltme” ve “Bireysel 6grenmeyi saglama”
seklinde ortaya ¢cikmistir. Ogrenciler, kiiltiirel miras dgeleriyle karsilastiklarinda, kiiltiirel
miras O0gesinin ¢esitli ozelliklerini arastirmaya merak duyacaklarini ve kendi baslarina
tarihini ve Kkiiltiirlerini &grenebileceklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri su

sekildedir:

“Kiiltiirel miras ogeleriyle karsilasinca onlari arastirmak istiyorum. Tarihini, nasil

yapildigin, kim tarafindan yapildigint merak ediyorum” 020.

“Kiiltiirel miras dgesini gortince tarihini  okuyorum. Bdylece kendi tarihimi de

ogrenebiliyorum” O19.

Aragtirmanin kiiltiirel miras boyutuyla ilgili olarak destekleyici veri toplama araglar1 olarak
arastirmact giinliigli ve Ogrenci triinlerine ait bulgular analiz edilmistir. Arastirmaci
giinlligii ve 6grenci tirlinlerinde, farkli dongiilerde kiiltiirel mirasa yonelik olarak yapilanlar

ve Ogrencilerin bu durumlara verdikleri tepkiler ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Bu
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noktada, arastirmaci giinliigi ve O6grenci Uriinlerinin 6nemli katkilarindan biri, kiiltiirel
mirasa duyarlilik degerine yonelik goriismeleri destekleyerek, tutarlilik saglanmasima katki
saglamak oldugu sOylenebilir. Bu kapsamda, kiiltiirel mirasa duyarlilik degeri noktasinda

arastirmaci giinliigii ve 68renci liriinlerine yansiyanlar asagida sunulmaktadir.

Eylem siirecinin ilk dongiisiinde kiiltiirel mirasa yonelik olarak tasarlanan, 6grencilerin
adlarinin yazili oldugu ve her bir 0grenciye ait bir satirin bulundugu posterler sinif
duvarina asilmistir. Uygulama siireci iginde her hafta 6grenciler 6grendikleri kiiltiirel miras
Ogelerini bu alanlara yazmislardir. Haftalar gegtikte Ogrencilerin 6grendikleri kiiltiirel
miras dgelerinin olduke¢a arttigi goriilmiistiir. Uygulamanin son dongiisiinde ise kiiltiirel
miras dgesi panosuna yazilan 6geler analiz edilmistir. Bu durumla ilgili olarak siire¢ iginde
aragtirmaci giinliigiine ve dgrenci Uriinlerine yanstyanlar (6grencilerin isimleri kapatilmisg

olup, her satir bir 6grenciye aittir) sunlardir:

“Swinif i¢i uygulama siireci sonunda ise kiiltiirel miras ogelerine dayali olan poster sinif
duvarina asilarak, ogrencilerin 9 hafta boyunca ogrendikleri kiiltiirel miras ogelerini
postere yazmalart istendi. Asilan poster, ders sonunda heyecanli bir sekilde ogrenciler
tarafindan incelendi. Ilk hafia 6renilen soyut kiiltiirel miras ogeleri posterlere yazildi” (1.

Hafta, 10 Kasim 2017).

“Ilk dersin teneffiisiinde Ogrenciler kiiltiirel miras panosuna eklemelerde bulundular.
Osrencilerin ekledikleri geler incelendiginde hem soyut, hem de somut kiiltiirel miras

ogelerinin aralarinda yer aldigi gozlemlendi” (5. Hafta, 8 Aralik 2017).

“Arastirmanin 8. dongiistiniin sonunda ogrencilerin ogrendikleri soyut kiiltiirel miras
ogelerini panolardaki kendilerine ait alanlara ekledikleri goriildii. Ogrenciler ézellikle
Nevruz Bayramu ile ilgili panoya eklemelerde bulundular. Ayrica, internetten arastirdiklar
tarihimizde ve kiiltiiriimiizde yer alan farkli somut kiiltiirel 6geleri de ekledikleri goriildii”
(8. Hafta, 29 Aralik 2017).

“Uygulama stirecinin son dongiisiinde degerler egitimi noktasinda, uygulamamn ilk
haftasinda baslatilan kiiltiirel miras ogeleri panosu etkinliginin verileri tahtaya asilarak
analiz edildi. Ogretmen, duvarda asili olan panolart sokerek, bunlari tahtaya asti.
Ardindan her bir ogrencinin kiiltiirel miras ogeleri satir1 okundu, sinifla tartisildi ve varsa
eklenebilecek olan ogeler belirtildi. Fakat neredeyse tiim ogrencilerin panolarda

kendilerine ait olan yerleri doldurduklari ve bir¢ok kiiltiirel miras é6gesini bu alanlara
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vazdiklart goriildii. Bu durum, ogrencilerin bir¢ok kiiltiirel miras 6gesini artik taniyor

oldugunun bir gostergesi gibiydi” (9. Hafta, 5 Ocak 2018).

Sekil 12. Kiiltiirel miras dgeleri panosu 1.
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Sekil 13. Kiiltiirel miras dgeleri panosu 2.

Aragtirmanin  Uglincii  dongiisiinde ise kiiltiirel mirasimizin = siireklilik  yOniiniin
vurgulanmasi i¢in 6grencilere Manisa Mesir Macunu Senlikleri’ne iliskin video izletildi.
Ardindan ise gesitli sorularla bu gelenek tartisildi. izlenilen videonun &grencilerde ilgi ve
merak uyandirdigi anlagildi. Ogrencilerin bu gelenegin giiniimiizde de devam etmesinin
onemli oldugunu belirttikleri goriildii. Bu kapsamda, arastirmaci giinliigline yansiyanlardan

bir boliim asagida sunulmaktadir.

“3. haftadaki dersin deger egitimi noktasinda ise ogrencilere Manisa Mesir Macunu
Senligi geleneginin videosu izletildi. Ardindan o6grencilere, “Neden biz buna gelenek
diyoruz?”, “Kiiltiiriimiize nasil bir katki sagliyor?” gibi sorular yoneltildi. Ogrencilerin
ozellikle bu sayede tarihimizi ve kiiltiiriimiizii koruyoruz cevaplart 6n plana c¢iktr.

Ogrenciler bu gelenegin devamlihginin énemli oldugunu belirttiler. Nasil giiniimiize kadar

korunup geldigini ogretmenlerine sordular ” (3. Hafta, 24 Kasim 2017).

Uygulama siirecinin besinci dongiisiinde ¢agrili konugmasi etkinligi yapildi. Bu kapsamda,
degerler egitimi alaninda caligmalari olan sosyal bilgiler egitimcisi bir akademisyen
konugsma yapmak tiizere sinifa davet edildi. Bu durum o6grenciler iizerinde biiylik bir
heyecan yaratti. Hem akademisyenin anlattiklarin1 dikkatlice dinleyen 6grenciler, hem de
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sorulan sorulara biiylik bir istekle cevap verdiler. Bu duruma iligkin olarak arastirmaci

glinliigline yansiyanlar asagida sunulmustur.

“Dersin degerler egitimi kisminda, sinifa ¢agrili konusmact davet edildi. Deger egitimi
konusunda ¢alisan akademisyenin sinifa girisiyle birlikte ogrenciler biiyiik bir heyecana
kapildilar. Konusmaci, hem kiiltiirel mirasin énemini anlatti, hem de bir¢ok kiiltiirel miras
ogesinden ornekler vererek neden kiiltiirel mirasimizin onemli oldugunu ve korunmasi
gerektigini ogrencilerle tartisti. Siiregte 6grencilere ogrendikleri kiiltiirel miras ogelerini
de soran konusmaci, yaklasik olarak 20 dakika sinifta kaldi. Siniftan ¢ikarken 6grencilerin
konusmaciya tekrar gelin 6gretmenim diye seslendikleri duyuldu” (5. Hafta, 8 Aralik
2017).

Sekil 14. Cagrili konugmaci etkinligi sinif i¢i gorilintiisii.

Aragtirmanin yedinci dongiisiinde kiiltiirel mirasin korunmasinin 6nemine dair mektup
yazildig1 goriilmektedir. Mektup arkadasligi etkinligi kapsaminda yiiriitiilen siireg, ilk
olarak Tekirdag ili i¢cinde yer alan bir ortaokul ve sosyal bilgiler 6gretmeniyle irtibata
gecilerek baslatilmisti. Ardindan, Ogretmen ile birlikte mektubun yazilacag tarih ve
Ogrenci sayist ayarlamasi yapilarak siireg ilerletilmisti. Arastirmanin yedinci dongiisiinde
de Tekirdag ilinde yer alan bir ortaokuldaki 6grencilerin mektuplari, eylem siirecinin
gerceklestirildigi gruba teslim edildi. Ayni sekilde onlarin da bir cevap olarak mektup

yazmalari istendi. Ogrencilerin mektuplar1 aldiktan sonra oldukca heyecanli olduklari ve
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teneffiiste okuduktan sonra 6gretmenlerine buna iligkin heyecanlarini paylastiklari goriildii.

Aragtirmaci giinlii§iine yansiyanlar sunlardir:

“Arastirmamin 7. haftasinda mektup arkadashgr uygulamasimn basladigi goriildii. Ilk
olarak ogretmen ogrencilere stiregle ilgili bilgi verdi. Mektubun yazilmasi gereken konu ve
ogretmene teslim tarihi kararlastirildi. Ardindan gelen mektuplar ogrencilere dagitildr.
Osrenciler mektuplarim teneffiiste okudular ve égretmenlerinin yamna gittiler. Olduk¢a
heyecanli olduklart gézlendi ve oOgretmenin etrafini  sararak merak ettikleri ve
ogrendiklerini  soylediler. Ornegin; bir égrenci ben de mektup arkadasim gibi
diistiniiyorum. Ogretmenim bence de kiiltiirel mirasimizi korumaliyiz. Ciinkii onlar
atalarimizdan kaldi, korumazsak kiiltiiriimiiz de, tarihimiz de yok olur, seklinde goriis
belirttigi goriildii. Simif i¢i uygulama siirecinin sonunda bagslayan mektup yazimi, ertesi

giin teslim edilmesi sartiyla ogrencilere siire sagland:” (7. Hafta, 22 Aralik 2018).

Ogrenciler mektuplarinda kiiltiirel miras1 neden korumamiz gerektigine dair birgok
vurguda bulundular. Mektuplarinda 6zellikle bizden sonra gelecek olan nesillere
ulastirmak igin kiiltiirel mirasimizi korumaliyiz vurgusu on plana ¢iktr. Ogrenci

mektuplarindan 6rnekler asagida sunulmustur.
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Sekil 15. Ogrenci mektuplarindan bir &rnek 1.
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Sekil 16. Ogrenci mektuplarindan bir érnek 2.

4.3. Arastirmammn Uciincii Alt Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde sosyal bilgiler dersi algisina iliskin bulgulara yer verilmistir.
Bulgularin sunumunda arastirma siireci oncesi, aragtirma siireci ve arastirma sonucu ayrimi
yapilarak, 0grenci algilarinin degisimi agik bir sekilde ortaya konulmaya c¢alisilmistir.
Sosyal bilgiler dersi basligi altinda 6 farkli kategori olusturulmustur. Bunlar, “Sosyal
Bilgiler Kavrami”, “Sosyal Bilgilerin Amaci1”, “Sosyal Bilgiler Dersinde
Hoslanilmayanlar”, “Sosyal Bilgiler Dersin Yapilmasi Gerekenler”, “Sosyal Bilgiler

Dersinde Duyussal Egilimler” ve “Sosyal Bilgilerin Kazandirdiklar1” olarak belirlenmistir.
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4.3.1. Arastirma Siireci Oncesinde Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma siireci oncesinde c¢alisma grubundan elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Béylece caligma grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik arastirma siireci

oncesindeki algilarinin durumu net bir sekilde ortaya konulmak istenmistir.

4.3.1.1. Sosyal Bilgiler Kavrami

Tablo 23

Sosyal Bilgiler Kavramina Iliskin Ogrenci Algilar:
Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Tarih 16
Cografya 5
Vatandaslhk 4
Insan Haklar1 2
Bilim konular1 1
Giincel olaylar 1

N
(o]

Toplam

Ogrencilerin sosyal bilgiler kavramma yonelik algilar incelendiginde, birgok farkli vurgu
ortaya ¢ikmasina ragmen, kiiltiirel konular ile alakali herhangi bir veriye rastlanilmamaistir.
Ogrencilerin, sosyal bilgiler kavramia yénelik olarak en sik tekrarladiklar1 kod “Tarih”
olarak ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler bu kodu 16 kez tekrarlarken, baz1 6grenciler birden
fazla cevap vermesine ragmen 2 Ogrenci sosyal bilgiler kavramina yonelik olarak goriis
belirtememistir. Bu durum, smnifta bazi 6grencilerin sosyal bilgiler algisinda eksiklik
bulundugunun bir gostergesidir. Tarih koduyla ilgili olarak diisiinceleri paylasan

ogrencilerin goriisleri sOyledir:

“Sosyal bilgiler denilince tarih aklima geliyor. Atatiirk konulari aklima geliyor” 020.
“Savaslar, sosyal bilgilerin icindedir” O16.

“Eskiden bu topraklar kimlerin yasadig: aklima geliyor” O15.

Katilimeilarin siklikla yineledikleri diger bir kod ise “Cografya” olarak ortaya ¢ikmuistir.
Bu kapsamda, 5 0grenci sosyal bilgiler denilince akillarina cografya ile ilgili konularin

geldigini belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:
“Sosyal bilgiler denilince, diinya ve haritalarla ilgili seyler aklima geliyor” O10.
“Ulkelerin topraklar: aklima geliyor” O1.
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“Diinya ile ilgili bilgiler aklima geliyor” O5.

“Vatandaslik” kodu ise arastirma kapsaminda 4 Ogrenci tarafindan tekrarlanmistir.
Ogrenciler goriislerinde 6zellikle sorumluluk vurgusunda bulunmuslardir. Ogrencilerin

goriisleri soyledir:
“Sosyal bilgiler denilince sorumluluklarimiz aklima geliyor” Q6.
“Trafik kurallar: aklima geliyor” O19.

Arastirma kapsaminda belirtilen diger kodlar ise “Insan haklar1”, “Bilim konular1” ve
“Giincel olaylar” kodlaridir. Ogrenciler, tarih ve cografyadan farkli olarak farkli alanlari
belirtmelerine ragmen, kiiltiirel yap1 ve kiiltiirel 6zelliklerle ilgili herhangi bir vurguda

bulunmamislardir. Yukarida siralanan kodlara iligkin 6grenci goriisleri sirayla soyledir:
“Sosyal bilgiler denilince haklarimiz aklima gelir” 021.
“Sosyal bilgiler bana ge¢misten giiniimiize kadar gelen icatlar: hatirlatir” O1.

“Giiniimiizde yasanan olaylar aklima geliyor” O2.

4.3.1.2. Sosyal Bilgilerin Amact

Tablo 24

Sosyal Bilgilerin Amacina Iliskin Ogrenci Algilart
Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Tarihi 6gretmek 12
Cografyay1 6gretmek 7
Vatandaslik konularmi 6gretmek 2
Insan haklarmi 6gretmek 1
Bilimle ilgili konular1 6gretmek 1
Giinliik yasami1 tanitmak 1
Kiiltiirel miras1 tanitmak 1
Toplam 25

Ogrencilerin sosyal bilgilerin amacina iliskin goriislerine bakildiginda en sik olarak tarihi
ogretmek kodunun yinelendigine ulasilmistir. Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinin temel
amacinin tarihi 6gretmek oldugunu diisiinmektedir. Fakat ogrencilerin goriisleri,
cogunlukla yiizeysel tarihi Ogretmek ifadesinden oOteye gidememistir. Ogrencilerin

goriisleri soyledir:
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“Gegmiste atalarimiz nasil zorluk yasamiglar, bunu égretmeyi amaglar. Boylece ge¢migle

bugiiniin farkini 6greniriz”” O9.

“Bu derste tarihimizi 6grenmemiz amaglaniyor” O4.
“Bu derste atalarimizi 6grenebiliyoruz” O15.

“Bu dersin amaci bence tarih égretmektir” 020.

Sosyal bilgiler dersinin amaciyla ilgili en sik tekrarlanan ikinci kod “Cografyay1 6gretmek”
olarak ortaya cikmustir. Ogrenciler, sosyal bilgilerdeki cografya konularini isaret ederek,
dersin temel amacinin cografyayr ogretmek oldugunu vurgulamislardir. Ogrencilerin

goriisleri soyledir:

“Sosyal bilgiler, diinyanin seklini 6gretmeyi amaclar” O1.
“Hangi topraklarda bulundugumuzu ogretmeyi amaglar” O12.
“Diinyayla ilgili bilgileri 6grenmemiz amag¢laniyor” O19.
“Cografyayr 6grenmemiz amaclantyor” O6.

Arastirma kapsaminda bazi 6grencilerin sosyal bilgiler dersinin amacina iliskin goriis
belirtemedigi ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda, 5 6grenci goriis belirtememistir. Bu agidan
bakildiginda, 21 0&grencinin bazilarimin birden fazla amag belirtmesine ragmen, 5
Ogrencinin sosyal bilgilerin amaglarina iliskin olarak fikir beyan edememesi 6nemli bir
bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum, bazi 6grencilerin sosyal bilgilerin amacina

iliskin eksiklerinin oldugunun bir gostergesi olarak belirmektedir.

Arastirma Oncesi sosyal bilgiler algis1 verilerinin analizi sonucunda sosyal bilgilerin
amacina iliskin olarak beliren diger kodlar ise “Vatandaslik konularin1 6gretmek”, “Insan
haklarin1 6gretmek”, “Bilimle ilgili konular1 6gretmek”, “Giinliikk yasami tanitmak” ve
“Kiiltiirel miras1 tanitmak™ olarak ortaya ¢ikmustir. Ozellikle Sgrencilerin vatandaslik,
insan haklar1 ve kiiltiirel konulara iligskin olarak yeterince goriis belirtememeleri dikkat

cekmektedir. Ogrencilerin goriisleri sirasiyla soyledir:
“Sosyal bilgilerin amact sorumluluklarimizi 6gretmektir” O14.
“Haklarimizi 6grenmemiz igin sosyal bilgiler dersini isliyoruz” O18.

“Giinliik hayatta kullandigimiz icatlarin mucitlerini 6gretmeyi amacliyor” O12.
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“Hayatimizin bircok yerinde gordiigiimiiz seyleri 6gretmeyi amagclyor” O2.

“Ornegin bize bir tarihi eserin bulundugu yere gittigimizde onun adini bilmemizi saglyyor”

09.

4.3.1.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Hoslanilmayanlar

Tablo 25
Sosyal Bilgiler Dersinde Hoglamlmayanlara Iliskin Ogrenci Algilar

Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Diiz anlatim yontemi 7
Ezberci anlayis

Sikici ders siireci
Otoriter gretmen

S6z hakki verilmemesi
Toplam

wlwioo

N
w

Aragtirmada ortaya ¢ikan diger bir kategori “Sosyal Bilgiler Dersinde
Hoslanilmayanlar’dir. Bu kategori altinda toplanan 6grenci goriisleri incelendiginde, en sik
olarak “Diiz anlatim yontemi” ile ilgili 6grencilerin goriis belirttikleri saptanmistir. Bu
durum, sosyal bilgiler dersinin 6gretmen merkezli ve etkinlik azligiyla siirdiirilen bir
yapida oldugunun gostergesidir. Ogrenciler genel olarak derslerin dgretmenlerinin diiz
anlatimlariyla gectigini belirtirken, sadece bu sene bir kez etkinlik yaptiklarim ifade

etmislerdir. Bu duruma iliskin 6grenci goriisleri soyledir:

“Kisin kaloriferin yaninda otururken, hoca da dersi sikict anlatinca uykum geliyor. Bunu

sevmiyorum” O]1.

“Bu sene sadece bir kere etkinlik yaptik. Diinyayla ilgili konuyu islerken, ekvatoru ve

koordinatlar: balon iizerinde gosterdik” O6.

“Hocamiz bazen boyle hikaye gibi anlatinca, sonra birden bagirinca sikici bir ders olarak

bana geliyor. Ayrica derslerimizi 6gretmenimiz anlatiyor, bazen de test filan ¢oziiyoruz”

O11.

“Hocamiz ¢ok fazla anlatip, biz bir sey yapmadigimiz icin sosyal bilgiler dersi sikict

geliyor” 016.

Aragtirma kapsaminda ikinci olarak en sik tekrarlanan kod “Ezberci anlayis” ile ilgilidir.

Ogrenciler sosyal bilgiler dersi kapsaminda ezber yapma siirecine maruz kaldiklarin ifade
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etmislerdir. Bu durum, dersin etkinlikten uzak olarak, diiz anlatim ve ardindan
ezberlemeye dayali bir siiregle ilerlediginin diger bir gostergesidir. Bu konuya iliskin

Ogrencilerin goriigleri sOyledir:
“Ezberim olmadigi icin tarih konularinda zorlantyorum ve bundan hoslanmiyorum” O9.

“Ornegin Atatiirk’iin hayati cok uzun ezberleyemiyoruz. Ogretmenimiz de diiz bir sekilde

anlazinca sikilyyoruz” 012.
Ulke adlarim, iilkelerde yetistirilen iiriinleri ezberlemeyi sevmiyorum” O1.

Sik olarak tekrar edilen diger bir kod “Sikici ders siireci” olarak belirmistir. Ogrencilerden
bir kismi sosyal bilgiler ders siirecini sikici olarak gérmektedir. Bu durumun altinda yatan
temel neden ise geleneksel Ogretim yontemleriyle islenen dersin 6grenciyi aktif hale
getirmede yetersiz kaldig1 ve bdylece dgrencinin derse yonelik motivasyonunun diistiigii

seklinde yorumlanabilir. Bu koda iliskin 6grencilerin goriisleri soyledir:
“Sosyal bilgiler dersi sikici gectigi icin sevmiyorum” O2.

“Tiiketici haklarin ezberlemeyi hi¢ sevmiyorum. Ezberlemeye ¢alisinca da ders ¢ok sikici

geciyor” 010.

“Derste sikiltyorum. Ogretmenimiz anlatiyor, biz dinliyoruz. Sadece gecen sene 1 kez
kurumlart ogrenirken ogretmenimiz bize kagit vermisti. O kagitlarla canlandirma

yapmistik. Birimiz vali, birimiz miidiir olmustuk. Bunu sadece 1 kere yaptik” O17.

Tekrarlanan diger kodlar ise “Otoriter dgretmen” ve “S0z hakki verilmemesi” olarak
belirmistir. Toplamda tiiger kez tekrarlanan bu kodlar kapsaminda bakildiginda,
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde otoriter bir siirece dahil olduklar1 ve derse

katilimlarinin sekteye ugradigi goriilmektedir.

“Ogretmenin bana kizdiginda bu dersten hoglanmiyorum” O15.

“Ogretmenim bana bagirinca kétii hissediyorum ve béylece dersi sevemiyorum” O14.
“Derse katilamadigimda, bana s6z hakk: verilmediginde bu dersi sevmiyorum” O6.

“Derste parmak kaldirryordum. Ogretmenim beni gormesine ragmen bana séz vermedi.

Bunu sevmedim” O19.
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4.3.1.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilmasi Gerekenler

Tablo 26
Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilmas: Gerekenlere Iliskin Ogrenci Goriisleri

Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Etkinlik yapilmasi 9
Otoriter tavrin engellenmesi

Teknoloji destegi saglanmasi

Gezi yapilmasi

Ogrenci diizeyine uygun hareket edilmesi
S6z hakki verilmesi

Oyun oynatilmasi

Toplam

N I IES

N
o

“Sosyal bilgiler dersinde yapilmasi gerekenler” kategorisine iliskin olarak tekrarlanan
kodlara bakildiginda, 7 farkli kodun yinelendigi goriilmektedir. Bu kodlar arasinda en sik
tekrar edileni ise “Etkinlik yapilmasi” olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin goriisleri
kapsaminda, “Sosyal Bilgilerde Hoslanilmayanlar” kategorisine iliskin belirtilen goriislere
bakildiginda da 6grencilerin en sik olarak tekrarladiklar1 goriis, diiz anlatim yontemiyle
ders islenmesiydi. Bu kategori kapsaminda da 6grencilerin etkinlik yapilmasini belirtmeleri
goriisleri arasinda bir tutarlilik oldugunun gostergesidir. “Etkinlik yapilmasi” koduna

iligkin olarak 6grencilerin goriisleri soyledir:
“Stkici olarak degil, eglenceli ve etkinliklerle sosyal bilgiler dersi islenmelidir” O5.

“Ders sadece diiz olarak anlatilmamali, bir konuyla ilgili birka¢ tane etkinlik

yapilmalidir” O1.
“Sosyal bilgiler dersinde siirekli etkinlik yapiimalidir” O2.
“Etkinlik yaptirilarak sosyal bilgiler dersi islenmelidir” O13.

Tekrar edilen diger bir kod ise “Otoriter tavrin engellenmesi” olarak ortaya ¢ikmistir. Daha
onde olusturulan “Sosyal Bilgiler Dersinde Hoslanilmayanlar” kategorisinde belirtildigi
iizere otoriter dgretmen sorunu bu kategoride de kendine yer edinmistir. Ogrenciler,
Ogretmenlerinin  otoriter tavrinin  engellenmesini  ve smif icinde daha rahat
davranabilecekleri bir ortamin yaratilmasini istemektedirler. Bu dogrultuda diisiinen

ogrencilerin goriisleri sOyledir:

“Sosyal bilgiler dersinde, kibar kibar ve bagirmadan konusulmas: gerekmektedir” O8.
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“Ogrencilere kizmadan, bagirmadan ders islenmelidir” O10.
“Sosyal bilgiler dersinde serbest birakilmali, rahat etmeliyiz” O12.

Sosyal bilgiler dersinde yapilmasi gerekenler kategorisi kapsaminda en sik tekrar edilen
iiciincii kod “Teknoloji destegi saglanmas1” olarak ortaya cikmustir. Ogrenciler, sosyal
bilgiler dersinde teknolojik araclardan ve teknolojinin ¢esitli uygulamalarindan

yararlanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Sosyal bilgiler dersimizde akilly tahta kullamimahdr” O14.

“Videolarla, resimlerle bu sekilde anlatilarak sosyal bilgiler dersi islenmelidir” O4.

“Ilk olarak ders kitabindan dersimiz islenebilir ama ardindan akilli tahta kullanmilmalidir”
06.

Sosyal bilgiler dersinde yapilmasi gerekenlere iliskin olarak ortaya c¢ikan diger kodlar

“Gezi yapilmas1”, “Ogrenciye diizeyine uygun hareket edilmesi”, “S6z hakki verilmesi” ve

“Oyun oynatilmas1” kodu olarak belirmistir. Siklik diizeyi bir olan bu kodlara iliskin
Ogrenci gorisleri soyledir:

“Sosyal bilgiler dersinde, eger okulun imkdnlari var ise geziler diizenlenmelidir” O9.
“Konularin 6grencilerin istedigi sekilde anlatiimas: gerekiyor” O13.

“Ogrencilere diisiinceleri sorulmalidir” O17.

“Ogretmenimiz, sosyal bilgiler dersinde bize oyun oynatabilir” O3.

4.3.1.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Duyugssal Egilimler

Tablo 27

Sosyal Bilgiler Dersinde Duyussal Egilimlere Iliskin Ogrenci Algilar:
Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Sikilma 11
Korkma 5
Mutlu olma 3
Bask1 hissetme 2
Toplam 21

Sosyal bilgiler algis1 kapsaminda beliren diger bir kategori de “Sosyal Bilgiler Dersinde

Duyussal Egilimler” kategorisidir. Bu kategorinin ortaya ¢ikarilmasindaki amag, sosyal
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bilgiler dersinde bulunan 6grencilerin kendilerini nasil hissettiklerini ortaya ¢ikarmaktir.
Boylece Ogrencilerin hem ifade ettikleri goriisler, hem de hissiyatlar1 karsilastirilacak,

boylece tutarliliklar ortaya ¢ikarilacaktir.

Ogrencilerin en sik yineledikleri kod “Sikilma” olarak belirmistir. Bu kapsamda, 11
ogrenci sosyal bilgiler dersi islenirken, sikildiklarini belirtmislerdir. Bu kod, daha onceki
kategorilerde 6grencilerin belirttikleri, diiz anlatim yontemiyle islenen ve dgrencinin pasif

durumda oldugu ders siirecinin bir dogrulayicist gibidir. Ogrencilerin gériisleri sdyledir:

“Sosyal bilgiler dersinde sikilyyorum. Hatta derste uykum geliyor. Siirekli bir seyleri
aklimda tutmam gerekiyor” O13.

“Kendimi sikilmis hissediyorum. Ezberlemem gereken bir¢ok sey var. Hangisini

ezberlesem diye karar vermeye calisirken sikiliyorum” 021,

“Ozellikle tarih konulari islendigi zaman ¢ok sikiliyorum. Bircok sey var, ogretmen de

siirekli anlatinca uykum geliyor” O10.

“Sosyal bilgiler dersinde bir¢cok kez sikildim. Ciinkii kaloriferin yanminda oturdugum ve

ogretmenimiz siirekli kendisi anlatinca uykum geliyor” O1,

Sosyal Bilgiler Dersinde Duyussal Egilimler kategorisi altinda beliren diger bir kod ise
“Korkma” olarak ortaya ¢ikmistir. Bu kod kapsaminda, Ogrenciler o6zellikle
Ogretmenlerinin yiiksek sesle konusmasi ve kendilerine yiiksek sesle konugsmasindan

dolay1 korktuklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Ogretmenimiz bazen normal ses tonuyla konusup, bir anda bagirinca, kendimi korkmus

hissediyorum” O3.

“Dersi dinlemedigim zaman ya da arkadasimla bazen konustugumda ogretmenimiz

bagiriyor ve ben korkuyorum. Sosyal bilgiler dersinde bazen korkuyorum” O8.

“Siirekli dersi dinledigimde uykum geliyor, sonrasinda disart bakiyorum. Ogretmenimiz

bunu gériince sesleniyor ve ben korkuyorum” O2.

Arastirma verileri kapsaminda ortaya c¢ikan diger bir kod ise “Mutlu olma” olarak ortaya
cikmistir. Bu kapsamda 3 Ogrenci kendilerini sosyal bilgiler derslerinde mutlu
hissettiklerini belirtmislerdir. Fakat 6grencilerin goriislerinde mutlu olmalarinin nedenleri,
sif icindeki siire¢ degil sosyal bilgilerin birgok alana hitap etmesinden dolayidir.
Ogrencilerin goriisleri soyledir:
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“Sosyal bilgiler dersinde kendimi mutlu hissediyorum c¢iinkii insan haklarina yénelik

bilgiler ediniyorum” O7.

“Derste mutlu oluyorum. Atatiirk konulari gelince onun hayatint inceliyoruz, bunlari

bilmek beni mutlu ediyor” O14.

Beliren son kod ise “Baski hissetme”dir. Ogrenciler, sosyal bilgiler dersi islenirken
kendilerini baski altinda hissettiklerini ifade etmislerdir. Bunun temel sebebi olarak da
ogrenmek ve ezberlemek zorunda olduklari bir¢ok bilginin olmasidir. Bu durum 6grenci

goriislerine sOyle yansimistir:

“Sosyal bilgiler dersi islenirken kendimi baski altinda hissediyorum. Ogrenmem gereken

bir¢ok sey var ve ben hepsini ezberleyemiyorum. Béyle olunca baski altinda hissediyorum”™

09.

“Ezberlemem gereken bircok sey var, ayrica ¢ozmem gereken de testler var. Hepsini

yapmak zor oluyor. Boyle olunca iizerime baski geliyor” O19.

4.3.1.6. Sosyal Bilgilerin Kazandirdiklar

Tablo 28
Sosyal Bilgilerin Kazandirdiklarina Iliskin Ogrenci Algilar

Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Insan haklar1 bilgisi 8
Cografya bilgisi
Vatandaglik becerileri
Atatiirk farkindaligi
Milli biling

Tarih bilgisi

Toplam

Ml O1

w
s

Sosyal bilgilerin kazandirdiklar kategorisine iliskin ortaya ¢ikan kodlara bakildiginda 6
farkli kodun belirdigi goriilmiistiir. Burada dikkat ¢ceken bir nokta bazi1 6grencilerin birden
fazla goriis belirtmelerine ragmen bazi 6grenciler goriis belirtememistir. Bu durum bazi

ogrencilerde sosyal bilgilerin kazandirdiklarina iligkin goriis eksikligin bir gostergesidir.

Sosyal bilgilerin kazandirdiklar1 kategorisi kapsaminda en sik tekrar edilen kod olarak
“Insan haklar1 bilgisi” belirmistir. Bu durum 6grencilerin sosyal bilgiler dersi kapsaminda

insan haklar1 konularina yonelik ilgilerinin oldugunun bir gostergesidir. Fakat diger a¢idan
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bakildiginda, “Sosyal bilgiler kavram1” ve “Sosyal bilgilerin amac1” kategorilerinde en az
sikliklardan birine sahip olan insan haklar1 konularinin bir anda sik olarak tekrarlanmasi
ogrenci goriislerinde tutarsizlik oldugunu ortaya ¢ikarmustir. Insan haklari bilgisi koduna

iliskin olarak 6grencilerin goriisleri soyledir:

“Eskiden haklarimizla ilgili bir sey bilmiyorduk. Bu yiizden neyin ne oldugunu
anlamiyorduk. Fakat su an daha fazla bilgi sahibiyiz” O17.

“Biiyiiklerimiz bizi hep eziyordu, haklarimizi grenince ezdirmiyoruz artik” 012,
“Sosyal bilgiler dersinde haklarimi 6grendim” O15.

Verilerin analizinin ardindan en sik tekrar edilen kodlardan biri olarak “Cografya bilgisi”
ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler, sosyal bilgiler dersi kapsaminda, diinyaya, dogaya ve
{ilkemizin gesitli dzelliklerine iliskin bilgi sahibi olduklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin

goriisleri soyledir:
“Sosyal bilgiler dersinde hangi sehirde, hangi meyvenin oldugunu ogrendim” O11.

“Biiyiiytince bir fabrika kurdugumuzda, bacalarimizi filtreleyip, denize atmamayt

ogrendim. Ayrica doganin énemli oldugunu 6grendim” O5.

En sik tekrar kodlardan biri olarak “Vatandaslik becerileri” kodu 5 farkli 6grenci
tarafindan tekrarlanmistir. Ogrenciler sosyal bilgiler dersinde, sorumlu bir vatandas olmak

icin gerekli nitelikleri kazandiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Eger market sahibi olursam, tarihi ge¢mis seyleri vatandaslara satmama sorumlulugum

oldugunu égrendim” O1.
“Sosyal bilgiler dersinde hem haklarimi, hem de sorumluluklarimi 6grendim” O4.
“Bu derste sorumluluklarimi ve adaleti 6grendim” O3.

Sosyal bilgiler dersi kapsaminda 6grencilerin kazandiklarini ifade ettikleri diger bir nitelik
ise “Atatiirk farkindaligr”dir. Ogrenciler, sosyal bilgiler dersi kapsaminda Atatiirk’ii daha

iyi tamdiklarma iliskin goriis belirtmislerdir. Ogrencilerin gériisleri sdyledir:

“Sosyal bilgiler dersinde Atatiirk’iin iilkemize kattiklarini ve onemini daha iyi anladim™

0O8.

“Atatiirk "iin iilkemize kazandirdiklarini 6grendim” O18.
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“Bu ders bana en ¢ok Atatiirk i 6gretti” 021.

Tekrar edilen diger kodlar ise “Milli biling” ve “Tarih bilgisi” olarak belirlenmistir.
Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinin milli bilinglerine yonelik gerekli bilgi ve duygulari
kendilerine kazandirdigini ifade etmislerdir. Diger kategorilerde siklikla tekrarlanan tarih
bilgisine iliskin vurgu, bu kategoride digerlerine gore daha az siklikla tekrarlanmistir. Bu
durum ogrencilerin goriislerinin tutarlilifinda sorun oldugunun bir isaretidir. Ayrica 4
ogrencinin “Sosyal bilgilerin kazandirdiklar” kategorisine iliskin goriis belirtememesi
onemli bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yukarida siralanan kodlara iliskin olarak

ogrencilerin gorisleri soyledir:
“Sosyal bilgiler dersinde devlet malinin énemli oldugunu anladim” O12.
“Vatanimiza sahip ¢tkmanin énemini anladim” O6.

“Sosyal bilgiler dersinde, eski tarihi 6grenerek, bugiiniin kiymetini anlamaya basladim™
09.

4.3.2. Arastirma Siirecinde Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirma siirecinde ¢alisma grubundan elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Boylece ¢alisma grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik arastirma siirecindeki algilarinin

durumu net bir sekilde ortaya konulmak istenmistir.

4.3.2.1. Sosyal Bilgiler Kavrami

Tablo 29

Sosyal Bilgiler Kavramina Iiskin Ogrenci Algilar:
Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Kiiltiirel unsurlar 14
Tarih 12
Insan Haklar1 7
Cografya 4
Vatandaslhk 4
Demokrasi 2
Bilim 2
Giincel olaylar 1
Toplam 46
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Sosyal bilgiler kavramina iliskin olarak elde edilen siire¢ verilerine bakildiginda, “Kiiltiirel
unsurlar” ve “Demokrasi” kodlarinin ilk defa belirdikleri goriilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin algilarindaki bazi eksiklikleri tamamladiklarinin bir gostergesidir. Ayrica
ogrencilerin arastirma siireci dncesinde goriis belirtememe durumunun ortadan kalkmast,
tim ogrencilerin sosyal bilgiler kavramina iligkin bir fikrinin oldugunun ve baz
ogrencilerin eksikliklerini tamamladiklarmin bir kanitidir. Kodlara iligkin toplam frekans
sayillarinin artmis olmasi da Ogrenci goriislerinin c¢esitlendiginin ve gelistiginin bir

gostergesidir.

Aragtirma siirecinde elde edilen verilere bakildiginda ek sik tekrarlanan kodun “Kiiltiirel
unsurlar” olduguna ulasilmistir. Arastirma Oncesinde “Kiiltiirel unsurlar” kodu higbir
Ogrenci tarafindan tekrarlanmamasina ragmen, siire¢ verilerinde ortaya ¢ikmis ve en sik
yinelenen kod olarak 6grenci algilarinda yerini almistir. Bu durum, 6grencilerin sosyal
bilgiler kavramina yonelik algilarinin gelistiginin ve degistiginin somut bir gdstergesidir.

Bu dogrultuda diisiinen 6grencilerin goriisleri sdyledir:
“Sosyal bilgiler denilince aklima kiiltiirel mirasimiz aklima geliyor” O1.

“Kiiltiirel miraslarimiz ve kiiltiiriimiiz aklima geliyor. Ornegin Oguz Kagan destani aklima
geliyor” 019,
“Sosyal bilgiler denilince kiiltiirel miras égelerimiz aklima geliyor. Bu derste kiiltiiriimii

ogreniyorum” O17.

Sosyal bilgiler kavramina iligkin olarak, siire¢ verileri kapsaminda en sik tekrarlanan ikinci
kod olarak “Tarih” belirmistir. Bu goriiste olan Ogrenciler, sosyal bilgiler kavraminin
dogrudan tarihi konularla iliskili oldugunu diisiinmektedirler. Ogrencilerin goriislerinden

ornekler soyledir:
“Tarihi konular aklima geliyor. Ozellikle de savaslar aklima geliyor” O11.
“Ulkemizdeki savaslar aklima geliyor. Ornegin Canakkale Savas: aklima geliyor” O5.

“Atalarimizin yaptigi savagslar aklima geliyor. Ozellikle de I. Diinya Savasi aklima
geliyor” O3.

Siklikla yinelenen diger bir kod olarak ise “Insan haklar1” ortaya ¢ikmustir. Katilhimeilar,
sosyal bilgiler dersinin insan haklarini i¢ine alan bir yapida oldugunu diisiinmektedir. Bu

dogrultuda diisiinen 6grencilerin goriisleri soyledir:
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“Aklima g¢ocuklar ve haklari geliyor. Ciinkii diinyada hep ¢ocuklarin haklar: yeniyor”
O13.

“Sosyal bilgiler denilince haklarimi animsiyorum” O2.
“Secme ve secilme hakki aklima geliyor” O1.

Arastirma kapsaminda tekrar edilen diger kodlardan ikisi ise “Cografya” ve
“Vatandaslktir”. Ogrencilerin bir kismi, sosyal bilgiler kavraminin gesitli cografi unsurlar
ve siireclerle ilgili oldugunu diisiiniirken digerleri ise sosyal bilgiler kavraminin
vatandashk konularmm ¢agristirdigini ifade etmistir. Ogrencilerin bu kodlara iliskin

goriisleri sirasiyla soyledir:

“Sosyal bilgiler denilince cografi konular aklima geliyor. Ulkelerin cografi konumlarim

hatirliyorum” O10.
“Tiirkiye de ve diinyada yetisen iiriinler aklima geliyor” O11.
“Cografya konularini aklima geliyor. Ornegin paralel ve meridyenler aklima geliyor” O3.

’

“Vatandashk sorumluluklarim aklima geliyor. Ornegin trafik kurallar: aklima geliyor.’

08.
“Sosyallesmek ve vatandas olup, sorumlu olmak aklima geliyor” O15.

Aragtirma kapsaminda, son olarak tekrarlanan kodlar “Bilim” ve “Giincel olaylar” olarak
ortaya ¢ikmistir. Bu goriise sahip 6grenciler, sosyal bilgiler kavraminit bilim adamlar1 ve
mucitler ve giincel yasanan olaylarla iliskilendirmiglerdir. Bu dogrultuda 6grencilerin

goriisleri soyledir:
“Sosyal bilgiler denilince bilim adamlari ve mucitler aklima geliyor” O2.

“Diinyada su an yasanan olaylar aklima geliyor” 012.
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4.3.2.2. Sosyal Bilgilerin Amact

Tablo 30

Sosyal Bilgilerin Amacina Iliskin Ogrenci Algilar
Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Tarihi 6gretmek 14
Kiiltiirii ve kiiltiirel mirasi tanitmak 12
Insan haklarmi ve demokrasiyi dgretmek 10
Vatandaglik konularmi 6gretmek 9
Cografyay1 0gretmek 6
Degerleri 6gretmek 2
Bilim konularin1 6gretmek 1
Atatiirk ilke ve inkilaplarini 6gretmek 1
Ekonomi konularmi 6gretmek 1

Toplam

a1
[op}

Aragtirmanin uygulama siirecinde elde edilen verilere bakildiginda, “Sosyal Bilgilerin
Amac1” kategorisine iligkin olarak 9 farklt kodun ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Buna ek
olarak, arastirma Oncesinde 5 Ogrenci bu kategoriye iliskin goriis belirtememisken, bu
durumun ortadan kalkmis olmasi 6nemli bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu bulgu,
aragtirma siirecinin baglamasi ile birlikte tiim 6grencilerin sosyal bilgilerin amacina yonelik
olarak bir diisiince gelistirdiginin gdstergesidir. Ayrica, aragtirma Oncesi alinan verilerde
gbze carpan yiizeysel ifadelerin, siire¢ verilerinde yerini daha somut Ornekler igceren
ifadelere biraktig1 goriilmiistiir. Bu durum da 6grencilerin algilarinin gelistiginin diger bir

gostergesi olarak on plana ¢ikmaktadir.

Uygulama siireci igerisinde alinan verilerde en sik tekrar edilen kod “Tarihi 6gretmek”
olarak ortaya ¢ikmistir. Katilimeilar, sosyal bilgiler dersinin temel amacinin tarihi olaylar
ve gelismeleri 6gretmek oldugunu diisiinmektedirler. Sosyal bilgiler dersinin igerisinde
onemli bir yere sahip olan tarih bilim dalinin 6grenciler tarafindan tekrarlanmasi dogru bir

alg1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin goriisleri su sekildedir:

“Sosyal bilgiler dersinin amact tarihi ogretmektir. Yabanci iilkeler Tiirkiye nin tarihini
bazen yanlis anlatiyor, fakat biz sosyal bilgiler dersine girince Tiirk tarihini daha iyi

anliyoruz” 018,
“Tarihi olaylar: 6grenmemizi amagliyor. Ornegin I. Diinya Savasini” O3.

“Sosyal bilgiler dersi, tarihimizi ogrenmemizi saglar. Ipek Yolu’nda Tiirkleri 6grenmemizi

saglar” 06.
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Aragtirmanin siire¢ verileri kapsaminda en sik tekrar edilen ikinci kod “Kiiltiirii ve kiiltiirel
miras1 tanitmak” olarak belirmistir. Bu goriiste olan katilimcilar, sosyal bilgiler dersinin
kiiltiiriimiizii ve kiiltlirlimiiziin ¢esitli bilesenlerini bize 6gretmeyi amag¢ edindigini ifade

etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Sosyal bilgiler dersi kiiltiirel mirasimizi ogretmeyi amaglar. Destanlarimizi ogretir bize”
010.

“Kiiltiirel miras1 bize 6gretmeyi amaglamaktadir” O6.

“Sosyal bilgiler dersi Tiirk kiiltiiriinii bize 6gretmek ister” O1.

Aragtirma kapsaminda siklikla tekrarlanan diger bir kod olarak “Insan haklarmi ve
demokrasiyi 6gretmek” belirmistir. Katilimeilar, sosyal bilgiler dersinin bireylere haklarini
ve demokrasiyi 0gretmeyi amacladigini diisiinmektedir. Bu goriiste olan katilimcilar su

sekilde diisiinmektedir:

“Bize haklarimizi ogretmeyi amacglar. Giinliik hayatta kendimizi ezdirmemeyi ogretir”

O12.

“Sosyal bilgiler dersinde haklarimizi 6grenmemiz amaglanmir. Tiiketici haklarini ogreniriz.

Hak ve sorumluluklarimizi égrettigi icin onemlidir” O8.

“Sosyal bilgiler dersi bize, biiyiidiigiimiizde haklarimizi korumamiz gerektigini ogretmeyi

amaclar” 021.

Arastirmanin uygulama siirecinde elde edilen verilerde, “Sosyal Bilgilerin Amac1”
kategorisine iliskin ortaya c¢ikan diger bir kod “Vatandaslik konularini 6gretmek”tir. Bu
dogrultuda diisiinen Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinin temel amacinin bireyleri
vatandaslik bilgisi ve becerileriyle donatmak oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin

goriisleri soyledir:
“Dersin amaci, vatandas olarak bize haklarimizi ve sorumluluklarimizi 6gretmektir” 018.

“Sosyal bilgiler dersi, haklarimizi kullanmayr ve sorumluluklarimizi yerine getirmemizi
saglar” 010.

“Bu ders, devlete vergi vermeyi, erkeklerin askerlik gérevini yapmasini ogretiyor” O12.
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Uygulama siirecinde siklikla tekrarlanan kodlardan biri de “Cografyayr &gretmek’tir.
Katilimeilar, sosyal bilgiler dersinin cografi konular1 ve o6zellikleri bireylere aktarmayi

temel amag edindigini diisiinmektedirler. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:

“Sosyal bilgiler dersi cografya konularim ogretmeyi amaclar. Ulkelerin ve sehirlerin

Nerelerde oldugunu bize égretir” O7.

“Bu derste cografyayr ogreniriz. Bize yetisen meyve sebzeleri dgrettigi i¢in onemlidir.

Ayrica ekvator gibi seyleri de bize 6gretir” O11.

“Kendi iilkemizin ozellikleri yamnda baska iilkelerin ozelliklerini de ogretmeyi amaglar”
O18.

Arastirma kapsaminda son olarak, “Sosyal Bilgilerin Amac1” kategorisine yonelik olarak
ortaya ¢ikan kodlar, “Degerleri 6gretmek”, “Bilim konularini 6gretmek”, “Atatiirk ilke ve
inkilaplarini 6gretmek” ve “Ekonomi konularini 6gretmek” olarak belirmistir. Siralanan bu
kodlar siklik diizeyi az olsa da 6grencilerin farkli goriislerini yansitmasi agisindan énemli

goriilmektedir. Bu sekilde diisiinen 6grencilerin goriisleri sirasiyla soyledir:
“Sosyal bilgiler vatanseverlik degerini 6grenmemizi amaglar” O3.

“Bu ders, farkl bilim insanlarini tanimamizi amagliyor” O9.

“Atatiirk’ii ve ilkelerini tanmitmay: amagliyor” O18

“Sosyal bilgiler dersi, ekonomi konularin: 6grenmemizi amaglar” 021,

4.3.2.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Hoslanilmayanlar

Tablo 31

Sosyal Bilgiler Dersinde Hoslanilmayanlara Iliskin Ogrenci Algilar
Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Dersten olduk¢a memnunum 12
Swif icindeki ses diizeyi 2
Grupla 6grenme 2
Gruplar aras1 kopya 2
S6z hakki almadan konugma 2
Grupla ¢aligma 1
Toplam 21
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Aragtirma silirecinde elde edilen verilere bakildiginda, “Sosyal Bilgiler Dersinde
Hoslanilmayanlar” kategorisine iligkin olarak 6 farkli kodun ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
Aragtirma oOncesi verilerinde, “Diiz anlatim”, “Ezberci anlayis”, “Sikici ders siireci”,
“Otoriter O6gretmen” ve “S6z hakki verilmemesi” gibi kodlarin siklikla yinelendigi
goriilmistii. Stire¢ verilerinde ise bu kodlarin tekrarlanmadigina ulagilmistir. Bu durum,
sosyal bilgiler dersinde dgrenciler tarafindan sevilmeyen birgok etkenin ortadan kalktiginin
bir kanmitidir. Boylece sosyal bilgiler dersinde, arastirma siireciyle birlikte 6grencilerin daha

rahat ve bireysel olarak 6grenmelerini siirdiirdiigii sOylenebilir.

Aragtirmanin uygulama siirecinde elde edilen verilere bakildiginda ise 6 farkli kodun
belirdigi goriilmektedir. Belirtilen kodlar detayli olarak incelendiginde, &grenciler
tarafindan belirtilenlerin birgogunun o6grencinin 6grenmesine, derse karsi algisina ve
ilgisine zarar vermedigi, sadece Ogrencilerin diiz anlatim yontemi ve otoriter bir sinif
yonetiminden, bireysel ve grupla 6grenmelerin yasandigi, demokratik bir sinif ortaminin

saglandig1 bir siirece gecis yiiziinden farkliliklar: sorun olarak algiladiklarina ulasilmistir.

Aragtirma kapsaminda en sik tekrarlanan kod olarak “Dersten olduk¢a memnunum” ortaya
cikmistir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde smifin ¢ogunlugu sosyal bilgiler dersinde
herhangi bir sorun yaratan durum olmadigini ifade etmislerdir. Bu bulgu, uygulanan ters
yiiz edilmis siif modelinin uygulama siirecinde birgok memnuniyetsizlik yaratan durumu
ortadan kaldirdiginin gostergesidir. Ogrenciler, dzellikle derste bircok dgretim ydntem ve
tekniginin kullanilmasindan ve etkinlik yapilmasindan olduk¢ca memnun olarak

goziikmektedirler. Ogrencilerin goriisleri su sekildedir:

“Kendim bir seyler yaptigim icin dersi seviyorum. Ayrica derste bir¢ok etkinlik yaptik
ozellikle bunlart ¢ok sevdim. Ornegin Ayse nin anmist diye bir hikdye vardi onun sorularin

cevapladik. Metehan 1, Fatih Sultan Mehmet’i ve Atatiirk’ii canlandwrdik.” 0O10.

“Dersi seviyorum ve zaman ¢ok ¢abuk gegiyor. Derste ornegin Metehant canlandirdik,

bilgi kagitlarimiza ¢alisarak, arkadaslarimiza, grubumuza anlattik. Olduk¢a zevkliydi”
O21.

“Etkinlik yaptigimiz icin dersi ¢ok seviyorum. Her seyi seviyorum. Ornegin bize bir
problem verildi. Biz onu kendi notlaruimizdan ve internetten arastirdik. Sonra onunla ilgili

poster tasarladik” O9.
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“Oldukca memnunum. Sevmedigim bir yonii Yok. Ipek Yolu'ndaki tiiccarlarla ilgili hikdye
bile yazdik ” O16.

“Derste sevmedigim bir sey yok ciinkii bircok etkinlik yapiyoruz. Ornegin tarih seridi
vaptik, dogru yanlis yarismalart yaptik, Orta Asya’daki Tiirklerin iklim gsartlarin,
givdikleri kiyafetleri, barmndiklar: yerlere iliskin sorunlart ¢ézdiik” O18.

Arastirma kapsaminda ulasilan, 6grencilerin derste hoslanmadiklar1 noktalara bakildiginda
ilk olarak “Simf i¢indeki ses diizeyi” ve “Grupla 6grenme” kodlar1 karsimiza ¢ikmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6grenciler, ters yliz edilmis sinif modelinde smiftan ¢ok fazla ses
ciktigindan ve grupla calisirken 6gretmenin bilgi aktarici degil, rehberlik edici roliinden
sikayet etmektedirler. Bu durum, arastirma oncesinde islenen sosyal bilgiler dersinin bir
yansimasidir. Diiz anlatim yoluyla ve otoriter bir sinif yonetimi anlayistyla iglenen dersler,
ogrencilerin yeni duruma farkli yaklasmalaria neden olmustur. Ogrencilerin goriislerinin
temeline inildiginde, belirttiklerinin bir sorundan ziyade 6grenciyi aktif kilan bir siirece

alismanin belirtileri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin gériisleri sirasiyla soyledir:
“Biz grup etkinligi yaptigimizda ¢ok ses ¢ikiyor. Ben bundan hoslanmiyorum” O18.

“Grupla ¢alisiyoruz ya hani, 6gretmenimiz hi¢cbir sey soylemiyor bize, cevaplarini. Ben

bunu sevmiyorum” O1.

Aragtirmanin uygulama siirecinde elde edilen verilere bakildiginda, “Sosyal Bilgiler
Dersinde Hoslanilmayanlar” kategorisine iligskin olarak beliren diger kodlar “Gruplar arasi
kopya”, “So6z hakki almadan konusma” ve “Grupla caligma” olarak ortaya c¢ikmuistir.
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, baz1 6grenciler grup ¢alismasi yapilirken farkli
gruptan arkadaslarinin kendi caligmalarint gizlice incelediklerini ifade etmis, bazilart
arkadaslarinin s6z hakki almadan konusmalarini belirtmis, bir kisi ise grupla caligmaya
uyum saglamada giigliik yasayabildigini ifade etmistir. Ogrencilerin goriigleri sirasiyla

sOyledir:
“Grupla calisirken, gelip bakiyorlar. Ben de bunu sevmiyorum” O10.
“Parmak kaldirmadan konusulmasini sevmiyorum” O11.

“Hani grupta bilgi kdgitlariyla birlikte ¢alistyoruz ya ben o grupta utaniyorum. Buna
alisik degilim” 0O6.
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4.3.2.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilmast Gerekenler

Tablo 32

Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilmas: Gerekenlere Iliskin Ogrenci Algilar:
Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Istedigim bir sey yok 10
Gezi yapilmali 9
Canlandirma yapilmali 1
Yarigmalar arttirilmali 1
Toplam 21

Arastirma kapsaminda, uygulama siirecinde elde edilen verilere bakildiginda, arastirma
oncesi aliman verilerden olduk¢a farkli bulgulara ulasildigr goriilmektedir. Bu durum,
ogrencilerin algilarindaki degisimin somut bir gostergesidir. Uygulama siireciyle birlikte,
arastirma Oncesinde “Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilmasi Gerekenler” kategorisine iliskin
en sik olarak tekrarlanan “Etkinlik yapilmas1” kodunun ortadan kalktig1 goriillmektedir. Bu
durum ters yiiz edilmis sinif modeliyle siirdiiriilen arastirma siirecinin 6grenci merkezli bir
yapida oldugunu desteklemektedir. Bu durum, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak

katildiklarinin da bir gostergesidir.

Ogrencilerin  uygulama  siirecindeki  goriisleri  incelendiginde, “Otoriter tavrin
engellenmesi”, Teknoloji destegi saglanmasi”, Ogrenci diizeyine gore hareket edilmesi”,
“S6z hakki verilmesi” ve “Oyun oynatilmas1” kodlarinin da ortadan kalktig1 goriilmektedir.
Tiim bu veriler yukarida deginilen durumu desteklemektedir. Ters yiiz edilmis sinif
modeliyle siirdiiriilen arastirma siirecinin  yapilandirmaci  yaklagimin = simif igine
yansimasina olanak tanmidifi Ogrencilerin  gorlisleri neticesinde anlasilmaktadir.
Ogrencilerin 6gretmenin otoriter tavrindan uzaklastirildigi, smif ici teknoloji desteginin
saglandigi, Ogrencilerin s6z hakkini rahatga alabildikleri ve oyun oynayabildikleri bir
ortamin olusturulmasi 6grencilerin derste yapilmasini istedikleri noktalar1 da azaltmistir.
Ayrica uygulama siireciyle 0grencilerin goriis belirtememe durumunun ortadan kalkmasi

onemli bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin, uygulama siirecinde “Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilmasi Gerekenler”
kategorisine iliskin olarak en sik tekrarladiklart kod “Istedigim bir sey yok” olarak
belirmistir. Bu bulgu, uygulama siirecinin 6grencilerin isteklerine uygun olarak devam

ettirildigi seklinde yorumlanabilir. Bu goriisii savunan dgrencilerin gortisleri soyledir:
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“Istedigim bir sey yok. Her sey iyi bence égretmenim” O19.

“Dersi seviyorum 6gretmenim. Yapilmasini istedigim bir sey yok” O7.

“Derste her seyi yapiyoruz” O8.

Ogrencilerin en sik olarak tekrarladiklari ikinci kod ise “Gezi yapilmas1” olarak belirmistir.
Ogrenciler, simf ici siirecte yapilmasim istenilenler yerine getirildigi i¢in uygulama
stirecinde okul digina ¢ikma isteklerini dile getirmislerdir. Fakat okul disina ¢ikma siireci
hem il Milli Egitim Miidiirliigii, hem okul, hem de veli izinlerini gerektiren bir durum

oldugu igin gergeklestirilmesi ve planlanmasi uzun bir siire¢ gerektirmektedir. Bu koda

iligkin olarak 6grencilerin goriisleri soyledir:

“Her sey giizel ama bir de gezi yapilsa iyi olur” O1.
“Ben son olarak derste gezi yapimasini istiyorum” O12.
“Gezi yapilsin. Ankara’da bir yere gidelim” O10.

Derste yapilmasina iliskin olarak birer kez tekrarlanan diger kodlar ise “canlandirma
yapilmal1” ve “Yarigmalar arttirilmali” olarak ortaya ¢ikmistir. Katilimcilar, ders siirecinde
kendilerinin de aktif bir sekilde katilimlarin1 saglayacak bir canlandirmanin yapilmasini ve
olduk¢a zevk aldiklar1 gozlenen yarigsmalarin arttirilmasini istemektedirler. Bu durum,
ogrencilerin ders islenis silirecinin ve eksik olarak gordiikleri durumlarin farkinda
olduklarmin bir gostergesidir. Bu kodlara iliskin olarak 6grencilerin goriisleri sirasiyla

sOyledir:
“Derste tiyatro yapilmasin istiyorum. Bence tek eksik bu” O4.

“Derste yarismalarin cogaltilmasin istiyorum. Ben yarismalart ¢cok seviyorum” O18.

4.3.2.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Duyugssal Egilimler

Tablo 33

Sosyal Bilgiler Dersinde Duyussal Egilimlere Iliskin Ogrenci Algilar
Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Mutlu olma 17
Heyecanli hissetme 2
Merakli hissetme 1
Rahat hissetme 1
Toplam 21
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Aragtirmanin uygulama siirecinde elde edilen veriler incelendiginde, “Sosyal Bilgiler
Dersinde Duyussal Egilimler” kategorisine iligkin olarak 4 farkli kodun ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Bu kodlara bakildiginda ise arastirma oncesinde elde edilen verilerden
dikkate deger farkliliklar ortaya ¢iktigina ulasiimustir. Ogrenciler tarafindan arastirma
oncesinde tekrarlanan “Sikilma”, “Korkma” ve “Baski Hissetme” kodlarinin arastirma
stireciyle birlikte ortadan kalktig1 goriilmektedir. Bu durum, sosyal bilgiler ders siirecinin
ters yiiz edilmis simf modeliyle birlikte 6grencinin ilgisini ¢eken ve kendini rahat

hissetmesini saglayacak bir sekilde diizenlendiginin kanitidir.

Arastirma Oncesinde, diiz anlatim yoluyla islenen ve 6gretmenin sadece aktarici roliinii
tstlendigi dersler sebebiyle, 6grenciler derste kendilerini sikilmis olarak hissettiklerini
ifade etmistirler. Ayrica 6grenciler, 6gretmenin tek bilgi aktarici roliinden dolayr derste
cekingen davrandiklarini, yaz1 yazma ve ezber yapma gibi nedenlerden dolayr kendilerini
baskida hissettiklerini belirtmislerdir. Bu durum, arastirma siireciyle birlikte yerini
ogretmenin rehber olarak davrandigi, yapilandirmaci anlayisa uygun, aktif 6grenme

yontem ve tekniklerinin ise kosuldugu bir siirece birakmaistir.

Tim bunlar1 destekleyen bir sekilde, arastirma siirecinde bu kategoriye iliskin en sik
tekrarlanan kod olarak “Mutlu olma” ortaya c¢ikmustir. Ogrenciler, kendilerini sosyal
bilgiler dersinde farkli nedenlerden dolayr mutlu hissettiklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin goriisleri soyledir:
“Etkinliklerde iyi yonlendirildigimiz i¢in kendimi mutlu hissediyorum” O21.

“Bu derste kendimi mutlu hissediyorum. Ciinkii neredeyse her derste yarigma ve etkinlik

yapiyoruz” O5.
“Genel olarak mutlu hissediyorum. Ciinkii etkinlikler cok giizel” O18.
“Eski Tiirk tarihini 6grendigim i¢in kendimi bu derste mutlu hissediyorum” 020.

Aragtirma kapsaminda tekrarlanan diger kodlar “Heyecanli hissetme”, “Merakli hissetme”
ve “Rahat hissetme” olarak karsimiza gikmaktadir. Ogrenciler, kendilerini sosyal bilgiler
ders siirecinde yapilanlar nedeniyle heyecanli, merakli ve rahat hissettiklerini ifade
etmislerdir. Bu bulgu, ters yiiz edilmis simif modeliyle siirdiiriilen ders siirecinin
ogrencilere uygun bir sekilde devam ettirildiginin bir gostergesidir. Ogrencilerin bu

kodlara iliskin goriisleri soyledir:
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“Sosyal bilgiler dersini ¢ok sevdigim icin ¢ok heyecanlaniyorum. Ozellikle de
etkinliklerden dolayr” 019.

“Etkinlik yapryoruz bu yiizden kendimi merakli hissediyorum” O11.

“Etkinlikler yapildigi icin bu derste kendimi rahat hissediyorum” O15.

4.3.2.6. Sosyal Bilgiler Dersinin Kazandirdiklart

Tablo 34
Sosyal Bilgilerin Kazandirdiklarina Iliskin Ogrenci Algilar

Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Tarih bilgisi 13
Insan haklar1 bilgisi
Kiiltiir bilgisi
Vatandaslik becerileri
Degerleri benimseme
Cografya bilgisi
Bilim konular bilgisi
Demokrasi bilgisi
Atatiirk farkindaligi
Toplam
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Sosyal bilgiler dersinin kazandirdiklarina yonelik 6grencilerin goriisleri incelendiginde, en
sik tekrarlanan kodun “Tarih bilgisi” oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu veri, 68rencilerin “Sosyal
bilgiler kavrami” ve “Sosyal bilgiler dersinin amac1” kategorileriyle tutarlilik
sergilemektedir. Arastirma Oncesi verilerde, sosyal bilgilerin kazandirdiklar ile sosyal
bilgiler kavrami ve sosyal bilgilerin amaci arasinda bir tutarlilik gériilmezken, bu durum
arastirma siirecinin baslamasiyla farklilasmistir. Ogrenciler bu ii¢ kategoride de tarih

vurgusunu siklikla ifade etmislerdir.

Arastirma siirecinde elde edilen verilerde dikkat ¢eken diger bir nokta ise kodlarin
tekrarlanma sikliginin artmasidir. Bu durum, o6grencilerin algilarimin  gelistigi  ve
farklilastig1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica, 6grencilerin goriis belirtememe durumunun
arastirma siireciyle ortadan kalkmasi, ters yiiz edilmis sinif modelinin sosyal bilgiler dersi

algisin1 gelistirmede etkili oldugunun bir gostergesi olarak yorumlanabilir.

Arastirmanin “Sosyal Bilgiler Dersinin Kazandirdiklar™ kategorisine iliskin uygulama
stirecinde elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin en sik olarak “Tarih bilgisi”

kodunu tekrarladiklar1 goriilmiistiir. Bu durum, hem uygulama siirecinde bir tarih
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konusunun iglenmesi, hem de tarih konularinin sosyal bilgiler 6gretim programinda yogun
olarak yer almasindan kaynaklanmaktadir, seklinde yorumlanabilir. Bu dogrultuda diistinen

Ogrencilerin goriigleri sOyledir:

“Tarihimizi ogrendim bu derste. Ciinkii bu derste ogrenmezsek, baskalar: gelip yanlis
sekilde bize tarihimizi ogretebilir” 012.

“Tarihle ilgili bircok sey 6grendim, bana bunu kazandirdi. Ozellikle Islamiyet donemi
tarihi ile ilgili daha ¢ok sey ogrendim” O18.

“Bu ders bize tarihimizi 6gretti. Boylece biz de tarihimize deSer vermeye basladik” O21.
Bu kategori kapsaminda en sik tekrarlanan diger bir kod ise “Insan haklar: bilgisi” olarak

belirmistir. Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinin kendilerine insan haklarina iliskin birgok
seyi Ogrettigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Sosyal bilgiler dersi bana haklarimi korumay: ogretti” O17.

“Bu ders bana haklarimi 6gretti. Ornegin; egitim hakkimi, oyun oynama hakkimi bu derste
ogrendim” O12.

“Sosyal bilgilerde insan haklarini ogrendim. Boylece kimsenin kimseye kul ve kéle

olmamas: gerektigini anladim” 020.

Siklikla tekrar edilen diger kodlardan biri olarak ise “Kiiltiir bilgisi” ortaya ¢ikmistir.
Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinin o6zellikle ulusal kiiltiire iliskin cesitli bilgiler

kazandirdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Bu derste, Tiirkler ge¢miste nasil ve ne sartlarda yasamislar bunu 6grendim” O9.
“Sosyal bilgiler dersinde tariki eserleri ogrendim” O10.

“Kiiltiirel miras égelerimizi bu ders sayesinde dgrendim” O13.

Aragtirma kapsaminda ayni tekrarlanma sikligina sahip kodlar “Vatandaslik becerisi” ve
“Degerleri benimseme” olarak belirmistir. Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinde cesitli
vatandaslik bilgisi ve becerilerini kazandiklarini, ayn1 zamanda birgok degeri 6grenerek
buna uygun olarak davranis sergilediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin kodlara iliskin

goriisleri sirasiyla soyledir:

“Bir giin marketteydim. Tam ¢ikarken kasanin orada bir yash kadin ve ¢cocuk vardi. Yasl

kadinin birkag tane tiriinii vardi, ¢cocugun ise sadece bir tane ¢ikolatast vardi. Sonra ¢ocuk
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vash kadina yer verdi. Yaslhh kadin c¢iktiktan sonra kasiyer ¢ocuga kizdr neden yer
veriyorsun diye. Bu sekilde kasiyerin kétii biri oldugunu anladim bir vatandas olarak. Bu

yiizden, sosyal bilgiler bana vatandas olmay: égretti” O9.

“Sosyal bilgiler dersi sorumluluklarimi 6gretti. Artik yatagimi diizenliyorum. Derslerime

calistyorum. Derse ge¢ kalmiyorum” O10.
“Sosyal bilgiler dersinde vatansever biri olmayr 6grendim” O3.

’

“Turistlere iiriinlerimizi pahaliya satmamayi, diiriist davranmamiz gerektigini ogretti’

015.

Arastirma kapsaminda beliren diger kodlar ise “Cografya bilgisi”, “Bilim konular1 bilgisi”,
“demokrasi bilgisi” ve “Atatiirk farkindalig1” olarak ortaya ¢ikmistir. Bu kodlara iligkin

olarak 6grencilerin goriisleri sirasiyla soyledir:

“Bu derste cografyaya iliskin seyler égrendim. Ornegin; Giines’in daha ¢ok ekvatora

vurdugunu, baslangic meridyeninin Greenwich 'ten gectigini 6grendim” O13.

“Sosyal bilgilerde cografyayt ogrendim. Sebzeler ve meyvelerin yetistikleri yerleri

ogrendim” O11.
“Giiniimiizdeki ve eskiden yapilan icatlar ve mucitlerini 6grendim” O5.
“Sosyal bilgiler sayesinde bilim insanlarini 6grendim” O8.

“Bu derste, sinif temsilcisi, okul temsilcisi sectik. Oy kullanmayr 6grendim. Kisacasi

demokrasiyi anladim” 021.

“Sosyal bilgiler dersinde Atatiirkiin Tiirk tarihine verdigi onemi kavradim” O18.

4.3.3. Aragtirma Siireci Sonunda Elde Edilen Verilere iliskin Bulgular

Bu bolimde arastirma siireci sonunda caligma grubundan elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Boylece c¢alisma grubunun sosyal bilgiler dersine yonelik arastirma siireci

sonundaki algilarinin durumu net bir sekilde ortaya konulmak istenmistir.

130



4.3.3.1. Sosyal Bilgiler Kavrami

Tablo 35
Sosyal Bilgiler Kavramina Iliskin Ogrenci Algilar:
Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)

Tarih 17
Kiiltiirel unsurlar 11
Cografya 10
Insan Haklari 7
Vatandaglik 4
Ekonomi konulari 4
Demokrasi 3
Atatiirk bilinci 3
Bilim 1
Toplam 60

Sosyal bilgiler kavramina iliskin olarak arastirma siireci sonunda elde edilen verilere
bakildiginda farkli 9 kodun belirdigi goriilmektedir. Ogrenciler, “Sosyal Bilgiler Kavrami”
kategorisine iliskin olarak en yiiksek frekans degerine sahip veriyi arastirma sonucunda
vermislerdir. Bu bulgu, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik algilarinin gelistiginin
bir gostergesidir. Arastirma Oncesinde, yogunlukla tarih kodunu tekrarlayan &grenciler,
arastirma sonucunda tarih kodunun yaninda bir¢ok kodu da siklikla tekrarlamislardir. Bu
durum, ogrencilerin sosyal bilgiler kavramina yonelik algilarinin ¢esitlendiginin bir
kanitidir. Ayrica arastirma Oncesinde beliren 6grencilerin goriis belirtememe durumu,
aragtirma siireci verilerinde oldugu gibi aragtirma sonucunda da belirmemesi Ogrenci

algilarindaki degisimin diger bir gostergesidir.

Aragtirma kapsaminda 6grenciler tarafindan en sik tekrarlanan kod olarak “Tarih” 6n plana
cikmustir. Ogrenciler, sosyal bilgiler kavrammin dogrudan tarihi konularla ilgili oldugunu
diisiinmektedirler. Ogretim programmnda da tarih konularmin  yayilm alan
diisiiniildiigiinde, dgrencilerin goriisleri dogru bir noktay isaret etmektedir. Ogrencilerin

goriisleri soyledir:

“Sosyal bilgiler denilince, tarihimiz ve savaslarimiz aklima geliyor” O9.

“Tarihi konulart ammsiyorum. Ornegin; I. Diinya Savasi aklima geliyor” O3.

“Bu derste tarihi hatirliyorum. Ilk Miisliiman Tiirk devletleri aklima geliyor” O12.

“Tarihi konular aklima geliyor. Ozellikle de Islamiyet’in dogus ve yayilis tarihini
hatirliyorum” O8.
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En sik tekrar edilen ikinci kod olarak ise “Kiiltiirel unsurlar” belirmistir. Ogrenciler, sosyal
bilgiler dersinin dogrudan kiiltiir ve kiiltiirel unsurlarla ilgili oldugunu diisiinmektedirler.
Bu durum, 6grencilerin sadece tarih koduna saplanip kalmadiklarini, ayn1 zamanda sosyal
bilgiler kavrammin kiiltiirel alan1 da kapsadigim1 ifade etmeleri acisindan Onemli

goriilmektedir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
“Eskiden yasayan insanlar hangi esyalari ve nasil kullandilar. Sosyal bilgiler denilince ilk
olarak bunlar aklima geliyor” O18.

“Eskiden giiniimiize kadar ulasmis olan Tiirklere ait eserler aklima geliyor” O12.

“Kiiltiirel miras ogelerimiz aklima geliyor. Miizede korunan esyalar ve Oguz Kagan gibi

destanlart hatirliyorum” O19.
“Tarihi eserlerimiz aklima geliyor. Kiiltiirel miras dgelerimizi hatirliyorum” O3.

Kiiltiirel unsurlar kodunun ardindan siklikla tekrar edilen diger bir kod ise “Cografya”dir.
Ogrenciler, sosyal bilgiler kavramina yonelik goriislerinde cografya kodunu da siklikla
tekrarlamiglardir. Bu bulgu, cografi konularin sosyal bilgiler dersi i¢inde 6grencilere gore

onemli bir yer kapladig1 seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin gériisleri sdyledir:

“Cografi konular aklima geliyor. Ornegin; ekvator, meridyen, paralel aklima geliyor”
015.

“Diinya’da ve Tiirkiye de yetisen sebze ve meyveler aklima geliyor” O11.
“Sosyal bilgiler denilince aklima Tiirkiye 'de yasanan iklimler geliyor” O10.

Aragtirma kapsaminda tekrar edilen diger kodlardan ikisi ise “Insan haklar” ve
Vatandaslik” olarak belirmistir. Ogrenciler, insan haklar1 ve vatandaslik konularinin sosyal
bilgileri animsattigin1 ifade ederek dogru bir yonelim gostermiglerdir. Nihai amaci
demokratik toplum igin vatandas yetistirmek olan sosyal bilgiler dersinin, insan haklari ve
vatandaslik konularini i¢erdiginin 6grenciler tarafindan da belirtilmesi, 6grencilerin dersin
icerigine yonelik farkindalik kazandiklarmin bir gostergesidir. Ogrencilerin goriisleri

sOyledir:

“Sosyal bilgiler denilince insan haklar: aklima geliyor. Ornegin; yasama hakkimiz aklima

geliyor” O2.

“Diinyadaki haklarimiz aklima geliyor” O21.
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“Vatandashk konulart aklima geliyor. Nasil bilingli bir vatandas olunur bunu

hatirliyorum” O18.
“Vatandas olarak tiiketici haklarimiz aklima geliyor” O17.

Arastirma siireci sonucunda elde edilen verilerin analizinin ardindan ortaya ¢ikan diger
kodlar ise “Ekonomi konular1”, “Demokrasi”, “Atatiirk bilinci” ve “Bilim”dir. Ogrenciler,
yukarida belirtilen ve siklikla tekrarlanan kodlara ek olarak 4 farkli kod daha ifade
etmislerdir. Sonug verilerinde sosyal bilgiler kavramina yonelik dikkat ¢eken bir nokta
olarak “Ekonomik konular” ve “Atatiirk bilinci” kodlarinin ortaya ¢ikmasi gosterilebilir.
Bu bulgu, 6grenci algilarinin arastirma siirecinde elde edilen verilerden sonra da gelisme
gdsterdiginin bir kamti olarak yorumlanabilir. Ogrencilerin bu kodlara iliskin goriisleri

sirasiyla soyledir:
“Sosyal bilgiler denilince ekonomi ile ilgili konular aklima geliyor” O15.

“Ekonomi ile ilgili konulari hatirliyorum. Ornegin; Ipek Yolu’ndaki ticaret aklima

geliyor” O8.

“Sosyal bilgiler bana demokrasiyi animsatiyor. Se¢me ve segilme hakki aklima geliyor”

Ol.
“Atatiirk ilke ve Inkilaplart aklima geliyor” O17.

“Bilim adamlar: aklima geliyor” 013,

4.3.3.2. Sosyal Bilgiler Dersinin Amact

Tablo 36

Sosyal Bilgiler Dersinin Amacina Iliskin Ogrenci Algilart

Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Kiiltiirii ve kiiltiirel miras1 tanitmak 15
Tarihi 6gretmek 14
Vatandaslik konularmi dgretmek 8
Insan haklarmi ve demokrasiyi dgretmek 7
Atatiirk ilke ve inkilaplarini 6gretmek 6
Cografyay1 6gretmek 4
Bilim konularini 6gretmek 4
Degerleri 6gretmek 3
Ekonomi konularmi 6gretmek 2
Toplam 63
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Aragtirmanin uygulama sonunda alinan verilerine bakildiginda, “Sosyal Bilgiler Dersinin
Amact” kategorisine iliskin olarak 9 farkli kodun ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Ortaya
¢ikan kodlar 6grenciler tarafindan siklikla tekrarlanmislardir. Arastirma sonucunda elde
edilen veriler, arastirma Oncesi ve arastirma siireci verileriyle karsilastirildiginda
ogrencilerin algilarindaki gelisim ve degisim net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Tlk olarak,
aragtirma oncesinde kodlara iligkin ylizeysel ifadeler belirten d6grencilerin, aragtirma siireci
ve arastirma sonu verilerinde fikirlerini temellendirdikleri goriilmiistiir. ikinci olarak,
ogrenciler tarafindan arastirma Oncesi verilerinde goriis belirtememe durumu, hem
arastirma siirecinde elde edilen verilerde, hem de arastirma siireci sonu verilerinde ortaya
cikmamistir. Bu durum, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinin amacina yonelik algilarindaki
gelisimin 6nemli bir gostergesidir. Son olarak ise, 6grenciler aragtirma sonunda elde edilen
verilerde, arastirma siirecine gore daha siklikla kodlar1 tekrarlamislardir. Bu bulgu,
ogrencilerin arastirma siireci sonuna kadar algilarinda gelisimin ve degisimin yasandiginin

bir kanit1 olarak yorumlanabilir.

Kategori kapsaminda en sik tekrarlanan kod “Kiiltiirii ve kiiltiirel miras1 tanitmak” olarak
belirmistir. Bu kod kapsaminda goriis bildiren Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinin
kendilerine kiiltiirlerini ve kiiltiirel alan i¢inde bulunan ¢esitli eserleri tamittigini ifade

etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
“Tiirklerin giyimlerini, kusamlarin bize 6gretmeyi amagliyor” O13.
“Sosyal bilgiler, yoresel yemeklerimizi bize 6gretmeyi amag¢lyor” O11.

“Tarihi eserlerin nerelerde olduklarini ve ge¢misten giiniimiize kadar nasil geldigini bize

aktarmaya ¢aligryor” O9.
“Bu ders bize tarihi ve kiiltiirel miras 6gelerimizi bize 6gretmeyi amacliyor” O3.

Arastirmada siklikla tekrarlanan diger bir kod olarak ise “tarihi 6gretmek” belirmistir.
Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinin énemli amaglarindan birinin kendilerine tarihini
ogretmeleri oldugunu disiinmektedir. Bu dogrultuda diisiinen 6grencilerin  goriisleri

sOyledir:

“Yabancu iilkelerin Tiirk tarihini anlattigi gibi degil de dogru olan tarihimizi 6grenmemizi

amaghyor” O18.

134



“Eski Tiirk devletlerinin yasadiklari miicadeleleri ve zorluklart bize 6gretmeyi amagliyor”

O17.

“Tarihimizi 6gretmeyi amaclyor. Ornegin, iilkelerin Kavimler Go¢ii ‘ne ugradiklarin
ogretiyor” O185.

Arastirma  kapsaminda “Vatandaslik konularmi &gretmek”, “Insan haklarini  ve
demokrasiyi 6gretmek” ve “Atatiirk ilke ve inkilaplarimi 6gretmek™ de beliren kodlardan
bazilaridir. Bu agidan bakildiginda, 6grenciler sosyal bilgiler dersinin kendilerine temel
vatandashik bilgisini kazandirdigini, insan haklari1 ve demokrasiyi Ogrettigini ve
Atatiirk’iin hayatim1 ve fikri yapisim kavrattigimi belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri

sOyledir:
“Daha sorumlu bir Tiirk vatandagst olmay: bize ammsatiyor” O5.

“Biiytiyiince bizim bir vatandas olarak neler yapmamiz gerektigini bize d&gretmeyi

amagliyor. Ayrica bize etkin vatandas olmayr égretiyor” O16.
“Secme ve secilme hakkini bize 6gretmeyi amacliyor” O8.
“Atatiirk iin yaptig1 yenilikleri bize 6gretmeyi amag¢liyor” O17.

“Atatiirk’iin sosyal bilgilere ve Tiirk tarihine verdigi onemi bize ogretmeyi amaglyor”

018.

Aragtirma kapsaminda beliren son kodlar ise “Cografyayr 6gretmek”, “Bilim konularim
ogretmek”, “Degerleri 6gretmek™ ve “Ekonomi konularini 6gretmek” olarak belirmistir.
Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinin amaciyla ilgili son olarak, dersin cografya bilgisini
kazandirmay1, mucitleri ve icatlar1 6gretmeyi, gesitli degerleri benimsetmeyi ve ekonomiye

iliskin bilgiler vermeyi amagladigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Sosyal bilgiler dersi diinyanmn farkli noktalarina nasil gidecegimizi gosteriyor. Ucaklarin

nasil yon buldugunu gésteriyor. Cografya ile ilgili bilgileri 6gretmeyi amaglyor” O15.

Eski bilim insanlarimin yaptiklar: icatlart ve bu icatlarin bizi hayatimiza verdigi

kolayhiklar: anlatmayr amacliyor” O18.
“Bize iyilik yapmay: ve diiriistliigii 6gretiyor” 6.

“Bize devletlerin arasindaki ticareti 6greterek, ekonomi bilgisi kazanmamizi sagliyor”

019.
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4.3.3.3. Sosyal Bilgiler Dersinde Hoslanilmayanlar

Tablo 37

Sosyal Bilgiler Dersinde Hogslanilmayanlara Iliskin Ogrenci Algilari
Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Dersten olduk¢a memnunum 15
Ust diizey diisiinme becerilerine kullanma 3
Smif i¢indeki ses diizeyi 2
Gruplar arasi1 kopya 1
Toplam 21

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler incelendiginde, “Sosyal Bilgiler Dersinde
Hoslanilmayanlar” kategorisine iligskin olarak 4 farkli kodun belirdigi gorilmiistiir.
Aragtirma Oncesi, arastirma siireci ve arastirma sonu elde edilen bulgular
karsilastirildiginda bulgular arasinda 6nemli farkliliklarin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.
Aragtirma Oncesinde, etkinlik azliindan, otoriter smif yonetiminden ve s6z hakki
alamamaktan sikayet eden 6grenciler, arastirma siireci verilerinde bunlar tekrarlamamisti.
Arastirma sonu elde edilen verilere bakildiginda da 6grencilerin memnuniyet diizeyinin
arastirma stireci verilerine gore daha da arttigi ve derse yonelik daha az olumsuz unsur
belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgu, arastirma siirecinin sonunda neredeyse dgrencilerin
derse yonelik higbir sikdyetinin kalmadigi seklinde yorumlanabilir. Ayrica, “Sosyal bilgiler
dersinde hoslanilmayanlar” kategorisine iliskin olarak belirtilen kod sayisinin azalmasi da

bu savin 6nemli destekgisidir.

Arastirma kapsaminda, en sik tekrarlanan kod olarak “Dersten olduk¢a memnunum” kodu
on plana ¢ikmistir. Bu bulgu, 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun derse iliskin herhangi bir
sorun gozlemlemediklerinin bir kanitidir. Bu kategoriye iliskin goriis bildiren 6grenciler,
ders siirecinde herhangi bir sorun olmadigini ve her seyin istek ve ilgilerine uygun olarak
devam ettiklerini ifade etmislerdir. Bu goriisii savunan 6grenciler, sosyal bilgiler dersinin
oldukca zevkli hale geldigini ve Ozellikle farkli etkinliklerle dersten oldukca keyif

aldiklarinmi belirtmislerdir. Bu sekilde diisiinen 6grencilerin goriislerinden 6rnekler sdyledir:

“Tarih seridi yaptik, Nesi var? adli oyunu oynadik. Tiyatro yaptik. Bunlari yapmak hem
eglenceli oluyor, hem de hafizamizdaki bilgileri daha ¢ok zorluyoruz. Béylece daha iyi
anliyoruz” 018,
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“Farkli kilik, kiyafetleri giyerek tiyatro yapryoruz. Béylece adeta ger¢ekmis gibi daha fazla
zihinde kaliyor” O9.

“Cesitli konularla ilgili yarismalar yaptik. Bundan memnunum ¢tinkii yarigsma heyecanli,

icinde rekabet var. Bu yiizden dersi seviyorum” O17.

“Dersten her seyden memnunum. Etkinlikleri seviyorum. Ornegin; Tekirdag daki
arkadaslarimizla kiiltiirel miras konusunda mektuplastik. Béylece arkadaslarimizdan

kiiltiirel miraslarimizi 6grendik” O19.

Arastirma kapsaminda tekrarlanan diger bir kod ise “Ust diizey diisiinme becerilerini
kullanma” olarak ortaya c¢ikmistir. Bu agidan diigsiinen 0Ogrenciler, kendilerinin
tasarlamalar istenilen “tarih seridi” ve “nesi var?” etkinliklerinde gesitli gorevleri yerine
getirmeyi ve diisiinme becerilerini kullanmay1 bir sorun olarak gérmiislerdir. Aslinda bu
durum, 6grencilerin yeni bir 6gretim siirecine uyum saglamanin son sikayetleri olarak
degerlendirilebilir. Gozlem bulgularinda da sunulacagi iizere, tim Ogrenciler Ogretim
stireci ve etkinliklere aktif bir sekilde dahil olmuglardir. Eylem grubu iiyelerinin karariyla
bu durumun bir sorun olarak algilanamayacagi, sadece bazi 6grencilerin etkinliklere biraz
daha ge¢ alistigi seklinde yorumlanmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu kodlara iliskin
ogrencilerin goriisleri sOyledir.

2

Tarih seridinde biraz zorlandim. Eslestirmem gereken bir¢ok sey vardi, biraz karmasikti

010.

Eslestirme ve Nesi Var? Etkinliklerinden ¢ok hoslanmadim. Ciinkii bunlarda bazi seyleri
bilmiyordum” O8.

Bu derste her seyi seviyorum. Sadece tarih seridi etkinligi biraz karmagsik geldi” O9.

Sosyal bilgiler ders siirecinde hoslanilmayanlar unsurlara iliskin olarak tekrarlanan diger
kodlar “Simif igindeki ses diizeyi” ve “Gruplar arasi kopya” olarak belirmistir. Bu goriislere
sahip 6grenciler, grup etkinlikleri sirasinda grup tiyelerinin birbirleriyle gortismelerini bir
sorun olarak algilamiglardir. Ayrica, bir 68renci de grupla g¢alisirken diger gruptan
arkadasinin kendi grubuna baktigini belirtmistir. Bu goriisler dogrultusunda, 6grencilerin
aslinda ders stirecine degil de kendi aligkanliklarini degistirme direncine yonelik sikayette
bulunduklar1 s6éylenebilir. Ciinkii 6grenciler, ne ders siirecinin niteligi, ne etkinligin azligi,

ne de otoriter simf yonetimine iliskin herhangi bir sikayette bulunmamiglardir.
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Ogrencilerin sorun olarak gordiigii durumlar sadece aktif 6gretim yontem ve tekniklerinin
kullanildig1 bir siirece uyum asamasidir. Eylem grubunun da karariyla bu durumun bir
sorun olarak algilanamayacagi ortaya koyulmustur. Bu dogrultuda diisiinen 6grencilerin

goriisleri soyledir:
“Tarih seridi tasarlarken, simiftan ses ¢tkmasindan hoslanmadim” O6.

“Grupla ¢alisirken arkadaslarimin bana bakmasini pek sevmedim. Sadece bundan rahatsiz

oldum. Yoksa dersi ve etkinlikleri seviyorum” O21.

4.3.3.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilmas: Gerekenler

Tablo 38

Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilmasi Gerekenlere Iliskin Ogrenci Algilar
Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Istedigim bir sey yok 15
Gezi yapilmali 3
Canlandirma yapilmali 3
Toplam 21

Aragtirma sonucunda, “Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilmasi Gerekenler” kategorisine
ilisgkin elde edilen verilere bakildiginda, 3 farkli kodun ortaya c¢iktig1 goriilmiistiir.
Aragtirma sonucunda, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu yapilmasini istedikleri herhangi bir
seyin olmadigini ifade etmiglerdir. Bu durum, aktif 6grenme ortaminin Ogrencilerin
ilgilerine ve isteklerine cevap verdiginin bir kanitidir. Buna ek olarak, 0Ogrencilerin
goriismelerde belirttikleri istekleri titizlikle dikkate alinmig, 6gretim siireci bu dogrultuda
planlanmis ve bu durum da 6grencilerden alinan arastirma sonucu verilerinde karsiligini

bulmustur.

Uygulama siirecinin sonunda elde edilen verilerde en sik tekrar edilen kod olarak
“Istedigim bir sey yok” karsimiza ¢ikmaktadir. Bu dogrultuda goriis bildiren grenciler,
ders siirecine iligkin olarak yapilmasini istedikleri herhangi bir seyin olmadigini ifade
etmiglerdir. Bu kodun siklikla tekrarlanmasi, arastirma oncesi 0grencilerin dile getirdigi
birgok istegin arastirma siirecinde ters yiiz edilmis sinif modelinde uygulanan aktif

ogrenme siireci tarafindan karsilandigmin bir kamitidir. Ogrencilerin  gériisleri su

sekildedir:
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“Sosyal bilgiler dersine iliskin yaptimasini istedigim bir sey yok. Her seyden memnunum”

O18.
“Yapilmaswn istedigim bir sey oldugunu sanmiyorum” O2.
“Dersi seviyorum. Bir sey yapilmasini istemiyorum” O13.

Aragtirma kapsaminda beliren diger kodlar ise “Gezi yapilmali” ve “Canlandirma
yapilmal1” olarak ortaya ¢ikmistir. Bu sekilde diisiinen ogrenciler, okul disina ¢ikmak
istediklerini ve derste daha fazla canlandirma yapmak istediklerini dile getirmislerdir. Gezi
yapilmasi arastirma siirecinde de tekrarlanmis olup, bu durum yogun olarak ve uzun siireli
izin islemlerinin ardindan yerine getirildigi i¢in eylem grubu tarafindan farkli bir egitim-
ogretim doneminde ve uygun bir kazanimin bulundugu bir iinitede yapilmasi gerektigi
belirtilmistir. Canlandirma istegi noktasinda ise, 9 haftalik siire¢ boyunca 2 kez
canlandirma yapilmustir. Ogrencilerin buradaki goriisleri bir yoklugu degil, sadece zevk

aldiklar1 bir siirecin tekrarlanmasina yoneliktir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
“Sosyal bilgiler dersinde tek yapmadigimiz sey gezi. Ben bunu istiyorum” O12.
“Derste bir de gezi yapilirsa, her sey tamam olacak” O5.

“Sosyal bilgilerde daha fazla canlandirma yapmaliyiz. Hatta okula tiyatro diizenlemeliyiz”

015.

4.3.3.5. Sosyal Bilgiler Dersinde Duyugsal Egilimler

Tablo 39

Sosyal Bilgiler Dersinde Duyussal Egilimlere Iliskin Ogrenci Algilar
Kategoriye Iliskin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Mutlu olma 16
Heyecanli hissetme 3
Ozgiir hissetme 2
Toplam 21

Aragtirma sonucunda “Sosyal Bilgiler Dersinde Duyussal Egilimler” kategorisine iligskin
yinelenen kodlara bakildiginda 3 farkli kodun ortaya ¢iktigina ulasilmistir. Ayrica beliren
bu kodlar, arastirma siirecinde elde edilen verilerle paralellik gosterirken, aragtirma 6ncesi
verilerle karsilagtirildiginda ise Ogrencilerin ders iginde farkli bir hissiyata biirlindiigii
goriilmiistiir. Arastirma Oncesinde “Sikilma”, “Korkma” ve “Baski hissete” gibi hissiyata
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sahip olan Ogrenciler, arastirma sonucunda kendilerini “Mutlu olma”, “Heyecanli
hissetme” ve “Ozgiir hissetme” gibi hissiyata sahip olduklarini ifade etmislerdir. Bu bulgu,
ters yiiz edilmis smif modeli kapsaminda sinif i¢inde uygulanan aktif 6grenme siirecinin

ogrencileri derse kars1 farkli bir tutuma biiriindiirdiigliniin kaniti1 seklinde yorumlanabilir.

Arastirma kapsaminda en sik tekrarlanan veri olarak “Mutlu olma” karsimiza ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin birgogu tarafindan tekrarlanan kod, &grencilerin derse karsi genel izlenimi
olarak yorumlanabilir. Bu goriise sahip 6grenciler, 6zellikle ders siirecinin bir¢cok etkinligi
kapsamasi, kendilerinin de siirece aktif olarak katilmalari ve o6grendiklerinin farkina
varmalarindan dolayr bu sekilde hissettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri

sOyledir:
“Kendimi ¢ok mutlu hissediyorum. Ciinkii derste egleniyorum. Yarigmalar yiiziinden boyle
hissediyorum” O10.

“Etkinlikler fazla oldugu icin kendimi mutlu hissediyorum” OS.

“Kendimi mutlu hissediyorum ¢iinkii konu anlatilip gecilmiyor. Béyle daha kalici oluyor”™

O12.
“Mutlu hissediyorum ¢iinkii ¢egsitli bilgileri ogreniyorum, kiiltiirel miras ogelerimizi
ogreniyorum” O3.

Aragtirma kapsaminda tekrar edilen diger bir kod ise “Heyecanli hissetme” olarak
belirmistir. Ogrenciler, ders siirecinde yapilan etkinlikler ve yarismalardan dolay:
kendilerini heyecanli hissettiklerini ifade etmislerdir. Bu sekilde diisiinen Ogrencilerin

goriisleri soyledir:
“Heyecanli hissediyorum. Dersler zevkli geciyor. Yazi yazmiyoruz” O15.
“Kendimi heyecanli hissediyorum. Ciinkii yarismalar heyecan katiyor” O17.

Sosyal bilgiler dersinde duyugsal egilimlere ydnelik olarak beliren son kod “Ozgiir
hissetme” olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler, kendilerini rahatga ifade edebildiklerinden
dolay1 kendilerini 6zgiir hissettiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu, ters yiiz edilmis simif
modelinde uygulanan sinif i¢i siirecin 6grenci merkezli ve Ogrenciyi 6zgiirlestiren bir

yapida oldugu seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin gériisleri sdyledir:

“...kendimi 6zgiir hissediyorum. Ciinkii biitiin diigiincelerimi séyleyebiliyorum” O8.

140



“Ozgiir hissediyorum. Ciinkii istedigim kadar konusabiliyorum” O1.

4.3.3.6. Sosyal Bilgiler Dersinin Kazandirdiklar

Tablo 40
Sosyal Bilgilerin Kazandirdiklarina Iliskin Ogrenci Algilar

Kategoriye Iligkin Ortaya Cikan Kodlar Frekans (f)
Vatandaslik becerileri 11
Insan haklar1 bilgisi 10
Kiiltiir bilgisi 10
Tarih bilgisi 9
Degerleri benimseme 6
Cografya bilgisi 4
Demokrasi bilgisi 3
Atatiirk farkindaligt 2
Bilim konular1 bilgisi 2
Toplam 57

Arastirmanin uygulama siireci sonunda elde edilen veriler incelendiginde, “Sosyal Bilgiler
Dersinin Kazandirdiklar” kategorisine iligkin olarak 9 farkli kodun ortaya c¢iktigi
goriilmektedir. Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, bu kategoriye iliskin cevaplariyla
“Sosyal Bilgiler Kavrami” ve “Sosyal Bilgilerin Amaci1” kategorilerine verdikleri cevaplar
arasinda bir tutarlilik oldugu gortilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin sosyal bilgilerin yapis1 ve
kazandirdiklar1 arasinda 6nemli bir bag kurduklari seklinde yorumlanabilir. Ogrenci
algilarinin uygulama siirecinden, uygulama sonucuna gelistigini gdsteren bir gosterge de
kodlarin tekrarlanma sikliginin artmasidir. Veriler incelendiginde, dgrencilerin sosyal
bilgilerin birden fazla katkisindan soz ettigi goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin sosyal

bilgiler dersini ¢ok yonlii diistinebildikleri seklinde yorumlanabilir.

Arastirma verileri incelendiginde, en sik tekrarlanan kodun “Vatandaslik becerileri” olarak
belirdigi goriilmiistiir. Sosyal bilgiler dersinin 6gretim programindaki amaciyla da tutarlilik
sergileyen bu kod, 6grencilerin dogru bir algiya sahip olduklarinin bir kanitidir. Bu sekilde

diisiinen 6grencilerin gorisleri soyledir:

“Guinliik yasamimizla ilgili trafik kurallarimi, devlete karst vergi vermek gibi

sorumluluklarimizi ogretti” O18.

“Marketten bozuk tiriin aldigimda onu ¢ope atmiyorum. Gidip hakkimi arryorum. Sosyal

bilgiler bana bunu kazandwrdr” O5.
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“Sosyal bilgiler, etkin vatandas olmamizi sagladi” O12.

Arastirma kapsaminda siklikla tekrarlanan diger bir kod ise “Insan haklar1 bilgisi” olarak
ortaya ¢ikmistir. Bu goriise sahip Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinin kendilerine temel
insan haklarin1 bilgisini kazandirdiklarini ifade etmislerdir. Sosyal bilgiler egitiminde
Oonemli bir yer kaplayan insan haklari konularinin 6grenciler tarafindan ifade edilmesi

dogru ve énemli bir bulgu seklinde yorumlanabilir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:

“Sosyal bilgiler, haklarimi bildigim icin kendimi kiiciik diisiirmemeyi ve bir insan olarak

kimseye kendimi ezdirmemem gerektigini égretti” O11.
“Haklarimizi ogretti. Giinliik yasamimizda haklarimizi aramamizi sagladi” O4.

Her insamin o6zgiir diistincesi oldugunu 6grendim. Ornegin, din, dil ve wk ayriminin

yapilmamas: gerektigini 6grendim” O18.

En sik tekrar frekansina sahip olan kodlardan biri de “Kiiltlir bilgisi” olarak belirmistir.
Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinin kendilerine kiiltiirleri tanima firsat1 sagladigim ifade
etmislerdir. Ozellikle islenen iinite baglaminda verilmesi gereken kiiltiirel miras dgeleri,

ogrencilerin siklikla tekrarladiklar goriislerdir. Ogrencilerin goriisleri soyledir:
“Sosyal bilgiler dersi, kiiltiirel mirasimiz hakkinda bilgi almamizi sagladi” O16.
“Bu derste Tiirklerin giyim-kusam tarzini 6grendim” O13.

“Sosyal bilgilerde kiiltiirel mirasimizin 6nemini anladim” O17.

Ogrenciler tarafindan siklikla tekrarlanan “Tarih bilgisi” kodu da énemli vurgulardan biri
olarak c¢ikmistir. Bircok Ogrenci sosyal bilgiler dersinin kendilerine diinyanin ve
iilkelerinin tarihsel gecmisleriyle ilgili bilgiler kazandirdigini ifade etmistir. Sosyal
bilgilerin temel bilim dallarindan biri olan tarihin 6grenciler tarafindan dile getirilmesi,

dersin amacina ulastiginin gostergelerinden biridir. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:

“Bu ders, bana atalarimizin ge¢miste neler yasadiklarini ve ne gibi katkilari oldugunu
ogretti. Ayrica, ge¢cmisten giiniimiize kadar hayatimizda nasil bir degisim oldu bunu

kavratt1” O9.
“Ben ¢ogu savagi bilmiyordum. Hepsini bu derste ogrendim” O5.

“Gegmisten giiniimiize kadar yasanan tarihi olaylari 6grendim” O10.
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Aragtirma kapsaminda beliren diger kodlardan ikisi ise “Degerleri benimseme” ve
“Cografya bilgisi” olarak ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler, sosyal bilgiler dersinin giinliik
yasamda benimsedikleri degerleri kazandirdigini ve cografyaya iliskin bilgiler sundugunu
ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:

.....

“Diiriist bir sekilde calismayt bu derste 6grendim” O15.
“Saygili davranmay: ve vatansever olmay: 6grendim” O13.

“Cografya ile ilgili seyleri 6grendim. Diinya’'nin ve Tiirkiye 'nin konumu ogrendim. Harita

olceklerini bilmiyordum. Bunlar sosyal bilgilerde égrendim” O10.

“Cografi konular: 6grendim. Ornegin; haritalar nasil kiigiiliir, biiyiir, 6lcekleri 6grendim”

018.

Aragtirmanin sonucunda elde edilen verilerde beliren son kodlar ise “Demokrasi bilgisi”,
“Atatlirk farkindaligi” ve “Bilim konular1 bilgisi” olarak ortaya ¢ikmistir. Katilimcilar,
sosyal bilgiler dersinin kendilerine demokratik siirecler hakkinda bilgi kazandirdigini,
Atatiirk’li  tanimalarma imkan yarattigini ve bilimle ilgili c¢esitli konu ve kisileri

ogrenmelerine yardim ettigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin goriisleri sdyledir:
“Sosyal bilgiler dersinde demokrasiyi 6grendim” O13.

“Bu derste Atatiirk i tamidim. Onun devrimlerinin onemini kavradim” O19.
“Bilim insanlarini ve gecmiste yasamis 6nemli insanlari tammanuzi sagladi” O7.

Arastirmada sosyal bilgiler algisina yonelik olarak yapilan odak grup goriismelerini
destekleyici bir veri toplama aracit olarak arastirmaci giinliigiinden yararlanilmistir.
Boylece Ogrencilerin goriismelerde belirttikleri, arastirmact giinliikleriyle desteklenerek
tutarlilik gosteren noktalar ortaya ¢ikarilmistir. Arastirma 9 dongii olarak tasarlandigr igin,
9 hafta boyunca smf i¢i uygulama siirecine yonelik detaylica arastirmaci gilinliigi
tutulmustur. Boylece sinif i¢i siirecin isleyisinin ve 6grencilerin derse yonelik egilimlerinin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Arastirmaci glinliiglinden elde edilen cesitli alintilar

asagida sunulmus, boylece odak grup goriismesi verileri desteklenmeye ¢alisilmistir.

Ogrencilerin arastirmanin uygulama siireci dncesinde en ¢ok sikayet ettikleri noktalar, diiz

anlatimla ders islenmesi, 6gretmenin otoriter bir sekilde dersi yonetmesi, etkinlik azligi,
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soz hakki alamama ve ezberci anlayis olarak belirmisti. Ayrica Ogrenciler, dgretim
stirecinin bu sekilde yiiriitilmesinden dolay: siklikla derste sikildiklarini ifade etmislerdi.
Bu durum, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine olumsuz bir bakis agis1 gelistirmelerine
neden olmustu. Fakat planlanan arastirma siireci, arastirma oncesinin tam tersi bir anlayisa
sahipti. Stirecin baglatilmasiyla birlikte 6grencilerin algilarinda dikkate deger degisimlerin
oldugu goriildii. Ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda aktif 6grenme yontem ve
teknikleriyle siirdiiriilen uygulama siireci, 6grenci merkezli olmasindan dolay1 6grencilerin
derse yonelik olumlu izlenimler gelistirmesini sagladi. Boylece dgrencilerin siif iginde
bireysel Ogrenenler durumuna gelmeleri saglandi. Bu belirtilen durumlar arastirmaci
giinliigiine de detayli bir sekilde yansidi. Buna kanit olarak arastirmaci giinliigiine

yanstyanlardan ornekler asagida sunulmaktadir.

Aragtirmanin ilk dongiisiinden itibaren 6grencilerin algilarinda bazi degisimlerin oldugu
arastirmaci giinliigiine yansimustir. Ik hafta uygulanan isbirligine dayali 6grenme ydntemi
ogrencileri aktif duruma getirmis ve bireysel O0grenmelerini saglamistir. Arastirmact

giinliigiine yanstyanlar sdyledir:

“Grup tiyeleri ilk olarak gruplarinda kendi konularina ¢alistilar. Ardindan ayril-birles
teknigine uygun olarak ayni konuyu alan iiyeler uzmanlhik gruplarinda bulustular ve grup
arkadaslarina konuyu nasil ogretmeleri gerektiklerini tartistilar. Ogrenciler bu siiregte
oldukca heyecanli ve siirecten zevk aliyor olarak gériinmektelerdi. Ogretmenlerine siirekli
olarak “Ogretmenim biz de simdi ogretmen mi olduk?”, sorusunu sordular” (1. hafta, 10

Kasim 2017).

Arastirmanin ikinci dongiisiinde de O6grenci merkezli olan probleme dayali 6grenme
yontemi uygulandi. Boylece ogrenciler aktif Ogrenme siirecinin i¢ine alindilar. Bu
durumdan keyif aldiklar1 arastirmaci giinliigiine de yansidi. Ikinci dongii ile ilgili olarak

kayit altina alinanlardan bazi 6rnekler soyledir:

“Probleme dayali 6grenme siirecinde ilk olarak 6grencilere probleme senaryolart ve yanit
bulunmas: gereken sorular verildi. Ogrencilerin senaryoyu okuduktan sonra olduk¢a
heyecanlt olduklar: goriildii. ... Ders siiresince ogrenciler grup arkadaglarina yardim
ederek, aktif bir sekilde probleme dayali 6Srenme siirecine katildilar. Ogretmenin de

rehberliginde tiim dgrencilerin stirece katilimlari saglandr” (2. hafta, 17 Kasim 2017).
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Arastirmanin {igiincii dongiisiinde, 6rnek olay ve rol oynama yonteminden yararlanildi. Bu
durum Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde keyif alarak ogrenmeleri sagladi ve olumlu

algilar gelistirmelerine yardimei oldu. Arastirmaci glinliiiine yansiyanlar soyledir:

“... Boylece ogrencilerin Tiirk Silahli Kuvvetleri’nin gérevierini ve onemini kavramalari
saglandi. Ogrencilerin bu siirecte oldukca heyecanli ve aktif olduklar: gézlendi. Ornek
olay dikkatlerini ¢ekmisti. Ornek olay sorularina da aym heyecanla cevap verdiler.
...Dersin ikinci kisminda rol oynama yonteminden yararlanildi. Bu siirecten ogrencilerin
hepsi zevk aldi. Bazi ogrencilerin “Yasasin sosyal bilgiler!”, diye bagirdiklar: duyuldu.
Donem kuyafetleriyle sinifa giren sahsiyetler, hem ses tonu, hem de beden dilleriyle
rollerine iyi bir sekilde girdiler. Bu durum ogrencilerin motivasyonunu arttirdi. Heyecanli
bir sekilde rol oynama siirecini takip eden ogrenciler, rol oynama siirecinden sonra

tartismalara aktif olarak katildilar” (3. Hafta, 24 Kasim 2017).

Uygulama siirecinin dordiindii  dongiisiinde isbirligine dayali 6grenme yoOnteminden
yararlanilmistir. Degerlendirme noktasinda ise 6grencilerden hayal giiglerini bilgileriyle
harmanlayarak kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Bu siire¢ 6grencilerin ilgisini ¢ekmistir.
Ozellikle isbirligine dayali dgrenme siirecinde Ogrenciler kendilerini 6gretmen olarak
hissetmis ve dersten keyif almiglardir. Arastirmaci giinligiinde yer alan bulgulardan

bazilar1 sOyledir:

“Hem igbirligine dayali ogrenme siirecinde, hem de bir tiiccar olarak hikdyelerini
olusturmada ogrencilerin dersten keyif aliyor olduklart gézlendi. Ogrencilerin biri,
isbirligine dayali 6grenme stirecine iligkin olarak “Ders boyle islenince kendimi sosyal
bilgiler ogretmeni olarak hissediyorum”, dedi. Tiim ogrencilerin aktif katilimlariyla

tamamlanan siire¢ 6grencilere olduk¢a keyif verdi” (4. Hafta, 1 Aralik 2017).

Arastirmanin besinci dongiistinde de 6grenci merkezli bir siire¢ izlenmis ve 6grencilerin bu
siire¢ kapsaminda sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu egilimler gelistirdikleri

goriilmistiir. Aragtirmaci giinliigline yansiyanlar soyledir:

73

. Ilk olarak égrencilere siire¢c anlatildi, ardindan tarih seridi olusturma etkinligi
ogrencilerin gruplara ayrilmasiyla bagslatildi. Bu siirecte ogrencilerin oldukca istekli
olduklar: gézlendi. Hatta bir égrenci “Ogretmenim bundan sonraki haftalarda da etkinlik

yapacak myyiz?” sorusunu sordu. ...Ders stirecinde ogrencilerin siirece aktif katildiklar
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gozlendi. Bu durum, gruplar arasi rekabeti de dogurdu. Ogrenciler ders siirecinde

kendilerine verilen yonergeye istekli olarak uydular” (5. hafta, 8 Aralik 2017).

Uygulama siirecinde altinc1 dongii 6grencilerin kendi kurgularini tasarladigi ve sahnede
bunlar sergiledigi keyif verici bir siirecle siirdiiriildii. Bu durum, arastirma oncesi siirecle
kiyaslandiginda O6grencilerin neden bu kadar sosyal bilgiler 6gretim siirecinden keyif
aldiklar1 daha net goriildii. Altinci donglide de oldukca heyecanli ve keyifli olduklar
goriilen 6grenciler, siirecin tekrarlanmasi i¢in dgretmenlerine bile bagvurdu. Bu durumla

ilgili olarak arastirmaci giinliiglinde yer alanlar sunlardir:

“Arastirmanin 6. haftasinda tarihsel empati tekniginden yararlanilmistir. Boéylece
ogrencilerin Islamiyet éncesi ve Islamiyet’in kabulii sonrasinda farkl alanlarda yasanan
degisimleri canlandirmalart istenilmistir. Kendine verilen degisime ilgili bir sekilde
vaklasan 6grenciler, kendi canlandirmalarint tasarlamislardir. Ardindan sahnedeki yerini
aldilar, sahne bir televizyon gibi ikiye boliinerek bir kismi Islamiyet oncesi, diger taraf ise
Islamiyet’in kabulii sonrast olarak adlandirildi. Ogrenciler arasindan bir yénetici segerek,
adeta bir televizyon izliyor gibi istedigi zaman bir tarafi dondurup, diger tarafi harekete
gecirmesi istenildi. Bu siirece tiim sinif aktif bir sekilde katildi. Siniftan giilme sesleri
yiikseldi. Bazi ogrenciler, “liitfen bu oyunu bir daha oynayalim” diye ogretmenlerinin

etrafint sardilar. Teneffiis zili ¢almasina ragmen hala 6grencilerin bu siirecin etkisinde

olduklar: gézlendi” (6. hafta, 15 Aralik 2017).

Yedinci dongii yarisma siirecinin yogun olarak yasandigi ve Ogrencilerin merak
etmelerinin saglandig1 bir yapida gergeklestirildi. Siireg, 68rencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik olumlu bakis agis1 gelistirmesine katki sagladi. Ogrenciler siire¢ i¢inde merakli ve
heyecanli goriindiiler. Bahsedilen bu durumlarla ilgili aragtirmaci giinliigline yansiyanlar

sunlardir:

“Ogretim siirecinin ilk asamasinda ogrencilerle “Nesi Var?” adli oyun gerceklestirildi.
Oyun siirecinde her bir o6grenciye farkli bir Tiirk deviet adami ve biiyiiklerinden biri
soruldu. Oncelikle sirayla ogrenciler disart cikarildi. Ardindan iceri girerek simf
arkadaslarina “Nesi var?” diyerek, kendisine sorulan kiginin kim oldugunu tahmin etmeye
calisti. Bu siirecte ogrenciler, kendisine sorulan sahsiyeti bilmek adina biiyiik bir merak
duydular ve keyifli anlar yasandi. ...Bilgi kese kagid: etkinliginde ise ogrenciler ilk Tiirk-

Islam devleti hakkinda bildiklerini keselerine yazma icin birbiriyle siki bir yaris siirecine
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girdiler. Kendilerine verilen siire tamamlaninca, 6gretmenlerine yonelik olarak en ¢cok ben

vazdim, ilk ben tahtaya ¢ikayim gibi isteklerde bulundular” (7. hafta, 22 Aralik 2017).

Aragtirmanin sekizinci dongiisiinde isbirligine dayali 6grenme ve dedikodu tekniginden
yararlanildi. Ozellikle dedikodu teknigi &grencilere ilk defa karsilastiklari igin oldukca
dikkat ¢ekici geldi. Keyifli bir sekilde yiiriitiilen siiregte 0grencilerin dersten keyif aldiklar

gozlendi. Arastirmaci giinliigiine yansiyanlar sunlardir:

“Dersin ilk boliimiinde ogrencilerle dedikodu teknigi stirdiiriildii. Bu ogretim teknigiyle ilk
defa karsilasan 6grenciler oldukca heyecanlandilar. Ogretmenlerinin rehber olarak siireci
yonetmesiyle, tiim ogrenciler birbiriyle goriiserek bilgi alisverisinde bulundular.
Osrenciler, farkl kisilerin yanlarina gitmek icin hizli hareket ettiler, bu durum sinifta
biiyiik bir heyecan ve yarisma ortaminin ortaya ¢ikmasina neden oldu. Tiim ogrenciler,
mutlu bir gsekilde bilgilerini paylasmadiklar: arkadaslarini gormeye ¢alistilar.
Isbirligine dayali 6grenme artik ogrencilerin tamdiklart bir siirecti. Ogretmenlerinin
yonergesinin sonunu bile beklemeden daha onceki haftalardaki gruplarina hizlica
dagildilar. Ogrendiklerini keyifli bir sekilde grup arkadaslariyla paylastilar. Ogretmenin
stire az kaldi duyurusuyla, biiyiik bir heyecan yasandi” (8. Hafta, 29 Aralik 2017).

Aragtirma silirecinin son dongiisii olan dokuzuncu dongiide, Ogrencilerin daha 6nce
deneyimledikleri nesi var ve bilgi kese kagidi etkinlikleri gergeklestirilmistir. Ogrenciler
bu etkinliklere alisik olduklarindan dolay:r yonergeyi hizlica kavramislardir. Arastirmact

giinliigline yansiyanlar soyledir:

“...Nesi var oyununun uygulama siirecinde o6grenciler biiyiik bir heyecanla secilen
arkadaslarini disari cikarttilar ve tahmin siirecinde de merakly bir sekilde arkadaslarin
izlediler. Dersten keyif aldiklari gozlenen ogrenciler, 6gretmenlerine “siirekli olarak bunu
her hafta yapalim 6gretmenim. Cok heyecanli oluyor.” seklinde goriis belirttiler. ... Bilgi
kese kdgidi etkinliginde, birbiriyle kiyasiya yarisan égrenciler, siire tamamlaninca kag
tane eser yazdiklarini heyecanla saymaya ¢alistilar. Birbirlerine yazdiklar: eser sayilarin
soyleyen ogrenciler, tahtaya c¢ikip eserlerini agiklamak igin istekli bir sekilde

ogretmenlerine seslendiler” (9. hafta, 5 Ocak 2017).

Eylem siirecinde gergeklestirilen tiim dongiiler incelendiginde, uygulanan sosyal bilgiler
Ogretimi stlirecinin 6grencilere oldukca keyif verdigi goriilmektedir. Arastirmadan once

derste uykularinin geldiklerini ifade eden Ogrenciler, uygulama siirecinin baslamasiyla

147



birlikte gergeklestirilen etkinliklere aktif bir sekilde katilmiglardir. Bu durum, derse karsi
olan algilarinin ve bakis acilarinin da degismesine yol agmistir. Odak grup goériismesinde
elde edilen verilerle karsilagtirildiginda, arastirmaci giinliigline yansiyanlarin bir tutarlilik
sergiledigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu kapsamda, dgrencilerin ters yiiz edilmis sinif modelinin
uygulanmasiyla birlikte sosyal bilgiler dersine yonelik algilarinin degistigi ve gelistigi

sOylenebilir.

4.4, Arastirmanin Dordiincii Alt Amacina Iliskin Bulgular

Bu boliimde arastirmanin dordiincii alt amacina iliskin bulgular sunulmaktadir. Arastirma
bulgularinin sunulmasinda, arastirma siirecinde yapilan haftalik gozlemler, uygulayici
ogretmen ile gerceklestirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme ve arastirmaci tarafindan

tutulan giinliik verilerinden yararlanilmistir.

Ters yiiz edilmis sinif modeli temel olarak iki béliimden olusmaktadir. Bunlar, 6grencilerin
evde izlemeleri gereken video dersler ve aktif 6grenme yontem/teknikleriyle siirdiiriilmesi
gereken sinif i¢i uygulama siirecidir. Bu yapiya uygun olarak gelistirilen gézlem formu,
analiz slirecinde de iki boliime ayrilarak analiz edilmistir. Bu dogrultuda, goézlem
bulgularinin analizinde ilk olarak video ders bdliimiine iligkin veriler, ardindan ise sinif i¢i
uygulama siirecine iligkin bulgularin analizi gergeklestirilmistir. Gézlem bulgularinin
olusturulmasinda, okuyucularin kolayca degerlendirebilecegi tablolar kullanilmistir.
Tablolarda, gozlem maddesi ve iki gozlemci tarafindan gerceklestirilen dokuz haftalik

gbzlem kararlar1 sunulmustur.

Tablo 41.
Video Dersin Sunuma Giris Boyutuna Iliskin Gozlem Bulgular

Gozlemci 1 Gozlemci 2
Maddeler Haftalar Haftalar
1 2 345 6 7 8 912345 6 7 8 9

1 Konu hakkmda o v v v v kv Y Y Y Y Y Y Y Y KY Y Y Y
bilgilendirme

2. Onceki konu ve smif ici

Y Y YY Y Y KY Y Y Y Y Y Y KY Y KY Y Y
uygulamayla iligkilendirme

3. Konuya ilgi ¢ekici bir
giris yapma

Y Y Y Y Y Y Y Y KY YY Y Y Y Y Y Y KY

(Y: Yeterli, KY: Kismen Yeterli, KYS: Kismen Yetersiz, YS: Yetersiz)

148



Tablo 41°de arastirmanin video ders siirecinin sunuma giris boyutuna iligkin bulgulart yer
almaktadir. Yukarida belirtilen bulgular incelendiginde, arastirma siireci kapsaminda
gozlemciler tarafindan video dersin sunuma giris kismina yonelik olarak herhangi bir
soruna rastlanmadigr goriilmektedir. Gozlemciler, video dersin sunuma giris boyutunun

dokuz haftalik siire¢ boyunca yeterli bir sekilde gerceklestirildigini ifade etmislerdir.

Gozlemcilerin yorumlari incelendiginde ise, sunuma giris boyutuna iliskin belirttikleri
gozlem kararlarinin, yorumlariyla ortiistiigli goriilmektedir. G6zlemciler, maddelere iliskin
yorumlarinda, video derse giris boyutuna iliskin olarak gerekli yeterligi sagladigina
yonelik goriisler belirtmislerdir. Gozlemcilerin goriisleri incelendiginde, derse girilirken
video derste islenecek konunun belirtilmesinin 6grenciler i¢in yararli oldugunu, gecmis
video ders ve uygulama siireciyle iliskilendirmenin 6grencilerin konu biitlinligiinii
saglamasma yardim edecegini ve video derse girerken dikkat g¢ekici gorsel ve soru

kullaniminin yararli olduguna degindiklerine ulasilmistir.
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Tablo 42
Video Dersin Aktarim Siireci Boyutuna Iliskin Gézlem Bulgular:

Gozlemci 1 Gozlemci 2
Maddeler Haftalar Haftalar
1 2 3 45 6 789 1 2 3 4 56 7 829

4.Uygun sunum
hizma gore sireci Y Y Y KY Y Y Y Y Y Y Y KY Y Y Y Y Y Y

devam ettirme

5.Uygun sunum
uzunluguna gore KY Y KY Y Y Y Y Y Y KY Y Y Y Y Y Y Y Y

siireci devam ettirme

6.Sunumdaki  yazi
yogunlugunu KY Y Y Y Y Y Y Y Y KY Y Y KY YY Y Y Y

diizenleme

7.Sunumdaki gdrsel
yogunlugunu Y Y Y Y Y Y YYY Y Y Y Y YY Y YY

diizenleme

8.Sunumu  Ggrenci
diizeyine uygun Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y YY Y YY
olarak siirdiirme

9.Konu ile ilgili
gerekli bilgileri Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y KY YY
aktarma

10.Sunumdaki gorsel

materyalleri Y Y Y KY Y KY Y YY Y Y Y Y YY Y YY
agiklama

11.Sunumdaki

aktaricinin Y Y Y Y Y Y YYY Y Y KY Y Y VY KY Y Y

performans yeterligi

(Y: Yeterli, KY: Kismen Yeterli, KYS: Kismen Yetersiz, YS: Yetersiz)

Tablo 42’de arastirmanin video ders siirecinin aktarim boyutuna iliskin bulgular1 yer
almaktadir. Gozlemcilerin goriisleri incelendiginde, video dersin aktarim boyutuna iliskin
olarak herhangi bir yetersizligin goriilmedigine ulasilmistir. Gozlem verilerinden elde
edilen bulgular, gézlemcilerin video dersin aktarim siirecinin dgrenciye uygun ve verimli
bir sekilde gerceklestirildigini disiindiikleri seklinde yorumlanabilir. Bu kapsamda,
gozlemciler dokuz haftalik video ders siirecinde, aktarim siireci boyutuna iliskin herhangi

bir sorun gézlemlemediklerini belirtmislerdir.

Video dersin aktarim boyutu kapsaminda, gozlemcilerin gézlem maddelerine iliskin
yorumlari incelendiginde ise gozlem formuna isaretledikleri kararlarinin, yorumlar ile bir

tutarlilik sergiledigi goriilmektedir. Gozlemciler bu boyuta iliskin, video ders sunumunun
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kazanimin gerektirdigi bilgileri yeterli sekilde aktardigini, 6grenci diizeyine ve ilgisine

uygun oldugunu ve aktaricinin sunum verimliliginin yeterli oldugunu ifade etmislerdir.

Tablo 43
Video Dersin Teknolojik Boyutuna Iliskin Gézlem Bulgular

Gozlemci 1 Gozlemci 2
Maddeler Haftalar Haftalar
1 2 345 6 7 89 1 234 5 6 7 8 9

1?'Sunur.nda kaliteli KYS ' Y Y Y Y KY Y YY Y Y Y Y Y Y KYy Y Y
gorselleri kullanma

13'Slf!n,l,]m9n kaliteli YS Y Y Y Y Y Y YY ¥YS YYY Y Y Y Y Y
bir goriintii sunma

14.Sunumda kaliteli
bir ses kullanma

15.Sunumu arka plan

giiriiltiisiinden Y Y YYY Y Y YY Y YYY Y Y Y Y Y
armdirma
1§.Sunuma 7/24YKYYYYYYYYYYYYYYYYY
erigme

17.Sunumu  kolayca
izleme (kamera agist YS Y Y Y Y KY Y Y Y KYS Y Y Y KY Y Y Y Y

vh.).

(Y: Yeterli, KY: Kismen Yeterli, KYS: Kismen Yetersiz, YS: Yetersiz)

Tablo 43’te arastirmanin video ders siirecinin teknolojik boyutuna iliskin gozlem bulgulari
yer almaktadir. Bulgular incelendiginde, gézlemcilerin video dersin birinci haftasina iligskin
gorsel acidan sorunlar oldugunu ifade ettiklerine ulagilmistir. Bu durumda, eylem arastirma
stirecinin bir gerekliligi olarak, sorunsal durumlarin diizeltilmesi ve yeniden siirecin devam
ettirilmesi saglanmistir. Boylece, birinci haftaya yonelik ders videosunun tekrar ¢ekilmesi
saglanmis, uygun gorsel niteliklerin saglandig1 gozlemciler tarafindan da teyit edilmis ve
ogrencilere gozlemcilerin de onayini alan video ders izletilmistir. Gozlemcilerin diger
haftalara yonelik belirttikleri goriisler incelendiginde ise video dersin teknolojik boyutuna
iliskin herhangi bir soruna rastlanmadigina ulasilmistir. Bu durum, ilk haftadaki sorunun
diizeltilmesinin ardindan gozlemcilerin teknolojik boyut agisindan video derslerin herhangi

bir sorun yansitmadigini belirttikleri seklinde yorumlanabilir.
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Teknolojik boyuta iliskin gozlemcilerin yorumlari incelendiginde ise, ilk haftaki goriintii
sorunu disinda olumlu noktalara degindikleri goriilmektedir. Gozlemciler, ilk hafta igin
video dersin 15181 az net goremiyorum, gorseller pek belli olmuyor ve kamera agis1 biraz
daha 1yi olmal1 gibi sorunlar dile getirmislerdir. Diger haftalar i¢in ise, goriintiiler gayet
iyi, gorselleri rahatca gorebiliyorum ve ses diizeyi iyi yorumlarda bulunduklarina

ulasilmastir.

Tablo 44
Video Dersin Sunumu Sonlandirma Boyutuna Iliskin Gézlem Bulgular

Gozlemei 1 Gozlemci 2
Maddeler Haftalar Haftalar
1 2 3 45 6 789 1 2345 6 7 89
18.Konuyu 6zetleme KY Y Y YY Y Y Y Y KY YYYY Y Y YY

19.Yapilacak smif ici
uygulama hakkinda Y Y Y Y Y KY Y Y Y Y Y Y Y Y KY Y Y Y

bilgilendirme

20.Smif i¢i uygulama

ile Ilglll merakYYKYYYKYYYYYYYYYYKYYY
uyandirict soruyla

sunumu sonlandirma

(Y: Yeterli, KY: Kismen Yeterli, KYS: Kismen Yetersiz, YS: Yetersiz)

Tablo 44’te arastirmamin video ders siirecinin sunumu sonlandirma boyutuna iliskin
gbzlem bulgular1 yer almaktadir. Gozlemcilerin belirttikleri incelendiginde, video ders
siirecinin sunumu sonlandirma boyutuna iliskin olarak herhangi bir yetersizlik
gozlenmedigine ulasilmistir. Gézlemciler, gézlem maddelerine yeterli ve kismen yeterli
seklinde degerlendirmelerde bulunarak, video ders siirecinin amaca uygun bir sekilde

devam ettigini desteklemislerdir.

Gozlemcilerin gozlem formundaki yorumlar: incelendiginde de farkli haftalara yonelik
olarak, ders sonunda konuyu Ozetlemenin oldukga iyi oldugunu, bdylece &grencideki
bilgilerin kaliciliginin artacagini belirtmiglerdir. Ayrica, Ogrencilerin sif ig¢i siireg
hakkinda  bilgilendirilmelerinin =~ 6grenciyi  bilingli  kildigimm  ve  Ogrencilerin

hazirbulunusluklarini arttiracagini ifade ettiklerine ulasilmistir. Bu goriisler incelendiginde,
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gozlemcilerin gozlem formu degerlendirmeleri ve yorumlar: arasinda bir tutarlilik oldugu

goriilmektedir.

Tablo 45
Swnif Ici Uygulama Siirecinin Derse Girig Boyutuna Iliskin Gozlem Bulgular:

Gozlemci 1 Gozlemci 2

Maddeler Haftalar Haftalar
12 3 456 7 8 91 2 3 45¢%6173829

1.Derse belirlenen

Y Y Y Y Y'Y Y Y Y XYY Y Y YYYYY
zamanda baslanilmasi

2.0grencilerin  derse
hazir duruma Y Y Y KY Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y YY
getirilmesi

3.0grencilerin konuya

. .. . .Y Y KY ¥Y YKY Y Y KY Y Y KY KY Y Y Y Y Y
dikkatlerinin gekilmesi

4.Ogrencilerin
islenecek konudan Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y
haberdar edilmesi

5.0gretim  siireciyle
bag kurulmasi

(Y: Yeterli, KY: Kismen Yeterli, KYS: Kismen Yetersiz, YS: Yetersiz)

Y YKY Y Y Y Y KY Y Y Y Y KY Y Y Y YY

Tablo 45°te aragtirmanin siif i¢i siirecinin derse giris boyutuna iliskin gézlem bulgular
yer almaktadir. Gozlemcilerin degerlendirmeleri incelendiginde, ters yiiz edilmis sinif
modeli kapsaminda yiiriitiilen sinif i¢i siirecin derse giris boyutuna yonelik herhangi bir
sorun belirtilmemistir. Gozlemciler, derse giris boyutunun siklikla yeterli olarak
gozlemlendigini  belirtirlerken, bazi  noktalarda ise kismen yeterli olarak
degerlendirmelerde bulunmuslardir. Bu bulgu, sinif i¢i silirecin derse giris boyutunun
arastirma kapsaminda yeterli bir goriintii sergiledigi ve yeni bir dongiiye geciste bir sorun

teskil etmedigi seklinde yorumlanabilir.

Gozlemcilerin yorumlar1 incelendiginde ise sinif i¢i siirecin derse giris boyutuna yonelik
olarak olumlu degerlendirmelerde bulunduklarima ulasilmistir. Gozlemciler, 6zellikle
karikatiir kullaniminin 6grencilerin dikkatini olduk¢a iyi ¢ektigini, dersin zamaninda
bagladigin1 ve derse gecis siirecinin iyi bir sekilde yiiriitiildiiglinii ifade ettiklerine

ulasiimustir.
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Tablo 46

Swnif I¢i Uygulama Siirecinin Ogretim Siireci Boyutuna Iliskin Gézlem Bulgular:

Maddeler

Gozlemci 1

Gozlemci 2

Haftalar

Haftalar

5

4 5 6

6.0grencilerin on
bilgilerinin
yoklanilmasi

7.Video derste
anlatilanlarin
tekrarlanmamasi

KY

KY

KY KY

KY Y Y

KY

8.0grenci merkezli
Ogretim
yontem/tekniklerin
kullanilmasi

KY

9.Yontem/teknigin
konuya ve video
derse uygun olarak
secgilmesi

10.Uygulanan
yontem / teknik ile
ogrencilerin list
diizey diistinme
becerilerinin
harekete gecirilmesi

KY

KY

KY KY KY

KY Y Y

KY

11.Etkinlik sirasinda
uygun materyalin
kullanilmasi

12.Sunulan
materyalin
ogrencilere
tanitilmasi

KY

KY

KY KY Y

13.Rehberlik  edici
bir role biirtiiniilmesi

14 Nitelikli bir
zaman yOnetiminin
saglanmasi

15.0grencilerin aktif
O0grenme siireclerine
katilimlar1

KY

KY

16.Ogrencilerin
ozerk O0grenmeye
yonelimleri

KY

KY

KY

17.0grencilerin
birbiriyle  etkilesim
halinde olmalar1

KY

KY

KY

KY KY Y
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18.0Ogrencilerin
iizerine diisen
sorumluluklari

yerine getirmeleri

Y Y Y Ky Ky Y Y Y Y Y Y Y KY KY Y Y Y Y

(Y: Yeterli, KY: Kismen Yeterli, KYS: Kismen Yetersiz, YS: Yetersiz)

Tablo 46’da aragtirmanin sinif i¢i siirecinin 6gretim siireci boyutuna yonelik bulgulara yer
verilmistir. Gozlemcilerin degerlendirmeleri incelendiginde, herhangi bir yetersizlik
durumu belirtilmedigi goriilmektedir. Gozlemciler, gozlemlerini ¢ogunlukla yeterli, bazen
ise kismen yeterli olarak ifade etmislerdir. Boylece siirecin sorunsuz yiiriitiildiigli ortaya
cikarilmistir. Bu bulgu, gozlemcilerin degerlendirmeleri 1s18inda, ters yliz edilmis simif
modeli kapsaminda gelistirilen aktif 6grenmeye dayali Ggretim siirecinin basarilt bir

sekilde yiiriitiildiigii seklinde yorumlanabilir.

Gozlemcilerin, gézlem maddelerine iliskin yorumlar: incelendiginde bazi temel vurgularin
belirdigi goriilmiistiir. Gozlemciler, 6grencilerin aktif bir sekilde derse katildiklarini, ders
stirecinden oldukca keyif aldiklarini, kullanilan yontem/teknigin 6grencileri aktif 6grenen
noktasina getirdigini ve Ogretmenin rehber roliine biirlinerek, stireci dogru bir sekilde

devam ettirdigini ifade etmislerdir.
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Tablo 47
Simif Ici Uygulama Siirecinin Degerlendirme ve Dersi Sonlandirma Boyutuna Iliskin

Gozlem Bulgulart

Gozlemci 1 Gozlemci 2

Maddeler Haftalar Haftalar
1 2 3 4 5 6 7 8 9 1 2 3 4 5 6 7 8 9

19.Uygulanan Ogretim

KY Y Y KY KY Y Y Y Y KY KY Y Y Y Y Y Y Y
siirecini Ozetleme

20.Konuya iliskin uygun
degerlendirme  teknigini Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y

uygulama

21.Degerlendirme siirecine
tim 6grencilerin katithmmi Y Y Y KY Y Y Y Y Y Y Y Y Ky Y Y Y Y Y

saglama

22 .Degerlendirme
sonuglarmi smifla Y Y KY Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y Y KY Y Y Y

paylasma

23.1zlenecek video dersten

Y Y Y Y Y YYYY Y Y Y Y Y KY Y YY
haberdar etme

(Y: Yeterli, KY: Kismen Yeterli, KYS: Kismen Yetersiz, YS: Yetersiz)

Tablo 47°ye bakildiginda, gozlemcilerin sinif i¢i uygulama siirecinin degerlendirme ve
dersi sonlandirma boyutuna iliskin degerlendirmeleri sunulmaktadir. Gozlemcilerin
degerlendirmeleri incelendiginde, ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda aktif 6grenme
yontem/tekniklerine uygun olarak tasarlanan siirecin, degerlendirme ve dersi sonlandirma
boyutunda da herhangi bir sorunla karsilasiilmadigina ulasilmistir. Gozlemciler,
degerlendirme ve dersi sonlandirma boyutunda gozlem maddelerine iliskin olarak
genellikle yeterli olarak gézlemlendi, daha siklig1 az bir sekilde de kismen yeterli olarak
gozlendi degerlendirmelerinde bulunmuslardir. Bu bulgu, ders siirecinin degerlendirme ve
sonlandirma kisminda herhangi bir sorunla karsilasilmadig ve ters yiiz edilmis smif
modelinin dersin degerlendirme ve sonlandirma siirecine yeterli bir zaman sagladig

seklinde yorumlanabilir.

Gozlem bulgularinin diger boyutunda goézlemcilerin birbirinden farkli haftalarda, dersin
degerlendirme ve sonlandirma boyutuna iliskin olarak aldiklar1 notlar incelenmistir.
Gozlemciler, degerlendirme siirecinin nitelikli oldugu, 6zellikle de canlandirma siirecinin

sonundaki degerlendirmenin géze garptigi, her ders sonunda izlenecek olan video dersten
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s0z etmenin 0grencide bir merak uyandirdigi ve tim 6grencilerin degerlendirme siirecine

katiliminin 1iyi bir sekilde saglandigini ifade etmislerdir.

Her bir dongiinlin ardindan alinan gozlem notlarinin son asamasinda ise gozlemcilerin
haftalik olarak hem video ders, hem de smif i¢i siireci kapsayan dersin genel bir
degerlendirmede bulunmalar istenmistir. Bu noktada gozlemciler, 9 haftalik uygulama
sirecinin her bir dongilisine yonelik olarak genel izlenimlerini yansitacak bir

degerlendirmede bulunmustur. Gozlemcilerin siirece iliskin genel degerlendirmeleri

asagida belirtilmistir.

Tablo 48

Gézlemcilerin Déngiilere Iligkin Genel Degerlendirmeleri

Dongii Sirasi Gozlemci 1 Gozlemci 2

1 Yeterli Yeterli
2 Miikemmel Miikkemmel
3 Miikemmel Miikkemmel
4 Yeterli Yeterli
5 Yeterli Yeterli
6 Miikemmel Miikkemmel
7 Miikemmel Miikkemmel
8 Miikemmel Miikkemmel
9 Miikemmel Miikkemmel

Gozlemcilerin, haftalik dongiilere iliskin degerlendirmeleri incelendiginde, 6 dongiiniin
miilkemmel bir sekilde gerceklestirildigini ve goze carpan bir eksikligin olmadigini
belirttikleri goriilmiistiir. Diger 3 dongiide ise, istenilenlerin yerine getirildigi ama diger 6
dongiideki gibi kusursuza yakin bir isleyisin saglanmadigini belirttikleri goriilmistiir. Bu 3
haftalik yeterli degerlendirmesini alan dongiilere bakildiginda, isbirligine dayali 6grenme
siirecinin ve tarih seridi tasarlama etkinliginin yapildig1 goriilmektedir. Bu bulgu,
isbirligine dayali 6grenme ve tarih seridi tasarlama etkinliklerinden ziyade 6grencilerin rol
yapma, tarihsel empati ve ¢esitli egitsel etkinliler gibi daha bireysel uygulamalara daha
fazla ilgi gosterdikleri ve bu slireclere daha fazla katildiklari seklinde yorumlanabilir.
Ayrica dongiilerin genel degerlendirilmesi noktasinda, gozlemciler arasinda tam bir

tutarliligin saglandig1 da 6nemli bir bulgu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Aragtirmaci1 tarafindan tutulan giinlik, yukarida siralanan gozlem bulgularini

desteklemektedir. ilk dongiiden itibaren uygulama siirecinin hemen ardindan yazlan
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arastirmaci glinliigii, arastirma siirecini betimlemesi agisindan, arastirma probleminin diger
veri toplama araglarmin yani sira arastirmaci goziiyle de ¢oziimlenmesine katkida
bulunmaktadir. Bu kapsamda, arastirmaci giinliigii araciligiyla asagida belirtilmis olan

verilerle, yukarida sunulan gézlem bulgularinin desteklenmesi amaglanmaktadir.

Arastirmact glnliigli kapsaminda kayit altina alinan noktalardan biri video dersin
ogrencilere temel bilgi ve kavramlar1 kazandirmasiyla ilgilidir. Arastirmaci giinliigli analiz
edildiginde, video dersin dgrencilere Ipek Yolu’nda Tiirkler Unitesi’ne iliskin olarak temel
bilgi ve kavramlar1 kazandirdigina ulasiimistir. Ogrenciler, hem derse giris noktasinda,
hem de ders siirecinde sorulan sorulara hizlica yanit vermislerdir. Bu durum bilgileri
onceden video ders aracilifiyla kazandiklarinin bir gostergesidir. Arastirmaci giinliigiine

yanstyan ve bu durumu destekleyen bazi drnekler asagida sunulmustur.

“...Ardindan beyin firtinast kismina gegildi. Bu siirecte tahtaya ‘“Cahiliye Dénemi”
yazildi. Ogrencilere bu donemle ilgili akliniza gelenleri séyleyiniz, yénergesi verildi.
Osrenciler Cahiliye Dénemi ile ilgili bircok dogru sey séylediler. Kan davalari, toplumsal
diizensizlik bunlardan bazilaryydi. ... Ayrica dersin ilk kisminda o&gretmen bir soru
sordugunda ogrenciler “6gretmenim biz bunlari video derste gordiik” dediler” (5. Hafta, 8

Aralik 2017).

“Dersin dikkat ¢ekme asamasinda ogrencilere, yerlesim yasam ve konar-goger yasam
arasindaki farklar soruldu. Ogrenciler, birinin kalici yerlesim oldugu, digerinin yilda
birkag kez yer degistirdigi, birinin tarim yapabildigi, mimari eser yapabildigi gibi cevaplar
belirtildi. Ogretmen tarafindan sorulan “Arastrma mi yaptimz? sorusuna, siniftan bir
ogrenci, hem video derste gordiik bunlart, hem de video dersten sonra ben internette biraz
arastirdim, cevabini verdi. Bu durum, video dersin sinif i¢i uygulama éncesinde temel

bilgileri kazandirdigina bir érnekti” (6. Hafta, 15 Aralik 2017).

“Dersin giidiileme kisminda 6grencilere iglenecek olan konudan bahsedildi. Bu siiregte
ogrencilerin bir¢ok eseri ogretmenlerine bir anda séyledikleri goriildii. Ardindan ogretmen

“Nereden oOgrendiniz bu eserleri?” sorusunu yoneltti. Ogrenciler ise izledigimiz

Videolardan cevabim verdiler” (9. Hafta, 5 Ocak 2018).

Aragtirmanin uygulama silirecinin ilk asamasi olan derse giris boyutu, arastirmaci
tarafindan da her hafta detayli olarak kayit altina alinmigtir. Boylece, tiim dongiilerin derse

giris asamasi detaylica betimlenmistir. Bu kapsamda, genel bir ifadeyle ders
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baslangi¢larinin merak uyandirict ve etkili bir sekilde gergeklestirildigini sOylenebilir.
Aragtirmac1 gilinliiglinden derse giris boyutuna yonelik kayit altina alinan ifadelerden

bazilar1 sunlardir:

“Derse gegis stirecinde ogrencilere, ailelerinin ge¢cmislerini kimden ve nasil ogrendikleri
sorularak hem giinliik hayatla baglanti kuruldu, hem de derse gecis saglandi. Ogrenciler

cogunlukla dedelerinden ve ninelerinden ogrendiklerini belirttiler” (1. Hafta, 10 Kasim
2017).

“Dersin dikkat ¢ekme asamasinda, Tiirkiye’'de aym zamanda ¢ekilmis iki farkli fotograf
(ilk fotografta denize girilirken, ikinci fotografta kar altinda yiiriiniiyor) 6grencilere
gosterildi. Ardindan é6grencilere, “Bu iki fotografin aymi anda Tiirkiye’'de ¢ekilebiliyor
olmasimn nedeni nedir?” sorusu soruldu. Ogrencilerin dogru cevaplarimn ardindan
dersin giidiileme kismina gecildi ve ogrenciler konudan haberdar edildi. Son olarak, “Siz
kiyafet secerken nelere dikkat ediyorsunuz?” sorusu sorularak, giinliik yagam ve iklim

baglantist kurulmaya ¢alisildi” (2. Hafta, 17 Kasim 2017).

“Derse giriste, askerlik kavramiyla ilgili karikatiivler ogrencilere gosterilerek, konuya
motive olmalar: saglandi. Karikatiirlerde ozellikle emir-komuta zinciri ve riitbeler ile ilgili
esprili ifadelerin bulunmasina ozen gosterildi. Boylece ogrencilerin zihinlerindeki Tiirk
Silahli Kuvvetleri algist daha ilgili ¢ekici hale getirilmeye ¢alisildi. Ayrica, ogrencilerin bu
durumdan olduk¢a zevk aldiklar: goriildii” (3. Hafta, 24 Kasim 2017).

“Dikkat ¢ekme asamasinda, ogrencilere ipekten yapilan giysiler gosterilerek, hangi
maddeden yapildiklarini tahmin etmeleri istenildi. Ardindan giidiileme asasina gegilerek,
ogrenciler konudan haberdar edildi. Derse gegis noktasinda, Ipek Yolu giizergah: tahtaya
yansitildi. Ogrencilere “Sizce devletler neden bu kadar uzun bir ticaret yoluna ihtiyag
duymuslardir?” sorusu soruldu. Ogrencilerden gelen cevaplar tatmin ediciydi. Ogrenciler,
Ivek Yolu'nun kiiltiirel ve ekonomik etkisine yonelik bir¢ok sey soylediler” (4. Hafta, 1
Aralik 2017).

Sinif i¢i uygulama siirecinde en temel nokta ise 6gretim siireci olarak adlandirilmaktadir.
Ters yiiz edilmis smif modeli kapsaminda Ogretim siirecinde de biiylik kolayliklar
yasanmustir. Temel kavramlar video derslerde aktarildigi igin 6gretmen bu siireci tamamen
ogrencilerin aktif bir sekilde 6grenmelerine ayirmistir. Boylece aktif 6grenme siireci igin

biiyiikk bir zaman dilimi yaratilmistir. Bu kapsamda da bircok 6grenme yontem/teknigi
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etkili bir sekilde ve Ogrencilerin aktif katilimlariyla uygulanmistir. Bu durumla ilgili

aragtirmaci giinliigiine yansiyan noktalardan 6rnekler agagida sunulmaktadir.

“Probleme dayali 6grenme siirecinde ilk olarak 6grencilere problem senaryolar: ve yanit
bulunmasi gereken sorular verildi. Ogrencilerin senaryoyu okuduktan sonra oldukca
heyecanlt olduklari goriildii. Ardindan ogrenciler gruplara ayrildi. Bilisim sinifinda
gerceklestirilen derste, ogrencilerin etkin sekilde internetten yararlanmalar: saglandi.
Oncelikle égrenciler ellerinde bulunanlar: ve bilinenleri raporlarina yazdilar, ardindan
eksik olan ve bilinmeyen noktalart not ettiler. Sonrasinda ise ogrenciler bilinmeyen
noktalara iligkin hem elindeki kaynaklardan, hem de internetten bilgi arama siirecine
basladilar. Bulunan bilgiler grup tiyeleriyle tartisilarak, raporlara yazildi” (2. Hafta, 17
Kasim 2017).

“Dersin ikinci kisminda rol oynama ydnteminden yararlanildi. Rol oynama siirecinde,
Mete Han, Fatih Sultan Mehmet ve Mustafa Kemal Atatiirk canlandirildi. Canlandirma
stirecinden 1 hafta once canlandirilacak kisilerin giyebilecegi kiyafet, takacagr biyik ve
maskeler hazirlandi. Béylece hem Mete Han, hem Fatih Sultan Mehmet hem de Atatiirk
kendine ozgii vurgularla canlandirildi. Rol oynama siirecinden 1 giin once 6grencilere
metinleri daginldi ve rollerinden haberdar edildiler. Donem kiyafetleriyle sinifa giren
sahsiyetler, hem ses tonu, hem de beden dilleriyle rollerine iyi bir sekilde girdiler” (3.
Hafta, 24 Kasim 2017).

Sekil 17. Rol oynama siirecine iliskin sinif i¢i goriintiisii.
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“Dersin ilk boliimiinde ters yiiz edilmis sinif modelinin bir ozelligi olan video ders ile ilgili
anlasiimayan ve merak edilen noktalar a¢iklandi. ...Dersin ikinci kisminda tarih seridi
olusturma etkinligi baglatildi. ...Tarih seridi olusturma siirecinde 14 tarih, 14 olay ve 14
aciklama yer aliyordu. Ogrencilerden istenilen, 14 olay, tarih ve aciklamayr dogru olanla
eslestirip, kronolojik sirayla tarih seridi olusturmalariydi. Bu siire¢ ogrencilere ilgili ¢ekici
geldi. Eslestirme siirecinde gruplar iginde yogun tartismalar yasandi. Gruplar kontrol

edilerek, her ogrencinin fikrini beyan etmesine ozen géosterildi” (5. Hafta, 8 Aralik 2017).

“Dersin ilk boliimiinde ogrencilerle dedikodu teknigi siirdiiriildii. Bu ogretim teknigiyle ilk
defa karsilasan égrenciler oldukca heyecanlandilar. Ogretmenlerinin rehber olarak siireci
yonetmesiyle, tiim ogrenciler birbiriyle goriiserek bilgi alisverisinde bulundular.
Osrenciler, farkl kisilerin yanlarina gitmek icin hizli hareket ettiler, bu durum sinifta
biiyiik bir heyecan ve yarisma ortaminin ortaya ¢ikmasina neden oldu. Tiim ogrenciler,

mutlu bir sekilde bilgilerini paylasmadiklari arkadaslarint gérmeye c¢alistilar. Siiregten
zevk aldiklar olduk¢a belliydi” (8. Hafta, 29 Aralik 2017).

Degerlendirme ve dersi sonlandirma boyutuna iligkin olarak arastirmaci ginliigi
incelendiginde, Ogrencilerin degerlendirme siireclerine yogun bir sekilde katildigr ve
Ogretmenin dersi planda belirtildigi seklinde sonlandirdigi bulgular1 karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu noktaya iligkin olarak arastirmaci giinliigiine yansiyanlar asagida belirtilmektedir.

“Degerlendirme siirecinde kart gosterme tekniginden yararlamldi. Ogrencilere sirasiyla
sorular akilly tahtada sunularak, her bir soru i¢in 1 dakika boyunca diisiinmeleri ve
ardindan cevabi soylemeleri istendi. Bu siirecte oOgrencilerin yarisma heyecani igine
girdikleri ve grup iginde biiyiik bir heyecanla sorulart cevapladiklar: goriildii.
Degerlendirme sonunda tiim gruplarin dogru yanit sayilart hesaplandr ve tiim gruplar

alkiglandi” (1.Hafta, 10 Kasim 2017).

“... Ogrenciler en iyi posteri tasarlamak icin ellerinden gelenleri yaptilar ve gorsellerle
desteklediler. Gorseller ile desteklenen posterler tahtaya asidi. Tiim sinifin katilimiyla her
bir posterdeki eksiklikler, bilgiler ve dogruluklar: tartisildi. Bu siirece tiim 6grencilerin
aktif bir sekilde katilmak istedikleri goriildii. Degerlendirmenin ardindan posterler
puanlandr ve kazanan grup belli oldu. Dersin sonunda ogrencilere, ders siirecinde

ogretilenlerin bir ozetlemesi yapildi. Ilk Tiirk milletlerinin icinde yasadiklart iklim,

161



konaklama sekilleri, ekonomik faaliyetleri ve giyim-kusam oézellikleri kisaca tekrarland.

Son olarak ise izlenecek video dersten 6grenciler haberdar edildiler” (2. Hafta, 17 Kasim

2017).

“Dersin degerlendirme noktasinda, eslestirme testlerinden yararlanildi. Ilk Tiirk-Islam
devletleriyle ilgili olan eslestirme testinde kazandirilmast gereken tiim devletler ve iinlii
sahsiyetlerine iliskin olarak énciiller yer aldigi gériildii. Ogrencilere testlerin kendileri
tarafindan okunacagi soylendikten sonra heyecanlandiklari gériildii. Tiim o6grenciler,
eslestirme testlerini istekli bir sekilde cevapladilar. Avrdindan testlerin isim yazan kisimlar
kapatildi, harmanlanarak farkll kisilere dagitildi. ...Puanlamalarin ardindan, tiim test
swmifla tartisilarak, nedenleriyle birlikte tekrardan cevaplandi. Ardindan 6gretmen dersin
kapanisint yapmak iizere bu haftaki konu kapsaminda islenenlerden séz etti. Dersin bir
ozetlemesi yapildi. Sonrasinda ise izlenecek olan video dersin konusu ve siiresi 6grencilere

bildirildi ve ders kapatild1” (7. Hafta, 22 Aralik 2017) .

Ters yiiz edilmis sinif modeliyle yiiriitiilen sosyal bilgiler 6gretimi siirecini degerlendirmek
ve arastirma verisini liggenlemek amaciyla eylem siirecinin yiiriitiiciisii olan sosyal bilgiler
Ogretmeniyle arastirmanin ardindan bir goriisme yapilmistir. GoOrlismenin analizinin
ardindan ortaya ¢ikan bulgular, 6gretmenin dogrudan goriisleriyle desteklenerek, asagida

sunulmustur.

Gorlismede ilk olarak, ters yiiz edilmis sinif modelinin ilk agamasi olan ¢evrimigi igerik
degerlendirilmistir. Alan yazin bakildiginda, ¢evrimici igerigin temel bilgi ve kavramlari
okula gelmeden oOnce Ogrenciye kazandirmasi beklenmektedir. Siirecin uygulama
ogretmeni de ¢evrimici icerigin 0grencilere derse gelmeden gerekli bilgileri kazandirdigini
ifade etmektedir. Ayrica Ogretmen eksik kalan noktalar1 uygulanan modelle derste
tamamlayabilme sansi oldugunu diisiinmektedir. Bu konu hakkinda 6gretmenin goriisleri

sOyledir:

“Video dersin olmasi ders oncesinde ¢ocugun on ogrenmelerinde hazirlikli olarak
gelmesini sagladi. Zaten bizim dersimizde su var; ders éncesinde ogrencinin onceden bir
seyler okuyup gelmesi, anlamadigi yerler hakkinda sorular hazirlamasi, bunlar: ders
oncesinde sormasi. En ¢ok istedigimiz on hazirliktir. Video sistemi de bir anlamda bunun
teknolojik boyutu oldu. Kullanmaya ¢alistik, égrencinin anlamast konusunda daha giizel
oldu™.
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“Ogrencinin dersi islemeden énce videodan izlemesi olayin direk birisi tarafindan
aktarilmas: degil de kendi izlemesiyle, gozlemiyle bu icerikle tamgiyor. Biz de neler
anladigini gorebiliyoruz. Daha sonra derste bunun devaminda siz égrencinin nerelerde
eksik kaldigimi gozlemleyebiliyor ve bunu tamamlayabiliyorsunuz. Aslinda yeni sistemimiz
teknolojiye dayali oldugundan ogrencilerin ogretmen olmadiginda da ogrenebilmesi

onemliydi”.

Bunlara ek olarak 6gretmen, dersi kagiran ve bilgileri unutan 6grencilerin ¢evrimigi igerik
sayesinde temel bilgileri kolayca edinebilecegini diisiinmektedir. Ogretmenin goriisleri

sOyledir:

“Ozellikle dersi kaciran égrencilere, okula devam konusunda sikinti yasayanlara ¢ok
biiyiik faydas: olmaktadir. Okulda olanlara da dersi tekrar etme sanst vermektedir.
Bilgileri unutan é6grencilere de bilgileri tekrar geri ¢agirmalart agisindan kalict video

derslerin etkisi olmaktadir. Video ders sinif ortamina yarar saglamaktadir.”

Eylem siirecinin yiiriitiiclisii sosyal bilgiler 6gretmeni, ters yiiz edilmis simif modelinin
diger bir asamasi olan simf i¢i uygulama siirecini de olduk¢a faydali bulmaktadir.
Ogretmen, bu model sayesinde tiim dgrencileri aktif olarak dgrenme siirecine katabildigini
ve yapilandirmaci yaklasimin gerektirdigi sekilde ders siirecini yliriitebildigini ifade

etmistir. Ogretmenin goriisleri soyledir:

“Swif icinde daha ¢ok grup ¢alismasina yer verilmesi ogrencilerin birbirlerinden de
ogrenmesine olanak sagladi. Videoyu izledikten sonra sinif icerisinde J&gretmen
rehberliginde de bazi bilgileri kendileri buluyorlar. Grup ¢alismalarinda ¢ok aktif rol
oynadi, ozellikle seviyesi daha iyi olan dgrencilerden digerleri de bir seyler grenmeye
calistyorlar. Bu sistemden once 21 kisilik sinifta hepsi aktif degildi. Daha ¢ok ilgisi, bilgisi
seviyesi yiiksek olanlar aktif oluyordu. Ama bu siirecte tiim 6grenciler ogretim siirecinde

aktif oldu. Onlar da ilgi ve isteklerini gosterdi”.

“Tamamen ogrenci merkezliydi, sistemin amaci da buydu. Yapilandirmaci egitime uygun
olarak daha ¢ok égrencinin aktif oldugu, bulmaya ¢alistigi, 6gretmenin yardimci olmaya

calistigi, rehber oldugu, yol géstermeye ¢alistig bir durum vardi”.

Ogretmen ayrica, arastirma siireci Oncesinde belirttigi smif i¢i uygulamalara siire
kalmamasi sorununu, ters yiiz edilmis sinif modeliyle ortadan kaldirdigini ifade ediyor.

Modelin uygulanmasiyla birlikte ders anlatim siirecine ayrilan siirenin siif igi etkinliklere
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harcandigmi belirtiyor. Ogretmenin zamanm verimli kullamlmasina iliskin gériisleri

sOyledir:

“Ogrenci benim kullandigim Ogretim siirecinde derse hazirlikli gelmedigi icin konuyu ilk
defa duyuyor ve on hazirligit olmuyor. Ters yiiz edilmis sinifta ise dersle ilgili izledigi
ogretmen anlatimi veya konu ile ilgili video veya kisa film izlediginde ogrenci hazirlikl
geliyor, bu égretmen igin biiyiik avantaj. Ciinkii hazirlikli gelince 6grenciye direk bilgi
verilmeye ¢alisilmiyor, etkinliklerle ogrencinin neyi 6grenip, neyi 6grenmedigini daha iyi
tespit ediliyor ve bunun tizerine yogunlasiliyor. Yani uygulama siirecinde ogrenciye
ayrilan vakit fazlalagiyor. Ciinkii 6grenci zaten bazi seyleri bilerek hazirlikli geliyor ona

bir sey vermek daha kolay oluyor”.

Ters yiiz edilmis siniflarin sorun ¢6zdiigii 6nemli noktalardan biri de dersin degerlendirme
kismina yoneliktir. Geleneksel Ogretim siirecinde dersin degerlendirme kisminin
uygulanmasinin bazen aksadigi ve degerlendirmeye siire kalmadig1 arastirma Oncesinde
ogretmen tarafindan belirtilen sorunlardan biriydi. Modelin uygulanmasiyla birlikte

dgretmen bu sorunun ortadan kalktigini ifade etmistir. Ogretmenin goriisleri sdyledir:

“Normal bir derste (geleneksel ogretim siireci kastediliyor) degerlendirmenin her hafta
yapimasi miimkiin degil, ben konuyu zor yetistiriyorum. Kazamm dogrultusunda ne kadar
vetistirdigimiz de tartistlir. Ciinkii bazi kazamimlar var ki agtik¢a agabiliyoruz. Hedefe
ulastirmada, degerlendirme siireci iinite sonlarinda ya da konunun ogretim siirecindeki
ogrencinin 6grenme zorluguna gére kisa araliklarla da degerlendirme yapma sansimiz
oluyor. Ama bu da zamamimizin gitmesine neden oluyor. Genelde iinite sonlarinda
vapiyoruz. Ama bu modelde zaman kaldigi icin, 6grenci de hazirlikli geldigi icin aktif
olarak zamanimiz da kaliyor. Her dersin sonunda degerlendirme yaptigimizi gordiim. Her
derste degerlendirme yapilmasi da c¢ocugun o konuyu ne kadar ogrendigini ya da
ogrenemedigini tespit edip, direk miidahale etmeyi saglyor. Diger haftaya ge¢meden
eksikleri tamamliyor. Modeli kullanmadan onceki yaptigimiz siiregte iinite sonlarinda
yvaptigimizda degerlendirme daha yiizeysel kaliyordu. Ama bu modelde her konu sonunda
degerlendirme yapabildigimiz i¢in ana hatlariyla, derinlemesine oOgrencinin ogrenip

ogrenmedigi daha net anlasiliyor”.

Ters yiiz edilmis simiflarda 6grencilerin oldugu kadar 6gretmenin de farkli bir role

blirinmesi dikkat ¢ekmektedir. Alan yazina bakildiginda, Ogretmenin aktif 6grenme
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siirecinde bir rehber ve yonlendirici olarak ogrencilerin bireysel Ogrenmelerini
desteklemesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu aragtirma kapsaminda yiiriitiicii konumda
olan Ggretmen, siirecte yapilandirmaci yaklagima uygun bir role biiriindigiinii ifade
etmistir. Bu durum, 6gretmen merkezli geleneksel 6gretim siirecinden vazge¢ildiginin bir

gostergesidir. Ogretmenin goriisleri soyledir:

“Bu modelde ogretmeni tamamen bilgiyi veren degil, bilgiyi bulduran, ogrenciye yardimci
olan kisi olarak gériiyoruz. Zaten amag da bu, 6gretmen direk hazir kaliplar: 6grencilere
verlestiren degil de c¢ocuklarin biling diinyasinda bir seyleri olusturmaya ¢aligan,
buldurmaya ¢alisan, gittigi yolda yardimci olan bir rehber gérevinde. Zaten ¢ocuk kendi
buldugu zaman bilgiyi daha kalici hale getiriyor. Ama bunu biz hazir verdigimizde, ezbere
dayanan bir sistem oluyor. Ogretmenin ciimleleriyle hazir bir sekilde aklinda tutmaya
calistyor. Bu ¢abuk unutulan bir kavram oluyor ama kendi bilgileriyle, becerileriyle
olusturdugu kavrami daha kalici hale getiriyor. Yani ogretmen, rehberlik edici ve

ogrenciyi aktif edici bir rolde kendini goriiyor”.

Ters yiiz edilmis sinif modeliyle gerceklestirilen 6gretim siirecinde ortaya ¢ikan sorunlara
iliskin 6gretmenin goriisleri incelendiginde, 6gretmenin uygulama siirecinde yasanan bir
sorun belirtmedigi, bunun yerine gelecege doniik sorun olusturabilecek hususlara dikkat

cektigi goriilmektedir. Eylem siirecinin yiiriitiiclisii olan 6gretmenin goriisleri soyledir:

“Biz yatili okul oldugumuz icin ¢ocuklarin videoyu izleyip izlemedigini takip edebildik,
diizenli bir sekilde izleyebildiler ama oteki tiirlii okullarda bunlari velilerin takip etmesi
gerekir. Burada veliye ¢ok biiyiik is diistiyor. Cocugunu ¢ok iyi takip edebilmeli ve evde de
bu destegin saglanmast ogrencinin bilingli bir sekilde bunlara hazirlikli gelmesi gerekir.
Osrenci evde hazirligim yapmadan gelirse bu biiyiik stkinti olusturur gibi duruyor. Ama
veliler egitimli ve bilingli olursa ¢ocugunu takip ederse ogretmenleriyle diyalog kurarsa

sistemin daha giizel kullanilmasini saglar”.

Arastirma siirecinde uygulanan ters yliz edilmis sinif modelinin ¢6zdiigii sorunlara iliskin
olarak Ogretmenin goriisleri incelendiginde, modelin bir¢ok avantajinin ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Ogretmen 6zellikle, geleneksel 6gretim siirecinin modelin kullanimiyla terk
edilip 6grenci merkezli bir anlayisa ge¢ildigini, dersi kagiran Ogrencilerin de bilgilere
ulagabildigini ve d6grencinin bu modelle birlikte derse bakis agisini degistirdigini belirttigi

goriilmiistiir. Ogretmenin goriisleri soyledir:
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“Konularin ¢ok yogun olmasi bizim i¢in biiyiik bir sorun. Eskide yani gelenekselde, bunun
nasil disina ¢ikacagiz bilmiyorum ama hala bu yontemleri kullanma egilimimiz var. Ciinkii
biz de bu sistemle yetistigimiz icin, buna alisik oldugumuz i¢in bize daha kolay geldigini
zannediyoruz. Ama siirekli olarak anlatan oldugumuz i¢in daha yorucu. Anlatilanlar:
anlamaya ¢alisan ogrenci oldugu icin 6grencinin yerine kendimizi koydugumuzda veya
herhangi bir dinletiye gittigimizde bir saatlik bir seyde konusmaciyr en fazla 10-15 dk.
dinleme kabiliyetimiz var. Bizim karsumizda dgrencinin de en fazla 10-15 dk. dinleme
kabiliyetinin oldugunu anlamamiz gerekiyor. Ama ters yiiz edilmis sinifta ogrenci aktif
oldugu icin 6grencinin aslinda sikilma sansi, siirekli dinleyici olma sanst yok. Siirekli
olayin igerisinde, bulmaya ¢alisan, ozellikle grup etkinliklerinde birbirleriyle hareket
halinde oluyorlar. Bu modelde, her dgrenci olayin icerisinde oldugu icin, sadece dinleme
boyutunda olmadigi icin daha aktif oldular. En énemli noktas, biitiin ogrenciler siirecin

icine dahil oldu.

“Ogrencinin ogretmen olmadiginda, dersi kacwrdiginda en azindan Ogrenme sansinin
oldugunu gérdiik. Okul olmadiginda da ogretmenin anlatimiyla internet yardimiyla video
dersleri dinlemesiyle de bazi eksiklikleri giderebilir. Giiniimiiz sartlarinda o6grencinin
kendi buldugu bilginin daha kalict oldugunu, hayatinda bunu baska yonlerde de
kullanabilecegini ozellikle girisimcilik ozelliklerine de katki saglayacagini, merak ve ilgi
duygusunun okula olan sevgisinin daha fazla olacagin diisiiniiyorum. Aktif oldugu igin,
derslerde eglenmesine imkan verildigi i¢in okula daha bagh olacagini anlayabiliriz.

Derslerden sikilan degil de derse hevesle gelen 6grenciler haline doniistiiler .
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Birinci Alt Amaca fliskin Sonuc ve Tartisma
Asagida arastirmanin birinci alt amaci dogrultusunda elde edilen sonuglara yer verilmistir.

1. Arastirmanin akademik basari testi verileri incelendiginde, 6grencilerin Ipek Yolu’nda
Tiirkler Unitesi basarilarinin anlamli bir sekilde arttigina ulasilmistir. Bu agidan
bakildiginda, Ogrencilerin akademik basari testine yonelik Ontest ve sontest puanlari
arasinda anlamli bir farka rastlanmistir. Bu durum, ters yiiz edilmis simif modeli
araciligiyla siirdiiriilen ders siirecinin 6grencilerinin akademik basarilarini arttirdiginin bir

kanitidir.

2. Ogrencilerin dntest ve sontest fark puanlarina bakildiginda ise, 36 ve 54 puan araliginda
bir artisin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, 6grencilerin arastirma oncesi Ipek
Yolu'nda Tiirkler Unitesi'ne yonelik akademik basarilarinin ters yiiz edilmis simf
modelinin uygulanmasiyla birlikte dikkat deger bir sekilde arttiginin diger bir

gostergesidir.

3. Ogrencilerin akademik basarilarmi ortaya ¢ikarmayr amaglayan diger veri toplama
araclarina iliskin ulasilan sonuclar incelendiginde de akademik basar1 testiyle tutarh
sonuglara ulasilmistir. Bu kapsamda, hem arastirmaci giinlii§iine, hem de 0&grenci
iriinlerine yansiyan akademik basari ile ilgili veriler incelendiginde, 6grencilerin aktif
ogrenme temelli ders silirecine yogun katilim gosterdigi ve bunun bir sonucu olarak ders
sonu degerlendirmelerde yiiksek bir basar1 gosterdiklerine ulasilmistir. Bu sonug, sadece
akademik basan testiyle degil, diger veri toplama araglariyla da 6grencilerin akademik
basarilarindaki gelisim incelendiginde, 6nemli bir gelisimin oldugunun agik bir

gostergesidir.
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Alan yazina bakildiginda, bu arastirmanin sonuglart destekleyen ve tam ters yonde
sonuclara ulasan bir¢ok arastirmanin bulundugu gériilmiistiir. Bu durum, ters yiiz edilmis
smif modelin planlama ve uygulama niteliginin 6g8rencilerin akademik basarilarini
etkiledigi seklinde degerlendirilebilir. Ters yiiz edilmis sinif modelinin akademik basariy1
arttirdigr savin1 destekleyen bir sonug, Boon, Burke, Fore ve Hagan-Burke (2006)
tarafindan yapilan ¢aligmada ortaya ¢ikmigtir. Arastirmacilar, sosyal bilgiler kaynastirma
sinifinda Ontest ve sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desende dgrencilerin sosyal bilgiler
dersi igerigini kavrama diizeylerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda, deney grubunda
yer alan bilgisayar destekli zihin haritasi ve ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulandigi
deney grubu ogrencilerinin, geleneksel ders kitabiyla 6grenim goéren kontrol grubu
ogrencilerine gore sosyal bilgiler dersi igerigini daha fazla kavradiklar1 ortaya ¢ikmugtir.
Bunu destekleyen bir arastirma ise Unal ve Unal (2017) tarafindan gerceklestirilmistir.
Aragtirmacilar caligmalart sonucunda, ters yiiz edilmis simif modelinin, geleneksel
Ogretime gore Ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigt sonucuna ulasmislardir.
Aidinopoulou ve Sampson (2017) tarafindan sosyal bilgiler dersinde gercgeklestirilen
calismada ise arastirilan noktalardan birisi 6grencilerin tarihi igerigi hatirlama basarilarini
ortaya c¢ikarmak olarak belirtilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin tarihi igerigi hatirlama
basarilarinin, geleneksel 6gretim siirecinde 6gretmenin daha fazla teorik bilgi aktarmasina
ragmen ters yliz edilmis sinif modeliyle yiiriitiilen 6gretim siirecine katilan 6grencilerin
basarilarinin biiyiik bir fark olmamasma ragmen, diisiik pozitif etkide daha yiiksek

olduguna ulasilmistir.

Yukaridaki sonucglarin tam tersi yonde bir sonug¢ ise ters yiiz edilmis sinif modeliyle
ogrencilerin basarilarini gelistirmeyi amaglayan bir ¢alisma olan ve Snyder, Besozzi, Paska
ve Oppenlander (2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmada rastlanilmistir.
Aragtirmacilar ¢aligmalarinin sonucunda, bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonuglarin aksine ters
yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilarin1 arttirmada basarili
olamadigini belirtmiglerdir. Pozolinski (2015) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, ortaokul
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik basarilarinin ters yiiz edilmis sinif modeliyle
birlikte geleneksel 6gretime gore basarilarinin yiikselme durumu arastirilmistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi basarilari agisindan dikkate deger bir farka
rastlanmadigina ulagilmistir. Smith (2015) de karma yontem kapsaminda yiiriittiigi

calismasinda, ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grenci basarilarini gelistirmedigini, aksine
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geleneksel Ogretime devam eden ogrencilerin ddevlerini tamamlama oranlarinin daha

yiiksek olduguna ulasilmistir.

Tim bu arastirmalar, ters yiliz edilmis simif modelinin hem &grenci basarisini
arttirabildigini, hem de basariy1 gelistirmede bir etki yaratamadigini ortaya ¢ikarmaktadir.
Bu durumun nedenleri arasinda, 6gretmenin ters yiiz edilmis sinif siirecini iyi bir sekilde
planlama ve yiiriitebilme becerisi, 6grencilerin siirece aktif bir sekilde katilmasi, tiim
ogrenciler igin yeterli teknolojik destek imkéanlarin saglanmasi, ebeveynlerin ters yiiz
edilmis sinif modeline yonelik bakis agilar1 vb. gosterilebilir. Siralanan bu unsurlar nitelikli
bir sekilde gerceklestirilmeli ve harmanlanmis 6grenme ortamlart glinlimiiz 6gretim ve

ogrenim ihtiyaglarina cevap verebilmelidir.

5.2. ikinci Alt Amaca iliskin Sonuc¢ ve Tartisma
Asagida arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda elde edilen sonuglara yer verilmistir.

1. Aragtirma sonucunda, ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda gerceklestirilen cesitli
etkinliklerle 6grencilerin kiiltiirel miras kavramina yonelik algilarinda gelisim oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu agidan bakildiginda, 6grencilerin goriis belirtememe durumunun
arastirma siireciyle birlikte ortadan kalkmasi, kiiltiirel miras kavramina yonelik daha somut
ifadeler kullanmalar1 ve goriislerinin ¢esitlenmesi bu durumu destekleyen ©Snemli

gostergelerdir.

2. Aragtirma kapsaminda ulasilan diger bir sonug ise 6grencilerin tanidiklar kiiltiirel miras
Ogesi sayisinin artmasidir. Ayrica 6grencilerin kiiltiirel miras Ogelerini diger ogelerden
ayirma yeterligi noktasinda da gelisim kaydettikleri sonucuna ulagilmistir. Bu agidan
bakildiginda, 6grencilerin hem Kkiiltiirel miras 6gelerini tamimalarinda, hem de kiiltiirel
miras 6gelerini bu kapsama girmeyen diger dgelerden ayirmada iyi bir noktaya geldikleri

goriilmektedir.

3. Ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik hissiyatlar1 noktasinda da
gelisim kaydettikleri sonucuna ulasilmistir. Aragtirma Oncesinde hissiyatlarini belirten
ogrenciler temelsiz climleler olugturmuslardir. Bu durum, uygulama siirecinin baslamasiyla
birlikte farklilagsmis, hem arastirma siirecinde, hem de arastirma sonunda clde edilen

verilerde 6grenciler hissiyatlarini belirtmis ve nedenlerini agiklamiglardir.
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4. Ulasilan sonuglardan bir digeri 6grencilerin kiiltiirel miras dgelerine verdikleri 6nemle
ilgilidir. Bu ac¢idan bakildiginda, arastirma siireci oncesi kiiltlirel mirasin dnemine iliskin
gorlis bildiremeyen Ogrencilerin, uygulama siireciyle birlikte goriis gelistirdikleri
goriilmistlir. Ayrica, O6grencilerin uygulama siireciyle birlikte belirttikleri goriislerine

iligkin daha dayanikli ifadelerde bulunduklarina ulagilmistir.

5. Ogrencilerin kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik goriislerinin analizinin
ardindan, 6grenci algilarinin kiiltiirel mirasin neden korunmasi gerektigine yonelik gelisim
gosterdigi sonucuna ulasilmigtir. Arastirma Oncesi goriis bildiremeyen Ogrenciler,
uygulama siireciyle birlikte kendi diisiincelerini ifade edebilmislerdir. Ayrica 6grenciler,
aragtirma siirecinde alinan verilerle kiyaslandiginda, aragtirma sonucu verilerinde daha
fazla goriis belirtmislerdir. Bu durum da algilarindaki gelisim ve degisimin somut bir

gostergesidir.

6. Kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik ulasan son sonug ise 0grencilerin kiiltiirel
mirasin Ogretici roliine iliskin farkindaliklarinin artmasi olarak karsimiza c¢ikmaktadir.
Arastirma Oncesinde bu konu hakkinda bir¢ok 6grenci goriis belirtememisken, arastirma
sonunda elde edilen verilerde tiim &grencilerin goriis belirttigi ve goriislerini arastirma
stireci verilerine gore cesitlendirdiklerine ulasilmistir. Bu durum, 6grencilerin kiiltiirel

mirasin 6gretici roli algilarinin gelisim ve degisim gosterdigini kanitlamaktadir.

Aragtirma sonucunda dgrencilerin kiiltlirel mirasa duyarlilik degerine yonelik algilarinda
dikkate deger gelisimler yasandigi goriilmiistir. Ogrenciler, aragtirma siirecinin
baslamasiyla birlikte somut kiiltiirel miras 6gelerinin yaninda soyut kiiltiirel miras 6gelerini
de yogun olarak tekrarlamiglar. Ayrica kiiltiirel mirasin 6nemine, korunmasi gerekliligine
ve gelecek kusaklara aktarilmasina yonelik de olumlu goriisler belirtmislerdir. Boylece
ogrenci kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik algilarinin yeterli bir diizeye geldigi
gorilmiistiir. Bu duruma tam ters yonde bir sonug, Kilcan ve Akbaba (2013) tarafindan
yapilan tarama calismasinda ortaya cikmistir. Arastirmacilar caligmalari sonucunda,
ogrencilerin soyut kiiltiirel mirasa yonelik herhangi bir 6geyi belirtmediklerini ortaya
koymuslardir. Bu acidan bakildiginda, hem somut, hem de soyut 6geleri igeren kiiltiirel
mirasa yonelik sadece somut 6gelerin belirtilmesi 6nem bir eksiklik olarak goriilmektedir.
Avclr ve Memisoglu (2016) da kiiltiirel miras egitiminin Ogrencilere kiiltlirel mirasi
korunmasi, gelecek nesillere aktarilmasi bilincini vermesi ve kiiltiirel dgeler hakkinda
farkindalik olugturmaya yardim etmesi gerektigini ifade etmistir. Bu arastirma sonucunda,
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yukarida belirtilen gerekliliklerin karsilandigi gortilmiistiir. Bu durum, kiiltiirel mirasa

duyarlilik degerinin gelistirmede nitelikli bir siirecin uygulandiginin bir kanitidir.

Aragtirma sonucunda kullanilan kiiltiirel mirasa duyarlilik degerini gelistirmeye yonelik
uygulanan Ogrenci merkezli etkinliklerin yararli oldugu goriilmiistiir. Bu agidan
bakildiginda, degerlere yonelik alginin gelistirilmesinde ve degerlerin 6gretilmesinde farkli
yontem ve tekniklerin kullanilmasi alan yazinda da vurgulanmaktadir. Bu konu hakkinda
Tay ve Yildirim, (2009), deger egitiminde 6gretmenlerin 6grencinin ilgisini ¢ekecek ve bu
O0grenme siirecinin okul disina da tagsmasini saglayacak cesitli yontemleri kullanmalari
gerektigini ifade etmislerdir. Bu konu hakkinda Milson (2000) da &grencilerin degerleri
kazanmalar1 saglanmak i¢in yontem ve teknik seciminde ilgili igeriin ve Ogrencilerin
ozelliklerinin 6n planda tutulmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu goriisii destekleyen bir
sonuca Balc1 ve Yanpar-Yelken (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ulasilmistir.
Arastirmacilar, ogrencilerin degerleri kazanmalar1 noktasinda dgretmenlerin 6grencilerin
sinif i¢inde aktif olarak siirece katan yontem ve teknikleri tercih ettiklerini ifade
etmislerdir. Bu arastirmada, ters yiiz edilmis simif modelinin sagladigi smif i¢i zamanin
etkinliklere ayrilmasi avantajiyla, kiltiirel mirasa duyarlilik degerine yonelik alginin

gelistirilmesi i¢in ¢esitli etkinliklerin yapilmasina imkan saglanmistir.

5.3. Uciincii Alt Amaca Iliskin Sonu¢ ve Tartisma
Asagida arastirmanin ti¢lincii alt amaci dogrultusunda elde edilen sonuglara yer verilmistir.

1. Arastirmanin sosyal bilgiler dersi algisina yonelik verileri incelendiginde, 6grencilerin
aragtirma oncesinde, siirecinde ve sonunda algilarinda biiyilik farkliliklarin ortaya ¢iktigina
ulasilmigtir. Arastirma Oncesinde sosyal bilgiler kavramina yonelik tarih vurgulu goriis
bildiren 6grencilerin, arastirma siirecinde ve sonucunda elde edilen verilerde sosyal bilgiler
algilarimi ¢esitlendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica, goriismede bir fikri olmadigini
belirten 6grenciler de uygulama siirecinin baslamasiyla birlikte sosyal bilgiler kavramina

yonelik goriislerini olusturmuslardir.

2. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinin amacma yonelik belirtikleri — goriisler
incelendiginde, sosyal bilgiler kavraminda oldugu gibi tarih bilim dalinin baskin oldugu
yanitlar verdiklerine ulasilmistir. Bu algi, arastirma siirecinde ve sonucunda elde edilen

verilerde farklilagmigtir. Bu kapsamda 6grenciler, sosyal bilgiler dersinin amacinin sadece
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tarihi 6gretmek degil, ayn1 zamanda kiiltiirii tanitmak, vatandaglik konularini1 6gretmek gibi

amaglarinin da oldugunu ifade etmislerdir.

3. Arastirmada, Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde hoslanmadiklar1 noktalar
incelendiginde, arastirma Oncesi, siireci ve sonrasi arasinda biiylik farkliliklara
rastlanmistir. Arastirma oncesinde, diiz anlatim yonteminden, ezber yapilmasindan, dersin
sikict gegmesinden, 6gretmenlerinin otoriterliklerinden ve s6z hakki alamamaktan sikayet
eden Ogrencilerin algilari, arastirma siirecinin baslamasiyla birlikte tamamen
farklilasmistir. Bu kapsamda, ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde simif igi siire¢te hoslanilmayan bir¢ok etkeni ortadan kaldirdigi sonucuna

ulagtlmistir.

4. Arastirmada diger bir kategori olan ve &grencilerin ders siirecine yonelik isteklerinin
ifade edildigi, sosyal bilgiler dersinde yapilmasi gerekenler kategorisine yonelik 6grenci
goriisleri incelendiginde, arastirma dncesinde basta etkinlik yapilmasi ve otoriter 6gretmen
tavrinin engellenmesi isteyen 0grencilerin, arastirma siirecinde ve sonucunda bir¢ok kez
yapilmas1 gereken bir sey kalmadigini ifade ettiklerine ulasilmistir. Boylece, ters yiiz
edilmis sinif modeli kapsaminda yiiriitiilen 6gretim siirecinin 6grencilerin derse yonelik

bir¢ok gereksinimini karsiladigi sonucuna ulasilmistir.

5. Arastirmada ulagilan diger bir sonug, duyussal alan ile ilgilidir. Bu kapsamda, arastirma
oncesi sosyal bilgiler dersinde sikildiklarini ve korktuklarini belirten 6grenciler, uygulama
stirecinin baslamasiyla birlikte dersten keyif alic1 bir hissiyat gelistirmislerdir. Boylece
ogrenciler, arastirma sonucunda elde edilen verilerde siklikla kendilerini sosyal bilgiler
dersinde kendilerini mutlu, heyecanli ve 6zgiir hissettiklerini belirtmiglerdir. Bu bulgularin
bir sonucu olarak, ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulanmasi 6grenci merkezli bir
Ogretim siirecini ortaya c¢ikarmis, bdylece Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik

hissiyatlari olumlu bir noktaya gelmistir.

6. Arastirmada sosyal bilgiler algisina yonelik diger 6nemli bir sonu¢ sosyal bilgiler
dersinin kazandirdiklar1 kategorisine yoneliktir. Bu kapsamda, arastirma Oncesinde
tutarsizlik iceren Ogrenci goriislerinin, arastirma siireci ve sonu verilerinde tutarlt bir
dagilim sergiledigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, ilgili tiim kategorilerde siklikla
tekrarladiklar1 vatandaslik, insan haklari, kiiltiir bilgisi, tarih bilgisi gibi kodlar1 sosyal

bilgiler dersinin kazandirdiklar1 kategorisinde de belirterek, tutarl bir algi gelistirmislerdir.
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Sosyal bilgiler dersi, bazi Ogrenciler tarafindan zor ve sikict bir ders olarak
algilanmaktadir. Bu durumun nedenleri arasinda, aktarilmasi gereken igerigin yogunlugu,
ezber yapma gerekliligi ve geleneksel Ogretim siireci gosterilmektedir. Bu agidan
bakildiginda, teknoloji destekli Ogretim siireci belirtilen bu olumsuzluklar1 ortadan
kaldirmada oOnemli bir gorev istlenebilir goriilmektedir. Bdylece Ogrencilerin sosyal

bilgiler dersine farkli bir bakis agisiyla ve farkli bir algiyla yaklasmasi saglanabilir.

Bu sav1 ve yukaridaki arastirma sonuclarini destekleyen bir¢ok arastirma alan yazinda yer
almaktadir. Bu kapsamda bir arastirma Unal ve Unal (2017) tarafindan gerceklestirilmistir.
Arastirmacilar ¢aligmalar1 sonucunda, ters yiiz edilmis sinif modeliyle yiiriitiilen ders
slirecinin 6grenciler tarafindan geleneksel yontemlerle islenen derslere gére daha eglenceli
olarak algilandigin1 belirtmislerdir. Bu arastirmadaki sonuclart destekleyen diger bir
arastirmada Zainuddin ve Attaran (2016) tarafindan yapilmistir. Arastirmacilar, ters yiiz
edilmis sinif modeliyle siirdiiriilen 6gretim siirecinin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici olarak
adlandirildigina ulagmiglardir. Bu sonug, ogrencilerin derse karst olumlu bir algi
gelistirdiklerinin gostergesidir. Genger (2015) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada da
benzer sonuglara ulasilmistir. Ogrenciler, teknolojik destek ve gesitli sinif i¢i 6grenci
merkezli uygulamalar neticesinde sosyal bilgiler dersinin G6grenciler tarafindan sikici

olarak adlandirilmasinin 6niine ge¢ildigi belirtilmistir.

Bu sonuglar1 destekleyen diger bir ¢alisma Erdogan ve Akbaba (2018) tarafindan
gergeklestirilmistir. Ters yiiz edilmis sinif modelinin etkililiginin sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarmin goziinden ortaya ¢ikarilmaya calisildigi arastirmada, modelin kullaniminin
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini arttiracagi belirtilmistir.  Winter (2018)
tarafindan gerceklestirilen calismada da benzer sonuglara ulasilmistir. Arastirmact
calismast sonucunda, ters yliz edilmis simif modeliyle siirdiiriilen 6gretim siirecinin
ortaokul 6grencilerinin derse yonelik motivasyonlarini arttirdigina ulasmistir. Bu durumun
dogrudan 6grenci algilarin etkileyecegi diistiniilmektedir. Ciinkii derse karsi motive olmus
ve olumlu bir algi gelistiren 6grenci, hem derste 6grenmesi gereken igerigine Onem
verecek, hem de sosyal bilgiler dersinin kapsamini ve kendisine kazandirdiklarin1 daha net

anlayabilecektir.
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5.4. Dordiincii Alt Amaca Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Asagida arastirmanin dordiincii alt amaci dogrultusunda elde edilen sonuglara yer

verilmistir.

1. Video derslere merak uyandirict bir sekilde giris yapilarak, ogrencilerin dikkatini
cekmek i¢in gereklilikler yerine getirilmistir. Boylece, 6grencilerin tiim video dersleri
izleme durumlart sistem iizerinden kontrol edilmis ve tiimiinlin izledigi sonucuna

ulasilmustir.

2. Video dersin aktarim boyutunda herhangi bir sorunla karsilasilmadigi sonucuna
ulasilmigtir. Bu sonuca ulasmada, hem gozlem, hem aragtirmaci giinliigli, hem de
ogretmenin goriisleri incelenmistir. Uc veri toplama aracinda da tutarhi bulgulara
ulasildigindan igerigin 6grencilere aktarilmasinda herhangi bir sorun yasanmadigi sonucu

ifade edilmistir.

3. Arasgtirma sonucunda, video dersin kalitesi ve aktarilmasinin degerlendirilmesi
noktasinda temel olarak gozlem bulgular1 goz Onilinde bulundurulmustur. Bulgular
incelendiginde, ilk hafta teknolojik agidan yetersiz oldugu belirtilen video dersin yeniden

olusturulmasi disinda herhangi bir sorunla karsilasilmadigi sonucuna ulasilmistir.

4. Arastirma siirecinde video dersin sonlandirilmasi boyutunda da herhangi sorunla
karsilagilmadigr sonucuna ulasilmistir. Bu durumda, video dersin sonlandirilmasinda
konutu Ozetleme, sinif i¢i uygulamadan haberdar etme ve merak uyandirici bir soruyla

sonlandirma noktasinda herhangi bir sorunla karsilagilmadigina ulasilmistir.

5. Smif i¢i uygulama siireciyle ilgili olarak ulasilan sonuglar incelendiginde, ilk olarak
karsimiza derse giris siireciyle ilgili sonu¢ ¢ikmaktadir. 9 haftalik uygulama siirecinde,
derse gecis siireciyle ilgili herhangi bir sorunla karsilasilmamistir. Iyi bir planlama siireci
sonrast ulasilan bu sonug, ters yiiz edilmis sinif modelinin sinif i¢i uygulama siirecinin bir
boyutu olan bu asama sorunsuz olarak ve Ogrencide ilgi uyandiran bir bicimde

gergeklestirilmistir.

6. Arastirmada ulasilan onemli sonuglardan biri smif i¢i Ogretim siirecine iliskindir.
Aragtirma verilerinden hareketle, ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda yapilandirmaci
anlayisa uygun olarak ve aktif 6grenme yontem-teknikleri destekli yiiriitiilen Ogretim

stirecinin  Ogrencileri aktif hale getirdigi ve Ogretmeni rehber roliine biirlindiirdiigii
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sonucuna ulagilmistir. Bu durum, aragtirma siireci dncesi geleneksel 6gretim yontemleriyle

stirdiiriilen siirecin, 6grenci merkezli bir hal aldiginin kanitidir.

7. Ters yliz edilmis sinif modelinin uygulama siirecine iliskin 6nemli sonuglardan biri dersi
degerlendirme ve sonlandirma boyutuna iliskindir. Arastirma siireci Oncesinde, siire
yetersizliginden dolay1 ders sonu degerlendirmesini ve dersin kapanisinit yapilamazken,
ters yiiz edilmis siif modelinin uygulanmasiyla birlikte bu sorunun asildigi sonucuna
ulasilmistir. Ters yiiz edilmis sinif modeliyle yiiriitiilen sinif i¢i dgretim siireci, 6gretmene
ders sonu degerlendirme yapmasi1 ve dersin kapanisini saglamasi hususunda onemli bir

yarar saglamstir.

8. Yukarida siralanan ters yiiz edilmis sinif modelinin ¢esitli boyutlarina yonelik ulasilan
sonuglardan hareketle, uygulama siirecinin tiim haftalarda sorunsuz bir sekilde yiiriitiildiigi
ve arastirma Oncesi yiirlitiilen geleneksel ders siirecinin ters yliz edilmis sinif modelinin

destegiyle birlikte yapilandirmaci yaklasima dogru evirildigi sonuglarina ulasilmistir.

Bu arastirma sonuglarmi destekleyen bir sonuca Winter (2018) tarafindan ulagilmistir.
Aragtirmac1 ¢aligmasi sonucunda, uygun Ogrenme stratejilerinin ve Ozellikle de
farklilastirilmig 6gretim  silirecinin  saglanmasmin ters yiiz edilmis sinif modelinin
etkililigini arttirmada 6nemli oldugunu ifade etmistir. Love, Hodge, Corritore ve Ernst
(2015) de galismalar1 sonucunda ters yiliz edilmis sinif modelinin uygulanmasina iligkin
baz1 tavsiyelerde bulunmuglardir. Bu ¢aligmada oldugu gibi arastirmacilar da 6grencilere
uygun en iyi 6grenme yonteminin se¢ilmesi gerektigini, 6grencilerin istek ve ihtiyaclarinin
dikkate alinmasi gerektigini, 6grencilere yeni bir sinif tasarimi olan ters yiiz edilmis sinif
modeline alismalarinda yardimci olunmasi gerektigini ve 0grencilerin aktif olarak siirece
devam edebilmeleri igin dikkatlerinin g¢esitli yollarla ¢ekilmesi gerekliligini ifade
etmislerdir. Bunu destekler bir sonu¢ Basal (2015) tarafindan da ifade edilmistir.
Arastirmaci ¢alismasi sonucunda, etkili bir 6gretim siireci i¢in 6gretmenin dersin i¢erigini

ters yiiz edilmis sinif modeline uygun olarak diizenlemesi gerektigini ifade etmistir.

Ters yliz edilmis sinif modelinin hem simif digi, hem de sinif i¢i siirecinin iyi bir sekilde
planlanmasi alan yazinda baskin bir sekilde ifade edilmektedir. Kim, Kim ve Getman
(2014) da ters yliz edilmis sinif modeline ydnelik 6nceden denenmis ve kapsami
belirlenmis stratejilerin, 6grencilerin hem c¢evrimigi, hem de simf i¢i uygulamalar

neticesinde dersin 6grenme hedeflerine ulagmalarina yardimci olacagimi belirtmislerdir.
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O’flaherty ve Phillips (2015) ise arastirmalarinda ters yiiz edilmis sinif modelinde 6nemli
bir tehlikenin uygulayicilar1 bekledigini ifade etmislerdir. Arastirmacilar bu tehlikeyi,
uygulayicilarin 6gretim programlarini ters yiliz edilmis siniflara uyumlu hale getirmede
sorunlar yasayabileceklerini ve bdylece modelin uygulamaya konulmasinda sorunlar
olabilecegini ifade etmislerdir. Bu konuyla ilgili olarak, Lo ve Hew (2017) de ters yiiz
edilmis sinif modelinin uygulama siirecinde iyi bir planlama yapilmas: gerektigini ifade
etmiglerdir. Arastirmacilar, bu durumun saglanamamasi halinde 6grenciyle ilgili, kurumla

ilgili ve uygulamaya iliskin baz1 sorunlarmn ortaya ¢ikabilecegini belirtmislerdir.

Alan yazindaki ¢aligmalarda da goriildiigl tizere ters yiiz edilmis simif modeli iyi bir
planlama evresini gerektirmektedir. Bu sebepten dolayi, dersin yiiriitiiclisii 0gretim
slirecine ge¢gmeden Once ters yiiz edilmis sinif modeli siirecinin planlamasini bitirmeli ve
deneme uygulamasin1i yapmalidir. Bu ¢alisma kapsaminda, siirecin yiiriitiilmesinde
herhangi bir sorunla karsilasiimadigr sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebi ise uygulama
slireci Oncesinde 6grencilerin ihtiyaglarinin, farkliliklarinin ve ilgilerinin incelenmesi ve

detayli bir planlama siireci ve deneme uygulamasinin yapilmasidir.

5.5. Oneriler

Yukarida belirtilen arastirma sonuclarindan hareketle asagida bazi oneriler sunulmustur.
Bu oneriler, daha net anlagilmasi agisindan arastirma alanina yonelik oneriler ve uygulama

alanina yonelik oneriler seklinde iki alt bagliga ayrilmistir.

5.5.1. Arastirma Alanina Yénelik Oneriler

Bu arastirmada, ters yiiz edilmis smif modeliyle 6grencilerin akademik basarilarinin,
kiiltirel mirasa duyarlilik degerine ve sosyal bilgiler dersine iliskin algilarinin
gelistirilmesi ve modelin uygulanma siirecinin degerlendirilmesi amacglanmistir. Bu

kapsamda, gelecekte yapilabilecek arastirmalar i¢in su Oneriler getirilebilir:

e Ters yliz edilmis sinif modelinin sosyal bilgiler dersi algisim1 geleneksel 6gretim
slirecine gore daha fazla gelistirip, gelistirmedigini test etmek igin deneysel

aragtirmalar yapilabilir.
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Ters yiiz edilmis sinif modelinin deger 6gretiminde etkililiginin test edilmesi igin
deneysel aragtirmalar tasarlanabilir.

Ters yiiz edilmis sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilarim1 geleneksel
Ogretim silirecine arttirip arttirmadigini  test etmek igin deneysel caligmalar
yapilabilir.

Ters yiiz edilmis sinif modelinin uygulama siireci farkli veri toplama araglariyla ve
farkl1 Ogrenci gruplariyla test edilerek, ortaya c¢ikabilecek sorunlar ve iyi
uygulamalar ortaya ¢ikarilabilir.

Ters yiiz edilmis simif modelinin gesitli diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
etkisi hem nicel, hem nitel, hem de karma arastirma yaklagimlarinla test edilebilir.
Ters yiiz edilmis simnif modeli ve sosyal bilgiler 6gretimine yonelik alan yazinda

olduke¢a az sayida arastirmaya rastlanmistir. Bu aragtirmalarin sayisi arttirilabilir.

5.5.2. Uygulama Alanina Yonelik Oneriler

Arastirmada Onerilerin getirildigi diger bir boliim ise uygulama alanidir. Bu bdliimde, hem

yoneticilere, hem de uygulayicilara yonelik bazi 6neriler sunulmustur.

Sosyal bilgiler derslerinde 6grencilerin Milli Egitim Bakanligi kontroliinde
isleyisine devam eden Egitimde Bilisim A& (EBA) sitesini kullanmalar1 tesvik
edilmelidir.

Sosyal bilgiler Ogretmenleri ¢evrimig¢i igerikler olusturup, bunlari EBA’ya
yiiklemeleri konusunda tesvik edilmelidirler.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, teknolojik iirlinleri ve g¢evrimici ortamlart dgretim
stirecinde kullanmalari i¢in tesvik edilmelidirler.

Lisans siirecinde sosyal bilgiler Ogretmenlerine cesitli yazilimlart ve egitim
sitelerini nasil kullanabilecekleri 6gretilmeli, lisans derslerinde g¢evrimigi {iriinler
olusturabilmeleri konusunda kendilerine gerekli egitim saglanmalidir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sinif i¢cinde yasanan sorunlari tespit etmeleri tesvik
edilmeli, O6gretmenler de bu sorunlara bir agidan teknolojik ¢ozlimler aramaya

calismalidirlar.
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EK 2. Ders Planlar:

1. HAFTA DERS PLANI

BOLUM I
Dersin ad1 Sosyal Bilgiler
Simif 6
Unitenin Ad1 [PEK YOLU’NDA TURKLER
Onerilen Siire 120 Dakika
BOLUM II

Kazanim

Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Tiirk
devletlerinin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin
cikarimlarda bulunur.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Isbirligine Dayali Ogrenme, Soru-Cevap, Kart Gosterme

Kullamilan Egitim
Teknolojileri-
Arac, Gerecler

Akilli Tahta

Derse giriste, Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek igin eski Tiirk
devletlerinin bayraklar1 akilli tahta araciligiyla 6grencilere sunulur.

Dikkati Cekme Hangi devletlere ait olduklar1 tahmin etmeleri istenir.
(EK 1)
Gudiilleme asamasinda ogrencilere, “Bu dersimizde ilk Tiirk
devletlerinin siyasi yapisini, hangi ekonomik faaliyetlerle
Giidiileme ugrastiklarini ve hangi kiiltiirel 6geleri barindirdiklarint doneme ait

destan, yazit ve belgelerden hareketle inceleyecegiz. Dersin
sonunda ilk Tiirk devletlerinin siyasal, ekonomik ve kiiltiirel yapisi
hakkinda bilgiye sahip olacaksiniz” ifadesi aktarilir.

Derse Gegis

Arkadaglar, insan topluluklarinin gegmisini 6grenmesi oldukca
onemlidir. Gegmigini Ogrenen milletler, kiiltlirlerini  ve
devletlerinin varliklarini uzun yillar devam ettirirler. Tirkler de bu
milletlerden biridir. Biz de destanlar, yazitlar ve eski Tirk
devletlerinden kalan eserler sayesinde gegmisimizi taniyoruz. Peki,
siz ailenizle ilgili gegmis bilgileri nereden 6greniyorsunuz? sorusu
sorulur.

Ogretim-Ogrenme
Siireci

Ogrenme-gretme siirecinin basinda ters yiiz edilmis smif
modelinin bir 6zelligi olarak, 6grencilerin evde ders videosunu
izlerken yamt bulamadiklar1 sorular ve merak ettikleri dgretmen
tarafindan yanitlanacaktir.

Ogrenme-Ogretme siirecinde isbirligine dayali 6grenmenin bir
teknigi olan ayril-birles (jigsaw) tekniginden yararlanilacaktir. Ik
olarak, sinif mevcudu goz Oniine aliarak, 4 kisiden olusan gruplar
olusturulacaktir. Gruplarmn olusturulmasinda hem cinsiyet, hem de

basart acisindan heterojen bir yap1 sergilenmesine dikkat
edilecektir.
Gruplarin  olusturulmasinin ~ ardindan, gruptaki  Ogrencilere

birbirinden farkli olarak ilk Tiirk devletlerinin siyasal, ekonomik
ve kiiltiirel yapis1 ve ilk Tiirk destanlar1 hakkinda bilgi veren “bilgi
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yapraklar” dagitilacaktir (EK 2). Ogrencilere sorumluluklari
dagitildiktan sonra her gruptan ayni konuyu calisan 6grencilerin,
uzmanlik gruplarinda toplanmasi ve 15-20 dakikalik bir zaman
sirecinde  konularina  ¢alismalar1  istenecektir. ~ Ardindan
Ogrencilerin uzmanlik gruplarindan, kendi gruplarina doénmeleri
saglanacak olup, kendi konularini grup arkadaslarina anlatmalari
istenecektir.

Ders kapsaminda degerler egitimi noktasinda, 1. haftadan itibaren
“Kiiltirel ~Miras  Ogelerimiz” panosunun  olusturulmasina
baslanacaktir. Unite sonuna kadar devam edecek olan bu siirecte
ogrencilerin 6grendikleri kiiltiirel unsurlar1 bu panoya eklemeleri
istenecektir. Her Ogrenciye bir satir ayrilacak olacak olan bu
panoda, 6grencilerin hangi kiiltiirel miras unsurlarint 6grendikleri
ve benimsedikleri ortaya konulacaktir.

BOLUM 111

Olcme Degerlendirme

Dersin 0lgme ve degerlendirme boliimiinde kart gosterme
tekniginden yararlanilacaktir. Siyah ve beyaz kartlar 6grencilere
dagitilacak olup, her gruptan bir sozcli segilerek kendilerine
verilen Onermeye iliskin grup kararmi kendi aralarindan
tartistiktan sonra agiklamalar istenecektir. Her dogru cevap
gruplara 1 puan kazandiracak olup, en fazla puani toplayan grup
kazanacaktir. (EK 3)

EK 1. iLK TURK DEVLETLERIi BAYRAKLARI

ASYA HUN DEVLETI BAYRAGI
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KOKTURK DEVLETI BAYRAGI

UYGUR DEVLETI BAYRAGI

EK 2. BILGIi YAPRAKLARI

1. DESTANLAR VE YAZITLAR

Oguz Kagan Destani

Tiirk tarthinde 6nemli bir yeri olan Oguz Kagan Destani, Hun Tirklerinin destani olarak
kabul edilmektedir. Metinde ismi gecen Oguz Kagan’in da Hun hiikiimdar1 Mete Han
oldugu belirtilmektedir. Oguz Kagan Destani’nda temel olarak Oguz Kagan’in dogusu,
biiyiimesi, kahramanliklar1 ve {ilkeyi ogullarina paylagtirmasi anlatilmaktadir. Destanda
ozellikle, Oguz Kagan’in kahramanliklar1 6nemli bir yer kaplamaktadir. Bu duruma 6rnek
olarak, ormanda halkindan bir¢cok kisiyi Oldiiren canavari, Oguz Kagan’in gidip, yok
etmesi gosterilebilir. Ayrica, Oguz Kagan’in bir¢cok kaganligi kendisine baglamasi ve

devletinin simirlarin1 genisletmesi de Onemli basarilart olarak gosterilmektedir. Hun
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Tiirklerinin siyasal, kiiltiirel ve ekonomik yonlerine iliskin bir¢ok vurguya sahip olan

destan, Tiirk tarihinin anlasilmasi i¢in 6nemli bir kaynak olarak goriilmektedir.

Oguz Kagan’in ormanda yasayan canavari yok etmesi

Ergenekon Destant

Tiirk tarihinin ve kiiltiiriinliin anlasilmasinda rol oynayan metinlerden biri de Ergenekon
Destant’dir. Destanda, Goktiirklerin diigmanlarina yenilmesinden sonra nasil yok olma
noktasina geldikleri, ardindan ise yillarca korunakli bir bdlgede yasayip, ¢ogalip, demir
dag1 eriterek esaretten kurtulduklari anlatilmaktadir. Kendi halkindan bir madencinin
onerisi ve halktan diger kisilerin incelemesi sonucu dagdaki demirin ince noktasini bulan
Goktiirkler, demir dag1 eritmisler ve tekrar 6zgiirlikklerine kavusmuslardir. Toresinden ve
dilinden 6diin vermeyen Goktiirkler, bagimsizliklarina diiskiin olmalari ve azimleriyle
tekrar eski giiclii giinlerine geri donmiis, eski yurtlarini yanlarinda bulunan bir kurdun
yardim etmesi sonucunda bulmus ve topraklarin1 genisletmislerdir. Ergenekon Destaninin,
Tiirk kiiltiirine de Nevruz bayramini ortaya ¢ikarmasiyla onemli bir katkisi olmustur.
Goktiirklerin demir dagi eritip, ¢iktiklar1 giin, giiniimiizde Nevruz Bayrami olarak

kutlanmaktadir.

Kendilerine yol gosteren kurt sayesinde Goktiirklerin yurtlarina donmeleri
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Orhun Yazitlar

Orhun Yazitlar1, Goktiirklere ait olup, Goktiirk hiikiimdar1 Bilge Kagan, kardesi Kiil Tigin
ve vezirleri Tonyukuk adina dikilmistir. Yazitlar ismini, Orhun Irmagi’nin yakinlarinda
olmalarindan dolayr almaktadir. Yazitlar uzun yillar fark edilmemis olmasina ragmen,
giintimiize kadar ulagmis ve giiniimiizde Orhun Yazitlarinin bulunduklar: yere yakin olarak
kurulan Orhun Miizesi’nde korunmaktadir. Tiirk adimn ilk kez gectigi ve Tiirklerin ilk
yazili metni olma ozellige sahip olan yazitlar, Bilge Kagan ve kardesi Kiil Tigin’in
kahramanlarin1 anlatmaktadir. Bunun yaninda, devlet yoneticilerinin nasil davranmasi
gerektigi, devlet ve millet iligkisinin nasil olmasi gerektigine dair de vurgularin oldugu
yazitlar, kendilerinden sonra kurulacak olan Tiirk devletlerine de bir yol gosterici
niteligindedir. Goktiirk alfabesiyle yazilmis olan Orhun Yazitlari, donemin Tiirk devleti

olan Goktiirklerin yasayisina da 1sik tutmus olup, Tirk tarihinin ve milli bilincinin

kavranmasi noktasinda gelecek nesillere biiyiik bir mirastir.

2. EKONOMIK FAALIYETLER

[k Tiirk devletlerinde ekonomik faaliyetler, iklimin ve konar-gdcer yasayisin etkisinde
kalmigtir. Orta Asya’nin kurak ikliminden dolay1 sulamaya elverissiz kosullar
bulunmaktaydi. Tiim bunlara ragmen ilk Tiirk devletlerinde irmak kenarinda kurulan
sehirlerde tarimsal faaliyetlerle de ugrasilmistir. Uygur devletinde ise yerlesik hayata
gecildiginden dolayr tarimsal faaliyetlerinde daha yogun olarak yapildigi sdylenebilir.

Bunun yaninda diger devletlere, hanlik ve kaganliklara yapilan seferler de ekonomik
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acidan bir gelir kaynagiydi. Seferler sonucunda birgok ganimet ele gecirilmekteydi. Bunu

Oguz Kagan destanindaki su kisimdan anlamaktayiz.

“Oguz Kagan, kendisine karsi ¢ikan bir¢ok kagana karsi sefere ¢ikti. Bunlardan biri de
Ciircet Kagandi. Oguz Kagan, Ciir¢et kagant savasta yendikten sonra Oguz Kaganin
askerlerine, halkina ve hizmetkdarlarina oyle sayisiz ve agwr ganimetler diistii ki; ele

gecirdikleri atlar, katirlar ve okiizler az geldi”.

Ik Tiirk devletlerinde gelir kaynaklarindan biri de bagli devlet, hanlik ve kaganliklardan

alinan vergilerdi. Bu durum Oguz Kagan destanina sOyle yansimaistir;

“Oguz Kagan'in savasta yendigi Urum Kaganin kardesi Uruz Bey’in oglu Oguz Kagana

soyle demekteydi; Soz veriyorum ki sana hep vergi verir, itaat ederim”.

Tiirklerde ekonominin énemli bir boliimiinii ticaret olusturmaktaydi. Ozellikle Ipek Yolu
iizerinden yapilan ticaret dnemli bir gelir kaynagiydi. Ipek Yolu’na hakim olma istegi

yliziinden Tiirk devletleri birgok kez Cinlilerle savasa girmislerdir.

o 1A§ABiSTAI;l T

e

ﬁ -

- oo
=

Orhun Yaztlarinda ise ilk Tiirk devletlerinde avcilik faaliyetlerinin de oldugunu gosteren
kanitlar yer almaktadir. Buna Ornek olarak Orhun Yaztlarindan aliman su ifade
gosterilebilir;

“Geyik yiyerek, tavsan yiyerek oturuyorduk. Milletin bogaz: tok idi. Diigmanimiz etrafta
ocak gibi idi, biz ates gibi idik .

Ayrica hayvancilik da Tiirklerde ekonomik faaliyet agisindan 6nemli bir yer edinmekteydi.
Ozellikle at ve koyun yetistiriciligi on plandaydi. Ergenekon destanma bakildiginda

hayvancilikla ugrasildigi ve hayvanlardan hem yiyecek saglamada, hem de esya yapiminda

yararlanildig1 anlagilmaktadir.
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“Ergenekon destaminda Géktiirkler savasta bozguna ugradiktan sonra daglarin arasinda

1ssiz bir yer olan Ergenekon’a c¢ekilirler. Burada, kisin hayvanlarin etlerini yiyip,

derileriyle ortiindiiler, yazin da siitiinii ictiler”.

Tim bunlara ek olarak, Ergenekon Destani’nda da belirtildigi tizere, Tirklerin demir
madenini isleyerek, arag gere¢ yapma konusunda da faaliyetlerde bulunduklari

anlasilmaktadir. Destanda gecen ifade soyledir;

“Tiirkler, kurultayin bu karari iizerine, Ergenekon'dan ¢ikmak icin yol aradilar;
bulamadilar. O zaman bir demirci dedi ki: Bu dagda bir demir madeni var. Demirini
eritsek, belki dag bize gecit verir. Gidip demir madenini gordiiler. Dagin genis yerine bir
kat odun, bir kat komiir dizdiler. Dagin altim, iistinii, yamm, yoniinii odun-komiirle
doldurdular. Yetmis deriden yetmis biiyiik koriik yapip, yetmis yere koydular. Odun kémiirii
atesleyip koriiklediler. Tanri'min yardimiyla demir dag kizdi, eridi, akiverdi. Bir yiiklii deve
¢tkacak denli yol oldu”.

200



3. KULTUREL OZELLIiKLER

Tiirkler, tarih boyunca bir¢ok devlet kurmuglardir. Bu devletlerin devamliligin1 saglamada
yani yikilan bir devletin yerine yeni bir devlet kurmanin nedenlerine bakildiginda ise
Tirklerin bagimsizliklarina diigkiin bir millet olmalar1 ve toreye uygun olarak yasamalari
etkili olmustur. Bu nedenledir ki Oguz Kagan destani, Orhun Yazitlar1 ve Ergenekon
destanin1 inceledigimizde devletin yikilma sebebinin téreden uzaklagsma olarak
belirtildigini goriiriiz. Tiirk devletlerinde, yazisiz hukuk kurallar1 anlamina gelen tére hem
devlet yonetiminde, hem de toplumsal yasamda 6nemli goriilmiistiir. Asagida Oguz Kagan

Destani’ndan alinan metin bunu desteklemektedir;

“Oguz Kagan vasiyetinde, “Ogullarima ve ulusuma iki torve birakiyyorum. Birincisi, tore
konusunca Han susar. Yani yasalar her seyin iizerindedir. Ikincisi; iilkenize,

topraklariniza, dilinize yani Tiirk¢enize ve soyunuza sahip olun!”.

Ik Tiirk devletleri, Uygur devleti donemine kadar gdcebe bir hayat siirdiiler. Bu sebeple
bir bolgeye yerlesip, mimari eserler yapma sanslar1 olduk¢a azdi. Konar-goger yasam
anlayisindan dolay1, yerlesimleri ev yerine ¢adirlarda sekillendi. Cilinkii ¢adirlar konar-
gbcer yasam tarzina uygun oldugu icin rahatca her yere tasinabiliyordu. Tiirklerin

cadirlarda yasadiginin kanitlarindan biri Oguz Kagan destaninda gecen su ciimlededir;

“Oguz Kagan ordularim hazirladi. Kuzeyde Buz Dagi denen daga geldi. Cadwrint kurdu.
Tan yeri agarirken ¢adirina mavi bir 151k indi. Isigin i¢inde gok tiiylii, gok yeleli bir kurt

belirdi. Oguz Kagan'in ordularina yol gosterdi”.
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Tiirklerin glinlik yasamda kullandig1 arag-gereglere bakildiginda ise 6zellikle avcilikta

kullanilan arag-gereclerin 6nemli yer kapladigi goriilmektedir.

“Oguz Kagan cesur, kahraman bir adamdi. Bu gergedani avlamak diledi, giinlerden bir

giin ava ¢ikti, mizrak (kargy) ile yay, ok, kili¢ ve kalkanla ava gitti”.

Tiirk devletlerinde “toy” gelenegi uzun yillar boyunca devam etmistir. Ziyafet veya
yemekli toplanti anlamina gelen toy, devlet yonetimindeki kisilerin ve halkin birbiriyle
iletisim kurmasi ve kiiltiirel degerlerin hatirlanmasi noktasinda 6nemli bir yer tutmaktaydi.
Ayrica burada, gerekli durumlarda hiikiimdar, devlet yonetimiyle ilgili kararlar1 da

danisirdi. Oguz Kagan destanina bakildiginda da toy stireci detaylica anlatilmaktadir:

“Oguz Kagan bir giin biiyiik bir toy verdi. Halka emirler verip, toyuna davet etti. Dolu dolu
kaplarla, tirlii tirlii tatlilar, kimizlar, aslar ve pilaviar yediler ictiler. Birbirinin halini
hatirimi sordular. Tiirk boylarimin kahramanliklarini, savaslarimi ve Oguz Kagan'in
yigitliklerini anlattilar”.
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Kuguk Kurult
(1. Resim)
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Kagan ve Hatun

KURULTAY
(TOY)

Tiirkler, tarih boyunca oOliilerine saygi gostermislerdir. Bunun bir kamiti olarak yug
torenleri gosterilebilir. Tiirkler, yug torenlerinde Oliiniin ardindan agitlar yakarak, yas

tutarak tiziintiilerini dile getirmislerdir.

“Orhun yazitlarinda Kagan in oliimii iizerine “Nihayet vadesi gelerek olmiis. Yugcu ve
aglayict olarak etraftaki biitiin milletler gelerek aglamislar. Yas tutmuglar. O kadar

meghur kaganmuis” denilmistir”.

Tirk devlet geleneginin bir devami olan Tiirkiye Cumhuriyeti, ilk Tiirk devletlerinden
gelen kiiltiirel miras1 benimsemistir. Buna 6rnek olarak, ilk Tiirklerinden itibaren kutlanan
Nevruz Bayrami’nin giiniimiizde de kutlanmasidir. Nevruz Bayrami, Ergenekon

Destani’nda su sekilde ifade edilmektedir:

202



“Tiirkler, Ergenekon’da biiyiik bir ates yaktiktan sonra demir dagi erittiler. Bunun
ardindan, gencler sevinip oynamaya, kizlar sarkilar ve destanlar okumaya, yashlar ise
gozyaslaryla Gok tanrwya dualar etmeye basladilar”. Tiirklerin Ergenekon’dan ¢ikisi her

yil Nevruz bayrami olarak kutlanir”.

4. SIYASAL OZELLIKLER

Ik Tiirk devletleri siyasal yonden oldukea giiclii bir yapiya sahiptiler. Bunu ayn1 sekilde
askeri tarafi i¢in de s6ylemek miimkiindiir. Cilinkii kazandiklar1 savaglar sonucunda Asya
Kitasi’ndaki siyasal hakimiyetlerini arttirmiglardir.  Tirk devletleri  kendilerine
bagliliklarini bildirmeyen hanlik ve kaganliklara savas agmis ve hakimiyetine almig, dost
devletleri ise korumuslardir. Bu durum, bir¢ok Tiirk destanina da yansimistir. Bu duruma

iyi orneklerden birisi Oguz Kagan Destani’nda gegen su ciimlelerdir;

“Oguz Kagan diinyamin dort bir tarafina ordulariyla gider, karsilastigi yerlerdeki Tiirk
boylarina isimler verir ve bir¢ok iilkeyi pek ¢ok ¢carpismadan sonra ve kendi yurduna

katar”.

“Sizlerden bana bas egmenizi istiyorum. Kim benim soziime bakip emirlerimi dinlerse
hediyelerimi verip onunla dost olurum. Kim sozlerime bakmazsa gazaba gelir, onu diisman

sayar ve lizerine asker salarim”.

Ayrica Tiirk tarihi i¢in olduk¢a Onemli olan Orhun Yazitlarinda da bu durum benzer

sekilde yer almaktadir. Bu duruma 6rnek asagida yer alan Orhun Yazitlarindaki climledir;

“Goktiirk Devleti 'nden Bumin ve Istemi Kagan tahta oturmus. Dért taraf hep diismanmus.
Ordu sevk ederek dort taraftaki milleti hep almis, hep tabi kilmis. Baslya bas egdirmis,
dizliye dik ¢oktiirmiig”.




Ilk Tiirk devletlerinde devlet ydnetimine bakildiginda, devletin basinda bir Han veya
Kagan bulundugu goriilmektedir. Fakat devletin basindaki Han ya da Kagan yOnetme
yetkisini GOk tanridan almakta, Gok tanr1 adina téreye uygun olarak devleti yonetmektedir.

Buna kut anlayisi denilmekteydi. Bu durum Oguz Kagan Destani’na soyle yansimaktadir;

“Oguz Kagan'in savasta yendigi Urum Kaganin kardesi Uruz Bey’in oglu Oguz Kagana
soyle demekteydi; “Tanri sana yer, kudret ve saltanat vermig. Ben sana cammi ve

mutlulugumu adryorum”.

Orhun Yazitlarinda da benzer sekilde Gok tanrinin devleti yonetmedeki etkisi

goriilmektedir.

“Ben Tanri'min yardimiyla ve talihim yardim ettigi icin hakan oldum. Hakan olup biitiin
voksul milleti topladim, fakir milleti zengin, az milleti ¢ok ettim, sézlerimde yalan var

mi?”.

T()H(J rikttiMotun e

(Mkt?”"nf\)
METE HAN BiLGE KAGAN
(Asya Hun Devleti) (Koktiirk Devleti)

Devlet yonetiminde Han ya da Kagan yaslandiktan ya da o6ldiikten sonra devleti yonetme

yetkisi ogullarina gegerdi. Bu durum, Oguz Kagan destanina sdyle yansimistir;

“Oguz Kagan, veziri Ulug Tiirk’iin riiyasindan hareketle iilkeyi yonetme yetkisini

ogullarina vermek istedi. Bunun i¢in soyle dedi; “Ey ogullarim! Ben ¢ok yasadim, ¢ok

savaslar gordiim. Yay ile ¢ok oklar attim. Atla ¢ok yolculuk yaptim. Diismanlarimi aglatip,
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dostlarimy  giildiirdiim. Sanirim Gok Tanri’ya borcumu odedim. Sizlere de yurdumu

veriyorum. Bu yurdun kiymetini bilin, aranizda birlik olun, diismana firsat vermeyin”.

Ik Tiirk devletlerinde yonetimde Han ya da Kaganin yaninda danisma meclisi de énemli
bir kaplamaktaydi. Bu meclise kurultay ad1 verilirdi. Ulke adina 6nemli kararlar alinirken,
Han ya da Kagan bu meclisi liyelerine danisirdi. Boylece, Han ya da Kagan birgok farkli
fikri duyma sansina sahip olurdu. Bu durum Ergenekon Destani’na soyle yansimistir;

“Tiirkler, Ergenekon denilen yerde o kadar c¢ogaldilar ki buraya sigamaz oldular. Bu
sebepten otiirii ne yapilacagina karar vermek i¢in kurultay: topladilar. Kararlar kurultaya

danisarak alintyordu”.

Pl
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Kurultaya, boy beyleri ve hatun da katilirdi.

EK 3. KART GOSTERME ETKINLIiGi

Asagida ilk Tiirk devletlerinin, destanlarina, yazitlarina, siyasal, kiiltiirel ve ekonomik
ozelliklerine iliskin bazi Onermeler sunulmustur. Sizden istenen, size verilen Onermeye
iligkin kendi aramizda fikir aligverisinde bulunarak cevabinizi sozciiniiz araciligiyla
Ogretmeninize iletmektir. Eger onermenin dogru oldugunu diisiiniiyorsaniz beyaz karti,
yanlis oldugunu diisiiniiyorsaniz siyah kart1 kaldirmaniz gerekmektedir.

Basarilar...

1. Islamiyet &ncesi Tiirk devletlerinde 6liiniin ardindan yapilan térene yug tdreni adi
verilirdi.

2. Toy toreni, halk tarafindan sadece eglence i¢in diizenlenmekteydi.
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3. Koktiirklere ait olan Oguz Kagan destani, Bilge Kagan’in kahramanliklarini
anlatmaktadir.

4. Orhun Yazitlar, Bilge Kagan, Kiil Tigin ve Tonyukuk adina dikilmistir.
5. Tirklerin Ergenekon denilen yerden ¢ikmalar1 Nevruz Bayrami olarak kutlanmaktadir.

6. Ik Tiirk devletlerinde hayvancilik ekonomik faaliyet agisindan 6nemli bir yer
tutmaktadir.

7. Islam &ncesi Tiirk devletlerinde, devlet ydnetiminde kut anlayigmin herhangi bir
etkisinden s6z edilemez.

8. Ipek Yolu’na hakim olmak i¢in Tiirkler ve Cinliler bircok kez birbiriyle savasmislardir.
9. Uygurlar yerlesik hayata gecerek, mimariye ve sanata 6nem vermislerdir.

10. Hun Tiirklerinin Alanlarin topraklarini alip, batiya yonelmeleri Kavimler Go¢ii’nii
baslatmustir.

11. Hun Tiirkleri, Attila’nin 6liimiinden sonra batiya dogru yonelmislerdir.

12. Avrupa Hunlar1, Kavimler Gogii siirecinde Bizans Imparatorlugu’nu ele gecirmistir.
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2. HAFTA

BOLUM I
Dersin adi Sosyal Bilgiler
Siif 6
Unitenin Ad1 [PEK YOLU’NDA TURKLER
Onerilen Siire 120 Dakika
BOLUM II

Kazanim

Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin kiiltiirel 6zellikleriyle yasadiklari
yerlerin cografi 6zelliklerini iligkilendirir.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Probleme Dayali Ogrenme.

Kullamlan Egitim
Teknolojileri-
Arag, Geregler

Akill Tahta, Bilgisayar.

Dikkati Cekme

Dersin dikkat ¢ekme boliimiinde &grencilere, biri kisin Akdeniz
Bolgesi’nden, digeri ise Dogu Anadolu Bolgesi’nden olmak iizere
iki fotograf gosterilecektir (EK 1). Fotograflarin ikisinin de ayni ay
Tiirkiye’de ¢ekildigi belirtilerek, 6grencilere su soru sorulur:
Fotografin birinde insanlar mont giyerken, digerinde daha ince
kiyafetle denize girebiliyorlar, sizce bunun sebebi nedir?

Giidiileme

Ogrencilere, yasamlan yer ve insanlarin Kkiiltiirel &zellikleri
baglantisindan yola ¢ikarak, ilk Tiirk devletlerindeki insanlarin
nasil bir iklimde ve cografyada yasadiklar1 ve bu iklim ve
cografyadan dolayr kiiltiirel yasamin nasil etkilendiginin
aktarilacagi sdylenir.

Derse Gegis

Derste geciste 6grencilere su soru sorularak, giinlik yasam ve
kazanim baglantis1 kurulmaya ¢alisilacaktir:

Siz ince ya da kalin giyinme konusunda karar verirken nelere
dikkat ediyorsunuz?

Ogretim-Ogrenme
Siireci

Ogrenme-6gretme  siirecinin  basinda ters yiiz edilmis sinuf
modelinin bir 6zelligi olarak, 6grencilerin evde ders videosunu
izlerken yanit bulamadiklar sorular ve merak ettikleri 6gretmen
tarafindan yanitlanacaktir.

Dersin islenisinde probleme dayali 6grenme (PDO) yonteminden
yararlanilacaktir. PDO’niin igleyisine bagh kalarak, ilk olarak
ogrenciler kendilerine verilen senaryonun devami olarak ¢esitli
problemlerle karsilasacaklardir (EK 2). Ogrencilerden dncelikle bu
problemi tam olarak tanimlamalari, ardindan bilinenleri ve
bilinmeyenleri not etmeleri istenecektir. Sonrasinda ise muhtemel
¢Oziim yollarin1 ortaya koymalar1t ve grup icinde tartisarak en
dogru ¢oziimii belirtip, sinif arkadaglarina aktarmalari istenecektir.
(Ders siirecinde Ogrencilere bilgisayar ve internet destegi
saglanacaktir).

BOLUM 111
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Dersin sonunda Olgme-degerlendirme noktasinda, gruplardan
probleme iliskin ¢Oziimlerini igeren poster tasarlamalari
Ol¢me Degerlendirme | istenecektir. Gerek gorsel, gerekse problem ¢dziimlerini igerecek
olan posterler, smif duvarlarina asilacak, diger gruplarin sirayla
posterleri degerlendirmeleri istenecektir.

EK 1. FOTOGRAFLAR
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EK 2. PROBLEM SENARYOSU: TURKLERIN YASAM KOSULLARI

Orta Asya, Tiirklerin anayurdu olarak adlandirilmaktadir. Uzun yillar boyunca Orta
Asya’da yasayan Tiirkler, bdlgenin cografi Ozelliklerine uygun yasayis tarzlan
belirlemislerdir. Orta Asya’nin cografi 6zelliklerine bakildiginda yiikseltisi fazla bir yer
oldugu anlasilmaktadir. Fakat ilk Tiirklerin yasam kosullariyla alakali olarak bildiklerimiz
bununla sinirhdir. Bu agidan, Orta Asya’daki Tiirklerin kiiltliriinii ve yasamini anlamak
icin yeterli degildir. Bu eksikligi sizin tamamlamaniz beklenmektedir. Bunun ig¢in Tirkiye
Cumbhuriyeti Kiiltiir Bakanligr tarafindan ilk Tiirk devletleri donemine ait giinliik yasami1
incelemek icin gorevlendirilmis bulunmaktasiniz. Bu déneme yolculuk yapmaniz ge¢mis
yiizyillar oldugu i¢in imkansiz gibi goriinse de teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi
ylizyllimizin bir icadi olan zaman makinasi size yardimci olacaktir. Bdylece ilk Tiirk
devletleri donemine 1sinlanacak, Tirklerin kiiltiirinii inceleme sansina sahip olacaksiniz.
Bu seyahat sonucunda, Kiiltiir Bakanlig1 sizden bir rapor istemektedir. Raporlariniz poster
sunumu olarak hazirlanacak ve tiim Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler derslerinde dagitilacaktir.

Bakanligin sizden cevap bulmaniz istedigi sorular sunlardir:

> Tiirkler Orta Asya’da nasil bir iklim tipinde yasamaktadirlar? Ozelliklerini
belirtiniz.

» Yukarida cografi oOzellikleri belirtilen Orta Asya’da yasayan Tiirkler nasil
giyinmektedirler? Detaylica belirtiniz.

» Burada yasayan insanlar gegimlerini nasil saglamalidirlar? Detaylica belirtiniz.

» Orta Asya’da yasayan Tiirkler nerelerde ve nasil konaklamalidirlar? Detaylica

belirtiniz.
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3. HAFTA DERS PLANI

BOLUM I
Dersin ad1 Sosyal Bilgiler
Smif 6
Unitenin Ad1 IPEK YOLU’NDA TURKLER
Onerilen Siire 120 Dakika
BOLUM 11

Kazanim

Gilinimiiz Tirk Silahli Kuvvetleri’ni ilk Tiirk devletlerinin ordusu ile
iliskilendirerek, Tiirk Silahli Kuvvetleri’nin 6nemini ve gorevlerini
kavrar.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve
Teknikleri

Ornek Olay, Rol Oynama, Kart Gosterme.

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-
Arac, Gerecler

Akilli Tahta.

Derse askerlik ve orduyla ilgili karikatiirlerle baslanir. Karikatiirlerin
icinde askerin gorevleri, riitbeler ve asker-komutan iligkileri yer
almaktadir (EK 1). Bu karikatiirlerin amaci resmi bir kurum olan Tiirk

Dikkati Cekme Silahli Kuvvetleri’nin (TSK) yapisina deginmeden 6nce Ogrencilerin
zihinlerindeki TSK algisini keyifle hale getirmektir.

“Babalariniz, abileriniz, akrabalariniz askerlik anilarini anlatiyor mu?

Hi¢ duydunuz mu? Bugiinkii dersimizde de iilkemizin temel

Giidiileme kurumlarindan biri olan Tiirk Silahli kuvvetlerinin tarihsel ge¢cmisine,

kurum yapisina ve gorevlerine deginecegiz. Ayrica askerlik gdrevinin
onemini irdeleyecegiz” aciklamasiyla giidiileme saglanir.

Derse Gegis

Derse geciste Ogrencilere, ‘“sizce {iilke gilivenligini hangi kurumlar
saglar?” sorusu sorulur. (Boylece TSK, polis, jandarma ayrimi yapilir).

Ogretim-Ogrenme
Siireci

Ogrenme-6gretme siirecinin basinda ters yiiz edilmis sinif modelinin bir
Ozelligi olarak, Ogrencilerin evde ders videosunu izlerken yanit

bulamadiklar1 sorular ve merak ettikleri Ogretmen tarafindan
yanitlanacaktir.
Dersin ilk kisminda, o6mek olay yonteminden yararlanilacaktir.

Ogrencilere, silahli kuvvetlere onem vermeyen bir {ilkenin yasadig1
giicliikler 6rnek olay seklinde ifade edilecektir. Cesitli sorularla da
cikarimlar yaptirilacaktir (EK 2). Hikayeden hareketle askerlik
hizmetinin erkekler i¢in zorunlu bir gorev oldugu vurgulanacaktir.
Boylece ordunun oOnemi ve yararlart kavratilacak, Tirk Silahli
Kuvvetleri’yle de iliskilendirilecektir.

[k derste silahli kuvvetlerin gorevleri ve dnemi vurgulandiktan sonra,
ikinci derste Tiirk Silahli Kuvvetleri’nin ilk Tiirk devletlerinin ordusuyla
iligkilendirilmesi yapilir. Dersin bu béliimiinde rol oynama tekniginden
yararlanilacaktir.  Tiirklerdeki  askeri  gelenegin  devamliligim
benimsetmek icin, Mete Han, Fatih Sultan Mehmet ve Atatiirk rolleri
icin metinler dagitilacaktir (EK 3). Boylece o6grencilerden, kilik-
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kiyafetlerle de desteklenerek, kendilerine verilen lideri metne bagh
olarak canlandirmalar istenecektir. Rol oynama sonucunda, 6grencilerle
¢ember olusturularak ne 6grendikleri ve ne hissettikleri tartigilacaktir.

Degerler egitimi noktasinda ise Ogrencilere “Manisa Mesir Macunu
Senlikleri” ile ilgili video izletilecektir. Videonun ardindan senlige
iligkin ¢esitli sorularla gelenegi kavramlari saglanacaktir. Boylece
ogrenciler, kiiltiirel mirasin siirekliligini tanima firsat1 bulacaklardir.

BOLUM III

Olcme
Degerlendirme

Dersin 6lgme degerlendirme kisminda kart gosterme tekniginden
yararlamlacaktir (EK 4). Oncelikle 6grenciler, dérder kisilik heterojen
gruplara ayrilacak, kendilerine verilen kartlar araciligiyla grup tyeleriyle
birlikte ortak karar alarak 6nermelere yanmit vereceklerdir. Onermeye
dogru veren grup her bir maddeden 1 puan alacaktir.

EK 1. KARIKATURLER
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EK 2. ORNEK OLAY: Ayse’nin Anisi

Merhaba ben Ayse. Gegtigimiz giin kiitiiphanede kitaplar1 karistirirken gok ilging bir metne
rastladim, ilgimi ¢ekti ve detaylica okudum. Kitapta eski donemlerde var olmus bir
iilkeden s6z ediliyordu. Bu iilke beni gercekten ¢ok etkiledi. Silahli kuvvetlerin 6nemini
kavramama yardim etti. Bu tilkeden hatirladigim kadariyla size bahsetmek istiyorum. Bir
zamanlar Afrika’da Giines Batan adinda bir iilke bulunmaktaymis. Bu iilke ¢evresindeki
iilkelerle daima baris1 slirdiirmekteymis. Bu goriis dogrultusunda da ordularini tamamen
dagitmis, kimseyle ¢atismaya girmemek i¢in tiim silahlarini, askeri malzemelerini de baska
iilkelere géndermisler. Ulkenin Krali Kosa, tiim askeri birlikleri ve malzemeleri dagittig
icin iilkesinin baris icinde yasayacagmi diisiinmekteymis. Ulkesinde istikrarin bdyle
stirecegine eminmis. Fakat beklentilerle, gerceklikler ortiismemis. Karanliklar ilkesinin
krali Albert, Giines Batan iilkesindeki verimli tarim arazilerini goziine kestirmis ve ani bir
saldir1 gergeklestirmis. Ulkesinin ordularini ve askeri malzemeleri dagittig icin Kral Kosa
iilkesini savunamamis ve iilke Kral Albert’in eline gecmis. Kral Albert, tilkedeki verimli
arazileri, giizel evleri ve degerli esyalar1 ele gecirmis. Ulkedeki insanlara ac1 ¢ektirmis,
yurttaslarin 6zgirliikleri kisitlanmis, haklar1 elinden alinmis, milli birlikleri bozulmus, kral
Albert’in adeta kolesi gibi yasamaya devam etmisler. Bu durum beni gercekten c¢ok
etkiledi, kardesim Ali’ye biiyliylince askerlik gorevini mutlaka yerine getirmesini
sOyledim. Ciinkii diger onemli devlet kurumlarimiz gibi silahli kuvvetlerin de 6nemi
oldukga biiyiik ve biz de silahli kuvvetlere yardimci olmaliy1z.

1) Sizce askeri birliklerini dagitan Kral Kosa’nin {ilkesi ve yurttaslari nasil bir
durumla karsilagsmislardir?

2) Bu durumdan hareketle silahli kuvvetlerin {ilkeye ve yurttaglara katkisi hakkinda
neler sOyleyebilirsiniz?

3) Sizce Ayse’nin kardesi Ali’ye “biiylince askerlik gdrevini yap” demesinin sebebi
nedir?

4) Yukaridaki pargadan hareketle, Tiirk Silahli kuvvetlerinin gorevleri hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?
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EK 3. ROL OYNAMA METINLERI

Mete Han

Ben Biiyiikk Hun Devleti hiikiimdar1 Mete Han. Tiirk askerlik gelenegi bizimle birlikte
dogmustur. Askerlik, milletimin dogustan sahip oldugu sanli bir vazifedir. Bu yilizden bize
ordu millet denilmektedir. Milletimin askerlik gorevlerini yerine getirmesiyle, dort bir yana
sefer yaptik, Tirkliiglimiizii yiicelttik. Topraklarimiza toprak, giiciimiize gili¢ kattik. Fakat
zamanla oldukca biiyilidiik, bu yiizden ben orduda bir sistem kurdum. Buna da “Onlu
Sistem” dedim. Askeri birlikler, onluk, yiizlik, binlik ve onbinlik seklinde biyiiyiip,
kiigiiliirdii. Bu birliklerin basindaki kisiler de bu ylizden onbasi, yiizbasi ve binbasi
seklinde adlandirilirdi. Kurdugum bu sistem o kadar yararliydi ki Avrupali devletler de bu
sistemi benimsediler. Boylece kurdugum askeri sistem hem Asya’da, hem de Avrupa’da
yayildi. Fakat ben bu sistemi esas olarak bizden sonra gelecek olan Tiirk devletlerine
biraktim. Ciinkii bizden sonra gelecek olan Tiirk devletleri giiclii olmaliydilar. Boylece

devletlerimiz, kiiltlirlimiiz ve tarihimiz ylizyillar boyunca yasama sansina sahip olacakti.

Fatih Sultan Mehmet

Ben, Istanbul’u fetheden komutan, Osmanli Imparatorlugu’nun padisahi Fatih Sultan
Mehmet’im. Gliciinii ordusundan ve milletinden alan devletim, hem Bati’y1, hem de
Dogu’yu titretmekteydi. Bunu basarmamizin en temel sebeplerinden biri atalarimizdan
kalan askeri miras1 zenginlik olarak gérmemizdi. Fakat biz Osmanlilar olarak sadece
atalarimizla kalanlarla yetinmedik. Sinir boylarimizda eyalet ordusunu ve merkezde de
Kapikulu denilen merkez ordusunu kurduk. Ordumuzu giiclendirmek i¢in higbir
fedakarliktan kacinmadik. Bdylece devletimiz daha da giiclendi. Ayrica devletimizin
varligini korumak ve giiglendirmek igin birgok sefer ve kusatma yaptik. Bunlarin
sonucunda almamaz denilen Istanbul’u topraklarimiza kattik. Boylece Ortagag kapattik,
Yenicag: baglattik. Diinya tarihine onemli bir zaferi yazdirdik. Fakat atalarimizdan kalan
askeri miras olmasa bunlar1 yapamazdik. Bize basarilarimiz1 kazandiran temel unsurlardan
biri, Hunlardan, Goktiirklerden, Uygurlardan, Selguklulardan kalan deneyimler ve askeri

mirasti.
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Mustafa Kemal Atatiirk

Efendiler! Ben Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu, Mustafa Kemal Atatiirk’tim. Giiciinii
tarihinden ve bagimsizlik sevdasindan alan milletim, tiim diinyaya Tiirklerin esaret altina
alinamayacagini bir kez daha gosterdi. Diismani Anadolu’dan atmayr kahraman
askerlerimizle birlikte basardik, milletimizi bagimsiz hale getirdik. Iste efendiler! Biz
Kurtulug savasini kiiltiirlimiizden aldigimiz bagimsizlik inanciyla kazandik. Fakat bunu
yaparken en biiyiik destek¢ilerimizden biri atalarimizdan gelen askeri miras oldu. Ilk Tiirk
devletlerinde oldugu gibi bizde de asker millet anlayisi bulunmaktadir. Ayrica, atamiz
Mete Han’in kurdugu onluk sistemi biz de benimsedik ve ordumuzda kullandik. Bu
sebepten otiirii halen, Kara Kuvvetleri Komutanhigi’nin brévesinde yazan M.O 309 tarihi
Mete Han’in devletin basina gecis tarihini ifade etmektedir. Ayrica Deniz Kuvvetleri
Komutanligimizin brévesindeki 1081 tarihi de ilk Tiirk denizcisi kabul edilen Caka Bey’in
donanmasinin kurulus tarihidir. Boylece, atalarimiz olan ilk Tiirk devletleriyle bagimiz1 da

korumaktay1z.

EK 4. DERS SONU DEGERLENDIRME

1) Hun hiikkiimdar1 Mete Han tarafindan olusturulan onluk sistemin yayilis alani i¢in
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Sadece Tiirk devletlerinde uygulanmistir.

B) Sadece Hun devletinde uygulanmastir.

C) Avrupa Hunlar sayesinde sadece Avrupa’da kullanildi.

D) Hem Tiirk devletleri hem de Avrupa tilkelerinde kullanildi.

2) Tirk Silahli Kuvvetleri asagidaki kurumlardan hangisi veya hangilerini igerisinde

barindirir?

I. Polis Teskilati II. Tirk Hava Kuvvetleri II1. Tiirk Deniz Kuvvetleri
A)lvell B)Yalnmz 111 C) lve 11l D) I, Il ve Il

3) Tiirk Kara Kuvvetleri’nin brovesindeki M.O 209 tarihi asagidaki olaylardan hangisini

temsil etmektedir?

A) Goktiirk Devleti’nin kurulusu B) Hun Devleti’nin kurulusu
B) Attila’nin tahta gecisi D) Mete Han’1n tahta ge¢isi
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4) Asagidakilerden hangisi Tiirk Silahli Kuvvetleri ile ilgili yanls bir bilgidir?

A) Tiirk Silahli Kuvvetleri Hunlardan gelen askeri miras iizerine kuruludur.

B) Tiirk Silahli Kuvvetleri’'nin en 6nemli gorevlerinden biri iilkemizi dis tehditlerden
korumaktir.

C) Tiirk Silahli Kuvvetleri lilkemiz adina diger devletlerle antlagsmalar yapabilir.

D) Tiirk Silahli Kuvvetleri iilkede birlik ve beraberligi saglamada onemli bir gorev
tistlenir.

5) Asagidakilerden hangisi Tiirk ordusunda kullanilan onluk sisteme gore digerlerinden
daha iist bir riitbedir?

A) Ustegmen B) Korgeneral C) Orgeneral D) Albay

6) Hunlardan gilinlimiize kadar askeri elbiseler, silahlar degisime ugramistir.

7) Tiirk Silahli Kuvvetleri, Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin ve yurttaglarinin giivenligini

saglamada gorevli en 6nemli kurumlardan biridir.
8) Askerlik hizmeti temel yurttaglik gérevlerinden biridir.
9) Tiirk Silahli Kuvvetleri, iilkemiz adina savas ve baris karari alabilir.

10) Ordu-millet ya da asker-millet tammlamasi Hun Imparatorlugu’ndan itibaren Tiirk

devletlerinin bir 6zelligidir.
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4. HAFTA DERS PLANI

BOLUM I
Dersin ad1 Sosyal Bilgiler
Simif 6
Unitenin Ad1 [PEK YOLU’NDA TURKLER
Onerilen Siire 120 Dakika
BOLUM 11

Kazanim

Ipek Yolu'nun toplumlar arasi siyasal, kiiltiirel ve ekonomik
iligkilerdeki roliinii fark eder.

Ogretme-Ogrenme-Yontem
ve Teknikleri

Isbirligine Dayali Ogrenme (Ayril Birles Teknigi).

Kullamlan Egitim
Teknolojileri-
Arac, Gerecler

Akilli Tahta.

Dikkati Cekme

Ogretmen, derse elinde ipek ve ipekten yapilan iiriinlerle ilgili
fotograflarla girer. “Sizce bu hangi kumastir?”” der ve tahminleri
alir. Ardindan Ipek Yolu’nun isminin buradan geldigine deginir
(EK 1).

Giidiilleme

“Arkadaslar bugiinkii dersimizde, diinya tarihinde oldukca
onemli bir ticaret yolu olan Ipek Yolu’na deginecegiz. Bu yolun
hem ticaret, hem kiiltiir, hem de Tiirk tarihine olan etkilerinden
s0z edecegiz”. ifadesiyle giidiileme yapilir.

Derse Gegis

[lk olarak tahtaya Ipek Yolu’nun haritadaki giizergahi yansitilir.
Bu harita kapsaminda “Sizce devletler neden bu kadar uzun bir
ticaret yoluna ihtiya¢ duymuslardir?” sorusu sorulur. Verilen
cevaplar tahtaya yazilarak, nedenlere iligkin temalar

Ogretim-Ogrenme Siireci

olusturulmaya ¢aligilir.

Ogrenme-dgretme siirecinin baginda ters yiiz edilmis simf
modelinin bir 6zelligi olarak, dgrencilerin evde ders videosunu
izlerken yanit bulamadiklari sorular ve merak ettikleri 6gretmen
tarafindan yanitlanacaktir.

Dersin 0gretim siirecinde, isbirligine dayali 6grenmenin bir
teknigi olan ayrl-birles (jigsaw) tekniginden yararlanilacaktir.
Ilk olarak, sinif mevcudu goz Oniine alinarak, 4 kisiden olusan

gruplar olusturulacaktir. Gruplarin olusturulmasinda, hem
cinsiyet hem de basar1 agisindan heterojen bir yap1
sergilenmesine dikkat edilecektir.

Gruplarin  olusturulmasinin  ardindan, gruptaki Ogrencilere

birbirinden farkli olarak, Ipek Yolu’nun siyasal, ekonomik ve
kiiltiirel yapis1 ve Ipek Yolu’nun temel 6zellikleri hakkinda bilgi
veren bilgi yapraklan dagitilacaktir (EK 2). Ogrencilere
sorumluluklar: dagitildiktan sonra her gruptan ayni konuyu
caligsan O6grencilerin, uzmanlik gruplarinda toplanmasi ve 15-20
dakikalik bir zaman siirecinde konularima c¢aligmalar
istenecektir.

Ardindan 6grencilerin uzmanlik gruplarindan, kendi gruplarina
donmeleri saglanacak olup, kendi konularini grup arkadaslarina
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anlatmalar istenecektir.

BOLUM I1I

Dersin 6lgme kisminda kompozisyon yazilmasi istenecektir.
Derste goriilen Ipek Yolu’nun énemi, devletlere kazandirdiklars,
tarihi agidan 6nemi yazi yoluyla 6grencilerde somutlastirilmak
istenmektedir. Bu dogrultuda ogrencilere, “Ipek Yolu’nda
Ol¢me Degerlendirme ticaret yapan bir tliccarsiniz, liitfen yasadiklarimizi yazimiz.”
yonergesi verilir. Daha sonra kompozisyonlar rastgele
dagitilarak, ogrencilerden akran degerlendirmesi istenecektir.
En yiiksek puani alan 6grencilerin bulundugu grup kazanan ilan
edilecektir.

EK 1. IPEK FOTOGRAFLARI
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EK 2.
1. iPEK YOLU TANITIM METNI

Ticaret, devletlerarasinda 6nemli bir ekonomik isleyis olarak gorev yapmaktadir. Fakat
ticaret sayesinde sadece ekonomik degil, ayn1 zamanda kiiltiirel ve siyasal etkilesimler de
yasanmaktadir. Bu duruma en &nemli drneklerden biri Ipek Yolu’ydu. Dogu ve Bati
medeniyeti arasinda kdprii olan Ipek Yolu, hem ticari zenginligi saglamakta, hem de birgok
iilkeden gegerek kiiltiirleri yaymaktaydi. Cin’den baslayan Ipek Yolu, iran’dan ve Hazar
Denizi’nin etrafindan dolasarak Anadolu’ya, Anadolu’dan da Bizans’a ve Avrupa’ya kadar
uzanmaktaydi (Asagida sunulan haritadaki sehirleri dikkatle inceleyiniz). Boylesine uzun
bir ticaret yolu olan Ipek Yolu, bircok sehri, devleti ve kiiltiirii etkilemistir. Bunlar
arasinda ilk Tiirk devletleri de yer almaktaydi. Goktiirk ve Uygur devletleri, bu yolda
hakimiyet kurmus ve gelir elde etmislerdir. Ayrica, Osmanl Imparatorlugu da bu ticaret

yolundan faydalanmis, giizergahinda kervansaraylar insa etmistir.

IPEK YOLU

1

BENGAL
KORFEZ

2. iPEK YOLUNUN SiYASAL ONEMIi

Devletleri giiclii kilan unsurlardan biri de ekonomik kosullarin zenginligidir. Bunu
saglamak ise hi¢ de kolay degildir. Ozellikle eski dénemlerde bunu saglamanim en dnemli

gostergelerinden biri ticaret yollarina hakim olmak ya da ticari yollar iizerine diger
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devletlerle antlagmalar yaparak giivence altina almakti. Bunu basarmak ayni zamanda
devletlerin siyasal yapisini da giiclendirmek demekti. Ciinkii giiclii bir ekonomiye sahip
olan devletlerin, devletleri de giiglii olmaktaydi. Bunun en dnemli 6rnekleri Orta Asya’da
goriilmekteydi. Cin, Goktlirk, Uygur, Akhunlar ve Sasaniler gibi devletler birbirleriyle
antlagsmalar yaparak giiciine giic katmiglar, ya da birbiriyle savasarak {istliinligli ele
gecirmislerdir. lk olarak devletlerarasi antlasma ¢oziimiine baktigimizda, Ipek Yolu igin
Uygur ve Cinliler arasinda yapilan antlasmalar belirmektedir. Diger segenek olan savasa
baktigimizda ise Sasani ve Goktiirk ortakliginin saglanmasinin ardindan Akhunlar {izerine
yapilan sefer iyi bir ornek olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bu sefer sonucunda Akhunlar
yikilmis, Goktiirk ve Sasaniler Akhunlar’in topraklarmi almis, dogal olarak Ipek

Yolu’ndaki hakimiyetlerini ve siyasal giiclerini arttirmislardir.

3. iPEK YOLU’NUN KULTUREL ONEMIi

Ipek Yolu'nun &nemli bir gorevi de kiiltiirler arasinda etkilesime sebep olmasiydi. Bu
noktada ozellikle, Ipek Yolu iizerindeki kervansaraylar oldukea etkiliydi. Tiiccarlarmn hem
kendi, hem de hayvanlarmin ihtiyaglarin1 karsilamak igin ugradiklar1 kervansaraylar,
kiiltiirel 6zelliklerin bagka bolgelere aktarilmasinda onemli bir goreve sahipti. Burada
konaklayan tiiccarlar, gordiikleri kiiltiirel 6zellikleri kendi yurtlarina da gotiiriirlerdi. Bu

sebepten dolay1 Ipek Yolu'nda sadece ekonomik kazang degil, ayn1 zamanda ilim de
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kazanilird1. Ipek Yolu’nda kiiltiirel 6zellikler cesitli yollarla aktarilabilirdi. Bunlardan biri
yukarida bahsedildigi lizere kervansaraylardi. Buna ek olarak ise yolda karsilagilan diger
ticcarlarla ve gecilen yorelerdeki halkla iletisim kurulmasi da 6nemli unsurlardi. Bu
sayede gelenek ve gorenekler, farkl diller, ¢esitli yemek kiiltiirleri, kilik kiyafet tasarimlari
vb. bir¢ok kiiltiirel unsur farkli cografyalara ulasmistir. Boyle farkli milletler birbirini
tanimis ve birbirinden etkilenmistir. Ozellikle Bat1 kiiltiirii, Dogu kiiltiiriiniin zenginligini
tanyarak, kendi kiiltiiriinii gelistirmigtir. Ornegin, Asya kitasindan getirilen baharatlar

yemeklerinde kullanmaya baslayan Bat1 diinyasi, yemek kiiltiirlerini gelistirmislerdir.

4. iPEK YOLU’NUN EKONOMIK ONEMi

Eski dénemlerde ekonomik kazancin biiyiikk bir boliimii Ipek Yolu araciligiyla
saglaniyordu. Devletler, kendi iilkelerinde rahatca iiretebildikleri ve yetistirebildikleri {iriin
ve malzemelerden ihtiyaclar1 haricindekileri diger devletlere satiyorlardi. Bunun
karsihiginda ise diger devletlerden, kendi iilkelerinde bulunmayan iiriin ve malzemeleri
elde ediyorlardi. Bu durum ticari bir hareketlilige neden oluyordu. Ornegin Cin, kendi
iilkesinde fiirettigi Ipekli kumaslar1 Batili devletlere satiyordu. Tiirk devletleri olan
Koktiirler ve Uygurlar ise hayvancilikla ugrastiklarindan dolay1 Cin’e et, canli hayvan, deri
giysiler vb. seyler satarken, Cin’den ise Ipek aliyorlardi. Ipek kumasi bir kismini kendileri

icin kullanan Tiirkler, geri kalanin1 ise Bati’ya satarak gelir elde ediyorlardi. Boylece
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devletler hem ihtiyaclar1 olan iirlinleri elde ediyorlar, hem de gelir sagliyorlardi. Bunlara ek
olarak, yol ilizerindeki kervansaraylar da gelir elde ediyordu. Tiiccarlarin hem giivenligini
hem de ihtiyaclarin1 karsilayan kervansaraylar, ekonomik ag¢idan Onemli gelir

merkezleriydi.
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5. HAFTA

BOLUM I
Dersin adi Sosyal Bilgiler
Siif 6
Unitenin Adi | IPEK YOLU’'NDA TURKLER
Onerilen Siire 120 Dakika
BOLUM II
Kazanm Gorsel ve yazili materyallerden yararlanarak Islamiyet’in ortaya cikisi ve
yayiligini inceler.
_ Ogretme-
Ogrenme-Yontem |Beyin Firtinasi, Tarih Seridi Olusturma, Cagrili Konusmaci.
ve Teknikleri
Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arag, Gerecler

Akill Tahta, Tarih Seridi Mukavvasi, Makas, Y apistirici.

Dikkati Cekme

Dersin dikkat ¢ekme siirecinde Ogrencilere Mekke ve Medine’ye ait
fotograflar gosterilerek (EK 1), 6grencilerden hangi sehir oldugunu tespit
etmeleri istenir. Ardindan bu sehirlerin dnemi vurgulanir.

Giidiileme

“Bu dersimizde, Arap toplumunda Islamiyet &ncesi donem olan Cahiliye
Dénemi, Islamiyet’in ortaya cikisi, Hz. Muhammed’in hayat: ve savaslari,
dort halife donemi, Emevi devleti, Abbasi Devleti ve Talas Savasi’ni
isleyecegiz” seklinde giidiileme yapilir.

Derse Gegis

Derse gegiste, 0grencilere “Etrafimizda biiyiiklerinizden hacca giden var
m1?”, “Hangi sehre gittiklerini biliyor musunuz?”, “Neden bu sehre
gidiliyor?” gibi sorularla, Islamiyet’in dogdugu sehirler {izerine baglanti
kurulur.

Ogretim-Ogrenme
Siireci

Ogrenme-ogretme siirecinin basinda ters yiiz edilmis siif modelinin bir
ozelligi olarak, oOgrencilerin evde ders videosunu izlerken yanit
bulamadiklart sorular ve merak ettikleri 6gretmen tarafindan yanitlanacaktir.

Ogretim siirecine beyin firtasi teknigiyle baslanir. Bu noktada tahtaya,
“Cahiliye Donemi” yazilir. Ogrencilerin aklma ilk gelen seyi sdylemeleri
istenir. Boylece, sOylenenler tahtaya yazilir. Ardindan tahtada olusan kelime
grubu Ogretmenin diizenleyici roliinii iistlenmesiyle birlikte Cahiliye
Do6nemi’nin 6zelliklerini anlatan bir ciimle olusturulur.

Dersin diger kisminda tarih seridi olusturma tekniginden yararlanilacaktir.
Oncelikle 6grenciler 5 kisiden olusan heterojen gruplara ayrilacaktir. Bunun
ardindan Ggrencilere, gerekli bilgileri lizerine yapistiracaklari tarih seridi
Ozelligindeki bir mukavva sunulacaktir. Sonrasinda ise 6grencilere ti¢ farkl
tirde bilgi kagitgiklart verilecektir. Bu tiirler olaym tarihi, ismi ve
aciklamasindan olusacaktir. Bu noktada ogrencilerden beklenen; olaym
tarihini, ismini ve agiklamasini dogru tespit ederek, kronolojik siraya uygun
olarak tarih seridine yapistirmasidir. Bdylece hem iglenen olaylarin
pekistirilmesi, hem de O&grencilerin donem boyu simif iginde goziine
carpacak bir materyal hazirlanmasi saglanacaktir. Tarih seridini tamamlayan
gruplar, tahtaya c¢ikarak, hazirladiklar tarih seridini tanitacaklardir. Tam
puan alinmasi igin olusturulmasi gereken tarih seridi EK 2°de sunulmustur.
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Degerler egitimi noktasinda ise derse davetli konugmasi cagrilacaktir.
Degerler egitimi konusunda ¢aligmalar1 olan akademisyen, kiiltiirel mirasa
duyarlilik degerine yonelik bir konusma yapacaktir.

BOLUM 111

Dersin degerlendirme kisminda Ogrencilerin materyalleri géz Oniine

Ol¢me alinacaktir. Kendilerine verilen her bir olay 1 puan degerinde olup, toplam
Degerlendirme 14 puan tizerinden en fazla puani toplayan tarih seridi simifta en goriiniir
noktaya asilacaktir.

EK 1. FOTOGRAFLAR
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EK 2. TARIH SERIDi OGELERI

TARIH

OLAY

ACIKLAMA

o571

Hz. Muhammed’in
Dogumu

Diinyaya huzur ve mutluluk getirecek ve zamanla
Cahiliye Donemi’ni ortadan kaldiracak olan siirecin
en bagindaki olaydir.

622

Hicret

Hz. Muhammed ve Miisliimanlarin Mekke’deki
baskilardan kurtulmak i¢in Medine’ye goc¢ ettikleri
olaydir.

624

Bedir Savasi

Mekkeli miisrikler arasinda
Miisliimanlarin  zaferiyle

Miisliimanlar ve
yapilan ilk savastir.
sonu¢lanmustir.

625

Uhud Savasi

Miisliimanlarin
Bu savasta
uymanin Oonemi

Mekkeli miisriklerle yapilmus,
yenilgisiyle sonuglanmistir.
peygamberin emirlerine
anlasilmigstir.

627

Hendek Savasi

Mekkeli miisrikler ve Yahudilere karst yapilmistir.
Miislimanlarin  {istiinliigiiyle sonuglanan savas,
Islamiyet’in yayilmasinin 6niinii agmistir.

630

Mekke’nin Fethi

Hudeybiye antlagmasinin  bozulmasi  {izerine
Miisliimanlar harekete gecmis ve zafer elde
etmistir. Boylece peygamberin dogdugu sehir
alimustir.

632

Hz. Muhammed’in
Vefati

Islam diinyas1 yasa bogulmus ve geriye kalan dini,
kiiltiirel, ahlaki ve siyasal mirasa sahip ¢ikilmistir.
Ayrica bu olaydan sonra dort halife donemine
girilmistir.

632-
634

Hz. Ebubekir Donemi

Hz. Muhammed’in vefatiin ardindan halife
olmustur. Yalanci peygamberlere karsi miicadele
etmis, Arap Yarimadast digina sefer yapmis ve
Kuran-1 Kerim’in korunmasia onemli katkilarda
bulunmustur.

634-
644

Hz. Omer D6nemi

Islam diinyasinin ikinci halifesidir.
halifelik ~ déneminde Islamiyet’i

cografyaya yaydi. Ozellikle
teskilatlanmasina katkida bulundu.

10 yillik
genis  bir
devletin

644-
656

Hz. Osman Dénemi

En uzun siire halifelik yapan kisidir. Bu donemde
ilk deniz donanmasi olusturulmus, Kibris ele
gecirilmistir. Ayrica Kuran-1 Kerim bu dénemde
cogaltilmistir.

656-
661

Hz. Ali Dénemi

Hz. Muhammed’in amcasinin oglu ve son halifedir.
Hz. Osman’in sehit edilmesinden sonra ig
karisiklarla ugragsmistir. Daha sonra kendisi de sehit
edilmistir.

661

Emevi Devleti
Kurulusu

Hz. Ali'nin sehit edilmesinin ardindan Muaviye
tarafindan kurulmustur. Ozellikle Araplar1 iistiin
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goérmeleri nedeniyle Tiirklerin Islamiyet’e gecisini
geciktirmislerdir.

750

Abbasi Devleti
Kurulusu

Devletin kurulmasi, Islamiyet’e énemli katkilarda
bulunmustur. Devlet kademelerinde esitlikei
davranip,  Tirkleri de  Onemli  gorevlere
getirmislerdir. Bu donemde, Tiirk ve Islam kiiltiirii
kaynagmaya baslamistir.

751

Talas Savasi

Cinliler ve Araplar arasinda yapilmistir. Tirkler,
Araplarin  yaninda yer almis, bdylece zaferle
sonuglanmustir. Islamiyet ve Tiirkler arasinda yakin
iligkiler kurulmaya baglamistir.
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6. HAFTA

BOLUM I
Dersin ad1 Sosyal Bilgiler
Siif 6
Unitenin Ad1 [PEK YOLU’NDA TURKLER
Onerilen Siire 120 Dakika
BOLUM II

Kazanim

Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve kiiltiirel
alanlarda meydana gelen degisimleri fark eder.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Tartigma, Tarihsel Empati.

Kullamlan Egitim
Teknolojileri-
Arag, Geregler

Akilli Tahta.

Dikkati Cekme

Ogrencilere ilk olarak konar-gdcer yasam ve yerlesik yasama ait
fotograflar gosterilir (EK 1). Ardindan “Sizce konar-gocer yasam ve
yerlesik yasam arasinda nasil farklar bulunmaktadir?” ve “Sizce
Tiirklerde zaman i¢indeki bu degisimin sebebi ne olabilir?” sorulari
sorularak oncelikle degisimin ve Islamiyet inancinin etkisinin
sezdirilmesiyle dikkat ¢ekme siireci tamamlanir.

Giidiileme

Ogrencilere ders kapsaminda, Tiirklerin Islamiyet’in kabulii 6ncesi
ve sonrast siyasal, sosyal ve Kkiiltiirel yapisinda meydana gelen
degisimlerin aktarilacag1 belirtilir. Bdylece dersin igeriginden
haberdar olmalar1 saglanir.

Derse Gegis

“Islamiyet inanc1 giinliik yasamimiza nasil etkilerde bulunmaktadir?”
sorusuyla giinliik yagam ve ders baglantis1 kurulmaya calisilir.

Ogretim-Ogrenme Siireci

Ogrenme-6gretme siirecinin basinda ters yiiz edilmis siif modelinin
bir 6zelligi olarak, dgrencilerin evde ders videosunu izlerken yanit
bulamadiklari sorular ve merak ettikleri Ogretmen tarafindan
yanitlanacaktir.

Ogretim siirecinde tarihsel empati tekniginden yararlanilacaktir.
Béylece dgrencilerin Islamiyet ncesi ve Islamiyet’in kabulii sonrast
siyasi, sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri anlamas1 saglanacaktir. Bunun
i¢in Oncelikle incelenecek olan degisimler dgrencilere sunulacak ve
simif ortaminda tartigilacaktir (EK 2). Ardindan 6grenciler gesitli
gruplara ayrilacak islenen degisimleri canlandirmalar1 istenecektir.
Her bir degisimin canlandirmasinda iki grup bulunacak, biri
Islamiyet oncesini digeri ise Islamiyet’in kabulii sonrasi siireci
canlandiracaktir. Ortalarinda ise siire¢ hakkinda bilgi veren bir
moderator yer alacaktir.

BOLUM 111

Olcme Degerlendirme

| Dersin degerlendirmesinde 6grenciler sinif i¢inde ¢ember diizeninde
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oturtulacaktir. Yaratict drama siirecinde oldugu gibi tarihsel
empatinin  degerlendirilmesinde de canlandirmalar iizerinden
Ogrencilere sorular yoneltilecektir.

EK 1. DIKKAT CEKME FOTOGRAFLARI

Yerlesik Yasam
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EK 2. iISLAMIYET KABULU SONRASI DEGISIMLER

Islamiyet Oncesi Islamiyet Sonrasi

Gok Tanri inanci varda. Islamiyet’te Allah inanci1 vardir.

) o Hiikiimdarlik babadan ogula gecerdi.
Devleti yonetme yetkisi Gok ,
Islamiyet’in 1lk donemlerinde halifeden onay
Tanrr’dan alinirdu.
alinirdi.

Seferler sinirlar genisletmek i¢in . o
Seferler gaza ve cihat anlayis1 i¢in yapilirdi.

yapilirdi.

Gok Tanrr’ya kurban verirlerdi. Allah i¢in kurban keserlerdi.
Diinyaya ait unsurlar kutsal sayilirdi Inan¢ kaynag Islam dininin kutsal kitabi
(dag, deniz, yagmur vb.) Kuran-1 Kerim kabul edilirdi.

Oliilerin ardindan yug treni Oliilerin ardindan dualar okunur, cenaze
diizenlenirdi. toreniyle defnedilirdi.
Oliiler esyalariyla gomiiliirdii. Olen kisiler, kefene sarilarak gomiiliirdii.
Konar-Gdger bir yasam tarzi vardi. Yerlesik hayata gecilmisti.
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7. HAFTA

BOLUM I
Dersin adi Sosyal Bilgiler
Simif 6
Unitenin Ad [PEK YOLU’NDA TURKLER
Onerilen Siire 120 Dakika
BOLUM II

Kazanim

Donemin devlet adamlar1 ve Tirk biytiklerinin hayatindan
yararlanarak ilk Tiirk-Islam devletlerinin siyasal, sosyal ve kiiltiirel
ozelliklerine iligkin ¢ikarimlarda bulunur.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Egitsel Oyun (Nesi var?), Bilgi Kese Kagidi Teknigi, Mektup
Arkadaglig1.

Kullamlan Egitim
Teknolojileri-
Arag, Geregler

Akilli Tahta.

Dikkati Cekme

Dersin dikkat ¢ekme boliimiinde, kazanim kapsaminda islenecek olan
ii¢ devletin bayrag: gosterilir (EK 1). Ilk olarak bayraklar {izerindeki
simgelerin neyi temsil ettigine ulasilmaya c¢aligilir. Ardindan
bayraklarin hangi devletlere ait oldugu bulunur.

Giidiileme

Dersin giidiileme asamasinda dgrencilere, bu derste ilk Tiirk-Islam
devletleri olan Karahanli, Gazneli ve Biiyilk Selguklu devletlerinin
siyasal, sosyal ve kiiltiirel ozellikleri, bu devletlerde yasamis iinli
kisilerle baglantil1 sekilde aktarilacagi sdylenir.

Derse Gegis

Derse gegiste 6grencilere, “Daha once hi¢ Kasgarli Mahmud, Gazneli
Mahmud, Tugrul Bey ve Sultan Alparslan isimlerini duydunuz mu?”
sorusu sorularak 6grenme-6gretim siireciyle iliski kurulur.

Ogretim-Ogrenme
Siireci

Ogrenme-6gretme siirecinin basinda ters yiiz edilmis sinif modelinin
bir 6zelligi olarak, 6grencilerin evde ders videosunu izlerken yanit
bulamadiklart sorular ve merak ettikleri Ogretmen tarafindan
yanitlanacaktir.

Dersin 6gretim siirecinin ilk asamasinda “Nesi var” adli egitsel
oyundan vyararlanilacaktir. Bu teknikle birlikte Tiirk-Islam tarihine
katkida bulunmus dort isimden yararlanilacaktir. Bu sahsiyetler
“Kaggarlt Mahmut”, “Gazneli Mahmud”, “Satuk Bugra Han”, “Sultan
Alparaslan”, “Tugrul bey”, “Cagri bey”, “Sultan Meliksah” ve
“Nizamiilmiilk” olarak belirlenmistir. Ik olarak siniftan tahmin
edilecek sahsiyet sayisi kadar Ogrenci segilecek ve sirayla sinifin
disinda beklemeleri istenecektir. Ogrenci disar1 ¢iktiktan sonra sinifta
kalan 6grencilere, disaridaki 6grencinin tahmin etmesi beklenen Tiirk-
Islam tarihine etki etmis sahsiyetin Ozelliklerine ve o ddnemki
toplumsal siirece iligkin bilgiler verilecektir. Daha sonra disari
cikarilan Ogrenci simifa alinacak, ii¢ soru hakkimi kullanarak bu
sahsiyeti tahmin etmesi istenecektir. Ogrenci, smiftan sectigi
arkadaglarina “Nesi var?” sorusunu sorarak, sahsiyeti tahmin etmeye
calisacaktir. Boylece Ogrenciler hem bu sahsiyetleri, hem de bu
sahsiyetlerin yasadiklar1 devletlerin belirli 6zelliklerini tanima
firsatina sahip olacaklardir.
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Dersin ikinci kisminda “Bilgi Kese Kagidi” tekniginden
yararlanacaktir. Ilk olarak dgrencilerin hepsine birer kese kagidi ve
kagit parcalart dagitilacaktir. Ogrencilere, “Ilk Tiirk-Islam devleti
hakkinda neler biliyorsunuz? Bildiklerinizi kagit pargalarina yazarak,
kese kagitlarmizin igine atiniz.” yonergesi verilecektir. Ogrenciler bu
stireci tamamladiktan sonra, dgretmen tahtayr iice bolerek, siyasal,
sosyal ve kiiltiirel ayrimim1 kazanimda belirlendigi sekilde yapacaktir.
Ardindan Ggrencilerin  keseleri teker teker acgilacak, Ogrencilerin
belirttikleri 6zellikler sinifla tartisilarak, tahtada bulunan ilgili boliime
yazilacaktir.

Ders siirecinde degerler egitimi noktasinda ise mektup arkadasligi
etkinliginden yararlanilacaktir. Ogrencilere, “Kiiltiirel mirasimizi
neden korumaliyiz? Sorusuna yanit olarak mektup arkadaslarina
yazmalar1 istenecektir. Ogrencilerin yazdiklar1 mektuplar daha &nce
planlanmig ve anlasilmis olan okula gonderilecek olup, gelen
mektuplar da sinifa dagitilacaktir.

BOLUM 111

Ol¢me Degerlendirme

Dersin bu boliimiinde eslestirme testinden yararlanilacaktir. Ilk
olarak, her bir 6grenciye eslestirme testi dagitilacaktir (EK 2). Daha
sonra Ogrencilerin testleri farkli 6grencilere dagitilacak, 6gretmen
esliginde yiiriitiilen cevaplama siireci esnasinda ogrenciler tarafindan
puanlama yapilacaktir.

EK 1. iLK TURK-iSLAM DEVLETLERIi BAYRAKLARI

Gazneliler Bayrag Biiyiik Selguklu Devleti Bayrag:
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Karahanlilar Bayragi

EK 2. ESLESTIRME TESTI

Gazneliler Devleti’nin en Unlii hiikkiimdaridir.

Biiytlik Sel¢uklu Devleti’nin bagkentidir.

Kutadgu Bilig

Ik Miisliiman Tiirk Devletidir.

Dandanakan
Savasi

Gaznelilerle, Biiyiik Selguklu Devleti arasinda yapilan
savastir.

Romen Diyojen

Malazgirt Savasi’nda Sultan Alparaslan’in karsisinda
olan imparatordur.

Nizamiilmulk

Selguk Bey tarafindan temelleri atilan Biiyiik Selguklu
Devleti’nin kurucusudur.

Biruni

Araplara Tiirk¢eyi 6gretmek icin yazilmig eserdir.

Sultan Mahmud

Istafan’da kurdurttugu rasathanede ¢alismalar
sonucunda Celali Takvimi ortaya ¢ikmaistir.

Malazgirt Savasi

Mutlu olma bilgisi anlamina gelen, Yusuf Has Hacip
tarafindan yazilan eserdir.

Tugrul Bey

Biiytik Sel¢uklu Devleti’nde vezirlik yapmustir.

Karahanlilar

Biiyiik Selguklular ile Bizans imparatorlugu arasinda
yapilan savastir.

Divan-1 Liigati’t
Tiirk

Astronomi, doga bilimleri ve matematik alaninda
caligmalari olan, Gazneli Devletinde yagamis bilim
adamidir.

Nisabur
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8. HAFTA DERS PLANI

BOLUM I
Dersin ad1 Sosyal Bilgiler
Simif 6
Unitenin Ad IPEK YOLU’NDA TURKLER
Onerilen Siire 120 Dakika
BOLUM 11
Omek incelemeler yoluyla kutlama ve tdrenlerimizdeki

Kazanim

uygulamalarin kiiltiirimiizii olusturan unsurlarla iligkisini degisim ve
stireklilik agisindan degerlendirir.

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Dedikodu Teknigi, Isbirligine Dayali Ogrenme (Ayril-Birles
Teknigi).

Kullamilan Egitim
Teknolojileri-
Arag, Gerecler

Akilli Tahta.

Dikkati Cekme

Dersin dikkat ¢ekme agsamasinda 6grencilere Nevruz kutlamasinda
sembolik olarak yapilan demir dévme tdreni video olarak izletilir.
Ardindan 6grencilere, “Sizce neden demir doviiyorlar?” ve “Daha
once hi¢ demir dovme torenine rastladiniz mi?” sorular1 sorulur.

Giidiileme

Ogrencilere, “Arkadaslar, bugiinkii dersimizde bayram, diigiin ve
Nevruz torenlerimizin ge¢misten giiniimiize nasil degistigini ¢esitli
kiiltirel ~ geleneklerimizden Orneklerle isleyecegiz.” denilerek
giidiileme yapilir.

Derse Gegis

“Daha once hi¢ Nevruz kutlamasina katildiniz mi1?”, “Katildiysaniz
neler gordiiniiz?” sorulartyla giinlik yasam ve kazanim arasindaki
bag kurularak derse gegilir.

Ogretim-Ogrenme Siireci

Ogrenme-6gretme siirecinin basinda ters yiiz edilmis simf modelinin
bir 6zelligi olarak, 6grencilerin evde ders videosunu izlerken yanit
bulamadiklar1 sorular ve merak ettikleri Ogretmen tarafindan
yanitlanacaktir.

Ogretim siirecinin ilk asamasi olarak dedikodu tekniginden
yararlanilacaktir. Bu teknigin uygulama asamasmnda ilk olarak
ogrenciler, ikiger kisilik gruplara ayrilacaktir. Daha sonra §gretmen
tarafindan “Giiniimiizde diiglinlerde, bayramlarda ve Nevruz
kutlamalarinda neler yapiliyor?” sorusu sorulacaktir. Ardindan
Ogrencilerin grup arkadaslarim degistirerek, farkli arkadaglariyla bu
soru lizerine tartigmalar1 ve ulagtiklar bilgileri 6gretmen tarafindan
verilen forma not etmeleri istenecektir (EK 1). Boylece dgrenciler
arkadaglarindan farkli goriisleri 6grenecek, kendi formuna da
ogrendiklerini ve bildiklerini not edeceklerdir. Kendilerine verilen
stirenin ardindan, diigiin, bayram ve Nevruz’a iligkin ritiieller tahtaya
yazilacaktir.

Ogretim siirecinin diger kisminda ise isbirligine dayali 6grenme
yonteminin bir teknigi olan ayrl-birles (jigsaw) tekniginden
yararlamlacaktir. ilk olarak o6grenciler {i¢ kisilik gruplara
ayrilacaktir. Grupta yer alan Ogrencilerden biri diigiinden, digeri
bayramdan, digeri ise Nevruz’dan sorumlu tutulacaktir. Bunun
ardindan kendilerine bilgi yapragi olarak diigiin, bayram ve
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Nevruz’a iliskin daha once yapilan ritiieller sunulacaktir (EK 2).
Giiniimiizde uygulananlar ise tahtada oldugu icin gerekli bilgileri
tahtadan almalar1 sdylenecektir. Ilk olarak égrenciler kendine verilen
boliimle ilgili olarak uzmanlik gruplarinda toplanacaktir. Ardindan
gruplarina donerek, kendi boliimiinii arkadaglarina 6gretecektir. Bu
noktada Ogrencilerden beklenen gegmis ve gilinlimiiz arasindaki
degisim siirecini kendi grubuna anlatmalaridir.

BOLUM 111

Ol¢me Degerlendirme

Dersin  degerlendirmesinde 0Ogrencilerden, eskiden diizenlenen
diigiin, bayram ve Nevruz kutlamalariyla, giinlimiizdeki
kutlamalarin arasindaki farkin nedenlerine iliskin bir kompozisyon
yazmalari istenecektir.

EK 1. DUSUNELIM VE BULALIM

Soru: Giintimiizde diiglinlerde, bayramlarda ve Nevruz kutlamalarinda neler yapiliyor?

Bilgi veriniz.

DUGUN

BAYRAM NEVRUZ

vV Vv YV VvV VY V V¥V

vV ¥V VYV VvV V¥V V V
vV V VYV VvV ¥V V V

EK 2. BILGi YAPRAGI: ESKi DUGUNLER, BAYRAMLAR, NEVRUZLAR

DUGUN BAYRAM NEVRUZ
> Gelin ailesinin s Eskiden Nevruz
. > Cocuklar, evleri | ., . )
evinden oncesinde evlerin duvarlar
dolasarak torbalarna seker b i temizlenirdi
atla alinirdi. toplardi. OYyamir, 1¢1 temizienirdl.
> Diigiin acik | » Cocuklarin ve | » Aile tyeleri adeta
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havada (Evin bahge, koy

biiyiliklerin eglenmeleri igin

dini  bir bayram gibi

meydant) yapilirdu. panayirlar kurulurdu. kendilerine yeni kiyafetler
alirdi.

> Digin  tarihini > Aileler Nevruz giinii
duyurma gelenegi kap1 | > Tiim akrabalar yiiz Nevruz atesini yakmak i¢in
kapt dolasarak, hediyeler | yiize bayramlasirdi. yakacak toplardi.
verilerek yapilirdi.
> Agik havada > . Kurbap .. Payrgm1 > Ailelejr kl r%al

apilan diigiinler vemek stirecinde, evin biiyiikleri ve | alanlara g1derek‘ biiyiik
yapit gu y cocuklar kurbanliklarla | solenler diizenlerdi.
esliginde yapilirdi. . .

uzun vakit gecirirdi.

> Damat,  gelinin | > Bayram namazi | » Nevruz giiniine 6zel
akrabalarin ~ metrelerce | sonrasi, camiden c¢ikanlar | yarigsmalar ve eglenceler
kumas hediye ederdi. sira olur ve bayramlasirdi. diizenlenirdi.

> Eskiden diigiinler

> Eskiden maddi
durumu iyi olan Kkisiler,

birkag giin siirerdi. fakir durumda olan ailelerin
cocuklarini giydirirlerdi.

> Eski  diigiinlerde

davul ve zurna

vazgecilmez calgilardi.
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9. HAFTA DERS PLANI

BOLUM I
Dersin ad1 Sosyal Bilgiler
Simif 6
Unitenin Ad1 IPEK YOLU’NDA TURKLER
Onerilen Siire 120 Dakika
BOLUM 11

Kazanim

Orta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-Islam devletlerinin Tiirk
kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina katkilarma kanitlar gosterir.

Ogretme-Ogrenme-Yontem
ve Teknikleri

Egitsel Oyun (Nesi var?), Bilgi Kese Kagidi Teknigi.

Kullamilan Egitim
Teknolojileri-
Arac, Gerecler

Akilli Tahta.

Dersin dikkat ¢gekme kisminda dgrencilere, Topkapi Saray1, Selimiye

Dikkati Cekme Camii ve Safranbolu Evlerinin gorselleri gosterilir. Bu eserleri
tahmin etmeleri istenir (EK 1).

Ogrencilere, “Bugiinkii dersimizde Islamiyet dncesi Tiirk devletinin

ve Tiirk-Islam devletlerinin kiiltiiriimiize katki saglayan sanat,

Giidiileme estetik ve mimari anlayislarini inceleyip, olusturduklar1 ¢esitli

mimari yapilart taniyacaksimz.” denilerek derse gecis asamasina
gecilir.

Derse Gegis

“Bulundugunuz boélgede hangi sanat eserlerini biliyorsunuz?”, “Bu
eserlerin hangi Tiirk devletine ait oldugunu biliyor musunuz?”
sorulartyla derse ge¢is yapilir.

Ogretim-Ogrenme Siireci

Ogrenme-ogretme siirecinin basinda ters yiiz edilmis simif modelinin
bir 6zelligi olarak, 6grencilerin evde ders videosunu izlerken yanit
bulamadiklar1 sorular ve merak ettikleri Ogretmen tarafindan
yanitlanacaktir.

Dersin 6gretim siirecinin ilk asamasinda “Nesi var” adli egitsel
oyundan yararlanilacaktir. Bu teknikle birlikte Islam Oncesi Tiirk
tarihi ve Islamiyet donemi Tiirk tarihinde olusturulan eserlerden
yararlanilacaktir (EK 2). ilk olarak smiftan eser sayis1 kadar dgrenci
secilecek ve sirayla sinifin disinda beklemeleri istenecektir. Ogrenci
disan ¢iktiktan sonra sinifta kalan 6grencilere, disaridaki 6grencinin
tahmin etmesi beklenen Islam oncesi Tiirk tarihine ya da Tiirk-Islam
tarihine ait eser hakkinda bilgiler verilecektir. Daha sonra disari
¢ikarilan 6grenci sinifa alinacak, ili¢ soru hakkini kullanarak bu eseri
tahmin etmesi istenecektir. Ogrenci, smiftan sectigi arkadaslarma
“Nesi var?” sorusunu sorarak, eserin ismini sdylemeye c¢alisacaktir.
Boylece oOgrenciler hem bu eserleri, hem de bu eserlerin
bulunduklar1 cografyayr ve olusturuldugu dénemi tanima firsatina
sahip olacaklardir.

Dersin  ikinci kisminda “Bilgi Kese Kagidi” tekniginden
yararlanacaktir. Ilk olarak &grencilerin hepsine birer kese kagidi ve
kagit parcalar1 dagitilacaktir. Ogrencilere, “Ilk Tiirk devletleri ve
Tiirk-islam  devletleri donemine ait eserler hakkinda neler
biliyorsunuz? Bildiklerinizi kagit parcalarina vyazarak, kese
kagitlarimzin i¢ine atimz.” ydnergesi verilecektir. Ogrenciler bu
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stireci tamamladiktan sonra, Ogretmen tahtay1 ikiye bolerek,
Islamiyet oncesi ve Islamiyet sonrast ayrimmm kazanimda
belirlendigi sekilde yapacaktir. Ardindan 6grencilerin keseleri teker
teker acilacak, Ogrencilerin belirttikleri eserler sinifla tartisilarak,
tahtada bulunan ilgili boliime yazilacaktir.

Degerler egitimi noktasinda ise l.hafta uygulamaya konulan
“Kiiltiirel Ogelerimiz” panosu incelenecektir. Bdylece dgrencilerin
kiiltiirel degerlere yonelik eksikleri tamamlanacak ve gelisimleri
Olgiilecektir.

BOLUM II1

Olcme Degerlendirme

Dersin 6lgme ve degerlendirme siirecinde 6grencilerle birlikte bir
tartisma gerceklestirilecektir. Boylece hem tiim uygulama siireci
boyunca Ogrenilen kiiltiirel ogeler tartisilacak, hem de kiiltiirel
Ogelerimizdeki degisimin nedenleri irdelenecektir.

EK 1. ESER GORSELLERI

Topkap1 Saray1
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Safranbolu Evleri

EK 2. ETKINLIKTE YER ALACAK ESERLER

No Eser
1 | Ishak Paga Saray1 — .S
2 | Kurgan-1.0
3 | Sivas Divrigi Ulu Camii — 1.S
4 | Pazirik Halis1 — 1.O
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Konya Karatay Medresesi — 1.S

Diyarbakir Ulu Camii - 1. S

Orhun Yaztlari — 1.0

Balbal — 1.0

Go6k Medrese — 1.S
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EK 3. Ipek Yolu’nda Tiirkler Unitesi Basar1 Testi

IPEK YOLUNDA TURKLER UNITESi BASARI TESTI

Degerli Ogrenciler,

Asagida sunulan testin amaci, Sosyal Bilgiler dersi 6. smif Ipek Yolu’nda Tiirkler iinitesine iliskin basari
diizeyinizi belirlemektir. Test 28 sorudan olugsmaktadir. Sorularm her biri i¢in 4 cevap sececegi verilmistir.
Bu segeneklerden biri dogru olup, digerleri yanlistir. Testi cevaplayabilmek i¢in 50 dakika verilmistir.
Cevabmi bilmediginiz sorular i¢in zaman kaybetmeyiniz, zamanmiz kalirsa bu sorulara tekrar geri

do6nebilirsiniz.

Basarilar. ..

1. “... Ben Tanri'nin yardimiyla ve talihim yardim ettigi i¢in hakan oldum. Hakan olup biitiin yoksul milleti

topladim, fakir milleti zengin, az milleti ¢ok ettim, sézlerimde yalan var m1?”.

Yukarida, Orhun Yazitlarindan bir boliim verilmistir. Metne gore asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Devlet yonetimine sahip olmada Tanrinn etkisi vardir.
B) Hakan, halkinin sorunlarina ¢6ziim bulmustur.
C) Hakan, devlet yonetimine se¢imle gelmistir.

D) Devlet yonetimine ele gegirmede belirli bir kural yoktur.

2. Uygurlarm savase1 niteliklerini yitirmesinin temel sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Yerlesik hayata gegmeleri B) Maniheizm dinini benimsemeleri

C) Mimariye 6nem vermeleri D) Tarimsal faaliyetlere yonelmeleri

3. I. Avrupa kavimlerinin ordularini Tiirk sistemine gore diizenlenmesi
I1. Avrupa kavimlerinin yer degistirmek zorunda kalmasi

I11. Roma imparatorlugu’nun ikiye ayrilmasi
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Yukarida, Kavimler Go¢ii’niin bazi sonuglar1 verilmistir. Bunlardan hangisi veya hangileri Kavimler

Gogii’niin siyasi sonucu degildir?

A)Yalniz I B)Yalniz II C)lvelll D) Il ve 111
4. 1. Otlak sikimntis1 ¢ekilmesi
II. Kurakligin yaygin olmasi

II. Mimariye yeterli katkty1 yapamamalari

Yukarida siralananlardan hangisi veya hangileri karasal iklimin Orta Asya’da yasayan Tirklerin ekonomik

faaliyetlerini etkilediginin gostergesidir?

A)Yalniz I

B) Yalniz III

C)lvell D) 1l ve I
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Orta Asya Fiziki Haritasi

Yukarida Orta Asya Fiziki haritas1 yer almaktadir. Haritaya gore Tiirk topluluklarinin yasadigi cografya ile

ilgili agsagidakilerden hangisi s6ylenebilir?

A) Yiikseltisi fazla olan bir cografyada yasanmaktadir.

C) Gece ve giindiiz arasindaki sicaklik farki olduk¢a azdir.
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B) Iliman bir iklimde yaganmaktadir.

D) Giir bir orman 6rtiisti bulunmaktadir.



6. 1. Kalin ve deri kiyafetleri tercih etmeleri
II. Daglarin giiney yamaclarina yerlesim kurmalar1

MI. Kis donemi i¢in kar yagismin az oldugu bolgeleri tercih etmeleri

Yukaridakilerden hangisi veya hangileri ilk Tiirk topluluklarinin karasal iklimin egemen oldugu bir bolgede

yasadiginin gostergesidir?

A) Yalniz I B) I velll C) lvelll D) I, 1, 11l

7. Orta Asya’da yagsayan Tiirk topluluklari, kis ve yaz mevsimleri i¢in farkli bdlgelere goc etmisler, otlak

arayisinda bulunmuslar, deriden yapilmis ve yiin dokumasi giysileri tercih etmislerdir.

Yukarida ifade edilenler asagidakilerin hangisi ile paralellik gostermektedir?

A) Orta Asya Tiirkleri yerlesik hayata higbir zaman gegmemistir.
B) Tiirk topluluklarinda tarimsal faaliyetler oldukga fazladir.
C) Cografi kosullar ve yagam arasinda 6nemli bir iligki vardur.

D) Tiirkler, vatanlarini terk etmislerdir.

8. 1. Hun Imparatorlugu’ndan giiniimiize askerligin vatan borcu kabul edilmesi
II. Mete Han’in orduda kurdugu onluk sistemin halen kullanilmasi

III. Osmanl1 Devleti doneminde eyalet ordusunun kurulmasi

Yukaridakilerden hangisi veya hangileri ilk Tiirk devletlerindeki askeri gelenegin giliniimiizde de devam

ettiginin gostergesi degildir?

A) Yalmz I1 B) Yalmz III C)lvelll D)lvell
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9. Hun hiikiimdar1 Mete Han tarafindan kurulan “Onlu Sistem” gliniimiizde hem Tiirk devletlerinde hem de
Avrupa Devletlerinde kullanilmaktadir. Bu sisteme gore, en biiyiik birligi 10.000 askerden meydana gelen
“Timen” olusturur. Tiimen komutanlar1 “Timgeneral” riitbeli askerlerdir. 10’un katlar1 olarak birlikler biiyiir

ve kiiciiliir, buna uygun olarak, birligi yoneten askerin de riitbesi degismektedir.

Bu pargadan asagidakilerden hangisine kesin olarak ulasilabilir?

A) Onlu sistem silahli kuvvetleri yeni diizen arayigina itmistir.
B) Birliklerin onlu sisteme gore ayrilmasi karmasa yaratmaktadir.
C) Silahli kuvvetlerin yonetiminde sistemli bir yap1 vardir.

D) Mete Han’m onlu sistemi gecerligini yitirmistir.

10. Tirk Kara Kuvvetleri Komutanhigi’nin armasindaki M.O. 209 tarihi Tirk Kara Kuvvetleri’nin
kurulusunu temsil etmektedir. M.O. 209 yili, Asya Hun Devleti’'nde Mete Han’m tahtta oldugu ve onlu

sistemi kurdugu yildir.

Yukaridaki verilen bilgilere gore asagidakilerden hangisine kesin olarak ulagilabilir?

A) Tiirk Kara Kuvvetleri, ilk Tiirk devletleri doneminden gelen askeri miras iizerine kuruludur.
B) Mete Han’in kurdugu onlu sistem, Avrupali devletler tarafindan da kullanilmaktadir.
C) Tiirk Kara Kuvvetleri sadece Osmanli imparatorlugu’na dayanmaktadir.

D)Tiirk Deniz Kuvvetleri’nin de kurulus yili da M.O. 209 tarihidir.

11. Devletler icin biiyiik bir dneme sahip olan Ipek Yolu iizerinde Cin’den Avrupa’ya uzanan ticari bir
hareketlilik yasanmistir. Bu yol lizerinden Cin’den Avrupa devletlerine ipek kumaslar satilirken, Avrupa’dan
da birgok iiriin Asya devletlerine gelmistir. Ayrica ipek Yolu’ndaki ticareti siirdiirmek igin Koktiirk, Uygur

ve Cin gibi devletler aralarinda antlagmalar yapmuglardir.

Yukaridaki parcada Ipek Yolunun hangi 6zellikleri iizerinde durulmustur?

A) Siyasi-Askeri B) Askeri-Ekonomik C) Siyasi-Ekonomik D) Kiiltiirel- Ekonomik
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12.

IPEK YOLU

Yukaridaki haritada Ipek Yolu’nun giizergahi ve giizergdhinda bulunan 6nemli sehirler goriilmektedir.
Haritaya gore, Cin’den yola ¢ikip, Istanbul’a ulasan bir tiiccarm, asagidakilerden hangisiyle karsilasmasi

beklenemez?

A)Farkl gelenek-goreneklerle B)Farkli inanglarla
C)Farkli dogal ve tarihi giizelliklerle D)Farkli demokratik devletlerle
13.

I. Medine’ye hicretin yasanmast
II. Dort halife doneminin yasanmasi

III. Hz. Muhammed’in peygamberlikle gérevlendirilmesi

Yukaridaki Islamiyet’in yayilisiyla ilgili bilgiler géz éniine almdiginda, olaylarm olus siras1 asagidakilerin

hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) I-111-11 B) H-111-1 C) H-1-11 D) HI-11-1

14. Cahiliye Dénemi, Arap toplumunda Islamiyet 6ncesi doneme verilen isimdir. Bu dénemde diizenden,
esitlikten ve ahlaki davranislardan s6z etmek olduk¢a zordur. Cahiliye doneminde, Arap kabilelerinin kendi
aralarinda savag halinde olmalari, kole ticaretinin yaygmligi, insanlarin putlara tapmasi ve toplumsal

diizensizligin yaygin olmasi insan hayatinin degersiz oldugunun énemli gostergeleridir.
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Yukaridaki par¢adan hareketle asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Cahiliye Déneminde insan haklarmdan s6z edilemez.
B) Yanlis inaniglar Cahiliye Déneminin 6nemli gostergeleridir.
C) Cahiliye Doneminde Arap toplumunda birlik ve biitiinliik yoktur.

D) Arap toplumu, Cahiliye Déneminde ekonomik agidan iyi durumdadir.

15. Asagidakilerden hangisi dort halife doneminin en belirgin 6zelligidir?

A) Islamiyet’in genis bir cografyaya yayilmasi
B) Islam toplumunda duragan bir siire¢ yasanmas1
C) Arap toplumunun tekrar yanlis inaniglara yonelmeye baglamasi

D) Halifelerin islamiyet’e katki yapamamasi

16. - Tiirkler, Islamiyet’i kabul etmeye baslamustir.
- Orta Asya, Cin istilasindan kurtulmustur.

- Araplar ve Tiirkler arasindaki iliskiler iyilesmistir.

Yukarida bazi sonuglar1 verilen savas asagidakilerden hangisidir?

A) Talas Savasi B) Hendek Savasi C) Bedir Savasi D) Uhud Savasi

17. 1. Oliimden sonraki yasama inanilmasi
I1. Kurban kesme inancinimn bulunmasi

I11. Kutsal kitaplarinin bulunmasi

Yukarida bilgilerden hangisi veya hangileri Islamiyet ve Gok Tanr1 inancinin ortak dzelligidir?

A) Yalniz IT B)Ivell C) lve lll D) I, 1, 111
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18. Islamiyet’in kabuliiyle birlikte Tiirk topluluklarinda 6nemli degisiklikler yasanmistir. Bunlardan ilk
olarak gbze carpanlary; yerlesik hayata gegmeleri, tarimsal iiretime Onem vermeye baslamalar1 ve

bulunduklar1 bdlgelere mimari agidan 6nemli katkilarda bulunmalaridir.

Yukaridaki pargaya gore Islamiyet’in kabuliiyle birlikte Tiirklerde hangi alanlarda degisiklik yasandig
sovlenemez?

A) Sosyal B) Kiiltiirel C) Ekonomik D) Siyasi

19. - Gok Tanr1 igin kurban verilirken, kurban kesilmesine
- Oliiler egyalartyla gomiiliirken, bireylerin esyasiz gdmiilmesine
- Cesitli dogal unsurlar yerine, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in siinnetinin temel alinarak ibadet

edilmesine

Yukarida belirtilen degismeler g6z oniine alindiginda, Tiirkler i¢in asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Islamiyet inancina uygun yasamaya baslamislardir.
B) Gok Tanri inancina baglilik halen devam etmektedir.
C) Yasamlarmda koklii dini degisimler olmamustir.

D) Tiirk toplumu i¢inde inang noktasinda karigiklik bulunmaktadir.

20. Karahanlilar islamiyet’i kabul eden ilk Tiirk devleti olmalarma ragmen, Tiirk kiiltiiriinii korumaya 6zen
gostermislerdir. Tirkgeyi resmi dil olarak kullanmiglardir. Kasgarli Mahmud “Divan-1 Liigati’t Tiirk” adl

eserinde Araplara, Tiirkceyi 6gretmeye caligmustir.

Yukaridakilere gore asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) Islamiyet’in kabulii, Karahanlilar’a Arap kiiltiiriinii benimsetmistir.
B) Karahanlilar, inang ve milli kiiltiir dengesini saglamislardir.
C) Tiirk kiiltiiriinden uzaklasan Karahanlilar Cin himayesine girmistir.

D) Karahanlilar, zaman i¢inde Tiirk¢e yerine Arapgayi benimsemislerdir.
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21. - Tiirkler, Anadolu’nun fethi i¢in akinlarini arttirmiglardir.
- Bizans Imparatorlugu’nun Anadolu’daki egemenligi sarsilmustir.

- Anadolu’da ilk Tiirk beylikleri kurulmaya baslamistir.

Yukarida sonuglar siralanan savas, asagidakilerin hangisidir?

A) Kosedag B) Talas C) Malazgirt D) Uhud

22. Biiyiik Selguklu Devleti veziri tarafindan yazilan eser, Tiirk-Islam kiiltiiriiniin en 6nemli yapitlarindan
biri olarak kabul edilmektedir. Eserde hiikiimdarn iilkeyi nasil yonetmesi gerektigi, halkin refahi ve devletin

devamy, iilke yonetiminde adaletin rolii gibi nemli konulara iligkin sdylemlerde bulunulmaktadir.

Yukarida igerigi hakkinda bilgi verilen eser ve yazari asagidakilerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

A)Yusuf Has Hacib — Kutadgu Bilig B) Nizdmiilmiilk - Siyasetname

C) Edip Ahmet Yiikneki - Atabetii’l-Hakayik D) Hoca Ahmed Yesevi - Divan-1 Hikmet

23. Yug toreni, Tirk topluluklari i¢in cenaze tdreni anlamma gelmekteydi. Bu torenlerde, helva yapilir,
boylece dliiniin diger diinyada tekrar dirilisine vurgu yapilirdi. Bu uygulama, islamiyet’in kabuliinden sonra

da devam etmistir. Giiniimiizde de 6liiniin arkasindan helva yapilmaktadir.

Yukaridaki paragrafa gore asagidakilerin hangisine ulasilabilir?

A) Bazi gelenekler, dini degisimlere ragmen devam etmektedir.
B) Helva yapilmasi, Cin uygarhigindan kiiltiirimiize girmistir.
C) Helva yapilmasiyla, 6liimden sonraki yasam arasinda bir bag yoktur.

D) Tiirk kiiltiirii, Islamiyet’le birlikte farklilasmistir.

24. 1. inang degisikliginin yasanmas1
I1. Farkli kiiltiirlerle etkilesim yasanmasi

I11. Teknolojik degisimlerin yagsanmasi
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Yukaridaki etkenler gz oniine alindiginda, hangisi veya hangilerinin Tiirk kiiltiiriindeki degisimin nedeni

oldugu séylenebilir?

A)Yalniz I B) I vell C) N velll D) I, 11, I

25. Tiirk kiiltiirii yiizyillar boyu degisime ugrayarak, zenginlesmistir. Ornegin; ilk Tiirk devletlerinde Nevruz
Bayrami kutlanirken, buna ek olarak Islamiyet’in kabuliiyle birlikte dini bayramlar kutlanmaya baslanmistr.
Ayrica, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulmasiyla birlikte 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ve 29
Ekim Cumbhuriyet Bayrami gibi bayramlar da bu siirece dahil edilmistir.

Yukaridaki metne gore asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) Tiirk topluluklari, Islamiyet’in kabuliiyle Nevruz Bayramini kutlamay1 birakmistir.
B) Tiirk kiiltiiriindeki degisimler, zenginlestirici bir etki gostermistir.
C) Tiirk bayramlarinin kutlanmasinda siireklilikten bahsedilemez.
D) Islamiyet’in kabulii dini bayramlarm kutlanmasini baskin hale getirmistir.
26. 1. Sultan Sencer Tiirbesi
II. Pazirik Kurgani

I11. Isfahan Mescid-i Cuma

Yukarida siralanan mimari eserlerden hangisi veya hangileri Tiirk-Islam mimarisine 6rnek gosterilebilir?

A) Yalniz II B) Il ve IlI C) 1 velll D) I, 11, NI

27. Tirk liggeni, mimari yapilarda duvarlar ile kubbe arasindaki baglantiyr saglamak igin kullanilan bir
mimari tekniktir. Bdylece eserin duvarlar1 ve kubbesi arasinda uyum saglanmaktadir. Bu yapinin ilk 6rnekleri
Uygurlar déneminde goriilirken, Anadolu Selguklu ve Osmanli imparatorlugu doneminde de siklikla

kullanilarak, Tiirk Uggeni adin1 almustir.

Yukaridaki par¢adan hareketle, asagidakilerden hangisine ulasilamaz?

A) Islamiyet dncesi baz1 Tiirk mimarisi uygulamalari Islamiyet sonrasinda da devam etmektedir.

B) Tiirk Uggeni, Tiirk-Islam sanatinda da énemli bir yer kaplamaktadir.
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C) Selguklular ve Osmanlilar, islam 6ncesi Tiirk mimarisinden etkilenmistir.

D) Tiirk sanatinda, islamiyet’in kabuliiyle bir ayrisma gergeklesmistir.

28.

Yukarida Altaylar’da Rus arkeologlar tarafindan yapilan kazida kurgandan ¢ikarilan ilk Tiirklere ait Pazirik
Halisinda gosterilmektedir. Hali dikkatlice incelendiginde tizerinde athi askerler, geyikler ve ¢igekler gibi

cesitli figiirlerin oldugu goriilmektedir.

Bu bilgilere gore ilk Tiirk topluluklari ile ilgili asagidakilerin hangisine ulasilabilir?

A) Giinliik hayat, sanat eserlerine yansimustir.
B) Ik Tiirk topluluklarima ait sanat eserlerine kolayca ulasilabilir.
C) Islamiyet’in kabulii sonrasi Tiirk sanat1 tamamen degismistir.

D) Pazirik Halisinda giinliik yasama ait bilgiler bulunmamaktadir.
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EK 4. Yari-Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu veri toplama araci, ters yliz edilmis sinif modelinin sosyal bilgiler 6gretimi siirecinde
1y isleyen ve sorunsal bir durum yaratan siire¢ bilesenlerinin etkililigini dersin uygulama
Ogretmeni agisindan ortaya koymayr amaglamaktadir. Bu kapsamda, bu sorulara
vereceginiz igten cevaplarmiz ters yliz edilmis smif modeliyle yiiriitiilen arastirma

stirecinin degerlendirilmesine katki saglayacaktir. Tesekkiirler.

1. Cevrimigi igerigin, 6grencilere temel bilgi ve kavramlar1 kazandirmasindaki yeterliligi

hakkinda ne diisiintiyorsunuz?

2. Ters yiiz edilmis sinif modeliyle yiiriitillen dersin, 6gretim siireci hakkinda neler

diisiinliyorsunuz?

3. Ters yiliz edilmis smif modelinin yapilandirmaci ve bireysellestirilmis Ogrenme

yaklasimlarina katkist hakkinda neler soyleyebilirsiniz?
4. Ters yiiz edilmis sinif modelinde zamanin kullanim kalitesi hakkinda ne disiiyorsunuz?

5. Ters yiz edilmis smif modelinin uygulanma siirecinde ne tiir sorunlar

gozlemliyorsunuz?
6. Ters yiiz edilmis sinif modelinde 6gretmenin roliinii nasil degerlendiriyorsunuz?

7. Ters yiiz edilmis siif modelinde degerlendirme siirecinin etkililigi hakkinda neler

diisiiniiyorsunuz?

8. Ters yliz edilmis sinif modelinin 6gretim siirecindeki hangi noktalara katki sagladigini

ve hangi sorunlar1 ¢6zdiigiinli diistinliyorsunuz?
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EK S. Kiiltiirel Mirasa Duyarhlik Degeri Algisina Yonelik Odak Grup Goriismesi

Bu veri toplama araci, ters yiiz edilmis sinif modeli kapsaminda ylriitiilen 6gretim
stirecinde sahip oldugunuz kiiltlirel mirasa duyarlilik degerine yonelik algilarinizi ortaya
¢ikarmayr amaglamaktadir. Bu kapsamda, bu sorulara vereceginiz igten cevaplariniz
kiiltiirel mirasa duyarlilik degerine iligkin algilarimizin ortaya ¢ikarilmasina katki

saglayacaktir. Tesekkdirler.

1. Kiiltiirel miras denilince akliniza neler geliyor?

2. Hangi kiiltiirel miras dgelerini tantyorsunuz?

3. Kiiltiirel mirasa duyarliliginiz/hassasiyetiniz hakkinda neler diislinliyorsunuz?
4. Kiiltiirel miras 6geleriyle karsilaginca neler hissediyorsunuz?

5. Kiiltiirel mirasin 6nemi hakkinda neler soyleyebilirsiniz? Neden 6nemlidir?

6. Kiiltiirel mirasin korunmasinin sizin i¢in 6nemi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? Neden

korumaliy1z?

7. Kiiltiirel mirasin, tarthimizi ve kiiltliriimiizii 6grenme noktasinda bize katkis1 hakkinda

neler sdyleyebilirsiniz?
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EK 6. Sosyal Bilgiler Dersi Algisina Yonelik Odak Grup Goriismesi

Bu veri toplama araci, ters yiiz edilmis smif modeli kapsaminda yiiriitilen 6gretim
stirecinde sahip oldugunuz sosyal bilgiler dersine yonelik algilarinizi ortaya ¢ikarmayi
amaglamaktadir. Bu kapsamda, bu sorulara vereceginiz icten cevaplariniz sosyal bilgiler

dersine iligkin algilarimizin ortaya ¢ikarilmasina katki saglayacaktir. Tesekkiirler.

1. “Sosyal bilgiler dersi” denilince akliniza neler geliyor?
2. Sosyal bilgiler dersinin amaci nedir?
3. Sizce, sosyal bilgiler dersinin 6nemi nedir?

4. Sosyal bilgiler dersi islenirken hangi etkinlikleri yapryorsunuz? Bu durumdan

memnuniyetiniz hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

5. Sosyal bilgiler dersinin hoslanmadiginiz yonleri hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

(6gretmenin ders isleyisi, konular, etkinlikler vb.)
6. Sosyal bilgiler dersinin size neler kazandirdigini diigiiniiyorsunuz?
7. Sizce, sosyal bilgiler dersi nasil olmalidir? Nelerin yapilmasi sizi mutlu eder?

8. Sosyal bilgiler dersinin giinlilk yasaminiza ve vatandaslik sorumluluklariniza nasil bir

yansimasi oluyor? Derste 6grendikleriniz, okul disinda size nasil bir katki sagliyor?

9. Sosyal bilgiler dersinde kendinizi nasil hissediyorsunuz?
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EK 7. Gozlem Formu

TERS YUZ EDILMIS SINIF GOZLEM FORMU

Gozlemci: Tarih:
Ogretmen: Ogrenci Sayist:
Simif: Konu:

I. BOLUM: VIDEO DERS SURECI

, DEGERLENDIRME
KATEGORI (Yeterli, Kismen Yeterli,

KismenYetersiz, Yetersiz)

YORUMLAR

Sunuma Giris

1.Konu hakkinda bilgilendirme

2.0nceki konu ve smif i¢i uygulamayla

iligkilendirme

3.Konuya ilgi ¢ekici bir giris yapma

Aktarim Siireci

4.Uygun sunum hizina gore siireci devam

ettirme

5.Uygun sunum uzunluguna gore siireci

devam ettirme

6.Sunumdaki yazi yogunlugunu diizenleme

7.Sunumdaki gorsel yogunlugunu

diizenleme

8.Sunumu 6grenci diizeyine uygun olarak

stirdiirme

9.Konu ile ilgili gerekli bilgileri aktarma

10.Sunumdaki gorsel materyalleri agiklama

11.Sunumdaki aktaricinin performans

yeterligi

Teknolojik Boyut

12.Sunumda kaliteli gorselleri kullanma

13.Sunumun kaliteli bir goriintii sunma
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14.Sunumda kaliteli bir ses kullanma

15.Sunumu arka plan giiriiltiistinden

arindirma

16.Sunuma 7/24 erisme

17.Sunumu kolayca izleme (kamera agis1

vb.).

Sunumu Sonlandirma

18.Konuyu 6zetleme

19.Yapilacak smif i¢i uygulama hakkinda

bilgilendirme

20.Smif i¢i uygulama ile ilgili merak

uyandirici soruyla sunumu sonlandirma

I1. BOLUM: SINIF iCi UYGULAMA SURECI

KATEGORI

DEGERLENDIRME

(Yeterli, Kismen Yeterli,
KismenYetersiz, Yetersiz)

YORUMLAR

Derse Giris

1.Derse belirlenen zamanda baglanilmasi

2.0grencilerin ~ derse  hazir  duruma

getirilmesi

3.0grencilerin ~ konuya  dikkatlerinin

¢ekilmesi

4.Ogrencilerin islenecek konudan haberdar

edilmesi

5.0gretim siireciyle bag kurulmasi

Ogretim Siireci

Ogretmen Boyutu

6.0grencilerin 6n bilgilerinin yoklanilmasi

7.Video derste anlatilanlarin
tekrarlanmamasi
8.0grenci merkezli dgretim

yontem/tekniklerin kullanilmasi

9.Yontem/teknigin konuya ve video derse

uygun olarak se¢ilmesi

10.Uygulanan yontem/teknik ile
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Ogrencilerin st diizey diistinme

becerilerinin harekete gegirilmesi

11.Etkinlik swrasmda uygun materyalin

kullanilmasi

12.Sunulan materyalin ogrencilere

tanitilmasi

13.Rehberlik edici bir role biirtiiniilmesi

14 Nitelikli  bir zaman  ydnetiminin

saglanmasi

Ogrenci Boyutu

15.0grencilerin aktif dgrenme siireclerine

katilimlar1

16.0grencilerin Ozerk 0grenmeye

yonelimleri

17.Ogrencilerin birbiriyle etkilesim halinde
olmalar1

18.0Ogrencilerin iizerine diisen

sorumluluklar1 yerine getirmeleri

Degerlendirme ve Dersi

Sonlandirma

19.Uygulanan 6gretim siirecini 6zetleme

20.Konuya iliskin uygun degerlendirme

teknigini uygulama

21.Degerlendirme siirecine tiim 6grencilerin

katilimin1 saglama

22.Degerlendirme sonuglarini sinifla

paylasma

23.Izlenecek video dersten haberdar etme

DERSIN DEGERLENDIRILMESI

Miikemmel () | Yeterli ()

Yetersiz ()

Gelistirmeye Yonelik Onerileriniz/Gelistirilmesi Gereken Noktalar:
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‘GAZI GELECEKTIR...”
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