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0z

Bu aragtirmada, Ortaokul 6. Simf sosyal bilgiler dersi Insanlar, Yerler ve Cevreler
O0grenme alanin igerisinde bulunan ¢evre konularinin o6gretiminde kullanilan ¢evre
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ortaya koymak amaclanmigtir.
Ayrica ¢aligmada deney grubu 6grencilerinin sinif i¢i ve siif dis1 ¢evresel etkinlikleri ile
islenen sosyal bilgiler dersine yonelik diislincelerinin belirlenmesi de amaclanmigtir.
Aragtirma, deneysel desende tasarlanmis olup verilerin toplanmasinda ise karma ydntem
tekniklerinden olan gomiilii desenden yararlanilmistir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak basar1 testi ve goriisme sorulari kullanilmistir. Arastirmanin alt problemlerinin
¢oziimlenmesinde ylizde, frekans, aritmetik ortalama, bagimsiz gruplar t- testi ve igerik
analizi kullanilmistir. Arastirma bulgularina gére deney ve kontrol gruplarinin, deney
Oncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest toplam basar testindeki basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin basarilar1 ile ilgili olarak, sontest basar
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir. Deney grubunda islenen derslerde
uygulanan etkinliklerin, kontrol grubunda derslerde uygulanan, programda oOngériilen
Ogretim yOntemine gore Ogrenci basarilarina anlamli diizeyde farklilik kazandirdigi
bulgusuna ulasilmistir. Cevre egitimi etkinliklerinin sonunda deney grubu 6grencileri ile
yapilan goriismenin, igerik analizine gore olusturulan temalar ve kodlamalarda dgrencilerin
gevresel sorunlar1 fark etme ve gevresel sorunlara ¢oziim onerisinde bulunmalar1 yer
almaktadir. Bu durum ogrencilerin, c¢evresel bilgi basamagindan, kavrama ve analiz
basamagina ulastiklarinin bir gostergesidir.
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ABSTRACT

In this research, it is aimed to reveal the effects of environmental activities used in teaching
environmental subjects in the 6th grade social studies lesson “People, Places and
Environments” on the academic achievement of the students. In addition, in this study, it
was aimed to determine the opinions of experimental group students towards social studies
course which is processed with in-class and out-of-class environmental activities.
The research was designed in an experimental design and the data were collected by using
embedded method, which is a mixed method. In the research, achievement test and
interview questions were used as data collection tools. Percentage, frequency, arithmetic
mean, independent groups t-test and content analysis were used to solve the sub-problems
of the study. According to the findings of the research, a significant difference was found
between the achievement scores of the pretest and posttest total achievement test of the
experimental and control groups before and after the experiment. Regarding students’
achievements, there is a significant difference between posttest achievement average
scores. It was found that the activities applied in the courses in the experimental group
gave a significant difference to the students’ achievement according to the teaching method
envisaged in the program in the control group. At the end of the environmental education
activities, the interviews with the experimental group students included the students to
realize environmental problems and propose solutions to the environmental problems in the
themes and coding created according to the content analysis. This is an indication that
students have reached the level of comprehension and analysis from the level of
environmental information.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, 6nemi, amaci, varsayimlari, siirliliklart ve

cesitli kavramlar tlizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu, var oldugu giinden bugiine kadar cevre ile etkilesimli bir sekilde yasamaktadir.
Ik gaglarda avei toplayict olarak yasayan insan, anlik beslenme ve barinma ihtiyaglarii
karsilarken, cevresel sorunlara sebep olmamustir. Ancak Yerlesik yasama gecis (MO
10.000 y1l) ile insanlar tarim yapmaya baslayarak ¢evresel miidahalelere baslamiglardir.
Sanayilesme Devriminden (17. ylizy1ll) sonra fosil kaynaklarin enerji iretiminde
kullanilmasi ile hizlanan g¢evresel sorunlar, son olarak teknoloji ve bilisim ¢ag ile doruk

noktalara ulasti.

Devletler, stirekli biiylime ve kalkinma anlayisi ile hareket ettikleri i¢in ¢evre sorunlari,
cogunlukla gbéz ardi edilmektedir. 1952 yilinda Londra’da gerceklesen oldiiren sis
felaketinde binlerce kisi hayatin1 kaybetmistir. 2019 yilinda Cin’in Tiencin kentinde kis
aylarinda yasanan yogun hava kirliligi ile turuncu alarm verilmis ve halkin zorunlu
kalmadik¢a disar1 ¢ikmamasi, disar1 ¢ikanlarin ise gerekli 6nlemleri almasi uyarisinda
bulunulmustur. Doga-insan etkilesiminde son yiizyillda doga ve insan birlikte zarar
gormekte ve bu tahribatlar sonucunda telafisi miimkiin olmayan sonuclar diinyamizi

beklemektedir.

Cevre sorunlari, son 50 yildir tiim diinyada siirekli giindemde olan bir konudur. Cevreci
Sivil Toplum Kuruluslart (STK)’nin kurulmasi, ¢evreci siyasi partilerin sayilarinin artmasi
ve lilkelerde ¢evre bakanliklarinin kurulmasi, ekolojik ayak izinin tehlikelerinin fark
edildiginin bir gostergesidir. Sorunlarin tanimlanmasi, ne yapilmas: gerektigi ile ilgili

1



bilgilerin var olmasi, global kirligin 6niine gegmemektedir.

Okullarda verilen ¢evre egitimlerinde kullanilan, gosterisli panolar, slogan yarigsmalar1 ve
bilgi icerikli tanimlar ¢evre bilinci kazandirma da yeterli mi? Yere ¢op atma, agag kesme,
ormanda ateg yakma gibi emir-bilgi ikileminde verilen gevre egitimlerinde gocuk-gevre
iliskisi dogru kurulabiliyor mu? Cevresel bilgileri igeren egitim, bilissel diizeyde kalmakta,
¢evre bozulmalarinin nedenlerine ve ¢ozliimiine inilmedigi i¢in bireylerdeki etkisi, oldukga
smnirli  kalmaktadir.  Bu egitim modelinde cevreye yonelik insan miidahalelerinin,
bilgisizlikten kaynaklandig1 ongoriilmekte ve egitimler bilgi diizeyinde sinif ortamlarinda

aktarilmaktadir.

Cevre icin egitim, yaklasiminda ise bireylerin sosyo-cevresi ile ylizlesmesi ve farkina
varmast amaglanmaktadir. Cevresel bozulmalarin insanin dogadan uzaklasmasi ile
basladigin1 ve doga-insan iliskisi tekrar kurulabilirse insanlarin, dogaya karsi duyarlilik

gosterecegi diistiniilmektedir.

Ogrenenin etkin rol aldig1, yapilandirmaci 6grenmede, sadece okumak ve dinlemek yerine
tartisma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler paylagsma gibi 6grenme
siirecine etkin katilm yoluyla 6grenme gerceklestirir. Bireylerin etkilesimi Onemlidir.
Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler, bilgiyi yaratir ya da tekrar kesfederler
(Perkins’tan aktaran Sasan, 2002).

Cevre konularimin Ogretimi konusunda ogrencinin aktif oldugu, yaparak yasayarak
ogrendigi ve siirece dahil oldugu egitimleri verilmesi gerekmektedir. Egitim siireci
igerisinde bireyde yasanti olusturma, Ogrenilenlerin 6ziimsenmesini kolaylastirmaktadir.
Verilen bilgilerin uygulanmasi ve elestirel diislince becerilerinin gelistirilmesi, egitimde

kastedilen yasanti siirecinin i¢ini dolduran etmenlerdir.

Cevre egitimi, iilkemiz Ogretim programlari igerisinde tematik olarak yer almaktadir.
Sosyal Bilgiler dersi 6zel amaglart arasinda; dogal ¢evrenin ve kaynaklarin siirliliginin
farkina varip, ¢evre duyarliligi igerisinde dogal kaynaklari korumaya caligmalar1 ve

stirdiiriilebilir bir ¢cevre anlayisina sahip olmalari, yer almaktadir.

Siirdiirebilir ¢evre egitimi, iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Siirdiriilebilirlik
kavrami, kisaca gezegende yasamin devamlilign anlamma gelmektedir (Ozdemir, 2017).
Yasamin devamliligin1 saglamak, doga-insan iliskisini kuvvetlendirmekle saglanabilir.
Uygulamali ¢evre egitimleri, bu siiregte 0nem arz etmektedir.

Bu noktada sosyal bilgiler dersi igerisinde verilen ¢evre egitiminin, sinif i¢i ve sinif dist
2



yapilan etkinliklerle sekillendirilmesi, 6grencilerin akademik basarilarina ve gevre ile ilgili

diisiincelerine etkisinin arastirilmasi bir problem olarak goriilmektedir.
Arastirmanin problem ciimlesi su sekilde ifade edilebilir:

Cevre konularimin 6gretiminde kullanilan uygulamali etkinliklerin, 6grencilerin c¢evresel

basar1 ve farkindaliklarina etkisi var midir?
Aragtirmaya yonelik alt problemler ise sunlardir.

1- Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi puanlart; gruplara (deney-kontrol),

Olgtimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasmakta midir?

2- Uygulama sonrasinda deney grubu 6grencilerinin gevresel diisiinceleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanm amaci, 6. simf sosyal bilgiler dersinde Insanlar, Yerler ve Cevreler
O0grenme alani igerisinde yer alan, cevre konularinin 6gretiminde uygulanan 6grenci
merkezli etkinliklerin, o6grencilerin akademik basarilarina ve g¢evresel diisiincelerine

etkisini saptamaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Cevre duyarliligi olan bireyler yetistirmek, bugiiniin sorunsallarina ¢6ziim icin atilmis en
biiyiik adim olacaktir. Ciinkii verilen ¢evre egitimleri ile sorunlarin asil kaynagi olan insan
etmeni 1slah edilecek ve duyarlilik kazandirilacaktir. Cevresel sorunlara ¢oziim olabilmek
i¢in verilen egitimler kiiclik 6lgekte degil, toplumun tamamini kapsar sekilde olmalidir. Bu

egitimlerin en etkili yeri okullardir.

Cevre hakkinda egitim, geleneksel 6grenme ortamlarinda yiizeysel bilgilendirmeye agirlik
verilen egitim seklidir (Ozdemir, 2017 s. 7). Okullarda verilen yiizeysel bilgiler,
Ogrencilerde biligsel diizeyde kalmaktadir. Teorik bilgiler verilerek, 6gretim sonunda
kazanim degerlendirme smavlar1 ile bireylerin c¢evresel bilgileri OSlgiilmektedir.
Kazanimlara ulagsma derecesi yiiksek olanlar, basarili olarak tanimlanmaktadir. Yerlere ¢op
atilmaz, teorik basit bir ¢evresel bilgidir. Sinif diizeylerinin biiylik ¢ogunlugu bu bilgiye
sahip olmasina ragmen, okul bahcelerinde yerlere atilan ¢oplere rastlanmaktadir. Cevre

duyarliligi, burada karsimiza ¢ikmaktadir. Biligsel diizeyde var olan bilgi, eger duyussal



alana hitap ettirilmiyorsa, bireylerin bu bilgileri igsellestirerek analiz-sentez yapmasi
zorlasmaktadir. Okullarda verilen ¢evre egitimlerinde 6grencilerin siirece dahil edildigi,
sosyal katilimin yapildigi, g¢evresel empatinin kuruldugu, isbirligine dayali gevresel

problem ¢6zme becerisinin kazandirildig: etkinlikler 6n plana ¢ikmalidir.

Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2018) ilkogretim programina gore; ¢evre konulari, bazi
dersler igerisinde tematik olarak bulunmaktadir. Sosyal bilgiler dersi, ¢evre konularini
iceren derslerden biridir. Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerine ¢evre egitimi ilgili

ogrenci merkezli etkinlik 6rnekleri sunmasi bakiminda énemlidir.

1.4. Cahismanin Varsayimlari

1. Calismada kullanilan veri toplama araglarinin, arastirmanin amacina ve konusuna uygun

oldugu varsayilmaktadir.
2. Calismanin amacina uygun, 6grenme ve dgretme ortami yaratildigi varsayilmaktadir.

3. Deney grubu Ogrencilerinin, goriisme sorularina igtenlikle ve higbir dis etkenden

etkilenmeden yanit verdikleri varsayilmaktadir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin, arastirma siiresince ayni diizeyde motive edildikleri

varsayilmaktadir.

5. Katilimcilarin dlgeklerde yer alan maddelere verdikleri yanitlarin, gercegi yansitacagi

varsayilmaktadir.

1.5. Kapsam ve Sinirhiliklar

Bu arastirma,;

1 2017-2018 egitim 6gretim y1l1 ile
2 Kullanilan 6lgme araglar ile

3. Samsun ili Tekkekoy ilgesindeki bir devlet okulunda bulunan, bir deney ve bir kontrol

grubu ile

4. 6. Simif sosyal bilgiler programinda yer alan Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani
ile

5 Uygulama siireci 8 hafta ile sinirlandirilmistir.
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1.6. Tanmimlar

Cevre: Canli varliklarin yagamsal baglarla bagl olduklari, etkilendikleri ve ayn1 zamanda

cesitli yollardan etkiledikleri alana ¢evre denir (Giiney, 2003, s. 13).

Cevre bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢6ziim yollari, ekolojik alandaki

gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgiler demektir (Erten, 2005).

Cevre Egitimi: Insanoglunun dogaya hakim olma gabasi sonucunda yol agtigi gevre
bozulmasinin, yine kendisi tarafindan giderilebileceginin anlasilmasiyla ortaya ¢ikan yeni

bir egitim alamdir (Ozdemir, 2017 s. 3).

Cevre Hakkinda Egitim: Geleneksel Ogrenme ortamlarinda yiizeysel bilgilendirmeye

agirlik verilen egitim seklidir (Ozdemir, 2017, s. 7).

Cevre i¢in Egitim: Bireylerin, sosyo-kiiltirel ve biofiziksel ¢evresiyle biitiiniiyle
ylzlesmesi ve buradan hareketle duyarli, bilingli ve girisken yurttaslar olmalar1 hedeflenen

egitim modelidir (Ozdemir, 2017, s. 7).

Cevre Sorunlari: Yapay gevresini olusturmaya calisan insanin, dogal ¢evre iizerinde
yarattig1 tim olumsuz etkiler ile dogal kaynaklarin asirt yanlis kullanimidir (Atasoy, 2006,
s. 23).

Osrenci: Ortaokulda 6grenimine devam eden 6. Simif 8grencilerdir

1.7. Iigili Arastirmalar

Bu boliimde, arastirma konusuyla ilgili daha ge¢mis yillarda yapilan ¢aligmalar
incelenmistir. Literatiir taramasi sonucunda elde edilen tez ve makaleler dikkatlice
incelenmis ve aragtirmanin meydana gelmesinde bu kaynaklardan yararlanilmistir. Yapilan
incelemeler neticesinde bu konu ile ilgili daha 6nce yapilmis dogrudan bir ¢alismaya
rastlanmadigi ortaya ¢ikmis ve benzer konular {izerinden yapilmis g¢aligmalar oldugu
goriilmiistiir.

Cevre egitimi ile ilgili, gecmis yillarda yapilmis arastirma ve ¢alismalardan bazilarinin

Ozetleri sunlardir.

Akyiiz (1979) Egitimde Cocuk Doga ve Cevre Korunmasi Iliskileri isimli makalesinde

Italyan doktor Montessoriden 6rnek verir. Montesorri; bahgeleri, tarlalari, hayvanlari
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bulunan okullar kurulmasini Onermektedir. Montesorri bu tiir okullarda c¢ocuklara
saglanacak yararlar1 soyle belirtmistir; Canli varliklarin gelisimlerini gozlemlemeye
alismak: Cocuk bakimu ile ilgilendigi bitki ve hayvanlarin gelisimlerini goézler. Bu gézlem
icin duydugu ilgi arttik¢a bitki ve hayvanlara duydugu 6zende de artar. Bir ¢esit kendi
kendini egitme ile Ongoriiye sahip olmak: Cocuk ektigi bitkilerin yasamlarmin onlari
sulamasina bagl oldugunu, hayvanlarin kendisinin verecegi yiyecegi bekledigini 6grenince

hayatta kendisinin bir gérevi oldugunu anlamaya bagslar.

Badem (2010) “4. Smf Ogrencilerinde Gezi Gézlem Ile Desteklenmis Ogretimin Cevre
Kirliligi ile ilgili Farkindaliklarinin Olusumuna Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde yaptig
etkinliklerle Ogrencilerde meydana gelen c¢evre kirliligine karsi olusan farkindaliklari
Olcmeye calismistir. Arastirma nitel bir arastirma olup, veriler resim ¢alismasi, goriisme,
anket ve gezi-gozlem yapilma yolu ile toplanmistir. Cevre ve ¢evre kirliligi konularimi
iceren bir buguk aylik ders anlatimi siireci yapilmistir. Bu ders anlatimlar1 bitiminde

Olcekler yardim ile ¢alismanin kazanimlari 6l¢iilmiistiir.

Ozdemir (2010) “Doga Deneyimine Dayali Cevre Egitiminin Ilkdgretim Ogrencilerinin
Cevrelerine Yonelik Algi Ve Davraniglarina Etkisi” isimli makalesinde 2006-2007 egitim
Ogretim doneminde Mugla-Akkaya beldesinde bir okulda 20 ilkégretim ikinci kademe
O0grenciye uygulanan deneysel bir c¢alisma gergeklestirmistir. Arastirmada veriler,
aragtirmact tarafindan gelistirilen ¢evresel algi olcegi ve oykii yazdirilmasi ve
coziimlenmesi yoluyla toplanmistir. Aragtirma sonucunda uygulamaya katilan 6grencilerin
cevresel degerlere ve bunlarin bozulmasma yonelik farkindaliklarinin — arttigy

gozlemlenmistir.

Oztiirk (2010) Ilkdgretim 7. Siniflarda Cevre Egitimi icin Ekolojik Ayak izi Kavrammin
Kullanilmas1 ve Degerlendirilmesi isimli yiiksek lisans tezinde 7. simf Ggrencilerinin
ekolojik ayak izlerini belirlemeye yonelik yapilan etkinlikler sonucunda Ogrencilerde
olusan tutum ve basarilar1 farkhiliklarin1 6lgekler yardimi ile belirlemeye calismistir.

Siirdiiriilebilir kalkinmada verilen ¢evre egitiminin 6nemli oldugu vurgulanmustir.

Bildik (2011) “ilkogretim 7. Sinifta Verilen Cevre Konusunun Ogrencilerin Cevresel
Tutumu ve Cevre Bilgisi Uzerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim ikinci
kademede yer alan Fen ve Teknoloji dersindeki ¢evre konularinin 6grencilerin c¢evresel
tutum ve basarist iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma 68 Ogrenci lizerinde

uygulanmistir. Yapilan egitimin dncesi ve sonrasinda uygulanan 6lgeklerin istatistik analizi



sonucuna gore Ogrencilerin bilgi diizeylerini olumlu yonde gelistirdigi; ancak tutuma

herhangi bir etkide bulunmadigi gézlemlenmistir.

Bozdemir (2011) “Eko-Okullar Programinin Uygulandigr ilkogretim Okullarindaki
Ogrenciler ile Klasik Ilkogretim Okullarindaki Ogrencilerin Cevre Bilinci Diizeyinin
Karsilagtirllmas1” isimli yiiksek lisans tezinde eko-okullar programinin uygulandigi
ilkogretim okullarindaki 6grenciler ile klasik okullardaki 6grenciler, ¢evre bilgisi, ¢evreye
kars1 tutum ve gevre dostu davranislar agisindan karsilastirilmistir. Arastirma Ankara ili
Cankaya ilgesindeki 32{ eko-okul, 3’t klasik okul olmak iizere 6 ilkdgretim okulunda
ikinci kademede 6grenim goren 656 6grenci ile yapilmistir. Eko okullar ve klasik okullarda
O0grenim goren 656 6grenci ile yapilmistir. Eko-okullar ve klasik okullarda 6grenim gdren
Ogrencileri ¢evre bilinci agisindan karsilastirmak i¢in 0grencilere dort bilimden olusan
Cevre Bilinci Anketi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore eko-okul 6grencilerinin
cevre bilgilerinin biraz daha fazla oldugu goriilmiistiir. Cevreye yonelik tutum, cevreye
kars1 sorumlu davranis ve ¢evre bilinci agisindan iki okul tiirii acisindan farklilik tespit

edilememistir.

Mifsud (2011) Malta’da yasayan lise diizeyindeki bireylerin, ¢evresel bilgi, tutum ve
davranislar tizerine bir arastirma yapmustir. Bu ¢alisma ¢evresel bilgi, tutum ve eylemlerin
olustugu yerel sosyal ve kiiltiirel ¢cevre analizini igermektedir. Bireylerin cevresel bilgi
kaynaklarin1 okul, internet ve televizyondan edindigi bilgisine ulagilmistir. Bireylerin
cevresel bilgilerinin ve tutumlarinin yiiksek olusu 6nemlidir. Ancak bireylerinin ¢evresel

davranis gostermede eksik kalmasi arastirmanin iizerinde diisliniilmesi gereken noktasidir.

Somuncu Demir (2011) “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Kapsaminda Gergeklestirilen Tarim
Uygulamali Bahge Temelli Egitim Modelinin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde 7. Sinif 6grencilerine uygulanan tarim uygulamali bahge temelli egitim modelinin,
siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina yonelik farkindalik, tutum, davranis ve fen basarisina
olan etkisini arastirmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tokat il merkezinde bulunan bir
devlet okulunda okuyan 7. Smif 18 6grenci olugturmaktadir. Uygulama 12 hafta boyunca,
Gazi Osman Pasa Universitesi zirai uygulama alaninda, 6grencilerin aktif katilimlarini
igeren siirdiiriilebilir tarim uygulamalar1 gergeklestirilmistir. Arastirmada toplanan verilerin
analizi sonucunda dgrencilerin ¢evresel basarilarinin artti1 ayrica ¢evre anlayisina yonelik

tutum, farkindalik ve olgularinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.



Gokler (2012) “Dogal Ortamda Yiritilen Cevre Egitiminin, Ortadgretim 9. Smmf
Ogrencilerinin Akademik Basarilarma Etkisi: Ovacik Ornegi” isimli yiiksek lisans tezinde
9. Smif dgrencileri ile dogal ortamda yiiriitiilen ¢evre egitimi programinin, 6grencilerin
akademik basarilarina etkisi aragtirllmigtir.  Arastirma, Ontest sontest kontrol gruplu
modele uygun yar1 deneysel bir calismadir. Calismada 2010-2011 egitim 6gretim yilinda,
Ozel Izmir Mart1 Okullarinda egitim géren 9. Sinif 120 6grenci ile dogal ortamda 3 giinliik
kamp programi uygulanmistir. Deneysel uygulama sonrasinda akademik bagar1 testi
sonuclarina gore deney grubundaki 6grencilerin On test ve son test puanlari arasinda bir
farklilik oldugu belirtilmistir. Nitel verilerin analizi sonucunda doga deneyimine dayali
O0grenme ortaminda Ogrenim goren deney grubu Ogrencilerinin, g¢evre, insan, toprak,

ekosistem ve orman gibi kavramalar1 algilamalarinin deneysel siire¢ Oncesi ve sonrasi

onemli 6l¢giide farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Cetin (2015) “Ekolojik Ayak Izi Egitiminin 8. Sinif Ogrencilerinin Siirdiiriilebilir Yasama
Yonelik Tutum, Farkindalik Ve Davranis Diizeyine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde 8.
Sinif ogrencilerinin siirdiiriilebilir yasama yonelik tutum, farkindalik, ve davranislarini
degistirmede Fen ve Teknoloji dersinde ekolojik ayak izi uygulamalarmin etkisini
incelemistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan Ontest ve sontest 6lgekli deneysel bir
calismadir. Calismanin sonunda ise tiim Ol¢eklerden alinan son test ortalamalarinin deney

grubu lehine anlamli sekilde farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmustir.

Erol (2016) “Proje Yaklagimina Dayanan Aile Katilimli Cevre Egitimi Programinin 5-6
Yas Cocuklarmimn Cevreye Yonelik Farkindalik ve Tutumlarina Etkisinin Incelenmesi”
isimli yiiksek lisans tezinde aile katilimli ¢evre egitimi etkinliinin 5-6 yas c¢ocuklarin
cevreye yonelik farkindalik ve tutumlarma etkisini incelemistir. Deneysel desende
tasarlanan ¢alismada Cevre Egitimi Aile Katilmli Etkinliklerin, ¢ocuklarin, annelerin ve
babalarin ¢evreye yonelik diisiince, davranis ve tutum puanlar iizerinde anlamli derecede

etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Ok (2016) “Doga Egitimi Etkinliklerinin Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevreye Yonelik
Tutum Ve Bilgi Diizeylerine Etkisi” isimli doktora tezinde Doga Egitimi Etkinliklerinin
(DEE), ilkogretim 7. Sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik turum ve bilgi diizeylerine
etkisinin arastirmistir. Yar1 deneysel desende tasarladigi calismasinin 6rneklemini, rastgele
ornekleme yolu ile segilen Izmir ili Tire ilge merkezinde bulunan bir ortaokulun iki
subesinde Ogrenim gore 56 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmacinin - gelistirdigi

etkinliklerin, deney grubunun c¢evre bilgisi anlaminda akademik basarisini artirdig
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gozlemlenmistir.

Akcadag Karakaya ve Cobanoglu (2018) "Insan ve Cevre" Unitesi I¢in Sinif Dis1 Ogretim
Uygulamasmin Cevre Okuryazarhigi Uzerine Etkisi” isimli makalelerinde 2012-2013
egitim 6gretim yilinda 4 hafta siire igerisinde yiiriitiilen sinif dig1 6gretim yontemlerinin 7.
siif dgrencilerinin ¢evre okuryazarligina etkisi incelenmistir. Arastirmada, es zamanh
licgenleme yaklasimina dayali karma desen kullanilmistir. Arastirma sonucunda kontrol ve
deney gruplan arasinda, ¢evreye yonelik duyussal egilim ve problem belirleme-¢6zme
becerileri acisindan, deney grubu lehine, istatistiksel diizeyde anlamli bir farkliligin
oldugunu gostermistir. Bunun yaninda, sonuglar, deney grubu 6grencilerinin siif disi
Ogretim siireci boyunca biligsel, duyussal ve devinissel kazanimlarin yam sira, 6zgiiven,
liderlik gibi kisisel ve iletisim becerileri gibi sosyal anlamda kazanimlara sahip oldugunu

gostermistir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde cevre, ¢evre sorunlari, ¢evre egitimi, ¢evre egitiminin programdaki yeri ve

baska tilkelerde ¢evre egitimi hakkinda bilgi verilmistir.

2.1 Cevre

Cevrenin bircok tanimi yapilmaktadir. Cevre, canli tiirlerinin yasamsal iligkilerinin

diizenlendigi; etkilesimli alan, bolge ve yer olarak ifade edilebilir.

Cevre, belirli bir zamanda dolayli ya da dolaysiz olarak kisiyi etkileyen, ferdin maddi,
manevi gelismesini ve yasam kosullarin1 belirleyen biyolojik, cografi ve toplumsal
etkenlerin tamamidir (Cansaran ve Yildirim, 2014). Canli varliklarin yasamsal baglarla
bagli olduklar1, etkilendikleri ve ayn1 zamanda ¢esitli yollardan etkilendikleri alana gevre

denir (Giiney, 2003, s. 13).

Anayasamizin 56. Maddesinde ‘herkes saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakkina
sahiptir. Cevreyi gelistirmek ve gevreyi korumak ve c¢evre kirlenmesini 6nlemek devletin

ve vatandasin 6devidir.

Cevrenin tanimi aslinda ¢ok boyutludur. Bu durumdan dolay1 ¢evreyi belli bir tanimda

siirlandiramayabiliriz. Bu ¢ok boyutlu yapisi bes baslik altinda toplanip 6zetlenebilir.

Nitelik agisindan gevre: Fiziksel ¢evre, toplumsal gevre

Birey agisindan dis ¢evre: Politik ¢evre, ekonomik gevre, kiiltiirel ¢evre, tarihi ¢evre, mimari
cevre, teknolojik gevre

Birey agisindan i¢ ¢evre: Diisiince g¢evresi, psikoloji ¢evresi, duygu ¢evresi, ahlak ¢evresi,
manevi gevre, bilgi ¢evresi

Cografi acidan: Fiziki gevre, beseri ¢cevre, ekonomik ¢evre, kirsal-kentsel gevre

Mekéan agisindan ¢evre: Yerel ¢evre, bolgesel gevre, ulusal ¢evre, uluslararasi gevre, kiiresel
cevre, evrensel cevre” (Atasoy, 2006, s. 21).
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Insanoglu, var oldugu giinden bugiine kadar, ¢evre ile iliski icinde olmustur. Bu etkilesim,
ilk baslarda kisitli ihtiyaglarin giderilmesi i¢in saglanmakta iken, 19 yy. baslarinda fosil
kaynaklarin kullanilmasi ile ¢evre-insan etkilesimi dogaya zarar verir hale gelmistir. Buna

bagli olarak da ¢evre sorunlari, ¢evresel bozulmalarini da beraberinde getirmistir.

Insanlarm, dogay1 sinirsiz kullanim arzusu ve ne yaparsam yapayim doga kendini temizler

algis1, maalesef doga-insan etkilesiminde dogaya agir tahribatlar vermektedir.

2.2. Cevre Sorunlari

Cevre sorunlari, insanoglunun dogal ¢evre lizerinde kendi faaliyetlerini kolaylastirmak icin

degisikler yapmasi ile ortaya ¢ikmistir.

Cevre sorunlarini, yapay cevresini olusturmaya c¢alisan insanin, dogal c¢evre iizerinde
yaratti§1 tim olumsuz etkiler ile dogal kaynaklarn asir1 ve yanlis kullanimi1 ve dogal
cevrenin agir1 tahribatinin yani sira, yapay g¢evrenin saglik kosullarina uygun olmayisi

nedeniyle ortaya ¢ikan sorunlar olarak tanimlanabilir (Atasoy, 2006, s. 23).

Cevre sorunlarinin neler oldugundan once ¢evre sorunlarint olusturan nedenleri

inceleyelim.

2.2.1. Cevre Sorunlariin Nedenleri

Insanoglunun, miidahalesi sonucu doganin sekillenmeye baslamasi, yaklasik 10 bin yil
once yerlesik yasama gecerek tarimsal faaliyetler ile baglamistir. Bu zamana kadar avci
toplayici olarak yasayan insan, yerlesik yasam ile ¢esitli bitki ve hayvan tiirlerini kendi
himayesinde muhafaza ederek kendi himayesine almistir. Dogal alanlari, tarim alanlarina
cevirerek, evcillestirdigi tohumlar ile bitki yetistirmistir. Yapilan tarimsal faaliyetler son
ylizyilda ciddi dogal tahribatlara sebep olmustur. Azot giibresinin ve tarim ilaglarinin
kullanilmaya baslanmasi, ekosistemi etkilemis ve bocek-bitki popiilasyonunda ciddi

azalmalara sebep olmustur.

Hizli niifus artiginin sonucu olarak ortaya ¢ikan kentlesme, dogal yasam alanlarinin tahrip
edilmesine neden olmaktadir. Toplumsal ve ekonomik gelismelerin etkisi ile ortaya ¢ikan

insan faaliyetleri ¢evre bozulmalarinin ana sebeplerindendir.

Diinya niifusu, 19 yiizyildan itibaren salgin hastaliklarin énlenmesi ve tiiketim iiriinlerinin
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saklanabilmesi ile hizli bir sekilde artis géstermistir. Tarim, sanayi ve kentlesme bu artigin

en onemli ¢evresel sonuglarini olusturur.

19 yiizyilda buharli makinalarin icat edilmesi ile baslayan sanayilesme siireci, atmosfere
salinan karbon miktarin1 olagandisi artirmaya baslamistir. Bu artis glinlimiizde ciddi

rakamlara ulagsmistir.

2.2.2. Cevre Sorunlaria Kars1 Uluslararasi Onlemler

Cevre sorunlarinin, giindeme gelmesi ile birlikte alinabilecek onlemler de uluslararasi
alanda konusulmaya baglanmistir. Uluslararasi alanda iilkeler, 70’1i yillarin basinda ¢evre
sorunlarinin en énemli ¢6ziim merkezinin yine birey oldugunu ve iyi egitilen bireyin ¢evre

tahribatin1 onarabileceginin farkina varmaya baslamistir.

1972 yilinda Stockholm’de diizenlenen Birlesmis Milletler Cevresi Konferansi ile ¢evre egitimi
tanimi uluslararasi bir boyut kazanmistir. Stockholm konferansinin sonucunda UNESCO Cevre
Dairesi, 1975 yilinda 136 iilkede bir anket uygulamigtir. Amag, tilkelerin ¢evre egitiminde rolii
olan uzman ve yetkililerin alt yapilarmi belirlemektir. Anketin sonuglari yetersiz kalmustir.
Konferansta Birlesmis Milletlere (BM) bagli, ¢evre sorunlarint kiiresel boyutta ele alacak
uluslararasi bir organin kurulmasina karar verilmistir. Bunun iizerine, BM Genel Kurulu’nun
2997 say1 ve 15 Aralik 1972 sayil karariyla, Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP),
BM’ye bagli bir “program” olarak olusturulmustur. Bahse konu Karar uyarinca, 58 iiye
iilkeden olusacak bicimde ve 4 yilligina secilmek tizere “UNEP Yonetim Konseyi” ile “Cevre
Fonu” kurulmus, ayrica, Birlesmis Milletler oOrgiitleri arasinda ¢evre alaninda esgiidimii
saglamak iizere “Cevre Koordinasyon Paneli” olusturulmustur. 1977 yilinda lagv edilen bahse
konu Panel, 2000 yilinda “Cevre Yo6netim Grubu” adiyla yeniden hayata gegirilmistir. Tiirkiye-
UNERP iliskileri dostane ve sorunsuz bir sekilde yiriitiilmektedir. UNEP’in ¢alismalari, UNEP
nezdinde Daimi Temsilcilik olarak faaliyet gosteren Nairobi Biiyiikel¢iligimiz tarafindan takip
edilmektedir. Tiirkiye’nin Nairobi Biiyiikelgisi, ayn1 zamanda UNEP Daimi Temsilcisi olarak
da gorev yapmakta olup, tilkemizi UNEP Yonetim Konseyi’nin yardimct organt olan Daimi
Temsilciler Komitesi’nde temsil etmektedir (Disisleri Bakanligi, 2019).

Stockholm Konferansi, gelismekte olan iilkelere cevreye zarar vermeden gelismenin
oneminden Ve ilerlemenin c¢evreye zarar vermeden de gerceklesebileceginden

bahsedilmistir.

Uluslararas: boyutta ger¢eklesen c¢alismalarla gevre egitimini diinya giindemine tagimustir.
Bu amagla 1975 yilinda UNESCO ve Birlesmis Milletler Cevre Programi1 (UNEP) isbirligi
ile Uluslararasi ¢evre programi hayata gecirilmistir. Bu program, diinya tilkelerinin, ¢evre
tahribatinin farkina varmalarim1 ve c¢evre egitimi konusunda harekete gegmelerini
saglamistir. Ulkelerde okul miifredatlarma cevre konularinin eklenmesi, gevreci Sivil
Toplum Kuruluslart (STK)’nin kurulmasi ve ¢evre bakanliklarinin acilmasi bu hareketin

bir gdstergesidir.

1977 yilinda UNESCO ve UNEP isbirligi ile bakanlarin katilimi ile Tiflis’te toplandi.
12



Tiflis konferansinin bildirisi ve Onerileri, ¢evre egitiminin vurgulanmasi bakimindan
onemlidir. Bu bildiri ve Onerilerde c¢evre egitimin nitelik, amag¢ ve pedagojik esaslari

belirlenmistir.

1992 yilinda Rio de Janerio’da gergeklesen ve yeryiizii zirvesi olarak adlandirilan Birlesmis
Milletler Cevre ve Kalkinma Konferans1 (UNCED), daha onceki yillara gore emsali
olmayan bir toplantiydi. Konferans sonunda bir deklarasyon yayimlanmis ve Giindem 21
adiyla eylem plani ortaya konulmustur. Rio, Diinya genelinde yapilan toplantilarda devlet
bagkanlarinin, en yiliksek katilim sagladigi ilk yer olmustur. Bu zirve kiiresel sorunlarla
diinya iilkelerini birlestiren ve tilkeleri konu iizerinde diisiinmeye sevk etmesi bakimindan

Onem teskil etmistir.

1997 Rio’da gerceklesen toplantinin  tekrarlanmasi  Rio+5  Konferanst ile
gergeklestirilmistir. 1992 Rio konferansindan sonra ¢evre politikalart i¢in diinya tlkeleri
adina yakalanan olumlu atmosfer 5 yil sonraki toplantida goriilememistir. Bu toplantida
cevresel tahribatin giderek arttigi ifadesi yer almistir. Collesmeyle miicadele, bitki ve

hayvan ¢esitliliginin korunmasi gibi bir¢ok konunda acil miidahalelerin alt1 ¢izilmistir.

26 Agustos -4 Eyliil 2002 tarihleri arasinda Giiney Afrika’nin Johannesburg sehrinde, BM
diinya Siirdiiriilebilir Kalkinma Zirvesi diizenlenmistir. Bu zirvede 1992 Rio Zirvesi

sonrasi uygulamalar ve gelismeler degerlendirilmistir.

2.3. Cevre Egitimi

Cevre egitimi, cevre sorunlar1 konusunda biling olusturma ve insanlara davranig
kazandirma amaci giiden ugraslardir. Her yas kategorisinden insana cevre egitimi

verilmelidir.

Cevre egitimi ile ilgili farkli yazarlarin ortaya koydugu tanimlamalar mevcuttur. Bu

tanimlamalardan bazilar1 sunlardir;

Cevre ve egitim kavrami 1960’11 yillara kadar beraber kullanilmamistir. Cevre sorunlarinin
giinliik hayattaki etkisinin daha fazla hissedilmesi ve ¢evresel sorunlarin artmasiyla beraber
diinyanin 6nde gelen liderleri, ¢evre ve egitim kavramlarinin birlestirilerek, iilkelerin
egitim programlarinda olmasi gerekliligini belirtmislerdir. 1970 yilinda gergeklestirilen
Stockholm Konferansi ¢evre egitiminin bir olgu olarak egitim miifredatinda bulunmasi

gerekliligini saglayan ilk adim olarak gdsterilebilir (Ding’ ten aktaran Onder, 2015).
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Cevreye duyarl ve ¢evresel sorunlara tepki gosteren bireyleri yetistiren, bir egitim sistemi
gelistirilmelidir. Birbirine saygili, insancil degerlere sahip bireylerin yetistirilmesine 6nem
verilmelidir. Boylece ¢evrenin tiim 6gelerinin tam ve dogru olarak bilinmesi ve ¢evreye

sahip ¢ikilmasi saglanabilir (Glover ve Deckert’dan aktaran Cabuk ve Karacaoglu, 2003).

Cevre egitimi, kokleri yeryiiziindeki kaynaklar1 ve dogay1 koruma egitimine dayanmastyla
birlikte biyosfer, biyomlar ve ekosistemleri i¢ine alacak sekilde tiim ¢evrenin korunmasi ve
iyilestirilmesini icerir. Zaman igerisinde ¢evre egitimi, insanlar1 ¢evre ve ¢evre sorunlari
hakkinda bilgilendirmenin &tesine gegerek bireyleri ¢evre yonetiminde beceri ve
goniilliiliige sahip bireyler haline getirmeyi hedefleri arasina almistir (Unal ve Dimski,

1999).

Cevre icin egitimin temel amaci, algilama diizeyindeki insanlarla doga arasindaki karsilikli
saygiya dayali, ¢evreye zarar vermeyen davraniglar iiretecek sekilde saglikli bir iletisim

kurabilmelidirler (Atasoy, 2006, s. 110).

2.3.1. Cevre Egitiminin Tarihsel Siireci

1972’de Stockholm de diizenlenen Cevre Konferansi tavsiyeleri dogrultusunda Birlesmis
Milletler Cevre Programi (UNEP), 1975°te Uluslararasi Egitim Programini (IEEP)
uygulamaya baslamistir. Cevre egitimi konusunda ilk uluslararasi toplanti 1977°de
UNECO-UNERP isbirligi ile Tiflis’te yapilmis, bu toplantida ¢evre egitiminin 6zelliklerinin
belirlenmesine ¢alisilmistir (Buhan, 2006).

Birlesmis Milletlerin  Onciiliigiinde toplanan iilkeler, aldiklar1 kararlarda c¢evre
bozulmalarinin 6nlenebilmesi i¢in egitimin Onemine vurgu yapmiglardir. Yayimlanan
uluslararasi1 raporlar ve “Diinyanin Dostlar1” ve “Greenpeace” vb. STK’lar iilkelerde

cevresel farkindalik yaratmstir.

2.3.2. Cevre Egitimi Pedagojisi

Cevre egitiminde ¢evre sorunlarina iglenmesine iligkin yapilan en biiyiik hata ‘‘doganin
taninmas! ve sevilmesi’’ yerine ‘‘cevre sorunlarinin’> merkeze konulmasidir. Ozellikle
“‘abartili risk algis1’’ yaratacak sekilde erken yaslardan itibaren korku ve endise temelli
yiiriitiilen ¢evre egitiminin, 6zellikle ¢cocuklarin ruhsal diinyalar: iizerinde yikici etkilere

yol agtigina dikkat g¢ekilmektedir. Bu durum, yeryiiziinde yasamin gelecegi adina
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cocuklarin endise duymalar1 ve harekete gecmelerini saglamakla birlikte, ¢ocuklarin adeta

altindan kalkamayacaklar1 agir bir yiiziin altina sokmaktadir (Ozdemir,2017, s. 78).

Pedagojik ag¢idan degerlendirilmesi gereken c¢evre egitiminde egitimciler, dikkatli
olmalidir. Buradan hareketle gelecegin kaygi verici sorunlarindan bahsetmek yerine, var
olan giizellikleri korumak ve yasatmak endeksli bir model sunulmalidir. Diinyay1

kurtarmak yerine diinyay1 korumak, verilmesi gereken temadir.

2.3.3. Cevre Egitimin Asamalari

/
/

/" Sorun Cozme \
/
So————————————
/ 2 -~ A
/ HKatilim ve Gorev Alma \\
y- e N
4 AN
/ _ N
A Cevresel Tutum ve Ravranis s
P S s ———————
/s N
Bilinclenme
/ S EEEa N
/ Rilaileam
3 gileam
///' —_—— - - _
y
'/// Duyarkhlil
lig ¢ Mera

Sekil 1. Cevre icin egitim silirecinde ¢ocuk-cevre iliskilerinin baslica asamalari, Atasoy, E.
(2006). Cevre icin egitim ¢ocuk doga etkilesimi. Bursa: Ezgi

Piramidin en alt kisminda goriildiigii gibi, ¢ocuklarda gevresel ilgi, merak ve duyarlilik ile
kazandirilmaya calisilan doga sevgisi, Ozellikle 3-8 yaslarindaki ailede ve okullarda
onemlidir. Yani ekolojik kiiltiir ve cevre duyarliligin temelleri bu donemde atilir.
[Ikdgretim yillarinda (7-15 yas) ekolojik bilgilendirmenin ve cevre bilinglenmesinin
temelleri atilir, ¢evre bilinci ve duyarliligi daha da gelistirilir ve bu donemin sonunda
cevresel tutum ve davraniglar kalict olur. Ortadgretim ve Yiiksekogretimde ekolojik
bilgilendirme ve ¢evresel bilinglenme daha da gelisir, daha da onemlisi 15-24 yas
donemindeki gencler ¢evreci orgiitlere aktif olarak katilirlar ve ¢evre sorunlar1 6nleme ve

¢oziimiinde faal gevreci birey(eko-birey) drnegi sergilemeye baslar (Atasoy, 2006, s. 129).

Cevresel ilgi ve merak, duyarlilik ile birlesirse beraberinde bilinglenen bireyin, tutum ve
davranislarinda degisim gozlenebilir. Katilim ve gorev alma davranislar1 sergileyen birey,

problem ¢6zme becerisi kazanarak, sorunlarin iistesinden gelebilir. Cevre i¢in egitimin
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biitlin bu asamalarinda gegen bireyin, ¢evre yasalarini bilen ve sonuna kadar savunan,
tutum ve davraniglari ile katilim saglayan ve ¢evresel dogrular icin miicadele eden, etkin

bir vatandas haline gelmesi beklenir.

2.3.4. Cevre Egitiminde Ekolojik Okuryazarhk

Okuryazarlik okumasi yazmasi olan, 6gretim gormiis kimse olarak tanimlanmaktadir.

Gliniimiizde okuryazarlik arastiran, diisiinen, sorgulayan kisiler i¢in de kullanilmaktadir.

Ekolojik okuryazarlik ise ¢evresel eylemlerden haberdar olma ve g¢evresel sorunlara karsi
harekete ge¢me olarak tanimlanabilir. Cevre okuryazari bireyler, ¢evreye duyarli, ¢evre
bilgisine sahip ve ¢evreye yonelik olumlu tutum gosteren kisilerdir (Akilli ve Geng, 2015).
Cevre okuryazarligi, cevre ve cevre sorunlari hakkinda farkindalik, ¢evre sorunlarini
cozmeye yonelik bilgi, beceri ve motivasyon anlamina gelmektedir (Ozdemir, 2015).
Buradan hareketle cevresel okuryazarlik, bireylerin aldiklar1 egitimlerle bilgi beceri
basamagindan en son basamak olan bireysel ve kitlesel katilim basamagina kadar olan

siireci i¢ine alan ve bireylerin siirdiiriilebilir ¢evre bilincini ifade eden slirectir.

16



Tablo 1

Cevre Okuryazariigi Kategorileri, Bilesenleri ve Alt Bilesenleri

Kategori Bilesen

Alt Bilesen

Doga tarihi ve ekoloji
bilgisi
Beceriler

Tiir ve popiilasyonlar ¢evre ve habitatlar
Yasama birlikleri ve etkilesim

Abiyotik faktorler ve madde ¢evirimleri
Ekosistem ve biyomlar

Dogal ve sosyal sistem

Fiziksel ve biyolojik tarih

Cevre problemleri ve
sonugclari

Bilis

Risk, toksikoloji ve saglik

Biyo-fiziksel problemler

Cevre Problemlerinin nedenleri

Sosyo- politik sonuglar

Nedenleri

Cevre Problemlerinin etkileri ve sonuglari
Doga tahribati

Alternatif ¢oziimler ve eylemler

Sosyo-politik ekonomik
biling

Kiiltiirel degerler ve saglik
Ekonomik degerler ve faaliyetler
Toplumsal ve sosyal sistem
Kamusal ve politik sistem
Yoresel kaliplar

Yurttas katilimi

Beceriler

Problemler ve Coziim becerileri

Analitik beceriler

Degiskenler ve arastirici-sorgulayici beceriler
Veri toplama becerileri

Veri analizi becerileri

Uygulama becerileri

Duyus ve Davranisin

Duyus Belirleyicileri

Ogrenmeye isteklilik

Cevresel Taktir ve duyarlilik

Cevresel tutumlar

Cevresel degerler

Etik ve moral gerek¢elendirme

Etkililik

Bireysel tepki

Eyleme yonelik ilgi, motivasyon ve girisim

Cevresel davranisin

Eylem ortaya ¢ikmasi

Cevre korumacilig1 ve ¢gevre yonetimi
Tiiketici ve iktisadi eylemler

Kisisel ve toplumsal kamuoyu
Kamusal ve politik eylem

Legal eylemler ve baski grubu
Yurttas inisiyatifinin diger formlar1

Ozdemir, O. (2017). Ekolojik okuryazarlik ve ¢evre egitimi. Ankara: Pegem.

17



2.3.5. IIkégretim Programlarinda Cevre Egitimi

1789 sayili Milli Egitim Temel Yasasi ile belirlenmis olan bugiin ki Milli Egitim Sistemi,
orgiin ve yaygin olmak iizere iki ana boliimden olusmaktadir. Orgiin egitim; okul dncesi,
ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarmi kapsamaktadir. ilkdgretim 6-14 yas

araligindaki 6grencileri kapsamaktadir.

[lkdgretimde Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Vatandaslik ve Insan Haklar

dersinde ¢evre egitimi ile ilgili konular yer almaktadir.

2.3.5.1. flkigretim Programi Sosyal Bilgiler Dersinde Cevre Egitimi

Cevre egitiminde onemli bir yer alan Sosyal Bilgiler dersinde, bilgi 6grenci tarafindan
yapilandirilarak olusturulur. Ogrenme siirecinde bilgi amag olarak degil, problem ¢ézmede
ara¢ olarak ogretilmelidir. Ogretici tarafindan sorulan sorular, dgrencileri hedeflenen
bilgiye ulastirdiktan sonra Ogrenciler, bilgileri problem ¢6zme araci olarak

kullanmalidirlar.

2.3.5.1.1. Sosyal Bilgiler Programi Genel Amaglart

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tirk Milli Egitimi’nin
Genel Amaglar1 ve Temel Ilkelerine uygun olarak 18 tane genel amagtan bahsedilmistir.
Bu genel amaclardan 2 tanesi dogrudan cevre egitimine dogrudan vurgu yapmaktadir.
Yasadigi ¢evre ile diinyanin genel cografi 6zelliklerini tantyarak insan ile ¢evre arasindaki
etkilesimi agiklamalar1 ve mekani algilama becerilerini gelistirmeleri ve dogal ¢evrenin ve
kaynaklarin smirliliginin  farkina varip ¢evre duyarliligi igerisinde dogal kaynaklari

korumaya ¢aligmalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisina sahip olmalaridir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) &grencilere kazandirilmasi
amaglanan 27 beceri arasinda bulunan ¢evre okuryazarligi, ¢cevre egitimi ile ilgili dogrudan
kazandirilmas1 diisiintilen beceridir. Cevre egitimi konularinin kazandirilmasini dolayl
olarak iceren beceriler; degisim ve siirekliligi algilama, mekani algilama, konum analizi,
problem ¢ozme, is birligi, empati, gézlem, elestirel diistinme olarak ifade edilebilir. Cevre
okuryazarlig1 becerisi Sosyal Bilgiler Dersine, c¢evre egitiminde onemli bir misyon
yiliklemektedir. Bu misyon, kazanimlar i¢inde yer alan ¢evre konularini, bireylere ¢evresel

tutum degisiklikleri kazandirarak 6gretmek amaci giitmelidir. Cevre okuryazari bireyler;
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bilgi, farkindalik ve davranis basamaklarindan gegmis, ¢evresel bilinci yiiksek kisiler
olmalidir. Bu bakimdan, Sosyal Bilgiler dersine, beceriler kisminda yiiklenen ¢evre

okuryazarligi misyonu, dersin dnemini ¢evresel anlamda artirmistir.

2.3.5.1.2. Sosyal Bilgiler Programi Ogrenme Alanlar:

Ogrenme alam, birbiri ile iliskili bilgi, beceri ve degerlerin bir biitiin olarak gériilebildigi,
ogrenmeyi organize eden disiplinler arasi bir yapidir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi asagida siralanan 7 6grenme alani ¢ercevesinde yapilandirilmistir. Asagida
verilen 6grenme alanlarindan Insanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme alan1 dogrudan cevre

konularini igerir.

SINIFLAR 4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF

< | - 2 | e | = O .
£ = T £ et T | E = = | E = T
= = L] = | = 3+ = = (1] = = (1]
e c & )] c [ w | E [ w | E G 7]
OGRENME ALANI g S5 @ E 5 v E 5 ® E 5 @
% o 8| x o 8| x o | x o a

=] =2 =] f=]

7 @ @ @
BIREY VE TOPLUM 5 111 12 4 13 14 5 11,1 | 12 4 11,1 12
KULTOR VE MIRAS 4 13 14 | 5 | 166 |18 5 | 204 | 22| 5 | 278 | 30

INSANLAR, YERLER VE CEVRELER 8 185 | 20 5 166 | 18 | 4 13 14 4 1839 | 15

BiLiM, TEKNOLOJI VE TOPLUM 5 | 148 | 18 | 5 13 (14| 4 |11 f12)] 4 | 111 ]2
URETIM, DAGITIM VE TUKETIM 5|16 18| 6 |B668|18| 6 |16 (18] 6 |189 |15
ETKIN VATANDASLIK 4 13 4 |14 111126 |148 |18 4 | 111 |12
KURESEL BAGLANTILAR 4 13 14 | 4 13 (14| 4 13 |14 ] 4 | 111 |12
TOPLAM 33| 100 | 108 | 33 | 100 |108| 34 | 100 |108]| 31 | 100 |108

Sekil 2. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi 6grenme alanlari ve siireleri. (MEB, 2018),
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=354 sayfasindan erisilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersine ait 6grenme alanlar1 incelendiginde fnsanlar, Yerler ve Cevreler
ogrenme alaninda gevre egitimi ile ilgili konular yer almaktadir. Insanlar, Yerler ve
Cevreler Ogrenme alam1 sayesinde Sosyal Bilgiler dersinin okutuldugu biitiin sinif
diizeylerinde Ogrencilere arastirma, ¢evre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama,

gozlem, harita okuryazarligit ve mekam1 algilama becerilerinin  kazandirilmasi
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hedeflenmistir (MEB, 2018). Tablo incelendiginde /nsanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme
alaninda Sosyal Bilgiler dersinin okutuldugu 4. sinif diizeyinde % 18,5 oraninda 6grenme
kazanimi, 5. Smif diizeyinde %16.6 oraninda 6grenme kazanimi, 6. Smif diizeyinde %13
oraninda Ogrenme kazanimi, 7. Smf diizeyinde %13.9 oraninda &grenme kazanimi
bulunmaktadir. Her sinif diizeyinde ¢evre egitimi kazanimlarinin verilmesi, siirdiiriilebilir

egitim anlayisi temel alinarak hazirlanmistir.

2.3.5.2. Se¢meli Cevre Egitimi Dersi

[Ikogretim programi1 (MEB, 2015) incelendiginde segmeli Cevre Egitimi dersi bulunmakta
iken, yenilenen ilkégretim programinda (MEB, 2018) ¢evre egitimi dersi, se¢meli dersler
arasinda yer almamaktadir. Ogretim programlari (MEB, 2018) incelendiginde Hayat
Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler tematik olarak ¢evre konularini igeren derslerdir.
“Disiplinleraras1 - tematik yaklasim” bircok farkli konu alanini birbirleriyle
iliskilendirerek, 6nceden belirlenen kapsamli ve genel bir tema ile biitlinlestirme islemidir

(Isler, 2004).

Sozgelimi  giinlimiizde egitim programlarina toplumsal, ekonomik ve teknolojik
gelismelere paralel olarak cevre egitimi, cinsel bilgiler egitimi ve bilgisayar gibi yeni
dersler eklenmistir (Dobbs’ dan aktaran Isler, 2004). Bu gibi derslere programda yer agmak
icin egitim programinda yer alan ders siireleri yeniden diizenlenmekte ya da giderek
dilimleri artan bir pastanin boliinen her yeni dilimini sikistirarak programda yeni alanlar
yaratilmaya calisiimaktadir. Segmeli Cevre Egitimi dersinin programdan ¢ikarilmasi da bu
tip gerekgelerle yapilmis olmalidir. Cesitli dersler igerisine tematik olarak yerlestirilen
cevre egitiminde aksamalar meydana gelmekte ve amaglanan ¢evre okuryazar yetistirmede
sikintilar yasanmaktadir. Dersler icerisinde bulunan ¢evre konulari, bilgi diizeyinde kalip
ogrencilerde tutum degisiklikleri olusturamamaktadir. Tutum degisiklikleri kisa siirede
gerceklesen veya gozlemlenebilen durumlar degildir. Cevre gibi hayati konularda kisa

stireli verilen egitimler, maalesef bireylerde davranis degisikleri olusturamamaktadir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi siireci ve veri

analizine yer verilecektir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, 0n test ve son teste dayali kontrol gruplu yar1 deneysel desende tasarlanmustir.
Verilerin toplanmasin da ise karma yontem tekniklerinden olan gomiilii desenden

yararlanilmistir.

Karma yontem arastirmasi nitel ve nicel yontemlerle veri toplama, analiz etme ve
biitiinlestirmeye olanak veren arastirma olarak tanimlanabilir. Gomiilii desende nitel veya
nicel yontemlerden biri digerine gore daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Yani arastirma,
biiylik Olclide nitel veya nicel bir aragtirmadir ancak elde edilen verilerin desteklenmesi,
genellenmesi ya da agiklanmasi i¢in alternatif yontemle elde edilen verilere ihtiya¢ vardir
(Cresswell ve Plano Clark’dan aktaran Yildirim ve Simsek, 2013, s. 356). Nicel yontemler,
temel deseni olusturmakla birlikte nitel boyutun eklenmis olmasi, arastirmayir gomiilii

desen arastirmasi haline getirmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 356).

Aragtirmanin nicel boyutunda basar1 testi, ontest-sontest deney ve kontrol gruplarina

uygulanmustir.

Aragtirmanin nitel boyutunda goriisme formu, arastirma sonunda sadece deney grubuna
uygulanmistir. Burada temel amag, deney grubu Ogrencilerinin biligsel alanlarini
pekistirmek, cevre ile ilgili diisiincelerini belirlemek ve deneysel arastirmanin alt

problemlerine derinlik ve ayrint1 kazandirmaktir.
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Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desenin sembolleri su sekilde gdsterilebilir;

Tablo 2

Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Deneysel Desen

Grup Ontest Sontest
D (Deney) R o1 X 03
K (Kontrol) R 02 04

(Biiyiikoztiirk, 2007, s. 21).

Tablo 2’deki sembollerin anlamlari soyledir:

GD deney grubu, GK kontrol grubu oldugunu,

R, deneklerin gruplara seckisiz atandigini,

O1 ve O3 deney grubunun Ontest ve sontest dlgiimlerini,

02 ve O4 kontrol grubunun ontest ve sontest dlgiimlerini,

X, deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni ifade eder (Biiyiikoztiirk,
2007, s. 21).

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Samsun/Tekkekoy’de bir devlet okulunda 2017-2018
egitim 6gretim doneminde 6. sinifta okuyan, bir deney ve bir kontrol grubu olmak {izere iki
sube olusturmaktadir. Gruplarda bulanan 6grencilerin, sosyo-ekonomik diizeyleri birbirine
yakindir. Calisma grubu, amagli 6rnekleme yontemlerinden olan, kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ile olarak segilmistir. Kolay ulasilabilirlige dayali 6rneklem olusturmada amag
bu yontemin daha az maliyetli olmasim1 saglamak ve tanidik bir 6rneklem iizerinden

calisarak arastirmaya hiz ve pratik kazandirmaktir.

Katilimcilarin gruplara gore sayilari asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Deney (6-A) 30
Kontrol (6-D) 30
Toplam 60

3.3. Veri Toplama Araclari

Calismada veri toplama araci olarak, cevre egitimi konularini iceren basari testi ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan, agik uglu goriisme sorulart kullanilmistir. Goriisme

sorular1, deney grubuna caligma sonrasinda uygulanmaistir.

Calismada kullamilan basari testi, “Insanlar Yerler ve Cevreler” dgrenme alani ile ilgili 15
coktan se¢meli sorudan olusmaktadir. Sorular, gecmis yillarda MEB’in yapmis oldugu
Parasiz Yatili ve Bursluluk Smavlarindan (PYBS) almmistir. Olgekte bulunan sorularin,

madde analizleri yapildig1 diisiiniilerek tekrar analizi yapilmamustir.

Aragtirmada veri toplamak ic¢in kullanilan araglardan birisi de goriisme formudur.
Goriismenin amaci, bireyin i¢ dilinyasina girmek ve onun bakis agisini anlamaktir
(Patton’dan aktaran Yildirnm ve Simsek, 2013). Standartlastirilmis agik uglu goriisme
formu, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu yaklagim, “dikkatlice yazilmis ve belirli
bir siraya konmus bir dizi sorudan olusur ve her goriisiilen bireye ayni tarzda ve sirada
sorulur (Patton’dan aktaran Yildirim, Simsek, 2013 s. 112). Goriisme formundaki sorular
hazirlanirken uzmanlarin  goriislerine  basvurulmustur. Belirlenen uzmanlara, bir
degerlendirme formu aracigiyla goriisleri sorulur. Bu goriislerin belirlenmesinde daha
onceden hazirlanmis Uzman Degerlendirme Formu kullanilabilir. Bu form, uzman goriisii
vermeyi kabul eden uzmanlara, elden ve e-mail yoluyla ulastirilir (Cam ve Arabaci, 2010).

Uzman goriisleri sonucunda formda alt1 adet sorunun yer almasina karar verilmistir.
Formda yer alan sorular sunlardir:

1) Sizce ¢evre nedir?

2) Sizce gevre kirliligi neden olusur?

3) Cevre kirliligine kars1 ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?
4) Agaglar ve bitkiler bizim i¢in neden 6nemlidir?

5) Kiiresel Isinma nasil olusuyor?

6) Kiiresel 1sinmay1 nasil engelleyebiliriz?
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7) Insan ve gevre etkilesimi nasil olmalidir?

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda Samsun ilinde belirlenen Tekkekdy ilgesinde MEB’e bagl bir
okulda dgrencilerden veri toplayabilmek igin 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin
alinmigtir. 2017-2018 egitim Ogretim yili igerisinde arastirmaci tarafindan belirlenen
calisma grubuna, okul miidiiriiniin bilgisi ile ulagilmistir. Ogrencilere arastirma hakkinda
bilgi verilmis ve Ol¢eklere samimi cevaplar verilmesi istenmistir. Veri toplama islemi 3

aylik bir siire zarfinda tamamlanmustir.

3.5. Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismalari

Arastirmada nicel veri toplanmasi amaciyla kullanilacak olan bagari testindeki sorular,
MEB sinavlardan alinmistir. Bundan dolay1 nicel dlgegin giivenilirlik ve gegerlilik testleri
yapilmamustir. Nitel verilerin toplanmasinda kullanilacak olan agik uglu sorular ise

ogrencilerin sinif sevilerine uygun olarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Nitel arastirmalarda gegerlilik, arastirma verilerinin gercegi yansitma diizeyi ile
aciklanabilir. Nitel arastirmada gegerliligi; arastirmacinin arastirdigr olguyu, oldugu
bi¢imiyle ve olabildigince yansiz gozlemesidir (Kirk ve Miller’dan aktaran Yildirim ve
Simsek, 2013). Toplanan veriler ayrintili olarak rapor edilmesi ve arastirmacinin sonuglara
nasil ulagtiginin agiklamasi, nitel bir aragtirmada gegerliligin en Onemli Olgiitleri
arasindadir. Inandiricihig saglamak igin uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama,
¢esitleme, uzman incelemesi yontemleri kullanilmistir. Etkilesim ile veriler toplandiktan
sonra Ogrencilerle birebir goriismeler yapilar verilerle karsilastirilmistir. Verilerin analizi
ve sonuglar uzman incelemesine sunulmus ve uzmanlardan gelen geri bildirimler ve
oneriler dikkate alinmistir. Katilime1 teyidi kullanilarak gecerlilik ve giivenilirlik
artirllmaya ¢alisilmistir. Katilimer teyidi; veri toplamanin sonunda arastirmaci topladigi
verileri Ozetleyebilir ve katilimcilardan bunlarin dogruluguna iliskin diisiincelerini
belirtmesini isteyebilir (Erlandson’dan aktaran Yildim ve Simsek, 2013). Veriler alindiktan

sonra katilimcilara verdikleri cevaplar 6zetlenerek teyit edilmistir.

Nitel arastirmalarda tekrar edilebilirlik her zaman miimkiin degildir. Ciinkii olaylar ve

olgular siirekli degisebilir. Bu g¢ercevede nitel arastirmalar, nicel arastirmada kullanildigt
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bi¢gimiyle giivenilirlik pesinde degildir. Bunun yerine, giivenilirlige odaklandig1 alanlardan

olan tutarliliga 6nem verir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 305).

3.6. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

(Calisma Oncesi ve sonrasi elde edilen nicel veriler SPSS 17.0 paket programinda analiz
edilmistir. Arastirma alt problemlerinin ¢oziimlenmesinde Yiizde, Frekans, Aritmetik

Ortalama, Bagimsiz gruplar t-testi ve icerik analizi yapilmistir.

Arastirma ¢ergevesinde, katilimcilarin ¢evresel basarilarinin, yapilan 6gretim yontemine

gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaci ile t testi yapilmistir.

Aragtirma sonunda elde edilen goriisme formu verileri, igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Nitel veri analizi, dort asamada gergeklestirilir. (1) Verilerin kodlanmasi, (2) temalarin
bulunmasi, (3) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, (4) bulgularin tanimlanmasi ve
yorumlanmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2013 s. 260). Tematik kodlama yaparken birkag
ilkeyi g6z oniinde bulundurmakta yarar vardir. Bunlardan ilki ‘‘i¢ tutarliga’ iliskindir.
Yani, ortaya cikan temanin altinda yer alan verilerin anlamli bir biitiin olusturup
olusturmadig1, tematik kodlamada dikkate alinmas1 gereken énemli bir dgedir. Ikinci ilke
ise, ortaya c¢ikan temalarin tiimiiniin aragtirmada elde edilen verileri anlamli bir bicimde

aciklayabilmesine iligkindir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3.7. Deneysel islem Basamaklar
Bu calismada uygulanan deneysel islemler su sekilde siralanabilir.

Ilk olarak calismanin hangi okulda gerceklestirilecegine karar verilmistir. Maliyet ve
zaman faktorleri goz onilinde bulundurularak arastirmacinin kendi ¢alistig1 okul, calisma
yeri olarak seg¢ilmistir. Bunun neticesinde arastirmanin resmi olarak yapilabilmesi igin

MEB’deki yetkili mercilerden izin alinmistir.

Aragtirmanin yapilacagr deney ve kontrol gruplari belirlendikten sonra velilerden izin
alinmigtir. Uygulama siireci Oncesi 0grencilere ders igerisinde yapilacak etkinlikler

hakkinda bilgi verilmistir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerine basar: testi dntest olarak uygulanmustir. Ogrencilere

bu testin tekrar yapilacag: bilgisi verilmemistir.

25



Ogrencilere etkinliklere katilimin onemli oldugu bilgisi verilerek, motivasyonlar

artirilmastir.

Uygulama bitiminde deney ve kontrol gruplarina “basar1 testi” sontest olarak

uygulanmistir. Ayrica deney grubu 6grencileri ile deney sonrast gériisme yapilmistir.

Sosyal bilgiler programi Insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alani icerisinde yer alan
cevre egitimi ile iligkili konularin islenisinde, sinif i¢i ve smif dist 6grenci merkezli
etkinliklerle uygulama yapilmistir. Uygulama, 9 hafta boyunca okul ¢ikislarinda cesitli
ortamlarda gerceklestirilmistir. Etkinlikler 6zelliklerine gore, bireysel ve grup odakli olarak

tasarlanmistir. Etkinliklerin uygulama takvimi Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4
Cevre Egitimi Etkinlik Takvimi

Tarih Hafta Etkinlik adi Tiirii
19.02.2018 1. hafta Etkinliklerin tanitimi

26.02.2018 2. hafta Tohumlar Fidana Sinif dis1
05.03.2018 3. hafta Tekkekoy Magaralari ‘“Agik Hava Miizesi’’ Sinif dig1
12.03.2018 4. hafta Tekkekdy i Siipiiriiyoruz Sinif dist
19.03.2018 5. hafta Geri Doniisim Tiyatrosu Sinif dis1
26.03.2018 6. hafta Ekolojik Evim Sinif dis1
02.04.2018 7 hafta Minik TEMA’c1yim Sinif dis1
09.04.2018 8. hafta Fidanlar Ormana Smif dis1
16.04.2018 9. hafta Karbon Ayak Izimi Ol¢iiyorum Sinifici

3.7.1. Cevre Egitimi Etkinlik icerikleri

3.7.1.1. Etkinlik — Tohumlar Fidana

e Ogretmen dgrencileri okul bahgesinde toplar ve etkinlik hakkinda bilgi verir. Toprag
posete doktiikkten sonra tohumlar1 topragin 2-3 santim altina gémmeleri istenir.
Tohumlara can suyu vermelerini istedikten sonra 6grencilere su sorular1 yoneltir.

v Doganin devamu igin bize diisen sorumluluklar nelerdir?

v' Agaclarin yok olmasi tehlikesi kargisinda insanlik nelerle karsilasacaktir?

v' Agaglarin korunmasi ve yetistirilmesi hakkinda sorumluluklarimiz neler?

v Biitlin insanlar ¢evre konusunda sorumluluk almis olsa diinyamizda neler degisir?
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Ogretmen ogrencilere diktikleri tohumlar1 okul bahgesindeki kasalara gotiirmelerini
ister. Onlara sulamalart gereken siireleri sdyler. Amag¢ &grencilerde ¢evre

sorumlulugunu kazanmalarini saglamaktir.

Ogretmen etkinlik sonu 6grencilere sorular yoneltir.

v

v

<

v

Ektiginiz tohumlarin filizlenmesini ve filizlenen fidanlarin dogaya dikilmesini hayal
ettiginizde neler soyleyebilirsiniz?

Artik sizlerde dogaya bir aga¢ tohumu biraktiniz. Neler hissediyorsunuz?

Ogretmen, verilen cevaplara geri doniit saglar. Tohumlara verilecek su miktarin1 ve

sulamalar1 gereken zaman araligini hatirlatarak etkinligi sonlandirir.

3.7.1.2. Etkinlik- Tekkekoy Magaralart ‘“‘A¢tk Hava Miizesi’’

Ogretmen Anadolu’da yasamis ilk ¢ag medeniyetleri hakkinda bilgiler verir.
Ogrencilere asagidaki sorular1 yoneltir.

Cevreninizde 11k Cag medeniyetleri hakkinda kalintilar var n?

Daha 6nce miize ziyaretinde bulundunuz mu?

Tekkekdy Magaralarinin fotografini gosterir. Burasi size 1 km uzaklikta tarihi bir agik
hava miizesidir.

Buraya daha 6nce giden var mi1?” sorusu sorulur.

Ogrencilerden gidenlere ‘orada ne ilginizi ¢ekti?*” sorular1 sorulup diisiindiiriiliir.
Neden binlerce y1l 6nce yasamis insanlarin neler yaptigini merak ederiz?

Miizelere ziyarette uyulmasi gereken kurallar sizce nelerdir? Sorusundan sonra
ogrencilerin verdigi dogru cevaplar tahtaya yazilir. Miize gezi kurallar1 belirlenir.
Tekkekdy Magaralar1 ve Arkeolojik Vadisine gidilir. Ogrencilerden Ziyaret sirasinda
notlar almalar1 ve gezi sonrasi miize gezi yazisi yazmalari istenir. Ogrencilere gezi
sirasinda bazi sorular yoneltilir.

2000 y1l 6nce bulundugumuz yerde insanlar yastyordu. Neler hissediyorsunuz?

Sizce bu insanlar hayatlarin1 devam ettirebilmek i¢in ¢evreye zarar vermisler midir?
Bizim ¢evreye verdigimiz zararlarla bu insanlarin verdigi zararlar1 karsilastirsak neler
soyleyebiliriz?

2000 y1l once burada yasayan insanlar suan bizim yaptigimiz gibi ¢evreyi kirletselerdi

biz nasil bir diinyada yasiyor olurduk?
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v' Giinlimiizde insanlik cevreyi kirletmeye bu hizda devam ederse 100 yil sonrasinda
yasayacak insanlar neyle karsilasacak?

v' Sizce diinyamiz bize miras mi1 emanet mi?

v" Gelecekteki insanlara temiz bir ¢evre birakmamiz i¢in neler yapmaliy1z?

Ogretmen dgrencilerden aldig1 déniitleri not ederek etkinligi sonlandirir.

3.7.1.3. Etkinlik- Tekkekaoy’ii Siipiiriiyoruz

o Ogretmen etkinlige asagidaki sorularla baslar.

v’ Yasadiginiz ¢evre sizce temiz mi?

v Yasadiginiz ilgede gevre kirliligine karsi bir seyler yapmak isteseniz neler yaparsiniz?

v’ Yasadiginiz ¢evrenizde sizi en ¢ok hangi ¢evre kirliligi rahatsiz ediyor?

e Ogretmen sorulara cevap aldiktan sonra dgrencilere yapilacak olan etkinlikten bahseder.
Ogrencilere, temizleyecekleri yerin &nce kendi okullari oldugunu sonrasinda da
hiikiimet konag1 Oniinden temizlemeye baglayacaklarini sdyler. Bulduklar1 sloganlarin
pankartlara yazilmasi istenir. Onceden hazirlanan bilgilendirici brosiirleri girdikleri
diikkkanlarda dagitmalar1 soylenir. Ogrenciler ellerinde ¢dp torbalari pankartlar ve
brostirlerle etkinlige baslarlar.

o FEtkinlik sonras1 6gretmen su sorular1 yoneltir.

v Bu tiir ¢evre etkinlikleri ile insanlar bilinglendirilerek ¢evremiz kirlilikten kurtulabilir
mi?

v’ Insanlar1 ¢evre konusunda bilinglendirirken neler hissettiniz?

v Yaptiginiz bu faaliyetle kendinizi nasil tanimlarsiniz?

v’ llerde gevre kirliligini engelleme konusunda neler yapmak istersiniz?

v’ 1lerde cevre kirliligine kars1 yapacaginizi hayal ettiginiz islerde bu yaptigimiz etkinligin
rolii nedir?

Ogretmen aldig1 doniitlerden sonra gerekli notlar1 alarak etkinligi sonlandirir.

3.7.1.4. Etkinlik- Geri Déniisiim Tiyatrosu
e Ogretmen dgrencilere asagidaki sorulari sorarak derse baslar.
v' Atilan atiklar nereye gidiyor?

v' Atiklarin ¢evreye zarar1 hakkinda neler biliyorsunuz?
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Atiklar1 nasil geri kazandirabiliriz?
Cevremizdeki insanlarda ¢evre bilinci olusturmak i¢in neler yapmaliy1z?

Okuldaki arkadaslariniza atik ¢oplerle ilgili cevresel biling olusturmak icin drama

yontemini kullanmak ve atik rollerine biirlinmek ister misiniz?

Sorularini ileterek bulus yolu ile 6grenme tekniginden yararlanir. Ogrencilerden alinan

cevaplar tahtaya yazilir.

Ogrencilere drama yodnteminin ozelliklerinden bahsedilir. Hazir metinler verilerek
cesitli roller siif iginde paylastirilir. Bir haftalik hazirlik siirecinden sonra 20 dk gosteri
siniflara sunulur. Amag, yasant1 yolu ile geri doniisiimii 6greterek empati kurmalarini

saglamaktir.

Ogrencilere drama sonrasi asagidaki sorular yoneltilir.

Geri doniistim sizce neden énemli?

Topraklar, denizler, akarsular atiklarla zehirlenirken bize nasil bir zarar1 oluyor?
Geri doniistimle ilgili neler yapabiliriz?

Geri doniistimle ilgili bir slogan sdyler misiniz?

Geri doniistimle ilgili bize diisen gorevler nelerdir?

3.7.1.5. Etkinlik- Ekolojik Evim
Ogretmen derse su soru ile baslar:
Cevreye zarar vermeden ihtiyacimiz olan enerjiyi iiretebilir miyiz?
Evlerinde giinesten yararlanarak 1sinma suyu elde eden var mi1?

Ogrencilerin verdileri cevaplarla yenilenebilir enerji kaynaklarina ulasmalar1 saglanir.
Verilen cevaplar 1s1¢inda ulagilan sonuca gore Ogretmen Ogrencilere yapacaklari
ekolojik ev modelinden bahseder. Malzemeler ve yapilacak isler gruplara paylasilir.
Gerekli malzemeler temin edildikten sonra teknoloji tasarim sinifinda c¢alismalara
baslanir. Amag 6grencilere, kendi enerjimizi yenilenebilir kaynaklardan tiretebildigimizi
gostermek. Yapilan ev maketinin ¢atisina giines paneli yerlestirilir. Panel uygun watt’li
ampullere baglanir. Evin bahgesine riizgar giilii dikilir ve riizgar giiliiniin donen kismina

motor baglanarak uzatma kablosu ile ampulle temas saglanir. Sa¢ kurutma yardimu
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sayesinde cevrilen riizgar giiliiniin olusturdugu enerji ampulde enerji olusturur. Evin
catisina yerlestirilen havuzlu borularin evin bahgesinde bulunan yagmur suyu deposuna

ulagimi saglanir. Etkinlik sonucunda 6gretmen 6grencilere asagidaki sorulari yoneltir.
v' Cevreyi kirletmeden enerji iretmek miimkiinse yapilmasi gerekenler sizce neler?
v" Bu tiir girisimler sayesinde Kiiresel Istnmanin 6niine gegebilir miyiz?
v" Yenilenebilir enerji kaynagini baska hangi yerlerde kullanabiliriz?

Sorulardan sonra dgretmen verilen cevaplara gore genel etkinlik degerlendirme yapar ve

etkinligi sonlandirir.

3.7.1.6. Etkinlik — Minik TEMA ’czyim

e ]Ik olarak sinifta sivil toplum kuruluslarini nedir? sorusu ile derse baslanir. Ogrencilerde

var olan bilgiler ortaya ¢ikarildiktan 6gretmen asagidaki sorularla etkinlige devam eder.
v' Cevre ile ilgilenen Sivil Toplum Kuruluslarindan hangilerini biliyorsunuz?
v' Hazirladigimiz etkinliklerde onlarin tanitimini nasil saglariz?

e Ogrencilerle birlikte gevre ile ilgilenen sivil toplum kuruluslarmi tanitici etkinlikler

tasarlanir. Bu etkinlikler;

% Posterlerle bu kuruluslar1 tanitma: Ogrencilerle ¢evre ile ilgilenen Sivil Toplum

Kuruluslarini tanitict sloganlar gelistirmeleri ve bunlar1 posterlere yazmalari istenir.

¢ Resim ¢alismalari: Herhangi bir ¢evreci Sivil toplum kurulusunda kendini goniilliisi

olarak hayal etmesi ve bir tane etkinligi yaparken kendini resme ¢izmesi istenir.

¢ Okul ¢evre kuliibiiniin olusturulmasi: Okul ¢evre kuliibii olusturarak gevre ile yaptiklar
etkinlikleri ve ogrendikleri bilgileri okuldaki diger 6grencilerle paylasilmasi istenir.

Ogrenci kendisini ¢evre goniilliisii olarak kabul eder ve sorumluluk alir.

*» Okula TEMA vakfinin ilge temsilcisi ¢agirilarak vakfin amaclari 6grenilir. Vakfin

yaptig1 etkinlerin hangi amaglari tasidig1 6grencilere birinci agizdan anlatilir.

e Etkinlik sonu su sorular yoneltilir.

v Kendinizi ¢evre kirliligini 6nlemeye ¢alisan ¢evre goniilliisii olarak tanimlayabilir

misiniz? Hangi etkinlik sizi ne derece etkiledi?
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v TEMA Vakfi olarak yaptiklar1 ¢alismalar ile sizin Cevre Kuliibii olarak yaptiginiz

caligmalar arasinda ne gibi bag kurabiliriz?

Gelecekte gevre ile ilgili hangi faaliyetlere katilmak istersiniz?

3.7.1.7. Etkinlik- Fidanlar Ormana

e Ogretmen su sorularla etkinlige baslar.

v" Oksijen kaynagimiz nelerdir?

v" Eger dogada agaglar yok olursa nelerle karsilasabiliriz?

v" Gelecekte oksijensizlik ve temiz hava alamama gibi problemlerle karsilasmamak igin
neler yapmaliy1z?

e Ogretmen verilen cevaplara doniitler saglar. Yapilacak olan etkinlik hakkinda bilgiler

Verir.

e Onceki etkinlikte ektigimiz ¢am tohumlarmmn sulama islemleri size aitti. Bunlar1 ilgi ile
siirdiirdiigliniiz i¢in hepinize tesekkiir ederim. Bugiin sizlerle yeseren fidanlarimizi
dogaya dikecegiz.

e Ogretmen dgrencileri fidanlar1 dikecekleri alana gotiirerek onlara cukur agmalarinda
yardim eder. Fidan dikilme islemi tamamlandiktan sonra dgrencilere asagidaki sorular
yoneltilir.

v  Kendi yetistirdiginiz agac1 dogaya dikmek nasil bir duygu? Yaptigmniz bu isi nasil
yorumluyorsunuz?

v" Diinyada bulunan her insan aga¢ dikme sorumlulugunu yerine getirse, sizce diinyamizda
neler degisir?

v" Gelecekte dogaya sahip ¢ikma adina neler yapmay1 diistiniiyorsunuz?

3.7.1.8. Etkinlik- Karbon Ayak Izimi Olciiyorum
Ogretmen derse su soru ile baslar.
v' Karbon ayak izimiz sizce nedir?

Ogretmen verilen cevaplara gore geri doniitler saglar. Ogrencilere karbon ayak izlerini
dlgmek igin igeriginde belli sorular olan form dagitir. Ogrencilere bu formda yer alan

bilgileri aileleri ile birlikte doldurmalari istenir.

31



Bir sonraki derste bu formlar toplanarak www.karbondlger.com internet sitesine veriler

girilir. Ogrencilere karbon ayak izleri hakkinda bilgi verilir.
Ogrencilere etkinlik sonunda su sorular yoneltilir.
v" Karbon ayak izinizi azaltmak igin neler yapilabilir?

v’ Karbon ayak izimizin Tiirkiye ortalamasinda yiiksek ¢ikmasi sizde hangi duygulari

olusturdu?

v" Ailelerinize bu durumu geri bildirim olarak sundugunuzda ailecek nasil bir karar

almalisiniz?

Ogrencilere sorulan sorulara geri doniit aldiktan sonra iki ay sonra bu etkinlik tekrarlanir

ve 6grencilerin 1. ve 2. formlar1 karsilastirilarak 6grencilere geri doniit verilir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde, arastirmanin amacina yonelik olarak hazirlanan problem ve alt

probleme iligkin analizlere yer verilecektir.

4.1. Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt problemde sosyal bilgiler dersi fnsanlar, Yerler ve Cevreler tinitesindeki gevre
konularini igeren basar1 testi puanlarmin; gruplara (deney-kontrol), Ol¢iimlere (Ontest-
sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadigi arastirilmistir. Analiz

sonuclar1 Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5
Osrencilerin Insanlar, Yerler ve Cevreler Ogrenme Alant Basar: Testinden Aldiklar

Ontest-Sontest Ortalama Puan/ar: ve Standart Sapma Degerleri

GRUP Ontest Sontest

N X Ss N X Ss
Deney 30 5,06 1.92 30 11,03 1.51
Kontrol 30 5,6 2.24 30 8,26 2.97

Tablo 5’de goriildigii tlizere, c¢evre egitimi etkinliklerinin uygulandigi deney grubu

Ogrencilerinin, deney Oncesi Insanlar, Yerler ve Cevreler 0grenme alani basari testi

ortalama puani X =5,06 iken, deney sonrasinda X =11,03 olmustur. Kontrol grubunun,

ayni sinavdan aldigi puanlar uygulama Oncesi ve sonrasi sirasiyla X =56 ve X =

8,26’dir. Buna gore hem c¢evre egitimi etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
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Ogrencilerinin, hem de programda varsayilan Ogretiminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin Insanlar, Yerler ve Cevreler dgrenme alami basar1 testinden aldiklari
puanlarda bir artis oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda baslangicta, Ogretilecek olan Insanlar Yerler ve
Cevreler 6grenme alani icesinde bulunan ¢evre konular1 agisindan istatiksel olarak, anlamli
bir farkin olup olmadigi belirlemek i¢in 6n test uygulamasindan aldiklar1 puan ortalamalari

arasindaki farklar t testiyle karsilagtirtlmistir. Anlamli farkliliklar: tablo 6°de verilmistir.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerine On Test Olarak Uygulanan Basar: Testi 'nin

Sonuglarmin Anlamli Farkliligi t Testi Tablosu

Grup N P t
Deney 30

454 1.109
Kontrol 30

Ogretim ydntemleri uygulanmadan 6nce, Insanlar Yerler ve Cevreler 6grenme alanidaki
cevre konularmni iceren basari testi ile deney ve kontrol gruplarinin, aralarinda fark olup
olmadig t testi ile incelenmistir. Testin p degeri 0,454> 0,05 oldugundan grup varyanslari
homojendir. T- testinin p degeri 0,272>0,05 oldugundan, deney ve kontrol gruplari i¢in

anlama testi agisindan aragtirmaya baglanabilecegi seklinde yorum yapilabilir.

Arastirmanin etki diizeyini test etmek i¢in, etkinliklerin uygulanmasi sonrasinda her iki
grubun son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin basar1 testlerinden aldiklar1 son test puanlariyla ilgili bulgular

Tablo 7°de gosterilmistir.
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Tablo 7
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerine Son Test Olarak Uygulanan Basar: Testi’nin

Sonuglarmmin Anlamli Farkliligi T Testi Tablosu

Grup N P t
Deney 30

,002 4.54
Kontrol 30

Tablo 7’e gore, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin sontest agisindan aralarindaki
farka iliskin t degeri, 4,54 olup p-degeri 0,002<0,05 oldugundan grup varyanslart homojen
degildir. Bu bilgi deney ve kontrol gruplarinin, aralarinda etkinlik sonrast anlamli bir
farkin olustugunu gosterir. Bu anlamli diizeydeki fark, deney grubu lehine artig

gostermistir.

4.2. Ikinci Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemine cevap aramak i¢in, deney grubu Ogrencilerine, gevre
konularint igeren goriisme formu uygulanmigtir. Bu dogrultuda Ogrencilere 7 soru
sorulmustur. Deney grubunda yer alan 6grencilere soru evraklarinin bilimsel calisma
haricinde kullanilmayacagi, isimlerinin belirtilmeyecegi ve sorulara cevap vermelerinin
istege bagli oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin hepsi sorulara cevap vermeyi kabul
etmislerdir.

Ogrencilere ilk olarak, cevre nedir? Sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri

cevaplardan hareketle olusturulan igerik analizinden ¢ikan dagilimi su sekildedir.
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Tablo 8

Birinci Soruya Iliskin Betimsel Analiz

Temalar Kodlar N %
Yasadigimiz Yasam Alani, Sokaklar Okul,
Cografya Yasadigimiz Ilge, Hayatin Gegtigi 23 76.6

Yer, Kahvehane, Evimiz, Tarlalarimiz

Ormanlar, Yesil Alanlar, Kuslarin Evi,

Daglarin Kendisi, Temiz Oksijen,

Dogal Giizellikler, Cimenlikler, 29 96.6
Cicekli Alan, Boceklerin Evi,

Kurumus Yapraklar, Ekosistemin

Oldugu Yer, Yesil Yapraklar, Doga

Nese Kaynagi, Huzur, Ferahlik, 5 16,6
Mutluluk

Doganin Ozii

Mutluluk Veren

Tablo 8 incelendiginde sizce ¢evre nedir? Sorusuna iliskin 3 kategori olusturuldugu
goriilmektedir. Ik olarak Yasadigimiz cografya temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki
kodlar ise; yasam alani, sokaklar, okul, yasadigimiz il¢e, hayatin gectigi yer, kahvehane,
evimiz ve tarlalarimizdir. Soruya iliskin yanit veren 30 o6grenciden 23’4 (%76,6) bu

kategoriye iligkin yanit vermistir.

Ikinci olarak doganin &zii temasi olusturulmustur. Bu kategoriye iliskin kodlar ise;
ormanlar, yesil alanlar, kuslarin evi, daglarin kendisi, temiz oksijen, dogal giizellikler,
cimenlikler, cicekli alan, boceklerin evi, kurumus yapraklar, ekosistemin oldugu yer, yesil
yapraklar, doga’dir. Soruya yanit veren 30 6grenciden 29°u (%96,6) bu kategoriye iliskin

yanit vermistir.

Ucgiincii olarak mutluluk veren temas: olusturulmustur. Bu kategoriye iliskin kodlar ise;
nese kaynagi, huzur, ferahlik, mutluluk, kirletilen yer’dir. Soruya yanit veren 30

ogrenciden 5’1 (%16,6) bu kategoriye ait yanit vermislerdir.

Asagida 6grencilerin bazi yanitlart 6rnek olarak gosterilmistir.

Yasadigimiz Cografya Temasi I¢in;

v" Ogrenci-5: Cevre bizim yasam alaninmizdur.

v' Ogrenci-21:Evimiz, okulumuz, tarlamiz, sokaklarimz bizim ¢evremizdir.
Doganin Ozii Temast I¢in;

v' Ogrenci 16: Bitkilerin ve hayvanlarin oldugu yerdir.

v" Ogrenci 28: Cevre; doga, orman, kurumus yapraklar ve bdceklerdir.
Mutluluk Veren Temasi I¢in;

v" Ogrenci 5: Ormanlarin ve yesilligin oldugu gidince mutlu oldugum yer.
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v Temiz 21: Havanin oldugu i¢imize ferahlik veren yer.

Ogrencilere ikinci olarak ‘Sizce gevre kirliligi neden olusur?”> Sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle olusturulan icerik analizinden ¢ikan dagilimi

su sekildedir.

Tablo 9
Ikinci Soruya Iliskin Betimsel Analiz

Temalar Kodlar N %

Egzoz Gazi, Deniz Araglari, Fabrika
Bacalari, Fosillerin Yakilmasi

Plastik Poset, Gida Ambalajlar1, Atik Pil,
Toprak Kirliligi ~ Cam Sise, Agir Metal, Sigara Izmariti, 16 53,3
Pet Sise, Teknolojik Atiklar

Hava Kirliligi 20 66,6

Cevre Kirliligi Israf, Bilingsizlik, Duyarsizlik,

Nedenleri Aggozlilik, Umursamazlik 10 33,3

Tablo 9 incelendiginde ‘‘Sizce ¢evre kirliligi neden olusur?’’ sorusuna iligkin 3 kategori

olusturuldugu goriilmektedir.

Ik olarak hava kirligi temas1 olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; egzoz gazi,
deniz araglari, fabrika bacalari, fosillerin yakilmasi’dir. Soruya yanit veren 30 68renciden

20’s1 (%66,6) bu kategoriye iliskin yanitlar vermistir.

Ikinci olarak toprak kirliligi temas1 olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; plastik
poset, gida ambalajlari, atik pil, cam sise, agir metal, sigara izmariti, pet sise, teknolojik
atiklar’dir. Soruya yanit veren 30 o6grenciden 16’s1 (%53,3) bu kategoriye iligkin yanit

vermistir.

Ucgiincii olarak ¢evre kirliginin nedenleri temas1 olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar;
israf, bilingsizlik, duyarsizlik, ag¢gdzliilik, umursamazlik’dir. Soruya yanit veren 30

ogrenciden 10°u (%33,3) bu kategoriye iliskin yanitlar vermistir.
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Asagida ogrencilerin bazi yanitlar1 6rnek olarak gosterilmistir.

Hava kirligi temasi i¢in;

v" Ogrenci-8: Fabrikalar ¢ikardiklar1 gazlardan dolay1 ¢evreye zarar verirler.

v' Ogrenci-1: Araba egzozlarindan ¢ikan gazlar havay kirletir.

Toprak kirliligi temasi igin;

v" Ogrenci-30: Kullanilan pillerin ¢oplere atilmasi ile atik piller topragi kirletir.

v' Ogrenci-27: Coplere atilan posetler, toprakta uzun yillar kaybolmadig1 igin topragi
kirletir.

Cevre kirliligi nedenleri temasi i¢in;

v' Ogrenci-9: Insanlarin bilingsizligi veya bilip uygulamamalarindan dolay1 ¢evre kirligi
olusur.

v' Ogrenci-13: Cevre kirliligi insanlarin duyarsizhig: ve dikkatsizligi sonucu olusur.

Ogrencilere iigiincii olarak Cevre kirliligine kars1 ¢oziim Onerileriniz neler? sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle olusturulan igerik analizinden

¢ikan dagilimi su sekildedir.

Tablo 10
Uciincii Soruya Iliskin Betimsel Analiz

Temalar Kodlar N %
Bilinglendirme, Duyarlilik,

Cevre Egitimi Goniilliilik, Sivil Toplum 8 26,6
Kuruluslari

Toplu Tasima Araglari, Elektrikli

Toplumsal Oneri Arabalar, Filtre, Bisiklet 13 43,3
Ayristirma Geri Doniisiim Kutulari, Renkli
N 9 30
Cop Kutulart
Oksijen Uretimi Agaclandirma, Yesil Alanlarin 6 20

Yayginlagsmasi

Tablo 10 incelendiginde ‘‘Cevre kirliligine karsi ¢oziim Onerileriniz neler?’” sorusuna

iliskin 4 kategori olusturulmustur.

[lk olarak ¢evre egitimi temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise;
bilin¢lendirme, duyarlilik, goniilliiliik, sivil toplum kuruluslari’dir. Soruya yanit veren 30

ogrenciden 8’i (26,6) bu kategoriye iliskin yanitlar vermistir.
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Ikinci olarak toplumsal 6neri temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; toplu
tasima araclari, elektrikli arabalar, filtre ve bisiklet’tir. Soruya yanit veren 30 6grenciden

13’1 (%43,3) bu kategoriye iliskin yanitlar vermistir.

Uciincii olarak ayristirma temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar geri déniisiim
kutular1, renkli ¢op kutulari’dir. Soruya yanit veren 30 6grenciden 9°u (%30) bu kategoriye

iliskin yanitlar vermistir.

Dordiincti olarak oksijen iiretimi temasi olusturulmustur. Bu tama altindaki kodlar

agaclandirma, yesil alanlarin yayginlastirilmasidir. Soruya yanit veren 30 6grenciden 6’s1

(%20) bu kategoriye iligkin yanitlar vermistir.

Asagida 6grencilerin bazi yanitlar1 6rnek olarak gosterilmistir.

Cevre egitimi temast igin;

v" Ogrenci-15: Insanlar bilinglendirerek ¢evre kirliliginin dniine gegebiliriz.

v Ogrenci-24: Cevre icin calisan sivil toplum kuruluslarina destek verirsek cevre
kirliliginin 6niine gegebiliriz.

Toplumsal 6neri temasi igin;

v' Ogrenci-7: Bireysel ara¢ kullanmak yerine toplu tasima araglar tercih edilebilir.

v" Ogrenci-19: Elektrikli araglar tiim diinyada yayginlastirilabilir.

Ayristirma temasti igin;

v' Ogrenci-20: Geri doniisiim kutularinin her sokaga veya her bina oniine koyarak
ulasilabilirlik artirilmalidir.

v Ogrenci-1: Cép kutularinm ayristirma boliimleri ¢ocuklarin ilgisini ¢ekmek igin daha
renkli ve hayvan figiirli yapilabilir.

Oksijen iiretimi temast igin;

v' Ogrenci-4: Agaglandirma calismalarini artirmaliyiz.

v' Ogrenci-21: Yesil alanlarin sayisin1 6zellikle sehir merkezlerinde artirmaliy1z.

Ogrencilere dordiincii olarak agaclar ve bitkiler bizim icin neden &nemlidir? sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle olusturulan icerik analizinden

¢ikan dagilimi su sekildedir.
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Tablo 11

Ddérdiincii Soruya Iliskin Betimsel Analiz

Temalar Kodlar N %
Oksijen Kaynagimiz, Akcigerlerimiz,
Hayat Temiz Hava, Doganin Yasam Kaynagi 20 66,6
. Enerji Kaynagi, Kagit Yapilan, Besin
Maddi Fayda Ureten, Mobilya 10 33,3
Barinak Kuslarin Evi, Hayvanlarin Yasam Alan1 3 10
Afetleri Onler Hava Kirliligini Yok Eden, Karbonu Yok 13 433

Eden, Erozyonu Engelleyen

Yukaridaki tablo 11 incelendiginde agaclar ve bitkiler bizim i¢in neden Onemlidir?

sorusuna iliskin 4 kategori olusturulmustur.

Ilk olarak hayat temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; oksijen kaynagimiz,
akcigerlerimiz, temiz hava, doganin yasam kaynagi’dir. Soruya yanit veren 30 6grenciden

20’s1 (%66,6) bu kategoriye iliskin yanitlar vermistir.

Ikinci olarak maddi fayda temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; enerji
kaynag1, kagit yapilan, besin lireten, mobilya’dir. Soruya yanit veren 30 6grenciden 10°u

(%33,3) bu kategoriye iliskin yanitlar vermistir.

Uciincii olarak barinak temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; kuslar1 evi,
hayvanlarin yagam alani’dir. Soruya yanit veren 30 6grenciden 3’i (%10) bu kategoriye

iligkin yanitlar vermistir.

Doérdiincii olarak afetleri Onler temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; hava
kirliligini yok eden, karbonu yok eden, erozyonu engelleyen’dir. Soruya yanit veren 30

ogrenciden 13’1 (%43,3) bu kategoriye iliskin yanitlar vermistir.

Asagida 6grencilerin bazi yanitlar1 6rnek olarak gosterilmistir.
Hayat temasi igin;
v' Ogrenci-6: Agagclar, oksijen kaynagimizdir.
v" Ogrenci-16: Doganin yasam kaynag1 agaclardir.
Maddi fayda temasi igin;
v' Ogrenci-28: Kagit ihtiyacimizi agaclar sayesinde karsilariz.
v' Ogrenci-12: Agaglari, kigmn enerji kaynag olarak kullaniriz.
Barmak temasi igin;
v' Ogrenci-2: Agaclar kuslarin evidir.
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v' Ogrenci-13: Agaglar hayvanlarin yasam alanidir.
Afetleri dnler temasi igin;
v' Ogrenci-5: Agaglar, hava kirliligini i¢ine ¢ekerek kiiresel 1s1nmay1 engeller.

v' Ogrenci-9: Agaclar, erozyonu igine cekerler.

Ogrencilere besinci olarak ‘Kiiresel Istnma nasil olusur? sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin

verdikleri cevaplardan hareketle olusturulan icerik analizinden ¢ikan dagilimi su sekildedir.

Tablo 12

Besinci Soruya Iliskin Betimsel Analiz

Temalar Kodlar N %

Araba Egzozlari, Fabrika Bacalari, Parfiimler,
Copliikler, Atmosfere Karbon Salinimi, Fosil

Dogrudan Sebepleri Kaynaklarin Yakilmasi, Filtre Takmamak, 24 80
Elektirigin Fazla Kulanimi
Giines Isinlarinin Diinya’da Kalmasi, Diinyanin

Nasil Olusur Sera Gibi Kaplanmasi, Karbonun Atmosferi 5 16,6
Sarmasi

Dolayli Sebepleri Bilingsizlik, Agaglarin Kesilmesi, Orman 13 433

Yanginlari, Bireysel Ara¢ Kullanmak

Tablo 12 incelendiginde kiiresel 1sinma nasil olusur? sorusuna iliskin 3 kategori

olusturulmustur.

Ik olarak dogrudan sebepleri temas1 olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; araba
egzozlari, fabrika bacalari, parflimler, c¢opliikler, atmosfere karbon salinimi, fosil
kaynaklarin yakilmasi, filtre takmamak, elektrigin fazla kullanimi’dir. Soruya yanit veren

30 6grenciden 24’1 (%80) bu kategoriye iligkin yanitlar vermistir.

Ikinci olarak nasil olusur temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; giines
isinlarmin  diinyada kalmasi, diinyanin sera gibi kaplanmasi, karbonun atmosferi
sarmast’dir. Soruya yanit veren 30 6grenciden 5’1 (%16,6) bu kategoriye iliskin yanitlar

vermistir.

Ugiincii olarak dolayli sebepler temasi olusturulmustur. Bu temadaki kodlar ise;
bilingsizlik, agaclarin kesilmesi, orman yanginlari, bireysel ara¢ kullanmak’tir. Soruya

yanit veren 30 6grenciden 13’1 (%43,3) bu kategoriye iliskin yanitlar vermistir.
Asagida 6grencilerin bazi yanitlar1 6rnek olarak gosterilmistir.

Dogrudan sebepler temasi i¢in;

41



v' Ogrenci-30: Araba egzozlarindan ¢ikan gazlar havada bulunan karbon miktarini artirir.

v' Ogrenci-22: Fabrika bacalarindan ¢ikan karbonlar atmosfere gider ve kiiresel 1stnmaya
neden olur.

Nasil olusur temasi igin;

v" Ogrenci-18: Diinyanin etrafimi saran karbon bir sera gibi diinyamiz1 1sitir.

v' Ogrenci-20: Giines 1sinlar1 diinyamizdan geri yansiyip gidemez.

Dolayli sebepler temasi icin;

v Ogrenci-13: Insanlarin baslarina gelecek felaketten habersiz olmalart havay:
kirletmelerine neden oluyor. Bu yiizden egitimler verilmeli insanlar
bilin¢lendirilmelidir.

v' Ogrenci-10: Bireysel ara¢ kullanmak yerine keske herkes toplu tasima araglarini tercih

etse.

Ogrencilere altinc1 olarak kiiresel 1smnmay1 nasil engelleyebiliriz? sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle olusturulan igerik analizinden ¢ikan dagilimi

su sekildedir.

Tablo 13
Altinci Soruya Iliskin Betimsel Analiz

Temalar Kodlamalar Frekans Yiizde

Yenilenebilir Enerji, Temiz Enerji, Fosiller
Yakilmamali, Parfiim Kullanmamaliyiz, Glines

Karbon Salmmim Enerjisi, Bisiklet, Toplu Tagima, Sokak 29 96,6

Azaltma Lambalar1 Azaltilmali, Filter, Enerji

Kullanimini Azaltma
Karbon Emilimini Agag Dikilmeli, Ormanlar Korunmali 11 36,6
Artirma
Onlem Bilinglendirme, Sert Cevre Yasalar 3 10
Coziim Onerileri Geri Doniisiim, Atik Yaglar, Digital Kitaplar 4 13,3

Tablo 13 incelendiginde kiiresel 1sinmay1 nasil engelleyebiliriz? Sorusuna iliskin 4 kategori

olusturulmustur.

[k olarak karbon salinimini azaltma temas1 olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise;
yenilenebilir enerji, temiz enerji, fosiller yakilmamali, parfiim kullanmamaliy1z, giines
enerjisi, bisiklet, toplu tasima, sokak lambalar1 azaltilmali, filtre, enerji kullanimim

azaltma’dir. Soruya yanit veren 30 6grenciden 29’u (%96,6) bu kategoriye iliskin yanitlar
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vermistir.

Ikinci olarak karbon emilimini azaltma temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar
ise; agag dikilmeli, ormanlar korunmali’dir. Soruya yanit veren 30 6grenciden 11’1 (%36,6)

bu kategoriye iligskin yanitlar vermistir.

Uciincii olarak 6nlem temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; bilinglendirme,
sert ¢evre yasalari’dir. Soruya yanit veren 30 dgrenciden 3’1 (%10) bu kategoriye iliskin

yanitlar vermistir.

Dordiincti olarak ¢oziim Onerisi temast olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; geri
doniistim, atik yaglar ve digital kitaplar’dir. Soruya yanit veren 30 6grenciden 4’1 (13,3)

bu kategoriye iliskin yanitlar vermistir.
Asagida dgrencilerin bazi yanitlari 6rnek olarak gosterilmistir.

Karbon saliimini azaltma temasi igin;

v' Ogrenci-12: Fosil yakitlar1 kullanmak yerine yenilenebilen enerji kaynaklari
kullanmaliy1z.

v' Ogrenci-8: Bireysel arag kullanimini terk edip toplu tasima araglarini kullanmaliy1z.

Karbon emilimin artirma temasi igin;

v' Ogrenci-14: Agaglandirma calismalarimi hizlandirmaliyiz.

v" Ogrenci-7: Ormanlarimizi koruma altina almaliy1z.

Onlem temast i¢in:

v" Ogrenci-9: Insanlara kiiresel 1stnmanin zararlarini anlatarak onlar1 bilinglendirmeliyiz.

v' Ogrenci-2: Cevre koruma yasalari ¢cok agirlastiriimalidir.

Coziim Onerileri temasi i¢in;

v' Ogrenci-4: Kagit kullanimim azaltmak icin dijital kitaplara ydnelebiliriz.

v' Ogrenci-13: Kagitlar1 geri déniisiime kazandirarak agac kesilmesinin oniine gegebiliriz.

Ogrencilere yedinci olarak “Insan-cevre etkilesimi nasil olmalidir?” sorusu yoneltilmistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan hareketle olusturulan igerik analizinden ¢ikan dagilim

su sekildedir.

Tablo 14
Yedinci Soruya Iliskin Betimsel Analiz

Temalar Kodlar N %
Duygusal  Sevgi, i¢ ige, barisik, vicdanli, 6ziimiize saygi 14 46,6
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Mantikl Korumaci, kuralli, karsilikli 6 20

Tablo 14 incelendiginde insan-gevre etkilesimi nasil olmalidir? Sorusuna iliskin 2 kategori
olusturulmustur.

Ik olarak duyussal temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; sevgi, i¢ ice,
barisik, vicdanli, 6ziimiize saygi’dir. Soruya yanit veren 30 6grenciden 14’1 (%46,6) bu
kategoriye iliskin yanitlar vermistir.

Ikinci olarak mantikli temasi olusturulmustur. Bu tema altindaki kodlar ise; korumaci,
kuralli, karsilikli’dir. Soruya yanit veren 30 6grenciden 6’s1 (%20) bu kategoriye iliskin
yanitlar vermistir.

Asagida 6grencilerin bazi yanitlar1 6rnek olarak gosterilmistir.
Duygusal temasi igin;

v" Ogrenci-8: Insanlar dogup biiyiidiikleri dogay1 sevmelidir.
v' Ogrenci-24: Bizler doganm i¢inde i¢ ice olmaliy1z.
Mantikl1 temasi igin;

v" Ogrenci- 28: Dogay1 korursak bize temiz hava verir.

v' Ogrenci-29: Cevre bize ihtiyacimiz olan hava ve besin veriyor. Bizde ona cok iyi

bakmaliyiz.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Arastirma dncesi ve sonrast deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan basar testinde
gruplar arast anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir. Gruplar rasgele atandigi icin bu

farkliligin, deney grubuna uygulanan 6gretim yonteminden kaynaklandigi sdylenebilir.

Yapilan uygulama, deney grubunun da kontrol grubunun da basarilarinda bir artis meydana
geldigini gostermistir. Ancak bu artis deney grubu Ogrencilerinde kontrol grubu
ogrencilerine gore daha fazladir. Bu duruma etki eden, deney grubu oOgrencilerine
uygulanan ¢evre egitimi etkinlikleri oldugu soylenebilir. Gokler (2012) ¢alismasinda dogal
ortamda yiiriitiilen ¢evre egitimi yaklagiminin basariy1 artirdigi ve 6grenme siirecini olumlu
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Boylelikle arastirmamizin sonuglarini bagka arastirmalarda
desteklemektedir. Bilgi (2008) arastirmasinda deneysel uygulamalar ile cografya dersi
kapsamindaki ¢evre konularinin 6gretiminde, uyguladig: etkinliklerin ¢evre bilgisi, ¢evre
tutumu ve destekleyici 6grenme tirlinleri yoniinden, 6grenciler lizerinde olumlu etkilerinin

oldugu gozlemlemistir.

Ogrencilerin cevreye yonelik duyussal alanlari degerlendirildiginde deney grubu
Ogrencilerinin ¢evre sorunlara karsi ¢oziim Onerileri sunmalar1 etkinliklerin amacina
ulastiginin bir gostergesi olabilir. Karakaya (2016) calismasinda sinif i¢i ve sinif dis1 ¢evre
egitimini karsilagtirmistir. Deney grubu 6grencilerinin sinif dis1 etkinliklerle doga ile iliski

kurarak empatik bir davranig sergilemeleri ¢calismamizi destekler niteliktedir.

Etkinliklerin doga cocuk iletisimine agik olmasi1 &grencilerin, ¢evreyi bilen, koruyan ve
gelistiren davraniglar sergilemelerini saglamaktadir. Doga ¢ocuk iliskisi kimi 6grenilmis

doga korkularinin giderek kaybolmasini saglamaktadir.
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Cevre egitimi etkinlikleri ile 6grenciler bazi biligsel, duyussal ve devinigsel davraniglar
kazanmislardir. Sinif i¢i bilissel olarak verilebilecek konular smif disi etkinlikler ile
duyussal ve devinigsel olarak kazanim saglanabilir. Etkinlikler sirasinda 6grenciler bazi
bilissel kavramlar tizerinde tartistiklar1 ve bu kavramlari ciimle ic¢inde kullandiklar:
gozlemlenmistir. Kopek korkusu olan bir katilimcinin ailesine doga ile iletisim halinde
iken kopekle yasadigi olumlu davraniglari ailesine heyecanli bir anlatimla aktardigi
gozlemlenmistir. Sosyal katilimin yiiksek oldugun etkinliklerde 6grencilerin kisisel iletisim
kurdugu, kendilerini ifade ettikleri ve sorumluluk aldiklar1 davraniglar Gzgiiven

kazandirmasi bakiminda 6nemlidir.

Calismamizda 6. sinif sosyal bilgiler dersinde ¢evre konularinin islenisinde uygulanan siif
ici ve smf disi etkinliklerin, Ogrencilere ¢evresel farkindalik kazandirdigi icerik
analizlerinde goriilmektedir. Goriisme formuna verilen cevaplara bakarak etkinlikler,
ogrencilerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme, isbirligi gibi becerilerine olumlu katkida
bulundugu sdylenebilir. Cevre egitimlerinde aktif katilimhi etkinliklerin, biligsel

kaliciliklar1 artirdig, ¢evresel farkindalik olusturdugu calismamizca kanitlanmastir.

5.2. Oneriler

Yukarida deginilen sonuglar ve tartigmalar iizerinden ¢evre egitimi ile ilgili Onerilerde

bulunulmustur.

Arastirma sonunda c¢evre egitiminde kullanilan siif i¢i ve siif dis1 etkinliklerin,
Ogrencilerin basarilarin1 artirdigi saptanmistir. Ayrica 6grenciler ¢evre ile ilgili olumlu
duygular gelistirmisler ve bilgi, kavrama ve analiz sentez basamag: ilgili climleler
kurmuslardir. Bu noktada ¢evre egitimi uygulanacak derslerde etkinliklerimizin

uygulanmasi onerilebilir.

Sosyal bilgiler dersi igerisinde tematik olarak yer alan gevre konularina ek olarak ders
kitaplarina ornek g¢evre etkinlikleri konulabilir. Bu konuda okullarin fiziki ¢ehresinde doga
egitimine yonelik degisimler yapilabilir. Ozellikle sehirlesmenin fazla oldugu bolgelerde
bireylerin topraga temasi azalmaktadir. Okullarin bu konuda iyilestirilmesi ve asfalttan
arindirilmasi,  okullara  hobi  bahgelerinin  yapilmasi  ¢ocuk-doga  iliskisini

kuvvetlendirecektir.

Ogretmenler, pedagojik anlamda dgrencilerin seviyelerine dikkat etmelidir. Ogrencilerin,

cevresel sorunlar konusunda korkutucu bir dil yerine, imar edici dil kullanilmalidir.
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Cevre egitimi, derslerin 6grenme alani igerisinde bulunan temalarla degil de ayri ders

olarak okutulmalidir.

Doga-¢ocuk bulugsmalarinda yasanan zaman ve maliyet problemlerinde yerel yonetimlerce

gerekli kolayliklarin ve yardimlarin saglanmasi gerekmektedir.
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Ek 1. Ol¢ek Uygulama Izni




Ek 2. Deney Grubu Veli izin Formu

VELI iZiN FORMU

Degerli vel,

Gazi Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali’nda yiiksek lisans yapmaktayim.
Tezim dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programinda yer alan Insanlar, Yerler ve Cevreler
O0grenme alani icinde bulunan g¢evre konulari programa dayali olarak islenecek ayni
zamanda Ogrencilere smif i¢i ve sinif dis1 9 etkinlik uygulanacaktir. Ayrica 6grencilere
etkinlikler oncesi ve sonrasi 15 soruluk bir dlgek uygulanacaktir. Olgegin hicbir sekilde
puan degeri yoktur. Uygulama yapmam igin gerekli olan izinler Samsun il Milli Egitim
Midiirligii’nden alinmigtir.

Sizlerden cocuklarmizin bu egitim siirecine katilmalar1 konusunda izin vermenizi

saygilarimla rica ederim.

Velinin Adresi: Velinin;
Adi-Soyadz:
Imzasi:

Tarih:
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Ek 3. Kontrol Grubu Veli izin Formu

VELI iZiN FORMU

Degerli veli,

Gazi Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali’nda yiiksek lisans yapmaktayim.
Tezim dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programinda yer alan Insanlar, Yerler ve Cevreler
ogrenme alanindaki ¢evre konular1 programda dngoriilen 6gretim yontemine gore islenecek
ve ders dncesi ve sonrasi dgrencilere 15 soruluk basari testi uygulanacaktir. Olgegin hicbir
sekilde puan degeri yoktur. Olgekleri uygulamam igin gerekli olan izinler Samsun 11 Milli
Egitim Midirliigii’'nden alinmistir.

Sizlerden ¢ocuklarmizin bu arastirmaya katilmalar1 konusunda izin vermenizi saygilarimla

rica ederim.

Velinin Adresi: Velinin;
Adi-Soyadi:
Imzasi:
Tarih:
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Ek 4. Cevre Egitimi Basar1 Testi

Sevgili Ogrenciler;

Asagida Insanlar, Yerler ve Cevreler iinitesine iliskin 15 sorudan olusan bir basari testi yer

almaktadir. Testte yer alan her sorunun yalnizca 1 dogru cevabi1 bulunmaktadir.

Vereceginiz yanitlar ders notu olarak kullanilmayacaktir. Sorular1 cevaplama siireniz 40

dakikadir. Liitfen size verilen cevap anahtarini isaretlemeyi unutmayiniz.

1)Cevre kirliliginin en Oonemli
sebeplerinden biri de su kirliligidir.
Insanlar tarafindan kirletilen su; dogal
hayati, turizmi, insan saghigini ve tarimi
da olumsuz etkilemektedir.

Bu sorunun cozlimiinde yerel
yonetimlere, sanayi kuruluslarina ve tiim
insanlara biiyiik gorevler diigmektedir.
Parcadaki bilgiden cikarilabilecek en

kapsamh yargl, asagidakilerden
hangisidir?
A)Sanayi  atiklari, su  kirliliginin

nedenlerinden biridir.

B)Turizm gelirlerinin azalma sebebi su
kirliligidir.

C)Su kirliligini 6nlemek belediyelerin
gorevidir.

D)Su kirliligi ¢ok boyutlu bir sorundur

2)Cevremizde yasanan bazi1 olaylar,
sonuclar1 itibartyla dogada cok boyutlu
olumsuz etkilere sebep olabilmektedirler.
Bu aciklamaya gore asagidakilerden
hangi- sinin dogaya olumsuz etkisi
daha azdir?

A)Naylon posetlerin dogaya atilmast
B)Cevremizdeki ormanlarin  tahrip
edilmesi

C)Kirmiz1 1sikta gegen siiriiciiniin kaza
yapmasi

D)Sehirlerde hava kirliliginin iist sinir
degerlerini agmast

3)Mehmet’in yasadigi ¢evrede asagidaki
dogal olaylar meydana gelmektedir.
* Sel - su baskini
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* Erozyon

* C1g diismesi

Buna gore asagidaki projelerden
hangisi gerceklestirilirse Mehmet’in

yasadig1 cevredeki bu olumsuzluklar
azaltilabilir?

A) Yaban hayvanlarini koruma projesi

B) Tarimda yiiksek verim, yiiksek gelir
projesi

C) Orman varligin1 koruma ve artirma
projesi

D)Tarihi eserleri koruma ve gelistirme
projesi

4)Asagidakilerden hangisi dogal
kaynaklarin korunmasi icin alinacak
tedbirlerden degildir?

A) Tarim arazisi agmak i¢in ormanlarin
kesilmesi

B) Meralarda asir1 hayvan otlatilmasinin
onlenmesi

C) Hava kirliligini yaratan unsurlar i¢in
onlem alinmast

D) Ambalaj atiklarmin geri doniigiimde
degerlendirilmesi

5)Asagidakilerden hangisi insanlarin

dogal ortamdan olumlu yonde
yararlandigim1 gosteren bir davrams
degildir?

A) Riizgar giiclinden elektrik enerjisi
tretilmesi



B) Topragin islenerek iiriin elde edilmesi
C) Akarsular lizerine barajlar yapilmasi
D) Verimli ovalarin yerlesime agilmasi

v

~

1 ton geri doniistiiriilmiis kagit
kullanildiginda, 18 agacin kesilmesi
engellenir. Bu durumda yeni kagit
iiretimine gore yiizde 65 daha az su
harcanir. Ayrica hava ve suya daha az
kirletici madde karisir. Boylece yeni kagit
iiretimine daha az ihtiyac¢ duyulur.

- J

Bir dergide yer alan bu bilgide
asagidakilerden hangisi ifade
edilmemistir?

A) Cevre kirliliginin yok edildigi

B) Dogal kaynaklarin korundugu

C) Ekonomiye katki saglandig1

D) Yeni kagit tiretiminin azaldig1

7)Asagidakilerden hangisi
biyocesitliligi tehdit eden faktorlerden
degildir?

A)Maden ocaklart faaliyetlerinin
sonucunda bitki Ortiisiiniin tahrip edilmesi
B) Nesli tehlike altinda olan tiirlerin 6zel
alanlarda iiretilmesi

C) Evsel atiklarin olusturdugu cevre

kirliligi

D) Deniz kazalar1 ve denizlerin
Kirlenmesi

8)Dogal kaynaklarin azalmasi, diinya
niifusunun  artmasi, geri doniigimii
zorunlu hale getirmektedir. Plastik
ambalaj atiklarmin geri kazanilmasi
sonucu petrolden tasarruf
saglanabilmektedir.

Verilen bilgide geri doniisiimle ilgili
olarak anlatilmak istenen

asagidakilerden hangisidir?

A)Kisa vadede verimli ancak yiiksek
maliyetli bir yatirrm oldugu

B)Dogal kaynaklarin daha
kullanilmasiyla dogaya katk1 saglandigi

az
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C)Birincil ham madde olarak oldukc¢a
elverisli oldugu
D) Fazladan bir enerji gerektirdigi

9)Ogrenciler, siiftaki bir etkinlik icin
sekildeki fotograflari kullanacaklardir.

Once
o
s Y . ok
e/ . - T X

Sonra

Kuzey Kutbu’ndaki bir bélgenin
onceki ve sonraki durumunu anlatan
bu fotograflar, daha c¢ok asagidaki
konulardan hangisiyle ilgilidir?

A) Kiiresel 1sinma ve sonuglar1

B) Biyolojik ¢esitliligin azalmasi

C) Ozon tabakasinin zarar gérmesi

D) Su kirliliginin canlilar iizerine etkileri

10)Ekosistem tanim asagidakilerden
hangi sinde dogru olarak verilmistir?
A)Bir alanda yasayan bir tiire ait bireyler
toplulugu

B)Bir alanda yasayan bitki tiirlerine ait
bireyler toplulugu

C)Bir alanda yasayan tiim canli tiirleri
toplulugu



D)Bir alanda yasayan tiim canli tiirleri ve
cansiz gevre

11)Bir gazete haberine gore, giines
enerjisiyle Calisan otomobillerin sayisi
hizla artmaktadir.

Bu durum devam ederse
asagidakilerden  hangisinin  olmasi
beklenir?

A)Fosil  yakitlarin  kullanilmasindan

kaynaklanan hava kirliliginin azalmasi
B)Kalic1 kirlilik yapan atik ¢esitlerinin
artmasi

C) Havadaki oksijen oraninin azalmasi

D) Asit yagmurlarinin artmast

12)Asagidakilerden
yenilenebilir enerji kaynagidir?
A)Petrol

B)Niikleer

C)Jeotermal

D)Dogalgaz

hangisi

13) Cevre Miihendisi olan Ahmet Bey
evini yaptirirken dogaya zarar vermeden
yasamini siirdiirebilecegi, ekolojik bir ev
tasarlar.
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Ahmet Bey asagidakilerden hangisini

yaparsa dogaya zarar vermeme
ilkesinden yazgecmis olur?

A)Su 1sitmasinda  glines  enerjisini
kullanirsa

B)Bahge sulamasinda biriktirdigi yagmur
sularini kullanirsa

C)Kaloriferinde kisin dogalgaz yakarsa
D)Evin c¢atisina kurdugu giines panelleri
ile kendi elektrigini liretirse

14) Daha temiz bir cevrede yasamak
icin yapilmas1 gerekenler listelense
asagidakilerden hangisi liste disinda
kalir?

A)Fabrikalarin bacalarina filtre takilmali
ve denetimler siki yapilmali

B)Orman alanlar1 artirilmali

C)Organik tarim yapilmal

D)Copler ayristirilmadan toplanmali

15) Bir tiiriin yasamsal faaliyetini en
iyi sekilde siirdiirebilecegi alana ne ad
verilir?

A) Ekosistem

B) Komunite

C) Ekoton

D)Habitat



Ek 5. Cevre Egitimi Degerlendirme Formu

Merhabalar, Gazi Universitesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali’nda yiiksek lisans
ogrencisiyim. Asagidaki sorulara cevap vermenizi bekliyorum. Bu bilgileri benim disimda
herhangi birisinin gdrmesi miimkiin degildir. Olgegin higbir sekilde puan degeri yoktur.

Aragtirma sonuclarini yazarken goriismecilerin ismi kesinlikle kullanilmayacaktir.

Harun TIRPANCI

1)Sizce ¢evre nedir?

2) Sizce gevre kirliligi neden olusur?

3) Cevre kirliligine kars1 ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?
4)Agaclar ve bitkiler bizim i¢in neden énemlidir?
5)Kiiresel Isinma nasil olusuyor?

6)Kiiresel 1sinmay1 nasil engelleyebiliriz?

7)insan ve cevre etkilesimi nasil olmalidir?

59



Ek 6. Fotograflar
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