


ETKILESIMLI YAZMA STRATEJISININ iLKOKUL DORDUNCU
SINIF OGRENCILERININ HIKAYE YAZMA BECERISINE ETKISi

Ayse Hatipoglu Esen

YUKSEK LIiSANS TEZI
TEMEL EGITiM ANA BILIM DALI

SINIF EGITiMi BiLiM DALI

GAZIi UNIVERSITESI

EGITiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

KASIM, 2025



TELIF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZIN FORMU

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

... (...) ay sonra tezden fotokopi ¢ekilebilir.

YAZARIN

Adi : Ayse

Soyadi : Hatipoglu Esen
Bolimii : Siif Egitimi
Imza

Teslim Tarihi : .../.../2025

TEZIN

Tiirkce Ad1 : Btkilesimli Yazma Stratejisinin Ilkokul Dérdiincii  Smmif

Ogrencilerinin Hikdye Yazma Becerisine Etkisi

Ingilizce Adi  : The Effect of The Interactive Writing Strategy on The Story
Writing Skills of Fourth Grade Primary School Students



ETIiK iILKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklar1
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynakg¢ada belirttigimi ve bu boliimler disindaki

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazarin Adi Soyadi: Ayse Hatipoglu Esen

Imza:

i



JURI ONAY SAYFASI

Ayse Hatipoglu Esen tarafindan hazirlanan “Etkilesimli Yazma Stratejisinin ilkokul
Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin HikAye Yazma Becerisine Etkisi” adli tez ¢alismasi asagidaki
jiiri tarafindan oy birligi ile Gazi Universitesi Temel Egitim Ana Bilim Dali’nda Yiiksek

Lisans tezi olarak kabul edilmistir.

Damisman: Prof. Dr. Mustafa Yildiz

(Temel Egitim Ana Bilim Dali, Gazi Universitesi) ~ .......cccoeein..
Baskan: Prof. Dr. Fatih Cetin Cetinkaya

(Temel Egitim Ana Bilim Dali, Diizce Universitesi) ...
Uye: Prof. Dr. Seyit Ates

(Temel Egitim Ana Bilim Dali, Gazi Universitesi) ..o,

Tez Savunma Tarihi: 08/10/2025

Bu tezin, Temel Egitim Ana Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans tezi olmasi i¢in sartlar1 yerine

getirdigini onayliyorum.

Prof. Dr. Osman Cimen

Egitim Bilimleri Enstitiisi Muadirga

il



v

Kiymetli ve rahmetli babama...



TESEKKUR

Lisansiistii egitimim boyunca akademik bilgi, birikim ve deneyimi ile bana 6rnek olarak yol
gosteren, biiylik bir sabir ve 6zveriyle beni destekleyen, akademik durusu, insani degerleri
ve yasam felsefesiyle daima ornek aldigim degerli hocam ve tez danismanim Prof. Dr.

Mustafa YILDIZ’a en i¢ten duygularimla tesekkiirlerimi sunarim.

Degerli goriisleri ile ¢alismamin sekil almasinda katkilarini esirgemeyen hocalarim; Prof.

Dr. Seyit ATES ve Prof. Dr. Fatih Cetin Cetinkaya’ya tesekkiir ederim.

Veri toplama siirecinde katki saglayan 6gretmen arkadaslarima, 6grencilerimize verilerin
degerlendirilmesinde bana destek olan kiymetli arkadasim Cimen ERGUN KIZILTAS ’a

tesekkiir ederim.

Hayatimin her doneminde bana kosulsuz sevgi ve destek veren, egitim hayatim boyunca
yanimda olarak bugiinlere gelmemi saglayan kizi oldugum i¢in her zaman onur ve gurur
duydugum, kendimi sansh hissettigim sevgili babam Tahsin HATIPOGLU’nu rahmetle
antyor, her ne kadar yanimda olmasa da, manen bana halé gii¢ verdigini hissediyor ve bu

bagariy1 ona ithaf ediyorum.

Yiiksek lisans seriivenimde her daim yamimda olup beni destekleyen kiymetli annem
Nefsican HATIPOGLU basta olmak iizere tiim aileme; bir es olarak hayatindan ¢aldigim
zamanlara ragmen beni cesaretlendirerek destegini hi¢cbir zaman esirgemeyen degerli esim
Firat ESEN’e; bu uzun ve yorucu seriivende tiim olumsuzluklara ragmen vazge¢medigim ve

pes etmedigim i¢in kendime de tesekkiirii borg¢ bilirim. Rabbim’e sonsuz siikiirler olsun.

Ayse HATIPOGLU ESEN



ETKILESIMLI YAZMA STRATEJiSININ ILKOKUL DORDUNCU
SINIF OGRENCILERININ HIKAYE YAZMA BECERISINE ETKIiSi
(Yiiksek Lisans Tezi)

Ayse Hatipoglu Esen
GAZI UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTIiTUSU
Kasim 2025

(0Y/

Duygu ve diislincelerin etkili bir bicimde yaziya aktarilabilmesi, yazma becerisinin
gelistirilmesine yoOnelik strateji ve yontemlerin bilingli bir sekilde kullanilmasini gerekli
kilmaktadir. Bu calismada, yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak etkilesimli
yazma stratejisinin etkililigi incelenmistir. S6z konusu strateji ile 6grencilerin, yazili
anlatimda diizen olusturma becerilerinin gelistirilmesi, metin organizasyon yetilerinin
artirtlmasi, kelime dagarciklarinin zenginlestirilerek anlamli hikdye edici metinler
iretmelerinin saglanmasi ve sonug¢ olarak Ogrencilerin hikdye yazma becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmistir. Bununla beraber etkilesimli yazma stratejisi ile 6grencilerin
hem 6gretmen hem akran destegiyle is birligine dayali 6§renme ortamlarinda birbirlerinden
Oogrenmeleri tesvik edilerek smif i¢i etkilesime daha fazla imkan taninmasi
hedeflenmektedir. Arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir desen
kullanilmistir. Arastirma, 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Van ili Edremit ilgesine bagh
bir devlet ilkokulunda 6grenim goéren toplam 40 6grenci ile yiiriitiilmistiir. Uygulama siireci,
oOn test ve son test Olgiimleri ile etkilesimli yazma stratejisini tanitan bir programi da igerecek
sekilde toplam 12 hafta siirmiistiir. Uygulama kapsaminda deney grubunda, etkilesimli
yazma stratejisi ders siirecine etkin bi¢imde entegre edilmistir. Buna karsilik, kontrol
grubunda s6z konusu stratejiye yonelik herhangi bir 6gretim etkinligine yer verilmemistir.
Toplanan veriler 6+1 Analitik Yazma Degerlendirme Olgegi ile puanlandirilmistir. Deney
ve kontrol gruplarindan alinan 6n test ve son test uygulama verileri SPSS 24 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir (International Business Machines [IBM], 2016). Arastirmada
ilk olarak, verilerin normallik varsayimini saglayip saglayamadigini gérmek adina ¢arpiklik
ve basiklik degerleri incelenmistir. Verilerin normal dagilim gostermesiyle birlikte, iki
bagimsiz grup olan deney ve kontrol gruplarim karsilastirmak i¢in Bagimsiz Orneklem T
Testi ile gruplar1 6n test ve son test olarak karsilastirmak icin ise Iliskili Orneklemler T Testi
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kullanilmigtir. Arastirmada deney ve kontrol grubu 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi toplam puanlar yoniinden karsilastirildiginda son testte deney grubu lehine anlaml
farklilik gdzlemlenmistir. Bunun yani sira 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi’nin
alt boyutlar1 incelendiginde, fikir, organizasyon, anlatim, ciimle akisi, yazim bi¢imi ve
sunum alt boyutlarinda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
gozlemlenirken kelime se¢imi alt boyutunda anlamli bir farklilifa rastlanamamistir.
Arastirmada yer alan bulgular biitiinsel olarak yorumlandiginda 10 hafta boyunca uygulanan
miidahale programinin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin hikaye yazma becerilerine ciddi
oranda katk1 sagladig goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler : Yazma, yazma stratejisi, etkilesimli yazma stratejisi, hikaye yazma.
Sayfa Adedi : xvi+ 138
Danisman : Prof. Dr. Mustafa Yildiz
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THE EFFECT OF THE INTERACTIVE WRITING STRATEGY ON
THE STORY WRITING SKILLS OF FOURTH GRADE PRIMARY
SCHOOL STUDENTS
(MLS. Thesis)
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ABSTRACT

Effectively conveying emotions and thoughts in written form requires the conscious use of
strategies and methods aimed at developing writing skills. This study investigates the
effectiveness of the interactive writing strategy in improving students’ writing abilities. The
strategy aims, enhance their ability to create structured written texts, improve their text
organization skills, enrich their vocabulary, and ultimately enable them to produce
meaningful narrative texts. Furthermore, the interactive writing strategy is designed to
promote student collaboration through teacher and peer support, thereby encouraging
increased classroom interaction. A quasi-experimental design with pre-test and post-test
control groups was used in the study. The research was conducted with a total of 40 fourth-
grade students enrolled in a public primary school located in the Edremit district of Van
province during the 2024-2025 academic year. The implementation lasted 12 weeks,
including pre-test and post-test assessments and a program introducing the interactive
writing strategy. In the experimental group, the interactive writing strategy was effectively
integrated into the lesson process, while the control group received no instruction related to
this strategy. The collected data were scored using the 6+1 Trait Analytical Writing
Assessment Rubric. Pre-test and post-test data from both the experimental and control
groups were analyzed using SPSS 24 statistical software (International Business Machines
[IBM], 2016). Initially, skewness and kurtosis values were examined to determine whether
the data met the assumption of normality. Since the data were normally distributed,
Independent Samples t-test was used to compare the experimental and control groups, and
Paired Samples t-test was used to compare pre-test and post-test results within the groups.
The results revealed a statistically significant difference in favor of the experimental group
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in the post-test total scores of the 6+1 Trait Analytical Writing Assessment Rubric.
Furthermore, significant differences in favor of the experimental group were found in the
sub-dimensions of ideas, organization, voice, sentence fluency, conventions, and
presentation. However, no significant difference was observed in the word choice sub-
dimension. When the findings of the study are evaluated as a whole, it can be concluded that
the 10-week intervention program had a substantial positive effect on fourth-grade students’
story writing skills.

Key Words : Writing, writing strategy, interactive writing, story writing.
Page Number : xvi+ 138
Supervisor  : Prof. Dr. Mustafa Yildiz
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BOLUM I

GIRIiS

Arastirmanin bu bolimiinde problem durumu, aragtirmanin amaci, problemleri, 6nemi,

siirliliklart, varsayimlart ve arastirmada yer alan tanimlar ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Yazma, bireyin dilsel iiretim becerisini, diisiinme ve kendini ifade etme yetenegini yansitan
temel bir dil becerisidir. Diger dil becerilerine kiyasla daha karmasik bilissel siiregler
gerektirmesi, yazmayl hem ogretim agisindan hem de 6grenim siireci acisindan 6zel bir
konuma yerlestirmektedir. Yazma, yalnizca bir {irlin ortaya koyma siireci degil, ayn
zamanda planlama, diizenleme, gozden gecirme ve yeniden yazmay1 igeren ¢ok yonlii bir
stirectir. Bu yoniiyle yazma, hem 6grencilerin zihinsel gelisimine katki saglar hem de onlarin
Ozgiiven kazanmalarini, kendilerini ifade edebilme becerilerini gelistirmelerini miimkiin

kilar.

Buna karsin, Tiirkiye’deki 6grencilerin yazma becerilerine yonelik yapilan aragtirmalar,
yazmanin hem o6grenciler hem de 6gretmenler tarafindan oldukga problemli bir alan olarak
goriildiigiinii ortaya koymaktadir. Ogrenciler, yazmanin zihinsel olarak yorucu, zahmetli ve
zaman alict bir etkinlik oldugunu diislinmekte; bu nedenle yazma siirecine isteksiz
yaklagsmaktadirlar. Topuzkanamis’in (2014) arastirmasina gore, Ogrenciler yazma
etkinliklerini ya kisa tutmakta ya da tamamen yazmaktan ka¢inmaktadirlar. Bu durumun
temel nedenleri arasinda yazma silirecinde farkli stratejilerin kullanilmamasi, yazma
etkinliklerinin  ¢esitlendirilmemesi ve Ogrencilere yeterli yazma motivasyonu

saglanamamas1 yer almaktadir.

Bu sorunlar, 6grencilerin yazili anlatim alanindaki basarilarini dogrudan etkilemektedir.

Ozellikle yazma siireci boyunca alinan olumsuz geri bildirimlerin, &grencilerin
1



motivasyonunu kirdigi, yazma becerilerinin gelisimini engelledigi ve zamanla dgrencilerde
yazmaya kars1 kalic1 olumsuz tutumlar olusturdugu belirlenmistir (Cothern & Collins, 1992).
Tavsanli’nin (2019) bulgularina goére, Tiirkiye'deki 6grencilerin biiyiik bir boliimii yazma
stirecinde kendini mutlu hissetmemekte ve yazmaktan hoslanmamaktadir. Bu durum, yazma
egitimi slirecinde uygulanan yontem ve stratejilerin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini

kargilamaktan uzak olduguna igaret etmektedir.

Oysa Graham ve arkadaglarinin (2007) calismalarinda belirtildigi gibi, yazma becerisine
karst olumlu tutum gelistiren Ogrencilerin, yazma siirecine daha fazla zaman ve emek
ayirdiklart ve daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Brillant (2005) da 6gretmenlerin
ogrencilere yazma siireciyle ilgili kisisel, agik ve yargilayict olmayan geri bildirimler
sunmalarinin, Ogrencilere iyi yazi Ornekleri gostermelerinin ve yazi gelisimlerini
karsilastirmali bicimde izlemelerinin, yazma becerilerine yonelik olumlu tutumlari

pekistirdigini vurgulamaktadir.

Tiirkiye'de yazma Ogretimine yonelik yaklasimlar incelendiginde, Milll Egitim
Bakanligi’nin (2024) giincellenmis Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yazmanin, bireyin
biligsel, duyussal ve sosyal gelisimini destekleyen bir beceri oldugu ve siire¢ odakli
degerlendirme anlayigina uygun sekilde ele alinmas1 gerektigi belirtilmektedir. Bu baglamda
yazma Ogretimi, sadece son {riiniin degerlendirilmesinden ibaret goriilmemekte;
ogrencilerin yazma siirecine aktif olarak katilmasi, yazdiklarmi planlamasi, gbzden
gecirmesi, yeniden yazmasi gibi asamalarin da oOgretim siirecine dahil edilmesi
onerilmektedir. Yazma 6gretiminde etkili strateji kullanimi, 6grencilerin yazma siirecine
daha bilingli, planli ve motivasyonlu bigimde katilmalarini saglar. Graham (2006), etkili
yazma Ogretiminin temel ilkelerini siralarken, yazma stratejilerinin dogrudan 6gretimini

oncelikli bir unsur olarak belirtmistir.

Son yillarda yazma becerilerinin ulusal 6lgekte degerlendirilmesine yonelik atilan adimlar
da yazma Ogretiminin onemini artirmistir. Ozellikle 2022 yilinda uygulamaya gegirilen
“Tiirkce Dort Dil Becerisi Sinavi”, dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini
biitiinclil bicimde degerlendiren ilk ulusal sinav olma niteligi tasimaktadir. Bu sinavda
yazma becerisine bagimsiz olarak yer verilmesi ve 6grencilerin yazili anlatim {irlinlerinin
cesitli Olciitlere gore degerlendirilmesi, yazma 6gretiminin hem okul pratiginde hem de

6l¢me ve degerlendirme siireclerinde daha merkezi bir yere konumlandigini gostermektedir.

Yusuf Uyar’in (2018) yazma egitimi alanina yonelik gergeklestirdigi arastirmasi, Tiirkiye’de

son yillarda yapilan calismalarin agirlikli olarak {iriin odakli degerlendirmeye dayal
2



oldugunu ve siire¢ temelli uygulamalara yeterince yer verilmedigini gostermektedir. Ayrica
yazma stratejilerinin 6gretimini ele alan arastirmalarin ¢ogu, tekil stratejiler iizerine
yogunlasmakta; farkli yas diizeyleri, metin tiirleri ve 6gretim ortamlarina uyarlanmis ¢ok
yonlii stratejilere yeterince rastlanmamaktadir. Bu durum, yazma stratejilerinin 6gretimine
yonelik hem kuramsal temellerin giiclendirilmesine hem de uygulamali arastirmalarin
cesitlendirilmesine ihtiya¢ duyuldugunu gostermekte; yazma egitimi alaninda siire¢ odakli,
biitlinciil ve disiplinlerarasi yaklagimlarin gelistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir (Uyar,

2018).

Bu baglamda, yazma stratejilerinin Ogretimi acisindan dikkat c¢eken alternatif
yaklagimlardan biri “Etkilesimli Yazma Stratejisi”dir. Etkilesimli yazma; o6grencilerin
Ogretmen rehberliginde ve akranlariyla is birligi icinde yazma siirecine katilmalarini
saglayan, yazmanin asamalarini birlikte deneyimledikleri yapilandirilmis bir 6gretim
stratejisidir. Bu strateji, 6grencilerin sadece yazma {irliniine degil, yazma siirecine de
odaklanmalarini; planlama, metni olusturma, geri bildirim alma ve yeniden yazma gibi
becerileri es zamanli olarak gelistirmelerini hedeflemektedir (Roth & Dabrowski, 2014).
Ayn1 zamanda Ogrencilerin kelime dagarcigini, yaraticiigimi ve yazarlhik kimligini

destekleyerek yazmaya karsi olumlu tutum gelistirmelerine katki saglar.

Literatiirde etkilesimli yazma stratejisine iligkin sinirl sayida ¢alisma bulunmakta ve bu
caligmalarin ¢ogu yabanci dil Ogretimi ya da Ozel gereksinimli Ogrenciler {izerine
odaklanmaktadir. Ilkokul diizeyinde, 6zellikle Tiirkge dersi kapsaminda, hikdye yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkilesimli yazma stratejisi uygulamalarina iligkin
calismalar yok denecek kadar azdir. Bu durum, s6z konusu stratejinin ilkokul 6grencilerinin
yazili anlatim becerileri tizerindeki etkisini ortaya koyacak nitelikli arastirmalara duyulan

ihtiyac1 artirmaktadir (Suarmi & Fatimah, 2019).

Bu arastirma, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin hikaye yazma becerilerini gelistirmek amaciyla
etkilesimli yazma stratejisinin kullanimini incelemeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin
ogretmen rehberliginde ve akran is birligi i¢inde yazma siirecine katilmalarini saglayarak,
kelime dagarciklarin1 zenginlestirmeleri, yaratici diisiinmelerini tesvik etmeleri ve yazarlik
kimliklerini gelistirmeleri hedeflenmektedir. Bu yoniiyle arastirma, yazma stratejilerine
iliskin alanyazinda gozlemlenen uygulama eksikliklerini gidermeyi ve yazma Ogretimine

yeni bir yaklasim kazandirmay1 amaglamaktadir.

Tiirkiye’deki yazma Ogretimi siireci, mevcut miifredat beklentilerine ve giincel Slgme

degerlendirme uygulamalarima ragmen strateji temelli, siire¢ odakli ve yapilandirilmis
3



yazma dgretiminden uzak bir yap1 sergilemektedir. Ogrencilerin yazmaya karsi olumsuz
tutumlar gelistirmesi, 0gretmenlerin strateji temelli yazma 6gretimi konusunda yeterli
donanima sahip olmamasi ve yazma siirecinin smif i¢i uygulamalarda genellikle ihmal
edilmesi, etkili bir yazma egitiminin 6niindeki temel engeller olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu arastirma, s6z konusu engellerin agilmasi yoniinde somut oneriler gelistirmeyi ve yazma
stratejilerine iligkin literatiirdeki eksikligi gidermeye yonelik bilimsel bir katki sunmay1

hedeflemektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, etkilesimli yazma stratejisinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
hikaye yazma becerileri iizerindeki etkisini incelemek ve bu strateji araciligiyla 6grencilerin

hikaye yazma becerilerinin gelisimine katki saglamaktir.

1.3. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Etkilesimli Yazma Stratejisinin (EYS) ilkokul 4.sinif

ogrencilerinin hikdye yazma becerisine etkisi var midir?’’ olarak belirlenmistir.

1.4. Alt Problemler
Arastirmamizin alt problemleri asagidaki gibidir:

1. Etkilesimli Yazma Stratejisi uygulanan deney grubu 6grencileri ile Tiirk¢e dersi dgretim
programina gore ders igleyen kontrol grubu 6grencilerinin hikaye yazma becerisi On test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Etkilesimli Yazma Stratejisi uygulanan deney grubu 6grencileri ile Tiirkce dersi 6gretim
programina gore ders isleyen kontrol grubu 6grencilerinin hikdye yazma becerisi son test

puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Etkilesimli Yazma Stratejisi uygulanan deney grubu 6grencileri ile Tiirk¢e dersi 6gretim
programina gore ders isleyen kontrol grubu o6grencilerinin hikdye yazma becerisine
iliskin 6+1 AYDO fikir alt boyutuna gére son test puanlari arasinda anlamli bir fark var

mudir?



. Etkilesimli Yazma Stratejisi uygulanan deney grubu 6grencileri ile Tiirk¢e dersi 6gretim
programina gore ders isleyen kontrol grubu Ogrencilerinin hikdye yazma becerisine
iliskin 6+1 AYDO organizasyon alt boyutuna gére son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

. Etkilesimli Yazma Stratejisi uygulanan deney grubu 6grencileri ile Tiirk¢e dersi gretim
programina gore ders isleyen kontrol grubu Ogrencilerinin hikdye yazma becerisine
iliskin 6+1 AYDO anlatim alt boyutuna gére son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark

var midir?

. Etkilesimli Yazma Stratejisi uygulanan deney grubu 6grencileri ile Tiirk¢e dersi gretim
programina gore ders isleyen kontrol grubu Ogrencilerinin hikdye yazma becerisine
iliskin 6+1 AYDO kelime se¢imi alt boyutuna gére son test puanlari arasida anlamli bir

fark var midir?

. Etkilesimli Yazma Stratejisi uygulanan deney grubu 6grencileri ile Tiirk¢e dersi 6gretim
programina gore ders isleyen kontrol grubu Ogrencilerinin hikdye yazma becerisine
iliskin 6+1 AYDO ciimle akis1 alt boyutuna gore son test puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

. Etkilesimli Yazma Stratejisi uygulanan deney grubu 6grencileri ile Tiirk¢e dersi 6gretim
programina gore ders isleyen kontrol grubu o6grencilerinin hikdye yazma becerisine
iliskin 6+1 AYDO yazim bigimi alt boyutuna gore son test puanlari arasinda anlaml bir

fark var midir?

. Etkilesimli Yazma Stratejisi uygulanan deney grubu 6grencileri ile Tiirk¢e dersi gretim
programina gore ders isleyen kontrol grubu o6grencilerinin hikdye yazma becerisine
iliskin 6+1 AYDO sunum alt boyutuna gore son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

10. Etkilesimli Yazma Stratejisi uygulanan deney grubu ogrencilerinin hikaye yazma

becerilerine iligskin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

11. Turkge dersi 6gretim programina gore ders isleyen kontrol grubu 6grencilerinin hikaye

yazma becerilerine iligkin 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?



1.5. Arastirmanin Onemi

Ogrenciler yazma siirecinde odaklanamama, yazilarin1 asama asama boliimlendirememe,
yaz1 ve sayfa diizeni saglayamama, dil, zihinsel ve motorsal sorunlarla kars1 karsiya kalirlar
(Akyol, 2006). Yazma stratejileri, 6grencilerin yazma siirecinde karsilasabilecekleri olasi
sorunlara ¢oziim iiretmelerine, yaratict ve mantikli diislinceler gelistirmelerine yardimei
olur; ayni zamanda metin olusturma asamasindan sonra gozden gegirme siirecinde
ogrencilerin ayrintilara daha fazla dikkat etmelerini saglar (Westwood, 2008). Yazma
stirecinde 6grencilerin yonlendirilmesi ve 6grencilerde farkindalik olusturulmasi agisindan
ogretmenlerin rehber konumunda olmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Bu nedenle, ¢caligsma
cercevesinde yazma stratejisi olarak etkilesimli yazma stratejisinin 6gretmenlere yol
gostermesi ve yazma Ogretim silirecini daha etkili kilacagi diisliniilmektedir. Yapilan
aragtirmalara bakildiginda 6zellikle {ilkemizde etkilesimli yazma stratejisinin ilkokul
dordiincti siif 6grencilerinin hikdye yazma becerisine olan etkisinin ortaya g¢ikarilmasi
acisindan biiylik bir eksiklik oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda, s6z konusu arastirma
araciligryla uygulanmasi hedeflenen etkilesimli yazma stratejisi, 6gretmenlere kilavuzluk
etmesi ve stratejinin uygulanma bic¢imini 6rnekleyen bir model islevi gormesi acisindan
onem arz etmektedir. Cilinkii yapilan arastirmalarda etkilesimli yazma stratejisinin
ogrencilerin sozciikk hazinelerini gelistirme, fikirleri organize etme, ciimle akiciligini
saglama, noktalama isaretlerini dogru kullanma gibi zenginlestirilmis uygulamalari icerdigi
bilinmektedir. Bu agidan etkilesimli yazma stratejisinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
hikaye yazma becerilerine olan etkisi merak edilmektedir. Yapilacak olan bu aragtirmanin

sonuglari ile etkilesimli yazma stratejisinin kullaniminin katki saglayacagi diistiniilmektedir.

1.6. Arastirma Simirhliklar:
Bu arastirma,;
1. Aragtirma 2024-2025 egitim- 6gretim donemiyle,

2. Arastirma Van ili Edremit ilgesinde devlet okulunda 6grenim goren ilkokul dérdiincii

siif dgrencileriyle,

3. Arastirma, arastirmada elde edilen bilgiler ve dlgekler yoluyla saglanan verilerle sinirlt

olacaktir. Strateji tiirlerinden olan etkilesimli yazma stratejisi ile sinirlidir.



1.7. Arastirma Varsayimlari
Arastirmada;

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin baglangigta hikaye yazma beceri seviyelerinin

birbirine yakin oldugu,
2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin benzer kosullara sahip olduklari,

3. Uygulamanin 0Ogrencilerin hikdye yazma becerileri {izerindeki etkisinin diger

faktorlerden bagimsiz olarak incelendigi,

4. Kontrol altmma alinamayan degiskenlerin tiim 0&grencileri ayni Olgiide etkiledigi

varsayilmistir.

1.8. Tanimlar

Yazma Becerisi: “Duygularin, hayallerin, isteklerin ve olaylarin yazili olarak ifade edilme

stirecidir” (Coskun, 2007).

Yazma Stratejisi: ““Yazma stratejileri, bir metin olusturmada, kiginin karsilastig1 herhangi bir
sorunu ¢ozmede ise kostugu biligsel veya istbiligsel islem veya islem dizileri olarak

tanimlanabilir” (Topuzkanamis, 2014, s. 23).

Etkilesimli Yazma: “Yazilmak istenen konularin ve aktarilmak istenen iletilerin 6grenci ve
ogretmenlerin birlikte tartisarak, kalemlerini birbirleriyle paylasarak yeni bir hikaye

olusturmalarina yardimci olan yazma stratejisidir” (Pinnell & McCarrier, 1994).
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KAVRAMSAL CERCEVE

Etkilesimli Yazma Stratejisinin ilkokul dordiincii sinif Ogrencilerinin hikdye yazma
becerisine etkisini belirlemeyi amaglayan arastirmanin bu boliimiinde arastirmayla

iligkilendirilebilecek kavramlarla ilgili kavramsal aciklamalara yer verilmistir.

2.1. Dil

Dil, insanlarin beyinlerinde anlamlarin olugmasini ve ¢ikarimlar yapilmasini miimkiin kilan
karmasik ve ¢ok katmanli bir yapidir (Rogers, 2005). Baskan (2006) dil kavramini, bireylerin
sahip olduklar1 his ve diisiinceleri baskalariyla paylagsma siirecinde kullandiklar1 bir arag
olarak tanimlar. Temelde, dil; sesler ve semboller araciligiyla duygu, diisiince, bilgi ve
deneyimlerin aktarilmasini saglayan etkili bir iletisim aracidir (Goldstein, 2013). Ayrica, dil
sadece iletisim i¢in degil, ayn1 zamanda toplumsal kimligin insasinda da temel bir unsurdur.
En basit tanimiyla, dil; sesler, kelimeler, ciimleler ve isaretlerden olusan ve belirli kurallar
cergevesinde isleyen bir sistemdir; bu sistem sayesinde insanlar duygu, diisiince ve
gozlemlerini semboller vasitasiyla birbirlerine aktarabilirler (Giines, 2016). Insanlar
cevrelerinde yasanan olaylari algilamak, ¢cevresiyle bir bi¢imde iletisim ve etkilesim kurmak,
icinde bulundugu toplumu tanimak ve tanitmak amaciyla dogduklari andan itibaren dili ortak
bir ara¢ olarak kullanmaktadirlar (Kogak vd., 2014). insan zihninde var olan fikir ve
diisiinceler, ancak ortak bir ara¢ olarak kullanilan dil sayesinde goriiniir hale gelir; zira
fikirlerin mantikli bir sekilde siralanmasi, karsilagtirilmasi ve siniflandirilmasi dil yoluyla
miimkiin olur (Yildiz, 2023). Dil disindaki araglar diisiince ve fikirlerin aktarimini saglasa
bile ifade giicli ve detaylandirma acisindan higbir ara¢ dil kadar ayrintili ve islevsel

olamamaktadir (Oztiirk, 2016).



Kisinin diislincelerini dogru ve etkili bir sekilde ifade edebilmesi, dilin etkin bigcimde
Ogretilmesiyle saglanabilir. Dil egitimi; dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi birbirini
tamamlayan becerilere dayanir. Bireyler, ¢esitli bilgi kaynaklarindan ¢ogunlukla dinleyerek
veya okuyarak bilgi edinirken, kendi duygu, diisiince ve isteklerini ise konugsma ya da yazma
yoluyla baskalarina aktarirlar (Ustiiner & Sengiil, 2004, s. 199). Bu dort temel dil becerisi,
dil egitiminde temel taglar olarak kabul edilmektedir. Tiirk¢e dersi programinin en 6nemli
amaci, bu becerilerin birbirleriyle baglantili ve esglidiimlii sekilde 6gretilmesidir (Tosun,
2014, s. 6). Egitim politikalari, dil becerilerinin gelisimini desteklemek amaciyla bu
becerilerin dengeli sekilde gelistirilmesini zorunlu kilar. Ayrica, dil dgretimi siirecinde
ogrencilerin biligsel ve duyussal gelisimlerinin desteklenmesi biiylik onem tasir. 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanununun 2. maddesinde ifade edilen "Tiirk Milli Egitiminin Genel
Amagclari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri" esas almarak hazirlanan 2024 Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Tiirkce dersi 6zel

amaglart,

“Ogrencilerin ilk okuma yazma becerilerini kazanmalar1, okuma yazmaya kars1 olumlu tutum
gelistirmeleri, akademik ve sosyal yasamini kolaylagtiracak nitelikte temel dil becerilerini
edinmeleri, dort temel dil becerisini (dinleme/izleme, konugsma, okuma ve yazma) gelistirmeleri,
Tiirkgeyi bilingli, dogru, etkili ve iiretken kullanarak dil bilinci ve zevkine ulasmalari, s6z
varliklarin1 zenginlestirmeleri, dil becerilerini deger, egilim ve diger beceriler baglaminda
biitiinciil olarak gelistirmeleri, bilgi ve deneyimlerini ise kosarak dort temel dil becerisini
gelistirmeleri, bilginin kaynagmi ve dogrulugunu sorgulayarak bilgiye ulasma, bilgiyi
diizenleme ve kullanma becerisini gelistirmeleri, milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal
degerleri igsellestirmeleri, milli duygu ve disiincelerini gliglendirmeleri, Tiirk, diinya kiiltiir ve
sanat eserleri araciligiyla estetik ve sanatsal degerleri fark etmeleri ve benimsemeleri “’seklinde
aciklanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).

Bu program, dil becerilerinin hem giinliik iletisim hem de akademik baglamda etkili
kullanim1 i¢in saglam bir temel olusturmayi amaglamaktadir. Ayrica, ¢agdas egitim
yaklagimlart dogrultusunda teknolojinin dil Ogretiminde etkin kullanimi da tesvik
edilmektedir. Bu kapsamda, 6grencilerin elestirel diisiinme ve yaraticilik becerilerinin dil

aracilifiyla gelistirilmesi egitim programlarinin oncelikleri arasinda yer alir.

2.2. Temel Dil Becerileri

Insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli dzelliklerden biri, dil yetenegine sahip olmasidir.
Insanlar, dil aracilifiyla duygu ve diisiincelerini ifade etmenin yani sira gevresiyle etkili
iletisim kurar ve yasadig1 diinyay1 anlamlandirir (Temizytirek, 2007). Akademik literatiirde
dil; dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak iizere dort ana beceriden olusan kapsamli bir

sistem olarak ele alinmaktadir. Bu beceriler, bilgi alma ve bilgi iiretme agisindan iki gruba
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ayrilir. Dinleme ve okuma, bireyin bagkalar1 tarafindan iiretilen bilgileri almasini sagladigi
icin alic1 beceriler olarak adlandirilir. Konusma ve yazma ise bireyin kendi diisiincelerini
iiretip ifade etmesine olanak tanidigi i¢in iiretici (anlatici) beceriler olarak siniflandirilir
(Tompkins, 2006). Kurudayioglu (2018) ise, bu becerileri islev agisindan iki kategoriye
ayirir; dinleme ve okumay1 anlamaya yonelik, konusma ve yazmayi ise ifade etmeye yonelik
beceriler olarak siniflandirir. Temel dil becerileri, bireylerin hem giinliik hayatinda hem de
akademik basarilarinda kritik bir rol oynar. Bu nedenle, bu beceriler hakkinda temel ve 6z

bilgiler sunmak, dil egitiminin etkinligini artiracaktir.

2.2.1. Dinleme/izleme

Anne karninda baglayan dinleme yetenegi, dil becerileri arasinda en sik kullanilanidir.
Dinleme, “sesler, miizik, giriilti veya konusma gibi isitsel uyaranlar1 algilamak,
anlamlandirmak ve zihinsel olarak yapilandirmak i¢in kulak ve beyin arasinda gergeklesen
karmasik bir siiregtir” (Giines, 2014a, s. 79). Isitme ve dinleme terimleri ¢ogu zaman
birbirinin yerine kullanilsa da, dinleme bilingli ve amach bir faaliyet olmasi bakimindan
isitmeden ayrilir. Low ve Sonntag’un (2013) tanimina gore isitme, daha ¢ok fizyolojik bir
siirecken; dinleme, zihnin aktif katilhmiyla gerceklesen bilingli bir eylemdir. Ogrenme
Ogretme siireci acisindan dinlemenin beyinde nasil gerceklestiginin bilinmesi 6nem arz
etmektedir. Bdylece isitme ve dinleme arasindaki fark anlasilarak dinlemenin isitme ile
baslayan zihinsel bir aktivite oldugu bilinecektir. Tiirk¢e egitiminin bir basamagi olan
dinleme becerisi, hem sosyal iligkileri gelistirmede hem de okul yasaminda basari i¢in
onemli bir etkendir. Bu yiizden s6z konusu becerinin egitim gerektiren bir beceri oldugu
unutulmamalr ve bu becerinin kazandirilmasi i¢in okul dncesi donemden baglayarak anne,
baba ve dgretmenlere biiylik vazifeler diismektedir (Temur, 2001, s. 62). Giiniimiizde dijital
medya ve teknolojinin yayginlagsmasi, dinleme becerisinin 6nemini ve karmagikligin
artirmistir. Ayrica, farkli kiiltiirlerde dinleme aliskanliklariin degiskenlik gostermesi,
egitim yaklagimlarii ¢esitlendirme ihtiyacim1 dogurmustur. Etkili dinleme becerileri

gelistiren bireyler, sosyal ve akademik ortamlarda daha bagarili iletisim kurabilmektedir.

2.2.2. Okuma

Dil becerilerinin temel taglarindan biri olan okuma, anlamaya dayal1 yetkinliklerden biridir.

Okuma, gorsel algi, dikkat, hafiza, kavrama, yorumlama, sentezleme ve analiz gibi cesitli

10



zihinsel siireclerin es zamanli olarak gerceklestigi bir etkinliktir (Keles, 2006). Yazili
metinler ve gorsel unsurlarin ¢éziimlenerek anlamli diisiincelere doniistiiriilmesine imkan
tantyan bu beceri, bircok alt yetenegi de iginde barindirir (Mahapatra, 2016). Okuma,
bireylerin kendilerini, ¢evrelerini ve i¢cinde yasadiklar1 diinyay1 daha iyi anlamalarina olanak
saglayan, bilgi edinme ve elestirel biling kazanma siireclerinde vazgecilmez bir aragtir. Bu
beceri, gorme, anlama ve hafiza siirecleriyle siki bir iligki igerisindedir; bu unsurlardan
herhangi birinin eksikligi okuma performansin1 olumsuz etkiler. Ornegin, iyi gorme
kabiliyetine sahip ancak anlama ve hafiza becerileri zayif olan bireyler, okuma siirecinde
giicliik yasayabilirler. Ayn1 sekilde, giiclii anlama ve hafizaya ragmen goérme sorunu olan
bireylerde de okuma zorluklar1 ortaya ¢ikar. Etkili bir okuma deneyimi i¢in bu ii¢ bilesenin
uyum i¢inde ¢aligmasi sarttir (Glines, 2000). Yapilandirmaci egitim anlayisina gore, okuma
stireci pasif bir bilgi alma degil, okuyucunun metindeki icerikleri kendi 6n bilgileriyle
biitiinlestirip yeni anlamlar yarattig1 etkilesimli ve dinamik bir siiregtir (Giines, 2021).
Okuma eyleminin temel amaci, metin yoluyla anlam insa etmektir (Smith, 2004). Bununla
birlikte, anlamin dogas1 ve anlasilmasini saglayan bilesenlerin tam olarak aciga ¢ikarilmasi,
okul diizeyinde nitelikli bir okuma egitimi ile miimkiin hale gelmektedir. Iyi bir okuma
egitimi; okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasinda kullanilabilecek stratejiler ile
okuduklart metinlerden anlam kurabilen 6grenciler yetistirmeyi amaglamalidir. Okuma
egitimi, egitim sisteminde kritik bir yere sahip olup, ilkokuldan baglayarak tim 6grenim
stireclerinde Ogrencilerin basarisint destekleyen onemli bir unsurdur ve sadece Tiirkce
dersleriyle sinirli kalmaz, tiim disiplinlerde etkisini gosterir. Hizli ve dogru okuma becerisine
sahip olan Ogrenciler, metinleri anlamlandirma ve yorumlama kabiliyetleri sayesinde
akademik yasamda daha basarili olmaktadirlar (Goger, 2000). Ayrica, okuma stratejilerinin
bireysel farkliliklara gére uyarlanmasi, 6grenme siirecinin etkinligini artirmaktadir. Okuma
becerisinin gelisimi, 6grencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerini de
olumlu yonde etkiler. Okuma egitiminin erken yaslarda baglamasi, uzun vadede akademik
performans ve yasam kalitesini ylikselten bir faktor olarak goriilmektedir. Bu baglamda,
ogretmenlerin okuma stratejileri konusunda donanimli olmasi, egitim basarisin1 dogrudan
destekler. Ayrica, teknolojinin yaygin kullanimi ile dijital okuma becerilerinin de
gelistirilmesi giiniimiiz egitiminde O6nem kazanmistir. Okuma aligkanlhig1 erken yasta
kazandirildiginda, bireyin akademik basarisi ve yasam boyu 6grenme becerileri olumlu
etkilenmektedir. Bu baglamda, okul ortamlarinda okuma stratejilerinin &gretimi,

ogrencilerin metinleri daha etkili anlamalarina katki saglar.
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2.2.3. Konusma

Sozlii ifade yetenegi olan konusma, bireylerin duygu, diisiince ve bilgilerini baskalarina
aktararak iletisimin temel tasin1 olusturur. Konusma, “en basitinden en karmasik diizeye
kadar, duyulanlari, diisiinceleri, arzulari, gérdiikleri ve deneyimlediklerini s6zlii olarak bir
baskasina aktarma becerisidir” (Boliikbasi, 2007, s. 70). Bu beceri, duygu ve bilgilerin bir
kisi ya da dinleyici grubuna dil yoluyla iletilmesi olarak tanimlanabilir (Demirel, 1999).
Konugma becerisi, okuma becerisi kazanilmadan 6nce ve dinleme becerisiyle kazanilan bir
dil becerisidir. Cocuklar okula baglamadan 6nce yasadiklari ¢evrenin yerel agiz 6zelliklerine
gore konusmay1 6grendikleri i¢in bu yerel agiz 6zelliklerinin diizeltilebilmesi i¢in belli bir
stire¢ ve zaman gerektirir (Akyol, 2019a). Okul 6ncesi donemde edinilen konusma dili
genellikle yeterli goriilmez; bu nedenle, bu eksikliklerin sistematik bir program kapsaminda
giderilmesi okulun temel amaglarindan biri olmalidir (Demirkol & Aytas, 2023). Dolayisiyla
konugma becerisi okullarda gelistirilmesi gereken Onemli bir dil becerisi olarak ele

alinmalidir.

Etkili konusma becerileri sosyal iliskilerin kurulmasinda ve bireyin kendini ifade etmesinde
kritik bir rol oynar. Konusma, ayn1 zamanda bireylerin 6zgliven gelisiminde ve akademik
basarisinda da belirleyici bir faktordiir. Gilinlimiizde teknolojik araglarin iletisimde artan
rolii, sozlii ifade becerilerinin farkli bigimlerde gelismesini zorunlu kilmistir. Bu sebeple,
egitim programlarinda konusma becerilerinin kapsamli ve ¢agdas yontemlerle gelistirilmesi
gerekmektedir. Sonug¢ olarak, konusma becerisi okul ortamlarinda sistemli olarak
desteklenmeli ve Ogrencilerin etkili iletisim kurabilmeleri i¢in gerekli ortamlar

saglanmalidir.

2.2.4. Yazma

Anlatima dayanan beceriler arasinda yer alan yazma, kisilerin hissettiklerini, tasarladiklarini,
hayal ettiklerini ve deneyimlerini yazili olarak ifade etmeleri anlamina gelir (Goger, 2016,
s. 27). Konusma dilinde kullanilan kelime ve climlelerin, ¢esitli sekil, sembol ve isaretlerle
kagit tizerine aktarilmasidir (Celenk, 2007, s. 154). Ayrica, istek ve diisiinceleri temsil eden
harf, hece veya simgelerin ardisik sekilde yazilmasiyla olusan bir yapidir (Karaalioglu,
2009). Giileryiiz’e (2000) gore yazma, binlerce yil siiren semboller ve isaretlerin

tekrarlanarak 6grenilmesi ve 6grencilerin duygu, diisiincelerini kurallar dogrultusunda etkili
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sekilde ifade etmeyi 6grenmeleridir. Yazma eylemi, 6grencilerin dilin yazili formunu zaten

tanidiklar1 ve anladiklar dilsel yapr ile bagdastirmalarini gerektirir (Scheetz, 2011, s. 177).

Yazma becerisi, semboller ve isaretler araciligiyla kelimeler kurmanin 6tesinde, zihinde
olusturulan distlincelerin alicinin anlayabilecegi sekilde aktarilmasini saglar (Dilidiizgiin,
2020, s. 21). Bu beceri, bireylerin baskalartyla etkili iletisim kurmalarina ve kendilerini ifade
etmelerine olanak taniyan temel bir iletisim aracidir (Sever, 1997). Giines (2020), yazma
becerisini dil 6gretiminin en kritik alanlarindan biri olarak degerlendirir ve bu beceriyi,
zihinde sekillenen duygu ve diislincelerin parmaklar yoluyla yaziya dokiilmesi olarak
tanimlar. Yazma etkinligi, cesitli asamalardan gecerek soyut planlarin somut ifadeye
doniistiigli karmasik bir siiregtir (Temur, 2011). Ayn1 zamanda yazma, diisiinme, okuma ve
konusma gibi temel dil etkinliklerinin bir bileskesidir. Bireyin etkili diislince {liretmesi igin,
okudugu veya duydugu kelimelerin anlamin1 derinlemesine kavramasi gereklidir; ¢iinkii
diisiinmek, kelimeler arasinda iligski kurmaktir. Yazma ise, diislinceleri ortaya koymak veya
olusan diistlinceleri iletmektir (Koksal, 1999). Bu siireg, diisiincenin {lizerinde diisiiniilmesini
saglayan iist diizey bir biligsel aragtir (Gilines, 2021). Yazma, planlama, organize etme,
biitiinlestirme ve gdzden gecirme gibi biligsel siire¢lerin uyum i¢inde ¢alismasini gerektirir
ve etkili 6gretim ve geri bildirimle gelisebilir (Benjamin, 2005; Clay, 2001; Marzano, 1993).
Ayrica, el yazisi, dogru yazim kurallart ve noktalama gibi temel becerilerle de siki bir
koordinasyon gerektirir (Graham & Harris, 2000). Yazma becerisinin gelisimi, 6grencilerin
elestirel diislinme yeteneklerinin giiclenmesine dogrudan katkida bulunur. Modern egitimde
dijital yazim araglarinin kullanimi, yazma siirecine yeni boyutlar kazandirmistir. Yazma ayni
zamanda bireyin kendini kesfetmesi ve ifade etmesi i¢in yaratici bir platformdur. Bu

nedenle, yazma egitimi kapsamli ve ¢ok boyutlu bir yaklagimi gerektirir.

Yazma, genel tanimiyla bireyin duygu, diislince ve fikirlerini yazili yollarla ifade etmesine
olanak taniyan temel bir dil yeterligidir. Tiirkiye Biitlinciil K12 Beceriler Modeli'ne gore bu
yeterlik; diisiinsel siireclerin mantiksal ya da sezgisel yonlerini, motor kontrolii, stratejik
planlama ve arag-gere¢ kullanimini kapsayan etkinlikler biitiinii olarak tanimlanmaktadir
(Askar vd., 2023). Modern bakis agisiyla yazma, fiziksel, duyuya iligkin, zihinsel, list diizey
diisinme ve sosyal baglamlar1 bir araya getiren ¢ok yonlii bir yapilanma olarak ele
alimmaktadir (Harris vd., 2010). Bu ¢ok katmanli beceri, yalnizca yazi iiretme siireciyle
siirli olmayip aym1 zamanda bireyin diisiinme, duygusal kontrol ve gevresel etkilesim
yetilerini de igerir. Koksal (2001), yazma eylemini {i¢ temel boyuta ayirmaktadir: devinissel,

duyussal ve biligsel boyutlar. Devinigsel diizlemde, yaz1 yazarken el kaslarmin uyumlu
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hareketi ve yazi araclariin kullanimi 6ne ¢ikar. Duyussal diizeyde, yazinin okunabilirligi,
dilin yalinlig1 ve anlatimin etkileyiciligi 6nemlidir. Biligsel kisimda ise, bireyin sahip oldugu
bilgilerin zihinsel siire¢ler dogrultusunda yapilandirilarak bir biitiinliik i¢inde sunulmasi
gerekmektedir. Yazma siireci, bireyin zihinsel haritalarini yeniden kurguladigi, igsel sesiyle
dis diinyaya yoneldigi bir bilissel seriiven olarak goriilebilir. Ayrica, yazma deneyimi kisinin
diistinsel iiretimini goriiniir kilarak akademik ifade giiciinii dogrudan etkiler. Bu siireg, farkli
kiiltiirel ve sosyal baglamlarda bireyin kendini konumlandirmasmna da yardimci olur.
Yazinin islevi yalnizca iletisim degildir; ayn1 zamanda bir anlam insasidir ve bu anlami
kuran birey, dilin sinirlarin1 asarak 0zgiin bir yapr insa eder. Gilleryiiz’liin (2002)
degerlendirmesine gore yazma, bireyin ¢evresinden edindigi bilgileri zihinsel bir slizgecten
gecirerek anlamli bir yap1 kurmasiyla iligkili olan biligsel yon, anlatimda etkileyici, akici ve
dikkat cekici bir dil kullanimi ile metnin estetik diizeyde sunulmasini iceren duyussal yon
ve son olarak, yazma araglarinin uygun bigimde kullanimi, yazi yazarken bedenin dogru
pozisyonlanmasi gibi fiziksel yeterliklere dayali psikomotor yon olmak {izere {i¢ ana boyutta

incelenmektedir.

Yazma siireci yalnizca zihinsel bir etkinlik degil, ayn1 zamanda duyussal ve bedensel
katmanlarin da es zamanli olarak harekete gectigi ¢cok boyutlu bir 6grenme alanidir. Bu
nedenle, yazi 6gretimi yalnizca harflerin 6gretilmesiyle sinirli goriilmemeli; 6grencinin
duygu diinyasina, ilgisine ve yazarken sergiledigi fiziki tutumlara da hitap etmelidir. Metnin
icerigi kadar yazinin sunulus bi¢cimi de okuyucu etkilesimini belirleyen temel faktdrlerden
biridir. Ayrica, yazma etkinliklerinin bireysel farkliliklara gore cesitlendirilmesi,
ogrencilerin kendi yazin potansiyellerini kesfetmelerine olanak saglar. Egitim ortamlarinda
yazmaya yoOnelik olumlu tutum gelistirilmediginde, 6grenme siireci ylizeyde kalmakta ve
iretkenlik smirli diizeyde kalmaktadir. Bu nedenle, yazma becerisine iligkin kuramsal
boyutlar kadar uygulamaya doniik yontemler de biiyiikk 6nem tasimaktadir. Giiniimiizde
dijital araclarin yayginlagsmasiyla, yazma becerilerinin farkl platformlarda uygulanabilirligi
de onemli bir hale gelmistir. Bu nedenle, etkili yazma egitimi, hem geleneksel hem de

teknolojik araglar1 kapsayacak sekilde genisletilmelidir.

2.3. Yazma Siireci ve Ogretimi

Yazma, bireyin zihinsel faaliyetlerini aktif bicimde kullanarak gerceklestirdigi, dilsel
yapilarin kurallara bagli kalan; hem zihinsel kurguyu hem de fiziksel uygulamay1 i¢inde

barindiran, zamanla sekillenen ¢ok katmanli ve yogun caba isteyen bir yetkinlik alanidir
14



(Cevik, 2021; Demir Atalay, 2022; Giineyli, 2006; Ozbay, 2006). Bu siireg, yalnizca
diisiincelerin yaziya aktarilmasi olarak goriilmemelidir; ¢linkii fikirlerin olusum anindan
baslayarak metnin yapilandirilmasi, yeniden diizenlenmesi ve sadelestirilmesi gibi pek ¢ok
asamay1 barindirir. Yazma eylemi, yaratici diisiince ile yapisal dengeyi bulusturan ve bireyin
dilsel kontroliinii test eden bir zihinsel yolculuk olarak da diisiintilebilir. Bu karmasik siireg,
ayni zamanda bireyin dilsel i¢goriisiinii gelistirme ve dilsel yansitma becerisini pekistirme
stirecidir. Tompkins (2008), yazma siirecini genellikle bes temel evrede acgiklar: yazma

oncesi hazirlik, taslak olusturma, gozden gegirme, diizenleme ve yayinlama.

Yazi iiretim siireci ayn1 zamanda metinle 6zdeslesme ve okuyucuyla dolayl: etkilesim kurma
becerisini igerir. Yazma siirecinin planli adimlarla yiiriitilmesi, metnin biitinligi ve
anlasilirhig1 acisindan 6nemli bir katki saglar. Bu nedenle, yazi olusturma siireci sabir
gerektiren ve silirekli zihinsel doniisiimle ilerleyen bir ugras alani olarak degerlendirilmelidir.
Ayrica, yazinin bu katmanli dogasi, 0gretim siirecinde coklu stratejilerin birlikte ele
alinmasini zorunlu kilmaktadir. Bu siiregteki agsamalar her zaman belirli bir sirayla ilerlemek
zorunda degildir. Yazi iireten birey, ihtiyac hissettiginde daha 6nceki adimlara geri donerek
metin lizerinde c¢esitli degisiklik ve diizeltmeler yapabilir. Yazma siirecinin her bir evresi,

kendine 6zgli gorevleriyle birlikte degerlendirilmelidir (Ontario, 2005).

e Planlama Evresi: Bu ilk kisimda, metnin temel yonii belirlenir; yazinin amaci, hedef
kitlesi, bicimsel yapis1 ve igerigi saptanarak zihinsel bir hazirlik gergeklestirilir. Bu
noktada bireyin zihinsel dikkatini toplamasi ve konuya yonelik zihinsel taslaklar

olusturmasi beklenir.

e [lk Metin Uretimi: Yazar, diisiinsel 6gelerini yaziya dokerken dil bilgisel dogruluga
odaklanmadan yalnizca igerik temelli bir aktarim gerceklestirir. Bu asama, fikirlerin kaba

bir bigimde goriiniir kilindigr ilk iiretim siirecidir.

e inceleme ve Yeniden Kurma: Uretilen ilk taslak degerlendirilerek icerik dogrultusunda
eksik ya da gereksiz yonler ayiklanir, yeni bakis agilar1 dahil edilebilir ya da bazi kisimlar
elenebilir. Bu kisim, yazinin iskeletini yeniden bi¢cimlendirme imkani sundugundan

yaraticiligin aktif oldugu bir donemdir.

e Yapisal Diizenleme: Bu adimda dil bilgisi, yazim ve noktalama agisindan detayli bir
gbzden gecirme yapilir. Anlatimdaki tutarsizliklar diizeltilir ve metin bi¢cimsel olarak

daha estetik bir diizene kavusturulur.
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e Son Sunum: Artik metin, paylasilabilir hale gelmistir. Siif ortaminda okunmasi, okul i¢i
yayinlarda degerlendirilmesi ya da ¢esitli mecralarda yayimlanmasi miimkiindiir. Yaz1
eylemi yalnizca bireysel bir ifade aract degil, ayn1 zamanda kamusal paylasimin da bir
formudur. Bu nedenle metnin okuyucuyla bulusmasi yaz siirecinin tamamlayict bir
parcasidir. Siirecin dongiisel dogasi, yazara siirekli diistinsel geri doniis ve gelisim imkani
tanir. Yazma siireci ne kadar sistemli ele alinirsa, ortaya ¢ikan metnin derinligi ve anlam
katmanlar1 da o denli zengin olur. Ayrica, bu adimlar 6grencinin yaziya dair 6z yeterlik

duygusunu pekistirerek dil gelisimini de destekler.

Yazili anlatim siireci, cesitli kuramcilar ve arastirmacilar tarafindan farkli boyutlarda
asamalara ayrilarak yapilandirilmistir. Akyol (2010), yazma siirecini hazirlik, taslak
olusturma, yazma ve yayimlama olmak tizere dort asamada incelerken, Kormos (2023),
yazma eylemini li¢ ana basamak altinda inceler: yazma islemine baglamadan 6nceki hazirlik
donemi, yazi olusturulurken yapilan zihinsel ve fiziksel islemler ve tamamlandiktan sonra
yiirlitiilen diizenlemeye yonelik faaliyetler. Bu tiirden yapilandirmalar, yazmanin yalnizca
disa vurum degil ayn1 zamanda ig¢sel kurgunun da bir ifadesi oldugunu diisiindiirmektedir.
Ote yandan, baz1 uzmanlar yazma siirecine daha ¢ok bilissel siirecler perspektifinden
yaklagmay1 tercih etmislerdir. Flower ve Hayes tarafindan gelistirilen modele gore etkili bir
yazili lrlinlin arkasinda ii¢ temel zihinsel siire¢ yatar: igerik diizenlemesini kapsayan
planlama, metnin kaleme alinmas1 ve yazinin degerlendirilerek gézden gegirilmesi (Karatay,
2011; Kellogg, 2001). Bu model, yazma eylemini yalnizca sonug¢ odakl1 bir iiretim degil,
ayn1 zamanda bilissel diizeyde planli bir etkilesim dizisi olarak ele alir. Yazmanin arka
planinda isleyen zihinsel mekanizmalar, iiretim siirecinin her adiminda farkli Slgiitlerin
devreye girmesine neden olur. Bu nedenle yazili metin iiretimi, cogu zaman bireyin i¢
diinyas: ile bigimsel kurallar arasinda kurulan hassas bir dengeyi yansitir. Ayrica, siireg
temelli yaklagimlar yazmay1 6gretilebilir bir beceri haline getirerek egitimde daha islevsel
bicimde kullanilmasimna olanak saglar. Yazma eylemi bir Ogrenme siireci olarak
kurgulandiginda, yalnizca metin iiretimi degil; diisiinceyi organize etme, dilsel yap1 kurma

ve elestirel bakis gelistirme gibi {ist diizey kazanimlar da saglanabilir.

Johnson (2017), Donald Graves’in (1983) ortaya koydugu yazma modeli ¢ercevesinde yazili
anlatim siirecini bes temel evreye ayirarak yapilandirir. Bu adimlar; yaziya zihinsel olarak
hazirlanma, diistinceleri ilk haliyle kagida dokme, igerik iizerinde diizenlemeler yapma,
dilsel ve yapisal diizeyde metni yeniden ele alma ve son olarak yazinin paylasilabilir forma

getirilip sunulmasi bi¢ciminde siralanir. Yazma yalnizca kelimeleri bir araya getirmekle
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kalmay1p, derinlemesine diisiinme, plan yapma ve yeniden yapilandirma gibi siirecleri de
kapsamaktadir. Yazma siirecinde bireyin dnceki deneyimleri ve dilsel altyapisi da metnin
niteligini dogrudan etkilemektedir. Ogrencilerin yazma becerilerini etkili bir sekilde
gelistirebilmeleri i¢in her agsamanin sistematik bir bicimde uygulanmasi gerekmektedir. Bu
stirecte Ogretmenin rehberligi kadar 6grencinin kendi kendini degerlendirme becerisi de
onemlidir. Ayrica bu model, yazinin dinamik bir {iretim siireci oldugunu vurgularken;
yazmanin 6gretiminde siire¢ odakli yontemlerin ne denli islevsel olabilecegine dikkat ¢eker.
Siire¢ temelli yazma yaklagimlari, metin {iretiminin yalnizca sonug odakli bir faaliyet degil;

diistinsel bir gelisim alan1 oldugunu da gozler 6niine sermektedir.

Yazma eylemi, kiigiik yas grubundaki bireylerin okuryazarlik gelisimi agisindan oldukca
belirleyici bir rol listlenmektedir. Bu sebeple, 6zellikle ilkdgretimin ilk basamaklarinda
yazmanin etkili bir bicimde ogretilmesi biiylik 6nem arz eder (Graham vd., 2008).
Cocuklarin yazili anlatimla tanismalar1 cogunlukla rastgele yaptiklar ¢izimlerle, kagit ya da
farkli yiizeylere yansittiklar1 gelisigiizel karalamalarla baglar. Bu karalamalar zamanla daha
anlamli sekiller alir; yazma egitimiyle birlikte 6nce harflere benzer formlar, sonrasinda ise
gercek harf ve kelimelere doniisiir (Bruning & Horn, 2000). Erken ¢ocukluk doéneminde
gorsel sembollere yonelik farkindalik, yazili dili 6grenme siirecinin ilk adimidir. Cocuklar
resim ve sekillerle bagladiklar1 bu yolculukta, zamanla hece ve harfleri ayirt ederek dilin
yapisal yonlerini kavramaya baslarlar. Harflerin ses karsiliklartyla tanigsmalari ise fonolojik
farkindaligin gelisimini tetikler (Giines, 2013). Bu siirecte 6gretmenlerin rehberligi kadar
cocuklarin oyun yoluyla kesfetmelerine firsat verilmesi de dnemlidir. Ayn1 zamanda, yazma
becerisi ¢ocuklara yalnmizca teknik bir yeterlik degil, ayn1 zamanda ifade o6zgirligl ve
yaratict diistinme alani da sunar. Yazili anlatimin gelisimiyle birlikte cocuklarin hem dilsel

hem de biligsel kapasitelerinde gozle goriiliir ilerlemeler saglanabilir.

Akyol’un (2014) degerlendirmesine gore yazma Ogretim siireci, iki temel evrede ele
alimmalidir: kazanim ve gelisim. Kazanim asamasinda bireylerin harfleri (sesleri), heceleri,
kelimeleri ve ciimleleri taniyarak bunlari dogru bi¢imde yazabilme bilgi ve becerisi
edinmeleri hedeflenirken; gelisim asamasinda bu temel bilgilerden yola ¢ikarak etkili ve
anlamli metinler olusturabilme yetkinliginin kazandirilmas: hedeflenmektedir. Kazanim
diizeyi daha cok ilkdgretimin ilk yillarinda odaklanmilan bir 6grenim alaniyken, gelisim
asamasi Ogrencinin egitim hayat1 boyunca devam eden bir ilerleme siirecini ifade eder.
(Akyol, 2012). Temel yazma bilgileri yeterince igsellestirildikten sonra bireyin yazili

anlatimda iislup, yap1 ve igerik agisindan daha derinlemesine gelisim gdstermesi beklenir.
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Bu ilerlemenin saglikl bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6grenciye yazma ortaminda yaratici
diisiince gelistirmeye yonelik gorevler verilmesi oldukca dnemlidir. Ayrica yazma siirecinde
0z degerlendirme ve akran geri bildirimi gibi araglarin kullanilmasi, yazili anlatimin
niteligini 6nemli 6l¢lide artirabilir. Her 6grenci yazma siirecine kendi bireysel 6zellikleri ve
ogrenme tarzlariyla katildigindan, 6gretim siireci de esnek ve farklilagtirilmis yapida
tasarlanmalidir. Bu baglamda, etkili yazma egitimi yalnizca teknik yeterliklerin degil aym

zamanda diisiinsel olgunlugun da gelisimine katki sunmaktadir.

Graham (2008), etkili yazma egitimi i¢in baz1 temel unsurlarin géz oniinde bulundurulmasi
gerektigini belirtmistir. Bunlar arasinda yazma faaliyetlerine yeterli siire ayrilmasi,
ogrencilerin yazma ile ilgili bilgi ve kavrayislarinin gelistirilmesi, yazma motivasyonunun
ve ilgi diizeyinin desteklenmesi yer alir. Ayrica, farkh tiirlerde yaz1 yazma becerilerinin
(6rnegin anlatic, agiklayici veya ikna edici tiirler) 6gretilmesi, 6grencilere stratejik yazma
yontemleri kazandirilmast ve temel yazma becerilerinin sistematik olarak gelistirilmesi
onemlidir. Yazma o6gretiminde teknolojik araglarin etkin bi¢imde kullanilmasi ve yazma
stirecinin kapsamli degerlendirmelerle takip edilmesi gerektigi de vurgulanmaktadir.
Karatay (2013) ise, yazma 6gretiminde her asamada 6grencilerin yazmaya yonelik ilgilerini
ve isteklerini artirarak onlarin duygu, diislince ve bilgilerini yazili olarak etkili bigimde ifade
etmelerine olanak saglayan uygulamalara yer verilmesi gerektigini vurgular. Bu siirecin bir
parcast olarak 6grencilerin yazma aligkanliklar1 gelistirmeleri ve geri bildirim odakli yazma

deneyimleri yasamalari tesvik edilmelidir.

Graves (1983) ise yazma 0gretiminin temel ilkelerini sdyle siralar: Diizenli ve sik yapilan
yazma alistirmalari, haftada {i¢ ila dort defa ve her biri en az kirk dakika siirecek sekilde
planlanmalidir. Ayrica, yazma siirecinde model metinler kullanilmasi, 6grencilerin hem
ogretmenlerinden hem de drnek metinlerden 6grenmelerine destek olur. Ogrencilerin ilgi
duyduklar1 temalar iizerinde caligmalarina firsat tanimak, yazmaya karsi1 bagliliklarini
giiclendirir. Ogretmenlerin 6grencilerin yazilarina yonelik yapilandirici geri bildirimlerde
bulunmalar1 ve metinleri gézden gecirip yeniden yazmalarim tesvik etmeleri ise yazma
basarisinin anahtaridir. Yazili metinlerin yayimlanmasi da, yazara okuyucuya ulasma imkani
saglayan ve yazma siirecini tamamlayan 6nemli bir asamadir; bu siire¢ farkli yollarla

zenginlestirilebilir.

Yazma egitiminin basarili olmasi i¢in 6grencilerin 6zgiin fikirler gelistirmesine ortam
saglamak ve onlar1 yaratici diislinmeye yonlendirmek kritik bir rol oynar. Bunun yani sira,

yazma siirecinin psikolojik boyutu da goz ardi edilmemelidir; ¢linkii 6grencilerin
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Ozgilivenleri yazma performanslarint dogrudan etkiler. Teknolojik araglarin kullanimu,
ogrencilerin farkli yazma stillerini deneyimlemelerine ve gesitli platformlarda kendilerini
ifade etmelerine olanak tanir. Son olarak, yazma becerilerinin gelistirilmesinde aile
desteginin ve g¢evresel faktorlerin 6nemi de gbz Oniinde bulundurulmalidir; bu sayede

Ogrencilerin yazma siirecine olan ilgisi ve katilimi artar.

Yazma 6gretiminin baslica amaci, 6grencilere yazma eyleminin nedenlerini, hedef kitlesini
ve uygun tiirlerini kavratmak; boylece onlarin duygu, diisiince, goriis ve deneyimlerini etkili
bir sekilde ifade etmelerini saglamaktir (Yildiz, 2018). Bu siirecte O0gretmen, yazma
becerilerini gelistirme hedeflerine yonelik stratejiler gelistirerek, dgrencilerin fikirlerini
nasil sekillendirecekleri, ne tiir igerik olusturacaklari ve bu diisiinceleri nasil metne

doniistiirecekleri konusunda rehberlik etmekle yiikiimliidiir (Goger, 2018; Yildiz, 2018).

Yazma eylemi, okuma ve diisiinmenin yam sira karmasik bir sekilde diisiinceleri acik ve
dogru bicimde dile getirmeyi igeren, uygulamasi zorlu bir etkinliktir (Ungan, 2007). Bu
nedenle, 6grenciler ¢ogunlukla yazma siirecini sikici, yorucu ve tekdiize bir ugras olarak
algilamaktadirlar (Boscolo & Gelati, 2007). Yazma alanindaki zorluklarla basa ¢ikabilmek
icin bu konuda gerceklestirilen uygulamalarin ve bilimsel ¢alismalarin giiclendirilmesi,
ayrica Ogrencilerin yazili ifade becerilerini edinip yasamlar1 boyunca bu yetenekleri
kullanabilmeleri igin kaliteli bir egitim almalar sarttir (Ozkara, 2007, s. 3). Bu egitim
stirecinde 6gretmenler, 6grencilere yol gosterici olma, destek saglama, yapici geri bildirim
sunma ve yazma faaliyetlerini ornekleme gibi kritik gorevler iistlenerek (Hodges, 2015),
cesitli yazma teknikleri ve stratejilerini 6greterek dgrencilerin bu yontemleri bagimsizca
kullanabilecek seviyeye gelmelerini saglamalidirlar (Tracy vd., 2009; Zumbrunn, 2010).
Kisaca ifade etmek gerekirse, 6grencilerin dilsel yeteneklerini etkin ve verimli bir bigimde
kullanarak saglikli iletisim kurmalari, diisiinsel kapasitelerini gelistirmeleri, duygu ve
diisiincelerini basarili bicimde aktarabilmeleri i¢in yazma siireci Ggretimine Onem
verilmelidir (Ceran, 2013). Etkili yazma egitimi, Ogrencilere sadece dil bilgisi
kazandirmakla kalmayip, aynm1 zamanda onlarin elestirel diisiinme ve yaratict ifade
becerilerini de artirir. Ogrencilerin diizenli olarak yazma pratigi yapmalari, zgiivenlerini ve
dil hakimiyetlerini gii¢clendirir. Teknolojinin egitimde aktif kullanimi, yazma becerilerinin
gelisimini destekleyen yenilikg¢i firsatlar sunar. Ayrica, yazma siirecinde 6grenciler arasinda

1s birligi ve etkilesim, 6grenmenin kaliciligin1 ve motivasyonunu artiran 6nemli unsurlardir.

Ogrencilere etkili yazma becerilerinin kazandirilmasinda, belirli asamalar1 kapsayan yazma

stirecine yonelik egitimlerin 6nemi pek ¢ok aragtirmada vurgulanmistir. Bu nedenle, yazma
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Ogretimi, Ogrencilerin yazma siirecinin adimlarint ve gerekliliklerini kavramalarini
desteklemek amaciyla miifredatta yer almali ve uygulamalarda ogrencilere yazi yazma
yontemleri sistematik sekilde 6gretilmelidir (Raimes, 1987). Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli
kapsaminda Milli Egitim Bakanlig1 (2024), yazma becerisinin gelistirilmesine 6zel bir 6Gnem
atfederek, bu alanda kapsamli politikalar gelistirmistir. S6z konusu modelde yazma,
ogrencilerin diislincelerini yapilandirma, yazili olarak ifade etme ve etkili iletisim kurma
yeteneklerini gliclendiren temel bir alan olarak tanimlanmakta; yalnizca Tiirkce dersine 6zgii
kalmayip sosyal bilimler, fen bilimleri ve matematik gibi farkli disiplinlerde de yazma
becerilerinin kullanilmasini tesvik etmektedir (Sozer & Sel, 2023). Boylelikle 6grenciler,
cesitli alanlardaki bilgileri analiz etme, sentezleme ve elestirel degerlendirme becerilerini
artirmaktadir. Bu baglamda, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli, yazma becerisini egitim

sisteminin Oncelikli 6grenme alanlarindan biri olarak kabul etmektedir (MEB, 2025).

Yazma egitiminin etkin olabilmesi i¢in, siire¢ temelli yaklasimlar 6n plana ¢ikmakta ve

ogrenci merkezli stratejiler benimsenmektedir.

2.4. Yazma Yaklasimlari

Yazma egitimi ve yaklasimlarinin incelenmesi sonucunda Oral (2003), Ozbay ve Barutcu
(2013) yaygin olarak “iirtin odakli yazma yaklagim1” ve “siire¢ odakli yazma yaklagimi”

olmak iizere iki yaklasimin 6n plana ¢iktigin1 aktarmaktadirlar.

2.4.1. Uriin Odakh Yazma Yaklasinm

Yazma egitiminin {iriin odakli bir hedef haline gelmesi, Harvard Universitesi’nin yazma
smavin iiniversiteye kabul sarti olarak benimsemesiyle baglamistir. Bu uygulama, kisa
stirede diger akademik kurumlar arasinda da yayginlagsmis ve yazma ogretimine verilen
onem artmustir. {lk defa 1879 yilinda Harvard’da yazma egitimi baslatilmistir (Clark, 2012;
Williams, 2003). Bu siirecte “yazma dersi” yerine “kompozisyon” terimi tercih edilmeye
baslanmig, 1900’lerin basindan 1970’lere kadar kompozisyon metinlerinde kuralci ve
bicimsel 6zelliklere agirlik verilmesi yaygin bir anlayis olmustur (Ferris & Hedgcock, 2014).
Bu yaklasim, {riin odakli yazma anlayisinin temelini olusturmus ve yazili iriiniin
kusursuzlugu 6n planda tutulmustur. Tarihsel olarak iiriin odakli yazma yontemi, 18.

ylizyildaki Iskog realizmine dayanmakta olup gergekligin nesnel olarak beynin disinda var

oldugunu savunan George Campbell, Hugh Blair ve Richard Whatey’in goriisleriyle
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iliskilendirilmektedir (Ulper, 2008). Bu metot, grenci merkezli deneyim ve kesif siireglerini
goz ardi ederek, 6gretmenin degerlendirmeci pozisyonunu merkeze koyan geleneksel bir
yazma yaklasimidir (Barnett, 1989). Bu yaklasima gore yazma becerisini gelistirmek igin
Ogretmenin iyi bir yazili metinde aradigi 6zellikleri bilmesi gerekmektedir (Clark, 2012).
Uriin odakli yazma yaklasimi, yazma siirecinden ¢ok ortaya ¢ikan son metnin kalitesine
yogunlagir. Bu yaklagimin temel hedefi, bireyin fikirlerini agik, diizenli ve dil kurallarina
uygun bi¢imde ifade etmesidir (Sun & Feng, 2009). Birey yazili anlatim iirliniini
olusturmadan 6nce yazi yazacagi konu ile ilgili bilgileri zihninde toplar, bu bilgileri
kullanarak cesitli karsilagtirmalar vasitasiyla ya da bu bilgiler arasinda sebep sonug iligkisi
kurarak diisiincelerini ispatlama amaciyla diisiincelerini kagida aktarir (Ulper, 2008). Uriin
odakli yazma yaklasiminda yalnizca yazinin yazilmasi hedeflendigi i¢in yazma siireci i¢in
bir hazirlik asamasindan gecilmez. Bu yaklasima gore, biitiin 6grencilerin seviyesi esit kabul
edilir ve yazilacak olan metinlerin igeriginden ziyade bi¢cimsel 6zelliklerine daha ¢ok 6nem
verilir. Ogretmen 6grencilere konu olarak daha ¢ok atasdzii ve deyimleri vererek belirlemis
oldugu metnin tiiriine gore yazilarin yazilmasini ister ve dgrencilerin konu ile ilgili yazmis
oldugu yazilar1 bi¢cimsel olarak degerlendirir (Akyol & Yildiz, 2018). Bu yaklasima gore
yapilan yazma egitimi ¢alismalarinda 6grencilere 6rnek metinler sunularak kendi yazilarinin
bu orneklerin kaliplarina uygun sekilde olusturulmasi beklenir; bu durum ise 6grencilerin
taklit yoluna sapmasina neden olur. Uriin odakli yazma yaklasiminda, grencilerin yazilari
genellikle siirli agilardan ele alinir ve yiizeysel degerlendirmeye tabi tutulur (Gabrielatos,
2002). Ogretmenler, bu yaklasimda yiizeysel dogruluga ve bigime énem vererek yazmay1
ogrenme siireci olarak degil sadece not verme araci olarak goriir; degerlendirmeyi ise yazma
stirecinin sonunda yaparlar. Bu durum, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmekten ¢ok,
sinavlarda bagarili olmaya odaklanmalarina yol acar (Bahadir & Kahtali, 2020). Yazili
anlatimda kalicilig1 artirmak igin siire¢ boyunca yapilan geri bildirimlerin 6nemi sik¢a goz
ard1 edilmektedir. Ayrica, ogrencilerin kendi diisiince ve deneyimlerini ifade etmeleri
engellenerek yaratict yazma firsatlar1 kisitlanmaktadir. Ogrencilerin  6zgiin fikirler
gelistirmesi yerine belirlenmis kaliplara uymalari tesvik edilmekte, bu da 6zgiinliikten uzak

metinlerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir.

Uriin odakli yazma yaklasiminin eksiklikleri, Tabak ve Goger (2013) tarafindan “yazma
stirecinde bireysel farkliliklarin g6z ardi edilmesi, tiim 6grencilerin ayni1 seviyede kabul
edilmesi, 6gretmen merkezli bir bakis agisinin hakim olmasi, bigimsel 6gelere fazla 6nem

verilmesi ve siirecin degil sadece iirliniin degerlendirilmesi nedeniyle yazma becerisini
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gelistirmede yetersiz kalmas1” seklinde dile getirilirken Badger & White (2000), Coskun
(2007) ve Ulper (2008) tarafindan “6grenci yerine dgretmeni merkeze almasi, yazmay1 tek
seferlik bir eylem olarak gérmesi ve igbirligi ile yaraticiligi geri planda birakmasi” seklinde

aciklanmustir.

Bu eksiklikleriyle {iriin odakli yazma yaklasiminin 6grencilerin yazili anlatim yeteneklerini
gelistirmede yeteri kadar etkili ve verimli olmadigi anlasilmis ve siire¢ temelli yazma

anlayisina dogru yonelimler baglamistir.

2.4.2. Siire¢ Odakh Yazma Yaklasimi

Stire¢ odakli yazma yaklagimi, 1970’ler ve 1980’lerde ortaya ¢ikan yazmay1 sadece bir iiriin
ortaya koyma faaliyeti olarak gérmekten ziyade, 6grencinin diisiincelerini sekillendirme, dil
becerilerini gelistirme ve etkili iletisim yeteneklerini kazanma siireci olarak degerlendirir.
Bu yaklagim, yazma Oncesinde diisiincelerin organize edilmesi, planlama yapilmasi,
taslaklarin hazirlanmasi, metnin dikkatlice incelenmesi, yeniden diizenlenmesi ve metnin
tekrar yazilmasi gibi ardisik ve birbirini tamamlayan asamalardan meydana gelen dinamik
bir siireci kapsar. Uriin odakli yazma yaklasgimimnin tersine, siire¢ odakli yazma &grencinin
yazma siirecine aktif katilimini, 6z degerlendirme yapabilmesini saglayan (Oral, 2003)
sadece metin olusturmaya odaklanmayarak ‘Ne’yazildi sorusunun cevabi olan iirlin yerine
‘Nasil’yazild1 sorusunun cevabi olan siireg lizerinde yogunlasilmasini vurgulayan bir yazma
yaklagimdir (Ulper, 2008). Bu baglamda, yazmanin bir defalik bir etkinlik degil, siirekli
gelisim gosteren ve doniisen bir siire¢ oldugu kabul edilir. Ogrencilerin kendi yazma
deneyimlerini yansitabilmesi, yazili anlatimda derinligi artirir ve akademik basariy1
destekler. Stire¢ boyunca alinan geri bildirimler, 6grencilerin metinlerini gelistirmeleri igin
onemli bir aragtir. Ayrica, bu yaklagim, yaraticiligin ve elestirel diistinmenin yazma siirecine

entegre edilmesini saglar ve 6grenci motivasyonunu yiikseltir.

Yazili anlatim faaliyetlerini dinamik bir siire¢ olarak goren ve bu siirecin temel 6zelliklerini
aciklamaya calisan slire¢ odakli yazma yaklasimi, 6grencilerin olusturduklari metinler
aracilifiyla onlarin diisiince yapilar1 ve davranis kaliplarini anlamay1 amaglar. Bu yaklagim,
yapilandirmaci 6grenme teorisi temel alinarak gelistirilmis olup &gretmenlerin biligsel
rehberlik roliiyle desteklenen bir diizenlemeye dayanir (Krauss, 1995; Thompson, 2013). Bu
yaklagim, klasik iiriin odakli yaklasimdan uzaklasarak, yapilandirmaci 6grenme teorisinin

prensipleri dogrultusunda bireylere yazili ifade gelistirme imkéani tanimaktadir. Bu
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yaklagimin temel dayanak noktalarindan biri, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyinin goéz
ontinde bulundurulmasidir. Yazma siireci, 6grencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak
planlandigindan siire¢ zaman alabilmekte ancak bu durum daha kalic1 ve etkili yazili
iirlinlerin ortaya ¢ikmasini saglar. Yazma siireci esnasinda diislince, deneyim, bilgi ve
bilgilerin asamali olarak gdzden gecirilmesi ve diizenlenmesi, yazma etkinliginin niteligini
artirmakta; bu nedenle planlama agamasi bu siirecte dnemli bir rol oynamaktadir (Applebee

vd., 1986).

Siire¢ odakli yazma yaklasimi, 6grencilere yazma siirecinde aktif diisiinme becerilerini
kullanma, konularim1 zihinsel olarak tasarlama ve organize edip planlama, fikirleri
yapilandirarak etkili ve dogru taslak metinler olusturma imkani1 tanir. Bu siirecte 6grenciler,
metinlerini gdzden gecgirme ve diizeltme asamalarinda hem akran degerlendirme hem de 6z
degerlendirme becerilerini gelistirirler. Yazma siirecinin tamamlanmasiyla, ortaya ¢ikan
yazili {riiniin paylagilmasi, &grencilerin bagarilarinin takdir edilmesi ve yeni yazma
etkinliklerine yonelik ilgi ve motivasyonlarinin artirilmasi amaglanir (Tavsanli & Kaldirim,
2020, s. 110). Ayrica, siire¢ boyunca verilen doniitler 6grencilerin hatalarini fark etmelerine
ve gelistirmelerine olanak saglar. Bu yaklasim, 6grencilerin yazma motivasyonunu
artirirken, onlarm elestirel diisinme yeteneklerini de destekler. Isbirlik¢i degerlendirme
stireci, sosyal Ogrenmeyi tesvik eder ve Ogrencilerin yazma becerilerini farkli
perspektiflerden gormelerini saglar. Sonug olarak, siire¢ temelli yazma, 6grencilerin dilsel

ve biligsel becerilerini biitiinciil sekilde gelistiren bir yontem olarak 6ne ¢ikar.

Hedef kitleyi tanimlama, ¢esitli kaynaklardan bilgi toplama, yazma siirecini organize etme,
taslak olusturma ve metni gézden gecirme gibi faaliyetleri iceren genis kapsamli stratejiler
biitiinii olarak kabul edilen siire¢ temelli yazma yaklasimi (ipek, 2021); yazmay: hem
O0grenme aract hem de iletisim yontemi olarak ele alip birbirini takip eden ve i¢ ice ge¢mis
cok asamali bir siire¢ olarak degerlendirmektedir (Hairstone, 1982). Bu yaklagimin
asamalarii1 Tomkins (1998) ve Goger (2014) yazma 6ncesi hazirlik, taslak olusturma, taslag
gozden gecirme, diizeltme ve paylasma seklinde tanimlarken; Harmer (2002) planlama,
taslak hazirlama ve diizeltme, White ve Arndt (1991) ise yazma siirecini yapilandirma, fikir
liretme, taslak olusturma, odaklanma, gézden gegirme ve degerlendirme asamalari bigiminde
tanimlamiglardir. Akyol ve Yildiz (2018) siirece dayali yazma yaklasiminin her bir
asamasinda yerine getirilmesi gereken bazi unsurlarin bulundugunu belirterek bu unsurlarin
yerine getirilmeden bir sonraki agamaya gecilmesinin, yazinin temellerinin yanlis bir sekilde

kurulmasina yol agabilecegini belirtmektedirler. Bu yaklasimda yer alan bu agamalarin genel
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hedefi 6grencilerin nitelikli ve etkili yazili anlatim tiriinleri ortaya ¢ikarmasini saglamaktir.
Ayn1 zamanda 0grencilere gézden gecirme ve diizeltme olanagi saglayarak hata oranlarini
en aza indirmeyi hedeflemektedir. Siire¢ temelli yazma yaklagimini benimseyen kuramcilara
gore, etkili ve nitelikli yazili metin olusturmanin temelinde, yazarin metni yazma sirasinda
gecirdigi agamalarin iyi anlagilmasi yatmaktadir. Bu yaklasima gore yazma, dogrusal bir
asamayla ilerleyen bir islemden ziyade, birbiriyle i¢ ice gecmis ve tekrar eden agamalar
zincirinden olusan bir siirectir (Ipek, 2021). Yazma egitimine yonelik teorik ve uygulamali
yaklasimlar incelendiginde, tarihsel siire¢ icerisinde geleneksel beceri 6gretimi temelli
yaklagimlardan, 6grencilerin yazma siirecine aktif katilimin1 ve biligsel stratejilerini 6n plana
cikaran siire¢ ve strateji odakli yaklagimlara dogru bir yonelimin oldugu goriiliir (Yamag,
2015). Bu degisim, Ogrencilerin yazma becerilerinde daha derin ve kalici gelismeler
saglamaktadir. Ayrica, giiniimiizde yazma Ogretiminde 6grenci merkezli yaklagimlarin
onemi giderek artmaktadir. Siire¢ temelli yontemler, 6grencilerin kendi yazma stireglerini
fark etmelerini ve bu siirecler iizerinde bilingli kontrol gelistirmelerini miimkiin kilar.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin rehberlik rolii siire¢ icerisinde daha belirgin hale gelir ve
ogrencilerin 6z degerlendirme becerileri gii¢lendirilir. Sonug olarak, yazma egitimi alaninda
stire¢c odakli yaklagimlar, geleneksel yontemlere kiyasla daha kapsamli ve etkili 6grenme

ortamlar1 sunmaktadir.

2.5. Yazma Stratejileri

Yazma, yalnizca dilsel kurallarin uygulanmasini1 gerektiren bir beceri degil, ayn1 zamanda
bireyin diisiincelerini yapilandirarak ifade etmesini saglayan bilissel ve iistbilissel siireglerin
biitiintidiir. Bu siirecin etkin bir sekilde yonetilebilmesi, bireyin yazma esnasinda karsilastigi
biligsel engelleri asmasini kolaylastiracak stratejik bir donanima sahip olmasiyla
miimkiindiir. Bu noktada, yazma stratejileri devreye girer. Oxford’a (1990) gore yazma
stratejileri, bireyin yazili anlatim sirasinda karsilastigi zorluklar1 ¢ozmek veya daha etkili bir
yaz1 ortaya koymak amaciyla kullandig1 planli, biligsel ya da iistbilissel islem dizileridir.
Diger bir ifadeyle, yazma siireci yalnizca metnin olusturulmasindan ibaret degildir; bu siireci

yOneten stratejik tercihler, yazinin niteligini dogrudan etkilemektedir.

Flower (1998), yazma stratejilerini, yazarlarin yazma siirecinde karsilastiklar1 sorunlar
cozmek amaciyla kullandiklar1 zihinsel yollar olarak tanimlarken, Raimes (2009), bu
stratejilerin yazma siirecinde planlama, taslak olusturma ve gbzden gecirme gibi li¢ temel

asamada etkili oldugunu vurgulamistir. Li ve arkadaglar1 (2022) ise, strateji kullaniminin
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ogrencilerin yazma becerileri lizerinde belirleyici bir rol oynadigini ve yazili anlatim

performansini 6nemli 6l¢iide artirdigini belirtmektedir.

Tirkiye’de gelistirilen K12 Beceriler Cercevesi Tiirkiye Biitiinciil Modeli de yazma
becerisini sadece dilbilgisel dogruluk iizerinden degil, dort boyutta ele almaktadir: igerik
olusturma, kurallar1 uygulama, 6z degerlendirme ve yazmayi yonetme. Bu modelde
“yazmay1 yonetme” baslig1 altinda, 6grencinin baglam, tiir ve amaca gore uygun yazma
stratejilerini segmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Polat vd., 2023). Dolayisiyla, yazma

stratejileri ¢agdas egitim yaklagimlarinda merkezi bir yere sahiptir.

Yazma stratejileri dil 6grenme stratejileri igerisinde yer alarak yazma siirecinde olusabilecek
problem veya sorunlarin giderilmesinde uygulanan biligsel adimlari igerir (Topuzkanamais,
2014). Ogrenciler yazma siirecinin her asamasinda cesitli bilissel engellerle
karsilasabilmektedir. Yazmaya baslamadan once konuyu anlamlandirma, fikir {iretme;
yazma esnasinda diislinceleri organize etme ve climle yapilarini olusturma; yazdiktan sonra
ise metni degerlendirme ve diizenleme gibi beceriler, ancak uygun stratejiler araciligiyla
etkili bicimde gelistirilebilir. Bu nedenle, yazma stratejilerinin 6gretimi, 6grencilerin yazma
stirecinde karsilastiklar1 problemleri asabilmeleri i¢in temel bir gereklilik olarak
goriilmektedir. Strateji kullanmayan Ogrenciler yazma basarisinda strateji kullanan
Ogrencilere nazaran daha diisiik performans gostermektedir (Graham vd., 1993). Graham ve
Harris (2005), yiiksek performans gosteren ogrencilerin fikir liretme, planlama ve metin
diizenleme gibi asamalarda aktif rol aldiklarini, oysa diisiik performans gosteren 6grencilerin
sadece kagidi doldurmaya odaklandiklarini ve siirece bilingli sekilde katilmadiklarinm
belirtmektedir. Benzer sekilde, Baker ve Boonkit (2004) calismasinda basarili 6grencilerin
planlama, gozden gecirme ve hedef belirleme gibi sekiz temel stratejiyi kullandiklarini;
diisiik basarili dgrencilerin ise yazmaya plansiz basladiklarini ve geri doniit siireglerini
neredeyse hi¢ kullanmadiklarini ortaya koymustur. Yazma siirecinde diisiik performans
gosteren dgrencilerin kendi kendilerine 1yi yazilar yazmalarini ve kendilerini gelistirmelerini
beklemek yerine s6z konusu Ogrencilere yazma stratejilerinin ogretilmesi daha dogru
olacaktir (Graham & Harris, 2005). Bu bulgular, yazma siirecinde yiiksek basar1 elde etmek
isteyen Ogrenciler i¢in strateji kullaniminin sistemli bicimde 6gretilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Zhou ve Hiver (2022) bu noktada, O6gretmenlerin Ogrencilere yazma
stratejilerini yalnizca gostermelerinin degil, ayn1 zamanda ogrencilerin bu stratejileri
bagimsizca uygulayabilecekleri seviyeye ulasana kadar destekleyici bir rehberlik

sunmalarinin 6nemine isaret etmektedir. Topuzkanamis (2014) da yazma stratejilerinin
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ogretimi silirecinde belirli adim ve yontemlerin uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Bu
stirece gore; Oncelikle 6gretmen, stratejinin ne ise yaradigini ve hangi asamada nasil
kullanilacagini 6grenciye anlatmali (Glaser & Brunstein, 2007; Graham, Harris & Mason,
2005); ardindan stratejiyi bizzat modellemeli veya yonlendirmeli bicimde 6grenciyle birlikte
uygulamalidir. Son asamada ise Ogrencilerin stratejiyi kendi yazi siireglerinde bagimsiz
bicimde kullanmalar1 saglanmali ve bu kullanim siireci yapilandirilmig geri bildirimlerle
desteklenmelidir (Graham, 2008). Uygulama temelli strateji 6gretiminde 6gretmenler iki
siitundan olusan bir tablo olusturarak; bir siituna stratejinin adini, digerine ise stratejinin
kullanilabilecegi 6rnek durumlar yazabilirler. Ogrenciler bu tablolar1 sinif i¢i yazma
etkinliklerinde kullanarak, yazma stratejilerinin islevini daha iyi kavrarlar ve zamanla bu
stratejileri kisisel hale getirerek kendi yazma stillerine uyarlayabilirler (Harris, Graham &

Mason, 2006; Saddler, 2006).

Strateji temelli 6gretim siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalari Graham (2008) su

sekilde ozetlemektedir:

v' Ogrencilere strateji acik bir sekilde tanitilmals,

v Strateji, 6grenci bagimsizca kullanabilecek diizeye gelene kadar 6gretim siirdiiriilmeli,
v Stratejinin kullanimi ne zaman ve nasil yapilacagi baglaminda agiklanmali,

v' Ogrenciler, stratejileri yazilarinda kullanmalari igin cesaretlendirilmeli,

v" Ogrencilerden, yazdiklart metinlerde stratejiyi nasil uyguladiklarini agiklamalar

istenmelidir.

Bu strateji odakli Ogretim anlayisinda, Ogretmenlerin rolii oldukga belirleyicidir.
Ogretmenlerin yazma stratejilerine iligkin bilgi sahibi olmalar1 ve bu bilgiyi yazma siirecine
etkin sekilde entegre etmeleri, Ogrencilerin yazili anlatim gelisimine dogrudan etki

etmektedir (Nauman, 2007).

Ancak alanyazin incelendiginde, Tiirkiye’de yazma stratejilerinin Ogretilmesine yonelik
caligmalarin ¢ogunlukla sinirl strateji gruplarina odaklandigi; yas gruplari, metin tiirleri ve
Ogretim ortamlar1 acisindan cesitliligin yeterince saglanamadigi goriilmektedir (Clouse,
2005; Graham, 2008; Leki, 2002). Kellogg (1994), yazma stratejilerini genel olarak iki
baglikta siniflandirir: yazma oncesi stratejiler ve taslagin yeniden gozden gecirilmesine
yonelik stratejiler. Clouse (2005) ise yazma stratejilerini, siire¢ odakli bir yaklagimla ele

alarak yazma Oncesi, taslak olusturma ve diizeltme asamalariyla iligskilendirmistir. Oxford
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(1990) ise yazma stratejilerini “dogrudan” ve “dolayli” olmak iizere iki temel grupta
incelemis; hafiza, bilissel ve telafi stratejilerini dogrudan; sosyal, duyussal ve listbilissel

stratejileri ise dolayl1 stratejiler olarak siniflandirmistir.

Goriildugi tizere, yazma stratejilerine dair farkli simiflandirmalar ve teorik yaklagimlar
bulunsa da, ozellikle hangi stratejilerin hangi diizeydeki 6grencilere daha uygun oldugu
konusunda netlik kazandirilmig sistematik arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Yazma
stratejilerinin etkili bicimde 6gretilmesi i¢in hem yapilandirilmis 6gretim siireglerine hem
de Ogrencilerin aktif olarak katildigit uygulama temelli etkinliklere gereksinim
duyulmaktadir. Bu baglamda, etkilesimli yazma stratejisi, Ogrencilerin 6gretmen ve
akranlariyla is birligi i¢inde yazma siirecine katildigi, planlama, yazma, gozden gegirme ve
yayimmlama gibi tiim asamalar birlikte deneyimledigi biitlinciil bir strateji olarak dikkat
cekmektedir. Ancak literatiir incelendiginde, bu stratejiye iliskin ¢alismalarin oldukg¢a siirl
oldugu, ozellikle Tiirk¢e dersi kapsaminda ve ilkokul diizeyinde uygulamali arastirmalarin

yok denecek kadar az oldugu goriilmektedir.

2.5.1. Model Olarak Yazma

Yazma 6gretiminde etkili yontemlerden biri olan model olma yaklasimi, 6grencilerin basarilt
bir yazma siirecine dair temel becerileri gozlemleyerek 6grenmelerine olanak saglar. Bu
yontemde Ogretmen, yazma siirecini 6grencilerin oniinde bizzat gergeklestirerek, yazma
eylemini somut ve anlasilir hale getirir. Ogretmenin kendi duygu ve diisiincelerini yazili
olarak ifade ederken “sesli diisiinme” stratejisini kullanmasi, 6grencilerin yazma siirecinde
hangi zihinsel adimlarin izlendigini, fikirlerin nasil yapilandirildigint ve karsilasilan

sorunlarin nasil asildigin1 dogrudan gézlemlemelerine olanak tanir (Yildiz, 2018).

Bu siire¢ boyunca 6grenciler, deneyimli bir yazarin yazarken nelere dikkat ettigini, yazisim
nasil diizenledigini, imla ve noktalama konusundaki kararlarini nasil verdigini ve anlam
biitlinliigiinii nasil sagladigini gergek zamanli olarak takip edebilirler. Boylece yazma siireci,
yalnizca teorik bir bilgi olmaktan cikarak, somut ve uygulanabilir bir 6grenme deneyimine
doniisiir. Ozellikle yazma konusunda 6zgiiven eksikligi yasayan dgrenciler igin bu siireg,
yazmanin dogasinda yer alan hatalarin da 6grenme siirecinin bir pargast oldugunu fark

etmeleri acisindan biiyiik 6nem tasir (Zhou & Hiver, 2022).

Model yazma siireci, belirli planlamalar1 igeren yapilandirilmis bir yaklasimdir. Bu

baglamda 6gretmen:
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v' Ogrencilerin 6grenme ihtiyaclarini dikkate alarak yazma etkinliginin kapsamini ve
hedeflerini 6nceden planlar. Bu planlamada &grenci yas grubu, ilgi alanlar ve

kazanilmas1 hedeflenen yazma becerileri géz 6nilinde bulundurulur.

v Yazma konusunun se¢iminde 6grencilerin gegmis deneyimlerinden, yasantilarindan ve
On bilgilerinden yararlanarak onlar1 siirece dahil eder. Bu etkilesimli yaklasim, yazma
konusunun ogrencilerle bag kurmasini ve siirece daha istekli katilim saglamalarini

kolaylastirir.

v’ Yazarken sesli diisiinme yontemini kullanarak, neyi neden yazdigini, hangi kelimeyi ni¢in
tercih ettigini, yazinin akisini nasil kurdugunu 6grencilere agikca ifade eder. Bdylece

ogrenciler, yazinin arka planindaki zihinsel siiregleri fark eder.

v’ Yaz1 yazma siirecinde dgrencilerle amag ve hedefler konusunda siirekli iletisim halinde

olur. Yazinin amaci, hedef kitle ve tiir gibi konularda 6grencilere rehberlik eder.

v' Ogrenme ortaminda bulunan sdzliik, dilbilgisi kilavuzu gibi kaynaklardan yararlanmay1
tesvik eder. Ayni zamanda yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerinin dogru kullanimina

0zen gosterir ve bu konuda 6grencilere 6rnek olur (Traga, 2021).

Model olma yaklasimi, yazma becerilerinin gelisiminde yalnizca teknik yeterliklerin degil,
ayn1 zamanda yazma motivasyonunun da artmasina katki saglar. Ogrenciler, yazmanin
sadece “dogru” ya da “yanlis” metinler olusturmakla sinirli olmadigini, yazinin gelisen ve
degisen bir siire¢ oldugunu gozlemledikge yazma faaliyetlerine daha istekli ve 6zgilivenli

katilmaktadirlar (Adigiizel vd., 2023).

Bu yaklagim, ayn1 zamanda yazma stratejilerinin 6gretiminde de onemli bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Ciinkii stratejilerin nasil uygulanacagina dair yalnizca teorik bilgi vermek,
ogrencilerin bu bilgiyi igsellestirmesini zorlastirabilir. Ancak model olma siirecinde
Ogretmen, dogrudan uygulama gostererek stratejilerin  kullanimini somutlagtirir  ve
ogrencilerin  dgrenmesini  kolaylastirir.  Ogrenciler, zamanla 6gretmenin kullandig1

stratejileri kendi yazilarina entegre ederek bagimsiz ve etkili yazma becerileri gelistirebilir.

2.5.2. Paylasimh Yazma

Paylagimli yazma stratejisi, 0gretmenin liderliginde yiiriitiilen, ancak 6grencilerin de siirecin
belirli agsamalarinda aktif olarak yer aldigi is birligine dayali bir yazma yontemidir. Bu

yaklagimda temel yazma sorumlulugu 6gretmene ait olmakla birlikte, 6grenciler siirece dahil
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olarak diislinsel katkilar sunar ve yazinin sekillenmesinde etkili rol oynarlar. Yazinin teknik
olarak olusturulmasi 6gretmen tarafindan gergeklestirilirken, 6grenciler igerik tiretimi, fikir
gelistirme ve metin diizenleme gibi kavramsal asamalarda aktif sekilde yer alirlar (Virginia

Department of Education, 2004).

Paylagimli yazma stratejisinin en temel avantajlarindan biri, 6grencilerin yazma siirecinin
biligsel yiikiinden gecici olarak arindirilmasi sayesinde yalnizca fikir tretmeye, dili
yapilandirmaya ve metinsel organizasyonu anlamaya odaklanabilmeleridir. Boylece yazma
siireci, ogrenciler icin bir gdzlem, katihm ve &grenme alanina doniisiir. Ogrenciler,
ogretmenin rehberliginde yazinin nasil planlandigini, gelistirildigini, diizenlendigini ve son

haline getirildigini adim adim izleyerek 6grenirler (Wang & Troia, 2023).

Bu stratejide 6gretmenin rolii, siireci yonlendiren ve model olan konumda tanimlanir.

Ogretmen (Pham, 2021):

v" Yazilacak metnin konusu tizerinde 6grencilerle birlikte karar verir veya ogrencilerin

yasantilarindan ilham alarak konuyu belirler.

v" Yazma siirecinin her asamasini (planlama, olusturma, gozden gegirme, diizenleme ve

sunma) sistematik bicimde uygular.

v' Ogrencilerin yazma siirecine verdigi katkilar1 dikkatle gozlemler ve gelisimlerini

izleyerek degerlendirmeler yapar.

v' Siire¢ boyunca 6grencilere uygun yazma stratejilerini tanitir ve bu stratejilerin ne zaman,

nasil uygulanacagini 6rnekleyerek ogretir.

Ogrencilerin rolii ise daha ¢ok katilimec1 ve gozlemleyici olmaktir. Paylasimli yazma

stirecinde ogrenciler (Y1ildiz, 2018):

v" Ogretmenin yazma uygulamalarimi dikkatle takip eder, yapilanlar gézlemler ve yazinin

nasil olusturuldugunu anlamaya calisir.

v Kendi fikirlerini paylasmaktan ¢ekinmeden, hata yapmaktan korkmadan siirece katki

sunar, risk alir ve yaratici diisiinmeye tesvik edilir.

v’ Siire¢ iginde ogrendikleri yazma stratejilerini  farkli metin tlirlerine nasil

uygulayabileceklerini deneyimleyerek kesfederler.

Paylagimli yazma stratejisi, 0grencilerin yalnizca pasif izleyici degil, ayn1 zamanda aktif bir

diisiinme ortagi olmalarin1 saglayarak yazma siirecine olan ilgilerini ve motivasyonlarini
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artirir. Ogretmenin yazmay1 modellemesi ve dgrencilerle birlikte karar alma siireglerini
paylasmasi, O6grencilerin yazma becerilerinde gelisim saglamalarina katki sunar. Ayrica,
yazinin sadece bireysel bir faaliyet degil, is birligi i¢inde ytiriitiilebilecek sosyal ve biligsel

bir siire¢ oldugunu deneyimleme firsat1 verir (Gaya & Ozeng, 2025).

Bu baglamda, paylasimli yazma yaklasimi, 6grencilerin yazma siirecini ¢ok yonlii bir sekilde
deneyimlemelerine firsat tanryan etkili bir strateji olarak goriilmektedir. Ogretmenin
yapilandirilmis rehberligiyle gergeklesen bu siirecte 0grenciler hem yazma stratejilerini
gozlem yoluyla 6grenir hem de bu stratejileri kendi yazili anlatimlarina transfer etmeyi

zaman ic¢inde basarirlar.

2.5.3. Rehberli Yazma

Rehberli yazma stratejisi, 6gretmenin Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini dikkate alarak,
benzer gereksinimlere sahip kiicik Ogrenci gruplarn1 ya da bireysel Ogrencileri
desteklemesini i¢ermektedir. Yazma siirecinde Ogretmen, lizerinde calisilacak konu,
kullanilacak yontemler veya uygulanacak diger faaliyetlerle ilgili oncelikle 6grencilere
detayli bilgi aktarir. Ogrenciler bu bilgilendirmeyi aldiktan sonra, dgretmen rehberliginde
ya bireysel olarak ya da grup halinde yazma c¢alismalar1 gergeklestirilir (Virginia Department
of Education, 2004). Bu yontemde, 6grencilerin farkli yazma seviyeleri goz oniinde
bulundurularak esnek gruplar olusturulmasi esastir. Ayrica, Ogretmenlerin gozlem ve
degerlendirmeleri dogrultusunda dgrencilere dzgii dgrenme planlari hazirlanir. Ogrencilerin
yazma becerilerindeki gelisim, bu destekleyici yaklasimla hizlanir ve pekisir. Bu siiregte
ogrencilerin yazma motivasyonlar: artarken, ayni zamanda igbirligi ve iletisim becerileri de

gelisir.

Bu yontem kapsaminda yapilan faaliyetlerin en kritik kismi, yazma becerilerinde benzer
eksiklikler tasiyan Ogrencilerin tespit edilerek bu Ogrencilerden gecgici gruplar
olusturulmasidir. Ciinkli 6grencilerin ihtiyaclar1 giderildikge, grup tiyeleri degismekte ve
olusturulan gruplar siireklilik arz etmemektedir (Sabbah, 2021). Ogretmen rehberliginde;
ogrenciler dikkatle gozlemlenir ve ihtiyag duyduklari 6grenme ortami: buna gore
sekillendirilir. Ogretmenin destegiyle, dgrencilerin kendi baslarina yazma yeteneklerini
gelistirmeleri saglanir. Ilgi alanlari, yetenekleri ve ihtiyaglari bakimindan benzer olan
ogrenciler, farkli degerlendirme yontemleri kullanilarak belirlenir. Ayrica, dgretmenler

stirekli geri bildirim vererek Ogrencilerin yazili anlatiminda ilerleme kaydetmelerini
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destekler (Karaoglu & Cetinkaya, 2022). Ogrenciler ise bagimsiz yazma becerilerini
gelistirme siirecinde 6zgiliven kazanir. Goniilliilik esasina dayali olarak, grup veya sinif i¢i
yazma etkinliklerine katilim gostererek yeteneklerini pekistirirler. Bu siireg, 6grencilerin

hem bireysel hem de sosyal yazma deneyimlerini zenginlestirir ve 6grenme motivasyonlarini

artirir (Rohde, 2015).

2.5.4. Bagimsiz Yazma

Yazma becerilerinin kazandirilmasinda temel bir asama olarak, yazma, rehberli yazma ve
paylasimli yazma tekniklerinin uygulanmasimin ardindan bagimsiz yazma faaliyetlerine
gecilir. Bu siiregte 6grenciler, kendi tercih ettikleri yazi tiirlerinde ve ilgilerini ¢eken
konularda iiretim yapma sansi elde ederler. Bagimsiz yazma asamasi, 6grencilerin yazma
eylemine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini tesvik ederek, kendilerini ifade etme,
elestirel analiz yapma, sorun ¢6zme, akici bir dil kullanimi ve cesurca fikirlerini dile getirme
becerilerinin gelisimini saglar. Ogrenciler bireysel olarak yazma etkinliklerini siirdiiriirken,
her adimda Ogretmenler tarafindan yakindan takip edilip degerlendirilir ve ihtiyag

duyduklar alanlarda rehberlik ile desteklenirler (Kusuma, 2015).
Bagimsiz yazma stratejisinde 6gretmen, Gaya ve Ozeng (2025)’in belirttigi gibi;

v" Ogrencilerin kendi baslarma yazma becerilerini gelistirebilecekleri tesvik edici ve

destekleyici bir 6grenme ortami yaratir.

v' Ogrencilerin 6z degerlendirme yapmalarmi kolaylastirarak kendi gelisimlerini fark

etmelerine yardimer olur.
v’ Yazma siirecinde ortaya ¢ikan ihtiyaglarin giderilmesinde aktif destek saglar.

v" Ancak, 6grenci merkezli yaklagimi benimseyerek miimkiin oldugunca miidahaleyi sinirli

tutar ve boylece dgrencilerin bagimsizlik kazanmasini destekler.
Ote yandan, bagimsiz yazma siirecindeki 6grenciler;

v  Kendi kendilerine ¢aligma aliskanligi kazanarak yazma calismalarinin yapisal

ozelliklerini 6grenirler.

v" Yaptiklar1 yazma faaliyetlerinden edindikleri kazanimlar1 diizenli olarak izler ve kayit

altina alirlar.

v" Gerekli durumlarda arkadaslarindan destek alma yoluna giderler.
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v’ Ayrica, yazma deneyimlerini tartigarak, diisiincelerini paylasir ve bu sayede yazma

stirecine yonelik bilingleri artar.

Bagimsiz yazma, Ogrencilerin sorumluluk alma ve kendi 6grenme siireglerini yonetme
becerilerini giiclendirirken, dil becerilerinde kalic1 gelisim saglamalarina da zemin hazirlar.
Bu asama, yazma siirecinin en 6zgilirlestirici kismi olarak kabul edilir; ¢iinkii 6grenciler hem
yaratict hem de elestirel diislinme yeteneklerini tam anlamiyla ortaya koyabilirler.
Ogretmenin rolii, rehberlik ve motive edici destek sunmaktan ¢ok, dgrencilerin kendi igsel
motivasyonlarini harekete gecirmek ve yazma siirecine aktif katilimlarini artirmaktir (Garip,
2018). Ayrica, bagimsiz yazma yoluyla 6grenciler, yazili anlatim becerilerinin yani sira 6z

disiplin, problem ¢6zme ve iletisim yetkinliklerini de gelistirme firsat1 bulur.

2.5.5. Derinlestirerek Yazma

Derinlestirerek yazma stratejisi, Ogrencilerin yaratici yazma kapasitelerini artirmay1
hedefleyen ve bilgilendirici metinlerin dilsel yapist ile icerik Ozelliklerini dikkate alan
kapsamli bir yazma yontemidir. Bu yontemde, 6grenciler kavramlari ayrintili bigimde
inceleyip, yazi1 liretiminde bu kavramlari bilingli olarak kullanmay1 6grenirler. Boylelikle,
hem metnin yapisal diizeni hem de anlatimin igerik zenginligi etkili sekilde planlanip ortaya
konur (Pappas, 2006). Bu yaklasimda, bilgilendirici metinlerden hareketle temel ger¢eklerin
ve tanimlamalarin yer aldigi metinlerin yaratict yazi tiirlerine dOniistliriilmesi
amaglanmaktadir. Bu cergevede, bilgilendirici tiirlerin detayli analiz edilmesi, 6grencilerin
yazma becerilerini anlamli sekilde gelistirmelerine olanak saglar (Abbott vd., 2010). Ayrica,
derinlestirerek yazma siirecinde, 6grencilerin yazilarim1 daha etkili ve etkilesimli bicimde
gelistirebilmeleri i¢in, yazdiklarini paylastiklar: bir yazma arkadasiyla isbirligi yapmalari
tesvik edilir (Bourque, 2016). Yazma arkadasi ile yapilan bu isbirligi, 6grencilerin yazilarina
iligkin elestirel diisiinme becerilerini artirir ve yazim kurallari ile dilbilgisi hatalarinin farkina
varmalarin1 saglar. Ogrencilerin yazma arkadaslariyla birlikte hazirladiklari metinlerde,
karmasik ve anlam biitiinliigii zay1if ciimleler daha kolay fark edilir ve bu durum, hatalarin
diizeltilmesini kolaylastirip 6grenmenin kaliciligini yiikseltir (Limbrick & Knight, 2005).
Bu strateji ayn1 zamanda, 6grenciler arasinda sosyal etkilesimi artirarak yazma siirecini daha
motive edici hale getirir. Ogrencilerin metinlerini tartisma ortaminda savunmalari, elestirel
bakis acilarmin gelismesine ve 0zgiin fikirlerin ortaya ¢ikmasina katki saglar. Ayrica,
derinlestirerek yazma yoOntemi, Ogrencilerin diigiincelerini organize etmeleri ve daha

kapsamli igerikler olusturmalari i¢in bir rehberlik islevi goriir. Boylece, yazili anlatimda hem
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dilsel hem de biligsel becerilerin birlikte gelismesi miimkiin hale gelir. Ogrencilerin yazma

stirecine aktif katilimi, akademik basarilarini da olumlu yonde etkiler.

Derinlestirerek yazma stratejisinin temel amaglar1 Timmermans ve Johnson (2017)

tarafindan su sekilde siralanmustir:

v" Ogrencilerin yazili ifade yeteneklerini giiglendirerek yazma siirecini daha cazip ve keyifli

hale getirmek,

v Bu yontemin ¢ok ¢esitli akademik disiplinlere uyarlanabilmesi sayesinde ogrencilerin

genel okul basarilarinda artis saglamak,

v' Egitimcilerin yazma 6gretimine iligkin olumlu bakis agilar1 gelistirmelerini desteklemek
ve Ogrencilerin yazilarim1 farkli acilardan analiz edip degerlendirebilmelerine olanak

tanimak,

v' Ogrencilerin yazarlik becerileri ve kelime dagarciklarini sistematik bigimde

zenginlestirip ilerletmek,

v' Ayrica, dgrencilerin yazma kapasitelerini artirarak ailelerin de bu 6gretim yaklagimina

yonelik olumlu tutumlar benimsemelerine katkida bulunmaktir.

Buna ek olarak, derinlestirerek yazma stratejisi, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin
gelisimini tesvik ederken yazili anlatimdaki 6zgiivenlerini de artirmayr hedefler. Strateji,
ogrencilere sadece dilbilgisi ve yazim kurallar1 degil, ayn1 zamanda metin yapilandirma ve
icerik gelistirme konularinda da rehberlik sunar. Ogretmenlerin rehberliginde yiiriitiilen bu
slireg, Ogrencilerin bagimsiz ve yaratici yazilar iiretmelerini kolaylastirir. Bu yontem
sayesinde 6grenciler, yazma siirecine daha fazla dahil olarak, yazili ifade yeteneklerini hem
nicelik hem de nitelik agisindan 6nemli dlgiide ilerletebilirler. Sonug olarak, derinlestirerek
yazma, akademik basariy1 destekleyen ve yazma becerilerinin kaliciligini saglayan etkili bir

pedagojik yaklasimdir.

Derinlestirerek yazma stratejisi, ilkokuldan yiiksekogretim diizeyine kadar genis bir
yelpazede etkili sekilde uygulanabilen bir yaklasimdir. Ozellikle ilkokulun ilk dort sinifinda,
ogrencilerin bilgilendirici metinleri temel alarak kelime dagarciklarin1 zenginlestirmeleri ve
genel kiiltiirlerini gelistirmeleri kritik bir rol oynar. Bu erken dénemde olusturulan sézciik
temeli, 6grencilerin yazili anlatimlarinda daha saglam bir yap1 kurmalarini saglar; boylelikle
yazilarn stilistik 6geleri, metin organizasyonu ve akademik dil becerileri gelisim gosterir

(Pappas, 2006).
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Ayrica, bu strateji 6grencilerin okuma-anlama yeteneklerini destekleyerek, farkli tiirlerde
metinlere aginalik kazanmalarma imkan tanir. Ogrencilerin, yazili ifadelerinde daha etkili ve
anlamli ciimleler kurabilmeleri i¢in kelime secimi ve climle yapist tizerinde bilingli
farkindalik kazanmalan tesvik edilir. Egitimciler, bu siirecte Ogrencilere ¢esitli yaratict
yazma gorevleri sunarak diisiincelerini daha derinlemesine ifade etmelerine yardimci olur.
Boylece, yazma becerilerinin yani sira elestirel diisiinme ve problem ¢dzme yetenekleri de
paralel olarak gelisir. Bu ¢ok yonlii gelisim, 6grencilerin akademik basarisini artirmakla
kalmay1p, onlar1 yasam boyu 6grenmeye de hazirlayan saglam bir temel olusturur (Soysal &

Tavsanli, 2023).

2.5.6. Etkilesimli Yazma

Etkilesimli yazma, bir metin olusturmak i¢in bir grup ¢ocuk ve Ogretmenin isbirligi
icerisinde kalemi paylastiklart Ohio Eyalet Universitesi’nde olan bir grup arastirmaci ve
Columbus Devlet Okulllari’nda olan egitimciler tarafindan gelistirilen bir Ogretim
baglamidir (Button vd., 1996; McCarrier vd., 1999). Etkilesimli yazma stratejisinin kdkeni,
“paylasilan yazi “terimini bulan Moira McKenzie tarafindan gelistirilmis bir siirece
dayanmaktadir (McKenzie, 1985). McKenzie, paylasilan yazinin bir cocuk edebiyati seckisi,
bir siif olay1 ya da ¢ocuklarin ¢alistiklar1 baska bir igerik alanindaki bir konu gibi 6zgiin
amaclardan olusmas:t gerektigini belirtmektedir. FEtkilesimli yazma, Ogretmen ve
ogrencilerin yazma siiresi boyunca yazma sorumlulugunu paylastiklar1 daha ¢ok yazma
konusunda hevesli olmayan 6grencilere kilavuzluk ederek bu 6grencileri yazma konusunda
cesaretlendirmeyi hedefleyen bir 6gretim yaklagimidir (Yildiz, 2018). Etkilesimli yazma,
ogretmen ve 0grencilerin yazma c¢aligsmalar slirecinde mesajlara hep beraber karar verdikleri
bir stratejidir (Pinnell & McCarrier, 1994, s. 149-170). Brotherton ve Williams'a (2002, s.
8-19) gore ise etkilesimli yazma, 6gretmen rehberliginde yiiriitiilen ve 6grencilerin is
birligiyle iskele kurarak ilerledigi gen¢ yazarlarin kullandigr bir 6gretim etkinligidir.
Etkilesimli yazma stratejisinde yazma siireci, 68retmen ve Ogrencilerin is birligi i¢inde
yiiriittiigli ortak bir siirectir. Bu siirecte 6grenciler yalnizca diisiincelerini ve yazilarini degil,
ayn1 zamanda yazmayla ilgili sorumluluklar1 da paylasmaktadir. Ornegin, yazan 6grenciye
eslik eden bir baska 6grenci; yazim kurallarini, climle yapilarini, kelime se¢imlerini, fikir
biitiinliiglinli ve metnin diizenini gézden gecirme gorevini {stlenmektedir. Boylece
ogrenciler, etkilesimli yazma siirecinde birbirlerine metaforik anlamda iskele kurarak
yardimc1 olurlar (Button vd., 1996, s. 446-455).
34



Etkilesimli yazma dinamik bir siirectir ve siirecin her agamasinda 6gretim kararlar1 alinirken
sadece grubun degil ayn1 zamanda bireysel olarak ¢ocugun 6grenmesinin saglanmasinda
ogretmenin rolii degisir (Button, 1992; Wiley, 1994). Etkilesimli yazma ¢alismalar1 sirasinda

ogretmen;

* Yazma konusuna karar verir.

« Ogrencileri yeni strateji ve becerileri kullanmalari igin cesaretlendirir.

« Ogrencilere yazma siirecinde destek olmak i¢in sesli diisiinme stratejilerini kullanir.

* Metni gbzden gecirir, yanliglan diizeltir gerek varsa plani gilinceller.

* Tamamlanan metinlerin okunmasi siirecinde 6grencileri dinler.

« Ogrencilerin metinleri tekrar tekrar okumasini ve diizeltmesini ister (Y1ldiz, 2018, s. 15).

Etkilesimli yazma, 6gretmenlere 6grenci grubu icin bireysel ve kolektif anlam tasiyan bir
metin olusturmak i¢in okuma G6gretimi ve amacli yazma ogretimi firsat1 saglar. Etkilesimli
yazma stratejisinin hedefi, 6grencilerin yazma isleminin ne demek oldugunu anlamasini
saglamaktir. Ogretmenler &grencilerden neler beklendigini bagimsiz yazma esnasinda
modeller. Ogretmen ve grencilerin igbirligiyle yazacaklar metnin planlanmasiyla ders
baslar ve verilen s6zlii mesajlar birka¢ defa gozden gecirilerek dgretmen ve Ogrenciler
arasinda “kalem paylasilarak™ (McCarrier vd., 2000, s. 17) sozlii mesajlar s6zciik s6zciik
yazilir. Wiley (1999), etkilesimli yazmay1 c¢esitli yazarlar1 onlarin bulundugu smif
seviyelerine gore iligkilendirerek tanimlamaktadir. Wiley, anaokulu ve birinci sinif
seviyesinde uygulanan etkilesimli yazma stratejisinin temel noktasinin metin olusturmak
oldugunu ve ¢ocuklarla birlikte giinliik olarak yapilmasini, ikinci simif seviyesinde temel
noktanin metnin kompozisyonu oldugunu belirtirken McCarrier ve arkadaslar1 ise (1999),
biitiiniiyle etkilesimli yazmanin ele alindigi bir kitapta etkilesimli yazmanin ¢cocuklara yazim
kurallarindan ¢ok daha fazlasini 6gretmek i¢in kullanilabilecegini belirtmislerdir. Yazarlar,
etkilesimli yazma stratejisinin yazma siirecinde geng¢ yazarlar i¢in sadece metinlerin nasil
olusturuldugunu anlamalarma yardimec1 olmada degil ayn1 zamanda yazma becerisi veya
yazma siirecine iliskin bir anlayis gelistirmelerinde yardimci olan bir miifredat oldugunu
savunurlar. Etkilesimli yazma stratejisi, biligsel ve sosyokiiltiirel 6grenme teorilerine
dayanmaktadir (Clay, 2001; Lave & Wenger, 1991; Vygotsky, 1978; Wertsch, 1998).
Ogretmen ve 6grenciler arasinda sosyokiiltiirel olarak olusan yazma siirecleri igerisinde
biligsel stirecler de konumlandirilarak gelistirilir. Etkilesimli yazma stratejisinde, 6grenciler

arasinda akran destegi olduk¢a 6nem kazanarak siire¢ boyunca yogun bir bi¢imde kullanilan
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sOzlii anlatim yontemi, Ogrencilerin hem sosyal becerilerini hem de dil becerilerini
geligtirerek onlarin devamli olarak aktif olma konusunda cesaretlendirmekte ve
desteklemektedir (McCarrier vd., 2000). Strateji uygulanirken akran desteginin verimli bir
sekilde saglanabilmesi i¢in kalem paylasan 6grencilerin dogru belirlenmesi olduk¢a 6nem
arz etmektedir. Boylece is birligine dayali olusturulan 6gretim ortaminda yazma becerisi iyi
olan dgrenciler yazma becerisi yeterince gelismemis 6grencilere akran destegi saglamis
olurlar. Ogrenciler bu strateji yoluyla olusturacaklar1 metin iizerinde isbirlikli bir sekilde
daha kontrollii ilerleme kaydettiklerinden dolay1 daha kaliteli iirlinler ortaya ¢ikmaktadir
(Fountas & Pinnell 2006, s. 35). Etkilesimli yazma stratejisinin uygulandigi derslerin
baslangicinda ogrenciler, 6gretmenin ve diger arkadaslarinin neler sdylediklerini ve neler
yaptiklarin1 gézlemleyerek az katilim gosterebilirler; fakat zaman ilerledik¢e ve 6gretmen
ve akran destegiyle 6grencilerin katilim orani artar (Lave & Wenger, 1991). Ogrencilerin
Ozgliveni ve yetkinlikleri arttikga, 6gretmen kademeli olarak destegini azaltarak kendisinin
daha az o6grencilerin daha ¢ok yazmalarini saglar (Rogoff, 1990). En sonunda gretmen
ogrencilere kendi kalem ya da tabletlerini vererek katilimi artirarak sorumlulugu 6grencilere
yiikler. Boylece 6grenciler bu siiregte hem bilissel hem de kiiltiirel araglar1 kullanma becerisi
kazanir (Vygotsky, 1978; Wertsch, 1998). Yani Ogrenciler yazma etkinligine gozlem
stirecinden baglayarak asgari diizeyde katilima daha sonra da tam katilim diizeyine gegis
yaparlar (Lave & Wenger, 1991). Etkilesimli yazma dersleri siliresince Ogretmenin
ogrencilerle kurmus oldugu diyaloglar 6grencilerin 6grenmesini destekleyen 6nemli bir
pedagojik aractir. Etkilesimli yazma dersleri sonunda dgrenciler, 6gretmenin yonergelerini
benimseyerek 0gretmenin 6gretmis oldugu yazma stratejilerini bagimsiz olarak yazmaya
basladiklarinda da kullanabilirler (Alexander, 2006; Boyd & Markarian, 2011). Kisacasi
etkilesimli yazma stratejisinin kullanildigi her ders Ogrencilerin yazmayi Ogrenmesi

konusunda ¢iraklik déonemi saglar (Dennen, 2004).

Etkilesimli yazma stratejisini daha etkili ve verimli bir sekilde uygulayabilmek icin (EI-

Salahat, 2014);

« Ogretmenler yazma siirecinde dgrencilere kilavuzluk yaparak onlarin kendi becerilerini

kesfetmelerine yardim etmeli,

-----

etkinligi olarak verilmeli,

* Asil amag yazma siirecinin 6grenilmesi olmali,
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* Yazma siirecine pozitif yaklasilarak dersler monoton olarak iglenmemeli,
* Yazma siirecinin daha verimli ve eglenceli gegmesi i¢in stratejilerden faydanilmali,
« Kalemi paylasanlar veya diger bir deyisle yazma esleri siireci iyi planlamali,

* Yazma caligmalarinin bulundugu sergi alanlar1 olusturularak 6grencilerin yazmis oldugu

eserler mutlaka sergilenmelidir.

Aragtirmacilar, 6zellikle erken yas gruplarinda etkilesimli yazma stratejisinin kullanimini
onermektedir (El-Salahat, 2014). Ciinkii s6z konusu olan bu strateji ile 6grenciler yazma
stirecinde kendilerini daha giivende hissederek daha 6zgiin metinler olusturabilmektedir. Bu
durum, 6grencilerin yazma eylemine karsi daha istekli olmalarini saglamakta ve siirecin
daha eglenceli bir hal almasina katkida bulunmaktadir. Etkilesimli yazma siirecinde
Ogrenciler, metinlerinin uzunlugunu kendileri belirleyebilmekte; 6gretmenler ise
Ogrencilerin yazma siirecine rehberlik ederek onlarin daha dogru ve etkili bir bigimde
yazmalarma katki sunmaktadir. Bu stratejinin temel amaci, yazma siirecini geleneksel
yontemlerden farklilastirarak daha eglenceli ve ilgi ¢ekici bir hale getirmektir. Etkilesimli
yazma yaklasiminda temel alinan unsur, yazma siirecinin bir 6grenme aract olarak

kullanilmasidir (Peyton & Kreeft, 1990).

2.5.6.1. Etkilesimli Yazma Siireci

Etkilesimli yazma siireci, asagidaki asamalar izlenerek uygulanabilmektedir (McCarrier,

2000, s. 73):
Adim 1: Deneyim ve Yagsam Paylasma

Yazma etkinligine baslamadan Once, Ogretmen ve Ogrenciler daha Once yasadiklari
deneyimleri tartisarak konu se¢imi i¢in zemin hazirlarlar. Bu paylasimlar, sinif ve okul i¢i
ortak deneyimler olabilecegi gibi dgrencilerin ev hayat1 ve sosyal ¢cevresinden elde ettikleri
yasantilar da olabilir. Ogrencilerin tamaminin siirece aktif katilmasi ve fikirlerini 6zgiirce
ifade etmesi 6nemlidir. Bu asamada, 6grencilerin farkli bakis agilari ortaya ¢ikarak yazma

stirecine zenginlik katilir.
Adim 2: Yazma Arkadaslarinin Olusturulmasi (Kalem Paylagimi)
Bu asama, “Kalem Paylasimi1” olarak da adlandirilmakta olup, etkilesimli yazma siirecinin

onemli bir bilesenidir. Bu adimda 6gretmen, 6grencilerin akademik yeterlik diizeylerini,
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yazma becerilerini ve hazirbulunugluk durumlarini dikkate alarak yazma arkadaslarini planh
bir bicimde eslestirir. S6z konusu eslestirme siireci, 6grenenler arasinda karsilikli destek,
model alma ve deneyim aktarimi olanaklarini artirmayi amaglar. Bu baglamda, yazma
arkadasligi uygulamasi; deneyimli, yazma konusunda daha yetkin 6grencilerin goérece daha
az deneyimli akranlaria rehberlik etmesi esasina dayanir. Boylece, 6grenciler hem kendi
yazma becerilerini pekistirir hem de baskalarinin yazma siirecine aktif bigimde katkida
bulunarak sosyal égrenme ortami olustururlar. Ogrenciler, birlikte metin iiretimi siirecinde
fikir aligverisinde bulunur, dilsel yapilarin dogru kullanimini1 gézlemler ve birbirlerinin
stratejilerinden 6grenirler. Yazma arkadaslarinin olusturulmasi, yalnizca bireysel 6grenme
ciktilarinin gelistirilmesine degil, ayn1 zamanda 6grenme toplulugu bilincinin yerlesmesine
de hizmet eder. Bu siirecte 6gretmen, hem 6grenciler arasindaki etkilesimi yonlendirir hem
de igbirliginin nitelikli bi¢imde siirdiiriilmesini saglar. Sonu¢ olarak, “Kalem Paylagimi1”
uygulamasi, yazma 6gretiminde destekleyici, etkilesim temelli ve 6grenme ¢ergevesi sunan
bir 6grenme ortami olusturarak yazma siirecinin daha verimli, motive edici ve katilime1 bir

hale gelmesine katki saglar.
Adim 3: Ortak Konunun Belirlenmesi

Yazma esleri, birlikte tartisarak tizerinde uzlasacaklar1 ortak bir konu segerler. Bu asama,
ogrencilerin karsilikli iletisim ve fikir aligverisini artirarak yazma siirecine katilimlarini
giiclendirir. Secilen konu, 6grencilerin ilgi alanlarina ve deneyimlerine uygun olmalidir ki
yazma istegi canli kalsin. Ayrica, ortak bir konu belirlemek takim ¢aligmasi ve sorumluluk
bilincini pekistirir.

Adim 4: Konu Bagliklarinin Olusturulmasi

Konunun belirlenmesinden sonra, 6grenciler anlatimi planlamak amaciyla mantikli ve
anlamli1 ana bagliklar olustururlar. Bu basliklar, metnin diizenli ve tutarli olmasini saglayacak
sekilde dikkatle secilir. Bagliklarin hazirlanmasi, 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde
organizasyon yeteneklerini gelistirmelerine yardimei olur. Ayni zamanda metnin daha kolay

anlasilmasini saglayarak okuyucunun ilgisini korur.
Adim 5: Metin Yazim Siireci

Metnin olusturulmaya baglandig1 bu sathada, 6gretmen yazilanlar yiiksek sesle okutarak
hem okuma hem yazma becerilerinin birlikte gelismesini saglar. Bu yontem, 6grencilerin
yazim yanliglarini erken fark etmelerine olanak verir. Yazma arkadaslari, sézciik segimleri,

climle yapilar1 ve yazim kurallar1 gibi alanlarda birbirlerini destekler ve metnin kalitesini
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artirmak i¢in is birligi yaparlar. Bu is birligi, 6grencilerde elestirel diistinme ve sorumluluk

duygusunu gii¢lendirir.
Adim 6: Metnin G6zden Gegirilip Diizenlenmesi

Tamamlanan metinler 6gretmen rehberliginde tekrar okunur ve gerekli diizenlemeler yapilir.
Bu asamada Ogrenciler geri bildirim alir ve metinlerini gelistirme firsat1 yakalarlar.
Diizenleme siireci, yazili ifade becerilerinin gelisimi i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Ayrica,
bu asamada yapilan diizenlemeler, 6grencilerin hata farkindaligini artirarak 6grenmenin

kaliciligini destekler.

Bu siire¢ boyunca 6grenciler, hem bireysel hem de ortak sorumluluk alma deneyimi kazanur.
Yazma etkinliklerinin etkilesimli yapisi, 6grenciler arasinda iletisimi giiclendirirken, yazma
becerilerinin sosyal boyutunu da 6n plana ¢ikarir. Siirekli geri bildirim alma ve verme
mekanizmasi, 6grenmeyi pekistirerek Ogrencilerin dzgiivenlerini artirir. Bdylece yazma

stireci hem akademik gelisim hem de kisisel gelisim agisindan zenginlesmis olur.

2.6. Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel Ogrenme Kurami ve Arastirmaya Kuramsal

Yansimalan

Lev Vygotsky, 1896 yilinda Belarus’un Orsha kasabasinda dogmus, psikoloji, felsefe ve dil
alanlarinda egitim almis onemli bir Sovyet psikolog ve egitim teorisyenidir. 1920’lerde
Sovyetler Birligi’nde egitim psikolojisi alaninda ¢aligmalar yapmaya baslayan Vygotsky,
insan gelisimini toplumsal ve kiiltiirel baglamlar i¢inde ele alan oncii bir yaklasim ortaya
koymustur (Wertsch, 1998). En 6nemli eserlerinden biri olan “Diisiince ve Dil” (1934) adli
kitabinda, dilin bireyin bilissel gelisimindeki merkezi roliinii vurgulamis, bireyin zihinsel
stireclerinin dil yoluyla sekillendigini gostermistir (Berk & Winsler, 1995). Vygotsky’nin
sosyal 6grenme teorisi, bireylerin biligsel gelisiminin sadece bireysel deneyimlerle degil,
sosyal etkilesimler ve kiiltiirel faktorler araciligiyla bigimlendigini savunur. Bu yaklagim,
Piaget’in bireysel biligsel gelisim teorisinden ayrilarak, 6grenme ve gelisimin toplumsal ve

kiiltiirel baglamlara bagli oldugunu 6ne ¢ikarir.

Vygotsky’nin kurami temel olarak sosyal etkilesim, kiiltiirel araglar, yakinsak gelisim alan
(ZPD) ve ogrenme cergevesi (scaffolding) kavramlari {izerine insa edilmistir (Vygotsky,
1978). Sosyal etkilesim, Vygotsky’ye gore biligssel gelisimin anahtaridir. Cocuklar,
yetigkinler ve daha deneyimli yasitlariyla etkilesime girdikce diisiince ve davraniglar gelisir.

Bu etkilesimler sirasinda ¢ocuklar, ¢evrelerindeki daha bilgili bireylerin rehberliginde yeni
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bilgi ve beceriler kazanirlar. Sosyal etkilesim, 0grenmenin sosyal bir siire¢ oldugunu
gosterirken, bu siirecte cocuklarin ¢evresindeki kisilerle kurduklari iletisim biligsel gelisim
icin temel bir aragtir. Vygotsky’nin bu vurgusu, 6grenmenin bireysel degil, sosyal bir eylem

oldugunu ortaya koyar (Wertsch, 1991b).

Kiiltlirel araglar ise, 6grenmenin gerceklestigi ortamda kullanilan dil, semboller, yazi ve
sayilar gibi bilgi iletim araglarini ifade eder. Vygotsky’ye gore, bireyler diisiince siireclerini
bu kiiltiirel araglar1 kullanarak gelistirirler. Ozellikle dil, bu araglarin en dnemlisidir ve
bilissel gelisimde merkezi bir konuma sahiptir. Dil, bireyin diisiincelerini organize etmesini
ve bagkalariyla paylasmasini saglayan temel bir arag olarak iglev goriir. Vygotsky, dil ve
diisiince arasindaki bu i¢ ice gecmis iliskiyi inceleyerek, dilin yalnizca iletisim i¢in degil,
aynt zamanda diisiinsel faaliyetlerin yapilandirilmasi i¢cin de vazgecilmez oldugunu
gostermistir. Dilin bu islevi, sosyal konusma ve i¢sel konugsma asamalariyla agiklanir. Sosyal
konusma, cocuklarin diger insanlarla iletisim kurmak i¢in kullandig1 disa doniik dil iken,
icsel konusma, bireyin kendi diisiincelerini diizenlemek i¢in kullandig1 sessiz, igsel dil
bicimidir. Bu iki asama, biligsel gelisimin dil yoluyla nasil ilerledigine dair énemli bir

pencere agar (Wood vd., 1976).

Vygotsky’nin kuraminin belki de en bilinen kavrami olan Yakinsak Gelisim Alani (Zone of
Proximal Development — ZPD), cocugun kendi basina yapamadig1 ancak daha yetkin bir
rehber esliginde basarabilecegi gorevleri tamimlar. ZPD, ¢cocugun mevcut gelisim diizeyi ile
potansiyel gelisim diizeyi arasindaki farki temsil eder ve egitimin odaklanmasi gereken alan
gosterir (Luria, 1981). Bu kavram, egitimde 6gretmenlerin ve daha yetkin akranlarin ¢ocuga
destek vererek Ogrenmeyi nasil kolaylastirabilecegine dair pratik bir cergeve sunar.
Vygotsky’ye gore, 6grenme ancak ZPD’de gergeklesir; ciinkii ¢cocuk, bu destekle daha
karmagik gorevlerin listesinden gelebilir ve bdylece biligsel gelisimi hizlanir. ZPD kavramu,
ogretim stireclerinde bireysellestirilmis rehberligin 6nemini vurgular ve 6grenmenin sosyal

dogasini somutlastirir.

Ogrenme ¢ergevesi (scaffolding) ise, 6grenme siirecinde saglanan gegici yardimlari ifade
eder (Vygotsky, 1981). Bu destek, 6gretmen, ebeveyn veya daha yetkin akran tarafindan
sunulur ve gocugun gorevi basartyla tamamlamasi saglanir. Ogrenci bu gorevi 6grendikge,
destek kademeli olarak azaltilir; boylece ¢ocuk bagimsiz olarak 6grenmeyi siirdiirebilecek
duruma gelir. Ogrenme cergevesi, ZPD ile dogrudan baglantilidir ve egitimde etkili rehberlik

yontemlerinden biri olarak kabul edilir. Bu yontem sayesinde, 6grenenlerin kendi baslarina
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iistesinden gelemeyecekleri beceriler, uygun destekle kazanilir ve bu destek zamanla

kaldirilir (Minick, 1996).

Vygotsky’nin kiiltiir ve 6grenme iizerine gorisleri, biligssel gelisimin sosyal ve kiiltiirel
baglamdan ayn diisiiniilemeyecegini gosterir. Ona gore ¢ocuklarin gelisim siiregleri, iginde
bulunduklart toplumun degerleri, gelenekleri, dil yapist ve sosyal normlari tarafindan
sekillenir. Ornegin, farkli kiiltiirlerde yetisen c¢ocuklar farkli bilissel beceriler
gelistirebilirler; tarim toplumundaki ¢ocuklarin topragi isleme becerileri, sehirde biiyiiyen
cocuklarin ise teknolojiyle ilgili becerileri 6n plandadir. Bu baglamda, 6grenmenin evrensel
bir slire¢ olmadigini, sosyal ve kiiltiirel baglamlarin 6grenme ve gelisimi bigimlendirdigini
belirtir. Bu goris, egitimde kiiltiirel ¢esitliligin ve ¢evresel faktorlerin dikkate alinmasinin

Onemini ortaya koyar (Rio & Alvarez, 2007).

Vygotsky’nin dilin bilissel gelisimdeki kritik roliine dair analizleri, dilin sadece iletisim i¢in
degil, ayn1 zamanda diisiincenin yapilandirilmasi i¢in bir ara¢ oldugunu gosterir. Bu bakis
acist, egitim uygulamalarinda dil temelli 6gretim yontemlerinin gelistirilmesine Onciiliik
etmistir. Dil araciligryla 0grenme siirecine katilim, 6grencilerin diisiincelerini organize
etmelerini, problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerini ve sosyal etkilesim yoluyla bilgiyi
paylagmalarini saglar. Vygotsky’nin bu yaklagimlari, egitimde 6zellikle etkilesimli 6grenme

stratejilerinin temelini olusturur (Vygotsky, 1978).

Vygotsky’nin sosyokiiltiirel 6grenme kurami, egitim uygulamalarinda 6nemli degisikliklere
yol a¢gmustir. Bu kuram, Ogretmenlerin Ogrencilerle aktif ve etkilesimli bir sekilde
caligmasini, Ogrenme silirecinin Ogrencinin yakinsal gelisim alanina uygun olarak
planlanmasin1  savunur. Ogrencinin kendi basmna yapamadigi ancak az yardimla
basarabilecegi gorevlerin 6gretim siirecinin odak noktasi olmasi gerektigini belirtir. Bu
nedenle, 6grenme ¢ergevesi teknigi ve sosyal 6grenme yontemleri, modern egitimde yaygin
bigimde kullamilir hale gelmistir. Ogretmenler, 6grencilerin dgrenme siirecine aktif
katilimlarin1 destekleyerek, onlarin deneyimli bireylerle is birligi yapmalarint saglarlar
(Vygotsky, 1962). Bu etkilesimler sayesinde 6grenciler bilgiyi daha derinlemesine kavrar ve

uygulama becerilerini gelistirirler.

Vygotsky’nin kurami, 6zellikle “etkilesimli yazma stratejisi” ile dogrudan baglantilidir.
Etkilesimli yazma, 6grencilerin 6gretmen ve akran destegiyle birlikte yazma siireclerine
katildig1, karsilikli iletisim ve rehberlikle yazili iirlinlerin olusturuldugu bir 6grenme
yaklagimidir. Bu strateji, ogrencilerin kendi baslarina iistesinden gelemedikleri yazma

gorevlerini, sosyal etkilesim yoluyla ve 0grenme gercevesi destegiyle tamamlamalarini
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saglar. Boylece, dgrenciler yazma becerilerini gelismis bir sekilde kazanirlar ve bagimsiz
yazma diizeyine ulasana kadar Ogretmen rehberliginde desteklenirler. Bu siireg,
Vygotsky’ nin Yakinsak Gelisim Alan1 kavraminin pratige dokiilmiis halidir. Ogrenciler, dil
yoluyla diislincelerini yapilandirir, sosyal geri bildirimler alir ve biligsel gelisimlerini

hizlandirirlar (Vygotsky, 1966).

Etkilesimli yazma stratejisinde, Ogretmen Ogrenme cercevesi olarak gorev yapar;
ogrencilerin yazma siirecindeki ihtiyaclarina gore destek saglar ve bu destek asamali olarak
azaltilir. Ogrenciler ise bu sosyal dgrenme ortaminda, hem dil becerilerini hem de yazma
stratejilerini gelistirir. Bu strateji, dilin bilissel gelisimdeki merkezi roliinii pekistirirken,
yazmay1 bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ikarip sosyal ve kiiltiirel bir etkilesim siireci haline
getirir. Boylece, yazma 6gretimi, 6grencilerin sosyal cevreleriyle etkilesim iginde biligsel

olarak gelismesini saglayan kapsamli bir 6grenme deneyimine doniisiir (Kozulin, 1998).

Vygotsky’nin sosyal 6grenme teorisi, egitimde 0grenci merkezli, etkilesim temelli 6gretim
yaklagimlarinin temelini olusturur. Bu teori, 6gretmenlerin roliinii pasif bilgi aktarici
olmaktan cikarip, rehberlik ve destek saglayan aktif bir katilimci haline getirir. Ayn
zamanda, 6grenme silirecinde sosyal baglarin ve kiiltiirel baglamin 6nemini vurgular. Bu
acidan, etkilesimli yazma stratejisi gibi uygulamalar, 6grencilerin 6grenme siirecine anlamli
katilimlarin1 destekleyen ve biligsel gelisimlerini hizlandiran etkili yontemler olarak one

cikar (Daniels vd., 2007).

Vygotsky’nin sosyokiiltiirel 6grenme kurami, bireyin biligsel gelisimini sekillendiren temel
faktorlerin sosyal etkilesim, kiiltlirel araglar ve dil oldugunu ortaya koyar. Bu kuram,
egitimde Ozellikle 6grenme cergevesi ve ZPD kavramlar1 aracilifiyla, oOgrencilerin
potansiyel gelisim alanlarma yonelik destekleyici 0gretim yontemlerinin gelistirilmesini
saglar. Etkilesimli yazma stratejisi ise bu kuramsal ¢ercevenin somut bir uygulamasi olarak,
ogrencilerin yazma becerilerini sosyal 6grenme ortamlarinda gelistirmelerine olanak tanir.
Boylece, 6grenme siireci bireysel bir ¢abadan ¢ikarak, sosyal etkilesimlerle zenginlesen ve
derinlesen dinamik bir etkinlik haline gelir. Vygotsky’ nin goriisleri, giiniimiiz egitim
yaklagimlarina derinlik katan ve 6grenci merkezli 6gretimin temel taglarindan biri olmaya

devam etmektedir (Bodrova & Leong, 2007).
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2.7. Metin ve Metin Tiirleri

"Metin" terimi, Arapcadan dilimize ge¢mis olup, bi¢cim, anlatim ve yazim ozellikleriyle
yapilandirilmis kelime toplulugunu ifade etmektedir. Bu kavram, hem basili hem de el
yazisiyla olusturulmus bir parca anlamina gelirken, ayni zamanda belirli unsurlar
kullanilarak olusturulan, mesaj igeren ve kendi iginde tutarli bir yap1 olarak da
tanimlanmaktadir (Basaran, 2007; Basaran, 2020). Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2022), metni
“bicim, anlatim ve noktalama ozellikleriyle diizenlenmis kelimeler biitiinii” seklinde
tanimlamaktadir. Buna karsin, Akyol ve Sahin (2019), metni “anlam ¢ikarilabilen her tiirlii

ifade” olarak tanimlamaktadirlar.

Metinler, i¢inde barindirdiklart duygu, diisiince ve bilgilerin belirli bir diizen ve dil bilgisi
kurallarina uygun sekilde yapilandirilmasiyla ortaya ¢ikan anlamli birimlerdir (Giines, 2024,
s. 239). Okuma becerisinin kazandirilmasi ve 6grencilerin okuduklarini anlama seviyelerinin
Olgiilmesi gibi birgok siireg, dil Ogretiminde temel olarak metinler tizerinden
gerceklestirilmektedir (Kusdemir, 2020). Konularin ele alinisi, anlatim bigimi ve islenis sekli

acisindan metinler farklilik gosterebilmektedir (Ozkan, 2022).

Giines (2024, s. 240), metinleri sozlii, yazili ve gorsel olmak lizere {i¢ temel kategoriye
ayirmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirkge 6gretim programinda (MEB, 2019a, s. 19)
metinler bilgi verici, hikaye edici ve siir tiirlerinde sinmiflandirilirken, Kusdemir (2020)

metinleri hikaye edici ve bilgilendirici olmak tizere iki grupta degerlendirmistir.

2.7.1. Hikaye Nedir?

Hikaye, yasanmis ya da yasanmasi ihtimal olan olaylari, yer, zaman ve karakter unsurlariyla
ele alan belli bir diisiinceye gonderme yapma amacli yapilan anlatimlar olarak belirtilir.
Diger bir tanimla, kisinin veya birden c¢ok kisinin yasamis oldugu olay ya da olaylarin,
kurgusal olarak bu olaylar1 yasamis bireylere ¢ok yakin olarak anlatildig1 bir yaz tiiriidiir
(Giindiiz, 2003). Aktas’a (2018) gore ise hikaye, bir diisiinceye gonderme yapmak i¢in yer,
zaman ve kahraman unsurlarinin da kullanilmasiyla olusturulan kii¢iik anlatimlardir.
Hikaye edici metinler kurgusal olan ve sozlii anlatima daha elverisli ve uygun olan
(Kusdemir, 2020) ayn1 zamanda masal, tiyatro, roman, fikra, efsane, destan, mizahi, fabl,
¢izgi roman, hikdye (MEB, 2019, s. 19) gibi tiirleri kapsayan, bir olay1 anlatan (Akyol &
Sahin, 2019, s. 292) metin tiirii olarak belirtilebilinir.
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Cocuklar icin hikdye kavraminin olusmaya baslamasi okul Oncesi donemde baslar
(Tompkins, 2008). Okul 6ncesi donemde cocuklarin hikayeleri genellikle eylem odakli
olaylar1 ele alirken, ¢ocuklar yas aldikca ve tecriibe sahibi oldukga hikayeleri onlarin ruh
durumlarin1 ve kisiliklerinin egilimlerini ele almaya baglar. Hikaye anlatiminin gelisimi
cocuklarda iki sekilde gergeklesir (McKeough vd., 2007). Birinci sekilde; fiziksel diinyada
gerceklesmis durumlar, eylemler ve olaylar ¢ocuklarin hikayelerinin igerigini kapsarken
ikinci sekilde; karakterler tarafindan tecriibe edilmis durumlar, eylemler ve olaylarin
yorumlanmasi ¢ocuklarin hikayelerini kapsamaktadir (Bruner, 1986). Cocuklar zaman
icerisinde kendilerine anlatilan hikayeleri dinleyerek, kendilerinin okumus olduklar
hikayeleri bir bagkasina anlatarak ya da yazarak hikdye kavramini asamali olarak

gelistirmektedirler (Akyol, 2014; Tompkins, 2008).

Hikaye edici metinler, ilkokul 6grencileri agisindan da biiylik bir 6nem arz etmektedir.
Cilinkii bu yas grubundaki 6grencilerin ilgi alanlari, gelisim diizeyleri ve 6grenme ihtiyaclari
g6z oniinde bulunduruldugunda 6grenme siireclerinin hikayeler aracilifiyla desteklenmesi
kacinilmaz hale gelmektedir. Zira 6grenciler, hikayeler vasitasiyla okudugunu anlama,
yorumlama, elestirel dilisinme ve sonu¢ ¢ikarma gibi cesitli biligsel becerileri
edinmektedirler (Akyol, 2009). Ayrica hikayeler; igeriklerinin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi
sebebiyle Ogrencilere okuma aliskanligi  kazandirmakta, kelime dagarciklarini
zenginlestirmekte ve dil kullanim becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir (Akyol,
2019). Hikayeler okuyuculara hatirlama, bag kurma, anlam ¢ikarma, yorum yapma, organize

etme ve problem ¢6zme gibi becerileri sunan etkili metinlerdir (Akyol, 2014).

Hikaye edici metinlerde kullanilan anlatim big¢imi; giris boliimiiniin ardindan, metinde yer
alan karakter, zaman ve mekéanin tanitilmasi, hikayede yer alan olaylar, karsilasilan sorunlar
ve bu sorunlara yonelik ¢oziim girisimleriyle devam etmesi ve olaylarin sonuglanmasiyla
beraber ii¢ bolimden meydana gelir (Glines, 2024, s. 255). Alan yazinda, hikaye edici
metinleri olusturan yapisal 6gelere iliskin ¢esitli unsurlar arasinda olay, kurgu, ¢atisma,
karakter, sahne, zaman ve bakis ag¢is1 unsurlari yer almaktadir (Akyol & Sahin, 2019, s. 293-
294).

2.7.1.1. Hikdyenin Boéliimleri

Hikayeler giris, gelisme ve sonug olmak tizere ii¢ boliimden olusur. Akyol’a (1999, 2014)

gore, okuyucunun hikayeye motive edilmesi, sahne ve karakterlerin tanimlanmasi girig
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boliimiinde; hikayenin en uzun boliimii olan gelisme boliimiinde, karakterler hakkinda daha
fazla bilgi verilerek problem ve problemin ¢6ziimii hakkinda bilgi verilir. Hikdyenin sonug
boliimiinde ise, karigik olarak verilen olaylar toparlanarak problem ¢6ziime kavusturulur.
Giines (2003) ise, hikayeyi serim, diigiim ve ¢oziim olmak iizere ii¢ boliimde ele almistir.
Serim boliimiinde, ¢evre veya insanlar betimlenerek bunlarin arasinda olusan iligkinin
gelisimi ortaya konulur. Olay orgiisiinde nasil bir sonuca varilabilecegi konusunda ipuglarina
yer verilir. Diigiim bdliimiinde, hikdyede gecen olay kahramaninin ya kendisiyle ya da
cevresindekilerle bir ¢catisma halinde oldugu gosterilir. Coziim bdliimiinde ise, kahraman
tahmin edilen veya tahmin edilemeyen bir sonla karsi karsiya gelerek kendisiyle veya

cevresindekilerle uzlasma ortamina siiriiklenir.

2.7.1.2. Hikayenin Unsurlart

Hikaye, diger metin tiirlerinden farkli olarak 6zgiin yapisal unsurlara sahiptir (Tompkins,
2006, 2008). Birgok arastirmaciya gore hikayenin unsurlari birbirinden farklilik gdstermistir.
Kavcar ve digerleri (2009), dykiiniin unsurlarini kisiler, olay ve durum olarak Cemiloglu
(2009), olay, kahramanlar, ¢cevre, zaman, mesaj, tiir bilgileri, plan ve anlatim kaliplar1 olarak,
Akyol (2006) ise sahne, ana ve yardimci karakterler, baslatict olay, problem, problemi
¢Oozme tesebbiisleri, sonug, ana fikir ve tepki olarak siniflandirmistir. Hikdyenin unsurlari

genel olarak asagidaki unsurlar1 igermektedir.

2.7.1.2.1. Baglatict Olay

Baglatic1 olay hikdyede ¢oziilmesi gereken bir problemi ortaya cikararak olaylar dizisini
baslatan olaydir. Genel olarak baslatic1 olay canlilar tarafindan olusturulmamis ve fiziksel
bir nedene bagli bir dogal olay olabilecegi gibi aclik, aci, hastalik ya da hikayede yer alan
kahramanlar tarafindan gergeklestirilen bir eylem olabilir (Stein & Glenn’den aktaran,
Ozmen, 1999; Coskun, 2009, 2005°den aktaran Can, 2018). Olay, hikayelerde okuyucunun
zihninde mananin olugmasina yardimei olan en temel unsurdur. Olay unsuru, hem hikayede
gecen eylemlerin gerekgelerini icerir hem de bunlarin i¢inde yer alir (Akyol & Sahin, 2019,
s. 292). Hikaye edici metinlerde yer alan kahramanlarin yasadiklart problemlerin,
catismalarin, yazar tarafindan bir plan ¢ergevesinde gerilim, hareket olusturarak ilerlemesi
okuyucunun okudugu hikdye edici metine ilgi duymasimi saglayarak hikayeye

odaklanmasina katki saglayacaktir (Lukens vd., 2018, s. 141).
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2.7.1.2.2. Kurgu

Kurgu, bir yazarin hikdyeyi olusturmak i¢in olay ve sahne olmak iizere iki temel unsuru
sentezlemesi olarak tanimlanabilir. Etkili bir kurgu araciligiyla yazar, hikayede yer alan
olaylar1 mantiksal bir sira i¢inde diizenler ve aralarindaki nedensel iliskileri kurarak yazacagi
hikayeyi diizenler. Bu acidan kurgu, hikayenin en dikkat ¢ekici 6gesi olarak yer alir (Akyol
& Sahin, 2019, s. 292). Kurgu, hikdyede yer alan problemleri, bu problemlere yonelik
¢Oziimleri ve problemlerin sonuglarini kapsar. Yazarlarin yalnizca hikaye 6geleri ile problem
ve ¢Oziim asamalarini siralamalar1 yeterli degildir; bunun 6tesinde, bu asamalar arasinda
anlamli ve tutarli bir bag kurarak cabayla oriilmiis bir olaylar zinciri olusturmalar
gerekmektedir. Bu sekilde olusturulan bir kurgu, okuyucunun hikayeye bagl kalarak devam

etmesini saglar (Witherell & McMackin, 2005).

2.7.1.2.3. Problem/Catisma

Catisma ya da problem durumu olarak ifade edilen bu hikdye unsuru, hikayenin baslangi¢
kisminda bahsedilen olaydaki gerilimdir (Akyol & Sahin, 2019, s. 292). Hikayede baslatici
olayin ardindan ana karakterin diger karakterlerle ya da dogal problemlerle miicadele etmesi
seklinde ortaya ¢ikan olaylarin merkezinde yer alan ¢atisma durumudur. Hikayeyi okuyan
kisi, hikdyede anlatilan ¢atisma durumunun ¢6ziimii olup olmayacagini ya da ¢oziime nasil
kavusacagint merak eder (Coskun, 2009). Hikayenin olay orgiisiinii sekillendiren temel
unsur, hikdyede yer alan kahramanin baska bir karakterle yasadigi catisma durumunun
hikaye edici metne dahil edilmesidir. Bununla birlikte, baz1 durumlarda karakter, iki farkli
secenek arasinda kalmasi nedeniyle igsel bir ¢atisma da yasayabilir ve bu durum da olay

orgiisiine yon verebilir (Lukens vd., 2018, s. 146-147).

2.7.1.2.4. Karakterler

Hikayelerdeki olaylar yazarin olusturmus oldugu bir ya da birden fazla karakterin basindan
gecenleri ele aldigindan dolay1 karakter unsuru hikdyenin en onemli unsurudur. Hikaye
genellikle ana karakter lizerinde yogunlagsa da iki veya {i¢ yardimci karakterlerle olaylar
genisletilir (Tompkins, 2008). Hikayelerde, ele alinan temel konunun vurgulanmasinda
merkezi noktada bulunan kisi veya insan 6zellikleriyle kisisellestirilen insan dis1 varliklar
"ana karakter" olarak adlandirilirken, bu ana karakterlerin ¢evresinde yer alan ve onlarla

kurduklar iligkiler dogrultusunda hikayede belirli bir 6nem kazanan kisiler ise "yardime1
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karakter" olarak adlandirilir (Akyol & Sahin, 2019, s. 293). Cocuklar, etkilesim kurduklari
hikayelerde yer alan karakterlere karsi duygusal ve biligsel tepkiler gelistirirler ve bu
karakterlerin icinde yer aldigi olay orgilisiiniin tutarlilifina kars1 duyarlilik gosterirler.
Okuyucunun kendisiyle 6zdeslik kurabilecegi karakterler ile farkli kiiltiir ve gelenekleri

kapsayan hikayeler okuyucuda okuma istegini artiran hikayelerdir (Lukens vd., 2018, s.

113-137).

2.7.1.2.5. Dekor (Sahne)

Hikayedeki fiziksel ¢evrenin 6zeliklerinin neler oldugunun, olaylarin nerede ve ne zaman
gerceklestiginin anlatildigr bolimdiir (Akyol, 2014; Coskun, 2009). Hikayelerde gegen
biitiin olaylarin meydana geldigi mekanlar sahne unsuru olarak ifade edilebilir (Akyol &
Sahin, 2019, s. 293). Ozellikle ¢ocuk kitaplarinda yer alan hikdyelerde yer alan
kahramanlarin betimlemesi ve olaylarin gelisimi genellikle detaylandirilmig bir mekanda
gerceklesir. Hikayelerde yer alan sahne unsuru, kahramani, problemi, ¢atismay1 ve konuyu

dogrudan etkilemektedir (Lukens vd., 2018, s. 169).

2.7.1.2.6. Zaman

Gergek yasamda oldugu gibi hikayelerde de olaylar1 kapsayan zaman kavramina gereksinim
duyulmaktadir. Ciinkii hikayelerde gerceklesen olaylar1 gerceklestikleri zamandan ayri
olarak diisiinmek olanaksizdir. Hikayelerde; olaylarin baslama-bitme zamani, gergeklesme
zamani ve nakledilme zamani olmak iizere {i¢ farkli zaman dilimi vardir (Akyol & Sahin,
2019, s. 294). Hikayelerdeki bu zaman dilimleri kronolojik olarak ge¢misten geleceg§e dogru
ilerleyebildigi gibi bulunan zaman diliminden geriye dogru da gerceklesebilmektedir

(Coskun, 2009).

2.7.1.2.7. Bakis Acist

Hikayeler, genel olarak birinci agizdan anlatilir. Yazar, birinci agizdan hikayede olanlari
anlatir, hedef kitle okuyucusunun olanlar hissedip, gorebilmesine yardimc1 olmak i¢in tasvir
edici sozciikler kullanarak detaylara yer verir. Hedef kitlenin ilgi ve motivasyonunun
saglanmasi i¢in hikdyenin 1ilgi ¢ekici detaylar, imalar ve beklenmeyen sonlarla yeterince

stirpriz igermesi gerekmektedir (Witherell & McMackin, 2005).
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2.7.1.2.8. Sonuc

Hikayede ele alinan problemin ¢oziimii i¢in diisiiniilen problem ¢6zme tesebbiislerinin
olumlu ya da olumsuz olarak nasil sonug¢landigin1 bildirir. Hikdyenin sonucu hikaye
unsurlariyla tutarli olarak inandiric1 ve duygusal acidan da tatmin edici olmalidir (Akyol,

2014).

2.7.1.2.9. Tepki

Olayla ilgili ana karakterin ya da okuyucunun sergilemis oldugu duyussal ve biligsel
davranislardir. Hikayedeki olaylar ¢6ziim bi¢imine gore mutlu ya da mutsuz sekilde sona
erebileceginden tepkiler de olumlu ya da olumsuz olabilir. Baz1 oykiilerde okuyucuya
karakterin tepkisi agikca belirtilirken bazi1 Oykiilerde karakterin tepkisi okuyucunun
tahminine birakilir (Akyol, 2014; Stein & Glenn’den aktaran Ozmen, 1999). Ogrenciler
yorum yapma, okudugunu anlama, elestiri yapma ve sonug ¢ikarma gibi bir¢ok beceriyi
hikayeler araciligiyla kazandiklarindan dolay1 6grenmelerin saglanmasinda hikaye edici
metinlerin etkisi biiyiik bir énem teskil etmektedir (Akyol, 2009). Bu yiizden hikayeyi

olusturan unsurlar 6gretmen tarafindan 6grencilere 6rnek metinler iizerinden tanitilmalidir.

Unsurlar tanitildiktan sonra 6grencilerin 6n bilgileri harekete gegirilerek 6grenme ortamina
getirmeleri saglanmalidir. Ogrencilere daha Onceden okunan metinler ile hikayenin
unsurlarini iligkilendirme konusunda kilavuzluk yapilmalidir. Boylece yeni Ogrenilen
bilgilerin 6grenciler tarafindan daha diizenli ve daha ¢abuk olmasma yardimci olacaktir

(Akyol, 2014).
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BOLUM 111

ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde Etkilesimli Yazma Stratejisi ile ilgili yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.
Etkilesimli yazma stratejisinin aragtirmalari ulusal literatiirde sinirli oldugu i¢in uluslararasi

literatiir taranmustir.

Etkilesimli yazma ¢alismasinda, is birligine dayali bir 6gretim modeli uygulayan Brandt
(2002), 6grencilerin okuma ve yazma becerilerini gelistirmek amaciyla hem 6gretmen hem
de akran destegini iceren bir yaklagim benimsemistir. Calisma, ortaokul diizeyinde bir sinif
ile gerceklestirilmis ve alt1 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir. Stire¢ boyunca 6grencilerin yazili
anlattim becerilerinin  gelisimi, Ogretmen rehberliginde ve akran etkilesimiyle
desteklenmistir. Brandt, etkilesimli yazma siirecinde sinifi aktif tutacak grup caligmalari,
tartismalar ve ortak yazma etkinlikleri gibi yontemlere yer vermistir. Bu uygulamalar
sonucunda Ogrencilerin yalnizca yazma becerilerinde degil, ayn1 zamanda iletisim ve is

birligi yeteneklerinde de belirgin gelismeler oldugu rapor edilmistir.

Chapman (1999), dilsel ¢esitlilige sahip bir sinif baglaminda, 6grencilerin yazma siirecinde
grafofonik isaretleme sistemini nasil kullandiklarini ve bu siirecte ne tiir stratejiler
gelistirdiklerini incelemistir. Grafofonik isaretleme sistemi, 6grencilerin yazarken harf-ses
eslestirmeleri (grafem-fonem iligkileri) yoluyla kelimeleri tanima, yazma ve diizeltme
stireclerini yonettigi biligsel bir stratejiler biitlinlinii ifade eder. Bu sistem; 6grencilerin yazil
dili, ses bilgisi ve yazim bilgisiyle iligskilendirerek iiretmelerine olanak saglar. Chapman’in
caligmasinda, etkilesimli yazma yontemi bu siirecin temel pedagojik uygulamalarindan biri
olarak kullanilmistir. Arastirma sonuglari, dilsel farkliliklar1 olan Ogrencilerin harf-ses
iligkilerini kullanarak bagimsiz problem ¢ézme becerileri gelistirmelerinde etkilesimli

yazmanin etkili bir 6gretimsel strateji oldugunu gostermektedir.
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Compton’un (1994), etkilesimli yazmanin 6gretmen ve diger grup bireylerinin destegiyle
yazinin gorsel agilarina dikkat ¢cekmek icin Ogrencilere firsatlar sagladigi varsayimina
dayanarak yaptig1 ¢alismasinda, 6gretimin temelinin 6gretmenin ¢ocuklarin ne bildiklerine
dair gozlemlerinin olusturdugunu belirtmistir. Etkilesimli yazma siiresince Ogrenciler ve
ogretmen arasinda, 6grencilerin bilgisine ve gruba olan katkilarina ve 6gretmen araciligiyla
yapilan 6gretime dayanan bir iletisim vardir. Compton'in ¢aligmasini yiiriittiigli birinci sinif
siifinda, etkilesimli yazma stratejisiyle yapilan 6gretim, hem okuma hem yazma becerisini

biitiinlestirmistir.

Craig (2006), iki 6gretim yaklasiminin anaokulu oOgrencilerinin fonolojik farkindalik,
alfabetik bilgi ve erken okuma iizerindeki etkilerini arastirdigi c¢alismasinda, etkilesimli
yazma programina dayanan ogretim seklini, alanda test edilmis iistdil oyunlar1 programiyla
karsilastirmay1 hedeflemistir. On test —son test karsilastirma grubu tasarimi kullanilan 16
haftalik bu ¢calismada, 6grencilerin ortak gii¢lii yon ve gereksinimlerine gore gruplar halinde
kiigiik miidahale siniflarina ayrildi. Bu siniflarda her hafta 20 dakikalik 4 ders i¢in egitimli
okuryazarlik egitmenleri galisti. Ogrencilerin heceleme, fonolojik farkindalik ve okuma
gelisimine yonelik veri saglayan On test son test dl¢iimleri sonuglarina gore, gruplar arasinda
fonolojik farkindalik ve heceleme basarisi agisindan herhangi bir farklilik olmadig
belirtilirken s6zciikk tanimlama, sozciik okuma ve pasaj anlama Olgiimleri agisindan

etkilesimli yazma grubunun daha basarili oldugu belirtilmistir.

El-Salahat (2014), isitme engelli ya da isitme giicligli yasayan Ogrencilerin yazma
stratejisini 6grenmelerinde kullanilan etkilesimli yazma stratejisinin teorik bir gercevesini
olusturmay1 hedefledigi ¢aligmasinda, yazili anlatim ve temel ilkelerinin dgretiminde bu
stratejinin kullanilmasimin 6nemini ortaya koymaktadir. Ek olarak bu c¢alisma, stratejinin
uygulama adimlariyla birlikte 6gretmen ve Ogrencilerin de roliinii tanimlamaktadir.
Arastirmaci, arastirmanin amacina uygun olarak bu strateji hakkinda kapsamli bir literatiir
taramasi yaparak betimsel analitik yontemi kullanmistir. Bu ¢alismada, etkilesimli yazma
stratejisinin Ogrencilerin kendi aralarinda ve Ogretmen arasinda olusturduklart 6grenme
ortamindaki etkilesimlerini saglamaya dayandigi sonucuna varilmistir. Yani bu strateji,
isitme engelli ya da isitme zorlugu yasayan 6grencilerin sosyal ve dil becerilerini gelistirmek
icin Ogrencileri etkilesimli ve katilimci bir sekilde konu hakkinda yazarken Onceki
tecriibelerini kullanmalarin1 motive etmeyi hedeflemektedir. Bu calisma, 6grencilerin bu
durumlar1 kapsayan becerilerden yararlanma firsatin1 artiran 68renme durumlarinda

ogrencinin roliinii gelistirmede bu stratejinin dnemini gostermektedir. Sonug olarak, bu
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caligma isitme engelli ya da isitme gii¢liigii yasayan d6gretmenler i¢in program hazirlamada
etkilesimli yazma stratejisi gibi ¢agdas 6gretme stratejilerinin kullanilmasin1 6nermektedir.
Gelecekteki calismalarin isitme engelli ve isitme zorlugu yasayan Ogrencilerin sozlii ve
yazilt becerilerini gelistirmede etkilesimli yazma ogretimi stratejisinin kullanilmasiin

etkililiginin arastirilmas1 gerektigi sonucuna varilmistir.

Furgerson (2004), yazma becerisini 6gretmede belirgin bir 6gretme teknigi olarak etkilesimli
yazmay1 kullanan iki birinci simif 6gretmeninin deneyimini ve yazma becerisi ile ilgili
spesifik elementleri tanimlamay1 hedefledigi ¢calismada birinci sinifin sonunda alt1 haftalik
bir siire zarfinda her smifta 10 etkilesimli yazma dersi gézlemlenerek videoya kaydedildi.
Ayni zamanda 6gretmenlerin bir dersi planlarken neleri goz oniinde bulundurduklarin
ortaya c¢ikarmak ve derslerin ardindan ogretim yoOntemleri ve varsayimlari iizerinde
derinlemesine diisiinmelerine firsat saglamak i¢in 6n goriisme ve bilgilendirici konferanslar
yapildi. Bu aragtirmanin sonucuna gore, 6gretmenlerin etkilesimli yazma siirecinde yazma
becerisini gosteri yoluyla ve yazma oncesi ve yazma sirasinda metin hakkinda karar
vermede, yazma siirecini planlamada 6grencileri aktif bir sekilde siirece dahil ettikleri ve
yazma becerisiyle iliskili olan ¢esitlilik, hedef kitle, gdozden ge¢irme ve degerlendirme gibi
climlenin elementlerini ele aldiklar1 belirtilmistir. Bu ¢alismanin bulgular1 ayni zamanda
ogretim stirecinin son derece kisisel oldugunu da vurgulamistir. Derslerin zengin
tanimlamalari, etkilesimli yazma 6gretiminde ¢esitli ihtimalleri belirlemede arastirmacilar

ve 6gretmenlere yardimci olabilen 6zgiin metinler saglar.

Hall ve arkadaglar1 (2014), tarafindan yapilan arastirmada, 3 ila 5 yaslar1 arasinda olan 73
tane Head Start 6grencisiyle on test-son test kontrol grubu tasarimi kullanilarak 13 hafta
stiresince Head Start merkezinde bulunan 5 farkli sinifta biiyiik, kiigiik harf ve harf seslerin
tanimlanmasina iliskin veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan dontisiimlii olarak
deney grubunda kiiclik gruplar halinde her giin 10-15 dakikalik etkilesimli yazma dersi
verilirken, kontrol grubunda yer alan 6grencilere ise kendi 6gretmenleri tarafindan kiigiik
gruplar seklinde standart okuma yazma egitimi verildi. Arastirmanin bulgulari, etkilesimli
yazma stratejisi egitimi alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore biiyiik
ve kiiciik harfleri daha fazla algiladiklarini fakat harf seslerinde herhangi bir farklilik

olmadig1 sonucunu dogurmustur.

Henry (1999), etkilesimli yazma stratejisini uyguladig: bir anaokulu sinifinda bir ¢ocugun
heceleme stratejilerini inceledigi arastirmasinda, 6gretmenin &grencileri hakkinda sahip

oldugu bilgilerle etkilesimli yazma dersleri siiresince 6grettikleri arasinda baglanti kurmaya
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calistr. Yazar, konu bashigin1 “Yazar Olmak: Etkilesimli Yazma Yoluyla Ogrenme” olarak
secmesine ragmen g¢aligma, cocuklarin yazarlar olarak nasil gelistiginden ziyade metin

olusturma yeteneklerinin nasil gelistigine odaklanmustir.

Roth ve Guinee’nin (2011), glinde ortalama 10,5 dakikalik bir siireyi etkilesimli yazmaya
ayiran biiylik bir metropol bolgesinde yer alan kent okullarinda etkilesimli yazmanin birinci
sinif Ogrencilerinin bagimsiz yazma becerilerine etkisinin incelendigi arastirmasinda;
etkilesimli yazma kosulunda yer alan 6grencilerin bir karsilagtirma grubuna gore bagimsiz
yazma Ol¢limlerinde daha fazla gelisme gosterdikleri belirtilmistir. Bu arastirmada,
etkilesimli yazmaya katilan Ogrencilerin sadece bagimsiz yazma becerileri gelismekle
kalmayip yazma becerisinin “Fikirler, Organizasyon, Kelime Se¢imi, Ciimle Akicilig1,
Yiiksek Frekanshi Kelimelerin Yazimi, Diger Kelimelerin Yazilisi, Noktalama isaretleri, El

Yazis1 ve Biiylik Harf Kullanim1” gibi alt bilesenlerinin de gelistigi vurgulanmistir.

Rubadue (2002), “Kalemi Paylasiyorum” sloganiyla 6grencilerin hem okuma hem yazma
becerilerinin gelistirilmesini hedefleyerek etkilesimli yazma g¢aligmasini ilkokul birinci
siiflarda uygulamistir. Calismanin sonucuna gore, 6grencilerin yardimlasarak birbirlerine
destek saglamalarindan dolay1 harf ve sesleri daha kolay bir sekilde iliskilendirdikleri

belirtilmistir.

Runge (1997), etkilesimli yazma stratejisi ile ilgilenen okul 6ncesi 6grencilerle yaptigi
caligmasinda, etkilesimli yazma uygulamasinin okuma ve yazma deneyimlerinin
baslangicinda diisiik seviyede okuryazarlik bilgisine sahip dgrencilere katki sagladigin
belirtmistir. Runge, etkilesimli yazma siirecinde yazarlar olarak dgrenciler hakkinda elde
edilen bilginin, diger sinif yazma etkinliklerine katilan 6grenciler i¢in yazma stratejilerinin

ogretiminde bilgilendirebilecegi kanisina varmistir.

Soysal (2022), ogrencilerin sozciikk dagarciklarmi gelistirmeyi, yazarlik kimliklerini
desteklemeyi, bagimsiz bir bicimde yazma becerisini kazandirmayi1 ve sonug¢ olarak
ogrencilerin yazma basarisini artirmay1 hedefledigi ¢aligmasinda, Milli Egitim Bakanligina
bagl 6zel bir okulda ilkokul iigiincii sinifa giden 38 6grenci ilizerinde On test ve son test
kontrol grubunun yer aldig1 yar1 deneysel bir desen kullanmistir. Toplamda 10 hafta siiren
caligmasinda On test, son test ve derinlestirerek/etkilesimli yazma stratejilerini tanitan
programi ele almistir. Calismasinda, uygulama yapilacak simiflarda deney grubunda
derinlestirerek/etkilesimli yazma stratejileri aktif bir sekilde kullanilirken kontrol grubunda

derinlestirerek ve etkilesimli yazma stratejileri ders igerigi olarak kullanilmamigtir.
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Calismanin neticesine gore, hikaye edici metin yazma basarisinda deney grubunda yer alan

ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Topuzkanmis (2014), Tirkge Ogretmenligi birinci sinifinda 6grenim goéren 50 6gretmen
adayiyla yiiriittiigii yar1 deneysel ¢alismasinda, yazma stratejileri 6gretiminin 6grencilerin
yazma basarilarina ve yazma kaygilarina etkisini incelemistir. Calismada, deney grubundaki
ogrencilere 14 hafta siiren bir yazma stratejisi egitimi verilmis; bu egitimin ardindan, yazma
basarilarinda artis ve yazma kaygilarinda azalma gézlemlenmistir. Arastirma bulgularina
gore, deney grubu Ogrencileri aldiklar1 egitimi faydali bulduklarini belirtmis ve yazma

stirecine daha olumlu yaklastiklarini ifade etmislerdir.

Ulper’in (2011) dgretmen adaylariyla gerceklestirdigi arastirmaya 237 6grenci katilmustir.
Arastirmada, yazma stratejilerinin neler oldugu, bu stratejilerin hangi asamalarda
kullanildig1 ve ne tiir yararlar sagladigina iliskin sorular yoneltilmistir. Elde edilen bulgular,
Ogretmen adaylarinin yazma Oncesi stratejileri oldukea sinirli kullandiklarini; buna karsilik
gbozden gecirme strateilerine daha fazla bagvurduklarini ortaya koymustur. Ayrica, bir¢ok
yazma stratejisi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 da arastirmanin 6nemli

sonuclarindan biridir.

Bu caligmalar etkilesimli yazmanin 6grencilerin bagimsiz yazmalarina transfer edilen yazma
stratejilerini gelistirmeleri i¢in destekleyici ve agik bir igerik sagladigin1 desteklemektedir.
Yazarlarin her biri etkilesimli yazmanin 6grencilerin yazma siirecini gelistirmesine yardimci
oldugunu sdylemesine ragmen veriler, ozellikle etkilesimli yazmanin harfler ile sesler
arasindaki tekabiilii ve yazi1 kurallarin1 anlamalarini gelistirmelerine nasil katkida

bulunduguna yonelik analiz edilmektedir.

Etkilesimli yazma stratejisi lizerine yapilan arastirmalar, bu stratejinin 6grencilerin 6gretmen
rehberligi ve akran destegiyle saglanan etkilesimler sayesinde yazma siirecinde aktif bir rol
alarak okuma ve yazma becerilerini gelistirme, derinlestirme ve giiclendirmede 6nemli bir
rol oynadigini, 6grenciler arasinda is birligini tesvik ederek 6grencilerin dil becerilerinin ve
sosyal becerilerinin gelismesine olanak sagladigini, Ogrencilerin yazma siirecindeki
bagimsizliklarini artirdigini, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili bir 6gretim
aract oldugunu vurgulamaktadir. Etkilesimli yazma stratejisinin uygulandig: arastirmalarin
cogunun yurt dist agirlikli oldugu Tirkiye’de ise uygulanildigina dair tek bir arastirma
oldugu tespit edilmistir. Bu ¢ergevede iilkemizde etkilesimli yazma stratejisinin farkli
ogrenci gruplarinda nasil uygulandigina ve bu stratejinin etkili olup olmadigini inceleyen

daha fazla aragtirmaya gereksinim vardir.
53



BOLUM IV

YONTEM

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri toplanmasi ve

verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Calismada etkilesimli yazma stratejisinin ilkokul 6grencilerinin hikdye yazma basarilari
iizerine etkisini belirlemek icin verilerin toplanmasi, analizi ve degerlendirilmesinde nicel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Desen olarak ise On test-son test kontrol gruplu yar
deneysel desen tercih edilmistir (Kosa, 2014, s. 320). Deney ve kontrol grubunun bulundugu
yar1 deneysel aragtirmada deney grubuna bagimli degisken lizerinde bagimsiz degiskenin
etkisi dikkate alinarak uygulama yapilirken kontrol grubuna ise Tiirk¢e dersi programi
uygulanmistir (Biiytikoztiirk vd., 2018). Deneysel arastirmalar, deney ve kontrol grubu
olmak iizere iki ayr1 grup lizerinde yiiriitiilmektedir. Yar1 deneysel arastirmalarda da,
deneysel arastirma yontemlerinin temel niteliklerini bilmek ve uygulamak biiyiik 6nem
tasimaktadir. Bu tiir calismalarda dikkat edilmesi gereken temel unsurlar arasinda; deney ve
kontrol gruplarimin karsilastirilmasi yoluyla degiskenlerin etkilerinin belirlenmesi, bagimsiz
degiskenlerin arastirma siirecine dahil edilmesi ve bu degiskenlerin kontrol altinda tutulmasi

bulunmaktadir (Creswell, 2012).

Arastirmact yar1 deneysel deseni, gercek deneysel ¢alismalarin yapilamadigir diger bir

ifadeyle yapay gruplarin olusturulamadig1 durumlarda kullanmaktadir. Kontrol gruplu 6n

test- son test yar1 deneysel olan arastirmalarda gruplar seckisiz olarak belirlenir ancak deney

ve kontrol grubunda yer alan katilimecilar yansiz olarak atanamamaktadir. Egitim bilimleriyle

ilgili yapilan aragtirmalarda sinif i¢ine miidahale edilememekte grup ici katilimcilar seckisiz

olarak belirlenememektedir (Biiyilikoztiirk vd., 2018). Arastirmacilar ilk olarak 6n test
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uygulayarak deney ve kontrol gruplarinin benzer 6zelliklerine bakarlar. Benzer 6zellikleri
gosteren gruplarin biri deney grubunu digeri ise kontrol grubunu olusturur. Kontrol gruplu
On test son test yar1 deneysel desen arastirmalarinda yalnizca deney grubuna deneysel

uygulama yapilir kontrol grubunda ise mevcut program uygulanir.

Deney grubuna yonelik uygulamalarin tamamlanmasinin ardindan, hem deney hem de
kontrol grubuna son test uygulanmis; elde edilen veriler dogrultusunda gruplar arasindaki
farkliliklar incelenmistir. Uygulama siirecinde her iki gruptaki 6grencilere de 6n test ve son
test uygulanarak degisim diizeyleri karsilastirilmistir. On test ve son test uygulama siirecinde
ogrencilere verilmis olan dort konu baslhigindan istedikleri bir konu ile ilgili bir hikaye
yazilmasi istenmistir. Boylece dgrencilerin bagimsiz bir sekilde hikdye yazma basarilarinin
tespit edilmesi hedeflenmistir. Uygulama siirecinde deney grubundaki etkisi 6l¢iilmek
istenen strateji etkilesimli yazma stratejisi olmustur. Etkilesimli yazma stratejisi haftada 3
ders olmak {tizere toplam 10 haftalik uygulama siirecinde etkin bir sekilde kullanilmis ve
Ogrencilerin hikdye yazma becerileri iizerine etkisinin incelenebilmesi igin ¢alisma
yapilmigtir. Kontrol grubunda ise ¢aligmalar Tiirkge Dersi Ogretim Programina gore

ylrlitiilmistiir (Sonmez & Alacapinar, 2011).

Tablo 1

Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar On Testler Yontem Son Testler

Deney G. 6+1 Analit.ik Yazma ve EYS.Tabanll Tﬁrkgg . 6+1 Analit.ik Yazma ve
Degerlendirme Olgegi Dersi Planlama Egitimi ~ Degerlendirme Olcegi

Kontrol G. 6+1 Analit.ik Yazma ve 6+1 Analit.ik Yazma ve
Degerlendirme Olgegi Degerlendirme Olcegi

4.2. Caisma Grubu

Arastirmada yar1 deneysel desen tercih edildiginden, bir evren ve Orneklem sec¢imi
yapilmamis, bunun yerine ¢alisilacak gruplar belirlenmistir. Gruplar belirlenirken gruplar
arasindaki benzer oOzellikler géz 6niinde bulundurulmustur. Ogrenci gruplari, seckisiz
(random olmayan) yontemle olusturulmustur. Yar1 deneysel aragtirmalarda deney ve kontrol
gruplar1 seckisiz olarak belirlenebilmekle beraber, bu gruplardaki dgrencilerin tiimiiyle
rastgele atanmasi miimkiin olamamaktadir. Ciinkii arastirmanin uygulama siireci egitim-
ogretim faaliyetlerinin siirdliriildigii sinif ortamlarinda gergeklestirilmektedir. Bu nedenle,
mevcut smif yapisina disaridan miidahale edilmesi veya gruplarin yapay olarak

olusturulmas1 miimkiin olmamaktadir (Talada, 2007). Arastirmanin ¢aligma grubunu Van
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ili Edremit ilgesinde yer alan bir devlet ilkokuluna devam eden 2024-2025 egitim dgretim
yili igerisinde 6grenim goren 40 tane dordiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin
gerceklestirilebilmesi icin 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alindiktan sonra
caligma grubuna dahil edilecek 6grencilerle goriismeler gergeklestirilerek ¢alisma hakkinda
bilgilendirme yapilmistir. Calismada benzer akademik basarilara ve 6zelliklere sahip iki adet

dordiincii sinif subesinden biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olmustur.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dagilimi
Grup Kiz Erkek Toplam
Deney 13 9 22
Kontrol 7 11 18
Toplam 20 20 40

Arastirmanin veri toplama siireglerinden On test asamasma katilan, ancak son test
asamasinda yer almayan sekiz 6grenciye ait verilerin ¢ikarilmasiyla birlikte arastirmanin
calisma grubunu 40 ilkokul dordiincii sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada deney
grubunu olusturan 6grencilerin %59.10’u kiz (n=13), %40.90°1 erkektir (n=9). Arastirmanin
kontrol grubunu olusturan 6grencilerin ise %38.90°1 kiz (n=7), %61.10’u erkektir (n=11).

4.3. Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araci olarak etkilesimli yazma stretejisine uygun olarak hazirlanan
10 haftalik her hafta 3 ders saati olacak sekilde toplam 30 ders saatlik ders planlari
kullanilmistir. Hazirlanan bu ders planlar1 ilk 5 hafta boyunca stratejinin uygulama
asamalarina uygun olarak belli bir sirada uygulanmistir. Sonraki 5 hafta ise stratejiyi
uygulamaya ve gelistirmeye yonelik grup caligmalar1 ya da bireysel olacak sekilde ders
planlar1 hazirlanmistir. Uygulama basinda ve sonunda deney ve kontrol grubundaki
dgrencilere 6n test ve son test uygulanmistir. On test ve son test uygulama siirecinde
ogrencilere verilmis olan dort konu basligindan istedikleri bir konu ile ilgili bir hikaye
yazilmasi istenmistir. Boylece 6grencilerin bagimsiz bir sekilde hikdye yazma basarilarinin

tespit edilmesi hedeflenmistir.

Calismada elde edilen veriler Ozkara (2007) tarafindan Tiirkceye uyarlanan 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Olgegi (Ek-2) ile degerlendirilmistir. S6z konusu degerlendirme

Olgegine ait bilgiler agagida sunulmustur.
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4.3.1. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi, ayn1 adi tastyan yazma modeline dayal
olarak nitelikli yazilar1 degerlendirme amaciyla 1980°’li yillarda Amerika Birlesik
Devletleri’'nde, Kuzeybati Bolgesel Egitim Laboratuvari’'nda (NWREL) goérev yapan
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir (Ozkara, 2007). Beaverton ve Oregon bolgelerinde
gorev yapan ogretmenlerin katki saglamalariyla gelistirilen bu 6lcek, nitelikli bir yazinin
sahip olmasi gereken temel 6zellikleri ve bu temel 6zelliklerin degerlendirilmesine iliskin
olciitleri kapsamaktadir (Grundy, 1986). Olgege gore etkili bir yazida bulunmasi gereken
temel Ozellikler; fikirler (ideas), organizasyon (organization), lislup (voice), kelime se¢imi
(word choice), climle akicilig1 (sentence fluency), imla ve noktalama (conventions) ile

sunum (presentation) olmak iizere yedi baslik altinda gruplanmistir (Ozkara, 2007).

Bu arastirma kapsaminda 6grenciler tarafindan 6n test ve son testte yazilan hikaye edici
metinler, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi kullanilarak degerlendirilmistir.
Olgek, Tiirkiye’de Ozkara (2007) tarafindan uzman goriisleri almarak Tiirkceye
uyarlanmistir. Olgegin giivenirlik katsayilari, fikirler boyutu igin .92, organizasyon boyutu
icin .91, islup boyutu icin .89, kelime se¢imi boyutu i¢in .91, climle akicilig1 boyutu i¢in
.90, imla boyutu i¢in .93 ve sunum boyutu i¢in .92 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada s6z
konusu dlgegin kullanilabilmesi amactyla, Ozkara’dan e-posta yoluyla gerekli izin alimustir

(Ek-1).

Ogrencilerin aragtirma dncesinde, uygulama galigmalarinda ve arastirma sonunda yazdiklar
hikaye edici metinler 6+1 analitik yazma ve degerlendirme 6l¢eginde bulunan yedi kriter
dikkate alinarak arastirmaci ve bir uzman tarafindan degerlendirilmistir. Puanlamalar
yapilirken oOlcegin her boyutuna yonelik en diisiik verilebilecek puan 1, en yliksek
verilebilecek puan ise 5’°tir. Yazida incelenen boyutun niteligine gore her boyut i¢in 1,2,3,4,

ve 5 puan verilebilmektedir (Culham, 2003; Werkmeister, 2010).

Tablo 3
6+1 AYDM Olceginin Diizeylere Gére Puan Araliklar:
Aralik Diizey
1-12 Diisiik
13-24 Orta
25-35 Yiiksek
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Bu 0lcege gore bir 6grenci lirlinli toplamda en diisiik 7, en yiiksek 35 puan alabilir. 6+1

Analitik yazma ve degerlendirme oOl¢egin diizeylere gore puan araliklari tablo 3’te

sunulmustur.

4.4. Pilot Uygulama

Ilkokul dordiincii siif 6grencileriyle gergeklestirilen etkilesimli yazma siirecinin

betimlenmesi ve bu konuyu ele alacak yiiksek lisans tezimin uygulama siirecine yaptigi

katkiy1 konu alan pilot uygulamada Etkilesimli Yazma stratejisi (EYS) asamalarina uygun

olarak ders planlar1 ve etkinlikler hazirlanmistir. Bu ders planlart ve etkinliklerine uygun

olarak 2023-2024 egitim 6gretim yilinin yaz tatilinde 2 hafta siiresince, her hafta 10 ders

saati olmak iizere toplam 20 ders saati pilot caligma olarak uygulanmistir.

Pilot uygulama, 2024 yili Temmuz-Agustos aylarinda Van ili Edremit il¢esine bagl Vali
Tahir Pasa Ilkokulu’nda &grenim goren 8 tane dordiincii smif dgrencisi iizerinde

yapilmistir.

Pilot uygulama siirecinde okullar yaz tatilinde oldugu i¢in dersler sabah saatlerinde
yapilmistir. Ancak okulumuzda ikili egitim uygulandigindan asil uygulama 06glen

saatlerinde yapilmistir.

Uygulama siireci yaz tatilinde yapildigindan 6grenciler veliler bilgilendirilip velilerden

gerekli izinler alinarak goniilliiliik esasina gore secilmistir.

Uygulama i¢in uygun 1s1 ve havalandirmanin saglandig1 6grencilerin dikkatini dagitacak

gorsel ya da isitsel uyaranlarin olmadig1 bir uygulama ortami1 hazirlanmistir.

8 Ogrenci ile 2 hafta her giin (40+40) olacak sekilde toplam 20 ders saati uygulama
yapilmistir.

Uygulamanin ilk 6 ders saatinde dgretmen, O6grencilere bir hikdye okumus; ardindan
hikayede ele alinan konulardan birini 6gretmen ve oOgrenciler etkilesimli bir sekilde
secerek o konu tlizerine ‘Etkilesimli Yazma Stratejisinin ‘uygulama asamalarina uygun

olacak sekilde ortak bir hikaye yazmislardir.
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Sekil 1. Grup ve 6gretmen etkilesimiyle yazilan ortak hikayeden kesitler
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» Daha sonraki derslerde ise 6gretmen rehberliginde grup caligmalart yapilarak farkl
hikayeler yazilmistir.
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Sekil 2. Gruplar tarafindan yazilan hikayeler

* Grup calismalari tamamlandiktan sonra Ogrencilere yazma becerisini gelistirmeye

yonelik degerlendirme formlar1 uygulanmistir.
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Yazmaya Yonelik &z Degerlendirme Formu
’Tm-r Her zaman | Bazen | Highir umﬂ
Yazilanimda anlamh ve kuraii; climleler kullaninm. ¢
Yazdigim yaziya konusuyla TIgili bashik bulurum, M
Ol
ors . ‘dofru kul
‘Yazmaya b nce di

Yazdiklanmi kontrol ederek ifade,
yanhislarini dazeltirim, hart ¥ poktaeme

Fikirler arasindaki anlam iliskilerine dikkat ederek yazanm.

v4
Bl I (V4 B
== V

Yazma konusunu belirleyebilirim.

\\ |
\v\ |

Vaziarimda konuya bali kalri. \ \/\

S *\ 1] |

- .

Yazilarimda yardimci fikirlere yer veririm.

Yazilarimda ana fikre 8nem veririm. \ /

yuva y Her gun X 1 hy

Ganlerden bir &ZUn, bir karga bu;

merakla Yk
izliyordu. x-rt.: sugla dagin d layan bir kuzu gordo. Sﬂmubd‘;

‘ "“ pm’hm attig gib k\lzuyu kapti. Y-mok lcln yuvasina goturdi. Bunu gdren karga, kartalin baganisina

a d dﬂhnwmmbu-kumgmn mmﬁblkwuymm

Sekil 3. Hikaye yazma becerisine yonelik degerlendirme formlari

61

les




Yapilan pilot uygulama sonucunda;

» Baz etkinliklerin 6ngdriilen siirede (40+40) tamamlanamayacagi fark edilmistir. Bu

nedenle etkinliklerin siireye uygun hale getirilmesi ya da siirenin artirilmasi,

» Etkilesimli bir sekilde olusturulan hikayelerin farkli programlar (Canva vb.) kullanilarak

gorsellerle daha fazla ilgi ¢ekici bir hale getirilmesi,

« Ogrencilerin evde velileriyle de etkilesimli olarak hikdye yazmalarini destekleyecek

caligma kagitlarinin hazirlanmasi,

* Upygulama oturumlarmin ¢ogu grup ¢alismalar seklinde yapildigindan yazma becerisi
zay1f olan bazi 6grencilerin 6zellikle bagimsiz olarak hikaye yazmada zorluk yasadiklari
gozlemlenmistir. Bu nedenle grup tiyeleri belirlenirken dgrencilerin yazma becerilerinin

g6z onilinde bulundurulmast,

+ Siire¢ boyunca yazim ve imla hatalar1 devam ettiginden yazim ve imla kurallarini

pekistirmek i¢in kisa kisa etkinliklerin yapilmasi,

* Giiniimiiz 6grencilerin hemen hemen hepsi dijital oyunlara ilgi duydugundan yazma
becerilerini  gelistirmeye yonelik dijital platformlarin  daha ¢ok kullanilmast

Ongorilmiistiir.

4.5. Uygulama Siireci

Bu arastirmanin deneysel uygulama siirecinde, etkilesimli yazma stratejisine (EYS) dayali
olarak hazirlanan Tiirk¢e Dersi Planlama Egitimi, deney grubundaki 6grencilerle toplam 10
hafta boyunca haftada 3 ders saati olacak sekilde yiiriitiilmiistiir. Stirecin ilk haftasinda 6n

test, son haftasinda ise son test uygulanmastir.

EYS uygulamasi, Vygotsky’nin sosyokiiltiirel 06grenme kurami c¢ergevesinde
sekillendirilmis ve ozellikle “6grenme cergevesi” (scaffolding) anlayisi esas alinmustir.
Ogretmen, yazma siirecinin her asamasinda 6grencilere model olmus, onlarin yazma
becerilerini agsamali olarak bagimsizlastiracak sekilde rehberlik etmistir. Bu yoniiyle siirec,
literatiirdeki “modelleme, ortak yazma, rehberli yazma ve bagimsiz yazma” asamalarina

paralel bicimde yapilandirilmistir.

Uygulama boyunca Ogrenciler, yazma siirecine iliskin cesitli stratejilerle desteklenmis,

yazma oOncesi fikir olusturma, planlama, taslak yazma, gdzden ge¢irme ve son halini
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olusturma gibi adimlar is birligi temelli etkinlikler ile yiirttiilmistiir. Asagida, uygulama

stirecinin haftalik yapisini gésteren tablo sunulmustur.

Tablo 4

Haftalik Ders Stiregleri Uygulama Tablosu

Ilgili Hafta Uygulama Siireci Etkinlikler Etkilesimli Yazma Stratejisi
1. Hafta On test
Konumuzu segiyoruz '
Yazilacak hikayeye fikir agacimiz Ogretmenden 6rnek hikaye/tecriibe
2. Hafta . . o .
’ yonelik hazirlik caligmalar1  hikdyemizi kime neden  ve deneyim paylasma
yazalim
Yazilacak hikayeye Hlkayemlz1n unsurlart Kalem paylagimi(Yazma
3. Hafta . kelime duvarimiz
yonelik hazirlik ¢aligmalart . N arkadaglariin olusturulmasi)
hikaye dag1
Yazilacak hikaye Hikayemizi hizlica
4. Hafta taslaklariin olusturulmast  yazalim baglik bulalim Taslak yazma kalem paylagimi
Yazilacak hikaye g;lfzyinliarggif
5. Hafta taslaklarmin gézden agimt § Kalem paylasim1 gézden gecgirme
. gegiriyorum kontrol
gegirilerek tekrar yazilmast 3 .
listemiz
Yz el ikay e Kalem paylasimi metni yayimlama
6. Hafta diizeltmelerin yapilip Poster hazirltyorum A 15 r}rllas yay
hikayenin paylasilmasi paylas
Tecriibe paylasma kalem paylasimi
7. Hafta Hikaye yazma ¢alismalart ~ Hikaye haritalarimiz g bashidg 01u§turr?a metnin .
olusturulmasi1 metnin diizenlenmesi
metnin sunulmasi
Tecriibe paylagma kalem paylagimi
8. Hafta Hikaye yazma cahsmalari Gorsellerle hikaye konu bagliklar1 olu§turr{1a metnin
olusturma olusturulmasi1 metnin diizenlenmesi
metnin sunulmasi
9 Hafta Hikaye yazma cahismalart Gelisme ve sonucu N{etmn olus.tgrulmgm metnin
arayalim diizenlenmesi metnin sunulmasi
Tecriibe paylasma kalem paylagimi
- . . konu bagliklar1 olusturma metnin
10. Hafta Hikaye yazma ¢alismalari Hikaye kiipleri olusturulmast metnin diizenlenmesi
metnin sunulmasi
Tecriibe paylasma kalem paylagimi
11. Hafta Hikaye yazma galismalart Qusuncelerlml konu bagliklar1 01u§turr?a metnin .
agaclandiriyorum olusturulmasi metnin diizenlenmesi
metnin sunulmasi
12. Hafta Son test

Yukaridaki tabloya gore:

v’ Ilk bes hafta, ders planlar literatiirdeki etkilesimli yazma modelinin temel asamalaria

uygun sekilde yapilandirilmis ve ders planlari bu dogrultuda uygulanmaistir.

v" Sonraki bes haftalik siiregte ise Ggrencilerin yazma becerilerini pekistirmeye yo6nelik

olarak her hafta farkli bir yazma etkinligi yapilmistir. Bu etkinlikler sayesinde

ogrencilerin hem yaratic1 hem de elestirel diisiinme yetileri desteklenmistir.
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v" Ogrenciler yazma siirecinde kalem paylasimu, fikir paylasimi, poster ve hikiye sunumlari
gibi is birlikli 6grenme 6geleriyle desteklenmis, 6gretmen ise bu siirecte hem model hem

de rehber olarak 6grenme ¢ergevesi gorevini siirdiirmustiir.

v Her 6grenci urilinii (6rnek hikayeler, gorsel hikiye tasarimlari, diisiince haritalar1 vb.)
siirecin ilerleyisini belgeleyen somut ¢iktilar sunmustur. Ornek somut ¢iktilar EK 5’te

sunulmustur.

v’ Etkilesimli Yazma Stratejisinin uygulanmasina yonelik ders planlar1 olusturulmustur.

Ornek ders planlar1 EK 4’te sunulmustur.

Bu uygulama siireci, Ogrencilerin bagimsiz yazma becerilerini gelistirmek {izere
yapilandirilmis ve sosyal etkilesimi dnceleyen etkilesimli yazma stratejisinin uygulamadaki
karsiligin1 gostermesi agisindan dnemlidir. Uygulama boyunca deney ve kontrol gruplaria
ayni1 materyal, siire ve fiziki kosullar saglanmistir. Kontrol grubundaki 6grenciler, Tiirkce
Dersi Ogretim Programi gergevesinde ders islemeye devam etmistir (Sénmez & Alacapinar,

2011).

4.6. Verilerin Analizi

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinden elde edilen veriler SPSS 24 paket programu ile analiz
edilmistir (International Business Machines [IBM], 2016). Arastirmada ilk olarak, verilerin
normallik varsayimini saglayip saglayamadigini gormek adina carpiklik ve basiklik
degerleri incelenmistir. Gergeklestirilen inceleme sonucunda verilerin normal dagilim
gosterdigi goriilmiistiir. Ciinkii arastirmada yer alan degiskenlerin tamami c¢arpiklik ve
basiklik acisindan + 2 araliginda yer almaktadir. Bu sebeple de verilerin normal dagilim
gosterdigi varsayilmistir (George & Mallery, 2001). Verilerin normal dagilim gdstermesiyle
birlikte, iki bagimsiz grup olan deney ve kontrol gruplarini karsilastirmak icin Bagimsiz
Orneklem T Testi ile gruplari on test ve son test olarak karsilastirmak icin ise Iliskili

Orneklemler T Testi kullanilmustir.

4.7. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin gegerliligi (research validity), arastirma bulgularmin gercegi ne Olgiide
yansittigini ve arastirma siirecinde kullanilan yontemlerin arastirma amacina uygun olup

olmadigini sorgulayan bir kavramdir (Creswell, 2014; Fraenkel, Wallen & Hyun, 2015).
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Gegerlik, elde edilen sonuclarin dogrulugunu ve bu sonuglardan yapilan ¢ikarimlarin
bilimsel temellere dayanma derecesini gosterir. Arastirma gegerligi genel olarak i¢ gecerlik
ve dis gecerlik olmak iizere iki boyutta ele almir. I¢ gecerlik, arastirma sonuglarinin
gergekten uygulanan degiskenlerden kaynaklanip kaynaklanmadigini incelerken; dis
gecerlik, elde edilen bulgularin benzer ortamlara ve gruplara genellenebilirligini ifade eder

(Bliytikoztiirk vd., 2022).

Arastirmanin giivenirligi, veri toplama ve analiz slireglerinin hatalardan arindirilma diizeyi
ve tekrarlanabilirligi ile ilgilidir (Ellez, 2014). Deneysel desenli arastirmalarda gecerlik ve
giivenirligi saglamak i¢in ¢esitli Onlemler alinmasi Onerilmektedir (Creswell, 2013;
Huberman & Miles, 1994). Bu dogrultuda, bu arastirmada hem i¢ gecerligi hem de

puanlayicilar aras1 giivenirligi artirmak amaciyla ¢esitli yontemsel dnlemler uygulanmistir.
Gegerligi Artirmaya Ynelik Onlemler:

v’ Deney ve kontrol grubuna esdeger ortam saglanmistir. Her iki grupta da ders siiresi,

fiziksel ortam ve materyal kosullar1 benzer tutulmustur (Sonmez & Alacapinar, 2011).

v Uygulamanin 6n test ve son testleri ayn1 6lgme araci ile yapilmigtir. Bu sayede 6lgiim

degiskenliginden kaynaklanan i¢ gecerlik tehditleri en aza indirilmistir.

v' Arastirmada kullanilan 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi’nin daha once

gecerlik caligmalar1 yapilmis bir 6lgme araci olmasi da yap1 gecerligini desteklemektedir.

v' Pilot uygulama gergeklestirilmis ve uygulama siirecinde ortaya ¢ikabilecek yontemsel
eksiklikler belirlenerek diizeltici onlemler alinmistir. Bu da siire¢ gegerligine katki

saglamistir (Glesne, 2013).
Giivenirligi Artirmaya Y6nelik Onlemler:

v Yazma friinlerinin puanlanmasinda ikinci bir uzman puanlayici gérevlendirilmistir.

Boylece degerlendirme siirecinde 6znel hatalarin 6niine gegilmesi amaclanmistir.

v" Arastirmada son test verileri ikinci bir puanlayici tarafindan puanlanmistir. Aragtirmada
giivenirlik igin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi’nin puanlanmast sirasinda
arastirmacilar arasindaki uyusum yiizdesi i¢cin Kohen'in Kappa katsayis1 kullanilmig
(Huberman & Miles, 1994) ve sonug .80 olarak bulunmustur. Bu katsay1 puanlayicilar
aras1 uyumun yiiksek oldugunu gostermektedir. Ciinkii Yildirim ve Simsek (2003) .70 ve

iizerinin kabul edilebilir bir katsay1 oldugunu bildirmektedir.
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v’ Ayrica aragtirmanin giivenirligini artirmak adma uygulanan bir diger islem ise
puanlayicilar arasi korelasyon analizidir. Aragtirmanin gerek 6n testi verileri gerekse son
test verileri iki arastirmaci tarafindan puanlanmistir. Verilerin normal dagilim gostermesi
sonucu Pearson Korelasyon Testi uygulanmistir. Test sonucuna gore iki puanlayici
arasinda On test verileri (r=.89, p<.01) ve son test verileri (1=.78, p<.01) acisindan pozitif
yonli, gliclii ve anlamli bir iliski mevcuttur. Bu da arastirmanin giivenirligini artiran bir

bulgudur.

Bu baglamda, arastirmanin gegerlik ve giivenirligini artirmak adina ¢oklu veri kaynaklarmin
kullanilmas1, uzman goriislerinden yararlanilmasi, 6n test-son test esitligi, puanlayicilar arasi
uyumun saglanmasi gibi 6nlemler alinarak elde edilen sonuglarin gilivenilirligine ve tekrar

edilebilirligine katki saglanmistir.
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BOLUM YV

BULGULAR

Bu boliimde arastirma siiresince gerceklestirilen uygulamalar ile elde edilen verilerin
analizleri sonucunda ulasilan bulgular, arastirmanin problemleri temel alinarak aciklanmaya

calisilmustir.

Alt Problem 1: Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) kullanilan deney grubu 6grencilerinin ve
kontrol grubundaki 6grencilerin hikaye yazma becerisine iligkin 6+1 Analitik Yazma ve

Degerlendirme Olgegine gore 6n test puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunu 6n test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi toplam
puanlari iizerinden karsilastirmak i¢in verilerin normalligi incelenmis ve verilerin normal
dagilim gostermesi (Zgarpiklik=.195, Zbasiklik=-1.069) sonucu Bagimsiz Orneklem T Testi

uygulanmigtir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme

Olgegi Toplam Puanlarimin Karsilagtirilmas:

Grup n X SS SD t p
- Deney 22 14 6.01
On Test Toplam Kontrol 13 1355 512 38 248 .805

Deney ve kontrol gruplarini 6n test toplam puanlari lizerinden karsilastirmak i¢in ilk olarak
varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir ve varyanslarin homojen dagilim gosterdigi
gorilmistiir (F(38)=.729, P=.399). Bu dogrultuda Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol
gruplarmin 6n test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi toplam puanlari agisindan
anlaml farklilik gostermedigi goriilmektedir (t(38)=.248, p>.05). Elde edilen bu sonucun bir

diger gostergesi olan ortalamalar incelendiginde ise deney grubu &grencilerinin toplam
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puanlari (X=14) ile kontrol grubu 6grencilerinin toplam puanlart (Xx=13.55) birbirine oldukga

yakindir.

Alt Problem 2: Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) kullanilan deney grubu 6grencilerinin ve
kontrol grubundaki 6grencilerin hikaye yazma becerisine iliskin 6+1 Analitik Yazma ve

Degerlendirme Olgegine gore son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunu son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi toplam
puan yoniinden karsilastirmak i¢in verilerin normalligi incelenmis ve verilerin normal
dagilim gostermesi (Zcarpiklik=.536, Zbasiklik=1.173) sonucu Bagimsiz Orneklem T Testi

uygulanmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test 6+1 Analitik Yazma Ve Degerlendirme

Olgegi Toplam Puanlarimin Karsilastirilmast

Grup n X SS SD t p
Deney 22 18.63 4.30 sk
Son Test Toplam Kontrol 13 11.89 156 38 4.802 .000
**p<.01

Deney ve kontrol gruplarini son test toplam puanlari lizerinden karsilastirmak i¢in ilk olarak
varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir ve varyanslarin homojen dagilim gosterdigi
goriilmistiir (F(38)=.954, P=.335). Bu dogrultuda Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol
gruplarinin son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi toplam puanlari agisindan
anlamh farklilik gosterdigi goriilmektedir (t(38)=4.802, p<.01). Elde edilen bu sonucun bir
diger gostergesi olan ortalamalar incelendiginde ise deney grubu 6grencilerinin toplam
puanlar (X=18.63) yoniinden kontrol grubu o6grencilerinden (X=11.89) 6nemli oranda
farklilagmaktadir. Bu bulgulardan hareketle uygulanan miidahale programinin ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin analitik yazma becerilerine 6nemli katki sagladigi yorumu

yapilabilir.

Alt Problem 3: Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) kullanilan deney grubu 6grencilerinin ve
kontrol grubundaki &grencilerin hikaye yazma becerisine iliskin 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgeginin fikir alt boyutuna gore son test puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

Deney ve kontrol grubunu son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi fikir alt

boyutu yoniinden karsilastirmak icin verilerin normalligi incelenmis ve verilerin normal
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dagilim gostermesi (Zcarpiklik=.245, Zbasiklik=-.536) sonucu Bagimsiz Orneklem T Testi

uygulanmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Fikir Alt Boyutuna Ait Puanlarinin
Karsilastirilmasi
Grup n X SS SD t p
Fikir I?Oeri‘r’zl fé 1.36 - i?178 38 3.965  .000%*
**p<.01

Deney ve kontrol gruplarini son test fikir alt boyutuna ait puanlar tizerinden karsilagtirmak
icin ilk olarak varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir ve varyanslarin homojen dagilim
gostermedigi goriilmiistiir (F(38)=6.624, P=.014). Bu dogrultuda Tablo 7 incelendiginde,
deney ve kontrol gruplarinin son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi fikir alt
boyutu acisindan anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir (t(38)=3.965, p<.01). Elde
edilen bu bulguya gbre uygulanan miidahale programinin ilkokul doérdiincii sinif
ogrencilerinin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi fikir alt boyutu ydniinden

gelisimlerine dnemli katki sagladig1 yorumu yapilabilir.

Alt Problem 4: Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) kullanilan deney grubu 6grencilerinin ve
kontrol grubundaki 6grencilerin hikaye yazma becerisine iliskin 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgeginin organizasyon alt boyutuna gére son test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunu son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi
organizasyon alt boyutu yoniinden karsilagtirmak i¢in verilerin normalligi incelenmis ve
verilerin normal dagilim gostermesi (Zgarpiklik=-.356, Zbasiklik=.567) sonucu Bagimsiz
Orneklem T Testi uygulanmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 8’de

sunulmustur.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Organizasyon Alt Boyutuna Ait

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup n X SS SD t p

Deney 22 3.18 89 »
Kontrol 13 > 02 38 4328  .000

Organizasyon

**p<.01
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Deney ve kontrol gruplarini son test organizasyon alt boyutuna ait puanlar iizerinden
karsilagtirmak icin ilk olarak varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir ve varyanslarin
homojen dagilim gostermedigi goriilmiistiir (F(38)=34.628, P=.000). Bu dogrultuda Tablo 8
incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi organizasyon alt boyutu agisindan anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir
(t(38)=4.328, p<.01). Elde edilen bu bulguya gore uygulanan miidahale programinin ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi organizasyon

alt boyutu yoniinden gelisimlerine dnemli katki sagladig1 yorumu yapilabilir.

Alt Problem 5: Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) kullanilan deney grubu 6grencilerinin ve
kontrol grubundaki 6grencilerin hikaye yazma becerisine iligkin 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgeginin anlatim alt boyutuna gore son test puanlar arasinda anlamli bir

fark var midir?

Deney ve kontrol grubunu son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi anlatim
alt boyutu yoniinden karsilagtirmak i¢in verilerin normalligi incelenmis ve verilerin normal
dagilim gdstermesi (Zgarpiklik=-.306, Zbasiklik=-.643) sonucu Bagimsiz Orneklem T Testi

uygulanmigtir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Anlatim Alt Boyutuna Ait Puanlarinin

Karsilastirtimasi
Grup n X SS SD t p
Deney 22 3 .68 ook
Anlatim Kontrol 13 1.66 97 38 5.054 .000
**p<.01

Deney ve kontrol gruplarimi son test anlatim alt boyutuna ait puanlar iizerinden
karsilastirmak i¢in ilk olarak varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir ve varyanslarin
homojen dagilim gostermedigi goriilmiistiir (F(38)=20.781, P=.000). Bu dogrultuda Tablo 9
incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi anlatim alt boyutu agisindan anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (t(38)=5.054,
p<.01). Elde edilen bu bulguya gore uygulanan miidahale programinin ilkokul dordiincii
siif dgrencilerinin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi anlatim alt boyutu

yoniinden gelisimlerine 6nemli katki sagladigi yorumu yapilabilir.

Alt Problem 6: Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) kullanilan deney grubu 6grencilerinin ve

kontrol grubundaki 6grencilerin hikdye yazma becerisine iliskin 6+1 Analitik Yazma ve
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Degerlendirme Olgeginin kelime secimi alt boyutuna gére son test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunu son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi kelime
secimi alt boyutu yoniinden karsilastirmak i¢in verilerin normalligi incelenmis ve verilerin
normal dagilim gostermesi (Zgarpiklik=1.482, Zbasiklik=1.376) sonucu Bagimsiz
Orneklem T Testi uygulanmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 10’da

sunulmustur.

Tablo 10
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Kelime Secimi Alt Boyutuna Ait

Puanlarimin Karsilastiriimasi

Grup n % SS SD t b
Deney 22 1.82 1.18

Kelime Se¢imi

Deney ve kontrol gruplarini son test kelime se¢imi alt boyutuna ait puanlar {izerinden
karsilagtirmak i¢in ilk olarak varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir ve varyanslarin
homojen dagilim gostermedigi goriilmistiir (F(38)=9.002, P=.005). Bu dogrultuda Tablo 10
incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi kelime segimi alt boyutu agisindan anlamli farklilik géstermedigi goriilmektedir
(t(38)=1.565, p>.05). Elde edilen bu bulguya gore uygulanan miidahale programinin ilkokul
dordiincii simif 6grencilerinin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi kelime se¢imi

alt boyutu yoniinden gelisimlerine kayda deger bir etkisinin olmadig1 yorumu yapilabilir.

Alt Problem 7: Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) kullanilan deney grubu 6grencilerinin ve
kontrol grubundaki 6grencilerin hikdye yazma becerisine iliskin 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgeginin ciimle akisi alt boyutuna gore son test puanlari arasinda anlaml

bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunu son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi ciimle
akist alt boyutu yoniinden karsilagtirmak igin verilerin normalligi incelenmis ve verilerin
normal dagilim gdstermesi (Zgarpiklik=.907, Zbasiklik=-1.242) sonucu Bagimsiz Orneklem

T Testi uygulanmistir. Analiz sonucunda ulagilan bulgular Tablo 11°de sunulmustur.
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Tablo 11
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Ciimle Akisi Alt Boyutuna Ait

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup n X SS SD t p
. Deney 22 1.91 1.02 s
Ciimle Akisi Kontrol 13 10 64 38 2.588 .000

**p<.01

Deney ve kontrol gruplarin1 son test ciimle akisi alt boyutuna ait puanlar {izerinden
karsilagtirmak icin ilk olarak varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir ve varyanslarin
homojen dagilim gostermedigi goriilmiistiir (F(38)=29.882, P=.000). Bu dogrultuda Tablo
11 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgegi ciimle akisi alt boyutu acisindan anlaml farklilik gosterdigi
goriilmektedir (t(38)=2.588, p<.01). Elde edilen bu bulguya gore uygulanan miidahale
programinin ilkokul doérdiincii sinif 68rencilerinin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi ciimle akisi alt boyutu ydniinden gelisimlerine 6nemli katki sagladigi yorumu

yapilabilir.

Alt Problem §8: Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) kullanilan deney grubu 6grencilerinin ve
kontrol grubundaki 6grencilerin hikaye yazma becerisine iliskin 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgeginin yazim bigimi alt boyutuna gore son test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

Deney ve kontrol grubunu son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi yazim
bi¢imi alt boyutu yoniinden karsilastirmak i¢in verilerin normalligi incelenmis ve verilerin
normal dagilim géstermesi (Zcarpiklik=.684, Zbasiklik=-.674) sonucu Bagimsiz Orneklem

T Testi uygulanmistir. Analiz sonucunda ulagilan bulgular Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Yazim Bicimi Alt Boyutuna Ait

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup n X SS SD t p
C Deney 22 2.73 1.42 "
Yazim Bigimi Kontrol T 166 119 38 2.571 .014

**p< 05

Deney ve kontrol gruplarini son test yazim bic¢imi alt boyutuna ait puanlar iizerinden

karsilastirmak i¢in ilk olarak varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir ve varyanslarin
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homojen dagilim gosterdigi goriilmiistiir (F(38)=.302, P=.586). Bu dogrultuda Tablo 12
incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme
Olgegi yazim bicimi alt boyutu acgisindan anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir
(t(38)=2.571, p<.05). Elde edilen bu bulguya gore uygulanan miidahale programinin ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi yazim bigimi

alt boyutu yontinden gelisimlerine 6nemli katki sagladig1 yorumu yapilabilir.

Alt Problem 9: Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) kullanilan deney grubu 6grencilerinin ve
kontrol grubundaki 6grencilerin hikaye yazma becerisine iliskin 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgeginin sunum alt boyutuna gére son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark

var midir?

Deney ve kontrol grubunu son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi sunum alt
boyutu yoniinden karsilastirmak icin verilerin normalligi incelenmis ve verilerin normal
dagilim gostermesi (Zcarpiklik=-.155, Zbasiklik=.432) sonucu Bagimsiz Orneklem T Testi

uygulanmistir. Analiz sonucunda ulasilan bulgular Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Sunum Alt Boyutuna Ait Puanlarinin

Karsilastirtimasi
Grup n X SS SD t p
Deney 22 3 .87
Sunum Kontrol 18 233 1.18 38 2045048
**p<.05

Deney ve kontrol gruplarini son test sunum alt boyutuna ait puanlar iizerinden karsilastirmak
icin ilk olarak varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir ve varyanslarin homojen dagilim
gostermedigi goriilmiistiir (F(38)=9.620, P=.004). Bu dogrultuda Tablo 13 incelendiginde,
deney ve kontrol gruplarinin son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi sunum
alt boyutu agisindan anlamh farklilik gosterdigi goriilmektedir (t(38)=2.045, p<.05). Elde
edilen bu bulguya gore uygulanan miidahale programinin ilkokul doérdiincii sinif
ogrencilerinin 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi sunum alt boyutu ydniinden

gelisimlerine 6nemli katki sagladigi yorumu yapilabilir.

Alt Problem 10: Etkilesimli Yazma Stratejisi uygulanan deney grubu 6grencilerinin hikaye

yazma becerilerine iligkin 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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Uygulanan miidahale programinin etkisi daha net gérmek adina deney grubu 6grencilerinin
on test ve son test 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi toplam puanlarini
karsilasmak i¢in Iliskili Orneklemler T Testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 14’te

sunulmustur.

Tablo 14
Deney Grubu Ogrencilerinin On Testten Son Teste 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme

Olcegi Toplam Puanlarimn Karsilastirilmasi

Olgiim n X SS SD t p

On Test 22 15 6.01 oo
Deney Grubu Son Test 2 13.64 430 38 -4261  .000
**p<.01

Tablo 14 incelendiginde, deney grubu 6grencilerinin 6n testten son teste analitik yazma
becerilerinin anlamli diizeyde gelisim gosterdigi goriilmektedir (t(38)=-4.261, p<.01).
Deney grubu dgrencilerinin uygulama dncesi 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi
toplam puan ortalamalar1 x=15 iken uygulama sonras1 x=18.64’e yiikselmistir. Bu da
uygulanan miidahale programinin ilkokul doérdiincti siif Ogrencilerinin analitik yazma

becerilerini gelistirdigi yoniinde yorumlanabilir.

Alt Problem 11: Tirkce dersi 6gretim programina gore ders isleyen kontrol grubu
ogrencilerinin hikdye yazma becerilerine iliskin on test ve son test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

Benzer bir islem kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Olgegi toplam puanlari igin de uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo

15’te sunulmustur.

Tablo 15
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Testten Son Teste 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme

Olgegi Toplam Puanlarimin Karsilagtirilmast

Olgiim n X SS SD t p

On Test 18 13.55 5.12
Kontrol Grubu Son Test 13 11.89 456 38 1.625 123

Tablo 15 incelendiginde, kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten son teste analitik yazma

becerilerinin anlamli diizeyde bir gelisim sergilemedigi goriilmektedir (t(38)=1.625, p>.05).
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Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama o6ncesi 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme

Olgegi toplam puan ortalamalar1 X=13.55 iken uygulama sonras1 X=11.89’a diismiistiir.
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BOLUM VI

SONUC TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonu¢ ve Tartisma

Bu boliimde aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglar sunulmus ve ilgili literatiir
dogrultusunda ulasilan sonuclar tartigilarak oOnerilere yer verilmistir. Bu arastirmada
Etkilesimli Yazma Stratejisinin ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin hikdye yazma

becerilerine etkisi incelenmistir.

Arastirmanin birinci alt problemi kapsaminda elde edilen bulgu, arastirma kapsaminda
olusturulan deney ve kontrol gruplarinin baslangi¢ seviyelerinin esit oldugunu ve aralarinda
yazma basgarisi bakimindan anlaml bir fark bulunmadigini ortaya koymaktadir. Baska bir
ifadeyle, uygulama baslamadan Once iki grubun yazma becerisi diizeylerinin denkligi
saglanmis ve bu durum miidahale programinin etkililigini degerlendirme agisindan énemli
bir 6n kosulun karsilandigin1 gostermektedir. Nitekim deneysel arastirmalarda gruplar arasi
baslangic farkinin bulunmamasi, uygulama sonucunda gozlemlenecek farkliliklarin
uygulamaya atfedilebilmesi a¢isindan giivenilirlik saglar. Bu nedenle, uygulama siireci
sonrasinda elde edilecek degisimlerin Etkilesimli Yazma Stratejisi’nin etkisine
baglanabilmesi i¢in saglam bir temel olusturulmustur. Sonug olarak, bu bulgu arastirmanin
i¢ gecerligi agisindan olumlu bir durumdur ve yazma basarisindaki gelisimlerin dogru

sekilde yorumlanmasina olanak saglamaktadir.

EYS’nin 6grencileri yazma siirecine daha aktif katmasi, planlama, diizenleme ve gézden
gecirme gibi slire¢ becerilerini desteklemesi, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin yazma
becerilerini gelistirmede etkili rol oynamis olabilir. Dolayistyla, EYS gibi stratejilere
ogretim programlarinda yer verilmesinin, 6grencilerin yazma becerilerini giiclendirmek

acisindan 6nemli bir katki saglayacagi sdylenebilir.
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Etkilesimli Yazma Stratejisinin (EYS), 6grencilerin fikir liretme ve gelistirme becerilerini
anlamli diizeyde artirdigt sonucuna bakildiginda, EYS’nin o6zellikle yazinin igerigini
olusturma, fikirleri planlama ve gelistirme siireglerinde Ogrencileri destekledigini
gostermektedir. Fikir alt boyutu, yazinin temel yapisin1 ve anlam biitiinliigiini
olusturdugundan, bu becerinin gelisimi dgrencilerin genel yazma kalitesine dogrudan katki
saglamaktadir. Bu bulgu, Graham ve Harris (2005) ile MacArthur ve Philippakos (2013) gibi
arastirmacilarin, etkilesimli ve siirece dayali yazma 6gretiminin fikir gelistirme becerilerini
olumlu yonde etkiledigini belirttikleri ¢alismalarla da ortiismektedir. Dolayisiyla, EYS’ nin

fikir iiretimine dayali yazma performansini artirdig1 sdylenebilir.

Etkilesimli Yazma Stratejisi’nin (EYS) 0Ogrencilerin yazili metinlerini yapilandirma,
organize etme ve diizenleme becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi bulgusu
incelendiginde EY'S uygulamasiyla 6grencilerin yazinin giris, gelisme ve sonug boliimlerini
olusturma, fikirler arasinda mantiksal gegcisleri saglama ve yazinin biitiinliigiinti koruma gibi
becerilerinin olumlu yonde gelistigi goriilmektedir. Arastirma, ozellikle yazma siirecine
yonelik yapilandirilmis ve etkilesimli yaklasimlarin, 6grencilerin yazma organizasyonuna
dair farkindaliklarini artirdigina isaret etmektedir. Dolayisiyla, EYS uygulamasinin yazi

organizasyonunu gelistirmede etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) uygulamasinin 6grencilerin yazili anlatim becerileri
iizerinde anlaml1 ve olumlu bir etki yaratarak 6grencilerin diisiincelerini acik, etkili ve akici
bir sekilde ifade etme, anlatima 6zgii dilsel yapilar1 kullanma ve anlatimda biitiinliik saglama
becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Ayrica, anlatim becerisinin gelisimi, 6grencilerin
yazi yazarken sadece ne sOylediklerine degil, nasil sdylediklerine de odaklandiklarini
gostermektedir. Etkilesimli yazma siireci, 6grencilere yazma sirasinda akranlariyla fikir
aligverisi yapma ve geri bildirim alma imkani sundugu i¢in anlatimin agik ve etkili olmasina
yonelik farkindaligi da artirmaktadir. Bu yoniiyle EYS, yazili anlatimin kalitesini artirmada

etkili bir 6gretim stratejisi olarak degerlendirilebilir.

Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) uygulamasinin kelime se¢imi becerisi iizerindeki etkisi
incelendiginde, gerceklestirilen analizler uygulamanin 6grencilerin bu beceriyi gelistirme
diizeyinde belirgin bir katk1 saglamadigimi ortaya koymaktadir. Oncelikle, kelime se¢imi
becerisinin, 6grencinin kelime dagarcigi, okuma deneyimi ve dilsel farkindaligi gibi uzun
stireli bir birikim gerektiren bilesenlerle yakindan iliskili olmasi, EYS’nin kisa siireli

uygulamalar1 ¢ergevesinde kelime se¢imi lizerinde dogrudan ve gii¢lii bir etki yaratmasini
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siirli kilabilir. Ayrica, uygulama siirecinde kelime se¢imi becerisine 6zel bir odaklanmanin

bulunmamasi da sonuglari etkilemis olabilir.

Arastirma kapsaminda Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) uygulamasinin ilkokul dérdiincti
smif 6grencilerinin climle akisi becerileri {izerinde anlamli bir etkisi oldugunu, yazili
anlatimda diisiincelerin birbirine anlamli ve mantikli bir sekilde baglanmasi, yani ciimlelerin
akict bir yap1 kazanmas1 konusunda katki sagladigini gostermektedir. Ciimle akisi, yazili
anlatimin  biitiinliigiini ve okunabilirligini etkileyen ©onemli bir yazma becerisidir.
Etkilesimli yazma siirecinde 6grencilerin hem kendi yazdiklarim1 gézden gecirme hem de
akranlariyla yazilarin1 paylasma ve geri bildirim alma imka&ni bulmalari, bu becerinin
gelismesini desteklemis olabilir. Sonug olarak, EYS’nin 6grencilerin yazilarinda climleler
aras1 gecisleri daha tutarli ve akici hale getirme konusunda etkili oldugu sdylenebilir. Bu
nedenle yazma egitiminde, ciimle akisina yonelik gelisimi destekleyen etkilesimli

yaklagimlara yer verilmesi Onerilebilir.

Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) uygulamasinin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin
yazim bi¢imi becerileri lizerinde anlamli bir etkisi oldugunu gdsteren sonug incelendiginde
uygulanan etkilesimli yazma programinin 6grencilerin noktalama isaretleri, harf bicimi, yazi
diizeni ve gorsel sunum gibi yazinin bigimsel yonlerine dikkat etmelerini sagladigini ortaya
koyarak bu siirecte dgrencilerin yazilarini defalarca gdzden gecirme, akran geri bildirimi
alma ve O0gretmen rehberligi ile diizeltme yapma sansina sahip olmalari, yazim bi¢imine
yonelik farkindaliklarini artirmis olabilir. Sonug olarak, yazma egitimi siirecinde yalnizca
icerik degil, bigcimsel yeterliliklerin de gelisimini hedefleyen etkilesimli yaklasimlarin
kullanilmasi, ogrencilerin yazili anlatim kalitesini biitiinciil olarak artirmaktadir. Bu
baglamda, EYS’nin yazim bi¢imi becerilerine katkis1 dikkate deger bir kazanim olarak

degerlendirilebilir.

Uygulanan etkilesimli yazma stratejisi 0grencilerin yazili metinlerinde diizen, okunaklilik
ve yazi sunumu gibi bi¢imsel 6gelere daha fazla dikkat etmelerine imkan saglamistir.
EYS’nin ¢cok asamal1 yapisi, 6grencilerin metinlerini yalnizca icerik acisindan degil, sunum
acisindan da tekrar gézden gecirmelerini tegvik etmistir. Ayrica, yazma siirecine katilimin
aktif olmasi, 6grencilere yazinin sadece anlatim yoniiyle degil gorsel sunumu agisindan da
sorumluluk kazandirmistir. Bu siiregte 6gretmen ve akran geri bildirimleri ile yapilan
diizeltmelerin, 6grencilerin yazilarini diizenleme aliskanliklarini gelistirdigi sdylenebilir.
Sonug olarak, yazma egitiminin yalnizca dil bilgisel veya anlamsal yeterliliklerle sinirl

kalmamasi, bigimsel sunumun da egitim siirecine entegre edilmesi gerektigi anlasilabilir.
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Etkilesimli Yazma Stratejisi (EYS) uygulamasmin deney grubu Ogrencilerinin  hikaye
yazma becerilerinde anlamli bir gelisim sagladigini gosteren bulgulara bakildiginda, 6n
testten son teste dogru olan istatistiksel artis, miidahale programinin 6grencilerin yazili
anlatim yeteneklerini giiclendirdiginin 6nemli bir gdstergesidir. Bu gelisimin temelinde,
EYS’nin Ogrencilere yazma siirecinin farkli agamalarinda aktif katilim imk&ni sunmasi
yatmaktadir. Strateji, fikir iiretiminden metin diizenlemeye kadar olan siireclerde geri
bildirim mekanizmalar1 ile yazma becerisinin ¢esitli boyutlarini desteklemektedir. Boylece
ogrenciler, sadece metin igeriklerini gelistirmekle kalmayip, aym1 zamanda yazilarinin
yapisal ve bicimsel ozelliklerine de dikkat etmeyi 6grenmislerdir. Sonug olarak, deney
grubunda gozlenen bu olumlu gelisim, yazma Ogretiminde etkilesimli ve asamali
yaklasimlarin etkili oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin yazma performanslarmi artirmak
ve yazili anlatim becerilerini biitiinciil sekilde gelistirmek isteyen egitimciler i¢in EYS’nin
uygulanmasi Onerilebilir. Bu baglamda, yazma siirecine sistematik miidahalelerle yapilan

desteklerin basariy1 artirdig1 sonucuna varilabilir.

Kontrol grubunun 6n test ve son testte 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi nden
aldig1 toplam puanlar karsilagtirlldiginda, 6grencilerin yazma becerilerinde istatistiksel
olarak anlamli bir gelisim gozlemlenmemistir. Hatta ortalama puanlarin uygulama
sonrasinda bir miktar azaldig1 goriilmiistiir. Bu durum, kontrol grubunda uygulanan 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin analitik yazma becerilerini gelistirmede yeterli olmadigini isaret
edebilir. Miidahale programi uygulanmayan bu grup, yazma becerilerinde ilerleme

kaydetmekte zorlanmistir.

Arastirmanin genel bulgularina bakildiginda, uygulanan etkilesimli yazma stratejisinin
deney grubunun hikdye yazma becerilerinde belirgin iyilesmeler sagladigini ortaya
koyarken, kontrol grubunun yazma becerisinde anlamli bir de8isim olmadigim
gostermektedir. Bunun yami sira 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi’nin alt
boyutlar1 incelendiginde, fikir, organizasyon, anlatim, ciimle akisi, yazim bi¢imi ve sunum
alt boyutlarinda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
gozlemlenirken kelime se¢imi alt boyutunda anlamli bir farkliliga rastlanamamistir. Bu
durum, kelime sec¢iminin gelistirilmesinin daha uzun siireli veya farkli yaklagimlar
gerektirebilecegine isaret etmektedir. Arastirmada yer alan bulgular biitiinsel olarak
yorumlandiginda 10 hafta boyunca uygulanan miidahale programinin ilkokul dérdiincii sinif

ogrencilerinin hikdye yazma becerilerine ciddi oranda katki sagladigi yorumu yapilabilir.
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Aragtirmadan elde edilen bulgular, etkilesimli yazma stratejisinin 6grencilerin hikdye yazma
becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koyan alan yazinla biiyiik 6lciide paralellik
gostermektedir. Ozellikle siire¢ temelli ve etkilesim odakli yaklasimlarm, grencilerin
yazma siirecine daha aktif katilim saglamalarina ve metin iiretim siirecinde daha bilingli
davranis gelistirmelerine katkida bulundugu goriilmektedir. Bu baglamda c¢alisma, yazma
becerilerinin yalnizca bireysel bir ¢abanin iiriinii olmadigini, ayn1 zamanda sosyal ve

etkilesimsel bir siire¢ olarak da degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Patterson ve arkadaslar1 (2008), EYS’nin her sinif diizeyinde uygulanabilir oldugunu ve
ogrencilerin yazma siirecinde daha aktif rol almalarini sagladigimi ifade etmektedir.
yazma silirecine daha bilingli katilim gostermelerine zemin hazirlamistir. Bu durum,
yazmanin yalnizca bireysel bir iiretim degil, ayn1 zamanda isbirlik¢i bir 6grenme siireci

oldugunu vurgulamaktadir.

Oguz ve Kahtali (2020) ile Erdogan’in (2017) arastirmalari, yazma stratejilerini kullanan
Ogretmenlerin, Ogrencilerin yazma siirecinde karsilastiklar1 sorunlari daha kolay
cozdiiklerini ortaya koymustur. Yapilan calisma da bu bulgularla paralellik gostermektedir.
Ogrenciler, EYS uygulamas1 sayesinde yazilarii daha kolay organize etmis, yazili
anlatimlarin1 daha diizenli hale getirmis ve siire¢ i¢inde daha az zorlanmuslardir. Ozellikle
yazim bic¢imi, sunum ve ciimle akisi alt boyutlarinda elde edilen gelismeler, stratejinin

ogrencilerin yazma giigliiklerini azaltmada 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir.

Korkmaz’in (2015) arastirmasinda da benzer bicimde, yazma stratejilerinin dgrencilerin
akademik basarilarina olumlu katkilar sundugu goriilmiistiir. Bu sonug, mevcut arastirmanin

bulgularini destekler niteliktedir.

Arastirmanin bir diger dnemli bulgusu ise kelime se¢imi becerisinde anlamli bir gelisim
gozlenmemesidir. Bu sonug, yazma stratejilerinin kisa vadede kelime dagarcig1 gelisimine
siirli katk: sagladigini, kelime bilgisinin ise daha uzun siireli okuma deneyimleri ve dilsel
birikimle gii¢lenecegini diislindlirmektedir. Literatiirde de (Graham & Harris, 2005;
MacArthur & Philippakos, 2013) kelime se¢imi gibi dilsel farkindalik gerektiren becerilerin

daha kalic1 gelisim i¢in uzun vadeli uygulamalara ihtiya¢ duydugu vurgulanmaktadir.

Sonug olarak literatiirdeki benzer arastirmalarla birlikte degerlendirildiginde, Etkilesimli
Yazma Stratejisi’nin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin hikdye yazma becerilerini

gelistirmede etkili ve uygulanabilir bir strateji oldugu degerlendirmesi yapilabilir.
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6.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 ve alanyazinda yer alan bulgular gz Oniine alindiginda
Ogretmenlere, ilgili arastirmacilara ve politikacilara asagida yer verilen Onerilerde

bulunulabilir.

e Yapilan aragtirmada 6grencilerin hikdye yazma becerisini 6lgmek amaciyla etkilesimli
yazma stratejisi kullanilmis ve ¢esitli bulgular elde edilmistir. Bu bulgulara bakildiginda
ogrencilerin bu stratejinin hangi asamasinda zorluk yasadiklart belirlenebilmektedir. Bu
durumda Ogretmenler ilgili stratejiyi bicimlendirici bir degerlendirme yontemi olarak

kullanarak 6grencilerini degerlendirebilir.

e Ogretmenler Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmeye yonelik etkinliklerle

etkilesimli yazma stratejisinin bir arada kullanildig1 daha farkli uygulamalar yapabilir.

e Yazma stratejilerinin uygulanmasinda 6gretmenin rehberligi ve yonlendirici rolii goz
onlinde bulunduruldugunda, hizmet i¢i egitim programlar1 kapsaminda yazma
stratejilerine iliskin farkindalik ve bilgi diizeylerinin artirtlmasi gerektigi Onerilebilir.
Uygulamali ve ornek olaylara dayali bu tiir egitimler sayesinde Ogretmenler sinif
icerisinde yazma siirecini daha etkin bicimde yonlendirebilecek bilgi ve beceriye sahip

olabilirler.

e Yapilan arastirmada 6grencilerin hikdye yazma siirecleri etkilesimli yazma stratejisi ile
analiz edilmistir. Sonraki yapilacak c¢aligmalarda, temel alinan strateji degisiklik

gostererek farkli metin tilirlerinin yazma siirecleri analiz edilebilir.

e Yapilan arastirmada ¢alisma grubu ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinden olusmaktadir.
Yazma becerisinin ilkokul siralarinda kazanilmaya baglanan ancak bireyin yasami
boyunca kullanmak durumunda oldugu temel bir dil becerisi oldugu g6z oOniinde
bulunduruldugunda, bu becerinin gelistirilmesine yonelik stratejilerin sadece ilkokul
dordiincii simif diizeyinde degil, 6gretimin farkli kademelerinde de uygulanarak

etkililiginin test edilmesi gerektigi diistintilebilir.

e Arastirmada kullanilan etkilesimli yazma stratejisinin hikaye yazma becerisine yonelik
tutum, motivasyon ve kaygi diizeyleri gibi duyussal 6zelliklerin iizerinde etkisi de

incelenebilir.

¢ Yalnizca nicel verilerle sinirli kalinmadan, yazma siirecine iliskin daha derinlemesine

analizler yapilabilmesi amaciyla nitel veya karma yoOntemlere basvurularak farkli
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arastirma desenlerinin kullanilmas1 da Onerilebilir. Etkilesimli yazma stratejisinin
uygulandigi siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin goriislerine bagvurularak yapilacak

caligmalar, stratejinin sinif i¢i uygulanabilirligi a¢isindan 6nemli bilgiler sunabilir.

Yazma eylemi, diisiinme, liretme ve aktarma siireclerini kapsayan karmagik bir siire¢
oldugundan yazma becerisinin {riin odakli degil siire¢ temelli degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu durumda politikacilarin yazma 6gretimi ve 6lgme ve degerlendirme

faaliyetlerine yonelik daha fazla adimlar atmalar1 gerektigi diisiiniilebilir.
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Ek 2. 6+1Analitik Yazma ve Degerlendirme Olcegi

Alt
Boyut

Icerik

Fikir

5 Oykiide kiigiik bir ana odaklanilmis. Oykii de i¢-dis detaylar ve diyaloglar
mevcut. Yazar énemli bir an hakkinda yazmus.

3 Oykiide kismen kiiciik bir ana odaklanilmis. Oykiide kismen i¢-dis detaylar
ve diyaloglar mevcut. Yazar kismen onemli bir an hakkinda yazmas.

1 Oykiide ana odaklaniimamis. Oykiide sinirli sayida ig-dis detaylar ve
diyaloglar mevcut. Yazar 6nemli bir an yazmamuis.

Organizasyon

5 Giiglii ve cezbedici bir rehberlik. Okuyucunun anlayabildigi etkileyici bir
son. Oykiide ardigiklik mevcut.

3 Kismen gii¢lii ve cezbedici bir rehberlik. Okuyucunun anlayabildigi bir son.
Oykiide kismen ardisiklik mevcut.

1 Etkisiz bir rehberlik. Okuyucunun anlayamadig1 bir son. Oykiide ardisiklik]
mevcut degil.

Anlatim

5 Okuyucu hem orijinal hem de dogal s6ylemlere rastlar. Anlatim okuyucunun|
ilgisini canl tutacak kadar etkileyici.

3 Okuyucu zaman zaman orijinal ve dogal sOylemlere rastlar. Anlatim|
okuyucunun ilgisini zaman zaman canli tutabilecek kadar etkileyici.

1 Okuyucu orijinal ve dogal séylemlere rastlamaz. Anlatim okuyucunun ilgisini
canli tutamayacak kadar etkisiz.

Kelime
Secimi

5 Giiglii bir canlandirma ya da duygu yogunlugu olusturacak kelimeler
secilmis. Yazar anlatimi gii¢lendirecek fiiller kullanmis. Yazar uygun ve dogrul
isimleri etkin sekilde kullanmus.

3 Kismen gii¢lii bir canlandirma ve duygu yogunlugu olusturacak kelimeler
secilmis. Yazar kismen anlatimi giiclendirecek kelimeler kullanmis. Yazar
uygun ve dogru isimleri kullanmis.

1 Canlandirma ve duygu yogunlugu olusturacak kelimeler mevcut degil. Yazar
siradan ve anlatima katkisi olmayan fiiller kullanmis. Yazar yalnizca yaygin

isimleri kullanmis.

Ciimle Akisi

5 Yazar farkh ciimle tiirlerini kullanmig(durum, soru, tinlem vb.). Ciimleler
tam yazilmis.

3 Yazar kismen farkli ciimle tiirlerini kullanmis. Ciimlelerin ¢ogu tam
yazilmis.

1 Yalnizca durum cimleleri kullanilmis. Pek c¢cok climle yarim kalmis,
tamamlanamamis.
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Yazim

Bi¢imi

5 Kelimeleri dogru yazmis. Noktalama isaretlerini dogru kullanmuis.
Diyalog isaretlerini dogru kullanmis. Tanimlanabilir ve diizeltilebilir
hatalar mevcut.

3 Kelimelerin biiylik ¢ogunlugunu dogru yazmis. Cogu noktalama
isaretlerini

dogru kullanmis. Diyalog isaretlerinin ¢ogunu dogru kullanmis. Biiylik oranda|
tanimlanabilir ve diizeltilebilir hatalar mevcut.

1 Cogu kelime yanlis yazilmis. Noktalama isaretlerini dogru kullanamamis.
Diyalog isaretlerini dogru kullanamamis. Cok az oranda tanimlanabilir ve

duzeltilebilir hatalar mevcut.

Sunum

5 Yazar metni okuyucunun anlayacagi sekilde sunmus ve mesaj anlasilir
olmustur.

3 Yazar metni kismen okuyucunun anlayacagi sekilde sunmus ve mesaj
kismen dogrudur.

1 Metnin sunumundan kaynakli okuyucu mesaji yanls algilamistir.
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Ek 4. Ornek Ders Planlar
Ders Plam 1
Dersin Adi: Tiirkce
Smif: 4
Siire: 40+40+40
Hafta: 1
Konu: Etkilesimli Yazma Stratejisi

Amag: FEtkilesimli Yazma Stratejisinin “Tecriibe ve Deneyim Paylagma”asamasini

uygulayabilme

Materyal, Arag¢, Gere¢: Sovale, etkilesimli tahta, diizeltme bantlari, renkli kalemler,

fosforlu kalemler, ‘Karga ile Tilki’hikayesi

(")gretme-(")grenme Yontem ve Teknikleri: Bireysel calismalar, anlatim, soru cevap, 6rnek

olay, tartisma, grupla 6gretim, kiimeleme yontemi, akran d6gretimi, kalem paylagimi

Dikkat Edilecek Noktalar, Giivenlik Onlemleri: Ders  siiresince  dgrenciler  takip
edilecektir, arag gereclerin kullanimi sirasinda 6grencilerin kendilerine zarar vermemesi i¢in

gerekli onlemler alinarak gerekli fiziki kosullarin (1s1-sicaklik-aydinlatma) vb. saglanmasina

dikkat edilecektir.

1. GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa *‘Bugiin size bir hikdye okuyacagim ve bu hikaye
hakkinda konusarak, hikayeyle ilgili sorular1 cevaplandirarak hikayede ele alinan konular

ele alacagiz.”’ der.

Ogretmen hikayeyi okumaya baslamadan once &grencilere hikdyenin icerigi hakkinda

asagidaki sorular1 sorar:

-Hikayenin konusu ne olabilir? Bunu neden diistindiiniiz? (Hikdyenin gérselleri, baslhgin

ipucu vermesi gibi...) Ogrencilerin diisiinmesi saglanir.
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Giidiileme: Ogretmen Ogrencilere “Karga ile Tilki” hikayesini dikkatle dinlerseniz,
Karga ile Tilkinin bagindan gegen olaylar sizi hem eglendirecek hem de hikaye iginde yer

alan konular1 belirleyip ‘Konumuzu Se¢iyoruz’etkinligini yapabileceklerini soyler.

On Bilgilerin Kontrolii: Hikaye ile ilgili;
“-En son kime karsi diiriist davrandiniz?
-Yakin arkadasiniz/dostunuz size hi¢ yalan séyledi mi?
-Hangi durumu yasayan insanlar giivenini, inancini kaybeder?

-Arkadaginiz verdigi sozii tutmazsa kendinizi nasil hissedersiniz?” gibi sorular sorularak

ogrencilerin tecriibe ve deneyimleri kontrol edilir.

Hedefi Soyleme: Ogrencilere ‘‘Hikayeyi dikkatle dinleyin. Hikaye ile ilgili ele alinan

konular1 belirleyelim’’ diye sdylenerek hedef soylenir.

2.GELISME

Ara Gegis ve Etkinlikler

‘Karga ile Tilki‘ hikayesi okunur ve asagidaki sorularla hem dinledigini anlama c¢aligmalari

yapilir hem de 6grencilerin hikayenin konusunu belirlemeleri istenir.

‘-Tilki, kargadan neden sark: séylemesini istedi?

-Karga , Tilki’ye inanip sarki séyleyince ne oldu?

-Kim yaptig1 hatay anladi ve utanarak Karga’dan oziir diledi?

-Tilki 6ziir dileyip aldigi peyniri geri verince Karga peyniri kiminle paylasti?,
-Ormandaki tiim hayvanlarin arkadas /dost olmalarinin sebebi nedir?”

Cocuklar tarafindan hikiyenin anlasilmasi saglandiktan sonra hikayede yer alan konular ile

ilgili ‘Konumuzu Se¢iyoruz’etkinligi yapilir.
Etkinlik 1 Konumuzu Se¢iyoruz

Ogretmen, dgrencilerin hikdyede ele alinan konular1 ‘Konumuzu Segiyoruz’ etkinligine

yazmalarini ister.
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Konu se¢imi yapildiktan sonra 6gretmen o konu ile ilgili sorular sorarak dgrencilerin tecriibe
ve deneyimlerini paylasmalari ister. Daha sonra Ogretmen tahtaya konuyu yazarak
ogrencilere beyin firtinasi yaptirarak akillarina gelenleri kalemi paylasarak tahtada ‘Fikir
Agacim® etkinliine yazmalarini ister.

Etkinlik 2: Fikir Agacim
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Resim Bigimi

@ Neyapmak istediginizi sy jey

|

Eklentiler

Etkinlik tamamlandiktan sonra 6gretmen belirlenen konu ile ilgili hep birlikte hikaye
yazacaklarini sdyler.

Ik olarak hikdyenin amacini ve hedef kitlesini belirlemek amaciyla dgretmen dgrencilere
Hikayemizi Kime Neden Yazalim? diye sorarak® Hikayemizi Kime Neden Yazalim?.
etkinliginde yer alan kutucuklara isaretleme yapmalarini ister. Cogunluga goére hedef ve
hedef kitleye karar verilir.
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Etkinlik 3: Hikdyemizi Kime Neden Yazalim?

Basvurular

Posta Goénderileri
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3. SONUC

Son Ozet: Bu derste yapilan etkinliklerle yazilmak istenen hikayenin konusunun ve hedef
kitlesinin belirlendigi belirtilir. Hikdye yazma asamalarinin adim adim takip edilmesinin

etkili hikaye yazilmasina yardimei olacagi ifade edilir.

Tekrar Giidiileme: Hikdye yazmak istenildiginde ilk olarak konunun ve hedef kitlenin

belirlenmesinin hikdyenin genel ¢ercevesinin olusturulmasinda etkili olacagi sdylenir.
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Kapams: Ogretmen Tiirkce dersinde kullanilan &ykii hakkinda ‘Karganin yerinde
olsaydiniz, tilkiye nasil davranirdiniz?’’ sorusunu 6grencilere sorar. Soru hakkinda tartigilir

ve ders bitirilir.

Degerlendirme: Oncelikle bir c¢alisma kagidi hazirlanir. Calisma kagidinda etraftaki
kutucuklarda yer alan sozciiklerin 6grencilerde ¢cagrisim yaptig1 konuyu ¢alisma kagidinin

orta kisminda yer alan kutucuga yazmalar1 istenir.

Birlik  ve
beraberlik

dayanigma arkadaslhik

toplum iyilik

destek merhamet

Dersin Diger Derslerle Iliskisi/Planin Uygulanmasmna iliskin Aciklamalar: Yazma
becerisini gelistirmek i¢in yapilacak tiim caligmalar, diger tiim derslerle iliskilendirilebilir.
Hatta giinliik hayatta sik kullandigimiz bir beceri oldugu i¢in, okul disinda karsilagtigimiz
birgok durumla da iliskilendirilebilir. Ogrenci, dijital ortamda bir sey yazarken, bir kuruma
dilek¢e veya benzeri bir yaz1 yazarken yazma becerisi 6lgiilebilir. Ogretmen ve velinin,
yazma becerisinin yararlar1 ve somut getirileri tizerinde durmasi 6grencinin motivasyonunu

arttirabilir.
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Ders Plam 2

Dersin Adi: Tiirkce

Smif: 4

Siire: 40+40+40

Hafta: 2

Konu: Etkilesimli Yazma Stratejisi

Amag: Etkilesimli Yazma Stratejisinin “Tecrilbbe ve Deneyim Paylagsma ve Kalem

Paylasimi”asamalarin1 uygulayabilme

Materyal, Arag¢, Gere¢: Sovale, etkilesimli tahta, diizeltme bantlari, renkli kalemler,

fosforlu kalemler

(")gretme-(")grenme Yontem ve Teknikleri: Bireysel caligmalar, anlatim, soru cevap, 6rnek

olay, tartisma, tartisma, grupla 6gretim, kiimeleme yontemi, akran 6gretimi, kalem paylasimi

Dikkat Edilecek Noktalar, Giivenlik Onlemleri: Ders  siiresince  dgrenciler  takip
edilecektir. Arag gereclerin kullanimi sirasinda 6grencilerin kendilerine zarar vermemesi
icin gerekli Onlemler alinarak gerekli fiziki kosullarin (1s1-sicaklik-aydinlatma) vb.

saglanmasina dikkat edilecektir.

1. GIRIS

Dikkat Cekme: Ogretmen smifa “‘Bugiin, daha &nceki derslerde belirlemis
oldugumuz konu ve hedef kitle dogrultusunda ilerleyerek hikadyemizin unsurlarini birlikte

belirleyecegiz.” der ve 6grencilere hikayenin unsurlar1 hakkinda;

“-Hikdye hangi unsurlardan meydana gelmektedir? ” diye sorarak ogrencilerin diigiinmesini

saglar.

Giidiileme: Ogretmen &grencilere hikdye yazmaya baslamadan once hikayenin
unsurlarini belirlemelerinin hikdyenin genel c¢ercevesini olusturmalarina ve diisiincelerini

organize etmelerine yardimci olacagi sdylenilir.

On Bilgilerin Kontrolii: Hikdyenin unsurlar ile ilgili sorular sorularak dgrencilerin 6n

bilgileri kontrol edilir.
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Hedefi Soyleme: Ogrencilere ‘‘Hikayenin unsurlarini ve hikdyemizin konusu dogrultusunda
kullanacagimiz kelimeleri belirleyecegimiz etkinlikler yapacagiz.” diye sOylenerek hedef

belirtilir.

2.GELISME
Ara Gegis ve Etkinlikler
Etkinlik 1 Hikdyemizin Unsurlar:

Ogretmen hikdye unsurlarinin belirtilecegi etkinligi simif tahtasmna ya da siif panosuna
asarak isteyen Ogrencilerden fikirlerini yazmalarmi ister. Ogretmen unsurlarin yazildig
kagitlar1 ayr1 ayr1 kutulara (6rnegin; karakterler kutusu, mekan kutusu vb.) atar. Daha sonra

kutulardan kagitlar1 ¢gekerek hikayenin unsurlari belirlenmis olur.

HiRdyemizin Unsurlart

Kahramanlar Yer Zaman Olay

Hayvanlar Orman Giinesli bir = Kamp yapmak
Gezegenler Uzay sabah

Bitkiler Karanlik bir
Aty geise Bilyiik derbi

ol Okulun moci

ik giinii Bayram kutlamasi

Kar topu savasi

6§retmen

Kahramanlar Yer Zaman Olay

Hayvanlar Tatil kdyii Karli bir giin Gizemli odada

Gezegenler Bahce yasananlar
Bitkiler sayram
1 Korkung sabahh  Giomii odada

6§retmen bir gece Okulun yasananlar

Bayram kut- itk giinii Okulun itk

lamasi S
glinii
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Kutulardan ¢ektigimiz hikaye unsurlarindan yola ¢ikilarak 6gretmen ve 6grenciler

etkilesimli bir sekilde yukaridaki hikaye haritalarini ¢ikardilar.

Hikayenin unsurlari belirlendikten sonra Etkinlik 2 yapilir.

Etkinlik 2 Kelime Duvari

Ogretmen dgrencilerle birlikte hikdye olusturma asamasina baslamadan 6nce smifin bir
kosesine ‘Kelime Duvari ‘etkinligini asar. Ogrencilerin hikayeyle ilgili akillarma gelen
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kelimeler oldugunda oraya yazmalarini ister. Yazilan kelimelerle hikayeye uygun ciimleler
yazilir.

KELIME DUVARIMIZI OLUSTURUYORUZ

Yazmak istedigimiz konu ile ilgili aklimiza gelen kelimeler

KELIME
DUNVARIM I Z

Kelime Duvart’ na kelimeler yazildiktan sonra etkinlik 3’e gecilir.

Etkinlik 3 Hikdye Dag

Hikayenin taslagini olusturmaya baslamadan 6nce Hikaye Dag1 ‘nda yer alan unsurlar (giris,
gelisme, sonug) tahtaya yazilir ve her bir unsur i¢in sinif¢a belirlenen konu iizerine tartigma
olusturulur. Ogretmen esliginde 6grenciler kalemi paylasarak ortak karar verilerek bir
hikaye olusturulmaya baslanir.
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GIRIS

Kahramanlar1 burada

tanitirsiniz. Hikayenin

baslamasi igin bir

olay gerekir. Mesela

gizemli ya da tehlikeli

bir olay

GELISME

Gerilim ve heyecan artar.Bu kisim

hareketle,beklenmedik olaylarla

SONUC

Hikayeni

hiizinli ya da

mutlu sonla

bitirebilirsiniz.

Hikayelerin giris, gelisme ve sonug¢ bdliimleri vardir. Girig boliimiinde ele almak
istedigimiz konu hakkinda okuyucuda merak uyandiracak bir giris yapmaliyiz. Gelisme
boliimiinde okuyucuya hangi bilgileri vermek istiyorsak bunlar1 6rneklerle agiklamaliyiz.
Sonug béliimiinde ise, diisiincelerimizi bir sonuca baglamamiz gerekiyor.
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3. SONUC

Dersi Ozetleme ve Bitirme: Bu derste yapilan etkinliklerle yazilmak istenen hikdyenin
unsurlarinin ve boliimlerinin belirlendigi belirtilir. Bir dahaki derste etkilesimli bir sekilde
hikdyeyi olusturmaya baslayacaklar1 ifade edilir. Ogrencilere “Bugiin yaptigimiz
etkinliklerde kafaniza takilan veya tekrar gozden gegirmek istediginiz kisimlar varsa
sOyleyebilirsiniz.” diye sOylenir varsa sorular cevaplandirilir ve degerlendirme siirecine

gecilir.

Ol¢me-Degerlendirme: Ogretmen kisa kisa dykiilerin yer aldigi bir ¢alisma kagidi hazirlar.

Ogrencilerin kisa dykiileri okuduktan sonra hikdyenin unsurlarini belirtmelerini ister.

Cahisma Kagida

Giinlerden bir giin, bir karga agacin tepesine yuva yapmusti. Her giin komsusu kartalin
hareketlerini bilyiik bir merakla izliyordu. Kartal gii¢clii kanatlariyla havada ucarken, dagin
tepesinde otlayan bir kuzu gordii. Siiziildii ve pengelerini attig1 gibi kuzuyu kapti. Yemek
i¢in yuvasina gotiirdii. Bunu goren karga, kartalin basarisina hayran kaldi. Karga da dagin
tepesinde otlayan baska bir kuzu gordii. Kartalin yaptig1 gibi kuzuyu yakalamak istedi.
Olabildigince yiiksege ugtu ve asagi dogru siiziilmeye basladi. Hizla asagi inerken

dengesini saglayamadi ve yere diislip gagasini kirdi.

KARAKTERLER : ..oeriiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiitiiiiieieiecieisenenensenenns

Giinlerden bir giin ¢ok susayan karinca su kenarinda kana kana su igmek istemis. Suya
dogru bir ot sarkiyormus. Karinca bu ota tirmanmis. Suya uzanirken dengesini kaybetmis
ve diismiis. Kurtulmak i¢in ¢irpinirken bir kumru onu gérmiis. Karincay1 kurtarmis. O
sirada bir aver kumruyu vurmak i¢in nisan almis. Bunu goren karmca aveinin ayagini
1sirmis. Avci ne oluyor diye bakinca dengesini kaybetmis ve yere diismiis. O sirada kumru

kagarak canini kurtarmis. Boylece yapilan iyilik karsiliksiz kalmamus.

KARAKTERLER : ..ciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieicieiecneneeeenenn.




Ilkbahar sabahiydi. Ezgi, evinin bahgesinden disariy1 seyrediyordu. Cani ¢ok sikiliyordu.
Babasi bu durumu fark edince kizinin yanina geldi. ‘‘Neden canin sikiliyor?’’ dedi. Ezgi
derin bir offf ¢ekerek ‘‘Buraya tagindigimizdan beri hi¢ arkadagim olmadi. Tek basima
oyunlar da oynayamiyorum.’’ dedi. Babasi kizinin bu durumuna kisa siireli bir ¢6ziim
aramaya bagladi. Kizinin salincaklari sevdigini biliyordu. Bahgedeki agaca giizel bir
salincak yapti. Ezgi, salincag1 goriince ¢cok sevindi. Babasi bunun kisa siireli bir ¢oziim
oldugunun farkindaydi. Bir siire sonra salincaktan da sikilacaginni biliyordu. Tam da
tahmin ettigi gibi oldu. Salincagi birakip babasmin yanina gitti. Babasi kizinin bu
durumuna kalic1 bir ¢oziim bulmaliydi. Aklina ¢ok giizel bir fikir geldi. Ezgi, hayvanlari
da c¢ok seviyordu. Ona bir arkadas getirebilirdi. Barinaga gitti ve yavru bir kopek
sahiplendi. Ezgi kopegi goriince sevingten havalara ucgtu. Babasina cok tesekkiir etti.

Ciinkii babasinin kendisi i¢in ne kadar ugrastigini gérebiliyordu.

KARAKTERLER : ..coviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeiaeceenan

Dersin Diger Derslerle iligkisi/Planin Uygulanmasmna iliskin Aciklamalar: Sosyal
becerisi gelismemis Ogrenciler etkilesimli bir sekilde yazma c¢aligmasi yapilirken diisiik
performans gosterebilirler. Bu durum da onlarin yazmaya karst olumsuz bir tutum
sergilemelerine sebep olabilir. Bu sebeple 6grencilerin diger derslerde (6rnegin, beden
egitimi, miizik. sosyal bilgiler vb.) sosyal becerilerini gelistirecek farkli etkinlikler

yapilabilir.
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Ders Plani 3

Dersin Adi: Tiirkge

Smif: 4

Siire: 40+40+40

Hafta: 3

Konu: Etkilesimli Yazma Stratejisi

Amag:Etkilesimli  Yazma  Stratejisinin ~ “Taslak  Metin  Olusturulmasi”asamasini
uygulayabilme

Materyal, Arac, Gerec: Sovale, etkilesimli tahta, diizeltme bantlari,renkli kalemler,fosforlu
kalemler,

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Bireysel calismalar, anlatim, soru cevap, 6rnek

olay, tartisma, grupla 6gretim,kiimeleme yontemi,akran 6gretimi,kalem paylagsma

Dikkat Edilecek Noktalar, Giivenlik Onlemleri: Ders  siiresince ~ dgrenciler  takip
edilecektir. Ara¢ gereclerin kullanimi sirasinda 6grencilerin kendilerine zarar vermemesi
icin gerekli Onlemler alinarak gerekli fiziki kosullarin (1s1-sicaklik-aydinlatma)vb.

saglanmasina dikkat edilecektir.

1. GIRIS
Dikkat Cekme: Ogretmen smifa “‘Daha onceki derslerde belirlemis oldugumuz
hikdye unsurlarini ve hikdye daginda yer alan unsurlar: géz éniinde bulundurarak aklimiza
gelen ciimleleri dogru ya da diizgiin olup olmadigini diisiinmeden ozgiirce kalemi paylasarak
swrayla yazacagiz.” der.

Giidiileme: Ogretmen dgrencilere yazacaklari hikdyenin taslak olacagini sonraki asamada
hikayeyi tekrar gozden gecireceklerini bu yiizden rahat bir sekilde hikayeyi tamamlamalarini
sOyler.

On Bilgilerin Kontrolii: Hikdyenin unsurlar1 ve béliimleri ile ilgili sorular sorularak
ogrencilerin 6n bilgileri kontrol edilir.

Hedefi Soyleme: Ogrencilere  ‘‘Hikdyemizi Hizlica Yazallm ve Baslik

Bulalim”etkinliklerinin yapilacag: sdylenerek hedef belirtilir.
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2.GELISME
Ara Gegis ve Etkinlikler
Etkinlik 1 Hikayemizi Hizlica Yazalim

Ogretmen yazacaklari hikdyenin taslak halini olusturmak igin sovale iizerine ya da tahtaya

ast1ig1 etkinlik kagidinda 6gretmen ve tiim sinifin is birligi ile kalemi paylasarak hikayeyi

olusturmalarini ister.

Etkinlik 2 Bashk Bulalim

Ogretmen, hikdye tamamlandiktan sonra tiim smiftan hikdyeye uygun bir bashk

onermelerini ve ortak karar vererek uygun basligi se¢cmelerini ister.
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3.SONUC

Dersi Ozetleme ve Bitirme: Bu derste yapilan etkinliklerle yazilmak istenen hikdyenin

taslak halinin olusturuldugu ifade edilir. Bir dahaki derste olusturulan hikdyenin tekrar

gbzden gegirilecegi ve gerekli diizeltmelerin yapilacag: soylenilir.

Ol¢me-Degerlendirme: Ogretmen kisa kisa dykiilerin yer aldig1 bir ¢alisma kagidi hazirlar.

Ogrencilerin kisa dykiileri okuduktan sonra hikdyeye uygun basliklar bulmasini ister.

Ders Plan1 4

Dersin Adi: Tiirkce
Simf: 4

Siire: 40+40+40
Hafta: 4

Konu: Etkilesimli Yazma Stratejisi

Amag:FEtkilesimli Yazma Stratejisinin = “Metni  Gozden Gegirip Diizenleyerek

Yazma”asamasini uygulayabilme

Materyal, Arag, Gere¢: Sovale, etkilesimli tahta, diizeltme bantlari, renkli kalemler,

fosforlu kalemler

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Bireysel calismalar, anlatim, soru cevap, 6rnek

olay, tartigma, grupla 6gretim kiimeleme yontemi,akran 6gretimi,kalem paylasma
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Dikkat Edilecek Noktalar, Giivenlik Onlemleri: Ders  siiresince  dgrenciler  takip
edilecektir. Ara¢ gereclerin kullanim1 sirasinda 6grencilerin kendilerine zarar vermemesi
icin gerekli Onlemler alnarak gerekli fiziki kosullarin (1si-sicaklik-aydinlatma)vb.
saglanmasina dikkat edilecektir.

1. GIRIS
Dikkat Cekme: Ogretmen smifa ““‘Daha onceki derslerde olusturdugumuz taslak
hikdyemizi gozden gegirerek gerekli diizeltmeleri yapacagiz.” der.

Giidiileme: Ogretmen, oOgrencilere gerekli diizeltmelerin yapilmasmimn ardindan
hikayelerinin son halini olusturmus olacaklarini syler.
On Bilgilerin Kontrolii: Hikayenin unsurlari, boliimleri ve imla ve yazim ile ilgili sorular

sorularak 6grencilerin 6n bilgileri kontrol edilir.

Hedefi Soyleme: Ogrencilere ‘‘Hikaye Haritamiz”, ‘‘Taslagimizi Gdzden Gegiriyoruzve

“Kontrol Listesi Kullantyoruz “etkinliklerinin yapilacagi sdylenerek hedef belirtilir.

2.GELISME
Ara Gegis ve Etkinlikler
Etkinlik 1 Hikaye Haritamiz

Ogretmen yazmis olduklar1 hikdyenin haritasim1 doldurarak yazma &ncesinde belirledikleri

unsurlara yer verip vermediklerini kontrol edeceklerini sdyler.
Etkinlik 2 Taslagimiz1 Gozden Gegiriyoruz

Ogretmen yazmis olduklari taslak hikayeyi gézden gegirerek hikayeye eklemek istedikleri
, hikdyeden ¢ikarmak istedikleri ya da degisiklik yapmak istedikleri yerleri belirleyeceklerini
sOyler.

TASLAGIMIZI GOZDEN GECIiRiYORUZ

Hikaye Taslagimizi Hangi Konuda Yazdik?




@

Hikayeye Eklemek Istedigimiz Seyler

Sincap ile kusun ormanin en 1yl arkadaglar1 oldugunu

ERIEAIK . .ttt en et nnnnnnnnn

J
-
2
Hikdyede Cikarmak/Degistirmek Istedigimiz Seyler
Kus ile sincap yerine onlara isim biraktik.
Kus:Mavis
SINCAPIMINO. ...ttt ettt e s e et eeabeeseeesbeesaessseenseennns
& )

Etkinlik 3 Kontrol Listesi Kullaniyorum

Ogretmen bu etkinlikte dgrencilerle etkilesimli bir sekilde hikdyede yer alan imla ve

noktalama igaretleri ile ilgili yapilan hatalar1 belirleyerek diizelteceklerini soyler.
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Biiyiik harflerin kullanim yerlerine dikkat ettik.

Noktalama isaretlerini dogru yerde kullandik.

Hatalarimizi daha iyi bulabilmek i¢in hikayemizi sesli okuduk.

Soru ekinin yazimina dikkat ettik.

Birlesik kelimelerin yazimina dikkat ettik.

Ayri yazilan kelimelerin yazimina dikkat ettik.
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3.SONUC

Dersi Ozetleme ve Bitirme: Bu derste yapilan etkinliklerle yazilmis hikdyede bulunan
eksiklikler, yanlisliklar belirlenerek hikayenin son halinin olusturuldugu ifade edilir. Bir

dahaki derste olusturulan hikayenin yayimlama ve paylagsma asamasina gegilecegi sdylenilir.

Ol¢cme-Degerlendirme: Ogretmen kisa kisa dykiilerin yer aldig1 bir ¢alisma kagidi hazirlar.

Ogrencilerin kisa dykiilerde yer alan yanlishiklari, eksiklikleri belirlemeleri istenir.

Ders Plan1 5

Dersin Adi: Tiirkge

Smif: 4

Siire: 40+40+40

Hafta: 5

Konu: Etkilesimli Yazma Stratejisi

Amag: FEtkilesimli Yazma Stratejisinin “Metni Yayimlama ve Paylagsma “asamasini
uygulayabilme

Materyal, Arag¢, Gerec¢: Sovale, etkilesimli tahta, diizeltme bantlari, renkli kalemler,
fosforlu kalemler, resim kagitlari
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Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Bireysel calismalar, anlatim, soru cevap, érnek

olay, tartisma, grupla 6gretim, kiimeleme yontemi, akran 6gretimi, kalem paylagimi

Dikkat Edilecek Noktalar, Giivenlik Onlemleri: Ders  siiresince  Ogrenciler  takip
edilecektir. Arac¢ gereclerin kullanimi sirasinda 6grencilerin kendilerine zarar vermemesi
icin gerekli Onlemler alinarak gerekli fiziki kosullarin (1s1-sicaklik-aydinlatma)vb.
saglanmasina dikkat edilecektir.

1. GIRIS
Dikkat Cekme: Ogretmen smifa “*Daha énceki derslerde olusturdugumuz hikdyemizi

yayimlama ve paylasma asamasina gegecegiz.” der.

Giidiileme: Ogretmen, hikyelerinin yayimlanmasi ve paylasilmasmin diger dgrencilere
ornek olarak onlarin hikdye yazma becerileri konusunda 6zgiivenlerinin artacagini sdyler.
On Bilgilerin Kontrolii: Poster hazirlama kurallari ile ilgili sorular sorularak dgrencilerin

oOn bilgileri kontrol edilir.

Hedefi Soyleme: Ogrencilere ‘‘Poster Hazirliyoruz “etkinliginin yapilacagi sdylenerek

hedef belirtilir.

2.GELISME
Etkinlik : Poster Hazirliyoruz

Ogretmen tiim smifla birlikte yazmis olduklar1 hikdyenin posterini hazirlayacaklarini sdyler.
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3.SONUC

Dersi Ozetleme ve Bitirme: Bu derste yapilan etkinlikle Etkilesimli Yazma Stratejisinin
son agamasi olan yayimlama ve paylasma asamasinda yazilmis olan hikayenin vermek

istedigi ana mesaj ve hikayenin genel ¢ercevesinin okuyucuyla paylasildig: ifade edilir.

Ol¢me-Degerlendirme: Ogretmen yazmis olduklari hikdyeyi daha farkli nasil

yayimlayabileceklerini 6grencilere sorar.
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Ders Plam 6

Dersin Adi: Tiirkce

Smif: 4

Siire: 40+40+40

Hafta: 6

Konu: Etkilesimli Yazma Stratejisi

Amag: Etkilesimli Yazma Stratejisinin tiim agsamalarini uygulayabilme

Materyal, Arag¢, Gere¢: Sovale, etkilesimli tahta, diizeltme bantlari, renkli kalemler,

fosforlu kalemler, ‘hikdaye haritasi’ sablonu

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Bireysel calismalar, anlatim, soru cevap, 6rnek

olay, tartisma, grupla 6gretim, kiimeleme yontemi, akran 6gretimi, kalem paylagimi.

Dikkat Edilecek Noktalar, Giivenlik Onlemleri: Ders  siiresince ~ dgrenciler  takip
edilecektir, arag gereclerin kullanimi sirasinda 6grencilerin kendilerine zarar vermemesi igin
gerekli onlemler alinarak gerekli fiziki kosullarin (1s1-sicaklik-aydinlatma)vb. saglanmasina

dikkat edilecektir.

1. GIRiS
Dikkat Cekme: Ogretmen smifa ‘‘Bugiin smifi esit sayida gruplara ayirarak her bir
gruba bir hikdye haritas1 sablonu verecegim. Sizler grup arkadaslarinizla birlikte sablonu
doldurarak gecen haftalarda 6grendigimiz ‘Etkilesimli Yazma Stratejisi’nin tiim asamalarini
dikkate alarak grupca birer hikaye yazacaksiniz.’der.
Giidiileme: Ogretmen gruplara hikdye haritas1 sablonunu dagitarak sablonu etkilesimli
bir sekilde eksiksiz olarak doldurmalar1 halinde hikaye taslagini hazirlamis olacaklarini ve

bu sekilde hikdyeyi daha rahat yazabileceklerini sdyler.

. On Bilgilerin Kontrolii: Hikaye haritas: ile ilgili ;

“-Hikdye haritasinda hangi unsurlar yer aliyordu?”

diye sorarak 6grencilerin tecriibe ve deneyimleri kontrol edilir.

Hedefi Soyleme: Ogrencilere ‘‘Hikdye haritasin1 etkilesimli ve dikkatli bir sekilde
doldurarak hikayemizi yazmaya baslayalim.”diye sOylenerek hedef sdylenir.
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2.GELISME
Ara Gegis ve Etkinlikler
Etkinlik : Hikaye Haritasi
Ogretmen her grubun yazmak istedigi hikdyeyi olusturmaya baslamadan dnce hikayede yer
alan unsurlar1 6gretmen rehberliginde grup 6grencilerinin etkilesimli bir sekilde belirleyerek

kalemi paylastirarak *“ Hikaye Haritas1 ” etkinligine yazmalarini ister.

3.SONUC

Son Ozet: Bu hafta yapilan etkinliklerle yazilmak istenen hikdyeyi olusturmak icin hikaye
yazma agamalariin adim adim takip edilmesinin etkili hikdye yazilmasina yardimc1 olacagi
ifade edilir.

Degerlendirme: Ogretmen gruplarm yazdigi hikdyeleri gruplar arasinda degistirerek her
gruba “Yazma Becerisine Yonelik Akran Degerlendirme Formu” vererek etkilesimli bir
sekilde diger grubun hikayesini degerlendirmelerini ister.
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