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Ilkokullarda 6grencilerin akademik basarilarina yonelik 6gretmen tutum ve davranislarinin
incelendigi arastirmaya, 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Ankara ili Yenimahalle
Ilgesinde yer alan ilkokullardaki 4. Siniflardan 556 &grenci ve 231 6gretmen katilmistir.
Arastirmada nicel ve nitel veri yontemleri bir arada kullanilmistir. Bu baglamda
arastirmanin nicel boyutunda hem 0Ogrencilerin hem de Ogretmenlerin davranislarini
belirlemek iizere Deveci (2014) tarafindan gelistirilmis iki ayr1 6l¢gme aract kullanilmistir.
Olgme aracinda dgretmenlerin cevaplanmasi gereken 40 soru yer alirken, dgrencilere
yonelik 53 soru yer almistir. Istatistiksel analizler icin SPSS 21.0 Istatistik Paket Programi
kullanilmigtir. Caligsma verileri degerlendirilirken betimleyici istatistiklerden (Frekans,
Yiizde, Ortalama, Standart sapma) faydalanilmistir.  Niceliksel  verilerin
karsilastirilmasinda iki grup durumunda, normal dagilim gosteren parametrelerin gruplar
aras1 karsilastirmalarinda Bagimsiz Orneklemler T - testi, niceliksel verilerin
karsilastirilmasinda ikiden fazla grup durumunda, normal dagilim gosteren parametrelerin
gruplar arasi karsilastirmalarinda Tek yonlii ANOVA testi ve farkliliga neden olan grubun
tespitinde Tukey Testi (Post Hoc) kullamlmustir. Olgekler arasindaki iliskinin tespit
edilmesinde korelasyon analizi uygulanmistir. Sonuglar % 95 giiven araliginda, p<.05
anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise, arastirmanin
yapildig1 ilkokullarda goérev yapan dordiincii sinif seviyesinde 15 sinif 6gretmeni ders
esnasinda gozlenmistir. Sonuglar icerik analizi yontemi ile yorumlanmistir. Arastirmanin
nicel ve nitel veri analizleri sonucunda 6gretmenlerin, d6grencilerine yonelik tutumlarinin
ogrencilerin akademik basarilarina gore anlamli farklilik gosterdikleri sonucu ortaya
cikmistir. Ogrencilerin  dgretmenlerine yonelik ders oncesi hazirliklarini  yapmalari,
ogrencilerinin 0n bilgilerini harekete gecirmeleri, Ogrencileri kendi aralarinda
kiyaslamalari, 6grencilerin yanlis cevaplar vermeleri durumundaki tepkileri, dersi ortalama



seviyeye uygun islemeleri arasinda anlamli bir farkliik bulunamamistir. Fakat
ogrencilerin, 6gretmenlerin akademik agidan basarili veya basarisiz 6grencilerle ilgilenme,
basarisiz 6grencileri daha az ilgilenme, basarili veya basarisiz 6grencilere s6z hakki verme,
basarili veya basarisiz 6grencilerle iletisim kurma davranislarina yonelik goriisleri arasinda
anlamli bir farklilagsma oldugu saptanmistir. Buna baglh olarak ilkokul 6gretmenlerinin;
Ogrencilere yonelik tutum ve davranmiglarinin, 6grencilerin akademik basarilarina gore
farklilastig1 degerlendirmesini yapmak miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler : Basari, akademik basari, tutum, ayrimeilik
Sayfa Adedi 1 xv-94
Danigsman : Dog. Dr. Mehmet Akif SOZER
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ABSTRACT

An investigation about academic achievement towards teacher attitude and behaviour in
primary schools has been conducted in 2017-2018 education period which has been
applied to 556 4th grade students and 231 teachers in Ankara Province Yenimahalle
District. In this research qualitative and quantitative research methods has been used
collobratively. In quantitative section, two scale which are developed by Deveci (2014)
have been used for both students and teachers. Students scale covers 53 questions and
teacher scale also covers 40 questions. SPSS 21 software has been used for statistical
analysis. Gathered data used for descriptive statistics which preliminary shows frequencies,
percentages, means and standart deviations. When comparing two groups, independent
sample t test, for more than two groups, ANOVA analysis have been conducted for
comparison between levels. Further, Tukey post hoc results also investigated for further
analysis. Correlation coefficients also reported for relations between two scales. All results
has been evaluated at %95 confidence level and p<.05 significant level. On the qualitative
part of research 15 teacher which teaches at 4th grade also observed at own primary
schools. According to the both qualitative and quantitative analysis results, attitude
towards students signficantly differ from academic achievement. Teachers preliminary
preparation for each course has not significant relationship between activating students
prior knowledge, comparing students between each other, responses when students gives
wrong answers and teaching the course based on average learners.However it has been
concluded that there is a significant differentiation between teachers taking care of
academically successful and unsuccessful students, caring less to the unsuccessful students,
recognising academically successful and unsuccessful students and communicating with
academically successful and unsuccessful students. According to these results it is possible
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to somment that primary school teachers attitudes and behaviours towards students differs
due to the academic achievements of students.

Key Words : Achievement, Academic Achievement, Attitude, Discrimination
Page Number :xv-94
Supervisor : Assoc. Prof. M. Akif SOZER
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin  problem durumuna, amacina, Onemine, sinirliliklarina,

varsayimlarina ve bazi 6nemli tanimlaria yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglunun yaradilisindan giiniimiize kadar 6grenme istegi, farkli olan1 bulma ve yeni
kesifler yapma meraki hep var olmustur. Bu ilgi ve merak duygusu insanlar arasinda
basarili olma diisiincesini ortaya ¢ikarmistir. Tarihsel siire¢ igerisinde “basarili insan fikri”
goreceli bir durum olarak yer alsa da teknolojinin hizla ilerledigi 21. yiizyilda diinya ile
biitiinleserek degisime ve gelisime uyum saglamistir. Bu baglamda bedensel, zihinsel,
sosyal ve ahlaki yonlerden kendini gelistirmis insanlar toplumda “basarili insan™ olarak
degerlendirilebilmektedir. Bilginin organize edilebilmesi, aktarilabilmesi yaninda
toplumsal normlar da okullasmay1 kaginilmaz kilmistir. Fidan (2012)’a gore, toplumlarin
gelismesiyle birlikte is boliimiiniin  cesitlenmesi, meslek yasaminda uzmanlasma
gereksiniminin ortaya ¢ikmasi, aile ve toplumun gittikce gelisen ve ¢esitlenen teknolojiyi
aktaramaz hale gelmesi, vatandashk gorevlerinin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlerin
aktarilmasi diislincesi egitimin okul olarak kurumsallasmasini ortaya ¢ikarmaktadir. Tiirk
Milli Egitim sistemi icerisindeki en genel anlamiyla okul, 6grencilerin akademik ve sosyal
gelismelerini, zihinsel, bedensel ve ahlaki a¢idan olgunlagmalarmi saglamaktadir (Milli
Egitim Bakanligi, 2014). Bu anlamda okullar hem bilgi yuvasi mekanlar, hem de sosyal

etkinliklerin yapildigi, dostluk, seving ve ilizlintiilerin paylasildig: yerlerdir.

Okullar1 sadece salt bilginin verildigi yerler olarak algilamak ve bu dogrultuda beklenti
olusturmak, Ogrencinin topluma yonelik uyum ve tatmin diizeyini olumsuz yodnde
etkilemektedir. Sar1 (2006) okullari, 06grencilerin 6grenmelerini maksimum seviyeye
yiikselttikleri, kendilerini mutlu ve glivende hissettikleri, 6grendiklerinden tatmin olduklari

yerler olarak tanimlamistir. Okullarda uygulanmakta olan egitim-68retim programi
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cergevesinde 6grencilere temel bilgi ve beceriler kazandirilmakta ve bunlar1 yasamlarinda
kullanabilecekleri ortamlarin olusturulmasi hedeflenmektedir (Sevik, 2014). Toplumla
uyumlu ve ona katki saglayacak bireyler yetistirme hedefinde olan okullarin hem birey
hem de toplum agisindan bir¢cok islevi vardir. Okullar, toplumdaki bireyleri
sosyallestirerek, onlara kiiltiirel miras1 aktararak, Ogrencilerin yetenek ve ilgileri
dogrultusunda egitim Ogretim faaliyetlerini yiiriiterek onlar1 hayata hazirlamaktadir. Bu
baglamda okullarin basariy1 yakalamada Onemli bir faktér oldugunu belirtmek

mumkundiir.

En genel anlamda basar1 Wolman (1973) ’in tanimina gore; istenilen bir sonuca ulasma
yoniinde ilerlemedir. Ozele indirgendiginde ise bu amag cercevesinde dgrencilerin okul,
siif ve derslere gore belirlenmis kazanimlara ulagmasi, elde edilmek istenen sonuclara
varmada gosterilen ilerleme onun okul basarisi olarak ifade edilmektedir. Okulda verilen
derslerde, yapilan yazili ve sozlii sinavlarda, yetenek ve beceri gerektiren derslerde ortaya
konan basarilar “akademik basar1” olarak tanimlanmaktadir. Sonug olarak genel anlamda

okul basarisi, 6zelde akademik basar1 kavramini akillara getirmektedir.

Akademik basartya yonelik bugiine kadar yapilan ¢alismalar incelendiginde bir¢ok énemli
etkenin var oldugu goriilmektedir. Seker (2013)’e gore akademik basariy1 etkileyen
faktorler, 6grenciye doniik faktorler ve 6grenci disi faktorler olarak siniflandirilmaktadir.
Giileg ve Alkis (2003)’a gore ise egitim sistemimizde 68rencinin akademik basarisi karne
notuyla ortaya konulmakta, karne notu en belirleyici akademik basar1 kriteri olarak kabul
edilmektedir. Dolayisiyla her tiirlii egitim O0gretim uygulamalarinda dikkat ¢eken temel

nokta, katilimcilarinin elde ettigi akademik basarilari, yani karne notlaridir.

Karne notlar1 disinda akademik basarinin arttirilmasi konusunda degerlendirilmesi gereken
bir diger konu da &grencilerin okul i¢inde ve disinda basarilarina etki edecek diger
faktorlerin belirlenmesidir. Bu faktorlerin basinda gelen aile, dgretmen ve yonetim
unsurlarinin  6grencinin akademik basarisinin artmasinda ve davranigsal becerilerinin
kazanilmasinda belirleyici nitelikte Ozelliklerinin var oldugu soOylenebilir. Ailelerin
cocuklartyla kurdugu iletisimin niteligi, okul ile gergeklestirdigi isbirliginin diizeyi,
ogrencilerin akademik basarilarinin olugmasia biiylik katki saglayabilir (Aslanargun,
2007). Ilkokul &grencilerinin okula ydnelik tutum belirleyebilmesinde, ailenin tutum ve
davraniglari, 6grenmeye bakis acis1 son derece dnemlidir. Basaran (2005)’a gore, ailenin

egitsel ortami, cocugun sosyal uyum ve kisilik gelisimini etkiledigi icin kisilik



ozelliklerinin gelistigi ilk ¢ocukluk evresinden itibaren her evrede 6nem kazanmaktadir.
Bununla birlikte Dam (2008)’a gore, aile ortam1 ve iliskileri sadece okul basarisinda degil
tim yasam evrelerinde etkili oldugu i¢in ¢ocugun davraniglarini ve okul basarisini

etkileyen nedenler arasinda en 6nemli faktordiir.

Yapilan arastirmalar sonucunda ilkokul Ogretmenlerinin akademik basar1 ile ilgili
gorigleri, egitim Ogretimin merkezinde bulunan Ogrencilerin akademik basarilarinin
arttirilmasinda, aileden sonra 6nemli bir diger faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tatar
(2004)’a gore egitim sistemi igerisinde ilkokul 6gretmenlerinden, alanlarinin gerektirdigi
bilgi ve beceriyi kazanmig, uygun 6gretim yontemlerini 6grenmis, acik ve anlagilir bir dille
iletisim kurabilen, geri bildirimde bulunabilen, cezadan ¢ok ddiile basvuran davraniglar
sergilemesi beklenmektedir. Ilkokul 6grenimini tamamlayan dgrenciler, hem hayata hem

de bir iist 6grenim olan ortadgretime hazirlanmis olarak yetisirler.

Gelecegin mimari olan dgretmenler, dgrencilerini bir yandan bilgi, beceri ve tutumlariyla
egitirken diger yandan samimi, anlayigh ve sabirli tutumlartyla olumlu diisiinmeye sevk
eder (Guglii, 2000). Goriildugii lizere 6gretmenlerin dgrencilere bilgi vermenin yani sira,
Ogrencinin ailede edindigi olumsuz tutumlar1 olumluya ¢evirmek ya da dogru kazanimlar
pekistirmek gibi gorevleri de bulunmaktadir. Bu noktada aile ve 0gretmen tutumlarinin
Ogrenci basarisina etkisi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu sdyleme paralel olarak
Erdogdu (2007), “Ana baba tutumlar1 ve 6gretmen davraniglari ile 6grencilerin akademik
basarilar1 arasindaki iligkiler” konusu ile ilgili yaptig1 arastirmada dgretmen faktoriiniin
Oonemine deginmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin akademik basarilarinda ilk
sirayl anne tutumu, ikinci sirayr baba tutumu ve son sirayr da Ogretmenlerin tutumu
almaktadir. Sadece ogretmenlerin degil; okul yoneticilerinin de 6grencilerinin akademik
basarilarinin arttirilmasinda rolleri bulunmaktadir. Basar1 diizeyi yiliksek bir okula
ulagmada ilk adim etkili yoneticidir. Birgok arastirma gostermistir ki akademik basarisi
yiiksek olan okullarin yonetiminde etkili yoneticiler vardir. Balct (2014) ’ya gore; okul
yoneticisi Oncelikli olarak etki olusturma ve belli bir kontrol mekanizmasi igerisinde

ogrenci basarisinin arttirtlmasini saglamalidir.

Literatiir taramalarinda goriildiigli iizere 6grencilerin akademik basarilarina ve nedenlerine
yonelik ¢ok sayida ¢alisma yer alirken; akademik basar1 ya da basarisizliga yonelik ilkokul
Ogretmeninin davranig ve tutumlar1 iizerine herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu

eksiklik aragtirmanin problem durumunu belirlemede etkili olmustur.



1.1.1. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem durumu: “Ogretmen tutum ve davramslar dgrencilerin akademik
basarilarina gore farklilik gostermekte midir? seklinde ifade edilmistir. Arastirmada
ogrencilerin akademik basar1 gostergesi olarak dordiincli sinif puan ortalamalari esas

alimmigtir. Bu ana probleme bagli olarak alt problemler asagidaki sekilde yapilandiriimustir.

1.1.2. Alt Problemler

e Alt problem 1: Ogrencilerin akademik basar1 seviyeleri ile cinsiyetleri, annelerinin egitim
seviyeleri, babalarinin egitim seviyeleri ve sinif oturma planindaki konumlar1 arasinda bir
iliski var midir?

e Alt problem 2: Akademik basar1 diizeylerine gore 6grencilerin, 6gretmenin ders Oncesi
caligmalari, ders esnasinda etkinlikleri, doniit diizeltme ve pekistirme etkinlikleri yaptirma
davranislarini algilama bigimleri arasinda anlamli bir farklik var midir?

e Alt problem 3: Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerine gdre, dgretmenlerin etkinlikleri
planlama ve uygulama, 6diil ve ceza, 6grencilerle ilgilenme diizeyine iliskin davranigsal

dagilimlar1 nasildir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Ogretmenin &grenciyi algilama bigiminin 6grenciye karst tutumlarmi; bu tutumlarin
ogrenciler tarafindan algilanma bi¢iminin ise Ogrencinin davramislarimi etkiledigi
distiniilmektedir. Dolayisiyla karsilikli kurulan bu etkilesim agmin 6grencinin hem
ozgiivenine hem de akademik basarisina yansiyacagini belirtmek miimkiindiir. Bu noktada
Ogretmen ve Ogrencilerin, akademik basariy1 yakalama siirecinde karsilasabilecekleri
sorunlara yoOnelik, birbirlerini algilama big¢imlerinin ve 6gretmenlerin olusturduklar
davranis kaliplarinin ortaya konulmasi hedeflenmektedir. Bu baglamda arastirmada,
ogrencilerin okul basarisinda biiylik rolii bulunan ilkokul Ogretmenlerinin tutum ve
davraniglarinin, 6grencilerin basar1 seviyelerine gore degisip degismedigini tespit etmek

amaclanmustir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calismanin, 6gretmenlerin dgrencilerin basarilarina yonelik algilarinin ve bu algilara
gore olusturulan davranis kaliplarinin fark edilmesine katli saglayacagi diigiiniilmektedir.

Bu dogrultuda ilkokul 6gretmenlerinin 6z degerlendirme yaparak 6grencilerine karsi1 daha

4



objektif ve adil bir yaklasimin nasil olmasi gerektigi konusunda fikir sahibi olmalar
beklenmektedir. Bu durum Ogretmen-6grenci arasinda farkli algilanmadan Gtiirii
olusabilecek olasi problemlerin azalmasina neden olacaktir. Calisma akademik basariya
yonelik 6z degerlendirme noktasinda ise sadece 6gretmenlere degil; ayni zamanda 6grenci

velilerine ve okul yoneticilerine de yol gosterici olmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.4. Varsayimlar

1. Arastirma yapmak i¢in seg¢ilen okullarda yer alan 6gretmen ve Ogrencilerin evreni
temsil ettigi varsayilmistir.

2. Arastirmada, katilimcilarin Slgeklerde yer alan ifadelere samimi ve dogru cevap
verdikleri varsayilmistir.

3. Smif i¢i goézlem yapilirken, gbézlemcinin objektif davrandigi ve ¢alisma grubunda yer
alan Ogretmenlerin sinif igerisindeki tutumlarinin gozlem yapilirken degismedigi

varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

1. Arastirma 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Ankara Yenimahalle ilgesindeki
ilkokullardaki 556 dordiincii sinif 6grencisinin ve 231 dordiincii sinif 6gretmeninin veri
toplama araglarinda yer alan ifadelere yonelik goriisleri ile sinirlidir.

2. Arastirma 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Ankara Yenimahalle ilgesindeki
ilkokullarda gorev yapan dordiincii siif seviyesinde 15 6gretmene uygulanan sinif igi

gozlemler ile sinirhdir.

1.6. Tamimlar

Basar1: Basar1 genel olarak, kisinin yetenek ve yetismeye bagli olarak gdsterdigi ansal ya
da eylemsel etkinliklerinin olumlu iirtiniidiir (Ttrk Dil Kurumu, 2014). Sahip oldugumuz
kaynaklar ve yeteneklerimizle hedeflerimizi gergeklestirebilme, istenilen sonuca varabilme
seklinde de tanimlanan basari, egitim acisindan diisiiniildiigiinde, program hedefleriyle

tutarli davraniglar biitiintidiir (Demirtas ve Cinar, 2004).

Akademik basari: Akademik basar1 genellikle Ogrencinin psikomotor ve duyussal
gelisiminin diginda kalan, biitiin program alanlarindaki davranis degismelerini ifade eder

(Ahmann ve Glock’tan, aktaran Erdogdu, 2006).



Tutum: Tutum, belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi 6grenilmis,

olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir (Tezbasaran, 2008).

Ayrimcilik: Kisilere ve gruplara gercekten sahip olduklar1 veya sahip olduklar1 varsayilan

bir Ozellikten dolayr digerlerinden daha farkli davranmak anlamina gelmektedir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde kavramsal cergeve ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Basarn - Akademik Basan

Basar1; kavramsal diizeyde en genel tanimi ile istenilen hedeflere ulasma diizeyi olarak
tanimlanirken (Duru & Balkis, 2015), basar1 gostergeleri kisilik 6zelliklerine, zamana,
duruma, mekéana ve ait oldugu alana gore farkliliklar gostermektedir (Bahgekapili &
Karaman, 2015). Ornegin, bir sporcu icin basarty1 tammlarken birincilikle tamamladigi
yariglar, kirdig1 rekorlar gibi Olgiitlere bakilirken; bir 6grencinin basarisi i¢in zamaninda
mezun olma, derslerden iyi notlar alma, genel not ortalamasinin yiiksek olmasi gibi yaygin
kullanilan 6lgiitlere bakilmaktadir. Bu 6l¢iitler dogrultusunda basari; 6grencinin akademik

ortamlardan yararlanma diizeyi olarak aciklanabilmektedir.

Bagka bir agidan basari, bireyin bir isi veya eylemi isteyerek yapabilecegine kendini
inandirmas1 ve planli programli ¢alisarak, caba gostererek hedefe varmasi olarak
tanimlanabilir (Kurtuldu, 2010). Egitim programinda yer alan davraniglara paralel
davranis sergileyen bireylerin basarili oldugu diisiiniilmektedir (Demirtas & Cinar 2004).
Ogrenci basarisi, bilgi ve beceri isteyen konularda 6grenciye uygulanan o6lgme
caligmalarindan Ogrencinin yeterli diizeyde verdigi tepkilere olusan sonug¢ olarak
aciklanmaktadir (Arict 2007, Demirtas & Cinar 2004). Bu durumda yiiksek not alan
ogrenci akademik agidan basarili olarak kabul goérmektedir. Bununla birlikte okuldaki
derslerle ortiik veya egitim programlarinda 6grencilere kazandirilmasi 6ngoriilen davranig
degisiklikleri biligsel davraniglarla sinirli degildir (Erdoglu, 2006). Bu durum, okullarin
temel gorevinin Ogrencileri sadece akademik agidan degil; ayni zamanda sosyal ve
psikolojik acilardan da hayata hazirlamak oldugunu gostermektedir. Bilindigi {izere
egitimin temel amaci “kisinin ilgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,

davraniglar ve birlikte is gorme aliskanlhigi kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve
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onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek
sahibi olmalarimi saglamaktir” (MEB, 1973). Bu temel amag¢ dogrultusunda 6grenci
basarisini bir biitiin olarak ele almak gerekmektedir. Bu yiizden basar1 ve akademik basari

kavramlarinin ayni olmadigini belirtmek miimkiindiir.

2.2. Akademik Basariya Etki Eden Faktorler

Ogrenci basarisinin dniinde duran engelleri kaldirmak adia, basarrya etki eden faktorleri
iyl tanimak gerekmektedir. Boylece ortaya cikabilecek olasi problemleri kontrol altina
almak mimkiin olacaktir. Elmacioglu (2012) calismasinda, akademik basariya etki eden
unsurlarin  olusumunda oOgretmenden, Ogrenciden, aileden ve okuldan kaynaklanan
nedenlere dikkat ¢ekmektedir. Bu calismadan hareketle bu nedenler tespit edilip gerekli
onlemler alindiginda akademik basarinin artis gosterecegi diisliniilmektedir. Bu baglamda
akademik bagarinin olusmasinda ve artiginin saglanmasinda énemli faktorler olan aile, okul
yonetimi ve Ogretmen basliklar1 altinda alan yazin c¢aligsmalarindan orneklerle asagida

verilen bagliklarda agiklanmaktadir.

2.2.1. Aile Faktorii

Egitim ailede baglayan bir siirectir. Okul yasami 6grencilere 6grenmelerine dair sayisiz
firsatlar sunmasina ragmen, Ogrencilerin yasamlarimin ¢ok biiyiikk bir kismi ailede
gecmektedir. Bu ylizden aile yasaminin kalitesi de ¢ocugun gelisiminde son derece dnemli
bir yere sahiptir. (Hancock, 2011). Kisilik temelleri biiyiik 6l¢iide ailede atilmaktadir ve bu
durum siire¢ icerisinde gelisip pekismektedir. Okul siirecinde bu nedenle kisilige ait

ozelliklerin degistirilmesi gliglesir (Basar, 2001).

Cocuklarin kendileriyle ilgili gelistirdikleri kanilar1 yani benlik tasarimlari aile ortaminda
olusmaktadir. Cocuk ailede O©nemli gordiigii bireylerin gosterdigi davraniglardan
etkilenmekte ve bu davranislar taklit ederek 6grenmeye baslamaktadir. Anne veya baba,
cocuklarinin basarilarini takdir edip; basarisiz olduklari zamanda onu tenkit etme ya da
cezalandirmanin yerine, ¢ocuk ile birlikte basarisizligin sebeplerini konusabiliyorsa ¢ocuk
olumlu yonde bir benlik tasarimi gelistirmektedir (Arseven, 1986). Bu noktada anne-
babalarin, ¢ocuklarin akademik basarilarinin saglanmasinda dolayli olarak etkili olsalar da,

basariy1 saglayict kosullarin hazirlanmasinda dogrudan etkili olduklart sdylenebilmektedir.



2.2.1.1. Aile Ilgisi ve Destegi

Calisan ebeveynlerin kisitlh zaman ve yogun is temposundan oOtiirii ¢ocuklariyla
gecirdikleri kaliteli zaman dilimi azdir. Dolayisiyla ilgi ve sevgi bekleyen cocuk bu
durumdan olumsuz etkilenebilmektedir. Ailelerin ¢ocuklarina yeterince zaman ayirmasi,
onlarla duygu ve diislincelerini paylagmasi, okula yonelik ihtiyaclarim1 karsilamasi gibi

hususlar 6grencinin okul yasamina da etki etmektedir.

Ailenin, 6grencinin basarili olmasi i¢in kendisinden beklenen birtakim kosullar1 saglamis
olmasi destekleyici bir etki yaratmaktadir (Dam, 2008). Diizenli aile yasantisina sahip, aile
iiyeleri arasinda saglikli bir iletisim kurulabilen ¢ocuklarin egitim hayatinda daha basarili
olmalar1 beklenmektedir. Okulda Ogrenilenlerin ev ortaminda tekrar edilmesi, 6grenilen
kavram ya da becerinin kaliciligini arttiracaktir. Bu yiizden okul basarisinda aile
iiyelerinden egitsel agidan destek goren ve ailesi okulla isbirligi igerisinde olan
cocuklarinin akademik basarilari, destek gérmeyen 6grencilere gore daha ytiksek olacaktir

(Simsek & Tanaydin 2001).

2.2.1.2. Cesaretlendirme

Siirekli elestiriye maruz kalan, ilgi ve yetenekleri dikkate alinmayan bir cocugun saglikli
ve mutlu bir birey olmasi beklenemez. Cocugun kendine giiven duymasi ve 6zsaygisini
gelistirmesi, yeteneklerine inanmasi1 anne ve baba tarafindan ¢cocugun yiireklendirilmesiyle
olusabilmektedir (Gok, 2010). Her ¢ocuk kabul gormek, onay almak ve ailesi tarafindan
desteklenmek ister. Bu nedenle ¢ocugun cesaretlendirici ve kendini rahat ifade edebilecegi
bir aile ortaminda yetismesinde fayda vardir. Ogrencinin okul ortaminda &gretmen
tarafindan desteklenmesi, yiireklendirilmesi, 6zgliven duygusunun gelistirilmesi ne kadar
onemliyse, ailenin de ¢ocuguna cesaret ve giiven verici bir ortam olusturmasi o derece
onemlidir. Kiiciik yaslardan itibaren anne ve babalarin ¢ocuguna birtakim sorumluluklar
vermesi gerekmektedir. Cocugun kendisine verilen sorumluluklari yerine getirmesi basari
duygusunu tatmasina saglar. Deneyimlenmis bu duygularin 6grencinin akademik basarisini

da etkileyecegi diisiintilmektedir.

2.2.1.3. Uygun Calisma Ortanu

Ogrenci basarisiin olusmasi igin etkili bir bigimde ¢alismak gereklidir. Etkili ¢aligmanin

gerceklesebilmesi i¢in de evin fiziki yapisinin uygun bi¢imde, ayr1 bir ¢alisma odasi



hazirlanmalidir. Bu oda sakin, giiriiltiiden uzak, 1s1 ve 1s1k sorunu olmayan, dikkat dagitic
uyaricilarin olmadigir uygun bir ders calisma ortami olmalidir (Dam, 2008). Calisma
ortaminin ders calismaya uygun olmasi ¢alismay1r daha verimli hale getirecek, basariy1

daha da arttiracaktir.

2.2.1.4. Anne-Babanin Tutum ve Davranislari

Anne-baba tutumunun, akademik basarinin olugsmasinda Ogrencinin kaygi diizeyini
etkiledigi diisiiniilmektedir. Gok¢edag (2001)’a gore, anne-babasi otoriter tutumda olan
cocuklarin kaygi diizeyleri yiiksek, akademik basarilar1 ise diisiiktiir. Buna karsin
demokratik tutum icerisinde olan ailelerin c¢ocuklarinin ise kaygi diizeyleri disiik,
akademik basarilar ise yiiksektir. Okul basarist yiiksek olan ¢ocuklar anne ve babalarini,
koruyucu-kollayici, yardimsever, destekleyici ve ilgili olarak algilamaktadirlar. Bu durum
aile tutumunun 6grenci basarisi iizerindeki etkilerini gdsteren dnemli bir husustur. Okula
yonelik, ailenin c¢ocuktan siirekli basarili olmasini beklemesi ve diger Ogrencilerle
cocuklarmi kiryaslamast ¢ocukta kaygi diizeyini yilikseltmektedir. Asir1 ilgisiz, basari
beklentisi olmayan ailelerin ¢ocuklarinda da diisiik diizeyde bir kayg1 goriilmektedir. Aile
bireylerinin her birinin 6grencinin kaygi diizeyini uygun seviyede tutmasi i¢in yliksek
beklenti icinde olmamasi ve ilgisiz tutumdan kaginmasi gerekmektedir. Her cocugun ‘6zel’

oldugu anlayis1 ve bireysel farkliliklarinin bulundugu gercegi goz ardi edilmemelidir.

2.2.1.5. Aile I¢i Iliskiler

Akademik basarinin arttirilmasinda belirleyici bir diger unsur da aile bireyleri arasindaki
iletisimdir. Cocuklar bir¢ok bilgi ve davranisi, model alma yoluyla 6grenmektedirler. Bu
anlamda anne ve babanin birbirine olan sevgisi, saygisi, tutum ve davraniglar1 ¢cocuklar i¢in
onemli bir érnek ve model teskil etmektedir (Aslanargun&QOzakga, 2015). Ailede 6rnek
alinan yanlis davraniglarin, ¢cocugun okul yasamini da olumsuz etkiledigi goriilmektedir.
Ailesiyle saglikli bir iletisim i¢inde olan ¢ocugun, toplumdaki diger bireylerle de saglikli
iletisim kurmast beklenmektedir. Cocuklarin istendik basariyr gostermesi igin onlara
huzurlu, mutlu bir aile ortami saglanmalidir. Aile bireyleri arasinda yasanan sorunlar,
catigmalar, kavgalar, bosanmalar en ¢ok cocuklar1 etkileyecek, dolayisiyla da 6grencinin
akademik basarisinda diisiise neden olacaktir. Bu baglamda aile olarak sorumluluklarin

bilincinde olmak ve aile i¢i iletisimi saglikli stirdiirmek biiyiik 6nem arz etmektedir.
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2.2.1.6. Egitim-Ogretim Siirecine Aile Katilim1

Ogrenci basarisinin  olusmasinda, okul-aile isbirligi ihmal edilmeden, velinin aktif
katilimini saglamak 6nemli bir husustur. Okul ve ailenin 6grencinin akademik basarisinin
artisina yonelik igbirligi icerisinde olmasi gerekir. Aile ve okul kurumu farkli beklentiler
etrafinda sekillenmis olsa bile bu iki farklt kurumun ¢ocuklarin egitimleri konusunda ¢ikar
birligi yapmalar1 beklenir (Celenk, 2003). Ailenin ve 6gretmenin kuracagi dogru iletigim,
okul ve aile ortaminda kurulacak egitsel ve d6gretimsel yapinin birliktelik olusturmasini ve
celigkilerin ortadan kalmasini saglayacaktir. Aile ile 6gretmen ne kadar giiclii bir iletisim
ve etkilesim ag1 kurarsa, egitim O6gretim siirecinde basarinin elde edilmesi de o derece
kolay olacaktir. Egitim Ogretim faaliyetlerinin tek yonli siirdiiriilebilmesi ¢ok giictiir.

Ogretmen siire¢ igerisinde ailenin varligini her zaman hissetmelidir.

Egitim-6gretim siirecine aile katiliminin saglanmasi, 6gretmen ve okul yoneticilerinin
veliyi okul etkinliklerine dahil etmesi sonucu gerceklesmektedir. Bunun yaninda velinin de
stirece katiliminda duydugu istek de goz oniinde bulundurulmalidir. Ailenin okulda yapilan
birtakim egitsel, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere katilim saglamasi, okul yonetimi ve
ogretmenle kurdugu iletisim, okulun iyilestirilmesi-giizellestirilmesi etkinliklerinde rol
almasi; dolayli olarak Ogrencinin okulunu daha fazla benimsemesine neden olacaktir.
Ogretim siirecine aktif katilim saglayan bir aile, dgrenci velisini okulun énemli bir aktorii
haline getiren bir okul yonetimi, 6gretmen-veli ve okul yonetimi birlikteliginin saglandigi
bir okul aile birligi, akademik basarinin olusmasi i¢in her zaman arzulanan birlikteliklerdir.
Aile katiliminin saglandigr okul ortaminda dgrencilerin akademik basarilarinin artiginin
yaninda olumlu tutum gelistirme, etkilesimsel 6grenme, 6grenmeye yonelik pozitif algi
olusturma, disiplin sorunlarinda azalma, okula gosterilen ilgi diizeyinde artig, 6grenci

devamsizliginda azalma gibi olumlu yansimalar goriilebilmektedir (Celenk, 2003).

2.2.2. Okul Yonetimi Faktorii

Okul yénetimini yakin ve uzak cevre basliklar1 altinda tanimlamak miimkiindiir. Ogrenci
velileri yakin gevreyi olustururken, uzak cevre olarak okulun etkilesim iginde oldugu
sosyal ¢evreden soz edilebilir. Okulun hem yakin ¢evresini hem de uzak ¢evresini koordine

eden, okulun amag ve ¢ikarlar1 dogrultusunda yonlendiren okul idarecileridir.

Verimli egitim-6gretimde, egitimi yonetme ve siirdiirmede, okul idarecisinin bir lider

olarak 6nemli bir yeri oldugu distiniilmektedir (Celikel, 2014). Lider bir okul miidiirt,
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ogretmen ve diger personelleri etkili olarak yonetme, okulun fiziki sartlarin1 diizenleme,
cevreyle iyi iliskiler kurma ve gelistirme, Ogrencilerini gelisimlerini takip etme gibi
sorumluluklart yerine getirmekle gorevlidir. Okul idarecileri egitim-0gretim faaliyetlerini
engelleyici durumda bulunan okulun fiziki sartlarini iyilestirmek, eksik olan arag-geregleri
temin etmekle sorumludur. Bu yonde yapilan iyilestirmeler sayesinde, eksikler giderilerek
Ogretmen ve 6grencilerin kendilerini daha mutlu hissetmeleri saglanacak ve verimli ders

saatleri gerceklestirilecektir.

Oncelikli olarak okul miidiirlerinin etkililigi, tiim Ogrencilerin akademik basari elde
etmelerini saglamak agisindan gerekli olan sosyal ve duygusal gelisimlerden kaynaklanan
bir basar1 ve 6grenmeye odakli okul programi hazirlama, programin uygulanmaya iliskin
stirecleri gerceklestirme garantisini temin etmeye baghdir (Karsli, 2004). Okul
miidiirlerinin olumlu kisilik 6zellikleri de egitim 6gretimde verimliligin saglanmasinda ve
basarinin artiginda 6nemli bir yere sahiptir. Basariya odaklanmis bir okul idaresi, aldig1
kararlarda ve uyguladigi programlarda, yaptigi etkinlik ve faaliyetlerde okul basarisinin
saglanacagina dair tutarli bir tavir sergilemektedir. Giinliik hayatta meydana gelebilecek
olas1 problemler karsisinda cesaretini kirmayan okul miidiirleri de siirdiiriilebilir basarinin

saglanmasinda biiyiik rol oynamaktadir.

Bu baglamda son yillarda okul miidiirlerinin rollerinin 6nemli oranda degistigi ve is
yiikiiniin arttig1 soylenebilmektedir. Bir okul miidiiriiniin halen yiiriittiigii rollerle birlikte
karar verme, biit¢e, finans, program gelistirme, okul-toplum iligkisi gibi bir¢cok rolii
gergeklestirmelerinin beklendigini goriilmektedir. Okul miidiirleri belli amaglar belirleme
ve bunlan gerceklestirmede, okulun hedeflerine ulasmasinda kaynaklar1 en uygun sekilde
organize etmelidir. Netice itibariyle her basarili okulda en biiyiik pay okul miidiirlintindiir

(Giirbiiz, Erdem & Yildirim, 2013).

2.2.2.1. Etkili Okul Ortami

Etkili okulun olusmas1 etkili okul idarecisinin varligiyla miimkiindiir.  Etkili okul
ortaminin olusturulmas1 okul miidiirliniin Onciiliigiinde egitim paydaslariyla birlikte
ogrenmeye yonelik olumlu bir ortamin olusturulmasiyla gerceklesmektedir. Celik ve
Semerci (2002), okul idaresinin etkililiginin, dogabilecek problemlere kars1 dogru, etkili ve

yerinde ¢oziimler {iretmek ile ilgili oldugunu ifade etmistir. Giincel egitsel haberleri takip
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eden, teknolojiyle barisik, vizyon ve deger sahibi idareciler okul basarisi tlizerinde biiyiik
rol oynamaktadir. Okullarin gelisen ve degisen teknoloji karsisinda kendilerini
yenileyebilmesi, zamanin gerektirdigi kosullarda egitim yapabilmesi, yenilik¢i bir okul
miudiirii 6nciiliigiinde olusacak bir durumdur. Zamana uygun teknolojinin, arag ve gerecin
okullara uyarlanmasi, uygun yontem, teknik ve stratejinin kullanilmasi, okul paydaslarinin
mesleki gelisimlerini saglayict firsatlarin sunulmasi gerekir. Bu firsatlar1 degerlendiren

Ogretmen ve O0grencilerin okul basarisi {izerinde etkili olacaklar1 diistiniilmektedir.

2.2.2.2. Okul Kiiltiirii

Bir orgiit olarak okullar ortak amaclar, degerler ve varsayim kavramlar1 kapsaminda kiiltiir
olusturmakta ve okulun tiyeleri olan idari kadro, 6gretmenler, 6grenciler, hizmetliler ve
memurlar bu kiiltiirii devam ettirmektedirler. Ogrenci basarisini arttirirken  insancil
kontrole dayali okul kiiltiirleri 6grencilerin sosyal ve duygusal yonlerden gelisimlerini
saglar (Sisman ve Uysal, 2012). Ogretmen ve &grencilerin okullarma karsi pozitif yonde
bagimlilik gelistirmelerini saglayan okul kiiltiirliniin meydana gelmesinde okul liderinin

roliiniin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Balyer, 2013).

2.2.2.3. Demokratik Egitim Ogretim Ortami

Egitim kurumlarinda demokrasinin bir yasam bi¢imi olmasi; okul idaresiyle, 6gretmen,
ogrenci ve ¢evre arasindaki iligkilerin demokratik tutum ve davranislar cercevesinde
islemesiyle miimkiindiir. Bu amacgla topluma fayda saglayict demokratik okullar
olusturmak gerekir (Sigsman, Giiles & Donmez, 2010). Basta okul idarecisi ve 6gretmenler
olmak tizere okul toplumunun tiim iyelerinin birbirine saygi duydugu, demokratik
tutumlar sergiledigi okullardaki Ogrencilerinin basar1 diizeylerinin yiiksek olmasi

beklenmektedir (Meyer, 2012).

2.2.2.4. Koordinasyon Saglayict Okul Idarecisi

Egitim ogretimde kalitenin arttirilmasi, olumlu ve basarili c¢aligmalar yapilabilmesi,
idarecilerin egitim 6gretimin paydaslariyla kurdugu iletisime baghdir (Arag, 2014). Okul
idarecisi egitim Ggretimin temel paydaslar1 arasinda esgiidiimii saglayarak olumlu okul
iklimini olusturmakla gorevlidir. Ogretmen, &grenci, veli, idareciler ve okulun diger
personeli arasinda olumlu bir iletisimin kurulmasi ve birtakim paylasimlarin yapilabilmesi

icin okul idaresi koordinasyon saglayici bir rol iistlenmelidir. Okul idaresiyle siirdiiriilen
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ogretim faaliyetlerinde ve yapilan etkinliklerde okul idaresi her zaman 6ncii olmali, uyumu
saglamali ve dogabilecek aksamalar1 gidermelidir. Okulda bulunan 6gretmenler ve diger
personeller, lider konumunda olan okul miidiirlerinin 6zverili ¢alismasimni ve okulun
tyilestirilmesine yonelik gayretlerini gérme gereksinimi duymaktadirlar. Eger okul
miidiirleri calismalariyla 6rnek teskil ederlerse, okul personelinin de bu duruma duyarsiz

kalmayacag diistiniilmektedir.

2.2.2.5. Vizyon Sahibi Okul Idarecisi

Okul midiirlerinin asli gorevlerinden biri de okullara dair misyon, vizyon gelistirme ve
bunlarin  gerceklesmesi bakimindan okuldaki herkesi bunlara inandirma ve
yonlendirebilmektir (Balyer, 2012). Vizyon sahibi olmayan okul idarecisi, Orgiitiin
gelecegi hakkinda net bir goriise sahip olamaz (Celik, 1995). Boyle kurumlarda da okul
basarisinin olugmasi beklenemez. Giidiil (2007)’e gore dgretimin 6nemli 6geleri arasinda
bulunan 6gretim programlarinin da saglikli yiiriiyebilmesi i¢in vizyon sahibi liderlerin bazi
ozelliklerinin bulunmas1 gerekmektedir. Bu 06zellikler idarecilerin yenilik¢i, yetki
paylasimi1 yapan, yonlendirici ve cesaretlendirici, hosgoriilii, demokratik, iletisimei,
aciklayict ve lider ruhlu olmalar1 gerektigini vurgulayan ozelliklerdir. Karar verme ve
yonlendirme asamasinda pasif kalan bir okul yOneticisinin hem Ogretmenler hem de

ogrenciler tarafindan benimsenmesinin olduk¢a zor oldugu diisiiniilmektedir.

2.2.3. Ogretmen Faktorii

Ogrenme-6gretme siirecinde basariya etkisi olan &nemli degiskenlerden birisi de
ogretmendir. Insan, hayatimin biiyiik bir boliimiinii ailesinden sonra Ogretmenleri ve
arkadaslariyla orgiin egitim kurumlarinda gecirmektedir. Orgiin egitim kurumlarindan,
belirlenmis temel hedefleri gergeklestirmesi, 6grencileri bir {ist egitim kurumuna ve hayata
hazirlamas:1 beklenmektedir. Egitim kurumlarimin bunu basarabilmesi de biiyilik Olciide
calisanlarma baghdir. Ogrenci ile okulda birebir iletisim ve etkilesim saglayan kisinin
birinci derecede 6gretmen olmasi nedeniyle, 6grencinin akademik basariy1 yakalamasinda
da gbze ¢arpan ilk unsurun yine 6gretmen oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme bir etkilesim
stireci olarak ele almip degerlendirildigi i¢in smif igerisinde Ogretmenin roliiniin
ogrencileri motive etmek, etkinlikleri hazirlamak, sunmak, degerlendirmek ve 6grenciye

rehberlik etmek oldugu sdylenebilir.
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Karaarslan (2010), toplumsal bir sistem olarak egitimin girdilerini, grenciler, 6gretmenler,
egitim programi, idareciler, egitim uzmanlari, egitim teknolojisi, fiziksel ve finansal
kaynaklarin olusturdugunu, bunlar i¢inde de en temel Ogenin Ogretmen oldugunu
belirtmistir. Egitimin kalitesi ve niteligi 68retmen niteligi ile paralellik olusturdugu igin,
ogretmenlerin hizmet Oncesinde ve hizmet icinde iyi yetistirilmesi egitim hizmetlerinin

kalitesinin saglanmasi yoniinden biiyiik 6nem tagimaktadir.

2.2.3.1. Sinif Yonetimi

Kalici 6grenmenin  saglanabilmesi nitelikli  bir O6grenme ortaminin  olusturulup
strdiiriilebilmesi, Ogrencinin akademik basarilarinin arttirilmasi, 6gretmenlerde smnif
yonetimi becerilerinin gelismis olmasma baghdir (Akin & Kogak, 2007). Ogretmenin
kalici 6grenme yapabilmesi i¢in O6grencilerinin bireysel farkliliklarini, i¢sel ve digsal
motivasyonunu, c¢alisma ve Ogrenme aligkanliklarini bilmesi gerekmektedir (Aktepe,
2005). Sif yonetimi sinif ici etkinliklerin yonetimi olarak da diisiintilebilir. Gokge (2014)
tarafindan siif yonetimi, 6grenme-0gretme siirecinin yonetimi olarak ele alinmig ve bu
stireci etkileyen tiim degiskenler dikkate alinarak sinif yonetimi bes boyutta incelenmistir.
Bu boyutlar “Siyasal”, “Fiziksel”, “Egitsel”, “Zaman” ve “Psiko-Sosyal boyut” olarak
adlandirilmistir. Siyasal boyutta; 6gretmenin giic kaynaklari, fiziksel boyutta; sinifin
fiziksel konumu ve oturma diizeni, egitsel boyutta; 6grenme-6gretme kuramlari, yontem,
teknik ve stratejileri, plan ve program diizenlemeleri, zaman boyutunda zaman kavrami ve
anlami, zaman yOnetimi, psiko-sosyal boyutta ise Ogrenci ve Ogretmenlerin psikolojik
ozellikleri ve bu ozelliklerin 6grenme-6gretme siirecine etkileri gibi konular ele alinmigtir.
Olumlu bir sinif ikliminin yukarida verilen boyutlarin i1yi taninmasiyla ilgili oldugu
diisiiniilmektedir. Ogretmenin sinif yonetiminde ogrencilerle dogru iletisim kurarak,
birtakim olumsuz, kirici, yikici 6gretmen davraniglarindan kaginmasi gerekmektedir. Bu
olumsuz davranislar (68renciye ders esnasinda uyari, nasihat, gézdag1 ya da ceza vermek)

o 6grencinin derse ve okula karsi negatif tutum gelistirmesine neden olacaktir.

Ogretmen, yalmzca 6gretimin nasil yapilacagi, 6gretim esnasinda karsi karsiya kalinan
sorunlarin nasil ¢oziilecegi lizerinde degil; ayn1 zamanda bildiklerini ne zaman, nasil
uygulayacagina karar vermesi gerektigi tizerinde durmalidir (Baksi&Can, 2014). Demirtas
(2014)’a gore, daha iyi bir egitim vermek i¢in 6gretmenlerin egitimciligi yaninda yonetici
ozelligini de gelistirmesi gerekmektedir. Sinif yoOnetiminin basarili bir sekilde

gerceklesmesi, 6gretmenin sinif yonetimi alaninda iyi yetismis olmasi ile baglantilidir.
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2.2.3.2. Ogretimi Planlama- Strateji, Yontem ve Tekniklerini Uygulama

Ogretimin planlanmasi, belirlenmis olan hedeflere ulasmak icin etkinliklerin secilmesi,
uygulanmasi, uygulama esnasinda gerekli ara¢ ve gereclerin belirlenmesi, uygulama
sonunda da degerlendirmenin yapilmasi olarak ifade edilir. MEB (2009)’e gore, etkili
ogretimin gergeklesmesi igin Ogretmenler, ders planlanmasi, ilgili materyallerin
hazirlanmasi, O0grenme ortamin1 diizenlenmesi, ders i¢i ve ders dis1 etkinliklerin

belirlenmesi, zaman yonetimi gibi unsurlar1 dikkate almalidir.

Nitelikli 68renme-6gretme  siirecinin  olusturulmasi agisindan planlama boyutunda
ogretmenlerin hangi konuda hangi yontem, teknik ve stratejiyi belirleyecegini bilmesi
gerekmektedir. Uysal (2010), 6grenme-0gretme siireci diizenlenirken ogretim strateji,
yontem ve tekniklerinin se¢imi ve kullaniminin 6grenci basarisini belirlemede ¢ok 6nemli

bir yere sahip oldugunu belirtmektedir.

Iyi bir 6gretmenin iginde bulundugu toplumu tanimasi, yasadigi cevreyi bilmesi, degisime,
gelisime, doniisiime agik olmasi, teknolojik gelismeleri takip etmesi, farki kiiltiirlere
duyarli olmasi, toplumun isteklerini bilmesi gerekmektedir. Siileymangil (2013), iyi ve
etkili 6gretmen olmanin ¢ok boyutlu, zor ve nitelik gerektiren bir gérev oldugunu, bunu
icin de 6gretmenlerin konu bilgilerini giincellemeleri, 6gretim yontemlerini takip etmeleri
ve bunu smifa uyarlamalari gerektigini belirtmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini ve motivasyonlari arttirici giincel yaklagimlar, yontem ve teknikler
desteklenmelidir. Bunun en giizel yollarindan biri de simf ig¢i etkinlik gelistirme ve
uygulama c¢alismalarinin fazlalastirilmasidir. Akyol (2002), sif i¢i 6gretim etkinliklerini
gelistiren ve uygulayan O6gretmenin O6grencinin gelisimini olumlu ydnde etkileyecegi,
kendisinin meslektaglariyla kuracag iletisim ve etkilesimi de saglayarak isbirligini arttiric
bir etki yaratacagini belirtmistir. Sinif icerisinde 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecek farkli
etkinlikler planlanmas1 6grenmeyi aktif hale getirici bir uygulama olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Smif disinda ise birtakim gezi, gozlem, arastirma gibi etkinlikler 6grenmenin stirekliligini
ve kaliciligim saglar. Ogretmenin sinif icerisindeki tiim etkinliklere dgrencilerin katilimini
saglayip saglamamasi da 6grenme-6gretme siirecinin basarisini etkilemektedir. Bu nedenle

ogrencilerin katiliminin saglandig bir sinif ortaminda basariya ulasiimamasi diisliniilemez.
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2.2.3.3. Genel Kiiltiir - Alan Bilgisi

Genel kiiltiir, 6gretmen yeterliligi ve niteligi konusunda 6gretmenin, mesleki rollerini etkili
bir sekilde yerine getirmesine yardimci olan ve 08retmenin egitim siirecinde disiplinler
arast deneyim ve birikimlerini kapsayan bir boyuttur (MEB, 2011). Genel kiiltiir sahibi bir
ogretmen Ogrenciye kazandirmak istedigi bilgi ve becerileri kolaylikla aktarmaktadir.
Ogretmenin bu aktarimi saglayabilmesi igin giindemi takip etmesi, yorumlamasi ve
mesleki acidan kendini gelistirmesi gerekmektedir. Nitekim Ogrencinin akademik
basarisinin saglanmasi, kendisi i¢in rol model konumunda olan 6gretmenin iyi bir alan
bilgisine sahip olmasiyla miimkiindiir. Etkili bir 06gretimin gerceklestirilebilmesi,
ogretmenin alanina iliskin yeterli diizeyde bilgiye sahip olmasma ve bu bilgiyi uygun
yontem, teknik, strateji, uygun ara¢ ve gereclerle 0grencilere aktarabilmesine baglidir.
Stinbiil (2005), fedakarlik gerektiren bu meslekte, 6gretmenlerin mesleki yeterlilige
ulasabilmeleri i¢in kisisel yeterlilik, alan yeterliligi ve egitsel yeterliliginin saglanmasi
gerektigini belirtmistir. Ogretmenlerin kisisel yeterliligi; sorumluluk sahibi olmasi, elestirel
diisiinme giicline sahip olmasi, sorun ¢dzme becerisi, grup caligmasi yapabilmesi, degisime
ve gelisime agik olmasi, anlayisl, kibar ve hosgoriilii olusu gibi niteliklere sahip olmast
olarak diisliniilebilir. Alan yeterliligi; 6gretmenin alani ile ilgili konularda sahip olmasi
gereken mesleki bilginin gerektirdigi nitelik ve nicelikleri bilmesi anlamina gelir. Egitsel
yeterlilik ise 6gretmenin O6gretme becerisiyle ilgilidir. Konu alanina uygun 6gretmenin
Ogretim stratejileri, yontem, teknik ve arag-gereglerini bilmesi ve kullanmasi, siif
yonetme becerilerine sahip olmasi, dgrencilerle iletisim ve etkilesiminin yerinde olmasi
gibi durumlar 6gretmenin egitsel yeterliligi olarak diisiiniilmelidir. Mesleki yeterlilige

ulagmis bir 6gretmen, 6grencilerin akademik basarili tizerinde de etkili bir konumdadir.

2.2.3.4. Ogrenciyi Tamima-Rehberlik Etme

Egitim O6gretimin temelinin 68retmen-0grenci iliskisine dayandigr diisiiniilmektedir.
Ogretmen-6grenci iliskisinin istenen diizeyde olmas1 saglikli bir egitim dgretim ortaminin
olusmasinda etkili olacaktir. Ogretmenin Ogrencilerini iyi tanimasi dgrenciye yonelik

rehberlik faaliyetlerini belirleme de ve yliriitme de dnemli rol oynamaktadir.

Ogrenciler {izerindeki etki giicii yiiksek olan Sgretmenlerin 6grencilerine ders ¢aligma
aliskanligr kazandirmasi, Ogrencilerin kisisel ve duygusal yonlerini belirleyebilmesi,

olumsuzluklarin iistesinden gelmesi igin dgrencilerine iyi bir rehber olmas1 gerekir. Ideal
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bir 6gretmenin gorevi d6Zrencilerine siirekli bilgi ve kavramlar1 aktarmak degil, onlar1 her
yonden donanimli bir birey olarak topluma kazandirmak, dogru yoneltmelerle
ogrencilerine kilavuzluk yapmak olmalidir. Onlara bilgiye ulagsma yollarin1 gostermeli; bir
anlamda 6grenmeyi 6gretmelidir. Bilgiye ulasma yollarinin 6grenilmesi gerektigini anlatan
ve halk arasinda siklikla kullanilan “Balik vermeyi degil, balik tutmay1 6gret” sozii de ideal
Ogretmenin 6gretim faaliyetlerinde, rehberlik ve yoneltme calismalarinda dikkate alacagi

bir ogiittiir (Can&Celikten, 2003).

2.2.3.5. Kendini Gelistiren ve Yenileyen Kisilik Ozelligi

Ogretmenlerin ¢agin gerektirdigi bilgi ve teknolojiyle donanmis olmasi, degisime ayak
uydurabilen bireyler olmasi gerekmektedir. Teknolojinin hizli gelisimi egitim alaninda da
birtakim yenilikleri ve degisimleri beraberinde getirmektedir. Ogretmenlerin sinif
ortaminda egitim teknolojilerinden faydalanmasinin, 6gretimi daha verimli hale getirmesi
beklenmektedir. Ogrenilenlerin daha kalic1 olmasi ve konularin daha iyi kavranmasi icin
egitim teknolojileri egitim 6gretim siirecine uyarlanmalidir. Boylece dersin kalitesi artar,
ogrenciler daha 1yi motive olur, 6grenme daha kolay ve ¢abuk gerceklesir (Sadi vd., 2008).
Ogretmenlerin mesleki ve kiiltiirel acidan gelisimlerini saglayabilmeleri 6grenmeye acik
olmalarina baghdir. Ayrica 6gretmenler aldiklar1 egitimle birlikte beceri ve bilgilerinin
zamanin gerektirdigi kosullar altinda giincelleyebilmeleri i¢in zengin bir 6grenme alani

olusturmalidir (Ertiirk, 2009).

2.2.3.6. Iletisim Becerisi

Etkili iletisim becerisine sahip 6gretmenler 6grenciler ilizerinde her agidan olumlu etki
birakmaktadir. Ogretmen sadece egitim dgretim faaliyetlerini gerceklestiren kisi degil, ayn1
zamanda sinifa 0rnek olan birey oldugu i¢in, Ogrencileri ile gergeklestirdigi sozli ve
sozsiiz iletisim Ogrenciler {izerinde 6nemlidir (Sahin, 2012; Ugurlu, 2013). Ogrencinin
akademik bagarisinin saglanabilmesi ve siirdiiriilebilmesi de o6gretmenlerin tutum ve
davraniglarina; 6grenciyle kuracagi iletisime baglidir. Bu durumda 6gretmenin mesleki
bilgi ve becerileri yaninda kisilik 6zelliklerinin de 6grencinin akademik basarisi {izerinde
etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ogretmenin mesleki birikimi, dgrenci ile olan
iligkileri bir dersin amaclarinin gerceklesmesi ile dogru orantilidir. Ciinkii 6grenciler,
ogretmenin kisiligine, kendilerine olan yakinlik ve samimiyetine biiylik 6nem vermektedir.

Ogretmen davramglari, smif iklimini ve Ogrencilerin temel ruhsal ihtiyaglarim
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etkilemektedir. Ogrencileri ile yakin iliski kurabilen ogretmen, egitim-6gretimin

gelismesinde temel sorunlarin ¢dziimiinii de bulabilir (Bilgin, 2006).

2.2.3.7. Ogretmen Tutum ve Davranislart

Ogretmenlerin smif i¢i tutum ve davramslari 6grencinin derse ve okula yonelik
motivasyonu lizerinde etkilidir. Bu nedenle 6gretmenlerin 0grencinin hevesini kiran,
Ogrenciyi okuldan uzaklastiran ve mutsuz eden her tiirlii olumsuz davranistan uzak durmasi
beklenir. Ayni1 zamanda dersi planlarken, ders esnasinda ve ders sonrasinda da aym
duyarhilig1 6grenciye gostermek durumundadir. Ders planlamasini yaparken farkli basari
diizeyindeki dgrencileri de dikkate almalar1 gerekmektedir. Ogrencileriyle siirekli iletigim
halinde olan, onlarin motivasyonunu arttirici etkinlikler planlayan, grencilerine kars1 adil
yaklasim sergileyen Ogretmenlerin varliginin, okul basarisinda 6nemli rol oynadigi
diisiiniilmektedir. Deveci (2014) bu role vurgu yaparak, Ogretmen davranislarinin
ogrencinin akademik basarisina gore degistigini ifade etmistir. Ozellikle basarili
Ogrencilere s6z hakki verme, basarisizlig1 cezalandirma ve basarisiz 6grencilerle daha az
ilgilenme durumlarinda 6gretmenlerin yanli davrandiklarini ve bu durumun akademik
acidan basarili 6grenciler lehinde sonuglandigini belirtmistir. Bu goriise istinaden 6gretmen

yakinliginin 6grencinin bagart durumuna gore degistigini soylemek miimkiindiir.

Sonug olarak akademik basariya yonelik 6gretmen tutum ve davranislarini inceleyen az
saylida aragtirma mevcuttur. Fakat alan yazinda ilkokullarda 6grencinin akademik basari
farkliligina bagl olarak 6gretmen davranislarinin ¢ift tarafli (6gretmen-6grenci) incelendigi
bagka bir c¢alismaya rastlanmamustir. Literatiirdeki bu eksiklikten yola c¢ikarak konu

aragtirllmaya deger goriilmiistiir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri toplama araglarinin

uygulanmasi ve verilerin degerlendirilmesi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel ve nitel aragtirma yontemi birlikte kullanilarak gergeklestirilmistir.
Boylece elde edinilen bulgularin birbirini desteklemesi ve arastirmanin sinirlarinin
genisletilmesi hedeflenmistir. Arastirmada nicel arastirma tekniklerinden olan tarama
yontemi uygulanmistir. Tarama arastirmalari, bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin
gorislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. ozelliklerinin belirlendigi genellikle
diger aragtirmalara gore gorece daha biiyilk orneklemler iizerinde yapilan arastirmalara
denir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Nitel arastirma ydntemi ise insan ve gruplarin
davraniglarin nedenini anlamaya yonelik gergeklestirilen arastirma yontemidir (Karasar,
2015) Bu dogrultuda nicel ve nitel yaklagimlar, aragtirma yontemleri, veri analizleri ve
yorumlamalar olabildigince bir araya getirilmistir (Johnson ve Christiansen, 2014).
Arastirmanin nicel ve nitel boyutlarina dair veri toplama siiregleri es zamanl yiiriitiilmiis,
elde edilen veriler ayni siire¢ igerisinde analiz edilmis ve bir arada yorumlanmustir.
Boylece arastirmanin nicel ve nitel boyutlarina esit derecede 6nem verilerek denge

saglanmustir.

3.2. Arastirmanin Evren - Orneklemi ve Calisma Grubu

Arastirmanin veri analizini olusturan evreni, Ankara ili Yenimahalle Ilcesinde yer alan
ilkokullarda dordiincii simif diizeyinde egitim goren 6738 Ogrencileri ile dordiincii sinif
diizeyinde gorev yapan 272 siif 6gretmeninden olusmaktadir. Aragtirmada evreni temsil
eden Orneklem secimi, evren sayist belli olan Orneklem hesaplama yontemi ile

gerceklestirilmistir. Buna gore,
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n=t*pq/d?

n: Orneklem biiytikligi

p: Ilgilenilen olaym goriilme olasilig

q: 1-p (veya ilgilenilen olayin goriilmeme olasiligi)

d: kabul edilen + 6rnekleme hata orant

formiilii ile evreni temsil eden asgari 6grenci sayis1 363, 0gretmen sayisi ise 159 olarak
tespit edilmistir. Buna paralel olarak arastirmanin Orneklemi ise her bir 6grencinin
ornekleme girme sansinin esit oldugu tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilen 556 6grenci
ve 231 &gretmenden olusmaktadir. Nitel veri analizi c¢alisma grubu ise Ankara ili
Yenimahalle lgesinde yer alan ilkokullarin dérdiincii smif diizeyinde 6gretmenlik yapan

15 siif 6gretmeninden olugsmaktadir.

Olgek formunun dgrencilere yonelik birinci boliimiinde yer alan demografik 6zelliklerin

dagilimi asagidaki tablolarda yer almistir.

Tablo 3.1

Osrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

n % Yiizde
Kiz 302 543
Cinsiyet Erkek 127 45,7
Toplam 556 100,0

Aragtirmaya katilan 6grencilerin %54,3’1 kiz 6grenci , %45,7 s1 erkek 6grenci seklinde

dagilim gostermistir.

Tablo 3.2

Ogrencilerin Akademik Ortalamalarina Gére Dagilimi

n % Yizde
Orta 38 6.8
fyi 108 19,4
Ortalama Cok Iyi 410 73,7
Toplam 556 100,0

Tabloda goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6grencilerin ortalamalari %73,7’si ¢ok iyi,

%19,4°1 1y1 ve %6,8°1 orta diizey seklindedir.
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Tablo 3.3

Osrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

n % Ylizde
Ikogretim 178 32,0
Ortadgretim 206 37,1
Anne Egitim On Lisans 84 15,1
Durumu Lisans 74 13,3
Lisanstistii 14 2,5
Toplam 556 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin %37,1’inin annesi ortadgretim mezunu, %32’si ilkdgretim
mezunu, %15,1’1 6n lisans mezunu, %13,3’0 lisans mezunu ve %2,5’1 lisansiisti

mezunudur.

Tablo 3.4

Ogrencilerin Babalarimin Egitim Durumlarina Gore Dagilimi

n % Ylizde
[kogretim 112 20,1
Ortadgretim 212 38,1
Baba Egitim On Lisans 92 16,5
Durumu Lisans 106 19,1
Lisansiistii 34 6,1
Toplam 556 100,0

Tabloda goriildiigii ilizere 6grencilerin %38,1’inin babas1 ortadgretim mezunu, %20,1°1
ilkogretim mezunu, %19,1°1 lisans mezunu, %16,5’1 6n lisans mezunu ve %6,1°1 lisansiistii

mezunudur.

Tablo 3.5
Ogrencilerin Ailelerindeki Cocuk Sayisina Gére Dagilimi

n % Yiizde
1 Cocuk 30 5,4
2 Cocuk 306 55,0
Cocuk Sayisi i ggzﬁt 12766 341”77
5 Cocuk 18 3,2
Toplam 556 100,0

Arastirmaya katilan 6grenciler, %355’inin ailelerinde 2 ¢ocuk, %31,7’sinde 3, %5,4’linde

1, %4,7’sinde 4 ve %3,2’sinde 5 ¢ocuk bulundugunu ifade etmistir.
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Tablo 3.6

Osrencilerin Simftaki Oturma Yerlerine Gore Dagilimi

n % Ylzde
On Siralar 234 421
< Orta Siralar 186 33,5
Sfta Oturdugu Yer Arka Srralar 136 245
Toplam 556 100,0

Ogrencilerin sinif i¢i oturma diizenlerine bakildiginda, %42,1’inin siniflarinda 6n siralarda,

%33,5’inin orta siralarda ve %24,5’inin ise arka siralarda oturduklari tespit edilmistir.

Olgek formunun dgretmenlere yonelik birinci béliimiinde yer alan demografik dzelliklerin

dagilimi asagidaki tablolarda yer almistir.

Tablo 3.7

Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilim

n % Ylizde
Kadin 177 76,6
Cinsiyet Erkek 54 234
Toplam 231 100

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlarna bakildiginda %76,6’sinin kadinlardan

%23,4’liniin ise erkeklerden olustugunu belirtmek miimkiindiir.

Tablo 3.8

Osretmenlerin Kidem Yillarina Gére Dagilim

n % Yilizde
0-5 Y1l 15 6,5
6-10 Y1l 21 9,1
11-15Yil 27 11,7
Kidem Yih 16 - 20 Yil 60 26,0
21 Yil ve Uzeri 108 46,7
Toplam 231 100,0

Yukaridaki tabloda ogretmenlerin %46,7’sinin 21 yil ve flzeri siiredir Ogretmenlik
meslegini yaptiklari, %26’simnin 16-20, %11,7’sinin 11-15, %9,1’inin 6-10 ve %6,5’inin
0-5 yildir yaptiklart tespit edilmistir.
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Tablo 3.9

Ogretmenlerin Yaslarina Gére Dagilim

n % Yiizde
20-30 Yas 21 9,1
Yas 31-40 Yas 57 24,7
41-50 Yas 132 57,1
51 Yas ve Ustii 21 9,1
Toplam 231 100,0

Ogretmenlerin yaslarma gore dagilimma bakildiginda %57,1’inin 41-50, %24,7’sinin
31-40, %9,1’inin 20-30 yas araliginda ve %9,1’inin 51 yas ve iizerinde oldugu tespit
edilmistir.
Tablo 3.10

Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gére Dagilim

n % Yiizde
On Lisans 6 2,6
... Lisans 219 94,8
Egitim Durumu Lisansiistii 6 2,6
Toplam 231 100,0

Arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin %94,8°1 lisans mezunu ve %2,6’s1 6n lisans ve

lisansiisti mezunudur.

Tablo 3.11

Ogretmenlerin Medeni Durumlarina Gére Dagilim

n % Yiizde
Evli 210 90,9
Medeni Durum Bekar 21 9,1
Toplam 231 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %90,9’u evli, %9,1°1 ise bekardir.

Tablo 3.12

Ogretmenlerin Cocuk Sahibi Olmalarina Gére Dagilim

n % Yiizde
Evet 204 88,3
Cocuk Sahipligi Hayir 27 11,7
Toplam 231 100,0

Tabloda goriildiigii izere aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %88,3’1i ¢ocuk sahibi iken,

%11,7’s1 ¢cocuksuzdur.
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Tablo 3.13

Osretmenlerin Okuldaki Gérev Siirelerine Gore Dagilim

n % Ytzde
1-3 Y1l 48 20,8
o 4-6 Y1l 69 29.9
Okulg?‘uﬁgorev 69 Y1l 45 19.5
10 Y1l ve tuizeri 69 29.9
Toplam 231 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %29,9’u bulunduklar1 okulda 4-6 yil ve 10 y1l ve iizeri
stiredir ¢alistiklarini, %20,8°1 1-3 yil siiresince ve %19,5’1 6-9 yil araliginda calistiklarini
ifade etmislerdir.

Tablo 3.14

Ogretmenlerin Sunif Mevcudu Sayilarina Gére Dagilim

n % Yiizde
20 ve Al 52 18,2
21-30 Yas 162 70,1
Smif Mevcudu 31 ve Gzeri 27 11,7
Toplam 231 100,0

Arastirmaya dahil olan 6gretmenler sinif mevcutlarina gore, %70,1°1 21-30 kisi, %18,2’si

20 kisi ve alt1, %11,7’si ise 31 kisi ve iizeri araliklarinda dagilim gdstermislerdir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmanin verileri Deveci (2014) tarafindan gelistirilen 6lgek ile toplanmistir. Gerekli
olgek kullanim izni alindiktan sonra dlgek 6gretmen ve 6grencilere ayr1 ayr1 uygulanmis ve

bu 6lgekteki sorulara gore 6gretmenlerin akademik basariya yonelik tutumlart 6l¢tilmiistiir.

3.3.1. Ogrencilere Yénelik Bilgi Toplama Formu

Ogrencilere uygulanan veri toplama aracinda akademik basar1 diizeylerine gore
ogrencilerin performansi, 6gretmenin ders Oncesi yaptigi caligmalari, ders esnasinda
yapilan etkinlikleri, doniit, diizeltme ve pekistirme etkinlikleri yaptirma davraniglarini
algilama bic¢imleri arasinda anlamli bir farklilik olusup olugsmadig sorusuna cevap
aranmistir. Bu nedenle bilgi toplama formu ii¢ boliimden olusmaktadir. Veri toplama
aracinin birinci boliimiinde 6grencilere ait demografik 6zellikleri belirleyici alti tane dlgek

maddesine yer verilmistir. Olgegin ikinci boliimiinde ogrencilerin dgrenme-dgretme
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stirecinde 0gretmen davraniglarini algilama diizeylerine iliskin alt1 alt baslik altinda toplam
53 olgek sorusuna yer verilmistir. Olgme aracindaki sorular besli likert tipinde (higbir
zaman, nadiren, ara sira, sik sik, her zaman) hazirlanmistir. Bilgi toplama formunun
ticlincii boliimiinde ise 0grencilere ¢oktan se¢meli sorular hazirlanmistir. Coktan se¢meli
sorulara ait cevaplarin son segeneginde “diger varsa belirtiniz...” seklinde O6grencileri

gorisleri alinacak sekilde diizenlenmistir.

3.2.2. Ogretmenlere Yonelik Bilgi Toplama Formu

Arastirmada, Ogretmenlere uygulanan bilgi toplama formunda ogrencilerin akademik
basarisina gore, dgretmenlerin etkinlikleri planlama ve uygulama, kullandiklar1 6dil ve
ceza, Ogrencilerle ilgilenme diizeyine iliskin davranigsal dagilimlarinin nasil oldugunu
belirleyen sorulara yer verilmistir. Ogretmenlere uygulanan bilgi toplama formu da ayni
ogrencilere uygulanan form gibi ii¢ boliimden olusmaktadir. Olgek formunun birinci
boliimiinde 6gretmenlere ait demografik 6zellikleri belirleyen sekiz tane 6l¢ek maddesine
yer verilmistir. Veri toplama aracinin ikinci boliimiinde Ogretmenlerin, farkli basari
diizeyine sahip Ogrencilere karsi tutumlarinin belirlenmesi esas alinmistir. Veri toplama
araci, 0gretmenlerin ayni soruyu akademik agidan hem basarisiz hem de basarili 6grenciler
icin cevaplayabilecekleri sekilde diizenlenmistir. Ogretmenlerin cevaplayacagi soru sayisi
22 tanedir. Ogretmenlerin basar1 ayrimi  yapmadan tiim Ogrencilere yonelik
cevaplayacaklar1 soru sayis1 ise 10 tanedir. Ugiincii boliimde ise dgretmenlere dgrenciler
icin hazirlanan sorularla paralel nitelikte coktan segmeli 10 adet soru yoneltilmistir. Coktan
secmeli sorulara ait cevaplarin son “diger varsa belirtiniz...” seklinde tasarlanmistir. Bilgi
toplama formunda hem Ogretmenlerin hem de ogrencilerin goriislerini rahatga ifade

edebilmeleri hedeflenmistir.

3.3.3. Yan Yapilandirilmis Gozlem Formu

Arastirmanin ikinci kismini1 olusturan nitel veri analizi boyutunda ise arastirmacinin
belirlemis oldugu dort soru cergevesinde ders esnasinda 6gretmenlerin tutumlarina yonelik

hazirlanan yar1 yapilandirilmis gozlem formu verileri degerlendirilmistir.

1. Smnif i¢i oturma diizeni, 68renciye s6z hakki verirken 6grencinin derse katilimini nasil
etkiliyor?

2. Ogretmen 6diil veya ceza yontemini kullantyor mu? Kullaniyorsa neyi 6lgiit aliyor?
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3. Sorulara dogru ya da yanlis cevap veren Ogrencilere karsi 6gretmen nasil bir durus
sergiliyor?

4. Ogretmen smifta en ¢cok kimlerle iletisim kuruyor?

boyutu aracilifiyla 6gretmen tutum ve davranislarinin 6grencinin akademik basarisina gore

degisip degismedigini tespit etmek amaclanmistir. .

3.4. Giivenirlik-Gecerlik Analizi

Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gecerlik — giivenirlik ¢alismasina iliskin
acimlayic1 faktor analizi yapilmistir. Bu islem 6grencilere ve 6gretmenlere uygulanan

Olcekler i¢in ayri olarak gergeklestirilmistir.

3.4.1. Ogrencilere iliskin Tutum Olgegi Giivenirlik ve Gecerlik Testi Sonuclar

Ogrencilerin ders ile ilgili tutumlarinin Slciilmesi ile ilgili 37 adet ifadeden olusan bu
Olgegin giivenilirliginin Co. Alpha katsayis1 0,81 oldugu tespit edilmistir. Gilivenirlik
diizeyinin tespit edilmesinin ardindan 6lgege faktor analizi uygulanmig ve 6 adet alt boyut
belirlenmistir. Bu boyutlar 6gretmenin ders Oncesi tutumu, O6gretmenin ders sirasindaki
tutumu, 6gretmenin soru ¢oziimiindeki tutumu, 6gretmenin 6diil ve cezalara iligskin tutumu,
Ogretmenin genel dgrenciye yonelik tutumu ve 6gretmenin 6grencileri algilama boyutlari

olarak adlandirilmistir.
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Tablo 3.15
Osrencilere Iliskin Tutum Olcegi Giivenilirlik Ve Gegerlilik Testi Sonuclar

Boyut Adi Agiklanan Varyans  I¢ Tutarlihk KMO
Ogretmenin Ders Oncesi 13% 078
Tutumu
Ogretmenin Ders .
Sirasindaki Tutumu 14% 0,79
Ogretmenin Soru .
Coziimiindeki Tutumu 1% 0,76
0,81
Ogretmenin Odiil ve .
Cezalara fliskin Tutumu 10% 0,75
{jgretmenin Genel
Ogrenciye Yonelik 12% 0,77
Tutumu
Ogretmenin Ogrencileri 1% 0.76

Algilama Diizeyleri

Ogretmenin ders 6ncesi tutumu boyutunun agiklanan varyans diizeyinin % 13 - i¢ tutarlilik
diizeyinin ise 0,78 oldugu tespit edilmistir. Ogretmenin ders sirasindaki tutumu boyutunun
aciklanan varyans diizeyinin % 14 - i¢ tutarlilik diizeyinin 0,79, soru ¢ézlimiindeki tutumu
boyutunun agiklanan varyans diizeyinin % 11 - i¢ tutarlilik diizeyinin 0,76, odil ve
cezalara iliskin tutumu boyutunun agiklanan varyans diizeyinin % 10 - i¢ tutarlilik
diizeyinin 0,75, genel dgrenciye yonelik tutumu boyutunun agiklanan varyans diizeyinin
% 12 - i¢ tutarhilik diizeyinin 0,71, 6grencileri algilama boyutunun agiklanan varyans
diizeyinin % 11 - i¢ tutarlilik diizeyinin ise 0,76 oldugu tespit edilmistir. Toplam agiklanan

varyansin %71 oldugu goriilmiistiir.

Field (2000) Kaiser-Meyer-Olkin testi i¢in 0.50 degerinin alt sinir olmasi gerektigini ve
KMO<0.50 i¢in veri kiimesinin faktdrlenemeyecegini belirtmistir. Bu dogrultuda Barlett
Testinin anlamli ve Kaiser-Meyer-Olkin Testinin ise 0.70’den biiylik ¢ikmast

beklenmektedir. Barlett Testi ve Kaiser-Meyer-Olkin testi sonuglar1 Tablo 3.15°de
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verilmistir. Tabloda goriildiigi izere KMO degeri 0.81 olarak tespit edilmis ve bu degerin
orneklem biiyiikliglinlin faktor analizi i¢in “¢ok iyi” (Cokluk ve ark., 2012) oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu kat say1 6grencilere uygulanan 279 adet anketin faktor yapisini
ortaya koymak adina yeterli 6rneklem diizeyine ulasilmis oldugunun gostergesidir. Bunun
yaninda Barlett kiiresellik testi sonuglart ki-kare (X° (2799=3451,76; p<.01) degerinin

anlamli oldugunu gostermektedir.

3.4.2. Ogretmenlerin Basarih Ogrencilerin Tutumlarma iliskin Kullanilan

Olcegin Faktor Yapilar

Ogretmenlerin basarili dgrencilerin ders ile ilgili tutumlarinmn Slgiilmesi ile ilgili 22 adet
ifadeden olusan ©On 0Ol¢egin giivenilirliginin Co. Alpha katsayisinin 0,84 oldugu
saptanmistir. Giivenirlik diizeyinin tespit edilmesinin ardindan oOl¢ege faktdr analizi
uygulanmis ve 6 adet alt boyut tespit edilmistir. Bu boyutlar ders 6ncesi planlama boyutu,
uygulama boyutu, konuyu 6ziimsetme — pekistirme boyutu, 6diil ve ceza boyutu, empati
kurma boyutu, 6gretmenlerin 6grencilerin kisisel 6zelliklerini nasil algiladiklar1 boyutlart

olarak adlandirilmistir.

Tablo 3.16

Ogretmenlerin Basarili Ogrencilerin  Tutumlarina Iliskin Kullamlan Olgegin Faktor
Yapilar

Boyutlar A\(/;:;;Zrin I¢ Tutarlilik KMO
Ders Oncesi Planlama Boyutu 10% 0,77
Uygulama Boyutu 12% 0,79
Konuyu Oziimsetme — Pekistirme Boyutu 13% 0,82
Odiil Ve Ceza Boyutu 11% 0,78 0,85
Empati Kurma Boyutu 10% 0,77
Ogretmenlerin Ogrencilerin Kisisel 14% 0.83

Ozelliklerini Algilama Boyutu

Ders oncesi planlama boyutunun agiklanan varyans diizeyinin % 10 - i¢ tutarlilik diizeyinin
ise 0,77 oldugu tespit edilmistir. Ayrica uygulama boyutunun agiklanan varyans diizeyinin
% 12 - i¢ tutarhilik diizeyinin 0,79, konuyu 6ziimsetme — pekistirme boyutunun agiklanan
varyans diizeyinin % 13 - i¢ tutarlilik diizeyinin 0,82, 6diil ve ceza boyutunun agiklanan
varyans diizeyinin % 11 - i¢ tutarlilik diizeyinin ise 0,78 oldugu saptanmistir. Bunun yani
sira empati kurma boyutunun agiklanan varyans diizeyinin % 10 - i¢ tutarlilik diizeyinin

0,77 ve Ogretmenlerin Ogrencilerin kisisel Ozelliklerini nasil algiladiklar1 boyutunun
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aciklanan varyans diizeyinin % 14 - i¢ tutarlilik diizeyinin ise 0,83 oldugu tespit edilmistir.
Acimlayici faktor analizi sonucunda 22 madde i¢in 6z degeri 1’in iizerinde alt1 bilesen ve

bu bilesenlerin toplam varyansin % 70°ni agikladig1 sonucuna ulasilmistir.

Barlett Testi ve Kaiser-Meyer-Olkin testi sonuglari Tablo 3.16’da verilmistir. Tabloda
gorildiigli gibi KMO degeri 0.85 olarak tespit edilmis ve bu degerin orneklem
biliylikliigiiniin faktor analizi i¢in “cok iyi” (Cokluk ve ark., 2012) oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu kat say1r Ogrencilere uygulanan 77 adet anketin faktor yapisimi ortaya
koymak adina yeterli 6rneklem diizeyine ulasilmis oldugunun gostergesidir. Bununla
birlikte Barlett kiiresellik testi sonuglar1 ki-kare (X? (77=1855,25; p<0.01) degerinin

anlamli oldugunu gostermektedir.

3.4.3. Ogretmenlerin Basarisiz Ogrencilerin Tutumlarina iliskin Kullanilan

Olcegin Faktor Yapilar

Tablo 3.17

Osretmenlerin Basarisiz Ogrencilerin Tutumlarina Iliskin Kullanmilan Olcegin Faktor
Yapilar

Boyutlar Aciklanan Varyans I tutarlilik KMO
Ders Oncesi Planlama Boyutu 11% 0,77
Uygulama Boyutu 11% 0,77
Konuyu Oziimsetme — Pekistirme 14% 0.83
Boyutu 0.86
Odiil ve Ceza Boyutu 12% 0,79 ’
Empati Kurma Boyutu 11% 0,77

Ogretmenlerin Ogrencilerin Kisisel

. 0
Ogzelliklerini Algilama Boyutu 10% 0,76

Ogretmenlerin basarisiz dgrencilerin ders ile ilgili tutumlarinin dlgiilmesi ile ilgili 22 adet
ifadeden olusan on Olcegin giivenilirliginin Co. Alpha katsayisinin 0,85 oldugu tespit
edilmistir. Giivenilirlik diizeyinin tespitinin ardindan 6l¢ege faktor analizi uygulanmis ve 6
adet alt boyut ortaya cikmistir. Bu boyutlar ders oncesi planlama boyutu, uygulama
boyutu, konuyu o6ziimsetme — pekistirme boyutu, 6diil ve ceza boyutu, empati kurma
boyutu, 6gretmenlerin 6grencilerin kisisel 6zelliklerini nasil algiladiklar1 boyutlar1 olarak

adlandirilmistir.

Ders oncesi planlama boyutunun agiklanan varyans diizeyinin % 11 - i¢ tutarlilik diizeyinin

0,77, uygulama boyutunun agiklanan varyans diizeyinin % 11- i¢ tutarlilik diizeyinin 0,71,
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konuyu oOziimsetme — pekistirme boyutunun aciklanan varyans diizeyinin % 14 - ig
tutarlilik diizeyinin ise 0,83 oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte 6diil ve ceza
boyutunun ac¢iklanan varyans diizeyinin % 12- i¢ tutarhilik diizeyinin 0,77, empati kurma
boyutunun agiklanan varyans diizeyinin % 11 - i¢ tutarlilik diizeyinin 0,77, 6gretmenlerin
ogrencilerin kisisel 6zelliklerini algilama boyutunun agiklanan varyans diizeyinin % 10 - i¢
tutarlilik diizeyinin ise 0,76 oldugu tespit edilmistir. A¢imlayict faktor analizi sonucunda
22 madde i¢in 6z degeri 1’in {izerinde alt1 bilesen ve bu bilesenlerin toplam varyansin

% 69°’nu agikladig1 yoniinde sonuca ulasilmistir.

Barlett Testi ve Kaiser-Meyer-Olkin testi sonuglart Tablo 3.17°de verilmistir. Tabloda
gorildiigli lizere KMO degeri 0.86 olarak tespit edilmis ve bu degerin orneklem
biiylikliigiiniin faktor analizi icin “¢ok 1iy1” (Cokluk ve ark., 2012) oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu kat say1r ogrencilere uygulanan 77 adet anketin faktdr yapisini ortaya
koymak adina yeterli 6rneklem diizeyine ulasilmis oldugunun gostergesidir. Ayrica Barlett
kiiresellik testi sonuclar1 ki-kare (X? (77=1948,74; p<0.01) degerinin anlamli oldugunu

gostermektedir.

3.5. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen niceliksel bulgular degerlendirilirken, istatistiksel analizler igin
SPSS 21.0 Istatistik Paket Programi kullanilmistir. Calisma verileri degerlendirilirken
betimleyici istatistikler (Frekans, Yiizde, Ortalama, Standart sapma) kullanilmistir.
Niceliksel verilerin karsilagtirilmasinda iki grup olmasi durumunda, normal dagilim
gdsteren parametrelerin gruplar arasi karsilastirildigi Bagimsiz Orneklemler T- testi, ikiden
fazla grup olmasit durumunda, normal dagilim gosteren parametrelerin gruplar arasi
karsilagtirmalarinda Tek yonlii ANOVA testi ve farkliliga neden olan grubun tespitinde
Tukey testi (Post-Hoc) kullamlmustir. Olgekler arasindaki iliskinin tespit edilmesinde
korelasyon analizi uygulanmistir. Sonuglar % 95 giliven araliginda p<.05 anlamlilik
diizeyinde degerlendirilmistir. Arastirmanin nitel verileri ise igerik analizi yontemi ile
¢oziimlenmistir. Icerik analizinde, dokiimanlardan elde edilen nitel arastirma verilerinin
islenmesi, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde dort asama kullanilmistir. (Yildirm &

Simsek, 2006).
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde alt problemlere uygun olarak 6érneklemden elde edilen verilere ait nicel ve

nitel veri analizine yonelik bulgular birlikte sunulmus ve yorumlanmaistir.
4.1. Nicel ve Nitel Veri Analizine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

4.1.1. Ogrenci Gériislerine Yonelik Bulgular

Arastirmanin alt problemi “Basar1 diizeylerine gore oOgrencilerin, 0gretmenin ders Oncesi
caligmalari, ders esnasinda etkinlikleri, doniit diizeltme ve pekistirme etkinlikleri yaptirma
davraniglarini algilama bigimleri arasinda anlamli bir farklik var midir?” olarak belirlenmistir.

Belirlenen bu alt probleme ait bulgular asagida tablolastirilarak verilmistir.

Tablo 4.1

Osrencilerin Ogretmenlerinin Dersi Isleme Tarzina Iliskin Gériiglerine Gére Dagilimi

n Yiizde%
Sinif ortalama seviyesine gore isler 452 81,3
Basaril1 6grencilere gore isler 24 4,3
Basarisiz 6grencilere gore isler 10 1,8
Diger 70 12,6
Toplam 556 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, 6gretmenlerin dersi isleme tarzina iliskin goriislerine
gore dagilimina bakildiginda, 6grencilerin %81,3’1i dgretmenlerinin dersi sinifin ortalama
seviyesine gore isledigini, %4,3 1 basarili 6grencilere gore isledigini ve %1,8’1 basarisiz

ogrencilere gore isledigini ifade etmislerdir.
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Tablo 4.2

Osrencilerin Ogretmenlerinin Ders Esnasindaki Tutumlarina Gére Dagilimi

n Yiizde%

Basarisiz 6grencilerin fazla gelisme
gostermeyecekleri diisiincesiyle 472 84,9
onlarla fazla ilgilenmez

Smif geneli ile ilgilenir 32 5,8

Basarili 6grenciler dersi anladiklari

icin onlarla fazla ilgilenmez 18 3,2
Diger 34 6,1
Toplam 556 100,0

Arastirmaya katilan O6grenciler, O6gretmenlerin ders esnasindaki tutumlarina iliskin
gorislerinin  dagilimina bakildiginda, 6grencilerin  %84,9’u  6gretmenlerin  basarisiz
ogrencilerle ilgilenmedigini, %5,8’ismifin genel ile ilgilendigini, %3,2’si ise basarili
ogrencilerle ilgilenmedigini belirttikleri goriilmiistiir. Harris & Rosenthal (1990),
calismasinda 6gretmenlerin 6grencilerinden bekledikleri 6grenme yetenegi ve glice gore
ogretim konularin1 belirlediklerini ortaya koymustur. Eger 6gretmen 6grencilerinin daha
iyi yapabileceklerini umuyorsa konular1 daha ayrintili olarak islemektedir. Tersi durumda,
Ogretmen Ogrencilerinin diisiik benlik algis1 i¢inde olduklarini diisiiniiyorsa dersleri
yapabildigi kadar yapmaktadir. Bu bulguda, 6gretmenlerin akademik yonden basarisiz
ogrencilerin zaten fazla gelisme gosteremeyecekleri diisiincesinin, dgrenciye yonelik ilgi

ve beklenti lizerinde olumsuz etki yarattig1 goriilmektedir.

Tablo 4.3

Osrencilerin Ogretmenlerinin Ders Odevlerini Kontrol Etmesine Iliskin Gériislerine Gére
Dagilimi

n Yiizde%
Kendisi kontrol eder 268 48,2
Basaril1 6grencilere kontrol ettirir 80 14,4
Basarisiz 6grencilere kontrol ettirir 6 1,1
Cok az 6dev verir ve kontrol etmez 26 4,7
Diger 176 31,7
Toplam 556 100,0

Tabloda goriildiigli tlizere, Ogretmenlerin ders &devlerini kontrol etmesine iliskin
gorlislerine gore dagilimina bakildiginda, 6grencilerin %48,2° si 6gretmenlerinin 6devleri

kendilerinin kontrol ettigini, %14,4’1 basarili 6grencilere kontrol ettirdiklerini ve %1,1°1
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ise basarisiz 6grencilere kontrol ettirdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
%31,7’s1 ‘diger’ maddesinde Ogretmenlerin Odevleri kontrol etmedikleri goriisiini

belirtmislerdir.

Tablo 4.4

Osrencilerin Ogretmenlerin Odev Vermelerine Iliskin Goriislerine Gore Dagilimi

n Yiizde%
Hepimizin yapabilecegi ddevler verir 388 69,8
Pekistirme amaciyla 6dev verir 132 23,7
Ceza olarak 6dev verir 6 1,1
Basaril1 ve basarisiz 6grencilere
s . .. « . 10 1,8
seviyelerine gore farkli 6devler verir
Diger 20 3,6
Toplam 556 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin, 6gretmenlerin 6dev vermelerine iliskin goriislerine gore
dagilimina bakildiginda, 6grencilerin %69,8°1 6gretmenlerin herkesin yapabilecegi ddevler
verdiklerini, %23,7’si pekistirme amaciyla 6dev verdiklerini, %1,8’ibasarili ve basarisiz
Ogrencilerin seviyelerine gore farkli ddevler verdiklerini ve %]1,1°1 ise ceza olarak 6dev
verdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Kazmierzak (1994) calismasinda, herkesin
yapabilecegi O0devler verilmesinin ve bu d6devlerin amaca uygun olmasi ve ceza araci
olarak kullanilmamasi1 gerektigi sonucuna ulagmistir. Bu arastirma Ogrencilerin

ogretmenlerin 6dev vermelerine iliskin goriisleriyle tutarlilik gostermektedir.

Tablo 4.5

Ogrencilerin Ogretmenlerinin Dersteki Sorular: Cozdiirme Sekline Gére Dagilimi

n Yiizde%
Rastgele bir 6grenci secer 104 18,7
Her birimizi ¢ozebilecegimiz sorular 6 11
sorar ’
Konuyu daha iyl an}a.linamlz 1¢1n soru 182 327
¢Ozdiiriir
Caliskan 6grencileri tahtaya kaldirir 224 40,3
Diger 40 7,2
Toplam 556 100,0
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Arastirmaya katilan 6grencilerin, 6gretmenlerin dersteki sorular1 ¢ozdiirme sekline iliskin
goriiglerine goére dagilimma bakildiginda, Ogrencilerin %18,7’sinin  6gretmenlerinin
rastgele bir 6grenci sectigini, %1,1°1 herkesin ¢ozebilecegi sorular sordugunu, %32,7’sinin
pekistirme amaglh sorular yonelttigini, %40,3’linlin ise caliskan Ogrencilere soruyu

cozdiirdiiklerini belirttikleri goriilmiistiir.

Tablo 4.6

Ogrencilerin  Ogretmenlerinin Kendilerinin Olumsuz Davramslar Gozlemledigindeki
Tutumuna Gore Dagilimi

n Yiizde%
Uygun bir ortamda bizleri uyarir 314 56,5
Olumlu davranislar gosteren
. o . . 56 10,1
ogrencileri bizlere drnek gosterir
Smif i¢inde bizleri kiigiik diisiiriir 18 3,2
Yanlis ve dogru davranislarin neler

olduklarini agiklar 143 26,6
Diger 20 3,6

Toplam 556 100,0

Aragtirmaya katilan ogrencilerin, Ogretmenlerin kendilerinin olumsuz davraniglar
gozlemledigindeki tutumuna iliskin goriislerine gore dagilimina bakildiginda, 6grencilerin
%356,5’1 uygun bir ortamda kendilerini uyardigini, %26,6’s1 yanlis ve dogru davranislarin
neler oldugunu acikladigini, %10,1°1 olumlu davraniglar gosteren Ogrencileri 6rnek
gosterdigini ve %3,2’si ise siif igerisinde olumsuz davranig sergileyen 6grenciyi kiigiik

distirdiiglinii ifade ettikleri goriilmiistiir.

Tablo 4.7

Ogrencilerin  Ogretmenlerinin Kendilerinin Bagarisiz Oldugundaki Tutumuna Gore
Dagilimi

n Yiizde%
Diisiik not verir 374 67,3
Daha fazla 6dev verir 70 12,6
Daha fazla ilgilenir 6 1,1
Daha az ilgilenir 26 4,7
Diger 80 14,4
Toplam 556 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin, 6gretmenlerinin kendilerinin basarisiz oldugundaki

tutumlarma iligkin goriislerine gore dagilimmna bakildiginda, Ogretmenleriyle ilgili
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%067,3’1linilin diisiik not verdiklerini, %12,6’sinin daha fazla 6dev verdiklerini, %4,7’sinin
daha az ilgilendiklerini ve %]1,1’inin ise daha fazla ilgilendikleri goriisiinii ifade ettikleri

gorilmiistiir.

Tablo 4.8

Osrencilerin Ogretmenlerinin Kendilerine Olan Giiven Duymalarina Iliskin Goriislerine
Gore Dagilimi

n Yiizde%
Her zaman bizlere giivenir 32 5,8
Deger Vershvglm gosterr‘l‘lek i¢in basaril 492 88.5
Ogrencilere glivenir
Deger verdigini gostermek igin
o . . 16 2,9
basarisiz 6grencilere giivenir
Diger 16 2,9
Toplam 556 100,0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, Ogretmenlerin genel olarak kendilerine olan giliven
duymalarma iligkin gortslerinin dagilimma bakildiginda, %88,5°’1 ogretmenlerin deger
verdigini gostermek i¢in basarili 6grencilere giivendigini, %5,8’1 her zaman kendilerine
giivendigini, %2,9’u deger verdigini gostermek i¢in basarisiz 6grencilere giivendigini

belirttikleri goriilmiistiir.

Tablo 4.9

Osrencilerin Ogretmenlerinin Olumsuz Davranislar Karsisinda Tutumuna Gére Dagilimi

n Yiizde%
Basaril1 6grencilere miidahale etmez 444 79,9
Basarisiz 6grencilere miidahale etmez 8 1,4
Kim olursa olsun miidahale eder 32 5,8
Hig¢ kimseye miidahale etmez 34 6,1
Diger 38 6,8
Toplam 556 100,0

Ogrencilerin, dgretmenlerin olumsuz davranislar karsisinda tutumlarma iliskin goriislerinin
dagilimma bakildiginda %79,9’u 6gretmenlerin basarili 6grencilere miidahale etmedigini,
%1,4’1 basarisiz 0grencilere miidahale etmedigini, % 5,8’inin esit miidahale ettigini,

%6,1°1 ise hi¢ kimseye miidahale etmedigini belirttikleri goriilmiistiir.
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Tablo 4.10

Osrencilerin  Ogretmenlerinin  Simif Icerisindeki Yaklasimlarina Yonelik Verdikleri
Cevaplarin Dagilimi

n Yiizde%
Bizi arkadaslarimizdan daha ¢ok sever 10 1,8
Bizi arkadaslarimizdan daha az sever 20 3,6
Kurallara uyan 6grencileri daha ¢ok 430 86.7
sever
Hepimize esit davranir 38 6,8
Diger 6 1,1
Toplam 556 100,0

Arastirmaya katilan 6grencilerin %86,7’s1 6gretmenlerinin sinif icerisinde kurallara uyan
ogrencileri daha ¢ok sevdigini, % 6,8’inin herkese esit davrandigini, %3,6’s1 basarisiz
ogrencileri arkadaslarindan daha az sevdigini ve %1,8’1 basaril1 6grencileri arkadaglarindan
daha cok sevdigini belirtmislerdir. Bulgular, 6gretmenin davranis boyutunda her 6grenciye
esit yaklasmadigini gostermektedir. Zira bunun aksi goriis bildiren 6grencilerin yiizdelik

orani sadece 6,8’ dir.

4.1.2. Ogretmen Goriislerine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin diger alt problemi “Ogrenci basarisia gore, dgretmenlerin etkinlikleri planlama
ve uygulama ve kullandiklar1 6diil ve ceza, 6grencilerle ilgilenme diizeyine iliskin davranigsal

dagilimlar1 nasildir?” seklinde yapilandirilmistir. Sonuglar tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 4.11

Ogretmenlerin Ders Plam Yaparken Onemsedikleri Unsurlara Gére Dagilim

n Yiizde%
Kilavuz kitaplardaki plana uymaya 192 83.1
caligirim.

Plan1 uygularken basarili 6grenci 3 13
seviyesine uygun ilerlerim. ’

Plan1 uygularken basarisiz 6grenci 1 0.1
seviyesine uygun ilerlerim ’

Diger 15 6,5

Toplam 231 100,0

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %83,1°’1 planlama yaparken kilavuz kitaplardaki

planlara uymaya calistiklarini, %9,1°1 plan1 uygularken basarisiz 6grenci seviyelerine
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uygun sekilde ilerlediklerini ve %1,3’li plant uygularken basarili 6grenci seviyelerine
uygun sekilde ilerlediklerini ifade etmislerdir. Bu sonuglar 6grenci goriisleri ve

aragtirmanin nitel boyutunu olusturan sinif i¢i gdzlemlerle tutarlilik gostermektedir.

Tablo 4.12

Osretmenlerin Ogrenci Velilerine Iliskin Goriislerine Gore Dagilim

n Yiizde%
Basaril1 6grencilerin velileri okula 96 41.6
daha sik ugramaktadirlar. ’
Basarisiz 6grencilerin velileri okula 27 11.7
daha sik ugramaktadirlar. ’
Ogrenci velilerinin okul
ziyaretlerinin 6grenci basarisi ile 93 40,3
iligkisi yoktur.
Diger 15 6,5
Toplam 231 100,0

Aragtirmaya dahil Ogretmenlerin, velilerin okul ziyaretine iliskin goriislerine gore
dagilimlar1 incelendiginde, 6gretmenlerin %41,6°s1 basarili 6grencilerin velilerinin okula
daha sik ugradiklari, %40,3’1 6grenci velilerinin okul ziyaretlerinin 6grenci basarisi ile
ilgisi olmadigi ve %11,7’si ise basarisiz 6grencilerin velilerinin okula daha sik ugradiklar

yoniinde goriis belirttikleri goriilmiistiir.

Tablo 4.13

Osretmenlerin Ogrencilerin Takim Calismalarina Katilmalarina Iliskin Goriislerine Gore
Dagilim

n Yiizde%
Basarili 0gr§n01l§r }(atllmakta daha 180 77.9
isteklidirler.
Basarisiz 6grenciler katilmakta daha
. 1 6 2,6
isteklidirler.
Diger 45 19,5
Toplam 231 100,0

Tabloda goriildiigii iizere O0gretmenlerin %77,9’u yapilan takim calismalarina basaril
ogrencilerin daha istekli katildiklarini, %2,6’s1 ise basarisiz 6grencilerin daha istekli
katildiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen goriislerine kars1 dgrencilerin %40°1 dgretmenin
derse katilm noktasinda tercihlerini basarili O6grencilerden yana kullandiklarim

belirtmislerdir. Smif i¢cinde yapilan gozlemlerde de ayni1 sonuca ulasilmistir.
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Tablo 4.14
Osretmenlerin Odevleri Kontrol Eden Kisiye Iliskin Goriislerine Gore Dagilim

n Yiizde%
Ben kontrol ederim 201 87,0
Caligkan bir 6grenciye kontrol
2 9 3,9
ettiririm.
Basarisiz 6grencilere kontrol 3 13
ettiririm. ’
Azaltir ve nadiren kontrol ederim. 12 5,2
Diger 6 2,6
Toplam 231 100,0

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %87°si Ogrencilerin ddevlerini kendisinin kontrol
ettigini, %5,2’si Odevleri azalttigin1 ve nadiren kontrol ettigini, %3,9’u caliskan bir
Ogrenciye kontrol ettirdigini ve %]1,3’li basarisiz 6grencilere kontrol ettirdigini ifade
etmiglerdir. Smif i¢inde yapilan gbzlemlerde ise 6gretmenlerin ¢ogu ddevleri kontrol etme
noktasinda akademik agidan bagarili &grencileri gorevlendirmistir. Ogrenci gériislerine
bakildiginda ise 0grencilerin %14 gibi 6nemli bir kismi1 d6devleri basarili 6grencilerin, %1
gibi bir kisim ise basarisiz 6grencilerin kontrol ettigini belirtmislerdir. Bu sonuglar bize
Ogretmenlerin 0dev kontrolii sirasinda basarili Ogrencilere daha ¢ok gilivendigini

gostermektedir.

Tablo 4.15

Osretmenlerin Odevleri Kontrol Etmelerine Iliskin Goriiglerine Gore Dagilim

n Yiizde%
Ayni1 6devi verir ve kontrol ederim 180 77,9
Ayni 6devi veririm ancak basarili
o . L 3 1,3
ogrencilere kontrol ettiririm.
Seviyelerine gore farkli 6devler
- . 39 16,9
veririm ve kontrol ederim.
Diger 9 3,9
Toplam 231 100,0

Tabloda goriildiigi tizere, 6gretmenlerin %77,9’u 6grencilere akademik durumlarina gore
basarili-basarisiz ayrimi yapmadan herkese ayni o6devi verdigini ve kontrol ettigini,
%16,9°u seviyelerine gore farkli ddevler verip kontrol ettigini ve %1,3’0i 0grencilere
akademik acidan basarili — basarisiz ayrimi1 yapmadan ayn1 6devi verdigini ancak basarili

ogrencilere kontrol ettirdigini ifade etmistir.
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Tablo 4.16

Osretmenlerin Ders Esnasinda Soru Coziimiine Iliskin Goriislerine Gore Dagilim

n Yiizde%
Rastgele birini se¢erim 63 27,3
Herkesi ¢ozebilecegini diisltindiigiim 73 338
sorulara kaldiririm. ’
Basaril1 6grencileri secerim ve
arkadaslarina yardim etmesini 9 3,9
isterim.
Basarisiz 6grencileri secer ve konuyu 60 6.0
soru ile 6grenmelerini saglarim. ’
Diger 21 9,1
Toplam 231 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %33,8’1 soru ¢oziimiinde tahtaya kaldiracagi 6grencinin
soruyu ¢oOzebilecegini diisiinerek kaldirdigini, %27,3’1i rastgele birini segtigini, %26’s1
akademik agidan basarisiz dgrencileri se¢tigini ve konuyu soru ¢oziimii ile 6grenmelerini
sagladiklarini, %3,9’u ise akademik basaris1 yiiksek olan Ogrencileri segtiklerini ve
arkadaglarina yardim etmesini istediklerini ifade etmistir. Arastirmanin nitel analiz
boyutundaki gozlemlerde ise 6gretmenlerin daha ¢ok akademik agidan bagarili 6grencileri

tahtaya kaldirdiklarini tespit etmislerdir.

Tablo 4.17
Ogretmenlerin Ogrencilere Verdikleri Odiillere Iliskin Goriislerine Gore Dagilim

n Yiizde%
Maddi odiller veririm 30 13,0
Manevi odiiller veririm 156 67,5
Not ile 6diillendiririm 15 6,5
Diger 30 13,0
Toplam 231 100,0

Arastirmaya katilan dgretmenlerin %67,5’1 6grencilere manevi odiiller verdigini, %13’
maddi odiiller verdigini, %6,5’1 ise 6grencileri not ile ddiillendirdigini ifade etmislerdir.
Arastirmanin nitel analiz boyutundaki gézlemlerde de 6gretmenlerin hepsi manevi 6diiller

vermeyi tercih etmislerdir. Bu durum arastirmanin nicel boyutunu destekler niteliktedir.
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Tablo 4.18

Osretmenlerin Ogrencilere Verdikleri Cezalara Iliskin Goriislerine Gore Dagilim

n Yiizde%
Onlarla birebir goriisiir ve onlara 90 39,0
kizarim.
Onlar1 arkadaslar 6niinde kiigtik
o e 12 5,2
diigtirdiigiinii
Onlarla iyi pmekler ggster.lr ve onlar 90 39.0
gibi olmasini isterim
Onlar1 not ile cezalandiririm 6 2,6
Diger 33 14,3
Toplam 231 100,0

Ogretmenlerin %39’u 6grencilere ceza verirken onlarla birebir goriistiigiinde kizdiklar1 ve
onlara iyi ornekler sunarak onlar gibi olmasini istedikleri, %5,2’si onlar1 arkadaslarinin
onilinde kiigiik diistirdiikleri ve %2,6’s1 onlar1 not ile cezalandirdiklar1 yoniinde goriis
belirtmislerdir. Bu durum o6gretmen tarafindan karne notlarmin bir ceza unsuru olarak
kullanilmadigin1 gosterse de, 0grencilere uygulanan bilgi toplama formunda 6grenciler,
akademik basarisizlik durumunda 6gretmenlerin onlar1 diisiik notla cezalandirdiklarini ve

onlarla ilgilenmediklerini ifade etmislerdir.

Tablo 4.19

Ogretmenlerin Ogrencilerin Oturacaklart Yeri Tespit Etmeye Iliskin Goriislerine Gére
Dagilim

n Yiizde%
Basaril1 6grencilerin dersten
kopmamalari i¢in 6n siralarda 6 2,6
oturturum.
Basaris1z 6grencileri kontrol altinda
LS 45 19,5
tutmak i¢in On sirada oturturum.
On siralara fiziksel dzellikleri (boy
kisalig1, gérme ve isitme kusuru... vb 129 55,8
) uygun 6grencileri oturturum.
Diger 51 22,1
Toplam 231 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %7°si 0grencilerin sinifta oturacaklar1 yeri belirlerken
basarili 6grencileri dersten kopmamalari i¢in 6n siralarda oturttugunu, %5,4’1 basarisiz
ogrencileri kontrol altinda tutmak i¢in 6n siralarda oturttugunu ve %15,5’1 6grencilerin

fiziksel oOzelliklerini dikkate alarak ©n siralarda oturttugunu belirtmislerdir. Fakat
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arastirmanin nitel boyutunu olusturan simif goézlemlerinde akademik acidan basarili

ogrencilerin genel olarak on siralarda oturdugu tespit edilmistir.

Tablo 4.20

Ogretmenlerin Derste Olumsuz Davranislara Iliskin Gériislerine Gére Dagilim

n Yiizde%
Dersle ilgili konustuklart i¢in ¢ok fazla
- 24 10,4
miidahale etmem
Derste sikildigini bildigim i¢in
. 6 2,6
miidahale etmem
Ayni1 olumsuz davranis1 gosteren kim
; . 186 80,5
olursa olsun miidahale ederim
Diger 15 6,5
Toplam 231 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %80,5°1 derste ayni olumsuz davranisi gosterdiklerinde
kim olursa olsun miidahale ettiklerini, %10,4’1 dersle ilgili konustuklar1 i¢cin ¢ok fazla
miidahale etmediklerini ve % 2,6’s1 Ogrencilerin derste sikildiklarmi bildikleri icin
miidahale etmediklerini ifade etmislerdir. Fakat Ogrencilere uygulanan bilgi toplama
formunda 6grencilerin biiyiik kismi, derste olumsuz davranis gdsteren basarili 6grencilere
Ogretmenlerin miidahale etmediklerini belirtmislerdir. Deveci (2004)’ nin basarili ve
basarisiz algilanan Ogrencilere yonelik yapmis oldugu aragtirmada ayni bulguya

rastlanmustir.
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Tablo 4.21

Ogretmenlerin Ogrencilerin Ogretmenlerinin Kendilerine Yonelik Tutumlarimn Akademik
Ortalamalarina Gore Farklilik Analizi

n X S.S. F p
Orta 38 4,42 1,24
Ogretmenin Ders lyi 108 4,41 0,77
O i Tutumu Pvi 4,25 0,80 0.974 0,379
neest lu Cok lyi 410 ’ ’
Toplam 556 4,30 0,86
Orta 38 3,18 0,31
Ogretmenin Ders  jy; 108
Sirasindaki y. : 3,16 0,38 0,150 0,861
Tutumu Coklyi 410 3,19 0,49
Toplam 556 3,19 0,46
Orta 38 3,17 0,98
Ogretmenin Soru ;i 108
. y1
Coziimiindeki — 3,16 0,90 0,745 0,475
Tutumu Coklyi 410 3,02 0,81
Toplam 556 3,06 0,84
Orta 38 2,38 0,74
Ogretmenin Odiill ~ jy; 108
ve Cezalara Y — 2,34 0,54 0,402 0,669
fliskin Tutumu  Coklyi 410 2,42 0,54
Toplam 556 2,40 0,55
Orta* 38 2,84 0,42
Ogretmenin ivi 108
e . y1
Genel Ogrenciye — 3,08 0,57 5,557 0,004
Yénelik Tutumu Gok Iyi*™ 410 3,19 0,48
Toplam 556 3,14 0,47
) : Orta 38 1,00 0,00
Ogretmenin " 108 : :
2 . . y1
Ogeﬁzifl - 1,19 0,66 1,915 0,149
grama Coklyi 410 1,31 0,77
Diizeyleri
Toplam 556 1,27 0,73

Aragtirmaya katilan oOgrencilerin 0gretmenlerinin  kendilerine yonelik tutumlarinin
akademik ortalamalarina gore farklilik analizi Tek Yonlii ANOVA testi ile incelenmistir.
Buna gore 6gretmenlerin 6grencilere yonelik davranis tiirlerinin akademik ortalamaya gore
anlamli farklilik olusturdugu tespit edilmistir (p<.05). S6z konusu farkliliklarin hangi
gruplar arasindaki farkliliktan kaynaklandigini tespit etmek igin yapilan Post-Hoc (Tukey
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testi) analizi neticesinde Ogretmenlerin akademik ortalamasi ¢ok iyi diizeyde olan
ogrencilere yonelik davraniglarinin orta diizeyli 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde
oldugu tespit edilmistir.Benzer bir arastirmada Christiansen (2002), “Ogrenci dgretmen
iliskileri ve okul basarisi: dokuzuncu simiftan on ikinci sinifa kadar 6grenci algis1” ile ilgili
yapmis oldugu arastirma sonucunda yukaridaki bulgulari destekler nitelikte, 6gretmenlerin

basarili 6grencilere daha iyi ve hosgoriilii davrandiklar: sonucuna ulagsmustir.

Tablo 4.22

Ogrencilerin Akademik Ortalamalar: Uzerinde Anne Egitimlerinin Etkili Olup Olmadigina
Yonelik Ki — Kare Analizi

Anne Egitim

Ortalama . . . I On . X p
Ilkogretim Ortadgretim . . Lisans Lisansiistii
Lisans
Ort Say1 6 24 0 4 4
rta
% 15,80% 63,20% 0,00% 10,50%  10,50%
ivi Say1 36 46 8 16 2
i
Y % 33,30% 42,60% 7,40% 14,80%  1,90%
18,44 0,02
Cok lyi Say1 136 136 76 54 8
ok lyi
Y % 33,20% 33,20% 18,50% 13,20%  2,00%
Say1 178 206 84 74 14
Toplam

% 32,00% 37,10% 15,10% 13,30%  2,50%

Ogrencilerin akademik ortalamalar1 {izerinde anne egitimlerinin etkili olup olmadig1 Ki —
Kare analizi ile tespit edilmistir. Analiz neticesinde akademik ortalamalar1 {izerinde anne
egitim diizeylerinin etkili oldugu goriilmiistir (X*=18,44,p=0,02, p<0.05). Yapilan analiz
tablosuna gore akademik basar1 durumlari orta diizeyde olan 6grencilerin anne egitimleri
de belirgin olarak ortadgretim diizeyindedir. Yilmaz (2000)’1n yapmis oldugu arastirmada,
annenin egitim seviyesinin yiikselmesiyle baglantili olarak cocugun akademik bagarisinin

da arttig1 goriilmektedir.
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Tablo 4.23

Osrencilerin Akademik Ortalamalar: Uzerinde Baba Egitimlerinin Etkili Olup Olmadigina
Yonelik Ki — Kare Analizi

Baba Egitim
Ortalam . 0 X
alama Ilkogretim Ortadgretim Qn Lisans Lisansiistii P
Lisans
Ort Say1 2 24 4 4 4
r
a % 5,30% 63,20% 10,50% 10,50%  10,50%
ivi Say1 12 46 18 26 6
i
4 % 11,10% 42,60% 16,70% 24,10% 5,60%
12,35 0,14
Cok lyi Say1 98 142 70 76 24
ok Iyi
4 % 23,90% 34,60% 17,10% 18,50% 5,90%
Tool Say1 122 132 92 106 34
AL ol 2010%  38,10%  16,50% 19,10%  6,10%

Ogrencilerin akademik ortalamalar1 {izerinde baba egitimlerinin etkili olup olmadig1 Ki —

Kare analizi ile tespit edilmistir. Analiz neticesinde akademik ortalamalar1 lizerinde baba

egitim diizeylerinin etkili olmadigi gorilmiistir (X*=12,35,p=0,14, p>0.05). Aydin (2011)

‘Ogrencilerin akademik basarilariyla ebeveyn tutumlar: arasindaki iliski’ {izerine yapmis

oldugu arastirmada bu bulguyu destekler nitelikte sonuca ulagmistir.

Tablo 4.24

Osrencilerin Akademik Ortalamalart Uzerinde Sinifta Oturduklart Yerin Etkili Olup
Olmadigina Yonelik Ki — Kare Analizi

Yer
2
On Siralar Orta Arka X P

Siralar Siralar

Say1 24 10 4
Orta % 63.20%  2630%  10.50%

.. Say1 48 32 28

1 i
Ortalama Yl % 4440%  29.60%  25,90%
472 0,32

Cok Ivi Say1 162 144 104
Y % 39.50%  35.10%  25.40%

Tootam Say1 234 186 176
p % 42.10%  33.50%  24.50%

Ogrencilerin akademik ortalamalari iizerinde dgrencilerin sinifta oturduklart yerin etkili

olup olmadigr Ki — Kare analizi ile analiz edilmistir. Analiz neticesinde akademik

ortalamalar1 iizerinde smiflarda oturduklar1 yerin etkili olmadigr tespit edilmistir

(X?*=4,72,p=0,32, p>0.05). Fakat arastirmanin nitel boyutunda yapilan gézlemler sonucunda
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siiflarin ¢ogunda akademik agidan basarili 6grencilerin On siralarda oturtulduklar:

sonucuna ulasilmistir.

Tablo 4.25

Ogretmenlerin Basarili ve Basarisiz Ogrencilere Yonelik Tutumlarimin Cinsiyetlerine Gore
Farkhilik Analizi

Cinsiyet n X S t p
_ Basarisiz Kadin 177 4,08 1,04
Ogrencilere Yonelik 0,412 0,925
Ders Oncesi Tutum Erkek 54 4,11 1,02
. Basamsiz o gaqn 177 4,38 0,80
Ogrencilere Yonelik 0.146 0.235
Ders Esnasindaki Erkek 54 4.11 0.92 ’ ’
Tutum ’ ’
. Basansz - gaqy 177 4,54 0,88
Ogrencilere Y6nelik 1,566 0.139
Konuyu Pekistirme gy el 54 4,17 1,10 ’ ’
Tutumu
. Basansz - guqp 177 2,86 0,61
Ogrencilere Y6nelik 0.047 0.152
Odil ve Ceza Erkek 54 2,61 0,69 ’ ’
Tutumu
55 B?faf}SlIZ( ., Kadm 177 3,24 0,38
Ogrencilerin Kisise
Ozelliklerine Iliskin Erkek 54 3.26 0.36 0,013 0,873
Tutum ’ ’
_ Basarisiz Kadin 177 3,37 0,54
Ogrencilere Y6nelik 0,398 0,028
Empati Diizeyleri Erkek 54 3,03 0,42
Bagarili Ogrer}_cilere Kadmn 177 4,17 1,12
Yonelik Ders Oncesi 0,075 0,847
Tutum Erkek 54 4,11 1,13
Basarili Ogrencilere Kadin 177 4,44 0,82
Yonelik Ders 0,242 0,228
Esnasindaki Tutum Erkek 54 4,17 0,95
Basarili Ogrencilere Kadin 177 4,73 0,81
Yonelik Konuyu 1,336 0,087
Pekistirme Tutumu Erkek 54 4,33 0,97
Bagarili Ogrencilere Kadin 177 2,85 0,65
Yonelik Odiil ve 1,935 0,143
Ceza Tutumu Erkek 54 2,60 0,55
Basarili pgrencilerin Kadin 177 3,19 0,39
Kisisel Ozelliklerine 0,703 0,799
fliskin Tutum Erkek 54 3,22 0,42
Basarili Ogrencilere Kadm 177 3,36 0,54
Yonelik Empati 0,724 0,022
Duzeyler] Erkek 54 3,03 0,45

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin akademik agidan basarili ve basarisiz Ogrencilere

yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore farklilik analizi Bagimsiz t — Testi ile analiz
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edilmistir. Analiz neticesinde kadin dgretmenlerin basarili ve basarisiz dgrencilere yonelik
empati kurma diizeylerinin erkek 6gretmenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu tespit

edilmistir (p<.05). Saygili (2015) baz1 degiskenlere gore Ogretmenlerin empatik

egilimlerini inceledigi arastirmasinda benzer bulgulara ulagmstir.

Tablo 4.26

Osretmenlerin Bagsarili ve Basarisiz Ogrencilere Yonelik Tutumlarinin Mesleki Kidem
Yillarina Gore Farklilik Analizi

n X S.S. F p
0-5 Y1l 15 4,20 0,45
Basarisiz 6-10 Y1I* 21 3,14 1,68
Ogrencilere 11-15Y1l 27 3,89 1,36
Yénelik Ders 16 - 20 Yil** 60 4,40 0,75 2,189 0,039
Oncesi Tutum 21 Yil ve Uzeri 108 4,14 0,90
Toplam 231 4,09 1,03
0-5 Y1l 15 4,10 0,72
oBgizflf;lﬁlle . 6-10 Y1l* 21 332 1,74
N 11-15Y1 27 4,28 1,27
¥onelik Ders 16 - 20 Yal** 60 446 037 >0 2
Tutum 21 Y1l ve Uzeri** 108 4,47 0,48
Toplam 231 4,31 0,83
0-5 Y1l 15 4,40 0,55
Ol?asa“,sllz 6-10 Y1I* 21 329 1,89
o ereneliere 11-15 Y1l 27 422 1,30
Yogzﬁgtlfﬁ;y“ 16 - 20 Yil** 60 4,60 060 0% 0,006
Tutumu 21 Y1l ve Uzeri** 108 4,67 0,59
Toplam 231 4,45 0,94
0-5 Y1l 15 2,97 0,90
Basarisiz 6-10 Y1l 21 2,64 0,94
Ogrencilere 11-15Yil 27 287 0,61
Yonelik Odiil ve 16 -20 Y1l 60 2,72 0,55 0,322 0,862
Ceza Tutumu 21 Y1l ve Uzeri 108 2,83 0,60
Toplam 231 2,80 0,63
0-5 Yil 15 330 0,38
O?asar}ISlZ. 6-10 Y1l 21 307 0,52
grenciierin _
Kisicl 11-15 Y1l 27 335 0,42 0021 0457
Ozelliklerine 16 - 20 Yll 60 3,33 0,29
fliskin Tutum 21 Y1l ve Uzeri 108 3,20 0,38
Toplam 231 3,25 0,37
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Tablo 4.26 (devam)

Osretmenlerin Bagsarili ve Basarisiz Ogrencilere Yonelik Tutumlarinin Mesleki Kidem
Yillarina Gore Farklilik Analizi

n X S.S. F p
0-5 Yil 15 3,50 0,47
Basarisiz 6-10 Y1l 21 339 1,08
Ogrencilere 11-15Y1l 27 3,03 0,87
Yonelik Empati 16 -20 Yil 60 3,20 0,30 1,153 0,339
Diizeyleri 21 Yil ve Uzeri 108 337 0,36
Toplam 231 3,30 0,53
0-5 Y1l 15 3,80 1,10
Basarih 6-10 Y1l 21 3,29 1,70
Ogrencilere 11-15Y1 27 4,33 1,32
Yonelik Ders 16 - 20 Y1l 60 4,60 0,60 2,224 0.075
Oncesi Tutum 21 Yil ve Uzeri 108 4,08 1,08
Toplam 231 4,16 1,11
0-5 Y1l 15 420 0,65
o?aiifilllére 6-10 Yil* 21 336 1,77
e
Sl(aéielik Ders 1?_ '2(1)5;1(11:* zg 3223 (1)?12 3412 0,013
snasindaki —
Tutum 21 Y1l ve Uzeri** 108 4,55 0,49
Toplam 231 4,38 0,85
0-5 Y1l 15 4,40 0,55
Ogiiifilllére 6-10 Y1il* 21 3,86 1,95
et 11-15 Y1l 27 444 1,33
YO;ZL‘%;ES;‘:Y“ 16-20 Vil 60 470 0,57 2,306 0,006
Tutumu 21 Y1l ve Uzeri** 108 4,83 0,38
Toplam 231 4,64 0,86
0-5 Y1l 15 2,93 0,80
Basaril 6-10 Y1l 21 2,76 0,99
Ogrencilere 11-15Y1 27 2,54 0,51
Yénelik Odiil ve 16 - 20 Y1l 60 2,63 0,54 1213 0313
Ceza Tutumu 21 Yil ve Uzeri 108 2,94 0,60
Toplam 231 2,79 0,63
0-5 Yil 15 3,20 0,38
 Basanlt 6-10 Yil 21 3,07 0,53
Oglrf.n?ﬂ?“n 11-15 Y1l 27331052 i oo
Ozelllislﬁcjrine 16 -20 Yll - 60 3,15 0,31 , ’
iligkin Tutum 21 Yil ve Uzeri 108 3,23 0,39
Toplam 231 3,20 0,39
0-5 Yil 15 3,30 0,27
Basarili 6-10 Yil 21 3,43 1,09
Ogrencilere 11-15Yil 27 2,97 0,86
Yonelik Empati 16 - 20 Y1l 60 3,25 0,37 1,000 0,413
Diizeyleri 21 Y1l ve Uzeri 108 3,34 0,37
Toplam 231 3,28 0,54

48



Arastirmaya katilan Ogretmenlerin akademik agidan basarili ve basarisiz Ogrencilere
yonelik tutumlarinin mesleki kidem yillarma gore farklilik analizi Tek Yonli ANOVA
testi ile analiz edilmistir. Analiz neticesinde Ogretmenlerin akademik agidan basarili ve
basarisiz 6grencilere yonelik tutumlarinin mesleki kidem yillarina gore farklilik gosterdigi
tespit edilmistir (p<.05). Bahsi gecen farkliligin hangi gruplar arasindaki farkliliktan
kaynaklandiginin arastirilmas1 amaciyla yapilan Post — Hoc (Tukey testi) analizi

neticesinde;

e 16-20 yil ve 21 yil iizerinde mesleki kidem yilina sahip Ogretmenlerin basarisiz
ogrencilere yonelik ders esnasindaki tutumlarinin ve konuyu pekistirme diizeylerinin 6-
10 y1l araligindaki 6gretmenlere nazaran daha yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

e 16-20 y1l ve 21 yil ilizerinde mesleki kidem yilina sahip 6gretmenlerin basarili
ogrencilere yonelik ders esnasindaki tutumlarinin ve konuyu pekistirme diizeylerinin 6-

10 yil araligindaki 6gretmenlere nazaran daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 4.27

Osretmenlerin Basarili ve Basarisiz Ogrencilere Yonelik Tutumlarimin Yaslarina Goére

Farkhilik Analizi
N X s F p
20-30 Yas 21 44286 ,78680
Basarisiz Ogrencilere 31-40 Yas 57 4,0000 1,24722
Yonelik Ders Oncesi 41-50 Yas 132 4,1591 1,01025 0,960 0,417
Tutum 51 Yasve Usti 21  3,5714 ,53452
Toplam 231 4,0909 1,02831
20-30 Yas 21 45714 ,65692
Bagsarisiz Ogrencilere 31-40 Yas 57  4,0395 1,21124
Yonelik Ders 41-50 Yas 132 4,4091 ,67791 1,157 0,332
Esnasindaki Tutum 51 Yas ve Ustii 21 42143 ,39340
Toplam 231  4,3149 ,82757
20-30 Yas 21 47143 ,48795
Basarisiz Ogrencilere 31-40 Yas 57  4,0526 1,22355
Y o6nelik Konuyu 41-50 Yas 132 4,5909 ,87120 1,693 0,176
Pekistirme Tutumu 51 Yas ve Ustii 21 4,4286 , 93452
Toplam 231  4,4545 ,93956
20-30 Yas 21 2,5714 ,66567
Basarisiz Ogrencilere 31-40 Yas 57  2,7105 ,73039
Yonelik Odiil ve Ceza 41-50 Yas 132 2,8939 ,61431 0,854 0,469
Tutumu 51 Yasve Usti 21  2,6667 ,38490
Toplam 231 2,7987 ,63254
20-30 Yas 21  3,0952 ,23288
Basarisiz Ogrencilerin 31-40 Yas 57  3,2281 , 38172
Kisisel Ozelliklerine 41-50 Yas 132 3,2879 ,40406 0,619 0,605
Iliskin Tutum 51 Yas ve Ustii 21  3,1905 ,26227
Toplam 231  3,2468 , 37425
20-30 Yas 21  3,7143 ,58503
Basarisiz Ogrencilere 31-40 Yas 57  3,2237 , 58271
Yonelik Empati 41-50 Yas 132 3,2330 ,48942 2,089 0,109
Diizeyleri 51 Yasve Ustii 21  3,4643 46611
Toplam 231  3,2955 ,53146
20-30 Yas 21 45714 ,53452
Basarili Ogrencilere 31-40 Yas 57  4,0000 1,33333
Yonelik Ders Oncesi 41-50 Yas 132 4,2045 1,15294 0,636 0,594
Tutum 51 Yasve Usti 21  3,8571 ,37796
Toplam 231  4,1558 1,11290
20-30 Yas 21  4,6071 ,65918
Bagarth Ogrencilere 31-40 Yas 57 40658 1,24399
Yénelik Ders 41-50 Yag 132 44830 69966 1252 0297
Esnasindaki Tutum 51 Yasve Ustii 21  4,3571 ,42956
Toplam 231 43799 ,85322
20-30 Yas 21  4,.8571 , 37796
Basarth Ogrencilere 31-40 Yas* 57  4,1579 1,25889
Yénelik Konuyu 41-50 Yag* 132 47955  ,66750 2,847 0,043
Pekisgtirme Tutumu 51 Yas ve Ustii 21 4,7143 ,48795
Toplam 231  4,6364 ,85700
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Tablo 4.27 (devam)

Osretmenlerin Basarili ve Basarisiz Ogrencilere Yonelik Tutumlarimin Yaslarina Goére
Farkhilik Analizi

N X s F p
20-30 Yas 21 25238 77237
Basarth Ogrencilere 31-40 Yas 57 2,6053 60911
Yonelik Odiil ve Ceza — 4150 Yas 132 259508 62628 2208 0,094
Tutumu 51 Yas ve Ustii 21 2,5952 ,39508
Toplam 231 2,7944 ,63459
20-30 Yas 21 30476 18545
Bagartl Ogrencilerin 31-40 Yas 57 3,1404 42040
Kisisel Ozelliklerine 41-50 Yas 132 3.2727 40997 1249 0298
Iligskin Tutum 51 Yas ve Ustii 21 3,0714 , 33134
Toplam 231 32013 39490
20-30 Yas 21 3,7143 58503
Bagartlt Ogrencilers 31-40 Yas 57  3,1974 58082
Yénelik Empati 41-50 Yay 132 32159 49881 2259 0,089
Diizeyleri 51 Yas ve Ustii 21 3,4643 ,46611
Toplam 231 32792 53799

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin akademik agidan basarili ve basarisiz O0grencilere
yonelik tutumlariin yaslarina gore farklilik analizi Tek Yonli ANOVA Testi ile analiz
edilmistir. Analiz neticesinde kadin 6gretmenlerin basarili ve basarisiz 6grencilere yonelik
tutumlarinin yaslarina gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p <.05). S6z konusu
farkliligin hangi gruplar arasindaki farkliliktan kaynaklandigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Post - Hoc (Tukey testi) analizi neticesinde 41-50 yas araligindaki
ogretmenlerin basarili 6grencilere yonelik ders konularimi pekistirme tutumlarinin 31-40

yas lizeri 6gretmenlere nazaran daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Bakioglu (1996) da yapmis oldugu arastirmada, 21 y1l ve iistii kideme sahip 6gretmenlerin,
ders esnasinda basarili olan 6grencilere yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklarini

sonucuna ulagmustir.
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Tablo 4.28

Osretmenlerin  Bagarili ve Basarisiz  Ogrencilere  Yonelik  Tutumlarimin — Egitim
Durumlarina Gére Farklilik Analizi

N X S F p
Basarisiz Ogrencilere Onlisans 6 4,0000 ,00000
Yonelik Ders Oncesi Lisans 219 40685  1,04521 0,803 0,452

Lisansiistii 6  5,0000 ,00000
Toplam 231 4,0909 1,02831
. Onlisans 6  4,0000 ,00000
Basarisiz Ogrencilere Lisans 219 43151  ,84679

Tutum

Yonelik D;su];lsnasmdakl Lisansisti 5 4.6250 17678 0,280 0,757
Toplam 231 4,3149 ,82757
B Ssrencil Onlisans 64,0000 ,00000
asatisiz Ligrencliere Lisans 219 44658  ,95862
P:ﬁggﬁf;ﬁ;ﬁu Lisansisti 6 45000  ,70711 0,237 0,790
Toplam 231 4,4545 ,93956
Basarsiz Ogrencilere Onlisans 6 258333 00000
1Z T T N
LTS Lisans 219 2,8014 ,64708
Yonelll}gti‘iuve Ceza  —icansisti 6 2.6667 47140 0,046 0,955
Toplam 231  2,7987 ,63254
Basarsiz Ogrencilerin Onlisans 6 34167 ,11785
I'1S1Z .
Kisisel Ozelliklerine Lisans 219 32443 38196 0,248 0,781
fliskin Tutum Lisansiistii 6 3,1667 ,23570
Toplam 231 3,2468 , 37425
Basansiz Orencilere Onlisans 63,7500  ,00000
1Z T N
TIS1Z ; Lisans 219 32911 ,53847
Yog%;iﬁgli’a“ Lisansisti 63,0000 00000 1,044 0,357
Toplam 231 3,2955 53146
Basanli Orencil Onlisans 6  4,0000 00000
asari1 Ugrencriere Lisans 219 4,1370  1,13425
Yonelll}ﬁiﬁonce“ Lisansisti 65,0000 00000 0,599 0,552
Toplam 231 4,1558  1,11290
B 11 Oarencil Onlisans 6 45000 35355
pasarirgrencriere — Trriens 219 43664 87210
Yonelik D;;iuliinas1ndak1 Lisansisti 6 4.7500 35355 0,213 0,809
Toplam 231 43799 85322
Onlisans 65,0000 00000
Lisans 219 4,6301 ,87412
B I O3 " Lisanstistii 6 4,5000 ,70711
asarili grenc1 cre
Yénelik Konuyu Toplam 231 46364 85700 0,203 0,817

Onlisans 6 |2,5833 | ,35355
Lisans 219 | 2,8037 ,64690
Lisansiistii 6 | 2,6667 ,47140
Toplam 231 | 2,7944 ,63459

Pekistirme Tutumu
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Tablo 4.28 (devam)

Osretmenlerin  Bagarili ve Basarisiz  Ogrencilere  Yonelik  Tutumlarimin — Egitim
Durumlarina Gére Farklilik Analizi

N X s F p
) Onlisans 63,5000 ,23570
Basa“}l ngl‘ffllflﬂefin Lisans 219 3,1986  ,39932
Kisisel Ozelliklerine ; . 0,830 0,440
iliskin Tutum Lisansisti 6  3,0000 ,23570

Toplam 231 3,2013 ,39490

) Onlisans 6 3,7500 ,00000

Basaﬂhligremﬂere Lisans 219 32740  ,54512
Yonelik Empati : - 1,040 0,359

Diizeyleri Lisansisti 6  3,0000 ,00000

Toplam 231 3,2792 , 53799

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin akademik agidan basarili ve basarisiz Ogrencilere
yonelik tutumlarinin egitim durumlarina gore farklilik analizi Tek Yonli ANOVA testi ile
analiz edilmistir. Analiz neticesinde 6gretmenlerin akademik agidan basarili ve basarisiz
ogrencilere yonelik tutumlarinin egitim durumlarma gore farklilik gostermedigi tespit

edilmistir (p>.05).
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Tablo 4.29

Osretmenlerin  Basarili ve Bagarisiz  Ogrencilere  Yonelik  Tutumlarimin  Medeni
Durumlarina Gére Farklilik Analizi

Medeni
Durum N X. S F p
Basarisiz Ogre_r}cilere Evli 210 4,1571 1,01633
Yonelik Ders Oncesi Bekar 71 3.4286 97590 0,000 0,074
Tutum
Basarisiz Ogrencilere Evli 210 4,3143 ,84772
Yonelik Ders Bekar 21 43214 64087 0,025 0,983
Esnasindaki Tutum
Basarisiz Ogrencilere Evli 210 4,4429 ,95759
Yonelik Konuyu Bekar 21 45714 78680 0,124 0,732
Pekistirme Tutumu
Basarisiz Ogrencilere Evli 210 2,7905 ,63111
Yonelik Odil ve Bekar 21 2.8810 69198 0,029 0,721
Ceza Tutumu
Basarisiz Evli 210 3,2571 ,34249
Ogrencilerin Kisisel
Ozelliklerine Tliskin Bekar 21 3,1429 ,64139 4,145 0,445
Tutum
Basarisiz (")grencilere Evli 210 3,3036 ,55150
Yonelik Empati Bekar 21 32143 26726 2,070 0,675
Diizeyleri
Basarili Ogrencilere Evli 210 4,2286 1,10560
Yonelik Ders Oncesi Bekar 71 3.4286 97590 0,019 0,069
Tutum
Basarili Ogrencilere Evli 210 4,3929 ,85399
Yonelik Ders Bekar 21 4,2500 ,90139 0,478 0,676
Esnasindaki Tutum
Basarili Ogrencilere Evli 210 4,6429 ,86871
Yonelik Konuyu Bekar 21 4,5714 78680 0,056 0,835
Pekistirme Tutumu
Basarili Ogrencilere Evli 210 2,7881 ,63317
Yonelik Odiil ve Bekar 1 2.8571 69674 0,014 0,786
Ceza Tutumu
Basarili pgrencilerin Evli 210 3,2095 ,36853
KIS!S?1 Qzelhklerme Bekar 1 3.1190 63621 2,989 0,567
Iliskin Tutum
Basarili Ogrencilere Evli 210 3,2893 ,55761
Yonelik Empati Bekar 21 3,1786 55617 1,623 0,607
Diizeyleri

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin akademik acidan basarili ve basarisiz Ogrencilere
yonelik tutumlarinin medeni durumlarina gore farklilik analizi Bagimsiz T- testi ile analiz
edilmistir. Analiz neticesinde Ogretmenlerin akademik ag¢idan basarili ve basarisiz
ogrencilere yonelik tutumlarinin medeni durumlarina gore farklilik gdstermedigi tespit

edilmistir (p >.05).
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Tablo 4.30

Osretmenlerin Basarili ve Basarisiz Ogrencilere Yonelik Tutumlarinin Cocuk Sahibi Olma
Durumlarina Gore Farklilik Analizi

Cocuk
Sahipligi X s F P
Basarisiz Ogrencilere  Eyet 204 4,1176 1,02984
Yonelik Ders Oncesi 0,024 0,534
Tutum Hayir 27 3,8889 1,05409
Basarisiz Ogrencilere  Eyet 204 4,3088 84213
Yonelik Ders 0,308 0,860
Esnasindaki Tutum Hayir 27 43611 715116
Basarisiz Ogrencilere Evet 204 4,4412 ,96788
Yonelik Konuyu 0,260 0,734
Pekistirme Tutumu Hayir 27 4,5556 ,72648
Bagarisiz Ogrencilere  Eyet 204 2,7917 ,63636
Yonelik Odiil ve Ceza 0,105 0,791
Tutumu Hayir 27 2,8519 ,63707
. Dasansiz Evet 204 3,2598 ,34239
Ogrencilerin Kisiscl 3,867 0,404
Ozelliklerine Iligkin Hayir 27 3,1481 ,58002
Tutum
Basarisiz Ogrencilere Evet 204 3,2904 ,55585
Yonelik Empati 1,486 0,822
Diizeyleri Hayir 27 3,3333 ,30619
Basarili Ogrencilere Evet 204 4,1912 1,12313
Yonelik Ders Oncesi 0,005 0,447
Tutum Hayir 27 3,8889 1,05409
Basaril Ogrencilere Evet 204 4,3934 ,84896
Yonelik Ders 1,538 0,705
Esnasindaki Tutum Hayir 27 42778 ;93076
Basarili Ogrencilere Evet 204 4,6471 87698
Yonelik Konuyu 0,034 0,766
Pekistirme Tutumu Hayir 27 4,5556 , 72648
Bagarili Ogrencilere Evet 204 2,7892 ,64106
Yonelik Odiil ve Ceza 0,424 0,846
Tutumu Hayir 27 2,8333 ,61802
Basarili .(:')grencilerin Evet 204 3,2108 ,37170
Kisisel Ozelliklerine 1,680 0,566
fliskin Tutum Hayir 27 3,1296 ,56383
Basarili Ogrencilere Evet 204 3,2794 ,56405
Yonelik Empati 1,572 0,993
Diizeyleri Hayir 27 3,2778 ,29167

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin basarili ve basarisiz 6grencilere yonelik tutumlariin
cocuk sahibi olma durumlarina gore farklilik analizi Bagimsiz t- testi ile analiz edilmistir.
Analiz neticesinde Ogretmenlerin basarili ve basarisiz 6grencilere yonelik tutumlariin

cocuk sahibi durumlarma gore farklilik géstermedigi tespit edilmistir (p>.05)
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Tablo 4.31

Osretmenlerin Basarili ve Basarisiz Ogrencilere Yonelik Tutumlarmmn Okuldaki Gorev
Stirelerine Gére Farklilik Analizi

N X S F p
1-3 Y1l 48 4,1250 1,14746
Basarisiz Ogreycﬂere 4-6 Y1l 69 4,1304 1,01374
Yonelik Ders Oncesi 6-9 Y1l 45 3,8667 ,83381 0,296 0,828
Tutum 10 Yilve Uzeri 69 4.1739 1,11405
Toplam 231 4,0909 1,02831
1-3 Yil 48 4,0469 1,01743
Basarisiz Ogrencilere 4-6 Y1l 69 4,2826 ,84040
Yo6nelik Ders 6-9 Yil 45 4,3667 ,48978 0,973 0,410
Esnasindaki Tutum 10 Yilve Uzeri 69 4,5000 ,84275
Toplam 231 4,3149 ,82757
1-3 Y1l 48 4,4375 1,03078
Basarisiz Ogrencilere 4-6 Y1l 69 4,3478 ,98205
Yonelik Konuyu 6-9 Y1l 45 4,4000 ,91026 0,315 0,814
Pekistirme Tutumu 10 Yilve Uzeri 69 4,6087 ,89133
Toplam 231 4,4545 ,93956
1-3 Yil 48 2,8542 , 71200
Basarisiz Ogrencilere 4-6 Y1l 69 2,8116 ,70765
Yonelik Odiil ve Ceza 6-9 Y1l 45 2,9000 ,63246 0,427 0,734
Tutumu 10 Y1l ve Uzeri 69 2,6812 ,50730
Toplam 231 2,7987 ,63254
1-3 Y1l 48 3,2083 ,40597
Ba$arlslz__0grencilerin 4-6 Yil 69 3,2826 ,37076
Kisisel Ozelliklerine 6-9 Y1l 45 3,3444 , 37515 0,750 0,526
Iliskin Tutum 10 Y1l ve Uzeri 69 3,1739 ,36055
Toplam 231 3,2468 ,37425
1-3 Yil 48 3,5469 ,62729
Basarisiz Ogrencilere 4-6 Y1l 69 3,1848 ,41435
Yonelik Empati 6-9 Yil 45 3,1833 ,35940 1,807 0,154
Diizeyleri 10 Yilve Uzeri 69 3,3043 ,62138
Toplam 231 3,2955 ,53146
1-3 Y1l 48 4,1250 1,20416
Basarili Ogrencilere 4-6 Y1l 69 4,1304 1,05763
Yonelik Ders Oncesi 6-9 Yil 45 4,1333 ,91548 0,032 0,992
10 Y1l ve Uzeri 69 42174 1,27766
Tutum
Toplam 231 4,1558 1,11290
1-3 Yil 48 4,2500 1,05277
4-6 Y1l 69 4,2283 ,87228
6-9 Yil 45 4,4333 ,56273
Basarili Ogrencilere 10 Y1l ve Uzeri 69 4,5870 ,84480
i Toplam 231 4,3799 ,85322
Yonelik Ders 123 Vil 48 45625 1,03078 0,831 0,481
Esnasindaki Tutum 4.6 Vil 69 45217 04722
6-9 Yil 45 4,7333 45774
10 Y1l ve Uzeri 69 4,7391 ,86431
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Tablo 4.31 (devam)

Osretmenlerin Basarili ve Basarisiz Ogrencilere Yonelik Tutumlarmmn Okuldaki Gorev

Stirelerine Gore Farklilik Analizi

N X s F p
1-3 Yil 48 4,5625 1,03078
Basarili Ogrencilere 4-6 Y1l 69 45217 ,94722
Yonelik Konuyu 6-9 Yil 45 4,7333 45774 0,342 0,795
Pekistirme Tutumu 10 Yilve Uzeri 69 4,7391 ,86431
Toplam 231 4,6364 ,85700
1-3 Yil 48 2,8333 72776
Basarili Ogrencilere 4-6 Y1l 69 2,8043 ,59172
Yonelik Odiil ve Ceza 6-9 Yil 45 2,8667 ,68487 0,215 0,886
Tutumu 10 Yilve Uzeri 69 2,7101 ,60765
Toplam 231 2,7944 ,63459
1-3 Yil 48 3,1667 ,41276
Basarili (")grencilerin 4-6 Y1l 69 3,2464 ,42005
Kisisel Ozelliklerine 6-9 Y1l 45 33111 ,34427 0,947 0,422
Iliskin Tutum 10 Y1l ve Uzeri 69 3,1087 , 38798
Toplam 231 3,2013 ,39490
1-3 Yil 48 3,4375 ,66144
Basarili Ogrencilere 4-6 Y1l 69 3,1957 ,41256
Yonelik Empati 6-9 Yil 45 3,2000 ,41404 0,765 0,518
Diizeyleri 10 Y1l ve Uzeri 69 3,3043 ,62594
Toplam 231 3,2792 ,53799

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin basarili ve basarisiz 6grencilere yonelik tutumlarinin
okuldaki gorev siirelerine gore farklilik analizi Tek Yonlii ANOVA testi ile analiz
edilmistir. Analiz neticesinde Ogretmenlerin basarili ve basarisiz 68rencilere yonelik

tutumlarinin  okuldaki gorev siirelerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir

(p >.05).
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Tablo 4.32

Osretmenlerin Bagarili ve Basarisiz Ogrencilere Yonelik Tutumlarimin Simif Mevcuduna
Gore Farkliik Analizi

N X s F p
Basarisiz Ogrencilere 202\1163131“ 15622 i’;ig; ’g;ggg
Yonelll}ftzionce“ 31vetzeri 27 3,6667 1,65831 2,008 0,142
Toplam 231 4,0909 1,02831
Basartsiz Ofrencilers 20 ve Alti 52 40893 61712
Yonelik Ders 21-307% 162 44861 63583 5,195 0,008
Esnasindaki Tutum 31 ve tizeri* 27  3,6389 1,55177 ’ ’
Toplam 231 4,3149 82757
Basartsiz Ogroncilero 20 ve Alti 52 45714 64621
1512 21-30 162 45185 81821
P:;zgiﬁfgﬁﬁly;u 31vetzeri 27 3,8889 1,69148 1,909 0,155
Toplam 231 44545 93956
Basarisiz Ogrencilere 202\1763%1n 15622 ;’ggg; ’géggg
Yonelll}gti‘rﬁuve Ceza —— Cizeri 27 2.5926 40062 0,540 0,585
Toplam 231 2,7987  .63254
Basarisiz Ogrencilerin 202\1/6_:3%1n 15622 ;’é; (1)(9) ’ggé;g
Klsﬁi"‘;kgfﬂﬁlen;me 31vetzeri 27 3,222 39965 0,912 0,406
Toplam 231 302468 37425
Basarsiz Ogrencilere 20 ve Alt** 52 3,5357 46881
Yonelik Empati 21-30%% 162 3,3102 43690 5418 0,006
Dizeyleri 31 ve tzeri* 27  2,8333  ,84779 ’ ’
Toplam 231 3,2955 53146
Y"nelﬂ,‘rairrflonce“ 31 ve tizeri 27 3,778  1,64148 1,888 0,159
Toplam 231  4,1558 1,11290
o 20 ve Alt1 52 42143 67835
Baf‘{rfh ?ﬁrgn‘“lere 21-30 162 45185  .66562 3189 0.067
Esnacs’l‘;;;ki T‘?lifum 31 ve tizeri 27  3.8056  1,63830 ’ ’
Toplam 231 43799 85322
Basarili Ogrencilere 202\1763A01t1 15622 j’;gg; ’46%(5)2
leflg‘flﬁf;’z&y;u 31vetzeri 27 40000 1,73205 3,012 0,055
Toplam 231 46364 85700
] 20 ve Alti 52 27500  .69722
Basarih Ogrencilere 21-30 162 2,8302 66074
Yonelik Odiil ve Ceza . 0,353 0,704
Tutumu 31 ve lizeri 27 2,6481 ,32750
Toplam 231  2,7944 ,63459
] 20 ve Alti 52 31548 36082
Bagarili Ogrencilerin 21-30 162 32315 40621
Kisisel Ozelliklerine . 0,589 0,557
liskin Tutum 31 ve lizeri 27  3,0926 ,39185
Toplam 231 32013 39490
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Tablo 4.32 (devam)

Osretmenlerin Bagarili ve Basarisiz Ogrencilere Yonelik Tutumlarimin Simif Mevcuduna
Gore Farkliik Analizi

N X S F p
Basaril Ogrencilere 20 ve Altr** 52 3,4286 ,47463
_2()k*
Yonelik Empati 21 3.9 s 162 3,3143 45863 4,050 0,021
Diizeyleri 31 ve iizeri 27  2,8333 ,84779
Toplam 231  3,2792 ,53799

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin basarili ve basarisiz 6grencilere yonelik tutumlarinin
egitim verdikleri sinifin mevcuduna gore farklilik analizi Tek Yonlii ANOVA testi ile
analiz edilmistir. Analiz neticesinde 6gretmenlerin akademik agidan basarili ve basarisiz
ogrencilere yonelik tutumlarinin egitim verdikleri smifin mevcuduna gore farklilik
gosterdigi tespit edilmistir (p<.05). Bahsi gecen farkliligin hangi gruplar arasindaki
farkliliktan kaynaklandiginin arastirilmasi amaciyla yapilan Post — Hoc (Tukey testi)

analizi neticesinde;

e Egitim verdigi sinif mevcudu 21 — 30 araliginda olan &gretmenlerin basarisiz
ogrencilere yonelik ders uygulamadaki tutumlari ile empati kurma diizeylerinin 31 ve
iizeri sinif mevcudu olan Ogretmenlere gore daha yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir.

e Egitim verdigi simif mevcudu 20 ve alt1 ile 21 — 30 araliginda olan 6gretmenlerin
basarili 6grencilere yonelik empati kurma diizeylerinin 31 ve {izeri sinif mevcudu olan

ogretmenlere gore daha yliksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Smith ve Glass (1982) arastirmalarinda, smif mevcudunun 20 kisiden az olmasinin,

ogretmenin 0grenciyle etkilesimini olumlu yonde etkiledigi sonucunu ortaya koymuslardir.
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Tablo 4.33

Osretmenlerin Basarili ve Basarisiz Ogrencilere Yonelik Tutumlar: arasindaki iligkilerin
Belirlenmesi

Basarisiz Ogrencilere Basarili Ogrencilere r p

Ders Oncesi Tutum Ders Oncesi Tutum -0,63 0,01%*

Ders Esnasindaki Tutum  Ders Esnasindaki Tutum -0,68 0,01**

Konuyu Pekistirme Konuyu Pekistirme 0,29 0,04
Tutumu Tutumu

Odiil ve Ceza Tutumu Odiil ve Ceza Tutumu 0,34 0,03*

Ozelliklerine Iliskin Ozelliklerine Iligskin 0.39 0,02
Tutum Tutum

Empati Diizeyleri Empati Diizeyleri 0,30 0,04*

**0,01 diizeyinde anlaml1 iliski,*0,05 diizeyinde anlamli iligki*** korelasyon analizi uygulanmistir.

Arastirmada Ogretmenlerin basarili veya basarisiz olan Ogrencilere gore ders Oncesi
tutumlar1 arasinda negatif yonde giicli diizeyde (r=-0,63,p=0,01,p<0,05), ders esnasindaki
tutumlar arasinda negatif yonde giiclii diizeyde (r=-0,68,p=0,01,p<0,05); ayn1 zamanda
ogretmenlerinin basarili veya basarisiz olan 6grencilere gore konuyu pekistirme tutumlari
arasinda negatif yonde zayif diizeyde (r=-0,29,p=0,04,p<0,05) anlaml iligski oldugu tespit
edilmistir. Bu tablodan 6gretmenlerin basarili veya basarisiz olan 6grencilere gore ders
oncesinde, ders sirasinda ve konuyu pekistirme tutumlar1 arasinda zitlik oldugu sonucu

cikmaktadir.

Bunun yani sira 6gretmenlerin basarili veya basarisiz olan 6grencilere gore 6diil ve ceza
tutumlar1 arasinda pozitif yonde =zayif diizeyde (1=0,34,p=0,03,p<0,05), kisisel
ozelliklerine gore tutumlari arasinda pozitif yonde zayif diizeyde (r=0,39,p=0,02, p<0,05)
ve empati diizeyleri arasinda pozitif yonde zayif diizeyde (r=0,30,p=0,04, p<0,05) anlaml
iliski oldugu tespit edilmistir. Bu durumda 6gretmenlerin basarili veya basarisiz olan
ogrencilere gore oOdiil-ceza, 6grencinin kisisel 6zelliklerine gore ve empati diizeylerine

gore tutumlari arasinda paralellik oldugunu sdylemek miimkiindiir.
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BOLUM 5

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirma bulgularina dayali bir bigcimde ele
alimmistir. Bu sonug¢ ve tartigsmalar, arastirmanin amaglari ve bulgularinda da izlenen

sirayla asagida ifade edilmistir.

5.1. Akademik Basari - (")gretmen Tutum ve Davramislarina Yonelik Sonuclar

Ilkokullarda 6grencilerin akademik basarilarina yonelik 6gretmen tutum ve davranislarinin
incelendigi bu arastirmada, akademik basariya etki eden bircok faktore rastlanmigtir. Bagta
aile unsuru olmak iizere, 6gretmen, okul yoOnetimi ve cevre boyutlari, ilgili literatiir
cercevesinde ayrmtili bir sekilde tartisgstlmistir. Ogretmenin dgrencisini algilama bigiminin
de akademik basarida rol oynayan faktorler arasinda Onemli bir yere sahip oldugu
saptanmistir. Ogretmenlerin basarili olarak algiladigi ve bunu davranislariyla grencilere
hissettirdigi Ogrencilerin akademik ve sosyal performansinin yiiksek, diisiik olarak
algiladig (diisiik beklenti gelistirdigi) 6grencilerin performansinin diisiik oldugu Peterson
ve Barger (1984)’in arastirmasinda acik¢a goriilmektedir (Akt. Gottfredson ve digerleri
1995).

Bu baglamda yurt ici ve yurt dis1 literatiir tarandiginda, egitim kademelerinin ¢ogunda,
ogrencilerin akademik basarilarina yonelik ¢ok sayida arastirma incelenmisken; ilkokul
kademesinde akademik bagsariya yonelik Ogretmen tutumlarmin ¢ift tarafli olarak

(6gretmen ve 6grenci goriisleri) incelendigi bir caligmaya rastlanmamistir

Alandaki bu agikliktan yola ¢ikarak; ilkokul 6grencilerinin akademik basar1 seviyelerine
yonelik Ogretmenlerin tutum ve davranislarini tespit etmek amaciyla; Ankara ili
Yenimahalle il¢esinde gorev yapan 231 tane 4. Smif 6gretmeni ve 556 tane 4.simif
ogrencisiyle aragtirma gergeklestirilmistir. Arastirmada 6grencilere ve 6gretmenlere olmak

iizere iki ayr Olcek kullanilmis ve Ogretmenlerin tutumlart hem 6grencinin hem de
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ogretmenin kendisinin goéziinden irdelenmistir. Arastirmada kullanilan Olcekler genel
olarak 6gretmenlerin 6grencilere yonelik ders dncesindeki ve ders esnasindaki tutumunu,
ogrencilere yonelik verdigi 6diil ve cezalari, 6grencileriyle empati kurma diizeylerini ve
Ogrencilerini algilama big¢imlerini i¢cermektedir. Bu kisim arastirmanin nicel boyutunu
olustururken; aragtirmacinin 15 tane 4. smif 6gretmenini ders esnasinda gozlemlemesi de
aragtirmanin nitel boyutunu olusturmustur. Arastirmada her iki boyut birlikte

yorumlanmistir. Uygulamadan elde edilen sonug¢lar maddeler halinde siralanmustir.

5.1.1. Ogrenci Goriislerine Yonelik Sonuclar

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin biiylik bir cogunlugu (%84,9); 0Ogretmenlerin
akademik agidan basarisiz 6grencilerin fazla gelisim gostermeyecekleri diislincesiyle
onlarla fazla ilgilenmedigini belirtmistir. Bu goriisler, 6gretmenlerin Ogrencilerle
ilgilenirken akademik yoOnden basarili — basarisiz Ogrenci ayrimi yaptigini
gostermektedir.

2. Ogrencilere yoneltilen “Ogretmeniniz verdigi 6devleri ne sekilde kontrol eder?”
sorusuna ise Ogrencilerin neredeyse yarist O0devleri 0gretmenin kendisinin kontrol
ettigini, diger dgrencilerin ise, dgretmenlerinin ddevleri basarili 6grencilere kontrol
ettirdigini ifade etmistir. Bu durum Ogretmenlerin, akademik agidan basaril
ogrencilere, akademik yonden basarisiz 6grencilerden daha fazla glivendigini gosterir
niteliktedir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢cogu, dgretmenlerinin 6dev verirken tiim
smifin yapabilecegi ve anlatilan konuyu pekistiren nitelikte odevler verdigini
belirtmistir.

3. Aragtirmaya dahil 6grenciler (%40,3) , 68retmenlerin soru ¢ézdiirme noktasinda ise en
cok caliskan Ogrencileri tahtaya kaldirdiklarini ifade etmistir. Bu durum yine
akademik basaris1 yiiksek Ogrenciler lehine bir durumdur. Ayrica arastirmaci
tarafindan yapilan gézlemlerin hepsinde bu bulguya rastlanmstir.

4. Ogrencilerin biiyiik bir kism1 (%79,9), 6gretmenlerin simf icerisinde 6grencilerin
olumsuz davranislart esnasindaki tutumuna iligkin ise genel olarak 6gretmenin basarili
ogrencilere miidahale etmedigini belirtmistir. Baska bir ifade ile 6gretmenin olumsuz
hareket yapan kisi kim olursa olsun uyarmadigi, bu durumun 6grencinin akademik

basarisina gore degistigi degerlendirmesini yapmak miimkiindiir.
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Ogrencilerin, o6gretmenlerin kendilerinin basarisiz  oldugundaki tutumuna gore
dagilimi incelendiginde Ogrencilerin ¢cogunlugunun (%67,3) basarisizlik durumunda
diistik notla cezalandirildig goriilmiistiir.

Ogrencilerin, Ogretmenlerinin sinif icerisindeki yaklasimlarma yonelik verdikleri
cevaplarda Ogrencilerin ¢ogunlugu (%86,7) kurallara uyan 6grencilerin daha ¢ok
sevildigini belirtmislerdir. Ogrencilerin dgretmenlerine kars1 goriisleri genel olarak
incelendiginde; Ogretmenlerin akademik agidan basarili Ogrencilere ayricalikli bir

tutum sergiledikleri sonucuna ulagilmistir.

5.1.2. Ogretmen Gériislerine Yonelik Sonuclar

Arastirmaya katilan 0gretmenlerin biiyiikk cogunlugu dersle ilgili planlama yaparken
kilavuz kitaplardaki planlara uyduklarini belirtmistir. Bu ¢ergevede dgretmenlerin ders
planm1 hazirlarken 6grencilerin akademik agidan basarili veya basarisizlik durumunun
Olciit olmadigr goriilmektedir.

Ogretmenlere gore ogrencilerin basarili veya basarisiz olmasi, velilerinin okulla
isbirligi noktasinda etkilidir. Buna gore oOgretmenlerin yaklagik yaris1 basarili
ogrencilerin velilerinin daha sik okula gelip c¢ocuklarinin durumlarmi sorduklarini
belirtmistir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ogu, smif igerisinde gerceklestirilen takim
calismalarina basarili 6grencilerin daha fazla katilim gosterdiklerini ifade etmistir.
Ogretmenler Ogrencilere yonelik odevleri kontrol etmelerine iliskin verdikleri
cevaplarda biiyiik ¢ogunlukla kendilerinin 6devleri kontrol ettiklerini bildirmislerdir.
Ayrica 6gretmenler ddev verirken herkese ayni 6devi verdiklerini belirtmislerdir. Bu
durum 6gretmenlerin 0grencilerine ddev verirken onlarin akademik acidan basarili
veya basarisiz olmalarin1 dikkate almadiklarini gostermektedir. Buna paralel olarak
smif icinde yapilan goézlemler sonucunda ise; Ogretmenlerin basarilt 6grencilere
sevilerine uygun ek pekistirme Odevleri verdiklerine rastlanmistir. Bu durum
ogretmenlerin basarili Ogrencilere 6dev verme noktasinda ayricalikli bir tutum
sergilediklerinin gostergesidir. Fakat 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu bu konuya dair
0z degerlendirmelerinde herkese esit 6dev verdiklerini ve herkesle adil bir iletisim
kurarak basarili ya da basarisiz olmalarimi dikkate almayarak ilgilendiklerini ifade
etmislerdir. Ortaya ¢ikan bu geligski 6gretmenlerin kendi tutumlarina dair objektif bir

yaklasim i¢inde olmadiklarini gostermektedir.
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Genel olarak ogretmenler (%67,5) soruyu dogru ¢ozen Ogrencilere manevi oOdiiller
verdiklerini ifade etmistir. Ogretmenler sinif icerisinde sorduklar1 sorulara dgrenci
se¢imi noktasinda ise degisken cevaplar vermislerdir. Buna gore dgretmenlerin bliyiik
kismi1 (%33.8), herkesi ¢ozebilecegini diisiindiigii sorulara gore tahtaya kaldirdigina ve
Ogrencilere akademik basar1 seviyelerine gore sorular yonelttiklerine dair goriis
belirtmislerdir. Fakat Ogrencilere uygulanan bilgi toplama formunda, &grencilerin
blyiik kismi (40,4) 6gretmenlerin tahtaya basarili 6grencileri kaldirdiklar1 yoniinde
goriis bildirmislerdir. Arastirmacinin yapmis oldugu simf i¢i gozlemlerde de
Ogretmenlerin tercihlerini akademik agidan basarili 6grencilerden yana kullandiklarini
ortaya ¢ikarmustir. Ogretmenler, smif icerisinde meydana gelen olumsuz bir davranis
durumunda ise Ogrencilerle birebir goriisiip gerekli uyarilar1 yaptifini ve onlara iyi
ornekler vererek onlar gibi olmasi yoniinde telkinde bulunduklarini ifade etmistir.
Ogretmenler sinif i¢i oturma planini olustururken grencilerin akademik olarak basarili
olup olmamalarint biliylik ¢ogunlukla Onemsemediklerini, fiziksel Ozellikleri
cergevesinde tercih yaptiklarini belirtmistir. Az bir kisitm 6gretmen ise basarisiz
Ogrencileri en One oturtarak kontrol altinda tutmayir amacladigini ifade etmistir.
Ogretmenler anket sorularina bu sekilde cevap verirlerken sinif i¢i yapilan gdzlemlerin
hepsinde (bir 6gretmen harig) basarisi yiiksek 6grencilerin hep 6n siralarda oturtuldugu
gozlenmistir. Sadece iki Ogretmenin Ogrencilerin fiziksel ozelliklerini goz Oniinde
bulundurduklarina rastlanmistir. Bir O0gretmen ise sinif diizenini bozan bir erkek
Ogrencisini  On siraya oturtarak Ogrenci davranisini  kontrol altinda tutmayi
amaclamistir. Arastirmanin nitel boyutu bu baglamda 6nem kazanmaktadir.
Ogretmenlerin biiyiik kismi (%80,5) derste olumsuz davranislar gézlemlediginde kim
olursa olsun miidahale ettiklerini belirtmistir. Buna karsilik olarak 6grenciler (%79,9)
Ogretmenlerin olumsuz davranmislar noktasinda akademik acidan basarili olan
Ogrencilere miidahale etmedikleri yoniinde goriis ifade etmistir.

Aragtirmada 6grencilerin  akademik basarilar1 {izerinde etkili olan unsurlarin
arastirtlmasina yonelik gerceklestirilen analizler neticesinde Ogretmenlerin egitim
verdikleri siifin mevcuduna gore ders uygulamalarinda ve 6grencilerle empati kurma
diizeylerinde farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna gore daha az simif mevcudu olan
Ogretmenler basarili veya basarisiz 68renci ayirt etmeksizin daha yiiksek diizeyde
empati kurarlarken; sinif mevcudu 31 ve yukari olan simiflarda basariya yonelik

empati diizeyi diislis goOstermektedir. Ayrica kadin Ogretmenlerin de erkek
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ogretmenlere kiyasla basarili veya basarisiz ayrimi yapmadan 6grencilerle daha fazla
empati kurduklart goriilmektedir. Fakat kidem yili 21 yil ve {iizeri olan kadin
O0gretmenlerin basarili 6grencilere dersi pekistirme ve ek destek verme noktasinda daha
etkin olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar ailelerin 6gretmen se¢imi
noktasinda: ‘Cocugumu gen¢ O6gretmene mi emanet etmeliyim? Yoksa kidem yili
olarak daha iist seviyedeki bir 6gretmene mi daha ¢ok giivenmeliyim?’ sorularini akla
getirmektedir. Buna benzer bir diger giincel soru ise velinin ‘Ogretmen seciminde
tercihimi hangi cinsiyetten yana kullanmaliyim? adli sorusudur. Giiniimiizde bir¢ok
ailenin merak ettigi bu sorulara 1s1k tutmasi agisindan arastirmadan ¢ikan sonuglar ayr1
bir 6nem arz etmektedir.

Arastirmada O0gretmenlerin akademik agidan basarili ve basarisiz 6grencilere yonelik
genel tutumlarinin 6gretmen yaslarma gore farklilik gosterdigi goriilmektedir. Buna
gore 41-50 yas araliginda olan Ogretmenlerin basarili 6grencilere ders konularini
pekistirme noktasinda, olumlu manada farkli davrandiklari tespit edilmistir. Buna
miiteakip mesleki kidem yili acisindan yiiksek kideme sahip Ogretmenlerin de
kendilerinden daha diisiik mesleki kidem yilina sahip 6gretmenlere kiyasla, akademik
acidan basarili ve basarisiz 6grencilere dersi pekistirme ve uygulama noktasinda daha

belirgin tutumlar sergiledikleri sonucuna ulasilmistir.

5.2. Oneriler

Yapilan bu aragtirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda O6gretmen tutumlarinin

farklilagtig1 noktalara yonelik su 6nerilerde bulunmak miimkiindiir.

1.

Ogretmenlerin 6grencilere, akademik basariya yonelik ders dncesinde, ders esnasinda
ve ders sonrasindaki tutumlari adil dagilm gdstermek zorundadir. Ogrencinin smav
puani dl¢iit alinmadan, her 6grenciye esit sevgi ve ilgi vermek bu meslegin vicdani bir
zorunlulugudur.

Aragtirma sonuglarinin da gosterdigi lizere, sadece basarilt 6grencilere so6z hakki
vermek, onlart 6n siralarda oturtmak, basarisizligi not ile cezalandirmak, 6grenci
basarisint bir adim oteye tasimayacaktir. Aksine bu durumun O6grencide yaratacagi
sugluluk duygusu, degersizlik hissi ve ‘basaramam’ benlik algisi, bireyde omiir boyu
kalic1 duygusal hasarlar yaratabilir.

Ogretmenler akademik basariyr esas alarak 6grenciyi gérmezden gelmemeli, ya da

ogrenciyi fazla 6n planda tutmamalidir. Basarili 6grencileri 6rnek gosterme noktasinda

65



dozu iyi ayarlamali, kiyaslama ve cezaya basvurma yollarini kullanmamalidir. Derse
katilim noktasinda ise dgrencilere yonelttigi sorularin igerigi ile dgrenci seviyesinin
paralellik géstermesine dikkat etmelidir.

Ogretmenler basar1 seviyesi ne olursa olsun her dgrenciyle esit iletisim kurmak
zorundadir. Hatta 6gretmenlerin basarisiz 6grencilerin dikkatlerini kaybetmemeleri i¢in
onlarla daha yogun iletisimde bulunmalar1 gerekebilir. Basar1 seviyesi diisiik 6grenciler
dislanmamali; aksine bu durumun Oniine ge¢mek admma tiim siifin katilacagi
etkinlikler diizenlemelidir. Ogrenciler kaynastirilmali ve 6gretmen Ogrencilere olan
sevgisini esit diizeyde hissettirmelidir.

Yapilan bu arastirmanin ayni zamanda bu alanda ¢alismak isteyen diger arastirmacilara
da rehberlik edecegi diisiiniilmektedir.  ‘Akademik basarida cinsiyet Ogretmen
tutumlarinm farklilagmasinda etkili midir?” ya da ‘Ogrencinin akademik basarist
Ogretmen tutumlarina gore degiskenlik gostermekte midir?” ... gibi konularda
caligmalar yapilabilir. Boylece 6gretmen tutum ve davraniglarinin 6grencinin okul

basarisina gore degisip degismedigi bagka caligmalarla da desteklenebilir.
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EK 1. Anket Formu

OGRENCILERE YONELIK ANKET

A. Demografik Ozellikler

1. Cinsiyet : () Kiz ( ) Erkek

2. Gecen donemki akademik ortalamaniz kagtir : ........cocereeuneeenee

3. Anne Egitim Durumu: ( ) Ilkégretim ( ) Ortaogretim ( ) On Lisans
( ) Lisans ( ) Lisansiistii

4. Baba Egitim Durumu : ( ) Ilkégretim () Ortadgretim ( ) On Lisans
( ) Lisans ( ) Lisansiistii

5. Ailenizin kag¢ ¢cocuguvar: ()1 ()2 ()3 ()4 ()5

6. Smf icinde oturma planindaki yeriniz: () On siralar ( ) Orta siralar

( ) Arka siralar

Ogrencilere yonelik anket sorular

1-
2-
3-
4-
5

Hicbir zaman
Nadiren 12345
Ara sira
Sik s1k
Her zaman

Ogretmenimin ders éncesi yaptiklari,

Ders 6ncesi gecmis konular tekrar eder.

Dersi ile ilgili diigiinmemizi saglar.

Ogretmenimin ders sirasinda yaptiklar:

Yeni anlatacagi konu hakkinda bizleri bilgilendirir.

Merakimiz artiracak seyler (6rnek verir, hikaye anlari...) yapar

Konuyu 6grenmemiz i¢in bizleri istekli hale getirir.

Yeni konuya baslamadan o konu ile ilgi 6n bilgileri hatirlatir

Daha ¢ok basarili 6grencilerle ilgilenir.

Daha ¢ok basarisiz 6grencilerle ilgilenir.
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EK 1. (devam) Anket Formu

Bireysel ¢aligmaktan ¢ok takim halinde ¢aligmak isterim

Derste anlatilan konular ilgimi ¢ekmedigi i¢in sikilirim

Ders anlatis1 oldukga sikicidir.

Ogretmenim soru ¢oziimii sirasinda;

Basarisi1z 6grencileri tahtaya kaldirir.

Basaril1 6grencileri tahtaya kaldirir.

Basaril1 6grencilere zor sorular sorar.

Basarisiz 6grencilere kolay sorular sorar.

Sorular1 cevaplandirmamiz igin yeterli siire verir.

Ogretmenimin verdigi odiiller ve cezalar

Basarili oldugumuzda bize 6diiller verir

Basarisiz oldugumuzda bize ceza verir.

Olumsuz davraniglar gosterdigimizde ceza verir.

Olumlu davranig gosterdigimizde ¢esitli hediyeler alir.

Olumlu davranis gosterdigimizde giizel sozler soyler.

Olumlu davranig gosterdigimizde bizleri not ile ddiillendirir.

Caliskan 6grencileri 6n siralarda oturtur.

Basarisiz oldugumuz zaman bize diisiik notlar verir.

Basaris1z oldugumuzda bizleri 6devler vererek bizleri cezalandirir.

Yanlis yaptigimda beni kii¢iimser ve utandirir.

Ogretmenimin bize karsi davranislari;

Basaril1 6grencileri bizlere drnek gosterir

Basaril1 6grencilerle basarisiz 6grencileri karsilagtirir.
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EK 1. (devam) Anket Formu

Fikirlerime 6nem verir.

Derste benimle iletisim kurar

Bize derste sik sik ogiitler verir

Bize her konuda giivenir.

Caliskan Ogrenciler derslerde konussalar bile onlara miidahale

etmez ve ceza vermez.

Basarisiz 6grencilerin en kiigiik hareketlerinde bile onlara miidahale

eder ve ceza verir.

Ogretmenim beni algilayisi;

Sinifta yokmusum gibi davranir.

Smif arkadaslarimdan daha az sever.

Bana arkadaslarimdan daha kotii davranir.

Coktan secmeli sorular (Her soru i¢in tek sikki isaretleyiniz)

1.1 Ogretmenim dersi;

a. Sinifin ortalama seviyesine gore isler

b. Basarili 6grencilere gore isler

c. Basarisiz 6grencilere gore isler

d. Diger varsa belirtiniz. ...........oooiiiiiiii i

2.1 Ogretmenim ders esnasinda;

a. Sinifin geneli ile ilgilenir.

b. Basarisiz 6grencilerin fazla gelisme gosteremeyecekleri diigiincesiyle onlarla fazla
ilgilenmez.

c. Basarili 6grenciler dersi anladiklar1 i¢in onlarla fazla ilgilenmez.
d. DiZer varsa BelItiNIZ. . .....ouent ittt
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EK 1. (devam) Anket Formu

3.1 Ogretmenim ddevleri;

a. Kendisi kontrol eder.
b. Basarili 6grencilere kontrol ettirir.
c. Basarisiz 6grencilere kontrol ettirir.

d. Cok az ddev verir ve kontrol etmez.
€. Diger varsa belirtiniz. ........ooouiiii i e

3.2 Ogretmenim 6dev verirken ;

a. Hepimizin yapabilecegi 6devler verir.

b. Caligkan 6grencilerin yapabilecegi ddevler verir.

c. Pekistirme amaciyla 6dev verir.

d. Ceza olarak d6dev verir.

e. Basarili ve basarisiz 6grencilere seviyelerine gore farkli 6devler verir.

f. Diger varsa BelIrtinIZ. .....ooveinei i

3.3 Ogretmenim sorular ¢ozdiiriirken;

a. Rastgele bir 6grenci secer.

b. Her birimizi ¢dzebilecegimiz sorular sorar.

c. Konuyu daha iyi anlamamiz i¢in soru ¢ozdiiriir.

d. Calisan 6grencileri tahtaya kaldirir.

€. Diger varsa belirtinizZ. ........o.oiuiieiii i

4.1 Olumsuz davranislarimz gozlediginde;

a. Uygun bir ortamda bizleri uyarir.

b. Olumlu davraniglar gosteren 6grencileri bizlere 6rnek gosterir.

c. Smif i¢inde bizleri kii¢iik distiriir.

d. Yanlis ve dogru davraniglarin neler olduklarini agiklar.

e. Diger varsa belirtinizZ. .. .......oooeiii i

4.2 Basarisiz oldugumuzda;

a. Diisiik not verir.

b. Daha fazla 6dev verir.

c. Daha fazla ilgilenir.

d. Daha az ilgilenir.

€. Diger varsa belirtinizZ. .......c.oini i e
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EK 1. (devam) Anket Formu

5.1 Ogretmenim;

a. Her zaman bizlere giivenir.

b. Deger verdigini gostermek i¢in basarili 6grencilere giivenir.

c. Deger verdigini gostermek i¢in basarisiz 6grencilere giivenir.

d. DiZer varsa BeIIItiNIZ. . .....oueeneiii ettt e

5.2 (“)gretmenim olumsuz davranislarimiz karsisinda;

a. Basarili 6grencilere miidahale etmez.
b. Basarisiz 6grencilere miidahale etmez.
c. Kim olursa olsun miidahale eder.

d. Hi¢ kimseye miidahale etmez.

e. Diger varsa
DEIIItINIZ. .ottt

6.1 Ogretmenimin siifta;

a. Bizi (basarili 6grencileri) arkadaglarimizdan daha ¢ok sever.

b. Bizi (basarisiz 6grencileri) arkadaslarimizdan daha az sever.

c. Kurallara uyan 6grencileri daha ¢ok sever.

d. Hepimize esit davranir.

€. Diger varsa belirtiniz. .........oooeiii i
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EK 2. Anket Formu

OGRETMENLERE YONELIK ANKET

A. Demografik Ozellikler
1. Cinsiyet : () Kadin ( ) Erkek
2. Mesleki Kidem Yihi: ( )0-5Yi ()6-10Y1 ()11-15 Yl
()16-20Y1d ()21Yilveiizeri
3. Yas : ()20-30 ()31-40 ()41-50
() 51 ve iistii
4. Egitim Durumu : () Onlisans ( ) Lisans ( ) Lisansiistii
5. Medeni Durumunuz : ( ) Evli ( ) Bekar
6. Cocugunuzvarmu ?: ( )Evet ( ) Haywr
7. Bu okuldaki gorev siireniz: ( ) 1-3Yll ()4-6Yl ()6-9Yi
( ) 10 y1l ve iizeri
8. Sumf mevcudunuz? : ()20 ve Altr ()21-30 () 31 veiizeri
Osretmenler icin anket sorulart Basarisiz Basarih Ogrenciler
1- Hig¢bir zaman Ogrenciler Icin | i¢in
g: i:;ﬁsl;ig Yaklasimlarimiz Yaklasimlarimiz
ook 1 |2(3 |4 |5]1]2 (3|45
I- Ders Oncesi Planlama Boyutu
- Planlama yaparken 6grenciler i¢in ayri
zaman ayiririm.
2- Ders anlatirken — Uygulama Boyutu

Ogrencileri derse istekli hale getiririm.

Ogrenciler  igin  dikkat  cekme
caligmalar1 yaparim

Ogrencilerin 6n dgrenmelerini kontrol
ederim.

87




EK 2. (devam) Anket Formu

Ogrencilerim  takim  ¢alismasina
isteklidirler.

Konuyu  Oziimsetme —  Pekistirme
Boyutu

Ogrencileri tahtaya kaldiririm.

Odiil ve ceza (Uyarmaya yonelik
davranms boyutu)

Bagarili  Ogrencilerin  pekistirmeye
yonelik odiiller veririm.

Basarisiz  6grencilerin - davranislarini
sondiirmeye yonelik cezalar veririm.

Basaridan ziyade olumsuz davranislar
icin ceza veririm.

Basaridan ziyade olumlu davranislar
icin 0diil veririm.

Basarisiz olan Ogrencilere diisiik not
verecegimi soylerim.

Ceza olarak 6grencilere fazladan ddev
veririm.

Ogretmenlerin ~ Ogrencilerin  kisisel
ozelliklerini nasil algiladiklar: boyut

Ogrencilerim bana kars1 saygilidirlar.

Ogrencilerimin kilik kiyafetleri daha
diizgiindiir.

Ogrencilerimin  zararli aliskanliklar:
vardir.

Ogrenciler yaramazliklar ile dikkat
cekmek istemektedirler.

Ogrencilerim bana kars1 utangactirlar

Ogrencilerimle iyi iletisim kurarmm.

Onlar gibi diisiinme(Empati kurma
boyutu)

Higbir

Zaman

Nadiren

Ara

Sira

Sik
Sik

Her

Zaman

Basarisiz ogrencilere basaril
ogrencilerimi 6rnek gosteririm.
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EK 2. (devam) Anket Formu

- Basarisiz  Ogrenciler ile basarili
ogrencilerle kiyaslarim.

- Ogrencilerimin  fikirlerine ~ deger

veririm.

- Basarisiz ogrencilerimi
basarabilecekleri konusunda motive
ederim.

Coktan se¢meli sorular (Her soru icin tek sikki isaretleyiniz)
1.1 Planlama yaparken:

a. Kilavuz kitaplardaki plana uymaya calisirim.

b. Plan1 uygularken basarili 6grenci seviyesine uygun ilerlerim.
c. Plan1 uygularken basarisiz 6grenci seviyesine uygun ilerlerim.
d. Diger varsa

DEIITEINIZ .+« v e ettt e

2.1 Velilerin okul ziyaretinde;

a. Basarili 6grencilerin velileri okula daha sik ugramaktadirlar.
b. Basarisiz 6grencilerin velileri okula daha sik ugramaktadirlar.
c. Ogrenci velilerinin okul ziyaretlerinin dgrenci basarist ile iliskisi yoktur.

d. Diger varsa BelirtinizZ. . .......ouuiieii e

2.2 Yapilan takim calismalarina:

a. Basaril1 6grencilere katilmakta daha isteklidirler.

b. Basarisiz 6grencilere katilmakta daha isteklidirler.

c. Diger varsa

DEIIItINIZ. ..o

3.1 Ogrencilerin 6devlerini;

a. Ben kontrol ederim.

b. Caligkan bir 6grenciye kontrol ettiririm.
c. Basarisiz 6grencilere kontrol ettiririm.
d. Azaltir ve nadiren kontrol ederim.

e. Diger varsa
DEIITINIZ. .ttt e e




EK 2. (devam) Anket Formu

3.2 Ogrencilere;

a. Ayn1 6devi verir ve kontrol ederim.

b. Ayn1 6devi veririm ancak basarili 6grenciler kontrol etmem.

c. Ayn1 6devi veririm ancak basarisiz 6grenciler i¢in kontrol etmem.
d. Seviyelerine gore farkli 6devler veririm ve kontrol ederim.

€. Diger varsa belirtinizZ. .......c.ooiniii e
3.3 Soru ¢oziimii icin;

a. Rastgele birini secerim.

b. Herkesi ¢ozebilecegini diisiindiigiim sorulara kaldiririm.

c. Basarili 6grencileri secerim ve arkadaslarina yardim etmesini isterim.
d. Basarisiz 6grencileri seger ve konuyu soru ile 6grenmelerini saglarim.

€. Diger varsa BelirtinizZ. .........ooiii i e

4.1. Ogrencilere 6diil:

a. Maddi odiller veririm.
b. Manevi odiller veririm.
c. Not ile 6dullendiririm.

d. Diger varsa
DEIIItINIZ. ..o

4.2. Ogrencilere ceza verirken:

a. Onlarla birebir goriisiir ve onlara kizarim.

b. Onlar1 arkadaslar1 6niinde kiiciik diigtirtiriim.

c. Onlara 1yi 6rnekler gosterir ve onlar gibi olmasini isterim.
d. Onlar1 not ile cezalandiririm.

€. Diger varsa belirtinizZ. .......c.ooi i e

4.3. Ogrencilerin sinifta oturacaklari yeri belirlerken:

a. Basaril1 6grencilerin dersten kopmamalart i¢in 6n siralarda oturturum.
b. Basarisiz 6grencileri kontrol altinda tutmak i¢in 6n sirada oturturum.

c. On siralara fiziksel 6zellikleri (boy kisalig1, gorme ve isitme kusuru... vb ) uygun
ogrencileri oturturum.
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d. Diger varsa belirtiniz. ........c.ooiiiii i pernreeraaenn
EK 2. (devam) Anket Formu

5.1 Derste konusan 6grencilere:

a. Ders ile ilgili konustuklari i¢in ¢ok fazla miidahale etmem.

b. Derste sikildiklarini bildigim i¢in ¢ok miidahale etmem.

c. Miidahale etmem.

d. Ayni olumsuz davranisi gosteren kim olursa olsun miidahale ederim.

e. Diger varsa
L0 T] 131 28
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EK 3. Yan Yapilandirilmis G6zlem Formu

Ogretmenin akademik acidan basarili
ve basarisiz 6grencilere
yaklasimlarima iligkin gézlem formu

1. Sinif i¢i oturma diizeni, 6grenciye
s0z hakki verirken 6grenci dagiliminm
nasil etkiliyor?

2. Ogretmen 6diil veya ceza
yontemini kullaniyor mu?
Kullaniyorsa neyi 6lgiit aliyor?

3. Sorulara dogru ya da yanlis cevap
veren dgrencilere kars1 6gretmenin
tavri nasildir?

4. Ogretmen smifta en gok kimlerle
iletigim kuruyor?

SINIF:

DERS SAATI:

KADIN:( )

DEVRE:

ERKEK: ( )
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EK 4. Arastirma izni

¢
YENIMAHALLE KAYMAKAMLIGI
Ilce Milli Egitim Mudirligi

Sayr :68191173-605.99-E.6780323 03.04.2018
Konu : Aragtirma Izni (Ayge DUNDAR)

ILGILI OKUL MUDURLUKLERINE

flgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirligiintin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) Gazi Universitesi'nin 22/03/2018 tarih ve E.13436 sayil yazis1.
¢} Ankara Valiligi Il Milli Egitim Midiirligtniin 02.04.2018 tarih ve 6721905 sayil
yazist.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Temel Egitim Anabilim Dali Simf EZitimi
Bilim Dal Yiksek Lisans Ofrencisi Ayse DUNDAR'm "ilkokul Ogretmenlermm
Ogrencilerin  Akademik Bagariiarina fligkin Tutum ve Davramslar Uzerine Bir
Arastirma” konulu tez ¢alismasini uygulama talebi i1 Milli Bgitim Midarligu Aragtirma
Komisyonunca incelenmis olup ek listede belirtilen okullarda uygulamanin yapilmasmn {1
Milli Egitim Miidiirligtince uygun goriildiigiine dair ilgi (¢) yazt ekte gonderilmistir.

S6z konusu afastirmanin efitim ve dgretimi aksatmayacak sekflde goniilliiliik esasina
dayali olarak uygulanmasi ve gerekli duyurunun yapilarak anketin doldurulmasinin
saglanmasint rica ederim.

EA

s

Murat AYDIN
Miidiir a.
Sube Midiirii

EX: flgi (¢) Yaz: ve Ekleri (12 Sayfa)

Bilgi iin: B. KALAY VHKI
Tel: 0(312)3445387
Faks: 0(312) 31502 00
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EK 5. Olcek Kullanim izni

Gonderen: Tahsin Deveei <tahsind008@gmail.com>
Tarih: 4 Ocs 2015 Per, saat 15:52

Konu: Re: Olgk izni
Alicr: Ayse ilknur Lok <gysedundsr2t @gmeil.com>

Sayin Ayse Diindar dsha Snce yiiksek lisans tezi, olarak yazmis oldujum "Bsssrili ve bssansiz slgilsnan &rencilere ksrsi Ggretmen tutumlar” igerisinde gegen 8igedi keynsk beliterek kullanmanizds herhangi bir sskinea yoldur.
Saygilarimla
Tahsin Daveci
cak 2018 11:58 tarihinde Ayse |lknur Lok <gysedundsrd 1@gmail.com> yszdi
Sayin Tahsin Deveci.

ogrencilere kargi ogretmen tutumlann inceleyen tezinizdeki élgeginizi kend: tezimde kullanmak istiyorum. |zniniz olursa ¢ok sewininim hocam.,
Seygilarimla

Gazi Universitesi sinif &gretmeniiji b3liminde te2li yiksekiisans égrencisiyim. Aym zsmanda Ankara Yenimshalle Kayalar Sehit Neomi Bahadir Denizaiodlu ikakulunda sinif dretmeni olarsk gérev yapmakiayim. Basarili ve bagansiz siglanan
Ayse DUNDAR
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