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Arastirmada Miizik Ogretmenligi Lisans Programlarinda uygulanmak iizere saksafon dersi
icin 14 haftalik baslangic diizeyi 6gretim programi hazirlanmis ve hazirlanan programin
uygulamadaki goriiniimii degerlendirilmistir. Programin hazirlanmasinda yapilandirmaci
felsefe esas alinarak 6grenme odakli bir yaklagim sergilenmistir.

Aragtirmada model olarak nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasi
kullanilmig olup, nitel veriler icin literatiir taramasindan, nicel veriler i¢in ise uygulama
boyutundan elde edilen sayisal verilerden yararlanilmigtir.

Uygulama esnasinda siire¢ degerlendirmek i¢in diizenli araliklarla ara degerlendirmeler
yapilmis ve uygulama sonunda genel durum tespitine yonelik olarak katilimcilarin
performanslart  uzmanlar  tarafindan  degerlendirilmistir.  Siire¢ ve  uzman
degerlendirmelerinden elde edilen veriler 15181inda programin islevselligi sinanarak basarili
oldugu kanaatine varilmistir.
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ABSTRACT

In this research, it was prepared a 14 week individual instrument saxophone curriculum for
beginning level in Department of Music Education and evaluated the aspect of prepared
program in the practice. It was presented learning-focused approach based on the
constructivism philosophy to prepare the program.

In this research, as a model it was used action research which was one of the qualitative
research types. It was utilized literature review for qualitative data and the application for
guantitative data.

During the application, it was benefited term evaluations to evaluate the process regularly
and after the application, participants were evaluated by experts for due diligence. It was
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tested program's functionality with data obtained from process and experts evaluations and
it was assessed that the program was successful.
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. BOLUM

1.GIRIS

Egitim, ilk insandan bu yana, bilginin davranisa doniiserek nesilden nesile aktarilmasi ile
devam eden bir siirectir. Egitimin pek ¢ok tanimi yapilmistir. Ertiirk’e (1991, s.12) gore;
“egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla kasitli ve istendik davranis
degisikligi olusturma siirecidir”. Insanlarin farkli davramslari elde etme istegi veya
gerekliligi, egitimde ¢esitliligin artmasina sebep olmustur. Miizik egitimi de bu egitim
alanlarindan birisini olusturmaktadir. “Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranis

kazandirma veya bir miiziksel davranis degisikligi olusturma siirecidir” (Ugan, 2005, s.14).

Egitim ve 6gretim birbiri ile yakindan iliskilidir. Genel anlamiyla okulda verilen planli-
programli egitime Ogretim denir. “Ogretim bir siirectir, planhidir, dgretimin baslica
ozellikleri; 6gretim Ogrenciyi gelistirmek ve onun bilgi ve beceriler kazanmasina yardime1
olmak amacindadir, 6gretim O6grenmenin baglatilmasi ve siirdiiriilmesi etkinliklerini

icermektedir” (A¢ikgdz, 2007, s.13).

Dolayisiyla en basit anlamiyla okulda verilen planli miizik egitimi siirecine miizik 6gretimi
denir. Miizik O6gretimi, “Belli bir amag¢ dogrultusunda miiziksel 6gretmeyi planlama,
baslatma, yonlendirme, kolaylastirma, gergeklestirme ve denetleme siireci olarak
tanimlanabilir” (Say, 2001, s.116). Miizik 6gretimi siirecinin ger¢eklesmesinde bulunmasi
gereken bazi unsurlar vardir. “Miizik 6gretimi de genel miizik dgretimi, 6zengen (amator)

miizik 6gretimi ve mesleki miizik 6gretimi seklinde simiflandirilabilmektedir. Miizik



Ogretimi hangi tiirde ve hangi bicimde gerceklestirilirse gerceklestirilsin, ilkeli, diizenli,

planli ve yontemli olmay1 gerektirmektedir” (Say, 2001, s.116).

Miizik egitimi programlarmin bireyin ve toplumun ihtiyaglarina cevap verir nitelikte
olmalar1 programin etkinligi agisindan olduk¢a 6nemlidir. “Mesleki a¢idan miizik egitimi
programlarinin etkinligi, bireyin ve toplumun ihtiyaglarina estetik agidan dengeli olarak
cevap verebilmesine baghdir. Programlarin gelistirilmesinde bu ihtiyaglar agik ve net

olarak tespit edilmeli ve egitim-6gretim faaliyetleri bu dogrultuda planlanmalidir” (Dogan,
1982, 5.167).

Ogrencilerin mesleki miizik oOgretimi sonucunda cesitli dallarda uzmanlasmasi
istenmektedir. Bu dallar, miizik Ogreticisi, miizik sanatcisi, miizik bilimcisi, calgi
yapimcisi vb. gibi meslekler ile ilgilidir. Miizik 6gretmenligi programi da mesleki miizik

Ogretimi verilen bir 6gretim programidir.

Miizik 6gretimi igerisinde ¢algi 6gretimi dnemli bir yer isgal etmektedir. “Calgi 6gretimi,
calgi calmay1 calgi 6grenmenin gergeklesmesi ve calgiyr seslendirmek igin bireyin
davranislarinda teknik ve estetik nitelikli yeni davranislar gelistirmek amaciyla uygulanan
stireclerin tiimiidiir. Bu bir iletisim siirecidir. Calg1 6gretim siirecinde bilgi, beceri kazanilir
ve davraniglar gelistirilir, estetik anlayis edinilir ve kisilik olusumu saglanir” (Akkus, 1996,

s.164).

“Calgt calma, insanin bir miizik aletini kullanmasi yoluyla miizikle insan1 bulusturan ve
tanistiran, insanin kendisiyle 6zdeslesip biitlinlesmesine kaynaklik eden, ona duygularini
ifade edebilme firsat1 taniyan, onu toplumsal olmaya ydnlendiren, ¢algr egitiminin, miizik

egitiminin dolayisiyla miizik sanatinin 6nemli bir ugras bi¢imidir” (Uslu, 1996, s.105).

“Calgr egitimi gerek genel gerekse mesleki miizik egitiminin daha da 6zeli miizik
ogretmenligi egitiminin 6nemli ve vazgecilmez bir boyutudur. Calgr egitimi temelde; ¢algi
calmay1 Ogrenebilme, ¢algiyr etkin kullanabilme, calgi ¢almay1 gelistirebilme ve c¢algi
calmay1 O0gretebilme basamaklarini gergeklestirebilecek bicimde programlanip yiirtitiiliir”

(Y1ldiz, 1986, s.3).

Saksafon, giiniimiizde kullanilan popiiler galgilardan biridir. 1840’11 yillarda Adolf Sax

tarafindan icat edilen saksafon kisa siirede bandolarin, caz ve popiiler miizigin vazgeg¢ilmez



calgilarindan biri olmustur. Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan 4 farkli saksafon g¢esidi

vardir. Bunlar, soprano, alto, tenor ve bariton saksafondur.

Tiirkiye’de miizik 6gretmenligi programlarinda pek c¢ok ¢algi ¢esidinin bireysel ¢algi dersi
adi altinda egitimi verilmektedir. Egitimi verilen ¢algilarin basinda keman, viyola,
viyolonsel, kontrbas, gitar, yan fliit, baglama, ud gibi ¢algi aletleri gelmektedir. Tiirkiye’de
uygulanan miizik 6gretmenligi programi dahilinde saksafon calgisina ait bir 6gretim

programi mevcut degildir.

Program gelistirme bir planlama faaliyetidir. Bu planlama da g6z oniinde bulundurulacak
cesitli boyutlar bulunmaktadir. “Egitimde program gelistirme siireci, program 6geleri olan
hedef, icerik, 6gretme-O6grenme siireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki dinamik

iliskiler biittintidiir” (Demirel, 2012, s.5).

Programin hedef boyutunu O6grenciye kazandirilmak istenen davramis o6zellikleri
olusturmaktadir. Programin igerik boyutunda ise, hedef davranislart kazandirmak igin
nelerin &gretilmesi gerekir sorusuna cevap aramir. Ogretme-dgrenme siirecinde ise,
Ogretilmesinin gerekli oldugu diisiiniilen konularin nasil 6gretilecegi 6nem arz etmektedir.
Programlarin isleyip islemedigi veya ne kadar yeterli oldugu degerlendirme boyutunun

konusudur.

Miizik Ogretim programlart da bu boyutlar dikkate alinarak hazirlandiginda istenilen
sonuglarin elde edilmesi beklenir. Ugan’a (2005, s.65) gore; “miizik egitiminde program
gelistirme, temelde program iyilestirme siirecidir. Bu siire¢ ya eldeki programi daha
gercekei, daha saglam, daha tutarli ve daha etkili duruma getirmeye; ya bu nitelikleri

tastyan yeni bir program olusturmaya; ya da bunun her ikisine birden yoneliktir”.

1.1 Problem Durumu

Tiirkiye’deki miizik 6gretmenligi lisans programlari igerisinde yer alan bireysel calgi
dersinde cesitli cgalgilarin egitimi verilmektedir. Yaygin olarak egitimi verilen g¢algilar
arasinda keman, viyola, viyolonsel, kontrbas, yan fliit, baglama, ud gibi ¢alg1 aletleri

bulunmasina ragmen, saksafon bu ¢algilar arasinda yer almamaktadir.

Saksafonun icadi ¢ok eskilere dayanmamakla birlikte (1840’I1 yillarda Adolf Sax

tarafindan icat edilmistir.) pek cok orkestra c¢esidinde (klasik orkestralar, bandolar, caz
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orkestralari, hafif miizik orkestralar1 gibi.) kendisine yer bulmustur. Ses renginin farkliligi,
icrasindaki kivraklik, maliyetinin yiiksek olmamasi, ses genigliginin yeterliligi gibi

sebepler saksafonun popiiler bir ¢algi olmasini saglamstir.

Tiirkiye’deki miizik 6gretmenligi lisans programlari igerisinde yer alan bireysel ¢algi
derslerinde saksafon 6gretiminin yaygilagsmamasinin temel gerekgesi olarak, bu konuda
yeterli Ogretim elemaninin bulunmayist gosterilebilir. Miizik 6gretmenligi lisans
programina dahil edilecek saksafon dersi ile kademeli olarak Ogretim elemani eksikligi

giderilebilir.

Ayrica verilecek saksafon egitimi ile dgrenciler, okullarda kurulmasi muhtemel klasik,
hafif miizik, popiiler miizik, halk miizigi orkestralar1 ve okul bandolarinda icraci olarak yer

alabileceklerdir.

Bu arastirmada cevabi aranan temel problem ciimlesi; “Miizik Ogretmenligi Lisans
Programlarma Yonelik Saksafon Ogretim Program Tasarisi ve Degerlendirilmesi

Nasildir?” seklinde ifade edilmektedir.

1.1.1. Tigili Arastirmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde, saksafon ve ¢algi 6gretimi ile ilgili konularda yapilan

caligmalar 6zetlenmistir.

Selguk (2012) tarafindan yapilan “Silahli Kuvvetler Bando Okullar1 Komutanligi Meslek
Yiiksek Okulunda Uygulanmakta Olan Saksafon Programinin Degerlendirilmesi” adli
doktora tezinde, Silahli Kuvvetler Bando Okullar1t Komutanligi Meslek Yiiksek Okulunda
uygulanmakta olan saksafon programinin yeterlili§i arastirilmistir. Arastirmada; Silahli
Kuvvetler Bando Okullar1 Komutanligi Meslek Yiiksek Okulunda uygulanmakta olan
saksafon programinin yeterliligi, program ogeleri agisindan degerlendirilmis, ayrica
Ogrencilerin bireysel calgi basar1 durumlari ile alan dersleri basari durumlar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Unal (1997) tarafindan yapilan “Silahli Kuvvetler Mizika Astsubay Hazirlama ve Simf
Okulu’nda Uygulanan Saksafon Egitimi” adli yiliksek lisans tezinde, Silahli Kuvvetler
Mizika Astsubay Hazirlama ve Sinif Okulu'nda verilen Saksafon egitiminin mevcut

durumunu saptamak ve bu anlayisla okulun egitim-68retim sistemini incelenmistir.
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Calismada, saksafon tanitilmis, saksafonun bando miizigine katkilar1 ve yeri, miifredat
programlari, iifleme ve nefes teknikleri, egitici eleman durumu, eleman yetistirilmesi
konular1 arastirilmistir, Silahli Kuvvetler Mizika Astsubay Hazirlama ve Sinif Okulu'nun
Saksafon egitiminde bazi1 problemler oldugu tespit edilmis ve diizeltilmesi i¢in Onerilerde

bulunulmustur.

Randy J. J. Rumpf (2012) “A Systematic Review Of Music Teacher Education Research
Within The United States: 1982-2010” adl1 doktora tezinde, miizik 6gretmenligi egitimi ile
ilgili 1982-2010 yillar1 arasinda hakemli dergilerde yayinlanan makaleler ve 2005-2010
yillar1 arasinda yazilmis miizik egitimi tezlerini sistematik olarak incelemis, bu
incelemeden elde ettigi verilerle Amerika’da miizik O6gretmenligi egitimi ile ilgili
tespitlerde bulunmus ve gelecegin miizik egitimcileri hakkinda bazi c¢ikarimlarda
bulunmustur. Bu ¢ikarimlardan bazilar1 sunlardir: Egiticimler, 6grendikleri gibi 6gretmeye
egilimli olduklarindan miizik egitimindeki sorunlar1 ¢6zmek i¢in lisans egitimine agirlik
vermek gerekmektedir. Miizik egitimcilerinin hata tanimlama becerisine sahip olmasi
egitimin kalitesini arttiracaktir bu da iyi miizikal isitme becerisine sahip olmay1

gerektirmektedir.

Oven (2005) “Integrating The Music Learning Theory of Edwin E. Gordon with A
Beginning Saxophone Curriculum” adli doktora ¢alismasinda Edwin Gordon tarafindan
gelistirilen miizik 6grenim teorisi ile geleneksel miizik egitimi kiyaslanmistir. Edwin
Gordon’un miizik egitimi teorisi solfej ve miizikal isitmeye dayanmaktadir. Arastirmact bu
teoriden faydalanarak saksafon egitimi i¢in 32 haftalik baslangig diizeyi ders plam

olusturmustur.

Cripps (2006) “Classical Saxophone Curricula In Central America” adli doktora tezinde
Orta Amerika {ilkelerinde uygulanan saksafon Ogretim programlarini incelemistir.
Arastirmada Orta Amerika’daki saksafon egitimi arastirilmis, uzmanlarla goriismeler
yapilmis ve sonug¢ olarak; demografik veri tabani, metot ve materyallerle ilgili veri
tabanlar1 olusturulmus bu verilerden hareketle 8 yillik saksafon 6gretim programi tasarisi

sunulmustur.

Murphy (1994) “Early Saxophone Instruction In American Educational Institutions” adli

doktora tezinde Amerika’daki saksafon egitiminin tarihsel siirecini, Amerika’da saksafon



egitimi veren miizik egitim kurumlarini, saksafon egitmenlerinin performans ve bilgi

diizeylerini, saksafon repertuar1 ve kullanilan metotlar1 betimlenmistir.

Watabe (2008) “Single Reed Doubling: A Clarinet Method For Saxophonists™ adl1 doktora
tezinde saksafon calan birinin klarnet calmayr 6grenebilmesi igin gerekli olan bilgiler
sunulmusgtur. Ayrica aragtirmada Saksafon ve klarnetin yapisal benzerlikleri ve farkliliklar

ortaya konulmus, saksafon icracisinin rahatlikla klarnet ¢alabilecegine vurgu yapilmistir.

Baba (1996) tarafindan yapilan “Silahli Kuvvetler Mizika Astsubay Hazirlama ve Simif
Okulu'nda Trombon Egitimi” baglikli yiiksek lisans tezinde, Silahli Kuvvetler Mizika
Astsubay Hazirlama ve Sinif Okulu'nda verilen Calgi derslerinden trombon dersi
tanitilmistir. Trombonun bando miizigine katkilari, miifredat programlari, {ifleme ve nefes
teknikleri, okulun egitim-6gretim sistemleri ile egitici eleman durumu, ¢alic1 (icraci)
eleman yetistirilmesi konularinda arastirmalar yapilmis, elde edilen veriler 1s18inda cesitli

Oneriler sunulmustur.

Ataman (2010) tarafindan yapilan “Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlardaki Bireysel
Calg1 (Fliit) ve Ogretimi Dersine Y&nelik Fliit Ogretim Program Tasarist” baslikli doktora
tezinde, miizik egitimi anabilim dali mevcut kur tanimlarinin sekizinci yariyilinda yer alan
“Bireysel Calg: (Fliit) ve Ogretimi” dersine yonelik bir fliit 6gretim program tasarisi
sunulmustur. Fliitiin tarihi, yapisi, ¢esitli 6gretim yontemleri gibi konularda bilgiler verilen
aragtirmada, ¢agdas bir 6gretim program tasarisinda yer almasi gereken dgelerin tespitine
calisilmis ve olusturulan program tasarisinin fliit 6gretimi agisindan fliit egitimcilerine, fliit
ogrencilerine, alanla ilgili program gelistirme caligmalarina katki saglamak maksadiyla

cesitli oneriler sunulmustur.

Unsal (2000) tarafindan yapilan, “Baslangic Diizeyi Fliit Ogretimi Uzerine Bir Calisma”
baslikli yiiksek lisans tezinde, baslangic diizeyi fliit 6gretimi incelenmis, fliite yeni
baglayanlara calgilarin1 genel hatlariyla tanmitip, yapacaklar ilk caligmalardan ¢esitli
ornekler vermek amaglanmistir. Arastirmanin birinci boliimiinde fliitiin tarihgesi, fliit
ailesi, fliitlin yapisal 6zellikleri ve ses genisligi ele alinmis, arastirmanin ikinci boliimiinde
de fliitiin tutusu, iiflenisi, sesin ¢ikarilma sekli, niianslar ve nefes ¢esitlerine yer verilerek

etiit ve eserlerden 6rnekler sunulmustur.

Ustiin (2012) tarafindan yazilan “Fliit Egitiminde Temel Beceriler ve Dil Teknikleri” adl

makalede, fliit egitimi i¢in gerekli temel beceriler (fliitten dogru ve temiz ses ¢ikarabilen,
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calgiya hakim olma, dogru durus ve tutus, el, dudak, nefes ve viicut uyumu, el ve dil
koordinasyonu, vibrato, dil teknikleri ve yorumlama) incelenmis, ve bu becerilerin

onemine vurgu yapilarak gesitli oneriler sunulmustur.

Kinik (2010) tarafindan yapilan, “Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Boliimlerinde Baglama
Dersi Baslangic Diizeyine Yonelik Ogretim Progranmi” adli doktora tezinde, baglama
egitiminin temel konular1 ele alinmis, eylem arastirmasi kapsaminda baglama 6gretimini
destekleyen ders ic¢i ve dis1 etkinliklere yer verilmis, tespit edilen sorunlarin ¢éziimiine
yonelik Oneriler ifade edilmistir. Arastirmada baglama o6gretiminin baslangic diizeyine

yonelik 14 haftalik bir 6gretim programi dnerisi sunulmustur.

Uludere (2005) tarafindan yapilan, “9-12 Yas Grubundaki Cocuklarda Flit Egitimine
Baglama Yontemleri” adli sanatta yeterlik tezinde, fliite baslama yasi ile ilgili bilgiler
sunulmus, fliitlin tarihi ve Ozellikleri hakkinda bilgi verilmistir. Baslangic diizeyi fliit
egitimi konularina deginilen tezde, 9-12 yas grubundaki cocuklara iliskin 10 derslik

alistirma Onerileri sunulmustur.

Gedik (1999) tarafindan yapilan, “Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi
Boliimii 1995-1996 Ogretim Yilinda Hazirlanan Tanim Programinin Birinci Yilina Dayali
Yeni Bir Fliit Egitimi Taslak Ogretim Programi” adli yiiksek lisans tez calismasinda, fliit
ve fliit egitimi incelenmis, tarihi gelisimi ile ilgili bilgiler verilmis ve lisans diizeyi birinci

yilinda fliit egitimi i¢in hazirlanan 6gretim programi onerisi sunulmustur.

Durak “2007” tarafindan yapilan “Piyano Ogretim Programi Model Onerisi ve
Uygulamadaki Goriiniimii” adli doktora tezi calismasinda, Miizik Ogretmenligi ABD
piyano dersi i¢in kullanilmakta olan 6gretim programlari incelenmis, farkli kurumlarda
gérev yapan 26 Ogretim elemam ile yapilandirilmis goriisme yapilarak 8 yariyillik
kapsamli bir piyano 6gretim programi hazirlanmis ve ogretim programinin 1. siuf 1.

yartyillik boliimii 40 6grenciye uygulanarak gézlemlenmistir.

Kara (2010) tarafindan yapilan “Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri’'nde Lisans
Diizeyinde Verilen Fliit Egitiminin Karsilastirilmas1” adli yiiksek lisans tez calismasinda,
fliitlin tarihi gelisimi, fliit ailesi, Tiirkiye ve ABD’deki fliit egitimi hakkinda bilgiler
verilmistir. Calismada, Tirkiye’de 34, ABD’de 63 Ogretim elemanina “Fliit Pedagojisi
Anketi” uygulanmis, anket sonuglar1 dogrultusunda Tiirkiye ve ABD’de lisans diizeyinde

verilen fliit egitimleri karsilagtirilmistir.



New York Devlet Universitesi Egitim Boliimii Program Gelistirme Biirosu (1976)
tarafindan hazirlanan “Teaching Woodwinds” adli ¢aligmada, tahta {iflemeli calgilardan
fliit, obua, klarnet, saksafon ve fagot hakkinda bilgiler verilmis, bu c¢algilarin bakimi,
baslangi¢, orta ve ileri diizey icralari ile ilgili teknik konularda bilgiler sunulmus, ¢alisma

yontemleri ve materyalleri ile ilgili olarak cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, miizik 6gretmenligi lisans programlarina yonelik olarak 1. donem
saksafon ogretim programi Onerisi hazirlamak ve hazirlanan programin uygulamadaki

goriinimiinii degerlendirmektir.
Bu amac1 gergeklestirmek icin asagidaki sorularin cevaplar1 aranacaktir.
1. Hazirlanan saksafon 6gretim programinin igerigi nasil olmalidir?

2. Hazirlanan saksafon 0gretim programinin 6grenme alanlari ¢ergcevesinde kazanimlari ve

kritik davraniglari neler olmalidir?

3. Hazirlanan saksafon 6gretim programinda kazanimlara ulasilabilmesi i¢in diizenlenecek

ogrenme-0gretme durumu nasil olmalidir?

4. Hazirlanan saksafon Ogretim programma yonelik olarak olusturulan 6lgme-

degerlendirme boyutuna iliskin siire¢ degerlendirmesi nasildir?
5. Hazirlanan saksafon 6gretim programinin tasaridaki goériinlimii nasildir?

6. Hazirlanan saksafon 6gretim programinin uzman goriisleri ¢ergevesinde uygulamadaki

gOriiniimii nasildir?

7. Hazirlanan saksafon 6gretim programinin uygulamadaki goriiniimiine yonelik siire¢ ve

sonug degerlendirmeleri arasindaki iliski nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Saksafon biitiin diinyada popiiler bir calgidir. Kullanim alan1 olduk¢a genis olmasina
ragmen, Tiirkiye’de uygulanan miizik 6gretmenligi lisans programina yonelik bireysel

calgi dersinde saksafon egitiminin yaygin olmamasinin temel nedenlerinden birisi olarak
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yeterli sayida 6gretim elemanin olmayisi gosterilebilir. Bu arastirma neticesinde ortaya
konulan 6gretim programinin uygulanmasi ile bu alandaki 6gretim eleman: eksikliginin

kademeli olarak giderilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Saksafonun kullanim alanmnin genisligi dolayisiyla, verilecek saksafon egitimi ile
ogrenciler, okullarda kurulmast muhtemel klasik, hafif miizik, popiiler miizik, halk miizigi
orkestralar1 ve okul bandolarinda icraci olarak yer alabileceklerdir. Bu da dgrencilerin

farkli miizik tiirlerini tanimalarin1 kolaylastiracaktir.

Bu calisma; miizik 6gretmenligi lisans programi bireysel calgi saksafon egitimi dersine
yonelik olarak; ders siiresi, iifleme teknigi, 0grenme-0gretme siireci ve Ogrenilenlerin
mesleki alana yansitilmasiyla ilgili gereksinimlerin neler oldugunun belirlenmesi agisindan

Onemlidir.

Ayrica bu ¢aligsma; konu ile ilgili daha sonra yapilmasi muhtemel ¢alismalara kaynak teskil

edeceginden onemlidir.

1.4. Sayiltilar

Bu arastirma; su temel varsayimlara dayanmaktadir.

1. Saksafon, miizik 6gretmenligi lisans programinda kullanilabilecek islevsel bir calgidir.
2. Uzerinde calisilacak 6gretim programi modeli, cagdas program anlayisina uygundur.

3. Veri toplamak i¢in kullanilan ara¢ ve teknikler, arastirma icin gerekli verileri

saglayabilir niteliktedir.

4. Arastirmaya katilan Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri, miizikal bilgi ve algi

acisindan saksafon 6grenmeye uygundur.
5. Arastirmaya katilan bireylerden elde edilen bilgiler gercek durumu yansitmaktadir.

6. Arastirmanin Olgme-degerlendirme boyutunda kullanilan ve {izerinde degisiklikler

(rediiksiyon) yapilmis eserler dgrencilerin ger¢cek durumlarini anlamak i¢in uygundur.



1.5. Sinirhliklar
Bu arastirma,;
1. Miizik 6gretmenligi lisans programi bireysel ¢algi dersi ile,

2. Hazirlananan olan 6gretim programi, miizik 6gretmenligi lisans programi 1. Dénem

bireysel calgi saksafon dersi ile,
3. Hazirlanan programin felsefesi, yapilandirmaci yaklagim ile,

4. Arastirmada yer alan ¢alisma grubu, Gazi Universitesi Miizik Ogretmenligi Boliimii 1.

Sinif 6grencileriyle,
5. Hazirlanan programda yer alan etiit ve eserler tonal melodiler ile,
6. Kullanilan istatistiki yontemlerle,

7. Ulasilabilen kuramsal kaynaklarla sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlar: Musiki Muallim Mektebiyle baslayan ve
giinlimiizde Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim

Dal1 adiyla miizik 6gretmeni yetistiren kurumlardir.

Egitim Programi: Bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi,
Milli Egitim Kurumunun amaglarinin gerceklesmesine doniik tiim faaliyetler (Varis, 1978,
s.17).

Ogretim Programi: Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin

ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2012, s.6).
Pozisyon: Tutus, durum, durus (Calisir,1991, s.78).

Eslik: Bir eserde esas sesi destekleyen parti ya da partiler. Ses miizigi veya calgi

miiziginde bir eserin armonik niteligini ortaya ¢ikaran ona igerik ve derinlik kazandiran

miizikal birliktelik. (Say, 2002, s.11).
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II. BOLUM

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Miizik Egitimi

Egitim, bireyin diinyaya gelmesiyle birlikte baslayan ve bilginin davranisa doniiserek
nesilden nesile aktarilmasi ile devam eden bir siiregtir. Egitimin pek ¢ok tanimi yapilmistir.
Ertiirk’e (1991, s.12) gore; “egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith

ve istendik davranis degisikligi olusturma siirecidir”.

Insanlarin farkli davranislari elde etme istegi veya gerekliligi, egitimde g¢esitliligin
artmasina sebep olmustur. Miizik egitimi de bu egitim alanlarindan birisini
olusturmaktadir. “Miizik egitimi, temelde, bir miiziksel davranis kazandirma veya bir
miiziksel davranis degisikligi olusturma siirecidir” (Ugan, 2005, s.14). Huib Schippers
(2010, s.101), miizik egitiminin diinyanin pek ¢ok iilkesinde 6zel ve devlet okullarinda
verilen miizik egitimi, miifredat harici; amatdrlere yonelik resmi olmayan miizik egitimi ve
mesleki miizik egitimi olmak {izere ii¢ sekilde uygulandigin1 soylemektedir. Tiirkiye’de de

miizik egitimi bu ii¢ sekilde uygulanmaktadir.

2.1.1. Mesleki Miizik Egitimi

Miizigi meslek olarak segen bireylerin aldigi resmi egitim mesleki miizik egitimidir.
“Mesleki miizik egitimi, miizik alaninda belirli mesleklerin gerekli kildig1 miiziksel bilgi,
beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasina yonelik egitimdir” (Ugan, 2005, s.41).

Tiirkiye’de mesleki miizik egitimi, Universitelerin Egitim Fakiilteleri, Giizel Sanatlar
11



Fakiilteleri, Ilahiyat Fakiilteleri, Devlet Konservatuarlari ve Silahli Kuvvetler Bando

Okullart Komutanligi’nda verilmektedir.

2.1.2. Miizik Ogretimi

Egitim ve 6gretim birbiri ile yakindan iligkilidir. Genel anlamiyla okulda verilen planli-
programli egitime ogretim denir. “Ogretim bir siirectir, planlidir, 6gretimin baslica
ozellikleri; 6gretim Ogrenciyi gelistirmek ve onun bilgi ve beceriler kazanmasina yardimeci
olmak amacindadir, 6gretim Ogrenmenin baslatilmast ve siirdiiriilmesi etkinliklerini

icermektedir” (Ag¢ikgoz, 2007, s.13).

Dolayistyla en basit anlamiyla okulda verilen planli miizik egitimi siirecine miizik 6gretimi
denir. Miizik Ogretimi, “Belli bir ama¢ dogrultusunda miiziksel 6gretmeyi planlama,
baglatma, yonlendirme, kolaylastirma, gergeklestirme ve denetleme siireci olarak
tanimlanabilir” (Say, 2001, s.116). Miizik 6gretimi siirecinin gergeklesmesinde bulunmasi
gereken bazi unsurlar vardir. “Miizik 6gretimi de genel miizik dgretimi, 6zengen (amator)
miizik Ogretimi ve mesleki miizik Ogretimi seklinde siniflandirilabilmektedir. Miizik
Ogretimi hangi tiirde ve hangi bicimde gerceklestirilirse gerceklestirilsin, ilkeli, diizenli,

planli ve yontemli olmay1 gerektirmektedir” (Say, 2001, s.116).

Ogrencilerin mesleki miizik 6gretimi sonucunda cesitli dallarda uzmanlasmasi
istenmektedir. Bu dallar, miizik 6greticisi, miizik sanatgisi, miizik bilimcisi, ¢algi
yapimcist vb. gibi meslekler ile ilgilidir. Miizik 6gretmenligi programi da mesleki miizik

ogretimi verilen bir 6gretim programidir.

2.1.3. Calg1 Ogretimi

Miizik yapmada calgi kullaniminin tarihi oldukca eskidir. Ilk caglardan beri kullanilan
calgilar zaman igerisinde pek ¢ok degisiklige ugramistir. Glintimiizde kullanilan ¢ok sayida
calg1 vardir. Batt miizigi orkestralarin1 olusturan calgi aletlerine 6rnek olarak asagidaki

liste verilebilir.

Orkestra calgilar1 ses rengi, yapt ve sesin elde edilis yontemine gore dort ana kiimeye

ayrilirlar.
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1. Tahta Uflemeli Calgilar: Fliit, Obua, Klarinet, Fagot, Saksafon.
2. Bakir Uflemeli Calgilar: Korno, Trompet, Trombon, Tuba.

3. Vurmali Calgilar: Timpani, Zil, Davul, Can, Piyano. Bu grupta bu calgilarin disinda da

bir¢ok vurmali ¢alg1 vardir.
4. Telli / Yayh Calgilar: Keman, Viyola, Viyolonsel, Kontrbas, Arp.

Miizik egitiminin konularindan birisi de ¢algt 6gretimidir. “Calgi ¢alma, insanin bir miizik
aletini kullanmasi yoluyla miizikle insani bulusturan ve tamistiran, insanin kendisiyle
0zdeslesip biitiinlesmesine kaynaklik eden, ona duygularini ifade edebilme firsati taniyan,
onu toplumsal olmaya yo6nlendiren, ¢algi egitiminin, miizik egitiminin dolayisiyla miizik

sanatinin énemli bir ugras bi¢cimidir” (Uslu, 1996, s.105).

Calg1 ogretiminin hedeflerinden birisi, bireyin egitimi verilen ¢algiy1 ¢alabilmesi i¢in
gerekli olan davranislar1 elde etmesidir. “Calg1 6gretimi, ¢algi ¢almayr ¢algi 6grenmenin
gerceklesmesi ve calgiyr seslendirmek igin bireyin davraniglarinda teknik ve estetik
nitelikli yeni davraniglar gelistirmek amaciyla uygulanan siireclerin tiimiidiir. Bu bir
iletisim siirecidir. Calg1 6gretim siirecinde bilgi, beceri kazanilir ve davranislar gelistirilir,
estetik anlayis edinilir ve kisilik olusumu saglanir” (Akkus, 1996, s.164). Calgt 6gretiminin
baska amaclar1 da vardir. “Calg1 egitimi gerek genel gerekse mesleki miizik egitiminin
daha da 6zeli miizik 6gretmenligi egitiminin énemli ve vazgecilmez bir boyutudur. Calgi
egitimi temelde; calgi calmayr O08renebilme, calgiyr etkin kullanabilme, calgi ¢almayi
gelistirebilme ve calgi ¢almayr 0gretebilme basamaklarini gergeklestirebilecek bigimde

programlanip yiriitiiliir” (Yildiz, 1986, s.3).

Miizik Ogretmenligi lisans programlarinda ¢alg: egitimi, “bireysel ¢algi” adi altinda bir
donemi se¢meli ders olmak tlizere 7 donem ve “bireysel ¢algi ve dgretimi” ad1 altinda bir

donem se¢cmeli ders olarak verilmektedir.

2.1.4. Saksafon Ogretimi

Tiirkiye’deki miizik 6gretmenligi lisans programlarinda pek ¢ok calgi ¢esidinin bireysel
calgt dersi ad1 altinda 6gretimi yapilmaktadir. Tiirkiye’de uygulanan miizik 6gretmenligi

lisans programui icerisinde saksafon calgist yaygin olarak 6gretimi yapilan calgilar arasinda
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degildir. Tiirkiye’de saksafon 6gretimi konservatuarlarda ve Silahli Kuvvetler Bando

Okullart Komutanligi’nda verilmektedir.

2.1.4.1. Baslangi¢ Diizeyi Saksafon Ogretiminde Temel Konular

Calg1 6gretiminde yogun ve uzun bir siiregten bahsetmek miimkiindiir. Calgilarin kendine

0zgl yapisal 6zellikleri oldugu i¢in, her ¢alginin 6gretim siirecinde farkliliklar olabilir.

Saksafon icras1 i¢in gerekli temel bilgileri iceren konularin 6gretimine, baslangi¢ diizeyi
saksafon 0gretimi denilebilir. Baslangic diizeyi saksafon 6gretimi i¢in dgretilmesi gerekli

olan konular agagidaki sekilde 6zetlenmistir.

2.1.4.2. Saksafonu Tanima

Pek ¢ok calginin aksine saksafon, icat edilen nadir ¢algilardandir. Diger pek ¢ok calginin
gelisimi uzun yillara yayillmis, glinimiizdeki seklini alana kadar bircok degisiklige
ugramistir. Saksafon, 1840’11 yillarin baslarinda Belgikali ¢algi yapimcist Antoine Joseph
SAX ya da daha cok bilinen ismiyle Adolphe SAX tarafindan icat edilmistir. Tek kamish
iiflemeli bir ¢algidir. Calginin ismi, Adolphe SAX’1n soyadina “ses” anlamindaki phone

eklenerek olusturulmus, Sax’in sesi manasina gelmektedir.

Saksafonu olusturan pargalar; gévde, horoz (deveboynu), kalak, bek, bilezik, kamis ve aski
kayisidir. Saksafonu ¢almaya uygun hale getirmek icin ilk dnce bek horoza takilir. Sonra
horoz govdeye takilir ve hizalandiktan sonra horoz vidasi marifetiyle sikistirilarak
sabitlenir. Eger beki takmakta giigliik cekilirse, horoz mantarina biraz mantar yagi
uygulanir. Kamais 1slatilip dikkatlice beke yerlestirilerek bilezik yardimiyla sabitlenir. Aski

kayis1 saksafona baglandiktan sonra galgi, icra i¢in hazir hale getirilmis olur.

Saksafon iki bucuk oktavlik bir ses genisligine sahiptir. On farkli saksafon cesidi
bulunmaktadir. Bunlar; biiyiikten kii¢iige dogru kontrbas, bas, bariton, tenor, Do-ezgi, alto,
Fa mezzo-soprano, soprano, Do soprano, sopranino saksafondur. Giiniimiizde daha ¢ok

soprano, alto, tenor ve bariton saksafon kullanilmaktadir.

14



T
s
III:'I

————

Y [ g
(- e

T
Sekil 2.1.4.2.1. Saksafon ses genisligi

Soprano ve tenor saksafon Si Bemol tonunda, alto ve bariton saksafon ise Mi Bemol
tonundadir. Tonlar1, tinilari, goriintisleri ve ses genislikleri farkli olmasina ragmen biitiin

saksafonlarin mekanizmalari ve nota yerleri aynidir.

1800’1 yillarin sonlarindan itibaren Alexandre Glazunov, Paul Creston, Pierre Max
Dubois ve Jacques Ibert gibi besteciler saksafon i¢in kongerto, sonat ve oda miizigi eserleri
bestelemislerdir. Modest Mussorgsky, Georges Bizet, George Gershwin, Zoltan Kodaly,
ve Sergei Prokofiev gibi besteciler ise eserlerinde saksafona yer vermiglerdir. Saksafon,
klasik miizik orkestralar1 i¢in popiilerligini ¢ok fazla koruyamamistir. 1850’lerin basinda
bando ¢algisi olarak kullanilmaya baslanan saksafon, giiniimiizde de bandolardaki yerini
muhafaza etmektedir. Saksafon, 20. yy. baslarindan itibaren caz miiziginin vazgegilmez

calgilarindan biri haline gelmistir.

2.1.4.3. Saksafon Icrasinda Viicudun Pozisyonu

Saksafonun icrasi esnasinda viicudun pozisyonu ses kalitesini, entonasyonu, yorumu
dogrudan etkilemektedir. Ayrica viicut pozisyonunun dogru olmamasi, icracinin ¢abuk
yorulmasina, ¢abuk sikilmasina sebep olabilir. Saksafonda dogru viicut pozisyonu su

sekilde tarif edilebilir:

“Ayakta veya otururken dik fakat rahat bir durus sergilenir. Iki ayak da yer ile temas
halindedir. Nota sehpasi, notanin rahatlikla okunmasini saglayacak sekilde
konumlandirilmalidir. Aski kayis1 calgimin yiikiinii tasiyacak sekilde ayarlanmalidir.
Saksafon 6nde ya da yanda (saksafon cesidine gore degisebilir) rahat bir pozisyonda
olmalidir” (Teal, 1963, s.31). Parmaklar her an galacakmis gibi perdelerin iizerine gelecek

sekilde durmalidir.
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2.1.4.4. Ufleme Teknigi

Yayli calgilardaki yay c¢ekmenin karsiligi olarak saksafonda {ifleme gosterilebilir.
Saksafonda dogru iifleme teknigi su sekilde tanimlanabilir. “Alt dudak, disleri kapatacak
sekilde -miimkiin olduk¢a dogal- i¢ce dogru kivrilir, kamisa alt dudak temas eder. Bekin iist

tarafina ise dislerle temas edilir” (Worth, 1927, s.10).

Saksafon icrasinda dogru iifleme teknigi igin, agiz 1slik caliyor gibi bir pozisyonda ya da
“u” vokalini seslendiriyor gibi bir pozisyonda olmali, bek agzin tam ortasina gelecek

sekilde, bas dik vaziyette olmali. Saksafona iiflerken “tu” yada “du” der gibi iiflenmeli.

Kamigin yeterince 1slak olmamasi, bekin agzin i¢inde tam ortada olmamasi, kamisin kirik
olmasi, sazin oda sicakliginda olmamasi, calgidaki teknik ariza dolgun bir sesin

iiretilmesini engelleyen faktorler arasinda sayilabilir.

2.1.4.5. Diyafram Nefesinin Kullaninmi

Nefesli ¢algi icracilart i¢in diyafram nefesinin kullanilmasi, seslerin temiz ve dolgun
iiretimi, performans kaybi yasamama, dil tekniklerinin dogru uygulanmasi ve miizikalite
gibi hususlar agisindan olduk¢a Onemlidir. Nefesli ¢algr icracisinda diyafram nefesinin
dogru kullanimi, seslendirilen eserlerdeki tekniklerin (legato, staccato, nefes yerleri,
miizikalite vs.) kolaylikla uygulanmasina ve daha doyurucu bir icra sergilenmesine

yardime1 olacaktir.

Nefes alirken kullanilan ii¢ farkli solunum ¢esidi vardir. Bunlar: Gogilis solunumu, omuz

solunumu ve diyafram solunumudur.

Gogiis solunumunda, “alinan hava, kaburgalar1 yana dogru iterken ayn1 zamanda ileri bir
hareketle karin solunumuyla gégilis solunumunun birlikte ve esgiidiim i¢inde kullanilmasini
saglar. Gogiis kafesinin alt ve orta boliimleri genislerken karin duvarinda kiigiik bir hareket

goriiliir” (Cevik’den aktaran A¢iksoz, 2007, s.32).

Diger bir solunum c¢esidi de omuz solunumudur. Omuz solunumunda, “devinim gogiis
kafesinin iist kisminda goriilir. Bu hareket soluk verme sirasindaki denetimin

kaybolmasina neden olabilir. Ayrica soluk alma sirasinda viicut dik duruma gelirken, soluk

16



vermede gdgiis ve omuzlarin 6ne diismesi olumsuz bir goriintliye ve girtlagin gerilmesine

neden olabilir” (Vennard’dan aktaran A¢iksoz, 2007, s.33).

Diyafram, gogiis boslugunu karin boslugundan ayiran kasin ismidir. Bu kas kullanilarak
alian nefese diyafram nefesi ya da diyafram solunumu denir. Solunum esnasinda diyafram

su sekilde ¢alismaktadir.

“Diyafram, kaburgalarla karin boslugunu birbirinden ayiran en 6nemli solunum
kasidir. Yukar1 dogru sag ve sol kubbeler olusur. Igeriye alman solugun
itmesiyle kubbeler diizlesir ve goglis hacmi biiylirken, hava akcigerler
tarafindan emilir. Diyaframin gevsemesi ile soluk disariya verilir. Solunumun
basinciyla gogiis kemiginin altindaki yumusak nokta da ileri dogru itilir. itilme
durumunda diyafram, karin boslugundaki organlarin iizerine basingta bulunur.
Cok yavas ve gecikerek bosaltilan bir solukla diyafram dogal konumuna gore
daha fazla yiikselir. Bu anda derin soluma ihtiyaciyla, daha ¢ok miktarda alinan
solukla, diyafram ulasabilecegi en alt noktaya kadar itilecektir. Iste kasin

kazandigr bu esneklik enstriiman solunumu i¢in ¢ok Onemlidir” (Agiksodz,

2007, 5.32).

Icra esnasinda nefes kontrolii olduk¢a dnemlidir. Nefes alirken ve verirken diyafram kasini
kullanmak nefes kontroliiniin saglanmasima yardimci olacaktir. “Nefes alirken, oturma
pozisyonu dik, gdgiis yukarida, omuz sabit, kaslar rahat olmalidir. Nefes alma hizli ve

sessiz olmali, eserdeki nefes yerleri icra 6ncesi tespit edilmelidir” (Teal, 1963).

2.1.4.6. Saksafon ile Legato Icra

Legato terimi Italyanca bagli anlamma gelmektedir. Bag isareti altindaki notalar1 nefes
almadan birbirine baglayarak icra etmeye legato icra denir. Legato icrada bag isareti

altindaki notalarin sadece ilkine dil vurulur, diger notalara dil vurulmaz.

Bagli notalarin icrasinda seslendirilecek ilk nota icin dilin kamisa hafifce dokunmasi
yeterlidir. Bagli notalarin seslendirilmesinde nefes kontroliiniin 6nemi biiytiktiir. Ayrica
notalarin siire degerlerine gore icrasi (0zellikle bag isareti altindaki son notanin icrasi)

dogru bir seslendirme i¢in 6nemlidir.
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2.1.4.7. Saksafon ile Staccato Icra

Staccato terimi Italyancadir. Notanin iizerine konan nokta, terimin semboliidiir. Staccato

icra edilecek notalarin kesik kesik ¢alinacagi anlamina gelmektedir.

Staccato notalarin icrasinda dilin etkili kontrolii, notalarin dogru zamanda seslendirilmesi,
icin dnemlidir. Saksafonda dil vururken “tu”, “du” gibi vokaller kullanilir. Normal staccato
icrada “tu” vokali kullanilabilir. Daha yumusak bir ifade ig¢in “du” vokali tercih edilebilir.
Staccato icrada hiz hem gerekli hem de énemlidir. Dil vuruslarini gelistirmek i¢in konu ile

ilgili etiitlere yeterince zaman ayrilmalidir.

2.2. Egitimde Program Gelistirme

Egitimde program gelistirme bir siiregtir. Bu siireci anlayabilmek i¢in konuyla baglantili

bazi temel kavramlarin bilinmesi gerekmektedir.

2.2.1. Egitim Programi

Egitim programinin pek c¢ok tanimi yapilmistir. Egitim programi “68renene, okulda ve
okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilari diizenegidir”
(Demirel, 2012, s.4). Akpmar’a (2013, s.1) gore; "egitim programi, okul yonetimi
tarafindan belirlenen ve Ogrenciye kazandirilmasi amacglanan tecriibelerin biitliniinii

kapsayan bir plan olarak da diisiiniilebilir”.

Literatiirde, egitim programi kavramina karsilik izlence, yetisek gibi kavramlar da yer
almaktadir. Sonmez (2012) egitim programi kavrami yerine yetisek kavramim
kullanmigtir. S6nmez’e (2012, s.11) gore; “Egitim sisteminin temelini yetisek olusturur.
Yetisekler, o6grencide gozlemeye karar verilen hedef ve davraniglari, onlarin igerikle

baglantisini, egitim ve sinama durumlarini kapsar”.

“Egitim programu, ¢esitli alt programlar, etkinlikler ve hizmetlerden olusan ¢ok yonlii, ¢ok

boyutlu, kapsamli ve karmasik bir biitliindiir” (Akpinar, 2013, s.6). Bu 6geler sunlardir:
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Egitim
Programi

Ders Disi Ders ici
Etkinlikler Etkinlikler

Ogretim
Programi

Ders Programi Ders Programi  |Ders Programi

Sekil 2.2.1.1. Egitim programi ve alt 6geleri (Akpinar, 2013, 5.7)

Tanimlardan da anlasilacagi iizere egitim programi, egitim siirecinin en Onemli
unsurlarindan birisidir. Akpinar’in (2013) ifade ettigi; egitim programinin sahip olmasi

gereken nitelikler, su sekilde 6zetlenebilir.
a. Amaglara uygunluk: Egitim programi, 6ngoriilen amaglara ulagtirict olmalidir.

b. Islevsellik (Gorsevsellik): Egitim programi, gercek hayattan kopuk olmamali aksine

bireyin mevcut ihtiyaglarina cevap verebilir nitelikte olmali.

c. Esneklik: Egitim programinin muhatab1 bireylerin 6zellikleri, beklentileri, ihtiyaclari,
gelisimi farkli farkli olacagindan egitim programi bu farkliliklari dikkate alarak
hazirlanmali, fazla teferruata girilmeden ¢ergeve bir program olusturulmalidir. Programda
ayrintilarin ¢ok olmasi1 uygulamada Ogretmen ve Ogrenenlerin inisiyatif almalarim

zorlastiracaktir.

d. Uygulayicilara Yardimer Olma: Egitim programmin anlasilir olmasi programi
uygulayanlar i¢in dnemli oldugu kadar programin dogru uygulanmast igin de énemlidir. Iyi

bir egitim programi, ayni zamanda 1yi bir metot kitab1 6zelligi de tagimalidir.
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e. Bilimsellik: Egitim programi degisen hayat sartlarina uyum saglayacak sekilde giincel,
icerik ve etkinlikler yoniinden tutarli, hitap ettigi bireyler acisindan dgretilebilir ve anlaml
olmalidir. Bilimsellik, egitim programinin diinyadaki degisime ve gelismelere ayak

uydurmasi1 demektir.

f. Ekonomiklik: Egitim programinin, egitim faaliyetlerini en az maliyetle, en ¢ok fayda
saglayacak sekilde yiiriitiilmesini miimkiin kilacak niteliklere sahip olmasidir.
Ekonomiklik o6zelligine gore, bir egitim programi uygulanabilir maliyette olmali ve

piyasadaki ekonomik isleyise de uygun olmalidir.

g. Degismez ve Genel Olma: Egitimin programinin toplumun beklentilerine uygun olarak,

devletin ve milletin goriis ve isteklerine cevap verecek nitelikte olmasidir.

2.2.2. Ogretim Program

Ogretim programi, Egitim programinim icinde yer alir. Egitim programi okul i¢i ve okul
disindaki tiim 6grenme faaliyetlerini kapsarken 6gretim programi belli bir ders ile ilgilidir.
“Ogretim programi, egitim programmin amagclar1 dogrultusunda, bir dersle ilgili olarak
siif diizeyinde belirlenen hedefleri kazandirmaya yonelik olarak planlanmis, okul ici ve

disin1 kapsayan tiim etkinlikleri gésteren yasantilar diizenegidir” (Akpinar, 2013, s.7).

Ders programi ise, “bir ders siliresi i¢inde planlanan hedeflerin bireye nasil
kazandirilacagini gosteren tiim etkinliklerin yer aldigi bir plandir” (Demirel, 2012, s.6).

Tanimdan da anlasilacagi lizere ders programi ders siiresi ile sinirlidir.

2.2.3. Program Gelistirmenin Felsefi Temelleri

Egitim ve felsefe arasinda yakin bir iliski vardir. Her egitim programinin belli bir felsefesi
vardir. “Tiirk Egitim Sistemi’nin yazili bir egitim felsefesi olmamakla birlikte, Anayasa,
yasalar ve hiikiimet programlarinda ilerlemeci egitim felsefesi kuramsal olarak kabul
edilmistir. Ancak buna ragmen, uygulamada ‘Esasicilik ve Daimicilik etkilidir” (S6nmez,

2008’den aktaran Akpinar, 2013, s5.42)
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“Program gelistirme ¢aligmalarinda felsefeden c¢esitli asamalarda yararlanilabilir. Bunlarin
basinda program tasarimi ve oOzellikle de hedeflerin belirlenmesi asamalar1 gelmektedir”

(Demirel, 2012, 5.16)

2.2.4. Egitim Felsefeleri

“Egitim felsefeleri tlizerine ortak goriise varilmig dort felsefe vardir: Daimicilik
(Premmialism), Esasicilik (Essentialism), Ilerlemecilik (Progressivism), Yenide

Kurmacilik (Reconstructionism)” (Demirel, 2012, s. 19)

Demirel (2012) ve Akpmar’mn (2013) ifade ettigi egitim ile yakindan iliskili bu felsefi

akimlarin temel ilkeleri su sekilde 6zetlenebilir.

Daimicilik: Bu felsefi akim, insani Ozelliklerin evrensel oldugu dolayisiyla egitimin
evrensel nitelikteki gerceklere gore sekillendirilmesi gerektigini savunur. Bu felsefenin
gecerli oldugu egitimde tartisma, soru-cevap ve gozlem on plandadir. Ogretme-6grenme

durumlarindaki bireysel farkliliklar dikkate alinmaz.

Esasicilik: Bu felsefedeki amag kiiltiirel mirasi1 yeni nesillere aktarmaktir. Bu felsefeye
dayali egitimde ogretmenin rolii olduk¢a 6nemlidir. Egitim programi, igerik merkezli ve

bilgi aktarmaya dayalidir.

Ilerlemecilik: Bu felsefenin temel goriisii, degismeyi gercegin esasi olarak gdrmektir.
Tecriibenin insast olduk¢a onemlidir. Bu felsefeye gore; egitimin 6zii toplua uyum, dis
diinyaya uyum ve belli dogruluk, iyilik, giizellik kurallarina uyumda degil, tecriibenin
siirekli olarak yeniden insa edilmesindedir. Ogretimde problem ¢dzme ydntemini esas alan

bu felsefe, 6gretmenin demokratik bir egitim ortaminda rehber olmasi gerektigini savunur.

Yeniden Kurmacilik: Bu felsefi akim ilerlemecilik akiminin devami olarak
degerlendirilmektedir. Bu felsefeye gore; Okul yeni bir toplumsal gelismeye imkan
verecek bicimde gelecege yonelik olmalidir. Bu akimin 6nemli 6zelligi, egitimin davranis

bilimlerinin bulgularina dayali olarak, yeniden insa edilebilecegine inanilmasidir.
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2.2.5. Program Gelistirmede Yonelimler

Egitim konusundaki arastirmalarin artmasiyla birlikte, program gelistirme konusunda yeni
diisiinceler ortaya ¢ikmakta ya da eski diisiinceler yeniden yorumlanmaktadir. Gliniimiizde
program gelistirmeye yoOnelik pek c¢ok yonelim vardir. Bu yonelimleri su sekilde

Ozetleyebiliriz.

Coklu zeka kurami, Howard Gardner tarafindan gelistirilmistir. Kurama gore; 8 cesit zeka
cesidi vardir. “Gardner, bir 6zelligin zekd olabilmesi i¢in dort Olgiit ileri siirmektedir:
Bunlar, sembollerin olmasi, kiiltliriin deger vermesi, mal ya da hizmet {iretmeye araci

olmasi ve problem ¢ozebilmesidir” (Bellenka’dan aktaran Basaran 2004, s.7)

Gardner’in belirledigi 8 zeka tiirii sunlardir: “dilbilimsel zeka, mantiksal/matematiksel
zeka, miizikal zeka, bedensel/devinimsel zeka, uzamsal zeka, toplumsal/kisilerarasi zeka,
icedoniik zeka, doga zekas1” (Gardner, H. 2014).

Etkin o6grenme Kurami, “bireyin Ogrenme siirecine etkin olarak katilimini saglama
yaklagimidir, ...Bu yaklasimla o6grenciler pasif alici olmaktan kurtulur ve kendileri

ogrenerek yasamlarini sekillendirmeye ¢alisirlar” (Demirel, 2012, s. 203).

Isbirligine dayali &grenme kuraminda birlikte ¢aligmak esastir. “Isbirlik¢i dgrenme,
ogrencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek

ogrenmeyi gergeklestirme siirecidir” (Akpinar, 2013, s.222).

Yapilandirmaci yaklasim, bilginin nasil yapilandirilacags ile ilgili bir 6grenme kuramidir.
“Yapilandirmacilik (constructivism), diger bir terimle yapilanmacilik ya da bilgiyi
yapilandirma, bilginin dogasi ile ilgili bir kavram olarak ortaya ¢ikmistir” (Demirel, 21012,
s.221). Yapilandirmaci yaklasimin ge¢cmisi ¢ok eski tarihlere dayanmasina ragmen
Tirkiye’de 2004 yilindan itibaren tartisilmaya baslanmistir. “Yapilandirmaci yaklasim,
sistematik bir sekilde Bruner tarafindan 1960’11 yillarin basinda egitim glindemine
getirilmesine ragmen, bu yaklagimin felsefi kokeni iki bin yil 6nce, Sokrates’e kadar

uzanmaktadir” (Yesilyurt, 2011,s. 866).
“Yapilandirmacilik yaklasimin egemen oldugu siif ortamlarinda 6grencilere sinirsiz olanaklar
saglanmaktadir. Buna gore:

a. Ogretmenler, Ogrencilerinin &nceden belirlenmis egitim programlarinin  sikiciligindan
arindirirlar ve biiyiik diislinceler lizerinde odaklagmalarini saglarlar.

b. Fikirleri yeniden formiile etmeleri, iligkiler kurmalar1 ve belirli sonuglara ulagmalari igin
ogrenci ilgilerini merkeze alirlar.
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c¢. Diinyanin karmasik bir yer oldugu, gercegin ise bir yorum sorunu oldugunu 6grencileriyle
paylasirlar.

d. Ogrenmenin ve 6grenmeyi degerlendirme siirecinin gii¢ ve karmasik bir ¢aba oldugunu
bilirler.

Yapilandirmaciligt daha iyi anlayabilmek icin, egitimcilerin ilgilerini O6grenen {izerinde
odaklagtirmasi gerekir” (Demirel, 2012, 5.222).

2.2.6. Ogretim Programinin Tasarlanmasi

Ogretim programi, egitimi programinmn bir alt dgesi oldugu icin kapsami egitim
programina nazaran daha dardir. Ogretim programi tasarimina yonelik pek ¢ok program

gelistirme modeli vardir. Bu modellerin ortak yonleri 6zetle su sekilde gosterilebilir.

g

Diizeltme Programi
Hazirlama
Degerlendirme Uygulama

a

Sekil 2.2.6.1. Ogretim programi gelistirme dongiisii

Ogretim programimi olusturmak bir planlama faaliyetini icerir. Bu planlama da g6z 6niinde
bulundurulacak ¢esitli boyutlar bulunmaktadir. “Bu boyutlar hedef ve davranislar,
hedeflerin asamali smiflamasi, Ogretme-6grenme silireci ve son olarak Olgme ve

degerlendirme boyutlaridir” (Demirel, Seferoglu, Yagei, 2001, s.6).

Bu c¢alismada hedef ve davranmiglar yerine; kazanim ve kritik davraniglar terimleri

kullanilmigtir. “Egitim programlarinda hedef yerine kullanilan kazanim kelimesi, Tiirk
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Egitim Sistemine 2004 yili ilkdgretim Programlar1 Reformu ile dahil edilmistir” (Akpinar,
2013, 5.118).

Ogretim programi gesitli dgelerden olugmaktadir. Ogretim programmi olusturan dgeler

asagidaki sekilde gosterilmistir.

OGRETIM PROGRAMI

EGITIM DURUMLARI SINAMA DURUMLARI

HEDEF (KAZANIM) (6GRENME (OLCME SINAMA
YASANTILARI) DURUMLARI)

Sekil 2.2.6.2. Ogretim programi dgeleri (Akpinar, s.115)

2.2.6.1. Kazanim ve Kritik Davranig

Ogretim programini olusturan gelerden kazanim, programin uygulanmasi ile birlikte
bireyin bilgi, beceri ve tutumlarindaki istendik degisiklikleri ifade etmek i¢in kullanilan bir
terimdir. Literatiirde kazanim terimi yerine hedef terimi de kullanilmaktadir. Bu iki terim
arasindaki anlam farki kazanimin elde edilmesi siirecinde 6grenen bireyin daha 6n planda

(3

olmasidir. ““... hedef, 6grenciye 6gretme-o6grenme siirecinde ulagmasi i¢in dayatilan bir
noktayr ya da diizeyi cagristirirken; kazanim, 6grencinin bu siirecte kendi g¢abasiyla

ulasacagi bir noktayi1 ya da diizeyi ifade etmektedir” (Akpinar, 2013, s.118).

Ogretim siireci sonunda bireyde pek ¢ok degisiklik olmas1 beklenir. Bu degisikliklerden en
onemli olanlarina kritik davramis denir. “Kritik davranis, 6grencinin hedefe ulastigini

gosteren en gliclii kanit olan davranistir” (Akpinar, 2013, s.119).

2.2.6.2. Icerik

Ogretim programimin ikinci onemli dgesi igeriktir. Igerik, program ile bireyin kazanacag

bilgilerdir. “Icerik, program hedefleri dogrultusunda segilmis konular biitiiniidiir”
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(Demirel, 2004, s.40). igerigin se¢imi programin basariya ulasabilmesi igin oldukca

onemlidir. Icerigin belirlenmesinde kullanilan bazi ilkeler su sekilde dzetlenebilir.
a. Gegerlik, igerigin hedefe uyumudur.

b. Bireysel fayda, igerigin 6grencinin gelisim diizeyine uygunlugudur.

c. Giivenirlik, igerigin kendi i¢inde tutarli olmasidir.

d. Sistematiklik, icerigin iyi orgiitlenmis olmasidir.

e. Bilimsellik, i¢erigin dogru bilgilerden olusmasidir.

f. Toplumsal fayda, icerigin sosyal gerceklerle uyumlu olmasidir (Akpinar, 2013).

2.2.6.3. Ogrenme Yasantilari

Ogrenme yasantilari, egitimci ve Ogrenen bireyin programin uygulanma siirecindeki
yasantilaridir. Programin iiclincli boyutudur. “Bu boyut MEB &gretim programlarinda
ogrenme-0gretme etkinlikleri, islenis ya da dersin islenisi gibi ifadelerle gegmektedir.
Burada 6rnek bir dersin isleyisi konusunda bilgi verilmektedir” (Demirel, 2004, s.42). Bu
siireci etkileyen pek ¢ok faktdr vardir. Ogretim stratejileri, dgretim metotlar1, kullanilan

materyaller, etkinlikler bu faktorlerdendir.

2.2.6.3.1. Ogretim Stratejileri

Literatiirde pek ¢ok degisik 68retim stratejisi vardir. Sunus yoluyla 6gretim, bulus yoluyla

ogretim bu stratejilerdendir.

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi egitimcinin merkezde oldugu, yeni kavram ve olgularin
bireye aktarilmasinda kullanilan bir stratejidir. “Sunus yoluyla 6gretmede bilgilerin
diizenlenmis, siralanmis olmasi gerekmektedir. Oncelikle genel ilke ve kavramlar verilir,

bunu ayrintili bilgilerin kazandirilmasi izler” (Demirel, 2004, 5.70)

Bulus yoluyla dgretim stratejisinde ise dgrenen birey merkezdedir. Onceden belirlenen
kazanimin elde edilebilmesi i¢in egitimci, 6grenen bireyi yonlendirir, problemi 6grencinin
¢ozmesine olanak saglar. “Ogrencinin zihinsel gelisim o6zelliklerine uygun &rnekler

onceden belirlenmelidir. Bdylece dgrenci, drnekler iizerinde yorum yapabilir. Ogrenciye
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sorulacak sorular kolaydan zora dogru dizilmeli ve 6grenci kapasitesine gore sorulmalidir.

Bu motivasyon ve ilgiyi arttirir” (Demirel, 2004,s.71).

Ogretim stratejilerini uygularken kullanilan pek cok ydntem vardir. Anlatma, problem

¢Oozme, gosterme/yaptirma yoluyla 6gretim siklikla kullanilan yontemlerdendir.

Anlatma yontemi, egitici merkezli bir yontemdir. Geleneksel olan bu yontem egiticinin,
bilgiyi 6grenen bireylere aktarmasi siirecidir. “Bu yontem, derse giris yaparken, konuyu
Ozetlerken ya da bir konuyla ilgili bilgiyi aktarirken kullanilir. Daha ¢ok sunus yoluyla
Ogretme stratejisinin kullannminda ve bilgi diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda

kullanilir” (Demirel, 2004,s.71).

Problem ¢dzme yontemi, 6grenci merkezlidir. Ogrencinin var olan bir problemi ¢ozerken
kritik davrams1 elde etmesi beklenir. “Ogrenme siirecinde problem c¢ozerken, kendi
biligsel, psiko-motor, duygusal kapasitesini deneyen ve kendi kendini degerlendiren
ogrenci, kendisi icin en etkili olan hatirlama ve kodlama-yeniden kodlama stratejilerini
iyilestirir; 6zgiin is tretebilir” (Milli Egitim Bakanligi, 2007, s.72). GOsterme/yaptirma
yontemi iki asamalidir. Bu yontem daha ¢ok uygulama ile ilgilidir. “Gosteri 0gretmen
merkezli, yapma islemi de Ogrenci merkezlidir. Bu yontem daha ¢ok 6grencilerin
devinigsel becerileri kazanmalarinda etkilidir” (Demirel, 2004,5.71). Bu yontemde egitici
ogrencinin uygulamadaki durumunu dogru degerlendirilmesi, uygulama igin &grenciye
yeterince vakit verilmesi, uygulamalarin kolaydan zora dogru se¢ilmesi yontemin basarisi

ile dogrudan baglantilidir.

2.2.6.4. Ol¢cme-Sinama Durumu

“Bu boyutta da en Onemli Olgiit, O0gretim programlarinda yer alan her hedef ve
davranislarin en az ¢oktan se¢meli bir test maddesi ya da soru ile sinanmasidir” (Demirel,
2004, s.42). Olgme, uygulanan &gretim programi sonucunda bireyde gergeklesen istendik
degisikliklerin ne diizeyde oldugunu belirlemek igin kullanilan bir yontemdir. Olgmenin
gerceklesmesi icin ii¢ dgeye ihtiya¢ vardir. “Olgmenin birinci dgesi; dlgmeye konu olan
degiskenin tanimlanmasi; ikinci 6ge, 6lgmenin amacina ve Olgiilecek degiskene uygun
sembol ve say1 kiimesi se¢ilmesi; {iglincii 6gesi gozlenen degiskenin hangi degerine hangi

sayimnin verilecegini gosteren kuralin saptanmasini igerir” (Atilgan, Kan, Dogan, 2009, s.5).
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Degerlendirme, durum belirleme ve 06lgiit, 6lgme sinama durumlan ile ilgili kavramlardir.
“Egitim durumunu sinama durumu baglaminda degerlendirme, Ogrenenlerin program
kazanimlarina ulasma durumu hakkinda, ilgili yonetmelikleri Olgiit kabul ederek bir

yargtya varma siirecidir” (Akpinar, 2013, s. 169).

Durum belirleme, 6l¢me ile elde edilen sonuctan hareketle var olan durumu yonlendirmeye
yoneliktir. “Olgiit ise, karar vermede kullanilan temel 6zellik olarak tanimlanabilir”

(Sonmez, 2012, s.451).

Olgiit, kullanilacak amaca gore degisebilir. “Amag¢ Ogrenciye not vermek igin
degerlendirme ise, 6grencinin ortalama basaris1 veya resmi olarak belirlenen standart, 6lgiit
alinabilir. Amag¢ programin etkili olup olmadigi hakkinda bir yargida bulunmak ise,
kullanilacak 6lgiit, program hedefleridir (hedeflere ulasma oranidir)” (Biiyiikkaragéz’den
aktaran Akpinar, 2013, 5.170).

Demirel’in (2012) sinama durumlarint diizenlerken dikkat edilmesi gereken hususlarla

ilgili kaydettikleri su sekilde 6zetlenebilir.
a. Sinama durumunun hangi amagcla diizenlenecegine karar verilmelidir.

b. Sinama durumu bilissel, duyussal, devinigsel alanlarin niteliklerine ve davranisin

diizeyine gore belirlenmelidir.

c. Smnama durumlar1 hedef davraniglarin yoklanmasinda ise kosulacak uygun soru tiplerine

gore hazirlanmalidir.

¢. Stnama durumu yoklanacak davranis ile ilgili olmalidir.

d. Sinama durumu agik segik ve anlagilir olmalidir.

e. Sinama durumu bileni bilmeyeni ayirmalidir.

f. Her soru bagimsiz olmali, bir soru digerinin ipucu olmamalidir.

g. Sorunun yanitlanmasi i¢in yeterli zaman verilmelidir.

h. Smav ortam1 davranigin gerektirdigi kosullara gore diizenlenmelidir.

1. Sinav ve davranis i¢in gerekli her tiirlii arag ve gere¢ bulunmalidir. Bunlar 6grencinin

kolayca alip kullanacagi bir yerde olmalidir.
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2.2.7. Ogretim Programinin Degerlendirilmesi

Programin degerlendirilmesi, program gelistirme siirecinin son asamasidir. Ogretim
programinin degerlendirilmesi, programdan kaynaklanan sorunlarin tespit edilip gerekli
diizeltmelerin yapilmasiyla daha iyi bir program elde edilmesini saglamaya yoneliktir.
“Egitim programlarmin en 6nemli kisminin 6gretim programlari olusturdugu icin, genelde

ogretim programlar1 degerlendirilir” (Akpinar, 2013, s. 183).

“Program degerlendirme, yonelik oldugu amaca gore iice ayrilmaktadir.

Tanilayic1 degerlendirme (Diangnostik Evaluation): Ogrencilerin programa
baslamadan 6nce 6n kosul niteligindeki biligsel davranis, duyussal 6zellik ve
devinissel becerilerini tamlamak icin yapilan degerlendirmedir. Ogrencileri
tanirken biligsel giris davranislari, duyussal giris 6zellikleri ile devinigsel giris
becerilerinin ne olduguna bakilmasi ve buna goére dgrencilere kazandirilmasi
istenen Ozellikleri kazandirict uygulamalara yer verilmesi palanlanmalidir.

Bicimlendirici Degerlendirme (Formative Evaluation): Ogrencilerin  bir
programa girdikten sonra siire¢ iginde siirekli degerlendirilmeleri 6nemli
goriilmektedir. Bu siire¢ icinde Ogrencilerin 6grenme gligliiklerini ortaya
cikarmak ve gerekli dilizeltmeleri yapmak i¢in yapilan degerlendirme
yaklagimina big¢imlendirici degerlendirme denilmektedir. Bu degerlendirme,
programa siirekli doniit saglanmakta ve iyilestirici dnlemlerin alinmasi i¢inde
bir kontrol sistemi olusturmaktadir.

Diizey Belirleyici Degerlendirme (Summative Evaluation): Program sonunda
ogrencilerin kazanilmis davranmig, 6zellik ve becerilerini dlgmeye Yyarayan
degerlendirme tiirtidiir. Bu degerlendirme ile egitim programinin grencilere
istenilen davranislart kazandirma agisindan programin yeterli olup olmadigi
hakkinda bir yargiya varilmasi olas1 goriilmektedir. Bu degerlendirme daha ¢ok
basar1 testleri ya da yeterlilik testleri ile yapilmaktadir. Bdyle Ogrenciye
kazandirilmak istenen tiim &zellikler test edilmeye calisilmaktadir” (Demirel,
2012, 5.173,174).
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III. BOLUM

3. YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin yontemi ve modeli, evren ve drneklemi, veri elde etmek i¢in
kullanilan araglar ve bu araglarin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, toplanan verilerin
coziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler, bu yontem ve tekniklerden

elde edilen verilerin yorumlanmasinda izlenen yollar kapsamli bir sekilde anlatilacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu aragtirma model olarak nitel arastirma yontemlerinden biri olan eylem arastirmasidir.
“Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekg¢i ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasma yonelik nitel bir silirecin izlendigi arasgtirma olarak

tanimlanabilir” (Yildirim, Simsek, 2006, s.39).

Eylem arastirmast son yillarda yaygin olarak kullanilan arastirma yontemlerindendir.
“Eylem arastirmasi, uygulamada yasanan sorunlara etkin ¢6ziimler liretmek amaciyla
uygulayicilarin kendi baglarina ya da arastirmacilarin yardimiyla uygulama siirecini
incelemelerine dayanir” (Simsek, 2012, s.99). Literatiirde “eylem arastirmasi” yerine

“aksiyon arastirmasi1” terimi de kullanilmaktadir.
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Eylem arastirmasi farkli katilimcilarin siirece dahil oldugu bir arastirmadir. “Aksiyon
aragtirmalar1 uzman arastirmacilarin yiiriitiiciiliigiinde, uygulayicilarin ve probleme taraf
olanlarin katilmasiyla, var olan uygulamanin elestirel bir degerlendirilmesini yaparak,
durumu iyilestirmek i¢in alinmasi gereken Onlemleri belirlemeyi amaclayan

aragtirmalardir” (Karasar, 1999, s. 27).

Eylem arastirmasi egitimcilerin daha nitelikli bir egitim verebilmeleri ig¢in
kullanabilecekleri bir arastirma tlriidiir. “Eylem arastirmasi uygulamacilarin,
Ogretmenlerin, egitim yoneticisi ve deneticilerin islerini daha iyi anlamalarina yardimci

olan bir aragtirma tiiriidiir” (Glanz’dan aktaran Aksoy, 2003, s. 477).

Eylem arastirmasi ile egitim konusunda ortaya ¢ikan gelismeleri takip etmek veya bizzat
egitim uygulamalarin1 gelistirmek miimkiin olacaktir. “Eylem arastirmasinin egitim
alanindaki en Onemli amaci ise, egitim diinyasinda ortaya ¢ikan gercekleri sistematik
olarak anlamak ve degistirerek gelistirmeye ¢alismaktir” (Kuzu 2009’dan aktaran Kinik,
2010, s.77)

Johnson (2014)’1n “eylem arastirmasinin anahtar 6zellikleri” olarak tarif ettigi 6zellikler su

sekilde 6zetlenebilir.
a. Eylem arastirmasi sistematiktir; kiginin 6gretimiyle ilgili yontemsel, planli gozlemdir.

b. Bir eylem arastirmasinin kesin veya etkili olmasi i¢in karmagsik veya ayrintili olmast
gerekmez; iy1 diizenlenmis, 6zlii agiklanmis bir aragtirma, her zaman zihin karistirict ve

karmagik bir ¢aligsmaya tercih edilir.

c. Arastirmanin planlama asamasi igin yeterli siire ayrilmalidir.

¢. Eylem arastirmalarinin siiresi, aragtirmanin niteligi ile dogrudan ilgilidir.
d. Gozlemler diizenli olmalidir fakat uzun olmak zorunda degildir.

e. Eylem arastirmasi nicel arastirma degildir. Eylem arastirmasinda amag ispat degil
anlamaktir. Eylem arastirmasinda deney ve kontrol grubu, bagimli bagimsiz degiskenler

veya desteklenecek denenceler de yoktur.

f. Sayisal eylem arastirmasi projelerinin bulgular1 sinirlidir. Eylem arastirmasinda nicel
yontemler kullanilabilmesine ragmen, genellenmis sonuglara varmada tedbirli olmak

gerekir.
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3.2. Arastirmaya Ait islem Basamaklar

Eylem arastirmasi ¢esitli asamalardan olusan bir siirectir. Literatiirde bu asamalarin sayisi
farklilik gostermektedir. “Cain (2013), asagidaki sekli verilen dongiintin 1940 larda Lewin
tarafindan tanitildigini ve birgok kisi tarafindan gelistirildigini (Elliott, 1991, McNiff 1988,
Zuber-Skerritt 1996) belirtmistir” (Bariseri, 2013, s.8)

Planlama

Yansitma "b Eylem

izleme-
Degerlendirme

Sekil 3.2.1. Eylem aragtirmasi asamalar1 (Bariseri, 2013, s.9)

Bu arastirmanin islem basamaklar1 planlama, eylem (uygulama), izleme-degerlendirme, ve
yansitma (raporlastirma) basamaklaridir. Planlama basamaginda literatiir taramasi1 yapilmis
elde edilen verilerden yola ¢ikilarak hazirlanan program tasarisi ile ilgili olarak uzman
goriislerine basvurulmustur. Eylem basamaginda program tasarisi uygulanmstir. izleme-
degerlendirme basamaginda, program tasaris1 uygulanirken siire¢ degerlendirmesi
yapilmis, uygulama sonunda ise uzman degerlendirmelerine bagvurulmustur. Daha sonra
raporlastirma asamasit tamamlanmistir. Bu arastirma i¢in uygulanmis olan islemler

asagidaki sekilde 6zetlenmistir.
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Ogrenme Alanlari

Literatlr Tarama
Kazanimlar

Planlama v

Etkinlikler
Uzman Gorusu

Olgme-Degerlendirme

Evi Programin
yiem Uygulanmasi
(Uygulama Sureg Degerlendirme
Uzman Gorlsi Degerlendirme

Uzmanlarin
Degerlendirmesi

Yansitma

(Raporlastirma)

Sekil 3.2.2. Arastirma deseni

3.2.1. Planlama

Bu asamada, saksafon 6gretim programinin hazirlanmasi ile ilgili olarak literatiir taramasi
yapilmig; 6gretim programinin nasil hazirlanmasi gerektigi ve hazirlama asamalar tespit
edilmistir. Literatiiriin taranmasi ile 6gretim programinin, kazanim ve kritik davraniglari,

icerigi ve 0grenme yasantilari ile ilgili bilgiler tespit edilmistir.

Tespit edilen bu bilgiler, alaninda uzman kisilerle degerlendirilmek {iizere goriismeler
yapilmistir. Bu goriismeler neticesinde elde edilen veriler ile 6gretim programi taslagi

tizerinde gerekli goriilen diizeltmeler yapilmistir.
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3.2.2. Eylem

Literatiirlin taranmas1 ve uzmanlarin goriisleri dogrultusunda olusturulan baslangi¢ diizeyi
saksafon dgretim programu taslagi, Gazi Universitesi Miizik Ogretmenligi Boliimii 1. Sinif

ogrencilerinden istekli iki katilimciyla uygulanmistir.

Haftada bir saat olmak iizere 14 haftadan olusan 6gretim programi taslagi bazi nedenlerden

dolay1, haftada iki saat olarak 7 haftada uygulanmistir.
Bu nedenler;
a. Uygulamaya katilan 6grencilerin uygulama esnasinda 6grenimlerinin devam etmesi,
b. Ogrencilerin dgrenimleri ile ilgili sav kaygilari,
c. Ogrencilerin devamsizlik yapma ihtimallerinin dikkate alinmasi olarak gosterilebilir.

Uygulama, Gazi Universitesi Miizik Ogretmenligi Boliimii &grenci ¢alisma odalarinda
gerceklestirilmistir. Programin uygulanmasinda piyano kullanildig: i¢in igerisinde piyano

bulunan ¢alisma odalari tercih edilmistir.

Uygulamalar 2 6grencinin birlikte katilimiyla, Pazartesi ve Carsamba giinleri 13.30-15.15
saatleri arasinda gergeklestirilmistir. Dersler 45 dakikalik dilimler halinde yapilmis ve iki

ders arasinda 15 dakika ara verilmistir.

3.2.3. izleme-Degerlendirme
Ogretim program tasarisinin degerlendirilmesinde;

a. Ogretim program taslaginin uygulanmasi esnasinda katilimer gézlem metoduyla elde

edilen verilerden,

b. Ogretim alanlar1 sonunda 6grencilerin bilgi ve becerilerini dlgmek ve degerlendirmek

icin uygulanan test ve performans 6lctimlerinden elde edilen verilerden

c. Uygulamanin sonunda, programin planlama asamasinda tespit edilmis ve Ogrenciler
tarafindan icra edilen 2 eserin, 3 uzman tarafindan degerlendirilmesiyle elde edilen

verilerden yararlanilmistir.
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3.2.4. Yansitma

Bu asamada, elde edilmis olan biitiin veriler yorumlanmis ve doktora tezi olarak rapor

haline getirilmistir.

3.3. Calisma Grubu

Calisma grubunun seciminde Olgiit d6rnekleme metodu kullanilmistir. “Bir arastirmada
gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan
olusturulabilir. Bu durumda 6rneklem i¢in belirlenen 6l¢iitii karsilayan birimler (nesneler,

olaylar vb.), 6rnekleme alinirlar”( Biiytlikoztiirk ve digerleri, 2010: s.91).

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik

Ogretmenligi ABD lisans 1 diizeyinde 6grenim gérmekte olan 2 6grenci olusturmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmadaki veriler, aragtirmaci tarafindan uygulanacak goriisme, gozlem ve literatiir

tarama ve Ol¢iim teknikleri kullanilarak elde edilmistir.

Bu arastirma siirecinde verilerin toplanmasinda goriisme metodu kullanilarak, miizik
ogretmenligi boliimlerinde bireysel calgi egitimi vermekte olan uzmanlarin, profesyonel
olarak saksafon icra eden miizisyenlerin goriisleri elde edilmistir. “Goriisme (“interview”,
miilakat), sozli iletisim yoluyla veri toplama (sorusturma) teknigidir” (Karasar, 2009, s.
165).

Program taslaginin uygulanmasi esnasinda aktif katilimer gozlem yapilmis, ders esnasinda
gerekli goriilen durumlarda video kayitlari alinmistir. “Gozlem, arastirmada ihtiyag
duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi belli hedeflere odaklanilarak ¢iplak gozle
ya da bir ara¢ kullanilarak izlenmesi suretiyle toplanmas siirecini tanimlar” (Biiyiikoztlirk

ve digerleri, 2010: s.143).

Literatiir taramada 6gretim programi hazirlanmasi ve saksafon 6gretimi hakkinda yazilmis
bilimsel yayinlara ulasilmaya calisilmig, ulasilan ¢aligsmalar dikkatle incelenmis, elde
edilen verilerden arastirmanin her asamasinda istifade edilmistir. Ayrica; konuyla ilgili

daha once yapilmis calismalar dikkatle incelenmis, dnemli goriilen hususlar arastirma
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esnasinda dikkate alinmistir. Literatiiriin taranmasi esnasinda sadece yazili kaynaklar degil,
gorsel ve isitsel materyallerden de istifade edilmistir. Arastirmada, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli farkli diizeylerdeki (ilkogretim, ortadgretim) Ogretim programlar1 ve
Ozellikle Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinde uygulanan yapilandirmaci yaklasimla
hazirlanmis calgr O0gretim programlarinin incelenmesi ve degerlendirilmesinden elde

edilecek verilerden de yararlanilmistir.

Olgiim teknigi kullanilarak elde edilen veriler; 6grenme alanlar1 sonunda uygulanan test ve
performans Olgiimlerinden ve uygulama sonunda uzmanlar tarafindan &grenci
performanslarmin 6l¢iimii ile elde edilmistir. “Ol¢menin literatiirde pek ¢ok tanimi vardir.
Turgut (1997) olgmeyi, “bir niteligin gozlenip goézlem sonucunun sayr veya baska
sembollerle gosterilmesi olarak tanimlar. Baykul (2000)’a gore dlgme, “ger¢ek diinyanin
elamanlarin1 say1 veya sembollerle ifade eden bir modeldir” (Biiyiikoztiirk ve digerleri,

2010: 5.102).

3.5. Verilerin Analizi

Program hazirlama cergevesinde arastirmaya yonelik nitel veriler, derlenip diizenlendikten

sonra sistematiklestirilmis ve betimsel yaklasima uygun olarak ifade edilmistir.

Gozlem yoluyla ve hazirlanan Olgekler vasitasiyla kayit altina alinan nicel veriler ise
frekans ve aritmetik ortalama gibi yalin istatistiki yontemler kullanilarak ortaya

konulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boéliimde, elde edilen verilerin ¢dziimlenmesiyle ulasilan her alt probleme ait bulgulara

ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programimin Ogrenme icerigine Iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Ogretim programi1 5 &grenme alamindan olugmaktadir. Programin 6grenme alanlar1 ve

igerigi tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1. Ogrenme Alanlari ve Igerikleri

Ogrenme Alanlar Icerik

1. Saksafonu Tanima 1. Saksafonun tarihi,
2. Saksafon cesitlert,
3. Saksafonun ses genisligi,
4. Saksafon bakimi.

2. Saksafonda Ses Uretimi 1. Saksafon iifleme teknikleri (tutus,
durus, ellerin ve parmaklarin pozisyonu,
dislerin ve dudaklarin pozisyonu),

2. Saksafonda seslerin ¢ikis yerleri,

3. Diyafram nefesinin kullanima.
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3. Saksafonda Legato ve Staccato Icra 1.Staccato terimi bilgisi ve saksafon ile
icra,

2. Legato terimi bilgisi ve saksafon ile
icra.

4. Saksafonda Giirlik ve Hiz Terimlerinin 1. Glrliik terimleri (pianissimo, piano,
Icrasi mezzo piano, mezzo forte, forte,
fortessimo),

2. Giurlik  degisimleri  (kresendo,
dekresendo),

3. Hiz terimleri (grave, largo, larghetto,
lento, adagio, andante, andantino,
moderato, allegretto, allegro, vivace,
presto, prestissimo),

4. Metronom c¢esitleri,

5. Metronomun kullanimi.
5. Dizi-Etiid-Eser 1.Sol major dizi,

2.Sol major etiid,

3. Vivaldi Dort Mevsim’den Bahar
temasi,

4. Mi minér (dogal, melodik, armonik)
dizi, 5. Mi minor etiid,

6. Brahms Macar Dansi No:5

7. Do major dizi,

8. Do major etiid,

9. Mozart Korno Kongertosu 4. Boliim

10. La minér (dogal, melodik, armonik)
dizi,

11. La minor etiid,

12. Shostakovich Jazz Suite No: 2

4.2. Hazirlanan Saksafon Ogrenim Programunin  Kazammlari ve Kritik

Davramslarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretim programimda 5 dgrenme alani dahilinde 16 kazanim ve bu kazanimlara ait 39
kritik davramis vardir. Ogrenme alanlarma ait kazanimlar ve kritik davramslar tablo
4.2.1°de gosterilmistir.
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Tablo 4.2.1. Ogretim Programinin Kazanimlari ve Kritik Davranislar:

Ogrenme Kazanimlar Kritik Davranislar
Alan
1. Ogrenme 1. Saksafonun tarihi gelisimini bilme 1. Saksafonun tarihgesini

Alani

2. Saksafon ¢esitlerini taniyabilme

3. Saksafon pargalarin1 birlestirip
ayirabilme

4. Saksafonun bakimini yapabilme

2. Ogrenme 1. Saksafon icrasinda iifleme teknigini

Alani

dogru kullanabilme

2. Saksafonda birlik, ikilik, dortlik ve
sekizlik siire degerlerinde sesler
iretebilme.

3. Saksafon icrasinda
nefesini kullanabilme.

diyafram

sOyleme- yazma,

2. Saksafonun tahta iiflemeli bir
calg1 oldugunu sdyleme-yazma,

3. Saksafon cesitlerini sdyleme-
yazma,

4. Saksafon cesitlerinin tonlarini
sOyleme-yazma,

5. Saksafon c¢esitlerinin  ses
renklerini ayirt etme,

6. Saksafonun pargalarini ayirt
etme,

7. Saksafonun pargalarini monte
etme,

8. Saksafonun parcalarini ayirma,
9. Beki temizleme,

10. Islanan giiderileri temiz bir
kagit yardimiyla calgiya zarar
vermeden temizleme,

11. Tus takimini tus takim yagu ile
yaglama,

12. Horozun ig¢ini temizleme
cubugu ile temizleme.

1. Saksafon tutusunda viicudun
pozisyonunu gosterme,

2. Saksafon tutusunda ellerin ve
parmaklarin pozisyonunu
gosterme,

3. Saksafon icrasinda dislerin ve
dudaklarin pozisyonunu gosterme,
4. Birlik, ikilik, dortliik ve sekizlik
stire degerlerini bilme,

5. Saksafonda
yerlerini bilme,

seslerin ~ ¢ikis
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3. Ogrenme
Alanm

4. Ogrenme
Alani

5. Ogrenme
Alan1

1. Saksafon icrasinda

uretebilme.

legato

2. Saksafon icrasinda staccato ses

uretebilme.

1. Saksafon  icrasinda
terimlerini ifade edebilme.
2. Saksafon  icrasinda

degisimlerini ifade edebilme.

3. Saksafon icrasinda hiz terimlerini

ifade edebilme.

1. Sol Major dizisini kavrayabilme.

2. Mi Mindr dizisini kavrayabilme.

3. Do Major dizisini kavrayabilme.

4. La Minor dizisini kavrayabilme.

giirliik

giirliik

6. Birlik, ikilik, dortliik ve sekizlik
sire degerlerinde cesitli sesleri
saksafon ile icra etme,

7. Saksafon icrasinda diyafram
nefesinin 6nemini bilme,

8. Diyafram  kasmmin  nasil

kullanilacagini bilme,

9. Saksafon icrasinda diyafram
nefesini kullanma.

1. Legato terimini bilme,

2. Saksafonda legato icra etme,
3. Staccato terimini bilme,

4. Saksafon ile staccato icra.

1. Gurluk terimlerini bilme,

2. Saksafonda giirliikk derecelerini
icra etme,

3. Kresendo ve dekresendo

terimlerini bilme,

4. Saksafon ile kresendo ve
dekresendo giirliik degisimlerini
icra etme,

5. Hiz terimlerini bilme,

6. Saksafon ile hiz terimlerini icra
etme.

1. Sol major dizisini olusturan
sesleri bilme,

2. Sol major dizisini olusturan
sesleri liretme,

3. Mi Minor dizisini olusturan
sesleri bilme,

4. Mi Minor dizisini olusturan
sesleri liretme,

5. Do major dizisini olusturan
sesleri bilme,
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Toplam 16 Kazanim

6. Do major dizisini olusturan

sesleri liretme,

7. La Minor dizisini olusturan

sesleri bilme,

8. La Mindr dizisini olusturan

sesleri Uretme.

39 Kritik Davranig

4.3. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programimin Ogrenme-Ogretme Boyutuna iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Ogretim programi 14 haftadan olusan 1 akademik donemi kapsamaktadir. Dersler 14 hafta

boyunca haftada 1 saat olarak planlanmis, uygulamada ise 7 hafta boyunca haftada 2 saat
olarak islenmistir. Ders islenisi 1. Ders 45 dakika, 15 dakika Ara ve 2. Ders 45 dakika

olarak gerceklesmistir.

Ogretim programimin planlanan 14 haftalik ders plani tablo 4.3.1.’de sergilenmistir.

Tablo 4.3.1. Ogretim Programinin Planlanan Haftalik Ders Programi

Ogrenme Alani Alt Ogrenme Alanlar Planlan
Ders Saati
1. Saksafonu Tanima 1. Saksafonun Tarihgesi 1. Ders
2. Saksafonun Bakimi
2. Saksafonda Ses Uretimi 1. Saksafon Icrasmnda Kullanilan Ufleme 2. Ders
Teknikleri
2. Saksafon ile Birlik, Ikilik, Dortliik, Sekizlik 3. Ders
Siire Degerlerinde Ses Uretimi '
3. Saksafon Icrasinda Diyafram Nefesinin
Kullanim1 4. Ders
3. Saksafonda Legato ve 1. Saksafonda Legato fcra 5. Ders
Staccato Icra 2. Saksafonda Staccato Icra 6. Ders
4. Saksafonda Giirlikk ve Hiz 1. Giirliikk Terimleri ve Icrasi 7. Ders
Terimlerinin Icrasi 2. Hiz Terimleri ve Icrasi 8. Ders
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5. Dizi-Etiid-Eser Icrasi 1. Sol Major Dizi-Etiid-Eser 9. Ders

2. Mi Mindr Dizi-Etiid-Eser 10. Ders
11. Ders
3. Do Major Dizi-Etiid-Eser 12. Ders
4. La Minér Dizi-Etiid-Eser 13. Ders
14. Ders

Derste kullanilan materyaller; Saksafon, dersin igerige uygun gorsel ve isitsel materyaller,

saksafon bakim seti (ilk ders icin), nota sehpasi, metronom ve piyanodan olusmaktadir.

4.4. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programimin Olcme-Degerlendirme Boyutuna

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ilgili programa yonelik hazirlanan 6lgme-degerlendirme boyutuna iliskin ~siirec
degerlendirmesi nasildir sorusuna yonelik olarak ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar su
sekildedir.

5 6grenme alanindan olusan 6gretim programinmn 1. Ogrenme alanindaki 6lgme-sinama

durumu ile ilgili bilgiler tablo 4.4.1.’de gosterilmistir.

Tablo 4.4.1. Birinci Ogrenme Alanina Ait Bilissel Sorular ve Ogrencilerin Aldiklart
Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. Saksafon ne zaman, kim tarafindan icat edilmistir? 10 10

2. Saksafon ne tiir bir ¢algidir? 10 10

3. Kag ¢esit saksafon vardir? Bunlardan {giini 10 10
yaziniz.

4. Alto ve Bariton saksafon hangi tondadir yaziniz. 10 10

5. Saksafonu olusturan pargalar1 yaziniz. 10 10
Toplam Puan 50 50
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Birinci 6grenme alanina ait 6lgme-sinama durumunda dgrencilere 10 soru sorulmustur. ilk
5 soru biligsel sorulardan olusmustur. 2 &grencide bilissel sorularin tamamini dogru

cevaplandirarak tam puan almiglardir.

Birinci 6grenme alanina ait uygulama sorular1 ve 6grencilerin aldiklar1 puanlar tablo 5’de
sunulmustur. 2 6grenci de uygulama sorularinin tamamina dogru cevap vererek tam puan

almislardir.

Tablo 4.4.2. Birinci Ogrenme Alanima Ait Uygulama Sorular1 ve Ogrencilerin Aldiklar:
Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
6. Saksafon bakimini1 uygulamali olarak gdsteriniz. 10 10
7. Dinlediginiz ses kaydi hangi tiir saksafona aittir? 10 10
8. Saksafonun parcalarini gostererek sdyleyiniz. 10 10
9. Saksafonun pargalarini birlestiriniz. 10 10
10. Saksafonun parcalarini ayiriniz. 10 10
Toplam Puan 50 50

Sorulan sorulardan son 5’1 uygulamali sorulardan olusmaktadir. 2 6grencide tiim sorulari

dogru cevaplandirarak tam puan almiglardir.

Tablo 4.4.3. Birinci Ogrenme Alan1 Ogrenci Toplam Puanlar

Ogrenci 1 Ogrenci 2
Bilissel Sinav Puani 50 50
Uygulama Sinav Puani 50 50
Toplam Puan 100 100

Ikinci 6grenme alanindaki 6l¢gme smmama durumu ile ilgili bulgular su sekildedir.
Ogrencilere ikinci dgrenme alanma yonelik 5 soru sorulmustur. Uygulamaya yonelik
sorular, 10’ar puanlik 4 sorudan olugsmaktadir. 5. Soru miizikal performansa yonelik ve 60
puanliktir. ikinci 6grenme alanina yonelik uygulama sorular1 ve 6grencilerin aldigi puanlar

tablo 4.4.4.’de gosterilmistir.
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Tablo 4.4.4. ikinci Ogrenme Alanma Ait Uygulama Sorulari ve Ogrencilerin Aldig
Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. Saksafon icrasinda viicudun pozisyonunu gosteriniz. 10 10

2. Saksafon icrasinda ellerin ve parmaklarin pozisyonunu 10 10
gosteriniz?

3. Saksafon icrasinda dislerin ve dudaklarin pozisyonunu 10 10
gosteriniz.

4. Diyafram nefesi nasil alinir gosteriniz? 10 10
Toplam Puan 40 40

2 ogrenci de uygulamaya yonelik sorularin tamamin1 dogru cevaplandirarak tam puan

almistir.

Tablo 4.4.5. Ikinci Ogrenme Alanina Ait Miizikal Performans Olgegi ve Ogrencilerin
Aldig1 Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. Viicut pozisyonu dogru mu? 10 9
2. Ellerin ve parmaklarin pozisyonu dogru mu? 6 5
3. Saksafon icrasinda dislerin ve dudaklarin pozisyonu 8 6
dogru mu?
4. Diyafram nefesinin kullanima. 10 10
5. Icrada siire degerlerinin dogrulugu. 9 10
6. Icrada notalarin dogrulugu. 10 8
Toplam Puan 53 48

Ogrencilerin miizikal performans sinavindan aldigi puanlar tablo 4.4.5.’de gosterilmistir.

Tablo 4.4.6. ikinci Ogrenme Alani Ogrenci Toplam Puanlart

Ogrenci 1 Ogrenci 2
Uygulama Sinav Puani 40 40
Miizikal Performans Puani 53 48
Toplam Puan 93 88
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Ogrencilerin ikinci Ogrenme alani uygulama ve performans sinav puanlarmin toplanmalart

neticesinde ortaya ¢ikan sonug tablo 4.4.6.’da gosterilmistir.

Uciincii 6grenme alanindaki 6lgme sinama durumu ile ilgili bulgular su sekildedir.
Ogrencilere iiciincii dgrenme alanma yénelik 5 soru sorulmustur. Ik 4 soru 10’ar puan
degerinde biligsel sorulardan olugmustur. 5. Soru miizikal performansa yonelik ve 60
puanliktir. Ugiincii 6grenme alanina yénelik bilissel sorular ve dgrencilerin aldig puanlar

tablo 4.4.7.’de gosterilmistir.

Tablo 4.4.7. Ugiincii Ogrenme Alanina Ait Biligsel Sorular ve Ogrencilerin Aldiklar:
Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2

1. Legato teriminin tanimini yapiniz. 10 10

2. Staccato teriminin tanimini yapiniz. 10 10

3. Legato hangi sembol ile gosterilir? 10 10

4. Staccato hangi sembol ile gosterilir? 10 10
Toplam Puan 40 40

2 dgrenci de bilissel davranislara yonelik smavdan tam puan almistir. Ugiincii 6grenme
alanina ait miizikal performans Olgiitleri ve dgrencilerin aldiklar1 puanlar tablo 4.4.8.’de

gosterilmistir.

Tablo 4.4.8. Ugiincii Ogrenme Alanina Ait Miizikal Performans Olgegi ve Ogrencilerin
Aldig1 Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2

1. Saksafon icrasinda tutus, durus dogru mu? 8 8

2. Saksafon icrasinda iifleme teknigi dogru mu? 10 10

3. Diyafram nefesinin kullanima. 10 10

4. Icrada notalarin ve siire degerlerinin dogrulugu. 8 10

5. Legato Icra. 10 10

6. Staccato Icra. 10 10
Toplam Puan 56 58
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Ogrencilerin Uglincli 6grenme alani biligsel ve performans sinav puanlarinin toplanmalari

neticesinde ortaya ¢ikan sonug tablo 4.4.9.’da sunulmustur.

Tablo 4.4.9. Uciincii Ogrenme Alan1 Ogrenci Toplam Puanlari

Ogrenci 1 Ogrenci 2
Bilissel Sinav Puani 40 40
Miizikal Performans Puani 56 58
Toplam Puan 96 98

Dérdiincii Ogrenme alanindaki 6lgme smama durumu ile ilgili bulgular su sekildedir.
Doérdiincli 6grenme alanina ait 6lgme-sinama durumunda 6grencilere 5 soru sorulmustur.

Ik 4 soru bilissel sorulardan olusmaktadir. 5. Soru miizikal performansa y&neliktir.

Tablo 4.4.10. Dérdiincii Ogrenme Alanma Ait Bilissel Sorular ve Ogrencilerin Aldiklari
Puanlar

Sorular Ogrenci1  Ogrenci 2

1. Piano, mezzo forte ve forte terimlerinin tanimin1 yapimiz. 10 10

2. Kresendo ve dekresendo terimlerinin tanimini yapiniz. 10 10

3. Largo, moderato, allegro hiz terimlerinin tanimin1 yapiniz. 10 10

4. Metronomun calisma sistemini anlatiniz. 10 10
Toplam Puan 40 40

Dordiincii 6grenme alanina ait biligsel davraniglara yonelik sinav sorulari ve dgrencilerin
aldig1 puanlar tablo 4.4.10°da gosterilmistir. 2 6grenci de biligsel davranislara yonelik
sinavdan tam puan almistir. Dordiincii 6grenme alanma ait miizikal performans

degerlendirmesinde 6grencilerin aldig1 puan tablo 4.4.11.”de gosterilmistir.
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Tablo 4.4.11. Dérdiincii Ogrenme Alanina Ait Miizikal Performans Olgegi ve Ogrencilerin
Aldig1 Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. Saksafon icrasinda tutus, durus dogru mu? 8 8
2. Saksafon icrasinda iifleme teknigi dogru mu? 10 10
3. Diyafram nefesinin kullanimi. 10 10
4. crada notalarin ve siire degerlerinin dogrulugu. 8 8
5. Girliik terimlerine uygun icra. 10 10
6. Tempoya uygun icra. 10 10
Toplam Puan 56 56

Ogrencilerin 4. Ogrenme alanina iliskin bilissel ve miizikal performans sinav puanlart

toplamlari tablo 4.4.12.”de gosterilmistir.

Tablo 4.4.12. Dérdiincii Ogrenme Alani Ogrenci Toplam Puanlari

Ogrenci 1 Ogrenci 2

Bilissel Sinav Puani 40 40
Miizikal Performans Sinav Puani 56 56
Toplam Puan 96 96

Besinci 6grenme alanindaki 6lgme sinama durumu ile ilgili bulgular su sekildedir. Besinci
ogrenme alanma ait 6lgme-smama durumunda dgrencilere 5 soru sorulmustur. Ilk 4 soru

biligsel sorulardan olugsmaktadir. 5. Soru miizikal performansa yoneliktir.

Besinci 0grenme alanina ait sorular ve Ogrencilerin aldigi puanlar tablo 4.4.13.°de

gosterilmistir.
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Tablo 4.4.13. Besinci Ogrenme Alanina Ait Biligsel Sorular ve Ogrencilerin Aldiklart
Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. ilgili mindr nedir, nasil bulunur? Do Major ve Sol 10 10
Majoriin ilgili mindrleri nelerdir?

2. Mi armonik minér dizisini ¢ikict ve inici olarak 10 10
yaziniz.

3. Mi melodik mindr dizisini ¢ikici ve inici olarak 10 10
yaziniz.

4. La dogal mindr dizisini ¢ikict ve inici olarak 10 10
yaziniz.

Toplam Puan 40 40

2 ogrenci de biligsel davranislara yonelik sinavdan tam puan almustir.

Tablo 4.4.14.’de Besinci 6grenme alanina ait miizikal performans olgiitleri ve 6grencilerin

aldig1 puanlar gosterilmistir.

Tablo 4.4.14. Besinci Ogrenme Alanina Ait Miizikal Performans Olgegi ve Ogrencilerin
Aldig1 Puanlar

Sorular Ogrenci 1 Ogrenci 2
1. Saksafon icrasinda tutus, durus dogru mu? 9 9
2. Saksafon icrasinda iifleme teknigi dogru mu? 10 10
3. Diyafram nefesinin kullanimu. 10 10
4. Icrada notalarin ve siire degerlerinin dogrulugu. 7 9
5. Girliik terimlerine uygun icra. 8 9
6. Tempoya uygun icra. 9 9
Toplam Puan 53 56

Tablo 4.4.15. Besinci Ogrenme Alani Ogrenci Toplam Puanlari

Ogrenci 1 Ogrenci 2
Biligsel Sinav Puani 40 40
Miizikal Performans Sinav Puani 53 56
Toplam Puan 93 96
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Ogrencilerin besinci 6grenme alanina iliskin bilissel ve miizikal performans sinav puanlart

toplamlari tablo 4.4.15.de gosterilmistir.

4.5. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programimin Tasaridaki Gériiniimiine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Hazirlanan bireysel ¢alg1 saksafon 0gretim programinin tasaridaki goriiniimii su sekilde

olusturulmustur.

4.5.1. Birinci Ogrenme Alam1 Ve Alt Ogrenme Alanlar
1. Ogrenme Alani: Saksafonu Tanima.

Alt C)grenme Alanlar1: Saksafonun Tarihgesi, Saksafonun Bakimi.

4.5.1.1. Ogrenme Yasanulari (Etkinlikler, Kazanimlar, Kritik Davramislar)
Giris Etkinlikleri;

1. Etkinlik: Ogreticinin, dersten 6nce hazirladig, igeriginde saksafon literatiiriinde énemli
bir yere sahip oldugu diisiiniilen c¢esitli eserlerin bulundugu 3-4 dakikalik bir ses veya

goriintii kaydi dinletilir.

2. Etkinlik: Eser dinletildikten sonra 6grencinin ses kaydina iliskin yorumlar1 alinir ve

kisaca tartigilir.

Gelisme Etkinlikleri;

Kazanim 1. Saksafonun tarihi gelisimini bilme
Kritik Davranislar

a. Saksafonun tarihgesini sdyleme/yazma

b. Saksafonun tahta tiflemeli bir ¢algi oldugunu séyleme/yazma

1. Etkinlik: Saksafonun, 1840’11 yillarin baslarinda Belgikali ¢algi yapimcist Antoine
Joseph SAX ya da daha ¢ok bilinen ismiyle Adolphe SAX tarafindan icat edilmis tek
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kamigl tiflemeli bir ¢algi oldugu, ismini Adolphe SAX’m soyadma “ses” anlamindaki

phone eklenerek olusturulmus, Sax’1in sesi manasina geldigi anlatilir.

1800°’1i yillarin sonlarindan itibaren Alexandre Glazunov, Paul Creston, Pierre Max
Dubois ve Jacques Ibert gibi bestecilerin saksafon i¢in kongerto, sonat ve oda miizigi
eserleri yazdiklari, Modest Mussorgsky, Georges Bizet, George Gershwin, Zoltan Kodaly,
ve Sergei Prokofiev gibi bestecilerin ise eserlerinde saksafonu kullandiklari, saksafonun
1850’lerin basinda bando calgis1 olarak kullanilmaya baglandigi ve gliniimiizde de

saksafon askeri bandolarda oldukca 6nemli bir yere sahip oldugu ifade edilir.

20. yy. baglarindan itibaren saksafonun caz miiziginin vazgeg¢ilmez calgilarindan biri haline
geldigi, daha ¢ok bandolarda, pop ve caz orkestralarinda kullanildigi anlatilir. Saksafonun

on planda oldugu miizik tiirlerinden c¢esitli kayitlar dinletilir.
Kazanim 2. Saksafon ¢esitlerini tantyabilme
Kritik Davraniglar

a. Saksafon cesitlerini soyleme/yazma
b. Saksafon gesitlerinin tonlarini sdyleme/yazma

c. Saksafon gesitlerinin ses renklerini ayirt etme

2. Etkinlik: Saksafonun iki buguk oktavlik bir ses genisligine sahip oldugu, saksafonun,
biiyiikten kiiglige dogru kontrabas, bas, bariton, tenor, Do-ezgi, alto, Fa mezzo-soprano,
soprano, Do soprano, sopranino olarak adlandirilan on farkli ¢esidinin bulundugu ancak

giiniimiizde en ¢ok soprano, alto, tenor ve bariton ¢esitlerinin kullanildig1 anlatilir.

Saksafon cesitleri ile ilgili resimler gosterilir. Tinilar arasindaki farklari anlamak igin

saksafon gesitlerine ait ses ve goriintii kayitlar: dinletilir.

Soprano ve tenor saksafonlarin Si Bemol tonunda, alto ve bariton saksafonun ise Mi Bemol
tonunda oldugu sekil lizerinde gosterilir. Piyanodaki la sesinin soprano ve tenor saksafonda
si notasina, alto ve bariton saksafonda ise Fa Diyez notasina karsilik geldigi kavratilir.
Tonlar1, tinilari, goriiniisleri ve ses genislikleri farkli olmasina ragmen biitiin saksafonlar

ayni mekanizmaya sahip oldugu ve nota yerlerinin ayni1 oldugu anlatilir.

Kazanim 3. Saksafon parcalarini birlestirip ayirabilme
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Kritik Davraniglar

a. Saksafonun parcalarini tanima
b. Saksafonun pargalarini monte etme

c. Saksafonun parcalarini ayirma

3. Etkinlik: Saksafonu olusturan pargalarin; gévde, horoz (deveboynu), kalak, bek, bilezik,
kamis oldugu, ayrica icra ve tasima esnasinda aski kayisi kullanildigr saksafonun parcalari

gosterilerek anlatilir.

Saksafonu kutudan ¢ikarttigimizda ¢almaya uygun hale getirmek icin neler yapilmasi
gerektigi anlatilir. Ik énce bek horoza takilir. Sonra horoz gévdeye takilir ve hizalandiktan
sonra horoz vidas1 marifetiyle sikistirilarak sabitlenir. Eger beki takmakta giicliik c¢ekilirse,
horoz mantarina biraz mantar yagi uygulanir. Kams 1slatilip dikkatlice beke yerlestirilerek
bilezik yardimiyla sabitlenir. Aski kayisi saksafona baglandiktan sonra ¢algi, icra i¢in hazir
hale getirilmis olur. Bu silirecteki biitiin islemler Ogretici kilavuzlugunda 6grenciye

uygulamali olarak yaptirilir.
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Baritone

Sekil 4.5.1.1.1. Saksafon gesitleri

Kazanim 4. Saksafonun bakimini yapabilme
Kritik Davraniglar

a. Bekitemizleme
b. Islanan giiderileri temiz bir kagit yardimiyla galgiya zarar vermeden temizleme
c. Tus takimini tug takim yag: ile yaglama

d. Horozun igini temizleme ¢gubugu ile temizleme

4. Etkinlik: Saksafonu ¢aldiktan sonra bakimini yapmak gerektigi ve bakimin nasil
yapilacagi anlatilir. Bu bakim su sekilde gerceklestirilir. Kamist ¢ikarip bek temizlenir.
Islanan giideriler temiz bir kagit yardimiyla (gliderinin altina yerlestirip sikistirarak
cekmek suretiyle) temizlenir. Calginin kalak, gévde ve dis ylizeyi parlatma bezi ile silinir.
Silme islemi gerceklestirilirken saksafonun tus takimlari, giiderileri ve pim yaylarina zarar
vermemek i¢in dikkatli olunmas1 gerekir. Ayrica ayda bir iki kere tus takimi, tus bakim
yagi ile yaglanir. Horozun i¢i kirlendigi zaman temizleme c¢ubuguyla temizlenir. Bu

stirecteki islemler 6gretici kilavuzlugunda dgrenciye uygulamali olarak yaptirilir.

Sonug Etkinlikleri:
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1. Etkinlik: Ogrenci soprano, alto, tenor, bariton saksafon resimlerine bakarak saksafonlari

sekil farkliliklarindan ayirt eder.

2. Etkinlik: Ogrenci saksafonu kutusundan cikarttiktan sonra dogru bir sekilde kilavuzsuz

olarak birlestirir ve parcalar1 ayirip tekrar kutuya koyar.

4.5.1.2. Ol¢me-Sinama Durumu

Yonerge: Ilgili 6grenme alanma ait kritik davranislarin gergeklesip gergeklesmedigini
Olemek icin 10 soruluk bir test hazirlanmistir. Testteki her soru 100 {izerinden 10 puan

olarak hesaplanacaktir.

Soru 1. Saksafon ne zaman, kim tarafindan icat edilmistir?
Soru 2. Saksafon ne tiir bir ¢algidir?

Soru 3. Kag ¢esit saksafon vardir? Bunlardan {i¢iinii yaziniz.
Soru 4. Alto ve Bariton saksafon hangi tondadir yaziniz.
Soru 5. Saksafonu olusturan pargalari yaziniz.

Soru 6. Saksafon bakimini uygulamali olarak gdsteriniz.
Soru 7. Dinlediginiz ses kayd1 hangi tiir saksafona aittir?
Soru 8. Saksafonun pargalarini gostererek sdyleyiniz.

Soru 9. Saksafonun pargalarini birlestiriniz.

Soru 10. Saksafonun parcalarini ayiriniz.

4.5.1.3. Degerlendirme

Yonerge: lgili testten elde edilen 60 puan kritik davranislarin elde edilmesinde basarili
olundugu anlamina gelmektedir. Testten elde edilen puanlar, kritik davraniglarin elde

edilmesi hususunda bilgi vermesi bakimindan 6nemlidir.

Ogrencilerin aldig1 puanlar asagidaki dlgiitlere gore degerlendirilmistir.
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0 —19 aras1 puan Yetersiz

20-39 aras1 puan Az Yeterli

40-59 aras1 puan Kismen Yeterli
60-79 arasi puan Yeterli

80-100 aras1 puan Tamamen Yeterli

Bu Unite Ile ilgili Secilmis Baz1 Kaynaklar Sunlardur.

1. Larry Teal, The Art Of Saxophone Playing. Birch Tree Group Ltd. Princeton, New
Jersey, U.S.A. 1963

2. Yamaha Saksafon Kullanim Kilavuzu

4.5.2. Ikinci Ogrenme Alam Ve Alt Ogrenme Alanlar
Ogrenme Alani: Saksafonda Ses Uretimi
Alt Ogrenme Alanlar::
1. Saksafon icrasinda kullanilan iifleme teknikleri.
2. Saksafon ile birlik, ikilik, dortliik ve sekizlik siire degerlerinde seslerin tiretimi.

3. Saksafon icrasinda diyafram nefesinin kullanimu.

4.5.2.1. Ogrenme Yasantilari (Etkinlikler, Kazanimlar, Kritik Davramislar)
Giris Etkinlikleri:

1. Etkinlik: Ogreticinin, dersten 6nce hazirladig, igeriginde saksafon literatiiriinde énemli
bir yere sahip oldugu diisiiniilen ¢esitli eserlerin bulundugu 3-4 dakikalik goriintii kaydi
dinletilir.

2. Etkinlik: Goriintii kaydinin izlenmesi esnasinda, uygun yerlerde kayit durdurularak

ogrenciden, sanat¢inin saksafonu tutusu hakkinda yorum yapmasi istenir.
Gelisme Etkinlikleri:

Kazanim 1. Saksafon icrasinda iifleme teknigini dogru kullanabilme.
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Kritik Davranislar:

a. Saksafon tutusunda viicudun pozisyonunu gosterme.
b. Saksafon tutusunda ellerin ve parmaklarin pozisyonunu gosterme.

c. Saksafon icrasinda dislerin ve dudaklarin pozisyonunu gosterme

1. Etkinlik: Saksafonda dolgun ve temiz ses iiretmek icin saksafon icrasinda viicut
pozisyonunun 6nemi Ornekler ile anlatilir. Saksafonun agirligini aski kayis1 yardimiyla
omuzlara veya boyuna aktarmanin saksafon icrasinda biiyiik kolaylik sagladigi uygulamali
olarak gosterilir. Bu orneklerde, yanlis viicut pozisyonlarinin saksafondan elde edilen

seslere etkisine dikkat ¢ekilir.

Saksafon icrasi esnasinda viicudun dik fakat rahat bir pozisyonda olmasi, parmaklarin
perdelerin lizerinde her an basmaya hazir en yakin yerde durmalar1 gerektigi, 6zellikle hizl

pasajlarda biiyiik bir kolaylik sagladig: anlatilir.

Saksafon icrasinda dis ve dudaklarin pozisyonu 6grenciye uygulamali olarak gosterilir. Alt
dudak ice kivrik ve {ist disler beke degecek sekilde, agiz kapandiginda disariya hava
kagirmadan nefes iiflenecek bigimde pozisyon alinir. Ust disler yerine iist dudaklarin
kullanildig: ikinci bir icra pozisyonu da oldugu 6grenciye anlatilir. Baslangicta iist diglerin

kullanilmasinin icra i¢in kolaylik sagladigi hakkinda bilgi verilir.

Saksafon tutusu ve viicut pozisyonlari ile ilgili resimler gosterilir.
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Sekil 4.5.2.1.1. Saksafon icrasinda oturma pozisyonu

Kazanim 2. Saksafonda birlik, ikilik, dortlik ve sekizlik siire degerlerinde sesler

iiretebilme.
Kritik Davraniglar:

a. Birlik, ikilik, dortliik ve sekizlik siire degerlerini bilme.

b. Saksafonda seslerin ¢ikis yerlerini bilme.
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c. Birlik, ikilik, dortliik ve sekizlik silire degerlerinde cesitli sesleri saksafon ile icra

etme.

2. Etkinlik: Saksafon i¢in yazilmis eserlerde sol anahtar1 kullanildigi hatirlatilir. 4/4’lik
ritim kalib1, birlik, ikilik, dortliik ve sekizlik siire degerleri 6grenciye anlatilarak cesitli

alistirmalar yapilir. Ornegin 4/4°liik ritim kalibindaki bir 6l¢ii icinde kag tane sekizlik nota

-----

stire degerleri, Olcli ¢izgisi gibi konular tekrar ele alinir.

Ogrenciye saksafonda seslerin ¢ikis yerleri gosterilir. Baslangic igin &zellikle kolay

iiretebilen 1. Oktav “sol”’den “do”ya kadar olan notalar iizerinde durulur.

57



B Ch : C c? Db D D? E> E F> E* F
ﬁ: &> 53 2 i MRS ) .7‘9 © g" e - X ,"c -3 c
© o b
o ® o) ® o) ® ° ‘ ° °
e |lS be [ S Mg | Me | we e
o O o .0 ) L] e e L
o o) go o) ° ® ° @
o) o o o ® ° ™ @)
o) ) (e} o ® 0 ) o]
F# Gb G G* Ab A A B> B Cb
% £ o bo o to bo - s DO O -
“ e ° ° @ yeo ® o | °
e e | e e We | We we e e
! or ! _.__ !g 9 ::. or .9 or 9 9
) ® o o) (o) O @ o o
° © o o o °0 0 o o)
o 0 o) o o o o o o
B? C (e Db D D? E> E F> E* F
. to © fo bo £ i 2 2 = =
J
o} ® (o] o% % % O3 6
Wg e W Wo mo WS Mot W3
O o O o o &) o Q o =
o~ $o o o o ' o o
o} o) 0 o e} °5 °0 o
o 0 e} o o 5 o o
& A7 Bb B Ch B? C c¢ Db D D? B E Fb
35 bo [ o Po | jo o | o O o fo o [ o —ro—
e #
® ol @ o @ ® ° ® °
IOI: II: II: |<>|: ol |01: oie
L L ® L) e 2 L]
.@ o@ ® ® ° e °
™ ® @ ® ° ) ™
<® <® <® <® ™ -® o
4 E? F Ft Gb G G# A> A A% Bb
% — = Fre— o S o RS ¥ e ) ;v"‘:
Z b
ol ® ® ® @ o @ o] ® ® °
ble le e | ke e big | big He biges
_._ ! or ! ! !@ b 4 09 or 9 or 9
® o ® o ) O 30 ° o
0 ° o) 0 o o ‘o 0 0
(@) (o] O (0] (@] O O O O

Sekil 4.5.2.1.2. Saksafonda Nota Yerleri

Ogrenciden asagidaki parcalari calmasi istenir. Ses iiretiminde karsilasilan sorunlar

hakkinda 6grencinin yorum yapmasi istenir. Goriilen yanlighiklar diizeltilir.

58



Abdullah ONLU

ANV 4
[y

0O o
5V R

59



el

ol

60



I
= o = ~
@
f
7 = = = =
) @
v
0
J
Ry - o o000
AN1Y/
d —m—— —
e e e s
5 e L
J
20
f
— o o o
@ ) - |
.) e ——
0
7. = i
@ 1 1
o

Sekil 4.5.2.1.3. Ikinci Ogrenme Alanina iliskin Etiitler

Kazanim 3: Saksafon icrasinda diyafram nefesini kullanabilme.

Kritik Davranislar;
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a. Saksafon icrasinda diyafram nefesinin 6nemini bilme.
b. Diyafram kasinin nasil kullanilacagini bilme.

C. Saksafon icrasinda diyafram nefesini kullanma.

3. Etkinlik: Saksafon icrasinda dogru nefes kullanimi olduk¢a 6nemlidir. Nefes alirken
viicut pozisyonunda herhangi bir degisme olmamasi gerekir aksi halde iiretilen ses de
bozulmalar meydana gelir. Nefes alirken viicudun pozisyonunu korumak i¢in gogiis dik
vaziyette olarak diyafram nefesi kullanilmalidir. Diyafram kasinin viicuttaki yeri tarif
edilir. Diyafram nefesinin 6nemi ve saksafon icrasi i¢in gerekliligi anlatilir. Diyafram
nefesinin kullanildigi ve kullanilmadigi iki ayr1 saksafon calim Ornegi Ogrenciye
uygulamal1 olarak gosterilir ve ne gibi farkliliklar oldugu konusunda 6grenciden yorum

yapmasi istenir.

Diyafram kasmin kullanimi ile ilgili olarak bilgi verilir. Kiiciik ¢ocuklarin solunum
esnasinda aldiklar1 nefesin, insanlarin bir seyi koklarken (6rnegin bir ¢icegi), kdpeklerin
ozellikle kostuktan sonra dillerini disar1 ¢ikararak aldiklart nefesin diyafram kasi

kullanilarak elde edilen diyafram nefesi olduguna dikkat cekilir.

Ogrenciden saksafon ile daha dnce 6grendigi sesleri diyafram nefesi kullanarak icra etmesi

istenir. Diyafram nefesinin kullanimi ile ilgili eksiklikler varsa 6grenciye bildirilir.
Sonug Etkinlikleri:

1. Etkinlik: Ogrenci dolgun ve temiz ses elde etmek igin gerekli olan dogru saksafon

tutusunu gosterir.

2. Etkinlik: Ogrenci asagidaki parcay1 diyafram nefesini kullanarak saksafon ile icra eder.

L§3'::>
N

t@;’iﬂb
N

Sekil 4.5.2.1.4. Do Major Diiet, Rubank Elemantary Method .3
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4.5.2.2. Ol¢cme-Sinama Durumu:

Yénerge: Ilgili 6grenme alanma ait kritik davramslarin gerceklesip gerceklesmedigini
Olemek icin 5 soruluk bir test hazirlanmistir. Testteki ilk 4 soru 10 puanlik, 5. soru ise 60

puanliktir.

Soru 1. Saksafon icrasinda viicudun pozisyonunu gosteriniz?

Soru 2. Saksafon icrasinda ellerin ve parmaklarin pozisyonunu gosteriniz?
Soru 3. Saksafon icrasinda dislerin ve dudaklarin pozisyonunu gosteriniz.
Soru 4. Diyafram nefesi nasil alinir gosteriniz?

Soru 5. Asagidaki parcay1 saksafon ile icra ediniz?
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Sekil 4.5.2.2.1. Ikinci Ogrenme Alanina Yo6nelik Performans Eseri

4.5.2.3. Degerlendirme

Yénerge: Ilgili testten elde edilen 60 puan kritik davranislarin elde edilmesinde basarili
olundugu anlamina gelmektedir. Testten elde edilen puanlar, kritik davraniglarin elde

edilmesi hususunda bilgi vermesi bakimindan énemlidir.
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5. sorudaki parca icrasimnin degerlendirilmesi esnasinda asagidaki hususlara dikkat

edilmelidir. Asagida belirtilen her madde 10 puan tizerinde degerlendirilir.
1. Viicut pozisyonu dogru mu?

2. Ellerin ve parmaklarin pozisyonu dogru mu?

3. Dudaklarin ve dislerin pozisyonu dogru mu?

4. Diyafram nefesinin kullanima.

5. Icrada siire degerlerinin dogrulugu.

6. Icrada notalarm dogrulugu.

Ogrencilerin aldig1 puanlar asagidaki dlgiitlere gore degerlendirilmistir.

0 —19 aras1 puan Yetersiz

20-39 aras1 puan Az Yeterli

40-59 arasi1 puan Kismen Yeterli
60—79 aras1 puan Yeterli

80-100 aras1 puan Tamamen Yeterli

Bu Unite ile Ilgili Se¢ilmis Bazi Kaynaklar Sunlardir.

1. Larry Teal, The Art Of Saxophone Playing. Birch Tree Group Ltd. Princeton, New
Jersey, U.S.A. 1963

2. Rubank Elementary Method Saksafon. N.W. HOVEY. Rubank Educational Library No:
41

4.5.3. Ugiincii Ogrenme Alam Ve Alt Ogrenme Alanlar
Ogrenme Alani: Saksafon Ufleme Teknikleri,
Alt Ogrenme Alanlari;
1. Saksafonda legato icra,

2. Saksafonda staccato icra.
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4.5.3.1. Ogrenme Yasanulari (Etkinlikler, Kazanimlar, Kritik Davramislar)
Giris Etkinlikleri

1. Etkinlik: Ogretici tarafindan legato ve staccato icra ile ilgili drneklemeler saksafon ile

icra edilir.

2. Etkinlik: Ornekleme esnasinda uygun yerlerde durularak 6grenciden, legato ve staccato

arasindaki farklar hakkinda yorum yapmasi istenir.
Gelisme Etkinlikleri

Kazanim 1. Saksafon icrasinda legato ses liretebilme.
Kritik Davraniglar

a. Legato terimini bilme.

b. Saksafonda legato icra.

1. Etkinlik: Ogrenciye, Legato teriminin Italyanca bir kelime oldugu ve “bagli” anlamma
geldigi anlatilir. Ayrica, Legato teriminin bag isareti ile gosterildigi, bag isaretinin
kapsadig1 notalarin aralarinda bosluk olmadan tek nefeste icra edilmesi gerektigi ifade
edilir. Bu terime karsilik olarak Tiirkce “bagl ¢alis” ifadesinin yaygin olarak kullanildig:

da Ogrenciye hatirlatilir.

Legato terimi anlatildiktan sonra saksafon ile 6rnekleme yapilarak legato icra uygulamali
olarak Ogrenciye gosterilir. Daha sonra 6grenciden asagidaki parcalari icra etmesi istenir.
Ogrencinin icras ile ilgili olarak gerekli diizeltmeler ve ikazlar yapilarak konunun dgrenci

tarafindan dogru anlagilmasi ve icranin dogru olmasi saglanir.
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Sekil 4.5.3.1.1. Legato Calismas: Icin Diiet, Rudy Wiedoeft’s Complete Modern Method

for The Saxophone s.32

| —

Sekil 4.5.3.1.2. Legato Calismas i¢in Diiet Rudy Wiedoeft’s Complete Modern Method

for The Saxophone s.32
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Sekil 4.5.3.1.3. Ugiincii Ogrenme Alanina Yénelik Eser
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Sekil 4.5.3.1.4. Ugiincii Ogrenme Alanina Yénelik Eser
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Kazanim 2. Saksafon icrasinda staccato ses liretebilme.
Kritik Davraniglar

a. Staccato terimini bilme.

b. Saksafon ile staccato icra.

2. Etkinlik: Ogrenciye, Staccato teriminin birbirinden ayri, kesik kesik anlamlarina gelen
Italyanca bir kelime oldugu ifade edilir. Ayrica, Staccato teriminin notanin iizerine ya da
altina konulan bir noktayla ifade edildigi, nokta isaretinin bulundugu notalarin gercek siire
degerlerin daha kisa ve kesik kesik icra edilmesi gerektigi anlatilir. Staccato terimine
karsilik olarak Tiirkge “dilli ¢alig” ifadesinin yaygin olarak kullanildigi 6grenciye

hatirlatilir.

Staccato teriminin manasi anlatildiktan sonra saksafon ile ornekleme yapilarak staccato

icra uygulamali olarak 6grenciye gosterilir.

Daha sonra 6grenciden asagidaki pargalar1 icra etmesi istenir. Ogrencinin icrasi ile ilgili
olarak gerekli diizeltmeler ve ikazlar yapilarak konunun Ogrenci tarafindan dogru

anlasilmasi ve icranin dogru olmasi saglanir.
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Sekil 4.5.3.1.5. Staccato Calismaya Yonelik Eser, Completed Method for All Saxophones
H. Klosé Part I. s. 22

69



Sekil 4.5.3.1.6. Staccato ¢alismaya yonelik eser, completed method for all saxophones h.
Klosé part 1. S. 54

Sonug Etkinlikleri:

1. Etkinlik: Ogrenciden legato ve staccato terimleri arasindaki farklar: ifade etmesi istenir.

Ogrencinin ifadelerinden yola ¢ikilarak gesitli yorumlar yapilir ve konu tekrar edilmis olur.

2. Etkinlik: Ogrenciden asagidaki parcay: icra etmesi istenir ve icra ile ilgili cesitli

degerlendirmeler yapilarak konunun pekistirilmesi saglanir.
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Sekil 4.5.3.1.7. Ronde, Robert PLANEL

4.5.3.2. Ol¢cme-Sinama Durumu

Yonerge: Ilgili 6grenme alanma ait kritik davranislarin gerceklesip gerceklesmedigini
Olemek icin 5 soruluk bir test hazirlanmistir. Testteki ilk 4 soru 10 puanlik, 5. soru ise 60

puanliktir.

Soru 1. Legato teriminin tanimini yapiniz.
Soru 2. Staccato teriminin tanimini yapiniz.
Soru 3. Legato hangi sembol ile gosterilir?
Soru 4. Staccato hangi sembol ile gosterilir?

Soru 5. Asagidaki parcay1 saksafon ile icra ediniz?
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Sekil 4.5.3.2.1. Ugiincii 6grenme alanma ydnelik performans eseri

4.5.3.3. Degerlendirme

Yonerge: llgili testten elde edilen 60 puan kritik davranislarin elde edilmesinde basarili
olundugu anlamina gelmektedir. Testten elde edilen puanlar, kritik davramiglarin elde

edilmesi hususunda bilgi vermesi bakimindan 6nemlidir.

5. sorudaki parga icrasinin degerlendirilmesi esnasinda asagidaki hususlara dikkat

edilmelidir. Asagida belirtilen her madde 10 puan iizerinde degerlendirilir.
1. Saksafon icrasinda tutus, durus dogru mu?

2. Saksafon icrasinda iifleme teknigi dogru mu?

3. Diyafram nefesinin kullanima.

4. Icrada notalarin ve siire degerlerinin dogrulugu.

5. Legato lcra.

6. Staccato Icra.
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Ogrencilerin aldi1 puanlar asagidaki dlgiitlere gore degerlendirilmistir.

0 —19 aras1 puan Yetersiz

20-39 arasi1 puan Az Yeterli

40-59 aras1 puan Kismen Yeterli
60—79 aras1 puan Yeterli

80-100 aras1 puan Tamamen Yeterli

Bu Unite Ile Ilgili Se¢ilmis Baz1 Kaynaklar Sunlardir.

1. Complete Modern Method for The Saxophone

2. Completed Method for All Saxophones H. Klosé Part I-11.
3. Nouvelle Grande Methode de Saxophone Par A. Mayeur

4. Rudy Wiedoeft’s Complete Modern Method for The Saxophone

4.5.4. Dordiincii Ogrenme Alam1 Ve Alt Ogrenme Alanlari
Ogrenme Alani: Saksafonda Giirliik ve Hiz Terimlerinin Icrasi
Alt Ogrenme Alanlar::
1. Saksafonda giirliik derecelerinin icrasi
2. Saksafonda kresendo ve dekresendo giirliik degisimlerinin icrasi

3. Saksafonda hiz terimlerinin icrasi

4.5.4.1. Ogrenme Yasanulari (Etkinlikler, Kazanimlar, Kritik Davramislar)
Giris Etkinlikleri

1. Etkinlik: Ogreticinin, dersten dénce hazirladig igeriginde degisik giirliik derecelerinden

ornekler bulunan 2-3 dakikalik bir ses kayd1 dinletilir.

2. Etkinlik: Ses kaydinin dinlenmesi esnasinda uygun yerlerde kayit durdurularak

ogrenciden, giirliik derecelerindeki farklar ile ilgili yorum yapmasi istenir.
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Gelisme Etkinlikleri

Kazanim 1. Saksafon icrasinda giirliik terimlerini ifade edebilme.
Kritik Davranislar

1. Gilirliik terimlerini bilme.

2. Saksafonda giirliik derecelerini icra etme.

1. Etkinlik: Ogrenciye, miizikal ifade de giirliik derecelerinin 6nemli bir yeri oldugu ve bu
giirliik derecelerinin miizik yazisindaki karsilig1 olarak ¢esitli semboller kullanildig: ifade

edilir. Ve 6grenciye asagidaki bilgiler sunulur.

Gilirliik terimi yerine niians terimi de kullanilmaktadir. Bu terimler notanin altina yazilir ve
farkli bir giirlik terimi goriiliine kadar eser ayni giirlik derecesinde icra edilir. Giirliik

derecelerini ifade eden belli bagli semboller ve ifade ettigi anlamlar sunlardir.

Tablo 4.5.4.1.1. Giirliikk Terimlerinin Tanimlari

Sembolii Terimi Anlami

pp Pianissimo Cok hafif

p Piano Hafif

mp Mezzo piano Orta hafif
mf Mezzo forte Orta kuvvetli
f Forte Kuvvetli

f Fortissimo Cok kuvvetli

Miizikte bulunan giirliikk terimleri yukar1 saydiklarimizdan ibaret degildir. Daha pek ¢ok

giirliik terimi vardir.

Genelde giirliik terimleri miizik eserlerinin baslangicindan itibaren kullanilir ve icraciya
eserin hangi giirlik derecesinde calinacagi hakkinda bilgi verir. Eger eserin basinda

herhangi bir giirliik terimi yoksa eser orta giirliikk derecesinde icra edilir.

Konuyla ilgili gerekli agiklamalar yapildiktan sonra 6grenciye bu giirliikk terimlerinin

saksafon ile icrasina yonelik 6rneklemeler yapilir.
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Daha sonra Ogrenciden giirliikk terimlerini Orneklemesi istenir. Goriillen yanlishiklar
diizeltilerek konunun Ggrenci tarafindan dogru anlagilmasi ve icranin dogru yapilmasi

saglanir.
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Sekil 4.5.4.1.1. Dérdiincii Ogrenme Alanina Yonelik Eser
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Sekil 4.5.4.1.2. Dérdiincii Ogrenme Alanina Yonelik Eser

Kazanim 2. Saksafon icrasinda giirliikk degisimlerini ifade edebilme.
Kritik Davranislar

1. Kresendo ve dekresendo terimlerini bilme.

2. Saksafon ile kresendo ve dekresendo giirliik degisimlerini icra etme.

2. Etkinlik: Ogrenciye, cesitli giirliik dereceleri oldugu gibi giirliik dereceleri arasinda
gecis yapmayi saglayan cesitli giirliik terimleri oldugu ifade edilir. Konuyla ilgili asagidaki

bilgiler 6grenciye sunulur.
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Girliik dereceleri arasindaki gecis i¢in kullanilan terimler arasinda kresendo ve dekresendo
terimleri vardir. Bu terimler miizik eserinde yaziyla gosterildigi gibi asagida gorildigi

iizere sembolle de gdsterilebilir.
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Sekil 4.5.4.1.3. Giirliik Degisimleri

Verilen 6rnekte goriildiigii lizere, kresendo veya dekresendo nun bagladigi ve bittigi yerde
yine giirliik terimleri vardir. Bu terimler bize giirliik derecesinin hangi diizeyden hangi
diizeye yiikselecegi veya azalacag: hakkinda bilgi vermektedir. Ornekte; piano olan giirliik
derecesi 2 ol¢ii igerisinde forte glirliik derecesine ¢ikilmasi ve forte den iki 6l¢ii igerisinde

tekrar piano giirliik derecesine inilmesi gerektigini bildirmektedir.

Konuyla ilgili gerekli agiklamalar yapildiktan sonra 6grenciye bu giirliik terimlerinin

saksafon ile icrasina yonelik 6rneklemeler yapilir.

Daha sonra Ogrenciden giirliik terimlerini Orneklemesi istenir. Goriilen yanligliklar
diizeltilerek konunun 6grenci tarafindan dogru anlagilmasi ve icranin dogru yapilmasi

saglanir.
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Sekil 4.5.4.1.4. Dérdiincii Ogrenme Alanina Yonelik Eser

Kazanim 3. Saksafon icrasinda hiz terimlerini ifade edebilme.

Kritik Davranislar

1. Hiz terimlerini bilme.

2. Saksafon ile hiz terimlerini icra etme.

78



3. Etkinlik: Ogrenciye, miizik eserinin hangi hizda calinmasi gerektigini anlatmak
kullanilan ¢esitli hiz terimlerinin bulundugu ifade edilir. Hiz terimleri ilgili asagidaki

bilgiler 6grenciye sunulur.

Hiz terimleri 1 dakika iginde ka¢ vurus yapilmasi gerektigini bildiren terimlerdir. Bu
vuruslart tam olarak sayabilmek i¢in metronom kullanilir. Giiniimiizde elektronik ve
mekanik olmak tizere iki tiirlii metronom kullanilmaktadir. Bilgisayarlar ve cep telefonlari

da gerekli yazilimlar saglandiginda elektronik metronom olarak kullanilabilir.

Eserin hangi hizda ¢alinmasi gerektigini ifade eden hiz terimi portenin ilizerine yazilarak

gosterilir. Bazi hiz terimleri ve metronomlar1 asagidaki gibidir.

Tablo 4.5.4.1.2. Hiz Terimleri ve Dakikadaki Vurus Sayilari

Largo 45-60
Larghetto 60-66
Adagio 66-76
Andante 76-108
Moderato 108-120
Allegro 120-168
Presto 168-200
Prestissimo 200-208

(Harnum, 2001, s.81).

Sonug Etkinlikleri:

1. Etkinlik: Ogrenciden giirliik terimleri arasindaki farklari ifade etmesi istenir. Ogrencinin

ifadelerinden yola ¢ikilarak cesitli yorumlar yapilir ve konu tekrar edilmis olur.

2. Etkinlik: Ogrenciden metronomu dakika da 110 vurusa ayarlamasi ve bu vurusa karsilik

gelen terimi sOylemesi istenir.
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4.5.4.2. Ol¢cme-Sinama Durumu

Yénerge: Ilgili 6grenme alanma ait kritik davramslarin gerceklesip gerceklesmedigini
Olemek icin 5 soruluk bir test hazirlanmistir. Testteki ilk 4 soru 10 puanlik, 5. soru ise 60

puanliktir.

Soru 1. Piano, mezzo forte ve forte terimlerinin tanimini yapiniz.
Soru 2. Kresendo ve dekresendo terimlerinin tanimini yapiniz.
Soru 3. Largo, moderato, allegro hiz terimlerinin tanimini yapiniz.
Soru 4. Metronomun ¢aligma sistemini anlatiniz.

Soru 5. Asagidaki pargay1 saksafon ile icra ediniz?
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Theme from Clarinet Concerto

W.A. MOZART

(2nd movement)
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Sekil 4.5.4.2.1. Dérdiincii Ogrenme Alanma Yoénelik Performans Eseri
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4.5.4.3. Degerlendirme

Yénerge: Ilgili testten elde edilen 60 puan kritik davranislarin elde edilmesinde basarili
olundugu anlamina gelmektedir. Testten elde edilen puanlar, kritik davraniglarin elde

edilmesi hususunda bilgi vermesi bakimindan énemlidir.

5. sorudaki parca icrasmin degerlendirilmesi esnasinda asagidaki hususlara dikkat

edilmelidir. Asagida belirtilen her madde 10 puan tizerinde degerlendirilir.
1. Saksafon icrasinda tutus, durus dogru mu?

2. Saksafon icrasinda iifleme teknigi dogru mu?

3. Diyafram nefesinin kullanima.

4. icrada notalarin ve siire degerlerinin dogrulugu.

5. Giirliik terimlerine uygun icra.

6. Tempoya uygun icra.

Ogrencilerin aldi1 puanlar asagidaki dlgiitlere gore degerlendirilmistir.

0 —19 aras1 puan Yetersiz

20-39 aras1 puan Az Yeterli

40-59 aras1 puan Kismen Yeterli
60—79 aras1 puan Yeterli

80-100 aras1 puan Tamamen Yeterli

Bu Unite Ile Ilgili Se¢ilmis Baz1 Kaynaklar Sunlardir.

1. Rudy Wiedoeft’s Complete Modern Method for The Saxophone, Bert WORTH.
2. Completed Method for All Saxophones, H. KLOSE.

3. Nouvelle Grande Methode de Saxophone, A. MAYEUR.

4. Basic Music Theory, 4th ed.: How to Read, Write, and Understand Written Music,
Jonathan HARNUM.

5. The Complete Idiot’s Guide to Music Theory, Michael MILLER.
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4.5.5. Besinci Ogrenme Alam Ve Alt Ogrenme Alanlar
Ogrenme Alani: Dizi-Etiit-Eser
Alt Ogrenme Alanlar:
1. Sol Majér Dizisi ve Sol Major tonunda etlit ve eser icrasi
2. Mi Minér Dizisi ve Mi Minér tonunda etiit ve eser icrasi
3. Do Major Dizisi ve Do Major tonunda etiit ve eser icrast

4. La Minor Dizisi ve La Min0r tonunda etiit ve eser icrasi

4.5.5.1. Ogrenme Yasanulari (Etkinlikler, Kazanimlar, Kritik Davranislar)
Giris Etkinlikleri;

1. Etkinlik: Ogrenciye piyanoda veya sesli kayit ile major ve mindr akorlar dinletilir.

Aralarindaki fark hakkinda yorum yapmasi istenir,

2. Etkinlik: Ogrenciye i¢inde majérden mindre veya mindrden majére modiilasyon olan bir

parga calinir ve yorum yapmast istenir.
Gelisme Etkinlikleri;

Kazanim 1, Sol Major dizisini kavrayabilme.
Kritik Davranislar

a. Sol major dizisini olusturan sesleri bilme.

b. Sol major dizisini olusturan sesleri liretme.

1. Etkinlik: Ogrenciye miizikte major ve mindr olarak adlandirilan iki temel dizi oldugu ve
dizinin ayn1 zamanda gam olarak adlandirildig: ifade edilir. Sol major dizi ile ilgili bilgiler

ogrenciye asagidaki sekilde sunulur.

Major ve mindr diziler 8 sesten olusur. Seslerin birbirleri arasindaki yiikseklik farkina
aralik denmektedir. Sol major dizisinde kullanilan araliklar tam ve yarim araliklardir. Tam
aralia biiyiik ikili aralig1, yarim araliga kii¢iik ikili aralig1 denir. Biitiin major diziler 2 tam

1 yarim 3 tam bir yarim araligindan olusmaktadir. Sol major dizisi de asagidaki gibidir.
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Konunun anlatimi esnasinda piyano kullanilarak 6grencinin gorsel olarak dizileri daha iyi

anlamasi saglanabilir.
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Sekil 4.5.5.1.1. Sol Majér Dizi

Daha sonra 6grenciden Sol major tonundaki asagidaki etiit ve eseri icra etmesi istenir, icra

esnasinda gerekli diizeltmeler yapilir.
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Sekil 4.5.5.1.2. Sol Major Etiit

Not: Yukaridaki etiidii asagida gosterilen sekillerde ¢aliniz.

Sekil 4.5.5.1.3. Sol Major Etiit Caligma Sekilleri
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Sekil 4.5.5.1.4. Spring (Do6rt Mevsim Kongertosundan Bahar Temasi), Antonio Vivaldi.

Kazanim 2. Mi Minér dizisini kavrayabilme.

Kritik Davraniglar

a. Mi Minor dizisini olusturan sesleri bilme.
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b. Mi Minér dizisini olusturan sesleri liretme.

2. Etkinlik: Mi minér dizi ile ilgili bilgiler asagidaki sekilde sunulur. Ug tiirlii minér dizi
vardir. Ve bu mindr diziler “ilgili” ya da “akraba” diye adlandirilan maj6r dizilerden
olusur. Mi mindr Sol majoriin ilgili ya da akraba minériidiir. ilgili mindr, major dizinin
altinci sesinden baglayarak olusturulan yeni dizinin ismidir. Bu Sol major i¢in mi mindrdiir

(dogal).

Minorler {i¢ gesittir. Majoriin altinci sesinden baslayarak olusturulan mindr dizi dogal
mindr olarak adlandirilir. Dogal mindriin 7. sesinin yarim ses (kiigiik ikili)
tizlestirilmesiyle olusturulan diziye armonik min6r denir. Dogal minoriin 6. ve 7. seslerinin
yarimsar ses tizlestirilmesiyle olusturulan diziye ise melodik mindr denir. Melodik mindr
diger mindrlerden farkli olarak sesler asagi dogru inerken dogal mindr sekline geger.
Konunun piyano kullanilarak anlatilmasi 6grencinin konuyu daha iyi anlamasina yardimci

olabilir.
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Sekil 4.5.5.1.7. Mi Armonik Minor

Konu anlatildiktan sonra mi mindr tonunda etiit ve eser caldirilir. Gerekli diizeltmeler

yapilir.
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Sekil 4.5.5.1.8. Mi Minor Etiit

Not: Yukaridaki etiidii asagida gosterilen sekillerde ¢aliniz.

Sekil 4.5.5.1.9. Mi Minoér Etiid Calisma Sekilleri
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Hungarian Dance No:5

Johannes Brahms
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Sekil 4.5.5.1.10. Macar Dansi, Johannes BRAHMS

93



Kazanim 3. Do Major dizisini kavrayabilme.
Kritik Davraniglar

a. Do major dizisini olusturan sesleri bilme.

b. Do major dizisini olusturan sesleri tiretme.

3. Etkinlik: Do Major dizisi ile ilgili bilgiler asagidaki sekilde sunulur. Sol major i¢in
gecerli olan kurallar biitlin majorler i¢in gegerlidir. Dolayisiyla sol majorii olusturan
araliklar ile do majorii olusturan araliklar aynidir. Bu bilgiler 1s1ginda 6grenciden teorik

olarak do major dizisini olusturmasi istenir.
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Sekil 4.5.5.1.11 Do Major Dizi

Konunun anlatim1 esnasinda piyano kullanilarak 6grencinin gorsel olarak dizileri daha iyi

anlamasi saglanabilir.

Daha sonra 6grenciden Do major tonundaki asagidaki etiit ve eseri icra etmesi istenir, icra

esnasinda gerekli diizeltmeler yapilir.
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Sekil 4.5.5.1.12. Do Major Etiit

Not: Yukaridaki etiidii asagida gosterilen sekillerde caliniz.

Sekil 4.5.5.1.13. Do Major Etiit Calisma Sekilleri
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Horn Concerto No

Wolfgang Amadeus MOZART

Fourth Movement

[ fan )
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Sekil 4.5.5.1.14. Korno Kongertosu 4. Boliim, Wolfgang Amadeus MOZART
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Kazanim 4. La Min6r dizisini kavrayabilme.
Kritik Davraniglar

a. La Minodr dizisini olusturan sesleri bilme.

b. La Mindr dizisini olusturan sesleri tiretme.
4. Etkinlik: La mindr dizi ile ilgili bilgiler agagidaki sekilde sunulur. Mi mindr dizileri i¢in
gegcerli olan biitlin kurallar la minor dizileri i¢inde gegerlidir.

Ogrenciden dogal, armonik ve melodik la mindr dizilerini olusturmasi istenir. Gerekli

diizeltmeler yapilir. Minér dizilere ait kural pekistirilir.
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Sekil 4.5.5.1.15. La Dogal Min6r
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Sekil 4.5.5.1.16. La Melodik Mindr

¢

) (9]

o)
c

¢

¢
-

R —
)

Sekil 4.5.5.1.17. La Armonik Minor

Konu anlatildiktan sonra la mindr tonunda etiit ve eser caldirilir. Gerekli diizeltmeler

yapilir.
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Sekil 4.5.5.1.18. La Minor Etiit

Not: Yukaridaki etiidii agagida gosterilen sekillerde ¢aliniz.

Sekil 4.5.5.1.19. La Minoér Etiit Calisma Sekilleri
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Suite for Jazz Orchestra No. 2

Dmitri Shostakovich
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Sonug Etkinlikleri:
1. Etkinlik: Ogrenciden ilgili mindriin nasil bulunacagini anlatmasi istenir.

2. Etkinlik: Ogrenciden Do majér dizisini olusturan sesleri saksafon ile icra etmesi istenir.

455.2. Ol¢me-Sinama Durumu

Yénerge: Ilgili 6grenme alanma ait kritik davramslarin gerceklesip gerceklesmedigini
Olemek icin 5 soruluk bir test hazirlanmistir. Testteki ilk 4 soru 10 puanlik, 5. soru ise 60

puanliktir.

Soru 1. ilgili mindr nedir, nasil bulunur? Do Majér ve Sol Majoriin ilgili mindrleri

nelerdir?

Soru 2. Mi armonik mindr dizisini ¢ikic1 ve inici olarak yaziniz.
Soru 3. Mi melodik mindr dizisini ¢ikici ve inici olarak yaziniz.
Soru 4. La dogal mindr dizisini ¢ikici ve inici olarak yaziniz.

Soru 5. Asagidaki pargay1 saksafon ile icra ediniz?
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First Duo

From
Three Duos
Originally for Clarinet and Bassoon

Ludwig van Beethoven
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Sekil 4.5.5.2.1. Besinci Ogrenme Alanina Yénelik Performans Eseri
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4.5.5.3. Degerlendirme

Yénerge: Ilgili testten elde edilen 60 puan kritik davranislarin elde edilmesinde basarili
olundugu anlamina gelmektedir. Testten elde edilen puanlar, kritik davraniglarin elde

edilmesi hususunda bilgi vermesi bakimindan énemlidir.

5. sorudaki parca icrasmin degerlendirilmesi esnasinda asagidaki hususlara dikkat

edilmelidir. Asagida belirtilen her madde 10 puan tizerinde degerlendirilir.
1. Saksafon icrasinda tutus, durus dogru mu?

2. Saksafon icrasinda iifleme teknigi dogru mu?

3. Diyafram nefesinin kullanima.

4. icrada notalarin siire degerlerinin dogrulugu.

5. Giirliik terimlerine uygun icrasi.

6. Tempoya uygun icra.

Ogrencilerin aldi1 puanlar asagidaki dlgiitlere gore degerlendirilmistir.

0 —19 aras1 puan Yetersiz

20-39 aras1 puan Az Yeterli

40-59 aras1 puan Kismen Yeterli
60—79 aras1 puan Yeterli

80-100 aras1 puan Tamamen Yeterli

Bu Unite lle Ilgili Segilmis Bazi Kaynaklar Sunlardir.

1. Complete Modern Method for The Saxophone

2. Completed Method for All Saxophones H. Klosé

3. Nouvelle Grande Methode de Saxophone Par A. Mayeur

4. Basic Music Theory, 4th ed.: How to Read, Write, and Understand Written Music,
Jonathan HARNUM.

5. The Complete Idiot’s Guide to Music Theory, Michael MILLER.
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4.6. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programimmin Uzman Gériisleri Cercevesinde

Uygulamadaki Gériiniimiine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretim programmin uygulanmasindan sonra, programin planlama asamasinda tespit
edilmis olan 2 eser Ogrenciler tarafindan icra edilmis ve kayit (video) altina alinmistir.
Alman kayitlar 3 uzmana izlettirilmis ve program sonunda Ogrenciler tarafindan
kazanilmas: istenen davranislart Slgmeye yonelik olarak onceden hazirlanmis olan

performans 6l¢egine gore degerlendirmeleri alinmistir.

Performans 6lgegi 10’ar puanlik 10 maddeden olugmaktadir. Performans 6lgeginden elde
edilen puanlar su sekilde degerlendirilecektir; 0-19 Yetersiz, 2039 “Az Yeterli”, 40-59

“Kismen Yeterli”, 60 — 79 “Yeterli”, 80—100 aras1 puanlar “Tamamen Yeterli”.

Ogrencilerin uzmanlarca degerlendirilen performans puanlar tablo 4.6.1., 4.6.2., 4.6.3.,

4.6.4.°de gosterilmistir.
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Tablo 4.6.1. Ogrenci 1’in Jazz Suite’e Ait Performans Degerlendirme Olgegi ve Aldig
Puanlar

Ogrenci 1 Jazz Suite

DAVRANISLAR Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
1. Saksafon tutusunda viicudun 10 9 8
pozisyonunu gosterme

2. Dolgun temiz ses iiretme 8 10 9
3. Nefes kontroliinii saglama 10 10 9
4. Ses yiiksekliklerini ve nota 8 9 9
stire degerlerini dogru icra

etme

5. Legato notalar1 dogru icra 9 10 10
etme

6. Staccato notalar1 dogru icra 9 9 9
etme

7. Girlik ve hiz terimlerini 8 8 8
dogru icra etme

8. Eseri miizikal bir biitlinliik 8 9 9
i¢cinde icra etme

9. Entonasyon 9 10 10
10. Eslikli icrada ritim uyumu 10 10 9
saglama

Toplam Puan 89 94 90

Tablo 4.6.1.°de Ogrenci 1’in Jazz Suite icrasmna ait uzman degerlendirme puanlari
sunulmustur. Uzman goriislerinin icraya ait degerlendirme puanlarina bakildiginda Ogrenci
I’in aldig1 en diisiik puan 8 ve 3 uzmanin puanlarinin ortalamas: 91°dir. Performans
Olgeginin degerlendirilmesinde esas alinan Olgege gore 91 puanit “tamamen yeterli”
diizeyine karsilik gelmektedir.
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Tablo 4.6.2. Ogrenci 2’nin Jazz Suite’e Ait Performans Degerlendirme Olgegi ve Aldig
Puanlar

Ogrenci 2 Jazz Suite

DAVRANISLAR Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
1. Saksafon tutusunda viicudun 10 10 9
pozisyonunu gosterme

2. Dolgun temiz ses liretme 9 10 9
3. Nefes kontroliinii saglama 10 10 10
4. Ses yiiksekliklerini ve nota 10 9 10
stire degerlerini dogru icra

etme

5. Legato notalar1 dogru icra 9 10 10
etme

6. Staccato notalar1 dogru icra 8 9 10
etme

7. Gilrlik ve hiz terimlerini 8 9 10
dogru icra etme

8. Eseri miizikal bir biitlinliik 9 9 9
icinde icra etme

9. Entonasyon 9 10 10
10. Eslikli icrada ritim uyumu 10 10 9
saglama

Toplam Puan 92 96 96

Tablo 4.6.2.°de Ogrenci 2’nin Jazz Suite icrasmna ait uzman degerlendirme puanlari
sunulmustur. Uzman goriislerinin icraya ait degerlendirme puanlarina bakildiginda Ogrenci
I’in aldig1 en diisiik puan 9 ve 3 uzmanin puanlarinin ortalamasi 94,5°dir. Performans
Olgeginin degerlendirilmesinde esas alinan olgege gore 94,5 puani “tamamen yeterli”
diizeyine karsilik gelmektedir.
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Tablo 4.6.3. Ogrenci 1’in Hungarian Dance’a Ait Performans Degerlendirme Olgegi ve
Aldig1 Puanlar

Ogrenci 1 Hungarian Dance

DAVRANISLAR Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
1. Saksafon tutusunda viicudun 10 9 8
pozisyonunu gosterme

2. Dolgun temiz ses iiretme 9 10 9
3. Nefes kontroliinii saglama 10 10 9
4. Ses yiiksekliklerini ve nota 9 9 8
stire degerlerini dogru icra etme

5. Legato notalar1 dogru icra 8 9 9
etme

6. Staccato notalar1 dogru icra 9 9 10
etme

7. Giurlik ve hiz terimlerini 9 8 8
dogru icra etme

8. Eseri miizikal bir biitiinliik 9 9 9
icinde icra etme

9. Entonasyon 9 9 9
10. Eslikli icrada ritim uyumu 10 10 9
saglama

Toplam Puan 92 92 88

Tablo 4.6.3.’de Ogrenci 1’in Hungarian Dance icrasina ait uzman degerlendirme puanlart
sunulmustur. Uzman goriislerinin icraya ait degerlendirme puanlarina bakildiginda Ogrenci
I’in aldig1 en diisiik puan 8 ve 3 uzmanin puanlarinin ortalamasi: 90,5°dir. Performans
Olgeginin degerlendirilmesinde esas alinan dlgege gore 90,5 puani “tamamen yeterli”
diizeyine karsilik gelmektedir.
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Tablo 4.6.4. Ogrenci 2’nin Hungarian Dance’a Ait Performans Degerlendirme Olgegi ve
Aldig1 Puanlar

Ogrenci 2 Hungarian Dance

DAVRANISLAR Uzman 1 Uzman 2 Uzman 3
1. Saksafon tutusunda viicudun 10 10 9
pozisyonunu gosterme

2. Dolgun temiz ses liretme 9 10 9
3. Nefes kontroliinii saglama 10 10 10
4. Ses yiiksekliklerini ve nota siire 9 9 9
degerlerini dogru icra etme

5. Legato notalar1 dogru icra etme 10 10 10
6. Staccato notalar1 dogru icra etme 10 10 10
7. Giirlik ve hiz terimlerini dogru 9 9 9
icra etme

8. Eseri miizikal bir biitiinliik i¢inde 9 8 8
icra etme

9. Entonasyon 9 9 10
10. Eslikli icrada ritim uyumu 10 10 9
saglama

Toplam Puan 95 95 93

Tablo 4.6.4.’de Ogrenci 2’nin Hungarian Dance icrasina ait uzman degerlendirme puanlar
sunulmustur. Uzman goriislerinin icraya ait degerlendirme puanlarina bakildiginda Ogrenci
2’nin aldig1 en diisiik puan 9 ve 3 uzmanin puanlarinin ortalamasi 94’diir. Performans
Olceginin degerlendirilmesinde esas alinan Olcege gore 94 puanmi “tamamen yeterli”
diizeyine karsilik gelmektedir.

4.7. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programinin Uygulamadaki Gériiniimiine Yonelik

Siire¢ ve Sonuc Degerlendirmelerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretim programinm uygulanmasi esnasinda 6grenme alanlar1 sonunda yapilan siireg
degerlendirme sinavlarinda her iki 6grencinin de aldig1 puanlar 80-100 puan araligindadir.
Planlama asamasinda belirlenen oOlgiite gore her iki Ogrencide siire¢ degerlendirme

sinavlarinda “tamamen yeterli” kategorisinde degerlendirilmistir.
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Ogretim programinin uygulanmasindan sonra dgrenciler tarafindan icra edilen, planlama
asamasinda belirlenmis olan 2 eserin 3 uzman tarafindan degerlendirilmesi sonucu
ogrencilerin elde ettikleri puanlar 80-100 puan araligindadir. Daha 6nce belirlenen Slgiite

~ (13

gore bu puan aralig1 “tamamen yeterli” kategorisindedir.

Ogrencilerin uygulama esnasinda ve uygulama sonunda yapilan degerlendirme neticesinde

aldiklart puan, hem 6grencilerin basarisini hem de programin basarisint gostermektedir.

Siire¢ degerlendirmesinde elde edilen puanlarin ortalamasi tablo 4.7.1.’de gosterilmistir.

Tablo 4.7.1. Ogrenme Alanlar1 Degerlendirme Puan Ortalamalart

Ogrenme Alanlari Ogrencilerin Puan Ortalamasi

1. Ogrenme Alani Degerlendirme Puani 100 (Tamamen Yeterli)

2. Ogrenme Alan1 Degerlendirme Puani 90.5 (Tamamen Yeterli)

3. Ogrenme Alani Degerlendirme Puani 97  (Tamamen Yeterli)

4. Ogrenme Alan1 Degerlendirme Puani 96 (Tamamen Yeterli)

5. Ogrenme Alan1 Degerlendirme Puani 94.5 (Tamamen Yeterli)
Ortalama Puan 95.6 (Tamamen Yeterli)

Uygulama sonunda uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirme puanlarinin ortalamasi

tablo 4.7.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.7.2. Uygulama Sonu Uzman Degerlendirmeleri Puan Ortalamasi

Eser Adi Ogrencilerin Puan Ortalamasi

Jazz Suite 92.8 (Tamamen Yeterli)

Hungarian Dance 92.5 (Tamamen Yeterli)
Ortalama Puan 92.6 (Tamamen Yeterli)
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BOLUM V

SONUC ve ONERILER

5.1. Sonuglar

Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilere yonelik elde edilen sonuglar ve Oneriler

sunulmustur. Sonuglar arastirmanin alt problemlerine gére siralanmigtir.

5.1.1. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programinin igerigine Iliskin Sonuclar

Hazirlanan saksafon §gretim programinda 5 6grenme alani ve bu alanlara ait toplam 14 alt
ogrenme alani bulunmaktadir. 14 haftadan olusan saksafon programinin igerigi 26 konudan
olusmaktadir. Ayrica igerikte cesitli bestecilere ait 19 eser ve 24 etiit kullanilmigtir. Igerikte
kullanilan 24 etiit ve 7 eser arastirmaci tarafindan bestelenmistir. Ogrencilerin siire¢ ve
uzman degerlendirmelerinden aldiklar1 puanlar goz oniine alindiginda, hazirlanan saksafon
ogretim programi i¢in sec¢ilen igerigin, programin basarili olmasi i¢in yeterli oldugu

sonucuna varilmistir.

5.1.2. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programimmimn Ogrenme Alanlar

Cercevesinde Kazanimlar1 Ve Kritik Davramislarina fliskin Sonuclar

Hazirlanan saksafon 6gretim programinda 16 kazanim ve bu kazanimlara ait toplam 39
kritik davranis vardir. Ogrencilerin siire¢ ve uzman degerlendirmelerinden aldiklar1 puanlar
g0z oniine alindiginda, hazirlanan saksafon 6gretim programai i¢in se¢ilen kazanim ve kritik

davraniglarin, programin basarili olmasi i¢in yeterli oldugu sonucuna varilmstir.
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5.1.3. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programinda Kazanmimlara Ulasilabilmesi

I¢in Diizenlenecek Ogrenme-Ogretme Durumlarina iliskin Sonuclar

Hazirlanan saksafon 6gretim programi 14 haftalik bir akademik donemden olusmaktadir.
Dersler 14 hafta i¢in haftada 1 ders olarak planlanmistir. Dersler 45 dakikaliktir.
Uygulamada dersler haftada 2 ders olmak iizere 7 haftada tamamlanmistir. 2 ders arasinda
15 dakikalik ara verilmistir. Ogrencilerin siire¢ ve uzman degerlendirmelerinden aldiklar
puanlar goz oniine alindiginda, hazirlanan saksafon 6gretim programinin 6grenme-6gretme

durumlarinin, kazanimlara ulasilabilmesi i¢in yeterli oldugu sonucuna varilmastir.

5.1.4. Hazirlan Saksafon Ogretim Programina Yénelik Olarak Olusturulan
Olcme-Degerlendirme Boyutuna iliskin Siirec Degerlendirmesine Yonelik

Sonugclar

Hazirlanan saksafon 6gretim programu ile ilgili olarak 6gretim alanlar1 sonunda siireg
degerlendirmesine yonelik bilissel, uygulama ve performans testleri yapilmistir. Ogrenme

alanlar1 sonunda yapilan testler tablo 5.1.4.1.’de gosterilmistir.

Tablo 5.1.4.1. Programda Uygulanan Siire¢ Degerlendirme Testleri

Ogrenme Alanlar Testin Uygulandigi Ders
1. Saksafonu Tanima 1. Ders
2. Saksafonda Ses Uretimi 4. Ders
3. Saksafonda Legato ve Staccato icra 6. Ders

4, Saksafonda Giirliik ve Hiz 8. Ders
Terimlerinin icrasi

5. Dizi-Etiit-Eser Icrasi 14. Ders

Yapilan testlerde 6grencilerin aldig1 puanlar 80—100 arasidir. Biitiin 6grenme alanlar1 i¢in
daha oOnce belirlenmis olan Olgiite gore 80-100 arast puanlar, “tamamen yeterli”
kategorisine girmektedir. Ogrencilerin program sonunda uzmanlarin
degerlendirmelerinden elde ettikleri puanlar da 80—-100 aralifinda oldugundan; uzmanlarin

degerlendirmelerinden elde edilen sonuclar, siire¢ degerlendirmelerinden elde edilen
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sonuclart destekler niteliktedir. Dolayistyla, programin 6l¢gme-degerlendirme boyutunun,

programin basarili olmasti i¢in yeterli oldugu sonucuna varilmistir.

5.1.5. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programimin Tasaridaki Gériiniimiine

fliskin Sonuglar

Hazirlanan saksafon ogretim programinin modeli, modelin programa uygunlugu,
programin felsefesi/yaklagimi igerik ve boyutlari itibariyle tasar1 olarak baglangi¢ diizeyi

saksafon 0gretimi icin uygun-uygulanabilir nitelikte oldugu sonucuna varilmstir.

5.1.6. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programmmmn Uzman Goriisleri

Cercevesinde Uygulamadaki Goriiniimiine Mliskin Sonuclar

Hazirlanan saksafon Ogretim programi uygulandiktan sonra, programin planlama
asamasinda belirlenen 2 eser uygulamaya katilan 2 6grenci tarafindan icra edilmis ve icra
edilen bu 2 eser 3 uzman tarafindan degerlendirilmistir. Uzmanlarin degerlendirmeleri
sonucunda Ogrencilerin elde ettikleri puanlar daha once belirlenmis olan Olciite gore
“tamamen yeterli” kategorisine girmektedir. Uzmanlarin degerlendirmelerinden elde edilen

verilere gore programin basarili oldugu sonucuna varilmistir.

5.1.7. Hazirlanan Saksafon Ogretim Programimin Uygulamadaki Goriiniimiine
Yonelik Siirec Ve Sonu¢ Degerlendirmeleri Arasindaki iliskiye Yonelik

Sonuglar

Hazirlanan saksafon 6gretim programinin uygulanmasi esnasinda siire¢ degerlendirmesi
yapilmis, uygulama sonunda ise uzman degerlendirmesine bagvurulmustur. Siire¢
degerlendirmelerinden ve wuzman degerlendirmelerinden elde edilen sonug,
degerlendirmeler arasi uyum oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin siire¢ ve uzman
degerlendirmelerinden elde ettikleri puan ortalamalari, daha 6nce belirlenen Olglitlere gore
“tamamen yeterli” kategorisine girdigi i¢in siire¢ ve uzman degerlendirmeleri arasinda

anlamli bir iligki oldugu sonucuna varilmstir.
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5.2. Oneriler

Asagida problem durumu ve alt problemler 1s181nda, bagkaca arastirma ve arastirmacilara

yol gostermesi agisindan bazi dnerilere yer verilmistir.

v

Miizik 6gretmenligi boliimlerinde, egitimi verilen miizik tiirlerinin ¢esitliligini
arttirmak amaciyla saksafon oOgretimini gergeklestirebilecek kadrolu Ogretim
elemanlar1 ya da bu miimkiin degilse {icretli 6gretim eleman1 kapsaminda istihdam
edilmesi saglanarak, 6grencilerin diinya miiziklerini yakindan tanimalarina katki
saglayabilecek, kullanim alan1 oldukga zengin olan saksafonun miizik 6gretmenligi

lisans programlarina dahil edilmesinin yararli olacag: diigiiniilmektedir.

Arastirmaya konu olan saksafon 0gretim programi, baslangi¢ diizeyine yoneliktir.
Baslangic diizeyinden itibaren konu ile ilgili yeni caligmalarin yapilmasinin

saksafon 0gretimi icin faydali olacag: diistinlilmektedir.

Saksafon 0gretim programinin igeriginde egitim miizigi olarak kullanilmak iizere,
yeni etlit ve eserler bestelenmeli, bu konuda besteciler tesvik edilmeli ve saksafon

repertuar1 zenginlestirilmelidir.

Ogretim siirecinde kullanilacak metotlarda yer alacak etiitlerde teknik dgelerin yani
sira miizikal unsurlarin da 6n planda tutulmasi, Ogrencilerin motivasyonunu

arttirabilir.

Saksafon 6gretiminde, eslik ¢algisi olarak piyanonun kullanilmasi basta entonasyon
bozuklugu, eslikle ¢alma yetersizligi, ritim uyumu saglayamama gibi sorunlarin

cozliimiine katki saglayacag diigiiniildiigiinden yararli olacaktir.

Ogretim Programimin diger donemlere iliskin kapsami da diisiiniildiigiinde giincel
miiziklerden, okul bandosunda c¢alinabilecek nitelikteki eserlerden, orkestra (pop,
caz, klasik, oda miizigi vb.) eserlerinden, halk miizigi ve sanat miizigi eserlerinden

istifade edilmesinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

Saksafon Ogretiminin ilerleyen asamalarinda program igerigini olusturacak
eserlerin se¢iminde 6grenci goriislerine de yer verilmesinin, programin islevselligi

acisindan daha yararli olabilecegi degerlendirilmektedir.
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v' Saksafon 6gretiminde dijital teknolojiye dayali interaktif 6gretim yaklagimlarindan
da yararlanilabilecegi hususu 6grenciyle paylasilmali, 6grencilerin konuya bakis

acilar1 genisletilmelidir.
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