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ONSOZ

Insan, elde ettigi bilgiyi diisiince yoluyla anlamlandirma ugrasini sistemli olarak
stirdiiren bir canlhidir. Ancak, sosyal bir alandan elde edilen herhangi bir bilgi igin
yiiriitiilen diisiinerek anlamlandirma ugrasi, diger alanlardan elde edilen bilgiler igin
gosterilen ugrasa gore belli yonlerden farkliliklar arz eder. Sosyal bilgi insanidir.
Bireylerin ve toplumun deger sistemleri ile iligkili olarak ortaya ¢ikan bir {irlindiir. Bu
nedenle insanin 6znel tarafi, diger bir ifade ile 6znenin duygu ve diislinceleri sosyal
bilginin ortaya ¢ikmasinda, yayilmasinda ve aktarilmasinda etkilidir. Sosyal bilgi bu
husus g6z oOniinde bulundurularak ele alinmalidir. Bu 6nemli nokta, sosyal bilgiye
yonelik felsefi bir yaklagim séz konusu oldugunda sosyal bilginin kendine 6zgii dogast

gozetilmelidir ifadesi ile tekraren vurgulanabilir.

Sosyal bilginin okuldaki karsilig1 olan sosyal bilgiler dersi i¢in de ayni durum
s6z konusudur. Bu alanin kendine 6zgii dogasi lizerine temel noktalar gozetilerek
yiriitiilen sistemli bir diisiince gelistirme g¢abasi alanin anlagilmasi ve Ogretimi igin

hayati bir 6nem tasimaktadir.

Bu agidan, arasgtirmanin temel amaci, sosyal bilgiler felsefesini alan egitimi
uzmanlarinin disiincelerine gore degerlendirmek ve elde edilen bulgulara istinaden belli

Oneriler ileri siirmektir.

Arastirma silirecinde ve tiim doktora egitimim boyunca biiyiik destegi ve
yenilik¢i bir ¢alisma ortami sagladigi igin tez danismanim ve kiymetli hocam Sn. Dog.

Dr. Cengiz DONMEZ e saygi ve minnettarligimi sunarim.

Ayni sekilde tiim doktora egitimim siiresince biiyiik desteklerini gordiiglim Tez
Izleme Komitesi iiyelerim ve kiymetli hocalarim Sn. Prof. Dr. Hamza KELES’ e ve Sn.

Dog. Dr. Mehmet Ali CAKMAK ’a saygilarimi ve siikranlarimi sunarim.

Ayrica, doktora egitimine bagladigim ilk gilinden beri tiim asamalarda
desteklerini gordiigiim, karsilasti§im sorunlarin ¢oziimiinde fikirlerine basvurdugum
kiymetli hocalarim ve mesai arkadaglarima tesekkiirii ve minneti bir bor¢ olarak

gorurim.



Aragtirma ic¢in olduk¢a Onemli olan veri toplama siirecinde ¢ok degerli
vakitlerini ayirip kiymetli diislincelerini paylasan alan egitimi uzmanlarina kalben

miitesekkirim.

Son olarak, tim omriim boyunca oldugu gibi doktora egitimim siirecinde de
maddi ve manevi desteklerini benden esirgemeyen aileme en derin saygi ve sevgimi

sunarim.

Ercenk HAMARAT

Ankara, 2014



OZET

SOSYAL BILGILER FELSEFESININ
ALAN EGITIMI UZMANLARININ GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI

HAMARAT, Ercenk
Doktora, ilkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Cengiz DONMEZ
Ocak 2014, 207 sayfa

Bu tezin amaci, sosyal bilgiler felsefesinin alan egitimi uzmanlarinin goriislerine
gore degerlendirmesini yapmaktir. Bu temel amag¢ dogrultusunda gesitli alt problemlerin

arastirilmasi da calisma kapsaminda yer almaktadir.

Arastirmanin  birinci  boliimiinde problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, arastirmanin amaci, énemi, varsayimlari, smirliliklar1 ve konu ile ilgili
onemli tanimlara yer verilmistir. Ikinci béliimde kavramsal cerceveye deginilmis ve
ilgili aragtirmalar belli bir sistem dahilinde &zetlenmistir. Ugiincii bdliimde arastirmanin
yontemi ile ilgili gerekli aciklamalar yapilmistir. Dordiincti boliimde arastirma
verilerinden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Besinci boliimde ise,
sonuglar, tartisma ve Oneriler yer almaktadir. Kaynakca ve eklere de besinci bolimiin

ardindan yer verilmistir.

Arastirma nitel yonteme uygun bir sekilde diizenlenmistir. Nitel aragtirma
desenlerinden biri olan olgubilim deseni bu arastirma igin uygun bulunmustur. Olgiit
orneklemeyle belirlenen 19 adet alan egitimi uzmanindan e-posta gériisme yontemi ile
arastirma verileri toplanmistir. E-posta goriisme formunun gelistirilmesi i¢in uzman

goriisiine bagvurulmustur.

Ote yandan hem i¢ hem de dis gecerlik-giivenirlik igin bir takim &nlemler
alimmigstir. Nitel arastirmanin dogasina uygun olarak uzman goriisii, objektiflik, es

degerleme (Cohen’in kappa katsayisi hesaplanmis ve k=0.77 degeri elde edilmistir.)

Vi



gibi acilardan inceleme yapilmistir. Toplanan veriler ATLAS.ti 7 nitel analiz programi
ile organize edilmistir. Ayrica bu arastirma i¢in nitel analiz tekniklerinden tlimevarim

analizi benimsenmistir.

Arastirma sonucu, alan egitimi uzmanlarindan elde edilen veriler 1518inda 8 tema
altinda 33 alt temanin bulundugu bir nitel oriintii elde edilmistir. Bu Oriinti, ilgili
kavramsal ¢er¢eveden yapilan atiflar aracilig1 ile ve arastirmacinin 6zgiin ifadeleri ile
tartisilmaya ¢alisilmistir. Son olarak, arastirma bulgularindan hareketle belli oneriler

ileri stirilmustiir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, Felsefe, Egitim felsefesi, Alan egitimi
uzmani
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ABSTRACT

EVALUATION OF PHILOSOPHY OF SOCIAL STUDIES

ACCORDING TO EXPERTS’ IDEAS IN THE FIELD

HAMARAT, Ercenk
Doctorate, Department of Elementary Social Studies Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Cengiz DONMEZ
January 2014, 207 pages

The aim of this thesis is to evaluate philosophy of social studies according to
education experts’ ideas in the field. It is also purposed to be investigated various sub-

goals in accordance with this main aim within this research.

In the first chapter, there are problem status, problem sentence, sub-problems,
the aim, importance, assumptions, limitations of research and significant definitions
about the subject. In the second chapter, the cognitive frame of the research has been
mentioned and related searches have been summarized systematically. In the third
chapter, essential explanations about the method of research have been carried out. In
the fourth chapter, there are indications obtained from research data and interpretation.
The fifth chapter has included conclusions, discussion and suggestions. There are also

bibliography and appendix after the fifth chapter.

The research has been organized in accordance with qualitative method.
Phenomenology design which is one of the research desings has been appropriate for
the research. Research data have been collected by using e-mail interview method with
the 19 experts in the field who are selected via criterion sampling method. It is asked

experts’ opinions to improve e- mail interview form.

On the other hand, a set of precautions have been taken for both internal and
external validity and reliability with due regard to qualitative research, surveying has
been carried out in various aspects such as opinions of experts, objectivity, and co-

evaluation. (Cohen’s kappa coefficient has been calculated and k=0.77 value as been

viii



obtained.) Data collected have been organized with the ATLAS.ti 7 qualitative analysis
program. And also, inductive analysis of the qualitative analyses techniques has been
adopted.

In the consequence of research, a qualitative pattern which has 33 sub-themes
under 8 main themes in the light of data obtained from education experts in field has
been obtained. This pattern has been tried to be discussed with the ascriptions from

related cognitive frame and researcher’s peculiar statements.

Key words: Social studies, Philosophy, Philosophy of education, Expert in the
field
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1. BOLUM

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemleri,

amaci, onemi, varsayimlari, sinirliliklar1 ve arastirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.

GIRIS

Uzerinde diisiiniilmesi gereken en onemli konulardan birisinin egitim oldugu,
hi¢ kimse tarafindan yadsinamayacak bir gergektir. Huzurlu ve ahenkli vatandaslar
araciligi ile erdemin hakim oldugu bir toplum yaratma emelini, dogasinda tasiyan sosyal
bilgiler dersi diisiliniildiigiinde ise bu alanda diisiincenin yogunlastirilmasinin gerekliligi
asikar hale gelmektedir. Sosyal bilgiler nedir? Sosyal bilgilerin amaci nedir? gibi temel
sorularin yani sira; Sosyal bilgiler 6gretimi nasil olmalidir? Sosyal bilgilerde degerlerin
yeri nedir? gibi o6zel sayilabilecek sorularin da cevabinin zihinlerde irdelenerek

degerlendirilmesi alanin kimligine ve mevcudiyetine belli katkilar saglayacaktir.

Giliniimiizdeki teknolojik ve ag temelli ilerlemenin vaziyeti gz Oniine
alindiginda da sosyal bilgiler genel olarak yeniden iizerinde durulmasi gereken bir
hususiyettedir. Ornegin elektronik devlet veya dijital boyutta vatandaslik ele alindiginda
sosyal bilgilerin ilgilendigi konulardan yalnizca biri olan vatandasliktaki degisim dahi
lizerinde diisiiniilmesi ve bircok acidan irdelenmesi gereken bir meseledir. Ulkemizdeki
Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Amerika Birlesik Devletleri model almarak ve
cogunlukla geviri yoluyla olusturulmustur. Ulkemizin degerler sistemi, diisiince yapisi,
sosyo-kiiltiirel 6geleri dikkate alinip silizgegten gecirilmeden olusturulan bir 6gretim
programi veya ders, hala bu alanla ilgili giiniimiize kadar gelen ve c¢oziilemeyen
diisiinsel sorunlar yumagini ortaya ¢ikarmustir. Ote yandan sosyal bilgiler alaninda
0zlimiiz ile diisiiniis anlaminda yogurulma ve elestirel bir siizgegten gecirilme durumu
s06z konusu olmadigindan bazi sancilar yasanmaktadir. Alanin ve amacinin ne oldugu

gibi temel konularda dahi maalesef heniiz zihinlerde netlik s6z konusu degildir.

Alan i¢in bahsedilen sanciy1r giderebilecek en giizel siizgecin felsefe oldugu
diistiniilmektedir. Hakikat sevgisi anlamina gelen felsefe bir konugsma, bir soru ve

cevaptir; cevabi, daima, en derin yerinden yakalayip ¢iiriitmek isteyen bir siiphedir



(Aster, 2005: 19). Sosyal bilgiler egitimi i¢in disiiniildiigiinde felsefenin bir dali olan
egitim felsefesi, bu alanin giliniimiizdeki sartlar ve tarihi gelisim siireci birlikte ele
alinarak irdelenmesinde kuskusuz en 6nemli arag¢ olacaktir. Burada akla gelecek soru su
sekildedir: Sosyal bilgilerin felsefesi miimkiin miidiir? Varligin tiimiinde oldugu gibi
simirli bir alanda ya da bir bilgi sahasinda (tarih, teknoloji, sosyal bilgiler gibi) temel
ilke ve nedenleri arayip bulma cabasi icine girilirse ele alinan alan i¢in az sayida ilkeye

dayanan bir agiklama, yani alanin felsefesi yapilmis olur (Hilav, 1985: 9).

Ayrica, NCSS (Amerikan Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi) tarafindan tesirli ve
hakiki manada sosyal bilgilerin bes temel 6zelliginden ilkinin "anlamlilik" oldugu ileri
stiriilmekte; ote yandan da ogrencilerin yirmi birinci ylizyll meselelerine yonelik
hazirlanmasi i¢in yiizeysel yerine derin ve dikkatli bir diisiiniise sahip olmas1 gerektigi
belirtilmektedir (NCSS, 2013). Bir alanda anlamliligin, kapsadigi konular1 belli kokler
ile derinlemesine temellendirerek diisinme ile saglanacagini sodylemek yanlis
olmayacaktir. Giiniin getirmis oldugu sosyal hizlanma, belirsizlik ve boslukta, bireyler
her alanda oldugu gibi sosyal alanda da 'derin anlama' ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu
ihtiyacin karsilanmasi i¢in anlamlandirma ugrasinin yegane anahtari olan felsefe ile
meselelere yaklagilmasi, sosyal bilgiler egitimi alanina biiyiik katki saglayacaktir.
Boylece anlamli bir sosyal bilgiler dersi géren 6grenciler 'sosyal'de olani diistincesinde
var edip sevecektir. Bu baglamda, NCSS'nin bahsedilen 6zellikler igerisinde anlamlilig1

birinci siraya koymasinin hig¢ de tesadiif olmadig goriilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Sosyal bilgiler egitimi agisindan bir meseleye bakildiginda konu, tarihin c¢ok
derinlerine goétiiriilemeyecekmis gibi goriinse de aslinda insanin veya diisiincenin tarihi
kadar eski ve kokliidiir. Ancak gilinlimiizdeki manasiyla kavramsallagan sosyal bilgiler
egitimi ise on dokuzuncu ylizyilin sonu ile yirminci yiizyilin baginda Amerika Birlesik
Devletleri’nde tarihlenmektedir. Sosyal bilgiler egitiminin gelisimi igin temel ve dnemli

adimlar Tablo 1’de kronolojik olarak belirtilmistir:



Tablo 1: Sosyal Bilgiler Egitiminin Geligimi I¢in Temel ve Onemli Adimlar

1892
1893
1897
1897

1899
1902
1909

1909

1911

1914
1915
1915
1916

1916

1921
1921
1923

1931
1932

1934

1936

1937

Tarih, siyasal bilgiler ve ekonomi 6gretimi lizerine Madison Konferansi
B. A. Hinsdale’in Tarih Nasil Calisilir ve Ogretilir kitabi
William H. Mace’in Tarihte Yontem kitabi

Cografya Ogretim Dergisi’nin kurulmasi (ad1 1910’dan itibaren Cografya Dergisi
seklini almis ve 1915°ten itibaren ise Ulusal Cografya Ogretmenleri Konseyi nin
resmi yayin organi olmustur.)

Amerikan Tarih Birligi’nin yedinci komite raporunun yayimlanmasi
H. E. Bourne’in Tarih ve Yurttaslik Ogretimi kitabi

Tarih Ogretmenleri Dergisi’nin kurulmasi (1918°de Tarihsel Bakis ve 1934 yilinda
sosyal bilgiler adin1 almustir)

Ilkokullarda tarih Ogretimi {izerine Amerikan Tarih Birligi’nin sekizinci komite
raporunun yayinlanmasi

Ortaokullarda tarih Ogretimi {izerine Amerikan Tarih Birligi’nin besinci komite
raporunun yayinlanmasi

Ulusal Cografya Ogretmenleri Konseyi nin kurulmasi
Egitim Biirosu’nun 23 numarali ve Toplum Yurttaglig1 konulu biilteni
Henry Johnson’m Tarih Ogretimi kitab1

Yurttaglik 6gretimi ilizerine Amerikan Siyaset Bilimi Birligi’nin komite raporunun
yayinlanmasi

Ulusal Egitim Birligi’nin Sosyal Bilgiler komite raporunun yayinlanmasi (Egitim
Biirosu’nun 28 numarali biilteni)

R. M. Tryon’un Ortaokul ve Liselerde Tarih Ogretimi kitabinin yayinlanmasi
Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi’nin kurulmas1

Egitim Caligmalari Ulusal Dernegi’nin 22. Yilligi’mn yaymnlanmasi (bu say1 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programina tahsis edilmistir)

Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi’nin ilk yilliginin yaymlanmasi

Amerikan Tarih Birligi’nin Sosyal Bilgiler Komisyonu raporunun yayinlanmaya
baslamasi

Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi’nin dordiinci yilligimin yaymlanmas: (bu yillik
Ogretim programina tahsis edilmistir)

Denetim Bolimii’niin on dordiincii yilliginin yaymlanmas: (bu yillik Sosyal Bilgiler
Ogretim Programina tahsis edilmistir)

Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi’nin resmi yayin organit Sosyal Egitim’in kurulmas1

(Wesley, 1942: 9-10)



ABD'de bagslatilan sosyal bilgiler alanindaki gelismeler diger iilkelerde oldugu
gibi lilkemizde de etkili olmustur. Tiirkiye'de Cumhuriyet doneminden itibaren
ilkokullarla 1ilgili ¢esitli diizenlemelere gidilmistir. 1926 programinda ilk mektebin
baslica maksadi gen¢ nesli muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi
vatandaslar yetigtirmektir" ilkesi temel alinmis; tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerine
4. ve 5. smiflarda yer verilmistir. 1962 program taslaginda ilkokulun amaci "kisisel,
insanlik miinasebeti, ekonomik ve toplumsal hayat" bakimlarindan belirlenmis, tarih,
cografya ve yurt bilgisi derslerinin yerine toplum ve iilke incelemeleri dersi konulmus;
1968 programinda ise, dersin adi sosyal bilgiler olarak tekrar degistirilmistir. 1985
yilinda sosyal bilgiler dersi kaldirilarak Milli Tarih ve Milli Cografya dersleri
konulmustur. 1997°de sekiz yillik zorunlu ve kesintisiz egitim ile birlikte bu dersler
kaldirilarak 1998’de tekrar 4. ve 7. smiflara sosyal bilgiler dersi konulmustur.
Glniimiize kadar da bu programlar belli revizyonlardan gecerek gelmis ve hala

uygulanmaktadir (D6nmez, 2003: 39-40).

Sosyal bilgiler egitiminin tarihsel gelisimine yonelik temel ve 6nemli adimlara
bakildiginda kdkeninin tarih egitimi, cografya egitimi ve yurttaslik egitimi gibi alanlarla
iligkili oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Ancak giiniimiize degin bu alanin

mahiyetinde bir¢ok acidan degisme meydana gelmistir.

Sosyal bilgiler egitiminin karakteristigini yahut belli bir tanimini ortaya
koyabilmek igin ileri siiriilebilecek kavramlar sdyle nakledilmektedir (Nelson, 2001: 16-
17):

» Karakter/Ahlak/Deger Egitimi (Kohlberg, 1976; Leming, 1985; Raths, Harmin
ve Simon, 1978).

» Vatandashk Aktarimi, Sosyal Bilimler, Elestirel Diisiinme (Barr, Barth ve
Shermis, 1977)

» Vatandaslik, Vatandaslik Bilgisi (Sorumlu Vatandas i¢in Egitim, 1977; Shaver,
1996).

» Elestirel Teori (Cherryholmes, 1988; Gibson, 1999; Giroux, 1988; Giroux ve
Penna, 1979).

= Tarih (Bestor, 1953; Keller, 1991; Levstik, 1996; Ravitch, 1985; Whelan, 1992).

» Vatandaslik Yeterligi icin Konu Alanlarinin Entegre Caligsmas1 (NCSS, 1993).



=  Sorun Merkezli Calisma (Evans, 1992; Evans ve Saxe, 1996; Oliver ve Shaver,
1966).

= Politika Calismasi (Parker ve Zumeta, 1999).

» Uygulamali diisiinme (Stanley, 1992; Whitson ve Stanley, 1988).

» Yansitict/Elestirel Diisiinme; Karar Verme; Aktif Vatandas (Engle, 1971; Engle
ve Ochoa, 1988; Hunt ve Metcalf; 1955; Massialas ve Cox, 1966; Newmann,
1975; Vinson, 1999).

* Yeniden Kurmacilik (daha ¢ok toplumsal boyutta diisiintilebilir) (Counts, 1932;
Stanley, 1992).

» Sosyal Elestiri (Engle, 1977; Nelson, 1985; Nelson ve Ochoa, 1987).

» Sosyal Bilimler (Tarih dahil) (Keller, 1961; Lowe, 1969).

* Sosyal Yardim, Sosyal Problemler (Saxe, 1992).

Sosyal bilgiler egitiminin mahiyetine yonelik siralanan kavramlara bakildiginda
alandaki kavramsal cesitlilik hemen gbéze g¢arpacaktir. Bu durumun, alanin bir¢ok
disiplini ihtiva eden dogasindan yahut tarihin belli donemlerinde {izerine yiiklenen belli
misyonlardan kaynaklandigi sdylenebilir. Ote yandan devletin vatandaslarmi
yetistirmek i¢in kullandig1 en 6nemli ideolojik aygitlarindan birinin sosyal bilgiler dersi
olmast nedeniyle kimi zaman meydana gelen bolgesel veya kiiresel (II. Diinya Savasi

gibi) hadiselerle de bu derse ait anlayislarda degismeler meydana gelmistir.

Yirminci ylizyil sonuna dogru, Bilisim Devrimi olarak adlandirilan bilgi iiretimi
ve ediniminde kaydedilen bas dondiiriicii gelismeler ile Soguk Savasin bitisiyle
baslayan Ugiincii Kiiresellesme Dalgasi, islevsiz hale getirdigi Sanayi Devrimi
sonrasinin egitime iliskin paradigmalarini yikmis; bunlarin yerini yenilerinin almasina
neden olmustur. Bu tarihsel kirtlmanin en onemli boyutunu o6gretmen merkezli
Davranis¢1 Ogretme Kuramindan grenci merkezli Yapilandirmaci Ogrenme Kuramia
gecis olusturmaktadir (Oztiirk, 2009: 3). Yasanan bu degismeler ve diisiinsel
farklilasmalar oncelikle diinyada ve ardindan Tiirkiye’de sosyal bilgiler 6gretimini de

yeniden yapilanmaya zorlamistir.

Bu amacla Osmanli Dénemi ve Cumhuriyet Donemi’nden beri sosyal egitim ve
sosyal bilgiler 6gretim programlarinda de§isim ve doniisiim belli zaman araliklarinda

devam etmektedir (Tarman, 2011: 46).



Ulkemizdeki Sosyal Bilgiler Ogretim Programi Amerika Birlesik Devletleri model
alinarak ve ¢ogunlukla ceviri yoluyla olusturulmustur. Ulkemizin degerler sistemi,
diisiince yapisi, sosyo-kiiltiirel 6geleri dikkate alinip slizgegten gecirilmeden olusturulan
bir 6gretim programi veya ders, hala bu alanla ilgili gliniimiize kadar gelen ve
coziilemeyen diisiinsel sorunlar yumagini ortaya c¢ikarmistir. Sorunlar yumaginin
¢Oziimii; sosyal bilgiler alani i¢in belli agilardan derin bir irdeleme yapilmasini

gerektirmektedir.

Boyle bir irdelemenin sosyal bilgiler alan egitimi uzmanlariyla birlikte ve 6ziimiize
ait birikim dahil edilerek yapilmasi, sosyal bilgilerin mahiyetinin anlagilmasi, 6ztiimiize
uygun bir 6gretim programinin gelistirilmesi i¢in olduk¢a elzem bir problem alanini
teskil etmektedir. Ayrica, etkin bir sosyal bilgiler 6gretiminin yapilmasi, sosyal bilgiler
Ogretmen egitiminin uygulama ile biitiinliik halinde yiiriitiilmesi, sosyal bilgiler i¢in
teorik bir alt yapinin olusturulabilmesi gibi hususlar i¢in de oldukg¢a biiyiik 6nem arz

etmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

Buraya kadar yapilan degerlendirmenin ardindan arastirmanin problem ciimlesi
en yalin haliyle su sekildedir: Sosyal bilgiler felsefesi alan egitimi uzmanlarmin

diisiincelerine gore nasil degerlendirilir?

1.3. Alt Problemler

Arastirmanin problem ciimlesi 1s1ginda arastirma kapsaminda ele alinan alt

problemler (arastirma sorulari) su sekildedir:

1) Sosyal bilgiler nedir ve sizin i¢in ne ifade etmektedir?

2) Sosyal bilgiler egitiminin amact nedir?

3) Sosyal bilgilerin kapsam1 ne olmalidir?

4) Sosyal bilgiler 6gretim yaklasimlari i¢inde sizce hangisi 6n plandadir? Nigin?

5) Sosyal bilgilerde kavram 6gretimi nasil olmalidir?
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6) Sosyal bilgilerde beceri 6gretimi nasil olmalidir?
7) Sosyal bilgilerde deger 6gretimi nasil olmalidir?

8) Sosyal bilgiler egitiminin felsefesinin nasil olmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?

1.4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, sosyal bilgiler felsefesini alan egitimi uzmanlarinin
diisiincelerine gore degerlendirmektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda; arastirma
kapsaminda sosyal bilgilerin ne oldugu, amaci, kapsami, yaklasimlari, sosyal bilgilerde
kavram, beceri ve deger Ogretimi, sosyal bilgilerin felsefesinin nasil oldugu/olmasi
gerektigi hususunda alan egitimi uzmanlarinin diisiinceleri 1518inda degerlendirilmesi

seklinde alt amaglar da bulunmaktadir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Arastirmanin problem durumunda da belirtildigi gibi sosyal bilgiler egitimi
alaninda oldukg¢a karmasik bir kimlik sorunu goéze carpmaktadir (Nelson, 2001: 15).
Birgok bilim insan1 alan hakkindaki algisin1 oldukga farkli sekillerde ortaya
koymaktadir. Tiirkiye’de dogrudan bir bakis acisiyla ve ¢eviri yoluyla olusturulan
sosyal bilgiler alant kendi kimligini acgik¢a ortaya koyma konusunda sikintilar
yasamaktadir. Alanin mahiyeti hakkindaki irdeleme iizerine harcanan ¢abanin oldukga

yetersiz oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Zira ilgili uluslararasi arastirmalara bakildiginda sosyal bilgilerin felsefesi
baglaminda, sosyal bilginin akademik disiplinlerle iliskisi dahi acik olarak ortaya
konamamustir (Seixas, 2001: 545). Ayrica, ulusal literatiirde konu ile ilgili yapilan

teorik ve uygulamali calismalar oldukca sinirlt kalmaktadir.

Sosyal bilgiler; sosyal bilimler, insan bilimleri, fen bilimleri, sanat gibi alanlar1
igine alan eklektik [se¢gmeci, (TDK, 2013)] bir yapiya sahiptir. Etkili bir sosyal bilgiler
Ogretimi i¢cin bu konu iizerine ¢alisan alan uzmanlarinin ve &gretmenlerin sosyal

bilgilerin eklektik yapisini1 dogru bir sekilde anlamlandirmas: gerekmektedir.
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Sosyal bilgilerin igerigini olusturan disiplinler biinyesinde bircok problem ele
alinmaktadir. Bunlar arasinda sosyal sorunlar, saglik sorunlari, egitim sorunlari,
kadinlarin gii¢lendirilmesi hakkindaki sorunlar, bilisim teknolojilerinden kaynaklanan
sorunlar, ulusal ve kiiresel kalkinma, baris egitimi, yerel ve kiiresel sorunlar, ¢ocuk
Istismar1 ve insan kacak¢iligi gibi sorunlar sayilabilir. Bu problemlerin Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi iginde nasil ve ne kadar yer alacag egitim felsefesi siizgecinden
gecirilerek hangi Olgiitlere gore secilecegi sosyal bilgilerin bahsedilen yapisinin dogru

sekilde kavranmasi ile ilgilidir (Fan, Usoroh ve Umoetok, 2012).

Sosyal bilgilerin eklektik yapisi goz Oniine alindiginda iizerinde durulmasi
gereken belli noktalar bulunmaktadir. Eklektisizm (Se¢mecilik), “degisik diisiince, ekol,
sistem veya diigiintirlerin en iyi ya da en dogru oldugu varsayilan diisiincelerinin, ait
olduklart biitiinliikten soyutlanarak bir araya getirilmesi (Demir ve Acar, 2005: 119)”
seklinde tanimlanmaktadir. Sosyal bilgiler i¢in disiiniildigiinde ise bireye uygun bir
toplumda saglikli bir sosyallesme i¢in amaglara uygun secilecek igerikle olusturulan
sosyal bilgiler lizerine (6zellikle ahlaki boyutu ve sosyal bilgilerin siirekli degisen
dogasi iizerine) en temel noktalardan baslanarak ayrintili konulara kadar diisiinsel bir

caba gosterilmesi gerekmektedir (Byrd, 2012; Moore, 2013; Shipley, 2013).

Bahsedilen bu nedenlerle giiniimiiz sartlar1 géz oniine alinarak sosyal bilgiler
egitiminin durumu, mahiyeti, amaci ve 6gretim anlayisinin felsefi olarak derinlemesine
incelenmesinin aragtirma konusu yapilmasi biiyiik bir 6énem arz etmektedir. Alanin
kendi kimligini (kendi sosyal yapimiz ve tarihsel-toplumsal-diisiinsel yapimiza uygun
bir kimlik olusturulabilmesi i¢in bir giris mahiyeti olmasi da bdyle bir arastirmanin
Oonemini gostermektedir) olusturmasi icin, alan egitimi uzmanlarinin alanin felsefesi
hakkindaki goriislerinin derinlemesine ele alinmasi da olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii sosyal
bilgiler egitimi gibi bireyleri miisterek unsurlar etrafinda birlestirmeyi hedefleyen
toplumsal bir etkiye sahip alanla ilgili diisiinceler derin bir anlamlandirmaya muhtagtir.
Bu arastirma ile de bu ihtiya¢ arastirma kapsaminda ele alinan agilardan giderilmeye

calisiimastir.



1.6. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirma ile ilgili literatiirden saglanan bilgilerin (karsilastirmali olarak

incelendiginde) saglam ve dayanikli oldugu varsayilmaktadir.

2. Goriisme yapilan alan egitimi uzmanlarinin kendilerine sorulan sorular1 tam olarak

ve igtenlikle yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

1.7. Arastirmanin Sinirhiliklar:

1. Arastirma, 2013-2014 egitim Ogretim yilinda ¢alisma grubu kapsaminda yer alan
resmi kurumlarda egitim ve Ogretim hayatina devam eden sosyal bilgiler alan

egitimi uzmanlarindan elde edilen veriler ile sinirhdir.

2. Arastirma, arastirmada kullanilan yontem ile sinirhidir.

1.8. Tamimlar

Aragtirma igerisinde sik sik kullanilan bazi terimler ve tanimlar1 sunlardir:

Sosyal bilgiler:  “Elestirel sosyal konularda vatandaslik yeterliginin
uygulanabilmesi amaciyla, sosyal ve insani bilimlere ait kavramlarin disiplinler arasi bir

yaklasimla biitiinlestirilmesidir (Barth, 1991: 2).”

Felsefe: “Modern diinyada sistemli birer disiplin haline gelmis biitin bilim
dallarinin diisiince tarihinin degisik asamalarinda kendisinden fiskirdig1 ve zamanla

bagimsizlik kazandigi ana diisiinsel kaynaktir (Demir ve Acar, 2005: 148).”

Egitim felsefesi: “Egitimin ne diizeyde miimkiin oldugu, nasil bir gerekgeyle
savunulabilecegi veya reddedilebilecegi, egitim-ideoloji, egitim-iktidar, egitim-ekonomi
gibi cereyanlarin degisik boyutlarin1 felsefi bir bakis agisiyla inceleyen disiplindir
(Demir ve Acar, 2005: 119).”



II. BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde aragtirmanin kavramsal cergevesine ve ilgili arastirmalara yer

verilmigtir.

2.1. Felsefenin Mahiyeti, Konulari ve Tanim(lar)1

Felsefe sozcligiiniin etimolojik mensei, eski Yunancaya dayanmaktadir. Buradan
Arapcaya ve oradan da Tirk¢eye gegmistir. Sozciiglin Yunanca asli “philosophia”
seklindedir ve aslinda iki ayr1 pargadan olusur: Birinci parca “Philia”, “sevgi”
anlamindadir; ikinci parga ise “sophia” ise, “bilgelik” yahut genel manasi ile “bilgi”
demektir. Oyleyse “philosophia” “bilgeligi sevmek” veya “bilgiyi aramak” anlamlaria
gelebilir (Hilav, 1985: 5). Zira Aristoteles’in meshur eseri Metafizik “biitiin insanlar
dogal olarak bilmek ister” ciimlesi ile bir baslangic yapmaktadir. Ciinkii insanlarin
duyularin1 kullanmaktan, 6rnek olarak gormekten veya duymaktan elde ettikleri haz
bunun en agik delilidir. Gergekten de insani insan yapan en 6nemli 6zelliklerden biri;
kendisini sarmalamis olan diinyay1, i¢ine dogdugu ve yasadigi toplumu, gecmisini ve
tim yanlar1 ile bizzat kendisini bilmek istemesidir (Arslan, 2002: 13). Bilmek
cogunlukla siipheyle gelir. Mamafih felsefe, dogruya ve elde edilen bilgiye siirekli
elestirel bir gozle bakmaktadir (S6nmez, 2012: 4). Dogruya ulasma yolunda felsefe,
stirekli bir sliphe icerisindedir ve insan ruhunun ihtiya¢ duydugu anda ona ¢ikis kapilar
sunmaktadir. Fakat bu kapilar; her ne zaman birini agsaniz mutlaka 6niiniizde bir diger
kapali kapinin olacag silsileler seklinde uzanmaktadir. Gergek felsefe, soru ve cevaplari
en derin yerinden yakalamaya calisan siiphedir (Aster, 2005: 19). Bu siiphecilik bazi

zamanlarda histerik bir hal alabilmektedir. Makbul olant da budur.

Felsefe nedir? Felsefenin net bir tanimmi yapmak olduk¢a giic goriinmektedir.
Tanmim yapmaya baslamadan evvel kdkenine kisaca deginmek gerekecektir. Felsefe MO
7 — 6. yiizyillda Anadolu’ya bagli olan Miletos’da Thales’le baglamistir. Thales’in
dogrudan boyle bir sézciigii kullanmadig1 ve tanimini1 yapmadan ilk kez kullananin da

Samoslu Pythagoras (MO 570 — 490) oldugu bilinmektedir. Felsefe sozciigii ilkin



Aristoteles (MO 384 — 322) tarafindan tanimlanmus gibi goriinse de net bir tanim ortaya
konamamistir. Ote yandan felsefe tarihine de bakildiginda gesitli acilardan filozoflarin
kendi alanlarim1 ¢ok farkli sekillerde tanimladiklar1 goriilmektedir ve konuyla ilgili tam
bir goriis birligi bulunmamaktadir (S6zer, 2009: 21). Bu noktada felsefenin en onemli
meselesinin bizzat kendisinin ne oldugunun sorgulanmasidir denebilir. Ancak, felsefeyi
felsefe yapan ve biitiin felsefi diistinme 6rneklerinde ortak olan noktalar1 oldukga giizel
bir sekilde ortaya koyan Kant’in felsefe tanimi dikkate degerdir: “kendisini akla
dayanan nedenlerle mesru kilmak veya hakli ¢ikarmak iddiasinda bir zihinsel etkinlik
bicimi” (Arslan, 2002: 14-15). Ayrica felsefe tarihinde one ¢ikan filozoflarin felsefeyi
algilayislar1 temelinden hareket edilerek felsefenin bes farkli tanimi yapilmaya

calisilmustir (Tozlu, 2003: 6-9):

= “Felsefe, hayat ve kainata kars1 sahsi bir tavirdir.”

= “Felsefe, akli incelemeye ve yaratici diisiinceye dayali bir metottur.”

= “Felsefe, kainat hakkinda, biitiin hakkinda belirli bir goriis elde etmeye calisan
bir tesebbiistiir.”

=  “Felsefe, dilin mantikl analizi, kavramlarin ve kelimelerin manalarinin
aydinlatilmasidir.”

= “Felsefe, hem bir grup problem hem de bu problemlerin ¢oziimii hakkinda

teorilerdir.”

Verilen tanimlardan da goriildiigii gibi felsefe; evrene karsi bir durus, akli 6ne
alan yaratici diisiinme, problemleri biitiin olarak kavramaya ve ¢dzmeye calisan ugras
olarak farkli sekillerde algilanmaktadir. Bu durum neticesinde felsefenin tek bir

taniminin yapilamayacagi goriisiine ulasabiliriz.

Bu noktadan itibaren zihinsel etkinlik bi¢imi olarak felsefi diisiincenin
ozelliklerine bakmanin akista yararli olacagi sdylenebilir. Felsefi diislincenin goze
carpan en biiylik 6zelliginin elestirel olmasi; yani kendisine veri olarak aldigi her tiirli
malzemeyi aklin elestiri slizgecinden gecirmesidir (Arslan, 2002: 16). Elestirel ve
sorgulayict bir zihinsel faaliyet olarak felsefe, iyi bir bicimde yanitlandiklar: takdirde
insan1 bilgelige ulastiracak belirli sorular ve konular {izerine mantikli ve sistemli

diisinmedir (Cevizci, 2011: 7).
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Felsefi diisiincenin bir diger 6zelligi ise bilimsel diislince ile ortak olarak
paylastig1 bir takim kavram ve soyutlamalar kullanmasi ve bunlarin yardimu ile ilkeler
ve yasalar ortaya koyabilmesidir. Bu 6zellik diger bir ifade ile felsefenin genellemeci ya

da ortak sonuglara varmak isteyici 6zelligi olarak da adlandirilabilir (Arslan, 2002: 17).

Konunun akis1 igerisinde olduk¢a onemli olan bir bagka hususa gegilebilir:
Felsefenin hayati ve iginde bulunan odalari anlamlandirma ugrasi. insanlar, tarih
boyunca bazi1 doga olaylari, iktisadi temelli sosyal olaylar, savaslar, kiiresel degisim
meydana getiren icatlarin vb. ortaya ¢ikardigi durumlarla karsilasmislardir. Boyle
durumlarda tiim bilinenlerin bastan bir daha diigiiniilmesi ve yikilan taglarin yeniden
diizenlenip diisiince duvarinin insas1 gerekmektedir. Hangi alanda bir diisiince ve inanig
duvari yikildiysa insan, o alanda anlamlandirma ugrasina girismistir. Ornegin; Ronesans
ile birlikte insana ve bilime bakis degismistir; Sanayi Devrimi’yle birlikte yeni bir hal
almistir. Biiylik Bunalim ile ekonomiye bakista kokten sarsilmalar yaganmistir. Boylece
basta ‘biitiin’ evren diistiniiliirken git gide felsefi diisiiniis alaninda bir daralma yahut
kiigiilme, boylece boliinmeler yasanmistir. Yine birbiri ile iliskili felsefe alanlar1 ortaya

cikmustir.

Baslangicindan bugiine felsefede evreni bilmek problemi vardir. Bu probleme
kars1 su sorular sorulur: Evrenin asli nedir? Evrenin yapis1 ve bi¢imi nasildir? Evrenin
yazgist nasildir? Bunun yaninda insanin kendisini bilmesi problemi de felsefede en
bastan beri yer almaktadir. Bu probleme karsi da su gibi sorular sorulmaktadir: Ben
kimim? Insanin asli ve anlami nedir? Insanin yazgisi nasildir (Aster, 2005: 49)? Bu iki
temel problemden hareketle insanlar yeni bilim dallar1 iiretmislerdir. Ornegin; evren

hakkindaki diisiiniisler astronomi biliminin temellerini ihtiva etmektedir.

Gitgide daralan alanin daha iyi anlasilabilmesi icin felsefenin {lizerine egildigi
alanlara bakmak gerekmektedir. Bunun daha acik ve anlasilir olmasini saglamak icin bu

alanlarin maddeler halinde siralanmasi yoluna gidilecek ve kisaca agiklanacaktir.

Felsefe su konular ile iliski igerisine girerek alanlara ayrilmis ve temel felsefe

dallar1 ortaya ¢ikmistir (Arslan, 2002; Cevizci, 2011):
= Bilgi Felsefesi

=  Bilim Felsefesi
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= Varlik Felsefesi
= Ahlak Felsefesi

= Siyaset Felsefesi
= Sanat Felsefesi

= Din Felsefesi

Bahsedilen alanlari ¢ok ayrintili sekilde ortaya koymanin bu calisma agisindan
islevsel bir katkis1 olmadigindan yalnizca isimlerine deginilmistir. Bilinmesi gereken,
felsefe bu alanlar hakkinda diisiince iiretip etkilesimi sonucu boliimlere ayrilarak yeni
alanlar ortaya ¢ikarmistir. Her bir alan, ilgili oldugu konuyla ilgili temel sorulara
cevaplar aramaktadir. Her yeni giin yikilan diisiince duvarlarina yeni bir tugla koyma

ugrasindadirlar.

Insan hayatina giren her sey felsefeye konu edilebileceginden felsefi diisiince
alanini olusturan neredeyse simirsiz sayida konu bulunmaktadir. Zira gilinlimiizde
teknoloji felsefesi, cevre felsefesi, sinema felsefesi gibi yeni felsefe dallarindan s6z
edilebilir. Felsefenin konularinin bu denli ¢ok olmasi insan hayatinin karmasikligina ve

giinliimiiz toplumunun ulagtigi uygarlik seviyesine baglanabilir (Cevizci, 2011: 25).

Ote yandan, ¢ok ¢esitli sayida konuyu ihtiva etmekle beraber felsefe, bilgi, varlik ve
deger olmak tizere ii¢ temel konuyu kendisine ¢alisma alani olarak segmis ve felsefenin
yedi temel disiplini bu ii¢ temel alana odaklanmistir. Daha iyi anlagilmasi i¢in felsefenin

konular1 Sekil 1°de gorsel olarak verilmistir (Cevizci, 2011: 25):
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- -+ Bilgi Felsefesi
Bil « Bilim Felsefesi

/
Felsefi

Dﬁ$ﬁIlC€IliIl — » Varlik Felsefesi
Konulari

» Ahlak Felsefesi
« Siyaset Felsefesi
* Din Felsefesi

» Sanat Felsefesi

Deger

Sekil 1: Felsefi Diisiincenin Temel Konulart

Felsefi diisiincenin birinci ana konusu bilgidir. Bilgi ana konusunun altinda ise

bilgi felsefesi ve bilim felsefesi disiplinleri yer almistur.

Bilme, 6zne (suje) ile nesne (obje) arasinda bir bag olusturma seklinde
tanimlanabilir. Bu bag olusturma isleminin sonunda ortaya “bilgi” konmaktadir.
Bilginin bir ucunda bilen insan bulunurken diger ucunda ise bilinen toplumsal, dogal,
politik, psikolojik, ekonomik her tiirlii olgu, olay ve nesne yani gercekler vardir. Ote
yandan insan, hem 6zne hem nesne olarak kendisinin kiiltiirel, biyolojik, toplumsal vs.
ozelliklerini de inceleme konusu edebilir. Bilgi felsefesinde “ Bilgi nedir? Kaynaklari
var midir? Varsa nelerdir? Gergek bilinebilir mi? Dogru, yanlis, sagma, olasi, belirsiz
bilgi nedir? Bilgi apriori mi yoksa aposteriori midir? Bilginin dogruluk degeri nedir?
Kesin bilgi var midir?” gibi sorular ele alinarak inceleme konusu edilir. Ayrica bu
sorular i¢in ortaya konan cevaplar da bilgi felsefesinin kapsami igerisindedir (S6nmez,

2012: 10-11).

Felsefenin tarih icerisinde kendisiyle en fazla isbirligi icerisinde oldugu ve
kendisinden en fazla etkilenip kendisini en fazla etkiledigi insani/kiiltiirel faaliyetin
bilim oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Felsefenin en temel amaci; evreni,

toplumu ve insanin bizzat kendisini tanimak oldugundan gesitli bilimlerin tim bu
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konularda yaptig1 calismalardan ve sonuglarindan bihaber olmasi diisiiniilemez. Ote
yandan bilimin temel amaci da dogru bilgiye ulasmak oldugundan; dogru bilginin
imkani, kosullari, kaynaklari, sinirlar1 konusunda kendisine rehber olabilecek, kendisini
elestirecek ve bilingli kilabilecek felsefi arastirmalarin sonuglarina kayitsiz kalmasi
beklenemez (Arslan, 2002: 21). Bu baglamda bilim felsefesi bilimsel bilginin
ozelliklerini olduk¢a kapsamli bir sekilde irdeler ve bilimsel teorilerin ve bilimsel

yontemin dogasinin tizerinde durur (Cevizci, 2011: 25).

Var olani biitiinsel bir anlayisla inceleyen, onun ne oldugunu, yasal diizenini
konu alan ve ¢oziimlemeye calisan felsefe disiplini, varlik felsefesidir. Ayrica varlik
felsefesinde “Varlik, ruh, yokluk nedir? Var olan, yok olan nedir? Evren akillica bir
diizen i¢inde midir? Olaylar ve olgular 6nceden belirlenen bir diizen i¢inde mi meydana
geliyorlar, yoksa rastlantisal mi? Insanin evrendeki yeri, nemi, rolii nedir? gibi sorular

ve bu sorulara yonelik ortaya konan cevaplar yer alir (Sonmez, 2012: 9-10).

Felsefi diislincenin bir diger disiplini olan ahlak felsefesi ahlaki yasantinin
icerisinde yer alan davranislar1 temel 6ge olarak ele alir. “Ahlaki eylemi belirleyen sey
nedir? insanin ahlaki bir hedef olarak mutlulugu mu yoksa 6devlerini mi hesaba katmasi
gerekir?” gibi sorular ve cevaplarinin ¢dziimlenmesi tizerinde durur. Bu felsefe disiplini
en temel inceleme konusu olarak insan yasaminin en yiiksek amacinin ne oldugunu

sorusturur (Cevizci, 2011: 26).

Insanlar, dogal/ahlaki toplum bigimlerinden siire¢ icerisinde hukuki/siyasal
toplum bi¢imlerine gegis yapmislardir. Hukuki/siyasal toplum bigiminden kasit, toplum
tiyelerinin belli bir egemen giiclin yonetimi altinda birbirleri ile ayn1 zamanda hukuki
iliskilere girdikleri, egemen giiciin ortaya koydugu yasalara uymak suretiyle yasadiklar
toplum bi¢imidir. Bahsedildigi sekliyle insanlarin bir egemen giiciin yOnetimi ve
kurallar1 altinda hukuk ve yasalara uygun olarak yasama tarzindan dogan olaylar
siyasal olaylar seklinde tanimlamak miimkiindiir. Felsefenin temel disiplinlerinden biri
olan siyaset felsefesi de ayni politik egemen giice, ayn1 yasaya itaat eden insanlarin
meydana getirdigi siyasal topluluk ile ilgili soru ve cevaplari ele alan inceleme alanidir

(Arslan, 2002: 152-153).

Esas itibari ile bir Yaraticinin var olup/olmadigimni konu alan din felsefesi, bu

varhigin/yoklugun temellendirilip temellendirilemeyecegini sorgular ve akil ile inang
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arasindaki iligki tizerinde durur. Ayrica din tizerine felsefi diistinmek, dinin kendisini,
cesitli tiirlerini, temel kavramlarini ve iddialarini felsefenin elestirel, tutarli, sistemli ve
akli incelemesinin konusu yapmak da din felsefesinin en temel amaglarindan biridir

(Arslan, 2002: 219; Cevizci, 2011: 26).

Giizellik konusu etrafinda donen sanat felsefesi ise gilizelligin nesnel mi yoksa
O0znel bir deger mi oldugunu sorusturur. “Giizel” diye adlandirilan, nesnelerin
seyredilmesi veya algilanmasinin insanda uyandirdigi hos ve haz veren bir heyecan
tepkisidir. Bu agidan sanat felsefesi, insana bu tarzda bir heyecan veren seyler hakkinda
soru soran ve cevaplar bulmaya g¢alisan felsefe disiplinidir (Arslan, 2002: 200; Cevizci,
2011: 26).

2.2. Felsefe-Egitim Etkilesimi ve Egitim Felsefesi

Felsefe ve egitimin en genel anlamiyla insani ¢6zmek ve belli bir anlam
cergevesi tanimak i¢in hizmette olmak hususunda miisterek bir dogaya sahip oldugunu
sOylemek yanlis olmayacaktir. Bu nedenle egitim ve felsefe binlerce yildir etkilesim
halindedir. Ancak egitim felsefesi diger felsefe disiplinleri gibi temel bir alan olarak
kabul edilmemektedir. Bu oldukc¢a dikkat cekicidir. Ancak bu, egitim iizerine
diistiniilmedigi ve temel problemlerine egilinmedigi anlamina gelmemektedir. Egitim
felsefesinin yeni bir disiplin olarak kabul edilmesinin nedeni sistemli bir sekilde egitim

tizerine son birkag yiizyildir egiliniyor olmasidir.

Giiniimiizde egitimle ilgili faaliyetlerin 6zellikle Fransiz Ihtilali ve Sanayi
Devrimi sonrasi bireyci anlayisin yiikselmesi ile gerek alan ve kapsam, gerekse dnem ve
deger bakimindan tarihte rastlanmadik 6l¢iide arttigina sahit olmaktayiz. Insanlar bugiin
karmagik bir egitimden gecirilmektedirler. Onlarin hem zihinsel ve duygusal yetenekleri
hem de bedensel becerileri gelistirilmeye ¢alisilmaktadir. Bunun yani sira insanlara
mesleki bilgi, beceriler, ahlaki ve estetik degerlerin kazandirilmasi amaglanmaktadir.
Bu nedenle egitimin alani igine giren amag, i¢erik ve programlar bakimindan sonsuz bir
genisleme alani icinde bulunmaktayiz. Ayrica egitim araclarinin (6zellikle bilisim
teknolojisi elemanlari) inanilmaz ilerlemesi egitim faaliyetlerinin karmasik yapisini

daha da girift hale getirmektedir (Arslan, 2002: 243-244). Bu durumda da egitimin
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biinyesinde barindirdig1 bunca farkli etkenden gelen problem; 6zellikle son iki yiizyildir
felsefenin sistemli bir sekilde iizerinde durdugu disiplini olan egitim felsefesinin

calisma sahasini meydana ¢gikarmistir.

Felsefe temel bilgiyi, varligi ve degeri kendisine konu olarak alip bunlarin
temellerini ve igerigini belirlemeye ¢aligmaktadir. Stiphesiz bu konularin egitimle agik
olarak bir¢ok agidan iligkileri mevcuttur. Egitimde (6zel anlamda 6gretimde) en kaba
anlamiyla bireylere bilgi aktarimi s6z konusudur. Bu nedenle aktarilan bilginin igerigi,
Olclitleri ve degeri ne olmali sorunu ortaya cikmaktadir. Egitimde en Onemli
amaglarindan biri olan insanlar1 diinyada belli bir yere getirme durumu s6z konusudur.
Bu nedenle de insanin evrendeki yerini belirleyebilmek i¢in kendi varligir hakkinda bir
goriis gelistirmeye ihtiyac1t bulunmaktadir. Insanin evrendeki varligi sorunu egitimle
saglanmas1 amaglanan varlik sorunu ile birlesmektedir. Ayrica insanin bir diger 6nemli
0zelligi deger yaratmasidir. Dogada degerler yoktur. Degerleri bulundugu yere katan ve
olusturan insandir. Kiiltiir ve medeniyet bu degerlerin en yiikseklerine 6rnek olarak
verilebilir. Egitim ister degerleri olusturan isterse degerleri aktaran bir siire¢ olarak
kabul edilsin; degerler neler olacak, belli bir grubun degerleri olmamasi nasil
saglanacak, degerlerin se¢imi dgrenciye mi yoksa dgretmene mi kalacak gibi sorunlar
ortaya ¢ikmaktadir (Biiyilikdiivenci, 2001: 9-10). Goriildiigii gibi egitim ile felsefe
arasindaki bilgi, varlik ve deger boyutlarinda beliren iliski noktalar1 bir bakima egitim

felsefesinin de ana hatlarini ortaya koyuyor goriinmektedir.

Egitim felsefesinin de tipki felsefe gibi belki de bu alanin dogasindan
kaynaklanan net bir tanimi bulunmamaktadir. Burada da egitim felsefesinin tek bir

taniminin verilmesi yerine literatiirde one ¢ikan bazi tanimlarina yer verilecektir (Ergiin,

2009: 5):

= “Amagc, yontem ve program gibi egitim sorunlarini ele alan ahlaki ve sosyal
felsefenin bir pargasidir.”

= “Felsefenin egitimle ilgili bir dali; uzmanlagma alanindaki bir seklidir.”

= “Tamamen egitim sorunlarindan ortaya ¢ikan ve egitimin bir dali olan ¢aligma
alanidir.”

= “Egitimin ne yapmasi gerektigini belirlemeye calisan bir ¢abadir.”

= “Cagdas sosyal hayatin giicliikklerini ve bunlara uygun zihni ve ahlaki

aliskanliklarin kazanilmasi sorunlarini ¢6zmeye yarayan bir daldir.”
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= “Felsefi diisiincenin egitim hareketlerine uyarlanmasidir.”
= “Egitimi engelleyen sorunlari, egitime yon veren kavram, diisiince ve ilkeleri

aciklamaya calismaktir.”

Cok sayida egitim felsefesi tanimindan da goriildiigii iizere alani tanimlamanin
giicliigii ortadadir ve bu giicliigli yaratan belli sebepler bulunmaktadir. Bu sebepler
arasinda egitimin ¢alisma sahasi, yapist ve c¢ok sayida bilimsel disiplin ile iligki
igcerisinde olmasi, alan aragtirmacilarinin konular1 ¢ok farkli sekillerde ve anlayislarda

ele almalar1 olarak siralanabilir.

Egitim felsefesinin daha anlasilir hale gelmesi icin felsefi diisiincenin birbiriyle
ardigik iliski icinde bulunan ii¢ safhada egitime uygulanabilecegi goriisiiniin ele

alinmasi yararl olabilir (Tozlu, 2003: 29):

»  Tasvirci/Coziimleyici safha: Egitim felsefesinin gorevi rehberliktir. Burada
onemli olan kabul edilmis olan kriterleri, uyumluluk, mana, beklenti ve yontem
acisindan egitime uygulamaktir. Bu tiir ¢alismalar; kabul ettigimiz Olgiitle,
felsefi durumlarin irtibatini ihtiva etmektedir.

» Tenkitgi/Degerlendirici safha: Egitim felsefesi yoluyla saglanan ve birbiriyle
iliskili olan 6lgiitlerin olusturulmasinda dikkat ¢ekmektedir. Sahanin 6zelligi ve
amaglar1 géz Oniine alinarak daha uygun olg¢iitlerin tayini i¢in akli yontemlere
dayal1 olarak ¢aba sarf edilir ve boylece ilgili konudaki problemler ¢oziilmeye
caligilir.

= Diisiince safhasi: Felsefe, egitim ve egitim felsefesi alanlarinda kullanilacak

yeni Olgiitlerin gelistirilmesi i¢in dikkatli ve mesakkatli bir sekilde calisilir.

Egitim ile ilgili meseleler iizerine diisiiniisiin kokleri ¢ok eskiye dayaniyor olsa da
egitim felsefesi hususunda ii¢ felsefi yonelimin neticesinde ozellikle yirminci yiizyil
baslarindan itibaren li¢ ayr1 egitim felsefesi anlayisinin ortaya ¢iktigi soylenebilir.

Bunlar klasik, analitik ve elestirel egitim felsefeleridir (Tablo 2).
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Tablo 2: Egitim Felsefesi Anlayiglart

Egitim Felsefesi Anlayislar

Klasik Analitik Elestirel
Idealist Yaklasim Analizci Yaklasim Neo-Marksist Yaklagim
Realist Yaklagim

Spiritiialist Yaklasim
Natiiralist Yaklagim
Pragmatist Yaklagim

Bireyci Yaklagim

Klasik egitim felsefesi anlayisinda ele alinan yaklagimlarin hem 6nem hem de
zaman agisindan en onde geleni idealist yaklasimdir. Idealizm dis diinyadaki varliklari
diisiincenin iiriini veya dislincenin bizzat kendisi olarak kabul etmektedir. Dig
diinyadan duyu organlarimiz araciligi ile gelen bilgi aldatmacadir ¢linkii algilarimiz yok
olursa dis diinya da yok olur. Nesnelerin varligi ancak bizim diislincelerimizledir.
Ayrica gercek bilgi sadece aklin iiriiniidiir; esas gercek aklin igindedir (Ergiin, 2009:
49). Insan zihni evrensel zihnin bir parcasi olarak diisiiniiliir, boylece egitimde ideal
insan sahsiyeti esas alinir ve bu temele gore insanin ruhsal yapist ve degerleri
gelistirilmek istenir. Amag ve degerler insan zihninin derinliklerine baglanir ve bunlara

onem verilmesi istenir (Tozlu, 2003: 39).
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Tablo 3: Idealist Yaklasim

Idealist Yaklasim
Felsefe Egitim Teorisi Hedefler Uygulama
Idealizm Daimicilik Adil bir toplum Sokratik yontem,
diizeninin insasi, mantiksal akil
entelektiiel ve ylirliitme, 0gretmen

manevi potansiyelin merkezli egitim,
gelisimi hiyerarsik miifredat,
nitelikli ve iyi
yetismis
Ogretmenler, diizen
ve disiplin, otoriter

bir egitim

(Cevizci, 2012: 27)

Egitim, bu yaklasimda (Tablo 3) genellikle ahlak felsefesinin hatta siyaset
felsefesinin bir araci haline gelir; devleti ve sosyal diizeni iyilik ve adalet ilkesine gore
inga edip orgiitleme amacina hizmet eder. insanin degeri ¢ok yiikseklerdedir ve idealist
yaklasimda bu degerin egitimde daha da yiikselecegine inanilir. Egitim uzun vadede
insanlarda yiiksek degerler olusturmali, insan kararlarim1 kendisi verebilmels,
yaraticth@mi ve aklm tam olarak kullanabilmelidir. Idealist yaklasimin egitim
anlayisinda saglam ve kiiltiirlii bir kisilik gelistirilmesi ¢ok 6nemlidir. Ogretmen
ogrenciyi etkilemekten ziyade onun kisiliginin veya 6ziiniin kendi kendine gelisimini
saglayacak ortami hazirlamalidir. Egitim sosyal bir ortam ig¢inde meydana gelir. Okul
toplumsal kurumlardan birisidir ve toplumun genel havasini yansitir. Okul 6grencilerde
tutum ve vaziyet alislar1t gelistirecek, ge¢misin olumlu degerlerini onlara

kazandiracaktir (Cevizci, 2012: 25; Ergiin, 2009: 49-50).

Idealist yaklasimda &gretim programi ve etkinlikleri gergek, bir, bdliinmez,
Oncesiz, sonrasiz, hep kendi kendine ayni kalan, degismez, Oliimsiiz ve soyuttur.
Ogrencinin duyussal alanini gelistirmek igin felsefe, teoloji ve matematigin yani sira
tarih, edebiyat, baslica kiiltiirel degerler, otobiyografi, sanatsal elestiri gibi dersler
verilmelidir. Beden egitimi derslerine dnem verilmelidir. Ciinkii bu yaklagima gore
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insan hem ruhen hem de bedenen giizel bir sekilde yetistirilmelidir. Konular, dersler ve
evrensel dogrular gibi merkezde bulunan Ogretmen, Ogrenciler icin iyi bir Ornek
olmalidir. Ogrenmenin bir yolu da &rnek alip taklit etmektir. Idealist yaklasimda
kullanilan bir diger yaklasim da Sokratik Tartismadir. Iki asamadan olusur: ironi (Alay)
ve Maeutik (Dogurtma). ironi basamaginda sorulan sorular sayesinde Ogrenci hicbir
bilgisinin dogru olmadigini anlar. Dogurtma basamaginda ise yine sorular ve ipuglar ile
ogrencinin aklinda yer alan dogru bilgiyi bulmasi saglanir. Ote yandan ogretim
programi ve etkinlikleri evrensel dogrular1 hedefleyecek sekilde diizenlenmelidir

(Sonmez, 2012: 73-76).

Idealist yaklasimin egitim kurami karsiigi Daimicilik (Degismezcilik,

Perennialism) seklinde adlandirilmaktadir (Tablo 4).

Egitim amaglarinin ve egitimde temel ilkelerin degismez oldugunu, siirekli
olmasi gerektigini savunur. Gilinlimiizde yasam hizli bir degisme i¢indedir ancak “hizli
degisme icinde degismezlik” egitim i¢in daha esas bir yaklasimdir. Yasanan bu hizli
degisme icinde insan tabiat1 ayni1 kalmali, temel ahlak ve karakter prensipleri egitimin
Oziini teskil etmelidir. Egitim degismeye karsi sabit kalan insan tabiatin1 bir biitiin
halinde tutacaktir. Diinyanin her yerindeki insanlar ayni1 tabiatta olduklar1 ve kiiltiirel ve
fiziksel farklar onemli olmadig1 i¢in her yerde ayni egitim amaclari takip edilmelidir.
Egitimle kazandirilmak istenen bilgi ve egitim programi kiiltiirler ve caglar isti
olmalidir. Egitim, insanin en yliksek 6zelligi olan akil {izerine kurulmalidir. Ayrica
egitimin gorevi, insanlar1 sonsuz gercek hayata hazirlamaktir. Bu diinyada da ote

diinyada da gergek her yerde aynidir ve egitim de ayn1 olmalidir (Ergiin, 2009: 53-54).

Tablo 4: Daimicilik

Daimicilik
Egitimin . . Stnama
Amac Icerik Ogretim
Anlami
Bilinglice Akla uygun ve Felsefe, Sokratik Akla dayali
Yaratici’ya Olcilii olma matematik, tartisma, taklit ve eliti
ulagma stireci teoloji ve 6rnek alma  segen sinav

(Sonmez, 2012: 150)
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Daimicilik; hayatin, insanin ve toplumun degismeyen gergekleri vardir ve egitim
de kendisini bu gercekler iizerine kurmalidir goriigiinii savunur ve ana ilkeleri asagidaki

sekilde siralanabilir (Arslan, 2002: 258-260):

= Farkli ¢evrelere ragmen, insan dogasi her yerde aymidir. O halde egitim de
herkes i¢in ayn1 olmalidir.

= Akil insanin en lstiin 6zelligi olduguna gore insan aklini bilingli bir sekilde
secilmis amaglarla uyum icinde olarak iggiidiisel dogasini yonlendirmek
tizere kullanmalidir.

= Egitimin gorevi ezeli-ebedi dogrularin bilgisinin kazandirilmasidir.

= Egitim hayatin taklidi degil, ona bizzat hazirliktir.

* (ocuga diinyanin kalict seyleri hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayan bazi
temel konular 6gretilmelidir.

» Ogrenciler, iclerinde caglar boyu insanlarm en biiyiik ideallerini ve
basarilarini ortaya koyduklari biiyiik edebiyat, felsefe, tarih ve bilim eserlerini

incelemelidirler.

Realizm; Idealist yaklagimin tam tersi bir temelden hareket eden yaklasim olarak
ise, varliklarin insan bilincinin disinda ve ondan bagimsiz oldugunu savunur. Insan
gercek bir diinyanin i¢ginde yasamaktadir ve bu hayat cesitli bilim dallarinca incelenip
yasalliklar1 bulunmaktadir (Tablo 5). Gergek zihnimizin disindadir; zihnimizdeki
bilgiler dis diinyadan aldigimiz duyumlara gore sekillenir ve yeni faktorler ¢iktiginda da
ona gore degisir. Bilgi ediniminde zihin degil, dis diinya esastir. Ayrica degerler
objektif ve devamlidir; insandan insana, zamandan zamana degismezler (Ergiin, 2009:

50).
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Tablo 5: Realist Yaklasim

Realist Yaklasim

Felsefe Egitim Teorisi Hedefler Uygulama

Realizm Esasicilik Kiiltiiriin temel Erdeme gotiiren
unsurlarinin aligkanliklarin
aktarilmasi gelistirilmesi,

duyusal bilgiden
soyut bilgiye
yiikselis, elestirel
diistinme, 6gretmen
merkezli egitim,
otoriter bir egitim,
nitelikli ve iyi
yetismis
Ogretmenler, diizen

ve disiplin

(Cevizci, 2012: 48)

Realist yaklagimin egitim gorilisiinde temel olarak kabul edilen husus, insan
bilgisinin bagimsiz olarak var oldugu ve gercekligi hususudur. Bu yiizden gercek ne ise
odur, idrak edilene gore degismez diisturundan hareket edilmektedir. Her seyden 6nce
iyi ve kotinlin degismezligi ile herkese gore de§ismeyecegi gergeginin ortaya
koyulmas1 ve bu 1yilik ve kotiiliigiin 6grencilere tam olarak anlatilmasi gerekir. Egitim
biitiin insanlik tarihi boyunca dogrulugu tartismasiz kabul edilen dogrular1 6gretmelidir.
Ogrencilerin neler 6grenecegine dgretmen karar verir ¢iinkii o 6grenciden daha bilgili,
dis diinyay1 daha iyi taniyan ve dgretecek olan bir kimsedir. Ogretmen dgrencilerine
hem bilgi kazandirmali hem de bu bilgilerin uygulamasin1 gostermelidir. Realist
yaklasimda egitim tamamen Ogrencilerin zekasina ve anlama kapasitesine, 6gretmenin
bilgisine ve 0gretme giiciine, egitim-0gretim i¢in uygun bir ¢evreye bagldir. Egitim
hayatin iginde, hayata uygun olmalidir. Once teorik bilgiler verilmeli, daha sonra bu
bilgilerin pratik hayat igindeki uygulamalar1 gosterilmelidir ve 6g8renciye bizzat

uygulattirilmalidir (Ergiin, 2009: 50; Tozlu, 2003: 45).

23



Realist anlayiga uygun 6gretim programinda disiplin yaklasimina dncelik verir
ve her disiplin (matematik, fizik, kimya, tarih, cografya gibi) ile ilgili 6gretilecek bilgi
gercegi yansitmali ve organize edilmis olmalidir. Bu organizasyon iiniteler seklinde
olmalidir. Disiplinlerle ilgili igerik, Ogrencinin gelisim donemine uygun olmali bir

baska deyisle uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmalidir (S6nmez, 2012: 88).

Realist yaklagimin egitim kurami karsiligi Esasicilik (Ozciiliik, Essentialism)

seklinde adlandirilmaktadir (Tablo 6).

Esasicilik, biitiin egitilmis insanlarin bilmeleri gereken belirli 6geleri egitimin
merkezine almay1 Onerir. Okullar uygarligin bize kadar ulastirdigi denenmis, kontrol
edilmis bilgi, beceri ve gelenekler 6ziine dayanmalidir. Egitimin 6zl bellidir ve bu 6z
dgretmen vasitasiyla dgrencilere aktarilacaktir. Ogretimde disiplin iginde uzak amaglar
takip edilmelidir. Cocugun ilgilerine dayanmak, 0ogretimde Onemli gelismeler
saglamayan gecici bir seydir; bu nedenle 6gretmenin kuracagi dengeli bir disiplin,
ogrencileri uzak amaglara daha iyi yonlendirir. Ogretmen cocuklarin diinyas: ile
yetiskin diinyas1 arasinda bir kdprii konumundadir. Cocuk bu diinyayr tanimak, gelecek
hayatina hazirlanmak i¢in okula gider; bu konuda 6grenci kendi haline birakilamaz.
Ciinkii tarih boyunca siiziiliip gelen bilgi ve tecriibeler, cocugun kendi yasayisi yoluyla
bulacaklarindan ¢ok daha onemlidir. Egitimin merkezinde 6gretmen vardir ve okul
kiiltiirlin  6ziinii  korumali devamliligini  saglamalidir. Onceden beri toplumun
benimsedigi degerler Esasicilige gore egitim yoluyla gelecek kusaklara aktariimalidir
(Ergtin, 2009: 54).

Tablo 6: Esasicilik

Esasicilik
Egitimin Anlami Amag Icerik Ogretim Stnama
Toplumsallastirma Toplumun Tarih, Ezberleme, Ezberi
stireci baslica sosyoloji, dil, tekrarlama, Olgen ve
degerleri ve biyoloji, fizik gbzlem, eliti segen
dogal kanunlar arastirma simav

(Sonmez, 2012: 150)
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Biitiin egitilmis insanlarin bilmesi gereken belirli esaslar vardir gorisini
savunan Esasiciligin temel ilkeleri su sekildedir (Arslan, 2002: 262-264; Sonmez, 2012:
90-92):

. Ogrenme zorunlu olarak gii¢ bir istir ve uygulamayi icerir.

. Egitimde girisim Ogrenciden ¢ok Ogretmendedir. Konular ve dersler
onemli oldugundan dolayi, 6grenci degil, 6gretmen merkezdedir, ¢linkii
kiltlirel mirasin temsilcisi 6gretmendir.

] Ogrenme siirecinin 6zii belirlenmis bir igerigin ¢dziimlenmesidir.

. Egitimin hedefleri, kisinin toplumsallasmasini saglama, baslica kiiltiirel
degerleri ona kazandirma, degisme ve ¢atismayr onleme, kiiltiirel mirasi
koruma, bireyin topluma uyumunu saglama, bilgili ve becerili insanlar

yetistirme seklindedir.

. Okul, zihinsel disiplinin geleneksel yontemlerini devam ettirmelidir.
. Egitim ortaminda gerektiginde cezaya bagvurulmali ve otorite elden
birakilmamalidir.

Spiritiialist yaklagim; hem Dogu’da hem de Bati’da biitlin bir Ortacag
uygarligina yani modernlige gegis siirecinde mutlak bir esigi temsil eden Ronesans’a
kadar olan tarthsel doneme damgasint vurmus olan dini, felsefi ve pedagojik
yaklasimdir (Tablo 7). Bu yaklasim gerek Musevi ve Hristiyan gerekse Islam
diinyasinda medeniyeti belirleyen en 6nemli unsur ya da disiplinin din oldugu bir
donemde giindeme gelen felsefi ve pedagojik bir anlayis1 ifade eder. Bu yaklasimin
temelinde ise gercekten var olanin ilahi ve bireysel ruh oldugunu, insanin bir biitiin
olarak hayatin1 bu gercegi hesaba katarak gegirmesi gerektigini bildiren maneviyatci ve

ruhgu bir bakis a¢is1 bulunur (Cevizci, 2012: 2012).
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Tablo 7: Spiritiialist Yaklagim

Spiritiialist Yaklasim
Felsefe Egitim Teorisi Hedefler Uygulama
Spirittializm Medrese egitimi, Terbiye, aklin ve Akil yiiriitme,
Skolastisizm diislincenin mantiksal argiiman

mantiksal gelisimi,  ve yoruma vurgu,
insanlar1 diinyevi  bilgi kaynag1 olarak
huzura ve ebedi otoriteye giivenme,

saadete erismeleri  bilginin bazen ezber

icin bilgi ve bazen de tartigsma
ozellikle de erdem sanat1 yoluyla ve
bakimindan bazen de polemik
yetistirmek gelistirme tarzi
kullanilarak
pekistirilmesi

(Cevizci, 2012: 65)

Ozellikle Islam perspektifinden bakildiginda Spiritiializmin egitim goriisiine
gore insan hem bu diinya hem de 6te diinya igin yetistirilmelidir. Ogrencilere tip,
matematik, dini bilgiler ve mesleki beceriler bir arada kazandirilmalidir. Din ve seriata
aykir1 diisen unsurlarin egitim ortamlarinda yeri yoktur. Ogretmen simnifta ezber, tekrar,
dikkatli ve ayrintili tartisma tekniklerini kullanmalidir. Ancak bu teknikler igerisinde
Ogrenciyi diislinceye sevk eden tartisma en onemlisidir. Merkezde olan 6gretmen,
ogrencilere kendi c¢ocuklar1 gibi davranmali, 06giit vermeli ve kot davranis
sergileyenleri uyarmalidir. Ornek insan olmasi gereken gretmen iyi davranislar olan

ogrencileri de 6vmelidir. Cezaya en son bagvurulmalidir (S6nmez, 2012: 163-164).

Spiritiialist yaklasimda egitimin temel amacinin, yaraticisi olan Allah’a (cc)
donecek olan insanin diinya hayatini siirdiirebilmesi i¢in gerekli olgunlukta ve

karakterde bir “kamil insan” yetistirmek oldugu sdylenebilir.

Natiiralist yaklagim ise Spiritiialist yaklagimin tam kars1 kutbunda yer alir ve

doganin tiim gergeklik oldugu diisiincesinden hareket eder (Tablo 8). Doganin kendisi
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insanlari, insan dogasimi ve tiim varliklar1 igeren, bunlar1 aciklayan biitiinsel bir

sistemdir. Bu yaklasim devinim halinde olan maddenin yalin bir diizen i¢inde oldugunu

ileri siirer (Gutek, 2006: 75).

Tablo 8: Natiiralist Yaklasim

Natiiralist Yaklasim
Felsefe Egitim Teorisi Hedefler Uygulama
Natiiralizm Ilerlemecilik Cocugun Ogrenci merkezli

yeteneklerine ve
ilgilerine uygun
olarak dogal bir
gelisecegi egitim,
insanin durumunu
iyilestirmek
amaciyla dogal
diinyaya iliskin
bilgiyi temele alan

egitim

egitim, 6grenenin
ihtiyaglarina ve
ilgilerine dikkat
etme, iyi ve dikkatli
bir bigimde
diizenlenmis
¢evrede zamana
mekana ve
kullanilan
malzemeye ayr1 bir
0zen gosterme,
gbzlem ve deney
yoluyla bir seyleri
kesfederek
O0grenmeye onem
verme, kisisel ve
duyumsal

deneyimlere vurgu

(Cevizci, 2012: 89)

Natiiralist yaklasim dogaiistiiciiliige ve ona dayanan egitim bicimlerine karsi

cikar. Soyut diisiinmeye ve tinsel bir maddecilige de kars1 ¢ikan Natiiralizm doga ile

insan arasinda bir paralellik kurar, bilim ve akil kadar, duygu ve duyumsamanin da

mantiksal oldugunu kabul eder (Gutek, 2006: 82).



Bu yaklagimin egitim gorlisiine gore egitim 6grenci merkezli ve demokratik
dgrenme ortamlarinda olmalidir. Ogrenci bizzat yaparak ve yasayarak 6grenmeli, dogal
bir ortamda karsilastigi problemleri yine kendi ¢6zmeli, duygularini gelistirmeli,
cevresiyle ugras i¢inde olup yasamini dogayla uyumlu bir diizene koymalidir. Ciinkii 1yi
bir kilavuz isteniyorsa daima doganin gosterdigi yoldan gidilmelidir. En adil ortam
dogadir. Doga higbir canliya ayricalik tanimaz. Dogada insanin her isini kendisinin
yapmasi beklenir. Yapamazsa yasayamaz; yaparsa miikafatini derhal alir. Bir isi
basaramazsa cezasii goriir; dogada 6diil ve ceza kendiliginden vardir. Bu nedenlerle
egitim de dogaya uygun yapilandirilmalidir. Boylece, 6grenci dogal bir ortamda
ogreneceklerini ilgisine ve yetenegine gore sececek, hazir bilgiye konmak yerine bilgiyi

kesfederek 6grenecektir (Sonmez, 2012: 107-108).

Pragmatist yaklagim; gergek, insana yararli olarak uygulanabilendir goriisiinden
hareket eder ve gergekler ve degerler durmadan degismektedir; zira hi¢bir sey sonsuza
kadar aym kalamaz, goriisiinii savunur (Tablo 9). Gergegi insan, c¢evre ile etkilesimi
icinde yaratir. Esasen insan ve g¢evresi birlikte sorumludurlar. Birey, kendi gercekligini
kendisi yaratir. Bir is yaparken kullanilan yontemler siirekli degismelidir. Ciinkii bireyin
ihtiyaglar1 bu degismeyi saglayacak sartlar1 gerektirmektedir. Insan i¢in 6nemli olan,
onun kendi isine yarayandir. Insan bu diinyada kendi ¢ikarlarina bakmalidir; insan igin
elverisli olmayan dogru degildir. Dogru diisiinceler yarar getirenlerdir (Ergiin, 2009: 50-
51).
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Tablo 9: Pragmatist Yaklasim

Pragmatist Yaklasim
Felsefe Egitim Teorisi Hedefler Uygulama
Pragmatizm Tlerlemecilik, Ogrencilere kendi Ogrencileri anlamin
Yeniden kurmacilik

bilgi ve kavrayislarini
inga etme imkani
tanimak, onlara
bilgilerini halihazirda
bilmekte ve
inanmakta olduklari
seylerle yeni temasa
gectikleri olay ve
faaliyetlerin karsilikli
etkilesimi tizerinden
yapilandirma imkani
temin etmek,
Ogrencileri yurtsever
ve akillt yurttaglar

haline getirmek

yapilandirilmasini ve
bilginin insasini
kolaylastiracak
faaliyetler igine

sokmak, onlar1

bagkalartyla anlamli

etkilesimler icine

sokacak bir 6grenme

gevresi yaratmak,

igbirligine dayals,

proje temelli, problem

¢Ozme amagli, dosya

sunumu uzerinde

gerceklesen modern

egitim dgretim
tekniklerini

kullanmak,

O6grenmenin sosyal

baglamina dikkat edip

buna ayr1 bir 6zen
gostermek, ise genis

kapsaml fikir, is ve

calismalarla baslayip

ayrintili bir sekilde ele

alinip incelenmeyi
gerektiren belli

noktalara gegmeyi

saglamak

(Cevizci, 2012: 128)
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Pragmatist yaklagimda gercek, insanin cevresiyle etkilesimi, hayatin biitiin
deneyimlerinin sonucu olarak anlagilir. Diinya da tecriibe edilebildigi ve
anlamlandirilabildigi 6lgiide degerlidir. Diinyanin bir takim metafizik tasidigina énem
ver verilmez ve bu gercek olarak kabul edilmez. Cilinkli bu yaklasim, gercegi veya
herhangi bir iddianin anlamini, onun gergeklesebilir sonuglarinin toplamindan ibaret
goriirler. Maddi diinyanin kendi bagina var oldugu ve zihnin tam bir tasavvuru olmadigi
hususunda Realist yaklasimla miisterektir. Realite insandan bagimsiz, onun disinda basit
bir sey olmayip aksine o, insan organizmasmin cevresiyle karsilikli iliskisinden

dogmustur. Realite sahip olunan tecriibenin toplamidir (Tozlu, 2003: 49).

Egitim, Pragmatist yaklasimda yarar1 bireyin refahini saglayacak sekilde
olmalidir. Okul, hayata hazirlik degil, hayatin bizzat kendisidir. Okulla hayat i¢ ige
olmalidir. Insan, son derece karmasik bir dogal organizmadir. Biyolojik ve sosyolojik
bir varlik olarak esnek bir yapidadir. Insanin biitiiniinii kapsayan nitelikte egitim
goreceli ve kolayca degisebilirdir. Bilgiler yasantinin ve organizmanin g¢evre ile siirekli
etkilesiminin bir sonucudur. Gergek, rasyonel olarak degil deneyim yoluyla bulunan
bilgidir. Egitim, insanda kendi deneyimleri yoluyla yapilir. Egitimin amaci akil ve zeka,
kiiltiirleme, devam degisen dis diinyaya uyumunu saglamaktir. Ogretim, 6grenciye
calisma yollarini, olaylar1 ve deneyimleri degerlendirmeyi ve pratik bir sonuca
gbtiirmeyi 6gretir. Ogretim sirasinda neler 6gretilecedi siirekli meydana gelen degisim
stirecinde tespit edilmeli ve fonksiyonel degeri olmayan seyler Ogretilmemelidir.
Ogrenciye verilecek bilgi, becerilerin yaninda arastirma yontemi egitimde ¢ok dnemli
faktorlerdir. Realist yaklagimin aksine topluma ve kiiltiire siki sikiya bagh bir genclik
yerine; c¢aga, gelismeye ve faydaya yoOnelmis bir genglik amaclanir. Egitim, gercek
hayattan hareket eder; 6grenciler gercek hayata en iyi uyumu gosterecek ve en basarili

olacak sekilde yetistirilir (Ergiin, 2009: 51).

Pragmatist yaklasimin egitim kurami karsiiginda Ilerlemecilik (Progressivizm)

ve Yeniden Kurmacilik (Rekonstruksiyonizm) bulunmaktadir (Tablo 10 ve Tablo 11).

llerlemecilik goriisii, geleneksel egitimin asir1 sekilciligine, siki disiplin
anlayigina ve pasif 6gretime karsidir. Egitim toplumda geleneksel olarak devam eden
standartlar1 ve degigsmezlikleri degil, stirekli degisen hayat1 6gretmelidir. Egitilmis birey
hayata uyan degil, onu gelistiren kisidir. Cocugun ilgilerine yonelinmeli 6zel

problemlerin ¢oziimiinden hareket edilerek her g¢ocugun kendi hayatini kendisinin
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kurmas: amaglanmaktadir. Ogretmen, damisman ve rehber konumundadir. Ogrenciler
hep birlikte demokratik kurallara goére grup calismasi yaparlar. lerlemecilik
anlayisinda, Ogrencilerin 6grendiklerini kullanabilmeleri, elestirel diisiince yapisina

sahip olabilmeleri ve yasamay1 6grenebilmeleri esasi teskil eder (Ergiin, 2009: 53).

Tablo 10: flerlemecilik

Tlerlemecilik
Egitimin . . Stnama
Amag Icerik Ogretim
Anlami
Problem Yasamlailgili ~ Yasamla ilgili Problem Problem
¢Oziicll insan ilkeler ugraglari ¢ozerek sinama- ¢cOozme
yetistirme kapsayan tiim  yanilma yoluyla uygulamalarina
stireci dersler Ogrenme dayal1 siav

(Sonmez, 2012:151)

Evrenin ana gergekliginin degisme oldugu ana tezinden hareket eden

Ilerlemeciligin egitime iliskin temel ilkeleri su sekilde siralanabilir (Arslan, 2002: 261-
262):

. Egitim, hayata bir hazirlik degil, hayatin kendisi olmalidur.

. Ogrenme, cocugun ilgileriyle dogrudan iliskili olmalidir.

. Bilgi deneyimi yonetmek i¢in bir aractir, anlamli bilgi kendisiyle bir sey
yapilabilen bilgidir.

. Ogretmenin gorevi yonlendirmek degil tavsiyede bulunmaktir.

. Okul, rekabetten ¢ok isbirligini tesvik edici olmalidir.
. Gergek gelismenin zorunlu kosulu olan fikirler ve kisiliklerin serbestce
etkilesimine imkan veren ve onu tesvik eden yegane ortam, demokratik

ortamdir.

Yeniden Kurmacilik, Ilerlemecili§in devami ve yeniden diizenlenmis seklidir.
Bu anlayista egitimin en Onemli gorevi ylizyilmizin kiiltiirel krizini agmak igin
toplumun yeniden kurulmasidir. Bu yeni diizenleme sirasinda uygarligin biitiin temel

degerleri yeniden gozden gecirilmelidir. Yeni bir toplum diizeni yaratmaya okul
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onderlik etmelidir. insanlarm yarattig1 her kiiltiiriin, bir diizeni, amac1 ve degisme yonii

vardir. Cagimizda egitim ve kiiltir yikilmamali, yeniden kurulmalidir. Egitim yoluyla

bir sosyal reform gergeklestirilecektir. Eski egitimin ise yaramayan unsurlar atilacak,

amac ve araclar yeniden belirlenecektir. Toplum siyaset yoluyla degil, egitim yoluyla

degistirilecektir. Icinde yasadigimiz ¢aga uygun bir kiiltiir yaratilmali ve bu kiiltiir

cogunlugun kontroliindedir. Yeni toplum demokratik olmalidir. Zira bu anlayisa gore

demokratik toplum diizeni ve egitim yoluyla saglanan degisiklikler daha uzun siireli

olur. Ogretmen, ogrencileri demokratik bir sekilde s6z konusu edilen degisime

hazirlamalidir. Uygar hayat sosyal gruplar i¢in cereyan ettiginden okul diizenlemeleri de

buna dikkat edilerek yapilmalidir (Ergiin, 2009: 54-55).

Tablo 11: Yeniden Kurmacilik

Yeniden Kurmacihik

Egitimin , “_ . Stmama
Amacg Icerik Ogretim
Anlami
Yasami Baris, kardeslik, Tiim dersler Problem ¢6zme, Problem
yeniden diinya sinama-yanilma ¢cozmeyi
kuracak insan vatandasligi yoluyla 6grenme  yoklayan
yetistirme sinav
stireci
(Sonmez, 2012:151)
Ilerlemeciligin  gelistirilmesi ~ olarak nitelendirilebilecek olan  Yeniden
Kurmaciligin ana ilkeleri soyledir (Arslan, 2002: 264-265):
. Egitim, kiiltiiriin temel degerlerini gergeklestirecek ve ayni zamanda

cagdas diinyanin temelinde toplumsal ve ekonomik gii¢lerle uyum halinde

olacak yeni bir toplumsal diizenin yaratilmasini iistlenmelidir.

. Yeni toplum, ana kurumlar1 ve kaynaklar1 halkin kendisi tarafindan kontrol

edilen gercek bir demokrasi olmalidir.

. Cocuk, okul ve toplum, toplumsal ve kiiltiirel gii¢ler tarafindan belirlenir.
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. Ogretmen, dgrencilerini Yeniden Kurmaci ¢oziimiin gecerliligi ve acilligi

hususunda ikna etmelidir ancak bunu demokratik yontemlere uygun bir

sekilde yapmalidir.

. Egitimin amacit ve araglari, mevcut Kkiiltirel bunalimin taleplerini

karsilayacak ve davranig bilimlerinin buluslarina uygun olacak sekilde

tiimiiyle yeniden diizenlenmelidir.

Klasik egitim felsefesi i¢inde 6zellikle yirminci

yiizyillda etkili olan

yaklasimlardan biri de Bireyci yaklasimdir (Tablo 12). Temel olarak hiimanizmin

etkisiyle 6nemini yitiren “bireyin” savunuculugu yapmaktadir. Kokleri on sekizinci

yiizyilla kadar gotiiriilebilir olsa da esas olarak Varolusgu filozoflar tarafindan

gelistirilen bu yaklasim, nesnel gerceklik caginda unutulan 6znel hakikate doniisiin

Oonemine vurgu yapar ve anlayiginda bireyden hareket eder (Cevizci, 2012: 147).

Tablo 12: Bireyci Yaklasim

Bireyci Yaklasim
Felsefe Egitim Teorisi Hedefler Uygulama
Varolusguluk Yeniden Kurmacilik ~ Ogrencinin ben bilinci  Dogrudan bir $gretim

kazanmasini temin
etme, varligini
tanimlamasini ve
imkanlartyla
alternatiflerinin
farkina varmasini
saglama, bir varolus
aydinlanmasina
erismesini temin etme

ve yiiz yiize iliski,
diyalojik bir yontem
anlayisi, sokratik bir
sorgulama yontemi
iizerinden ii¢ asamal1
bir diyalektik
yaklagimla dgrencinin
once sahip oldugu
inanglarla ilgili tutarl
bir kavrayisa
ulagmasini sonra da
mevcut inanglariyla
anlamlarini
sorgulamasini ve
nihayetinde basta
kendi varlig1 olmak
iizere her seyi yeni
bastan
degerlendirmesi icin
caligma

(Cevizci, 2012: 154)
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Varoluseu anlayis insanin biitiiniinden ziyade tek tek insanlara dayanir. Oliim
korkusu, insani kisisel ¢ikarlarina iter ve toplumla catismaya siiriikler. Bu nedenle
toplum bireyin kendi kendini gerceklestirmesini engeller. Insan 6zgiirdiir, onun
Ozgiirligiinii engelleyen her seye (toplum, iletisim araglari, sanayilesme, otorite
egemenligi) kars1 ¢ikmalidir. Bu nedenle bu anlayista insanin bir sosyal varlik olarak
toplum i¢inde ve insanlik ideali igin egitilmesi soz konusu degildir. Toplumsal
kurumlara da kars1 olundugundan bireysel farkliliklar degerlidir ve grupla Ogretime,

meslek egitimine de karsi ¢ikilir (Ergiin, 2009: 52).

Varolugeu anlayista egitimin amaglari; insanin kendi kendisini yaratmasini
saglama, tek tek her insanin kendine 6zgii var olusunu gergeklestirme, kisiyi sinir
durumuna getirme, 6zgilir eylemde bulunma, se¢cme ve sectiklerinden sorumlu olma,
toplumsal degerlerden kurtulma, an1 yasama, bilginin olasilikli oldugunu kabul etme,
dogruya ulasmada sezgiyi, Sokratik yontemi bazen de bilimsel yontemi kullanma,

toplumsal ¢evreye uymama seklinde olabilir (Sonmez, 2012: 126-127).

Analitik egitim felsefesi egitim felsefesinin ikinci tiiriinii ya da seklini ifade
eder. Klasik egitim felsefesinin yaptigi gibi, egitimle ilgili olgusal mahiyette ve
normatif birtakim dnermeler ortaya koymaz ve egitimin nasil ve hangi amaglara gore
sekillendirilmesi, ne tiir bir 6gretim programi ile donatilmasi gerektigini sdylemez.
Bunun yerine, kendi gorevini bir analiz faaliyeti olarak telakki eder. Kendisini en basta
egitim kavrami olmak Tlizere egitim faaliyeti i¢inde kullanilan kavram, kanit ve
yontemleri analiz edip degerlendirme isiyle sinirlar. Kendisine doga bilimlerini 6rnek
alan, dolayisiyla olgiit veya model olarak, metafizik felsefenin derinliginden veya
normatifliginden ziyade, doga biliminin agiklik ve dakikligini benimseyen analitik
felsefenin mantiksal ve kavramsal bir analizin savunuculugunu yaptig1 soylenebilir.
Analitik egitim felsefesi yirminci yiizyilin ikinci yarisinin baglarinda analitik hareketten
etkilenmis egitimciler tarafindan iste bu zemin iizerinde gelistirilmeye baglanmistir. Pek
cogu, egitim felsefesinin gergek baslangicinin aslinda bu tarih oldugunu kabul eder.
Ciinkii onlarin goriislinde, analitik egitim felsefesiyle birlikte egitim felsefesi, bir
yandan egitim disiplini iizerine gelen, bir yandan da filozof ya da felsefecilerden ziyade
egitimciler tarafindan icra edilen bir meta-disiplin olma diizeyine yiikselmistir (Cevizci,

2012: 173-179).
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Egitim, eger yetismekte olan nesli istenilen sekilde yahut belirli degerlere bagl
insanlar olarak yetistirmekse, bu bir siirectir. Bilindigi gibi bdyle bir anlayis tarih
boyunca benimsenmis ve ¢ofu toplumlarda uygulanmistir. Bu durumda egitim
akademik bir disiplin olarak bu olusumlar1 ve siiregleri arastirir, isler, tahlil eder ve
gelistirir. Dahas1 egitimi oncelikle gercek bir olgu, var olan somut bir durum olarak ele
alir, bunun teorik bir disiplin olarak, olugsmus veya olusturulmus sistemle iliskisini,
farkin1 arastirir. Burada egitimin iki énemli yoniine vurgu yapilir. Oncelikle bir sosyal
bilim olarak egitimin bilimsel yonii séz konusudur. ikinci olarak da egitim siirecinin
dar, sinirli, teknik, ekonomik veya ahlaki ilkelere gore isleyip islemedigini ele alan
normatif yonii soz konusu edilir. Bu agidan egitimin bir siire¢ olarak araglar1 ve
sonuclar1 ortaya konulur. Boyle bir bakis agisiyla varilan sonug; egitim disiplini,
egitimin belirli bir disiplin olarak tahlilini ve normatif kriterler agisindan da kavramsal
catisin1 analiz etmeyi gerektirir. Bu da kusku yok ki analitik bir bakis agisin1 zorunlu
kilar. Bu nedenle analitik egitim felsefesinde analiz lizerinde yogunlasilir. Egitimsel
iliski ve kavramlarin, kabullerin, normatif kavram, ifade ve metotlarin, dilin, dildeki
kavram ve Onermelerin analizi bu anlayisin {izerinde durdugu hususlardir. Dilin
¢Oziimlenmesi ¢ok Onemlidir. Diisiinceler, bir anlamda dildeki ifadelerle somutlasir.
Oyleyse bu somutlasmis ifadelerin, diger bir ifade ile dilin ¢dziimlenmesiyle sorunlar
daha dogru bir sekilde anlasilir. Analitik egitim felsefesinde iki temel fonksiyon
goriinmektedir. Birincisi, anlam ve gaye ¢aligmalar1 yapmaktir. Buna gore énemli olan
egitim amaglarmin ve egitim sahasinda kullanilan kavramlarin tahlil edilmesi, bu
alandaki kabullerin etraflica agiklanmasidir. Ikincisi ise, egitimle ilgili hususlarin
mevcut deneyim ve gerceklerle iligkileri agisindan bilimsel yollarla tahlil edilmeleridir.
Bu fonksiyonda deneysel arastirma temel yontem olarak kabul edilmektedir (Tozlu,
2003: 64-66).

Elestirel egitim felsefesi, yirminci yiizyilda, klasik egitim felsefesine oldugu
kadar analitik egitim felsefesine de yonelik bir tepki olarak ortaya ¢ikmuistir (Tablo 13).
Her ne kadar bu iki egitim felsefesi anlayisina radikal bir tepkiyle ortaya ¢ikmig olsa da
onlarin adeta bir sentezi gibidir. Bagka bir deyisle bir yaniyla tamamen negatif ve yikici,
diger yamyla da pozitif ve yapict oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte elestirel egitim
felsefesi yalmzca elestiri ile ilgilenmemekte, hatalarini veya neye hizmet ettigini
gosterdigi mevcut egitimin yerine ikame edilecek egitimin nasil olmasi gerektigini de

ortaya koymaktadir. Bu egitim felsefesine iki anlamda bakilmaktadir. Birinci anlamuyla,
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Bat1 felsefesinin on dokuzuncu yiizyildan itibaren her biri farkli ilgi ve amaclarla
karakterize olmasi sonucunda ortaya c¢ikan belli bir felsefe anlayisinin egitime
yansimasidir. Ikinci anlamiyla, elestirel egitim felsefesi Neo-Marksizmden yogun
sekilde etkilenmis olarak ortaya ¢ikan 6zgiin bir anlayisi ifade eder. Bu egitim felsefesi
egitimin Oncelikle amagl ve deger yiiklii bir faaliyet oldugunu kabul etmektedir. Bu
bakimdan, egitimin baskici yapilar1 ve statiikoyu devam ettirme amacina hizmet eden
bir faaliyet olabilecegi gibi, degistirme amacina yonelmis bir faaliyet de oldugunu
sOylemektedir. Egitimin bu yiizden bastan sona politik oldugunu 6ne siiren bu anlayis,
statiikoyu, toplumda hiikiim siiren baskici iliskileri koruyup devam ettirmeye yarayan
egitim anlayisina karsi ¢ikarken; insanlari ve toplumlar1 6zgiirlestirici ve doniistiiriicii
bir egitim anlayiginin savunuculugunu yapar. Egitimin, ezilenlerin ve dislananlarin
yaninda olmas1 gerektigini belirtirken sosyal doniisiimiin en onemli yapi taslar1 olarak

okullar1 6ne siirmektedir (Cevizci, 2012: 201-217).

Tablo 13: Elestirel Egitim Felsefesi

Elestirel Egitim Felsefesi

Felsefe Egitim Teorisi Hedefler Uygulama
Neo-Marksizm Yeniden Hakiki egitimin Ogrencinin egitim
Kurmacilik politik oldugu ve Ogretim siirecine
inanciyla tek tek dogrudan katilimini

insanlarin ve bir

mumkin kilan

biitiin olarak da diyalojik bir yontem
toplumun yoluyla egitim,
Ozgiirlesmesi, ogrencilere elestirel
egitimin destegi ve bir biling
katkisiyla adil ve kazandirma
demokratik bir amacinin

toplumun insas1

hizmetinde olan
sorun tanimlayici

bir egitim anlayisi

(Cevizci, 2012: 218)
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Elestirel egitim felsefesine gore amag, insant ¢ok yonlii yetistirmek ve bu yolla
dogaya egemen olup onu degistirme ve iiretimde bulunmak oldugundan, okullarda doga
ve toplum bilimlerine, is ve teknik, beden egitimi ve estetik derslerine yer verilmelidir.
Temele politik ve teknik konular1 igeren dersler alinmalidir. Egitim ortaminda karakter
egitimine de yer verilmelidir. Bunun i¢in yurttaslik egitiminin devreye konmasi oldukca
onemlidir. Ote yandan bu egitim felsefesi anlayisinda egitimin genel hedefleri; smiflari
ve her tiirlii sOmiirliyli ortadan kaldirma, insanlar arasinda kardesligi, barisi, adaleti,
esitligi ve mutlulugu saglama, toplumsal yarar1 her seyin iizerinde tutma seklinde

siralanabilir (S6nmez, 2012: 117-118).

2.3. Sosyal Bilgilerin Kokeni, Mahiyeti ve Tanim(lar)1

Sosyal bilgiler on dokuzuncu yiizyil sonu ile yirminci ylizyilin baslarinda ortaya
¢ikmis yeni bir konu alanidir. Bu konu alani {izerine ¢alisilmasi bazi ihtiyaglarin hasil
olmasiyla baglamistir. Bu ihtiyaglara, demokrasinin muhafazasi, endiistrilesmenin
ortaya ¢ikardigr belli becerilerin kazandirilmasi, teknolojik ekonomi, ¢ok sayida yeni
gocmenin genel niifus icinde sosyallesmesi Ornek olarak verilebilir. Verilen bu
ihtiyaclarin saglikli bir sekilde giderilmesi amaciyla sosyal bilgilerin belli alanlardan
miitesekkil olmasi da beklenen bir durumdur. Bu alanlar igerisinde tarihsel bilgi, sosyal
bilim verileri, vatandaslik egitimi ve bireysel gelisim sayilabilir (Zevin, 2000: 6).
Bahsedilen alanlar igerisinde sosyal bilgileri besleyici ve sosyal bilgilere temel teskil
edici olmasi agilarindan 6n plana sosyal bilimlerin ¢iktig1 goriilmektedir. Sosyal bilgiler
alanmin ilk dénemlerde yogun olarak sosyal bilim ile miinasebeti lizerinde duruldugu
“sosyal bilgiler egitimbilimsel amaclarla sosyal bilimlerin basitlestirilmesidir”
seklindeki tanimdan da anlasilmaktadir. Zira sosyal bilgilerin aksine sosyal bilimler,
toplum yasayisinin ge¢misi yahut bugiinii igerisindeki bilimsel sosyal bilgi iizerinde
dururken sosyal bilgiler, bu verilerin 6grenci diizeyine indirilerek okul temelli hedefler
i¢in kullanilmasi ile ilgilenmektedir (Wesley, 1942: 6). Sosyal bilimler, insan iligkilerini
incelerken sosyal bilgiler bir okul egitim programi olup demokratik diizende vatandaslik
egitimi programinin bir boéliimii olarak insan iligkileri konusu iizerinde durmaktadir.
Bundan da anlagilacag1 gibi sosyal bilgilerin temelini sosyal bilimler olusturmaktadir.

Ogretim programi ydniinden sosyal bilgiler kavrami ise, sosyal bilimlerden alinan
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muhtevaya dayanarak olusturulan {initeleri ihtiva eden programi belirtmek igin
kullanilmaktadir. Kisacasi, sosyal bilgiler 6gretim amaciyla sosyal bilimlerden se¢ilmis

ve basitlestirilerek diizenlenmis konularin biitiiniidiir (Dénmez, 2003: 33).

Ortaya konulanlardan sonra asikar olan tekrar idrak edilmek istenirse sosyal
bilgilerin mahiyetine vakif olmak icin sosyal bilim yahut sosyal bilimler kavraminin

kiinhiine vakif olmanin zaruriyeti fark edilecektir.

[Ik bakista sosyal bilimlerden ne anlasildigini aciklamak kolay gibi
goziikmektedir. Sosyal bilimler toplum i¢inde yasayanlari, Aristoteles’in “siyasal
hayvan” dedigi insanlar1 incelemekte bu bakimdan insan gruplarinin, topluluklarinin ve
toplumlarinin irdelenmesi ile ilgilenmektedir. Fakat sadece insan grubu kavramini bile
net bir sekilde tanimlamak kolay olmamaktadir. Ornegin, insan grubu igin “basit bir
bireyler alasimr” dense, buna, herhangi bir sinema salonundaki seyircilerin gercek bir
topluluk olmadig: ileri stiriilerek itiraz edilebilmektedir. Ayni sekilde sosyal bilimler
“toplumdaki insanin incelenmesidir” ifadesi ile sosyal bilimler “insan gruplarinin
analizidir” ifadesinin es anlamli sayilmamalar1 gerekmektedir. Birincisinde, grubun
iyesi olan bireyler, ikincisinde ise topluluk vurgulanmaktadir (Duverger, 2002: 8).
Burada goriildiigii iizere sosyal bilimin net bir tanimini yapmak oldukca giic

goriinmektedir.

Sosyal bilimler, kokleri ¢ok eskilere kadar dayandirilabilir olsa da Bati’da on
dokuzuncu ylizyillda meydana gelen ve insanlik tarithini onemli Ol¢iide degistiren ve
biiyiik doniisiimlere kaynaklik eden Fransiz ve Sanayi Devrimi gibi devrimler sayesinde
var olabilmistir. Zira Bati’daki siyasal ve sosyal doniisiimler ve bunlarin yarattigi
krizleri anlayabilmek icin sosyal bilimlere ciddi bir sekilde ihtiya¢ duyulmustur.
Egemen gili¢lerin sosyal bilimlerden bekledigi, sosyal hayatin denetim altina alinmasi,
sosyal degismenin capinin smirli tutulmasi ve sosyal diizende denge ve istikrar
saglanmasidir. Bu nedenle gerceklesen degisime karsi tavir takinmak, degisim ve
dontisiimlerin makro boyutta yol actig1 kaotik durumu asmak, toplumsal olan1 yeniden
yapilandirmak ve onarmak maksadiyla pozitivizmi referans kabul eden sosyal bilimlere

ihtiya¢ duyulmustur (Kizilgelik, 2004: 47).

Sosyal bilimlerin tek bir net tanimi yapilamasa da insan tarafindan firetilen

gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen canl

38



bilgiler biitiinii oldugu sdylenebilir (Donmez, 2003: 31; Sonmez, 1998: 2). Sosyal
bilimler denildigi zaman, fen, matematik, gilizel sanatlar ve felsefe disiplinlerinin
disinda yer alan ve insan ve insanin olusturdugu konular1 konu alan disiplinler akla
gelmelidir. Insani veya beseri bilimler veya davranis bilimleri olarak da siniflandirilan
bu disiplinleri, hukuk, tarih cografya, psikoloji, sosyoloji, egitim, antropoloji, ekonomi,
siyasi bilimler, dil bilim, yonetim bilimleri, saglik, niifus bilimi vb. olarak sayabiliriz.
Bu baglamda diisiiniildiigiinde insanlar ve toplumlar siirekli bir degisim igerisinde yer
almakta ve karmasik durum ve sorunlarla yiiz yiize gelmektedirler. Bu nedenle toplumu
ve igerigini olusturan insani tanimada sosyal bilimlerin 6nemi oldukg¢a biiyiiktiir.
Toplum i¢inde yasayan bireylerin ihtiyaglart ve toplumun beklentileri arasindaki
dengeyi saglamada, bireylere gerekli bilgi beceri ve tutumlari kazandirma agisindan
sosyal bilimlere dnemli gorevler diigmektedir. Sosyal bilimlerin degisimi ve siirekliligi
inceliyor olmasi, bireyi toplumsallastirma amaci giiden egitimde, sosyal bilim
verilerinin etkin bir yer kazanmasi ile sosyal bilimlerin uygulama alan1 durumuna

gelmesi sosyal bilgiler kavramini meydana getirmistir (Donmez, 2003: 32).

Bu noktada akla sosyal bilgiler nedir sorusu gelebilir. Literatiirde ¢ok farkli
tanimlar goze carpsa da asagida 6zellikle lilkemizde 6ne ¢ikan bazi tanimlar verilmistir:
“Sosyal bilgiler, egitimbilimsel amaglarla sosyal bilimlerin basitlestirilmesidir.”
(Wesley, 1942: 6). Aktarilan diger tanimlar su sekildedir: Barr, Barth ve Shermis’e gore
“Sosyal bilgiler, vatandashk egitimi amaciyla sosyal bilimler ve beseri bilimlerin
kaynagtirrimasidir.” Barth’a gore ise “Sosyal bilgiler, kritik sosyal konularda

vatandaslik becerilerinin uygulanmast amacuyla, sosyal ve beseri ilimler kavramlarinin

disiplinler aras bir yaklasimla kaynastiriimasidwr.” (Oztiirk, 2009: 3).

Sosyal bilgilerin tarih, cografya, felsefe, ekonomi, psikoloji, antropoloji,
arkeoloji, psikoloji, sosyoloji vb. gibi disiplinlerinden beslenen disiplinler arasi bir konu
alan1 olarak ele alinabilecegi dogas1 geregi hususiyetle ilizerinde durulmasi gereken bir
mevzudur. Ciinkii toplumsal yasami diizenleyen tiim ilke ve genellemeler bu alanin
konusu dahilinde olabilir. Ote yandan sosyal bilgiler dersinin sosyal bilimlerin ortak bir
bileskesi olarak ele alinmasinin nedenleri sunlar olabilir: Sosyal bilgiler dersinde
olgular bir biitlin halinde verilmelidir, ¢iinkii insan her tiirlii olguyu parca parca degil,
bir biitiin i¢inde goriir ve daha kolay 6grenip anlar. Bu nedenle ¢ocuk toplumsallagirken

her bilim daliyla ilgili ilke ve genellemeler ayr1 bir ders olarak degil, ortak noktalari
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bulunup birlestirilerek sunulmalidir (S6nmez, 1998: 4). Diger yandan her kavramda
oldugu gibi sosyal bilgiler kavrami da giderek degisime ugramaktadir. Giinlimiiz
sartlarinda sosyal bilgiler, yalnizca sosyal bilim dallarinin disiplinler arasi bir
yaklasimla ele alinmasi olarak degil, insanla ilgili tiim bilimlerden ve bilgilerden

yararlanan bir 6gretim programi olarak goriilmelidir (Doganay, 2004: 18).

Ilk kez sosyal bilgiler adiyla ilk ve ortaokullarda bir ders okutulmasini 1743-
1794 yillar1 arasinda yasamis Fransiz diisiiniir Marquis de Condorcet savunmustur.
Ancak giinlimiizdeki manasi ile sosyal bilgiler, egitim kurumlarina bir konu alani ya da
ders olarak Amerika Birlesik Devletleri’'nde 1800’li yillarin sonlart ile yirminci
yiizyilin baglarinda yasantinin karmagiklagmasi, toplumsal degismenin ve ¢atigmalarin
artmastyla birlikte girmistir. Sosyal, kiiltiirel ve ekonomik alanlardaki biiyiik
dontisiimiin dogurdugu sorunlara ¢6ziim aramak ve ulusal toplum anlayisini olusturmak
icin konulmustur. Bu gelisme, ilerlemeci egitim felsefesinin “demokratik toplum igin
vatandas yetistirme” gOrisiiniin etkisiyle olmustur. Amerika Birlesik Devletleri'nde
1892 yilinda toplanan Ulusal Egitim Konseyi, ulusal toplum anlayisini olusturmak tizere
sosyal bilgiler dersini yapilandirmistir. Sosyal bilgiler dersinin 6gretim programu tarih,
cografya ve yurttaslik bilgisi konularindan olusturulmus ve toplumun gereksinimlerine
gore icerik zamanla yeniden diizenlenmistir (Erden, tarhsiz: 6; Safran, 2008: 11;
Sonmez, 1998: 8).

1916 yilinda, Ulusal Egitim Komisyonu okul programindaki sosyal egitim ve
ogretim konularini tanimlamak igin resmen “sosyal bilgiler” terimini kabul etti. 1930 ve
1940’ yillarda sosyal bilgilerde uluslararasi iine sahip egitimcilerin etkisi soz
konusuydu. Bu arada, dersin igerigi Amerikan toplumunu derinden etkileyen
gelismelere gore bir takim degisikliklere ugradi. Ikinci Diinya Savasi sonrasindaki
yillarda geriye doniilerek yurttashik egitiminden ziyade tarih, cografya, ekonomi,
sosyoloji ve siyasal bilimlerin &ne ¢iktigi bir Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
uygulamaya konulmustu. Bu degisimin sebepleri arasinda, okullarin istenen diizeyde
akademik basar1 ve disiplin saglayamadigi kanist 6nemli yer tutuyordu. 1960’1 yillarin
basindan 1970’11 yillarin ortasina kadar sosyal bilgiler dersine agir elestiriler gelmis ve
“yeni sosyal bilgiler” adi altinda reform hareketi baslatilmistir. Bu hareketin sonucunda,
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda tarih ve cografya bilgilerinin agirhigi azaltilds;

buna karsilik, yukarida ifade edildigi gibi sosyoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset bilimi
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ve sosyal psikolojiye agirlik verildi. Sosyal bilimlerdeki kavram ve yontemlere dayali
disiplinler arasi bir yapi yeglendi. Geleneksel tiimdengelim yaklasimi ile anlatim
yonteminin yerini, tiimevarim ve arastirma yontemi aldi. Etkin 6grenme ilkesi
benimsendi ve elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye 6nem verildi. ABD'de Ulusal
Bilim Vakfi tarafindan yapilan aragtirmalar yeni sosyal bilgiler uygulamasinin basarisiz
oldugunu gostermistir. Bunun iizerine 1980'li yillarda "temele donme™ hareketiyle
birlikte sosyal bilgiler 06gretiminde yine geleneksel yaklasim benimsenmeye
baslanmistir. 1990’larin ikinci yarisinda NCSS, iilkede sosyal bilgiler 6gretiminin yeni
sosyal bilgiler hareketinin dnermelerine yakin bir amag, icerik ve yontemle yapilmasini
kararlastirilmistir. Bu baglamda yirminci yiizyilla girerken ABD’de sosyal bilgiler
programlarinin, sosyal yapilandirmacilik kuramina bagli, disiplinler arasi, biitiinlesmis,
tematik vb. bir karakter tasidigi, problem ¢6zme yontemi ve isbirlikli dgrenmeyi
ongordigl gozlenmistir. Bir program alani olarak sosyal bilgiler, ABD’de dogmus ve
gelismis bir program yaklagimi olmakla birlikte, yirminci yiizyil boyunca, bu iilkenin
miittefiki ya da kiiltiirel bakimdan etkisi altindaki {ilkelerde de benimsenmistir. Japonya,
Kore, Kanada, Avusturalya ve iilkemiz bu iilkeler arasindadir (Erden, tarihsiz: 6; Oztiirk
ve Dilek, 2004: 71-72; Oztiirk, 2009: 25).

2.4. Sosyal Bilgilerin Tiirkiye’deki Seyri

Sosyal bilgiler giiniimiizdeki manasi ile iilkemiz egitim tarihinde ABD kadar
koklii bir yere sahip degilse de, igeriginin pargasi olan konularin tarih, cografya, yurt

bilgisi gibi adlarla 6gretilmesi oldukg¢a eskiye gotiiriilebilir.

Tiirk egitim tarihine bakildiginda Sel¢uklu doneminde Nizamiye Medreselerinin
kurulmas1 ile birlikte medreselerde tarih dersi okutulmaya baglanmistir. Osmanli
doneminde Fatih (Sahn-1 Semaniye) ve Siileymaniye (Sahn-1 Siileymaniye)
medreselerinde de tarih ve cografya derslerine yer verilmistir. Tanzimat hareketiyle
birlikte 1839°da Sibyan Mektepleri ve Askeri Okullar arasinda egitim kurumu olarak
kurulan Riisdiye Mektebinde de muhtasar tarih ve cografya dgretim programinda yer
almistir. 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne gore de, biitiin Sibyan
Mekteplerinde muhtasar tarih-i Osmani ve muhtasar cografya dersi okutulmasi

ongoriilmiistiir. Aym1 nizamnameye gore, ilki 1845°te agilan Idadiyelerin dersleri
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arasinda cografya ve tarih-i umumi yer almistir. Iptidaiyelerin Osmanli egitim kurumlari
icerisinde yer almasi ile birlikte II. Abdulhamid déneminde bu okullarin programina da
tarih ve cografya dersleri konulmustur. Ilkokullar igin 1892°de ¢ikarilan bir Talimat
geregince ii¢ yillik Iptidaiyeler i¢in hazirlanan dgretim programinda, miilahhas tarih-i
Osmani ve muhtasar cografya-y1 Osmani dersleri yer almistir. Idadiye ve Riisdiyelerin
ders programiyla ilgili 1898-1899 tarihli Maarif Salnamesi’nde tarih ve cografya
derslerine yer verildigi gériilmektedir. Maarif nazir1 Hasim Pasa zamaninda Iptidaiyeler
icin 1904 yilinda yeni hazirlanan 6gretim programinda ise, sadece muhtasar tarih-i
Osmani dersine yer verilmistir. Ittihat ve Terakki Firkasi doneminde, 1913 tarihli ve
ilkdgretimi yeniden diizenleyen “Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1 Muvakkati” ile
Iptidaiyeler ve Riisdiyeler birlestirilerek “Mekatib-i Iptidaiye-i Umumiye” kurulmustur.
Yeni olusturulan bu mekteplerden nitelikli, vatansever ve milliyetci nesiller yetistirme
politikas1 dogrultusunda tarih, cografya, medeni bilgiler, ahlak ve iktisat dersleri

okutulmustur (Akyiiz, 2001; Bilgili, 2008: 20-21).

Cumhuriyet doneminden itibaren ilkokullarla ilgili g¢esitli diizenlemeler
yapilmistir. 1926 programinda "ilk mektebin baslica maksadi gen¢ nesli muhitine faal
bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmektir" ilkesi temel alinmis;
tarith, cografya ve yurt bilgisi derslerine her biri ikiger saatten haftada alti saat olmak
tizere 4. ve 5. smiflarda yer verilmistir. 1962 program taslaginda ilkokulun amaci
"kisisel, insanlik miinasebeti, ekonomik ve toplumsal hayat" bakimlarindan belirlenmis,
tarih, cografya ve yurt bilgisi derslerinin yerine toplum ve iilke incelemeleri dersi
konulmus; ders saatleri dordiincii sinifta 6, besinci sinifta 5 saat olarak saptanmistir.
1968 programinda ise, dersin ad1 sosyal bilgiler olarak tekrar degistirilmis, dordiincii ve
besinci siniflarda bes saat olarak okutulmustur. 1924, 1927, 1930, 1931, 1938, 1949,
1967 programlarinda tarih, cografya dersleri ayn1 adla ancak degisen haftalik siirelerle
okutulmus, 1968-1969 6gretim yilinda ise tarih, cografya ve yurttaslik bilgisi dersleri
sosyal bilgiler dersi adi altinda okutulmaya baslanmistir (Deveci, 2011: 29; Dénmez,
2003: 39; Sonmez, 1998: 8-9).

Tiirkiye’de sosyal bilgiler 06gretim programlari, daima c¢agdas egitim
hareketlerine paralel olarak yapilandirilmistir. Ornegin, 1968 programi, ABD’de gelisen
“yeni sosyal bilgiler” hareketinin ilkelerine gore olusturulmustur. Bununla beraber s6z

konusu iilkedekine benzer nedenler ve daha agir olumsuz kosullar nedeniyle okullardaki
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geleneksel uygulamalari degistirememistir. 1990'li yillara gelindiginde Tiirkiye’de
sosyal bilgiler ogretimi tam anlamiyla geleneksel yaklasim ve yontemlerle
yiiriitiiliiyordu. Bundan dolayi, 1998 yilindan itibaren, diinyadaki gelismeler gbz 6niinde
bulundurularak, yogun program gelistirme ¢alismalar1 baslatilmistir. Bu ¢alismalar 2005
yilinda iirlin vermistir. Nitekim MEB tarafindan pilot illerde uygulanip verimli oldugu
sonucuna varilan yeni Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2005-2006 &gretim yilindan
itibaren biitlin illerde uygulamaya konmustur. Bu programin gelistirilmesinde tematik
O0grenme, problem ¢6zme ve isbirlikli 6grenmeye vurgu yapan sosyal yapilandirmacilik

esas almmistir (MEB, 2005a, 2005b; Oztiirk, 2009: 27).

Sosyal bilgilerin {ilkemizdeki kisa seyrine bakilacak olunursa okullarda
glinlimlizdeki manasimi1 tam ihtiva edecek sekilde disiiniildiigiinde cok kokli
goriinmemektedir. 1968-1969 6gretim yilinda biitiin ilkokullarda, 1970-1971 yilinda ise
pilot uygulama kapsaminda ortaokullarda bu ders okutulmaya baglanmistir. Bu ilk
zamanlarda dersin niteliginin tam olarak kavranamadigi durumlarla karsi karsiya
gelinmis ve bazi degisik anlayiglar zuhur etmistir. Sosyal bilgiler dersi okullarimizda
okutulmaya baslandig1 zamanlarda dersin niteligi hakkinda bazi yanlis anlayislar ortaya

¢ikmigtir. Bunlar:

= Sosyal bilgiler vatandaslik bilgileridir.

= Sosyal bilgiler insan topluluklarinin organizasyonuna ait bilgilerdir.

= Sosyal bilgiler tarih, cografya ve vatandashk bilgilerinin olusumuyla
meydana getirilen bir derstir ki bu en yaygin olarak kabul edilen goriistiir

(D6énmez, 2003: 39).

Bu durumun yasanmasi neticesinde iilkemizde sosyal bilgiler egitiminin
kendisinden beklenen etkiyi gosteremediginin ve bu hususun nedenleri ve sonuglari
tizerinde bundan sonraki siiregte daha fazla durulmasi gerektiginin sdylenmesi yanlis

olmayacaktir.

2.5. Sosyal Bilgilerin Amaci, Onemi ve Geregi

Gecmisten glinlimiize tarim, sanayi, bilgi toplumu olarak adlandirilan yapilar bir
yana, hal ve sartlar g6z Oniine alindifinda su an i¢inde bulundugumuz toplumun
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“degisim toplumu” olarak adlandirilmasi s6z konusu edilebilir. Zira hemen hemen her
sey Oyle hizli degismektedir ki, degisime hakim olmak bir yana takip etmek dahi
imkansizlagmaktadir. Bu durum 6zellikle sosyal alanda kendisini hissettirmektedir.
Sadece sosyal medyanin yerel ve kiiresel ¢apta sosyal alana etkisi dahi diisiiniildiigiinde
durumun ciddiyeti goriilecektir. Bu durum neticesinde 6zellikle sosyal karmasalarla
karst karsiya kalan insan belli gerilimler yasamaktadir. Islevi, bireyi toplumla
biitiinlestirmek (aktif bir pargasi olarak dahil olacagi toplumsal alandaki karmasayi
bireyin zihninde berraklastirma islevi de denebilir) olan sosyal bilgiler bu noktada

oneme sahiptir.

Sosyal bilgilerin temel amaci, gelecegin etkin yurttaglarinda karar verme ve
problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesidir. NCSS, bu konuda bir uzlagsma saglamak
amaciyla 1970 yilinda yaymladig1 6gretim kilavuzunda sosyal bilgiler 6gretimi igin su

dort amact onermistir:

= [nsanm gegmis, bugiin ve gelecekteki durumu hakkinda bilgi edinme becerisini
gelistirme

» Bilgiyi isleme i¢in gerekli becerileri kazandirma

= Inang ve degerleri yorumlama becerisini gelistirme

= Vatandas olarak aktif sosyal katilim i¢in bilgiyi uygulama

Bu amagclar, onerildikleri tarihten beri, gerek sosyal bilgilerde program
gelistirme calismalarinda, gerekse alan uzmanlarinin olusturdugu literatiirde {izerinde
uzlagilan amaglar olmustur. Tiim {ilkelerin vatandaslik egitimine uyarlanabilmesinden
dolay1 bu amaglar, evrensel amaglar olarak degerlendirilebilir. Dogal netice olarak bu
amaglarin llkelere 6zgli yorumlarinda ve yansimalarinda farkliliklar goriilecektir.
Goriilen bu farkli yorumlar ve yansimalar da iilkelerin kendine 6zgii ulusal amaglarini

meydana getirmektedir (Oztiirk, 2009: 8)

Sosyal bilgiler, insan topluluklarinin i¢inde yasadiklar1 diinya ve halk
hakkindaki anlayiglarin1 genisletmek maksadiyla sosyal goriislerin olusmasini talep
eder. Egitimin baslica hedeflerinden biri sosyal etki ve iyi bir vatandas yetistirmektir.
Dolayisiyla sosyal bilgilerin amact da demokratik yasayisin degerini anlayabilmeleri
icin ortaokul diizeyindeki Ogrencilerin  zihinleri yaninda karakterlerini de

kuvvetlendirmek olacaktir. Fen-doga bilimlerinden elde edilen bilgi ve teknik yetenek
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daha islevsel goriilebilir, fakat sosyal bilgi cok daha 6nemlidir. Glinlimiizde insan ve
topluma atfedilen anlam ve onem artmistir. Bu baglamda sosyal bilgilerin bir diger
amaci vatandashig1 giiclendirmek ve bireyin kendisine, ailesine ve devlete karsi olan
sorumlulugunu daha kuvvetli hissettirmektir. Sosyal bilgilerin amaglar1 agisindan
degisen toplumda insanin gelisimi ve yurttaslik egitimi gibi hususlar agilarak ele

alindiginda su temel hususlara ulasilabilir:

= Kisilik gelisimi

» [nsanlarm birbiriyle iliskileri

= Ekonomik verimlilik

» Yurttaghk gorevleri ve sorumluluklari
* Degisim ve hayatla basa ¢ikma

* Diinyayi, yurdu ve ¢evreyi tanimak i¢in bilgi birikiminden yararlanma

Belirtilen hususlar incelendiginde, sosyal bilgiler dersinin 6grenciyi toplumsal
yasama hazirlamay1 amagladigi ve sosyal bilgiler alanindaki neredeyse tiim disiplinler
ile iligkili oldugu goriiliir. Sosyal bilgilerin amaglar1 genel olarak ifade edilmis olsa da,

alanda kazanilmasi gereken onemli bilgi ve becerilere isaret edilmektedir (Ddénmez,

2003: 40).

Bireylerin topluma yapict bir katilimimi saglama ana amacinda olan sosyal
bilgiler, 6gretim programlari igerisinde son derece 6nemli bir yere sahiptir ve yirmi
birinci yiizyilin gerektirdigi bilgi, beceri ve erdemlere haiz olan bireylerin topluma
yararli birer etkili vatandas olabilmesi i¢in biiyiik bir etkisi bulunmaktadir. Zira millet
geleceginin muhafazasi ve demokratik toplumun hayatta kalmasi, tiim vatandaslarin
tilkesi ve toplumu i¢in ortak endiselerine baglidir (Maxim, 2003: 19). Bunu saglayacak
olan yegane 6gretim programinin sosyal bilgiler oldugu sdylenebilir. Bu halde, sosyal

bilgilerin ihmal edilemeyecek derecede 6neme sahip oldugu vurgusu belirmektedir.

Ote yandan, toplumsal yasama uyum saglamak, bu yap1 icerisindeki bireyler,
gruplar ve kurumlarla uyum halinde olmak oldukga giigtiir. Kurumlarin ve iliskilerin
basit oldugu toplumlarda bireyler aileden ve cevreden kendisine yetecek bilgi ve
beceriyi edinebilecegi one siiriilebilir. Ancak toplumsal alanin karmagiklastig1 giiniimiiz
toplumlarinda bireyin saglikli toplumsallasabilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu bilgi ve

becerileri sadece aile ve ¢evresinden edinebilmesi son derece iyimser bir yaklasimdir.
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Bu nedenle bireylerin etkin ve saglikli bir sekilde toplumsallagabilmesi giliniimiizde
daha ¢ok egitim kurumlarindan beklenmektedir (Erden, tarihsiz: 4 ). Egitim kurumlar
icerisinde bu toplumsallastirma islevine en ¢ok sahip olmasi beklenen dersin temel

amaclar dikkate alindiginda sosyal bilgiler oldugu ileri siiriilebilir.

Amag ve énem konularinda belli agilardan bahsedilen hususlar sosyal bilgilerin
geregini de ortaya koymaktadir. Ulke gelecegi icin sahip oldugu amagclar boyle bir
dersin geregini dogal olarak olusturmaktadir. Toplum agisindan birey, iilke agisindan
vatandas olarak insanlarin uyum ve miisterek degerler ile birlik olup biitiinlesmesi

neticesine hizmet edecek bir alanin geregi ayni sekilde dogaldir.

Sosyal bilgilerin gereginde oldugu gibi gerekgesi i¢in de diistiniildiigii zaman bu

alanin amac1 ve 6nemi i¢in belli ipuglarinin elde edilmesi miimkiin olabilir.

Sosyal bilgiler i¢in bir gerekcenin ortaya konabilmesi yedi alanda verilecek

kararlara baglidir:

=  Programin icerigi ve hedeflerinin ortaya konmasi (uygun bulunan degerler)

» Ogrenmenin dogasi ile ilgili inanclarin agiklanmasi ve 8grenmeyi yénlendirecek
teorilerin tanimlanmasi

= Programda ele alinan topluluk veya toplumlarin tanimlanmasi

= Sosyal bilgiler programi ve okulun diger hedefleri arasindaki iligkinin
tanimlanmasi

= Vatandashk egitiminde okulun roliiniin biiyilikligliniin degerlendirilmesi ve
okulun rolii ile diger sosyal kuruluslar arasindaki iligkilerin degerlendirilmesi

* Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ile neler dgretildigi ile 6grencilerin biiyiik
oranda okullarda ve okul dis1 ortamlarda hangi yasantilar1 kazanma olasiliklari
bulundugu arasindaki uyumun degerlendirilmesi

» Insan farkliliklari ve dogasini anlatan 6gretim programinin yayilma alani ve ona

cevap niteligi tagiyan ogelerin degerlendirilmesi

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi agisindan gerekge gelistirme oldukca genis ve
cok sayida uzmanin katilimini gerektirse de bu siire¢ ayn1 zamanda bireyseldir. Sosyal
bilgiler 6gretmenleri de kendi alanlar1 i¢in bu siireci yiirlitmelidirler. Ciinkii gerekce
sahibi olmak yahut “Nig¢in 6gretiyorum?” ile ilgilenmek bir yol haritas1 saglar ve ayni

zamanda etik bir sorumluluktur (Dénmez, 2003: 38-39). Bir alani nigin G6gretiyoruz
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sorusunun sorulmasi, diger bir deyisle gerek¢esinin tartisilmasi alanin amaglari ve

Onemini ortaya koyma konusunda bir ¢ergeve ¢izmeye yardimci olabilir.

2.6. Sosyal Bilgilere Yonelik Teorik ve Metodolojik Yaklasimlar

Sosyal bilgilerin evrensel tanimi, “sosyal bilimler ile felsefe ve din gibi diger
alanlarin, vatandashk egitimi amaciyla biitiinlestirilmesi” seklindedir. Biitlinlestirmenin
ozellikle vurgulanmasi sosyal bilgilerin felsefe, din ve sosyal bilimler gibi alanlardaki
verileri bir araya getirmeye calisan tek disiplin olmasindandir. Vatandaslik tizerinde
durulmasi ise sosyal bilgilerin 6grencileri demokratik {ilke vatandasligina hazirlama
amaciin olmasindandir. Sosyal bilgiler icin kullanilan kaliplasmis yOntemler
neticesinde ii¢ farkli geleneksel yaklasim ortaya ¢ikmustir. Ik yaklasim “vatandashik
aktarimi olarak o&gretilen sosyal bilgiler” yaklagimidir. Bu en eski geleneksel ve
Tiirkiye okullarinda en yaygin kullanilan yaklagimdir. Bu yaklasimin 6ziinde, kiiltiiriin
varligin siirdiirmesi i¢in gerekli bilgi, deger ve becerilerin bilingli olarak verilmesi yer
alir. Ikinci geleneksel yaklasim “sosyal bilim olarak &gretilen sosyal bilgiler”
yaklasimidir.  Ogretmenlerin, vatandashk ogretimi amaciyla arastirma-inceleme
yontemleri ve sosyal bilimcilerin diinya goriislerinden yararlanarak 6grencileri ayri
disiplin alanlarmda bilgilendirmesidir. Ucgiincii geleneksel yaklasim ise, “yansitici
inceleme olarak 6gretilen sosyal bilgiler” yaklasimidir. Bu yaklasim, ¢agdas diinyada
her giin kars1 karsiya kaldiklar1 sorunlara ¢6ziim bulmak amaciyla, elestirel ve mantikli
diisiinme siirecini uygulayabilen ve demokrasiyi benimsemis vatandaslarin bulunmasi
geregidir. Vatandagin yasam kalitesi dogrudan karar alabilme yetisi ile ilgilidir.
Vatandaslik egitimi ise, sosyal bilgiler programi i¢inde gerek kisisel, gerekse toplumsal
sorunlara yonelik karar alma c¢aligmalarinin yapilmasimi gerektirir (Barth ve Demirtas,

1997).

Ulkemizde etkisi ¢ok belirgin olan ii¢ geleneksel yaklasimin amag, yontem ve

igerik acisindan karsilastirmali bir sekli Tablo 14°te verilmistir:
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Tablo 14: Sosyal Bilgiler Ogretimi Icin U¢ Geleneksel Yaklasim

Sosyal Bilgiler Ogretimi Icin U¢ Geleneksel Yaklasim

Amag

Y ontem

Icerik

Vatandaslik Aktarimi
Yaklasimiyla Ogretilen
Sosyal Bilgiler

Vatandaslik, sosyal
bilgiler dersi
kapsaminda, sadakat,
kabullenme, uyum ve
giiven duygularinin
gelistirilmesi ile,
geleneksel deger ve
inanglarin kavratilmasi
ile 6gretilmektedir.
Dogru deger yargilar:
ve inanglart bilme ve
uygulama.

Aktarma (kavram ve
olgularin verilmesi ve
iletilmesi anlaminda)
Deger ve inanglarin,
uyum ve kabullenmeyi
tesvik eden ders
kitaplari, ders anlatimi
ve alistirmalar ile
aktarimi. Ogrencilere
nelere inanacaklart
anlatilr.

Gergeklesmis
olaylardan ders alma,
kot mucizeler ve
inanislar segilerek
Ogretmen tarafindan
yorumlanir ve
Ogrencilerin kabul
etmesi ve uygulamasi
gereken deger ve
tutumlar dogrultusunda
igerik olarak aktarilir.
Icerik, dogru kabul
edilen deger yargilarin
gii¢lendirecek sekilde
secilir.

Sosyal Bilimler
Yaklasimiyla Ogretilen
Sosyal Bilgiler

Vatandaslik, sosyal
bilimlerin iceriginin,
sosyal bilimcilerin
tizerinde durdugu
problemlerin
kavratilmasi ile
Ogretilmektedir. Bir
sosyal bilimci gibi
diistinebilme.

Kesfetme/Problem
¢ozme amach diisiinme.
Her ¢alisma alani
kendine 6zgii diisiinme
slirecine sahip olup
bilgiyi yaratir ve
dogrulugunu test eder.
Ogrenciler ayr1 sosyal
bilim alanlarinda 6nemli
kabul edilen kavram ve
konular1 da igeren
diisinme siirecini
o6grenmelidirler.
Ogrenciler sosyal
bilimlerin diigiinme
tarzini ogrenir.

Her sosyal bilim alani
icin farkli olgular,
kavram ve genellemeler
icerigi olusturur, bir
sosyal bilimei yaklasimi
ile bilgilerin dogrulugu
test edilir. Sosyal
bilimlerin onem verdigi
icerik ele alinmir.

Yansitict Inceleme
Yaklasimiyla Ogretilen
Sosyal Bilgiler

Vatandaglik, hizla
degisen diinyamizda,
vatandasin ilgi alanlar1
ve gereksinimlerinin
neler oldugundan yola
¢ikilarak elde edilen
bilgiler ¢ercevesinde
stirdiiriilen bir problem
¢ozme islemi ile
ogretilmektedir.
Sosyal/kisisel
problemleri saptamak,
problem ¢ézme ve
ayrintili inceleme
yontemlerini bilme.

Diistinceye dayali
arastirma, problem
¢ozme. Karar alma
islemi, 6grencilere
kavram ve genelleme
formuna sahip yeni
bilgiler yaratarak
bunlarin dogruluklarin
test etmelerini
saglamay1 amaglayan
ayrintili inceleme
yontemi gergevesinde
gerceklestirilir.
Incelemeli diisiinme
stireci yardimiyla
bilginin dogrulugu test
edilir.

Uzerinde durulacak
icerigi olusturan sorun
ve konular1 segerken baz
olarak alinacak 6grenci
gereksinim ve ilgi
alanlar1 yine 6grenciler
tarafindan saptanir.
Igerigin dogrulugu
ayrintili inceleme
yontemi ile test edilir.
Ilgili konu ve sorunlar
icerigi olusturur.

(Barth ve Demirtas, 1997)
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Sosyal bilgilere anlam, igerik ve yaklasim agisindan bir uzlagsma saglanmamast

farkli bakis acilarmi ortaya koymustur. Bakis agilarinda, arka planlarinda ve

felsefelerindeki farkliliklar neticesinde ortaya cikan cesitli sosyal bilgiler gelenekleri

mevcuttur (Sinnema, 2004: 3). Birg¢ok siniflama mevcut olsa da belli bashi gelenekler

Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: Sosyal Bilgiler Gelenekleri (Teorik Yaklasimlar)

Sosyal Bilgiler Gelenekleri (Teorik Yaklasimlar)

Barr, Barth
ve Shermis

1978

-Vatandaslik
aktarim

-Sosyal
bilimler

-Yansitici
inceleme

Hill

1991

-Deger
aktarimi

-Bilissel
atesleme

-Sosyal sorgu

-Deger
aciklama

-Ahlaki
gelisim

-Sosyal
Yeniden
Kurma

-Elestirel
cogulculuk

-Elestirel
iligkilendirme

Zevin

1992

-Bilimsel
ampirizm ve
yeni
elestiricilik

-Pragmatizm
ve
[lerlemecilik

-Yeniden
kurmacilik ve
kamusal
sorunlar

Barr,
Graham,
Hunter,
Keown ve
McGee

1997

-Vatandaglik
aktarimi

-Sosyal
bilimler

-Yansitici
inceleme

-Bireysel
gelisim: Ahlaki
benligin
giiclendirilmesi

Evans

2004

-Geleneksel
tarihgiler

-Sosyal
bilimciler

-Sosyal
iyimserler

-Sosyal etki
egitimcileri

-Sosyal
yeniden
kurmacilar

-Eklektik
grubun
dengesi

Aitken

2004

-Tarih ve
cografya
olarak sosyal
bilgiler

-Sosyal
bilimler

-Sosyal
eylem

-Hiimanistik
ve gelisimsel

-Yasam
becerileri

-Sosyal
yeniden
kurmacilar

(Sinnema, 2004: 3)

Tiirkiye’nin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi gelistirme ¢alismalarinda dikkate

alman gelenek, Barr, Barth ve Shermis’in Uc Gelenegi’dir (Barr, Barth ve Shermis,
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1978). Ancak alanda farkli bakis agilarinin etkisiyle farkli gelenekler de goriilmektedir.
Yaklasimlar genel bir agidan bakildiginda ve kronolojik olarak vatandas yaratma
cabalarindan, bireyin gelisimini ve topluma yeni ve yapict bir diizen vermeyi

hedefleyen bakis agilarin1 yansitmaktadir.

2.7. Giincel Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin incelenmesi

Milli Egitim Bakanligi (MEB), Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (TTKB)
bilinyesinde 2003 yilinda Ogretim programlarini revize etmek ve yeni bir anlayisla
gelistirmek amaciyla caligmalar baslatilmistir. Bu ¢aligmalarin neticesinde gelistirilen
yeni programlar 2004-2005 &gretim yilinda pilot okullarda denenmis, 2005-2006
Ogretim yilinda ise tiim Tiirkiye’ye yayginlastirilarak esas uygulamaya gecilmistir. Yeni
bir anlayis ile gelistirilen programlarin arasinda Sosyal Bilgiler Ogretim Progranu da
bulunmaktadir. Diger gretim programlarinda oldugu gibi Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin da dayanmis oldugu ¢esitli temelleri (felsefesi), vizyonu, amaglar1 ve
yapist bulunmaktadir (Ozdemir, 2009: 19). Sosyal bilgiler programinin en &nemli
ozelligi eski 6gretim programinin Davranis¢t anlayisindan vazgecilerek Yapilandirmaci
anlayista  0grenme  ilkesinin  benimsenmis olmasidir  (Bilgili, 2008: 23).
Yapilandirmacilik yeni ilkdgretim programlarinda “her bireyin yeni bir bilgiyi, onceki
bilgi, beceri ve yasantilarinin siizgecinden gegirerek yeniden yorumladigi ve bilgiyi
kendi zihninde olusturdugundan hareketle, 6greneni merkeze alan bir kuram olarak
goriilmiistiiv. Bu anlayisa gére ogrenme de, eski bilgilerimizin yeni deneyim ve
yvasantilarin 1siginda yeniden yorumlanmasi ve yapilandiriimasidir” denmektedir.
Ogretim programlarinda  Yapilandirmaciligm  &zellikleri  (arastirmanin ~ kapsami
acisindan Yapilandirmaci 6grenme kurami ayrintili olarak ele alinmayip yalnizca
ozelliklerinin verilmesi ile yetinilecektir) su sekilde verilmektedir (MEB, 2005a, 2005b;
Ozdemir, 2009: 33-34):

= Ogrenciler 6grenme ortamina kendilerine 6zgii 6n bilgi ve inanglarla gelirler.

» Ogrenme, toplumsal etkilesimle desteklenir.

* Anlaml 6grenme, gercek 6grenme etkinlikleri/gorevleri sonucunda gerceklesir.
= Ogrenme, 6grenme ortamina oldugu kadar 6grencilerin on bilgi, amag ve

tutumlarma da baghdar.
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= Ogrenme pasif bir siire¢ degil 6grencinin égrenme siirecine katilimini gerektiren
aktif, siirekli ve gelisimsel bir islemdir. Insanlar amaglar1 olan ve dgrenmelerini
kontrol eden varliklardir.

= Bilgi, her birey tarafindan essiz bir sekilde hem kisisel hem de sosyal olarak
yapilandirilir.

» Insanlar diinyayr anlamlandirmaya calisirlarken yapilandirdiklar: yeni bilgileri
degerlendirirler ve yeni bilgileri 0zlimleyebilir, diizenleyebilir veya
reddedebilirler.

= Ogretmeye degil, 6grenmeye dnem verir.

= Ogrenenin 6zerkligini ve inisiyatifini destekler ve kabul eder.

= Ogrenenleri, irade ve amag sahibi varliklar olarak goriir.

= Ogrenmeyi siireg olarak diisiiniir ve 6grencinin nasil 6grendigini dikkate alir.

= (Ogrenenin arastirmasini destekler.

= Ogrenenlerin dogal merakim destekler.

= Ogrenenlerin zihinsel modelini hesaba katar.

» Performansi ve 6greneni degerlendirirken anlayis1 vurgular.

=  Ongor, yarat ve analiz et gibi bilissel terminolojiden yararlanir.

= QOgrenenin, diger ogrenenlerle ve ogretmenle iletisim igerisinde olmasini
destekler.

» Birlikte 6grenmeyi destekler.

» Ogrenenleri gercek diinya durumlaria katar.

= (Ogrenmenin gergeklestigi baglama dnem verir.

= QOgrenenlere yeni bilgi olusturma ve gercek deneyimlerden anlam c¢ikarma

firsatin1 saglar.

Yapilandirmaci 6grenme kuraminin bahsi edilen 6zelliklerinden dogan anlayis

neticesinde Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (MEB, 2005a, 2005b);

= Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgili oldugunu kabul eder.

= Ogprencilerin gelecekteki yasamlarina 151k tutarak, bireylerden beklenen
niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

» Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, Ogrenmeyi
O0grenmenin ger¢eklesmesini 6n planda tutar.

= Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya 6zendirir.
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= Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acidan saglikli ve mutlu bireyler olarak
yetismesini amaglar.

= Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine dnem verir.

=  Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri gercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel
yonlerden gelismesini hedefler.

= Ogrencilerin haklarim bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren bireyler
olarak yetismesini 6nemser.

=  Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

=  QOgrencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve ¢evreyle
etkilesim kurmasina olanak saglar.

» Her Ogrenciye ulagabilmek i¢in dgrenme-0gretme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate alir.

» Periyodik olarak, 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve Ogretme

stireclerinin akis1 igerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

Ote yandan Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, Barr, Barth ve Shermis (1978)
tarafindan ortaya konan li¢ gelenegin (Vatandaslik Aktarimi/Sosyal Bilimler/Yansitict

Diistinme) 6nemsendigi belirtilmektedir.

Kavram, Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin bilesenlerinden biridir. Ogretim
programinda yaklasik yliz altmig kavram kullanilmigtir. Bu kavramlar sosyal bilim
disiplinlerinin programa yansimasi oranina gore, her sosyal bilim disiplininden
bulunmaktadir. Bu kavramlarin neredeyse tamami soyut olarak ele aliabilecek
yapidadir. Dogal olarak soyut bir icerigin 6gretilmesi olduk¢a zordur. Bu nedenle
kavramlar1 bir dereceye kadar somutlastirmak gerekmektedir. Bu amagla 6gretim
programinda kavram o6gretimi i¢in kullanilabilecek grafik materyaller gelistirilmistir.
Anlam ¢oziimleme tablolari, kavram aglar1 ve kavram haritalar1 kavram 6gretiminde
kullanilabilecek materyallerdendir. Ogretim programinda kavram 6gretimi giris diizeyi,
gelistirme diizeyi ve pekistirme diizeyi olmak kaydiyla {ic asamali olarak
diizenlenmistir. Ornegin, “Anayasa” kavram dérdiincii sinifta giris, besinci sinifta
gelistirme, altinc1 ve yedinci siniflarda pekistirme diizeyinde verilecek sekilde ele

almmustir (Bilgili, 2008: 28; MEB, 2005a, 2005b).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin bilesenlerinden bir digeri beceridir. Beceri

Ogrencilerde, Ogrenme siireci igerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve yasama
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aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Sosyal Bilgiler Ogretim Programu, ilkdgretim
dordiinci ve yedinci smif diizeyinde diger derslerle birlikte ilk dokuz beceriyi
kazandirmanin yaninda, kendine 6zgii alt1 beceriyi kazandirmay1 da amaglamaktadir. Bu

beceriler asamalari ile birlikte asagida verilmistir (MEB, 2005a, 2005b):

= Elestirel Diistiinme Becerisi

» Yaratic1 Diisiinme Becerisi

» letisim Becerisi

= Arastirma Becerisi

* Problem C6zme Becerisi

= Karar Verme Becerisi

= Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi
»  Girisimcilik Becerisi

» Tirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
»  Gozlem Becerisi

»  Mekani1 Algilama Becerisi

= Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
» Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
= Sosyal Katilim Becerisi

= Empati Becerisi

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinmn bilesenlerinden bir digeri ise degerdir.
Toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgu veya sosyal ihtiyaclarini
karsiladigina ve bireylerin 1yiligi i¢cin olduguna inanilan 6l¢iit 6zelliginde olan degerler

sosyal bilgiler agagida verilenlerde temsil edilmeye ¢alisilmistir (MEB, 2005a, 2005b):

» Aile birligine 6nem verme
= Adil olma

* Bagimsizlik

= Bars

= Ozgiirliik

= Bilimsellik

= Caligkanlik

= Dayanigma

* Duyarhlik
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» Diirtistliik

= Estetik

=  Hosgori

= Misafirperverlik

» Saglikli olmaya 6nem verme
= Saygi

= Sevgi

= Sorumluluk

= Temizlik

» Vatanseverlik

= Yardimseverlik

Son olarak Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin temel bilesenlerinden olan
genel amaglar su sekildedir (MEB, 2005a, 2005b):

= Ogzgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

* Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarimi
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir
vatandas olarak yetisir.

= Atatiirk ilke ve Inkilaplarinm, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve c¢agdas
degerleri yasatmaya istekli olur.

» Hukuk kurallarinin herkes icin baglayic1 oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin
yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

» Tirk kiiltlirinii ve tarihini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli
bilincin olugsmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi
gerektigini kabul eder.

* Yasadigi cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal
¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

= Bilgiyi uygun ve ¢esitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman
seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

* Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararas1 ekonomik

iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.
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Meslekleri tanir, ¢alismanin toplumsal yasamdaki Onemine ve her meslegin
gerekli olduguna inanir.

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler,
olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve
stirekliligi algilar.

Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam tizerindeki etkilerini
kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretmede
bilimsel ahlaki gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel
kavramlarindan yararlanir.

Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in kendine
0zgi gortsler ileri siirer.

Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, 1aiklik, cumhuriyet kavramlarmmn
tarihsel siiregleri ve giiniimiiz Tiirkiye’si lzerindeki etkilerini kavrayarak
yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik etkilesimi analiz eder.

Insanligin bir pargast oldugu bilincini tastyarak, iilkesini ve diinyay1 ilgilendiren

konulara duyarlilik gosterir.

2.8. Sosyal Bilgilere Felsefi Bakis ve Sosyal Bilgiler-Felsefe Iliskisi

Insanla gevresi arasinda kurulan iligki, esanlamda bilgi ilk diisiincelerden bu

yana ¢esitli agilardan degerlendirilmistir. Kimileri bu iligkinin asla kurulamayacagini,

kimileri kismen kurulabilecegini, kimileri ancak ilahi diizeyde kurulabilecegini, kimileri

de bagintili olarak her an kurulmakta oldugunu ileri slirmiislerdir. Bu farkli agilarin

miisterek oldugu husus, insan pratiginin sosyal karakteri belirtilmeden higbir bilginin

agiklanamayacagidir. Insanm sosyal faaliyetleri neticesinde elde ettigi bilgi, doganin

bilingte yansitilmasidir. Bu, aynanin dogay1 yansitmasi gibi basit diizeyde fiziksel bir

yansitma degil, birtakim karmasik islevleri gerektiren bilingli bir yansitmadir

(Hangerlioglu, 2006: 30-31). Bu konu iizerine ilk diisiinenlerden biri olan Eflatun’un
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temel ¢ikis noktalarindan biri, insanin aciz olusu, egitilebilir bir kabiliyet tasidigi ve bu
kabiliyetin de ancak sosyal ¢evrede ortaya ¢ikabilecegi inanci ve anlayisidir. Eflatun,
“insamin insana ihtiyaci vardwr, insant yeniden kurmak icin insan gereklidir” derken
insani gelismenin temelini sosyal iliskilere dayandirmaktadir (Eflatun, 2012: 21). Sosyal
iligkilerinde gerekli olgunluga ulagsmasi i¢in okul kapsaminda 6nemli bir ders olan

sosyal bilgilere de bu bakis agisindan bakilmasi 6nemlidir.

Sosyal bilgilerin felsefi yoniinii anlayabilmek i¢in dncelikle tarihsel ve toplumsal
kokenine bakmak yararli olacaktir. Sosyal bilgilerin toplumsal kokeninde Amerika
Birlesik Devletleri’nde yasanan biiylik sosyal degisim bulunmaktadir. On dokuzuncu
yiizyilin son ¢eyreginden itibaren iilkede artan biiyiik go¢ dalgasi yirminci yiizyilin
baslarinda daha da hizlanarak devam etmistir. Ekonomik hayatta artan biiyiik yatirimlar
dolayisiyla tekellesen ticari yapilar Amerika Birlesik Devletleri’nin ekonomisinin
seklini ani bir sekilde degistirmistir. Degisik iilkelerden gelen gogmenlerin ortak bir
payda olarak Amerikanlastirilmasi ¢ok 6nemli bir husus olarak tilkenin politik ve egitim
gindeminde yer almistir. Degisik etnik kokenden gelen bireylerin demokrasi
becerilerini edinerek yeni degerler etrafinda birlesip bu yeni toplumun tiyesi olabilmesi
Amerikan toplumunun geleceginin teminati i¢in 6nemli bir husus olmustur. Bu hususun
olmas1 gerektigi sekilde ele alinabilmesi i¢in egitim sistemi igerisinde bu amaca hizmet
edecek sosyal derslere biiyiik bir yiik diiserken, okullarda verilen sosyal egitimin
cogunlukla tarih agirlikli olmasi beraberinde birtakim sorunlar1 getirmistir. Ortaya yeni
bir problem alan1 ¢ikmistir. Ulke vatandaslarmin uyumlu bir birliktelik olusturabilmesi
icin demokrasi becerilerine ve degerlerine sahip olmasi, tarih 6grenmelerinden daha
onemli bir problem olusturmustur. Ote yandan gdgmenlerin toplumda saglikli bir
sekilde sosyallesmesi i¢in verilen sosyal egitimin yeterligi de bir diger problemi
olusturmustur. Bu nedenlerle o dénem i¢in birey ve toplum ihtiyaglar1 dikkate alinarak
glinlimiiz manasinda sosyal bilgileri (1916 raporu ile) yansitan ¢aligmalar baslatilmigtir
(Evans, 2004: 21-24; Saxe, 1991: 1-3).

Sosyal bilgileri belli bash felsefi anlayislar ile beraber ele alabilecegimiz bir

smiflandirma su sekilde yapilabilir (Zevin, 2000: 10-12):

= Daimicilik ve Esasicilik: Daimici anlayista insanlik tarihini kesin ve degismez
dogrularin  olusturdugu kabul edilmektedir. Sosyal bilgiler egitimcileri

ogrencilerin bu dogrular1 anlamas1 ve uygulamasi gerektigini diistiniir. “Kiiltiirel
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okuryazarlik” olarak da adlandirilan bu dogrulara vakif olma seviyesi ile kendi
tarihini anlama ve bagkalarina da aktarma misyonu, sosyal bilgiler aracilig1 ile
ogrencilere kazandirilir. Esasicilik anlayisinda olan sosyal bilgilerde ise
Ogrenciler tarih, yonetim ve ekonomi alanlaria ait kavram, deger ve becerileri
bilmelidirler.

Bilimsel Ampirizm ve Yeni Elestiricilik: Bu anlayis bin dokuz yiiz ellili yillarda
yiikselen bilimsel arastirma temayulii ile sekillenmistir. Sosyal bilgiler
kapsaminda Ogrenciler bilimsel yontem kullanmaya, proje {iretmeye
yonlendirilmistir. Bu sayede 6grenciler kesin dogrular yerine farkli olasiliklar
ve deger yargilarimi hesaba katarak diisinmeye cesaretlendirilmistir. Yeni
elestiricilik ve kimi zaman Fenomenoloji olarak adlandirilan anlayis ile sosyal
bilgiler kapsaminda &grencilerin sadece objektif kriterlerle diisiinme kiskacindan
kurtarilmasi hedeflenmistir. Sosyal bilgiler bireylerin sahip oldugu deger
yargilarindan bagimsiz olmayacagi i¢in yapilan degerlendirmelerde bunlarin da
hesaba katilmasi Ongoriilmiistiir. Yeni elestiricilik felsefi anlayisinin sosyal
bilgilere en 6nemli katkisi, sosyal bilgilerin 6nemli bir bileseni olan elestirel
akilin 6n plana ¢ikarilmasini ve lizerinde durulmasini saglamasidir.

Pragmatizm ve Ilerlemecilik: Bu felsefi anlayislarda ise sosyal bilgiler dersi
kapsaminda 6grencilerin diisiince ve muhakeme yeteneklerinin gelistirilmesi ve
giinliik hayatlarina uygulanmasi hedeflenmektedir. Bu felsefi anlayis neticesinde
sosyal bilgiler ile ilgili olan bazi kavramlar; problem ¢6zme, problem bulma,
diisiinme, yansitict diisiinme, arastirma, elestirel diisiinme ve yaratici diigiinme
seklindedir. Icerik aktarimindan ziyade diisiinme siiregleri nem kazanmaktadir.
Belli klasik listeler diizenlemek yerine 6grencinin yeni fikirleri agik ve esnek bir
sistemde Oziimseyebilmesi on plandadir. Ilerlemeci bir sosyal bilgiler smif
ortamindan elestirel diisiincenin ve karar verme becerisinin insasi beklenir.
Ilerlemeci sosyal bilgiler egitimi; akilli bir tiiketici, zeki ve bilgili bir segmen,
toplum yasamina aktif bir katilime1 ve hayat boyu yeni fikir ve becerileri takipgi
olarak bireyleri yetistirebilmelidir.

Yeniden Kurmacilik ve Kamusal Sorunlar: Sosyal adalet 6ncelikli hedef olarak
ele alindiginda sosyal bilgiler egitimi; toplumda, iilkede ve diinyada yasanan
ekonomik kazang i¢in diinyanin kirletilmesi, siyasi hilekarlik, ahlaki yanlislarin
karsisinda durabilmek icin seslerini yiikseltmede Ogrencileri cesaretlendiren

miikemmel bir aragtir. Yeniden Kurmaci felsefi anlayista okul toplumun yeniden
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yapilandirilmasinda aktif rol almalidir. Sosyal bilgiler egitimi; gilincel olaylar,
toplumsal esitsizlik, ekonomi hizmetleri, uluslararasi baris, ¢cevre sorunlari gibi
konularla 6grencilerin alakadar ve bu konulara karsi direng sahibi olmasi

yoniinde bu felsefi anlayistan biiytlik Olclide etkilenmistir.

Felsefenin sosyal bilgiler ile iliskisi somut gostergeler olan dgretim programlari
tizerinden ele alindiginda, belli donemlerde felsefi akimlar Ggretim programlarinda
etkisini gostermistir. Tiirkiye’de 1962°den once sosyal bilgiler kapsamindaki dersler
(tarih, cografya gibi) ayr1 disiplinler halinde okutulmustur. Bu dénemde Daimicilik ve
Esasicilik felsefi anlayislar1 dgretim programlarinda etkisini gostermistir. Ozellikle,
konularin merkeze alinarak konularin igeriginin dnemsenmesi Esasici bir felsefeden
etkilenildigini gostermektedir. 1962’den sonra ise sosyal bilgiler 6gretim programlarina
Natiiralizm ve Pragmatizm etkisi goriilmiistiir. Cocugun egitimdeki varligina vurgu
yapilarak konu merkezli anlayistan 6grenci merkezli anlayisa dogru bir kayma dikkati
cekmistir. 1968 yilindan itibaren Sosyal Bilgiler Ogretim Programu Ilerlemecilik egitim
felsefesine gore diizenlenmistir. Bu 0Ogretim programi llerlemeci felsefeye gore
diizenlenmis olsa da Esasici felsefeye gore egitim verilmeye devam edilmistir. 2005
yilinda ise ilerlemeci felsefeden ve idealizmden k&klerini alan farkli bir anlayis Sosyal
Bilgiler Ogretim Programinda etkili olmustur. Bu anlayis Yapilandirmacilik olarak
nitelendirilen ve bilginin bireyin i¢inde oldugunu ve bunun ise Sokratik Yontem ile

ac1ga ¢ikabilecegini savunan gortstiir (S. C. Keskin, 2008: 52-53; Tay, 2011: 15).

Ote yandan, benzer sekilde 1924 yilindan beri uygulanan tiim ilkokul, ortaokul
ve ilkdgretim okulu programlarinda Ilerlemeci egitim felsefesinin etkisi ve varligi
hissedilmesine ragmen uygulamada durum farkli bir goriiniim ortaya c¢ikmaktadir.
Programlarin okullardaki uygulayicilar1 olan 6gretmen ve yoneticilerin genellikle bu
felsefi bakis acisin1 yansitamadiklart gdzlenmektedir. Teori ile uygulama arasinda boyle
bir celigkinin mevcut olmasi dikkate deger bir durumdur. Bu durum, Ogretim
programlarinin teorik altyapisim1 ihtiva eden egitim felsefelerinin uygulayicilara

oziimsetilemediginin de gostergesidir (Y. Keskin, 2011: 69).

Disiplinler aras1 bir bakis acisina sahip sosyal bilgiler alaninda gerek program
gelistirmede gerekse Ogretim etkinliklerinde felsefenin de onemli bir yerinin oldugu
gormezden gelinemez. Insanla ve insani olan her sey ile ilgili bir diisinme bi¢imi olan

felsefenin sosyal bilgiler egitimini de bir problem alani olarak ele aldigi/alacagi
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sOylenebilir. Hem genel olarak egitimin hem de sosyal bilgiler egitiminin amaglarinin,
muhteviyatinin, dgretim seklinin belirlenmesinde dayanilan egitim felsefesi 6nemli bir
rol oynar. Bu nedenle kendi toplumsal problem ve ihtiyaglarimiza bagl olarak, sosyal
bilgiler 6gretiminde yakin kiiltiirlerin felsefelerinden, ¢agdas diisiince temayiillerinden
yararlanilmakla  beraber, kendi diisiince insanlarimizdan ve  sosyal/insan
bilimcilerimizin birikimlerinden yararlanilmasi hayati bir dneme sahiptir (Giinay, 2010:

171).

2.9. Tigili Arastirmalar

“The Nature of the Social Studies (Sosyal Bilgilerin Dogas1)” adl1 kitapta (Barr,
Barth ve Shermis, 1978) sosyal bilgilerin dogasi1 ve felsefesine yonelik ilk sistemli ve
genel degerlendirme yapilmisgtir. Kitapta ele alinan; vatandaslik aktarimi olarak sosyal
bilgiler, sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler ve yansitici aragtirma olarak sosyal bilgiler
yaklagimlar1 sosyal bilgilerin dogasi olarak sistematize edilmeye calisilmistir. Bes
boliimden olusan kitabin ilk boliimiinde sosyal bilgilerin dogas1 baslig1 altinda bu ii¢
sosyal bilgiler anlayisinin amaglar1 konu ile ilgili ¢alisma yapan arastirmacilarin
agisindan verilmistir. ikinci boliimde vatandashik aktarimi olarak sosyal bilgiler
ogretimi incelenmistir. Ugiincii béliimde sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler anlayisi
ayrintili olarak ele alinmistir. Dordiincti boliimde ise yansitict arastirma olarak sosyal
bilgiler 6gretimi ayrintili olarak irdelenmistir. Son boliimde ise bahsedilen {i¢ anlayisa
uygun olarak 6z degerlendirmeye yonelik bir Olgek verilmistir. Genel olarak sosyal
bilgilerin dogasi i¢in bdyle bir kitap girisiminin sosyal bilgiler alaninin algilanmasinda
olduk¢a farkli anlayislar olmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Sosyal bilgilerin
dogasina (kismen felsefesine) yonelik yazilan bu kitap sosyal bilgilerin ¢ikis noktasi
olan Amerika Birlesik Devletlerindeki ilk sistematik yaklasim olarak goriilmektedir ve
sosyal bilgiler egitimini oldukc¢a etkilemistir. Bir¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de
Ogretim programi gelistirme caligmalarinda bu {i¢ anlayis dikkate alinmustir. Kitap
“Sosyal Bilgilerin Dogas1 (Barr, Barth, ve Shermis, 2013)” adiyla dilimize de

cevrilmistir.
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“Defining Social Studies (Sosyal Bilgilerin Tanimlanmasi)” adli kitap
boliimiinde (Nelson, 2001) sosyal bilgilerin kokeni, amaglari, tanimlari, gelenekleri,
nasil anlasildigi, sosyal bilgilerin bir alan olarak nasil kuruldugu, sosyal egitimin
amaglari, sosyal yapi olarak bilgi gibi meseleler tarihsel bir siire¢ igerisinde ve ilgili
literatiir temelli olarak inceleme konusu edilmistir. Calismanin ana amaci, yapilan
birgok sosyal bilgiler tanimi1 iizerinden sosyal bilgilerin giiniimiizde nasil anlagildiginin
inceleme konusu yapmaktir. Ote yandan sosyal bilginin bilinen manada bilgiden
oldukca farkli bir yapida oldugu ve bu agidan ele alinmasinin sosyal bilgilerin
anlasilmas1 ve sosyal bilgiler egitiminin daha islevsel hale getirilmesi i¢in elzem oldugu
vurgulanmaktadir. Sosyal bilgilerin mahiyetine yonelik alanda yer alan disiinsel
anlagsmazliklarin veya farkliliklarin yasanmasma olumlu gozle bakilmakta ve bu
durumun sosyal bilgiler alaninda elestirel bir akademik kiiltliriin varliginin ve sosyal
bilgilere yonelik canli bir diisiinsel yonelim oldugunun kanitt oldugu calismada

belirtilmektedir.

“Sosyal Bilgilerin Felsefi Temelleri” baslikli kitap boliimii (S. C. Keskin, 2008)
sosyal bilgilerin felsefi temelleri iizerine belli bir bakis agis1 sunmaya ¢alismaktadir.
Calisma; felsefe, felsefenin calisma alanlari, bilgi felsefesi, varlik felsefesi, ahlak
felsefesi, mantik, felsefe ve bilim, felsefe egitim iliskisi, egitim felsefeleri, Idealizm,
Realizm, Natiiralizm, Varolusguluk, Marksizm, egitim akimlari, Daimicilik, Esasicilik,
llerlemecilik, Yeniden Kurmacilik, sosyal bilgiler egitimi ve felsefe baghklar1 altinda
yapilandirilmistir. Felsefe sosyal bilgiler iligkisine o6gretim programlart acgisindan
yaklasilmistir. 1960 yilina kadar Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Daimici ve
Esasici egitim akimlart benimsenmistir. 1960’tan giiniimiize ise sosyal bilgiler 6gretim
programlarinda  Natiiralizm, Pragmatizm, Ilerlemecilik ve Yapilandirmacilik

anlayislarinin etkisinde kalindig1 ¢aligma kapsaminda belirtilen bir husustur.

“Bilim Felsefesi ve Egitim Felsefesi Baglaminda Sosyal Bilgiler” bashkli kitap
bolimii (Gilinay, 2010) konuya iliskin belli bir bakis agis1 sunmaktadir. Kitap
bolimiinde ilgili konu; dogal ve sosyal diinyanin bilgisi, insan-bilgi iliskisi, bilimin ne
oldugu, sosyal bilimlerin konusu ve problemleri, sosyal bilimlerin tarihsel gelisimi,
farkli bilim paradigmalari, sosyal bilgilerin tarihsel gelisimi, bilim felsefesi baglaminda
sosyal bilgiler, sosyal bilimler ve sosyal bilgiler iliskisi, sosyal bilimler ve felsefe

iligkisi, sosyal bilgiler ve felsefe iliskisi, egitim felsefesi baglaminda sosyal bilgiler,
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sosyal bilgiler disiplininin felsefi boyutlar1 gibi alt bagliklar halinde incelenmistir.
Sosyal bilgiler alanina belli agilardan irdeleme yapilmis ve kendimize 6zgii diisiince

sistemlerinin de bu alan i¢in ise kosulmasi gerektigi sonucuna ulasilmstir.

“Philosophy Perspectives in Teaching Social Studies (Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Felsefi Bakis Acilar1)” adli makalede (Ediger, 2000) sosyal bilgiler
ogretimindeki felsefi bakis acilari ele alinmistir. Sosyal bilgiler 6gretimi igin felsefenin
olduk¢a 6nemli bir ara¢ oldugu belirtilmistir. Ote yandan felsefenin Sosyal Bilgiler
Ogretim Programiyla biitiinlestirilmesi yoniinde tavsiyede bulunulmustur. Sosyal
bilgiler dgretiminde felsefe bazi agilardan &nemli bir islevi iistlenebilir. Ozellikle
amaglarin belirlenmesinde, 6gretim etkinliklerinin diizenlenmesinde, spesifik veya
genel problemlerin ¢oziimiinde felsefe sosyal bilgiler 6gretimi i¢cin 6nemli bir rol
iistlenmektedir. Bu acgilardan farkli felsefi bakis agilarinin olmasi ve problemlere belli
Oneriler sunmasi sosyal bilgiler 6gretimi icin bir¢ok agidan istenen yonde katkilar

sunacaktir.

“Framing a Theory for Social Studies Foundations (Sosyal Bilgilerin Temelleri
I¢in Bir Teori Kurma)” adli makalede (Saxe, 1992) sosyal bilgilerin dayandig: temellere
yonelik teorik bir ¢ergeve olusturma girisimi s6z konusudur. Arastirmada sosyal bilgiler
kimlik eksikligi ile bogusan bir alan olarak goriilmektedir. Bu alanin uygulayicilar ve
teorisyenlerinin 6zgiin tarihsel temelleri ve alana 6zgii anlayislart kavramalarmin belli
bir ¢er¢eve ¢izilebilmesi i¢in 6nemli oldugu one siiriilmektedir. Sosyal bilgiler
ogretimine yonelik ileri siiriilen geleneklerin yahut diisiinsel anlayislarin gelistirilmesi

de alana 6zgii temellendirilmis bir teorik yapiya baghdir.

“Turkish Pre-Service Teachers’ Beliefs about the Nature of Social Studies (Tiirk
Ogretmen Adaylarinin Sosyal Bilgilerin Dogas1 Hakkindaki Inanglar1) adli makalede
(Agikalin, 2011) 6gretmen adaylarinin sosyal bilgilere 6zgii dogaya iliskin inanglari
inceleme konusu edilmigtir. Calisma nitel aragtirma yontemi ile gergeklestirilmistir.
Calisma neticesinde sosyal bilgilerin dogasina yonelik 6gretmen aday1 inancinin genis
bir yelpazede goriildiigli ortaya cikmistir. Katilimcilarin biiylik bir kismi sosyal
bilgilerin disiplinler aras1 oldugunu belirtmislerdir. Ote yandan ayni sekilde arastirma
kapsaminda katilimeilarin biiylik bir kismi sosyal bilgilerin en biiyiik iki amacinin
bilgili vatandaglar yetistirmek ve iletisim becerilerini = gelistirmek oldugunu

belirtmislerdir.
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“Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgilerin Dogasiyla lgili Goriisleri”
adli makalede (Kaymakg1 ve Ata, 2012) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin alanin dogasini
nasil anladiklar1 ve konu ile ilgili sahip olduklar1 goriisleri belirlemek amaciyla betimsel
tarama modelinde nicel bir ¢alisma yapilmistir. Arastirma igin resmi okullarda ¢alisan
337 adet sosyal bilgiler 0gretmeninin goriisii alinmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizi sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin en ¢ok sosyal bilim olarak
sosyal bilgiler anlayisin1 benimsedigi bulgusuna ulagilmistir. Diger bir ¢arpici sonug ise,
O0gretmenlerin sosyal bilgiler yaklasimi tercihlerinde cinsiyet ve mesleki deneyimin

belirgin bir faktordiir ve buna karsin mesleki deneyim etkileyici bir unsur degildir.

“Sosyal Bilgiler Kavrami1 Uzerine Bazi Diisiinceler” adli makalede (Koken,
2002) farkli agilardan sosyal bilgiler kavrami irdelenip bazi noktalar agik ve anlagilir
hale getirilmeye calisilmistir. Oncelikle sosyal bilimler ile sosyal bilgiler kavraminin
ayrimi yapilarak iki kavramin da anlasilmasina ¢aba gosterilmistir. Sosyal bilgilerin
tanim1 ve mahiyeti lizerinde durulduktan sonra sosyal bilgilerin amaglar1 alt basliklar
halinde aciklanmistir: Diisiinme yetenegini gelistirme, ekonomik yeterligi saglama,
vatandaslik sorumlulugu kazandirma ve iletisim becerisini gelistirme. Sosyal bilgiler
kavraminin okullara girisi iizerinde de durulmustur. Incelemeler neticesinde giiniimiizde
sosyal bilgilerin hak ettigi yerde olabilmesini 6gretim programinin esnek ve ilgi ¢ekici

bir muhtevaya sahip olmasina baglamistir.

“Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Sosyal Bilimler Hakkindaki Gériisleri”
baglikli makalenin (Demircioglu, 2006) amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
sosyal bilimler hakkindaki goriislerini incelemektir. Arastirmada nitel yontem
benimsenmistir. Katilimcilardan derinlemesine bilgi elde etmek amaciyla, veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmig gériisme yontemi kullanilmistir. Aragtirma, Karadeniz
Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 60 son sinif sosyal
bilgiler 6gretmen adayiyla yapilmistir. Gorlismelerden elde edilen verilere gore,
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin biiylik bir kisminin sosyal bilimler kavramini
dogru olarak bilmedigi ve sosyal bilimler kavramlari hakkinda ciddi bir kavram
kargasasi yasadig1 anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarinin en fazla ilgi duyduklari sosyal
bilim disiplinleri; tarih, cografya, felsefe ve sosyolojidir. Bu bulguya ilave olarak,

O0gretmen adaylarinin biiylik bir kisminin, sosyal bilimlerin 6grencilerde ne tiir davranis
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degisiklikleri meydana getirebilecekleri konusunda da yeterli bilgilerinin olmadigi da

bulgulardan anlasilabilmektedir.

“Sosyal Bilgiler Egitiminde Vatandaslik Aktarim1 Yaklasimina iliskin Ogretmen
Goériisleri” baslikli makalede (Ozmen, 2011a) vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler
yaklasimina yonelik 6gretmen goriisleri incelenmek iizere alinmistir. Arastirma betimsel
tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini Kayseri ilinde gorev yapan
Sosyal Bilgiler ve Sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Ayni sekilde aragtirmanin verileri
Kayseri ilinde calisan 444 Sosyal Bilgiler ve Smif 6gretmeninden elde edilmistir.
Calisma neticesinde vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgilerin, amag¢ ve igerigine
iligkin 6gretmen goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermemistir. Ancak
yontem boyutuna iliskin 6gretmenlerin goriislerinin cinsiyetine gére anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bununla beraber O6gretmenlerin brans, ve mesleki

deneyimlerine gore goriislerinde de anlamli bir farklilik tespit edilmistir.

“Sosyal Bilgiler Egitiminde Yansitict Inceleme Yaklasimma iliskin Ogretmen
Goriisleri” baslikli makalede (Ozmen, 2011b) yansitic inceleme olarak sosyal bilgiler
yaklagimina yonelik Ogretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
betimsel tarama modelinde ylriitilmiistiir. Arastirmanin 6rneklemini Kayseri ilinde
gorev yapan Sosyal Bilgiler ve Smif Ogretmenleri olusturmaktadir. Ayni sekilde
aragtirmanin verileri Kayseri ilinde ¢alisan 444 Sosyal Bilgiler ve Sinif 6gretmeninden
elde edilmistir. Calisma sonunda yansitici inceleme olarak sosyal bilgilerin, amag, igerik
ve yontem boyutuna iliskin Ogretmen goriisleri cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gostermemistir. Ancak genel olarak dgretmenlerin brans ve mesleki deneyimlerine gore

goriislerinde anlamli farklilik tespit edilmistir.

“What Is Social Education? A Self-study into the Nature of Social Education in
a Pre-Service Social Studies Methods Course: Transitioning Between Social Studies
and Social Education (Sosyal Egitim Nedir? Hizmet Oncesi Sosyal Bilgiler Yontemleri
Dersi I¢inde Sosyal Egitimin Dogas1 I¢in Bireysel Calisma: Sosyal Bilgiler ve Sosyal
Egitim Arasinda Intikal)” adli tezde (McCormack, 2006) sosyal egitimin ne oldugu
sorusu ¢atis1 altinda belli noktalar aydinlatilmaya calisilmistir. Arastirmada sosyal
egitim uygulamalarinin tarihi ve felsefi baglantilar1 kurulmaya ve sosyal egitim ve

sosyal bilgiler arasindaki paradigma kaymalar1 kesfedilmeye ¢alisilmistir. Sosyal egitim

63



ile sosyal bilgiler arasindaki baglantilar yoluyla 6gretim programlar1 ve uygulamalari

icin de birtakim Oneriler ileri siiriilmiistiir.

“Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin sosyal bilgiler egitimi geleneklerine
yaklasimlar1 ve bu yaklasimlarin tarih 6gretimiyle iliskisi: Ankara-Aksaray ornekleri”
adli tezde (Kozan, 2002) sosyal bilgiler egitimi geleneklerine yonelik 6gretmen
yaklagimlart ve bu yaklagimlarin tarih Ogretimi ile iliskisi Ankara ve Aksaray
orneklerinde incelenmistir. Arastirmanin amaci, ilkdgretim okullarinda gorevli sosyal
bilgiler Ogretmenlerinin benimsedikleri sosyal bilgiler gelenegini ve benimsSenen
gelenegin tarih 6gretimiyle iligkisini tespit etmektir. Bu aragtirmanin birinci bolimiinde,
problem tanimlanmuis, alt problemler verilmis, aragtirmanin 6nemi ve ilgili literatiir ve
arastirmalar belirtilmistir. Ikinci boliimde sosyal bilgiler gelenekleri ve bu geleneklerin
amaglari, yontemleri ve icerikleri agiklanmstir. Ugiincii béliimde arastirmanin modeli,
evren ve Orneklem, 6gretmen ve 6grencilere iliskin genel bilgiler, veri toplama araci,
verilerin toplanmasi, ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi tlizerinde durulmustur. Doérdiincii
boliimde, alt problemlere iligkin bulgular ve yorumlar ele alinmis, sonu¢ ye Oneriler

acgiklanmustir.

“Egitim Felsefelerinin Sosyal Bilgiler Programina Etkileri” adli tezde (Tuncel,
2002) Sosyal Bilgiler Ogretim Programi iizerine egitim felsefelerinin etkileri
incelenmeye ¢alisilmigtir. Arastirma igin kullanilan ankette mevcut durum ve ideal
durum ayrimi yapilarak, hem var olan egitim sisteminin felsefesi hem de 6gretmenlerin
egitim felsefesi saptanmaya calisilmis ve mevcut durum ile ideal durum arasinda
karsilastirma yapilmistir. Uygulanan anketten elde edilen verilerde; Ogretmenlerin
kisisel bilgileri (yas, cinsiyet, hizmet yili vb.) ile benimsedikleri egitim felsefesi
arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Mevcut durum ve ideal durum
karsilastirildiginda; su anki egitim sisteminin felsefesinin eklektik bir felsefe oldugu
goriilmektedir. Sosyal Bilgiler programinda daha ¢ok ilerlemecilik akimmin ilkelerine
rastlanirken, uygulamada, oOzellikle Daimicilik ve Esasicilik egitim akimlarinin
ilkeleriyle karsilagilmistir. ideal durumda ise; 6gretmenlerin her egitim felsefesinden
benimsedikleri ilkeleri bir biitiin haline doniistiirdiikleri gdzlenmistir. Ogretmenlerin
ideal olarak benimsedikleri egitim akimlar1 arasinda Daimicilik, Esasicilik,

Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik ve Varolusculuk goriislerinin yer aldig1 gériilmiistiir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, arastirma siirecinin yiiritiildigii calisma
grubu, veri toplama araglari, veri toplama siireci, verilerin analizi ve gecerlik ve

giivenirlik ile ilgili konular ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma modeli ile yapilandirilmistir. Ayrica arastirmada,

nitel arastirma desenlerinden olan olgubilim (fenomenoloji) deseni benimsenmistir.

Nitel arastirma alan1 on dokuzuncu yiizyilin basina temellendirilse de karmagik
bir tarihi siirece sahiptir. Nitel arastirma giiniimiizdeki manasina degin sekiz tarihi

asamaya taksim edilmektedir (Denzin, 2008: 311):

»  Geleneksel Dénem (1900 — 1950)

* Modernist veya Altin Dénem (1970 — 1986)

= Bulanik Tiirler Dénemi (1970 — 1986)

»  Temsil Krizi Dénemi (1986 — 1990)

=  Postmodern Dénem (1990 — 1995)

= Deney Sonrasi Dénem (1995 — 2000)

= Metodolojik Muhalefet Dénemi (2000 — 2004)
»  Giiniimiiz ve Gelecek (2005 —...)

Nitel aragtirmalar ge¢misten giiniimiize bir¢ok alt bilim disiplini ve diisiinsel
akim tarafindan etkilenmistir. Bu disiplinler arasinda sosyal bilimlerin bir¢ok dali,
saglik bilimleri, insan bilimleri, kiiltiirel antropoloji, sembolik etkilesimcilik,
etnometodoloji, fenomenoloji, feminizm, kiiltiirel calismalar, postmodernizm sayilabilir.
Bahsi gecen disiplin ve akimlarin sahip oldugu gerceklik kavrami ve metodolojik
tercihleri nitel arastirmada siiregelen gelisim ve degisimde biiylik rol oynamistir

(Lockyer, 2008: 706). Bu nedenle nitel arastirmanin oldukga kisa sayilabilecek tarihsel



periyodlarda farkli donemler halinde gelisim gostermesinin beklenen bir durum oldugu

sOylenebilir.

Nitel aragtirmaya 6zgli bazi temel Ozelliklerin belirtilmesi 6zellikle yontem
acisindan bircok noktaya 1sik tutacaktir. Bu temel oOzellikler, literatiirde en c¢ok

karsilasilan yedi baslik halinde su sekildedir (Yildirim ve Simsek, 2006: 41-48):

Dogal ortama duyarlik: Nitel arastirmalarda sosyal olgu ya da olayn
gergeklestigi ortam oldukga dnemlidir. Arastirma kapsamindaki olgu ya da olay, i¢inde
bulundugu dogal ortaminda incelenmeli, bu olgu ya da olayin hangi kosullarda, neden
ve nasil gergeklestigi anlagilmaya ve tanimlanmaya c¢aligilmalidir. Nitel arastirma dogal
kosullar1 bilgi kaynagi olarak kullanmaktadir. Nitel aragtirmada olgu, olay ya da
degiskenlerin manipule edilmesi bireyin davranislarini etkileyerek incelenen durumun
gercekei bir sekilde yansitilmasini engelleyecektir. Clinkii sosyal olgular bagli olduklar
ortama gore sekillenmekte ve arastirma sonuglar1 da ancak bu ortam igerisinde anlam

kazanmaktadir.

Arastirmacimin katilimer rolii: Nitel yontemde arastirmaci, nicelden farkli bir
role sahiptir. Nitel aragtirmada arastirmaci, nicel arastirmada oldugu gibi sadece
inceledigi konuya iliskin cesitli yontemlerle bilgi toplayan, veriye doniistiiren,
analizlerini yapip raporlastiran kisi degildir. Burada arastirmaci arastirma siirecinde
alanda, arastirmaya katilan kisilerle dogrudan gorligmeler yapip gerektiginde bu
kisilerle benzer deneyimler yasayan, bu deneyimleri ve onlar sayesinde kazandig1 bakis
acisimt verilerin ¢oziimlenmesinde kullanan kisi konumundadir. Nitel arastirmada,
arastirmacinin alanda yer almasi, ¢alismaya katilan bireyler ile dogrudan goriismeler
yapmast, olaylarin dogal akisini etkileyebilmektedir. Bu durum da, elde edilen verilerin
nesnel olmamasi geleneksel arastirma bakis agisina ters diismektedir. Cilinkii bu
durumda elde edilen verinin yeterince nesnel olmadigi belirtilmektedir. Ancak baglamin
calisilmasi igin arastirmacinin incelenen olayin gergeklestigi ortama katilmasi veya
ortamdaki kisilerle yiiz yiize goriismeler yapmasit gerekmektedir. Bu durumda
aragtirmacinin, inceledigi olgu ya da olayr miimkiin oldugunca gercek¢i ve acik bir

sekilde tanimlayabilmesi 6nem kazanmaktadir.

Biitiinciil yaklagim: Nicel aragtirmalarda, parcgalarin biitiine esit oldugu varsayimi
one cikarken, nitel arastirmalarda biitiiniin parcalardan daha fazla bir anlam ifade ettigi

varsayimi kabul gérmektedir. Nitel arastirma kapsaminda toplanan verilerin biitlinciil
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olmasinin, temel ilkelerden biri oldugu belirtilmektedir. Bu diislincenin temelinde insan
davraniginin karmasik bir yapiya sahip oldugu ve birbirinden bagimsiz daha kiigiik
davraniglara kolaylikla boliinemeyecegi varsayimimin yattigi  vurgulanmaktadir.
Dolayisiyla nitel arastirmada, ele aliman degiskenlerin bagimsiz olarak incelenmesi
yerine bu degiskenlerin birlikteligi 6n plana ¢ikarilmaya calisilmaktadir. Bireyin
davraniglarint gergeklestirdigi ¢cevrenin ozellikleri ile bu 6zelliklerin bireyin davranigini
nasil etkiledigi biitlinciil bir yaklagimla ele alinip incelenmeli ve arastirma sonuglar1 da

bu yaklagimla yorumlanmalidir.

Algilarin ortaya konmasi: Nitel arastirmanin en énemli 6zelliklerinden biri de,
aragtirmaya katilan bireylerin ilgilenilen olgu ya da olayla ilgili algilarmin ve
deneyimlerinin ortaya konmasidir. Bu dogrultuda arastirmaci, aragtirmaya katilan
bireyleri gbzlemleyebilir, onlarla yiiz yiize goriigmeler yapabilir. Nitel aragtirmada
arastirmaya katilan bireyler onemli veri kaynaklari olarak kabul edilir ve nicel
arastirmadaki durumun aksine bireylerin verecegi tepkiler sinirlandirilmaz. Bunun
yerine daha esnek ve acik bir tutum izlenerek arastirma problemine yonelik miimkiin
oldugunca ayrintili ve derinlemesine bilgi toplamaya calisilmaktadir. Bireylerin kendi
ortamlarindaki davranig bigimleri, kendilerinin ve ¢evresindeki diger insanlarin
davraniglarina iliskin goriisleri ve bunlarin gerekgelerinin anlagilabilmesi icin
arastirmact katilimcilara yakin olmali ve gerektigi durumlarda onlarla ayni ortami
paylasmalidir. Bununla birlikte, arastirmaci ile katilimcilarin arasinda daha etkili bir
iletisim kurulmasinda ve bireylerin algi ve deneyimlerini samimi bir sekilde

anlatmalarinda empati becerilerinin 6nemi biiytiktiir.

Arastirma deseninde esneklik: Nitel aragtirmada, incelenecek olgu ya da olayin
en acik ve ayrmtili bir sekilde arastirilmasi, betimlenmesi ve aciklanmasi i¢in eger
miimkiinse birden fazla veri toplama teknigi birlikte kullanilarak bu tekniklerle elde
edilen veriler birbirleriyle karsilastirilir. Nicel arastirmalarda siire¢ en ince ayrintilariyla
(hipotez kurma, test etme ve sonucun rapor edilmesi gibi) agik bir sekilde
belirlenmektedir. Ancak nitel arastirma siireci agik ve belirgin degildir. Nitel arastirma
siirecinde genel olarak problem belirleme, veri toplama aracini olusturma, veri toplama,
bu verileri agiklama ve yorumlama asamalar1 yer almaktadir. Aragtirmanin basinda
olusturulan kavramsal ve yontemsel yapi, nitel arastirma siireci igerisinde degisikliklere
ugrayabilmektedir. Nitel arastirmada, arastirma siirecinde arastirmanin yOniiniin

degismesi, yeni problemlerin ortaya ¢ikmasi ve yeni yontemlere bagvurulmasi olasidir.

67



Kisaca, nitel aragtirma siirecinde arastirmaci esnek bir tutum sergileyebilir. Ancak
aragtirma deseninde ya da ¢esitli boyutlarinda yaptig1 degisiklikleri okuyucuya ayrintili

bir sekilde rapor etmeli ve bu degisikliklerin gerekgelerini agiklamalidir.

Tiimevarimcr analiz: Nitel arastirmada arastirmaci topladigi tanimlayici ve
ayrintili verilerden yola ¢ikarak inceledigi probleme iliskin ana temalar1 ortaya ¢ikarma,
topladigi verileri anlamli bir yapiya kavusturma yani bu verilerden yola ¢ikarak bir
kuram olusturma ¢abasi i¢indedir. Bagka bir deyisle, nitel arastirmalarda tiimevarimsal

bir yaklasim s6z konusudur.

Nitel veri: Nitel ve nicel arastirma siiflandirmasi, aragtirmada toplanan bilginin
nitel ya da nicel olusu ve bilginin toplanmasi ve toplanan bilginin veriye
donitismesinden sonra kullanilan analiz yontemleri ile ilgilidir. Nitel veriler, hipotezler
kurmak ve calismalara temel olusturmak tizere birincil olarak kullanilmaktadir.
Siniflama diizeyindeki degiskenlerle ilgili bilginin nitel veri olarak diisiiniilmesi ve
bunlarin niteliksel degiskenler olarak adlandirilmasi gerektigi belirtilmektedir. Ancak
bu sekilde bir adlandirma bir simirlama getirmekte ve bu sinirlama egitimsel
calismalarda 6l¢menin kullanimi ile tutarsiz olarak goriinmektedir. Nitel degiskenlerin
kategorileri isimlerle ifade edildigi gibi rakamlarla da belirtilebilir. Ancak bu rakamlar
sayisal igleme tabi tutulmaz. Nitel degiskenlerle ilgili yalnizca betimsel istatistikler

hesaplanabilmektedir.

Nitel aragtirma, bireylerin yasamlarindaki rutin ve problemli anlar1 ve anlamlart
tanimlayan calismalari ve cesitli ampirik materyal setini, vaka incelemesi, kisisel
deneyim, igebakis, yasam Oykiisli, gorlisme gozlemsel, tarihsel ve gorsel metinler
icermektedir. Nitel arastirmalarda yaygin kullanima sahip teknikler, katilimli gézlem ve

goriismedir (Kus, 2003: 77).

Nitel arastirma deseni, arastirmanin yaklagimimi belirleyen ve c¢esitli
asamalarinin bu yaklasim cercevesinde tutarlt olmasimni saglayan bir strateji olarak
belirtilebilir. Nitel arastirma desenleri arastirma siirecinde gergeklestirilen etkinliklerin
birbiri ile tutarli ve amaca uygun yiiriitiilmesi agisindan arastirmaciya rehberlik eder.
Arastirma odagi, veri toplama ve analiz yaklagimlarini belirlemede arastirmaciya yol
gostermekle beraber nitel arastirma desenleri sinirlar1 kesin cizgilerle ¢izilmis bir

yonlendirme yapmamaktadir (Y1ildirim ve Simsek, 2006: 69).
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Nitel arastirmanin felsefe ile olan bagi kendisini etkileyen Modernizm,
Postmodernizm, Fenomenoloji ile goriilebilirken felsefe de (6zellikle egitim ile ilgili
meseleleri sorgulayan egitim felsefesi) bizzat bir nitel arastirma yoOntemi olarak
goriilebilmektedir. Cilinkli nitel diisiince ve felsefe amaglar yoniinden su lic hususta
birlegsmektedir: Aciklik, baglam ve idrak. Her iki alan da bir probleme agiklik getirmeyi,
bir problemin baglamini bulmay1 ve bir problemi idrak etmeyi amaglamaktadir (Giarelli

ve Chambliss, 2005: 32-33).

Felsefenin nitel arastirmanin kuramsal temellerini olusturan disiplinlerden biri
oldugu goriilmektedir. Gergek ile ilgili degerler, anlamlar ve mantik baglami, insanlarin
gercegi nasil algiladigi, bu algilara iliskin insan deneyimi felsefenin iizerinde durdugu
belli konulardandir. Bu yonelim felsefenin olgubilim ile olan iligkisini gostermektedir.
Felsefe ile olgubilimin kesistigi bu alan nitel arastirmanin odaklandigi alanlarla da
ortiismektedir. Bu yoOniiyle olgubilim nitel arastirmanin temellerini ihtiva eden
alanlardan biridir. Ayn1 zamanda bir nitel arastirma deseni olmasi da, bazi nitel
arastirmalarin  olgularin  agiklanmasina ve betimlenmesine odaklanmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu yoniliyle olgubilim deseni farkinda oldugumuz ama
derinlemesine ve etrafli bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve
durumlar gibi c¢esitli sekillerde karsimiza ¢ikar. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni
zamanda tam olarak da anlamini kavrayamadigimiz olgulari arastirmayir amaglayan

calismalar i¢in olgubilim deseni uygun bir ¢aligma zemini ortaya koyar (Yildirim ve

Simsek, 2006: 72-74).

Bu aragtirma i¢in de felsefe ile olan bagi ve tanidigimiz ancak derinlemesine
kavrayamadigimiz olgular1 arasgtirmayr amaglamasi nedeniyle nitel arastirma
desenlerinden olan olgubilim deseninin (bu desenin uygunlugu, {i¢ adet arastirma

yontembilim uzmaninin goriisii ile teyit ettirilmistir) benimsenmesi uygun goriilmuistiir.

69



3.2. Cahisma Grubu

Calisma grubu 06l¢iit 6rnekleme ile olusturulmustur. Nitel arastirma biinyesinde
kullanilan 6l¢iit 6rnekleme yontemindeki temel anlayis 6nceden belirlenmis bir dizi
Olciitlin karsiligr olan biitiin durumlarin ¢alismaya dahil edilmesidir. Bahsedilen olgiit
arastirmaci tarafindan olusturulabildigi gibi 6nceden belirlenen Olgiitler de bu yontemde

kullanilabilir (Patton, 1990: 183; Yildirim ve Simsek, 2006: 112).

Bu arastirma igin arastirmaci tarafindan belirlenen 6lgiit calisma grubunda yer

alan katilimcilarin doktora seviyesinde sosyal bilgiler alan egitimi uzmani olmasidir.

Arastirmanin  mahiyeti belli bir alana teorik ve felsefi bakis agist
gerektirmektedir. Diger bir ifade ile, katilimcilara belli agilardan yoneltilen sorularin
degerlendirilebilmesi icin, Ogretmen adayr yahut Ogretmenlerin sahip olmasinin
beklenemeyecegi teorik ve alana 6zgli bilgi birikimi gerekmektedir. Bu nedenle
arastirmanin ¢aligma grubunu konunun kapsamina ve amacina uygun olarak belirlenen
doktora egitimini tamamlamis sosyal bilgiler alan egitimi uzmanlari (n=19)

olusturmustur (Tablo 16).

Bu husus ii¢ adet alan egitimi uzmaninin goriisiine de sunulmus ve bu arastirma

i¢in ayn1 tavsiye sOz konusu olmustur.
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Tablo 16: Calisma Grubunu Olusturan Alan Egitimi Uzmanlart

AEU Numarast Bagli bulundugu iiniversite
AEU-1 Bartin
AEU-2 Ordu
AEU-3 Gazi
AEU-4 Celal Bayar
AEU-5 Abant Izzet Baysal
AEU-6 Aksaray
AEU-7 *

AEU-8 Ankara
AEU-9 Abant Izzet Baysal
AEU-10 Kirsehir
AEU-11 Anadolu
AEU-12 Afyon Kocatepe
AEU-13 Ordu
AEU-14 Biilent Ecevit
AEU-15 Mugla Sitki Kogman
AEU-16 *
AEU-17 Akdeniz
AEU-18 Cukurova
AEU-19 Karadeniz Teknik

* Universite biinyesinde calismamaktadir.
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Alan egitimi uzmanlarmin tamami sosyal bilgiler egitimi alaninda doktora
egitimini tamamlamig diizeydedirler. Uzmanlardan 17°si 16 farkli {iniversitede (Bartin,
Ordu, Gazi, Celal Bayar, Abant Izzet Baysal, Aksaray, Ankara, Kirsehir, Anadolu,
Afyon Kocatepe, Ordu, Biilent Ecevit, Mugla Sitki Kogman, Akdeniz, Cukurova ve
Karadeniz Teknik Universitesi) c¢alismakta olup 2’si {iniversite biinyesinde

calismamaktadir.

3.3. Veri Toplama Aracglar

Aragtirmanin veri toplama islemi, standartlastirilmis agik uglu e-posta goriisme

formu kullanilarak gerceklestirilmistir.

E-posta goriisme, nitel arastirma bilinyesinde yer alan ozellikle olgubilim ve
anlat1 yaklagimlarinda mitkemmel derecede uyum saglayan bir veri toplama aracidir.
Ornegin; belli bir travma sonrasi bireyler iizerine yapilan anlati yaklasimli nitel
aragtirmalarda bireylerin mimiklerinin goriilmesi, davranig sekillerinin incelenmesi
olduk¢a Onem arz ediyorken sozel ifadelerinin yiiz yiize goriisme yoluyla alinmasi
olduk¢a zorlasmaktadir. Bu sinirhilik, bireylerin kendilerini yalnizca yazili yolla ifade
ettigi e-posta goriisme ile asilabilir. Ote yandan e-posta goriismenin yiiz yiize
goriismeye gore Ozellikle bahsedilen yaklasimdaki nitel arastirmalar i¢in cok sayida
avantaji (Tablo 17) bulunmaktadir. Bu nedenlerle nitel aragtirma i¢inde e-posta goriisme

oldukga biiyiik bir potansiyel ve gelecege sahiptir (Hunt ve McHale, 2007: 1420-1421).
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Tablo 17: E-posta Gériismenin Avantajlar: ve Dezavantajlar

Avantajlar

Dezavantajlar

Gorlismeci ve
Katilimcilar

Maliyet

Zaman

Katilimei
temini

Katilim

- Telefonla ya da yliz yiize
goriigiilmesi ya da ulasilmasi sik stk
imkénsiz ya da zor olan bireylere
ulagsmaya olanak saglar.

- Karsit fikirde arastirma konularina
erisime olanak saglar.

- Cografi konumuna bakmaksizin
bireylere erisime olanak saglar.

- Yazida iyi oldugu kadar
konusmada da kendini ifade
edemeyen ya da etmeyen bireyler
ile gériisme yapma olanagi saglar.

- Telefon konusmasindan ya da yiiz
yiize iletisimden daha ¢ok ¢evrimigi
iletisimi tercih eden bireylerle
goriigmeye olanak saglar.

- Arama ve seyahat masraflarini
ortadan kaldirir.

- Belgeleme masraflarini yok eder.

- Genis, cografi agidan daginik
ornekleri diizenleme masraflarim
azaltir.

- Belge dokiimii i¢in istenen siireyi
ortadan kaldirir.

- Goriligmeleri planlamak igin olan
ihtiyaclari ortadan kaldirir.

- Bir seferde bir katilimcidan daha
fazla kisiyle goriisme olanagi
saglar.

- Elektronik posta, mail listesi,
mesaj panolari, tartisma gruplari
ve/ya da internet sayfalar
araciliiyla yapilir.

- Elektronik posta ile yapilir.
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- Internet baglantisi olan bireylerle
sturhidir.

- Hem goriisenden hem de goriisiilen
kisiden internet {izerinden iletigim
becerilerini gerektirir/ister.

- Hem goriisenden hem de goriisiilen
kisiden teknoloji alaninda uzmanlik
gerektirir.

- Katilimcilar i¢in yiiksek maliyetli
olabilir.

- Goriisme tamamlanmadan dnce birkag

giin ya da hafta gecebilir.

- Katilim i¢in génderilen davetiyeler
okunmadan Once silinebilir.

- Yiiksek teslim edilmeme oranlari
(etkinlestirilmemis elektronik posta
adreslerinden dolay1)

- Baz1 katilimeilar goriisme
tamamlanmadan ayrilabilir.



Ortalama
etkiler

Veri kalitesi

- Katilimcilara ev, ofis gibi bildik
cevrelerde goriismeye katilmalarina
olanak saglar.

- Katilimcilara sorulart
cevaplamada kendi vakitlerini
ayarlamalarina olanak saglar.

- Katilimcilarin duygu ve
diisiincelerini daha diiriist bir
sekilde ifade etme olanag1 saglar.

- Kendini ifade etmeye
cesaretlendirir.

- Yiiz yiize/ telefon goriismelerinde
ortaya ¢ikan kesiklikleri ortadan
kaldirir.

- Kopyalama/Uyarlama hatalarin
yok eder.

- Gorsel ya da sozsiiz iletisimden ya
da muhabir ve goriisiilen kisi
arasindaki statli mevki/ hal ( ik,
cinsiyet, yas, ses tonu, elbise,
mimik, engellilik gibi...)
durumundan kaynaklanan bu iki
kisinin etkilerini ortadan kaldurir.

- Ipuglar1 ve duygular belirli
semboller ve metinler kullanilarak
iletilebilir.

- Katilimcilara kendi diyaloglariyla
kendi tecriibelerini ve
arastirmaciyla olan iletisimlerini
yapilandirmalarina olanak saglar.

- Goriisiilen kiginin kisisel duygu,
diisiince ve degerleriyle daha yakin
iletisimi kolaylastirir.

- Veriler daha ¢ok istenen goriisme
sorularina odaklidir.

- Cevaplar daha ¢ok gonderilmeden
Once tasarlanir.

- Katilimcilar, 6zellikle goriigme
akisinda katilimeiya kontrolii vererek
giiclendirir.

- Dogrudan incelemeye izin vermez.

- Yanlis anlasilma ya da yanlis
yorumlamadan kaginmak i¢in, telefonla
ya da yliz yiize olandan daha ¢ok
kendinden agiklamali sorular1 gerektirir.

- Birbirlerinin ses tonlarini duymada, ya
da viicut dilini ya da yiiz ifadelerini
okumada yetersiz olusundan dolay1
gorsel ya da sozsiiz ipuglarint kaybeder.

- Katilimcilarin yorumlarini daraltir
bundan dolay1 da cevaplarimni
siurlandirir.

- Ayrintili anlamak igin titiz bir dikkat
gerektirir.

- Katilimcilar odak noktalarini
kaybedebilirler.

- Bir boyutludur (Sadece metne dayalr).

- Derinlemesine bilgi her zaman kolayca
saglanamaz.

(Meho, 2006: 1292)

E-posta goriismenin yiliz ylize goriismeye gore en Onemli avantaji cografi

engelleri ortadan kaldirmasidir. Cok farkli cografyalarda yer alan c¢alisma grubu

bireylerine ulasim1 oldukc¢a kolaylastirmaktadir. Bu hususa aragtirma maliyeti ac¢isindan

da bakilabilir. Zira bu arastirma i¢in on alt1 farkli ilde ikamet eden alan egitimi uzmani
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s06z konusudur. Bu nedenle uzmanlara ulagmak ve saglikli bir sekilde yiiz yiize goriigme
yapmak neredeyse imkansiz hale gelmektedir. Arastirmada yoneltilen sorular igin (bu
arastirmada katilimcilardan felsefi bir bakis acisindan goriisme sorularina bakmalari
beklenmektedir) katilimei bireylerin diisiinsel bir hazirlik yapmas1 gerekmektedir. Ote
yandan diisiincelerin sdzel olarak ve anlik bir sekilde yiiz ylize goriismede iletilmesi
oldukg¢a sinirli géziikmektedir. Bu durum form gelistirme siirecinde (E-posta goriisme
yonteminin uygunlugu i¢in 6zellikle derinlemesine veri eldesi hususunda iki adet sosyal
bilgiler alan uzmani ve iki adet felsefe alan egitimi uzmaninin goriisii alinmistir. Uzman
goriislerinden sonra bir adet dil uzmanindan da ifade konusunda goriis alinmis ve e-
posta gorisme formuna [EK-1] son sekli verilmistir.) yapilan pilot uygulamalarda da
yasanmistir. Zira pilot sorulara alan egitimi uzmanlarindan, yiiz yiize sozel ifadelerden
ziyade yazili metin ifadelerden daha ayrintili ve genis bilgi elde edilebilmistir. E-posta
gorliisme yonteminin tercihinde bu da dikkate alinan hususlar arasindadir. Ayrica
katilimcilarin bireysel zaman ve mekan yonetimini (katilimcilara verilen bes haftalik
siirecte katilimcilarin bireysel durumlarina gére formlar geri yollanmistir) saglamasi
yoniinden avantaj saglamasit da e-posta goriisme yOnteminin tercihinde arastirmaci
tarafindan dikkate alinmistir. Tercihte 6ne ¢ikan diger bazi avantajlar ise; katilimcilarin
goriisme verilerinin yalnizca sorulara odaklanarak olusturmasi ve goriisme kanitlarinin

kendiliginden olugmasi seklinde belirtilebilir.

3.4. Verilerin Toplama Siireci

Veri toplama siireci 1 Haziran — 7 Temmuz 2013 tarihleri arasinda
yiriitiilmiistir. Tablo 18’de alan egitimi uzmanlarina e-posta gonderim ve geri doniis

tarihleri ve saatleri verilmistir.
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Tablo 18: AEU’lara E-posta Gonderim ve Geri Déniis Tarihleri-Saatleri

AEU

Numarasi

Bagli bulundugu

universite

Form gonderim tarihi-

saati

Form geri doniis tarihi-

saati

AEU-1

AEU-2

AEU-3

AEU-4

AEU-5

AEU-6

AEU-7

AEU-8

AEU-9

AEU-10

AEU-11

AEU-12

AEU-13

AEU-14

AEU-15

AEU-16

AEU-17

AEU-18

AEU-19

Bartin
Ordu
Gazi
Celal Bayar
Abant izzet Baysal
Aksaray
*

Ankara
Abant Izzet Baysal
Kirsehir
Anadolu
Afyon Kocatepe
Ordu
Biilent Ecevit

Mugla Sitki

Kog¢man

*

Akdeniz
Cukurova

Karadeniz Teknik

1 Haziran 2013 16:25

1 Haziran 2013 13:46

1 Haziran 2013 13:42

1 Haziran 2013 22:58

1 Haziran 2013 14:30

1 Haziran 2013 14:34

1 Haziran 2013 13:40

3 Haziran 2013 15:51

1 Haziran 2013 16:17

4 Haziran 2013 12:54

1 Haziran 2013 14:58

1 Haziran 2013 15:28

1 Haziran 2013 14:19

1 Haziran 2013 15:16

1 Haziran 2013 19:58

1 Haziran 2013 16:07

1 Haziran 2013 17:26

1 Haziran 2013 11:06

1 Haziran 2013 16:40

2 Haziran 2013 11:48

8 Haziran 2013 15:51

12 Haziran 2013 19:23

15 Haziran 2013 16:26

16 Haziran 2013 22:45

16 Haziran 2013 23:02

17 Haziran 2013 01:52

18 Haziran 2013 21:26

19 Haziran 2013 15:50

24 Haziran 2013 13:02

30 Haziran 2013 16:11

2 Temmuz 2013 12:14

3 Temmuz 2013 00:12

3 Temmuz 2013 11:27

5 Temmuz 2013 12:05

5 Temmuz 2013 12:40

5 Temmuz 2013 14:28

6 Temmuz 2013 21:19

7 Temmuz 2013 16:32

* Universite biinyesinde ¢calismamaktadir.
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16 farkli iiniversitede faaliyetini siirdiiren AEU ile (iki AEU {iniversite biinyesi
disinda ¢aligmaktadir) 1 Haziran 2013 — 7 Temmuz 2013 tarihleri arasinda veri toplama
islemi gerceklestirilmistir. Ik olarak goriisme formunun e-posta ile yollanmasi 1-4
Haziran 2013 tarihleri arasinda gergeklesmistir (EK-2). Ayrica 15 Haziran 2013 ve 30
Haziran 2013 tarihlerinde iki defa olmak iizere hatirlatma e-postasi yollanmistir (EK-3
ve EK-4).

Kendisi ile iletisime gecilen 75 alan egitimi uzmanlarindan 19’u (%25,3)
belirtilen tarihler igerisinde (7 Temmuz 2013 tarihinden sonra gelen e-postalar analiz

stirecine dahil edilmemistir) geri doniis yapmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Nitel arastirma silirecinde veri analizi ¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik
anlamlarina gelir. Her nitel arastirma birtakim farkli 6zellikler tasir ve veri analizinde
bir takim yeni yaklagimlar1 gerekli kilar. Bu nedenle arastirmacinin, gerek arastirmanin,
gerekse toplanan verilerin Ozelliklerinden yola ¢ikarak ve var olan veri analiz
yontemlerini gézden gegirerek kendi arastirmasi i¢in bir veri analiz plani1 hazirlamasi
gerekir. Nitel arastirmalarda veri analizinde her arastirmaci i¢in 6nemli olan ii¢ dnemli

kavram su sekildedir (Yildirim ve Simsek, 2006: 221-222):

Betimleme: Arastirmada toplanan verilerin, arastirma problemine iliskin olarak
neleri sOyledigi ya da hangi sonuglar ortaya koydugu 6n plana ¢ikmaktadir. Kisaca

betimleme yaklagimi ile “ne” sorusuna cevap bulunabilir.

Analiz: Veri setinde dogrudan goriilemeyen ancak kavramsal kodlama ve
siniflama yoluyla temalarin ve bu temalar arasindaki anlamli iliskilerin ortaya ¢ikarilma

stirecidir. “Neden” ve “nasi/” sorularina cevap aranir.

Yorumlama: “Soylenen ya da gézlenen ne anlama gelmektedir?” sorusu
yorumlamanin temelini olusturmaktadir. Bu asamada anlam 6n plana c¢ikmaktadir.
Verilerin anlamlandirilmasi 6znel bir siirectir ve bu nedenle yapilan yorumlarin herkes
tarafindan aynen kabul edilmesi s6z konusu olamaz. Burada arastirmacinin bakis agisi

yansitilmaktadir. Diger bir ifade ile arastirmaci, kendi yorumlari ile elde ettigi verilerin
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ve bundan ¢ikardigi sonuglarin nasil gorindiigiinii ortaya koymakta ve bu sekilde

okuyucuya arastirma sorularinin yanitina iligkin ek bakis acilari sunmaya c¢aligmaktadir.

Bu arastirmada, arastirmadan elde edilen verilerin analizinde amag¢ ve kapsama
uygun oldugu distiniildiigii ve felsefi bakis a¢isini yansittigi i¢in tiimevarim analizi
kullanilmistir. Tiimevarim analizi felsefi diisiincenin tarihinde on altinc1 ylizyilin ilk
yarisina kadar gotiiriilebilir (Johnson, 2008). Ancak gilinimiizdeki manast ve bu
arastirma i¢in kullanildig1 seklinde diisiiniirsek nitel arastirma metodolojinin gelisimi ile
birlikte ele alinmalidir. Aslina bakilirsa tiim nitel analiz yontemleri tiimevarimsal bir

bakis agisi takip etmektedirler (Hatch, 2002: 161).

Bir nitel arastirmada neticesinde elde edilen verilerin tiimevarim analizi ile

analiz edilebilmesi igin temel adimlar asagida verilmistir (Hatch, 2002: 162):
WV Verileri oku ve analiz cercevelerini tanimla.

V Analiz cercevelerinin icerisinde bulunan anlamsal iliskilere dayali temalar1

belirginlestir.

WV Belirgin temalari tanimla, onlari kodla ve digerlerinden ayr.

€«

Temalar1 diizenleyerek ve iligkilerin verilerde bulundugu yerin kaydini tutarak

verileri tekrar oku.

Temalarin veriler tarafindan desteklenip desteklenmedigine karar ver.
Temalar ve alt temalar igerisinde analizi tamamla.

Temalara ters diisen konular1 arastir.

Temalar arasinda ya da igerisindeki iliskileri agiklayic1 6rnek bir taslak olustur.

€ € € € €

Taslaginin parcalarini desteklemek i¢in veri alintilarini seg.

Tlimevarim analizi i¢in verilen adimlar da dikkate alinarak bu arastirmanin

verilerinin analizinde asagidaki adimlar dikkate alinmistir:

WV Analiz i¢in 6n hazirlik
WV Literatiir okuma

VW Goériisme sorularina odaklanma
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Goriisme sorularindan elde edilen verilerinin diizenlenmesi

Goriisme sorularindan elde edilen verilerinin okunmasi

Anlamli iligkilerin tayini

Verilerin kodlanmast

Taslak temalarin belirlenmesi

Taslak temalara gore kodlarin yeniden diizenlenmesi

Uzman goriisli alinmasi ve verilerin yeniden kodlanmasi

Tema ve alt temalarin kesinlestirilmesi

Temalar ve alt temalarin arastirma sorulartyla iligkisel olarak organize edilmesi
Verilerden dogrudan alintilarin tespit edilmesi

Verilerin yorumlanmasi

€ € € € € € € € € € € €

Arastirmanin sonuglandirilmasi ve rapor haline getirme

Bahsi gecen adimlar gerceklestirilirken arastirmacilar kendilerine biiyiik kolaylik
saglamas1 nedeniyle bilgisayar programlarindan da yararlanabilmektedir. Nitel veri
analizi i¢cin ATLAS.ti, NVivo ve NUD.IST gibi bilgisayar programlari mevcuttur. Bu
programlar nitel verilerin daha kolay ve saglikli organize edilmesi konusunda
arastirmacilara biiylik kolayliklar saglamaktadir (Lewis, 1998; Richards, 1999). Bu
arastirmada nitel veri analizi programlarindan ATLAS.ti 7 tercih edilmistir (EK-28).
Alan egitimi uzmanlarindan gelen veriler .rtf formatina doniistiiriilerek ATLAS.t1 i¢in
islenebilir hale getirilmistir. ATLAS.ti’ye 6zgli olan bir “HU: Hermeneutic Unit
(Yorum Birimi)” olusturulmus ve veriler burada islenmeye baslanmstir. Islem
stirecinde veriler arasinda anlamli baglantilar aranmigtir. Bu anlamli baglantilar
kodlanarak ortak temalar altinda birlestirilmistir. Ilk olarak 9 tema ve 36 alt temaya
ulasilmistir. Bu temalar bir yontembilim ve bir alan egitimi uzmani ile gozden
gecirilerek 8 temaya ve 33 alt temaya diistirilmistiir. Nihai halini alan tema listesi

lizerinden analiz ve yorumlama islemi gerceklestirilmistir.

Ayrica veri analizinde MS Microsoft Word ve Excell paket programlarindan da
yararlanilmistir. Word ile nitel veriler .rtf formatina doniistiiriilmeden Once diizene
sokulmustur. Excel ise ATLAS.ti ile kodlama ve analiz islemleri bittikten sonra veri

sonucu raporunun sayisallastirilmasi i¢in kullanilmistir.

Ote yandan nitel verilerin analizinin giivenirligi amaci ile Pittsburgh Universitesi

tarafindan iicretsiz kullanima agilan ve ¢evrimig¢i bir uygulama olan “CAT: Coding
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Analysis Toolkit (Kodlama Analiz Yazilimi)” araciligi ile bu arastirma i¢in Cohen’in
kappa katsayisi hesaplanmistir (University Center for Social and Urban Research,
2013).

Veri analizi silirecinde bahsi gecen program ve yazilimlarin kullanimi
arastirmaciya biiyiik kolaylik, esneklik ve stireci saglikli bir sekilde organize edebilme

imkani saglamustir.

3.6. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmada gegerlik aragtirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bigimiyle ve
olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir. Arastirma sonuclarinin
inandiriciligr agisindan dnemli olmakla birlikte giivenirlik konusunun ise nitel aragtirma
icin farkli bir anlam1 vardir. Giivenirlik i¢in alinacak 6énlemler daha ¢ok arastirmacinin,
arastirmanin ¢esitli asamalarinda kullandig: stratejilerin daha belirgin hale getirilmesi ve
bu sekilde diger arastirmacilarin, bu stratejileri benzer bigimlerde kullanabilmesine

olanak saglamasina yoneliktir (Yildirim ve Simsek, 2006: 255-260).

I¢ gegerlige yonelik olarak, e-posta goriisme formu gelistirilirken ilgili literatiir
incelenmis ve belli bir kavramsal ¢erceve ¢izilmistir. Ayrica temalar ve alt temalarin
birbiri ile olan Oriintlisii silire¢ boyunca kontrol edilerek biitlinliik saglanmaya

calisilmistir.

Di1s gecerlige yonelik ise; arastirma siirecinde yapilanlar ayrintili olarak
aciklanmaya c¢alisilmistir. Bu nedenle siireg; arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri
toplama araci, veri toplama siireci, verilerin analizi gibi yonlerden ayrintili ve agik bir

sekilde tanimlanmaya ¢aligilmistir.

I¢ giivenirlige yonelik olarak, arastirma bulgularindan yapilan alintilar oldugu
gibi hicbir yorum karistirilmadan verilmistir. Ote yandan katilimcilardan gelen e-
postalar bir alan egitimi uzmani tarafindan yapilan uzman incelemesi ile verilerin
eksiksiz ve dogru olduguna kanaat getirildikten sonra analiz sathasma gegilmistir. Ote
yandan verilerde yer alan ve yanlis anlamaya neden olabilecek bazi ifadeler
katilimcilara tekrar teyit ettirilmistir. Ayrica goriisme formlarindan elde edilen veriler,

nitel arastirma deneyimine sahip olan bir baska arastirmaci tarafindan yeniden
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kodlanmustir. ki arastirmacinin yaptig: iki farkli kodlama arasindaki uyum ve tutarlilik

Cohen’in kappa katsayist hesaplanarak incelenmistir.

Cohen'in kappa katsayis1 iki degerleyici arasindaki karsilastirmali tutarliligin
giivenirligini 6lgen bir istatistiktir. Iki degerleyicinin analizi sonrasi ortaya ¢ikan
kategorik bir degisken oldugu igin bu, bir gesit parametrik olmayan istatistiktir. Bu
istatistik Olctisii, iki degerleyici arasindaki uyusma veya tutarliligin “sans eseri”
olabilecegi ihtimalini de ele aldigindan basit yiizde-oranti olarak bulunan uyusma ya da
tutarliliktan daha giiglii sonuglar verir (Cohen, 1960; Lin, Kim, Williamson ve Lesser,
2012). Cohen’in kappa katsayisi “x” seklinde gosterilir ve elde edilen k degerini

yorumlamak igin belirlenen araliklar Tablo 19°da verilmistir:

Tablo 19: x Degeri Yorum Araliklart

K Degeri Uyusma Kuvveti
<0.00 Yetersiz
0.00-0.20 Hafif
0.21-0.40 Soyle boyle
0.41-0.60 Orta derecede
0.61-0.80 Biiyiik ¢apta
0.81-1.00 Neredeyse miikemmel

(Landis ve Koch, 1977: 165)

Bu arastirma i¢in iki arastirmacinin yaptigi iki farkli kodlama arasindaki uyum,
ve tutarliliga yonelik Cohen’in kappa katsayist (x=0.77) hesaplanarak incelenmistir.
Elde edilen k degerinin yorumuna gore iki kodlama arasinda biiyiik ¢apta bir tutarlilik
ve uyusma goriilmektedir. Bu durum da aragtirmanin i¢ giivenirliginin yiiksek oldugunu

gosteren bir bagka kanittir.

Dis glivenirlige yonelik ise arastirma siirecinde yapilan tiim islemler arastirmact
tarafindan ayrintili olarak kayit altinda tutulmaktadir. Ayrica siirecte elde edilen ham
veriler, kodlamalar, analiz sonuglar1 ve notlar da arastirmaci tarafindan muhafaza

edilmektedir. Bunlar ilgisi olan tiim arastirmacilarin incelemesine agiktir.
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IV. BOLUM

BULGULAR ve TARTISMA

Bu boliimde arastirmaya katilan 19 alan egitimi uzmanina (AEU) yoneltilen agik u¢lu
sorular aracilig1 ile elde edilen veriler dogrultusunda olusturulan 8 tema ve her temaya iligkin
alt temalar yer almaktadir. Aragtirmanin bulgular kismint meydana getirecek olan tema ve alt

temalar asagidaki gibidir:
4.1. Sosyal bilgilerin ne oldugu hakkindaki diistinceler
4.1.1. Disiplinler arast oldugunu diistinenler
4.1.2. Hayat1 ve yasanilan ¢evreyi anlama firsati sundugunu diistinenler
4.1.3. Vatandaslik yeterligini destekledigini diisiinenler
4.1.4. Kiiltiir ve miras aktarimi sagladigini diisiinenler

4.1.5. Sadece tarih cografya vatandaslik egitimi olarak algilanmasinin yanlis oldugunu

diistinenler
4.2. Sosyal bilgilerin amaci hakkindaki diistinceler
4.2.1. Iyi ve etkin vatandas yetistirmek oldugunu diisiinenler
4.2.2. Bireyin toplumsal ¢evreye uyumunu saglamak oldugunu diisiinenler
4.2.3. Hayata ve gelecege hazirlamak oldugunu diistinenler
4.2.4. Miras aktarimi saglamak oldugunu diigiinenler
4.2.5. Demokratik bir toplum temeli atilmasini saglamak oldugunu diisiinenler

4.2.6. Sosyal bilim verilerini 6ziimseyip aktif kullanimini saglamak oldugunu

diistinenler
4.3. Sosyal bilgilerin kapsam1 hakkindaki diistinceler

4.3.1. Insan ile ilgili her sey olabilir seklinde diisiinenler



4.3.2. Tim sosyal ve insani bilimlerden elde edilen diizeye uygun, destekleyici ve

birbiri ile iligkilendirilmis verilerdir seklinde diisiinenler
4.3.3. Degisime gore yeniden sekillenebilir seklinde diigiinenler

4.3.4. Bireyin sosyal diinyas1 ile biitiinlestirilmis olmak kaydi ile fen ve doga bilimleri

ve giizel sanatlar gibi alanlarin verileri kapsama dahil edilebilir seklinde diistinenler
4.4. Sosyal bilgilerin dogas1 hakkindaki diisiinceler

4.4.1. Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler oldugunu diisiinenler

4.4.2. Vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler oldugunu diistinenler

4.4.3. Yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler oldugunu diistinenler

4.4.4. Sarta ve amaca uygun yaklasimi benimseyen doga seklinde diistinenler
4.5. Sosyal bilgilerde kavram 6gretiminin nasil olmasi gerektigi hakkindaki diistinceler

4.5.1. Tek bir yontem yerine yontemler cesitlendirilerek kullanilmalidir seklinde

diistinenler

4.5.2. Soyut kavramlarin tanimi ve Ogretimi tartismaya yer birakmayacak sekilde

yapilmalidir seklinde diistinenler

45.3. Giinlik yasamdan somut iliskilendirmelerle 6grencinin aktif olabilecegi

yontemler tercih edilmelidir seklinde diistinenler

4.5.4. Ogretmen adaylari ve ogretmenler kavram Ogretimi yontemleri konusunda

bilgilendirilmelidir seklinde diistinenler
4.6. Sosyal bilgilerde beceri 6gretiminin nasil olmas1 gerektigi hakkindaki disiinceler

4.6.1. Sunus yoluyla aktarmak yerine bizzat dgrencilere kullandirilarak gretilmelidir

seklinde diistinenler

4.6.2. Ogretmen adaylar1 ve dgretmenler dgretecekleri becerilere hakim hatta sahip

olmalidir seklinde diisiinenler

83



4.7. Sosyal bilgilerde deger 6gretiminin nasil olmasi gerektigi hakkindaki diistinceler

4.7.1. Ogretme veya aktarma anlayis1 yerine cesitli yaklasimlar kullanilarak duyussal

etkileme ile kazandirilmaya c¢aligilmalidir seklinde diisiinenler

4.7.2. Ogretmen degerler konusuna hakim ve iyi bir model olmalidir seklinde

diistinenler

4.7.3. Okulda degerlere yonelik yapilanlar aile ve ¢cevrede de desteklenmelidir seklinde

diistinenler
4.8. Sosyal bilgilerin felsefesi hakkindaki diistinceler
4.8.1. Ozgiin bir felsefeyi benimsemeli seklinde diisiinenler

4.8.2. Hayata ve gelecege aktif bireyler hazirlayan bir felsefesi olmali seklinde

diistinenler
4.8.3. Kendi dogasina uygun bir felsefeyi benimsemeli seklinde diisiinenler

4.8.4. llerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik felsefelerine uygun olmalidir seklinde

diisiinenler

4.8.5. Birgok felsefi anlayis1 biinyesinde birlestirmeli seklinde diistinenler

4.1. Sosyal bilgilerin ne oldugu hakkindaki diisiinceler

Aragtirmaya siirecine dahil olan AEU’larin tiimii sosyal bilgilerin ne oldugu hakkinda
diisiincelerini belli acilardan belirtmislerdir. AEU’larin diisiinceleri bes alt temada toplanmis

halde asagida verilmistir:
4.1.1. Disiplinler aras1 oldugunu diisiinenler (11)
4.1.2. Hayat1 ve yasanilan ¢evreyi anlama firsati sundugunu diistinenler (8)
4.1.3. Vatandaslik yeterligini destekledigini diisiinenler (9)

4.1.4. Kiiltiir ve miras aktarimi sagladigini diisinenler (4)
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4.1.5. Sadece tarih cografya vatandaslik egitimi olarak algilanmasinin yanlis oldugunu

diisiinenler (3)

4.1.1. Disiplinler arasi oldugunu diisiinenler

Arastirmaya katilan on bir AEU (1, 3, 6, 8, 10, 11, 13, 14, 16, 17, 18 numarali

AEU’lar) sosyal bilgilerin disiplinler aras1 oldugu hususunda diisiincelerini belirtmislerdir.

AEU-1: “Sosyal bilgiler; tarih, cografya, hukuk, ekonomi, arkeoloji, antropoloji,
sosyoloji, psikoloji vb. sosyal bilim alanlarimin ilkokul ve ortaokul seviyesinde disiplinler

arasi bir yaklasimla toplulastirilmig bir derstir.”

AEU-3: “Benim i¢in sosyal bilgiler, cesitli sosyal bilim dallarlina ait bilgilerin

basitlestirilerek ilkokul ve ortaokul 6grencilerine aktarildigi bir derstir.”
AEU-6: “(...) sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilerin (...)".
AEU-8: “(...) sosyal bilimlerin 6gretilebilir hale getirilmesidir (...)”

AEU-10: “Iceriginde barindirdig1 bircok sosyal bilimin temel bilin¢ ve duyarhiliklarini

ogrencilere kazandiran sosyal bilgiler (...)”
AEU-11: “(...)igerigini sosyal bilim disiplinlerinden alan (...)”

AEU-13: “Sosyal bilgiler adi iizerinde sosyal hayatta kullanacagimiz iginde tarih,

cografya vatandaghk egitimini yani swra bir o kadarda sosyoloji, psikoloji gibi insan

’

bilimlerini de icermelidir.’
AEU-14: “(...) disiplinler arasi bir ¢calisma alanmdir (...)”

AEU-16: “(...) hayata dair tiim yonleri tarih, cografya, felsefe, sosyoloji, iktisat,
antropoloji, psikoloji gibi ¢esitli bilim dallarinin yardimiyla biitiinlestirilmis (...)”

AEU-17: “Sosyal bilgiler, sosyal bilimleri olusturan bilim dallarim disiplinler arasi

bir yaklasimla biitiinlestiren 6gretim programidir.”

AEU-18: “(...) disiplinler aras: bir alandir (...)”
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Tartisma:

Katilimcilar sosyal bilgilerin disiplinler arasi oldugunu genellikle ¢esitli sosyal bilim
disiplinlerinden yararlanmasina dayandirmakta bir baska deyis ile sosyal bilgilerin ¢ok
disiplinli bir yapida oldugunu sdylemektedirler. Sosyal bilgiler disiplinler arasi olarak ele
alindiginda akla gelebilecek miihim sorulardan biri, hangi bilginin bu disiplin igerisinde ne
kadar yer edecegidir. Bir digeri, bahsedilen disiplinlerden sosyal bilgiler icin homojen bir
karisim elde edilebilir mi? Bu sorular karsisinda one siiriilebilecek sav, hangi disipline ne
kadar yer verilecegi ve homojenlik hususlarinda belirleyici olan; donemin, bireylerin ve

sosyal ¢evre sartlarinin ihtiyaclaridir seklinde ileri siirtilebilir.

Tim bilim dallarinin  temeli olan felsefeden kaynaklanan disiplinlerin kendi
yontembilimlerini, terminolojilerini, islem siire¢lerini, sorgulama alanlarini, igeriklerini
belirleyerek olusmalari bilimin gelismesine 6nemli katkilarda bulunmustur. Bilimsel veri ve
bilgi tliretme siirecinin etkinligi ve verimliligi agisindan disipliner orgiitlenme muhakkak ki
yararli olmustur ve olmaktadir. Diger bir husus da disiplinlerin olusmas1 ve bircok farkli
alanin bir araya gelerek disiplinler arasi bir alani1 tanimlamalar1 dogrusal bir siire¢ degildir ve
statik bir yap1 olusturmaz. Disiplinler arasi yapida olan birgok alan zamanla kendisi bir

disiplin haline gelmistir (Ulusoy, 2013: 2).

Sosyal bilgiler de bu agidan bakildiginda disiplinler arasi olan ancak kendi basina bir
alan olarak ele alinmalidir. Bu bakis agisi ile bakildiginda sosyal bilgilerin ne oldugunun daha

1y1 anlagilabilecegi sdylenebilir.

4.1.2. Hayat1 ve yasanilan cevreyi anlama firsati sundugunu diisiinenler

Arastirmaya dahil olan sekiz AEU (1, 2, 4, 7, 8, 10, 16, 19 numarali AEU’lar) sosyal

bilgilerin hayat1 ve yasanilan ¢evreyi anlama firsat1 sundugu yoniinde diisiince belirtmislerdir.

AEU-1: “(...) ogrencilere yasami bir biitiin olarak tanima ve anlama firsati sunan bir

ders (...)”
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AEU-2: “(...) birey, yasadig1 ¢cevrede kullanabilecegi bilgi ve becerilerin énemli bir

kismini sosyal bilgiler dersi araciligiyla kazanmaktadir.”

AEU-4: “(...) dgrencilerin giinliik hayatinda lazim olan bilgilerle donatildig1 bir
calisma alamidir. Baska bir séyleyisle sosyal bilgiler bireye toplumsal hayatla ilgili 6grenme
yvasantilart saglayarak, onlart hayata hazirlayan bir derstir. Sosyal bilgiler dersinde
ogrenciler yasama uyum saglamayi, karsilastiklari sorunlara ¢oziim iiretmeyi, insan
iliskilerini o6grenmektedirler. Toplumsal kurumlarla iliskiler, sosyal problemlerin ¢oziim
yollart ve nitelikli yasamayr saglayacak kosullarinin arastiriimasi ¢alisma alanlarim

olusturur diyebiliriz.”

AEU-7: “Insanlarin  yasamlari boyunca ihtiva¢ duymus olduklari-duyduklari-
duyabilecekleri- yasam sekilleri hakkinda bilgiler sunan, ayrica insamn gerek fert olarak
yvasamasinda gerekse topluma mal olmug bir bicimde hayatini devam ettirmesinde gerekli

olan bilgiler toplulugudur.”

AEU-8: “Bireyin iginde yasadigi topluma uyum saglayabilmesi ve gerekiyorsa

toplumu degistirebilmesi bu egitim sonundaki kazanimlari ile gergeklesebilecektir.”

AEU-10: “(...) ogrencileri hayata hazirlamakla kalmaywp, ayni zamanda hayata dair

ne varsa sunan, kisilik, karakter kazanmalarina yardimci olan bir ogretim disiplinidir.”

AEU-16: “Sosyal bilgiler benim i¢in hayatin kendisini ifade ediyor. Hayatin biitiin
yonlerini ogrencileri bizzat hayatin i¢cine sokarak verildigi bir dersi ifade ediyor. Bunun igin
hayatin biitiin yonlerini, insanlarla iletisim kurmadan ge¢misteki olaylara, cografyanin insan
ve kiiltiir tizerindeki etkilerinden gelecekte yasanacak bilimsel ve teknolojik gelismelerin

insanligi nasil etkiledigine kadar insana dair unsurlart ifade ediyor.”

AEU-19: “(...) sosyal bilgiler insanla ilgili olan ve insant kusatan dis diinyay

tammaya ve tanitmaya ¢alisan bir ilk ve ortaokul dersidir.”

Tartisma:

Sosyal bilgiler dersi, i¢inde yasanan toplumun yapisini, miisterek inang ve degerleri,

kurallar1 ve kurumlari anlama konusunda bilgi ve beceri kazandirarak saglikli bir sosyal
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yasam slrdirme konusunda bireye katki saglamaktadir. Bireysel hayat ve hayatin
stirdiiriildiigii sosyal yagam1 anlama konusunda sosyal bilgilerden biiyiik oranda yararlanildigi
diisiiniildiigiinde bu alanin bu islevine yonelik daha fazla diisiince iiretimi saglanmalidir. Ote
yandan sosyal bilgiler muhtevasi nedeniyle bizzat hayatin kendisini ifade ediyor denebilir.
Ozellikle hayatin sosyal boyutunu anlamlandirma yolunda sosyal bilgilerin dnemli oldugu da
ileri siiriilebilir. Bireyler hayatin sosyal boyutunu anlamlandirip igsellestirebildiklerinde
toplumsal uyumlar1 hakkiyla saglanabilir. Hatta bdyle bir uyum kiimiilatif olarak
diistintildiiglinde toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde birey temelli katkilarin etkisi daha rahat

goriilebilir.

Gliniimiizde (yirmi birinci ylizyilin ilk yarisi) gelecek hakkinda belli kaygilar duyulan
ve kaygilarin giderilmesi i¢in belli umutlanan bir diinyada yasanilmaktadir. Bu diinya,
degisimin egemen oldugu, derin ¢atigsmalar, gerilimler ve toplumsal boéliinmelerin yasandigi,
teknolojinin insan ve dogal-sosyal g¢evre iizerine derin etki gosterdigi bir yapiya sahip bir

diinyadir (Giddens, 2000: 2).

Hayati, yasanilan ¢evreyi diger bir ifade ile diinyay1 (burada 6zellikle sosyal diinyadan
bahsedilebilir) anlama firsati yoniinden sosyal bilgiler disiiniildigiinde alan igin ortaya

konacak calismalar bu hususu dikkate almalidir.

4.1.3 Vatandashk yeterligini destekledigini diisiinenler

Arastirmada yer alan sekiz AEU (3, 6, 8, 10, 11, 12/12, 13, 14 numarali AEU’lar)

sosyal bilgilerin vatandaslik yeterligini destekledigi yoniinde diislince belirtmislerdir.

AEU-3: “Vatandaslik yeterliligini desteklemek icin cesitli sosyal bilim dallarinin

biitiinlestirilmesinden olugan ilkégretim miifredat programidir.”

AEU-6: “(...) iyi vatandas yetistirme amacryla bir miifredat dahilinde dgrenciye

aktarilmasidir.”

AEU-8: “Demokrasiyi benimsemis, haklarini ve sorumluluklarini bilen, karar alma
mekanizmalarina etkili katilim gosteren yurttaslarin yetistirilmesinde ¢ok énemli bir gorev

tistlenen (...)”
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AEU-10: “(...) temel manada iyi bir vatandas, iyi bir yurttas ve iyi bir insan yetistirme

noktasinda biiyiik onem arz etmektedir.”

AEU-11: “(...) vasama doéniik bir ders olarak “iyi insan” ve “etkili vatandas”

vetistirilmesine hizmet eden en onemli derslerden biri (...)”

AEU-12: “(...) birey olarak hak ve sorumluluklarinin farkinda olan” ve “etkin diinya
vatandast olmanin geregini yerine getiren, sorun ¢ozebilen, ulusal ve evrensel degerlerle

donanik bireyler yetistirmeye hizmet eden en onemli derstir.”

AEU-13: “Icinde insan olmanin gereklerini, toplumsal ve bireysel olarak yapilmas:
gereken bilgi ve davramiglarin gereklerini, etkin bir vatandas olarak yerine getirebilmeyi

ogrenebildigimiz dersi ifade eder.”

AEU-14: “(...) karar verme becerisine sahip demokratik vatandagslar yetistirmeye

yonelik (...)”

Tartisma:

Sosyal bilgiler dersi vatandaslik yeterligini destekleyen bir ders olarak karsimiza
cikmaktadir. Alan egitimi uzmanlar vatandaslik yeterligi konusunda 6zellikle bireylerin 1yi
vatandas, iyi insan, etkili vatandas olabilmeleri noktalarina deginmislerdir. Demokrasi
degerlerini benimsemis birey yetistirme ve sosyal cevreye saglikli uyum saglayabilme
konusunda etkin karar verebilen bireylerin yetistirilmesi konulari dikkate alindiginda sosyal

bilgilerin ne oldugu, daha net ele alinabilir.

Siyasal bir kurulus olan devletin iyi orgilitlenmis olmasi tek basina yeterli degildir.
Devletlerin, anayasal demokrasilerini giiclendirebilmeleri, bagimsiz devlet olarak
yasayabilmeleri, etkin olarak yonetilebilmeleri ve gelisebilmeleri icin etkili vatandaglara
ihtiya¢ duymalar1 gibi nedenler vatandaslik bilgi, beceri ve degerlerinin (diger bir ifade ile
vatandaslik yeterliginin), her kusaga o6zenli bir sekilde kazandirilmasini gerektirmektedir
(Saglam, 2012: 73). Bu nedenle sosyal bilgilerin vatandaslik yeterliginin bireylere
kazandirilmas: konusundaki mevcudiyeti alanla ilgili kimlik tartigmalarinda géz Oniinde

bulundurulmalidir.
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4.1.4. Kiiltiir ve miras aktarim sagladigim diisiinenler

Aragtirmada yer alan dort AEU (2, 5, 6, 16 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin kiiltiir

ve miras aktarimi sagladigi yoniinde diislince belirtmislerdir.

AEU-2: “(...) karar verme becerisine sahip demokratik vatandaglar yetistirmeye
yonelik (...)”

AEU-5: “Sosyal bilimler alaninda biriken mirasin, tecriibenin ve ayni zamanda
gelecek vizyonunun pratik olarak ve giincel ihtiyaglar dogrultusunda geng nesillere

aktarildigi bir derstir.”

AEU-6: “(...) sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilerin, iyi vatandag

vetistirme amactyla bir miifredat dahilinde ogrenciye aktarilmasidir.”

AEU-16: “(...) bireye ge¢mis, bugiin, gelecek baglaminda hayata dair tiim yénleri
tarih, cografya, felsefe, sosyoloji, iktisat, antropoloji, psikoloji gibi c¢esitli bilim dallarinin
yardumyla biitiinlestirilmig bir sekilde bilgi, beceri ve deger baglaminda aktaran (...)”

Tartisma:

Sosyal bilgiler dersi bir toplumun uzun yillar boyunca yigilmali olarak sahibi oldugu
kiiltiir ve miras1 da dikkate almaktadir. Kiiltiir ve miras alanindaki birikim sosyal bilim
verilerinden siiziilerek bu ders kapsaminda bireylere aktarilmaya calisilmaktadir. Boylece
bireylerde ge¢mis-bugiin-gelecek arasinda bag kurularak bir aidiyet duygusu kazandirilmasi

hedeflendigi sdylenebilir.

Kiiltiire] mirasin korunmasi, sosyal bilgilerin de temel bilesenlerinde biri olan deger
kavram ile ilgilidir. Ciinkii insanlar deger verdikleri seyleri korurlar. Bu anlamda kiiltiirel
mirasi neden koruruz ya da baska bir deyisle kiiltiirel miras neden 6nemlidir, sorusu giindeme
gelmektedir (Yesilbursa, 2013: 408). Yoneltilen bu soruya verilebilecek yanit ise, bireylerin
ait oldugu topluma iliskin kiiltiire] mirasin sosyal bilgiler araciligi ile aktarilmasinin iizerinde
durulmasi ile iligkilendirilebilir.
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4.1.5. Sadece tarih cografya vatandashk egitimi olarak algilanmasinin yanlhs oldugunu

diisiinenler

Arastirmada yer alan ii¢ AEU (3, 4, 13 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin sadece
tarih cografya vatandaslik egitimi olarak algilanmasinin yanlis oldugu yoniinde diisiince

belirtmislerdir.

AEU-3: “Dogasi geregi c¢ok fazla sosyal bilim dalimin birlestirilmeye ya da
biitiinlestirilmeye ¢alisilmast onun anlasiimasint ve tammlanmasini da giiclestirdigini
diigtiniiyorum. Sosyal bilgilerin daha ziyade yaygin olarak tarih, cografya ve vatandasiik

olarak algilanmasinda bunun neden oldugunu diisiintiyorum.”

AEU-4: “Sosyal bilgiler bana gore gercekte diger derslere oranla insan hayatindaki
onemi ¢ok yiiksek olan, ancak yeterince anlasilamadigi icin -i¢erigini olugturan disiplinlerden
agirlikla tarih ve cografyanin birlesimimden olusan bir ders olarak algilanmasi vb.

nedenlerle- uygulamada hak ettigi degeri gérmeyen bir derstir.”

AEU-13: “Sosyal bilgiler adi iizerinde sosyal hayatta kullanacagimiz iginde tarih,
cografya vatandaslik egitimini yam swra bir o kadarda sosyoloji, psikoloji gibi insan

bilimlerini de icermelidir.”

Tartisma:

Sosyal bilgiler icerisinde bir¢ok disiplinden gelen bilgileri ihtiva eden eklektik yapida
bir derstir. Bu dersin ne oldugunun kavranabilmesi i¢in igeriginde yer alan disiplinlerin olmasi
gerektigi kadar farkinda olunmasi gerektigi ileri siiriilebilir. Yalmzca tarih, cografya ve
vatandasliktan ibaret goriilmesi sosyal bilgilerin ne oldugunun anlagilmasinin oniindeki en

biiyiik engellerden biridir.

Sosyal bilgiler dersi Tiirkiye’de okutulmaya baslandigi donemden itibaren ne oldugu
hakkinda one siiriilen en yaygin yanlis anlagilma, sosyal bilgilerin tarih, cografya ve

vatandashik bilgilerinden olusan bir ders oldugudur (Doénmez, 2003: 39). Bu noktanin
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iizerinde durulmasi, baska bir ifade ile sosyal bilgiler biinyesindeki disiplinlerin yerinin

gerektigi kadar belirtilmesi son derece elzem bir durumdur.

4.2. Sosyal bilgilerin amaci hakkindaki diisiinceler

Arastirmaya katilan AEU’lar sosyal bilgilerin amaci1 hakkindaki diisiincelerini farkli
yonlerden belirtmisler ve bu diisiinceler temalastirma amaciyla inceleme konusu edilmistir.
AEU’larin diislinceleri alt1 adet alt tema altinda toplanmistir. Bu alt temalar asagida

verilmistir:
4.2.1. 1yi ve etkin vatandas yetistirmek oldugunu diisiinenler (11)
4.2.2. Bireyin toplumsal ¢evreye uyumunu saglamak oldugunu diisiinenler (5)
4.2.3. Hayata ve gelecege hazirlamak oldugunu diisiinenler (4)
4.2.4. Miras aktarimi saglamak oldugunu diisiinenler (3)
4.2.5. Demokratik bir toplum temeli atilmasini saglamak oldugunu diistinenler (3)

4.2.6. Sosyal bilim verilerini 6ziimseyip aktif kullanimini saglamak oldugunu

diisiinenler (3)

4.2.1. Tyi ve etkin vatandas yetistirmek oldugunu diisiinenler

Arastirmada yer alan on bir AEU (1, 3, 4/4, 6, 9, 11, 15, 17, 18, 19 numarali AEU’lar)
sosyal bilgilerin amacinin iyi ve etkin vatandas yetistirmek oldugu yoniinde diisiince

belirtmislerdir.

AEU-1: “Sosyal bilgiler egitiminin temel amact toplumsal kisiligi sahip iyi bir
vatandas yetistirmek seklinde ozetlenebilir. Bu tamimda ozellikle yeterlilikler, beceriler,
degerler ve tutumlarin da bulundugu unutulmamalidir. Ornegin, elestirel diisiinme,

girisimcilik, mekani algilama, degisim ve siirekliligi algilama gibi beceriler, sorumluluk,
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sevgi, saygr gibi degerler vb.nin kazandiriimasi sosyal bilgiler egitiminin temel amaglari

arasindadir.”

AEU-3: “Sosyal bilgilerin amaci, iyi, etkin, tiretken, ¢aliskan, arastiran, sorgulayan,
Atatiirk ilke ve inkildplarina bagl, vatandaslar yetistirmektir deniliyor. Sosyal bilgilerin
amact égrencileri hayata hazirlamak olmalidwr, hayata dahil etmek olmalidir, sosyal hayatin

her asamasinda yer almalint saglamaya yénelik bir egitim olmalidr.”

AEU-4: “"toplumsal kisilik kazandirma”, "iyi bir yurttas" olma gibi kagit tizerinde
kalan amaclart gergek¢i bir yaklasimla uygulamaya gegirmek olmalidir.” ve “hak ve

sorumluluklarimin farkinda olan aktif vatandaslar yetistirmek amaglanmalidir.”

AEU-6: “devletin istedigi vatandas tipini yetistirmek gelmektedir. Topluma entegre

olan bireyden, kendisini yetistiren topluma karsi gérevlerini yerine getirmesi beklenir.”

AEU-9: “Sosyal bilgiler egitiminin temel amact vatandas yetistirmedir. Ulkelerin
sosyal bilgiler ogretim programlari incelendiginde de, igerikte yer alanlar goz oniine
alinarak, her iilkenin kendi vatandasin bulunmasini istedigi ozelliklere programinda yer
vermis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte vatandas ayni zamanda bireyi ve toplumu
ifade ettigi icin, sosyal bilgiler egitimi ile nitelikli bireylerin yetistirilmesine ve dolayisiyla da

toplumun nitelikli hale gelmesine katkida bulunulmas: ama¢lanmaktadr.”

AEU-11: “Sosyal bilgilerin en temel amact 6grencilere etkili vatandaslik bilgi, beceri
ve degerlerini kazandirmak, onlari i¢cinde yasadiklar: toplum ve genis anlamda insanligin

duyarl ve etkili bir tiyesi olarak yetistirmektir.”

AEU-15: “Sosyal bilgilerin amact “iyi” vatandas yetistirmektedir. Bununla beraber
iyi vatandashktan standart, her topluma uygun anlayis beklemek dogru degildir. Ulkemiz
agisindan sosyal bilgilerin amaci, diger demokratik iilkelerde oldugu gibi, “demokratik bir
toplumda, toplumun ve kendisine katkida bulunabilecek bilgi ve becerilere sahip” vatandaslar

yetistirmek olarak tanimlanabilir.”

AEU-17: “lyi vatandas, etkin ve iiretken, iyi insan yetistirmektir. Sosyal bilgiler
egitimi tiim bunlar:t milli egitimin temel amaclar: ¢ergevesinde ger¢eklestirilmesine yardimci

olacak yegane derstir.”
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AEU-18: “Ders icinde ¢ocuga iilkesine ait tarihi ve cografik bilgiler verilirken,
ulusallastirma eyleminin yanmi swra bir vatandas yaratma ¢abasi da goze carpar. Tarih,
cografya bilimlerinin yan swra sosyoloji, psikoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset, arkeoloji
gibi bilimlerinin ortaya koydugu verilerden yararlanarak, ders icin ortaya konan amaglara
ulastimaya calisitlir. Sosyal bilgilere kaynak olarak segilen sosyal bilim dallar: genel olarak
bireyin toplumu ve diinyayr anlamasin kolaylastiracak bilim dallaridir. Sosyal bilgiler her
ne kadar sosyal bilim disiplinlerinin bulgularindan yararlansa da egitim alaminda ortaya
¢ctkmis bir kavram oldugundan otiirii egitim bilim alanminda degerlendirilmesi ve incelenmesi
daha dogru bir yaklasim olacaktir. Egitim siireci i¢inde sosyal bilgiler dersinin ulagmaya
calistigr bircok amag vardir. lyi vatandas yetistirmek, oldukca genel ve biraz da kacamak bir

gorev tanimi olarak goriinmektedir.”

AEU-19: “Sosyal bilgiler egitiminin amaci etkin, iiretken, olaylari farkli yonleriyle ele
alabilen, problem c¢ozebilen, kendine giivenen, giiclii iletisime sahip, iyi vatandas tipleri

yetistirmektir.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin amacina yonelik one siiriilen en yaygin diisiince iyi ve etkin vatandas
yetistirmek oldugu seklindedir. Iyi ve etkin vatandas oldukga genel bir ifade gibi goziikiiyor
olsa da toplumsal uyum, katilim siireglerinde bireyin olumlu katki sunabilecegi, toplumsal,
insani ve diinya sorunlarina ve ¢éziime yonelik duyarlilik sahibi bir vatandasin niteliginden

sOz edilebilir.

Iyi ve etkin vatandasin ne oldugu hususunda belli lgiitler ileri siiriilebilir: Bunlar;
demokratik bilgi, beceri ve degerlere sahip olma, iletisim ve sosyal becerilere sahip olma,
bireysel ve sosyal alanda diisiinceleri islevsel olarak ifade edebilme, toplumsal isbirligini
gozetebilme, elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerine sahip olma gseklinde
siralanabilir (Aybek, 2007). Bu olgiitler dikkate alindiginda sosyal bilgilerin iyi ve etkin

vatandas yetistirme amacinin iizerinde durulmasi hususu daha iyi anlasilabilir.
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4.2.2. Bireyin toplumsal ¢evreye uyumunu saglamak oldugunu diisiinenler

Arastirmada yer alan bes AEU (2, 6, 8, 13, 19 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin
amacinin bireyin toplumsal c¢evreye uyumunu saglamak oldugu yoniinde diisiince

belirtmislerdir.

AEU-2: “Sosyal bilgiler egitiminin amaci bireylerin yasadiklar: ¢cevreye kolay uyum
saglayabilmeleridir. Bu sayede birey toplumsal uyumunu en iyi sekilde ger¢eklestirmis

olacaktir.”

AEU-6: “Sosyal bilgiler egitiminin amaci oncelikle bireyi topluma entegre etmektir.

Yani sosyalizasyon.”

AEU-8: “Sosyal bilgiler egitiminin amaci bireyin iginde yasadigt toplumu

anlamlandirmasina ve toplumun bir par¢asi olmasina yardimci olmaktir.”

AEU-13: “Sosyal bilgiler egitimi bireylere yasadiklar: toplumu tanitma, toplumda

uyulmasi gereken kurallart hak ve sorumluluklar ¢er¢evesinde yorumlama ve riayet etme (...)”

AEU-19: “(...) sosyal bilgiler dersinin bireylerin bilissel, duyussal ve devinigsel

yonlerini gelistirerek onlart toplumsal hayata hazirlamak istedigi soylenilebilir.”

Tartisma:

Sosyal bilgiler bireyin toplumsal ¢evreye uyumunu saglamayi hedefleyen bir alandir.
Bu amagla bilissel, duyussal ve devinissel agilardan gelisimini saylayarak toplumsal ¢evreye
uyum siirecinde bireyin yasamasi muhtemel olan krizleri ve sorunlar1 en aza indirmeye

calismaktadir.

Bireyin toplumsal iliskisi olduk¢a karmagsik bir yapida goriilmektedir. Bir iligskinin
toplumsal nitelikte olabilmesi icin belli 6zelliklerin goriilmesi gerekmektedir. Bu 6zellikler;
en az iki kisi arasinda goriilmesi, belli bir zaman siiresi i¢inde devam etmesi, en az iki kisinin
birbirinden haberdar olmasi, iligkinin miisterek bir anlam tasimasi, insanlarin birbiri ile
etkilesim halinde olmasi ve bireylerin ortak eylemlerine bir anlam yiiklemesi seklinde

siralanabilir (Igli, 2002: 40).
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Bireyin toplumsal ¢evreye uyumunun sahip olacagi saglikli bir toplumsal iliski ile
miimkiin olacag1 sOylenebilir. Bu noktada, birey ve toplum arasindaki iliskinin niteligi ve bu
niteligin artirilmas1 i¢in sosyal bilgilerin islevi ve amacinin sorgulanmasi Onem

kazanmaktadir.

4.2.3. Hayata ve gelecege hazirlamak oldugunu diisiinenler

Arastirmada yer alan dort AEU (3, 4, 7, 16 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin

amacinin hayata ve gelecege hazirlamak oldugu yoniinde diistince belirtmislerdir.

AEU-3: “Sosyal bilgilerin amact ogrencileri hayata hazirlamak olmalidir, hayata
dahil etmek olmalidir, sosyal hayatin her asamasinda yer almalimi saglamaya yénelik bir

egitim olmalidir.”

AEU-4: “ulasilabilir hedefler belirleyerek ogretimin her kademesinde asama asama
yvasamsal bilgi, beceri ve degerlerin kazanilmasi amaglanmalidir. Ulusal amaglardan
evrensel amaglara dogru gelisme gésteren gercekgi ve ulasilabiliv amaglarin kazandiriimasi

vasitastyla égrencileri gelecege hazirlamak (...)”

AEU-7: “Bireyin hem yalniz basina hem de toplumun bir parcasi olarak hayatini

devam ettirebilmesi icin lazim olan temel unsurlarin kazandirtimasi olarak nitelendirlebilir.”

AEU-16: “(...) hayatin kendisini bizzat hayatin i¢inde yaparak, yasayarak gostermek;
elestirel diisiinme, yaratici diigiinme, problem ¢6zme gibi temel becerileri edinmesini

saglamak (...)”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin toplumsal bir ¢evre i¢inde yasamini siirdiiren bireyleri hayata ve
gelecege hazirlama amaci s6z konusu edildiginde, bu amaci gergeklestirebilmek igin sosyal

bilgilerin lizerinde durulmasi gereken en 6nemli alanlardan biri oldugu goriilecektir.
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Sosyal bilgiler bilinyesinde yer alan bilgi, deger ve beceriler igerisinde bu amaca en
onemli katkinin sosyal bilgilere 0zgii becerilerin 0grencilere kazandirilmasi ile
saglanabilecegi ileri siirlilebilir. Zira hayatta ve sosyal cevrede karsilasilabilecek belli
giiclikler ve gelecege doniikk Ozgiiven duygusunun gelisimi ile sosyal bilgiler dersi
kapsaminda kazanilacak beceriler arasinda manidar bir iliskinin oldugunu sdylemek yanlis

olmayacaktir.

4.2.4. Miras aktarimi saglamak oldugunu diisiinenler

Aragtirmada yer alan ti¢ AEU (5, 16, 18 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin amacinin

miras aktarimi saglamak oldugu yoniinde diisiince belirtmislerdir.

AEU-5: “Sosyal Bilgiler dersinin amaci insanligin ortak mirasin aktarmakla birlikte

bu toplumun ortak mirasini aktarmaktir.”

AEU-16: “(...) insanligin ge¢mis, bugiin ve gelecek etrafinda gelisiminin farkinda olan
(-”)7’

AEU-18: “Ders i¢inde ¢ocuga iilkesine ait tarihi ve cografik bilgiler verilirken (...)”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin en 6nemli amaglarindan bir tanesi de bir toplumun sahip oldugu
kiiltiirel ve tarihi miras1 yeni kusaklara aktarmaktir. Miras aktarimi hususunda ele alinabilecek
ve sosyal bilgilerin biinyesinde olan degerler konusu 6n plana ¢ikmaktadir. Sosyal bilgilerde

deger aktarimi 6zellikle tizerinde durulmasi gereken bir konudur.

Zira kiltiirel ve tarihi mirasin ortaokul seviyesinde ogrencilere aktarilmasi degerler
araciligi ile yapilirsa daha kalic1 sonuglara ulasilabilir. Clinkii kiiltiirel mirasa kars1 duyarli ve

farkindalik sahibi olmak deger sistemleri ve miisterek duygularin neticesidir denebilir.
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4.2.5. Demokratik bir toplum temeli atilmasimi saglamak oldugunu diisiinenler

Aragtirmada yer alan ti¢c AEU (8, 15, 16 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin amacinin

demokratik bir toplum temeli atilmasini saglamak oldugu yoniinde diistince belirtmislerdir.

AEU-8: “Sosyal bilgilerin en onemli amact demokratik bir toplumun temellerinin

atilmaswn saglamak olmalidir.”

AEU-15: “Ulkemiz acisindan sosyal bilgilerin amaci, diger demokratik iilkelerde
oldugu gibi, demokratik bir toplumda, toplumun ve kendisine katkida bulunabilecek bilgi ve

becerilere sahip vatandaglar yetistirmek (...)”

AEU-16: “(...) evrensel insan hak ve ozgiirliikler ile demokrasinin temel ilkelerini

benimsemis, kisisel sorumluluklarimin farkinda bireyler olarak yetigtirmek (...)”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin amacina yonelik ileri siiriilen diisiincelerden bir digeri de demokratik
bir toplumun temelinin atilmasina katki saglamak seklindedir. Kisisel sorumluluk ve
hiirriyetlerinin farkinda olan bireylerin demokrasi kazanimlari ile donanmasini sosyal

bilgilerin amag edinmis olmasi dogal bir sonugtur.

Demokrasi “halkin egemenligine dayanan yénetim sekli” olarak tamimlanabilir. Bir
baska tanim ise “ozgiir bir se¢im sistemi sonucunda segilen temsilcilerden kurulan halk
yonetimi” seklindedir. Demokrasi, insanin, insan olmasi nedeniyle sahip oldugu hak ve
hiirriyetlerini kullanmasi i¢in imkanlar1 gecerli kilmaya caligmaktadir. Toplumda yer alan
bireyler icerisinde bir baskasina zarar vermeyen her tiir hiirriyet, ancak demokrasinin

sagladig1 sosyal ortamda yasama ve gelisme imkani bulabilir (Dogan, 2005: 147-148).

Bahsedilen sosyal ortamin olusabilmesi i¢in sosyal bilgiler alaninin bu ama hizmet
edecek sekilde yapilandirilmasi ve Ogretim etkinliklerinin diizenlenmesinde bu amacin

gozetilmesi onemli goriilmelidir.
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4.2.6. Sosyal bilim verilerini 6ziimseyip aktif kullamimini saglamak oldugunu diisiinenler

Arastirmada yer alan ii¢ AEU (10, 14, 18 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin
amacinin sosyal bilim verilerini 6ziimseyip aktif kullanimini saglamak oldugu yoniinde

diisiince belirtmisglerdir.

AEU-10: “Milli Egitim sisteminin tiim alanlarinda arzulanan iyi vatandasi
yetistirmekten ote, bireyleri biitiin sosyal bilimlerde aktif, katilimci, sorumlu ve duyarl

kilmaktir.”

AEU-14: “Sosyal bilgiler egitimi, toplumsal konular: disiplinler arasi bakis agisiyla
ele alarak her konuya; hem tarihi hem cografi hem ekonomik hem sosyolojik hem de

psikolojik agidan bakmak gibi ¢ok yonlii ve biitiinciil diisiindiirmeyi amag edinir.”

AEU-18: “Tarih, cografya bilimlerinin yanm sira sosyoloji, psikoloji, antropoloji,
ekonomi, siyaset, arkeoloji gibi bilimlerinin ortaya koydugu verilerden yararlanarak, ders
icin ortaya konan amaglara ulasimaya ¢alisilir. Sosyal bilgilere kaynak olarak segilen sosyal
bilim dallar1 genel olarak bireyin toplumu ve diinyayr anlamasin kolaylastiracak bilim

dallaridir.”

Tartisma:

Sosyal bilgiler egitiminin Onemli amaglarindan bir tanesi de sosyal bilim
disiplinlerinin Urettigi verilerin sosyal hayatta aktif ve saglikli olabilmek i¢in dgrencilerin
Oziimsemesini saglamaktir. Sosyal bilgiler alani i¢in 6ne ¢ikan en 6nemli diisiinsel husus

sosyal bilim verilerinin 6znelligi-nesnelligidir.

Nesnellik sorunu sosyal bilimlerde de baslangicindan beri metodolojik tartismalarin
merkezinde yer almaktadir. Sosyal bilimin modern diinyada “gerceklik hakkinda bir sekilde
gorgiil olarak dogrulanmis, sistematik, diinyevi bilgi iiretme” ¢abasi olarak goriilmektedir.
Sosyal bilimler i¢in nesnellik terimi, bu amaca varmak i¢in harcanan c¢abalar1 anlatmak {izere

kullanilmaktadir (Gulbenkian Komisyonu, 2005: 84-85).

99



Sosyal bilimlerden elde edilen verilerin sosyal bilgiler alani i¢inde ne sekilde yer
alacagi, hangilerinin verilecegi hususu da {lizerinde diisliniilmesi gereken 6nemli konulardan
biridir. Uygun veriler uygun kosullarda Ogrencilere ozlimsetilip aktif olarak kullanimi

saglanirsa amaca istenen sekilde ulagilmis olur.

4.3. Sosyal bilgilerin kapsami hakkindaki diisiinceler

Aragtirmaya katilan AEU’lar sosyal bilgilerin kapsamu ile alakali diistincelerini birgok
farkli yonden belirtmistir. Belirtilen bu diisiinceler temalagtirma amaciyla inceleme konusu
edilmigtir. AEU’larin diistinceleri dort adet alt tema altinda toplanmistir. Bu alt temalar

asagida verilmistir:
4.3.1. Insan ile ilgili her sey olabilir seklinde diisiinenler (6)

4.3.2. Tim sosyal ve insani bilimlerden elde edilen diizeye uygun, destekleyici ve

birbiri ile iliskilendirilmis verilerdir seklinde diisiinenler (7)
4.3.3. Degisime gore yeniden sekillenebilir seklinde diistinenler (3)

4.3.4. Bireyin sosyal diinyasi ile biitlinlestirilmis olmak kayd ile fen ve doga bilimleri

ve giizel sanatlar gibi alanlarin verileri kapsama dahil edilebilir seklinde diigiinenler (5)

4.3.1. insan ile ilgili her sey olabilir seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan alt1 AEU (2, 4, 6, 9, 16, 19 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin

kapsaminda insan ile ilgili her seyin olabilecegi yoniinde diisiince belirtmislerdir.
AEU-2: “Dolayisiyla sosyal bilgilerin kapsami her sey olabilir.”

AEU-4: “Sosyal bilgilerin kapsami, sadece sosyal bilim dallarimin disiplinler arasi
vaklasimla ele alinmas: seklinde degil, insanla ilgili tiim bilgileri barindirmali, insanla ilgili

tiim bilimlerden yararlanan daha genis bir kapsamda algilanmalidir.”
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AEU-6: “Konusu insan olan her sey sosyal bilgilerin kapsamindadir. Burada konulart
vatandas yetistirme baglaminda sumirlandiracak olursak, bireyin giinliik hayatta etkilesim
halinde bulundugu ¢evreden, esyalara, insanlara ve kurumlara kadar bir¢ok unsur sosyal

bilgilerin kapsamui icerisindedir.”

AEU-9: “Sosyal bilgiler oldukca genis bir kapsama sahiptir. Insanla ve toplumla ilgili
hemen her konunun sosyal bilgiler icerisinde yer aldigi diisiiniiliirse alanmin kapsaminin

zenginligi de ortaya ¢ikmaktadir.”
AEU-16: “Sosyal bilgilerin kapsami hayata dair biitiin bilgiler olmalidir.”

AEU-19: “Sosyal bilgilerin kapsami insani ilgilendiren is, olug, diisiiniis ve eylemler

olmalidir.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin kapsami, diger bir ifade ile iceriginin ne olacagi hususunda One
striilen ilk diislince sosyal bilgilerin, insan ile ilgili her sey olabilecegi seklinde ileri

stiriilmiistiir.

Her seyin sosyal bilgiler alami iginde yer almasi alanin c¢ok disiplinli yapist ile
iliskilendirilebilir. Biinyesinde bir¢ok sosyal bilimi, insan bilimini, sanati, edebiyati, fen
bilimlerinin sosyal yoniinii de bulundurdugu i¢in insami ilgilendiren her bilgiyi kapsadigi

sOylenebilir.

Bireyler ile ilgili her bilgi sosyal bilgilerin biinyesinde yer alabilecegi gibi sosyal
cevreye yoneltilebilecek her soru da sosyal bilgilerin kapsamina alinabilir (Balantic, Libresco
ve Kipling, 2011: 1). Sosyal bilgilerin kapsaminin bu denli genis olmasi diisiinsel ¢abanin en
cok yogunlagmasi gereken noktalardan birinin bu oldugu goriilmektedir. Zira alanin bu denli
genis olmasi1 sosyal bilgiler kapsaminda 6gretimi yapilacak bilgi, beceri ve degerlerin

tayininin oldukc¢a 6zenli yapilmasini gerektirmektedir.
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4.3.2. Tiim sosyal ve insani bilimlerden elde edilen diizeye uygun, destekleyici ve birbiri

ile iligkilendirilmis verilerdir seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan yedi AEU (1, 4, 8, 10, 14, 17, 18 numarali AEU’lar) sosyal
bilgilerin kapsami hakkinda tiim sosyal ve insani bilimlerden elde edilen diizeye uygun,

destekleyici ve birbiri ile iliskilendirilmis verilerdir seklinde diislince belirtmislerdir.

AEU-1: “Sosyal bilgiler, sosyal bilim alanlarimin é6grenci seviyesine indirgenmig
konularindan olusmali ve ozellikle sosyal bilim alanlart ayri ayrt degil, birbiriyle

iliskilendirilmis, gercek hayatta oldugu gibi bir biitiin olarak sunulmalidir.”

AEU-4: “Bu genis kapsam, mevcut durumda oldugu gibi her disiplinden ¢ok genig
bilgilerin alinmas: vasitasiyla degil, gercek anlamda uygun ve ilgili icerikleri sistematik ve

paralel bir siizgegten gecirme yoluyla olusturulmalidir.”

AEU-8: “Sosyal bilgiler, bir¢ok sosyal bilimin igerigini disiplinler aras: iliskilendirme
ile cocuga aktarmaya ¢alisan bir ders oldugu icin kapsamini belirleyebilmenin zor oldugunu
diigtiniiyorum. Cok genis bir kapsama sahip bir ders ozelligi tasimaktadir. Bu nedenle
kapsamin igerik boyutunun olabildigince sumirli tutulmasi ve agirlikli olarak d&grencinin
neden-sonug iliskilerini kurabilecegi, elestirel diistinebilecegi, karar verebilecegi, bilgiye
ulasmasini, ulagtigr bilgiyi yapilandirmasina imkan verecek bir bicimde tasarlanmasi
gerektigini diisiiniiyorum. Bu nedenle bu dersin kapsami ¢ocugun oncelikle yakin ¢evresinde
iligki kurabilecegi bilgilerin disiplinler arasi iliskilendirmelerle verilmesi olacaktir. Gerekli
kavramlart ve becerileri edinmis olan o6grenci ilgisi dogrultusunda ya da gerektigi
durumlarda farkl bilgilere ulasabilecek ve bilgiyi kendisi i¢in anlamli ve kullanilabilir hale

getirecektir.”

AEU-10: “Sosyal bilgiler mevcut kapsami itibariyle 10’u askin sosyal bilimi

biinyesinde barindirmaktadir.”

AEU-14: “Sosyal bilgilerin kapsamini sosyal ve beseri bilimler olusturur. Ele alinan
konu ve kavramlar ¢ok farkl disiplinlere aittir ancak bu igerik birbiriyle biitiinlestigi icin ayri
ayrt disiplinlere ait ogeler kolayca ayirt edilemez. Sosyal bilgilerin kapsaminda; Bireyin ait
oldugu toplumun tarihine, kiiltiirel ve sanatsdl degerlerine (resim, minyatiir ve mimarlik
sanati ve miizelerin tamtilmas: gibi) yer verilebilir. Ogrenciler, mensubu oldugu toplumu
ozellikle kiiltiirel degerleriyle tanimis olurlar. Bireyin i¢inde yasadigi ¢evrenin sahip oldugu
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cografi ve ekonomik ozellikler tamtilabiliv (Iklim, yeryiizii sekilleri, iiretim, tiiketim gibi).
Diinya tarihi ve kiiresel baglantilara yer verilebilir. Bilim ve teknolojideki gelismelere yer
verilebilir. Insanoglunun bilim ve teknoloji alaminda neleri basarabildigini gérmek; daha
neleri basarabilecegi yoniinde ufuk agict olabilir. Yonetim ve toplum, bireysel gelisme ve
kimlik konulari ele alinarak vatandagslikla ilgili 6nemli goriilen tutum ve degerler én plana
¢ctkartlabilir. ‘Zaman’ (degisim ve siireklilik) ve “mekdn” algilarini gelistirmeye yonelik

konulara da yer verilebilir.”

AEU-17: “Ogrencilere tarih, cografya, antropoloji, hukuk, felsefe, sosyoloji, ekonomi
gibi disiplinlerin en temel prensipleri hakkinda farkindalik olusturacak; bu bilimlere iligkin
kilit bilgileri kiiltiirlii bir insaninin asgari oranda sahip olmasi gereken diizeyde kazandiracak

sekilde olmalidir.”

AEU-18: “Sosyal bilgiler dendigi zaman “bilgiler” kelimesinden kastedilen, pek ¢ok
tiirden ve degisik zorluk seviyesinde bilgi akla gelir. Ogrenciler ayni ders icinde yiizlerce yil
once yasanmig bir tarihsel olay bilgisini 6grenmeye ¢alisirken, ayni zamanda vatandashk hak
ve odevlerini kazanmaya, diger taraftan bilimsel arastirma yontemini kavramaya ¢alisir. Tiim
bu ne égretmeli? sorunu iginde bir de nasil 6gretmeli? problemi eklenir. Tabii ki iilkemizi ve
diinyayr (insanligy) tammak icin bilgi birikimini edinmeli ve bundan yararlanmaliyiz, ama
bunu yaparken bilginin yam siwra devinimsel ve duyussal alanin da desteklenmesi, bu konun
dogrudan dersin kapsami iginden diigiiniilmesi gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersinin
kapsamu, tiim sosyal bilim alanlarinin kapsadigi alan kadar genistir. Tabii tiim bu bilgi yigim

icinden ¢ocuklara uygun, faydali, gelistirici ve destekleyici olanlarin segilmesi gerekiyor.”

Tartisma:

Sosyal bilgiler alaninin kapsami hakkinda ileri siiriilen bir diger diislince ise, tiim
sosyal ve insani bilimlerden elde edilen diizeye uygun, destekleyici ve birbiri ile
iligkilendirilmis verilerdir seklindedir. Sosyal ve insani bilimlerden elde edilen veriler
disiplinler arasi iligkilendirme ile 6gretim programina baglanmalidir. Bu baglama yapilirken
ogrenci diizeyine ve aktif 6grenme uygulamalarina uygunluk gézetilmelidir. Boylece dinamik

bir igerik elde edilebilir.
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4.3.3. Degisime gore yeniden sekillenebilir seklinde diisiinenler

Aragtirmada yer alan ii¢ AEU (5, 9, 11 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin kapsami
hakkinda degisime gore yeniden sekillenebilir seklinde diisiince belirtmislerdir.

AEU-5: “(...) bu ders degigimin bilimi; ¢agin ihtiya¢lari ozellikle de giiniimiizde ¢ok
hizli degisiyor. Bu nedenle sosyal bilimlerin sinirini, kapsamini ifade etmek bence miimkiin de
degil, dogru da olmayacaktir. Sosyal bilgilerin kapsamint belirlemek felsefesinin anlamamak

olur; sosyal bilgilerin simir1 giincel ihtiyaglar ve gelecek vizyonudur.”

AEU-9: “Bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak sosyal bilgilerin kapsami
giincellenmeli, ogrenciler kendileri ile ¢ok fazla ilgisi olmayan bir takim olaylar: ve
kavramlar: ezberliyor olduklar: algisindan c¢ikarilmalidir. Dolayisiyla dersin kapsamina
gtincel konularin daha fazla eklenmesi ve bunlarin ge¢mis ve gelecekle iliskisinin kurulmasi

gerekmektedir.”

AEU-11: “Sosyal bilgilerin kapsami sosyal bilimlere dayali olarak olusturulan
icerigin yaminda giincel olaylar, diinya ve toplum sorunlari, degerler ve o&grenilenlerin

yasamla biitiinlestirilmesinden olusmalidir.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin kapsamina yonelik olarak 6ne siiriilen diisiincelerden biri de, alanin
kapsaminin yasanan degisime gore her an yeniden sekillenebilecegidir. Sosyal bilgilerin
kapsam1 ve ilgilendigi bilgi alan1 oldukg¢a hareketli bir yapiya sahiptir. Toplumsal yapida
yasanan degisimler, ekonomik gelismeler, sosyal hareketlenmeler sosyal alanlarin kapsamini

genisleten unsurlardir.

Glinlimiiziin bilisim teknolojilerinin etkisi diisliniildiigiinde sosyal yap1 ¢ok hizli bir
degisim siirecine girmistir (Kocacik, 2003: 8). Boyle hizli bir degisim siirecine giren sosyal
yap1 ve sosyal hayatin sosyal bilgiler dersine yansitilmasi ve 6gretim etkinliklerinde yeteri
kadar yer alabilmesi i¢in sosyal bilgiler alaninin igeriginin sik sik giincellenmesi ve yapilan

giincellemelerin lizerinde durulmasi gerekir.
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4.3.4. Bireyin sosyal diinyasi ile biitiinlestirilmis olmak kaydi ile fen ve doga bilimleri ve

giizel sanatlar gibi alanlarin verileri kapsama dahil edilebilir seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan bes AEU (2, 9, 15, 16, 19 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin
kapsami hakkinda bireyin sosyal diinyasi ile biitiinlestirilmis olmak kaydi ile fen ve doga
bilimleri ve giizel sanatlar gibi alanlarin verileri kapsama dahil edilebilir seklinde diisiince

belirtmislerdir.

AEU-2: “Sosyal bilgiler biitiin sosyal bilimlerin yaminda, felsefe ve vatandashg,

ayrica kismen de olsa fen bilimleri ve matematik konularint icermelidir.”

AEU-9: “Sosyal bilgiler sosyal bilimler kapsaminda yer alan tiim disiplinleri
(psikoloji, sosyoloji, hukuk, ekonomi, antropoloji, siyaset bilimi, arkeoloji...) ve bilim ve
teknolojiyi icermenin yani sira din gibi bireyin ve toplumun sekillenmesinde onemli yere sahip
olan ancak bilim kategorisinde yer veremeyecegimiz olgulart da kapsamalidir. Bunun yani
swra, tilkemizde sosyal bilgilerin hayat bilgisi dersinin devami niteliginde oldugu goéz oniinde
bulundurularak, insanin sosyal varliginin fizyolojik varligiyla iliskisinden yola ¢ikilarak

ozellikle fen ve teknoloji gibi derslerle daha fazla baglantilar kurulmaldir.”

AEU-15: “Tarih ve cografyvadan igerik olarak faydalanabilir. Ama tarih ve cografya
ogretimi kendi basina bir amag¢ degildir. Demokratik bir toplum igin iyi vatandag
yetistirmektir. Eger bu amaca kimya matematik vs. igeriklerinden yararlanilarak
ulasilabilecegi diistiniiliiyorsa bu durumda bu alanlardan dahi sosyal bilgiler egitimi icin

yararlanilabilir.”

AEU-16: “(...) tarih, cografya, felsefe, sosyoloji, iktisat, antropoloji, psikoloji gibi
sosyal bilimler ve hatta yeri geldiginde fizik, astronomi, kimya, biyoloji de ddhil olabilir.
Insana ve topluma dair bilgilerin fen bilimleriyle olan iliskisi ¢ercevesinde, dolayli da olsa bu

disiplinlere ait bilgiler sosyal bilgilerin kapsami icinde olabilir.”

AEU-19: “Dolayistyla dersin igerisinde sosyal bilimlerin yani sira fen bilimleri, doga
bilimleri, beseri bilimler gibi bilim dallarinin yer almalidir. Sosyal bilgiler bilim dallarindan
aldig1 bilgi ve becerileri biitiinlestirerek (sentezleyerek) yeni bir yapi kurmalidir. Sosyal

bilgiler dersi bu gorevi gergeklestirirken agirlikli olarak sosyal bilim dallarindan
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yararlanmak kosuluyla, beseri bilimler, fen bilimleri, matematik, giizel sanatlar gibi degisik
calisma alanlarinin insanin sosyal diinyasiyla ilgili olan konu ve kavramlarint biitiinlestirerek
verine getirmelidir. Olgular (olaylar), kiiltiirler ve insanlar arasindaki ¢ok yonlii bakis

agtlarimin anlasilmasini, karsiikl baglanti ve iliskilerin algilanmasini miimkiin kilmalidir.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin kapsami hususunda belirtilen diisiincelerden bir digeri ise, bireyin
sosyal diinyasi ile biitiinlestirilmis olmak kayd: ile fen ve doga bilimleri ve giizel sanatlar gibi
alanlarin verileri sosyal bilgilerin kapsamina dahil edilebilir seklindedir. Sosyal bilgiler
alaninin kapsamina yalnizca sosyal bilim verilerinin girdigi yanlis anlayis1 kapsam konusunda
dogru bir zihin ¢ergeve ¢izilmesini giiclestirmektedir. Sosyal yonii vurgulamak kaydi ile her

bilgi kategorisi sosyal bilgilerin kapsaminda yer alabilmektedir.

4.4. Sosyal bilgilerin dogas1 hakkindaki diisiinceler

Arastirmaya katilan AEU’lar sosyal bilgilerin dogas1 ile alakali diisiincelerini belli
yonlerden belirtmistir. Belirtilen bu diisiinceler temalastirma amaciyla inceleme konusu
edilmistir. AEU’larin diisiinceleri dort adet alt tema altinda toplanmistir. Bu alt temalar

asagida verilmistir:
4.4.1. Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler oldugunu diisiinenler (3)
4.4.2. Vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler oldugunu diisiinenler (6)
4.4.3. Yansitici aragtirma olarak sosyal bilgiler oldugunu disiinenler (6)

4.4.4. Sarta ve amaca uygun yaklasimi benimseyen doga seklinde diistinenler (3)
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4.4.1. Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler oldugunu diisiinenler

Aragtirmada yer alan ii¢ AEU (7, 14, 18 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin dogasinin

sosyal bilim olarak sosyal bilgiler oldugu yoniinde diisiince belirtmislerdir.

AEU-7: “Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler yaklasimi én plandadr. Ciinkii etkili
vatandashgin bir geregi olan bilgi beceri ve degeri kazandirma/elde etme varsayimina

dayanmaktadir.”

AEU-14: “Sosyal bilgiler ogretiminde, “sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler
ogretimi” on plandadir. Sosyal bilimlere ait bilgi, beceri ve degerlerin kazandirimasina

vonelik ¢abalarla etkili vatandashk saglanmaya ¢alisilmaktadir.”

AEU-18: “Sosyal bilimler yaklasiminda temelinde ise iist siniflarda yer alan Tarih,
Cografya, Felsefe gibi derslere alt yapi, ayrica sosyal bilim alanina ait bilimsel aragtirma

yontemine bir nevi giris vardwr.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin dogasina iligkin; hangi yaklagimimn 6n planda oldugu hususunda
sosyal bilim olarak sosyal bilgiler anlayis1 ileri siiriilmiistiir. Bu anlayis sosyal bilgiler alani
icin One siiriilen en temel anlayistir. Sosyal bilim olarak sosyal bilgiler anlayisinda, sosyal
bilim verileri basitlestirilerek ogretilmeye ¢alisilir. En temel anlayis olmasi hasebiyle bu

anlayigin 6n planda oldugunun séylenmesi olas1 bir durumdur.

4.4.2. Vatandashk aktarim olarak sosyal bilgiler oldugunu diisiinenler

Arastirmada yer alan altt AEU (3, 6, 9, 10, 16, 18 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin

dogasinin vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler oldugu yoniinde diisiince belirtmislerdir.

AEU-3 “Vatandashk aktarimi yaklagiminin on planda oldugunu diistiniiyorum. Ctinkii
hala davranis¢i ekole gore yetigmis sosyal bilgiler ogretmenleri okullarda ¢ogunlukta. Bunun

yaninda sézde yapilandirmact yaklasima gore yetistirilmis yeni nesil 6gretmenlerin de bir
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miiddet sonra davranig¢t yaklasimin etkisinde kalarak vatandaslik aktarimi yaklagimini
benimsediklerini gérmekteyiz. Tabi vatandaslk aktarimimin baskin olmasinin nedenleri ¢ok
cesitlidir, ogretmenlerin buna gore egitim almalari, digerlerine gére uygulamasinin daha
kolay olmasi, 6grencilerin ve velilerin ve hatta okul idarecilerinin bu beklentide olmalari.
Yeterli materyal, teknik donanimin olmamasi, miifredatin yogun olmasi, é6grencilerde ve

ogretmenlerde SBS dedigimiz sinav kaygisi, vb.”

AEU-6 “vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler yaklagiminin én planda oldugunu
diistintiyorum. Bu durumun sebebi olarak; ge¢mise baghlk, aliskanliklardan kolay
vazgecememe gibi nedenlerin yam swra en onemli nedenin alanda yeterli olmayan
ogretmenler tarafindan dersin uygulaniyor olmasint gosterebilirim. Bilindigi iizere 6gretim
programlart ne kadar iyi hazirlamirsa hazirlansin ya da -konumuzla ilgili olarak- hangi
vaklasimlarla donatilirsa donatilsin, onu uygulama yeterligine sahip olmayan ogretmenlerin
elinde amaca hizmet etmeyecektir. Dolayisiyla 6gretmen kendi bildigi, alistigi, yapabildigi

uygulamalarin ve bilgilerin disina ¢ikamayacaktir.”

AEU-9 “Sosyal bilgiler ogretim programlari icerisinden “vatandashk aktarimi olarak
sosyal bilgiler” anlayisinin daha on pldnda oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii sosyal bilgiler
ogretiminin tarihgesi incelendiginde temel amacin vatandasg yetistirme oldugu goriilmektedir.
Giintimiizde de bu kanmimin devam ettigi iilkelerin sosyal bilgiler ogretim programlarindan
anlasimaktadir. Her iilke, ayakta kalabilmesini ve digerleriyle rekabet edebilmesini
saglayabilecek vatandaglar yetistirmeye ve kendi devamliligini saglamaya c¢aligmaktadir.

Diger hedefler ise bu temel amag dogrultusunda sekillenmektedir.”

AEU-10 “Mevcut yaprya bakildiginda halen vatandashk aktarimi olarak sosyal

bilgiler yaklasiminin etkisini svirdiirdiigii goriilmektedir.”

AEU-16 “Her ne kadar Programda farkli olsa da “vatandaslik aktarimi olarak sosyal
bilgiler” yaklasiminin okullarda ogretiminin on planda oldugunu diisiiyorum. Bunda en
onemli neden ogretmenlerde, velilerde, idarecilerde ve egitimle ilgili biirokratlardaki yanlis
algilamadir. Sosyal bilgiler dersi bir beceri, bir bilimler arasi yaklasimdan ziyade kiiltiiriin,
onceki bilgilerin ve toplumda genel geger kabul gormiis “dogru ve giivenilir bilgilerin”
aktarilmas: olarak diisiiniilmektedir. Ogretmenler, ¢ogu zaman problemi, sinav kaygisi,
ogrencilerin hazirbulunugluk diizeyi, velilerin beklentisi gibi gerekgeleri gostererek dersi bir

bilgi aktarimi olarak islemektedirler. Bu konuda dersin adimin da kismen etkili oldugunu
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diisiintiyorum. Ingilizce “social studies”in tam ¢evirisi “sosyal calismalar” olan bir dersi
yvabancilar dogru bir sekilde ¢calisma, beceri, deger, kavram ¢ergevesinde ele alirken bizde bu
ders daha ¢ok ismiyle de uyumlu bir sekilde “bilgi aktarimi” olarak ele alinmaktadir. Bu
konuda yapilacak ilk islerden birisi bu dersin adint “sosyal beceriler”, “sosyal ¢alismalar”
gibi bilgi aktarimindan ¢ok beceriye, bilimle ilgili etkinliklere vurgu yapan isimler seklinde

degistirmek olmalidir.”

AEU-18 “Vatandaslik aktariminda esas olan mevcut devlet otoritesi tarafindan ortaya
konan temel diistince sekillerini veya en azindan benzer bir seklini ogrenciye hentiz ¢ocukluk

caginda kazandwrmaktir.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin dogasina iliskin belirtilen bir diger yaklasim ise vatandaglik aktarimi
olarak sosyal bilgiler anlayisidir. Sosyal bilgiler ve vatandas yaratma ugrasi arasindaki iliski
bu disiplinin ortaya ¢iktig1 ilk glinden beri canliligini koruyan bir tartisma alanidir. Bu
tartisma alani, glinlimiizde Ozellikle sosyal bilgiler 6zelinde diisiiniildiiglinde vatandaslik
aktarimi hususundan aktif vatandaglhik kavramimin daha cok giin yiiziine ¢ikmasiyla

belirginlesmektedir.

Bu baglamda aktif vatandaslik, toplumun her kesiminden vatandaslarin daha katilimci
olmalarma ve Onceki donemlerde devlet tarafindan karsilanan bazi toplumsal ihtiyag ve
hizmetlerin artik vatandaslarin kendi aralarinda giderilmesine dayanmaktadir. Bu agidan
bakildiginda aktif vatandaslik, vatandaglar arasinda saglam iligkilerin ve gii¢lii dayanigma ve

yardimlagma duygularmin kurulmasimi gerektirmektedir (Kara, Topkaya, ve Simsek, 2012:
152).

Vatandaglik aktarimi anlayis1 da tipki sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler gibi
oldukca kokliidiir. Ancak bu anlayis dogrudan istenen vatandas tipinin yetistirilmesi yerine
aktif vatandaglik agisindan ele alinirsa glinlimiiz ihtiyaglarina cevap verebilen bir sosyal

bilgilerden bahsedilebilir.
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4.4.3. Yansitic1 arastirma olarak sosyal bilgiler oldugunu diisiinenler

Arastirmada yer alan altt AEU (5, 6, 10, 13, 15, 18 numaral1 AEU’lar) sosyal bilgilerin

dogasinin yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler oldugu yoniinde diisiince belirtmislerdir.

AEU-5: “Kesinlikle “yansitict inceleme”. Sosyal bilgiler toplumda bir seyleri

degistiremiyorsa, bu dersin anlami yok bence.”

AEU-6: “Sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlarindan her biri kendi alaninda bir boslugu
doldurmaktadir. Ancak burada temel bakis noktamiz insan ve toplum olmalidir. Insani ve
toplumu etkileyen olgu ve olaylara dikkat ¢ekmek sosyal bilgiler egitimi icin onemlidir.

Burada karsimiza yansitici diigiinme alani olarak sosyal bilgiler ¢ikiyor.”

AEU-10: “(...) bizler aktif, katilimct sosyal, sorumlu, analitik diisiinebilen, sorunlar
karsisinda ¢oziim onerisi sunabilen v.b. bireyler yetigtirme arzusu tasiyorsak bir an énce tam
anlamiyla yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler yaklasimini hayata gecirmeliyiz. Aksi
takdirde iyi vatandasg, iyi yurttas, gegmisine ve kiiltiiriine sadik ve hdakim bir birey yetistirelim

derken kaliptan ¢ikmiscasina sabit diigiincede ve bakis acisinda bireyler elimizde buluruz.”

AEU-13: “Yansitici diisiince olarak sosyal bilgiler yaklasiminin 6gretimde on plana
¢ctkmasi gerektigini diistiniiyorum ancak su andaki sosyal bilgiler anlayisimiz diger ikisine
yani sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler ve vatandasiik aktarimi yoniinden sosyal bilgilere
ver vermektedir. Daha ¢ok sosyal bilimlerin 6gretimine odaklanmis bir anlayis hiikiim
siirmektedir. Ozellikle tarih ve cografya égretimi ¢iinkii programi hazirlayanlar bu

geleneklerde yetismiglerdir.”

AEU-15: “(...) ben de alamimizdaki hemen hemen herkes gibi yansitici diistince
taraftaryyim. Ancak swnifta olup bitenin tam bir degerler aktarimi oldugunu diisiiniiyorum.
Nicin? Ciinkii Milli egitim bakanhigimin programi boyle de onun icin. lyi vatandastan
programin anladigi, saygili, sevgili, tarihine vatanina devletine bagh vatandaslar
vetistirmektir. Bunlarin da tamami degerdir. Ayrica toplumun dokusu da bunu talep

etmektedir. O halde ister istemez buna devam edilecek demektir.”

AEU-18: “Normal kosullarda diistiniildiigiinde yansitici arastirma en ¢agdas ve
mantikli yaklasim olarak goriinmektedir. Buradaki temel sorun ¢ocuk yastaki 6grencilerin

kendi kendine 6grenme problemidir.”
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Tartisma:

Sosyal bilgilerin dogasina iliskin 6ne siiriilen bir diger yaklasim ise yansitici arastirma
olarak sosyal bilgiler yaklagimidir. Bu goriis ele alinirken giliniimiiz sartlarinda sosyal bilgilere
yonelik en uygun ve gerekli yaklagimin bu oldugu da ileri siiriilmiistiir. Bu iddianin temelinde
ise; sosyal bilgiler dersinin sosyal hayatta olumlu degisim yaratamiyor olarak tezahiir etmesi
ve bu anlayisi benimseyen sosyal bilgilerin bu degisimi yaratabilecegi diisiincesi

bulunmaktadir.

Sosyal hayatta belli bir degisimin yaratilabilmesi i¢in, bireylerin sorgulayici bir tavirla
olaylara yaklagsmasi ve fikirlerini topluma yansitabilmesi beklenir. Bunun da sosyal bilgiler
Ogretiminde yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler anlayisinin benimsenmesiyle

gerceklestirilebilecegi sdylenebilir.

Yansitici arastirma yaklagimi Yapilandirmacilik anlayisi ile de dogrudan ilgilidir. Yeni
sosyal bilgiler 6gretim programlari gelistirilirken de yansitici arastirma yaklagimiyla dinamik
bir sosyal bilgiler sinifi amaglanmakta, anlamli ve aktif 6grenme Ongoriilmiistiir. Ayrica, yeni
sosyal bilgiler O6gretim programlarinda; Ggrencilerin arastirma yapma, elestirel diisinme,
girisimcilik, karar verme, problem ¢dzme gibi becerilerini gelistirecek eglenceli, yansitici ve

otantik etkinlik 6rnekleri de sunulmaya c¢alisilmistir (Ata, 2013: 5).

Sosyal bilgiler 6gretimi igin yansitici arastirma olarak sosyal bilgiler anlayisinin
benimsenmesi, 6grencilerde sorgulama kiiltiiriinii kazandirmay1 da beraberinde getirmektedir.
Bu husus ile dogrudan felsefi diisiince gelenegi arasinda bir bag kurulabilir. Sosyal bilgiler
ogretimi kapsaminda soru sorma kiiltiirliniin yerlesebilmesi i¢in felsefi diisiince bigimleri de

dikkate alinirsa yararl olabilir.

4.4.4. Sarta ve amaca uygun yaklasimi benimseyen doga seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan i¢ AEU (1, 11, 17 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin sarta ve

amaca uygun yaklagimi benimseyen bir dogasi olmasi yoniinde diisiince belirtmislerdir.
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AEU-1: “Sosyal bilgiler 6gretiminde su veya bu yaklasimin on plana ge¢mesi degil;
konuya, yere, zamana, ogreticiye ve ogreniciye uygun olarak ve c¢esitli yaklasimlarin bir

arada oldugu zenginlestirilmis bir tutum sergilenmelidir.”

AEU-11: “Sosyal bilgiler icerigi ve dogasi geregi yasami yansitan bir derstir. Sosyal
bilgiler ogretiminde en iyi ya da en etkili yaklasimdan soz etmek olanakli degildir. Ele alinan
kazamima, icerige, ogrencilerin bireysel ozelliklerine ve ortam olanaklarina uygun yaklasim

va da yaklasimlar biitiinliik i¢inde kullaniimalidir.”

AEU-17: “Vatandagslik aktarimi olarak sosyal bilgiler, yansitict problem ¢ozme olarak
sosyal bilgiler, sosyal bilim olarak sosyal bilgiler yaklasimlari, programin uygulandigu iilkede
dénemin egitim politikast ile dogrudan iliskilidir bence. Ulkenin gelismislik diizeyi, egitim
ihtiyaglart iginde bulunulan donemde hangi yaklasimin tercih edileceginde etkilidir diye
diisiiniiyorum. Tabi ki ogrencileri vatandashk bilincine sahip bireyler olarak yetistirirken
onlarin sosyal bilimler hakkinda bilgi sahibi olmasi ve elestirel diisiinme becerisini kazanarak

yetismesi en idealidir. Yani ii¢ yaklagsim birbirine yedirilmelidir.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin dogasima yonelik olarak tek bir yaklagima uygun olarak o&gretim
yapilmasinin bu alan i¢in miimkiin olmayacagi da ileri siirlilmiistiir. Zira sosyal bilgiler
bireyin sosyal hayatini tiim yonleri ile kapsayan biitiinciil bilgileri ihtiva etmektedir. Bireyin
sosyal hayatinin kavranarak bir ders Ozeline indirgenmesi ise tek bir yaklagimin
benimsenmesi ile gergeklestirilebilecek bir hedef gibi goziikkmektedir. Bu nedenlerle 6gretim
sartlarina ve amacina uygun diisen bir yaklasimin benimsenmesi sosyal bilgiler alaninin

dogasi i¢in 6nemli goriinmektedir.

4.5. Sosyal bilgilerde kavram égretiminin nasil olmasi gerektigi hakkindaki diisiinceler

Arastirmaya katilan AEU’lar sosyal bilgilerde kavram Ogretiminin nasil olmasi

gerektigi hakkindaki diisiincelerini belirtmisler ve bu diisiinceler temalastirma amaciyla ele
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almmistir. AEU’larin diisiinceleri dort alt tema altinda toplanmistir. Bu alt temalar asagida

verilmistir:

4.5.1. Tek bir yontem yerine yontemler ¢esitlendirilerek kullanilmalidir seklinde

diistinenler (7)

4.5.2. Soyut kavramlarin tanimi ve 6gretimi tartismaya yer birakmayacak sekilde

yapilmalidir seklinde diisiinenler (4)

4.5.3. Giinliik yasamdan somut iliskilendirmelerle 6grencinin aktif olabilecegi

yontemler tercih edilmelidir seklinde diisiinenler (4)

4.5.4. Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler kavram dgretimi yontemleri konusunda

bilgilendirilmelidir seklinde diistinenler (3)

4.5.1. Tek bir yontem yerine yontemler cesitlendirilerek kullamlmalhdir seklinde

diisiinenler

Arastirmada yer alan yedi AEU (1, 11, 12, 13, 14, 16, 19 numarali AEU’lar) sosyal
bilgilerde kavram Ogretiminin tek bir yontem yerine yontemler ¢esitlendirilerek

kullanilmalidir seklinde diisiince belirtmislerdir.

AEU-1: “Bu konuda farkl yaklasimlar olmakla birlikte kavramlarin bilginin temel
yapt tasi oldugunu goz oniine alarak bazen konuya/icerige gore tiimdengelim, bazen,
tiimevarim, bazen de Morteralla’min kavram ogretimi yaklasimini kullanmak gerekir diye
diigiiniiyorum. Ben her zaman o&gretimde tek bir yaklasim yerine farklt yaklasimlarin
gerektiginde ¢esitlendirilerek birarada kullaniimasi gerektigini diigiiniiyorum. Bunun yaninda
kavram ogretiminde kavram agi, haritasi, bulmacasi, semalari gibi diizenleyicilerden de
faydalanmak gerekir. Nitekim sunug yoluyla davranis¢i 6gretimde bile Asubell’e gore, on

diizenleyiler (advance organizer) olarak kavramlar én plana ¢ikarilir.”

AEU-11: “Kavram gelistirme siirecinde bilgiyi yorumlama, karsilastirma ve siniflama
asamalart goz oniinde bulundurulmalidir. Daha sonra tamimlama, 6rnekleri 6rneksizlerden

ayirt etme yontemi, kavram haritasi olusturma yontemleri igse kosulmalidir.”
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AEU-12: “Kavram haritalar, biligsel haritalar, icerik ¢oziimleme, ¢apraz siniflama

gibi pek ¢ok teknik kullanilabilir.”

AEU-13: “Kavram ogretimi derste ortiik olarak gerceklestirilmesi gereken bir
unsurdur. Ders siireci icerisinde ogretilecek kavram farkll yerlerde ve farkli sekillerde

vurgulanarak bireylere ortiik 6grenme saglanmalidir.”

AEU-14: “Kavram J&gretiminde; bilgiyi yorumlayabilme, kendi ciimleleriyle ifade
edebilme, karsilastirma yapabilme ve smmiflandirma yapabilme gibi ¢alismalara yer

verilmelidir.”

AEU-16: “Kavramlar, kavram haritalari, kavram aglar: gibi kavram o&gretimini
gorsellestirerek ogretmenin yani swa Ogrencilerin  kavramlart igsellestirerek ¢egitli

etkinliklerle ogretilebilir.”

AEU-19: “Kavram ogretimi stratejileri ve kavram ogretiminde kullanilan materyaller
kullanilarak yapildiginda etkili olacaktir. Bu noktada kavramsal degisim yaklasimi
paralelinde kavram haritasi, kavramsal degisim metinleri, kavram aglari, anlam ¢oziimleme
tablolart gibi unsurlarin yanisira metafor ve analojiler gibi birtakim teknikler ise

kosulmalidir.”

Tartisma:

Sosyal bilgiler kapsaminda kavram 6gretimine yonelik one siiriilen ilk goriis, tek bir
yontem yerine yontemler c¢esitlendirilerek kullanilmalidir seklindedir. Yontemlerin
cesitlendirilmesinin, 6grencinin daha etkin 6grenmesine yonelik ve daha katilime1 olmasina

yonelik oldugu sdylenebilir.

Zira kavram ogretimi neticesinde kavramsal degisimi gerceklestirmek igin kullanilan
yontemler, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin biligsel olarak aktif olduklar1 bir 6gretme
stilini gerektirdigi bilinen bir durumdur (Koéksal, 2006: 478). Boyle bir 6grenme stilinde ise
Ogretim yoOntemlerinin ¢esitlendirilmesinin kavram Ogretimi acisindan son derece yararh

olacag1 sOylenebilir.
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4.5.2. Soyut kavramlarin tanimi ve 6gretimi tartismaya yer birakmayacak sekilde

yapilmahdir seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan dort AEU (2, 3, 8, 18 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerde
kavram Ogretiminin Soyut kavramlarin tanimi ve Ogretimi tartigmaya yer birakmayacak

sekilde yapilmas1 gerektigi yoniinde diisiince belirtmislerdir.

AEU-2: “Kavram 6gretimi, somuttan soyuta dogru olmali, kavram 6gretim teknikleri
kullanilarak verilmelidir. Kavramlar, bir der iceriginin en onemli kismini olustururlar.

Dolayisiyla kavram yanilgilar: veya, yanls ogrenmelere firsat verilmemelidir.”

AEU-3: “(...) sosyal bilgiler dersinde ¢ok fazla soyut kavram yer almaktadir. Onemli
olan bu soyut kavramlarin 6grencinin gelisim diizeyine uygun sinif seviyesinde verilmesidir.
Demokrasi, milli egemenlik, cumhuriyet gibi yetiskinler icin bile soyut yapisindan dolay
tartismall olan bazi kavramlarin tartismaya yer birakmayacak sekilde taniminin yapilmasi
gerekli oldugunu diigiiniiyorum. Bunun yaminda olgu, goriis, genelleme gibi kavramlarin da
revize edilmesi gerektigini diistiniiyorum. Bu ve buna benzer soyut kavramlar belirli bir
olgunluk diizeyine erigmeden ogrencilerin zihninde hichir zaman somutlasmayacagi igin

onlar da bu kavramlar: oziimseyemeyeceklerdir.”

AEU-8: “Oncelikle yas diizeyine uygun bir bicimde somut kavramlardan soyut
kavramlara ve yakindan wuzaga ilkesi c¢ergevesinde kavramlar arasindaki iliskilerin

gorsellestirilerek olmast gerektigini diistintiyorum.”

AEU-18: “(...) drnegin demokrasi gibi bir kavramla ilk kez karsilasan ¢ocugun,
oncelikle kavramla ilgili genel bilgiye sahip olmali ki bir baslangi¢ noktasina sahip olsun,

boylece bulug, arastirma-sorusturma gibi stratejilere dahil olabilsin.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerde kavram O6gretimi i¢in belirtilen diislincelerden bir digeri, soyut
kavramlarin tanim1 ve §gretimi tartismaya yer birakmayacak sekilde yapilmalidir seklindedir.
Bu husus sosyal bilgilerin 6nemli bir parcasi olan soyut kavram terimine dikkatleri

cekmektedir.
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Sosyal bilgilerde; olgu, kavram ve genellemeler bilginin ti¢ boyutunu olusturmaktadir.
Olgular bilginin en somut boyutunu teskil etse de zamanlar degisme gosterebilmektedir.
Olgusal bilgiler daha genis kavram ve diisiince baglaminda ele alindiginda anlamlidirlar
(Alkis, 2009: 74). Bilginin en somut boyutu olan olgularda dahi bdyle bir durum soz
konusuyken soyut kavramlarin 6gretiminde netlik saglanmasi kaginilmaz bir zorunluluk

olarak tezahiir etmektedir.

4.5.3. Giinliik yasamdan somut iliskilendirmelerle 6grencinin aktif olabilecegi yontemler

tercih edilmelidir seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan dort AEU (5, 7, 9, 12 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerde
kavram 6gretimi i¢in gilinliik yasamdan somut iliskilendirmelerle 6grencinin aktif olabilecegi

yontemler tercih edilmelidir seklinde diislince belirtmislerdir.

AEU-5: “Kavramlar diisiince diinyamizin swnwrlarimi  belirleyen temel yapilar.
Diistinsene bir ayran kavramini bilmeden ayrani kag¢ ciimleyle anlatirsin. Ya ayrant hig
gormeden anlatmak; imkansiz degil mi? Iste en biiyiik hatamiz bu kavramlarin gercek

hayattaki 6rneklerini gormeden ezberleyen ¢ocuklar.”

AEU-7: “Bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, yakindan uzaga ilkesi goz oniinde
bulundurularak kavram ogretimine yer verilmeli. Soyut, bilinmeyen ve uzak kavramlar
ogretilebilmesi icin on sart elbette ki bilinenin yakinda olanin ve somut olanin ogrencilere

kazandirilmasi ile miimkiindiir.”

AEU-9: “Kavramlar bireylerin yasantilart ile iliskilendirilmelidir. Ogrenci kavramin
kendi yasamindaki ve toplumsal yasamdaki yerini somut orneklerle gérmelidir. Kavramin
soyut yapisi dikkate alindiginda, ozellikle sosyal bilgiler dersi alan 6grencilerin yas grubu
diigtiniildiigiinde, bunun daha etkili olacagini diisiinmekteyim. Kavramlarin birbirleri ile
iliskileride bu siiregte ogretilmelidir. Anlam ¢éziimleme tablolarinin ve kavram haritalarinin

bu baglamda etkili olacag agiktir.”

AEU-12: “Uygulamaya doniik etkinlik ornegi olarak ise d6rnegin ilgili ve ilgili

olmayan olaylarla olusturulan havuzdan ilgili belirlenen kavramla iligkilendirilebilecek
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olaylart bulmasini istemek ogrencinin kavramin ozellikleri hakkinda diistinmesini, kavrami

daha iyi bi¢cimde analiz etmesini saglayabilir.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerde kavram 6gretimi hususunda One siiriilen bir diger diisiince, giinliik
yasamdan iliskilendirmelerle 6grencinin aktif olabilecegi kavram 6gretim ydntemleri tercih
edilmelidir seklindedir. Kavramlarin giinliik hayattaki karsiliklarini gormeden ezberleyen
ogrenciler igsellestirme s6z konusu olmadan kuru bir zihinsel birikimle sosyal yasamlarini
stirdiireceklerdir. Bu durumda da sosyal bilgiler, 6rnegin demokrasi kavraminin ne oldugunu
bilen ancak yasayamayan bir 6grenci-bireyler topluluguna hitap etmek durumunda kalacaktir.

Neticede, kavram 0gretiminde islevsiz kalan bir alan s6z konusu olacaktir.

4.5.4. Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenler kavram 6gretimi yontemleri konusunda

bilgilendirilmelidir seklinde diisiinenler

Aragtirmada yer alan ti¢ AEU (16, 17, 19 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerde kavram
Ogretimi icin Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenler kavram Ogretimi yontemleri konusunda

bilgilendirilmelidir seklinde diisiince belirtmislerdir.

AEU-16: “(...) ogretmenler kavram ogretiminde kullanabilecekleri  dgretim

uygulamalarindan yeterince bilgi sahibi degillerdir.”

AEU-17: “En onemli nokta kavram o&gretimi  hakkinda ogretmenlerimizin
bilgilendirilmesidir. Degerler, beceriler ve kavramlar sosyal bilgilerin yapitaslaridir. Her ti¢ii
de ogretmenler tarafindan belli bir program dahilinde planli olarak yiiriitiilmelidir.
Geleneksel ogretim yontemlerinde yer almayan bu unsurlar hakkinda ogretmenler
bilgilendirilmeli ve aileyi de ise kosacak sekilde etkinlikler uygulanmalidir. Maalesef kilavuz
kitaplarimizda bu ii¢ unsur ihmal edilmekte, oOgretmene yon verecek bilgiye yer
verilmemektedir. Konu baslarinda ilgili kavram, beceri ve degerler sadece isim olarak verilip

burakilmistir. Ogretmenlere érnek teskil edecek etkinlik érnegi verilmeli ya da konu icinde
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ilgili kavram, beceri ya da degeri nasil vurgulayip iliskilendireceklerine dair ipuglar

verilmelidir.”

AEU-19: “Ozellikle 6gretmen egitimi boyutunda bunlarin uygulamali olarak ogretim
tiyelerince ogretim programinda verilen kavramlardan hareketle gosterilmesi daha yerinde ve

yararl olacaktir.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerde kavram 6gretiminde ileri siiriilen son goriis ise O6greticiler boyutu ile
ilgili olup su sekildedir: Ogretmen adaylar1 ve Ogretmenler kavram Ogretimi yontemleri
konusunda bilgilendirilmelidir. Sosyal bilgiler kapsaminda 6grenen boyutu kadar dgreten
boyutu da énemlidir. Ciinkii gerekli 6gretim yeterliklerine haiz olmayan 6greticiler etkili bir

kavram Ogretimini gergeklestiremeyecektir.

Kavram 6gretimi kavramlarin 6zellikleri dikkate alinarak secilecek teknik, strateji ve
materyallerin tamaminin kullanilabilecegi bir tasarimdir (Diindar, 2011: 314). Bu tasarimi
gerceklestirebilmek icin kavram ogretimi konusunda Ogreticiler bilgi ve deneyim sahibi

olmali ve etkin bir sekilde bu deneyimi kullanabilmelidirler.

4.6. Sosyal bilgilerde beceri 6gretiminin nasil olmasi gerektigi hakkindaki diisiinceler

Arastirmaya katilan AEU’lar sosyal bilgilerde beceri o6gretiminin nasil olmasi
gerektigi hakkindaki diisiincelerini belirtmisler ve bu diisiinceler temalagtirma amaciyla ele
alimmigtir. AEU’larin diisiinceleri iki alt tema altinda toplanmistir. Bu alt temalar asagida

verilmistir:

4.6.1. Sunus yoluyla aktarmak yerine bizzat 6grencilere kullandirilarak 6gretilmelidir

seklinde diistinenler (12)

4.6.2. Ogretmen adaylar1 ve dgretmenler dgretecekleri becerilere hakim hatta sahip

olmalidir seklinde diisiinenler (3)
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4.6.1. Sunus yoluyla aktarmak yerine bizzat 6grencilere kullandirilarak égretilmelidir

seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan on iki AEU (1, 2, 3, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 15, 16, 19 numarali
AEU’lar) sosyal bilgilerde beceri 6gretimi ig¢in Sunus yoluyla aktarmak yerine bizzat

ogrencilere kullandirilarak 6gretilmelidir seklinde diislince belirtmislerdir.

AEU-1: “Beceri dgretiminde yaparak yasayarak diye slogan hdline getirdigimiz
vaklasim, model, strateji, yontem ve tekniklerden mutlaka faydalanmalryiz. Nihayetinde beceri
ogrenilmis, aliskanlik haline gelmesi gerekir. Ornegin, mekam algilama en temel diizeyde
yonler konusunu yillardir o6gretmeye c¢alisiriz, ama kag kisi gergekten bulundugu yerde
kendisine gore yonlerini bulabilir? Biz yilardir beceriyi de bilgi gibi 6gretmeye ¢alisiyoruz

ve ortaya ¢ikan tablo da bu oluyor.”

AEU-2: “Beceriler, 6grencilere ders icerigine yedirerek ve ogrenciye beceriler birebir
kullandirilarak verilmelidir. Ornegin elestirel diigiinme becerisi deniyorsa, ogrencinin bu

beceriyi kullanmasina yonelik ¢calismalar gerceklestirilmelidir.”

AEU-3: “Beceri ogretimi, ogrencileri miimkiin oldugunca ogretim faaliyetinin igine
dahil etmekle miimkiin olacagin diistiniiyorum ve hatta en onemli yol oldugunu diistiniiyorum.
Osrencilere miimkiin oldugunca etkinlik yaptirmakla bu miimkiin olabilir. Bunun da ¢ok
cesitli yontem ve teknikleri bulunmaktadir. Ogrenciye konu aktarilarak beceri gelistirilmez,
ogrenciler kendileri bir seyler yaparsa, ogretim faaliyetine dahil olursa becerileri de

gelisecektir.”

AEU-8: “Beceri 6gretiminin, uygun ogretim yontem ve tekniklerinin ise kosularak,
icerikten daha c¢ok becerinin gelistirilmesine olanak taniyacak bigimde uygulanmasi

gerektigini diisiiniiyorum.”

AEU-9: “Beceri 6gretimi mutlaka o becerinin uygulamasint da i¢cermelidir. Ayrica
becerinin kisa siirede edinilmesi ve devamliligimin saglanmasi miimkiin olmadigt igin, bunu
smif diizeyine bagl olarak diizeyi gittikce artacak sekilde, siirekli bir bi¢cimde sunulmasi

gerekmektedir.”
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AEU-10: “Beceri ogretiminde bilgi kadar performans yani katilimda etkilidir. Bu
nedenle beceri ogretimi yapilirken miimkiin mertebe performansa dokiilebilecek stilde
olmasina ozen gosterilmelidir. Burada énemli olan beceriye dair salt bilgiyi ezberlemekten

ote performansa dokebilmektir.”

AEU-11: “Uygulamaya dayali olmalidir. Ozellikle her iinite icin dogrudan verilecek

beceriler goz oniinde tutulmali, diger beceriler de yeri geldikce gelistirilmeye ¢calisiimalidir.”

AEU-12: “Beceri ogretimi de dogrudan giinliik yasamda uygulamaya doniik olmalidir.
Ornegin elestirel medya okuryazarhigi becerisi icin reklamlar sirayla izletilerek verilen
mesajlarin dogrulu konusunda tartisilabilir. (Ornegin; en iyi leke cikarict oldugunu iddia
eden 2 farkli markanin deterjan reklami izletilip tartisilir); sorun ¢ozme becerisi i¢in yakin
cevrelerinde sinif, okul, mahallelerinde bir sorun belirlemeleri istenerek gruplar halinde
¢oziim yolu bulmalar: ve gerekli kurum kuruluslara dilekce ile basvurmalar: saglanabilir.
Ozetle her beceri igin toplumdan yararlanmaya yonelik etkinlikler tasarlanarak ogretim

gerceklestirilmelidir.”

AEU-13: “Beceri ogretimi iizerinde daha ¢ok vakit ayrilmasi ve ozel etkinliklerle
verilmesi gereken bir alandir. Becerileri kazandirmak igin derslere ek etkinlikler konulmali
vazma,okuma, arastirma veya proje hazirlama gibi. Bu tiir ozel etkinliklerle bireylerin

becerileri kazandigini test edebilir ve doniitler saglanabilir.”

AEU-15: “Becerilerin uygulamaya dayali, demokratik degerleri bizzat yasatan, sézde
kalmayan bir yapida verilmesi taraftariyim. Bu konuda sinifta yasayan bir demokrasinin

gliclii bir sekilde var olmasini isterim.”

AEU-16: “Sosyal bilgilerde beceri égretimi en onemli konulardan biridir. Beceri
ogretimi igin Yyeterli kavram ve bilgi o6gretiminden sonra ders etkinlik temelli olarak
tasarlanmalidir. Sosyal bilgiler icin her mekan ogretim icin kullanilabilir. Miize, ¢arsi, pazar,
fabrika, isyeri, mezarlik, aligveris merkezi, resmi binalar, park gibi mekanlarin yaninda dag,

ova, irmak, gol gibi dogal mekanlar elden geldigince kullanilmalidir.”

AEU-19: “Ogretmen egitimi boyutunda oncelikle Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda alana 6zgii beceriler iizerinde durulmali ve bunlarin nasil kazandiwrilacagt
ogretmen adaylarina uygulamali olarak gosterilmelidir. Ogretim iiyeleri sinavlarda 6gretmen

adaylarimin teori ve uygulamay birlikte géosterebilecekleri sinaviar yapmahdirlar. Ilk ve
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ortaokul boyutunda ise ogretmenler becerileri igse kosarken, ornegin zaman ve kronolojiyle

ilgili zaman kapsiilii ve zaman seridi gibi uygulamalari 6grencilerine yaptirmalidirlar.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerde beceri 6gretimi hususunda ileri siiriilen ilk diisiince becerilerin sunus
yoluyla aktarilmasi yerine bizzat 6grencilere kullandirilarak 6gretilmelidir seklindedir. Burada

ogrencilerin aktif olmasi becerinin kendine 6zgili kazanim 6zelligi ile de ilgilidir.

Geleneksel anlamda siirdiiriilen bilgi aktarimi, giiniimiizdeki egitim anlayisinda yerini
bilgi iiretimine birakmustir. Egitim siirecinde bireylerden beklenen, 6grenmeyi 6grenmesi,
toplumda meydana gelen degisimlere ayak uydurmas: ve bu degisimlerin baslatict kaynagi

olmasidir (Demirkaya, 2011: 400-401).

Bu baglamda disiiniildiginde bireylerden beklenen sosyal bilgiler kapsamindaki
becerileri bizzat uygulayarak kazanmasidir. Bunu saglayacak olan da etkin beceri 0gretim

teknikleri aracilig ile 6greticilerdir.

4.6.2. Ogretmen adaylari ve 6gretmenler 6gretecekleri becerilere hiakim hatta sahip

olmalhidir seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan ti¢c AEU (4, 16, 18 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerde beceri
ogretimi i¢in 0gretmen adaylart ve Ogretmenler Ogretecekleri becerilere hakim hatta sahip

olmalidir seklinde diisiince belirtmislerdir.

AEU-4: “Mevcut sosyal bilgiler programina baktigimizda beceriler konusunda
vapilmasi gerekenler bu yazdiklarim bir yana, programin dogrudan verilecek becerisi olan
bazi becerilerin ne oldugu hakkinda bir agiklama bile yer almamaktadir. Bu durum programi
hazirlayan kurumun resmen kendilerinin bile bilip acgiklayamadigi bir seyin o6gretimini
ogretmenlerden beklendigini gostermektedir. Beceri ogretimi konusunda yapilan ¢alismalarin
ve kaynaklarin azligi da goz oniine alindiginda, 6gretmenlerin bilmedikleri, yeterince bilgi

sahibi olamadiklart bu konuyu ne kadar iyi niyetli olsalar bile amaca uygun bir sekilde
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ogretemeyecekleri aciktir. Bu gidisata dur demek icin mevcut becerilerin ne oldugu, nasil,
hangi yontemlerle 6gretimin yapilabilecegi tiim ayrintilariyla sistemli bir sekilde planlanarak

ise koyulmalidir.”

AEU-16: “(...) yaratict diisiinme, elestirel diistinme gibi iist diizey becerilerinin
ogretiminde sadece ogretmenin bu konuda yeterli olmasi yetmez ayrica sinif ortaminin rahat,
ozgiirliik¢ii, her diistincenin rahatlikla konusulabildigi, tartisilabildigi bir mekdn olmasi da

gerekir.”

AEU-18: “(...) beceri dgretiminde yapilmast gereken elestirel diisiinme, problem
¢ozme, empati kurma gibi beceriler yoniinden eksiklikleri tespit etmek ve bu eksikliklerin
lizerine gitmektir. Buradaki en biiyiik problemlerden biri dgreticilerin de bu beceriler

.....

kazandirmaya ¢alismak bosa ¢caba harcamaktir.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerde beceri 6gretimine yonelik belirtilen bir diger diisiince ise 6gretmen
adaylar1 ve ogretmenler Ogretecekleri becerilere hakim hatta sahip olmalidir seklindedir.
Beceri 6gretiminde bdyle bir hakimiyet s6z konusu oldugunda beceriler gerektigi sekilde

Ogretilebilecektir.

Herhangi bir egitim programinin kapsadigi icerigin 6grenciye kazandirilmasinda, bir
ogretmen olarak bu yaklagimlar1 geregince bilmek ve egitim-6gretim etkinliklerinde
uygulamak olduk¢a 6nemlidir (Sozer, 2013: 77). Bu nedenle Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinin temel bilesenlerinden biri olan becerilerin 6gretiminde de ehliyet sahibi olmak

kac¢imilmazdir.
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4.7. Sosyal bilgilerde deger 6gretiminin nasil olmasi gerektigi hakkindaki diisiinceler

Aragtirmaya katilan AEU’lar sosyal bilgilerde deger 6gretiminin nasil olmasi gerektigi
hakkindaki diisiincelerini belirtmisler ve bu diisiinceler temalastirma amaciyla ele alinmistir.

AEU’larin diisiinceleri ii¢ alt tema altinda toplanmistir. Bu alt temalar agsagidaki gibidir:

4.7.1. Ogretme veya aktarma anlayis1 yerine gesitli yaklasimlar kullanilarak duyussal

etkileme ile kazandirilmaya ¢alisilmalidir seklinde diisiinenler (5)

4.7.2. Ogretmen degerler konusuna hakim ve iyi bir model olmalidir seklinde

diisiinenler (3)

4.7.3. Okulda degerlere yonelik yapilanlar aile ve ¢cevrede de desteklenmelidir seklinde

diistinenler (4)

4.7.1. Ogretme veya aktarma anlayisi yerine duyussal etkileme ile kazandirilmaya

calisiilmahdir seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan bes AEU (1, 2, 3, 9, 18 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerde
deger Ogretimi i¢in Ogretme veya aktarma anlayisi yerine duyussal etkileme ile

kazandirilmaya ¢alisilmalidir seklinde diistince belirtmislerdir.

AEU-1: “Deger ogretiminde farklt yaklagimlar ve yontemler gerektiginde
cesitlendirilerek kullanilmalidir. Ancak degerlerin kazandiriimasinda “tasi gedigine koymak™
deyiminde oldugu gibi yapilabilecek her konuda degerler vurgulanmali 6n planda
tutulmalidr.  Toplumsal birlikteligin, huzurun, iyi bir vatandasin oziinde degerlerin

vasatilmast gerektigi, zorunlulugu unutulmamalidir.”

AEU-2: “Deger 6gretimi, beceri ogretiminden farkli olarak ornek model olma, 6rnek
olay  incelemesi  gibi  yontemler  kullanilarak  dgrenciyi  etkileyecek  sekilde

gerceklestirilmelidir.”

AEU-3: “(...) deger ogretimi degil deger egitimi demek daha uygun olacaktir. Ciinkii
degerler ogretilmez, bireyler tarafindan formal ya da informal sekillerle kazanmilirlar.

Degerler bir kiiltiir unsurudurlar ve kiiltiirlesme yoluyla kazamiwrlar. Kiiltiirlesme ise bireyin
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icinde yetistigi ¢evrenin olumlu olumsuz tiim degerlerini kazanmasidir. Bu dogrultuda deger
egitimi icin ¢esitli deger egitimi yaklasimlar: vardir. Bunlar, Deger telkini yaklagimi, Deger
actklamasi yaklagimi, Deger analizi yaklagsimi, Ahlaki muhakeme yaklasimi, Eylem 6grenme
yvaklasimi, Gozlem yoluyla ogrenme yaklasimi gibi. Bu yaklasimlardan eylem 6grenme ve
gozlem yoluyla 6grenme bana gore en etkili olanlardwr. Ancak hepsinin duruma ve zaman
gore kullanilmasinda da fayda vardir. Ancak burada onemli 6gretmenin, ailenin ve gevrenin
vaklagimdir. Miifredat ne soylerse soylesin, ogretmen ne anlatirsa anlatsin, ogrenci okuldan
¢ctkinca ¢ok farkli bir cevreye girmektedir ve okulda ogretilenlerin tamamini unutabilir.
Dolayisiyla sosyal bilgiler derslerin degerleri anlatmaktan ve yahut ge¢misten ve dahi
gliniimiizden kuru Ornekler vermektense ogrencilere uygulama yaptirmak degerlerin
kazanilmasinda etkili olacaktir diyorum. Ornegin “dayamsma” degerini kazandirmak icin
Kurtulus Savasinda Pakistanlilarin Milli Miicadeleye yardim ettiklerini anlatmaktansa,
ogrencileri bir yardim kampanyasina dahil etmeyi, mahallerindeki zor durumda olan birisine
yardim etmeyi, milli ve dini bayramlarda etkinlikler yaptirmayir ogretmen ger¢eklestirirse

daha etkili bir yaklasim olacaktir diye diistiniiyorum.”

AEU-9: “Ogrenci degerlerin sadece bir kavramdan ibaret olmadigini ve yalnizca
swifta ya da okulda gegerli olmadigini, bunlarin yagaminda icerisind eyer aldigini gormeli ve
kavramalidir. Dolayisiyla deger 6gretimine yonelik zorlama bir ¢aba yerine bunun gergek
anlamda yasanilarak ve belki de farkinda olunmaksizin 6grenilmesi ¢ok onemlidir. Kalict

ogrenmeler de bu sekilde gerceklesir.”

AEU-18: “Sosyal bilgiler egitimi ahlak egitim veya karakteri egitim dedigimiz
cocugun duyussal yoniiyle de ilgilenir. Sosyal bilgiler ders programi iginde, dogrudan
verilecek bir¢ok deger vardir. Fakat 6grenme-ogretme siirecinde sadece bu degerlerin anlam
bilgisi verilebilmektedir. Konular icinde dolayli olarak deginilen degerlerin dogrudan
ogretimi pek de miimkiin olmamaktadir. Ders kitaplarinda ahlak egitimi ¢ercevesinde en
temel deger ogretim yaklasimlarina uygun etkinliklerin sayisi oldukca azdir. Ogrenciler, okul
hayatina baslamadan once bu degerlerin bilgisine de deneyimine de sahiptir. Ders icinde
vapilmasi gereken belki de bu degerleri yeniden ogretmeye ¢calismak yerine égrencilerin sahip
olduklar: degerleri yeniden diisiinmelerini saglamak olmalidir. Burada sézii gegen diisiinme
eylemi basit diigiince kaliplar: yerine komplike durumlar iginde onlara kendi dogrularini
bulma sansi vermektir. Her bir ¢ocugu etkileyecek olay veya durum farklidr. Baska bir
deyisle farkl karakterlere sahip ¢ocuklara farkli sekillerde deger kazandirmaya ¢alismak
dogru bir yol olabilir.”
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Tartisma:

Sosyal bilgilerde degerlerin kazandirilmasi i¢in 6ne siiriilen ilk diisiince 6gretme veya

aktarma anlayis1 yerine degerler duyussal etkileme ile kazandirilmalidir seklindedir.

Degerler, toplumu olusturan bireylere, nelerin O6nemli oldugunu, nelerin tercih
edilmesi gerektigini ve kisaca nasil yasanilmasi gerektigini belirtir. Egitim meselesinin genel
hedefleri incelendiginde vatansever olma, temiz olma, sagligina dikkat etme, diizenli olma,
adil olma, yaratict olma, girisimci olma gibi bircok deger icerdigi goriilmektedir (Akbas,
2008: 10). Bu nedenle deger dgretiminde 6grencilerin duyussal yonden etkilenmesi oldukga

onemlidir. Zira deger edinimi daha agirlikli olarak biligsel alanla ilgili bir husustur.

4.7.2. Ogretmen degerler konusuna hikim ve iyi bir model olmahdir seklinde

diisiinenler

Arastirmada yer alan iic AEU (4, 9, 11 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerde deger
ogretimi icin 6gretmen degerler konusuna hakim ve iy1 bir model olmalidir seklinde diisiince

belirtmislerdir.

AEU-4: “Ogrenciye kazandirilmasi amaglanan degerlere sahip olan drnek kisiler de
deger egitimi siirecine dahil edilmelidir. Kanmimca deger egitiminde onemli olan husus

ogrencilere iyi bir 6rnek olabilmektir.”

AEU-9: “Deger o6gretimi tipki beceri ogretiminde oldugu gibi uzun bir siireci
kapsamalidir. Toplumsal ve evrensel degerler ogrencilere kazandirilmali ve bunlar
icsellestirmelerini saglayacak etkinlikler yapiimalidir. Ogretmen bu siirecte model olmal,
swnif i¢indeki ornek davranislart ile 6grencilerin degerleri bir anlamda yasamalarina olanak

sunmalidr.”

AEU-11: “Yalnizca telkin yontemiyle degil, 6grencilerin degerleri igsellestirmelerini
saglayacak bicimde olmalidir. Herseyden once ogretmen model olma sorumlulugunu yerine

getirmelidir.”
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Tartisma:

Sosyal bilgiler kapsaminda degerlerin kazandirilmasi hususunda one siiriilen bir diger
diisiince, 6gretmen degerler konusuna hakim ve iyi bir model olmalidir seklindedir. Degerler
duyussal alanla ilgili oldugundan, deger konusuna hakim olan iyi bir model 6gretmenin

varlig1 6grencilerin degerleri kazanmasi konusunda oldukga etkilidir.

Idealizm anlayisinda, insanin deger davranis ve insan modellerini érnek almasi icin
egitilmesi s6z konusudur. Bundan dolay1 6grenciye glinlimiize degin varligini siirdiiren biiyiik
sanat ve edebiyat eserleri iyi bir model Ogretmen tarafindan elestirel bakis acisiyla
aciklanmahidir (Yel ve Aladag, 2009: 124). Bu anlayista s6z konusu olan durum deger

edindirilmesi 6zelinde sosyal bilgiler i¢in de diisiiniilebilir.

Ote yandan, dgrencilerin eksik ve hatali davranislarmin giderilmesinde 6gretmenlerin
iyi bir model olmasi oldukc¢a onemlidir. Bu acgidan tiim 6gretmenler ahlaki bir sorumluluga
sahiptir. Ogretmen, 6grenciye neyin iyi ve neyin kotii oldugunu gostermelidir (Akbas, 2011:
349-350).

4.7.3. Okulda degerlere yonelik yapilanlar aile ve cevrede de desteklenmelidir seklinde

diisiinenler

Arastirmada yer alan dort AEU (3, 4, 10, 13 numaralit AEU’lar) sosyal bilgilerde deger
ogretimi i¢in okulda degerlere yonelik yapilanlar aile ve ¢evrede de desteklenmelidir seklinde

diisiince belirtmislerdir.

AEU-3: “Deger ogretimi her seyden once okul, aile ve ogrenci isbirliginde olmalidir.
Miifredatin verdigi degerler ile ogrencilerin ve ailelerinin kendi degerleri arasinda bag
kurulmaya ¢alisilmalidir. Bu dogrultuda ogretmenlerin ve idarecilerin kendi degerleri de
onemlidir. Eger ogretmenin ya da ailenin degerleri miifredatta kazandirilmaya c¢aligilan

degerler ile ortiismiiyorsa deger 6gretimi basariya ulasilmayacaktir.”
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AEU-4: “(...) dgretmen, okul, aile ve ¢evrenin iyi birer érnek olusturmast saglanmall,
ogrenciye swnifta kazandirimaya ¢alisilan degerlerle giinliik yasaminda karsilastigi degerler

arasinda celiskiler ortadan kaldirilmalidir.”

AEU-10: “Deger egitimi yapilirken de ilgili degere veya degerlere iliskin kalip veriler
yerine o degeri i¢sellestirip, madde ve mana diinyasinda hayata gecirilebilir kilinmalidir.
Degerler egitim sisteminin oldugu kadar bir milletinde vazgecilmezleri arasindadir. Bu
nedenle deger egitiminde onemli olan ilgili degeri bireye kazandirirken onun omiir boyu
kalicihigimi da saglamak olmalidir. Bununla birlikte okulda verilen deger egitimi ailede ve

cevrede desteklenmedigi siirece askida kalacak ve hayata gegirilemeyecektir.”

AEU-13: “Deger ogretimi ise sadece ders ortaminda kazandirilabilecek bir yapi
degildir. Degerler okul toplumunun yaminda aile ve ¢evreyle de desteklendiginde
ogrenilebilir. Bu nedenle degerlere vurgu yapilarak cevrenin gézlenmesine ve derste

degerlendirerek anlamli hale getirilmesine katki saglanmalidir.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerde degerlerin kazandirilmasina yonelik belirtilen son goriis, okulda
degerlere yonelik yapilanlar aile ve cevrede de desteklenmelidir seklindedir. Degerlere
yonelik etkinlikler yalnizca okulla sinirl kalirsa 6grencilerin degerleri kazanmasi konusunda

ulagilmak istenen hedeflerin de yarim kalacagi sdylenebilir.

Deger egitimi genel anlamda, Ggrencilerin deger gelistirmelerine yardimei olarak
onlarin degerler sistemi {iizerine oturan bir yasam kurmasim1i amaclamaktadir. Bu amag;
veliler, dini ve sosyal kurumlar ve genglik organizasyonlar1 tarafindan desteklenmelidir
(Akbas, 2011: 348). Sosyal bilgiler agisindan bakildiginda da derste kazandirilmaya caligilan
degerler, 6grencinin diger sosyal ¢evrelerinde de desteklendiginde anlamli ve biitlinliik i¢inde

bir deger egitiminden s6z edilebilir.
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4.8. Sosyal bilgilerin felsefesi hakkindaki diisiinceler

Aragtirmaya katilan AEU’lar sosyal bilgilerin felsefesi hakkindaki diisiincelerini
belirtmisler ve bu diisiinceler temalastirma amaciyla ele alinmistir. AEU’larin diisilinceleri bes

alt tema altinda toplanmistir. Bu alt temalar asagida verilmistir:
4.8.1. Ozgiin bir felsefeyi benimsemeli seklinde diisiinenler (3)

4.8.2. Hayata ve gelecege aktif bireyler hazirlayan bir felsefesi olmali seklinde
diisiinenler (4)

4.8.3. Kendi dogasina uygun bir felsefeyi benimsemeli seklinde diistinenler (5)

4.8.4. Tlerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik felsefelerine uygun olmalidir seklinde

diistinenler (3)

4.8.5. Birgok felsefi anlayisi biinyesinde birlestirmeli seklinde diistinenler (3)

4.8.1. Ozgiin bir felsefeyi benimsemeli seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan ii¢c AEU (5, 13, 18 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin felsefesi

icin 6zgiin bir felsefeyi benimsemeli seklinde diisiince belirtmislerdir.

AEU-5: “Mevcut felsefi yaklasimlardan, ozellikle de “yansitici inceleme” olarak
sosyal bilgiler yaklasimindan faydalanmaliyiz. Fakat daha da énemlisi OZGUN bir felsefe

olusturabilmeliyiz.”

AEU-13: “Her konunun yapisinin olusturulmadan oénce felsefesinin olusturulmasi
onemlidir. Ciinkii yapi felsefe tizerine kurulur. Daha ¢ok ¢ocugun yiiksek yararina odaklanan
bir anlayisa bu yiiksek yarardan kasit cocugun fiziksel, psikolojik ve sosyal gelisimini dikkate

alan bir anlayisla yeniden yapilandiriimasi gerektigini diisiintiyorum.”

AEU-18: “Bence, Sosyal bilgilerin sahip oldugu problemin ii¢ temel kaynagi var:
ogrenciler, ogretmenler ve alana 6zgii bilim insanlari... (1) Ogrencilerin sorunu bu dersi
sevmemeleri ve ugrasmaya deger birincil dersler arasinda Sosyal bilgileri koymamalari. Ne

Spor etkinlikleri kadar eglenceli, ne de Matematik kadar ulvi (?). (2) Sosyal bilgiler
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ogreticilerindeki temel sorun ise, derse inanmamalari. Bu yiizden, hafif bir kiiskiinliik haliyle
ders kitabimin ya daha genis bakis agisiyla miifredatin vermeye calistiklariyla yetinmesi ve
ben sadece bunun uygulayicistyim demeleri. (3) Sosyal Bilgiler egitim bilimindeki temel sorun
ise, sosyal bilgiler alaniyla ilgili bilim insanlarimin aym seyleri, ayni metodolojiyi kullanarak
ve genelde aymi sonuglara vararak ortaya koymasidir. Burada yapilacak olan, yeni
sosyalcilerin (burada bu arastirmayr yapmaya ¢alisan kisiye de atifta bulunuyorum) farkl

yollar deneyerek kendi ¢cocuklarimiza uygun Sosyal Bilgiler yaklasimini inga etmesidir.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin felsefesi hakkinda ileri siiriilen en ¢arpici diisiince 6zgiinliiglini elde
etmis bir alan olmasi ydniindedir. Ozgiin bir felsefeye sahip olan bir alanin kimligini de

kazanmis oldugu sodylenebilir.

Felsefi girisimin, sosyal hayati anlamayla ne tiir bir iliskisinin oldugu ve insan
zihninin sosyal gergeklikle diisiince baglantisi kurmasmin insanin hayatinda nasil bir
degisiklik meydana getirecegi 6zglinliikle ilgili bir hadisedir. A¢ikca, insanlar nasil davranis
sergileyeceklerine, onlar1 ¢evreleyen diinyanin nasil olduguna iliskin diisiincelerine dayanarak
karar verirler. Bir insanin sosyal gerceklikle ilgili fikirleri, onun diger insanlarla olan
iliskilerine de etki eder (Winch, 2003: 21-23).

Sosyal bilim felsefesinin ilk temel sorusu tarihsel siirecte; “Sosyal bilim ger¢ekten
bilim midir?” seklinde olmus ve felsefe ile bu soruya yanit aranmistir. Ancak giliniimiizde
sosyal bilim felsefesinin temel sorusu; ‘“Baskalarini anlamak miimkiin miidiir ve eger
miimkiinse bu nasil olacaktir?” seklindedir. Giiniimiiz insanlar1 kendi bireysel ¢ercevelerini
sosyal yasamlarina uyarlamiglardir (Fay, 2001: 11-17). S6yle ki; her birey kendi gergevesinin
korligiindedir ve bu durum bireyi sosyal ¢evresinde olan bir baskasini anlama gayretini
gosteremeyecek duruma getirmistir. Bu nedenle yeni ve 6zglin bir sosyal bilimler felsefesine

ihtiya¢ duyulmaktadir.

Sosyal bilgiler egitimi 6zelinde diisiiniildiigiinde biinyesinde barindirdig1 sorunlarin
¢coziimii icin alan {izerine Ozgiin felsefi diislinlisiin varligi hayati bir gerekliliktir. Sosyal
bilgiler, 6znenin kiiltiir, deger ve sosyal diinyas: ile ilgili hemen her seyi kapsamaktadir. Bu
da bireylerin sahip oldugu neredeyse tamami 6znel yani temsil etmektedir. Bu 6znel yanin
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bireylere 6gretimi, ne sekilde ve nasil ele alinacagi, 6gretmenin alana 6zgii konumu, alanin
dogasindan kaynaklanan 6zel hususlar gibi kategoriler sosyal bilgiler icerisinde problem
alanlarii olusturmaktadir. Bu problem alanlarinin teorik altyapi ve Tiirkiye’ye 6zgii yapi ile
beraber ele alinacagi 6zgiin bir alan felsefesinin varligi birgok agidan alanda yasanan

sikintilar1 giderecektir.

4.8.2. Hayata ve gelecege aktif bireyler hazirlayan bir felsefesi olmah seklinde

diisiinenler

Arastirmada yer alan dort AEU (3, 7, 13, 15 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin
felsefesi icin hayata ve gelecege aktif bireyler hazirlayan bir felsefesi olmali seklinde diisiince

belirtmislerdir.

AEU-3: “Sosyal bilgiler egitiminin felsefesi tarih ya da cografya disiplinine ait
bilgileri ogrencilere ezberletmek yerine onlari hayata hazirlamak olmalidir. Sosyal bilgiler
egitimi ogrencilerin bu diinyadaki yerlerini, rollerini ve sorumluluklarini anlamalarina
yardimcr olmalidir. Ogrencilerin tarih, cografya ve vatandashk bilgilerini giinliik yasamda
nasil kullanabileceklerini veyahut giinliik yasamla nasil iliskilendirebileceklerini gostermek
olmalidir. Ogrencilerin kendilerini, ¢evrelerini, iilkelerini ve diinyayi tamimalarina yardimci
olmak olmalidir. Bu ise, ogrencileri isin i¢cine katmakla miimkiin olur, olara uygulamalar
vaptirmakla miimkiin olur, kitapta okuduklar: bilgileri giinliik hayatta nasiul kullanacaklarin
gostermekle olur. Sosyal bilgiler egitiminin felsefesi ogrencilere bilgileri ezberletme ve
stnavda bunlari ortaya koymak degil 6grencileri hayata dahil etmek olmalidir. Tarih ve diger
sosyal bilimlere ait bilgiler giiniimiiz diinyasindaki politik, ekonomik, sosyal ve ahlaki
sorunlart anlamada ¢ok onemlidirler. Bu nedenle bu bilimlere ait bilgiler giintimiiz sorunlarin
yorumlamada, analiz etmede kullanilmalidir. Bu bilgileri kullanarak ogrencilere sorunlarla

nasil bas edebileceklerini gostermek olmalidir.”

AEU-7: “Sosyal bilgilerin felsefesi yasanmakta olan hayat ile paralel olmalidr.
Insamin hayatindaki karsilasabilecegi giicliikleri, yasayabilecegi coskulart vs. kisi sosyal
bilgilerin iginde bulmalidir. Sadece bunlarla mi simrhidir? Elbette hayir! Kisi zorda
kaldiginda, ¢ikar yok bulamadiginda sosyal bilgilere basvurabilmeli, sosyal bilgilerin de

kisinin ihtiyacina cevap verebilecek icerige sahip olmasi gerekmektedir. Yani sosyal
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bilgilerde kisi kendi hayatindan bir seyler bulmalidir. Ancak béyle olunca sosyal bilgiler,
benimsenebilir, kabul gorebilir ve iizerinde ehemmiyetle durulan bir bilim haline gelebilir.

Kisinin hayatinda bir nebze bilgiler sunmayan bilim dalinin onemli hale gelmesi beklenemez.”

AEU-13: “Sosyal bilgiler dersini sikict ve ezberci anlayistan kurtarmak icin hayatin

icine yerlestirmeli ve bireylere odaklanan bir anlayisla zevkli hale getirmeliyiz.”

AEU-15: “Sosyal bilgiler 6grencileri ge¢mise degil gelecege hazirlayan bir alan
olmalidir. Ge¢mis vatandaslik deneyimlerinden elbette 151k alarak gelecegin vatandaslarin
yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu yiizden gelecegin vatandaslarini, ilerde yiiz yiize gelecekleri
problemlerle okul ortaminda karsilastiran, bu problemler hakkinda bilgi sahibi olmalarini,
bunlarla ilgili degerlerini ve onceliklerini belirlemelerini saglayan; ve ¢oziime yonelik
onerilerini ve goriislerini nasil kamusal alana yansitabileceklerine iliskin beceriler

kazandirmay1 hedefleyen bir felsefeye dayanmalidir diye diisiiniiyorum.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin felsefesine iliskin 6ne siiriilen diger bir diisiince, hayata ve gelecege
aktif bireyleri hazirlayan bir felsefeye sahip olmali seklindedir. Burada tartisiimasi gereken iki

nokta goriinmektedir:

Birincisi, sosyal bilgilerin felsefi bir islev iistlenmesi (Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi kapsaminda yer alan iist diizey diislinme becerilerine yonelik etkinliklerden
bahsedilebilir) yoluyla ogrencilerde sosyal hayatin problemleri ve sosyal sorumluluklari

hakkinda diistince gelistirmedir.

Ikincisi ise sosyal bilgiler alaninin, felsefenin yontemlerini kullanarak dzellikle aktif

vatandaslik hususunda belli bakis acilar1 gelistirmesidir.

Her iki durumda da sosyal bilgiler-felsefe iliskisinden bireylerin sosyal hayata ve
gelecege hazirlanmasi, aktif yer alma ve katilmasi hususundan zihinsel hazir olus agisindan

beklenti mevcuttur.
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4.8.3. Kendi dogasina uygun bir felsefeyi benimsemeli seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan bes AEU (1, 2, 4, 10, 18 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin
felsefesi i¢in kendi dogasina uygun bir felsefeyi benimsemeli seklinde diisiince

belirtmislerdir.

AEU-1: “Sosyal bilgiler kesinlikle kendini olusturan farkli disiplinlerin ayri ayr
egitimi seklinde algilanmamalidir. Ger¢ek yasamin biitiinciil gériiniimii sosyal bilgiler igin de
benimsenmeli ve toplulastirilarak, sosyal bilim alanlar birbiriyle
iliskilendirilerek/kaynastirilarak egitim yapiumalidir. Bu aym zamanda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin/égretmen adaylarinin/bu 6gretmenleri yetistiren egitim fakiiltelerinin dikkate

almasi gereken 6nemli bir husustur.”

AEU-2: “Sosyal bilgiler egitiminde tam bir disiplinlerarasi yaklasim benimsenmeli ve

ogrenci merkezli gerceklestirilmelidir.”

AEU-4: “Sosyal bilgiler egitiminin felsefesi disiplinler arasi bir yaklasimla ahlak,
siyaset ve egitim felsefesini kapsayici genig bir bakis agisini yansitmalidir. Sosyal bilgilerin
gercek egitim felsefesi, egitim amaglart kagit iizerinde yazilanlar degil, ogrenme-6gretme
stirecinde uygulananlar olmalidir. Sosyal bilgiler egitimcilerin egitim alamindaki uzmanlik
diizeyleri ancak sosyal bilgilerin ne oldugunun, temelinin, felsefesinin tam olarak anlasiimasi
ve herkesge kavranilmasiyla yiikselir ve uygulamada birlik saglanabilir. Bilindigi iizere
insanlar ne oldugunu tam olarak bilmedikleri bir seyi ogretemezler. Sosyal bilgilerin icerigini
olusturan derslerden tarih ve cografyanin bir birlegimi olarak algilanmasi seklinde yillardwr
stiregelen anlayis giintimiizde de gegerliligini siirdiirmektedir. Bence bu durumun asil nedeni
bu derslerin igerikteki agirligindan ziyade, sosyal bilgilerin temelinin, felsefesinin somut bir

sekilde ortaya koyulamamis olmasidir.”

AEU-10: “Sosyal bilgiler egitimi, okuyan, arastiran, anlayan, yorumlayan, bilgi
tireten, ¢oziim sunan, analitik ve bilimsel diisiinene bireyler yetistirme arzusunda olmalidir.
Salt  bilgi aktarimindan ote  kisilik ve karakter olusumu acgisindan  ogretim

ger¢eklestirmelidir.”

AEU-18: “Cocuklar hayata dair yeterince meraka sahip, geriye kalan onlara nasil
soru soracaklarint veyahut sorgulama yapacaklarini ogretmek. Egitim siirecinde verilen diger

derslerde statik bilgi ogrencilere kazandwrilarak, o6grencilerden kazandiklar: bilgileri
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yasamlart boyunca kullanmalari ve devingen hale getirmeleri beklenir. Sosyal bilgiler alanim
digerlerinden ayiran en onemli ozellik, belki de zaten toplumsal hayatta devingen olan
durumlarin bilgisini statik hale getirerek vermeye ¢alismast ayrica 6grencilerin kazandiklar
bilgiyi yeniden devingen hale getirmesinin beklentisidir. Tersten diistiniildiigiinde zor gibi
goriinse de ders igeriginin toplumsal hayatta direkt olarak karsiligini bulmasi avantaja
cevrilebilir bir ozellik gibi goriintiyor. Hareket halindeki sosyal gercekligi, insanoglunun hali
hazirda elde ettigi ve hala degisken durumda olan bu fenomenal bilgi, formel egitimde
verilmeye ¢alisilan diger tiirdeki bilgilerden daha fazla ¢ocuga yakindir. Burada bahsettigim
tam da matematik dersinin soyut durumu veya din bilgisi dersinin ilahi bakis ag¢isi. Sosyal
Bilgiler dersinde (diger derslerden farkli olarak) giincel olaylarla, ¢ocuklarin giinliik rutin
icinde karsilastiklart durumlart derste yeniden yasama ve analiz etme firsati dogar. Boyle bir
egitim, c¢ocukta ben zaten bunu biliyorum, bilmedigim bir seyi ogrenmek zorunda
kalmayacagim algisi yaratmaktadir. Tabi tiim bunlar: igerik sorunundan hareketle Osmanl
Devleti’nin imzaladig1 anlasmalarin tarihini ya da harita él¢ek hesaplamasi yapmadigimiz
bir ders igin soyliyorum. Bu sozden bahsi gecen konularin gereksiz oldugu anlami
¢tkartlmasin. Bu ve buna benzer konularin gerekliligi veya gereksizligi derinlemesine
arastirma isteyen bir durum (icerik sorunu). Icerik sorunundan yontem sorununa gecelim.
Dersin verilme seklini bilissel, davranig¢t veyahut olusturmact gibi kategorize etmektense
ders, en azindan ¢ocuklar adina daha pragmatik bir hale getirilebilir. Pragmatizm denilince
pratikte ¢ocugun igine yaramayacak olan her sey yok olsun, seklinde alelade bir faydacilik
akla gelmesin. Bahsettigim en azindan son moda (!) yaklasimlardan yararlanilarak dersin
yoniiniin, ¢ocuklarin karakter gelisimi, sosyal becerileri, yurttashik sorumlulugu kazandirma

hem de 6grencinin bireysel psikolojisinin ve farkliliginin desteklenmesi hedefine ¢evrilmesi.”

Tartisma:

Sosyal bilgilerin kendi dogasina uygun bir felsefi anlayisin gelistirilmesi de konu ile
ilgili belirtilen diisiincelerden biridir. Sosyal bilgiler disiplinler aras1 dogaya sahip kiiltiirleme
ve sosyalizasyonu hedef edinen miistakil bir disiplin olarak ele alindiginda felsefi anlamda da
0zel bir durumun séz konusu oldugu goriilecektir. Zira sosyal bilgilerin igerigi oldukca
dinamik yapidadir. Statik igerige sahip konu alanlarindan farkli olarak sosyal bilgilerin

felsefesinin ele aldig1 konular siirekli olarak giincellestirilmelidir.
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4.8.4. Tlerlemecilik ve Yeniden Kurmacilhik felsefelerine uygun olmahdir seklinde

diisiinenler

Arastirmada yer alan ii¢c AEU (8, 11, 12 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin felsefesi
icin Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik felsefelerine uygun olmalidir seklinde diisiince

belirtmislerdir.

AEU-8: “Sosyal bilgiler egitiminin, demokratik bir toplum yaratma diisiincesine sahip

olan “Yeniden Kurmacilik” felsefesine gore olmasi gerektigini diistintiyorum.”

AEU-11: “Sosyal bilgiler egitiminde egitim felsefesi akimlarindan ilerlemeciligin
yamnda yeniden kurmacilik akimi da dikkate alinmali, sosyal bilgilerin toplumun bugiinii ve

gelecegini bicimlendirmedeki 6nemi vurgulanmalidir.”

AEU-12: “llerlemeci felsefenin Sosyal Bilgilerin dogasina uygun oldugunu
diistiniiyorum. Ciinkii ilerlemeci felsefede egitimin siirekli bir gelisim i¢cinde oldugu one
stiriiliir. Egitimcilerin yeni bilgi ve ¢evredeki degismelerin farkinda olmast ve ders icerigini
bunu goéz oniinde bulundurarak siirekli gelistirip ayarlamast gerekir. Egitimin ozii ,
tecriibenin siirekli olarak yeniden insa edilmesindedir ;topluma wyum , dig diinyaya uyum
onem tasir. Ierlemeci felsefede egitimin aktif ve cocugun ilgilerine gére olmasi énemlidir.
Ilerlemeciler, ¢cocugun bir biitiin olarak goriilmesi gerektigini kabul ederler. Buna dayali
olarak ¢ocugun merkezde oldugu bir egitim diizenini savunurlar. Bu baglamda da “problem
¢ozme” yontemi esas alinmalidir. Bu agidan problem ¢ozme, kritik diisiinme ve daha énce
ogrenilmislerin yeniden gelistirilmesini icerir. Ilerlemeci egitim goriisiinde bilgi etkilesim
icinde aktif olarak kazanilmali ve ¢ocugun ilgilerine bagli olarak 6grenilmelidir. Bu a¢idan
da yapilandirmacilik, ¢oklu zeka kurami vb. su anda kullanilan bir ¢ok yaklagim ve kuram

ilerlemeci felsefe ile uyumludur.”
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Tartisma:

Sosyal bilgiler felsefesine yonelik ileri siiriilen diger bir diisiince, alanin felsefesinin
Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik anlayislarina uygun olmalidir seklindedir. Alanm
Ogretim programlar1 bu iki anlayisin etkisinde uzun siire kaldig1 i¢in sosyal bilgiler egitimi

felsefesinin bu iki egitim anlayisi ile uyumlu olmasi1 dogal bir sonugtur.

4.8.5. Birc¢ok felsefi anlayis1 biinyesinde birlestirmeli seklinde diisiinenler

Arastirmada yer alan i¢ AEU (1, 9, 16 numarali AEU’lar) sosyal bilgilerin felsefesi

icin bir¢ok felsefi anlayisi blinyesinde birlestirmeli seklinde diisiince belirtmisglerdir.

AEU-1: “(...) tek yanli kabul ve anlayisin dogru olmadigini diisiiniiyorum. Farkli
felsefeleri varligi unutulmamall/ yok sayilmamalidir. Nitekim sosyal bilgiler kapsami

itibariyle farkh disiplin ve icerikle zengin/cesitli bir yaprya sahiptir.”

AEU-9: “Sosyal bilgiler dersi yapilandirmaciligi temel almali ancak davrams¢ilik da
tamamen goz ardi edilmemelidir. Kavram ve degerlerin ogretiminde yapilandirmact
vaklasimla etkinlikler yiiriitiiliirken, beceri 6gretiminde davranisgilik esas alinmalidwr. Ciinkii
becerinin belirli asamalari ve olmazsa olmaz noktalar: vardir ve bireyin énbilgileri bazen
becerinin kazanilmasi noktasinda ket vurucu nitelikte olabilmektedir. Dolayisiyla her seyin
mevcut bilgiler iizerine insa edilmesi her zaman miimkiin olamamaktadir. Bu nedenle sadece
bir yaklasima agrilik vermek yerine, karma bir yaklasima gidilmesinin daha dogru oldugunu

diigiiniiyorum.”

AEU-16: “Sosyal bilgiler egitimi, tek bir felsefeden yola ¢ikilarak yapiimast bu ders
igin istenen sonucu vermeyecektir. Her ne kadar Programda yapilandirici felsefe én plana
¢tkarilsa da aslinda programa bakildiginda diger felsefelerin de oldugu goriilmektedir. Bence
sosyal bilgiler icin de dogru olan budur. Ciinkii yapilandirict felsefe gercekligin ve buna bagh
olarak gercekligin égrenciye aktarilmasinda biitiin boyutlar: kapsamamaktadir. Ustelik
yvapilandirict felsefenin epistemolojisinin, gercekligin goreceli olmasi, bilginin goreceli
olmasi1 gibi konular bakimindan sorunlu oldugunu diisiiniiyorum. Ancak sosyal bilgiler
egitiminde yapilandwrici anlayis elbette kullanilmalidir. Programin ilk olusturuldugu 2004
yilinda yapilandirict anlayisin - géklere ¢ikariimasi, davramscilik basta diger felsefi
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anlayislarin sanki geri kalmamamizdaki en biiyiik sebep gibi ¢ok geri plana atilmast
anlayisinin terk edilmeye baslanmasint olumlu buluyorum. Sosyal bilgiler egitiminde amag;
yaratict ve elestirel diisiinen, problem ¢ozen, kendi kararlarint veren, arastiran, sorgulayan,
bilgiyi iireten, kullanan, baris icinde, farkliliklara karst tolerans gosteren, demokrasiyi bir
yvasam bicimi haline getirmis insanlarin yetistivilmesidir. Dolayisiyla bu amaglart

gerceklestirmek icin farkli anlayislar bir arada kullanilabilir.”

Tartisma:

Sosyal bilgiler felsefesi birgok felsefi anlayisi blinyesinde birlestirebilmelidir. Sosyal
bilgilerin dogasina 6zgii boyle bir felsefi anlayis gelistirilirken de disiplinler aras1 bir bakisin
gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Zira sosyal bilgiler s6z konusu oldugunda alanin problemlerine
bakabilmek i¢in egitim felsefesi, sosyal felsefe, siyaset felsefesi, ahlak felsefesi gibi birgok

felsefi alanin ise kosulmasi gerekmektedir.
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V. BOLUM

SONUC ve ONERILER

Sonug¢ ve oOneriler boliimiinde arastirmadan elde edilen verilerin analizi neticesinde
ortaya ¢ikan bulgulardan kaynaklanan sonuglara ve bunlara istinaden sunulan Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢

Sosyal bilgilerin felsefesini alan egitimi uzmanlarina gore degerlendirmeyi amaglayan
bu arastirma nitel olgubilim deseninde yapilandirilmistir. Arastirma verileri e-posta goriisme

formu ile toplanmis ve veriler timevarim analizi yontemi ile analiz edilmistir.

Calisma grubu, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin 16  farkli
iiniversitesinde (2 alan egitimi uzmani liniversite blinyesinde ¢aligmamaktadir) ¢alisan 19 alan

egitimi uzmanindan olusmustur.

Aragtirma verilerinin analizi neticesinde 8 ana ve 33 alt temadan olusan nitel bir

oriintii elde edilmistir.

Birinci ana tema sosyal bilgilerin ne oldugu hakkindaki diisiinceler seklinde
isimlendirilmis ve altinda 5 alt tema yer almistir. Bulgular neticesinde disiplinler arasi oldugu,
hayat1 ve yasanilan ¢evreyi anlama firsati sundugu, vatandaslik yeterligini destekledigi, kiiltiir
ve miras aktarimi sagladigi ve sadece tarih cografya vatandaglik egitimi olarak algilanmasinin

yanlis oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Ikinci ana tema sosyal bilgilerin amaci hakkindaki diisiinceler seklinde isimlendirilmis
ve altinda 6 alt tema yer almistir. Bulgularla iyi ve etkin vatandas yetistirmek, bireyin
toplumsal cevreye uyumunu saglamak, hayata ve gelecege hazirlamak, miras aktarimi
saglamak, demokratik bir toplum temeli atilmasini saglamak ve sosyal bilim verilerini

Oziimseyip aktif kullanimini saglamak sonuclarina ulagilmistir.

Uciincii ana tema sosyal bilgilerin kapsami hakkindaki diisiinceler seklinde

isimlendirilmis ve altinda 4 alt tema yer almistir. Bulgulara goére insan ile ilgili her sey



olabilir, tlim sosyal ve insani bilimlerden elde edilen diizeye uygun, destekleyici ve birbiri ile
iligkilendirilmis verilerdir, degisime gore yeniden sekillenebilir ve bireyin sosyal diinyasi ile
biitiinlestirilmis olmak kaydi ile fen ve doga bilimleri, giizel sanatlar gibi alanlarin verileri

kapsama dahil edilebilir sonuglarina ulagilmstir.

Dordiincii ana tema sosyal bilgilerin dogast hakkindaki diisiinceler seklinde
isimlendirilmis ve altinda 4 alt tema yer almistir. Bulgular degerlendirildiginde sosyal bilim
olarak sosyal bilgiler, vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler, yansitici aragtirma olarak

sosyal bilgiler ve sarta ve amaca uygun yaklasimi benimseyen doga sonuglarina ulasilmistir.

Besinci ana tema sosyal bilgilerde kavram ogretiminin nasil olmasi gerektigi
hakkindaki diisiinceler seklinde isimlendirilmis ve altinda 4 alt tema yer almistir. Bulgularin
analiziyle tek bir yontem yerine yontemler ¢esitlendirilerek kullanilmalidir, soyut kavramlarin
tanimi1 ve Ogretimi tartismaya yer birakmayacak sekilde yapilmalidir, giinliikk yasamdan somut
iligkilendirmelerle 6grencinin aktif olabilecegi yontemler tercih edilmelidir ve Ogretmen
adaylar1 ve Ogretmenler kavram Ogretimi yontemleri konusunda bilgilendirilmelidir

sonuglarina ulagilmistir.

Altinct ana tema sosyal bilgilerde beceri 6gretiminin nasil olmasi gerektigi hakkindaki
diisiinceler seklinde isimlendirilmis ve altinda 2 alt tema yer almistir. Bulgular incelendiginde
sunus yoluyla aktarmak yerine bizzat 6grencilere kullandirilarak 6gretilmelidir sonuglarina

ulagilmistir.

Yedinci ana tema sosyal bilgilerde deger o&gretiminin nasil olmasi gerektigi
hakkindaki diisiinceler seklinde isimlendirilmistir ve altinda 3 alt tema yer almistir. Ogretme
veya aktarma anlayis1 yerine g¢esitli yaklasimlar kullanilarak duyussal etkileme ile
kazandirilmaya calisilmalidir, 6gretmen degerler konusuna hakim ve iyi bir model olmalidir
ve okulda degerlere yonelik yapilanlar aile ve cevrede de desteklenmelidir sonucuna

ulagilmistir.

Sekizinci ana tema sosyal bilgilerin felsefesi hakkindaki diistinceler seklinde
isimlendirilmis ve altinda 5 alt tema yer almistir. Bulgular ¢oziimlenerek 6zgiin bir felsefeyi
benimsemeli, hayata ve gelecege aktif bireyler hazirlayan bir felsefesi olmali, kendi dogasina
uygun bir felsefeyi benimsemeli, Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik felsefelerine uygun

olmali ve bir¢ok felsefi anlayis1 biinyesinde birlestirmeli sonuglarina ulagilmistir.
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Toplum igerisindeki birey, topluma ait ve toplumdan sorumlu olma gibi hususlarda
zihninde yer eden ‘neden’lerin cevaplarina vakif oldugunda yahut en azi ile kendisini ikna
edebilecek kadar bilgi ve biling sahibi oldugunda anlamli bir sosyal biitiinden s6z edebiliriz.
Bilakis bu hususlardan bihaber olanlarin birlikteliginde kaynagmis bir toplumdan s6z etmek
oldukca zorlagsmaktadir. Burada kast edilen bireyin kendi 6znesinin insasina karsi ¢ikilma
durumu degil; bireyin kendi 6znesini toplumun bir parcast oldugunun farkinda olarak inga

etmesi durumudur.

Kendi 6znesini toplum nezdinde insa edebilmesi i¢in ¢ogu zaman birey, toplumu
elestirmeli ve toplumun karsisinda durabilmelidir. Yeniden Kurmaci anlayis (Sosyal Bilgiler
Ogretim Programu ile 6grenciye kazandirilmak istenenlerden ozellikle elestirel diisiinme
becerisi bu noktada 6nem arz etmektedir) icerisine alabilecegimiz bu durumda toplumda

gercek ‘birey’lere ihtiya¢ duyulmaktadir.

Gergek bireyle isaret edilen, toplumun dogru olarak ileri siirdiigii ve genellikle kabul
edilmig bir goriisii ya da deger yargisini irdelemek, elestirmek ve baska bir cevaba varabilmek
icin kendini hem dis diinya hem de yine 6zii karsisinda bagimsiz bir 6zne olarak kavrayan
bireydir. Oysa Osmanli-Tiirkiye (Tiirkiye modernlesmesi Osmanlinin son donemi ile birlikte
ele alimmmaktadir) toplumu Bati’daki anlamda siniflarin olustugu, sinif miicadelelerinin
yasandig1 ve nihayetinde bireyin tam olarak ortaya c¢iktigi bir toplum degildir. Osmanli-
Tiirkiye toplumsal yapisinda sinif kavrami yerine toplumun birligi ve biitiinliigii agir basar.
Bu durum bizim toplumumuzdaki bireyin Bati’daki anlamda bir birey durumuna gelmemesi

sonucunu dogurmustur.

Batili anlamdaki bir bireyin var olmadig bir toplumsal yap1 s6z konusu oldugundan
yapilabilecek en 6nemli ve ilk seyin bize ait bireyi ¢oziimlemek gerektigi sdylenebilir. Tarih,
toplum, kiiltiir, dil, din gibi yapistirict unsurlar1 da goz Oniine alarak yapilacak derin analizler
kendi bireyimizi tanima konusunda olduk¢a Onemlidir (Bu husus g¢alismanin kapsamini
astigindan kisaca deginmekle yetinilecektir). Zira Bati’daki birey i¢in ortaya konan teoriler
higbir stizgegten gecirilmeden kendi bireyimiz i¢in kullanildiginda ¢iktilarin islevsiz olacagi
malumdur. Bunun yerine toplumu bir arada tutan, birgok birlestirici unsuru biinyesinde
barindiran sosyal bilimler ve insan bilimlerinin verilerini muhteva eden sosyal bilgiler dersi
0zelinde bahsedilen bu durum gergeklestirilebilirse s6z konusu ders etkin bir yapistirict unsur

olarak kullanilabilir.
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Her toplumsal yapida bireyin kendisini anlamlandirmak i¢in kullandigi diisiince
yapilarinm farklilik géstermesi oldukca dogaldir. Ornegin, bireyin toplumsal déniistiiriicii
olarak etkin olmasi1 istenen bir yap: arzu ediliyorsa Oncelikli olarak bireyin birey<>birey,
birey<>toplum gibi agilardan bu husustaki potansiyelinin olduk¢a kapsamli bir tartigmasi
yapilmalidir. Ote yandan bireye ve topluma ozgii karakteristikler de bdyle bir tartisma
stirdiiriiliirken g6z oniinde bulundurulmalidir. Sosyal bilgiler dersinin sosyal doniistiiriicii
anlamda islevsel olabilmesi i¢in bu hususun dikkate alinmasi oldukga kayda deger bir sonuca

ulasilmasinda etkili olacaktir.

5.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak bazi 6nerilerde bulunulabilir:

» Sosyal bilgilerin felsefesine yonelik Tiirkiye’nin kendi dinamikleri dikkate
alinarak teorik calismalar yapilmalidir.

* Bu arastirmanin sonuglarinin genellenebilmesi i¢in bulgularindan hareketle
farkli yontem ve teknikleri iceren nitel ve nicel ¢alismalar yapilmalidir.

»  Ogretim programi yapicilari tarafindan Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin
felsefi temelleri Tirkiye baglaminda yeniden degerlendirilmelidir.

» Sosyal Bilgiler Ogretmen Yetistirme Programinda alanin felsefesine yonelik
igerik giincellemesi yapilmalidir.

= Sosyal bilgiler 6gretmen yetistirme alaninda ¢aligan 6gretim elemanlari, gerek
hizmet Oncesi gerekse hizmet iginde alanin felsefesinin kavranmasi ig¢in
faaliyet yirtitmelidir.

= Sosyal bilgilere ait temel bilesenlerin felsefi diizlemde ¢6ziimlenmesi i¢in
farkli alan uzmanlart ile ortak etkinlikler gergeklestirilmelidir.

= Alan egitimi uzmanlari tarafindan alanin kimliginin insasina yonelik felsefe

temelli kolektif calismalar gergeklestirilmelidir.
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EK-1. E-POSTA GORUSME FORMU

Degerli Alan Egitimi Uzmani,

Bu ¢aligmanin amaci, alan egitimi uzmanlariin diistinceleri dogrultusunda sosyal bilgiler
egitiminin felsefesi hakkinda bir degerlendirme yapmaktir. Sizlerden beklenen, yoneltilmis
olan sorulari, diisiincelerinizi olabildigince derin ve genis bir sekilde yansitarak altta verilmis
olan kutucuklara yanitlamanizdir. Vereceginiz yanitlarin miimkiin oldugunca ayrintili olmasi
bu calisma i¢in olduk¢ca miithimdir. Elde edilen veriler etik ilkeler dogrultusunda gizli
tutulacaktir.

Sagladiginiz degerli katkilar i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ercenk HAMARAT

1. Sosyal bilgiler nedir ve sizin i¢in ne ifade etmektedir?
| 222 \

2. Sosyal bilgiler egitiminin amaci nedir?
| 222 |

3. Sosyal bilgilerin kapsami ne olmalidir?
| 222 |

4. Sosyal bilgiler 6gretim yaklasimlari i¢inde sizce hangisi 6n plandadir? Ni¢in?
| 222 \

5. Sosyal bilgileri olusturan bilesenleri diisiindiiglimiizde;
a) Kavram 6gretimi nasil olmalidir?
| 222 |

b) Beceri 6gretimi nasil olmalidir?
| 222 |

c) Deger dgretimi nasil olmalidir?
| 222 |

6. Sosyal bilgiler egitiminin felsefesinin nasil olmasi gerektigini diigiiniiyorsunuz?
| 222 \

7. Konu ile ilgili ekleyeceginiz diigiinceleriniz nelerdir?
| 222 y
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EK-2. AEU’LARA YOLLANAN iLK E-POSTA

Doktora Tezime Katki Ricasi (=
HAMARAT ERCENK <crcenkhamaratiyandes coms= @ 31 may saat 22:58
Alici aynntih v

as acik uclu soru formu_ercenk_dr.doc 34 ke Gaster Indir

Sayin Hocam merhaba,

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitust, Sosyal Bilgiler Editimi Bilim Dali'nda yuritmekte oldugum doktora tezi kapsaminda
degerli vaktinize ve diisincelerinize ihtiyag duyuyorum. Dog. Dr. Cengiz DONMEZ'in danismanlifindaki tezim, "sosyal hilgiler
egditiminin felsefesi" ile ilgili. Tezimin hir bélimi alamimizin bilim doktoru olan siz degerli hocarmin konu ile ilgili digincelerini
yansitacak. Bunun igin posta ekinde size bir acik uglu soru formu sunuyorum. Sizden bekledigim, formda verilmis olan sorulan
mimkin oldugunca derin ve kapsaml bir sekilde "bir ay" igerisinde dederlendirmeniz ve en geg "temmuzun ilk haftas!” bana geri
postalamanizdir. Zira alanimizin felsefesi konusunda en yetkin degerlendirmeyi yapacak kigilerden hirisiniz. Kiymetli vaktinizi
ayirdiiniz icin simdiden cok tegekkir eder caligmalarnnizda kolayliklar dilerim.

Saygilanmla.
Ars. Gor. Ercenk HAMARAT

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi
iIkagretim Sosyal Bilgiler Egitimi
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EK-3. AEU’LARA YOLLANAN BIRINCI HATIRLATMA E-POSTASI

Hatirlatma! Doktora Tezime Katki Ricasi L=y
n HAMARAT ERCENK < crcenkharmarat@yandes com= @ 17 haz saat 11:06
Alic: aynntil v
@s acik uclu soru formu_ercenk.doc 24 kKB Gaster [ndir

Sayin Hocam merhaba,

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitisi, Sosyal Bilgiler Editimi Bilim Dal'nda yiritmekte oldugum doktora tezi kapsaminda
degerli vaktinize ve digincelerinize ihtivag duyuyarum. "Sosyal bilgiler egitiminin felsefesi” ile ilgili olan tezimin bir hélima alanimizin
hilim doktoru olan sizin gibi dederli hocalarimin konu ile ilgili digtncelerini yansitacak. Bunun igin posta ekinde size hir agik uglu soru
formu sunuyorum. Sizden hekledigim, formda verilmis olan sorulan mimkin oldugunca derin ve kapsaml hir sekilde "hir ay"
icerisinde degerlendirmeniz ve en geg "temmuzun ilk haftas!” bana geri postalamanizdir. Zira alanimizin felsefesi konusunda en
yetkin dederlendirmeyi yapacak kigilerden hirisiniz. Kiymetli vaktinizi ayirdidiniz igin simdiden gok tesekkir eder galigmalannizda
kolayliklar dilerim.

Saygilanmla.
Arg. Gor. Ercenk HAMARAT

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiltesi
iIkagretim Sosyal Bilgiler Egitimi
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EK-4. AEU’LARA YOLLANAN iKINCi HATIRLATMA E-POSTASI

Son Hatirlatma! Doktora Tezime Katki Ricasi =
n HAMARAT ERCENK <crcenkhamarat@yandex com> 30 haz saat 16:40

El aynntill v
@s acik uclu soru formu_ercenk.doc 34 KB Gaster Indir

Sayin Hocam merhaba,

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisi, Sosyal Bilgiler Editimi Bilim Dal'nda yiritmekte oldugum doktora tezi kapsaminda
dederli vaktinize ve daguncelerinize ihtiyag duyuyorum. "Sosyal bilgiler editiminin felsefesi” ile ilgili olan tezimin hir bélimi alanimizin
hilim doktoru olan sizin gibi degerli hocalarimin konu ile ilgili dustncelerini yansitacak. Bunun igin posta ekinde size hir agik uglu soru
formu sunuyorum. Sizden bekledidim, formda verilmis olan sorularn mimkin oldugunca derin ve kapsamli bir sekilde "hir ay"
icerisinde degderlendirmeniz ve en geg "temmuzun ilk haftas" bana geri postalamanizdir. Zira alanimizin felsefesi kanusunda en
yetkin degerlendirmeyi vapacak kisilerden birisiniz. Kiymetli vaktinizi ayirdidiniz icin simdiden cok tegekkir eder calismalannizda
kolayliklar dilerim.

Sayailanmla.
Ars. Gor. Ercenk HAMARAT

Gazi Universitesi Gazi Editim Fakiltesi
iIkagretim Sosyal Bilgiler Egitimi
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EK-5. AEU-I’DEN GELEN E-POSTA

Re: Doktora Tezime Katki Ricasi =
il vy 2 haz saat 11:48
2 alici ben ayrintih v
@ acik uclu soru formu_ercenk.doc 42 KB Gaster Indir

Sayin Ercenk Bey, gonderdidiniz formu hemen doldurmak istedim. Cunk( sonraya birakildiginda is yodunlugu arasinda unutulmaya
mahkum oluyor. Elimden geldidince digtncelerimi aktarmaya galistm. Calismalannizda kolayliklar ve bagarilar diliyorum.

Ekte olan formun ulagtidina dair dénit verirseniz sevinirim.

Yrd. Dog. Dr.
Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi

1 Haziran 2013 21:07 tarihinde @bartin.edu tr> yvazd:

Alintiy1 goster Tum yazismayl goster
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EK-6. AEU-2’DEN GELEN E-POSTA

Re: Doktora Tezime Katki Ricasi

o

Ercenk merhaha
Rica ederim, elimden gelen katkiy seve seve yapmak isterim. Dider konularda da elimden geleni yapmak isterim.

ederim
Telefonum kapal ginki yaklagik bir haftadir yurtdisindayim.
En kisa zamanda gdrusmek diledivle, kendine cok iyi bak.

Gorusuriz
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12 haz saat 3.2

aynntill v

Ben tegekkir



EK-7. AEU-3’TEN GELEN E-POSTA

Re: Doktora Tezime Katki Ricasi

S i -~ @
E

@ acik uclu soru formu_ercenk.doc 55 K8 Gaster Indir

Sevgili Ercenk,
Soru formunu doldurdum. Umanm hir nebze galigmana yardimim dokunmustur.
Basarilar dilerim...

1 Haziran 2013 13:42 tarihinde HAMARAT ERCENK <ercenkhamarat@yandex.com> yazdi:

alntiy) géster  Tdm yazismay) goster
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EK-8. AEU-4’TEN GELEN E-POSTA

Re: Hatirlatma: Doktora Tezime Katki Ricasi i
— s ¥ 15 haz saat 16:26
aynntili v

B Gaster indir

a acik uclu soru formu_ercenk_dr.doc =

Allah kalaylik versin, bagarilar dilerim...

15.06.2013, 14:20, "HAMARAT ERCENK" <grcenkhamara andex.com:>:

"HAMARAT ERCENK" alintisini géster  TUm yazismay goster
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EK-9. AEU-5’TEN GELEN E-POSTA

Re: Hatirlatmal Doktora Tezime Katki Ricasi

oot gorig formu.doc 43 ke Gister Indir

Ercenk galigmanda haganlar diliyorum. Selamlar.
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EK-10. AEU-6’DAN GELEN E-POSTA

Re: Hatirlatma! Doktora Tezime Katki Ricasi =

n . = ¥ 16 haz saat 23:02
aynntil v

@s acik uclu soru farmu_ercenk.doc 38 Ke Gaster Indir

Merhaba Ercenk

Gondermis oldugun agk uglu formu doldurdum. Ektedir. Calismalannda basanlar dilerim.

Dog. Dr.

Aksaray Universitesi Egitim Fakiltesi
Sosyal Bilgiler Egitimi Ana Bilim Dali
AKSARAY

Phd.
Aksaray University Faculty of Education
Department of Social Studies Education
Aksaray TURKEY
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EK-11. AEU-7’DEN GELEN E-POSTA

Re: Hatirlatma! Doktora Tezime Katki Ricasi E

S - 17 &7

7 haz saat 1:52

aynntil v

ad ercenk.doc 4z KB Gister indir

hiraz gecikti ama kusuruma bakma.

icimden ne geciyorsa dilim déndigince yazmaya calistim. Yaziyla alakal kafana takilan yer olursa gérisiriz.
Faydal olduysak ne mutlu

Goriugmek zere
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EK-12. AEU-8°DEN GELEN E-POSTA

Re: Hatirlatma! Doktora Tezime Katkl Ricasi S

@ankara.edu.tr 18 haz saat 21:26
ayrintill v

@ acik uclu soru formu_ercenk (1).doc 42 ke Gaster Indir

Ercenk merhaha

Arac ekte. lyi calismalar
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EK-13. AEU-9°DAN GELEN E-POSTA

Re: Hatirlatma! Doktora Tezime Katki Ricasi 5}
R } @ibu edu.tr 19 haz saat 15:50
aynntill v

i acik uclu soru formu_ercenk.docx 17 K& Gaster indir

Ercenk Hocam merhaha,
Tezinizle ilgili olarak yanitlarmami istedidiniz sorulara verdidim yanitlar igeren belge ektedir. Calismalannizda kolayliklar dileklerimle...
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EK-14. AEU-10°’DAN GELEN E-POSTA

=

n e I % 24 haz saat 13:02
aynntih v

as ercenk.doc 44 KB Gister Indir

degerli hocam,
gandermis oldudunuz caligmaniza acizane katki sunmaya calistim. umanm faydal olur...
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EK-15. AEU-11’DEN GELEN E-POSTA

YNT: Doktora Tezime Katki Ricasi

@m acik uclu soru formu_ercenk.doc 40 ke Gaster Indir

Sayin Ercenk Hamarat,
Acik uclu anket formunuzu yanitladim. Ekli dosyada gonderiyarum.

Calismalarinizda basarilar dilerim.
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EK-16. AEU-12°DEN GELEN E-POSTA

goriisme formunuz =

ToumEt RegialnRE W yaku. edu.tr 2 tem saat 12:14

aynntill v

@s ercenk aglk uglu.doc 47 KB Gaster Indir

Sayin Ercenk,
Goriisme formunuz ektedir. lyi caismalar dilerim.

Yrd. Dog. Dr.

166



EK-17. AEU-13’TEN GELEN E-POSTA

Soru formu

3 tem saat 0:12

aynntill v

@i acik uclu soru formu_ercenk-1.doc 42 ke Gaster Indir

Sevgili Ercenk,

umarnm geg kalmarmigimdir ve génderdigim form isine yarar. Bu mail kutusunu bir stredir agmadidim icin gdrmemisim. Kolayliklar
ve iyi caligmalar dilerim

Yrd.Dog Dr.

ORDU UNIVERSITESI

EGITIM FAKULTESI

GSM: 505

IS TEL: 452

ADRES: Cumbhurivet Yerlegkesi Cumhuriyet Mahallesi Merkez/ORDU PK:52200
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EK-18. AEU-14’TEN GELEN E-POSTA

- ® 3 tem saat 11:27
H E aynintili v
a= acik uclu soru formu_ercenk.doc 42 K& Gister Indir

iyi ginler, anketi ekte sunuyorum.
Caligmalannizda kolyaliklar dilerim.
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EK-19. AEU-15°TEN GELEN E-POSTA

YNT: Son Hatirlatma! Doktora Tezime Katki Ricasi S,

aynntill v

as acik uclu soru formu-muhammet avarodullan.doc 42 ke Gaster Indir
Ercenk hocam kusura hakma gecikti ama ingallah igine yarar sayglar, ivi calismalar
Mudla Sitki Kogman Universitesi
Egitim Fakiltesi ilkadretim Balumi

Katekli f MUGLA

Tel: 0554
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EK-20. AEU-16°’DAN GELEN E-POSTA

Yan: Yan: Son Hatirlatma! Doktora Tezime Katki Ricasi Sy

n . v 5tem saat 12:40
aynntill v

@s acik uclu soru formu_ercenk.doc 45 ke Gaster Indir

Merhaba Ercenk Bey,

Ekte formun son halini génderiyorum. Bagka bir konuda yardumim olursa bana yine yazabilirsiniz. Kolay gelsin..
Dt ¥
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EK-21. AEU-17’DEN GELEN E-POSTA

Re: Doktora Tezime Katki Ricasi =

n . » 5 tem saat 14:23
aynntill v

....................................... |
ad Ankett.doc 43 KB Gister Indir

Ercenk Hocam anketiniz ekte, calismanizda basarilar dilerim. Arkadaslara selamlar..
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EK-22. AEU-18’DEN GELEN E-POSTA

Tez Formu =]

n E aynntili v

@i ERCENK.doc 54 KB Gaster indir

0
o
T
=

doldurdugum formu génderiyorum, Kolay gelsin umanm yazdiklanmm
faydast olur.
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EK-23. AEU-19°DAN GELEN E-POSTA

Re: Son Hatirlatma! Doktora Tezime Katki Ricasi Sy
n v 7 tem saat 16:32

ayrntill v
@m acik uclu soru farmu_ercenk.doc 44 KB Gaster Indir

Nerhaba Ercenk Hocamn,
Umarim iyisindir wve hergey yolundadir. Bu aralar bireysel ve ailevi olarak gok vodun bir dénem gegirdidir
igin anketi geg gondermek durwmunda kaldirm, kusura bakmayasin. Ankete elimden geldidince birgeyler yazmaya

galigtim, eder istedidin gibi olmadiysa litfen telefonla bana uklagiver. Numaram: 053 S

Kendine iyi bak,
Selamlar,
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EK-24. AEU’LARA GONDERILEN TEYIT E-POSTASI

Re: Hatirlatma! Doktora Tezime Katki Ricasi =
n HAMARAT ERCENK khamarat@yan m= @ 16 haz saat 23:03
Alict aynntill v

Hocam, vakit ayirdiginiz ve gok kiymetli diginceleriniz igin gergekten minnettanm. Cok tegekkir ederim.
Saygilanmla.
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EK-25. AEU’LARIN DOLDURDUGU E-POSTA GORUSME FORMU ORNEGI-1

Degerli Alan Egitimi Uzmani,

Bu ¢aligmanin amaci, alan egitimi uzmanlariin diistinceleri dogrultusunda sosyal bilgiler
egitiminin felsefesi hakkinda bir degerlendirme yapmaktir. Sizlerden beklenen, yoneltilmis
olan sorulari, diisiincelerinizi olabildigince derin ve genis bir sekilde yansitarak altta verilmis
olan kutucuklara yanitlamanizdir. Vereceginiz yanitlarin miimkiin oldugunca ayrintili olmasi
bu calisma i¢in olduk¢a miihimdir. Elde edilen veriler etik ilkeler dogrultusunda gizli
tutulacaktir.

Sagladiginiz degerli katkilar i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ercenk HAMARAT

1. Sosyal bilgiler nedir ve sizin i¢in ne ifade etmektedir?

Sosyal bilgiler insanin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda kendini, igerisinde
yasadig1 toplumu ve diinyay: tanidigi bir derstir. Sosyal bilgiler benim i¢in dncelikle
sosyal bir varlik olan bireyi sonra da igerisinde yasadigi toplumu ifade etmektedir.
Ciinkii insan kendini ne kadar iyi tanirsa topluma da o denli faydali olacak ve

nitelikli bireylerden olusan bir toplum da kag¢inilmaz olarak daha nitelikli olacaktir.

2. Sosyal bilgiler egitiminin amaci nedir?

Sosyal bilgiler egitiminin temel amaci vatandas yetistirmedir. Ulkelerin sosyal
bilgiler 6gretim programlar1 incelendiginde de, icerikte yer alanlar goz Oniine
alarak, her iilkenin kendi vatandasin bulunmasini istedigi 6zelliklere programinda
yer vermis oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte vatandas ayn1 zamanda bireyi ve
toplumu ifade ettigi icin, sosyal bilgiler egitimi ile nitelikli bireylerin yetistirilmesine
ve dolayisiyla da toplumun nitelikli hale gelmesine katkida bulunulmasi
amaclanmaktadir. Ayrica, sosyal bilgiler dersinde edindigi bilgi, beceri ve degerler
aracilifiyla bireyler kendilerini ger¢eklestirme yoniinde adimlar atmaktadir. Bilimin

ve kesfetmenin sadece belirli bir kitleye degil herkese 6zgii olgular oldugunu

kavrayan bireylerin arastirmayi, sorgulamayi, problemlere ¢6ziim yolu bulmayi ve
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kiiclik birer sosyal bilimci olarak topluma faydali olmayr O6grenmeleri de

amaclanmaktadir.

3. Sosyal bilgilerin kapsami ne olmalidir?

Sosyal bilgiler olduk¢a genis bir kapsama sahiptir. Insanla ve toplumla ilgili hemen
her konunun sosyal bilgiler icerisinde yer aldigi diisliniiliirse alanin kapsaminin
zenginligi de ortaya ¢ikmaktadir. Bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak
sosyal bilgilerin kapsami giincellenmeli, 6grenciler kendileri ile ¢ok fazla ilgisi
olmayan bir takim olaylar1 ve kavramlart ezberliyor olduklar1 algisindan
cikarilmalidir. Dolayisiyla dersin kapsamina giincel konularin daha fazla eklenmesi
ve bunlarin ge¢mis ve gelecekle iliskisinin kurulmasi gerekmektedir. Sosyal bilgiler
sosyal bilimler kapsaminda yer alan tiim disiplinleri (psikoloji, sosyoloji, hukuk,
ekonomi, antropoloji, siyaset bilimi, arkeoloji...) ve bilim ve teknolojiyi igermenin
yani sira din gibi bireyin ve toplumun sekillenmesinde dnemli yere sahip olan ancak
bilim kategorisinde yer veremeyecegimiz olgulari da kapsamalidir. Bunun yani sira,
iilkemizde sosyal bilgilerin hayat bilgisi dersinin devami niteliginde oldugu goz
onlinde bulundurularak, insanin sosyal varliginin fizyolojik varligiyla iliskisinden
yola ¢ikilarak ozellikle fen ve teknoloji gibi derslerle daha fazla baglantilar

kurulmalidir.

4. Sosyal bilgiler 6gretim yaklagsimlari iginde sizce hangisi 6n plandadir? Nigin?

Sosyal bilgiler 6gretim programlar igerisinden “vatandaslik aktarimi olarak sosyal
bilgiler” anlayisinin daha 6n planda oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii sosyal bilgiler
ogretiminin tarihgesi incelendiginde temel amacin vatandas yetistirme oldugu
goriilmektedir. Giiniimiizde de bu kaninin devam ettigi iilkelerin sosyal bilgiler
ogretim programlarindan anlasilmaktadir. Her {ilke, ayakta kalabilmesini ve
digerleriyle rekabet edebilmesini saglayabilecek vatandaglar yetistirmeye ve kendi
devamliligint saglamaya ¢aligmaktadir. Diger hedefler ise bu temel amag

dogrultusunda sekillenmektedir.

5. Sosyal bilgileri olusturan bilesenleri diisiindiiglimiizde;

a) Kavram 6gretimi nasil olmalidir?

Kavramlar bireylerin yasantilari ile iliskilendirilmelidir. Ogrenci kavramin kendi

176



yasamindaki ve toplumsal yasamdaki yerini somut orneklerle gérmelidir. Kavramin
soyut yapist dikkate alindiginda, 6zellikle sosyal bilgiler dersi alan 6grencilerin yas
grubu diisiiniildiigiinde, bunun daha etkili olacagini diisiinmekteyim. Kavramlarin
birbirleri ile iliskileride bu siiregte 6gretilmelidir. Anlam ¢dziimleme tablolarinin ve

kavram haritalarinin bu baglamda etkili olacag: agiktir.

b) Beceri 6gretimi nasil olmalidir?

Beceri 6gretimi mutlaka o becerinin uygulamasini da igermelidir. Ayrica becerinin
kisa siirede edinilmesi ve devamliliginin saglanmasi miimkiin olmadig1 i¢in, bunu
smif diizeyine bagl olarak diizeyi gittikce artacak sekilde, siirekli bir bigcimde
sunulmas1 gerekmektedir. Bir baska deyisle, ders kapsamindaki becerilerin farkli
dereceleri her sinif diizeyinde mutlaka yer almali ve 68rencinin giincel yasaminda da
uygulamasi saglanmalidir. Bu da velilerle isbirligini de gerektiren bir siirectir ve

dolayistyla beceri 6gretiminde aile ile isbirligine gidilmelidir.

c) Deger 6gretimi nasil olmalidir?

Deger 6gretimi tipki beceri 6gretiminde oldugu gibi uzun bir siireci kapsamalidir.
Toplumsal ve evrensel degerler Ogrencilere kazandirilmali ve bunlan
igsellestirmelerini saglayacak etkinlikler yapilmalidir. Ogretmen bu siirecte model
olmali, smnif i¢indeki O6rnek davraniglari ile Ogrencilerin degerleri bir anlamda
yasamalarima olanak sunmalidir. Yine ailenin katkisi bu siliregte de Onem
tasimaktadir. Ogrenci degerlerin sadece bir kavramdan ibaret olmadigini ve yalnizca
simifta ya da okulda gegerli olmadigini, bunlarin yasaminda igerisind eyer aldigini
gormeli ve kavramalidir. Dolayisiyla deger 6gretimine yonelik zorlama bir caba
yerine bunun gercek anlamda yasanilarak ve belki de farkinda olunmaksizin

ogrenilmesi ¢ok dnemlidir. Kalic1 6grenmeler de bu sekilde gerceklesir.

6. Sosyal bilgiler egitiminin felsefesinin nasil olmas1 gerektigini diisliniiyorsunuz?

Sosyal bilgiler dersi yapilandirmaciligi temel almali ancak davraniscilik da tamamen
g6z ard1 edilmemelidir. Kavram ve degerlerin 6gretiminde yapilandirmaci yaklagimla
etkinlikler yiiriitiiliirken, beceri 6gretiminde davraniscilik esas alinmalidir. Clinki
becerinin belirli asamalar1 ve olmazsa olmaz noktalar1 vardir ve bireyin Onbilgileri

bazen becerinin kazanilmasi noktasinda ket wvurucu nitelikte olabilmektedir.
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Dolayisiyla her seyin mevcut bilgiler {lizerine insa edilmesi her zaman miimkiin
olamamaktadir. Bu nedenle sadece bir yaklasima agrilik vermek yerine, karma bir

yaklasima gidilmesinin daha dogru oldugunu diistiniiyorum.

7. Konu ile ilgili ekleyeceginiz diisiinceleriniz nelerdir?

?777?
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EK-26. AEU’LARIN DOLDURDUGU E-POSTA GORUSME FORMU ORNEGI-2

Degerli Alan Egitimi Uzmani,

Bu ¢aligmanin amaci, alan egitimi uzmanlarinin diistinceleri dogrultusunda sosyal bilgiler
egitiminin felsefesi hakkinda bir degerlendirme yapmaktir. Sizlerden beklenen, yoneltilmis
olan sorulari, diisiincelerinizi olabildigince derin ve genis bir sekilde yansitarak altta verilmis
olan kutucuklara yanitlamanizdir. Vereceginiz yanitlarin miimkiin oldugunca ayrintili olmast
bu calisma i¢in oldukca miithimdir. Elde edilen veriler etik ilkeler dogrultusunda gizli
tutulacaktir.

Sagladiginiz degerli katkilar i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ercenk HAMARAT

1. Sosyal bilgiler nedir ve sizin i¢in ne ifade etmektedir?

Icinde insan olmanin gereklerini, toplumsal ve bireysel olarak yapilmasi gereken
bilgi ve davranislarin gereklerini, etkin bir vatandas olarak yerine getirebilmeyi
ogrenebildigimiz dersi ifade eder. Sosyal bilgiler adi ilizerinde sosyal hayatta
kullanacagimiz i¢inde tarih, cografya vatandaslik egitimini yam sira bir o kadarda

sosyoloji, psikoloji gibi insan bilimlerini de igermelidir.

2. Sosyal bilgiler egitiminin amaci nedir?

Sosyal bilgiler egitimi bireylere yasadiklar1 toplumu tanitma, toplumda uyulmasi
gereken kurallar1 hak ve sorumluluklar ¢ergevesinde yorumlama ve riayet etme,

uluslararasi perspektif sunma ve kiiresel bakis acis1 kazandirmaktir.

3. Sosyal bilgilerin kapsami ne olmalidir?

Yukarida da belirttigim gibi sosyal bilgiler tarth 6gretimi anlayisindan
uzaklastirilarak sadece etkili vatandas olmay1 degil beraberinde etkili ve iiretken
nitelikli insan yetistirmeyi ilke edinen bir kapsam sunmalidir. Igerigi daha ¢ok
insanlarin gilinliikk yasantilar1 ile iliskilendirilmeli giinceli konu almali ve simif

ortamina tasimaya olanak saglamalidir. insan odakli bir igerik sunmalidir.
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4. Sosyal bilgiler 6gretim yaklasimlari i¢cinde sizce hangisi 6n plandadir? Nigin?

Yansitic1 diigiince olarak sosyal bilgiler yaklagimimin 6gretimde 6n plana ¢ikmast
gerektigini diisiinliyorum ancak su andaki sosyal bilgiler anlayisimiz diger ikisine
yani sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler ve vatandaslik aktarimi yoniinden sosyal
bilgilere yer vermektedir. Daha c¢ok sosyal bilimlerin 6gretimine odaklanmis bir
anlayis hiikiim siirmektedir. Ozellikle tarih ve cografya dgretimi ¢iinkii programi

hazirlayanlar bu geleneklerde yetismislerdir.

5. Sosyal bilgileri olusturan bilesenleri diisiindiigiimiizde;

a) Kavram 6gretimi nasil olmalidir?

Kavram 6gretimi derste ortliik olarak gerceklestirilmesi gereken bir unsurdur. Ders
stireci icerisinde dgretilecek kavram farkli yerlerde ve farkl sekillerde vurgulanarak

bireylere ortiik 6grenme saglanmalidir.

b) Beceri 6gretimi nasil olmalidir?

Beceri 0gretimi iizerinde daha c¢ok vakit ayrilmast ve ozel etkinliklerle verilmesi
gereken bir alandir. Becerileri kazandirmak i¢in derslere ek etkinlikler konulmali
yazma,okuma, arastirma veya proje hazirlama gibi. Bu tiir 6zel etkinliklerle

bireylerin becerileri kazandigini test edebilir ve doniitler saglanabilir.

) Deger 6gretimi nasil olmalidir?

Deger Ogretimi ise sadece ders ortaminda kazandirilabilecek bir yapi degildir.
Degerler okul toplumunun yaninda aile ve ¢evreyle de desteklendiginde 6grenilebilir.

Bu nedenle degerlere vurgu yapilarak c¢evrenin gozlenmesine ve derste

degerlendirerek anlamli hale getirilmesine katki saglanmalidir.

6. Sosyal bilgiler egitiminin felsefesinin nasil olmasi gerektigini diigiiniiyorsunuz?

Her konunun yapisinin olusturulmadan 6nce felsefesinin olusturulmasi onemlidir.
Cilinkii yap: felsefe tizerine kurulur. Daha ¢ok ¢ocugun yiiksek yararina odaklanan bir
anlayisa bu yliksek yarardan kasit ¢ocugun fiziksel, psikolojik ve sosyal gelisimini
dikkate alan bir anlayisla yeniden yapilandirilmasi gerektigini diisliniiyorum. Ciinkii
sosyal bilgiler dersinin her yoniiyle cocugu gelistirmeye odaklanmasi gerekmektedir

bu da ancak ¢ocugun yiiksek yarar1 gozetilerek yapilabilir.
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7. Konu ile ilgili ekleyeceginiz diisiinceleriniz nelerdir?

Sosyal bilgiler dersini sikici ve ezberci anlayistan kurtarmak igin hayatin igine

yerlestirmeli ve bireylere odaklanan bir anlayisla zevkli hale getirmeliyiz.
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EK-27. AEU’LARIN DOLDURDUGU E-POSTA GORUSME FORMU ORNEGI-3

Degerli Alan Egitimi Uzmani,

Bu ¢aligmanin amaci, alan egitimi uzmanlariin diistinceleri dogrultusunda sosyal bilgiler
egitiminin felsefesi hakkinda bir degerlendirme yapmaktir. Sizlerden beklenen, yoneltilmis
olan sorulari, diisiincelerinizi olabildigince derin ve genis bir sekilde yansitarak altta verilmis
olan kutucuklara yanitlamanizdir. Vereceginiz yanitlarin miimkiin oldugunca ayrintili olmasi
bu calisma i¢in oldukca miithimdir. Elde edilen veriler etik ilkeler dogrultusunda gizli
tutulacaktir.

Sagladiginiz degerli katkilar igin ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ercenk HAMARAT

1. Sosyal bilgiler nedir ve sizin i¢in ne ifade etmektedir?

Sosyal bilgiler ilkokul ve ortaokul diizeyinde O6grencilere verilen temel derslerden
birinin adidir. Sosyal bilgiler ¢ocugun, toplumu, toplusal iliskileri, iilkesine ve
diinyaya ait bilgileri anlamasin1 kolaylastirmaya ¢alisan disiplinlerarasi bir alandir.
Bana ifade ettigi ise; Sosyal bilgiler hedef kitlesi olan on yas civar1 ¢ocuklara, kendi
seviyelerinde  ihtiyag  duyduklari, ayn1 zamanda ileriki  yasamlarinda
kullanabilecekleri bilgi, beceri ve degerleri kazandirmaya ¢alisan ders ayn1 zamanda

bu konuyu arastiran bilim dalinin adidir.

2. Sosyal bilgiler egitiminin amact nedir?

Ders i¢inde ¢ocuga iilkesine ait tarihi ve cografik bilgiler verilirken, ulusallagtirma
eyleminin yam sira bir vatandas yaratma cabasi da goze carpar. Tarih, cografya
bilimlerinin yan1 sira sosyoloji, psikoloji, antropoloji, ekonomi, siyaset, arkeoloji gibi
bilimlerinin ortaya koydugu verilerden yararlanarak, ders i¢in ortaya konan amagclara
ulagilmaya calisilir. Sosyal bilgilere kaynak olarak secilen sosyal bilim dallar1 genel
olarak bireyin toplumu ve diinyayr anlamasini kolaylagtiracak bilim dallardir.

Sosyal bilgiler her ne kadar sosyal bilim disiplinlerinin bulgularindan yararlansa da

egitim alaninda ortaya ¢ikmis bir kavram oldugundan o6tiirli egitim bilim alaninda
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degerlendirilmesi ve incelenmesi daha dogru bir yaklasim olacaktir. Egitim siireci
icinde sosyal bilgiler dersinin ulasmaya calistig1 birgok amag vardir. lyi vatandas
yetistirmek, olduk¢a genel ve biraz da kacamak bir gorev tanimi olarak

goriinmektedir.

3. Sosyal bilgilerin kapsam1 ne olmalidir?

Sosyal bilgiler dendigi zaman “bilgiler” kelimesinden kastedilen, pek ¢ok tiirden ve
degisik zorluk seviyesinde bilgi akla gelir. Ogrenciler ayn1 ders icinde yiizlerce yil
once yasanmis bir tarihsel olay bilgisini 6grenmeye c¢alisirken, aynt zamanda
vatandasglik hak ve ddevlerini kazanmaya, diger taraftan bilimsel arastirma yontemini
kavramaya c¢alisir. Tim bu ne Ogretmeli? sorunu i¢inde bir de nasil 6gretmeli?
problemi eklenir. Tabii ki tilkemizi ve diinyayr (insanligi) tanimak igin bilgi
birikimini edinmeli ve bundan yararlanmaliyiz, ama bunu yaparken bilginin yani1 sira
devinimsel ve duyussal alanin da desteklenmesi, bu konun dogrudan dersin kapsami
icinden diisiiniilmesi gerekmektedir. Sosyal bilgiler dersinin kapsami, tiim sosyal
bilim alanlarinin kapsadigi alan kadar genistir. Tabii tiim bu bilgi yigin1 i¢inden

cocuklara uygun, faydali, gelistirici ve destekleyici olanlarin segilmesi gerekiyor.

4. Sosyal bilgiler 6gretim yaklagimlar iginde sizce hangisi 6n plandadir? Nigin?

Temel olarak ii¢ yaklasim diisiiniildiiglinde dersin amaglarina bakildigi zaman
vatandaslik aktarimi, ders kitaplarinin icerigine bakildiginda sosyal bilimler 6gretimi,
alandaki bilim adamlar1 ve idealist 6gretmenlerin yapmaya calistiklar1 degisim ise
genel olarak yansitici arastirmaya daha yakindir. Vatandaglik aktariminda esas olan
mevcut devlet otoritesi tarafindan ortaya konan temel diislince sekillerini veya en
azindan benzer bir seklini 6grenciye heniiz cocukluk ¢aginda kazandirmaktir. Sosyal
bilimler yaklasiminda temelinde ise st siniflarda yer alan Tarih, Cografya, Felsefe
gibi derslere alt yapi, ayrica sosyal bilim alanina ait bilimsel aragtirma yontemine bir
nevi giris vardir. Problem ¢6zme ve karar verme becerileriyle ilgili arastirma
stiregleriyle ilgili. Normal kosullarda diisiiniildiigiinde yansitic1 arastirma en cagdas
ve mantikli yaklagim olarak goriinmektedir. Buradaki temel sorun cocuk yastaki

ogrencilerin kendi kendine 6grenme problemidir.

5. Sosyal bilgileri olusturan bilesenleri diislindiiglimiizde;
a) Kavram 6gretimi nasil olmalidir?
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Kavramlar, kullandigimiz terminolojinin herkes i¢in ortak olan yapi taslaridir. Sosyal
bilgiler alanina 6zgii ortak sozciiklerin anlam bilgisini 6grencilere kazandirmak,
onlarin bu sozciikleri dogru bir sekilde kullanmasini saglamak, Sosyal Bilgiler
dersinin temel gorevlerinden birisi. Sosyal Bilgiler ile ilgili kavramlarin bilgisi
verilirken, daha Ogretmen merkezli, bu kavramlarin iliskilendirilmesi ve
kullanilmasinda ise 6grenci merkezli yaklagimlarin kullanilmast gerektigi seklinde
bir gorlis var. Aslinda bir bakima bu goriis dogru, ¢linkii 6rnegin demokrasi gibi bir
kavramla ilk kez karsilasan ¢ocugun, oncelikle kavramla ilgili genel bilgiye sahip
olmali ki bir baslangi¢ noktasina sahip olsun, boylece bulus, arastirma-sorusturma

gibi stratejilere dahil olabilsin.

b) Beceri 6gretimi nasil olmalidir?

Sosyal bilgiler dersi iginde davranisa doniistiiriilebilir yeterlilikler kazandirdigimizda
beceri Ogretimi yapmis oluyoruz. Biz sosyal bilgiler egiticileri olarak, konular
islenirken bu yeterliliklerinin gelistigini diislinliyoruz ya da umuyoruz. Ama beceri
Ogretiminde yapilmasi gereken elestirel diisiinme, problem ¢dzme, empati kurma gibi
beceriler yoniinden eksiklikleri tespit etmek ve bu eksikliklerin {izerine gitmektir.
Buradaki en biiyiik problemlerden biri 6greticilerin de bu beceriler yoniinden biiyiik

.....

calismak bosa ¢aba harcamaktir.

) Deger 6gretimi nasil olmalidir?

Sosyal bilgiler egitimi ahlak egitim veya karakteri egitim dedigimiz ¢ocugun
duyussal yoniiyle de ilgilenir. Sosyal bilgiler ders programi icinde, dogrudan
verilecek bir¢ok deger vardir. Fakat 6grenme-6gretme siirecinde sadece bu degerlerin
anlam bilgisi verilebilmektedir. Konular i¢inde dolayli olarak deginilen degerlerin
dogrudan 6gretimi pek de miimkiin olmamaktadir. Ders kitaplarinda ahlak egitimi
cercevesinde en temel deger Ogretim yaklasimlarina uygun etkinliklerin sayisi
oldukga azdir. Ogrenciler, okul hayatina baslamadan &nce bu degerlerin bilgisine de
deneyimine de sahiptir. Ders i¢inde yapilmasi gereken belki de bu degerleri yeniden
Ogretmeye ¢aligmak yerine Ogrencilerin sahip olduklar1 degerleri yeniden
diisinmelerini saglamak olmalidir. Burada sozii gegen diisiinme eylemi basit diisiince

kaliplart yerine komplike durumlar i¢cinde onlara kendi dogrularini bulma sansi
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dogru bir yol olabilir.

vermektir. Her bir ¢ocugu etkileyecek olay veya durum farklidir. Bagka bir deyisle

farkli karakterlere sahip cocuklara farkli sekillerde deger kazandirmaya c¢alismak

6. Sosyal bilgiler egitiminin felsefesinin nasil olmas1 gerektigini diisliniiyorsunuz?

Cocuklarmn kendi fikir diinyalarmin disina ¢ikmak ve toplumun bir pargas: haline
gelmek i¢in sistemli bir yardima ihtiya¢ duyduklari, biz biiyiikler (!) tarafindan var
sayilan bir durum. Cocuklara sagladigimiz veya sagladigimizi sandigimiz yardima,
biiyiik ciimleler kurarak genelde su sekilde ifade ediyoruz: onlarin toplumsal hayat
icinde karmasik ve ¢ok yonli olay ve iligkileri anlamalarini ayn1 zamanda ayak
uydurmalarini saglamak.

Egitim, ozellikle devlet kontroliinde yapildiginda, sosyal diizenin muhafazasi ve
devamini saglamak igin kiiltiir aktarimini esas alir. Sosyal bilgiler dersi, belki de
diger tiim derslerden daha fazla bu misyonu lstlenmistir. Ders igin belirlenen en
ideal hedef, “iyi vatandas” yetistirmek olarak belirlenmistir. Peki, nedir bu “iyi”
“vatandas”. Her lilke kendi tarihsel egilimleri, kiiltiirel dgeleri, ideolojik ve sosyal
yapisini benimsemis bireyler yetistirme amacinda. Burada kullanilan “iyi”
kelimesinin karsilig1 toplumsal beklentileri karsilamak mi yoksa kolay kontrol
edilebilir, sadik ve standart hale getirilmis prototipler mi? Ya da her ¢ocuk farkli bir
insandir ve Oyle kalmalidir, goriisiinden hareketle cocuklardaki potansiyel hazineleri
ortaya ¢ikarmak mi1?

Kiiltirleme ve sosyallestirme dersin temeline oturtulan fonksiyonlardan. Birbirini
destekleyen fakat birbirinden farkli konularla iligkili bu iki islevden birincisi
kiiltiirleme: yani tarihsel siire¢ ig¢inde ortaya c¢ikmis, kliklesmis olan ve icinde
olustugu topluma atfedilen Ozellikleri transfer etme isi. Bu islevin ulus-devlet
yaratmada etkisi oldugu diisiiniiliir. Tam bu noktada baska bir yol ayrimiyla daha
kars1 karisa geliyoruz. Ik yol kendi milli degerlerimizi ve kiiltiirel 63elerimizi
cocuklara sunmak ve benimsemelerini ummak. Diger yol ise evrensel medeniyet
ogelerini sunarak diinya toplumuna yaklagsmak. Bu da kiiresellesme dedigimiz c¢ok
boyutlu bir biitlinlesmeyi mi saglama yolu gibi goriiniiyor. Bahsi gegen ikinci
islevimiz ise sosyallesme veyahut sosyallestirme: buna da kisaca ¢ocuklar1 toplumun
yeni bir iiyesi olarak hazirlama isi diyebiliriz. Sosyallestirme onlardan biri haline

getirmek mi yoksa bundan 6te toplumsal gergeklik ile bireyin kendi 6znesi arasinda
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bag kurmasina yardim etmek mi?

Genellikle form iginde tartigmasi yapilan konularin soru ifadeleriyle bitirmemin
nedeni eger bir dersin felsefik temelini en azindan bakis agisini olusturulmaya
calisiliyorsa, felsefenin de dogasi geregi kesinlik yanilsamasindan uzak durma
istegimdir. Ayn1 seyi Sosyal bilgiler dersi, icin de gecerlidir. Cocuklara beceri
ogretimi ad1 altinda elestirel diisiinme, yansitict sorgulama ya da problem ¢6zme gibi
ozellikleri kazandirmak yerine veya yaninda felsefeye ozgli bakis agisi da
kazandirabiliriz. Cocuklar hayata dair yeterince meraka sahip, geriye kalan onlara
nasil soru soracaklarini veyahut sorgulama yapacaklarin1 6gretmek.

Egitim siirecinde verilen diger derslerde statik bilgi O6grencilere kazandirilarak,
ogrencilerden kazandiklari bilgileri yasamlart boyunca kullanmalar1 ve devingen hale
getirmeleri beklenir. Sosyal bilgiler alanini digerlerinden ayiran en 6nemli 6zellik,
belki de zaten toplumsal hayatta devingen olan durumlarin bilgisini statik hale
getirerek vermeye ¢aligmast ayrica Ogrencilerin kazandiklar1 bilgiyi yeniden
devingen hale getirmesinin beklentisidir. Tersten diistiniildiigiinde zor gibi goriinse
de ders iceriginin toplumsal hayatta direkt olarak karsiligini bulmasi avantaja
cevrilebilir bir oOzellik gibi goriiniiyor. Hareket halindeki sosyal gercekligi,
insanoglunun hali hazirda elde ettigi ve hala degisken durumda olan bu fenomenal
bilgi, formel egitimde verilmeye calisilan diger tiirdeki bilgilerden daha fazla ¢ocuga
yakindir. Burada bahsettiim tam da matematik dersinin soyut durumu veya din
bilgisi dersinin ilahi bakis acisi. Sosyal Bilgiler dersinde (diger derslerden farkli
olarak) giincel olaylarla, cocuklarin giinliik rutin i¢inde karsilastiklar1 durumlar
derste yeniden yasama ve analiz etme firsati dogar. Boyle bir egitim, ¢ocukta ben
zaten bunu biliyorum, bilmedigim bir seyi 6grenmek zorunda kalmayacagim algisi
yaratmaktadir. Tabi tiim bunlar1 igerik sorunundan hareketle Osmanli Devleti’nin
imzaladig1 anlagmalarin tarithini ya da harita 6lgek hesaplamasi yapmadigimiz bir
ders ic¢in soyliiyorum. Bu sézden bahsi gegen konularin gereksiz oldugu anlam
cikarilmasin. Bu ve buna benzer konularin gerekliligi veya gereksizligi derinlemesine
arastirma isteyen bir durum (igerik sorunu).

Igerik sorunundan ydntem sorununa gegelim. Dersin verilme seklini bilissel,
davranis¢1 veyahut olusturmaci gibi kategorize etmektense ders, en azindan ¢ocuklar
adia daha pragmatik bir hale getirilebilir. Pragmatizm denilince pratikte ¢ocugun

isine yaramayacak olan her sey yok olsun, seklinde alelade bir faydacilik akla
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gelmesin. Bahsettigim en azindan son moda (!) yaklasimlardan yararlanilarak dersin
yOniiniin, ¢ocuklarin karakter gelisimi, sosyal becerileri, yurttaglik sorumlulugu
kazandirma hem de 6grencinin bireysel psikolojisinin ve farkliliginin desteklenmesi
hedefine ¢evrilmesi. Aslinda egitim isinde higbir sey kesin degil, ama unutulmamasi
gereken disaridaki hayatin yeterince zor olusu, genelde egitimin 6zelde de sosyal
bilgiler dersinin s6ze baslarken de bahsettigimiz yardiminin az da olsa kolaylastirma

islevine sahip olmali.

7. Konu ile ilgili ekleyeceginiz diisiinceleriniz nelerdir?

Bence, Sosyal bilgilerin sahip oldugu problemin ii¢ temel kaynag: var: dgrenciler,
Ogretmenler ve alana 6zgii bilim insanlari...

(1) Ogrencilerin sorunu bu dersi sevmemeleri ve ugrasmaya deger birincil dersler
arasinda Sosyal bilgileri koymamalari. Ne Spor etkinlikleri kadar eglenceli, ne de
Matematik kadar ulvi (?).

(2) Sosyal bilgiler dgreticilerindeki temel sorun ise, derse inanmamalari. Bu yiizden,
hafif bir kiiskiinliik haliyle ders kitabinin ya daha genis bakis a¢isiyla miifredatin
vermeye calistiklariyla yetinmesi ve ben sadece bunun uygulayicistyim demeleri.

(3) Sosyal Bilgiler egitim bilimindeki temel sorun ise, sosyal bilgiler alaniyla ilgili
bilim insanlarmin ayni seyleri, aynt metodolojiyi kullanarak ve genelde ayni
sonuclara vararak ortaya koymasidir. Burada yapilacak olan, yeni sosyalcilerin
(burada bu arastirmay1 yapmaya calisan kisiye de atifta bulunuyorum) farkli yollar

deneyerek kendi ¢ocuklarimiza uygun Sosyal Bilgiler yaklagimini insa etmesidir.
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