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Bu arastirmanin genel amaci, Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore hazirlanmig
atolyelerin Ggrencilerin yazma motivasyonu ve yazma becerileri iizerine etkisini
gozlemlemektir. Nitel veri toplama araglarinin kullanildigi bu calismada Ggrencilerin
yazma motivasyonu ve yazma becerilerindeki degisim betimlenmistir. Bu betimlemede
Ogrenci ve Ogretmen goriismelerinden alintilara yer verilmis, Ogrenciler tarafindan
olusturulan yazili {riinlerden Ornekler sunulmustur. Calisma nitel bir bakis agisiyla
sekillenen eylem arastirmasi ile desenlenmistir. Bu silire¢ calisma grubunun ihtiyaglarinin
belirlenmesi, verilerin toplanmasi, analiz edilip yorumlanmasi ile eylem planinin
tasarlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamalarindan meydana gelmektedir.
Aragtirma bu kapsamda Ankara ilinin Sincan ilgesinde yer alan bir ortaokulun 6.sinif
diizeyindeki bir grubunda gerceklestirilmistir. Caligmanin sinirlari i¢inde oncelikli olarak
Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore hazirlanmis on dort haftalik bir eylem plani
tasarlanmistir. Bu eylem planmin on iki haftasi, teorinin ilkelerine gore sekillendirilmis
yazma atdlyelerinden olugmaktadir. Bu atdlyeler araciligiyla 6grencilerin basar1 beklentisi
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ve gorev degeri yapilarindaki degisim betimlenmeye calisilmistir. Buna ek olarak
atdlyelerin dgrencilerin yazma becerileri iizerindeki etkisi degerlendirilmistir. Ogrencilerle
yapilan goriismeler betimsel analize tabi tutulmustur. Bu analiz kapsaminda olusturulan
tema, kategori ve kodlar MAXQDA 12 programi araciligiyla simiflandirilmistir. Arastirma
sonuclart &grencilerin yazma motivasyonlarinin arttigint  gostermistir. Beklenti-Deger
Teorisi temelli yazma 6gretimi araciligiyla basar1 beklentisi, 6z-yeterlilik, gorev degeri ve
kaygi boyutlarinda olumlu yonde gelisim saglanmistir. Ayrica uygulama Oncesi ve
sonrasindaki toplam puanlarin farkliligi 6grencilerin yazma becerilerinin bicim, dil ve
anlatim, imla ve noktalama agisindan gelistigi ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler : Beklenti-Deger Teorisi, yazma motivasyonu, yazma becerisi.
Sayfa Adedi : 336

Danigman : Prof. Dr. Fatma ACIK
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ABSTRACT

The main goal of this research is to analyse how the workplaces prepared according to the
principles of expectancy-value theory affect the students’ writing skills and motivation. In
this research in which qualitative data acquisation tools were used, the change in the
writing skills and motivation of the students was described. This description includes the
quotations taken from the interview between the teacher and students, and presents written
samples produced by the students. The study was designed with action research reflecting a
qualitative point of view. This description consists of the following steps: description of
working group needs, data collection, analysis and evaluation of these data and also
designing, performing and evaluating the action plan. Within this framework, the research
was carried out on the students in grade 6 at a secondary school in Sincan, Ankara. In the
frame of the study, a-fourteen-week action plan was firstly designed according to the
principles of expectancy-value theory. Two weeks of this action plan consists of writing
workplaces shaped by the principles of this theory. The students’ expectancies for success
and the change in the structures of task value were tried to be described through these
workplaces. In addition, the effect of workplaces on the writing skills and motivation of the
students was evaluated. The interviews carried out with the students were subjected to the
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descriptive analysis. Themes, categories and codes originated from this analysis were
classified by using MAXQDA 12 programme. The resut of the study revealed the rise in
the writing motivation of students. There can be seen a positive progress in expectancies
for success, self-efficacy, task value and anxiety level by the help of writing teaching based
on the expectancy-value theory. In addition the difference in total scores between before
and after the practice shows that the writing skills of the students has an improve in the
way of style, language ang expression and orthography and punctuation.

Key Words  : Expectancy-Value Theory, writing motivation, writing skills.
Page Number : 336
Supervisor  : Prof. Dr. Fatma ACIK
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BOLUM 1

GIRIS

Bu bélimde arastirmanin problem durumundan ve arastirma sorularindan bahsedilmistir.

Bu ¢ergevede ¢alismanin amaci, 6nemi, sayiltilar ve sinirliliklarina deginilmistir.

1. Problem Durumu

Dilin anlatma boyutunda degerlendirilen bir alan olarak yazma becerisi, temelde bireyin
diisiince ve duygularini ifade etme ihtiyacindan dogar. Yazma; duygu, diisiince, istek ve
olaylarin belirli kurallar ¢ergevesinde birtakim sembollerle anlatilmasi olarak tanimlanir
(Ozbay, 2009, s. 115). Baska bir deyisle yazma bir i¢ sdylesidir. Kisinin kendi kendine
sorular sormasi, cevaplar vermesi, kendisiyle dertlesmesi anlamina gelir (Karaalioglu,
1978, s. 77). Yazma eylemi ¢esitli bulgularin analizi, degerlendirilmesi ve
biitlinlestirilmesiyle olusur. Problem ¢6zme ve karar verme asamalarmin kullanildigi bu

beceri, farkl1 zihinsel yapilarin etkilesimiyle ortaya ¢ikan tiretici bir stireci ifade eder.

Birey, glinliik yasaminda ve egitim hayatinin ¢esitli asamalarinda yazma becerisini
kullanmas1 gereken etkinliklerle karsilasir. Duygu ve disiincelerini, diinyay1 algilayis
seklini ortaya koydugu bu etkinler bireyin o ana kadar getirdigi birikimi hakkinda bilgiler
verebilir. Bu baglamda yazmak, g¢evremize doniik farkindaligimizi, gozlemlerimizi,
edindigimiz deneyimleri ortaya koyar. Bu beceri tipki konusma, okuma ve dinleme
alanlarinda oldugu gibi 0Ogretim programi kapsaminda ise kosulan materyal ve
uygulamalarla gelistirilmeye calistir. Tasarlanan Turkce Ogretim Programlart (MEB,
2006, 2015, 2017) genel olarak yazma becerisiyle ilgili kazanimlarda, 6grencilerin duygu
ve diisiincelerini yazili olarak ifade edebilmelerine odaklanir. Ogrencilerden ilgi alanlarina

gore yazmalari, begendikleri sozleri ve metinleri derlemeleri beklenir. Ayrica gunlik ve



siir defteri tutma kazanimi, yazmaya karsi olumlu bir bakis agisi gelistirme amaciyla

programdaki yerini almigtir.

Karaalioglu'na gore (1978, s. 75) bir 6grencinin Tiirk¢e dersinde ne kadar ilerledigi yazili
drtinlerinden; yani bildiklerini, gordiiklerini, duyduklarini ve diistindiiklerini etkili, samimi
ve acgik bir bigimde anlatabilme diizeyinden anlasilir. Bundan hareketle dilin anlatma
boyutunu ifade eden yazma becerisi, strdiririlen egitim 6gretim faaliyetlerinin niteligi ve
yeterliligi hakkinda ipuglar1 verir. Yazma iriinleri sayesinde Ogrencinin yaraticiligi,
muhakeme gicl, ifade becerileri ve zihinsel surecleriyle ilgili bilgi edinmek kolaylasir. Bu
noktada yazma becerisi kapsaminda uygulanan egitim 6gretim faaliyetlerinden 6grencilerin

siralanan niteliklerini ortaya ¢ikarmalarina firsat verici 6zelliklere sahip olmasi1 beklenir.

Yazma becerisi, uygulamalardaki eksikler ve gelistirilmesi gereken Ozellikler sebebiyle
akademik calismalarin yogunlastigi bir alandir. Bu ¢alismalar yazma becerisiyle ilgili
farkli alanlara yoneliktir. 1990 ve 2015 yillart arasinda yazma becerisi gercevesinde
yiiriitiilen lisansiistii tez ¢alismalarinin incelendigi bir arastirmaya gore soz konusu alanda
tamamlanmis tezler dort bashk altinda toplanmistir (Uyar, 2016). Bunlardan ilki yazili
anlatimm icerigini zenginlestirmeye déniik 6n uygulamalardan olusur. Ikincisi, yazil
anlatimin niteligini artirmaya yonelik dgretimsel miidahaleleri icermektedir. Ugiincii alan
ise 6lgme degerlendirme galismalarinin yazili anlatima katkisini inceleyen arastirmalardan
meydana gelir. Teknolojinin yazili anlatimi gelistirmek amaciyla kullanimini igeren

caligmalar dordiincii alan1 olusturur.

Bu baglamda ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite egitim diizeylerinde yazma becerisiyle
ilgili tamamlanmis ya da halihazirda yiiriitillen pek c¢ok yiiksek lisans ve doktora tez
caligmasi bulunmaktadir. Yazma becerisi, bu ¢alismalarda iiretilen ¢6ziim yollar1 dahilinde
son yillarda daha farkli boyutlariyla ele alinmistir. Yapilan taramada ortaokul diizeyindeki
Ogrencilerin yazma becerileri iizerinde yaratict yazma yaklagimimim etkisini arastiran
caligmalar dikkat ¢eker (Aydemir, 2010; Baskok, 2012; Demir, 2011; Duran, 2010; Duru,
2014; Peker, 2015; Avci, 2013; Tonyali, 2010; Urhan, 2016; Yildirim, 2017). Bu
caligmalar yaratict yazma yaklasiminin yazma tutumu ile yazma kaygisina etkisi ve 6z

yeterlilik algisiyla iliskisi lizerine odaklanmustir.

Cesitli yaklagim ve tekniklerin 6grencilerin yazma becerisi lizerindeki etkisinin incelendigi
caligmalarda siire¢ temelli yazma modeli, analitik yazma ve degerlendirme modeli, 6+1

analitik yazma teknigi, 4+1 planli yazma degerlendirme modeli, probleme dayali yansitict
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diistinme etkinlikleri, beyin firtinas1 teknigi, elestirel okuma yazma egitimi, ¢agrisim ve
zihin haritas1 teknigi ele alinmistir (Bagci Ayranci, 2013; Balct 2017; Cimen, 2013;
Gorgiig, 2016; Kaldirim, 2014; Karaarslan, 2010; Karabay, 2012; Karatosun, 2014;
Ozdemir, 2014; Sever, 2013; Taga, 2013). Séz konusu arastirmalarda yazma becerisini
gelistirmek icin yararlanilacak teknik ve yaklasimlar betimlenmeye calisilmigtir. Bunlara
ek olarak akran etkilesimine dayali etkinlikler, geri bildirim vererek yapilan
degerlendirmeler, tartismaci metin yazma Ogretimi Ogrencilerin yazma ve elestirel
diisiinme becerilerine etkisi agisindan incelenmistir (Dolek, 2016; Eren, 2017; Kayirmaz,

2017; Sunter, 2017).

Ogrencilerin  dykiileyici metin yazma becerilerini, akict yazma yeterliliklerini
degerlendiren ¢aligmalar, Ogretim siireci icindeki aksamalar1 tespit etmek iizere
gerceklestirilmistir (Atasoy, 2015; Izdes, 2011; Karakog Oztiirk, 2014; Kaynas, 2014).
Bilgilendirici metin tiirlerinin  6gretiminde giris boliimii yazma tekniklerinden
yararlanilmig, 6z diizenlemeye dayali 6gretim siireciyle bu alandaki yeterlilik algis1 tasvir
edilmistir (Miildiir, 2017; Sener, 2017). Oz yeterlilik algis1 son yillarda arastirmacilarin
Ogrencilerin yazma becerilerindeki eksikleri daha detayli bir sekilde anlamak igin
inceledikleri bir alan haline gelmistir. Ozellikle yazmaya déniik kaygi ve tutum 06z
yeterlilik kavramiyla iliskili goriilmektedir (Altuner, 2017; Korkmaz, 2015). Ogrencilerin
yazma becerileri tizerinde etkili oldugu belirlenen bir diger kavram kaygidir (Berk, 2014;
Oztiirk, 2016). Kayg, tutum ve yeterlilik algis1 gibi yapilar 6grencilerin yazma becerilerini

cesitli yonlerden olumsuz bir bicimde etkileyebilmektedir.

Yukarida bahsedilen ¢alismalar, yazma becerisi alaninda hem uygulamalarin gelistirilmesi
hem de farkli yaklagimlarin etkisinin incelenmesine doniik ihtiyaci ortaya koymaktadir.
Arastirmacilar yazma becerisine dair baz1 eksikleri, gelistirilmesi gereken boyutlar: tespit
etmis ve bunlar {izerine calismalarini yiiriitmiislerdir. Bu calismalardaki genel egilim,
bireyin yazma becerisini ¢esitli teknikleri ve yaklasimlar1 kullanarak artirmaya yoneliktir.
Ancak yazma becerisindeki gelisimin temel kaynagini meydana getiren motivasyon ve
yazma becerisinin iliskisi {izerine ¢ok az ¢alisma vardir. Ogrencilerin yazma becerisindeki
yetersizlikleri, yiriitilen ¢alismalarda sadece motivasyon kavrami kapsaminda
degerlendirilebilecek kaygi ve tutum boyutlartyla temsil edilmektedir. Dogrudan yazma

motivasyonuyla iliskilendirilecek ¢alismalar oldukga sinirlidir.



Literatiir taramasi sonrasinda ulasilan arastirmalarda yazma becerisi ve yazma
motivasyonu alanlar1 arasindaki iliskiye odaklanilir (Troia, Harbaugh, Shankland, Wolbers
& Lawrence, 2012). Motivasyon ve bilesenleri, yazma becerisinin énemli bir parcasi
olarak degerlendirilir (Graham, Kiuhara, Harris & Fishman, 2017; Pajares, Valiente &
Division, 2001; Smedt, Merchie, Barendse, Rosseel, Naeghel & Keer, 2017). Yazma,
bireylere okul ortaminda &gretilmeye ve gelistirilmeye calisilan ¢ok boyutlu bir beceri
alanmidir. Fakat bu alana iligkin 6gretim nadiren yeterli niteliklere sahip uygulamalarla
gergeklestirilir. Bu alanin motivasyon boyutuna egitim 6gretim faaliyetleri i¢inde oldukca
az dikkat edilmektedir. Oysa motivasyon, yeterli duzeyde performans sergileyerek
olusturulacak bir yazinin tamamlayicisidir (Zimmerman & Kitsantas, 2007, s. 70). Yazma
motivasyonu iki temel kaynaktan beslenir. Bunlardan ilki 6z yeterlilik, ikincisi ise ilgidir.
Bireyin 0z-yeterliligi ya da kendi yeterliliklerine olan inanci, motivasyon Uzerinde dnemli
bir role sahiptir (Hidi, Berndorff & Ainley, 2002; Schunk, 2003). Bununla birlikte
ogrencilerin yazma konusuyla ilgili ge¢cmis bilgileri, o konuya dair ilgilerinin diizeyini de
sekillendirmektedir (Hidi & McLaren, 1991). Yapilan arastirmalar incelendiginde yazma
ve motivasyon kavramlarimin iliskili oldugu ve bu kavramlarin gelisiminin paralellik

gosterdigi soylenebilir.

Yazma motivasyonu oncelikli olarak akranlar ve 6gretmen tarafindan verilen bilgilendirici
ve bireyin yeterliligine iliskin fikir sahibi olabilecegi doniitler araciligiyla gelistirilmektedir
(Kirchoff, 2016). Bununla birlikte ders hedeflerinin net bir sekilde belirlenmesi de yazma
motivasyonunu etkilemektedir. Sinif atmosferi ise pek ¢ok degisken arasindan yazma
motivasyonunu ortaya ¢ikarmasi bakimmdan 6nemli bir nitelige sahiptir. Ogrencilerin
kendilerini rahat hissettikleri, demokratik bir atmosfer motivasyona katki saglamaktadir.
Motivasyonu tesvik eden is birlikli egitim ortami, uygulamalardaki gerginligi azaltir ve 6z-
yeterlilik hissini yiksek oranda beslemeye baglar (Bernardi & Antolini, 2007). Bununla
birlikte d6grencilere ilgi alanlar1 ve deneyimlerini agiklama firsat1 vermek, fikir tiretimi ve
is birligine katki saglayacaklar1 bir ortam sunmak yazma motivasyonunu olumlu yonde

etkiler (Oldfather & Shanahan, 2007).

Ogrencilerin yazma becerisi ortaokul seviyesinde Turkge Ogretim programi ve sinif
icindeki uygulamalarla diizenlenmeye c¢alisilir. Tiirkce Ogretim Programlari motivasyon
kavramini 6n plana ¢ikarma diizeylerine gore incelendiginde kapsamli bir bakis acisindan
soz etmek miimkiin degildir. Bu noktada 2006 yilina ait Tlrkce Dersi Ogretim

Programinda yer alan yazma becerisiyle ilgili kazanimlarin motivasyonla iligkisi, ilgi ve
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tutum gibi kavramlar araciligiyla degerlendirilebilir. Bunu takiben hazirlanan programlar
ise smif i¢i yazma uygulamalarinin g¢esitli asamalarinda Ogrencilerin tesvik edilmesi
gerektigini vurgular (MEB, 2015, 2017). Bu programlarda yer alan yazma becerisiyle ilgili
kazanimlara gore 6grenciler giinliik, dilekge ve an1 gibi tiirlerde metin olusturmaya, kendi
yaz1 tarzlarini kesfetmeye, yazma yarigmalarina katilmaya ve yazilarini paylagmaya tesvik
edilmelidir. Ogrencilerin yazma becerileriyle iliskili olarak y&nlendirilmesi bahsi gecen
programlarda kazanim ifadelerinin otesine ge¢gmemektedir. Tesvikin nasil saglanacagi,
hangi ilkeler g¢ercevesinde, ne siklikla ve ne tiir araglarla ise kosulacagi konusunda

herhangi bir agiklama programlarda yer almamaktadir.

Bu noktada motivasyon kavramina ait bilesenler, Tiirkge Dersi Ogretim Programlarmin
deginmedigi bir alan olarak goze carpar. Bu durum Ogrencilerin yazmaya Kkarsi
gelistirdikleri olumlu/olumsuz bakis acisimt ya da 6n yargilarin kalicilik diizeyini,
ogretmenin smif ortamindaki tespitlerini takiben kullanacagi yontem ve tekniklerin
niteligiyle smirli hale getirir. Ogretmenler, sinif ici uygulamalarla 6grencilerin yazmay1
sevmelerini, yazmaya kars1 ilgi ve meraklarin1 harekete gegirmelerini kolaylastirabilirler.
Ancak dgretmenin 6grencinin motivasyonuna odaklanarak miidahalelerde bulunmamasi,
Ogretim faaliyetleri icinde yazma motivasyonunun tamamen goz ardi edilen bir kavram

haline gelmesine sebep olabilir.

Yazma motivasyonu, yazma becerisinin gelistirilmesi amaciyla ¢alisilmasi gereken énemli
bir konu alani1 olarak karsimiza ¢ikar. Bu alandaki lisansiistii calismalarin sayica az olmast,
caligmalara olan ihtiyaci net bir sekilde ortaya koymaktadir. Ulusal Tez Merkezi’nde yazma
motivasyonu basligi ile yapilan taramada toplam alt1 lisansiistii tez ¢alismasina ulagilmistir.
Bu caligmalardan ikisi doktora programinda, diger dordii ise yiiksek lisans programinda
tamamlanmistir. Yiiksek lisans tezlerinden ikisi, Yabanci Diller Egitimi Ana Bilim Dalina
aittir ve ikinci dil 6gretimini kapsamaktadir (Ozdemir, 2015; Savran Celik, 2016). Diger
iki yiiksek lisans ¢alismasi ilkokul 4. simf diizeyine aittir. Stnif Ogretmenligi Bilim Dali
kapsaminda olusturulmustur (Giiner 2016; Takimcigil Ozcan, 2014). Taramalar sonrasinda
elde edilen iki doktora tez calismasi Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali cergevesinde

tamamlanmistir. Bu ¢alismalarin genel 6zellikleri soyledir:

“8. Suif Ogrencilerinin Yazma Motivasyonu ile Yazili Anlatim Beceri Diizeyleri Uzerine
Bir Arastirma” adli galigma Canitezer tarafindan yiriitilmiistiir (2014). Bu ¢alismada

ogrencilerin yazma motivasyonlarmin yazma becerileri iizerinde etkili olup olmadigi



aragtirllmistir. Calisma 558 ogrenci lizerinde tarama modelinde gercgeklestirilmistir. Bu
aragtirmanin sonunda 6grencilerin yazma motivasyonu diizeyleri ve yazma becerisi basari

puanlar iligkili bulunmustur.

“Okudugunu Anlama, Yazma Becerileri, Yazma Motivasyonu, Yazma Becerisinde Ogrenci
Ozerkliginin Yazmaya Yonelik Tutum ve Motivasyonla Iliskisi: Bir Eylem Arastirmasi” adl
caligma ise Stugliimli tarafindan gergeklestirilmistir (2016). Bu ¢alismanin amaci yazma
becerisinde Ogrenci 6zerkliginin yazmaya yonelik tutum ve motivasyonla iliskisini
belirlemektir. Bu calisma 25 6grenci ile yiiriitiilmiis bir eylem arastirmasidir. Arastirma
sonuglarina gore Ogrencilerin 6zerklik becerileri gelismistir. Bu gelisim 6grencilerin

yazmaya yonelik tutum ve motivasyonlarini artirmistir.

Goriildigii lizere yazma motivasyonu alaninda yapilan ¢aligmalar olduk¢a sinirhidir. Bu
sebeple yazma motivasyonunun gelisim siirecini anlamlandirmak, 6grencilerin yazma
motivasyonlar1 lizerinde etkili olan degiskenler ve yapilarla ilgili daha detayli bilgiler
edinmek, yazma motivasyonuyla ilgili gergeklestirilecek miidahalelerin niteligini artirmak
i¢in yeni ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda arastirmamizda, Beklenti-Deger
Teorisinin ilkelerine gore diizenlenmis Ogretimin 6grencilerin yazma motivasyonlari ve

yazma becerileri iizerindeki etkisine odaklanilmistir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore hazirlanmis atolyelerin
ogrencilerin yazma motivasyonu ve yazma becerileri iizerindeki etkisini gozlemlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda kendi i¢inde alt problemlere sahip iki

temel arastirma sorusuna cevap aranmistir:

1. Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore yiiriitiilen atolyelerin 6grencilerin yazma
motivasyonu dizeylerine etkisi nedir?
1.1. Atélyelerin basar1 beklentisi boyutuna etkisi nedir?
1.2. Atolyelerin 6z-yeterlilik boyutuna etkisi nedir?
1.3. Atolyelerin gorev degeri boyutuna etkisi nedir?
1.4. Atélyelerin kaygi boyutuna etkisi nedir?

2. Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore yiiriitiilen atolyelerin 6grencilerin yazma
becerisine etkisi nedir?

2.1. Atolyelerin 6grenci Urlnlerinin bigim Ozellikleri Uzerine etkisi nedir?
6



2.2. Atolyelerin 6grenci Uriinlerinin dil ve anlatim 6zellikleri tizerine etkisi nedir?
2.3. Atolyelerin 6grenci triinlerinin imla ve noktalama ozellikleri tzerine etkisi

nedir?

3. Arastirmanin Onemi

Yazma motivasyonu, yazma becerisinin gelisimini saglayan tamamlayic1 bir yapiy1
meydana getirir. Ogrencilerin yazma etkinliklerini tercih etmeleri, bu etkinlikler iizerinde
israrct olmalar1 ve bu etkinlikleri sonuna kadar siirdiirmeleri yazma motivasyonuyla
iliskilidir.

Turkee literatiirde yazma motivasyonu ile ilgili ¢alismalar problem durumunda ele alindig:
gibi olduk¢a sinirhidir. Bu calismalardan biri tarama modelinde vyiiriitilmis ve
genellenebilir veriler elde edip ¢esitli tespitlerde bulunarak sonlandirilmigtir. Bir diger
calisma ise eylem arastirmasiyla sekillenmis ve bu ¢alisma ile d6grencilerin 6zerkliklerini
artirarak motivasyonlarmi gelistirmek amaglanmistir. Yiriitiilen ¢alisma amaci, igerigi ve

yontemi agisindan s6z konusu iki tezden farkli bir yapiya sahiptir.

Bu arastirma kapsaminda oncelikli olarak Beklenti-Deger Teorisinin ilkeleri gergevesinde
on dort haftalik bir eylem plan1 tasarlanmis ve bu plan teorinin ilkeleriyle
biitiinlestirilmistir. Bu teorinin basart beklentisi ve gorev degeri olmak Uzere iki temel
boyutu bulunmaktadir. Yazma becerisi ve motivasyonu bu boyutlarin gerekleri
cercevesinde diizenlenmistir. Ogrencilerin igsel ve digsal motivasyonlari saglamak
amaciyla yiiriitiilen uygulamalar yontem boliimiinde ayrintilariyla ele alinmistir. Ayica
ogrencilerin yazmaya doniik ilgi ve merakin1 harekete gecirmek iizere planlanan yazma
atolyeleri haftalik igerikleriyle sunulmustur. Yazma motivasyonunu gelistirmesi beklenen
ogretmen, 0grenci Ozellikleri ve sinif atmosferi teorinin ilkelerini yansitacak sekilde ifade
edilmistir. Yiiriitillen eylem arastirmasi nitel bir yaklasimdan kaynagini almasi sebebiyle
detayli bir anlatimla sunulmustur. Bu baglamda siirecin ayrintilariyla betimlenmesinin

arastirmacilara katki saglayacagi sdylenebilir.

Ek olarak Ulusal Tez Merkezi’'nde yapilan taramada arastirmayr sekillendiren Beklenti-
Deger Teorisi ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ogretimi bu teorinin ilkeleriyle
dizenleyerek yazma motivasyonunu artirmaya ¢alisan bir arastirma da halihazirda

bulunmamaktadir.



4. Sayiltilar

1. Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis gériisme sorularina verdikleri cevaplar yazma

motivasyonlarina dair gergek diizeylerini yansitmaktadir.

2. Ders 6gretmeni uygulama dncesi ve sonrasinda yiiriitiilen goriismelerde siirece dair

gercek fikirlerini yansitacak cevaplar vermistir.

5. Smirhliklar

Arastirmanin ii¢ sinirliligi bulunmaktadir:

1. Arastirma, yazma motivasyonunu gelistirmek amaciyla yararlanilan Beklenti-Deger

Teorisinin ilkeleriyle sinirhdir.

2. Bazi 6grencilerin yazma atolyelerinin tamamina katilamamasi, arastirmanin ikinci
stirliligmi olusturur. Ogrencilerin zaman zaman devamsizlik yapmasi haftalik

yazili iirlinlerinde eksiklerin bulunmasina sebep olmustur.

3. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde yer alan sorular ve bu sorular

araciligiyla elde edilen veriler Beklenti-Deger Teorisinin ilkeleriyle sinirlidir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Yazma Becerisi

Yazmak, bireyin c¢evresini gozlemleyerek kesfettigi duygu ve diisiinceleri, birikimleriyle
harmanlayarak digerlerine sunmasma firsat veren bir beceridir (Karaalioglu, 1978).
Ajalbert’e gore yazmak, bir sanattir ve bu sanati 6grenmenin yerini tutacak higbir yetenek
yoktur (Gogiis, 1978, s. 245). Birey belirli kurallar ¢ercevesinde bir yaziy1 olusturur ve bu
yaz1 kapsaminda fikirlerini detaylariyla ele alir, kendini anlatmaya calisir. Bu, yazinin
sistematik ve duragan boyutunu temsil eder. Bununla birlikte yazmak daha renkli, uretici,
farkl fikir ve duygularin kesfine olanak saglayan bir boyuta da sahiptir. Olusturulan yazili
driinler bireyin yakin cevresini ve i¢ine dogdugu sistemi anlamlandirma diizeyinden

isaretler tagir.

Bireylerin yazma becerileri ilkokul ve ortaokul yillari boyunca kelime, ciimle, paragraf ve
metin diizeyini temsil eden ¢esitli yapilar lizerinden sekillendirilmeye calisilir. Yazma
Ogretimi Uriin ve siire¢ odakli olmak tizere iki temel bakis agisiyla diizenlenmistir. 1970
oncesi donemde dogru ve kabul goren kullanimlara, yazim sekillerine bagli, sadece tiriiniin
ortaya ¢ikmasini amag edinen bir yap1 s6z konusudur. 1970 ve 80’li yillarda stre¢ temelli
yaklasgimin kabul gormesiyle yazma etkinlikleri merakla baglayip kesfe odaklanan
uygulamalar1 ifade eder hale gelmistir (Maltepe, 2006, s. 59). Bu yaklagim, yazma
becerisini birbiriyle iliskili eylemlerin art arda kullanilmasiyla gergeklesen bir beceri
olarak degerlendirir. Burada amag, 6grencinin bir metin olusturmak i¢in gerekli becerilere
sahip olmasi, yazma zevk ve aliskanligi kazanmasi, ddevler ve sinif i¢i ¢aligmalar disinda

da yazmaya yonelmesini saglamaktir. Yazma etkinligi dncesinde 6grencinin psikolojik ve
9



diisiinsel acidan yazmaya hazir olmasi gerekir. Baslangic asamasinda Ogrencilerin
kaygisin1 azaltmak, bireysel farklar1 géz Onilinde bulundurarak yazma motivasyonunu
yukseltecek etkinlikler yapmak da Ogretmenin gorevleri arasinda yer alir. Sirece
odaklanan yaklasimlar 6gretmeni, metnin her asamasinda yer alan, yol gésteren bir rehber
varsayarlar. Bu yaklagimlarda degerlendirme asamasi 6grencinin yazma eylemi boyunca
yasadig1 sorunlar1 gormesine ve diizeltmesine imkan vermek igin bir arag¢ olarak kullanilir.
Bahsi gecen 6zelliklerin tam tersine, Uriine odaklanan yaklasimlara gére yazma becerisi tek
hamlede gerceklesen bir eylemdir. Burada Ogrencinin kendi fikirlerinden ¢ok, dogru
oldugu diisiiniilen genel kabullere gore bir metin meydana getirmesi amaclanir. Tamamen
iiriinlin ortaya ¢ikmasini amaglayan dgretimlerde herhangi bir hazirlik asamasindan sz
etmek glctlr. Ogrencilerin bireysel farkliliklari, yazma kaygilari, ilgi ve ihtiyaglari
ogretim siirecini sekillendirmez. Ogretmen, &grencilere yazma konusunu vermek ve
metinleri daha ¢ok bi¢imsel 6zelliklerine gore degerlendirmekle gorevlidir. Bu noktada
degerlendirmenin de sadece not verme amactyla yapildig sdylenebilir. Yazma faaliyetleri
siif igi ¢alismalar ve sinavlarla sinirlidir (Coskun, 2007, s. 55-56). Yazma oOgretimi
lizerine tamamlanan lisansiistii ¢caligmalar, genellikle yazma becerisini siirecin isleyisine

odaklanan yontemlerle diizenlemeye ¢alismaktadir.

Yazma Motivasyonu

Motivasyon kelimesi koken itibartyla Latince ‘“hareket ettirme, harekete gecirme”
anlaminda kullanilan “movere” kelimesine dayanmaktadir ve bir insani, bir amag
dogrultusunda belli sekillerde davranmaya, diisiinmeye sevk eden durum ya da siireg
olarak tanimlanir (Yesilyaprak, 2004, s. 4). Bireyin bir davramisin ya da diisiincenin
geregine biitiiniiyle kendini inandirmasi anlamina gelir (Seyyar, 2007, s. 369). Bazi
yaklagimlara gore motivasyon, hem bireyi davranmisa giidiiler hem de bireye davranisi
gergeklestirmek icin gerekli olan enerji kaynagini sunar. Motivasyon bir davranisin
dogasini, giiciinii ve siirekliligini etkilerken ihtiyag, glidii, ulagilmak istenen nesnenin veya
durumun tesvik degeri, bireyin beklentileri, s6z konusu ihtiyagla c¢atisabilecek baska
ihtiyaglarin bulunmasi gibi etkenler dogrultusunda da sekillenmeye devam eder (Budak,
2000, s. 519). Motivasyonu olusturan, ortaya ¢ikaran bu siire¢ egitim ortami, 6gretmen

davraniglar1 ve 6grencilerin 6zellikleriyle iliskili olarak farklilik gosterir.
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Ogrencinin hedefleri, beklentileri, degerleri, duygular1 ve ihtiyaclar1 égrenme &ncesinde
motivasyonu etkileyen degiskenleri olusturur. Bununla birlikte 6gretmen davranislari,
verilen geri bildirimler, ders materyalleri, akranlar, cevre ile 6grencinin ¢abasi, beceri
edinimi ve bilgiyi yapilandirilmasi da o6grenme siirecini  etkileyen motivasyon
degiskenlerini meydana getirir. Bu degiskenlerin islevsel bir sekilde kontrol edildigi siire¢
sonrasinda iyi bir sonu¢ almay1 bekleyen 6grenci, ilerleme kaydettigine, belirli stratejileri
kullanarak 6grenmeye devam edecegine inanir. Bdylece 6grenmenin devami ve kaliciligini
saglamak i¢in gerekli motivasyonu elde etmis olur (Schunk, 2011, s. 455). Bu dogrultuda
nitelikli bir 6grenme siireci i¢in 6grenme Oncesi hazirlik asamasi, 0grenme siireci ve

ogrenme sonrasindaki etkinlikler 6zenli bir sekilde diizenlenmelidir.

Ogrenciyi derse hazirlamanin énemine deginen calismalar, motivasyon kavramini egitim
Ogretim siireclerinin dnemli bir agamasi olarak degerlendirmektedir. Yapilan alan yazin
taramalar1, motivasyon kavraminin son déonmelerde Tiirkge 6gretimi ile ilgili ¢alismalarda
da yerini almaya basladigini gosterir. Diger konu alanlarinda oldugu gibi Tirkge
ogretiminde de Ogrenme Oncesi hazirlik asamasinda, O6grenme siireci ve Ogrenme
sonrasinda motivasyonu artirict etkinlikler diizenlemek miimkiindiir. Ornegin; dersin
amacina uygun resim, karikatiir ve videolarla zenginlestirilmis etkinlikler diizenlemek ve
tasvirler yapmak, 6grencilerin hali hazirdaki birikimlerini amag¢ dogrultusunda harekete
gecirecektir. Buna ek olarak yaratict drama gibi giizel sanatlarla iligkili etkinliklerden
yararlanmak, konuyla ilgili gilincel bilgileri cesitli yollarla o6grencilere aktarmak,
motivasyonu diizenleyici derse hazirlik galigmalar1 arasinda sayilabilir (Onan, 2012:148).
Bu uygulamalar araciligiyla 6grencileri dersin konusu i¢ine ¢ekmek ve onlarin gegcmis

deneyimleriyle bag kurmak miimkiin olmaktadir.

Yazma motivasyonu, bireyin yazma etkinliginden vazgegmeye donlk egilimine kars
diren¢ gostermesi, yazma goOrevini basariyla tamamlamak i¢in biligsel siireglerini ve
davranislarin1 diizenlemesi anlamina gelir. Bir baska deyisle, yazma motivasyonu bireyi
pesi sira siirlikleyen, yazmaya davet eden 6zel bir ¢agri olarak tanimlanmaktadir. Yazma
motivasyonu, ¢ok boyutlu bir kavramdir. Bu kavram {i¢ temel kaynaktan beslenir.
Bunlardan ilki 6grencileri yazma davranigina yonlendiren ilgi, ihtiyag, deger ve giidiilerdir.
Ikincisi, 6grencilerin yazma konusunun ya da gérevinin zorluguyla iliskili gelistirdikleri
yeterlilik algilaridir. Zorlu bir yazma gorevi siirecinde 6g8renciler, bu siireci yonetmek icin
az ya da ¢ok iretici stratejiler kullanmaya calisirlar. Yazma motivasyonunun dgunci

kaynagi ise 0grencinin yazma gorevini sonuna kadar siirdiirmek i¢in biligsel siireclerini ve
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davramglarini  diizenlemesidir (Nelson, 2007, s. 30). Ogrencinin ilgisini ¢ekebilen,
ihtiyacini karsilayan yazma etkinlikleri dgrenciler tarafindan daha degerli goriilmektedir.
Bununla birlikte bir yazma etkinligini basarili bir sekilde tamamlayabilecegine dair inang,

yeterlilik algisin1 olumlu yonde etkilemektedir.

Yazma uygun ortam, uygun yontemler ve ideal bir egitimcinin rehberligiyle
gelistirilebilen, ancak gelisimi i¢in zamana ihtiyag duydugumuz bir beceridir. Bu sebeple
ogrencilerin yazili olarak duygu ve diisiincelerini yeterli bir bicimde ifade edebilmeleri,
herhangi bir konuya dair fikirlerini aktarabilmeleri bireylerin kendi hizlarina gore
ilerledikleri bir Ogretim siireciyle miimkiindiir. Bu siire¢ kapsaminda da Ogrencilere
yazmay1 sevdirecek, yazmay1 onlar icin bir ihtiya¢ haline getirecek uygulamalar yapmak
gerekir (Gilindiiz & Simsek, 2011, s. 18-19). Son dénem yazma motivasyonu caligmalari
“Ogrenciler neden yazma motivasyonu problemi yasarlar?” ve “Ogrencilerin yazma
motivasyonu nasil artirilabilir?” sorular {izerine sekillenmektedir (Hidi & Boscolo, 2007,
s. 1-2). Ogrencilerin yazma motivasyonu problemi yasamalarmin temel sebebi bir yaziy1
olustururken karsilasacaklar1 sorunlari nasil ¢dzeceklerini bilememeleridir. Bu durum
yazmay1, dgrencilerin gdziinde tehlikeli ve zor bir beceri haline getirmektedir. Ogrencilerin
yazma konusuna duyduklar1 ilgi de motivasyonu ve ortaya ¢ikan yazili iirinlin niteliklerini
etkilemektedir. Ogrenciler bir yazma konusunu, yazma eyleminin farkli y®nlerini

kesfettikleri siirece ilgi ¢ekici bulurlar.

Ilgi, yazma motivasyonunun en temel degiskenidir (Hidi, 2006). Yazma etkinliklerine
doniik ilgi Ogretimin ¢esitli Ozelliklere sahip olmasiyla gelismektedir (Lipstein &
Renninger, 2007). Oncelikle yazma faaliyeti bir siireci ifade eder ve bir amaci olmalidir.
Bununla birlikte Ogrenciler c¢aba sarf etmeleri konusunda yonlendirilmelidirler.
Ogrencilerin yazmayla ilgili 6z-yeterlilik algilarinin gelismesi ve siiregte ortaya cikan

urtinlerle ilgili geri bildirimler yazmaya doniik ilgiyi artirmaktadr.

Nelson (2007)’a gore bireyler iki amag¢ dogrultusunda yazmaya motive olurlar. Bunlardan
ilki algilari1 ortaya koymakla; yani sadece yazmakla ilgilidir. ikinci amag ise okuru
harekete gecirmek, ikna etmek, bilgilendirmek ve eglendirmektir. Bu baglamda yazma
eylemi, ortaya ¢ikan iiriinii okuyan ve degerlendiren biri varsa amacina ulagmaktadir.
Dolayisiyla yazma motivasyonunun gelisiminde de smif ortami, 6gretmen ve akran

degerlendirmeleri 6nemli goriilmektedir. Siif atmosferi, 6grenci ve 6gretmenin 6zellikleri
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bu noktada yazma motivasyonunun 6nemli bilesenlerini olusturur. Yazma motivasyonunu

artirmak bu bilesenler arasindaki is birligiyle miimkiindiir.

Yazma motivasyonunu diisiiren problemleri tespit etmek, elde edilen yazili iiriinler ve
ogretmenin gozlemleri dogrultusunda daha kolaydir. Problemlerin tespitini takiben
ogrencilere geri bildirim verilmesi 6nemlidir. Clinkii yapilan hatalar 6grenmenin dogal bir
pargasidir. Dilin Ogrenilme diizeyi arttikga, hatalar da azalacaktir. Hatalarin
duzeltilmesinde otorite kabul edilen O6gretmenin o6grencileri destekleyici bir tavir
sergilemesi 6nemli goriilmektedir. Cogu 6grenci, dil 6greniminde hatalarin diizeltilmesiyle
ilerledigini ifade eder. Buna karsin, 6gretmen ve akran tavirlari etkisiyle hatayi, sugluluk
duygusuyla bagdastiran 0grenciler de vardir. Yapilan aragtirmalarda, alay konusu olmak
istemeyen Ogrencinin yazma eyleminden kacindigi gozlemlenmistir (Bargiel & Bargiel,
2009). Bu baglamda bilgi ve 6z giiven eksikliginin de bireyin yazma motivasyonunu

diistiren bir isleve sahip oldugu sdylenebilir.

Yazmak bireyin ilgisini, duygu ve disiincesini, kisaca i¢ diinyasini ortaya koymasi,
bagkalarinin yargisina sunmasidir (Gogiis, 1978, s. 244). Bu sunus boyunca 6grencilere,
samimi, i¢lerinden geldigi gibi yazabilecekleri giivencesini vermek, yazma motivasyonunu
artiran uygulamalarin basinda gelmektedir (Giindiiz & Simsek, 2011, s. 27-28). Yazma
etkinlikleri siif ortaminda 6gretmen tarafindan yonlendirilmektedir. Burada 6gretmenin
inanglar1 ve beklentileri yazma motivasyonu etkileyen onemli yapilar olarak karsimiza
¢ikar. Ogretmen, her dgrencinin kendi diizeyi dogrultusunda ilerleyebilecegine, duygu ve
diisiincelerini yeterince acik ve etkili bir sekilde anlatma becerisi kazanabilecegine

inanmal1 ve 6grencilerine de bu inanci asilamalidir.

Yazma egitimindeki amag¢ Ogrencilerin bir metin olusturmak i¢in gereken beceriye sahip
olmalarini saglamaktir. Bunun igin oncelikle Ogrencinin psikolojik ve diigiinsel agidan
yazmaya hazir olmasi gerekir. Hazirllk asamasi ayn1 zamanda diisik yazma
motivasyonunu ortadan kaldirmak i¢in etkinliklerin yapildig1 bir asamadir (Coskun, 2007,
s. 51-53). Yazma siirecine gegildiginde ise yazmay1 zor bir beceri olarak gostermemek
gerekir. Bir yaziya baslik bulmak, uygun ve merak uyandiric1 bir giris yapmak, yaziya
tirtin 6zelliklerini yansitacak sekilde bicim vermek zaman zaman bir yazma giicliigi
olusturabilir. Boyle bir durumda O6grencinin diisiincelerini netlestirmesine, metnini bir
sonuca baglamasina yardim edilmelidir. Ogretmenin yazma etkinliklerine sinif ortaminda

daha genis zaman ayirmasi ve bununla birlikte yazilarin basarili yonlerine odaklanmasi da
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yazma motivasyonunu artirict etkiler uyandiracaktir (Gogis, 1978, s. 245). Ortaya ¢ikan
urinlerin - olumlu o6zelliklerine odaklanmak Ogrencilerin  kendi diizeylerine gore

ilerlemelerini kolaylastirip 6z-yeterlilik algilarin1 olumlu yonde etkileyebilir.

Bu dogrultuda 6grencilerden sanatsal ozelligi olan bir resimle ilgili izlenimlerini
yazmalari, yaganilan, goriilen ya da tasarlanan herhangi bir olaydan hareketle kisa dykiiler
olusturmalari, izlenen bir oyunu ya da filmi ilkelere uygun olarak 6zetlemeleri, cansiz
varliklar1 betimlemeleri istenebilir (Sever, 2011, s. 24). Bununla birlikte yazma etkinlikleri
resim, karikatir, fotograf gibi gorseller; video, film, miizik ve oyun gibi materyaller;
yaraticl yazma, yaratici drama vb. yaklasimlarla biitiinlestirilebilir. Bu tir uygulamalardan

ogretimin gesitli zaman dilimlerinde yararlanmak yazmaya doniik ilgiyi artiracaktir.

Beklenti-Deger Teorisi

Psikoloji alaniyla ilgilenen pek c¢ok arastirmaci Oncelikli olarak insan davraniglarini
gbzlemlemis ve bu davraniglari g¢esitli ilkelere dayandirarak agiklamaya ¢alismistir (Hull,
1943; Lewin 1935; Maslow, 1943; Skinner, 2005). Bireyin bir davranisi tercih etme ve o
davranis iizerinde 1srarci olma sebepleri calismalarmn yogunlastigi bir alandir. Uretilen
teoriler, c¢esitli yapilar arasindaki iliskiye odaklanarak bireyin davranislarini
¢ozlimleyebilecegimizi sOyler. Beklenti-Deger Teorisi, “beklenti” ve “deger” yapilari
arasindaki iligkiyi 6n plana g¢ikararak insan davranislarini agiklamaya g¢alisan bir teoridir
(Wigfield & Eccless, 2002). Bu iki yap1 arasindaki iliski ilk olarak Atkinson tarafindan dile

getirilmis ve teorinin genel ¢ergevesi olusturulmustur.

Atkinson’un Beklenti-Deger Teorisi

John Atkinson, insan davranmislarini ortaya ¢ikaran motivasyonun sebeplerini agiklayan
Beklenti-Deger Teorisini gelistiren bir aragtirmacidir. Ona gore (1957) motivasyon
teorilerinin agiklamasi gereken iki temel problem vardir. Bunlardan ilki, bireyin pek ¢ok
alternatif arasindan birini tercih etmesidir. Oncelikle bu tercihin sebepleri ortaya
koyulmalidir. Ikinci problem ise bireyin tercihindeki israrmi ve davranisini strdirmesini

saglayan durumlar1 sebepleriyle agiklamaktir.

Atkinson’a gére motivasyon, bireyin basariya karsi besledigi umut ve basarisizliga karsi

gelistirdigi korku arasindaki ¢atismadan dogar. Bu ¢atisma bir yaklasma-kacinma
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davranisint ortaya cikarir. Atkinson (1957) bireyin motive olabilmesi i¢in basar1 ya da
basarisizlik konusunda ortalama diizey bir belirsizligin olmasi1 gerektigini savunur. Birey,
% 50 oraninda basart umudu, % 50 oraninda basarisizlik korkusuna sahip oldugunda
performans diizeyi en yiiksek seviyeye ¢ikar. Bununla birlikte ¢ok yiiksek bir basari umudu

ya da basarisizlik korkusu bireyi davranisi gergeklestirmekten alikoyar.

Motivasyon, genellikle bir davranigi sergilemeyi istemekle iliskilidir. Bu istegin ortaya
cikmasi ise g¢esitli igsel siireclerin ve ge¢mis deneyimlerin etkisiyle miimkiindiir.
Atkinson’a gdre motivasyon birka¢ asamanin anlamlandirilmasiyla agiklanabilir. Bu
asamalardan birincisi, bireyin bir davramist basarili bir sekilde yerine getirip
getiremeyecegine dair beklentisidir. Ikincisi ise gorevin birey igin tesvik edici bir deger
tasty1p tasimadigidir (Atkinson 1964). Bireyin davranisi gergeklestirebilecegine inanmasi
ve davranig1 gerceklestirmeyi Onemsemesi motivasyonu saglamaktadir. Atkinson’un
teorisini destekleyen bir ¢alisma Feather (1998) tarafindan ortaya koyulmustur. Feather,
degerler ve yeterlilik algilar1 arasinda bir iligski oldugunu belirtmis ve degerlerin kdkeni
hakkinda ¢ok az bilgi sahibi oldugumuzu ifade etmistir. Degerler ve bireyin erisiyle ilgili
beklentileri arasinda aciklayici bir iliski bulunmaktadir. ifade edilen bu gériisler, Beklenti-
Deger Teorisinin modern diizenlemesi sonrasinda bireyin beklenti ve deger yapilarinin

kokenine dair daha kapsamli bir bakis agisiyla sunulmustur.

Eccles ve Meslektaslarinin Beklenti-Deger Teorisi

Beklenti-Deger Teorisi, Eccles ve meslektaslarinin yaptigi caligmalarla yeni bir boyut
kazanmigtir (Eccles Parsons, 1983). Cikis noktalar1 ayni olmakla birlikte sekillendirilen
teori Atkinson’un modelinden pek ¢ok yoniiyle farklidir. Bu teoride, dncelikli olarak hem
beklenti hem de deger kavrami daha kapsayicit sebep ve sonuclarla tanimlamistir. Bu
kavramlar cesitli psikolojik, sosyolojik ve kiiltiirel etkenlerle iliskilendirilmistir. Bireyin
beklenti ve deger yapilari iizerinde ailenin, 6gretmenin ve arkadaglarin etkisi incelenmistir.
Atkinson’un somut verilerle sagladigi alt yapi, bireyin pratik yasami distiniilerek
orneklendirilmistir (Wentzel & Wigfield, 2009). Boylelikle teorinin uygulanabilirligi test

edilmis, uygulama sirasinda ortaya ¢ikan eksikleri ve etkili yonleri de gézlemlenmistir.

Modern Beklenti-Deger Teorisi’ne gore se¢imler birey bilingli olsun ya da olmasin bazi
yapilarin etkisi altindadir. Bir davranisin tercih edilmesi, onun es degeri olan diger

davranisin reddedilme sebepleriyle de agiklanir. Bireyin bir davranisla iliskili beklentisi ve
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o davranisa yiikledigi deger, performans tercihi ve 1srarini da etkiler. Bu kavramlar, ayni
zamanda bireyin ¢evreyi nasil algiladigi ve ge¢mis yasantilarini nasil yorumladigiyla
iliskili bilgiler edinmemizi saglar (Wigfield & Eccles, 1992). Bu sebeple Eccles ve
meslektaslar1 yaptiklar1 ¢aligmalarda, beklenti ve deger kavramlariyla bunlar1 belirleyen
psikolojik ve sosyolojik etmenlere odaklanmiglardir. S6z konusu etmenlerin segimi, sarf
edilen cabayi ve ortaya koyulan performansi nasil etkiledigini incelemislerdir (Eccles
Parsons, 1983; Wigfield, Eccles, Fredricks, Simpkins, Roeser & Schiefele, 2015; Wigfield
& Eccles, 2002). Arastirmacilar, basar1 beklentisi ve goreve atfedilen deger arasindaki
iligkiyi aciklamaya caligmistir. Bu iliskiye etki eden yeterlilik algisi, olumlu ya da olumsuz
performansi igeren gecmis deneyimler, bu deneyimleri 6ngdren yakin sosyal c¢evrenin
inanclar1 ve beklentileri de teorinin sinirlari i¢cinde anlamlandirilmistir. Bu arastirmalarda
one c¢ikan diger etkenler, modeli betimleyen Sekil 1 incelendiginde daha agik

gortlmektedir:

| l

Ku.ltu.fd artam, Or: Sosyallestiricllerm tutom A
——  cinsiyet rollerinin vebeklentlerme dair hads

- . —
vapis, ekonomik —* strencilerin slost fleri degeri
sistem = =
A 1
o B
2 Benlik kavram . Dmmlal_m:_
3 Oprenciler Istikrar, secim ve
3 cilere
© erformans
tutumlar ve I3
beklentileri
k.
Ogrencinin géreve
dzel benlik
Ogrencinin gemis kavrzm
Esziz pecmis vasannlar, &t A 5 Beklenti
geqmiy yagantiar, . \ > Beklenti
fErencimin gecmis basan —» _ y23Ablan yorumlamas:
- sc}n?:“j:'l; = Essiz gecmis vagantlar, o1 Ogrencinin gorev
dgrencimin gecmiy bagan alms

sonuglan

]

Sekil 1. Basar1 motivasyonunun ¢agdas modeli. Spence (1983)’den aktaran Schunk, D. H.
(2011). Ogrenme teorileri egitimsel bir bakisla (M. Sahin, Cev.). Ankara: Nobel.

Eccles ve Wigfield basta olmak iizere modern Beklenti-Deger teorisyenleri, savunduklari

modeli yukaridaki semayla betimlerler. Bu tabloda goriildiigii gibi gorev iizerindeki
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istikrar, gérev se¢imi ve sergilenen performans, bireyin beklentilerinin etkisi altindadir.
Beklenti ve degerler; Ogrencinin hedefleri, goreve 0zgii benlik kavrami ve gecmis
yasantilarina dair yorumlariyla sekillenmektedir. Aile, arkadas ve Ogretmen gibi
sosyallestiricilerin davraniglari, beklentileri; 6grencilerin hedeflerini, goéreve 6zgii benlik
kavramlarin1 ve ge¢mis yasantilarini yorumlayis sekillerini dogrudan etkilemektedir.
Cinsiyet rollerinin yapisi1 gibi kiiltiirel ortamin parcalar1 da 6grencinin hedefi ve gorev
algis1 tizerinde etkiye sahiptir (Eccles & Wigfield, 2000; Wigfield, 1994). Modern
Beklenti-Deger teorisyenleri basar1 beklentisi ve gorev degeri yapilarini kiiltiirel kodlarla
biitiinlestirmistir. Bireyin pratik yasaminda karsilasabilecegi erisi durumlarin1 agiklamaya

caligarak teorinin kapsamini genigletmislerdir.

Beklenti-Deger Teorisi bireyin saglik, pazarlama, bagimlilik ve egitim gibi alanlarda
karsilastig1 erisi durumlarinda gelistirdigi davraniglari agiklamaya calisir. Bu baglamda
erisi, bireyin yiiksek diizeyde yeterlilik gostermek ya da yeterliligini gelistirmek igin
ortaya koydugu giidiimlii davranis olarak tanimlanir (Nicholls, 1984). Verilen bir gorevi
basariyla yerine getirmek erisi i¢in yeterli degildir. Ciinkii erisi; bireyin 6z-yeterlilik algisi,
deneyimleri, gorevi tercih etme sebepleri ve goOrev siiresince ortaya koydugu
performanstan etkilenen bir yapiya sahiptir. Teoriye gore bireyin kendi davranisiyla ilgili
basar1 beklentisi ve davranisa yiikledigi deger toplami erisi motivasyonunu meydana getirir
(Brophy, 1999). Basar1 beklentisi ve gorev degeri arasindaki yapisal bag erisi

motivasyonunun 6nemli bir agiklayicist olarak karsimiza ¢ikar.

Modern Beklenti-Deger Teorisi davramigin tercih edilme sebeplerine odaklanir.
Teorisyenler beklentilerin bireylere gore nasil farklilastigini ve bu farklilig1 ortaya ¢ikaran
deneyimleri anlamaya ¢alisirlar. Bu baglamda okul, aile, 6gretmen, akranlar, cinsiyet
farklilig1 vb. kavramlarin bireyin tercihleri lizerindeki etkisi incelenir. Modern Beklenti-
Deger Teorisine gore beklenti ve deger yapilarmi sekillendiren pek cok kavram
bulunmaktadir. Insanlar genellikle basarabileceklerine inandiklar1 davranislari tercih
etmeye meyillidirler. Bu durum goérevin ya da etkinligin degerli olmasi igin yeterlidir
(Bembenutty, 2008). Teori Atkinson’un modelindeki bosluklari doldurmaya c¢alisarak erisi

motivasyonunu daha kapsamli bir bicimde anlamlandirmaya ¢alisir.

Erisi motivasyonu sadece bireyle iligkili degildir. Bireyi bir baglam icinde degerlendirmek
gerekir. Bireyin beklenti ve deger yapilar kiiltiirel ¢evrenin, ailenin ve &gretmenlerin

beklenti ve inanglariyla ordiikleri baglamin etkisi altindadir (Wigfield, Eccles, Fredricks,
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Simpkins, Roeser & Schiefele, 2015). Bireyin erisi motivasyonuna etki eden surecler
ortaya ¢ikarilmak isteniyorsa, bu baglam géz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin
secimleri lizerinde etkili olan yapilar, secilen bir gorevin slirdiiriilmesini saglayan
kaynaklar ve c¢aba sarf etmeyi saglayan etmenler, bu teori kapsaminda siirdiiriilen
caligmalarin yogunlastigi alanlar1 olusturmaktadir (Wigfield, Muenks, & Rosenzweig,
2015). Tarihi siireg i¢inde erisi motivasyonun énemli bir agiklayicisi olan Beklenti-Deger

Teorisinin basar1 beklentisi ve gorev degeri olmak tizere iki temel kaynagi bulunmaktadir.

Basar1 Beklentisi

Beklenti, gelecege doniik bir kavramdir. Bireyin yasantilarindan kaynagini alan yeterlilik
algisiyla sekillenir. Yeterlilik algisi, bireyin verilen bir gorevi basariyla yerine getirip
getiremeyecegine dair kendi performansina iliskin beklentilerini olumlu ya da olumsuz
yonde etkileyebilir. Bu sebeple basari beklentisi kavramini, yeterlilik algilar1 ve
inanclariyla iliskilendirerek incelemek gerekir. Bu kavram Bandura (1977, 1986) ve

Schunk (1984) gibi arastirmacilar tarafindan agiklanmaya ¢aligilmistir.

Oz-yeterlilik, bireyin verilen bir gorevi diizenleme ve yiiriitme yeterliligine iliskin
Ozgliveni olarak tanimlanir (Bandura, 1977). Bu kavram, ¢esitli asamalardan olusan ¢ok
boyutlu bir yapiya sahiptir ve bireyden bireye farklilik gosterir. Bandura’ya gore bazi
bireyler giiclii bir 6z yeterlilik inancina sahipken bazilar1 degildir. Bazilar1 verilen zor
gorevlerin ¢ogunu etkili bir sekilde basaracagina inanirken, bazilar1 da sadece kolay
gorevlerin Ustesinden gelebilecegine inanir. Bu farkliligin sebebi bireylerin yeterlilik
inanclarinin dort kaynaktan beslenmesidir. Basarili gegmis yasantilar, dolayli tecriibeler,
sozel ikna ve c¢esitli psikolojik durumlar 6z-yeterlilik inancini ve algisini diizenler. Bireyin
basarili gecmis yasantis1 ne kadar fazlaysa oz-yeterlilik inanci da o kadar artar. Oz-
yeterliligin artis, sarf edilen ¢abanin ve sergilenen performansin diizeyini etkiler. Basariyla

tamamlanan her bir gorev sarf edilen ¢abanin seviyesine dair bilgiler igerir.

Oz-Yeterlilik Teorisi, basar1 beklentilerine odaklanir ve beklenti inanglarini iki baslhk
altinda inceler. Bunlardan birincisi, (outcome expectations) iiriin beklentileridir. Ikincisi
ise, (efficacy expectations) vyeterlilik beklentileridir. Bu iki tir beklenti birbirinden
farklidir. Ornegin; {iriin beklentisi olan bir bireyin yeterlilik beklentisi olmayabilir. Bu
durum, yeterlilik beklentisinin etkisiyle agiklanir; ¢linkii bireyin bir etkinligi tercih etmesi,

o etkinligi basarili bir sekilde yerine getirmek i¢in goniillii olarak caba gdstermesi ve
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etkinligi siirdiirmek igin 1srar etmesi, yeterlilik beklentisinin diizeyiyle iligkilidir (Eccles &
Wigfield, 2002). Bu iki beklenti tiirii arasinda yasa bagl bir etki s6z konusudur (Wigfield
& Eccles, 1992). Okul ¢ag1 oncesinde ¢ocuklar iiriin beklentisine sahipken okul ¢agiyla
birlikte performans beklentisi gelistirmeye baslarlar. Ornegin, 5-6 yasindaki ¢ocuklarin
basar1 beklentisi genelde olumlu yondedir. Bu nedenle, bu yas grubu bir sonraki etkinlikte
hep daha iyi performans gosterecegine inanir. Bu olumlu diisiince ard arda basarisizlik
gosterilse bile devam eder. Bunun sebebi bu yas grubunun bir etkinlik sirasinda
performansa degil, tiriine odaklanmasidir. Okul ¢agina gelindiginde ise, ¢ocuklar iirlinden
cok performansa odaklanir hale gelirler. Boylece bir etkinlige ya da goreve dair basari
beklentisi, daha o6nceki uygulamalarda sergilenen performans tarafindan belirlenmeye
baslar. Yasa bagl olarak degisen bu yeterlilik algisi, bireyin deneyimleyecegi etkinligi ve

bu etkinlik sirasinda ortaya koyacagi ¢abanin diizeyini de farklilagtirmaktadir.

Oz-Yeterlilik ve Beklenti-Deger Teorisinin ortak noktas1 erisi motivasyonuna ulasmak icin
beklentileri 6nemli bir yapi olarak degerlendirmesidir. Bireyin bir etkinligi iyi bir
performans sergileyerek tamamlayacagina dair olumlu bir beklentiye sahip olmasi, teoriler
arasindaki ortakliga isaret eder. Bununla birlikte bu iki teori arasindaki temel fark
Bandura’nin deger kavramini arastirmalari diginda birakmasidir. Bu dogrultuda Eccles 6z-

yeterliligin 6nemli bir bileseninin eksik oldugunu belirtir (Bembenutty, 2008).

Bireyin basar1 beklentisini tanimlarken O6z-yeterlilik algilarina vurgu yapan bir diger
aragtirmact da Schunk (1984)’tur. Schunk, yeterlilik inanglar1 ve algilarini, basar
beklentisiyle paralel siireclerde agiklar. Ona gore cocuklarin yeterlilik inanglari, erisi
gorevleriyle iligkili performanslarint olumlu ya da olumsuz yonde etkileme gucune
sahiptir. Ornegin, matematik dersinde diisiik performans gdsteren bir ogrencinin,
matematik dersine yonelik 6z-yeterlilik algis1 gelistiginde, 6grencinin dersteki performansi
da gelismektedir; yani 0z-yeterlilik inanclartyla erisi arasinda kayda deger bir etkilesim s6z
konusudur. Eccles ve meslektaglarinin basar1 beklentisi ve 6z-yeterlilik kavramlarina
iligkin goriisleri 1983’teki calismalarina dayanir. Bu calismaya gore deneyimler, bireyin
gelecekteki benzer gorev ya da etkinliklere verecegi tepkiyi etkiler. Ornegin, matematik
Ogretmeniyle kotii bir deneyim yasayan 6grenci, bu durumu takip eden siiregte genel olarak
matematikle ilgili tiim kaynaklara ve matematik 6gretmenlerine olumsuz bir bakis agisi
gelistirecektir. Bunun gibi ¢esitli erisi etkinliklerindeki yeterlilik inancin1 ve bu erisi
etkinliklerine verilen degeri anlamlandirmak i¢in Ogrencilerin yasadiklar1 deneyimler

onemlidir.
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Yeterlilik inanct ve deneyimler arasindaki iliskiyi detaylandiran diger calismalarda
literatlirti destekleyen bulgular elde edilmistir (Meece, Eccles & Wigfield; 1990; Wigfield,
& Eccles, 1992; Wigfield & Eccles, 2000). Bu ¢alismalara gore yeterlilik inanci ve algisi,
Ogrencinin yakin zamandaki bir etkinlikte ya da erisi gorevinde sergiledigi performansa
iliskin yeterlilik algis1 tarafindan belirlenir. Birey, bir etkinligi ya da erisi gorevini basaril
bir sekilde yerine getirdigine inaniyorsa, daha sonraki etkinlikleri de aymi sekilde
basaracagina dair inanci artar. Dolayisiyla, deneyimlerimize yonelik yeterlilik algimiz,
karsimiza ¢ikacak yeni gorevleri basarili bir sekilde tamamlayip tamamlayamayacagimiza
iliskin alg1 ve inanglarimiz1 etkiler. Ogrencilerin basar1 beklentisi ve buna bagl olarak
goreve atfettikleri deger, bir Onceki etkinlikteki yeterlilik inanglarindan beslenir.
Deneyimler, algiyla birlikte erisi duygularmi da etkilemektedir. Yeterlilik inanciyla
sekillenen basar1 beklentisi bir sonraki davranisi1 gurur, sugluluk ya da utang gibi olumsuz

duygular esliginde sekillendirebilir (Weiner, 2000).

Bireyin tercihlerini ve bir davranis lizerine israrin1 da yeterlilik inanglariyla agiklamak
miimkiindiir. Dersteki bir etkinlige katilmak, bir gorevi yerine getirmeye goniillii olmak ya
da gelecek kariyer planlarini diizenlemek, bireyin yeterlilik inanglariyla yakindan iligkilidir
(Durik, Vida & Eccles, 2006). Ogrencilerin tercihleri, yeterli performans
sergileyebileceklerine inandiklari alanlara yonelmektedir. Beklenti-Deger Teorisinin erisi
motivasyonunu agiklarken yararlandig: ikinci dnemli yap1 gorev degeridir. Bu yap1 basari

beklentisiyle iliskili olarak erisi motivasyonunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Gorev Degeri

Deger kavrami, bireyden bireye farklilik gosterdiginden goéreve 6zel tanimlara sahiptir. Bu
kavram erisi motivasyonunu agiklamaya calisan teoriler tarafindan 6nemli goriilen etkinlik
ve gOrevlerle bagdastirillir (Wigfield & Eccles, 2002). Eccles ve g¢alisma arkadaslari,
olusturduklar1 Beklenti-Deger Teorisinde deger kavramini, bireye verilen gorevin niteligi
ve bireyin bu gorevi gerceklestirme istegiyle baglantili olarak agiklamislardir. Bu sebeple,
teori i¢inde gecen bu kavrama gorev degeri adimi vermislerdir. Gorev degeri, farkli
bireylerin ayn1 etkinlige farkli diizeyde deger atfetmelerinden dolay1 6znel bir kavramdir.
Ornegin matematik, dil, resim ve spor gibi alanlar iizerine yapilan galismalarda, bu alanlara
ait erisiler baz1 6grenciler i¢in degerliyken, bazilar1 i¢in degildir (Eccles, 1997; Jacobs,
Lanza, Wayne Osgood, Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield, Eccles, Suk Yoon, Harold,
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Arbreton, Freedman-Doan & Blumenfeld, 1997). Gorev degeri, bireylerin farkli erisi
tercihlerini agiklamamiza katki saglayan onemli bir boyutu temsil eder (Eccles, 1987).
Beklenti-Deger Teorisi 6znel gorev degerini su dort bashik altinda inceler: basari
degeri/Onemi, igsel deger, ise yararlik/gorevin kullanishihigi, gorevin maliyeti (Eccles
Parsons, 1983; Wentzel & wigfield, 2009). Ogrencilerin bu dort kavram cercevesinde
gelisen algilar1 goreve atfettikleri degeri ortaya koymaktadir.

Gergeklestirilmek tizere verilen bir gorev ancak bireye, onemli yonlerini agiklama,
yeteneklerini ortaya c¢ikarma ve onaylanma firsati verdiginde degerlidir (Bembenutty,
2012). Bu, gorevin basar1 degerini/onemini ifade eder. Verilen gorevi ya da etkinligi,
ondan zevk alarak gergeklestirmek de gogunlukla igsel motivasyonla bagdastirilan igsel
deger kavramim agiklar. Siniftaki etkinlikler ilging ve anlamli oldugunda, dgrencilerin
zevk almasina firsat verecek sekilde diizenlendiginde ic¢sel degeri ortaya c¢ikarir.
Ogrencilere verilen gorevlerin ayni zamanda, onlarin isine yarayacak bazi yonlerinin
olmas1 gerekir. Digsal motivasyonla benzer 0&zellikler tasiyan ise yararlik/gorevin
kullanishiligr basligi, bir gorevin bireyin gelecek planlari icinde nasil bir yer edinecegine
isaret eder (Wentzel & Wigfield, 2009). Wigfield, ve Eccles’in 1994’te yaptigi “Erisi
Motivasyonu Beklenti-Deger Teorisi: Gelisimsel Bir Bakis A¢ist” adli galismayla ¢cocukluk
yillar1 boyunca gorev degerini olusturan bilesenlerin nasil gelistigini incelerler. Bu
caligmada gorev degerinin gelisiminde oOzellikle igsel deger ve kullaniglilik boyutlar
arasindaki iliskiye odaklanilirlar. Wigfield ve Eccles’e gore gorev degeri, ilk olarak
cocugun farkli etkinliklere, oyuncaklara ve diger deneyimlere olan ilgisiyle aciga ¢ikar.
Baslangi¢ evresinde ¢ocugun ¢ok yonlii bir ilgisi vardir. Bu durum zamanla yerini standart
ve daha uzun siireli ilgilere birakir. Cocugun farki gorev ve etkinlikleri ise yararlik
acisindan karsilastirmali olarak degerlendirmesi, ilginin belirli yonlere odaklanmasini
saglar. Gorevin ise yararligt ve kullamishligl, cocuklarin deger algilarimi zamanla
degistirmektedir. GoOrevin ise yararligina iligkin ebeveynler ve 6gretmenler tarafindan
verilen déniitler de atfedilen degeri, olumlu yonde etkileyebilmektedir. Ornegin; veteriner
olabilmek i¢cin matematik dersi kesinlikle alinmas1 gereken bir derstir. Matematik dersine
0zel bir ilgi duymasa bile bireyin bu dersi aliyor olmasi, gorevin ise yararligiyla alakalidir.
Bununla birlikte, bireyin bir goreve ya da etkinlige deger atfedebilmesi igin, o gorevle ya
da etkinlikle kisisel bir baginin olmasi gerekir. Bahsi gecen ¢alismaya gére matematik

dersine 1ilgi duyan bir Ogrenci, matematik bilgi alanina iliskin becerisini artirmayi
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akademik kimligi i¢in 6nemli bir agsama olarak gorebilir. Boylece matematik dersi, birey

acisindan 6n plana ¢ikacak sekilde onemli olacaktir.

Ise yararlilik kavrami, erisi degerinin ve gérevin tercih edilme durumunun &nemli bir
aciklayicisidir. Bu kavram digsal motivasyonla benzer 6zellikler tasirken, bir yandan da
kisisel hedefler ve benlik duygulariyla iliskilendirilebilir. Boylece bir i¢sel motivasyon
0gesi olarak da karsimiza ¢ikar. Bireyin bir etkinligi yerine getirmeyi tercih etmesi, bagka
bir etkinlikten vazgegmesi anlamina gelir. Bir etkinlige katilmayi, bir gérevi yerine
getirmeyi se¢mek, deger verilen diger etkinlikleri yapma firsatin1 sinirlar. Bu siirlama, bir
etkinlikle mesgul olmanin maliyetini, bedelini meydana getirir (Wigfield & Cambria,
2010; Wigfield, Eccles & Rodriquez, 1998). Bireyler kendi kisisel deger ve hedef
siralamalarina bakarak bazi etkinliklere Oncelik vermek zorunda kalirlar. Matematik
dersinden ve ayni zamanda sosyal etkinliklerden hoslanan bir &grencinin, ‘“Matematik
Odevini mi yapsam, arkadaslarimi m1 arasam?”, “Matematikten A almak i¢in bu kadar siki
calismaya deger mi?” sorularini diisiinmesi gérevin maliyeti baglhigin1 6rneklendirmektedir.
Bireyler yaslari ilerledik¢e se¢im yapmak i¢in daha genis bir tercih havuzuna sahip olurlar
(Wigfield & Eccles, 1992). Maliyet, 6znel gorev degerinin énemli bir bilesenidir. Bireyin
tercih etmedigi etkinliklerden mahrum kalmasi, maliyet kavramini olumsuz getirileri olan
bir yap1 olarak sergiler (Wigfield, Eccles & Rodriquez, 1998). Bu noktada verilen
etkinligin birey icin degeri, tercih edilmeyen ya da edilen etkinliklerin niteligiyle iligkili

olarak da belirlenebilir.

Son yillarda gorev degeri yapisinin maliyet boyutuyla ilgili Beklenti-Deger Teorisini de
gelistirmeyi amaglayan bazi calismalar gerceklestirilmistir (Barron & Hulleman, 2015;
Flake, Kay Flake, Barron, Hulleman, McCoach, & Welsh, 2015). Bu ¢alismalar, Beklenti-
Deger Teorisi i¢cinde maliyet boyutunun en az basar1 beklentisi ve gorev degeri kavramlari
kadar onemli oldugunu vurgulamaktadir. Arastirmacilara gore maliyet boyutu, bireyin
goreve katilimin1 ve gorevden uzaklagmasini etkileyen ¢ok kritik dinamiklere sahiptir.
Fakat bu boyuta dair ¢cok az deneysel ¢aligma bulunmaktadir (Wigfield & Cambria, 2010).
Maliyet boyutu, bireyin bir gorevi yerine getirmesini engelleyen kaynaklar1 ortadan
kaldirip kaldirmadigiyla ilgilidir. Ogrenciler bir gorevi yapabileceklerine inansalar ve
gorevi degerli bulsalar bile goreve katilimlarini engelleyen kaynaklar1 ortadan
kaldirmadiklar1 siirece motive olmus sayilmazlar. Bu sebeple mevcut erisi motivasyonu
teorisinin Beklenti-Deger ve Maliyet Teorisi olarak diizenlenmesi son donem literatiirde

yer alan bir 6nermedir.
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Yeterlilik algis1, basar1 beklentisinde oldugu gibi erisi degeriyle de olumlu yonde iliskili
bulunmustur. Ogrencilerin okuma ve matematik gibi konu alanlarina ait erisi degerleri,
yeterlilik algilartyla paralellik gostermektedir. Bireyin sahip oldugu yeterlilik algis1 goreve
atfettigi degeri sekillendirmektedir. Buna bagl olarak erisi degerleri akademik performansi
etkili bir sekilde yordamaktadir (Anderman, Eccles, Yoon, Roeser, Wigfield, &
Blumenfeld, 2001). Boylece yeterlilik algist erisi degerini olumlu yonde etkileyerek

akademik performanslar1 da diizenleyen bir 6zellik gostermektedir.

Yeterlilik Inanclar1 ve Gorev Degeri Arasindaki Iliski

Motivasyon teorileri, sergilenecek davranisin tercih edilmesini saglayan nedenlerini ve
tercih edilen davranisin devam ettirilmesini 6ngéren yapilari agiklamaya calisir. Beklenti-
Deger Teorisine gore erisi motivasyonunun ortaya ¢ikmasi i¢in bagari beklentisi ve gorev
degeri yapilar1 arasinda temel bir etkilesim s6z konusudur. Calismalar, 6z-yeterlilik
inanglar tarafindan sekillenen basari beklentisi ve gdrev degeri arasinda ortaklasa bir
etkinin var oldugunu gostermektedir (Anderman, Eccles, Yoon, Roeser, Wigfield, &
Blumenfeld, 2001; Bembenutty, 2012; Durik, Vida, & Eccles, 2006). Ogrencilerin

yeterlilik inanclar1 ve goreve atfettikleri deger zamanla degisebilir.

Ilkokul &grencilerinin matematik, okuma, spor ve miizik gibi konu alanlarina ait beklenti
ve deger gelisim seviyelerini sinayan bir ¢calismada cinsiyet ve yas degiskenlerinin etkisine
odaklanilmistir (Eccles, Wigfield, Harold & Blumenfeld, 1993). 1. sinif &grencileriyle
yiirlitiilen calismada yeterlilik inanglar c¢esitli etkinlikler icinde farklilik gdstermistir.
Ogrencilerin inanglar1 iizerinde cinsiyet ve yas farklihigi ozellikle spor konu alaninda
etkiye sahiptir. Yasin artmasi yeterlilik inanglar1 (zerinde olumsuz etki olusturmaktadir.
Erkeklerin yeterlilik inanglar1 ve gorev degerleri spor alani i¢in kizlara gore daha
olumludur. Okuma ve miizik alanlarinda ise kizlar erkeklerden daha olumlu inang ve

degerlere sahiplerdir.

Wigfield vd. (1997) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada 615 ilkokul Ogrencisinin
yeterlilik inanc1 ve gorev degeri arasindaki iliskiye odaklanilir. Bu aragtirma, 1. 2. ve 3.
siiftaki Ogrencilerin matematik, okuma, miizik ve spor gibi konu alanlarmna iliskin
yeterlilik  inanct ile gorev  degerlerindeki degisimi  betimlemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Arastirma bulgularina goére 6grencilerin yeterlilik inanglart ve dort

konu alanina iliskin atfettikleri 6nem zamanla azalmistir. Bu yapilarla paralel olarak gorev
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degerinin 6nemli bir boyutunu meydana getiren gorevin kullanigliligina iliskin &grenci
puanlart da azalmistir. Ogrenci ilgileri ise konu alanlarina gore farklilagmaktadir.
Cocuklarin okuma ve miizik alanlaria dontik ilgileri zamanla azalirken spor ve matematik
gibi alanlara donik ilgileri azalma gostermemistir. Bu alanlara iliskin cinsiyet farklilig1 da

zamana gore degismemektedir.

Buna ek olarak yapilan bagka bir calisma hem bu bulgular1 desteklemekte hem de daha
kapsamli veriler saglamaktadir (Jacobs, Lanza, Wayne Osgood, Eccles, & Wigfield 2002).
Bu calismada 6grencilerin 6z-yeterlilik algilar1 ve gorev degerleri incelenmistir. 1. siniftan
12. siifa kadar olan genis bir zaman diliminde yeterlilik inanglart ve gorev degeri
yapilarindaki degisim betimlenmeye ¢alisiimistir. Oncelikli olarak gocuklarin ve ergenlerin
matematik, dil ve spor alanlarina ait inanglar1 aragtirilmistir. Daha sonra yeterlilik inanglari
ve degerler lizerindeki salt degisim tasvir edilmistir. Cinsiyetin degisim {izerindeki etkisi
de ortaya koyulmustur. Aragtirmacilara gére en carpict bulgu, ¢ocuklarin yaslari arttikga
yeterlilik inanglar1 ve gorev degerinin iliskili olarak azalmasidir. Bu boyutlardaki artis ya
da azalma konu alanlarina gore farklilasmaktadir. Ornegin, dil konu alanindaki yeterlilik
inanci ilkokul boyunca azalmis, fakat daha sonra belirli bir seviyeye kadar diizelmis ya da
artmigtir. Spor alanindaki yeterlilik inanci ise lise boyunca hizli bir sekilde azalmstir.
Calisma kapsaminda yeterlilik inanglari, gorev degerindeki yasa bagl diistist aciklayic bir
etken olarak goriilmiistiir. Buna ek olarak bazi cinsiyet farkliliklar1 bulunsa da kizlar ve
erkekler arasindaki cinsiyet farkliligi sistemli bir sekilde artmamustir. Ogrencilerin
matematik, spor ve dil konu alanlarinda yeterli olduklarina inanmalari, bu alanlara deger

atfetmelerini kolaylastirmistir.

Cinsiyet degiskeni, ¢esitli konu alanlarindaki yeterlilik inancin1 ve gorev degerini farklh
sekillerde agiklamaktadir. Bununla birlikte elde edilen bulgular cinsiyet farkliliklarinin
zamanla azaldigin1 gostermektedir (Eccles & Harold, 1991). Ozellikle ortaokula
gelindiginde cinsiyet farkliliklarinin etkisi azalmaktadir. Ogrencilerin cinsiyet degiskeni
cercevesinde algiladiklar: yeterlilik inanci ve gorev degerlerinin Uzerinde ebeveynlerin

Onemli bir etkisi bulunmaktadir.

Teorinin temel yapilarinin zamana gore degisimini inceleyen g¢aligmalara ek olarak bu
yapilarin Ogrenci performansi ve secimlerine etkisine yer veren caligmalar da vardir
(Wigfield & Eccles, 2000). Bu calismalar da 6grencilerin yeterlilik inanglar1 ve gorev
degerlerinin okul ¢agindaki ilerlemeyle birlikte azaldigin1 ortaya koymaktadir. Bunun iki
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temel sebebi vardir. Bunlardan ilki 6grencilerin kendilerini arkadaslariyla karsilastirarak
daha gercekci bir degerlendirme edinmeleridir. Ikincisi ise okul ortammin &grenciler
arasindaki yaris1 ortaya cikarmasiyla 0grencilerin erisi inanglarinin diismesidir. Ayrica

ogrencilerin goreve atfettikleri deger, se¢imlerini sekillendirmektedir.

Basar1 beklentisi ve gorev degeri yapilari bireyin se¢imlerinin, performans diizeyinin ve
gorev tizerindeki 1srarinin 6nemli agiklayicilart olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Eccles &
Wigfield, 2002; Wigfield, 1994). Ozellikle ortaokul boyunca bireyler, deger atfettikleri
etkinliklere katilmaktadirlar. Fakat yas ilerledik¢e 6grencilerin bir goreve katilimlari pek
cok bilesenden etkilenmektedir. Yas arttik¢a bireyin sahip oldugu inanglar da performansi
ve farkli etkinlikleri se¢me durumunu acgiklamaktadir. Yeterlilik inanci giigliiyse
performans artmakta, yeterlilik inanci diisikkse performans da diismektedir. Goreve
atfedilen deger de yeterlilik inanclar1 da bireyin se¢imleri ve segimleri iizerinde 1srarci
olma durumlarint etkilemektedir. Eccles (1983) yeterlilik inanglar1 ve goérev degeri
arasinda bir siralamadan bahseder. Onlara gore yeterlilik inanglar1 bireyin performansini
belirleyen basar1 beklentisi ve 6znel gorev degerini ¢esitli yonlerden etki altina almaktadir.
Bu siralama karmasik bir slirecten meydana gelir. Bir siire sonra yapilar arasinda karsilikli
bir etkilesim sdz konusu olabilir. Ornegin, 6grencinin yeterlilik inanc1 goreve olan ilgisini

ve bu ilgi de yiiksek bir yeterlilik inancin1 ortaya ¢ikarabilir.

Yeterlilik inanglar1 ve gorev degeri yapilart akademik davraniglart Ongérmektedir.
Ogrenciler bir etkinlige deger atfettikge o etkinlikte yeterli olmak igin caba sarf
etmektedirler (Guo vd. 2016). Her iki yapinin da gelismesi hem akademik davranislart

olumlu yonde gelistirecek hem de sarf edilen ¢abanin diizeyini artiracaktir.

Yapilan c¢alismalardan da goriildiigii {izere basar1 beklentisi ve gorev degeri iliskili olarak
erisi motivasyonunu yordamaya calismaktadir. Ergenlerin erisiyle ilgili inanglari, benlik
algilar1 ve erisi degerleri arasindaki iliski incelendiginde erisiyle ilgili inanglar, gorev
degerini ifade eden ii¢c boyutla temsil edilmistir (Eccles & Wigfield, 1995). Ogrencilerin
goreve ya da etkinlige yonelik ilgileri, gérevin onlar i¢in ne kadar 6nemli oldugu ve
kullanisliligr erisiyle ilgili inanglar tarafindan sekillendirilmektedir. Yeterlilik inanglar1 ve
gorev degeri pozitif yonde iligkili bulunurken yeterlilik inanglart ve goérevin zorlugu
arasinda negatif yonlii bir iliski s6z konusudur. Ogrencilerin yeterlilik inanglar arttik¢a
goreve atfettikleri deger de artar. Bununla birlikte gérevin zorlugu arttik¢a yeterlilik inanci

olumsuz etkilenmektedir.
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Sosyallestiricilerin Yeterlilik Inanci ve Gorev Degeri Uzerindeki Etkisi

Beklenti-Deger Teorisi ebeveynlerin ve okul ortaminin 6grencilerin yeterlilik inanglar1 ve
gorev degerlerine etkisini 6nemser. Ozellikle okul ¢agi baslayana kadar anne ve
babalariyla bir arada olan g¢ocuklar belirli nitelikte yeterlilik inancina sahip olurlar.
Ogrencilerin erisiyle ilgili inanglar1 iizerinde ebeveyn inanglarnin énemli ve giiglii bir
etkisi vardir. Ozellikle bebeklik ve okul dncesi donem, gocuklarn gevreleriyle iletisim
kurarak deneyim elde ettikleri ve bdylece yeterlilik inanclarini gelistirdikleri bir zaman
dilimidir (Dweck, 2002; Schunk & Pajares, 2002). Cocuklarin yeterlilik inanglari, bu
zaman diliminde tercih ettikleri farkli gorevleri ve etkinlikleri kendi kendilerine 6grenip
deneyimlemeleriyle gelisir. Cocugun katildig1 etkinliklere yonelik fazlasiyla elestirel tavir
sergileyen ya da ¢ocugun sadece yeterliligini 6ven ebeveynler, ister istemez ¢ocuklarinin
yeterlilik inancin1 olumsuz yonde etkiler. Sadece etkinliklerdeki yeterlilikleriyle ilgili 6vgii
alan cocuklar basarisizlikla karsilastiklarinda nasil miicadele edeceklerini bilemezler.
Bununla birlikte ¢ocugun yeterliliginden ziyade, sarf ettigi ¢abayr ve istikrarini 6ven

ebeveynler, yeterlilik inancinin gelisimine katki saglarlar.

Ogrencilerin bir goreve atfettigi deger de yeterlilik inanglarmda oldugu gibi ebeveynlerin
inang ve deger yapilarindan etkilenir (Jacobs & Eccles, 2000). Buna bagli olarak segimler
ve gorevin siirdiiriilmesi tlizerinde de ebeveynlerin etkisi bulunmaktadir (Dempsey,
Kimiecik, & Horn, 1993). Aile, 6zellikle bir etkinligin tercih edilmesinde ve bireylerin
kariyer planlari lizerinde 6gretmen ve akranlara gore daha fazla etkiye sahiptir (Schnabel,
Alfeld, Eccles, Koller, & Baumert, 2002; Ma, 2001). Ebeveynlerin ilgi alanlari
ogrencilerin herhangi bir alana iliskin benlik algilarmi gelistirmektedir. Ornegin anne
babast miizikle ugrasan Ogrenciler miizige dair daha yiiksek bir benlik algis
gelistirmektedir (Sichiusta, 2007). Ebeveynlerin inanglar1 ve algilari, ¢ocuklarin yeterlilik
algilari1 ve bir etkinlige iliskin ilgilerini etkilemektedir (Brustad, 1996). 5. simftan 11.
siifa kadar olan siiregte matematik basarisi, tutum ve inanglarinin incelendigi bagka bir
caligmada bu yapilar iizerine anne babalarin potansiyel etkisi arastirilmistir. (Eccles
Parsons, Adler & Kaczala, 1982). Calismaya gore Ogrencilerin benlik algilart ve

beklentileri ebeveynlerin inanglariyla dogrudan iligkili bulunmustur; yani yeterlilik inanci
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tarafindan sekillenen basar1 beklentisi ve gorev degeri yapilarinin ailenin beklenti ve

degerlerinden etkilendigini sdylemek miimkiindiir.

Erisiyle ilgili inanglarin ve deger yapilarinin gelisiminde ailenin énemli bir etkisi vardir.
Bununla birlikte c¢ocuklarin yeterlilik inanglar1 zamanla farkli yapilar tarafindan
etkilenmeye baslar. Okul c¢agi oncesinde pek ¢ok etkinligi deneyimleyen ve yeterlilik
inanc1 yiiksek olan birey, okul ¢agiyla birlikte farkli bir degerlendirme siirecine girer. Bu
stiregte bir cocugun yeterlilik gelisimi iizerinde etkili olan iki temel kaynak vardir
(Wigfield & Eccles, 2000). Bunlardan ilki, okul degerlendirme sistemi ikincisi ise, akranlar
arasindaki degerlendirmedir. Okula baslayan bir ¢ocuk, bu ortamda aile ve yakin sosyal
cevresine gore daha siklikla, daha resmi ve sistemli bir degerlendirmeye tabi tutulur. Bu
stiregte farkli alanlardaki yeterliligine iliskin net ve gergekgci sonuglar edinir. Bu sonuglar,
bireyin kendi yeterliligine olan algisini daha agik bir bicimde betimlemesine, farkll
alanlardaki zayif ve giiclii yonlerini anlamasina yardimci olur. Her okulun pargasi oldugu
biitiinctil bir egitim sistemi ve zihniyeti vardir. Bu egitim sisteminin ve zihniyetinin
niteligi, okuldaki degerlendirmelerin 6grenci iizerinde olumlu ya da olumsuz etkiler
birakmasina sebep olmaktadir. Okul cagindaki yeterlilik gelisimi iizerinde etkili olan ikinci
temel kaynak akranlar arasindaki degerlendirmelerdir. Sinifta akranlariyla bir arada olan
ogrenciler, herhangi bir alandaki yeterliliklerine iliskin algilarin1 digerleriyle karsilagtirarak
olusturabilirler (Wigfield & Eccles, 1989). Cocuklar, okul oncesi dénemde sadece
ebeveynlerinin, yakin sosyal ¢evrelerinin elestirileri ve dvgiileriyle yeterlilik diizeylerine
dair bilgi edinirken okul ¢agiyla birlikte, o ana kadar olusan yeterlilik algisinin gergeklik
diizeyi de ortaya ¢ikar. Birey, kendi gelisim ve 6grenme siireglerine ait yeterlilik diizeyini
akranlar1 aracilifiyla kesfeder. Ornegin, bir birinci sinif grencisi okuma alaninda iyi
oldugunu diistinebilir; ¢linkii sinif diizeyi geregince alfabeyi ¢ok iyi dgrenmistir. Bununla
birlikte ayn1 6grenci, Harry Potter serisini okumak i¢in akranlariyla bir araya geldigi bir
okuma toplantisinda, kendi okuma yeterliligini tekrar degerlendirme ihtiyaci duyacaktir

(Wigfield & Eccles, 2002).

Arastirma bulgular, 6z-yeterliligin ilkokul ve ortaokul boyunca ogrencilerin erisi
motivasyonlarint ve bir gorevi iyi performans sergileyerek tamamlama durumlarim
etkiledigini ortaya koymaktadir (Schunk & Pintrich, 2002). Ilkokulu takip eden ve
ozellikle ortaokul yillarina denk gelen silirecte Ogrencilerin inanglari ve gegmis
performanslar1 yakin dénem yeterlilik inanglarinin dngorucitst olur (Wigfield & Eccles,

1992). Farkli alanlardaki performanslar, bir etkinligi secme ve siirdiirme durumlarini
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etkiler. Sergilenen performansin niteligi cocuklarin beklenti ve degerlerini, farkli
etkinlikleri tercih etmelerini agiklar hale gelir (Wigfield, Eccles, Fredricks, Simpkins,
Roeser, & Schiefele, 2015). Ortaokul 6grencilerin yeterlilik duygulari, sarf ettikleri ¢aba ve
performanslar1 arasindaki iliskiyi net bir sekilde anladiklar1 bir donemi temsil eder
(Dweck, 2002). Bu sebeple ogrenciler performanslartyla ilgili degerlendirmelere daha
duyarli hale gelirler. Ogrenciler, bu dénemde 6zellikle olumsuz degerlendirmelere karsi

duyarhlik gostermektedirler.

Ogretmen &grencilerin yeterlilik inanglarimi ve gdrev degerlerini diizenleyen 6nemli bir
etkiye sahiptir. Ozellikle 6gretmenin destekleyici tavr1 5. 6. 7. ve 8. smif diizeylerinde
ogrencilerin akademik performansini olumlu bir sekilde dogrudan etkilemektedir (Eccles,
Wigfield, 2000; Oztiirk, 2016). Yapilan ¢aligmalar 6gretmen ve dgrenci arasinda kurulan
destekleyici sosyal etkilesimin 6grenci motivasyonunu ve performansini ortaya ¢ikaran
guclu etkenler oldugunu gostermektedir (Wentzell & Wigfield, 1998; Wentzel & Wigfield,
2007). Ogretmen, dgrencilerle kurdugu nitelikli iletisimin yaminda ders isledigi siireci

yapilandiran bazi uygulamalarla da 6grencilerin motivasyonunu gelistirebilmektedir.

Beklentiler, 6grencilere farkli alanlarda yeterli olduklarin1 gormelerine firsat verildiginde
gelisir (Wigfield & Cambria, 2010). Buna ek olarak bir etkinligin 6grenciler i¢in degerli
olabilmesi, o etkinligi hayatlarinin ¢esitli alanlartyla iliskili gormeleriyle miimkiin
olmaktadir. Ogrenciler siif tartismalarina ya da etkinliklerine katkida bulunabileceklerine
ve bagarili olabileceklerine inandiklarinda yeterlilik algilarint gelistirmektedirler. Bu
anlamda Ogretmen beklentilerinin G6grencilerin beklenti ve inanglari iizerinde Onemli
etkileri bulunmaktadir (Cooper, 1979). Olumlu &6gretme beklentilerinin ifade edilmesi
ogrencilerin de basart umudu beslemelerini saglamaktadir. Bununla birlikte 6gretmen
degerlendirmelerinin odak noktas1 da 6grenci beklentileri tizerine etkilidir. Sergilenen bir
performansin ardindan 6grencinin sinif arkadaslariyla karsilastirilmasi olumsuz bir etkiyi
ortaya cikarirken 0grencinin sarf ettigi ¢cabanin 6n planda tutulmasi, beklentileri olumlu
yonde sekillendirmektedir. Ogretmenler degerlendirmelerinde rekabetci olmayan yapilari

kullanmaya 6zen gostermelidirler (Convington, 1984).

Buna ek olarak sozel 6vgiiler 6grencilerin beklenti ve inanglarini olumlu yonde diizenleyen
bir arag olarak kullamlabilir. Ogretmenler genellikle sdzel 6vgiileri dgrencileri destekleyici
bir etken olarak c¢ok az kullanilirlar (Bropy, 1981). Clnkl sozel oGvglleri nadiren

kullandiklarinda ise yarayacagma inanirlar. Ovgii, arastirmacilar tarafindan 6grencileri
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destekleyici bir ara¢ olarak Ogretmenlere tavsiye edilmektedir. Bunun sebebi oOvgi
kullanimimin herhangi bir dezavantajinin bulunmamasidir. Ovgiiler 6grencinin dzgiivenini
artirirken bir yandan da 6gretmen ve 6grenci arasinda etkili bir iletisim kurmaya imkan

verdigi i¢in 6nemlidir.

Beklenti-Deger Teorisi ve i¢csel Motivasyon

Bireyin motivasyonu Maslow (1943) tarafindan ¢esitli maddelere dayandirilarak
incelenmistir. Maslow’a gore bireyi, bir davranisi gerceklestirmek igin harekete geciren
temel itici giic kendini gerceklestirme ihtiyacidir. Bireyin pek c¢ok ihtiyacini karsilamasina
ragmen kendini tamamlayan icsel siirecleri géz ardi etmesi, i¢inde bulundugu durumdan
hognut olmamasina sebep olacaktir. Bu baglamda bireyin erigiye ulagma siireci de kendini
gerceklestirme gibi tamamen bireye 6zgii igsel sebeplere dayanir (Deci, 1975). Calismalar,
bireye ilging gelen gorev ve etkinlik 6zelliklerine, bireyin ilgi ve merakina odaklanmistir.
Bununla birlikte i¢sel motivasyonun bireyin hangi ihtiyaglarmi karsiladigi onemli bir

arastirma alanidir (Deci, Ryan & Williams, 1996; Deci, Koestner, & Ryan, 1999).

Insan davramslarinin olusumu ve siirekliligi {izerinde bireyin dogumuyla baslayan igsel bir
stire¢ s6z konusudur. Cocuklar diinyaya gelmeleriyle birlikte sinirsiz bir merak duygusuyla
cevrelerini anlamlandirmaya bagslarlar. Bu siirecte herhangi bir dissal tesvige ya da odiile
ihtiya¢ duymazlar. Cevrelerini kesfetmek igin igsel bir egilimle harekete gecerler. Boylece
gergeklestirilen davramiglar sonrasinda igsel bir doyum elde edilir. Birey eglenmek,
etkinlikten zevk almak ve yarigmak gibi sebeplerle siirece itilir. Ilgi ve meraktaki
sirsizlik bireyin pek ¢ok yasanti elde etmesini saglar. Fakat okul ¢aginin baslamasiyla
birlikte sinirsiz ilgi yayiliminda bir daralma meydana gelir. Zamanla i¢sel yonelime eslik
etmeye baslayan dissal etkenler ortaya ¢ikmaya baslar. Dissal etkenlerin dahil olmasiyla
birlikte i¢sel motivasyon, egitim kademeleri i¢inde ilerledik¢e azalmaktadir (Ryan & Deci,
2000). Igsel motivasyon konusunda ¢alisanlar davramisin  ortaya c¢ikmasinda,
stirdiiriilmesinde ve gelistirilmesinde etkili olan i¢sel egilime vurgu yapmaktadirlar (Deci
& Ryan, 2008; Zimmerman, 2008). Bir etkinligi ger¢eklestirmeye ic¢sel olarak motive
olmus birey, tiim dissal baskilarin ve 6diillerin disinda eglenmek ve meydan okumak i¢in
harekete geger. Deci vd. (1996)’ne gore birey sadece eglendigi, ilgisini ¢ektigi ve merak
ettigi i¢in etkinligi gerceklestirir. Etkinlige i¢sel agidan motive olmak gorevi tercih etmeyi,

stirdiirmeyi ve gorev lizerinde 1srarct olmay1 kolaylastirmaktadir.
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Dissal etkenlerin i¢sel motivasyona etkisi (izerine yapilan bir meta-analiz ¢alismasina gore
tehdit, son teslim tarihi, yeterlilik baskisi, sarta ve performansa bagli her tiirlii somut 6diil
icsel motivasyonu zayiflatmaktadir. Olumlu geri bildirimler ve serbest se¢im hakki ise
etkinliklere olan ilgiyi artirmaktadir (Deci, Koestner & Ryan, 1999). Nitelikli bir 6grenme
icin i¢csel motivasyonu vurgulayan teoriler, yeterlilik ve ozerklik duygularini igsel
motivasyonun gelisimi icin 6n kosul kabul eder. Ozerklik ve yeterlilik birbiriyle iliskili
olan ihtiyaglardir. Igsel motivasyon, uygulanan etkinliklerin bu ihtiyaglar1 karsilamasiyla
artirilabilir. Ogrencileri kontrol etmek yerine onlarin 6zerk yapilarini desteklemek meraki,
ilgiyi, basar1y1 ve i¢sel motivasyonu artirmaktadir. Ogrencilerin fazlasiyla kontrol edildigi
siif ortamlarinda hem igsel motivasyon diismekte hem de 6grenciler yaratict diisiinmeye
ihtiyag duyulan etkinliklerde basarisiz olmaktadirlar (Grolnick & Ryan, 1989). Sonug
olarak, bireyin bir davranisi gerceklestirmesi ve siirdiirebilmesi icin, o davranisi ilgi ¢ekici
bulmas1 ve davramstan zevk almasi gerekmektedir. Igsel motivasyonu, yeterlilik ve ona

eslik eden 6zerklik duygusunu tatmin ederek gelistirmek miimkiindiir.

Yeterlilik ihtiyaci karsilanan bireyin i¢csel motivasyonu gelisecegi icin beklentileri de
sekillenmeye baslayacaktir (Schunk, 1984). Igsel motivasyon siirecleri yeterlilik
beklentisiyle paralel bir yap1 arz etmektedir (Fatimah, Lukman, Khairudin, Wan Shahrazad
& Halim, 2011). Bununla birlikte bireyin bir go6revi tercih etmesi, gorevi
tamamlayabilmesi, i¢sel motivasyon ve goreve atfedilen Oznel deger arasindaki bagla
aciklanir (Elliot & Harackiewicz, 1996; Wigfield, 1994; Wigfield & Eccles, 2000). I¢sel
stirecler, gorev degerinin alt boyutlarinda degerlendirilir. Birey bir goreve ilgi ve merak
duyuyorsa gorevi gerceklestirmeyi tercih etmekte ve gorev tizerinde 1srarci olmaktadir.
Diisiik erisi diizeyine sahip bireylerin verilen bir gorevi yerine getirmek icin daha az icsel
sebebi bulunmaktadir (Eccles, Wigfield, Harold, & Blumenfeld, 1993). Dolayisiyla egitim
ortamlarin1 6grencilerin i¢sel motivasyonlarini artiracak sekilde diizenlemek hem yeterlilik

beklentilerini hem de goreve 6zgii igsel degerlerini olumlu yonde etkilemektedir.

Egitim ortamlarinda genel olarak digsal motive ediciler kullanilsa da i¢sel motivasyonun
artirilmasi her zaman 6grenmeye daha fazla katki saglamaktadir. Sinif i¢i etkinliklerin igsel
motive edici Ozelliklerini artirmak i¢in ¢esitli ilkeleri géz Oniinde bulundurmak gerekir.
Ogrencilere dgrenecekleri bir bilgiyi nerede ve ne zaman kullanacaklarini anlatmak
etkinlige ve verilen goreve karsi ilgiyi artirmaktadir. Boylece 6grenci edindigi bilgiyi ise
yarar ve glinliik hayati1 i¢inde kullanigli bulacaktir. Bununla birlikte 6grencileri sasirtacak,

Ogrenilecek bilginin nedenlerini anlamaya tesvik edecek 6gretim yontemlerini uygulamak
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gerekir. Ogrenciler sahip olduklar1 bilgilerle ¢6zemedikleri problemler karsisinda merak
duymaktadirlar. Farkli sunum tarzlarini kullanmak da igsel motivasyonu artirmaktadir.
Ogrencileri tercihlerinde serbest birakmak, onlara kendi amaglarin1 olustururken yardimeci
olmak 6nemli bir i¢sel motive edici olarak goriilmektedir. Sunulan etkinliklerde secim
sadece iki secenek arasinda olsa dahi bireyler goreve daha fazla motive olmaktadir (Slavin,
2013, s.302). Brandt (1995) Ogrencilerin i¢sel motivasyonlarin1 harekete gecirecek bir
Ogretim programiyla 6grenmenin dogal siirecinde ilerleyecegini soyler. Bu nitelikli bir

O0grenme i¢in yeterlidir.

Beklenti-Deger Teorisi ve Digsal Motivasyon

Bir sinif ici etkinlikte bazi Ogrenciler igsel olarak siirece motive olmusken bazi
ogrencilerimiz dissal motivasyona ihtiya¢ duyar. Hem ig¢sel hem de dissal motive edicileri
ise kogsmak oOgrenmeyi kolaylastirabilir. Slavin (2013) smiftaki tiim 6grencilerin yeni
bilgiyi 6grendiginden emin olmak i¢in hem igsel hem de digsal motive edicilerin stratejik
olarak kullanilmasi1 gerektigini soyler. Digsal motivasyon, bir etkinligin sonunda elde
edilecek iiriinlere ulagsmayr amaclayan yapi olarak nitelendirilir. Bu baglamda dissal
motivasyon etkinligi ya da verilen gorevi kullanilacak bir ara¢ olarak degerlendirir. Digsal
motivasyon, mutlaka bir boyutuyla disartya bagimli olan bir motivasyon turudir (Ryan &
Deci, 2000). Genel itibariyla sosyal ve kiiltiirel gevrenin onay1 ya da elde edilecek bir

tiriine odaklanmasi yoniiyle i¢sel motivasyondan ayrilir (Deci, Ryan & Williams, 1996).

Beklenti-Deger Teorisi ¢ergevesinde bireyin erisi motivasyonunu artirmak amaciyla gesitli
digsal motive ediciler kullanilmaktadir. Bunlarin baginda 6grencilerin edindikleri bilgileri
diizenlemeleri ve eksiklerini gidermeleri igin sistemli olarak verilen geri bildirimler gelir.
Verilen geri bildirimler cogu zaman 6grenciler i¢in 6diil olarak algilanmaktadir. Buna ek
olarak goreve atfedilen degeri artirmak i¢in kullanilan bazi erisi hedefleri ve bu hedeflerin

Ozelliklerinden s6z etmek gerekir.

Geri bildirimler iizerine tamamlanmis cesitli caligmalar bulunmaktadir (Sakalli, 2007;
Ayar, 2009; Coskun, Tamer, 2015). Yiiriitiilen ¢aligsmalar geri bildirimlerin 6grencilerin
ogrenmeleri lizerinde anahtar bir rol oynadigin1 géstermektedir (Vanli, 2013). Yapilan bir
caligmada 6grencilerin matematik ve dil konu alanlarna iliskin benlik algilari lizerine geri

bildirimlerin etkisine bakilmistir (Gniewosz, Eccles & Noack, 2014). Elde edilen bulgulara
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gore geri bildirimler ve ic¢sel gorev degeri Ogrencilerin akademik benlik algilarini

diizenlemektedir.

Geri bildirimler not vermekten ziyade Ogrencilerin 6grenme eksiklerini gidermelerini
amaclayan bi¢imlendirici bir degerlendirmenin 6nemli bir asamasi olarak kullanilir. Bu
durum Ogrencilerin akademik basarilarini, derse yonelik tutumlarimi ve 6z-duzenleme
becerilerini olumlu yonde etkilemektedir (Ozan, 2017; Hatipoglu, 2000). Ogretmen
adaylariyla yapilan ¢alismalarda adaylarin cogunlukla yergi i¢eren bildirimler kullandiklar
tespit edilmistir (Akdas, 2014; Tamer, 2013). Sozel geri bildirimlere y6nelik inanclar ve
adaylarin ifade ettikleri davranislar1 arasinda bariz bir fark bulunmaktadir; yani 6gretmen
adaylari, geri bildirim vermekle ilgili inanglarim1 etkili bir sekilde eyleme
doniistirememektedirler (Aydin, 2015). Adaylar egitim programindaki eksikler ve alandaki
tecriibesizlikleri sebebiyle inanglarin1 yansitan davranislart sergilememektedirler. Bu
aragtirmalar 6gretim siireci iginde geri bildirimlerin hem 6gretmen hem de 6grenci igin
onemini ortaya koymaktadir. Sistemli bir sekilde yiiriitilen doniit verme islemi,

ogrencilerin erisi motivasyonlarini olumlu yonde etkilemektedir.

Beklenti-Deger Teorisine gore bir etkinlik sonrasinda 6grencilere olumlu ve gercekci geri
bildirimler vermek gerekir. Boylece 6grencilerin gercekei bir yeterlilik algis1 gelistirmeleri
kolaylasir. Verilen bu doniitlerde Ogrencilerin sarf ettikleri ¢aba ve igerigi anlama
dizeylerinden bahsedilmelidir (Pintrich & Schunk, 2002, s. 86). Bu baglamda basari
diizeyi diisiik olan Ogrencilerle farkli uygulamalar gergeklestirilebilir. Bu ogrencilerle
bireysel goriismeler yapmak, daha iyi performanslar i¢in ¢6ziim iliretmek gerekebilir. Sarf
ettikleri ¢abanin ve sergiledikleri performansin diizeyini artirmak i¢in bu 6g8rencilere
rehberlik yapilmalidir. Pintrich ve Schunk’a gore basar1 diizeyi diisiik 6grencilere diger
ogrencilerin kagitlarindan ornekler gosterilebilir. Bu noktada sosyal kiyaslamay1 ortadan
kaldirmak icin isimler gosterilmez. Boylelikle 6grenciyle birlikte iyi bir performansin
ozellikleri incelenir. Geri bildirimler verilirken 6grencilerin neyi yanlis yaptiklarim
bilmeleri ¢ok 6nemlidir. Uygulamalar boyunca bireyin §z-saygisini artirmak i¢in samimi
doniitler vermeye 6zen gostermek gerekir. Ogrenciler, verilen gdrevle mesgul olmalari ve
bagarabileceklerine inanmalar1 yoniinde motive edilmelidir. Basar1 diizeyi diisiik olan

ogrencilerle yeterliliklerin gelisebilecegi konusunda goriismeler yapilmalidir.

Beklenti-Deger Teorisi kapsaminda yapilan uygulamalarda yer alan etkinlikler ya da

verilen gorevler sonrasinda Ogrencilerin ortaya koyduklar1 iiriinlerden ziyade, 6grenme
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diizeylerine ve alanda sagladiklari uzmanliga odaklanilmalidir (Wentzel & Wigfield,
2009). Sonug itibariyla siklikla ve diizenli olarak verilen geri bildirimler, 6grencilerin
performanslariyla ilgili olmali ve ders igerigini anlama diizeyini ifade eden bilgiler
barindirmalidir. Geri bildirimler 6grencilere 6grenme diizeyleriyle ilgili bilgi saglarken
ayn1 zamanda gelecek etkinliklere iliskin ilgi ve isteklerini de artirmalidir (Slavin, 2013,
$.290). Geri bildirimler araciligiyla 0grencilerin ¢aba sarf etme kavramina yiiklemeler
yapmalar1 kolaylasir. Calistig1 ve ¢aba sarf ettigi i¢in basarili oldugunu diisiiniir. Herhangi
bir aciklama yapilmadan verilen bilgi ya da not 6grencinin degistirilmeyen kontrol dis1
noktalara atifta bulunmasina sebep olur. Boyle durumlarda basari; sans, gorevin kolaylig
ve olumlu &gretmen-6grenci iletisimine dayandirilir (Weiner, 1985; Weiner, 2000).
Kontrol dis1 yliklemeler Dweck (2007) tarafindan da ele alinir. Ona gore iki temel inang
kontrol dis1 yiiklemeleri ortaya ¢ikarmaktadir. Bunlardan ilki 6gretmenlerin 6grencilerin
zekalarina doniik dvgiilerle onlar1 motive ettiklerine inanmalaridir. Ikincisi ise grencilerin
okuldaki basarilarinin ana sebebi olarak zek&larin1 gérmeleridir. Dweck ilk inancin yanlis
oldugunu ve ikinci inancin yeterliligi en yiiksek Ogrencilere bile zarar verdigini
belirtmektedir. Ogrenciler ¢aba sarf etmek kavramini olumsuz degerlendirmektedirler.
Onlara gore caba sarf etmelerine gerek duymalar1 zeki olmadiklarini gostermektedir.
Zekaya doniik 6vgii kisa siireli bir gurur yasatsa da uzun siireli olumsuz sonuglar meydana
getirir. Buna karsin sarf edilen ¢abanin diizeyini 6vmek, daha uzun siireli bir motivasyon
saglar. Ogrencilere yeterli performans sergilemek icin neler yaptiklarmi ve gelecekte de

neler yapmalar1 gerektigini anlatir.

Beklenti-Deger Teorisi 6grencilerin goreve atfettikleri degeri artirmak i¢in digsal motive
edici olarak odiillerden de yararlanabilir. Teorinin esaslarina gore O6grencilerin tamami
ellerinden gelenin en iyisini yaptiklarinda odiillendirilmelidir. Ulasilmas: en zor 6diilii
ogrencilerin higbiri kolaylikla elde edememelidir. Odiile ulasmak zor ve yeterince ¢aba sarf
edildigi takdirde miimkiin olmalidir. Baz1 6grenciler ellerinden geleni yapsalar da odiilii
elde edemeyeceklerini diistiniir. Bu durumda gorevi yerine getirmek igin ¢ok diisiik
diizeyde motivasyon ortaya c¢ikacaktir. Birey i¢in elde etmesi ¢ok kolay olan odiiller
gerekli motivasyonu saglamamaktadir. Bununla birlikte Ogrenciler sadece iyi not
aldiklarinda degil; caba sarf ettiklerinde, geg¢misteki performanslarindan daha iyi bir
performans gosterdiklerinde de odiillendirilmelidirler. Bir 6diil, her 6grenci igin farkl
diizeylerde degerli olabilir. Baz1 6grenciler nota deger verirken bazilar1 anne babasina

gonderilen ve 6vgii bildiren bir yazili ifadeye ya da smifta saglanan 6zel firsatlara deger
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verebilir (Slavin, 2013, s.307). Bu baglamda 6grencilerin motive olduklari kaynaklar
farklilik gostermektedir. Motivasyon zaman zaman degismekle birlikte i¢sel ya da dissal
kaynaklara dayanir. Bu kaynaklarla iliskili olarak ortaya c¢ikan motivasyon, bireyin bir

etkinlige katilimini ve o etkinligi tamamlama davraniglarini etkilemektedir.

Beklenti-Deger Teorisi ve Egitim Atmosferi

Erisi motivasyonu okul ortaminin pek c¢ok bileseninden etkilenmektedir. Nitelikli bir
egitim ortamimin inga edilmesi ve erisi motivasyonunun artmasi i¢in &gretmenin,
ogrencilerin, sinif atmosferinin ve sinif i¢i uygulamalarin sahip olmasi gereken cesitli
ozellikler bulunmaktadir. Beklenti-Deger Teorisi, basar1 beklentisi ve gorev degeri
yapilarmin  bu  Ozellikler ¢ergevesinde  gelistirilmesinin ~ miimkiin  oldugunu

vurgulamaktadir.

Egitim sistemi i¢indeki tiim faaliyetlerin temel amaci, Ogrencilerin yeni bilgiler
edinmelerini ve ilerlemelerini saglamaktir. Bu baglamda motivasyon egitim ortaminin
onemli bir boyutunu meydana getirir (Bropy, 1999). Ogrencilerin okuldaki akademik ve
sosyal ciktilarini artirmak ve bu yonde uygulamalar yapmak motivasyonu farkli yonleriyle
egitim siireclerine dahil etmekle mumkiindir (Wentzel & Wigfield, 2007). Ogrencilerin
yeterli diizeyde motive olabilmeleri, beklenti ve deger yapilarini sekillendirebilmeleri i¢in

Oncelikli olarak 6gretmenlerin sahip olmas1 gereken bazi 6zellikler bulunmaktadir.

Beklentiler, 6grencilere basarmalari icin farkli alanlarda firsatlar verildiginde, digerlerinin
nasil  yaptigindan ziyade kendi  gelisimlerine odaklandiklarinda, Ogretmen
degerlendirmelerinin 6grencilerin basariyla sonuglanan c¢abalarina odaklandiginda gelisir.
Degerler ise okuldaki etkinlikler ilgi c¢ekici ve anlamli oldugunda, 6grenciler siniftaki
etkinlikleri ve gorevleri yasamlarmin farkli yonleriyle iliskili gordiiklerinde ve
ogretmenler, 6grencilere egitimin ve 6grenmenin énemini anlamalarina yardim ettiklerinde
gelisir (Bembenutty, 2012, s.186). Bununla birlikte 6grencilere ne yapmalar1 gerektigi,
nasil degerlendirilecekleri ve basarilarinin sonuglarinin ne olacagi agik bir sekilde ifade
edilmelidir (Slavin, 2013). Beklenti-Deger Teorisine gore dgretmenin sinif i¢i etkinlikleri
degerli gormesi, Ogrencilerin de bu etkinliklere olumlu yonde deger atfetmelerini
saglamaktadir. Bununla birlikte 6gretmen, simniftaki tiim Ogrencilerin dgrenebilecegine

inanmali, 6grencilerin 6grenme diizeyi i¢in yiiksek bir beklentiye sahip olmalidir (Wentzel

34



& Wigfield, 2009). Ogretmen, bir gérevin sadece algisal yoniinii degil aynm zamanda deger

ve ilginin motivasyonel yonlnu de yikseltir.

Bununla birlikte gorev sonrasinda 6grencilere sergiledikleri performansin niteligi hakkinda
geri bildirim vermek ¢ok onemlidir. Bu geri bildirimlerin dogru ve olumlu olmas1 gerekir.
Gergekligi olmayan ovgiilerin samimiyetsizligi basarisiz olunan bir sonraki gorevde
kendini belli edecektir. Erisi motivasyonu Ogretmenin beklenti ve inanglarinin etkisi
altindadir. Ogretmen her firsatta dgrencilerin basarabileceklerine, bir konuyu yeterli bir
sekilde Ogrenebileceklerine dair inancini dile getirmelidir. Ozellikle wverilen geri
bildirimlerde caba sarf etmenin Onemi, calismaya ayrilan zamanin miktar1 ve farklh
ogrenme stratejilerinin kullanimina iligkin vurgular yapmalidir (Pintrich & Schunk, 2002,
S. 88). Elbette her 6grenci aymi Ozelliklere sahip degildir. Baz1 6grencilerde bilgi ve
yetenekte uzmanlasmak digerlerine gore daha uzun siirebilir. Ogrencilerin bireysel
ozelliklerinden ileri gelen kiiglik sinirliliklar olabilir. Bu 6grenciler konu iizerinde ¢aba sarf
ettiklerinde uzmanlagabildiklerini anlamaya baslarlarsa, konuyla daha da ¢ok
ilgileneceklerdir. Ogretmenin sorumlulugu dgrencinin ¢aba sarf ettigi takdirde basarili
olabilecegini vurgulamaktir. Ogretmen, siniftaki tiim 6grencilerin dgrenebilecegine
inanmal1, 6grencilerin 6grenme diizeyi i¢in yliksek bir beklentiye sahip olmalidir (Wentzel
& Wigfield, 2009). Beklenti-Deger Teorisi ¢ergevesinde oOgretmenin en Onemli
gorevlerinden biri de yapilan ¢alismanin kullanighlik degeri ve dnemine iliskin mantikli
aciklamalar yapmaktir. Ogrenciler dgrendikleri bir bilgiyi nerede kullanacaklari ve bu
bilginin ne zaman islerine yarayacagini bilirlerse verilen goérevi daha degerli
bulmaktadirlar. Bunun yani sira 6grenci ve 6gretmen arasinda kurulan olumlu iletisim erigi

motivasyonunun gelisimi i¢in gereken alt yapiy1 saglamaktadir.

Smif i¢inde Ogrenciler arasinda olusan is birligi ya da rekabet, 6gretmenin sinif ici
etkinlikleri yiiriitiirken kullandig1 pedagojik bakis acisi, akranlarin birbiri tizerindeki etkisi
ogrencilerin basar1 beklentilerini ve goreve atfettikleri degeri etkileyebilmektedir. Beklenti
ve degerler ilkokul c¢agina kadar ebeveynler ve sosyal c¢evrenin yonlendirmeleriyle
gelismektedir. Bireyin beklenti ve deger yapilari okul ¢aginin baglamasiyla birlikte pek ¢ok
faktoriin etkisi altina girer. Sinifta yapilan etkinlikler ve bu etkinliklerin niteligi, akranlar
arasi iligkiler, 6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin diizeyi gibi faktorler, egitim ortaminin
etkisini arastiran ¢alismalarin odak noktasi olmustur (Skinner & Belmont, 1993). Beklenti
ve degerlerin gelisimi i¢in sinif i¢inde 6grenci ve 6gretmen arasinda olumlu, destekleyici

bir etkilesimin kurulmasi 6nemlidir. Motivasyon teorilerinin dogas1 geregi, Beklenti-Deger
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Teorisi de demokratik ve iletisime dayali bir sinif atmosferini gerekli goriir. Teoriye gore
ogrenciler arasindaki iletisim is birligine ve yardimlagsmaya dayali olmalidir (Wentzel &
Wigtield, 2009). Bununla birlikte 0&grencilerin 0grenmenin ¢esitli asamalarinda
yeterliliklerini sergileyebilecek firsatlara sahip olmalari, beklentileri ve goreve atfedilen
degeri olumlu yonde etkilemektedir. Ornegin, dgrenciler kendileri i¢in degerli olan bazi
simif tartismalarina ya da etkinliklere fikirleri ve performanslariyla katilabilirler. Ogrenciler
bu sekilde smifa olumlu katki saglayabildiklerini anlar ve c¢esitli gorevleri basarili bir
sekilde yerine getirebileceklerine inanirlar (Bembenutty, 2012, s. 190). Boylece basari
beklentisinin arttig1 goreve atfedilen deger de artar. Beklenti ve deger yapilar1 gelisen
ogrencilerin ders ic¢indeki etkinlikleri tercih etme ve etkinlikleri surdirme istekleri de
gelisir (Akbuga, 2011).

Bu baglamda 6grencilerin okuldaki basariyla iligkili olumsuz beklenti ve degere sahip
olmalarinin iki temel sebebi vardir. Bu sebeplerden ilki, 6grencileri sinif arkadaslariyla
karsilastirarak degerlendirmektir. Ogretmenler, genellikle bu tiir bir degerlendirme
sirasinda, doniitlerin  6grenciler tarafindan daha net anlasildigini ve yorumlandigini
diisiiniirler. Onlara goére Ogrenciler, yapilan karsilastirmayla daha gercek¢i bir 6z
degerlendirme yiiriitmektedirler. ikinci temel sebep ise, okul ortamindaki rekabettir.
Ogrenciler arasindaki rekabeti artirarak 6grenmenin daha degerli olacagina déniik inang,
beklenti ve degerlerin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir (Stipek, 1996).
Ogrencilerin bir smav sonrasinda aldiklart notlar ya da bir etkinlikte sergiledikleri
performans, genellikle sinifta tiim arkadaslar1 6nlinde duyurulmaktadir. Bu durum, Pintrich
ve Schunk (2002, s. 88)’a gore 6grencilerin kendilerini digerleriyle karsilagtirmasina firsat
vermektedir. Yapilan duyurularin devam etmesi sosyal mukayeseyi artirir. Boylece bazi
ogrenciler yeterlilikleri konusunda diisiik benlik algisina sahip olmaya baslar. Ogretmenler,
ogrenciler arasimdaki farkliligi artiran bu gibi uygulamalardan kaginilmalidir. Ogrencilerin
tamamladiklar1 ¢aligmalar1 takip etmek i¢in daha 6zel ve bireysellestirilmis yontemler

kullanmalidir.

Beklenti-Deger Teorisine gore beklentiler ve degerler, belirli gorev inanglariyla sekillenir.
Bu gorev inanglar1 da bireyin yeterlilik algisi, gérevin zorluguna iliskin algis1 ve erisiyle
ilgili gegmis yasantilardan etkilenir (Wigfield & Cambria, 2010). Ogrencinin yetenek algis
ogretmenden gelen dogru doniitlerin yanm sira 6grenciyi zorlayan akademik gorevlerdeki
gercek basarilarla da gelisir. Ogrenciye verilecek gorevler ortalama bir zorluk derecesinde

tutulmalidir. Ciinkii zorluk derecesi diisiik gorevler yeterliligin otomatiklesmesine sebep
36



olurken zorluk derecesi yiiksek olan gorevler bireyin basar1 beklentisini ortalamanin altina
diisiirmektedir. Gorevler ortalama zorluk derecesinde tutuldugunda 6grencilerin motive
olmak ve gercek anlamda yeni bilgiler 6grenmek icin gorevle miicadele etme ihtiyact
tatmin edilmis olur. Bu durum bireyin motive olup harekete geg¢mesi icin gereken
catismayr saglar. Teori kapsaminda gergeklestirilen uygulamalarda 6grencilere birkag
boyutlu gdrev verilmis ve 6grencilerin hangi gorevleri sectikleri gozlenmistir (Pintrich &
Schunk, 2002; s. 87). Bu gozlemler sonucunda asir1 zor olan ya da asir1 kolay olan

gorevleri secen dgrencilere ¢esitli yonlendirmeler yapilmastir.

Gorevin zorluguyla iligkili olarak ifade edilmesi gereken bir diger konu deger ve kaygi
duygusu arasindaki bagdir. Cocugun bir etkinlik sirasinda yasadigi kaygi durumu, o
etkinlige atfettigi gérev degerini olumlu ya da olumsuz yonde etkilemektedir. Yuksek
kaygi durumuyla basa ¢ikamayan 6grenci, kaygiy1 azaltmak icin goreve atfettigi degeri de
azaltmayi tercih edebilir. Yapilan bir arastirmada ¢ocuklarin matematik erigi degerlerinin,
matematik kaygisiyla olumsuz yonde iligkili oldugu tespit edilmistir (Wigfield & Eccles,
1992). Kaygi, sadece goreve atfedilen degerle iliskili degildir. Ogrencinin etkinlik
sirasinda bir zorlukla karsilagsmasi ve problemi ¢ozmek yerine etkinligi yapmaktan
vazgecmesi, kendini diger arkadaslariyla karsilastirarak yetersiz gérmesi gibi durumlar da

kayg1 duygusuyla baglantili olarak bireyi etkilemektedir.

Yapilan calismalar yeterlilik inanci, beklenti ve deger yapilariin kaygi iizerine etkili
oldugunu gostermistir (Meece, Eccles & Wigfield, 1990; Wigfield & Meece, 1988). Bu
caligmalarda 6grencilerin matematik kaygisi tizerine yeterlilik algisi, performans beklentisi
ve deger algisinin etkileri incelenmistir. Matematik kaygisi, yetenek ve deger algisindan,
performans beklentisinden dogrudan etkilenmektedir. Beklenti ve deger yapilart matematik
alanmna ek olarak okuma konu alanindaki kaygiyr da ayni sekilde Ongdrmektedir
(Lauermann, Eccles & Pekrun, 2017). Ogrencilerin géreve atfettikleri deger yiiksek olsa
bile yeterlilik algisinin ve beklentilerin diisiik olmasi kaygiy1 ortaya ¢ikarmaktadir. Bunlara
ek olarak okul ortamindaki degerlendirmeler, 6grenci Ogretmen arasindaki olumsuz
iletisim, kaygmin Beklenti-Deger Teorisi c¢ergevesindeki diger sebeplerini meydana
getirebilir (Wigfield & Eccles, 1989). Ogretmenlerin sinif igi uygulamalar da dgrencilerin

kayg1 ve performanslari lizerine etkili olmaktadir.
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BOLUM 3

YONTEM

Arastirmanin  yontemi bu baslik altinda detaylariyla betimlenmistir. Caligmanin
dayandirildigr yaklasim ve desen, yiiriitiildiigli okul ve calisma grubunun o6zellikleri,
aragtirmacinin ve uygulama o6gretmeninin nitelikleri genel bir gerceveyle aktarilmistir.
Kullanilan veri toplama araglari1 ve yiiriitiilen veri toplama siireci de ayrintilartyla tasvir
edilmistir. Arastirmanin nesnel bakis acisin1 gelistiren gegerlilik ve giivenirlik
uygulamalar1 asamalariyla aktarilmaya ¢alisilmistir. Tasarlanan eylem plani, aragtirmanin
siirlart i¢inde belirlenen ihtiyaclar ve bu ihtiyaclarin giderilmesi i¢in ise kosulan

uygulamalarla birlikte sunulmustur.

1. Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore hazirlanmis atolyelerin
Ogrencilerin yazma motivasyonu ve yazma becerileri iizerine etkisini gozlemlemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Calisma, bu amag¢ dogrultusunda nitel bir yaklasimla
sekillendirilmigtir. Calismada nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi

kullanilmustir.

Nitel arastirmalar, bireyi var oldugu ortam iginde esnek, kesfetmeye ve anlamaya agik bir
bakis agisiyla degerlendirmeye calisir. Boylece insan davranisinin karmasik ve ¢cok boyutlu
yapisini bulundugu dogal ortami i¢inde inceler (Yildirim & Simsek, 2011). Derinlemesine
bilgi elde etmek ve anlamlandirmaya calismak nitel arastirmalarin dogasini tanimlar. Bu
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dogal siirecin arastirmacilart zorlayan tarafi calisilan konunun kavramsallagtirmasidir.
Kapsamli bir kavramsallastirma beraberinde karmasay1 getirir. Bu karmasa nitel
arastirmalarin dogas1 geregi biitliniin 6nemli bir pargasini olusturmaktadir. Aksi halde nitel
bir ¢alisma sadece verilerin analiz edilip raporlastirildig1 bir yapidan ibarettir (Glesne,
2013, s.35). Bunun Oniine gegmek i¢in arastirma kapsaminda ayrintili  bir

kavramsallastirmaya gidilmeye ¢alisilmistir.

Nitel arastirma yaklagiminda verilerin detaylariyla analiz edilip biitiinsel bir yap1 iginde
degerlendirildigi cesitli desenler bulunmaktadir. Bu desenler arasinda eylem arastirmasi,
calismanin yapildigi ortamindaki degisimin asama asama gozlendigi ve biinyesinde

miidahaleyi barindiran bir desendir.

Eylem arastirmasi, bir siirecin nasil isledigini ortaya ¢ikarmak icin tercih edilen bir
desendir. Bu deseni yiiriitiirken arastirmaci, bir yaklagimi ya da yontemi kanitlamak
zorunda oldugu bir deney ortaminda degildir. Amag¢ problemi ¢dzmek, durumu
iyilestirmek ve miimkiinse yeni ve faydali fikirler tiretmektir (Johnson, 2014). Eylem
aragtirmasi bir gruba ait 0zel problemleri ¢ozmeyi amaglar. Bu desen kurumsal ya da
toplumsal gelismenin bir pargasi olarak kullanilir (Patton, 2014). Eylem arastirmasi geneli
itibartyla bes asamadan meydana gelir. ilk asamada problem durumunu belirlemek gerekir.
Calismanin yapilacagi alan bdylece tammmlanir. Ikinci asamada belirlenen problemin
sebeplerini anlamak i¢in hangi verilere ihtiya¢ duyduguna karar verilir. Ugiincii asamada
toplanan verilerin analizi gerceklestirilir. Bulgularin nasil kullanilabilecegi betimlendikten
sonra eylem plan1 olusturulup uygulanir. Uygulanan eylem planmin raporlagtirilmasi
besinci asamayl meydana getirir (Johnson, 2014, s.19). Bu dongl Sekil 2 incelendiginde
daha acik goriilecektir:
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Soruyu, problemi, ilgi alanmn belirle. |

Veri toplamay plania. |

Eylcnn planini ve bulgular paylas.l |Veriyi topla ve analiz et.I

IBir eylem plam yap.]

Sekil 2. Eylem plani dongiisii. Johnson, A. P.(2014). Eylem arastirmast elKitabi (Y.Uzuner,
M. Ozten Anay, Cev.). Ankara: Ani.

Eylem arastirmasi deseni iizerine farkli modeller gelistirilmistir. Eylem arastirmalarina dair
Piggot-Irvine, Kemmis ve McTaggart, McNiff, McNiff ve Whitehead, Stringer ve Mills
olmak iizere alt1 model iiretilmistir. Bu modellerin ortak noktasi, eylem arastirmasini
dongiisel ve sarmal bir yap1 i¢inde degerlendirmeleridir. Var olan bir problem, ¢esitli
gbozlemlerden sonra verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve raporlanmasi gibi asamalari
takip ederek giderilmeye c¢alisilir. Kendi i¢inde biitlinliikk arz eden bu asamalar, yeni

¢oziimler kesfetmek i¢in dongiisel olarak tekrar edilir (Saban & Ersoy, 2016).

Nitel arastirma desenleri igerisinde eylem arastirmasinin temel hedefi uygulamay1
tyilestirmektir. Bu desen, uygulamayi yapan bireylerin arastirma siirecine dogrudan
katihmini saglayarak arastirmacilara ilk elden 6grenme imkani sunar (Aksoy, 2003, s.
477). Eylem arastirmasi, uygulayicilara dogal ortami iginde siireci gozlemleme, siirece
uygun veri toplama yontemleri belirleme ve toplanan verileri analiz etme firsat1 verir.
Bununla birlikte uygulayici ortaya ¢ikan bulgulardan tatmin olmazsa, yeniden veri toplayip
analiz edebilir. Dolayisiyla bu desen, uygulayicilara esnek bir yap1 i¢inde arastirma yapma
sans1 tanir. Dongiisel bir arastirma siirecini destekleyen cesitli veri toplama araclar1 da bu
esnek yapiy1 olusturan basamaklar i¢inde kullanilir. Her egitim ortaminin kendine 6zgii bir

dinamigi ve sorunlar1 vardir. Bu sebeple egitim Ogretim siireclerinde ortaya c¢ikacak
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sorunlar i¢in tek bir ¢oziim yolu iiretmek zordur. Dolayisiyla “Her ortam kendine

’

ozglidiir.” 1ilkesiyle iligkili olarak eylem arastirmasinda elde edilen sonuclarin bagka
ortamlara da genellemesi amaclanmaz (Yildirrm & Simsek, 2011, s. 295). Ifade edilen
ilkeler kapsaminda yiiriitiilen ¢alismada on dort haftalik bir eylem plani hazirlanmistir. Bu
plan “Eylem Plaminin Gerceklestirilmesi (Ihtivaclar nasil giderilebilir?)” bashgi altinda

detaylariyla anlatilmaya c¢alisilmigtir (Bkz. s. 76).

2. Arastirma Baglanm

Calismanin gerceklestirildigi okulun ve calisma grubunun genel 6zellikleri bu baslik
altinda ele alinmistir. Arastirmacinin ve ders Ogretmeninin nitelikleri, arastirmayi

yiiriitiirken paylastiklari roller de ayrintilariyla bu bélimde ifade edilmeye ¢aligilmstir.

2.1.Calismamn Yiiriitiildiigii Okulun Ozellikleri

Okulun fiziksel 6zelliklerine dair bilgiler okul muduriniin izniyle arastirmaci tarafindan
alinan video kaydi ve cekilen fotograflarla edinilmistir. Bunlara ek olarak fiziksel kosullar

hakkindaki bilgiler okul miidiirii ile yapilan kisa goriismede detaylandirilmistir.

Okul, Ankara ilinin Sincan ilgesinde yer almaktadir. 1962-63 egitim Ogretim yilinda
ilkokul olarak hizmete agilmistir. 1975’te 6grenci mevcudunun artmasiyla genisletilmistir.
1988-89 yillarinda ortaokulun da dahil olmasiyla ilkdgretim statiisiinii kazanmustir.
11.02.2008 tarihinden bu yana bir kiitiiphane, iki fen ve teknoloji labaratuari, iki rehberlik
servisi, bir bilgisayar sinifi, lic anasinifi, bir konferans salonu, bir kantin, bir spor salonu,
bir siginak ve yirmi alti derslikte kirk bes subenin O6grenim gordiigii ikili egitimin
uygulandigr bir kurumdur. Bodrum kat1 ve girigle birlikte toplam bes kat olarak hizmet
vermektedir. Bodrum katinda depo, siginak, konferans ve spor salonuna ek olarak kantin
bulunmaktadir. Giris katta 6gretmenler odasi, okul aile birligi odasi, anasmifi ile 1. ve 5.
sinif subeleri yer almaktadir. Birinci katta Miidiir ve Miidiir Bagyardimcisinin odalar1
vardir. Buna ek olarak bilgisayar sinifi, ders ara¢ deposu, 6. ve 8. siif subeleri buradadir.
Ikinci katta 5. 6. 7. ve 8. sinif subeleri yer almaktadir. Miidiir yardimcisi odasiyla bitlikte
arsiv odas1 ve kiitliphane de bu kattadir. Uygulamanin gergeklestirildigi simnif da burada
bulunmaktadir. Ugiincii kat yine 5. ve 7. sinif dersliklerinin bulundugu kattir. Bir miidiir

yardimcist ve rehberlik odasi, satrang odasi ve bilgi teknoloji sinifi burada yer alir.
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Okulda 573 kiz ve 608 erkek olmak iizere toplam 1181 6grenci dgrenim gormektedir. Bes
yOnetici, altmig dort 6gretmen, bir hizmetli ve bir memurdan olugmak iizere toplam yetmis
iki kadrolu ¢alisan bulunmaktadir. Okul, 3798 m?’den olusmaktadir. Bunun 865 m?’si bina
alani, 2933 m?’si ise bahge olarak degerlendirilmistir. Bah¢e bdliimiinde basketbol basta

olmak iizere ¢esitli oyun alanlari bulunmaktadir.

2.2.Uygulama Yapilan Swnifin Ozellikleri

Eylem planmnin gergeklestirildigi 6-G smifi okulun ikinci katinda bulunmaktadir. Ikinci
katta koridorun sagindaki ilk siniftir. Simifta 23 6grenci 6grenim gormektedir. Sinifin

diizeni su sekildedir:

Gengliz Hitzte  IstiddEl Marg

————
Vans i Andimiz
a.n:itmapamat |:| )
Yam Tahtan Eitiphans
. =
Cop
Ogretmen — Eutuss Girie
L Projeksivon T
P masasi
I — I I
ﬂ —
¢ sfa =13 Efra
< [ — —— I
i 3 Hr2 i
k] C—— — —
;l_ 1 sra I3 _
2 — I I
T
1 - sra zra A
—
I L 1 k|| Kogesi
- sfa
B Hf3 2 !
Pano Meavaim Seridi Pano

Sekil 3. Uygulamanin yiiriitildigi sinifin oturma dizeni.

Uygulama smifinda 6grencilerin ikiserli ya da zaman zaman tekli oturmasma imkan
verecek geleneksel sekilde diizenlenmis on bes sira bulunmaktadir. Ogretmen masas,

kiitiiphane ve projeksiyon aleti yer almaktadir. Andimiz, Istiklal Marsi, Genglige Hitabe,
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mevsim seridi, énemli giin ve haftalar dogrultusunda sekillendirilen panolar ise sinifin

diger 6gelerini meydana getirmektedir.

Sekil 4. Uygulamanin yiirtitiildiigi sinif.

2.3.Calisma Grubunun Ozellikleri

Arastirmanin katilimcilart 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 6. sinif diizeyinde 6grenim
goren 23 oOgrencidir. Caligmanin bu grupla yiirtiilmesinin Oncelikli sebebi, ders
Ogretmeninin grubun yazmaya doniik ilgi ve merakinin diisiik oldugunu, 6grencilerin
yazmayl sevmedigini belirtmesidir. Bu durum, eylem arastirmasi deseninin
uygulanabilecegi bir alani meydana getirmistir. Calismayr altinct smif diizeyinde
gerceklestirmek, 8.sinifta uygulanan TEOG smavinin ortaya c¢ikaracagi dikkat

dagimikliginin ve olusturabilecegi zaman kaybinin da 6niine ge¢mistir.

Calisma grubu on (¢ erkek ve on kiz dgrenciden olusmaktadir. Ogrenciler, genellikle orta
sosyo-ekonomik duizeydeki ailelerin ¢ocuklaridir. Bu bilgi Okul Miidiirii tarafindan da
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onaylanmistir. Nitekim 6grencilere bu konudaki fikirlerini sordugumuzda sadece iigii
yuksek sosyo-ekonomik dizeye sahip olduklarini belirtmis, geriye kalan yirmisi orta
sosyo-ekonomik diizeyde bulunduklarini ifade etmistir. Ogrencilerin genelinin annesi ev
hanimidir ve ailenin gec¢imi babanin ¢alismasiyla saglanmaktadir. On sekiz 6grenciden
sadece besinin hem annesi hem de babasi ¢aligmaktadir. On alt1 6grencinin annesi ilkokul
ya da ortaokul mezunuyken yedi ogrencinin annesi lise mezunudur. Ogrencilerin
babalarinin egitim durumu ise annelerden farkli olarak genellikle lise ve ortaokul
kademelerinde yogunlasmustir. iki 6grencinin babast iiniversite mezunuyken bir 6grencinin
babast da 6n lisans mezunudur. Ogrencilerden birinin annesi vefat etmistir. Diger
ogrencilerin anne babalari sagdir. Bir grencinin hem annesi hem de babasi engellidir. Ug

Ogrencinin anne babast bosanmistir.

2.4.Uygulama Ogretmeninin ve Arastirmacimin Calisma Kapsamindaki

Ozellikleri

Ders 6gretmeni mesleginde birinci yilin1 doldurmus yirmi yedi yasinda bir erkektir. Ttrkce
Ogretmenidir. Ogretmen, Gazi Universitesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimiinde lisans
egitimini tamamlamistir. Halihazirda Tiirk¢e Egitimi Bilim Dalinda yiiksek lisans 6grenimi

gormektedir.

Arastirmaci ise lisans ve yiiksek lisans dgrenimini Selcuk Universitesi Tiirkce Egitimi Ana
Bilim Dalinda tamamlamistir. Doktora egitimine ise Gazi Universitesi Tiirkce Egitimi Ana
Bilim Dalinda devam etmektedir. Otuz yasinda ve kadindir. Arastirmaci doktora tez
caligmasina baslamadan once Prof. Dr. Naciye Aksoy’dan “Sosyal Bilimlerde Nitel
Arastirma Teknikleri ve Uygulamalar” adli dersi almistir. Bu dersin ardindan 2014 Nisan
ayinda Prof. Dr. Corrine Glesne tarafindan yiiriitillen “Sorularla Nitel Aragtirma Ydntemi /
Questions on Qualitative Research Methods” adli calistaya katilmistir. Bu calistayin
ardindan Prof. Dr. Yildiz Uzuner tarafindan ytiriitiillen “Eylem Arastirmas:” adli programi
tamamlamistir. Nitel veri analizi silirecini yOnetebilmek i¢in Do¢. Dr. Isil Kabakgt
Yurdakul ve Yrd. Dog. Dr. Sema Unller’den “Bilgisayar destekli nitel veri analizi: NVivo
10 programimin tamitimi ve uygulamalar:” adli egitimi almistir. Son olarak Dr. Serife
Sevig’in  yurittigli  “Sosyal Bilimler Arastirmalarinda Nitel Veri Analizi ve

Gorsellestirmesi: MAXQDA 12 programi” konulu egitimi tamamlamistir.
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Ders Ogretmeni ve arastirmact cesitli rolleri iistlenmis ve eylem planimi birlikte
uygulamiglardir. Arastirmaci, meslek hayatt boyunca sahada bulunmamis; yani
ogretmenlik yapmamustir. Bu sebeple eylem planinin ders anlatim stireglerinin genellikle
ders 6gretmeni tarafindan yurutilmesi, Prof. Dr. Yildiz Uzuner’in tavsiyesi lizerine eylem
planmin verimliligini saglamak acisindan bir ihtiyagtir. Eylem plan1 su gorev dagilimi

cercevesinde uygulanmistir:

Atolyeleri
(Ogretmen yansitici hazrlanan eylem
oiinliikleri tutmak p%il}ltézfevesmde
it
azl {iriinlere
Beklenti- Deger erilen geri
Teorisinin ilkelerine Idirimleri smf
uygun eylemplant | (5 etmenin Rolii icinde dgrencilerle
gr
hazirlar hale craber
gelmek orumlamak
Her atolye O grencilerin yazih
Oncesinde tiriinlerme
gerceklestirilecek Beklenti- Deger
yansitict Teorisinin ilkelerine
toplantilara uygun olarak geri
katimak bildirim verir hale
eelmek

Sekil 5. Ogretmenin eylem plani igindeki rolu.
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Eylem plant
Yazih {irinlere sonunda Siuf kurallarinm
.eri!e.n gel:i olisturulacak belirlendigi siirece
bildirimleri smuf derginin tasarm ve| eslik etmek.
Karmera karaum E}mlif: ogrencilerle|  |basim siirecinden
ve kaydindan grurr?]amak 2 olmak
sorumlu olmak Y
Hor s IAtdlyenin konusul
i - iCi kiyorsa
oneesinde ders A
Ogretmeniyle S
ansiticl gérisme
)):a pmakg riis \ Her atolyede iki
|Aragtirmacimn Rolii| pdak rencinin
—B e 5itim- Ogretim
‘/‘/ \Atiilye esnasmda|  siirecine katilmmimn
Her atdlyeye ait ]}'151)(&@ duyulursa fakip etmek
lkamera kayitlarmmn ogrgtmenelmak
dokiimiinii yapmak ket
= - Her hafta igin
agtwrma Oncesl, Her atblye icin saha notu, arastrma giinliigii ve Beklenti-Deger
Snasi ve kamera kaydmin dékiimiinii derleyerek rapor Teorisinin ilkeleri
onrasinda | Ihazrlamak, hazrlanan raporu gegerlilik grubuna dogrultusunda
rastirma glinliikleri sunmak, grubun ve 6gretmenin goriisleri eylem planm
miﬂ notlar dogrultusunda bir sonraki eylem planmi hazirlamak

iyilestirerek yenilemek, uygulama siirecinin saglkh
bir sekilde ilerlemesine katkida bulunmak

Sekil 6. Aragtirmacinin eylem plani igindeki roli.

3. Verilerin Toplanmasi ve Yorumlanmasi

3.1.Veri Toplama Araglar

Eylem aragtirmasi problem tespiti i¢in ihtiya¢ duyulan verilerin hangi yontemlerle, hangi

siklikla ve ne zaman toplanacaginin belirlendigi sistematik bir yapiya sahiptir. Bununla

birlikte zaman zaman veri toplama araclarinin degismesi, farklilasmasi da eylem

arastirmasina dinamik bir 6zellik kazandirmaktadir (Johnson, 2014, s.79). Mevcut calisma

kapsaminda cesitli veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Bu araclar1 su sekilde

siralamak muimkiindiir:

1. Ogrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeye ait form,

2. Ogretmenle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis griismeye ait form,

3. Ogrencilerin yazili iiriinlerinin degerlendirildigi yazili anlatimi degerlendirme

formu,
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4. Hazirlanan atolyelerin Beklenti-Deger Teorisine uygunlugunu takip etmek igin

olusturulan kontrol listeleri,
5. Atolyeler sonrasinda 6grencilerin doldurdugu ders degerlendirme formu,
6. Arastirmaci tarafindan saha notlariyla genisletilmeye ¢alisilan gdzlem formu.

Ogrencilerle vyiiriitiilen goriismeler Ogrencilerin  Yazma Motivasyonu Diizeylerini
Belirlemek Icin  Gelistirilmis  Yar:t  Yapilandirimis  Goriisme Formu  araciligiyla
sekillendirilmistir (EK 1). Bu formun ilk bolimd, 6grencilerin anne-babalarinin saglik ve
caligma durumu, egitim ve sosyo-ekonomik diizeyi gibi demografik 6zellikleri hakkinda
veri saglayan kigisel bilgi formundan olusur. Bu bolimin ardindan Beklenti-Deger
Teorisinin temel yapilarina iliskin sorular yer alir. Form basar: beklentisi (dort madde), oz-
veterlilik (bes madde), gorev degeri ve kayg: (ii¢ madde) olmak iizere dort ana bagliktan
meydana gelir. Gorev degeri bagligi kendi i¢inde dort alt baslikla incelenir. Bu baslhiklar
basari degeri/onemi (dort madde), ise yararlik/gorevin kullanislilig: (iic madde) ve gorevin
maliyeti (¢ madde) olmak iizere siralanir. Bu goriisme formu arastirmaci tarafindan
hazirlanmis ve form hazirlanirken ¢esitli kaynaklardan yararlanilmistir (Eccles Parsons,
1983; Pintrich, Smith, Garcia, McKeachie, 1991; Eccles Wigfield, Harold, Blumenfeld,
1993; Eccles, Wigfield, 2000).

Ders 0Ogretmeniyle uygulama Oncesinde ve sonrasinda olmak {izere iki goriisme
gerceklestirilmistir. Bu goriismeler arastirmaci tarafindan hazirlanan Uygulama Oncesi
Yart Yapilandirimis Ogretmen Gériisme Formu (EK 2) ve Uygulama Sonrast Yari
Yapilandirilmis Ogretmen Izlenimi Gériisme Formu (EK 3) cercevesinde yiiriitiilmiistiir.
Ogretmenle uygulama ©Oncesinde yapilan goriismede grubun ve mevcut yazma
uygulamalarinin ihtiyacini belirlemek amaglanmigtir. Bu goriismede 6gretmenin genel
olarak yaptirdifi yazma c¢alismalarina, bu caligmalar1 nasil planladigina, karsilagtig
zorluklara, kullandigi arag gereglere, yiiriitiilen ¢aligmadan ve arastirmacidan beklentilerine
odaklanilmistir. Uygulama sonrasinda gergeklestirilen goriismede ise daha ¢ok 6gretmenin
yapilan c¢alisma ¢ergevesinde sekillenen izlenimlerine yer verilmeye calisilmistir. Bu
goriismede Ogretmenin herhangi bir yazma etkinligi tasarlarken degisen bakis agisina ve

uygulama sureciyle ilgili diisiincelerine yogunlagilmistir.

Eylem plan1 boyunca 6grenciler her yazma atdlyesinde bir rin ortaya koydular. Eylem

plan1 tamamlandiginda her 6grenciye ait on iki yazili {iriin bulunmaktaydi. Bu drinler

Yazili Anlatim Degerlendirme Formu (EK 4) araciligiyla degerlendirildi. Bu arag
48



olusturulurken iki kaynak g6z 6niinde bulunduruldu. Bunlardan ilki, uygulama 6ncesinde
ihtiyag tespiti icin dgrencilerden toplanan yazil {iriinlerdeki hatalard1. ikincisi kaynak ise
Ilkégretim Tiirkce Dersi (6.7.8. simiflar) Ogretim Programinda yer alan yazili anlatimi
degerlendirme formuydu (2006, s. 231). Ogretim programindaki formda yer alan maddeler
oldugu gibi muhafaza edildi. Daha sonra 6grencilerin yazili irlinlerdeki hatalarin genel
egilimini temsil eden bigim, dil ve anlatim, imla ve noktalama 6zellikleriyle ilgili maddeler
olusturuldu. Olusturulan bu maddeler 6gretim programinda yer alan form ile birlestirildi.

Forma eklenen maddeler su sekildedir:
Bicim boyutuna eklenen maddeler:
o Paragraf girisi icin uygun bosluk birakur.
o Kagidin kenarlarinda uygun bosluklar birakir.
o Yazi giris, gelisme ve sonug¢ olmak tizere en az ii¢ paragraftan olusur.
Dil ve anlatim boyutuna eklenen maddeler:
o Yazi metin tiirtiniin ozelliklerini yansitir.
o Ciimleleri anlatim bozuklugu olusturmayacak sekilde kurar.
Imla ve noktalama boyutuna eklenen maddeler:
o Kelimeleri eksik harf/hece olmadan tam yazar.
o Kelimeleri c/¢, s/s, g/g gibi harfleri aywrt ederek dogru sekilde yazar.

o Kelimeleri Unsuz yumusamasi/iinsiiz tiiremesi gibi ses degisim kurallarina uygun

yazar.
e da/de baglacinin yazimini bulunma hali ekinden ayirt eder.
e Satir sonunda kelimeleri kurallara uygun ayiwrir.

o  Biiyiik harfleri kurallara uygun sekilde kullanir.

Ogrencilerin yazil iiriinlerinin degerlendirilecegi form bu sekilde olusturulduktan sonra
forma ait puanlayict giivenirliligi calismalar1 gerceklestirildi. Calisma grubuna es deger
yirmi Kisilik bir grubun yazili tirlinleri, arastirmaciyla birlikte i¢ uzman tarafindan Yazili
Anlatimi Degerlendirme Formu kullanilarak puanlandi. Uzmanlarin yazili iiriinlere verdigi
puanlar SPSS 20 programmna girildi. U¢ puanlayict arasindaki korelasyon katsayisi

(intraclass correlation coefficient) 0.822 olarak hesaplandi. Elde edilen bu sonu¢ 0.75’in
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Uzerinde oldugundan arastirmacinin mevcut Olgme aracini kullanarak gilivenilir bir
degerlendirme yapabildigine ve 6lgme aracinin giivenilir olduguna karar verildi (Kutlu,
Dogan & Karakaya, 2008, s. 86). Bu asamayi takiben yirmi ti¢ 6grencinin uygulama
oncesinde, uygulama ortasinda ve uygulama sonunda ortaya koydugu yazili iriinler
aragtirmaci tarafindan bes diizeye gore (0: % 0 oraninda yeterli, 1: % 25 oraninda yeterli,
2: % 50 oraninda yeterli, 3: % 75 oraninda yeterli, 4: %100 oraninda yeterli)
degerlendirildi.

Calisma siiresince yararlanilan bir bagka veri toplama araci kontrol listeleridir. Kontrol
listeleri eylem arastirmalar1 boyunca Ogretime rehberlik eden veri toplama araglaridir.
Bunlar aragtirmacilara ¢esitli degerlendirmeler i¢in pratik firsatlar sunar (Johnson, 2014).
Aragtirmanin eylem plani igin iki kontrol listesi gelistirildi. Bunlardan ilki Ydrdtilen
Atolyenin Beklenti-Deger Teorisini Yansitma Diizeyini Belirlemek I¢in Kontrol Listesi dir
(EK 6). Bu liste, ilgili literatiir taramasindan sonra Beklenti-Deger Teorisinin ilkeleri
dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Atdlyenin hazirlik ve uygulama
siirecinin teoriyi yansitma diizeyi bu yolla takip edilmeye calisilmustir. ikincisi kontrol
listesi atdlyeler sonrasinda 6grenci iirlinlerine verilen geri bildirimler i¢in hazirlanmistir.
Bu ise Ogrenci Uriinlerine Verilen Geri bildirimlerin Beklenti-Deger Teorisini Yansitma
Diizeyine Iliskin Kontrol Listesi’dir (EK 5). Bu liste aracihiiyla iiriinlere verilen geri

bildirimlerin niteligi degerlendirilmistir.

Bunlara ek olarak her atélye arastirmaci tarafindan Gozlem Formu araciligiyla takip
edilmistir (EK 7). Yapilan go6zlemler arastirma giinligli ve saha notlariyla
zenginlestirilerek 10’ar dakikalik zaman dilimleriyle not edilmistir. Boylece uygulamanin
akisi, aksayan ya da teoriyle uyumlu yonleri degerlendirilmeye calisilmistir. Yararlanilan
son veri toplama araci her atolye sonrasinda 6grenciler tarafindan doldurulan Uygulama
Siirecinde Ogrenci Gériiglerini Belirleme Formu’dur (EK 8). Bu form vasitasiyla
uygulanan atdlyelerin 6grencilere gore Keyifli ve varsa sikici yonleri belirlenmeye
calisilmigtir. Ayrica 6grencilere atflye kapsaminda neler 6grendikleri sorularak atélyenin
hedefiyle, bu hedeflerin 6grencilerdeki yansimalarimi karsilastirma firsati bulunmustur.
Burada 6grencilerin basar1 beklentisine dair kisa cevapli bir soruya da yer verilmistir.
Ogrenciler genel olarak formlar: ciddiyetle doldurmus ve zaman zaman formda yer alan
not kismina yazdiklariyla bu formu aragtirmaci ile iletisim kurduklari bir ara¢ olarak da

kullanmislardir.
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3.2.Veri Toplama Sureci

Calismanin veri toplama asamasi yaklasik bir senelik siireci kapsamaktadir. Veriler 2014-
2015 egitim 6gretim yilinda toplanmistir. Veri toplama siireci 6grencilerle gerceklestirilen
gorliismelerin pilot uygulamasiyla baglamistir. Bunu takiben atdlyelerin pilot calismasi
gergeklestirilmistir. Bu ¢alisma boyunca kamera kaydi, arastirma giinliigii ve saha notlari,
ogretmen yansitict glinligi, ders degerlendirme formlari, ders gézlemi, kontrol listeleri ve
yazili Ogrenci iriinleri aracilifiyla cesitli veriler toplanmistir. Siire¢, eylem planinin
uygulandigi ¢alisma grubunun gozlemleri ile 6grencilerden hikdye ve deneme tiriinde
yazili iiriin toplanmasi asamasiyla devam etmistir. Bunun ardindan &grenciler ve ders
Ogretmeniyle uygulama Oncesi yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis, bu goriismeler ses
kaydina alinmistir. Okula ve uygulama simifina ait fiziksel 6zelliklerin bilgisi bu agsamada

kamera kaydi, fotograf ¢ekimi ve Okul Miidiiriiyle yapilan kisa goriismeyle toplanmistir.

Tasarlanan eylem plan1 2014-2015 egitim Ogretim yili bahar doneminde uygulamaya
gecirilmistir. Bu silirecte kamera kaydi, arastirma giinliigii ve saha notlari, 6gretmen
yansitict giinligil, ders degerlendirme formlari, ders gozlemi, kontrol listeleri ve yazili
Ogrenci Uriinleri araciligiyla veri toplanmaya devam edilmistir. Bu asamada velilerin
destegi de almmustir. Uygulama sonrasinda da oOgrenciler ve ders Ogretmeniyle ikinci
goriismeler gergeklestirilmis ve ses kaydma alinmistir. Arastirmanin veri toplama siireci
daha detayl bir bicimde Var Olan Problemlerin Belirlenmesi (Neye ihtiyag var?) ve Eylem
Planmimin Gerceklestirilmesi (Ihtiyaclar nasil giderilebilir?) basliklar altinda ele alinmistir
(Bkz. s. 64-76).

Veri toplama sireci ve bu siiregte kullanilan araglar Seki/ 7’de ayrintilariyla

betimlenmistir:
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3.3.Veri Analizinin Bilesenleri

Johnson (2014) eylem aragtirmalarinin veri analizinde ii¢ 6nemli bilesenden bahseder.
Bunlardan ilki dogruluk, ikincisi gecerlilik ve giivenirlik, tgilinciisii ise tlimevarim

analizidir.

3.3.1. Dogruluk

Toplanan verilerin sistemli bir sekilde siniflanmasi ve bu verileri betimleyen gercekei bir
resmin ortaya koyulmasi dogruluk bilesenini ifade eder. Gozlemlerin dikkatli ve tam
yapilmasi, veri toplama ve analiz siirecinin detaylariyla betimlenmesi, arastirma igin
kaydedilen her seyin raporlastirildigindan emin olunmasi, yapilan yorumlarda
olabildigince nesnel davranilmasi, uzun siireli gézlem, yeterli ve dogru veri kaynagi
kullanim1 eylem aragtirmalarinin dogruluk boyutunu saglamak ic¢in gereklidir (Johnson,
2014, 5.109).

Dogruluk bileseninin saglanmasi i¢in veri toplama siirecinde toplanan veriler, MAXQDA
12 programiyla gesitli tema, kategori ve kodlara ayrilmistir. Ogrencilerle uygulama
oncesinde ve sonrasinda yapilan goriismeler, arastirma giinliikleri ve saha notlar1 bu
baglamda yoruma firsat verecek sekilde bir simiflandirmaya tabi tutulmustur. Hem
goriismeler hem de Ogrenci {lriinleri iizerine yapilan degerlendirmeler kapsaminda
ogrencilerin degisimi ya da ayni1 kalan 6zellikleri oldugu gibi aktarilmistir. Siire¢ boyunca
yapilan gozlemlerin sistematik ve diizenli bir sekilde yiiriitiilmesine 6zen goOsterilmistir.
Genel gozlemelerin yani sira her Ogrenci en az bir atdlyede odak Ogrenci olarak
gozlenmigstir.  Veri toplama ve analizi siireci detaylariyla Var Olan Problemlerin
Belirlenmesi (Neye inhtiyac var?) ve Eylem Plaminin Gerceklestirilmesi (Ihtiyaglar nasil
giderilebilir?) basliklar: altinda anlatilmistir (Bkz. s. 64-76). Bu siire¢ ders dgretmeniyle
gerceklestirilen goriisme, arastirma giinliikleri ve saha notlarindan alintilarla desteklenerek
olabildigince ayrintili olarak betimlenmistir. Bulgularin yorumlanmasi asamasinda nesnel
bir bakis acist takip edilmeye calisilmistir. Yapilan yorumlar birden fazla kaynaga
dayandirilarak elde edilmistir. Pilot uygulama ve eylem planin1 gergeklestirme siirecinde
yapilan gozlemler yeterli doygunluga sahip olunmasiyla sonlandirilmistir. Elde edilen

verilerin tekrar1 doygunluga ulasildiginin isareti olarak kabul edilmistir.
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3.3.2. Gegerlilik ve Guvenirlik

Pozitif bilimlerce tanimlanan gegerlilik, bir 6lgme aracinin ¢esitli niteliklerini belirlemeye
calistig1 olguyu ne derecede dlgtiigiiyle ilgilidir. I¢ ve dis gecerlilik olmak iizere iki tiir
gecerlilik vardir. Nitel arastirmalarda gegerliligi saglamak i¢in ¢esitli yontemler kullanilir.
Yiiz yiize goriismeler yapmak ve bu goriismelerden elde edilen verileri arastirma
raporunda dogrudan alintilarla sunmak, aragtirma ortamiyla biitiinlesmek, gozlemler
araciligiyla verileri dogal ortamlar1 i¢inde elde etmek, uzun sureli bilgi toplamak nitel
calismalar icin gecerliligi saglayan énemli noktalardir (Yildirrm & Simsek, 2011, 5.256). ¢
gegerlilik bir calismanin  dogruluk degeri, yani inandiriciligiyla iligkilidir. Nitel
aragtirmalarda inandiriciliglt saglamak cesitli onlemler almakla miimkiindiir (Miles &
Huberman, 2015, s.279). Arastirma bulgularinin kendi iginde tutarli bir biitiin olusturmasi
ve farkli veri kaynaklarindan teyit edilmesi, bulgular teyit etmek i¢in gesitli kural ve
Olciitlerden yararlanilmasi, bulgularin kavramsal c¢erceveyle uyumlu olmasi nitel

aragtirmalarin i¢ gegerliligini saglamak i¢in alinacak dnlemler arasindadir.

Dis gegerlilik ise elde edilen bulgularin genellenebilir olmasmi ifade eder. Nitel
aragtirmalarda nicelde oldugu gibi dogrudan bir genelleme yapmak s6z konusu degildir.
Bununla birlikte nitel aragtirma bulgular1 dolayli sekilde genellenebilir. Nitel yaklasimla
sekillenen calismalardan elde edilen bulgulari 6rnekleri ve deneyimleri, kuramsal bir
genellemeyle sunmak miimkiindiir (Yildirim & Simsek, 2011, s.258). Nitel aragtirmalarin
dis gecerliligi cesitli uygulamalarla saglanmaktadir (Miles & Huberman, 2015, s.279).
Aragtirmaya katilan bireyleri, arastirmanin yapildigi ortami ve c¢alisma grubuna 06zgii
ozellikleri, karsilagtirma yapmaya imkan verecek kadar detayli betimlemek gerekir.
Arastirma bulgularinin bagka calismalarca test edilmesi i¢in agiklamalara yer verilmelidir.
Arastirma sonuclarinin arastirma sorusu ve kavramsal cergeveyle tutarliligi {izerinde
durulmahdir. Yapilan aragtirmayr kavramsal ilkelere dayandirmak dis gegerliligi
desteklemektedir. Gegerliligi saglamak konusundaki stratejilere dair literatur; uzun sureli

katilim ve gbzleme, liggenlemeye, uzman incelemesine dayanir (Creswell, 2013).

Giivenirlilik kavrami ise arastirma bulgularinin zamana ve Kisiye gore sabit kalmasini,
tekrar edilebilir olmasini ifade eder. Gegerlilikte oldugu gibi nicel yaklagim mantigina gore
yorumlanan giivenirlilik kavrami da nitel arastirmanin temel ilkeleriyle c¢elismektedir.

Sosyal bilimlerde insan ve iginde bulunulan ortam siirekli degistiginden bu ortamdan elde

edilen bulgularin tekrar edilebilir olmasi s6z konusu degildir (Yildirirm & Simsek, 2011,
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$.259). Bununla birlikte nitel arastirmalarin giivenirligini saglamak icin ¢esitli sartlari

saglamak gerekir. Giivenirlik i¢ ve dis olmak {izere iki baslik altinda incelenir.

I¢ giivenirlik arastirma bulgularmin zamana gore ayn1 kalmasi, tutarli olmasim ifade eder.
Nitel ¢alismalar kapsaminda i¢ giivenirligi ¢esitli yollarla artirmak miimkiindiir. Aragtirma
sorularinin agik olmasi ve arastirma deseninin 6zelliklerinin bu sorularla uyumlu olmasi i¢
giivenirliligin ilk sartidir. Arastirmacinin rolii net bir sekilde ortaya koyulmalidir.
Bulgularin farkli veri kaynaklarindan teyit edilmesi 6nemlidir. Bununla birlikte verilerin
yanlilig1 degerlendirmeli ve veri ayiklamasi yapilmalidir. Dis giivenirlilik kavrami ise
caligma bulgularinin tekrar edilebilir olmasi anlamina gelir. Bulgular Kisilere gore
farklilagsmamalidir. Calismanin nesnelligi arttik¢a tekrar edilebilirligi de artar. Arastirma
yonteminin acik ve detayli bir bicimde tanimlanmasi, veri toplama siirecinin hiyerarsik bir
sirayl takip etmesi, verilerin sonuglarla iliskili olmasi, arastirmacinin olasi yanhiliginin
farkinda olmasi, kavramsal ¢ergeveyle ¢elisen bulgulara yer verilmesi, aragtirmanin ham
verilerinin bagka bir Kisinin degerlendirmesini miimkiin kilacak sekilde muhafaza edilmesi

dis glivenirligi desteklemektedir (Miles & Huberman, 2015, s. 278).

Bu agiklamalarin bir 6zeti olarak asagidaki tabloyu incelemek, ¢alismanin gegerliligi ve
glvenirliligini saglamak igin yiiriitilen uygulamalarin daha net bir bigcimde ifade

edilmesine firsat sunacaktir:

55



Tablo 1

Gecgerlilik ve Giivenirlik Konusunda Nicel ve Nitel Arastirmada Kabul Géren Kavramlarin

Karsilastirtimasi
Olgut Nicel Arastirma Nitel Arastirma Kullanilan Yontemler
Uzun siireli etkilesim
Arastirma sonuclari Derinlik odakl1 veri
ﬁ()l.u via ger?x?gin I¢ gecerlilik Inandiricilik opltme
ogru temsili il
Uzman incelemesi
Katilimei teyidi
Sonuclarin Dis gegerlilik Aktarilabilirlik Ayrmtili betimleme
uygulanmasi (genelleme) (Transfer edilebilirlik) Amagli drnekleme
Tutarhihig: saglama I¢ giivenirlik Tutarlilik Tutarlilik incelemesi
Nesnel, yansiz olma Dis giivenirlik (Tekrar Teyit edilebilirlik Teyit Incelemesi
edilebilirlik)

Erlandson, Harris, Skipper & Allen (1993)’den aktaran Yildirnm A. & Simsek, H. (2011).
Nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin.

Aragtirma kapsaminda i¢ gecerliligi saglamak adina ilk olarak ders Ogretmeni ve
ogrencilerle uygulama Oncesinde ve sonrasinda yiiz yiize goriismeler yapildi. Bu
goriismelerden elde edilen veriler yontem, bulgular ve sonug¢ bélimlerinde dogrudan
alintilarla verildi. Bulgularin kendi i¢inde tutarli bir biitiin olusturabilmesi i¢in goériisme,
gozlem ve dokiman Uclemesiyle teyit edilmesine 0zen gosterildi. Boylelikle farkli
kaynaklardan elde edilen bulgularin birbirini desteklemesi saglandi. Bulgularin teyit
edilmesi surecinde Beklenti-Deger Teorisinin ilkeleri ve literatiir taramasindan elde edilen
kurallar 6lgiit olarak kullanildi. Boylece elde edilen bulgularin kavramsal cerceveyle
uyumunu karsilastirmak kolaylasti. I¢ gecerliligi saglamak icin yapilan bu uygulamalar

aracilifiyla ¢aligmanin inandiriciligini artirmak amaclandi.

Yukaridaki tablo incelendiginde goriilebilecegi gibi i¢ gecerliligi saglamak igin
kullanilacak bir diger yontem uzman incelemesidir. Ham veriler iizerinden konu alanina
hakim bir uzmanin yapacagi incelemeyle bulgularin mantikli oriintiilerle elde edilip
edilmediginin ortaya koyulmasi uzman incelemesi ya da uzman g6zden gegirmesi olarak
tanimlanir. Bu nitel arastirmalarda i¢ gegerliligi saglamak i¢in kullanilan bir stratejidir
(Merriam, 2013, s. 210). Bu kavram literaturde teyit incelemesi olarak da geger. Disaridan

bir uzman ham verileri, yapilan kodlamalari, caligmaya temel olusturan algiy1, notlar1 ve
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yazili ¢ikarimlart inceler (Yildirim & Simsek, 2011, s.272). Arastirmanin i¢ gegerliligini
saglamak icin kullanilan son yontem bir gegerlilik grubu olusturmakti. Olusturulan
gecerlilik grubu dort kisiden meydana geldi. Gecerlilik grubu Gyelerinin 6zellikleri su

sekilde siralanabilir:

Ars. Gor. Duygu Yiiceer: Gazi Universitesi Tlrkce Egitimi lisans mezunu olan iiye, yilksek
lisansini da ayni boliimde tamamlamistir. Doktora 6grenimine devam etmektedir. Yiceer,
doktora 6greniminin ders asamasinda “Nitel arastirmalarda icerik analizi-1” ve “Sosyal
bilimlerde nitel arastirma teknikleri ve uygulamalar” adli dersleri almistir.  Pilot
uygulamalardan baglayarak teorinin eylem planiyla biitiinlestirilmesi, atdlyelerin
gelistirilmesi, calismanin gegerlilik ve giivenirlik uygulamalarinin yiritiilmesi, eylem
planmin gergeklestirilmesi asamalarinda Yceer’in destegine basvurulmustur. Uye ayrica

nitel aragtirma yaklasimina dair bilgileriyle calismamiza destek vermistir.

Ars. Gor. Yusuf Uyar: Lisans ve yiiksek lisans 6grenimini Gazi Universitesi Tiirkce
Egitimi alaninda tamamlayan Uyar, ayn1 bolimde doktora egitimine devam etmektedir.
“Oz diizenlemeye dayali okuma becerisinin gelistirilmesi ve anlamaya etkisi” adli doktora
tezini yiritmektedir. Uyar, arastirmanin tasarlamasindan teorinin eylem planiyla
biitiinlestirilmesi, motivasyon ilkelerinin uyarlanmasi, gegerlilik ve gilivenirlik
uygulamalarinin yiiriitilmesi ve eylem planinin uygulanmasi asamalarina kadar

calismamiza katki saglamistir.

Ars. Gor. Hiiseyin Ozgakmak: Lisans ogrenimini Trakya Universitesi Tiirk Dili ve
Edebiyat: Boliimiinde tamamlamustir. Yiiksek lisans 6grenimine ise “Ilkégretim 6-8. sinif
Turkce derskitaplarindaki yazma becerisi ile ilgili etkinliklerin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi” adli tez calismasiyla Mustafa Kemal Universitesi Tiirkce Egitimi
Béliimiinde devam etmistir. Su an itibariyla Gazi Universitesi Tiirkge Egitimi Boliimiinde
doktora egitimine devam etmektedir. Ozcakmak “Tiirkce ogretmeni adaylarinin not alarak
dinlemede ozetleme stratejilerini  kullanma  becerileri” bashkli doktora tezini
yiiriitmektedir. Uyemiz yazma atdlyelerinin ¢alisma grubunun ihtiyaglarina uygunlugu ve

eylem planinin gergeklestirilmesi noktalarinda ¢aligmamiza destek vermistir.

Ars. Gor. Dr. Hatice Degirmenci Giindogmus: Gazi Universitesi Sinif Ogretmenligi Ana
Bilim Dalinda lisans, yiiksek lisans ve doktora 6grenimini tamamlamistir. 2007-2015
yillar1 arasinda Van, Karabilik ve Ankara gibi sehirlerde simif 6gretmeni olarak goérev

yapmistir. Eylem planinin gelistirilmesi ve uygulanmasi asamalarinda ¢aligmaya destek
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veren Uye ozellikle sinif atmosferinin diizenlenmesi, atolyelerin 6grenci 6zellikleri ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda hazirlanmas: ve uygulanmasi konularinda degerli katkilar

saglamistir.

Gegerlilik grubu, o6zellikle eylem planmin gelistirilmesi ve uygulanmasi asamalarinda
caligmanin dissal denetimini saglamak amaciyla siirece onemli katkilarda bulunmustur.
Hazirlanan yazma atdlyesi, atdlyenin kamera kaydi dokiimii (15-20 sayfalik metin) ve
uygulanan atélye hakkinda doldurulan kontrol listeleri arastirma giinliigii ve saha notlariyla
birlikte rapor halinde her hafta gegerlilik grubunun goriisiine sunulmustur. Gegerlilik grubu
uyeleri her rapor sonrasi degerlendirmeler yapmis, elestirilerini ve tavsiyelerini
aragtirmactya iletmislerdir. YUceer ile arastirmanin her asamasinda yiiz yiize toplantilar
gerceklestirilmistir. Buna ek olarak Ozgcakmak ve Degirmenci Giindogmus, sehir disinda
olduklarindan goriismeler e-posta ve telefon araciligiyla saglanmis, yapilan telefon
goriismeleri kayit altina alinmistir. Uyar ise calismaya yedi hafta katilmis, ayrica

arastirmacinin ihtiya¢ duydugu konularda siirece dahil olmustur.

Grup tiyeleri, rapor sunumu araciligiyla aragtirmacinin ham verilere dair yorumlarinin
tutarliligini incelemislerdir. Bununla birlikte edinilen verilerin mantikli 6riintiiler halinde
sunulup sunulmadig1 degerlendirilmistir. Arastirmacinin saha notlarinda ve giinliigiinde yer
alan yansitict gozlemler, ¢ikarimlar ve arastirmaya temel olusturan algi uzman goriisiinden

gecirilerek caligmanin objektifligi denetlenmistir.

Buna ek olarak arastirmanin dis gegerliligini saglamak icin caligma grubuna, eylem
planinin  gerceklestirildigi okula ve sinifa ait olan ozellikler, diger c¢alismalarla
karsilagtirmaya imkan verecek sekilde betimlenmeye Ozen g0sterildi. Eylem plani,
Beklenti-Deger Teorisinin ilkeleriyle biitlinlestirilerek kavramsal bir alt yapiya
dayandirilmaya ¢alisildi. Bulgularin diger ¢aligmalarca test edilmesine imkan vermek igin

sonug¢ bolumiinde bulgularin yorumlandigi agiklamalara yer verildi.

Calisma ortaminda uzun bir siire gecirilmesi, arastirmacinin ortamla biitiinlesmesi ve
belirli araliklarla bilgi toplamas1 dis gegerliligi saglamak agisindan énemliydi. Bu sebeple
arastirmact 2014-2015 egitim 6gretim yil1 boyunca ¢esitli zaman dilimlerinde gériisme ve
gozlemlerle veri topladi. Elde edilen bulgularin aragtirma sorular1 ve kavramsal cerceve ile

tutarlt olmasi da dis gecerliligi saglayan bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikti.

Calismanin i¢ giivenirligini saglamak icin oncelikle arastirmacinin rolii net bir sekilde
ortaya koyulmustur. Arastirma sorular1 agik bigimde ifade edilmis ve siirlandirilmistir.
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Calisma deseninin 6zellikleri bu sorular1 agiklamaya doniiktiir. Dolayisiyla arastirma
sorular1 ve deseni uyumludur. Bu i¢ gilivenirligin ilk sartin1 meydana getirir. Eylem plani
cercevesinde farkli zamanlarda yapilan goézlem ve goriisme verileri ile toplanan
dokiimanlardan elde edilen bulgular birbiriyle tutarlidir. Bununla birlikte i¢ giivenirligi
saglamak i¢in arastirmacinin yanliligindan siiphe duyulan veriler ¢aligmanin disinda

tutulmus ve ayiklanmigtir.

Son olarak arastirmanin dis giivenirliligini saglamak ic¢in eylem planinin nasil
gergeklestirildigi ayrintilariyla betimlenmeye calisilmistir. Arastirma yonteminin agik ve
detayli olmasi dis giivenirlik i¢in bir Onceliktir. Bununla birlikte veri toplama sireci
hiyerarsik bir diizende yiiriitilmistiir. Eylem planinin uygulamasi boyunca gegerlilik
grubunun danismanligi alinmistir. Planin uygulamasinin ardindan ise arastirmanin ham
verileri gecerlilik grubunda yer alan Ars. Gér. Duygu Yiceer tarafindan g¢esitli zaman
dilimlerinde degerlendirilmistir. Ogrencilerimizle yapilan goriismelerin tema/kategori ve
kodlar halinde siniflanmasi, goriismelerin teori ¢ergevesinde analiz edilmesi, 6grenci
trtinlerinin puanlanmasi ve degerlendirilmesi asamalar1 YUceer’in uzman incelemesine

bagvurularak ytiriitiilmiistiir.

Nitel arastirmalar kapsaminda i¢ ve dis gegerlilik ile dis giivenirligi saglamanin yaygin bir
yontemi de ¢genlemedir. Bu, alanyazinda genel olarak goriisme, gézlem ve dokiimandan
olusan bir iicleme anlaminda kullanilir (Guion, 2002, s.1). Ugleme ya da cesitleme olarak
tanimlanan verilerin gegerliligi ve giivenilirligini saglamak icin kullanilan yontem
arastirmactya, ulastigi veri Uzerinde derinlik ve c¢ok boyutluluk saglar. Eylem
arastirmalarinda c¢esitleme Oncelikli olarak farkli tirde ve farkli kaynaklardan veri
toplayarak gergeklestirilir (Johnson, 2014). Eylem plan1 ¢ergevesinde ise kosulan goriisme,

gozlem ve dokiiman tigliisiinii su sekilde siralamak miimkiindjir:
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3.3.2.1. Goriisme

Merriam (2013, s.87) goriismeyi sistematik bir siire¢ olarak degerlendirir. Tam
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olmak iizere ii¢ goriisme tiirii
vardir. Tam yapilandirilmis goriisme sorulari, nitel ¢alismalarda demografik degiskenler
elde edilirken kullanilir. Yar1 yapilandirilmis goriismede ise arastirmacinin elinde bir dizi
soru vardir. Fakat bu sorular esnektir. Veri toplama araglari i¢inde detaylarina
degindigimiz goriisme teknigi Ogrencilerin yazma motivasyonu dlzeylerini ortaya
cikarmak ve 6gretmenin slrece dair disiinceleriyle ilgili bilgi edinmek igin kullanilmistir.
Calisma boyunca gerceklestirilen goriismeler konular1 ve kayit sayisina gore Tablo 2’de

betimlenmistir:
Tablo 2

Goriisme Ses Kayitlarinin Konusu ve Sayisi

Goriisme kaydinin konusu Goriisme kaydinin sayisi

Ogrencilerle uygulama dncesinde yiiriitiilen yar1 23
yapilandirilmis goriismeler

Ogrencilerle uygulama sonrasinda yiiriitiilen yar1 23
yapilandirilmis gériismeler

Ogretmen ile uygulama dncesinde yiiriitiilen yar1 1
yapilandirilmis goriisme

Ogretmen ile uygulama dncesinde vyiiriitiilen yar 1
yapilandirilmis goriisme

Ogretmen ile eylem plam siiresince yiiriitiilen 28
yansitict goriismeler

3.3.2.2. Gozlem

Nitel arastirmalarda kullanilan pek ¢ok gozlem tiirii vardir. Gézlem tiirlerinin birbirinden
farklilik gostermesi, gdzlemcinin ¢alismanin dogal ortamina katilimci olarak yer alma
derecesiyle ilgilidir. Gézlem tiirleri katilimci olmak ve olmamak arasindaki seceneklerle
ortaya cikar. Arastirmacinin katilim derecesi zamanla degisebilir (Patton, 2014). Yapilan
caligmada arastirmaci katilimci goézlemci olarak arastirma ortamina dahil olmustur.
Gozlem yaparken arastirmacinin neleri gézlemleyecegini bilmesi gerekir. Literatiir genel

olarak katilimcilarin, fiziksel ortamin ve ortamdaki etkilesimin gozlenmesi gerektigini
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vurgular. Miimkiinse gergeklestirilen konugsmalardan 6rnekler alinmalidir (Merriam, 2013,
s.115). Bu baglamda arastirmanin gesitli asamalarinda gézlem tekniginden yararlanilmaya
calisilimistir. Pilot ¢alismalar, ihtiya¢ analizi ve ihtiyaglarin giderilmesi silireci boyunca
toplam otuz sekiz (38) saat gozlem yapilmistir. Bu gozlemler islenen derslere ek olarak
uygulanan atdlyelerle birlikte bes aylik bir siirece yayilmistir. Bireysel gozlemler, eylem
plant uygulanirken her atdlyede iki odak 6grencinin gozlenmesiyle sistematik bir sekilde

diizenlenmistir. Calisma boyunca yiiriitiilen gézlemler asagidaki Tablo 3’te belirtilmistir:

Tablo 3

Gergeklestirilen Gozlemlerin Konusu ve Stiresi

Gozlem tarihi Gozlem suresi Yapilan gozlemin konusu

09.12.2014 - 30.12.2014 320 dak. Atolyelerin pilot uygulamasi
boyunca yapilan gozlemler

13.01.2015 - 15.01.2015 80 dak. Calisma grubunun uygulama
6ncesinde yazma etkinligi yaptigi
ders gozlemi

12.02.2015 - 11.05.2015 1120 dak. Eylem plan1 boyunca yiiriitiilen
gozlemler

3.3.2.3. Dokiiman

Calismada, veri toplamak i¢in pek ¢ok dokiiman tiiriinden yararlanilmistir. Bunlarin
basinda arastirmaci tarafindan tutulan giinlik ve saha notlar1 gelmektedir. Arastirma
giinliikleri, yiiriitiilen ¢alisma boyunca gozlemlerin, diisiince ve duygularin kaydedildigi bir
defterdir. Bu giinliikler arastirmacinin siiregle ilgili tiim deneyimlerini, farkindaliklarim
icerir. Saha notlar1 ise yapilan yogun betimlemeleri, uygulama sirasindaki kisa notlari,
yansitici fikirleri icerir. Aragtirmacilardan bazilar1 saha notlarini ve aragtirma giinliiklerini
ayr1 ayr diizenlerken bazilar1 da bu iki veri toplama yontemini birlestirir (Johnson, 2014).
Ders degerlendirme formlari, atdlyelerin kamera kaydi dokiimleri ve yapilan goriismelerin
dokiimleri baslica dokiiman kaynaklarini olusturur. Buna ek olarak on iki haftalik 6grenci
triinleri de go6zlemlerin tutarliligini ortaya koymak icin degerlendirilmistir. Arastirma
boyunca elde edilen dokiimanlarin konusu ve satir sayisi (dokiimanlarin hacmi ile ilgili)

Tablo 4’te verilmistir:
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Tablo 4

Olusturulan Dokiimanlarin Konusu ve Sayfa Sayisi

Dokiimanin konusu Elde edilen sayfa sayisi
Arastirma giinliigii ve saha notlart 6000 satir
Ogrencilerle  uygulama  Oncesinde vyiiriitiilen 2020 satir

goriismelerin dokiimleri

Ogrencilerle  uygulama  sonrasinda  yiritilen 4700 satir

goriismelerin dokiimleri

Ogretmen ile uygulama oOncesinde ve sonrasinda 385 satir

yiriitiilen goriisme dokiimleri

Ogretmen yansitic1 giinliigii 240 satir

3.3.3. Tiimevarim Analizi

Tiimevarim analizi, bir grup veriyi cesitli siniflamalara tabi tutup diizenleyerek genel bir
bakis acist elde etmeye calismaktir. Burada amag tekrar eden yapilari aragtirmaktir. Veri
analizinin tiimevarimsal bileseni giivenirlik kavramiyla da iliskilidir (Johnson, 2014,
s.112). Bu baglamda caligmanin bulgu ve sonuglari tlimevarim analizinin ¢iktilarin
olusturur. Ogrencilerle ve ders Ogretmeniyle yaptigimiz goriigmeler betimsel analizle
birlikte ¢esitli siniflamalara ayrilmistir. Bu smiflamada tekrar eden her yap1 kendi iginde
anlamli bir biitiin olusturmustur. Ogrencilerin haftalik yazili iiriinleri de bu sekilde analiz
edilmistir. Goriismeler ve yazili lrlinlerde ortaya ¢ikan anlamsal biitlinliikler arastirma
giinltikleri, saha notlar1 ve yapilan gozlemlerle desteklenmistir. On dort haftalik eylem
plan1 siireci de tiimevarimsal bir yaklasimla incelenmistir. Birbirini destekleyen veriler
stirecin  anlamlandirilmas1  ve  siiregteki  genel egilimin ortaya c¢ikarilmasini

kolaylastirmistir.

3.4.Verilen Analizi ve Yorumlanmasi

Calisma, Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore hazirlanmig atdlyelerin 6grencilerin
yazma motivasyonu ve yazma becerileri lizerine etkisini gozlemlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda iki temel analiz s6z konusudur. Birinci analiz

ogrencilerle yliriitiilen yar1 yapilandirilmis goriismelerin degerlendirilip Beklenti-Deger
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Teorisi ger¢evesinde yorumlanmasindan meydana gelir. Yapilan goriismeler betimsel
analize tabi tutulmustur. Betimsel analizde elde edilen veriler, literatiir taramasiyla elde
edilmis tema ve kategorilere gore siniflandirilir ve yorumlanir (Glesne 2013, s.255). Bu
analiz tiirii bir ¢ergeve olusturma, bu gerceveye gore verileri isleme, bulgular1 tanimlama
ve bulgularin yorumlanmasi asamalarindan meydana gelir (Yildirrm & Simsek, 2011, s.
224). Yapilan betimsel analiz sonucunda 4 tema, 16 kategori, 12 alt kategori belirlenmistir.

Bu siniflamaya Tablo 5’te yer verilmistir:
Tablo 5

Osrencilerle Gergeklestirilen Yart Yapulandirilmis Goriismelerin Siniflandiriimast

Tema Kategori Alt Kategori

1. Olusturulacak metne iliskin basar1 umudu
Basari beklentisi | 2. Ogrenilecek konuya iliskin basar1 umudu
3. Yazmaya baslarken zorlanma diizeyi

4. Etkileyici yazilar yazmaya doniik beklenti

1. Yazma etkinliklerindeki yeterlilik algisi

2. Arkadaslariyla karsilastirdiginda yazmadaki
yeterlilik algis1

Oz-yeterlilik 3. Diger derslerle karsilagtirdiginda yazmadaki
yeterlilik algisi

4. Caba sarf ettiginde iyi yazabilecegine dair inang

5. Yazarak kendini iyi ifade ettigine dair inang

1. lyi yaz1 yazmanin 6nemi
2. lyi yaz1 yazarak
arkadaslarin goziindeki
degerin artmasi

Gorev degeri 1.Basar1 degeri/0nemi 3. lyi yaz1 yazarak
ogretmenin goziindeki
degerin artmasi

4. Yazarak kendini iyi ifade

ettigine dair inang

1. Eglenceli bir etkinlik
olarak algilanma diizeyi
2.Igsel deger 2. Zorunlu olmaksizin
yazma etkinliklerine katilma

durumu

1. Yazma becerisiyle ilgili
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bilgilerin glinlik hayattaki
kullanighlig:

2. Yazma becerisiyle ilgili
3.Ise yararlilik/gorevin kullamghlig: bilgilerin diger derslerdeki
kullaniglilig:

3. Yazma becerisiyle ilgili
bilgilerin gelecekteki ige

yararlilig1

1. Giinliik mesguliyetlerle
kargilastirildiginda yazmanin
onemi

2. Akranlarla gegirilen
4.Gorevin maliyeti zamanla karsilagtirildiginda
yazmanin 6nemi

3. Yazma gorevini bagartyla
tamamlamak icin sarf edilen

¢abanin diizeyi

1. Diger 6grencilerle karsilastirma durumu
Kaygi 2. Verilen yazma gorevinin sonucuna dair olumsuz
beklenti

3. Yazarken karsilasilan zorluga verilen tepki

Basar1 beklentisi temast olusturulacak metne iligkin basar1 umudu, 6grenilecek konuya
iliskin basar1 umudu, yazmaya baglarken zorlanma diizeyi ve etkileyici yazilar yazmaya
dontik beklenti olmak tizere dort kategoriden olusur. Ikinci tema 6z-yeterliliktir. Bu tema,
yazma etkinliklerindeki yeterlilik algisi, arkadaslariyla karsilastirdiginda yazmadaki
yeterlilik algisi, diger derslerle karsilastirdiginda yazmadaki yeterlilik algisi, ¢aba sarf
olarak bes kategoriden olusur. Gorev degeri belirlenen tigiincii temadir. Kendi i¢inde basari
degeri/Onemi, igsel deger, ise yararlilik/gorevin kullanighligi ve gorevin maliyeti olarak
dort kategoriye sahiptir. Her kategori cesitli alt kategorilere ayrilmistir. Basar
degeri/onemi 1yi yazi yazmanin Onemi, iyl yazi yazarak arkadaslarin goziindeki degerin
artmasi, iyi yazi yazarak 0gretmenin goziindeki degerin artmasi, yazarak kendini iyi ifade
ettigine dair inan¢ basliklariyla simiflandirilmis dort alt kategoriyle diizenlenmistir. I¢sel
deger kategorisi yazmanin eglenceli bir etkinlik olarak algilanma diizeyi, zorunlu
olmaksizin yazma etkinliklerine katilma durumu adli iki alt kategoriden olusur. Ise

yararlilik/gorevin kullanisliligi kategorisi ise {i¢ alt kategoriye sahiptir. Bunlar yazma
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becerisiyle ilgili bilgilerin giinliik hayattaki kullanighilig1, yazma becerisiyle ilgili bilgilerin
diger derslerdeki kullanishiligi, yazma becerisiyle ilgili bilgilerin gelecekteki ise
yararliligidir. Gorevin maliyeti kategorisi giinliik mesguliyetlerle karsilastirildiginda
yazmanin Onemi, akranlarla gecirilen zamanla karsilastirildiginda yazmanin 6nemi ve
yazma gorevini basariyla tamamlamak i¢in sarf edilen ¢abanin diizeyi alt kategorilerinden
meydana gelir. Betimsel analizin son temasi kaygidir. Kaygi temasi {i¢ kategoriden olusur.
Bunlar kendini diger 6grencilerle karsilastirma durumu, verilen yazma gorevinin sonucuna

dair olumsuz beklenti ve yazarken karsilagilan zorluga verilen tepki kategorileridir.

Aragtirmanin ikinci temel analizi, 6grenciler tarafindan olusturulan on iki haftalik yazma
iriinlerinin degerlendirilmesiyle tamamlanmistir. Bu yazili {irtinler eylem planinin on iki
haftasi boyunca arastirmaci tarafindan degerlendirilmis ve Ogrenciler, verilen geri
bildirimlerle Grlnlerin niteligiyle iliskili haberdar edilmistir. Bununla birlikte uygulamanin
son haftalarinda ders Ogretmeni de liriin degerlendirmelerine katilmistir. Eylem plani
tamamlandiktan sonra {irtinlerin degerlendirilmesi ve yorumlanmasinda veri toplama

araglart1 baghigt altinda detaylar1 anlatilan yazili anlatimi degerlendirme formu

kullanilmustir (BKz. s. 46).

4. Arastirmanin Asamalari

4.1.Var Olan Problemlerin Belirlenmesi (Neye Ihtiya¢ Var?)

4.1.1. Ders Gozlemi

Uygulamaya baslamadan oOnce uygulama sinifinda ylriitiilen yazma ¢aligsmalariin
gozlenmesi gerekiyordu. Boylece 6grencilerin aligkin olduklar1 yazma g¢aligmalarma ve
stirecin nasil isledigine dair fikir edinmek miimkiin olacakti. Bu sebeple 13.01.2015 —
15.01.2015 tarihleri arasinda uygulama sinifinda bilgilendirici ve dykiileyici metinlerin
olusturuldugu iki ders saati gozlemlendi. Bu gozlemler boyunca grubun ihtiyacini ortaya
koyan ve ¢Ozum Uretilmesi gereken dikkat cekici bazi noktalar tespit edildi. Bu baglik
altinda gozlemlenen problemlerden bahsederken bu problemlerin nasil ¢ozllmeye

calisildign detayll bir sekilde “Eylem Plammin Gergeklestirilmesi (Ihtiyaglar Nasil
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Giderilebilir?)” bashig kapsaminda ele alinmigtir. Beklenti-Deger Teorisi’nin gereklerine

ek olarak grubun gdzlenen ihtiyaglarini su sekilde siralayabiliriz:

Gozlemlenen ilk problem, ogrencilere genel bir yazma konusunun verilmesiydi.
Ogrencilerin yazacaklar1 konuya dair tamamen Ozgiir birakilmasi, simirlandirilmamasi
olumlu bir 6zellik gibi goriinse de dgrencilerden birkaginin “Ogretmenim konuyu verin.
Diistinme kismi zor oluyor boyle (15.01.2015 tarihli AG.).” demeleri bu konuda bir

ihtiyacin olduguna isaret ediyordu.

Dikkat g¢eken ikinci nokta, 6grencilerin bir hikdye ya da deneme olustururken stirekli
Ogretmenin kontroliine ihtiya¢ duymalariydi. Bu ihtiya¢ 6grencilerin “Baslik atacak miyiz?
(15.01.2015 tarihli AG.)”, “Sayfa diizenine dikkat edecek miyiz? (13.01.2015 tarihli
AG.)”, “Giris, gelisme, sonu¢ yapacagiz degil mi? (15.01.2015 tarihli AG.)” gibi sorular
sormalarina sebep oluyordu. Bu durum ogrencilerin yazilaryla ilgili bireysel kontroli

saglamakta zorlandiklarin1 gostermekteydi.

Bunlara ek olarak yazma siirecinin en énemli bileseni olan doniit ihtiyaci karsimiza ¢ikti.
Ogrenciler yazilarinin nasil olduguna, dogru ilerleyip ilerlemediklerine iliskin dgretmenin
onaymi almak istiyorlardi. Bu isteklerini “Ogretmenim benimki nasil? (13.01.2015 tarihli
AG.)”, “Bu kadar yeter mi ogretmenim? (13.01.2015 tarihli AG.)” gibi clmlelerle
belirtiyorlardi. Bu durum, digsal motivasyon kaynagi olarak kullanilan doniitlere eylem

plani boyunca siklikla ve detayli olarak yer verilmesi gerektigini gosteriyordu.

Ders Ogretmenine sorulan sorularla ilgili dikkat ceken diger bir nokta o6grencilerin
akillarina takilan herhangi bir seyi genellikle 6gretmenin yanmna giderek sormalartydi.
Burada onemli olan, dgretmenin yanina giden 6grencilerin ¢ogunlukla siniftaki basarili
ogrencilerden olusmasiydi. Genellikle yazilarina glivenen 6grenciler yazilariyla ilgili soru
soruyorlardi. Bununla birlikte yazisina hi¢ baglamayan ya da baslasa da basaril1 bir sekilde
devam ettiremeyenler yazisiyla ilgili soru sormaya cesaret edemiyorlardi. Gzlemlenen bu
durum, 6grencilere yazilariyla ilgili verilecek doniitlerin, literatiiriin de destekledigi sekilde
ogrencilerin digsal motivasyonunu artiracagina isaret ediyordu. Sadece, smifta yazilari
hakkinda bildirim alamayan 6grencilerin de yazilarinin niteligiyle ilgili bilgilendirilmesi

saglanmaliydi.

Egitim siiregleri icinde baz1 6grenciler basarili bir profil ¢izerken bazilart grup ortalamasi

altinda bir basari sergileyebilir. Bu durum basarili olanin olmayani elestirdigi, yargiladigi

ya da basit bir tavriyla kiicimsedigi bir yapiya neden olabilir. Bdylece 06grenci
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motivasyonunu artirmak giiglesir. Gozlemler esnasinda bu tiir yapilarla da karsilagildi.
Calisma grubunda yer alan ve basarili bir 6grenci olan K-14 hikdyesini tamamlamis ve
ogretmene teslim etmek {izere sirasinda bekliyordu. Bu arada arka sirada oturan K-21 ve
K-17’ye dondi. Yazisin1 havaya kaldirdi ve kagidin arkasini ¢evirdi. Kagit arka sayfasinin
yarisina kadar doluydu ve K-14 uzun bir yazi yazmakla dviiniiyordu. K-21 ve K-17’nin
yazinin uzunluguna sasirdigini goriince K-14 kendinden emin bir sekilde “Bir saattir
diistintiyor musunuz? (13.01.2015 tarihli AG.)” dedi. Bunun Uzerine K-21 ve K-17 bir sey
sOylemeden yazilarina bakmaya basladilar. Bagka bir 6rnekte K-12 yazisini tamamladi ve
ogretmene verdi. Ogretmen yaziyr okumaya basladi. K-14, K-12’nin yazisiin kisaligini
uzaktan fark edince saskin ve alayl bir sekilde “O kadar mi? (13.01.2015 tarihli AG.)”
diye sordu. Bu gibi ornekler, eylem planini uygulamadan once sinif kurallarinin tekrar
diizenlemesi gerektigini gosterdi. Ogrencilerin birbirinin yazilarmi kigtimsemedikleri bir

ortam olusturmak muhakkak ki motivasyonu artiracak bir etken olacakti.

Yapilan gozlemler boyunca sinifin basart ortalamasinin iistinde ya da altinda olan
ogrencilere dair genel bir farkindalik kazanildi. Smif ortalamasinin altinda olan
Ogrencilerin yazma motivasyonlarin1 gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi planlanmaya
baslandi. Bunlara ek olarak K-16’nin durumu diger 6grenciler arasinda orijinalligini

koruyan bir durumdu.

K-16, gozlenen dersler boyunca yazi yazmadi. Ders 6gretmeninin ifadesiyle K-16 hichir
sekilde yazi yazmiyordu. Sinavlarda bile metin olusturmasi gerektiginde sorulari
cevaplamiyordu (15.01.2015 tarihli AG). Ogretmen K-16’nmn egitim gegmisi hakkinda
diger dgrencilerle konustugunu ve dgrencilerin “K-16 hep béyleydi. Ilkokulda da okumay:
herkesten ge¢ ogrendi. O yazmaz, okumaz, okula gelir gider.” diyerek fikirlerini
belittiklerini sdyledi. Eylem plani1 boyunca K-16’nin neden yazmadigiyla ilgili gozlem ve
goriismelerden yararlanildi. Ogretmenin de onay: alnarak bu konuda ¢oziim Uretilmeye
calisildi. Ozellikle K-16"nmn ailesiyle iletisim kurmak onun ihtiyaglarin1 belirlemek
noktasinda katkilar sagladi. K-16"nin uygulama kapsaminda sergiledigi gelisim bulgular

béliimiinde ikinci arastirma sorusu ¢ercevesinde ifade edildi.
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4.1.2. Calisma Grubundan Toplanan Yazili Uriinler

Uygulama oncesinde (13.01.2015 — 15.01.2015) g¢alisma grubundan birer hikaye ve
deneme 6rnegi toplandi. Buradaki amag olusturulan metinleri bigim, dil ve anlatim, imla ve
noktalama bagliklar1 altinda incelemek ve 6grencilerin oncelikli ihtiyaglarini belirlemekti.
Yapilan degerlendirme, 6zellikle bi¢im ve imla/noktalama alanlarinda miidahaleye ihtiyag
oldugunu gosteriyordu. Bunun sebebi bahsi gegen alanlardaki hatalarin smif seviyesinin
cok altinda olmasiydi. 6. sinif seviyesindeki 6grencilerin belirli bir yeterlilige sahip oldugu
diistiniilen eksik harf ve hece olmadan yazma, noktalama isaretlerini dogru ve yerinde
kullanma, biiyiik ve kii¢iik harflerin kullanim alanlarin1 bilme, konugma dili ve yazi dilini
ayirt etme gibi konularda bile ¢ok fazla hata yapilmasi, ¢alismay1 6ncelikle bu alanlardaki
ihtiyac1 gidermeye yoneltti. Olusturulan bilgilendirici ve Oykiileyici metinlerde genel

olarak su hatali kullanimlar yer aliyordu:

Metinlerde dikkati ¢eken ilk nokta dgrencilerin kelimeleri yazarken eksik harf ve hece
kullanmalartyd: (kulana, uya kaldini, baktina, korktu i¢in, yapcagini, aladi, etiler, yicek,
karamaya, anesi, olucagim, asagiya vb.). Bu kullanim iki ya da {i¢ 6grencinin metni
disinda genel bir problemdi. Bunun yaninda ¢ogu 6grenci ¢, g, s, i, 0, i, g gibi harflerin
noktalarin1 koymay1 unutuyordu (bebegine, cikti, dogum, koylu, getirecegi vb.). k, p, b, 1,
h, s, s, a, n, g, d gibi harflerin ciimle iginde kuralsiz bir sekilde blylk ya da kiguk
kullanim1 s6z konusuydu (kalKmais, iPle, iiNliilerle, “Damlaya Damlaya Go6l olur Siz bu
Sozciikten ne anliyorsunuz?” vb.). Ciimlenin yiiklemi konusma dilinin 6zelliklerini
yansitirken yiiklemde hatali bir zaman kullanimi da vardi (sOylermisti, varmaisti,
etmiyomus, bidaha, oluyo, unutmuycam, gitcek, adin ney? vb.). Unsiiz yumusamas1 gibi
bazi ses olaylari kurallarina uygun kullanilmamisti (dolapa, ¢opcisiin). Bulunma hali eki
-da/-de’nin yazimi genellikle baglag olan da/de’nin yazimiyla karistirilmis ve noktalama

isaretleriyle ilgili de 6nemli eksikler vardi.

Metnin bi¢im 6zelliklerinde ise konunun giris, gelisme ve sonug olmak iizere ii¢ paragrafta
ilerlememesi, paragraf girisinin olmamasi ve sayfa diizeniyle ilgili eksikler giderilmesi
gereken problemler arasinda yer almaktaydi. Hikayeler serim ve ¢6zim bolimlerinin
olmadigi, dogrudan konunun anlatildigr tek bir parcadan meydana geliyordu. Yazisi

okunamayacak durumda olan 6grenciler de bulunmaktaydi.

Dil ve anlatim alaninda ise dikkati geken en 6nemli sorun dgrencilerin metni olustururken

tirtin Gzelliklerini yazilarina yansitmakta sorun yasamalariydi. Bu noktada simif
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ortalamasimnin altinda olan Ogrenciler deneme ve hikdye o6zelliklerini karistirirken
ogrencilerin geneli hikdye ve masal tiiriiniin dil ve anlatim Ozelliklerini yansitmakta

zorlanmyorlardi. Deneme yazim siirecindeki gozlemimiz sdyle 6rneklendirilebilir:

“K-14, K-21'in yazdigi metne bakiyor ve metinle ilgili olumsuz seyler soyliiyor. ‘Bu
hikaye.” diyor. Bunun uzerine K-21 vyeni bir kdgit ¢ikariyor. Daha sonra K-17,
arkadaslarwyla konusup yazdigi metni ‘Bu hikaye olmus.’ diyerek ¢Ope atmaya gidiyor.
(15.01.2015 tarihli ders gozlemiyle ilgili AG.)”

Buna ek olarak igerigin gelistirilmesi ve anlatilmak istenen konunun belirli bir mantiksal
biitiinliik icinde sunulmasi 6grencileri zorlayan alanlardi. Ogrenciler ana fikir ve duyguyu
gelistirirken, farkli paragraf tiirlerinden yararlanirken destege ihtiyag duyuyorlardi. Eylem
plan1 genel olarak bahsedilen bu ¢ercevede duzenlemeye ve atdlyeler ihtiyact giderecek bir

yapida tasarlanmaya calisildi.

4.1.3. Ders Ogretmeniyle Yapuan Goriismeler

Ogrencilerin yazma motivasyonu diizeyleri iizerinde etkili olan énemli faktorlerden biri de
ders 6gretmenidir. Bu dogrultuda 6gretmenle yapilacak goriismelerin siireci aydinlatacagi
ve siirecin objektifligine katki saglayacak verimli bir kaynak olusturacagi diisiiniildii.
Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yar1 yapilandirilmis iki gériisme aragtirmaci tarafindan
tasarlandi. Ders Ogretmeniyle 29.11.2014 tarihinde yapilan ilk gériisme 35 dakika strdi
(EK 2). Bu goriisme Oncelikli olarak saha tecriibesi olmayan arastirmaciya yazma
caligmalar1 boyunca ortaya ¢ikan ve dgrencilerin motivasyonu iizerinde etkili olan parcalari
gorme firsati sundu. Bununla birlikte yazma g¢alismalarina dair goriis gelistirme imkan:
verdi. Ikinci gériisme 10.08.2015 tarihinde uygulama sonrasinda gergeklestirildi (EK 3). 60
dakika siliren bu goriigmeyle siirecin ve etkisinin genel degerlendirilmesi yapildi. Bu
noktada aragtirmaci tarafindan gozlenen gelisimin ders 6gretmeni tarafindan da gbzlenmis

olmas yiiriitiilen eylem planinin objektifligini artirmigt.

Ogretmenle uygulama 6ncesinde yapilan goriismede mevcut durum betimlenmis, yapilan
yazma etkinliklerinin 6zellikleri ortaya konmustur. Siire¢ betimlendikten sonra 6gretmenin
yasadigi problemler, bu problemlerin sebepleri ve 6gretmenin uygulamaya dair beklentileri

gerceklestirilen goriismede yer alan alintilarla detaylandirilmistir:
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4.1.3.1. Mevcut Yazma Calismalar: Nasil Yuritulmektedir?

Ders Ogretmeniyle yapilan goriismede calisma grubunda bugiine kadar ne tlir yazma
etkinlikleri diizenlendigi konusuldu. Ogretmen cogunlukla ders Kitabindan ve kilavuz
Kitaptaki etkinliklerden yararlandigini soyledi. Bir tiiriin 6zellikleriyle ilgili bilgi verip
Ogrencilerden o tiirli yansitan bir yazi yazmalarini istedigini belirtti. Bu calismalar i¢in
dersin 20-25 dakikasini ayirdigini, geriye kalan siirede 6grencilerin yazilarini arkadaslarina

okuduklarini, bu tlr ¢aligmalarin zaman zaman ev 6devi olarak verdigini de ifade etti:

“Stnifimizda yaptigimiz yazma ¢alismalar: genellikle Kilavuz Kitabin bizi yonlendirmesiyle
yvaptigimiz yazma ¢alismalart oluyor. Program cergevesinde etkinlikler nasil hazirlandiysa
zaten Milli Egitim yayinlarim, Kitaplarim kullaniyoruz. Bir tiiriin ardindan o tirle ilgili
bilgi veriliyor genellikle ve o tiirle ilgili yazi1 yazmalari isteniyor ¢ocuklarin. Mesela ben,
diistinceyi gelistirme yollarini ¢ocuklara ogrettikten sonra, onlarla ilgili not tuttuktan
sonra diigtinceyi gelistirme yollaryyla alakali deneme de islendigi icin bir deneme
yazmalarim istiyorum. Odev olarak verdigim oluyor. Deneme ile ilgili bilgi verdikten
sonra, ¢ocuklarin nasil yazacaklariyla ilgili bilgiyi de verip diisiinceyi gelistirme yollarini
nasil uygulamalar, nasil kullanmalar: gerektigiyle ilgili de bilgiyi verdikten sonra

yazdiryorum (29.11.2014 UODOG).”

“En fazla 20-25 dakika verebiliyorum bir yazma ¢alismast icin. Mesela yedi sekiz tane
etkinlik var bir konuda bir metinde, bir etkinligi 25 dakikaya yaymaya ¢alisiyorum. 25
dakikada onlarin yazmalarint saglamaya ¢alisiyorum. Geri kalan 15 dakikada okumalarini

istiyorum onlardan (29.11.2014 UODOG).”

Yiirtitiilen yazma caligmalar1 genel olarak boyle betimlenirken 0gretmen zaman zaman
resim gibi farkli materyallerden yararlanarak yazma calismalar1 yaptirdigini, bdylece

ogrencilerin hayal gii¢lerini daha fazla kullandiklarina isaret etti:

“Mesela bir resim gosterip ¢ocuklarin onunla ilgili yazi yazmalarim saglamak veya bir
hikdyenin baslangicimi verip onu tamamlamalarini istemek gibi daha ¢ok yazili gorsel

materyaller kullandigim oluyor... Fakat bunlarin sayisi az, dedigim gibi kitaplara daha
fazla bagl kaliyoruz (29.11.2014 UODOG).”

“Materyal kullandigim zaman hayal guclerinin arttigint hissediyorum. Kafaniza gore

rastgele bir betimleme yapin demektense, boyle bir sey yapmak daha giizel oluyor ya da
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boyle bir hikdaye olusturun, demek ¢ocuklarin zihninde daha giizel noktalari harekete

geciriyor, diye diisiiniiyorum (29.11.2014 UODOG).”

4.1.3.2. Mevcut Yazma Calismalariyla Ilgili Genel Problemler
Nelerdir?

Ogrencilerin ilkokuldan gelen bazi yazma aliskanliklari ders Ogretmeninin diizeltmek
istedigi fakat diizeltemedigi yapilar olarak karsimiza ¢ikiyor. Bazi 6grencilerin yazilarinin
sekil olarak okunamayacak derecede bozuk olmasi, Ogrencilerin dil bilgisi ve imla-
noktalama kurallarina uyum saglayamamalar1 ¢alisma grubunun yazma ile ilgili temel

problemleri arasinda yer aliyor:

“Cocugun yazisi bozuk mesela bir yaziyi, bir sayfayr 15-20 dakikada ¢ozemedigim
zamanlar oluyor. Cocuk bitisik egik yaziyla yaziyor. Sayfanin basindan basliyor. Defalarca
soylemenize ragmen bir parmak icerden baslamiyor. Bu aliskanlik olmus herhalde.
L.suiftan itibaren 5 yil boyunca bunu yapnus, 6.suifa gelmis ben dersine ilk defa
giriyorum. ‘Bunu bu sekilde yapacaksin, bu sekilde yapacaksin. * diye uyariyyorum. Fakat
vazilida, verdigim édevde yine aynmi sekilde oldugunu gériiyorum. Defterinde bir gin bir
parmak bosluk birakmis, yazmis. Ertesi giin sayfa diizenine dikkat etmemis. Bunlar ¢ok
biiyiik sorun yaratiyor. Siirekli takip edemiyorum. Eksiklik var agik¢asi. Bunlar en biiyiik
problemler (29.11.2014 UODOG).”

Buna ek olarak birgok &grencinin yazdigi metin tiirlerini birbirinden ayirt edememesi,
Ozellikle hikdye ve deneme arasindaki farkin yazilara yansimamasi da atolyelerimizi

tasarlarken g6z 6nilinde bulundurmamiz gereken bir problem olarak karsimiza ¢ikiyor:

“Mesela tiirleri ogrettigim zaman sunun farkina variyorum. Cocuklar kiigiik yastan beri
hikaye okuduklart i¢in, Kitaplarmmin % 80°i hikdyedir. 5. 6. sinifta da Oyle, dykileyici metin
diyeyim daha dogrusu bilgilendirici metin az, ¢ocuklar hikdyenin kurallarini ge¢misten
gelen bir aliskanlikla, okuya okuya benimsemisler. Kurallarini tam olarak bilmeseler bile
bir karakter olacagum biliyorlar. Cocuk bu tire alismus, bilgilendirici metin yaz deyince
hikdye yaziyor. BOyle problemler yasiyoruz. 30 o6grenci varsa, denemeyi anlatyyorsunuz,
inceden inceye bilgi veriyorsunuz, bilgilendirici metin soyle olur, boyle olur diye ornek
veriyorsunuz, okutuyorsunuz. Metinde ornegi gegiyor. Diisiinceyi gelistirme yollarini

anlatiyorsunuz ayni zamanda,; ama 6grencinin bunu kullanmak yerine, dersi dinlemesine
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ragmen, o giin okulda olmasina ragmen o&dev verdiginizde hikdye yazip geldigini

goriyorsunuz (29.11.2014 UODOG).”

Ogrencilerin yazmay1, Tiirkce dersini sevmemesi de dgretmene gore yazma sireclerinde
ortaya c¢ikan problemler arasinda yer aliyor. Ogretmen yazmay1 sevmeyen ogrencilerin
diger dersleri de sevmedigini, bu noktada bir biitlinliikk olduguna inandigin1 su climlelerle

ifade etti:

“Ogrenciler genellikle sadece yazmay degil diger dersleri de sevmiyorlar; yani Turkceyi
sevmeyenler, diger dersleri de sevmeyenler aslinda. Basarida bir biitiinliik var. Ben buna

inaniyorum (29.11.2014 UODOG). ”

Bu cumleler 6gretmenin siire¢ igindeki gozlemleri sonucunda ulastigi diisiincelerini,
yargilarin1 ifade ediyor ve ders Ogretmeni yazmada basarisiz olan Ogrenciler i¢in bu
degerlendirmeyi yapiyor. Bunlari da goz 6nlinde bulundurarak eylem arastirmasi boyunca
"Ogrenciler basarili olduklarinda mi yazmay: seviyorlar ya da yazmada basarili olan fakat
vazmayt sevmeyen ogrenciler var mi?" gibi sorularin cevabi da arastirilmaya ¢alisildi. Bu

veriler ve degerlendirmeleri bulgular kisminda detayli bir sekilde ele alinmistir.

4.1.3.3. Ogretmenin Yazma Calismalarinda Yasadigi Aksakliklar ve
Sebepleri Nelerdir?

Ogretmene gore kilavuz Kitapta yer alan yazma etkinliklerinde tiimevarimsal bir bakis ag1si
bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu durum Ogrencilerin  yazma  siirecini  tam
kavrayamamalarina yol agmaktadir. Ogretmen bireysel olarak ¢aba sarf etse de ¢ok basarili
olamadigini, 6grenciler agisindan verimli olacagini diislindiigii etkinlikleri hazirlamak i¢in

yeterince zaman ayiramadigini, miifredat: yetistirememe kaygisi yasadigini belirtiyor:

“Ne 5. sinifta ne de 6. sinifta kiiciik bir parcalardan bagslaywp biiyiik parcalara gitme gibi
bir egilim yok. Ben bunu yapmaya c¢alistyorum; ama ¢ok basarii olamadigimi
diistintiyorum. Etkinlik de olmadig i¢cin ayri bir zaman ayirmam gerekiyor. Boyle olunca
calisma Kitabindaki etkinlikler de kalmis oluyor. Belli bir oranda onlart ihmal etmis
oluyorum. Tirle ilgili uygulama yaptiramazsam sinifta ‘Alin siz de bir hikdye yazin,

deneme yazin. ‘ diyemezsem ders programdan kopuyor (29.11.2014 UODOG).”

“Parcadan bdtline gidilmemesi... En biiyiik problemim bu. Cocuklarin kafasinda belli bir

plan olusturamamak... Onun i¢in programi asmayacak sekilde kiigiik ¢alismalar
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vapiyorum. Kitabin verdiklerini ¢ok fazla degistirmemek adina boyle yapryorum.
Yaptigimda basart goriiyorum. Cocuklarda etkili oluyor; ama dogrusunu soylemek

gerekirse % 100 uygulayamiyorum (29.11.2014 UODOG).”

“Cocuk bir seyi bilmeden deneme yaz, diyorsunuz; ama onunla ilgili ¢cocugun nasil bir

plan yapmasi gerektigini tam olarak gésteremiyorsunuz (29.11.2014 UODOG).”

4.1.3.4. Ogretmenin Arastirmacidan ve Uygulama Siirecinden

Beklentileri Nelerdir?

Calisma grubunda ydritilen yazma etkinlikleri ve yasanan problemler yukaridaki gibi
betimlenmektedir. Bu problemlerin giderilmesi ve yazma ¢alismalarinin ¢esitlendirilmesi
noktalarinda Ogretmenin arastirmaciya ve uygulama siirecine dair beklentileri
bulunmaktadir. Ogretmen eylem plani uygulamasi boyunca arastirmacidan oOzellikle

hazirlanacak yazma etkinlikleri agisindan destek beklemektedir:

“Ben etkinliklerin eksik oldugunu diigtiniiyorum; yani bu sadece Kitapta ya da
programdaki eksiklerle ilgili degil. Ogrenci seviyesine gore, bulunulan okula gére, yapilan

egitime gore, ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gére (29.11.2014 UODOG). ”

“Etkinliklerin planlanmasi konusunda cocuklarin ilgisini nasil g¢ekebiliriz, onlart nasil
yonlendirebiliriz, yazmay: nasil sevebilirler ya da nelere dikkatleri ¢ekilmeli bu konuda
yardimlarinizi beklerim (29.11.2014 UODOG).”

Ders 6gretmeni yazma g¢alismalarinda yasadigi aksakligi birden fazla alana odaklanmaya
caligmasina baglamakta ve tek bir alana yogunlagarak yapilacak etkinliklerden daha fazla
verim alinacagini ifade etmektedir. Bu sebeplerle 6gretmen calismanin olumlu sonuglar

doguracag@na iligkin beklentilerini su sekilde ifade etmektedir:

“Ben birden fazla alana yogunlasiyorum. Bir¢ok alanda neler yapacagimla alakali
diigiiniiyorum; ama siz sadece yazma alaninda neler yapacaginizi diisiiniip ona uygun
etkinlikler olusturuyorsunuz. Belki biitiin literatiirii tariyorsunuz ¢aliymaniz icin. Daha iyi
olacagini, daha saglam bir bakis agisiyla yaklasacaginizi bunun da olumlu bir sonug

getirecegine inaniyorum. Etkili olacagim diisiiniiyorum (29.11.2014 UODOG).”

Ders 6gretmeni Erhan Bey, kendini gelistirmeye ve 6grencilerin ihtiyaglarina hitap etmeye
verdigi onemi asagidaki climleleriyle ifade ediyor. Bu siirecte yapacagi gozlemlerle daha
sonraki caligmalarini da diizenleyecegini sdyliiyor:
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“Sizinle bu donem ¢alistiktan sonra ikinci donem veya ilerleyen zamanlarda bu etkinlikleri
kendi basima planlayyp yapabilirim diye diisiiniiyorum. Bazi noktalara daha fazla
yogunlasacagim sizinle birlikte. Sonugta tiim beceri alanlarinda kendi tarzimi olusturup
uygulamaya ¢alisiyorum. QOgrencilerin  eksiklerinin neler oldugunu gbzlemleyerek
etkinlikler hazirlamaya ¢alistyorum. Fakat ben égretmen bakis agisiyla bakiyorum. Bir
akademisyenin bakis agisiyla bakmiyorum su an. Bir akademisyenin bakis ag¢ist beni

ilerletecektir ya da yapacagim planlamalarda daha rahat olmami saglayacaktir

(29.11.2014 UODOG).”

Buna ek olarak Erhan Bey zaman zaman yazma ¢alismalarini planlamakta sikint1 ¢ektigini
ve yuirutilecek uygulamanin bu sikintilar1 azaltacagina dair olumlu beklentiye sahip

oldugunu belirtti:

“Planlamada sikinti ¢ekmemin sebebi su da olabilir: Belki de ne yapacagimi tam olarak
bilemiyorum. Sadece programa ya dakitaptaki etkinliklere baglamak yanhs olur. Kabahati
biraz da kendimde aramam lazim. Bir uzman bakis agist haftada 1 ya da 2 saat aywarak
da dgrencilerin yazma motivasyonunu gelistirebilecegimi gdsterebilir. Onun igin
gelisebilecegimi veya bu problemi ¢ozebilmeme yardimci olacagini diistiniiyorum. En
azindan  farklt  bir  bakis agisi  getirecegini  diistiniiyorum;  yani  olumlu

buluyorum(29.11.2014 UODOG). ”

4.1.3.5. Ogretmenimizin DONUt Vermeye Iliskin Fikirleri Nelerdir?

Ogrencilere yazi1 yazdirdiktan sonra dénik vermek, Erhan Bey igin de oldukca 6nemli bir
nokta. Fakat is yiikii ve yogunlugu diisiiniildiiglinde doniit verme konusunda ayrilacak
zamanin kisith olmasi 6nemli bir engel teskil ediyor. Beklenti-Deger Teorisi 6grencilere
siklikla ve detayli doniit verilmesini 6neren bir teoridir. Bu yoOniiyle ¢alisma grubunun
dondt ihtiyacimi karsiladigini séylemek miimkiindiir. Erhan Bey, geri bildirimlerle ilgili

fikirlerini su sekilde paylasti:

“Ogrencinin ¢ok iyi yazmasim istiyorsam, haftada bir édev almam lazim Ogrenciden.
Onlart degerlendirmem lazim. Degerlendirdikten sonra da doniit vermem lazim; ama
ortalama 120 égrencinin dersine giriyorum. 120 6grenci demek 120 kagit demek. Sadece
vazmayla ilgili ¢calismalar benim gunde 3 saatimi alw. Ciddi anlamda 6grenciye doniit

vereceksem noktalama isaretlerinden, harflerin kullammindan, yazisimin giizelliginden
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kagit diizeninden tutun da icerige kadar... Icerikte ne yapmalarini géstermem konusunda
da aym sekilde hareket etmem lazim. Zaman sikintisi var o konuda (29.11.2014 UODOG).

“Ogrencilere yeterince doniit veremedigimi hissediyorum. Iyi ogrencileri daha ¢ok
yonlendirmeye calisiyorum. Odiillendirdikce 6grenciler tek baglarina yazmaya bagsliyorlar.

Fakat zaman sikintisi, ilgi eksikligi, siniftaki ogrencilerin diizeylerinin farkli olmasi

problem olusturuyor (29.11.2014 UODOG). ”

Erhan Bey, yazma becerisi agisindan beklentisinin yiiksek oldugu 6grencileri yonlendiriyor
ve ilerlemeleri icin ¢aba sarf ettigini, ancak geride olan 6grencilerle fazla ilgilenemedigini,

bu 6grencilerin belli bir noktaya gelmelerinin yeterli olacagini diistindiiglinii belirtiyor.

“Mesela odev verdigimde yazma odevi verdiysem iyi ogrencilerden daha iyi seyler
yapmalarim bekliyorum. Ogrenci édevini getirdigi zaman o Ogrenciden daha iyisini
bekliyorsam onu yonlendiriyorum. Ama baska bir ogrenciden iyi ogrenciden bekledigim
performanst beklemiyorsam onunla o kadar ilgilenmiyorum. Sadece belli bir noktaya
getirmek icin ugrasiyorum. Oyle 6grenciler var Ki belli bir noktaya gelsin yeterli, diyorsun.
Yazmalarindan hareketle (29.11.2014 UODOG)...”

Buradan hareketle ders 6gretmeninin her 6grenciyle birebir ilgilenmekte zorlandigini,
ogrencilerin farkli basar1 diizeylerine sahip olmalarinin yarattig1 sorunlarla basa ¢ikmakta
problem yasadigini soOyleyebiliriz. Bundan dolay1 eylem planmma temel olusturacak
motivasyon teorisi dgrencilerin her birinin kendi diizeyinde ilerleyebilecegini, bunun igin

bazi ilkeleri etkili bir sekilde uygulamanin gerekliligini ongdrmiistiir.

4.1.4. Ogrencilerle Yapuan Goriismeler

Yazma motivasyonu suregleriyle ilgili mevcut problemleri tespit etmek igin Gglnci ve en
onemli kaynak ogrencilerdir. Bu dogrultuda 6grencilerin yazma motivasyonu diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu
hazirlandi. Bu form hazirlanirken Beklenti-Deger Teorisi’nin literatiirde yer alan boyutlari
g6z Onlnde bulunduruldu (Eccles, Wigfield, 2000; Eccles, Wigfield, Harold, Blumenfeld,
1993; Pintrich, Smith, Garcia, McKeachie, 1991). Formda basar1 beklentisi, 6z-yeterlilik,
gorev degeri (basar1 degeri/igsel deger/ise yararlilik/gérevin maliyeti) ve kaygi olmak

tzere toplam dort ana boyut belirlendi.
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Ogrencilerin yazma motivasyonu diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanan Yar
Yapilandirilmig Goriisme Formu (EK 1) 04.11.2014 tarihinde ii¢ alan uzmaninin goriisiine
sunuldu. Uzmanlar, goriisme sorularinin  &grencilerin - seviyesine uygun sekilde
hazirlandigini, pilot uygulamasi yapildiktan sonra formu tekrar degerlendirmenin formun
niteligini artiracagini belirttiler. Teoride uygun olan bu formun pratikteki sonuclarmni da

goriip ihtiyag olursa yeni bir diizenlemeye gidilebilecegini vurguladilar.

19.11.2014 — 24.11.2014 tarihleri arasinda ise ders 6gretmeninin goriisii dogrultusunda,
eylem arastirmasinin yiiritiilecegi ¢alisma grubuna es deger 6. smif diizeyinde baska bir
siiftan dort 6grenci ile Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu’nun pilot uygulamasi

yapildi. Bu pilot uygulama su amaglar dogrultusunda gergeklestirildi:

1. Sorular d6grenciler tarafindan ne kadar anlasiliyor?

2. Sorulara verilen cevaplar aragtirmanin amacini yansitiyor mu?

3. Gorlisme takriben kag dakika siiriiyor?

4. Arastirmact 0grencilerle sorulara kapsamli cevaplar vermelerini saglayacak kadar

iletisim kurabiliyor mu?

Pilot goriismeler imkanlar dahilinde okulun ¢ok amagli toplanti salonunda, kiitiiphanesinde
ve miidiir yardimcisinin odasinda gerceklestirildi. Pilot goriismeler yukaridaki sorular

iizerinden yeterli doygunluga ulasildig: diisiiniildiigiinde sonlandirildi.

Ogrencilerle  yapilacak  goriismelerin  pilot uygulamasi saghkli  bir  sekilde
gergeklestirildikten sonra, eylem aragtirmasinin yiiriitiilecegi yirmi ii¢ Kisilik calisma
grubuyla uygulama oncesi ilk goriismeler gerceklestirildi. Gortismeler 13.01.2015 tarihini
takip eden iki hafta boyunca siirdiiriildii ve arastirmaci i¢in daha kontrol edilebilir bir
ortam saglamast sebebiyle okulun kiitiiphanesinde gerceklestirildi. Yapilan ilk
goriismelerde 6grencilerin uygulama Oncesi yazma motivasyonu diizeylerini belirlemek

amaclandi.

26.05.2015 — 05.06.2015 tarihleri arasinda ise uygulama sonrasinda ikinci goriismeler
gergeklestirildi. Bu goriismelerdeki amag yiirlitiilen eylem plani sonrasinda 6grencilerin
yazma motivasyonu dizeylerini belirlemekti. Bununla birlikte uygulama oncesinde ve
sonrasindaki farkliliklar1 betimlemek ve ogrencilerin siirece dair diislincelerini ortaya
koymak amaglandi. Her iki goriisme silireci boyunca 6grencilerin motivasyonu iizerinde
etkili olan igsel ve digsal motivasyon etkenleri belirlenmeye, bu etkenlere dair sorular

sorulmaya calisildi.
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Gorligmeler arastirmact tarafindan ses kaydina alindi. Arastirma sonunda yirmi {ig
Ogrenciyle uygulama oncesi ve sonrasinda yapilan her biri 30 ild 40 dakika arasinda
degisen siirelere sahip toplam kirk alti (46) goriisme kaydi elde edildi. Bu kayitlarin
dokiimii arastirmaci tarafindan gercgeklestirildi. Bu siire¢ arastirmacinin veriyle temasini
kolaylastirarak olusturulacak tema ve kodlar iizerine diisiinme, goriismelerin analiz
siirecini planlama firsatt sagladi. Ogrencilerle yapilan goriismelere dair detayli bilgi

bulgular baslig1 altinda yer almaktadir.

4.2 .Eylem Planinin Gergeklestirilmesi (ihtiyaglar Nasil Giderilebilir?)

(Calisma grubunun yazma motivasyonu ve becerisine dair mevcut ihtiyaclar1 belirlendikten
sonra bu ihtiyaglarin Beklenti-Deger Teorisi ilkeleri ¢er¢evesinde nasil giderilebilecegi
planlanmaya baslandi. Ilgili literatiir incelendiginde motivasyon ve basari kavramimin
birbiriyle iligkili yapilardan olustugu gdzlendi. Literatiire gore 0grencilerin motivasyonu
arttikga basaris1 artmakta ya da basarisi arttikca motivasyonu artmaktaydi. Bu sebeple
calisma grubundaki O6grencilerin yazma motivasyonunu artirmak icin ¢aba sarf ederken
buna paralel olarak 6grencilerin yazma becerilerinin de gelistirilmesi gerekiyordu. Bunu
saglamak i¢in en temel aracimiz Beklenti-Deger Teorisi’nin ilkelerine gore diizenledigimiz
yazma atolyeleriydi. Bu atdlyeler 6grencilerin igsel ve digsal motivasyon yapilarini daha
etkili bir sekilde harekete gecirebilmek igin birbiriyle baglantili iki ders saati olarak
tasarlandi. Yazma atolyeleri 04.11.2014 tarihi itibariyla planlanmaya baslandi. Mevcut
literatlr yaratict yazma, yaratict drama, oyun ve etkinliklerle yazma gibi basliklar
cercevesinde tarandi. Bu taramalar sonrasinda pek cok etkinlik, oyun ve yaratict yazma
kaynagina ulasildi (Arda & Levent, 2012; Gokgegdz Karatekin, Durmus & Durmus, 2012;
Rooyackers, 2009; Stowell, Cullis, Frith, Davidson, Jones, Davies & Sims, 2011).
Gelistirilen atdlyeler bu kaynaklardan ilham alinmakla birlikte 6zgiin bir yap1 olusturacak

sekilde tasarlanmaya caligildi.

4.2.1. Atéolyelerin Pilot Uygulamasi

Eylem planini uygulamadan 6nce hazirlanan atdlyelerin pilot ¢caligmasini yapmak, ortaya
cikacak problemleri gormek acisindan faydali oldu. Pilot ¢alisma igin arastirmaci
tarafindan hazirlanan atdlyeler ders 6gretmenin fikri alindiktan sonra {i¢ uzmanin goriistine

sunuldu. Uzmanlardan gelen degerlendirmeler sonrasinda tekrar diizenlendi.
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09.12.2014/30.12.2014 tarihleri arasinda yazma atdlyelerinin dort hafta ile sinirlandirilan
pilot uygulamas1 yapildi. Pilot uygulamada eylem arastirmasimin gergeklestirildigi sinif
diizeyine es deger bir grup secildi. Dort haftalik uygulama kamera kaydina alindi. Ayni
zamanda arastirmaci tarafindan aragtirma giinliikleri ve saha notlar1 tutuldu. Siirecin
objektifligini destekleyen bir diger kaynak ise 6gretmen tarafindan olusturulan yansitici

gunliklerdi.

Pilot uygulamalar boyunca oncelikli olarak atdlyelerin aksayan yonlerine, 6gretmenin ve
arastirmacinin siireci yonetebilme becerilerine odaklanildi. Pilot ¢alisma su amaglar

cergevesinde gerceklestirildi:
1. Hazirlanan atolyeler siire, amag ve kazanim yoniinden yeterli mi?
2. Ders 0gretmeni atdlyelere uyum saglayabiliyor mu?
3. Ders ogretmeni ve arastirmaci atolye boyunca teorinin ilkelerine uyum
saglayabiliyor mu?
Ogrenciler atdlyelere uyum saglayabiliyor mu?

4
5. Ders dgretmeni ve arastirmaci kamera onlinde dersi yirttebiliyor mu?

6. Arastirmaci 6.sin1f diizeyindeki 6grencilerle nitelikli iletisim kurabiliyor mu?
7

. Verilen doniitler 6grenciler tarafindan anlasiliyor mu?

Atolyelerin pilot uygulamasi takip edilen ders Kitabina uygun olarak sevgi temasini
yansitan masal (arkadas sevgisi), siir (oyun sevgisi) ve hikdye (sanat sevgisi) tlrleri
iizerine gelistirildi. Bunun sebebi Ogrencilerin bu tiirler hakkinda uygulama disindaki
derslerde bilgi edinmis olmasiydi. Boylece pilot ¢aligmanin daha verimli ilerleyecegi

diistiniildii.

Pilot ¢aligma tamamlandiktan sonra eylem planinin uygulayacagi asamada bazi noktalara
ozellikle dikkat edilmesi gerektigi goriildii. Bunlardan ilki giidiileme c¢aligmalariyla
ilgiliydi. Atolyeleri tasarlarken 6grencilerin igsel motivasyonlarini harekete gegirebilmek
amaciyla ¢esitli glidilleme calismalar1 diizenlendi. Bu ¢alismalar 6grencilerin ilgisini
cekecek, onlar1 heyecanlandiracak oyun ve etkinliklerden olusturuldu. Dolayisiyla
ogrenciler eglendikleri, keyif aldiklar1 uygulamalarla karsilastilar. Ogretmenin yansitict

giinliigiinde yer alan ifadeler de atdlyelerin olumlu yonlerini vurgulamaktaydi:

“Uygulanan atolye ogrenci diizeyine uygundu. Oyunlari ve yonergeleri anlamada

herhangi bir sikinti yasamadilar... Atélye bana gore olumlu sonuglandi. Bence atélyelerin
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en biiyiik katkisi, ogrencilerin derse daha fazla ilgi gostermeleriydi (09.12.2014 tarihli
0YG).”

“Ogrenciler yazma konusunda istekliydiler. Kullandigimiz yéntem ve teknikler,
ogrencilerin ilgisini ¢ekti. Mesela hikaye kahramaninin ozelliklerinin olusturulmasi
kisminda yapilan beyin firtinasinda neredeyse tiim oOgrencilerin derse katkida
bulunduklarini, kendi fikirlerini ve kendi kahramanlarimin ozelliklerini séylemek igin
sabirsizlandiklarini goézlemledim. Beyin firtinasi sonucunda ortaya atilan fikirlerin tahtaya
yvazilmasi ve tiim o6grencilerin bu fikirlerden yararlanmasi ogrencilerin birbirlerinden

ogrenmelerini de saglamus oldu (16.12.2014 tarihli OYG). ”

Uygulamalarin 6grenci ilgi ve merakini harekete gecirmesi bizim i¢in elbette olumu bir
gelismeydi. Fakat giidiileme caligmalarinin zaman zaman yazma etkinligini golgede

biraktigini gordiik. Ogretmenimiz de bu konuyla ilgili kaygimiz1 su ifadelerle belirtti:

“Bugiin yaptigimiz ¢alisma planlamasiyla ve uygulamasiyla daha onceki ders isleme
yontemimizden farkliydi. Derste 3 ana etkinlik vardi ve bu etkinlikler genellikle oyunlar
tizerine kurulu oldugu icin ogrencilerin daha once isledigimiz derslere gore daha fazla
ilgisini ¢ekti... Kaygim, oyunlarla 6riilii bir etkinlik oldugu igin ogrencilerin ogrenilecek
temel konuyu ikinci plana atip oyun oynamayt én planda hissetmeleri (09.12.2014 tarihli
OYG)...”

Ortaya ¢ikan bu olumsuz durumu gidermek igin giidilleme ¢aligmalarinin suresi ve
kapsami yazma etkinligini 6n planda tutacak sekilde diizenlenmeye calisildi. Yapilan
diizenleme sonrasinda pilot ¢aligmanin ikinci atdlyesi uygulandi. Bu at6lyede s6z konusu
sorunun ortadan kalktig1 gézlemlendi. Ogretmenin de bu konuya yansitici giinliigiinde yer

vermesi gozlemlerin gecerligini artirdi:

“Bugiin uyguladigimiz atélye bence gegen hafta uyguladigimiz atolyeye gore daha
etkiliydi. Ciinkii gecen hafta 6grenciler derste kazandirmaya ¢alistiklarimiza degil, daha
¢ok arag¢ olarak kullandigimiz oyunlara ve resim etkinliklerine yonelmiglerdi. Bu da asil
ogretmek istedigimizi ikinci plana itmisti. Bugiinkii atolyede ise 6grencilerin tamaminin

yazma konusuna odaklandiklarim gézlemledim (16.12.2014 tarihli OYG).”

Ogrenciler masal, hikdye gibi dykiileyici tiirlere iliskin gerekli bilgileri uygulama disindaki
derslerde edinmislerdi. Pilot uygulamalar esnasinda tiiriin 6zelliklerine dair genel bilgiler
tekrar edildi. Giidiileme calismalar1 da bu siireci destekleyecek sekilde diizenlendi. Buna

ragmen bazi 6grencilerin masal ve hikayeyi ayirt edemedikleri gozlendi. Buradan yola
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cikarak hazirlanacak eylem plani kapsaminda bilgilendirici ve dykiileyici metin tiirlerinden
Once paragraf tiirlerini iglemenin verimi artiracagi diisiiniildii. Parca biitiin iliskisini
gbzeterek hazirlanan bir eylem plan1 6grencilerin goziinde daha net ve anlasilir bir ¢erceve

cizilmesini saglayacakti.

Dikkati ¢eken tiglincii konu yapilan grup calismalariyla ilgiliydi. Beklenti-Deger Teorisi is
birlikli bir siif atmosferini &ngdriiyor. Ogrencilerin birbiriyle paylasimda bulundugu,
dayanismanin hakim oldugu bir sinif ortaminin teoriyi uygulamak i¢in elverisli bir egitim
ortami sundugunu soyliyor (Skinner & Belmont, 1993; Slavin, 2013; Wentzel & Wigfield,
2009). Bu dogrultuda hem pilot uygulamada hem eylem planinda grup ¢alismalarina yer
verildi. Ogrencilerin iginde bulunduklar1 rekabet atmosferi mimkin oldugunca
hafifletmeye c¢alisildi. Fakat grupta yer alan Kisi sayisi arttikga bazi 6grencilerin daha
baskin oldugu ve bazilarmin daha ¢ekimser kaldigi gdzlemlendi. Ogretmen yansitici

glinligiinde yer alan su ifadeler tespitimizi guclendirmektedir:

“Ozellikle resim ¢cizme safhasinda éSrencilerin ¢izilecek resimle ilgili kendi fikirlerini grup

arkadaslarina dayattiklarini gozlemledim. (09.12.2014 tarihli OYG)”

Erhan Bey tarafindan da gozlemlenen bu durum sonrasinda grup ¢alismalari genel olarak
ya iki kisi ile smirlandirildi ya da tim smifin katilimimi saglayacak sekilde diizenlendi.
Boylece bireyler arasi iletisimin arttig1 fark edildi. Ders 6gretmeninin fikirleri de bu goriisii
desteklemekteydi:

“Bu atélyenin ogrencilerin ¢ogunlugu icin yararli oldugunu diisiiniiyorum. Derste
kullanilan yontemler paylagimciligi artiriyor, 6grencilerin birbirleriyle daha fazla iletisim

kurmalarini sagliyor ve akran égretimini destekliyor. (09.12.2014 tarihli OYG)”

“Beyin firtinasi1 sonucunda ortaya atilan fikirlerin tahtaya yazilmasi ve tiim ogrencilerin

bu fikirlerden yararlanmasi 6grencilerin birbirlerinden ogrenmelerini de saglamis oldu.

(16.12.2014 tarihli OYG) ”

4.2.2. Eylem Planinin Uygulanmasi

Problem belirleme siirecinin ardindan at6lyelerin pilot ¢alismasini da gergeklestirdikten
sonra eylem plani ve bu planin temelini olusturan yazma atdlyeleri iizerine c¢alisilmaya
baslandi. 12.02.2015 — 11.05.2015 tarihleri arasinda uygulanmak iizere on dort haftalik bir

eylem plani arastirmaci tarafindan gelistirildi. Bu eylem planinin on iki haftas1 Beklenti-
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Deger Teorisi’nin ilkelerine gore olusturulmus bilgilendirici ve dykiileyici metin tiirleri
Uzerinde sekillenen on iki yazma at6lyesinden meydana gelmistir. Eylem plant ders
Ogretmeni ve arastirmaci arasindaki rol dagilimi gergevesinde yiiriitiilmistir. On dort
haftalik bu siire¢ arastirmaci tarafindan kamera kaydina alinmis ve objektifligin artmasi
icin farkli kaynaklardan yararlanilmaya calisilmistir. Arastirmact yansitict gozlemler
yapmis, saha notlar1 ve aragtirma giinliikleriyle siireci detaylariyla betimlemistir. Bunlara
ek olarak ders 6gretmeni de her hafta yansitici giinliikler yazmistir. Uygulama 6ncesi ve
sonrasinda 6gretmenle yapilan yansitici goriismelerin yaninda stireg, olusturulan gecerlilik

grubu tarafindan da degerlendirilmistir.

Eylem planmin haftalik icerigine ders 6gretmeniyle birlikte karar verilmistir. Bu igerik
belirlenirken 6grencilerin mektup, ani, hikaye gibi hazir bulunusluluga sahip oldugu metin
tirlerine Oncelik verilmistir (MEB, 2009). Bu metin tiirleri 6zellikle 6grencilerin daha
onceki Tiirk¢e derslerinde isledikleri tiirler arasindan segilmistir. Bununla birlikte tiire
karar verirken on planda tutulmaya calisilan Onemli bir nokta tiiriin kullanishiligiyla
iliskilidir. Ornegin; mektup tiirii kapsaminda e-posta kullanimini islemek, arastirmaciya ve
ders Ogretmenine metin tiirlinlin giinliilk hayattaki kullanimiyla 1ilgili agiklamalarda
bulunma firsat: vermistir. Ihtiyag duyuldugu zamanlarda metin tiiriiyle ilgili kisa bilgi
verildikten sonra belirlenen bir imla ve noktalama konusu da atdlyeler kapsaminda

vurgulanmigtir. S6z konusu eylem planmin haftalik dongiisii su semayla betimlenmistir:
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[Atdlyeye ait kamera kaydinm dokiimiiniin yapilmasi|

gbriisme yapilmasi

Uygulama sonrasinda ders dgretmeniyle yansitict

saptanmasi

Uygulama sonrast yansitict gdzlem notlarinmn
tutulmasi

Atdlyenin uygulanmasyKamera kaydina alinmasy/
Arastrma giinligii ve saha notlarmmn
tutulmasyOdak &grencilerin gozlenmesi

Atolyenin uygulanmasinm oncesinde ders
Ogretmeniyle goriitilmesi

Ders &retmeninin fikrine sunulmasi|

Gegerlilik grubundan gelen degerlendirmeler
dogrultusunda atdlyenin diizenlenmesi

Gegerlilik grubunun atdlye ile ilgili
degerlendirmelerinin almmasi

Sekil 8. Eylem planinin haftalik dongusu.

'Yapilan uygulamanmn kuramla ortiisme diizeyinin

Yazma atdlyesinin aragtrmaci tarafindan
hazirlanmasi

Baslangic

82

IAtdlyenin sonunda ortaya ¢ikan yazma iiriinlerine
doniit verilmesi

Verilen doniitlerin kuramm ilkelerine uygunlugunun
kontrol edilmesi

Uygulanan atélyeyi takip eden bir ya da iki giin
icinde verilen déniitlerin bireysel olarak
Ggrencilerle birlikte degerlendiriimesi

Atolye planmm/Iki ders saatini kapsayan atSlyenin
tam dokiimiiniin/Arastrma giinliigii ve saha
notlarmin/Atélyeye iliskin dgrenci degerlendirme
formu sonuglarmm/Odak 6grenci gozlem
sonuglarmmn gegerlilik grubunun degerlendirmesine
sunulmas1

Gegerlilik grubundan gelen degerlendirmeler

dogrultusunda bir sonraki atélyenin gelistirilmesi




4.2.2.1.Haftalik Eylem Plani

On dort haftalik eylem plani Tablo 6’da da goriilebilecegi gibi Ogrencileri siiregten
haberdar etme etkinlikleriyle bagslayip Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore
hazirlanmis yazma etkinlikleriyle devam etmektedir. Siire¢ atdlyelerin ardindan yapilan

degerlendirme ve dergi teslimiyle sonlandirilmistir.
Tablo 6

On Dort Haftalik Eylem Plaminin Igerigi

EYLEM PLANI

Tarih

Konu

Icerik

1.Hafta (12.02.2015)

Surecten haberdar etme

Sinif kurallarinin belirlenmesi

2.Hafta (26.02.2015)

Tasvir paragrafinin 6gretimi

Ders materyali: fotograf

3.Hafta (05.03.2015)

Olay paragrafinin 6gretimi

Ders materyali: Aziz Nesin’in
“Kambur Sabri’nin Radyosu”
adli hikayesinin mp3 kayd1

4 Hafta (11.03.2015)

Fikir paragrafinin 6gretimi

Ders materyali: “Sebebini Bul!”
oyunu, yaphoz ve yaphoz
parcalarinin birlesmesiyle olusan
fabrika resimleri

5.Hafta (18.03.2015)

Tahlil paragrafinin 6gretimi

Ders materyali: “Kayip Kelimeyi
Bul!” adli bulmaca

6.Hafta (25.03.2015)

Mektup tirlyle ilgili calisma

Ders materyali: Samed
Behrengi’nin “Kiigiik Kara
Balik”

7.Hafta (30.03.2015)

Anu tiirliyle ilgili ¢galigma

Ders materyali: Resim

8.Hafta (06.04.2015)

Hikaye tiiriiyle ilgili caligma

Ders materyali: Resim ve kuru
boya

9.Hafta (13.04.2015)

Deneme tiiriiyle ilgili ¢aligma

Ders materyali: Cocuk haklariyla
ilgili gazete haberleri

10.Hafta (20.04.2015)

Masal tiiriiyle ilgili ¢alisma

Ders materyali: Kulaktan kulaga
oyunu, resim

11.Hafta (27.04.2015)

Hikaye tiiriiyle ilgili calisma

Ders materyali: Omer
Seyfettin’in Perili Kosk adl
eseri, torbadan gekilen nesneler

12.Hafta (04.05.2015)

Deneme tiirtiyle ilgili caligma

Ders materyali: Insan haklariyla
ilgili video

13.Hafta (11.05.2015)

Hikaye tiirtiyle ilgili ¢aligma

Ders materyali: “sevgi topu” adl1
bir oyunu

14 Hafta (25.05.2015)

Stire¢ sonu degerlendirme

Sinif dergisinin ve katilim
belgelerinin dagitilmasi
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1.Hafta (12.02.2015)

Eylem planmin ilk haftasinda, calisma grubuna ders dgretmeniyle birlikte siiregle ilgili
bilgi verildi. On dort haftalik bir ders plan1 hazirlandigi, bu stre¢ boyunca her hafta yazma
becerilerini gelistirecek bir ¢alisma yapilacagi belirtildi. Her 6grenciye i¢inde yazilarmin
degerlendirilecegi Yazili Anlatimi Degerlendirme Formunun oldugu bir dosya verildi. Bu
form Ogrencilerle birlikte incelendi ve 6grencilere farkli metin tiirlerinde yazacaklari
yazilar1 bu dosyada toplayacaklar1 sdylendi. Siire¢ i¢inde her yazilarina ayrintili ve siklikla
doniit verilecegi, boylelikle hatalarmi goériip diizeltme firsatt bulacaklar1 ifade edildi.
Hatalarin1 diizeltirken ders 6gretmeninin ve arastirmacinin destek verecegi de Ozellikle

vurgulandi.

Ogrencilere eylem plan1 tamamladiktan sonra elde edecekleri bir &diil oldugu sdylendi.
Ogrenciler 6diil kelimesini duyar duymaz ¢ok heyecanlandilar. Siire¢ boyunca yazilan
yazilardan olusacak bir dergi yaymlanacagi belirtildi. Bunun iizerine “Cok giizel!/Stiper!”
gibi ifadeler kullandilar. Degerlendirme siireciyle ilgili ise ¢aba sarf etmek kavramina
odaklanildi. Dergide kimlerin yazisinin olacagina karar verirken en iyi yazanlarin degil, en
fazla caba sarf edenlerin goz 6niinde bulunduurlacag: ifade edildi. Her 6grencinin kendi
ogrenme siirecinden sorumlu oldugu ve digerleriyle karsilastirmak yerine bireysel ¢cabasina
gore degerlendirilecegi belirtildi. Bu konuda verilen o6rneklerle anlatilanlar daha da

somutlastirilmaya ¢alisildi.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ve smif gozlemlerinde fark edildigi iizere, dgrenciler
zaman zaman Yyazi yazarken kaygilaniyorlar; ne yapacaklarini, yazilarina nasil
baslayacaklarin1 bilemedikleri siireglerden geciyorlar. Bu durum elbette onlarin yazma
motivasyonu (zerinde olumsuz etkilere sebep oluyor. Bu problemler g6z oniinde
bulundurularak eylem planmin ilk haftasinda 6grencileri siirece hazirlayacak kuguk bir
etkinlik yapildi. Ogrencilere “Yazmaya yeni baslayan bir arkadasiniz oldugunu diisiiniin.
Bu arkadagsiniz basarisiz olmaktan da biraz korkuyor. Ona cesaret verecek bir kelime ya
da ciimle belirleyin (12.02.2015 tarihli AG).” denildi. Her 6grenciye kiigiik bir kagit
dagitildi. Aklma bir sey gelmedigini sdyleyenlere destek verildi. Ogrenciler diisiindiikten

sonra su vb. ciimleleri yazdilar:

“Konuyla ilgili diistincelerini yazabilirsin ve kendine giivenmelisin. ““Yapabilirim!”
demelisin ve bunlar: yapmak icin caba géstermelisin. Caba gdsterdiginde ¢ok giizel metin

veya paragraf ortaya ¢ikabilir (K-22).”
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“Emin ol! Caba gosterirsen herkesten daha glzel yazabilirsin. Herkes sana guveniyor.
Yazin kétii diye kimse seni kiigimsemeyecek (K-6).”

“Senin bunu basaracagina inantyorum. Sen akilli bir cocuksun (K-21).”

“Bunun Ustesinden gelebilirsin. Kendine giivenmelisin. Ozglivenini asla kaybetme. Bu

senin basarin, Kimseyi ilgilendirmez. Baskalart i¢in yazma, kendin i¢in yaz (K-3).”

“Sahiden ben de 6yle yapiyordum. Kendime inanip biraz gayret ettim ve artik daha giizel

yazmaya basliyorum (K-7).”

“Caba goOstermelisin, gosterirsen 6zglvenin artar. Sen de benim gibi iyi yazmaya
baslayabilirsin (K-13).”

“Kendine gtivenmelisin. Caba gosterdin mi higbir zorluk sana engel olamaz (K-15).”

Ogrencilerden yazdiklar1 ciimleleri kendilerine en yakin olan yerlere asmalar1 istendi.
Yazma etkinlikleri sirasinda herhangi bir olumsuzluk yasadiklarinda, cesaretleri
kirlldiginda bu ciimlelere bakip gii¢ alacaklari ve kendilerini iyi hissedecekleri vurgulandi.
Duygularimi paylastiklar: bu kii¢iik ama onlara gore farkli olan etkinlik, mutlu ve heyecanli
hissetmelerine yardimei oldu. Giiliimseyen ve piir dikkat anlatilanlara odaklanan halleri bu

diistinceyi dogrular nitelikteydi.

Bu etkinligin ardindan siirecin daha verimli ilerlemesi i¢in 6grencilerle birlikte baz1 simif
kurallar1 belirlendi. Sinif ortalamasinin altinda olan 6grenciler siirece ¢ok katilmadi. Bu
sebeple kurallar1 yazdiktan sonra her 6grenci katildigi maddeye oy verdi ve katildigi
maddeyi yiksek sesle tekrar etti. Boylelikle herkesin kural belirleme siirecine katilimi
saglamaya calisildi. Burada dikkati ¢eken en Onemli nokta ortalamanin altinda olan,
akademik konularda derse ¢ok katilmayan K-16, K-20, K-17 ve K-21’in kendilerinden
emin bir sekilde ayaga kalkip “Hi¢ Kimse arkadaglarina kiigiik diigtiriicii, alay edici
ifadeler kullanmayacak.” ciimlesini tekrar etmeleri oldu (12.02.2015 tarihli AG). Problem

belirleme siirecinde de bu konuyla ilgili gozlemler ifade edilmisti.

Eylem plani, bu durumu g6z oninde bulundurarak sekillendirilmeye c¢alisildi. Her
ogrencinin kendi siirecine odaklanmasina, doniitlerin 68retmen ve Ogrenci arasinda

kalmasina 6zen gosterildi.
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2.Hafta (26.02.2015)

Ilk atélyeyle birlikte parcadan biitiine dogru ilerleyen bir plan takip edilmeye calisildi. Bu
atolyede her paragrafin kendi i¢inde giris, gelisme ve sonug olarak ii¢ béliimden olustugu,
her paragrafin bir ana fikri oldugu, basarili bir yazi yazmak igin oncelikle paragrafin
yapisint anlamlandirmak gerektigi vurgulandi. Bu baglamda ilk yazma atdlyesi paragraf
tiirlerinden tasvir paragrafinin ogretimine ayirildi. Ayrica bu hafta nokta isareti (.) ve

biiyiik harf kullanim kurallar1 6n plana ¢ikarilmaya ¢alisildi.

Birinci ders saatinde Erhan Bey, 6grencilerle birlikte beyin firtinasi teknigini kullanarak
siif ortamini tarif eden ifadeler {izerine yogunlasti. Daha sonra bu ifadeleri biitiinlestirdigi
bir tasvir paragrafi olusturdu. Boylece 6grenciler hem paragrafin olusum siirecine katkida
bulundular hem de stireci birebir takip ettiler. Tasvir paragrafini nasil kullanabileceklerine

iliskin gortis gelistirdiler.

Bu haftanin ders konusu diistiniilerek 6grencilerden sevdikleri, hayrani olduklar1 bir Kiginin
resmini/fotografin1 getirmeleri istenmisti. ikinci derste dgrencilere getirilen bu fotograflar
iizerinden bir tasvir paragrafi olusturma gorevi verildi. Materyal getirmeyen Ogrencilere
ilgilerini ¢ekebilecek farkli fotograflar arasindan birini segme imkani verildi. Her atdlyede
olacagi gibi bu atélye icin kolay, orta ve zor olmak {izere 6grencilerin tercihine sunulan ii¢

farkl1 gorev sOyleydi:

1. Fotograftaki/resimdeki Kisinin dis goriinlistinii tasvir eden bir paragraf yaziniz.

2. Fotograftaki/resimdeki Kisinin dig goriintisiinii ve ruhsal 6zelliklerini tasvir eden
bir paragraf yaziniz.

3. Fotograftaki/resimdeki Kisinin dig goriiniisiinii ve ruhsal 6zelliklerini tasvir eden

ayni zamanda bu Kisinin sizin i¢in degerini anlatan bir paragraf yaziniz.

3.Hafta (05.03.2015)

Ikinci yazma atélyesinde olay paragraflar1 islendi. Bu derste Aziz Nesin'in Kambur
Sabri’nin Radyosu adli hikayesinin mp3 kaydinin bir boliimii 6grencilere dinlettirildi. Bu
kayit oldukga eglenceli, d6grencilerin merakini ve ilgisini toplayabilecek 6zelikteydi. Bir
yandan ses kaydinin yazili metni de 6grencilere dagitildi. Bu metinler iizerinden olay

paragrafinin boliimleri, ana fikri/ana duygusu belirlendi. Paragrafin plani ¢ikarildi. Bu
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noktada tasvir paragrafi ve olay paragrafi arasindaki farklar vurgulandi. Bu hafta islenecek

yazim ve noktalama kurali olarak virgiil (,) ve da/de baglacinin 6zelliklerine deginildi.

Bununla baglantili olan ikinci derste miizik araciliiyla d6grencilerin hayal giicli harekete
gecirilmeye calisildi. Yapilan etkinlikte 6grenciler gozlerini kapatarak akustik bir miizigi
dinlemeye basladilar. Daha sonra dgretmenin yonlendirmeleriyle bir olayr hayal etmeye
calistilar. Hayal edilen olayla ilgili verilen li¢ gorev c¢ercevesinde olay paragraflarini

olusturdular:

1. Zihninizdeki bu olay: Kisi, yer ve zaman bildirerek anlatan bir olay paragrafi
yaziniz.

2. Bu olay1 Kisi, yer ve zaman bildirerek anlatip olayin sizin iizerinizdeki etkisini
ifade ediniz.

3. Zihninizdeki olay1 Kisi, yer ve zaman belirterek yazip olayda gecen diyaloglari da

iceren bir olay paragrafi yaziniz.

4.Hafta (11.03.2015)

Uclincli atélyede fikir paragrafi islendi. Satir sonu kesme isaretinin kullanimi ve iinsiiz
yumusamasi anlatildi. Bir yapboz oyunu oynatiarak derse baslandi. Sinif beser Kisilik
gruplara ayrildi. Her grup, iginde dort farkli fabrika fotografinin pargalarinin bulundugu
yapboz torbasindan sirast geldikge parcalar g¢ekti. Gruplar “Sebebini Bul!” oyununu
oynayarak yapbozlarini tamamlamaya ¢aligtilar. Fikir paragraflarini digerlerinden ayiran
genel nokta bir diisiinceyi sebepleriyle ortaya koymak, inandirict bir sekilde kanitlamak
oldugu i¢in 6grencilerin sebep sonug iliskisi iizerine diistinmeleri istendi (Karaalioglu,
1974). Bu nedenle etkinlikte 6gretmen alt1 farkli ornek olayr sinifla paylasti. Her grup
sunulan ornek olaylarin sebepleri iizerine mantikli agiklamalar yapmaya calisti. Dogru
sebep-sonug iliskisi kuruldugunda gruplar yapboz pargalarini alamaya hak kazandilar. Bu
calismadaki amag, is birlikli bir ortam olusturmak ve 6grencilerin fikir paragrafinin genel
yapisin1 kavramalarini saglamakti. Bununla birlikte gruplarin zamanla yarigmalar1 heyecan

unsurunu artirdi.

Ikinci ders saatinde her grubun elinde tamamladig: bir fabrika fotografi vardi. Ogrencilere
bir rol verildi ve denildi ki: “Bu fabrika evinizin ¢ok yakiminda kurulacak. Fabrika
kurulunca oyun sahaniz kaldirilacak. Ailenizle vakit gecirdiginiz yerler olmayacak ve Siz

bu fabrikamin kurulmasini istemiyorsunuz.” Ogrencilerden bu rolii benimseyerek bir fikir
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paragrafi olusturmalar1 ve diisiincelerini mantikli sebep sonug iliskisi i¢inde agiklamalari

istendi. Bu dogrultuda ii¢ diizeyde gorev verildi:

1. Fabrikanin kurulmasini neden istemediginizi anlatiniz.

2. Fabrikanin kurulmasin1i neden istemediginizi ve ailenizin bu konuda neler
diistindiigiinii anlatiniz.

3. Fabrikanin kurulmasini neden istemediginizi anlatiniz. Ailenizin bu konudaki

fikirlerini belirtiniz. Sizce fabrikanin kurulmasini engellemek i¢in neler yapilabilir?

5.Hafta (18.03.2015)

Dordiincu yazma atolyesinde tahlil paragrafinin 6zellikleri islendi. Kisaca noktali virgil (;)
isaretinin kullanimi ve {insiiz tiiremesi anlatildi. Tahlil paragrafinin genel ozellikleri
vurgulandi. Tahlil paragraflarinin genellikle romanlarda ya da hikayelerde karakterlerin
davraniglarin1 incelerken, olaylar1 ve durumlar1 agiklarken kullanildigi belirtildi. Tahlil
paragraflart araciligiyla bir durumu ya da olay1 parcalarina ayirarak inceleyebilecegimiz
ifade edildi. Karakterlerin davranis Oriintiilerini ve psikolojik siire¢lerini tahlil paragraflari
yazarak anlamli hale getirebilecegimiz 6n plana ¢ikarilmaya calisild1 (Karaalioglu, 1974).
Bir grup calismasiyla devam edildi. “Kayip Kelimeyi Bul!” adli bir bulmaca oyunu
oynandi. Tahlil paragrafi ve fikir paragrafini birbirinden ayiran noktalar {izerine
odaklamldu. Iyi bir tahlil paragrafi yazmanin diger derslerde ve giinliik hayatimizda ne gibi

faydalari olabilecegi lizerinde goriis gelistirildi.

Oynanan oyunun ardindan her grubun elinde dort ya da bes kelime bulunmaktaydi.
Ogrencilerden bu kelimeleri kullanarak bir karakter olusturmalari ve bu karakterin
davraniglarim sebepleriyle agiklayan bir tahlil paragrafi olusturmalar istendi. Ogrenciler su

gorevlerden birini segerek paragraflarini olusturdular:

1. Karakteriniz ne tiir davraniglar sergiliyor? Bunlar1 neden-sonug iliskisi i¢inde
anlatiniz.

2. Karakterinizin davraniglarinin sebepleri ve sonuglari nelerdir? Kisaca anlatiniz.
Anlaml1 sebep-sonug iligkileri gorebilecegimiz diyaloglardan 6rnekler veriniz.

3. Karakterinizin sergiledigi davraniglar1 neden-sonug iliskisi icinde agiklayiniz.

Karakteriniz bu davraniglar1 sebebiyle olumlu ya da olumsuz neler yasiyor?
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6.Hafta (25.03.2015)

Besinci yazma atolyesinde mektup tiiriinii islendi. Ilk ders saatinde sinif ii¢ gruba ayrildi.
Her gruba mektup tird ile ilgili bir soru soruldu. Gruptaki tiyeler bu soruya olabildigince
farkli cevaplar iiretmeye caligtilar. Daha sonra mektup tiirline ait genel bilgiler verildi.
Ornekler sunuldu ve incelendi. Giinimiizde e-posta kullaniminin mektubun yerini almaya
basladig1 6zellikle vurgulandi. E-posta kullaniminin gelecekte ve gilintimiizde 6grencilerin

giinliik hayatlarinda ne zaman islerine yarayacagi lizerine konusuldu.

Bunun ardindan Samed Behrengi'nin Kiiciik Kara Balik adli hikayesinin kisaltilmis bir
sekli son sahnesine kadar okundu. Hikdye en heyecanli yerinde yarim birakildi. ikinci
dersin basinda Ogrencilerden kendilerini Kiiciik Kara Balik karakterinin yerine koyarak

asagidaki ii¢ gérevden birini se¢ip bir mektup yazmalari istendi:

1. Basinizdan gegen bu maceray1 yakin buldugunuz bir Kisiye anlatan bir mektup
yaziniz.

2. Maceraniz1 en sevdiginiz arkadasmiza detayli bir sekilde anlatan bir mektup
yaziniz. Mektubunuzda arkadasinizdan tavsiye istediginiz noktalar1 belirtiniz.

3. Yasadiginiz bu olaydan ¢ok etkilendiniz. Maceranizi kitap olarak basmak
istiyorsunuz. Bir yayinevi sahibine bu maceray! anlatan ve onu ikna etmeye

calisan bir mektup yaziniz.

7.Hafta (30.03.2015)

Altinc1 yazma atolyesinde ami tiirii islendi. Baglag olan ve bulunma hali eki olarak
kullanilan da/de’nin &zellikleri, kullanim alanlar1 anlatildi. Ogrencilerin geneli bu konuda
sorun yasadigi icin ilk ders bu konuyla ilgili bir ¢alisma yapildi. Bu ¢alismada sinif oturma
diizenine gore ii¢ gruba ayrildi. Ogrencilerin yakin gevresi diisiiniilerek hazirlanan resimler
sirastyla grencilere gosterildi. Ogrencilerden bu resimleri ifade eden birer ciimle
kurmalart istendi. Bu ciimleler da/de ekinin ve baglacinin kullanimlarini igermekteydi.
Ciimleyi dogru kuran ve tahtaya yazan grup iiyelerine sarf ettikleri ¢aba karsiliginda sozel
tesvikler sunuldu. Etkinlik tiim sinif bir kez s6z alana kadar siirdiiriildii. Sonrasinda tahtaya

yazilan climleler {izerinden bahsi gecen kullanim kurallar1 incelendi.

Birinci ders yapilan etkinlikte kullanilan resimler tahtaya yapistirildi. Ikinci dersimizde an1

tiirtiyle 1lgili bilgi verildikten sonra 6grencilerden tahtadaki resimleri incelemeleri istendi.
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Resimleri incelerken gecmisi, ¢ocukluklarina dair anilarini diisiinmeleri sdylendi. Bu
resimlerden ilham alarak hatiralarini anlatan bir yazi yazacaklar1 vurgulandi. Ogrenciler

yazilarmi su ii¢ gorevden birini segerek olusturdular:

1. Cocuklugunuza dair bir aniniz1 anlatiniz.
2. Yasadiginiz en mutlu giinii detaylariyla anlatiniz.

3. Problem yasadiginiz bir giin ile mutlu oldugunuz bir giinii karsilastirarak anlatiniz.

8.Hafta (06.04.2015)

Yedinci yazma atélyesinde hikaye tiiriinii isledik. Ogrenciler ikiserli gruplara ayrildi.
Eslerden biri A biri B olarak tanimlandi. Oncelikle hikaye trtnun 6zellikleriyle ilgili bir
soru cevap etkinligi gerceklestirildi. Ogretmenin sordugu sorulara esler aralarinda
kararlastirip bir cevap verdi. Her grup verdikleri dogru cevap karsiliginda iginde resim olan
bir zarf almaya hak kazandi. Bu zarflarda hikéye Uretmeye elverisli bazi resimler vardi. Bir
selalenin yanindaki kopriiden gecen gezginler, dinazor fosili bulmus bir kasif,
giinbatiminda dagin zirvesine tirmanan iki dagci, denizin altinda batik gemiyi bulmus bir

dalgic gibi...

Gruplar zarflarini aldiktan sonra A’lar zarflari acti. B’lere de kuru boya ve bir A4 kagidi
verildi. A’larin gorevi zarftan ¢ikan resmi B’lere gostermeden betimlemekti. B’lerin gorevi
ise A’larin betimlemesini resmetmekti. Etkinlik bu sekilde ilerledikten sonra resimler
karsilastirildi ve eksikleri birlikte tamamlandi. Burada ama¢ mikemmel bir resim yapmak
degil, ikinci ders olusturulacak yazi i¢in bir materyal gelistirmek ve &grencileri yaziya

hazirlamakti.

Yapilan etkinligin yazacagimiz yaziya nasil bir katki saglayacag: ikinci ders saatinde
vurgulandi. Hikdyedeki meké&nin ve kahramanlarin olusturulma siireglerinden bahsedildi.
Her grup bir ya da birden fazla kisinin bulundugu bir mekan resmine sahipti. Erhan Bey,
ogrencilere resimdeki kisinin basina gelenleri, yasadiklarim1 anlatan bir hikaye
yazacaklarmi sdyledi. Hikdye resimdeki mekanda gegecekti. Ogrencilerden su gérevlerden

birini segerek yazilarini olugturmalari istendi:
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1. Segctiginiz kahramanin macerasini anlatan bir hikaye yaziniz.
2. Kahramaninizi ayrintili bir sekilde tasvir edin. Basindan gecenleri anlatan bir
hikaye yazin.

3. Kahramaninizi ve bulundugu yeri tasvir edin. Hikdyenizi ¢arpici bir sonla bitirin.

9.Hafta (13.04.2015)

Sekizince yazma at6lyesinde deneme yaz: tiirii islendi. Bu haftaki etkinlikler ¢ocuk haklari
konusu zerinden planlandi ve bu konuya dair bir deneme yazmaya calisildi. Oncelikle
siif ikigerli gruplara ayrildi. Her gruba ¢ocuk haklariyla ilgili bir gazete haberi verildi. Bu
haberlerde yer alan gorseller ve metinler araciligiyla ¢ocuklarin egitim, saglikli yasam,
eglenme ve kiiltiirel etkinliklere katilma hakki vurgulanmaya calisildi. Ogrencilerden bu
haberle ilgili diyaloglardan olusan kisa bir canlandirma planlamalar istendi. Siire¢ ders
Ogretmeninin ve arastirmacinin destegiyle yiriitildii.  Her grup tasarladigi kisa
canlandirmaytr sundu. Canlandirmanin konusu olan ¢ocuk haklar1 ihlaliyle ilgili
ogrencilerin goriisii alindi. Konu tizerinde sinifca degerlendirmeler yapildi. Bu etkinlik
araciligtyla oncelikli olarak ogrencilerin ¢ocuk haklari ihlali konusunda o6rnek olaylar
iizerinden bilgi edinmesi saglandi. Yapilan canlandirmalar konunun somutlastirilmasini ve
yazilacak deneme ig¢in gerekli alt yapinin olusturulmasini kolaylastirdi. Canlandirma
yapmak istemeyen ya da zorlanan dgrencilerden sadece haberi okuyup bu haberle ilgili
fikirlerini paylagmalar1 istendi. Ikinci ders saatinde su gorevler dogrultusunda

ogrencilerden bir deneme yazmalar istendi:

1. Cocuk haklarina dair fikirlerinizi belirten bir deneme yaziniz.
2. Cocuk haklarina dair diisiincelerinizi 6rnek olaylarla anlatan bir deneme yaziniz.
3. Cocuk haklarmin ihlaline dair fikirlerinizi ve Onerilerinizi anlatan bir deneme

yaziniz.

10.Hafta (20.04.2015)

Dokuzuncu yazma atélyesinde masal yazi tiirii islendi. Tk ders masal tiiriiniin 6zelliklerini
kavramak tiizere bir etkinlikle bagladi. Kulaktan kulaga oyunu masal tiiriiniin 6zelliklerini
sezdirmek igin uyun bulundu. Sinif ii¢ gruba ayrildi. Ogretmenimiz ii¢ gruba da ayn1 anda

masal tiirlintin 6zelliklerini yansitabilecekleri bir soru sordu. Grup iiyelerinden siras1 gelen
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cevabini dgretmenimizin kulagina fisildadi. Ogretmenimizden cevabini teyit edenler son
siradaki arkadaslarinin yanina gidip cevabi onun kulagina fisildadi. Gruplar hizli bir
sekilde cevabu ilk siradaki Kisiye iletmeye calistilar. Sorunun cevabi ilk Kisiye basarili bir
sekilde ulastirildiktan sonra her grup hazirlanan torbadan bir resim ¢ekme hakkini elde etti.
Torbada kar kiiresine hapsolmus bir kiz, ¢ikolatadan bir tren, deniz iizerinde yliriiyen
cocuklar, sekerden bir ev, sihirli kutuyu bulan kardesler vb. konulu resimler vardi. Oyun
sirasinda 6gretmen cevabi bulamayan 6grencilere ipucu verdi. Kulaktan kulaga oyunu ile
cevaplar her 6grenci tarafindan dikkatle dinlenmis ve aktarilmis oldu. Gruplar birbiriyle
yarigirken grup igi is birligi vurgulandi. Oyun, gruplar en az bes resim toplayana kadar

surduraldi.

IIk dersin sonunda her grubun elinde, elde etmek igin caba sarf ettii resimler yer
almaktaydi. Gruplar elde ettikleri resimleri diger gruplarin da gormesi i¢in tahtaya
yapistirdilar.  Ogrencilere resimleri incelemeleri ve sunulan (i gérev cercevesinde
istedikleri resimleri segebilecekleri soylendi. Masal tiiriiniin  6zellikleri  kisaca

vurgulandiktan sonra su gérevler dogrultusunda bir masal olusturmalari istendi:

1. Resim kartlarindan iki tanesini secip bir masal yaziniz.
2. Resim kartlarindan en az ii¢iinii kullandiginiz bir masal yaziniz.

3. Resim kartlarindan en az besini kullanarak bir masal yaziniz.

11.Hafta (27.04.2015)

Onuncu yazma atolyesinde hikaye tiirtinde ¢alisma yapildi. Bu c¢alismada da diger
atdlyelerde oldugu gibi hayal giiciinii harekete gecirmek amagclandi. Ogretmen bu hafta bir
hikdye yazacaklarini1 ve bu hikdyeyi olusturmak icin bazi nesnelere ihtiyaglart oldugunu
soyledi. Nesneleri nereden bulacaklar1 sinifta merak konusu olurken okulun bahcesini

kullanacaklar belirtildi.

Oncelikle her 8grenci gozlerini kapatip dokunma duyusunu kullanarak iginde gozIiik, deniz
kabugu, bozuk para kesesi, gece lambasi, ¢igek, metal kutu gibi cesitli malzemelerin
oldugu bir torbadan eline gelen nesneyi ¢ekti. Her 6grenci bir nesne aldiktan sonra smiftan
sessizce ¢ikildi. Siirece olan ilgilerinin artmas i¢in dgrencilere bir arastirmact roli verildi

ve sOyle bir agiklama yapildi:
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“Simdi hepinizin bir rolii var. Hepiniz birer kasifsiniz ve kayip hazineyi ariyorsunuz.
Hazinenizin ilk par¢alart elinizde... Buldugunuz nesnelerle hazinenizi tamamlayacaksiniz.

Unutmayin, kdsifler ¢ok sessiz ve dikkatlidirler.”

Bu aciklamanin ardindan smif bahgeye ciktr. Ogrenciler topladiklari nesnelere ek olarak
cevrelerinde gordiikleri, dikkatlerini ¢ceken seyleri not ettiler. Sinifa geldiklerinde ellerinde
tiikenmez kalem, cam sise, yirtik bir fotograf, tiil ve balon parcalari, tas, yiyecek paketleri,
yaprak gibi nesneler vardi. Ogretmenimiz Ogrencilerin heyecan duyduklar1 bu siirecin
ardindan sevdigi, heyecanli bir hikdyeyi onlarla paylasmak istedigini soyledi. Omer
Seyfettin’in Perili Kosk adli eserini okudu. Kendisi igin bu hikdyenin ilgi cekici
yonlerinden bahsetti. Ikinci ders 6grencilerden verilen gérevler gergevesinde bir hikdye

olusturmalar1 istendi:

1. Hayal giiciinii kullanarak bir hikdye yaz. Buldugun nesneler de hikdyenin i¢inde
olsun.
2. Buldugun nesnelerden birini se¢. Bu nesnenin hikayesini sagirtici bir sonla bitir.

3. Sevilen geng bir yazarsin. Hikayeni, okurlarin ders alabilecegi bir kurguyla anlat.

12.Hafta (04.05.2015)

On birinci yazma at6lyesinde deneme yazi tiirii ile ilgili bir ¢calisma yapildi. Calismada
insan haklar1 konusu islendi. Insan haklari ile ilgili bir videodan yararlanildi. Oncelikle
ogrenciler ikiserli gruplara ayrildilar. Her gruba videoda yer alan onemli ciimlelerin
bulundugu bir liste verildi. Bu listedeki ciimlelerde belirli bosluklar birakildi. Bu bosluklar
ogrencilerin edinmesi gereken 6nemli bilgileri isaret etmekteydi. Ogrencilerin bosluklari
dogru bir sekilde doldurmas1 amaglandi. Boylelikle video 6grenciler tarafindan dikkatli bir
sekilde dinlendi. Listede yer alan bilgiler olusturacaklar1 deneme i¢in alt yapiy1r meydana

getirecekti.

Videoyu izleyip listeleri olusturduktan sonra gruplarda liste yer alan ciimlelerden birini
secmeleri ve bu ciimleye dair bir afis hazirlamalar istendi. Iyi bir afis hazirlamak igin
gorsellerden de yararlanabilecekleri ifade edildi. Afislerin 6zelliklerinde dair kisaca bilgi
verildi. Ders dgretmeni ve arastirmaci afiglerin hazirlanma siirecinde de &grencilere fikir
verip rehberlik yapmaya calistilar. Afisler birinci ders sonuna kadar tamamlandiktan sonra
ogrencilerden verilen li¢ gorev ¢ergevesinde insan haklarina dair bir deneme olusturmalari

istendi:
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1. Insan haklariyla ilgili diisiincelerinizi anlatan bir deneme yaziniz.

2. Insan haklariyla ilgili diisiincelerinizi yazimz. Denemenizde insan haklarmin

ihlaliyle ilgili 6rnekler veriniz.

3. Insan haklar1 ve ihlaliyle ilgili diisiincelerinizi anlatan bir deneme yaziniz. Bu

haklarin ihlaliyle ilgili 6nerilerde bulununuz.

13.Hafta (11.05.2015)

Son yazma atdlyesinde 6grencilerin hikaye tiriine ait becerileri {izerine ¢alismaya devam

edildi. Bu at6lyede diger atdlyelerin tersine ilk ders yazilarin olusturuldugu ve ikinci ders

bu yazilarin paylasildig: bir etkinlik planland. ilk derste 6grencilerin verilen dokuz gorev

arasindan birini se¢ip bir hikdye olusturmalar1 istendi. Bu gorevler 6grencilerin hayal

giiclerini harekete gecirecek, onlar1 heyecanlandiracak bir icerikle sunuldu:

1. Asagidaki karakterlerden birini se¢ ve hikayeni yaz.

a)
b)

c)

Miizige tutkun, miiziksiz yagayamayan birinin hayati...

2 metre boyunda, iri ciisseli, ayakkabilar1 ve istii basi yirtik, sokaklarda
yasayan bir adam...

Yeni insa edilen ve bir ay sonra agilis1 yapilacak alisveris merkezinde Kilitli

kalan bir ¢cocuk...

2. Asagidaki konulardan birini se¢ ve hikdyeni carpici bir sona bitir.

a)

b)

c)

Bir sabah uyaniyorsun, banyoya gidiyorsun, aynaya bakiyorsun ve aynadaki
yiiz senin yiiziin degil!

24 saatligine yetiskin olma imkénin olsaydi, bu 24 saati nasil
degerlendirirdin?

Bir giin kalkiyorsun memlekette bir damla su kalmamis. Neler oluyor?

3. Asagidaki konulardan birini se¢ ve hikdyenin bas karakterini ve mekan1

ayrintilariyla anlat.

a)

b)
c)

“Adam yanimdan gecerken elini uzatti. Ben ne oldugunu anlayamadan
cebime bir kese bozuk para koyup gitti.” diye basla!

“Ayagima kadar gelen o firsati nasil ka¢irdim, bilmiyorum!” diye basla!
“Eve geldim. Telesekreteri agtim. Birgok mesaj vardi. Ugiincii mesaji

dinledikten sonra dylece donup kaldim.” diye basla!
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Ogrenciler bu gérevlerden birini secip ilk ders hikayelerini olusturdular. ikinci ders “sevgi
topu” adli bir oyun oynandi. Bu oyunda ogrenciler sirasiyla yazilarmi smiftaki
arkadaslariyla paylastilar. Erhan Bey, ilk olarak goniillii bir 6grenciyi hikayesini okumak
iizere tahtaya cikardi. Ogrenci hikayesini okuduktan sonra 6gretmen elindeki kiiglik topu
siniftaki dgrencilerden birine atti. Topu elinde bulunduran Kisinin gérevi, okunan hikaye
hakkinda olumlu bir elestiride bulunmak, hikdyede hosuna giden noktalar hakkinda fikir
belirtmekti. Top bu sekilde sinifta ilerledi. Ogrenciler igin atilan topu tutmaya ¢alismak bir
eglence kaynagi oldu. Bu etkinlikte okunan hikdyeye olabildigince fazla yorum alinmaya
calisildi. Ogrenciler bu ¢alismaya kadar istemedikleri takdirde yazilarin1 arkadaslariyla
paylagsmamiglardi. Oyunun sadece olumlu degerlendirmeleri kapsamasi 6grencilerin
yazilarin1 paylagsma yoniindeki isteklerini artirdi. Goniilliller diginda s6z hakkinin kKime

verilecegi bilinmediginden 6grenciler hikayeleri dikkatli bir sekilde dinlediler.

14 Hafta (25.05.2015)

Calisma on dort haftalik bir eylem planindan olusmaktaydi. Bu planin ilk haftasinda
ogrenciler siiregten detayli bir sekilde haberdar edildiler. On iki haftalik yazma
atdlyelerinin ardindan planin son haftasinda simif dergisi ve katilim belgeleri dgrencilerle
paylasildi. Cikarilan dergide her 6grencinin on iki hafta boyunca yazdig1 yazilar arasindan
bicim, dil-anlatim ve imla-noktalama yoniiyle en fazla ¢aba sarf ederek olusturdugu iki
yazisi basildi (Ek-9, EK-10). Ayrica derginin giris kisminda okul miidiiriinin, ders
ogretmeninin ve arastirmacinin 6grencilerin yazma becerileri ve ortaya koyulan driinleri
hakkinda kisa yazilarina yer verildi. Cikarilan dergi aracilifiyla teorinin gorev degeri

boyutu karsilanmaya ¢aligildu.

4.2.2.2. Beklenti-Deger Teorisi Ilkelerinin Eylem Planiyla

Biitiinlestirilmesi

Beklenti-Deger Teorisi basar1 beklentisi ve gorev degeri olmak iizere iki temel bilesene
sahiptir. Teoriye gore bu iki kavram arasindaki c¢atigsma, bireyi harekete gecirmekte ve
bireyin bir davranis lizerinde 1srarc1 olmasini saglamaktadir; yani bireyin verilen bir gorevi
basariyla yerine getirecegine olan inanci, goreve atfettigi degerle birlestiginde motivasyonu
ortaya c¢ikarmaktadir (Wigfield & Eccles, 1992). Bununla birlikte teori, bireyin

motivasyonunu artirmak i¢in belirli ilkeleri uygulamayr ongoriir. Eylem planimizla
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biitiinlestirmeye ¢alistigimiz bu ilkeleri uygulama siirecini de betimlemeyerek soyle

siralayabiliriz:

Basar1 Beklentisi

Basar1 beklentisi bireyin ge¢mis deneyimleri (Wigfield & Eccles, 1992) ve 6z-yeterlilik
algistyla (Wigfield & Eccles, 2000) sekillenir. Ogretmen ve ebeveynler basta olmak iizere
yakin sosyal ¢evrenin inanglar1 ve davranislar1 da bu kavram Gzerinde etkilidir (Wentzel &
Wigfield, 2009). Buna ek olarak sergilenen bir performansin olumlu ve olumsuz
sonuclarina gosterilen sebepler (sans, zeka, yetenek, sarf edilen caba vb.) basari
beklentisinin yoniinii degistirebilmektedir. Bu sebeplerle uygulama boyunca basari
beklentisini artirmak i¢in 6ncelikle doniitlerden yararlanildi. Doniitler esliginde anne baba,
Ogretmen ve akran gibi sosyallestiricilerin etkisi de bir ara¢ olarak kullanildi. Sergilenen

performansin sonuglar ise sarf edilen ¢abanin diizeyiyle agiklandi.

a) Basar1 Beklentisinin Donutlerle Dizenlenmesi

Farkli kaynaklardan beslenen basar1 beklentisi boyutu, on dort haftalik eylem plam
boyunca &ncelikli olarak verilen doniitlerle yonetilmeye ¢alisildi. Ogrenciler uygulanan her
atdlyede bilgilendirici ya da Oykiileyici bir metin olusturdular. Olusturulan metinler ders
Ogretmeni ve arastirmaci tarafindan degerlendirildi. Bu degerlendirme sonrasinda
arastirmaci tarafindan olusturulan yazili doniitler uygulama giiniinii takip eden bir derste
her dgrenciyle sozlii olarak degerlendirildi. Doniitler oncelikle bigim, noktalama ve imla
gibi Ogrencilerin hatali kullanimlarmin yogun oldugu alanlara yonelikti. Bu hatalar
azalmaya basladiktan sonra doniitler igerik boyutu iizerine yogunlasti. Doniitlerin teoriye
uygun bir sekilde verilip verilmedigi teorinin ilkelerine gére hazirlanmig kontrol listesi
araciligryla denetlendi (EK 5). Uygulama boyunca doniitlerin su 6zelliklere sahip olmasina

6zen gosterildi:

Olumlu ve dogru doniit saglanmasi:

Ogrenciler, bir hikaye ya da deneme yazarken hangi konularda iyi ve hangi konularda kot
olduklarini bilmiyorlardi. Bu noktada problem tespiti surecinde de dikkati ¢eken buyik bir

belirsizlik s6z konusuydu. Ogrencilerin bir metni olusturduktan sonra sik sik ders
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ogretmenine “Ogretmenim benimki nasil? (13.01.2015 tarihli AG.)” diye sormalarinin
sebebi de bu belirsizligi ortadan kaldirma istegine isaret ediyordu. Bu durum, onlarin
yazilarini iyilestirmek i¢in nelere ihtiyaglart oldugunu da goérmelerini engelliyordu. Bu
sebeple hareket noktasi, 6grencilerin yazilariyla ilgili farkindaliklarini artirmaya ¢alismak

oldu.

Doniitler hem yazilarin olusturulma siirecinde hem de yazilar tamamlandiktan sonra
verildi. Her iki noktada da Griinlerdeki olumlu yonlere odaklanildi. Ogrenciler yazili
anlattm agisindan yeterli olduklar1 konular hakkinda bilgilendirildi. Buna ek olarak
ogrencilere yetersiz olduklar1 konularla ilgili ger¢ek¢i ve dogru bildirimler saglandi.
Yeterlilik algisint yiikseltmek igin samimi olmayan doniitlere yer verilmedi (Pintrich &
Schunk, 2002). Bunun yerine 6grencilere hatalarini nasil diizeltebileceklerine dair detayl
bilgi ve c¢ikis yolu sunulmaya ¢alisildi. Asagidaki doniit 6rnekleri bu baglamda

incelenebilir:
ornek:

K-14, yazdigin paragrafta biiyiik harfleri uygun yerlerde kullanmaya é6zen gostermigsin.
Sayfanmin sagindan, solundan ve iist kismindan uygun bosluklar birakmissin. Paragraf
girisi icin uygun bir bosluk belirlemissin. Tiim bunlar bize, derste ogrendiklerini
uygulamaya gecirmek icin ¢aba sarf ettigini gdsteriyor. Bu glzel! Biliyorsunki Turkcede
konusma dili ve yazma dili arasinda bazi farklar var. Konusurken bazi heceleri
yuvarlayarak soyleriz ve bu hecelerin eksikligini anlamayiz. Fakat yazarken her heceyi
ozenle yazmamiz gerekir. Paragrafinda kirmizi kalemle isaretledigim birkag yeri bu agidan
incelemelisin. Bu konuda daha dikkatli olmani bekliyorum. Genel olarak nokta
kullanmiminda hatan yok. Fakat ikinci paragrafin sonunda nokta koymamissin. Gozden

kacirdigint diistintiyorum.
ornek:

Olusturdugun tasvir paragrafi ii¢ boliimden meydana geliyor. Giris boliimiinde
Ronaldo’nun  fiziksel ozelliklerinden bahsetmissin. Bu ozelliklerden bahsederken
sifatlardan daha fazla yararlanabilirsin. Ornegin; “Gézlerinin rengi siyahtir.” demissin.
Nasil bir siyah oldugunu tarif edebilirsin. Delici bir siyah mi; yoksa geceleyin gokyuzi
kadar siyah mi? Béylece tasvir ettiginkisiyi daha etkileyici ciimlelerle sunabilirsin.
Gelisme boliimiinde karakter ozelliklerinden bahsetmissin. Fakat bu boliim sonucg
béliimiiniin gélgesinde kalmis. Biraz daha detaylandirabilirsin. Sogukkanli olmasi disinda
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arkadaslariyla iliskilerinden, kaybettiginde nasil davrandigindan, kazandiginda neler
vaptigindan bahsedebilirsin. Sonug¢ boliimiinde de Ronaldo nun senin i¢in oneminden
bahsetmigsin. Biraz daha dikkatli olur ve c¢aba sarf edersen daha iyi paragraflar

yazacagna inaniyoruz. @ (26.02.2015 tarihli Griine verilen donit)

Calisma kapsaminda gocuk haklariyla ilgili bir deneme yazildi. K-21, ii¢ paragraflik bir
plan yapmusti. Fakat bu plani daha ¢ok bir hikdyeyi andirtyordu. Bunun iizerine:

ornek:

K-21, eger bir hikaye yazacak olsaydin, bu ¢ok giizel bir plan olurdu. Fakat deneme
yazacagimiz i¢in senin bu ¢ocuk ve onun hayatini goz oniinde bulundurarak ¢ocuk haklar

uzerine fikirlerini ifade etmeni bekliyoruz. (13.04.2015 tarihli SN.)

K-18 /p/ harfinin kiigiik ve biiyiik yaziminda hatali bir kullanima sahipti. “Hocam ben

boyle yapiyorum.” diye cevap veriyordu. Bunun dzerine:
ornek:

Ama bu hatali bir kullanim. Bunu diizeltmen gerekir. Ilk defa ¢ok az hata yaptin bu
vazinda. Sayfa diizenin de ¢ok giizel. Aferin! Ama bu kiigiik hatalar: da diizeltirsen daha
giizel yazilar yazabilirsin. DemekKi dikkat ettigin zaman gercekten az hata yapryorsun.

(Tebessiim ediyor. Doniitiinden dolayr gayet mutlu gértinlyor.) (31.03.2015 tarihli SN.)

Bu vb. doniitler araciligiyla 6grencilere yazilariyla ilgili hem olumlu hem de gergekei
bilgiler sunulmaya calisildi. Boylece yazilarina iliskin farkindalik kazanmalar1 kolaylasti.
Bu siire¢ yaz1 yazarken sadece yetersiz olduklari alanlara odaklanmaya alismis 6grencilere,
yeterli olduklar1 alanlarin da oldugunu gosterdi. Hatalarinin diizeltilebilme ihtimali de

yeterlilik algisint olumlu yonde sekillendirmeye bagladi.

Icerigi anlama ve sarf edilen ¢cabanin diizeyinin vurgulanmasi:

Uygulamaya ¢aligilan motivasyon teorisi, verilen gorevler sonrasinda 6grencilerin 6grenme
diizeylerine ve sagladiklar1 uzmanliga odaklanilmasi gerektigini vurgular (Wentzel &
Wigtield, 2009). Ortaya konan fiiriinden ziyade Ogrencinin igerigi anlama ve sarf ettigi
cabanin diizeyi doniit verirken gz 6niinde bulundurulmalidir (Pintrich & Schunk, 2002).
Boylelikle 6grenciler, hem gercekei bir 6z-yeterlilik algisina sahip olmakta hem de basarili

bir sekilde gorevi tamamlayacaklarina olan inanglarini artirmaktadirlar.
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Atolyeler boyunca her Ogrencinin icerigi anlama ve bunu yazilarina yansitma diizeyi
farkliydi. Bu sebeple donit verilirken bireysel farklari géz Oniinde bulundurmaya
hassasiyet gosterildi. Her 6grencinin hangi diizeyde olursa olsun kendi 6grenme siirecine
gore sekillenen bir baslangic noktasi vardi. Uygulamanin amaci, buradan baslayarak
ogrencinin ilerleme kaydetmesini saglamak ve bunu fark ettirerek 6z-yeterlilik algisini

olumlu yonde etkilemekti.
ornek:

Ilk olarak K-12 nin yazisina bakiyoruz. “K-12 ¢ok az hatan var. Bu ¢ok giizel!” diyorum.
K-12 baswyla onayliyor beni. Kendiyle gurur duyar gibi hafif bir tebessiimle dinliyor.
“Ayrica yazina baktigimizda insan haklariyla ilgili videomuzu izledigini ve buradan
edindigin bilgileri yazini yazarken kullandigini goriiyoruz. Bu miikemmel bir sey! Bizim
Gok hosumuza gitti. Haftaya son yazimizi yazacagiz. Senden bu sekilde bir yazi daha
istiyoruz. Anlastik mi? (giilerek)” diye ekliyorum. Tebessiim ederek dinlemeye devam

ediyor ve zaman zaman “Evet Hocam.” diyerek onayliyor beni.(05.05.2015 tarihli AG.)
ornek:

K-3 danmismak icin parmak kaldiriyor. Yazdigi mektubun sonunu nasil bagladigini
gosteriyor.

Arastirmaci: Mektubun nasil yazildigimi hatirliyyor musun? (Basim sallayarak onayliyor
beni.) Peki, mektuba nasil baglyyorduk ve nasil bitiriyorduk? (Nasil bagslayacagini

hatirlryor ama nasil bitirecegini hatirlamiyor.)

Arastirmaci: K-3  ogretmenin ilk ders anlatmign. Demek Ki dersi ¢ok dikkatli
dinlememigsin. Dikkatini toplamak i¢in daha fazla ¢aba sarf etmelisin. Mektubumuza hitap
ederek basliyorduk ve mektubumuzu iyi dileklerle de bitiriyorduk. (Séyleyince hatirliyor.
Tebessiim ederek basiyla onayliyor beni.) Hitap ederek baslamissin. Cok giizel!
Bahsettigin olayr giizelce anlatip sonlandirmissin. Bu da ¢ok iyi! Ama ogretmenin ders

anlatirken daha dikkatli dinlemelisin. (25.03.2015 tarihli SN.)

Sergilenen bir performans sonrasinda herhangi bir agiklama yapmadan verilen 6vgii ya da
iyl not ogrencilerin basarilarina dair hatali yliklemeler yapmalarina sebep olabilmektedir.
Ornegin; elde edilen iyi notun sebeplerini bilmeyen bir 6grenci bu bagariy1 zekdya, sansa,
gorevin kolayligina, 6gretmenle olan olumlu iletisimine baglayabilir. Bireyin alanda

sagladig1 yeterliligi “Basarili oldum, ciinkii zekiyim.”, “Ogretmen beni sevdi.”, “Gorev
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kolaydi.” “Sansliydim.” gibi sebeplere baglamasi basarisin1 kontrolii disina cikarir ve
tesadufi hale getirir (Slavin, 2013). Bu sebeple performans sonunda verilen donutlerin
yeterli ya da yetersiz olma durumunu oOgrencinin kontroliinde bulunan bir sebeple

iliskilendirmesi gerekir.

On dort haftalik siire¢ boyunca 6grencilerin olusturduklart metinlere sarf ettikleri ¢abanin
diizeyine odaklanarak doniit vermeye calisildi. Ogrencilere yazilarindaki olumlu dzellikleri
belirttikten sonra hatalar1 ve dikkatlerinden kagan noktalar hakkinda detayli bildirim
verildi. Boylece sarf edilen ¢abaya atifta bulunmak 6grencilerin goziinde yapilan hatalarin
diizeltilme ihtimalini artirdi. Uygulama boyunca ders anlatimini dinlememek, gecmis
doniitleri gozden gecirmemek, yapilan hatalari tekrar etmek yeterince ¢aba sarf etmemekle
iligkilendirildi. Buradan hareketle iyi yazi yazmanin Ogrenilebilecek bir sey oldugu, bir
gorevi basariyla yerine getirmek icin c¢aba sarf ettiklerinde O6grenmenin daha kolay
gerceklesecegi hem sozlii hem de yazili olarak sik sik vurgulandi. Basari beklentisi bu

bakis agisiyla olumlu yonde diizenlenmeye caligildi.

ornek:

Arastirmact: K-18 ne anlatmay: planlyyorsun?

K-18: Hocam, ben bir giin kaybolmustum. Onu anlatacagim.
Arastirmaci: Peki nasil anlatacaksin? Anmi nasil yazilir hatirliyor musun?
K-18: Gegmiste yasanan olaylar ...

Arastirmaci: Tamam. Peki ogretmenin az once anlatti. Mesela ani yazarken hangi
paragraflardan yararlanman gerekiyormus? (Biraz daha detayli sormam gerekiyor

hatirlamasi igin.)
K-18: Tasvir ve olay...

Arastirmacr: Tamam! DemekKi ogretmenini dinlemissin. Cok giizel! Bu paragraflara
dikkat etmen lazim. (Basiyla onayliyor beni.) Peki, doniitlerine baktin mi? (Sayfanin iist
kismindan bosluk birakmadigini goriince...) Mesela bashigi nereye yaziyorduk? (Yanlis
yvazdigini fark ediyor.) Doniitlerine Gnem verip ne kadar az hata yaparsan biz o kadar ¢aba

sarf ettigini anlariz.
K-18: Tamam. (Basiyla onayliyor.)
Arastirmaci: Haydi yazmaya basla bakalim. (30.03.2015 tarihli SN.)
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Bunlara ek olarak 6grenciler yazdiklar1 bir yazida belirli hatalar yaptiklarini gdriince bu
durumdan olumsuz etkileniyorlardi. Onlara gore yazarken hata yapmis olmalar1 yazilariin
begenilmeyecegini  gorteriyordu. Hatalarinin  belirtilmesi  basar1  beklentilerini  de
diisiiriiyordu. Bu sebeple yazarken hata yapmanin ve yapilan hatalar1 diizeltmek i¢in caba

sarf etmenin 6grenmenin bir parcast oldugunu siireg icinde ifade etmek gerekti.
ornek:

K-13 iki haftadir Degerlendirme Formu'ndaki basari beklentisini ifade eden soruya
“kararsizim” cevabwni isaretliyordu. Bu hafta “Evet” cevabini vermis. Ona bu durumun

sebebini sordum.

K-13: Hatalarim az oldugu i¢in “Evet” diye isaretledim. (tebessiim ederek)
Arastirmact: Hatalarin ¢ok oldugunda yazinin begenilmedigini mi diistintiyorsun?
K-13: Evet! (tebessim ederek)

Arastirmact: Fakat K-13, hatalarimin ¢ok olmast yazimin begenilmedigi anlamina gelmez.
Biz bir yazi yazariz. Bu yazida belki bir¢ok imla ve noktalama hatamiz olabilir. Ama
kurgusu iyi oldugu i¢in bu, iyi bir yazidir. Sadece diizeltmemiz gereken bazi noktalar
olabilir. Yani begendigimiz bir yazimin da hatalari olabilir. Mesela gegen haftaki yazinda
bazi hatalarin vardi. Ama biz o yazim ailenle paylasmant soyleyen bir doniit vermistik.

(25.03.2015 tarihli SN.)

Degerlendirmede basariyla sonuc¢lanan ¢abaya odaklanilmasi:

Ogrenciler zaman iginde hatalarini diizeltmeye ve siirece uyum saglamaya basladilar.
Yazma becerisindeki yeterlilik 6nce bigim, imla ve noktalama alanlarinda kendini gosterdi.
Zamanla igerik, dil ve anlatim konularinda da ilerleme kaydedildi. Burada doniit verilirken
ogrencilerin basariyla sonuglanan ¢abalar1 6n planda tutuldu.

ornek:

K-17’nin olusturdugu metne birlikte bakiyoruz. Yazisinin tamamini okuyorum.

Arastirmaci: K-17, yazimin giris boliimii ¢ok iyi. Bu, senin bugiine kadar yazdigin en
kapsamli yazi... Girig var, gelisme var ve sonu¢ var. Bu ac¢idan miikemmel! Sen
diisiincelerini ti¢ boliim halinde ifade etmeyi ogrendin.

K-17: Hocam daha devam edecektim de zaman yetmez diye diistindiim.

101



Aragtirmact: Tamam, konuyu derleyip toparlaman da gayet yeterli. Sadece seninle kurallar
belirlemistik. Ciimlenin sonuna nokta koyacaktik. Ciimleye bagslarken biiyiik harfle
baslayacaktik. ¢‘leri unutmayacaktik. Onlart dikkate alarak bir kez oku. Hatalarim
diizeltmeye ¢alis. En az hatamn oldugu yazi olmasi icin ¢aligalim. Olur mu?

K-17: Tamam. (11.05.2015 tarihli SN.)

Caba sarf edilmesine ragmen ¢ok fazla ilerleme kaydedilmeyen konularda her 6grenciye
baslangi¢ noktas1 ve gayret diizeyi gdz Oniinde bulundurularak doéniit verildi. Ogrenci,
basarili olacagina dair inang belirtildikten sonra daha fazla caba sarf etmesi konusunda

yonlendirildi.

Basarili gecmis yasantilardan 6rnek verilmesi:

Bireyin yeterlilik inanci, yakin zamanda katildig bir etkinlikte ya da yerine getirdigi bir
gorevde sergiledigi performansin niteligine iligskin yeterlilik algisi tarafindan sekillenir. Bir
etkinligin ya da gorevin basarili bir sekilde gergeklestirildigi inanci, daha sonraki gorevin
de basariyla yerine getirilecegine doniik inanci artirir (Wigfield & Eccles, 2000).
Dolayisiyla basar1 beklentisini etkileyen yeterlilik inanci olumlu ge¢mis deneyimlerden
beslenir (Wigfield & Eccles, 1992). Bu sebeple atdlyeler sonunda ortaya ¢ikan iiriinlerden
ogrencilerin ilerleme kaydettigi 6zellikte olanlara zaman zaman atifta bulunuldu.

ornek:

Teker teker her égrencivle yazisim degerlendirmeye ¢alisiyorum. Ogretmenimiz de bu
siirece katiliyor. Bir yandan simfin daha sessiz olmasi icin uyarilarda bulunuyor. Ilk K-
12°nin yazisina bakiyoruz. “K-12 ¢ok az hatan var. Bu ¢ok giizel! (Basiyla onayliyor.
Kendiyle gurur duyar gibi hafif tebessiimle dinliyor beni.) Ayrica yazina baktigimizda
insan haklariyla ilgili videomuzu izledigini ve buradan edindigin bilgileri yazini yazarken
kullandigint  goriiyoruz. Bu miikemmel bir sey... (Tebessiim ederek dinlemeye devam
ediyor. “Evet Hocam!” diye ekliyor zaman zaman.) Bizim ¢ok hosumuza gitti. Haftaya son
yazimizi  yazacagiz. Senden bu sekilde bir yazi daha istiyoruz. Anlastik mi?

(giilerek)(05.05.2015 tarihli AG)
ornek:

K-1’in yanmina gittim. Birkag¢ hatasit vardi sadece. Konuyu gayet iyi bir sekilde anladigini,
ogrendigi bilgileri yazisinda da kullandigini, bunun ¢ok giizel oldugunu ifade ettim: “K-1
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mesela senin yazina bakinca yaptigimiz bireysel ¢alismanin tamamen ise yaradigini
gortiyoruz (Giiliiyor, bastyla onayliyor.). Artik kiiciik ve biiyiik harfleri kullanirken hi¢bir
problemimiz kalmadi. Bu ¢ok giizel! Aferin!” (05.05.2015 tarihli AG).

Doniitlerin 6gretmen ve 6grenci arasinda kalmasina ézen gosterilmesi:

Ogrenciler okul ortaminda genellikle akranlariyla kiyaslanarak degerlendirilirler.
Degerlendirmeyi yapan 6gretmenler bu sekilde doniitlerin 6grenciler tarafindan daha net
anlasildigini ve yorumlandigini diisiintirler. Boylece daha gercekei bir 6z degerlendirme
sagladiklarina inanirlar. Ayrica 6grenciler arasinda rekabetin artirilmasiyla 6grenmenin
kiymetli hale gelecegine doniik bir inan¢ da hakimdir. Bu iki yanilgi, 6grencilerin
basariyla ilgili olumsuz beklentiye girmelerine sebep olmaktadir (Stipek, 1996). Calisma
boyunca basar1 beklentisini olumsuz yonde etkilememek i¢in doniitlerin 6gretmen ve
ogrenci arasinda kalmasina 6zen gosterildi. Verilen doniitleri arkadaslariyla paylagsmak
ogrencilerin tercihi oldu. Gozlemlendigi lizere, Ogrenciler hatalarnin neredeyse hig
olmadig1 doniitleri arkadaslarinin da okumasina izin verirken hatalarinin fazla oldugu
dondtleri kimsenin okumasina izin vermediler. Smav sonuglarinin bildirildigi derste

yapilan gozlemler bu konu ¢ergevesinde incelenebilir:

Ogretmenimiz bugiin 26.03.2015te yaptigi sinav sonuglarimi getirmisti. Daha énceki
goriismelerimizde dgrencilerin notlarint sinifta ilan ettigini ve kdgitlarin da gormelerine
izin verdigini soylemisti. Teneffiis arasinda bu konuyu kisaca konustuk. Ogretmenimize
ogrencilerin notlarint herkesin oniinde ilan etmeme ihtimalimizin olup olmadiginit sordum.
Ogretmenimiz, sinav sonuclarini bildirirken her 6grenciyi yanina ¢agirdi ve simav kagidini
verdi. K-14, K-5, K-2, K-9, K-13, K-23 gibi dgrenciler uzaktan uzaga notlarim sordular,
konustular. Ama digerleri boyle bir tavir sergilemedi. Yani béylelikle notlarin

arkadagslaryla paylasmak istemeyen ogrencilerin sonuglart ogretmen ve d&grenciler

arasinda kaldr. (31.03.2015 tarihli AG.)

Ihtiyac halinde déniitlerin bireysel bir gériisme kapsaminda degerlendirilmesi:

Atolyeler ilerledikge Ogrenciler, yazili ve s6zli doniitlere dikkat ederek yazilarinin
niteligini artirmaya bagladilar. Sinif ortalamasiin {izerinde olan Ogrenciler verilen
doniitlere gbre yazilarin1 daha kolay diizenlerken smif ortalamasinin altinda olan

ogrencilerle 6zel bir zaman diliminde bireysel degerlendirmeler yapmak verimi artiran bir
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uygulamaydi. Beklenti-Deger Teorisi ihtiya¢ duyulmasi halinde doniitlerin 6grencilerle
yapilan bir goriisme kapsaminda degerlendirilmesini 6ngoriir (Pintrich & Schunk, 2002).
Bu uygulama o6grencilerin performanslarina dair farkindalik kazanmalarin1 ve siirece

odaklanmalarini saglar.

Yapilan c¢alismalarda Oncelikle Ogrencilerin o giine kadar yazdiklar1 yazilar, yazilara
verilen déniitler, bu yazilardaki hatalar genel olarak degerlendirildi. Ogrencilerin
yazilarindaki olumlu yonler degerlendirildikten sonra, hatalar gézden gecirildi. Ardindan
yapilan hatalarin nasil diizeltilebilecegi tizerine fikir yiiriitiildii. Yazilarindaki ilerlemeye
odaklanildi.

ornek:

K-4‘in yamina gidiyorum. Yazisini tamamlamak iizere... Neler yaptigini, hangi gérevi
sectigini  soruyorum. Paragraf boéliimleriyle ilgili sordugum sorulari cevapliyor.
Paragrafimin girisinde, gelismesinde ve sonucunda nelerden bahsettigini konusuyoruz.
Verdigimiz doniitlere bakip bakmadigini soruyorum. K-4, donltini okuyup c¢atasina
kaldirnus. “Birlikte bakalim neler yazmigiz.* diyorum. Once doniitlerinde olan ve yeni
vazisinda da bulunan olumlu ozellikleri soyliiyorum. ‘Bu kisimlari ¢ok giizel yazmigsin.
Aferin!* ‘Yazimin bu ozelligini ¢ok begendik.’ gibi hem olumlu hem de dogru geri
bildirimler vermeye ¢alistyorum. K-4 bazi hatalarim doniitlerine bakarak diizeltmis. Bunun
Uzerine ‘Bu hatayr tekrar yapmamissin. Demek ki dondtlerine énem veriyorsun. Bu da
senin daha iyi bir yazi yazmak i¢in gaba sarf ettigi gosteriyor.* diye ekliyorum. Birlikte
doniitlerinde yer alan uyarilart yeni yazisiyla karsilastirtyoruz. Yazisini bastan sona
okuyoruz. Tekrar ettigi hatalarint gériince birlikte diizeltiyoruz. Bu noktada ‘Biraz daha
caba sarf ederek bu hatalar: diizeltmeye ¢alisirsan daha iyi yazilar yazabilirsin.* diyerek
caba sarf etmeye atifta bulunuyorum (13.03.2015 tarihli AG).

Bireysel caligmalarda genel olarak daha iyisini yapmak i¢in 6grencinin nelere ihtiyag
duydugu ortaya koyulmaya c¢alisildi. Gerekli goriilmesi halinde diger 6grencilerin
kégitlarindan 6rnekler gosterildi. Burada yazinin Kime ait oldugu belirtilmedi. Sadece iyi
bir 6rnegin olusum siireci 6grenciyle birlikte degerlendirildi. Olumlu 6rneklerin ardindan
atdlyede olusturulmus metinlerden biri, yapilan hatalar g6z 6niinde bulundurarak tekrar
olusturuldu. Baz1 6grencilerle hatalarini diizeltebilecegi firsatlar saglamak amaciyla yeni

metinlerin olusturuldugu calismalar da yapildi. Thtiyag halinde bi¢im, dil ve anlatim, imla
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ve noktalama alanlarinda bireysel bir kural ¢izelgesi olusturuldu. Calismalar Tablo 7°de

betimlenebilir:
Tablo 7

Bireysel Calisma Yapilan Ogrenciler ve Calisma Siireleri

Ogrencinin ismi Tarih Siire
K-16 23.03.2015 - 27.03.2015 80 dak. / 35 dak.
K-20 13.03.2015 - 19.03.2015 50 dak. / 20 dak.
K-17 08.04.2015 80 dak.
K-4 17.04.2015 60 dak.
K-1 22.04.2015 30 dak.
K-7 22.04.2015 30 dak.
K-21 28.04.2015 30 dak.
K-15 07.05.2015 40 dak.

Ogrencilerin déniitler araciigiyla yazilarim kontrol edebilir hale gelmeleri:

Problem tespiti siirecinde Ogrencilerin  yazilar1 iizerinde kontrolleri olmadig:
gozlemlenmisti. Ogrenciler hatalar1 ve yazilarinin niteligiyle ilgili otoritenin goriisiine
fazlasiyla bagliydilar. Yazilar olusturulurken ders Ogretmeniyle birlikte ¢esitli
yonlendirmeler yaparak 6grencilerin 6grenmeleri tizerindeki kontrolleri artirmaya ¢alisildi.
Burada ge¢cmis hatalarina ve bunlarin nasil diizeltildigine odaklanmalar1 saglandi.
Atblyeler boyunca “Arkadagslar, gegen haftaki déniitlerinizi ¢ikaryp hatalarinizi kontrol
edin. Aym hatalar tekrarlamamak icin ¢aba sarf etmeniz gerekiyor. (20.04.2015 tarihli
SN.)” gibi uyarilarda bulunuldu.

ornek:

K-12 kagidini vermis olsa da kagidina ve yazdiklarina birlikte bakmayr teklif ediyorum.
Gegmis doniitlerine bakip bakmadigini soruyorum. Bakmadigini soyleyince, doniitlerine
bakip son bir kez kontrol ederse ayni hatalari yapmayacagint séyliiyorum. Kagidint alip

kontrol etmeyi tercih ediyor. (18.03.2015 tarihli SN.)
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ornek:
K-8 hatasinin olup olmadigini sordu, mektubunu géstererek. Geneline bakiyorum.

Arastirmaci: Hitap ederek baslamigsin. Cok giizel! Bitirirken neler yazdin peki?
(Gosteriyor bana. Bu arada birkag¢ hatasini goriiyorum.) K-8, 0nceki yazilarina verdigimiz

dondtlerine baktin mi?
K-8: Hayir!

Arastirmaci: Birka¢ hatani gordiim. Doniitlerine bakarsan hatalarint tekrarlamazsin.

Simdi ¢ikarip bir kontrol et bakalim!

Hatasinin oldugu da/de’nin yazimuyla ilgili bilgi veriyorum. “Hatalarimizi diizeltmek i¢in

biraz daha ¢aba sarf etrmemiz lazim.” diyorum. (25.03.2015 tarihli AG.)

Benzer sekilde yonlendirmelerle doniitler, ogrencilerin  yazilarinin  niteligini
degerlendirdigi bir dlgiit halini aldi. Ornegin, uygulama sonrasinda yazdiklar1 yazilardan
olusan dosyalar1 toplamak istedigimde, dosyalarin1 vermek istemediler. Ders disinda yazi
yazdiklarinda bu dosyadaki doniitlerine bakarak yazilarini diizelttiklerini belirttiler
(27.05.2015 tarihli AG.). Boylece eylem planin son haftalarina dogru 6grenciler yeni
olusturduklart metinleri, teslim etmeden Once, ge¢cmis doniitlerindeki hatalar1 {izerinden
kontrol etmeye basladilar. Ornegin; yazdig1 yazisini teslim etmeye gelen K-14’e gegmis
dontitlerine gore yazisini kontrol edip etmedigini sordugumda “Evet, iki tane diizeltme
yaptim. (11.05.2015 tarihli AG)” diye cevap verdi. Boylece yazilarinin degerlendirmesiyle

ilgili otoriteye olan bagimliliklar1 da zaman i¢inde azaldi.

Uriin olusturulduktan sonra yapilan detayli bilgilendirme sonucu 6grenciler, zamanla
yeterli ve yetersiz olduklar1 alanlara iligkin goriis gelistirdiler. Boylece bir metni
olustururken hangi noktalara dikkat etmeleri gerektigi ile ilgili farkindalik kazandilar. Hem
ders 6gretmeninin hem de arastirmacinin rehberligiyle hatalarin nasil diizeltilebilecegi ve
yazilarin nasil daha iyi hale getirilebilecegi 0grencilerle birebir degerlendirildi. Bu siirece
ek olarak 6grencilerin hatalarin diizeltilebilir oldugunu fark etmeleri 6z-yeterlilik algilarin
da sekillendirmeye bagladi. Siire¢ sonunda 6grenciler tarafindan yapilan degerlendirmeler

bu durumu daha da somutlastirabilir:
ornek:

Ilk yazilarimda hatalarim ¢ok fazlaydi. Git gide bu hatalarimi azalttim. Ben bu siirecte

daha iyi yazilar yazdigimi ve hayal giiciimii daha da gelistirebildigimi diisiniiyorum. Ik
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vazimda sayfa diizeniyle, anlatimla ilgili bir¢ok sorunum vardi. Zamanla bu sorunlarin
tistesinden geldim. Son yazimda ise yazim yanlisim yoktu, sayfa diizenim ve igerigim de ¢ok

iyiydi. On dort haftalik siiregte yazilarimin icerigini guclendirdim. (K-9, SDY)
ornek:

1L.haftamda yazilarim ¢ok berbatti. 5.haftada yavas yavas diizelmelerim oldu. 7.haftamda
iyi yazmaya basladim. 9.hafta da ¢ok iyi bir performans ¢ikarttim ve 12.haftamda dergiye
¢tkacak kadar iyi yazdim ve karsiligini aldim. Yazdigim yazi ise “Goriinmez Adam” idi.
14.haftamda yazdigim yazida da sadece 4 yanlisim vardi. Ben burada miikemmel bir sonug

ctkardim. Ne ekersen onu bigersin... (K-8, SDY)

Sergilenen bir performanstan sonra bu performansin niteligiyle ilgili bildirimde bulunmak
cogu durumda birey tarafindan 6diil olarak algilanmaktadir. Bildirim, digsal bir motivasyon
arac1 olarak degerlendirilmektedir (Slavin, 2013). Bu baglamda on dort haftalik uygulama
boyunca doniitlerin 6diil olarak algilanan tesvik edici 6zelliginden yararlanilmaya calisildi.
Ogrencilerin doniitleri merakla beklemeleri, Kagitlarin1 getirip getirmedigimi siklikla

sormalar1 doniitlerin tesvik edici 6zelligini 6n plana ¢ikariyordu.

K-15, K-3, K-22, K-6 gibi bazi 6grenciler yazilarini okuyup okumadigimi sordular.
Yazilarini okudugumuzu, doniitleriyle birlikte dagitacagimizi séyledim. Doniitleri o an
gormek istediklerini soylediler heyecanli bir sekilde. Merak ettikleri israrlarindan belliydi.
Bu ¢ok hosuma qitti. Gegen haftaki doniitlerini de hevesle okumuslardi. (13.03.2015 tarihli
AG.)

b) Basari Beklentisinin Sosyallestiricilerin Etkisiyle Diizenlenmesi

Ogretmen ve ebeveynler basta olmak iizere bireyin sosyallesmesine araci olan Kisilerin
inanglar1 ve davranislart Kisinin algilarin1 ve deneyimlerini yorumlayis sekillerini etkiler.
Sosyallestiriciler i¢inde 6gretmen bireyin O0grenme siireci iizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Teoriye gore 6gretmenin en temel gorevi, dgrencilerin basarabileceklerine, bir
konuyu yeterli diizeyde Ogrenebileceklerine dair inancini siklikla dile getirmesidir.
Ogretmen siniftaki her 6grencinin 6grenebilecegine inanmali, dgrencilerin 6grenme diizeyi
ile ilgili yiiksek bir beklentiye sahip olmalidir (Wentzel & Wigfield, 2009). Burada gaba
sarf etmenin Onemi, ¢alismaya ayrilan zamanin miktar1 ve farkli 6grenme stratejilerinin

kullanimina iligkin vurgular yapilmalidir (Pintrich & Schunk, 2002, s. 88). Bunlara ek
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olarak her 6grencinin digerlerinin nasil yaptigindan ziyade kendi gelisimine odaklanmasi

beklentiyi olumlu yonde etkilemektedir (Bembenutty, 2012).

Bu sebeplerle ¢alisma boyunca hem atdlyelerde hem de verilen doniitlerde 6gretmenin
bireyin basar1 beklentisi zerindeki etkisinden yararlanmaya 6zen gosterilmistir. Konu
anlatim1 ve atdlyeler i¢inde siirdiiriilen rehberlik boyunca iyi bir hikdye ya da deneme
yazmanin 0grenilebilecegini, her 6grencinin ¢aba sarf ettigi takdirde basarili olabilecegi sik
sik vurgulanmistir. Ogrencilerin basarili olacaklarma dair inang ve beklenti de her firsatta
ifade edilmistir. Her 6grenci kendine ait bir ilerlemeye sahip oldugu i¢in d6grencilerin kendi

ogrenmelerine odaklanmalari saglanmaya ¢aligilmistir.
ornek:

Arastirmaci: Gegen hafta Erhan Ogretmeniniz’in de séyledigi gibi hikayeniz giris gelisme
ve sonuctan béliimlerinden olusmali. Hikdye dagi taslaklariniza bakin,; ¢iinkii masal dagi
taslaginda oldugu gibi size faydali olacagim diisiintiyoruz. Hikdyenizi burada gordiigiiniiz
basamaklara gore olusturursaniz daha iyi bir sonug elde edersiniz. Yazdiginiz masallar
icerigi agisindan oldukca giizeldi. Hem Erhan Ogretmeniniz hem de ben masallarinizi ¢ok
begendik. Hikdyelerinizde de ayni sekilde bir performans bekliyoruz. (27.04.2015 tarihli
SN.)

ornek:

Ders ogretmeni: Gegen haftalarda ¢ocuk haklariyla ilgili bir deneme yazmistiniz. Bunlar
giizel yazilardi. Bugtin de onlar gibi hatta onlardan daha iyi yazmanizi beliyorum. Basarili
birer deneme yazacaginiza inaniyorum. Kendi ¢alismalariniza odaklanmaniz gerekiyor
unutmayn! Herkes sadece kendi yazisina odaklansin ve basarili bir yazi yazmak i¢in ¢caba

sarf etsin. (04.05.2015 tarihli SN.)
ornek:

Ders ogretmeni: Arkadagslar, gorevlerinizi tahtaya yazdim. Bunlardan istediginiz birini
secip yazabilirsiniz. Caba sarf ederseniz basarili olacaginiza inaniyorum. (K-9 tebessim
ediyor en on sirada.) Ne kadar ¢caba sarf ederseniz, o kadar basarili olacaksiniz. Kendinizi
o kadar gelistireceksiniz. Birbirimizle rekabet etmiyoruz. Kendi kendimizle yarisiyoruz.
Herkes kendi yazisint daha giizel yazmaya odaklaniyor. Basarilar diliyorum. (13.03.2015
tarihli SN.)
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Eylem planmin uygulandigi siire¢ boyunca veliler de ¢aligmadan haberdar edilmistir.
Sosyallestiricilerin basar1 beklentisi iizerindeki etkisi g6z 0Onlnde bulunduruldugunda
sadece uygulayicilarin inanglar1 ve davranislar1 siireci yonetmekte yeterli olmamaktadir.
Bu sebeple Ogrencilerin anne babalarindan da bu konuda yardim alinmistir. Yaptigimiz
calisma ve atdlyelerimiz hakkinda detaylartyla bilgi verdikten sonra onlarin da katkilarimin

beklendigi ifade edilmistir.

Velilere Ogrencilerin yazma motivasyonlarini ve yazma becerilerini gelistirmek igin
atolyeler tasarlandig1 ve her hafta yazili bir metin olusturuldugu belirtildi. Velilerden bu
yazilar1 6grencilerle birlikte okumalar1 ve sadece olumlu yorumlarda bulunmalari istendi.
Boylece ogrencilerin 6grenme siireglerine katki saglayacaklari ve bunun o6grencilerin
yazma motivayonlarinin gelisimi i¢in ¢ok 6nemli oldugu vurgulandi. Velilerle kurulan bu
iletisim uygulama sonuna kadar siirduruldi. Anne babalarinin yazilariyla ilgilenmesi ve
yazilarin1 begenmesi, 6grenciler i¢in 6z-yeterlilik inan¢larini diizenleyen ayr1 bir kaynagi

olusturdu.

Gorev Degeri

Beklenti-Deger Teorisi’nin bireyi harekete gegirmek icin gerekliligini vurguladig ikinci
kavram gorev degeridir. Bu kavram, bireyin verilen bir gorevi gergeklestirme istegini ifade
eder ve bu sebeple de bireye ozglidiir (Wentzel & Wigtield, 2009). Bu kavramin basari
degeri/Onemi, igsel deger, ise yararlilik/gorevin kullanislili§i ve gorev bedeli olmak iizere
dort boyutu vardir. Ogrencilerin yazmaya atfettigi degeri artirmak amaciyla dncelikle bu
dort boyutun gerekleri atdlyelere uyarlanmaya c¢alisildi. Bununla birlikte on dort haftalik
eylem planm1 sonunda ¢ikarilan simif dergisi, gérev degeri kavramini diizenlemek igin ige

kosulan temel bir yapiy1 meydana getirdi.

a) Bagsari degeri/onemi

Verilen bir gorevde basar1 elde etmenin birey i¢in degerli olmasi, o gorev aracilifiyla
sosyal ¢evrenin onayinin alinmasiyla yakindan iliskilidir. Teoriye gore bir gorev ancak
bireye Onemli yonlerini agiklama, yeteneklerini ortaya ¢ikarma ve onaylanma firsati
verdiginde degerlidir (Bembenutty, 2012). Uygulama esnasinda gorev degerinin bu
boyutunu harekete gegirmek icin Oncelikle 6gretmenin 6grenciler tizerindeki etkisinden

yararlanildi. Teoriye gore 6gretmen bir gorevin sadece algisal yoniinii sekillendirmemekte,
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ayn1 zamanda goreve doniik ilgiyi ve goreve atfedilen degeri de olumluya evrilecek sekilde
yonetebilmektedir. Bu sebeple oOgretmenin smif ici etkinlikleri degerli gormesi,
ogrencilerin de bu etkinliklere olumlu yonde deger atfetmelerini saglamaktadir (Wentzel &
Wigfield, 2009). Ders ogretmeni atolyeler kapsaminda ders konusunun ve yazma
etkinliklerinin kendisi igin 6nemini ifade edip at6lye konusunun kendisi icin ilgi gekici

yonlerinden bahsetmistir.
ornek:

Ders dgretmeni: Evet, Perili Kosk adli hikayeyi okuduk arkadaslar. Bu hikaye benim
acimdan soyle énemli: Bir hik@yeyi kurgularken biz tipki bu hikéyede oldugu gibi gerilimi
artirip okuyucuyu merak ettirmeliyiz. Sizler de buradaki gibi hikayelerinizde gerilimi
yiikseltebilirseniz, anlatacaklarinizi daha da merak ve ilgi ¢ekici sekilde olusturabilirseniz.
Boylece hikayeleriniz daha giizel olur. Daha fazla okunur, insanlar tarafindan daha da ilgi
ile karsilanir. Bu metni duragan bir hikaye olusturmaktansa hikéyelerimize heyecan
katabilmek amaciyla okuduk. (27.04.2015 tarihli SN.)

ornek:

Ders ogretmeni: Olay paragrafi yazmak benim igin ¢ok onemli arkadaslar. Ciinkii Kisiler
bir olayr diizenli bir sekilde anlatamuiyorlarsa yasamlarindan ¢ok fazla seyi insanlarla
paylasamazlar. Anlattiklar: digerleri tarafindan net bir sekilde anlasiimaz. Iyi bir ollay
paragrafi yazabilirseniz, etrafinizdaki insanlara olaylart daha iyi anlatabilirsiniz.

(05.03.2015 tarihli SN.)
ornek:

Arastirmaci: Bugiin yapacagimiz ¢alismamizda en temel amacimiz, hayal giictimiizii
gelistirmek. (K-3, K-2 “Evet!” diyorlar.) Ben sizin hayal giictiniizii kullanarak yazilar
vazmayi ¢ok sevdiginizi biliyorum. (Sinif tamamen sessiz bir sekilde dinliyor.) Ciinkii bunu
ben de c¢ok seviyorum. Ben, hayal giiciimii kullanarak yazi yazmayr ¢ok dnemsiyorum
arkadaglar. Ciinkii mesela ben otuz yasinda bir kadimim, ama hayal glicim sayesinde on
yasinda bir ¢ocugun yerine kendimi koyup yazi yazabilirim ya da altmis yasinda bir
teyzenin, amcanin yerine kendimi koyup da yazi yazabilirim. Bu hepimizin elinde. Mesela
ben bir ogretmenim degil mi? Elimde olsa belki doktor da olmak isteyebilirdim. Veteriner
de olmak isteyebilirdim, hayvanlari ¢ok sevdigim i¢in. Bu yiizden hayal giiciim sayesinde
kendimi bir veteriner gibi hayal edip yazi yazabilirim. Kendi hayat 6ykiimii de yazabilirim.

Hayal giiciiniizii gizemli bir bahgenin kapisi gibi diigiiniin. Onu araladigimizda bize biiyiilii
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bir diinyayr sunuyor. Biz orada istedigimiz Kisi olabiliriz. Istedigimiz yasta, istedigimiz
kilikta olabiliriz. Her seyi yazabiliriz. Eger siz hayal giiciiniizii kullanmayt yeterli bir
sekilde 6grenirseniz, bundan sonraki hayatiniz boyunca yazi yazmaniza hi¢bir sey engel
olamaz. Bugiin sizden sunu istiyorum: Tamamuyla kendinize, hayal giiciiniize odaklanin, o
kapiyr aralamaya ¢alisin. Bakalim hayal giiciiniiz  size ne fisildayacak? Bugiin
ogrenecegimiz sey bu. Hayal giiciimiizii kullanarak bir hikaye yazmaya c¢alisacagiz.

(11.05.2015 tarihli SN.)

On dort haftalik uygulama boyunca Ogrencilerin yazilarin1 desteklemeleri icin velilerle
iletisim halinde olundu. Bu sure¢ “Basart beklentisinin sosyallestiricilerin etkisiyle
diizenlenmesi” baslig altinda detaylariyla anlatilmisti. Velilerin destegiyle yazilan hikaye
vb. metinler aileler ve Ogrenciler arasinda kurulan iletisim i¢in bir ara¢ haline geldi.
Boylece Ogrenciler yazdiklar1 yazilar sayesinde ailelerinin olumlu yorumlarina muhatap

oldular.

Atolyede olusturulan iirlinlere zaman zaman “Bu giizel hikayeyi ailenle paylasmalisin!”
gibi notlar eklendi. Her 6grencinin ¢aba sarf ederek yazdigi, az hata yaparak ilerleme
kaydettigi bir yazisina en az bir kez bu not eklenmeye ¢alisildi. Bu notla birlikte
ogrencilerin ger¢ek anlamda begenilen bir yazi yazdiklarina olan inanglart artti. Bu siireg
elbette oOncelikle yeterlilik algilarini sekillendirirken bir yandan da gorevi Ogrencilerin

goziinde daha degerli hale getirdi.

Ogrencilerin fikirlerini dnemsedikleri yakin sosyal ¢evrelerinin énemli pargalarmdan biri
de arkadaslariydi. Uygulama smifi rekabetin fazlasiyla hissedildigi, 6zellikle 6grencilerin
yazilartyla ilgili paylasimlarinin ¢ok az oldugu bir smifti. Bu durumu iyilestirmek icin
yapilacak uygulamalar gorev degeri iizerinde de etkili olacakti. Bu sebeple 11.05.2015
tarinli yazma atolyesinde bir uygulama yapildi. Bu atdlye, Ogrencilerin hatalarinin
azalmaya ve yazilarinin igeriginin gelismeye basladigi bir zaman dilimini temsil ediyordu.
Yapilan ¢alismada her 6grenci yazisini arkadaslariyla sozlii olarak paylasti. Burada smifin

gbrevi okunan yaziya yonelik sadece olumlu yorumlarda bulunmakti.
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ornek:
K-15 yazisini okuyor. Herkes dinliyor.
K-10: Gelisme béliimiinii giizel anlatmig. Psikologun ona oyun oynamasi...

Arastirmact: Sonunu ¢arpict bir sekilde bitirmis degil mi? (K-10 onayliyor.) K-9 neler
sOylemek ister hikayemizle ilgili.

K-9: Hikayenin akist ¢ok giizel olmus. Bir yerde durup kalmiyor hep heyecanliydi.

K-3: Hocam ben de séyleyeyim mi? (Soz veriyorum.) Siireci bozan bir sey yok. Akip
gidiyor hikaye.

Arastirmaci: Evet, akisi cok begendi arkadaslarin. Alkiglyyoruz. 11.05.2015 tarihli SN)
Yapilan ¢calismaya dair gozlemler arastirma giinliiklerinde su sekilde ifade edilmistir:
ornek:

Yaptigimiz eylem arastirmasindan énce 6grencilerden sadece isteyenler yazdiklar: yazilar
smifin  karsisinda okuyabiliyorlardi. Zaman varsa tabii... Yazisim tahtada okumak
isteyenlerin sayisi da az oluyordu. Bununla birlikte yazilarina sadece 6gretmen yorum
yvapiyordu. Bugiinkii dersimizin amaci, ogrencilerin yazdiklar: yazilara arkadaslarinin da
onaylarini almalariydi. Arkadaslarimin goziinde de iyi yazilar yazan biri olduklarini
gormelerini istiyordum. Sadece olumlu elestiriler yapilmasint saglayan bir oyunun bu
yonde ige yaradigim diistiniiyorum. Tahtaya ¢ikip yazilarimi okuyanlar da yazilara yorum
yapanlar da olduk¢a keyif aldilar. Sinif, okunan yazilar dikkatlice dinledi. Soz alanlar
detayli yorum yaptilar. Yazisimi okuyanlart hep birlikte alkisladik. Dersimizin amacina

ulastiginm diisiiniyorum. (11.05.2015 tarihl AG).

b) I¢sel deger

Verilen bir gorevi ya da etkinligi, ondan zevk alarak gergeklestirmek igsel motivasyonla
bagdastirilan i¢sel deger kavramini agiklar. Bireyin bir goreve igsel olarak deger atfetmesi
uygulamalarin igsel motivasyonu harekete gecirmesiyle miimkiindiir. Genellikle egitim
ortamlarinda digsal motive ediciler kullanilir. Fakat igsel motive edicilerin de bunlara dahil
edilmesi Ogrenme siirecine katki saglamaktadir (Slavin, 2013, s. 302). Bu sebeple
hazirlanan yazma atOlyeleri ogrencilerin igsel motivasyonlarint artiracak sekilde

tasarlanmaya galisildi.
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Eylem planinin en 6nemli asamalarindan biri olan yazma atdlyeleri her hafta i¢in iki ders
saatini kapsayacak sekilde planlandi. Bu atdlyelerin ilk ders saatinde 6grencileri konuya
giidiileyecek, grubun dersten keyif almasini saglayacak bir etkinlik yapildi. Video, miizik,
bulmaca, fotograf demeti, yapboz, dgrencilerin ¢izip boyadiklar1 bir resim ya da okulun
bahgesinden toplanan nesneler etkinliklerin temel materyalini olusturdu. Bu materyaller,
her atolyenin ikinci ders saatinde olusturulacak yazi ig¢in baslangic noktasi olarak
kullanildi. Buradaki amag birinci ders saatinde uygulanan etkinlik ya da oynanan oyun ile
ikinci ders saatinde olusturulacak metin arasinda bir bag kurmakti. Béylece 6grencilerin
yazacaklar1 metne odaklanmalari, olusturacaklari masala ya da hikayeye kendilerini de
dahil etmeleri kolaylasti. Yazma atolyeleri bu yapisiyla halihazirda uygulanan yazma
etkinliklerinden ¢ok farkliydi. Bu sebeple atélyeler grubun ilgisini uyandirdi ve siirece dair
merakin1 korudu. Boylece ilgi uyandirmak, meraki korumak, ilging sunum tarzlarini
kullanmak gibi igsel motivasyonu harekete gegiren yapilar etkili bir sekilde siirece dahil
edilmeye ¢alisildi. Yazma atdlyeleri teorinin ilkelerine gore olusturulmus kontrol listesi

araciligiyla denetlendi (EK 6).

Ogrencilerin igsel motivasyonunu artirmak igin kullanilan bir diger yol onlara, gérev
seciminde serbestlik saglamakti. Literatiir Ogrencilerin kendi sectikleri gorevlerde,
digerlerinin onlar i¢in segtigi gorevlerden daha fazla motive olduklarini desteklemekteydi
(Slavin, 2013, s. 302). Bu sebeple her yazma atolyesinde 6grencilerin tercihine birakilan (g
asamal1 bir yazma gorevi sunuldu. Bu gorevler disiik, orta ve yiiksek zorluk derecelerine
gore yapilandirildi. Gorevlerin  zorluk derecelerine gore yapilandirilmasinin sebebi,
motivasyonu ortaya ¢ikaracak catismayi saglamaya ¢alismakti. Teoriye gore bir gorev ne
cok kolay ne de ¢ok zor olmaliydi. Motivasyonun agiga ¢ikabilmesi i¢in verilen gérevlerde
ortalama bir gii¢lik diizeyi yakalanmaliydi. Kolay gorevler yeterliligin otomatiklesmesine
sebep olurken zor gorevler basari1 beklentisinin diizeyini diisiirmekteydi. Orta diizey
gorevler ise 08renciyi, hem motive ediyor hem de onda yeni bilgiler edinmek i¢in verilen
gorevle micadele etme istegi doguruyordu (Pintrich & Schunk, 2002, s. 87). Boylelikle
bireyi motive eden ¢atisma ortalama bir basar1 beklentisiyle ortalama bir gorev degerinden

kaynagin1 aliyordu.

Uygulama smifindaki her 6grenci ayni gelisim diizeyine sahip degildi. Yazma gorevlerinin
iic asamali bir yapida sunulmasi, her Ogrenciye kendi diizeyine gore yeteneklerini
sergileyebilecegi bir alan sagladi. Siire¢ boyunca 6grenciler yapabileceklerine inandiklari

gorevleri sectiler. Ogrencilerin segtigi gorevler birbirinden farkliydi. Ornegin; sif
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ortalamasinin ustiindeki Ogrenciler oncelikle orta diizey gorevlerle basladilar. Burada
dikkati geken nokta, 6grencilerin yazilarindaki hatalarin azalmasindan sonra diisiik zorluk
seviyesindeki gorevlere yonelmeleriydi. Burada edindikleri yeterliligi kaybetme riskini
almaktan cekindikleri goruldi. Yeterli performans sergileyebilecegi diisiiniilen 6grenciler
farkli diizeydeki gorevleri segcmeleri icin teorinin de ongérdigii sekilde yonlendirildi
(Pintrich & Schunk, 2002, s. 87).

ornek:

Arastirmaci: K-20 hangi gorevi sectin?

K-20: Ikincisini.

Arastirmact: Ikincisini secmenin bir sebebi var mi? Neden birinciyi ya da Uglncilyi
secmedin?

K-20: Iki daha iyi. Bunda daha iyi yazabilirim. (26.02.2015 tarihli SN)

ornek:

K-14"tin yamna gidiyorum. Birinci diizey gorevi segtigini goriiyorum.

Arastirmaci: K-14, neden birinciyi sectin?

K-14: Bir daha kolay. (gllerek)

Arastirmaci: Bence ikinci ya da tigiincii gorevi de segebilirsin. Basarisiz olurum, diye
tedirgin olma sakin. Hatalarimiz elbette olacak. Bugiin diger gorevieri sectiginde neler

yapacaksin bir gorelim. Ne dersin? (tebessiim ederek)
K-14: Tamam Hocam.

(Sectigi gorevi degistiriyor. Bu goreve nelerden bahsedebilecegini konusuyoruz.)

(13.04.2015 tarihli SN)

c) Ise yararhlik/gorevin kullanishhig

Wigtield’e (Bembenutty, 2012) gore 6grenciler smiftaki etkinlikleri ve gorevleri ancak
yasamlarinmn farkli yonleriyle iliskili gérdiiklerinde degerli bulmaktadirlar. Ogrenilen bir
bilginin nerede kullanilacag: ve bu bilginin ne zaman ige yarayacag: bilinirse verilen gorev
daha degerli hale gelmektedir. Ogretmenin en 6nemli gorevlerinden biri de yapilan
caligmanin kullanighlik degeri ve Onemine iliskin mantikli agiklamalar yapmaktir. Bu

sebeplerle atdlyelerdeki ders igeriginin giinliik hayattaki ve diger derslerdeki yansimalarina
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sikca yer verilmeye calisildi. Ders igeriginin giinlik hayatta ve gelecekte saglayacagi
faydalara, ogrencilerin o6grendikleri bilgileri diger derslerde nasil kullanacaklarina
deginildi.

ornek:

Ders ogretmeni: Hikdye yazmak gelecekte ne igimize yarayabilir arkadaglar? Faydasi var

mi?

K-14: Kiiciikken hikdye yazarsak gelecekteki meslegimiz olabilir.

Ogretmen: Giizel! Yazar olabiliriz. Evet baska? Ne olabilir, hikdye yazinca ne kazaniriz?
K-3: Yasadigimiz bir olayr anlatiriz ve unutmayiz.

K-9: lleride yazacagimiz ¢calismalarda daha basarili olabiliriz.

K-2: Hikayeyle ilgili bilgiler ediniriz.

K-12: Yazdigimiz hikdyede hatalarimiz olursa bir dahaki hikdyemizde duzeltiriz.
(06.04.2015 tarihli SN.)

ornek:

Okulun bahgesinden toplanilan materyallerle metin olusturulan derste Erhan Bey,

sOyle bir agiklama yaptu:

Bu etkinlik sayesinde hayal giiciimiizii gelistirmek i¢in yakin ¢evremizden nasil
yararlanabilecegimizi ogrenecegiz. Boylece yazi yazarken daha yaratict olabiliriz ve

yazmak bizim i¢in daha eglenceli hale gelebilir. (27.04.2015 tarihli SN)
ornek:

Ders Ogretmeni: Arkadaslar, bugiin insan haklariyla ilgili bir video izleyecegiz. Insan
haklarint 6grenmek bizim igin onemlidir. Ciinkii bu haklar, hepimizin sahip oldugu
uluslararasi haklar... Diinya ¢apinda her insanin haklari vardwr. Bu haklarimizin neler
oldugunu bilirsek adalet kurumlarinda, okullarda ve toplu olarak yasanilan yerlerde
bunlar bize kolaylik saglar. Bu dersimizde bunu 6grenecegiz. Ayrica sizin Sosyal Bilgiler
dersinde de demokrasi ve insan haklariyla ilgili konulariniz var. Géreceksiniz, bu dersin
ona da faydasi olacak! Demokrasi ve insan haklarwyla ilgili bilgiler ogretecek
ogretmeniniz. Orada da faydasi olacak size. Peki, insan haklariyla ilgili bir yazi yazmak

gelecekte ne zaman igimize yarar?
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K-9: Gelecekte haklarimizi daha iyi koruyabiliriz.

K-14: Gelecekte kendimizi ve insanlari, insan haklarina dayanarak savunmak...
K-2: Insan haklariyla daha giivenceli bir sekilde yasamimizi siirdiirebiliriz.
K-3: Haklarini kullanamayan insanlara yardim edebiliriz.

K-15: Bizi hi¢kimse zorla bir yerde ¢calistiramaz kiiciik yasta.

Ders ogretmnei: Cok giizel! Evet, arkadagslar insan haklariyla ilgili bilgi edinirsek
gelecekte insan haklaryla ilgili bilgilerimizi kullanarak haklarimiza sahip ¢ikabiliriz.

Diger insanlara yardim edebiliriz. Ne tiir haklarimiz oldugunu bilip buna yonelik hareket

edebiliriz. (04.05.2015 tarihli SN)

Ogrencilerin ders igeriginin ve yazilan metinlerin ise yararliligini daha net bir sekilde fark
edebilmeleri igin Sosyal Bilgiler Ogretmeni Selim Bey’le bir ¢alisma gergeklestirildi.
Oncelikle iki ders arasinda baglant: kurulabilecek bir konu secildi. Secilen konular tizerine
atolye planlandi. 13.04.2015 ve 04.05.2015 tarihli yazma atdlyelerinde ¢ocuk haklari ve
insan haklar tizerinde ¢alisma yapildi ve 6grencilerden bu konularla ilgili diisiincelerini
ifade eden birer deneme olusturmalar: istendi. Atélye boyunca Erhan Bey, yapilan
uygulamayla 6grencilerin edindikleri bilgileri bagka derslerde de kullanabileceklerine dair
aciklamalar yapti. Bu atolyelerin ardindan Sosyal Bilgiler dersinde de ayni1 konular islendi.
Selim Ogretmen dgrencilerin yazdiklari denemeleri ve ¢ocuk haklariyla ilgili hazirladiklart
afigleri inceledi. Ders anlatimi esnasinda bu caligmalara atiflarda bulundu. Ortaya
cikardiklar iirlinlerin Sosyal Bilgiler dersinde islenen konular1 daha kolay anlamalarina
katki saglayacagini belirtti. Boylece ogrenciler, Tiirk¢e dersinde yazi yazarken yaptiklar

caligmalarin bagka derslerde de islerine yarayabilecegine dair farkindaliklarin1 gelistirdiler.

d) Gorev maliyeti

Bireyin bir etkinligi yerine getirmeyi tercih etmesi, baska bir etkinlikten vazge¢mesi
anlamina gelir; yani bir etkinlige katilmay1 se¢gmek, deger verilen diger etkinlikleri yapma
firsatin1 smirlar. Bu sinirlama Eccles vd. tarafindan bir etkinlikle mesgul olmanin bedeli
olarak algilanir (Wigfield & Eccles, 1992). Beklenti-Deger Teorisi, bireyin bir gorevi daha
degerli gdormesini saglamak i¢in i¢sel motivasyon etkenleri yaninda digsal motive edicileri
de kullanir. Dissal motive ediciler aracilifiyla gorevin tercih edilme ihtimali artarken
bireyin 0dedigi bedel azaltilir. Eylem plan1 kapsaminda digsal motivasyonu artirmak igin
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uc temel uygulamadan yararlanildi. Bunlardan ilki on dort haftalik siire¢ sonunda ¢ikarilan
siif dergisiydi (EK-9). Cikarilan dergi surecin sonunda elde edilen biyuk 6dil olarak

sunuldu.

Smif dergisi sekil acisindan 6grencilerin beklentilerini karsilayacak ilgilerini ¢ekecek
Ozellikte hazirlanmaya ¢alisildi. Kuse kagida basilan dergide, her 6grenciye belirli bir alan
ayrildi. Bu alanda 6grencinin fotografina, atdlyelerde olusturdugu resim ve afislerden
orneklere, en ¢ok caba sarf ederek olusturdugu iki yazisina ve yazilarinin igerigiyle ilgili
gorsellere yer verildi. Derginin 6n ve arka kapagina smifca cekilmis fotograflar
yerlestirildi. Dergide basilacak yazilara karar verirken oncelikle her 6grencinin on iki
atolye boyunca yazdigi tiim yazilar incelendi. Bu yazilar arasindan 6grencilerin en ¢ok
caba sarf ederek olusturdugu iki yazist belirlendi. Sarf edilen ¢abanin diizeyine karar
verirken big¢im, dil ve anlatim, noktalama ve imla konularinda yapilan hatanin oran1 g6z
onunde bulunduruldu. Cunku teorinin esaslarina gore her 6grenci elinden gelenin en iyisini
yaptiginda ddiillendirilmeliydi. Siif dergisinde yazilarinin yayinlanmasi 6grencilerin elde
edebilecegi en zor odiildii. Fakat ¢aba sarf eden her 6grencinin bu &diile ulagsma ihtimali
vardi. Herkesin kolaylikla ulastig1 bir 6diil basar1 beklentisi ve gorev degeri arasindaki
catismay1 yeterince saglamayacakti. Bu sebeple siif dergisinde yazilarinin yayinlanmast,
zor ama ¢aba sarf edildiginde, yeterince ¢alisildiginda ulasilabilecek bir 6dul olarak
yansitildi. Ogrenciler dergilerinin yayinlanmasini merakla beklediler. Hangi yazilarinin
dergide yer aldiginmi israrl sorularla 6grenmek istediler. Bu durum hazirlanan derginin

ogrenciler tarafindan da 6diil olarak kabul edildigini gosteriyordu.
ornek:

Bugiin 6grencilere dergilerini ve katilim belgelerini teslim etmek iizere okula gittim.
Ogrenciler “Hocam dergilerimiz geldi mi?” diye sordular. Cok heyecanlilard:. Giilerek
merakli gozlerle cevabimi bekliyorlardi. Elimdeki cantayr géstererek “Iste burada.”
dedim. “Hocam biz gétiirelim ¢antay1.” diyerek almak istediler. “Olmaz, siirpriz.” diye
ekledim giilerek. “Kag tane yazimiz var?” “Herkesin bir sayfast mi var?” “Dergi nasil?”

“Resim var mi?” gibi sorular sordular. (25.05.2015 tarihli AG)
ornek:

Ogrencilerin her biri dergisini aldi. Cok mutlulardi. Herkes sayfa sayfa dergiyi inceledi.

Cogunun yiiziinde bir tebessiim ve saskin bakiglar vardi. Yansitict goriigmemizde

ogretmenimiz de aymi gseyi ifade etti. Sanmwrim bu kadar begenecekleri bir Urin
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beklemiyoriardi. ‘Begendiniz mi dergilerinizi, memnun musunuz? ‘ diye sordum. K-5, K-7,
K-3, K-12, K-22 gibi ogrenciler basta olmak iizere “Hocam c¢ok giizel olmus, siiper
olmus.” dediler. Derginin kuge kagida basili olmasi, kapagina fotograflarint koymamiz ¢ok

hoslarina gitti. (25.05.2015 tarihli AG)

Cikarillan sinif dergisinin yaninda atdlyeler boyunca siireci destekleyecek digsal motive
edicilerden de yararlanildi. Ogrencilerin yazilarina verilen haftalik déniitler, ders igeriginin
sunumu sirasinda 6zenle kullanilmaya ¢alisilan sozel tesvikler, siirece dahil edilmeye
calisilan aile, 68retmen ve arkadas onayi, eve yollanan kisa bir not digsal motivasyonu

diizenleyen oOdiiller olarak kullanildi.

Basar1 beklentisi boyutunda detaylariyla anlatilan doniitler, 6grencilerin performanslarinin
niteligiyle ilgili farkindaliklarini ve yeni Ogrenmeler ic¢in isteklerini artirmak iizere
diizenlendi. Ders igeriginin sunuldugu, metinlerin olusturuldugu zaman diliminde ise her
ogrenci yeterince ¢aba sarf ettiginde ve bir dncekinden daha iyi performans sergilediginde
sozel tesviklerle odiillendirildi. “Siiper, harika, ¢ok giizel, aferin, bravo” gibi sozel
tesvikler bir digsal motivasyon araci olarak ders Ggretmeni ve arastirmaci tarafindan
yeterlilik algisin1 ve basar1 beklentisini artirmak iizere kullanildi. Ders 6gretmeni
etkinligini tamamlayan gruplar tebrik etti, etkinlik sonlarinda zaman zaman smif kendini
alkisladi. Boyle anlarda ogrenciler ¢ok mutlu goriiniiyorlardi. Asagidaki 6rnek bu

kapsamda degerlendirilebilir:

K-6 s6z aliyor. Ogretmenimiz cevabi karsisinda “Cok giizel!” diyor. Bunun iizerine K-6
kart ¢ekerken onunla aym grupta olan K-2, grup arkadasi K- donerek heyecanli ve

giiliimseyerek “Cok giizel, dedi.” diyor. (13.03.2015 tarihli SN)

Sozel tesvikler hem ders igeriginin sunulmasi hem de doniitlerin yazili ve sozli
degerlendirmeleri sirasinda kullanildi. Ogrencileri 8grenmeye istekli hale getiren ifadeleri
doniitlerle i¢ ice vermek, Ovgliniin sebebine dair farkindaligi da gelistirdi. Boylece

degerlendirmenin samimiyetine, dogru ve ger¢ek olusuna isaret edildi.
ornek:

Arastirmact: K-13 aferin! Hikayenin sonunda karakterin basina ne geldigini bilmiyoruz.
Sonunu okuyucuya birakiyorsun. Bu ¢ok giizel! (Giilerek bakiyor K-13, basini sallayarak
onayliyor beni.) (11.05.2015 tarihli SN)
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ornek:

K-4, sayfa diizenin yaptigimiz ¢alismada oldugu gibi miikemmel! Aferin! Masalint giris,
gelisme ve sonug¢ olmak iizere ii¢ paragraftan olusturmussun. Paragraf girisi yapmissin.
Satir sonuna gelen kelimleri uygun hecelerinden bélmiissiin. Bunlar senden bekledigimiz
gibi cok iyi. Yazim ve noktalama hatan da ¢ok az. Birka¢ yerde noktayr unutmugsun.
Bundan sonra yazini yazmadan oénce eski yazilarina verdigimiz doniitlere goz at.
Hatalarimin daha da azaldigimi géreceksin! Yazimin basinda ve sonunda uygun kalip
ifadeler kullanmigsin. Bu da ¢ok giizel! Bize gére dergimizde yayinlanmayr hak edecek bir
yazi. Ne dersin?(K-4’iin bu yazisimin altina “Bu bagarili yaziyyr anne ve babanla

paylasmalisin.” notu eklendi.)(13.04.2015 tarihli atOlyede K-4'in metnine verilen geri
bildirim)
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Eylem arastirmasi deseniyle tasarlanan bu caligmanin amaci, Beklenti-Deger Teorisinin
ilkelerine gore hazirlanmis atdlyelerin Ogrencilerin yazma motivasyonu ve yazma
becerileri {izerine etkisini gozlemlemektir. Nitel veri toplama araglarinin kullanildigi bu
calisgmada Ogrencilerin yazma motivasyonu ve yazma becerilerindeki degisim
betimlenmistir. Bu betimlemede 6grenci ve Ogretmen goriismelerinden alintilara yer
verilmis, Ogrenciler tarafindan olusturulan yazili {irlinlerden Ornekler sunulmustur.
Aragtirma giinliikleri, saha notlari, 0gretmen yansitict giinliikleri ve Ogrenci siireg
degerlendirme yazilar1 bu betimlemeyi destekleyen ogeler olarak kullanilmig, bdylece

kapsamli bir bakis agis1 elde edilmeye ¢aligilmistir.

Bu analizler dogrultusunda iki temel arastirma sorusuna cevap aranmaistir:

1. Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore yiiriitiilen atdlyelerin 6grencilerin yazma
motivasyonu diizeylerine etkisi nedir?
1.1. Atolyelerin basar1 beklentisi boyutuna etkisi nedir?
1.2. Atolyelerin 6z-yeterlilik boyutuna etkisi nedir?
1.3. Atdlyelerin gorev degeri boyutuna etkisi nedir?
1.4. Atolyelerin kaygi boyutuna etkisi nedir?

2. Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore yiiriitiilen atolyelerin dgrencilerin yazma
becerisine etkisi nedir?
2.1. Atélyelerin 6grenci lirinlerinin bigim 6zellikleri tizerine etkisi nedir?

2.2. Atolyelerin 6grenci irinlerinin dil ve anlatim &zellikleri tizerine etkisi nedir?
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2.3. Atolyelerin 6grenci triinlerinin imla ve noktalama ozellikleri tzerine etkisi

nedir?

Bu arastirma sorular1 temelde &grencilerle gergeklestirilen goériismeler ve on iki yazma

atolyesinden elde edilen yazili iirlinlerin degerlendirilmesiyle cevaplanmaya c¢alisilmistir.

1. Aragtirma Sorusu: Beklenti-Deger Teorisinin Ilkelerine Gére Yiritilen

Atolyelerin Ogrencilerin Yazma Motivasyonu Diizeylerine Etkisi nedir?

Ogrencilerin yazma motivasyonu diizeylerini belirmek amaciyla uygulama &ncesinde ve
sonrasinda her 6grenciyle yar1 yapilandirilmis iki goriisme gergeklestirildi (EK 1). Otuz il&
kirk dakikalik siirelerde gergeklestirilen goriismeler, teorinin ilkelerini yansitan yirmi dort
soruyu merkeze alarak dizenlendi. Yapilan goriismeler zaman zaman ara sorularla
zenginlestirildi. Ogrencilere ait toplam kirk alt1 gériismenin dokiimii arastirmaci tarafindan
yapildi. Gorligme sorularina verilen cevaplar MAXQDA 12 programi aracilifiyla gesitli
tema, kategori ve alt kategorilere ayrildi. Bu arastirma sorusu kapsaminda toplam dort
tema, on alt1 kategori ve on iki alt kategori belirlendi. Ogrencilerin yazma motivasyonu
diizeyleri, bu baglik altinda uygulama Oncesinde ve sonrasinda yapilan goriismelerin
karsilagtirmali olarak incelenmesiyle kapsamli bir bi¢imde ele alinmaya ¢alisildi. Yazma
motivasyonunun degisimi ve degisim yonii Ogrencilerin ifadeleriyle betimlendi. Siireg
sonunda ders 6gretmeniyle yapilan goriisme, 6gretmenin yansitict giinliikleri, 6grencilerin
siire¢ degerlendirme yazilari, arastirmaci tarafindan tutulan arastirma giinliigii ve saha
notlar1 yapilan betimlemeyi destekleyen kaynaklar olarak kullamildi. Ogrencilerle
gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismelere dair tema, kategori ve alt kategoriler Sekil

9 ile gosterilmistir:
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1. Tema: Basar1 Beklentisi

2.Tema: Oz-Yeterlilik

i\

| Kategori: O cak metne iliskin bagari
umudu

|3 Kategori: Yazmaya bas]akken\porlamm duzeyll

ﬁmategon Ogﬁenﬂeoek konuya iliskin bagari

3. Tema: Gorev Degeri

1 Kategori: Bagarr degeri/onemil

1.Alt Kategori: Kendini diger dgrencilerle
karsilastirma durumu

Pl

1Al Kategori: Ty yaz: yazfamn nemi]

A
3.Alt Kategori: Yazarken kargilgilan zormga|

verilen tepki

[

Alt Kategori: Ivl yazi yazarak arkadaglarm
oziindeki dgge

N artmasi

4.Kategori: Etkileyici yazilar yazmaya doniik
beklenti

2.Alt Kategor: Verilen yazma gérevinin sonucuna
dair olumsuz beklenti

1

3. Alt Kategori: Iyi yaz yazafak 6gretmenin
goziindeki deferin artmast

4.Kategori: Gorevin maliyetil

NN

Ut Al Kategort: Yazarak kendini iy ifde eltgine 3-Kategori: Ise yararhik/Grevin it Kategort Gk mesgulyetkre
Hai inang ku]]amshhgl karstastirldiznda yazmann Gnemi
p' Kategori: Igsel degerl 2.Alt Kategori: Akranlarla gegirilen zamanla
kargilastirddignda yazmann 6nemi
1. Kategori: Yazma etkin]ﬂderiﬁdeki },’ﬂtﬁrlﬂﬂ( gkll
1Al Kategori: Ydzmanm eglencel bir etkinlk "’;A“ Kategori: Yaza grevini bagaryke |
2 Kategori: Arkadaﬁlanyla ka llaﬁtlr Lgm ohrak algla mamlamak i¢in sarf edilen ¢abanm ditzeyi
yazmadaki yeterlilik algist '/
- 1.Alt Katelgori: Yazma becerisiyle ilgili bilgilerin
2. Al Kategori: Zorunlu olmaksizin yazma . . -
3 Kategori: Diger dersler]e k sﬂagt 1gnda . . LunM hayattaki kullanishhg
tkinliklerine katima durumu
yazmadaki yeterlilik algsi d erine katina d . \ S
2.Alt Kategori: Yazma becerisiyle ilgili bilgilerin
4. Kategori: Caba sarf ettlgtndc i yazabilecegine diger derslerdekil kullanishiis
dair inang Y

Y

inang

5.Kategori: Yazarak kendini iyi ifade ettigine dair|

3.Alt Kategori: Yazma becerisiyle ilgili bilgilern
gelecekteki ige yararlign

Sekil 9. Yapilan Betimsel Analiz Sonucunda Elde Edilen Tema, Kategori ve Alt Kategoriler
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1.1.Tema: Basar: Beklentisi

Ogrencilerin basar1 beklentisi; olusturulacak metne ve dgrenilecek konuya iliskin basar
umudu, yazmaya baslarken zorlanma diizeyi, etkileyici yazilar yazmaya doniik beklenti
olmak Uzere dort kategoriye ayrilmistir. Bu kategoriler kapsaminda degerlendirilen kodlar
“Atolyelerin basar1 beklentisi boyutuna etkisi nedir?” alt problemini cevaplamak iizere
siniflandirilmis ve degerlendirilmistir. Kategoriler, uygulama Oncesinde ve sonrasinda

ogrencilerle yapilan goriismelerden alintilarla sunulmustur.

1.1.1. Kategori: Olusturulacak Metne Iliskin Basar1 Umudu

Yar1 yapilandirilmig goriisme formunda yer alan “Bu yil kompozisyon yazarken ya da bir
paragraf olustururken ne kadar iyi olmay:r bekliyorsun? Bunun sebepleri neler?”” sorusuna
verilen cevaplar, 6grencilerin bu kategoriye dair diistincelerini betimlemektedir. Uygulama
oncesinde gergeklestirilen goriismelerde ortaya ¢iktigi iizere 6grenciler, genel olarak orta
ya da yiiksek diizeyli bir performans sergileyeceklerini diistinmektedirler. Bununla birlikte
iki 6grenci bu soruya grubun genel egilimi disinda cevap vermistir. Ogrencilerden K-19
“lyi de olabilirim kotii de” cevabini verirken K-16, ¢alisamadigi icin diisiik diizeyli
performans sergileyecegini belirtmektedir. Yiiksek diizeyde performans sergileyecegini
diistinenler, bu durumu c¢esitli sebeplere baglamaktadirlar. Diisilinceleri kagida
aktarabilmek, kendine giivenmek, hayal giicliniin kuvvetli olmasi, ¢ok c¢aligmak,
olusturulacak metnin konusunu sevmek, alistirma yapmak, yaraticiliginin iyi olmasi, ¢ok
iyi yazi1 yazmak bu sebepler arasinda yer almaktadir. Yazi yazmay: sevmemek ve ¢ok kitap

okumamak da orta seviyeli performansin sebepleri arasinda gosterilmistir.
ornek:

Bazilarinda iyi olabilivim bazilarinda kétii olabilirim. Iyi olmamin sebebi konuyu sevmem.

Konuyu sevmedigim zaman kotii oluyorum bazen. Yiiksek seviyeli basarili olurum herhalde

(K-23 UOOG).
ornek:

—  Cok iyi olmayr bekliyorum. Ciinkii bana gére yaraticiligim ¢ok iyi.

— Peki, yaraticiligin disinda bunun baska sebepleri var mi?

— Annem ilkokulda bana 6rnekler veriyordu, ben de yaziyordum. Mesela para
ile ilgili bir yazi yazacagimizda annem bana birkag ciimle yazip veriyordu.
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Ben de o ciimlelerin devamini getiriyordum bosluklar: dolduruyordum (K-6

UOOG).
ornek:

Epey iyi olmayr bekliyorum. Ciinkii benim hayal giiciim ¢ok giizel. Mesela bir etkinlik
yapmistik Erhan Hocayla.  Suifta herkes bana hayalperest demisti. Ben herkesin
yaptigindan daha degisik tarzda cevap vermistim. Ev ucuyor, araba uguyor gibi...(K-3
UOOG)

Uygulama sonras1 goriismelerde ayni soruya verilen cevaplarda basar1 umudu yiiksek, ¢cok
iyi ve ¢ok yiiksek diizeyleriyle ifade edilmistir. On iki 6grenci uygulama 6ncesinde orta ve
yiiksek diizeyde basart1 umuduna sahip olduklarini belirtmisken uygulama sonrasinda
yuksek ve cok yiiksek diizeylerde iyi olmayi beklediklerini belirtmislerdir. Uygulama
oncesinde yliksek diizey basar1 umuduna sahip olan yedi dgrencinin cevabi ayni kalmis,
bununla birlikte bu Ogrenciler gecmis cevaplariyla karsilastirdiklarinda ilerleme
kaydettiklerini ifade etmislerdir. K-19 ilk goriismede bu soruyu cevapsiz birakirken ikinci

goriismede basar1 umudunu yiiksek diizeyle bagdastirmistir.

Ogrencilerden uygulama &ncesinde verdikleri cevaplarla uygulama sonrasindaki
cevaplarini karsilastirmalari istendiginde ise 6grenciler ayni cevabi vermis olsalar bile iki
cevap arasinda fazlasiyla fark oldugunu sebepleriyle ifade ettiler. Bu farkin sebebi olarak
genellikle yapilan ¢alismanin islevini ve verilen doniitlerin faydasini gésterdiler. Ornegin,
K-20 uygulama 6ncesinde ve sonrasinda orta diizeyde basarili olacagina dair beklentisini

belirtmis ama ilerleme kaydettigini de vurgulamigstir.
ornek:

—  K-20, oniimiizdeki yil kompozisyon yazarken ya da bir paragraf
olustururken ne kadar iyi olmay: bekliyorsun?

- Orta.

— [k goriismemizde de ayni cevabi verdin dive hatirliyorum arada bir fark
var mi? Ayni seviyede mi?

- Var. Arttr.

—  Artmasimin bir sebebi var mi sence?

—  Aklima hep geliyor. Yaziyoruz.

—  Onceden nasildi?

—  Onceden zor geliyordu simdi kolay geliyor (K-20).
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ornek:

ornek:

CGok basarili olmayr bekliyorum. Cok yuksek seviyede...

Ik gériismemizde de benzer bir cevap vermistin bu soruya. Ikisi ayni seyi
mi ifade ediyor; yoksa bir fark var mi?

Yazmay, kelimelerin telaffuzunu daha iyi 6grendim. Eskiden hatalarimi
anlayamiyordum. Simdi anladim ve diizelttim.

Verdigimiz doniitlerin bir etkisi oldu mu bu siirecte?

Evet. Hatalarumi gordiim ve bir daha yapmamaya ¢alistim (K-12).

Daha iyi olurum.

[k goriismemizde de bu soruya ok iyi olurum diye cevap vermissin. Simdi
de iyi olurum diyorsun. Bu ikisi arasinda bir fark var mi yoksa ayni mi
dizeyin?

Hayir, ayni ama biraz daha iyi olmayt bekliyorum simdikinden. Ciinkii
mesela masal yazarken nasil yazacagimizi 6grendik ya da deneme yazarken
nasil yazacagimizi 6grendik.

Daha once de bunlar: biliyor muydun? Karsilastirir misin?

Biliyordum ama ¢ok net yazamiyordum. Mesela bir sey yaziyordum ama
masal mi yazdim deneme mi yazdim bilmiyordum.

Tiiriin ozelliklerini daha iyi kavramant sagladi mi yaptigimiz ¢aliymalar?

Evet (K-6).

Cok iyi olmayr bekliyorum c¢iinkii bu sene ogrendigim bir siirii kural var.
Onlar: da gelecek seneye aktarmayt diistiniiyorum.

Peki, sen bu soruya daha énce de ayni cevabi vermigtin. Bu iki cevap
arasinda bir fark var mi her sey ayni mi?

Var. Ilk baslarda biraz daha kétii yazilar yaziyordum. Kendime ¢ok fazla
inanmiyordum ama giizel yazilar yazdigimi gordiikce simdi daha ¢ok
inantyorum kendime.

Peki, on dort hafta boyunca size verdigimiz doniiklerin bunda bir etkisi

oldu mu sence?
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—  Cok faydast oldu ¢iinkii hatalarimizi goriip yanliglarimizi diizeltme
imkanumiz oldu (K-3).

Cok iyi duzeyde performans sergileyecegini diisiinen 6grenciler bu performansi gesitli
sebeplerle iliskilendirmislerdir. On dort hafta boyunca yazma g¢alismasi yapilmasi, bir¢cok
kural 6grenmeleri, kendilerine inanmalari, gilizel yazilar yazdiklarini gérmeleri, bilgilerin
daha da netlesmesi, hatalarin fark edilmesi, yazmay1 sevmeleri, 6z gilivenlerinin artmasi

yiiksek diizeyli basart umudunun sebepleri arasinda gosterilmistir.
ornek:

Yazma ¢alismalarinda bu sinifta yaptigimiz etkinliklerin aynisini devam ettirecegim ayni
sekilde basarili olacagimi diisiiniiyorum. Yiiksek seviyede... Ciinkii ¢alismalar yaptik
kendimize olan ozgiivenimiz artti. 7. sinifta yapacagimiz ¢alismalarin da iyi olacagina

inaniyorum (K-14 USOG).
ornek:

— Dyi olabilirim. Onceden yaptigimiz icin nerede, ne yapacagimi iyi
biliyorum. O yiizden iyi olabilecegime inaniyorum. Cok yiiksek seviyede...

—  Onceden nasildr bu durum simdi nasil?

—  Onceden sevmedigim icin.

—  Yazmay: mi sevmiyordun?

— Evet. Onceden oOgretmenler sikici konular veriyordu. Heyecanli degil,
merakl degildi. Sevmiyordum. Aklima bir sey gelmiyordu yazarken. Ama
artik biz oyunlar oynayarak yazdigimiz i¢in aklima geliyor. Oyunu

oynarken geliyor zaten. K&gid: verince de dogrudan yaziyorum (K-10).
ornek:

— Eskisine gore daha iyi... Seviye atlayacagim. Daha ¢ok gelisecegim. Her seyi
daha iyi kavrayabilecegim. Daha iyi yazabilecegimi diisiiniiyorum.
—  Bunun bir sebebi var mi sence?
— Sebebi, on dort haftadir yazi yaziyoruz. Eskisine gore daha giizellesti. O ylzden
(K-5).
Ogrenciler siire¢ icinde de basari beklentilerini etkileyen bazi yapilardan bahsetmislerdir.
Bunlar arasindan en dnemlisi bu baslik altinda degerlendirilebilecek yeterli performans
sergileyemeyecegine doniik kaygidir:
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ornek:

Arastirmact: (K-4 ornek olarak yazdigim bir ciimlenin sonundaki nokta eksikligini
belirleyemedi.) K-4, sen normalde yazilarinda nokta kullanimina dikkat ediyorsun. Fakat
bazen sayfanin en sonundaki ctimlenin noktasini koymayr unutuyorsun. Belki dikkatinden
kaciyor bu. Ciinkii eger noktayr nereye koyacagini bilmiyor olsaydin, diger ciimlelerin

sonuna da koymazdin. Bunun sebebi ne sence?
K-4: Heyecanlandigimda...

Arastirmact. Yetistiremeyecegim diye mi kaygilaniyorsun ya da yazamayacagim diye mi?

Heyecanlanmanin sebebi ne?
K-4: Giizel yazi yazamayacagim diye...

Arastirmact: Ik yazilarinda harflerin noktalarim da mi bu yiizden unutuyordun? (Basiyla
onayliyor beni.) Ama simdi noktalama isaretlerine daha fazla dikkat ediyorsun. Ne degisti

sence?
K-4: Heyecanim biraz gitti.

Arastirmaci: Bunun bir sebebi var mi? (Diistiniiyor ama bulamiyor sanirim. Sessiz
kaliyor.) Ilk bagslarda iyi yazamayacagim diye heyecanlaniyordun. Simdi heyecamm

azaldrysa, biraz daha kendine giivenin mi geldi acaba?
K-4: Evet! (tebessum ederek). (17.04.2015 tarihli AG)”

Uygulama oncesi goriismelerde 6grenciler gelecek gorevlerde orta ve yiiksek diizeyde
performans sergileyeceklerini sdylerken uygulama sonrasinda yiiksek ve ¢ok yiiksek
diizeylerde performans gosterebileceklerini ifade etmislerdir. ki goriismede de ayn1 cevabi
verenler, bu cevaplar arasinda fark oldugunu séylemis ve uygulama 6ncesi beklentilerinin
uygulama sonrasi beklentilerinden diisiik oldugunu ifade etmislerdir. Ilk goriismelere
verilen cevaplar genellikle hayal giicliniin yiiksek olmasiyla desteklenirken ikinci
goriismelerde basarili gegmis yasantilara, siklikla verilen doniitlere ve yapilan yazma
caligmalarina atifta bulunulmustur. Bu degisim, anlamli bir farki temsil etmektedir.
Uygulama siiresince basar1 beklentisini diizenlemek ig¢in Oncelikle donitlerden
yararlanilmigtir. Atolyeler kapsaminda Ogrencilerin bagarili gegmis yasantilarina atifta
bulunulmustur. Bu baglamda 6grencilerin yiiksek performans beklentisinin sebebi olarak
doniitlere ve basarili gecmis yasantilarina isaret etmeleri, basari beklentisinin kontrol

edilebilir bir alanda sekillenmeye basladigin1 géstermektedir.
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1.1.2.Kategori: Ogrenilecek Konuya Iliskin Bagar: Umudu

Ogrencilerin “Yazmayla ilgili yeni bir konu 6grendigini diisiin. Bu konuyu ogrenirken ne
kadar iyi olabilirsin?” sorusuna verdikleri cevaplar, bu kategori altinda degerlendirildi.
Ogrenciler ilk goriismelerde yeni bir konu Ogrenirken diisiik, orta, yiiksek ve ¢ok iyi
diizeylerde iyi olabileceklerini ifade ettiler. Orta diizeyde olabilecegini diisiinen dgrenciler
bu diislincelerini konuyu yeni Ogrenmeleriyle ve konuyu anlama diizeyleriyle
iligkilendirdiler. Bu durumun 6grenilen metin tiiriine gére degisebilecegini belirttiler. Bazi
ogrenciler, gegmis donemdeki 6gretmenlerinin ifadelerine goére sekillendirdikleri basari

umudunu dile getirdiler.
ornek:

O konuyu yazmayi ne kadar anladiysam o kadar. Cok yiiksek degil kotii de degil yine orta
(K-7).

ornek:

Orta derecede... Cok kotli yazmam ¢ok iyi de yazamam. Iyi yazmaya ¢alisirim ama orta
derecede olur. Ogretmenim ilkokulda hep orta derecesin diyordu. Dérdiincii simifta yiiksek

demisti. Sonra yine diistii orta seviyeye ders basarim (K-8).

Yazmayla ilgili yeni bir konu ogrenirken yliksek ve ¢ok iyi diizeyde performans
sergileyebilecegini diisiinen 6grenciler ise bunu 6gretmenin yazilarin1 begenmesi, dersi iyi
dinlemesi, Ogrenilen konuya bazi eklemeler yapabilmesi, hayal giicii ve kavrayisinin
yliksek olmasiyla destekledi. Ayrica bu durumun Ogrenilen konunun zorluguna gore
degisebilecegini ifade ettiler.

ornek:

— Biraz diisiik olabilirim. Fazla degil ama orta diizeyde. Ciinkii konuyu
bilmiyorum yeni 6grenecegiz.

— Peki, mesela masal yazmayr ogrendikten sonra bir masal yazman
istendiginde ne kadar iyi olabilirsin?

— Yuksek. Clnki evde bir stirti masal kitabim var. Onlardan yararlanarak iyi
bir sey yazabilirim.

—  Siir ve hikaye icin de aym seyi soyleyebilir misin? Onlart 6grendigin ilk

anda ne diizeyde olacagini diistiniirsiin?
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— Orta (K-12).
ornek:

— Bana gére gercekten c¢ok iyi olacagimi diisiiniiyorum. Ornek gelmedi
aklima.

— Peki, kotii olurum demedim. Neden iyi olacagin diistintiyorsun?

— Cliinkii genelde yazdigim seyleri ilkokulda da 6gretmenim begeniyordu.
Erhan ogretmen de begeniyor. Bir de gecen sene Ozan ogretmen dersimize
giriyordu. Yazi yazdigimizda hep ilk olarak bana okutuyordu.

—  Ogretmenlerin begendigi icin iyi oldugunu diisiiniiyorsun yani.

— Evet (K-6).

ornek:

Ben yiiksek olurum. Hayal giiciim de iyi oldugu icin oradaki seyleri de iyi kavrayacagimi
diistiniiyorum (K-3).

Uygulama sonrasinda ise dgrenciler yeni bir yazma konusunu 6grenirken orta, yiiksek ve
cok yuksek seviyelerle iyi olabileceklerini soylediler. Sekiz 6grenci, ge¢mis cevaplarina
gore basar1 beklentilerini daha yiiksek seviyelerde ifade ettiler. Bu dgrenciler uygulama
oncesinde yazmayla ilgili yeni bir konu 6grenirken diisiik, orta ve yiiksek seviyelerde iyi
olabileceklerini diislinlirken uygulama sonrasinda iyi, daha iyi ve yliksek seviyelerde iyi
olabileceklerini belirttiler. Yiiksek ve c¢ok iyi diizeyde performans sergileyecegini
diistinenler yapilan yazma c¢alismalarini ve etkinliklerin faydasini, yazim ve noktalama
kurallarinda iyi olmasini, hayal giiciiniin daha da artmasin1 ve konuyu daha iyi anlar hale
gelmesini sebep gosterdi. Ogrenciler, kendilerine olan 0z giivenlerinin ve Ogrenme
streclerine dair farkindaliklarinin artmasmi bu cevabi destekleyen kaynaklar arasinda

kullandilar.
ornek:

Bence ¢ok iyi olabilirim. On dort hafta boyunca yazi yazdigimiz icin, yazmaya alistigimiz

icin, belirli seyler kafamizda oturuyor. O yiizden artik bazi hatalart yapmayabiliriz (K-3).
ornek:

— Dahadaiyi olabilirim.

—  Onceden de boyle miydi?
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—  Onceden yapamayacagimi diigiiniiyordum simdi yapabiliyorum. Ciinkii kendime
glivenemiyordum.
- Simdi giiveniyor musun?

— Evet Hocam (K-8).

ornek:

— Altinct smmift  hatirlayarak daha iyi basarilh  olurum. Cok yiiksek
seviyelerde... Ciinkii yazim yanlislarim ilerleyen haftalarda ¢ok az oldu. O
yiizden daha bagarili olurum.

— Buna benzer bir soruyu donemin basinda sorsaydim nasil bir cevap
verirdin?

— En altta... Ciinkii yazim yanhslarimin neler oldugunu bilmiyordum.
de/da’nmin  ayrt  yazilissn da  bilmiyordum. Noktalama isaretlerini
bilmiyorum yani. Biliyordum da tirnak isaretlerinde ¢ok sorunum vardi.
Simdi sorunum yok(K-23).

ornek:

— Altinct smifta hi¢ yazamadigimiz, yazmadigimiz seyleri yazdik. Masalla hic
karsilagsmamistik, yazmamustik. Simdi hayal giiciimiizii artirdik. Onda da basaril
olacagim diigiiniiyorum.

—  Yeni bir konuda da alistirma yaptik¢a iyi olacagim diistiniiyorsun?

— Evet Hocam(K-14).

Ogrencilerden bir kismi uygulama &ncesi ve sonrasindaki cevaplari karsilastirildiginda
bagar1 umudunu ortalama bir seviyede tutmaktadir. Onlara gére bunun sebebi konuyu yeni
ogreniyor olmalaridir. Orta seviyede iyi olacagimi diisiinen ogrenciler, konuyla ilgili
alisirma yaptikga oOgrendikleri bilgileri daha da pekistireceklerini soylemislerdir.
Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde bu kategoriye dair en dikkat g¢ekici nokta,
Ogrencilerin baglangigta orta diizeyde olsalar bile tecriibe edindikge iyi olacaklarini kesin
bir dille ifade etmeleridir. Ders konusunun eglenceli bir sekilde sunulmasi, konu
anlatimmin ¢esitli yollarla tekrar edilmesi bu inancin destekleyici ogeleri olarak

kullanilmastir.
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ornek:

— [lk 6grendigimde biraz kotii olur ama sonra yaza yaza iyi olurum, égrenirim.

— Bu soruyu uygulama éncesinde sorsam yine boyle mi cevap verirdin?

— Evet, boyle cevap verirdim. Yeni ogrendigim bir konu oldugu i¢in. Deneyimim
olmadigt icin (K-5).

ornek:

— Orta seviyede olurdum vyeni dgrendigim icin. Ogretmen anlattiginda bir
diistintiriim.  Sonra anlattik¢ca konu yerlesiyor zaten. Sonrasinda daha iyi
olurum.

— Donemin basinda bu soruyu sorsaydim ne derdin?

— Yine ortayr secerdim yeni 6grendigimiz i¢in. Ciinkii yazi yazdik¢a iyi oluyor (K-
18).

ornek:

—  Yeni ogrendigim igin orta. Onu iyice pekistirirsem ¢ok yiiksek olurum.

— Eskiden nasildi bu?

— Eskiden diisiiktii ¢iinkii anlayamiyordum. Ama artik tizerine basa basa
anlattiginiz i¢in anliyyorum.

— Peki, sence biz ne yaptik da siz daha kolay anlar hale geldiniz?

— Eglenceli anlatiyorsunuz o yiizden (K-10).

Bununla birlikte sekiz 0grenci, uygulama oOncesi cevaplarindan farkli olarak bagar
beklentilerini daha diisiik seviyelerde ifade etmislerdir. Ilk goriismelerde cok iyi diizeyde
ifade edilen beklenti yiksek; ylksek duzeyde ifade edilen beklenti orta olarak
seviyelendirilmistir. Bu durumu, 6grencilerin 6grenme siireclerine doniik algilarindaki
degisimle aciklamak miimkiindiir. Ogrenciler, uygulama oncesinde herhangi bir konuda ne
kadar 1y1 olduklarina dair bildirimi ancak sinav sonuglariyla elde ediyorlardi. Yazmayla
ilgili yeni bir konu 6grenirken ne kadar 1yi olduklarina dair detayli ve kapsamli bir bilgiye
sahip degillerdi. Uygulama boyunca olusturulan her metne dénut verilmesi ve yapilan
hatalara da bu doniitler iginde isaret edilmesi, oncelikle 6grencilerin kendilerine doniik
gercekei bir degerlendirme yapmalarmi kolaylastirdi. Ik metinlerinde hatalarmin yogun
olmasi, bazi 6grencilerin yeni bir konu 6grenirken orta seviyede basar1 umuduna sahip

olmasina sebep oldu. Ik haftalarda yapilan hatalarin eylem planinin sonuna dogru azalmasi
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ise Ogrencilerin yeterince aligtirma yaptiktan sonra ilerleyeceklerine dair inanglarini

kuvvetlendirdi.

ornek:

ornek:

ornek:

Orta ile yiiksek arasi. O konuyu ilk defa 6grendigim igin...
Biraz alyymam m1 gerekiyor?

Evet.

Peki, alistiktan sonra?

Yiksek, cok yuksek (K-4).

Orta derecede. Yeni 6grenecegim icin ama ilerde daha iyi olabilirim o konuda.

Yaza yaza 6grenirim onu iyice pekistiririm (K-15).

Ilk yazilarim ¢ok basarili olmaz ¢iinkii konuyu daha yeni ogreniyorum. Git gide
iyilesebilirim.
Aligtirma yaptik¢a iyi olacagina inaniyor musun?

Evet (K-9).

1.1.3. Kategori: Yazmaya Baglarken Zorlanma Duzeyi

Bu kategoride, 0grencilerin bir metni olusturmaya baglarken zorlanip zorlanmadiklarin

irdelemek, zorlandiklar1 asamalar1 gormek amaciyla bir soru Uzerinden yazma sureci

degerlendirildi. “Kompozisyon yazmaya ya da bir paragraf olusturmaya baglarken

zorlanwr misin? Sence iyi bir yazi yazmani engelleyen seyler neler olabilir? Nigin?”

sorusuna verilen cevaplar incelendi. Uygulama 0Oncesinde verilen cevaplar goz 6niinde

bulunduruldugunda her 6grencinin bir metni olustururken zorlandig1 bazi alanlar oldugu

fark edildi. Ogrenciler genellikle bir metnin girisini yazarken konuyu gelistirirken ve

sonuca baglarken zorlandiklarim belirttiler. Ozellikle olusturacaklar1 metin igin belirli bir

konu verilmediyse, ne yazacaklarini bilemediklerini ifade ettiler. Bunlara bagli olarak bir

metni planlamanin zorluguna degindiler.
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ornek:

— Metne baslarken zorlamirim. Ne yazacagimi diigiiniiriim onun zorlugunu
vasarim. Baslk atarken bile zorlanirim.

— Yazmaya baslarken seni engelleyen seyler var midwr?

— Mesela bir hikaye yazarken 4-5 ayri konu bulabilirim. O konularin
uzerinde dururken zorlanabilirim.

— Hangisini sececegin noktasinda mi?

- Evet.

— Peki, konuyu sectikten sonra seni zorlayan baska seyler de olur mu?

— Bir hiké&yeye basladiktan sonra onun devamini getirmek zorlayabilir (K-
14).

ornek:

Bashk koymak ve gelisme béliimii ¢cok zorluyor. Daha eglenceli seyler katmaya
calistyorum o yiizden daha zorlaniyorum. Gegen sene bir kompozisyon yazarken
ogretmen bazi kelimeler vermisti. Bu kelimeler gececekti metinde. Ben gelisme
boliimiinde bu kelimeleri daha eglenceli kullanabilecegimi diisiindiim. Ama sonra

nereye baglayacagimi bulamadim. Annem yardim etmigti (K-6).
ornek:

— Biraz zorlamrim. Belirli bir konusu olmadiginda zorlanirim. Ciinkii konu belli
olunca yazmak daha iyi oluyor.

— Konu belli olunca ne tiir kolayliklar sagliyor sence?

— O konu hakkinda genellikle bilgimiz oluyor ve bilgilerimizi yazabiliyoruz. Ama
Obur tarli vakit geciyor yetistiremiyoruz (K-10).

Ogrenciler; moral bozuklugu, olusturulan yaziya bashk bulamamak, noktalama isaretlerini
kullanacaklar1 yerleri tespit edememek ve siifin giiriiltiilii bir atmosferinin olmas1 gibi

sebepleri de yaz1 yazarken onlar1 zorlayan alanlar arasinda saydi.
ornek:

Giriste ne anlatacagimi belirlemekte zorlaniyorum. Konuyu a¢gmakta, giriste nasil hepsini
ozetleyebilirim onda zorlaniyorum. Yazarken noktalama isaretlerinde zorlaniyorum.

Hepsinde degil ama virgiil kullanacagim yerlerde zorlaniyorum (K-23).
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ornek:

— Biraz. Bashk bulmak istiyorum, zorlaniyorum. Bazen sorular sorarak
basliyorum. Metne giris ciimleleri yaziyorum. Gelismede zorlaniyorum. Daha
detayli anlatildig igin.

— Yazi yazarken seni engelleyen seyler var midir?

— Noktalama igaretleri... Nerede kullanacagimi bilemiyorum (K-15).

Bu soru ogrencilere uygulama sonrasinda yoneltildiginde zorlanilan alanlarin azaldigi
gorildi. Ogrenciler genellikle yazi yazarken zorlanmadiklarini, planlama yaptiklarina,
yaziya baslarken ve yaziy1 sonlandirirken daha iyi olduklarini ifade ettiler. Bununla birlikte
halen baslangi¢ asamasinda ve yaziy1 sonlandirirken zorlandigimi sdyleyen dgrenciler de
vardi. Bu Ogrencilerden bazilari, yazilarinin niteligini artirmak i¢in yeni alanlar
kesfettiklerini ve bu alanlar1 sekillendirmeye calisirken zorlandiklarini belirtti. Bunun
disinda kalan ve uygulama sonunda da yazma siirecinin ¢esitli asamalarinda zorlananlar ise

uygulama oncesiyle karsilagtirdiklarinda daha iyi durumda olduklarini1 vurguladilar.

ornek:

— Yok. Bu sefer hi¢ zorlanmiyorum dogrudan giriyorum konuya.

—  Onceden zorlaniyor muydun?

—  Nasil yazacagim diistiniiyordum. Pek olmuyordu bazen.

—  Memnun mu olmuyordun yazdigin yazidan?

—  Evet ama simdi giizel gidiyor (K-11).

ornek:

—  Hayw, o kadar zorlanmam. Onceden de yazdigim icin bilirdim ve yazardim.

—  Bu soruyu daha énce sorsaydim de cevap verirdin?

—  Zorlamrdim. Ciinkii o konuyu bilmedigim icin, kafamda ne yazacagimi
hizli bir sekilde tiretemedigim icin, yazmadigim i¢in zorlanwrdim. Simdi
daha iyiyim ve cabucak kafamda uydurabiliyorum. Onceden olsa
yapamazdim ama simdi yapabilirim (K-13).

ornek:

—  Zorlamirim da ¢ok degil orta derece. Diistintiyorum. Yazacagim yaziyr daha
dikkatli diigiinmem gerekiyor. O yiizden biraz bekliyorum.
— Onceden de bu sekilde zorlaniyor muydun yoksa ayni miydi?
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— Birazcik kotiiydiim.

—  Onceden nerelerde zorlaniyordun simdi nerelerde zorlaniyorsun?

—  Onceden diigiiniiyordum, dogrudan basliyordum kotii oluyordu. Simdi biraz
daha diistiniince iyi seyler ¢ikiyor ortaya.

- Yazimin planmimi daha kapsamli mi yapryorsun sence?

- Evet.

—  Onceden plan yapiyor muydun?

—  Yapmiyordum.

— Sence iyi bir yazi yazmani engelleyen seyler neler olabilir?

—  Yok. Onceden de yoktu ama ben yazmiyordum (K-8).
ornek:

—  [lk baslarda bir diigiiniiriim. Baslangi¢ paragrafi, gelisme paragrafi, sonug
paragrafi... Uciinii birden diisiiniiriim. Paragrafa nasil baslayacagimi
diistiniirtim. Kararumi verdikten sonra hikayeyi tamamlarim Hocam.

— Bir plan yapiyor musun baglangigta?

— Evet Hocam konusunu..

— Telesekreter ile ilgili hikayeyi yazarken de bir plan yapmis miydin?

— Evet her hikayede oldugu gibi onda da planlamistim.

— Ne digsiinmiistiin o konuyla ilgili? Konuyu duydugunda ¢ok
heyecanlandigini hatirliyorum.

— Evet, hocam aklimda 4-5 fikir vardi. Onlar: yapacaktim ama en cazip gelen

onu yapmakti. Onu segtim, onu yaptim (K-14).
ornek:

— Ashnda bagslarken zorlanmiyorum ama sonunda zorlaniyorum. Sonug
paragrafinda nasil daha heyecanli olur diye hep diistintiyorum.

— Peki, acaba hayal giiciiniin farkl yerlerini kesfettigin icin farkl sonu¢lar
yvazmak istiyor olabilir misin? Yoksa ilk bastaki ile aynt mi?

— Yok, daha fazla yazmak istiyorum. Mesela resimlerle ilgili bir ¢alisma
yapmustik. Ozellikle onda daha ¢ok sey gelmisti aklima. (Hayal gliciimii)
Daha fazla kullanabilecegimi anlamistim (K-6).

Ogrencilerin bu kategori kapsamindaki diisiinceleri, uygulama oOncesi ve sonrasiyla

karsilastirarak degerlendirildiginde dikkati ¢eken 1ilk nokta, zorlanilan alanlarin
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azalmasiydi. Uygulama 6ncesinde 6grenciler bir metne baslarken, metni sonlandirirken,
noktalama isaretlerini kullanirken zorlandiklarini ifade ettiler. Uygulama sonrasinda ise
higbir O6grenci noktalama isaretlerini kullanirken zorlandigin1 belirtmedi. Cilinkii bu
alandaki problemler biyik 6l¢iide giderildi. Bununla birlikte halen yazisina baslarken ve
yazisint sonlandirirken zorlanan ogrenciler vardi. Ifade edilen bu zorluk uygulama
oncesinde oldugundan farkliydi. Eylem planindan Once Ogrenciler, yazilarina nasil
baslayacaklar1 ve yazilarini nasil sonlandiracaklar1 konusunda zorlaniyorlardi. Uygulama
sonrasinda ise metne baglarken sorular sorarak okuyucuyu meraklandirmak ve metni
sonlandirirken carpict bir sekilde bitirmek gibi 6grendikleri yeni boyutlar1 diizenlerken

zorlanir hale geldiler.

1.1.4.Kategori: Etkileyici Yazilar Yazmaya Doniik Beklenti

Basar1 beklentisi temasina ait son kategori “Bir kompozisyon yazarken okuyani etkileyecek
ctimleler ya da paragraflar olusturabilecegini diisiiniiyor musun? Bunun sebebi ne
olabilir?” sorusuyla sekillendi. Uygulama oncesi goriismelerde on dort 6grenci digerlerini
etkileyebilecek metinler olusturabileceklerine dair inanci net bir sekilde ifade etti. K-16
olumsuz yonde cevap verirken K-17 orta seviyede etkileyici yazilar yazabilecegini belirtti.
Bunun disindaki 6grenciler bu konuda bir fikir bildirmediler. Digerlerini etkileyecegini
diisiinenler, bu durumun sebebi olarak bircok kaynaga isaret ettiler. Kendilerine
giivenmeleri, bazi ilging bilgileri yazilarina eklemeleri, devrik climle kuruluslarindan
yararlanmalari, kelime uyumlarina dikkat etmeleri yazilarini ilgi ¢ekici bulmalarinin

sebepleri arasindaydi.

ornek:

— Evet o konuyu anlayabilirsem yapabilirim.

— Bagska sebepleri de var midir bunun?

—  Yazma giiciimiin iyi olmast.

— Bununla neyi kastediyorsun?

—  Yazmayr sevmem, yazarken sikilmamam (K-2).
ornek:

— Belki etkilenebilirler. Vardi ama hatirlayamiyorum. Etkileyecegime inanirim.

Sonucu okuduklarinda etkilenebilirler.
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—  Sonuca baglarken etkili olmast i¢in 6zel bir ¢caba harciyor musun peki?

— Evet (Gllerek)(K-13).
ornek:

Bence etkilenir ¢iinkii ben yazarken kelime uyumlarina dikkat ediyorum. Degisik kelimeler
kullanmay: seviyorum. Devrik ciimleler kuruyorum. “Insanlarin nedir bu Kitaba
diiskiinliigii”  gibi... Dénemin baslarinda Kitaba bir metin yazmistik, arkadaslarim
begenmigti (K-3).

Bunlara ek olarak ogrencilerin bazilari zaman zaman 6gretmenleri, anne babalar1 ve
arkadaslar1 tarafindan begenilen yazilar yazdiklari i¢in yazilar1 aracilifiyla insanlari
etkilediklerini diisiiniiyorlardi. Ogrenciler bu noktada, birkag 6rnekle smirli kalsa da
sosyallestiricilerin etkisine atifta bulundular. Konuyu anlamalari, yazma gii¢lerinin yiiksek

olmasi1 ve yazmay1 sevmeleri de ifadelerini destekleyen sebeplerdendi.
ornek:

Evet... Bir kere annem ¢ok begenmisti... “Cok giizel olmus, aferin, yazmaya devam et.”

boyle dedi (K-5).
ornek:

—  Evet. Inanmirim.

— Peki, mesela ben senin yazdiklarmi okurken “K-15 ¢ok giizel yazmis
miikemmel!”” der miyim?

— Evet. (kendinden emin bir sekilde) Mesela yazdigimiz bir yazida ogretmenimiz +5

puan vermisti. Sadece K-9 ile bana (K-15).

Uygulama sonrasindaki goriigmelerde ise Oncelikle yazdiklari metinler araciligiyla
digerlerini etkileyebilecegine inanan &grencilerin sayisinda artis oldugu fark edildi. On
dokuz ogrenci digerlerini etkileyebilecegini kesin bir dille belirtti. Dort 6grencinin ilk
goriismede ifade ettigi fikrinde bir degisim olmadi. Bu 6grenciler arasindan K-6 ve K-7
zaman zaman etkileyebileceklerini ifade ettiler. K-6 ve K-7’in bu kategorideki beklentileri
degismese de etkileyici yazinin Ozelliklerine dair diisiincelerindeki farklilik dikkat
cekiciydi.
—  Kurabilirim de kuramayabilirim de... Bir yazima tekerleme ile baslamistim
Erhan Hoca iyi demisti o biraz etkilenmigti o giin.

— Sen nasil yazilar yaziyorsun da insanlar etkileniyor sence?
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— Heyecanli oldugunda, etkileyici kelimeler kullandigimda, sonunu mutlu

bitirdigimde, bagsina tekerleme ile basladigimda (K-7)...

K-19 ilk goriismede oldugu gibi bu konuda fikir belirtmedi. K-17 ise her iki gériismede de
orta seviye cevabini vermisken eskiye gore gelistigini sdyledi ve uygulamanin dncesinde
basarisinin diisiik olacagini ifade etti. Bu kategoriye ait cevaplar arasindan dikkat ¢ekici
olan uygulama oncesinde bu konuda fikri olmayan ii¢ 6grencinin (K-21, K-10 ve K-11)
uygulama sonrasinda olumlu yondeki inanglarini net bir sekilde belirtmeleriydi. Bununla
birlikte kendini diisiik diizeyde degerlendiren K-16 okuyanlar1 etkileyecegine dair olumlu

inancini belirtti.
ornek:

- Kurarim.

— Ne seviyede?

— Ylksek...

—  Onceden nasildi?

- Orta derdim.

— Su an yazarken kendine giiveniyor musun?
- Evet.

- Onceden peki?

— Biraz (K-21).

—  Kurarim.
—  Onceden de kurabiliyor muydun?

—  Onceden kuramiyordum. Yazimi diizelttim de ondan (K-16).

Cevaplar genel olarak degerlendirildiginde Ogrencilerin 6z giivenlerinin  arttigi
gozlemlendi. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu olusturacaklar1 metinler araciligiyla insanlari
etkileyebileceklerine dair inancglarini ifade ettiler. Bu soru kapsaminda bildirilen olumlu
goriigler anlatim tarzi, metinlerde heyecan verici ogelerin kullanilmasi, olay yazilarinin
mutlu sonla bitirilmesi, hayal giiciiniin gelismesi, daha iyi yazilar yazmalari, hatalarin

azalmasi, ifadelerdeki anlatim bozukluklarinin diizeltilmesi gibi sebeplerle desteklendi.
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ornek:

—  Etkileniyorlardir Hocam. Heyecanli hikayeler yaziyorum o yiizden olabilir.

—  Yazilarindan hangilerini hatirliyorsun bu sekilde?

— Tehlikeli mesaji ¢cok begenmistim. “Gizemli Sato”da gelismeyi acacaktim
ama zil ¢almisti. Zaman yetmedi dogrudan sonucu bagladim. Aslhinda
acabilseydim biraz daha guzel bir hikaye olabilirdi. Baska hatirlamiyorum
(K-14).

ornek:

— Kurabilirim. Eskiden o kadar giizel paragraf yazamazdim. Paragraf
giriglerini yapamazdim. Ama artik daha rahat yaziyorum. Hayal giictimii
de katiyyorum igine.

—  Bunlar yazini okuyanlar: etkiliyor mu sence?

- Evet.

— Peki dergideki yazini okuyanlar ne diistinmiislerdir?

—  [Ilging demislerdir ilk sayfadakine. Ikincisi de aksiyonlu gegiyor (K-15).

Bu kategori kapsaminda Ogrencilerden uygulama oncesinde ve sonrasindaki cevaplarini
karsilastirmalarini istendi. Bu karsilastirmada etkileyici yazilar yazmaya dair kaydedilen
ilerleme, oncelikle hayal giiciiniin gelisimiyle iliskilendirildi. Ogrencilere gore hayal giicii
gelistikce olusturduklart metnin igerigi ve kurgusu merak uyandirici bir yapiya biiriinmeye
basladi. Bunun ardindan basarili gecmis yasantilara atifta bulunuldu. Iyi ve hata oram

diisiik bir yazi etkileyici 6zelliklere sahipti.
ornek:

—  Inamirim.

— Daha énce bu soruyu sorsaydim nasil cevap verirdin?

—  Onceden yani, biraz gibi cevaplar veriyordum. Simdi eminim. Devrik
cumleler kurarak etkileyici oldugunu diistiniiyorum. Bu yiizden biitiin
yazilarimda devrik ciimle kurmayr seviyorum. Bir de kendimmis gibi
anlatmay: seviyorum.

— Senin yazilarinda siirekli kullandigin baska bir sey daha var. Nasil
basliyorsun?

—  Sorular... (giilerek)
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— Bu senin yazilarindaki heyecani artiyor olabilir mi? Nasil etkiliyor sence
okuyani?
— [lk basta merak ettirebilir. Sordugum sorularin cevabim almak isteyebilir

okuyucu. Okumaya devam edebilir bu yuzden (K-3).
ornek:

— Evet Hocam inanirim. Hayal giiciiniin ¢ok gelismesi lazim. Daha giizel
seyler, mantikly ama hayal giicii de olacak.

— Boéyle yazinca etkileniyor mu sence okuyanlar?

- Evet.

—  Ikinci dénemin basinda da buna inaniyor muydun?

— Hayiwr Hocam. Kotii yazacagimi diisiintiyordum ama simdi diisvindiigiimden

daha iyi yazryorum (K-8).
ornek:

— Bence olusturabilirim.

—  Onceden nasildr bu durum simdi nasil sence?

— Onceden etkileyici cimleleri kuramiyordum. Ciinkii yazilart yazdikca hayal
giictim daha da ¢ok gelisti. Daha iyi yazi yazabiliyorum. Etkileyici yazilar
yazabiliyorum (K-9).

Ogrencilerin basar1 beklentisinin gelisimi iizerinde otoritenin &grencinin performansina
dair olumlu beklentisini ifade etmesinin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Uygulama
boyunca bu etkiden yaralanilmaya c¢aligildi. Ders O6gretmeni ve arastirmaci tarafindan
olumlu beklentilerin ifade edilmesi 6grencilerin basar1 beklentilerini diizenlemelerini de

kolaylastirdi:

ornek:
Arastirmaci: Oniimiizdeki hafta bu hatalart da diizeltmek icin biraz daha c¢aba sarf

edecegiz. Tamam mi? Biz ¢ok daha iyi yazilar yazacagina inaniyoruz. Ciinkii bu yazinin...
K-1: Ben de inaniyorum. (Giiliimsiiyor bunu séylerken. Kendine giivenen bir edasi var.)

Arastirmact: Inaniyor musun sen de! Bu miikemmel bir sey! (Giiliiyorum.) Mesela bu
yazmin kurgusu ¢ok giizeldi. Sen burada hayal guclnle dort-bes resimden yararlanip bir

masal olusturmussun. Hepsini ¢ok giizel kullanmigsin. Erhan Ogretmen de ben de ¢cok
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begendik yazini bu yiizden. Haftaya yazini yazmadan once, bu yazini ¢ikarip bir bakarsin

“Nerelerde hata yapmisim?” diye. Boylece hatalarin daha da azalir. Tamam mi?

K-1: Tamam (tebessiim ederek) (22.04.2015 tarihli AG)”
ornek:

Osretmen:  Arkadaglar artik derginiz icin yazdigimz yazilar sekillenmeye basladh.
Ozellikle son zamanlardaki yazilarimiz daha giizel. Gayret edin. Bugiinkii hikayelerden
daha giizel seyler ¢ikacagini umuyoruz biz. Hayal giictiniizii nesnelerle birlestirerek daha

giizel seyler yazmanizi bekliyoruz (27.04.2015 tarihli AG).

1.2.Tema: Oz-Yeterlilik

Ogrencilerin Oz-Yeterlilik algis1 yazma etkinliklerindeki yeterlilik algisi, arkadaslariyla
karsilastirdiginda yazmadaki yeterlilik algisi, diger derslerle karsilastirdiginda yazmadaki
yeterlilik algisi, ¢aba sarf ettiginde iyi yazabilecegine dair inan¢ ve yazarak kendini iyi
ifade edebilecegine dair inang olmak iizere bes kategoriyle siniflandirildi. Bu kategoriler
kapsaminda degerlendirilen kodlar “Atolyelerin éz-yeterlilik boyutuna etkisi nedir?” alt
problemini cevaplamak (izere incelendi. Ogrencilerin kategorilere ait diisiinceleri,

uygulama oncesi ve sonrasinda gerceklestirilen gériismelerden alintilarla degerlendirildi.

1.2.1.Kategori: Yazma Etkinliklerindeki Yeterlilik Algist

Bu kategoriye ait cevaplar “Bir kompozisyon yazma ya da paragraf olusturma gibi yazma
etkinliklerinde ne kadar iyisin?” sorusu cercevesinde derlendi. Ogrenciler yeterlilik
algilarini isaret eden farkli seviyelerde cevaplar verdiler. K-16, diisiik diizeyde yeterlilik
sergiledigini diisiiniirken, sekiz 6grenci orta diizey, iki dgrenci orta ile yliksek arasi, alti
ogrenci yliksek ve iki oOgrenci de ¢ok yiiksek seviyelerde yeterli olduklarini
diistinmekteydiler. Bunlara ek olarak K-1 sadece hikaye yazarken iyi oldugunu, K-11 ise
deneme yazarken iyi oldugunu belirtti. K-23 konuyu sevdiyse yiksek diizeyde sevmediyse
orta diizeyde iyi oldugunu ifade etti. K-19 bu kategoriyi ifade eden soruya net bir cevap

vermedi.

Sorunun yoneltildigi dokuz 6grenci cevabini bir sebebe dayandirmadi. Bununla birlikte
yazma etkinliklerinde orta seviyede yeterli oldugunu diisiinenler yazmay1 sevmediklerini,

kimsenin dort dortliik yazamayacagini, sadece ilgilerini ¢eken konularda yazdiklarini ve
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geemis deneyimlerinde ¢ok uzun metinler olusturamadiklarini ifade ettiler. Bu sebeplerle

orta seviyede yeterlilik sergileyeceklerine dair diisiincelerini desteklediler.
ornek:

Orta ¢lnki sevmiyorum (K-10).

ornek:
- Orta.
—  Orta olmasimin bir sebebi var mi peki yiiksek olan Kisiler nasil yaziyor?
—  Ben genelde ilgimi ¢eken seyler de iyi yaziyorum. Ilgimi ¢ekmeyenlerde epey
sagmalryorum (K-6).”
ornek:

Bence orta. Mesela bir mektup yazmistik ¢cok iyi olmamuisti, kétii de olmamisti. Daha iyi

yazamadim ¢tinkii daha ¢ok kelime yazamadim (K-T7).
ornek:
Eger konuyu seviyorsam ¢ok yiiksek, sevmiyorsam orta veya yiksek (K-23)...

Yiiksek ve ¢ok yiiksek diizeyde yeterli olduklarini diisiinenler ise ¢ok Kitap okuduklarini,
bazen yazilarinin 6gretmen ve arkadaglari tarafindan begenildigini, iyi olacaklaria

inandiklarini, yazmayi sevdiklerini belirterek diisiincelerini desteklediler.

ornek:

Yiiksek seviyede iyi olurum. Yazmay seviyorum ¢iinkii. Evde defter falan tutuyorum (K-22).
ornek:

Bence iyiyim c¢iinkii hosuma gidiyor boyle etkinlikler. Sinif ¢ok sessiz oluyor daha iyi
diisiinebiliyor insan (K-3).

Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde 6grenciler orta, yiiksek, cok, ¢ok 1yi ve ¢ok
yiksek duzeyde yeterli olduklarina dair diisiincelerini dile getirdiler. Ug 6grenci orta
diizeyde yeterli oldugunu diisiiniirken on bir 6grenci yiiksek, sekiz grenci ¢ok yuksek ve
bir 6grenci de yiiksek ve ¢ok yliksek arasi bir diizeyde yeterli oldugunu belirtti.
Ogrencilerin diisiinceleri cesitlilik gdstermekle birlikte uygulama dncesi goriismelere gore

seviyeleri birbirine daha yakindi.
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Iki goriigmenin cevaplar1 karsilastirildiginda birinci goriismede orta diizeyde yeterli
oldugunu sdyleyenler, ikinci goriismede yiiksek ya da ¢ok yiiksek diizeyde iyi olduklarini

ifade ettiler. Bu 6grenciler arasinda sadece K-7 orta diizey yeterlilik algisini tekrarladi.

Birinci goriismede yiiksek diizeyde iyi oldugunu sodyleyen 6grenciler, ikinci goriismede
yiikksek ve ¢ok yiiksek diizeyde iyi olduklarini bildirdiler. Burada 6grencilerin yeterlilik
algist ya korunmus ya da bir {ist asamayla temsil edilir hale gelmisti. Dikkat ¢eken nokta,
seviyenin korundugu durumlarda Ogrencilerin cevaplarim1 destekledikleri sebeplerin

farklilagsmasiydi.

Ogrenciler dncelikle yazmayi sevdikleri ve yazarken eglenip zevk aldiklari igin yiiksek ve
cok vyilksek diizeyde yeterli olduklarmni sdylediler. Oz giivenlerinin artmasi, hayal
gliglerinin gelismesi ve hayal gii¢lerini nasil kullanacaklarin1 6grenmelerini sebep olarak
sundular. Yazilarinin igerigini diizenlemeleri, climleleri daha diizgiin kurmalar1, noktalama
isaretlerine ve sayfa diizenine dikkat etmeleri boylece iyi yazilar yazar hale gelmelerini
diisiincelerine kaynak gosterdiler. Bunlara ek olarak &grencilerden uygulama oncesi ve
sonrasina dair bir karsilastirma yapmalari istendiginde siirecin islerligiyle ilgili bilgiler
edinildi.

ornek:

Baslangica gore Gok daha iyiyim. Ilk baslarda kendime fazla giivenmiyordum. Benden
daha iyi yazabilecek Kisiler oldugunu diistiniivordum. Ama artik kendimden eminim.

Yazilarimi ¢ok fazla gelistirdigimi diistiniiyorum (K-3).
ornek:

— Bence ¢ok iyiyim.

—  Oncesi ile karsilastirdiginda?

—  Onceden kétiiydii. Hem de nasul!

— Peki, 0 zamanlar yazilarinla ilgili ne diistiniiyordun?

—  Onceden de iyiydim de ciimleleri yanlis yerde kullandigim icin kotii yazilar
ortaya c¢ikiyordu. Simdi ciimleleri uyumlu yaziyorum. Akisint diizgiin

yapryorum. O yuzden okuyan Kisi igin giizel goriiniiyor (K-10).
ornek:
- Cok iyiyim.
— Bunun sebebi ne sence?
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—  Giizel yazi yazmam...
—  Calismamizin basinda daha iyiyim der miydin?
— Hayw orta dereceyim, derdim. Ciinkii giizel yazamiyordum, ciimleleri diizgiin

yvazamiyordum (K-8).

ornek:
— VYiiksek seviyede. Onceden ortaydim ama simdikine gore kétiiymiisiim onu
anladim.
— Bu farkindaligi sen nasil elde ettin?
— Oz giivenim artn.
— Gegmise bakip degerlendirme mi yapiyorsun? Karsilastirma mi
yapiyorsun?
— Evet Hocam. Gelisme, giris, sonu¢ paragrafini o kadar iyi yazamiyordum.
Su anki kadar ... Su an giizel yazryorum.
—  Onceden nasildi?
—  Onemsemiyordum Hocam. Yazi yazmay: sevmiyordum kisacasi.
—  Su an onemsemenin sebebi ne?
— Yazi yazarken egleniyorum Hocam. Alternatif daha cok (K-14).
ornek:

— Ik baslarda ““Ben yazi yazamam. Kétii yazarim. Sagma sapan yazarim.”
diyordum. Sonra giizellesmeye basladi yazilarim. Bashgi, icerigi...

— Eskiye gore daha iyi yazilar yazabilir misin?

— Evet. Bence bazilarina gore ¢ok iyiyim, bazi arkadaglarimiza gére. Daha
¢ok yiiksek olmay isterim ama.

—  Onceden nasildi, simdi nasil sence?

—  Onceden diisiiktiim. Icerigi pek iyi olmuyordu. Sa¢ma bir seyler ¢ikiyordu.
Sonradan iyi oldum gelistirince (K-22).

Siire¢ i¢ginde bazi Ogrenciler, farkli metin tiirlerinde yeterlilik kazandiklarini
diisiinmektedirler. Ornegin K-11, ilk gériismede sadece deneme yazarken iyi oldugunu
sOylemis ve bunu ¢ok Kitap okumasina dayandirmisti. Daha sonraki goriigmede ise orta
diizeyde iyi oldugunu ifade etmis, hikdye yazarken iyi oldugunu ama oOzellikle masal
yazarken ¢ok daha iyi oldugunu belirtmisti (26.05.2015 tarihli USOG). K-11’in farkh

metin tiirlerindeki yeterliligini artirdigini diistinmesi bizim i¢in olduk¢a 6nemliydi. Buna
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ek olarak K-1 da sadece hikaye yazarken kendini yeterli goriiyordu. Calisma sonrasinda
yazma etkinliklerinde ¢ok iyi oldugunu kendinden emin bir sekilde ifade etti ve sadece
hikayede degil masalda da ¢ok iyi oldugunu sdyler hale geldi (26.05.2015 tarihli USOG).
Yapilan 2. goriismede K-1 yiiriitiilen ¢alismalardan sonra kendi kendine yazilar yazmaya

basladigini ve artik iyi yazilar yazdigini da soyle ifade etti:

— Merhaba K-1. Nasilsin? Neler yapryorsun?

—  Iyiyim Hocam aym, yazi ¢calismalari yapiyorum.

— Neler yapryorsun?

— Evde yazi yaziyorum.

— Nasil yazilar yaziyorsun?

— Hikéaye, deneme...

—  Ogretmenlerin mi istiyor?

— Yoo! Ben yaziyorum.

—  Onceden yaziyor muydun peki boyle?

— Yoo! Sizle birlikte basladim.

— Ik hafialardan bu yana yaziyor musun; yoksa ¢alismalarimizin sonuna
dogru mu basladin?

— Sonuna dogru.

— Bunun sebebi ne sence?

—  Giizel yazilar yazdigimi 6grendigim icin yazmaya bagladim (K-1).

Calismanin sunulus sekli ve yazi yazdirilan konular dgrencilerin yazmay1 eglenceli bir
etkinlik olarak algilamalarini sagladi. Ornegin birinci goriismede konuyu severse yiiksek,
sevmezse orta diizeyde yeterli oldugunu diisiinen K-23, ikinci goriismelerde dogrudan
ylksek ve ¢ok, cok yiiksek arasinda yeterlilige sahip oldugunu sdylemistir. Nerede yanlis
yaptigin1 6grenmesini de bu diisiincesine sebep gostermistir. Ayni sekilde K-16, diisiik
seviyede yeterli oldugunu belirtirken “Simdi ¢ok, dnceden zorlaniyordum, kotuydum (K-
16).” diyerek yeni yeterlilik algisin1 ifade etmistir. K-19 ise ilk goriismede fikir

bildirmezken ikinci goriigmede orta diizeyde yeterlilige sahip oldugunu séylemistir.

Genel olarak degerlendirildiginde Ogrenciler, eylem arastirmasinin sonunda yazma
etkinlerindeki yeterlilik diizeylerine iliskin algilarimi yiikseltmis ve daha iyi yazilar

yazdiklariyla ilgili agiklamalarda bulunmuslardir. Her 6grenci kendi seviyesine gore
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ilerlemistir. Artan 0z giivenleri sayesinde K-3’in de ifade ettigi gibi yazma

etkinliklerindeki h&kimiyetlerini artirmaya ¢aligmiglardir:

—  Onceden paragraf girisi falan derken yazim hatalarim cok oluyordu.
de/da’yt unutuyordum. Noktalama isaretleri yanls oluyordu. Onceden
sadece bir konuya odaklaniyordum digerlerini unutuyordum.

—  Unutmanin bir sebebi var miydi peki?

— [k baslarda kendime fazla giivenmememdi. Sadece bir konu uzerine
yogunlasiyordum.  Giivenmedigim icin o konuda en iyi olmaya
calisryordum.

—  Yazimin hangi yoniine yogunlasiyordun peki?

— Ik baslarda paragraf girisine ve sayfa diizenine yogunlasiyordum. Sonra
sayfa duzenini bwraktim yaziya yogunlastim. Sonra yine sayfa diizenine
vogunlasmaya bagladim.

—  Bizim ¢alismalarimizda mi béyle oldu bu?

- Evet.

— Peki, simdi yine tek bir boyutuna mi odaklanyyorsun?

— Artik hepsini odaklanmaya basladim.

—  Bunun bir sebebi var mi peki?

— Kendime daha ¢ok giivenmem, yapabilecegimi bilmem.

—  Aymi anda hepsini kontrol edebilirim diye mi diigiinmeye basladin?

— Evet (Gllerek). (K-3)

Bunlara ek olarak her 6grenci yazma atdlyesi sonrasinda bir Ders Degerlendirme Formu
doldurmustur. Formda yer alan “Bu ders neler ogrendin? Kisaca anlatir misin?” sorusu
ogrencilerin gelismeye baglayan 0z-yeterlilik algilar1 hakkinda fikir vermektedir.

Ogrenciler bu soruyu “Olay paragrafinda giris, gelisme ve sonucun nasil

’

vapulabilecegini...”, “Tahlil paragrafini daha iyi yazmayr ogrendim.’

’

, “Diistincemi ve
bl (13

hayal giictimii gelistirmeyi 6grendim.”, “Deneme yazmay1 pekistirdim.”, “Hikdye yazmayt

gelistirdim.” gibi ifadeler kullanarak cevapladilar.
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1.2.2. Kategori: Arkadaslaryla Karsilasardiginda Yazmadaki Yeterlilik
Algist

Ogrencilerin kendilerini smif arkadaslariyla karsilastirdiklarinda ne diizeyde yeterli
gordikleri ¢alismanin 6nemli bir boyutuydu. Bu kapsamda onlara “Sinifiaki ogrencileri
kompozisyon ya da hikaye yazma becerileri en iyi olandan en kotii olana dogru bir siraya
dizseydin, kendini bu listenin neresine koyardin? Nigin?” sorusu yoneltildi. Ogrencilerin
bir kism1 kendini, ilk ii¢ ya da ilk bes i¢inde gordiigiinii sdyledi. Burada her zaman en iyi
olmay1 hedefledigini belirten 6grenciler de vardi. Buna ek olarak bazilar1 yedinci
dokuzuncu sirada yer aldigini sdyledi. K-16 listenin sonunda oldugunu belirtirken K-4 on

yedinci K-17 ise on dokuzuncu siraya kendini yerlestirdi.

Digerlerini kendinden daha iistiin gorenler, listenin baslarina yerlestirdigi 6grencilerin daha
iyi yazdiklarini, daha c¢aliskan olduklarini, anlatilan konuyu daha iyi anladiklarini ve daha
iyi motive olup hayal giiclerini kullandiklarini sdylediler. Kendini digerlerinden geride

gorenler okuyani etkileyecek yazilar yazamadiklarini ifade ettiler.
ornek:

Bastan ikinci siralara... Benden daha iyi yazan var ¢unki (K-1).
ornek:

Ilk ii¢... Digerlerinden daha giizel yapabilecegim icin. Birinci, ikinci sirada olanlarin

hayal gii¢leri benden daha iyidir. Benden daha iyi motive oluyorlardir (K-15).
ornek:

Yiiksek ve ¢ok yiiksek arast ... Ciinkii yazi yazmay: seviyorum. Ilk ii¢ veya bes (K-23)...
ornek:

— Bastan ya yedinci olurum ya sekizinci.
— Sence iyi olanlar ne yapvyorlar da iyi oluyorlar.

— Daha ¢ok ¢alisip daha iyi anlyor olabilirler. Ben de ¢alisiyorum ama (K-7).

Uygulama tamamlandiktan sonra 6grencilere ayn1 soru tekrar yoneltildi. On ii¢ 6grencinin
kendini, ilk cevabina gore daha iyi bir seviyeye yerlestirdigi goriildi. Bu ogrenciler,
uygulama Oncesi diizeyleriyle ilgili dogru tespitlerde bulunarak uygulama sonrasinda daha
da ilerlediklerini ifade ettiler. Yaptiklari agiklamalar artmaya baglayan oz-yeterlilik

algisina igaret ediyordu. Onlara gore yeterliliklerini daha iyi seviyelerde ifade etmelerinin
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sebebi daha iyi yazmalari, ilerleme kat etmeleri ve hatalarini diizeltmeleriydi. Buna ek
olarak yazilarin yazdik¢a gelismesi, yazma g¢aligmalarinin daha sik yapilmasi, daha iyi
yazmalari, hayal giliciini daha 1yi kullanmalari, yazilarina odaklanmalari, yazarak
kendilerini ifade etmeleri ve iyi yazabileceklerine inanmalar1 kendilerini digerlerinden

farkli bir seviyede gérmelerini saglamist.
ornek:

—  Birinci siraya... Onceden Uc-dorttii. Bir de yazilart yazmaya basladikca
daha da cok gelisiyor gercekten. Cok ilerleme kat etmisim yani ben de
farkina vardim.

— Eski yazilarina bakiyor musun?

—  Evet ¢ok hatalarim vardi onceden bayag diizeldi yazim.

— Biz ne yaptik da hatalarin duzeldi sence?

— Hatalarimizi yazdimiz neler yapmamiz gerektigini. Onlar: okuduk¢a daha

diizenli yazmaya baslyoruz o yiizden (K-13).
ornek:

— Birinci siraya...
— Bagstan birinci siraya mi?
—  Evet, ¢ok iyi yazdigim diisiiniiyorum (Ilk gériisme sorusuyla karsilastirinca).

Simdi ¢ok iyi yazilar yazdigim i¢in (K-1).
ornek:

Bir veya iki... Onceden ii¢ veya dort demistim. Ciinkii dergideki biitiin yazilari okudum.
Bana gore dergideki yazilarin iginden benimkiler en giizeliydi. En iyi yazilarimi

koymugssunuz bir de (K-3).
ornek:

— Uglincl veya ikinci...

— Ben bu soruyu sana daha once sordugumda on alti ya da on yedi demistin.
Bu ikisi arasinda ¢ok fark var. Bu konu hakkinda neler diisiiniiyorsun?

— Yazi yazmayr simdi daha iyi ogrendim. O zamanlar bu kadar iyi degildim.
Simdi iyi oldugumu diistintiyorum.

—  Bu seni nasil hissettiriyor?

— Mutlu hissediyorum (K-4).
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Bununla birlikte alt1 dgrenci ilk goriismelerdeki cevabini ayni sekilde tekrarlamisti. Bu
ogrencilerden uygulama sonrasindaki durumlarini uygulama oOncesiyle karsilagtirmalarini
istendi. Verdikleri cevaplar dogrultusunda fark edildi ki bu 6grenciler, uygulama 6ncesinde
yiiksek seviyelerde ifade ettikleri yeterlilik algilarin1 uygulama sonrasinda daha diisiik
goriiyorlardi. Ornegin K-15, dnce ilk iigte yer alacagini sdylemis, sonra bu seviyeyi yedinci
siraya ¢cekmisti. “Simdi bes, onceden yedi demistim. O civarlarda bir sey demigtim. Ctinkii

2

yanliglarim azaldi.” ctumleleriyle bu diislincelerini ifade etti. Bunun gibi K-14 de
uygulama 6ncesi goriismede ilk ii¢ii hedefledigini belirtirken ikinci cevabinda “Onceden

ik iige giremezdim simdi mutlaka.” ifadesini kullandh.

Baz1 6grenciler iki goriisme arasinda benzer cevaplar verseler de uygulama sonunda
ilerlediklerini sOylediler. Buna ek olarak ilk cevaplarina gore geriledigini sdyleyen iki

ogrenci daha gercekei bir benlik algisi elde ettiklerini ifade etti.
ornek:

— Simdi 8. ya da 5. de olabilir. Ciinkii daha iyi yaziyorum artik.

— Peki, sana bu soruyu daha once sordugumda 5 ya da 6. swraya koyarim,
demissin. Bu cevaplarini degerlendirebilir misin? Arada bir fark var mi;
yoksa ayni mi?

— Var. Daha da ilerleyecegim ama sirasi kesin olmaz.

— Donem bagindaki fikrin degisti mi?

— Degisti, daha iyi yaziyorum. Tiim motivasyonumu yaziya veriyorum. Giizel

olacagini da biliyorum. Kendi yazimi kendim okurken de heyecanlaniyorum

(K-12).
ornek:

Ortalara koyardim, ¢ok yiiksege koyamazdim. CUnku benden daha iyi yazanlar da
var sinifta. Onceden hi¢ yazacagima inanamazdim; yani inamrdim ama bu kadar

inanamazdim. Bu kadar \yi seyler yazacagima inanamazdim. Simdi ortayla yiksek
arast (K-18)...

ornek:

— Uc-bes arasu... Bastan...
— Bu soruyu sana daha once sordugumda iki, ii¢ ya da dort demistin. Simdi

verdigin cevapla karsilastirdiginda bunun sebebi ne?
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— Clinkii diger arkadaslarim da ¢ok giizel yazilar yaziyor. Benden ¢ok daha giizel
yazanlar var o sebeple (K-6).

ornek:

— Ortalara, on beglere, onlara falan...

— Bu soruyu daha dénceden sordugumda bes ya da alti demissin. Bu
farkliligin bir sebebi var mi?

—  Zorluklarmm bilmedigim icin, daha ¢ok ¢alismam gerektigini bilmedigim
icin... Ilk baslarda 6yle demistim.

— Peki, o zaman farkinda degildin kendini ¢ok yiiksek goriiyordun. Su anda
gercekleri gordun diyebilir miyiz?

— Evet (gulerek).

— Peki, onceden nasil yazilar yazryordun simdi nasil yazilar yaziyorsun?

—  Cok yanhsim vardi. Icerigi biraz sa¢cmaydi. Simdi icerigi falan iyi,
yanlislarim azalmaya bagladi (K-22).

1.2.3. Kategori: Diger Derslerle Karsilastirdiginda Yazmadaki Yeterlilik
Algist

Oz-yeterlilik temasinin énemli boyutlarindan bir tanesi de dgrencilerin diger derslerle
yazma etkinliklerindeki yeterliliklerini karsilastirmalariyla sekillendi. Bu baglamda
ogrencilere “Ogrenciler, bazi derslerde digerlerine gore daha iyidir. Sen diger derslerdeki
yeterliliginle karsilastirdiginda kompozisyon/paragraf yazarken ne kadar iyisin?” sorusu
yoneltildi. Katilimeilarin ¢ogu bu soruya Tiirk¢e dersindeki genel basarisini gbz oniinde
bulundurarak cevap verdi. Bazi Ogrenciler cevaplarini yazmayi sevip sevmemeleriyle
iligkilendirdi. Yazmada diger derslerden daha iyi oldugunu diisiinenler “Yazmam daha
glizel. Turkceyi daha ¢ok seviyorum (K-17).” gibi agiklamalar yaparken diger derslerde
daha iyi oldugunu diisiinenler “Diger derslerdeki basarim daha yiiksek. Fazla sevmiyorum
vazmayr ama orta (K-5).” vya da “Diger dersler... Sebebi yazmayr sevmemem (K-10).”
cevaplarini verdi. Katilimcilardan bazilar1 da hayal giiciinii kullanabildigi bir alan oldugu
icin yazmada iyi oldugunu belirtti. Sinavlarda yaziklari kompozisyonlardan aldiklari

puanlar da 6grencilerin cevaplari iizerinde etkiliydi.

Verilen cevaplar genel olarak incelendiginde dokuz 6grenci yazmada daha iyi oldugunu

sdylemis, yedi 6grenci diger derslerde daha iyi oldugunu ifade etmistir. U¢ dgrenci, hem
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yazmada hem de diger derslerde esit diizeyde iyi oldugunu sdylerken dort 6grenci, miizikte
yazmadan daha iyi oldugunu fakat bunun disindaki derslerle karsilastirdiginda yazmada

daha 1yi oldugunu belirtmistir.
ornek:

Muzik ve beden gibi derslerde kompozisyondan daha iyiyim. Fakat digerleriyle
karsilagtirinca kompozisyon daha iyi (K-11).

ornek:

— Matematikte daha iyiyim. Matematigi daha ¢ok seviyorum o yiizden.

— Peki, matematikte olan ama Tirkcede olmayan sey ne sana gore?

—  Carpmay, bolmeyi, c¢ikarmayr daha ¢ok seviyorum. Derste daha ¢ok
egleniyorum ve dersi daha dikkatli dinliyorum.

— Turkge dersinde yazmaya heyecan duymuyor musun?

—  Hayw (K-14).

ornek:

Bence yazma becerim daha iyidir. Clnki hayal gucum daha ¢ok kompozisyon yazarken

Tiirkge derslerinde one ¢ikiyor (K-3).

Uygulama sonrasinda dgrencilere ayni soru tekrar soruldu. ilk gériismede yazmada daha
iyi oldugunu sdyleyen dokuz 6grenci, ayni cevabi verdi. Diger derslerde daha iyi oldugunu
sOyleyen yedi 6grencinin bir kismi1 yazmada daha iyi hale geldigini belirtirken bir kism1 da
halen diger derslerde daha iyi oldugunu fakat yazmada da ilerledigini, aradaki farkin
azaldigin ifade etti. Matematik ve sosyal bilgiler gibi derslerde daha iyi oldugunu
soyleyen Ogrenciler de ilerleme kaydettiklerini, yazmanin iyi oldugu dersler arasindaki

siralamasinin arttigini sdylediler.
ornek:

— Digerlerine gére yazmada daha iyiyim sanki.

—  Oncesiyle karsilastirdiginda?

— Onceden yazmada daha kotiiydiim, matematikle falan karsilastirdigimda. Simdi
gelistigi i¢in yazma su anda daha iyi diyebilirim.

—  Simdi yazma gelisti hem de matematigi ge¢ti mi?

— Evet gecti (K-5).
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ornek:

ornek:

ornek:

Yazilarda daha iyiyim. Yazilar ve matematikte.

Sen onceden matematik ve fende daha iyiyim, diyordun. Simdi yazarken ve
matematikte, diyorsun. Esitlendi mi bu derslerdeki durumun?

Evet.

Bu giizel bir sey degil mi?

Evet (kendinden emin bir sekilde) (K-4).

Matematik, yazma, fngilizce... Onceden matematik yine bastaydi, sosyal ikinci
strada, tictincti sirada fngilizce.

Yazma kaginci siradaydi?

Yazmay sevmiyordum Hocam.

Yazmayr siralamaya bile almiyor muydun?

Evet (gulerek) (K-14).

Matematikte yazmadan daha iyiyim.

Matematikte yazmadan daha iyisin. Peki, aradaki fark éncesine gére ayni mi?
Hayrr, su anda birbirine yakin.

Aradalki fark azaldr mi?

Evet. Ciinkii sevmiyordum eskiden. Onceki konusmamizda da séylemistim. Simdi

seviyorum (K-10).

Yazma; resimden, mizikten, fenden ve sosyalden daha iyi. Matematikten az bir sey diisiik,

¢ok az. Donemin basinda sadece resmin oniine gegerdi (K-23).

ornek:

Yazi yazarken... Yazi yazarken artik daha iyi yaziyorum, daha giizel yaziyorum.
Okuyuculart heyecanlandirtyorum. Diger derslerde de iyiyim de yazdigim kadar
iyi degilim.

Matematik, fen gibi derslerde ne kadar iyisin?

Matematikte orta-yiksek, Tirkcede de artik yiiksek (K-12).
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Uygulama oOncesi ve sonrasinda bu kategori kapsaminda degerlendirilen cevaplar
incelendiginde gorilmektedir ki 6grenciler, yazarken diger derslere gore daha iyi olduklari
disiinmektedirler. Diger derslerle karsilastirdiklarinda esit diizeyde iyi olduklarim
diistinseler bile uygulama oncesine gore yazarken daha iyi bir seviyeye ulastiklarini ifade
etmiglerdir. Eylem plant boyunca dgrenciler tarafindan yazilan her metne s6zlii ve yazili
dondtler verilmesi, bu donitlerin 6grencilerle beraber degerlendirilmesi onlarin 6grenme

stiregleriyle ilgili farkindaliklarini artirmastir.

1.2.4.Kategori: Caba Sarf Ettiginde Iyi Yazabilecegine Dair Inanc

Ogrencilerin ¢aba sarf etmeleri, calismalar1 halinde iyi yazilar yazabileceklerine
inanmalari, 6z-yeterlilik inanglarin1 ortaya koymalari agisindan 6nemliydi. Bu sebeple
ogrencilere “Yeterince ¢aba sarf ettiginde iyi bir yazi yazabilecegine inaniyor musun?”’
sorusu soruldu. Katilimcilarin gogunlugu bu soruya olumlu cevaplar verdi. K-19 disinda
Ogrencilerin tamami c¢aba sarf ettiklerinde iyi yazilar yazabileceklerine olan inanglarinm
ifade ettiler. K-19 “Yazabilirim.” dese de emin olmadigini sdyledi. Bu olumlu inang
yazmayi1 sevimek, kendine giivenmek, konu hakkinda fikir sahibi olmak, yazim kurallarini
ogrenmek, emek vermek, yapabilecegine inanmak gibi sebeplerle desteklendi. Ogrenciler,
caligan ve caba sarf eden herkesin iyi yazlar yazabilecegini ifade ettiler. Ogretmenin
yazilan bir metni begenmesi de buradaki yeterlilik inancini destekleyen kaynaklar arasinda

gosterildi.
ornek:

Evet inantyorum. Calistigim icin... Hem kendime 6z guvenim daha ¢ok olur hem de caba
sarf ettigim i¢in daha iyi yazma imkénum olur (K-13).
ornek:
Elbette. Ciinkii emek harcamigim, kendi istegimle duygularimla yazmisim bu yiizden (K-
14).
ornek:
Inamirim. Ciinkii diger sorularda da soyledigim gibi annemin ¢ok etkisi var. Ben ilk
baslarda hi¢ yazamiyordum. Abuk sabuk seyler yaziyordum. Sonra Erhan égretmen
de yazma kurallarini verdi. Onlara ¢alisiyorum daha iyi oldugumu diisiiniiyorum. Bu
ylzden (K-6)...
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ornek:

Evet. O konuyu cok iyi biliyorsam ve o konuda daha c¢ok bilgim varsa bunu yaziya
dokebilirim (K-23).

Uygulama oOncesinde yapilan goriismelerde katilimcilar, ¢aba sarf etmeyi, calismayi, bir
konuda emek harcamay1 inancin 6n kosulu olarak degerlendirdiler. Uygulama sonrasinda
yapilan goriismelerde ise bu inang¢ daha farkli sebeplere baglandi. Caba sarf ettik¢e daha
dikkatli yazilar yazmak, alistirma yaptik¢a Ogrenilenleri diger yazilara aktarmak, yeni
bilgiler edinmek, eglenirken 6grenmek bu inanci destekleyen sebepler arasinda yer aldi.
Ogrenciler dersleri sunulus sekli ve kendilerine olan giivenleri sayesinde yeterince caba
sarf ederek iyi yazilar yazacaklarina inandiklarini belirttiler. Katilimcilar arasindan K-19
ilk goriismelerden farkli olarak kendine inandigini ifade etti. Alt1 Kisi daha yiiksek seviyeli
bir inanca sahip oldugunu, 6z giliveninin arttigin1 belirtti. Bazi G6grenciler, uygulama
oncesinde kendilerine olan inanglarmi dile getirseler de uygulama sonrasinda gegmis

inanglarinin daha diisiik bir seviyeyi temsil ettigini soylediler.

ornek:

—  Evet (Inanirim).

—  Onceden de boyle miydi?

—  Inanyordum ama kétii oluyordu. Caba sarf etsem de kétii oluyordu. Simdi
konulart biliyorum. Hem Hoca derste anlatiyor hem de siz oyunlarla
anlattiginiz i¢in daha ¢ok aklimda oluyor. O da yazinca giizel goriiniiyor
iste (K-10).

ornek:

Inamrim ciinkii ne kadar caba sarf edersem hayal giiciimii o kadar kullanirim ve daha

dikkatli yazmaya baslarim. O kadar ilgi gekici olur (K-6).
ornek:

Ik baslarda inanmiyordum ama artik inaniyorum. Ik baslarda o kadar
inanmiyordum. Kesin bir sey séyleyemiyordum ama artik soyleyebilirim. Artik yaza
vaza zihnimizde bir seyler olusuyor.  Bazi seyleri diger yazilarimiza da

aktarabiliyoruz veya diger derslerimizden bazi seyleri yazilarimiza aktardigimiz igin

iyi yazi yaziyoruz (K-3).
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ornek:

— Evet (inanirim).

— Onceden de inanir miydin peki?

— (Hayir anlaminda basimi  salliyor.) Inamiyordum ama ¢ok fazla
inanmiyordum. Mesela yazim yanlslarim daha ¢ok olacak diye
korkuyordum.  Simdi o kadar yok, bir veya iki yanlisim c¢ikiyor son
haftalarda ve iyi yazilar yazabiliyorum.

— Peki, mesela ileride ¢ok hatamin ¢iktigi biri yazin oldu o zaman ne
diistintirstin?

— Domniitiimii incelerim ve bir dahaki yazima daha az yanls yapmaya
calisirim ya da hi¢ yapmamaya ¢alisirim.

— Yani sen ¢alistigin zaman diizelebileceginin farkindasin?

— Evet (kendinden emin bir sekilde) (K-23).

—  Inanmirim. Onceden pek inanmiyordum.

—  Bu durumun yaptigimiz ¢calismalarla bir ilgisi var mi?

- Var.

— Peki, biz ne yaptik da sence sen iyi yazilar yazacagina inandin?

—  Yanhglarumi  6grendim.  Ogrenerek — eglenebilecegimi — gordiim.  Zihnimi

gelistirebildim (K-22).

Katilimcilar uygulama oOncesinde ve sonrasinda caba sarf ettikleri takdirde iyi yazilar
yazabileceklerine inandiklarini ifade etmislerdir. Bu inang, her iki goriismenin ortak
noktasina igaret etmektedir. Bununla birlikte iki goriisme arasindaki onemli farklilik
ogrencilerin yeterlilik inanglarin1 sebepleriyle daha kapsamli bir bicimde agiklamalaridir.
Ogrenme  siireglerine iliskin  farkindaliklarmin ~ artmasi, hatalar yapsalar bile
diizeltebileceklerine olan inanci da sekillendirmistir. Bu durum, yazilarinin kontroliinii

saglamalarini kolaylastirmigtir.
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1.2.5.Kategori: Yazarak Kendini Iyi Ifade Ettigine Dair Inang

Oz-yeterlilik temasmin besinci kategorisinde, katilimcilarm dért temel dil becerisiyle
karsilastirarak yazmaya doniik inanglar1 hakkinda bilgi edinilmeye ¢aligildi. “Dil
becerilerinle karsilastirdiginda, kendini yazarak iyi ifade ettigine inantyor musun? Nigin?”
sorusuyla bu kategoriye dair goriis gelistirildi. Ogrencilerden besi kendini yazarak orta
seviyede ifade edebildigini belirtirken bunun disinda kalanlar olumlu goriislerini ifade
ederek inanglarm cesitli sebeplere dayandirdilar. iclerinden gelerek yazmalari, yazarken
cevrelerinden duyduklarint kolayca hatirlayabilmeleri, yazmay1 sevmeleri, kendilerini iyi
ifade ettikleri basarili bir ge¢gmis yasantiya sahip olmalari, diisiindiiklerini acikc¢a ifade
edebilmeleri en temel sebepler arasinda gosterildi. Bununla birlikte diger becerilerle

vardi.
ornek:
Inanmiyorum ciinkii yazarak icimdeki duygular: dokebiliyorum (K-9).
ornek:

Yazarak iyi ifade ediyorum. Ciinkii ben konusurken heyecanlaniyorum, utaniyorum.
Birinin karsisina ge¢ip konusmak ¢ok heyecanlandiriyor. Mesela su anda bile

heyecanliyim (K-6).
ornek:

Yazarak... Yazi yazmayr seviyorum c¢iinkii. Konusunca heyecanlaniyorum. O yiizden

yazmay tercih ediyorum (K-22).

Ogrenciler, uygulama sonrasinda da konusma, dinleme ve okumaya gore yazarak
kendilerini daha iyi ifade ettiklerini net bir sekilde belirttiler. K-16 ve K-19 sebep
gosterirken ve agiklama yaparken zorlansa da kesin bir dille bu inancimi aktardi. Ogrenciler
genellikle yazarken onlar1 sinirlayan bir sey olmadigini fakat okurken ya da konusurken
utandiklarini sdylediler. Konusurken heyecanlanip gerildikleri i¢in sdyleyemedikleri seyler
oldugunu, bu sebeple yazmay1 tercih ettiklerini ifade ettiler. Diisiincelerini oldugu gibi
aktarabilmeleri, samimi duygularini yaziya ge¢irmeleri inanglarin1 destekledikleri sebepler

arasinda yer ald1.
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ornek:

— Yazmada... Heyecanli bir sey olmadiginda okumada da dinlemede de
stkiliyorum. Konusmada da bazen kendimi ifade edemiyorum. Yazmada aklima
ne gelirse yazabiliyorum.

— Peki, yazarak kendini iyi ifade ettigine inantyor musun?

- Evet (K-23).
ornek:

Yazmada bence iyi ifade ediyorum. Ciinkii yazmada seni simirlayacak bir sey yok.
Istediklerini yaziyorsun. Bu yasamda olamayacak seyleri de yazabiliyorsun. Kendini baska

karakterlerinin yerine koyabiliyorsun (K-3).

ornek:
—Su anda yazmada daha iyi... Onceden okuma ve dinlemede daha iviydim.
—Yazarak kendini iyi ifade ettigine inaniyor musun?
—Evet (K-14).

ornek:

Yazmayla dinleme daha iyi... Inantyorum ciinkii hikayelerde falan bayagi kendimizi ifade
edebiliyoruz (K-13).

K-13 uygulama sonrasindaki goriigmede artik yazma odevlerini yaparken ailesinden
yardim almadigini, yazilarini kendi basina olusturabildigini ifade etti. Yazma becerisine

donik 6z-yeterliligi, yazma ddevlerini tek basina yonetebilir hale gelmesini kolagtirmisti:

— Dergini ailene gosterdiginde neler diistindiiler?

—  Cok mutlu oldular yazi ¢iktr diye. Cok giizel yazmigsin, dediler. Ben de mutlu oldum
yvazim ¢kt diye.

—  Yaptigimiz ¢calismalar ailenle iliskilerinde bir degisiklik yaratti mi?

—  Bence farklilagtirdr. Onceden yazi odevi oluyordu. Neler yazacagimi bilmiyordum
aileme soruyordum. Ama simdi sormuyorum. Hem anne babam da bakiyor, glzel
yaznugsin, diyorlar.

- Onceki yazma 6devlerinde boyle olmuyor muydu?

—  Hayrr.

—  Lyi olmus demiyorlar miydi?

—  Hayr. Onceden hep onlara soruyordum (K-13, USOG).
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Gorligmelerde yer alan sorulara verilen cevaplar Ogrencilerin 6z-yeterlilik algilarinin
uygulama sonrasinda, oncesine gore olumlu yonde degistigini gostermektedir. Bununla
birlikte siire¢ sonunda gerceklestirilen 14.05.2015 tarihli degerlendirme ¢alismasinda
ogrenciler kendi 6grenme siiregleriyle ilgili diisiincelerini sozlii olarak belirtmislerdir. Bu

degerlendirmeler gelisen Gz-yeterlilik algisina isaret etmektedir.
ornek:

Birinci hafta yazilarim berbatti. Uciincii haftada gittikce diizelmeye basladi. Yedinci
haftada diizeldi. On ikinci haftada miikemmel bir performans ¢ikarttim. Dergiye ¢ikacak
bir yazi yazdim. On dérdiincii haftada ¢ok az bir hatam vardi (K-8) (Glilerek).

ornek:

Yazilarim ilk haftalarda daha kétiiydii. Daha ¢ok yazim yanhsim vardi. Icerigi o kadar
genis degildi. Son haftalarda hatalarim ¢ok azald ve icerigi gelisti (K-23).

ornek:

Hocam ben ilk haftalarda “de”’nin ve “ki’nin yaziminda hata yapiyordum. Virgiillerde ve
Irl harfinin yaziminda hatalarim vardi. Kelimelerde eksik yaziyordum. Ama son haftalara

dogru ilk haftalara gore miikemmel yazilar yazmaya basladim (K-14).

1.3.Tema: Gorev Degeri

Ogrencilerin yazma becerisiyle ilgili gorevlere atfettikleri deger hakkinda bilgi edinmek
caligmanin O6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Bu amagla &grencilere yari
yapilandirilmis goriismeler kapsaminda uygulama oncesinde ve sonrasinda cesitli sorular
yoneltildi. Bu sorulara verilen cevaplar, dort kategori ve on iki alt kategoride
siiflandirildi. Yiritiilen goriismelerden gérev degeri temasina ait elde edilen kodlar basari
degeri/Onemi, igsel deger, ise yararlilik/kullaniglilik ve goérevin maliyeti kategorileri altinda
degerlendirildi. Bu kategoriler kapsaminda degerlendirilen kodlar “Atolyelerin gorev

degeri boyutuna etkisi nedir?” alt problemini cevaplamak Gzere incelendi.
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1.3.1.Kategori: Basart Degeri/Onemi

Gorev degeri temasinin ilk kategorisi olan basar1 degeri/6nemi boyutu dgrencilerin iyi bir
yazi yazmaya verdikleri degere ve Oneme isaret eden bunu, g¢esitli sebeplere baglayan
kodlara sahiptir. Bu kodlar iyi bir yazi yazmanin 6nemi, iyi bir yazi yazarak arkadaslarin
ve Ogretmenin goziindeki degerin artmasi, yazarak kendini iyi ifade ettigine dair inang

olmak {izere dort alt kategoride incelenmistir.

1.3.1.1. Alt Kategori: Iyi Bir Yazi ya da Paragraf Yazmanin Onemi

Basar1 degeri/onemi kategorisinin ilk alt kategorisi “Senin i¢in iyi bir kompozisyon
olusturmak ya da paragraf yazmak ne kadar énemli? Bunun sebebi ne olabilir?” sorusuyla
sekillendirilmeye calisildi. Bu alt kategoriye ait kodlar uygulama Oncesi ve sonrasiyla
karsilastirilarak degerlendirildi. Ogrencilerden on besi iyi bir yazi yazmanm ya da
paragraf olusturmanin onlar i¢in yiiksek/¢cok yiiksek diizeyde onemli oldugunu ifade etti.
Bir 6grenci, orta ve yliksek arasi bir seviyeyi belirtirken bes 6grenci atfettigi degeri orta
dizeyle bagdastirdi. Bir 6grenci iyi bir yazi yazmanin onun i¢in diisiik ve orta arasi bir

diizeyde dnemli oldugunu soylerken K-19 fikir belirtmedi.

Yazma becerisiyle ilgili 1yi performans sergiledikleri gorevleri yiksek ve ok yuksek
dizeyde 6nemli gorenler, bu degerlendirmelerini cesitli sebeplere bagladilar. Ogrenciler
yeni bilgiler edinmelerini, Tiirkce dersini ve yazmay1 sevmelerini, hayal giiclinii
gelistirmelerini, yazilarmin diizelmesini, duygularint ve konuyla ilgili fikirlerini
aktarabilmelerini buna sebep olarak sundular. lyi bir yaz1 yazmanin diger derslerine ve
diger dil becerilerine de katki saglayacagini ve gelecekteki yazma becerilerini daha da
gelistirecegini  sOylerken yazilarmin digerleriyle paylasilma ihtimalinin  6nemini
vurguladilar. Bununla birlikte yazilarin1 okuyan Kisilerin etkilenmesi ve yeni seyler

ogrenmesi onlar i¢in iyi bir metin olusturmay1 6nemli hale getiriyordu.
ornek:

Bence ¢ok yiksek derecede 6nemli... Cok seviyorum (K-23).

ornek:

Benim i¢in ¢cok énemli. Clnkl sen o0 yazilar: yaziyorsun. Sonra baskalar: okuyor. Onlar da
bir seyler ogrenebiliyor. Mesela ilk basta arkadaslarimin etkilendigi devrik ciimlelerimi

vazdigimda bagkalar: da devrik ciimle kurmaya baslamisti (K-3).
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ornek:

Cok onemli ciinkii ileride bana ¢ok lazim olacak seyler oldugu i¢cin onemli. Su an

derslerime de yardimci olabilir. Tiirk¢e derslerimizde ve konusma derslerinde yardimci

olabilir (K-9).

ornek:

Kompozisyonda herkesten daha iyi olmam ¢ok énemli... Herkese okuyacak olmam (K-15).
ornek:

Onemli, yiksekK... Ciinkii kendi istediklerini yaziyorsun. Sonrasinda baskalar: da dinliyor
onlart (K-13).

Iyi bir metin olusturmayi orta seviyede dnemli géren dgrenciler, bu degerlendirmelerini bir
sebebe baglamazken diisiikk ile orta arasi bir diizeyde deger atfeden K-14, deneme ve
hik&ye tiirlerini birbirinden ayirarak bu soruya cevap verdi. K-14, ise yararliligi konusunda
stiphe duydugu i¢in denemeyi dnemli gormezken hikaye tiiriinii digerleriyle paylasabildigi

icin daha 6nemli gordiigiinii belirtti:

— ok onemli degil. Orta ile diigiik arast gibi... Kompozisyonu neden
yazdigimizi anlamiyorum. Gerekli bir sey olduguna inanmiyorum. Elbette
gerekli ama hayatimizda ¢ok da yer kapladigini diistinmiiyorum.

— Peki, kompozisyon ya da hikaye deyince ayni seyi mi anliyorsun? Mesela
ben “Hikaye Yazmak ne kadar énemli?” deseydim yine diisiik ve orta arasi
mi cevap verirdin?

— Hayir, hikdye biraz daha yuksektir. Ctnki hikayeyi bir¢ok kisi okuyor yani
kompozisyonu o kadarkisi okumuyor ve hikayeler daha cok tutuluyor
sanirim.

— Peki, 0 zaman kompozisyonlari neden yazdigini, nerede ige yarayacagini
sOylesek, sana daha detayli anlatsak o da senin i¢cin 6nemli olabilir mi?

— Evet (K-14).

Uygulama sonrasinda 6grencilere ayni sorular yoneltildiginde iyi bir yazi yazmay1 ya da

paragraf olusturmayr Onemli goren Ogrencilerin  sayisinin - arttigi - gézlemlendi.

yiiksek/cok yiiksek diizeylerle bagdastirdi. ilk goriismelerde bu kategoriye dair

degerlendirme yapmayan K-19 ise digerleri gibi bu konunun onun i¢in énemli oldugunu
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soyledi. Burada dikkat ceken nokta, uygulama oOncesinde iyi bir yazi ya da paragraf
yazmay1 diisiik ve orta seviyelerde dnemli goren 6grencilerin uygulama sonrasinda yiiksek

ve ¢ok yiksek seviyelerle iliskilendirerek diisiincelerini ifade etmeleriydi.

Ogrenciler yaptiklar1 degerlendirmeleri ¢esitli sebeplerle desteklediler. Diisiincelerini
yazmanin gelecekte islerine yarayacagi, yazmayi sevmeleri, yazi yazmanin eglenceli
olmasi, soyleyemedikleri seyleri ifade etme firsati bulmalar1 degerlendirmelerini
destekleyen sebepler arasinda yer aldi. Bunlara ek olarak katilimcilar, yazma becerisindeki
gelisimlerinin ~ Ozellikle konusma becerisine de katki sagladigim1  vurguladilar.
Olusturduklar1 bir metni yakin g¢evreleriyle paylasmalari iyi bir yazi yazmayr daha da
onemli hale getiriyordu. Bu baglamda okuyan Kisilerin yazilarin1 begenmeleri, iyi
yazdiklarinda dikkat c¢ekmeleri, Ogretmenlerinin ve arkadaglarinin goziinde iyi
goriinmeleri, glizel bir yazi yazdiklarinda herkesin okumasi iyi yazmayr onemli kilan
dayanaklar arasinda gosterildi. Baz1 6grenciler iyi yazmaya devam ederse gelecekte bir

yazar olabilecegini, bu sebeple iyi yazmanin 6nemli oldugunu ifade etti.
ornek:

Onemli... Ciinkii insanlarin dikkatini cekmek ¢ok onemli... Yazilarimi begendikleri igin (K-
12)...

ornek:

Onemli bence ¢iinkii ileride iyi yazi yazan biri olabiliriz. Bir sair, Kitap yazar olabiliriz. O

ylzden 6nemli (K-22).
ornek:

Onemli. Mesela giizel yazi yazarsam bu yazarhga kadar gidebilir. Yazi iizerinden belki
yazar olurum. Guzel guzel kitaplar okuyacaksin. Herkese bir faydan olacak. Herkesin iyi

diigtinmesini, herkesin iyi yazabilmesini saglayacaksin (K-18).
ornek:

—  Bence ¢ok onemli... Ilerde bu bizim yasamimizin bir par¢asi olacak. Mesela
bir dilek¢e yazmamiz gerekecek. Yanls bir yazi yazmamak i¢in simdiden
baslamamiz gerekir. Bence ¢cok oneml...

—  Onceden de yazma senin icin 6nemli miydi, bir fark var mi?

— Onceden daha az bir diizeydeydi ama simdi daha yiiksek bir diizeyde (K-3).
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ornek:

—  Onemli, yiiksek diizeyde...

—  Onceden bu soruya orta cevabi vermissin. Bu konuda neler diisiiniiyorsun?
Neler degisti?

—  Her sey degisti yazma ile ilgili. Ise yaradigi epey, sizin gelmenizle, etkinlik
vapmamizla, yani ilerleme kaydettim.

— Yazmanin senin i¢in su anda énemli olmasinin sebebi ne peki? Basardik¢a
mt énemli hale geldi?

— Evet. Daha iyi yazdik¢a daha dnemli oluyor (K-5).
ornek:

—  Cok énemli... Onceden olsa daha az olurdu ama simdi hikayelere alistigim
icin daha iyi yazmaya ¢alisiyorum, daha giizel olmasini istiyorum. Ondan
dolayr 6nemli... Onceden ¢ok takmiyordum.

—  Iyi ya da kétii olmasi umurunda degil miydi?

- Evet.

— Simdi neden bu kadar 6nemli peki?

—  Ciinkii iyi yazdigimu diisiiniiyorum (K-13).

Ogrencilerin uygulama &ncesinde ve sonrasinda bu kategoriye verdikleri cevaplar
degerlendirildiginde Oncelikle iyi bir yazi yazmayi ya da paragraf olusturmay:r 6nemli
gorenlerin sayisinda artis gozlenmektedir. Buna ek olarak dgrencilerin iy1 yazi yazmay1
onemli bulmalarinin sebepleri de farklilasmistir. Bir yazar olma ve yazilarinin arkadaslari,
ogretmenleri, aileleri tarafindan begenilme ihtimali yazi yazmayir daha Onemi hale

getirmistir.

Uygulama boyunca &grencilere bigim, dil ve anlatim, noktalama ve imla agisindan iyi
yazilar yazmak i¢in ¢aba sarf etmeleri gerektigi ifade edildi. Yeterince caba sarf ederek
yazdiklar1 yazilarin bir dergide yayinlayacagi sOylendi. Sinif dergisi yayinlandiktan sonra
hem arkadaglar1 ve 6gretmenleri hem de aileleri bu yazilarindan 6tiirii 6grencileri onayladi.
Ogrenciler, yazdiklar1 yazilar aracilifiyla sosyallestiricilerin begenisini kazandilar. Bu
durum katilimcilarin iyi bir yazi yazdiklarinda bu yazinin yakin gevreleri tarafindan
okunup begenilecegini fark etmelerini kolaylastirdi. Olusturulan bir metnin digerleri
tarafindan okunmasit ve begenilmesi, uygulama sonrasinda iyi yazmanin Onemini
destekleyen noktalardan biri haline geldi. Yazma at6lyelerinin 6grencilerin ilgi ve merakini
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cekecek sekilde hazirlanmasi ve 6grencilerin yazarak gevrelerinin onayini almalarina firsat
verilmesi yazma etkinliklerini 6grencilerin goziinde daha degerli hale getirdi. Bu baglamda

katilimeilarin bir kism1 yazar olmay1 meslek tercihleri arasinda ifade etti.

1.3.1.2. Alt Kategori: Iyi Yazi Yazarak Arkadaslarin Goziindeki

Degerin Artmast

Bagar1 degerinin ikinci alt kategorisinde Ogrencilere “Arkadaslarimin  senin  iyi
kompozisyon/paragraf yazan biri oldugunu diigiinmesini ister misin? Bu, senin i¢in gurur
verici bir sey olur mu? Neden?” sorusu yoneltildi. Bu soru araciligiyla iyi bir yazi
yazdiklarinda arkadaglarinin onlarla 1ilgili ne tiir fikirlere sahip olacaklarim
degerlendirmeleri istendi. Katilimcilarin tamami bu soru karsisinda arkadaslarinin
gdziindeki yerlerini énemsediklerini ifade ettiler. Iyi yazan biri olarak algilandiklarinda
mutlu hissedeceklerini ve bunun arkadaslari tarafindan sevildiklerinin gostergesi olacagin
belirttiler. Bdylece verdikleri cevaplarla emege saygi duyuldugunu, yazilarinin

begenildigini ve okuyanlari etkilediklerini anlayacaklarint vurguladilar.

Bu kategori kapsaminda verilen cevaplara gore katilimcilar, arkadaglari tarafindan iyi
yazan biri olarak algilanmalarini gurur verici bir durum olarak degerlendirdiler. Bunun
sebebi, O6grencilerin yazilarmin digerleri tarafindan begenilmesini ve herhangi bir konuda
iyt olmayr istemeleriydi. Bununla birlikte basarilarinin digerleri tarafindan da
hissedilmesini 6nemli bulduklar1 i¢in bu durumu gurur verici buluyorlardi. Yakin
cevrelerinin yazma becerileriyle ilgili olumlu diisiinceleri, 6grencilerin iyi yazdiklaria dair

0z-yeterlilik inan¢larin1 kuvvetlendiriyordu.
ornek:

— Elbette gurur verici bir sey olurdu. Mesela “Daha ¢ok iyi yazi yaziyor.”
dediklerinde bu benim hosuma giderdi. Emegime saygi gosterdiklerini
diistintirdiim.

— Peki, arkadagslarimin goziinde Tiirkce dersinde ya da yazma etkinliklerinde
iyi olman senin igin 6nemli mi?

— Evet 6nemli (K-14).
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ornek:

Isterdim. Gurur verici olurdu. Ciinkii onlar da bir birey ve onlarin da fikirleri var. Onlar
da iyisini bilebiliyorlar. Yazdiklarimin onlara da iyi gelmesi benim i¢in gurur verici olurdu
(K-3).

ornek:

Isterdim. Evet olurdu (gurur verici). Zaten ben yazi yazmay! da cok seviyorum. Evde bos
kaldigimda da yazryorum. Bir konuda iyi olmak herkes icin boyledir. Benim ic¢in de énemli
(K-6).

ornek:

— Evet isterdim. Olurdu(gurur verici). Ciinkii onlar da benim yazdigima tanik
oluyor.
— Peki, arkadagslarin da begenince sen daha iyi yazi yazdigina inanir miydin?

—  Evet inanmirdim (K-10).

Uygulama sonrasinda bu soru dgrencilere tekrar yoneltildi. Ogrencilerin tamami, uygulama
oncesinde oldugu gibi arkadaglar1 tarafindan iyi yazan biri olarak algilanmay1
onemsedigini belirtti. Bunu gurur verici bir durum olarak degerlendirdi. Uygulama
Oncesiyle karsilastirdiklarinda yazilarimi daha ilgi c¢ekici buldular. Olusturduklar
metinlerin ¢esitli yonlerden gelismesi, metinlerini arkadaslarinin ilgisini ¢ekebilecek hale
getirmisti.

ornek:

— FEvet (isterdim).Cok (gurur verici olurdu)...

— Sence arkadaslarin su anda senin yazilarinla ilgili neler diisiiniiyorlardir?

—  Giizel seyler diistiniiyorlardir.

— Basarili oldugunu diistintiyorlar midir yazilarinin?

- Evet.

— Doénem basinda bu durum nasildi sence?

— Fark vardir biraz. Simdi gelisti yazim. Onlarn ilgisini cekmezdi ilk bastaki
vazilarim. Simdi daha ¢ok ilgi ¢ekebilir.

—  Su an ilgi ¢ekmesinin bir sebebi var mi peki? Yazdigin zombili hikayeler
olabilir mi sebebi?

— Olabilir.
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— Baska?
— Paragraf uyumu.

—  Onceden paragraflarin arasinda uyum yok muydu?

— O kadar yoktu (K-4).

— Evet. Olurdu.

— Sence arkadagslarin senin yazilarinla ilgili ne diisiiniiyorlardir?
—  Lyi derler bence. Ilk baslarda kétii derlerdi.

— Peki, ilk baslarda nasil yazilar yaziyorsun simdi nasil?

—  Simdi iyi bence... Daha éncekiler idare ederdi.

—  Yaptigimiz ¢alismalarin bir etkisi oldu mu sence yazilarinda?

— Oldu. Yanlslarimi diizelttim (K-19).

Ilk goriismelerden farkli olarak katilimcilardan arkadaslarmin yazilariyla ilgili neler
diistindiigii konusunda fikir yiiriitmeleri istendi. Boylece uygulama Oncesi ve sonrasini
karsilagtirarak yapilan degerlendirmeler onemli gorllebilecek verileri ortaya koydu.
Burada dikkat c¢eken nokta oOgrencilerin daha Once yazilarim1 arkadaslariyla
paylasmamalariydi. Ogrencilerin kiiciik bir kism1 uygulama siiresince yazilar1 hakkinda
birbirleriyle fikir aligverisi yapiyordu. Fakat biiyiikk ¢ogunlugu 11.05.2015 tarihli yazma
atélyesindeki “sevgi topu” oyunu ve yayinlanan dergi araciligiyla ilk defa yazilarini
arkadaslariyla paylasmislardi. Bu durum, onlarin arkadaslarinin yazilar1 hakkinda neler

diisiindiiklerine dair fikir yiirtitmelerini kolaylastirmisti.
ornek:

— Evet hocam.

—  Bu, sizin igin gurur verici bir sey olur muydu?

— Tabiki de.

— Sence arkadaslarin su an senin yazilarina ilgili ne diisiintiyorlardur?
—  Komik oldugunu diistiniiyorlardir.

—  Bu olumlu bir sey mi?

— Evet. Onceden de boyle miydi peki?

— Hayw. Yazi yazmadigim icin hig¢ gormiiyorlard.

— Gostermiyor muydun?

—  Hayw, hi¢ yazi yazmiyordum. Hi¢ denemedim (K-8).
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ornek:

ornek:

ornek:

Isterdim. Giizel olurdu herkes ismimi anardi. K-18 giizel yaziyor diye.
“Aynadaki Yiiz” diye bir hikdyem vardi. Hatta dergide de yayinland..
Arkadaslar en ¢ok onu begenmisler. K-18'in Aynadaki YUzii diyorlard..
Benim ¢ok hosuma gitmisti 6yle soylediklerinde.

Sence arkadagslarin su anda senin yazilarinla ilgili ne diigiiniiyorlardur?
Bilmem iyi diigiiniiyorlardrr.

Peki, ikinci donemin basinda ne diistintiyorlardi simdi ne diigtintiyorlar
sence?

Onlar bilmiyorlardi ki o zaman yazilarimi (K-18).

Evet. Mutlu hissederdim.

Dergimizi okudun mu?

Hepsini okudum. Hepsi giizel yazmis.

Sence arkadaglarin senin yazilarinla ilgili neler diisiiniiyordur?

K-3 bir keresinde akict oldugunu soylemisti, bir de aksiyonlu oldugunu
soylemigti bana.

Arkadaglarin boyle olumlu seyler séyleyince nasil hissettigin kendini?
Mutlu...

Mesela para kesesini okuduklarinda ne diigiinmiiglerdir?

Onu erkekler ¢cok begenmisti. Aksiyonlu oldugu igin...

Siz yazilarinizi birbirinize gosteriyor muydunuz?

Evet. Yanliglarimizi falan bakiyorduk. Hikayen giizel olmus falan diyorduk
(K-15)

Evet. Olurdu (basi ile onayliyor).

Sence su an o arkadagslarin senin yazilarinla ilgili ne diistiniiyor?
Giiliiyorlardir. Maymunlara...

Sevmisler midir basarili bulmuslar midir?

Evet.

Peki, oncesiyle bir karsilastirabilir misin?

Onceden kotii diyorlard: simdi iyi, ok guizel diyorlar.
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—  Siz aranmizda konusuyor musunuz yazilarinizda ilgili?
- Evet. K-14"lerle...

— Ne soylediler yazilinla ilgili?

— Cok iyi dediler.

— Nasil hissettin?

- Cok iyi (K-21).

— Peki, eskiden arkadaslarina gosteriyor muydun yazilarini?

— Onlara da gostermiyordum. Birkag Kisiye gdsteriyordum sadece. Onlar da
en iyi arkadaslarim olduklart i¢in beni kirmamak igin giizel diyorlardi.

— Peki, sevgi topu oyunu oynadigimizda sen yazini okumustun. Yazim
herkesle paylastigin ilk an o muydu?

- Evet.

— Nasil hissettin kendini?

— Utanmadim. Ne derlerse desinler. Ben kendi yazimin giizel olduguna
inandigim icin onlart hi¢ onemsemedim. Ama onlar da iyi seyler

sOyledikleri i¢in daha da ¢ok mutlu oldum (K-10).

Katilimcilardan bazilar1 digerlerinin yazilariyla ilgili fikirlerini 6nemli gérse de bunu, bazi
sartlara baglayarak ifade etti. Bu 6grenciler, arkadaglarimin fikirlerini sadece yazilarini
begendiklerinde oOnemli gordiiklerini belirttiler. Sadece kendileriyle yaristiklart igin
yazilarini kendilerinin begenmesinin yeterli oldugunu vurguladilar. Ogrencilerin yazilarina
giivenmeleri ve ilerlemelerini arkadaslarina gore degil de ge¢cmis yazma deneyimlerine
gore takip etmeleri  Oz-yeterliliklerinin  artmasim1  kolaylastirirken  yazilarini

begenmeyenlerin fikirlerini dnemsememelerine sebep oldu.
ornek:

—  Arkadaslarimin K-6 iyi yazilar yazan biridir, diye diistinmeleri senin igin
onemli olur muydu?

—  Onemli, énemli degil de... Eger kétii derlerse benim icin énemli degil;
cunk ben yazdigimi sevdim, ailem begenmis sonugta veya siz
begeniyorsunuz diyelim. Begenirlerse de benim i¢in hi¢ fark etmez sadece

mutlu olurum.
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ornek:

Peki, bizim yaptigimiz ¢alismalar boyunca senin yazilarmmi olan giivenin
arttr mi?

Evet (giilerek onayliyor beni).

Peki, o zamanlar arkadagslarimin senin iyi yazdigini diistinmeleri seni nasil
etkiliyordu simdi nasil etkiliyor?

Cok fark yok ama eskiden benim icin g¢ok 6nemli, ¢cok gurur verici bir
seymis gibi geliyordu. Bu ¢calismadan sonra sadece kendim begensem yeter.
Sadece kendimle yarigiyorum.

Bu senin 6z glvenini yukseltti yani ¢ok guzel!

Peki, su an arkadagslarin senin yazilarin hakkinda neler diistiniiyorlar?
Bence begenmislerdir ¢iinkii ¢ikista ¢cok konustuk. Sununki ¢ok giizel oldu
falan diye. Sevgi topundan sonra (K-6)...

Evet.

Bu, senin i¢in gurur verici bir sey olur muydu?

Hem de nasil.

Su anda arkadaslarin senin yazilarinla ilgili ne diistiniiyorlardir?

Bence iyi diisiiniiyorlardwr. Ciinkii giizel yazdigima inaniyorum ben (K-10).

Katilimcilar arasindan sadece K-22 yazilarmi arkadaglarinin yazilarindan daha geride

degerlendirmis ve yazilarinin arkadaslari tarafindan ortalama bir diizeyde begenildigini

ifade etmistir. Bununla birlikte uygulama Oncesine gore yazilarim1 gelistirdigini

belirtmistir.

ornek:

Isterdim. Olurdu (gurur verici).
Sence su anda arkadagslarin senin yazilarinla ilgili ne diistiniiyorlardir.
Fazla iyi degil ama ortalarda oldugunu diisiiniiyorlardir. Ciinkii
arkadaglarimin yazilari daha giizel gibi geldi bana igerigi falan.
Okudun mu hepsini?
Evet.
Peki, arkadaglarin énceden ne diisiiniiyorlard: sence yazilarinla ilgili?
Onceden yanlislar: ¢cok diye icerigi sagma diye diisiiniiyorlardir. Simdi
daha iyi oldugumu (K-22)...
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Uygulama oncesinde ve sonrasinda bu kategori kapsaminda derlenen cevaplarin belirli
ortak noktalar1 vardir. Katilimcilarin tamami, arkadaslarimin yazma becerileriyle ilgili
olumlu diisiincelere sahip olmalarimi istemekte ve bunu gurur verici bulmaktadirlar.
Bununla birlikte 6nemli go6rulen konu, Ogrencilerin uygulamayla birlikte yazilarini
arkadaslariyla paylasir hale gelmeleridir. Uygulama oncesinde Ogrenciler birbirlerinin
yazilartyla ilgili bilgiye sahip degilken yiiriitiilen baz1 ¢alismalar araciligiyla birbirlerinin
yazilar1 hakkinda degerlendirmeler yapmuslardir. Yiiriitillen ¢alismalardan ilki 11.05.2015
tarihli yazma atélyesinde oynanan “sevgi topu” oyunudur. Bu oyunda 6grencilerin ¢ogu
belki de ilk kez yazilarim1 siniftaki arkadaslariyla paylastilar ve yazilariyla ilgili
arkadaslarmin olumlu diisiincelerinden haberdar oldular. ikinci ve temel ¢alisma ise ortaya
cikarilan siif dergisidir. Katilimcilar dergide yer alan yazilari okuduklar i¢in birbirlerinin
yazilariyla ilgili daha detayli veriler elde etmislerdir. Iki gdriisme arasindaki 6nemli
farklardan biri de bazi Ogrencilerin kendi Ogrenmelerine daha fazla odaklanir hale
gelmeleridir. Bu 6grenciler arkadaslarinin fikirlerini daha az énemsemekte ve yazilarini

kendilerinin begenmesini yeterli gérmektedirler.

1.3.1.3. Alt Kategori: lyi Yazi Yazarak Ogretmenin Goziindeki

Degerin Artmast

Beklenti-Deger Teorisi, sosyallestiricilerin  etkisini  degerlendirirken  6gretmenin
ogrencilerin motivasyonu iizerindeki etkisini de vurgular. Bu baglamda “Iyi bir
kompozisyon yazdiginda ya da paragraf olusturdugunda ogretmeninin goziindeki degerinin
artacagina inaniyor musun? Bundan biraz bahseder misin?” sorusuna verilen cevaplar,
ogrencilerin motivasyonlar1 tlizerindeki oOgretmen etkisini betimlemektedir. Uygulama
oncesinde gercgeklestirilen goriismelerde ortaya ciktigi {izere 6grencilerin tamami, iyi bir
yazi olusturdugunda Ogretmenin goéziindeki degerinin artacagina inanmaktadir.
Katilimcilara gore bir 6gretmen 6grencisine deger verirse onunla daha ¢ok ilgilenir ve ona
daha 1yi davranir. Yazilarin1 begenerek oOgrenciye, yazilarim1 smiftaki arkadaslariyla
paylasmasi igin firsat verir. Ogretmenin bir 6grenciye yiiksek not ve daha fazla séz hakki
vermesi, onun basini oksamasi, yazisin1 begendigini ifade etmesi de katilimcilara gore
ogrenciye verilen degerle iligkilidir. Ogretmen, deger verdigi ogrenciyle ilgili olumlu

.....

konusunu tekrar etmektedir.
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ornek:

Yiikselir. Goz ifadelerinden, giiliisiinden, konusmalarindan anlarim. Iyi yaziyorsam ¢ok

duygulu, diisiinceli davranir. Yazmiyorsam da uyarir beni (K-17).

ornek:

— VYiikseltirdi... Yazdigim bir yazidan sonra ogretmenin tebrik etmesi bunu
gosterebilir. Mesela bir yazma etkinliginde yazdigimi okumustum. Okuduktan
sonra 6gretmen giizel olmug demigti.

—  Ogretmenin giizel olmus demesi sana ne hissettirdi?

—  Yazdiklaruimin begenildigini hissettim (K-9).

ornek:

Evet yiikselirdi. Ciinkii basarim da yiikselmis olurdu. Mesela o konuyla ilgili bir ders
islivorsak daha cok parmak kaldirdim. Mesela Erhan Ogretmen benim yazdigim seyi
begendiginde goziindeki degerimin arttigin hissederdim (K-3).

Uygulama sorasinda Ogrenciler iyi bir yazi yazdiklarinda &gretmenin goziindeki
degerlerinin artacagina dair inanglarini yenilemislerdir. Ogretmen, iyi yazi yazan bir
ogrencinin derste dgrendiklerini uygulayabildigini, ¢aba sarf ettigini anlar. Ogrencilerinin
yazilarint begenir, gilizel yazdiklarmi ve ilerlediklerini diisliniir. Boylece ogrenciler
Ogretmenin goziine girmis olurlar. Bu ifadeler uygulama oncesi ve sonrasinda belirtilen

fikirlerin ortak boyutunu olusturur.

Gergeklestirilen ikinci goriismede, ilk goriismelerden farkli olarak ogrencilerden bir
degerlendirmede bulunmalari istendi. Katilimcilara “Sence dgretmenin su anda yazilarinla
ilgili ne diisiiniiyordur?” sorusu yoneltildi. Ogrenciler bu soruya uygulama oncesi ve
sonrasi siiregleri gz Onilinde bulundurarak cevap verdi. Burada dikkat ¢eken nokta,
ogrencilerin biiylik bir kisminin 6gretmenlerinin uygulama Oncesine doniik bir fikri

olmayacagini diistinmeleriydi.
ornek:

— Peki, ikinci donemin basinda yazi yazdigini ve bunu 6gretmenlerinin gordiigiinii
diistinelim. Sence yazilarinla ilgili ne diistintirlerdi?

— Cekicli, giizel olmazdi (K-8).
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ornek:

— Artard: bence. Sozliilerde goriirdiim.

— Sence ogretmenlerin su anda yazilarinla ilgili ne diistiniiyorlardir.

- i

—  Onceden ne diigiiniiyorlardir sence?

—  Onceden yazilarimi bilmiyorlard: ki! Ciinkii utantyordum. Kétii yazi yazdigimda

gostermek istemiyordum. Simdi kim gorirse gorsin (K-10).

Katilimeilar, uygulama oncesinde yazilarin1 6gretmenleriyle paylagmadiklarini sdylediler.
Ogrencilerin  bir kismi ise yazilarmi fikir sahibi olmalarmi saglayacak kadar
Ogretmenleriyle paylastiklarini, fakat bu fikrin olumsuz yonde gelistigini belirttiler.
Katilimcilar uygulama sonrasinda sadece Tiirkge 6gretmenleriyle degil, ¢ikarilan dergiyle
birlikte fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersi ve smnif 6gretmenleriyle de yazilarini paylastilar.
Burada yazilarmin Ogretmenleri tarafindan begenildigini, kaydettikleri ilerlemenin

Ogretmenleri tarafindan da fark edildigini ifade ettiler.
ornek:

—  Inanwum ciinkii insan haklari ile ilgili yazim: Sosyal Bilgiler 6gretmenim de
okudu. O da ¢ok begendi.

—  Ogretmenlerin su anki yazilarinla ilgili ne diisiiniiyorlardir?

—  Lyi diyebilirim.

— Peki, donemin basinda durum nasildi simdi nasil?  Cevrendekilerin
vazilarinla ilgili diistinceleri hakkinda?

— Donemin basinda kurgum diisiik seviyedeydi. Su an daha iyi oldugu igin
yazilarimda gelisme oldugunu diigtinebilirler (K-9).

ornek:

- Artar.

— Sence su an ogretmenlerin senin yazilarinla ilgili ne diigiintiyorlardir?

— Bence iyi digiiniiyorlardir. Elif Hoca'ya dergimizi alp almadigin
sordugumda, aldigini hepimizinkini yavas yavas okudugunu séyledi. Bu
benim ¢ok hosuma gitmisti. Fen Hoca’st da “Hepinizinki ¢ok giizel yazilar.

Meslek sahibi olabilirsiniz bu sekilde. Yazmaya devam etmenizi istiyorum.”

dedi (K-18).
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ornek:

ornek:

Ogrenciler arasindan sadece K-22, dgretmenlerinin gdziinde ortalama diizeyde yazilar
yazdigini diistinmektedir. K-22, yazilariyla ilgili arkadaslarmin fikirleri soruldugunda da

bu dogrultuda bir cevap vermistir. Bununla birlikte K-22, uygulama 6ncesine gore ilerleme

Evet. Yani alt seviyeden yiiksege ¢ikabilirdim.

Peki, su an égretmenlerin senin yazilarinla ilgili ne diistintiyorlardir?
Sosyal Hoca’st zaten insan haklar ile ilgili yazilarimiza dair bize bilgi
verdi, tebrik etti. Elif Hoca zaten herkesinkini begendi. Zehra Hoca da
begendi. Zehra Hoca herkesin birer yazisini okumus.

Peki, bu seni iyi hissettiriyor mu, ne diistiniiyorsun?

Evet, iyi hissettiriyor.

Peki, ogretmenlerin senin yazilarinla ilgili daha énce ne diisiiniiyorlardi
sence?

Eskiden ¢ok fazla yazi yazmadigim i¢in bir diistinceleri yoktu (K-23).

Evet.
Peki, su an dgretmenin senin yazilarinla ilgili ne diisiiniiyordu?

Bence iyi diistiniiyordur.

Peki, mesela sinif 6gretmenimiz Elif Hoca'ya da diin derginizden verdik. Sence

gordiiklerinde neler diisiinmiislerdir?

Gurur duymuglardir. Daha giizel yazilar yazdigimiz igin (K-2).

kaydettigini belirtmistir.

ornek:

Ogrenciler, uygulama 6ncesinde oldugu gibi sonrasinda da dgretmenlerinin gdziinde iyi
yazi yazan biri olarak algilanmayi degerli bulmuslardir. Digsal bir motive edici olan
arkadas onayiyla birlikte 6gretmen takdiri de 6grencileri iyi yazilar yazmaya giidiilemekte

ve onlarin 0z-yeterliligini artirmaktadir. Arastirmacinin ve ders 6gretmeninin olumlu

Inanirim. Mutlu olurum yani ogretmenlerimin géziine girerim diye. Biiyiiyiince

kendimi daha iyi ifade edebilmem i¢in diye.
Ogretmenlerin yazilarinla ilgili ne diisiiniiyorlardir sence?

Orta diye diigiiniiyorlardir. Onceden biraz diisiik gibi diisiiniiyorlardir (K-22).
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goriisleri 6grencilerin 6z giivenleri iizerinde yapict bir etkiye sahiptir. Buna ek olarak
uygulama sonunda ¢ikarilan dergi araciligryla 6grenciler, 6zellikle diger 6gretmenlerin de

takdirini kazanarak iyi yazilar yazdiklarina dair inanglarini kuvvetlendirmislerdir.

1.3.1.4. Alt Kategori: Yazarak lyi Not Almay1 Amaclama Diizeyi

Basar1 degeri/6nemi kategorisine ait son alt kategoride, 0grencilerin yazdiklar1 yazilar
araciliftyla iyi not almayr amacglama diizeyleri degerlendirilmeye c¢alisildi. Bu
degerlendirme i¢in 6grencilere “Kompozisyon yazarken ya da bir paragraf olustururken iyi
not almayr amaclar misin? Ornek verebilir misin? ” sorusu yoneltildi. Katilimeilarin biiyiik
bir gogunlugu bir metin olustururken iyi not almay1 amagladigi ifade etti. Ogrenciler, bu
konudaki diisiincelerini Tiirk¢e dersi sinavlarinda yer alan ve iyi not almay1 amagladiklar
paragraf sorulariyla 6rneklendirdiler. Ogrenciler arasindan sadece K-3, yazdig1 bir yaziyi
begenmesinin yeterli oldugunu, iyi not almak i¢in ugragmayacagini sdyledi. Burada
ogrencilerin biiylik bir cogunlugunun not araciligiyla digsal bir kaynaktan motive oldugu

gortlmektedir.
ornek:

Evet amaclarim. Kendimi daha iyi gésteririm. Arkadaslarim diigiik aldiysa ben yiiksek

aldvrysam gururlanirim (K-2).
ornek:

—  Evet amaclarim.

— Peki, bunun bir sebebi var mi? Not énemli degil ben sadece yaziyorum da
diyebilirsin.

— Benim igin not da ¢ok onemli c¢iinkii notlarim benim hangi durumda
oldugumu belirliyor. Lyi miyim kétii miiyiim? Mesela ben test ¢ozerken bile
degerlendiriyorum. Kendime notlar koyuyorum. Her ders i¢in bir cizelge
hazirladim. Orada kendime notlar koyuyorum.

— En son yazma ¢alismalarinda iyi not alayim diye siki ¢calistigin oldu mu
hi¢?

—  Evet, Erhan Ogretmen sinavda bir paragraf yazmamizi istemisti. O yazida

en ¢ok noktalama isaretlerinden ve yazim yanliglarindan kaybettim (K-6).
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ornek:

Yani. Ciinkii sen o yaziya diisiincelerini katarak yaziyorsun. Begenen de olabilir
begenmeyen de... Begenseler de begenmeseler de onu ben yazdim. Onlar benim fikirlerim,

diistincelerim. O yiizden not almay fazla amag¢lamazdim (K-3).

Uygulama sonrasinda verilen cevaplar degerlendirildiginde iyi not almak icin ¢aligmak
konusuyla ilgili farkli bakis acilarinin  sekillenmeye basladigi  goriilmektedir.
Katilimcilarimizdan bir kismi uygulama oncesinde de sonrasinda da olusturdugu metin
araciligiyla iyl not almayr amagliyor. Bu Ogrenciler, daha iyi notlar almak i¢in dikkat
etmeleri gereken noktalar1 belirleyerek amaclarina uygun hareket etmeye c¢alisiyor ve iyi
not aldiklarinda degerlerinin yiikselecegine inaniyorlar. Yazdiklari yazilar karsiliginda iyi

not almalar1 yazma becerilerinin otorite tarafindan onaylanmasi anlamina geliyor.
ornek:

Evet. Bir sey yazmadan once plan yapiyorum. Plan yapinca da yazilarim daha giizel

oluyor. Diistincelerimi daha hizli yazabiliyorum (K-2).
ornek:

Evet. CUnki gurur duyarim o isten iyi not aldigimda (K-15).

ornek:
— Elbette Hocam. Ciinkii giizel yazi yazinca daha giizel notlar alurim.
— Giizel notlar alinca ne olur?
— Degerim yiikselir (K-8).

ornek:

Amaclarim. Bence ¢ok dnemli ¢iinkii ilerde meslek sahibi olurken katki saglayabilir (K-

22).
ornek:
Hem de nasil (giilerek)(K-10)!

Katilimcilarin bir kisminin uygulama sonrasinda iyi not almayi, uygulama oncesine gore
daha az énemsedigi goriildii. Iyi not almak, elbette dgrenciler iizerinde etkili bir dissal
motivasyon kaynagi olarak karsimiza ¢ikti. Fakat zaman zaman 6grenciler icin dncelikli

amag olmadig1 da soylenebilir.
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ornek:

—  Not diisiinmem, kendime gére nasil daha iyi anlatacagimi diisiiniiriim. Iyi
not almaya dikkat ederim. Onceki yazdigim kagidimi ¢ikaririm. Hatalarim
varsa diizeltirim. Iyi not almay: amaclarim gibi bir sey.

— Ben sana bu soruyu daha énce sordugumda sen “Iyi not almayr kim
istemezki Hocam!” demistin. Su an boyle bir cevap vermenin sebebi not
almanin biraz daha ikinci plana diismesi mi?

— Belki biraz olabilir.

— Cok ikinci planda da degil ama dncelikli de degil sanki ne dersin?

— Denemeyi yazarken kendimi nasil daha iyi anlatacagimi, nasil daha iyi
vazacagimi diistiniiyorum. O sirada notu diigtinmiiyorum.

—  Notu diistinmiiyorum diyorsun?

— Evet (K-7).

- Evet.

— Bu senin igin ¢cok mu 6nemli?

— Evet, notumu yukseltirim.

— Hig not verilmeyecek olsa yine de yazmak ister miydin?

— Evet. Yazmak hem eglenceli hem de giizel bir sey (K-12).

Buna ek olarak dikkat ¢eken bir diger nokta, yazarken iyi not almayi isteyen 6grencilerin
cesitli yonlerden iyi yazilar olusturduklarini gordiikkge iyi notlar alacaklarina dair
inanglarinin giiclenmesiydi. Yazilarina glivenmeleri 6grencilerin iyl not almay1 amaglama
diizeyini artirmigti. Katilimcilar, ¢esitli yonlerden yeterlilik kazanmaya basladiklar1 bir

alanda 1yi goriinmeyi daha ¢ok 6nemsiyorlardi.
ornek:

Amaclarim. Onceden de soyledigim gibi 6nemli. Yazilar: yazdikca kendime giivenim artt.

Bundan dolayr 6nemli (K-13).
ornek:

Evet. Kendini gosterirsin. O yaziyt yazarken kendinden emin bir sekilde ve giizel bir yazi

yazdigindan emin olursun (K-14).
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Uygulama oncesinde not almay1 énemsemedigini sdyleyen K-3, uygulama sonrasinda da
bir yazi yazarken iyi not almayr amaglamadigini belirtmistir. K-3, uygulamadan 6nceki
cevabmi gercek¢i bulmazken donemin basinda not almayr Onemsedigini bu sebeple

kurgusu zayif yazilar yazdigini ifade etmistir.

—  Artik amaglamiyorum. Ciinkii benim yazilarimla ben ilerliyorum. Benim
goziimde giizel olmasini istiyorum. Benim goziimde iyi yazdigim bir yazi
yiiz puan alabilir ama bagskalarimin goziinde alamayabilir. Bunu da ¢ok
onemsemiyorum. Onceden not almayr énemsiyordum.

— Bu seni nasil etkiliyordu peki?

— Daha yavas ve kurgusu iyi olmayan yazilar yaziyordum. Yazim hatalarina
¢ok dikkat ediyordum o zaman. Simdi artik hayal giiciimii kullanarak ve

dikkat ederek yazmaya ¢aligiyorum (K-3).

1.3.2. Kategori: I¢sel Deger

Gorev degeri temasinin ikinci kategorisi olan i¢sel deger, yazmanin eglenceli bir etkinlik
olarak algilanma diizeyi ve zorunlu olmaksizin yazma etkinliklerine katilma durumu olmak
iizere iki alt kategoriye sahiptir. Ogrencilerin igsel motivasyon diizeylerini etkileyen

yapilar, bu kategorilere ait kodlar kapsaminda degerlendirilmistir.

1.3.2.1. Alt Kategori: Yazmanin Eglenceli Bir Etkinlik Olarak
Algilanma Diizeyi

Bir hikdye ya da deneme yazmanin 6grenciler tarafindan eglenceli bir etkinlik olarak
goralmesi, icsel motivasyonu meydana getiren énemli bir boyut olarak karsimiza ¢ikar.
Arastirmada “Kompozisyon ya da paragraf yazarken egleniyor musun? Sence bunun
sebepleri neler?” sorusuyla Ogrencilerin yazmaya atfettikleri igsel deger betimlenmeye
calisildi. Bu soruya uygulama oncesinde verilen cevaplar incelendiginde 6grencilerin
cogunun yazmay1 eglenceli bir etkinlik olarak degerlendirdigi goriildii. Katilimcilar hayal
kurmalari, yazilarinda kullanabilecekleri ilging bilgilerin ve komik durumlarin akillarina

gelmesi gibi sebeplerle yazarken eglendiklerini ifade ettiler.
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ornek:

Yani evet. Guzel oluyor. Yazarken egleniyorum. Hayal giiciimii falan kullantyorum.

Goziimii kapatyyorum diiginiyorum ne yazabilirim diye (K-12).

ornek:

Bence eglenceli bir sey... Hayal ederken keyif altyorum. Yazarken (K-19)...
ornek:

Evet. Aklima ¢ok komik seyler geliyor. Yazimi vermeden once okudugumda ¢ok giiltiyorum

(K-3).

Ogrencilere gore iizerinde ¢alisilan konu, yazarken eglenmelerini saglayan onemli bir
boyutu olusturuyor. Ogrenciler yazi yazacaklar1 konuyu anladiklarinda, diisiincelerini
yaziya aktardiklarinda, kendilerini yazdiklar1 hika&yelere dahil ettiklerinde ve calisilan
konuyu eglenceli bulduklarinda yazarken de egleniyorlar. Herhangi bir konuyu yazarak
aktarmay1 sevmek ve yazarak iyi notlar almak da 6grenciler agisindan yazmayi eglenceli

bir etkinlik haline getiriyor.
ornek:

Evet, keyif aliyorum. Diisiindiiklerimi yaziya gegirdigim icin keyif aliyorum. Kendimi iyi
hissettigim bir ana denk geldiyse daha iyi yazabilirim. Moralin bozuksa biraz koti

yazabilirim. Aklimda baska seyler oldugu icin dikkatimi yogunlastiramryorum (K-2).

Yazarken eglenen Ogrenciler yaninda yazmayi kismen eglenceli bulan ve c¢ogunlukla
yazarken sikilan o6grenciler de diisiincelerini gesitli sebeplerde desteklediler. Bu 6grenciler,
yazmay1 sikict bulmalarini {izerinde ¢alistiklart konunun ozellikleriyle iligkilendirdiler.
Onlara gére metin olusturacaklar1 konuyla ilgili yeterli bilgileri yoksa, arastirma yapmalari
gerekiyorsa ve konuyu kavrayamamislarsa yazmak cogunlukla sikici bir etkinlik halini
aliyor. Calisilan konunun 6grencilerin ilgisini ¢ekmemesi, yazarken zevk almamalar1 da

yazma faaliyetini eglenceli olmaktan ¢ikariyor.
ornek:

Evet egleniyorum. Konuyu bitiremiyorsam ya da konu uzunsa bazen sikiliyorum. O konu

hakkinda bir sey bilmiyorsam arastirma yapmam gerekiyorsa stkicit geliyor (K-23).
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ornek:

Yani ¢ok da degil, fazla eglenmiyorum. Eglenceli bir sey yazarken egleniyorum. Sikic
yazarken sikiliyorum (K-7).

ornek:

Hayir, eger eglenceli bir konu olursa eglenirim; can sikici bir konu olursa sikilirim.

Aklima giizel seyler gelirse hosuma gidiyor, gelmezse hosuma gitmiyor (K-10).
ornek:

Hayir, biraz... Bazi kompozisyonlar eglencelidir, bazilar: da degildir. Benim ilgilendigim
bir konuda kompozisyon yaziyorsam eglencelidir ama ilgilenmedigim bir konuda

yvaziyorsam eglenceli degildir (K-14).

Goriildigi tizere 6grenciler uygulama 6ncesinde yazmay1 eglenceli bulup bulmamalarini
genellikle konunun o6zellikleriyle iliskilendiriyorlar. Bu cevaplar1 aldiktan sonra
ogrencilere hangi konularda yazmay1 sevdikleri soruldu. Ogrencilerin bir kismi komik ve
macerali konularda yazmay1 sevdigini sdylerken bir kismi da asagida verilen 6rnekte K-
13’Un de sOyledigi gibi Kitap, bilim ve matematik konularinda bilgilendirici metinler
yazmay1 sevdiklerini belirttiler. Bu ogrenciler, yazmaya alistiklar1 konularin disinda

onerilerde bulunuldugunda Kitap sevgisi vb. konulari tercih etmediler.
ornek:

— Orta, yiiksek arasi... Bazen egleniyorum bazen o kadar ¢ok eglenmiyorum
ama genelde iyi oluyor.

— Peki, o yazma etkinliginde eglenmeni saglayan sey ne sence?

- Konu.

— Hangi konularda yazmay: seviyorsun?

— Mesela kitap (K-13).

— Peki, sana iki yazma konusu verilse, birinde deselerki “Hastalara sifa
olacak pembe ¢cam agacini arayan ¢ocugun macerasini yazin.” Birinde de
deselerki “lyilik eden iyilik bulur ataséziinii anlatan bir yazi yazin.” Sen
hangisi ile ilgili yazmak isterdin?

—  Maceraci ¢ocukla ilgili (giilerek)...

Katilimeilarin yazmaya atfettikleri i¢sel degeri artirmay1 amaclayarak diizenlenen yazma

atolyelerini uyguladiktan sonra 6grencilerin bu kategoriye dair diisiinceleri tekrar soruldu.
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Ogrencilerin tamami, yazarken eglendigini kesin bir dille ifade etti. Hayal giiclerinin daha
da gelismesi, yazilarmi ilgi ¢ekici ve komik bulmalari, igerigi daha rahat
diizenleyebilmeleri, kurguyu ilging hale getirmeleri yazi1 yazarken eglenmelerini
sagliyordu. Basarili yazilar yazmalar1 ve buna inanmalari, hatalarini azaltmalar ve

derslerin sunum sekli yazmayi eglenceli bir etkinlik olarak gormelerini kolaylagtirmist.
ornek:

Egleniyvorum Hocam. Yazi yazarken kendimi anlatiyorum. Icerigini diizenlerken kafamda
cok giizel seyler olusturuyorum. Mesela eglenceli bir seyler geliyor aklima onu da yaziya

aktartyorum. Yani egleniyorum (K-7).
ornek:

Evet (tebessim ederek) masal yazarken daha ¢ok egleniyorum. Icinde gercek olmayan

seyler oldugu i¢in. Hayal giicii (K-1)...
ornek:

Evet (egleniyorum). Boyle akip gidiyor icine girmis gibi oluyorum. Ilk baslarda eglenceli
degildi (K-15).

ornek:

— Evet (egleniyorum). Kurgu olusturmaktan, kurguyu acayiplestirmekten
hoslaniyorum.

— Sence biz ne yaptik da sen derslerde daha ¢ok eglendin?

—  Yaptugimiz etkinlikler ¢cok hostu. Oyunlar falan oynadik. Keske hep onlari yapsak
bitun derslerde (K-11).

Ogrencilerin hayal giiclerinin gelismesiyle yazilarmin kurgularm daha ilgi cekici hale
getirdikleri ve kapsamini genislettikleri gozlemlendi. Gergekte yapamadiklarini yazdiklari
metinlerde yaptiklari, boylece yazarken eglendikleri ve yazmaya atfettikleri i¢csel degerin
gelismeye bagladigi tespit edildi. Hikdye ve ozellikle olaganiistii Ogeleri yazilarina
aktarmalarina imka&n veren masal turd, katilimcilarin severek yazdigi metinleri meydana
getirdi. Uygulama 6ncesi ve sonrasini karsilastirmalari istendiginde ise daha zevkli ve iyi
yazmaya baslamalar1 sebebiyle eglendiklerini ifade ettiler. Katilimcilar zaman zaman
uygulama 0Oncesi ve sonrasini karsilastirdilar. Bu karsilastirma sonunda sekiz &grenci,

uygulama 6ncesinde yazarken eglenmedigini belirtti.
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ornek:

— FEvet. Egleniyorum ¢iinkii  burada yapamadigim seyleri yazida
yapabiliyorum. Kendimi baska Kisilerin yerine koyabiliyorum. Olaganiistii
olaylar: yapabiliyorum, ucabiliyorum falan... Bu da beni ¢ok eglendiriyor.

— Sen énceden de yazarken egleniyordun simdi de arada bir fark var mi ayni
mi?

— O zaman kendimi birilerinin yerine koymuyordum. Daha olabilecek seyler
yaziyordum.

—  Simdi hayal giiciiniin simirlar: biraz daha asildi?

— Evet (K-3).

— Evet. Hayal giictimii kullanabildigim i¢cin falan egleniyorum.

— Peki, eskiden de bu durum bdyle miydi?

— Degildi ( giilerek). Sikiliyordum Hocam. Yazmaktan sikiliyyordum.

— Yani konusu ya da herhangi bir sey énemli degil. Sen dogrudan yazmay:
mi sevmiyordun?

- Evet.

— Peki, simdi ne oldu da sen yazmay sevdin?

— Yani yaza yaza dgrendim, gelistim. Stkintim da gitti (K-5).
ornek:

— Egleniyorum.

—  Oncesi ile karsilastirildiginda bu konuda neler séylersin?

— Hayal giiciim gelistigi icin hikayeleri daha zevkli bir sekilde yazabiliyorum.
Onceden daha dar kapsamli yazilar yazdigim icin ¢ok eglenemiyordum. Ama su an

daha egleniyorum (K-9).

Ogrencilerin yazmayla ilgili ¢esitli alanlarda yeterliliklerini artirmalar1 yazmaya kars1 istek
duymalarim1 sagladi. Burada yeterlilik duygusunun i¢sel motivasyonu harekete gecirdigi,

hatalarin azalmasiyla birlikte yazmanin daha eglenceli hale geldigi goriliyor.

— Evet. Onceden yazmak istemiyordum. Cok sikici geliyordu. Sonra yazi
vazarak bagarimin arttigini gériince daha ¢ok yazma istegi icimde oldu.

—  Onceden neden sikici oluyordu yazmak?
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— O zamanlar ¢ok yanlis yapiyordum. O da sikiyordu.
—  Simdi durumu nasil peki?

- Simdi iyl.

— Hatalarin azaldik¢a yazarken daha mi ¢ok eglendin?

—  Evet (K-2).

Ogrenciler, daha iyi yazilar yazdiklarma inandik¢a 6z giivenlerinin arttigin1 ve bdylece
yazmaya karst istek duyduklarini, yazarken eglendiklerini vurguladilar. Bu nokta igsel

motivasyon 0z giiven ve 6z-yeterlilik inanciyla yakindan iliskiliydi.
ornek:

— Evet Hocam ¢ok... Yaziya motivasyonum olunca, aklimdaki tiim bilgileri
oraya dokiince daha eglenceli oluyor.

—  Onceden yazmak senin igin eglenceli miydi?

—  Yani. Giizel yazi yazamadigimi diisiiniiyordum. Kendime giivenemedigim
i¢in kotii yazilar ¢ikarttigimi saniyordum.

— Su anda iyi yazilar yazdigina inandigin icin yazmak daha mi eglenceli
oldu?

— Evet Hocam (K-8).
ornek:

— Eskiden eglenmiyordum simdi egleniyorum.

— Eskiden neden eglenmiyordun?

— Eskiden inanmiyordum kendime, iyi yazacagimi diisiinmiiyordum. Simdi iyi
vazdigimi diistindiigiim igin bu da beni mutlu ediyor. Giizel yazi yazdigima
kendimi inandirtyorum. BoOylelikle yazimi da giizellestiriyorum, ¢aba sarf
ediyorum (Tknur).

Uygulama oncesinde Ogrencilerin bir kismi yazmayr eglenceli bulmadigimi sdylerken
biiyiik cogunlugu eglenceli buldugunu ifade etmisti. Bununla birlikte uygulama sonrasinda
ogrencilerin tamami, yazmay1 eglenceli bir etkinlik olarak algiladigini belirtti. Bu
ogrencilerden sekizi uygulama oOncesinde yazarken eglenmedigini sebepleriyle birlikte
vurguladi. Yazilacak tiir hakkinda bilgilerinin olmamasi, diislincelerini toparlayamamalari,
iyi yazamadiklarin1 diistinmeleri bu sebepler arasinda yer aldi. Uygulama sonunda

ogrenciler, yazmay1 eglenceli bir etkinlik olarak degerlendirdiler. Bu diisiincenin temel
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dayanagi, iyi yazilar yazdiklarini gormeleri ve buna inanmalariydi. Yazmayla ilgili gesitli
alanlarda yeterli hissetmenin hem &grencilerin 6z giivenlerini hem de yazmaya atfettikleri

i¢sel degeri artirmaya basladigi soylenebilir.
ornek:

—  (Baswla onayliyor.) Onceden sikiciyd: simdi eglenceli. Onceden tam olarak
bilmiyordum. Biliyordum da fazla iyi bilmiyordum.

— Neyazacagini mi bilmiyordun yoksa yazi tiirlerini mi?

— Tdrleri.

—  Onceden kafan karistyor muydu yoksa nasil yapacagini biliyor muydun?

— Kafam karisiyordu. Diisiiniiyordum. Aklima gelmiyordu. Ben de az
yaziyordum. Simdi masallari, hikéyeleri falan daha iyi yaziyorum (K-21).

ornek:

— FEvet (egleniyorum). Eskiden fazla eglenmiyordum ama simdi c¢ok
egleniyorum. Yazi yazarken ylksek hissediyorum kendimi.

— Mutlu ve iyi mi?

- Evet.

— Peki, bizim ¢alismalarimizin yazmayr daha eglenceli bulmana da bir katkisi
var mi?

- Evet.

— Biz ne yaptik da sen yazmayt daha eglenceli bulmaya basladin?

— Eskiden yazi yazmayt pek sevmezdim. Simdi daha ¢ok istiyorum. Yazarken

hem egleniyorum hem de 6greniyorum (K-12).
ornek:

— Evet. Onceden pek eglenemiyordum agik séyleyeyim. Iyi yazamiyordum, iyi
yazamadigim icin de eglenemiyordum.

—  Lyi yazamaman icerikle mi ilgili sekil zellikleri ile mi?

—  Icerik ile ilgili.

—  Icerigi mi diizenleyemiyordun?

— Evet.

—  Peki simdi?

—  Simdi epey diizeldi (K-13).
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Ogrencilerin yazmayi eglenceli bir etkinlik olarak algilamalarini saglayan énemli bir faktor
atolyelerin yapisidir. Atdlyeler 6grencilerin yazmaktan zevk alacaklari konular ve oyunlar
tizerinde sekillenmistir. Ders islenis siirecinin igsel degere ve dolayisiyla i¢sel motivasyona

katkis1 6gretmenin yansitici giinliigline aldig1 notlarda su ifadelerle yerini almistir:
ornek:

Islenen dersin tiim ogrencilere az veya c¢ok faydasimin oldugu goriisiindeyim. Ozellikle
sinifta derse ve yazmaya ilgi duymayan ogrencilerden K-20 ve K-16 'nin dahi zaman zaman
derse katilmaya ¢alismalar: hosuma gitti. Derste kullanilan yontemler 6grenci diizeyine
uygun ve ilgi ¢ekiciydi. Ogrencilerin sikildigini gozlemlemedim. Derse odaklandiklarin:
hissettim. Atolyenin aksayan yénii yoktu. Yararli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin

vazmaya ve konuya olduk¢a odaklandiklar: ve iiriin olusturmak ic¢in ¢aba sarf etmeleri

bunun gostergesiydi (26.02.2015 tarihli OYG).
ornek:

Ders akict ve eglenceli gecti. Ogrenciler hem resim ¢izerek eglendiler hem de
kendilerinden istenen yaziyi yazdilar. Artik siirece alistiklarini hissettim. Her sey yerli
yerinde... Birinci ders dersle ilgili kuramsal bilgi veriyoruz. Ogrencilerin bilgilerini
yokluyoruz, kiiciik oyunlarla onlar: siirece cekmeye calisiyoruz. Ikinci ders de dgrenciler
kendilerinden beklenen yaziyi yaziyorlar. Yazi yazarken daha az soru sormaya basladilar.
Bunu ne yapacaklarim kestirebilir bir konuma gelmelerine yoruyorum (06.04.2015 tarihli
OYG).

ornek:

Ders iyi gecti. Ogrenciler etkinliklerden hoslaniyorlar. Motivasyonlarimn arttigini
diistintiyorum. Bu hafta K-16 'nin uzunca bir yazi yazmast da bunun gostergesi. Korkusunu

veniyor galiba. Diger dgrenciler de hem hatalarint diizeltiyor hem de yazi yazmaktan

stkilmiyor, zevk aliyorlar (20.04.2015 tarihli OYG).
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1.3.2.2. Alt Kategori: Zorunlu Olmaksizin Yazma Etkinliklerine

Katilma Durumu

Igsel deger kategorisinin ikinci alt kategorisi 6grencilerin zorunlu olmadiklar1 halde yazma
etkinliklerine katilma durumlarin1 betimlemektedir. Ogrenciler “Zorunlu olmadigin hilde
kompozisyon ya da paragraf yazma etkinliklerine katilmak ister miydin? Nigin?” sorusu
cercevesinde eylem plani uygulamadan 6nce ve uyguladiktan sonra bu kategoriye dair
fikirlerini ifade etmislerdir. Ogrencilerden dordii zorunlu degilse yazma etkinliklerine
katilmak istemeyecegini belirtmislerdir. Bu Ogrenciler i¢inden K-4, “Yaziyi tercih
etmezdim. Yapmadiysam odevierimi  yapardim. Matematikten tekrar yapabilirdim.”

demistir. Buna ek olarak dort 6grencimiz fikrinin zaman zaman degisecegini sdylemistir.
ornek:

Gelistirmek i¢in katilirdim. Ama baska gorevleri secebilirdim. Mesela digerleri siir yazsin,

ben okuyayim gibi (K-11)...
ornek:

Katilabilirim evet. Arastirma yapmadigim bir konuda direkt yazmam gerekseydi

yazmazdim... Camm istiyorsa yazardim istemiyorsa yazmazdim. Duruma gore degisir (K-

9).

Diger dgrenciler ise zorunlu olmasalar da yazma etkinliklerine katilmak isteyeceklerini
vurguladilar. Ogrenciler yazmayi sevmeleri, zamani degerlendirmek ve kendilerini
gelistirmek istemeleri, yazi yazmanin heyecanl bir etkinlik olmas1 gibi sebeplerle zorunlu

olmasalar da yazmay1 istemektedirler.
ornek:

- Evet.

—  Ogretmeniniz derste isteyen yazsin, istemeyen yazmasin dese o zaman ne
yapardin?

—  Yazardim.

— Heyecanli oluyor yazarken. Seviniyorum. Daha ¢ok gelistiriyorum yazmayt da.

Kitaplardan yararlantyorum. Yazarken oradaki bilgiler geliyor aklima (K-12).
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ornek:

Isterim ciinkii yazi yazmayr ¢ok seviyorum. Hikdye ve siir yazmayr ¢ok seviyorum. Bir

defterim var evde. Oraya siirler hikayeler yazarim (K-6).

Bu kategoriye ait uygulama sonrasi cevaplar incelendiginde zorunlu olmadigi halde yazma
etkinliklerine katilmak isteyen Ogrencilerin sayisinda artis oldugu gdzlemlenmektedir.
Katilimeilar oncelikli olarak eglendikleri ve sevdikleri i¢in yazmay1 tercih edeceklerini
belirtmekte ve zamanlarmi dolu gecirerek kendilerini gelistirmek istediklerini ifade
etmektedirler. Yazma etkinliklerinin hoslarina gitmesi ve yazarken zevk almalar da

zorunlu olmamalarina ragmen yazmak istemelerinin sebepleri arasinda yer almaktadir.
ornek:

Evet. Masal yazmayi tercih ederdim. Hem ders bos ge¢mezdi hem eglenirdim hem de
hocama gotiiriirdiim. Hatalarimi gostermek i¢in o da hatalarimi gésterirdi, 6grenirdim (K-

12).

ornek:
— Evet isterdim.
— Ogretmenin isteyen diger derslere ¢alissin, Kitap okusun, isteyen yazi yazsin
deseydi o zaman da yazi yazmay ister miydin?
— Isterdim Hocam. Yazmak ¢alismaktan daha eglenceli gelirdi (K-5).
ornek:

— Evet ¢cok isterdim.

— Peki, onceden de bu soruya buna benzer bir cevap vermistin.
Karsilagtirirsan neler séylersin bu konuda?

—  Onceden daha ¢ok sikict seyler yapacagimizi diisiiniiyordum. Ama yine de
katilmak istiyordum. Hep yazi yazacagimizi saniyordum ama artik gordiim
neler yapacagimizi. Oyunlar oynuyoruz. Onlar beni daha ¢ok eglendirdigi
icin daha ¢ok katilmak istiyorum gimdi.

— Artik daha mi heveslisin?

— Evet daha hevesliyim (K-3).

186



ornek:

Isterdim. Ben masal yazardim. Diger seylerle zaman gecmez sikilirsin. Ama hikaye

yvazarken kendini anlatabiliyorsun. Caba harciyorsun, énemsiyorum. (K-13).
ornek:

— Isterdim.  Onceden istemiyordum.  Béyle  eglenceli  olacagin
diigtinmiiyordum. Yazi yazmak istemiyordum. Sonradan eglenceli oluyor ve
zihnimizi gelistiriyor. Simdi istiyorum.

—  Onceden de bu sekilde eglenceli miydi peki?

—  Onceden yazi yazarken sikiliyordum. Aklima bir sey gelmiyordu. Sonradan

aklima bir seyler gelmeye basladi, eglenceli olmaya basladr (K-22).

[k goriismelerde zorunlu degilse yazmay tercih etmeyecegini dile getiren dort 6grenci
bulunmaktaydi. Uygulama sonrasinda bu dgrencilerden K-21 ve K-20, cevaplari iizerine
net bir degerlendirme yapmazken K-1, zorunlu olmasa da yazma etkinliklerini tercih
edecegini belirtti. Bununla birlikte K-4 bazen yazmay1 bazen okumay1 tercih edecegini

ifade etti.

Zorunlu olmaksizin yazi yazmak, yazmaya atfedilen igsel degerle iliskili olsa da bazi
ogrencilerimiz arkadas faktdriinii de igsel degerle bagdastirtyordu. Ornegin, katilimcilardan
K-10, uygulama oOncesinde yazma etkinliklerini eglenceli bulmadigin1i ve yazmayi
sevmedigini vurgulayan bir 6grenciydi. Uygulama sonrasinda ise ona yoOneltilen gesitli
sorulara yazmayi sevdigini ve yazarken eglendigini belirten cevaplar verdi. K-10, bu
baglamda yazmaya icsel bir deger atfediyorken zorunlu olmadigi zamanlarda yazma
etkinliklerine katilma durumunu, arkadaslarina baglamistir. Yazma etkinligine arkadaslari

da katiliyorsa dahil olacagini belirtmistir.

— Bazen (isterdim). Eger ¢cogunluk yaziyorsa ben de yazarim. Kitap okuyorsa ben
de okurum. Bagska etkinlik yapiyorsa ben de baska etkinlik yaparim.

— Cevren seni etkiliyor mu biraz?

— Evet (K-10).
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1.3.3.Kategori: Ise Yararlhlik/Gorevin Kullanishhg

Gorev degeri temasinin lglincli kategorisi ise yararlilik/gorevin  kullanighiligidir.
Katilimeilarin yazmayla ilgili bir gorevi degerli bulmalari, verilen gorevin giinliik hayatta,
diger derslerde ve gelecekteki ise yararliligiyla da iliskilidir. Bu kategori gercevesinde

cevaplanan sorular ii¢ alt kategoride derlenmeye calisildi.

1.3.3.1. Alt Kategori: Yazma Becerisiyle ligili Bilgilerin Giinliik
Hayattaki Kullanishilig

Ogrencilere verilen bir yazma gorevinin giinliik hayatta ne kadar ise yaradigi, yazmaya
atfedilecek degeri sekillendirmekte olduk¢ca Onemlidir. Birey isine yarayan ve
kullanabildigi bilgiyi muhafaza etmeye c¢alismaktadir. Bu alt kategoride Ogrencilere
“Okulda ogrendigin bazi seyler, sinif disinda da sana yardimci olur. Ornegin, okuma
etkinliklerinde ogrendigin hizli okuma teknikleri sayesinde bir gazeteyi/dergiyi daha hizli
ve etkili bir sekilde gozden gecirebilirsin. Bu cercevede diisiindiigiinde yazi yazarken
ogrendiklerin giinliik hayatinda ne kadar kullanisli? Ornek verir misin? ” sorusu yoneltildi.

Bu soruya verilen cevaplar, birinci ve ikinci goriismeye ait kodlarla betimlenmeye calisildi.

Uygulama Oncesinde Ogrencilerin tamami, yazi yazarken Ogrendikleri bilgileri gunlik
hayatlar1 i¢in kullanigl buldugunu ifade etti. Katilimcilar arasinda yazarken 6grendigi yeni
kelimeler araciligiyla kelime hazinesini gelistirdigini vurgulayanlar vardi. Bununla birlikte
ogrencilerin  ¢ogunlugu yazarak kendini ifade etmenin konusma becerisini de

gelistirecegini sOyliiyordu.
ornek:

Bence yarar c¢iinkii daha c¢ok kelime goriiyoruz. Kelime hazinemiz gelisirse giinliik

hayatimizda o kelimeleri daha iyi ifade ederiz. Daha fazla kelime kullanabiliriz (K-T7).
ornek:

— Yarar diye diistiniiyorum. Yazarken ogrendiklerim konusurken de ise yarayabilir.
Yazdigin gibi konugabilirsin de...
— Yazarken kullandigimiz teknikler mi yoksa konusu mu isimize yarar?

—  Konusu isimize yarar ama teknikleri de kullanabiliriz (K-9).

188



ornek:

Cumleleri birbirine nasil baglayacagimizi égreniriz. Yazarken devrik ciimle kullanmayiz.
Bu da konusmamizi etkiler ve konusurken devrik ciimleler kullanmayiz. Mesela bir sinava

girdigim zaman igime yarar. Bir mektup yazdigimda isime yarayabilir (K-14).

Ogrenilen bilgiler giinliik hayatta yazma becerilerini sergilemeleri gerektiginde de islerine
yarayabilirdi. Yazi yazma yarigmalarina katildiklarinda, bir masal ya da kompozisyon

yazmalari istendiginde bilgilerini kullanabilirlerdi.
ornek:

Yarar. Mesela bir insana nasil bilgi verebilecegini gosterir. Yarismalarda yarayabilir.
Mesela kendimizi ifade edebiliriz aile iligkilerimizde (K-23).

ornek:

Yarayacagim diisiintiyorum. Bir yarismaya katildigimda ise yarayabilir. Biri kompozisyon

yazmamu istedigi zaman isime yarayabilir (K-1).

Katilimeilar, aileleriyle ve arkadaslariyla kurduklar iletisimi, yazi yazarken ogrendikleri
bilgileri kullanarak daha nitelikli hale getirebileceklerini belirttiler. Bir dogum giinii

hediyesi olarak siir yazabileceklerini soylediler.

Yarar. Bir arkadasimin dogum giiniinde ona siir yazacaksam isime yarayabilir. Oykii

yazacaksam yardimct olabilir giinliik hayatimda (K-22).

Uygulama sonrasinda gergeklestirilen goriismelerde uygulama oncesinde oldugu gibi
ogrencilerin tamami, yazi yazarken Ogrendiklerini  giinliik hayatlarinda da
kullanabileceklerini diisliniiyordu. Katilimeilar, 6zellikle deneme gibi tiirlerde yazarken
edindikleri bilgileri, giinliik hayatlarinda kullanabileceklerinden bahsettiler. Insan ve gocuk
haklarinin islendigi atolyelere atifta bulunarak 6grendikleri bilgileri giinliik hayatlarinda

kullanabileceklerini belirttiler.
ornek:

Mesela insan haklar: ile ilgili bir kompozisyon yaziyoruz. Kompozisyonda soyle
yvapmalyiz, béyle yapmalyiz dedigimiz seyler dogru seyler. O bilgileri giinliik hayatta
kullanabiliriz (K-18).
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ornek:

Ogrencilere gore dgrenilen bilgiler, yazma becerilerini giinliik hayatlarinda sergilemeleri
gerektiginde de islerine yarayabilirdi. Bir mektup yazmak ya da e-posta yollamak
istediklerinde, masal ya da diger tiirlerde yazmalar1 gerektiginde, noktalama ve imlaya

dikkat edecekleri durumlarda bilgilerini kullanabilirlerdi. Yazarken 6grendikleri bilgiler

Yarar. Olaylart ¢ézmeye yarar. Yazarken bir olayi ¢ozdiigiinde giinliik
hayatinda da ¢ozebilirsin...

Deneme yazarken 6grendigimiz bilgiler isimize yarar mi peki?

Evet yarar. Mesela insan haklari gibi bir konuyu kullanabiliriz. Okula
gitmeyen bir ¢ocuk var diyelim. Ben onun okula gitme hakki oldugunu

biliyorum. Onun okula gitmesine yardimci olabilirim (K-4).

sayesinde gunluk yazmak gibi etkinliklerle de kendilerini ifade edebilirlerdi.

ornek:

Yarar, mektup yazarken falan... Simdi mektup kullanmiyoruz ama mail atarken isimize

yarar (K-22).

ornek:

Cevaplarm ilk goriismelerle ortak yonii, yazma becerisi kapsaminda 6grenilen bilgilerin
giinliik yasamda kendilerini ifade ederken 6zellikle de konusurken islerine yarayacagiydi.

Ogrenciler, aileleriyle kurduklar iletisimde ya da kendilerini anlatmalar1 gereken bir

Evet giinliik yazarken yariyor. Ben giinliik yazmayr istiyordum. CUnku
ablam yaziyordu. Ama ben yazdigimda kétii oluyordu. O yiizden yazmak
istemiyordum. Uyumsuz oluyordu birbirine.

Simdi deniyor musun peki giinliik yazmay1? Nasil yaziyorsun?

Deniyorum. Simdi iyi yaziyorum. Eskiden sabah kalktim, elimi yiiziimii
vikadim gibi seyler yazryordum. Simdi hayatimda gegenleri, mutlu oldugum
ve mutsuz oldugum yerler diye aywriyorum. Mesela hayatimda iyi olan
mutlu oldugum seylerden agik¢a bahsediyorum. Mutsuz oldugum yerlerde

ise kisa kisa gegiyorum. (K-10).

ortamda daha nitelikli cimleler kurabileceklerini belirttiler.
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ornek:

— Yarar Hocam. Ben okula gittigim bir giin dedem sormugstu “Ne 6grendin?”
diye. Ben de “Deneme yazmayr 6grendim.” demistim. O da bana “Kendini
anlat.” dedi. Ben de deneme yazdigimda ne yazdiyysam onu da katarak
anlattim kendimi.
— Yazarak mi anlattin peki?
— Dedemle konusarak burada yazarak yaptim.
—  Burada yazi yazdigin icin yazdiklarim konusarak daha iyi anlattin. Oyle
mi?
— Evet (K-7).
ornek:
Yarar. Daha énce de soyledigim gibi yazilarimiz konusmamizi da etkileyebilir. Kendimizi
ifade etmemizi saglayabilir (K-9).
ornek:
Yarar. Kendimi iyi ifade edebilirim. Daha iyi ciimleler kurabilirim. Giizel siir okurum.
Guzel yazilar yazabilirim (K-11).
ornek:

Evet Hocam. Hem de ¢ok... Kendimizi daha iyi anlatiriz insanlara, nasil biri oldugumuzu

falan... Giizel yazilar yazabiliriz. Hediyenin igine yazilar yazabiliriz (K-8).

Uygulama 6ncesinde 6grencilerden besi, yazi yazarken 6grendigi bilgileri kullanarak bir
yazma yarismasina katilabilecegini ifade ederken uygulama sonrasinda bu o6grenciler
arasindan sadece K-23 fikrini oldugu gibi tekrarladi. Ona gore Ogrendikleri bilgiler
sayesinde katildig1 bir yaz1 yarigmasinda yeterlilik elde edebilirdi.

Evet. Mesela bir yarismaya katildigimda ben egitim aldigim icin digerlerine gore daha iyi
vazabilivim. Okullarda yazililarda kompozisyon soruldugunda puan kirtliyor. Orada isime

yarar (K-23).

Uygulama o©ncesinde ve sonrasinda verilen cevaplar incelendiginde ortak olan ve
birbirinden ayrilan bazi noktalar oldugu goriiliir. Ortak olan noktalardan en kapsamlisi,
ogrencilerin yazarken edindikleri bilgiler aracilifiyla konusma becerilerinin gelistigini

ifade etmeleriydi. Katilimcilar, boylece ¢evreleriyle kurduklar iletisim i¢inde kendilerini
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daha iyi ifade edebiliyorlardi. Farkli noktalar icinde en gbze carpan ise deneme gibi
tirlerde yazarken oOgrenilenlerin gilinlik yasamdaki kullanim alaninin artmasiydi.
Ogrenciler, ilk goriismelerde deneme tiirii kapsaminda edindikleri bilgilere atifta bulunmus
fakat kullanim alanlarindan ikinci goriismelerde oldugu gibi detayli bir sekilde

bahsedememislerdi.

Uygulama boyunca 6grencilere sadece kendi yazilarindan sorumlu olduklari, kendilerini
digerlerinin yazilarina gore degil; bir 6nceki performanslarmma gore degerlendirmeleri
gerektigi sik sik hatirlatildi. Bu baglamda, ikinci goriismelerde birinciye gore yazma
yarismalarindan bahsedenlerin sayisinda 6nemli bir azalmanin olmas1 dikkat ¢ekicidir. Bu
durum, vyazma etkinliklerinin = Ogrenciler agisindan yarisma kavrami  disinda

degerlendirilme olasiligina isaret edebilir.

1.3.3.2. Alt Kategori: Yazma Becerisiyle ligili Bilgilerin Diger
Derslerdeki Kullaniglilig

Beklenti-Deger Teorisine gore yazi yazarken edinilen bilgilerin diger derslerde de
kullanilmast ve Ogrencilerin isine yaramasi, yazma gorevlerine atfedilen degeri
artirmaktadir. “Sence bir kompozisyon/paragraf olustururken ogrendigin bilgileri, diger
derslerde de kullaniyor musun? Bu bilgiler, isini kolaylastirryor mu?” sorusu 6grencilerin
bu kategoriye ait fikirlerini ifade etmelerine firsat vermistir. Uygulama Oncesi ve sonrasina
ait kodlar, yazarken edinilen bilgilerin diger derslerde ne kadar kullamildigim

betimlemektedir.

Ogrencilerden dordii  yazarken ogrendikleri bilgilerin  diger derslerde kismen
kullanilacagini sdyledi. Bunun disinda kalanlar edindikleri bilgilerin diger derslerde de
islerini kolaylastiracagimi ifade ettiler. Ogrendiklerin matematikte problemleri kurarken,
sosyal Dilgiler, fen ve din bilgisinde g¢esitli konularla ilgili deneme yazarken
kullanacaklarin1 vurguladilar. Onlara gore giizel ciimleler kurmalari, yeni kelimeler

ogrenmeleri, katildiklar1 sinavlarda islerine yarayabilirdi.
ornek:

Bazilarinda yarar bazilarinda yaramaz. Mesela Fende yarayabilir. Hoca bize bir konu

veriyor. Sonra giris, gelisme, sonug¢ olarak bu konuyu anlatin, diyor (K-23).
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ornek:

Yarar Hocam. Mesela bazi sozciiklerin agiklamasint ogreniyoruz geometri kelimesi falan...
O matematikte isimize yariyor. Mesela fen ogretmenimiz, bazen ogrendigimiz konularla

ilgili kompozisyon yazmamizi istiyor. Mesela bitkilerle ilgili... O zaman isimize yartyor (K-

3).
ornek:

Yarar. Mesela sosyal bilgiler dersinde Hoca bize bir konu verse ve tarihte olan seyleri

yvazin dese, isimize yarayabilir (K-10).
ornek:

Mesela fende, sosyalde bir proje olustururken kullanabilirim. Performans ddevierinde

isimize yarar (K-15).

Uygulama sonrasinda ise sadece bir 6grenci yazarken edindigi bilgilerin diger derslerde ise
yararliligiyla ilgili net bir ifade kullanmamustir. Bununla birlikte geriye kalan yirmi iki
ogrenci, bu bilgilerin diger derslerde de islerini kolaylastirdigini belirtmistir. Ogrencilerin
bir kism1 diger derslerde daha planli diisiinebildigini, okudugunu daha kolay anladigini,
konular1 daha iyi ¢oziimledigini ifade etmis ve bunu yazarken edindigi bilgileri diger
derslere aktarabilmesine baglamistir. Bigim ve noktalamayla ilgili bilgilerin diger derslerde
yazmalar1 gerektiginde islerini kolaylastirdigina, proje 6devlerinde yardimci olduguna
deginmistir.

Bununla birlikte katilimcilarin on dordii, sosyal bilgiler 6gretmeniyle koordineli bir sekilde
ylritulen ve insan haklar1 konusunun islendigi 13.04.2015/04.05.2015 tarihli atdlyelere
atifta bulunmustur. Ogrenciler bu iki dersi bilgilerin ise yararlihig ve kullanighlig
agisindan iliskili gdérmiislerdir. Insan ve ¢ocuk haklariyla ilgili konularin sosyal bilgiler
dersi Oncesinde islenmesi, Ogrencilerin konuyu hatirda tutmalarini ve daha rahat

anlamalarini kolaylastirmistir.
ornek:

— Evet. Mesela insan haklar ile ilgili bir yazi yazdik. O konuyu sosyalde de
isliyoruz. Bu yiizden ise yarar.
— Peki, o giinkii dersimiz sosyal bilgilerde aymi konuyu islerken konuyu

anlamana katki sagladi mi?
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— FEvet. Daha basarili oldugumu  diisiiniiyorum. Mesela Tiirkgede

ogrenmeseydim anlamakta biraz daha zorlanabilirdim (K-2).
ornek:

— Isimize yarar. CUNnKU bir deneme yazarken Ogrendigimiz bilgiler baska
derslerde de igimizi kolaylastirir. Mesela ¢ocuk haklar: konusu ile ilgili bir
video izlemistik. Bu konunun aynisini biz sosyal bilgiler dersinde de isledik.
Benim igin daha iyi oldu.

— O konuyu ogrenmeni kolaylastirdi mi?

—  Evet. Insan haklari ile ilgili daha ¢ok bilgi sahibi oldum (K-9).
ornek:

— Evet noktalama ve ekler... Mesela Hocalar yazi yazmamizi istediklerinde
noktalama  igaretlerini  nasil  kullanacagimizi  soylemezlerse  biz
ogrendigimiz i¢in yazariz. Sosyalde insan haklarmm igliyorduk. Tam o
arada Tiirkcede insan haklar: ile ilgili bir seyler yaptik. Ogrendiklerimizi
daha iyi yazabildik. Derste katkist oldu (K-12).

Bu uygulamanin gergeklestirildigi hafta Sosyal Bilgiler 6gretmeni Selim Hoca dersinin ilk
20 dakikasini ogrencilerin yazma atolyesinde olusturduklar1 yazilari degerlendirmeye
ayirdi. Ogrenciler dncelikle yazilarmin Selim Hoca tarafindan begenilmesi sebebiyle ¢ok
mutlulardi. Bununla birlikte olusturduklar1 yazilarin baska bir derste de islerine

yarayabilecegini gormiis oldular. Asagidaki 6rnek bu baglamda degerlendirilebilir:

K-6 yamima geliyor. “Hocam, Sosyal Bilgiler hocasina vermissiniz yazilarimizi!” diyor
gulerek. K-12 ve K-7 de onayliyorlar.
Arastirmaci: Evet, Sosyal Bilgiler dersinde de ayni konuyu isleyeceginizi ogrenince oyle

bir uygulama yaptik. Neler yaptiniz derste?

K-6: Hoca ilk dersin yarisint yazilarumizi degerlendirmeye ayirdi.
Arastirmact: Homm! Peki ne dedi ogretmeniniz?

K-12: Cok begendi. (Digerleri de onayliyorlar “Evet!” diyerek.)
Arastirmact: Peki, Hocaniz yazilarinizi begenince neler hissettiniz?
K-7: Oooo! (Giiliiyor. Iyi hissettigini diisiindiiriiyor bu hali.)

K-12: Mutlu hissettim Hocam!
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K-6: Cok iyi hissettik Hocam! (giilerek) Ogretmen, ogrendiginiz bilgileri cok iyi

aktarmissiniz yazilariniza, dedi.

Arastirmaci: Cok giizel! Haftaya TUrkce dersinde ogrendigimiz bilgilerin giinliik hayatta
ne zaman isimize yaradigiyla iliskili konusacagiz zaten (07.05.2015 tarihli AG).

Bu orneklere ek olarak K-7’nin cevabi dikkat g¢ekiciydi. K-7, yazilarii bi¢imsel agidan
degerlendirmis ve uygulama oncesinde yazisinin 6gretmenleri tarafindan okunamadigini
sOylemisti. K-7’ye gore uygulamanin sonuna gelindiginde yazisi, 68retmenleri tarafindan
okunabiliyordu. Bu sebeple yazisinin daha okunakli hale gelmesi, diger derslerde de isine

yartyordu. K-7, bu durumu su sozlerle ifade etti:

Yaptigimiz yazi ¢alismast baska derslerde de ise yarar. Onceden Ogretmenler sinaviarda

yazilarimi okuyamiyordu. Simdi okuyabiliyorlar (giilerek) (K-T).

Bununla birlikte bir 6grenci yazma ¢alismalar1 boyunca hayal giiciiniin gelistigini, bunun
diger derslerde diisiincelerini resme aktarabilmesine imkan verdigini belirtti. Bir 6grenci

ise noktalama ve imla konularina diger derslerde yazi1 yazarken de dikkat ettigini ifade etti.

— Evet, mesela Tiirkge ile ilgili olmayan derslerde de dikkat ediyorum yazilarima.
Zaten kendim farkinda olmadan da yapabiliyorum. Dikkat etmiyorum yani
dogrudan kendim yazabiliyorum.

— Dogrudan hatasiz yazabiliyorsu; yani aliskanlik mi kazandin?

— Evet (emin bir sekilde basi ile onayliyor beni) (K-23).

1.3.3.3. Alt Kategori: Yazma Becerisiyle Ilgili Bilgilerin Gelecekteki
Ise Yararlihig

Yaz1 yazarken Ogrenilen bilgilerin ise yararliligi kategorisinin {igiincii alt kategorisi, bu
bilgilerin gelecekteki yararliligiyla iligkilidir. Bu alt kategoriye ait kodlar “Kendini
vazarak ¢ok iyi ifade eden biri oldugunu diigiin. Bu, bundan sonraki yasaminda ne zaman
isinize yarar?” sorusu gergevesinde derlenmistir. Ogrencilerin uygulama oncesindeki
fikirlerine gore yaz1 yazarken 0grendikleri bilgiler genel olarak is ve egitim hayatlarinda,
sosyal iligkilerinde islerine yarayabilir. Egitim hayatlarin1 ele alacak olursak liseye ya da
iiniversiteye gittiklerinde sinavlarda ve Tiirkceyle ilgili derslerde ge¢miste edindikleri
bilgileri kullanabilirler. Ogrendikleri metin tiirleri herhangi bir kademede tekrar

islendiginde daha kolay anlayabilirler.
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Evet. Bu konular: eskiden ogrendigimiz icin lisede falan ogrenirken zorluk ¢ekmezdik.

(hikaye yazmak) Siir, mektup yazarken isimize yarayabilir (K-5).

Is yasamlarinda ise bazi gorevleri yazili olarak anlatmalar1 ya da digerlerine iletmeleri
gerekebilir. Bir yazar olduklarinda Kitaplarim1 yazarken kendilerini daha kolay ifade
edebilirler ya da bir 6gretmen olduklarinda ge¢mis bilgilerini hatirlayabilirler. Meslekleri
geregi dilekge yazmalart ve c¢evrelerine kendilerini dogru bir sekilde anlatmalar
gerekebilir. Katilimcilara gore tiim bu kosullarda yazi yazarken ogrendikleri bilgileri

kullanabilirler.
ornek:

— Yarar Hocam. Mesela biiyiidiigiimiizde bir dilek¢e vermemiz gerektiginde
nasil yazacagimizi o6greniyoruz.  Sayfa diizenini ogreniyoruz. Hitap
sozciiklerini, imza atmamiz gerektigini 6greniyoruz.

— Hik&ye yazarken égrendigimiz seyler igimize yarar mi peki?

— Bazi Kigsiler Kitap yazmak isteyebilir. Kitap yazmak isteyenlerin ¢ok isine
yarar. Cunkl Kitaplarin belirli bir girisi, gelismesi, sonucu oluyor.

Kompozisyonlarda da aynisi oluyor (K-3).
ornek:

Mesela ben ogretmen olmayt istiyorum. Cocuklara nasil kompozisyon yazildigint ogretmek
icin... Mesela ilk olarak ne anlatsam diye diisiindiigiimde Erhan Hocanmun -kigukIuk
Hocamin- anlattigimi hatirlardim. Anlatp defterlerine yazdrirdim, 6dev verirdim. Onlara

da yarar bana da yarar (K-18).
ornek:

Ilerde bir Kitap yazarken isime yarayabilir. Bir yazar arkadasima yardim edebilivim. Bir

yazar olabilirim (K-14).
ornek:

Baskalaryla konusmalarimda ise yarayabilirdi. Kendimi daha iyi ifade edebilirdim.
Insanlarin beni yanls anlamasini engellerdi. Bir meslek sahibi oldugumda isimi

kolaylastirabilir. Dilekge falan yazarken (K-9).

Uygulama sonrasinda bu kategoriye dair cevaplar incelendiginde 6grencilerin ilk

goriismelerdekine benzer alanlara odaklandiklar1 goriilmektedir. Yazi yazarken 6grenilen
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bilgiler gelecekte is ve egitim hayatinda, konugma becerisine ihtiya¢ duyulan noktalarda ve

sosyal ¢evreyle iletisim kuruldugunda kendini daha iyi ifade etmek i¢in kullanilabilir.

Katilimcilara gore is hayati diisiintildiiglinde bir 6gretmen olup 6grencileri i¢in orijinal bir
hikdye ya da masal olusturmalar1 gerekebilir. Yazar olup yazdiklar1 hikayeleri
yayinlayabilirler. Is sahibi olduklarinda ya da haklarini savunmalar1 gerektiginde resmi
kurumlara dilekge yazabilirler. Is basvurularinda kendilerini yazarak tanitabilirler. Yazi

yazarken Ogrenilenler belirtilen bu durumlarda ise yarayabilir.
ornek:

Mektup yazmak olabilir, dilek¢e yazmak olabilir. Mesela biriyle telefonda konusamiyorsam
mektup yazarak diigiincelerimi anlatabilirim Masal yazmak isimize yarayabilir ¢iinkii bir

anaokulu égretmeni oldugumuzda dgrencilere kendi yazdigimiz metni okuyabiliriz. Higbir

verde duymadiklar: bir hikayedir bu (K-6).
ornek:

— Peki, hikdye ve masal gibi yazilar yazmamiz bir isimize yarar mi?

— Yarar. Kitap yazarak baskiya verebiliriz (K-8).
ornek:

Mesela iiniversitede yazi yazmamiz gerekecek. Orada daha iyi yazilar yazabiliriz. Ilerde
biiyiidiigiimiiz is sahibi oldugumuz zaman Kaymakamliga ya da baska bir yere dilekge
yvazmamiz gerekebilir. Cocugumuz uzak bir yerde ise ona mektup yazabiliriz. Orada

yardimcer olabilir (K-3).
ornek:

Evet. Mesela gomlegimizin bir yeri yirtildiginda Tiiketici Haklarina dilek¢e yazmamiz
gerekebilir. Kendimizi iyi ifade edersek onlart ikna edebiliriz. Biiyiidiigiimiizde kendi

cocuklarimiza kafamizdan masal, hikédye kurabiliriz (K-15).

Bunlara ek olarak 6grencilerden bir kismi, isleri geregi bir konusma yapmadan once
konusma metnini yazarak hazirlayabileceklerini belirttiler. Boylece kendilerini daha iyi

ifade ederek bir metin iizerinden konusmalarin1 gerceklestirebileceklerini soylediler.
ornek:

Mesela bir konuyu anlatacagimizda sahneye ¢ikip konusuyoruz. Orada isimize yarar. Once
yazariz, sonra onu ezberleriz, konusmamizi éyle yapariz (K-15).
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ornek:

Mezun oldugumda konusma yaparken isime yarar. Mesela is sahibi oldugumuzda bir
konusma yapmamiz gerektiginde, ogrendigimiz bilgileri kullamip bir yazi yazarak o

yazidan konusabiliriz (K-10).

1.3.4. Kategori: Gorevin Maliyeti

Beklenti-Deger Teorisinin gorev degeri temasi igerisinde yer alan dordiincii kategorisi
gorevin maliyetidir. Ogrencilerin her tercihi beraberinde bir maliyete sahiptir. Yazma
gorevlerinin gilinlilk mesguliyetlerle, akranlarla gecirilen zamanla karsilagtirildiginda ifade
edilen 6nemi gdrevin maliyeti boyutunu sekillendirir. Bununla birlikte yazilar araciligiyla
yuksek not almaya atfedilen dnem de bu boyutu betimler. Gorevin maliyeti Ug¢ alt kategori
cercevesinde detaylandirilmistir. Giinlilk mesguliyetlerle karsilastirildiginda yazmanin
Onemi, akranlarla gecirilen zamanla karsilastirildiginda yazmanin 6nemi ve yazma goérevini
basariyla tamamlamak i¢in sarf edilen ¢abanin diizeyi alt kategorileri barindirdiklar kodlar

iizerinden degerlendirilmistir.

1.3.4.1. Alt Kategori: GUnluk Mesguliyetlerle Karsilastirildiginda

Yazmanin Onemi

Gorevin maliyeti kategorisinin ilk alt kategorisi, 6grencilerin yazma gorevleriyle giinliik
mesguliyetlerini  0nemleri agisindan karsilastirmalarina dayanmaktadir. “Sence bir
kompozisyon ya da paragraf yazmak televizyon izlemek, bilgisayarda oyun oynamak gibi
guinliik mesguliyetlerle karsilastirdiginda 6nemli mi? Neden?” sorusu 6grenciler tarafindan
cevaplanmistir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu bir kompozisyon ya da paragraf yazmay1
televizyon izlemek ve bilgisayarda oyun oynamak gibi giinliik mesguliyetlerinden daha
onemli gormektedir. Bu 6grenciler yazmay1 cesitli yonlerden gelisimlerine katki sagladig:
icin 6nemsemektedirler. Yazmak kendilerini ifade etmelerine, yeni bilgiler edinmelerine,
hayal giiclerinin ve hafizalarinin gelismesine, 6grendiklerini pekistirmelerine katki
sagladig icin giinliik mesguliyetlerinin dniine gegcmektedir. Ogrenciler emek verip bir

yaziy1 tamamladiklarinda ise kendilerini daha iyi hissetmektedirler.
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ornek:

Televizyonun bize yarari yok ama yazmak, ilerde bizim kendimizi ifade etmemiz igin

isimize yarayabilir (K-23).
ornek:

Yazi yazmak daha énemli... Ciinkii insanin zekasini gelistirir yazi yazmak. Aklina unuttugu

seyleri getiriyor (K-16).
ornek:

Evet, (daha onemli) goriiyorum. Yazi yazarken bilgi ediniriz bog vaktimiz degerlenir ama

oyun oynarken oyle degil (K-2).
ornek:

Bence onemli ¢iinkii yazarken bilgilerimizi pekistiriyoruz. Yine hayal giictimiizii
gelistiriyoruz. Gezmeye gitmek ya da televizyon izlemek bazi bilim kanallari disinda bizim

bir isimize yaramaz. Kompozisyon ya da hikdye yazmak bana daha mantiklr geliyor (K-6).
ornek:

Onemi olabilir. Ciinkii mesela bir seyi yazman gerekiyor. lyi ve giizel yazmak igin

ugragirsin. Bitirdigin i¢in daha iyi hissediyorsun (K-13).

Yaz1 yazmak ve bu beceriyi gelistirmek 6grencilerin goziinde geleceklerini sekillendiren
bir 6zelligi temsil ediyor. Bir meslek sahibi olmak ya da yetiskin olduklarinda 1yi yerlere

gelmek yazmayi giinlikk mesguliyetlerden daha 6nemli hale getiriyor.
ornek:

Kompozisyon daha onemli... Biiyiidiigiimde mesleksiz biri olmak istemem. Bu yiizden

yazmayr isterim (K-17).
ornek:

Daha énemli olur. Ciinkii bir oyun oynamaktan daha énemlidir. Ileride yasamimiza daha

fazla katki saglayacagi i¢in (K-9)...
ornek:

Evet, (daha onemli) goriiyorum. Sebebi biiyiidiigiimde daha iyi yerlere gelebilmek icin (K-
11).
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Yazmayi, televizyon izlemek ya da bilgisayar oynamaktan daha Onemli goren
katilimcilardan bir kismi, bu durumu aile ve 6gretmen gibi sosyallestiricilerin goziinde
degerli olmakla bagdastirtyorlar. Yazdiklar1 yazilar yakin ¢evreleri tarafindan okunacaksa,
yazilar aracilifiyla 6gretmenin onayr alinacaksa yazmak, giinlik mesguliyetleri geride

birakiyor.
ornek:

— Biraz. Kompozisyonu yazdigimda eger bir Kisi okuyacaksa o zaman daha
verim alirim. Daha zevkli olur. Eger Kimse okumayacaksa hi¢hbir anlami
olmaz benim igin.

— O zaman géyle sdyleyebilir miyiz? Biri okuyacaksa kompozisyon yazmak,
oyun oynamaktan, televizyon izlemekten daha Onemli. Ama kimseye
okumayacaksan onemli degil.

— Evet (K-15).

ornek:

— O anda hangisini yapmak istersem onu yaparim.
— Peki bunlar 6devse? Yazma Odevlerin varsa?

— Elbette yazma ddevlerim...

— Neden peki?

—  Okula her zaman hazirlikl gelmemiz lazim.

—  Odevleri yapmadan gelirsen ne olur?

— Hocamuin goziindeki itibarumi kaybederim (K-14).

Bu alt kategori kapsaminda &grencilerin ¢ogunlugu yazmayi giinliik ugraslardan nemli
gordiigiinti ifade ederken, K-5 soruya net bir cevap vermedi. Bununla birlikte K-10’nun
cevaplar1 dikkat gekiciydi. K-10, genel olarak televizyon izlemeyi sevdigini ifade etti. Ozel
olarak takip ettigi diziler oldugunu ve bu diziler s6z konusu oldugunda hi¢bir seyin 6nemli
olmadigini belirtti. Yazmak bir 6dev olsa bile sevdigi dizileri tercih edecegini kesin bir
dille vurguladi. “Televizyon izlemeyi tercih ederdim. Hele Kiraz Mevsimi varsa hicbir sey
umrumda olmaz. Hepsini (tiim odevleri) sabaha birakirim.” cumlesini ifadelerini
desteklemek icin kullandi. Buna ek olarak derslerine katkis1 olacaksa ve 6gretmenin onay1

s0z konusuysa yazi1 yazmay1 onemli buldugunu soyledi.
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Derse katkist olursa yazi yazmak ¢ok onemli... Kompozisyon ya da hikdye yazmak daha
onemli... Ciinkii ogretmen odev verdiyse 6gretmenin begenmesini isterim. Herkes ister (K-

10).

Uygulama sonrasinda bu alt kategoriye ait cevaplar incelendiginde, uygulama 6ncesinde
oldugu gibi Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun yazmayi giinlik mesguliyetlerine tercih
ettigi gOriilmektedir. Katilimcilar, uygulama sonrasinda da yazmayr kendilerini cesitli
yonlerden gelistirmesi  sebebiyle 6nemli bulmuslardir. Yazmak zamam 1iyi
degerlendirmeyi, yeni bilgiler edinmeyi, zekdy1 gelistirmeyi, eglenmeyi ve ¢alisgkan biri
gibi hissetmeyi kolaylastirmaktadir. Konugma becerisini diizenlemesi ve aile fertleriyle

cesitli paylagimlara imkan vermesi de yazmayi 6nemli hale getirmektedir.
ornek:

Evet. Mesela televizyon izlerken bosa zaman geg¢iyor. Ama yazi yazarken daha ¢ok bilgi

edinebiliyoruz. Bu da bize katki saglyor (K-2).
ornek:

Yazi yazmak... Ciinkii yazi zekmizi gelistirir. Hem hoslaniriz hem de ¢aliskan oluruz (K-
16).
ornek:

Yazi yazmak daha onemli... Yazi yazarken kendimizi gelistirebiliyoruz, arkadaslarimizia

konusmalarimiz daha iyi olabiliyor (K-22).
ornek:

Televizyon zararli bir sey ve televizyon izleyecegime yazi yazmak bana goére daha
mantikl... Mesela bir hikdye yazsam ve aksam kardeslerim uyurken onlara okusam...

Ondan dolayr onemli (K-6).

Katilimeilarin  bir kismma goére yazmak, ¢esitli yonlerden ise yaramasinin yaninda
geleceklerine olumlu katilar sunabilmesiyle de Onemlidir. Televizyon izlerken ya da
bilgisayar oynarken edinemeyecekleri faydalar1 vardir. Bir yazar olabilmek, egitim

hayatlarimi iyilestirmek yazmakla mimkun olabilir.
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ornek:

Bence onemli... Ciinkii televizyon bizim isimize yaramayacak ama yazi yazmak ileride
isimize yarayacak. Istedigimiz zaman arkadaslarimizla gezebiliriz, televizyon izleyebiliriz

ama yazi yazmak daha onemli (K-23).
ornek:

Onemli, daha énemli... Ciinkii yazi yazmak benim gelecegim icin de su an ki basarilarim

icin de diger seylerden onemli. Egitimim icin daha 6nemli yaz: yazmak (K-9).
ornek:

Evet onemli. Yazilaruimizi gelistirirsek ilerde yazar da olabiliriz (K-1).

ornek:

Yazmak benim gelecegimi gosterebilir. O ytizden yazmak daha onemli (K-11).

Ilk goriismelerde 6dev olarak verilse bile sadece zaman kisitlamasi varsa yazmaya
yonelecegini belirten K-4 “Cizgi film izleyip ondan sonra o6devimi  yaparim.”
diyerek televizyon izlemeye yazmaktan daha 6nemli gérmiistiir. Bununla birlikte uygulama

sonrasinda yazmanin bilgisayar oynamaktan daha 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Uygulama sonrasinda on alti Ogrenci, ifade edilen sebeplerle yazmayr giinliik
mesguliyetlerden daha 6nemli goriirken dort 6grenci, televizyon izlemeyi ya da bilgisayar
oynamay! yazi yazmaktan daha énemli gdrmiistiir. Iki 6grenci ise esit diizeyde degerli
bulmaktadir. K-15 bilgisayar oynamay1 da yazmay1 da esit diizeyde eglenceli buldugu i¢in
bir etkinligi digerine tercih etmemistir. Bu diisiincesini “Biraz onemli... Aslinda esitler.
Ctinkii ikisinde de egleniyorum (K-15).” seklinde belirtmistir. Bununla birlikte uygulama
oncesinde bu kategoriye dair net bir fikir 6ne sirmeyen K-5, iki etkinligi de esit diizeyde
O6nemli bulmaktadir. K-10 ise televizyon izlemeyi yazmaktan daha 6nemli gordiiglinii kesin
bir dille ifade etmistir. “Giinliik mesguliyetler onemli... Ciinkii seviyorum, alistim artik.
(Dizi izlemekten bahsediyor.) Insan merak ediyor, ne olacak dive. Yazi yazmay da
Unutuyor.” cevabiyla bu diisiincelerini desteklerken yazi yazmak bir 6dev oldugunda da

televizyon izlemeyi tercih edecegini belirtmistir.

—  Dizimi izler sonra yazimi yazarim.
— Peki, hi¢ zamanin yok tercih etmek zorundasin?

— Televizyon izlemek... Seviyorum dizi izlemeyi. Yeni diziler geliyor falan (K-10)...
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Uygulama Oncesinde 6gretmenin goziindeki itibarimi kaybetmek istemedigi i¢in yazma
Odevlerini onemsedigini ifade eden K-14, uygulama sonrasinda bilgisayar oyunu gibi
etkinliklerin yazi yazmaktan daha onemli oldugunu vurgulamistir. Bu etkinliklerden
sikildig1 zaman yazmaya ydnelebilecegini sdylemis, yazmanin tecriibe edindigi yeni bir

alan oldugunu onaylamistir.

—  Oyun oynamakla yazmak ayni gibi ama sanki oyun oynamak biraz daha
yiksek. Ama bir elektronik aletle oyun oynarken sikildigimda yazi
yazabilirim.

— Oyun oynarken sikildiginda seni yazmaya iten sey ne?

—  Cocuklugumdan beri oyun oynuyorum ama yazmayr daha bu on dort
haftalik stire boyunca 6grendim. O yiizden yazmak bana ¢ekici gelebilir.

—  Yeni bir tecriime oldugu igin mi?

—  Evet (K-14).

K-8’e gore ddev olarak verilmis olsa bile bilgisayarda oyun oynamak, yazmaktan daha
onemlidir. Bunun sebebi ise bilgisayar oyunlarinin yazma oOdevlerinden daha eglenceli
olmasidir. K-8, zaman kisitlamas1 varsa bir yazi ddevinin bilgisayar oyunlarinin 6niine

gecgebilecegini ifade etmektedir.

—  Oyun oynamayi tercih ederdim.

— Hi¢ zamanin yoksa?

— Yazi yazmay: segerim.

— Yani eger zamanin varsa oyun oynamay: tercih edersin ama zamanin yoksa
yazmay! tercih edersin éyle mi?

— Evet Hocam.

— Bunun bir sebebi var mi peki?

—  Ciinkii daha eglenceli geliyor bilgisayar oyunlart (K-8).

Bu orneklere ek olarak ilk goriismelerde yazmay: hayal giiciinii gelistirdigi icin giinliik
etkinliklerden onemli goren K-3, uygulama sonrasinda televizyon karsisinda ders
calismanin onun i¢in bir aligkanlik oldugunu, bu sebeple televizyon izlemenin yazi

yazmaktan daha 6nemli oldugunu sdylemistir.

— Televizyon on ki, bire kadar a¢ik. Ben televizyonla ders ¢alisiyorum. Bu

soruya cevap vermesek (guluyor).
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—  Bu sorunun dogru ya da yanlis bir cevabt yok. Sadece senin bu konudaki

fikirlerini merak ediyorum. Objektif bir sekilde cevap verebilirsin.

Televizyon bir tik daha onemli belki de o da ¢ocuklugumdan gelen bir
aliskanlik oldugu igin.,

Yoksa yazma da 6nemli senin igin 6yle mi?
Evet (K-3).

Gergeklestirilen iki goriisme karsilastirildiginda bu alt kategori kapsaminda, 6grencilerin
cogunlugunun uygulama oncesinde de sonrasinda da yazmayi televizyon izlemek ya da
bilgisayarda oyun oynamak gibi etkinliklerden daha 6nemli gordiigii fark edilmektedir.
Ogrenciler, yaz1 yazmay1 ¢esitli yonlerden kendilerini gelistirmelerine katki sagladigi icin
onemsemektedirler. Onlara gore yazmak, gelecekte de hayatlarini etkileyecek ozelliklere

sahiptir.

Gorligmeler arasindaki en onemli farklardan biri, 6grencilerin sosyallestiricilerin onayini
almak icin yazmay1 giinliik mesguliyetlerden énemli gérme durumlaridir. Ik gériismelerde
ailenin ya da 6gretmenin onayini almak s6z konusu oldugunda giinliik etkinlikler 6nemli
olmamaktadir. Buna karsin 6grenciler, ikinci goriismelerde bu alt kategori kapsaminda
Ogretmen ya da aile onaymna daha az atifta bulunmuslardir. On dort haftalik uygulama
boyunca katilimcilar, okulda tirettikleri metinler tizerinden hem ailenin hem de 6gretmenin
onay1 almislardir. Bu iki kaynaktan edindikleri destek, 6gretmen ya da aile onayr i¢in

giinliik mesguliyetleri gézden ¢ikarmaya doniik ihtiyact azaltmis olabilir.

Gorligmeler arasindaki ikinci 6nemli fark televizyon izlemeyi ya da bilgisayarda oyun
oynamay1 tercih eden 6grencilerin fikirlerini daha kesin bir dille ifade etmeleridir. Burada
K-3 ve K-10 gibi dgrenciler televizyon izlemeyi bir aligkanlik olarak degerlendirmis ve
onemli gormistiir. K-3 bu alt kategori kapsaminda kendine donilik daha gercekei bir
degerlendirme yaparken K-10 beraberinde Ogretmen takdirini ve okul basarisini

getirmediginde yazmay1 giinliik etkinliklerin 6tesine tagimadigini belirtmistir.

1.3.4.2. Alt Kategori: Akranlarla Gegirilen Zamanla

Karsilastirilldiginda Yazmanin Onemi

Gilinliik mesguliyetlerle karsilastirdiklarinda yazmayi c¢esitli acgilardan Snemli goren
katthhmcilar “Yapman gereken bir yazma odevin oldugunu diisiin. Bu odevi yapmayr mi;

yoksa arkadagslarinla oyun oynamayr mi tercih ederdin? Sence bunun sebebi nedir?”
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sorusuyla yazmayi, arkadaglartyla gegirdikleri zamani g6z Oniinde bulundurarak
degerlendirmislerdir. Uygulama Oncesinde Ogrencilerin bir kismi yazmanin hayatlarina
cesitli yonlerden katki saglayacagini yinelemis ve bu sebeple yazma d&devlerini
arkadaslariyla vakit gecirmekten daha 6nemli gordiiklerini belirtmislerdir. Arkadaglariyla
gecirecekleri zamani yeni bilgilere ulagsmak icin ve daha iyi yazmak i¢in harcayacaklarini

ifade etmislerdir.
ornek:

Ben yazma édevimi tercih ederdim. Yazmaya daha ¢ok zamamim olur. lyi yazmak igin

ugragmam lazim o yiizden (K-13).
ornek:

Odev yapmay:... Disarida oyun oynadigim zaman bana hichir sey kazandwmaz. Ama édev

yaptigimda daha iyi bilgilere ulagabilirim (K-15).

Bir kism1 da arkadaslariyla zaman gecirmek yerine yazma oOdevini yapmayi, iyi not
almakla ya da gelecekte elde edecekleri bir karla bagdastirmistir. Yazma 6devini yapmalari
Ogrencilerin iyi not alma beklentilerini artirmaktadir. Bununla birlikte not ortalamasini
etkilemesi ve karnelerine zayif diisme ihtimali, Ogrencilerin yazma d&devlerini

onemsemelerine sebep olmaktadir.

ornek:

Odev yapmayi tercih ederim. Kotii not almak istemem (K-17).
ornek:

Odev yapmay: tercih ederdim once. Ileride meslek se¢gmemi saglayacak puanlarimin
yiiksek olmast igin (K-22)...

ornek:

Odev yapmayi tercih ederdim. Ciinkii ben bir sey yazmaya basladigimda kendimi
kaybediyorum. Bazen 2-3 sayfa yazdigim bile oluyor. Bir de ddevimi yetistiremezsem ya

da eksi alirsam diye bir diisiincem var. O yiizden odevi tercih ederdim. Sonra yine gezmeye

gidebilirim ama 6devimi yapmazsan karneme (K-6)...
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ornek:

Ben yazi yazmayr tercih ederim. Odevim bittikten sonra ¢ikabilirim. Buradaki
arkadaglarimin seviyesi ¢ok yiiksek oldugu icin ben de sinifin seviyesini yiikseltmek icin

odevimi yapmayr isterim (K-7).

Bunlara ek olarak yazarken zevk aldigi i¢in yazmayi tercih ettigini sdyleyen 6grenciler de
vardi. Ogrencilerden bazilari, sevdigi bir konuda yazdig: ve hayal giiciinii gelistirdigi icin

yazmay1 arkadaslariyla zaman gecirmeye tercih ediyordu.

ornek:
—  Once yazmay: tercih ederim.
— Neden sence? Mesela not almak i¢cin mi? Yazmayr sevdigin icin mi? Eglendigin
icin mi?
— Eglendigim i¢in (K-19).
ornek:

Yazma odevimi yapmayi tercih ederdim. Hayal giictiimii gelistirdigi igin. Bir de konusuna
bagh. Sevdigim bir konuysa. Hemen eve gelir gelmez yazmak isterdim. Konusu hakkinda

bilmiyorsam arastirma yapardim énce (K-3).

Cesitli sebepleri dayanak gostererek yazmayi tercih eden Ogrencilere ek olarak
arkadaglariyla zaman gecirmeyi yazma Odevine tercih eden katilimcilar, ancak zamanlar
yoksa 6devlerini yapacaklarini belirttiler. Uygulama 6ncesinde matematik ve fen derslerini
Turkceden daha ¢ok seven K-14 matematik o6devleriyle karsilastirdiginda 6zellikle sevdigi

bir konusuysa matematik 6devini mutlaka yapacagini belirtmistir.

ornek:
— Top oynamay: tercih ederdim. Yazuy baska bir zamanda yazabilirdim.
—  Odevin ¢ok acilse ne yapardin?
- Yazardim (K-1).

ornek:

— Disarida arkadaslarimla oyun oynadiktan sonra yazmayi tercih ederdim.
— Zamamn kalmazsa ne yapardin?

— O zaman odevlerimi yapardim.
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— Peki, aym sekilde matematikten bir ddevin olsaydi oyun oynamayr mi tercih
ederdin yoksa odevini yapmayr mi tercih ederdin?

— Matematikte odevimi yapardim herhalde. Matematikte sevdigim konular
da var sevmedigim konular da var. Eger sevdigim konunun odevi varsa
kesinlikle yapardim. Sevmedigim konuda ise disarida oyun oynayabilirim
(K-14).

Uygulama sonrasindaki cevaplar degerlendirildiginde 6grencilerin ¢esitli sebepler ortaya
koydugu goriilmektedir. Katilimcilarin on dokuzu arkadaslariyla zaman gegirmek yerine
yazma Odevini yapmayi tercih etmektedir. Bu Ogrenciler arasindan bir kismi ne olursa
olsun yazmayr tercih edecegini ve yazmanin basarilarina katkida bulundugunu
soylemektedir. Bununla birlikte gilinlik akisa uymak, bazi 6grenciler i¢in séz konusu

etkinlikler arasinda tercihte bulunma zorunlulugunu ortadan kaldirmaktadir.

ornek:

—  Once ddevimi yapip daha sonra izleyebilirim.

— Peki, birinden birini tercih etmek zorunda oldugunda?

— Ben yine dédevimi yaparim. Ciinkii yazmak benim bagsarima katkt sagliyor daha
onemli benim icin (K-9).

ornek:

— Ben her giin disart cikiyorum. Sekiz gibi eve geliyorum. Odevlerimi
yapiyorum. Babam geliyor. Onunla vakit gegiriyorum. Sonra da yatiyorum
zaten. Hepsini bir glinde yapabiliyorum.

— Peki, hi¢ zamanmin yoksa digar1 ¢ikmayr mi tercih ederdin yazma odevini
yapmayt mi?

—  Odevimi yapardim. Niye ¢tkayim Ki (K-12)!

ornek:

Oynamazdim, etkinligime ¢alisirdim. Odevim varsa Odevimi  yapardim disarida

oynamazdim (K-16).
ornek:

—  Yazma odevimi tercih ederim ¢iinkii digerini yazmay: bitirdikten sonra da
yapabilirim. Ama eger dogrudan disar: ¢ikarsam aklim ddevimde kalir ve

hi¢ eglencesini de ¢ikaramam.
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— Peki, az zamanin varsa?

— Odev yapmay: tercih ederdim ciinkii édev yapmak bana gére daha
eglenceli. Zaten disart ¢cikmayt hi¢ sevmem.

— Televizyon izlemek ile karsilastirirsak peki?

— O zaman orta, dédevimi yapardim sikildigimda televizyon izlerdim veya

televizyon izlerken yazi yazardim (K-23).

Ogrencilerden bir kismu yiiksek not almalarina firsat verecegi i¢in yazmay1 arkadaslarryla
gecirecekleri zamandan daha 6nemli gormektedir. Caliskan biri olmayr amaglamalari
yazmay1 On planda tutmalarini saglamaktadir. Boylece not, dissal bir motivasyon kaynagi

olarak katilimcilardan bazilarin1 yazmaya yonlendirebilmektedir.
ornek:
Yazmayu isterim. Hem notum i¢in hem de daha giizel olur (K-18).
ornek:

—  Odevimi bitirdikten sonra disari ¢ikarim.
— Peki, cok acilse hi¢ zamanin yoksa?

—  Odevimi yaparim édev daha onemli. Ciinkii caliskan olmak istiyorum (K-22).

Katilimeilarin bazilar1 ise bu alt kategoride arkadaslariyla gecirecekleri zamani daha
onemli bulmugtur. Fakat zaman kisitlamas1 varsa yazma &devlerini yapacaklarini
belirtmislerdir. Iyi not alma istedigi, zaman kisitlamas1 oldugunda 6grencileri yazma

6devine yapmaya donuk harekete gecirmektedir.

ornek:

— Bilmiyorum. Arkadaglarimla digsart ¢ikardim ama c¢ok onemli bir odevse
yapimast gerekiyorsa onceden baslardim. Once yaziyi  yazardim sonra
arkadaslarimla disari ¢cikardim.

—  Cok az bir zamanin varsa?

— O zaman yazi yazardim (K-13).

ornek:

— Duisari ¢ikmayi, oynamayt tercih ederdim.
—  Cok az zamamwn varsa?

—  Odevimi yaparim (K-15).
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ornek:

—  [kisini de yaparim. Oyun ¢ok oynadigim bir oyunsa oynamam. Yeni ise oynarim.
—  Oyun yeni ama hi¢ zamanin yoksa?

— O zaman odevimi yaparim.

—  Odevi yapmanin tek sebebi notlar mi?

— Evet not (K-14).

1.3.4.3. Alt Kategori: Yazma Gorevini Basariyla Tamamlamak Igin
Sarf Edilen Cabanin Diizeyi

Gorevin maliyeti kategorisinin t¢iincii boyutunda 6grencilerden yazma gorevlerinden iyi
not almak igin sarf edecekleri ¢abay1 degerlendirmeleri istendi. Bu alt kategoriye ait kodlar
“Yazma odevinden iyi not almak igin ¢ok ¢alisir misin? Sence yazmadan iyi not almak icin
bu kadar ¢alismaya deger mi? Nigin?” sorusu cercevesinde incelendi. Katilimcilarin
neredeyse tamami yazma ddevinden iyi not almak i¢in ¢ok calisacagini ifade etti. Yazmay1
iyi not almak igin calismaya deger buldugunu belirtti. Ogrenciler, yiiksek not almay1
onemsiyor ve bunun faydalarin1 gelecekte de goreceklerine inaniyorlardi. Onlara gore iyi
bir iirlin ortaya ¢ikarmak caligmakla miimkiindii. Ortaya ¢ikarilan nitelikli iiriin iy1 notu da
beraberinde getirecekti. Iyi not almak karnelerini, tesekkiir ve takdir belgesi alma

ithtimallerini, liseye giris puanlarini etkileyecekti.
ornek:

Calisitrim. Deger. Ciinkii ¢alistiginda herkesin iyi bir sey ¢ikaracagim diigiiniiyorum. Ne
kadar cok calisirsak o kadar iyi bir sey ¢ikarabiliriz. Lyi bir sey ¢ikardigimizda da daha
ylksek not alabiliriz (K-3).

ornek:

Calisitrim. Deger. Ciinkii bu benim notlarimi da etkileyecek. Sonugta notum karneye
girecek. Bu da liseye girmemi etkiliyor. Ben sadece bu zamanlarda degil gelecekte de

yazmayt isterim yani seviyorum (K-6).
ornek:

Bence deger. Karnemizde takdir, tegekkiir gormek istiyorsak deger (K-7).
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ornek:

Calisirtim. Deger. Karnemde Tiirk¢em diisiik olursa ¢ok ¢alistrim onu yiikseltmek igin.

Daha giizel yazmaya ¢alisirim. Ogretmen belki onu gériip not verebilir (K-10).
ornek:
Evet. Deger. Karnemi yiikseltir. llerde daha basarili olurum (K-15).

Yazilan yazilar aracilifiyla iyi not almak, bazi &grencilere gore arkadaslarmin arasinda
degerli olmay1 ve dgretmenin takdirini kazanmay1 kolaylastiriyordu. Ogretmen iyi not alan
Ogrencilerle gururlanabilir, onlarla daha fazla ilgilenebilirdi. Bununla birlikte iyi not
alanlarin smifin popiiler bireyleri haline gelmeleri daha kolaydi. Burada goriildiigii Uzere
arkadas ve Ogretmen onayi, 6grencileri yazma davranisina yonlendiren 6énemli bir dissal

motivasyon kaynagini olusturmaktadir.
ornek:

Iyi not almak icin calisinm. Bu kadar calismaya deger. Hem iyi not aliyorsun hem de
arkadaslarimin goziinde daha iyi oluyorsun. Hep etrafinda yaninda dolasiyorlar. Mesela
bizim sinifta biitiin kizlar hep en ¢aliskanin etrafinda dolagir. Bir seyi basarmasa bile onun

yaminda gezerler; ¢linkii artik kazancini almus, goniillerini almis (K-18).
ornek:

Iste bunu ¢ok isterim. Hocam benle gurur duysun isterim. Bunun icin ¢alisirim. Mecbur

olmasam bile ¢aligirim. Deger (K-17).
ornek:

Calisirim. Bence deger. Ogretmenin goziinde degerim artar. Belki bana daha sicak

davranabilir (K-11).

Yazilan bir yazi lizerinden yiliksek not almak bazi1 6grencilere gore daha kapsamli bir
anlami ifade etmekteydi. Ornegin K-23, aldig1 iyi notu Tiirkge dersinde kendini iyi ifade
edebilmenin bir gostergesi olarak kabul ediyor ve bu diisiincesini “Evet. Deger (¢ok
calismaya). Yazarak iyi not almak Tiirk¢e dersinde kendini iyi ifade edebilmek demektir.”
ifadesiyle destekliyordu. Buna ek olarak katilimcilardan ikisi yazi yazarak c¢ok iyi notlar

almay!r 6nemli gdrmedigini belirtti. Iyi not almak icin siki ¢aligmak onlar agisindan

saatlerini harcayacak kadar degerli degildi.
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—  K-4, yazma édevinden iyi not almak icin ¢ok ¢alisir misin?

— En fazla yarim saat ¢calisirim (30- 40 saniye kadar diistindiikten sonra).
— Yarim saatten daha fazla ¢alismaz misin?

—  Hayir.

— Peki, yazmadan iyi not almak igin yarum saat ¢calismaya deger mi?

— Deger (diistindiikten sonra, kisik bir sesle). (K-4)

Uygulama sonrasinda on sekiz dgrenci, yazdigi yazilar araciligiyla iyi not almak igin ¢ok
calisacagini ifade etmistir. Bu 6grencilerden on yedisi yiiksek not almay1 6nemsedigi i¢in
siki c¢alisacagini belirtmistir. Buna ek olarak bir 6grenci ders calisma aligkanligiyla
iliskilendirerek not olmaksizin siki ¢alisacagim sdylemistir. Ogrencilere gére iyi not almak
egitim alacaklar1 iiniversiteyi belirleyen, geleceklerini sekillendiren boyutlara sahiptir.
Digsal bir motivasyon araci olarak kullanilan not, bir¢ok 6grencinin yazma davranigina
yonelmesini saglayan bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yazmay1 sevmek de bazi

katilimcilarin davranislarini diizenlemekte, yazmay1 degerli hale getirmektedir.
ornek:

Calisinm.  DeSer. Iyi not almak benim icin énemli... Gelecegim icin de onemli...

Girecegim iiniversite igin de... Hem seviyorum. Ogretmenimin goziindeki degerim de iyi

olur (K-6).

ornek:
— Evet Hocam. Cok stirem varsa iki gun i¢ gun Gstiinde dururum.
— Peki, bu kadar siki ¢alismaya deger mi sence?
— Evet Hocam (deger). Ciinkii daha yiiksek notlar alirim (K-8).
ornek:

Calistrim. Deger. Eger yazinin sonunda not varsa dizileri birakirim (K-10).
ornek:

Evet. Deger ciinkii o ders ¢ok 6nemli ise ve o dersten kalma ihtimalim olursa digerlerinden

de kalma ihtimalim olur (K-23).

Gorevin maliyeti kategorisinin diger alt boyutlarinda da goriildiigii bir 6zellik olarak
ogrenciler, aldiklar1 1y1 notlar araciligiyla aileleri ve 6gretmenleri tarafindan daha kiymetli

olacaklarin1 diistinmektedirler. Yaz1 yazarak elde ettikleri yiiksek notlar Oncelikle
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ogretmenlerinin goziindeki degerlerini artirmaktadir. Bununla birlikte yiiksek notlarin

bulundugu bir karne ailelerini mutlu edecek 6zellikleri barindirmaktadir.
ornek:

Calistrim.  Deger. Ciinkii lisede falan isime yarayacak. Karneme yansiyacak.

Ogretmenimin géziinde iyi yerde olmak isterdim (K-11).
ornek:

Sizin Verdiginiz doniitleri inceleyerek calisirim. Yaptigim hatalar: diizeltmek icin fazla
olmasa da ¢alisirim. Deger Hocam. Karne alinca iyi not alinca ailemizi mutlu ederiz (K-

7).

Diger bir digsal motive edici olarak yazmanin ige yararliligini 6ne siiren bir 6grenci, bu ise
yararlilik sebebiyle siki ¢alisacagini ifade etmistir. Ona gore yazmak giinliik hayatimizda

da ige yaramasi sebebiyle dnemli bir faaliyettir.

Evet (¢alisitrim). Deger c¢iinkii hayatimda ise yariyor. Sadece notlar degil giinliik
hayatimizda da ise yariyor o yiizden énemli (K-9).

Katilimcilardan besi yazmadan iyi not almak icin ancak orta diizeyde calisacagini
belirtmistir. Ogrenciler bu durumu cesitli sebeplere dayandirmiglardir. Bu dgrenciler igin
iyt not almak, notlarin karnelerine yansiyacak olmasi ve bilgiler edinmek, yazmayi

caligmaya deger bir etkinlik haline getirmektedir.

ornek:
— Evet. Orta. Cok stk1 da ¢calismam ama deger.
—  Bir sebebi var mi bunun?
—  Iyi not almak (K-5)...

ornek:

—  Cok stki ¢calismasam da ¢alisirim. Buna deger.
— Yine karneye etki edecegi igin mi?

— Hem oyle hem de ogrendigim i¢in (K-14)...

212



ornek:

— Biraz ¢aliszrim. Buna deger.

— Peki, bir ogrenci yazmadan ¢ok iyi not almak icin ¢ok siki ¢alistyorsa bunun
sebebi nedir?

—  Iyi not almak igin (K-15).

ornek:

Calisirim ¢ok stk degil ama normal, orta. Ciinkii giinliik hayatima da 6nem veririm. Buna

deger. Orta dlizeyde (K-22)...

Bu cevaplara ek olarak K-3 de yazarak iyi not almak igin ¢ok siki ¢alismayacagini belirtti.
Fakat bu diisiincesini diger arkadaslarindan farkli bir sebebe bagladi. K-3 ¢ok calisarak
yazi yazdiginda kaygilandigint ve bu kaygi sebebiyle de yazinin belirli bir boyutuna
odaklandigimmi soyledi. Fazla ¢alismayip kendini rahat hissettiginde yazinin tamaminm
yonetebildigini vurguladi. Sadece not i¢in ¢ok c¢aligmak, onun dikkatini dagitiyordu.
Yazdig1 yazilarin niteligine iliskin yiiksek 6z yeterlilik algis1 da onun sadece not igin ¢ok

caligsmasini gereksiz kilmaktaydi.

—  Calisirnm ama ¢ok fazla degmez. Zaten yazdigimiz yazilarin ¢ok iyi oldugunu
biliyorum. Cok fazla ¢alisinca daha kotii bir yazi yazabilecegimi diistintiyorum.
Ctinkii ¢ok ¢alisinca sadece bir seye odaklaniyorum. Digerlerini unutuyorum.
Fakat ¢ok fazla ¢calismaz ve rahat olursam biitiin yaziyt yonetebiliyorum.

— Isin icine not girince senin dikkatin mi dagiliyor?

— Evet. Dagilyor (K-3).

Katilimcilarin uygulama oncesinde ve sonrasindaki cevaplart kargilagtirildiginda dikkati
ceken belirli noktalar bulunmaktadir. Bunlardan ilki, uygulama 6ncesinde yazmadan iyi
not almak i¢in orta seviyede c¢alisacagini ifade eden K-4’tin son goriismelerde siki
calisacagimi ve buna degecegini ifade etmesidir. K-4, gorevin maliyeti kategorisi
kapsaminda olumlu bir gorlis gelistirmeye baslamistir. Bununla birlikte K-4 gibi ilk
goriismelerde yazmayi siki calismaya deger bulmayan K-22’nin goriislerinde bir farklilik
bulunmamaktadir. Ayrica K-14, K-5 ve K-15 ilk goriismelerde iyi not almak i¢in siki
calisacaklarint ve buna degecegini belirtmisken ikinci goriismelerde orta diizeyde
calisacaklarini ifade etmislerdir. Bu ii¢ 6grenci, iyi not almak igin ve bu notlar karnelerine
yansityacagl i¢in c¢alisacaklarini belirtseler de yazmayr cok siki caligmaya deger

gormemislerdir.
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1.4.Tema: Kayg1

Beklenti-Deger Teorisinin dordiincii ve son temasi kaygidir. Teorinin kaygi boyutu kendini
diger 6grencilerle karsilastirma durumu, verilen yazma gorevinin sonucuna dair olumsuz
beklenti ve yazarken karsilagilan zorluga verilen tepki olmak iizere ii¢ kategoriye sahiptir.
Bu kategoriler kapsaminda degerlendirilen kodlar “Atélyelerin kaygi boyutuna etkisi

nedir?” alt problemini cevaplamak {izere siniflandirilmis ve degerlendirilmistir.

1.4.1.Kategori: Kendini Diger Ogrencilerle Karsilastirma Durumu

Ogrencilerin  “Kompozisyon ya da paragraf yazarken kendini diger JOgrencilerle
karsilastirip, yetersiz oldugunu diistintir miistin? Bu durum karsisinda neler hissedersin?”
sorusuna verdikleri cevaplar, bu kategori altinda degerlendirildi. Uygulama oncesi ve

sonrasinda elde edilen kodlar karsilastirilarak incelenmeye calisildu.

Katilimeilarin on besi bir kompozisyon ya da paragraf olusturduklarinda kendilerini
arkadaslariyla karsilastirdigini ifade etmis ve bu Ogrencilerden yedisi karsilastirma
sonrasinda kendini yetersiz hissettigini sOylemistir. DOrdii zaman zaman yetersiz
hissederken ikisi hi¢ yetersiz hissetmedigini belirtmistir. Karsilastirma yapip kendini
yetersiz hissedenler, ilgi ¢ekici ve etkileyici yazilar yazmak, konuyu daha 1yi anlamak gibi

acilardan bireysel ilerlemelerini arkadaglarinin gerisinde degerlendirmislerdir.
ornek:

Mesela "Offf yaa ben bunu yazamiyorum. Nasil yazacagim? Acaba onlar benden iyi
yvazdilar mi?" diye kafam karisiyor. Ben Hoca odev verdiginde evde yaziyorum. Anneme
diyorum giizel oldu mu diye... Giizel oldu kizim, diyor. Ben de begeniyorum. Diyorum Ki
kesin arkadaglarim daha guzel yapti. Bir de bakiyorum. Herkes daha giizel fikir iiretmis.
Keske benim de aklima gelseydi, diyorum. Kolay seyler yaziyorlar ama benim aklima

gelmiyor (K-18).
ornek:

— Karsilastiriyorum. Onun yazdiklart mi daha etkileyici, yoksa ben mi daha
glizel yazmisim diye...

—  Bu karsilagtirma sonunda kendini yetersiz hissettigin oluyor mu?

—  Oluyor bazen. Ama sonrakilerde diizeltmeye ¢alisiyorum.

— Kendini yetersiz hissetmenin sebebi ne peki?
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— Mesela onlar konuyu daha iyi anlatabilmistir. Kendini daha iyi ifade
edebilmistir. Bunun gibi sebeplerden olabilir (K-9).

ornek:

Mesela K-3'iin yazisi bana daha ilging gelmisti. Onunki ile karsilastirdim kendiminkini.
Ben de béoyle bir sey yazabilirdim, neden aklima gelmedi diye diisiindiim. Onunki daha
guzel ve ilging geldi bana (K-6).

Kendini digerleriyle karsilastiran fakat yetersiz hissetmeyenler, bu durumu daha iyi yazilar
yazmak i¢in kullanmaktadirlar. Yapilan karsilastirma sonrasinda digerlerinden daha iyi
yazabileceklerine olan inanclarin1 kuvvetlendirmek i¢in kendilerini motive etmeye
caligmaktadirlar. Bu 6grenciler digerlerinin daha iyi yazacagini diisiinerek daha fazla ¢aba

sarf edip kendilerini yonlendirmektedirler.

ornek:
— Bu sekilde karsilastirdiginda, kendini hig yetersiz hissettigin oldu mu?
—  Hayrr.
— Karsilastirmalarinda kendini daha mi yiiksek goriiyorsun hep?
— Evet. Mesela bir sey yazmistik Baskalar: daha iyi yazar diye o konuda ben daha
fazla caba sarf ettim (K-2).
ornek:

—  Evet karsilastirtyorum. Ondan daha iyi yazacagimi diistintiyorum.

— Senden daha iyi yazan biri oldugunu diisiindiin mii peki karsilastirmayi
yaparken?

—  Evet diistindiim.

— Bu sende yetersizlik hissettiriyor mu?

—  Haywr. Unudumu kaybetmeyip yine yapryorum (K-1).

Katilimcilardan bazilar1 yaptiklar1 karsilastirma sonrasinda yazilarinda yer alan hatalari
diizelterek, yazilarini tekrar gézden gegirme yoluna gitmektedirler. Boylece ortaya ¢ikan
yetersizlik duygusunu yonetmek ve olumsuz duygular olusturan karsilastirma sirecini

olumlu bir sonug i¢in kullanmak kolaylasmaktadir.
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ornek:

Mesela herkes paragraf yaziyor ve biri ¢ikip kendi paragrafim okuyacak. Ilk okuyanlarla

kendiminkini karsilastiriyorum. Hatalarim varsa diizeltiyorum, eklemeler yapryorum (K-3).
ornek:

Biraz daha Uzerinde duruyorum yazdiklarimin. Ben de onlar gibi olmaliyim diye

diistintiyorum (K-8).

Kendini sinif arkadaglariyla karsilastiran 6grenciler bu karsilastirma sonucuna gore cesitli
duygular1 deneyimlemektedirler. Kendini digerleriyle karsilastirdiktan daha iyi yazdigina,
yazisinin digerlerinin yazilarma gore daha ilgi ¢ekici ve nitelikli olduguna karar veren
katillmcilar  kendilerini iyi hissetmektedirler. Kendilerini daha yeterli gormeleri

ogretmenlerinin goziindeki degerlerini de artirmaktadir.

ornek:
— Kendini yetersiz hisseder misin?
— Bazen hissederim daha iyi yazdiysa falan.
— Daha kotii yazdrysa?
— O zaman daha iyi hissederim (K-13).
ornek:

—  Karsilastiririm. Ama i¢cimden kimseye séylemem.

—  Bu karsilastirma sonrasi hig yetersiz hissettigin oldu mu?

—  Eger karsilastirdigim Kisi benden iyi ise 6yle hissedebilirim. Ama benden daha az
caliskansa, 6gretmen beni daha ¢ok begenir diye diisiiniiriim (K-10).

Yapilan karsilastirma sonrasinda kendini yetersiz hissedenler bu duygunun onlar
hirslandirdigini, kotii  hissettikleri igin bu duyguya tahammiil edemediklerini ifade
etmislerdir. Arkadaslarinin onlardan daha ilging yazilar olusturmalari 6grencilere gore
gurur kiric1 bir durumu ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum, hayal giiclerinin diizeyi hakkinda

olumsuz bir yarg: gelistirmelerine sebep olmaktadir.
ornek:

— Diigtintiyorum bazen... Bazen onlarmnki ilging oluyor bazen benimki. Ama
onlardan bir tik asagida oldugumu diisiinebilirim.

— Busana neler hissettiriyor?
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—  Gururum kirithyor diyebilirim (K-11).

ornek:

— Peki, arkadaslarin yazarken sen yazmaywnca nasil hissediyorsun?

— Kotii. Onlar ¢aliskan ben degilim diye bazen Uzlllyorum. Kot oluyorum (K-16).

ornek:

— Benden daha yiiksek olanlarla karsilastiririm. Daha ¢ok sey 6greniyorum.
Nasil olsa diisiiklerden daha yiiksegim. Onlarinkini ¢ok umursamam ama
benden daha yiiksek alanlarla karsilastiririm.

— Kendini yetersiz hissettigin oldu mu peki?

— Oldu. Ben ondan daha iyi yapabilirdim diye diisiiniip negatif enerji
yUkldyorum kendime.

—  Camimu stkiyor mu bu durum?

— Evet (K-6).

ornek:

— Kendini hi¢ yetersiz hissettigin oldu mu?

— Ara sira... “Ben neden yazamiyorum? Benim hayal giiciim neden diisiik? ” diye
diisiiniiyorum (K-22).

ornek:

— Peki, kendini yetersiz hissettiginde bu sana neler diisiindiiriiyor?

—  Hirslaniyorum kotii hissediyorum. Tahammiil edemiyorum(K-14).

Bunlarin  yaninda kendini diger arkadaslariyla karsilastirmayan sekiz = 6grenci
bulunmaktadir. Bu 06grencilerden K-23 kendini digerleriyle karsilastirmadiginda daha
kapsamli yazilar yazdigin1 s6ylemektedir. Bu sekilde arkadaslarinin niine gectigini ifade
etmektedir. Bununla birlikte yazilarini digerleriyle karsilastirmak daha dar kapsamli
metinler olusturmasina sebep olmaktadir. Bu 6rnege ek olarak K-15, daha iy1 yazilar
yazacagina olan inancini, iyl yazilar yazan arkadaslarimin sarf ettigi cabayla

desteklemektedir.
ornek:

Karsiastirmam. Onlarla karsilastirmak yerine kendi aklima geleni yazinca daha iyi

oluyorum. Onlarla kendimi  karsilastirmadigimda  iyi  hissediyorum.  Ciinkii
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karsilastirdigimda daha az bilgi aklima geliyor ve sikilyyorum. Direk yazdigimda ise
hepsinin 6niine gegebiliyorum (K-23).

ornek:

—  Karsilastirmam. Sadece ben degil herkes iyi olabilir.

— Arkadaslarinin senden iyi oldugunu diisiiniirsen ne olur?

— Bir sey olmaz. Sadece daha ¢ok ¢alismam gerektigini diistiniiriim. Ama
uzdlmem.

— Peki, égretmeniniz sadece bir Kisinin yazisi ¢ok giizeldi derse o zaman ne
diistiniirsiin?

— Fazla c¢aba sarf etmis diye diistiniiriim. Ben de daha fazla caba

gosterecegime inanirim (K-15).

Uygulama sonrasinda 6grencilere ayni soru yoneltildi. Ogrencilerden on dordii bir yazi
yazarken arkadaslariyla kendini karsilastirmadigini belirtti. Yedi 6grenci ise kendini
digerleriyle karsilastirdigini sdyledi. Bu 6grencilerden {igii karsilagtirma sonrasinda kendini
yetersiz hissetmezken diger {i¢ii yetersiz hissetmekte ve bir 6grenci de zaman zaman
yetersizlik duygusunu yasamaktaydi. Bunlara ek olarak iki katilimci, yazma siiregleri

icinde kendini zaman zaman digerleriyle karsilastirdigini ifade etmekteydi.

Kendini digerleriyle karsilastirmayan on dort O6grenci, diigiincelerini belirli sebeplere
dayandirarak acikladi. Bu ogrenciler Oncelikli olarak her hafta yazilarmma yonelik
verdigimiz doniitlere atifta bulundular. Kendilerini digerleriyle karsilastirmaktansa bir
onceki yazilarma gore ilerleyip ilerlemediklerini kontrol ettiklerini belirttiler. Bdylece

digerleriyle degil, bir dnceki performanslariyla rekabet ettiklerini vurguladilar.
ornek:

Hayiwr. Onceden biraz karsilastiriyordum herkes gibi. Yazilarimizi okuyorduk arada. Biri
benden giizel yazinca kiskaniyordum. Ama artik kiskanmiyorum. Kendi yazilarimi
okuyorum. Son yazimla karsilagtirryorum. Yazim hatam az oldugunda ben daha ¢ok

seviniyorum (K-3).
ornek:

— Haywr  karsilastirmam. Kendimi kendimle karsilagtirryorum, eski

vazilarimla. Hata yapmamaya ¢aligstyorum.
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— Bu soruyu daha once sordugumda iyi yazanlarla karsilastiririm demistin.
Su anda farkl bir cevap veriyorsun. Bunun bir sebebi var mi?

— Herkes kendini kendiyle karsilastirmalidir. O zaman hi¢ yazi yazmiyorduk.
Ama simdi eski yazilarimla karsilastirtyorum. Bir onceki yazimda heyecanli

bir son yapmigsam yazdigim yazida da dyle yapmaya ¢alisiyorum (K-12).

Ogrencilerden bazilarmin kendini digerleriyle karsilastirmamasmin sebebi, yapilan
karsilastirmanin olumsuz yonlerini gérmiis olmalariydi. Kendilerini siniftaki arkadaslariyla
karsilagtirdiklarinda yazmak istemiyor, ozgiivenlerini kaybediyor ve yazim hatasi yliksek
metinler olusturuyorlardi. Bu 6grenciler karsilagtirma yapmadiklarinda yiiksek 6z-yeterlilik

sergiliyor ve yazdiklari yazilar iizerinden bireysel ilerlemelerine odaklaniyorlardi.
ornek:

— ik baslarda  karsilastiriyordum —ama  simdi  karsilastirmiyorum.
Umursamiyorum. Ilk yazdigim yazi harika bir yazi degildi ama sonradan
vazdiklarimda daha iyi olmaya ¢alistim.

— Kendi kendine yarismaya basladin yani?

- Evet.

—  Onceden karsilastirirken simdi bunu yapmamin sebebi ne?

— Cok iyi bir yazi yazmaya c¢alisigimda yazabiliyorum fakat kendimi
arkadagslarimla karsilastirdigimda yazmak istemiyorum. Onlar daha giizel
yaziyor ben niye yazayim Ki kétii oluyor diye diistintiyorum.

—  Karsilastirmadiginda bu sana nasil hissettiriyor peki?

—  Iyi yazdigimi biliyorum. Digerleriyle karsilastirmiyorum bir onceki yazimla
karsilagtirtyorum.

- Yaptuigimiz calismalar bunda etkili oldu mu peki?

— Evet. Ozellikle sizin kendinizi asmaya ¢alisin, sadece kendinizle yarisin,

demeniz etkili oldu (K-6).
ornek:

—  Karsilastirdigim zaman daha fazla yanhsim ¢ikiyor.

— Eskiden nasildi?

— Eskiden karsilastirtyorum benden daha iyi yapiyorlar mi diye. O zaman
daha ¢ok yanlisim ¢ikiyordu. Simdi ise ozellikle son haftalara dogru yazim
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yanliglarim ¢ok azaldr Kimseyle karsilastirmadigim icin. Yazim yanlisim bir
taneydi herhalde.

— Peki bu farki neye bor¢luyuz?

— Kendimi bireysel degerlendirdigim zaman hi¢bir arkadasimi kendime rakip
gormiiyorum. Herkes istedigi kadar giizel bir yazi yazabilir, istedigi kadar

kotl de yazabilir. Kendi elimde oldugu i¢in karsilastirmiyorum (K-23).

Yazi yazarken digerlerinin ne yaptigiyla ilgilenerek kendi metinlerini arkadaslarinin
olusturduklar1 metinlerle karsilagtiranlar ise ¢esitli sebepler gercevesinde diisiincelerini
destekledirler. Bu 6grencilerden bazilar1 kendini yetersiz hissetmeden karsilagtirma
yapiyor ve daha iyi bir yazi yazmak i¢in neler yapmasi gerektigini tasarliyordu. Daha

iyisini yapabileceklerine olan inanglar1 yetersiz hissetmelerini engellemekteydi.
ornek:

— Yazi yazarum, sonra karsilastiririm. Eger benim yazim daha diisiikse
ylkseltmeye calisirim.

— Bu seni kot, yetersiz hissettirir mi peki?

— Haywr, daha fazlasint yapabilecegimi diisiindiigiim igin...

— Daha iyisini yapmak icin bilgi topluyorsun sen o zaman?

- Evet.

—  Onceden de bu sekilde mi diisiiniiyordun?

—  Su anda ¢ok fark var. Donemin basinda yazdigim yaziya gecen bakmuistim.
Su an en son yazdigim yazilarla ¢ok farki var. Onceden hayal giiciim biraz
diigiikmiis ve olaylara tek bir acidan baktigim icin de kurgusu zayif
oluyormusg. O degisti (K-9).

Bunlara ek olarak digerleriyle yaptigi karsilagtirma sonrasinda yetersizlik duygusunu
deneyimleyen 6grenciler bulunmaktaydi. Bu 6grenciler, hissettikleri yetersizligi asmak i¢in
bir sonraki hafta daha iyi bir yazi yazacaklarma dair motivasyonlarini artirmaya
calistyorlardi. Buna karsin bazi Ogrenciler de uygulama Oncesinde kot yazilar
yazdiklarini, bu durumun onlar1 hirslandirdigini belirttiler. Bu 06grenciler, iyi yazilar
yazdiklar1 ve 1yl notlar aldiklar1 icin uygulama sonrasinda hirslanmaya gerek

duymuyorlardi.
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ornek:

ornek:

Yani bazen deneme falan yazarken (karsilastirryorum)... Zorlandigim zaman.
Kendini yetersiz hissettigin oldu mu peki?

Fazla yanlisim ¢iktigi zaman.

Bu duyguyu asabiliyor musun peki?

Evet. Diger hafta daha iyi yazacagima karar veriyorum. Hirslaniyorum (K-11).

Peki, bu konuda bir karsilastirma yapabilir misin eskiden nasildi, simdi
nasil?

Eskiden ¢ok hirsliydim. Hem de ¢ok hirsliydim. Ciinkii onlar benden daha
iyi yazilar yaziyordu. Daha caliskanlardi. Ben kotii yazilar yaziyordum
daha diisiik notlar aliyordum. Uziiyordu bu da beni. Simdi iyi notlar

aliyorum. Yazim da giizellesti. Hirslanmiyorum artik (K-10).

Uygulama sonrasinda katilimcilarin 6z giivenlerinin artmasi, yazdiklar1 yazilardan da emin

olmalarin1 kolaylastirmisti. Yeterince c¢aba sarf ettigine inanmak, giizel bir yazi

olusturdugunu diistinmek hem digerlerinin hem de kendinin iyi bir performans

cikaracagina dair inanci da kuvvetlendiriyordu.

Arada swrada.

Onceden de boyle miydi?

Eskiden daha coktu galiba. Simdi kendime giivenim arttigi igin pek sey
yapmuyorum. Ben giizel yazdim diyorum kendime goére. Caba sarf ettim

diyorum. Ondan dolayt onlar da iyi yazabilir, ben de iyi yazabilirim (K-13).

Katilimeilar arasindan karsilasgtirma sonrasi yetersizlik duygusunu en yogun yasayan K-

18’di. K-18, zaman zaman iyi yazacagini diislindiiglinli, bu sebeple de iyi hissettigini

sOylerken arkadaglarinin gerisinde kaldigini diisiindiigii noktada kendini kotii hissettigini

belirtti. Oz-yeterlilik algisindaki diisiis yasadigi kaygiy artirryordu.

Evet karsilastirnyorum. Bazen su daha iyi yaziyor benim aklima
gelmeyecek, dedigim oluyor.

Nasil hissediyorsun o zaman?

Bazen kot hissediyorum, bazen iyi oluyorum. Aklima ¢ok giizel bir sey

geldiginde diyorum Ki ben bunlardan iyi yazacagim. O zaman iyi oluyor.
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Aklima gelmeyince “Of yazamiyorum. Karsimdaki daha giizel yazacak.”

dedigim oluyor (K-18).

Verdigi cevapla dikkat ¢eken diger bir katilimer ise K-22’ydi. K-22, bir yaz1 yazarken
digerleriyle kendini karsilastirdigini ve kotii yazdigmi diisiinerek yetersiz hissettigini
belirtti. Uygulama 6ncesinde daha iyi yazdigmi diisiindiigiinii soyledi. K-22, uygulama
boyunca iyi bir yazi yazmak i¢in dikkat etmesi gereken pek ¢ok nokta oldugunu fark etmis,
bu sebeple de yazmanin bazi zorluklar1 oldugunu diisiinmeye baglamistir. Bununla birlikte
verilen doniitler araciligiyla daha iyi yazabilecegine olan inancinin arttigini vurgulamistir.

Ona gore yapilan ¢aligmalarla 6z giiveni ylikselmistir.

—  Karsilastiririm onlar daha iyi ben kétii yazryorum, diye.

— Bu sana kendimi yetersiz hissettirir mi?

— Hissettirir.

—  Onceden ne diisiiniiyordun bu konuda simdi ne diisiiniiyorsun?

—  Onceden daha iyi yazarim diye diisiiniiyordum. Zorluklari olmadigini
diistintince kolaydwr diye diisiiniiyordum. Sonradan igine, icerigine girince
degisiyor.

— Peki, bizim verdigimiz déniitler yazmayr zor bir sey gibi mi diisiindiirdii
sana yoksa daha iyi yazabilecegine inandirdr mi?

— Bence inandwrdi. Ciinkii yanlhslarimi anlayinca daha iyi yazmaya bagladim.
Bir de olumlu seyleri de devam ettirmeye basladim.

— Peki, sen hem daha iyi yazacagina inancun arttigini soyliiyorsun hem de
zor taraflarini da gordiigiinii séyliiyorsun. Bunu nasil degerlendiriyorsun?
Yaptigimiz ¢alismalar 6z giivenini yiikseltti mi diisiirdii mii sence?

— Bence yiikseltti ¢iinkii yanhglarimi  gordiim. Sonra onlart diizelttim.

Yikseltti (K-22).

Uygulama oOncesinde ve sonrasinda bu kategori kapsaminda derlenen cevaplar
incelediginde geneli itibartyla olumlu bir tabloyla karsilagiriz. Ik goriismelerde bir yazma
etkinligi sirasinda kendini digerleriyle karsilastirdigini ve yetersiz hissettigini dile getiren
sekiz 6grenci, uygulama sonrasinda karsilastirma yapmay gereksiz buldugunu belirtmistir.
Dort 6grenci uygulama Oncesinde karsilastirma yaptifini ve zaman zaman yetersiz
hissettigini sOylerken uygulama sonrasinda az da olsa karsilastirma yaptigini belirtmistir.

Bu smiflamanin disinda kalan 6grenciler ise yukaridaki 6rneklerde goriildiigii gibi ¢esitli
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yonlerden kendilerini gelistirdiklerine iliskin diislincelerini paylasmislardir. Genel olarak
degerlendirildiginde katilimcilarin ¢ogunun kendi 6grenmelerine ve eski performanslarina
odaklandiklarii séylemek miimkiindiir. Artan 6z glven ve 6z yeterlilik algisi, 6grencilerin
bireysel siireglerini 6n planda tutmalarini kolaylastirmistir. Buna ek olarak K-16, K-20, K-
5 ve K-4 digerleriyle karsilastirma yapmayan fakat bu diisiincelerini bir sebebe

baglamayan 6grencilerdir.

1.4.2.Kategori: Verilen Yazma Gorevinin Sonucuna Dair Olumsuz
Beklenti

Kaygi temasiin ikinci kategorisi “Bir swnif igci yazma etkinligine katildigini diisiin.
Yazmaya basladigin anda etkinligin sonunda bagarisiz olacagin aklina gelir mi? Nigin?”
sorusuna verilen cevaplarla olusturuldu. Bu cevaplardan yola ¢ikarak 6grencilerin birinci

ve ikinci goriismelerdeki ifadeleri incelenmeye calisildi.

Bu kategori kapsaminda 6grencilerin katildiklar1 yazma etkinliklerinin sonucuna dair
beklentileri degerlendirildi. Ogrenciler, etkinlik siirerken etkinligin sonunda yeterli
performans goOsterip gostermeme ihtimallerine iliskin disiincelerini ifade ettiler.
Ogrencilerden on besi, katildigi yazma etkinliginin sonunda yeterli performans
sergileyemeyecegine inandigi deneyimler yasadigini belirtti. Boyle deneyimler
yasamalarinin temel sebebi, tizerinde c¢alistiklar1 konuyla ilgili ne yazacaklarii
bilememeleriydi. Basladiktan sonra metnin sonunu getirememek, etkinligin zor olmasi,
calisilan konuyla ilgili bilgilerinin olmamasi, ilgilerini ¢ekmeyen bir konuda yazmalari,
morallerinin bozuk olmasi1 gibi sebepler 6grencilerin yazma etkinliklerinin sonucuna dair
beklentilerini olumsuz etkiliyordu. Bununla birlikte metin turine 06zgl teknikleri
kullanamama ve metnin sonunu carpici bir seklide bitirememe korkusu da 6grencilerin

olumsuz sonug beklentilerini desteklemektedir.
ornek:

Yetersiz hissettigim durumlar da olmustu. Bir konu hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmamam, diistincelerimi ifade edemeyecegimi aklima getirmem olabilir (K-9).
ornek:

- Oldu.
— Mesela gegen hafta yazdigin yazida hi¢ boyle hissettin mi?
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— FEvet hissettim. Kompozisyon yazdigimizda... Kitapla ilgili bir sey yazmustik.
Tanik gosterme diye bir sey vardi. Onu yapamayacagim diye, eksik yapacagim
Hoca puan kiracak diye kétii hissetmistim (K-10).

ornek:

Oluyor bazen. En son ¢alisma Kitabinda bazi yazilar vardi, onlart yazarken oldu. Bosluk
doldurma gibi bir etkinlikti. Masalin bazi boliimleri bos birakilmisti, oralart doldurmustuk.
Orada zorlanmistim. Mesela sonunu ¢arpici bitiremeyecegim diye telaslanmistim. Biraz
tedirgin oldum ama en basinda basarisiz olacagim diye diisiinmedim. Sonra devam

ettirmigimdir zaten (K-11).
ornek:

Eger ilgimi cekmeyen bir sey yazdiysam evet, ama ilgimi ¢eken bir sey yazdiysam, aklima
iyi seyler geldiyse diisiinmem. Zaten moralim bozuk oldugunda hicbir sey yapamam. En
iyi oldugun konuda bile en kétii olurum (K-6).

ornek:

Evet bazen seviniyorum iyi yazacagim, Hocalarimin gonliinii alacagim diye diigiiniiyorum.
Bazen de kotii yazacagim diye diisiiniip iiziiliiyorum. Mesela bir sinavda hikayenin
devamimi yazmamizi istiyor. Ben kotii olacak diye yazamiyorum. Kendime hakim

olamiyorum (K-17).

Buna ek olarak bazi 6grenciler, yakin cevreleri i¢inde arkadaslarinin diisiincelerini
onemsedigi icin kaygilamiyor. Arkadaslarimin yazilari hakkinda olumsuz diisiinme
ihtimalleri, bu 6grencilerin yazilarmin sonucuna doniik olumsuz beklenti i¢ine girmelerine
sebep oluyor. Ogrenciler hazirlik yapmadan yazmalar1 istendiginde de belirli oranda

kaygilaniyorlar. Bu kaygi goérevin sonucuna doniik olumsuz bakis agisin1 besliyor.
ornek:

Diisiiniiriim ¢iinkii mesela bir etkinlige katiliyoruz. Bizim sinifta degil ama baska sinifta...
Onlart tam tammryorum. Onlar yazarken ben kotii yazacagim herkese rezil olacagim diye

diisiiniiyorum (K-18).
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ornek:

Bazen oluyor. Hi¢ beklemedigin anda yazi yazacagiz denildiginde bazen oluyor.
Panikliyorum. Siire bitmek Uzere ise bir seyler bulmaya ¢alistyorum. Boylelikle kot oluyor
(K-13).

Katilimcilardan yedisi, bir yazma etkinliginin sonuglarina dair olumsuz beklentiye sahip
olmadigini dile getirmistir. Bu durumu g¢esitli sebeplere baglayan dgrenciler, genel olarak
olusturduklar1 metin {izerinde diisiindiikleri ve hayal gii¢lerini kullandiklar1 i¢in olumsuz
beklenti gelistirmediklerini belirtmislerdir. Giizel bir yazi meydana getireceklerine dair
inan¢ Ogrencileri olumsuz beklentilerden uzaklagtirmaktadir. Bununla birlikte bazi
ogrenciler, nasil ilerleyecegini diisiindiikge daha c¢ok kaygilandiklarini, bu sebeple de

yazilarimin nasil sonuglanacag iizerinde diisiinmemeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir.
ornek:

Hayir diistinerek yazdigim igin ve hayal gliclimii yansittigim i¢in 6yle diisinmem (K-22).
ornek:

Hayrr diistinmiiyorum. Yapabilecegime inandigim igin (K-15)...

ornek:

— Aklina basarisiz olma diigiincesini hi¢ mi getirmiyorsun?

— Hig getirmiyorum.

— Boyle diistindiigiin zaman nasil hissediyorsun?

— Zorlaniyorum biraz.

— Zorlandigin icin olumlu diigiinmeye mi ¢alistyorsun?

— Haywr. Hig diigiinmiiyorum.

—  Nasil olacagina iliskin hi¢cbir fikir yiriitmiyorum diyorsun, 6yle mi?
- Evet.

— O zaman yazmak daha mi kolay oluyor?

— Evet (K-4).

Uygulama sonrasinda 6grencilerin on dordl verilen bir yazma gorevinin sonucuna dair
olumsuz bir beklentiye girmedigini belirtirken yedi 6grenci zaman zaman olumsuz
beklentiye sahip oldugunu soylemistir. Ogrenciler cesitli gerekgelerle fikirlerini
desteklemislerdir. Basladig1 bir yazma gorevinin sonucuna dair olumlu beklentileri olan

ogrenciler kendilerine ve yazdiklar1 yazilara giivendiklerini belirtmislerdir. Yazisin1 bir
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sonuca baglamak ve ilerletebilecegine inanmak olumlu beklentinin sebepleri arasindadir.
Ogrencilerden bir kismi, bir yazma etkinligine baslarken sadece yazisini nasil olaganiistii
bir sonla bitirebilecegini diistinmektedir. Boylece performansin sonucuna odaklanmak

yerine, siireci diizenlemek miimkiin olmaktadir.

ornek:

Haywr olumsuz diigiinmem. Zaten kendimize inanmazsak bir sey yapamayiz o yiizden (K-2).
ornek:

— Onceden oyleydi ama simdi nasil basladiysam 6yle bitiririm. Iyi bir yazi
vazacagima inandim galiba.
— Bu diisiince onceden nasil etkiliyordu seni?

— Koatii yazilar yaziyordum (K-14).
ornek:

— Hayw hi¢ olmadi.  Sadece nasil olaganiistii bir sonla bitirebilirim diye
diistintiriim.

— Bu 6nceden de boyle miydi?

— Evet boyleydi (K-11).

ornek:

Onceden vardi. Hocam sonucu getiremiyorum Ki. Simdi baglayabilivorum. Onceden

baglayamam diyordum (K-21).
ornek:

— Zaten kétii yazdigina inanirsan kétii yazarsin.

— Boéyle diisiiniirsen zaten kotii yazarsin 6yle mi? Onun yerine ne yapmamiz lazim?
— Kendimize giivenmeniz lazim.

— Sen boyle mi diigiiniiyorsun peki?

— Evet (K-23).

Ogrencilerden K-12, verilen yazma gorevlerinden hangisini daha iyi yapabilecegini
bildigini vurgulamistir. Bu durum K-12’nin yazisinin sonunda yeterli bir performans
sergileyeceginden emin olmasii saglamaktadir. Yazma gorevlerinin her atdlyede kolay,
orta ve zor olmak Uzere U¢ boyut halinde verilmesi ve tercihin 6grencilere birakilmasi,

ogrencilerin yeterli bir sekilde yerine getirebileceklerine inandiklar1 gérevi se¢gmelerini
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kolaylastirmistir. Gorevin belirli bir duzey 6z yeterlilikle tercih edilmesi, sonucuna dair

olumlu bir beklentinin olugmasini da kolaylastirmistir.

Hayw. Hep kendimi mutlu hissettim ¢iinkii tahtaya yazdiginiz 1-2-3 gOrevden hangisini en
iyi yapabilecegimi biliyordum. Daha kolay olani degil, hangisini daha iyi yazacagimi
biliyordum. Yazacagim konuyu da biliyordum (K-12).

Katilimeilarin tamami, bu kategoriye ait soruyu cevaplarken yazdigi yazinin igerigini
gelistirme diizeyine odaklanmistir. Buna ek olarak K-16, yazig1 yaziyr sekil agisindan
degerlendirmis ve uygulama oncesinde kotii yazdigini, uygulama sonrasinda ise yazisinin

iyi oldugunu ifade etmistir.

—  K-16, swnif ici bir yazma etkinligine katildigini diisiin. Yazmaya basladigin
anda etkinligin sonunda basarisiz olacagin aklina gelir mi?

— (Haywr anlaminda basini sallyyor.)

—  Onceden oluyor muydu peki?

— Onceden oluyordu. Eskiden ¢ok kotliydii yazim. Herkes ne kadar kotii
diyordu. Simdi iyi diyor.

—  Yazumun gekli icin mi; yoksa igerigi icin mi?

— Sekline kotii diyorlardr simdi iyi diyorlar (K-16).

Bunlara ek olarak yedi 6grenci, zaman zaman yazdigi yazinin sonucuna dair olumsuz
beklentiye girdigini sdylemektedir. Bu 6grenciler zamani yetistiremedikleri, akillarina bir
sey gelmedigi ve ne yazacaklarimi bilemedikleri durumlarda olumsuz beklentiye
girmektedirler. Bu olumsuz beklentinin en temel sebepleri yazilarina heyecan katmak,
gelisme boliimiinii ilerletmek ve carpici bir son bulmak istemeleridir. Ogrenciler bu
olumsuz durumu disiincelerini gelistirmeye ve yeni fikirler {iretmeye calisarak
asmaktadirlar. Eylem plani1 boyunca uygulanmaya ¢alisilan rehberlik, bazi 6grencilerin bu

olumsuzlugu yonetmesini kolaylastirmistir.
ornek:

— Bazi haftalarda oldu. Zaman yetmediginde.

— Peki, donemin bas: ile karsilastirdiginda bu sekilde diisiindiigiin zamanlar azaldi
mi arttt mi?

—  Azaldi. O kadar ¢ok yok. CUnki hikdye yazamiyordum, bulamiyordum kafamda
zaman yetecek mi diye (K-13).
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ornek:

— Bazen oluyor. Aklima bir sey gelmedigi zamanlar kotii olacak, diye
diistintiyorum. O yiizden de oyle diigiinerek yazi yaziyorum. Sonra da kotii
bitiyor.

- Yaptigimiz ¢alismalarda hig oldu mu boyle?

— Oldu sizinle yazi yazarken. Yazdim yazdim gelismeye dogru geldigimde
takildim. “Allah, ben bunu nasil devam ettirecegim!” dedim. “Kesin sonu
kotl olacak.” dedim. Hatta yanmina kétii oldugunun farkindayim, diye
vazdim. Yetigtirememistim. Aralarda burada nasil heyecan katarim, buray:

nasil tamamlarim, diye diisiinmiistiim. Yetismemisti o yiizden (K-6).

ornek:
— Bir kere oldu.
— Neler yaptin peki? Biraktin mi?
— Hayw devam ettim, ¢oziim yollari aramaya c¢alisttm. Sonra da bitirdim.
Diistincemi gelistirmeye ¢calistim (K-8).
ornek:

Bir kere oldu. Siz ¢arpict bir sonla bitirin, demistiniz. Carpict sonu bir tiirlii bulamadim.
Normal bir son yazmistim o da yazimin gidisatini biraz bozmustu. Hem aklima gelmedi hem
de sinif i¢indeki giiriiltiiden yazacagim seyleri unuttum (K-3).
ornek:

—  Bir tanesinde oldu ama hatirlamiyorum.

— Neyaptin peki o an.

- Iyi diisiinmek icin ¢cabaladim. Nasil diisiiniirsen dyle olur diyorlardl ya. Iy

diisiindiim. Sonunu iyi bitirdigime inanarak verdim Hocaya (K-10).

Uygulama sonrasinda ii¢ 6grenci ilk goriismelerde verdikleri cevaplari tekrar etti. Bu
ogrenciler bir yaziya baglarken yazinin sonunda yetersiz bir performans sergileyeceklerini
diistinmediklerini belirttiler. K-4 ve K-20 bir sebep gostermezken K-15, buna konuyu daha

1y1 anlayabilmesini sebep olarak sunmustur.

Haywr diisiinmem. O konuyu daha iyi anlayabildigim i¢in (K-15).
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Ug katilime ilk gériismelerde hi¢ olumsuz diisiinmezken uygulama sonrasi bazen olumsuz

diisiindiiklerini ifade etmislerdir.
ornek:

Bazen oldu iki, ii¢c defa. Aklima gelenleri yazdim sonra devam ettirmeye basladim. Aklima

ne geliyorsa yazdim iginden fikir iireterek devam ettim (K-22).
ornek:

— Oldu bazen.

— Nasil hissettin o zaman?

— Koti hissettim.

— Sonra ne yaptin?

— Hocam ben yazamayinca siz geliyorsunuz ( giilerek). Birkag¢ sey soyliiyorsunuz
bana. Sonra ben gerisini getiriyorum. Boyle iyi oluyor.

— Fikir aligverislerimiz isini kolaylastirdr mi?

— Evet kolaylagtirdr (K-5).

1.4.3.Kategori: Yazarken Karsilasilan Zorluga Verilen Tepki

Yazma sureclerinde ortaya ¢ikan kaygiyr gézlemlemek iizere olusturulan Uglincu kategori
“Yazarken bir zorlukla karsilastiginda tepkin ne olur? Yazmayr bwrakir misin; yoksa
problemi ¢ozmeye mi ¢alisirsin?” sorusuyla sekillenmistir. Bu soru kapsaminda ele alinan

kodlar uygulama oncesi ve sonrasiyla karsilagtirilmustir.

Kaygi temasinin son kategorisi olan bu baslik altinda, 6grencilerin yazarken karsilagtiklar
zorluklara verdikleri tepkiler degerlendirildi. Zorluk karsisinda yazmayr birakma
intimalleri ve Grettikleri ¢6ziim yollar {izerinde incelemelerde bulunuldu. Ogrencilerden
on altis1 yaz1 yazarken bir zorlukla karsilastiginda yazmay1 birakmayacagini belirtti. Bir
ogrenci yazma konusunda basarili olduguna inandigi i¢in birakmayacagmi vurguladi.
Yuksek 0z-yeterlilik algisina sahip olmak, karsilasilan bir engelin {istesinden gelmeyi

kolaylastirtyordu.

Yazma konusunda basarili oldugumu diisiindiigiim icin zorlandigim an az oluyor.
Zorlandigimda yine o konu hakkinda bir seyler yazmaya ¢alisirim. Ogretmenime bir seyler

sorabilirim konu ile ilgili. Biraktigim olmadi diyebilirim (K-9).
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Yazarken bir zorlukla karsilastiginda yazmayr birakmayacagini sdyleyen oOgrenciler,
tirettikleri ¢esitli ¢oziim yollarindan bahsettiler. Bir Kitaba bagvurmak, internetten konuyla
ilgili aragtirma yapmak, not almak, 6gretmenden, arkadaglardan ve aileden yardim istemek
iiretilen temel ¢Oziim yontemleri arasinda yer almaktadir. Diislinceyi gelistirme yollarindan
faydalanmak, giris-gelisme ve sonug yapilariyla ilgili bilgileri derlemek, konu iizerine
diisiinmek zorluklar1 agmak i¢in kullanilmaktadir. Yazilara yeni bir baslangigla tekrar

yonelmek de ortaya ¢ikan zorlugu gidermektedir.
ornek:

Mesela bir yarum saat ugrastiysam biwrakmam.  Bir saat daha ugrasirim. Aklima
gelmiyorsa dnce bazi Kitaplara bakarim. Acaba aklima bir sey gelir mi diye. MUmkUn
degil birakmam (K-6).

ornek:

Arastirma yapiyorum, bilgi topluyorum. Diigiiniiyorum. Karsilastirma yapryorum. Yazmayi

birakmuryorum. Bir 15 dakika mola veriyorum. Not aliyorum. Sonra yazryorum (K-23).
ornek:

Konu zorsa hayal kuracak bir sey bulamazsam, o olabilir. Birakmam aklima geldigi kadar

yazarim. Devam etmeye ¢alisirim. En fazla sinifta kalkip okumam (K-22).
ornek:

Duygu olarak iiziiliirdiim. Arkadaslarimdan yardim almaya ¢alisirim. Onlar da bilmiyorsa
panige kapilirim. Bilmedigim bir seyi yapamiyorum, diye Hocamdan yardim alirim bir de.

Mutlaka devam ederim. Gelecegim igin (K-18).
ornek:

Kompozisyonda diigtinceyi gelistirme yollarina bakarim. Ona gére yazarim. Hikayede de

defterimden giris, gelisme, sonuca bakarim. Biraktigim olmadi (K-4).
ornek:

Tekrar konuyu diisiinerek yazmaya devam edebilirdim. Mesela kétii bir baslangic
yaptrysam, ikilemde kaldiysam onu silerdim. Baska bir sonug¢ yazardim. Yazmayt

biraktigim olmazdi devam ederdim (K-14).
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ornek:

—  Ogretmenlerimden veya arkadaslarimdan yardim alirim. Benden daha iyi olan
Kisilerden... “Bana yardim edebilir misiniz, bu konuyu anlamadim?” derim.
Yazmayr birakmam.

— Hig boyle zorlandigin oldu mu yazarken?

— Evet internetten sayisal verilere baktim. Oradan yararlandim (K-15).

Bu 6rneklerden farkli olarak 6grencilerden yedisi yazi yazarken bir zorlukla karsilastiginda
az da olsa zaman harcayacagini fakat bir ¢Ozlim iiretemezse yazmayi1 birakacagini
belirtmistir. Yasanilan moral bozuklugu ve {iziinti Ogrencileri, yazma davranigsindan

uzaklastirmaktadir.
ornek:

—  Biraz diistiniiriim.
— Birilerine sorar misin peki?

—  Sormam. Aklima gelmezse birakirim (K-21).
ornek:

Haywr birakmam. Diistiniiriim. Aklima bir sey gelirse devam ederim gelmezse birakirim (K-

19).

ornek:

Birakirim. Canim sikilir. Baska 6devlerime bakarim. Ertelerim. Oyle yapardim (K-18).
ornek:

Arastirma yaparim. Ailemden yardim alirim. Zorlugu asmaya ¢alisirim. Sonra birakirim.

Biraz ¢abaladiktan sonra (K-10)...

Eylem plan1 gergeklestirildikten sonra &grencilere yazarken karsilagtiklart zorluklar
kargisinda ne tur tepkiler verdikleri tekrar soruldu. Ogrencilerin cogunlugu (yirmi bir Kisi)
bir metin olustururken karsilastigi zorlugu cesitli ¢ozlimler iireterek agsmaya calistigini ve
yazmayl birakmadigini ifade etti. Iki 6grenci ise celiskili cevaplar verdi. Yazmayi
birakmayan 6grenciler farkli ¢6ziim yontemlerinden yararlaniyorlardi. Yazi planini tekrar
kurgulamak, okuduklar1 Kitaplar1 diisiinerek fikir liretmeye c¢alismak, geg¢mis yazma
iriinlerine g6z atmak, konuyla ilgili bilgi toplamak, gelisme paragrafini okuyup sonucu

ona gore diizenlemek, tekrar diistinmek ve buldugu fikirleri unutmamaya calismak zorlugu
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asmak icin kullanilan yollar arasindaydi. Bunlara ek olarak bir 6grenci 0z-yeterlilige atifta

bulundu. Zorlandig1 zamanlari iyi yazabilecegini diisiinerek gidermeye ¢aligtigin1 sdyledi.
ornek:

Yazmayr birakmam. Ilk once plan kurarim. O zaman daha iyi, akici, hizli olur. Mesela bir

yazida aklima bir sey gelmiyordu. Ilk once kurguyu yaptim. Sonra yazdim (K-2).
ornek:

Okudugum bazi Kitaplar: diisiiniiyorum. Onlardan esinlenerek yazmaya ¢alisiyorum.
Olmadi sizden yardim istiyorum. Birakiyorum ama bir yarim saat sonra tekrar aklima

geliyor ve basina oturuyorum. Tamamuyla birakmryorum (K-6).

ornek:

— Devam ederim.

— Zorlandigin zaman yaptigin bir sey var mi?

— Kendi kendime iyi yazabilirim diye diigtintiyorum (K-1).
ornek:

Hi¢ aklima gelmezse baska bir kagit alip onu yeniden yazarim. Hi¢ olmadi (biraktigim).

Bir kere olmustu, sonra aynisindan bir daha yazip birlestirmistim (K-11).

Ogrencilerin  6nemli bir kismi yazarken arkadaslarina, &gretmene ve arastirmaciya
danisacagini, boylelikle yardim aldiktan sonra yazisina devam edebilecegini ifade etti.
Uygulama 6ncesinde dort 6grenci ailesine, 6gretmenine ve arkadaslarina danisabilecegini
sOyledi. Uygulama sonrasinda ise sekiz 6grenci bu ifadeye katildi. Bu kategoriye verilen
cevaplar degerlendirildiginde Oncelikli olarak yapilan rehberligin zorluklarin asilmasi

noktasinda 6grencilere kolaylik sagladigini s6ylemek miimkiindiir.
ornek:

—  Coziim tiretmeye ¢alisirim. O yaziyt nasil diizeltecegime odaklanirim veya
ogretmenlerimden, biiyiiklerimden yardim alirdim.

—  Onceden de béyle yapiyor muydun peki?

—  (Haywr anlaminda basimi salliyor, giiliiyor) Onceden hi¢ bakmiyordum
dogrudan yaziyordum.

— Biraktigin oldu mu peki hi¢?

- Hayr.
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— ok iyi olmasina dikkat etmeden oylesine mi yaziyordun?

—  Evet. Oylesine yaziyordum (K-23).
ornek:

— Diigiintirtim once. Aklima bir sey gelmiyorsa da arkadaslarimdan yardim alirim
sanirim.

— Bu dénceden de boyle miydi bir degisiklik var mi?

— Haywr onceden de boyleydi (K-5).

Uygulama oncesinde on alti 6grenci yazarken bir zorlukla karsilagtiginda yazmayi
birakmayacagini sdylerken yedi Ogrenci ¢0ziim iiretmeye calisacagini, bulamazsa
birakacagini ifade etmisti. Bu yedi 6grenciden altis1 uygulama sonrasinda ayni soruyu bir
degisimi ifade edecek sekilde cevaplamistir. Ogrenciler bir zorlukla karsilassalar da yazma
etkinligini birakmayacaklarini sdylemislerdir. Bu cevaplar arasindan 6zellikle K-21 ve K-
10’nun cevab ilgi ¢ekicidir. K-21 uygulama oncesinde zorlandigi an, kKimseye sormadan
yazmay1 birakacagim belirtmisti. Uygulama sonrasinda ise zorluk karsisinda yardim

isteyerek ¢6ziim arayacagini, yazmayi birakmayacagini net bir sekilde dile getirmistir.
ornek:

—  Bwakmam Hocam. Hocalardan yardim isterim.

—  Calismalarimizi yaparken olmus mudur éyle bir sey?
— (baswyla onayliyor)

— Neyapmistin peki?

- Sizi cagirmistim.

—  Onceden bir zorlukla karsilastiginda ne yapiyordun?
—  Bwrakiyordum (K-21).

ornek:

—  Biwraktigim olmaz ¢abalarim. ESKi Yyazilarima bakarim. Orada nasil
yvaptrysam bakarak yazarim. Hocalarimdan yardim alirim.

—  Onceden ne yapiyordun peki?

— Kafama gelini yaziyordum. Bazen babama, amcama gosteriyordum. Nasi/
olmug diye. Onlar bana fikir veriyordu. Simdi yardim almiyorum ama
inaniyorum giizel yazdigima.

— Diigtintince ben bulabilirim, kimseye sormaya gerek yok mu diyordun?
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—  Aklima takilanlar zaten kitaplarda var. Eskiden kitaplarima bakmay: bile
diigtinmiiyordum. Ctinkii aginca sikiliyor insan yazi yazmak istemiyor. O
yiizden birilerine soruyordum. Oyle daha ¢ok aklimda kaliyordu.

— Su anda senin buldugun ¢oziimler de gelisti mi?

— Evet (K-10).
ornek:

Osretmenimden yardim alirim. Céziim yolu bulup devam ederim. Oraya kadar yazmisim

zaten (K-7).

Uygulama 6ncesi ve sonrasindaki cevaplar degerlendirildiginde dikkati geken birkag nokta
bulunmaktadir. Bunlardan ilki, yazarken bir zorlukla karsilasan 6grencilerden bu zorlugu
asmaya caligip yazmayr birakmayanlarin sayisinda artis vardir. Uygulama Oncesinde
yazmay1 birakacagini sdyleyen alt1 6grenci, uygulama sonrasinda net bir sekilde ¢oziim
arayacagini ifade etmistir. Ogretmene, arastirmaciya ve arkadasina danmisacagini belirten
ogrencilerin sayisinda da artis goriilmektedir. Ogrencilerin {irettigi ¢o6ziim yollar1 da
cogunlukla ayni olmakla birlikte kismi farkliliklar icermektedir. Bir 6grenci gecmiste

yazdigi iirlinlere bakacagini sdylemis, ayrica 6z-yeterlilik yapilarina atifta bulunmustur.

Bunlara ek olarak K-19 uygulama 6ncesinde “Haywr birakmam. Diisiiniiriim. Aklima bir
sey gelirse devam ederim, gelmezse bwrakirim.” cevabini verirken uygulama sonrasinda
dogrudan “Birakirim.” cevabmi vermistir. K-17 ise uygulama oncesinde zorluk karsisinda
yazmayr birakmayacagini ifade ederken uygulama sonrasinda celiskili bir ifade
kullanmigtir. Hem K-19 hem de K-17 on iki haftalik yazma atolyeleri suresince yazma
etkinligini hi¢ birakmamislardir. Zorlandiklar1 zaman 6gretmenin, aragtirmacinin ve zaman
zaman arkadaslarinin destegiyle yazmaya devam etmislerdir. Yapilan gozlemler
cergevesinde distintildiiglinde her 1ki oOgrencinin de zorluk karsisinda yazmayi

birakmadigini sdylemek miimkiindiir.

Kayg1 temasi gergevesinde verilen cevaplar genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin
olumlu yonde bir degisim yasadiginmi sOyleyebiliriz. Bu noktada oOncelikle 6grenciler,
kendilerini diger arkadaslariyla karsilagtirma aligkanliklarii olabildigince azaltmigslardir.
Yazma atOlyeleri boyunca zamanla kendi yazilarina ve kendi Ogrenme siireclerine
odaklanmalar1 kaygi seviyelerini diisiiren énemli bir etkendir. Ogrencilerin ¢ogu eylem

plan1 iginde de vurgulandigi gibi kendini, ge¢mis performanslariyla karsilastirmaya
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baslamistir. Bu degisimde olusturmaya c¢alisilan is birlikli ortamin etkisi bulunmaktadir.

Ogrencilerden bazilar1 simif atmosferindeki olumlu degisimi su sekilde ifade etmislerdir:

—  Sence sinif ortamimiz en basta nasildi simdi nasil? Ayni mi?

—  En bastan rekabet, baskalarini geriletme istegi coktu. En giizeli benim olsun diye
swnifin en iyi yazisini yazma istegi ¢oktu. Simdi sinifimizdaki herkes kendi ¢itasini
yiikseltmeyi istiyor. Kendi yazisinin bir tistiine ¢tkmayr istiyor.

— Bunun sebebi ne sence?

— Baskalarindan daha iyi yazarak bir sey olmadigini gordiiler. Bu yiizden artik eski
yazilartyla yeni yazilarim kiyaslyorlar.

— Sence bunlarda bizim yaptigimiz ¢alismalarin bir etkisi var mi?

— Cokvar.

— Neyonde etkilemistir sence?

—  Siz ilk basta arkadaglarinizla kendinizi kiyaslamayin. Kendi yazilarinizla kendi
vazilarinizi kiyaslayin demistiniz. Bu herkesin kafasinda bir yere etti. Bu nedenle
kimse 0 s6z unutmuyor ve kendini kendi yazilart ile kiyasliyor.

— Bu yazma stirecini rahatlatmis midwr sence?

—  Rekabetten dolay: Kimse yazisina odaklanamiyordu. Bazi Kisilere bakiyordu. Ne
yapnug nasil yazmuis diye... Ama gimdi herkes kendi yazisina odaklaniyor (K-3
USOG).

Smif atmosferindeki kismi farklilik ogrencilerin kendi yazilarina odaklanmalarini
kolaylastirirken akranlar arasi iletisimin artmasi da rekabetci sinif ortaminin 6zelliklerini
zayiflatmigti. On iki haftalik eylem plan1 boyunca 6grencilerin iki ya da tgkisilik grup
caligmalar1 yapmalarina 6zen gosterdik. Bununla birlikte siire¢ ic¢inde birbirlerinin
yazilariyla ilgili olumlu diisiincelerini paylasmalarina da firsat sagladik. Sif kurallari
araciligiyla birinin digeriyle alay etmesini engellemeye calistitk. Bu gibi uygulamalar
ogrenciler arasindaki iletisimi artirdi. Artan iletisimle birlikte yazma {irtinleri 6grencilerin
gindemlerinde yer aldi. Bdylece firiinler iizerinden fikirlerin paylasimi kolaylasti.
Uygulama Oncesiyle farklilik gosteren bu durum o6grenciler tarafindan da soyle ifade

edildi:
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ornek:

—  Yaptigimiz ¢calismalar arkadaglarinla iletisiminde bir farkiiik olusturdu mu?

— Herkes birbirine yazisint gésterince yorum yapiyoruz daha ¢ok iletisim kuruyoruz.
Iletisimimiz artti. Birbirimizle yardimlasiyoruz, soruyoruz. Ben mesela K-9'a “her
sey” birlesik mi ayrt mi yaziliyordu diye sordum.

—  Onceden sormuyor muydun?

—  Hayr.

— Rekabet mi ediyordunuz?

- Evet (K-10, USOG).

ornek:

—  Onlarla daha iyi iletisim kurabiliyorum. Hayal giictimiizle ilgili... Garip hikayeler
anlatiyoruz birbirimize. Daha ¢ok takilabiliyoruz birlikte.
— Peki, biz genelde sizi rekabet ettirmemeye ¢alistik. Bu etkiledi mi sizi?

— Evet birlikte ¢alismayr 6grendik (K-11).
ornek:

— Bence yaratti. Dergiyi falan okurken arkadaslarimiz birbirlerine sunun yazisi daha
giizel olmusg, bunun yazisi daha giizel olmus diyor.

— Birbirlerini destekliyorlar mi?

— Destekliyorlar. Yazilar: giizelmis diyorlar.

— Peki, 6nceden birinin yazisini begendiklerinde soyliiyorlar myydi?

—  Hayir (K-22).

Calismanin ilk amacit Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore tasarlanmig yazma
atolyelerinin  6grencilerin  yazma motivasyonu tzerindeki etkisini betimlemektir.
Gergeklestirilen betimsel analiz sonunda ulasilan tema, kategori ve kodlar incelendiginde
ogrencilerin yazma motivasyonlarinda olumlu yonde bir degisimin oldugunu ifade etmek
mimkunddr. Bu sonuca dair bulgular 6gretmenin agiklamalariyla da desteklenmistir:
—  Caliymamizin ogrencilerin yazma motivasyolari tizerindeki etkileri hakkinda neler
diigtiniiyorsunuz?
— Gozlemlerinden hareketle yazma motivasyonlarimin  kesinlikle —arttirdigini
soyleyebilirim. Derse katilimda en geride olan ogrenci bile motivasyonunu

artirmigtir. Sevmistir yazmayt. Ciinkii derste iglenen konular: sevdiler, dersten zevk
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aldilar. Ilerleyen siireclerde oynanan oyunlar derse odaklanmalarimi sagladi.
Mesela bizim en zayif égrencimiz K-16'ydi. Bunu birlikte de gozlemlemistik. Ik
baslarda bir kelime bile yazmazken bir iki paragraf yazdigini, hatta neredeyse bir
sayfaya yakin yazi yazdigim gordiik. Uriin verebiliyorsa bu durum motivasyonunun
artigimi gosterir. Diger ogrenciler de aymi  sekildeydi. Ogrencilerin Ders
Degerlendirme Formlarina yazdiklarina bakmistim. Orada ogrendikleri konulari,
bir daha yazabileceklerini, dersten zevk aldiklarini ifade ettiler. Cogunda cevaplar
bu sekildeydi. Bu da motivasyonlarmin arttigimi gosterir. Kendileri de bunu a¢tkca
soylityorlar zaten (10.08.2015 tarihli USDOG).”

2. Beklenti-Deger Teorisinin Ilkelerine Gore Yiiriitiilen Atélyelerin Ogrencilerin

Yazma Becerisine Etkisi nedir?

Arastirmanin ikinci sorusunu cevaplayabilmek icin oncelikli olarak 6grencilerin uygulama
oncesinde, uygulama ortasinda ve sonunda olusturduklari metinler, arastirmaci tarafindan
Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu araciligiyla puanlandi (EK 4). Bu formdan elde
edilen her O6grenciye ait ii¢ yazili iirlinlin toplam puani Seki/ 10’da betimlendi. Bdylece
uygulama sonunda ortaya ¢ikan bulgulari daha kapsamli bir bicimde gorebilmek

amaclandi.

Ayrica her Ogrencinin on iki yazili iriinii bigim, dil ve anlatim, imla ve noktalama
ozellikleri agisindan degerlendirildi. Uriinler hakkindaki ilk degerlendirme, eylem plani
kapsaminda 6grencilere geri bildirim saglandigi asamada gerceklestirildi. Bunu takip eden
asamada her 6grencinin on iki yazili iirlinii, 6grencinin ilk haftadan son haftaya dogru
gelisimini resmetmek amaciyla degerlendirildi. Bu degerlendirmeler 6grencilerin yazili
tiriinlerinden 6rneklerle ifade edilmeye ¢aligildi. Yapilan inceleme sonrasinda ortaya ¢ikan

bulgular tg alt soru gergevesinde yorumlandi.
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2.1.Atolyelerin Ogrenci Uriinlerinin Bigim Ozellikleri Uzerine Etkisi nedir?

Ogrencilerin olusturdugu her bir iiriin 6ncelikli olarak bicim &zellikleri agisindan
degerlendirildi. Bi¢im 0zellikleri genel hatlartyla paragraf, sayfa ve yazmin sekil
ozelliklerini ifade etmektedir. Bir metni olustururken paragraf girisi yapmak, paragraf ve
satirlar arasinda uygun bosluklar birakmak, diizgiin ve okunakli bir yazi kullanmak basglica
bicim ozelliklerindendir. Sayfanin kenarindan uygun bosluklar ayirmak, metnin giris,
gelisme ve sonu¢ olarak iic boliimden meydana gelmesi de bicim oOzellikleri iginde

sayilmaktadir.

Ogrencilerin Urtinlerindeki bicimsel degisimi gérmek amaciyla bu iiriinler on iki haftalik
sire¢ boyunca degerlendirildi. Bunun oncesinde daha gergek¢i bir degerlendirme
yapabilmek i¢in 6grenci triinleri, uygulama 6ncesinde toplanan iirtinlerle karsilagtirildi.
Uygulama oOncesinde grubun ihtiyacini tespit etmek amaciyla Ogrencilerden hikaye
ornekleri toplanmisti. Bu oOrneklerle eylem planinin son haftalarindaki 6rnekler

karsilastirildiginda sunlar1 s6ylemek miimkiindiir:

Ogrencilerin ¢cogu uygulama 6ncesinde de diizgiin ve okunakli yazilar yazmakta ve satir
aralarinda uygun bosluklar birakmaktadir. Bununla birlikte uygulama Oncesinde
ogrencilerin yarisi1 yazilarina paragraf girisi olmadan baglamistir. Bu tiirlinlerdeki en dikkat
cekici nokta, bir ya da iki 6grenci disinda higbir 6grencinin yazisini giris, gelisme ve sonug
olmak Uzere (i¢ paragraftan olusturmamasidir. Bu agidan son atolyelerde ii¢ 6grenci disinda
tiim Ogrenciler yazisini {li¢ paragraf halinde diizenleyebilmistir. Ayrica sadece iki 6grenci
paragraf girisi yapmazken ii¢ 6grenci de zaman zaman paragraf girisi yapmadan yazilarini
olusturmuslardir. Uygulama 0Oncesindeki {irlinlerle uygulamanin son asamalarindaki
driinler karsilastirildiginda 6grencilerin yazilarina paragraf girisi yaparak baslamay1 ve bir
metni (i¢ paragraf halinde diizenlemeyi d6grendikleri sdylenebilir. Ogrencilerin eylem plani
kapsaminda ortaya koydugu 272 iiriin kendi ig¢inde incelendiginde ise su verileri elde

ederiz:

Ogrencilerin olusturduklar iiriinler ilk atlyelerden son atdlyelere kadar bigimsel acidan
cesitli degisiklikler gosterir. Ornegin 1. ya da 2. atdlyelere ait iiriinlerde 6grencilerin geneli
paragraf girisiyle yazilarina baglamislardir. Ogrenciler arasindan sadece K-7, K-19 ve K-21
ilk haftalarda paragraf girisi kullanmamistir. Metnin bicimsel o6zellikleriyle ilgili
farkindalig1 artirmaya doniik 6gretim ilk haftalardan itibaren etkisini géstermistir. Bununla

birlikte son atdlyelerde K-19 ve K-21 bu hatay1 diizeltirken, K-7 diizeltememistir.
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[lk atélyelerde 6grencilerin yazilarinda bigimle ilgili genel problem diisiince ve duygularimi
giris, gelisme ve sonug¢ olmak iizere ii¢ paragraf halinde ifade etmemeleridir. Ogrenciler
arasindan K-6, K-13, K-9, K-11 ve K-4 am ve hikdye tiirinde yazdiklar1 5. ve 6.
atolyelerde yazilarmi ii¢ paragraf halinde tasarlayabilmislerdir. Bununla birlikte diger
ogrencilerde bu oOzellige rastlanamamaktadir. 12. haftaya gelindiginde ise bu kural
ogrenciler tarafindan net bir sekilde uygulanmaya baslanmustir. Ogrencilerden bazilari
ozellikle yazilarindaki bigcimsel degisimle dikkat ¢cekmektedirler. K-4, K-7 ve K-21’in

yazili tirtinleri bu baglik altinda incelenebilir:

K-21, bu kapsaminda degerlendirilebilir. K-21 genel olarak Tiirk¢e dersinde simif
ortalamasimin altinda yeterlilik sergileyen bir grencidir. Uriinleri incelendiginde K-21’in
genellikle paragraf girisi yapmadigi goriiliir. Bununla birlikte yazilarinda sayfa dlzeniyle
ilgili baz1 eksikler de bulunmaktadir. Asagidaki 6rneklerde ilk olarak K-21’in uygulama
oncesinde olusturdugu metne yer verilmistir. Bu metinde K-21 ilk paragrafa uygun bir
girigle baslasa da ikinci paragrafta bunu g6z ardi etmistir. Ayrica sayfanin sagindan hig
bosluk birakmamustir. 2. atdlyede ise paragraf girisine yer vermezken paragraflar arasinda
daha net bir bosluk olusturmustur. Bununla birlikte sayfanin sagindan ve altindan

birakilmasi gereken bosluklar yine géz ardi edilmistir.
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Sekil 11. K-21’in uygulama 6ncesinde olusturdugu yazisi.
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Sekil 12. K-2171n 2. atolyede olusturdugu yazisi.

On iki haftalik uygulama bitiinsel olarak degerlendirildiginde K-21’in 3. haftadan itibaren
paragraf girisi yapmaya daha ¢ok 6zen gosterdigi anlagilmaktadir. Bu noktada K-21 verilen
geri bildirimleri uygulamaya calismistir. Son atdlyeler incelendiginde paragraf girisi
yapmak K-21’in uyum saglamaya c¢alistig1 bir kural olarak karsimiza ¢ikar. 10. haftayla
birlikte K-21’in paragraf girisiyle ilgili hatali kullanimi diizelmistir.

Buna ek olarak sayfanin sagindan, istiinden ve altindan gerekli bosluklarin birakilmasi
noktasinda 9. haftaya kadar siiren hatali kullanimlar s6z konusudur. K-21 bu kural
yazilarina yansitamamistir. Bigim 6zellikleriyle iligkili olan diger bir 6zellik bir konuyu ti¢

paragraf halinde anlatma becerisi kazanmaktir. K-21 ilk atdlyelerden itibaren yazisini

242



genel olarak (g paragraf halinde kurgulamistir. Bununla birlikte bu paragraflarin kapsami

10. haftaya dogru artmistir. K-21 bir olay1 daha detayli bir sekilde anlatmaya ¢aligmistir.

Sekil 13. K-2171n 10. at6lyede olusturdugu yazis:.

Burada degerlendirilebilecek diger bir 6grenci K-7°dir. K-7, bu smifa daha sonradan
katildig1 icin kendini simif ortalamasinin altinda gérmektedir (UOOG). Onun yazilari
oncelikli olarak duzgln ve okunakli olmamasiyla dikkat ¢eker. K-7, okumayr oldukg¢a
zorlagtiran bir yazi sekline sahiptir. Uygulama oncesindeki yazisi incelendiginde K-7’nin
paragraf girisi yapmadigi, sayfanin sagindan, solundan ve iistiinden uygun bosluklar
birakmadigi  goriilmektedir. Bunlara ek olarak yazisim1 ii¢ paragraf halinde

diizenleyememistir.
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Sekil 14. K-7’nin uygulama oncesinde olusturdugu yazisi.

Bu yaziya ek olarak K-7 1. atdlyede olusturdugu yazisinda da paragraf girisi yapmamaistir.
Bununla birlikte uygulama 6ncesinde oldugu gibi sayfanin sagindan ve solundan gereken
bosluklar1 da birakmamustir. Diizgiin ve okunakli bir yaziya sahip olmadigi bu 6rnekte de
gortlmektedir.

Sekil 15. K-7’nin 1. atélyede olusturdugu yazisi.

K-7 8. haftayla birlikte sayfa dizenine daha fazla 6zen gosterir hale gelmistir. Bununla
birlikte 12. haftada sayfa diizeniyle ilgili hatalarin tekrarlandig1 gézlenmistir. Bu durum

sayfa diizenindeki iyilesmenin siirekli olmadigim1 ya da baz1 dikkatsizliklerin etkisiyle
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sekillendigini gostermektedir. Buna ek olarak K-7’nin yazilarindaki iyilesmelerden biri
konusunu giris, gelisme ve sonug olmak iizere li¢ paragraf halinde islemeye baslamasidir.
Bu kullanim 8. hafta baslamis ve slre¢ boyunca devam etmistir. Dikkat ¢eken diger bir
nokta K-7°nin yazisinin daha diizgiin ve okunakli bir hal almasidir. K-7, verdigimiz geri
bildirimler ¢ergevesinde yazisini daha okunakli kilmak i¢in caba sarf etmistir. 12.haftaya

ait yazisinda bu iyilesmeyi gormek miimkiindiir:

Sekil 16. K-7’nin 12. at6lyede olusturdugu yazisi.
245



2.2.Atolyelerin Ogrenci Uriinlerinin Dil ve Anlatim Ozellikleri Uzerine EtKisi

nedir?

Ogrenci iiriinlerinin degerlendirildigi ikinci boyut dil ve anlatimdir. Dil ve anlatim genel
olarak metnin kendi i¢indeki ve paragraf yapilar1 arasindaki tutarliligiyla iliskilidir. Bir
metin bashigindan konunun aktarimina kadar birbiriyle baglantili bir biitiin olusturmalidir.
Bununla birlikte bu biitiin i¢inde kelimeler dogru anlamlarinda kullanilmali, climleler dil
bilgisi kurallarini yansitacak sekilde anlatim bozukluklarindan arinmis olmalidir. Uzerinde
calisilan konunun alinti, 6rnek ve benzetmelerle gelistirilmesi de dil ve anlatim baslig1

altinda incelenen metin 6zelliklerindendir.

Ogrencilerin uygulama boyunca olusturduklar1 metinlerle uygulama 6ncesindeki metinler

dil ve anlatim ag¢isindan karsilastirildiginda su 6zellikler tespit edilmistir:

2.2.1. Yaziya Uygun Goriilen Bashk Acisindan

Dil ve anlatim ozellikleri i¢cinde 6grencilerin yazilarina koyduklar1 basliklarin dogrudan
konuyla ilgili olmasi gerekmektedir. Uygulama Oncesindeki metinlerde “Arkadaslaria
Kasabaya, Luna Park, Orman Yangini, Kavgact K-18, Pembe Baslikli Kiz, Altin Kanat,
Unutulmaz Giin, Dost¢ca Konusmak, Uc Arkadas, Kahraman Insan, Cocuk, Brady nin
Hayati, Bez Bebek” gibi basliklar tercih edilmistir. Bununla birlikte uygulamanin
ortalarinda daha ¢ok yazinin kahramanmin 6zellikleri basliklara yansimigtir. Ornegin,
ogrenciler 7. haftada yazilan hikdyelere “Ayhan’in Kesfi, Uziilen Cocuk, Avcr Kivang,
Tarik ve Ali, Dertli Adam, Maceraci Cocuk, Iki Adamin Macerasi, Kiiciik Yengec,
Alican’in Kegfi, Dalgi¢ Adamin Macerasi1” gibi dogrudan yazinin kahramanlariyla iligkili
olan basliklar koymuslardir. Buna ek olarak 12. haftada olusturulan yazilar daha ¢ok
hikayenin konusuyla ilgili bashklara sahiptir. “24 Saat Yetiskinlik, Gergek Yiiz, Cilgin
Dilek, Insaat, Zombi Otel, Hayallerin Bozulmasi, Korkung Saka, Aynadaki Yiiz, Tehlikeli
Mesaj, Para Kesesi, Sakact Bir Giin, Koy Hayati, Ben Kimim?” bu basliklar arasinda yer
almaktadir. Uygulama Oncesi, ortasit ve sonu karsilagtirildiginda baslhiklarin 6grencilerin
hayal giiclerini daha ¢ok yansittigini, daha merak uyandiric1 bir yapiya sahip oldugunu

soylemek mumkunddir.
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2.2.2. Paragraflar Arast Gegis ve Metnin Mantiksal Biitiinliigii A¢isindan

Uygulama 6ncesinde olusturulan metinlerde genel olarak bir ya da iki 6grenci disinda giris,
gelisme ve sonugtan olusan li¢ paragraflik anlatimdan bahsetmek ¢ok giigtur. Bu sebeple
paragraflar arasinda olmasi1 gereken uygun gegisler de mevcut degildir. Bununla birlikte
ogrenciler genel olarak tek paragraf halinde bir olaydan bahsediyorlardi. Olusturulan
metinlerden altisi, kendi i¢inde mantiksal bir biitiinliige sahiptir. Olaym belirli bir
baslangici, gelisimi ve baglandig1 bir sonucu bulunmaktaydi. Burada dikkati ¢eken nokta
on iki 6grencinin olusturduklart metinlerde zaman zaman gelisme boliimiiniin olmamasi ve
cogunlukla yazilarin mantikli bir sonuca baglanmamasiydi. Yazinin sonunda okurlara

iletilen tutarli bir mesaj bulunmamaktaydi. Bu baglamda K-12’nin uygulama oncesinde

olusturdugu metin incelenebilir.

Sekil 17. K-12’nin uygulama 6ncesinde olusturdugu yazisi.
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Bu ozellikler uygulamanin son atolyeleri kapsaminda incelendiginde &grencilerin genel
olarak ii¢ paragraflik anlatima dikkat ettigi goriilmektedir. Bununla birlikte baz1 6grenciler
konuyu U¢ paragraf halinde isleseler bile paragraflar kendi icinde biitiinlik arz
etmemektedir. 12. atdlyede metinler genel itibartyla mantiksal bir biitiinliik iginde
olusturulmustur. Hikayeler belirli bir baslangici takip eden gelisme boliimiinden ve bunun
baglandigi sonugtan olugsmaktadir. K-12’nin 12. Atdlyede yazdigi hikdye bu noktada

degerlendirilebilir:

Sekil 18. K-12’nin 10. atdlyede olusturdugu yazisi.
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Bu ornekte goriildigii gibi 6grenciler olusturduklart hikayeleri daha detayli bir anlatimla
ele alip mantiksal bir tutarliligi da kurgulamaya caligmislardir. Uygulama oncesindeki
metinlerle karsilastirildiginda 12. atdlye dirlinleri olumlu yonde bir degisime isaret
etmektedir. Ogrenciler atdlyeler boyunca hayal gii¢lerini kullanmayr ¢ok sevmis ve
hikayelerini heyecan verici Ozelliklerle biitiinlestirmeye calismislardir. Fakat bazi
ogrenciler heyecan oOgelerini yazilarina eklemeye calisitken mantiksal biitiinligi

bozmuglardir.

Sekil 19. K-3’lin 12. atdlyede olusturdugu yazisi.
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2.2.3.Cumlelerin Dil Bilgisi Kurulusuna Uygunlugu A¢isindan

Uygulama 6ncesinde 6grencilerin yarist metnini olustururken dil bilgisi kurallarini climle
kuruluglarina da yansitmigtir. Bununla birlikte 6grencilerin dnemli bir kism1 metin iginde
diyaloglar1 nasil kullanacagini bilmedigi i¢in karmasik bir anlatima sahiptir. Yiiklemin
eksikligi bu noktada 6nemli bir anlam karmasasi yaratmaktadir. Climleler i¢inde bazi
kelimelerin siklikla kullanimi s6z konusudur. Burada metinlerin gézden gecirilmedigi ve

belki de dikkatsize olusturuldugu sdylenebilir. K-19’un uygulama oncesinde olusturdugu

metni bu baglamda incelemek miimkiindiir:

Sekil 20. K-19’un uygulama 6ncesinde olusturdugu yazisi.

Bu oOrnekte goriildiigii gibi K-19 diyaloglardan nasil yararlanacagini bilmedigi ve
ciimlelerin yliklemlerini gozden kacgirdifi i¢in karmagik bir anlatima sahiptir. Ayni
Ogrencinin 12. atélyede olusturdugu metinde bu anlatim bozuklugu kismen devam etse de
biiyiik 6l¢giide iyilesme s6z konusudur:
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Sekil 21. K-19’un 12. atdlyede olusturdugu yazisi.

2.2.4.Metin Tiiriinii Yansitma Acisindan

Uygulama oncesinde Ogrenciler, cesitli yonlerden eksikleri olsa da hikdye yazmalari
istendiginde bir olayr anlatabilmislerdir. Bununla birlikte iki 6grenci dogrudan Kirmizi
Bashkli Kiz masalinin farkli versiyonlarini anlatmislardir. Dort dgrenci ise hikayesini
masal tiirtiniin dil ve tslup 6zellikleriyle ifade ederek olusturmustur. Buna ek olarak iki

ogrenci hem dil ve iislup agisindan masal tiiriiniin 6zelliklerini sergilemis hem de metnini
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mutlu sonla bitirmistir. Uygulamanin 12. atdlyesindeki tiriinler incelendiginde hikayesini
masal tiirliniin dil ve tislubuna gore olusturan iki 6grencinin bulundugu tespit edilmistir.
Asagidaki Orneklerde Oncelikle K-11’in uygulama o©ncesinde olusturdugu hikaye
bulunmaktadir. K-11 bu hikdyede Pembe Baslikl Kiz ismiyle Kirmizi Baslikli Kiz masalin
anlatmis ve bu metni mutlu sonla bitirmistir. Metin geneli itibartyla masal tiiriiniin dil ve

iislubunu yansitmaktadir.

Sekil 22. K-11’in uygulama 6ncesinde olusturdugu yazisi.
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Bu ornege ek olarak K-11’in 12. atdlyede olusturdugu hikdyede masal tiirliniin dil ve

uslubuna rastlanmamaktadir.

Sekil 23. K-111in 12. atdlyede olusturdugu yazisi.
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Ogrencilerin iiriinleri genel olarak degerlendirildiginde dil ve anlatim boyutuyla ilgili baz1
ozelliklerin olumlu yonde degistigini sOylemek miimkiindiir. Bununla birlikte bazi
ozelliklerde de bir degisim gozlenmemistir. Ornegin, metinler yardimer fikir ve duygularla
desteklenmemistir. Bununla birlikte genel olarak alinti, 6rnek ve benzetmeler yeterli
diizeyde kullanilmamistir. Yazilarin sonunda verilmek istenen ana fikir ve duygular da
detayli bir anlatimla ifade edilmemistir. Bunlarin yaninda 6grenciler hayal giiclerini de
kullanarak metinlerine heyecan o&geleriyle olusturduklar1 sasirtict sonlar yazmaya
calismiglardir. On iki hafta boyunca 6grencilerin yazilarinda goézlemlenen en Onemli
ozelliklerden biri de yazilardaki kapsam genislemesidir. Bu konudan bahsederken

deginilmesi gereken iki 6grenci K-16 ve K-17°dir.

K-16, eylem plan1 Oncesinde yazma etkinliklerinin goézlemlendigi suregte yazi
yazmamastyla dikkati ¢eken bir 6grenciydi. Ders Ogretmeni K-16’nin smavlarda da
yazmadigini, test sorulart disinda sorulara cevap vermedigini belirtmisti (15.01.2015 tarihli
AG). Sinif ortalamasmin altinda olan K-16’nin 6grenme siirecindeki eksiklere dair
farkindaligimiz bu bilgilerle basladi. Uygulama 6ncesinde gergeklestirilen goriigmede K-
16’nin neden yazmadig tizerine konusuldu. K-16’nin bu konudaki goriisleri alindi. K-16

calisamadigini, 6grendiklerinin aklinda kalmadigini soyledi.

- K-16 bu dénem bir paragraf yazarken ne kadar iyi olabilirsin sence?

- Diisiik ama yiikseltmeye ¢alisiyorum. Calis diyorlar, ¢alisamyyorum.

- Dikkatin mi dagilvyyor?

- Ondan degil. Unutuyorum. Aklima giriyor bir giin sonra gidiyor (K-16, UOOG).

Eylem plant uygulanmaya basladiktan sonra diger Ogrencilerle birlikte K-16 da
gozlemlendi. K-16 yapilan rehberlik ve verilen destege ragmen ilk atlyede yazi yazmadi.
Ikinci at6lyede ise sadece bir kelime yazabildi. Surece uyum saglamasi igin biraz zaman
vermek bu noktada yerinde oldu. Daha sonraki hafta K-16 ilk yazisini bizlerle paylasti. Bu
ornekte de goriilebilecedi gibi K-16, kiiciik ve biiyiik harfleri bir arada kullaniyor. imla ve
noktalama kurallarina dikkat edemiyordu. Bununla birlikte dil ve anlatim olduk¢a zayift1.
Fakat bizim igin 0nemli olan K-16’nin ilk kez kendini yazarak ifade etmeye caligmasi,

bunun icin cesaret gostermesiydi.
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Sekil 24. K-16’n1n 3. atolyede olusturdugu yazis:.

Sekil 25. K-16’n1n 6. atolyede olusturdugu yazist.

K-16 3. ve 4. atdlyelerde oldukga kisa ve bircok eksigi olsa da bir metin olusturmustu.
Bunun iizerine teorinin bir geregi olarak bireysel ¢alismalara baglandi. Bu caligmalar
boyunca oncelikle K-16’nin yazilarina verilen geri bildirimler incelendi. Daha sonra K-
16’nin yaz1 yazarken karsilastign zorluklar irdelendi. Biiyiik ve kiigiik harfleri tanimaya
doniik ¢alismalar planlandi. Gerekli goruldiigii takdirde yeni bir metin olusturuldu. K-16
bu ¢aligmalarda kiigiik ve biiylik harfleri karistirdigini, ugrassa da olmadigini ifade etti.

K-16: Yaziy kiiciik yaziyorum. Iyi yazamiyorum Ki.

Arastirmact: Biiyiik harfle yazarken mi zorlaniyorsun?

K-16: Kiigiik yazmaya c¢alistyorum. O da biiyiik oluyor (23.03.2015 tarihli bireysel
calismaya ait AG).

K-16'nin genel durumuyla ilgili arastirma giinliigiinde yer alan notlar ve bireysel
caligmada dikkati ¢ceken bilgiler su sekildeydi:

K-16 biiyiik ve kiigiik harflerde sikinti yasadigini séyleyince bir harf ¢calismast planladik.
Birlikte biitiin harfleri yazip c¢alisabilecegimizi soyledim. Kabul etti. Hangi harfleri
karistirdigimi béylece belirlemeye ¢calistik. Iki stitun cizdim. Ik siituna “biiyiik harf” ikinci

stituna da “kiigiik harf” bashgim yazdik. K-16 bu bashklarin altina harflerin biiyiik ve
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kiiciik yazilislarimi siralamakta zorlandi. K-16 harf ¢alismamizda 1/f/h/y/z/g/p/t/g gibi
kiictik harfleri ve D/E/G gibi biiyiik harfleri hatirlayamadigin séyledi. Hatirlayamadigt
harfler iizerinden yeni bir ¢alisma yaptik. Bu ¢calismada g/G, t/T, e/E, h/H gibi harfleri
rahatlikla hatirladi. Fakat F/f harflerini hatirlamakta ¢ok zorlandi. Calismasi gereken
harfleri belirledik. Daha sonra K-16 i¢in bazi “yildizli bilgiler” olusturduk. “Ciimleye
baslarken biiyiik harfle baslariz ve ciimleyi bitirince nokta koyariz.” ilk yildizli
bilgilerimizdi. K-16'dan 3.atélyede yazdigi yazyr bana okumasini istedim. Okuduktan
sonra yazisindaki ilk ciimlenin hangisi oldugunu sordum, cevap veremedi. Kelime ve ciimle
arasindaki farki bilip bilmedigini merak ettim. “gitmek” kelime mi, ciimle mi diye
sordugumda “ciimle” dedi. Cesitli ciimle ve kelime OJrnekleri iizerinde c¢alistik.
Kelimelerin birlesip ciimleleri olusturdugunu soyledim. Sordugum sorulara dogru cevap
vermeye basladiginda ogrendigini diigiinerek ¢alismayt bitirdim. Daha sonra K-16’nin
harf, kelime ve clmle kavramlar: arasindaki farki bilmedigini anladim. “A, bir harftir,
araba bir kelimedir; arabam bozuldu, cumledir. Harfler bir araya gelerek kelimeleri
olusturur. Kelimeler de bir araya gelerek ciimleleri olusturur.” dedim. Fakat ogrendigini
zannederken herhangi bir soru sordugumda basa dondiigiimiizii fark ettim. K-16
kavramlart 6grenmekte sanirim zorlaniyor. Biiyiik ve kiigiik harf yazimini ¢alismamizda
hemen kavramisti. Fakat sonra yazisini tekrar diizelterek yazmaya c¢alistigimizda eskisi
gibi buyuk ve kuguk harfleri karisik yazmaya basladi. Yazdiktan sonra hatalarin bulmak
ve onlari nasil diizeltecegini hatirlamak K-16"y1 gercekten zorladi. Her asamada kurallar
tekrar hatirlatmam gerekti. K-16’nin ¢ogunlukla soylediklerimi algilamakta zorlandigini
diistintiyorum. Kavramlar: ogrenmekte de olduk¢a zorlaniyor. Harf, kelime ve ciimle gibi
oldukg¢a temel diizey kavramlart ayirt edemiyor. Neden kiigiik ve biiyiik harfleri yazarken
karigtirdigint soruyorum. “Ben de bilmiyorum.” diye cevap veriyor. Herhangi bir seyi
bazen kolaylikla égreniyor, fakat sonra tamamen basa doniiyor (29-23.03.2015tarihli
bireysel calismaya ait AG).

Bunlara ek olarak yazmaya baslamadan once diisiinmesine yardim etmek, kiigiik fikirler
vermek K-16’nin ¢ok iyi yazilar yazmasimi saglamasa da onu yazmaya yonlendiriyordu.
Yapilan rehberlik sayesinde yazacagi konular {izerine diisiinebiliyordu. 18.03.2015 tarihli

arastirma giinliigiinde yer alan rehberlik 6rnegi bu noktada incelenebilir:

K-16"min yazisim sekillendirecegi kelimeler doktor, uykusuz, hasta ve iyilikti. K-16 bu
kelimelerle nasil yazi yazacagim bilemedi. Seker hastast oldugu i¢in birka¢ hafta énce

hastaneye yatmisti. Oradaki doktorlarin aksamleyin onu kontrol etmek icin gelip
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gelmediklerini sordum. Geldiklerini soyledi. Onlardan birini diisiinmesini istedim. Cok goz
temast kurmasa da daha hevesliydi bugiin. Beni dikkatlice dinlemesi, ara ara tebessiim
etmesi bende bu izlenimleri olusturdu. Soylediklerimi basiyla onayladi. “Diistindiigiin
doktor seni aksam kontrol etmek icin geldiyse demek Ki uyumamus. Hastalari ile ilgilenmek
icin uykusuz kalmis, onlara iyilik yaparak hayatlarint kurtarmaya ¢alisiyor. Sen de o
doktoru diistinerek bu kelimeleri kullanabilirsin.” dedim. Daha sonra yazmaya basladi

(18.03.2015 tarihli AG).

Bu gibi 6rnekler sonrasinda K-16 ii¢ ya da dort satirlik yazilarina devam etti. Yapilan
rehberlik, atdlyelerin islenis sekli, teorinin uygulanan ilkeleri 6ncelikle K-16’nin 6z glveni
iizerinde Onemli bir degisim sagladi. K-16’nin derste parmak kaldirip séz hakki alma
durumu, derse katilimi artti. Bu hem ders 6gretmenini hem de arastirmaciy1 sasirtan

beklenmedik bir gelismeydi. Bu gelisme arastirma giinliiglinde soyle ifade edilmisti:

Osretmenimizle yaptigimiz yansitict goriismede o da K-16"mn bu ders daha hevesli
oldugunu hatta bir onceki Tiirkce dersinde islenen metni okumak icin parmak kaldirdigini
ve ¢ok giizel okudugunu soyledi. Onunla ilgilendigi zamanlarda K-16 'nin derse daha fazla
odaklandigini  belirtti. Bu sebeple K-16'yla persembe giinii yaptigimiz yazma
calismalarindan once, ornegin ¢arsamba giinii bir saatlik bir ¢alisma yapabiliriz diye
diistintiyorum. Bunun faydali olacagini 6gretmenimiz de ongoriiyor (26.02.2015 tarihli

AG).

Bu dersin en sasirtict kismi K-16"nin soz alip tahtaya kalkmasi ve ogretmenin sordugu
soruya dogru cevap vermesiydi. Yaptigimiz bireysel calismada kiiciik harf/biiyiik harf
ayrimmmin onu zorladigini diisiinmiis ve uzmana da danistiktan sonra onu, bu konuda
serbest birakmayr planlamistim Fakat K-16 tahtaya kalkti ve ciimlenin ilk harfini biiyiik
sonraki harfleri de kiiguk yazdi. Kelimeleri yazarken hata yapsa da harf kullaniminda hata
yapmadi. Ogretmenimiz de K-16 clmleyi yazarken en az benim kadar saskindi. K-16’dan
béyle bir davranisi hi¢ beklemiyordum. Ozellikle herhangi bir yorumun disinda bir yazim
kuralint kolayca kavramasi beni saswrttr (30.03.2015).

Yuruttlen rehberlik siireci K-16’nin 6z gilivenini artirdi. Bununla birlikte hem ders
ogretmeninin hem de arastirmacinin ondan beklentilerini ifade etmesi, ona giivendigi,
yapabilecegine inandigimi sdylemesi K-16’nin kendine inancim farklilastirmusti. iki, Gc

satirlik yazilar ona gore olduk¢a uzun yazilardi (30.03.2015 tarihli SN). K-16 dokuzuncu
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atolyeye kadar ii¢, dort satirlik yazilar yazdi. Dokuzuncu ve on ikinci atdlyelerde ise en

kapsamli yazilarini olugturmustu:

Sekil 26. K-16’nin 9. atdlyede olusturdugu yazisi.
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Sekil 27. K-16’ni 12. atdlyede olusturdugu yazisi.

K-16nin yazilar1 genel olarak degerlendirildiginde sdyle bir tablo ortaya ¢ikmaktadir: K-

16, ilk iki atolyede yazi yazmamustir. 3, 4, 5 ve 6. atlyelerde ise iki ya da ii¢ satirlik

yazilar yazmistir. Bunu takip eden 7 ve 8. haftalara ait yazisi bulunmamaktadir. 9 ve 12.
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haftalarda yazisinin kapsami ilk yazilarina gore oldukca genislemistir. Bir olayr serim,
diigiim ve ¢oziim basamaklarini diisiinerek, ideal sinirlara gore yetersiz de olsa, yazmaya
baslamistir. 9. ve 12. haftalarda yazilarmin kapsami artsa da noktalama, imla, bicim, dil ve
anlatim gibi konularda bariz bir ilerleme s6z konusu degildir. Bununla birlikte Beklenti-
Deger Teorisi ilkeleri cercevesinde yuritilen atolyeler ve ¢aligmalar K-16’y1 basladigi
noktadan ileriye tasimistir. K-16 zamanla bir metni yardim almadan ve ¢ikis noktasi
gosterilmeden kendi ¢abasiyla olusturur hale gelmistir. Yazdigr yazilar ideal yapiyi
yansitmasa da K-16, baslangi¢ seviyesi diisiiniildiiglinde olduk¢a yeterli bir performans
sergilemistir. Ders oOgretmeni, K-16"nin siire¢ igindeki ileremesiyle ilgili su notlari

dismiistiir:

Ders bence iyi gecti. Ogrenciler etkinliklerden hoslaniyorlar. Motivasyonlarinin arttigini
diigiiniiyorum. Bu hafta K-16’nin uzunca bir yazi yazmasi da bunun gostergesi. Korkusunu
yeniyor galiba. Diger d6grenciler de hem hatalarum diizeltiyor hem de yazi yazmaktan

stkilmiyor, zevk aliyorlar (20.04.2015 tarihli OYG).

K-16 12. atdlyede olusturdugu yazisini sinif arkadaslarinin karsisinda tahtaya kalkarak
okudu. Bu tecriibeyi yasarken kendini iyi hissettigi belliydi. Yazisin1 okumasiin ardindan
arkadaglar1 yazisinda begendikleri yerleri K-16’yla paylastilar. Bu, K-16’nin Tlrkge dersi
kapsaminda yasadig ilk basarili tecriibelerden biriydi:

Osrenciler parmak kaldwriyorlar. “K-16 yazisini alsin gelsin bakalim.” diyorum. K-16
yvazisint  okumaya bashyor. Okurken K-12 ve K-22'nin K-16'min yazisiyla ilgili
begendikleri noktalar diisiinmelerini istiyorum. Akillarina gelmezse diger arkadaglarinin
onlara fikir verebilecegini soyliiyorum. Smif K-16 nin yazisim sessiz bir sekilde dinliyor.
K-16 okudugu icin mutlu goriiniiyor. Yerine otururken bile yizindeki gulimseme devam
ediyor.

K-22: Suyu israf etmemeye soz verdikleri kistm hosuma gitti.
K-12: Ben giris boliimiinii begendim.

Arastirmact.: Giris béliimiinde neler vardi hatirlyyor musun?
K-12: Halk susuz kalmis ve sehre tasinmis.

Arastirmaci: Sen oradaki siireci anlatisini begendin... Tamam, K-161 alkislayalim.
Yerine alalim (11.05.2015 tarihli AG).”

On iki haftalik yazma atdlyeleri boyunca yazilarini icerigi agisindan gelistiren diger bir
ogrenci K-17’dir. K-17, mektup tiirtinde metin olusturulan 5. atdlyede zaman zaman ayn1

ifadeleri tekrar ederek bes, alti satirlik bir mektup yazmistir. Bu yazili iiriin igerigi
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acisindan degerlendirildiginde bir kurgudan yoksundur. Bununla birlikte bir girisi,

gelismesi ve sonucu bulunmamaktadir:

Sekil 28. K-17’nin 5.hafta olusturdugu yazisi

Bununla birlikte K-17 12. atélyede olusturdugu metinde bir olayr igerigini oldukca
gelistirerek anlatmistir. K-17 uygulama boyunca atolyelerin tamamina katilamamistir ve
0z-yeterlilik algis1 zayif bir 6grencidir. Uygulamanin ¢esitli agamalarinda bu algisini sik
sik ifade etmistir. “Herkes cevap verdi, ben veremedim.”, “Ben zaten ¢ok iyi yazamiyorum
(25.03.2015 tarihli AG).” gibi cumleler K-17’nin diisiik 6z-yeterliligini ifade etmektedir.
Bununla birlikte K-17, 12. atélyede olusturdugu yazisinda bir olay1 heyecan verici bazi
Ogeleri de katarak ifade etmeye ¢alismistir. Metinde bicim, imla ve noktalama 6zellikleri
acisindan onemli eksikler bulunmaktadir. Dil ve anlatim seklinde de problemler vardir.
Metin uzadik¢a mantiksal biitiinliigii de zayiflamistir. Tiim bunlara ragmen bu ¢alisma,
bizim icin K-17°nin kendini yazarak ifade etmekten zevk aldigi bir driini temsil

etmektedir.
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Sekil 29. K-17’nin 12.atdlyede olusturdugu yazisi.
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K-17, bu yazisim1 dgrencilerin yazilarii arkadaslartyla paylastiklar1 11.05.2015 tarihli
atolyede sinifin 6niinde okumak istedi. Yazis1 arkadaslar tarafindan ¢ok begenildi. Hatta
bu yazida bazi bilgisayar oyunlarindan etkilendigini ifade ettiler. K-17 yazisin1 paylastigi
icin cok mutluydu. Bu siire¢ arastirma giinliigline su ifadelerle yansimisti:

K-17 tahtamin oniine geliyor. Zombilerle ilgili yazisini giilerek okuyor. Sinifin da
glildiigiinii goriince daha da artiyor tebessiimii. Yazisini okuduktan sonra:

Aragtirmact.: Ben ¢ok korktum. (tebessiim ederek) Bakalim K-2 neler soyleyecek!
K-2: Heyecanli bir hikdyeydi. Zombilerle savasiyorlardi.
K-3: Hocam, aksiyon filmlerine benziyordu. Ciddi aksiyon filmi gibiydi.

K-5: Hocam The walking ... ile ... karisumi bir sey olmug. (Bilgisayar oyunu isimler
soyliiyor.) Ben sevdim. (Tebessiim ederek yapiyor bu yorumu.)

K-16 parmak kaldiriyor yorum yapmak i¢in fakat zamamin yetismeyecegi telasiyla
gormiiyorum onu. Ellerini birbirine vuruyor, “Tiih!” diyor. Yorum yapamasa da ¢ok i¢ten
alkislyyor K-17%i. K-17 ¢ok mutlu yorumlardan dolayi. Yerine gectikten sonra da
tebessiimi devam ediyor (11.05.2015 tarihli AG).

2.3.Atélyelerin Ogrenci Uriinlerinin Imla ve Noktalama Ozellikleri Uzerine

Etkisi nedir?

Ogrencilerin Urtinlerinin degerlendirildigi son baslik noktalama ve imladir. Bu bashk
uygulama oOncesinde Ogrencilerimizden toplanan yazili {irlinlerdeki genel ihtiyag
dogrultusunda sekillendirilmistir. Uygulama oncesinde dikkat ¢eken noktalama ve imla
alanindaki sorunlarin ilki 6grencilerin eksik hece ve harf kullanmalariydi. Bununla birlikte
kiglk ve buyuk harfleri karisik kullanan 6grenciler de bulunmaktaydi. c/¢, s/s, g/g gibi
harfleri noktasiz yazmak, kelimeleri satir sonuna gelindiginde uygun yerden ayiramamak
da 6grenci iriinlerinde gdzlemlenen onemli yazim hatalarindandi. Noktalama isaretlerini
kurallara uygun kullanamayan 6grencilerin sayisi da oldukga fazlaydi. Uygulamanin ilk
haftalarinda ogrencilerin noktalama ve imla alanindaki hatalar1 uygulama Oncesinde
oldugu gibi devam etti. Bununla birlikte verilen geri bildirimlerle hatalarin oram

azaltilmaya calisildi.

On iki haftalik eylem planindan sonra &grencilerin noktalama ve imla kullanimlarinda
olumlu yonde bir degisim s6z konusuydu. Uygulamadan 6nce tespit edilen sorunlar bir ya
da iki 6grenci disinda 6grencilerin ¢cogunun biiyiikk oranda yeterlilik sergiledigi alanlari

olusturdu. Hatalar tamamen ortadan kaldirilmasa da onemli olgiide azalmisti. Ilk
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atolyelerde, sinif seviyesinin iizerinde olan &grencilerin yazilarinda bile konusma dilinin
etkileri agikg¢a goriilebiliyordu. Kelimeleri yazarken harflerin ya da hecelerin eksik olmasi
siklikla karsilagilan bir 6zellikti. Noktadan sonra ciimleye kiigiik harfle baslanmasi, biiyiik
harflerin kurallara aykir1 olarak kelimeler i¢inde kullanilmasi da birka¢ 6grenci disinda
gOzlemlenen bir yazim ozelligiydi. Bu gibi hatalar zaman zaman geri doniisler olsa da 11
ve 12. haftalara gelindiginde olduk¢a azalmisti. Bu baglamda K-14, K-10 ve K-12 gibi
ogrencilerin yazilarini incelemek siirecin olumlu etkisini betimlemeyi kolaylastirabilir. K-
14, sinif ortalamasinin oldukga iizerinde bir dgrencidir. Bununla birlikte yazisindaki imla
ve noktalama hatalar1 olduk¢a fazladir. Asagidaki 6rnekte K-14’tin kelimeleri yazarken /r/
harfini atladig1 acikca goriilmektedir. Bu iiriinde konusma dilinin 6zellikleri yer alir. Unlii
diismesine aykir1 kullanim ve soru ekinin birlikte yazimi s6z konusudur. Baglaglar

yaziminda ve virgiil kullaniminda 6nemli eksikler dikkat cekmektedir.

Sekil 30. K-14’1in 5.at6lyeye ait yazisi.
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Bu ornegin ardindan K-14’iin 10. atolyeye ait yazisi incelendiginde /r/ harfinin eksik
kullaniminin tamamen diizeldigi ortadadir. Baglaclarin yazimi ve {inlii diismesine aykiri

kullanimlar da bu 6rnekte goriillmemektedir.

Sekil 31. K-14’lin 10.atdlyeye ait yazisi.

Imla ve noktalama 6zellikleri baslig1 altinda ele alinacak diger bir dgrenci K-12’dir. K-
12°nin yazil iriinlerinde yer alan genel problem tipki K-14’te oldugu gibi /t/ harfinin eksik
kullanimidir. Buna ek olarak K-12, yaygin bir sekilde /f/k/ gibi harfleri ciimle i¢inde biiyiik

kullanmaktadir. Satir sonunda az da olsa kelimenin yanlis heceden ayrildig: goriilmektedir.
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Sekil 32. K-12’nin 3. at6lyede olusturdugu yazisi.

K-12, 10. atolyede olusturdugu yazisinda /k/ harfindeki kullanim hatasin1 tamamen
diizeltmistir. Yazisinda konusma dilinin yansimalar1 ve /t/ harfinin eksik kullanimina
rastlanmamaktadir. Bununla birlikte satir sonunda boldiigii bir kelimeyi de dogru

hecesinden ayirmistir.
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Sekil 33. K-12°nin 12. atdlyede olusturdugu yazisi.

Calismanin ikinci arastirma sorusu kapsaminda degerlendirilen {i¢ alt problem 6grencilerin
on iki haftalik yazili iriinleri iizerinden degerlendirilmistir. Bu dirlinler uygulama
oncesinde Ogrencilerden toplanan iirlinlerle karsilastirilmis ve Ogrencilerin uygulamanin
sonunda eristikleri nokta betimlenmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular genel hatlariyla
incelendiginde dgrencilerin yazma becerilerinin bi¢im, dil ve anlatim, imla ve noktalama
ozellikleri agisindan bir olumlu bir degisim gosterdigi ifade edilebilir. Bu degisim ders
ogretmeni tarafindan da gozlenmis ve uygulama sonrasinda gerceklestirilen yari

yapilandirilmig goriismede su sekilde ifade edilmistir:
267



Arastirmact: Calismamizin 6grencilerin yazma becerileri iizerindeki etkileri hakkinda
neler diistintiyorsunuz?

Ders Ogretmeni: Gelistigini diisiiniiyorum. Biz paragraf yazimi ile ilgili bilgi verdikten
sonra uygulamaya gectik. Kolaydan zora dogru bir yol izlemek her zaman daha iyidir.
Geleneksel bir etkinlik yapsaydik, 6grencilere “Hikaye yaz, masal yaz.” diyecektik. Bu
sekilde belki sadece hatalarini diizeltebilirdik. Biz biraz daha bilgi verdik. Nasil yazmalari
gerektigini anlattik, onlar yazdilar. Bunun iizerine hatalarim diizelttik. Bu da yazma
becerisini gelistirdi. Her hafta olusturduklar: metinlerde QOrdik bunu. Imla hatalar:
azaldi. Kurgular: kuvvetlendi. Daha giizel yazilar yazmaya bagsladilar. Ilk haftaki iiriinleri
ile son haftaki tiriinleri arasinda ¢ok fazla fark var. Bu da yazma becerilerinin gelistigini
gosteriyor (10.08.2015 tarihli USDOG).

268



BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglara yer verilmistir. Sonuglar iki
temel arastirma sorusu ve bunlara ait alt sorular kapsaminda yorumlanmistir. Bu
yorumlamalar yapilirken 1ilgili literatiirde yer alan benzer g¢aligmalarin sonuglart goz
Oniinde bulundurulmustur. Bulgularin degerlendirilmesinin ardindan arastirmacilara ve

uygulayicilara doniik 6neriler sunulmustur.

1. Arastirmanin Sonuclari

1.1.Beklenti-Deger Teorisinin flkelerine Gore Yiiriitiilen Atélyelerin Ogrencilerin

Yazma Motivasyonu Dizeylerine Etkisi Nedir?

Calismanin ilk arastirma sorusu Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore diizenlenmis
yazma atolyelerinin dgrencilerin yazma motivasyonlarina etkisi iizerinedir. Bu arastirma
sorusu dort alt problem ¢ercevesinde elde edilen bulgularla cevaplanmaya calisiimistir. Bu
alt problemlerden ilki “Atélyelerin basar: beklentisi boyutunda etkisi nedir?” seklinde
ifade edilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen bulgulara gére BDT’nin ilkeleri
cercevesinde tasarlanan yazma atdlyeleri Ogrencilerin olusturacaklari metne ve
ogrenecekleri konuya iligkin basar1 umudunu, yazmaya baslarken zorlanma diizeyini ve
etkileyici yazilar yazmaya doniik beklentilerini olumlu yonde etkilemistir. Bu bulgular
1s18inda dgrencilerin uygulama sonunda uygulama oncesine gore daha yiiksek ve olumlu

diizeyde basar1 beklentisine sahip olduklarini séylemek miimkiindiir.
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Calismaya katilan 6grencilerin de ifade ettigi lizere bu olumlu degisimin oncelikli sebebi
basart beklentisini diizenlemek ic¢in kullanilan geri bildirimlerdir. Bu bildirimler
araciligiyla 6grencilerin {irtinleri hakkinda detayli bilgi edinmeleri saglanmis ve basarili
gecmis deneyimlerine atifta bulunulmustur. Bununla birlikte hem arastirmacinin hem de
ders 6gretmeninin 6grencilerin performanslarina dair beklentilerini ifade etmeleri onlarin
kendilerine doniik beklentilerini sekillendirmelerini kolaylagtirmistir. Bununla birlikte iyi
yazilar yazabileceklerine dair inancin siklikla belirtilmesi o6grencilerin 6z gilivenini
artirmistir. Geri bildirimlerde yeterli ya da yetersiz bir yazi yazmak caba sarf etmenin
diizeyiyle bagdastirilmistir. Bu uygulama 6grencilerin basarili bir yazi i¢in gerektigi kadar
zaman ve emek harcadiklarinda nitelikli ¢alismalar ortaya koyabileceklerine dair yuksek
beklentiye sahip olmalarin1 desteklemistir. Boylece sahip olunan yiiksek basar1 beklentisi

kontrol edilebilir bir alanla beslenmistir.

Buna ek olarak eylem plam1 boyunca 6grencilere metinlerini planlarken ve olustururken
rehberlik  yapilmaya calisilmistir. Metne nasil baslayacaklart ve metni nasil
sonlandiracaklarma dair fikir paylasiminda bulunulmustur. Ogrenciler nasil daha iyi
yazacaklarina dair yonlendirilmis, metinlerindeki olumlu ve olumsuz noktalar birlikte
degerlendirilmistir. Boylece 0Ogrenciler, bir metni meydana getirirken uygulama
oncesindeki problemlerini daha kolay asip farkli alanlardaki becerilerini deneyimleme
imkan1 bulmusglardir. Bu durum basar1 beklentilerini olumlu yonde gelistirmelerini

kolaylastirmistir.

Ayrica O6grencilerin etkileyici yazilar yazabileceklerine olan inanglari basar1 beklentilerini
artiran baska bir etken olarak karsimiza cikmistir. Ogrenciler eylem plan1 boyunca
ailelerinin, 6gretmenlerinin ve arkadaglariin yazilariyla ilgili olumlu diisiinceleri hakkinda
bilgi sahibi oldular. Bu, uygulama o6ncesinde sadece smif ortalamasinin iizerinde olan
ogrenciler igin gegerli bir durumdu. Fakat uygulama siireci ve uygulama sonunda diisiik,
orta ve yiiksek seviyelerde olan Ogrencilerin tamami, yazilarinda yer alan ve
ogretmenlerinin begenisini kazandiklar1 6zellikler hakkinda bilgi sahibi oldular. Caligma
oncesinde 6grenciler yazilarini sinif arkadaslariyla neredeyse hi¢ paylagsmiyorlardi. Eylem
planmin son haftalarinda &grencilere birbirlerinin yazilariyla ilgili olumlu diisiincelerini
paylasabilecekleri firsatlar sunuldu. Bu uygulamanin da basarili bir yazi yazmaya ve
arkadaglarin1 etkileyebilmeye doniik beklentiyi gelistirdigi goruldi. Buna ek olarak, bir

ogrenci diginda, 6grencilerin aileleri de siirece dahil edildi. Boylece 6grenciler, zamanla
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yazilarim ailelerinin takdirini kazanmak igin bir arag olarak gorduler. Genel itibariyla ifade
edilen bu uygulamalarin 6grencilerin basar1 beklentilerine olumlu yonde katkilar sagladigi

soylenebilir.

Bulgular BDT’nin ilkelerine gore diizenlenen yazma atdlyelerinin 6grencilerin basari
beklentilerini olumlu yonde gelistirdigini gostermektedir. Elde edilen bu sonug, literatiirde
yer alan ve BDT nin basar1 beklentisi kavrami {izerine etkisini goézlemleyen ¢aligmalarin
bulgulariyla ortiismektedir (Eccles Parsons, 1983; Wigfield & Eccles, 2000; Wigfield,
1994; Scnabel, Alfeld, Eccles, Koller, & Baumert, 2002; Ma, 2001).

Arastirmanin ikinci alt problemi “Atdlyelerin oz-yeterlilik boyutunda etkisi nedir?”
sorusuyla belirtilmistir. Bulgular 6grencilerin 6z-yeterlilik inanglarinin ve algilarinin
uygulama sonrasinda, 6ncesine gore olumlu yonde degistigini gostermektedir. Eylem plani
boyunca Ogrenciler aldiklart geri Dbildirimler sayesinde yazma etkinliklerindeki
yeterliliklerine dair 6nemli bir farkindalik kazanmuslardir. Slreg ilerledikge hatalarindaki
azalmaya da birebir sahitlik etmislerdir. Ogrencilerin baslangigtaki diizeylerinin strecin

sonunda arttigin1 goérmeleri 6z yeterliliklerini gelistiren ilk etkendir.

Ogrenciler, diger derslerle karsilastirdiklarinda yazmadaki yeterliliklerinin = arttigin
belirtmislerdir. Bunun 6ncelikli sebebi yazma becerilerindeki gelisim ve hata oranlarinin
azalmasidir. Ayrica Ogrenciler her yazma atdlyesinden sonra geri bildirimlerle yazma
yeterlilikleriyle ilgili bilgi edindiler. Bu siiregte diger derslerdeki yeterliliklerine dair
bildirimler sadece sinav sonuglariyla veriliyordu. Bu durum, &grencilerin bir metni
olustururken ne diizeyde iyi olduklar1 ve diger derslerle karsilastirdiklarinda ne kadar
yeterlilik sagladiklarina iligkin daha kapsamli bir bakis agist elde etmelerini
kolaylastirmistir. Bu da oz-yeterlilik algilarmi olumlu yénde etkilemistir. Ogretmenin
ogrencilerin daha 1yi performans sergileyebileceklerine dair inancimi belirtmesi, yapilan
hatalarin yeterince ¢aba sarf edilerek asilabileceginin ifade edilmesi, 6grencilerin yazarken
yasadiklar1 gesitli problemlerin asilabilir olduguna dair inanglarini artirmistir. BOylece
siire¢ i¢inde hatalarin giderilmesi 6z-yeterliligi diizenleyen ve gelistiren bir uygulama

olarak katki saglamistir.

Dolayisiyla eylem plani boyunca elde edilen bulgular, BDT nin ilkelerine gore tasarlanan
yazma atOlyelerinin 6grencilerin 0z-yeterlilik algilarin1 olumlu yonde degistirebilecek

ozelliklere sahip olduguna isaret etmektedir. Teorinin Oz-yeterlilik inanglar1 ve algisi
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tizerindeki olumlu etkisi literatiir tarafindan da desteklenmektedir (Durik, Vida & Eccles,
2006; Eccles & Wigfield, 2002; Jacobs vd. 2002; Guo vd. 2016).

Arastirmanin {igiincii alt problemine “Atolyelerin gorev degeri boyutunda etkisi nedir?”
sorusu ¢ercevesinde cevap aranmistir. Siireg degerlendirmesi ve yar1 yapilandirilmis
goriigsmelerden elde edilen bulgulara gore 6grencilerin yazma etkinliklerine atfettikleri

deger uygulama sonrasinda, 6ncesine gore olumlu yonde degismistir.

Ogrenciler bir yazma etkinliginde yeterli diizeyde performans sergilemeyi daha onemli
gérmiis ve boylece arkadaglarinin, 6gretmeninin goziinde daha degerli bir konuma sahip
olacaklarini ifade etmislerdir. Uygulama oncesinde Tiirkge derslerinde miifredatin izin
verdigi oranda yazma etkinlikleri yapiliyordu. Bu etkinlikler sayica azdi. Bununla birlikte
ogrencilerimiz bu etkinliklerde olusturduklar1 metinleri arkadaslar1 ve Ogretmenleriyle
paylasacak firsat bulamiyor ya da yazilarima giivenmediklerinden paylasmak
istemiyorlardi. Eylem plan1 boyunca oOgrenciler, hem arkadaglarinin hem de
ogretmenlerinin yazilartyla ilgili fikirleri hakkinda bilgi edindiler. BOylece yazma
etkinlikleri iyi performans sergileyerek digerlerinin goziinde degerli olduklar1 bir alan

haline geldi. Bu durum yazmaya atfedilen degerin artmasini kolaylastirdi.

Ogrencilerin yazma etkinliklerini uygulama ncesine gore daha degerli bulmalarinin ikinci
onemli sebebi, yazmaya doniik i¢sel degerin artmasiydi. Yazma atolyelerinin 6grencileri
heyecanlandiracak, onlarin ilgi ve meraklarim1 ¢ekecek materyal, oyun ve etkinliklerle
biitiinlestirilerek sunulmasi siirece &nemli katilar saglamigtir. Ogrenciler uygulama
oncesiyle karsilastirdiklarinda yazarken eglendiklerini acik bir dille ifade etmislerdir.
Bununla birlikte 6grenciler yazma etkinliklerinde edindikleri bilgileri uygulama 6ncesinde
de sonrasinda da ise yarar bulmuslardir. Bu boyuttaki degisim, &grencilerin edinilen
bilgilerin kullanim alanlarina dair daha kapsamli aciklamalar yapmalariyla kendini
gostermistir. Ayrica uygulama Oncesinde ve sonrasinda yazarken Ogrenilen bilgilerin
kullamislihigina dair bir degisim olmamustir. Ogrenciler bu konuya dair olumlu diisiincelere
sahiplerdi. Gorevin maliyeti boyutunda da buna benzer bir durum s6z konusu olmustur.
Yazma etkinlikleri uygulamanin basinda da sonunda da cofu Ogrenci igin giinliik

mesguliyetlerden ve arkadaglarla gegirilen zamandan daha 6nemlidir.

Bu bulgulardan hareketle BDT nin 6grencilerin yazma etkinliklerine atfettikleri degeri

olumlu yonde gelistirdigini sdylemek miimkiindiir. Teorinin goérev degeri boyutuna etkisi
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literatiir kapsaminda ¢esitli ¢aligmalarda da ortaya koyulmustur (Eccles Parsons, 1983;
Wigfield vd. 1997; Eccles & Wigfield, 1995; Wigfield vd. 1997).

Birinci arastirma sorusuna ait dordiincii alt problem “Atélyelerin kaygt boyutunda etkisi
nedir?” sorusuyla ifade edilmistir. Siire¢ degerlendirmesi ve dgrencilerle gerceklestirilen
goriismeler cergevesinde elde edilen bulgular Ogrencilerin yazma etkinliklerine doniik
kaygilarinin azaldigin1 gostermektedir. Bu alt problem, Ogrencilerin kendilerini diger
ogrencilerle karsilastirma durumlari, verilen yazma gorevinin sonucuna dair olumsuz
beklenti diizeyleri ve yazarken karsilagilan zorluga verilen tepki boyutlar1 aracilifiyla

cevaplanmaya caligilmistir.

Uygulama oncesi ve sonrast degerlendirildiginde Ogrencilerin kendilerini digerleriyle
karsilastirip yetersiz hissetme aliskanliklarinda kayda deger bir azalma goriilmektedir.
Ogrenciler, siire¢ sonunda digerlerinin ne yaptigindan ¢ok kendi dgrenmelerine ve eski
performanslarma  odaklanmaya baslamislardir.  Ogrencilerin ~ yazilarinin ~ igerigini
gelistirdiklerine dair inanglari, bir yaziya baslarken o yazinin sonunda yetersiz olacaklarini
diisiinmelerini engellemistir. Bununla birlikte 6grencilerden bazilar1 yazilarinin sonunda
basarisiz olabileceklerini diisiinmiislerdir. Fakat bunun sebebi uygulama 6ncesinden farkli
olarak yazilarina heyecan katma ve yazilarini ¢arpict bir sonla bitirme istekleridir. Ayrica
yazarken bir zorlukla karsilastiginda yazmayi birakmayacagini, ¢6ziim arayacagini ve

ogretmenine, arkadaglarina danisacagini sdyleyen 6grencilerin sayisinda artis gézlenmistir.

Bu bulgular BDT nin ilkelerine gore sekillenen yazma atélyelerinin 6grencilerin kaygilari
iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Buradan hareketle BDT nin
ogrencilerin kaygilarini azalttigini s6ylenebilir. Bu sonug literatiirle desteklenen 6zellikleri
yansitmaktadir (Lauermann, Eccles & Pekrun, 2017; Meece, Eccles & Wigfield, 1990;
Wigfield & Eccles, 1992; Wigfield & Meece, 1988).
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1.2.Beklenti-Deger Teorisinin Ilkelerine Gore Yiiriitiilen Atélyelerin Ogrencilerin

Yazma Becerisine Etkisi Nedir?

Calismanin ikinci arastirma sorusu Beklenti-Deger Teorisinin ilkelerine gore diizenlenmis
yazma atOlyelerinin d6grencilerin yazma becerilerine etkisi {izerinedir. Bu arastirma sorusu
ti¢ alt problem ¢ercevesinde elde edilen bulgularla cevaplanmaya ¢alisilmistir. Birinci alt
problem “Atélyelerin iiriinlerin bicim ozellikleri iizerine etkisi nedir? sorusuyla ifade
edilmistir. Bu probleme dair elde edilen bulgular, 6grencilerin yazili iiriinlerinde bi¢im
ozellikleri acisindan uygulama Oncesine gore acgik bir ilerlemenin oldugunu
gdstermektedir. ikinci alt problem “Atélyelerin iiriinlerin dil ve anlatim ézellikleri iizerine
etkisi nedir?” sorusu kapsaminda cevaplanmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin
olusturduklart metinler dil ve anlatim yoniinden uygulama 6ncesine gore olumlu yonde
degismistir. Her Ogrencinin yazma atolyeleri kapsaminda olusturdugu on iki {iriin
uygulama oncesinde 6grencilerden toplanan 6rnekler gergevesinde degerlendirilmistir. Bu
iirlinler igerdikleri climlelerin dil bilgisi kurulusuna uygunlugu, mantiksal biitiinliigii, metin
tiriind yansitma diizeyleri gibi 6zellikler agisindan olumlu bir gelisime isaret etmektedir.
Ayni zamanda olusturulan metinler, hayal giliciiniin gelisimini ortaya koymaktadir.
Ogrenciler yazdiklar1 metinlerin igerigini oldukca gelistirmis ve yazilarinda heyecan verici
ogeleri kullanmaya daha ¢ok ozen gosterir hale gelmislerdir. Ucgiincii alt problem
“Atolyelerin iiriinlerin imla ve noktalama 6zellikleri Uzerine etkisi nedir? ” sorusuyla ifade
edilmistir. Yazili iriinlerin degerlendirilmesiyle elde edilen bulgular 6grencilerin
yazilarinda yer alan noktalama ve imla hatalarinin biiyik oOl¢lide azaldigini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin yazilarinda yer alan hatalarda gozle goriiliir bir azalma s6z
konusudur. Bu bulgulardan hareketle BDT’nin ilkelerine gOre diizenlenen atdlyelerin
ogrencilerin yazma becerilerini bi¢im, dil ve anlatim, imla ve noktalama Ozellikleri
acisindan olumlu yonde etkiledigini sdylemek miimkiindiir.

Yazma motivasyonu ve yazma becerisi birbiriyle paralel ilerleyen iki onemli yapidir.
Arastirma kapsaminda 6grencilerin yazma becerileri gelistikge yazma etkinliklerine karsi
daha istekli olduklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte yazma motivasyonlar: arttikca
yazdiklar1 yazilarin niteligi artmig, bu yazilardaki hata oranlar1 azalmistir. Bu durum
literatiiriin destekledigi sekilde yazma becerisi ve motivasyonu arasindaki bagi 6n plana
cikarmaktadir (Canitezer, 2014; Graham, Kiuhara, Harris & Fishman, 2017; Pajares,
Valiente & Division, 2001; Siigiimlii, 2016; Smedt vd. 2017; Troia, Harbaugh, Shankland,
Wolbers & Lawrence, 2012).
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2. Arastirmacinin Yansiticl Diisiinceleri ve Oneriler
2.1.Arastirmacilara Yonelik Oneriler

» Yazma motivasyonu Turkce literatirde oldukca yeni bir konudur. Bu alandaki
caligmalarin sinirliligina problem durumu gercevesinde deginilmistir. Yapilacak yeni
caligmalarin farkli smif seviyelerinde yiiriitiilmesi Ogrencilerin yazma motivasyonu
diizeylerinin siire¢ igindeki degisimini betimleyebilmek agisindan 6nemlidir. Bu sebeple
yiriitiilecek lisansiistii ¢alismalar ortaokulun farkli diizeylerinde sekillendirilebilir.

» Yazma motivasyonu alaninda olusturulacak 6lgme araglarina ihtiyag¢ vardir. Hem nitel
hem de nicel galismalar kapsaminda Glgme araglari gelistirilebilir. Boylelikle daha
kapsamli, genellenebilir ya da derinlemesine bilgi elde edilecek ¢alismalar
surdurtlebilir. ilkokul, ortaokul ya da iiniversite diizeyinde yazma motivasyonun
degisimi gozlenebilir.

» Calisgmanin on iki haftalik yazma atdlyeleri boyunca Ogrencilerin deneme, hikaye,
masal, an1 ve mektup gibi tiirlerde metinler olusturmalar1 saglanmistir. Buradaki amac,
ogrencilerin  teorinin  gérevin  kullanighiligi  boyutuna dair bilgi edinmelerini
kolaylastirmakti. Yurutllecek c¢alismalarin sadece Oykiileyici ya da bilgilendirici
metinler lizerinde yogunlagsmasi, hem O6l¢me degerlendirme siirecini pratiklestirecek
hem de 6grencilerin sinirlt bir alandaki yeterliliklerini daha net bir sekilde gérmelerini
saglayacaktir.

» Uygulama boyunca Ogrencilerin 6zellikle hayal gii¢lerini kullanmalarina firsat veren
masal ve hikaye gibi tiirlerde yazilar olusturma egilimine sahip olduklar1 gézlenmistir.
Dolayisiyla bu tirler Gzerine yapilandirilan yazma etkinlikleri i¢sel motivasyonu diger
metin tlrlerine gore daha fazla artiracaktir. Yazma motivasyonu caligmalarinda
oykduleyici metin turlerine 6ncelikli olarak yer verilebilir. Bu tiirlerle baglayan 6gretim
ogrencilerin yazmaya atfettikleri i¢sel degeri artirmalarina katki saglayabilir.

» Arastirma kapsaminda dgrencilerin olusturdugu yazili iiriinler bi¢im, imla ve noktalama
Ozellikleri daha 0On planda tutularak degerlendirilmistir. On iki haftalik yazma
atolyelerinde verilen geri bildirimlerde de yazilarin sekil ozelliklerine daha c¢ok
odaklanilmistir.

Uygulamanin basinda Ogrencilerin yazilarindaki bigim, imla ve noktalama hatalar
oldukga fazlaydi. Bu sebeple bu alanlarda bir iyilesme saglanabilirse 6grencilerin basari

beklentilerini ve 0z-yeterlilik algilarin1 gelistirmenin daha kolay olacag: diistiniildii.
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Iyilesmenin somut bir gdstergeye dayanmasi dgrencilerin de mevcut ilerlemeyi daha
acik gormelerini saglayacakti. Bu ilerlemenin gergeklesebilmesi i¢in Ogrencilerin her
atolyede sekil Ozelliklerine dikkat etmeleri gerekiyordu. Ancak sekil oOzelliklerine
fazlasiyla odaklanmak zaman zaman 6grencilerin yazarken aldiklar1 zevki ve duyduklari
heyecan1 sekteye ugratiyordu. Bu sebeple yapilacak calismalarin baslangi¢ asamasinda,
sekil ozelliklerini de 6nemsemekle birlikte, 6grencilerin sadece i¢lerinden geldigi gibi

yazmalarina firsat vermek i¢gsel motivasyonu artiran bir 6zellik olarak kullanilabilir.

2.2.Uygulayicilara Yonelik Oneriler

Bu arastirma bir doktora tez ¢alismasi kapsaminda arastirmacinin ve ders 6gretmeninin rol
dagilimi ¢ergevesinde gelisen is birligiyle ylriitilmiistiir. Arastirma sonlandirildiktan sonra
ders  Ogretmeniyle  gerceklestirilen  yar1  yapilandirilmis  goriisme,  teorinin

uygulanabilirliligine dair fikir yiiriitmemizi kolaylagtirmistir.

Teorinin uygulanabilirliligi ile ilgili deginilecek ilk konu sinif atmosferidir. Beklenti-Deger
Teorisi, demokratik ve is birligine dayali bir sinif atmosferini 6ngoriir. Bununla birlikte
ogretmenin Ogrenme siirecini destekleyici bir rehber olmasi gerektigini vurgular.
Ogretmenin otoritesiyle sekillenmis bir smif ortaminda bu teoriyi uygulamak, baslangig
asamasinda gurGltd gibi siif diizenini bozan bazi durumlar1 ortaya ¢ikarabilir. Nitekim
uygulamanin yiiriitiildiigii calisma grubunda da buna benzer aksakliklar yasanmistir. Bu
aksamalar smif kurallarini tekrar diizenleyerek, siirece aligmakta zorlanan 6grencilerle
stirece katkilarmi saglamak icin bireysel goriismeler yaparak ve Ogrencilere degisen
atmosfere uyum saglayacak bir siire taniyarak asilmaya calisilmistir. Bu baglamda
uygulama oncesinde hem akranlar arasinda hem de 6grenci-ogretmen arasindaki iletigimi
kuvvetlendirecek bazi drama g¢alismalarindan yararlanmak &grencilerin ve Ggretmenin

surece uyumunu hizlandirabilir.

Ifade edilmesi gereken ikinci konu teorinin ilkeleriyle sekillenen geri bildirimlerdir.
Beklenti-Deger Teorisi Ogrencilere diizenli olarak ve siklikla 6grenme siireglerinin
niteligiyle ilgili geri bildirim vermeyi gerekli kilar. Bu sebeple yapilan ¢aligmada yirmi ¢
Ogrencinin yazili Uriinlerine on iki hafta boyunca ayrintili geri bildirimde bulunulmustur.
Bu geri bildirimler on hafta boyunca arastirmaci tarafindan verilmistir. Diger iki hafta
boyunca bu gorev ders Ogretmeni tarafindan yiritilmistir. Ders 0gretmeni,

gergeklestirilen goriismede bu uygulamanin faydali olmakla birlikte &gretmenlerin is
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yukinil oldukga artiracagmi ifade etmistir (10.08.2015 tarihli USDOG). Ogretmenlerin
sorumluluklarin1 géz 6niinde bulundurdugumuzda bu diisiinceye hak vermemek zordur.
Bununla birlikte geri bildirimlerin sikligin1 azaltarak bu uygulamayi siirdiirmek de
mimkunddr. Verilen geri bildirimler araciligiyla o6grencilerin 6grenme siireglerinin
kontroliinii almaya baslamalari, daha Gzerk bir 6grenme siirecinin olusmasi, egitim
ortamlarina goz ardi edilemeyecek bir fayda saglayacaktir. Ayrica 6gretim siirecinde s6zel
tesviklerden siklikla yararlanmak, geri bildirimlerin yerine tutmasa da O6grencilere

davraniglarinin anlik niteligi hakkinda bilgi verebilir.

Arstirmacilara yonelik bir diger husus da otoritenin Ogrencilerin basarili performans
sergileyeceklerine olan inancimi siklikla dile getirmesidir. Ders O6gretmenine gore bu
uygulama, smif ortalamasinin lizerindeki 6grenciler igin gerekli degildir. Bu 6grenciler
zaten katildiklar etkinliklerde basarili olacaklarinin farkindadirlar. Fakat beklentinin ifade
edilmesi bu diizey 6grencileri siirece tesvik etmektedir. Bununla birlikte bu uygulama, sinif
ortalamasiin altindaki bazi 6grenciler i¢in zamanla beklenti ifadelerinin degerinin
azalmasmna sebep olmaktadir (10.08.2015 tarihli USDOG). Ogretmenin ifade ettigi bu
cekince literatiir kapsaminda baska ¢alismalarda da ifade edilmistir (Bropy, 1981; Cooper,
1979). Bu calismalara gore Ogretmenler olumlu ifadeleri az kullandiklarinda 6grenci
tizerinde etkili olabileceklerini diisiiniirler. Fakat olumlu ifadeler, 6grencinin 6z giivenini
artirmasi yaninda etkili bir 6grenci-6gretmen iliskisini beslemesi agisindan da 6nemlidir.
Bu noktada bazi 6grenciler siirece daha ¢abuk uyum saglarken bazilar1 daha fazla zamana
ihtiya¢c duymaktadir. Nitekim yiiriitilen ¢alismada, her 6grencinin kendi seviyesine gore

yazma becerisi ve motivasyonu agisindan bir ilerleme kaydettigi sdylenebilir.
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EK 1. BEKLENTI-DEGER TEORiSi TEMELLi OGRETIMIiN 6. SINIF
OGRENCILERININ YAZMA MOTiVASYONUNA ETKIiSi ADLI CALISMADA
KULLANILACAK OGRENCiIi GORUSME FORMU

Arastirmanin Amaci: Beklenti-Deger Teorisi’nin 6.simif Tiirkge dersinde, 6grencilerin

yazma motivasyonu diizeylerini gelistirmedeki etkisini ortaya koymaktir.

Tarih: [/

Saat (Baslangic / Bitis) /

GIRIS
Merhaba, adim Tugba Barutcu. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana

Bilim Dalinda arastirma gorevlisiyim. Ogrencilerin yazma motivasyonlari iizerine bir

arastirma yapiyorum. Bu arastirma i¢in 6. sinif 6grencileriyle gériigme yapmam gerekiyor.

Yaptigim gorlisme igin vereceginiz bilgiler, sadece bu arastirmada kullanilacak vekisisel
bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir. Arastirma raporunda isminiz kesinlikle yer

almayacak, bunun yerine takma isimler kullanilacak ya da isminiz sifrelenecektir.

Goriismenin yaklagik 30 dk. siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz aym1 zamanda
goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz hem de

sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsat1 elde edebilirim.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Sormak istediginiz

sorular varsa, onlar1 da ¢alismaya baslamadan 6nce yanitlayabilirim.
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KIiSISEL BILGI FORMU
1. Adiniz ve Soyadiniz:
2. Cinsiyetiniz: Kadin () Erkek ()
3. Kag kardessiniz? ()
4. Siz kag¢inci ¢gocuksunuz? ()

5. Sizinle birlikte ailede kackisi var? ()

Anne Baba

6. Saglik Durumu Sag () Sag ()
Vefat O Vefat ()

7.Egitim Durumu Yok () Yok O
flkokul () flkokul ()
Ortaokul () Ortaokul ()
Lise O Lise 0
Universite () Universite ()

8.Calisma Durumu Calistyor () Calistyor ()
Calismiyor () Calismiyor ()

9. Kendi algilarina gore sosyo-ekonomik durumunuzu nasil tanimlarsin?

Diisiik ()

Orta ()
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Yiksek ()
YAZMA MOTIVASYONU FORMU
A.Basar Beklentisi (Expectancies for Success)

1.Bu yil kompozisyon yazarken/bir paragraf olustururken ne kadar iyi olmay1

bekliyorsunuz? Bunun sebepleri neler?

2.Yazmayla ilgili yeni bir konu 6grendiginizi diisiiniiniiz. Bu konuyu 6grenirken ne kadar

iyi olabilirsiniz?

3. Kompozisyon yazmaya/bir paragraf olusturmaya baglarken zorlanir misiniz? Sizce iyi

bir yaz1 yazmanizi engelleyen seyler neler olabilir? Nigin?

4 Bir kompozisyon yazarken okuyami etkileyecek clmleler ya da paragraflar

olusturabileceginizi diisiinliyor musunuz? Bunun sebebi ne olabilir?
B.Oz-Yeterlilik (Self-Efficacy)

1. Bir kompozisyon yazma ya da paragraf olusturma gibi yazma etkinliklerinde ne kadar

iyisiniz?

2.Smiftaki dgrencileri kompozisyon yazma becerileri en iyi olandan en kdtii olana dogru

bir siraya dizseydiniz, kendinizi bu listenin neresine koyardiniz? Nigin?

3.0grenciler, baz1 derslerde digerlerine gore daha iyidir. Siz diger derslerdeki durumunuzla

karsilastirdiginizda kompozisyon/paragraf yazmada ne kadar iyisiniz?
4.Yeterince ¢aba sarf ettiginizde iyi bir yazi1 yazabileceginize inantyor musun?

5.Dil becerilerinizle karsilagtirdiginizda, kendinizi yazarak iyi ifade ettiginize inaniyor

musunuz? Nigin?
C.Gorev Degeri (Task Value)
C.1. Basar1 Degeri/Onemi (Attainment Value or Importance)

1.Sizin i¢in 1yi bir kompozisyon olusturmak/paragraf yazmak ne kadar énemlidir? Bunun

sebebi ne olabilir?
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2.Arkadaslarimizin sizin iyi kompozisyon/paragraf yazdiginizi diisiinmesini ister miydiniz?

Bu, sizin i¢in gurur verici bir sey olur muydu? Neden?

3.1yi bir kompozisyon yazdiginizda/paragraf olusturdugunuzda 6gretmeninizin goziindeki

degerinizin artacagina inaniyor musunuz? Bundan biraz bahseder misiniz?

4.Kompozisyon yazarken/bir paragraf olustururken iyi bir not almayi amaglar misiniz? Bir

ornek verebilir misiniz?
C.2. i¢sel Deger (intrinsic Value)
1. Kompozisyon/paragraf yazarken egleniyor musunuz? Sizce bunun sebepleri neler?

2.Zorunlu olmadiginiz halde kompozisyon/paragraf yazma etkinliklerine katilmak ister

miydiniz? Nigin?
C.3. Ise Yararhk/Gorevin Kullanishhgi (Usefulness of the Task)

1.0kulda 6grendiginiz baz1 seyler, simf disinda da size yardimecr olur. Orn; Okuma
etkinliklerinde 6grendiginiz hizli okuma teknikleri sayesinde bir gazeteyi/dergiyi daha hizl
ve etkili bir sekilde gbzden gecirebilirsiniz. Genel olarak yazma dersinde 6grendikleriniz

sizin i¢in ne kadar kullanigli?

2.Size gore bir kompozisyon/paragraf olustururken 6grendiginiz bilgileri, diger derslerde

de kullaniyor musunuz? Bu bilgiler, isinizi kolaylastirtyor mu?

3.Kendini yazarak c¢ok iyi ifade eden biri oldugunuzu diisiiniin. Bu, bundan sonraki

yasaminizda ne zaman isinize yarar?
C.4 Gorevin Maliyeti (Cost)

1.Bir kompozisyon ya da paragraf yazmayi, giinlik mesguliyetlerinizden (televizyon

izlemek, bilgisayarda oyun oynamak vb.) daha énemli gériilyor musunuz?

2.Yapmaniz gereken bir yazma 6deviniz oldugunu diisiiniin. Bu 6devi yapmay1 mi1; yoksa

arkadaslarinizla oyun oynamay1 mu tercih ederdiniz? Sizce bunun sebebi nedir?

3.Yazma 6devinden iyi not almak i¢in ¢ok calisir misiniz? Sizce “yazma”dan iyi not almak

icin bu kadar ¢alismaya deger mi? Nigin?
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D.Kayg1 (Anxiety)

1.Kompozisyon ya da paragraf yazarken diger Ogrencilerle karsilastirma yapip, yetersiz

oldugunuzu diisiiniir miisiiniiz? Bu durum karsisinda neler hissedersiniz?

2. Bir smif i¢i yazma etkinligine katildigimizi diisliniiniiz. Yazmaya basladiginiz anda

etkinligin sonunda basarisiz olacaginiz akliniza gelir mi? Nigin?

3.Yazarken bir zorlukla karsilastiginizda tepkiniz ne olur? Yazmayi birakir misiniz; yoksa

problemi ¢6zmeye mi ¢alisirsiniz?

Yazma Motivasyonu Goriisme Formu’nun sorulari su kaynaklardan esinlenerek
olusturulmustur:

Pintrich, PR. Smith, D.A. Garcia, T. McKeachie, W.J. (1991). A Manual fort he Use of the
Motivated Strategies for Learning Questionnaire (MSLQ), Full Text Provided by ERIC,
Washington.

Eccles, J. Wigfield, A. Harold, R.D. Blumenfeld, P. (1993). Age and Gender Differences
in Children’s Self and Task Perceptions during Elementary School, Child Development,
S.64, s. 830-847.

Eccles, J. Wigfield, A. (2000). Expectancy-Value Theory of Achievement Motivation,
Contemporary Educational Psychology, S.25, s. 68-81.
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EK 2. UYGULAMA ONCESi YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN
GORUSME FORMU

Amag: Yapilacak calisma Oncesinde 6gretmenin duygu ve diisiincelerine dair goriis

gelistirme

Tarih: / /

Saat (Baslangi¢/Bitis): /
GIRIS

Degerli 6gretmen,

Oncelikle ¢alismama katildigimiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim. Sizinle ii¢ aylik bir ¢alisma
yiriitecegiz. Bu siire¢ boyunca Ogrencilerimizin yazma motivasyonlarini ve yazma
becerilerini gelistirmek amaciyla ¢esitli uygulamalar yapacagiz. Calisma sonunda bir de
irlin ortaya koyacagiz. Genel olarak siirecle ilgili beklentilerinizi 6grenmek, surece dair

diisiincelerinizi ortaya koymak i¢in bu goriisme formunu hazirladim.

Yaptigim goriisme i¢in vereceginiz bilgiler, sadece bu arastirmada kullanilacak vekisisel
bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir. Arastirma raporunda isminiz kesinlikle yer

almayacak, bunun yerine takma isimler kullanilacak ya da isminiz sifrelenecektir.

Goriismemizin yaklasik 30 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz aym
zamanda goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi kullanabiliriz
hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydint daha ayrintili tutma firsat1 elde edebilirim.

Sormak istediginiz sorular varsa, onlar1 da ¢alismaya baglamadan 6nce yanitlayabilirim.
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10.

11.

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Sinifinizda ne tiir yazma ¢aligmalar1 yapiyorsunuz? 0rnek verebilir misiniz?

Yazma ¢aligmalarini nasil planliyorsunuz?

Planlama asamasinda zorluklarla karsilasiyor musunuz? Bunlardan bahsedebilir
misiniz?

Yazma ¢aligmalarini planlarken en ¢ok hangi asamada zorlaniyorsunuz?

Yazma ¢aligmalarinda karsilastiginiz zorluklart nasil astyorsunuz?

Yazma caligmalarinda kullandiginiz ara¢ ve geregler var mi? Bunlar tercih etme
sebepleriniz neler?

Siifinizda bir yazma c¢alismast yaptiginizi diisiiniin. Bu ¢alisma boyunca
gozlemleyebileceginiz en iyi durumlar neler olabilir?

Sinifinizda yazma calismasi yaparken ortaya g¢ikabilecek en kotii durumlar neler
olabilir? Bunlarin ortaya ¢ikmasindaki temel sebepler nelerdir?

Rehber Tiirkge Ogretmeni olarak benden neler bekliyorsunuz? Bunun sebepleri
neler?

Siifinizda baska bir 6gretmenle is birligiyle 6gretim yapma konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?

Sinifta birlikte yapacagimiz uygulamalardan neler bekliyorsunuz?
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EK 3. UYGULAMA SONRASI YARI YAPILANDIRILMIS OGRETMEN
IZLENIMi GORUSME FORMU

Amag: Yapilan ¢alisma sonrasinda 6gretmenin izlenimlerine dair goriis gelistirme

Tarih: / /
Saat (Baslangi¢/Bitis): /
GIRIS

Degerli 6gretmen,

Oncelikle calismama katildigimz icin ¢ok tesekkiir ederim. Sizinle ii¢ aylik bir calisma
yuriittik. Bu silire¢ boyunca Ogrencilerimizin yazma motivasyonlarini ve yazma
becerilerini gelistirmek amaciyla g¢esitli uygulamalar yaptik. Bir de {iriin ortaya koyduk.
Genel olarak sitiregle ilgili goriislerinizi 6grenmek, siirecin sizin lizerinizdeki yansimalarina

dair fikir edinmek icin bu goriisme formunu hazirladim.

Yaptigim goriisme i¢in vereceginiz bilgiler, sadece bu arastirmada kullanilacak vekisisel
bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir. Arastirma raporunda isminiz kesinlikle yer

almayacak, bunun yerine takma isimler kullanilacak ya da isminiz sifrelenecektir.

Goriismemizin yaklasik 30 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz aym
zamanda goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha 1yi kullanabiliriz
hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma firsat1 elde edebilirim.

Sormak istediginiz sorular varsa, onlar1 da ¢alismaya baslamadan 6nce yanitlayabilirim.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
17.

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Ogrencilerinizle yazma etkinligi yapacagimz bir ders tasarlamak istiyorsunuz. Bu
dersi nasil planlardiniz?

Tasarladiginiz bu dersin planlama ya da uygulama asamasinda zorlanir misiniz?
Sebeplerinden bahseder misiniz?

Tasarladiginiz ders boyunca gozlemlediginiz en iyi durumlar neler olurdu?
Tasarladiginiz ders boyuna gozlemlediginiz en kotii durumlar neler olurdu? Bu
durumlarin ortaya ¢ikmasindaki temel sebepler neler olabilir?

Yaptigimiz uygulama yazma calismalarina bakis aginizda bir degisiklik yarattt mi1?
Sebepleri neler olabilir?

Sinifinizda bagka bir 6gretmenle is birligi yapmak size neler hissettirdi? Bunun
olumlu ve olumsuz yonleri ne diistiniiyorsunuz?

Rehber Tiirkge Ogretmeni olarak uygulama Oncesinde benden beklentileriniz
nelerdi? Beklentilerinizin karsilandigini diisiintiyor musunuz? 0Ornek verebilir
misiniz?

Yiriittiiglimiiz uygulamadan beklentileriniz nelerdi? Uygulama beklentilerinizi
karsiladi mi1?

Yiiriittiiglimiiz derslerin planlama siireglerine iliskin neler diisiiniiyorsunuz?
Yiriittiigimiiz ~ derslerde  kullandigimiz ~ arag-gereclere  iliskin  neler
diistinliyorsunuz?

Yirittiigiimiiz ~ derslerin ~ degerlendirme  toplantilar1  hakkinda  neler
diisiiniiyorsunuz?

Calismamizin 6g8rencilerin yazma motivasyolari iizerindeki etkileri hakkinda neler
diistinliyorsunuz?

Calismamizin 6grencilerin yazma becerileri tizerindeki etkileri hakkinda neler
diisiiniiyorsunuz?

Gelecek sene diizenlemeyi istediginiz yazma calismalari var m1? Ornek verebilir
misiniz?

Katildiginiz bu ¢aligmanin olumlu yonleri nelerdi?

Katildigimiz bu ¢alismanin olumsuz yonleri nelerdi? 6rnek verebilir misiniz?

Bu calismanin tekrar yapilmasi s6z konusu olsaydi, nasil bir diizenleme yapardiniz

ve nasil uygulardiniz? Sebeplerini agiklayabilir misiniz?
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EK 4. YAZILI ANLATIMI DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Adi ve Soyadi:

Yazili Anlatimda Aranacak Ozellikler

Bicim

Paragraf girisi icin uygun bosluk birakir.

Kagidin kenarlarinda uygun bosluklar birakir.

Paragraf ve satir aralarinda uygun bosluklar birakir.

Diizgiin ve okunakli bir yaz1 kullanir.

Yazi giris, gelisme ve sonug olmak (izere en az (i¢ paragraftan

olusur.

Dil ve Anlatim

Yaziya koydugu baslik konuyla ilgilidir.

Konuyu, mantiksal bir tutarlilik ve biitlinliik i¢inde anlatir.

Paragraflar arasinda uygun gecisler saglar.

Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiinceyi isler.

Yazinin sonunda vermek istedigi ana fikre/ana duyguya

ulagir.

Yazi metin tiirtinlin 6zelliklerini yansitir.

Ana fikir ve duyguyu, yardimer fikir ve duygularla destekler.

Alint1, 6rnek ve benzetmeleri yeterli 6l¢iide kullanir.

Kullandig1 alint1, 6rnek ve benzetmeler igerige uygundur.

Etkileyici ve konuyu baglayici bir sonug ifadesi kullanir.

Ciimle kuruluslar dil bilgisi kurallarina uygundur.

Ciimleleri anlatim bozuklugu olusturmayacak sekilde kurar.

305




Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir.

Ciimlede kelime tekrar1 yapmamaya 6zen gosterir.

Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatir.

Kelimeleri eksik harf/hece olmadan tam yazar.

Kelimeleri ¢/¢, s/s, g/g gibi harfleri ayirt ederek dogru sekilde

yazar.

Kelimeleri iinsliz yumugamasi/iinsiiz tiiremesi gibi ses

degisim kurallarina uygun yazar.

Satir sonunda kelimeleri kurallara uygun ayirir.

Yazim ve Noktalama

da/de baglacinin yazimini1 bulunma hali ekinden ayirt eder..

Biiyiik harfleri kurallara uygun sekilde kullanir

Noktalama isaretlerini kurallara uygun kullanir.

0: % 0 oraninda yeterli 1: % 25 oraninda yeterli  2: % 50 oraninda yeterli

3: % 75 oraninda yeterli 4: % 100 oraninda yeterli
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EK 5. OGRENCILERE VERILEN GERi DONUTLER iCiN KONTROL LiSTESI

Ogrencinin;

Adi-Soyadi:

Ozellikler

Var

Yok

Olumlu ve dogru doniit saglandi.

Geri doniitlerde 6grencilerin gayret seviyeleri vurgulandi.

Geri doniitlerde 6grencilerin icerigi anlama seviyeleri vurgulandi.

Bireye 6zgii geri doniitlerin 6grenci ve 6gretmen arasinda kalmasina

Ozen gosterildi.

Geri doniitlerde “caba sarf etmek” kavramina atifta bulunuldu.

Geri doniitlerde 6grencilerin basarili gegmis yasantilarindan 6rnek

verildi.

Ihtiyaci olan 6grencilerle neden daha fazla ugrasmadiklari {izerine

bireysel gorlismeler yapildi.

Bireysel goriismelerde daha iyisini yapmak i¢in nelere ihtiyag

duyuldugu ortaya konuldu.

9. Bireysel goriigmelerde diger 6grencilerin kagitlarindan 6rnekler
gosterildi.
10. Geri doniitlerde tiim 6grencilerin nerede hata yaptiklarini bilmelerine

Ozen gosterildi.

11.

Degerlendirmelerde basariyla sonuglanan ¢abaya odaklandi.

Gozlemler / Yorumlar:
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EK 6. ISLENEN DERSIN TEORIYI YANSITMA DUZEYINi BELIRLEMEK ICiN

KONTROL LISTESI
Ozellikler Var | Yok

1. Ders konusu/Etkinlikler somuttan soyuta ilkesine gore sekillendirildi.

2. Ders konusu/Etkinlikler agik neden-sonug iliskileriyle/net
orglitlemelerle olusturuldu.

3. Ders konusu/Etkinlikler 6grencilerin ilgisi/meraki gozetilerek
olusturuldu.

4. Gorevler diislik/orta/yiiksek olmak iizere ii¢ diizeyde sunuldu.

5. Hangi gorevin yerine getirilecegine 6grenciler karar verdi.

6. Ders konusunun/etkinligin 6gretmen ig¢in 6neminden bahsedildi.

7. Metnin 6gretmen acisindan ilgi ¢ekici yonlerinden bahsedildi.

8. Smiftaki tiim 6grencilerin 6grenebileceklerine olan inang vurgulandi.

9. Bir gorevi, basartyla yerine getireceklerine inandiklarinda 6grenmenin
daha kolay gergeklesecegi ifade edildi.

10. Bir gorevi, basariyla yerine getirmek i¢in ¢aba sarf ettiklerinde
o0grenmenin daha kolay gerceklesecegi ifade edildi.

11. Herkesin kendi 6grenmelerine odaklanmasi gerektigi belirtildi.

12. lyi yaz1 yazmanin &grenilebilecek bir sey oldugu vurguland.

13. Sinifin birlik ve beraberligi vurgulandi.

14. Siifta is birlikli bir ortam olusturulmasina 6zen gosterildi.

15. Kullanilan farkli yazma stratejileri konusunda bir sinif tartismasi
yapildi.

16. Ders igeriginin giinliik hayatta nerede kullanilabileceginden bahsedildi.
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17. Ders igeriginin diger derslerde nerede kullanilabileceginden bahsedildi.

18. Ders igeriginin 0grencilere gelecekte ne tiir faydalar saglayacagina

deginildi.

19. Sozel digsal tegvikler 6grenciler ¢aba sarf ettiklerinde kullanildi.

20. Sozel digsal tesvikler 6grencilerin performansi bir 6nceki gorevden

daha iyi oldugunda kullanildi.

Gozlemler ve Yorumlar:
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EK 7. AYRINTILI GOZLEM FORMU
Odak Ogrenci:

Yer:

Amag:

Gozlem Yapilan Yere Ait Kroki:

Tarih:

Saat:

Gozlem Suresi Gozlem Notu

13.20-13.30

13.30-13.40

13.40-13.50

13.50-14.00

Yansitma Notlari/Analiz:
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EK 8. UYGULAMA SURECINDE OGRENCi GORUSLERINi BELIiRLEME
FORMU

1. Sizce isledigimiz bu dersin eglenceli yonleri nelerdi?

4. Bundan sonraki derslerde, bir .................. yazmanizi istesek basarili bir sekilde
yazacaginiza inanir misiniz?

Evet © Hayir ® Kararsizim ()

Eklemek istediginiz baska bir sey varsa buraya yazabilirsiniz.
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EK 9. EYLEM PLANI SONRASINDA CIKARILAN SINIF DERGIiSINDEN SAYFA
ORNEGI

KARA BALIK'IN HiKAYESi

Sevgili kardegim,

Cok merakli oldugum icin wmagin sonunu gormek istiyordum. Sen izin vermemistin ama ¢ok
gizeldi. Senin de yanimda olmam isterdim. $imdi sana bagimdan gegen maceralan anlatacagim.
Arkadaglanm vyarmish ama ben onlann vyarilanni dikkate almamistim. Balikgl beni yakalamish.
Kagmaya cahigiyordum ama kuyrugumu ¢ok siki tutuyordu. Bu sebeple kacamamigtim. En sonunda beni
yutmustu. Orada kiigik bir bahk vardi. “Annemi istiyorum.” diye aglamaya basladi. “Neden
agryorsun?” dedim. Bu arada Balikgl ikimizi de yedi. “Ben Balikgl'in karminda donecegim ve
kahkahalarla gilmeye baslaymca sen de disan grkarsin.” dedim. Kigik baltk “Sen ne yapacaksin?”
dedi. “Benim hancerim var, Balikgil's 6ldirmeden ¢tkmam.” dedim. Kiik balik disan gkmigh. Hemen
Balikgifn yanindan vzklagmish. Ben de hangerimle Balikgil'm midesinden kurtulmugtum. Cok
sevingliydim ama hélé irmagn sonunu gérememistim. Bu yizden de iziiliyordum. Ozellikle Pelikan
hatasim anlamigh.. Pelikan artik beni yemeye ¢ahismiyordu. Tam tersi bana yardim ediyordu. Pelikan
bana “Irmagin ne sonu ne de lln;a vardie.” dedi. Imnl( MQIH birok yerle birlesiyordu. Hayal
kankhgma ujgmqm. Hava kara ;h.SaIinnsdz bir mddshllm%p ben vyumaya karar verdik.

anda sen do yanimiza gcl

’Ir ' ‘ » P
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EK 10. EYLEM PLANI SONRASINDA CIKARILAN SINIF DERGISINDEN
SAYFA ORNEGI

W

LR
‘

ﬁf ‘:‘I f

T

e
L 2 2
B Trmis D
va D

1:'. ‘t" 4 d ‘?'.u
karki n} N
.

w ¥ Bu kigiik laz sesini duyurmaya calismis, ama lumdﬁ dolay! sq

\

, ohnyo razi olmus. Tam umudunuy hwl;lgn ucabilen bir at gom;. Upblm at onu h&otml;. Onu
%ﬂamum karar vermis. Kireyi hmﬂm larmus ve kizi kurtarmis. Kiz “Sana h;d&l"n ederim.”
demis. Ugabilen at “Burada yasaman uygun olmaz, hem tekrar bir tehlike orfaya cikabilic.” diye karsihk
vermis. Kiz “Benim gidebilecek yerim yok.” demis. At ise “Benim sekerden bir evim var. Seni oraya
goturebilirim. Beraber yasare.” demis. Kiz ise sekeri sevdigi icin hem de gidebilecek yeri olmadigs igin
bunu kabul etmis. Birlikte yola koyulmuslar. Biraz ilerlediklerinde o gizel sekerlerin kokusu gelmis
burunlanna. Sonunda varmiglar eve, beraber hem seker yiyerek hem de mutlu mesut hayotlarina devam
etmisler.
Gakten i elma dissmis. Biri ugabilen atin, digeri kiigik kizin ve sonraki de bu masali yazan
kisinin bagina... Masal da burada bitmis.




GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR...
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