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ON SOz

Gelisen diinyada teknolojinin ilerlemesiyle iletisim kurma, ¢ok yonlii bir boyut
kazanmistir. letisim, alic1 ile kaynak arasindaki mesaj alisverisidir. Bu aligverisi
saglayan unsur ise dildir. Dogustan dil yetisi ile diinyaya gelen birey, ¢evreden gelen
uyaricilarla etkilesim sonucunda ana dilini edinir.

Ana dili edinimi siirecini kapsayan 6rgiin egitimde dil 6gretiminin temel amaci,
kisinin dili kullanimiyla duygularini, diisiincelerini g¢esitlendirmelerini ve kendilerini
ifade edebilmelerini saglamaktir. Isiten birey, dil becerilerinin gelisimiyle bu eylemi
asamalariyla kazanirken isitme engelli kisi bu durumda gecikmeler yasamaktadir.

Erken teshisle bebeklik ve ¢ocukluk doneminde uygulanan 6zel egitim
programlar1 ¢ocuklarin toplumdaki islevselligini énemli dlciide arttirmaktadir. Isitme
engelli bireylerin topluma kazandirilmasi ve akademik yonde basarili olabilmelerinin
kosulu icin dil egitiminden gecer. Isitme engelli 6grencilerin iletisim kurmada
gelistirilmesi  gereken dil becerileri, okuma ve yazmadir. Bu becerilerin
gelistirilmesinde engelin yarattigi en biiyiik olumsuzluk, c¢ocuklarin o6grendikleri
bilgileri uzun siire hatirda tutamamalaridir. Bu sorunlarin giderilmesi veya en aza
indirilmesi hedef kitlenin 6zellikleri hakkinda egitimcilerin bilgi sahibi olmasi
gerekmektedir. Teknolojideki gelismeler ve isitme cihazlar1 bu durumu olumlu yonde
desteklemektedir.

Bu calismada, ortaokulda 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin okuma ve
yazma becerilerini degerlendirmek ve Tiirk¢e dersleri araciligiyla yiiriitiilen dil egitimi-
Ogretiminin nasil gergeklestigini ortaya koymak amaglanmistir. Bu amag, Hatay
Hiirriyet Isitme Engelliler Ortaokulundaki dgrenci ve 6gretmenlerle yiiriitiilmiistiir.

Calismanin ilk boliimiinii arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci,
onemi, sinirliliklar, varsayimlar, tanimlar ve kisaltmalar olusturmaktadir.

Ikinci boliim olan kavramsal gergevede, “Isitme ve Isitme Engeli”, “Isitme
Engelli Bireylerin Ozellikleri”, “Isitme Engellilerin Kullandig1 Iletisim Yaklasimlar1”,
“Isitme Engellilerin Dil Egitimi”, “Okuma ve Okudugunu Anlama”, “Yazili Anlatim ve
Yazma Becerisi” ve “Ilgili Arastirmalar” bulunmaktadir.

Aragtirmanin yontem kismi ti¢lincli boliimdiir. Yontem, “Arastirmanin Modeli”,
“Bvren ve Orneklem”, “Verileri Toplama Teknikleri” ve “Verilerin Analizi’nden

olusmaktadir.



Dérdiincii boliimde, calismanin bulgular ve yorum kismi “Isitme Engelli
Ogrencilerin  Okudugunu Anlama Testine Iliskin Bulgular”, “Isitme Engelli
Ogrencilerin Yazma Becerilerine iliskin Bulgular”, “Tiirk¢e Dersinin Ogretim Siirecine
Dair Isitme Engelliler Okulunda Calisan Ogretmenlerin Goériisleriyle Ilgili Bulgular”
seklinde siiflandirilarak ele alinmistir.

Besinci boliimde sonug ve Oneriler kismi yer almaktadir. Arastirmanin sonuglari,
“Isitme Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testiyle Ilgili Sonuglar”, “Isitme
Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisiyle Ilgili Sonuglar” ve “Tiirk¢ce Dersinin Ogretim
Siireci Ile Ilgili Isitme Engelliler Okulunda Calisan Ogretmen Goriisleriyle Ilgili
Sonuglar” seklindedir.

Oneriler ise, dgretmenlere, dgretim programlarma, ders kitaplarina ve 6gretim
materyallerine, aragtirmacilara yonelik olmak {izere dort baslik halinde incelenmistir.
Bu c¢aligmanin ortaya ¢ikmasinda emekleri ve destekleri olan kisiler bulunmaktadir.

Derin birikimleriyle ve ¢alisma azmiyle bana yol gosteren, akademik hayatin
yapitaglarindan biri olan, 6grencisi olmaktan her zaman gurur duydugum c¢ok degerli
hocam Sayin Prof. Dr. Necati DEMIR e sonsuz siikranlarimi ve saygilarimi sunarim.

Bu aragtirma siiresince benimle fikirlerini paylasan ¢ok degerli hocalarim Prof.
Dr. Ulkii GURSOY” a ve Yrd. Dog.Dr. Asiye DUMAN’a tesekkiir ederim.

Egitim yasaminin en 6nemli asamalarindan olan doktora siirecinde bilgileriyle
beni aydilatan ve alanda farkli bakis agilar1 gelistirmemi saglayan Gazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi Tiirk¢ce Egitimi Boliimii Hocalarina tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirmanin 6l¢eklerini hazirlanma siirecinde benimle birlikte ¢alisan Dog. Dr.
Eyyup COSKUN’a ve Yrd. Do¢.Dr. Ahmet BALCI’ya; gelistirme siirecinde
goriislerinden yararlandigim degerli uzmanlar Dog. Dr. Bilginer ONAN’a, Dog. Dr.
Mehmet TEMIZKAN’a, Yrd. Dog. Dr. Kemal Zeki ZORBAZ’a; calismamimn 6zel
egitim basamaginda goriislerinden siirekli yararlandigim Mustafa Kemal Universitesi
Ozel Egitim Bolim Baskani Yrd. Dog. Dr. Aysegiil S. OZ’e, Mustafa Kemal
Universitesi Tiirkge Egitimi boliim hocalarim Prof. Dr. Hiiseyin GUFTAya, Dog Dr.
Jale OZTURK e ve Yrd. Dog.Dr. Biilent ARI’ya tesekkiir ederim.

Ayrica akademik yagamimda basamaklarini tirmandigim bu siirede beni yalniz
birakmayan, desteklerini her zaman yanimda hissettigim dedem M. Zeki OTER’e ve
anneannem Saime OTER’e; bugiinlere gelmemde basaris1 ve emegi biiyiik olan annem
Ayse Ferzan TIRYAKI’ye ve kiz kardesim Elif N. TIRY AKI’ye minnettarim.

Esra Nur TIRYAKI



OZET

ORTAOKULDA OGRENIM GOREN iSITME ENGELLI OGRENCILERIN
TURKCE EGITIMININ VE OKUMA YAZMA BECERILERININ
DEGERLENDIRILMESI

TIRYAKI, Esra Nur
Doktora, Tiirk¢e Egitimi Boliimii Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dal
Tez Danismani: Prof. Dr. Necati DEMIR
Mayis-2014, 200 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, ortaokulda 6grenim goren isitme engelli dgrencilerin
okuma- yazma becerilerini Tiirkge Ogretim siireci gergevesinde degerlendirmek ve
stirecin nasil gerceklestigini ortaya koymaktir.

Hatay Hiirriyet Isitme Engelliler Ortaokulunda 5. simf (7 kisi), 6.smuf (15 kisi),
7. smf (8 kisi) ve 8. smf (7 kisi) olmak fiizere toplam 40 Ogrenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Ogrenciler, agir isitme engelli olup herhangi bir isitme cihazi
kullanmamaktadir.

Arastirmada alt1 ayr1 veri toplama araci kullanilmigtir: “5. Siif Okudugunu
Anlama Testi”, “6.-8. Sinif Okudugunu Anlama Testi”, “Yazma Formu”, “Isitme
Engellilerde Tiirkge Ogretimi Ogretmen Goriisme Formu”, “Isitme Engelli Ogrencilerin
Yazili Anlatim Sorun Envanteri” ve “Isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisi
Dereceli Puanlama Anahtar1”dir.

Aragtirmanin bulgularini, okudugunu anlama testi, yazma formu ve 0gretmen
goriisme formundan alinan veriler olusturmustur.

Okudugunu anlama testlerinden alinan puanlar, cinsiyete ve simif diizeylerine
gore farklilik gostermemektedir. Kazanimlara gore bakildiginda 5.-8. Smif isitme
engelli 6grencilerin en basarili olduklar1 kazanimlar, “Okudugunu anlamlandirmada
gorsellerden yararlamr.” ve “Metinle ilgili gorsel ogeleri yorumlar.” olmustur.

Yazma becerileri, isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlart kelime, ciimle,
paragraf diizeyinde degerlendirilmistir. Kelime ve ciimle ile ilgili 6, paragraf ile ilgili 5
sorun saptanmistir. Bu sorunlar, metinlerle 6rneklendirilmistir. Sonucta, 5. ve 6.-8.
smiflarda sirasiyla yazili anlatimlarin  (%52.5-%60) oraninda zayif, (%35-%30)
oraninda orta, (%12.5-%1.10) oraninda basarili oldugu belirlenmistir.



Ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda su problemler tespit edilmistir:
Tiirk¢e dersini islerken karsilagtiklari sorunlar; kelime 6gretimi, ciimle yazimi, metin
islenis siireci, anlama ve anlatmadir.

Anahtar Kelimeler: Isitme engeli, dil egitimi, dil becerileri, 6zel egitim, Tiirkce

egitimi, okuma, yazma ve okudugunu anlama.



ABSTRACT
EVALUATION OF TURKISH EDUCATION AND LITERARY SKILLS OF
HEARING IMPAIRMENT STUDENTS AT SECONDARY SCHOOLS

TIRYAKI, Esra Nur
Doctor, Department of Turkish Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Necati DEMIR
May, 2014, 200 page

This study aims to evaluate literary skills of deaf students at secondary schools
and to reveal how Turkish teaching process takes place.

The research was done on 40 boarding and day students at Hatay Hurriyet
Secondary School for deaf (5th (7 students), 6th (15 students), 7th (8 students) and 8th
(7 students). Students are heavily hearing impaired but they don’t use any hearing-aid.

In the research six different data collection tools were used: “5th Reading
Comprehension Test”, “6th — 8th Reading Comprehension Test”, “Writing Form”,
“Interview Form with Teachers teaching Turkish to Deaf”, “ Problem Inventory of
Deaf Students’ Written Expression” and “Gradational Scoring Key about Deaf
Students’ Writing Skills.

Findings consist of the data from reading comprehension test, writing skill and
teacher interview form.

Scores from reading comprehension tests don't differentiate according to gender
and grade. As for the attainments, 5th-8th grade deaf students are most successful at
these: “They use pictures for interpretation of what is read.” and “They interpret text-
related pictures.”

Written skills, deaf students’ written expressions were evaluated at word,
sentence and paragraph level. Accordingly, 6 problems about word and sentence, and 5
problems about paragraph were found. These were processed through sample texts. As
a consequence, it was determined that written expressions of 5th and 6th-8th grades are
poor at 52,5%-60%, average at 35%-30% and successful at 12,5%-1,10% respectively.

As a consequence of the interviews with teachers, such problems were issued:
problems of teachers during teaching Turkish, sentence writing, text reading process,
comprehension and lecturing.

Keywords: Hearing impairment, language education, language skills, special

education, Turkish education, reading, writing, reading comprehension.
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BOLUM 1
GIRIS

Bu bolimde aragtirmaya ait “problem durumu”, ‘“arasgtirmanin amaci”,

19 (13 1) (13 99 (13

“arastirmanin Onemi”, “problem ciimlesi”’, “varsayimlar”, “sinirliliklar” ve “tanimlar”

alt bagliklar halinde agiklanacaktir.

1.1. Problem Durumu

Insan, bir toplumda varh@in: siirdiirebilmek icin iletisime ihtiya¢ duyar. iletisim,
vericinin mesajint uygun sifrelerle aliciya iletebilmesi ve alicidan geri bildirim
alabilmesidir. Alic1 ve verici arasindaki bu iglem, dilin islevsel kullanimina baghdir.
Dil; bireyin duygu, diisiince, isteklerini bildirmek i¢in kullanilan, ses ve anlam
yoniinden belirli ortak dgeleri, kurallart igeren bir aragtir. Canli bir bildirisim araci olan

dili Onan, (2012: 72) su sekilde tanimlamaktadir:

“Son derece karmasik bir sistem olan beyinde olusup, insan zihnini, zamanin {i¢
boyutunda (simdiki/gecmis/gelecek) mevcut olan her seye dogru, onu kullanan
bireylerin uzlasimlariyla olusturulan ses, anlam ve bi¢imlerden oriilmiis yapisal birimler
esliginde; okuma, yazma, dinleme ve konusma yoluyla tetikleyebilme giiciine sahip, her

yOnilyle sistematik, insani bir yeti”dir (Onan, 2012: 72).

Kisinin dil edinimi, belirli asamalarla gerceklesmektedir. Insan dogustan
getirdigi dil yetisiyle zaman i¢inde ¢evreden gelen planli ve plansiz uyaricilarla dil
gelisimini tamamlar. Planli uyarict kismini, okul dncesi egitimden iiniversiteye kadar
siiren Orglin egitim igerir. Bu uyaricilarin farkinda olabilmek i¢in ¢ocugun biyolojik ve
zihinsel boyutta sahip olmasi gereken nitelikler bulunmaktadir. Biyolojik boyutu,
konusma ve isitme organlar1 olusturmaktadir. Zihinsel boyut ise, algilama, karar verme,
analiz, sentez gibi becerileri kapsar. Isiten bir birey her iki boyutta da dil gelisim
asamalarini1 basariyla gergeklestirebilir. Ancak isitme engelli kisiler, bu asamalar1 ayni
sirada izleyebilmelerine ragmen engellerinden dolayr dil gelisimlerinde gecikmeler

yasarlar. “Bu nedenle normal isiten bebekler kendi seslerini isiterek dillerini



gelistirirken isitme engelli bebeklerin dil gelisimlerinde isitme kaybina bagli olarak
problemler goriilmeye baslanir” (Deretarla, 2000: 1).

Isitme kayb1 sonucunda bebek, konusma seslerini algilayamadigindan alicidan
gelen sifreleri ¢oziimlemede giicliiklerle karsilasir. Isitme yetersizliginden dolay1 sesleri
algilama ve uyaricilar1 anlamlandirma gergeklesememektedir. Bu giicliiglin sonucunda
sozlii iletisim sekteye ugrar. Bundan dolayi, “Isitme engelli ¢ocuklarin ana dilinin
konusma ve okuryazarlik boyutunu tam edinememeleri, isitme engelli bireylerin uzun
yillar boyunca sagir ve dilsiz olarak adlandirilmalarina neden olmustur” (C. Girgin,
2003: 8). Ancak bu adlandirmalar, isitme engelli bireylerin topluma kazandirilmasinda

bir engel teskil etmemelidir.

Avcioglu (2013: 170), giiniimiizde isitme engelli 6grencilerin akademik basari
ve iletisim becerileri yoniinden daha sansl olduklarini diisiinmektedir. Son arastirmalar,
isitme cihazlarimin engelin derecesine uygun olarak kullandiginda cocuklarin isiten
akranlar1 gibi dili 6grenebildiklerini gostermektedir (Tiifekgioglu ve Erdiken, 1991).
Tiim bunlar isitme engelli Ogrencilerin egitiminin aslinda miimkiin oldugunu

kanitlamaktadir.

Isitme duyusu, dil gelisiminin ana faktoriidiir. Ayrica kisinin bilissel ve duyussal
gelisiminde de onemlidir. Isitme engelli cocugun ses iiretebilmesi ve cevredeki sesleri
algilayarak taklit edebilmesi, isitmedeki hasar yiiziinden olduk¢a zordur. Bu yilizden
isiten cocuklarla aralarinda farklilik gozlenmektedir. Isitme yetersizligi erken teshisle
tespit edilirse verilecek egitimle konusulanlari anlayabilmesi miimkiin olabilir. Isitme
engelli ¢ocuklarin toplumla iletisim kurmalarina olumlu katki saglayacak okuma-yazma

becerilerinin gelisimi olduk¢a 6nemlidir.

Okuma, bilgiyi iletmede aragtir. Bu aragla okuyucu, okudugu metinden yeni
bilgiler kazanmaktadir. Insanlar giinliik yasamlarinda bir¢ok bilgiyi bu beceriyle
edinmektedirler. Okuma becerisinin gergeklesebilmesi i¢in okudugunu anlama

gereklidir. Isitme engelli cocuk i¢inse okudugunu anlama olduk¢a karmasik bir siirectir.

Yazma ise bilgiyi ¢ogaltmada ve kendini yazili olarak ifade etmede dnemli bir
beceridir. Isitme engelli 6grencilerde sdzciik dagarcigmin kisith olmasi ve dil bilgisi
kurallarinin yeterince 6ziimsenememesi bu becerilerde sorunlar ortaya c¢ikarmaktadir.

Bu iki becerinin kazaniminda 6nemli olan Tiirk¢e dersinin egitim ve 6gretim stirecidir.



Biitiin bu bilgilerden yola ¢ikildiginda isitme engelli ¢ocuklarin dil gelisimi
kadar okudugunu anlamasinin ve yazili olarak kendini ifade edebilmesinin saglanmasi
gereklidir. Okuma ve yazma karmasik bir siirectir. Her iki dil becerisinde gorme, dikkat,
algilama, iliski kurma, ¢dziimleme ve anlama basamaklari bulunmaktadir. Isitme
engellilerin okudugu metinden anlam ¢ikarabilmesi ve yazili bir metni tutarli bir

bicimde olusturabilmesi olduke¢a giictiir.

Dil egitimi ve Ogretimi, isitme engelliler okulunda belli bir program
cercevesinde yiiriitiilmektedir. 2006 Tiirkge Ogretim Programi, diger okullarda oldugu
gibi ortaokul isitme engelliler okulunda da Tiirk¢e dersi i¢in kullanilmaktadir. Dil
becerileri (dinleme, okuma, yazma ve konusma) kazanimlarla okullarda 6gretmenler
tarafindan islenmektedir. Bu arastirma, isitme engelli 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerini  Tiirk¢e dersi ogretim siireci gergevesinde degerlendirmek igin

gergeklestirilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, ortaokulda 6grenim goren isitme engelli 0grencilerin
okuma- yazma becerilerini Tiirk¢e 6gretim siireci ¢ergevesinde degerlendirmek ve bu

stirecin nasil gerceklestigini ortaya koymaktir.

Isitme duyusu, dil gelisimin temel faktdrlerinden birisidir. Kisinin biligsel ve
duyussal gelisiminde de rol oynar. Isitme engelli cocugun ses iiretebilmesi ve cevredeki
sesleri algilayarak taklit edebilmesi isitme yetersizliginden dolay1 oldukc¢a zordur. Bu
yiizden isiten akranlariyla aralarinda farklilik gézlenmektedir. Bu farkliligi bir nebze
olsun azaltabilmek i¢in isitme engelli ¢gocuklarin okuma, okudugunu anlama ve yazma
dil becerilerini gelistirmek gerekmektedir. Clinkii bu kisiler, giinliikk yasamlarin1 saglikli
bir bicimde devam ettirebilmek i¢in ¢evreleriyle iletisim kurmak zorundadirlar. Boylece
okuduklariyla bilgi edinebilirler ve yazarak kendilerini ifade edebilirler. Isitme engelli
ogrencilerde, sozcik dagarcigmin kisithi olmast ve dil bilgisi kuralarinin yeterince
kavranmamas1 bu becerilerde sorunlar ortaya ¢ikarmaktadir. Bu iki becerinin onlara

kazandirilmasinda 6nemli olan Tiirk¢e dersi 68retim siirecidir.



Aragtirmanin alt amaglari su sekildedir:

1. 5 - 8. smifta okuyan isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri gesitli degiskenlere gore (cinsiyet, sinif) farklilagsmakta midir?

2. 5. sinifta okuyan isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri

kazanimlara gore farklilasmakta midir?

3. 6 - 8. smifta okuyan isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri kazanimlara gore farklilasmakta midir?

4, Isitme engelli grencilerin yazili metni olusturmalari ne diizeydedir?

S. Isitme engelli 6grencilerin yazili metni olusturmayla ilgili sorunlar1 ne
diizeydedir?

6. Ortaokul kademesindeki isitme engelli 6grencilerde Tiirkge Ogretimi

nasil gerceklesmektedir?

7. Isitme engelli 6grencilerde Tiirkce &gretiminde karsilasilan sorunlar

nelerdir?

1.3.  Arastrmanin Onemi

Isitme engelli ¢ocuklarin dil kullaniminda yasadiklar1 sorunlar cevreleriyle olan
iletisimlerini aksatmaktadir. Avcioglu (2013: 179) bu konuda, “Isitme kayb1 olanlarin
daha ¢ok konusma ve dil gelisimi, 6zellikle okuma ve yazma gibi akademik beceriler
ilgili problemleri bulunmaktadir” diye belirtmistir. Bu durum, onlarin kendilerini

toplumdan soyutlamalarina da sebep olmaktadir.

Aragtirma, isitme engelli Ogrencilerin Tiirk¢e Ogretiminde hangi noktada
olduklarini ortaya koyma acisindan O6nem tasiyan disiplinlerarasi bir ¢alismadir. Bu
dogrultuda ortaokul kademesindeki isitme engelli 6grencilerin Tiirk¢e dersi 6gretim
stirecinin, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin diizeylerinin tespit edilmesi
yerinde olacaktir. Ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerle Tiirkge Ogretim siirecini
nasil gergeklestirdiklerinin ortaya konulmasi bu siirecteki eksikliklerin giderilmesi ve

gelistirilmesi gereken yonlerin belirlenmesinde yol gosterici niteliktedir. Tiirkge



alanindaki gelismelere farkli bir hedef kitlenin egitimi ile ilgili bilgiler sunan bu
arastirmanin yeni ¢alismalara zemin hazirlayacagi ve alana 6nemli bir katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
14. Smrhhklar
Bu arastirma,

1. 2012-2013 yilinda Hatay ili Hiirriyet Isitme Engelliler [lkdgretim Okulunun 5, 6,
7 ve 8. smif 6grencileri,

2. 40 isitme engelli 6grenciye uygulanan “5. Sinif Okudugunu Anlama Testi” ve
“6.-8. Sinif Okudugunu Anlama Testi” ve “Yazma Formu”,

3. Isitme engelliler okulunda calisan 6gretmenlere uygulanan “Isitme Engellilerde
Tiirkge Ogretimi Ogretmen Goriisme Formu”,

4. Yazma formu ile elde edilen metinlerin analizi i¢in kullanilan “Isitme Engelli
Ogrencilerin Yazili Anlatim Sorun Envanteri” ve “Isitme Engelli Ogrencilerin

Yazma Becerisi Dereceli Puanlama Anahtar1” ile siirlidir.

1.5. Varsayimlar

Bu arastirmada,

1. Ogrencilerin biitiin sorulara ictenlikle cevap verdikleri,

2. Kullanilan 6lgme araglarmin Olgiilen degerlerle ilgili gercekei bilgiler
sagladiklari,

3. Isitme engelli dgrencilerle dgretimi gerceklestiren dgretmenlerin Tiirkce
ogretim siireci hakkinda verdikleri bilgilerin dogru oldugu kabul

edilmistir.
1.6. Tammlar

Isitme Esigi: Sesin, sessizlikten ayrildig1 nokta isitme esigini olusturmaktadir.

Isitme Kaybi: Isitme testi sonucunda alman degerlerin, standart degerlerden

farkli olmasi durumunda konulan tanidir.

Isitme Kalintis1: Isitme esiginin altinda kalan ve uyarildiginda sesleri beyine

iletebilen duyu alanidir (MEGEP, 2010: 10).



Isitme Yetersizligi: Hafiften cok agir siddete kadar siralanabilen isitme
giicliigiinii belirten sagir ve agir isiten alt gruplari igeren bir yetersizliktir. (Akcamete,

2003: 320).

Sagirhk: Isitme duyusundaki yetersizlik 70 dB ve daha fazla olan bireylere
konulan tanidir. D1s, orta ve i¢ kulakta ortaya ¢ikan sorunlar sebebiyle olusmaktadir (C.

Girgin, 2003: 7).

Amag¢ ve Kazanim: Egitimde 6grenci davranisinda ger¢eklesmesi ve ulasilmasi
istenilen degisme, maksat, gaye, hedeftir (Ozbay, 2006: 21). Program cercevesindeki

kazanim ise amacin ayrintili halidir.

Ana Dili: Bir edinim siireci olan ana dili anne karnindan baslayip 6miir boyu

devam eder. Bireyin i¢inde yasadigi toplumun dilidir.

Ana Dili Ogretimi: Sistematik bir yap1 olan ana dilin 6gretimi okul &ncesi

donemden baslar ve agsamali bir siireci kapsar.

Dereceli Puanlama Anahtari: Tirkce Ogretiminin 6lgme araglarindan olan

Rubrik, herhangi bir ¢alismay1 gelistirilen 6l¢iitlerle analiz edip degerlendirir.

Dil Becerisi: Tiirk¢e 6gretiminde dil becerilerini okuma, yazma, konusma ve

dinleme olusturmaktadir.

Dil Edinimi: Dil 6greniminden farki, herhangi bir 6zel egitim gerektirmeden
kazanilmasidir. Cocuklar ortalama 2-3 y1l gibi bir siire i¢inde ana dillerini edinirler ve
ana dilini konusgabilen kisilerin belli bir dil egitimi gérmeden ikinci bir dil edinmeleri
seklinde gerceklesmektedir (Capan, 1987: 27).

Dil Yetisi: Kisiye 6zgii olan bu yeti, kisilerarasi anlagsmada sesleri algilama,

¢O6zme ve yorumlama siirecini olusturmaktadir.

Kelime Hazinesi: “Bir dilin biitiin kelimeleri, bir kisinin veya toplulugun s6z

dagarciginda yer alan kelimeler toplamidir (Korkmaz, 1992: 10).”

Anlama: Yazinin ya da konusmanin ne demek istedigini algilamaya,
kavramaya, ilgilerini bulmaya ve bir sonuca varmaya calisilarak okuma ve dinleme

etkinliklerinin amacini gerg¢eklestirmektir (Gogiis, 1978: 71).

Okuma: Okuma, dil kurallarina uyularak yazilmig metinleri, duyu organlari

yoluyla algilaylp kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, diislince yiirlitmek ve



yargtya varmaktir. Okuma, bir bakima bellekle duyu organlarinin ortaklasa yaptigr iki
asamali bir etkinliktir. Bunlar: 1) goz etkinligi. 2) beyin etkinligi. Goz etkinligi

okumanin araci, beyin etkinligi ise amacidir (Kog ve Miiftiioglu, 1998: 62).

Okudugunu Anlama: “Okudugunu anlama siirecinde anlami bulma, anlam
tizerinde diisiinme, nedenleri arastirma, sonuglari ¢ikarma ve degerlendirmede bulunma
vardir. Anlama; inceleme, se¢im yapma, karara varma, ¢evirme, yorumlama, Steleme,
analiz ve sentez yapma degerlendirme gibi beyin faaliyetlerini igermektedir.
Anlamlandirmada okuyucunun onceki deneyimleri de anlama siirecinde okunanla

biitiinlesmektedir”’(Balci, 2009: 12).
Ogretim program: Egitim programin hangi alanla ilgili olursa olsun, bilgi ve
beceri kazandirmak i¢in Onceden tespit edilmis hedeflere yonelmis seklidir (Onan,

2013: 193).

Yazma: Yazma, bir konuyu ve o konuyla ilgili fikirleri climle ve paragraflara

ayirarak ve diizenleyerek bir biitiin halinde kagida aktarmaktir (Tansel, 1987: 1).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Isitme ve Isitme Engeli

Isitme engelli kisiler, “Sagir, agir isitme kaybi, isitme yetersizligi, isitme
bozuklugu” gibi pek cok kavramla tanimlanabilir. Isitme yetersizligi olan birey,
31/05/2006 tarihli 6zel egitim hizmetleri yonergesinde ise “isitme duyarliliginin kismen
veya tamamen kaybindan dolayr konusmayi edinmede, dili kullanma ve iletisimde
yasadig1 giicliikkler nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey”

seklinde tanimlanmistir.
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Sekil 1: Kulagin Yapist ve Anatomisi

Cisimlerin titresimi ile dalgalar seklinde yayilan enerjiye ses denir. Cismi
titrestiren gilic, Olcli birimi desibel olan siddettir. Siddet, kalite ve frekans sesin
ozellikleridir. Sesin tonunu, rengini ve tiisini bagka seslerden ayirmamizi saglayan
kalitedir. Isitme ise sesin kulaga ulasmasiyla dis, orta ve i¢ kulagin olusturdugu isitme
yolundan gecerek beyindeki ilgili merkezde algilanmasiyla gerceklesir (Bkz. Sekil-1).

Isitme yoluyla bireyin gevre ile iliski kurmasi en azindan ii¢ diizeyde goriilebilir
ve aciklanabilir: Ilkel, anlamli ve sembolik diizeyde birey ¢evre ile iliski kurmaktadir

(Hardy, 1952: 4). llkel diizeyde kisi, bilincalt1 seviyesinde cevresindeki sesleri


http://imerisitme.com.tr/duymaveisitme.html

sezmektedir. Anlaml diizeyde, insanin davranislari ile birtakim sesler birlesmektedir.
Cevredeki sesler, kisi i¢in yon bildiren, olay ve tehlikeleri haber veren uyaricilar haline
gelir. Zaman igerisinde kisi, bu satici sesi, yapilan anonslar, kap1 zili, su sesi vb.
uyaricilara belli tepkilerde bulunmay1 grenir. Insanin dil sembollerini kullanabilmesi,
isitmenin en iist diizeyi olan sembolik diizeyi olusturur. Isitmenin gerceklesebilmesi
igin,

o sesin olmasi,

o sesin kulaga ulagmasi,

o o sesin insan kulaginin alabilecegi frekans ve siddet sinirlar1 iginde olmast,

o kulaktaki dis, orta ve i¢ boliimleri asmasi,

o merkeze ulagmasi ve merkezce algilanmasi gerekmektedir (Ozsoy, 1981: 69).

Wernicke alani (isitme merkezi) beyinde en iist sakak bdlgesinin korteks
tabakasindadir. Kulaklardan ¢ikan isitme sinirleri bu alanla baglant1 kurar. Beynin bu
bolgesi isitmede onemli bir rol oynar. Ciinkii ¢evreden gelen seslerin yorumlandigi ve
degerlendirildigi alandir. Anlamanin gerceklesebilmesi i¢cin bu merkezin herhangi bir
hasar gébrmemesi gerekmektedir. Bu alanin yetersizligi, dil 6greniminde kelime sagirligi
ve kelime korliigii olarak adlandirilan iki sorunu ortaya ¢ikarir. Kelime sagirliginda kisi,
kelimeleri isitse bile anlamlandiramamaktadir. Kelime korliigii olan birey ise, yazili
olan kelimeleri gormesine ragmen anlayamaz. Onan (2012: 215) bu konuda, Wernicke
alanlarinda hasar1 olan kisilerin isaret dili yeteneklerini yitirmediklerini belirtmistir.
Ancak bu merkezin ana dilinin anlamaya yonelik biitiin fonksiyonlar1 {izerinde etkili

oldugunu vurgular.

Bu durumda, isitme testleri sonucunda normal isiten diizeyinden diisiik bir sonug
ciktiginda isitme kaybmin varlifindan bahsedilebilir. Boylece bireyin dil edinimi ve
egitimi sekteye ugrar. Isitme engelinin siniflandirilmasi engelin derecesine, olus

zamanina, sebebine, olus yerine, olus bi¢imine ve siiregenligine gore yapilmaktadir.
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2.1.1.Isitme Kaybim1 Derecesine Gore Smiflandirma

Isitme yetersizliginin dereceleri farkli tanimlar icermektedir. Cok hafiften agira
kadar herhangi bir isitme kaybi, isitme yetersizligini olusturabilmektedir. Isitme
yetersizligi derecelendirmeleri asagidaki tablodaki gibi gosterilebilir (Tumbull, Tumbull
ve Wehmeyer, 2007; MEGEP, 2010: 10):

Tablo 1: isitme Kayb1 Dereceleri

10-15 dB Normal isitme Isitmede problem yoktur.

16-25dB Minimal Bazi sesleri (¢aglayan sesi, yaprak
(cok hafif derecede isitme kaybi) higirtis1 gibi) duyma ve ayirt etme
giicliigii vardir.

26-40 dB Hafif Konusma seslerinin bazilarini
(hafif derecede isitme kaybi) duyabilme giigliigti vardir. Fisilt1 ile

konugmalar1 duyamaz.

41-55 dB Orta derecede isitme kaybi Karsilikli  konusmalar1  anlamada
giicliik ¢eker.

56-70 dB Orta ileri derecede isitme kaybi Isitme cihazi olmadan konusmalar
anlayamaz ve takip edemez.

71-90 dB Ileri derecede isitme kaybi Konusma seslerini duyamaz. Sadece
cevredeki siddetli sesleri duyabilir.

91 dB ve iizeri Cok ileri derecede igitme kaybi1 Konusma seslerini duyamaz. Cok

yiiksek siddetteki sesleri duyabilir.

Isitme kaybiin derecesi, isitme engellilerin yasam kalitesindeki olumsuz etkileri
belirlemektedir. 70 dB ve iizeri kayiplar, 6zel tedavi gerektirmektedir. 40 dB ve
altindaki kayiplarda ise, yiliksek diizeydeki sesleri algilamada sorun yasanmaz ve isitme
engelliler akranlariyla okula gidebilirler. 41-55 dB arasindaki isitme engellilerde
sesletim bozukluklar1 ve karsilikli konusmalart anlamada zorluklar yasanir. 56-70 dB
diizeyindeki ses kayiplarinda ¢ok yiiksek seslerde bile algilama ve anlamlandirma
problemleri goriiliir. 71-90 dB arasindaki duyma kayiplarinda, ¢evredeki ¢ok yliksek
siddetli sesleri duyabilirler. Bu seviyede, isitme cihazina ragmen dil ve konusma
bozukluklar1 goriiliir. Kisiler, 06zel egitim almamalar1 durumunda sagir olarak
adlandirilabilirler. 91 dB ve {izerindeki seslerin duyulamamasi halinde isitme kanali
iletisim kuramayacak durumdadir. Kisiler, ¢ok yogun bir 6zel egitim programina ihtiyag
duyarlar.

Isitme engelliler, isitme duyusundaki hasar nedeniyle cevreden gelen sesleri ve

konusulanlar1 anlamada giicliikleri olanlardir. Bu sebeple, 6zel egitime ve destege
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ihtiyag duyan kisiler olarak ifade edilebilirler. isitme engelini olusturan sebepler genetik
(kalitimsal), dogum oOncesi, dogum sirast ve dogum sonrasi seklinde siralanabilir
(Ozsoy, 1981; Ak¢amete, 2003; MEGEP, 2010; Avcioglu, 2013).

Genetik faktorlerde ebeveynlerinden gegebilecek bozukluklar olabilir. Ayrica bu
tip bulgular, i¢ kulakla ilgili goriilebilir (Ak¢amete, 2003: 325; Avcioglu, 2013: 177;).
Batshaw (2002) bu konuda, genetik nedenlerin otosomal resesif gen sonucu oldugunu
ve herhangi bir sendrom tipiyle beraber olmadigini belirtmektedir. Dogum Oncesinde
anne, saghgma ve yedigi yiyeceklere olduk¢a dikkat etmelidir. Bebekteki isitme
kaybinin sebeplerini annenin tasidigr viriisler, bakteriler ve toksinler olusturmaktadir.
Hamilelik doneminde annenin rontgen c¢ekilmesi, kullandig1 ilaglar, gegirilen kazalar,
kan uyusmazligi, uyusturucu kullanimi, akraba evliligi, dogum sirasinda oksijen azligi
gibi bir¢ok olumsuz durum, isitme duyusuna ve kulak zarna zarar verebilir. Dogum
sirasinda olusan bu tiir komplikasyonlar isitme duyusu kaybina yol agabilir. Bebegin
diisiik kiloyla dogmasi, erken dogum, bebekte kan degistirimi gerektiren sarilik vb.
nedenler de bu etkenler arasinda sayilabilir.

Dogum oncesinde ve sirasinda anne-bebek sagligi ne kadar énemliyse dogum
sonrasinda dikkat o kadar gereklidir. Duyusal-sinirsel isitme kaybinin sebebi, bebeklik-
cocukluk doneminde gegirilen enfeksiyonlar olabilir. Bunlar, i¢ kulakta cok ileri
derecede hasara yol acabilirler. Cocugun yiiksek atesli hastaliklar veya havale gecirmesi
tedavi edilemeyen orta kulak iltihaplart ve kafa travmalar1 da isitme kaybina neden

olabilir.

2.1.2. isitme Engelini Olus Zamanina Gére Simflandirma

Kisinin iletisim diizeyini anlayabilmek i¢in isitme kaybinin olustugu yas
onemlidir. Ciinkii isitme engelli kisinin dil ve konusma gelisimi onun akademik basarisi
ve psikolojik uyumu iizerinde etkilidir. Isitme kaybinin olustugu zaman dilimi dikkate
alinarak bu smiflandirma gergeklestirilir. Eger birey, dili 6grenmeden isitme kaybina
ugramigsa dil oncesi isitme kaybi (prelingual) olarak adlandirilir. Dili kazandiktan sonra

isitme kayb1 gerceklestiyse dil sonrasi isitme kayb1 (postlingual) seklinde adlandirilir.
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2.1.3. isitme Engelini Olus Yerine Gére Simflandirma

Isitme kaybi, isitme engelinin olustugu yere gore iletim tipi, duyusal-sinirsel
isitme kaybi, merkezi, karma, psikolojik isitme kaybi olarak siniflandirilmaktadir

(Ozsoy, 1981: 86; Deretarla, 2000: 4, Ak¢amete, 2003: 323; Ciyiltepe, 2006: 174).

2.1.3.1. Tletim Tipi Isitme Kayb

Dis veya orta kulaktaki bir hasar nedeniyle sesin titresiminin i¢ kulaga
iletilememesi sonucu ortaya ¢ikar. Bu kayip tiirii, dis ve orta kulaktaki dogustan olan
problemler, dis kulak yolu iltihabi, dis kulak yolu darligi, orta kulak enfeksiyonlari,
Ostaki tlipli hastaliklari, orta kulakta kiregclenme, travmalar, tlimdrler, hastaliklarin
(menenjit, kizamikgik, kabakulak vb.) etkisiyle goriilebilir. fletim tipi isitme kaybinda
cocuk sesleri algilamada ve anlamlandirmada zorluk ¢eker. Bu durum da dil gelisimini
engeller. Hafif veya orta derecedeki bu tiir yetersizlik erken teshis edilirse tibbi ve

cerrahi tedavisi mumkindir.

2.1.3.2. Duyusal Sinirsel (Sensérinoral) Tipi isitme Kayb1

Duyusal ve sinirsel sorunlart igeren bu kayip, i¢ kulakta ve i¢ kulaktan beyne
giden isitme sinirlerindeki hasarlar sonucu olusmaktadir. Eger kayip i¢ kulaktaysa
duyusal, isitme sinirlerindeyse sinirsel, her ikisinde ise duyussal-sinirsel olarak
adlandirilir (Ozsoy, 1981: 85). Bu tiir isitme kaybina sahip bireylere erken tamiyla

uygun isitme cihazi hemen takilmalidir.

2.1.3.3 Karma Tip isitme Kaybi

Karma tip, iletim ve duyusal-sinirsel isitme kaybi bir arada goriilmektedir.

Hangi alanda hasar daha fazla ise o kendini belli eder.

2.1.3.4 Merkezi (Santral) Tip Isitme Kaybi

Beynin iki yari kiiresinde bulunan isitme merkezlerindeki zedelenme sonucu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu tipte, isitme yolu ve i¢ kulak igitme sinirleri dogal ¢aligir, fakat
merkezde bozukluk vardir. Bu hasar, seslerin algilanip anlamlandirilip onlara tepki

verilmesini engellemektedir.
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2.1.3.5 Psikolojik (Fonksiyonel/Organik Olmayan) Isitme Kaybi

Aniden meydana gelen bu tir kayiplarda, kisinin isitme yolu, sinirleri ve
merkezinde herhangi bir sorun yoktur. Ancak birey, kendine biling kagis1 arar ve sesleri
yadsiyarak duymamaya baglar. Bir tir ruh sagligi bozuklugu olarak goriilmektedir
(Ozsoy, 1981: 87).

2.2. iISITME ENGELLI BIREYLERIN OZELLIKLERI

Isitme engeli, bireylerin konusma ve dil gelisimini olumsuz etkiler. Bu
olumsuzluk, onlarda okuma ve yazma gibi akademik becerilerle ilgili sorunlar olusturur.
Isitme engelli ¢ocuklarin normal isiten cocuklara gére, bilissel, dil-konusma, sosyal ve

duygusal gelisimleri farklilik gosterir.

2.2.1. Bilissel Gelisim

Cevremizi algilama ve anlamaya yarayan zihinsel faaliyetler “bilis” terimini
ortaya koyar. Bilissel gelisimde dil, 6nemli bir rol oynar. Isitme engelli ¢ocuklarda,
isitsel girdinin yetersizligi ile bu gelisim sekteye ugrar. Ciinkii isitenler, duyduklari sese
tepki verip gevreden bu tepkiye karsilik aldikga nesneler, kavramlar zihinlerinde anlam
kazanir. Isitme engellilerin nesne ve kavramlari anlamlandirma becerilerindeki
zorluklar, onlarm dil becerilerinin zayifligindan kaynaklanmaz. Cevreleriyle olan
iletisim oraninin diisiik olmast biligsel agidan onlarin yeterli diizeye gelememelerine
neden olur. Oysaki isaret dilini bilen isitme engellilerin de kendilerine ait diinyalari

bulunur. Bu diinyadaki iletisim eksikligi dikkatle ele alinmasi gereken bir konudur.

Isitme engelli cocuklar, isiten yasitlariyla ayni bilissel gelisim asamalarini
izlerler. Ogrenme ile ilgili tecriibelerini, toplumla ve Kkisilerle iletisim kurarak
kazanirlar. Ancak bilgileri edinirken isitsel yetersizlikten dolayr sesli uyaricilari
yeterince algilaylp anlayamazlar. Ozellikle soyut kavramlari 6grenmekte giicliik
cekerler. Bunun sebebi, soyut kavramlarin gorsel (yazi, resim) ve isitsel (s6z, miizik)
yollar disinda gostergelere dokiilememesidir. Isitsel yetisi olmayan bir insanin soyut
kavramlara ulasmada kullanabilecegi tek yol, yaz1 ve resimdir. Isitme engelli ocuklarin
biligsel gelisiminde karsilasilan diger problemler ise sunlardir (IEDEP, 2008: 5,
Deretarla, 2000: 7, Akgamete, 2003: 332-333):
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e Isitme engelliler, isiten yasitlarna  gdre  dili  yeterince
kullanamadiklarindan billissel agidan yetersizlik goriilebilir.

e Bu kisiler, list bilis becerilerini kullanmada giicliik ¢ekerler.

e Diisiinme, sorgulama, akil yiiriitme, siniflama, iligski kurma, tahmin etme,
aciklama gibi becerilerde zorlanirlar.

e Soyut kavramlar1 6grenmede ve ifade etmede giicliik ¢ekerler.

e Isiten yasitlara oranla gevreyi anlamak igin fazla ¢aba sarf ettiklerinden
cabuk yorulurlar.

e Isitme kaybmin tipine ve derecesine bagli olarak uyaricilart farkli
diizeyde algilarlar. Bu durum isleyen, kisa siireli ve uzun stireli bellekle
ilgili sorunlara neden olur.

e Ogrendiklerini hatirda tutma siireleri oldukga kisadir.

¢ Bir konu iizerinde uzun siire odaklanamazlar. Dikkatleri cabuk dagilir.

2.2.2. Dil ve Konusma Gelisimi

Farkli anlamlar igeren ancak birbiriyle iliskili kavramlar, iletisim, dil ve
konusmadir. Dil, iletisim kurmada bir arag, konusma da bu araci iletme yolu olarak
kabul edilebilir (Akgamete, 1993: 2). Isitme engelli birey, iletisimde sorun yasayan

kisidir. Bu nedenle bireyin egitilmesi bu bilgi 15181inda planlanmalidir.

Isitme engelli bebekler de isiten akranlariyla ayni dil gelisim asamalarini takip
ederler. Isiten bebekler, duyduklarini taklit ederek dili 6grenirler. Mirildanma
doneminde kendi seslerini isiterek dillerini gelistirirler. Isitme engelli bebekler ise, bu
basamag1 gerceklestiremezler. Bu da dil gelisiminde farklilik ortaya c¢ikarmaktadir.
Isitenlerin dil edinim siirecleri bulunduklar: kiiltiire ve dile gore sekillenir. Kisiler
herhangi bir miidahale olmadan bir dili, ana dili olarak konusmaya baslarlar. Bu olaya

dil edinimi denir.

Dil edinim siireci; fonetik analiz, senteze dayali semantik siire¢ ve iletisim
olmak iizere lic asamada gerceklesmektedir. Birinci asama olan, fonetik analiz, “Ses
dizelerinin ayristirilip kelime ve kelime gruplarmin tespit edilmesi”dir. Ikinci asama,
senteze dayali semantik siire¢, “Analiz yoluyla tespit edilen dil birimlerinin eski

bilgilerle karsilastirilip anlamlandirilmasi”dir. Ugiincii asama, iletisim, ”Senteze dayali
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semantik siire¢ sonunda elde edilen tiimcelerle dis ¢evre arasinda baglanti kurmak”tir

(Onan, 2013: 82).

Isitme kaybmin tipi, derecesi, sekli, olus yeri ve zamanma bagli olarak dil
edinimi gecikir. Orta derece isitme kaybi bulunan bireyler, sesleri tam olarak
algilayamadiklarindan konusma ve anlamada hatalar yaparlar. Bu durum, konusmanin

anlasilirligini etkiler.

Isitme engelli bebeklerin dil edinim siirecini inceleyen ¢alismalar ise iki onemli
sonucu ortaya ¢ikarirlar. Ik olarak isitme engelli bebeklerin kendilerine 6zel jest ve
mimiklerle konusma sistemlerini ortaya c¢ikarmasidir. Ikincisi ise isitme engelli
bebeklerin isiten ¢ocuklarla anlam ve islev agisindan dil gelisimlerinin ayni olmasidir

(Johnson ve Glenda, 1988; Skarakis, Carol ve Pruning, 1977; Mykleubust, 1960;).

Isitme engelli ¢ocuk icin ¢evredeki her sey sadece gorsel olarak bulunur. Ses,
s0z dizim, anlam konularini isitenlere oranla daha zor edinirler. Bunun sonucunda,
duygu ve diisiincelerini yaziya dokmede sorun yagamaktadirlar. Kelime hazinelerinin
yetersiz olmasi, dil bilgisi yapilar1 ve bilgi diizeyindeki yetersizlik, okuma ve

okudugunu anlamada zorluk yasamalarina yol agmaktadir.

Dogustan isitme kaybi olan bir ¢ocugun dil 6grenimi asamalarinda isitme

yetersizligi olan bir ¢ocuktan daha ¢ok giicliikler yasamasinin sebepleri,

o Ses ¢ikardiklarinda yetersiz isitsel geribildirim almalari,
o Yetiskinlerden yetersiz s6zel pekistire¢ almalari,
o Yetiskin bir dil modelini yeterli olarak isitememelerine baglanmaktadir

(Hallahan ve Kaufmann, 1988’den akt. Akgamete, 2003: 335)

Bu durumda isitme kaybinin erken teshisi, ona uygun cihazin kullanimiyla dil ve
konusma gelisimindeki aksaklik giderilebilir. Ayrica nitelik agisindan olusan farkliliklar

0zel egitim programlariyla ortadan kaldirilabilir.
2.2.3. Sosyal Duygusal Gelisim

Sosyal ve duygusal gelisimin temelini iletisim olusturmaktadir. Sosyal
etkilesim, en az iki birey arasindaki duygu ve diisiincelerin paylasimidir. “Konusma dili
kazanma giigliiglinden kaynaklanan iletisim engelleri, isitme yetersizligi olmayanlar
tarafindan sahip olunan sagirlik 6nyargisi ile birlesir ve 6grencinin psiko-sosyal gelisimi

etkiler’ (Avcioglu, 2013: 180). Isitme engelliler, cevrelerindeki insanlarin sdylediklerini
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anlamada ve onlara bir seyler anlatmakta giigliikk ¢ekerler. Bu durum, onlarin duygusal
gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Isitme engelli ¢ocuk duygu, diisiince ve
isteklerini ifade edemedigi zaman gergin ve sinirli davranislar sergileyebilir. Toplumla

iletisimde yasadiklar1 deneyim yetersizligi, sosyal gelisimlerini olumsuz yonde etkiler.

Tiiy Poyraz (1999) aragtirmasinda, 3-5 yas arasi isitme engelli ve isiten ¢ocuklari
sosyal beceri-problem davranis yoniinden karsilastirmigtir. Sosyal beceri gelistikge
problem davraniglarin azaldigini belirlemistir. Bundan dolayi, isitme engelli ¢ocuklarin
sosyal etkilesiminde okul ortaminda kurulan iligkilerin varligi, bu ¢ocuklarin gelisimi
yoniinden oldukga degerlidir. Ciinkli 6grencinin 6gretmeniyle kurdugu olumlu iliski,
onu engeline ragmen iletisim ¢abasina gegirir. Isitme engelli 6grenci, arkadaslariyla ve
Ogretmeniyle sosyal yasam kurallarini, problem ¢6zme becerisini ve iligkiyi nasil
gelistirebilecegini 6grenir.

Sosyal ve duygusal gelisimde aile, 6nemli rol oynamaktadir. Ozellikle “isiten”
aileler sorunu erken fark ederler. Cocuklarina asir1 koruyucu bir tutum igine girerler. Bu
aile-cocuk etkilesimini ve birbirlerine olan bagimlihigi da etkilemektedir. Ailelere
cocuklart ile ne tiir iletisim kurmalar1 gerektigi hakkinda egitim verilebilir. Bdylece
¢ocugun iizerindeki asir1 koruyucu tutumun Oniine gegilerek ¢ocugun aile tarafindan

kabulii arttirilabilir.
Isitme engelli bireyler icin sosyal farkindaligi olusturabilmek 6nemlidir. Tek
basina isitme kaybi, sosyal ve duygusal gelisimi belirleyici faktér degildir. Isiten

toplumun da bu konuda bilin¢lendirilmesi gerekmektedir.
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2.3. iISITME ENGELLILERIN KULLANDIGI iLETiSiM YAKLASIMLARI

Isitme engelli cocuklarm ana dili ediniminde, egitimlerinde kullanilabilecek
isitmeye-konusmaya dayali ve gorsel sembollerden olusan isarete dayali iletisim
yaklagimlar1 bulunmaktadir. Iletisim yaklasimlari, isaret destekli ve isaret desteksiz

egitim yontemleri olmak iizere ikiye ayrilir.

2.3.1. isaret Destekli Egitim Yontemleri
2.3.1.1. isaret Dili

Diinya ¢apinda isitme engelliler kendisine 6zgili sdzclik dagarcigi, s6z dizimi ve
ekleri olan isaret dilleri olusturmuslardir. “Isaret dili, temelinde el hareketleri ve
sekillerine dayanan fakat bunlarin yaninda yiiz mimiklerinin, bas ve viicut

hareketlerinin de kullanildig1 gorsel bir dildir”’(Aran ve Akarun, 2007: 17?).

Tiirklere ait olan sistem Tiirk isaret dili olarak adlandirilmaktadir. Tiirk isaret
dili sozliigii, isitme engelliler icin tasarlanmistir. Oncelikle Tiirk isaret dilinin sdzciik
dagarcigi, s6z dizimi ve sistematigi hakkinda ¢alismalar yapilmistir. Bunun sonucunda
“Tiirk Isaret Dili S6zligii” yaymmlanmustir. Milli Egitim Bakanligma bagh okullarda
Tiirk Isaret Dili Sézliigii kullanilmaktadir. Bu sézliikte, 1986 kelime ve deyim yer
almaktadir. Sozctiklerin anlam karsiliklar1 verilmemistir. Kavramlarin isaret dilindeki
karsiliklari, ellerin, parmaklarin aldigi bigimler ve hareketlerin yonii anlatilarak igaret
dili 6gretiminde kolaylik saglanmasi hedeflenmistir. Ayrica her kelime i¢in resim ve el
bi¢imi kullanilmistir. isaret dili, kullanicilarin giindelik hayatta en ¢cok ve en yaygin

olarak kullandiklar sozciiklerle olusturulmustur.

Dogustan engelli olanlarin daha ¢ok tercih ettigi, nesnelerin ve fikirlerin isaretle
anlatildigr gorsel bir iletisim yontemidir. Bu dili kullanmak i¢in kisiler, dikkatlerini
gormeye odakladiklarindan dinlemeyi 6grenememektedirler. Ayrica bu sebeple isitme
engelliler i¢in ana dil isaret dili halini alir. Konusma dili ise ikinci bir dil (yabanc dil)

olarak algilanmaktadir.
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2.3.1.2. Parmak Alfabesi

Alfabedeki her harfe gore parmaklar bicime girer (Bkz. Sekil-2). Yazili dili
bilenler tarafindan kullanilir. Gorsel algilamanin 6n planda oldugu parmak alfabesi,
sinirlt bir yontemdir. Sozclikteki her harf tek tek parmaklarla isarete doniisiir. Bu da
iletisim hizin1 azaltmaktadir. Cocugun alfabe 6grenmesine kadar bu yontem tercih

edilir.

Zh m@f—ﬁ%

http://www1.atwiki.com/isitmeengelliler/pages/36.html
Sekil 2: Parmak Alfabesi

2.3.1.3. Tiim (Total) Yontem:

Total yontem, literatiirde farkli tanimlarda bulunmaktadir. Tim ve es zamanl
iletisim yontemi olarak adlandiran Avcioglu (2013: 193), “Sozel iletisim ve isaret dili
bilesimi olan ydntem” seklinde ifade etmistir. Isaret ve sozel dil sisteminin bir arada
kullanildig1 simultane, birlestirilmis yontem olarak da adlandirilir. Biitiin bu verilerden
yola ¢ikildiginda yontemin bir ara¢ oldugu ve amaclarla bir ahenk icinde olmasi
gerektigi anlagilmaktadir. Bu amaci gergeklestirebilmek icin total yontemde isaret dili,
parmak alfabesi, isitme cihazlari, okuma ve yazma ile dil 6gretimi desteklenir. Isitme
engellilerin heterojen yapisina uyumlu bireysel farkliliklar1 goz Oniline alan bir
yontemdir. Bundan dolayi, isitme engelli kisinin egitiminde ona uygun bir yontemle
iletisim saglanabilir. Ancak yontemin uygulanmasinda sikintilar yasandigi cesitli
arastirmalarda vurgulanmistir (Polat, 1995, Ak¢amete, 2003). Isaret dilinin kendine ait
yapisinin konugma diline aktarilamamasi iletisim hizin1 yavaglatmaktadir. Ayrica biitiin
yontemleri ¢ok iyi bilen, 6grencinin gereksinimlerine gore ayarlayabilen, yetkin bir

Ogretmen tarafindan uygulanmasi da gerekmektedir.


http://www1.atwiki.com/isitmeengelliler/pages/36.html
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2.3.1.4. iki-Dil/iki Kiiltiir Yontemi (Bilingual Method)

Son zamanlarda dikkatleri lizerine ¢eken bu metot, total ve dogal-sozel isitsel
yonteme tepki gosterir. Cok ileri derecede isitme kaybi olanlarin dogal-sozel isitsel
yontemle dil ve iletisim gereksinimlerini karsilayamadigi diisiiniilmektedir. Bu gorts,

total ve iki dil/iki kiiltiir yonteminin ortak diislincesidir.

Polat’a gore (1995: 29), “Isitme kaybindan kaynakli isitme engellilerin engelli
olmadiklari, fakat kendilerine ait ayr1 bir dil ve kimlikleri olan bir alt grup olduklari,
dolayisiyla isitenlerden asagida bir konumda olmadiklar1” diislincesi yontemin ¢ikis

noktasini olusturur.

Bu yontem, isitme engellilerin isaret dilini ilk, konusma dilinin okuma-yazma
boyutunu ise ikinci dil olarak 6grenmeleri gerektigini savunur. Boylece isaret dilini ilk
olarak 6grenen birey, gordiigli her seyi anlayabilecektir. Duygu, diisiince ve bilgilerini
ifade edebilecektir. Bu durumda, birinci dilin yeterli diizeyde edinimi, ikinci dilin

Ogrenimini kolaylastirir.

Isitme engelliler, ses duyamadiklari i¢in konusma dilini algilayamazlar. Bundan
dolayi, isitme engelli ¢ocuklarin goérme duyusu dil ediniminde 6nemli bir faktordiir.
Isaret dili, gorsellikle dil kullanimina islev katar ve iletisimi saglar. Bu yontemle, isiten
akranlarinin akademik basar1 diizeyine isitme engellilerin yaklasabildikleri cesitli

arastirmalarla belirlenmistir (Easterbrooks ve Baker, 2002).

Iki dil/iki kiiltiir egitim programlari, isiten ve isitemeyen ebeveynlerin kiiltiiriinii,

isaret dilini ve ana dili olarak her iki dilde 6grenci yeterliligini gelistirmeyi amagclar.

2.3.2. Isaret Desteksiz Egitim Yéntemi
2.3.2.1. Dogal Sozel — Isitsel Yontem

Isitme engelli ¢ocuklara ana dilini edinme siirecinde isitme kanalini
kullandirmay1 amaglayan bir yontemdir. Bu yontemin hedefine ulasabilmesi i¢in erken
teshis ve erken egitim olduk¢a Onemlidir. Ciinkii erken teshisle isitme kaybi tiiri ve
derecesine gore uygun cihaz kullanimi saglanir. Cihaz kullanimimin stirekliligi ve
bakim1 gereklidir. Bunun icinde ailenin erken egitim silirecine katilimi ve

bilinglendirilmesi gerekmektedir.

Ancak Polat’a gore (1995: 26), “Isitme engellilere bu ydntem zengin alternatifler

sunuyorsa da, yontemin tiim isitme engelli bireyler, 6zellikle de cok ileri derecede
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isitme kaybi1 olanlar ve sosyal olarak dezavantajlilar (6rnegin diisiik sosyo-ekonomik

statlide olanlar) i¢cin uygulanabilir olup olmadig1 agiklik kazanmis degildir.”

2.3.2.2. Isitsel Yontem

Bu yontem, isitme engelli ¢ocugun ses farkindaligini kazanabilmesi ve sesleri
ayirt edebilmesini dgretmeyi amaglar. Isitme cihazlarinin éneminin biiyiik oldugu bu
yontemde, c¢ocukla iletisimde sadece isitme duyusu kullanilir. “Dudak okuma, parmak
alfabesi gibi yontemler; dinleme becerisinin gelisimini engelledigi diislincesinden
dolay1 kullanilmaz” (MEGEP, 2010: 16). Isitme duyusunu gelistirici etkinlikler ve

iletisim yontemleri tercih edilir.

2.4. iISITME ENGELLILERIN DiL EGiTiMi

Isitme kaybinin dili anlama ve iiretme iizerindeki etkisi biiyiiktiir. Isitme
engelliler genellikle isiten toplumun kullandigi konusma dilinde yetersizdirler. Ancak
iletisim kurma amaciyla jestlerini gelistirdikleri de bilinen bir gercektir. Mykleubust
(1960) calismasinda, sagir ¢ocuklarin jest sistemine ayrintili olarak sahip olduklarini

belirtmistir.

Isitme engellilerin dil egitiminde, isitme kaybinin gerceklestigi yas onemlidir.
Dil edinmeden isitme kaybinda ugrayanlar i¢in konusma dilini kazanmak giigtiir.
Babildama donemine isitme engelli bebek isitenlerle ayn1 zamanda girer (Polat, 1995;
Akcamete, 2003). Ancak kendi babildamalarini isitemedikleri ve yeterli geri bildirim
alamadiklar1 i¢in bir siire sonra bu eylemden vazgecerler. Dogustan isitme kaybina
sahip olan ¢ocuklara geri bildirimlerin ve sozlii pekistireglerin yetersizligi dil 6grenme

giicliigline neden olur.

Yoshianogo-Itano, Sedey, Coulter ve Mehl (1998) arastirmalarini, isitme kayb1
6. aydan Once ve sonra teshis edilen isitme engelli cocuklarla gerceklestirmistir. Bunun
sonucunda isitme kaybi 6. aydan Once teshis edilip cihazlandirilan ¢ocuklarin dil

becerilerinin, 6. aydan sonra teshis edilene gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Diger yandan hafif ve orta derecede isitme kaybi olan bireyler, agir isitenlere
gore daha anlasilir konusurlar. Ancak seslerin tonunu, siddetini, ritmini ayarlayamama

gibi  yetersizlikleri bulunmaktadir. Erken teshisle uygun isitme cihazindan
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yararlanabilmesi saglanan ¢ocuklarda isitme engelinin dil iizerindeki olumsuz etkisi
azaltilabilir. Bu konuda, aile egitimi 6nem kazanmaktadir. Erken egitimle anne-babanin
bilinglendirilmesi, onlarin ¢ocuklara zamaninda pekistire¢ vermesi saglanabilir. Boylece

isitme engellilerin dil gii¢liiklerinin giderilmesinde daha etkili sonuglar alinacaktir.

Isitme engellilerde dil gelisimi olduk¢a karmasiktir. Konusma dilinde seslere
hakim olma sorun degildir. Ayn1 zamanda bu seslerin olusturdugu kurallarla sesleri
kelimelere, kelimelerin ciimlelere, ciimlelerle disiincelerin ifade edilebilmesi
gerekmektedir. Isitme engelli cocuklarin ses diizeyinde yapilan ¢alismalarin ¢ogu sesleri
iiretebilme konusunda yogunlasmistir (Turan ve Sipal, 2006). Isitme engelliler, sesleri
cikarirken tonlama, duraklama ve vurgulama gibi biiriin olgularini ¢ikaramazlar. Kelime
ortasindaki, sonundaki {insiizleri ve heceleri diisiirdiikleri gozlenir. Isitme engelli
cocugun konusmasinin anlasilir olabilmesi i¢in ses bilim kurallarini edinebilmesi

gerekmektedir.

Isitme engelli cocuklar, isitenlerle ayn1 semantik siire¢lerden gegerler. Ancak
anlam iligkileri kurmada gecikmeler yasarlar. Bunun sebebi, isitme engellilerin dille
ilgili yasantilarinin eksik olmasidir. Isiten cocuklar, anlam becerilerini destekleyecek
birgok egitici ve uyarici deneyim yasarken isitme engelliler, bu slirecten yeterince

faydalanamamaktadirlar.

S6z dizimi ve bi¢im bilgisinin isitme engellilerde gelisimine bakildiginda diger
alanlarla benzerlik gosterdigi soylenebilir. Dil, sistemli bir yapidir ve kendine 6zgii
kurallar1 vardir. Isitme engelli 6grencilerin bu kurallar1 8grenip islevsel hale getirmesi
oldukca giictiir. Zarflar, edatlar, sifatlar, eklerin yerinde kullanimi1 vb. isitme engellilerin
kazanmakta zorlandiklari kavramlardir. Bunlar1 bilmek, dili konusmak igin yeterli
degildir. Tiifekcioglu (1998a) bu konuda, dilin s6z dizimindeki seklini, kelimenin

bi¢imi olusturur. Anlam ve kullanim amaci bunu belirlemektedir.

Isiten yasitlariyla dil gelisimleri karsilastirildiginda isitme engellilerin kelime
hazinelerinin smirli oldugu goézlenmektedir. Baz1 ekleri, edatlar, fiiller1 kullanmay1
unuttuklari, kisa ve basit climleler kurabildikleri, kelimelerin baska anlamlarini
kavramakta ve soru-cevap iliskisinde zorlandiklari belirlenmistir (Deretarla, 2000;
Clark, 2009; Ak¢amete, 2003; Erdiken, 2010).

Isitme engellilerin dil gelisimleriyle ilgili yapilan g¢aligmalarin sonuglarina

bakildiginda ortaya g¢ikan sorunlar benzerlik gostermektedir. Bu sorunlarin sebepleri,
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isitme yetersizligi, dil gelisiminde gecikmeler gozlenmesi ve dille ilgili gecirilmesi
gereken yasant1 eksikliginden kaynaklanmaktadir. Bu noktada, uygulanacak 6zel egitim
programlarinda dil gelisimini gelistirecek kazanimlar ve etkinlikler 6nem
kazanmaktadir. Boylece, isitme engelliler hem g¢evreleriyle iletisim kurma hem de
okuma yazma gibi akademik becerilerini gelistirebileceklerdir. Dil egitimi, gesitli
kademelerde Ogretim programlariyla saglanmaktadir. Dil becerilerini yeterli bicimde
kullanamayan grubun okuma-yazma becerilerinin  gelistirilmesiyle iletisim

kurabilmeleri saglanabilir.

“Isitme engelli cocuklarin dilin temel 6zelliklerini isiten akranlari gibi
kazandiklari1 kabul etmekle birlikte, okul programlarma isiten akranlarmin dil
becerileri diizeyinde katilamadiklarini belirtmektedirler” (Stahlman, 1986’dan akt.
Akcamete, 1993: 3). Bu durum, isitme engellilerin dil gelisiminde nitelik acisindan
farkliliklar tagidigini, dil becerilerinin yeterliliginin uygun Ogretim programlariyla

kazanabilecegini gostermektedir.

2.4.1. isitme Engelliler i¢cin Hazirlanan ve Uygulanan Programlar

Ozel egitim belirli bir tarihe dayanmaktadir. Istanbul’da Avusturyali Mosyd
Grati’nin liderliginde 1889 yilinda Ticari Mektebi i¢inde donemin Onde gelen
isimlerinden bazilarinin sagir ¢ocuklarinin egitimi i¢in agilan “Sagirlar Okulu” ile
baslatilmistir (Eng, 1981; C. Girgin, 2003; Sahin, 2003). “Sagirlar Okulu” olarak ilk
olma o6zelligini tagiyan bu okul, 1951 yilinda Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligindan
Milli Egitim Bakanliginin 6rgiin hizmetler boliimiine devredilmistir. Tiirkiye’de &zel
egitimin baglamasi, yayginlagmasi ve gelismesi, yetersizlik gruplarina gore degisiklik

gostermektedir (Cavkaytar, 2013: 18).

Isitme engellilerin egitimi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan g¢aligmalar, belirli bir
program cercevesinde egitim kurumlarinda yiiriitiilmektedir. Ozel egitim hizmetlerini
sunmada, Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii tarafindan organize edilen resmi 6zel egitim kurumlari; Ozel Ogretim
Kurumlar1 Genel Miidiirliigii tarafindan planlanan 6zel egitim kurumlar1 olmak tizere iki

uygulama bulunmaktadir.

Ortaokulda o6grenim goren isitme engellilerin egitim gordiikleri kurumlara

bakildiginda uygulanan 31/5/2006 tarihli 26184 sayili Ozel Egitim Hizmetleri
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Yonetmeligi’nde isitme yetersizligi olan bireyler i¢in agilan okul ve kurumlar

hakkindaki 38. maddenin 1.fikras1 (21/7/2012-28360) su ifadeleri tasimaktadir:

“Isitme yetersizligi olan bireyler, yetersizligi olmayan akranlariyla
birlikte her tiir ve kademede kaynastirma yoluyla egitim alabilecekleri gibi bu
bireyler icin her tiir ve kademede, resmi ve Ozel giindiizlii ve/veya yatili 6zel
egitim okul ve kurumu agilabilir. Bu bireylerin birinci 4 yillik (1, 2, 3 ve 4.
siniflar) egitimlerini siirdiirecekleri ilkokullar; ikinci 4 yillik (5, 6, 7 ve 8. siniflar)
egitimlerini stirdiirecekleri ortaokullar ile isitme ve ortopedik engellilerin
egitimlerini siirdiirecekleri ticlincti 4 yillik (9, 10, 11 ve 12. siniflar) 6zel egitim

meslek liseleri agilabilir.” (MEB, 2006).

Isitme yetersizligi olan dgrencilerin bu okul, kurumlarda ayn: tiir ve kademede
Ogrenim goren, Yetersizligi olmayan 6grencilerin takip ettigi egitim programi uygulanir

(MEB, 2006: 38. Madde 2. Fikras1 a bendi).

2.4.1.1.0zel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Isitme Engelli Bireyler
Destek Egitim Programm

Isitme engelli bireylerin dili edinebilme ve iletisim becerileri gelistirebilmek icin
Ozel egitime ihtiya¢ duyduklar1 asikardir. Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanligina bagl
faaliyet gosteren 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde Isitme Engelliler Destek
Egitim Programi kullanilir. Bu programin amaci, kisinin yasadig: siirece kullanabilecegi
dinleme, konusma, dil, iletisim, okuma yazma ve matematik becerilerini kazanmalari,

bu becerileri kullanarak sosyal hayata etkin katilim saglamalaridir (IEDEP, 2008: 3).

Programin hazirlanmasinda, 3797 sayili Milli Egitim Bakanliginin Tegkilat ve
Gorevleri Hakkinda Kanun’un Ek 3. maddesi ile 24/07/2008 tarihli ve 5793 sayili Bazi
Kanun ve Kanun Hiikkmiinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’un
25. Maddesi dayanak teskil etmektedir. Program, her yas diizeyine hitap edecek sekilde

hazirlanmistir. Programin genel amaglarinda bireylerin,
1. Isitme kalintisini en iist diizeyde kullanmalar,

2. Isitsel algi becerilerini kullanarak yasitlar1 diizeyinde dil ve konusma becerisi

gelistirmeleri,

3. lletisim becerilerini gelistirerek giinliik yasamda kullanmalari,
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4. Okudugunu anlama ve okuma yazma becerilerini gelistirmeleri
5. Temel matematik becerilerini kazanmalar1
6. Akil yiiriitme becerilerini gelistirmeleri, beklenmektedir.

Isitme Engelliler Destek Egitim Programi, kendisine uygun isitme cihazi kullanan,
her yas grubundan isitme engelli bireylerin nitelikleri ve ihtiyaglar1 dikkate alinarak
hazirlanmistir. Bu kisinin eger ihtiyact varsa, bu program icindeki birden fazla
modiilden es zamanli olarak yararlanabilir. Bu modiiller arasinda herhangi bir
asamalilik, birbirinin 6n kosulu olma durumu bulunmamaktadir. Bu modiillerde yer alan
kazanimlarin  gergeklesebilmesi igin Ogretme siirecinde belirtilen materyaller
saglanmalidir. Bu programin en onemli sart1 ise, isitme engelli bireylerin kendilerine

uygun isitme cihazi kullanmasidir.

Isitme Engelliler Destek Egitim Programi isitme engelli bireylerin programin
genel amaglarina ulasmalarint saglayacak c¢esitli modiiller ve modiillere yonelik
kazanimlardan olusmaktadir. Her bir modiilde bireylerde ulasilmasi beklenen
kazanimlar, icerik, agiklamalar ve Olgme degerlendirme bdliimleri yer almaktadir.
Modiiller; isitme engelli bireylerin ihtiyaclar1 goéz Oniine alinarak belirlenen Isitme
Egitimi, Dil Egitimi, Sosyal iletisim, Okuma Yazma Anlama ve Matematik Modiillerini

kapsamaktadir.

Programin amacina ulagabilmesi i¢in O0grenme-0gretme siirecinde asagidaki

noktalara dikkat edilmesi gerekmektedir:

e Ogrenme ve dgretme siireci planlanirken bireyin performans diizeyi, 6zellikleri
ile 0grenme sekilleri dikkate alinmalidir. Bu amagla, bireysel farkliliklarin

dikkate alindig1 sdylenebilir.

e Engellilerin egitiminde zaman ydnetimi onemlidir. Bu sebeple, destek egitim
icin kullanilan siirenin sonunda belirlenen hedefe ulasilabilmesi i¢in zaman

kullanimi1 en dogru sekilde planlanmalidir.

e Ogrenme ve dgretme siirecinde uygun strateji, yontem, arag gere¢ ve materyaller

secilmesidir.

e Programda yer alan etkinliklerin, somuttan soyuta, kolaydan zora dogru asamali

olarak hazirlanmasina ve uygulanmasina dikkat edilmelidir.
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e (Calismalarda kullanilan dilin, uygulanan etkinliklerin bireyin yasma ve

Ozelliklerine uygun olmasina 6zen gosterilmelidir.

e Bireylerin giinliik yasamda etkili iletisim kurabilmesi ig¢in uygun ortamlar

hazirlanmali ve etkinlikler ¢esitlendirilmelidir.

IEDEP  amaglarinin  gergeklestirilebilmesi  e8itim  ortaminin  6zenle
diizenlenmesini gerekli kilar. Bu ortamda bulunmasi gereken arag-gere¢ ve materyaller

su sekilde gruplanabilir (IEDEP, 2008: 14):

Duyular: gelistirmede kullanilan materyaller; takilip sokiilebilir oyuncaklar,

bloklar, ¢esitli boyutlarda ve renklerde boncuklar, pullar, sopalar, ¢iviler vb.

Tahmin etme ve problem cézme ile ilgili materyaller; cocuklarin biiyiik-
kiigiik, sekil, renk, agir, hafif tahminleri i¢in kullanilan materyaller, birbirlerine ge¢me
ve birlestirme materyalleri, ¢esitli hacimleri tanitmaya yarayan materyaller, resimler,

eslestirme kartlar1 vb.

Isitsel ve gorsel algiy1 destekleyen egitim materyalleri; sozciik, fiil, olay
aciklayan degisik boydaki resimler, fotograflar, degisik sesleri ve ¢cocuk sarkilari igeren
kasetler, teyp, miizik aletleri, ses c¢ikaran oyuncaklar, bilgisayar destekli egitim

programlari.

Konusma ve dil gelisimini destekleyen materyaller; sembolik oyunda (evcilik
oyunlar, meslek oyunlar1 vb.) kullanilan oyuncaklar, gercek nesneler (ev esyalari,

giyecekler, yiyecekler vb.), resimler, siralama kartlari, resimli/resimsiz hikaye kitaplar

vb.

Kavram kazandirmada kullanmilan materyaller; gercek ev esyalari, kiipler,

resim kartlari, dominolar, rakam kartlari, say1 boncuklari, terazi, metre, paralar vb.

El becerilerini gelistirmede kullamilan materyaller; boya, mum, kil, hamur,

seramik, kagit, karton vb.
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Bu program kapsaminda isitme engellilerin dil becerilerinin gelisiminde, dil,

okuma-yazma ve anlama modiilii kullanilmaktadir. Dil egitimi modiiliinde amag, dil

becerilerini edinebilmektir. Modiiliin stiresi 380 ders saatidir. Toplam da bu modiil de

20 kazanim bulunmaktadir:

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Konusma seslerine benzer sesler ¢ikarir.

Ismine tepki verir.

Ritmik hece tekrar1 yapar.

Konugmalardaki degisik ses tonlamalarini fark eder.
Tek heceli sozciik kullanir.

Sozciik tekrar yapar.

Iki ve daha fazla heceli sdzciik kullanir.

Ciimle tekrar1 yapar.

Iki sozciiklii ciimleler kurar.

Uc ve daha fazla sdzciikten olusan ciimleler kurar.
Benzer ses 6zelliklerine sahip kelimeleri tanir.
Sorulara cevap verir.

Sorular sorar.

Olaylar arasinda neden sonug iligkisi kurar.

Dinledigi, gordiigii, yasadig1 ve izledigini olug sirasina gore anlatir.

Okudugu metni olus sirasina gore anlatir.
Duygularini ifade eder.

Ekleri yerinde kullanir.

Sozciik tiirlerini yerinde kullanir.

Ciimle tiirlerini yerinde kullanir.

Kazanimlara bakildiginda, ses-sozciik-climle 6gretimi siralamasi bulunmaktadir.

Modiiliin igerigi ise, konugma ¢alismalari, dilin kullanim1 ve dilbilgisi kurallari olmak

izere lic ana maddeye ayrilmistir.
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Konusma caligmalari; ses iiretimi, ismine tepki, tekrar calismalari ve ritim

calismalarindan olugmaktadir.

Dilin kullanimini; anlama ve anlatma ¢aligmalar1 olusturur. Dilbilgisini kurallar
ise, ekler, sozciik tiirleri (isim, zamir, sifat ve fiil), ctimle tiirleri (basit, olumlu-olumsuz,
emir, istek ve birlesik ciimle) olusturur. Ayrica bu kazanimlarin nasil uygulanacagina
ve degerlendirilecegine iliskin bilgiler de yer almaktadir. Bu kazanimlar isitme

engellilere verilirken, bireysel ve grup egitimi seklinde verilmektedir.

Isitme engellilerin sinitli ve yavas gelisen kelime hazineleri icin bu modiil
anlama siirecini gelistirmeyi hedefler. Okuma yazma ve anlama becerileri modiiliiniin
amaci okuma, yazma ve anlama ile ilgili temel becerileri edindirebilmektir. Bu modiilde

toplam 26 kazanim bulunmaktadir:

1. Resimdeki hatalar1 bulur.

2. Resimdeki eksikleri bulur.

3. Benzer nesne resimleri arasindaki farkliliklar: bulur.
4. Nesne resimlerini isimlerine gore esler.

o. Yazi arag gereglerini tanir.

6. El g6z koordinasyonunu saglar.

7. Temel ¢izgiler ¢izer.

8. Sesleri tanir.

9. Sesleri yazar.

10. Seslerden yeni heceler olusturur.

11. Heceleri okur.

12.  Hecelerden yeni sozciikler olusturur.
13.  Sozciikleri okur.

14. Sozciiklerden yeni ciimleler olusturur.
15.  Ciimleleri okur.

16. Ciimlelerden metin olusturarak okur.
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17.  Metin okur.

18.  Metinle ilgili sorulan sorulara cevap verir.
19.  Akici okur.

20. Okuduklarinda sebep-sonug iliskisi kurar.
21.  Okudugunu ozetler.

22.  Okuduklarin ana fikrini soyler.

23.  Serbest yazar.

24.  Yazim kurallarina uygun yazar.

25.  Disiincelerini yazili olarak ifade eder.

26.  Noktalama isaretlerini yerinde kullanir.

Okuma, Yazma ve Anlama Modiiliinde amag, isitme engelli 68rencilere okuma,
yazma ve anlama ile ilgili temel becerileri kazandirabilmektir. Modiiliin igeriginde
“Hazirlik”, “lk Okuma Yazma”, “Okuma Yazma”, “Anlama” basliklari
bulunmaktadir. Hazirlik ¢aligmalari, yazmaya ve okumaya hazirlik bagliklar1 altinda
incelenmektedir. Ilk okuma yazma; ses, hece, sozciik ve ciimle olmak iizere dort kisma
ayrilmaktadir. Okuma yazma; metin okuma, akict okuma ve okuduguna dikkat etme
basamaklarindan olugmaktadir. Anlama; okudugunu anlama, soru-cevap ¢alismalar1 ve
0zet ¢gikarmadan olugmaktadir. Yazma kismi ise, metin yazma, serbest yazma ve yazim
kurallarindan olugmaktadir. Kazanimlar, gorsel unsurlari fark etme, seslerden heceler,
hecelerden kelimeler, kelimelerden cilimleler, ciimlelerden metinler yazabilmeyi
hedefler. Daha sonra, anlam kurma ve yazim noktalama kurallarina dikkat etme

becerisini kazandirmay1 amaglar.

Sonug olarak, uygulanan bu egitim programlar1 genel egitim programlarindan
farklidir. Giirgiir’iin (2001: 21) calismasinda, “Isitme engelli 6grenciler icin hazirlanan
egitim programlarmin genel egitim programlarindan farklilagsmis oldugu ve dolayisiyla
isitme engelli Ogrencilerin egitim uygulamalarinda smirli bilgi aldiklari, basarisiz
olduklar1 ve topluma uyumlarmin zorlagtigi vurgulanmaktadir.” Bundan dolayzi,
diinyada ve Tiirkiye’de isitme engelliler i¢in 6zel egitim programlarinin yerine genel

egitim programlarinin yayginlastigi goriilmektedir. Tiirkiye’de de isitme engellilerin dil
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egitimi, Tiirkge dersleri araciligiyla Tiirkge Dersi  Ogretim  Programiyla

gerceklestirilmektedir.

2.4.1.2. Tiirkce Dersi Ogretim Program

Ortaokulda o6grenim goren isitme engelli Ogrencilerin Tiirkge dersi igin
uygulanan program 2005-2006 Tiirkce Ogretim Programudir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi, “genel amagclar, temel beceriler, 6grenme alanlar1 ile dil bilgisi ve bu
O0grenme alanlarina yonelik  belirlenmis kazanimlar, etkinlik ornekleri ve

aciklamalar’dan olusmaktadir (MEB, 2006: 3).

Programda yapilandiric1 yaklasim esas alinarak, on bilgileri harekete gegirme,
gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve
degerlendirme gibi c¢aligmalar 6nem kazanmistir (Coskun, 2009). “Tiirkce Dersi
Ogretim Programi’nda yaklasim olarak, 6grenme siirecinde &grencinin birikim ve
deneyimlerinden hareketle sorunlara c¢oziimler iretmesini, O6grenme-0gretme
etkinliklerinde = Ogrencinin  gelisim  diizeyini dikkate alinmasini, dolayisiyla
degerlendirmede Ogretim siirecindeki gelisimin de 6nemli oldugunu benimsemistir”

(Ozbay, 2006: 65).

Programda temel beceriler, ”Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme,
bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik” olarak belirlenmistir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi, “okuma, dinleme/izleme, konugsma, yazma” Ogrenme alanlari ile dil

bilgisinden olusmaktadir(MEB,2006).

Tiirkge dersi 6gretim programi, 1-5. smflar ve 6-8. smiflar olmak lizere iki
kademede yaymlanmistir. 1-5. siniflarda programda belirlenen 6grenme alanlari,
dinleme, okuma, yazma, konusma, gorsel okuma ve gorsel sunu seklindedir. 6-8.
siniflarda 6grenme alanlari, dinleme, okuma, yazma, konugma ve dilbilgisi seklindedir.
Her Ogrenme alanina iligkin amaglar ve kazanimlar1 belirlenmistir. Bu amag¢ ve
kazanimlara ulagmak, 6grenilen bilgilerin kaliciligini ve uygulanabilirligini saglamak

i¢in etkinlikler hazirlanmustir.

[kogretim Tiirkge dersi 6gretim programinda (1-5. siniflar), dgrencilerin okuma

becerilerini gelistirmek amaciyla okuma kurallarin1 uygulama, okudugunu anlama, sz
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varligint zenginlestirme, anlam kurma ve tiir, yontem ve tekniklere uygun okuma
amaglan belirlenmistir (MEB, 2009). isitme engelli 6grenciler i¢in okuma becerisinde
onemli olan ama¢ okudugunu anlamadir. Isitme engelli bireyin okudugunu
anlamlandirabilmesinde sikintilar bulunmaktadir. Bu sikintilarin tespiti i¢in bu
calismada okudugunu anlama amacinin kazanimlar1 baz alinmistir. Okuma becerisinin

amaci olan okudugunu anlama amacina ait kazanimlar sunlardir:

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

2. Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastig1 yeni kelimelerin anlamlarini
tahmin eder.

Okuma Oncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorulari cevaplandirir.
Metnin girig, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.
Okuduklarini zihninde canlandirir.

Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

N o g s~ w

Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina
cevap arar.

8. Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

10. Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.

11. Okuduklarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

12. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

13. Genel ve 6zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

14. Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

15. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

16. Okuduklarinda gergek olanla hayal {irlinii olan1 ayirt eder.

17. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder.

18. Okuduklariin konusunu belirler.

19. Okuduklarmin ana fikrini belirler.

20. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

21. Okuduklarinda yardime fikirleri ve destekleyici ayrintilar belirler.
22. Baglik ve igerik iliskisini sorgular.

23. Metindeki anlam bakimindan ¢eligkili ifadeleri saptar.

24. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

25. Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.
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26. Metindeki diislincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklari
belirler.

27. Bir etkinligin veya isin agsamalarini anlatan yonergeleri uygular.

28. Okuduklariyla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

29. Okudugunu ozetler.

30. Okuduklarinda “hikaye unsurlar1”ni belirler.

31. Yazarin amacini belirler.

32. Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

33. Okuduklarinda gegen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

34. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

35. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

36. Okuduklarinda eksik birakilan ya da konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.

37.Metin igerisindeki renkli, alti ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalari
vurguladigini bilerek okur.

38. Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini degerlendirir.

39. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirler.

40. Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.

41. Basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.

42. Okuduklarini baskalariyla paylasir.

[kogretim Tiirkge dersi 6gretim programinda (6.-8. smiflar), 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmek ig¢in okuma kurallarini uygulama, okudugu metni anlama ve
coziimleme, okudugu metni degerlendirme, s6z varligini zenginlestirme ve okuma
aligkanligi kazanma amaglar1 belirlenmistir (MEB, 2006). Okuma becerisinin amaci

olan okudugunu anlama amacina ait kazanimlar sunlardir:

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.
Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

Metnin konusunu belirler.

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

Metindeki yardimci fikirleri/duygular belirler.

Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari belirler.

O N o g B~ WD e

Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder.
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9. Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder.

10. Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur.

11. Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

12. Okuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢cinde 6zetler.

13. Metne iligkin sorulara cevap verir.

14. Metne iliskin sorular olusturur.

15. Metnin tiirtiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

16. Metnin planini kavrar.

17. Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar fark eder.

18. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder.

19. Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin iglevlerini agiklar.

20. Metne iliskin karsilastirmalar yapar.

21. Kendisini sahis ve varlik kadrosunu yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlar.

22. Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler {iretir.

23. Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

24. Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar.

25. Siir dilinin farkliligini ayirt eder.

26. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari ifade eder.

27. Okuduklarini kendi hayati1 ve giinliik hayatla karsilagtirir.

28. Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

29. Metnin baglhg ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

30. Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

31. Metnin yazar1 veya sairi hakkinda bilgi edinir.

Isitme engelli dgrencilere dil becerilerinin dgretiminde kullanilan bu 6gretim
programlari, Tiirk¢e dersini veren 6gretmen tarafindan uygulanmaktadir. Ancak isitme
engelli 6grenci profili goz oniine alindiginda bu kazanimlarin egitim-6gretim siirecinde
gerceklestirilmesi oldukga giigtiir. Ogrencilerin seviyesine gére yeniden yorumlanmasi
ve dilizenlenmesi gerekir. Bu amagla, bu c¢alismada isitme engelli 6grencinin sahip
olmas1 gereken kazanimlar uzman gériisiiyle belirlenmistir. Olgme araglar1 buna gore

gelistirilmistir.
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2.5. Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama

Egitimde iletisim siirecinin gergeklesebilmesi, dilin dogru ve etkili kullanimina
baghdir. Kaynak tarafindan mesaj, uygun ses kodlariyla aliciya iletilir. Alicidan geri

bildirim kaynaga dogru yol alir. Boylece iletisim gergeklesmis olur.

Okuma, bir gesit iletisim bigimidir. Okuyucu, “alict” ve yazili metin de
“kaynak/verici” olarak diisiiniilebilir. Belli bir metin dizgesini betimlemeyi amaglayan
okuma, alicinin metin karsisinda yaptigi diistinsel bir etkinliktir (Onan, 2012: 156).
Yasamin vazgecilmez bir parcast olan okuma, c¢esitli duygu, diisiince, bilgi

pargaciklarina ulagsmak ve kendini gelistirebilmek adina 6nem tasir.

“Hangi yapida, bigimde ya da durumda olursa olsun, kendi baglami ve tutarliligi
icindeki bir metinde, kendisinden kaynaklanan yani metindeki sozciikler ya da
tiimcelerin bir arada bulunmasiyla olugan anlami kesfetmek ve ortaya koymak igin
gostergeler dizgesini gozlemlemek; dizgeleri birbiriyle iliskilendirerek, sozciik
anlaminin 6tesinde bir anlam bulmak, yani anlamlandirmak demektir” (Giinay, 2001:
9).

Basta ilkogretim okullar1 olmak {lizere hemen her kademede kisilere dil egitimi
verilmekte onlarin dil becerileri gelistirilmeye c¢alisilmaktadir (Balci, 2013: 1). Boylece
biligsel becerileri etkili, verimli kullanmayi, bilgi {retiminin ve kullanimini
kolaylastirmak hedefler. Tiirk¢e dersleri araciligiyla gergeklestirilen bu egitimin amaci,
dil becerilerini, anlama (okuma-dinleme) ve anlatma (konusma-yazma) olmak iizere

ogrencilere kazandirmaktir. Bu siire¢ dil bilgisi 6gretimiyle tamamlanmaktadir.

Gilines (2013: 2), iilkemizde son yillarda dil 6gretimi konusunda Onemli
gelismeler yasandigini, yeni Tiirkge Ogretim programinda dille birlikte zihinsel
becerileri gelistirmenin temel amag¢ oldugunu belirtmektedir. Tiirk¢e 6gretimi anlama
(okuma-dinleme) ve anlatma (konusma-yazma) dil becerilerini de gelistirir. Ancak
Tiirkge 6gretiminin amaci, bu dil becerileriyle sinirli degildir. Ayn1 zamanda diisiinme,
anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi biligsel becerilerin gelistirilmesi beklenir. Bu siire¢ sonunda
ogrencilerden Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanma, iletisim kurma ve bunu hayat boyu

strdurmeleri beklenmektedir.

Iyi okuma, isitme engelli cocuklarin dil ve konusma gelisimlerine olumlu

bicimde etki eder (Deretarla, 2000). Bu beceride, harf, ses ve sekil arasinda iligki
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kurulmasi gerekmektedir. Okuma, okunan Kkelimeleri ve bunlarin anlamlarin
kavramaktir. Isitme duyusu, fizyolojik agidan okuma egitiminde diger duyular kadar
onemlidir. Bu sebepledir ki isitme engelli 6grencilerde 6nemle gelistirilmesi gereken bir
beceridir. Okuma, en aktif bilgi edinme yoludur. Okuma becerisi, isitme engelli
cocuklarin dil ve konugma gelisimlerini olumlu yonde gelistirir. Okuma, fizyolojik ve

psikolojik stireclerden olusur.

Okuma, psikolojik bir siiregtir. Ciinkii algilama ve diisinmede belirli bir
olgunluga erismeden iyi bir okuma ger¢eklesmez. Ana dilin dogru ve etkin kullanimu,
okumanin temelini olusturur. Bu ana dilini, kisi ilk olarak ailesinden sonra etkilesime
girdigi ¢evreden Ogrenir. 1. sinifta okuma yazma 6gretimi ile dil egitimine baslanir.
Ayni zamanda, okuma fizyolojik bir siiregtir. Gorme organimiz gozlerle okuma
sirasindaki imgeler sinirler araciligiyla beyne iletilir. Bu imgeler, beyinde algilanip
anlamlandirilir. lkdgretim Tiirkge Ogretim Programinda okuma becerisi, dgrencinin
farkli kaynaklara ulagarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilagmasini saglar.
Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinmeyi

saglayan bir siireci de i¢ine alir (MEB, 2006: 6).”

Okuma, dil egitiminin ilk basamagini olusturmaktadir. Yalgin (2002: 44) bu
konuyu, “Ozellikle 6grencilerin baskasindan yardim almadan kendi diizeyine uygun bir
metni okuyup anlayabilme siirecine kavusmasi 2 ay ila 2 yil arasindaki bir siirecte
gerceklesmektedir” seklinde tanimlamustir. Iyi bir okumada ses veya seslerin dogru bir
sekilde algilanmasi olduk¢a onemlidir. Seslerin dogru taninmasi ise isitme ve gérmeyle
yakindan ilgilidir. G6rme ve isitmeyle ilgili her sorun okuma becerilerinin kazanimini
ve gelisimini olumsuz yonde etkileyecektir (Akyol, 2007: 15). Isiten cocuk, ¢evresinden
gelen sesleri fark eder. Ahenkli bir diizen iginde olan sesleri algilar ve ona tepki verir.
Isiten ¢ocuk kontrollii bir bigimde bu sesleri karsilar ve onlara tepki verir. Zamanla bu
seslere belirli anlamlar yiiklemeye baslar. Boylece ¢ocugun kelime hazinesi gelisir ve

belli bir birikime sahip olur. Isitmeyle dil edinimi siirecine baslar.

Isitme engelli 6grencilerde, isitme duyusunun eksikligi, dil ile ilgili yasantilarin
az olmasi sebebiyle bu siire¢ uzayabilir. Erken teshisle cihazlandirilamayan ¢ocuk igin
okuma oldukga gii¢ bir eylemdir. Bu konuda yapilan arastirmalarda (Tiifekg¢ioglu, 1992,
Gallaudet University, 1998, Girgin, 1999) isitme engelli ¢ocuklarin orgiin egitimle
okuma-yazmayr Ogrenmeye basladiklarinda gelisimleri isitenlerle ayni hizda

olmamaktadir. Ancak isitme engelli ¢ocuklarin ¢ogu yetersiz dil becerileriyle okula
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baslamaktadirlar. Dil ile ilgili yasantilarin yetersiz olusu okuduklar1 metinleri
anlamlandirmalarin1 engellemektedir. Clinkii yasantilar 6n bilgileri olusturur. Bu da,
okudugunu anlamayi etkileyen énemli faktorlerden biridir. Okuma becerisinin amacina
ulasabilmesi i¢in anlama ve anlamlandirilmasina ihtiyag vardir. Okuma becerisi, ses

kodlarinin ¢éziimlenip anlama doniistiigii andan itibaren baslar.

Anlama, “goriilenlerden, duyulanlardan, okunanlardan veya bir kelimeden,
s0zden, davranistan, olay, olgudan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma, ne demek istendigini
veya neye isaret ettigini kavrama ve bilgi edinmedir (Karakus, 2005: 91).” Bu
Ozelligiyle anlama, anlamlandirma siireci olan okumanin amacini olusturmaktadir.
Diger 6grenme alanlarinin ilerlemesine ve olumlu yonde gelismesinde okudugunu

anlama becerisinin etkisi biiyiiktir.

Okuyucu, metin ve okuma ortami, okudugunu anlama siirecinin bilesenleridir.
Bu siiregte okuyucu, isitme engelli ¢ocuktur. Isitme engelli ¢ocugun dil ile ilgili
yasantilari, fonolojik, morfolojik, semantik, sentaktik ve pragmatik ag¢idan dile hakim
olusunu kapsamaktadir. Bir metin isitme engelli 6grenciye okutulurken hazirlanan
ortam okudugunu anlama becerisinde etkili olmaktadir. Ortam psikolojik, sosyal ve

fiziki olarak ii¢ kisimda incelenebilir.

Psikolojik siireci isitme engelli Ogrencinin metin karsisinda ne derece
giidiilendigini, ilgisi, amaci ve ihtiyacina cevap vermesi belirlemektedir. Sosyal agidan,
dgretmenin 6grenciye karsi tutumu olusturmaktadir. Isitme engelli dgrenciler igin fiziki
ortam Ozenle hazirlanmalidir. Segilen metinler zengin gorsellere desteklenmelidir.
Giines’e gore (2013: 216-217) bu faktorler okudugunu anlama siirecini etkiler. Ciinkii
isitme engelli cocuklarin okuduklari metinleri ¢oziimlemeleri ve anlamalar1 igin
onceden edindikleri bilgi ve deneyimlerine, soz dizimine ve kelime hazinesine uygun

olmasi1 gerekmektedir.

Isitme engelli ¢ocuklar bir metni okurken sozciikleri dogru ve hizli bir bicimde
tantyamadiklarindan anlama ile ilgili gli¢liikler yasarlar. Bu gii¢liigiin nedeni, sézciikleri
metinden ve ciimleden ayr1 olarak tek tek tanima ve anlama cabasidir. Diger bir ifadeyle
sozciik tanimaya yonlendirilen yogun dikkat, metnin genelini anlama becerisini
olumsuz yonde etkilemektedir” (Leslie ve Caldwell, 2006; Richek ve digerleri,
2002°den akt. Karasu, 2011: 8).
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Diger taraftan isiten 6grenciler dil ile ilgili becerilerin biiyiik bir kismini edinmis
durumdadir. Okudugunu anlama becerisini gelistirmek icin gerekli olan sézdizimi ve
sozcik bilgisi, konusulanlar1 baglam i¢inde anlamlandirabilme gibi dilin alt yapisi
ozelliklerine sahiptir (Igden, 2003: 25). Okudugunu anlama siirecinde metin iizerindeki
anlama asamalari, metni yapisini ¢ézlimleme, metnin igerigini anlama ve yorumlama,

metni elestirme seklindedir (Balci, 2013: 15).

Her metin tiirliniin bir yapis1 vardir. Bu siirecte, yapi, metni olusturan parcalari
planli ve belirli kurallar gercevesinde ¢oziimlemede okuyucuya kaynaklik eder. Yazili
iletisim siirecinin gergeklestigi metnin igerigini anlama ve yorumlamada onemlidir.
Okudugunu anlama siirecinin son asamasi olan metni elestirme iist diizey bir bilissel
beceridir. Okurun yazar tarafindan iletilen mesajlara verdigi tepkilerdir. Bu tepkiler,
olumlu veya olumsuz olabilir (Balci, 2013: 15; Tazebay, 2005: 17). Isitme engelli
Ogrenciler, ¢ogu zaman ilk asamay1r geg¢emediklerinden anlama siireci
gerceklesmemektedir. Bunun i¢in izlenebilecek yol, metni kelime, climle ve paragraf
diizeyinde anlasilmasini saglamak olabilir. Gogis, (1978: 71) bu konuda, kelime
anlamlarinin yani sira climle ve paragraf anlami, konu gibi metin yapisindaki farkli
birimlerinde anlagilmasi okudugunu anlamayi tamamlayacagini vurgular. Okudugunu
anlama becerisi su Ogelerle agiklanabilir Okudugunu anlama siireci, Irwin (2007’den

akt. Karasu, 2011: 9)’e gore su sekildedir:

e Ciimlelerdeki diisiinceleri anlama ve hatirlama (microprocesses),

e Ciimleler arasinda iliski kurma (integrativeprocesses),

e Diisiinceleri 6zetleme ve diizenleme (macroprocesses),

e Yazar tarafindan iletilmek istenen diistinceyi anlamlandirma
(elaborativeprocesses),

e Okuma amacma bagli olarak okuyucunun okudugunu ne kadar anladiginin

farkinda olmas1 (metacognitiveprocesses)

Kelime tanima, anlam bilgisi (semantik), ciimle dizilis bilgisi (sentaks), dilsel

stirecler ve anlama saglikli okumanin temel 6zelliklerindendir (Akyol, 2007: 15).

Diisiinmenin ve anlamanin temelini kelimeler olusturur. Ogrencinin okudugunu
anlamasinda ve okuduklarini anlatabilmesinde sahip oldugu kelime bilgisinin 6nemi
blyiiktiir. Kelime oOgretimi ve kelime hazinesini gelistirme, kelimelerin fikirlerle

iliskilendirildigi karmasik bir siiregtir. Bu nedenle, 6grenciye kelime kazandirma
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caligmalar1; gorsel materyallerden yararlanma, sozliik defteri olusturma, sozlik ve
yazim kilavuzu kullandirma, kelimenin yapisimi inceleme, es anlamli kelimeleri bir
arada verme, bir kavramla ilgili degisik kelimeleri tiiretme, bulmaca ¢ézdiirme vb. gibi

etkinlikler uygulanarak egitim zenginlestirilmelidir (Ozbay, 2009: 63).

Okudugundan anlam ¢ikarma becerisini sézcik dagarciginin  siirliligy,
sozciiklerin anlammi tahmin etmeye yoOnelik stratejilerin etkili kullanilamamasi
etkilemektedir (Karasu, 2011: 18). Tiirk¢e dersinde yapilan okuma c¢alismalari,
ogrencilere ¢esitli 6grenme yasantilar1 sunar. Bu yasantilar sonucu, bellekte depolanan
birikim kelime hazinesini olusturmaktadir. Isitme engelli 6grencilerin sdzciik dagarcig
ile okudugunu anlama arasinda bir iliski bulunmaktadir (Geers, Nicholas ve Moog,
2007; LaSasso, 1997). Arastirmalarin sonuglarina gore, isitme engelli bireyler
okudugunu anlamada kelime hazinesinin eksikliginin olumsuz sonuglariyla
karsilasmaktadirlar. Isitme engelli dgrencilerde kelime hazinesinin arttirilmasi, metin

tiirleri ve metin yapilarinin 6gretilmesi anlama stirecini gelistirecektir.

Isitme engelli ¢ocuk, okumay1 dgrenirken harflerin yazimi ve harflerle kelime ve
ciimle olusturmada zorlanmaktadirlar (Webster ve Ellawood, 1985). Isitme engelli
ogrencilerin okuduklarin1 anlayabilmeleri i¢in okuduklart bilgiler ile 6nceki bilgileri
arasinda iliski kurmalidirlar. Ayrica resimlerden-grafiklerden yararlanarak metindeki
ipuglar1 degerlendirilmeli ve bunlar anlami somutlastirmak icin kullanilmalidir (Cerra,
Tafe-Watts & Rose, 1997). Ogrencilerin okuma becerilerindeki basarisinin, diger

derslerdeki basarisini da olumlu ydnde etkiledigi bilinmektedir (Ozbay, 2009: 59).

Isitme engelli ¢ocuklar da okumay1 &grenirken akranlari gibi ayn1 6grenme
asamalarindan ge¢mektedirler. Fakat isitme engelli ¢ocuklarin okumada yaziya aldanma
egiliminde olduklar: ileri siiriilmektedir. “Yaziya aldanma egilimi, kelime tanima ve
climle yapisiyla ilgili sorunlarla ugrasirken metnin genel anlamini kaybettikleri seklinde
aciklanmaktadir. Bu egilim, dil gelisimlerinin yavas olmasindan da kaynaklanabilir.
Isitme engelli 6grencilerin iyi ipuclar1 verildigi takdirde anlami bulabilecegi,
anlayabilecegi istiinde durularak isitme engelli cocuklar1 "anlam" i¢in okumaya
alistirmak, bunun icin de 6zel bir egitim uygulamak gerektigi vurgulanmaktadir (Banks,
Gray, Fyfe, 1990°dan akt. U. Girgin, 1997: 4). Arastirmalarm sonucunda (Schirmer,
2000; U. Girgin, 1997; Lewis, 1996; Robertson ve Flexer, 1993; Kargin ve Akcamete,
1991), isitme engelli ¢cocuklarin dil gelisimlerinin yavas olmasindan dolayr okudugunu

anlamada isiten yasitlarindan geri kaldiklar1 tespit edilmistir. Ancak bu duruma onlarla
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birlikte yapilan ¢alismalarin ve gegmis yasantilarinin normal igiten yasitlarindan daha az

olmasindan kaynaklandigi belirtilmektedir

Isitme engelli ogrencilerin, okudugunu anlama becerileri yillar gegtikce
ilerlemekte, isitme duyusunun eksikligi anlamay1 etkilemektedir. Ancak egitim ortami
uygun sekilde diizenlendiginde ve isitme engelli ¢ocuklara erken teshisle uygun cihaz,
destek egitimi verildigi takdirde okudugunu anlama becerilerinin daha iyi sonuglara
ulastig1 vurgulanmaktadir (U. Girgin, 1997; Lewis; 1996; Simpson, Harrison ve Stuart;
1992).

Isitme engelli 6grencilerde okudugunu anlama becerilerine yonelik eksiklikler
cesitli metin caligmalariyla giderilebilir. Anlama zenginligini saglayacak c¢aligmalar
smifta kullanilan okuma metinlerinin metin 6zelliklerinin degistirilmesi, metinlerin
sahnelenmesi veya Orneklerden hareketle yeni metinler olusturulmasidir (Yildiz vd.,
2006: 117-118). Okudugunu anlama diizeyinin arttirilmasi ig¢in goz atarak okuma, ana
diisiinceyi bulma; metindeki onemli detaylari not alma, iliskilendirme ve hatirlama;
metindeki sebep-sonug iligkisini kavrama, olay sirasini ve verilen yonergeleri izleme ve
okunanlar1 hatirlama gelistirilmesi gereken becerilerdir (Harris ve Sipay, 1990: 587-
598).

2.6. Yazili Anlatim ve Yazma Becerisi

Isitme engelli bireylerin etkili bir iletisim arac1 olarak kullandig1 yazma, bir
anlatma becerisidir. Bu beceri, “yazili anlatim” terimi ile karsilanmis, yazma, yazmak,
yazili anlatim ve yazma becerisi ile ilgili alan yazinda tanimlamalar yapilmistir
(Karatay, 2013: 21). Yazma, herhangi bir bilginin, goriisiin kaliciligin1 saglayan,
nesiller hakkinda bize bilgi veren iletisim aracidir. Yazma, kisilerin duygularini,
diisiincelerini, gozlemlerini ve yasadiklarini dilin kurallar1 ¢ercevesinde yaziyla
aktarmasidir. Sozciikler, ciimleler ve paragraflar arasinda iliski kurabilmek diisiinmenin
triiniidiir. Yazma becerisi, igten ya da distan kaynakli sorunlar sebebiyle diger

becerilere gore daha yavas gelisir veya yeteri kadar gelistirilemez.

Icten ve distan kaynakli sorunlarin biligsel, duyussal ve psikomotor boyutlar:
bulunur. Biligsel boyutu, edinilen bilgilerin algilanmasi ve anlamlandirmasi
olusturmaktadir. Ne kadar anlamlandirildigini belirlemek i¢in 6gretmen tarafindan
doniit, diizeltme ve degerlendirme yapilir. Duyussal kisimda, yazinin giizelligi,

okunakligi, akiciligi ve anlasilirh@idir. Psikomotor bdliimde ise, kalem kullanma,
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defter, kagit ve yazmada kullanilan kas hareketlerinin is birligini kapsar.

Isitme engelli bireylere Tiirkce Ogretiminde yazma becerisi kazandirilirken
diistinme bigimlerinin de gelisecegi gbz ardi edilmemelidir. Yazma becerisi kurallari,
O0grenciye planli ve sistematik bir diisiinme bi¢imi kazandirabilir. Boylelikle isitme
engelli birey, tasarladig1 diislinceleri yaziya aktarirken bilgileri zihinsel islemden

gecirecektir.

Isitme yetersizligi sebebiyle, konusma ve yazma becerileri olumsuz etkilenen
isitme engelli ¢ocuklar, uygun egitim yasantilar1 saglandiginda, yazinin bir mesaj
icerdigini ve bunun kisiye gore degisebildiginin farkini anlayabilirler. Yazili anlatim
yoluyla iletisimin gerc¢eklesebilmesi i¢in yazinin anlamls, tutarli igerige ve diizene sahip
olmasi gerekir. Yazili anlatim, diisiincelerin uygun secilen sozciiklerle, etkin ciimleler
ve paragraflarla bir araya getirildigi, diizenlendigi, gelistirildigi siirectir (Isaacson ve
Luckner, 1988, 138; Girgin ve Karasu, 2007: 147).

Tiirkge 6gretiminin 6nemli bir alanini olusturan yazili anlatim, bilgiden ¢ok
beceri gerektirmektedir. Bu beceri, gelisi gilizel bigimde degil; planli bir siire¢ iginde
ogrenciyle gerceklesen anlamli etkinliklerle kazandirilabilir. Isitme engelli dgrencilerin
yapilan aragtirmalara bakildigina yazili anlatimlarinda goriilen zorluklar (Erdiken,

2010: 85-86) su sekilde maddelenebilir:

e Icerik ve dil bilgisi ozelligi bakimindan, isiten Ogrencilere gore anlaml

farkliliklar gosterme (Yoshinaga, vd., 1985: 87),
e Icerigi yeterince gelistirememe (Gormley, vd., 1987:163),
e Konuyla ilgisiz yazma (Gormley, vd., 1987:163, Isaacson, vd. 1988: 10),

e Diizenleme 06zelligi bakimindan, yazinin biitiinligiine daha az dikkat etme

(Gormley, vd., 1987:163),

e Sozciik dagarcig ozelligi bakimindan, sinirl sayidaki sozciiklerle basit yapili

ciimleler kullanma (Kretschmer, vd. 1978, 139; Yoshinaga, vd., 1985: 86),

e Ozne ve yiiklemlerde eksiltme ile sozciikler arasinda anlam tutarsizliklariyla

yazma (Russel vd., 1976, 161),

e Sozciikk ve kavramlarin anlamlarin1 bilmelerine ragmen, baglag, fiil, zamir ve

soru bi¢imlerini kullanma ve olumsuz ciimle yazma becerisi (Myklebust,
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1973’den akt. Arnold, 1978: 198),

e Harf eksiltme, sozciigii uygun yerde kullanmam, harf ekleme davranisinda

bulunma (Arnold, 1978: 198),
e Eklerin kullaniminda hata yapma (Isaacson, vd., 1990: 230),

e Yazim ozelligi bakimindan genellikle noktalama isaretleri biiylik harf

kullaniminda hata yapma(lsaacson, vd., 1990:230).

Yazma becerisi, birgok yonden i¢ ige gegmis alt becerileri gerektiren karmasik
bir dil becerisidir (Espin, Weissenburger ve Benson, 2004: 55). Gersten ve Baker
(2001) bu konuda, iyi yazan O6grencilerin; gerekli sozel becerilere, diisiinceyi organize
etme becerisine, 0 an ki diistincelerini belli bir diizene gore yazma kabiliyetine, uygun
bir bilgi alt yapisina ve yazma siirecinde kendilerine rehberlik edecek kendini izleme
stratejilerini kullanma yetenegine sahip olmalari gerektigini vurgulamistir. Ayrica
cocugun yazma becerisi gelistikce diisiincelerini diizenleme, bilgiyi transfer etme gibi
beceriler de kendiliginden gelisecektir. Akyol’a (2006: 93) gore de, “Cocugun yazma
becerileri gelistikge bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gozden gecirip diizenleme daha
etkili bir sekilde yapilir ve bu durum daha iist diizey yazili anlatimlarin ortaya ¢ikmasini

saglar”.

Tiirkiye’de isitme engelli 6grencilerin egitimleri, Milli Egitim Bakanligina bagl
yatili ve giindiizlii egitim veren isitme engelliler okullarinda gerceklestirilmektedir.
Isitme engelliler okullarinda; sdzIii iletisim uygulamasi benimsemekle beraber, sozlii
iletisim yOntemi basarili bir sekilde uygulamaya aktarilamamis, Ogrencilere sozel
iletisim becerileri yeterli diizeyde kazandirilamamistir (Ozsoy, 1979: 2). Yazma
becerisinin Ogretimi, birinci ve ikinci dil Ogretimiyle birbirine benzer yanlari
bulunmaktadir. Arastirmacilar, isitme engellilerin ve ikinci dil 6grenenlerin yazili
anlatim becerilerinin benzerlik gosterdigini belirmektedirler (Bachner, Albertini ve
Samar ve Metz, 1992: 301) .

Birey, yeni bir biitiin olusturabilmek, bir baska deyisle 6zglin bir metin
iiretebilmek i¢in arastirmak, diisiinmek, diisiindiiklerini iliskilendirmek ve bunlar1 6zgiin
bir kurgu i¢inde ortaya koymak durumundadir. Dolayisiyla nitelikli bir yazili anlatim
icin, dil kullanicisinin yazma ile ilgili asagida belirtilen baz1 temel yeterlilikleri edinmis

olmasi gerekir (Hamzadayi, 2010: 34; Bagci, 2013: 88-89; Karatay, 2013: 24-25):
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e Yazida kullanilan harfler ve sembolleri okunur bir sekilde yazmali,

e Noktalama, imla ve dil bilgisi kurallarin1 pragmatik diizeyde uygulayabilmeli,

e Yazili anlatimda plan yapabilme becerisine sahip olmali,

e Metin i¢inde sozciikk, ciimle ve paragraflarin kullanimmi bilmeli ve
uygulayabilmeli,

e Tutarli ve anlamli bir metnin nasil olusturulacagi hakkinda bilgi sahibi olmali,

e Metin ve metin tiirlerini kavramig olmalidir.

[Ikdgretim Tiirkge dersi dgretim programinda yazili anlatim, bireyin kendini
dogru, amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili
araclardan biri olarak ifade edilmektedir. Programda yazma becerisinin
gelistirilmesiyle, Ogrencilerin duygu, diislince, hayal, tasari ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari,
yazmay1 kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi
olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006: 7). Bu hedefler
dogrultusunda, isitme engelli 6grencilerin basarili ve etkili bir yazi yazabilmesinde dilin
yapt taglart olan kelimelerin anlamli ve diizenli bir bicimde cilimlelere, ciimlelerin
paragraflara, paragraflarinda tiire gére metinlere doniistiirebilmesi gerekmektedir.
Bunun i¢in yazili anlatim konu, plan, kelime, climle ve paragraf gibi unsurlar
kullanilarak olusturulmasi gerekmektedir (Bagei, 2013; Coskun, 2011; Karatay, 2013;
Sentiirk, 2009; Ozdemir, 2008; Temizkan, 2003; Karaalioglu, 2009; Raimes, 1983).

2.6.1. Yazilh Anlatimda Konu

Bir yazida tiirii ne olursa olsun iizerinde durulan ifadeler konuyu olusturur.
Konu, iizerinde s6z sOylenen, yazi yazilan, diisiince iiretilen bir duygu, bir fikir, bir
problem ya da bir olaydir (Kantemir, 1991: 139). Bir yazida konuyla ilgili
diisiincelerini ifade etmek icin bazi nedenlere sahip olmak gerekir. “Bu nedenler
nereden Kkaynaklanirsa kaynaklansin onemli olan ele alinacak konuyla insanin
ilgilenmesi, o konuyu diisiinmesi, o konu hakkinda bilgi sahibi olmasi ve konuyu

hissetmesidir ” (Teksan, 2001: 32).

Ogrenci hangi kademede ve diizeyde olursa olsun yazili anlatim ¢aligmalarinda
secilen konularin giincelligi 6grencilerde yazma istegi uyandirmada olumlu etki

yapacaktir (Bagci, 2013: 93). Isitme engellilere Tiirkce dgretiminde yazili anlatim
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calismasinda dogru konuyu segebilmek Onemlidir. Ciinkii 6grenciler kendi ilgi ve
ihtiyaglarim1 karsilayabilen ¢aligmalar1 yaparak motivasyonlarini yiliksek tutabilirler.
Bunu saglayabilmek i¢in de ¢ocuklarin hoslanmadiklari, iistelik onlara faydasi olmayan
mekanik calismalardan ve gereksiz tekrarlardan sakinilmasi gerekir (Oz, 2001: 4).
Isitme engelli dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmede secilecek konular, giincel,

acik, somut ve anlasilir olmalidir.

2.6.2.Yazili Anlatimda Plan

Diizenleme, diizenleyis ve tertip olarak da adlandirilan plan, olusturulacak
yazinin iskeletini olusturur. Yazi Oncesinde yazilacak konu hakkinda diisiincelerin

olusturulmasi ve diizenlenmesidir (Isaacson vd., 1990: 141).

Tutarli ve anlamli bir yazinin olusturulmasinda Onemlidir. Sadece igerik
acisindan diizenleme degildir. Hem yazinin i¢ yapisinda hem de dis yapisinda olmasi

gereken bir 6zelliktir.

Yazili anlatimin i¢ yapisinda plan, birbirini izleyen sirali ve anlamli biitiinler
olusturan climlelerle igerigin diizenlenmesidir. Bu yazidaki diisiince ve s6z tekrarlarini
Onler, yazmay1 cabuklastirir. “Duygu, hayal ve fikirlerin en uygun sozciik ve deyimlerle
anlatilmasina yardimci olur. Yazili anlatim plani, anlatimda girig, gelisme ve sonug
boliimlerine uygun diisecek fikirler, bakis agisina uygun olarak mantik ve 6nem

sirasinda gore dizilir.” (Baget, 2013: 96-97).

Plan dis yapida; kagit diizeni, imla ve noktalama kurallarina uygun yazmayla
gerceklesir. Cok glizel tasarlanmis ve etkili ifade edilmis duygu ve diisiinceler, kagidin
diizensizligi ve yazinin okunaksizlig1 hatta noktalama ve imla yanlishklar1 yiiziinden

okuyucunun ilgisini gekmeyebilir (Bage1, 2013: 100).

Yazili anlatimda planin i¢ yap1 ve dis yap1 olarak 6grencilere anlatilmasi ve bu
becerilerin kazandirilmast gerekmektedir. Tiirkge O08retim programlarinda dis ve i¢
yapiyla ilgili yapilacak etkinlikler bulunmaktadir. Bu etkinliklerin 6grencilere
anlatilmas1 ve becerilerin kazandirilmasinda Tiirkce Ogretmenlerine biiyilk gorev

diismektedir.
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2.6.3. Yazili Anlatimda Kelime

Kelime, dili biitiin yonleriyle kapsayan yazi ve konusma dilinin temelini
olusturur. Sozlii ve yazili anlattimin en kiigiik anlamli birimi kelimedir. “Manas1 veya
gramer vazifesi bulunan tek basma kullanilan ses veya sesler toplulugu”dur (Ergin,
1986: 56). Somut veya soyut kavramlar arasinda iligki kuran, ayni dili konusan insanlar
arasinda belli kavramlar1 yansitan diislince {triiniidiir. Kelimenin tanimlarina
bakildiginda, seslerden olusan bu birimin anlam 6zelligine dikkat c¢ekildigi
goriilmektedir. Onan (2012: 132), biitiin bu 6zellikleri igine alarak kelime, “...temel
anlamin diginda, i¢inde bulunulan baglam ¢er¢evesinde, kisinin zihninde farkli anlamlar
olusturabilen, climle icerisinde belli bir gérevi yerine getiren, gorsel (bicim) ve isitsel
(isitim simgesi) nitelige sahip, her yonden iizerinde uzlagim saglanmis bir dil birimidir.”

seklinde ifade etmistir.

Kelimeler, bireyin diline ne kadar hakim oldugunun gostergesidir. Duygu,
diisiinceler ve nesnelerin karsiligini buldugu yer dildir. Her kelime bir diislinceyi
yansitir ya da tamamlar (Aksan, 1978: 23). Yazili anlatimlarda kelimeleri anlamlarina
gore yerinde kullanmak oOnemlidir. Bagci, (2013: 101) bu disiinceyi, ...yazili
anlatimlarda yapilan dil yanhsliklariin biiyiik bir kismi, kelimelerin, deyimlerin ve
diger kelime gruplarmin tasidiklar1 anlamlara ve vazifelerine dikkat edilmeden rastgele

kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.” ifadesiyle desteklemektedir.

Yazili anlatima somutluk katan kelimelerin se¢imi, kelime hazinesinin genisligi
ve dogru yerde kullanilabilmesi ile yakindan iligkilidir. Kelimelerin anlam, yap1 ve
gorevlerini bilerek kullanmak yazinin etkililigini arttiran unsurlardandir. Bunun igin
isitme engelli 6grencilere Tiirkgce derslerinde kelime kullanma becerisi kazandirmak
icin 0gretmenlere birtakim gorevler diismektedir. Tiirk¢e 6gretim programinda kelime
ogretimi ile ilgili kazanimlardan bazilar1 su sekilde yer almaktadir (MEB, 2006: 143-
146):

Kelimeleri yerinde ve dogru anlamda kullanir.

Ifadeyi zenginlestirmek icin kelimelerin degisik anlam 6zelliklerinden

yararlanir.

e Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanir.
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e Kaliplagsmis sozler, tekerlemeler ve s6z uyumlarindan yararlanir.

e Kelimeler arasinda yakin anlam, zit anlam es anlam vb. iliskileri kurar.

2.6.4. Yazili Anlatimda Ciimle

Ciimleler, kelimelerin anlamli ve sozdizimi kurallarina uygun bir sekilde
kullanilan sozciikler dizisidir. Yazili anlatimdaki basarinin 6nemli bir pargasi konuya
uygun ciimle kullannmidir. “Iyi ciimleler, yerinde kullanilan kelimelerden, iyi
paragraflar iyi ciimlelerden, iyi islenmis bir yaz1 ya da iyi paragraflardan olustuguna
gore climlenin anlatimdaki 6nemi kendiliginden ¢ikmaktadir” (Tansel, 1987: 68).
Dogru ve anlamli bir ciimlenin tasimasi gereken 6zellikler; duruluk, agiklik, dilbilgisi

kurallarina uygunluk, yalilik, akicilik ve gesitliliktir (Ozdemir, 2008; Bagci; 2013).

Iyi bir ciimle, dilbilgisi kurallarina uygun olarak kelimelerin anlamli ve kurall
bir bigimde kullanilmasiyla olusmaktadir. Duru bir ciimle, tekrara diisiilmeden dogru ve
az kelime kullanilarak olusturulabilir. Okuyucular tarafindan kolaylikla anlasilabilen bir
ciimle agik bir ifadeye sahiptir. Yalinlik, cimlede mecazli anlatimlardan kaginilmasi ve
kelimelerin gercek anlamlar1 kullanilmasidir. Kelimelerin ahenkli bir bigimde secerek
olusturulan ciimle akicilik 6zelligini tasimaktadir. Ciimleler, ayn1 anlamda benzerlikler

gostererek farkli yap1 ve kuruluslarla ¢esitlilikler gostermelidir.

2.6.5. Yazihh Anlatimda Paragraf

Diisiince birimi olan paragraf Latince “para” boliim ve “graf” yazi birlesmesiyle
olusan yazimin béliimleri anlamma gelmektedir (Bagci, 2013; Ozdemir, 2008; Bilgin,
2006; Akbayir, 2003; Catikkas, 2001). Paragraf, duygularin ve diisiincelerin bir
yoniiyle agiklandigi anlatim birimidir. Bir diislinceyi ifade eden tek bir climleden
olusabilecegi gibi birden fazla ciimleden de olusabilir. Buradaki amag, bir ana fikir veya

yardimc fikirlerin islendigi ciimleleri ayr1 ayr1 ve diizenli bigimde olusturulmasidir.

Paragrafi olusturan ciimleler gelisigiizel secilmemeli, anlamli ve dilbilgisi
kurallarma uygun olarak kullanilmalidir. Ciimleler arasinda anlam birliginin olmasi
gerektigi gibi 1yi bir yazi da paragraflar arasinda da ayn1 diizen saglanmalidir. Climleler
arasindaki dil ve diisiince gegislerini saglamak icin su adimlar uygulanabilir (Ozdemir

ve Binyazar, 1998: 130):
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e Bir onceki ciimlede gegen sozciik ya da sozciik O6begi bir sonraki ciimlede

tekrarlanir.

e Bir ciimlede gecen kavram ya da sdzlerin yerine onlar karsilayan zamirler

kullanilir.

e Ciimle basi baglaglarindan (ama, fakat, ¢ilinkii, sanki, yeter ki, oysa ki vb.)

yararlanilir.
e Aymni diisiinceyi degisik bicimde sdyleme yoluna gidilir.

Bir paragraf girig, gelisme ve sonug boliimlerinden olusurken, dis yapi olarak
her paragraf satir bagindan baslamalidir. Girig ciimlesi, paragrafin ana diisiincesini
tastyan ve konunun belli edildigi ciimledir. Bir veya birden fazla olabilir. Gelisme
climleleri, yardimer fikirleri besleyen konunun anlatim yollariyla gelistirildigi kisimdir.
Sonug ciimlesi ise, konuyla ilgili duygularin ve diisiincelerin kuvvetle vurgulandigt son

bolimdiir.

2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Siegel ve Allik (1973) arastirmasinda, farki yas gruplarindaki ¢ocuklara gorsel
ve isitsel uyaricilar vermistir. Bu uyaricilarin ardindan art arda hatirlama yapmalari
istenmistir. Bunun sonucunda gorsel uyaricilardaki hatirlama orani, isitsel uyaricilara

gore sabit ve daha yiiksek bulunmustur.

Tuncay (1980), isitme engelinin yazili anlatim iizerinde etkisini arastirmak
amactyla bir ¢aligma yapmustir. Ankara Sagirlar Okulunda ve normal ilkokullarda bu
kuruma bagli Sagirlar Ozel Siniflarinda 6grenim goren Ogrencilerin yazili anlatim
diizeylerini  belirlerken aragtirmacit tarafindan 10 ozellik 0Olgiit koyularak
degerlendirilmistir. Bu o6zellikleri, “Okunaklilik, biitiinliik, akicilik, biiylik harflere
dikkat etme, noktalama isaretlerine dikkat etme, imla kurallarina uyma, dilbilgisi
kurallarina uyma, paragraf yapma, climle yapma, anlamli sézciik kullanma” olarak
belirlemistir. Arastirma sonucunda isitme engelli 6grencilerin % 57.66’sinin yazil
anlatim diizeyi ileri derecede yetersiz, % 25.61’inin ise orta olarak bulunmustur. Isitme
engelli 6grencilerin yazili anlatimlar1 cinsiyete gore farklilik gostermemistir. Ancak
yatili olan isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim diizeyleri; giindiizlii olarak 6grenim

goren 6grencilerden daha iyi bir dagilim gosterdigi belirtilmistir.
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Gormley, (1981) ¢alismasinda ortaokulda 6grenim goren kaynastirma egitimi
alan isitme engelli bir Ogrenciyle yazi1 Oncesi, yazma, diizeltme, tekrar yazma
caligmalarinin bulundugu yazma kurslarinda bir yil stireyle bulunmustur. Sonug olarak,
isitme engelli 6grencinin kendinde halihazirda bulunan yazma becerilerini gelistirdigini,

dogru ve etkili yazili {iriin ¢ikarabildigini tespit etmistir.

Yoshinaga-Itano ve Snyder (1985) arastirmalarini, yazili anlatimin igerik ve
dilbilgisi ozelliklerini 10-15 yaslarindaki 49 isitme engelli ve isiten 6grenci lizerinde
gerceklestirmistir.  Arastirmanin sonucunda, igerik ve dilbilgisi 6zellikleri bakimindan
isiten 6grencilere gore anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur. Ayrica yasla birlikte dil

bilgisel analizler gelisme gostermektedir.

Erdiken (1996), Anadolu Universitesi ICEM lise diizeyindeki isitme engelli
Ogrencilerin yazili anlatim etkinliklerinde, isbirligi gozlem yontemi uygulanan grup ve
anlatim yontemi uygulanan grubun, yazili anlatim becerilerinin gelisimini, deneysel
model ile karsilastirmistir. Bu Ogrenciler, yansiz atanmis olup, deney grubunda 12
isitme engelli Ogrenci ile isbirligi gozlem, kontrol grubunda; 12 isitme engelli
Ogrenciyle anlatim yoOntemi, ikiser saatlik dort calisma ile gerceklesmistir. Arastirma
bulgularina gore, isbirligi-gézlem yontemi uygulanan grubun igerik, diizenleme, sézciik
dagarcigi, dil bilgisi, noktalama-yazim 6zellikleri ve bu 6zelliklerin toplami olan yazili
anlatim becerisi bakimindan 6n test — son test puanlar1 arasinda son testler lehine
anlaml farklililk bulunmustur. Anlatim yontemi uygulanan grubun 6n test-son test
puanlar1 arasinda son test lehine anlamli farklilik bulunmustur. Anlatim yontemi ile
calisan Ogrencilerin 6n test - son test puanlar1 arasinda, son test lehine; sozciik
dagarci1g1, dilbilgisi, noktalama-yazim puanlari bakimindan farklilik olmamistir. Dogal
isitsel/sozel yaklagimla egitim goren ve isbirligi-gézlem yontemi ile yazili anlatim
caligmas1 yapan lise diizeyindeki isitme engelli 6grenciler, 6zellikle sozciik dagarcigi,
diizenleme oOzeliklerinde ve toplam puanlar bakimindan olumlu yonde ve 6nemli

derecede yazili anlatimlarini gelistirebilmektedirler.

U. Girgin (1987) arastirmasinda, Anadolu Universitesi Isitme Engelli Cocuklar
Egitim Merkezine devam eden dogal isitsel-sdzel yontemle egitim goren 8-9 yas
grubundaki 22 isitme engelli 6grencinin okuma anlama davraniglarin1 durum saptamali
tarama yontemi ile belirlemeyi amaglamistir. Sozciik-sozciik, sdzcik-resim, resim-
sOzciik/resim-climle, ciimle-resim eslestirme ve metin-soru/yanit seklindeki bes

boliimden olusan bir ara¢ kullamlarak dgrencilerden sesletimi istenmistir. Isitme engelli
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Ogrencinin sesletim ile anlama basaris1 arasindaki iliski olabilecegi gozlenmis, ancak
cocugun sesletebildigi sozciikleri anlamadiklar1 da gozlenmistir. Bu durum, dil bilgisel
Ogelerin farkinda olmadigmmi ya da yeterince etkili kullanmadigi sonucunu ortaya

koymustur.

Gtlineri (1987), okuma metnine gore okuma diizeylerini okuma hizi, dogru
okuma ve okudugunu anlama boyutlarinda belirlemek amaciyla bir arastirma yapmustir.
Okudugunu anlama puanlar1 agisindan sosyo-ekonomik diizey yiikseldik¢e okudugunu
anlama puanlarmin arttigini, cinsiyetler arasinda ise anlamli bir fark olmadigini tespit

etmistir.

Robertson- Flexer (1993) arastirmasinda, isitsel- sozel iletisim yontemi kullanan
37 isitme engelli ilkokul Ggrencisinin ailesi ile Ogrencilerin okuma davranislarinin
degerlendirilmesi amaciyla yapmislardir. Okumaya baslama yas1 ortalama 5.3 olan bu
ogrencilerin, normal isiten ¢ocuklar kadar iyi olduklar1 bulunmustur. Ayrica

ogrencilerin ailelerinden daha iyi okuduklar1 tespit edilmistir.

Wilson ve Hyde (1997) arastirmasinda, 8-13 yas gurubunda 16 ileri derece
isitme engelli dgrencinin okudugunu anlama becerilerini degerlendirmistir. Ogrenciler
okuma seviyelerine gore iki gruba ayrilmistir. Calisma i¢in her gruba ikiser kitap olmak
tizere 4 kitap secilmistir. Kitaplarin boyut, yazi puntosu, her sayfadaki ciimle sayisi,
resimler ve resimle ilgili ciimlelerin yeri, kelime sayisi, yas ve ilgi agisindan uygun
olmasi saglanmistir. Okudugunu anlama becerilerini 6lgmek icin Rosenshine’in
kavrayis testindeki kriterlere gore, hikayedeki olay sirasin1 fark etme, ana fikri
belirleme, detaylar1 hatirlama, yorum yapma, neden-sonug iliskisi, hikdye pargalarini
karsilagtirma olmak iizere 6 soru hazirlanmistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
resimli kitaplar1 tercih ettikleri bu kitaplardaki ayrintiyr daha ¢ok hatirlayabildikleri
saptanmistir.  Ayrica bu kitaplarda Ogrencilerin kelimeleri fark etmeleri, olaylar
hatirlamalari, bilmedikleri kelimelerin anlamlarini tahmin etmeleri daha kolay oldugu

belirlenmistir.

U. Girgin (1997), “Eskisehir 1li Ilkokullar1 4 ve 5. smf Isitme Engelli
Ogrencilerinin Okumayr Ogrenme Durumlarinin Céziimleme ve Anlama Diizeylerine
Gore Degerlendirilmesi” baglikli bir ¢alisma yapmustir. Bu calisma, Eskisehir isitme
engelliler okulu, ICEM ve ilkokullarin 4. ve 5. smiflarina devam eden isitme engelli

Ogrencilerin okumayr 6grenme durumlarini ¢oziimleme ve anlama diizeylerine gore



48

Ogretmenleri tarafindan degerlendirilmesi ile okudugunu anlatma yontemi ile
degerlendirilmesi arasinda bir farklilasma olup olmadigini incelemek iizere yapilmaistir.
Aragtirmanin sonucunda, ogretmenleri tarafindan c¢oziimlemeyi 6grendigi zaman
okumay1 6grendigi kabul edilen 6grencilerin okuma-anlama diizeyleri arasinda anlamli
farklilik bulunmustur. Okudugunu anlatma degerlendirme aracina gore anlama grubu
Ogrencilerinin okudugu, ¢oziimleme grubu 6grencilerinin ise okumadig belirlenmistir.
Coziimleme ve anlama gruplar1 arasinda olusan okuma-anlama puan farkliliklarinin
ogrenci Ozellikleri nedeniyle olusup olusmadigi arastirilmistir. Bu nedenle, isitme kaybi,
zekd diizeyleri, okul egitim siireleri, sosyo-ekonomik durumlari ve takvim yasi
bakimindan aralarinda farklilasma olup olmadigi incelenmistir. Okul egitim siiresi ve

takvim yas1 hari¢ farklilik ¢itkmamistir.

Deretarla (2000), “Kaynastirma Uygulamas1 Yapan Ilkdgretim Okullarmin 3.
sinifina Devam Eden Normal Isiten ve Isitme Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Incelenmesi” adli ¢alisma gerceklestirmistir. Bu arastirma, kaynastirma
uygulamasi yapan ilkdgretim okullarinin 3. sinifina devam eden normal isiten ve isitme
engelli 6grencilerin resimli/resimsiz masal kitab1 okumalarina gore okudugunu anlama
becerilerini inceleme amaciyla yapilmistir. Ankara il merkezindeki kaynastirma
uygulamasi yapan ilkogretim okullarmin 3.sinifina devam eden 19 normal igiten, 19
isitme engelli olmak {izere toplam 38 6grenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak,
resimli/resimsiz olarak iki sekilde hazirlanmis bir masal kitabr kullanilmistir.
Calismanin sonuglarinda, masaldaki ana kahramanlar normal isiten ve isitme engelli
ogrencilerin tiimiinlin geri anlatiminda en yiiksek oranda yer almistir. Masalda olaylar
yoniinden bakildiginda, normal isiten 6grencilerin geri anlatimlarinda en yiiksek oranda
giris, gelisme ve sonu¢ boliimiindeki olaylarm, isitme engelli 6grencilerin geri
anlatimlarinda ise en yiiksek oranda gelisme boliimiindeki olaylarin yer aldig:
gorilmiistiir. Masal ile ilgili sorulara verilen cevaplarda ise, resimli masal kitab1 okuyan
normal isiten ve isitme engelli 0grenciler arasinda dogru cevap verenlerin oraninin,
resimsiz masal kitab1 okuyan normal isiten ve isitme engelli 6grencilere gore daha

yiiksek oldugu bulunmustur.

Schrimer, (2000) arastirmasinda, Mr. Schaefer ve Kurt’un isitme engelli
Ogrencilerle yaptigi yazma c¢alisma gruplarina katildi. Dil deneyimi yaklagimi
kapsaminda iki yil silireyle Mr.Schaefer okul 6ncesi ve Kurt 14 yas isitme engelli

ogrencilerle calistilar. Bu gruptaki 6grencilere yazma siireci 68retmen rehberliginde
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adim adim takip edilmistir. Bunun sonucunda Ogrencilere gerekli doniitler de
verilmistir. Boylece isitme engelli Ogrencilerin, yazma i¢in amaglarini ve
sorumluluklarin1 belirleyebildikleri goriilmiistiir. Ayrica bu siire sonucunda 6grenciler

basaril1 yazili anlatim {iriinleri de ortaya koyabilmislerdir.

Gurgiir (2001), ilkogretim programin uygulandigr Ogretmenlerin egitim
programina iliskin goriislerini incelemek amaciyla arastirma yapmustir. Isitme engelliler
okulunda uygulanan ilkogretim programinin isitme engelli dgrencilere oldugu gibi
uygulanmasimin basarisiz sonuglar verecegini, programin &grenci diizeylerine
uygulanarak verilmesi gerektigini belirtmistir. Karsilasilan sorunlarin basinda, egitim
ara¢ gereclerinin eksik ve yetersiz olusu, egitim ortamlarinin yetersizligi ve okul
yOneticilerinin 6zel egitim alaninda da yetismemis olmasindan kaynaklanmaktadir.
Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin diger 6gretmen arkadaslarindan, ailelerden, okul
yonetiminden, liniversitelerden ve Milli Egitim Bakanligindan cesitli beklentileri ortaya

cikmistir.

Icden (2003), “Universite Hazirlik Smifi Isitme Engelli Ogrencilerinin Okuma
Sonrasi Sorulari Yanitlamalarinda “Soru-Yamt iliskileri” Stratejisinin Kullanim1” adl
calisma gergeklestirmistir. Bu arastirmada, Anadolu Universitesi Engelliler Entegre
Yiiksek Okulunda mesleki egitim alacak hazirlik sinifi isitme engelli 6grencilerine
okuduklart metinlerden sonra sorulan sorularin yanitlanmasinda, soru yanit iliskileri
stratejisinin Ogretilmesinin sorulara yanit verme diizeylerini nasil etkiledigi, isitme
engelinin derecesi ve geldigi egitim ortami ile yapilan strateji egitimindeki basari
diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaclamistir. Arastirmada, Soru Yanit iliskileri
stratejisinin Ggretiminin, isitme engelli 6grencilerin okuma sonrasi sorulan sorulari
yanitlama diizeylerini belirlemek iizere 28 6grenci arastirmaya katilmistir. Arastirma
verileri strateji 6gretimi Oncesi ve sonrasi okunan metinle ilgili, Soru Yanit iligkileri
stratejisini olusturan {ii¢ tlir soruya verdikleri yanitlar1 degerlendirmek ic¢in sorular
zorluk derecesine gére puanlanmistir. Universite hazirlik smifi  isitme engelli
Ogrencileriyle yapilan okuma sonrasi sorulari yazili sorularin yanitlanma diizeylerini
arttirmaya yonelik olarak yapilan calismada; soru-yanit iligkileri stratejisini olusturan
farkli soru tiirleri ve bu farkli tiirdeki sorularin nasil yanitlanacaginin o6gretilmesi
sonucunda, Ogrencilerin sorulart yanitlama diizeylerinde anlamli bir artis oldugu

goriilmektedir.
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Schley ve Albertini (2005) arastirmasinda NTID yazma testi, Sagirlar i¢in
Ulusal Teknik Enstitiisii tarafindan liseye giren isitme engellilerin yazma becerilerini
O0lcmek ve yazma kurslaria uygun yerlestirmeyi saglamak amaciyla gelistirilmistir. Bu
caligmada, 2001 yilinda {niversiteye giren 236 Ogrencinin yazma puanlari
degerlendirilmistir. Yazma becerisinin dogasi, kontrolii ve gegerlilik tanimlamalar

1s181inda benzeri testlerin kullanilmasinin etkisi tartigiimistir.

Karasu (2007), arastirmasinda 4, 5, 6, 7 ve 8. sinifa devam eden 25 isitme engelli
dgrencinin yazili anlatim beceri diizeyini incelemistir. Isitme kayb1 ortalamasi, isitme
cihazt kullanimina baglama yasi, isitme cihazi kullanimi siiresi, okul Oncesi egitim
durumu, smif diizeyi, takvim yasi ve sosyo-ekonomik diizey oOzelliklerinin yazma
becerisi diizeyine etkisini aragtirmistir. Arastirma verileri toplanmadan 6nce her 6grenci
ile tek resim bakilmig ve alinan yazi ornekleri ile ilgili bulgulara bakildiginda, yazil
anlatim basar1 degerlendirmesi ile okul 6ncesi egitim durumu, sinif diizeyi ve sosyo-
ekonomik diizey arasindaki iligkinin diisiik oldugu, isitme kaybi ortalamasi ve isitme
cihazi kullanimina baglama yasinin yazili anlatim puani tizerindeki degisimin %81'ini
acikladigi ve yazili anlatim becerisi ile takvim yasi arasinda anlamli bir iliskinin

olmadig belirlenmistir.

Ayata Baran (2007) arastirmasinda, ilkogretim 4, 5, 6, 7, ve 8. sinifa devam eden
22 isitme engelli kaynastirma 6grencisinin Oykii metinlerine iliskin gelistirilen sema
diizeyi lizerinde, 6grencilerin isitme kaybi diizeyi, isitme cihazi kullanma siiresi, takvim
yast ve smif Ozelliklerinin etkisini incelemistir. Arastirma bulgularina dayali olarak,
arastirmadaki isitme engelli Ogrencilerin Oykii metinlerine iliskin olarak gelistirmis

olduklar1 semalarin eksik oldugu sonucuna varilmistir.

Can (2009) arastirmasinda isitme kayiplt Tiirk ¢ocuklarinin alic1 ve ifade edici
dil becerilerinin gelisimini izleyerek, teshis zamaninin, cihaz kullanim siiresinin ve
cihaz modelinin dil gelisimi izerindeki etkisini ortaya koymay: hedeflemistir.
Cocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimlerini 6lgmek icin Okul Oncesi Dil Olgegi-4
(PLS4) testi li¢ ay ara ile iki kez uygulanmis ve isitme kayipli ¢ocuklarin alict ve ifade
edici dil yaslarinin kronolojik yaslarindan geri oldugu saptanmistir. Ancak 3 ay sonra
test ikinci kez uygulandiginda ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dilinde istatistiksel agidan
bir gelisme oldugu kaydedilmistir. Cihaz kullanim siiresi ve terapi siiresinin dil
gelisimini etkiledigi, cihaz modelinin ise dil gelisimi {izerinde ¢ok 6nemli derecede

etkisi olmadig1 goriilmiistiir.
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Ciftci (2009), “Isitme Engelli Ogrenciler I¢in Hazirlanan Bilgisayar Destekli
Yazili Anlatim Becerisi Gelistirme Materyalinin Tasarimi, Uygulanmast ve
Degerlendirilmesi ”adli ¢alisma yapmustir. Bu arastirmasinda dgrencilerin ciimle kurma,
climlede zamanlar1 dogru olarak kullanabilme gibi yazili anlatim becerilerine etkilerini;
Tiirk Dili ve Isitme Engelliler 6gretmenlerinin gelistirilen materyal ile ilgili goriislerini
ortaya koymayr amaclamistir. Materyalin gelistirilmesi asamasinda 3 ayr1 cografi
bolgemizin 4 farkli ilinde 4 isitme engelliler ilkogretim okulu ve 2 isitme engelliler
meslek lisesinde gorev yapmakta olan 34 6gretmen ve 19 isitme engelli 6grencinin
velisi ile goriisiilmiis, 77 dgrenci ile &n ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Ozel durum calismasi
yonteminin kullanildig1 bu arastirmada Isitme Engelliler Kiz Meslek Lisesi 9. sinifinda
iki farkli subede okumakta olan 17 kiz 6grenci ile ¢alisilmis, elde edilen veriler Tiirk
Dili 6gretmenleri, Isitme Engelliler dgretmenleri tarafindan degerlendirilmistir. Elde
edilen bulgulara gore, gelistirilen bilgisayar destekli materyalinin, 6grencilerin ciimle
kurma, hedeflenen gegmis, simdiki ve gelecek zamanlart dogru olarak kullanabilme gibi
yazili anlatim becerilerine pozitif yonde katki sagladigi tespit edilmistir. Materyali
degerlendiren isitme engelliler sinif Ggretmenleri, bilgisayar destekli materyallerin
gelistirilmesi gerektigini, bu materyallerin isitme engelli 0grencilerin dil gelisimine
olumlu katkilar saglayacagini belirtmislerdir. Ogrencilere dogruyu, bagimsiz ve
kesfederek 6grenebilme imkan1 sunan bilgisayar destekli egitim materyalleri, 6zellikle
isitme engelliler gibi iletisim giicliigli ¢eken engelli bireylerin egitimine dnemli katkilar
saglamaktadir. Arastirmanin uygulama siirecinde isitme engelli 6grencilerin basarilari

ile dogru orantili olarak 6zgilivenlerinde de gelisim gézlenmistir.

Matthew (2009), aragtirmasini normal isiten ve koklear implantl isitme engelli
cocuklar arasinda yeni kelime oOgrenimindeki farkliligi ortaya koymak i¢in
gerceklestirilmistir. Sonuca gore, cocuklar arasinda yeni kelime greniminde herhangi
bir fark goriilmemistir. Ayrica, yeni kelime 6grenimiyle isitme engelli ¢ocuklarin dil
terapisi, konusma uzunlugu, implantasyon yasi, dogal kelime hazinesi ve fonolojik yas1

arasinda iliski bulundugu tespit edilmistir.

Uysal (2010), “Isitme Engellilerde Tiirkge Ogretimi, Sorunlar ve Oneriler” adli
calisma yapmistir. Bu ¢alismada, isitme engelli bireylerin isitme engelinin tanisinin
yapilmasinda, cihaz kullaniminda ve egitime baslamalarindaki zamanlamanin Tiirkge
Ogretiminde goriilen yansimalar1 incelenmis, temel becerilerin kazanimi konusunda

yasanan sorunlar ortaya koyulmustur. Bu sorunlar, isitme engelli 6grencilerle yapilan
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yazili anlatim ¢aligmalari ile Orneklendirilmistir. Calismada, Tiirk isaret dilinin dil
bilgisel bir betimlemesi yapilmistir. Bu betimleme, Tiirkiye Tiirkgesinin dil bilgisel
Ozellikleri ile karsilastirilmistir. Tiirk isaret dilinin kullanimiyla ortaya ¢ikan olumlu ve
olumsuz dil kullanimlarinin Tiirk¢e dersine yansimalari ele alinarak ¢6ziim Onerileri

sunulmustur.

Karasu (2010) arastirmasinda, Tiirkiye ve Ingiltere'deki isitme engelli ve isiten
ilkogretim  Ogrencilerinin  yazili anlattm etkinlik {riinlerinin  karsilastirilmay1
amaclamistir. Arastirmada, Ogrencilerin yas diizeyine uygun olarak se¢ilmis,
resimlerle/filmlerle desteklenmis egim araglar1 ve resimlerle/filmlerle desteklenmemis
egitim araglar1 kullanilmistir. Bu aragtirmada elde edilen bulgular, resimlerle/filmlerle
desteklenmis egitim araclarinin, Tiirkiye ve Ingiltere'deki isitme engelli ve isiten
Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri lizerindeki etkisiyle, resimlerle/filmlerle
desteklenmemis egitim araglarmin, Tiirkiye ve Ingiltere'deki isitme engelli ve isiten
Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeyleri lizerindeki etkisi arasinda anlamli bir fark
olmadigin1 gostermistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular, Tiirkiye'deki isiten
ogrencilerle Ingiltere'deki isiten Ogrenciler arasinda ve Ingiltere'deki isitme engelli
Ogrencilerle igiten dgrenciler arasinda, yazili anlatim beceri diizeyleri agisindan anlamli
bir fark olmadigini ortaya koymustur. Bununla birlikte Tirkiye'deki isitme engelli
Ogrencilerle isiten Ogrenciler arasinda ve Tirkiye'deki isitme engelli Ogrencilerle
Ingiltere'deki isitme engelli dgrenciler arasinda yazili anlatim beceri diizeyleri agisindan

anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Sarikaya (2011), “Isitme Engelli Cocuklarin Ogretmenlerinin Isitme Engelli
Cocuklarin Okuma Yazma Ogrenmelerine Iliskin Gériis ve Onerileri” adli calisma
gerceklestirmistir. Bu calismada, Tirkiye’de isitme engelli ¢ocuklarin devam ettigi
ilkdgretim okullar1 ve 0Ozel egitim kurumlarindaki Ogretmenlerin isitme engelli
Ogrencilerin okuma- yazma 6grenme hakkindaki goriisleri ve Onerilerinin belirlenmesi
amaglanmistir.  Yari1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle veriler 8 Ogretmenden
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda, isitme engelli g¢ocuklarin okuma-yazmayzi,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin gectigi asamalardan gegerek ancak bu asamalarin
normal gelisim gosteren ¢cocuklara gore daha gec silirede tamamlayarak 6grenebildikleri
tespit edilmistir. Isitme engelli 6grencilerin okuma yazma dgretiminde kullanilan arag-
gereclerin yetersiz olmasi, 6grenciler arasinda seviye farkliliklarinin olmasi, okuma-

yazma programinin ve kitaplarmin 6grencilerinin diizeyine uygun olmamasi ve ailelerin
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okuma yazma 6gretiminde ¢ocuklarini desteklememeleri, ailelerin ¢ocuklarinin engelini

kabullenememesi ve isitme engeli hakkinda bilgi sahibi olmamas1 gelmektedir.

Karasu(2011), arastirmasinda Koklear Implant Kullanan Isitme Engelli
Ogrenciler Ile Normal Isiten Ogrencilerin Okuma Beceri ve Stratejilerini Formel
Olmayan Okuma Envanteri kullanarak degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmaya
ilkdgretim 3-8. siniflara devam eden 24 koklear implantli 6grenci ve 24 normal isiten
O0grenci olmak tlizere 48 Ogrenci katilmistir. Degerlendirmede kullanilmak amaciyla,
okul 6ncesinden itibaren 8. sinif dahil olmak {izere her smnif diizeyi i¢in oykii ve bilgi
verici metinlerden olusan Formel Olmayan Okuma Envanteri gelistirilmis, metinler ve
degerlendirme araglarina iligskin gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalart yapilmistir. Formel
Olmayan Okuma Envanteri kullanilarak 6grencilerin Oykiileri ve bilgi verici metinleri
okudugunu anlatma ve sorulara cevap verme becerileri ile dykiilerde bosluk doldurma
becerileri ele alinmistir. Ayrica 6grencilerin dilin ipucu sistemlerini olusturan s6zdizimi,
anlam, kullanim ve harf-ses benzerligine iliskin kullanimlar1 okuma hatalar
belirlenerek degerlendirilmistir. Bu arastirma sonuglar;, ICEM’e devam eden koklear
implantli 6grencilerin 6ykii ve bilgi verici metinlerde okudugunu anlatma, sorulara
cevap verme ile Oykiilerde bosluk doldurma becerilerini edinebildiklerini, bu becerilere
iliskin stratejileri kullanarak okuduklarini anlayabildiklerini ve koklear implantl
ogrencilerin % 54’iniin Oykiilerde okudugunu anlatmada normal isiten yasitlar ile
benzer puanlar aldigin1 gostermektedir. Koklear implantli 6grencilerin 6ykii ve bilgi
verici metinlerde toplam okuma puanlar ile Oykiilerde bosluk doldurma puanlari
normal isiten yasitlarinin gerisinde bulunmustur. Koklear implantli 6grencilerin okuma
diizeylerini agiklayan degiskenler, ZB puani, isitme cihazi kullanimina baglama yasi,
Dogal Isitsel/Sozel egitimin yogun bir sekilde uygulandizn ICEM’e baglama yas1 ve
koklear implant yasidir. ZB puaninin okuma {izerindeki etkisi disinda, isitme cihazi
kullanimina ve ICEM’e erken yasta baslayan ve erken yasta koklear implant uygulanan
ogrencilerin okuma performanslarinin diger Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Hata analizi bulgulari, normal isiten 6grenciler ile koklear implanth
ogrencilerin ayn1 tiirde okuma hatalar1 yaptiklarini, koklear implantl 6grencilerin hata
sayllarinin normal isiten Ogrencilerden fazla oldugunu gostermektedir. Koklear
implanth dgrenciler sézdizimi, anlam, kullanim ve harf-ses iliskisini kullanarak anlama
ulasabilmislerdir. Bu arastirma sonuclarindan yola c¢ikilarak ZB puaninin disinda,

koklear implantli Ogrencilerin okuma becerisinde gelisme saglanabilmesinin
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cihazlandirma yasma, Dogal Isitsel/Sozel egitimin kiiciik yaslardan itibaren gesitli
etkinliklerle yogun bir sekilde uygulanmasina ve koklear implant yasina bagl oldugu,
cesitli egitimsel diizenlemelerde bu Ogrencilerin dil ve okuma diizeylerinin
degerlendirilmesinin egitim ortamindan saglanan fayda acisindan gerekli oldugu ve bu
aragtirma sonuglarinin benzer odyolojik ve egitimsel 6zelliklere sahip olmayan koklear

implantli 6grencilere genellenemeyecegi sdylenebilir.

Silbir (2011) ¢alismasinda, Tiirkge nin gramer yapisina uygun ve isitme engelli
bireylerin Tiirk¢eyi dogru okuma-yazma becerilerini gelistirmeye yonelik gorsel yardim
paketinin  (GORYAP)  tasarlanmasmni  amaglamustir.  Tasarlanan  paketin
degerlendirilmesi amaciyla yapilan uygulama, isitme engelliler ilkdgretim okulunda, 6.
7. ve 8. smiflarda okuyan toplam 14 6grenci ile gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler,
alan uzmanlar1 tarafindan degerlendirilmistir. Daha sonra alan uzmanlarinin
degerlendirmeleri arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglari
gdstermistir ki, hazirlanan Gérsel Yardim Paketi (GORYAP) isitme engelli 6grencilerin
Tiirkcede okuma-yazma becerilerindeki basarilarini arttirmustir. Isitme engelliler
okullarinda gorev yapan dgretmenler, GORYAP yapisinin, isitme engelli dgrencilere
Tiirkcedeki ekler konusunu anlatirken kullanabilecekleri bir kaynak olacagini
belirtmislerdir. Ayrica calismada gorsel Ogelerin 6n planda olmasi sebebiyle, isitme
engelli bireylerin egitimi i¢in uzmanlar tarafindan faydali bulunmustur. Ozellikle
ogrencilerin ek yapilarint daha iyi kavradiklar1 ve kelime hazinelerinin gelistigi

gorilmiistiir.

Benedict (2012), agir isiten ve isitme engelli O0grencilerin anlam ile ilgili
sorunlarin1 ¢ozmede ve izlemede okudugunu anlama stratejisinin kullanimini test etmek
amaciyla arastirma yapmistir. Anlamayr Kontrol ve Onarim adli bu strateji isitme
engelli 68renciler icin tasarlanmistir. Arastirmanin sonucunda, iist biligsel stratejilerinin
Ogretimi isitme engelli 6grenciler i¢cin okudugunu anlama becerisini arttirmada okuma

esnasinda kullanilabilir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu bolimde Arastirmanin yontemini aciklamak amaciyla “Arastirmanin
Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Verilerin Toplanmasi” ve “Verilerin Analizi”

basliklarina yer verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul kademesinde Ogrenim goren isitme engelli Ogrencilerin Tiirkge
egitimini nasil gerceklestirildigini, okudugunu anlama ve yazma becerilerinin diizeyini

belirlemeyi amaglayan bu arastirma “betimleyici tarama modeli”nden olugsmaktadir.

“Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Aragtirmaya konu olan birey ya da
nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya caligilir. Onlar1 herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme c¢abasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve
oradadir. Onemli olan onu uygun sekilde gdzleyip belirleyebilmektir.” (Karasar, 2006:
77). Bir grubun belli 6zelliklerini belirlemek igin verilerin toplanmasini amaglayan
calismalara tarama (survey) arastirmast denir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2009: 16). Betimleyici aragtirmalar, var olan durumu ortaya
cikarmayr amaglar. Esas olan verilerin derlenmesi, diizenlenmesi ve profilin
cikarilmasidir (Comlekei, 2001: 28). “Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu
olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar. Egitim alanindaki arastirmada, en
yaygin betimsel yontem tarama g¢alismasidir, ¢iinkii aragtirmacilar bireylerin, gruplarin
ya da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini (yetenekler, tercihler, davraniglar vb.) ozetler.”
(Blyiikoztirk vd., 2009: 21). Bu arastirma hem nicel hem nitel degerlendirme

tekniklerinin kullanildig1 betimleyici bir aragtirmadir.
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alisma, Hatay ilindeki Milli Egitim Bakanligina bagl Hatay Hiirriyet Isitme
Engelliler Ikogretim Okulunda 5, 6, 7 ve 8. Smf dgrencileriyle gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin yapildigi okul, 1994 yilinda egitime baslamistir. Yatili, giindizli ve
normal 6gretim uygulanmaktadir. Arastirmanin evrenini ve orneklemini, 5. Simf (7
kisi), 6.Sinif (15 kisi), 7. Sinif (8 kisi) ve 8. Sinif (7 kisi) olmak {izere toplam 40 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmaya konu olan 6grenciler, agir isiten ve sagir diye adlandirilan
isitme engelli 6grencilerdir. Ogrenciler, herhangi bir isitme cihaz1 kullanmamaktadirlar.
Aragtirmada evrenin tamamina ulasilmaya c¢alisilmis ancak Olgme araglarinin
uygulandig1 giinlerde derse gelen Ogrencilerle sinirli kalinmistir. Bu 6grencilerden,
Olgme araclarinin tamaminin uygulamasina katilan 6grenciler Ornekleme dahil

edilmistir.

3.3. Verileri Toplama Teknikleri
Arastirmada altt ayr1 veri toplama aract kullanilmistir: “5. Simif Okudugunu
Anlama Testi”, “6.-8. Siif Okudugunu Anlama Testi”, “Yazma Formu”, “Isitme
Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli Puanlama Anahtar”, “Isitme
Engellilerde Tiirkge Egitimi Ogretmen Goriisme Formu” ve “Isitme Engelli

Ogrencilerin Yazili Anlatim Sorun Envanteri”dir.

2012-2013 egitim ogretim yilinda 6grencilere okudugunu anlama testleri, 40
dakikada; daha sonra yazma formu 25 dakikada &grencilere uygulanmistir. Goriisme
formu ise, Isitme engelliler [lkdgretim okulunda gérev yapan 6 dgretmenle 30 dakikada
ses kaydi alinmistir. Ayrica 6gretmenler i¢in hazirlanan kisisel bilgi formunda mezun

olduklar1 tiniversite, boliim, meslekteki kidemleri hakkinda veri toplanmugtir.
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3.3.1. 5. Smif Okudugunu Anlama Testi ve 6.-8. Sinif Okudugunu Anlama Testi
Okudugunu anlama testlerinin gelistirilme siirecinde Tiirkce Ogretim

programindaki okuma alaninin okudugunu anlama amacina ait kazanimlar esas alinarak

olusturulmustur. Asagidaki tabloda okudugunu anlama bdliimiine ait kazanimlarin

sayist belirtilmistir:

Tablo 2: Kazamim sayisi

Ogretim Programlari Sinif diizeyi Kazamim sayisi

2005 lkdgretim Tiirkge Dersi 5. Sinif 42
Ogretim Programi

2006 Ilkdgretim Tiirkge Dersi 6., 7. ve 8. Simf 31

Ogretim Programi

Bu testlerin gelistirilme siireci 3 asamadan olugsmaktadir. Birinci asamada, Tiirkge
dersi 6gretim programinda okuma alaninda yer alan okudugunu anlama kazanimlari bir
tablo haline getirilmis ve uzmanlardan ogrencilere kazandirilmasi Oncelikli olan
kazanimlar1 (1-10 arasi) puanlandirmalari istenmistir. Uzmanlardan alinan puanlarin
ortalamasi belirlenerek X =7.75 ve iistii 11 kazanim 5. Smf igin kritik kazanmim olarak
belirlenmistir.

6.-8. smifin testi i¢in de uzmanlardan alinan puanlarin ortalamasi belirlenerek
X=7.75 ve iistii 10 kazanim esas alinmistir. Asagida bulunan Tablo-3 ve Tablo-4’te

kazanimlarin uzmanlardan aldig1 puanlarin ortalamasi verilmistir.

Tablo 3: 5. stmf Okudugunu Anlama Testi I¢in Secilen Kazamimlar

NO Kazanmim Ul U2 U3 U4 X
23 Metindeki anlam bakimindan ¢eliskili ifadeleri saptar. 7 10 9 8 8,5
35  Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir. 6 10 10 8 8,5
36 313111;;1;1%,1%?;, le:liﬂgdel;.lrakllan ya da konuyla ilgisi 7 9 7 10 825
7 (051;}1(:}1121312;1;)12?1;?;; él;\r,zseér:i zaman, nasil, ni¢in ve kKim 6 10 10 6 8
16  Okuduklarinda gercek olanla hayal {iriinii olan1 ayirteder. 5 10 9 8 8
19  Okuduklarinin ana fikrini belirler. 10 10 10 2 8
20 Okudugu siirin ana duygusunu belirler. 10 10 10 2 8
22  Baslik ve igerik iligkisini sorgular. 8 10 8 6 8
2 Lelimelorn anambans whmin eder T 710 10 4 775
9 Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur. 5 10 8 8 7,75
10  Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar. 5 10 10 6 7,75
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58

NO Kazamm Ul U2 U3 U4 X
29  Metnin bashg ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar. 3 10 8 8 8,5
28  Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar. ) 10 9 6 8,25
23 Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde

bulunur. 7 10 10 6 8,25
20  Metne iliskin karsilagtirmalar yapar. 7 10 10 6 8,25
19  Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin islevlerini

aciklar. 7 9 8 8
11 Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder. 10 10 10 2
9 Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder. 10 10 10 2
8 Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder. 7 10 8 6 7.75
4 Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 8 9 9 4 75
3 Metnin konusunu belirler. 7 10 7 6 75

Coktan secmeli testler, testi alanlarin, yanitlarini belirli sayidaki segenek
arasindan birini segerek vermesini gerektiren sorulardan olusan Olgme araglaridir
(Atilgan, Kan ve Dogan, 2011: 262). Coktan se¢meli sorulardan olusan testler belli bir
siav siiresinde cok sayida soruyla degerlendirilmek istenen becerileri dlgebildigi ve
kapsam gecerligi yiiksek oldugu igin sik¢a kullanilmaktadir (Ozgelik, 1998: 141).
Bundan dolayi, test gelistirme siirecinin ikinci asamasinda aragtirmaci ilgili literatiirden
yararlanarak 5. Sinif ve 6.-8. Sinif okudugunu anlama testi i¢in her kazanimi temsilen
ikiser soru yazmustir. Sorularin yazilmasinda Tiirkge testlerinde bulunmasi gereken
kelime, climle ve paragraf diizeyinde anlamay1 6lgen sorularin bulunmasina da dikkate
edilmistir (Ozgelik, Tarihsiz, s.16). Hazirlanan bu sorular 10 Tiirkge egitimi ve dlgme
degerlendirme alan uzmanlarinin goriisiine sunulmus ve Ongoriilen diizeltmeler soru
maddelerinde yapilmistir. Asagidaki tablo 5 ve tablo 6’da testlerde yer alan

kazanimlarin testteki soru numaralar verilmistir (Bkz. Ek-1 ve Ek-2).
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Tablo 5: 5. Smif Okudugunu Anlama Testindeki Sorularin Ait Oldugu

Kazanimlar
No  Amacg ve Kazanimlar Soru
Numarasi

Okudugunu Anlama

7 Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K) sorularina 1
cevap arar.

16 Okuduklarinda gergek olanla hayal {iriinii olanm1 ayirt eder. 2

36 Okuduklarinda eksik birakilan ya da konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder. 3

10 Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar. 4

22 Baslik ve igerik iligkisini sorgular. 5

20 Okudugu siirin ana duygusunu belirler. 6

19 Okuduklariin ana fikrini belirler. 7

9 Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur. 8

35 Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir. 9

2 Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin 10
anlamlarini tahmin eder.

23 Metindeki anlam bakimindan geligkili ifadeleri saptar. 11

Tablo 6: 6.-8. Simf Okudugunu Anlama Testindeki Sorularin Ait Oldugu

Kazanimlar

Amac ve Kazanimlar Soru numarasi

No

Okudugu metni anlama ve ¢éziimleme

23 Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur. 1
8 Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder. 2
4 Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 3
19  Metinde yararlanilan diislinceyi gelistirme yollarinin iglevlerini agiklar. 4
3 Metnin konusunu belirler. 5
11  Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder. 6
9 Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder. 7
29  Metnin baghgi ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar. 8
20  Metne iligkin kargilagtirmalar yapar. 9
28  Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar. 10
28  Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar. 11

Okuma testlerinin 6n uygulamalar1 normal isiten Ogrencilerle yapilarak
gelistirilmistir. Clinkii normal isiten 6grencilerle ayni dil yeterliligine sahip olmalari
beklenmektedir (Bochner ve Albertini, 1988: 5). Teste son sekli verildikten sonra 6n

uygulama yapilmistir. Giivenirlik hesaplamalarinda, obje (durum) sayisi ¢ogaldikea,
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giivenirlik 6l¢iimii de daha rasyonel olmaktadir. Bu say1 30’dan asagi olmamalidir.

(Karasar, 2006: 149).

Tablo 7: On Uygulamada Ulasilan Orneklem Hayrettin Ozkan Ortaokulu

Sinif Diizeyleri Kisi Sayisi
5 52
6 44
7 48
8 55
Toplam 199

Bu sebeple 6n uygulama Hatay Hayrettin Ozkan Ortaokulunda 5. sinifta (N=52)
ve 6 -8. sinifta (N=147) 6grenim goren toplam 199 kisilik bir 6grenci grubu iizerinde
gerceklestirilmistir. Uciincii asamada, 6n uygulama sonrasinda sorularin madde analizi
yapilmistir. On uygulama sonrasinda istenen nitelikte bir testin olusturulabilmesi igin
uygun maddeler se¢ilmeli, islemeyen maddeler testten atilmalidir. Bu amagla, deneme
uygulamasina katilan her 6grencinin her madde i¢in yaptig1 isaretlemeler; dogruysa 1,
yanlig, bos birakilmis ya da birden ¢ok secenek isaretlenmisgse 0 olmak {izere puanlanir.
(Atilgan, Kan ve Dogan, 2011: 321-322).

Analizler sonucunda her kazanim icin 1 soru kalacak sekilde madde katsayilari
diisiik olan sorular elenmistir. Sorularin elenmesinde kapsam gegerliligi de dikkate
alinmigtir. Madde istatistiklerinin hesaplanmasinda her maddenin giiglikk indeksi (pj),
madde varyansi, madde standart sapmast (sj), madde ayirt edicilik indeksi (rjx) ve
madde giivenirlik katsayis1 (1)) hesaplanmistir. Madde ayirt edicilik indeksinde nokta-
cift serili korelasyon katsayis1 (Atilgan vd., 2011: 301) kullanilmistir. Gelistirilen
okudugunu anlama testlerinin giivenirlik diizeyinin belirlenmesinde KR-20 (Kuder-
Richardson 20) yontemi kullanilmistir. KR 20 formiilii, bir test maddesine verilen
cevaplar 1 (dogru) ve 0 (yanlig) ile puanlandiginda kullanilir(Biiyiikoztirk vd.,2008:
209). Giivenirlik, korelasyon katsayisinin O ile 1 arasinda degisen degerleri almasidir.
Deger 1’e yaklastik¢a giivenirligin yliksek oldugu kabul edilir. (Karasar, 2006: 148).
Tablo 8’de okudugunu anlama testinde kullanilan sorularin madde analizlerine ve testin

biitliniiniin KR-20 degerlerine yer verilmistir:
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Tablo 8: 5. Simf Okudugunu Anlama Testinin On Uygulamadan Son Teste Secilen
Maddelerin Istatistikleri

On Test Son Test Madde Madde Madde Madde Madde
Madde No Madde No  Giigliik Varyans1  Standart Ayirt Giivenirlik
indeksi Sj? Sapmasi  Edicilik  Katsayis
P; Sj Indeksi I
Fix

2 1 0.65 0.23 0.48 0.56 0.27
5 2 0.75 0.19 0.43 0.47 0.20
6 3 0.40 0.24 0.49 0.49 0.24
9 4 0.52 0.25 0.50 0.48 0.24
10 5 0.54 0.25 0.50 0.43 0.24
12 6 0.48 0.25 0.50 0.71 0.35
14 7 0.44 0.25 0.50 0.45 0.22
16 8 0.69 0.21 0.46 0.67 0.31
18 9 0.52 0.25 0.50 0.51 0.26
19 10 0.71 0.21 0.45 0.47 0.21
22 11 0.52 0.25 0.50 0.54 0.27

Toplam 6.23 2.57 5.31 5.77 2.78

KR20 0.75

Tablo 9: 8. Simf Okudugunu Anlama Testinin On Uygulamadan Son Teste Secilen
Maddelerin Istatistikleri

On Test Son Test Madde Madde Madde Madde Madde
Madde No Madde No  Giigliik Varyans1  Standart Ayirt Giivenirlik
Indeksi Sj? Sapmasi Edicilik Katsayisi
P; Sj indeksi r
Iix

4 1 0.48 0.25 0.50 0.53 0.26
5 2 0.80 0.16 0.40 0.42 0.17
6 3 0.56 0.25 0.50 0.47 0.24
8 4 0.42 0.24 0.49 0.51 0.25
10 5 0.54 0.25 0.50 0.61 0.31
11 6 0.74 0.19 0.44 0.58 0.26
12 7 0.46 0.25 0.50 0.55 0.27
14 8 0.59 0.24 0.49 0.63 0.31
17 9 0.63 0.23 0.48 0.54 0.26
19 10 0.71 0.21 0.45 0.51 0.23
20 11 0.64 0.23 0.48 0.49 0.24

Toplam 6.56 2.50 5.24 5.84 2.79

KR20 0.75

Madde ayirt edicilik indeksi, maddenin teste alinip alinmayacagi konusunda
karar verilmesinde ©Onemli bir degerdir. Madde ayirt edicilik indeksi, “sorunun

gerektirdigi davranisa sahip olanlar ile sahip olmayanlar1 maddenin ne kadar iyi ayirt
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ettiginin” Olciisiidiir (Atilgan vd., 2011: 325). Bu arastirmada, okudugunu anlama
testlerindeki soru elemesinde madde ayirt edicilik indeksleri dikkate alinmis, madde
ayirt edicilik indeksi nokta-cift serili korelasyon katsayis1 hesaplanarak bulunmustur.
Madde ayirt edicilik indeksine gore elenecek maddelerin belirlenmesinde kullanilacak
Olciitler Ebel (1965) tarafindan asagidaki sekilde belirlenmistir (Crocker ve Algina,
1986°dan aktaran Atilgan, 2011: 325):

Tablo 10: Madde Ayirt Edicilik indekslerine Gore Madde Secme Olgiitleri

Madde ayiricilik indeksi Madde se¢me karari

0.19 ve daha kiigiik Kesinlikle teste alinmamal1 ya da tamamen diizeltilmelidir.

0.20 ile 0.29 arasinda Sinirdaki maddelerdir ve gerekirse diizeltilerek teste alinabilir.

0.30 ile 0.39 arasinda Diizeltme yapmaksizin ya da kiiciik diizeltmelerle teste
alnabilir.

0.40 ve daha yiiksek Cok iyi isleyen maddeler, teste oldugu gibi alinabilir.

Tablo 10’da yer alan degerler de dikkate alindiginda Okudugunu Anlama
Testleri i¢cin yapilan analizler ve secilen sorularin madde ayirt edicilik indeksi (rjx)
degerlerinin her bir soru i¢in istenen diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica tablo 8 ve 9
incelendiginde her bir testin KR-20 degerinin 0,75 oldugu goriilmektedir. Bu yoniiyle

testlerin giivenirlik diizeyi yiiksektir.
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3.3.2.Isitme Engellilerde Tiirkce Egitimi Ogretmen Gériisme Formu

Goriisme, en az iki kisi arasinda sozlii olarak siirdiiriilen bir iletisim siirecidir.
Aragtirmada cevabi aranan sorular ¢ercevesinde ilgili kisilerden veri toplama seklinde
ifade edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2009: 158). Arastirmada ilkokul ve ortaokul kademesi
olmak tizere her kademeden iicer 6gretmen ile yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistir.

Ogretmenlere iliskin bilgi asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 11: Gériisme Yapilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Degiskenler

Cinsiyet

Erkek

Bayan

Mezun olunan okul

Egitim fakiiltesi

Diger fakiilteler

Mezun olunan béliim

Tiirk dili ve edebiyati
Tiirkge 6gretmenligi

Ozel egitim 6gretmenligi
Isitme engelliler 6gretmenligi
Kidem (yil)

0-5 y1l

5-10 y1l

10-15 y1l

15-20 y1l

20-25 y1l

Ders verdikleri simif diizeyi
1-4. simif

5-8. simif

Seminer, kurs veya diger
Okuma- yazma 6gretimi
Herhangi bir seminere vb. katilmadim

QP |S|WWIS|O|FRPWFIFISINEFEIFPRINIS|INBAIS|Iww|S

Kaynaklarin ulasilir olmasi ve arastirmada toplanmak istenen verilerin 6zelligine
gore goriismeler tiirlere ayrilir. Bu goriisme tiirlerinden biri de yar1 yapilandirilmig
goriismedir. Yar1 yapilandirilmig goriisme, hem sabit segenekli cevaplamayr hem de
ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir (Biiylikoztirk vd. 2008:160).
Gortisme formu hazirlanirken asagidaki ilkeler dikkate almmistir (Bogdan ve
Biklen,1992, Brookfield, 1992, Patton, 1987°den aktaran Yildirim ve Simsek, 2006:
128):

e Kolay anlasilabilecek sorular yazma,

e (Odakli sorular hazirlama,
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e Acik uclu sorular sorma,

e Yonlendirmekten kaginma,

e (Cok boyutlu soru sormaktan kaginma,

e Alternatif sorular ve sondalar hazirlama,
e Farkli tiirden sorular yazma,

e Sorulart mantikl1 bir bi¢imde diizenleme,

e Sorularn gelistirme.

Yari yapilandirilmis Isitme Engellilerde Tiirkge Egitimi Ogretmen Gériisme
Formu “Tiirkce Dersi”, “Miifredat”, “Ogretim Yontem ve Teknik”, “Isitme Engeli ve
Tiirk¢e” dort boliimden olusmaktadir. Bu goriisme sorularimin amaci, isitme engelli
ogrencilerde Tiirk¢e egitiminin nasil gerceklestigini ortaya koymaktir. Esnek sorularla
hazirlanan Olgme aracinin rahat bir ortamda gerceklesmesi, Ogretmenlerin Tiirkge
dersini nasil isledikleri, Tiirk¢ce dersinin isitme engelli dgrenciler i¢in olumlu ve
olumsuz yonlerini ortaya koymas: agisindan Onemlidir. Goriisme formunun
hazirlanmasinda, Tiirkge Ogretim Programu ve ilgili literatiir dikkate alinarak sorular
olusturulmustur. Goriisme formunun gegerliligini saglamak icin Tiirk¢e egitimi ve 6zel
egitim alanindan uzmanlarin goriisiine sunulmus, yapilan diizeltmelerle olgek araci

gbzden gegirilmis ve 6lgme aracinin kapsam gecerliligi saglanmistir.

On uygulama, o&rneklem disindaki 2 &gretmenle yapilmistir. Ogretmenler
uygulamay1 ortalama 30 dakikada tamamlamiglar ve goriisme sorularinda anlasilmayan
bir nokta olamadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin goniillii olmas1 dikkate alinarak “Isitme
Engellilerde Tiirkge Egitimi Ogretmen Goriisme Formu” 6 dgretmene uygulanmustir
(Ek-3).
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3.3.3. Yazma Formu

Yazma formunda (Ek-4) konu secimi i¢in ii¢ asamal1 ¢alisma yapilmustir. Ilk olarak
arastirmaci tarafindan 5 farkli konu hazirlanmistir. Bu konular hazirlanirken asagidaki
ilkeler g6z oniinde bulundurulmustur:

a. Isitme engelli dgrencilerin kendilerini rahatca ifade edebilecekleri konular

olmasi.
b. Konularin ger¢ek yasamdan kesitler i¢erebilmesi.
c. Konularin gorsel dgelerle ifade edilebilir olmasi.

d. Tiirkge Ogretim Programina uygun olmasi.

Belirlenen konular Tablo-12’deki form kullanilarak ikinci asamada olarak uzman
goriisiine sunulmustur. 5°1i likert tipinde, ‘“hi¢ uygun degil (1 puan), uygun degil (2
puan), kismen uygun (3 puan), uygun (4 puan) ve tamamen uygun (5 puan)” ifadeleri
kullanilarak  form olusturulmustur. Uzmanlarin  bu formu puanlamalarinin
dogrultusunda degerlendirme yapilarak en fazla puan alan ilk konu alinmistir. Asagida
Tablo-12’de uzman Qoriisiine gére konular ve uzmanlarin verdikleri puanlar

gosterilmistir.

Tablo 12: Uzman Goriisiine Gore Konular ve Uzmanlarin Verdikleri

Puanlar

Konular Puanlar  Ortalama
Ailenizle ya da sevdiklerinizle yaptiginiz piknikte bagmizdan 23 4.6
gecenleri yazar misiniz?

Insanlar1 mutlu etmek, kalplerini kazanabilmek, o kadar 24 4.8

kolay o kadar ucuz ki, bazen bir ¢i¢ek, bazen bir hediye ile
bazen de peki siz bunu nasil gerceklestirebilirsiniz? Yazar

misiniz?

Okula bagladigimiz ilk giinii ve o giin olanlar1 yazar misiniz? 22 4.4
Okuldaki derslerinizden en sevdiginiz dersi ve bu dersi 20 4
neden sevdiginizi yazar misiniz?

Ailenizle birlikte unutamadiginiz en giizel aniniz bizimle 15 3

paylasir misiniz?

Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda en fazla puan alan iki konunun secilmesinin
sebebi, isitme engelli 6grencilere konular1 birden fazla sunarak kendilerini rahat
hissettikleri konuda yazmalarim1 saglamaktir. Ayrica hediye konulu metin daha somut
bir konu iken, piknik konulu metin isitme engelli Ogrencilerden hatirlamay1

isteyeceginden daha soyut bir konudur.
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3.3.4. Isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli Puanlama Anahtar

Isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli Puanlama Anahtari’nin

gelistirilmesinde sirasiyla su islemler yapilmistir:

a. Literatlir taramasi yapilarak (Burman, Evans, Nunes, Bell, 2008; Yoshinaga-
Itano and Snyder (1985); Powers and Wilgus (1983); Heefner and Shaw
(1996); Spandel and Stiggins, 1990; Berent and Berent (1990); Coskun,
2011) literatirde yer alan yazili anlatim diizeyleri (kelime, cliimle ve
paragraf) belirlenmistir. Bu diizeylerin 6zellikleri kodlanmistir.

b. On uygulamadan elde edilen metinlerden tesadiifi olarak secilen 40 metin
arastirmaci ve bir uzman tarafindan literatiir taramasinda ortaya konulan
yazili anlatim diizeyleri (kelime, climle ve paragraf) acisindan incelenmistir.
Bu incelemede ilk olarak degerlendirilen metinler diizey 6zelliklerine gore
ayrt ayrt siniflandirilmiglardir. Bu asamadan sonra metinleri diizeyler
acisindan basarili ve basarisiz hale getiren nitelikler kodlanmistir. Puanlama
anahtarindaki maddelerin olusturulmasinda  bu kodlamalardan
yararlanilmistir. Bu ¢alisma sonunda, puanlama anahtarinin taslak bigimi
olusturulmustur.

C. Hazirlanan taslak, uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii alinmasi
icin yazilt anlatim diizeylerini anlatan ve Orneklendiren bir bilgi notu
olusturulmus, uzmanlardan taslak formunu bu bilgi notunu dikkate alarak
degerlendirmeleri istenmistir.

d. Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda taslak formunda o6nerilen degisiklikler
yapilarak “Isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli Puanlama
Anahtari”na son hali verilmistir (EK-5). Bu siireg, dereceli puanlama

anahtarinin gecerliligini saglama adina yeterli bulunmustur.

Isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli Puanlama Anahtari’nin
giivenirligini denetlemek icin kodlayicilar arast uyum yontemine bagvurulmustur.
Arastirmaci ve dlgegin gelistirilme siireci tiim agamalarinda katki saglayan uzman, 6n

uygulamada elde edilen 40 metin iizerinde dereceli puanlama anahtarini kullanarak her
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metin elementini birbirinden bagimsiz big¢imde puanlanmistir. Bu puanlama sonucunda

korelasyon degerleri su sekilde bulunmustur:

a. “Kelime” diizeyinde r= .884 (p< 0.05)
b. “Ciimle” diizeyinde r=.870 (p< 0.05)
C. “Paragraf” diizeyinde r= .879 (p< 0.05)
d. Tiim diizeylerde r= .886 (p<0.05)

Bu korelasyon degerlerine gore 6lgme araci glivenilirdir.

3.3.6. Isitme Engelli Ogrencilerin Yazili Anlatim Sorun Envanteri
Isitme engelli 6grencilerin yazili anlatimlarindaki diizeylerini olusturmada ya da
kullanmadaki sorunlar1 tespit edilerek olusturulmustur. Sorunlarin tespit edilmesinde
arastirmact ve bir uzman tarafindan sirastyla su islemler izlenmistir:

a. On uygulamada elde edilen metinler iizerinde arastirmaci ve bir uzmanla birlikte
calisarak c¢ikan sorunlar1 her element i¢in ayr1 ayr1 kodlamistir.

b. Bu kodlama sirasinda ilk defa karsilagilan sorunlar ortaya g¢iktik¢a sorun
envanterine yeni sorun eklenmistir.

C. Arastirmaci 6rneklem iizerinde yaptigi kodlamay1 olusan envanter taslagina gore
yapmistir. Bu kodlamalar sirasinda daha onceden karsilasilmayan bir sorunla
karsilasildiginda arastirmact uzmanla tartisarak yeni sorunu envantere
eklemistir.

d. Uzmanlarin metinlerde tespit ettikleri ortak sorunlar, sikliklarina gére bakilarak

6lgek olusturulmustur (EK- 6).

3.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada toplanan verilerin analizinde; betimsel istatistik (frekans (),
yiizde (%), aritmetik ortalama(X), T-testi ve OneWay ANOVA analizleri
kullanilmistir.

5.Smif ve 6.-8. Sinif okudugunu anlama testlerinde dogru cevaplar “1 puan”,
yanlis cevaplar”0 puan” olarak kodlanmis ve bilgisayara aktarilmustir. Isitme engelli
ogrencilerin kazanimlara gore okudugunu anlama testlerindeki basarilarini belirlemek
amactyla frekans (f) ve yiizde (%) degerleri tablolastirilarak degerlendirilmistir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin okudugunu anlama testinden aldiklari puanlarinin

cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek
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amaciyla bagimsiz gruplar i¢in T-testi yapilmistir. Bagimsiz gruplar T-testi iki farkl
orneklem grubunun ortalamalarimi karsilagtirmak amaciyla kullanilan bir yontemdir
(Kalayct, 2006: 74).

Okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlarinin sinmif diizeylerine gore (5, 6, 7
ve 8.) anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirleyebilmek icin bagimsiz
orneklemler i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi (ANOVA) yapilmistir. Bu teknik, iki ya
da daha c¢ok degiskenli iliskisiz dl¢iimlerde elde edilen puanlarin birbirlerinden anlaml

bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biiyiikoztiirk, 2008: 71).

“Isitme Engellilerde Tiirkge Egitimi Ogretmen Goériisme Formu” ndan elde
edilen veriler igerik analizi yontemi ile degerlendirilmistir. Analizde degerlendirme
birimi olarak sorular alinmistir. Analizde goriisler ana ve alt temalara ayrilmistir.

Isitme engelli dgrencilerin yazma becerisi dereceli puanlama anahtarma gore
yazili anlatim diizeyleri, puanlanamaz (0 puan), basarisiz (3 puan), orta (6 puan) ve
basarili (9 puan) olarak siniflandirilmistir. Ayrica puanlamada dogru ve anlamli her
kelime ve climle igin 1’er puan eklenerek ara puanlar (1-2; 4-5; 7-8; 10 puan)
kullanilmistir.  Ogrencilerin  metinleri olusturma diizeylerini belirlemek amaciyla
betimsel istatistik yOntemlerinden (aritmetik ortalama ve standart sapma)
yararlanilmastir.

Arastirmada metinler, hediye-piknik konulu olmak iizere iki ayr1 kategoride
incelenmigstir. Metinlerde karsilasilan sorunlar isitme engelli 6grencilerin yazili anlatim
sorun envanteri kullanilarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede Oncelikle her
konun diizeyiyle ilgili sorunlar frekans ve ortalama degerleriyle tablolar halinde
sunulmus, daha sonra her sorun drnek metinlerle agiklanmistir. Ornek metinler orijinal

(el yazis1) bigimiyle metne yerlestirilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, ortaokulda 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin Tiirkce egitim
Ogretim siirecini belirlemek i¢in 6grencilerin okudugunu anlama testlerindeki basarilar
cesitli degiskenler (cinsiyet, smif) acisindan degerlendirilmistir. Isitme engelli
Ogrencilere verilen Tiirkce Ogretim silirecini belirlemek i¢in O6gretmenlerle yapilan
goriisme sonuglart ana ve alt temalara smiflandirilarak anlatilmistir. Ayrica isitme
engelli 6grencilerin yazma becerileri, yazili anlatimlarini (kelime, ciimle ve paragraf)

olusturma diizeyleri ile ilgili sorunlar1 belirlenerek tablolar ve 6rneklerle sunulmustur.
4.1. Isitme Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testine Iliskin
Bulgular

Bulgularin bu boliimiinde isitme engelli 6grencilerin 5. smif ve 6-8. Sif
okudugunu anlama testi ile ilgili sonuglar degerlendirilerek tablolar halinde

sunulmustur.

Tablo 13: 5.-8. Simf Okudugunu Anlama Testinin Cinsiyete Gore lliskisiz

Orneklemler t Testi Sonuglar:

Cinsiyet n X ss sd t p
Kiz 19 38 116 38 .937 .355
Erkek 21 34 1.28

Tablo 13°de goriildiigii gibi kiz Ogrencilerin okudugunu anlama testinin
ortalamalar1 3.8 iken erkek ogrencilerin ortalamalar1 3.4’tiir. Iki grup arasindaki fark

anlamli degildir [t(0) =.937, p>.05).
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Tablo 14: Isitme Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testinin

Siniflara gore Diizeyleri

Siniflar n X SS
5. Smf 10 3.50 1.18
6. Siif 15 4.13 1.12
7. Sif 8 3.38 1.50
8. Smf 7 3.14 1.06
Toplam 40 3.65 1.23

Tablo 14’e gore, 5. Smif 6grencilerin okudugunu anlama testi ortalamasi 3.50; 6.
Smif o6grencilerin okudugunu anlama testi ortalamasi 4.13; 7. Smif Ogrencilerin
okudugunu anlama testi ortalamas1 3.38 ve 8. Smif 6grencilerin okudugunu anlama testi
ortalamast ise 3.14’tiir. Gruplar arasinda ortaya ¢ikan bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini anlamli ise anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek iizere tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Scheffe testi yapilmistir.
Sonuglar Tablo 15°de gosterilmistir.

Tablo 15: isitme Engelli Ogrencilerin 5.-8. Simif Okudugunu Anlama Testinin Siiflara

Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Kaynagi Kareler Top. sd Kareler Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 6.135 3 2.045 1.39 .262
Gruplar Igi 52.965 36 1.471
Toplam 59.100 39

Tablo 15, isitme engelli 6grencilerin siif diizeylerine gére okudugunu anlama
testi ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini géstermektedir

[F(3-36)= 1.39, p>0.05].
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Tablo 16: 5. Sinif Okudugunu Anlama Testinin Kazanimlara Gore Bulgulari

Soru Kazanim Dogru Yanls
Numarasi
f % f %
1 Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (SN° 1 10 9 90
1K) sorularina cevap arar
2 Okuduklarinda gercek olanla hayal {iriinii olan1 ayirt eder. 5 50 5 50
3 Okuduklarinda eksik birakilan ya da konuyla ilgisi olmayan 3 30 7 70
bilgiyi fark eder.
4 Okuduklarinda karsilastirmalar yapar. 1 10 9 90
5 Baslik ve igerik iligkisini sorgular. 1 10 9 90
6 Okudugu siirin ana duygusunu belirler. 7 700 3 30
7 Okuduklarinin ana fikrini belirler. 4 40 6 60
8 Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur. 2 20 8 80
9 Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir. 8 80 2 20
10 Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastigit yeni 2 20 8 80
kelimelerin anlamlarini tahmin eder.
11 Metindeki anlam bakimindan celigkili ifadeleri saptar. 1 10 9 90

S.sinifta  0grenim goren igitme engelli Ogrencilerin testteki basarilarin
kazanimlara gore dagilimina bakildiginda %90’min yanlis cevap verdigi kazanimlar,
“Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (5N 1K) sorularina cevap
arar.”, “Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.” “Bagslk ve icerik iliskisini sorgular.”,
“Metindeki anlam bakimindan ¢eligkili ifadeleri saptar.”’dir. En fazla dogru

cevapladiklart kazanim ise %80 ile “Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden

yararlanir.”d1r.



72

Tablo 17: 6.-8. Stmf Okudugunu Anlama Testinin Kazamimlara Gore Bulgular:

Sorun No Kazanim Dogru Yanhs
f % f %
1 Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde 9 30 21 70
bulunur
2 Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark eder. 8 27 22 73
3 Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 6 20 24 80
4 Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin islevlerini 5 17 25 83
aciklar.
5 Metnin konusunu belirler. 9 30 21 70
6 Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder. 7 23 23 77
7 Metindeki amag-sonug iligkilerini fark eder. 6 20 24 80
8 Metnin baglig ile icerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyar. 4 13 26 87
9 Metne iligkin karsilastirmalar yapar. 12 40 18 60
10 Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar. 23 77 7 23
11 Metinle ilgili gorsel 6geleri yorumlar. 22 73 8 27

6-8.smifta Ogrenim goren isitme engelli Ogrencilerin testteki basarilarin
kazanimlara gore dagilimina bakildiginda %87 ile “Metnin bashg ile icerigi arasindaki
iliskiyi ortaya koyar.”, %83 “Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin
islevlerini agiklar.” ve %80’inin yanlis cevap verdigi kazanmmlar, “Metnin ana
fikrini/ana duygusunu belirler.”, “Metindeki amag-sonug iliskilerini fark eder.”’dir. En
fazla dogru cevapladiklar1 kazanim ise %77-%73 ile “Metinle ilgili gorsel dgeleri

yorumlar.”dir.
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4.2. Isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerilerine Iliskin Bulgular

Bu kisimda, ortaokulda 6grenim goren isitme engelli Ogrencilerin yazma
becerilerine iliskin bulgular olusturduklart metinlerdeki kelime, ciimle, paragraf
diizeylerine ve bu diizeyleri olusturmada karsilastiklar1 sorunlara bakilarak tespit
edilmistir. Yazma becerileri ile ilgili sonuglar tablolar halinde ve metin 6rnekleriyle

sunulmustur.
4.2.1. isitme Engelli Ogrencilerin Metinlerini Olusturma Diizeyleri

Arastirmanin bu kisminda ortaokulda 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin
olusturduklart metinlerdeki kelime, climle ve paragraf diizeylerine iliskin sonuglari

sunulmustur.

Tablo 18: Isitme Engelli Ogrencilerin Metinlerini Olusturma Diizeyleri

Hediye Piknik
Diizeyler Puan Arahg N X SS X SS
Kelime 0-6 40 435 2,167 4,65 1,511
Cilimle 0-6 40 132 1,760 1.10 1,499
Paragraf 0-6 40 0.82 1,174 0.80 1,091
Toplam 0-24 40 6.49 3,419 6.62 3,419

Tablo 18, isitme engelli Ogrencilerin hediye konulu metinlerinde kelime
olusturma diizeylerindeki basarilarinin ortalamalar: kelime ()_(:4.35), climle ()_( =1.32)

ve paragraf ()_(=0.82) olusturma diizeylerinin ortalamasindan yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Isitme engelli 6grencilerin piknik konulu metinlerinde kelime olusturma
diizeylerindeki basarilarinin ortalamalar1 kelime ()_(24.65), climle ()_(21.10) ve

paragraf ()_(20.80) olusturma diizeylerinin ortalamasindan yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Tablo 18’e bakildiginda, isitme engelli 6grencilerin metinlerini yazabilme basar1

ortalamalarinda piknik konulu metni ()_( =6.62), hediye konulu metinden ()_( =6.49) daha
kolaylikla olusturabildikleri goriilmistiir.
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4.2.1.1. isitme Engelli Ogrencilerin Metinlere Gore Kelime-Ciimle ve

Paragraf Olusturma Diizeyleri

Asagidaki tablolarda isitme engelli 6grencilerin metinlere gore basar1 diizeyleri

sunulmustur.

Tablo 19: Isitme Engelli Ogrencilerin Metinlerindeki Basar1 Diizeyleri

Hediye Piknik
Diizey f Yiizde f Yiizde
Zayif (0-6 puan) 21 %525 24 % 60
Orta (6-12 puan) 14 % 35.0 12 % 30
Basarili (12-18 puan) 5 % 12.5 4 % 10
N=40 40 100 40 100

Tablo 19’a gore, isitme engelli 6grencilerin yaridan fazlasi (% 52.5- %60)
metinlerini zayif diizeyde olusturmuslardir. Ogrencilerin ¢ok az1 (% 12.5- %10)
metinlerini olusturmada basarilt olmustur. Her iki konuda olusturulan metinler arasinda

basar1 bakimindan ¢ok az bir fark goriilmektedir.
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> Isitme Engelli Ogrencilerin Metinlerinden Basarih Bir Ornek

Bu kisimda, isitme engelli 6grencinin yazdigi basarili bir metin drnegi

sunulmustur.
Ornek Metin 1
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Ogrenci, “Ailenizle ya da sevdiklerinizle yaptiginiz piknikte basinizdan gecenleri
yvazar misiniz?” konulu metne anne babasi ve kardesiyle beraber piknige gittiklerini
anlatan ciimle ile baglamistir. Isitme engelli 6grenci profili diisiiniildiigiinde akranlarina
gore konuyla ilgili basarili 14 climle kurabilmistir. Climleler aras1 anlamli gegisler

bulunmaktadir. Tutarli bir paragraf olusturmustur. Soyle ki:

o 1lk olarak piknige kimlerle gittigini “Anne ve baba kardesim ben piknikte
gitti.” ctimlesiyle baslamistir.

o lkinci olarak piknikte neler yaptigindan bahsetmis “Denize yiiziiyor.
Voleybol oyun oynuyorum.”vb.

o Son olarak da piknigin bitisini “Arabaya esya koydular. Sonra bitti. Eve

gitti.” ctimleleriyle anlatmistir.
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Yukaridaki maddelerden de anlasilacag: iizere 6grenci bu konuda akranlarina

gore basarili bir metin olusturabilmistir.

4.2.2. Isitme Engelli Ogrencilerin Metinleri Olusturmayla Ilgili Sorunlari

Ogrencilerin metinlerini kelime, ciimle ve paragraf diizeylerinde olustururken

karsilastiklar sorunlarin siklig1 asagida tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 20: isitme Engelli Ogrencilerin Metinlerinde Kelime Diizeyindeki Sorunlari

Hediye Piknik

No Sorunlar f X f X
1 Konuyla ilgili hi¢ kelime yazamamas1 1 0.02 2 0.05
2 Konuyla ilgili kelime yazmis ancak kelimeler anlamina uygun

kullanilmamasi veya anlamsiz kelimeler yazmasi 14 035 13 0.33
3  Kelimelerde bir ya da iki harfin yeri degismis veya kelimeleri

yanlig yazmast 20 050 23 0.58
4 Kelimelerde ses olaylar1 goriilmemesi 10 0.25 7 0.18
5 Kelimelerde yazim kurallarina dikkat edilmemesi 36 090 36 0.90
6 Kelimelerdeki yapim ve ¢ekim ekleri yanlig kullanilmasi veya hig

kullanilmamasi 33 082 36 090
Toplam 114 284 117 294

Tablo 20’ye gore hediye konulu metinde &grencilerin metinlerinde kelime ile
ilgili sorunlarin ortalama olarak en yiiksek olan1 (0.90) “Kelimelerde yazim kurallarina
dikkat edilmemesi "dir. Sikga karsilasilan bir bagka sorun (0.82) “Kelimelerdeki yapim
ve ¢ekim ekleri yanhs kullanilmasi veya hi¢ kullaniimamast” iken ortalama olarak en az

karsilagilan sorun (0.02) “Konuyla ilgili hi¢ kelime yazamamasi”dir.

Tablo 20’ye gore piknik konulu metinde 6grencilerin metinlerinde kelime ile
ilgili sorunlarin ortalama olarak en yiiksek olanlar1 (0.90) “Kelimelerde yazim
kurallarina dikkat edilmemesi” ve “Kelimelerdeki yapim ve ¢ekim ekleri yanlig
kullanilmasi veya hi¢ kullanilmamasi”dir. Sikga karsilasilan bir baska sorun (0.58)
“Kelimelerde bir ya da iki harfin yeri degismis veya yanls yazmasi” iken ortalama
olarak en az karsilasilan sorun (0.05) “Konuyla ilgili hi¢ kelime yazamamasi dir.
Kelime diizeyinde her iki metinde karsilasilan sorunlarin siklig1 ve azligi konuya gore

belirgin bir fark géstermemistir.
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4.2.2.1. Isitme Engelli Ogrencilerin Metinlerinde Kelime ile Tlgili Sorunlara
Ornekler

Bu boliimde kelime ile ilgili sorunlar 6rnek metinlerle incelenmistir.

> Konuyla Ilgili Hi¢ Kelime Yazamamasiyla Ilgili Ornekler

Ornek Metin 2
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Ogrenci , “Bir an icin tim istediklerinizi alabilecek, diisiindiigiiniiz her seyi
vapabilecek giictiniiziin oldugunu diigiiniin. Bu durumda sevdiklerinizi nasil ve ne ile
mutlu ederdiniz?” konusunda 38 kelimelik bir metin olusturmustur, ancak yazisinda
konuyla ilgili bir tek kelime bulunmamaktadir. Ayrica, “Bahar”, ‘“iziiltiim”,

I TS

“seviyorum”, “cok”, “Cemil” ve “Vildan” kelimelerini siirekli tekrar etmistir.
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Ornek Metin 3

Yukaridaki kagitta goriildiigii gibi,  Ogrenci konularla ilgili higbir kelime

yazamamistir.

> Konuyla Ilgili Kelime Yazms Ancak Kelimelerin Anlammna Uygun

Kullanilmamasi veya Anlamsiz Kelimeler Yazmasiyla ilgili Ornek Metinler

Ornek Metin 4
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Yukaridaki metinde 6grenci, 2 climle ile piknik konulu metnini olusturmustur.

Bu metinde 6grencinin,

o Ilk ciimlesinde “Anne ve baba kardagim orman getir.”” Getirmek fiilini anlamina
uygun bir sekilde kullanamamustir.
o Ikinci ciimlesini, 23 kelimeden olusturmustur. Ancak “Dinizle, meyser, birzak,

Ailel” kelimeleri anlamsizdir.
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Bu maddelere gore, 6grencinin metindeki sorunu “Konuyla ilgili kelime yazmuis
ancak kelimeler anlamina uygun kullanilmamis veya anlamsiz kelimeler yazmistir.”

seklindedir.

Ornek Metin 5
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Yukaridaki metinde 6grenci, piknik konulu metinle ilgili diislincelerini anlamsiz

kelimelerle “pikiye, oniyor, erke ve keleme” ifade etmistir.

Ornek Metin 6
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Ogrenci, 15 kelimeden olusturdgu metninde “daya, domi, penit” gibi anlamsiz

kelimeler yazmuigtir.
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> Kelimelerde Bir ya da Iki Harfin Yeri Degismesi veya Yanhs Yazmasi ile
flgili Ornek Metinler
Ornek Metin 7

Ogrenci, hediye konulu metin kapsaminda 12 kelimeden yazisini olusturmustur.

Ogrencini metnindeki sorun,

o ‘“Babasi” kelimesinde —s1 ekindeki “—” sesinin “—i” olmas1 gerekirken kelimeye
gelen ekte harf degisikligi yasanarak ek yanlis yazilmistir.

o “Ablamein ve Adiye” kelimesi ise yanlis yazilmstir.
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> Kelimelerde Ses Olaylar1 Gériilmemesi ile Tlgili Ornek Metinler

Ornek Metin 8
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Yukaridaki metinde 6grenci, “cepim” kelimesini {insiiz yumusamasina dikkat
ederek yazmamistir. Bu metindeki sorun, Ogrencinin kelimelerinde ses olay:

goriilememesidir.

Ornek Metin 9
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Yukaridaki metinde 6grencinin “iiziiltiim” kelimesinde ses olay1 goriilmemektedir.
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> Kelimelerde Yazim Kurallarina Dikkat Edilmemesi Ile Tigili Ornek
Metinler

Ornek Metin 10
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Ogrenci, yukaridaki metni olusturdugu kelimelerde biiyiik harf- kiiciik harf

uyumuna, kelimeye gelen eklerin yazimin; a dikkat etmeden yazmustir.
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Ornek Metin 11
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Ogrenci, metninde hemen hemen biitiin kelimelerini kii¢iik harfle yazarken,
sadece 2 kelimeye “Hali ve Giizle” biiyiikk harfle baslamistir. Ancak bu da dogru bir
yazim degildir. Sehir ismi olan “Iskenderun” kelimesini ise kiiciik harfle yazmistir. Bu

metindeki sorunlardan biri de kelimelerde yazim kurallarina dikkat edilmemesidir.

Ornek Metin 12
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Ogrenci, hediye konulu metnini olustururken yazim kurallarma hi¢ dikkat

ememistir. Baz1 kelimelere biiyiik harfle bazi kelimelere kii¢lik harfle baglamistir.
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Ornek Metin 13
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Yukridaki piknik konulu metnini olusturan Ogrenci, yazim kurallarina dikkat

etmemistir:

o Ozel isimleri “yakup, aysel” kiiciik harfle yazmustir.

o Noktadan sonra biiyiik harfle baglamasi gereken ciimlelerde”’baba ve annem
cocuklar oturuyorsun baba mangalda kéfte pisiriyor. Icin cocuklar ip atladik top
oynadik” ne noktalama isareti kullanilmis ne de kelimelere biiylik harfle

baslanmistir.
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» Kelimelerdeki Yapim ve Cekim Ekleri Yanhs Kullanilmas1 veya Hig

Kullamilmamasi ile flgili Ornek Metinler

Ornek Metin 14
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Yukaridaki piknik konulu metni 5 climleden olusturan 6grencinin

kelimelerindeki eklerin yanlis kullanimi ve eksikligi su sekilde,

o lIk ciimlesi “Biz ailesi beraber piknik gittik.” yerine “Biz onun ailesi
ileberaber piknige gittik.”

o Ikinci ciimlesi “Ben kiz top oyun oynadim.” yerine “ Ben kizlarla top
oyunu oynadim”

o Ucgiincii ciimlesi “Cocuklar ipi atla.” yerine “Cocuklar ip atlady.”

o Dordiincti ciimlesi  “Ailelerim beraber yemek yiyecek.” yerine “Aileler
beraber yemek yiyecekler.”

o Besinci climle ise “Annem yemek yaptim.” yerine “Annem yemek yapti.”
veya “Anneme_yemek yaptim.” yapim ve c¢ekim ekleri kullanilarak

yazilmaliyda.
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Ornek Metin 15
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Yukarida hediye konulu metni 6grenci 12 ciimleden olusturmustur. Ancak
climlelerdeki kelimelere gelen yapim ve ¢ekim ekleri yanlis kullanulmis veya

hi¢ kullanilmamustir. Soyle ki,

o Ik ciimledeki kelimelere “Annemi ve babamui severim.” “Anne” ve
“baba” kelimesine 1. teklik iyelik eki ve belirtme hal eki getirilmelidir.

o Ugiincii ciimlede “Annemin ve babamun elini optiim.” kelimelere gelmesi
gereken ekler 1. tekil iyelik eki ve tamlayan eki gelmelidir.

o Dordiincii ciimlede “Babama ¢ay verdim.” 1. teklik iyelik eki ve yonelme

hali gelmelidir.

Altinct

o ciimlesinde  “Kardesime ddevini  ogreniyor.”  Kardesim

kelimesindeki yonelme hali atilmali, 6dev kelimesine tamlanan eki

getirilmelidir.
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Yedinci ciimlede, “Ailemi seviyorum.” ciimlesinde “aile” kelimesine
1.teklilk iyelikeki ve belirtme eki getirilmelidir.

Dokuzuncu ve onuncu ciimlelerde “annem” ve “babam” kelimelerine 1.
teklik iyelik eki getirilmelidir.

Onbirinci ctimlede “Diinyayz insanlarz severim.” kelimelere belirtme hal
ekleri getirilmelidir.

Onikinci climlede “Herkes giilerylizlii oldu.” basma belgisiz zamir
getirilerek  “glileryiiz” kelimesine isimden isim yapan ek /-1U/

getirilmelidir.

Ornek Metin 16
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Ogrenci, yukaridaki metinde 13 sdzciige higbir ek getirmeden kelimeleri art arda

siralamistir.
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Tablo 21: Isitme Engelli Ogrencilerin Metinlerinde Ciimle Diizeyindeki Sorunlar

Hediye Piknik
No Sorunlar f X f o x
1  Konuyla ilgili climle hi¢ kuramamasi 12 030 17 042
2  Konuyla ilgili karmasik ve anlamsiz cilimleler
kurmasi 25 0.62 19 0.48
3 Ciimleyi olusturan dgelerin sirasinin olmamasi 22 055 14 0.35
4  Ciimlede gereksiz kelime tekrar1 bulunmasi 8 020 10 0.25
5  Ciimle sonundaki fillerde zaman ve kisi ekleri yanlis
kullanilmasi 20 0.50 15 0.38
6  Ciimlelerinde noktalama isaretleri yanlis veya eksik
kullanilmast 24 0.60 18 0.45
Toplam 111 277 93 2.33

Tablo 21’e gore hediye konulu 0Ogrencilerin metinlerinde ciimle ile ilgili
ortalama olarak en sik karsilasilan sorunlar “Konuyla ilgili karmasik ve anlamsiz
ctimleler kurmasi” (0.62); “Ciimlelerinde noktalama isaretleri yanliy veya eksik
kullanilmas1” (0.60); “Cimle sonundaki fillerde zaman ve kisi ekleri yanlig
kullanilmasi1 ”(0.50) ve “Ciimleyi olusturan égelerin sirasimin olmamasi”dir (0.55).En
az karsilasilan sorunlar ise “Konuyla ilgili ciimle hi¢ kuramamasi:”(0.30) ve “Ciimlede

gereksiz kelime tekrart bulunmast” dir(0.20).

Tablo 21°e gore piknik konulu metinde dgrencilerin metinlerinde ciimle ile ilgili
ortalama olarak en sik karsilasilan sorunlar “Konuyla ilgili karmasik ve anlamsiz
ctimleler kurmasi” (0.48); “Ciimlelerinde noktalama isaretleri yanls veya eksik
kullanilmas1” (0.45); “Konuyla ilgili ciimle hi¢ kuramamasi”(0.42)dw. En az
karsilasilan sorun ise (0.25) “Ciimlede gereksiz kelime tekrart bulunmasit” dir. Her iKi
metinde siklikla karsilasilan sorunlar aymidir. Toplam sorun, hediye konulu

metinde(f=111) piknik konulu metinden (f=93) daha fazladir.
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4.2.2.2. isitme Engelli Ogrencilerin Metinlerinde Ciimle Ile ilgili Sorunlara
Ornekler

Bu boliimde isitme engelli 6grencilerin metinlerinde ciimle yazma ile ilgili
sorunlar 6rnek metinlerle sunulmustur.

> Konuyla Ilgili Hi¢ Ciimle Yazamamasiyla ile Tlgili Ornek Metinler

Ornek Metin 17
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Ogrenci, yukaridaki metni olustururken konuyla ilgili 13 sozciik yazabilmis,

ancak kelimelerle climle kuramamuistir.
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Ornek Metin 18

Ogrenci, hediye konusunun zihninde gagristirdigi 23 kelimeyi yazmig, ancak

konuyla ilgili herhangi bir climle kuramamistir.

> Konuyla Ilgili Karmasik ve Anlamsiz Ciimleler Kurmasi ile lgili Ornek

Metinler

Ornek Metin 19

Yukaridaki hediye metnini olustururken 6grenci oldukca karmasik ve anlamsiz

bir climle kurmustur.



Ornek Metin 20

91

[rpr e ———— g - I T R U R L B B B Bl

Yo a5

%N\Q Ve \lu,'f):l‘“;.;\rp”w\ \/[CWA

\ |
WA X i i
am (; (‘@( S |
AT x\(\\‘ v WO \ \(\
DRIV |

. - , |
Tl N w0 \ 8 -
\.;I\ \“\ k.-“\ N \._‘\“u\“‘\‘ ( 50 l\\\l \4 { 1 ‘ ( ) \‘\ [,' Y., ‘ ‘ ‘ p | |
g d‘*" | Wwlle v (e gl
e A ! '
( Q‘\ ““‘\ | |
O hEM d an ‘\ \ .
: \L@Q Y \Ok l’(‘\\\\‘\(’ T i""\t" L) | x’\k) "
MR Dol O\Q |

Yukaridaki metinde 6grenci, konuyla ilgili karmasik ve anlamsiz climleler

kurmustur:

o Metinde kelimeleri anlamsizca art arda siralayarak “gitti” ve “var” fiiliyle

ciimlesinde son vermistir. Bu wuzun cilimlede
goriilmektedir.

o Sine kelimesini 4 kez,

o Cok kelimesini 3 kez,

o Cocuk kelimesini 3 kez,

o Seviyorum kelimesini 2 kez,

o Cigek kelimesini 2 kez,

o Annem kelimesini 2 kez,

o Babam kelimesini 2 kez tekrarlanmustir.

tekrar eden kelimeler
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Ornek Metin 21
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Ogrenci, bu metinde kelimeleri anlamlarina dikkat etmeden karmasik ve

anlamsiz bir climle kurmustur.

> Ciimleyi Olusturan Ogelerin Sirasinin Olmamasi ile Ilgili Ornek Metinler

Ornek Metin 22
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Yukaridaki piknik metninden 6grencinin konunun kendisinde ¢agristirdigi “baba,
anne, elma, kebap, orman, aga¢, kebap, top, kilim ve ¢icek” kelimelerini yazmustir.

Bunlar1 s6z dizimine dikkat etmeden siraladigi i¢in climle anlam kazanamamustir.
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> Ciimlede Gereksiz Kelime Tekrar1 Bulunmasi ile Tlgili Ornek Metinler

Ornek Metin 23

Yukaridaki metinde O6grenci, 20 kelimeden olusan bir metin yazmistir. Bu
metinde “hediye” kelimesini 4 defa, “anne”, “giizel”, “kardes” ve “cocuk” 2 defa tekrar

etmistir.



Ornek Metin 24
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Yukaridaki hediye metninde 6grenci,

“Cicek” kelimesini 2 defa,
“Ver” kelimesini 2 defa,
“seviyorum” kelimesini 2 defa,
“gitti” kelimesini 2 defa,
“anne” kelimesini 2 defa,
“baba” kelimesini 2 defa,
“cok” kelimesini 3 defa,
“Batuhan” kelimesini 3 defa,

“Ben” kelimesini 3 defa,

(@) (@) @) (@) (@) @) @) (@) (@) @)

“Mutlu” kelimesini 4 defa gereksiz yere tekrarlamistir.

94
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> Ciimle Sonundaki Fiillerde Zaman ve Kisi Ekleri Yanhs Kullanilmas ile
Tigili Ornek Metinler

Ornek Metin 25
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Ogrenci, piknik metinde ciimle sonundaki fiillerde zaman ve kisi eklerini yanlis

kullanmustir:

o 1lk ve son ciimlesindeki “gitti” filline 1. ¢okluk kisi eki getirilerek “gittik”

o Ikinci ciimlesinde “yiyor” fiili 1. cokluk kisi eki getirilerek “yiyoruz”

o Ugiincii ciimlesinde “yiiziiyor” 1. ¢okluk kisi eki getirilerek “yiiziiyoruz”

o Yedinci ciimlesinde “uyuyor, oturuyor” 3. ¢okluk kisi eki getirilerek “uyuyorlar,

oturuyorlar” seklinde olmalidir.
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Ornek Metin 26
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Yukarida hediye konulu metni 6grenci 12 ciimleden olusturmustur. Ancak

climlelerin sonundaki fiillere gelen ekler sdyle olmalidir:

o Ikinci ciimledeki “oldu” fiiline 3. cokluk kisi eki getirilerek “oldular”,

o Besinci climlede “yardim etti” fiiline 1.teklik kisi eki getirilerek “yardim
ettim”,

o Sekizinci ciimlede “gidiyor” fiiline 1. teklik iyelik eki getirilerek

“gidiyorum”.
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> Ciimlelerinde Noktalama Isaretleri Yanhs veya Eksik Kullamlmas: ile Tlgili
Ornek Metinler
Ornek Metin 27
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Yukaridaki metninde G6grenci, noktalama isareti hi¢ kullanmamistir. Konuyla
ilgili tek ctimle yazabilen 6grenci “Ben cepim para ¢ok ve anne para aldi.” ciimlesinin

sonunda nokta isareti kullanmalidir.
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Ornek Metin 28

Yukaridaki metinde 6grenci, climlelerin sonuna nokta isaretini, “Baba, anne,
batuhan, ben , araba; agag, kebap, yemek, elma, muz” kelimelerinin arasinda

kullanmas1 gereken virgiilii kullanmamustir.
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Ornek Metin 29
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Yukaridaki metinde 6grenci, noktalama isaretlerini (virgiil, nokta, linlem)

eksik kullanmis, bu durum metnin anlamlandirilmasini zorlastirmaktadir.

“Sagol kuzen bebek yeni dogum kiz haywr olsun?” climlesinin sonunda
soru isaretini yanhs kullanmistir. Ayrica climlelerin sonunda nokta kullanmasi
gerekirken, duygu ifade eden “of of “ ifadesinin sonunda da {inlem isareti

kullanmaliydi.
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Yukaridaki metinde 6grenci, ctimle sonlarinda noktalama isareti kullanmis
ancak noktalama igaretini eksik kullandig1 yerler de bulunmaktadir:

o Ik ciimlede “Ben” kelimesinden sonra virgiil,

o Besinci cliimlede “Ben icinde diistiniim” ciimlesinden sonra nokta
getirilmelidir.

o Son ciimlesinden “Ben i¢inde diigiiniim” sonra nokta getirilmelidir.
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Tablo 22: Isitme Engelli Ogrencilerin Metinlerinde Paragraf Diizeyindeki

Sorunlar
Hediye Piknik
No Sorunlar f x f X
1  Konuyla ilgili paragraf diizeyine hi¢ ulasamamasi 12 030 20 0.50
2 Konuyla ilgili bir veya birka¢ climle ile paragrafi 28 0.70 22 0.55
olusturmasi
3 Paragraf girintisi kullanmamasi 25 062 19 0.49
4 Paragrafta gereksiz kelime ve ciimle tekrar1 bulunmasi 14 0.35 9 0.23
5  Paragrafta  climleler arasinda  uygun  gecisler 20 050 11 0.28
saglanmamast
Toplam 99 247 81 205

Tablo 22’e gore hediye konulu 6grencilerin metinlerinde paragraf ile ilgili
ortalama olarak en sik (0.70) karsilasilan sorunlar “Konuyla ilgili bir veya birkag ciimle
ile paragrafi olusturmasi” ve “Paragraf girintisi kullanmamasi1”(0.62) dir.
Ogrencilerin ortalama olarak en az (0.30) karsilasilan sorun, “Konuyla ilgili paragraf

diizeyine hi¢ ulasamamasi”dir.

Tablo 22’¢ gore piknik konulu Ogrencilerin metinlerinde paragraf ile ilgili
ortalama olarak en sik karsilasilan sorunlar “Konuyla ilgili bir veya birkag ciimle ile
paragrafi  olusturmas1”  (0.55); “Konuyla ilgili paragraf diizeyine  hig
ulasamamasi”(0.50) ve “Paragraf girintisi kullanmamasi”(0.49) dir. Ogrencilerin
ortalama olarak en az karsilasilan sorunlar, “Paragrafta ciimleler arasinda uygun
gecisler saglanmamasi” (0.28) ve “Paragrafta gereksiz kelime ve ciimle tekrari

bulunmasi”dir(0.23).

Paragraf diizeyindeki sorunlar, hediye konulu metinde(f=99); piknik konulu
metne (f=81) gore daha fazladir.
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4.2.2.3. lIsitme Engelli Ogrencilerin Metinlerinde Paragraf ile Tlgili

Sorunlara Ornekler

> Konuyla Ilgili Paragraf Diizeyine Hi¢c Ulasamamasi ile Tlgili Ornek Metinler

Ornek Metin 31
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Ogrenci, piknik konusunun kendisine ¢agristirdigi kelimeleri yazmus, ancak

kelimelerle ciimle kurarak paragraf diizeyine ulasgamamistir.
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> Konuyla ilgili Bir Veya Birkag¢ Ciimle ile Paragrafi Olusturmasi ile Tlgili
Ornek Metinler

Ornek Metin 32

Ogrenci, yukarida piknik konulu metinle ilgili sadece iki ciimle yazarak

metnini olusturabilmisgtir.

Ornek Metin 33
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Ogrenci, piknikte olanlar1 tek bir ciimleyle belirterek paragrafim

olusturmustur.
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> Paragraf Girintisi Kullanmamasi ile lgili Ornek Metinler

Ornek Metin 34

Yukaridaki metni 6grenci, 7 ciimleden olusturararak paragrafini elde

etmistir. Ancak bicim olarak paragraf diizenine uymamastir.
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Ornek Metin 35
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Ogrenci, bu metnini 4 ciimle ile olusturmustur. Ancak bigim olarak

paragraf diizenine uymamustir.

> Paragrafta Gereksiz Kelime ve Ciimle Tekrar1 Bulunmamasi ile Tlgili

Ornek Metinler

Ornek Metin 36

Yukaridaki metinde &grenci “hediye verdim” yiiklemini iki kere tekrar

etmistir.
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Ornek Metin 37

Yukaridaki metinde &grencinin paragrafinda 3 kere tekrarladigi “hediye mutlu

iz ve “elbise” dir.
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Ornek Metin 38
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Yukaridaki hediye metninde 6grencinin olusturdugu paragraf, 5 ciimle ve 29
kelimeden olugsmustur. Burada “anne”, “hediye” ve “mutlu” kelimesini 3 kez; “para”,
“Ibrahim”, “baba”, kelimesini 2 kez; “var” ve “giizelsin” yiiklemlerini ise 2 kez

tekrarlamastir.
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> Paragrafta Ciimleler Arasinda Uygun Gegisler Saglanmamasi ile Tlgili

Ornek Metinler

Ornek Metin 39

Ogrenci, yukaridaki metni 10 ciimleyle olusturmustur. Ancak paragraftaki

climleler arasinda uygun gecisler saglanamamistir:

o

o

o

“Benim cepim paralarimiz ¢ok var” ciimlesiyle “Annesi para verdi”. ciimlesine
gecis yapabilmek i¢in,

a. 2.ctlimle, 1. climleden 6nce gelebilirdi.

b. 1.cimleden sonra ¢iinkii baglaci kullanilabilirdi.
3.cimleden sonraki diger cilimlelerde aile bireylerinin verdikleri hediyeleri

(cigekler, ayakkabi,oyuncak bebek ve araba, gomlek, mont) saymstir.

7. Cimlede, dedesinin muhtemelen hediye almak i¢in parast olmadigini
sOylemis ardindan annesini babasini ¢ok sevdigini belirterek ciimleler arasindaki
konu biitiinliigiini yitirmistir. Daha sonra, 6gretmenine oradan da denizde
ylizmek istedigini yazarak ciimleler arasi gecisi dogru bir bigimde

tamamlayamamaigtir.
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Ornek Metin 40
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Ogrenci metninde,

l.climlenin anlami1 dedesi ve babasiyla motorla balik tutmaya gittiklerini
anlatmustir.

2. climlede, abisinin diigiinii oldugunu belirtirken,

3. cimlede, babasin ¢ok sevdigini,

4. ciimlede, abisinin kendisine telefon hediye ettigini yazarak olusturdugu

paragrafta climleler arasinda uygun gegisleri saglayamamustir.
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4.3. Tiirkce Dersinin Ogretim Siirecine Dair Isitme Engelliler Okulunda Calisan

Ogretmenlerin Goriisleriyle ilgili Bulgular

Bu boliim, dgretmenlerle yapilan goriisme formlarindan elde edilen veriler ve
derste arastirmaci tarafindan yapilan gézlemlerden olusmaktadir. Yapilan igerik analizi

sonucunda 10 ana tema ve 14 alt tema belirlenmistir.

Tablo 23: Isitme Engelli Ogrencilerin Tiirkce Dersine Giren Ogretmenlerin Kisisel

Bilgileri

Ogretmenin Ismi Cinsiyet Deneyim Yih

Oguz Erkek 5-10 y1l
Ozan Erkek 10-15 y1l
Ozkan Erkek 10-15 y1l
Harika Kadin 10-15 yil
sl Kadin 0-5 yil
Mina Kadin 10-15 y1l

Goriismeye katilan 6gretmenler, 3’1 kadin ve 3’1 erkek olmak iizere toplam 6
kisidir. 10-15 yil calisan (4 kisi), 5-10 yil (1 kisi) ve 0-5 y1l gorev yapan (1 kisi)
ogretmenlerle goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriisme icin “Isitme Engellilerde
Tiirkce Egitimi Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmis ve sonuglari analiz edilmistir.
Bu form, yar1 yapilandirilmis olup “Tiirkge Dersi”, “Miifredat”, “Ogretim Yontem ve
Teknik” ve “Isitme Engeli ve Tiirk¢e” isimli dort boliimde ilgili veriler toplanmistir.

Verilere dair yapilan igerik analizi sonucunda 10 ana tema ve 14 alt tema belirlenmistir.
Gériisme Yapilan Ogretmenler

Ozkan Ogretmen: Daha 6nce normal isiten 6grencilerle calisan Ozkan Bey,
ardindan isitme engelliler ortaokulunda goreve baslamistir. Ogrencilerle iletisim
kurmada yaziy1 kullanmaktadir. Bu sekilde, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi
hedefler. Ogrenciler 6grendikleri harfleri, kelimeleri ve ciimleleri boylece pekistirme

imkan1 yakalar.
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Harika Ogretmen: Isitme engelli dgrencilerin egitimine dnem veren Harika
Ogretmen iletisim dilinde sevgiye énem vermektedir. Onlar1 ¢ok sevdigini siirekli

tekrarlayarak derse motive etmeye calistyor.

Isil Ogretmen: Isil Ogretmen isitme engelli bireye farkli bir pencereden bakan
birisi. Diger 6gretmenlerden oldukga farkli bir yontem izleyerek dgrencilerini gruplara
ayirarak ders igliyor. “Onlara engelini bildirirsen, sana engel ¢ikarirlar” diyen Isil
Ogretmen, Ogrencileriyle anlasmak icin isaret dili kullanmiyor. Onun dersinde
Ogrenciler onunla anlasabilmek i¢in yazma becerisini kullanmaya c¢alisiyorlar.
Cocuklara giin sonunda 6grendiklerini beraber tekrar ettirdikten sonra dersini bitiriyor.

Planl1 ve idealist bir 6gretmendir.

Mina Ogretmen: Mina gretmenin smifindaki Tiirkge dersleri planl ve diizenli
bir bigimde isleniyor. Dil gelisimlerinin basartya ulagmasi i¢in erken egitimin énemini

siklikla vurguluyor.

Oguz Ogretmen: Isitme engelli 6grenciler igin yaparak yasayarak 6grenmenin
on planda tutulmasi gerektigine inaniyor. Siifta hemen hemen her objenin gorseli
sinifinda bulunmaktadir. Dil 6gretimi icin temel ilkesi “Durumu, olayi veya nesneyi bu

cocuklar icin ne kadar ¢cok somutlastirirsan onlarda o kadar cok kalici olursun.”

seklindedir.

Ozan Ogretmen: Ogrencilerde konularla ilgili 6n bilgi eksikliginin farkindadr.
Bu yiizden derse baslamadan 6nce konuyla ilgili onlara kisa bilgiler sunuyor. Konunun
icinde gecen bilgilerin gorsellerini evde kendisi hazirlayip ¢ocuklara anlatiyor. Boylece
ogrenciler konularin kelimelerine ve baglamina yabanci kalmadan derse hazirlaniyorlar.

Bu da isitme engelli 6grencilerin motivasyonu iizerinde etkili oluyor.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6zelliklerinin ardindan goriisme formlarindan
elde edilen veriler Orneklerle incelenmistir. Ana ve alt temalar su sekilde

olusturulmustur:

4.3.1. Tema: isitme Engelliler Icin Tiirkce Dersinin Islevine Yonelik Ogretmen
Goriisleri
Bu tema, Tiirk¢e dersinin isitme engelli O6grenciler icin ne ifade ettigini ve
islevini vurgulayan Ogretmen gorilislerinden olusturulmustur.  Dil gelisimi i¢in

Tiirkcenin 6nemini vurgulayan 6gretmenler, bu dersin okuma, anlama ve yorumlama



112

islevine sahip oldugunu ifade etmislerdir. Ozkan 6gretmen, bu durumu “Tiirkce dersi,
bu égrenciler i¢in okuma, anlama ve anladigini uygulamadir” seklinde tanimlamistir.
Bu islevler, 6grenciler icin gelistirilmesi ve onlara kazandirilmasit oldukg¢a zor
becerilerdir. Bu yiizden Tiirk¢enin diger derslerle karsilastirildigindaki zorluk derecesini
Mina Ogretmen, su goriisiiyle anlatmaktadur:
“Tiirkge, isitme engelliler icin ¢ok zor bir derstir. Matematik bile ondan daha kolaydir.
Tiirkgede ogrendiklerini ¢abuk unutuyorlar. Ciinkii bilgileri siirekli tekrar etmeleri
gerekiyor. Ayrica ciimle yapilarim aklinda tutmada olduk¢a zorluk cekiyorlar. Isitme
orgamini kullanamadiklart igin zihin, anlamlandirmada gecikmeler yagsiyor. Sadece
gorsel olarak her seyi algilayabilirler. Bu yiizden Tiirk¢e dersinde anlatilanlart ¢ok
kolay unutuyorlar.” Tiitkcenin en 6nemli islevlerinden birisinin de diger derslerin
temelini teskil etmek oldugunu vurgulayan dgretmenlerden Harika Ogretmen, goriisiinii
su ciimlelerle ifade etmistir: “Tiirkge, bizim hedef kitlemiz igin ¢ok onemlidir. Ciinkii bu
ders ¢ocuk tarafindan iyi bir sekilde anlasilirsa, diger derslerde de daha basarili olur.
Anlama ve yorumlama becerisini gelistiren ders, Tiirk¢edir. Bu becerileri gelistiginde,
ogrenci sosyal bilgiler, matematik ve fen bilgisi dersinde daha basarili olur.”

Ogretmenler, Tiirkce dersinin islevinin tam olarak gerceklesebilmesinin biitiin
dil becerilerinin 6gretimi ile ger¢eklesecegini savunmaktadirlar. Tiirk¢e dersinde isitme
engelli O0grenciler icin okuma ve yazma becerilerinin birlikte gelismesi gerektigini
belirtmektedirler. Oguz Ogretmen bu durumu drnek vererek anlatmistir:

“Biitiin dil becerilerinin birbiriyle baglantili olduguna inantyorum. Bir 6grenci
herhangi bir dil becerisinde iyi degilse diger dil becerilerini de gelistiremiyor. Ornek
vereyim. Sinifta iki 6grencim var. Bu dgrencilerim okuyamiyorlar ve okuyamadiklar

«

icin de yazamiyorlar. Bunlardan birine tam 1,5 yildir “-e” harfini ogretmeye caligtim.
Ama bu konuda bagarili olamadim. Diger ogrencilerim ise okuduklar: igin

vazabiliyorlar, yazdiklari i¢in de okuyabiliyorlar.”

Isitme engelli 6grencilerde dil gelisiminin tamamlanmasi sadece Tiirkge dersinin
islevleriyle sinirli  degildir. Ogretmenler, bu dersin fonksiyonlarmin amacina
ulagabilmesi icin okul-aile isbirliginin olmas1 gerektiginin {izerinde Onemle
durmuslardir. Bu konuda Isil Ogretmenin goriisii soyledir:

“Dil  becerilerini (okuma-yazma) isitme engelli ogrenciye ¢ok zor
kazandwriyorum. Ciinkii aile bu konuda bilingli degil. Bundan dolay:r ¢cocuk eve gidince

aileden hichir sey dgrenemiyor. Ogrenci, benim ona okulda ogrettigimle kaliyor. Okul,
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aile ve ogretmen arasinda ig birligi olsa ogrenci farkl yerlere gelir. Ama sorumluluk

tek bizde kaldig i¢in hicbir sey yapamiyoruz.”

Bu verilerden yola ¢ikildiginda sunu sdylemek miimkiindiir: Isitme engelli
ogrenciler igin Tiirkge; okuma, anlama ve yorumlama dersidir. Ogrenci, bu &zelliklere
sahip oldugunda diger dersleri algilama ve anlama basarisinin artacagi belirtilmistir.
Tiirkcede biitiin dil becerileri birbirleriyle baglantilidir. Bundan dolayi, her beceri
ogrenci i¢in dnemlidir. Isitme duyusundaki yetersizlik, sdzel bilgileri zihinlerinde uzun
siire tutamamalarina neden olmaktadir. Bu durum, onlar i¢in Tiirkgeyi zor kilmaktadir.
Ancak ogretilen bilgilerin kaliciligini arttirmada sadece Ogretmenler yeterli degildir.

Okul-aile is birligi ile 6grencinin dil gelisimi desteklenmelidir.

4.3.2. Tema: Tiirkce Dersinin Isitme Engelli Ogrencilerde islenis Siireci

Ogretmenlerin isitme engelli ogrencilerde Tiirkge dersinin islenis siireci
hakkinda toplanan veriler bu temay1 olusturmustur. Ogretmenler Tiirkge dersine o
giinkii konuyla ilgili bir nesne ya da materyalle giris yapmaktadirlar. Isitme engelli
ogrencilerin dikkat siirelerinin kisalig1 bu ders i¢in olumsuz bir etki yapmaktadir. Bunu
asmak adma ogrencilere bire bir anlatim yolunu tercih eden &gretmenler, Tirkge
dersinde Ogrencileri konuya motive etmenin énemli oldugunu vurgulamislardir. Harika
Ogretmen, 6grencileri derse nasil motive ettigini su ifadelerle agiklamaktadir:

“Konuyu anlatmadan énce ¢ocuklart ona hazirlamaya ¢alisiyorum. Bu konuyu
nasil kullanabilirler? Nicin 6grenmeleri gerekiyor? Once bunu anlatiyorum. Konunun
onemini anlattiktan sonra, ¢ocuk neyi neden 6grenmesi gerektigini anliyor. O merak
duygusunu ogrenci hissettikten sonra, konuyu anlayabilmek igin soru sormaya

baslyorlar. Hatta beni zorluyorlar.”

Ogretmenler, derse baslamadan ©nce ogrencilerin motivasyonunu saglayip
dikkatini ¢ektikten sonra 6grenilen bilgilerin pekistirilmesi gerektigini vurgulamislardir.
Bu konuda, en iyi 6rnegi Mina 6gretmenin su ciimleleri olusturmaktadir:

“Once konuyla ilgili sorular sorarak ¢ocuklarin merak duygusunu harekete
gegiriyorum. Konuya béylece dikkat kesiliyorlar. Daha sonra konuyu basamaklarina
aywriyorum, kavramlar: genelden ozele anlatarak en son konuyu agik¢a vurguluyorum.
Ardindan konuyu ve konuyla ilgili edinilen bilgileri pekistirmek i¢in etkinlikler

yapiyoruz.”
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Ogretmenler konular1 ya da metinleri basamaklara ayirarak parca parca
islemektedirler. Derste bir konuyu biitiin ayrintilariyla vermek yerine onlara gilinliik
yasamlarinda kullanabilecekleri kisimlar1 vermeyi tercih etmektedirler. Oguz 6gretmen,
bu konudaki goriisiinii su ctimlelerle belirtmektedir: “Sosyal ortamda, giinliik hayatta
onlara lazim olacak bilgileri vermeye calistyorum. Basit ciimle yapilarint ve giinliik

hayatlarinda kullanabilecekleri zengin bir kelime dagarcigi kazandirmak hedefimdir.”

Tiirkcede sesten ciimle Ogretimine dogru bir yol izlenmektedir. Oncelikle
Ogrencilere sesleri kavratip hecelere, hecelerden kelimelere ve kelimelerden ciimle
yazimint Ogretmektedirler. Bu Ogretimin her asamasini gorsellikle iliskilendirerek
bilgileri &grencilere sunmaktadirlar.  Ses Ogretimini, Isil Ogretmen su sekilde

anlatmstir:

“Tiirk¢e dersinde ¢ocuklarin oncelikle sesli harfleri edinmelerini sagliyorum.
Ornek verecek olursam, “-a” sesinden agag kelimesini resimlerle ve swrali kartlarla
gosteriyorum. Daha sonra ciimlenin basindaki harfin yazimina gegiyorum. Gorselle

’

iligkilendirdigim kelimeleri daha kolay kavriyorlar.’

Ozan Ogretmen, Tiirkcede sesten kelimeye dogru bir yol izlemektedir. Ancak
ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 konunun kelimenin anlami oldugunu ifade ederek gorsel

materyal yardimiyla ¢ocuklarin kavramasini sagladigini belirtmistir:

“Tiirkce dersinde konuyu, isitme engelli 6grencinin seviyesine uygun hale
getirirsen sorun yok. Ancak oncelikle ses diizeyinde baslamak gerekiyor. Ondan sonra
harflerin yazimi, harflerle kelime olusturmaya ge¢iyoruz. Bu ¢ocuklara kelimenin
anlamini kazandirma sorun. Bunun icin gorsel materyal devreye giriyor. O derse 6zgii
evde hazirladigim materyaller var, konuya gore CD, bilgisayar ortaminda mesela bir

film izletebiliyoruz. Temelde gorsellik var, ¢iinkii baska tiirlii cocuga ulagamiyoruz.”

Isitme engellilere kelime Ogretimini metinler araciligiyla gerceklestiren
ogretmenlerden Harika 6gretmen, seviyelerine uygun basit metinler secerek kelimeleri
Ogrettigini ifade etmistir:

“Okuma metinlerinin kisa ve somut olmasina dikkat ediyorum. Metnimi se¢ip
onlara okuduktan sonra anlayamadiklar: soézciiklerin altint ¢iziyorum. Daha sonra
onlara nasil anlatabilecegimi diisiiniiyorum. Once kelimeleri anlayacak ki cocuk, ciimle

’

kurulusuna gegebilsin.’
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Metin aracilifiyla kelime ve ciimle 6greten Oguz Ogretmen, soyut kavramlari
derste 6grencilere veremedigini ifade etmektedir:

“Tiirkce dersinde ¢ogu zaman metin inceliyorum. Bu metinleri genelde hikaye
tiirtinden seciyorum. Anlatmak istenen olayi, durumu veya metinle ilgili kavramlart
once resimlerle gostererek anlatiyorum. Ardindan metne gegiyorum. Tahtanin kosesine
konuyla ilgili bir resim yapistiriyorum. Daha sonra o resimle ilgili kelimeleri
ogretiyorum. Ardindan o kelimelerle ilgili ciimle kuruyoruz. Bu sekilde dersi isliyorum.

Ancak sunu belirtmeliyim ki soyut kavramlar derste islenemiyor.”

Tiirkge dersini isleyen Ogretmenler, gorsellerle konularin1 desteklemektedirler.
Ayrica Ogretecekleri konularin veya kavramlarin gilinlik yasamlarinda 6grencilere
kolaylik saglamasina &nem gostermektedirler. Bu amagla Ozkan Ogretmen,
diisincelerini  “Derste  ogrendiklerini  hayatta uygulamalarm  bekliyorum”  diye

belirtmistir.

Bulgularm sonucunda ders isleme siireci {ic asamada degerlendirilebilir. ilk
olarak dgrencilerin derse motivasyonunu ve dikkatini saglamak gerekmektedir. ikinci
adimi, ses Ogretimi ve kelime yazimi olusturur. Uglincii asama ise ogrencilerin
seviyesine uygun metin secimiyle kelime ve ciimle 6gretmektir. Biitiin bu asamalari
gerceklestirirken Ogretilen bilgilerin giinliikk yasama uygunlugu saglanir ve gorsel
materyallerden yararlanarak kalicilig1r arttirilir. Ardindan bilgileri pekistirmek icin

etkinlikler hazirlanir.
4.3.3. Tema: Isitme Engelliler Acisindan Tiirk¢e Ogretim Program

Bu temada isitme engelli 6grencilere Tiirkge dersi 6gretim programinin etkisi ve
kullanimi ele alinmigtir. Derste yapilan gozlemler sirasinda 6gretmenlerin programdan
konu sirasini takip ettikleri gozlenmistir. Programin sundugu etkinlikler ve kitaplardaki

metinler ancak 6grenci seviyesine uyarlandigi takdirde kullanilabilmektedir.

Isitme engelli 6grenciler, isiten dgrencilerle ayn1 dgretim programinda egitim
almaktadirlar. Ozkan 6gretmen bu konuyu, “Ogretim programina uymaya calistyorum.
Ama igitme engelliler igin ayri bir program yok, normal ogrencilere uygulanan
miifredati isliyoruz. Miifredatta 6grencilerin seviyesine uygun olanini isliyorum ama
digerleri kaliyor.” sdzleriyle agiklamaktadir. Isiten dgrenciler icin hazirlanan dgretim
programinin yeterince zengin ve yol gosterici olmasina dikkat ceken 6gretmenlerden

Harika Ogretmen, bu durumu su ciimleleriyle ifade etmistir: “Ashnda cok giizel bir
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program. Isiten égrencilerin okudugu bir okulda gergekten cok rahat bir sekilde takip
edilebilir. Etkinlikleri, okuma parcalart ve dil bilgisi yoniiyle 6gretmenin farkli bir
kaynaga basvurmadan ¢ok rahat bir sekilde elinde dokiiman olarak derse girebilecegi

’

bir program.’

Buna karsilik programin isitme engelli 6grenciler agisindan zayif oldugu ve 6zel
egitime uygun olmadigini1 vurgulayan dgretmenlerden Oguz Ogretmenin bu konudaki
goriisii sdyledir: “Ogretim programi bize hi¢ uymayan bir programdir. Cok zayif:
Tamamen normal ogrencilere yonelik bir miifredat. Ozel egitimle ilgili hichir sey yok.
Bu agidan ¢ok sikinti yaratiyor bizde. Miifredatin bastan sona degistirilmesi ve o6zel

’

egitime yonelik olusturulmasi lazim.’

Programin 6zel egitimdeki 6grencilerin ilgi ve gereksinimlerini karsilamadigin
ve dgrenci gelisimine katkis1 olmadigimi Isil Ogretmen belirtmistir: “Bu yiizden ogretim
programinin 6grencilerin gelisimine katkist sifir diyebiliriz. Ciinkii hikdyeler ¢ocuklara

gore degil, kitaplar ¢cocuklara gore degil, hi¢chir sey ¢cocuklara gére degil.”

Bundan dolay1 programi dgrencinin seviyesine gore uyarlayarak kullandiklarinm

vurgulayan 6gretmenlerden Mina 6gretmen bu durumu ciimleleriyle 6zetlemektedir:

“Bunu biz iiniversitede kendi aldigimiz egitime gore c¢ocuklara uyarlayp
veriyoruz. Programin bu 6grencilere gore ayrintili hazirlanmasi, daha sadelestirilmis,
tekrarli, gorsel ve somut olmasi gerekiyor. Eger ben normal kitabt kullanmaya kalksam,
isitme engelli ¢ocuga normal miifredati uygulamaya ¢alissam hicbir sey 6grenemez
c¢ocuk. Onu miimkiin mertebe sadelestivip, yalinlastiripp ve alabilecegi sekilde

tekrarlarla bezeyip vermeye ¢alisiyoruz.”

Ozan Ogretmen ise sadece tekrarin yetmeyecegini bu ¢ocuklar i¢in gorselligin
arttirtlmasi1 gerektigini  “Bu ¢ocuklar igin gorselligi azdwr. Biz anlattigimiz her seyi

gorsel materyalle desteklemek zorunda kaliyoruz.” sozleriyle agiklamaktadir.

Sonug olarak, Tiirk¢e dersi 6gretim programinin isitme engelli 6grenciler icin
yeterli bir program olmadigi tespit edilmistir. Bu programda yer alan konularin,
konularla ilgili metinlerin ve etkinliklerin 6zel egitime gereksinimi olan Ogrenciler
oldugunu diisiinerek yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Bu diizenlemelerle birlikte

konular veya etkinlikler somut, sade, tekrarli ve gorsel olmalidir.
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4.3.4. Tema: Isitme Engelli (")grenciler Acisindan Tiirkce Ders ve Calisma

Kitaplarinin Degerlendirilmesi

Tiirkge dersi 6gretim programinin uygulanmasinda ders ve c¢alisma kitaplari
aractir. Bu araglarin isitme engelli 6grenciler agisindan degerlendirmeleri, ders ve

calisma kitaplar1 olmak {izere iki ayr1 baslikta ele alinmistir.

4.3.4.1. Ders Kitaplarn

Bu alt temada, isitme engelli 68renciler agisindan Tiirk¢e ders kitaplarmin
kullanilabilirligi 6gretmenler tarafindan degerlendirilmistir. Tiirkce ders kitaplarinda
bulunan metinlerin uzunlugunun dgrencileri zorladigi Ozkan 6gretmen, su ciimlelerle
Ozetlemektedir:

“Biz kitaplar konusunda dezavantajliyiz. Normal &grenci kitabini nasil
isleyeceksin ki bu 6grencilere. Kitaplar ogrencilere uygun degil, onlarinin seviyelerinin
¢ok iistiinde. Ders kitabindaki biitiin metinleri degistirmek lazim, c¢ilinkii ¢ok uzun
metinler. 2-3 sayfalik metinler var. Oysaki bizim ogrencilerin anlayacaklari sadece bir
paragraflik metinler. Cocuklar kelime bilmiyorlar ki daha. 2-3 sayfalik metinleri

anlamalar: ve anlatmam miimkiin degil.”

Ogretmenler, konuyu programdan takip edip metinleri grencilerin seviyelerine
uygun baska kaynaklardan segerek islemektedirler. Ders kitabini, geribildirim
saglamada kullanmaktadirlar. Ayrica kiiltiirle ilgili konularda, 6rnegin kiiltiirel yapilarin
anlatildigr (carsi, bedesten veya tiyatro vb.) konularda ders kitaplarindan

yararlanmaktadirlar. Harika Ogretmen, bu konudaki diisiincelerini sdyle anlatmaktadur:

“Tiirkce ders kitabini takip amach kullaniyorum. Ogrencilere neleri
ogretebildim neleri ogretemedim, bunu kitaptan kontrol ediyorum. Konular
islememdeki eksiklerimi boylece gorebiliyorum. Bu konuda bana katki saglyyor. Ancak
kiiltiirel etkinlik oldugunda, oradan takip ederek konuyu onlarin seviyesine uygun bir

1

sekilde anlatmaya ¢alistyorum. Bunun i¢in daha farkl bir kaynaga yonelmiyorum.’

[Ikogretim 1. kademede ders kitaplarindan okuma-yazma ¢alismalarindan
yararlandigin1 ancak sinif diizeyi yiikseldik¢e bu oranin azaldigim1 Ozan 6gretmen su
sekilde ifade etmektedir: “Her seyden once ders kitabini kullanamiyoruz. 1. siniflarda
bu konuda ¢ok sorun yasamiyorum. Ancak ilerleyen simiflarda konuyu anlatmak

zorlasiyor. Konuyu gorsellerle desteklemem gerekiyor. Okuma yazma g¢alismalarinda
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normal kitabi takip ediyoruz. Ama isiten ogrencilere gore ¢ok daha yavas ve ¢ok daha

agwr.”

Bu veriler sonucunda, ders kitaplarinin 6grenci seviyesinin iistiinde oldugu
belirlenmistir. Ozellikle kitaplardaki metinlerin uzunlugu, kelimelerin soyutlugu ve

gorsel unsurlarin az olusu kitap kullanimini azaltmaktadir.

4.3.4.2. Calisma Kitaplarn

Bu alt tema altinda isitme engelli Ogrenciler agisindan Tiirkge calisma
kitaplarindaki etkinliklerin uygunlugu ogretmenler tarafindan degerlendirilmistir.
Calisma kitaplari, ders kitabindaki konularin pekistirilmesi i¢in kullanilan kitaplardir.
Etkinliklerden olusan bu kitaplar 6grenciye eglenceli bir halde konu 6gretimini saglar.
Ancak isitme engelli dgrenciler igin Isil Ogretmen, “Calisma kitabindaki grencilere

2

uygun olan etkinlikleri yapiyorum, uygun olmayanlart yapamiyorum.” ifade ederken
Mina Ogretmen de bu goriisii, “Az da olsa égrencilere uygun olan sayfalar var.”
seklinde destekler. Harika Ogretmen de, “Agir geliyor, etkinlikler de ¢ok agir.
Etkinliklerin bazilarindan yararlaniyyorum: Dil bilgisi konularindan sozciik ile ilgili
olanlart derste daha ¢ok kullaniyorum.” sdzleriyle diislincesini dile getirmistir.

Calisma kitaplarinin isitme engelli 6grenciler i¢in kullanilabilir olmayisi bu

tema sonucunda tespit edilmistir.

4.3.5. Tema: Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yéntemler

Isitme engelli 6grenciler i¢in 6gretmenlerin derslerini islerken kullandiklari
yontemler bu temada belirlenmistir. Ogrencilerin dikkatini bir noktada uzun siire
tutmanin zorlugu, 6gretmenleri cesitli yontemleri bir arada kullanmaya zorlamaktadir.
Gorsel agirlikli yontemleri tercih eden dgretmenlerin amaci, ders esnasinda §grenciye
ulasmaktir.  Ogretmenlerin  hepsi, derslerinde dramatizasyon ve isaret dili
yontemlerinden yararlandiklarimi belirtmislerdir. Ozkan Ogretmen bu konuda, “En ¢ok
kullandigim yontem dramatizasyon ve isaret dilidir. Bunlar gorsele dayandigi igin
ogrencilere daha faydali oluyor.” seklinde belirtmistir. Harika Ogretmen de dersin
konusuna ve etkinligine gore yontemi degistirdigini ancak 6grencilerin dikkat stireleri
kisa oldugu i¢in stirekli uyarida bulunmalar1 gerektigini belirtmistir: “Daha ¢ok
dramatizasyon kullaniyorum. Ama ¢ocuklarin en fazla kullandigi yontem igaret dili.
‘Nasil anlatabilivim?’ diistincesi oldugu i¢in biz de hangi sinif, neyi tercih ederse onu

uyguluyoruz. O zamana, o derse, o etkinlige gore bir¢ok yontemi kullaniyorum. Dudak
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okumayr ¢ok yapamuyorlar. Sadece birkag o6grenci neden soz ettigimi anliyor, ama
vanlis anlyyor, ¢ok iyi bilmiyorlar, onu ¢ok kullanamiyorum. Cocuklarin yiiziime
bakarak konugmalarin istiyorum. Bu konuda eksigimiz var. Dersi anlatirken ¢ocuklarin

’

bana bakmasi i¢in siirekli onlart uyarryorum.’

Konunun somutluk ve soyutluk derecesine gore kullanilan yontemin degistigini
vurgulayan &gretmenlerden Oguz Ogretmen, “Biitiin yontemleri kullanabiliyorsunuz.
Onemli olan anlattigimiz konu. Cok soyutsa konu, dramatize yontemini kullaniyorum.
Konu somut ise gorselle anlatma yontemini segiyorsunuz. Gerektigi zaman isaret diliyle

de anlatabiliyorsunuz. ” seklinde ifade etmektedir.

Bunun yani sira dudak okuma ve isaret dilini vermemeye calistigini belirten Isil
Ogretmen, “Dudak okumay: ve isaret dilini vermemeye ¢alisiyorum. Ne anlatacaksam
resimli kartlarla birlikte gostererek isliyorum. Biiyiik hikdye kitaplarindaki resimlerden

yararlaniyorum.” sdzleriyle diislincesini ifade etmektedir.

Ozan Ogretmen ise yontem secimine farkli bir acidan yaklasmaktadir. Lisans
egitimi siliresince igaret dilini bilmeyen Ozan Bey, cihaz kullanmayan c¢ocuklara
ulasabilmek icin isaret dilini 6grenmek zorunda kaldigini ifade etmistir. Isitme engelli
ogrenciler icin Tiirk¢e dersinde kullandig1 yontemleri ve neden kullandigini su sekilde

anlatmistir:

“Oncelikle hepsini kullaniyoruz. Biz iiniversitede egitim alirken isitme engelli
ogrenciler igin sadece dogal isitsel sozel yontemi kullanacaksiniz, denmisti. Bu
yontemin temel ilkesi, konusmaya yonelik dogal ortam olusturmaktir. Isaret dili
ogrenmemistik, o yiizden bilmiyorum. Hatta hocalarimiz bize yasaklamisti. Isaret dilini
bilmeden geldim ama buradaki ¢ocuklardan isaret dilini ogrenmek zorunda kaldik.
Ctinkii buradaki ogrencilerin isitme cihazlari yok. Bir sekilde c¢ocuga ulasmak
zorundayim. Bundan dolayr isaret dilini kullanmaya basladim. Dudaktan okuma
yontemini bilmiyorum. Normal isiten birisinin de zaten dudaktan okumayi 6grenmesi
¢cok zor. Karma yontemi kullantyorum. Bazi ¢ocuklarin isitme cihazi olmadigi i¢in
onlara isaret yapmak zorunda kaliyoruz. Isaretle dersi somutlastirtyorum. Yani dogal

isitsel sozel yontemle dili kazandiramiyoruz, ¢iinkii cihazi olmayan ¢ocuklar var.”

Bu verilerden yola cikildiginda, isitme engelli 6grenciler i¢in dramatizasyon ve

isaret dili yontemi kullanilmaktadir. Isitme duyusundaki yetersizlikten dolayr gérme
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duyularmi aktif olarak kullanan bu bireyler icin gorsel nitelikli yontemler tercih

edilmelidir.
4.35.1. Okuma Alam

Bu temada okuma alami igin Ogretmenler tarafindan kullanilan yontemler
belirlenmistir. Ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerin okuma becerisini gelistirmek
icin sesli, sessiz okuma, tahmin etme, metinle ilgili sorulari yanitlayabilme, soru
olusturabilme, metni canlandirabilme ve ozet ¢ikarabilme yontemlerini tercih ettikleri
belirlenmistir.  Sesli okuma yontemiyle cocugun seslendirme yapmasini isteyen
ogretmenlerden Isil Ogretmen, durumu su sekilde ifade etmistir:

“Ogrencilere sesli okumayr yaptirmaya ¢alisiyorum. En azindan kalemi
gosteriyorsam bunu sesli olarak ¢ikartmaya ¢alismasin saglamak énemli. Bazilart ise,
ses ¢tkartamiyor ama agzini oynatarak kalem dedigini anlayabiliyorum. Seslendirme
yapmaya korkuyor galiba.”

Harika Ogretmen de sesli okuma ydntemini tercih etmesinin sebebini, “Biraz ses
veriyor. En azindan ben onun dogru okuyup okumadigini anlamak icin sesli okumasini
tercih ediyorum. Daha ¢ok sesli okumayi tercih ediyorum. Sonra sessiz okumayi,
isaretleyerek okuma, soru sorarak okuma, metinle iliskilendirerek okuma, ezberlemeyi
kullaniyorum.” ifadesiyle belirtmistir.

Ozan Ogretmen ise en iyi yontemin metin inceleme ve ardindan sesli okuma
yontemi oldugunu savunmaktadir:

“Sessiz okuma yaptirmiyorum. Belki 4. ve 5. siniftan sonra eger ¢ocuk gercekten
okudugunu anlayabilecek seviyede ise uygulayabilirim. “Cocuga sessiz oku!” dedigin
zaman agryor kitabr sesletimi de yok zaten, iginden okusa bile okudugunu zaten
anlamayacak. En iyisi metin inceleme yontemi. Metni sadelestirilmig, ¢cocuklarin sézciik
dagarcigina uygun hale getirerek tahtaya yaziyorum. Ardindan sesli okumaya
geciyorum.”

Bu goriisler sonucunda, 6gretmenlerin isitme engelli 68rencinin ses kavramini

edinebilmesi i¢in sesli okuma yontemini tercih ettikleri saptanmugtir.

4.3.5.2. Yazma Alani
Bu alt temadan Ogretmenlerin Ogrencilerin yazma becerisini gelistirmek ig¢in
kullandiklar1 yontemler belirlenmistir. Mina 6gretmen, yazma alaninda isitme engelli

Ogrenciler icin kullanilan yontemleri su sekilde ifade etmektedir:
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“Yazmada bosluk doldurma en ¢ok kullandigimiz yontem, kelime ve kavram
havuzundan segerek yazma, giidiimlii yazma, serbest yazma, resimle ilgili yazma,
tahminde bulunma yontemlerini sik¢a kullaniyorum. Metni kendi kelimeleriyle
olusturma yontemini tercih ediyorum ¢iinkii metni okumakla kalmasin, kendi metni

1

veniden olustursun istiyorum. Metin olmasa bile birkag ciimle...’

Ozan Ogretmen ise bu goriisiin aksine metni kendi kelimeleriyle yeniden

olusturma yonteminde basarili olamadigini ifade etmektedir:

“Bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma, serbest yazma,
metin tamamlama en fazla kullandigim yontemlerdir. Tahminde bulunmayt ve bir metni

kendi kelimeleriyle yeniden olusturmayt denedim ama ¢ok basarili olamadim.”

Harika Ogretmen ise yazmada tercih ettigi yontemleri ve nedenleri su sekilde

belirtmektedir:

“Serbest yazma (bir giin icerisinde neler yapiyorsunuz, anilarini, izlemis
olduklar: bir magi) biraz yazdirabilmek amacuyla ilgileri ¢eken bir konu olursa daha iyi
vazabilirler, kendilerini ifade edebilirler. Kontrollii yazma ile bir iki ciimle yazabiliyor.
Bu bizim ogrencilerimiz igin biiyiik bagari. Giidiimlii yazma yontemini o6grencilere

ctimleleri tamamlatirken kullaniyorum.”

Bu verilerden yola cikildiginda &gretmenler, Ogrencilerin yazma becerisini
gelistirmek i¢in 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, serbest yazma, kontrollii yazma, metin
tamamlama, not alma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, giidiimlii yazma,
metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma

yontemlerini kullandiklar1 belirlenmistir.

4.3.5.3. Dil bilgisi Alam

Bu temada Ogretmenlerin dil bilgisi alaninda kullandiklar1 ydntemler
belirlenmistir. Ogretmenler, dil bilgisi alaninin isitme engelli 6grenciler icin diger
becerilere oranla daha soyut kaldigin1 belirtmislerdir. Bundan dolay1 konular1 anlatirken
bilgileri somutlastirmak i¢in kii¢iik resimlerden ve resimli kartlardan yararlandiklarini

vurgulamiglardir. Harika 6gretmen bu durumu su sekilde ifade etmistir:
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“Ekler konusunda kiiciik resim ¢iziyorum. Mutlaka kiiciik kii¢iik resimler ¢izerek,
resimli kartlar géstererek dil bilgisini anlatiyorum. 7. smiflarda yapmadim ama 6.

siniflarda ozellikle resimli kartlar: ¢ok kullandim.”

Ogretmenler, dil bilgisi konularindan en ¢ok eklerin égretiminde zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Is1l 6gretmen, bu durumu “Cocuklara ekleri dgretemiyorum. Isaret
diliyle konustuklar: icin ekin varligimi kabul edemiyorlar. Ekler soyut kavramlar ve
bunu onlara kavratmak gercekten zor.” seklinde ifade etmektedir. Mina 6gretmen,
dilbilgisi konularini anlatirken bilgisayar ortamindaki verilerden yararlandigini da
belirtmistir: “Aslinda konularla ilgili CD’de kullandigim oluyor ama her sinifta
bilgisayar olmadigi i¢in kullanamiyorum. Bilgisayar odasina gidersek isitme engelliler
icin CD’den oyunlar var onlardan yararlanabiliyorum. Ama bunun i¢in bilgisayart
kullanabilen ¢ocuk lazim. Yoksa fareyi tutup anlamadan basiyor.” Ogretmenler, isitme
engelli 6grencilerin bilgisayar kullanimin1 tam olarak kavrayip anlayabildiklerinde
yazilimlarin amacia ulasacagmi “Ogrencilerin bilgisayar kullanabilmesi de énemli.”

sOzleriyle belirtmislerdir.

Bu goriislerden yola ¢ikildiginda dil bilgisinde karsilasilan en biiyiik sorun
eklerin dgretimidir. Isaret dilinde eklerin ifade edilemeyisi ve soyut olusu dgrencilerin
bu konuyu anlamakta zorlanmalarina neden olmaktadir. Bilgisayar yazililari, resimli

kartlar ve gorsel agirlikli materyallerle dil bilgisi 6gretimi gerceklestirilmektedir.

4.3.6. Tema: Isitme Engelli Ogrenciler Icin Tiirkce Dersinde Kullanlan
Materyaller

Bu temay1 isitme engelli ogrenciler i¢in Tiirkceyi Ogretmede kullanilan
materyallerle 1ilgili veriler olusturmaktadir. Tiirkge dersinde materyal eksiginin
oldugunu ve bu eksigi kapatmak adina kendi materyal havuzlarimi olusturduklarini
belirtmislerdir. Harika Ogretmen bu konuyu “Konularla ilgili benim yaptigim
materyaller var daha ¢ok. Onlara uygun c¢aliyma kdgitlart hazirliyorum ve onlart
kullaniyorum.” seklinde ifade etmistir.  Isil Ogretmen ise kendi hazirladig
materyallerin yan1 sira 6grencinin ve konunun seviyesine gore resimler, sirali kartlar,
resim kartlari, hikdye kartint tercih ettiklerini ifade ederken ¢ocuklarin sozciik

dagarcigimni zenginlestirmede bol resimli hikdaye kitabi kullanmanin faydali oldugunu
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belirtmektedir. Ayrica materyallerin maliyetinin yiiksek olmasindan dolayr ¢esitli
resimli kartlar, sirali kartlar, hikaye kartlar1 vb. edinemediklerini de ifade etmistir: “Tabi
bu konuda bizde eksiklikler var. Strali kartlardan mesela 10 tane var, daha fazla olmasi
lazim. Cocuga degistirip degistirip aym hikdye kartlarini, aymi sirali kartlart
gosteriyorum. Bunun olmamasinin sebebi maliyetin yiiksek olmasi.”

Tiirkgede Ogretmenler, anlatacaklari konuyu ve etkinlikleri somutlastiracak
gorsel materyalleri tercih etmektedirler. Ciinkii 6grenciler, somut olmayan bilgiler
arasinda kavrama ve uygulama gibi dlsinme becerilerini aktif hale

getirememektedirler. Oguz Ogretmen, bu durumu &rek vererek su goriisiiyle

acgiklamaktadir:

“Su gordiigiiniiz materyaller normalde burada asiimamasi gereken bir
materyaldir. Isitme engellilere yonelik hazirlanmis bir materyal, hem sinif daha diizenli
goziiksiin hem de c¢ocuklarin her sey goziiniin oniinde dursun istedim. Bunu
tniversiteden swinif arkadaslarim yapti. Gorsellik ¢ok onemli. Ciinkii ¢ocugun
yasantisinda gorsellik olmasa onun yasaminda yer edinemiyorsun. Ornek vereyim:
Kirmizi sacl ¢ocuk gosterip “Bu Mehmet!” dedigim zaman, “Haywr, Mehmet bu degil,
Mehmet kirmizi sa¢h degil, Mehmet siyah sa¢li diyor. Anlatabildim mi? Yani

)

ogrendikleri hep gercegi yansitmak zorunda.’

Sonug olarak, isitme engellilere yonelik kullanilan materyallerin normal isiten
ogrencilere uygulananlarla ayni oldugu belirlenmistir. Isitme duyusundaki yetersizlik bu
ogrencilerde gorme duyusunun 6n plana ¢ikmasini saglamistir. Bu yiizden bilgileri
somutlastiracak gorsel materyallere ihtiyag duyulmaktadir. Hazir materyallerin

maliyetinin yliksek olmasindan dolay1 materyalleri 6gretmenler hazirlamaktadir.

4.3.7. Tema: Isitme Engelli Ogrencilerde Dil Becerilerinin Ogretiminde
Karsilasilan Zorluklar
Bu temada, isitme engelli 6grencilerin okumada, yazmada ve dil bilgisinde
kavramakta ve anlamakta zorlandiklar1 amaglar islenmistir.  Isitme duyusundaki
yetersizlik isitme engelli 6grencileri gorsel agirlikli olan okuma-yazma dil becerilerini
aktif olarak kullanmaya iter. Bu becerilerin etkili olabilmesi de dil bilgisi kurallarinin
dogru kullanilmastyla miimkiindiir. Bu tema okuma, yazma ve dil bilgisi olmak iizere

ti¢ alt baslikta ele alinmustir.
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4.3.7.1. Isitme Engelli Ogrencilerin Okuma Becerisindeki Amaclar
Gerceklestirebilme Diizeyleri
Bu alt temada, isitme engeli olan ¢ocuklarin Tiirk¢e 6gretim programindaki
okuma becerisinin amagclarina iliskin durumlar ele alinmistir. Bu amaglar1 [okuma
kurallarin1 uygulama, okudugu metni anlama ve c¢oziimleme, okudugu metni
degerlendirme (dil, anlatim ve igerik), s6z varligin1 zenginlestirme ve okuma aligkanligi
kazanma] O&grencilerin gerceklestirebilme becerilerine gore kolaydan zora dogru

siralamislardir.

Tablo 24: isitme Engelli Ogrencilerin Okuma Alamindaki Amaclan
Gerceklestirebilme Diizeyleri

Amaclar Ozkan Harika Isil Mina Oguz Ozan
Okuma kurallarim
uygulama 1 1 : 2 1 1
Okudugu metni anlama
ve ¢oziimleme 4 5 ‘ 5 3 5
Okudugu metni
degerlendirme (dil,
anlatim ve icerik) 5 4 ! 4 4 4
Soz varhgini
zenginlestirme 3 2 : 1 5 2
Okuma aliskanhg
kazanma 2 3 ; 3 2 3

*Kolaydan zora dogru 1-5 arasi puanlanmustir. “1” gerceklesmesi kolay1 gdsterirken “5” gergeklesmesi en

zor gostermektedir.

Tablo-24’¢ gore, “okudugu metni anlama ve ¢éziimleme” ve “okudugu metni
degerlendirme (dil, anlatim ve icerik)” isitme engelli 6grenciler i¢in gerceklestirilmesi
zor olan amaglardir. “Okuma kurallarini uygulama” ise digerlerine gore kavranabilirligi

daha kolaydir.

Ogretmenler, 6grencilerin en biiyiik sorunun anlam oldugunu ifade etmislerdir.
Bu konuda igitme duyusunun eksikliginin onlarin algilarini olumsuz etkiledigi yoniinde
ortak goriise sahiptirler. Oguz 6gretmen bu konuda yasadigr giicliigii su sekilde ifade
etmektedir:

“En zorlandigimiz sey okudugunu anlama ve ¢oziimlemedir. Burada sorun olan durum,
cocugun okudugunu anlamamasidir. Peynir kelimesini okuyor ama peynirin ne demek

oldugunu bilmiyor. Onu da kavratabilmek icin ¢ok tekvar lazim, bilgiyi siirekli giincel
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tutmak lazim. Bunun bir zaman kisitlamast yok. Yani bu 1 hafta da siirebilir veya 1 ay
da stirebilir. Bu 6grettiginiz seyin tizerinde ne kadar durdugunuza bagh. Yani yiizeysel
gectiginiz zaman 1 saniye sonra onu unutabilir. Okudugu metni degerlendirme de bu

ogrenciler oldukg¢a zordur.”

Ogretmenler programda yer alan okuma alanindaki amaglarin birbiriyle
baglantili oldugunu vurgulamislardir. Ozkan &gretmen bu konuyu su ciimleleriyle

anlatmaktadir:

“Ashnda okuma alanindaki amaclar ¢ok giizel bir bicimde siralanmis. Ogrencinin tam
anlamiyla okuma becerisini Qelistirebilmesi icin hepsini gergeklestirmesi gerekir.
Bunun en giizel érnegi biz bu égrencilerde goriiyoruz. Isitme engelli 6grencimiz okuma
anlama ve ¢oziimleme amacini kavrayamiyor. Bunu kavrayamadigi icin diger amaglart
da gergeklestiremiyor. Ya da ¢ok zor kazaniyor.” Oguz 6gretmen ise bu goriislere farkli
bir acidan yaklasmistir: “ Ogrencide en c¢ok séz varligim zenginlestirmede
zorlaniyorum. Kelimeleri aklinda tutamiyor ki okudugunu anlasin ve ¢éziimlesin. Asil

’

sorun, 6grendigi bilgileri zihinde tutma siiresidir.’

Sonu¢ olarak Ogrencilerin okuma becerisinde yer alan amaglardan anlama,
¢coziimleme ve degerlendirme basamaklarini igerenleri kazanabilmelerinin zor olduguna
varilmigtir. Bu durumun sebebi ise, ¢ocuklarin 6grendikleri bilgileri hatirda tutma

stirelerinin kisa olusudur.

4.3.7.2. Isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisindeki Amaclar
Gergeklestirebilme Diizeyleri
Bu alt temada, isitme engeli olan gocuklarin Tiirk¢e Ogretim programindaki
yazma becerisinin amagclar1 ele alinmistir. Bu amaclar1 [yazma kurallarint uygulama,
planli yazma, farkl tiirlerde metin yazma (olay, diisiince, bildirme, siir), kendini yazili
olarak ifade etme aligkanligi kazanma, yazim ve noktalama kurallarimi uygulama]

ogrencilerin gergeklestirebilme becerilerine gore kolaydan zora dogru siralamiglardir.
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Tablo 25: Isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Alamindaki Amagclar
Gerceklestirebilme Diizeyleri

Amaclar Ozkan Harika Isl  Mina Oguz Ozan
Yazma kurallarim
uygulama 1 2 2 1 2
Planh yazma 4 4 4 3 3

Farkh tiirlerde metin yazma
(olay, diisiince, bildirme,

siir) 5 5 3 5 4
Kendini yazili olarak ifade
etme aliskanhgi kazanma 3 1 1 4 3
Yazim ve noktalama
kurallarini uygulama 2 3 3 2 1

*Kolaydan zora dogru 1-5 arasi puanlanmustir. 1 gerceklesmesi kolay1 gosterirken 5 gerceklesmesi en zor

gostermektedir.

Tablo-25’¢ gore, “farkl tiirlerde metin yazma (olay, diisiince, bildirme, siir)”,
“planli yazma” ve “kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma” isitme engelli
ogrenciler icin gerceklestirilmesi zor olan amagclardir. “Yazma kurallarini uygulama™ ise

digerlerine gore uygulanabilirligi daha kolaydir.

Ogretmenler, goriislerinde Ogrencilerin kendini yazili olarak ifade etmede
oldukca zorlandiklarini vurgulamislardir. Bunu “metin tirlerini kavramak farkinda
olmak oldukga zor, biz derdini anlatacak bir kelime yazdiginda seviniyoruz” diyerek

ifade etmislerdir. Ozan Ogretmen, bu konuyu drnekle su sekilde aciklamustir:

“Yazmada ben bir konu versem, sunu yazin desem, yapamiyorlar. Mesela yazili
haftast bayram doniisiine denk gelmisti. Kompozisyon sorum: “Bayramda ne yaptiniz?
Yazimiz.” dedim. Ogrenciler yazamadilar. Yazmada bir konu vereceksin, onlar bunu
vazacak ¢ok zor. Ancak bir metni taklit ederek yazabiliyorlar. Yani igitme engelli

ogrencilerle dikte ¢caliymast yapamiyorum.”

Yazim ve noktalama kurallarinin 6gretiminin diger amaglara oranla daha kolay
oldugunu vurgulamiglardir. Ancak metin tirii ile ilgili olan amacin gergeklesmesi

hakkinda Ozan Ogretmen, sunlar dile getirmistir:

“Yazmada sorun yok. Bizim seviye de imkdnsiz amag, farkl tiirlerde metin

vazmadir. Tiir ne demek, ¢ocuga bunu nasil anlatacaksin tamamen soyut malesef. Sozel
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olarak kendilerini ifade edebilirler: Iyi oldugunu veya kendini nasil hissettigini vb.

Ancak metin yaz, dediginde yazamazlar. Oyle bir becerileri yok.”

Kisacasi, igitme engelli 6grencilerin metin tiirleri ve kendini yazili olarak ifade
etme aliskanli@i kazanma amaglarimin gerceklesemedigi tespit edilmistir.  Metin

tiirlerinin soyut olusunun bu konularin 6grenimini zorlastirdig1 diistiniilmektedir.

4.3.7.3. Isitme Engelli Ogrencilerin  Dil  Bilgisinin  Amaclarim
Gergeklestirebilme Diizeyleri

Bu alt temada Ogretmenler, dilbilgisi amaglarini siniflandirmadan yana
olmadiklarmi belirtmiglerdir. Bu konuda 6gretmenlerin ortak goriisiinii su ciimleler
aciklamaktadir: “Burada bu alanin gercgeklesme diizeyini ayirt edemeyiz. Ciinkii bu
cocuklar, isaret dili ile bizim konustugumuz dil arasinda kalmig durumdalar.”

Ogrencilerin dil bilgisine o kadar da ihtiyaglar1 olmadigin1 savunan Ozkan
Ogretmen goriisiinii su ciimlelerle ifade edilmektedir: “Bizim burada amacimiz ne?
Osrencilere cevreleriyle iletisim kuracak kadar dili kazandirmak. Dil bilgisi bu
cocuklar i¢in bence ¢ok onemli degil. Bana gore ¢ocuk okusun, yazsin ve bir tabela
gordiigiinde onu anlasin.” Bu ifadelerde dil bilgisini ¢ocugun konusma dilini
kullanabilecegi kadar yeterli oldugunu ifade ederken Harika Ogretmen, konuya baska
bir agidan yaklagmaktadir:

“Dilbilgisi alamnda da ogrencilere her konuyu anlatmamiz miimkiin degil.
Ornegin, ciimle tiirleri, fiilimsi, gecisli, gecissiz fiiller vb. yani normal okullarda
ogretilen dilbilgisi konularini ¢cocuklara anlatamiyoruz. Ciinkii anlayamazlar. Onlarin
giinliik hayatta islerine yarayacak dil bilgisi kurallarint anlatmaya ¢alistyoruz. Mesela
anlam iizerinde ¢ok duruyorum: Gergek, mecaz, yan anlam. Kelimede anlam konusunu
ogrenebilsin. Bir¢ok alanda kendini gésterebilsin istiyorum. Ses bilgisi ve ciimlenin
ogelerini de igliyorum. Bu konulardaki amacim, ¢ocuk bir sozciigii kurallarina uygun
bir sekilde yazabilsin.”

Bu ifadelerden dil bilgisinin ¢ocugun giinliik hayatini kolaylastirmast ve dili
kurall1 bir bicimde edinebilmesi i¢in 6gretiminin gerekli oldugu cikarilabilir.

Mina ve Isil 6gretmen ise dilbilgisinde eklerin 6gretiminde sorun yasadiklarini

bu durumu 6rneklerle agsmaya calistiklarini ifade etmislerdir:
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“Dilbilgisinde ismi ve kokii ogreniyorlar. Ancak, ¢ocuklara eklerin ogretimi ve
kavratilmast ¢ok sikintidir. Bol bol ornek vererek anlatmaya ¢alistyorum ancak ¢ok da

>

basarili oldugumu soyleyemem.’

4.3.8. Tema: Tiirk¢ce Ogretmenlerinin Isitme Engelli Ogrencilerle Tiirkce Dersini
Islerken Karsilastiklar1 Sorunlar
Bu temada isitme engelli O6grencilerin Tiirk¢e dersinde yasadiklari sorunlar
O0gretmen goriisleriyle degerlendirilmistir. Sorunlar, kelime 6gretimi, climle yazimi,
metin islenis siireci, anlama ve anlatma, kaynastirma egitimi ve fiziksel donanim olmak

lizere alt1 ayr1 baglikta ele alinmustir.

4.3.8.1. Kelime 6gretimi

Isitme engelli dgrencilere kelime &gretiminde yasanan sorunlar, dgretmenler
tarafindan belirtildigi 6l¢iide bu temada belirlenmistir. Ogrencilerin isitme duyusundaki
yetersizlik, onlar1 dersi siirekli olarak gozle takip etmek zorunda birakmistir. Uzun siire
dersi gozlemleyemeyen oOgrencinin bir konu iizerindeki dikkati kisa siirmektedir.
Ozellikle soyut kavramlar1 gretirken bu dzellik dgrencilere sikint1 olusturmaktadir. Isil
Ogretmen bu goriisii, “Soyut kavramlart oOgretmekte ¢ok biiyiik sorunlarla
karsilastyorum. Soyut oldugu igin gorsellikle destekleyemiyorum kavrami. Bu da gozle
dersi takip eden ¢ocuk i¢in asilmaz bir sikinti.” cimlesiyle desteklemektedir.

Kelimenin dili edinmede en kii¢iik ancak onemli bir anlam birimi oldugunu
vurgulayan 6gretmenler, isitme engelli 6grencilerde kelime 6gretiminin dikkat edilmesi
gereken bir nokta oldugunu belirtmislerdir. Ancak kelime 6gretiminde yasadiklari en
biiyiikk sorunun soyut kelimelerin 6gretimi oldugu da bilgiler arasindadir. Anlama ve
algilama becerisi isitme duyusundaki yetersizlik yiiziinden sekteye ugrayan c¢ocuk igin
kazanilmas1 zor becerilerdir. Somut kelimelerin 6gretiminde soyut kelimelere gore daha
az sorun yasamaktadirlar. Ozkan Ogretmen bu durumu &rneklendirerek anlatmigtir:

“Bu ¢ocuklar bir¢ok kelimeyi bilmiyorlar. O yiizden kelime 6gretimi onemli.
Soyut kelimelere hi¢ gecemiyorum. Sadece somut sézciikler iizerinde duruyorum. Ozel
egitim ogretmeni olmak, onlarin seviyelerine inmek ¢ok zor. Ben hep sikdyet ediyorum
ama durum icler acisi. Ornek vereyim, “kdagit” kelimesini 40 dakika buyunca
cocuklara yazdirdim ve anlattim. 1-2 giin sonra tahtaya yazdim ve sordum. Bana, “Bu

nedir?” diye sordular.
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Sonug olarak, somut kelimelerin 6gretimini gorsel materyalle desteklediklerini
ifade eden Ogretmenler, 6gretilen kelimeleri ogrenciler tekrar etmedikleri i¢in gabuk
unuttuklarini vurgulamislardir. Soyut kelimelerin 6gretiminin daha ¢ok zaman aldigini

ve somutlastirmakta zorlandiklarini belirtmislerdir.

4.3.8.2. Ciimle yazim

Ogretmenlerin isitme engelli 6grencilerde yasadiklar1 bir diger sorun, kuralli ve
anlamli cimle yazimidir. Kelimelerin ve eklerin yerinde kullanamamalarinin igitme
engelli 6grencilerin ciimleleri yanlis kurmalarina sebep oldugunu belirtmislerdir. Mina
Ogretmenin bu konudaki goriisii su sekildedir:

“En kolay kavradiklar: dil bilgisi konular: isimler ve fiillerdir. Ciinkii bunlarin
karsihgr isaret dilinde de var. Hepsini kok olarak kavrayabilirler. Ancak diger
konulardaki eksiklikleri tamamlayabilmemiz icin ciddi materyal sikintimiz var. >

Ogrencilerin de bu durumun farkinda olduklarini ve iyi ciimle kurmak
istediklerini belirttiklerini vurgulamuslardir. Isaret dilinde eklerin olmayisindan dolay:
fiillerin ¢ekimleri konusunda beceri eksikligi yasamaktadirlar ve genellikle fiilleri
mastar haliyle yazmaktadirlar. Harika Ogretmen bu durumu su ciimleleriyle ifade
etmektedir:

“Ozellikle isitme engelliler icin giizel ciimle kurabilmek ¢ok onemlidir. Kelimeyi
bilirlerse ciimleyi kurabiliyorlar. Lyi bir ciimle icin neler gerekli bunlari ok iyi
ogrenmek istiyorlar. Mesela, fiilde zaman konusunu onlar benden istedi. Sonra ekleri
ogrenmeyi istediler. Ciinkii isitme engellilerde ciimleler, “Ben gelmek, sen gitmek”
seklindedir. Yani filler mastar halindedir. Ciimlelerinde “ne zaman, nerede, ne, nicin,
nasil, kim” sorularmmin karsiligini bulamazsiniz. Ama 6grendikten sonra iyi bir ciimle

kurmak i¢in bir ¢aba sarf ediyor, unutsa da bir seyler yapmaya ¢alisiyor.”

Sonug¢ olarak, anlamli ve kuralli ciimle olusturabilmesi i¢in O6grencilerin dil
bilgisi konularindan ekleri ve fiil kipleri 6grenmeleri gerekmektedir. Dil bilgisi, isitme
engelli 6grenciler i¢in kavranilmasi oldukca giigtiir. Ciinkii eklerin veya dil bilgisi
konularmin  isaret dilinde karsiliinin  olmamasi  dgrencilerin  anlamasini

zorlastirmaktadir.
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4.3.8.3. Metin islenis siireci

Bu temada, isitme engelli 6grencilerde ders kitaplarindaki metinlerin islenis

stirecinde yasadiklart sorunlar ele alinmistir. Bu metinlerin 6grenciler i¢in uzunlugunun
anlasilirligimi olumsuz yénde etkiledigini vurgulamislardir. Ozkan Ogretmen, “Metni ve
metinle ilgili sorulari cevaplariyla tahtada ¢6zmeme ragmen anlayamiyorlar.
Metinlerin somut ve kisa olmast lazim. Metin uzun olunca ¢abuk sikiliyorlar. Diisiiniin,
Nasrettin Hocanin fikrasindan bile sikiliyorlar.” diislincesini agiklamistir. Bu durumda
secilen metnin somut ve kisa olmasi Ogrencinin o metni kavramasinda oldukga
onemlidir. Ayn1 zamanda giinliik yasamlarinda kullanabilecekleri bilgileri igeren
pargalarin se¢cimine 6zen gosterdiklerini ifade etmislerdir.
Bu goriisii Harika Ogretmen, “Giinliik yasaminda ve lise hayatinda kullanabilecegi
bilgileri iceren kisa ve somut parcalart se¢cmeye ozen gosteriyorum.” climlesiyle
anlatmistir. Metin islenis silirecinde isitme engelli Ogrencilere sorulan sorularla o
metindeki bilgileri kazandirmanin 6nemli bir adim oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda
Oguz Ogretmen, “metni égrenci sorularla anlar, baska tiirlii metni somut bir bicimde
anlatamam” seklinde sorularin 6nemine vurgu yapmustir.

Bu goriislerden yola cikildiginda, isitme engelli Ogrencilerde metin islenis

stirecini sorularla destekleyerek somutlagtirmak gerektigi sonucuna ulasilmistir.

4.3.8.4. Kaynastirma egitimi

Bu alt temada, kaynastirma egitimine uyum saglayamayan 6grencilerin donem
ortasinda okula gelmeleri ile ilgili sorunlar1 6grencilerin egitimle ilgili sorunlar1 dile
getirilmistir.

Kaynastirma egitiminin engelli 6grenciler i¢in dogru bir adim oldugunu
vurgulamislardir. Bu konudaki sorunu Ozkan Ogretmen su ciimleleriyle ifade etmistir:

“Bir de eksik tarafi ne? Cocuk, 1, 2, 3, 4 ve 5. siniflarda normal okula gitmis;
ara swmiflarda bizim okula geliyor. Yani domemin ortasinda geliyor. Basta isitme
engelliler i¢in yapilan egitimleri alamadigi i¢in sonradan bilgileri ogrenebilmesi ¢ok
gii¢ oluyor. Bu hem ogrenci i¢in hem benim i¢in biiyiik sorun.” Bu bi¢imde gecis yapan
ogrencilerin okula ve sinifa uyum saglamakta sorun yasadiklarini ifade eden
ogretmenler, bu durumun ilgili birimler tarafindan kontrol altina alinmasi gerektigini

savunmuslardir.
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4.3.8.5 Anlama ve Anlatma

Bu temada, isitme engelli 6grencilerin biitiin dil becerilerini gerceklestirmede
zorlandiklar1 asil amacin anlama ve anlatma oldugu belirlenmistir. Bu konuda Mina
Ogretmen, “Anlamay1 ve anlatmay zor gerceklestirivorum.” diisiincesini ifade ederken
Ozan 6gretmen durumu 6rneklendirerek agiklamistir:

“Okuma da pek problem yasamiyorum, agir ilerliyoruz ama bu problem degil.
Asil problem su, bizim c¢ocuklar okumayr o6greniyorlar ama 6grendikten sonra
okuduklarint anlamiyorlar. Mesela Kur’an okumay biliyoruz, ama Kur’ani anlamadan
okuyoruz. Bizim c¢ocuklar da okumayr o6grendikten sonra harflerin  sesletimini
ogreniyorlar. “Elma” kelimesini okuyor ancak onun “elma” oldugunu bilmiyor.
Okudugunu anlayamama gibi problemleri var. Bunu asmak bol gorsel materyal
gerekiyor. Yazmada bir sikinti yasamiyoruz yani g¢ocuklara bir sekilde gostererek
yvazdirtyoruz. Ama soyledigini anladigint yazma degil, sadece yazarken kopyalamayt

giizel yapryorlar.”

Anlama sorununu agmak i¢in gorsel materyalleri kullanmanin 6nemli oldugunu
vurgulayan ogretmenlerden materyallerin yetersizligi durumunda karsilastiklart sorunu

Oguz Ogretmen su sekilde ifade etmistir:

“Anlama kavrama diizeyleri ogrenciden ogrenciye degisiyor. Siz anlamalart igin

’

0 konuyu ne kadar géorsellestirirseniz o kadar basarili olursunuz.’

Anlama konusunda sadece gorsel materyalin tek basina yetmedigini, “2-3 tane
ogrencim her seyi yazabiliyorlar ve anlyorlar. Ama 4 ogrencim hi¢hbir seyi
kavrayamuyor. Bu durum onlarin seviyelerine inemememden kaynaklaniyor da olabilir,

’

bilemiyorum.” sozleriyle Harika Ogretmen belirtmistir. Isil Ogretmen ise, “Okuma
vazmada sorun yok. Asil sorun okuduklarimi ve yazdiklarimi anlayamama ve

anlatamamadir.” seklinde sorunu belirtmistir.

Sonug olarak, isitme engelli 6grencilerin okuma, yazma becerisinde anlama ve

ifade etmede ciddi problemler yasadiklari tespit edilmistir.
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4.3.8.6. Fiziksel Donanmim Acisindan Yetersizlikler

Bu temada Ogretmenlerin smifta Ogrenme-Ogretme siirecini  islerken
kargilastiklar1  fiziksel donanim yetersizligi ele alinmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenler, projeksiyon cihazi, bilgisayar ve gerekli yazilimlara ihtiya¢ oldugunu
vurgulamaktadirlar. Harika Ogretmen, bu konudaki diisiincesini su sekilde
anlatmaktadir:

“Fiziksel olarak projeksiyonumuz olsaydi iyiydi. Bir bilgisayar siifimiz var,
ama stirekli oraya gitme imkanimiz olmuyor. Gitsek bile ¢cocuklara uygun materyal yok
orada kullanmak icin. Yine de kullandigim etkinlikler var. Mesela, Istiklal Marsi’'nin
isaret diliyle 6gretimini ben projeksiyonla ¢ocuklara gosterdim. Bunun gibi konularin
gosterimi stirekli olsa ¢ocuklar i¢in daha iyi olacak.”

Bu duruma karsilik Mina 6gretmen ise fiziksel donanim yetersizligi goriisiine
katilmadigini su climlelerle ortaya koymaktadir:

“Simdi bu sinifta fiziksel yetersizlik var, diye ¢ok sikdyet etmemeli. Ciinkii
biliyorsunuz ki, koy okullarina su Altinozii 'niin okullarina baktiginizda ¢ok sansliyiz biz
aslinda fiziki sartlar acisindan. Sikdyet etmek ayp gibi geliyor bana. Eger bir
ogretmen oOgrenciyi egitmeyi ve ona bir seyler 6gretmeyi kafasina koymussa yapar.
Higbir sey bulamazsam, tahta ile tebesir bulurum. Gene ¢izerim, gene anlatirim ve gene
vurgularim. Gerekirse kendim yaparim resmini gene ogretirim. Sikdyetim yok fiziksel
ortamdan.”

Ozan Ogretmen, tek sorunun isitme cihazlar1 oldugunu “Sinifla ilgili fiziki
anlamda yetersizlik yok. Tek sorun c¢ocuklarin isitme cihazinin olmamasidir.”
anlatmaktadir.

Sonug olarak, fiziksel donanim yetersizligi bulunmaktadir. Ancak bu konuda iki
farkl1 goriis tespit edilmistir: Ogrencilerin isitme cihazlarmin olmamasi ve Tiirkge dersi

konularina ve isitme engelli 6grencilere uygun yazilimlarin bulunmamasi.
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4.3.9. Tema: Isitme Engelli Ogrencilere Uygulanan Miifredatin Iyilestirilmesi

Konusunda Ogretmen Onerileri

Bu temada 6gretmenlerin isitme engelli 6grenciler icin Tilirk¢e dersi miifredatin
ve araglarinin diizenlenmesi konusundaki oneriler ele alinmistir.

Ogretmenlerden Ozan Ogretmen, Tiirkge dersinin &grenme alanlarma
ayirilmasinin isitme engelli 6grenciler i¢in Onemli oldugunu su soézleriyle ortaya

koymaktadir:

“Cocuklarin dil gelisimi igin Tiirk¢ce programinda okuma ve yazma becerileri
ayrt basliklar altinda boliim olarak degerlendirmeli. Ciinkii bu ¢ocuklar bu iki beceriyi

aktif halde kullanabildiklerinde bir¢ok sorun ortadan kalkacaktir.”

Okuma ve yazma becerilerinin ayr1 ayr1 alanda islenmesi c¢ocuklarin dil
gelisimine olumlu katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica bu duruma gore,
“programa ve konulara uygun ayrintili bir bicimde materyal hazirlanmasi” gerektigini
de goriislerine eklemistir. Ozkan Ogretmen, “Konularin égretiminde materyal eksigini
tamamlamaya calisirdim. Mesela resimli ve sirall kartlarin sayist arttirilabilir. Tiirkce
dersi ile ilgili sunumlar hazirlanabiliv. Ornegin, bir metin ¢izgi film tarzinda

1

hazirlanabilir.”  diyerek Ozan Ogretmeni desteklemektedir. Harika Ogretmen

materyalle ilgili goriislerini asagidaki ifadeleriyle anlatmaktadir:

“Isitme engellilerle ilgili bakanlik miifredat diizenleyebilir. Bu miifredatta
Tiirkce dersi ile ilgili konularda bizlere materyal destegi saglayabilir. Ciinkii biz
ogretmenler her seye yetisemiyoruz. Ornegin, ben aligverisi anlatiyorsam, alisverisin
tiim asamalarimi gosteren kartlar olmali. Ben bunu ¢ocuga isaretle anlatmaya
calisiyorum, isaretle yetersiz kaliyorum. Isaret dilini sevmiyorum. Bu yiizden resme

dayalit materyaller olmal.”

Isitme engelli dgrencilerin dil bilgisindeki konularm soyutlugundan dolay:
O0grenmede sikinti yasadiklar1 daha oOnceki temalarda vurgulanmisti. Bunun igin
ogretmenler, dilbilgisindeki konularin azaltilmasini1 belirtmislerdir. Ayrica metin
tizerinden islenecek konular i¢in kisa ve somut parcalar secilmesinin dogru olacagi
goriisiinde birlesmislerdir. Ozkan Ogretmen bu konuda, “Dil bilgisi konularinin bu
cocuklar icin 5, 6, 7 ve 8. simflarda azalmasini isterim. Isitme engelli ogrenciler igin

’

metinleri kisaltip somutlastirirdim.’
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Oguz Ogretmen, Ogrenciler igin yaparak yasayarak Ogrenme ilkesiyle
hazirlanmis bir miifredatin dilbilgisi agirlikli olmasi gerektigini climleleriyle

savunmaktadir:

“Ogretmenlikte  9.yilim. 9 il icerisinde isitme engelli Ogrencilerde
gozlemledigim sorunlar, eklerin kullanilmamasi, kelimeleri kék halinde soylemeleri. Bu
viizden miifredati dil bilgisi agirlikli hazirlardim. Tiirkce dersi esnasinda bu ¢ocuklar
icin yaparak yasayarak 6grenmenin kalict olduguna inaniyorum. Bu yiizden konularla
ilgili gezilerin diizenlenebilecegi bir program olmalt bence. Dil geligimi icin bunun
gerekli oldugunu diisiinmekteyim. Dedigim gibi tek sikintimiz miifredat.”

Harika Ogretmen ise ise ders kitaplaridaki metinlerden baslayacagini belirtti:
“Metinlerden baglardim ige. Bizim 6grencilerinin seviyesine uygun metinler segerdim.
Etkinlikleri de o parcalara uygun, o pargalarin icinden ¢ikarabilecegi sorular
hazirlardim.” Is1l Ogretmen ise isitme engelli dgrenciler i¢in iki dnemli kavramin
(gorsellik ve somutluk) dikkate alinmasi gerektigini ifade etti: “Daha gorsel bir
program hazirlardim. Duymadiklar: i¢in beyinde algilayamiyor. Somut kavramlari
orneklendirirdim, soyutu zaten anlamiyorlar.”

Dil becerilerinin 6grencide daha iyi yerlesmesi i¢in Mina Ogretmen, tek ve en
onemli noktanin erken egitim oldugunu asagidaki ciimleleriyle vurgulamaktadir:

“Keske elimde imkan olsa, erken egitim, her zaman icin 6 ayliktan itibaren
egitim, bu cok iyi olurdu Zorunlu egitime bir yasinda baslardim. Ozellikle Tiirkce
ogretiminde bir yasinda baslardim. Hani biitiin isitme engelli ¢ocuklar bir yasindan
itibaren kendileri icin yetistirilmis elemanlarin gozetiminde egitim alsinlar isterdim.
Diizenli bir sekilde haftada en az 3 giin olacak. Yaslari ilerledik¢e haftanin 5 giinii hatta
7 guinii olacak sekilde olsun isterdim. Su anda var olamin en iyisini yapmaya
calisiyorsunuz. Bu da, kazan yaninda kepge oluyor. Cok da verimli bir egitim olmuyor.
Bize gelinceye kadar ¢ocugun dil 6grenmedeki kritik donemi gecmis oluyor. Iste o en
verimli zamanlart dogru ve iyi bir bi¢cimde degerlendirmek gerektigini diisiiniiyorum.”
Erken egitimle birlikte erken cihazlandirmanin dikkat edilmesi gerektigini belirten
ogretmenlerden Ozan Ogretmen, Ogrencilerde bulunmasi gereken koklear implantin
Oonemine su soOzleriyle dikkat ¢ekmistir: “Her seyden once arag¢ gere¢ noktasinda
koklear implant denen bir olay var. Normal isitme cihazi ile koklear implanti
kiyaslandiginda, koklear implant ¢ok daha iyi seviyede. Bu c¢ocuklar igin isitme

Cihazlarimin ¢ok faydali oldugunu goézlemledim. Kegke biitiin ¢ocuklar, erken yasta
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koklear implanta sahip olabilseler. Konusmalar: ve anlamalar: ¢ok daha iyi diizeye
gelebiliyor. Bu diisiincenin hayata gerceklesebilmesi igin Isil Ogretmen, okul-aile
isbirliginin ve atanan Ogretmenlerin niteliginin bu konuda o6nemli oldugunu ifade
etmektedir:

“Ayrica okul-aile is birligi olmasini isterdim. Ozellikle alt simiflarda aile ve
ogretmen isbirligi olmali. Devletin bu durumu kontrol altina almasi gerekir. Okul
oncesi gibi ozel alt simiflarinda zorunlu hale gelmesi gerekir. Ozel alt siniflara, ozel
egitim ogretmenleri, rehabilitasyonda ¢alismis sertifikali sinif ogretmenleri de
atanmalidir.”

Bu goriislere gore isitme engelliler i¢in erken egitim, koklear implant ve okul-
aile is birliginin gerekli oldugu tespit edilmistir. Ayrica miifredatin dilbilgisi agirlikli
hazirlanmas1 konusunda katilimecilar hem fikirlerdir. Ders kitaplarina metinler, kisa ve
somut bir sekilde hazirlanmalidir. Ogretmenlerin ders esnasindaki zaman ve isgiicii

kaybin1 Onlemek admna konulara uygun gorsel materyal hazirlanmasi goriisiine

varilmstir.

4.3.10. Tema: Isitme Engelli Ogrencilerin Diger Derslerde Olan Becerileri

Bu tema altinda isitme engelli 6grencilerin Tiirk¢e dersi disinda diger derslerde
olan becerileri, Ogretmenlerin goriiglerinden yola ¢ikilarak degerlendirilmistir.
Ogretmenler, isitme engelli Ogrencilerin beden dersinde c¢ok basarili olduklarini
vurgulamislardir. Ozellikle voleybol ve basketbol turnuvalarinda derece yaptiklarini
belirtirken, O6grencilerin folklor gibi danslarda da iyi olduklarini ifade etmislerdir.
Ayrica derste yapilan el becerisi gerektiren islerde de basarili olduklar1 gézlenmistir.
Sozel zekadan ¢ok kinestetik zekalarinimn oldukg¢a gelistigini ifade eden Isil Ogretmen,
“Isitme engelli 6grencilerin bazilart dansa ve miizige cok yatkin. Folkloru ¢ok iyi
oynayabiliyorlar. Ogretime ¢ok cabuk ayak saglayabiliyorlar.” durumu 6zetler. Harika
Ogretmen ise “Ogrenciler, masa tenisini ¢ok seviyorlar. Benden daha ¢abuk

’

kavradiklar: kesin.” ifade ederken, Mina Ogretmen “Acik konusmak gerekirse beden
dersini daha ¢ok seviyorlar. O derste kendilerini ozgiir hissediyorlar, diye
diigtiniiyorum. Bu ¢ocuklarin kinestetik ve doga zekdlar: olduk¢a iyi. Bir konuyla ilgili

2"

gezi yaptigimda o gezilen yerleri de ¢abuk kavriyorlar. > seklinde diislincelerini
belirtmistir. Oguz, Ozan ve Ozkan 6gretmenler bu konudaki diisiincelerini su ciimlelerle
aciklamstir: “Inanmayacaksimiz ama miizik zekalari da ¢ok iyi keske imkan olsa

cocuklara birer enstriiman temin etsek. Hi¢ ses duymamalarina ragmen notalart ¢ok
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cabuk kavradilar. Fliit caliyoruz sinifta, isiten ogrenciye daha zor ogretiyordum ben.

Bunda o kadar iyiler ki. Sasilacak derecede...”

Bu bilgilerin sonucunda, igitme engelli 6grencilerin kinestetik, doga ve miizik

zekalarinmi diger alanlara gore daha rahat kullanabildigi belirlenmistir.
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BOLUM 5
SONUC VE ONERILER
Bu boliimde, aragtirmanin amagclariyla ilgili sonug ve 6neriler yer almaktadir.
5.1. Sonuclar

Bu arastirmanin amaci, ortaokulda 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin
okuma ve yazma becerilerini Tiirkge dgretim siireci ¢ercevesinde degerlendirmektir. Bu

amagcla ilgili sonuglar ii¢ baslik altinda ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

5.1.1. Isitme Engelli Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testiyle Tlgili

Sonuclar

Okudugunu anlama becerisi, okumanin alt basamaklarindandir. Isitme engelli
ogrencilerde okuma becerisi, kazandirilmasi ve gelistirilmesi zor bir beceridir. Isitme
duyusunun eksikligi, dil edinme siirecinde gegmis yasantilarinin azligina sebep olur. Bu
durum, kelime hazinesinin eksikligi, hatirda tutma, soyut kavramlar1 anlamlandirma
gibi giicliiklere yol a¢maktadir. Bundan dolayi, isitme engelli birey, okudugunu
anlamlandirirken sorunlar yasamaktadir. Isitme engelli 6grencilerin isitme kayiplarinin
yaratmis oldugu dil engelleri nedeniyle, ancak yazili metinle karsilasmadan 6nce dil
edinimleri cercevesinde  kazanmis olduklar1 kavramlari okuduklarinda
anlayabilmektedirler (U. Girgin, 1997: 146-147). Okudugunu anlama becerisinin iki
basamagi, ¢6ziimleme ve anlamadir. Bu agidan okuduklar1 metinlerden dogru anlamlar
cikarabildiklerinde, okumayr Ogrenmis olarak kabul edilebilirler. Bu c¢alisma
kapsaminda, isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile ilgili su

sonuglara ulagilmistir:

5. ve 8. sinifta okuyan &grencilerin okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete
gore farkliligima bakilmistir. Kiz 6grencilerin okudugunu anlama testinin ortalamalar
3.8 iken erkek ogrencilerin ortalamalar1 3.4 tir. iki grup arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir [tug) =.937, p>.05). Gilineri’nin (1987), okuma metnine gore okuma
diizeyini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismasinda da okudugunu anlama puanlan ile
cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamastir.

5. simif Ogrencilerinin okudugunu anlama testi ortalamasi 3.50; 6. Siuf

ogrencilerin okudugunu anlama testi ortalamasi 4.13; 7. sif 6grencilerinin okudugunu
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anlama testi ortalamasi 3.38 ve 8. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama testi
ortalamasi ise 3.14’tlir. Bu sonuglar isitme engelli 6grencilerin simif diizeylerine gore
okudugunu anlama testi ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigin1 gostermektedir. Isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama testi basarist

smif diizeylerine gore degismemektedir.

Okudugunu anlama testi, Tiirkce 6gretim programinda yer alan igitme engelli
Ogrencilerin  gergeklestirebilmesi gereken kritik kazanimlardan olusturulmustur.
Olusturulan sorularin niteligi Wilson ve Hyde’nin (1997) arastirmasinda, okudugunu
anlama becerilerini  6lgmek i¢in hazirlanan sorularla paralellik gostermektedir.
Arastirmacilar, sorularini, hikayedeki olay orgiisiinii fark etmesi, neden sonug iliskisi,
karsilagtirma, ana fikri tespit etme, yorum yapma ve ayrintilar1 hatirlayabilmelerine
yonelik hazirlamiglardir. Okudugunu anlama sorulari, ¢ocuklarin bir metne yonelik
cesitli amaclart olan sorular sormalari, ¢ocuklarin metindeki ana fikri, detaylar1 ve
sozciikleri anlamalarma yardimer olur (U. Girgin, 2003; Schirmer, 2000). Okudugunu
anlama sorular;, metindeki belli yapilar1 vurgulamak, anlamayr ve hatirlamay1
saglamaya yardimci olur (Gunning, 2003).

Buna gore, 5. sinifta 6grenim goren isitme engelli 6grencilerin testteki basarilar
kazanimlara goére degerlendirildiginde %90’min yanlis cevap verdigi kazanimlar,
“Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (5N IK) sorularina cevap
arar.”, “Okuduklarinda karsilastirmalar yapar.” “Baslk ve icerik iliskisini sorgular.”,

“Metindeki anlam bakimindan ¢eliskili ifadeleri saptar.”dir.

6-8.smifta Ogrenim goren isitme engelli Ogrencilerin testteki basarilar
kazanimlara gore degerlendirildiginde %87°si “Metnin bashg: ile igerigi arasindaki
iliskiyi ortaya koyar.”, %83’ “Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme yollarinin
islevierini agiklar.” ve %80’1 “Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.”, “Metindeki

amag-sonug iligkilerini fark eder.” kazanimlarina yanlis cevap vermislerdir.

5. sinif 6grencilerinin en fazla dogru cevapladiklar1 kazanim tiirii ise, %77-%73
ile “Metinle ilgili gorsel ogeleri yorumlar.”dir. 6. ve 8. Siif 6grencilerinin en fazla
dogru cevapladiklar1 kazanim ise %80 ile “Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden
yararlanir.”dir. Bu sonuca gore, isitme engelli 6grencilerin somut olarak ortaya konan,
icinde gorsellik tasiyan sorular1 cevaplayabildikleri  goriilmektedir. Yapilan

arastirmalara bakildiginda da (Silbir, 2011; Deretarla, 2000; Wilson ve Hyde, 1997,
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Siegel ve Allik, 1973) isitme engelli 6grencilerin okuduklarin1 anlamada gorsellere
dikkat ederek cevaplayabildikleri belirtilmistir. Ayrica U. Girgin (1987: 11) bu konuda,
isitmeyen ¢ocugun okuma-anlamada gorsel sembollerden faydalanacagini belirtmistir.
Bu durumun gocuklar1 kelimeyi ezberlemeye yonelttigi, kelimenin ciimle igine girdigi

andan itibaren anlamlandirmada sikintilarin basladigin1 da vurgulamistir.

Bu ¢alisma kapsaminda yapilan okudugunu anlama testi basaris1 oldukca diisiik
ctkmistir. Isitme engelli dgrencilerin dili edinirken yasadiklar1 sorunlar bu duruma
neden olmaktadir. Isitme engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri igin
karsilastiklar bilgilerle ilgili gegmis yasanti ve deneyime sahip olmalar1 gerekmektedir.
Uzuner vd.,(2011: 2112), “Deneyim, ¢ocugun ge¢mis bilgilerini, okudugu metni daha
iyi anlamasma olanak saglayan etkenlerden biri” olarak degerlendirilmistir. Ciinkii
okuyucular, yeni bilgilerini 6nceki bilgileriyle iliskilendirerek okudugundan anlam
cikarabilirler (Gillet, Temple ve Crawford, 2004; U. Girgin, 2005; Gunning, 2003;
Schirmer, 2000). Isitme engelli &grencilerin  deneyimlerinin olmamasi, onlarin
okuduklarni anlamalarin1 ve yorumlamalarin1 engellemektedir (Elffenbein, Hardin-
Jones ve Davis, 1994; Mayer ve Wells, 1996).

Isitme engelli 6grencilerin okuduklarini anlamamalarinda, deneyimlerinin
olmamasindan dolay1 kelime hazinelerinin zayif olmasmda etkili oldugu bilinen bir
gercektir (Garrison, Long, Dowaliby, 1997; Kelly, 1996; Luetke-Stahlman, Corcoran
Nielsen, 2003; Paul, 2003; Waters, Van Bon, Tellings & Van Leeuwe, 2006). Bunun
sonucunda, isitme engelli 6grenci karsilagtigi bir metinde harfleri tanisa da bunlar
kelime olarak diisiinememekte, hatta kelimeleri ciimlelere, ciimleleri paragraflara
dontistiiremeyip anlamlandiramamaktadir. Bdylece isitme engelliler okumadan

kagmaktadirlar.

5.1.2. isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisi Ilgili Sonuclar

Isitme engelli dgrencilerin duyma yetisinin olmayisi, dil ediniminde biiyiik
engeller olusturmaktadir (Uysal, 2010; Bochner ve Albertini, 1988). Dil becerilerinden
olan yazma, diger becerilere oranla plan gerektiren, soyut, kuralli ve karmasik siirecleri
barindiran bir eylemdir. Yazili anlatim, belirli bir plan ¢er¢evesinde kelimelerle
climleler, ciimlelerle paragraflar ve paragraflarla metnin olusturuldugu bir siirectir.
Tirkge 6gretimi kapsaminda yer alan bu beceri, isitme engelli 6grencilerin etkili olarak

kullanabilecegi iletisim bi¢imidir. Bu durumda, kisinin kelime hazinesinin genisligi,



140

anlatma becerisine katki saglar. Ogrencilerin kelimeleri derinlik, genislik ve agirlik

acisindan 6grenebilmesi, kelime hazinesinin niteligini gosterir.

Kelime hazinesinin birinci boyutu olan derinlik, “sozciiklerin ¢esitli anlamlarini
bilmek™’tir (Goglis, 1978: 360). Yazma siiresince, baglama uygun olarak bir kelimenin
baska anlamlar1 kullamilabilir. Isitme engelli grencilerin dil egitiminde, alic1 ve ifade
edici kelime hazinelerinin bu ydnden gelistirilmesiyle baglama uygun kelime

tiretiminde ve algilamada onlara avantaj saglar.

Ikinci boyut olan genislik, “gesitli konularda sozciik bilmek tir. (Gogiis,
1978:360). Isitme engelli 6grenciler, kelimenin bu yoniiyle farkli konularda diisiinceler

iiretebilecek ve metinleri rahatlikla anlayabileceklerdir.

Kelime hazinesinin iiclincii boyutu olan agirlik, “bir konuda c¢ok sozciik
bilmek™tir (Gogiis, 1978:360). Onan (2012: 2), ilkdgretim 1. ve 2. kademede kelime
ogretimi acisindan temel hedef, dncelikle okumanin arag¢ niteligi kazandig1 donemden
itibaren, O6grencilerin sahip olduklar1 iiretici ve alict kelime hazinelerini derinlik,

genislik ve agirlik yoniinden gelistirmek olmalidir” diye belirtmistir.

Kelime hazinesi gelisen isitme engelli 6grencilere sirasiyla climle ve paragraf
diizeyinde yazma egitimleri verilmelidir. Yazma egitimi ciimle diizeyinde
gelistirilirken, kelimelerin anlamlari {izerinde ¢aligmalar yapilmalidir. Cesitli duygular
ve diisiinceleri barindiran ciimlelerle karsilastirmali bir calisma yapilabilir. Climle
egitiminin ardindan paragraf yazma egitiminde isitme engelli 68renciler i¢in gorsel
Ogelerden yararlanmak yerinde olur. Gorsel uyaricilar, metni olustururken diislincelerini
gelistiremeyen Ogrencilerin  diislincelerini  detaylandirmalarina yardime1  olabilir

(Coskun, 2011: 62).

Bu arastirmada, ortaokul kademesinde Ogrenim goren isitme engelli
ogrencilerden “Ailenizle ya da sevdiklerinizle yaptiginiz piknikte basinizdan gegenleri
yazar misiniz?” Ve “Insanlart mutlu etmek, kalplerini kazanabilmek icin bazen bir cigek
bazen bir hediye ile gergeklesir. Peki siz bunu nasil ger¢eklestirirsiniz?” sorulariyla
ayr1 ayr1, hediye ve piknik konulu iki metin yazmalari istenmistir. Bu arastirmada igitme
engelli Ogrencilerin yazili anlatimlart kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde

degerlendirilmis ve su sonuglara ulagilmistir:
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Bu arastirmanin sonucunda, isitme engelli 6grencilerin yaridan fazlasi (% 52.5-
%60) metinlerini zayif diizeyde, %35- %30’u metinlerini orta diizeyde ve dgrencilerin
% 12.5- %10’u metinlerini olusturmada basarili olmustur. Her iki konuda olusturulan
metinler arasinda basar1 bakimindan c¢ok az bir fark goriilmektedir. Tuncay (1980),
Ankara Sagirlar Okulunda ve normal ilkokullarda bu kuruma bagl Sagirlar Ozel
Siniflarinda 6grenim goren 6grencilerin yazili anlatim diizeyleri hakkinda bir arastirma
yapmistir. Arastirma sonucunda oOgrencilerin  %57.66’sinin  yazili anlatim diizeyi
yoniinden ileri derecede yetersiz, %?25.61 Ogrencinin ise orta diizeyde oldugunu

bulmustur.

Karasu ve Girgin (2007), normal isitenlerle birlikte 4.-8. simniflara devam eden
10-15 yas grubu 25 isitme engelli 6grenciyle yazili anlatim becerilerini degerlendirmek
lizere ¢alisma yapmustir. Bunun sonucunda, 6grencilerin yazili anlatim becerisi diisiik
diizeyde oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar, arastirmamizin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Isitme engelli yiiksekokul dgrencileri ile yapilan bir arastirmada da
yazili anlatim becerilerinin ¢ok diisiik oldugu goriilmiistiir (Erdiken, 2003: 94).

Arastirmamizin bagka bir sonucu ise, isitme engelli 6grencilerin hediye konulu
metinlerinde kelime olusturma diizeylerindeki basarilarinin ortalamalari, kelime
(X=4.35), cimle (X=1.32) ve paragraf (X=0.82) seklindedir. Piknik konulu
metinlerinde kelime olusturma diizeylerindeki basarilarinin ortalamalart ise kelime
(X=4.65), ciimle (X=1.10) ve paragraf (X=0.80) olusturma diizeyleri tespit edilmistir.
Bu sonuglara gore, 6grencilerin kelime diizeyinde yazma becerileri, ciimle ve paragraf

olusturma diizeylerinden daha yiiksektir.

Arastirmamizda isitme engelli O6grencilerin yazili anlatimlarimi olustururken
kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde karsilastiklar1 sorunlar belirlenmistir. Bu
sorunlarin belirlenmesi onlarin yazma becerilerinin ne yonde eksik oldugunu tespit etme

agisindan énemlidir.

Ogrencilerin hediye konulu metinlerinde kelime ile ilgili sorunlarin ortalama
olarak en yiiksek olanlar1 (0.90), “Kelimelerde yazim kurallarina dikkat edilmemesi” ve
(0.82)  “Kelimelerdeki yapim ve c¢ekim ekleri yanhs kullaniimasi veya hig
kullanilmamasr” iken ortalama olarak en az karsilasilan sorun (0.02) “Konuyla ilgili hi¢

kelime yazamamasi "dur.
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Piknik konulu metinlerinde ise, kelime ile ilgili sorunlarin ortalama olarak en
yikksek olanlart (0.90), “Kelimelerde yazim kurallarina dikkat edilmemesi” ve
“Kelimelerdeki yapim ve ¢ekim ekleri yanls kullanilmasi veya hi¢ kullanilmamast”dir.
Sikga karsilasilan bir baska sorun (0.58) “Kelimelerde bir ya da iki harfin yeri
degismis veya yanlis yazmast” iken ortalama olarak en az karsilagilan sorun (0.05)
“Konuyla ilgili hi¢ kelime yazamamasi”dir. Kelime diizeyinde her iki metinde

karsilagilan sorunlarin siklig1 ve azlig1 konuya gore belirgin bir fark gostermemistir.

Ogrencilerin hediye konulu metinlerinde ciimle ile ilgili ortalama olarak en sik
karsilasilan sorunlar, “Konuyla ilgili karmasik ve anlamsiz ciimleler kurmasi” (0.62);
“Ciimlelerinde noktalama isaretlerinin yanlhs veya eksik kullanilmasi” (0.60); “Ciimle
sonundaki fillerde zaman ve kisi eklerinin yanhs kullaniimasi”(0.50) ve “Ciimleyi
olusturan ogelerin sirasinin olmamasi”dir (0.55). En az karsilagilan sorunlar ise

“Konuyla ilgili hi¢ ciimle kuramamasi” (0.30) ve “Ciimlede gereksiz kelime tekrar

bulunmasi” dwr (0.20).

Piknik konulu metinde ise, cilimle ile ilgili ortalama olarak en sik karsilasilan
sorunlar, “Konuyla ilgili karmasik ve anlamsiz ciimleler kurmasit” (0.48);
“Ciimlelerinde noktalama isaretlerinin  yanls veya eksik kullaniimast” (0.45);
“Konuyla ilgili hi¢ ciimle kuramamasi”(0.42)dwr. En az karsilagilan sorun ise (0.25)
“Ciimlede gereksiz kelime tekrari bulunmast”dir. Her iki metinde siklikla karsilagilan
sorunlar aynidir. Toplam sorun, hediye konulu metinde (f=111) piknik konulu metinden
(f=93) daha fazladur.

Ogrencilerin hediye konulu metinlerinde paragraf ile ilgili ortalama olarak en sik
karsilasilan sorunlar, “Konuyla ilgili bir veya birkag ciimle ile paragrafi olusturmasi”
(0.70) ve “Paragraf girintisi kullanmamasi”(0.62) dir. En az karsilasilan sorun (0.30),

“Konuyla ilgili paragraf diizeyine hi¢ ulasamamasi” dir.

Piknik konulu metinlerinde ise, paragraf ile ilgili ortalama olarak en sik
karsilasilan sorunlar, “Konuyla ilgili bir veya birkag ciimle ile paragrafi olusturmasi”
(0.55); “Konuyla ilgili paragraf diizeyine hi¢ ulasamamasi”(0.50) ve “Paragraf
girintisi kullanmamasi1”(0.49) dir. Ogrencilerde ortalama olarak en az karsilasilan
sorunlar, “Paragrafta ciimleler arasinda uygun gegisler saglanmamasi” (0.28) ve

“Paragrafta gereksiz kelime ve ciimle tekrart bulunmasi”dir(0.23). Paragraf
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diizeyindeki sorunlar, hediye konulu metinde (f=99); piknik konulu metne (f=81) gore
daha fazladir.

Isitme engelli dgrencilerin yazili anlatimlarini bashk, giris, anlatim diizeni,
anlatim zenginligi ve yazim kurallarina uygunluk agisindan degerlendiren ¢alismasinda
Karasu ve Girgin’in (2007: 472) tespit ettigi sorunlar, arastirmamizin sonuglariyla

benzerlik gostermektedir:

Yazili anlatimlarin “Giris” Ozelligi diizeyinde kaldigi, “diisiincelerini biitlinliik
icinde paragraflar igerisinde ele almadiklar”dir. Anlatim diizeninde bilgi ve deneyim
eksikliklerine bagli oldugu disiinililerek diisiik performans gosterdikleri; anlatim
zenginliginde sozciikleri dogru yazma, yerinde kullanma ve ciimlelerin dogruluguna
ilisgkin en diisiikk ortalamanin alinmasi ve Ggrencilerin anlamli climlelere ulasmakta
zorlandiklar1 bi¢iminde ag¢iklanmistir. Ayrica, yazim kurallarina uygunlukta da

ogrenciler yavag gelisim gostermislerdir.

Erdiken (1996) bu konudaki gériisiinii, “Ogrencinin konuyla ilgili sdzciik segme
ve onlart yerinde kullanma becerisi kelime hazinesi hakkinda bize bilgi verir” seklinde
ifade etmistir. Girgin ve Karasu (2007: 153) arastirmasinda, 6grencilerin sozctikleri
dogru yazma, sozciikleri dogru ve yerinde kullanma ile diisiinceleri agiklamada s6zciik
tekrarindan kac¢inma davraniglarinda ortalama basariya ulastiklarini, ancak dogru
climleler kurmakta zorlandiklarini tespit etmistir. Bu arastirmada en diisiik ortalama
basar1, okunabilirlige etkisi bilylik olan noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasina
iliskin davranista goriilmiistiir. Arastirmacilar tarafindan isitme engelli 6grencilerin
yazim kurallarina uygunluk 0Ozelligine iliskin davranislart  gergeklestirmede
gelisimlerinin yavas oldugu belirtilmistir (Erdiken, 2003; Tuncay, 1980; Karasu ve
Girgin, 2007).

Isitme engelliler isiten yasitlarina oranla daha az kelime iceren, kisa ciimleler
kurarlar (Heider&Heider, 1940; Mykleubust, 1964). Ayrica, yazilarinda kelime ve
climle tekrarlari, baglag, sifat ve zarf gibi sozciik tlirlerini nadir kullanmaktadirlar
(Mykleubust, 1964; Simmons; 1962). Isitme engelli dgrencilerin yazili anlatimlarinda
dilbilgisi kurallariyla ilgili yanlishklar siklikla goriilmektedir (Stuckless and Marks,
1966). Arnold (1978: 198)’un belirttigi gibi isitme engelli Ogrencilerin yazili
anlatimlarinda goriilen diger oOzellikler, harf eksiltme, s0zclgii uygun yerde

kullanmama, harf ekleme davraniginda bulunmadir. Ayrica, yapim ve ¢ekim eklerinin
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ve noktalama isaretlerinin yanls yerlerde kullanimi (Isaacson, vd., 1990: 230), isitme
engelli 6grencilerin yazili anlatimlarinda rastlanilan 6zelliklerdir. Biitiin bu arastirmalar
sonuclarimizla ortiismektedir.

Yazili anlatim ve okudugunu anlamada karsilasilan sorunlar birbirlerine
paralellik gostermektedir. Uzuner vd. (2011: 2113)’nin aktardigina gore, “bu sorunlar
sadece deneyim sayisina gore degil, deneyimlerin sekli, islevi ve okulun sinirli alanda
yazma yasantilar1 saglamasiyla agiklanir (Albertini ve Schley, 2003; Berent, 1996; Paul,
2003; Schirmer, 2000).

5.1.3. Tiirkce Dersinin Ogretim Siireci ile Tlgili Isitme Engelliler Okulunda

Cahsan Ogretmenlerin Gériisleriyle Tlgili Sonuclar

Egitim, bireylerin gelisiminde 6dnemli rol oynayan davranis degistirme, bilgi ve
beceri edinme siirecidir. “Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalari
icin gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine
yardimci olan; okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye,
terbiye (TDK, 2005)” seklinde tanimlanan egitim, istendik davramis degistirme

surecidir.

Egitim siireci, okul iginde belirli plan ve program ¢ergevesinde yiiriitiilmektedir.
Egitim programi, hedef, igerik, dgrenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlari
arasindaki iligki biitiinii olarak tanimlanabilir (Demirel, 2005: 43). Bu boyuttaki dort
oge birbiriyle iliskilidir ve birindeki aksaklik digerini de etkileyebilir. Ogretim programi
ise egitim programinda yer alan kazanimlarin gerceklesebilmesi i¢in gerekli donanimi
(ders araglar1, yontem, teknik, fiziki imkanlar, konular, 6lgme-degerlendirme vb.) i¢inde
barmdiran biitiindiir (Ozbay, 2006: 15). 2005 ilkdgretim Tiirkge dersi 6gretim programi
ilkokul ve ortaokulda ayri ayr1 uygulanmaktadir. Bir iilkenin énemli yap: taglarindan
olan programlar, egitimin gelecegini belirler. Bununla beraber bu programi
gerceklestirebilecek olan kisiler 6gretmenlerdir. Isitme engelliler okullarinda takip
edilen &gretim programi ile normal okullarda islenen program aynidir (Uysal, 2010;

Ciftei, 2009). Bu veriler, aragtirmamizin sonucuyla ortiismektedir.

Ogretmenlerin isitme engelli &grencilere uygulanan ilkdgretim programinin
kendi i¢inde ¢ok giiclii bir program oldugunu ancak bu hedef kitleye uygun olmadigin
vurgulamiglardir. Giirgiir (2001), Giirgiir, Ak¢amete ve Vuran, (2005) ve Uysal (2010)

aragtirmalarinda 6gretmenlerin bir boliimiiniin programin isitme engellilere uygun
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olmadigint belirtmiglerdir. Bu sonuglar, arastirmamizin sonuglartyla benzerlik
gostermektedir. Ancak Batu (1998) ve Fisher vd. (1999) genel egitim programlarinin
isitme engelli 6grencilerin egitiminde kullanilmasi gerektigini, c¢linkii Ogrencilere
egitimde firsat esitliginin saglayacagini, akademik becerilerini arttirdigini ve gelecege

hazirladigini belirtmislerdir.

Isitme engelli o6grenciler icin Tiirkce dersinin okuma anlama &zelligi
tagidigindan diger dersler i¢in temel olusturdugunu sdylemislerdir. Diger derslere oranla
Tiirkge dersinin siirekli tekrar gerektirdigini, hatirda tutmanin zor oldugunu belirterek
isitme engelli Ogrenciler icin matematik dersinden bile basarilmasi gii¢ bir ders

oldugunu vurgulamiglardir. Giirgiir, Akgamete ve Vuran’in (2005: 83):

“Isitme engelli 6grencilerin sdzel dile dayali olmayan derslerde daha basarili olduklarmi
buna karsin en ¢ok Tiirk¢e dersinde basarisiz olduklarini, Sosyal Bilgiler ve Din Bilgisi
gibi sozel dile ve okuma- yazmaya dayali derslerde ve Matematik dersinin problem
¢O6zme kisminda basarisiz olduklarini belirtmislerdir.”

bulgusu sonucumuzu destekler niteliktedir.

Ogretmenler, isitme engelli 6grencilerle Tiirkce derslerini islerken onlar1 motive
ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica, somuttan soyuta, genelden Ozele ve asamalilik
ilkesine bagl kaldiklar1 goriilmektedir. Giirgiir (2001), Giirgiir, Ak¢amete ve Vuran,
(2005) ve Uysal’in (2010) arastirmalar1 bu sonucu desteklemektedir.

Tirkge Ogretim programinda yer alan hedeflerin, kazanimlarin isitme engelli
Ogrencinin seviyesinin Ustiinde oldugunu, programin sadelestirerek, ayrintili, tekrarl ve
somutlastirilmis olmasi gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu ifadeleri genel
egitim programinin 6grenci seviyesine uyarlanarak kullanilmasi gerektigini, ¢iinkii asil
amacin programa birebir uymak degil, kavramlarin ve konularin anlagilirligini arttirmak
oldugu, bunun da arag-gere¢ destegi saglanarak alternatif 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin bir arada kullanarak yapilabilecegi belirtilmistir (Fisher vd., 1999;
Gersten ve Baker, 1998). Lytle ve Rovins (1997) de hedeflerin direkt olarak

uygulanmasinin dogru olmadigini belirterek bu goriislerle tutarlilik gostermektedir.

Isitme engelli 6grenciler igin dgretmenler, ders ve ¢alisma kitaplarinin 6grenci
seviyesine uygun olmadigmi, gelisimlerine katki saglamadiklarini, metinlerin agir

geldigini ve metinde bulunan kelimelerin ¢ogunlukla soyut oldugunu ifade etmislerdir.
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Simif diizeyleri ilerledikce ders kitaplarindan yararlanma oranmin azaldigini
vurgulamiglardir. Calisma kitaplarinda bulunan etkinliklerden dil bilgisinin kelime
konusuyla ilgili olanlar1 kullanabildiklerini ve bunlarin da g¢ocuklarin seviyesinin
iistiinde oldugunu sdylemektedirler. Uysal (2010) arastirmasinda bu sonucu ‘“Ders
kitaplarinda yer alan metinler ise isitme engelli 6grenciler i¢in olduk¢a uzundur. Bu
nedenle ders anlatirken bu metinleri kisaltmak, 6zetlemek yoluna gidilmekte ya da
farkli metinler kullanilmaktadir” seklindeki ifadesiyle desteklemektedir.

Tiirk¢ce dersinde anlatilan konuya gore, Ogretmenlerin kullandig1 yontemler
degismektedir. Isitme engelli dgrencilerle iletisim kurabilmek amaciyla dgretmenler
isaret dilini kullanmaktadirlar. Ders siirecinde somutlagtirabilmek i¢in yaparak
yasayarak Ogrenme ilkesini g6z Oniline alarak dramatizasyon yoOntemini
kullanmaktadirlar. Ayrica konu, eger gezi yontemine uyuyorsa o yonde etkinlik
hazirlamaktadirlar. Bilgi hatirlanmasinin kolaylasabilecegini diisiinerek Fisher vd.,
1999 ve Gersten ve Baker, 1998 egitim programlarinin yasanti kaynagi olmasina
yonelik diizenlenmesini belirtmislerdir. Ayrica Glirglir, Ak¢amete ve Vuran (2005)
arastirmasinda, 6gretmenlerin dramatizasyon ve yasama doniik yontemlerin programa
eklenmesini Onerdiklerini ifade etmistir. Sarikaya ve Uzuner (2013: 47-48)
aragtirmasinda, 6grencilere somut yasantilar saglamak adina geziler diizenlenebilecegini
su ifadelerle dile getirmislerdir:

“Ogretmenler okuma-yazma dgretimiyle ilgili tanimlarinda sadece ¢dziimlemeden soz

etmeyip ayni zamanda anlamlandirmadan, islevsellikten de s6z ederek, bunu yaptiklar

etkinliklere de yansittiklarini sdylemislerdir. Ornegin yaptiklar1 geziler. Gezilerin
planlanmasi, geziden sonra yapilan etkinlikler okuma-yazmada sema gelistirmeleri icin
onemlidir. Ogretmenler gezilerin gocuga yasant1 kazandirict olduguna inanmaktadirlar.

Bu konuyu dile getiren 6gretmenlerin ¢cogunlugu cesitli geziler diizenlerken, biri rutin

etkinlik olma 6zelliginden sz etmektedir.”

Ogretmenler okuma becerisini dgrencilere kazandirirken ncelikle sesli okumay1
tercih ettiklerini sOylemislerdir. Amagclari, isitme engelli 68rencilerin seslendirme
yapmasini saglamaktir. Sessiz okuma, sesli okuma, not alarak okuma, isaretleyerek
okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iliskilendirme yontemleri,
sorular (metinle ilgili sorular1 yanitlayabilme ve soru olusturabilme) metni
canlandirabilme, 0zet ¢ikarabilme okumada kullandiklar1 yontemlerdir. Yazma

becerisini kazandirirken de not alma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan
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secerek yazma, glidiimlii yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi
kelimeleriyle yeniden olusturma kullandiklar1 yontemlerdir.

Isitme engelli dgrencilerin okuma amaglarin1 “okuma kurallarmi uygulama,
okudugu metni anlama ve ¢oziimleme, okudugu metni degerlendirme (dil, anlatim ve
icerik), s6z varligin1 zenginlestirme ve okuma aligkanligi kazanma”  &grenciye
kazandirilmasiyla ilgili olarak kolaydan zora dogru belirtmislerdir. Yazma alaninda ise,
yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde metin yazma (olay, diisiince,
bildirme, siir), kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma ve yazim-noktalama
kurallarim1 uygulama seklinde ogrencilerin gerceklestirebilme becerilerine gore

kolaydan zora dogru siralamislardir.

Ogretmenler Tiirkce dersini islerken arag-gere¢ ve materyal eksikliginin
bulundugunu, kendi yaptiklar1 materyalleri kullandiklarini belirtmislerdir. Materyalleri
hazirlarken gorsellige ve somutluga 6nem verdiklerini ifade etmislerdir. Dil bilgisi
Ogretiminde resimli kartlardan ve hazirlanan yazilimlardan faydalandiklarini ancak
bunun nadir gerceklestigini sOylemiglerdir. Gersten ve Baker (1998) bu konuda,
teknoloji kullanimin egitim programindaki basariyr arttirdigini belirtmistir. Giirgiir,
Akcamete ve Vuran, (2005: 84) arastirmasinda “Egitim uygulamalar sirasinda ihtiyag
duyduklar1 egitim arag-gereglerinin eksik oldugunu, bunun da uygulamada sorunlar

yarattigin1” ifade ederek arastirmamizin sonuglart desteklemektedir.

Ogretmenler Isitme engelli dgrencilerin dzelliklerini su sekilde siralamigslardir:
Okuma-yazma becerilerinin ve anlama—anlatma kavramlarinin gelismeyen, soyut ve
karisik kavramlar1 zihinlerinde tutamadiklarini belirtmislerdir. Giirgiir, Akcamete ve
Vuran, (2005: 84) arastirmasinda dgrencilerin bu durumunu degerlendirmis ve okul-aile

isbirliginin olmasi gerektigini ifade etmistir:

“Ogretmenler dgrencilerin basarisiz olma nedenlerini, dgrencilerin isitme kayiplarina,
kelime dagarciklarinin eksikligine, sozel ifade eksikliklerine, okuma-yazma yetersizliklerine,
kavram ogrenme becerilerinde ve hatirlama becerilerindeki smirliliklarina ve ailelerinin

cocuklarini yonlendirmemelerine baglamaktadirlar. ”

Ogretmenlerin Tiirkge dersini islerken karsilastiklar1 sorunlari, kelime dgretimi,
climle yazimi, metin islenis siireci, anlama ve anlatma olarak belirtmislerdir. Kelime
Ogretiminde 6gretmenler soyut olanlar1 anlatmakta ve kavratmakta sikint1 yasadiklarini

ifade etmektedirler. Ciimle yaziminda zorlanmalar1 kelimelerin anlamlarini ve dilbilgisi
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kurallarim1 6grencinin hatirlamamasindandir. Ayrica az kelime ile kisa ciimleler
kurabildiklerini belirtmislerdir. Metin islenis siirecinde anlama sorularini1 ve bilinmeyen
kelimeleri ¢ozememektedirler. Ancak giinliik yasama doniik, kisa ve soyut metinleri

isleyebildiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenler miifredatin iyilestirilmesi hususunda su onerilerde bulunmuslardir:

e Dil bilgisi konularinin azaltilarak, isleme siirelerinin arttirilmasi,

e 5 6, 7 ve 8 smf metinlerinin igitme engelli 6grencilerin diizeyine uygun
sec¢ilmesi,

o Tiirkge derslerine uygun gorsellerle zenginlestirilmis etkinliklerin ¢alisma
kitaplarinda yer almasi,

e Programin olabildigince gorsel ve somut olmasi,

e Derslerle ilgili arag- geregler konusunda gerekli destegin saglanmasi,

e Okul, 6gretmen ve aile igbirliginin gerekliligi

e Isitme engelli ogrencilerin erken egitime alinmasi ve erken yasta

cihazlandirilmalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Diger arastirmalarda da (Giirgiir, 2001; Giirgiir, Akcamete ve Vuran, 2005 ve
Uysal, 2010; Sarikaya ve Uzuner, 2013) Ogretmenler buna benzer Onerilerde

bulunmuslardir.
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5.2. Oneriler

Calismamizin bu boliimiinde arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola
cikarak egitimin temel faktorleri olan Ogretmenlere, Ogretim programina, ders
kitaplarina ve 0gretim materyallerine yonelik oneriler dile getirilmistir. Ayrica isitme
engellilerin Tiirkge egitimine iliskin bundan sonra da yapilabilecek akademik

calismalarla ilgili goriislere de yer verilmistir.
5.2.1. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Calismamizda wulasilan bulgular sonucunda isitme engelli Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinin diisiik oldugu belirlenmistir. Okuma, okunan bilgiler
okuyucu tarafindan algilanip anlamlandirabildiginde deger kazanir. Bunun igin
okuyucunun metinden dnce sahip oldugu kelime bilgisi veya konuyla ilgili 6n bilgilerin
niteligi &nemlidir. Bu niteligin kazaniminda gegirilen yasantilar rol oynar. Isitme
engelli birey, isitme duyusundaki yetersizlikten dolayr ¢evredeki uyaricilardan
yararlanamaz. Bu da yasanti eksikligine sebep olur. Okudugunu anlama becerisini
gelistirebilmek i¢in 6ncelikle dgretmenlerin bu durumu géz 6niine almalar1 gerekir. Bu
sebeple Ogretmenler, isitme engelli 6grencilerin duyma yetilerinin yoksunlugundan
kaynakli yasanti eksikligini diger duyulara yonelik etkinliklere agirlik vererek telafi
etmelidirler. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda &grencilerin  gdrme
duyusunu daha etkin kullandiklar1 belirlenmistir. Bundan dolayi, dersler gorsel

uyaricilar dikkate alinarak planlanmalidir.

Arastirmanin sonucunda isitme engelli 6grencilerin gorsel dge igeren sorularda
basarili olduklar1 tespit edilmistir. Bu da gorsel destekli etkinliklerin kullanimina
yonelik yaptigimiz dneriyi desteklemektedir. Ogretmenlerin programda yer alan diger
kazanimlar1 da gorsel unsurlarla birlestirmeleri gerekmektedir. Bu amagla hareketli
resimler, videolar ve kisa filmlerden yararlamlabilir. Ogretmenler, iiniversite ve milli
egitimle isbirligi halinde materyal eksikligini gidermek icin proje gelistirebilirler.
Isbirliginin bir {ist diizeye tasmmasi amaciyla iiniversitelerin Tiirkge egitimi bdliimii
egitimci ve Ogrencilerinden isitme engellilere yonelik materyaller olusturmalar
istenebilir. Boyle koordineli bir ¢alismayla hem isitme engelliler okullarindaki egitim
diizeyi yiikseltilmis hem de iiniversitelerimizdeki Tiirk¢e 6gretmen adaylarina yeni

deneyimler yasatilmis olur.
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Aragtirmanin sonucunda yazma becerileri kelime, ciimle ve paragraf diizeyinde
incelenmis ve bunlara iliskin sorunlar belirlenmistir. Buna gore, dgrencilerin yazma
becerilerinin normal isiten ¢ocuklara gore diisiik diizeyde oldugu gbzlenmistir. Oysaki
isitme engelli 6grenciler i¢in yazma, g¢evreyle iletisim kurmada onemli bir aragtir.
Ogretmenler bu dgrencilere yazma egitimi verirken asamalari (hazirlik, yazma taslags,
taslagi diizenleme, diizeltme, yaymnlama) gelistirmede rehberlik etmelidir. Siireg

sonunda degil, her asamanin sonunda geri bildirim verilmelidir.

Ogrenciler, kelime diizeyinde yazma becerilerinde, ciimle ve paragraf diizeyine
gore daha basarilidirlar. Bu sonucu isitme engellilerin kelimelerin konusma igerisinde
kullanildiklar1 farkli anlamlarina vakif olmamalariyla iliskilendirebiliriz.  Kelime
diizeyinde egitim verirken gilinliik yasamdan ve c¢evrelerinden somut olanlarla
baslamalar1 daha etkili olacaktir. Bunu saglamak icin de gorseller ve kisa gezilerle
kavramlar tanitilir. Boylece sozciikler onlarin zihninde daha kalici olabilir. Somuttan
soyuta, genelden Ozele, yakindan uzaga, hayatilik, gilincellik, yaparak yasayarak
O0grenme gibi ilkelerle 6gretim gergeklestirilmelidir. Tekrarlt 6gretim isitme engelli

ogrenciler i¢in gereklidir.

Aragtirmanin katilimcilari, soyut kavramlarin Ggretimi ise isitme engelli
ogrenciler i¢in olduk¢a zor oldugunu ifade etmislerdir. Yalnizca sevgi, hiiziin, mutluluk
vb. soyut isimler degil aymi sekilde olus, hareket bildiren fiillerin anlagilmasi ve
ogretilmesinde de zorluklar yasanmaktadir. Soyut isimlerin 6gretilmesinde karikatiir ve
benzeri resim dgelerinden faydalanilabilirken fiillerin 6gretilmesinde sessiz kisa filmler
kullanilabilir. Ayrica drama uygulamalarindan faydalanarak ogretmenler, hem soyut
kavramlar1 hem de fiil kullanimlarini 6gretmek i¢in pandomim ve yaratici dramay1

kullanabilirler.

Kelime Ogretiminde yalnizca kelimenin anlaminin  verilmesi  yeterli
goriilmemektedir. Isitme engelli 6grencilerin kelimeleri ciimle igerisinde herhangi bir
cekim eki ya da benzer ekler kullanmadan yazmalarina dair yaptigimiz gézlemler de
bunu desteklemektedir. Ogretilen kelimeler anlamlarina gére ciimleler iginde
kullanilarak ~Ogrencilere yazdirilmalidir. Bunun ardindan cilimlelerden paragraf
egitimine gegilmelidir. Ogrencilerin yazma becerilerinde siklikla goriilen sorun eklerin
kullanimindaki yanlsliklar ve noktalama isaretlerinin kullanilmamasidir. Isitme engelli

ogrenci rehabilitasyon merkezlerinde 6grendigi isaret dili ile okulda 6grendigi Tiirkiye
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Tiirkcesi arasinda kalarak kendini ifade etmede zorlanmaktadir. Tiirk isaret dilinde
eklerin tamaminin karsiliginin olmamasi yazi dilinde sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Bu noktada 6gretmenler, onlarin ana dilini isaret dili olarak diisiinmelidirler. Boylece iki
dil yontemine uygun olarak etkinlikler hazirlanmalidir. Ciimlede s6z dizimindeki

karisikliklar i¢in zengin gorsel destekli bilgisayar yazilimlari kullanilabilir.
5.2.2. Ders Kitaplarina ve Ogretim Materyallerine Yénelik Oneriler

Ders kitaplar1 ve 6gretim materyalleri derslerin dogru ve etkili bir bigcimde
aktarilmasin1 saglayan arag-gereclerdir. Bu aragtirmanin sonucunda ders kitaplarinin
isitme engelli Ogrencilerin gelisimine uygun olmadigi belirlenmistir. Tirkge ders
kitabinda yer alan metinlerin uzunlugu ve soyutlugu nedeniyle isitme engelliler
ogretmenlerinin baska kaynaklara basvurdugu gozlenmistir. Isitme engelli 6grenciler
icin onlarin ilgi ve ihtiyaclarna daha iyi cevap veren farkli bir ders kitabi
olusturulabilir. Bu ders kitabinda yer alan okuma metinleri somut kelime agirlikli ve
kisa olmalidir. Bu metinlerde ayrica gorsellik ve islevsellik de bulunmalidir. Metinlerde
yer alan gérsellerin metni tamamlayici bir bicimde yerlestirilmesi gerekmektedir. Isitme
engeli olan 6grenciler i¢in kullanilan kitaplar basilirken, kitaplarin yazarlari, yaymevleri

tarafindan (power pointler, filmler vb.) uygun web siteleri hazirlanabilir.

Arastirmanin sonucunda, ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin 6grenci diizeyinin
cok istiinde oldugu belirlenmistir. Bu durum, Ogrenilen bilgilerin pekistirilmesini
engelleyecektir. Hazirlanan etkinlikler resimle eslestirme gibi bol resim az metin

kuraliyla hazirlanabilir.
5.2.3. Ogretim Programlarina Yonelik Oneriler

Ogretim programlari egitim hayatina yon veren yapitaslarindandr. Isitme engelli
ogrenciler, normal isiten 0grencilere uygulanan ayni programla egitim gormektedirler.
Isitme engelli okulunda calisan Ogretmenlerle yapilan goriismelerde katilimcilar
programla ilgili sikintilarini ifade etmislerdir. Bu aragtirmanin sonucunda, programin
isitme engellilere uygun olmadigr siklikla vurgulanmistir. Programdaki amag,
kazanimlar ve konular, isitme engelli Ogrencilerin dil gelisim siireci géz Oniinde
bulundurularak siralanmalidir. Arastirmanin sonucunda dgretmenler, programin tekrarli,
asamali, gorsel agidan zengin ve somut olarak hazirlanmas1 gerektigini

vurgulamiglardir.
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Ayrica bu programlar1 uygulayacak olan Ogretmenlerimizin yetistigi egitim
fakiiltelerinde, Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin staj siiresinde birka¢ aylarini da igitme
engelliler vb. okullarinda yapmalar1 saglanabilir. Egitim fakiiltelerinin ilgili
boliimlerinde “Ozel Egitimde Tiirkce Egitimi” veya “Engel Tiirlerine Gore Tiirkge
Egitimi” ile ilgili bir ders konulabilir. Bu ders kapsaminda engellilerin 6zelliklerine ve
dil egitimlerine yonelik bir igerik olusturulabilir. Bu konuyla ilgili 6gretmen adaylarina
Ozel egitime yonelik materyal olusturma gibi ¢esitli uygulamalar yaptirilabilir. Ayrica
mevcut 6zel egitim dersinin kapsami genisletilerek isitme engelli 6grencilere 6zel bir

yer ayrilmasi saglanabilir.

5.2.4. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu calisma, isitme engelli O6grencilerdeki okuma ve yazma becerilerinin
gelisimine iliskin 6zellikleri ve Tiirkge egitim 0gretim siirecini ortaya koyma agisindan
Oonem tasimaktadir. Calismanin sonucunda, 5-8. Smif diizeylerinde okudugunu anlama
testi gelistirilmistir. Bu alanda isitme engellilerin miifredat gore okudugunu anlama
becerisi testi olmayist eksikliktir. Bu ¢alismadan yola ¢ikilarak daha alt kademelere

yonelik okudugunu anlama testleri gelistirilebilir.

Bu caligma sonucunda, isitme engellilerin yazma becerilerini degerlendirmek
icin “Isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli Puanlama Anahtar1” ve “Isitme
Engelli Ogrencilerin Yazili Anlatim Sorun Envanteri” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Bu araglar, belirli yontemler esliginde baska ¢alismalarda kullanilabilir. Ayrica diger
engel tiirlerine de uyarlanabilir. Isitme engelli dgrencilerle kelime, ciimle ve paragraf
diizeylerinde yazma becerisini gelistirme siireci deneysel olarak ayri1 ayr1 caligilabilir.
Isaret dilinin isitme engelli 6grencilerin yazi dilinin iizerindeki olumsuz etkisini nasil
kaldirabilecegi konusundaki arastirmalara ihtiyag duyulmaktadir. Iki dil ydntemiyle bu
calisma deneysel olarak igitme engelli 6grencilere uygulanabilir. Dil bilgisindeki eklerin
ve soyut kavramlarin Ogretimi ilizerine belirli egitim yontemleri belirlenerek cesitli
akademik arastirmalar yapilabilir. Ozellikle eklerin dgretiminde isaret dili ve yazi1 dili
arasindaki farkin giderilmesine dair aragtirmalar gerceklestirilebilir. Yazma becerileri
analitik bir degerlendirmeye tabi tutulabilir. Bu durumda 6grencilerin hangi yonde

eksiklikleri olup olmadigi belirlenebilir. Isitme engelli 6grencilerin yazma becerileri
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biitiin kademelerde incelenebilir. Isitme engelli grencilerin okudugunu anlatma

becerisiyle yazili anlatim arasindaki iliskiye bakilabilir.

Bu arastirmanin sonucunda, isitme engellilere yonelik dil egitiminde
kullanabilecek materyal eksikligi oldugu tespit edilmistir. Buna gore, isitme engellilere
dil egitimi konusunda materyal gelistirmek i¢in akademik ¢alismalar yapilabilir. Ayrica
materyallerin yeterliliginin degerlendirilmesi alana katki saglayan bir bagka aragtirma

konusu olabilir. Mevcut materyallerin ne derecede etkili oldugu da arastirilmalidir.

Ogretim programinin yeniden diizenlenmesi ve isitme engellilere dair yeni ve
etkili bir programin yapilmasinin gerekliligi de arastirmamizin sonuglar1 arasindadir. Bu
dogrultuda yapilacak caligmalar da yiiriitiilecek arastirmalarin 1s181inda gerceklesecektir.
Arastirmacilarin isitme engellilere 6zel, yetkin bir program gelistirmek i¢in ¢aligmalar

da bunun i¢in gereklidir.
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EKLER

EK-1
5.Smif Okudugunu Anlama Testi

1. “Kiiciik kiz, ormanda papatyalardan ta¢ yapryordu.” Bu ciimlede asagidaki
sorulardan hangisinin cevabi yoktur?

A) Nerede?

B) Kim?

C) Nigin?

D) Ne?

2. (1) Zeki’ye babasindan bir kiiciik kedi miras olarak kalmis. (2) Bu kedi ile ne
vapacagin diistintirken, kedi ondan kendine bir ¢ift ¢izme bulmasini istemis. (3)
Kedi, cizmeleri giyip kralin sarayina gitmis ve kralla gériismek istedigini soylemis.
(4) Kralin odasina ¢tkarmiglar bizim kediyi.

Bu parcadaki numaralanmis ciimlelerden hangisi gercek hayattan alinnstir?

A)1 B)2 C)3 D)4

3. (1) Parmak ¢ocuk, tek basina ormanda kaybolmustu. ( 2) Bir agaca tirmanmus,
bakmus ki ormandan uzakta mum alevi gibi bir parilti var. (3) Iyi yiirekli kadin
yiyecek ikram etmis. (4) Sevingle agactan inmis, o pariltiya dogru yiiriimeye
baslamus.

Bu paragrafta, numaralanmis ciimlelerden hangisi yer almamahdir?

A)1 B)2 C)3 D)4

4. Asagidaki ciimlelerin hangisinde karsilastirma anlanm yoktur?
A) Kiigiik kizin altindan daha sar1 saglari vardi.

B) Matematik dersini, Tiirkge dersinden daha ¢ok severdi.

C) Cok uzaklardan bir mektup gelmisti ona.

D) Emre’nin saati benimkinden daha giizeldi.
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5. “Kitaplar, en iyi arkadaslarimizdandwr. Kiiciik yasta eger kitaplarla
tamistrysaniz olduk¢a sanshisiniz. Sizi eglendiren, bilgilendiren, diisiindiiren hep
kitaplardwr. Kitap okudukca diinyanin rengdarenk kapilarimi acar ve oralarda
gezintiye ¢tkarsiniz. “

Asagidakilerin hangisi bu par¢anin bashg olamaz?

A) Kitaplarin Arkadagslig

B) Kitaplarin Diinyas1

C) Kitaplarla Gezinti

D) Kitaplarin Evi

6. “Genis, siyah golgesi hayatimi kaplayan,

Tepemde kanat germis bir kartaldwr yalnizlik.

Kalp carpintilariyla giinleri hesaplayan

Bir benim, benim olan bir masaldir yalnizlik.

Bu dortliigiin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A) Cesaret

B) Korku

C) Siiphe

D) Yalmzlik

7. “Uzun siire televizyon izlemek, kiiciik yastaki - ozellikle 0-3 yas arasindaki -
cocuklar icin bazi kiiciik yararlarina karsilik hem zihinsel hem de ruhsal a¢idan
ciddi tehlikeler tasimaktadir. Bu yiizden anne ve babalarin ozellikle kiigiik
vaslardaki ¢ocuklarinin televizyon izlemelerini kontrol altinda tutmalar: gerekir.”
Bu parc¢anin ana fikri asagidakilerden hangisidir?

A) Televizyonun zihinsel agidan zararlari

B) Televizyonun ruhsal a¢idan yararlari

C) Televizyon izlemenin anne- baba kontrolii altinda olmasi gerektigi

D) Uzun siire televizyon izlemenin dnemi
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8. “Yazilan siirlerin i¢inde ................ secip sinif panosuna asti. ”ciimlesinde

noktal yere yazilacak uygun ifade asagidakilerden hangisidir?

A)en azini

B) en giizelini
C) baslica

D) 6zellikle

9. Bu karikatiir asagidakilerin hangisine dikkat cekmek amaciyla yapilmistir?
A) Kurakliga

B) Resim sanatina
C) Hava durumuna

D) Dogal afetlere
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10. “Annesi ile yasayan Mehmet, iiniversiteyi kazamnca evden ayrilip Istanbul’a
gitmek zorunda kalmisti. Burada tek basina yasamak ona zor geliyordu. Annesi, evi

ve kardesi bugiinlerde goziinde tiitiiyordu. Sanirim yalnizliga aliymak onun igin zor

olacakti. ” Bu parcadaki alt1 ¢izili kelime grubunun anlami asagidakilerden
hangisidir?

A) Mutlu olmak

B) Cok 6zlemek

C) Asir1 sevinmek

D) i¢ine dogmak

11. (1) Gokyiizii masmaviydi, pwril piril giines parliyordu. (2) Yaz mevsimi sonunda
gelmis, icimiz isinmisti. (3)Hava o kadar sicakti ki, en kalin giysilerimizi giyip disar
citktik. (4) denize girmek ic¢in sahile dogru kosmaya bagladik. Bu metinde kacg
numarah ciimlede anlamsal bir celiski vardir?

Al B)2 C)3 D) 4
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EK-2

6.-8.Smif Okudugunu Anlama Testi

1. “Bir¢ok iilkede anlatilan masallarin birbirine benzemesi, onlarin tek kaynaktan
dogup yayildigi kanisini uyandirmisti ilkin. Bu kaynagin Hindistan ya da Misir
oldugunu ileri siirenler oldu. Daha sonra yapilan arastirmalarda, uygarlik diinyasiyla
hi¢hbir ilgisi olmayan ilkel toplumdaki masallarin da obiir masallara benzedigi
goriiliince, bu benzerligin yeryiiziinde yasayan biitiin insanlarin i¢ diinyalarindaki
tipkiliktan ileri geldigi ortaya ¢ikmigstir.

Bu parcaya gore asagidakilerden hangisi ¢ikarilabilir?

A) Masallarda benzerlik aranan bir durumdur.

B) insanlarin i¢ diinyalarindaki benzerlik masallarin birbirine benzemesinin

sebebidir.

C) Masallarin birbirine benzemesi bir¢ok iilkede yasanan bir durumdur.

D) Masallarin kaynagi Hindistan ve Misir’dir.

2. (1)Miidiir, yasli adama ters ters bakti. (2) Yasl adam ¢ocuklarla top oynuyordu.
(3)Yash adam topa hizlica vurdu. (4) Yasli adam topa hizli vurdugu icin miidiiriin
penceresini kirdl.

Yukaridaki numaralanmis ciimlelerin hangisi “sebep” bildirmektedir?

A)l B)2 C)3 D)4

3. Ugun kugslar ucun dogdugum yere

Simdi daglarinda mor siimbiil vardir

Ormanlar koynunda bir serin dere,

Dikenler iginde sart giil vardir.

Dortliikteki ana duygu asagidakilerden hangisidir?
A) Oliim korkusu
B) Memleket Ozlemi
C) Doga Sevgisi

D) Yasama Sevinci
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4. “Ahirin avlusunda oynarken, asagida giimiis sogiitler altinda goriinmeyen derenin
tizgtin sirdtising igitirdik. Evimiz i¢ ¢itin biiyiik kestane agaglart arkasinda kaybolmusg
gibiydi.” Bu metinde Kkullamlan diisiinceyi gelistirme yolu asagidakilerden
hangisidir?

A) Betimleme

B) Karsilagtirma

C) Agiklama

D) Tanik Gosterme

5. Hos geldin, safa geldin bahar!
Sen geldigin icin ¢icek acti,
Bahgelerde tiim agacglar

Leylekler yuvaya dondii

Toprak i1sindi, uyand karincalar ...
Coluk ¢ocuk yollara dokiildii.

Siirin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Karincalarin yuvaya dontisti

B) Baharin dogada meydana getirdigi degisiklikler
C) Cigeklerin agmasi

D) Cocuklarin disar1 ¢ikmast

6.Asagidaki ciimlelerin hangisinde 6znel bir anlatim vardir?
A) Bir y1l dort mevsimdir.
B) Tiirkiye’nin baskenti Ankara’dir.
C) En sevdigim ders matematiktir.

D) Istanbul’u 1453 yilinda Fatih Sultan Mehmet fethetmistir.

7. Beynin oziinii merak eden Golgi, insan beyninin sirlarini kesfetmek icin kendi
kendine arastirmalar yapmaktadir. Parcadaki "amac¢ - sonug" iliskisi dikkate
alindiginda, "amag" olan durum asagidakilerden hangisidir?

A) Beynin 6zii

B) Insan beyninin sirlar1

C) Kendi kendine yaptig1 arastirmalar
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D) Aragtirmaktan duydugu mutluluk

8. “Cimrinin biri elinde ne mali varsa satip, altin haline g¢evirerek, bahgesindeki
agaglardan birinin dibine gomdii. Sik sik gidip altinlarin yerinde durup durmadigini
kontrol ediyordu. Gomiiyii kaziyor, altinlart avucuna aliyor, evirip ¢eviriyor, sayip
tekrar gémiiyordu.” Bu parc¢aya en uygun bashk asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Cimri Ile Altinlar

B) Altinlarin Hikmeti

C) Cimrilik Sanati

D) Kazilan Bahge

9. Giil, meyvelerden en ¢cok elmay: severdi. Kardesi Lale ise portakall ¢ok severdi. Giil,
elmanmin tadindan ¢ok kokusundan hoslanirken,; Lale portakalin tadina bayilirdi. Hele
bir de portakal sulu olursa. Giil’iin elmali pastaya Lale’nin portakalli keke olan
diiskiinliigii de acaba bu meyveleri ¢ok sevdiklerinden mi kaynaklantyordu?

Bu paragrafta elma ve portakal hangi yonleriyle karsilastirilmaktadirlar?

A) Lale ve Giil’iin en sevdikleri meyveler olmasi

B) Kokulari

C) Tatlar

D) Meyvelerden yapilan pastalar

10. Sihirli geyigi yakalayamamislardi, ama geyik onlari simdiye degin gérmedikleri i¢
agict bir yere getirmisti. Bu, giizel mi giizel bir ada idi; goz alabildigine ¢epgevre hep
ormanlar rmaklar vardi. Kayikla bir adam denizde balik tutuyordu.

Bu metinle asagidaki resimlerden hangisi arasinda bir iliski yoktur?
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C) Oy

11. “En giizelinden porselen sofra takimlari, billur bardaklar, i¢leri nefis yemeklerle
dolu tabaklar, daha neler, neler... Sofrada kus siitiinden baska bir eksik yokmus: Tavuk
suyuna sehriye ¢orbasi, et kizartmalar, ¢esit ¢esit sebzeler, iistiine de ¢ikolatalr birer

pasta. Sevingle ¢ocuklarini sofraya ¢cagirmis Alara.

Bu metin asagidaki resimlerin hangisinden etkilenerek yazilms olabilir?
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EK-3

Isitme Engellilerde Tiirkce Egitimi Ogretmen Goriisme Formu

Degerli Ogretmenim,

Isitme engelli &grencilerinin okuma ve yazma becerileri diizeyini belirlemek {izere
gerceklestirdigim doktora caligmasi kapsaminda siz degerli 6gretmenlerin goriislerine ihtiyag

duymaktayim. Arastirmada verilerle kimliginizi belli edecek higbir bilgi sunulmayacaktir. Bu

goriisme kapsaminda elde edilen veriler, bireysel veriler olarak degil, grup goriislerini ifade
edecek analiz sonuglar1 olarak rapor edilecektir. Verdiginiz cevaplar ve ayirdiginiz zaman igin

tesekkiir ederim.

Esra Nur TIRYAKI, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi

Kisisel Bilgiler

Mezun olunan iiniversite: Egitim Fakiiltesil ] Diger Fakiilteler[ ]

Mezun Olunan Boliim: Simf Ogrt[]  Tirkge Ogrt[ 1 ~ Tiirk Dili ve Edebif 1:
Isitme Engelliler Ogﬂ:' Ozel Egitim OgD Diger: ]

Meslekteki kideminiz: 0-5yil [ | 5-10 yik[ [10-15yal: [ ] 1520 yal: [ |25 yal istii:

Ders verdiginiz sinif diizeyleri:

Isitme engelliler icin aldigimiz seminer, kurs vb. var mi? Isimlerini soyler misiniz?

Sorular

1. Tirkge dersi hakkinda ne diisiinliyorsunuz
a. Tirkge dersini nasil islediginizden s6z eder misiniz?
Ogretim Programi
2. Ne tip bir 6gretim programi igliyorsunuz? Biraz bilgi verir misiniz?
a. Sizce kullandiginiz 6gretim programin giiglii yonleri nelerdir?

b. Zayif yonleri nelerdir?
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3. Bu 0gretim programinda degisiklik yapma yetkiniz olsa neleri degistirildiniz?
(Neden?)
4. Bu 6gretim programi kullanirken yararlandiginiz kaynaklar nelerdir?
a. Ders kitab1 vs
5. Kullandigmiz 6gretim programi ve ¢aligtiginiz 6grenci grubunu (isitme engeli
olanlar) diisiindiigliniizde bana neler sdyleyebilirsiniz?
a. Uygulanan program isitme engeli olan 6grenciler i¢in uygun mudur?
b. Onlarin gelisimine katkist nasildir?
c. Caligsma kitaplarindaki etkinlikleri ve verilen yonergeleri 6grencinizin
seviyesine uygun buluyor musunuz?

I. Programda ders kitabinda 6ngoriilen 6grenme-6gretme siirecini
uygularken okulda ve sinifta fiziksel yetersizliklerle karsilasiyor
musunuz? Agiklar misiniz?

6. Bu 6gretim programi iginde dgrencilerinize aktarirken kolaylikla aktarabildiginiz
Ogrenme alani hangisidir?
a. Sizi en ¢ok zorlayan konular neler?

I. Daha 6zele inecek olarsak

1. Okuma (Okuma kurallarin1 uygulama, okudugu metni
anlama ve ¢6ziimleme, okudugu metni degerlendirme (dil,
anlatim ve igerik), s6z varligin1 zenginlestirme ve okuma
aliskanlig1 kazanma)

2. Yazma (Yazma kurallarini uygulama, planl yazma, farkl
tiirlerde metin yazma(olay, diisiince, bildirme, siir),
kendini yazili olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma,
yazim ve noktalama kurallarini1 uygulama)

3. Dilbilgisi alanlarinda neler sdyleyebilirsiniz?

Ogretim Yontem ve Teknik

7. Az once aslinda Tiirkge dersinin igeriginden soz ettik. Ben biraz da bu igerigin
sunumu hakkindaki diisiincelerinizi merak ediyorum...

8. Isitme engelliler ile ¢alisirken Tiirkge 6gretiminde kullanilan ne tip yontemler
biliyorsunuz?

9. Siz ozellikle hangilerini kullaniyorsunuz? (Neden bunlar tercih ediyor?)

i. Daha 6zele inecek olarsak
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1. Okuma (sessiz okuma, sesli okuma, gbz atarak okuma,
Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek
okuma, tahmin ederek okuma, soru sorarak okuma, séz
korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle
iligkilendirme, tartisarak okuma, elestirel okuma)

2. Yazma (not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, kelime
ve kavram havuzundan segerek yazma, serbest yazma,
kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratict yazma, metin
tamamlama, tahminde bulunma, bir metni kendi
kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle
yeni bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma,
grup olarak yazma, elestirel yazma)

3. Dilbilgisi alanlarinda ne tip yontemler kullantyorsunuz?

10. Dersinizi iglerken kullandiginiz arag gereclerden séz eder misiniz?

a.

b.

Egitim teknolojileri (bilgisayar, egitsel CD, isitme engellilere 6zel
teknolojik arag gereg)

Gorsel materyaller

11. Bu arag gerecleri neye gore seciyorsunuz?

Isitme Engeli ve Tiirkce

12. Isitme engeli olan dgrencilerinizi ve Tiirkge dersinizi diisiindiigiiniizde bana

neler sdyleyebilirsiniz?

Ogrencilerinizin,

a.
b.

C.

Anlama-kavrama diizeyleri nasildir?

Cok 1yi olduklar1 alanlar (okuma, yazma, dil bilgisi) nelerdir?
En ¢ok zorlandiklar alanlar(okuma, yazma, dil bilgisi) nelerdir?
En kolay anladiklar1 konular nelerdir?

En zor anladiklar1 konular nelerdir?
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YAZMA FORMU

O
. kada
Insanlari c
mutlu
i etmek, ko(l)ay
kalplerini v
kazanabilme ' kada
r
k
ucuz
ki,
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Baze
n bir
cicek,
bazen
bir
hediy
e ve ?
bazen
de...

Bir an icin tim istediklerinizi alabilecek, dustndtgtintiz her seyi yapabilecek
glicinizlin oldugunu distnltn. Bu durumda sevdiklerinizi nasil ve ne ile mutlu

ederdiniz? Duistincelerinizi iceren bir yaz yaziniz.
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Ailenizle ya da
sevdiklerinizle yaptiginiz

piknikte basinizdan
gegenleri yazar misiniz?
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Isitme Engelli Ogrencilerin Yazma Becerisini Dereceli Puanlama Anahtar

Birimler 0 puan 3 puan 6 puan 9 puan
Kelime Konuyla ilgili hi¢ kelime Konuyla ilgili Konuyla ilgili Konuyla ilgili
yazamamigtir. harflerin yeri kelime yazmig, anlamli ve dogru
degistirilerek ancak kelime de bir¢ok kelime
anlamsiz iki veya ii¢ bir ya da en yazmustr®
kelime yaznustir." fazla iki harf
farklidir.”
Ciimle Konuyla ilgili hi¢ ciimle Konuyla ilgili duygu Konuya cevap Konuyla ilgili dil
kuramamustir. ve diisiincelerini  veren nitelikte, bilgisi  kurallarina
ifade etmede dil bilgisi uygun anlamli
oldukga yetersiz, dil kurallarina ciimleler kurmustur.
bilgisi  kurallarina uymus ancak °
uygun olmayan anlamsiz
yarim climleler ciimleler
kurmustur.” kurmustur.
Paragraf ~ Konuyla ilgili paragraf Konuyla ilgili Konuyla ilgili Konuyla ilgili
gelistirememigtir. amacini  belirtmis, amacini amacini  belirten,
ancak kurdugu belirtmis, anlamli ciimlelerle
cimleler dil bilgisi paragraftaki uygun gecisleri
kurallar1 ile kelime ve climle saglayan paragraflar
uyumsuz ve paragraf tekrari siktir,  olusturulmustur.
diizeyine Ayrica  uygun
ulagamamustir. gecisler
saglanamamusgtir.

* Burman, Evans, Nunes, Bell, 2008; Yoshinaga-Itano and Snyder (1985); Powers and
Wilgus (1983); Heefner and Shaw (1996); Spandel and Stiggins, 1990; Berent and Berent
(1990); Coskun, 2011’ den yararlanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

! Dogru ve anlamli kelime sayis1 3’ten fazla ise 1 puan ekle.
2 Dogru ve anlaml kelime sayis1 6’den fazla ise 1 puan ekle.
¥ Dogru ve anlaml kelime sayis1 9°dan fazla ise 1 puan ekle.
* Dogru ve anlamli ciimle sayisi 1’den fazla ise 1 puan ekle.
® Dogru ve anlamli ciimle sayisi 2°den fazla ise 1 puan ekle.
® Dogru ve anlamli ciimle sayisi 3’ten fazla ise 1 puan ekle.
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EK-6

YAZILI ANLATIM SORUN ENVANTERI

KELIME

Konuyla ilgili hi¢ kelime yazamamustir.

N

Konuyla ilgili kelime yazmis ancak kelimeler anlamina uygun kullanilmamis veya anlamsiz
kelimeler yazmustir.

Kelimelerde bir ya da iki harfin yeri degismis veya yanlis yazmustir.

Kelimelerde ses olaylar1 goriilmemektedir.

Kelimelerde yazim kurallarina dikkat edilmemistir.

oo~ lw

Kelimelerdeki yapim ve ¢ekim ekleri yanlis kullanilmis veya hi¢ kullanilmamustir.

CUMLE

Konuyla ilgili ciimle hi¢ kuramamuistir.

Konuyla ilgili karmagik ve anlamsiz ciimleler kurmustur.

Ciimleyi olusturan dgelerin sirasi yoktur.

Ciimlede gereksiz kelime tekrar1 bulunmaktadir.

Ciimle sonundaki fillerde zaman ve kisi ekleri yanlis kullanilmisgtir.

OO WIN|F-

Ciimlelerinde noktalama isaretleri yanlis veya eksik kullanilmigtir.

PARAGRAF

Konuyla ilgili paragraf diizeyine hi¢ ulagamamistir.

Konuyla ilgili bir veya birkag ciimle ile paragrafi olusturmustur.

Paragraf girintisi kullanmamuistir.

Paragrafta gereksiz kelime ve ciimle tekrar1 bulunmaktadir.

A W|IN| -

Paragrafta climleler arasinda uygun gecisler saglanmamigtir.




EK-7
UYGULAMA ICIN ALINAN iZINLER

\9‘“"“'4, T.C.
L 4 g HATAY VALILiGi
k j i1 Milli Egitim Miidiirliigii
Sayr : 68531273/200/994827 16/05/2013

Konu: izin
........................................... MUDURLUGUNE

Iigi  :a)Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiiniin 02/05/2013 tarihli ve 2851 sayili
yazisl.
b)16/05/2013 tarihli ve 982577 sayili Miidiirlik Makami Oluru.

Iigi (a) yazi geregi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirk¢e Egitimi
Anabilim Daly, Tiirk¢e Ogretmenligi Bilim Dali Doktora Ogrencisi Esra Nur TIRYAK{'nin,
"Ortaokulda Ogrenim Géren isitme Engelli Ogrencilerin Tiirkce Egitiminin ve
Okuma-Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi" konulu tezini okulunuzda yapmasina dair
ilgi (b) olur yazimiz ekinde génderilmistir.

Bilgilerinize rica ederim.

Kemal GULISTAN

Miidiir a.

Sube Miidiirt
EKLER
1-Olur (1 adet)
DAGITIM
Hiirriyet Isitme Engelliler Ortaokulu ve
Hayrettin Ozkan Ortaokulu Miidiirliiklerine
Ayse Fitnat Cad. 31070 Antakya/HATAY Ayrintil bilgi igin:Fatma BILGIN-Memur
Elektronik Ag: hatay.meb.gov.tr - www.hataymeb.gov.tr TIf.  :0326-2276868- ( 1123)

e-posta : hataymem@meb.gov.tr

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 586¢-5eel-3017-8743-4b8¢ kodu ile yapilabilir.
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y‘miﬂ T.C.
k. ."“ HATAY VALILIiGI
i\ j 11 Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 : 68531273/200/982577 16/05/2013
Konu: izin

MUDURLUK MAKAMINA

ligi  :Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiintin 02/05/2013 tarihli ve 2851sayili
yazisl.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tiirkge Egitimi Anabilim Dali, Tiirkee
Ogretmenligi Bilim Dali Doktora &rencisi Esra Nur TIRYAKI 'nin, Prof. Dr. Necati
DEMIR'in damsmanliginda hazirladigi  "Ortaokulda Ogrenim Géoren Isitme Engelli
Ogrencilerin Tiirk¢e Egitiminin ve Okuma-Yazma Becerilerinin Degerlendirilmesi"
konulu doktora tezi ile ilgili galismalari ilimiz merkez ilgede bulunan Hayrettin Ozkan
Ortaokulu ve Hiirriyet Isitme Engelliler Ortaokulunda uygulamak istedigi ilgi yaz: ile teklif
edilmis olup, adi gegen okullarda egitim &gretimi aksatmadan okul midiiriiniinde
gozetiminde Esra Nur TIYAKI 'nin doktora tezi ¢aligmalari yapmasinda herhangi bir sakinca
goriilmemektedir.

Makamlariizca da uygun gériildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Kemal GULISTAN
7 Sube Miidiirii

OLUR
16/05/2013

Osman SIMSEK
[ Milli Egitim Miidiir V.

Bu belge, 5070 saylll Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir




