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ZIHINSEL YETERSIZLIGi OLAN OGRENCILERIN BiLGi VEREN METINLERI
ANLAMALARINDA UYARLANMIS COK OGELI BILISSEL STRATEJI
OGRETIMININ ETKILILIGI

DOGANAY BILGI, Arzu
Doktora, Ozel Egitim Boliimii, Zihinsel Engellilerin Egitimi Ana Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. E. Rilya GUZEL-OZMEN
Ekim — 2009, 325 Sayfa

Bu arastirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlama, anlama
becerilerini silirdiirme ve anlama becerilerini aym tiirde, farkli yapida ve konuda
yazilmig metinlere genelleme becerilerinde etkililigi ve bunun yani sira strateji

Ogretiminden Once sunulan metin yapisi 6gretiminin anlamaya etkisi arastirilmistir.

Aragtirmaya, zihinsel yetersizlikten etkilenmis {ic Ogrenci katilmistir.
Arastirmaya katilan &grencilerin biri kiz, ikisi erkektir. Ogrenciler 12 ile 13 yaslar
arasindadir. Ogrencilerden biri besinci, diger ikisi ise yedinci smif &grencisidir.
Aragtirma tek denekli deneysel desenlerden “Denekler Arast Coklu Yoklama Deseni”
ile yapilmistir. Arastirmada degerlendirme ve 6gretimde kullanmak amaciyla hayvanlari
tanitan tanimsal tiirde bir metin yapist ve bu yapiya uygun 25 tane bilgi veren metin
hazirlanmistir. Ayrica, 6grencilerin genelleme becerilerini 6lgmek amaciyla cografi
alan1 tanitan tanimsal tiir bir metin yapist ve bu yapiya uygun sekiz metin
gelistirilmistir.  Verilerinin toplanmast amaciyla okudugunu anlama o6l¢ii araci
gelistirilmistir. Bu 06l¢ii aracinda metindeki bilgi birimlerini 6lgen 13, metindeki

bilgilerden ¢ikarim yapma ile ilgili {i¢ soru bulunmaktadir.

Deney siireci, sekiz deney kosulunda gerceklestirilmistir. Bunlar; baslama
diizeyi, genelleme baslama diizeyi, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi,
Ogretim sonu degerlendirme, genelleme Ogretimi, genelleme Ogretim sonu

degerlendirme, izleme ve genelleme izlemedir. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji



Ogretimi; metin yapist Ogretimi, model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz

uygulamalar asamalarinda uygulanmstir. Veriler, gorsel analiz yolu ile yorumlanmustir.

Arastirma sonucunda Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin,
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin  hayvanlar1 tanitan tanimsal metinleri
anlamalarinda ve edindikleri becerileri siirdiirmelerinde ve anlama becerilerini cografi

bir alan1 tanitan tanimsal metinlere genellemelerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu Anlama, Bilissel Strateji Ogretimi, Zihinsel Engelli

Ogrenciler, Tlkogretim.
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ABSTRACT

THE EFFECTIVENESS OF MODIFIED MULTI-COMPONENT COGNITIVE
STRATEGY INSTRUCTION IN COMPREHENSION OF EXPOSITORY TEXTS
STUDENTS WITH MENTAL RETARDATION

DOGANAY BILGI, Arzu
Doctoral Dissertation, Special Education Department,
Thesis Advisor: Associate Professor Dr. E. Rilya GUZEL-OZMEN
October - 2009, 325 Pages

The purpose of this study is to discuss the effectiveness of the Multi-Component
Cognitive Strategy Instruction in the mentally retarded students’ developing and
maintaining reading comprehension skills for descriptive texts and generalizing such
skills for differently structured descriptive texts with different subjects. Additionally,
the effectiveness of the text structure instruction before the strategy instruction is

examined.

Three mentally retarded students participated in the experiment. The research
subjects were one female and two male students aged between 12 and 13. One of them
was attending the fifth grade and the other two were attending the seventh grade. All
three were students at the mainstreaming education classes. The research was carried
out using the “Multiple Probe Design Across Subjects” which is a single subject

experimental design.

In order to use at assessment and instruction phases, a descriptive text structure
on animals and 25 descriptive texts structured as such were prepared. Also, in order to
asses the generalization skills of the students, a descriptive text structure on

geographical areas and eight descriptive texts structured accordingly were prepared.
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For the purpose of collecting the research data, a reading comprehension
measurement scale was developed. In this measurement scale, there are 13 questions on
measuring the information units in the text and 3 questions on inference by using the

information in the text.

The experiment was conducted in eight different experimental conditions. These
are the introduction phase, generalization introduction phase, Modified Multi-
Component Cognitive Strategy Instruction, the post-instruction assessment,
generalization phase, the post-instruction assessment on generalization, monitoring and
monitoring of generalization. The Modified Multi-Component Cognitive Strategy
Instruction was used in the text structure instruction, role-modelling, guided practice

and independent practice phases. The data were interpreted by visual analysis.

Results of the study showed that the Modified Multi-Component Cognitive
Strategy Instruction was effective on the students’ improving comprehension of
descriptive texts on animals, maintaining the acquired skills in the maintenance sessions
and generalizing these skills also for the comprehension of the descriptive texts on

geographical areas.

Keywords: Reading Comprehension, Cognitive Strategy Instruction, Mentally

Retarded Students, Primary Education.
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BOLUM 1

GIRIS

1.1. Problem

Okuma, her 6grenci i¢in okulda G6grenilen en onemli ve temel becerilerden
biridir. Ogrenciler, ilkdgretim birinci sinifta okumay1 dgrenmelerinin ardindan 6grenim
yasamlarinin biiyiik bir kisminda kitaplarda sunulan bilgileri okuyarak edinmektedirler
(Giizel, 1998). Ayrica 6grenim yasami sonrasinda giinliikk yasam i¢inde dgrenilenlerin
bir béliimii yine okuma yoluyla kazanilmaktadir (Giizel-Ozmen, 2007). Bu nedenle

okuma, cocuklarin bilgi kazanimlarinda en etkili becerilerden biridir (Giizel, 1998).

Okuma, alan yazinda sesletim ve anlamadan olusan iki yonlii bir beceri olarak
kabul edilmektedir. Okuma becerisinin gerceklesebilmesi i¢in yazili sembollerin
¢cOziimlenmesi ve ¢oziimlenen sembollerin anlamlandirilmast gerekmektedir. Okuma
coziimleme boyutunda gerceklestiginde, okuyucu sadece yazili sembolleri sesletmis
olur. Oysa okumanin gergeklesebilmesi i¢in iyi bir ¢dzlimleyici olmakla birlikte,
¢Oziimlenen sembollerin okuyucu i¢in bir anlam ifade etmesi, yani okunanin anlagilmasi

gerekmektedir (Giizel-Ozmen, 2001).

Okuyucunun okudugunu anlamasi i¢in dogru olarak ¢éziimledigi sembollerden
olusan sozciiklere anlam yiiklemesi gerekir (Glizel, 1998). Ancak okudugunu anlama
sadece sozclik anlama degildir. Okuyucunun, sézciiklerden ve ciimlelerden olusan metni
anlayabilmesi i¢in kendi bilgi ve yasantisi ile metin arasinda (Heilman, Blair ve Rupley,
1994; Linden ve Wittrock, 1981; Singer, 1991; Singer ve Donlan, 1982; Wittrock, 1987)
ve metindeki bilgi birimleri arasinda (Giizel, 1998; Giizel-Ozmen, 2001) iliski kurmasi
gerekir. Okudugunu anlama becerisi metindeki anlami bulma, anlami kavrama, se¢im
yapma ve bir karara varma, zihinde diizenleme, iligski kurma, yorumlama, analiz-sentez

yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri igermektedir (Giines, 1995).



Anlamay1 etkileyen pek ¢ok faktdr bulunmaktadir. Bu faktorlerden bir kismi
okuyucu, bir kism1 da metinle ilgilidir. Okuyucu ile ilgili olan faktérler; akici ve dogru
okuma, okuyucunun metin yapist bilgisi, okuyucunun ge¢cmis bilgisi, metni anlamak
icin biligsel ve lstbilissel stratejileri kullanmasi, okumaya kars1 giidiilenmesi ve beceri
devamlilhigidir (Giizel-Ozmen, 2008). Metinle ilgili olan faktdrler ise metnin tiirii ve
yapisi, metni olusturan bilgi birimlerinin siralanigi, metnin konusu ve yazim dilidir
(Giizel-Ozmen, 2001). Anlama siirecinin segim yapma ve bir karara varma, zihinde
diizenleme, iliski kurma, yorumlama ve g¢ikarim yapma gibi pek ¢ok zihinsel beceri
gerektirmesi ve anlamayi etkileyen bu kadar ¢ok faktoriin bulunmasi, bu becerinin

oldukca karmasik ve kazanilmasi gii¢ bir beceri olmasina neden olmaktadir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin pek ¢ogu okudugunu anlama becerisinde
sorunlar yasamaktadir (Denton ve Hasbrouck, 2000). Ulkemizde yapilan arastirmalarda
da, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinde
giigliikleri oldugu saptanmustir. Ornegin; 6zel egitim smifinda bulunan zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin okuma becerilerini belirlemek amaci ile yapilan bir
aragtirmada, bu Ogrencilerin biiyiikk bir bolimiiniin okuma hizi, dogru okuma ve
okudugunu anlama becerilerinde uzun ve kisa siireli yardima gereksinimleri oldugu
saptanmistir (Eripek, 1989). Kaynastirma ortamindaki zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin okuma-yazma becerilerini sinif 6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak
belirlemeyi amaglayan bir arastirmada ise sinif 6gretmenleri, zihinsel yetersizligi olan
birinci, ikinci, tugiincii smif diizeyindeki Ogrencilerin okuma, okudugunu anlama,
anlatim ve dil bilgisi becerilerinde giicliikleri oldugunu belirtmislerdir (Akcamete,
Giirgiir ve Kis, 2003). Ozbay, Ozmen, Tuncer ve Altunay (2007) ise “Ozel Egitimin
Etkisi ve Etkililigi Temel Arastirmas1” adli calismalarinda yedi ilde zihinsel yetersizligi
olan ogrencilerin devam ettigi egitim ortamlarinda 348 zihinsel yetersizligi olan
ogrenciden %43,7’sinin okuma bilmedigini, %21’inin heceleyerek okudugunu, ancak
%35,3’1iniin akic1 okuyabildigini belirlemislerdir. Sinirli sayida da olsa bu arastirmalar,
tilkemizdeki zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin etkili okuma-yazma Ggretimine

ihtiyact oldugunu ve okuduklarini anlamada sorunlar yasadiklarini ortaya koymaktadir.

Zihinsel yetersizligi olan G6grencilerin metin anlama sorunlar1 hem metinde
bulunan bilgileri kavrama ve detaylarini hatirlama hem de metinde verilen bilgiyi

yorumlama ve bu bilgilerden ¢ikarim yapma becerilerinde goriilmektedir (Mercer ve



Mercer, 1993). Ogrenme giicliigii olan dgrenciler, dzellikle bilinmeyen sézciiklerin yer
aldig1 bilgi veren metinleri anlamada zorlanmaktadir (Lapp, Flood ve Ranck-Bubhr,
1995). Bilgi veren metinlerin farkli yapilarda diizenlenmis olmasi, bilgi birimlerinin
siralanigiin farklilasmasi ve metindeki bilgilerle 6grencinin yasantilar1 arasinda iliski
kurulmasinda zorluklarin olmasi, bu tiir metinleri anlamay1 daha da zorlastirmaktadir
(Williams, Hall ve Lauer, 2004). Dolayisiyla zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
okuyarak edinecekleri bilgiler sinirlanmakta ve bir ¢ok okul amacini gerceklestirmeleri

de giiclesmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bulunduklar1 kaynastirma siniflarinda ve
ayr1 egitim ortamlarinda anlama Ogretiminde agirlikli olarak geleneksel Ogretim
yontemi kullanilmaktadir (Duman, 2006; Giizel, 1998). Geleneksel 6gretimle yapilan
okudugunu anlama o&gretiminde metindeki bilgi birimleri ve iliskileri gozden
kacirilmaktadir (Gtizel, 1998). Geleneksel yontemle yapilan anlama caligmalar
metinlerin okutulup 6zetlenmesini, anlama sorularinin cevaplandirilmasini ve metnin
anlatilmasini icermektedir. Ogrencilerin anlama sorularmna cevap verebilmesi icin
herhangi bir strateji Ogretimine yer verilmemekte ve metin anlama problemi olan
Ogrenciler i¢in herhangi bir diizenleme yapilmamaktadir. Normal gelisim gosteren
Ogrencilerin bir kismi, metni anlayabilmek amaciyla birtakim iistbiligsel stratejileri
(anlamadig yeri tekrar okuma, 6nemli kisimlarin altin1 ¢izme gibi) uygulayabilmekte ve
okuma yasantilarina bagli olarak anlama becerilerini gelistirebilmektedirler (Duke,
2003; Pardo, 2004; Pressley ve Hilden, 2002). Geleneksel 6gretim uygulamalarini
yapildig1 egitim ortamlarinda metni anlamayi1 basaran c¢ocuklar sorulara cevap
verebilmekte veya metni anlatabilmektedirler. Metni anlamayan ¢ocuklar sorulara cevap
veremediginde veya metni anlatamadiginda, 6gretmen dogru cevabi vererek ya da metni
anlatarak model olmaktadir (Giizel-Ozmen, 1999a). Bu model olma sekilleri ise
ogrencilerin 6grenmeleri icin yeterli sayida ve sistematik yapilmadigi i¢in 6grencilerin
metni bagimsiz olarak anlamasi uzun zaman almaktadir (Glizel, 1998). Sonug olarak,
geleneksel 0gretim yonteminin kullanildig1 anlama ¢alismalarinda zihinsel yetersizligi
olan 6grenciler cesitli giicliikler yasamakta ve okuduklar1 metni anlamakta basarili
olamamaktadir. Zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin anlama becerilerinde yasadiklari
giicliklerin bir ¢ogunun kullanilan &gretim yontemlerinden kaynaklanabilecegi ve
uygun Ogretim yontemleri uygulandiginda bu giicliiklerin ortadan kalkabilecegi ya da

azaltilabilecegi belirtilmektedir (Hoogeven, Smeets ve Lancioni, 1989).



Ulkemizde zihinsel yetersizligi olan dgrencilere metin okuma anlama becerisini
kazandirmak amaci ile yapilan smirli sayida arasgtirma bulunmaktadir (Atik-Catak,
2006; Cora-ince, 2007; Duman, 2006; Giildenoglu; 2008; Giizel, 1998). Ulkemizde
yapilan arastirmalarin ¢ogunda zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere metin okuma
anlama becerisini kazandirmak amaci ile Dogrudan Ogretim Yontemi kullanilmistir
(Atik-Catak, 2006; Duman, 2006; Giizel, 1998). Atik-Catak’in (2006) ve Duman (2006)
arastirmalarinda zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere Oykii yapisi 6gretimi amaci ile
Dogrudan Ogretim Yéntemi kullanmis ve dykii yapist dgretiminin dykii anlamada etkili
oldugu bulunmustur. Giizel’in (1998) arastirmasinda ise dogrudan Oykii yapisi dgretimi
hedeflenmemis ancak Oykii yapisi unsurlarina gore dilizenlenmis sorular sorularak
asamali bir égretim uygulanmustir. Bu ¢alismada da Dogrudan Ogretim Y&ntemi’nin
zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin dykii anlama becerileri iizerinde etkili

oldugu bulunmustur.

Yapilan alan yazin taramasinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilere bilgi veren
metinleri anlama becerisini kazandirmak amaciyla lilkemizde ve yurt disinda yapilmis
bir arastirmaya rastlanmamistir. Yurt dist alan yazindaki arastirmalar genellikle
O0grenme giicliigii olan 6grencilerle yapilmistir. Bu aragtirmada, 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin anlama becerisini  kazanmalarinda kullanilan 6gretim  yontemleri
kullanildig1 i¢in 6grenme giigliigii olan ¢ocuklarla ilgili alan yazindan yararlanilmistir.
Ogrenme giicliigii olan ¢ocuklarda bilgi veren metinleri anlama 6gretiminde kullanilan
etkili anlama ydntemleri; Metin Yapis1 Ogretimi (Text Structure Instruction), Bilissel
Strateji Ogretimi (Cognitive Strategy Instruction) ve Kendini Diizenleme Stratejileri
Gelisimi (Self-Regulated Strategies Development) Yaklasimi seklinde gruplandirilmistir
(Gajria, Jitendra, Sood ve Sacks, 2007; Mastropieri ve Scruggs, 1997).

Anlama 6gretim yontemlerinden olan bilgi veren metin yapist dgretimi, cesitli
Ogretim yontemleri ve etkinlikler kullanilarak cesitli sinif diizeylerinde bulunan normal
gelisim gosteren c¢ocuklara ve Ogrenme giicliigli olan cocuklara &gretilmis ve
okudugunu anlama becerisine etkisi incelenmistir. Bu caligmalarin bazilarinda metin
yapisi, Ogrenme giicliigli olan Ogrencilere dogrudan Ogretilirken (Bakken, 1995;
Bakken, Mastropieri ve Scruggs, 1997; Kurdanek, 1998; Smith ve Friend, 1986),
bazilarinda ise ¢esitli biligsel etkinliklerle metin yapis1 fark ettirilmistir (Englert ve

Mariage, 1991). Arastirmalarda, metin yapist Ogretiminin Ogrenme giigliigli olan



Ogrencilerin bilgi veren metinleri anlamalarinda etkili oldugu bulunmustur (Bakken,
1995; Bakken vd., 1997; Smith ve Friend, 1986; Williams vd., 2004). Ayrica bilgi veren
metin yapisini fark ettirmenin de anlama stratejilerini uygulamay1 kolaylastirdigi

belirtilmistir (Englert ve Mariage, 1991).

Son 20 yildir metin yapist Ogretiminin yani sira biligsel temelli 6gretim
yaklagimlarinin da okudugunu anlama becerisine etkisi arastirilmaktadir. Bunun sonucu
olarak okudugunu anlamayi gelistirmek amaciyla biligsel temelli pek ¢ok strateji
tasarlanmigtir (Mastropieri ve Scruggs, 1997). Ozellikle 6grenme giigliigii olan
ogrencilerde etkililigi denenen bu stratejiler okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrast stratejiler olarak gruplandirilmistir (Graves, Juel, ve Graves, 2001; Mariage,
1994). Okuma Oncesinde kullanilan stratejilerde, 6grencinin kendi yasantilari ile
okunacak metin arasinda bag kurmasi ve Ogrencinin metni okumadan 6nce metni
anlamasii kolaylastiracak etkinliklerin yapilmasi1 amaglanmaktadir (Klingner ve
Vaughn, 2004). Okuma oOncesinde uygulanan stratejilerin bazilar1 baslik hakkinda
konusma, metnin resmi ve metnin konusu hakkinda tartisma, metinde gecen kavramlari
aciklamadir. Okuma sirasinda kullanilan stratejilerle ise metindeki bilgi birimlerini
anlama ve bu bilgi birimleri arasinda bag kurarak tiim metni anlama amaglanmaktadir
(Gtizel, 1998; Klingner ve Vaughn, 2004). Bu stratejilerin bazilar1 metin okunurken
soru sorma ve grafik diizenleyiciler kullanmadir. Okuma sonrasinda uygulanan
stratejilerin amaci ise okunanlarla ilgili diisiincelerin genisletilerek metni anlamay1
saglamaktir (Klingner ve Vaughn, 2004). Okuma sonrasinda metinle ilgili sorular
sorma, soru lretme, metni anlatma ve metni Ozetleme gibi stratejiler uygulanabilir

(Klingner ve Vaughn, 2004).

Okudugunu anlama ogretiminde okuma Oncesi, okuma siras1 ve sonrasi
stratejiler tek baslarina veya bir kismi bir arada kullanilabilmektedir. Ana fikri bulmak,
metni 0zetlemek, okunanlar {izerine tartismak, soru iiretmek, okunani anlatmak, grafik
diizenleyiciler kullanmak gibi bir ¢ok stratejiyi bir arada barindiran strateji paketleri
“Cok Ogeli Stratejiler” (Multi Component Strategies) olarak isimlendirilmektedir
(Voughn ve Klinger, 2004). Arastirma sonuglar1 6grenme gii¢liigli olan 6grencilere ¢ok
ogeli biligsel stratejilerin es zamanli 0gretiminin metin okuma anlamalarinda etkili
oldugunu gostermektedir (Ellis ve Graves, 1990; Englert ve Mariage, 1991; Klinger,
Voughn ve Schumm, 1998; Klinger, Voughn, Arguelless, Hugres ve Leftwich, 2004;



Mothus ve Lapadat, 2006; Palincsar ve Brown, 1984; Therrien, Wickstrom ve Jones,
2006). Ulkemizde yapilan bir arastirmada, kisa deneysel analiz kullanilarak zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin tek ve birlestirilmis olarak uygulanan anlama stratejileri
kosullarinda 6ykii anlama sorularina verdikleri dogru cevaplar dlgiilmiistiir. Arastirma
sonucunda okuma siras1 ve sonrasi stratejilerin birlestirilmis olarak uygulanmasinin,
ayr1 uygulanmasindan daha etkili oldugu bulunmustur (Giiler, 2008). Ulkemizde yapilan
diger bir calismada ise (Giildenoglu, 2008), okudugunu anlama 6gretiminde bir Cok
Ogeli Biligsel Strateji ogretim yontemi olan Karsilikli Ogretim Yontemi’nin hafif
derecede =zihin yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesinde etkililigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda Karsilikli Ogretim
Yontemi’nin, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin metni 6zetleme becerisinde etkili
oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, ¢ok ogeli stratejilerin zihinsel yetersizligi olan

ogrencilerin okuduklarini anlamalarinda etkili oldugunu gostermektedir.

Bu aragtirmada uygulanan okudugunu anlama stratejisinin olusturulmasinda
Englert ve Mariage’nin (1991) gelistirdikleri bilgi veren metinleri anlamada kullanilan
bir ¢ok dgeli biligsel strateji 6gretim paketi olan POSSE’nin (Prediction - Organization -
Search - Summarization - Evaluate) 6gretim agsamalarindan yararlanilmistir. POSSE’nin
Tiirkce acilimi; Tahmin FEtme, Organize Etme, Arastirma, Ozetleme ve
Degerlendirmedir. POSSE’de okudugunu anlamada etkili olan okuma oncesi, okuma
siras1 ve okuma sonrasi bazi stratejiler bir arada kullanilir. POSSE, okudugunu anlama
ogretiminde etkisi kanitlanmis ¢ok dgeli bir strateji olan Karsilikli Ogretim (Pasincar ve
Brown, 1984) siirecinde yer alan stratejilerden yararlanilarak olusturulmustur.
POSSE’nin 6gretim siireclerinde diigiince kagitlarina ve grafik diizenleyicilere yer
verilerek anlama siirecinin her asamasina oOgrencilere yapisal ve siiregsel destek

saglanmis, bdylece strateji gorsellestirilmistir.

Okudugunu anlama 6gretiminde diger bir yaklasim, Kendini Diizenleme Strateji
Gelisimi (Self-Regulated Strategy Development) Yaklagimi’dir. Kendini Diizenleme
Stratejileri’nin (Self-Regulated Strategies) temel 6zelligi, metnin anlagilmasini arttirmak
icin okumadan Once, okuma sirasinda ve sonrasinda, dgrencilere okuduklarindan ne
anladiklari ile ilgili kendilerini sorgulamalarinin 6gretilmesidir (Mastropieri ve Scruggs,
1997). Kendini Diizenleme Stratejileri; planlama stratejileri, kendini izleme stratejileri,

kendini degerlendirme stratejileri, hata diizeltme ve kendini pekistirme stratejileri gibi



stratejilerdir. Kendini Diizenleme Strateji Gelisimi Yaklasimi’nda 6gretim asamalari
model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalardan olusur ve bir asamadan
digerine gecis icin Olciit belirlenir (Graham ve Haris, 2005). Arastirmalarda metin
okuma anlamada Kendini Diizenleme Stratejileri’nin hem hikaye tiirii (Brown, Presley,
Van Meter ve Schuder, 1994) hem de bilgi veren metinleri anlamada etkili oldugu
bulunmustur (Graves, 1986; Hagamon ve Reid, 2008; Mason, 2004; Mason, Moadan,
Hedin ve Corso, 2006).

Yurt dist alan yazinda Kendini Diizenleme Stratejileri’ni biligsel stratejilerle
birlestirerek 6grenme giicliigii olan o6grencilerin anlama becerilerini kazanmalarina
etkisini arastiran sinirl sayida arastirma bulunmaktadir. Ornegin; Jitendra, Hoppes ve
Xin (2000), 6grenme giicliigii olan dgrencilerin metin anlamalarinda bilissel bir strateji
olarak ana fikir stratejisi ile Kendini Diizenleme Stratejisi olan “Kendini izleme”
stratejisinin birarada kullanimimin etkililigini incelemisler ve 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin metin anlamalarinda bu uyarlanmis stratejinin etkili oldugunu bulmuslardir.
Ayni sekilde Malone ve Mastropieri (1992), yaptiklar1 ¢alismada, kendini izleme ile
biligsel bir strateji olarak Ozetleme Ogretiminin &grenme giigliigii olan 6grencilerin

metin anlamalarinda etkili oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Bu arastirmada POSSE’de kullanilan stratejilerden yararlanilarak olusturulan
Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi, Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi
Yaklagimi’nin 6gretim asamalari ve 6l¢iit temelli olarak uygulanmasi 6zellikleri dikkate
almarak uyarlanmistir. Bu uyarlamaya, zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin
o0grenme Ozellikleri dusiiniilerek Ogretim siirecinin daha sistematik yapilmasi ve
Ogrencilerin stratejileri uygulama becerilerinde giderek bagimsizlasmalarini saglamak

amaciyla gidilmistir.

Bu arastirmada Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin, zihinsel
yetersizligi olan O6grencilerin hayvanlari tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri
anlama becerisinde, anlama becerisini slirdiirmelerinde ve ayni tiirde, farkli yapida ve
konuda (cografi bir alani tanitan tanmimsal tiirde bilgi veren) yazilmis metinlere
genellemelerine etkisi arastirilmistir. Arasgtirmada uygulanan Uyarlanmis Cok Ogeli
Bilissel Strateji Ogretimi metin yapis1 dgretimi, model olma, rehberli uygulama ve

bagimsiz uygulama asamalarindan olugsmustur.



Arastirmada uygulanan Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin baz1 dzellikleri
POSSE’ye benzemekte, baz1 6zellikleri ise POSSE’den farklilik gostermektedir. Cok
Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nde POSSE’de oldugu gibi, a) Destekleyiciler (galisma
kagitlar1 ve grafik diizenleyiciler) kullanilmig, b) Okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi
stratejilere yer verilmistir. POSSE’den farkli olarak ise a) Metin yapisi 6gretimi
yapilmig, b) Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklagimi’nin = 6gretim
asamalarina gore 6gretim yapilmis; yani 6gretim model olma, rehberli uygulamalar ve
bagimsiz uygulamalar asamalarinda uygulanmis, ¢) Kendini Diizenleme Stratejileri
Gelisimi Yaklasimi’nin bir 6zelligi olarak metin yapis1 gretimi, model olma, rehberli
uygulama ve bagimsiz uygulamalar agamalarindan birinden digerine gecis igin Olgiit

konmustur.

Bu arastirma, yurt disinda yapilan arastirmalardan ii¢ bakimdan farklilik
gostermektedir. Birinci ve en onemli farkliligi, zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarla
yapilan bir ¢aligma olmasidir. Daha 6nce de belirtildigi gibi hem iilkemizde hem de yurt
disinda zihinsel yetersizligi olan dgrencilere okudugunu anlama 6gretimini amaglayan
arastirmalar yok denecek kadar azdir. Ikinci farklihgi ise Kendini Diizenleme
Stratejileri Gelisim Yaklasimi’nin baz1 6gretimsel dzelliklerine gore Cok Ogeli Bilissel
Strateji Ogretimi’nin uyarlanmis olmasidir. Daha ©6nce iilkemizde yapilan bir
aragtirmada da ayni sekilde biligsel strateji 6gretimi, Kendini Diizenleme Stratejileri
Gelisimi Yaklagimi’nin 6zelliklerine gore uyarlanmis, ancak zihinsel yetersizligi olan
ogrencilere yazili ifade Ogretimi amaci ile uygulanmistir (Giizel-Ozmen, 2006a).
Okudugunu anlamada ise sinirl arastirmada Kendini Diizenleme Stratejisi ile biligsel
strateji Ogretimi birlikte kullanilmistir (Jitendra vd., 2000; Malone ve Mastropieri,
1992). Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisim Yaklasimi’nin 6gretim asamalarina gore
uyarlanarak sunulan biligsel strateji 6gretiminin etkililigini aragtiran bir ¢alismaya alan
yazin taramasinda rastlanmamustir. Son farklilik ise bu ¢aligmada strateji Ogretimi
Oncesi metin yapisit 0gretimine yer verilmesidir. Cok ogeli biligsel strateji 6gretiminin
uygulandigr arastirmalarda (Englert ve Mariage, 1991; Giildenoglu, 2008; Klinger vd.,
1998; Klingner vd., 2004; Mothus ve Lapadat, 2006; Palincsar ve Brown, 1984)
dogrudan metin yapist Ogretimi yapilmamistir. Bu arastirmalarda, strateji 0gretimi
sirasinda metin yapisini d6grenciye fark ettirmek amaci ile okuma Oncesinde, sirasinda
ve sonrasinda semalar gibi bazi destekleyicilerden yararlanilmistir. Bu aragtirmada ise

metin yapisinin dogrudan 6gretilmesi amaglanmustir.



1.2. Amag

Bu aragtirmada; Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin
ozellikleri dikkate almarak uyarlanan Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin, zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin hayvanlar1 tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri
anlama, anlama becerilerini siirdiirme ve anlama becerilerini ayn1 tiirde, farkli yapida ve
konuda (cografi bir alani tanitan tanmimsal tiirde bilgi veren) yazilmis metinlere
genelleme becerilerinde etkililigi ve bunun yani sira strateji 6gretiminden dnce sunulan

metin yapisi 6gretiminin anlamaya etkisi arastirilmistir.

Bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1.1. Metin yapis1 0gretimi, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin hayvanlari tanitan

tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlama becerilerinin gelismesinde etkili midir?

1.1.1. Metin yapis1 0gretimi, zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin hayvanlari
tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlama

becerilerinin gelismesinde etkili midir?

1.1.2. Metin yapis1 0gretimi zihinsel yetersizligi olan &grencilerin hayvanlar
tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinlerdeki bilgilerden ¢ikarim yapma

becerilerinin gelismesinde etkili midir?

1.2. Arastirmaya katilan Ogrencilerin Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel ~Strateji
Ogretimi’nde yer alan stratejileri kullanmada bagimsizlasmalari, hayvanlari tanitan

tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlama becerilerinin gelismesinde etkili midir?

1.2.1. Ogrencilerin, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nde yer
alan stratejileri kullanmada bagimsizlasmalari, hayvanlari tanitan tanimsal
tiirde bilgi veren metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlama becerilerinin

gelismesinde etkili midir?
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1.2.2. Ogrencilerin, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nde yer
alan stratejileri kullanmada bagimsizlasmalari, hayvanlar1 tanitan tanimsal
tirde bilgi veren metinlerdeki bilgilerden c¢ikarim yapma becerilerinin

gelismesinde etkili midir?

1.3. Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin hayvanlari tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlama becerilerinin

gelismesinde etkili midir?

1.3.1. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin hayvanlari tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinlerde yer alan

bilgi birimlerini anlama becerilerinin gelismesinde etkili midir?

1.3.2. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin hayvanlar1 tanitan tanimsal tlirde bilgi veren metinlerdeki

bilgilerden ¢ikarim yapma becerilerinin gelismesinde etkili midir?

1.4. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin hayvanlar1 tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlama becerilerini 3

ile 12 hafta arasinda siirdiirmelerinde etkili midir?

1.4.1. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin hayvanlari tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinlerde yer alan
bilgi birimlerini anlama becerilerini 3 ile 12 hafta arasinda siirdiirmede etkili
midir?

1.4.2. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin hayvanlari tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinlerden ¢ikarim

yapma becerilerini 3 ile 12 hafta arasinda siirdiirmede etkili midir?

1.5. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlama becerisini; ayni tiirde, farkl
yapida ve konuda (cografi bir alani tanitan tamimsal tiirde bilgi veren) yazilmis
metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlama becerisine genellemelerinde etkili

midir?
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1.6. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlama becerisini, ayni1 tiirde farkh
yapida ve konuda (cografi bir alani tanitan tamimsal tiirde bilgi veren) yazilmis
metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlama becerisine genellemelerini 2 ile 8 hafta

arasinda siirdiirmelerinde etkili midir?

1.3. Onem

Bu aragtirmada; Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin
ozellikleri dikkate alinarak uyarlanan Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin, zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin hayvanlart tanitan tanimsal tlirde bilgi veren metinleri
anlama, anlama becerilerini siirdiirme ve anlama becerilerini ayni tiirde, farkli yapida ve
konuda (cografi bir alani tanitan tanimsal tiirde bilgi veren) yazilmis metinlere
genelleme becerilerinde etkililigi ve bunun yani sira strateji 6gretiminden dnce sunulan

metin yapisi 6gretiminin anlamaya etkisi arastirilmistir.

Okudugunu anlama becerisi, 6grencilerin 0grenim yasamlar1 boyunca bilgi
kazamimi agisindan ¢ok onemli bir beceridir. Ogrencilerin okuduklarini anlama
becerilerinin gelistirilmesi, onlarmn tiim 6grenim hayatindaki basarilarini olumlu yonde
etkileyecektir. Kisacasi okuma yoluyla bilgi kazanmanin 6nemli oldugu bir ¢agda,
okudugunu anlama becerisi akademik basari igin temel becerilerden biridir. Ulkemizde
yapilan aragtirmalar zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin etkili okudugunu anlama
Ogretimine ihtiyact oldugunu gostermektedir (Akgamete, Giirgiir ve Kis, 2003; Eripek,
1987; Ozbay, Ozmen, Tuncer ve Altunay, 2007).

Ulkemizde zihinsel yetersizlikten etkilenen ogrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde ¢ok Ogeli bilissel stratejilerin kullanildig1 sadece bir
arastirma vardir (Giildenoglu, 2008). Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi
Yaklasimi’nin kullaniminin etkililiginin incelendigi ya da Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi ile Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nda yer alan
stratejilerin bir arada kullanildig1 bir calismaya ise rastlanmamistir. Dolayisiyla, bu

arastirma iilkemizde okudugunu anlama o6gretiminde Cok Ogeli Biligsel Strateji
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Ogretimini ile Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi kullanan tek
arastirma olma 6zelligi tasimaktadir. Bu acidan, arastirmanin alan i¢in 6ncii niteliginde

bir ¢alisma olacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin bir diger yeniligi ise, iilkemizde ve yurt dis1 alan yazinda
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin bilgi veren metinleri anlama becerileri {izerine
yapilan ilk arastirma olma o6zelligi tagimasidir. Bu nedenle, arastirmanin zihinsel
yetersizlikten etkilenmis 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine
yonelik bundan sonra yapilacak olan arastirmalara 151k tutacagi diistiniilmektedir. Ayrica
arastirmada kullamlan Cok Ogeli Bilissel Strateji’nin bilgi veren metinleri anlama
becerisinin kazandirilmasina hizmet edecek baska stratejilerin gelistirilmesine onciiliik

edebilecegi umulmaktadir.

Sonu¢ olarak arastirmada okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine
yonelik uygulanan Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasim ve Cok Ogeli
Biligsel Strateji Ogretimi’nde yer alan ogretim stratejilerinin, okudugunu anlama
Ogretiminin uygulama siire¢lerinin planlamasinda ve uygulamasinda alanda c¢alisan
Ogretmenlere yol gosterecegi ve okudugunu anlama Ggretim  siireclerinin

zenginlesmesine katkida bulunacag: diistintilmektedir.

1.4. Varsaymmlar

Bu arastirmada, 6grencilerin ayn1 6n kosul davranislar yerine getirmeleri denek
seciminde yeterli varsayilmistir. Bu nedenle arastirmaya katilan 6grencilerin yaslarinin,
cinsiyetlerinin ve bulunduklar1 sinif diizeylerinin 6gretilen bilgi veren metinleri anlama

amaglarimi gerceklestirmelerini etkilemeyecegi varsayilmistir.
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1.5. Smirhhklar

Bu arastirmanin sinirliliklar asagidaki sekildedir:

a) Hecelemeden okuyan, oOgrencilerin simif diizeyine uygun olarak secilen bir
metnin en az %90°nim1 dogru okuyan, 350 (+/- 20) kelimelik bir hayvani tanitan
tanimsal tiir bilgi veren metinde yer alan bilgi birimlerini 6l¢meye yonelik 13
anlama sorusundan en az iki, en fazla altisina dogru cevap veren ve ilkogretim
besinci ve yedinci sinifa devam eden hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten

etkilenmis li¢ 6grenci ile sinirhdir.
b) Arastirmacinin gelistirdigi metin yapisi unsurlarina gore diizenlenmis tanimsal

tiir bilgi veren metin tiirii ile sinirlidir.

1.6. Tammlar

Aragtirmada kullanilan ve anlami etkileyebilecek konulara iliskin terim ve

tanimlar asagida verilmistir:

Sesletim: Sesletme yolundaki diizeneklerin farkli hareketleri ile hava akiminin (girtlak
alt1 diizenegin islevi ile ses tellerinin titresim durumuna gore) agiz icinde cesitli yer ve

bicimlerde engellenerek konugsma seslerinin ¢ikarilmasi olayidir (Topbas, 2001).

Sessiz Okuma: Ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden yalnmz gozle

yapilan okumadir (Tazebay, 1997).

Sesli Okuma: Harf ve ses baglantisin1 kurarak yazili metnin buna karsilik gelen

konusmadaki formuna aktarilarak sesletilmesidir (Samuels, 1988).

Metin Anlama: Okuyucunun metindeki bilgi birimleri arasinda ve Onceki bilgisiyle

metin arasinda iliski kurarak metni anlamadir (Giizel-Ozmen, 1999a).



14

Bilgi Veren Metin: Bir kisiyi, bir olay1, bir hayvani veya bir nesneyi tanitan, fikirleri
sirasina ya da zamana gore gruplayan, nedenleri ya da fikirler arasindaki neden-sonug
iligkilerini betimleyen, bir problemi ve ¢oziimlerini betimleyen, fikirleri benzerlikler ve

farkliliklar1 temel alarak iligkilendiren metinlerdir (Meyer, 2003).

Tanimsal Metin: Bir kisiyi, bir olay1, bir hayvani veya bir nesneyi tanitan ve bunlarin

biitiin 6zellikleri hakkinda bilgi veren metin tiiridiir (Miller ve Lignugaris-Kraft, 2002).

Metin Yapisi: Metinlerdeki bilgi birimlerinin belli bir diizen ig¢inde nasil siralandigini
ve bu bilgi birimlerinin birbirleriyle nasil iligkili olduklarini agiklayan kurallar
biitiiniidiir. Metin yapisi, metindeki fikirler arasindaki mantiksal baglantilar1 yansitan

metnin organizasyonel oriintlisiidiir (Meyer, Brandt ve Bluth, 1980).

Metindeki Bilgi Birimleri: Bilgi birimi, bir savi 6ne siiren ya da bir durumu dile

getiren climle veya climlelerdir (Griinberg ve Onart, 1976).

Metindeki Bilgi Birimlerini Anlama: Metinde dogrudan bulunan bilgileri anlamadir.

Metindeki Bilgilerden Cikarim Yapma: Okuyucunun, metinde agik¢a ve detayli bir
sekilde agiklanmayan bir bilgiyi, kendi ge¢mis bilgilerini kullanarak veya metindeki
bilgilerden ipucu alarak anlamasidir (Girgin, 1997).

Gecemis Bilgiyi Harekete Gegirme: Ogrencinin okudugu metnin konusu ile ilgili var

olan bilgisini hatirlamasini saglamadir (Mastropieri ve Scruggs, 1997).

Bilissel Strateji: Metinlerden anlam ¢ikarmay1 kolaylastirmak amaciyla okuma eylemi
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda bireyler tarafindan uygulanan zihinsel

taktiklerdir (Duffy, 1993).

Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi (Self-Regulated Strategies
Development): Metnin anlasilmasini arttirmak ve gelistirmek i¢in, okuyucularin
okumadan O6nce, okuma sirasinda ve sonrasinda okuduklarindan ne anladig ile ilgili

kendilerini sorgulamalarini1 6greten stratejilerdir (Mastropieri ve Scruggs, 1997).
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Cok Ogeli Bilissel Strateji (Multi Component Strategies): Okuma 6ncesi, okuma
strast ve sonrast okudugunu anlama stratejilerini bir arada kullanan, amaci okudugunu
anlama performansini gelistirmek olan stratejiler biitiiniidiir (Mastropieri ve Scruggs,
1997). Bu arastirmada Cok Ogeli Bilissel Strateji; okuma dncesinde; okuma igin amag
olusturma ve Ogrencileri okumaya giidiileme, konu ile ilgili gecmis bilgileri harekete
gecirme ve metinde neler olabilecegini tahmin etme, tahmin edilen bilgileri grafik
diizenleyiciye yerlestirme stratejileri; okuma sirasinda, metinde yer alan 6nemli bilgi
birimlerini belirleme ve bu bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejileri; okuma
sonrasinda ise metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerle metinden ¢ikarilan bilgileri

karsilastirma, yazarak metni 6zetleme stratejilerinden olusan bir strateji paketidir.

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi: Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi’nin, Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin (Self-Regulated
Strategies Development) bazi Ozellikleri (68retim asamalari ve Olgiit temelli olarak

uygulanmasi) dikkate alinarak uyarlanan bir ¢ok 6geli biligsel strateji 6gretim paketidir.
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BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu arastirmada; Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin
ozellikleri dikkate alinarak uyarlanan Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin, zihinsel
yetersizligi olan O6grencilerin hayvanlari tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri
anlama, anlama becerilerini siirdiirme ve anlama becerilerini ayni tiirde, farkli yapida ve
konuda (cografi bir alani tanitan tanmimsal tiirde bilgi veren) yazilmis metinlere
genelleme becerilerinde etkililigi ve bunun yani sira strateji 6gretiminden dnce sunulan
metin yapist 0gretiminin anlamaya etkisi arastirilmistir. Arastirmanin bu bolimiinde
siras1t ile okudugunu anlama becerisi, okudugunu anlamay1 etkileyen faktorler,
okudugunu anlama becerisi 6gretim yontemleri (metin yapis1 6gretimi, biligsel strateji
Ogretimi, cok Ogeli bilissel stratejiler, Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi

Yaklagimn) ile ilgili bilgilere yer verilmistir

2.1. Okudugunu Anlama Becerisi

Okudugunu anlama, okuyucu ile metin arasindaki etkilesim sonucu
gerceklesmektedir (Kucer, 2001). Genel olarak okudugunu anlama okuyucunun ge¢mis
bilgi ve deneyimlerini, metindeki bilgiyi ve okuyucunun metne kars1 tutumunu
kullanarak anlami {irettigi bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Pardo, 2004). Baska bir
tanima gore okudugunu anlama, okuyucunun gecmis bilgileri ile metinlerden
ogrendiklerini karsilastirip, sentezleyerek yeni bir diisiinceye ulagsmasidir (Akyol, 2005).
Okuyucularin amaci, okuduklar1 metinleri anlamak veya metinde verilen bilgileri
ogrenmektir. Eger okuyucular okuduklarim1 kavrayamaz ya da anlayamaz ve

hatirlamazlarsa okuma amacina ulasmaz (Denton ve Hasbrouck, 2000).

Basili veya yazili bir materyali anlama becerisi sadece sozciikleri fark etme,

uygun anlamlarini bilme, sozciik ve tiimceleri okuma davranisi ile sinirli olmayip, daha
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iist diizeyde diisiinme becerilerini gerektiren karmasik bir siirectir (Demirel, 1992).
Denton ve Hasbrouck (2000), okudugunu anlama becerisini kelimesi kelimesine
anlama, siralama (olaylar1 siraya koyma), 6zetleme (bir metnin ana fikirlerini anlatma)
ve ¢ikarim yapma becerileri (sorularin cevaplarini bulmak i¢in pasajdaki ipuglarini
kullanma) olarak tanimlamislardir. Kelimesi kelimesine anlama, basit¢e ne okundugunu
hatirlama ve tekrarlayabilmedir. Cikarim yapma ise okuyucunun, metinde agik¢a ve
detayli bir sekilde aciklanmayan bir bilgiyi, kendi ge¢mis bilgilerini kullanarak veya

metindeki bilgilerden ipucu alarak anlamasini gerektiren zor bir zihinsel beceridir.

Okudugunu anlama becerileri, alan yazinda ¢esitli sekillerde simiflanmistir. Bu
beceriler sdzciik anlama, metindeki bilgiyi anlama ve metinden ¢ikarim yapma seklinde
Ozetlenebilir (Wise, 1985). Metinde bulunan sdzciiklerin anlagilmasi, tiim metnin
anlagilmasinda 6nemli rol oynar (Heilman vd., 1994; Kameenui, Carnine ve Freschi,
1982; Wise, 1985). Okudugunu anlama, okuyucunun dogru olarak ¢oziimledigi
sOzciiklere anlam yiiklemesi sonucu ger¢eklesmektedir. Ancak okuyucu, sadece okunan
metindeki sozciikleri anlayarak bir metni anlayamaz. Okuyucunun okudugu bir metni
anlayabilmesi i¢in metinde biitiin olarak sunulan anlati birimlerini ve/veya bilgi
birimlerini anlamasi gerekir (Giizel, 1998). Anlama, ayn1 zamanda metinde dogrudan
yer almayan bilgi birimlerine yonelik olarak ¢ikarim yapmayi da igerir (Denton ve
Hasbrouck, 2000). Okuyucunun metindeki bilgilerden ¢ikarim yapabilmesi igin ise
oncelikle metinde agik olarak ifade edilen bilgileri anlamasi gerekir. Sonu¢ olarak
okudugunu anlama, okuyucunun metinde anlam ifade eden her bilgi birimini anlamasi
ve bu birimler arasinda iligki kurmasi sonucunda metindeki bilgileri anlamasi,

yorumlamasi ve ¢ikarim yapmasini igeren bir beceri olarak tanimlanir (Gtizel, 1998).

2.2. Okudugunu Anlamayi Etkileyen Faktorler

Okudugunu anlamay1 etkileyen bir ¢ok faktdr bulunmaktadir. Bu faktorler iki
grupta incelenebilir. Bunlar; okuyucu ile ilgili faktérler ve metinle ilgili faktorlerdir.
Okuyucu ile ilgili faktorler; dogru ve akici okuma, okuyucunun metin yapist bilgisi,
okuyucunun metnin igerigi ile dnceki bilgisi arasindaki uyumu, biligsel ve iistbiligsel

stratejileri kullanma, okumaya kars: giidiilenme ve beceri devamliligidir (Giizel-Ozmen,
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2008). Metinle ilgili faktorler ise metnin tiirli, metni olusturan bilgi birimlerinin
stiralanig1 yani metnin yapilandirilmis olup olmamasi, metnin konusu ve yazim dilidir
(Giizel-Ozmen, 2001). Anlamay1 etkileyen pek c¢ok faktoriin bulunmasi ve anlamanin
gergeklesmesi igin iliski kurma, yorumlama ve g¢ikarim yapma gibi pek ¢ok biligsel
becerinin kullanilmasinin gerekliligi okudugunu anlama becerisinin olduk¢a karmagik
ve kazanilmasi giic bir beceri olmasina neden olmaktadir. Aragtirmada hem metinle
ilgili hem de okuyucu ile ilgili faktorler g6z 6niine alinarak diizenlemeler yapildigindan

asagidaki boliimde arastirma siirecinde diizenleme yapilan faktorler agiklanmigtir.

2.2.1. Okudugunu Anlamay: Etkileyen Metinle Tlgili Faktorler

Anlama becerisinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde metinler onemli bir
unsurdur. Metin tiirleri ve yapilari, metinlerin igerigi, metinlerde kullanilan dil,
metinlerin okunabilirlikleri ve metinlerin uzunluklari anlama becerisinin 6gretiminde ve
Ogrenciye uygun okuma yasantilart sunmada onem tasirlar. Bu nedenle bu bdliimde

okuma alaninin en 6nemli materyali olan metinlerin 6zelliklerine yer verilmistir.

2.2.1.1. Metin Tiiri

Metin, bir yaziyr bi¢cim, anlattm ve noktalama oOzellikleriyle olusturan
kelimelerin biitliniidiir (TDK, 2005). Demirel’e (1992) gére de metin, 6grencilerden
okumalar1 istenen basili okuma materyalleridir. Bu materyaller okuyucunun ¢ikartacagi

anlami etkileyen degisik tiir ve 6zelliktedir.

Metin tiirleri hikaye tiiri metinler ve bilgi veren metinler olarak
gruplanmaktadir. Hikaye tiirii metinler; cesitli tiirde Oykiiler, masallar, otobiyografiler,
biyografiler, efsaneler, destanlar, mitolojiler, fabllar, gesitli tiirde romanlar, siirler,
sarkilar, fikralar, anilar, gezi yazilari, giinliikler, ¢esitli tiirde oyunlar (dram, giildiirii,
Karagdz gibi Tiirk Halk Oyunlar1 vb.) ve denemelerdir (Giizel-Ozmen, 2001). Bilgi
veren metinler ise belirlenen bir konuda bilgi vermek amaciyla olusturulmus 6zellikle

de Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi kitaplarinda yer alan metinler, makaleler,
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elestiri yazilari, gazete ve dergilerde yer alan haberler, mektuplar, kdése yazilari,
roportajlardir (Giizel-Ozmen, 2001). Bilgi veren metinlerin ilettigi anlamlarin karsiligin
giinlik hayatta bulmamiz miimkiindiir. Bu metinlerde anlatilanlar ger¢ek yasamdaki

nesneler, varliklar, durumlar, olaylar, olgularla ilgilidir (Karakus-Taysi, 2007).

Metin tiirleri, 6grencilerin okudugunu anlamasini etkilemektedir. Aragtirmalar
bilgi veren metinlerin anlagilmasinin, hikaye tiirii metinlerin anlagilmasindan daha gii¢
oldugunu ve daha c¢ok caba gerektirdigini gostermektedir (Hidi ve Hilyard, 1983,
McCutchen ve Perfetti, 1982). Bunun nedenleri; a) Bilgi veren metinlerin uzun olmasi
(Bereiter ve Scardamalia, 1987), b) Bilgi veren metinlerde bulunan neden-sonug
iligkilerinin, hikaye tiirii metinlerinde bulunan neden-sonug iliskilerine oranla daha
soyut olmasi (Stein ve Trabasso, 1981), c) Bilgi veren metinlerin, hikaye tiirii metinlere
gore daha cesitli ve karmasik yapilar icermesi (Kucan ve Beck, 1997), d) Ogrencilerin
okula basladiklarinda bilgi veren metin yapilarini farkinda olmamalar1 (Williams vd.,
2004) ve e) Bilgi veren metinlerde 6zel terim ve kavramlarin sik¢a kullanilmasidir

(Lapp vd., 1995).

Ozellikle okul &ncesi dénemde ebeveynler gocuklarina dykii/masal kitaplar:
okurlar. Bu nedenle cocuklar hikaye tiirii metinlerin yapisini farkinda olarak okula
baslarlar. Ancak ¢ocuklarin okul dncesi donemde bilgi veren metinlerle tanisikliklari
yoktur ve dolayisiyla okula baglarken bilgi veren metinlerin yapilarin1 farkinda
degillerdir. Bu da onlarin okul doneminde bilgi veren metinleri anlamalarini
zorlagtirmaktadir (Williams vd., 2004). Bu zorluklara ek olarak bilgi veren metinlerin,
cesitli yapilarda olusturulmasi ve iginde soyut ve zor sozciiklerin bulunmasi 6grencilerin
bu metinleri anlamasini olumsuz etkilemektedir (Mason vd., 2006). Oysa, 6grencilerin
bu tiir metinleri anlamalari, hem okul amagclarin1 gerceklestirmeleri hem de bilgi
kazanimlarin1 arttirmalar1 acisindan oldukc¢a onemlidir. Ayrica farkli tiir bilgi veren
metinler okumak 6grencilerin okuma yasantilarin1 zenginlestirmelerine, okumaya kars1
olumlu tutum gelistirmelerine, bilgi edinmelerine ve farkli yazinsal tiirleri farkina

varmalarina hizmet etmektedir (Giizel-Ozmen, 2001).

Aragtirmada Uyarlannms Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretim siirecinde zihinsel
yetersizligi olan 6grencilere okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda metin

tiirlerinden bilgi veren metinler kullanilmistir.
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2.2.1.2. Metin Yapisi

Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinde ve metinlerin anlasilmasinda
metin yapilar1 biiyiik 6nem tasimaktadir. Metin yapisi, metindeki fikirler arasindaki
mantiksal baglantilar1 yansitan metnin organizasyonel Oriintiisiine verilen isimdir
(Meyer, vd., 1980). Metin yapist metinde yer alan bilgiler arasindaki mantiksal iliskiyi
gosterir. Armbruster, Anderson ve Ostertag (1986), alt1 tiir bilgi veren metin yapisi
oldugunu belirtmislerdir. Bunlar; betimleme/tanimsal, olaylarin zamansal siralanmast,
kavramlarin agiklanmasi, karsilagtirma, problem/¢6ziim ve neden-sonu¢ metin

yapilaridir. Bu metin yapilar1 agagida kisaca agiklanmistir.

Tanimsal; Bir kisiyi, bir olayi, bir hayvani veya bir nesneyi tanitan ve biitiin 6zellikleri
hakkinda bilgi veren metin tiriidir (Miller ve Lignugaris-Kraft, 2002). Kizilay ve
gorevleri, duyu organlar1 ya da bir hayvanin 6zellikleri ile ilgili metinler tanimsal tiir

metinlere 6rnek olarak verilebilir (Giizel-Ozmen, 2008).

Stralama; Bir konu ile ilgili basamaklar ya da olaylar serisini anlatan metin tiiriidiir
(Miller ve Lignugaris-Kraft, 2002). Atatiirk’in hayati, solunum sistemi ile ilgili

metinler siralama metinlerine drnek olarak verilebilir (Giizel-Ozmen, 2008).

Agtklama; Bir olayi, bir durumu, bu olay ya da durumu olusturan nedenleri agiklayan
metin tiiriidiir (Armbruster vd. 1986). Yagmurun olusumu ile ilgili bir metin agiklama

metinlerine 6rnek verilebilir.

Karsilastirma; 1ki insan, iki olay ya da iki kavram arasindaki benzerlikleri ve
farkliliklar1 agiklayan metin tliriidiir (Miller ve Lignugaris-Kraft, 2002). Karsilastirma
metinlerine Ornek olarak kedi ile kopekleri karsilastiran, bitkilerle hayvanlari

karsilagtiran ya da hava tasitlari ile deniz tasitlarini karsilastiran metinler verilebilir.

Neden-Sonug Iliskisi Kurma; Fikirler arasindaki neden-sonug iliskilerini sunan, ana
fikrin neden ve sonug¢ boliimleri ile kuruldugu metin tiridiir (Meyer, 2003).
Deterjanlarin ¢evreye etkileri, Osmanli Devleti’nin yikilis1 ile ilgili metinler neden-

sonu¢ metinleri olarak isimlendirir.
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Problem-Coziim; Coziim ile birlikte verilen problem taniminin ortaya kondugu metin
tiridiir (Miller ve Lignugaris-Kraft, 2002). Yagmurun yagmamasi, cevre kirliligi

problem-¢6ziim metinlerine rnek olarak verilebilir (Giizel-Ozmen, 2008).

Hikaye tiirii metinlerin yapisi, bilgi veren metin yapilarina oranla daha
belirgindir. Yazarlar 6ykii ya da hikayelerini 6ykii yapisina uygun planlar ve yazarlar.
Buna karsin bilgi veren metin yapilari, yazilan metinlere tam olarak
yansitilamamaktadir. Plansiz yazilmis bilgi veren metinlerde bilgiler siralanmamus,
neden sonug iligkileri iyi kurulmamis, ortaya acik bir sekilde problem ve ¢oziimleri
konmamus, bilgiler iyi betimlenmemis veya bilgiler smiflanmamistir (Giizel-Ozmen,
2001). Dolayisiyla bilgi veren metinleri anlama becerisi, metin yapisi bilgisini metni
anlamak icin kullanma becerisine oldugu kadar, yazarlarin kullandiklari metin yapisinin

karmagikligina da bagl olarak degismektedir (Wilson ve Rupley, 1997).

Metin yapilari, icerigin diizenlenmesinde de 6nemli rol oynamaktadir (Kim,
Vaughn, Wanzek ve Wei, 2004). Metin yapisina uygun olarak, metinlerin bir plan
cergevesinde yazilmis olmalari &grencinin performans diizeyine uygun metinlerin
se¢ciminde, &grencilerin bu metinleri anlamalarinda, okudugunu anlama Ogretiminin
diizenlenmesinde ve anlamanin degerlendirilmesinde 6nemli rol oynar (Armbruster,
Anderson ve Ostertag, 1989; Giizel-Ozmen, 1999b). Hikaye tiirii ya da bilgi veren bir
metnin yapilandirilmasi, metni olusturan bilgi birimlerinin ve bu bilgi birimleri
arasindaki iliskilerinin diizenlenmesiyle saglanir (Stein ve Glenn, 1979). Bu diizenleme
sayesinde, metni anlamay1 saglayacak onemli bilgi birimlerinin belirlenmesi, 6gretim
amaglarimin  olusturulmast ve anlama sorularimin hazirlanmast ve Ggretimin

diizenlenmesi daha kolay olmaktadir (Giizel-Ozmen, 1999a).

Aragtirmada, Uyarlannms Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretim siirecinde zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklara okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda bilgi veren
metin tiirlerinden tanimsal metinler kullanilmistir ve bu yapiya goére metinler

olusturulmustur.
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2.2.1.3. Metnin Konusu

Bir metnin konusu, en basit diizeyde metnin ne hakkinda oldugudur. Metnin ana
fikri ise yazarin metin hakkindaki en genel fikridir (Giizel-Ozmen, 2001). Bir baska
deyisle ana fikir bir metindeki paragraflarda veya tiim metinde anlatilmak isteneni
kapsar. Bilgi veren metinlerin amaci, bilgi verip 6gretmek ve bu 6grenilenlerin yasamda
kullanilmasini saglamak olduguna gore seg¢ilen metinlerin 6grencilere tanidik olmasi ve
bulunduklar1 yas donemine uygun konular1 icermesi anlagilmayi kolaylastirir. Konu
biitiinliigli olmayan, belli bir ana fikrin islenmedigi, belirli bir olay Orgiisiine uygun

yazilmamis metinleri anlamak zordur (Giizel-Ozmen, 2001).

Bu arastirmada Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda
daha oOnce de belirtildigi iizere bilgi veren metin tlrlerinden tanimsal metinler
kullanilmigtir. Bu tanimsal metinlerin konusu “vahsi hayvanlar” olarak belirlenmistir.
Metinlerde tanitilan hayvanlarin vahsi hayvanlar olmasinin nedeni ise 6grencilerin bu
hayvanlarla ilgili yasantilarinin fazla olmamasi, dolayisiyla metinle ilgili sorulan anlama
sorularina ge¢mis bilgilerine dayanarak cevap verme ihtimalini ortadan kaldirarak,

metni anlamalarini dogru 6lgmektir.

2.2.1.4. Metnin Yazim Dili

Bir metinin anlagilabilirligi metinde yer alan ciimlelerin uzunluguna, metinde
kullanilan kavramlara, s6z dizimine, metni olusturan bilgi birimlerinin siralanigina,

yazarin fikirlerini ifade edis tarzina baghdir (Giizel-Ozmen, 2001).

Uzmanlar metindeki sozciiklerin anlagilmasinin, okunan metnin anlagilmasinda
onemli rol oynadigi konusunda hem fikirdirler (Heilman vd., 1994; Kameenui vd.,
1982; Wise, 1985). Eger okuyucunun metinde bulunan sozctiklerin 6rnekledigi olaylarla
ilgili yasantis1 yoksa zihninde bu sdzciiklerle ilgili bir anlam olusamaz, dolayisiyla
metni anlamasi giiclesir (Giizel, 1998). Fakat bir metni anlamak sadece metindeki

sOzciiklerin anlasilmasiyla ger¢eklesemez. Bir metindeki bilgileri anlama, metindeki
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sozciiklerden olusan anlam ifade eden birimlerin anlasilmasina ve bu birimler arasindaki
iliskinin kurularak metnin tiimiiyle ilgili anlamlarin zihinde olugsmasina baglidir (Stein

ve Glenn, 1979; Giizel, 1998).

Metnin igindeki ciimlelerin uzunlugu da metnin yazim dilinin anlagilmasini
etkiler. Bu nedenle metinde kullanilan sozciikler 6grencilerin dil yasantilarina uygun
olmalidir (Kutlu, 1999). Ancak, metindeki kisa climleler ya da kisa sozciikler de her
zaman i¢in bir metni anlamay1 kolaylastirmaz. Hatta bazi uzun climleler daha iyi
hatirlanabilir ve anlasilabilir (Singer, 1991). Onemli olan ciimlenin metni anlamayi
saglayacak bilgi birimi olma 6zelligini tasimasi, metinde yer alan fikirlerin birbirleri ile
olan iliskilerini agiklamasi, climleyi olusturan sézciiklerin 6grencinin dil yasantilarina
uygun olmasi ve séz diziminin Ogrencinin performansina uygun olmasidir (Giizel-

Ozmen, 2001).

Arastirmada, Ogretimde ve genelleme Ogretimlerinde kullanilan metinlerin
yazim dilinin uygunlugunu belirlemek amaciyla uzman goriisii alinmistir. Uzmanlarin
metinlerin ve metinlerde yer alan bilgi birimlerinin metin yapisina uygunlugu, icerik
biitlinliigii, metnin kendi i¢indeki tutarliligit ve metinde yer alan ciimleler arasindaki
bagdasiklig1 ile metnin anlatimi, metinde yer alan sozciikler, baglik, noktalama ve imla

kurallart a¢isindan metinleri degerlendirmeleri sonucu metinlere son halleri verilmistir.

2.2.2. Okudugunu Anlamay1 Etkileyen Okuyucu ile Tlgili Faktorler

Anlama becerisinin kazanilmasinda ve gelistirilmesinde metinler kadar okuyucu
da 6nemli bir unsurdur. Okuyucunun metni akici ve dogru okumasi, okuyucunun metin
yapisi bilgisi, konu ile ilgili gegmis bilgisi, bilissel ve iistbilissel strateji bilgisi, okuma
ve anlamaya karsi gilidiilenmisligi ve beceri devamliligit anlama becerisinin
gergeklesmesinde ¢cok Oonemlidir. Bu nedenle bu bolimde anlamayi etkileyen okuyucu

ile ilgili faktorler agiklanmistir.
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2.2.2.1. Akici ve Dogru Okuma

Akict ve dogru okuma, okudugunu anlamay1 etkileyen en onemli faktorlerdir.
Akict okuma, bireyin metni anlamasini kolaylastiracagi bir hizda ve dogrulukta metni
sesli okumasi olarak tanimlanmaktadir (Kuhn ve Stahl, 2000). Akic1 okuma, okudugunu
anlama i¢in gerekli olan becerilerden biridir (Cevik, 2006). Okuma otomatiklestikce
okuyucular akict okumaya baslarlar ve anlamaya odaklanabilirler (Kuhn ve Stahl, 2000;
Pardo, 2004). Arastirmalarda, okudugunu anlama ile okuma akicilig1 arasinda karsilikl
ve pozitif bir iligkinin oldugu (Allinder, Fuchs ve Fuchs, 1998; Marston, 1989) ve akici
ve dogru okuyan ogrencilerin okuduklarini daha fazla anladiklar1 ve hatirladiklar
vurgulanmistir (Denton ve Hasbrouck, 2000). Metni, hece ve seslerin iizerinde
durmadan akici olarak ¢oziimleyen okuyucular, anlamlar iizerinde daha fazla dururlar
ve ¢Oziimlediklerini daha iyi anlarlar (Samuels, 1988). Bu nedenle okudugunu anlama
O0gretiminden Once Ogrencilerin bir metni hecelemeden ¢oziimleme becerisine sahip

olmalar1 gerekir.

Arastirmada bu amagla denek se¢iminde, dgrencilerin bir metni hecelemeden
okuma ve smif diizeyine uygun olarak secilen bir metnin en az %90’1m1 dogru okuma

becerileri dnkosul beceriler olarak belirlenmistir.

2.2.2.2. Okuyucunun Metin Yapis:1 Bilgisi

Metin yapist bilgisi, okuyucularin igerigi diizenleme ve metni anlama siirecine
yardim eder (Kim vd., 2004; Williams vd., 2004). Iyi okuyucular, bilgi veren metinleri
okurken bu metinlerin yapilarini farkindadirlar. Iyi okuyucular bu yapilari, metnin
icerigini diizenlemek (Williams vd., 2004), metindeki bilgiler arasindaki iligkileri
kurgulamak ve metindeki fikirler arasinda mantiksal baglantilar kurmak i¢in kullanirlar

(Mayer, 1984).

Cogu zaman, metinlerde metin yapisi ile ilgili okuyucuyu yonlendirebilecek agik
isaretler bulunur. Bunlar; metnin genel tiiriinii ya da metnin yapisini belirlemeye yonelik

anahtar sozciikler, metnin yapisina iligkin ipucu veren basliklar ya da alt bagliklardir.
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Her bilgi veren metin tiirtiniin kendine 0zgii anahtar sozciikleri vardir. Bu anahtar
sozciikler metinde bagdasikligi olusturmak igin kullamlir (Giizel-Ozmen, 2006b).
Ornegin tanimsal tiir metinlerde “Ozellikleri, &rnegin, gibi, &zellikle” gibi anahtar
sOzciikler yer alirken, siralama metinlerinde “Birincisi, sonraki, ardindan, sonra, en son,
sonunda, takiben, baglayarak, zaman gegctik¢e, devaminda, 6nce, ilk once, sonra” gibi

anahtar sozciikler yer almaktadir (Meyer, 2003).

Iyi okuyucular, metnin icinde metnin yapisina iliskin bir ipucu olsun olmasin
metnin bir yapist olduguna dair bir farkindaliga sahiptir. Bu farkindalik, yani metin
yapist bilgisi, okuyucularin metinde verilen bilgiyi organize etmelerini, 1iyi
yapilandirilmis bir zihinsel betimlemeye ulagmalarini ve dolayisiyla metni anlamalarini

saglar (Williams vd., 2004).

Bu aragtirmada, bilgi veren metin tiirlerinden tanimsal tiir metin yapisi
kullanilmigtir. Metinlerin olusturulmasi siirecinde once tamimsal tiir metin yapisina
uygun bir metin yapisi gelistirilmistir. Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi
oncesinde de metin yapist bilgisini gelistirebilmek ve metin yapisi farkindaligini

gelistirebilmek amaciyla 6grencilere metin yapisi 6gretimi yapilmstir.

2.2.2.3. Okuyucunun Ge¢mis Bilgisi ve Okuyucunun Gec¢mis Bilgisi ile Metnin
Icerigi Arasindaki Uyum

Okuyucunun okudugu konu ile ilgili var olan ge¢mis bilgisi, anlamin
gerceklesmesi icin dnemli bir faktdrdiir (Pardo, 2004). Yazarin okuyucuya vermeyi
amacladig bilgileri, okuyucu kendi ge¢mis bilgi ve deneyimleri ile okuduklar1 arasinda
iliski kurarak kazanir (Girgin, 1997). Okuyucunun ge¢mis bilgisi, metindeki bilgileri
organize etmesine ve hangi bilgilerin metindeki diger bilgilerden daha énemli oldugunu
belirlemesine ve metinden c¢ikarim yapmasina yarar (Girgin, 1997). Okuyucunun
okunan metinle ilgili ne kadar ¢ok ge¢cmis bilgisi varsa metnin okuyucu i¢in bir sey
ifade etmesi o kadar fazla olmaktadir (Butcher ve Kintsch, 2003; Schallert ve Martin,
2003). Eger okuyucunun gec¢mis bilgisi veya kisisel yasantilar1 metinle Ortiisiiyorsa,

okuyucu bu yeni bilgileri sentezleyerek yeni anlami olusturur. Bununla birlikte,
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okuyucunun ge¢cmis bilgisi veya konu ile ilgili yasantilar1 metinde sunulan yeni bilgi ile
ortiismezse, okuyucular metinde yer alan bilgi ile gecmis bilgilerini iliskilendirecek
sekilde zihinlerinde metni yeniden diizenlerler ya da bilgiyi reddederek Onceki
anlayiglarin1 devam ettirirler (Kucer, 2001). Anlama, metinde yer alan yeni bilginin
hangi 6l¢liide onceden kazanilmis bilgiyle biitiinlestirildigi, hangi 6lg¢iide birbirleri ile
iligkilendirildigi ve dnceden kazanilmis bilginin hangi 6l¢iide genisletildigi ile iligkilidir
(Markman, 1981). Dolayisiyla, okuyucularin ge¢mis bilgileri ve yasantilari metnin

anlasilmasinda gerekli bir unsurdur.

Aragtirmada, okuyucunun gec¢mis bilgisini harekete gecirebilmek amaciyla
Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji 6gretimi kapsaminda okuma éncesinde “Konu
ile ilgili gecmis bilgileri harekete gegirme ve metinde neler olabilecegini tahmin etme”

stratejisinin 0gretimine yer verilmistir.

2.2.2.4. OKkuyucunun Bilissel ve Ustbilissel Strateji Bilgisi

Bir 6grencinin bilgi veren metinden anlam c¢ikarmasi ve metindeki bilgileri
ogrenmesi, okuma stratejileri kullanimina baglidir. Strateji kavrami, Tiirk Dil Kurumu
Sozliigii’nde oOnceden belirlenen bir amaca ulasmak i¢in tutulan yol anlamina
gelmektedir (TDK, 2005: 1811). Bagka bir tanima gore strateji, kisilerin bir problemle
karsilastiklar1 zaman yaptiklar1 planl eylemlerdir (Denton ve Hasbrouck, 2000). Carrell
(1998) ise stratejiyi, belirli hedeflere ulasmak i¢in bilingli sekilde secilmis davraniglar
olarak tanimlamustir. Strateji 6gretimi ise 0grencilere problemlere nasil yaklasacaklarimi
ve nasil basa ¢ikacaklarini 6gretmeyi amaglar. Okuma stratejileri, metinlerden anlam
cikarma siirecinde karsilasilan problemlerin ¢6ziilmesi amaciyla uygulanan planlardir
(Dufty, 1993). Bir anlamda okudugunu anlama stratejileri, anlam olusturmak icin
uygulanan planli davranig veya davranislar serisidir. Bir bagka tanima goére okuma
stratejileri, metinlerden anlam ¢ikarmay1 kolaylastirmak amaciyla okuma eylemi
oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda bireyler tarafindan uygulanan zihinsel

taktiklerdir (Duffy, 1993).
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Stratejilerin, daha strateji olarak adlandirilmalarindan 6nce bile 1yi okuyucularin
bir¢ok etkili okuma stratejini kullandiklar1 bilinmektedir (Trabasso ve Bouchard, 2002).
Presley, Symons, McGoldrick ve Snyder’e (1995) gore, uzman okuyucularla, planli ve
anlamaya yonelik okuyan okuyucular anlamak i¢in, dnceden edindikleri bilgileri metnin
icerigiyle birlestirir, anlama siireclerini gozlemler, yasadiklar1 anlama problemlerini
¢dzmeye calisir ve okumalarini degerlendirirler (Ornegin; igerik inandirict m1? Metin,
iyl yazilmis m1? gibi). Yani iyi okuyucular, metinleri anlamak i¢in bir takim biligsel
stratejiler kullanirlar (Duke, 2003; Pardo, 2004; Pressley ve Hilden, 2002). Bu stratejiler
tahmin etme, ana fikri bulma, soru sorma, iliski kurma, 6zetleme, organize etme gibi
stratejilerdir (Keene ve Zimmermann, 1997; Miller, 2002; Pardo, 2002). Bilissel strateji
Ogretimi, iyi okuyucularin metni anlamak {izere kullandiklar1 stratejilerin 6grencilere

kazandirilmasina yonelik yapilan 6gretim olarak tanimlanabilir.

Okuma stratejilerinin nasil uygulanmasi1 gerektigini bilmek, bu stratejilerin
neden faydali oldugu, bu stratejilerin nerede ve ne zaman kullanacagi veya bu
stratejileri  kullanimmin nasil  degerlendirileceginin  farkinda olma anlamina
gelmemektedir (Billingsley, Ferro-Almedia ve College, 1993). Ogrencilerin anlama ile
ilgili bu bilissel becerilerini yerine getirip getirmedigini degerlendirme, amacli ve
bilingli bigimde kontrol etme ve yiiriitme ise “Ustbilissel Bilgi” (Metacognitive

Knowledge) olarak isimlendirilmektedir (Gersten vd., 2001).

Ug tip iistbilissel bilgi bulunmaktadir (Paris, Lipson ve Wixson, 1983). Bunlar;
bildirimsel bilgi (declarative knowledge), islemsel bilgi (procedural knowledge) ve
durumsal bilgidir (conditional knowledge). Bildirimsel bilgi, 6grencinin &grendigi
stratejilerle ilgili duragan bilgisidir. Islemsel bilgi, stratejilerin nasil uygulandigiyla
ilgili bilgidir. Durumsal bilgi ise, stratejinin ne zaman kullanilacag1 ve neden 6nemli

olduguna yonelik farkindaligi olusturan bilgidir (Jacops ve Paris, 1987).

Biligsel strateji O6gretimi yapilirken 6grencilere iistbiligsel bilgiyi kazandirmak
amaci ile a) Stratejinin ne oldugu, b) Neden o6nemli oldugu, c) Stratejinin nasil
uygulanacagi, d) Stratejinin ne zaman ve nerede kullanilacag: ve e) Strateji kullaniminin
nasil degerlendirilecegi 6gretilmelidir (Winograd ve Hare, 1988). Her bir stratejinin ne
zaman, nasil ve nerede kullanilacagi ve etkisinin neler olabilecegi ogretilerek

ogrencilerin stratejiler hakkinda iistbiligsel diisiinmeleri desteklenir (Pardo, 2004).
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Okurken neyin anlasilip neyin anlasilmadigimi bilmek ve sonrasinda anlami
diizeltecek uygun stratejiyi uygulamak, anlamanin gerceklesmesi i¢in ¢ok dnemlidir. Iyi
okuyucular, okurken olaylarin mantikli olup olmadigin1 gézlemlerler ve kavramlar,
sozctlikler anlasilir olmaktan uzaklastiginda anlami diizeltmek i¢in bir takim stratejiler
kullanirlar (Duke, 2003; Pressley ve Hilden, 2002). Bilissel stratejiler, kisinin bir amaca
ulasmasmi saglar. Ornegin kisi, okurken verimli bigimde ozetleme stratejisini
ogrenebilir. Ustbiligsel strateji ise kisinin kendini gdzlemesini, test etmesini ve
degerlendirmesini igerir. Iyi okuyucular okurken ¢esitli iistbilissel stratejiler de
kullanirlar. Ornegin okuyucular; okuma sirasinda anlamadiklar1 yerde okuma hizlarimni
yavagslatirlar veya anlamadiklar1 ciimleyi ya da paragrafi tekrar okurlar, 6nemli bilgi
birimlerinin altin1 ¢izerler, belirli yerlere not alirlar, bazen anlamak igin sdzliik
kullanirlar veya metni okumaya devam ederek bilmedikleri deyim veya terimin
anlamint metin icinde ararlar. Bunlarin hepsi birer {istbiligsel stratejidir. Basarili
okuyucular bu stratejileri ne zaman, hangi kosulda kullanacaklarin1 bilirler. Ornegin iyi
bir okur, bilissel bir strateji olan Ozetleme stratejisini uygun bigcimde uygulayip
uygulamadiginit test etmek icin Ozetleme ile ilgili dstbilissel strateji bilgisini
kullanabilir. Okuyucu, “Ozetimde, pasajdaki tiim énemli noktalar var mi?, Ozetim ne
kadar iyi?, Tiim bilgileri kapsiyor mu?, Onemli noktalarin hepsini kapsiyor mu?” gibi
sorular1 kendine sorarak Ozetin kontrol edebilir. Sonug¢ olarak hem bilissel hem de

iistbiligsel stratejiler basarili bir anlama siirecinde 6nemli rol oynar.

Aragtirmalar 1yi ve zayif okuyucular olarak adlandirilan kisiler arasinda, okuma
davranislar1 yoniinden stratejik anlamda farklar oldugunu ortaya koymaktadir. Ornegin
Gelen (2003), bilissel ve lstbiligsel becerilere sahip okuyucularin, okuma 6ncesinde
gecmis bilgilerini harekete gecirdiklerini, okuma amaglarim1 ve uygun Ogrenme
stratejilerini belirlediklerini, buna karsin bilissel ve lstbiligsel becerilere yeteri kadar
sahip olmayan okuyucularin dogrudan okumaya basladiklarini, ni¢in okuduklarim
bilmediklerini ve nasil okuyacagi hakkinda sistematik bir yol belirlemediklerini ifade
etmektedir. Cakiroglu, (2007) ise, zayif biligsel ve {listbilissel becerilere sahip olan
bireylerin okuma boyunca kolayca dikkatlerinin dagildigini, metni tahmin etmeden ve
diisinmeden okumaya gectiklerini, anlamadiginda ne yapacaklarini bilemediklerini,
eski ve yeni bilgiler arasinda iliski kuramadiklarini, buna karsin iyi okuyucularin yani
bilissel ve tstbiligsel becerilere sahip olan okuyucularin okumaya dikkatlerini

verdiklerini, metinde neler olabilecegini okuma Oncesinde tahmin edebildiklerini,
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okurken okuma stratejileri kullandiklarini, igerigi analiz edebildiklerini, metin yapisi ile
ilgili anahtar kelimeleri belirleyebildiklerini, yeni ve eski bilgileri organize ettiklerini ve

anlama siireglerini kontrol ederek ne 6grendiklerini bildiklerini belirtmistir.

Ogrenme giicliigii ve zihinsel yetersizligi olan &grenciler metinleri anlama
stirecinde bir cok sorun yasamaktadirlar. Bu 6grenciler, metni anlamak icin gerekli olan
biligsel  stratejilere  sahip  olmayabilirler ve kendi anlama  siireclerini
gbzlemleyemeyebilirler. 1yi okuyucular gibi okuduklarini anlamak icin 6zetleme gibi
biligsel stratejileri gelistirip kullanamayabilirler. Buna ek olarak, sahip olduklar1 bir
stratejiyi ne zaman ve hangi durumlarda kullanacaklarin1 da bilemeyebilirler (Gersten,

Fuchs, Williams ve Baker, 2001).

Arastirmada bilgi veren metinleri anlamay1 6gretmek amaci ile okuma Oncesi,
okuma sirasi ve okuma sonrasi belirlenen bilissel stratejilerin 0gretimi yapilmistir.
Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi sirasinda dgrencilerin {istbiligsel
bilgilerini gelistirmek amaciyla da 6gretimin her asamasinda (model olma, rehberli
uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar), bir metni anlamak i¢in okuma 6ncesi, okuma
sirast ve okuma sonrasit neler yapildigi (yani kullanilan stratejilerin neler oldugu)
stirasina uygun olarak ve siirekli 6grencilere sdylenmistir. Ayrica, 6grencilerin bir metni
anlamak i¢in okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi hangi stratejilerin
uygulanacagini sdylemesi, model olma asamasindan rehberli uygulamalar asamasina
geciste Olciit olarak belirlenmis, bu bilissel stratejileri sira ile ve bagimsiz olarak
uygulamasi ise rehberli uygulamalar asamasindan bagimsiz uygulamalar asamasina
gecis Olgiitii olarak belirlenmistir. Sonug olarak dgrencilerin Uyarlanmis Cok Ogeli
Bilissel Strateji Ogretimi icinde okuma &ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi yer alan
tiim stratejilerin isimlerini 6grenmeleri ve bu stratejileri okumanin hangi asamasinda,
nasil kullanilacag: ile ilgili iistbiligsel bilgilerinin olusmasi i¢in gerekli olan 6gretim

stireclerine 6gretim planinda yer verilmistir.

Aragtirmada, Ogretim sirasinda {istbilissel stratejilere de yer verilmistir.
Ogretimde okuma o6ncesinde kullanilan “Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma
Kagidr” kullanilmistir. Bu ¢aligma kagidinda 6zellikle “Nasil okursam daha iyi anlarim”
sorusu ile &grencilerin {ist biligsel stratejileri gelistirilmesi amaglanmigstir. Ogretim

sirasinda da bu stratejiler uygulanmaya caligilmistir.
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2.2.2.5. Giidiilenme ve Beceri Devamlilig:

Giidiilenme, bireyi bir amaca ulasmak icin davranmaya iten, harekete gegiren,
bireyin davranisini gli¢lendiren, etkinlestiren, yonelten bir i¢ glictiir (Basaran, 1991).
Okuyucularin anlamalarimi etkiledigi belirlenen etkenlerden biri de giidiilenmedir.
Gilidiilenme, okumaya karsi ilgiyi ve olumlu tutumu gelistirir. Okuyucunun okuma
materyaline olan ilgisi, giidiilenmisligi ve tutumu okudugunu anlama ile dogrudan
iligkilidir (Demirel, 1992). Giidiilenme, metni okuyan okuyucunun ilgisini, amacini,
duygusunu ya da devam etme istegini etkiler (Butcher ve Kintsch, 2003; Schallert ve
Martin, 2003). Ayrica, okuyucunun giidiilenmesi, okumaya kars1 istekli hale gelmesine
yol acar. Istekli olan okuyucu okudugunu daha iyi anlar. Giidiilenmesi yiiksek olan
okuyucular metni anlamak icin daha fazla cabalarlar ve daha c¢ok strateji kullanirlar.
Ogrenme giicliigii olan 6grencilerin okuduklarin1 anlamalarim giiclestiren durumlardan
biri ise anlama becerisinde tekrarlanan basarisiz denemeler nedeniyle 6grenmek ve
anlamak i¢in ¢alismaya kars1 giidiilenmelerinin azalmasi, bir metni anlamak i¢in 1srarci
olmamalar1 ve anlamadiklarinda okumaya ya da anlamak i¢in calismaya devam

etmemeleridir (Gersten vd., 2001).

Glidiilenme ve beceriyi gerceklestirmede 1srarcilik tiim akademik becerileri
etkiledigi gibi anlama performansim da etkiler. Ogrenme giigliigii olan &grencilerin
okuduklarini anlamalarini giiglestiren unsurlardan biri de beceride 1srarci olmamalaridir
(McKinney, Osborne ve Schulte, 1993). Anlama becerisinde kararlilifin / 1srarin
gelistirilmesi i¢in; a) Pekistirmenin, b) I¢ motivasyonun ve c) Akran egitimi ve d)
Grupla etkilesimin 6nemi vurgulanmaktadir (Gersten vd., 2001). Bu o6nemli bir
vurgudur, ¢iinkli bilgi veren metinlerin anlasilmasinda, beceride kararlilik bileseninin
onemi giderek daha fazla 6ne ¢ikmaktadir (DeWitz, 1997). Yani, anlama alaninda
gelistirilen Ogretim yaklasimlarinda Onemli bir akim, 6gretim yoOntemlerinin
ogrencilerin metnin ne anlattigini anlayabilme konusunda 1srarc1 olunmasini saglayacak

bicimde diizenlenmesi ilizerinde durmaktadir (Beck ve McKeown, 1991).

Arastirmada, 6grencileri bilgi veren metinleri anlamaya istekli hale getirebilmek
ve anlamaya giidiilemek amaci ile Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi

kapsaminda okuma Oncesinde “Okuma i¢in amag¢ olusturma ve Ogrencileri okumaya
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giidiileme (neden okudugu, okudugunu anlamanin ne ise yarayacagi, anlamak i¢in neler
yapilmasi gerektigi gibi)” stratejisinin Ogretimine yer verilmistir. Bunun yaninda
Ogrencilerin anlamaya giidiilenmelerini arttirmak amaciyla O6gretim sonlarinda
ogrencinin kendi belirledigi etkinlik pekistirecleri kullanilmistir. Ayrica beceri
devamliligini  saglamak igin Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
kapsaminda okuma Oncesinde “Okuma ic¢in amag¢ olusturma ve O6grencileri okumaya
giidiileme” stratejisi 6gretiminde “Okuma Amacimi Belirlemeliyim Caligma Kagidi”
kullanilmigtir. Bu calisma kagidinda “Bir metni nasil okursam daha iyi anlarim”
sorusuna yer verilmis ve bu soruya verilen model yanitlarla da (Tekrar okursam daha iyi
anlarim gibi) 6grencilerin anlamak icin yapmasi gerekenlerin neler oldugu ve bunlari
yapmast halinde metni anlayabilecegi, dolayistyla da metni anlamadig1 zaman anlamaya
calismaktan vazgecmemesi gerektigi ve anlamak i¢in uygulayabilecegi pek c¢ok

stratejinin oldugu vurgulanmistir.

2.3. Okudugunu Anlama Becerisi Ogretim Yontemleri

Okudugunu anlamanin bir ¢ocugun okulda 6grendigi en 6énemli becerilerden biri
oldugu konusunda bir¢ok egitimci birlesse de okudugunu anlama sorunlarini gidermede
uygulanacak etkili yontemleri belirleme ve gruplandirma konusunda tam bir fikir birligi
bulunmamaktadir (Crowe, 2005). Ornegin, Mastropieri ve Scruggs (1997), ¢esitli
caligmalarla hem hikaye tiirii hem de bilgi veren metinleri anlamada etkililikleri
denenmis okudugunu anlama yéntemlerini a) Temel Beceri Ogretimi ve Pekistirme
Calismalar1 (Skill Training and Reinforcement); pekistirme, sdzciik haznesi dgretimi ve
diizeltici doniit, akic1 okuma, tekrarli okuma ve dogrudan 6gretim yontemi, b) Metnin
Yapilandirilmast (Text Enhancement); anlatimsal illiistrasyonlar, grafik diizenleyiciler,
zihinde canlandirma, c¢) Sorgulama ve Kendini Diizenleme Stratejileri (Questioning and
Self-Monitoring Strategies); gecmis bilgiyi harekete gecirmee, Ozetleme, ana fikir
stratejileri, Kendini Diizenleme Stratejileri, metin yapist temelli stratejiler, cok ogeli
stratejiler, d) Biitiincil Dil Yaklasimi (Whole Language Approaches) seklinde
gruplandirmistir.  Gajria vd., (2007) ise bilgi veren metinleri anlama &gretim
yontemlerini; a) Icerik Yapilandiricilar (Content Enhancement) ve b) Bilissel Strateji

Ogretimi (Cognitive Strategy Instruction) olarak iki sekilde gruplandirmistir.
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Aragtirmada, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarda bilgi veren metinleri anlama
ogretiminde kullanilan etkili anlama yontemleri, Mastropieri ve Scruggs (1997) ve
Gajria vd.’nin (2007), bilgi veren metinleri anlama 6gretimini igeren arastirmalara
iliskin meta-analiz ¢alismalarindan yola cikilarak, a) Metin Yapis1 Ogretimi (Text
Structure Instruction), b) Bilissel Strateji Ogretimi (Cognitive Strategy Instruction) ve c)
Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi (Self-Regulated Strategies Development)
Yaklasimi seklinde gruplandirilmistir.

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda zihinsel yetersizligi olan &grencilere
bilgi veren metinleri anlama Ogretimi yapmak amaciyla iilkemizde ve yurt disinda
yapilmig bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu tlir arastirmalar yurt disinda genellikle
ogrenme gligliigii olan 6grencilerle yapilmistir (Bakken, 1995; Bakken, Mastropieri, ve
Scruggs, 1997; Smith ve Friend, 1986; Williams, Hall ve Lauer, 2004). Bu arastirmada,
O0grenme giicliigli olan Ogrencilerin anlama becerisini kazanmalarinda kullanilan

Ogretim yontemlerinden yararlanildigi i¢in yukaridaki siniflandirma temel alinmistir.

2.3.1. Metin Yapis1 Ogretimi

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin anlama giigliiklerinin bir nedeni olarak,
metin yapist bilgilerinin sinirli olmasi gosterilmektedir (Gersten vd., 2001; Oakhill ve
Yuill, 1996). Meyer vd., (1980), metin yapisin1 farkinda olmayan okuyucularin metni
anlamak i¢in herhangi bir eylem plan1 yani stratejisi olmadan metni anlamaya
calistiklarin1 belirtmistir. Bir bagka degisle 6grenme giicliigii olan 6grenciler metinden
tesadiifi yollarla bilgi edinme egiliminde iken, metin yapisim1 farkinda olan &grenciler
okurken metni organize etme ve anlamadiklar1 bilgileri nasil anlayacaklarin1 belirleme

egilimindedirler (Gersten vd., 2001).

Aragtirmalar, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin hikaye tiirli ya da bilgi veren
metinlerinin yapisina iliskin farkindalik gelistiremediklerini, sonug olarak metin yapisi
bilgisini, metni anlamada yardimci olarak kullanamadiklarini ortaya koymustur (Taylor
ve Williams, 1983; Wong ve Wilson, 1984). Wong ve Wilson (1984), 6grenme gli¢ligii

olan Ogrencilerin normal gelisime sahip ¢ocuklarla karsilastirildiginda metin yapilarini
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daha az farkinda olduklarini ve diizensiz metinleri daha zor anladiklarini bulmuslardir.

Englert ve Thomas (1987) ve Taylor ve Williams (1983), 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin okuduklarini anlamada giigliik ¢ektiklerini ve bu 6grencilerin metinde yer
alan Onemli bilgileri Onemsiz bilgilerden ayirt etmede, okuduklarindan mantikli
cikarimlar yapmada, metinde yer alan bilgiler arasindaki iliskileri farkina varmada
zorluklar yasadiklarimi belirtmislerdir. Her iki ¢alisma da Ogrenme giicliigii olan
ogrencilerin, temel metin yapilarim1 farkinda olmadiklarini ve bu durumun bilgi veren
metinleri anlamalarmi  giiclestirdigini  ortaya koymustur. Ayni zamanda bu
arastirmalarda, Ogrenme gii¢liigli olan Ogrencilerin metinde anlatilan iligkileri ve
ayrintilar1 belirlemede de basarisiz olduklar1 ve dahasi metindeki 6nemli bilgiler ile
Oonemsiz bilgileri birbirinden ayirt edemedikleri de belirlenmistir. Ayrica, her iki
calismaya katilan 6grenme giicliigli olan 6grencilerin anlama eksikliklerinin de farkinda
olmadiklari goézlenmistir. Bu caligmalar, metin yapisina iliskin bilgi ile stratejik

okuma becerisi arasindaki iligkiyi aydinlatmaya yardimci olmustur.

Arastirmalarda zayif okuyucular ile 6grenme giicliigii olan 6grencilerin hikaye
tiiri ya da bilgi veren metinlerin yapisina iliskin farkindaliklarinin olmamasinin
belirlenmesiyle birlikte, metin yapis1 6gretiminin metin anlamaya etkisini arastiran
caligmalar yapilmistir. Bu ¢alismalarin bir kisminda, hikaye metin yapisi 6gretiminde
Dogrudan Ogretim Yontemi kullanilmistir (Idol, 1987; Idol ve Croll, 1987; Kuldanek,
1998). Bu arastirmanin sonuglarinda metin yapisi 6gretimin okudugunu anlamada etkili

oldugu belirlenmistir.

Metin yapisi, aynt zamanda metin yapisi temelli stratejilerle de Ogretilmistir.
Ogrencilere metin yapis1 bilgisini kazandirmay1 amaglayan stratejiler, 6grencilere farkli
metin yapilarii belirleyebilmelerini ve anlamayi1 yonlendiren metin yapis1 bilgisini
kullanmay1 Ogreten Onemli stratejilerdir (Gajria vd., 2007). Metin yapisi temelli
stratejiler, metin yapilarina 6zgli bir takim stratejilerin anlamaya etkilerini
incelemislerdir. Arastirmalarin sonucunda, 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerin metin
yapisi temelli stratejiler yoluyla bilgi veren metinleri daha iyi anladiklar1 (Bakken,
1995; Smith ve Friend, 1986) ve metinden daha fazla fikir hatirladiklar1 ve metinle ilgili
daha fazla sayida soruyu dogru yanitladiklar1 (Beck, McKeown, Sinatra ve Loxterman,

1991; Bakken vd., 1997) bulunmustur.
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Kimi arastirmalarda ise (Orn; Taylor ve Beach, 1984) metnin yapis1 bilgisinin,
metnin igerigiyle tanisik olmayan okuyucular icin yararli oldugu, icerikle tanisik olan
okuyucularin ise metni anlamak i¢in yapiya yaslanmak durumunda kalmadiklarimi
belirtilmistir. Buna karsilik McKeown, Beck, Sinatra ve Loxterman (1992) ise hem
bilindik hem de bilinmedik igeriklere sahip metinlerin, okurken metin yapisini anlamaya

yararli oldugunu belirtmislerdir.

Bir diger ¢alismada ise (Beck vd., 1992), derslerde okutulan tarih metinlerinin
yapisi analiz edilerek, bu metinlerin nedensel olay siralamasinin problem-¢éziim metin
yapisindan farkli oldugu belirlenmistir. Problem-¢6ziim metinleri tipik olarak oncelikle
problemi, sonra problemi ¢dzecek olan eylemi ve son olarak eylemin sonucu olusan
etkiyi sunacak sekilde yapilandirilmigtir. Beck ve digerleri ¢alismada incelenen ders
kitaplarindaki metinlerin, eylem-etki-problem sirasi ile yazilmis oldugunu belirlemis ve
ders kitaplarindaki bu metinleri problem-eylem-etki sirasini izleyen metinler haline
getirecek bicimde yeniden diizenlemislerdir. Calismada, yeniden yapiya uygun olarak
diizenlenmis metinleri okuyan dordiincii ve besinci sinif d6grencilerinin daha fazla fikri
hatirladiklar1 ve orijinal ders metinlerini okuyanlara nazaran daha fazla sayida soruyu
dogru yanitladiklar1 bulunmustur. Bu bulgular, metin yapisinin anlamayi etkilediginin

acik bir kanit1 olarak goriilmektedir.

Tim bu c¢aligmalar, metin yapist Ogretiminin metni anlamak i¢in Onemi
oldugunu ve metin yapis1 6gretiminin 6zellikle tek bir metnin yapisina yoneldiginde,
yani bir ¢ok bilgi veren metin yapisinin bir arada tanitilmasindan ziyade tek bir metin
yapisinin 6gretiminin dgrencilerin bilgi veren metinleri anlama becerilerini gelistirdigini
gostermektedir (Mastropieri ve Scruggs, 1997). Ancak, bu alanda gelistirilen 6gretim
programlarinin etkilerinin siirdiiriilebilir olup olmadigim1 ya da farkli yapilara
genellenebilir olup olmadigini belirlemeye yonelik neredeyse hi¢ calisma bulunmadigi

gozlenmistir.

Bu aragtirmada, hem hayvanlar1 tanitan tanimsal tiir metinlerin olusturulmasinda
hem de genellemede kullanilan cografi alan tanitan tanimsal metinlerin
olusturulmasinda metin yapisi bilgisinden yararlanilmistir. Ayrica Uyarlanmis Cok
Ogeli Bilissel Strateji Ogretiminden Once Ogrencilere “Metin  Yapist Ogretimi”

yapilmistir. Bu 0gretim siireci “Metin Yapisinin Tanitimi, Yapiya Uygun Metinlerin
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Okunarak Metin Yapisi ile Karsilastirilmasi, Metinlerin Degerlendirilmesi” olarak ii¢
Ogretim asamasinda gerceklestirilmistir. Bunun yani sira, genelleme metinlerinin metin

yapist da 6grencilere bir oturumda tanitilmistir.

2.3.2. Biligsel Strateji Ogretimi (Cognitive Strategy Instruction)

Alan yazinda okudugunu anlama ogretiminde kullanilan stratejiler okuma
oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi stratejiler olarak iice ayrilarak siniflandirilmigtir
(Klingner, Vaughn ve Boardman, 2007; Vaughn ve Klingner, 2004). Arastirmada
Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma
sonrasi ¢esitli stratejilerinin bir kombinasyonundan olugsmaktadir. Bu nedenle asagida
okuma oOncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejiler kisaca agiklanmis ve
Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda yer alan stratejilere iliskin

ayrintili bilgi verilmistir.

2.3.2.1. Okuma Oncesi Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma oncesinde kullanilan okudugunu anlama stratejileri, okuyucunun metinle
ilgili 6n bir bilgi olusturmasini, gegmis bilgisiyle metin arasinda bir bag kurmasini ve
metni anlamaya giidiilemesini saglayan stratejilerdir (Vaughn ve Kligner, 2004). Bu
stratejilerle, 68rencilerin kendi yasantilari ile okunacak metin arasinda bag kurulmasi ve
metni okumadan Once metni anlamay1 kolaylastiracak etkinliklerin yapilmasi
amaglanmaktadir (Klingner vd., 2007). Okuma oncesinde yapilan etkinliklerin ve
uygulanan stratejilerin amaci, 6grencileri metni anlamaya giidiilemek ve konu hakkinda
onceden sahip olduklar1 bilgileri harekete ge¢irmektir (Temizkan, 2008). Okuma
oncesinde uygulanan stratejilerin bazilari; baslik hakkinda konusma, metnin resmi
hakkinda tartigma, metnin konusu hakkinda tartisma ve metinde gegen kavramlari
aciklamaktir. Okudugunu anlama 6gretiminde genel olarak okuma dncesinde kullanilan

stratejileri Graves, Juel ve Graves, (2001) asagidaki sekilde siniflandirmaktadir:
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Okuma i¢in amag olusturmak,

Ogrencileri okumaya giidiilemek,

Terimleri ve kavramlart 6nceden 6gretmek,
Ogrencilerin gegmis bilgilerini harekete gegirmek,

Metin yapisi bilgisini olugturmak,

AN S

Okumadan 6nce metinde yer alan ana fikir veya destekleyici fikirlere yonelik
tahminlerde bulunmak,

7. Grafik diizenleyiciler kullanmak.

Bu arastirmada Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda
okuma Oncesinde; a) Okuma i¢in amag olusturma ve okumaya giidiileme, b) Konu ile
ilgili gecmis bilgileri harekete gecirme ve metinde neler olabilecegini tahmin etme, c)
Tahmin edilen bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden yararlanilmustir.
Bu nedenle asagida a) Okuma i¢in amag olusturma ve okumaya giidiileme, b) Konu ile
ilgili gecmis bilgileri harekete gecirme ve metinde neler olabilecegini tahmin etme
stratejilerinin 0gretimleri ile ilgili ayrintili bilgi verilmis, grafik diizenleyici kullanma

stratejisi ise okuma sirasi kullanilan stratejiler i¢inde ayrintili olarak agiklanmustir.

2.3.2.1.1. Okuma i¢in Ama¢ Olusturma ve Okumaya Giidiileme

Okuyucu ile metin mekana, zamana ve okumanin amacina bagli olarak
etkilesirler. Ayni metnin farkli bir zamanda, farkli bir mekanda ya da farkli bir amacla
okunmast farkli bir anlamayla sonuglanabilir (Pardo, 2004). Okumanin amaci,
okumanin bigimini degistirir. Okuyucular, ¢esitli materyalleri farkli amaglarla okurlar.
Okuma amaci, okuyucularin materyalin hizlh m1 yavas mi, dikkat ederek mi yoksa
gbzden gecirerek mi okunmasi gerektigine karar vermelerine yardimct olur (Demirel,
1992). Okuyucularin okuma amacinin farkinda olmalari, onlarin uygun okuma
stratejilerini se¢melerini saglar. Iyi bir okuyucunun okuma hizi, okudugu materyalin
ozelligine gore cesitlilik gosterir. Iyi okuyucu, bilgi veren metinleri magazin dergisi
okudugundan daha yavas ve konsantre olmus halde okur. Okuma amacinin farkinda
olunmasi, ayn1 zamanda iyi okuyucunun kendi anlama durumunu degerlendirmesini de

saglar. Okumanin amacini ortaya koymak, onceden kazanilmis bilgileri canlandirarak,
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metne olan ilgiyi arttirarak ve anlama i¢in giidiilenmeyi saglayarak okuyucunun bilgiyi
islemesini ve dolayisiyla da metni anlamasmm arttirir (Sachs, 1984). Ogrencilere
ilgilerini ¢eken metinler vermek, okumada kendi se¢imlerini yapmalarina izin vermek
ve okumak icin 0Ozgiin amaglar koymalarina yardimct olmak okumaya karsi

giidiilenmelerini saglar (Pressley ve Hilden, 2002) .

Bu arastirmada, okuma i¢in ama¢ olusturmak ve okumaya kars1 giidiilemek i¢in
Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda okuma 6ncesinde “Okuma
icin amag¢ olusturma ve Ogrencileri okumaya giidiileme” stratejilerinin 6gretimi

yapilmistir.

2.3.2.1.2. Gecmis Bilgiyi Harekete Gecirme ve Okumadan Once Metinde Yer Alan

Ana Fikir veya Destekleyici Fikirlere Yonelik Tahminlerde Bulunma

Okuyucular metni anlayabilmek i¢in sahip olduklart bilgi ile metinde sunulan
bilgi arasinda koprii kurmali, yani metindeki yeni bilgiyi eski bilgilerle
biitlinlestirmelidir (Yilmaz ve Koksal, 2008). Gec¢mis bilgileri harekete gecirme
stratejisi, okunan metindeki bilgilerle okuma Oncesinde okuyucunun sahip oldugu
bilgilerin birlestirilmesini ve okuyucunun ge¢mis bilgisi ile metinde yer alan bilgiler
arasinda baglanti kurulmasmi saglar (Trabasso ve Bouchard, 2002). Gegmis bilgiyi
harekete gecirmek, ayn1 zamanda okuyucunun dikkatini metne vermesini saglar. Bu
strateji sayesinde okuyucular, okuma sonrasinda ge¢mis bilgilerini birbiriyle baglantil
ve organize bir sekilde hatirlamay1 gerceklestirebilmektedirler (Trabasso ve Bouchard,

2002).

Yapilan calismalarda, ge¢cmis bilgilerin harekete gegirilmesi amaci ile;
ogrencilere sadece yeni kavramlar1 degil, ayn1 zamanda 6nceden bilinen kavramlarin
yenileriyle nasil iligkili ve bagintili oldugunu gosteren cesitli gorseller, grafiksel
diizenleyiciler kullanma, metinler hakkinda okuma 6ncesinde sorular sorma ve okunan
metin hakkinda tahminde bulunma stratejilerinin kullanildig1 goriilmektedir (Trabasso

ve Bouchard, 2002).
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Hansen ve Pearson (1983), dordiincii simif Ogrencilerine geg¢mis bilgilerini
harekete gecirmeyi 6gretmek amaciyla gelistirdikleri bir 6gretim programinin metni
anlama ve metinden ¢ikarim yapma becerilerine etkisini incelemislerdir. Bu 6gretim,
okuma Oncesi ve okuma sonrasi grup tartismalarindan olugmaktadir. Okuma 6ncesi
tartismada, okunacak metinde sunulan durumlara benzer onceki deneyimler tartigilmis
ve O0grencilerden ana fikirlerle 6nceki deneyimlerini iligkilendirmeleri ve fikirleri temel
alarak Oykiiniin icerigi hakkinda tahminler yapmalari istenmistir. Metinler okunduktan
sonra ise 0grenciler metinden ¢ikarilan sonuglar ve metin icerisinde dogrudan karsiligin
bulan sorularin cevaplarm tartismislardir. Ogretim sonunda, diisiik seviyedeki
okuyucularin metni anlama ve metinden c¢ikarim yapma becerilerinin gelistiinin

gbzlendigi belirtilmistir.

DeWitz, Carr ve Patberg (1987), onceki bilgileri harekete gecirme ile ilgili metin
icerisindeki bosluklar1 uygun sozciiklerle doldurma stratejisinin  besinci  siif
Ogrencilerinin bilgi veren metinleri anlama becerilerine etkisini incelemislerdir.
Calismanin sonuglari, bosluk doldurma &gretiminin, 6grencilerin birebir ve ¢ikarimsal

anlamayla ilgili testler iizerinde olumlu bir etkisi oldugu gostermistir.

Gegmis bilginin harekete gegirilmesi stratejisinin, Ogrenme giicliili olan
cocuklarin okuduklarini anlamalarina etkisini inceleyen aragtirmalarin sonuglar1 bu
ogrencilerin, a) Hikayeyi okuyup anlama sorularina cevap vermelerinin gelistigini (Idol-
Maestas, 1985), b) Metindeki bilgiye yonelik ¢coktan se¢meli testlerde belirgin bir basari
gosterdiklerini (Snider, 1989), c) Hata bulma ve metni anlamaya yonelik testlerde

basarili olduklarin1 (Billingsley ve Wildman, 1988) ortaya koymaktadir.

Tim bu g¢alismalar bir araya getirildiginde ge¢mis bilgiyi harekete gecirmek
icin; a) Sozciiklerin dnceden Ogretilmesinin ve igerikle ilgili bagimsiz ¢aligmanin, b)
Okuma oncesinde ana fikirleri igeren grafik diizenleyicilerin sunulmasinin ve konuyla
alakal1 sorular iiretilmesinin, ¢) Okuma 6ncesinde metinle ilgili sorulara cevap vermede,

okunanin anlasilmasinda ve hatirlanmasinda etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada ise Ogrencilerin gecmis bilgilerini harekete gegirmek igin
Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nde okuma &ncesinde “Konu ile ilgili

gecmis bilgileri harekete gecirme ve metinde neler olabilecegini tahmin etme”
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stratejilerinin 6gretimi yapilmistir. Bu strateji 6gretiminde, metnin basligini okuma,
metinde olabilecek fikirlerin neler oldugunu tahmin etme ve metinde olabilecegi tahmin
edilen fikirleri 6gretim siirecinde “Tahmin Semas1” olarak isimlendirilen grafik

diizenleyiciye yazarak gruplandirma 6gretimine yer verilmistir.

2.3.2.2. Okuma Sirasi1 Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma siras1 kullanilan okudugunu anlama stratejilerin kullanim amaci,
metindeki bilgi birimlerini anlama ve bu bilgi birimleri arasinda bag kurarak tiim metni
anlamadir (Vaughn ve Klingner, 2004). Graves, Juel ve Graves (2001), anlamayi
desteklemek ve dgrencilerin okuduklari ile dnceki bilgi ve tecriibeleri arasindaki iligkiyi
kurabilmelerini saglamak i¢in okuma sirasinda kullanilan stratejileri su sekilde

siiflandirmaktadir:

1. Zor sozciikleri, kavramlari ya da disiinceleri not almayir ve Ogrenciler
okurlarken anladiklarini kontrol etmeyi 6greten stratejiler,
2. Okuma sirasinda okuduklarina odaklanmak i¢in 6grencilere sorular sormak,

3. Okuma sirasinda metnin (veya paragrafin) ana fikrini bulmak ya da 6zetlemek,

b

Okumadan once yapilan tahminleri genisletmek, dogrulamak, yanlislarini
bulmak,

Okuduklariyla ilgili 6grencilere sorular iirettirmek,

Zihinde canlandirmak,

Grafik diizenleyiciler kullanmak,

Hatirlaticilar kullanmak,

L e R

Calisma rehberleri, ses kasetleri, metnin altin1 ¢izme ve bilgisayar kullanimi gibi

birlestirilmis ek destekler sunmak.

Bu arastirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda
okuma sirasinda “Metinde yer alan Onemli bilgi birimlerini belirleme ve bu bilgi
birimlerinin grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden” yararlanilmigtir. Bu

nedenle, asagida bu strateji 6gretimi ile ilgili ayrintili bilgi verilmistir.
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2.3.2.2.1. Grafik Diizenleyiciler

Ogrenme gii¢liigii olan dgrencilere bilgi veren metinleri okumada yardimci
olmak icin siklikla onerilen stratejilerden biri de grafik diizenleyicilerin kullanimidir
(Bos ve Vaughn, 2002; Giizel-Ozmen, 2008; Rivera ve Smith, 1997). Bu strateji,
ozellikle 6grenme giicliigli ve zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerde bilgi veren
metinleri okumada ve anlamada yardimci olmak icin siklikla 6nerilen stratejilerdendir
(Bos ve Vaughn, 2002; Giizel-Ozmen, 2008; Rivera ve Smith, 1997; Taylor, Harris ve
Pearson, 1988).

Grafik diizenleyiciler, icerik yapisini ve icerikteki kavramlar arasindaki 6nemli
iligkileri gostermek i¢in diizenlenen, list ve alt kategorilerde yer alan fikirleri ve
fikirlerin birbiriyle olan iliskilerini uzamsal diizenlemeler, geometrik sekiller, ¢izgiler
ve oklar kullanarak gorsel olarak betimleyen araglardir (Darch, Carnine ve Kameenui,
1986). Grafik diizenleyiciler arasinda semantik (anlamsal) haritalar, semantik 6zellik
analizi, biligsel haritalar, hikaye haritalari, ¢er¢evelenmis Ozetler ve Venn semalari

bulunur (Giizel-Ozmen, 2009; Kim vd., 2004).

Grafik diizenleyiciler, genellikle okuyucularin okuduklar1 veya aktarilan bilgileri
grafiksel bir sunumla gérmelerini saglar (Giizel-Ozmen, 2009; Harris ve Hodges, 1995).
Boylece, okuyuculara metin yapisini, ana fikri, bu fikir etrafindaki yardimci fikirleri ve

bunlarin birbirleriyle olan baglantilar1 gorsellestirilir (Trabasso ve Bouchard, 2002).

Grafik diizenleyicilerle 6grencilerin okuduklarinin ve dinlediklerinin gorsel
yolla sunulmasi, okuduklarint ve dinlediklerini anlamalarini saglar. Arastirmalarda,
genel olarak okunanlarin hatirlanmasinda (Griffin, Malone, ve Kameenui, 1995; Giizel-
Ozmen, 2008), okudugunu anlama &gretiminde grafik diizenleyici kullanilan grubun,
kullanilmayan gruba gore bilgi veren metinlerde daha fazla bilgi birimi hatirladiklarini
(Bergerud, Lovitt, ve Horton, 1988; Darch ve Carnine, 1986) ve grafik diizenleyici
kullanilan grubun bilgi iligkilerini anladiklar1 (Dicecco ve Gleason, 2002; Vayig, 2008)

bulunmustur.
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Ulkemizde vyapilan bir arastirmada ise (Giizel-Ozmen, 2008), zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin bilgi veren metinlerden karsilastirma metinlerini
anlamalarinda  grafik  diizenleyicilerin  iki  farkli  sunumunun etkililikleri
kargilagtirtlmistir.  Birinci sunum 6gretmen yapimi grafik diizenleyicilerin okuma
oncesinde sunulmasi, ikinci sunum grafik diizenleyiciyi okuma sirasinda 6grencilerin
doldurmasi1 ve doldurulan semanin okuma sonrasi sunulmasidir. Arastirmaya,
Ankara’da bir 6zel egitim sinifina devam eden bes zihinsel yetersizligi olan 6grenci
katilmistir. Arastirma, tek denekli desenlerden doniisiimlii sagaltimlar deseni ile
yapilmistir. Arastirma sonucunda dort 6grencide metinde karsilagtirilan 6gelerin hem
farkliliklarin1 hem de benzerliklerini s6ylemelerinde birlestirilmis teknigin etkili oldugu
belirlenmigtir. Bir 68renci i¢in ise benzerlikleri sdylemede grafik diizenleyicinin okuma
oncesinde sunumunun etkili oldugu, farkliliklar1 sdylemede de her iki teknigin birden

etkili oldugu bulunmustur.

Bu arastirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda
okuma Oncesi ve okuma sirasinda olmak tizere iki tane grafik diizenleyici kullanilmustir.
Okuma oncesinde kullanilan grafik diizenleyici, 6gretim siirecinde “Tahmin Semas1”
olarak isimlendirilmis ve 6grencinin metnin konusu ile ilgili dnceki bilgilerini organize
etmesini kolaylastiran bir grafik diizenleyicidir. Okuma sirasinda kullanilan ve dgretim
stirecinde “Anlam Semas1” olarak isimlendirilen grafik diizenleyici ise 6grencinin metni
paragraf paragraf okuyarak anladiklarini yazdigit ve metinden c¢ikardigr bilgileri

organize ettigi grafik diizenleyicidir.

2.3.2.3. Okuma Sonrasi Kullanilan Okudugunu Anlama Stratejileri

Okuma sonrasi kullanilan okudugunu anlama stratejileri 6grencilerin okuduklari
metin hakkinda tartisma esasina dayanmaktadir (Vaughn ve Klingner, 2004). Bu
stratejilerin amaci, okunanlarla ilgili diisiincelerin genigletilerek metni anlamay1

saglamaktir (Vaughn ve Klingner, 2004).

Ana fikirleri ve yan fikirleri bulmak, 6zetlemek, okunanlar iizerine tartismak,

karmagik kavramlari ya da sozciikleri tanimlamak ve anlamlarini agiklamak, okunanlar
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ile ilgili soru iiretmek, okunani anlatmak, okunanlar ile ilgili grafik diizenleyiciler
kullanmak, okumadan 6nce yapilan tahminleri genisletmek, dogrulamak, yanlislarini
bulmak ve bir ¢ok stratejiyi bir arada barindiran strateji paketleri ya da c¢ok ogeli
stratejiler kullanmakta okuma sonrasinda uygulanabilecek stratejilerdir (Voughn ve

Klinger, 2004).

Bu arastirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda
okuma sonrasinda okumadan Once yapilan tahminleri genisletmek, dogrulamak ve
yanlislarini bulma stratejileri baglaminda; a) Metinde olabilecegi tahmin edilen
fikirlerle, metinden c¢ikarilan bilgileri karsilastirma ve b) Yazarak metni G6zetleme
stratejilerinden yararlanilmistir. Bu nedenle asagida bu strateji 6gretimleri ile ilgili

ayrintili bilgi verilmistir.

2.3.2.3.1. Okumadan Once Yapilan Tahminleri Genisletmek, Dogrulamak ve

Yanhslarim1 Bulma Stratejileri

Bu stratejiler, 6grencilerin ge¢gmis bilgileri ile metnin anlami arasinda baglantilar
kurmalarint saglar (Englert ve Mariage, 1990). Mariage (1994), bu stratejinin; a)
Ogrencilerin tahmin ettikleri bilgileri, yazarin metnine neden dahil ettigi ya da etmedigi
konusundaki tartigmanin 6grencilerin fikirlerine sahip ¢ikmayi 6grenmeleri i¢in ¢ok
islevsel bir ortam olusturdugunu, b) Ogrencilerin tahmin ettikleri fikirlerin metinde yer
aldigin1 gérmelerine ve metin yapisinin dnemine iligkin bir farkindalik sagladigini, c)
Ogrencilerin yazarin baz fikirleri metne dahil etme ya da disarida birakma konusunda
secim yaptigini fark etmelerine neden oldugunu ve d) Metnin bir araya getirilmis bilgi

parcaciklarindan olugsmus bir biitiin oldugunu 6grenmelerini sagladigini belirtmektedir.

Bu arastirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda
okuma sonrasinda “Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan
Bilgileri Karsilagtirma Stratejisi” kullanilmistir. Bu stratejinin  6gretiminde, metni
okumadan 6nce metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerin yazildig1 “Tahmin Semas1”
olarak isimlendirilen grafik diizenleyici ile metni okurken metinde yer alan fikirlerin

yazildig1 “Anlam Semas1” olarak isimlendirilen grafik diizenleyici karsilastiriimistir.
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2.3.2.3.2. Ozetleme Stratejileri

Ozetleme, bir eseri ya da konusmay1 6ziinii, amacin1 ve yapisin1 bozmadan, ana
hatlariyla kisaltmaktir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2004). Ozet yazmak, hem
okudugunu anlamak hem de bilgi edinmek igin bir aractir. Ozetleme ile ortaya ¢ikan
yap1, metindeki anlamin temel catis1 olarak goriiliir. Ozetleme, bireyin ne dgrendigini
diisiinmesi, mantiksal ve anlasilabilir tarzda yazmasi ve kendi sozciikleriyle ne
ogrendigini aciklamasidir. Ozetleme de yapilan is, okunan metinde tartisilan en temel

diisiinceleri kapsayacak bi¢cimde kisaltarak yazmaktir (Gorgen, 1999).

Ozetleme stratejileri, okuyuculara metin yapisini farkia vardiran ve okuyucuya
metinde yer alan bilgilerin birbirleriyle nasil baglantili oldugunu gosteren stratejilerdir.
Bir metnin 0zetini yazmak i¢in okuyucunun metindeki onemli noktalari/6nemli fikir
climlelerini 1yi ayirt edebilmesi ve Onemlileri 6nemsiz detaylardan 1yi sekilde

ayristirabilmesi gerekmektedir (Trabasso ve Bouchard, 2002).

Arastirma bulgularinda 6zetleme stratejinin, okuyucularin daha nitelikli metin
Ozetleri yazmalarinda, anlama sorularini cevaplandirmalarinda (Nelson, Smith ve Dodd,
1992), ana fikirle baglantili 6nemli bdliimleri diger gereksiz boéliimlerden ayirt
etmelerinde, okunanlarin daha kolay hafizada kalmasinda ve geri cagrilmasinda etkili

oldugu bulunmustur (Armbruster vd., 1986; Rinehart, Stahl, Erickson, 1986).

Bu arastirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda
okuma sonrasinda yazarak metni 6zetleme stratejisi kullanilmigtir. Ogrencilerden metni

okurken olusturduklar1 anlam semasina bakarak metnin 6zetini yazmalar1 istenmistir.

Okudugunu anlama 6gretiminde stratejiler tek baslarina kullanilabilecekleri gibi
okuma Oncesi, okuma siras1 ve sonrasinda kullanilan stratejilerin bir kisminin bir arada
kullanilmast da okudugunu anlama Ogretim yOntemleri arasinda yerini almistir. Bu
stratejiler “Cok Ogeli Stratejiler” olarak isimlendirilmektedir. Asagida 6grenme giicliigii
olan cocuklarda etkililigi kanitlanan temel ¢ok oOgeli bilissel strateji Ggretimleri

tanitilmistir.
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2.3.2.4. Cok Ogeli Bilissel Stratejiler

Ana fikirleri ve yan fikirleri bulmak, 6zetlemek, okunanlar iizerine tartismak,
karmagik kavramlari ya da sozciikleri tanimlamak ve anlamlarini agiklamak, okunanlar
ile ilgili soru iliretmek, okunani anlatmak, okunanlar ile ilgili grafik diizenleyiciler
kullanmak gibi bir ¢ok stratejiyi bir arada barindiran strateji paketleri “Cok Ogeli
Stratejiler” (Multi Component Strategies) olarak isimlendirilmektedir (Voughn ve
Klinger, 2004). Anlama becerilerinin kazandirilmasinda g¢ok ogeli biligsel strateji
ogretimi, tekli stratejilere gdre daha etkilidir (Gajria vd., 2007). Ayrica Cok Ogeli
Biligsel Strateji 6gretim paketleri sinif ortamina kolayca uyarlanabilmektedir (Block ve

Mangieri, 1995).

Cok ogeli strateji paketlerinde bir¢ok strateji yer almaktadir. Pakette yer alan
strateji sayilar1 iki ve daha fazla olabilmektedir. Cok 6geli strateji paketinde yukarida
aciklanan stratejilerin yami sira kendi kendine calisma, sesli okuma, tekrarli okuma,
okudugunu anlatma, soézciiklerin anlamin1 bulma, sozciik 6gretimi, bosluk doldurma,
anlamay1 izleme, hikaye yapisi/haritas1 gibi stratejiler de kullanilabilinir (Trabasso ve

Bouchard, 2002).

Arastirmalarda, ¢ok Ogeli stratejilerin es zamanli 6gretiminin okudugunu
anlamada etkili olduguna dair gii¢lii bilimsel kanitlar oldugu belirtilmektedir (National
Institute of Child Health and Human Development, 2000; Pardo, 2004; Pressley, 2000;
Trabasso ve Bouchard, 2002). Trabasso ve Bouchard (2002), ¢ok ogeli biligsel strateji
Ogretimi ile ilgili olarak; okudugunu anlama becerisinin gelismesine ve bu becerinin
standartlagsmis anlama testlerine genellenmesine olanak sagladigina dair ¢ok giiclii

deneysel ve bilimsel kanitlar oldugunu belirtmislerdir.

Cok ogeli strateji 0gretimi 6grenme giicliigli olan dgrencilerin hem okudugunu
anlama stratejilerinin kullaniminda bagimsizliga ulagsmalarinda, hem de bu 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkilidir (Mastropieri ve Scruggs,
1997). Cok 6geli biligsel stratejilerin 6zellikle okudugunu anlamanin yani sira okunani
sonradan hatirlama, 6zetleme ve ana fikirleri ayirt etmede de olumlu etkilerinin oldugu

belirtilmistir (Trabasso ve Bouchard, 2002).
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Yapilan arastirmalar, ¢cok 6geli biligsel strateji 6gretimlerinin 6grenme giigliigii
olan Ogrencilerin bilgi veren metinleri anlama becerilerinin gelismesinde etkili
oldugunu gostermektedir (Ellis ve Graves, 1990; Englert ve Mariage, 1991; Klingner
vd., 2004; Klinger vd., 1998; Mothus ve Lapadat, 2006; Palincsar ve Brown, 1984;
Therrien vd., 2006).

Ulkemizde de Giiler (2008), kisa deneysel analizle okuma stratejilerinden
hangisinin zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin hikaye anlama becerisinde etkili
oldugunu arastirmistir. Giiler, arastirmasinda okudugunu anlama stratejilerinden okuma
Oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi stratejileri ve okuma sirasi ile sonrasi stratejileri
birlestirilerek uygulamistir. Arastirma sonucunda, her ii¢ 6grenci i¢in birlestirililerek
uygulanan stratejilerin dykii anlamada en etkili strateji oldugu bulunmustur. Bu sonug
cok Ogeli stratejilerin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlamalarinda

etkili oldugunu gostermektedir.

Bilgi veren metinleri anlamada etkili oldugu belirlenen en temel c¢ok ogeli
biligsel strateji dgretim modelleri, Karsilikli Ogretim ve POSSE’dir. Karsilikli Ogretime
dayanilarak POSSE (Englert ve Mariage, 1991) olusturulmustur. Bu arastirmada ise ¢ok
ogeli anlama stratejilerinin olusturulmasinda POSSE’den yaralanilmistir. Bu nedenle
asagida 6grenme giicliigii olan dgrencilerin bilgi veren metinleri anlamalarinda etkililigi
belirlenen Karsilikli Ogretim ve POSSE agciklanmis ve bu arastirmada uygulanan Cok
Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin  POSSE’ye benzerliklerine ve POSSE’den

farkliliklarina yer verilmistir.

2.3.2.4.1. Karsiikh Ogretim (Reciprocal Teaching)

Cogunlukla bilgi veren metinleri anlama 6gretiminde kullanilmakta olan bu
Ogretim yontemi, 1984 yilinda Anne Marie Palinscar tarafindan okudugunu anlamayi
gelistirmek amaciyla olusturulmustur. Palinscar ve Brown’a (1984) gore Karsilikli
Ogretim, kiigiik gruplarda 6grencilere anlama ve anlamayi izleme becerilerinin
kazandirildig1 yapilandirilnig bir 6gretim siirecidir. Karsilikli Ogretim, dgrencilerin

belirli stratejileri kullanarak birlikte calistiklar1 sosyal bir topluluk yaratarak anlama
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becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir yontemdir (Englert ve Mariage, 1991). Bir bagka
ifadeyle de Karsilikli Ogretim, yap1 olusturmaya (scaffolding) dayali 6gretimsel bir
yaklagimdir. Yap1 olusturma ise, bir yetiskinin destegi ile gocugun, heniiz kazanilmis
ama olgunlagmamig bir becerisinin agsama asama gereken seviyeye getirilmesi siirecidir

(Palinscar ve Brown, 1984).

Etkili bir Karsilikli Ogretim oturumunun olusabilmesi icin Palinscar ve Brown
(1984) tarafindan tanimlanan ii¢ bilesen vardir. Bunlar; a) Teknigin dort ana stratejisinin
(Tahmin Etme, Agiklama, Soru Sorma, Ozetleme) &gretilmesi ve uygulanmasi, b) Bu
stratejilerin 68retimi ve uygulanmasi sirasinda 6gretmen-ogrenci arasinda olumlu bir
iletisimin kurulmasi, ¢) Ogretim sirasinda ogretmenlerin model olma ve rehberli
uygulamalar siirecinde kullandig1 ipucglarmi yavas yavas geri ¢ekerek Ogrencilerin
beceride daha fazla kontrol almasini sagladigi yapilandirilmis 6gretim ortaminin

hazirlamasidir.

Karsilikli Ogretim Teknigi’nin dort gretim stratejisi Tahmin Etme, Agiklama,

Soru Sorma ve Ozetlemedir. Bu stratejiler asagida agiklanmistir.

Tahmin Etme; Karsilikli Ogretim oturumlari tahmin etme stratejisi ile baslar.
Tahmin etme, genelde metnin resimleri ve/veya metnin baglig1 kullanilarak 6grencilerin
geemis bilgilerini harekete gecirmeyi amacglayan okuma oncesi bir stratejidir (Palinscar
ve Brown, 1984). Ogrencinin, yazarin metinde neyi anlatmis olabilecegine dair fikir
yiirlitmesini saglamak olarak bilinen bu strateji, 6grencileri metin hakkinda diistinmeye
sevk etmek ve dikkatlerini metne vermelerini saglamak amaciyla kullanilir. Ogrenci bu
stirecte, metinde olabilecekler hakkinda fikir yiritiir, metnin ne ile ilgili olabilecegine
veya metinde kimler olabilecegine dair tahminde bulunur. Bu strateji, ayn1 zamanda
metni okumak i¢in amag¢ olusturma isidir. Ciinkii ¢ocuga tahminini dogrulama veya
cliriitme olanag tanir, bu da cocukta istenen giidiillenmenin olusmasina yardim eder

(Lori, 2006).

Soru Sorma; Genel olarak soru liretmek metnin ana fikrini ve 6nemli detaylarin
ogrencilerin zihninde organize bir sekilde yapilandirilmasini saglamaktadir (Lori, 2006).
Bu strateji, Karsilikli Ogretim siirecinde okuma sirasinda iki sekilde kullanilmaktadur.

Anlamanin artmasi i¢in Ogrenciler soru iiretip birlikte tartisirlar ya da 6gretmen
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tarafindan sorular verilerek metin hakkinda tartisma ortami saglanir. Bu sayede
Ogrencileri metin hakkinda diisiinmeye tesvik edip, anlama diizeylerinin artmasi

amaglanmaktadir.

Aciklama; Bu strateji Karsihkli Ogretim’de okuma sonrasinda uygulanan bir
stratejidir ve ¢ocugun okurken igerikte anlamadigi boliimlerin ya da anlamini bilemedigi
sozciiklerin aciklanmasini igerir. Bu strateji iki farkli bicimde uygulanabilmektedir. ilki,
ogrencinin anlagilmayan yerlerin anlamii kendisinin bulmasi, ikincisi de 6gretmenin

Ogrenciye anlasilmayan yerleri agiklamasidir (Lori, 2006).

Ozetleme; Ozetleme Karsihikli Ogretim Teknigi'nde okuma sonrasinda
kullanilan bir stratejidir. Genel olarak bu stratejide dgrencilerin “Once, sonra, daha
sonra, asil karakter, olusan olay, sonugta” gibi anahtar sozciikler kullanarak ve belli bir

diizen igerisinde metni 6zetlemeleri saglanmaktadir (Lori, 2006).

Karsilikli Ogretim siirecinde, Ogretmen oncelikle yukarida aciklanan dort
stratejinin nasil kullanilacagini agiklar ve stratejilerin kullanimina model olur. Her bir
stratejinin Onemi ile ilgili bilgi verir ve bu stratejilerin faydali olacaklar1 baglamlari
aciklar. Uygulamalar sirasinda ise 0gretmen gerektiginde stratejilerin uygulanmasi ile
ilgili &grencilere rehberlik eder, gerekli ipuglarini verir. Ogretmen zamanla destegi
asamal1 olarak azaltir ve kontroliin 6grencilere gegmesini saglar (Hacker ve Tenent,

2002; LeFevre, Moore ve Wilkinson, 2003).

Karsilikli Ogretim’de hedef kitle yeterli okuma performansma sahip, ancak
anlama becerileri zayif olan 6grencilerdir (Le Fevre vd., 2003). Arastirmalar, ¢ok 6geli
bir strateji Ogretimi olan Karsilikli Ogretim’in  okudugunu anlama becerisinin
kazanilmasinda etkili oldugunu gostermektedir (Giildenoglu, 2008; Hacker ve Tenent,

2002; LeFevre vd., 2003; Palinscar ve Brown, 1984; Todd, 2006).

Ulkemizde de Giildenoglu (2008), okudugunu anlama 6gretim yontemlerinden
Karsilikli Ogretim’in hafif derecede zihin yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkililigini arastirmistir. Aragtirma sonucunda
Karsilikli Ogretim’in, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin metni 6zetleme becerisinde

etkili oldugu belirlenmistir.
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2.3.2.4.2. POSSE

Cok Ogeli Biligsel Strateji kullamminin 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarm bilgi
veren metinleri anlama tizerine etkisini inceleyen en temel arastirmalardan biri, Englert
ve Mariage’in (1991) yapmis oldugu Tirkge agilimi; Tahmin Etme, Organize Etme,
Aragtirma, Ozetleme, Degerlendirme olan POSSE’dir (Prediction — Organization —
Search — Summarization - Evaluate). POSSE’nin 6gretim siireclerinde “Karsilikli
Ogretim” (Reciprocal Teaching) siireclerinden yararlamlmistir. Englert ve Mariage,
okudugunu anlamada etkili olan okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi
kullanilan bazi stratejileri bir arada kullanarak ¢ok oOgeli 6gretim paketi seklinde
diizenlenen 6gretim yonteminin 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin bilgi veren metinleri
anlamalar1 tizerindeki etkilerini degerlendirmistir. Okuma Oncesinde, tahmin etme
(Prediction) ve tahmin edilen fikirleri organize etme stratejileri (Organization), okuma
sirasinda arastirma (Search) ve oOzetleme (Summarization), okuma sonrasinda ise
degerlendirme (Evaluate) stratejileri kullamilmistir. Okuma siras1 6gretim siirecinde,
metni okuma ve metinden anlam ¢ikarma siirecleri grup tartismas: seklinde
yiiriitiilmiistiir. Ogretim sirasinda secilen grup liderinden ana fikri kendi ciimleleriyle
Ozetlemesi istenmis ve Ogrencilere ana fikri destekleyecek ayrintilarla ilgili sorular
olusturma ve bu sorularin cevaplarimi tartisma Ogretimi yapilmistir. Calismanin
sonucunda ¢ok dgeden olusan bu strateji paketinin, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin

bilgi veren metinleri anlamalarinda etkili oldugu bulunmustur.

Bu c¢alismada, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji ogretim paketi
olusturulurken ve Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nde yer alan okuma Oncesi,
okuma sirast ve okuma sonrasi stratejilerin belirlenmesinde POSSE’den de

yararlanilmstir.

2.3.2.4.3. Arastirmada Uygulanan Uyarlanmis Cok Ogeli Strateji Ogretimi’nin
POSSE’ye Benzerlikleri ve POSSE’den Farkhliklar

Bu aragtirmada uygulanan okudugunu anlama stratejisinin olusturulmasinda

Englert ve Mariage’ nin (1991), bilgi veren metinlerden tanimsal metinleri anlamada
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kullanilan bir ¢ok 6geli bilissel strateji 6gretimi olan POSSE’nin 6gretim asamalarindan
yararlamlmistir. Bu nedenle asagida arastirmada uygulanan Uyarlanmis Cok Ogeli

Strateji Ogretimi’nin POSSE’ye benzerlikleri ve POSSE’den farkliliklar1 agiklanmustir.

POSSE’de okuma oOncesinde kullanilan stratejiler olan “Tahmin Etme ve
Tahmin Edilen Fikirlerin Organize Edilmesi (Prediction — Organization) Stratejileri” ile,
Ogrencinin ge¢mis bilgisini harekete gegirme ve 0grencileri okuma ve anlamaya karsi
giideleme amaclanmistir. Bu arastirmada uygulanan Uyarlanms Cok Ogeli Bilissel
Strateji Ogretim’inde de okuma oncesi stratejiler olarak bu iki strateji kullanilmistir.
Aragtirmada, okuma 6ncesinde “Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi”
kullanilmig ve 6grencinin metni daha okumadan 6nce bu calisma kagidinda yer alan
sorulara (Okuyacagim metnin baglig1 ne?, Okuyacagim metin hangi hayvanla ilgili?, Bu
hayvanla ilgili neler biliyorum?) cevap vermesi, dolayisiyla da metinde olabilecek
fikirlerle ilgili tahminlerde bulunmasi &gretilmistir. Ayrica, 0gretim siirecinde yine
okuma oOncesinde ‘“Tahmin Semas1” olarak adlandirilan bir grafik diizenleyici
kullanilarak; Ogrenciye, daha Onceden Ogretimi yapilmis olan tanimsal tiir metin
yapisina uygun olarak tahmin ettigi fikirleri organize etmesi 6gretilmistir. Arastirma,
okuma oOncesi Ogretim siirecinde bu iki stratejiden yararlanilmis olmasi nedeni ile
POSSE’ye benzemektedir. Ancak, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi
kapsaminda POSSE’den farkli olarak tahmin etme ve tahmin edilen fikirlerin organize
edilmesi stratejilerinin 6gretim siirecinden once okuma amacinin belirlenmesi siirecine
yani “Okuma I¢in Amag¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme” stratejisinin
Ogretimine yer verilmistir. Arastirmada bu strateji 6gretimine, 6grencilerin anlamak i¢in
giidiilenmelerini saglamak, okumaya karsi ilgi ve olumlu tutumlarin1 ve anlamayla ilgili
listbiligsel bilgilerini gelistirmek amaciyla yer verilmistir. Ogretim siirecinde yer alan
“Neden okudugu, okudugunu anlamanin ne ise yarayacagi, anlamak i¢in neler yapilmasi
gerektigi” sorulari, yukaridaki amacglara hizmet etmesi amaciyla hazirlanmis ve
uygulanmistir. Ayrica, bu strateji kapsaminda anlamak i¢in neler yapilmasi gerektigi
tizerinde de durulmustur. Bdylece, Ogrencilerin bir metni okuyup anlamadiklar
zamanlarda yapilabilecek birtakim iistbilissel stratejilerin oldugunu 6grenmeleri ve

anlamak i¢in 1srarci olmalar1 gerektigini farkina varmalari amaglanmistir.

POSSE’de okuma oOncesinde ya da 6gretimin her hangi bir asamasinda metin

yapist O0grenciye dogrudan Ogretilmemistir. Ancak, okuma Oncesinde tahmin edilen
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fikirlerin organize edilmesi stratejisinin 6gretiminde ve okuma sirasinda metni okuyarak
anladiklarin1 anlam haritasina yazmalar1 sirasinda metin yapis1 Ogrenciye fark
ettirilmeye calisildig1 arastirmada belirtilmistir. Uyarlanms Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi’nde ise stratejilerin 6gretimine baglanmadan &nce 6grencilere dogrudan metin
yapist dgretimi yapilmistir. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nden 6nce
metin yapist Ogretimine yer verilmesinin nedeni ise arastirmaya katilan zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin metin yapis1 farkindaliklarinin olmamasi ve dogrudan
metin yapisi tanitimina yer verilmeden strateji dgretimine yer verilmesi durumunda
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin bilgileri siralama ve gruplama gibi becerileri
yerine getirmede zorluklar yasayacak olmalaridir. Nitekim yapilan arastirmalar zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin bilgileri gruplama ve bilgileri iligskilendirme giicliikleri
oldugunu gostermektedir (Kellas, Ashcraft ve Johnson, 1973). Ayrica, metin yapisi
bilgisinin 6grenci tarafindan kazanilmasi stratejilerin 6gretiminin model olma asamasina
baslanilabilmesi icin bir 6l¢lit olarak belirlenmistir. Metin yapisinin farkina varilmasinin
strateji Ogretimine gegiste Olciit olarak belirlenmesinin nedeni ise metin yapisi
bilgisinden strateji Ogretimleri siirecinde yararlanilacak olmasidir. Arastirmada

uygulanan okuma Oncesi stratejiler bu baglamlarda POSSE’den ayrilmaktadir.

POSSE’de okuma sirasi kullanilan stratejiler, Search (Arastirma) ve
Summarization (Ozetleme) stratejileridir ve metinden anlam ¢ikarmay1 (Anlam Haritas:
Olusturmay1) ve ana fikri sozli olarak Ozetlemeyi icermektedir. Arastirmada,
Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Kapsaminda okuma sirasinda, metinde yer alan
onemli bilgi birimlerini belirleme ve bu bilgi birimlerini grafik diizenleyiciye
yerlestirme stratejilerinden yararlamlmistir. Bu bakimdan Uyarlanmis Cok Ogeli
Biligsel Strateji Ogretimi POSSE’ye benzemektedir. POSSE’de de metin paragraf
paragraf okunarak metindeki bilgiler grafik diizenleyiciye yerlestirilmistir. Ancak bu
asamada yani metni okuduktan sonra Uyarlanmus Cok Ogeli Biligsel Strateji
Ogretimi’nde sozlii bir 6zetleme stratejisine yer verilmemis, bunun yerine metindeki
onemli bilgi birimlerini belirlemek amaci ile 6nemli bilgilerin alt1 ¢izilmis ve bu
bilgileri 6zetleyen anahtar kelimeler veya kisa ciimleler grafik diizenleyiciye yazilmistir.

Arastirmada uygulanan okuma sirasi stratejiler, bu baglamda POSSE’den ayrilmaktadir.

POSSE’de okuma sonrasi kullanilan strateji “Degerlendirme” stratejisidir ve

kendi icinde ii¢ stratejiyi barindirmaktadir. Bu stratejiler ¢alismada “Karsilastirma,
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Aciklik Getirme (Netlestirme) ve Tahmin Etme” stratejileri olarak tanimlanmistir ve
metindeki her bir paragraf icin bu {i¢ strateji kullanilmistir. Karsilastirma stratejisinde,
okuma Oncesi olusturulan tahmin haritalar1 ile okuma sirasinda olusturulan anlam
haritalar1 karsilastirilmistir.  Aciklik  getirme  stratejisinde, Ogrencilere metinde
bilmedikleri sozciikler ve acik olmayan fikirler ile ilgili sorular sorulmus, metinde yazar
tarafindan cevaplandirilmamis sorularin cevaplar1 sorgulanmistir. Tahmin etme
stratejisinde ise Ogrencilerin metinde bir sonraki boliimiin/paragrafin konusu hakkinda
tahminler yapmalar1 saglannugstir. POSSE’de Arastirma-Ozetleme ve Degerlendirme
asamalari, metinde yer alan her bir paragraf i¢in tekrar tekrar uygulanmistir. Bu
arastirmada Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nde okuma sonrasinda
metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerle, metinden ¢ikarilan bilgileri karsilastirma ve
yazarak metnin 0zetini yazma stratejilerinden yararlanilmistir. Bu baglamda Uyarlanmis
Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi POSSE’ye benzemektedir. Ancak arastirmada
okuma sonrasi stratejiler olarak POSSE’de yer alan Agiklik Getirme (Netlestirme) ve
Tahmin Etme stratejilerine yer verilmemistir. Ayrica POSSE’de yer alan okuma sonrasi
degerlendirme agamasi metinde yer alan her bir paragraf i¢in tekrar tekrar uygulanmus,
buna karsin Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nde daha biitiinciil bir
yaklagim izlenerek okuma sonrasi strateji metnin tamaminin okunup bitirilmesinin

ardindan uygulanmustir.

Bu arastirmada, Ogretim siirecinde ¢esitli destekleyiciler kullanilmistir.
Ogrencilerin daha uzman diizeydeki bir performansa ulasabilmelerini saglamak
amactyla Ogretmenler tarafindan kullanilan sorular, ¢alisma kagitlar1 ve O6grenme
yapilarinin basit taslaklarini olusturan sematik diizenleyiciler (Scardamalia ve Bereiter,
1986) alanyazinda “Islemsel kolaylastiricilar (Procedural Facilitators)” (Berieter ve
Scardamalia, 1987; Englert, Raphael, Anderson, Anthony ve Stevens, 1991; Graves ve
Montague, 1991) ya da “Destekleyiciler (scaffolding)” olarak isimlendirilmektedir

(Palinscar ve Brown, 1984).

Destekleyiciler bilissel becerilerin ya da faaliyetlerin tartigilabilmesi i¢in ortak
bir dil saglar. Destekleyicilerin amaci; 6grencilere beceriyi yerine getirebilmeleri igin
bir “Eylem Plan1” ve siirekli bir geri bildirim ve destek saglayabilmek i¢in ise bir sistem
sunmaktir. Bu eylem plani, 6grencinin organizasyon ve yapi konusundaki ihtiyaclarina

odaklanmaktadir (Kolligian ve Sternberg, 1987).
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Ogrencilerin etkili bir sekilde bir “Eylem Plan1” kullanmalarin1 saglama islemi,
bir ¢cok yetkin okuyucunun, yazarin ya da matematik¢inin akademik bir problemi
cozerken kullandig1 siireclerin, yetkin bir yetiskin veya akran tarafindan sozle ifade
edilmesi ile gergeklestirilir. Destekleyiciler, 6gretmenlere ya da akranlara, bir yazinin
nasil olusturuldugunu veya bir kitabin zor bir boliimiinii yeniden okumak gerektigine
nasil karar verildigini anlatmakta (s6zle ifade etmekte) yardimci olur. Destekleyiciler,
stratejileri ve adimlar1 Ogrencilere siirekli olarak hatirlatir. Aslinda destekleyicilerle
Ogrencilere, onlar i¢in modellenmis bireysellestirilmis islemlerin bir taslagi olarak

gorebilecegimiz adimlar ogretilir.

Bu arastirmada, o6gretim siirecinde destekleyiciler olarak calisma kagitlar1 ve
grafik diizenleyicilerden yararlanilmistir. Bu ¢calismada POSSE’den farkli olarak gesitli
calisma kagitlar1 kullamlmistir. Calisma kagitlarindan ilki, Uyarlannms Cok Ogeli
Bilissel Strateji Ogretimi’nin okuma oncesinde yer alan “Okuma i¢in amag olusturma
ve Ogrencileri okumaya giidiileme” stratejisinin 6gretimi i¢in hazirlan “Okuma
Amacimi Belirlemeliyim Caligma Kagidi”dir. Diger ¢aligma kagidi “Ne Okuyacagimi
Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi’dir”. Bu ¢alisma kagidinda ise Uyarlanmis Cok
Ogeli Bilissel Strateji’nin okuma Oncesinde yer alan ikinci strateji “Konu ile ilgili
gecmis bilgileri harekete gegirme ve metinde neler olabilecegini tahmin etme”
stratejisinin  6gretiminde kullanilmistir. Son ¢aligma kagidi olan “Anladiklarimi
Ozetlemeliyim Calisma Kagidi” ise 6grencinin okuduklarindan anladiklarini 6zetlemesi
icin hazirlanmis olan bir calisma kagididir ve 6gretimde okuma sonrasinda “Yazarak

metni 6zetleme” stratejisinin 6gretiminde kullanilmistir.

Arastirmada ayrica stratejilerin 0gretim siirecinde “Tahmin Semasi (metinde
tanitilan hayvanla ilgili gecmis bilgileri organize etmeyi kolaylastiran grafik
diizenleyici)” ve “Anlam Semas1 (metinde olan fikirlerin anahtar kelimelerle yazildigi
grafik diizenleyici)” olarak adlandirilan iki grafik diizenleyici kullanilmigtir. Tahmin
Semas1, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nde okuma oncesinde
“Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisi’nin” dgretimi i¢in
gelistirilmistir. Anlam Semasi ise Ogrencinin metni paragraf paragraf okuyarak
anladiklarint  yazdigi ve metinden ¢ikardigi bilgileri organize ettigi grafik
diizenleyicidir. Bu iki grafik diizenleyici POSSE’de de kullanilmistir. Bu agidan iki

calisma birbirine benzemektedir.
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Aragtirmada, Kendini Diizenleme Stratejileri  Gelisimi  Yaklasimi’ndan
yararlamlarak Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi metin yapisi dgretimi,
model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamalarinda
uygulanmistir. Her bir 6gretim asamasindan digerine gecis i¢inde 6l¢iit belirlenmistir.

Aragtirma, bu 6zelliklerinden dolay1 da POSSE’den ayrilmaktadir.

2.3.3. Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi

Yurt disinda okudugunu anlamaya yonelik aragtirmalarin bir kismi1 1980’lerde
biligsel strateji 0gretiminin yani sira kendini diizenleme ve 6z denetim stratejilerine
odaklanmistir (Borkowski, Weyhing ve Cart, 1988; Sachs, 1984). Biligsel Strateji
Ogretimine alternatif olarak Graham ve arkadaslar tarafindan gelistirilmis (Graham,
Harris, MacArthur ve Schwartz, 1991) olan Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi
(Self Regulated Strategy Development) Yaklasimi olarak isimlendiren bu 6gretim
programi; amag¢ koyma, kendini izleme, kendini pekistirme gibi Kendini Diizenleme
Stratejileri kullanilarak yazma, okudugunu anlama, matematik problemi ¢dzme, ddev
tamamlama gibi alanlarda 6grenciyi bagimsizlagtirmak amaciyla desenlenmistir. Bu
stratejiler cogunlukla Planlama Stratejileri (Ilk ne yapmam gerekiyor?), Kendini izleme
Stratejileri (Geri donilip tekrarlamayr unutmamaliyim), Kendini Degerlendirme
Stratejileri (Bunu dogru yaptim mi?), Hata Diizeltme Stratejileri (Bir dakika, bu ana
fikir degil; sadece bir ayrinti) ve Kendini Pekistirme Stratejileri (Bu stratejiyi

kullanmam cok 1iyi oldu) gibi stratejilerdir.

Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklagimi’nin temel 6zelligi, metnin
anlasilmasini arttirmak i¢in okumadan 6nce, okuma sirasinda ve sonrasinda, 6grencilere
okuduklarindan ne anladiklar1 ile ilgili kendilerini sorgulamalarini G6gretmesidir
(Mastropieri ve Scruggs, 1997). Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklagimi’nin
diger ozellikleri ise su sekilde oOzetlenebilir: Sorumluluk, 6gretmenden Ogrenciye
gececek sekilde 6gretim asamali olarak diizenlenir ve 6grencinin bagimsiz hale gelmesi
i¢in 6grenci desteklenir. Ogrenciler, 6grenme siirecinde aktif katilimc1 olarak yer alirlar.
Ogrencinin stratejileri 6grenme cabasi iizerinde durulur ve dgrenciler ddiillendirilir.

Doniit ve 6gretimsel destekler egitimci tarafindan 6grencinin ihtiyacina gore sunulur.
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Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklagimi 6gretim modelinde alt1 ana
Ogretim agamasi vardir. Bu asamalar strateji ge¢mis bilgisini harekete gecirme, strateji
bilgisi lizerine tartigma, strateji kullanimina model olma, strateji basamaklarini
ezberleme, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalardir (Mason vd., 20006),
Ogretim asamalarindan strateji gegmis bilgisini harekete gecirme asamasi sirasinda,
Ogrencinin anlama siirecinde kendini yapilandirmada ihtiyag duydugu 6n bilgi ve 6n
beceriler (sézciik, kavram gibi) gelistirilir. On bilgi ve beceriler Kendini Diizenleme
Stratejileri’nin kontroliinde gelistirilir. Tartigma asamasinda, 6gretmen Ogrencilerle
birlikte hangi stratejiyi gelistirecekleri konusunu beraberce belirlerler ve belirlenen
stratejinin Onemini, yararini ve 6grencinin var olan performansina etkisini, stratejinin ne
zaman ve nasil kullanilacagini tartisirlar. Bu asama, Ogrencilerin becerilerini
gerceklestirmelerinde ve stratejiyi uygulamalarinda gilidiilenmelerinin arttirilmasina
yardimci olmaktadir. Model olma agsamasinda ise 6gretmen stratejinin beceriye nasil
uygulanacagina model olur. Ezberleme asamasinda, 6grencinin gerekli oldugunda hangi
stratejiyi kullanmasi gerektigini belirleyerek o stratejiyi hatirlamasi i¢in 6grenciden
kullanilan stratejilerin isimlerinin ezberlemesi istenir. Rehberli uygulamalar asamasinda
stratejileri ¢alisilan beceriye uygulama sorumlulugu ogretmenden Ogrenciye geger.
Ogretmen, 6grenciye ancak gereksinim duyuldugu zaman rehberlik eder. Ogrenci ile
Ogretim sirasinda olusan etkilesim ve rehberlik, Ogrencinin stratejisini basariyla
uygulamaya basladiginda yavas yavas geri ¢ekilir. Bagimsiz uygulamalar asamasi ise
Ogrencilerin stratejileri bagimsiz olarak uyguladiklari asamadir (Haris ve Graham,

1996).

Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nda 6gretim, zamana dayali
olmak yerine Olgiite dayalidir. Bir 6gretim asamasindan digerine gegis i¢in 0grencilerin
Ogretilen stratejide belirli yeterliliklere ulasilmalar1 gerekir (Graham ve Haris, 2005).
Ayrica, Olgiit temelli 0gretim stratejide bagimsizlagsmay1 kolaylastirmaktadir (Harris,

Graham, Mason ve Saddler, 2002).

Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin 6gretim tekniklerinin
O0grenme giicliigli olan 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmede etkilerini arastiran
arastirmalarin sonuclarinda; a) Kendini Diizenleme Stratejileri’nin dgrencilerin genel
olarak anlamalarinda etkili oldugu (Mason vd., 2006), b) Bilgi veren metinlerde hem

metnin ana fikrini belirleme hem de metindeki ayrintilar1 belirleme becerilerini
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gelistirmede etkili oldugu (Graves, 1986), c) Ogrencilerin kisa cevapli anlama
sorularma verdikleri yanitlarinda arttig1 (Hagaman ve Reid, 2008), d) Stratejilerin kisa
donemde o6grencilerin okuduklart dykiiler hakkinda daha fazla bilgi hatirladiklarini ve
oOykiilerle ilgili yorumlama ve anlama becerilerinin gelisti§i ve okudugunu anlamayla
ilgili standart Olglimlerde 6nemli Olgiide gelisim gosterdikleri (Brown, Presley, Van
Meter ve Schuder, 1994) belirlenmistir. Ancak, Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi
Yaklasimi’nin ¢ok 6geli bilissel stratejiler ile birlikte kullaniminin, 6grenme gii¢liigii
olan Ggrencilerin bilgi veren metinleri anlamalarinda etkili oldugunu gosteren sinirh
sayida aragtirma bulunmaktadir (Jitendra vd., 2000; Malone ve Mastopieri, 1992;
Schumaker, Deshler, Alley, Warner ve Denton, 1984).

Arastirmada, Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklagimi’nin bazi
ozellikleri (6gretim agamalar1 ve Ol¢iit temelli olarak uygulanmasi) dikkate alinarak Cok
Ogeli Biligsel Strateji ogretimi uyarlanmistir. Arastirmada Kendini Diizenleme
Stratejileri Gelisimi Yaklagimi’nin 6gretim asamalarindan yararlanilarak Uyarlanmig
Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi; metin yapist dgretimi, model olma, rehberli
uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamalarinda uygulanmistir. Ayrica, dgretim
siirecinde bir asamadan digerine geciste Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi

Yaklasimi’nda oldugu gibi 6l¢iit konmustur.

Bu amagla arastirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin ilk
asamasi olan Metin yapis1 6gretimi, lic asamada “Metin Yapisinin Tanmitimi, Yapiya
Uygun Metinlerin Okunarak Yapi ile Karsilagtirilmas: ve Metinlerin Degerlendirilmesi”
gergeklestirilmistir. Metin yapisi 6gretiminin son agamasi olan metinlerin degerlendirme
asamasinda, 0grencinin verilen metni okuyarak her paragraftaki yapiya uygun bilgi
birimlerini belirlemesi ve metinde yer alan her paragrafin {izerine metin yapisinda hangi
boliimii ifade ettigini yazmas1 Uyarlannms Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’ne gegis
icin 6l¢iit olarak kabul edilmistir. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
kapsaminda yer alan okuma oOncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi stratejilerin
Ogretiminde model olma asamasindan rehberli uygulamalar asamasina gegiste ise
Ogrencilerin okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi tlim strateji basamaklarinin
isimlerinin sdylemesi oOlgiit olarak kabul edilmistir. Rehberli uygulamalar &gretim

asamasindan bagimsiz uygulamalar agsamasina gegiste belirlenen 6lgiit ise 6grencilerin
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okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi tiim strateji basamaklarini sirasiyla ve

bagimsiz uygulamalaridir.

Okudugunu anlama becerinin kazandirilmasit amaciyla g¢esitli teknik ve
yontemler kullanilarak bir¢ok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalardan bazilar ilgili

arastirmalar boliimiinde 6zetlenmistir.

2.4. llgili Arastirmalar

Ilgili arastirmalar iki béliimde incelenmistir. ilk béliimde Tiirkiye’de zihinsel
bolimde ise yurt disinda Ogrenme glicligli olan Ogrencilere okudugunu anlama

ogretimini hedefleyen arastirmalara yer verilmistir.

2.4.1. Tiirkiye’de Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencilere Okudugunu Anlama

Ogretimini Hedefleyen Arastirmalar

Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okudugunu anlama 6gretimini
amaglayan arastirmalar sinirl sayidadir. Bu arastirmalardan ikisinde Dogrudan Ogretim
Yontemi’nin 6ykii anlamada etkililigi (Duman, 2006; Giizel, 1998) arastirilmis, bir
digerinde Powerpoint sunu programiyla hazirlanan okuma materyalinin 6grencilerin
climle ve kisa dykii anlama becerisi tizerindeki etkililigini incelenmistir (Atik-Catak,
2006). Bir digerinde ise 0ykii anlama becerisinde isbirlik¢i 6gretim yonteminin anlama
iizerindeki etkisi (Cora-Ince, 2007) belirlenmeye ¢alisilmistir. Diger taraftan
Giildenoglu (2008), okudugunu anlama 6gretim yontemlerinden ¢ok 6geli strateji paketi
olan Karsilikl1 Ogretim’in okunan dykiiyii 6zetleme becerisine etkisini incelemistir. Son
olarak Giiler (2008), kisa deneysel analizle okuma stratejilerinden hangisinin zihinsel

yetersizligi olan 6grencilerin hikaye anlama becerisinde etkili oldugunu arastirmistir.

Okudugunu anlama 6gretiminde ¢ok 6geli biligsel strateji 6gretimi ile ilgili alan

yazin taramasi yapildiginda zihinsel yetersizligi olan grencilerin okudugunu anlama
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becerilerinin gelistirilmesinde Tiirkiye’de su ana kadar yapilmis c¢ok 6geli bilissel
strateji 0gretim siireglerinin etkililigini aragtiran sadece bir ¢alisma oldugu (Gtildenoglu,
2008), bu calismanin ve alanda yapilan tiim arastirmalarin (Atik-Catak 2006; Cora-ince,
2007; Duman, 2006; Giizel, 1998) sadece Oykii anlama iizerine oldugu, bilgi veren
metinleri anlama becerileri iizerine yapilan bir arastirmanin ise olmadig1 goriilmektedir.
Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi 0gretiminde
kullanilan farkli yontem ve tekniklerin etkililigini inceleyen bu aragtirmalarin 6zetleri

asagida verilmistir.

Giizel (1998), Dogrudan Ogretim Yontemi’yle sunulan bireysellestirilmis
okudugunu anlama Ogretim materyaliyle yapilan 6gretimin, 6zel egitim sinifa devam
eden zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin dykil yapist unsurlarina gore diizenlenen tek
olayli dykiileri anlamalarinda etkiligini arastirmigtir. Arastirmaya 6zel egitim siniflarina
devam eden dort zihinsel yetersizligi olan 6grenci katilmistir. Arastirma tek denekli
deneysel desenlerden ¢oklu yoklama deseni ile yapilmistir. Ogrencilerin dykii okuma ve
anlama becerisini gelistirmek amaci ile dogrudan gretim yontemine gore bir dgretim
materyali hazirlanmigtir. Arastirmada kullanilan tek olayli dykiiler, Stein ve Glenn’in
(1979) oykii yapisina gore arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen Oykiileri
anlama becerisini kazandirmak amaci ile dogrudan 6gretim uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, dogrudan &gretim materyaliyle yapilan 6gretimin, zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerde Oykii yapist unsurlarina gore diizenlenen tek olayli dykiileri anlamalarinda

etkili oldugu bulunmustur.

Duman (20006), ilkdgretim okulu biinyesindeki 6zel egitim siniflarina devam
eden li¢ zihinsel yetersizligi olan Ogrenci ile gergeklestirdigi calismasinda hikaye
haritas1 yonteminin Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkililigini
arastirmistir. Arastirma tek denekli arastirma modellerinden ¢oklu yoklama modeli ile
yapilmustir. Arastirmada kullanilan tek olayl dykiiler Stein ve Glenn’in (1979) oykii
yapisina gore gelistirilmistir. Gelistirilen bu Oykiileri anlama becerisini kazandirmak
amaci ile hikaye elemanlarinin ve bu elemanlar arasindaki iligkilerin grafik diizenleyici
ile de sunumdan olusan bir hikaye haritas1 kullanilmistir. Hikaye yapist 6grencilere,
Dogrudan Ogretim Yontemi ile dgretilmistir. Ogrencilerin 6gretim dncesi ve dgretim
sonu gosterdikleri performans diizeylerini belirlemek ve ayrica 6gretimde kullanilmak

lizere arastirmaci tarafindan 15 hikaye hazirlanmistir. Hikaye haritasi yontemi, her
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Ogrenci i¢in on oturumda uygulanmistir. Veri toplamak amaciyla 6grencilere hikaye
metin yapisina uygun “nerede, ne zaman, kim, problem, tepki, sonug, tepki ve tema” y1
iceren sekiz tane anlama sorusu sorulmustur. Arastirmanin sonucunda, hikaye haritasi
yontemi kullanilarak gerceklestirilen Ogretim sonunda ii¢ Ogrencinin de anlama
becerisini  gelistirdikleri ve Ogretimin sonunda yapilan izleme oturumlarinda

kazandiklar1 anlama becerisini koruduklari bulunmustur.

Atik-Catak  (2006), PowerPoint sunu programiyla hazirlanan okuma
materyalinin  6grencilerin  okudugunu anlama becerisi iizerindeki etkililigini
arastirmigtir. Arastirmaya, bir ilkdgretim okullarina devam eden {i¢ zihinsel yetersizligi
olan Ogrenci katilmistir. Arastirmada, tek-denekli aragtirma modellerinden AB modeli
kullanilmigtir. Arastirmada egitilebilir zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini  gelistirmek amaciyla arastirmact tarafindan bilgisayar
yazilimlarindan PowerPoint sunu programinda okuma materyali hazirlanmis ve
materyal yardimiyla deneklerin okudugunu anlama diizeylerinin gelisme stiirecleri
incelenmistir. Arastirmada, uygulanan 6gretim programinin ili¢ dene§in de sozciik
anlama, climle anlama ve hikaye tilirii metin anlama becerilerinde artisa neden oldugu

bulunmustur.

Cora-ince (2007), tarafindan yapilan bir baska arastirmada ise isbirlik¢i 6grenme
yaklasimina dayali olarak hazirlanan okudugunu anlama &gretim programinin, &zel
egitim smiflarindaki zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okudugunu anlama becerisi
Ogretimi lizerine etkililigi arastirilmistir. Arastirmaya 6zel egitim sinifina devam eden
dokuz zihinsel yetersizligi olan 6grenci ve genel egitim siniflarina devam eden yirmi
yedi normal gelisim gosteren 6grenci katilmistir. Arastirmada tek denekli aragtirma
modellerinden Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni kullanilmistir. Hedeflenen
okudugunu anlama becerilerinin 6gretiminde hazirlanan kirk bes hikayeden
yararlanarak, igbirlik¢i 6grenme yaklasimi dogrultusunda gelistirilen 6gretim planlar
kullanilmigtir. Bulgular, isbirlik¢i 6grenme yaklagimi dogrultusunda gelistirilmis olan
okudugunu anlama 6gretim programinin zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin, okunan
metin ile ilgili sorulara cevap verme, okudugu metnin ana fikrini bulma, okudugu metni
Ozetleme becerilerini 0grenmelerinde ve bu beceriyi genelleyebilmelerinde etkili

oldugunu gostermistir.
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Giildenoglu (2008) ise, okudugunu anlama 6gretim yontemlerinden Karsilikli
Ogretim’in hafif derecede zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin hikaye tiirii metinleri
anlama becerilerinin gelistirilmesinde etkililigini ve siirekliligini arastirmigtir. Tek
denekli arastirma desenlerinden Denekler Arasi Coklu Yoklama deseni kullanilarak
ylriitiilen arastirmanin denekleri, genel egitim siniflarinda okuyan zihinsel yetersizligi
olan ii¢ dgrencidir. Ogretim model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar
asamalarinda uygulanmis ve her Ogrenci i¢in toplam sekiz oturum olarak
diizenlenmistir. Calismada, Karsilikli Ogretim i¢inde yer alan tahmin etme, soru sorma,
aciklama ve 6zetleme stratejilerinin 6gretimi yapilmis, bunlarin yani sira 6gretimin tim
asamalarinda hikaye metin yapisin1 gosteren bir ¢alisma kagidi kullanilmistir. Arastirma
bulgularinda, Karsilikli Ogretim’in deneklerin metni &zetleme becerisi iizerinde etkili

oldugunu ve deneklerin edindikleri bu beceriyi izleme oturumlar1 sonunda da

koruduklarini ortaya koymustur.

Giiler (2008), kisa deneysel analizle okuma stratejilerinden hangisinin zihinsel
yetersizligi olan 0grencilerin hikaye anlama becerisinde etkili oldugunu arastirmistir.
Arastirmada, Ogrencilerin farklt strateji kosullarinda tepkilerinin  belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amagla okudugunu anlama stratejilerinden okuma Oncesi, okuma
sirast, okuma sonrasi stratejiler ve okuma sirasi ile sonrasi stratejiler birlestirilerek
uygulamistir. Arastirmaya, zihinsel yetersizligi olan iki kiz, bir erkek toplam {i¢ 6grenci
katilmistir. Arastirma, tek denekli arastirma desenlerinden Dontigiimlii Sagaltimlar
Deseni ile yapilmistir. Deneklerin ikisi Ankara ilindeki bir 6zel egitim sinifina, digeri
ise kaynastirma programina devam etmektedir. Arastirmada, her 68renci i¢in en az dort
oturum doniisiimlii olarak okuma 6ncesi, okuma sirasi, okuma sonrast ve birlestirilmis
stratejiden olusan okudugunu anlama stratejileri uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, her {ic 6grenci i¢in birlestirilmis stratejinin 6ykii okuma ve anlamada en
etkili strateji oldugu bulunmustur. Bu sonug, ¢ok ogeli stratejilerin zihinsel yetersizligi

olan 6grencilerin okudugunu anlamada etkili oldugunu gostermektedir.
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2.4.2. Yurt Disi Alan Yazinda Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilere Okudugunu

Anlama Ogretimini Hedefleyen Arastirmalar

Yapilan alan yazin taramasinda yurt disinda zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
okudugunu anlama oOgretiminde biligsel strateji 0gretimi ya da Kendini Diizenleme
Stratejileri Gelisimi Yaklasimi kullanilarak yapilan bir arastirmaya rastlanmamigtir.
Buna karsin yurt disi alan yazinda bilgi veren metinleri anlamada metin yapisi
Ogretiminin, ¢ok ogeli biligsel strateji Ogretiminin, Kendini Diizenleme Stratejileri
Gelisimi Yaklasimi’nin ve ¢ok oOgeli bilissel strateji 6gretimi ile Kendini Diizenleme
Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin ikisinin bir arada kullaniminin 6grenme giicliigii
olan cocuklarda etkililiginin arastirildigi bir¢ok arastirma bulunmaktadir. Asagidaki
boliimde, 6grenme giigliigii olan &grencilere ve zayif okuma becerilerine sahip
ogrencilere okudugunu anlama dgretiminde metin yapis1 6gretiminin, Cok Ogeli Bilissel
Strateji Ogretim Yontemlerinin, Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin

ve ikisinin bir arada kullanildig1 arastirmalarin 6zetleri verilmistir.

2.4.2.1. Metin Yapis1 Ogretimi ile ilgili Arastirmalar

Asagida Dogrudan Ogretim Yontemi ve Metin Yapisi Temelli Strateji
Ogretimiyle yapilan metin yapis1 dgretimleri ile ilgili yapilan arastirma dzetlerine yer

verilmistir.

2.4.2.1.1. Dogrudan Ogretim Yontemiyle Metin Yapisi Ogretimi Yapilan

Arastirmalar

Idol (1987), Dogrudan Ogretim Yontemi’yle sunulan &ykii haritast ¢ikarma
stratejisinin  6grenme giigliigii olan ogrencilerin okuduklarint anlama becerilerini
gelistirmelerine yol a¢ip agmadigini aragtirmistir. Arastirma bes 6grenme giicliigii olan
ve basar1 diizeyi diisiik 6grencilerin bulundugu {i¢iincii, dordiincii ve besinci sinif
ogrencilerinden olusan heterojen gruplar iizerinde yapilmistir. Arastirmada tek denekli

deneysel desenlerden Coklu Baslama Diizeyi Deseni kullanilmistir. Ogrencilerin, dykii
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yapisina gore olusturulan sorulara 6gretmen yardimi olmaksizin cevap vermeleri i¢in
Dogrudan Ogretim Yontemi kullanilmigtir. Ogretim model olma, rehberli uygulamalar
ve bagimsiz uygulamalar agsamalarinda uygulanmistir. Aragtirmanin sonuglari, bagimsiz
uygulamalar agamalarinda yapilan degerlendirmelerin sonuglart ¢ergevesinde, gruplarin
anlama sorularina %80 oraninda dogru cevap verdiklerini gdstermistir. Ogrenme
giicliigli olan bes 6grenciden dordiiniin anlama sorularina %75 oraninda dogru cevap
verdigi belirlenmistir. Yapilan izleme degerlendirmelerinde ise d&grencilerin
anlamalarimi siirdiirdiikleri belirlenmistir. Saglanan gelismelerin dinledigini anlama

Ol¢iimlerine ve spontane 0ykil yazmada genellendigi bulunmustur.

Idol ve Croll (1987), tarafindan yapilan bir bagka ¢aligmada ise hikaye haritas1
yonteminin 6grenme giicliigli olan bes ilkokul 6grencisinin hikayeyi anlama becerileri
lizerine etkilerini arastirilmistir. Arastirma sonucunda, bes 6grencinin dordiinde hikaye
haritas1 yonteminin okudugu hikayeyi anlama becerileri iizerinde olumlu etkileri
oldugu, bu 6grencilerin hikaye ile ilgili anlama sorularina daha iyi cevap verdikleri
belirlenmistir. Ayrica arastirmada, dgrencilerin 6grendikleri hikaye yapist unsurlarina

yer vererek hikayeyi anlattiklari bulunmustur.

Kuldanek (1998), yapmis oldugu ¢alismada, metin yapisinin dogrudan 6gretimi
ile tekrarli anlatim stratejisini kullanan birlestirilmis teknigin 6grenme giicliigii olan
ogrencilerin hikaye tiirii metni anlamalarina etkisini incelemistir. Arastirma, ikinci sinif
diizeyinde zayif okuma performansina sahip alti ile yedi yaslarinda on Ogrenci ile
yapilmistir. Arastirmada Ogretimin ilk bdoliimii olan metin yapisi 6gretiminde,
ogrencilere iki buguk hafta boyunca Dogrudan Ogretim Yontemi kullanilarak hikaye
yapisina uygun ¢esitli hikayelerle hikaye yapist 6gretilmistir. Hikaye yapisinin grafik
diizenleyicileri kullanilarak ¢ocuklara hikaye yapisi tanitilmis ve okunan hikayelere
uygun semalar1 doldurulmalar1 &gretilmistir. Calismanin ikinci kisminda ise okuma
sonrasinda kullanilan, SPOT adi1 verilen anlatma stratejisi 6grencilere Ogretilmistir.
SPOT; Setting (Dekor), Problem (Problem), Order of Action (Olay sirasi), Tail End
(Son) stratejilerinden olusmaktadir. Bu strateji paketi; dekor boliimiinde hikayenin
gectigi yeri, olayin ne oldugunu, olayin kim tarafindan nerede ve ne zaman yapildigi,
problem bdliimiinde problemin ne oldugu ya da ulasilmaya ¢alisilan amacin ne oldugu;
olay siras1 boliimiinde problemin ¢oziilebilmesi ya da amaca ulasilabilmesi i¢in hangi

olaylarin oldugunu; Son bdliimiinde ise problemin ¢oziimiiniin ne oldugunu anlatma
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stratejilerinden olugmustur. Stratejilerin 6gretimine model olma, rehberli uygulama ve
bagimsiz uygulamalar asamalarina yer verilmistir. Arastirmada yapilan On-testte
ogrencilere dinledikleri bir hikaye ile ilgili kelimesi kelimesine anlamaya yonelik iig,
cikarim yapmaya yonelik {i¢c ve hikaye yapisina ait dort soru sorulmustur. Ogrencilerin
sorular1 cevaplamalarinin ardindan hikayeyi anlatmalar1 istenmis, 6grencilerin metinleri
yapisina uygun ve olay sirasina gore anlatmalarina gére anlatimlari puanlandirilmistir.
Son testte farkli konuda ancak yine hikaye yapisina uygun bir hikaye dinletilmis ve yine
Ogrencilere on soru sorularak, hikayeyi anlatmalar1 istenmistir. Calismanin sonunda
ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlarda gelisme oldugu ve hikayeyi yapiya uygun ve

olay sirasi ile anlatmalarinda iki kat artis oldugu belirlenmistir.

2.4.2.1.2. Metin Yapisi Temelli Strateji Ogretimiyle Metin Yapisi Ogretimi

Yapilan Arastirmalar

Smith ve Friend (1986), metin yapisint kullanma stratejisinin 6grenme gii¢liigii
olan ergenlerin bilgi veren metnin hatirlanmasina etkisini arastirmiglardir. Arastirmada
54 ogrenme giicliigli olan lise Ogrencisini rastgele iki gruba aymrmistir. Caligmada
betimleme, siralama, sebep-sonug, problem ¢ézme ve karsilastirma olmak {izere bes
bilgi veren metin tiirii kullanilmistir. Deney grubu, metin yapilarini tanimlama ve bu bes
metin yapisin1 kullanma {iizerine egitim almislardir. Kontrol grubu 6grencileri ise okul
caligmalarina uygun problem ¢Ozme stratejisi iizerine genel bir egitim almuslardir.
Aragtirmanin sonucunda, metin yapilarini tespit etmeye iliskin yedi giinliik bir 6gretim
alan deney grubundaki &grencilerin, metindeki fikirleri animsama konusunda, kontrol
grubundaki Ogrencilere oranla olduk¢a farkli ve olumlu sonuglar elde ettikleri ve bir

haftalik aradan sonra bu beceriyi koruduklar1 bulunmustur.

Benzer bir calismada Bakken (1995), metin yapisi temelli stratejilerin, bilgi
veren metinleri anlama ve anmimsamada etkilerini arastirmistir. Arastirma 54 tane
O0grenme giicliigli olan sekizinci sinif 6grencisi ile yapilmistir. Denekler ii¢ gruba
ayrilmistir. Birinci gruba metin yapis1 temelli strateji, ikinci gruba paragrafi yeniden
diizenleme stratejisi o6gretimi yapilmistir. Kontrol grubuna ise geleneksel okudugunu

anlama Ogretim yontemi uygulanmistir. Bakken’in metin yapist 0gretimi Ogrencilere
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paragraflarda {i¢ tiir metin yapisim1 ayirt etmeyi ve metin yapisina Ozel stratejileri
calisma pasajlarina uygulamay1 6gretmeyi icermektedir. Arastirmada {i¢ metin yapisi
tiri  kullanilmistir. Bunlar ana fikir (ayrintilariyla bir ana nokta), liste (bir
bashigin/konunun o&zelliklerinin, igerdiklerinin listesi), ve siralama (sirali bir liste,
ornegin, birinci, ikinci, liglincli gibi.) tiir metin yapilaridir. Ana fikir stratejisinde; a)
Ana fikri bulma ve altim1 ¢izme, b) Ana fikri ve Onemli bilgileri 6grencinin kendi
sOzciikleriyle yazmasi, c¢) Bu bilgilerin ¢alisilmas1 asamalar1 vardir. Liste stratejisi; a)
Pasajin genel basliginin bulunmasi ve altinin ¢izilmesi, b) Genel basligi ve alt basliklari
ogrencinin kendi sozciikleriyle yazmasi ve ¢) Bu bilgilerin ¢alisiimasini icermektedir.
Siralama stratejisinde; a) Ana baglhigin bulunmasi ve altinin ¢izilmesi, b) Pasajdaki her
adimda farkli olanin yazilmasi ve c) Bu bilgilerin ¢alisilmasini icermektedir. Arastirma
sonucunda bilgi veren metinlerin anlagilmasinda metin yapist temelli 6gretimin,
paragrafin yeniden diizenlenme stratejisi Ogretiminden daha etkili oldugunu
belirtilmistir. Ayrica arastirmada paragrafin yeniden diizenlenmesi stratejinin paragrafin
ana fikrinin ve daha 0nemsiz fikirlerin anlatimini iceren geleneksel yontemden daha

etkili oldugu bulunmustur.

Metin yapis1 6gretimiyle ilgili bir ¢alismada Bakken, Mastropieri, ve Scruggs
(1997), metin yapis1 temelli strateji 6gretiminin 6grenme giicliigii olan dgrencilerin bilgi
veren sosyal icerikli metinleri anlamalarina etkisini incelemislerdir. Arastirmaya 54 tane
o0grenme giicligii olan sekizinci smif 6grencisi katilmistir. Bu 6grenciler rastgele iic
gruba ayirmiglardir. Her grup sosyal igerikli bilgi veren metinler iizerinde
calistirillmistir. Bunlar, metin yapisi1 temelli strateji 6gretimi yapilan grup, paragrafi
yeniden diizenleme stratejisinin 6gretimi yapilan grup ve geleneksel 6gretim yapilan
grup olarak belirlenmistir. Metin yapisi temelli strateji Ogretimi yapilan gruptaki
Ogrencilerin ii¢ tlir bilgi veren metin yapisin1 metinlerde nasil belirleyeceklerini ve
yapiya Ozel stratejileri calisma metinlerine nasil uygulayacaklarini 6grenmislerdir.
Paragrafi yeniden diizenleme stratejisinin Ogretimi yapilan grup ii¢ tiir bilgi veren
metinlere paragrafi yeniden diizenleme stratejisini nasil kullanacaklarini 6grenirken,
geleneksel ¢aligma grubu farkli tiirde metinler okuyarak sadece metnin igerigiyle ilgiyi
sorulara cevap vermislerdir. Arastirmanin sonuglarinda metin yapis1 temelli strateji
Ogretimi yapilan deney grubundaki 6grencilerin, diger gruplardaki 6grencilere oranla
metni anlamayla ilgili olarak o6gretim sonu hatirlama, siireklilik ve genelleme

Olgiitlerinde daha basarili olduklar1 bulunmustur.
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Williams, Hall ve Lauer (2004), ¢alismalarinda metin yapis1 temelli ¢oklu
strateji  kullaniminin  bilgi veren metinleri anlamaya etkisini incelemislerdir.
Arastirmaya %6’s1 6zel egitim hizmetinden faydalanan 6grenci olmak iizere ikinci sinif
diizeyinde toplam 128 6grenci katilmistir. Bu dgrenciler rastgele on gruba ayrilmustir.
Bu gruplardan dordiine metin yapisi temelli strateji 68retimi, diger dordiine de igerikle
ilgili 6gretim yapilmistir. Ayrica, olusturulan iki grup ise kontrol gruplari olarak
belirlenmigtir. Tiim 6gretim siire¢lerinde 6gretim materyali olarak bilgi veren metin
tirlerinden karsilastirma metinleri kullanilmistir. Metinler iki hayvani karsilagtiran
metinlerdir. Metin yapisi 6gretiminde ti¢ strateji kullanilmistir. Bu stratejiler, bir metnin
karsilastirma metni oldugunu anlatan anahtar kelimelerin Ogretimi, metinde ilgili
bilgileri organize etmek i¢in grafik diizenleyicilerin nasil kullanilacagimin 6gretimi ve
metindeki Onemli bilgilere odaklanmak icin soru iiretme stratejileridir. Icerik
ogretiminde ise metin yapis1 dgretiminde kullanilan metinler kullamlmstir. Igerik
Ogretimi sadece bir stratejinin (grafik diizenleyici kullanma) 6gretimini igermektedir.
Oturumlar; a) Gegmis bilginin harekete gecirilmesi, b) Metnin okunmasi ve metin
lizerine tartigma, c¢) Bilgi ag1 olusturma (bilgileri basliklarina gore diizenleyen bir grafik
diizenleyici), d) Sozciik haznesi gelistirme, ¢) Hedef paragrafin okunmasi, f) Genel
icerik tartismasi, g) Ozetleme, h) Dersin gdzden gegirilmesi asamalarinda
gergeklestirilmistir. Calismada okudugunu anlama becerisinde metin yapis1 0gretimi
alan grubun, diger gruplardan daha iyi performans gosterdigi ve ayrica bu gruptaki
ogrencilerin yazdiklar1 6zetlerde metin yapisi unsurlarini ve metin yapisina 6zel anahtar
kelimelerini yine diger gruptaki 6grencilerden daha fazla kullandiklar1 bulunmustur.
Bunun disinda, metin yapis1 6gretimi yapilan gruptaki 6grencilerin, yasantilarina uzak
iki hayvanin karsilastirildigi metinleri ve hayvanlar diginda 6rnegin bisiklet ve arabalari
karsilagtiran metinleri anlama becerileri ile ilgili olarak diger iki gruba oranla daha iyi
sonuglar elde ettikleri belirtilmistir. Ayrica aragtirmada ogrencilerin hayvanlarla ilgili
icerik bilgilerinin ne kadar gelistigi, o6gretimler sirasinda hayvanlarla ilgili 6gretilen
terimleri (6rn; sicakkanli) ne derecede 6grendikleri de degerlendirilmistir. Bu beceride
de metin yapis1 grubu, igerik grubuna gore daha iyi sonuglar elde ettigi belirtilmistir.
Aragtirmada 6grencilerin kazandiklar1 anlama becerilerini farkli bir metin yapisina
(tartisma metinlerine) genelleyip genelleyemedikleri de incelenmistir. Genelleme
sonuglari1 metin yapisi Ogretiminin, konu baglantili da olsa baska bir yapiya
genellenemedigini  gostermistir.  Arastirmada  Ogrencilerin  strateji  bilgilerinin

degerlendirilmesi de hedeflenmis ve bu amagla Ogrencilerle iistbiligsel goriismeler
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yapilmistir. Yapilan goriismelerde metin yapisi Ogretimi yapilan grubun strateji
bilgisinin diger gruptaki 6grencilerden daha gelistigi, ancak her ii¢ uygulama grubu

arasinda bu stratejik basar1 konusunda bir fark gézlenmemis oldugu belirtilmistir.

2.4.2.2. Okudugunu Anlama Becerilerinin Ogretiminde Cok Ogeli Biligsel Strateji

Ogretim Yontemlerinin Kullanildiga Arastirmalar

Palincsar ve Brown’un (1984) yaptiklar1 arastirma, ¢ok 6geli biligsel bir strateji
ogretimi olan Karsilikli Ogretim’in derinlemesine tanimlanmas1 ve gegerliginin ortaya
koymas1 bakimindan bu teknige iliskin en 6nemli deneysel ¢alismadir. Bu calismaya,
ortaokul yedinci smf dilizeyinde zayif okudugunu anlama becerisine sahip
ogrencilerden olusan dort ayr1 6grenci grubu katilmistir. Bu dort grup kendi arasinda iki
karsilikli 6gretim grubu, iki de geleneksel sinif uygulamasi grubu olmak iizere ikiye
ayrilmistir. Bu gruplarla iki ayr1 uygulama yapilmis ve bu iki uygulama arasinda
karsilastirma yapilmustir. Iki uygulamada da Karsiikli Ogretim uygulamas: ile
geleneksel sinif uygulamalart karsilastirilmis olup, anlamayi izleme ve gelistirmeye
odaklanilmistir. Arastirmanin sonucunda her iki deney-kontrol grubunda da benzer
sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglar, Karsilikli Ogretim uygulamalarmin 6grencilerin
anlama puanlarinda anlamli farklilia yol actigi, 6grencilerin sorgulama ve 6zetleme
becerilerinde gozle goriiliir derecede bir gelisme gozlendigi ve Karsilikli Ogretim
uygulamalariin smif ortamima kolayca genellenebilirligi seklindedir. Bu sonuglar
dogrultusunda Karsilikli  Ogretim Teknigi'nin yapilan her iki uygulamada da
Ogrencilerin bilgi veren metinleri anlama becerileri {izerinde geleneksel sinif

uygulamalarina oranla daha etkili oldugu belirlenmistir.

Bir diger calismada ise Ellis ve Graves, (1990), baska sozciiklerle
aciklama/yorumlama (Paraphrase) stratejisi ve tekrarli okumanin okudugunu anlamaya
birlestirilmis etkisini belirlemek amaciyla besinci, altinci ve yedinci sinifta okuyan
ogrenme giicliigii olan 32 oOgrenciyle c¢alismislardir. Ogrenciler rastgele baska
sOzciiklerle aciklama stratejisi ogretimi, tekrarli okuma, baska sozciiklerle agiklama
stratejisi ile tekrarli okuma ve kontrol gruplarindan birine dagitilmistir. Bagska

sozciiklerle aciklama stratejisi 0gretim grubundaki Ogrenciler pasajlardaki ana fikri
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kendi sozciikleriyle ifade etme; tekrarli okuma grubundaki 6grenciler ana fikri bulmak
icin pasaji1 tekrar tekrar okuma; her iki 6gretim yontemini kullanilarak 6gretim yapilan
gruptaki Ogrencilerde ana fikri bularak, kendi sozciikleriyle ifade etme ve ana fikri
dogrulamak i¢in pasajlari tekrar okuma Ogretilmistir. Kontrol grubuna da ana fikrin
tanim1 Ogretilmistir. Sonuglar baska sozciiklerle aciklama stratejisi ile tekrarli okuma
yontemlerini bir arada kullanan grubun, baska sozciiklerle agiklama stratejisini kullanan
gruba ve kontrol grubuna oranla anlama becerilerinin gelistigini ve kazandiklar1 ana
fikir bulma becerisini silirdiirdiiklerini gostermistir. Ancak arastirmada tekrarli okuma
Ogretimi okudugunu anlama stratejisinden ziyade akici okuma gelisimini destekleyen
bir 6gretim yontemi olmasi gerekcesiyle, her iki 6gretim yontemini kullanan (bagka
sozciiklerle aciklama stratejisi ile tekrarli okuma) grubun sonuglar ile tekrarli okuma

grubunun sonuglari karsilagtirilmamistir.

Cok Ogeli Bilissel Strateji kullaniminin 6grenme giicliigii olan gocuklarin bilgi
veren metinleri anlama {iizerine etkisini inceleyen en temel arastirmalardan biri de;
Englert ve Mariage’nin (1991) yapmis oldugu Tiirk¢e acilimi; Tahmin etme, Organize
etme, Arastirma, Ozetleme, Degerlendirme olan POSSE’dir. (Prediction — Organization
— Search — Summarization - Evaluate). Calismaya, dordiincii, besinci ve altinci simif
diizeyinde 28 tane Ogrenme giicliigii olan O6grenci katilmigtir. POSSE ydnteminin
etkililigi, 6grenme giigliigii olan 6grencilerin de dahil oldugu deney ve kontrol gruplari
kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma verileri Ontest - sontest uygulamalar ile
toplanmistir. Calismada deney ve kontrol grubundaki 6grenciler; metinlerdeki fikirleri
hatirlama ve ana fikri belirleme, sorular sorma, tahminler yapma gibi anlama
stratejilerini metnin bir paragrafina uygulama becerilerini igeren iki farkli degiskende
karsilagtinlmislardir. Ogrenciler ikisi deney grubunda, iicii kontrol grubunda olmak
tizere bes sinifa dagitilmistir. Calismada okudugunu anlamada etkili olan okuma 6ncesi,
okuma siras1 ve sonrast kullanilan bazi stratejiler bir arada kullanilarak bir 6gretim
paketi seklinde Ogrencilere sunulmustur. Tahmin etme ve tahmin edilen fikirlerin
organize edilmesi c¢alismada okuma Oncesi okudugunu anlama stratejileri olarak
kullanilmigtir. Search (arastirma), Summarization (6zetleme), Evaluate (degerlendirme)
stratejileri ise okuma sirasinda ve sonrasinda kullanilan okudugunu anlama
stratejileridir. Caligmada bu ¢ok dgeli stratejinin okudugunu anlama tizerindeki etkileri
degerlendirilmistir. Anlamanin degerlendirilebilmesi i¢in, dgrencilerden 385 kelimelik

bilgi veren bir metni okuduktan sonra hatirladiklarini yazili olarak hazirlamalar
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istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 metinden hatirlanan fikir sayis1 puanlandirilmistir.
Ogrencilerin strateji bilgilerini ve stratejilerin kisa paragraflara uygulamalarini lgen bir
degerlendirmeye daha almmuslardir. Strateji bilgilerinin degerlendirmelerinde ise;
Ogrencilere vahsi bir hayvanla ilgili bir 6ykiide ne ¢esit bilgiler bulabileceklerini tahmin
etmeleri istenmis, daha sonra Ogrencilere iki tane bilgi veren paragraf verilmis ve ana
fikri olusturmalari, paragrafla ilgili soru sormalar1 ve yazarin bir sonraki adimda neler
anlatabilecegine dair bir tahmin yapmalar1 istenmigstir. Strateji  bilgilerinin
Olciimlenmesinde son olarak, dgrencilerden okuma Oncesi, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda kullanilacak uygun okuma stratejilerini belirlemeleri istenmistir. Calismanin
sonucunda; ¢cok 6geden olusan bu strateji paketinin 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerin

bilgi veren metinleri anlamalarinda etkili oldugu bulunmustur.

Klinger, Vaughn ve Schumm (1998), 6grencilerin 6gretmen roliinii iistlendigi
(peer-mediated) gruplarda kullanilan ¢oklu stratejilerin bilgi veren metinleri anlamaya
etkilerini Olcen bir calisma yiiriitmiislerdir. Bu c¢oklu stratejiler; Onizleme (gecmis
bilgiyi harekete gecirme ve tahmin etme), gozlemleme ve agiklik getirme, ana fikri
olusturma ve Ozetlemenin birlesimidir. Calismada, ¢oklu stratejilerin 6gretimi yapilan
grup ile sosyal c¢alisma icerigini kapsayan ogretimsel bir kilavuzun kullanildigi bir
kontrol grubu karsilastirilmistir. Arastirmada dordiincii sinifa devam eden ve 6grenme
giicliigii olan toplam sekiz 6grenciden olusan ii¢ deney grubu ile 6grenme gii¢liigii olan
toplam dort 6grenciden olusan iki kontrol grubu karsilastirilmistir. Stratejiler ii¢ glinliik
bir siiregte lic deney grubuna Ogretilmistir. Arastirmanin dgretim siirecinde, oncelikle
Ogrencilere stratejiler tanitilmig, stratejilerin nasil uygulandigit model olunarak
gosterilmis ve ardindan Ogrencilerden stratejileri kendi baslarina uygulamalar
istenmistir. Ogrenciler {ic haftalik bir uygulama siirecinde sirayla dgretmen roliinii
tistlenmigler ve bu rolii iistlenen ogrenciler siniftaki diger 6grencilere stratejileri
uygulamada model olmuslardir. Arastirmada iki tip degerlendirme 6l¢iitii kullanilmistir:
Bunlar; uygulama sirasinda anlatilanlar iceren sosyal calismalar igerik testi ve Gates-
MacGinitie Okuma testleridir. Caligma sonucunda, 6grenme giicliigli olan &grenciler
icin belirgin bir etki saptanamadigi ve bu 6grenciler i¢in dgretimin etki miktarini
hesaplamak icin yeterli bilgi elde edilemedigi belirtilmistir. Arastirmada ii¢ haftalik
Ogretim siirecinin stratejilerin bagimsiz olarak uygulanmasinda yeterli bir siire olmadigi

ve 0grenme gilicliigli olan bu Ogrencilerin anlama becerilerinde ¢oklu strateji 6gretim
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siireclerinden faydalanabilmeleri igin stratejilerin uygulanmasina daha fazla model

olunmasi ve daha fazla doniit vermesine gereksinim duyduklari ifade edilmistir.

Klingner, Vaughn, Arguelles, Hughes ve Leftwich, (2004) ise yapmis olduklari
calismada isbirligine dayali stratejik okumanin (Karsilikli Ogretimi temel alan bir grup
strateji) anlama becerisine etkisini arastirmislardir. Bu calismada 6grenme giicliigli olan
ve dordiincii sinifa devam eden 29 dgrenci deney grubunu olusturmustur. Ogrencilere
bilgi veren sosyal ¢aligma pasajlart anlamalarina yonelik igbirligine dayali stratejilerinin
ogretimi yapilmustir. Isbirligine dayali stratejiler; 6n izleme (gecmis bilgiyi harekete
gecirme ve tahmin etme) stratejileri, okurken bildikleri sozciikleri farkina varmalarina
yardimci olacak ve bilmedikleri kavramlari, sozciikleri belirlemelerinde kullanacaklari
kendini izleme stratejileri, ana fikri belirleme ve Ozetleme stratejileridir. Calismada
kontrol grubundaki 6grencilere ise ayni icerikteki metinlerle geleneksel 6gretime devam
edilmistir. Arastirmanin sonuglari, 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin bilgi veren
metinleri anlama becerilerinde isbirligine dayali stratejilerinin 6gretimi yapilan grubun,

kontrol grubuna gore daha basarili sonuglar elde edildigini ortaya koymustur.

Mothus ve Lapadat (2006) ise, ¢oklu strateji 6gretiminin okuma gii¢liigli olan
sekizinci smif Ogrencilerinin bilgi veren metinleri anlama becerilerin etkisini
incelemislerdir. Calismada 6grenciler rastgele iic gruba ayrilmistir: Strateji sagaltim
modelinin (Strategies Intervention Model) uygulandigi grup, yardimla Ogrenim
(Learning Assistance) grubu ve kontrol grubudur. Dort yil siiren ¢alismaya 98 6grenci
katilmistir. Deney-kontrol gruplu calismada 6grenciler rastgele li¢ gruba ayrilmistir ve
33 Ogrenciye stratejiler sagaltim modelini 6grenen grup, 34 tanesi yardimla 6grenim
grubu ve 31 6grenci de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Strateji sagaltim modelinde;
kendi sozciikleri ile ifade etme stratejisi olan RAP Stratejisinin Read a paragraph
(Paragrafi oku), Ask my self: what was the main idea and details? (Kendine sor:
Okudugum yazidaki ana fikir ve yardimer fikirler nelerdir?), Paraphrase: Put in to my
own words (Kendi sozciiklerinle ifade et) 6gretimi ile bir yazma stratejisi olan PAR
Stratejisinin; Put (Biitiin fikirleri kategorilere koy/ayir), Ask (Kendine ana fikrin ne
oldugunu ve kategorinin detaylarinin neler oldugunu sor), Record (Ana fikri ve bir
paragraftaki detaylar1 kendi sozciliklerinde kayit et/yaz) ogretimi yapilmistir.
Arastirmada, hem anlamay1r hem de yazmay1 gelistirecek ¢oklu bir sagaltim modeli

olusturulmustur. Ogretim 20 hafta boyunca devam etmistir. Ogretimde kullanilmak
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iizere hikaye tiirii ve bilgi veren metinler olusturulmustur. Kendi Sozciiklerinle Ifade
Etme stratejisinin 6gretimi sirasinda bu stratejinin 6gretim siirecinde bir uyarlama
yapilarak dinleme Ogretimine yer verilmis ve ilk bes hikaye ve bilgi veren metin
ogrencilere ikiser kez yiiksek sesle okunmus ve Kendi Sozciiklerinle ifade Etme
Stratejileri’nin gretimi yapilmistir. Daha sonra Kendi Sozciiklerinle Ifade Etme
Stratejisi ikinci bir uyarlama yapilarak (ikinci metin grubu yiiksek sesle okunmamig
sadece tepegdzden ogrencilere gosterilmistir) Ogrencilere sunulmustur. ikinci 20.
haftada ise 6grencilere Kendi Sézciiklerinle Ifade Etme Stratejisi’ni temel alan paragraf
ve metin yazmayi O0greten bir yazma stratejisi “PAR” Stratejisi - Put (Biitiin fikirleri
kategorilere koy/ayir), Ask (Kendine ana fikrin ne oldugunu ve kategorinin detaylarinin
neler oldugunu sor), Record (Ana fikri ve bir paragraftaki detaylar1 kendi s6zciiklerinde
kayit et/yaz)- kullanilarak yazma Ogretimi yapilmistir. Arastirmanin sonunda strateji
sagaltim grubunda bulunan 6grencilerin bir yilin sonunda ve izleyen yillarda diger

gruplara oranla anlama becerilerini oldukga biiyiik seviyelerde arttirdigi belirtilmistir.

Therrien, Wickstrom ve Jones (2006), yaptiklar1 arastirma ile tekrarli okuma ve
soru liretme stratejisinin bir arada kullanimmin &grenme giigliigii olan 6grencilerin
okudugunu anlama becerisine etkilerini incelemislerdir. Arastirmaya dordiincii ve
sekizinci siniflara devam eden 16 6grenme giicliigli olan 6grenci ile 14 risk tagiyan
toplam 30 Ogrenci katilmistir. Calismada Ogretim yapilan deney grubu ile kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin metni anlama ve metinden c¢ikarim yapma becerileri
karsilastirilmistir. Bu amagla her bir metin i¢in dort tane bilgiyi 6lgen, dort tane de
cikarim yapmay1 dlgen soru olusturulmustur. Arastirmada degerlendirme ve Ogretim
stireclerinde kullanilmak iizere alt1 ayr1 zorluk derecesinde, yapiya uygun hikaye tiirii
metinler olusturulmus ve kullanilmistir. Ogretim sekiz asamadan olusmustur: a)
Ogretmen ogrencilere pasaji okumalarin1 ve pasajla ilgili kendilerine soru sorulacagi
sdylemistir. b) Ogretmen 6grencilere hikaye yapismi igeren (kim, nerede, ne zaman, ne
oldu gibi) sorularin yazili oldugu ipucu kartlarin1 vermis ve bu sorulara cevap
vereceklerini ve hikayeyi buna gore okumalarini istemistir. ¢) Ogrenciler metni yiiksek
sesle okumuslardir. Her metin dogru okuma yiizdesine gore en az iki en fazla dort kez
okunmustur. d) Ogretmen &grencilerden ipucu kartindaki sorular1 kendilerine
sormalarini ve cevaplamalarim istemistir. e) Ogrencilerin yanlis cevapladiklar1 sorunun
cevabini bulmak icin metne nasil bakacaklarma model olmustur. f) Ogretmen

ogrencilere pasajla ilgili olusturulan sekiz tane soruyu sormustur. g) Ogretim
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siirecindeki bir ile altinc1 asamalardaki dongii diger metinlerle tekrarlanmistir. h)
Ogrencinin arka arkaya i{ic metinde basarili olmasi durumunda bir sonraki zorluk
derecesindeki metinle calismaya gegilmistir. Ogretim sirasinda zaman icinde ipucu
kartlar1 geriye c¢ekilmis ve hikaye yapisina iligkin sorulari Ogrencilerin iiretmesi
saglanmistir. Arastirmanin sonunda sagaltim grubundaki Ogrencilerin  kontrol
grubundaki Ogrenciler oranla okuduklarin1 anlama ve ¢ikarim yapma becerilerinin
arttig1 ve ayrica bu o6grencilerin tekrar okuduklar pasajlarda okuma hizlar ile sesli

okuma akiciliklarinin da artmis oldugu belirlenmistir.

2.4.2.3. Okudugunu Anlama Becerilerinin Ogretiminde Kendini Diizenleme
Stratejileri  Gelisimi  Yaklasimi’min  (Self-Regulated  Strategies

Development) Kullamldigi Arastirmalar

Graves (1986), ana fikri belirlemede Dogrudan Ogretim ile iistbiligsel bilesenleri
olan kendini izleme stratejisini bir arada kullanmanin bilgi veren metinlerin ana fikrini
bulma becerisi {lizerinde etkisini arastirmistir. Arastirmaya bes ile sekizinci siniflarda
okuyan 24 6grenme gii¢liigli olan 6grenci katilmis ve bu 6grenciler iki deney grubu ve
bir kontrol grubuna rastgele dagitilmistir. Arastirmada ilk deney grubuna Dogrudan
Ogretim Yontemi ile bilgi veren metinlerin ana fikrini bulma 6gretimi, diger deney
grubuna ise Dogrudan Ogretim Yontemi ile kendini izleme Ogretimi bir arada
uygulanmstir. Ik deney grubuna Dogrudan Ogretim Yontemi ile bilgi veren metinlerde
ana fikri bulma 6gretimi yapilmis, her iki 6gretim yonteminin bir arada kullanildigi
grupta ise Ogrencilerin kendilerine ana fikri sormalar1 ve ne anladiklarin1 kontrol
etmeleri dgretilmistir. Arastirmanin sonuglarinda her iki 6gretimin bir arada kullanildigi
gruptaki tiim Ogrencilerin metindeki ana fikri bulma becerileri, diger deney grubu ve
kontrol grubundan daha iyi sonuglar verdigini ve kazandiklar1 ana fikir bulma becerisini

stirdlirdiikleri belirlenmistir.

Brown, Presley, Van Meter, Schuder tarafindan 1994’de yapilan bir ¢calismada
ise Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklagimi ile sunulan ¢oklu bir okudugunu
anlama stratejisi olan Etkilesimsel Stratejiler Ogretimi’nin (Transactional Strategies

Instruction - TSI) okudugunu anlama iizerindeki etkileri degerlendirilmistir. Calismaya,
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cesitli okuma giigliikleri yasayan ve ikinci sinifa devam eden 6grenciler dahil edilmistir.
Aragtirmada Etkilesimsel Strateji Ogretimi alan dgrencilerden olusan bes okuma grubu
ile geleneksel okuma O&gretimi alan bes adet kontrol grubu karsilagtirilmistir.
Ogrencilerin  anlama becerilerinde ilerlemenin olup olmadig1 standart test
performansindan, metnin yorumlanmasina ve yiiksek sesle diistinme 6l¢timlerine kadar
uzanan c¢esitli dl¢iimlerle degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda strateji grubundaki
ogrencilerin kisa donemde okuduklar1 dykiiler hakkinda daha fazla bilgi hatirladiklarini
ve Oykiilerle ilgili yorumlama ve anlama becerilerinin gelistigi bulunmustur. Ayrica
aragtirmada, strateji Ogretimi alan Ggrencilerin geleneksel Ogretim alan Ggrencilere
Ogretiminin uzun dénemli etkileri incelendiginde ise strateji 6gretimi alan 6grencilerin,
stratejik siiregler konusunda diger 6grencilere oranla ¢cok daha fazla bilgi edindikleri ve
bu stratejileri diger oOgrencilere kiyasla daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir.
Aragtirmanin diger bir sonucu ise strateji Ogretimi alan grubun {yelerinin bir yilin
sonunda okudugunu anlamayla ilgili standart Ol¢limlerde Onemli Olgiide gelisim

gosterdiklerinin tespit edilmis olmasidir.

Mason, Moadan, Hedin ve Corso (2006), Kendini Diizenleme Stratejileri
Gelisimi Yaklasimi’ni ile sunulan bir strateji paketinin bilgi veren metinleri anlamaya
etkisini incelemislerdir. Arastirmada TWA olarak isimlendirilen bir c¢oklu strateji
paketinin etkileri aragtirllmigtir. TWA’nin agilimi; Think Before Reading (okuma
oncesinde diisiin), Think While Reading (okuma sirasinda diisiin), Think After Reading
(okuma sonrasinda diigiin) dir. Arastirmada adlandirilan bir ¢oklu strateji okuma paketi
oldugu belirtilmektedir. TWA stratejisinde &grencilere bilgi veren metinleri (fen ve
sosyal bilgiler okuma metinleri) okurken okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda
kullanabilecekleri stratejiler 6gretilmistir. Bu stratejiler; okuma 6ncesinde, 6grenciler
yazarin diislincesi hakkinda disiindiiriilerek onlarin 6nceki bilgilerinin harekete
gecirilmesi (Konu hakkinda ne biliyorsun?, Ne 6grenmek istiyorsun?) saglanmustir.
Okuma sirasinda 6grenciler hizli okuma, bilgileri birbirine baglama ve bazi bdliimleri
tekrar okuma stratejileri O0gretilmistir. Okuma sonrasinda ise ilk olarak 6grencilerin
RAP (Read a paragraph — paragrafi oku), (Ask your self — Kendine sor), (Put the main
idea into your own words — Ana fikri kendi climlelerinle ifade et) stratejisini kullanarak
ana fikri belirlemeleri 6gretilmistir. Ogretimde son olarak 6zetleme stratejisini (gereksiz

ve ihtiyac fazlasi bilgileri ¢ikart, olaylar1 listele, konu ciimlesi se¢ ve konu ciimlesi
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tiiret) kullanarak metni 6zetleme 68retimi yapilmistir. Okuma sonrasinda son olarak da
Ogrenciye okudugu metindeki bilgileri sesli olarak tekrar anlatma stratejisinin 6gretimi
yapilmistir. Arastirmanin sonucu; Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi
ile sunulan TWA olarak isimlendirilen ¢oklu stratejisinin Ogrencilerin bilgi veren

metinleri anlamalarinda etkili oldugunu bulunmustur.

Hagaman ve Reid (2008), calismalarinda zayif okuma becerileri olan orta okul
ogrencileri iizerinde “Kendi Sozciiklerinle Ifade Etme Stratejisi’nin bilgi veren metinleri
anlama becerilerine etkisini incelemislerdir. RAP diye kisaltilan bu stratejinin ag¢ilima;
Read a paragraph (paragrafi oku), Ask my self: what was the main idea and two details
(kendine sor: okudugum yazidaki ana fikir ve diger yardimci fikirler nelerdir) ve
Paraphrase: put in to my own words (kendi sozciiklerinle ifade etme) dir. Bu strateji,
Haris ve Graham (1996) tarafindan gelistirilen Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi
Yaklagimi ile 6gretilmistir. Bu stratejinin her bir 6gretim oturumu Kendini Diizenleme
Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin asamalarina (Gegmis strateji bilgisini harekete
gecirme, tartisma, model olma, ezberleme, rehberli uygulamalar ve bagimsiz
uygulamalar) gore uygulanmistir. Arastirma Denekler Arast Coklu Yoklama Deseni ile
yapilmistir. Bu arastirmanin sonucunda Kendi Sézciiklerinle ifade Etme Stratejisi’nin
Ogrencilerin bilgi veren metinlerde hem metnin ana fikrini belirleme hem de metindeki
ayrintilar1 belirleme becerilerini gelistirmelerinde etkili oldugu, 6grencilerin kisa

cevapli anlama sorularina verdikleri yanitlarinda arttig1 bulunmustur.

2.4.2.4. Okudugunu Anlama Becerilerinin Ogretiminde Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretim Yontemlerinin ve Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi
Yaklasimr’nin  (Self-Regulated  Strategies Development) Birlikte

Kullamildig1 Arastirmalar

Schumaker, Deshler, Alley, Warner ve Denton (1982), arastirmalarinda g¢ok
Ogeli bir biligsel strateji 6gretiminin 6grenme gii¢liigii olan sekiz 6grencinin bilgi veren
metinleri anlamalarina etkisini incelemislerdir. Arastirma tek denekli deneysel
desenlerden ¢oklu baslama diizeyi deseni kullanilarak yapilmistir. Arastirmada c¢ok

Ogeli biligsel strateji 0gretim paketi olan MULTIPASS, 6grencilere metni anlamalari
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icin ii¢ kere okuma metni incelemeyi, metni degerlendirmeyi ve alan bilgisi icerigini
anlayabilmek icin metni ¢éziimlemeyi/diizenlemeyi igermektedir. Bu bilesenlerin her
biri ¢coklu stratejiler igermektedir. Arastirmada inceleme agamasinda, 6grencilere boliim
basligin1 ve girig paragrafin1 okuyarak ve onceki boliimlerle iligkilerini kurarak, temel
alt basliklar1 ve 6zet paragrafini okuyup bu siirecte edinilen bilgileri kendi climleleriyle
Ozetleyip, bolim i¢indeki yapr ve ana fikirlere asina olmalar1 Ogretilmistir.
Degerlendirme asamasinda, ogrencilere bdliimiin sonundaki sorular1 okumalari,
vurgulanan Onemli bilgiyi belirlemeleri, ciimlelerden soru {iretmeleri, sorulari
cevaplayabilmeleri i¢in metni goézden gecirmeleri ve cevaplara bakmadan farkl
sozcliklerle ifade etmeleri Ogretilmistir. Son olarak metni diizenleme asamasinda
boliimiin icerigi ile ilgili kendi kendini test etme asamasidir. Bu stratejiler Kendini
Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’na gore diizenlenen on asamadan olusan
ogretim siireci ile 6gretilmistir. Bunlar; a) Ogrenme seviyesinin on degerlendirmesi, b)
Stratejinin  O0gretmen tarafindan aciklanmasi, c) Stratejinin Ogretmen tarafindan
modellenmesi, d) Ogrencinin stratejiyi sdzlii olarak tekrarlamas, e) Stratejinin kontrollii
materyaller lizerinde denenmesi, f) Doniit verilmesi, g) Gidisatin degerlendirilmesi, h)
Stratejinin siif seviyesindeki materyallerle denenmesi, i) Doniitiin verilmesi, j) Siirecin
degerlendirilmesidir. Ogretime, soru sorma asamasmnim farkli noktalarinda 6grencinin
kontrol yapabilmesi i¢in gereken kendini izleme bilesenleri ve niteliksel strateji doniitii
dahil edilmistir. Arastirma sonuglarinda 6gretim sonunda 6grenme giicliigli olan sekiz

Ogrencinin bilgi veren metinleri anlama performanslarinin arttigi belirtilmistir.

Malone ve Mastropieri (1992), kendini izleme ile Ozetleme Ogretimini
birlestirmisler ve bu birlestirilmis teknigin bilgi veren metinleri anlama becerilerine
etkisini aragtirmiglardir. Aragtirmaya 6grenme giigliigii olan 45 tane ortaokul 6grencisi
katilmistir. Deney - kontrol gruplu ¢aligmada 6grenciler rastgele ii¢ gruba dagitilmistir.
Calismada, 6zetleme ve kendini izleme 0gretiminin yapildig1 grup ile sadece 6zetleme
Ogretimi yapilan grup ve geleneksel 0gretim yapilan kontrol grup karsilastirilmistir.
Ozetleme grubuna her paragraf icin bir 6zet ciimlesi ¢cikarmalar1 6gretilirken, dzetleme
ve kendini izleme grubundaki 6grencilere 6zetleme stratejini kullanma ve bu strateji
dogru ve sirasina uygun kullanip kullanmadiklarini kontrol etmek i¢in kendini izleme
kartin1 kullanma 6gretilmistir. Kartlarin {izerine stratejinin tim basamaklari listelenmis
ve Ogrencilerden c¢alismalar1 sirasinda stratejileri uygulaylp uygulamadiklarini

kendilerine sormalar1 ve her adim tamamladiginda kartlarina bir kontrol isareti atmalari
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istenmistir. Arastirmada metindeki bilgileri hatirlama 6lgiitleri 6gretimden iki giin sonra
degerlendirilmistir. Arastirmada ele alinan hatirlama odlgiitleri; a) “Ogretim Sonrasi
Test” Olgiitleri, Ogrencilerin 6zet ¢ikarmada hatirlamalarii  olanak saglayacak
ipuclarinin eklendigi pasajlar, b) “Yakin Genelleme” 6lgiitleri, ipucu igermeyen pasajlar
ve ¢) “Uzak Genelleme” Olgiitleri ise bilgi veren sosyal calisma pasajlarini anlama
oldugu belirtilmistir. Arastirmanin sonucunda her iki sagaltim grubundaki 6grencilerin
tim hatirlama Olgiitlerinde kontrol grubundaki O6grencilerden daha fazla basari

gosterdikleri bulunmustur.

Bir diger calismada Jitendra, Hoppes ve Xin (2000), 6grenme giigliigli olan
Ogrencilerin bilgi veren metin anlamalarini gelistirmede, ana fikir stratejisi ve kendini
izleme stratejilerinin bir arada kullaniminin etkili olup olmadigini arastirmislardir.
Arastirmaya 29 6grenme giicliigii, dort tane de davranis bozuklugu olan toplam 32
ortaokul Ogrencisi katilmistir. Caligmada Ogrenciler rastgele deney ve kontrol grubu
olarak ayrilmistir. Deney grubundaki 6grencilere metni 6zetleme, ana fikri belirleme ve
stratejinin adimlarin1 hatirlatacak kendini izleme kartinin kullanimi &gretilmistir.
Calismada metindeki ana fikir climlelerini belirleme becerilerinde, okudugu metni
anlamada ve anlamalarim1 siirdiirmede, ana fikir stratejisi ile kendini izleme strateji
Ogretimi yapilan deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki &grencilere gore

daha iyi sonuglar elde ettikleri belirtilmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu arastirmada; Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin
ozellikleri dikkate alinarak uyarlanan Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin, zihinsel
yetersizligi olan O6grencilerin hayvanlari tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri
anlama, anlama becerilerini siirdiirme ve anlama becerilerini ayni tiirde, farkli yapida ve
konuda (cografi bir alani tanitan tanmimsal tiirde bilgi veren) yazilmis metinlere
genellemelerine etkililigi ve bunun yani sira strateji 6gretiminden 6nce sunulan metin

yapis1 6gretiminin anlamaya etkisi arastirilmistir.

Bu boliimde arastirmanin deseni, denekler ve deneklerin sec¢imi, kullanilacak

veri toplama araglari, deney siireci ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanmn Deseni

Bu aragtirmada; Kendini Diizenleme Stratejileri Geligimi Yaklasimi’nin
ozellikleri dikkate alinarak uyarlanan Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin zihinsel
yetersizligi olan dgrencilerin tanimsal metinleri anlama becerisinde ve anlama becerisini
stirdiirmelerinde ve cografi bir alani tanitan tamimsal tiirde bilgi veren metinlere
genellemelerinde etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla tek denekli arastirma
desenlerinden, Coklu Baglama Diizeyi Deseni’nin bir ¢esitlemesi olan “Denekler Arasi
Coklu Yoklama Deseni” kullanilmistir. Asagida ilk olarak Coklu Baglama Diizeyi
Deseni ile Coklu Yoklama Desenleri’nin genel 6zellikleri ve Denekler Arast Coklu
Yoklama Deseni’nin 0&zellikleri agiklanmig ve verilerin analizi, grafiklerin
yorumlanmasi1 ile Denekler Arast Coklu Yoklama Deseni’nin arastirmada nasil

kullanilacagina iligkin bilgilere yer verilmistir.
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3.1.1. Tek Denekli Deneysel Desenler

Tek denekli deneysel desenler arastirma 6rnekleminin bir ya da birka¢ denekten
olustugu durumlarda kullanilmaktadir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997). Bagimli degisken
degistirilmesi hedeflenen davranmistir. Bagimsiz degisken ise, uygulanan sagaltim
programidir. Bu modellerde, bagimsiz degisken uygulanirken bagimli degiskendeki
gelisme ve degisme siirekli olarak Olciilerek kaydedilir (Alberto ve Troutman 1984;
Cooper, Heron ve Hevard, 1987; Kircaali-iftar ve Tekin, 1997).

3.1.1.1. Coklu Baslama Diizeyi Deseni

Coklu Bagslama Diizeyi Deseni, bir ogretim ya da davranig degistirme
programinin etkisini birden fazla durumda degerlendirmeye dayali modeldir. Bu desen
tic farkli durum i¢in kullanilir (Alberto ve Troutman, 1990; Tawney ve Gast, 1984).

Bunlar;

a) Davraniglar Arasi Coklu Baslama Diizeyi Deseni: Bir denege uygulanan bir

yontemin etkililigi, birden fazla hedef davranis lizerinde arastirilir.

b) Ortamlar Arast Coklu Baglama Diizeyi Deseni: Bir denege uygulanan bir
yontemin hedef davranis iizerinde etkililigi, denegin i¢inde bulundugu birden

fazla ortamda arastirilir.

¢) Denekler Aras1 Coklu Baslama Diizeyi Deseni: Bir yontemin bir hedef davranig

tizerinde etkililigi, birden fazla denek iizerinde arastirilir.

Coklu Baglama Diizeyi Deseni’nde her durum (davranis, ortam ya da denek) i¢in
baslama diizeyi verisi eszamanli olarak ve bir siireklilik esasina gore toplanir. Tim
durumlarda; baslama diizeyi verilerinde kararlilik saglaninca bagimsiz degisken

uygulanmaya baslanir (Alberto ve Troutman,1990).
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3.1.1.2. Coklu Yoklama Deseni

Coklu Yoklama Deseni; Coklu Baglama Diizeyi Deseni’nin bir ¢esitlemesi olup
bir 0gretim ya da davramis degistirme programinin etkilili§ini birden fazla durumda
(davranig, ortam ve denek) degerlendirmeye dayali bir desendir. Coklu Baslama Diizeyi
Deseni’nden farkli olarak baslama diizeyi verileri siirekli olarak toplanmaz (Alberto ve
Troutman,1990; Tawney ve Gast, 1984). Coklu Yoklama Deseninde aralikli yapilan
yoklamalarla o6grenciye bagimsiz degisken wuygulanmadan Once Ogrencinin

performansinda degisme olup olmadig1 kontrol edilir.

3.1.1.2.1. Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni

Denekler Arast Coklu Yoklama Deseni’nde, bir yontemin bir hedef davranig
tizerinde etkililigi, ayn1 ortamdaki birden fazla denekte arastirilir. Bu desende en az ii¢
denek secilmelidir. Denekler benzer ancak birbirinden bagimsiz olmalidir. Benzerlik
belirlenen hedef davranigin her denekte ayni sagaltim ile degistirilebilir olmasiyla;
bagimsizlik ise, deneklerin birine yapilan uygulamanin digerleri {izerinde etkili
olmamasiyla saglanir (Cooper vd., 1987; Tawney ve Gast, 1984). Benzerlik ayn1 on
kosullar1 gerceklestiren denek se¢imi ile; bagimsizlik ise, bagimsiz degiskenin
deneklere bire bir uygulanmasi ile saglanir (Tawney ve Gast, 1984) Denckler Arasi
Coklu Yoklama Deseninde ilk olarak arasgtirmadaki deneklerden birinden bagimli
degiskenle iligkili olarak siirekli baglama diizeyi verileri toplanirken, diger deneklerden
sadece bir oturumda yoklama verisi alinir. Birinci denek icin baglama diizeyi verileri
kararlilik gosterdikten sonra bagimsiz degisken uygulanir. Birinci denekte amaglanan
Olclite ulasildiginda ya da veriler kararlilik gosterdiginde, ikinci denekten baslama
diizeyi verileri toplanmaya baslanir ve diger deneklerden yine yoklama verisi alinir.
Ikinci denegin baslama diizeyi kararlilik gdsterdiginde bagimsiz degisken uygulanir. Bu
stireg, tiim deneklere bagimsiz degisken uygulanincaya kadar devam eder (Alberto ve

Troutman, 1990; Cooper vd., 1987; Tawney ve Gast, 1984).
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3.1.1.2.2. Denekler Aras1 Coklu Yoklama Deseni’nin Arastirmada Uygulanmasi

Bu arastirmada denekler arasi ¢oklu yoklama desenine; Kendini Diizenleme
Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin 6zellikleri dikkate alinarak uyarlanan Cok Ogeli
Bilissel Strateji Ogretiminin; zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin, metin yapisi
unsurlarina gore diizenlenen bilgi veren metinleri anlamalarima ve anlamalarini
siirdliirmelerinde ve anlama becerilerini cografi bir alani tanitan tanimsal tiir metinlere

genellemelerinde etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla yer verilmistir.

Bu aragtirmanin bagimhi degiskeni, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
tanimsal tiir metin yapis1 unsurlarina gore diizenlenen bilgi veren metinleri anlama
becerisidir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni ise; Kendini Diizenleme Stratejileri
Gelisimi Yaklasimi’nin dzellikleri dikkate almarak uyarlanan Cok Ogeli Bilissel Strateji

Ogretimi’dir.

Bu arastirmada denekler arasindaki benzerlik, deneklerin belirlenen 6nkosul
davranislar1 yerine getirmeleriyle; bagimsizlik ise, uygulamanin gerceklestirildigi egitim
ortamina farkli zaman dilimlerinde gelen deneklerle birebir olarak yapilan sagaltim

calismalari ile saglanmstir.

Arastirmada “Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni” uygulanirken, oncelikle
deneklerin okudugunu anlama performanslarini degerlendirmek amaci ile ayni giin
biitiin deneklere bir oturum yoklama 6l¢iimii yapilmistir. Ogretim siirecine baglanacak
olan ilk denekten ardi ardina gergeklestirilen ii¢ is giinli li¢ ayr1 oturumda, farkh
metinlerle okudugunu anlama performanslarint degerlendirmek amaci ile baglama
diizeyi wverileri toplanmistir. Birinci denegin baslama diizeyi verileri kararlilik
gosterdiginde, ayni denek i¢in metin yapisi 6gretimi yapilmistir. Birinci denegin
Ogretim Olclitiinii karsilamasindan sonra yine ii¢ oturumda ve ii¢ farkli metin ile metin

yapis1 6gretim sonrasi degerlendirmeye yer verilmistir.

Birinci denekte metin yapisi 6gretim sonu degerlendirme verileri kararlilik
gosterdiginde, ayn1 denek icin Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi

yapilmistir. Birinci denegin 6gretim 6l¢iitiinii karsilamasinin ardindan yine {i¢ oturumda
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ve ii¢ farkli metin ile Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretim sonrasi
degerlendirmeye yer verilmistir. Birinci denekte Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji
Ogretimi  degerlendirmeleri kararlilik gosterdiginde, ikinci denekle ardi ardina
gergeklestirilen li¢ ayr1 oturumda, farkli metinlerle okudugunu anlama performanslarini
degerlendirmek amaci ile baglama diizeyi belirlenmistir. Bu sirada tigiincii denekle bir
oturum yine farkli bir metinle yoklama yapilmustir. Ikinci denegin de baslama diizeyi
verileri kararlilik gosterdiginde dnce metin yapist 0gretimi yapilmis, ardindan metin
yapist 6gretim sonu degerlendirmesine yer verilmis ve sonra Uyarlanmis Cok Ogeli

Bilissel Strateji Ogretimi yapilmustir. Ayni siireg iiglincii denege de uygulanmustir.

Deneklerin okudugunu anlama becerilerini cografi bir bolge tanitan metinlere
genellemelerinde 6gretimin etkililigini belirlemek i¢in yukaridaki siirece paralel olarak
arastirma deseni uygulanmistir. Arastirmada “Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni”
genellemede uygulanirken, Oncelikle deneklerin genelleme metinlerini anlama
performanslarin1 degerlendirmek amaci ile ayni giin biitlin deneklere bir oturum
yoklama 6l¢timii yapilmistir. Ardindan ilk denekten ardi ardina gergeklestirilen iki ayr1
oturumda, farkli genelleme metinlerini anlama performanslarin1 degerlendirmek amaci
ile baglama diizeyi verileri toplanmistir. Birinci denegin baslama diizeyi verileri
kararlilik gosterdiginde, ayni denek icin bir oturum genelleme metin yapist ve
Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretim siirecini genelleme metinlerine
uygulamasina iligkin 6gretim yapilmistir. Birinci denekten genelleme 6gretim sonu
degerlendirmeleri alinirken, ikinci denek i¢in ardi ardina gergeklestirilen iki ayri
oturumda, farkli genelleme metinleri ile okudugunu anlama performanslari
degerlendirilerek baslama diizeyi belirlenmistir. Bu sirada {igiincii denekte bir oturum
yine farkli bir genelleme metni ile yoklama yapilmustir. Ikinci denegin de baslama
diizeyi verileri kararhilik gosterdiginde genelleme 6gretimi yapilmis, ardindan 6gretim

sonu degerlendirmesine yer verilmistir. Ayni siireg li¢lincli denege de uygulanmustir.

Ayrica, O6gretim oturumlari tamamlandiktan sonra deneklerin kazandiklar
anlama becerilerini siirdiiriip siirdiirmediklerini belirlemek amaciyla, 6gretim sonu
degerlendirme yapildiktan 3 ile 12 hafta sonra ardi ardina diizenlenen ii¢ ayr1 oturumda

okudugunu anlama becerisinin degerlendirmesi yapilmistir.
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3.1.1.2.3. Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni’nde Verilerin Analizi ve Yorumu

Coklu Yoklama Deseni’nde veriler grafik olarak gosterilir ve gorsel olarak
analiz edilir. Grafiklerde diisey eksen bagimli degiskenin niceliksel degerlerini gdsterir.
Yatay eksen ise, zaman boyutunu gosterir. Zaman boyutu; bir ders saati, hafta ya da
gbzlem oturumlart gibi degisik zaman birimlerine karsilik gelebilir (Alberto ve

Troutman, 1986; Cooper vd., 1987).

Bu arastirmada, veriler ¢izgi grafiginde gosterilmistir. Cizgi grafiginde, yatay
eksene dik ¢izilen evre degisim cizgileri yer alir. Grafigin iist kisminda her bir evrenin
Ozelligini gosteren baslama diizeyi, 0gretim sonu, izleme gibi evre kodlari bulunur

(Cooper vd., 1987; Tawney ve Gast, 1984).

Tek denekli desenlerde veriler grafiksel olarak analiz edilir ve yorumlanir.
Coklu Yoklama Deseni’nde grafikte olusan baslama diizeyi egrileri ile sagaltim egrileri
karsilagtirilarak sagaltimin etkililigi belirlenir. Sagaltim yontemlerinin etkilerine, grafik
tizerinde olusan veri yollarinin egimi ve diizeyi analiz edilerek karar verilir. Baglama
diizeyi evresi ile uygulama evresine ait veri yollar arasindaki diizey veya egim

farklilagmasi, sagaltim yonteminin etkili olup olmadigin1 gosterir (Alberto ve Troutman,

1986).

Denekler Arasi Coklu Yoklama Deseni’nde tiim deneklerde hedef davranis
artirlmak istenen bir davramis ise, ancak sagaltim wuygulandiginda ilerleme
kaydediyorsa, baslama diizeyi ve yoklama verileri sabit kaliyorsa; bu, uygulanan
sagaltimin etkili oldugunu gdsterir. Sagaltim uygulandiginda veri yolunda bir degisiklik
olmuyorsa, bu uygulanan sagaltimin etkili olmadigini gosterir. Sagaltim uygulandiginda
davranista degisme olmakla birlikte, baslama diizeyi ve yoklama 6l¢iimleri sonucunda
elde edilen verilerde de degisme gozleniyorsa; bu da, deney kontroliiniin iyi

saglanamadigini gosterir (Tawney ve Gast, 1984).

Bu arastirmada, hedef davranis artirilmak istenen bir davranistir. Bu nedenle
uygulanan Ogretimin etkili olmasi i¢in baslama diizeyi verilerine gore Ogretim

verilerinin diizey ve egim olarak artmas1 gerekmektedir.
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3.2. Denekler ve Deneklerin Secimi

3.2.1. Denekler

Aragtirmanin deneklerini, 2007-2008 6gretim yilinda Ankara ili, Kegidren ve
Altindag ilgelerinde bulunan ilkégretim okullarin besinci ve yedinci sinifina devam ve
Ozel Su Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Kursu’ndan destek egitim alan bir kiz, iki erkek
toplam ii¢ zihinsel yetersizlikten etkilenmis Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada

deneklerin gergeklestirmesi gereken bazi 6n kosul beceriler belirlenmistir.

Buna gore denekler:

a) Bir metni hecelemeden okuyan,

b) Bir metnin en az %90’ 11 dogru okuyan,

¢) 350 (+/-20) kelimelik, bir hayvani tanitan tanimsal tiir bilgi veren metinde yer
alan bilgi birimlerini 6lgmeye yonelik 13 anlama sorusundan en az iki, en fazla
altisina dogru cevap veren,

d) Ilkdgretim 5. 6. 7. ve 8. sinifa devam eden 6grenciler arasindan segilmistir.

3.2.2. Deneklerin Ozellikleri

Arastirmaya katilan deneklerin 6zellikleri asagida agiklanmugtir.

Birinci denek; 12 yas 3 aylik, Ankara Altindag Mehmet Memisogullar
[Ikdgretim Okulu besinci sinifa devam etmekte olan bir kiz 6grencidir. Dosyasinda
bulunan saglik kurulu raporundan alinan bilgiye gére uygulanan WISC-R testinde 73
zeka puani almistir. Ogrenci, verilen bir metnin %92’sini hecelemeden okuyan,
dakikada okudugu sozciik sayisi 63 olan, bir metnin %95’ini dogru okuyan, okudugu
tanimsal tiirde bilgi veren 350 (+/-20) kelimelik metinde yer alan bilgiyi dlgmeye
yonelik 13 tane anlama sorusundan dordiine dogru cevap veren, hafif diizeyde zihinsel

yetersizlikten etkilenmis bir 6grencidir.
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Ikinci denek; 13 yas 4 aylik, Ankara Kecidren Sinasi Ilkdgretim Okulu yedinci
sinifa devam etmekte olan bir erkek 6grencidir. Dosyasinda bulunan saglik kurulu
raporundan alinan bilgiye gore uygulanan WISC-R testinde 69 zeka puani almustir.
Ogrenci, verilen bir metnin %98’ini hecelemeden okuyan, dakikada okudugu sdzciik
sayist 73 olan, bir metnin %90’1mn1 dogru okuyan, okudugu tanimsal tiirde bilgi veren
350 (+/-20) kelimelik metinde yer alan bilgi birimlerini dl¢gmeye yonelik 13 tane anlama
sorusundan besine dogru cevap veren, hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis

bir 6grencidir.

Ucgiincii denek; 13 yas 1 aylik, Ankara Kecidren Satuk Bugra ilkdgretim Okulu
yedinci sinifa devam etmekte olan bir erkek 6grencidir. Dosyasinda bulunan saglik
kurulu raporundan alman bilgiye gore uygulanan WISC-R testinde 58 zeka puani
almigtir. Ogrenci, verilen bir metnin %95’ini hecelemeden okuyan, dakikada okudugu
sOzciik sayis1 65 olan, bir metnin %95’ini dogru okuyan, okudugu tanimsal tiirde bilgi
veren 350 (+/-20) kelimelik metinde yer alan bilgi birimlerini 6lgmeye yonelik 13 tane
anlama sorusundan dordiine dogru cevap veren, hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten

etkilenmis bir 6grencidir.

Asagida deneklerin se¢iminde kullanilacak olan veri toplama araglari ve bu

araglarin uygulanmasina iliskin bilgiler verilmistir.

3.2.3. Deneklerin Se¢cimi

Arastirmanin deneklerini belirleyebilmek amaciyla ilk olarak Ozel Su Ozel
Egitim ve Rehabilitasyon Kursu’nda destek egitim alan, ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. simf
diizeyinde olan ve okuma yazma bilen dgrenciler tespit edilmistir. Arastirmaci, Ozel Su
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Kursu’nun egitim koordinatoriidiir. Arastirmaci, dgrenci
dosyalarindan, kendi degerlendirme ve gozlemlerinden elde ettigi bilgiler dogrultusunda
kurumda okuma yazma bilen ilkégretim Ogrencilerini belirlemistir. Okuma yazma
bildigi ve ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. siniflara gittigi belirlenen 32 6grenciden 6n kosullari

gergeklestirenlerin secilebilmesi igin aragtirmact asagidaki basamaklar izlemistir.
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3.2.3.1. Ogretmen Goriismesi

Deneklerin belirlenmesinde ilk olarak, Ozel Su Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Kursu’na devam eden, okuma yazma bilen ve ilkogretim 5. 6. 7. ve 8. smif diizeyindeki
ogrencilerin Ozel Su Ozel Egitim Rehabilitasyon Kursu’ndaki smif 6gretmenleri ile
gorlismeler yapilmistir. Bu goriismelerde 6gretmenlerin verdigi bilgiler c¢ergevesinde,
hecelemeden okuyan, ancak okudugunu anlamakta gii¢liik ¢ceken zihinsel yetersizlikten

etkilenmis 6grenciler belirlenmistir.

Ogretmen gériismelerinde “Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir (Ek 1).
Ogretmen Goriisme Formu iki boliimden olusmustur. Ik boliimde 6grencinin kimlik
bilgilerine (adi-soyadi, dogum tarihi, okulu/sinifi, etkilendigi yetersizlik gibi bilgiler)
yonelik sorular bulunmaktadir. Tkinci béliimde ise zihinsel yetersizligi olan dgrencinin
okuma ve okudugunu anlama performansini (heceleyerek okuyup okumadigi, akici
okuyup okumadigi, dogru olarak okuyup okumadigi, okutulan metinlerin diizeyi,
okudugu metinleri anlayip anlamadig ile ilgili olarak okudugu bir metinle ilgili sorulan
sorulara cevap verip veremedigi ya da okudugu metni anlatip anlatamadigi) belirlemeye

yonelik sorular yer almaktadir.

Ogretmen goriismeleri yari yapilandirilnig olarak yapilmistir. Ogretmenlerin
ogrencilerin kimlik bilgilerine, okuma ve okudugunu anlama performanslarina iliskin

verdigi bilgiler Ogretmen Gériisme Formu’na kayit edilmistir.

Ogretmen goriismeleri sonucunda, hecelemeden okuyan ancak okudugunu
anlamakta giigliik ¢ektigi belirlenen 18 zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencinin 6n
kosullar1  karsilayip karsilamadiklarinin ~ belirlenmesi  i¢gin  okuma ve anlama

performanslarina yonelik gerekli degerlendirmeler arastirmaci tarafindan yapilmstir.

3.2.3.2. On Kosullarin Olciimlenmesi

Ogrencilerin bir metni anlayarak okuyabilmeleri igin metni dogru olarak

¢oziimlemeleri (Kuhn ve Stahl, 2000) ve hecelemeden okumalar1 gerekmektedir
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(Schwanenflugel, Kuhn, Meisinger, Bradley and Stahl, 2003). Bu nedenle arastirmada
bir metinin en az %90’1m1 dogru okuyan ve metnin tiimiinii hecelemeden okuyan
zihinsel yetersizliklerden etkilenmis ogrencilerin denek olarak secilmesine karar
verilmistir. Ayrica d6grencilerin okuma hizlar ile ilgili bilgi edinmek amaci ile okuma

hiz1 degerlendirmesi yapilmustir.

3.2.3.2.1. Ogrencilerin Onkosul Becerilerinin Degerlendirilmesinde Kullamlan

Materyaller

3.2.3.2.1.1 Metinler

Ogretmenlerle yapilan goriismelerle okuma yazma bildigi ancak okudugunu
anlamakta giigliikkler yasadigi belirtilen, ilk6gretim 5, 6, 7 ve 8. smiflara giden 18
Ogrencinin, dogru ve hecelemeden okuma ile ilgili belirlenen Olgiitleri karsilayip
karsilamadigin1 belirlemek amaci ile 6nce okuma performansinin degerlendirmesi
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ayrica, 6grencilerin okuma hizlar ile ilgili bilgi
edinmek amaci ile okuma hiz1 degerlendirmesi de yapilmistir. Ogretmenlerden alnan
bilgiler dogrultusunda ogrencilerle besinci sinif diizeyinde metinlerle calisildigt
belirlenmistir. Bu nedenle okuma ile ilgili belirlenen Ol¢iitleri degerlendirebilmek igin
ilkogretim besinci sinif Fen Bilgisi Ders Kitabi’ndan 199 kelimelik, konusu “Yeterli ve

Dengeli Beslenme” olan bilgi veren bir metin kullanilmistir (Ek 2).

Okuma performansina yonelik Olgiitleri karsilayan 6grencilerin  anlama
performanslaria yénelik degerlendirme yapilmustir. Ogrencilerin anlama becerisini
degerlendirebilmek amaciyla bir hayvan tanitan tanimsal tiirde 350 (+/-20) kelimeden
olusan bir adet bilgi veren metin kullamlmstir (Ek 3). Ogrencilerin anlama
performanslarinin  belirlenmesinde kullanilan bu metin arastirmaci tarafindan

gelistirilmistir ve deney siirecinde kullanilan metinlerle ayni 6zelliktedir.
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3.2.3.2.1.2 Okuma Hiz1 Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin dakikada okuduklari sézciik sayisini kayit etmek icin “Okuma Hiz
Kayit Cizelgesi” (Ek 4) kullanilmistir. Okuma Hizi1 Kayit Cizelgesi iki bdliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde 6grencinin kimlik bilgileri (Adi-soyadi, dogum tarihi,
okulu/sinifi, uygulama tarihi), ikinci boliimde 6grencinin dakikada okudugu sozciik
sayisini belirlemek i¢in bilgiler; dakikada okudugu dogru sozciik sayisi, dakikada yanlis
okudugu sozciik sayisi, bir dakikada okumadan atladig1 sozciik sayisi, bir dakika i¢inde
arastirmacinin  6grencinin yerine okudugu sozcik sayisi, bir dakikada Ogrencinin

ekledigi sozciik sayis1 yer almistir.

3.2.3.2.1.3 Okuma Performansi Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin tiim metinde okuduklart dogru sozciik sayisini ve heceleyerek
okudugu sozciik sayisini kayit etmek i¢in “Okuma Performansi Kayit Cizelgesi” (Ek 5)
kullanilmigtir. Okuma Performansi Kayit Cizelgesi de iki boliimden olusmaktadir.
Birinci béliimde yine 6grencinin kimlik bilgileri; ikinci boliimde de, 6grencinin tlim
metinde dogru okudugu sozciik sayisim1 ve hecelemeden okudugu sozciikk sayisini
belirlemek i¢in bilgiler; metindeki toplam sdzciik sayisi, tim metinde dogru okunan
sOzciik sayisi, tim metinde yanlis okunan sozciik sayisi, tiim metinde sesletmeden
atlanan sozciik sayisi, tim metinde arastirmacinin 6grencinin yerine okudugu sézciik
sayist, Ogrencinin ekledigi sézcilik sayisi ve heceleyerek okudugu sozciik sayist yer

almistir.

3.2.3.2.1.4 Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin okudugunu anlama sorularina verdigi yanitlar1 kayit etmek icin
“Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi” (Ek 6) kullanilmistir. Ogrencilerin okudugunu
anlama performanslarini kayit edebilmek amaciyla gelistirilen “Okudugunu Anlama
Kayit Cizelgesi” iki boliimden olusmustur. ik boliimde 6grencinin kimlik bilgileri

(Adi-soyadi, dogum tarihi, okulu/sinifi, uygulama tarihi) yer almustir. Ikinci boliimde
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ise; 6grencinin okudugunu anlama performans: ile ilgili olarak, okudugunu anlama
sorulari, sorularin yanitlar1 ve 6grencilerin verdikleri yanitlarin dogru ya da yanlis

oldugunu kayit edebilmek amaciyla Evet - Hayir siitunlar1 yer almustir.

3.2.3.2.1.5 Diger Materyaller

Ogrencilerin metni okuma hizlarmni, dogru ve hecelemeden okudugu sozciikleri
kayit edebilmek ve sonradan dinleyebilmek amaciyla dijital ses kayit cihazi
kullanilmistir. Bunun yani sira 6grencilerin bir dakikada okudugu dogru sozciik sayisini
belirlemek amaciyla kronometre kullanilmistir. Ayrica, 6grencilerin okudugunu anlama

sorularia verdikleri cevaplar1 kayit edebilmek amaciyla da bir kamera kullanilmistir.

3.2.3.2.2. Ogrencilerin Okuma Hizlarinin, Hecelemeden Okuma ve Dogru Okuma

Yiizdelerinin Belirlenmesi

Ogretmen goriismesi sonucunda hecelemeden okuyan, ancak okudugunu
anlamakta gii¢liik ¢ektigi belirtilen 18 zihinsel yetersizlikten etkilenmis 6grencinin her
biri, Ozel Su Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Kursu’nun bir bireysel egitim odasinda
okuma ve okudugunu anlama performanslarma yonelik degerlendirmeye alinmustir.
Degerlendirmenin yapildigi bireysel egitim odasinda, iki sandalye ve bir masa
bulundurulmustur. Degerlendirme sirasinda ses kayit cihazi, kronometre, okutulacak

metin ve kayit ¢izelgesi ortamda hazir bulundurulmustur.

Ogrencinin dakikada okudugu sozciik sayisimi, hecelemeden okudugu sdzciik
yilizdesi ve dogru okudugu sozciik ylizdesini belirleyebilmek i¢in ilkdgretim besinci
siif Fen Bilgisi Ders Kitabi’ndan “Yeterli ve Dengeli Beslenme” adli metin 6grenciye
bir kez sesli olarak okutulmustur. Degerlendirmeye baslamadan once Ogrenciye ses
kayit cihazi, kronometre, kayit cizelgesi tanitilmis ve okuma esnasinda sesinin kayit
edilecegi soOylenmistir. Degerlendirmeye baslarken 06grenciye okuyacagi metin
gosterilerek “Sen bu metni okuyacaksin, bende de aynisindan var. Sen okurken ben de

seni kendi metnimden takip edecegim.” denmistir. Ogrenciye “Okumaya hazir misin?”
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dendikten ve “Hazirim” cevabi alindiktan sonra ses kayit cihazi calistirilmis ve
ogrenciye “Bu metni en giizel okumanla oku!” yonergesi verilmistir. Ogrencinin
dakikada okudugu sozciik sayisini belirlemek amaci ile 6grencinin ilk sézciigii okumaya
baslamasi ile birlikte kronometre calistirilmistir. i1k bir dakikanin sonunda, 6grencinin
okudugu yer metinden isaretlenmistir. Dogru okuma yiizdesini ve hecelemeden okuma
ylizdesini belirlemek amaci ile 6grencinin metni sonuna kadar okuyup bitirmesi

beklenmistir.

Ogrenci okuma sirasinda bir sozciigii okumadan 5 saniye beklerse o sdzciik
ogrencinin yerine okunmustur. Ogrencinin, okudugu satir1 kaybetmesi ya da satir
atlamast durumunda Ogrenciye kaldigi satir gosterilerek okumaya devam etmesi
istenmistir. Ogrencinin yanlis okudugu, okumadan atladig1 ya da okurken kendi ekledigi
sozclikler arastirmacinin oniinde duran metin iizerinde (+) isareti ile, &grencinin
heceleyerek okudugu sozciikler ise, (-) isareti ile isaretlenmistir. Uygulama sirasinda,
Ogrencinin dogru okudugu sozciikler, yanlis okudugu ancak 5 saniye icerisinde
kendisinin diizelttigi sozciikler dogru olarak kabul edilmistir (Shinn, 1989).
Arastirmacinin 0grencinin yerine okudugu, 6grencinin okurken yanlis okudugu ve
okumadan atladig1r sozciikler ise yanlis olarak kabul edilmistir. Ekledigi sozciikler

sayllmamistir.

Ogrencinin okuma hizi, bir dakikada okudugu sozciik sayisindan, yanlis
okudugu sozciikler ¢ikarilarak belirlenmistir. Okuma dogrulugu, Ogrencinin tiim
metinde yanlis okudugu s6zciigiin, metindeki sdzciik sayisina gore ylizdesi hesaplanarak
bulunmustur. Hecelemeden okudugu sozciik sayist ise dgrencinin metinde okudugu
toplam sozciik sayisindan, heceleyerek okudugu sozciikler ¢ikarilarak belirlenmistir.
Hecelemeden okuma yiizdesi, 6grencinin tiim metinde heceleyerek okudugu s6zciigiin,

metindeki sdzciik sayisina gore yiizdesi hesaplanarak bulunmustur.

Sonuglar kayit cizelgesine kayit edilmis ve degerlendirmelerin oldugu giin

Ogrencilerin okumalari tekrar ses kayit cihazindan dinlenerek kayitlar kontrol edilmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerle okuma bildigi ancak okudugunu anlamakta
giicliikler yasadigi belirtilen, ilkdgretim 5, 6, 7 ve 8. siniflara giden okuma performansi

degerlendirilen 18 Ogrenciden 10’u hecelemeden okuma ve okuma dogrulugu
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Oonkosullarinda belirlenen Olgiitleri karsilamistir. Belirlenen oOl¢iitleri karsilayan 10
Ogrenciye ertesi giin bir oturumda okudugunu anlama 6nkosullarinin degerlendirilmesi

yapilmigtir.

3.2.3.2.3. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Diizeylerinin Belirlenmesi

Arastirma i¢in belirlenen hecelemeden okuma ve bir metnin en az %90’1n1 dogru
okuma 6n kosullarin1 karsiladigi belirlenen 10 6grencinin, okudugunu anlama on
kosulunu karsilayip karsilamadigimi  belirlemek amaciyla okudugunu anlama

degerlendirmesi yapilmistir.

Hecelemeden okuma ve okuma dogrulugu Oolgiitlerini karsilayan bu 10
ogrenciden her biri yine Ozel Su Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Kursu’nda okuma hiz1
ve dogrulugu degerlendirmesinin yapildigi bireysel egitim odasinda anlama
performanslarina  yonelik degerlendirmeye alinmistir. Degerlendirme sirasinda

okutulacak metin ve kayit ¢izelgesi ortamda hazir bulundurulmustur.

Degerlendirmeye baslamadan 6nce 6grenciye kamera, okuma metni ve kayit
cizelgesi tanitilmig, okumasinin kameraya cekilecegi sdylenmistir. Degerlendirmeye
baslamadan Once Ogrenciye, metni bir kez sessiz bir kez de sesli okumasi, okumay1
bitirmesinin ardindan kendisine okudugu metinle ilgili sorular sorulacagi sOylenmistir.
“Hazirsan baglayalim” dendikten ve 6grenciden “Hazirim” cevabini alindiktan sonra
Ogrencinin Oniine okuyacagr metin konmus ve “Bu metni bir kez sesli olarak oku”
yonergesi verilmistir. Ogrencinin sesli okumasini bitirmesinin ardindan 6grenciye
“Simdi bir kez de metni sessiz oku” denmistir. Ogrencinin sessiz okumasi bitince
okudugu i¢in tesekkiir edilmis ve metin 6grencinin 6niinden kaldirilmistir. “Simdi sana
okudugun metinle ilgili sorular soracagim, sorularimi dikkatle dinleyecek ve
cevaplayacaksin” denmis ve metinde yer alan bilgi birimlerini 6lgen 13 soru sirayla ve
sozel olarak sorulmustur. Sorulan sorular ve 6grencilerin verdikleri yanitlar kamerayla

kayit edilmistir.



89

Sorular sorulmaya baglanirken “Simdi beni dinle.” diyerek 6grenciye birinci
soru sorulmus ve dgrencinin cevabi dinlenmistir. Ogrencinin soruya metinde yazil
oldugu gibi cevap vermesi veya kendi ciimleleriyle ayni anlama gelecek sekilde cevap
vermesi tepki olarak kabul edilmistir. Ogrencinin soruyu eksik cevaplamasi, metinle
ilgisi olmayan cevaplar vermesi, metnin herhangi bir boliimiiyle ilgili seyler anlatmasi
veya soru soruldugunda Oykiiniin tiimiinii Ozetlemesi yanlis tepki olarak kabul
edilmistir. Ogrencilerin ¢ok maddeli olan sorulardan %66’si1 veya daha fazlasini
sOyleyerek cevap vermesi durumunda, cevaplar dogru olarak kabul edilmistir. Sorularin
%66’dan daha azina cevap verdiklerinde ise cevaplar yanlis olarak kabul edilmistir.
Ogrenci, soruya cevap vermeden 10 saniye beklerse, soru 6grenciye tekrar sorulmustur.
Ogrencinin ikinci kez sorulan soruya yine 10 saniye i¢inde cevap vermemesi yanlis

tepki olarak kabul edilmistir.

Yapilan degerlendirmede, 6grencilerin okudugunu anlama sorularina verdigi
yanitlar “Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi’ne” kayit edilmistir. Okudugunu Anlama
Kayit Cizelgesi’nde tutulan kayitlardan 6grencilerin okudugu bilgi veren metnin anlama

sorularindan kag tanesine dogru cevap verdigi belirlenmistir.

Okuma dogrulugu ve hecelemeden okuma On kosullarii karsilayan 10
Ogrencinin okudugunu anlama performansi degerlendirilmis ve bu degerlendirme
sonunda iki 6grenci altidan daha fazla sayida anlama sorusuna cevap verdigi i¢in, {i¢
Ogrenci ise hi¢bir anlama sorusuna cevap veremedikleri i¢in ¢alismaya alinmamistir.
Kalan bes 6grencinin iicii asil, ikisi yedek denek olarak rastgele belirlenmistir. Yedek
deneklerden birisi, aragtirmada ogretim siirecin 6n uygulamasi yapilacak denek olarak

yine rastgele seg¢ilmistir.

3.3. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari ve Gelistirilmesi

Bu boliimde, aragtirma verilerinin toplanmasinda kullanilan bilgi veren
metinlerin gelistirilmesi, bu metinlerin yazimina rehberlik eden metin yapisinin
gelistirilmesi, metinlere gore hazirlanan okudugunu anlama sorularinin ve okudugunu

anlama kayit ¢izelgelerinin gelistirilmesine iliskin agiklamalar yer almaktadir.
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3.3.1. Tammsal Tiir Metin Yapisimin Gelistirilmesi

Arastirmada, bilgi veren metin tiirlerinden tanimsal metin tiirii kullanilmistir
(Armbruster, Anderson ve Osterdag, 1986). Tanimsal metin; bir kisiyi, bir olayi, bir
hayvani veya bir nesneyi tanitan ve biitiin 6zellikleri hakkinda bilgi veren metin olarak
tanimlanmaktadir (Miller ve Lignugaris-Kraft, 2002, s.206). Bu tanim cercevesinde,
metinlerin konusu hayvanlar olarak belirlenmistir. Bu metin tiiriinlin 6zelliklerine uygun

bir metin yapisi olusturulmustur.

Hayvanlar1 tanitan tanimsal tiir bilgi veren metinlerin metin yapisinin
gelistirilebilmesi amaciyla hayvanlarla ilgili bilgi veren cesitli kitaplar, ansiklopediler
ve internet siteleri incelenmistir. Bu kaynaklardaki metinlerde hayvanlarla ilgili ne tiir
ozelliklerin ve bilgilerin verildigi tespit edilmistir. Belirlenen 6zellikler siniflandirilmas,
metin yapisinin bdliimleri ve her bir boliimde yer almasi gereken bilgi birimleri
belirlenmis ve metin yapisi olusturulmustur. Uzman goriisii alinarak metin yapisina son
sekli verilmistir. Hazirlanan metin yapis1 alt1 béliimden olugmustur. Boliimler sirasiyla
“Okuyucuya Seslenis, Hayvanlarin Yasayislar, Fiziksel Ozellikleri, Beslenmeleri,
Cogalmalar1 ve Cevreye Etkileri” olarak isimlendirilmistir. Her bir boliimlerde iki ya da
ic alt boliim bulunmaktadir. Her boliimde yer alan alt boliimler sirast ile sunlardir:
Okuyucuya Seslenis Béliimii'nde yer alan alt bliimler “Ilgi uyandirma ve Okuyucuya
Seslenis”; Yasayislart Boliimii’'nde yer alan alt boliimler “Yasadiklart Yer ve Yasama
Bigimleri”; Fiziksel Ozellikleri Boliimii’'nde yer alan alt boliimler “Viicut Yapilar1 ve
Viicut Béliimlerinin Ne Ise Yaradig1”; Beslenmeleri Boliimiinde yer alan alt boliimler
“Yedikleri Besinler ve Besinlerini Elde Etme Bigimleri”; Cogalmalari Boliimiinde yer
alan alt boliimler “Cogalmalari ve Yavrularinin Bakimi” ve Cevreye Etkileri
Boliimiinde yer alan alt boliimler “Insanliga ya da Dogaya Yararlari, Insanliga ya da

Dogaya Zararlari, Diinyadaki Sayilar1” seklinde olusturulmustur.

Hazirlanan metin yapisinda yer alan bolimlerin ve alt bolimlerin tanimsal
metin  6zelligine uygunlugu, bdliimlerin isimlendirilmesinin  ve siralaniginin
uygunlugunun, yapidaki alt boliimlerin boliimleri nitelemesi bakimindan uygunlugunun
ve yapida yer alan alt bolimlerin tanimsal metin o&zelligine uygunlugunun

degerlendirilebilmesi amaciyla bir “Metin  Yapisint  Degerlendirme Formu”
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olusturulmustur (Ek 7). Bu form ve olusturulan metin yapisi, Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii 6gretim iiyelerinden olusan {i¢ uzmana
degerlendirmeleri amaciyla verilmis ve uzmanlardan metin yapisina iligkin uzman
goriisi alinmigtir. Uzmanlarin  Onerileri dogrultusunda metin yapisinda yer alan
“Fiziksel Ozellikleri” boliimiiniin alt basliklarinda yer alan “viicut yapilari, viicut
boliimlerinin  6zellikleri, viicut boliimlerinin islevleri, viicutlarim1  kullanarak
diismanlarindan kendilerini korumalar1” alt birimleri &grencilerin daha rahat
somutlagtirabilmesi ve ifade edebilmeleri gerekcesiyle degistirilmistir. Yapida yer alan
viicut boliimlerinin 6zellikleri, viicut boliimlerinin islevleri birlestirilmis ve “Viicut
boliimlerinin ne ise yaradigi” olarak ifade edilmistir. “Viicut bdliimlerinin ne ise
yaradi@1” ifadesi “Vicutlarmi kullanarak diismanlarindan kendilerini korumalar1™
ifadesini de igerdiginden bu ifade de yapidan c¢ikarilmistir. Ayrica yine uzmanlara
verilen metin yapisinda yer alan “Cogalmalar1” boliimiiniin alt basligi olan “Nasil
tiredikleri” ifadesi yerine ¢ocuklar i¢in daha somut olan ¢ogalmalari, “Cevreye Etkileri”
boliimiiniin alt bashginda yer alan “Nesillerinin Durumu” ifadesi yerine de nesil
sOzciigliniin 6grenciler i¢in anlasilmasi daha kolay oldugu diisiiniilen “Diinyadaki
Sayilar1” ifadesi kullanilmigtir. Uzmanlarin elestiri ve Onerileri dogrultusunda gerekli

diizeltmeler yapilarak metin yapisina son sekli verilmistir (Ek 8).

3.3.2. Genellemede Kullanilan Metinlerin Metin Yapisinin Gelistirilmesi

Aragtirma kapsaminda ogrencilerin  Cok Ogeli Biligsel Strateji  Ogretim
stirecinde yer alan okuma dncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejilerini cografi bir
alani tanitan tanimsal metinleri anlamaya genelleyip genellemediklerini belirlemek i¢in
metinler hazirlanmistir. Bu metinlerin hazirlanmasinda once tanimsal metin tiiriiniin
ozelliklerine uygun bir metin yapisi olusturulmustur. Genellemede kullanilan metinlerin
metin yapisinin gelistirilebilmesi i¢in, hayvanlari tanitan tanimsal tiir bilgi veren metin

yapisinin gelistirilme siirecleri ile ayni siireglere yer verilmistir.

Genelleme metin yapist alti bolim ve bu bdliimlerin alt boliimlerinden
olugmustur. Boliimler sirasiyla “Okuyucuya Seslenis, Nerelerde Bulunur, Olusumlarsi,

Ozellikleri, Yasam Kosullar1 ve Cevreye ve Insana Etkileridir’. Bu béliimlerin alt
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boliimleri ise su sekilde belirlenmistir: Okuyucuya Seslenis Boliimii’niin alt boliimleri
“Ilgi Uyandirma ve Okuyucuya Seslenis”, Nerelerde Bulunur Béliimii niin alt bdliimleri
“Diinya Uzerinde Bulunduklar1 Yerler”, Olusumu Boliimii’niin alt baslhklar1 “Nedir,
Nasil Olusmustur”, Ozellikleri Boliimii’niin alt béliimleri yine “Ozellikleri”, Yasam
Kosullar1 Boliimii’niin alt boliimleri “Yasam Sartlar1 Nasildir ve Kimler Yasar”,
Cevreye ve Insana Etkileri Boliimii’niin alt basliklar ise “Cevreye Etkileri, Insana

Etkileri ve Diinyadaki Durumlar1”dir.

Hazirlanan genelleme metinleri metin yapisinda yer alan bdliimlerin ve alt
boliimlerin tanimsal metin 6zelligine uygunlugunun, bdliimlerin isimlendirilmesinin ve
stralanisinin uygunlugunun, yapidaki alt boliimlerin bdliimleri nitelemesi bakimindan
uygunlugunun ve yapida yer alan alt bolimlerin tanimsal metin Ozelligine
uygunlugunun  degerlendirilebilmesi  amaciyla ~daha o©6nce metin  yapisini
degerlendirmede kullanilan “Metin Yapisin1 Degerlendirme Formu™ kullanilmistir. Bu
form ve olusturulan metin yapist Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Egitimi ve Cografya Egitimi Boliimleri’nin 6gretim iiyelerinden olusan ili¢ uzmana
degerlendirmeleri amaciyla verilmistir. Uzmanlardan genelleme metin yapisina iliskin
uzman goriisii alinmistir. Uzmanlardan gelen Oneriler dogrultusunda metin yapisindaki
son bolim olan “Dogadaki Durumlar1” adli béliimiin adinin metinlerde yer alan bilgi
birimlerinin tam karsilig1 olmadig1 belirlenmis ve béliimiin adi “Cevreye ve Insanlara
Etkileri” olarak degistirilerek genelleme metinleri metin yapisina son sekli verilmistir

(Ek 9).

3.3.3. Bilgi Veren Metinlerin Gelistirilmesi

3.3.3.1. Degerlendirme ve Ogretimde Kullanilan Metinlerin Gelistirilmesi

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin, okuduklar1 tanimsal tiir bilgi veren metni
anlama becerisindeki 6gretim Oncesi ve Ogretim sonu performanslarini belirlemek,
Ogretim sonu gosterdikleri performans diizeyindeki degisikliklerin d6gretimden 3 ila 12

hafta sonra da devam edip etmedigini saptamak ve Ogretimlerde kullanilmak {izere
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cesitli hayvanlari tanitan tanimsal tiirde 25 tane bilgi veren metin hazirlanmistir. Ornek

metin Ek 10°da verilmistir.

Metinler, gelistirilen metin yapisina uygun olarak yazilmigtir. Her bir metinde,
ogrencilerin ¢evresinde bulunmayan (sincap, fil gibi) bir hayvan tanitilmaktadir. Bu
hayvanlarin secilme nedeni; 6grencilerin metinle ilgili sorulan anlama sorularina o
hayvanla ilgili ge¢mis yasantilarindan yola ¢ikarak cevap vermeleri olasiligini ortadan
kaldirmak ve Ogrencilerin  okudugunu anlama becerilerinin daha saglikli
degerlendirilmesini  saglamaktir. Metinler, metin yapisindaki alti  bdliimden
olusmaktadir. Ilk boliim olan giris boliimii “Okuyucuya Seslenis” boliimiidiir. Diger
boliimler ise; gelistirilen metin yapisina uygun olarak sirasiyla; metinde tanitilan
hayvanlarla ilgili “Yasayislari, Fiziksel Ozellikleri, Beslenmeleri, Cogalmalari ve
Cevreye Etkileri” boliimleridir. Boliimlerde yer alan bilgiler metin yapisinda belirlenen
bilgi birimleri (alt boliimler) cercevesinde olusturulmustur. Metinlerde yer alan
hayvanlarla ilgili bilgiler hayvanlarla ilgili ¢esitli kitap (Orn; Cagdas Bilgi -
Hayvanlarin Diinyasi), ansiklopedi ve hayvanlarla ilgili ¢esitli internet sitelerinden elde
edilmigtir (http://tr.wikipedia.org, http://www.ari.org.tr, www .karincakararinca.com,
http://www.aricilik.gen.tr, http://www.cocukca.com, http://www.denizmagazin.com.tr,

http://www.sokakkedisi.net, http://www.populerbilgi.com).

Metinler alt1 paragraf ve 350 (+/- 20) kelimeden olugmaktadir. Metinlerde yer
alan ciimleler en az iki, en fazla yirmi sdzciikten olugsmaktadir. Metinlerin tiimii, Times

New Roman yazi karakteriyle 1.5 satir araliginda ve 12 punto biiyiikliigiinde yazilmistir.

Hazirlanan bilgi veren metinlerin uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi
amaciyla “Metin Degerlendirme Formu” (Ek 11) hazirlanmistir. Hazirlanan tiim
metinler ve Metin Degerlendirme Formlar1 Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Tiirkce Egitimi Bolimii 6gretim {iyelerinden olusan ii¢ uzmana verilmis ve metinlerin
uygunlugunu degerlendirilmeleri istenmistir. Uzmanlardan, metinlerin ve metinlerde yer
alan bilgi birimlerinin metin yapisina uygunlugu, icerik biitlinliigii, metnin kendi
icindeki tutarliligi ve metinde yer alan ciimleler arasindaki bagdasikligi ile metnin
anlatimi, metinde yer alan sozciikler, baglik, noktalama ve imla kurallar1 acisindan
metinleri degerlendirmeleri istenmis ve metinlerin uygunluklarina iligkin gortisleri

alinmistir. Uzmanlarin elestiri ve 6nerileri dogrultusunda bagliklar tekrar incelenmis ve
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metinde anlatilan hayvanin bir 6zelligini anlatan basliklar degistirilerek daha genel ve
metnin icerigini tam olarak yansitan bagliklar konmus ve metinde anlatilan hayvanin
adinin baslikta gegmesi saglanmustir. Ornegin oOriimcekleri anlatan metnin bashgi
“Ipekten Tuzaklar” iken “Ipekten Tuzak Yapan Oriimcekler” olarak degistirilmistir.
Ayrica metinlerde bulunan dil bilgisi kurallartyla ilgili bagla¢ kullanimi, imla ve
noktalama isaretleri ve ciimlelerdeki tekil-cogul iliskilerinde belirtilmis olan hatalara

yonelik gerekli diizeltmeler yapilarak metinlere son halleri verilmistir.

Tanimsal metin yapisina uygun olarak hazirlanan ve ¢esitli hayvanlar1 tanitan
metinler denek se¢iminde, yoklama degerlendirmesinde, 6gretim Oncesi, 6gretim sonu
ve Ogretimden sonra izleme degerlendirmesinde kullanilmak {izere rastgele

belirlenmistir.

Ogretim siirecinde metin yapis1 dgretiminde dort metin, model olma siirecinde
ic metin, rehberli uygulamalar agsamasinda {i¢ metin, bagimsiz uygulamalar asamasinda
iki metin kullanilmistir. Baglama diizeyinde alt1 metin ve O&gretim sonu
degerlendirmelerinde ii¢, izleme degerlendirmelerinde de ii¢ metin kullanilmistir.

Ogretim ve degerlendirme asamalarinda ii¢ 6grenci igin de ayn1 metinler kullanilmustir.

3.3.3.2. Genelleme Metinlerinin Gelistirilmesi

Ogrencilere genelleme baslama diizeyi, genelleme 6gretim sonu ve genelleme
izleme degerlendirmelerinde kullanilmak {izere cografi bir alani tanitan tanimsal tiirde
sekiz tane metin hazirlanmigtir. Metinlerde yer alan cografi alanlarla ilgili bilgiler,
belirlenen cografi alanla ilgili ¢esitli kitaplar, ansiklopediler ve cografya ve cografi
alanlarla ile ilgili ¢esitli internet sitelerinden elde edilmistir (Ornegin;
http://www.buzlardunyasi.com, http://www.geocities.com, www.biltek.tubitak.gov.tr).
Genelleme metinleri de hayvanlari tanitan tanimsal metinlerin gelistirilme siirecinde yer

alan agsamalarda gelistirilmistir.

Genelleme metinleri, genelleme metin yapisina uygun olarak yazilmistir. Her bir

metinde, dgrencilerin daha 6nce bulunmadig: yerler tanmitilmistir. Metinlerde tanitilan
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alanlar buzullar, ¢oller, yanardaglar, yagmur ormanlari, okyanus, bataklik, goller ve
akarsulardir. Bu yerlerin secilme nedeni; dgrencilerin metinle ilgili sorulan anlama
sorularma o yerle ilgili gecmis yasantilarindan yola ¢ikarak cevap vermeleri olasiligini
ortadan kaldirmak ve oOgrencilerin okudugunu anlama becerilerinin daha saglikli
degerlendirilmesini  saglamaktir. Genelleme metinleri 350 (+/-20) kelimeden
olusmustur. Metinler metin yapisindaki alt: boliimden olusmaktadir. Ilk boliim olan giris
boliimii “Okuyucuya Seslenig” boliimiidiir. Diger boliimler ise; gelistirilen metin
yapisina uygun olarak sirastyla; metinde tanitilan cografi alanla ilgili “Nerelerde
Bulunur, Olusumlari, Ozellikleri, Yasam Kosullar1 ve Cevreye ve Insana Etkileri”
boliimleridir. Boliimlerde yer alan bilgiler genelleme metin yapisinda belirlenen alt
boliimler c¢ercevesinde olusturulmustur. Genelleme metinleri 6rnegi Ek 12°de

sunulmustur.

3.3.4. Bilgi Veren Metinlere Gore Okudugunu Anlama Sorularinin Gelistirilmesi

Ogretim oncesi, 6gretim sonu ve dgretimden sonra izleme degerlendirmesinde,
yoklama oOl¢limlerinde ve oOgretimde kullanilan metinlerde dogrudan bulunan bilgi
birimlerini anlamaya (literal) ve bu bilgilerden ¢ikarim yapmaya (inference) yonelik
okudugunu anlama sorular1 gelistirilmistir. Okudugunu anlama sorulart gelistirilirken
oncelikle her bir metin tek tek analiz edilmistir. Analiz birimi olarak metin yapisi
kullanilmistir. Metni anlamay1 saglayacak onemli bilgi birimleri belirlenmis ve her bir
metnin i¢erigine uygun sorular gelistirilmistir. Her soruya iliskin cevaplar belirlenmistir.
Metindeki bilgi birimlerini anlamaya yonelik her bir metin i¢in 13’er tane soru,
metindeki bilgilerden ¢ikarim yapmaya yonelik {icer soru olusturulmustur. Metindeki
bilgileri anlamaya ve ¢ikarim yapmaya yonelik hazirlanan tiim sorular acgik uglu soru
tipinde hazirlanmistir. Ornek metne ait anlama ve metinden gikarim yapma sorular1 Ek

13’de sunulmustur.

Genelleme metinlerinde yer alan bilgi birimlerine yonelik olarak metindeki bilgi
birimlerini anlamay1 o6lcen 10 adet acik uglu soru olusturulmustur. Bu sorularin
hazirlanmasinda yukaridaki siirecler gerceklestirilmistir. Ornek genelleme metnine ait

anlama sorular1 Ek 14’de sunulmustur.
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Her bir metnin igerigine uygun olarak hazirlanan anlama sorularmin yargicilar
tarafindan degerlendirilmesi amaciyla “Anlama Sorular1 Degerlendirme Formu” (Ek 15)
gelistirilmistir. Yirmi bes metin ile birlikte her bir metin i¢in hazirlanan anlama sorulari
ve anlama sorularin1 degerlendirmeye yonelik “Okudugunu Anlama Sorulari
Degerlendirme Formu” degerlendirilmek iizere Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Tiirkce Egitimi Bolimii 6gretim {liyelerinden {i¢ uzmana verilmistir. Hazirlanan anlama
sorular1 ile ilgili olarak, metinle ilgili hazirlanmis olan sorularinin 6l¢iilmesi istenen
cevab1 Olcecek nitelikte olup olmadigina, sorularin cevaplarinin dogrudan metnin i¢inde
gecip gegmedigine, metni anlamaya hizmet edecek tiim dgelere iliskin soru bulunup
bulunmadigina, ¢ikarim yapma sorularinin metindeki bilgi birimlerinden c¢ikarim
yapmay1 Ol¢lip Olgmedigi, eklenmesi ya da cikarilmasi gereken sorularin var olup
olmadigina iliskin uzman goriisii alinmistir. Uzmanlarin goriis ve Onerileri
dogrultusunda okudugunu anlama sorularinda hayvanlarin fiziksel 6zellikleri ile ilgili
sorulan sorulardan “.......... ‘nin viicudu nelerden olusmustur?” sorusunun c¢ok genel
olmasi ve metinde o hayvanin her tiirli viicut béliimiiniin anlatilmamasindan dolayz,
sorunun “Metinde ............ ‘nin  hangi viicut boliimleri anlatilmistir?”  seklinde
degistirilmesine karar verilmistir. Bunlarin yani sira iki metinde bulunan birer soru
metindeki bilgi birimini dogrudan 6lgmedigi gerekcesi ile degistirilmistir. Ayrica
denizde yasayan hayvanlarla (Deniz kaplumbagasi, denizati, kopek baligir ve yunus)
ilgili olarak “Nerede yasar?” sorusu, cevabin ¢ok bariz ve yasantisal olmasi sebebiyle
cikartilmig ve yerine diger bilgi birimleri ile ilgili baska soru eklenmistir. Bu

diizenlemeler yapilarak anlama sorularina son sekilleri verilmistir.

3.3.5. Okudugunu Anlama Kayit Cizelgelerinin Gelistirilmesi

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini kayit etmek icin kayit gizelgeleri
kullanilmigtir (Ek 16). Gelistirilen kayit cizelgeleri denek sec¢iminde kullanilan
okudugunu anlama kayit ¢izelgesi ile ayni1 6zellikleri tasimaktadir. Okudugunu anlama
diizeyini kayit etmek i¢in hazirlanan kayit cizelgesinde; 6grencinin kimlik bilgilerine
(ad1, soyadi), deney siireci bilgilerine (tarih, baslama saati, bitis saati), denek se¢iminde
kullanilan okudugunu anlama kayit ¢izelgesinden farkli olarak deney asamasi bilgilerine

(Baslama Diizeyi, Metin Yapist Ogretim Sonu, Ogretim; Model Olma Ogretim Siireci,
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Rehberli Uygulamalar Ogretim Siireci, Bagimsiz Uygulamalar Ogretim Siireci, Ogretim
Sonu, Izleme) ile deney oturum bilgilerine (1. Oturum, 2. Oturum, 3. Oturum) iliskin bir
boliim ve okudugunu anlama sorulari, sorularin yanitlari, &grencilerin sorulara
verdikleri yanitlar ve verdikleri yanitlarin dogru ya da yanlis oldugunu kayit edebilmek

amaciyla “Evet” ve “Hayir” silitunlar ile bir “Aciklamalar” siitunu yer almaktadir.

3.4. Uyarlanmus Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi

Bu béliimde Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin kapsamindaki bilissel
stratejilerin  belirlenmesi, Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin uyarlanmas,
Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin kapsami, gretim materyallerinin
ve ders planlarinin gelistirilmesi, 0gretimde kullanilan araglar ve gelistirilmesi ile
Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin metin yapisi dgretimi, model olma,
rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar 6gretim asamalarinda uygulama siirecine

yer verilmistir.

3.4.1. Bilissel Stratejilerinin Belirlenmesi

Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nde yer alacak stratejilerin belirlenmesi
icin, Oncelikle 6grenme gii¢liigli olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerisinin
gelistirilmesine yoOnelik hangi yontem ve stratejilerin kullanildigini belirleyebilmek
amaciyla alan yazin taranmistir. Yapilan alan yazin taramalarinda 6grenme giigliigii
olan 6grencilere okudugunu anlama becerisini kazandirabilmek ya da var olan anlama
becerilerini gelistirebilmek amaciyla okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve sonrasinda
uygulanabilen pek cok strateji gelistirildigi belirlenmistir (Duke, 2003; Graves vd.,
2001; Mariage, 1994; Mastropieri ve Scruggs, 1997; Miller, 2002; Pardo, 2004;
Pressley ve Hilden, 2002; Voughn ve Klinger, 2004).

Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda okuma &ncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi stratejilerden hangisinin yer almasi gerektigine karar verilirken ise; Cok

Ogeli Bilissel Stratejilerin (Multi Component Strategies) O6grenme giicliigii olan
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Ogrencilerde okudugunu anlama becerilerine etkisini belirleyen arastirmalar
incelenmistir (Englert ve Mariage, 1991; Schumaker vd., 1984). Bu iki grup arastirma
cercevesinde dzellikle POSSE’den (Englert ve Mariage, 1991) yararlamlarak Cok Ogeli

Bilissel Strateji Paketi olusturulmustur.

3.4.2. Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretiminin Uyarlanmasi

Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi, zihinsel yetersizlikten etkilenmis
Ogrencilerin 6grenme Ozellikleri diisiiniilerek O6gretim siirecinin daha sistematik
yapilmas1  ve  Ogrencilerin  stratejileri  uygulama  becerilerinde  giderek
bagimsizlagsmalarin1 saglamak amaciyla Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi
Yaklasimi O0gretim agsamalarindan yararlanilarak uyarlanmigtir. Bu agamada Kendini
Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin 6grenme giicliigii olan 6grencilerin bilgi
veren metinleri anlamalarinda etkisini belirleyen arastirmalardan yararlanilmistir
(Graves, 1986; Hagamon ve Reid, 2008; Mason, 2004; Mason, Moadan, Hedin, ve
Corso, 2006).

Kendini Diizenleme Strateji Gelisimi Yaklasim’inda strateji 6gretim agamalari
model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalardan olusur ve bir asamadan
diger asamaya gegis icin Olciit belirlenir (Graham ve Haris, 2005). Bu arastirmada da,
Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi olusturulurken, dgretim siras1 (model olma, rehberli
uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar) ve 6gretimin 6l¢iit bagimli olarak diizenlenmesi

bakimindan Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’ndan yararlanilmistir.

3.4.3. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi Kapsam

Bu aragtirmada tanimsal tiirde metin yapisina uygun olarak diizenlenen bilgi
veren metinleri anlama &gretiminde Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
uygulanmistir. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji  Ogretimi iki bdliimden
olusmustur. Ogretimin birinci bdliimiinde metin yapisi &gretimi yapilmus, ikinci

boliimiinde ise okuma dncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejilerin kullanimini
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iceren stratejilerin dgretimine yer verilmistir. Asagida Uyarlanmis Cok Ogeli Strateji

Ogretimi’nin kapsami verilmektedir.

A. Metin Yapis1 Ogretimi
I. Metin Yapisinin Tanitimi
II. Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Yap: ile Karsilagtiriimasi

III. Metinlerin Degerlendirilmesi asamalarindan olugmaktadir.

B. Strateji Ogretimi
I. Okuma Oncesinde;
1. Okuma i¢in amag olusturma ve dgrencileri okumaya giidiileme,
2. Konu ile ilgili gecmis bilgileri harekete gegirme ve metinde neler
olabilecegini tahmin etme,
3. Tahmin edilen Dbilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme

stratejilerinden yararlanilmigtir.

II. Okuma sirasinda;
1. Metinde yer alan 6nemli bilgi birimlerini belirleme ve bu bilgi
birimlerini  grafik  diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden

yararlanilmigtir.

IT1. Okuma sonrasinda;
1. Metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerle, metinden c¢ikarilan
bilgileri karsilastirma,

2. Yazarak metni 6zetleme stratejilerinden yararlanilmistir.

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nde yer alan stratejilerin
belirlenmesi ve Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’na gore 6gretimde
uyarlamalarin yapilmasinin ardindan 6gretim planlari gelistirilmistir. Uyarlanmig Cok
Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi; metin yapis1 dgretimi, model olma, rehberli

uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamalarinda uygulanmistir.
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3.4.4. Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretiminde Kullamilan

Destekleyicilerin ve Ogretim Planlarinin Gelistirilmesi

Arastirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretiminin planlandig
gibi uygulanabilmesi amaci ile 6gretim planlar1 gelistirilmistir. Ayrica 6gretim sirasinda
Ogrencilerin stratejileri kendi baslarina uygulayabilmelerini saglayabilmek amaci ile bir

takim destekleyiciler gelistirilmistir.

3.4.4.1. Uyarlannis Cok Ogeli Bilisgsel Strateji Ogretiminde Kullanilan

Destekleyiciler ve Gelistirilmesi

3.4.4.1.1. Metin Yapis1 Ogretiminde Kullanilan Destekleyiciler ve Gelistirilmesi

Metin yapisinin 6gretiminde destekleyici olarak bir sematik diizenleyici ve
metin yapisina uygun olarak yazilmig ve her biri bir hayvani tanitan ti¢ adet tanimsal tiir
metin kullanilmigtir. Metin yapist 0gretiminin ilk asamasi olan “Metin Yapisinin
Tanitim1” asamasinda “Metin Yapisi Sematik Diizenleyici” (Ek 17) kullanilmistir.
Metin Yapisi Sematik Diizenleyicisi, 6grencilere metin yapisini tanitabilmek ve metin
yapisina uygun olarak yazilmig bir metinde yer alan boliimleri, bilgi birimlerini ve bu
bilgi birimleri arasindaki iliskiyi sematik olarak gosterebilmek amaciyla gelistirilmis bir
destekleyicidir. Metin Yapisi Sematik Diizenleyicisi’'nde metin yapisinda yer alan

boliimler ve boliimlerde yer alan bilgi birimlerinden olusmaktadir.

Metin yapist Ogretiminin ikinci agsamasi olan “Yapiya Uygun Metinlerin
Okunarak Yapi ile Karsilastirilmasi” ve bu 6gretimin {igiincii agsamasi1 olan “Metinlerin
Degerlendirilmesi” asamalarinda kullanilmak iizere metin yapisina uygun olarak
gelistirilmis, her biri bir hayvani tanitan tanimsal tiirde yazilmis {i¢ adet bilgi veren
metin kullanilmistir. Metinler, metin yapisindaki boliimlerin siralanigina uygun ve alt

boliimlerin tamamini icerecek sekilde yazilmistir.
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3.4.4.1.2. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretiminde Kullanilan

Destekleyiciler ve Gelistirilmesi

Calismada, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi asamalarinda
destekleyici olarak calisma kagitlar1 ve grafik diizenleyiciler kullanilmistir. Biitiin
stratejilerin  6gretiminde toplam ii¢ tane calisma kagidi ve iki tane de grafik
diizenleyicinin kullanimina yer verilmistir. Bu ¢alisma kagitlarindan ilki “Okuma
Amacimi Belirlemeliyim Calisma Kagidi”dir (Ek 18). Bu ¢alisma kagidi Uyarlanmis
Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin okuma oncesinde yer alan ilk strateji olan
“Okuma i¢in amag olusturma ve 6grencileri okumaya giidiilleme” stratejisinin 6gretimi
icin hazirlanmistir. Bu calisma kagidinda {i¢ adet soru bulunmaktadir. Bunlar; “Ben
ni¢in okuyorum?, Bu metinde okuyacaklarim benim ne isime yarayacak?, Ben bu metni

nasil okursam daha iyi anlarim?” sorularidir.

Ikinci galisma kagidi “Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Caligma Kagidi”dur.
(Ek 19). Bu ¢alisma kagidinda ise Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji’nin okuma
oncesinde yer alan ikinci strateji “Konu ile ilgili gegmis bilgileri harekete gegirme ve
metinde neler olabilecegini tahmin etme” stratejisinin 6gretimi i¢in hazirlanmistir. Bu
calisma kagidi metnin basliginin okunarak metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu
belirleme, bu hayvanla ilgili olarak 6grencinin ge¢mis bilgilerini harekete gecirme ve
Ogrencinin o hayvan ile ilgili 6nceki bilgilerini hatirlayarak yazmasi i¢in hazirlanan
calisma kagididir. Bu calisma kagidinda ii¢ adet soru bulunmaktadir. Bunlar;
“Okuyacagim metnin baslig1 ne?, Okuyacagim metin hangi hayvanla ilgili?, Bu hayvan

ile ilgili ne biliyorum?” sorularidir.

Ucgiincii ¢alisma kagidi olan “Anladiklarimi Ozetlemeliyim Calisma Kagidi” ise
Ogrencinin okuduklarindan anladiklarini 6zetlemesi i¢in hazirlanmis olan bir ¢alisma
kagididir (Ek 20). Bu calisma kagidi ise Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji’nin
okuma sonrasinda yer alan “Yazarak metni Ozetleme stratejisinin” Ogretimi igin
hazirlanmistir. Bu ¢alisma kagidi 6grencinin metni okumasinin ardindan metnin 6zetini
yazmas1 i¢in hazirlanan bir calisma kagididir. Ogretimin model olma asamasinda,

onceden hazirlanmis hazir ¢calisma kagitlar1 kullanilmistir. Rehberli uygulamalar ve
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bagimsiz uygulamalar asamalarindaki 6gretim siireclerinde ise bu c¢alisma kagitlar

Ogrenci tarafindan hazirlanmistir.

Stratejilerin 6gretim siirecinde kullanilan “Grafik Diizenleyiciler” ise; “Tahmin
Semas1” ve “Anlam Semas1” olarak isimlendirilmistir. Tahmin ve Anlam Semalari’nin
olusturulmasinda metin yapisinda bulunan 6gelerden yararlanilmistir. Her iki sema da
metinde tanitilan hayvanin adinin yazilmasi i¢in bir, metin yapisinda bulunan
(okuyucuya seslenis, yasayislari, fiziksel 6zellikleri, beslenmeleri, ¢ogalmalari, ¢cevreye
etkileri) boliimlerin yazilmasi i¢in alt1 boliimden olugsmaktadir. Semalarin 6gretimde yer
almas1 fikri, Englert ve Mariage’nin 1991°de yapmis olduklar1 ¢alismadan esinlenilerek
olusturulmustur. Tahmin Semasi, 6grencinin o hayvanla ilgili 6nceki bilgilerini organize
etmesini kolaylastiran bir grafik diizenleyicidir (Ek 21) Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel
Strateji Ogretimi’nde okuma &ncesinde “Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye
Yerlestirme Stratejisi’nin” 6gretimi i¢in gelistirilmistir. Anlam Semas1 ise 6grencinin
metni paragraf paragraf okuyarak anladiklarini yazdigi ve metinden ¢ikardig: bilgileri
organize ettigi grafik diizenleyicidir (Ek 21). Tahmin Semasi ve Anlam Semas1 temelde
aynt Ozellikleri tasimakla birlikte kullanimdaki islevleri farklidir. Anlam Semasi
Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nde okuma sirasinda “Metinde Yer
Alan Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi Birimlerini Grafik Diizenleyiciye
Yerlestirme Stratejisi’nin” dgretimi i¢in gelistirilmistir. Grafik diizenleyiciler, 6gretimin
model olma asamasinda sunu sirasinda olusturulmustur. Rehberli uygulamalar ve
bagimsiz uygulamalar agamalarindaki 6gretim siireglerinde ise bu grafik diizenleyiciler

Ogrenci tarafindan hazirlanmistir.

3.4.4.2. Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretiminde Yer Alan Ogretim

Asamalarina Gore Ogretim Planlarinin Gelistirilmesi

Arastirmada Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi siirecinde yer alan
metin yapisi 0gretimi, okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi stratejilerinin
Ogretim asamalar1 i¢in (model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar
Ogretim agamalar1) 6gretim planlart gelistirilmistir (Ek 22). Gelistirilen 6gretim planlari;

Ogretim amaglar, ortam, Ogretime hazirlik, O6gretim siireci ve degerlendirme
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boliimlerinden olugmaktadir. Gelistirilen 6gretim planlarindaki 6gretim amaglari,
metindeki bilgi birimlerine yonelik olusturulmustur. Ortam boliimii, oturus diizeni,
odanin ses ve 151k durumu, uygulamada kullanilacak materyallerin bulundurulmasi ile
ilgili bilgileri icermektedir. Ogretime hazirlhk boliimii ¢aligmanin ismini sdyleme,
kurallar1 ve odiilii agiklama, 6grenciye ¢alismada kullanilacak materyalleri tanitmay1
igermektedir. Ogretim siireci boliimii, 6grenciye calisma sirasinda neler yapilacagini
aciklayarak ilgili strateji hakkinda farkindalik yaratma, stratejileri uygulama, uygulanan
stratejinin Ozelligine gore gereken yerlerde 6grencinin dogru tepkilerini betimleyerek
pekistirmeyi icermektedir. Degerlendirme boliimii, 6grenciye sirasiyla tiim okudugunu

anlama sorularini sorma ve cevaplarini kayit etmeyi igermektedir.

3.4.4.3. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretiminin Uygulanmasi

Asagida, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin metin yapisi
Ogretimi, model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamalarindan
olusan ve tiim asamalari arastirmaci tarafindan uygulanan uygulama siireci

agiklanmustir.

3.4.4.3.1. Metin Yapisimin Ogretimi

Cok Ogeli Bilissel Strateji’nin dgretimine baslamadan 6nce, hayvanlari tanitan
metinlerin hazirlanmasina rehberlik eden “Tanimsal Tiir Metin Yapisi”nin 6gretimi

yapilmistir.

Metin yapis1 0gretimi iic asamada gergeklestirilmistir. Birinci asama “Metin
Yapisinin Tanitim1”, ikinci asama “Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Yapr ile
Karsilagtirilmas1”, tgiincii asama ise; “Metinlerin Degerlendirilmesi” asamasidir. Bu
ogretimler sirasinda yiiksek sesle diisiinerek 6grenciye model olunmus ve etkilesimsel
diyaloglara yer vermistir. Metin yapist Ogretiminin {i¢ asamasini da iceren Ogretim

planlar1 Ek 22°de yer almaktadir.
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3.4.4.3.1.1 Metin Yapisinin Tanitimi

Metin yapisit 0gretiminin, “Metin Yapisinin Tanitimi” asamasi bir oturumda
gergeklestirilmistir.  Ogretiminde kisaca, Ogrenciye okudugunu anlamanin &nemi
belirtilmis, okudugu bir metni anlamak i¢in o metnin hangi siralamaya gore yazildiginin
onemi, yani metin yapismin anlama becerisi i¢in onemi anlatilmigtir. Ogrenciye
calismalar sirasinda tanimsal metinleri anlama {izerinde c¢alisilacagi belirtilerek,
tanimsal tiir metnin tanim yapilmugtir. Ogrenciye iizerinde galisilacak olan hayvanlart
tanitmak amaciyla tanimsal tiirde hazirlanan “Tanimsal Tiir Metin Yapis1” tanitilmistir.
Metin yapisinin tanitiminda “Metin Yapist Sematik Diizenleyici” (Ek 17) kullanilmistir.
Metin yapisinda yer alan alt1 b6liim ve her bir boliimde yer alan alt boliimler yapidaki
siralamasina uygun olarak tek tek Ogrenciye tanitilmistir. Metin yapisinin tanitimi
yapilirken, yapida yer alan altt bolim ve bu bdliimlerde yer alan alt boliimlerin neler
olabilecegi, bu boliimler ve alt boliimlerin hayvanlari tanitan tanimsal tiirde bir metinde
nasil yer alacagina iligkin bilgiler ifade edilmis ve dgrenciyle birlikte boliimler ve alt

boliimler {lizerine tartigilmistir.

3.4.4.3.1.2 Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Yap ile Karsilastirilmasi

Yapiya uygun metinlerin okunarak yapi ile karsilastirilmast 6gretimi iki metinle
iki oturumda gerceklestirilmistir. Bu agsamada 6grenci ile birlikte metin yapisina uygun
olarak hazirlanms metinler okunarak metin yapisi ile karsilastirilmistir. Ogretimde
kisaca, metin yapisina uygun olarak yazilmig bir hayvani tanitan metin paragraf paragraf
yiiksek sesle okunmus ve metnin metin yapist unsurlarina uygunlugu o6grenci ile
tartisilmistir. Metin yapisinda yer alan boliimler ve boliimlerin alt boliimleri metinde
bulunarak alt1 ¢izilmis, metin yapist ile uygunlugu tartisilarak metin ile yap1

karsilastirilmistir.

Ogretimin basinda metin yapisinda yer alan tiim boliimler ve boliimlerde yer
alan alt boliimlerin neler oldugu tekrar edilmis, ardindan yapiya uygun olarak hazirlanan
metin  dgrenciye bir kez sessiz okutulmustur. Ogrencinin metni okumayi

tamamlamasinin ardindan, &grencinin de takip etmesi saglanarak metin paragraf
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paragraf yiiksek sesle okunmustur. Metin okunurken yiiksek sesle diisiinme yontemi
kullanilarak okunan her paragraf {izerine konusulmus ve paragraf metin yapisi ile
karsilagtirilmistir. Metin yapisina uygun olarak paragrafta yer alan bilgi birimlerinin
neler oldugunu belirterek, yap1 ile metnin uygunlugu 6grenci ile tartisilmistir. Paragraf
okunduktan sonra yapida var olan boliim ve bu bdliimlere ait bilgi birimlerini anlatan
sozciik ve ciimlelerin alti ¢izilmistir. Okunan paragrafin metin yapisindaki hangi
boliime ait oldugu belirtilmis ve metin yapisinda o bdliimiin yanina metinde var
olduguna dair bir ¢ek atilmigtir. Daha sonra paragrafin metin yapisinda hangi boliimle
ilgili oldugu belirtilmis ve paragrafin {izerine o boliimiin adin1 yazilmistir. Metinde yer
alan tlim paragraflar tek tek okunarak metin yapisinin unsurlarinin metin iginde
belirlenmesinin  ardindan, metin yapisi ile metin tekrar biitiinsel olarak
karsilagtirtlmistir.  Tiim metnin  okunarak, metin yapisiyla karsilastirilmasinin

tamamlanmasinin ardindan 6gretim sonlandirilmstir.

3.4.4.3.1.3 Metinlerin Degerlendirilmesi

Metinlerin degerlendirmesi asamasinda 6grenciden, metin yapisinda yer alan
boliimlerinin metinde mevcut olup olmadigini, boliimlerin metin yapisina uygun sekilde
siralanip siralanmadiini  ve metinlerin metin yapisina uygun olup olmadigini
belirlemesi istenmistir. Ogrenciden 6nce verilen metni bir kez sessiz, bir kez de sesli
okumasi, her paragraftaki yapiya uygun bilgi birimlerinin altin1 ¢izmesi ve her
paragrafin metin yapisindaki hangi boliimii ifade ettigini bularak o paragrafin iizerine

boliimiin adin1 yazmasi istenmistir.

Metinlerin degerlendirilmesi asamasinda 6grencinin verilen metni okuyarak, her
paragraftaki yapiya uygun bilgi birimlerinin altin1 ¢izmesi ve metinde yer alan her
paragrafin {izerine metin yapisindaki hangi boliimii ifade ettigini yazmasi 6l¢iit olarak
kabul edilmistir. Ogrencinin 6lgiitii karsilayan performansi gdstermesinin ardindan
strateji ~ Ogretiminin model olma asamasina gegilmistir. Ogrencinin  &lgiitii
karsilayamamasi halinde ise ayni oturumda “Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Yap1
ile Karsilagtirllmasi” asamasinin Ogretimine tekrar doniilmesi ve daha sonra farkl

oturumlarda farkli metinlerle dl¢iit karsilanincaya kadar “Metinlerin Degerlendirilmesi”
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siirecine yer verilmesi planlanmistir. Calismada yer alan tiim 6grenciler metinlerin
degerlendirmesi asamasinin ilk oturumunda o6l¢iitii karsiladigindan, tekrar “Metinlerin
Degerlendirilmesi” siirecine yer verilmemis ve bir sonraki oturumda strateji 6gretiminin

model olma asamasina gegilmistir.

3.4.4.3.2. Model Olma Ogretim Siireci

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda okuma oOncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasi asagida belirtilen stratejilerin 6gretimi yapilmistir. Bu
stratejilerin  uygulanmasina yonelik ogrencilere dogrudan model olunmustur.
Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda okuma &ncesi, okuma
sirast ve okuma sonrasi asagida belirtilen tiim stratejilerin model olma Ogretim

stireclerinin 6gretim planlari Ek 22°de verilmistir.

Tiim stratejilerin 6gretiminde etkilesimsel diyaloglara yer verilmis, yliksek sesle
diistinme kullanilarak 6grenciye model olunmus ve dgrenciyle beraber beyin firtinasi
yapilmistir. Tiim okudugunu anlama stratejileri bir biitlinliik i¢cinde 6gretilmistir. Her bir
strateji 0gretiminin basinda ve sonunda metni anlamak i¢in okuma 6ncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasinda o ana kadar neler yapildigi (hangi stratejilerin kullanildigi)
sirastyla tekrar edilmis ve 6grencinin de tekrar etmesi saglanmistir. Boylece, kiimiilatif
tekrarlar yapilmistir. Ornegin, Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin son stratejisi
olan “Yazarak Metni Ozetleme Stratejisi” dgretiminin sonunda grenciye “Ben nigin
okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime yarayacak ve nasil okursam daha iyi anlarim
sorularina cevap verdik, yani okuma amacimizi belirledik. Sonra metinde neler
olabilecegini tahmin ettik, bunun i¢in 6nce metnin basligini okuyarak metnin hangi
hayvanla ilgili oldugunu anladik ve bu hayvanla ilgili neler bildigimizi yazdik. Sonra
metinde olabilecegini tahmin ettigimiz bu fikirleri gruplandirdik ve bir “Tahmin
Semas1” yaptik. Sonra metni bir kez sessiz okuduk. Daha sonra metni sesli okuduk,
okurken onemli yerlerin altin1 ¢izdik ve anladiklarimiz1 yazarak bir “Anlam Semas1”
yaptik. Okumamiz bittikten sonra Tahmin Semasi’yla Anlam Semasi’n1 karsilastirdik.
Sonra da Anlam Sema’sina bakarak metnin 6zetini yazdik” seklinde tiim anlama

calismalar1 boyunca sirayla neler yapildigi sdylenmis ve 6grencinin de bu siireci tekrar
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etmesi saglanmustir. Ayrica tiim stratejilerin model olma asamalarinda 6grencinin dogru

tepkileri pekistirilmis ve gereksinim duydukca 6grenciye doniitler verilmistir.

3.4.4.3.2.1 Okuma Oncesinde Kullamlan Stratejiler ve Model Olma Ogretim

Siirecleri

a. Okuma I¢in Ama¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme

Stratejilerinin Ogretimi

Okuma i¢in amag¢ olusturma ve Ogrencileri okumaya giidiileme stratejilerinin
Ogretiminde “Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma Kagidi” kullanilmistir (Ek 23).
Calisma kagidinda bulunan ii¢ adet sorunun cevaplandirilmasinda 6grenciye yiiksek
sesle diislinerek model olunmus, O6grenciyle tartisilarak sorular cevaplandiriimas,
cevaplar calisma kagidina yazilmis ve okuma dncesinde okuma i¢in amag olusturma ve
Ogrencileri okumaya gilidilleme stratejilerinin uygulamasina model olunmustur.
Ogrencinin de kendi calisma kagidindaki sorular1 cevaplandirarak okuma amacini
belirlemesi saglanmustir. Ogrencinin okuma amacini belirlemesinin ardindan “Okuma
Icin Ama¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme Stratejilerinin Ogretimi”
tamamlanmis ve Konu ile Ilgili Gegmis Bilgileri Harekete Gegirme, Metinde Neler

Olabilecegini Tahmin Etme” stratejilerinin 6gretimine gegilmistir.

b. Konu ile ilgili Gecmis Bilgileri Harekete Gecirme ve Metinde Neler

Olabilecegini Tahmin Etme Stratejilerinin Ogretimi

Bu stratejinin 6gretiminde konu ile ilgili gegmis bilgileri harekete gecirme ve
metinde neler olabilecegini tahmin etme stratejilerinin uygulanma siirecinin tamamina
model olunmustur. Ogretim siirecinde dgrenciyle birlikte beyin firtinas1 yapilmis ve
etkilesimsel diyaloglara yer verilmistir. Bu stratejinin dgretiminde; “Ne Okuyacagim
Tahmin Etmeliyim” ¢alisma kagidi kullamlmistir (Ek 24). Ogretimin bu asamasinda,

calisma kagidinda yer alan sorularin cevaplandirilmasinda yani metnin bashiginin
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belirlenmesinde, metnin hangi hayvanla ilgili oldugunun belirlenmesinde ve metinde
tanmitilan hayvanla ilgili bilinenler ile ilgili 6grenciye yiiksek sesle diisiinerek model
olunmus, 6grencinin de 6gretim silirecine katilmasi saglanarak sorular cevaplandirilmis
ve ¢alisma kagidi doldurulmasi siirecine model olunmustur. Ardindan 6grencinin kendi
calisma kagidindaki sorular1 cevaplandirmasi ve metinde olabileceklere iligkin yapilan
tahminlerini yazmasi istenmistir. Bunun ardindan Tahmin Edilen Bilgileri Grafik

Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisi’nin 0gretimine gegilmistir.

¢. Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Bu stratejinin 6gretiminde, 6grenciye metinde tanitilan hayvanla ilgili olarak
tahmin edilen fikirleri metin yapisina uygun olarak nasil gruplandirabilecegine yonelik
model olunmustur. Bu fikirlerin gruplandirilmasinda, 6gretim sirasinda ¢izilerek
olusturulan “Tahmin Semas1” kullanilmistir (Ek 25). Bu siiregte 6grenci ile birlikte
tartisarak tahmin edilen fikirler tek tek semada gruplandirilmis ve gruplanan fikirlere
semada metin yapisinda da bulunan bolim isimleri verilmistir. Sonrasinda 6grencinin
de bir “Tahmin Semas1” yaparak, metinde tanitilan hayvanla ilgili olarak yaptigi
tahminleri kendi Tahmin Semasi’nda gruplandirmasi istenmistir. Ogrencinin kendi
tahminlerini gruplandirarak Tahmin Semasi’ni olusturmasinin ardindan okuma Oncesi
tim stratejilerin  6gretimi tamamlanmis ve okuma siras1 stratejilerin Ggretimine

gecilmistir.

3.4.4.3.2.2 Okuma Sirasinda Kullamlan Stratejiler ve Model Olma Ogretim

Siirecleri

a. Metinde Yer Alan Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi Birimlerini

Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Bu stratejinin dgretiminde, metin yiiksek sesle paragraf paragraf okunarak

onemli bilgi birimlerinin belirlenmesi ve bu bilgilerin yazilarak bir grafik
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diizenleyicinin olusturulmasi siirecine model olunmustur. Ogretim sirasinda model
olunurken yine yiiksek sesle diistinme kullanilmis, 6grenci ile etkilesimsel diyaloglara

yer verilmig ve 6grencinin 6gretim siirecine aktif katilimi saglanmustir.

Bu stratejinin 6gretiminde metin 6grenciye bir kez sessiz okutulmustur. Daha
sonra metin paragraf paragraf sesli olarak okunmus ve okunan paragrafta yer alan bilgi
birimlerinin hangisinin 6énemli oldugu, neden énemli oldugu tizerine 6grenci ile birlikte
tartistlmigtir. Bu stratejinin 0gretim siirecinde 6nemli bilgi birimlerinin belirlenmesi,
“Anlam Semas1” olarak isimlendirilen grafik diizenleyicinin olusturulmasi, metindeki
onemli bilgilerin bu grafik diizenleyiciye yazilmasi ile ilgili olarak 6grenciye model
olunmugtur. Model olunarak olusturulan anlam semas1 Ek 26’dadir. Metinde yer alan
onemli bilgilerin altini ¢izme ve Anlam Semasi’na yerlestirme siirecine model
olunmasinin ardindan 6grencinin de ilgili paragrafi yiiksek sesle okuyarak énemli bilgi
birimlerinin altin1 ¢izmesi ve bu bilgi birimlerini kendi olusturdugu Anlam Semasi’na
yerlestirmesi istenmistir. Ogrencinin metindeki énemli bilgi birimlerini belirlemesi ve
bunlart Anlam Semasi’na yerlestirmesinin ardindan okuma sirasi stratejilerin 6gretimi

tamamlanmis ve okuma sonrast stratejilerin 6gretimine gegilmistir.

3.4.4.3.2.3 Okuma Sonrasinda Kullamlan Stratejiler ve Model Olma Ogretim

Siirecleri

a. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan Bilgileri

Karsilastirma Stratejisinin Ogretimi

Bu strateji, 6grencinin metinle ilgili olarak tahmin ettigi fikirlerin dogru
tahminler olup olmadigini belirleyebilmesi ve yazarin kendi fikirleri disinda bagka
fikirlere de metninde yer verebilecegini 6grenciye gostermek amaciyla planlanmis bir
stratejidir (Englert ve Mariage, 1991). Bu stratejinin 6gretiminde metni okumadan 6nce
metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerin yazildigt Tahmin Semasi’yla, metni
okurken metinde yer alan fikirlerin yazildigi Anlam Semas1 karsilagtirilmasi siirecine

model olunmustur. Bu stratejinin 6gretiminde Tahmin Semasi ve Anlam Semasi yan
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yana konmus ve semalardaki her bir boliim kendi aralarinda karsilastirilmistir. Tahmin
Semasi’nda yer alan fikirler tek tek okunarak Anlam Semasi’nda olup olmadigina
bakilmis ve metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerin gercekten metinde olup
olmadiginin belirlenme siirecine model olunmustur. Bu siiregte yine yliksek sesle
diisiinmeye yer verilmis ve Ogrenci katiliminin saglanmasi amaciyla etkilesimsel
diyaloglardan yararlanilarak stratejinin uygulanma siirecine model olunmustur. Model
olma siirecinin tamamlanmasinin ardindan 6grenciden kendi hazirlamis oldugu Tahmin
Semas! ile Anlam Semasi’m karsilastirmasi istenmistir. Ogrencinin Tahmin Semas: ile
Anlam Semasi’m karsilastirmasinin ardindan “Yazarak Metni Ozetleme” stratejisinin

Ogretimine gegilmistir.

b. Yazarak Metni Ozetleme Stratejisinin Ogretimi

Yazarak Metni Ozetleme Stratejisi'nin  dgretiminde ise metni okurken
olusturulan Anlam Semasi’'na bakarak metnin 0Ozetini yazma siirecine model
olunmustur. Bu siiregte Ogrencinin okuduklarindan anladiklarini 6zetlemesi igin
hazirlanmis olan “Anladiklarimi Ozetlemeliyim Calisma Kagidr” kullanilmistir. Anlam
Semasi’na yazilmig olan bilgi birimleri yiiksek sesle okunmus ve yiiksek sesle
diisiinerek metnin ozeti yazilmistir (Ek 27). Daha sonra 6grencinin de kendi Anlam
Semasi’na bakarak metnin Ozetini yazmasi istenmistir. Ogrencinin metnin dzetini
yazmasmin ardindan “Yazarak Metni Ozetleme Stratejisi’nin” model olma

asamasindaki 6gretimi tamamlanmistir.

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda okuma oOncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejilerin nasil uygulanacagina dair tek tek model
olunmasi ve Ogrencinin stratejileri uygulamasinin ardindan dgretim tamamlanmis ve
ogretimi  degerlendirme siirecine yer verilmistir. Ogretimin degerlendirmesinde,
Ogrenciye lizerinde ¢alisilan metin ile ilgili anlama sorulart sorulmus ve Ogrencinin

verdigi tepkiler kayit edilmistir.
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3.4.4.3.2.4 Rehberli Uygulamalar Ogretim Siireci

Ogrencilerin metni okumadan dnce, metni okurken ve metni okuduktan sonra
neler yapildigini, yani Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsamindaki tiim strateji
basamaklariin isimlerini sirayla sdylemesi model olma 6gretim agamasindan rehberli
uygulama asamasina gecis Olciitii olarak belirlenmistir. Bu nedenle 6grencinin
Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda yer alan okuma oncesi,
okuma sirast ve okuma sonrasi tiim strateji basamaklarinin isimlerini sirayla
sOylemesinin ardindan rehberli uygulamalar 6gretim asamasina geg¢ilmistir. Uyarlanmis
Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda okuma dncesi, okuma siras1 ve okuma
sonrasi tiim stratejilerin rehberli uygulamalar 6gretim siireclerinin 6gretim planlar1 Ek

22’de verilmistir.

Rehberli uygulamalar asamasinda okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrast
stratejilerin uygulanma siireglerinin 6grenci tarafindan gerceklestirilmesi istenmis ancak
stratejilerin uygulanmasi siirecinde 6grencinin gereksinim duydugu durumlarda rehber
olunmus, gerekli ipuglar1 ve doniitler verilmistir. Model olma asamasinda, stratejilerin
ogretiminde kullanilan {i¢ adet ¢alisma kagidi “Okuma Amacimi Belirlemeliyim
Calisma Kagidi (Ek 23), Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi (Ek 24)
ve Anladiklarrmi Ozetlemeliyim Calisma Kagidi (Ek 27 )” ve iki tane grafik
diizenleyicinin “Tahmin Semas1 (Ek 25) ve Anlam Semast (Ek 26)” rehberli

uygulamalar asamasinda 6grenci tarafindan hazirlanmasi ve kullanilmasi saglanmistir.

3.4.4.3.2.5 Okuma Oncesinde Kullamlan Stratejiler ve Rehberli Uygulamalar

Ogretim Siirecleri

a. Okuma I¢in Ama¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme

Stratejilerinin Ogretimi

Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin rehberli uygulamalar asamasinda, metni

anlama caligmalarina baglanmadan once, Oncelikle metin 6grenciye verilerek metni
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kendisinin okuyup anlayacagi, ancak takildigi yerler oldugunda kendisine yardim

edilecegi soylenmistir.

Rehberli uygulamalar asamasinda okuma 6ncesinde yer alan “Okuma I¢in Amag
Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme Stratejilerinin” dgretiminde 6grenciye
bos kagit verilmis ve “Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma Kagidi’n1” olusturmasi
yani okuma amacini belirlemesi istenmistir (Ogrencinin 6gretimin model olma
stirecinde kullanilan calisma kagidinda yer alan sorular1 ve cevaplarini yazarak
olusturdugu “Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma Kagidi” 6rnegi Ek 28’de
sunulmustur). Ogrencinin stratejileri uygulama siirecinde tepkisiz kalmas1, yanlis ya da
eksik tepkide bulunmasi durumunda &grenciye rehberlik edilmistir. Ogrencinin sorular
hatirlayabilmesi ve uygun cevaplar vermesini saglayabilmek amaciyla gerekli ipuglarina
yer vererek dgrencinin okuma amaglarini belirlemesinde 6grenciye rehberlik edilmistir.
Ogrencinin ¢alisma kagidinda yer alan sorulari ve cevaplar1 yazarak okuma amacini
belirlemesi ve bir metni daha iyi anlamak i¢in neler yapmasi gerektigini belirleyerek
yazmasinin ardindan “Konu ile Ilgili Gegmis Bilgileri Harekete Gegirme ve Metinde

Neler Olabilecegini Tahmin Etme” stratejilerinin uygulamasina geg¢ilmistir.

b. Konu ile flgili Gecmis Bilgileri Harekete Gecirme ve Metinde Neler

Olabilecegini Tahmin Etme Stratejilerinin Ogretimi

Bu stratejilerinin rehberli uygulamalar 6gretim siirecinde, Ogrenciden bu
stratejinin basamaklarini uygulamast ve “Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma
Kagidi’'n1” olusturmast beklenmistir. Ogrenciden 6gretimin model olma siirecinde
kullanilan ¢alisma kagidinda yer alan sorular1 ve cevaplarini yazarak “Ne Okuyacagimi
Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi’nm1” olusturmasi ve metinde olabilecek fikirleri
tahmin etmesi istenmistir (Ogrenci tarafindan olusturulan Ne Okuyacagimi Tahmin
Etmeliyim Calisma Kagidi 6rnegi Ek 29°da verilmistir). Ogrencinin stratejileri
uygulama siirecinde tepkisiz kalmasi, yanlis ya da eksik tepkide bulunmasi durumunda
ogrenciye rehberlik edilmistir. Ogrencinin sorulari hatirlayabilmesi ve uygun cevaplar
vermesini saglayabilmek amaciyla gerekli ipuglarina yer vererek 0grencinin metinde
olabilecek fikirleri tahmin edebilmesinde 6grenciye rehberlik edilmistir. Ogrencinin

“Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi’nda yer alan sorulari yazmasi, bu
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sorularin cevaplarini dogru yazarak metinde okuyacaklarini tahmin etmesi, yani metnin
basliginin ne oldugunu okuyup yazmasi, metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu
belirlemesi, yazmasi ve bu hayvanla ilgili olarak metinde okuyacaklarina iliskin
tahminlerde bulunmasinin ardindan okuma Oncesi uygulanan Tahmin Edilen Bilgileri

Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisi’nin uygulamasina geg¢ilmistir.

c¢. Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Bu stratejinin rehberli uygulamalar 6gretim siirecinde, 68renciden bu stratejinin
basamaklarin1 uygulamasi ve metni okumadan dnce bir Tahmin Semasi ¢izerek tahmin
ettigi fikirleri semaya yerlestirmesi istenmistir (Ogrenci tarafindan olusturulan Tahmin
Semas1 &rnegi Ek 30°da verilmistir). Ogrencinin Tahmin Semasini ¢izememesi, yanlis
ya da eksik ¢izmesi, Tahmin Semasini dolduramamasi, eksik doldurmasi, fikirleri yanlis
gruplandirmas1 ya da gruplandirdig: fikirlere uygun ismi verememesi durumunda
ogrenciye rehberlik edilmis ve gerekli doniitler verilmistir. Ogrencinin Tahmin
Semasi’n1 tamamlamasmin ardindan okuma sirasi stratejilerin  uygulanmasina

gecilmistir.

3.4.4.3.2.6 Okuma Sirasinda Kullanilan Stratejiler ve Rehberli Uygulamalar

Ogretim Siirecleri

a. Metinde Yer Alan Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi Birimlerini

Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Bu stratejinin rehberli uygulamalar 6gretim siirecinde, 6grenciden metni dnce bir
kez sessiz, bir kez de sesli olarak okumasi, okuma sirasinda metinde yer alan 6nemli
bilgi birimlerini belirlemesi ve bu bilgi birimlerini bir Anlam Semasi’na yerlestirmesi
istenmistir (Ogrenci tarafindan olusturulan Anlam Semas: &rnegi Ek 31°de verilmistir).
Ogrencinin metni sesli olarak okurken énemli bilgi birimlerini belirleyememesi, yanls

belirlemesi, anlam semasini ¢izememesi, yanlis ya da eksik ¢izmesi, anlam semasini
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dolduramamasi, eksik ya da yanlis doldurmasi, fikirleri yanlis gruplandirmasi ya da
gruplandirdig: fikirlere uygun ismi verememesi durumunda 68renciye rehberlik edilmis
ve gerekli ipuglar1 verilmistir. Ogrencinin strateji basamaklarmi dogru uygulamasi, yani
metni okurken Onemli bilgi birimlerini belirlemesi, anlam semasini dogru ¢izmesi,
metinde yer alan tiim bilgi birimlerini anlam semasina yerlestirmesi, fikirleri dogru
gruplandirmas1 ve gruplandirdig1 fikirlere metin yapisina uygun isim vermesinin

ardindan okuma sonrasi stratejilerin uygulamasina gegilmistir.

3.4.4.3.2.7 Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler ve Rehberli Uygulamalar

Ogretim Siirecleri

a. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan Bilgileri

Karsilastirma Stratejisinin Ogretimi

Bu stratejinin rehberli uygulamalar asamasindaki dgretim siirecinde 6grenciden
metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerin yazildigi “Tahmin Semasi” ile metni
okurken metinden cikarilan bilgilerin yazildigr “Anlam S$emasi’n1” karsilastirmasi,
hangi fikirlerin dogru tahmin edilip hangilerinin edilemediginin belirlenmesi istenmistir.
Ogrencinin Tahmin ve Anlam Semas: iizerinde karsilastirmadigi fikirlerin olmasi,
tahmin semasinda dogru olarak tahmin edilen bilgi birimlerinin yanina ¢ek atarak isaret
koymamasi ya da Tahmin Semasi’nda yanlis tahmin edilen bilgi birimlerinin yanina
isaret koymasi durumunda 6grenciye gerekli ipucglart verilmis ve rehberlik edilmistir.
Ogrencinin Tahmin Semas1 ile Anlam Semasi’ndaki tiim fikirleri karsilastirmasi ve
dogru tahmin ettigi fikirlerin yanina Tahmin Semas1 iizerinde bir ¢ek atarak isaret

koymasinin ardindan “Yazarak Metni Ozetleme” stratejisinin uygulamasina gecilmistir.

b. Yazarak Metni Ozetleme Stratejisinin Ogretimi

Yazarak Metni Ozetleme Stratejisi'nin 6gretiminin rehberli uygulamalar

asamasinda 6grenciden Anlam Semasi’na bakarak metnin Ozetini yazmasi istenmistir
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(Ogrenci tarafindan olusturulan Anladiklarimi Ozetlemeliyim Calisma Kagidi 6rnegi Ek
32°de verilmistir). Ogrencinin metnin baghigin1 yazmamasi, Anlam Semasi’nda yer alan
bilgileri 6zetinde yazmamasi ya da eksik yazmasi durumlarinda gerekli ipuglar
verilerek 6grenciye rehberlik edilmistir. Ogrencinin metnin basligin1 yazmasi, Anlam
Semasi’ndaki bilgileri yazip, metnin 6zetini yazmasinin ardindan “Yazarak Metni

Ozetleme” stratejisinin rehberli uygulamalar asamasindaki 6gretimi tamamlanmistir.

Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda okuma oncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejilerin 6grenci tarafindan uygulanmasinin ardindan
ogretim tamamlanmis ve dgretimi degerlendirme siirecine yer verilmistir. Ogretimin
degerlendirmesinde Ggrenciye iizerinde calisilan metin ile ilgili anlama sorulari

sorulmus ve dgrencinin verdigi tepkiler kayit edilmistir.

3.4.4.3.3. Bagimsiz Uygulamalar Ogretim Siireci

Ogretim siirecinde, rehberli uygulamalar asamasindan bagimsiz uygulamalar
asamasina gegiste dgrencinin Uyarlanms Cok Ogeli Bilissel Strateji kapsaminda yer
alan tiim okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejilerin basamaklarini
bagimsiz olarak uygulamasi 0l¢iit olarak belirlenmistir. Bu nedenle, strateji
basamaklarinin 6grenci tarafindan bagimsiz olarak uygulandiginin belirlenmesinin
ardindan rehberli uygulamalar 6gretim asamasindan bagimsiz uygulamalar 6gretim
asamasina gecilmistir. Bagimsiz uygulamalar asamasinda &grenciler, stratejileri
bagimsiz uygulamalar1 konusunda cesaretlendirilmistir. Ancak gereksinimleri
oldugunda diizeltici doniitler verilmistir. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi kapsaminda okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi asagida belirtilen
tiim stratejilerin bagimsiz uygulamalar 6gretim siireglerinin 6gretim planlar1 Ek 22°de

verilmigtir.

Ogrencinin, Uyarlanms Cok Ogeli Bilissel Strateji kapsamindaki okuma dncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasi tiim stratejileri iki metin iizerinde bagimsiz olarak
uygulamasinin ardindan §gretim siirecinin bagimsiz uygulamalar agamasi1 tamamlanmis

ve Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi sonlandirilmustir.



116

3.4.43.3.1 Okuma Oncesinde Kullanilan Stratejiler ve Bagimsiz Uygulamalar

Ogretim Siirecleri

a. Okuma I¢in Ama¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme

Stratejilerinin Ogretimi

Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin bagimsiz uygulamalar
asamasinda, okuma &ncesinde yer alan “Okuma I¢in Amag Olusturma ve Ogrencileri
Okumaya Giidiilleme” stratejilerinin O0gretiminde, strateji basamaklarini uygulayarak
metni anlama sorumlulugu Ogrenciye verilmistir. Bu asamada 6grenciye okuyacagi
metin, ¢aligma kagitlar1 ve tahmin ve anlam semalar1 yapabilmesi i¢in de bos kagitlar
verilmis ve metni okumadan Once, okurken ve okuduktan sonra neler yapmasi
gerektigini artik bildigi, metni kendisinin okuyarak anlamaya calisacagi belirtilmistir.
Ogretimin bu asamasinda 6grenci gereksinim duydukga diizeltici doniitler verilmistir.
Ogrencinin galisma kagidinda yer alan sorular1 ve cevaplar1 yazmasi, Okuma Amacimi
Belirlemeliyim Caligma Kagidi’n1 olusturarak okuma amacini belirlemesinin ardindan
ogretim siirecinin bu asamasi tamamlanmis ve “Konu ile Ilgili Ge¢mis Bilgileri
Harekete Gecirme ve Metinde Neler Olabilecegini Tahmin Etme” stratejilerinin

bagimsiz uygulamalar asamasindaki uygulamasina ge¢ilmistir.

b. Konu ile flgili Gecmis Bilgileri Harekete Gecirme ve Metinde Neler

Olabilecegini Tahmin Etme Stratejilerinin Ogretimi

Bu stratejilerinin bagimsiz uygulamalar 6gretim siirecinde strateji basamaklarini
uygulayarak metni anlama sorumlulugu yine Ogrenciye verilmistir. Ogrenci
okuyacaklarin1 tahmin etme siirecinde “Okuyacagim metnin bashigi ne?, Okuyacagim
metin hangi hayvanla ilgili?, Bu hayvan ile ilgili neler biliyorum?” sorularim1 ve
cevaplarin1 yazmada tepkisiz kalmasi, yanhs ya da eksik tepki vermesi durumunda
kendisine diizeltici doniitler verilmistir. Ogrencinin “Ne Okuyacagimi Tahmin
Etmeliyim Calisma Kagidi’nda” yer alan sorular1 yazmasi, bu sorularin cevaplarimi

dogru yazarak metinde okuyacaklarini tahmin etmesi, yani metnin bagliginin ne



117

oldugunu okuyup yazmasi, metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu belirlemesi, yazmasi
ve bu hayvanla ilgili olarak metinde okuyacaklarina iliskin tahminlerde bulunmasinin
ardindan 6gretim siirecinin bu asamasi tamamlanmis ve Tahmin Edilen Bilgileri Grafik
Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisi’nin  bagimsiz uygulamalar asamasindaki

uygulamasina geg¢ilmistir.

c¢. Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin bagimsiz
uygulamalar 6gretim siirecinde strateji basamaklarini (metinde olabilecegini tahmin
ettigi fikirleri gruplandirarak Tahmin Semas1 olusturmak) uygulayarak metni anlama
sorumlulugu yine dgrenciye verilmistir. Ogrencinin tahmin semasini ¢izememesi, yanls
ya da eksik ¢izmesi, tahmin semasini dolduramamasi, eksik doldurmasi, fikirleri yanlis
gruplandirmas1 ya da gruplandirdig: fikirlere uygun ismi verememesi durumunda
ogrenciye diizeltici doniitler verilmistir. Ogrencinin Tahmin Sema’sin1 ¢izerek
tahminlerini bu semaya gruplandirmasinin ardindan 6gretimin bu asamasi tamamlanmis
ve okuma sirasinda uygulanacak stratejilerin bagimsiz uygulamalar asamasindaki

uygulamasina gegilmistir.

3.4.4.3.3.2 Okuma Sirasinda Kullanilan Stratejiler ve Bagimsiz Uygulamalar

Ogretim Siirecleri

a. Metinde Yer Alan Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi Birimlerini

Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Bu stratejinin bagimsiz uygulamalar 6gretim siirecinde 6grencinin metni bir kez
sessiz, bir kez de sesli olarak okumasi ve 6grenciden metinde yer alan onemli bilgi
birimlerini belirlemesi ve bu bilgi birimlerinin Anlam Semasi’na yerlestirirerek metni
anlama sorumlulugu verilmistir. Ogrencinin metni okurken onemli bilgi birimlerini

belirleyememesi, yanlis belirlemesi, anlam semasini ¢izememesi, yanlis ya da eksik
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cizmesi, anlam gsemasmni dolduramamasi, eksik doldurmasi, fikirleri yanlis
gruplandirmas1 ya da gruplandirdigi fikirlere uygun isim verememesi durumunda
ogrenciye diizeltici doniitler verilmistir. Ogrencinin metni okurken metinde yer alan
onemli bilgi birimlerini belirlemesi, anlam semasini dogru ¢izmesi, metindeki tiim bilgi
birimlerini anlam gsemasina yerlestirmesi, fikirleri dogru gruplandirmasi ve
gruplandirdig: fikirlere metin yapisina uygun isim vermesinin ardindan ¢gretimin bu
asamasi tamamlanmis ve okuma sonrasi stratejinin bagimsiz uygulamalar asamasindaki

uygulamasina gecilmistir.

3.4.4.3.3.3 Okuma Sonrasinda Kullamlan Stratejiler ve Bagimsiz Uygulamalar

Ogretim Siirecleri

a. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan Bilgileri

Karsilastirma Stratejisinin Ogretimi

Bu stratejinin bagimsiz uygulamalar agamasindaki 6gretim siirecinde metinde
olabilecegini tahmin edilen fikirlerin yazilmasi ile olusturulan “Tahmin Semas1” ile
metni okurken metinden ¢ikarilan bilgilerin yazildig1 “Anlam Semas1” n1 karsilastirarak,
hangi fikirlerin dogru tahmin edilip hangilerinin edilemediginin belirlenmesi
sorumlulugu yani stratejiyi uygulama sorumlulugu yine Ogrenciye verilmistir. Bu
siregte O6grencinin tahmin ve anlam semasi iizerinde karsilastirmadig: fikirlerin olmasi,
tahmin semasinda dogru olarak tahmin edilen bilgi birimlerinin yanina ¢ek atarak isaret
koymamasi ya da tahmin semasinda yanlis tahmin edilen bilgi birimlerinin yanina isaret
koymas1 durumunda dgrenciye gerekli diizeltici doniitler verilmistir. Ogrencinin tahmin
semas1 ile anlam semasindaki tiim fikirleri karsilastirmasi ve dogru tahmin ettigi
fikirlerin yanma tahmin semasi iizerinde bir ¢ek atarak isatet koymasinin ardindan
ogretimin bu asamasi tamamlanmis ve Yazarak Metni Ozetleme Stratejisi’nin bagimsiz

uygulamalar asamasindaki uygulamasina gecilmistir.
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b. Yazarak Metni Ozetleme Stratejisinin Ogretimi

“Yazarak Metni Ozetleme” stratejisinin bagimsiz uygulamalar asamasindaki
Ogretiminde, O0grenciden kendi olusturdugu anlam semasina bakarak metnin &zetini
yazmasi1 istenmistir. Ogrencinin metnin basligini1 yazmamasi, anlam semasinda yer alan
bilgileri 6zetinde yazmamasi ya da eksik yazmasi durumlarinda 6grenciye gerekli
diizeltici déniitler verilmistir. Ogrencinin metnin bashigmi ve anlam semasindaki
bilgileri yazarak metni dzetlemesinin ardindan Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji

Ogretimi tamamlanmistir.

Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda okuma oncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejilerin Ogrenci tarafindan bagimsiz olarak
uygulanmasinin ardindan 6gretim tamamlanmis ve 6gretimi degerlendirme siirecine yer
verilmistir. Ogretimin degerlendirilmesinde 6grenciye iizerinde ¢alisilan metin ile ilgili
anlama sorular1 sorulmus ve dgrencinin verdigi tepkiler kayit edilmistir. Ogrencinin iki
ayr1 metni anlamak i¢in Uyarlannms Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda
yer alan tim stratejileri bagimsiz olarak uygulamasimin ardindan &gretim

sonlandirilmustir.

3.4.5. Cok Ogeli Bilissel Strateji Model Olma Ogretim Siirecinin On Uygulamasi

Arastirmanmn deney siireci baslamadan &nce Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel
Strateji Ogretimi’nin uygulanmas1 sirasinda karsilagilabilecek problemlerin neler
olabilecegini belirleyerek gerekli diizeltmeleri yapmak amaciyla Ogretim siirecinin
model olma asamasinda bir 6n uygulama yapilmistir. On uygulama; okuma hizi, okuma
dogrulugu ve okudugunu anlama 6nkosullarin1 yerine getiren, besinci sinif diizeyinde
olan, deney siirecinde yer almayan, deney siirecinde yedek 6grenci olarak belirlenen bir
kiz dgrenciyle bir oturum olarak yapilmigtir. Dosyasinda bulunan saglik kurulu
raporundan alinan bilgiye gore uygulanan WISC-R testinde 69 zeka puami almistir.
Ogrenci, hafif diizeyde zihinsel yetersizlikten etkilenmis bir dgrencidir. Ogrenci yapilan
on uygulama sonucunda Ogretimde yer alan okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma

sonras1 stratejilerin isimlerinin kisaltilarak 6grenciye ogretilmesine karar verilmistir.
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Ayrica 6n uygulama siiresince Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin
model olma Ogretim siirecinde baska herhangi bir sorunla karsilasilmamistir ve

belirlenen bu gereksinim ¢ergevesinde 6gretim planlarina son sekli verilmistir.

3.4.6. Genelleme Ogretimi

Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin genelleme metinlerine
uygulanmasi ile ilgili olarak toplam bir oturum siiren bir 6gretim yapilmistir. Bu
ogretimde Oncelikle genelleme metinlerinin hazirlanmasinda kullanilan genelleme metin
yapis1 6grenciye tanitilmistir. Ayni1 oturumda cografi bir alan tanitan tanimsal tiir bilgi
veren bir metinle Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin model olma
asamasina yer verilmistir. Genelleme Ogretim siirecinin Ogretim plant Ek 33’de

verilmistir.

Genelleme metin yapismin dgretimi, Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nde
yer alan metin yapist 0gretiminin birinci agamasi olan “Metin Yapisinin Tanitim1” ile
aym sekilde gerceklestirilmistir. Genelleme metin yapisi 0gretiminin bu asamasinda
Ogrenciye, okudugunu anlamanin énemi belirtilmis, o gline kadar hep hayvanlar1 tanitan
metinleri anlama iizerine c¢alisildigi, ¢alismanin bundan sonraki boliimiinde ise bir yer
tanitan metinleri okuyarak anlamay1 dgrenecegi belirtilmistir. Ogrenciye cografi bir alan
tanitmak amaciyla tanimsal tiirde hazirlanan “Genelleme Metinleri Tanimsal Tiir Metin
Yapis1” tamtilmistir. Metin yapisinin tanitiminda “Genelleme Metinleri Metin Yapisi
Sematik Diizenleyici” (Ek 34) kullanilmistir. Metin yapisinda yer alan alt1 boliim ve her
bir boliimde yer alan alt boliimler yapidaki siralamasina uygun olarak tek tek 6grenciye
tanitilmistir. Metin yapisinin tanitimi yapilirken yapida yer alan altt bolim ve bu
boliimlerde yer alan alt boliimlerin neler oldugu bu bdliimler ve alt bdliimlerin yer
tanitan tanimsal tlirde bir metinde nasil yer alacagina iliskin bilgiler yiiksek sesle

diisiiniilmiis ve 6grenciyle birlikte boliimler ve alt boliimler tizerine tartisilmistir.

Genelleme ogretiminde, genelleme metinlerinin metin yapisinin tanitimindan
sonra Ogretimde Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretim’inde yer alan okuma

oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrast okudugunu anlama stratejilerinin cografi bir
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alan1 tanitan bir metni anlamak i¢in nasil uygulanmasi gerektigine model olunmustur.
Ogretim siirecinde Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda okuma
oncesi stratejiler olan “Konu ile ilgili gegmis bilgileri harekete gegirme ve metinde neler
olabilecegini tahmin etme” ve “Tahmin edilen bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme
stratejileri” ile okuma sirasi stratejisi olan “Metinde yer alan 6nemli bilgi birimlerini
belirleme ve bu bilgi birimlerini grafik diizenleyiciye yerlestirme” ve okuma sonrasi
strateji olan “Metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerle, metinden ¢ikarilan bilgileri
karsilagtirma” stratejilerinin uygulanma siirecine model olunmustur. Ancak c¢alismada
Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nde yer alan okuma 6ncesi stratejilerin
ilki olan “Okuma i¢in amag olusturma ve 6grencileri okumaya giidiileme” stratejisi ve
okuma sonrasinda yer alan “Yazarak metni 6zetleme” stratejilerinin uygulanmasina bu
stratejilerin genelleme metni ile ilgili 6zel bir bilgi gerektirmemesi nedeniyle 6grenci
tarafindan gerceklestirilmesi istenmis ve bu stratejilerin uygulanmasima model
olunmamistir. Bu stratejilerin 0grenci tarafindan uygulanmasi sirasinda Ogrencinin
dogru tepkileri pekistirilmis ve o6grenci gereksinim duydukca gerekli diizeltmeler

yapilarak diizeltici doniitler verilmistir.

3.5. Uygulama Ortamm

Deney siirecinde her 8grenci ile birebir calisilmistir. Uygulama ortami Ozel Su
Ozel Egitim ve Rehabilitasyon Merkezi Yerlesim Plani’nda Bireysel Egitim Odas1
olarak gegen ve kurumda da bu amagcla kullanilan bir odadir. Uygulama ortami olarak
kullanilan bu oda 9.18 m*dir. Uygulama ortaminda bir dolap, bir masa ve iki sandalye
bulunmaktadir. Uygulama ortami deney siireci boyunca 6grenci ile birebir ¢aligilacak
sekilde yapilandirilmistir. Deney siirecinde, gézlemciler arasi glivenirlik ve uygulama

giivenirliliginin hesaplanmasi amaciyla ortamda kamera bulundurulmustur.
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3.6. Deney Siireci

Deney siirecine katilan 6grencilerin aileleri ile goriisiilerek yapilacak ¢alisma ile
ilgili genel bir bilgi verilmis ve ailelerden izin alinmis ve g¢ocuklarini ¢ok rahatsiz

olmadiklar siirece ¢aligma sonuna kadar devamli olarak okula gondermeleri istenmistir.
Deney siireci arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Deney siirecinde her 6grenci
ile haftada ii¢ is giinii belirlenen saatlerde birebir calisilmistir. Ogrencilerin calisma

giinleri ve saatleri Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Deneklerin Calisma Giinleri ve Calismaya Baglama Saatleri

Metin Yapisi Ogretimi Model Olma Rehberli Uygulama Bagimsiz Uygulama

1. Denek P.tesi Sal Cuma P.tesi Sali Cuma P.tesi Sal Cuma P.tesi Sali Cuma

13:30 13:30 13:30 13:30 13:30 13:30 13:30 13:30 13:30 13:30 13:30 13:30

2. Denek P.tesi Cars. Cuma P.tesi Cars. Cuma P.tesi Cars. Cuma P.tesi Cars. Cuma

13:30 13:30 13:30 13:30 13:30 13:30 14:30 14:30 14:30 14:30 14:30 14:30

3. Denek P.tesi Cars. Cuma P.tesi Cars. Cuma | P.tesi Cars. Cuma | P.tesi Cars. Cuma

13:30 13:30 13:30 13:30 13:30 13:30 14:30 14:30 14:30 14:30 14:30 14:30

Calismada her bir oturum bir giinde ve Ogretim bitinceye kadar siirmiistiir.
Oturumlar 45 dakika olarak siirdiiriilmiis ve oturumlar arasinda 15 dakika ara
verilmistir. Aragtirmada biitiin 6grencilerle 11°er is giinii ¢alisilmistir. Calisma toplam
alt1 ayda tamamlanmustir. Uyarlannmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi siirecinde
metin yapist 0gretiminin, metin yapisinin tanittimi asamast 22 ile 24 dakika, yapiya
uygun metinlerin okunarak yapi ile karsilastirllmasi 33 ile 47 dakika, metinlerin
degerlendirilmesi asamasi 18 ile 20 dakika siirmiistiir. Ayrica model olma oturumlar1 2
saat 9 dakika ile 2 saat 43 dakika arasinda, rehberli uygulamalar oturumlar1 2 saat ile 1
saat 13 dakika arasinda, bagimsiz uygulamalar oturumlar1 1 saat 37 dakika ile 1 saat 10
dakika arasinda slirmiistiir. Birinci 6grenci i¢in toplam 6gretim siiresi 15 saat 57 dakika,

ikinci 6grenci i¢in 14 saat 30 dakika, tiglincii 6grenci i¢in 14 saat 25 dakika siirmiistiir.

Deney siirecinde dgrencilere gore uygulanan 6gretim oturumu sayist Tablo 2’de

gosterilmistir.
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Tablo 2. Deneklere Uygulanan Ogretim Oturumu Sayisi

1. Denek 2. Denek 3. Denek

Ogretim Asamalar Metin Oturum Metin Oturum Metin Oturum

Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi

Metin Yapis1 Ogretimi 4 4 4 4 4 4
Model Olma 2 2 3 3 3 3
Rehberli Uygulama 3 3 2 2 2 2
Bagimsiz Uygulama 2 2 2 2 2 2

Toplam 11 11 11 11 11 11

Birinci denek i¢in metin yapisinin tanitimi toplam 4 oturum, Uyarlanmis Cok
Ogeli Biligsel Strateji 6gretiminin model olma asamas1 2 oturum, rehberli uygulamalar
asamasl 3 oturum ve bagimsiz uygulamalar asamasi 2 oturum siirmiistiir. Tkinci denek
i¢in metin yapisimin tanitimi toplam 4 oturum, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretiminin model olma asamasi 3 oturum, rehberli uygulamalar asamasi1 2 oturum ve
bagimsiz uygulamalar asamasi 2 oturum siirmiistiir. Uciincii denek icin metin yapisinin
tanitim1 toplam 4 oturum, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji 6gretiminin model
olma asamasi 3 oturum, rehberli uygulamalar asamasi 2 oturum ve bagimsiz
uygulamalar agamasi 2 oturum siirmiistiir. Deney siirecinde her bir 6grenci i¢in toplam

11’er oturum 6gretim yapilmustir.

Denekler Arast Coklu Yoklama Deseni’ne gore desenlenen bu arastirmada,
deney siireci sekiz asamada gerceklestirilmistir. Bunlar: baslama diizeyi, genelleme
baslama diizeyi, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi, &gretim sonu
degerlendirme, genelleme 6gretimi, genelleme 6gretim sonu degerlendirme, izleme ve

genelleme izlemedir.

Deney siirecinde tiim ogretim oturumlarinda farkli metinler kullanilmistir.

Deney siirecinin her bir asamasinda kullanilan metinler Tablo 3°de verilmistir.
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Tablo 3. Deney Siirecinin Her Bir Asamasinda Kullanilan Metinler

Metin
Metin .. . . .
Baslama v Yapis1 Model Rehberli Bagimsiz Ogretim Izleme | Izleme Izleme
apis1 N
Diizeyi N Ogretim | Olma | Uygulama | Uygulama Sonu 1 1 I
Ogretimi
Sonu
. ) Ates Deniz Su )
1 | Oriimeek Ziirafa Fok Sincap ) Penguen Fil Papagan
Bocegi Kaplumbagas1 | Aygin
2 Panda Timsah Yilan Yunus Denizati Kirpi Yarasa
Ipek
3 | Papagan Kurbaga ) Ar Kutup Ayisi
Bocegi
4 | Kanguru
5 | Kopek B.
6 | Devekusu

Arastirmanin deney siirecinde genelleme Ogretim siirecinin her bir asamasinda
da farkli genelleme metinleri kullanilmigtir. Bu genelleme metinleri de Tablo 4’de

verilmistir.

Tablo 4. Genelleme Ogretim Siirecinin Her Bir Asamasinda Kullamilan Genelleme

Metinleri
Genelleme
Genelleme Genelleme Genelleme Genelleme
Baslama . . . .
Ogretim Ogretim Sonu Izleme 1 Izleme IT
Diizeyi
Yagmur
1. Buzullar Goller Okyanuslar Akarsular
Ormanlart
2. Kutuplar Batakliklar
3. Goller
4. Yanardaglar

Baslama diizeyi, genelleme baslama diizeyi, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel
Strateji Ogretimi (metnin yapis1 dgretimi, metin yapisi dgretim sonu degerlendirme,

model olma, rehberli uygulamalar, bagimsiz uygulamalar 6gretim agamalar1), 6gretim
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sonu degerlendirme, genelleme O6gretimi, genelleme Ogretim sonu degerlendirme,
izleme ve genelleme izleme olan deney asamalarinda sirasi ile asagidaki uygulamalara

yer verilmistir.

3.6.1. Baslama Diizeyinin Belirlenmesi

Arastirmada, Ogretim Oncesi baslama diizeyi verilerini toplamak amaciyla
baslama diizeyi ve yoklama degerlendirmelerine yer verilmistir. Sagaltim Oncesi
baslama diizeyinin belirlenme evresi; sagaltim Oncesinde ogrencilerin bilgi veren
metinleri anlama diizeylerinin belirlenmesi amaciyla uygulanmistir. Arastirmada kararh

bir baglama diizeyi olusana kadar en az {i¢ kez baslama diizeyi verisi toplanmustir.

Baslama diizeyi verilerinin toplanmasina, her denekten birer kez yoklama
degerlendirmesi yapilarak baslanmistir. Her 6grenciden birer kez yoklama verisinin
almmasinin ardindan birinci denekten baslama diizeyi verileri toplanmaya devam
edilmigstir. Veriler kararlilik gosterinceye kadar baslama diizeyi verisi toplanmistir.
Baslama diizeyi verileri kararlhilik gosterdiginde, 6gretim uygulanmistir. Birinci denegin
Ogretim sonu degerlendirmesi yapilirken ikinci denegin baslama diizeyi verileri

alinmaya baslanarak {i¢iincii denekten de bir yoklama degerlendirmesi alinmstir.

Baslama diizeyi oturumlarinda 6grenciye “Seninle okudugunu anlama ¢alismasi
yapacagiz. Senin okumani ve anlama sorularmma verdigin cevaplart kameraya
cekecegim” denmistir. Ogrenciye okuyacag1 metin, bir kag tane bos kagit ve kalemler
verilerek “Simdi bu metni iki kez okuyacaksin. Metni 6nce bir kez sessiz, sonra da bir
kez sesli olarak okumani istiyorum. Okuduktan sonra sana metinle ilgili anlama sorulari
soracagim. Okurken metni daha iyi anlamak i¢in bu kagitlart ve kalemleri
kullanabilirsin, istersen not alabilirsin, metinde istedigin yerleri ¢izebilirsin, anlamak
icin her seyi yapabilirsin. Bana hazir oldugunda sdyle” denmistir. Baslama diizeyi
verilerinin toplanmasinda metinde yer alan bilgi birimleri ile ilgili 13 soru, metindeki
bilgilerden ¢ikarim yapmaya yonelik {ic soru Ogrencilere sirayla ve sozel olarak
sorulmustur. Ogrencilerin metni okuma siireci, sorulan sorular ve dgrencilerin sorulara

verdikleri yanitlar kamerayla kayit edilmistir.
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3.6.2. Genelleme Baslama Diizeyinin Belirlenmesi

Genelleme baslama diizeyi verileri, baslama siireci verileri ile ayni sekilde
toplanmistir. Baslama diizeyinde birinci 6grenciden iig, ikinci 6grenciden g, ligiincii

ogrenciden dort genelleme yoklamasi alinmistir.

3.6.3. Uyarlanmus Cok Ogeli Bilissel Strateji’nin Uygulanmasi

Birinci denegin baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdiginde bu denege
hayvanlar1 tanitan tanimsal tiir bilgi veren metni anlama becerisini kazandirabilmek
amaciyla gelistirilen Kendini Diizenleme Strateji Gelisimi Yaklagimi’nin baz1 6zellikleri
(0gretim asamalar1 ve Olciit temelli olarak uygulanmasi) dikkate alinarak uyarlanan
Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi ile yapilmistir. Ogretim deneklerin
okudugunu anlama stratejilerinin uygulanmasinda bagimsizliga ulasincaya kadar
stirdiirilmiistiir.

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi metin yapisi dgretimi, model
olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama asamalarinda uygulanmistir. Asagida

uygulama asamalar1 agiklanmistir.

3.6.3.1. Metin Yapis1 Ogretimi

Birinci denegin baslama diizeyi verileri kararlilik gosterdiginde Metin yapisi
Ogretimi li¢ asamada gergeklestirilmistir. Bunlar; “Metin Yapisinin Tanitim1”, ikinci
asama “Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Yapi ile Karsilastirilmas1”, iigilincii agama
ise; “Metinlerin Degerlendirilmesi” asamasidir. Metin Yapisinin Tanitimi bir oturum,
Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Yapi ile Karsilastirilmast iki oturum, Metinlerin

Degerlendirilmesi asamasi bir oturum stirdiirilmistiir.
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3.6.3.2. Metin Yapis1 Ogretim Sonu Degerlendirme

Metin yapist  Ogretim sonu degerlendirmesi, metin yapist Ogretimi
tamamlandiktan sonra en az {i¢ oturum, aym1 baglama diizeyinde oldugu gibi

uygulanmustir.

3.6.3.3. Model Olma Ogretim Siireci

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji 6gretim siirecinde model olma
asamasinda okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi uygulanan okudugunu
anlama stratejilerinin nasil uygulandig: yiiksek sesle diisiinme kullanilarak ve stratejiler

uygulanarak model olunmustur. Her oturumdan sonra degerlendirme yapilmustir.

3.6.3.4. Rehberli Uygulamalar Ogretim Siireci

Rehberli uygulamalar asamasinda stratejilerin kullaniminda 6grenciye rehber

olunmug ve doniitler verilmistir. Her oturumdan sonra degerlendirme yapilmistir.

3.6.3.5. Bagimsiz Uygulamalar Ogretim Siireci

Bagimsiz uygulamalarda 6grenciden bagimsiz olarak okuma oncesi, okuma
siras1 ve okuma sonrast okudugunu anlama stratejilerini uygulamalar1 istenmistir. Her

oturumdan sonra degerlendirme yapilmistir.

Model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamalar asamalarindan
birinden digerine gecis igin Olgiit konmustur. Ogrenciler belirlenen 6lgiitii

gerceklestirdiginde bir asamadan digerine gecilmistir.
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3.6.4. Ogretim Sonu Degerlendirme

Ogretim sonu degerlendirme dgretim tamamlandiktan sonra en az ii¢ oturum
ayn1 baglama diizeyinde oldugu gibi uygulanmistir. Birinci denegin, okudugunu anlama
performansinin baslama diizeyi verilerine gore en az iki buguk kat arttiginda, ikinci
denegin baslama diizeyi verileri toplanmaya baslanmistir. Ayni siire¢ ikinci ve tiglincii

denek i¢inde uygulanmstir.

3.6.5. Genelleme Ogretimi

Genelleme amagli hazirlanan cografi bir alani tanitan tanimsal metinleri
ogrencilerin okuyup anlamalarin1 &lgmeden 6nce Uyarlannms Cok Ogeli Bilissel
Strateji’nin genelleme metinlerine uygulanmasi ile ilgili olarak toplam bir oturum siiren
bir 6gretim yapilmistir. Bu 6gretimde oncelikle genelleme metinlerinin hazirlanmasinda
kullanilan genelleme metin yapis1 6grenciye tanitilmis ve ayni1 oturumda cografi bir alan
tanitan tanimsal tiir bilgi veren bir metinle Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi nin

model olma asamasina yer verilmistir.

3.6.6. Genelleme Ogretim Sonu Degerlendirme

Bu asamada, 6grencilerin Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretim siirecinde yer alan
okuma oOncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejilerinin uygulanma siirecinin
Ogretimi yapilan hayvanlar tanitan tanimsal metin disinda cografi alan tanitan tanimsal
metinleri de anlamalarinda etkililiginin belirlenmesi amaclanmistir. Genelleme 6gretim
sonu verileri, baglama diizeyi verileri ile ayni sekilde toplanmustir. Ogretim sonunda
birinci 6grenciden iki, ikinci 6grenciden iki, ii¢lincii 6grenciden yine iki genelleme

Ogretim sonu verisi toplanmistir.
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3.6.7. lizleme

Okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda Kendini Diizenleme
Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin bazi ozellikleri (6gretim asamalart ve Ol¢iit temelli
olarak uygulanmasi) dikkate alinarak uyarlanan Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin
tamamlanmasinin ardindan 3 ile 12 hafta arasinda, 6grencilerin kazandiklar1 okudugunu
anlama becerilerini  slirdiirlip ~ slirdiirmediklerini ~ belirlemek amaciyla izleme
degerlendirmesi yapilmistir. Bu siire¢ aynm1 baslama diizeyinin degerlendirmesi gibi

uygulanmistir. Her 6grenciden iicer kez izleme yoklamasi alinmustir.

3.6.8. Genelleme izleme

Bu asamada okudugunu anlama becerisinin kazandirilmasinda Kendini
Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklagimi’nin bazi 6zellikleri (68retim asamalar1 ve
olciit temelli olarak uygulanmasi) dikkate almarak uyarlanan Cok Ogeli Biligsel Strateji
Ogretimi’nin tamamlanmasinin ardindan &grencilerin tanimsal metin disinda cografi
alan tanitan tanimsal metinleri anlama becerilerini 2 ile 8 hafta arasinda siirdiirlip
siirdiirmediklerini belirlemek amaciyla genelleme izleme degerlendirmesi yapilmistir.
Bu siire¢ ayn1 baglama diizeyi degerlendirmesi gibi uygulanmistir. Her 6grenciden ikiser

kez genelleme izleme yoklamas1 alinmistir.

3.7. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanabilmesi amaci ile okudugunu anlama sorular1 6gretim oncesi,
Ogretim asamalar1 sonu, 6gretim sonu ve Ogretim sonu izleme degerlendirmelerinde
ogrenciye sorulmustur. Degerlendirme siirecleri kameraya alinmigtir. Degerlendirmeye
baslamadan once Ogrenci isterse kamerayl incelemesine izin verilmigtir. Daha sonra
Ogrencinin Oniine okuyacaglr metin koyulmus ve “Simdi metni iki kez okuyacaksin.
Metni dnce bir kez sessiz, sonra da bir kez sesli olarak okumani istiyorum. Okuduktan
sonra sana metinle ilgili anlama sorular1 soracagim. Okurken metni daha iyi anlamak

icin bu kagitlar1 ve kalemleri kullanabilirsin, istersen not alabilirsin, metinde istedigin
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yerleri ¢izebilirsin, anlamak i¢in her seyi yapabilirsin. Bana hazir oldugunda soyle”
denmistir ve 6grenciye okurken kullanabilmesi i¢in bir kac¢ adet bos kagit verilmistir.
Ogrencinin sessiz okumasini tamamlamasmin ardindan, metni sesli olarak okumaya
baslamasi istenmistir. Ogrenci metni sesli okurken yanls okudugu sozciikler olursa
O0grenciden yanlis okudugu sozciligii tekrar okumasi istenmis ve Ogrencinin dogru
okumasi saglanmistir. Degerlendirme i¢in Ogrencinin metni okumasi, anlama
calismalar1 yapmasi ve sorularin sorulmasina hazir oldugunu belirtmesi beklenmistir.
Ogrencinin okumasini bitirmesi ve hazir oldugunu belirtmesinin ardindan dgrenciye ¢ok
giizel okudugu ve metni anlamaya calistig1 icin tesekkiir edilmis ve “Simdi ben sana
okudugun bu metinle ilgili baz1 sorular soracagim. Verdigin cevaplari yazacagim.
Sorular1 dikkatle dinle ve ben soyle dedigimde sdyle” denmistir. Ogrenciye “Simdi
sorularim1  sormaya basliyorum beni dikkatli dinle” denmis ve sorular sirasiyla
ogrenciye sorulmustur. Ogrencinin dogru veya yanlis cevabma higbir tepki
verilmemistir. Ogrenciye soru soruldugunda 15 saniye beklenmistir. Bu siire icinde
Ogrenci tepkisiz kalirsa soru bir kez daha tekrar edilmis ve tekrar 15 saniye
beklenmistir. Ogrenci iki veya ii¢ cevabi olan soruya sadece bir dogru cevabi sdyleyerek
tepki verirse, 6grencinin cevaplamaya devam etmesi i¢in “Bagka, baska ne yer, metinde
......... ’nin baska hangi organ1 tanitilmis?” gibi sorular1 ydneltilmistir. Ogrencinin soruyu
cevaplamasi i¢in 6-7 saniye beklenmistir. Cevaplamaya devam etmezse dgrencinin ilk
olarak soOyledikleri tekrar edilerek "Ben .... ? diye sordugumda sen ... dedin. Bagka?"
denilerek tekrar 6-7 saniye beklenmistir. Ogrenci cevaplamaya devam etmezse diger
soruya gecilmistir. Ogrencinin cevaplar1 okudugunu anlama kayit c¢izelgesine
yazilmistir. Calismanin sonunda “Aferin sen, ben oku dedigimde okudun, sordugum
sorulart cevapladin bunun i¢in bunu kazandin” denilerek 6grenciye o6diilii verilmistir.
Oturum sonunda Ogrencinin verdigi cevaplar videodan izlenerek kayit cizelgesinden

kontrol edilmistir.

Veriler toplanirken okudugunu anlama kayit ¢cizelgesi kullanilmigtir. Ogrencinin
soruya tepki vermemesi, eksik ya da yanlis tepki vermesi durumunda kayit
cizelgesindeki ilgili béliime “Hayir” siitununa “+” isareti konmustur. Ogrenci soruyu
metinde yazili oldugu gibi cevapladiginda veya kendi climleleri ile ayni1 anlami igerecek
sekilde cevap verdiginde kayit cizelgesindeki ilgili boliime “Evet” siitununa “+” isareti
konmustur. Ayrica Ogrencinin cevaplart kayit ¢izelgesinin agiklama bolimiine

yazilmistir.
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3.7.1. Verilerin Puanlanmasi

Verilerin puanlandirilmas: amaci ile kayit cizelgesinde Ogrencinin verdigi
cevaplar puanlandirilmistir. Ogrencinin soruya metinde yazdigi gibi cevap vermesi,
kendi ciimleleriyle ayn1 anlami igerecek sekilde cevaplar vermesi dogru tepki olarak
kabul edilmistir. Ogrenci ii¢ cevabi olan sorudan iki dogru cevabi sdyleyerek tepki
verirse dogru tepki olarak kabul edilmistir. Ogrencinin soruyu sorunun cevabi olmayan
metnin baska bir boliimiiyle ilgili seyler sdylemesi, metin ile ilgisi olmayan cevaplar
vermesi veya soru soruldugunda metnin tamamini anlatmasi yanlis tepki olarak kabul
edilmistir. Ogrencinin iki cevapli sorudan birini cevaplayip digerini cevaplayamamast,
ic cevapl sorudan birini cevaplayip ikisini cevaplayamamasi yanlis tepki olarak kabul
edilmistir. Yani ¢ok maddeli olan sorulardan 6grenci %66’sin1 veya daha fazlasini
sOyleyerek cevap vermesi durumunda cevaplar dogru olarak kabul edilmistir. %66’dan
daha azina cevap verdiklerinde ise cevaplar yanls olarak kabul edilmistir. Ogrenci
soruya tepkisiz kalirsa soru ikinci kez yoneltilmistir. Ogrencinin soruya ikinci kere de
tepki vermemesi yanlis tepki olarak kayit edilmistir. Yanlis cevaplar igin kayit
cizelgesinin “Hayir” silitununa “+” isareti konmustur. Veriler puanlandiktan sonra

Ogrencinin dogru cevaplari sayilarak grafige isaretlenmistir.

3.7.2. Verilerin Analizi

Tek denekli deneysel desenler ile yapilan arastirmalarda verilerin analizi,
sonuglarin grafikte gosterilip, grafigin gorsel olarak yorumlanmasi yoluyla yapilir
(Tawney ve Gast, 1984). Bu arastirmada tek denekli deneysel desenlerden “Denekler

Aras1 Coklu Yoklama Deseni” kullanilarak veriler grafiksel olarak analiz edilmistir.

Bu aragtirmada; verilerin analizinde, Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi
Yaklasimi’nin 6gretim agamalar ve dlgiit temelli olarak uygulanmasi 6zellikleri dikkate
almarak uyarlanan Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin bilgi veren metinleri anlamalarina ve anlamalarini
stirdiirmelerinde etkili olup olmadiginin belirlenmesinde ¢izgi grafigi kullanilmistir. Bu

grafigin yatay ekseninde oturumlar, dikey ekseninde ise Ogrencilerin dogru
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cevapladiklar soru sayis1 gosterilmistir. Veriler analiz edilirken baglama diizeyinde elde
edilen veri yollariin diizeyi 68retim sonunda elde edilen veri yollarinin diizeyi ile
karsilagtirilmigtir.  Arttirilmak istenen bir davranig oldugu icin diizeyin baglama
diizeyine gore yiikselmesi beklenmistir. Veriler baglama diizeyine gore diizey olarak
ylksekse ve 6gretim sonunda &grenciler dnceden konulan 6l¢iit diizeye ulagmislarsa
Ogretimin etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica strateji 6gretimi yapilmadan 6nce
deneklerin baslama diizeyinde elde edilen veri yollarinin diizeyinde yiikselmenin
olmamasi, deney kontroliiniin saglandigin1 gostermis, 6gretim sonu olan degisikligin

sadece bagimsiz degiskenden kaynaklandigi sonucuna varilmistir.

3.8. Giivenirliklerin Hesaplanmasi

3.8.1. Uygulama Giivenirligi

Arastirmada Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin planlandig1 gibi uygulanip
uygulanmadigimin belirlenebilmesi i¢in Uygulama Giivenirligi hesaplanmistir. Bu
amagla Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda yer alan metin yapis1 dgretimi,
okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi tiim stratejilerin model olma, rehberli
uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamalarinin O6gretim siireglerinde yer alan
basamaklar bir kontrol listesi haline getirilmis ve bir “Uygulama Giivenirligi Veri
Toplama Formu” olusturulmustur (Ek 35). Bu form temel olarak a) Ogretime Hazirlik,
b) Stratejilerin uygulanmasi, b) Yonergelerin verilmesi ve d) Doniit ve diizeltmeler

asamalarini igermektedir.

Uygulayicimin  uygulama sirasinda Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretim Siirecini giivenilir bicimde uygulayip uygulanmadigim ve yukarida belirtilen
basamaklarin planlandig1 sekilde gerceklestirilip gerceklestirilmedigini belirlemek
amaciyla tiim oturumlar ve degerlendirme siirecleri kamera ile kayit edilmistir. Ozel
egitim O0gretmeni olan bir gézlemciye “Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu”
verilerek, dgretim siireglerinin yer aldigi kamera kayitlari izletilmistir. Her denekten

rastgele almak kosuluyla, her bir 6gretim asamasindan (metin yapisinin gretimi, model
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olma, rehberli uygulama, bagimsiz uygulama ve genelleme metin yapis1 Ogretimi-
genelleme metinleri model olma) en az birer tane 6rnek alinmistir. Her bir denek i¢in

kayitlarin en az %33.33’ii gbzlemciye izletilmistir.

Uygulama giivenirligi, gozlenen uygulamaci davranisinin, planlanan uygulamaci
davranigina boliinerek yiizdesinin alinmasi ile hesaplanmistir. Buna gore bu arastirmada
birinci 6grenci i¢in metin yapist 6gretimi oturumlarinin %75°1 gézlemciye izletilmis ve
uygulama giivenirligi %100 bulunmustur. Model olma asamasindaki Ggretim
oturumlarmin  %50’si  gozlemciye izletilmis ve uygulama giivenirligi %98.18
bulunmustur. Rehberli Uygulamalar asamasindaki 6gretim oturumlarinin %33.33’i
gozlemciye izletilmis ve uygulama giivenirligi %100 bulunmustur. Bagimsiz
Uygulamalar asamasindaki 6gretim oturumlarmin %50’si gozlemciye izletilmis ve
uygulama giivenirligi %100 bulunmustur. Genelleme metinleri metin yapisi 6gretimi ve
genelleme metinleri model olma asamasindaki oturumlarin %100°4 gozlemciye

izletilmis ve uygulama giivenirligi %100 bulunmugtur.

Arastirmada ikinci 6grenci i¢in metin yapist dgretimi oturumlarmin %75’
gbozlemciye izletilmis ve uygulama giivenirligi %100 bulunmustur. Model olma
asamasindaki Ogretim oturumlarmin %33.33’0 gozlemciye izletilmis ve uygulama
giivenirligi %100 bulunmustur. Rehberli Uygulamalar asamasindaki 0gretim
oturumlarinin = %50’si  gozlemciye izletilmis ve wuygulama giivenirligi %100
bulunmustur. Bagimsiz Uygulamalar asamasindaki o6gretim oturumlarinin %50’si
gozlemciye izletilmis ve uygulama giivenirligi %100 bulunmugstur. Genelleme metinleri
metin yapist 0gretimi ve genelleme metinleri model olma asamasindaki oturumlarin

%1001 gozlemciye izletilmis ve uygulama giivenirligi %100 bulunmustur.

Arastirmada Uiglincli 6grenci i¢in metin yapisi 0gretimi oturumlarinin %75°1
gbzlemciye izletilmis ve uygulama giivenirligi %100 bulunmustur. Model olma
asamasindaki Ogretim oturumlarmin %33.33’1 gozlemciye izletilmis ve uygulama
giivenirligi %100 bulunmustur. Rehberli Uygulamalar asamasindaki 06gretim
oturumlarmin = %50’si  gozlemciye izletilmis ve uygulama giivenirligi %100
bulunmustur. Bagimsiz Uygulamalar asamasindaki 6gretim oturumlarmin %50’si

gbzlemciye izletilmis ve uygulama giivenirligi %100 bulunmustur. Genelleme metinleri
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metin yapist 6gretimi ve genelleme metinleri model olma asamasindaki oturumlarin

%1000 gozlemciye izletilmis ve uygulama giivenirligi %100 bulunmustur.

Arastirmada 6gretim siireclerinin uygulama giivenirliginin yani sira baslama
diizeyi, metin yapis1t 6gretim sonu, 6gretim asamalar1 sonu, 6gretim sonu ve izleme
stireglerinde yapilan tiim degerlendirmelerinin uygulama giivenirligi de hesaplanmaistir.
Bu amagla degerlendirme siireglerinde izlenen basamaklar yazilarak bir “Degerlendirme
Uygulama Giivenirligi Veri Toplama Formu” olusturulmustur (Ek 36). Ozel egitim
Ogretmeni olan bir gdzlemciye “Degerlendirme Uygulama Giivenirligi Formu” verilerek
degerlendirme siireglerinin yer aldigi kamera kayitlar1 izletilmistir. Degerlendirme
uygulama giivenirligi, go6zlenen uygulamaci davranisinin, planlanan uygulamaci
davranigina boliinerek yiizdesinin alinmasi ile hesaplanmistir. Buna gore, gozlemciye
birinci denekten rastgele almak {izere degerlendirme deney kosullarmin %47’si
izletilmis ve degerlendirme uygulama giivenirligi %100 bulunmustur. Ikinci denegin
degerlendirme deney kosullarinin %47°s1 izletilmis ve degerlendirme uygulama
giivenirligi %100 bulunmustur. Ugiincii denegin degerlendirme deney kosullarinmn

%48’1 izletilmis ve degerlendirme uygulama giivenirligi %100 bulunmustur.

3.8.2. Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Aragtirmada toplanan verilerin giivenirligini saglamak amaciyla Gozlemciler
Aras1 Giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Bunun i¢in “G6zlemci Glivenirligi Formu”
gelistirilmistir (Ek 37). Gozlemci Giivenirligi Formu; metnin basligi, sorular, dogru

cevaplar ve gozlemci kaydinin yazilacagi Evet — Hayir boliimlerinden olusmaktadir.

Biri 6zel egitim Ogretmeni, digeri ¢ocuk gelisimi ve egitimi uzmani olan iki
gozlemciye her denegin baslama diizeyi, metin yapist dgretim sonu, model olma,
rehberli uygulama, bagimsiz uygulama, 6gretim sonu, izleme, genelleme metinleri
baslama diizeyi, genelleme metinleri O6gretim sonu ve genelleme metinleri izleme
asamalarindan en az birer tane 6rnek alinmis ve her bir denek i¢in kayitlarin en az
%33.33’1 izletilmistir. Gozlemcilere verilerin puanlandirilmasinda belirtilen puanlama

kriterler anlatilmistir ve bu kriterlere gore kamera kayitlarini izlemeleri ve 6grencilerin
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cevaplarini yanlis veya dogru olarak degerlendirerek, Gozlemci Glivenirligi Formu’nu

Evet ve Hayir siitunlarini isaretleyerek doldurmalari istenmistir.

Gozlemciler formlar1 doldurduktan sonra, okudugunu anlama kayit ¢izelgelerine
bakilarak gézlemciler ile uyusan cevaplarin yiizdesi hesaplanmistir. Gézlemciler arasi
giivenirlik birden fazla gozlemci arasindaki toplam goriis birliginin, goriis birligi ve
gorilis ayriligmin toplamina bdliinmesi ve 100 ile ¢arpilmasi yoluyla hesaplanmistir
(House, House ve Campbell, 1981). Bu aragtirmada gozlemciler arasi giivenirlik her bir
metin i¢in ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Buna gore birinci denek igin baslama diizeyi, metin
yapist 6gretim sonu, model olma, rehberli uygulama, bagimsiz uygulama, 6gretim sonu,
izleme, genelleme metinleri baslama diizeyi, genelleme metinleri 6gretim sonu ve
genelleme metinleri izleme asamalarinin kayitlarinin ortalama %38.46°s1 izletilmistir ve

gozlemciler arasi giivenirlik ortalama %96 - %100 arasinda bulunmustur.

Ikinci denek igin baslama diizeyi, metin yapis1 dgretim sonu, model olma,
rehberli uygulama, bagimsiz uygulama, 6gretim sonu, izleme, genelleme metinleri
baslama diizeyi, genelleme metinleri 6gretim sonu ve genelleme metinleri izleme
asamalarinin kayitlarinin ortalama %38.46’s1 izletilmistir ve gozlemciler arasi

giivenirlik %100 bulunmustur.

Ugiincii denek icin baslama diizeyi, metin yapis1 6gretim sonu, model olma,
rehberli uygulama, bagimsiz uygulama, 6gretim sonu, izleme, genelleme metinleri
baslama diizeyi, genelleme metinleri 6gretim sonu ve genelleme metinleri izleme
asamalarinin kayitlarinin ortalama %40°1 izletilmistir ve gdzlemciler arasi gilivenirlik

%97.67 - %100 arasinda bulunmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu aragtirmada; Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin
ozellikleri dikkate almarak uyarlanan Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin, zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin hayvanlar1 tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri
anlama, anlama becerilerini siirdiirme ve anlama becerilerini ayn1 tiirde, farkli yapida ve
konuda (cografi bir alan1 tanitan tanimsal tlirde bilgi veren) yazilmig metinlere
genellemelerine etkililigi ve bunun yani sira strateji 6gretiminden O6nce sunulan metin
yapist 6gretiminin anlamaya etkisi arastirilmistir. Bu boliimde arastirmada elde edilen

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerin Metin Yapis1 Ogretimi Sonunda Tamimsal Tiir Metni Anlama

Beceri Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda
sunulan “Metin Yapisinin Tanitim1”, “Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Yapi ile
Karsilagtirilmas1”, “Metinlerin Degerlendirilmesi” 6gretim asamalarindan olusan metin
yapist Ogretiminin, Ogrencilerin anlama beceri diizeylerinde etkililigini belirlemek
amaci ile hayvanlar1 tanitan tanimsal tiirde yazilmis olan metinde yer alan bilgi
birimlerini anlama ve metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma olmak tizere iki bulgu elde

edilmistir. Asagida bu bulgular sunulmus ve yorumlanmustir.
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4.1.1. Baslama Diizeyi ve Metin Yapisi Ogretiminde Ogrencilerin Okuduklar
Metinde Yer Alan Bilgi Birimlerini Anlama Becerilerine liskin Bulgular ve

Yorumu

Baslama diizeyi kosullarinda ve Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
kapsaminda yapilan “Metin Yapis1 Ogretimi” sonrasinda dgrencilerin metinde yer alan
bilgi birimlerini anlama sorularina verdigi dogru cevap sayilar1 Grafik 1°de

gosterilmistir.
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Birinci denek, baslama diizeyinde metinde yer alan bilgi birimlerini anlamay1
Olcen 13 sorudan en az 2, en fazla 5 olmak iizere ortalama 3.75 soruya dogru tepki
verirken, metin yapisi 6gretimi sonunda en az 3, en fazla 4 olmak {izere ortalama 3.66

soruya dogru tepki vermistir.

Ikinci denek, baslama diizeyinde metinde yer alan bilgi birimlerini anlamay1
Olcen 13 sorudan en az 4, en fazla 6 olmak iizere ortalama 4.75 soruya dogru tepki
verirken, metin yapis1 6gretimi sonunda en az 4, en fazla 5 olmak {izere ortalama 4.33

soruya dogru tepki vermistir.

Ugiincii denek, baslama diizeyinde metinde yer alan bilgi birimlerini anlamay1
Olgen 13 sorudan en az 3, en fazla 6 olmak ilizere ortalama 4.75 soruya dogru tepki
verirken, metin yapis1 6gretimi sonunda en az 4, en fazla 5 olmak {izere ortalama 4.33

soruya dogru tepki vermistir.

Sonug olarak, ii¢ denegin de baslama diizeyi ile Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel
Strateji Ogretimi kapsaminda yapilan “Metin Yapist Ogretimi” sonrasi, metinde yer
alan bilgi birimlerini anlama sorularmma verdigi dogru cevap sayisinda fark
bulunmamaktadir. Ayrica Grafik 1°de goriildiigii gibi baslama diizeyi ve metin yapisi
Ogretimi sonunda elde edilen veri yollarinin diizeyleri karsilastirildiginda ti¢ denekte de
bir diizey farkinin olmadigr gozlenmektedir. Bu nedenle, metin yapist Ogretimi,
arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin hayvanlar1 tanitan tanimsal

tiirde bilgi veren metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlamalarinda etkili olmamastir.

4.1.2. Baslama Diizeyi ve Metin Yapis1i Ogretiminin Ogrencilerin Okuduklari
Metindeki Bilgilerden Cikarim Yapma Becerilerine Iliskin Bulgular ve

Yorumu

Baslama diizeyi kosullarinda ve Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
kapsaminda yapilan “Metin Yapist Ogretimi” sonrasinda 6grencilerin okuduklart
metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma sorularina verdigi dogru cevap sayilar1 Grafik 2°de

gosterilmistir.
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Birinci denek baglama diizeyinde metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma
becerisini 6l¢en 3 sorudan en az 0, en fazla 1 olmak iizere ortalama 0.25 soruya dogru

tepki verirken, metin yapist 6gretimi sonunda ortalama 0 soruya dogru tepki vermistir.

Ikinci denek baslama diizeyinde metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma becerisini
Olcen 3 sorudan en az 0, en fazla 1 olmak iizere ortalama 0.50 soruya dogru tepki
verirken, metin yapist 6gretimi sonunda en az 0, en fazla 1 olmak iizere ortalama 0.33

soruya dogru tepki vermistir.

Ugiincii denek baslama diizeyinde metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma
becerisini 6l¢en 3 sorudan en az 0, en fazla 1 olmak iizere ortalama 0.33 soruya dogru

tepki verirken, metin yapist 6gretimi sonunda ortalama 0 soruya dogru tepki vermistir.

Sonug olarak, ii¢ denegin de baslama diizeyi ile Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel
Strateji Ogretimi kapsaminda yapilan “Metin Yapisi Ogretimi” sonrasi metindeki
bilgilerden ¢ikarim yapma sorularma verdigi dogru cevap sayisinda bir fark
bulunmamaktadir. Ayrica Grafik 2°de goriildiigii gibi baslama diizeyi ve metin yapisi
Ogretimi sonunda elde edilen veri yollarinin diizeyleri karsilastirildiginda tli¢ denekte de
bir diizey farkinin olmadigi gozlenmektedir. Bu nedenle, metin yapis1 Ogretimi,
aragtirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin hayvanlari tanitan tanimsal

tiirde bilgi veren metinlerden ¢ikarim yapma becerilerinde etkili olmamustir.

4.2. Ogrencilerin Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi Kosullarinda

Tamimsal Tiir Metni Anlama Beceri Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumu

Aragtirmada model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulama
asamalarindan olusan Uyarlanms Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kosullarinda,
ogrencilerin okuma oOncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda yer alan stratejileri
kullanmada bagimsizlagsmalari, hayvanlar1 tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri
anlama becerilerinin gelismesinde etkililigini belirlemek amaci ile tanimsal tiirde

yazilmis olan metinde yer alan bilgi birimlerini anlama ve metindeki bilgilerden ¢ikarim
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yapma olmak iizere iki bulgu elde edilmistir. Asagida bu bulgular sunulmus ve

yorumlanmustir.

4.2.1. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi Kosullarinda Ogrencilerin
Okuduklar1 Metinde Yer Alan Bilgi Birimlerini Anlama Becerilerine fliskin

Bulgular ve Yorumu

Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi Kosullar1 olan model olma,
rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamalar siireclerinde Ogrencilerin okuduklar
metinde yer alan bilgi birimlerini anlama sorularia verdigi dogru cevap sayilar1 Grafik

1’de gosterilmistir.

Birinci denek, model olma 6gretim siirecinde birinci oturumda 8, ikinci
oturumda 9 olmak iizere ortalama 8.50 soruya, rehberli uygulamalar 6gretim siirecinde
en az 9, en fazla 11 olmak {izere ortalama 10 soruya, bagimsiz uygulamalar 6gretim
stirecinde ise birinci oturumda 11, ikinci oturumda 11 olmak iizere ortalama 11 soruya

dogru cevap vermistir.

Ikinci denek, model olma 6gretim siirecinde en az 10, en fazla 13 olmak {izere
ortalama 11.33 soruya, rehberli uygulamalar 6gretim siirecinde birinci oturumda 13,
ikinci oturumda 11 olmak iizere ortalama 12 soruya, bagimsiz uygulamalarda birinci
oturumda 13, ikinci oturumda 13 olmak {izere ortalama 13 soruya, yani sorularin

tamamina dogru tepki vermistir.

Ucgiincii denek, model olma dgretim siirecinde en az 9, en fazla 10 olmak {izere
ortalama 9.33 soruya, rehberli uygulamalar 6gretim siirecinde birinci oturumda 13,
ikinci oturumda 12 olmak iizere ortalama 12.50 soruya, bagimsiz uygulamalar 6gretim
siirecinde ise birinci oturumda 12, ikinci oturumda 13 olmak tizere ortalama 12.50

soruya dogru tepki vermistir.

Sonug olarak, {i¢ denegin de model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz

uygulamalar 6gretim siireclerinde metinde yer alan bilgi birimlerini anlama sorularina
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verdigi dogru cevap sayisi giderek artmistir. Ayrica Grafik 1°de gorildiigi gibi {i¢
denekte de Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kosullar1 olan model olma,
rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamalar siireclerinde elde edilen egrilerde oturumlar
acisindan giderek artan bir diizey farklilagmasi olmustur. Bu nedenle, 6grencilerin Cok
Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda yer alan stratejileri kullanma becerisinde
bagimsizlagmalari, arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin metinde

yer alan bilgi birimlerini anlama becerilerinin gelismesinde etkilidir.

4.2.2. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi Kosullarinda Ogrencilerin
Okuduklar1 Metindeki Bilgilerden Cikarim Yapma Becerilerine iliskin

Bulgular ve Yorumu

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kosullar1 olan model olma,
rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamalar siireglerinde 6grencilerin okuduklari
metinden ¢ikarim yapma sorularina verdigi dogru cevap sayilar1 Grafik 2’de

gosterilmistir.

Birinci denek, model olma &gretim siirecinde ortalama 0 soruya, rehberli
uygulamalar 6gretim siirecinde en az 0, en fazla 1 olmak iizere ortalama 0.66 soruya,
bagimsiz uygulamalar 6gretim siirecinde ise, birinci oturumda 2, ikinci oturumda 3

olmak tizere ortalama 2.50 soruya dogru tepki vermistir.

Ikinci denek, model olma dgretim siirecinde en az 1, en fazla 2 olmak {izere
ortalama 1.66 soruya, rehberli uygulamalar 6gretim siirecinde en birinci oturumda 3,
ikinci oturumda 2 olmak iizere ortalama 2.50 soruya, bagimsiz uygulamalar 6gretim
siirecinde ise her iki oturumda da 3 soruya yani sorularin tamamina dogru tepki

vermistir.

Ugiincii denek, model olma 6gretim siirecinde ortalama 1 soruya, rehberli
uygulamalar 6gretim siirecinde her iki oturumda da 3 soruya yani sorularin tamamina,
bagimsiz uygulamalar 6gretim siirecinde ise her iki oturumda da sorularin tamamina,

yani 3 soruya dogru tepki vermistir.
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Sonug¢ olarak, ii¢ denegin de model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz
uygulamalar 6gretim siireclerinde metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma sorularina
verdigi dogru cevap sayisi giderek artmistir. Ayrica Grafik 2°de gorildigi gibi ii¢
denekte de Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kosullar1 olan model olma,
rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamalar siireclerinde elde edilen egrilerde oturumlar
arasinda giderek artan bir diizey farklilagsmasi olmustur. Bu nedenle, 6grencilerin
Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda yer alan stratejileri
kullanma becerisinde bagimsizlagmalari, arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan

ogrencilerin metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma becerisinin gelismesinde etkilidir.

4.3. Ogrencilerin Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi Sonunda

Tamimsal Tiir Metni Anlama Beceri Diizeylerine iliskin Bulgular ve Yorumu

Aragtirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin dgrencilerin
hayvanlar1 tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlama becerilerinin
gelismesinde etkililigini belirlemek amaci ile tanimsal tiirde yazilmis olan metinde yer
alan bilgi birimlerini anlama ve metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma olmak iizere iki

bulgu elde edilmistir. Asagida bu bulgular sunulmus ve yorumlanmustir.

4.3.1. Baslama Diizeyi ve Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
Sonunda Ogrencilerin Okuduklar1 Metinde Yer Alan Bilgi Birimlerini

Anlama Becerilerine Iliskin Bulgular ve Yorumu

Baslama diizeyi kosullarinda ve Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
sonunda 6grencilerin okuduklar1 metinde yer alan bilgi birimlerini anlama sorularina

verdigi dogru cevap sayilar1 Grafik 1°de gosterilmistir.

Birinci denek, baglama diizeyinde metinde yer alan bilgi birimlerini anlamay1
Olcen 13 sorudan en az 2, en fazla 5 olmak iizere ortalama 3.75 soruya dogru tepki
verirken, uygulanan 6gretim sonunda en az 11, en fazla 12 olmak {izere ortalama 11.66

soruya dogru tepki vermistir. Birinci denegin baglama diizeyine gore Uyarlanmis Cok
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Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi sonunda metinde yer alan bilgi birimlerini anlama

sorularina verdigi dogru sayisi ortalama 7.91 puanlik artis gdstermistir.

Ikinci denek, baslama diizeyinde metinde yer alan bilgi birimlerini anlamay1
Olcen 13 sorudan en az 4, en fazla 6 olmak iizere ortalama 4.75 soruya dogru tepki
verirken, uygulanan 6gretim sonunda en az 12, en fazla 13 olmak iizere ortalama 12.66
soruya dogru tepki vermistir. Ikinci denegin baslama diizeyine gére Uyarlannms Cok
Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi sonunda metinde yer alan bilgi birimlerini anlama

sorularina verdigi dogru sayisi ortalama 7.91 puanlik artis gdstermistir.

Ugiincii denek, baslama diizeyinde metinde yer alan bilgi birimlerini anlamay1
Olgen 13 sorudan en az 3, en fazla 6 olmak iizere ortalama 4.50 soruya dogru tepki
verirken, uygulanan 6gretim sonunda 13 soruya yani sorularin tiimiine dogru tepki
vermistir. Ugiincii denegin baslama diizeyine gore Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel
Strateji Ogretimi sonunda metinde yer alan bilgi birimlerini anlama sorularina verdigi

dogru sayis1 ortalama 8.50 puanlik artis gostermistir.

Sonug olarak, baslama diizeyine gére Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi sonras1 metindeki bilgileri anlama sorularia verilen dogru cevap sayist birinci
denekte 3.10 kat, ikinci denekte 2.66 kat, liclincli denek 2.88 kat artmistir. Grafik 1°de
goriildiigii gibi ii¢ denekte de Uyarlanms Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi sonunda
elde edilen egrilerde baslama diizeyine gore biiyiik bir diizey farklilagsmasi olmustur.
Ayrica Ogretim yapilmadan 6nce Ogrencilerin baslama diizeyinde diizey farklilasmasi
gbzlenmemistir. Bu nedenle, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi,
aragtirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin hayvanlari tanitan tanimsal

metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlamalarinda etkilidir.
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4.3.2. Baslama Diizeyi ve Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
Sonunda Ogrencilerin Okuduklar1 Metindeki Bilgilerden Cikarim Yapma

Becerilerine Iliskin Bulgular ve Yorumu

Baslama diizeyi kosullarinda ve Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
sonunda dgrencilerin okuduklar1 metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma sorularina verdigi

dogru cevap sayilar1 Grafik 2°de gosterilmistir.

Birinci denek, baslama diizeyinde metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma
becerilerini 6l¢en 3 sorudan en az 0, en fazla 1 olmak iizere ortalama 0.25 soruya dogru
tepki verirken, uygulanan 6gretim sonunda ortalama 3 soruya yani sorularin tamamina
dogru tepki vermistir. Birinci denegin baglama diizeyine gore Uyarlannms Cok Ogeli
Biligsel Strateji Ogretimi sonunda metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma sorularma

verdigi dogru cevap sayisi ortalama 2.75 puanlik artig géstermistir.

Ikinci denek, baslama diizeyinde metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma
becerilerini 6l¢en 3 sorudan en az 0, en fazla 1 olmak iizere ortalama 0.50 soruya dogru
tepki verirken, uygulanan O6gretim sonunda birinci denekte oldugu gibi ortalama 3
soruya yani sorularin tamamima dogru tepki vermistir. Ikinci denegin baslama diizeyine
gore Uyarlanms Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi sonunda metindeki bilgilerden
c¢ikarim yapma sorularina verdigi dogru cevap sayisi ortalama 2.50 puanlik artig

gostermistir.

Uciincii denek, baslama diizeyinde metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma
becerilerini 6l¢en 3 sorudan en az 0, en fazla 1 olmak iizere ortalama 0.33 soruya dogru
tepki verirken, uygulanan 6gretim sonunda ortalama 3 soruya, yani diger iki denekte
oldugu gibi sorularin tamamina dogru tepki vermistir. Birinci denegin baslama diizeyine
gore Uyarlanms Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi sonunda metindeki bilgilerden
c¢ikarim yapma sorularina verdigi dogru cevap sayisi ortalama 2.67 puanlik artig

gostermistir.

Sonug olarak, baglama diizeyine gére Uyarlannms Cok Ogeli Biligsel Strateji

Ogretimi sonras1 metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma sorularina verilen dogru cevap
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sayis1 birinci denekte 12 kat, ikinci denekte 6 kat, iiciincii denek 9 kat artmustir. Grafik
1’de goriildiigii gibi iic denekte de Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi,
sonunda elde edilen egrilerde baslama diizeyine gore biiylik bir diizey farklilagsmasi
olmustur. Ayrica 6gretim yapilmadan once Ogrencilerin baslama diizeyinde diizey
farklilasmas1 gozlenmemistir. Bu nedenle, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi, arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin hayvanlari tanitan

tanimsal metinlerdeki bilgilerden ¢ikarim yapma becerilerinde etkilidir.

4.4. Ogrencilerin Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi Sonunda
Tammsal Tiir Metni Anlama Beceri Diizeylerini Siirdiirmelerine iliskin

Bulgular ve Yorumu

Arastirmada, Uyarlanmms Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin dgrencilerin
hayvanlar1 tanmitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlama becerilerini
stirdiirmelerinde etkililigini belirlemek amac ile tanimsal tiirde yazilmis olan metinde
yer alan bilgi birimlerini anlama becerilerini siirdiirme ve metindeki bilgilerden ¢ikarim
yapma becerilerini siirdiirme olmak tizere iki bulgu elde edilmistir. Asagida bu bulgular

sunulmus ve yorumlanmastir.

4.4.1. Ogrencilerin Okuduklar1 Metinlerde Yer Alan Bilgi Birimlerini Anlama

Becerilerini Siirdiirmelerine iliskin Bulgular ve Yorumu

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi sonrasinda ve Uyarlanmis Cok
Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nden 3 ile 12 hafta sonra izleme oturumlarinda
ogrencilerin okuduklart metinde yer alan bilgi birimlerini anlama sorularina verdigi

dogru cevap sayilart Grafik 1’de gosterilmistir.

Birinci denek, Ogretim sonunda metinde yer alan bilgi birimlerini anlamay1
Olcen 13 sorudan ortalama 11.66 soruya dogru tepki verirken, 6gretimi izleyen 3., 5. ve
12. haftalarda 12 soruya dogru tepki vermistir. Ogretim sonu ile izlemede elde edilen

verilerin diizeyi degismemistir.
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Ikinci denek, 6gretim sonunda metinde yer alan bilgi birimlerini anlamay1 6lgen
13 sorudan ortalama 12.66 soruya dogru tepki verirken, 6gretimi izleyen 3., 6. ve 12.
haftalarda 13 soruya, yani sorularin tamamma dogru tepki vermistir. Ogretim sonu ile

izlemede elde edilen verilerin diizeyi degismemistir.

Ugiincii denek, dgretim sonunda metinde yer alan bilgi birimlerini anlamay1
Olcen 13 sorudan 13 soruya yani sorularin tiimiine dogru tepki verirken, dgretimi
izleyen 6. ve 9. haftalarda sorularin tamamina yani 13 soruya, 12. haftada 12 soruya
dogru tepki vermistir. izleme oturumlarmmn 12. haftasinda, metinde yer alan bilgi
birimlerini anlamay1 O6l¢en sorulara verilen dogru tepki sayisinda diger izleme
oturumlarina oranla bir puanlik bir azalma olmustur. Ancak 6gretim sonu ile izlemede

elde edilen verilerin diizeyi degismemistir.

Sonug olarak, ii¢ denegin de Uyarlannms Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
sonrast ile 3 ile 12 hafta arasinda yapilan izleme oturumlarinda metindeki bilgi birimleri
anlamay1 olgen sorulara verdikleri dogru cevap sayisinda bir fark bulunmamaktadir.
Ucgiincii 6grencinin son izleme oturumu disinda tiim izlemelerde dgretim sonuna gore
diisiis olmamus, ticlincii 68renci de ise 12. haftada yapilan izleme degerlendirmesinde
Ogretim sonuna gore sadece bir puanlik bir fark bulunmugstur. Ayrica Grafik 1’de
goriildiigii gibi iic denekte Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi sonunda
elde edilen egrilerde baglama diizeyine gore olusan biiyiik diizey farklilasmasi izleme
oturumlarinda da siirmiistir. Bu nedenle Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi, arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin hayvanlari tanitan
tanimsal tiirde bilgi veren metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlama becerilerini 3 ile

12 hafta arasinda siirdiirmede etkilidir.

4.4.2. Ogrencilerin Okuduklar1 Metinlerden Cikarim Yapma Becerilerini

Siirdiirmelerine Iliskin Bulgular ve Yorumu

Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi sonrasinda ve Cok Ogeli

Biligsel Strateji Ogretimi’nden ortalama 3 ile 12 hafta sonra izleme oturumlarinda
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ogrencilerin metinlerden ¢ikarim yapma sorularina verdigi dogru cevap sayilar1 Grafik

2’de gosterilmistir.

Birinci denek, Ogretim sonunda metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma
becerilerini 6lgen 3 sorudan tamamina dogru tepki verirken, 6gretimi izleyen 3. haftada
yine 3 soruya, 5. haftada 2 soruya ve 12. haftada 3 soruya dogru tepki vermistir. Izleme
oturumlarinin 5. haftasinda, metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma becerisini Slgen
sorulara verilen dogru tepki sayisinda diger izleme oturumlarin oranla 1 soruluk bir

azalma olmustur. Ancak 12. haftada bu fark da gézlenmemistir.

Ikinci denek, 6gretim sonunda metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma becerilerini
6l¢en 3 sorunun tamamina dogru tepki verirken, 6gretimi izleyen 3., 5. ve 12. haftalarda
yine 3 sorunun tamamina dogru tepki vermistir. Ogretim sonu ile izlemede elde edilen

verilerin diizeyi degismemistir.

Uciincii  denek, ogretim sonunda metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma
becerilerini 6lgen 3 sorudan tamamina dogru tepki verirken, dgretimi izleyen 6., 9. ve
12. haftalardaki izleme oturumlarinin tiimiinde yine sorularin tamamina dogru tepki

vermistir. Ogretim sonu ile izlemede elde edilen verilerin diizeyi degismemistir.

Sonug olarak, ii¢ denegin de Uyarlannms Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
sonrasi ile 3 ila 12 hafta arasinda yapilan izleme oturumlarinda metindeki bilgilerden
cikarim yapma becerilerini Olgen sorulara verdikleri dogru cevap sayisinda bir fark
bulunmamaktadir. Birinci 6grencinin besinci haftadaki izleme oturumu disinda tim
izlemelerde 6gretim sonuna gore diisiis olmamus, birinci 6grenci de ise besinci haftada
yapilan izleme degerlendirmesinde, 6gretim sonuna gore sadece bir soruluk bir fark
bulunmustur. Ayrica Grafik 1°de goriildiigii gibi ii¢ denekte Uyarlanmis Cok Ogeli
Biligsel Strateji Ogretimi sonunda elde edilen egrilerde baslama diizeyine gore olusan
biiylik diizey farklilasmasi izleme oturumlarinda da siirmiistiir. Bu nedenle Uyarlanmis
Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi, arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin hayvanlar1 tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinlerdeki bilgilerden

cikarim yapma becerilerini 3 ile 12 hafta arasinda siirdiirmede etkilidir.
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4.5. Ogrencilerin Okuduklar1 Metinlerde Yer Alan Bilgi Birimlerini Anlama
Becerilerini Aym Tiirde, Farkh Yapida ve Farkh Icerikteki Metinlere

Genellemelerine iliskin Bulgular ve Yorumu

Baslama diizeyi kosullarinda ve genelleme 6gretimi sonrasinda 6grencilerin
okuduklar1 cografi bir alam1 tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinde yer alan bilgi

birimlerini anlama sorularina verdigi dogru cevap sayilar1 Grafik 3’de gosterilmistir.
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Grafik 3. Ogrencilerin Genelleme Metinlerindeki Bilgi Birimlerini Olcen Sorulara Verdikleri Dogru Cevap Sayis
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Birinci denek, baslama diizeyinde genelleme metninde yer alan bilgi birimlerini
anlamayi 6l¢en 10 sorudan sadece 1 soruya dogru tepki verirken, genelleme Ogretimi
sonunda 8 soruya dogru tepki vermistir. Birinci denegin baslama diizeyine gore
genelleme Ogretimi sonunda genelleme metninde yer alan bilgi birimlerini anlama

sorularina verdigi dogru sayisi ortalama 7.00 puanlik artis géstermistir.

Ikinci denek, baslama diizeyinde genelleme metninde yer alan bilgi birimlerini
anlamayi 6l¢en 10 sorudan en az 2, en fazla 3 olmak iizere ortalama 2.33 soruya dogru
tepki verirken, genelleme Ogretimi sonunda en az 9, en fazla 10 olmak iizere ortalama
9.50 soruya dogru tepki vermistir. Ikinci denegin baslama diizeyine gore genelleme
Ogretimi sonunda genelleme metninde yer alan bilgi birimlerini anlama sorularina

verdigi dogru sayisi ortalama 7.17 puanlik artig gostermistir.

Ucgiincii denek, baslama diizeyinde genelleme metninde yer alan bilgi birimlerini
anlamayi 6l¢en 10 sorudan en az 0, en fazla 3 olmak iizere ortalama 1.25 soruya dogru
tepki verirken, genelleme Ogretimi sonunda en az 9, en fazla 10 olmak iizere ortalama
9.50 soruya dogru tepki vermistir. Uciincii denegin baslama diizeyine gore genelleme
Ogretimi sonunda genelleme metninde yer alan bilgi birimlerini anlama sorularina

verdigi dogru sayis1 ortalama 8.25 puanlik artis gdstermistir.

Sonug olarak, baslama diizeyine gore genelleme Ogretimi sonrasi metindeki
bilgileri anlama sorularina verilen dogru cevap sayisi birinci denekte 8 kat, ikinci
denekte 4.07 kat, li¢iincii denek 7.6 kat artmistir. Grafik 1°de goriildiigii gibi iic denekte
de genelleme 6gretimi sonunda elde edilen egrilerde baglama diizeyine gore biiyiik bir
diizey farklilasmasi olmustur. Bu nedenle, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi, arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin anlama becerilerini
okuduklart cografi bir alan1 tanitan tamimsal tlirde bilgi veren metinlere

genellemelerinde etkilidir.
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4.6. Ogrencilerin Okuduklar1 Metinlerde Yer Alan Bilgi Birimlerini Anlama
Becerilerini Aym Tiirde Farkh Yapida ve Farkh Icerikteki Metinlere

Genellemelerini Siirdiirmelerine iliskin Bulgular ve Yorumu

Genelleme 6gretimi sonrasinda ve genelleme 6gretiminden ortalama 2 ile 8 hafta
sonrasi genelleme izleme oturumlarinda 6grencilerin okuduklart cografi bir alan1 tanitan
tanimsal metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlama sorularina verdigi dogru cevap

sayilar1 Grafik 3’de gosterilmistir.

Birinci denek genelleme 6gretimi sonunda, genelleme metninde yer alan bilgi
birimlerini anlamayi 6lcen 10 sorudan ortalama 8 soruya dogru tepki verirken,
genelleme Ogretimini izleyen 2. haftada 8 soruya, 5. haftada 9 soruya dogru tepki
vermistir. Genelleme 06gretim sonu ile izlemede elde edilen verilerin diizeyi

degismemistir.

Ikinci denek genelleme dgretimi sonunda, genelleme metninde yer alan bilgi
birimlerini anlamayi 6lgen 10 sorudan ortalama 9.50 soruya dogru tepki verirken,
genelleme Ogretimini izleyen 2. haftada 9 soruya, 5. haftada 8 soruya dogru tepki
vermistir. Bu denegin son izleme verisi Ogretim sonuna goére bir puanlik diisiis
gostermistir. Ancak genelleme oOgretim sonu ile izlemede elde edilen verilerin

diizeyinde anlamli bir degisme olmamustir.

Ugiincii denek genelleme dgretimi sonunda, genelleme metninde yer alan bilgi
birimlerini anlamay1 6lgen 10 sorudan ortalama 9.50 soruya dogru tepki verirken,
genelleme Ogretimi izleyen 5. haftada 8 soruya, 8. haftada 9 soruya dogru tepki
vermistir. Bu denegin ilk izleme verisi Ogretim sonuna gore bir puanlik diisiis
gostermistir. Ancak genelleme oOgretim sonu ile izlemede elde edilen verilerin

diizeyinde anlamli bir degisme olmamustir.

Sonug olarak, ii¢ denekte de genelleme 6gretimi sonrasi 2 ile 8 hafta arasinda
yapilan izleme oturumlarinda verilerin diizeyi degismemistir. Bununla birlikte,
yukaridaki bulgular incelendiginde ii¢ denekte genelleme 6gretimi sonunda elde edilen

egrilerde baglama diizeyine gore olusan biiyiikk diizey farklilasmasinin izleme
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oturumlarinda da siirdiigii goriilmektedir. Bu nedenle, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel
Strateji Ogretimi, arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin anlama
becerilerini okuduklar1 cografi bir alani tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinlere

genelleme becerilerini 2 ile 8 hafta arasinda siirdiirmelerine etkilidir.
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BOLUM 5

OZET, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Ozet

Bu aragtirmada; Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi’nin
ozellikleri dikkate alinarak uyarlanan Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin, zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin hayvanlart tanitan tanimsal tlirde bilgi veren metinleri
anlama, anlama becerilerini siirdiirme ve anlama becerilerini ayni tiirde farkli yapida ve
konuda (cografi bir alani tanitan tanimsal tiirde bilgi veren) yazilmis metinlere
genellemelerine etkililigi ve bunun yam sira strateji 6gretiminden 6nce sunulan metin

yapist 6gretiminin anlamaya etkililigi aragtirtlmigtir.

Aragtirmaya zihinsel yetersizlikten etkilenmis li¢ 6grenci katilmistir. Deneklerin
se¢imi amaci ile bazi 6n kosullar belirlenmistir. Bu 6nkosullar: a) hecelemeden okuma,
b) siif diizeylerine uygun olarak secilen bir metnin en az %90 nin1 dogru okuma, c) bir
hayvani tanitan 350 (+/-20) kelimelik tanimsal tiir bilgi veren metinde yer alan bilgi
birimlerini dlgmeye yonelik 13 anlama sorusundan en az iki, en fazla altisina dogru
cevap verme olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin biri kiz, ikisi
erkektir. Ogrenciler 12 ile 13 yaslar1 arasindadir. Ogrencilerden biri besinci, diger ikisi
ise yedinci sinifa devam etmektedir. Ogrencilerin ii¢ii de kaynastirma sinifi dgrencisidir.
Aragtirma tek denekli deneysel desenlerden “Denekler Arast Coklu Yoklama Deseni”

ile yapilmistir.

Deney siireci sekiz deney kosulunda uygulanmigtir. Bunlar; baslama diizeyi,
genelleme baslama diizeyi, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi, 6gretim
sonu degerlendirme, genelleme Ogretimi, genelleme Ogretim sonu degerlendirme,
izleme ve genelleme izlemedir. Tiim degerlendirme kosullarinda metin 6grenciye bir

kez sesiz, bir kez de sesli olarak okutulmus ve metne gore hazirlanan 6l¢ii aracindaki
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sorular sirayla sorulmustur. Uyarlannus Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi; metin
yapis1 0gretimi, model olma, rehberli uygulama ve bagimsiz uygulamalar agsamalarinda
uygulanmistir. Metin yapist 6gretimi sonunda ve strateji 6gretimi sirasinda 6grencilerin
ilerlemelerini kayit etmek amaciyla degerlendirme kosullarinda oldugu gibi her 6gretim

oturumundan sonra degerlendirme yapilmistir.

Arastirma sonuglari, ii¢ Ogrencide Uyarlannis Cok Ogeli Biligsel Strateji
Ogretimi’nin hayvanlari tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlama becerisinde
ve anlama becerisini siirdiirmelerinde ve anlama becerilerini cografi bir alan1 tanitan
tanimsal tiirde bilgi veren metinlere genellemelerinde etkili oldugu ve deneklerin

edindikleri becerileri izleme oturumlari sonunda siirdiirdiikleri bulunmustur.

5.2. Tartisma

Arastirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda yer
alan metin yapis1 6gretiminin, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin hayvanlart tanitan
tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlama becerisinde etkililigi arastirilmistir.
Aragtirmanin bulgulari, ii¢ denegin de Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
kapsaminda yapilan metin yapist 6gretiminin, metinde yer alan bilgi birimlerini anlama
ve metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma beceri diizeylerinin artmasinda etkili
olmadigin1 ve dolayisiyla metin yapist 0gretiminin arastirmaya katilan 6grencilerin
hayvanlar1 tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinleri anlamalarinda etkili olmadigini
gostermistir. Bu sonug, metin yapist 0gretiminin 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerde
bilgi veren metinleri anlamada etkili oldugunu gosteren arastirma sonuglarini
desteklememektedir (Baken, 1995; Bakken vd., 1997; Smith ve Friend, 1986). Ancak,
metin yapist Ogretiminin etkili oldugu arastirmalar incelendiginde 6gretim siirecinin
aragtirmada uygulanandan farklilastigi gozlenmistir. Bu aragtirmada, metin yapisi
ogretimi Metin Yapisinin Tanitimi, Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Yapi ile
Karsilastirilmasi, Metinlerin Degerlendirilmesi agsamalarinda dort oturum uygulanmaistir.
Diger ¢alismalarda oldugu gibi yogun ve uzun bir 6gretim siireci uygulanmamis ve

metin yapisinin metni anlamak icin nasil kullanilacagina yonelik model olunmamis ve
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uygulama yaptirilmamistir. Bu nedenle, metin yapist 6gretiminin okudugunu anlamada

etkili olmadig1 sonucunun elde edildigi diisiiniilmektedir.

Bu c¢alismada, strateji Ogretiminden Once metin yapisi Ogretimine yer
verilmesinin nedeni ise zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin metin yapisi
farkindaliginin olmamasi ve dogrudan metin yapisi tanitimina yer verilmeden strateji
Ogretimine yer verilmesi durumunda, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bilgileri
siralama ve gruplama gibi becerilerini yerine getirmede zorluklar yasayacak olmalaridir.
Nitekim, yapilan arastirmalar zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin bilgileri gruplama
ve bilgileri iligkilendirme giicliikleri oldugunu gdostermektedir (Kellas, Ashcraft ve
Johnson, 1973). Strateji 6gretimi sirasinda da, arastirmanin planlanmasi agamasinda
yapilan bu kestirim dogrulanmistir. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi
sirasinda  Ogrencilerin okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejileri
uygularken metin yapisi farkindaliklarindan ve metin yapisi bilgilerinden yararlandiklar
gozlenmistir. Ogretim sirasinda, 6grencilerin okuma 6ncesinde “Metinde neler
olabilecegini tahmin etme ve tahmin edilen bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme”
stratejilerini kullanirlarken metin yapisina uygun olarak tahminlerde bulunduklari,
grafik dilizenleyici olustururken, tahminlerini grafik diizenleyiciye yerlestirirken, tahmin
edilen fikirleri gruplandirirken ve gruplandirilan fikirlere kategori isimleri verilirken
metin yapist unsurlarindan yararlandiklar1 gozlenmistir. Ayni sekilde, okuma sirasinda
“Metinde yer alan Onemli bilgi birimlerini belirleme ve bu bilgi birimlerinin grafik
diizenleyiciye yerlestirme” stratejilerini uygularken 6grencilerin metindeki 6nemli bilgi
birimlerini yine metin yapisi unsurlarina uygun olarak belirledikleri, grafik diizenleyici
olustururken, metinden ¢ikardiklar bilgileri gruplandirirken ve gruplandirilan fikirlere
kategori isimleri verirken metin yapisi unsurlarindan yararlandiklar1 goézlenmistir.
Bunlarin disinda, okuma sonrasinda da, “Metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerle,
metinden ¢ikarilan bilgileri karsilastirma”  stratejisinin - uygulanmasi siirecinde
ogrencilerin yine metin yapisinda bulunan kategori isimlerini bilmeleri sayesinde dogru
kategorileri birbirleri ile eslestirerek metinde olabilecegini tahmin ettikleri fikirlerle
metinden ¢ikardiklan fikirleri karsilagtirdiklart gézlenmistir. Sonug olarak, metin yapisi
Ogretimi, arastirmaya katilan zihinsel yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin okuduklari
hayvanlar1 tanitan tanimsal tiir bilgi veren metinleri anlamalarinda dogrudan etkili
olmamis, ancak metin yapisi farkindaliginin olugmasi, 6grencilerin okuma stratejilerini

uygulamalarinda destekleyici rol oynamistir. Ayrica olusan bu farkindaligin,
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Ogrencilerin stratejileri dogru uygulamalarim1 ve dolayli olarak metni anlama

becerilerini olumlu yonde etkiledigi gézlenmistir.

Arastirmada, &grencilerin stratejileri uygulamada bagimsizlastikca anlama
sorularina verdikleri dogru cevap sayisinin arttigi, 6zellikle bagimsiz uygulamalarda
metindeki bilgi birimlerini anlamay1 6lgcen sorulara birinci 6grencinin ortalama 11,
ikinci 6grencinin ortalama 13, {ligiincii 6grencinin ise ortalama 12.50 soruya dogru cevap
verdigi belirlenmistir. Ayni sekilde, yine bagimsiz uygulamalarda metindeki bilgilerden
¢ikarim yapma becerisini dlgen {i¢ sorudan birinci 6grencinin ortalama 2.50’sine, ikinci
ve lgiincli 6grencinin ise sorularin tamamina dogru cevap verdikleri belirlenmistir.
Aragtirmada, 6grenciler Uyarlanmis Cok Ogeli Strateji Ogretim paketinde bulunan
stratejileri kullanmay1 6grenmisler ve strateji kullanmada bagimsizlastik¢a metinde yer
alan bilgi birimlerini anlama ve metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma becerileri
gelismistir. Strateji 6gretimi sirasinda 6grencilere okuma dncesi, okuma sirasi ve okuma
sonrast stratejilerin uygulanmasi siirecine model olunurken, stratejilerin neler oldugu ve
metni anlamak i¢in bu stratejileri nasil kullanacaklarmin 6gretimi yapilmistir.
Dolayisiyla, 6grencilerin, model olma 6gretim siirecinde metinde yer alan bilgileri
anlamaya c¢alismaktan ¢ok, stratejilerin uygulanma siirecine dikkatlerini verdikleri
diisiiniilmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin model olma asamasinda metindeki bilgi
birimlerini anlamaya yonelik sorular ile ¢ikarim yapma sorularina verdikleri dogru yanit
sayist, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamalarindan daha azdir.
Rehberli uygulamalar asamasinda Ogrenciler stratejileri kendi baslarina uygulamaya
baslamislar ve bununla birlikte anlama performanslarinda model olma asamasina gore
gelisme olmustur. Bagimsiz uygulamalar agamasinda da 6grenciler stratejileri tamamen
bagimsiz uygulamaya baslamislardir. Ogrenciler stratejileri bagimsiz  olarak
uyguladiklarinda, bir metni nasil anlayabileceklerini 6grenmisler ve bunun sonucu
olarak Ogrencilerin anlama performanslarinda, model olma ve rehberli uygulamalar
Ogretim asamalarina gére daha fazla bir gelisme olmustur. Bu nedenle, stratejileri
uygulamada bagimsizlasmanin, dgrencilerin metni anlama becerilerinin gelismesinde

etkili oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmada, 0grenciler baglama diizeyinde metindeki bilgileri anlamay1 6lgen
13 soruya ortalama 3.75 ile 4.75 arasinda dogru cevap verirken, 6gretim sonunda

ortalama 11.66 ile 13 arasinda soruya dogru cevap vermislerdir. Ogretim sonunda
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Ogrencilerin dogru cevap yiizdesi 2.66 kat ile 3.10 kat arasinda artis gOstermistir.
Ayrica, 6grenciler baslama diizeyinde metindeki bilgilerden ¢ikarim yapma becerilerini
6l¢en li¢ soruya ortalama 0.25 ile 0.50 arasinda dogru cevap verirken, 6gretim sonunda
ortalama 2.50 ile 2.75 arasinda soruya dogru cevap vermislerdir. Ogretim sonunda
Ogrencilerin ¢ikarim yapma sorularina verdikleri dogru cevap ylizdesi 6 kat ile 12 kat
arasinda artis gostermistir. Bu sonuglar, Uyarlannis Cok Ogeli Biligsel Strateji
Ogretimi’nin arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan &grencilerin hayvanlari
tanitan tanimsal metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlamalarinda ve metinlerdeki
bilgilerden ¢ikarim yapma becerilerinde etkili oldugunu gostermektedir. Elde edilen
bulgular, daha 6nce c¢ok 6geli biligsel strateji 6gretim paketleri kullanilarak yapilan
okudugunu anlama caligmalariyla tutarlilik gdstermektedir (Ellis ve Graves, 1990;
Englert ve Mariage, 1991; Hughes ve Leftwich, 2004; Klinger, Vaughn ve Schumm,
1998; Klingner, Vaughn, Arguelles; Mothus ve Lapadat, 2006; Palincsar ve Brown,
1984; Therrien, Wickstrom ve Jones, 2006). Buna karsin bazi arastirmalarda,
okudugunu anlama Ogretiminde c¢oklu strateji  paketlerinin es zamanh
Ogretilmesindense, daha az sayida stratejinin tek tek ve sira ile Ogretilmesi
onerilmektedir (Pressley, Goodchild, Fleet, Zajchowki ve Evans, 1989; Pressley,
Symons, Snyder ve Cariglia-Bull, 1989, Swanson, 1989). Bu arastirmadan elde edilen
sonuclar, coklu strateji 0gretim paketinin es zamanli olarak Ogretilmesinin zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin okuduklarin1 anlamalar tizerinde gii¢lii etkileri oldugunu
gostermektedir. Arastirma, ¢oklu anlama stratejilerinin, bir grup &gretimsel faktoriin
birlesimiyle zenginlestirilerek zihinsel yetersizligi olan dgrencilere sunuldugunda etkin
bir sekilde 6gretilebildigini gostermektedir. Bu 6gretimsel faktorler ise a) metin yapisi
Ogretimi, b) okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejileri igeren bir grup
etkin anlama stratejisi 0gretimi ve c¢) anlama siireglerini goriiniir kilan destekleyiciler
kullanmaktir. Bu arastirmanin sonuglar1 temel alindiginda, okudugunu anlama siirecinde
stratejileri tek tek 0gretmek yerine metin yapisi 6gretimi ve okuma dncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasi stratejiler Ggretimsel bir g¢ercevede birlestirildiklerinde anlama

becerisi lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Arastirmada Kendini Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklagimi’nin 6gretim
asamalarindan yararlanilarak Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi model
olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamalarinda uygulanmistir.

Ayrica 6gretim siirecinde bir asamadan digerine geciste Kendini Diizenleme Stratejileri
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Gelisimi Yaklagimi’nda oldugu gibi 6l¢iit konmustur. Strateji 6gretiminin model olma,
rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamalarinda uygulanmis olmasi 6gretim
stirecinin daha sistematik yapilmasini ve 6grencilerin stratejileri uygulama becerisinde
giderek bagimsizlasmalarmi saglamistir. Ogretimin bu asamalarda uygulanmasi
sayesinde model olma asamasinda stratejilerin uygulanmasindaki kontrol rehberli
uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar asamasinda yavas yavas 6gretmenden 0grenciye
gecmistir. Ogretim, zamana dayali olmak yerine dlgiite dayali yapilmigtir. Bir 6gretim
asamasindan digerine gecis i¢in, Ogrencilerin Ogretilen stratejide belirli yeterliliklere
ulagmalar1 gerekir (Giizel- Ozmen, 2006b). Arastirmada bir dgretim asamasindan
digerine gecis i¢in belirlenen oOlgiitler, temelde Ogrencilerin 6gretilen okuma Oncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrasi anlama stratejilerinde belirli yeterliliklere ulasilmasini
saglanustir. Ogretim siirecindeki ilk 6lciit metin yapisi dgretiminden strateji dgretimine
gecis i¢in konmustur. Metin yapisi bilgisinin 6grenci tarafindan kazanilmasi, strateji
Ogretiminin model olma asamasina baglanilabilmesi i¢in bir 6l¢iit olarak belirlenmistir.
Bu olciite ulasan 6grenciler, edindikleri tanimsal tiir metin yapisi bilgilerini, strateji

ogretimleri siirecinde gerektiginde rahatlikla kullanabilmislerdir.

Aragtirmada, Ogretim siirecinde belirlenen ikinci Olglit ise model olma
asamasindan rehberli uygulamalar asamasma gecis i¢in belirlenmistir. Bu 6l¢iit ise,
Ogrencilerin bir metni anlamak i¢in okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrast hangi
stratejilerin uygulanacagini sdylemesidir. Ogrencilerin, dgretim siireci i¢inde yer alan
tiim stratejilerin neler oldugunu sira ile sdylemesi, strateji uygulamalarin1 kendilerinin
yaptig1 rehberli uygulamalar asamasinda da okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma
sonras1 hangi stratejilerin hangi sira ile uygulayacagini bilmesine ve bu konuda
ogretmenin rehberligine ihtiya¢ duymamasma neden olmustur. Ogretim siirecinde,
rehberli uygulamalar asamasindan bagimsiz uygulamalar asamasina geciste ise
Ogrencilerin okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi stratejileri sirayla ve
bagimsiz olarak uygulamasi 06l¢iit olarak belirlenmistir. Bu 0lgiit sayesinde de
Ogrencilerin strateji uygulamalarinda tam bagimsiz olmalari i¢in hazir olduklarindan
emin olunmasinit saglamistir. Ayrica Olgiitler 6grencilerin bagimsiz uygulamalar
asamasinda 6gretmen rehberligine gereksinim duymadan stratejileri uygulamalarina ve
strateji uygulamalart konusunda kendi kendilerine aligtirma yapmalarina destek

olmustur.
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Arastirmada Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin hayvanlar tanitan tanimsal tlirde bilgi veren metinlerde
yer alan bilgi birimlerini anlama becerilerini 3 ile 12 hafta arasinda siirdiirmede etkili
olup olmadig1 da arastirilmistir. Arastirma sonuglarinda birinci denek 6gretimi izleyen
ticlincii, besinci ve on ikinci haftalarda metinde yer alan bilgi birimlerini anlamay1 6l¢en
13 sorudan 12 soruya dogru cevap vermis; ikinci denek 6gretimi izleyen iigiincii, altinci
ve on ikinci haftalarda sorularin tamamina dogru cevap vermis; iiclincli denek ise altinci
ve dokuzuncu haftalarda sorularin tamamina yani 13 soruya, on ikinci haftada 12 soruya
dogru cevap vermistir. Ugiincii dgrencinin son izleme oturumu disinda tiim izlemelerde
Ogretim sonuna gore diisiis olmamis, li¢ilincli 6grencide ise on ikinci haftada yapilan
izleme degerlendirmesinde Ogretim sonuna gore sadece bir soruluk bir fark
bulunmustur. Arastirmada, ayrica ii¢ deneginde Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi sonrasi ile 3 ile 12 hafta arasinda yapilan izleme oturumlarinda metindeki
bilgilerden ¢ikarim yapma becerilerini 6lgen sorulara verdikleri dogru cevap sayisinda
bir fark bulunmamistir. Birinci 6grencinin besinci haftadaki izleme oturumu disinda tiim
izlemelerde 6gretim sonuna gore diisiis olmamuis, birinci 6grencide ise besinci haftada
yapilan izleme degerlendirmesinde, 6gretim sonuna gore sadece bir soruluk bir fark
bulunmustur. Bu sonuglar, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerin hayvanlar tanitan tanimsal tiirde bilgi veren metinlerde
yer alan bilgi birimlerini anlama becerilerini 3 ile 12 hafta arasinda siirdiirmede etkili
oldugunu gostermektedir. Strateji 6gretiminin en temel amaglarindan biri, 6grencilerin
stratejiyi uygulamada bagimsizlasmalarin1 saglayarak kazandirilan becerinin uzun
stirede kaliciligini saglamaktir (Harris, Graham ve Pressley, 1992). Coklu strateji
Ogretiminin kullanildig1 aragtirma sonuglari, 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin anlama
becerilerini uzun siire silirdiirdiiklerini gostermektedir (Mothus ve Lapadat, 2006).
Strateji 6gretiminin anlama becerisi lizerinde uzun siirede etkisi bu aragtirmaya katilan

zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde de kanitlanmstir.

Arastirmada Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin zihinsel
yetersizligi olan ogrencilerin okuduklar1 metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlama
becerilerini ayni tlirde farkli yapida ve farkli konudaki metinlere genellemelerine etkisi
de arastirllmistir. Arastirma sonucunda Ogrenciler baslama diizeyinde metindeki

bilgileri anlamay1 6lgen on sorudan ortalama 1 ile 2.33 arasinda dogru cevap verirken,
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dgretim sonunda ortalama 8 ile 9.50 arasinda soruya dogru cevap vermislerdir. Ogretim

sonunda 6grencilerin dogru cevap ylizdesi 4.07 kat ile 8 kat arasinda artis gostermistir.

Arastirmada, Ogrencilerin okuduklar1 metinlerde yer alan bilgi birimlerini
anlama becerilerini aymn tiirde farkli yapida ve farkli konudaki metinlere genellemelerini
2 ile 8 hafta arasinda siirdiirme becerileri de incelenmistir. Sonuglar, birinci denegin
metindeki bilgileri anlamay1 6lgen on sorudan dgretimi izleyen ikinci haftada 8 soruya,
besinci haftada 9 soruya; ikinci denegin ikinci haftada 9, besinci haftada 8 soruya;
ticiincli denegin besinci haftada 8, sekizinci haftada ise 9 soruya dogru cevap verdigi
belirlenmistir. Sonuglar, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin okuduklar1 metinlerde yer alan bilgi birimlerini anlama
becerilerini ayni tiirde farkli yapida ve farkli konudaki metinlere genellemelerine ve
genellemelerini siirdiirmelerinde etkili oldugunu gostermektedir. Strateji 6gretimin bir
amacit da Ogrencilerin stratejiyi uzun donemde farkli durumlara genelleyerek
kullanabilmelerini saglamaktir (Englert vd., 1992; Harris, Graham ve Pressley, 1992).
Bu aragtirmada da 6grencilerin kazandiklar1 anlama becerilerini ayn tiirde farkli yapida
ve konuda (cografi bir alani tanitan tanimsal tiirde bilgi veren) yazilmis metinlere

genelleyebildiklerini géstermistir.

Aragtirmanin dgretim siirecinde, 6zellikle bagimsiz uygulamalar asamasinda,
Ogretim sonu degerlendirme ve strateji Ogretiminden sonra yapilan Ogretim sonu
degerlendirme siireclerinde, Ogrencilerin metindeki bilgileri anlama ve metindeki
bilgilerden ¢ikarim yapma sorularini sormadan Once sorular1 tahmin ettikleri
gbzlemlenmistir. Ogrencilerin metinle ilgili olarak hangi sorularin sorulacagini farkina
vararak sorulari tahmin etmeleri, metin yapisinin farkina vardiklarini ve tanimsal tiir
metin yapisi bilgisinin kazanmildigini, ayrica kazanilan metin yapisi bilgisinin metni

anlamak i¢in kullandiklarini da géstermektedir.

Strateji 0gretimi silirecinde yapilan diger bir gézlem ise O6grencilerin okuma
sirasinda metinden anladiklar1 bilgileri grafik diizenleyicilere anahtar kelimelerle degil
daha uzun ciimlelerle yazmis olmalaridir. Bu da 6gretim siirecinin uzamasina neden
olmustur. Bu nedenle, 6gretimden once Ogrencilerin okuduklar1 ciimleyi hatirlatici
anahtar kelimelerle Ozetlemeyi Ogretmek uygun olacaktir. Ayrica, genel olarak

O0gretimin model olma asamasinin uzun siirdiigli ve bu siirenin 6grencileri yordugu
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gozlemlenmistir. Bu nedenle okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejileri
iceren ¢oklu strateji 0gretimlerinde kiiciik grupla ¢aligmanin, 6grencilerin dikkatlerini
daha 1iyi toplamalar1 ve giidillenmelerinin dligmemesi i¢in uygun olacagi

distiniilmektedir.

Aragtirmanin deneklerinin 6zellikleri incelendiginde birinci denegin zeka
puaninin 73, ikinci denegin zeka puaninin 69 ve {ligiincii denegin zeka puaninin 58
oldugu goriilmektedir. Arastirmanin bulgular1 incelendiginde ise Ogretim sonunda
anlama becerisini en fazla gelistiren denegin zeka puani en diisiik diizeyde olan iiglincii
denek oldugu, zeka puani en yiiksek olan 6grencinin ise anlama becerisini li¢ denek
arasindan en az gelistiren denek oldugu saptanmistir. Bu sonug, O6grencilerin
yetersizliklerine ya da yetersizlik derecesine gdre yapabildiklerinin = ve
yapabileceklerinin belirlenmesinin ne kadar yanlis oldugunu gostermektedir. Arastirma,
Ogrencinin yetersizliginin tiirli, derecesi ne olursa olsun, iyi gelistirilmis bir programla

Ogretim yapildig taktirde 6grencilerin 6grenmesinin miimkiin oldugunu gostermektedir.

Bu arastirmada, Uyarlanmus Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nde anlama
becerisi Dogrudan Ogretim Yontemi’nde oldugu gibi basamaklara ayrilmamus,
basamaklarin tek tek 6gretimleri yapilmamis, aksine okuma oncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrasi uygulanan tiim stratejiler bir biitiinliik i¢inde 6gretilmistir. Arastirmanin
sonuglari, bu Ogretim yOnteminin arastirmaya katilan zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin bilgi veren metinleri anlama becerilerini gelistirmelerine katkisinin
oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla beceriler bu tiir 6grencilere bir biitiinliik
icinde Ogretildiginde ve gerekli destekleyicilerden yararlanildiginda 6grencilerde arzu

edilen egitsel gelismeler saglanmaktadir.

Sonu¢ olarak bu arastirmada Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel ~Strateji
Ogretimi’nin zihinsel yetersizligi olan égrencilerin hayvanlari tanitan tanimsal tiir bilgi
veren metinleri anlamalarinda etkili oldugunu ve deneklerin edindikleri becerileri

izleme oturumlar1 sonunda siirdiirdiiklerini gdstermektedir.

Bu aragtirmanin bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Arastirmada, Uyarlanmig Cok
Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi siirl sayida dgrenciye uygulanmstir. Kiigiik gruplarda

bu yontemin etkililigi denenerek genellenebilir sonuglar elde edilebilir. Arastirmada,
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sadece hayvanlar tanitan tanimsal tiir bilgi veren metinler kullanilmistir. Arastirmada

kullanilan 6gretim yontemi farkli tiir bilgi veren metinlerde uygulanarak etkililikleri

denenmelidir.

5.3. Oneriler

Arastirma bulgularina dayali olarak egitime, uygulamaya ve ileri arastirmalara

yonelik oneriler asagida verilmistir.

5.3.1.

Egitim ve Uygulamaya Yénelik Oneriler

Bu aragtirmada, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin zihinsel
yetersizligi olan oOgrencilerin bilgi veren tanimsal tiir metinleri anlama
becerisinde etkili oldugu bulunmustur. Bu bulgu c¢ergevesinde, zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerle ¢alisan 6gretmenlere, bilgi veren metinleri anlama
becerilerinin  kazandirilmasinda Uyarlanmis Cok Ogeli  Biligsel ~Strateji

Ogretimi’ni kullanmalar1 dnerilmektedir.

Okudugunu anlama becerisi ¢alisilmadan once; 6gretmenler, 6grencilerin okuma
performanslarint  degerlendirmeli ve anlama ic¢in Onkosul becerilerin

gergeklestirilmis olmasina 6nem vermelidir.

Okudugunu anlama 6gretiminde caligilacak bilgi veren metinler metin tiirline

gore yapilandirilmalidir.

Okudugunu anlama ogretiminde cok Ogeli biligsel strateji Ogretim paketi
uygulanirken okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi stratejiler bir

biitiinliik i¢inde ve es zamanl olarak 6gretilmelidir.
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Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin metin yapist farkindaligi kazanmalarini
saglamak ve strateji Ogretimi siirecinde anlamak i¢in metin yapist bilgilerini
kullanabilmelerinin saglanmasi amaciyla okuma strateji dgretimlerinden once
metin yapisi 6gretimi yapilmalidir. Sadece metin yapisi 6gretimi ile okudugunu
anlama Ogretimi hedeflenirse, metin yapisi bilgisinin anlama becerisi iizerinde
etkili olabilmesi ve 6grencilerin bu bilgiyi kullanarak anlamalarint gelistirmek
icin model olmadan bagimsiza dogru yogun ve asamali bir dgretim siireci

izlenmesi Onerilmekedir.

Ogretim 6l¢iit temelli uygulanmalidir (Haris vd., 2002).

Ogrencilerin dlgiitlere ulasabilmesi igin dgretmenin destek ve ipuglari giderek

azaltilmali ve bu amagla 6gretim agamalandirilmalidir.

Stratejiyi uygulama sirasinda kullanilan dili 6grencilerin igsellestirmesi amaci ile
Ogretmen ve 0grenci arasinda giiclii diyaloglar kurulmalidir (Englert, Raphael ve
Anderson, 1992).

Ogretmenin, Ogretim siirecini tek basina yapilan bir siire¢ olarak degil,

ogretmen-6grenci igbirligini destekleyecek sekilde yapilandirmasi gerekmektedir

(Englert vd., 1992).

Ileri Arastirmalara Yonelik Oneriler

Hem yurt dis1 alan yazinda, hem de Tiirkiye’de zihinsel yetersizligi olan

ogrencilere okudugunu anlama becerilerinin 6gretimi ile ilgili olarak Cok Ogeli Bilissel

Strateji Ogretimleri’nin etkililigini arastiran ¢alismalara rastlanmanustir. Bu nedenle, bu

arastirmanin yapilacak yeni arastirmalara model olacagi diisliniilmektedir. Asagida

ileride yapilabilecek arastirmalar i¢in birtakim oneriler sunulmustur:

a.

Bu arasgtirmada, okuma oOncesinde uygulanan stratejiler okuma igin amag

olusturma ve Ogrencileri okumaya giidiilleme, konu ile ilgili gecmis bilgileri
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harekete gecirme ve metinde neler olabilecegini tahmin etme ve tahmin edilen
bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden; okuma sirasinda
uygulanan stratejiler metinde yer alan dnemli bilgi birimlerini belirleme ve bu
bilgi birimlerinin grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden, okuma
sonrasinda uygulanan stratejiler ise metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerle,
metinden ¢ikarllan  bilgileri  karsilastirma, yazarak metni = Gzetleme
stratejilerinden olusturulmustur. Bundan sonra yapilacak arastirmalarda, okuma
oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi farkli stratejiler bir araya getirilerek
olusturulan baska cok oOgeli strateji paketlerinin zihinsel yetersizligi olan

ogrencilerde uygulanip okudugunu anlama tizerinde etkililigi arastirilabilir.

. Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretim paketleri zihinsel yetersizligi olan cocuklarin
anlama becerilerine etkisi incelenirken bu Ogrencilerin 6grenme 6zellikleri
dikkate almarak Ogretimin daha yapilandirilarak sistematik yapilmasi ve
Ogrencilerin stratejileri uygulama becerilerinde bagimsizliga kavugmalarin

desteklemek amaciyla 6gretim siirecinde ¢esitli uyarlamalar yapilmalidir.

Bu aragtirma, bilgi veren metin tlirlerinden tanimsal metinler kullanilarak
yapilmistir. Ayni stratejilerin etkililikleri farkli bilgi veren metin tiirleri veya

hikaye tiirii metinler i¢in de incelenebilir.

. Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin metnin ana fikrini belirleme, metni
anlatma ya da metni 6zetleme becerileri iizerinde etkililiklerini belirlemek

amaciyla aragtirma yapilabilir.

Bu arastirmada kullanilan Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin etkililigi
zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklardan olusan kiigiikk gruplar iizerinde

incelenebilir.

Hafif derecede zihin yetersizligi olan 6grenciler icin uygulanan bu Ogretim
programi, normal gelisim gosteren ¢ocuklara ya da farkli engel gruplarinda ve
farkli smif diizeylerinde bulunan c¢ocuklarla da uygulanarak etkililigi

denenebilir.
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g. Bundan sonraki ¢alismalarda, okudugunu anlama becerisi 6gretiminde kullanilan
Karsilikli Ogretim ya da Posse gibi diger dgretim yontemleri ile Cok Ogeli

Bilissel Strateji Ogretimi’nin etkililik ve verimlilikleri karsilastirilabilir.

h. Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi, Kendini Diizenleme Strateji Gelisimi
Yaklasimi’ndan yararlanilarak uyarlanmistir. Arastirmada, Kendini Diizenleme
Strateji  Gelisimi  Yaklasimi’nin  6gretim  sirast  (model olma, rehberli
uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar) ve Ogretimin Olgiit bagimli olarak
diizenlenmesi o6zelliklerine yer verilmistir. Ileride yapilacak arastirmalarda
kendini pekistirme, kendini izleme, kendini degerlendirme gibi Kendini
Diizenleme Stratejileri Gelisimi Yaklasimi ile Cok Ogeli Biligsel Strateji
Ogretimi bir arada kullanilarak okudugunu anlama becerisi iizerinde etkililigi

sinanabilir.

i. Bu arastirmada, Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin tanimsal tiirde fakat
farkli konuda yazilmis bilgi veren metinlere genellenebilirligi incelenmistir.
Bundan sonra yapilacak bir arastirmada, Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin

farkli bilgi veren metin tiirlerine genellenebilirligi arastirilabilinir.

j- Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin, zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin
okudugunu anlama ile ilgili st biligsel bilgileri iizerinde etkililigi
arastirilabilinir. Bu amagla, Ogrencilerin anlama becerileri ile ilgili olarak
bildirimsel, islemsel ve durumsal bilgilerini 6lcmek amaciyla 6gretim 6ncesinde
ve Ogretim sonrasinda Ogrencilerle goriismeler yapilarak iist biligsel bilgileri

tizerinde Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’ nin etkisi belirlenebilir.
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EK-1

OGRETMEN GORUSME FORMU

Formun Amaci: Ozel egitim smifina ya da kaynastirma sinifina devam eden zihinsel yetersizligi olan
Ogrencinin kimlik bilgileriyle, okuma ve okudugunu anlama becerilerini igeren bilgileri 6gretmen
gorismesi yardimiyla belirlemektir. Goriismede elde edilen bilgiler 1s1ginda 6grencinin okuma hizi,
okuma dogrulugu ve okudugunu anlama becerileri degerlendirilecektir.

Kullanma Yénergesi: Bu formu uygulamadan 6nce formu okuyunuz. Formu 6gretmene, okul ortaminda
ve miimkiin oldugunca sessiz bir ortamda uygulayiniz. Formu uygularken 6gretmenin de onayini alarak
yaninizda bir kayit cihazi bulundurunuz. Formu uygulamaya kimlik bilgileri boliimiinden baslaymiz ve
sonrasinda okuma performansi ile ilgili sorulart sorunuz. Aldigmiz bilgileri konusmanin akiciligini
bozmadan formdaki uygun yerlere kayit ediniz. Ogretmenin vermis oldugu cevaplari; ¢ocugun yapip
yapamadiklarini okuma ya da okudugunu anlama alanlarinda yer alan ilgili tablodaki parantezlerin igine +
ve - isaretleyiniz. Eger dgretmenin ¢ocugun beceri ile ilgili yaptigi agiklamalar varsa; (Orn; yardimla

yaptigini, reddettigini gibi) bu agiklamalar1 da agiklamalar kismina yaziniz.

A. OGRENCININ KiMLIiK BILGILERI
Ogrencinin Adi-Soyadi:

Dogum Tarihi:

Okulu — Sinifi:

Ogrencinin Yetersizligi:

B. OGRENCININ OKUMA PERFORMANSI iLE ILGILI BILGILER
Ogrencinin Okuma Performansim Belirlemeye Yonelik Sorular:
1. Ogrencinize hangi simf diizeyinde metinler okutuyorsunuz?
2. Ogrencinizin okumasi nasil?
a. Heceleyerek okur ()
b. Hecelemeden okur ()
¢. Akict okur ()
d. Genelde dogru okur ()
e. Genelde yanlis okur ()
Aciklamalar:
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Ogrencinin Okudugunu Anlama Performansim Belirlemeye Yénelik Sorular:

1. Daha ¢ok hangi tiir metinleri okutuyorsunuz?
a. Hikaye tiiri metinler ()

b. Bilgi veren metinler ()

2. Ogrencinizin okudugunu anlamasiyla ilgili neler sdyleyebilirsiniz?
a. Okudugu metinle ilgili olarak sorulan so6zel sorulara genellikle dogru
cevaplar verir ()
b. Okudugu metinle ilgili olarak sorulan soézel sorulara genellikle yanlis
cevaplar verir ()

¢. Okudugu metni 3-4 ciimle dogru olarak anlatir ()

Aciklamalar:
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EK -2

OKUMA HIZI ONKOSULLARIN DEGERLENDIRILMESINDE KULLANILAN
METIN

Yeterli ve Dengeli Beslenme

Yeterli ve dengeli beslenme, vicudumuz igin gerekli besin gesitlerinden
yeteri kadar almak demektir. Bunun igin de, hangi ¢esit besin maddelerine
ihtiyacimiz oldugunu iyi bilmek gerekir.

Ornegin, cocukluk ve genglik déneminde hizli blytme ve gelisme olur.
Bu nedenle enerji verici, yapicl, onarict besinler ile madensel tuzlar ve vita-
minlere ihtiya¢ duyulur. Bu besin maddelerini, bir ¢esit besin maddesi iginde
bulmak mimkin degildir. Bunun igin gesitli bitkisel ve hayvansal besinler ile,
madensel besinlerden yeterince almak gerekir:

Viicudumuz icin cesitli besin maddelerini alirken, besinlerin miktarlarina
dikkat etmeliyiz. Ornegin, ginlik harcadigimiz enerji miktarinin altinda bir
beslenme yapiyorsak, yetersiz beslenmis oluruz. Bu durumda, viicudumuzda
zayiflik gérilir. Gunlik harcadigimiz enerji miktarlarinin Gstlnde bir beslen-
me yaplyorsak, asiri beslenmis oluruz. Bu-durumda da.vicudumuzda gig-
manlik gérilir. Hem zayiflii hem de-sismanlik, vicudumuz igin ciddi bir saglik
sorunudur.

Ayrica aldigimiz besin maddelerinin cesidi az ise, bu da. dengesiz bes-
lenmeye neden olur. Dengesiz beslenme de bir saglik sorunudur.

Yeterli ve dengeli beslenen gocuklarin biyime ve gelismeleri hormal
oltr. Bc\}yie cocuklar, derslerinde ve sportif faaliyetlerinde basarli olurlar.
Hastaliklara karsi dayanikh ve direnglidirler.

Kisacas! yeterli. ve dengeli beslenmeyen insanlarin vicutiari, gerektigi
gibi blylylp gelisemez. Boyle insanlar ¢cabuk hastalanirlar. Bu nedenle ye-
terli ve dengeli beslenmek, saghgimiz igin cok dnemlidir.

Resim 1.22 : Yeterli ve dengeli beslenmek igin gesitli besinler yemeliyiz.
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EK-3

OKUDUGUNU ANLAMA ONKOSULUNUN DEGERLENDIRILMESINDE
KULLANILAN METIN

YERALTINDA YASAYAN KOSTEBEKLER

Insanlar topragin atinda yasayabilir mi? Elbette yasayamazlar, insanlar topragin
altinda nefes alamazlar. Ama topragin altinda nefes almayi, yasamayi bagaran bazi

hayvanlar vardir. Bunlardan biri de sevimli kostebektir.

Kostebeklerin bazi tiirleri topragin altinda, bazi tiirleri de suda yasar. Yerin
altinda yasayan kostebekler tarlalarda ve bahgelerde topragin altinda yasarlar. Bu tiir
kostebekler, stirekli topragin altin1 kazarlar. Yerin altinda uzun tiineller ve odalar
kazarak, kendilerine ev yaparlar. Sicak tutmak i¢in evlerinin i¢ini ot ve yapraklarla
kaplarlar. Kostebekler sayilari ii¢ yiizii bulan koloniler halinde bir arada yasarlar.
Biliyor musunuz, yerin altinda yasayan hi¢ bir hayvan, kostebek gibi hizli hareket
edemez. Kostebekler bir saat iginde yaklasik 45 metre uzunlugunda bir tiinel kazabilir.
“Kostebekler topragin altinda yasiyorlarsa, nasil nefes aliyor?”, diye sorabilirsiniz.
Aslinda topragin {iistiine bir siirii delik agiyorlar. Burunlarini bu deliklerden disari

uzatip, nefes aliyorlar. Ne kadar akillica degil mi?

Kostebek ¢ok gii¢lii bir hayvandir. Bu arada burnunun ve kafasinin da c¢ok giiclii
oldugunu sdylemeyi unutmayalim. Burnu ve kafasiyla kazdigi topraklari iter ve
kendisine yol acar. Kostebeklerin kiirek bigiminde ve genis On ayaklar1 vardir.
Tirnaklar1 sivri ve uzundur. Bu sayede topragi rahat kazar. Viicudu kiirkle kaplidir.
Gozleri kiigiiktiir ve neredeyse hi¢ goremez. Ustelik kulak kepgeleri de yoktur. Agiz ve
burunlar kiigiiclik bir hortum gibi uzundur. Yetigkin bir kdstebegin 44 tane disi vardir.
Digleri ¢ok biiyiik ve keskindir. Bu digler sayesinde her tiirlii sert yiyecegi rahatlikla
yiyebilir.

Kostebek, topragin atindaki bitkilerin koklerini ve yer altinda yasayan ¢ok kiigiik
hayvanlar1 yer. Siirekli topragi kazdigi ve ¢ok hizli hareket ettigi i¢in ¢ok fazla acikir.
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Bu nedenle, gece-giindiiz siirekli beslenmek zorundadir. Hatta her giin kendi agirligi

kadar yiyecek yemesi gerekir. Hayati, sadece kendine yiyecek aramakla geger.

Kostebeklerin ¢ogalmalar1 hakkinda hemen hemen hi¢ bir sey bilinmiyor.
Kostebekler dogurarak c¢ogalir ve her ii¢ ayda bir 20-25 arasi yavru dogururlar.
Yavrular, dogduklarinda ¢ok kiiciik ve tiiysiizdiir. Bakima ihtiyact vardir. Anne

kostebek biiyliyiinceye kadar yavrulara bakar.

Kostebek yemek yerken veya topragi kazarken istemeden ¢iftcilerin tarlalarina
ve bitkilerine zarar verir. Bu da tarla ve bahge sahiplerinin hi¢ hosuna gitmez.
Kostebekleri yakalamak isterler. Ama kostebekler o kadar hizli hareket eder ki, ciftciler
onlan asla yakalayamaz. Bu hayvanlarin diinyadaki sayilar1 giderek azalmaktadir. Bu

nedenle bazi iilkelerde kdstebekler koruma altina alinmustir.
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EK -4

OKUMA HIZI KAYIT CiZELGESI

Ogrencinin Adi-Soyadi: ...............................
Dogum Tarihi: ...
OKkulu—Smifi: ...
Uygulama Tarihi: ...........................
Ogrencinin Bir Dakikada Okudugu Dogru Sozciik Sayist:

Ogrencinin Bir Dakikada Okudugu Yanlis Sozciik Sayist:

Ogrencinin Bir Dakikada Okumadan Atladig1 Sozciik Sayisi:

Bir Dakika I¢inde Arastirmacinin Ogrencinin Yerine Okudugu Sézciik Sayisi:

Ogrencinin Bir Dakikada Ekledigi Sozciik Sayist:
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EK -5

OKUMA PERFORMANSI KAYIT CiZELGESI

Ogrencinin Adi-Soyadi: ...............................
Dogum Tarihi: ...
OKkulu—Smifi: ...
Uygulama Tarihi: ...........................

Okunan Metindeki Toplam Sézciik Sayisi:

Ogrencinin Tiim Metinde Dogru Okudugu Sézciik Sayisi:

Ogrencinin Tiim Metinde Yanls Okudugu Sézciik Sayis:

Ogrencinin Tiim Metinde Sesletmeden Atladig1 Sozciik Sayisi:

Tiim Metinde Arastirmacinin Ogrencinin Yerine Okudugu Sézciik Sayisi:

Ogrencinin Ekledigi Sozciik Sayist:

Heceleyerek Okudugu Sozciik Sayisi:
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DENEK SECIMINDE KULLANILAN OKUDUGUNU ANLAMA KAYIT

CIZELGESI

Ogrencinin Adi Soyadi: ..............cocovveveiercneiennn. Tarih: .........ocooovvvinn,
Metnin Adi: Yer Altinda Yasayan Kostebekler

Metindeki Bilgi Birimlerini Anlama

Sorular

Cevaplar

Evet

Hayir

Aciklamalar

1 | Kostebekler nerede

yasar? Soyle.

Kostebekler yerin altina

yasar.

2 | Kostebekler nasil

yasar? Soyle.

Kostebekler sayilari
licylizii bulan koloniler

halinde yasar.

3 | Kdstebekler yerin
altindaki evlerini

nasil yapar? Soyle.

Kostebekler evlerini
yerin altinda uzun
tineller ve odalar

kazarak yaparlar.

4 | Kostebekler

evlerinin i¢ini

Kostebekler, sicak

tutmak i¢in evlerinin

neden ot ve icini ot ve yapraklarla
yapraklarla kaplar? | kaplarlar.
Soyle.

5 | Kostebekler Kostebekler topragin

topragin
altindayken nefes
almak i¢in ne

yapar? Soyle.

altindayken nefes almak
i¢in topragin iistiine bir
siirli delik acar,
burunlarini bu
deliklerden disar1

uzatirlar.
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Sorular Cevaplar Evet | Hayir | Aciklamalar

6 | Metinde Metinde kdstebeklerin
kostebeklerin hangi | burnu, kafasi, 6n
viicut bolimleri ayaklari, tirnaklari,
anlatilmigtir? gozleri, kulaklari, agzi,
Soyle. disleri anlatilmustir.

7 | Kostebeklerin Kostebeklerin tirnaklari
tirnaklari ne ise topragi kazmaya yarar.
yarar? Soyle.

8 | Kostebeklerin Kostebeklerin disleri
disleri ne ise yarar? | sert yiyecekleri rahat
Soyle. yemelerine yarar.

9 | Kostebekler neden | Kostebekler ¢cok hareket
cok yemek yer? edip, ¢ok aciktiklari igin
Soyle. yemek yerler.

10 | Kostebekler nasil Kostebekler dogurarak
cogalir? Soyle. cogalir.

11 | Ciftciler Ciftciler, yemek yerken
kostebekleri neden | veya topragi kazarken
yakalamak ister? istemeden ¢iftcilerin
Soyle. tarlalarina ve bitkilerine

zarar verdikleri i¢in
kostebekleri yakalamak
isterler.

12 | Ciftciler, Ciftciler kostebekleri

kostebekleri neden
hi¢ yakalayamaz?

Soyle.

cok hizli kostuklari i¢in

yakalayamazlar.
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Sorular Cevaplar Evet | Hayir | Aciklamalar
13 | Neden bazi Kostebeklerin
tilkelerde diinyadaki sayilar1
kostebekler azaldig1 i¢in bazi
korunma altina iilkelerde koruma altina
alimmistir? Soyle. alinmiglardir.
Metindeki Bilgilerden Cikarim Yapma
Sorular Cevaplar Evet | Hayir | Aciklamalar

Sence kostebeklerin
en 6nemli 6zelligi

nedir? Soyle.

Kostebeklerin en
onemli 6zelligi

topragin altinda

yasamalaridir.

2. | Kostebekler neden | Cok hizli hareket
gece-giindiiz yemek | etmelerinden dolay1
arar? Soyle. ¢ok acikmalar1 nedeni

ile kostebekler gece-
giindiiz yemek
ararlar.

3. Kostebekler, Kostebekler evlerini

evlerinin i¢ini ot ve
yapraklarla
kaplamazlarsa ne

olur? Soyle.

ot ve yapraklarla
kaplamazlarsa
evlerini sicak
tutamazlard1 / evleri

cok soguk olurdu.
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EK -7

METIN YAPISINI DEGERLENDIRME FORMU

1. Yapidaki boliimler tanimsal metin 6zelligine uygunluk gosteriyor mu?

[ 1 Evet [ Hay1r

2. Yapidaki boliimlerin isimlendirilmesi uygun mu?

[ ] Evet | Hayir

3. Yapidaki boliimlerin siralanigi uygun mu?

[ 1 Evet [ Hay1r

4. Yapidaki bilgi birimleri, tanimsal metin 6zelligine uygunluk gosteriyor mu?

[ | Evet [ | Hayir

5. Yapida yer alan bilgi birimleri boliimii niteliyor mu?

[ | Evet || Hayir



EK-8

METIN YAPISI

1. Boliim: Okuyucuya Seslenis
Bilgi Birimleri:
a. Ilgi uyandirma

b. Okuyucuya seslenis

2. Boliim: Yasayislar
Bilgi birimleri:
a. Yasadiklar yer

b. Yasama bicimleri

3. Boliim: Fiziksel Ozellikleri
Bilgi birimleri:
a. Viicut yapilari

b. Viicut boliimlerinin islevleri

4. Boliim: Beslenmeleri
Bilgi birimleri:
a. Yedikleri besinler

b. Besinlerini elde etme bigimleri

5. Boliim: Cogalmalan
Bilgi birimleri:
a. Uremeleri

b. Yavrularin bakimi

6. Boliim: Cevreye Etkileri

Bilgi birimleri:
a. Insanliga ya da dogaya yararlar
b. Insanhiga ya da dogaya zararlari

a. Diinyadaki sayilari
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GENELLEME METINLERI METIN YAPISI

1. Boliim: Okuyucuya Seslenis
Bilgi Birimleri:
a. Ilgi uyandirma

b. Okuyucuya seslenis

2. Boliim: Nerelerde Bulunur?
Bilgi Birimleri:

a. Diinya lizerinde bulundugu yerler

3. Boliim: Olusumu
Bilgi Birimleri:
a. Nedir?

b. Nasil Olusmustur?

4. Boliim: Ozellikleri
Bilgi Birimleri:

a. Ozellikleri

4. Boliim: Yasam Kosullan
Bilgi Birimleri:
a. Yasam sartlar1 nasildir?

b. Kimler yasar?

4. Boliim: Cevreye ve Insanlara Etkileri
Bilgi Birimleri:

a. Cevreye Etkileri

b. Insana Etkileri

c¢. Diinyadaki Durumlari
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EK-10

ORNEK METIN

ARILARIN DUNYASI

Arilarin, kahvaltida yedigimiz bali nasil yaptigin1 hi¢c merak ettiniz mi? Peki
artlarin bal yapabilmek icin ne kadar calistiklarini biliyor musunuz? iste caliskan

arilarla ilgili merak edilenler...

Arilar kovan denilen yuvalarda yasar. Her kovanin kendine ait bir kokusu vardir.
Kovandan ¢ikan bir ar1, kovana geri dondiigliinde kovanin1 kokusundan tanir. Arilar
kovanlarina baska arilart sokmaz. Kovanin girisinde nobet tutarlar. Bir kovanda 100-
200 erkek ar1, binlerce is¢i ar1 ve tek bir kralige ar1 yasar. Hepsinin kovandaki gorevi
farklidir. Kovandaki biitiin isleri is¢i arilar yapar. Isci arilarin kovanin yapilmast,
temizligi, korunmasi; yavrularin bakimi, bal yapimi, kovana su ve yiyecek taginmasi
gibi pek cok gorevi vardir. Ne kadar caliskanlar degil mi? Erkek arilar, is¢i arilarin
yaptig1 hig bir isi yapamaz. Ciinkii viicudu bu isleri yapmak i¢in uygun degildir. Ignesi
yoktur. Disarida kendi karnini bile doyuramaz. Kralige arinin ise kovandaki tek gorevi

yumurtlamaktir.

Aslinda ar1 ugan bir bocektir. Viicudu bas, gogiis ve karin kisimlarindan olusur.
Basinda bir ¢ift anten vardir. Antenler koku, tat ve dokunma duyularimi saglar. Ari
antenleri sayesinde ¢ok uzaktaki ¢iceklerin kokusunu hemen alir. Karninin ucunda bir
igne vardir. Bu igne kanca seklindedir. Arilar bu igne sayesinde kendilerini ve
kovanlarim korurlar. Ozellikle yaptiklari bali almak isteyenlere ok sinirlenirler.
Kendilerini korkutan, ballarin1 almak isteyen hayvan ya da insanlara ignesini batirip,
onlar1 sokar. Ancak ar1 birisini sokmak {izere ignesini batirdiginda geri ¢ekemez.

Cekerse igne kopar ve 6liir. Bu yiizden kimseyi sokmak istemezler.

Arilar ¢igeklerde bulunan ¢icek tozlarimi ve kendi yaptiklart bali yer. Yesillik

olan yerlerde gezer ve bal yapmak i¢in en giizel ¢igekleri ararlar. Topladiklari ¢icek
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tozlari kovana getirir ve bu cigek tozlariyla bal yaparlar. Kis mevsiminde kovandan

hi¢ ¢ikmazlar. Biitlin kis yaptiklar1 bali yerler.

Arillar yumurtlayarak c¢ogalir. Kralige ar1 yumurtlayarak kovandaki arilarin
cogalmasini saglar. Kralige ar1 stirekli yumurta yapar. Ancak yavrulara hi¢ bakmaz.
Yavrularla ilgilenme gorevi is¢i arilarindir. Isci arilar yavrulari besler ve bilyiitiir.

Onlara u¢gmayi, ¢icek tozlarini toplamay1 ve bal yapmay1 6gretirler.

Arilar kendi karinlarin1 doyurmak i¢in bal yapar. Ancak yaptiklar1 bali insanlar
da yer. Bal, insan saglig1 i¢in son derece yararlidir. Besleyicidir ve insana enerji verir.
Ayrica arilar ¢igekten cicege gezerken bacaklartyla bir bitkinin tozlarini diger bitkilere
tasirlar. Boylelikle bitkilerin ¢ogalmasini saglarlar. Sonug olarak, arilar hem insanlara

hem de dogaya biiyiik yararlar1 olan hayvanlardir.
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EK-11

METIN DEGERLENDIiRME FORMU

Degerlendirilen Metnin AdI: ...........cccooeiiiiiiiiiiiieeeee e
I. Metnin Yapist:

1. Metnin yapist size verilen yapiya uygun mu?

[ ] Evet [ Hay1r

2. Metin boliimlerindeki bilgi birimleri size verilen yapiya uygun mu?

[ | Evet [ | Hayir

I1. Bagdasikhik ve Tutarhhk:

1. Metindeki bilgi birimlerinin siralanisindan tutarli bir metin olugsmus mu?

[ | Evet [ | Hayir

2. Kullanilan baglaclar tutarli bir metnin olusmasina hizmet ediyor mu?

[ | Evet || Hayir



3. Giris ve gegis climleleri metnin tutarlilifina hizmet ediyor mu?

[ 1 Evet [ Hay1r

4. Metinde uygun paragraflama yapilmis m1?

[ | Evet || Hayir

5. Metindeki ciimleler arasinda bagdasiklik saglanmis mi?

[ ] Evet | Hayir

III. Sozciikler

1. Metindeki sozciikler uygun sekilde kullanilmig m1?

[ | Evet || Hayir

2. Metindeki sozciikler yazim diline uygunluk gosteriyor mu?

[ ] Evet | Hayir
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IV. Anlatim

1. Metinde bilgilendirici bir anlatim benimsenmis mi?

[ ] Evet | Hayir

2. Metinin anlatim1 akict m1?

[ | Evet || Hayir

V. Metnin Bashg:

1. Metnin baslig1 metne uygun mu?

[ | Evet || Hayir

VI. imla Kurallar

1. Metindeki noktalama igaretleri dogru kullanilmig m1?

[ | Evet || Hayir

2. Metindeki ciimlelerin s6z dizimsel yapilari uygun mu?

[ | Evet || Hayir
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EK-12

ORNEK GENELLEME METNI

YAGMUR ORMANLARINDAKI RENKLi YASAM

Bir zamanlar diinyanin kara ile kapl yiizeyinin biiyiik bir boliimiinii olusturan
yagmur ormanlar1 giiniimiizde giderek yok oluyor. Bu hizla giderse dniimiizdeki 40 yil

icinde yagmur ormanlarinin tamamen yok olacagini biliyor muydunuz?

Amerika’da, Afrika’da ve Avustralya’da biiylik yagmur ormanlar1 vardir.

Diinyadaki en biiyiik yagmur ormani Afrika’daki Amazon Yagmur Ormanidir.

Diinya iizerinde yilin neredeyse tamaminda ¢ok yagis alan bdlgelerde olusan
biiyiik ormanlara “Yagmur Ormanlar1” denilmektedir. Yagmur ormanlar1 daima yesil ve
biiyiikk agaglardan olusan ormanlardir. Diinyanin yayilma hizi en yiiksek olan orman
tipidir. Yiiksek sicaklik ve yagisin bir araya geldigi bolgelerde yagmur ormanlari

olusmaktadir.

Yagmur ormanlarinin en onemli 6zelligi, icinde ¢ok sayida bitki ve hayvan
tiiriinlin olmasidir. Yagmur ormanlariin bir baska 6zelligi ise, havadaki karbondioksiti
emerek oksijen lretmeleridir. Diinyamizda ihtiya¢ duyulan oksijenin biiylik bir kismi
yagmur ormanlarinda liretilmektedir. Bir yagmur ormaninin diger ormanlardan oldukca
farkli bir yapist vardir. Yagmur ormanlarinda, yaklasik 50 - 60 metre uzunlugunda
agaclar yer alir. Cok sayida hayvan tiirli bu agaglarin lizerinde yasamlarini siirdiiriir. Bu
agaclarin govdeleri renk renk ¢icekler, sarmasiklar, cesitli otlar ve yosunlarla kaphdir.

Ayrica bu ormanlar binlerce bocek, bakteri ve mantar tiiriine ev sahipligi yapar.

Yagmur ormanit denilince ilk akla gelenler kelebekler, bocekler, rengarenk
kuslar, genis yaprakli, biliyiikk ve yemyesil agaclardir. Ayrica maymunlar, papaganlar,
kurbagalar gibi binlerce hayvan bu ormanlarda yasar. Yagmur ormanlarinda,
yeryliziindeki bitki ve hayvan tiirlerinin %50'sinden fazlas1 yasamaktadir. Tek bir agacin

tizerinde 43 ayr1 karinca tiirii; yiizlerce farkli bocek goriilebilir. Bu kadar canli i¢in yuva
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olusturan yagmur ormanlar1 insanlarin yasamasi i¢in ¢ok uygun degildir. Clink{i hava

cok sicak ve nemlidir. Buna ragmen ¢ok az sayida insan bu ormanlarda yasamaktadir.

Yagmur ormanlarindan parfiim, boya, ilag, kagit, mobilya gibi {irlinler elde
edilmektedir. Bu nedenle, yagmur ormanlarindaki agaclar kesilmekte ve yagmur
ormanlart hizla yok edilmektedir. Yagmur ormanlar1 giinlimiizde yok olma tehlikesiyle
kars1 karsiyadir. Bilim adamlarinin tahminine gore yagmur ormanlart yok oldukca her
giin ylizlerce bitki ve hayvan tiirii de yok olmaktadir. Yagmur ormanlarinin yok olmasi
sonucu olarak 6ntimiizdeki 40 y1l i¢inde diinyadaki bitki ve hayvan tiirlerinin yaris1 yok
olma tehlikesi altina girecektir. Bu nedenle, diinyadaki yagmur ormanlarin korunmasi

¢ok onemlidir.
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EK-13

ORNEK METNE AIT ANLAMA VE CIKARIM YAPMA SORULARI

Metnin Adi: Arilarin Diinyasi

Metindeki Bilgileri Anlama Sorulari

Arilar nerede yasar? Soyle.

Bir ar1 kovaninda hangi arilar yasar? Soyle.

Is¢i arilarin gérevleri nelerdir? Sdyle.

Erkek arilarin neden is¢i arilarin yaptigi isleri yapamaz? Soyle?
Kralige arinin gorevi nedir? Soyle.

Metinde arilarin hangi viicut boliimleri anlatilmistir? Soyle.
Arilarin basinda bulunan antenler ne ige yarar? Soyle.

Arilarin ignesi ne ise yarar? Sdyle.

A T o

Arilar neyle beslenir? Soyle.

[
<

. Arilar nasil ¢ogalir? Soyle.

[
ok

. Is¢i arilar yavrulara bakmak igin neler yapar? Sdyle.

[
N

. Arilarin insanlara yararlar1 nelerdir? Soyle.

[
w

. Arilarin dogaya / bitkilere yararlari nelerdir? Soyle.

Metindeki Bilgilerden Cikarim Yapma Sorulari:

1. Sence arilarin en 6nemli 6zelligi nedir? Soyle.

2. Anlar bir sirii kovan arasindan kendi yasadigi kovani bulmakta neden
zorlanmaz? Sdyle.

3. Arilar bacaklartyla bir bitkinin tozlarini diger bitkilere tagimasalardi ne olurdu?

Soyle.
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EK - 14

ORNEK GENELLEME METNINE AIT ANLAMA SORULARI

Metnin Adi: Yagmur Ormanlarindaki Renkli Yasam

Metindeki Bilgileri Anlama Sorulari

Yagmur ormant nedir? Soyle?
Diinya tizerinde nerelerde yagmur ormani vardir? Soyle.
Hangi bolgelerde yagmur ormanlar1 olugsmaktadir? Soyle.

Yagmur ormanlarinin en énemli 6zelligi nedir? Soyle.

A O

Yagmur ormanlarimin hangi 6zelligi diinyada ihtiya¢ duyulan oksijenin elde
edilmesini saglar? Soyle.

Yagmur ormanlarinda hangi hayvanlar yasar? Soyle.

Neden yagmur ormanlarinda ¢ok az insan yasar? Soyle.

Yagmur ormanlarindan hangi tiriinler elde edilmektedir. Soyle.

° w2 A

Yagmur ormanlar1 hangi tehlike ile kars1 karstyadir? Soyle.
10. Insanlar yagmur ormanlarini yok etmeye devam ederse bunun sonucu ne

olacaktir? Soyle.
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EK- 15

ANLAMA SORULARI DEGERLENDIiRME FORMU

1. Sorular, 6lciilmesi istenen cevabi dlgecek nitelikte olusturulmus mudur?

[ 1 Evet [ Hay1r

2. Sorularin cevaplart dogrudan metnin i¢inde gegmekte midir?

[ ] Evet | Hayir

3. Cikarim yapma sorularinin metindeki bilgi birimlerinden ¢ikarim yapmay1 6lgecek

nitelikte olusturulmus mudur?

[ 1 Evet [ Hay1r

4. Metni anlamaya hizmet edecek tiim 6gelere iligkin soru bulunmakta midir?

[ | Evet || Hayir

5. Sorular dilbilgisi kurallarina uygun mudur?

[ 1 Evet [ Hay1r
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6. Cikarilmas1 gereken soru var midir? Varsa hangisidir?

[ 1 Evet [ Hay1r

7. Eklenmesi gereken soru var midir? Varsa nedir?

[ | Evet || Hayir
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EK-16

OKUDUGUNU ANLAMA KAYIT CiZELGESI

Metnin Adi: Arilarin Diinyasi

Ogrencinin Adi Soyadi: ..............cocovveviierrneienenn. Tarih: .......cocooveiien.
Baslama Saati: ................................

Bitis Saati: ...

Baslama Diizeyi ()
Metin Yapis1 Ogretim Sonu ()
Ogretim ()
Model Olma () Rehberli Uygulama () Bagimsiz Uygulama ()
Ogretim Sonu ()

Izleme ()
OTURUMLAR:
1. Oturum () 2. Oturum () 3. Oturum ()
4. Oturum () 5. Oturum ()
Metindeki Bilgileri Anlama Sorulari
Sorular Cevaplar Evet | Hayir Aciklamalar

Arilar nerede yasar?

Arilar kovan denilen

Saoyle. yuvalarda yasar.
Bir ant  kovaninda | Bir ar1 kovaninda is¢i
hangi arilar yasar? | arilar, erkek arilar ve

Saoyle.

kralige armin yasar.
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Sorular

Cevaplar

Evet

Hayir

Aciklamalar

Isci anlarin gorevleri

nelerdir? Soyle.

Isci arlarin kovanmn
yapilmasi, temizligi,
korunmasi;
yavrularin bakima,
beslenmesi,
yavrulara ¢igek
toplamay1 ve bal
yapmay1 dgretmek,
bal yapimi, kovana
su ve yiyecek
taginmast gibi

gorevleri vardir.

Erkek arilar neden
is¢i arilarin  yaptigi
isleri yapamaz?

Soyle?

Erkek arilarin
viicudu bu isleri
yapmaya uygun
degildir, ignesi

yoktur.

Kralige armin gorevi

nedir? Soyle.

Kralige arnin gorevi

yumurtlamaktir.

Metinde arilarin
hangi viicut boliimleri

anlatilmistir? Soyle.

Metinde arilarin
anteni ve ignesi

anlatilmaktadir.

Arilarin basinda
bulunan antenler ne

ise yarar? Soyle.

Arilarin antenleri
koku, tat ve
dokunma duyularmi
saglar, arilar antenler
sayesinde ¢ok
uzaktaki balin ve
¢igeklerin kokusunu

alir.

Arilarin ignesi ne ise

yarar? Soyle.

Arilar ignesi,
kendilerini korkutan
ya da balini almak
isteyen bir insan ya
da hayvani ignesiyle
sokarak, kendisini ve
yaptiklart balt

korumalarina yarar.
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Sorular Cevaplar Evet | Hayir Aciklamalar

9. Arilar neyle beslenir? | Arilar ¢igeklerde
Soyle. bulunan ¢igcek

tozlarini ve kendi
yaptiklar1 bal yer.

10. | Arnlar nasil cogalir? | Arilar yumurtlayarak
Saoyle. cogalir.

11. | Isci armlar yavrulara | Isci arilar yavrular
bakmak i¢in neler | besler, bilyiitiir ve
yapar? Soyle. onlara ugmay1i, ¢igek

tozlar1 toplamayi ve
bal yapmay1
Ogretirler.

12. | Arnlarin insanlara | Arilarin insanlara
yararlar1 nelerdir? | yararlari, insan i¢in
Saoyle. yararli olan bali

yapmalaridir.

13. | Anlarin dogaya /| Arilar ¢igekten
bitkilere yararlar1 | ¢igege gezerken
nelerdir? Soyle. bacaklariyla bir

bitkinin tozlarini
diger bitkilere
tastyarak bitkilerin
cogalmalarina
yardimet olurlar.
Metindeki Bilgilerden Cikarim Yapma
Sorular Cevaplar Evet | Hayir Aciklamalar

Sence arillarm  en
onemli 6zelligi nedir?

Soyle.

Arilarin en 6onemli
ozelligi bal

yapmalaridir.
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Arilar, bir siirii kovan

arasindan kendi
yasadig1 kovant
bulmakta neden

zorlanmaz? Soyle.

Ciinkii arilar
yasadiklari kovani

kokusundan tanirlar.

Arilar  bacaklariyla
bir bitkinin tozlarini
diger bitkilere
tagimasalardi ne

olurdu? Soyle.

Arilar bacaklariyla bir
bitkinin tozlarini diger
bitkilere tagimasalardi

bitkiler cogalamazdi.
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EK-17

METIN YAPISI SEMATIK DUZENLEYICI

BASLIK
1. Boliim: Okuyucuya Seslenis

Ilgi uyandirma

Okuyucuya seslenis

2. Boliim: Yasayislar

Yasadiklar1 yer

Yasama bi¢imleri

3. Boliim: Fiziksel Ozellikleri

Viicut yapilari

Viicut béliimlerinin ne ise yaradigi

4. Boliim: Beslenmeleri

Yedikleri besinler

Besinlerini elde etme bigimleri

5. Boliim: Cogalmalar

(Cogalmalari

Yavrularinin bakim

6. Boliim: Cevreye Etkileri

Insanliga ya da dogaya yararlar
Insanlhiga ya da dogaya zararlari

Diinyadaki sayilar1
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EK-18

OKUMA AMACIMI BELIRLEMELIYIM CALISMA KAGIDI

1. Ben ni¢in okuyorum?
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EK-19

NE OKUYACAGIMI TAHMIN ETMELiYiM CALISMA KAGIDI

1. Okuyacagim metnin basligi ne?
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EK-20

ANLADIKLARIMI OZETLEMELIiYiM CALISMA KAGIDI
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EK-21

ISVINAS INV'INYV / ISVINAS NIWHV L
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EK - 22

UYARLANMIS COK OGELI BILISSEL STRATEJi OGRETIMi

OGRETIM PLANLARI

A. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji dgretiminden &nce arastirmada kullanilan

metinlerin hazirlanmasina rehberlik eden “Tanimsal Tiir Metin Yapisi”nin 6gretimi

yapilmigtir.
1. Metin yapisinin tanitimi
2. Yapiya uygun metinlerin okunarak metin yapisi ile karsilastirilmasi

3. Metinlerin degerlendirilmesi

B. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretiminin Ogretim Siirecleri:

I. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji kapsaminda okuma dncesinde;

1. Okuma i¢in amag olusturma ve 6grencileri okumaya giidiileme (neden
okudugu, okudugunu anlamanin ne ise yarayacagi, anlamak i¢in neler
yapilmasi gerektigi gibi).

2. Konu ile ilgili gecmis bilgileri harekete gecirme ve metinde neler
olabilecegini tahmin etme,

3. Tahmin edilen bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden

yararlanilmistir.

II. Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji kapsaminda okuma sirasinda;
1. Metinde yer alan Onemli bilgi birimlerini belirleme ve bu bilgi
birimlerini  grafik  diizenleyiciye  yerlestirme  stratejilerinden

yararlanilmistir

II1. Uyarlanmig Cok Ogeli Bilissel Strateji kapsaminda okuma sonrasinda;
1. Metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerle, metinden ¢ikarilan bilgileri
karsilastirma,

2. Yazarak metni 6zetleme stratejilerinden yararlanilmistir.
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Performans Diizeyi:

Ogrenciler, kendisine verilen {lkdgretim besinci sinif diizeyine uygun tanimsal
tiir bir metinden a) Dakikada en az 60 sozciik okur. b) Metnin en az %90’1n1 dogru
okur. c¢) 350 (+/-20) kelimelik, bir hayvani tanitan tanimsal tiir bilgi veren metinle ilgili

sorulan 13 anlama sorusundan en az 2, en fazla 6’sina dogru cevap verir.

Uzun Donemli Amac:

I. Ogrenciler, tamimsal tiir metin yapisi unsurlarina gére diizenlenen 350 (+/- 20)
kelimelik bilgi veren metinleri bir kez sessiz, bir kez de sesli olarak okuduktan sonra,
metinde tanitilan hayvanin yasadigi yerin neresi oldugu, yasama bi¢iminin ne oldugu,
fiziksel 6zelliklerinin neler oldugu, viicut boliimlerinin ne ise yaradigi, yedigi besinlerin
neler oldugu, besinlerini nasil elde ettigi, nasil ¢ogaldiklari, yavrularina nasil baktiklari
ve cevreye olan etkilerinin neler oldugunu, insanliga ya da dogaya yararlarinin neler
oldugunu, insanliga ya da dogaya zararlarinin neler oldugunu, diinyadaki sayilarinin ne

oldugunu her soruldugunda soyler.

A. Tammsal Tiir Metin Yapisimin Ogretim Siirecleri

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji’nin dgretimine baslamadan &nce,

hayvanlar1 tanitan metinlerin hazirlanmasina rehberlik eden Tanimsal Tiir Metin

Yapis’nin 6gretimi yapilmistir. Metin yapisinin 6gretiminde, ilk once hazirlanan
“Tanimsal Tiir Metin Yapis1” 6grenciye tanitilmig, daha sonraki oturumlarda yapiya
uygun metinler okunarak metnin igerigi yapir ile karsilagtirllmistir. Bu ogretimler
sirasinda Ogretmen yiiksek sesle diisiinerek 6grenciye model olmus ve etkilesimsel

diyaloglara yer vermistir.

Metin yapis1 0gretimi iic asamada gergeklestirilmistir. Birinci asama “Metin
Yapisinin Tanitim1”, ikinci agama “Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Yapi ile

Karsilagtirilmasi1”, {i¢iincii asama ise; “Metinlerin Degerlendirilmesi” agamasidir.
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Kisa Donemli Amac I:

a. Ogrenci hayvanlari tanitan tamimsal tiirde metin yapisindaki béliimlerinin
“Okuyucuya Seslenis, Yasayislari, Fiziksel Ozellikleri, Beslenmeleri, Cogalmalar1 ve
Cevreye Etkileri” oldugunu; Okuyucuya Seslenis Boliimii'nde yer alan bilgi
birimlerinin “Ilgi Uyandirma ve Okuyucuya Seslenis” oldugunu, Yasayislari
Boliimii’nde yer alan bilgi birimlerinin “Yasadiklar1 Yer ve Yasama Bicimleri”
oldugunu, Fiziksel Ozellikleri Boliimii’nde yer alan bilgi birimlerinin “Viicut Yapilart
ve Viicut Béliimlerinin Ne Ise Yaradig1” oldugunu, Beslenmeleri Boliimii'nde yer alan
bilgi birimlerinin “Yedikleri Besinler ve Besinlerini Elde Etme Big¢imleri” oldugunu,
Cogalmalar1 Boliimii’nde yer alan bilgi birimlerinin “Cogalmalar1 ve Yavrularinin
Bakimi” oldugunu ve Cevreye Etkileri Béliimiinde yer alan bilgi birimlerinin “Insanliga
ya da Dogaya Yararlari, Insanhiga ya da Dogaya Zararlari, Diinyadaki Sayilar1”

oldugunu her soruldugunda soyler.

b. Ogrenci metin yapisina uygun olarak hazirlanmis bir hayvani tanitan 350 (+/- 20)
kelimelik bir tanimsal tiirde hazirlanmis metni sesli olarak okur ve okurken her
paragraftaki yapiya uygun bilgi birimlerinin altin1 ¢izer ve her paragrafin metin
yapisindaki hangi boliimii (Okuyucuya Seslenis, Yasayislari, Fiziksel Ozellikleri,
Beslenmeleri, Cogalmalar1 ve Cevreye Etkileri) ifade ettigini bularak o paragrafin

tizerine boliimiin adin1 her defasinda yazar.

Ogretimsel Amaclar:

a. Ogrenci, metin yapisindaki béliimlerin isimlerinin sirasiyla “Okuyucuya
Seslenis, Yasayislari, Fiziksel Ozellikleri, Beslenmeleri, Cogalmalar1 ve

Cevreye Etkileri” oldugunu her soruldugunda soyler.

b. Ogrenci, metin yapisindaki Okuyucuya Seslenis Boliimii’nde yer alan bilgi
birimlerinin “Ilgi Uyandirma ve Okuyucuya Seslenis” oldugunu her

soruldugunda soyler.
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c. Ogrenci, metin yapisindaki Yasayislar1 Béliimii'nde yer alan bilgi birimlerinin

“Yasadiklar1 Yer ve Yasama Bicimleri” oldugunu her soruldugunda soyler.

d. Ogrenci, metin yapisindaki Fiziksel Ozellikleri Boliimii’nde yer alan bilgi
birimlerinin “Viicut Yapilar1 ve Viicut Béliimlerinin Ne ise Yaradig1” oldugunu

her soruldugunda sdyler.

e. Ogrenci, metin yapisindaki Beslenmeleri Béliimii'nde yer alan bilgi birimlerinin
“Yedikleri Besinler ve Besinlerini Elde Etme Bicimleri” oldugunu her

soruldugunda soyler.

f.  Ogrenci, metin yapisindaki Cogalmalar1 Béliimii’'nde yer alan bilgi birimlerinin

“Cogalmalar1 ve Yavrularinin Bakimi1” oldugunu her soruldugunda sdyler.

g. Ogrenci, metin yapisindaki Cevreye Etkileri Béliimii’nde yer alan bilgi
birimlerinin “Insanlia ya da Dogaya Yararlari, Insanliga ya da Dogaya

Zararlar1, Diinyadaki Sayilar1” oldugunu her soruldugunda sdyler.

h. Ogrenci, metin yapisina uygun olarak hazirlanmis olan metni okuduktan sonra
her paragraftaki yapiya uygun bilgi birimlerinin altin1 ¢izer, her paragrafin
lizerine metin yapisindaki hangi bolimi (Okuyucuya Seslenis, Yasayislari,
Fiziksel Ozellikleri, Beslenmeleri, Cogalmalar1 ve Cevreye Etkileri) ifade

ettigini yazar.

OGRETIM SURECI

1. Asama: Metin Yapisinin Tanitim

Ortam: Arastirmaci ve 0grenci masada karsilikli olarak otururlar. Ortamda sessizligi
saglamak ve caligmanin boliinmesini engellemek icin ¢alisma odasinin kapist kilitlenir.
Tiim ¢alismanin kaydi i¢in video kamera ve 6grenci i¢in etkili oldugu belirtilen 6diil
ortamda hazir bulundurulur. Ogrencinin okumasini kolaylastirmak igin gerekirse 151k

acilir. Calisma Oncesinde O6grenciye video kamera tanitilir. Gerekirse kisa bir siire
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goriintii kaydi alinarak 6grenciye kameradan izletilir. Ayrica okunacak metin yapist

birer kopyas1 6grenci ve aragtirmaci i¢in ortamda bulundurulur.

Ogretime Hazirhk:

Ogretmen ve ogrenci masada karsihikli olarak oturur. Ogretmen Ogretimde
kullanacagi metin yapist semasin1 hem kendi Oniine hem de 6grencinin Oniine koyar.
Semanin iizerini yazilar gériinmeyecek sekilde bir kagitla kapatir. Ogretmen, “Seninle
bir siire boyunca okudugumuzu nasil anlayacagimizi Ogrenecegiz. Okudugumuzu
anlamaya c¢alisacagimiz metinler tanimsal tiirde yazilmis metinler olacak. Bu nedenle,
bu giin seninle Once tanimsal tiir metnin ne demek oldugunu Ogrenecegiz. Ayrica,
tanimsal tiirde bir metnin hangi siralamayla yazildigini, bu siralamanin bir metin yapisi
oldugunu, bu metin yapisindaki boliimleri ve alt boliimlerinin neler oldugunu
Ogrenecegiz. Sonraki derslerimizde de birlikte bazi metinler okuyarak metinlerin
ogrendigimiz yapiya uygun olarak yazilip yazilmadigini belirleyecegiz” diyerek ¢alisma

boyunca neler yapilacagini 6grenciye agiklar.

Sonra, 6gretmen 6grenciye ders siiresince “Beni dinle deyince yliziime bakarak
beni dinleyeceksin, ben okurken sen de beni takip edeceksin, ben oku dedigimde metni
okuyacaksin, benim yap dediklerimi de yapacaksin™ diyerek uymasi gereken kurallari
aciklar. Sonra da 6grenciye ders kurallarina uydugu taktirde birlikte yapacagi etkinligin

ne oldugunu sdyler ve etkinlik i¢in kullanilacak materyalleri 6grenciye gosterir.

Ogretim Siireci

Metin yapis1 tanitimi Ogretimine baslamadan Once oOgrenciye, kendisiyle
yapilacak tim dersler siiresince okudugunu nasil anlayacagi iizerine ¢aligmalar
yapilacagi, bu c¢alismalarin sonucunda okudugunu anlamay1 6grenecegi belirtilir. Daha
sonra Ogrenciye okudugunu iyi anladigi zaman okudugu konularla ilgili bilgisinin
artacagl, okuyarak ogrendigi bilgileri arkadaslarina, ailesine anlatabilecegi, derslerinde
daha basarili olacaglr vs. sOylenerek okudugunu anlamanin kendisinin ne isine

yarayacagl, yani bu caligmalarin amacinin neler oldugu anlatilir. Daha sonra dgrenciye
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okudugunu daha iyi anlayabilmesi, 6grenebilmesi i¢in okuyacagi metnin tiiriiniin yani
metnin nasil bir siralamaya uygun olarak yazildigini bilmesinin 6nemli oldugu, metnin
nasil bir siralamayla yazildigini 6nceden bilmenin okudugunu anlamay1 kolaylastiracagi
sdylenir. Ogrenciye ¢aligmalarda okuyacag metinlerin daha kolay anlasiimasi amaciyla

belli bir siralamaya uygun olarak yazildig: belirtilir.

Ogrenciye ¢aligmalar boyunca “Tamimsal Metinleri” okuyup anlamayi
Ogrenecegi sdylenir. Sonra 6grenciye tanimsal tiir metnin “Bir kisi, bir hayvan, bir yer
ya da bir olay1 her yoniiyle tanitan metinlere tanimsal tiir metinler” oldugu belirtilir.
Ogrenciye “Hangi tiir metinleri anlamay1 6grenecekmisiz” diye sorulur ve tanimsal tiir
cevabr pekistirilir. Sonra 6grenciye “Tanimsal tlir metin ne demekmis” diye sorulur.
Ogrencinin “Bir kisi, bir hayvan, bir yer ya da bir olay1 her ydniiyle tanitan metinler
tanimsal tiir metinlerdir” cevabi1 pekistirilir. Ogrencinin yanlis ya da eksik cevap
vermesi durumunda 6gretmen tanimsal tiir metnin ne demek oldugunu tekrar eder ve
Ogrencinin tanimsal tiir metnin “Bir kisi, bir hayvan, bir yer ya da bir olay1 her yoniiyle

tanitan metinlere tanimsal tiir” metinler denildigini sylemesini saglar.

Ogrencinin tanimsal metni betimlemesinin ardindan ona calismalar boyunca
okudugunu anlamay1 Ogrenecegi metinlerin ¢esitli hayvanlari tanitan tanimsal tiir
metinler oldugu sdylenir. Daha sonra 6grenciye metin yapisinin sematik diizenleyicisi
gosterilerek “Bak okuyacagimiz hayvanlarla ilgili olan metinler buradaki siralamaya
gore yazildi, bu bizim metin yapimiz” denir. Ogrenciye “Bu neymis, sdyle” denir.
Ogrencinin “Metin Yapis1” cevabi pekistirilir. “Bakalim metin yapimizda hangi
boliimler var, birlikte inceleyelim. Bizim okuyarak anlamaya calisacagimiz metinler
hayvanlar1 tanitan metinler olacak, bu yiizden bu metin yapisi hayvanlari tanitan
metinler i¢in hazirland1” denir. Ogretmen daha sonra metin yapisini bilmenin
okudugumuzu anlamay1 kolaylastiracagini sdyler. “Eger metnin yapisini bilirsek metni
okumadan 6nce metinde neler olabilecegini daha kolay tahmin ederiz. Metni daha kolay

anlariz” der metin yapisinin tanitimini yapmaya baslar.

Ogretmen metin yapisinin sadece bashik kismimi agik birakip diger boliimleri
kapatarak “Bak metin yapisinin en iistiinde baslik yaziyor. Demek ki metnin en iistiinde
bir baglik olacak, bu baslig1 okudugumuzda metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu, yani

metinde hangi hayvanmn tanitildigin1 anlayacagiz” denir. Ogrenciye “Okuyacagimiz
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metinler belli bir siralamaya uygun olarak yazildi, bak buradan yani metin yapisindan
bu siralamay1 gorecegiz” denir. Sonra metin yapisinda yer alan birinci boliimiin basligi
gosterilir ve “Bak birinci boliimiin ad1 “Okuyucuya Seslenis”. Bu boliimde isminden de
anlasilacag1 gibi yazar okuyucuya sesleniyor, okuyucunun dikkatini ¢cekmeye ¢alisiyor”
denerek, ogrencinin dikkati sematik diizenleyiciye cekilir. Sonra bu boliimde yer alan
alt basliklar yani metinde o béliimle ilgili bilgi birimlerinin isimleri gosterilerek (Ilgi
Uyandirma ve Okuyucuya Seslenis) okunur. Ogrenciye “Yazar acaba neler yazarak
okuyucunun ilgisini ¢ekmeye calisiyor olabilir? sdyle bakalim” ya da “Acaba yazar
okuyucuya nasil sesleniyor, neler diyor olabilir?” gibi sorular sorularak 6grencinin konu
ile ilgili diisiinmesi ve fikir yiiriitmesi saglanir. Ogrencinin verdigi cevaplara gore
sorular gelistirilir. Bu arada 6grencinin fikir iiretemedigi durumlarda 6gretmen yiiksek
sesle diisiinerek “Ornegin yazar ilgi uyandirmak igin yazisinda “Bilin bakalim bu
hayvanin adi ne?” diye yazmig olabilir” ya da “Bence yazar boyu ¢ok uzun olan bu
hayvani merak ediyor musunuz? diye sorarak okuyucuya seslenmis olabilir” vs. diyerek
boliimde yer alan “Ilgi Uyandirma ve Okuyucuya Seslenis” bilgi birimlerinin metinde
nasil yer alacagina iliskin model olur ve Ogrenciyle birlikte boliimler iizerine beyin

firtinas1 yaparak tartigirlar.

Ayn1 silire¢ metin yapisindaki ikinci boliim olan “Yasayislar1” ile ilgili olarak da
yapilir. Ogretmen ikinci béliimiin adin1 (Yasayislar1) metin yapis: semasinda gosterir ve
“Bakalim metin yapisinda okuyucuya seslenis boliimiinden sonra hangi boliim varmis”
diyerek metin yapisinda yer alan siradaki boliim adini1 (Yasayislari) yiiksek sesle okur.
Ogretmen 6grenciye “Demek ki metnin ikinci boliimiiniin adi yasayislartymis. Acaba
yazar bu boliimde hayvanlarla ilgili ne anlatiyor olabilir? Galiba metnin bu béliimiinde
tanitilan hayvanin yasayisi ile ilgili bilgi veriliyor, sen ne dersin? Tanitilan hayvanin
yasayisi ile ilgili ne tiir bilgiler bu béliimde yer alabilir?” gibi sorular sorarak tartismay1
baslatir. Gerekli yerlerde yeni sorular sorarak ve yiiksek sesle diisiinerek tartigmayi
stirdiirir. Sonra Ogretmen alt basliklar1 gostererek boliimiin i¢inde yer alan bilgi
birimlerinin isimlerini (Yasadiklar1 yer - Yasama Bicimleri) okur ve “Bak metin
yapimizda yasayislar1 bashigmnin altinda Yasadigr Yer ve Yasama Bigimleri yaziyor.
Boliimiin adindan ve bu alt bagliklardan metinde tanitilan hayvanin nerede yasadigi,
nasil yasadig1 ile ilgili bilgiler verildigini anliyoruz. Yani bu hayvanlar birlikte mi
yastyor, bir arada mi yasiyor ya da siirii halinde mi yasiyor seklinde bilgilere yer

verildigini anliyoruz” der. Ogretmen bu boliim ve alt basliklarla ilgili olarak &rnekler
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verir. Ogretmen “Ornegin, timsahi tanitan bir metnin yasayislar1 boliimiinde timsahlarin
batakliklarda yasadigi, yalmiz yasadiklar1 gibi bilgiler verilebilir. Sonra 6gretmen “O
zaman metin yapisinda hangi boliimler vardi birlikte hatirlayalim, metin yapimizda
birinci bolim “Okuyucuya Seslenis”, ikinci boliimde “Yasayiglar1” adli boliimdi. O
zaman bu metin yapisina uygun olarak yazilmis bir metnin birinci boliimiinde yazar
okuyucuya seslenecek, ikinci boliimiinde de tanmittigi hayvanin yasayislari, yani bu
hayvanin yasadig1 yer ve nasil yasadigi ile ilgili bilgi verecektir” der ve sirasiyla metin

yapisinda yer alan diger boliimiin sunusuna geger.

Ogretmen metin yapis1 semasinda iigiincii boliim olan “Fiziksel Ozellikleri”
boliimiinii yiiksek sesle okur. Ogrenciye “Bu béliimiin ad1 fiziksel 6zellikleri olduguna
gore metnin bu boliimiinde yazar tanittigi hayvanla ilgili olarak hangi bilgilere yer
vermis olabilir sdyle bakalim” diye sorulur. Ogrenciyle beraber tartisilarak boliimde
tanitilan hayvanla ilgili olarak boliime uygun ne tiir bilgilerin verildigi belirlenmeye
calisilir. Sonra boliimiin altindaki alt basliklar 6grenciye gosterilerek “Bakalim metin
yapisinda hangi bilgiler veriliyormus™ denerek, metin yapisinda - Fiziksel Ozellikleri -
béliimiiniin altinda yer alan alt basliklar (Viicut Yapilari, Viicut Boliimlerinin Ne Ise
Yaradig1) yiiksek sesle okunur. Ogrenciye “Demek ki metnin iigiincii boliimii olan
Fiziksel Ozellikleri Béliimii’nde yazar okuyucuya metinde tanitilan hayvanin viicut
yapisini, viicudundaki organlarin ne ise yaradigmi anlatacak” der. Ogrenciye “Hadi sen
de soyle bakalim metnin fiziksel 6zellikleri bolimiinde hangi bilgiler anlatiliyormus”
diye sorar. Sonra, 6gretmen metin yapisinda olan ve iizerinde tartistiklar1 tiim boliimleri
genel olarak bir kez tekrar eder “O zaman tekrarlayalim metin yapisina gére metindeki
birinci boliim Okuyucuya Seslenis, ikinci boliimde tanitilan hayvanin Yasayisi, ligiincii
boliim ise tanitilan hayvanin Fiziksel Ozellikleri ile ilgili olacak” der ve metin yapisinda

yer alan bir sonraki boliimiin sunusuna geger.

Metnin yapisindaki diger boliimler olan “Beslenmeleri, Cogalmalari, Cevreye
Etkileri” boliimleri ve bu boliimlerde yer alan alt basliklar / bilgi birimleri sirast ile
O0grenciye metin yapisi sematik diizenleyicisi ilizerinde tek tek gosterilerek yiiksek sesle
okunur ve yukaridaki drneklerde oldugu gibi &grenciye tamitilir. Ogretmen her yeni
boliimiin tanitimina gegmeden dnce ve her bir yeni bdliimiin tanitimin1 tamamladiktan
sonra biitiin boliimleri ve alt bagliklarinin neler oldugunu yani bdliimlerde ne tiir

bilgilerin yer aldigin1 metin yapisindan gostererek tekrar eder.
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Tiim boliimlerin ve alt basliklarinin tek tek okunarak tartisilmasinin ardindan
metin yapist biitiin olarak tekrar okunur. Ogretmen, 6grenciye yapida yer alan boliimleri
ve bu boliimlerdeki alt basliklarin ne oldugunu kisaca Ozetler. Metin yapisinin
Okuyucuya Seslenis, Yasayislari, Fiziksel Ozellikleri, Beslenmeleri, Cogalmalar1 ve
Cevreye Etkileri olmak iizere toplam alti boliimden olustugunu belirtir. Ayrica
Okuyucuya Seslenis Béliimii'nde yer alan alt baghiklarinin “Ilgi Uyandirma ve
Okuyucuya Seslenis” oldugunu, Yasayislar1 Boliimii'nde yer alan alt bagliklarinin
“Yasadiklar1 Yer ve Yasama Bi¢imleri” oldugunu, Fiziksel Ozellikleri Béliimii’nde yer
alan alt basliklarin “Viicut Yapilar1 ve Viicut Béliimlerinin Ne Ise Yaradig1” oldugunu,
Beslenmeleri Boliimii’'nde yer alan alt basliklarin “Yedikleri Besinler ve Besinlerini
Elde Etme Bigimleri” oldugunu, Cogalmalari Boliimii’nde yer alan alt bagliklarin
“Cogalmalar1 ve Yavrularinin Bakimi” oldugunu ve Cevreye Etkileri Boliimii’nde yer
alan alt bagliklarin “Insanliga ya da Dogaya Yararlari, Insanliga ya da Dogaya Zararlari,
Diinyadaki Sayilar’” oldugunu belirtir. Sonra hayvanlar1 tanitan metinlerin bu
siralamaya, yani bu yapiya uygun olarak yazilabilecegini sdyler. Sonra 6grencinin metin
yapisinda yer alan boliimleri ve boliimlerde yer alan alt basliklar1 / bilgi birimlerini
metin yapisina bakarak sdylemesini ister. Ogrencinin boliim isimlerini ya da boliimlerde
bulunan alt basliklarin isimlerini sdylemesini pekistirir. Ogrencinin metin yapisina
bakarak boliim isimlerini ve bdliimlerin alt basliklarini saymasinin ardindan 6gretmen

metin yapisi 6gretiminin ilk asamasinin 6gretimini tamamlar.

Ogretimin Degerlendirmesi:

Ogretmen metin yapist tamtimn ile ilgili sunusunu tamamladiktan sonra
degerlendirme asamasma geger. Ogrenciye “Simdi okudugunu anlama ¢alisacagimiz
hayvanlarla ilgili yazilmis olan metinlerin hangi siralamaya uygun olarak yazildigini
yani metin yapisinda yer alan boliimleri ve alt basliklari1 6grendin” der ve sonra
Ogrenciye “Hadi bakalim sOyle metin yapisinda sirayla hangi boliimler vardi?” diye
sorar. Ogretmen higbir sey sdylemeden 6grencinin dogru cevaplarini, yanls tepkilerini

ya da tepki vermemesini kayit eder.

Ogretmen daha sonra Ogrenciye tek tek boliimlerin altinda yer alan alt

basliklarin neler oldugunu sorar ve higbir sey sdylemeden 6grencinin dogru cevaplarini,
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yanlis tepkilerini ya da tepki vermemesini kayit eder. Degerlendirme siirecinin
tamamlanmasinin ardindan Ogretmen Ogrencinin yanliy ya da eksik tepkilerinin

diizeltilmesi amaciyla sununun ilgili yerini tekrar eder.

Ders sonunda 6grenciyle birlikte planlanan etkinlik yapilir.

2. Asama: Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Metin Yapisi ile Karsilastirilmasi

Bu asamada 6grenci ile birlikte metin yapisina uygun olarak hazirlanmis
metinler okunarak metin yapisi ile karsilagtirilir. Bu siire¢ iki ayr1 metinle ¢aligilmak

tizere iki oturum olarak planlanmigtir.

Ortam: Arastirmaci ve 0grenci masada karsilikli olarak otururlar. Ortamda sessizligi
saglamak ve ¢aligmanin boliinmesini engellemek icin calisma odasinin kapist kilitlenir.
Tiim ¢alismanin kayd: i¢in video kamera ve 6grenci i¢in etkili oldugu belirtilen 6diil
ortamda hazir bulundurulur. Ogrencinin okumasini kolaylastirmak igin gerekirse 1s1k
acilir. Calisma Oncesinde O6grenciye video kamera tanitilir. Gerekirse kisa bir siire
goriintii kaydi alinarak 6grenciye kameradan izletilir. Ayrica okunacak metnin birer

kopyast 6grenci ve arastirmaci i¢in ortamda bulundurulur.

Ogretime Hazirhk:

Ogretmen ve ogrenci masada karsilikli olarak oturur. Ogretmen ogretimde
kullanacag1 metin yapist semasini ve metni hem kendi 6nline hem de 6grencinin oniine
koyar. Ogretmen “Bu giin seninle bir hayvani tanitan bir metin okuyacagiz ve bu metnin
bir 6nceki dersimizde 6grendigimiz metin yapisina uygun olarak yazilip yazilmadigimi
belirlemeye ¢alisacagiz, ama 6nce gecen dersimizde 6grendigimiz metin yapisinda neler
vard1 bir tekrar edecegiz. Bunu yaparak metin yapisini iyice 6grenecegiz, okudugumuz
hayvanlarla ilgili metinleri de daha iyi anlayacagiz” diyerek ¢alisma boyunca neler

yapilacagini ve ¢alismanin amacini 6grenciye agiklar.
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Sonra 6gretmen 6grenciye ders siiresince “Beni dinle deyince yiiziime bakarak
beni dinleyeceksin, ben okurken sen de beni takip edeceksin, ben oku dedigimde metni
okuyacaksin, benim yap dediklerimi de yapacaksin” diyerek uymasi gereken kurallari
aciklar. Sonra da 6grenciye ders kurallarina uydugu taktirde birlikte yapacag etkinligin

ne oldugunu soyler ve etkinlik i¢in kullanilacak materyalleri 6grenciye gosterir.

Ogretim Siireci

Calismaya baslarken 6nce 0grenciye bir dnceki derste tanimsal tiir metnin bir
kisi, bir hayvan, bir yer ya da bir olay1 her yoniiyle tanitan metinler oldugu, okudugunu
anlama calisilacak metinlerin tanimsal tiirde metinler oldugu, bu metinlerinde
hayvanlar1 tanitan metinler oldugunu 6grendigi belirtilir. Sonra &grenciye yine bir
onceki derste hayvanlari tanitan metinlerin belli bir siralamaya uygun olarak yazildigi,
yani metinlerin yazziminda bir metin yapis1 kullanildigin1 6grendigi, birlikte bu metin
yapisini inceledikleri sdylenerek bir Onceki oturumda yapilanlar asagidaki sekilde

Ozetlenir.

“Yaprya Uygun Metinlerin Okunarak Yap: ile Karsilastirilmasi” 6gretimine
baslamadan 6nce “Metin Yapisinin Sematik Diizenleyicisi” tekrar 6grenciye gosterilir.
Yapidaki boliimler ve boliimlerde yer alan alt basliklar 6grenciyle birlikte tekrar gozden
gecirilir. Ogretmen, Ogrenciye yapida yer alan boliimleri ve bu béliimlerin alt
basliklarinin neler oldugunu kisaca Ozetler. Metin yapisinin Okuyucuya Seslenis,
Yasayislari, Fiziksel Ozellikleri, Beslenmeleri, Cogalmalar1 ve Cevreye Etkileri olmak
lizere toplam alt1 boliimden olustugunu 6grenciye hatirlatir. Ayrica Okuyucuya Seslenis
Boliim’iinde yer alan alt basliklarn “ilgi Uyandirma ve Okuyucuya Seslenis” oldugunu,
Yasayislart Boliimii’nde yer alan alt basliklarin “Yasadiklar1 Yer ve Yasama Bigimleri”
oldugunu, Fiziksel Ozellikleri Béliimii'nde yer alan alt baghklarin “Viicut Yapilar1 ve
Viicut Béliimlerinin Ne Ise Yaradig1” oldugunu, Beslenmeleri Béliimii’nde yer alan alt
basliklarin “Yedikleri Besinler ve Besinlerini Elde Etme Bigimleri” oldugunu,
Cogalmalar1 Boliimii’'nde yer alan alt bagliklarin “Cogalmalar1 ve Yavrularinin Bakimi”
oldugunu ve Cevreye Etkileri Boliimii’nde yer alan alt basliklarm “Insanliga ya da
Dogaya Yararlari, Insanliga ya da Dogaya Zararlari, Diinyadaki Sayilar1” oldugunu

belirtir.
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Sonra, 6gretmen Ogrenciye “Bu metin yapisini bilmek bizim ne isimize
yarayacakti?  sdyle” der. Ogretmen Ogrencinin  okudugumuzu —anlamamizi
kolaylagtiracak cevabi pekistirilerek “Evet bir metnin nasil bir sirayla yazildigini yani
metin yapisint bilmek, bizim o metni anlamamizi kolaylastirir” der. Sonra “Yapiya

Uygun Metinlerin Okunarak Yapi ile Karsilastirilmasi” asamasinin 6gretimine geger.

Ogretmen “Bak sana bu derste incelemek igin bir metin hazirladim. Simdi
birlikte bu metni okuyacagiz. Bakalim bu giin okuyacagimiz bu metin, metin yapisina
uygun yazilmig m1? Birlikte metni inceleyelim ve metnin, metin yapimiza uygun olarak
yazilip yazilmadigini belirleyelim” denerek o6gretime baslanir. Bu asamada 6gretmen
ayn1 metni bir dgrenciye verir, bir de kendisi alir. Ogrencinin dnce metni bir kez sessiz
okumasi istenir. Ogrencinin okumas bitince metin yapisi sematik diizenleyicisi tekrar
Ogrenciye gostererek “Bak bu metin yapisina gore yazilan bir metinde Once ne
olmaliyd1” diye sorar ve 6grencinin “Baslik olmali” cevabi pekistirilir. Sonra “Bakalim
metnin baslig1 var mi1? Evet var” denir ve metindeki baslik 6grenciye gosterilerek tekrar
okunur. Ogretmen “O zaman metinde bashigin olmasi metin yapimiza uygun der” ve
metin yapisi semasinda baglik boliimiine ve metindeki basligin yanina birer ¢ek atarak

Ogrenciden de aynisini1 yapmasini ister.

Sonra, metin yapisi semasi Ogrenciye tekrar gosterilerek “Simdi bu metin
yapisina bak. Okuyacagimiz metin ilk olarak hangi boliimle baslamali” diye sorar.
Ogrencinin “Okuyucuya Seslenis Boliimii” cevabini pekistirerek “O zaman birlikte
metnimizi okuyalim, bakalim bu metnin birinci boliimiinde yazar okuyucuya seslenmis
mi birlikte bulalim” der. Sonra 6gretmen, ¢ocugunda Oniindeki metinden takip etmesini
isteyerek metnin ilk paragrafim yiiksek sesle okumaya baslar. Ogretmen ilk paragrafi
okur. Okuduktan sonra yine yiiksek sesle diistinmeyi kullanarak “Aaaa bak burada yazar
................. diye yazmis. Bu sozlerle yazar okuyucuya sesleniyor degil mi?” ya da
“Bak burada ................... yaziyor. Boyle yazdigi icin ben .......... ’y1 ¢ok merak
ettim. Demek ki yazar benim yani okuyucunun ilgisini ¢ekmeye calistyor” diyerek
paragraftaki okuyucuya seslenis ve ilgi uyandirma ile ilgili sézclik ya da ciimlelerin
neler oldugunu belirtir ve bu ciimlelerin ya da sozciiklerin altin1 ¢izer. Sonra 6gretmen
“Evet o zaman bu metinde yapiya uygun olarak Okuyucuya Seslenis Boliimii var denir
ve yine metin yapist semasinda Okuyucuya Seslenis Boliimii’niin yanina bir ¢ek atar.

Ogretmen metni 6grenciye gostererek bu okudugumuz paragraf Okuyucuya Seslenis
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Boliimii olduguna gore bu paragrafin lizerine de “Okuyucuya Seslenis” diye yazalim der
ve kendi metninde ilk paragrafin iizerine boliimiin adi olan okuyucuya seslenis yazar.
Sonra 6grenciye doner ve “Simdi sen de kendi metninde ilk paragrafi yiiksek sesle oku
ve sende metninin bu paragrafindaki okuyucuya seslenig bolimiiniin yer aldig1 sézciik
ve ciimlelerini benim gibi bul, altlarm ¢iz” der. Ogrencinin kendi metninden ilk
paragrafi okuyarak okuyucuya seslenis belirten sozciik ve ciimleleri bularak altini
¢izmesini ister. Ogrencinin paragrafi okuyup bitirmesi ve okuyucuya seslenis sozciik
ve/veya ciimlelerinin altin1 ¢izmesinin ardindan “Senin metnin nasil? Okudugun yere
kadar yapiya uygun mu?” diye sorulur. Ogrencinin uygun cevabini vermesinin ardindan
“O zaman sende metin yapindaki bolim ve alt bagliklarinin metninde var oldugunu
belirtmek icin bu bolim ve boéliimde yer alan alt basliklarin yanina birer ¢ek at ve
okudugun paragrafin {izerine metin yapisindaki hangi boliimii anlattigin1 yaz” denerek
O0grencinin metin yapisi lizerinde metinde olan boliim ve alt bagliklarnin / bilgi
birimlerinin yanina ¢ek atmasi ve kendi metninde okudugu paragrafin iizerine boliimiin
adin1 (Okuyucuya Seslenis) yazmasi saglanir. Sonra 68renciye senin metninin bu
boliimil metin yapisina uygun mu? Metninde yer alan bilgiler metin yapisindaki sirayla
mi1 yazilmig?” diye sorulur. Ogrencinin “Uygun, metin yapisindaki sirayla yazilmis”
cevabimi vermesi pekistirilerek, neden uygun diye sorulur. Ogrencinin metindeki
Okuyucuya Seslenis Boliimii’nii anlatan alt basliklarin neler oldugunu sdylemesi,
metnimde okuyucuya seslenis bdliimiinlin var oldugunu ve bu yilizden metnin metin
yapisina uygun oldugunu sdylemesi pekistirilir. Sonra 6gretmen 6grenciye metni
gostererek “O zaman bu metinde baglik konmus, Okuyucuya Seslenis Boliimii var. Bu
metin okudugumuz yere kadar metin yapisina uygun olarak yazilmis degil mi? der ve
metnin bir sonraki paragrafini okumaya gecer. Simdi de metnin devamina bakalim,
metnin devami da acaba metin yapisina uygun olarak yazilmig mi1?” denir ve 6gretime

devam edilir.

Ogretmen bir sonraki paragrafi okumadan énce metin yapisi semasimi tekrar
Ogrenciye gostererek “Bakalim, metin yapisindaki ikinci boliim neydi? Evet bak burada
ikinci boliim “Yasayislar1” yaziyor. Metin yapimiza uygun olarak boliimde neler
anlatihyormus okuyalim” diyerek boélimde yer alan “Yasadiklar1 Yer”, “Yasama
Bigimleri” béliim alt basliklarini okur. Ogretmen “Evet, metinde simdi okuyacagimiz
paragrafta metnimizde tanitilan hayvanin yasadigi yer ve nasil yasadiklar1 anlatilmig

mi1? beraber bakalim” der. Ciinkii metin yapisinda siradaki bolim bu hayvanlarin
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yasayiglari ile ilgili. Bakalim metni okuyalim gercekten de bu paragrafta hayvanin
yasadigl yer ve yasama bi¢imleri anlatilmis m1?” der ve metindeki ikinci paragrafi
yiiksek sesle okur. Okurken yine yliksek sesle diisiinerek metinde tanitilan hayvanin
yasayisl, yasadigi yer ve yasama bigimi ile ilgili olan sodzciikk ve ciimlelerin neler
oldugunu bulur ve bu climlelerin ya da sozciiklerin altin1 ¢izer. Sonra 6grenciye “Bak
bu paragrafta ........... ‘nin nerede yasadigi yaziyor, bak burada ....... ‘nin tek basina
yasadigi, siirli halinde yasadigi vs. yaziyor, bunlar bu hayvanin yasayisi ile ilgili
bilgiler” diyerek metinde var olan yasayislari ile ilgili bilgi birimlerini metin yapis ile
karsilastirir. Sonra “Demek ki bu metnin bu bolimii de metin yapisina uygun olarak
yazilmis, ¢iinkii metnin bu boliimiinde ........ ‘nin yasayisi, nerede yasadigi, nasil yasadigi
ile ilgili bilgi veriliyor” denir ve yine metin yapisi semasinda Yasayislari Boliimii’niin
yanina bir ¢ek atilir. Ayn1 zamanda okunan paragrafin {izerine “Yasayislar1 Bolimii”
diye yazilir. Ogrencinin de kendi metninde aym paragrafi yiiksek sesle okuyarak
yasayiglart boliimii ile ilgili sozciik ve climleleri bularak altin1 ¢izmesi ve kendi
metninde okudugu paragrafin lizerine yasayislart diye yazmasi istenir. Sonrasinda
Ogrenciye “Senin okudugun boliim metin yapisina uygun mu?” diye sorulur ve
Ogrencinin uygun cevabi pekistirilir. Sonra 6grenciye “Neden okudugun boliimiin metin
yapisina uygun oldugunu diisliniiyorsun?” diye sorulur ve 6grencinin metinde altini
cizdigi yasayislart bolimii ile hayvanin yasayisi ile ilgili metinde var olan bilgileri
sOyleyerek “Ciinkii bunlar .......... ‘nin yasayislari ile ilgili, yasadiklar: yer ile ilgili, nasil
yasadiklart ile ilgili vb.” cevabi pekistirilir. Sonra 6grenciye metnin tamami gosterilerek
“O zaman bu metinde baslik var, birinci béliim okuyucuya seslenis var, ikinci boliimde
hayvanin yasayis1 anlatilmig. Bak metinde boliimlerin siralanist da metin yapisindaki
sirada. Demek ki bu metin okudugumuz yere kadar metin yapisina uygun olarak
yazilmig, degil mi? denir ve “Simdi metin yapisinin devamina bakalim, sirada hangi
boliim varmis. Sonra yine metnin devamini okuyup, metnimizin yapiya uygun olarak
yazilip yazilmadigini belirleriz” denir ve metin yapist semasindaki siradaki boliimiin adi

(Fiziksel Ozellikleri) okunur.

Ogretmen o&gretiminin  devaminda metni paragraf paragraf yiiksek sesle
okumaya ve metinde yer alan diger boliimler (Fiziksel Ozellikleri, Beslenmeleri,
Cogalmalar1 ve Cevreye Etkileri) ve bu boliimlerde yer alan alt basliklarin / bilgi
birimlerinin varligin1 belirten sozciikler ya da ciimleler iizerinde yukaridaki ornek

sunumda oldugu gibi yiiksek sesle diisiiniir, 6grenciyle birlikte tartigir, 6grencinin de
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O0gretim siirecine katilimini saglar ve metin yapisinda yer alan boliimlerin igerigine
uygun olarak yazilmis sézciik ya da ciimlelerin altlarini ¢izer. Ayrica paragrafta yer alan
ve altin1 ¢izdigi bilgi birimlerinin metin i¢indeki varligini metin yapisi sematik
diizenleyicisiyle karsilastirir ve metin yapisinda var oldugunu belirterek metin yapisi
semasina ilgili boliim adinin karsisina ¢ek atar, okunan paragrafin lizerine de paragrafin
ilgili oldugu béliimiin adini yazar. Ogretmen her paragrafi yiiksek sesle okuyup,
paragrafta yer alan bilgi birimlerini yap1 ile karsilastirmasini yukarida belirtildigi
sekilde tamamlamasinin ardindan, 6grencinin de kendi metninden ilgili paragrafi
yiiksek sesle okuyarak, yapidaki boliim ve bilgi birimlerini anlatan sézciik ve climleleri
bularak altin1 ¢izmesi, paragrafta olduguna dair metin yapisinda ilgili boliim ve alt
basliklarin yanlarina birer ¢ek atmasi ve okudugu paragrafin hangi boliimii ifade ettigini

o paragrafin lizerine yazarak metin ile metin yapisini karsilastirmasi saglanir.

Ogretmen metnin paragraf paragraf okunarak metin yapisi ile karsilastirma
slirecinin tamamlanmasinin ardindan tiim metin ile metin yapisin1 karsilastirir. Bunun
icin 6gretmen “Bak metin yapisinda ilk olarak baslik olmali. Evet bizim de metnimizin
baslig1 var. Bak metin yapisinda birinci béliim Okuyucuya Seslenis. Bizim de metnimiz
de Okuyucuya Seslenis var. Bak Okuyucuya Seslenis climlelerinin ve sdzciiklerinin
altim ¢izmistik, diyerek c¢izdigi sozciik ya da ciimleleri okur. Sonra metin yapisinda
ikinci bolim Yasayislar1 Boliimiiydii. Bak bu metinde de bir sonraki paragrafta
........ nin yasayislari, yasadiklar1 yer ve nasil yasadiklari anlatilmig. Bak ........."nin
yasayiglarin1 anlatan sozciiklerin altini ¢izmistik” vs. diyerek metin yapisindaki tim
boliimleri ve bu boliimlerin metindeki varligimi karsilastirarak 6zet bir sunu yapar.
Ogretmen daha sonra “Metin yapisindaki alt: boliim, ayni sirayla bizim metnimizde var.
Boliimlerin siralanigi metin yapisindaki sira ile ayni. O zaman bu metnin, tanimsal tiir
metin yapisina uygun olarak yazilmis bir metindir” der. Sonra 6grenciye “Okudugumuz
bu metin, metin yapisina uygun mu? diye sorulur. Uygun cevabi pekistirir ve “Neden bu
metin, metin yapisina uygun bir de sen anlat bakalim” denir. Ogrencinin metin ile metin
yapisini sira ile karsilastirarak, metin yapisinda ...... var, bu metinde de var diyerek tiim
metni metin yapisi ile karsilastirmas: pekistirilir. Ogrencinin eksik ya da yanlis tepki
vermesi durumunda ise 6gretmen sunuya donerek metnin ilgili paragrafinda alt1 ¢izili
sozciik ve climleleri okuyarak metni yapi ile karsilastirilmasi siirecine tekrar model olur.
Ogrencinin tiim metni yap1 ile karsilastirmasi ve metnin metin yapisina uygun olarak

yazilmis bir metin oldugunu belirtmesinin ardindan 6gretim sonlandirilir.
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Sonraki oturumda ise yine bir hayvani tanitan, metin yapisina uygun olarak
yazilmis bagka bir metinle “Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Metin Yapisi Ile

Karsilagtirilmas1” 6gretim stireci yukaridaki sekilde tekrar yapilir.

3. Asama: Metinlerin Degerlendirilmesi

Ortam: Arastirmaci ve 0grenci masada karsilikli olarak otururlar. Ortamda essizligi
saglamak ve ¢aligmanin boliinmesini engellemek icin ¢alisma odasinin kapist kilitlenir.
Tim caligmanin kaydi i¢in video kamera ve 6grenci igin etkili oldugu belirtilen 6diil
ortamda hazir bulundurulur. Ogrencinin okumasini kolaylastirmak i¢in gerekirse 151k
acilir. Calisma oncesinde Ogrenciye video kamera tamitilir. Gerekirse kisa bir siire
goriintli kaydi1 alinarak 6grenciye kameradan izletilir. Ayrica okunacak metnin 6grenci

ve arastirmaci i¢in birer kopyasi ortamda bulundurulur.

Ogretime Hazirhk:

Ogretmen ve &grenci masada karsihkli olarak oturur. Ogretmen Ogretimde
kullanacag1 metni &grencinin &niine koyar. Ogretmen “Bu giin sen bu metni dnce bir
kez sessiz bir kez de sesli olarak okuyacaksin ve bu metnin metin yapisina uygun olarak
yazilip yazilmadigim1 belirlemeye calisacaksin” diyerek calisma boyunca neler

yapilacagini ve ¢alismanin amacin1 6grenciye aciklar.

Sonra 6gretmen O0grenciye ders siliresince “Beni dinle deyince yiliziime bakarak
beni dinleyeceksin, ben oku dedigimde metni okuyacaksin, benim yap dediklerimi de
yapacaksin” diyerek uymasi gereken kurallar1 aciklar. Sonra da ogrenciye ders
kurallarma uydugu taktirde birlikte yapacag: etkinligin ne oldugunu sdyler ve etkinlik

icin kullanilacak materyalleri 6grenciye gosterir.
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Ogretim Siireci:

Metinlerin degerlendirmesi asamasinda 6grenciden metni bir kez sessiz bir kez
de sesli olarak okuyup, metin yapisinda yer alan boliimlerinin metinde mevcut olup
olmadigini, bu boliimlerin metin yapisina uygun sekilde siralanip siralanmadigini ve
metnin, metin yapisina uygun olup olmadigini belirlemesi istenir. Bu amagcla
Ogrenciden, verilen metni bir kez sessiz, sonra da sesli olarak okumasi ve okurken her
paragrafta yapiya uygun bilgi birimlerini belirleyerek altin1 ¢izmesi, her paragrafin
metin yapisindaki hangi bolimii ifade ettigini bularak o paragrafin {izerine bdliimiin
adim1 yazmasi istenir. Ogrencinin, metni okuyup her paragrafta yapiya uygun bilgi
birimlerinin altin1 ¢izmesi, her bir paragrafin metin yapisindaki hangi boliimii ifade
ettigini bularak o paragrafin iizerine béliimiin adin1 yazmasi pekistirilir. Ogrencinin
okurken her paragraftaki yapiya uygun bilgi birimlerinin altin1 ¢izememesi, okudugu
paragrafin iizerine bdliimiin adin1 yazamamasi ya da yanlis yazmasi durumunda
dgretmen metindeki o béliim igin “Yaptya Uygun Metinlerin Okunarak Metin Yapusi Ile

Karsilagtirilmas1” ogretimini tekrarlar ve gereksinimi oldukca 6grenciye doniit verir.

Olciit

Ogrenci, verilen metni sesli okuyarak her paragraftaki yapiya uygun bilgi
birimlerinin altin1 ¢izdiginde ve metinde yer alan her paragrafin iizerine metin
yapisindaki hangi boliimii ifade ettigini yazdiginda metin yapis1 6gretimi tamamlanir ve

Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin Model Olma asamasina gegilir.

B. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretiminin Ogretim Siirecleri

I. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretiminin Ogretim Siirecleri - Model

Olma Asamasi

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda okuma oncesi,

okuma siras1 ve okuma sonrasi asagida belirtilen stratejilerin 6gretimi yapilmistir.
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I. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji kapsaminda okuma dncesinde;

1. Okuma i¢in amag¢ olusturma ve Ogrencileri okumaya giidiileme (neden
okudugu, okudugunu anlamanin ne ise yarayacagi, anlamak i¢in neler
yapilmasi gerektigi gibi).

2. Konu ile ilgili ge¢mis bilgilerini harekete gegirme ve metinde neler
olabilecegini tahmin etme,

3. Tahmin edilen bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden

yararlanilmistir.

I1. Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji kapsaminda okuma sirasinda;

1. Metinde yer alan 6nemli bilgi birimlerini belirleme ve bu bilgi birimlerini

grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden yararlanilmistir.

II1. Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji kapsaminda okuma sonrasinda;

1. Metinde olabilecegi tahmin edilen fikirlerle, metinden c¢ikarilan bilgileri
karsilagtirma,

2. Yazarak metni 6zetleme stratejilerinden yararlanilmstir.

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji dgretiminin model olma asamasinda tiim
stratejilerin 0gretiminde etkilesimsel diyaloglara yer verilmis, yiiksek sesle diisiinme
kullanilarak 6grenciye model olunmus ve 6grenciyle beraber beyin firtinasi yapilmustir.
Tiim okudugunu anlama stratejileri bir biitiinliik icinde dgretilmistir. Ogrenci strateji
basamaklariin isimlerini sdyleyinceye kadar model olma asamasi siirdiiriilmiistiir.
Stratejilerin 6gretiminde {i¢ tane ¢aligma kagidi ve iki tane de grafik diizenleyici
kullanilmigtir. Bu ¢alisma kagitlarindan ilki “Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma
Kagidi”dir. Bu c¢alisma kagidi Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Stratejinin okuma
oncesinde ilk basamak olarak yer alan “Okuma i¢in amag¢ olusturma ve Ogrencileri
okumaya giidiileme” stratejisinin dgretimi icin hazirlannmustir. Tkinci ¢alisma kagidi “Ne
Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Caligma Kagidi”, metnin bagliginin okunarak metnin
hangi hayvanla ilgili oldugunu belirleme, bu hayvanla ilgili olarak 6grencinin gegmis

bilgilerini harekete ge¢irme ve Ogrencinin o hayvan ile ilgili 6nceki bilgilerini
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hatirlayarak yazma stratejisinin dgretimi igin hazirlanan bir ¢alisma kagididir. Ugiincii
calisma kagidi olan “Anladiklarim Ozetlemeliyim Calisma Kagidr” ise dgrencinin
okuduklarindan anladiklarin1 6zetlemesi i¢in hazirlanmig olan bir ¢alisma kagididir.
Stratejilerin 0gretim siirecinde kullanilan “Grafik Diizenleyiciler” ise; Tahmin Semast
ve Anlam Semasi olarak isimlendirilmistir. Tahmin semasi, 6grencinin o hayvanla ilgili
gecmis bilgilerini organize etmesini kolaylastiran bir grafik diizenleyicidir. Anlam
semas1 ise Ogrencinin metni paragraf paragraf okuyarak anladiklarini yazdigir ve

anladiklarini organize ettigi grafik diizenleyicidir.

Kisa Donemli Amac II:

Ogrenci, okuma oOncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi stratejilere model
olundugunda, hayvanlar1 tanitan tanimsal tiir metin yapis1 unsurlarina gore diizenlenen
350 (+/- 20) kelimelik bilgi veren metinleri bir kez sessiz bir kez de paragraf paragraf
sesli olarak okuduktan sonra metinde tanitilan hayvanin yasadigi yerin neresi oldugu,
yasama bi¢iminin ne oldugu, fiziksel 6zelliklerinin neler oldugu, viicut boliimlerinin ne
ise yaradigi, yedigi besinlerin neler oldugu, besinlerini nasil elde ettigi, nasil
cogaldiklari, yavrularina nasil baktiklar1 ve ¢evreye olan etkilerinin neler oldugunu,
dogaya ya da insanlara yararlarinin/zararlarinin neler oldugunu ve diinyadaki sayilarinin

ne durumda oldugunu her soruldugunda soyler.

Ogretimsel Amaclar:

1. Ogrenci, stratejiye model olunup ........ ‘nin nerede yasadigi soruldugunda

........... ’da” yasadigini her soruldugunda soyler.

2. Ogrenci, stratejiye model olunup ........ ‘nin nasil yasadigi soruldugunda

.......... seklinde” yasadigini her soruldugunda soyler.

3. Ogrenci, stratejiye model olunup metinde “............ ‘nin  hangi viicut
boliimlerinin anlatildigi soruldugunda “....................... viicut boliimlerinin

anlatildigin1” her soruldugunda soyler.



4. Ogrenci, stratejiye model olunup ........ ‘nin viicut boliimlerinden .......... nin
ne ise yaradigi soruldugunda “........... ’ya” yaradigimi her soruldugunda
sOyler.

5. Ogrenci, stratejiye model olunup ........ ‘nin  ne/neler ile beslendigi
soruldugunda “........... ile beslendigini” her soruldugunda sdyler.

6. Ogrenci, stratejiye model olunup ........ nin beslenme bi¢iminin nasil oldugu
soruldugunda “......... seklinde beslendigini” her soruldugunda sdyler.

7. Ogrenci, stratejiye model olunup ........ ‘nin nasil ¢ogaldig1 soruldugunda

........... cogaldigin1” her soruldugunda sdyler.

8. Ogrenci, stratejiye model olunup ........ ‘nin yavrularina bakmak icin neler
yaptig1 soruldugunda “............ yaptigin1” her soruldugunda soyler.

9. Ogrenci, stratejiye model olunup ........ ‘nin insanlara/dogaya yararlarinin
neler oldugu soruldugunda “............... ” oldugunu her soruldugunda sdyler.

10. Ogrenci, stratejiye model olunup ........ ‘nin insanlara/dogaya zararlarinin
neler oldugu soruldugunda “............... ” oldugunu her soruldugunda soyler.

11. Ogrenci, stratejiye model olunup ........ ‘nmin  diinyadaki sayisinin neden
azaldig1 soruldugunda “............... dan dolay1” azaldigini1 her soruldugunda
sOyler.

12. Ogrenci, stratejiye model olunup ........ ‘nin en 6nemli 6zelliginin ne oldugu
soruldugunda “............... ” oldugunu her soruldugunda soyler.

Ortam: Arastirmaci ve 6grenci masada karsilikli olarak otururlar. Ortamda essizligi
saglamak ve caligmanin boliinmesini engellemek icin ¢alisma odasinin kapist kilitlenir.
Tiim ¢alismanin kaydi i¢in video kamera ve 6grenci igin etkili oldugu belirtilen 6diil
ortamda hazir bulundurulur. Ogrencinin okumasini kolaylastirmak igin gerekirse 1s1k

acilir. Calisma Oncesinde O6grenciye video kamera tanitilir. Gerekirse kisa bir siire
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goriintii kaydr alinarak 6grenciye kameradan izletilir. Ayrica okunacak metnin 6grenci

ve arastirmaci i¢in birer kopyasi ortamda bulundurulur.

Ogretime Hazirhk:

Ogretmen ve ogrenci masada karsihikli olarak oturur. Ogretmen Ogretimde
kullanacagi metni bir 6grencinin bir de kendisinin oniline koyar. Ayrica caligmada
kullanacak olan ¢aligma kagitlarin1 ve grafik diizenleyicilerin hazirlanmasi igin gerekli
olan bos kagitlar1 hem kendi 6niline hem de 6grencinin Oniine koyar. Sonra “Bu derste
seninle okudugumuzu nasil anlayacagimizi Ogrenecegiz”’ der ve Ogrenciye ders
stiresince uymast gereken kurallar1 “Beni dinle diyince yliziime bakarak beni
dinleyeceksin, ben okurken sen de beni takip edeceksin, ben oku dedigimde metni
okuyacaksin, en son sana bu metinle ilgili anlama sorular1 sordugumda sorulara cevap
vereceksin” diyerek agiklar. Sonra da ogrenciye ders kurallarina uydugu taktirde
kendisiyle birlikte yapacagi etkinligin ne oldugunu sdyler ve etkinlik i¢in kullanilacak

materyalleri 6grenciye gosterir.

Ogretim Siireci

I. Okuma Oncesinde Kullamilan Stratejiler ve Model Olma Ogretim Siirecleri

1. Okuma i¢in amag olusturma ve dgrencileri okumaya giidiileme,

2. Konu ile ilgili gegmis bilgileri harekete gecirme ve metinde neler olabilecegini
tahmin etme,

3. Tahmin edilen bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden

yararlanilmigtir.
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1. Okuma I¢in Ama¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme

Stratejilerinin Ogretimi

Okuma i¢in amag¢ olusturma ve Ogrencileri okumaya giidiileme stratejisinin
ogretiminde “Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma Kagidi” kullanilmistir. Bu
calisma kagidinda ii¢ adet soru bulunmaktadir. Bunlar “Ben ni¢in okuyorum?, Bu
metinde okuyacaklarim benim ne isime yarayacak?, Ben bu metni nasil okursam daha
iyi anlarim?” sorularidir. Ogretimin bu asamasinda, calisma kagidinda yer alan sorularin

cevaplandirilmasinda 6gretmen 6grenciye yiiksek sesle diisiinerek model olmustur.

Ogretmen oturuma baslarken dgrenciye ¢alismanin amacini ve ¢alisma sirasinda
neler yapilacagini “Biz seninle bir siire boyunca okudugumuzu nasil anlayacagimizi
Ogrenecegiz, bunun i¢inde ben sana neler yaparsan bir metni okudugunda daha iyi
anlarsin bunu 6gretecegim” diyerek agiklar. Daha sonra hazirlanan “Okuma Amacimi
Belirlemeliyim Calisma Kagidi’ndan” bir kendisi alir, aynisindan bir tane de 6grenciye
verir. Ogretmen 6gretime baslarken dnce “Bir metni daha iyi anlamak istiyorsak daha o
metni okumadan Once yapmamiz gereken bir takim caligsmalar var. Bunlar, 6ncelikle
ni¢in okudugumuzu bilmek, okuduklarimizin bizim ne isimize yarayacagini bilmektir.
Eger bir metni okumaya baslamadan once o metni ni¢in okudugumuzu bilirsek,
okuduklarimizin bizim ne isimize yarayacagini belirlersek okudugumuzu daha iyi
anlariz. Bak simdi sana bu ¢alisma kagidini veriyorum. Bu metni okumadan 6nce bu
calisma kagidindaki sorular1 okuyup birlikte cevaplayalim, neden okudugumuzu ve
okuduklarimizin bizin ne isimize yarayacagini belirleyelim ne dersin” diye sorar.
Ogrenciye calisma kagidmi gosterir ve “Bak bu “Okuma Amacimi Belirlemeliyim
Calisma Kagidi” der. Buradaki sorulari bir okuyalim bakalim, bir metni okumadan 6nce
neler yapmamiz gerekiyormus birlikte 6grenelim” der ve caligma kagidinda yazan ilk
soru olan “Ben nigin okuyorum? sorusunu yiiksek sesle okur. Ogretmen “Bir diisiineyim
bakalim ben ni¢in okuyorum diye kendi kendine yiiksek sesle sorar ve sonra 6grenciye
“Sen de diisiin bakalim sen ni¢in okuyorsun? Ogretmenin okuman icin sana kitap
veriyor mu? Sen o kitab1 neden okuyorsun? “Kitaptaki yazilar1 okuman senin ne ise
yartyor, okuduktan sonra ne yapiyorsun?” gibi sorularla yonlendirerek 6grencinin
diistinmesini ve bu konu ile ilgili tartismaya katilmasini saglar. Sonra “Ben bilgilenmek
icin okuyorum” diyerek Ogrenciyle birlikte okuma amaglari belirlenir. Sonrasinda

o0gretmen “O zaman c¢alisma kagidimizdaki ilk soruya yani ben nicin okuyorum
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sorusuna cevap vermis olduk. Hadi simdi bu cevabi ¢alisma kagidinda bu sorunun altina
yazalim” diyerek cevabi kendi oniindeki calisma kagidinda uygun yere 6grencinin de
gorebilecegi sekilde yazar. Ogrenciye “Hadi simdi sen de ¢alisma kagidindaki birinci
soruyu yiiksek sesle oku ve bu soruya verdigin cevabi kendi ¢aligma kagidina yaz” der.

Ogrencinin cevabi calisma kagidina yazmasini pekistirir.

Sonra oOgretmen calisma kagidindaki ikinci soru olan “Bu metinde
okuyacaklarim benim ne isime yarayacak?” sorusunu yiiksek sesle okur ve o6nce “Bak
okuyacagimiz metin bu, bakalim okuyacagimiz bu metin ne ile ilgili? Acaba bu metni
okumak bizim ne isimize yarayacak?” diyerek hayvanlarla ilgili okunacak metni
Ogrenciye gosterir. Sonra “Bak bu metin bir hayvanla /........ ile ilgili, ¢linkii bu metnin
baghginda ............. yaziyor” der ve sonra dgrenciye “Bu metni nigin okuyacagiz
biliyor musun?” diye sorar. Ogretmen &grencinin okuma igin bir amag olusturmasi ve
okumaya kars1 giidiilenmesi i¢in “Bu yaziy1 okuyup anladiginda, hayvanlarla ilgili
bilgilerinin artacagi, hayvanlarla ilgili merak ettiklerini &grenebilecegi, Ogrendigi
bilgileri ailesine ve arkadaslarma anlatabilecegini” sdyler. Ogrenciye “Sen de diisiin
bakalim bu hayvanla ilgili bu metni okudugunda okuduklarin senin ne isine yarayacak”
diye sorar. Ogrenciden aldig1 uygun yanitlar1 pekistirir. Sonrasinda dgretmen verdigi
cevabi kendi ¢aligma kagidia yazar. Ogrenciye “Hadi simdi sen de ¢alisma kagidindaki
ikinci soruyu yliksek sesle oku ve bu metinde okuyacaklarin senin ne isine yarayacak
kendi ¢alisma kagidina yaz” denir. Ogrencinin cevabi calisma kagidina yazmasi

pekistirilir.

Daha sonra dgretmen “Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma Kagidi’ndaki”
ticiincii soru olan “Ben bu metni nasil okursam daha iyi anlarim?” sorusunu yiiksek
sesle okur ve d6gretmen bu sorunun cevabina yonelik olarak kendi kendine yine yiiksek
sesle “Acaba bu metni nasil okursam daha iyi anlarim?, Anlamadigim yer olursa ne
yapmaliyim? Onemli olan yerleri okudugumda ne yapmaliyim? gibi sorular sorar ve
Ogrencinin tartigma siirecine katilimini saglamaya calisir. Sonra Ogretmen “Bir
diisiineyim bakalim ben bu metni nasil okursam daha basarili olurum, daha iyi
anlarim... Bir kere okurken dikkatli okumaliyim, okurken anlamadigim yerler
oldugunda yazinin o bdliimiinii tekrar okumaliyim... Bir de okurken bazi onemli
sozciiklerin altin1 ¢izebilirim ya da okurken Onemli bilgileri not alabilirim” gibi

Onerilerle okurken daha iyi anlamak i¢in neler yapilabilecegine dair yiiksek sesle
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diisiinerek 6grenciye model olur. Ogrencinin de “Okurken dikkatli okumalryim,
okurken anlamadigim yerler oldugunda tekrar okumaliyim ya da okurken bazi énemli
sozciiklerin altin1 ¢izebilirim, 6nemli bilgileri not alabilirim”™ gibi cevaplarini pekistirir.
Sonra 6gretmen “Evet o zaman bir metni okurken daha iyi anlamak i¢in neler yapilmasi
gerektigini belirledik. Simdi bunlar calisma kagidimiza yazalim” diyerek soruya
verdigi cevabi yine yiiksek sesle sdyleyerek, 6grencinin de gorebilecegi sekilde kendi
oniindeki calisma kagidna yazar. Ogrencinin de ¢alisma kagidindaki {i¢iincii soruyu
okuyarak bu soruya verdigi cevaplart kendi ¢alisma kagidinda uygun yere yazmasini
ister. Ogrencinin soruya dogru cevap vererek, calisma kagidina yazmasi pekistirilir.
Sonra 6gretmen kendi ¢alisma kagidinda yazan soru ve cevaplarin tamamim yiliksek
sesle okuyarak bir 6zetleme yapar ve sonra dgrencinin de kendi ¢alisma kagidindaki
sorular1 ve cevaplar1 okumasini ister. Ogrencinin kendi calisma kagidinda yazan soru ve
cevaplarim1 okumasinin ardindan 6grenciye “Okuma amacimizi belirleyebilmek igin
neler yaptik? Kendimize hangi sorulart sorduk” diye sorar ve Ogrencinin calisma
kagidinda yazan sorular1 (Ben ni¢in okuyorum?, Bu metinde okuyacaklarim benim ne
isime yarayacak?, Ben bu metni nasil okursam daha iyi anlarim?) sdylemesi istenir.
Ogrencin sorular1 sdylemesi pekistirilir. Yanls veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz
kalmasi durumunda 6gretmen sorularin neler olduguna dair tekrar 6grenciye model olur.

Ogrencinin dogru cevap vermesine kadar da model olma siirecine yer verir.

2. Konu ile ilgili Gecmis Bilgileri Harekete Gecirme, Metinde Neler Olabilecegini

Tahmin Etme Stratejilerinin Ogretimi

Ogretimin bu asamasinda, okunacak metnin konusunun ne olabilecegi, metinde
hangi hayvanin tanitildigi ve metinde bu hayvanla ilgili hangi bilgilerin olabilecegine
dair dgrenci ile birlikte beyin firtinas1 yapilir. Ogretmenin model olmasi sonucunda

ogrencinin metinde olabileceklerle ilgili tahminler yiirtitmesi saglanir.

Ogretmen bu strateji basamaginin 6gretiminde 6grenciye “Bu metni okumadan
once daha iyi anlayabilmek i¢in sirasiyla neler yaptik bir diislinelim” der. Sonra
Ogrenciye “Bu metni okumadan 6nce bir metni ni¢in okuyacagimizi, okuduklarimizin
bizim ne igimize yarayacagini ve metni daha iyi anlamak i¢in neler yapmamiz

gerektigini tartisttk ve okuma amacimizi belirledik” der ve 6grenciye tekrar “Metni
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okumadan 6nce ilk olarak ne yaptik” diye sorar. Ogrencinin, metni okumadan &nce bir
metni ni¢in okuyacagimizi, okuduklarimizin ne isimize yarayacagini ve metni daha iyi
anlamak i¢in neler yapmamiz gerektigini tartisttk ve okuma amacimizi belirledik
cevabini pekistirir. Sonra da “Simdi yine okumadan Once yapmamiz gereken bazi
caligmalar daha var. Okumadan Once bu metinde neler olabilecegi ile ilgili
diistinmeliyiz. Okuyacagimiz metnin basligini okumali, varsa resimlere bakmali ve
metnin konusunu anlamaliyiz. Metnin konusunu anladigimizda bu konu ile ilgili
onceden neler bildigimizi diisiinmeliyiz. Ayrica yine metni okumadan once metinde
neler olabilecegini de tahmin etmeliyiz” der. Sonra O6grencinin geg¢mis bilgilerini
hatirlamasina yardimci olmak amaciyla hazirlanmis olan “Ne Okuyacagimi Tahmin
Etmeliyim Calisma Kagidi’n1 6grenciye tanitir. Sonra O6grenciye “Ne Okuyacagimi
Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi’'nda” yer alan “Okuyacagim metnin basligi ne?,
Okuyacagim metin hangi hayvanla ilgili?, Bu hayvan ile ilgili ne biliyorum?”
sorularindan olusan diizenleyici bir ¢calisma kagidinin 6grenciye gosterir. “Bak burada
“Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi” var. Metnimizi okumadan once
bu calisma kagidindaki sorular1 cevaplarsak, metinde neler olacagini tahmin edersek

sonra metni okudugumuz zaman metindekileri daha iyi anlayabiliriz” der.

Ogretmen 6grencinin gegmis bilgilerinin nasil harekete gecirecegiyle ilgili
olarak bu c¢alisma kagidindaki sorularin cevaplandirilmasina yine yiiksek sesle
diisiinerek model olur. Ogretmen 6gretime baslarken calisma kagidindan bir tanesini
Ogrencinin de gorebilecegi sekilde kendi oniine koyar, bir tane de 6grenciye verir. Sonra
“Biz seninle bu giin bu metni okuyacagiz. Bakmak ister misin” diyerek metni 6grenciye
verir. Sonrasinda Ogretmen “Bakalim bu sefer bu metni okumadan Once
yapabilecegimiz baska neler var, ¢alisma kagidimizdaki sorular1 okuyalim 6grenelim”
der. Calisma kagidindaki birinci soruyu (Okuyacagim metnin bagligi ne?) yiiksek sesle
okur ve “Ilk soru okuyacagim metnin bashigmin ne oldugunu soruyor, zaman dnce bu
metnin  bashgimi bir okumaliyim” der. Metnin bashgint okur. “Bu metnin
bashigt................ olduguna gore bu baslig1 ¢alisma kagidina hemen yazmaliyim” der
ve metnin adim kendi c¢alisma kagidina yiliksek sesle sdyleyerek, Ogrencinin de
gorebilecegi sekilde yazar. Sonra 6grencinin de kendi 6niindeki caligma kagidindaki ilk
soruyu okuyarak, metnin bashigin1 okumasini ve bashigi calisma kagidina yazmasini
ister. Ogrencinin dnce soruyu sonra da metnin basligin1 okumasini ve bashigi ¢alisma

kagidina yazmasinmi pekistirir. Ardindan 6gretmen “Simdi calisma kagidimdaki sirada
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hangi soru oldugunu okuyalim bakalim” der ve ikinci soru olan “Okuyacagim metin
hangi hayvanla ilgili?” sorusunu okur. Ogretmen “Bu metin hangi hayvanla ilgili
olabilir? Baslig1 bir diisiineyim? Bu baslikta ...... geciyordu demek ki bu yazi ...... ile
ilgili, o zaman ¢alisma kagidimda bu sorunun cevabi olarak ........... yazmaliyim” der
ve metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu kendi calisma kagidina yazar. Sonra
Ogrenciden calisma kagidindaki ikinci soruyu yiiksek sesle okumasini ve metnin
bashigmi tekrar okuyarak soruya cevap vermesini ister. Ogrencinin ......... olan dogru
cevabini pekistirir ve cevabi ¢aligma kagidina yazmasi istenir. Ardindan O6gretmen
calisma kagidindaki ii¢lincii soruyu (Bu hayvan ile ilgili ne biliyorum?) yiiksek sesle
okur. “Bu soru metinde tanitilan bu hayvanla ilgili ne bildigimi soruyor. Bak calisma
kagidinda yine cevaplart yazmam icin yer var. Once bir diisiineyim bakalim bu
hayvanla ilgili olarak ben ne biliyorum... Sen de diisiin bakalim bu hayvanla ilgili olarak
sen neler biliyorsun? Once bu hayvanin nerede yasadigin bir diisiineyim. Sanirim bu
hayvan ........ ’da yastyordu. O zaman bunu unutmamak i¢in ¢alisma kagidima not
almaliyim” der ve hayvanin nerede yasadig ile ilgili tahminini ¢alisma kagidina yazar.
“Sonra bu hayvanla ilgili baska ne biliyorum, yine diisiineyim bakalim. Bu hayvanin
neye benzedigini diisiineyim simdi de... Aaa... bu hayvan ucabildigine gore kanatlari
olmali, bir de tiiyleri vardir degil mi? O zaman calisma kagidima tiiyleri var, kanatlari
var diye yazayim. Hadi sende bunlar1 kendi ¢alisma kagidina yaz” der. Sonra baska nesi
var acaba... Sen de diislin, bu hayvan goziinde canlandir bakalim baska nesi var bu
hayvanin. Nasil bir hayvan bu? Sen bu hayvanla ilgili neler biliyorsun vs.” denerek
metinde tanitilan hayvanla ilgili kendisi tahminler yaparken 6grencinin de diistinmesi ve
metinde tanitilan hayvanla ilgili tahminlerde bulunmasi saglar. Ogretmen cevaplarini
yine yiiksek sesle soyleyerek kendi ¢alisma kagidina yazar. Ayni zamanda 6grencinin
verdigi cevaplar1 pekistirir ve 6grencinin de cevaplarimi kendi g¢aligma kagidina
yazmasini saglar. Sonra tekrar “Aaa... gagasi da var bu hayvanin onu da yazayim
calisma kagidina” vs. der ve o hayvanla ilgili olarak 6grencinin ge¢mis bilgilerini ortaya
cikarabilmek amaciyla yapiya uygun ancak yapidaki siralamadan farkli olarak asagidaki

gibi sorular sorar:

“Bu hayvan nerede yasar? Bu hayvanin yasama bicimi ile ilgili ne biliyorum?
Bu hayvanm viicudu nasil? Bu hayvanin diinyadaki sayist ne durumda? Bu viicut
boliimleri ne ise yartyor? Bu hayvan nasil ¢ogalir? Bu hayvan neyle beslenir? Bu

hayvan yiyeceklerini nasil bulur? Bu hayvan yavrularina nasil bakar? Bu hayvanin
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insana ya da dogaya yararlar1 neler? Bu hayvanin insana ya da dogaya zararlar1 neler?”

gibi.

Ogretmen bu sorular1 sorarak metinde tamitilan hayvanla ilgili olarak metinde
olabilecek bilgilere yonelik tahminlerde bulunma siirecine Ogrenciye model olur.
Ogretmen tahmin sorularini metin yapisindan farkli bir siralamayla ve dogal bir iislupla
yiiksek sesle kendi kendine sorar ve kendi kendine yanitlar. Ancak bu asamada
Ogretmen sorularin cevaplarina model olurken metinde yer alan her tiirlii bilgiyi
vermemeye, her kategori ile ilgili soru sormamaya ve metinde yer almayan bilgilere
yonelik de tahminlerde bulunmaya 6zen gosterir. Clink{i 6gretimin sonraki agamasinda
metinde olabileceklerle ilgili tahmin edilen bu fikirlerle, metinde yer alan fikirleri
karsilagtirilacaktir. Tahmin edilen fikirlerle, metinde yer alan bilgiler arasinda farklarin
olmast; 6grencinin yazarin fikirlerinin kendisininkinden farkli olabilecegini, yazarin her

tiirlii fikri metninde yazmayabilecegini farkina varmasi i¢in dnemlidir.

Metinde tanitilan hayvanla ilgili olarak &grencinin geg¢mis bilgilerini ortaya
cikarabilmek amaciyla, yapiya uygun ancak yapidaki siralamadan farkli olarak
hazirlanan sorularin sorulmasi ve metinde olabilecekler ile ilgili yeterli tahminin
tiretilmesinin ardindan 6gretmen kendi calisma kagidinda yazan soru ve cevaplari
yiiksek sesle okuyarak bir Ozetleme yapar ve en son Ogrencinin de kendi calisma
kagidindaki sorular1 ve cevaplar1 okumasini saglar. Boylece yapilan ¢alismalarin bir

genel tekrariin yapilmasi saglanmais olur.

Ogretmen en son olarak ogrenciye “Bak biz simdi bu calisma kagidindaki
sorular1 cevaplayarak metinde neler olabilecegini tahmin ettik. Bunun i¢in 6nce metnin
basligina baktik, basliktan metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu anladik, sonra da bu
hayvanla ilgili bildiklerimizi yazdik. Simdi de sen sdyle bakalim “Metinde
okuyacaklarimizi tahmin edebilmek i¢in neler yaptik?, Kendimize hangi sorulari
sorduk” diye sorulur ve 6grencinin ¢alisma kagidinda yazan sorularin neler oldugunu
(Okuyacagim metnin basligi ne?, Okuyacagim metin hangi hayvanla ilgili? Bu hayvan
ile ilgili neler biliyorum?) sdylemesi istenir. Ogrencin dogru cevabi pekistirilir. Yanlis
veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz kalmast durumunda 6gretmen ¢aligma kagidinda
yer alan sorularin neler olduguna dair tekrar dgrenciye model olur. Ogrencinin dogru

cevap vermesine kadar da model olma siirecine yer verir.
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3. Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Ogretmen bu strateji basamaginin dgretiminde dgrenciye “Bu metni okumadan
once daha iyi anlayabilmek igin sirasiyla neler yaptik bir diisiinelim” der. Sonra
Ogrenciye “Bu metni okumadan 6nce bir metni ni¢in okuyacagimizi, okuduklarimizin
ne isimize yarayacagini ve metni nasil okursak daha iyi anlayabilecegimizi tartistik yani
okuma amacimizi belirledik. Sonra metinde neler olabilecegini tahmin ettik. Bunun
icinde dnce metnin bagligin1 okuyarak metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu anladik ve
bu hayvanla ilgili neler bildigimizi tartisttk. Sonra metinde olabilecegini tahmin
ettigimiz fikirlerimizi yazdik” der. Sonra 6grenciye “Hadi bakalim simdi de sen sdyle
metni okumadan 6nce daha iyi anlayabilmek icin sirasiyla neler yaptik?” der ve
Ogrencinin sirasi ile “Metni okumadan dnce ben ni¢in okuyorum, okuyacaklarim benim
ne isime yarayacak ve nasil okursam daha iyi anlarim sorularina cevap verdik yani
okuma amacimizi belirledik. Sonra metinde neler olabilecegini tahmin ettik bunun i¢in
de dnce metnin basligini1 okuyarak metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu anladik ve bu
hayvanla ilgili neler bildigimizi yazdik” cevaplarini vermesi pekistirilir. Ogrencinin
eksik ya da yanlig cevaplar vermesi durumunda da tekrar yapilan asamalar sdylenerek

Ogrencinin tekrar etmesi istenir.

Ogretmen daha sonra “Evet okuma amacimizi belirledik, okuyacagimiz bu
metinde neler olabilecegini tahmin ettik. Ama yazdigimiz bu fikirler bana ¢ok karisik
geldi. Bu fikirleri daha anlasilir hale getirebilirim, bunun i¢in de yazdigim bu fikirleri
gruplandirarak bir sema olusturabilirim” diyerek 6grencinin de gorebilecegi sekilde bos
bir kagida grafik diizenleyici ¢izmeye baglar. Eger bir sema yaparsam metinde
olabilecegini tahmin ettigim fikirleri gruplayabilirim, daha sonra metni okurken tahmin
ettigim bu fikirleri daha kolay hatirlayabilirim” diyerek 6grenciye neden bir tahmin
semasinin yapilmasi gerektigini agiklar. Sonra 6gretmen “Simdi kagidimizin ortasina
bos bir yuvarlak ciziyorum, bu yuvarlagin i¢ine metinde tanitilan hayvanin ismini
yaztyorum. Hadi simdi sende kendi kagidina tahmin semani ¢izmeye basla” der ve
ogrencinin kendi kagidinin ortasina bir yuvarlak ¢izerek, bu yuvarlagin i¢ine metinde
gecen hayvanin adini yazmasmi pekistirir. Sonra 6gretmen “Simdi metin yapimizi
hatirlayalim, metin yapimizda hangi bolimler vardi. Bir dislinelim, sirasiyla
hatirlamaya calisalim. Okuyucuya Seslenis Boliimii vardi. Sonra Yasayislari, Fiziksel

Ozellikleri, Beslenmeleri, Cogalmalari, Cevreye Etkileri béliimleri vardi. Metin
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yapimizda tam alt1 tane boliim vardi. O zaman Tahmin Semas1 alt1 béliimden olugmali.
O zaman Tahmin Semasi’nda bu yuvarlagin cevresine alti tane de biiylik yuvarlak
cizmeliyim, tahminlerimi bu yuvarlaklara yazarim” der, ortaya ¢izdigi yuvarlagin
etrafina alt1 daire daha ¢izer ve ortadaki daireyle diger daireler arasina ¢izgiler ¢izerek
daireleri ortadaki daireyle birlestirir. Boylece grafik diizenleyiciyi yani Tahmin
Semasi’n1 olusturur. Ogrencinin de kendi kagidindaki yuvarlagin etrafina alt1 tane daha
yuvarlak ¢izmesi ve bu yuvarlaklar ortadaki yuvarlak ile ¢izgi ¢izerek birlestirmesi ve
kendi grafik diizenleyicini hazirlamas istenir. Ogrencinin kendi grafik diizenleyicisini
hazirlamasinin ardindan 6grenciye “Evet buna tahminlerimi yazacagima gore bu
semanin adi tahmin semasi olsun” der ve semasinin iizerine Tahmin Semas1 yazar.
Ogrencinin de kendi sema kagidina Tahmin Semasi yazmasinin ardindan &grenciyi
pekistirir. Sonra 6gretmen kendi calisma kagidindaki tahmin edilen fikirleri tek tek
okumaya baglar. “Burada metinde anlatilan hayvanla ilgili olarak ormanda ve kirlarda
yasadigini tahmin etmisiz. Bunlar bu hayvanin nerede yasadigini bize anlatiyor. O
zaman bunlar1 tahmin semamda bos olan ilk yuvarlaga yazayim” der, semadaki bir
yuvarlagin i¢ine bunlar1 yazar ve Tahmin Semasi’na yerlestirdigi fikrin yanina bir ¢ek
atar. Sonra “Bak burada bu hayvanin tek basina yasadigi yazili, bu da onun yasamiyla
ilgili degil mi? O zaman bunu da Tahmin Semasi’nda ormanda ve kirda diye yazdigimiz
kutucuga yaziyorum, ¢iinkii hepsi bu hayvanin yasayisiyla ilgili” diyerek hayvanin
yasayist ile ilgili tahmin edilen fikirleri gruplandirarak Tahmin S$emasi’na yazar,
gruplamaya dahil ettigi fikirlerin yanlarina bir ¢ek atar. Bu asamada 6grenciye zaman
zaman “Burada yazili olanlara sen de iyi bak, ....... nin yasayisi ile ilgili bagka bir sey
yazilmis m1 burada vs.” denerek 6grencinin siirece katilimini saglar. Ogretmen tahmin
edilen tiim fikirleri bu sekilde gruplandirarak Tahmin Semasi’n1 doldurur. Ogrencin de
kendi tahminlerini okuyarak ayni sekilde Tahmin Semasi’ni doldurmasini saglar.
Ogrencinin dogru tepkilerini pekistirir, yanlis ya da eksik tepkiler verdiginde ise
Ogrenciye tekrar yiiksek sesle diisiinerek model olur. Daha sonra ©gretmen
gruplandirdig: fikirleri tekrar okur ve etiketlendirerek metin yapisinda yer alan isimleri
verir. Ogrenciye “Tahmin Semasi’na bak, burada tek basina yasar yaziyor, kirda
yaziyor, ormanda yaziyor” bunlar bu hayvanin nesi ile ilgili? Metin yapisin1 da
diisiineyim bakayim... Evet bunlar ......... ‘nin yasayist ile ilgili. Metin yapisinda da
“Yasayislar1 Boliimii” vardi zaten. O zaman Tahmin Semasi’nda bunlarin yazili oldugu
yuvarlagimizin lizerine “Yasayislart” diye yazalim der ve “tek basma yasar, kirda,

ormanda” yazan kutucugun iizerine ‘“Yasayislar1” diye yazar. Sonra diger bir
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yuvarlaktaki gruplandirilmis fikirleri okur. Ornegin “Bak burada da gaga yazili, kanat
yazili, .... yazili. Bunlar hayvanin hangi 6zelligi ile ilgili bir diislineyim... Sen de
diistin. Evet bunlar hayvanin fiziksel ozellikleri degil mi? Evet... O zaman yine
diisiineyim bakalim bu metin yapimizda nasil geciyordu bunlar... Hatirladim, orada da
fiziksel Ozellikleri diye geciyordu. O zaman bu fikirlerin iizerine de fiziksel 6zellikleri
yazayimm” der ve tahmin semasinda gruplandirilmis olan bu fikirleri metin yapisinda yer
alan boliim isimlerini vererek etiketler. Ogretmen gruplandirilmis diger fikirler igin
uygun olan ve metin yapisinda da yer alan diger boliimlerinden (Beslenmeleri,
Cogalmalari, Cevreye Etkileri) uygun olanin ismini verilerek Tahmin Semasi’ndaki tim
fikirleri etiketler. Ogrencinin de kendi tahmin semasindaki fikirleri etiketlemesini ister.
Sonra dgretmen tamamlanmis semay1 0grenciye gosterir ve “Bak Tahmin Semamizi
tamamladik. Ismi neden Tahmin Semasiyd: hatirlayalim? Ciinkii metni okumadan 6nce

metinde olabileceklerle ilgili tahminlerimizi yazdigimiz i¢in” der.

Sonra Ogretmen “Evet bak biz simdi ...... ile ilgili metinde olabilecegini
diistindiigiimiiz fikirleri yazdik, bu fikirleri gruplandirdik ve bu fikirlere metin yapisina
uygun olarak birer isim verdik. Yani bir Tahmin Semas1 yaptik. Bu tahmin ettigimiz
fikirlerin metinde olup olmadigini metni okudugumuz zaman anlayacagiz. Yani dogru
tahminler mi yapmisiz yanlis tahminler mi yapmisiz metni okuyunca anlayacagiz” der.
Sonra “Tahmin Semasi’ni neden yapmistik? diye sorar ve Tahmin $emasi’n1 metinde
olabilecegini tahmin ettigimiz fikirleri gruplandirmak i¢in ve daha sonra metni okurken
tahmin ettigimiz fikirleri daha kolay hatirlamak i¢in yaptik. Bakalim bu tahmin
ettigimiz fikirler bizim metni anlamamiz1 gercekten kolaylastiracak m1?” der. Ogretmen

“Artik metni okumaya haziriz. Metnimizi okuyacagiz ve daha iyi anlayacagiz, der.

Sonra Ogretmen “Metni okumadan Once neler yaptik bastan itibaren bir
hatirlayalim” der ve once “Ben nicin okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime
yarayacak ve nasil okursam daha iyi anlarim” sorularina cevap verdik yani okuma
amacimizi belirledik. Sonra metinde neler olabilecegini tahmin ettik bunun i¢in de dnce
metnin basligin1 okuyarak metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu anladik ve bu
hayvanla ilgili neler bildigimizi yazdik, daha sonra yazdigimiz bu fikirler bize karisik
goriindli ve bu fikirleri bir Tahmin Semas1 yaparak gruplandirdik. Simdi sen de anlat
bakalim metni okumadan Once metni daha iyi anlamak i¢in neler yaptik? Der ve

Ogrencinin metni daha iyi anlamak i¢in okumadan 6nce yapilan ¢aligmalar1 anlatmasini
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ister. Ogrencinin okumadan &nce yapilan calismalar1 siras1 ile anlatmasi pekistirir.
Ogrencinin yapilan ¢aligmalari anlatamamasi, eksik anlatmasi ya da yapilan galismalart

dogru siralayamamasi durumunda ona gerekli ipuglari ve doniitleri verir.

II. Okuma Sirasinda Kullanilan Stratejiler ve Model Olma Ogretim Siirecleri

1. Metinde yer alan 6nemli bilgi birimlerini belirleme ve bu bilgi birimlerini

grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden yararlanilmugtir.

1. Metinde Yer Alan Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi Birimlerini

Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Ogretmen bu strateji basamaginin dgretimine baglarken metni okumadan 6nce
yapilan anlama g¢alismalariin neler oldugunu, birlikte neler yaptiklarini 6zetler sonra
sunuya gecer. Ogretmen “Bu metni okumadan 6nce daha iyi anlayabilmek igin sirastyla
neler yaptik bir diistinelim” der. Sonra 6grenciye “Bu metni okumadan 6nce ben nigin
okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime yarayacak ve nasil okursam daha iyi anlarim
sorularina cevap verdik yani okuma amacimizi belirledik. Sonra metinde neler
olabilecegini tahmin ettik bunun i¢in de dnce metnin basligini okuyarak metnin hangi
hayvanla ilgili oldugunu anladik ve bu hayvanla ilgili neler bildigimizi yazdik. En son
olarak da metinde olabilecegini tahmin ettigimiz bu fikirleri gruplandirdik ve bir
Tahmin Semas: yaptik. Simdi de sen anlat bakalim bu metni okumadan 6nce daha iyi
anlayabilmek igin sirasiyla neler yaptik? diye sorar. Ogretmen &grencinin “Ben nigin
okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime yarayacak ve nasil okursam daha iyi anlarim
sorularina cevap verdik yani okuma amacimiz1 belirledik, metinde neler olabilecegini
tahmin ettik, tahmin ettigimiz fikirlerimizi gruplandirarak bir Tahmin Semas: yaptik”
cevaplarini pekistirir. Ogretmen “Artik bir metni okumadan 6nce neler yaparsan o metni
daha iyi anlayacagimi Ogrendin. Simdi metni okuyacagiz. Ama bu metni daha iyi
anlamak icin okurken de yapacagimiz bazi ¢aligmalar var. Metni daha iyi anlayabilmek
icin ne gibi caligmalar yapiyorduk? Hani okuma amacimizi belirlerken metni anlamak
icin dikkatli okumamiz gerektigini, anlamadigimiz yerleri doniip bir daha okumamiz

gerektigini, metinde 6nemli olan yerlerin altin1 ¢izmemiz gerektigini 6grenmistik. Simdi
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calismaya baslamak icin 6nce senin metni bir kere okuman gerekli, hadi bakalim metni
bir kez icinden sessiz oku” diyerek 6grencinin metnin tamamini sessiz olarak okumasini

ister.

Ogrencinin metni okumasinin ardindan “Sen metni okudun. Hadi simdi de metni
birlikte okuyalim ve daha iyi anlamak i¢in okurken neler yapmaliyiz 6grenelim” der.
Sonra “Simdi ben metni sesli olarak okuyacagim ve bu metni daha iyi anlamak i¢in

okurken ben neler yapacagim beni dikkatle izle” der.

Hadi birlikte metni paragraf paragraf okuyarak inceleyelim, bakalim metinde
........ ile ilgili hangi bilgiler anlatilmig” der. Sonra 6grenciye “Anladiklarimi acaba not
alsam m1? Ne dersin? ya da Tahmin Semas1 gibi bir de Anlam Semas1 m1 yapsak,
anladiklarimizi bu semaya yazsak daha iyi olur degil mi?” diye sorulur. Ogrenciden
evet, 1yl olur vb. cevaplarin alinmasinin ardindan “O zaman ben simdi aynt Tahmin
Semamizda oldugu gibi bu bos kagidin ortasina bir yuvarlak ¢izeyim. Ortasina da
metinde tanitilan hayvan ........°nin adin1 yazayim. Evet bir de metin yapisindaki
boliim kadar yani 6 tane yuvarlaklart ¢izmeliyim degil mi? Ayni1 Tahmin Semasi’nda
oldugu gibi. O zaman metin yapisini hatirlayayim dnce. Neden biliyor musun ¢iinkii bu
metin 6grendigimiz metin yapisina uygun olarak yazilmig bir metin. Calisacagimiz
biitlin metinler bu yapiya uygun olarak yazilmig oldugu i¢in metin yapisim1 hig
unutmamam gerekli. Ustelik metni anlayabilmem igin metin yapisini iyi bilmeliyim.
Evet tekrar diislineyim bakalim metin yapisinda hangi béliimler vardi. Okuyucuya
Seslenis, Yasayislari, Fiziksel Ozellikleri, Beslenmeleri, Cogalmalari, Cevreye Etkileri
boliimleri vardi. Demek ki alt1 boliim varmis. O zaman ayni Tahmin Semasi’nda oldugu
gibi alt1 tane daha yuvarlak ¢izeyim, bu semada da alt1 bolim olmali” der ve ¢izerek
Anlam Semasi’n1 olusturur ve iizerine Anlam Semas1 diye yazar. Sonra Ogrenciye
¢izmis oldugu semay1 gosterir ve “Bak bir anlam semamiz olustu neden buna Anlam
Semas1 diyoruz biliyor musun? Metni okurken metinden anladiklarimizi yazacagimiz
icin” der ve Ogrencinin de kendisi i¢in bir Anlam Semasi ¢izmesini ister. “Simdi
metnimizi okuyalim ve anladiklarimizi birlikte Anlam Semamiza yerlestirelim” der ve
metni okumaya gecer. Ogretmen dnce metnin baghigini okur ve “Bu basliktan anladigim
kadariyla metin ...... ile ilgiliydi. Bunu Anlam Semamdaki ortadaki yuvarlaga
yazmaliyim” der ve Ogrencinin de metnin basligint okuyarak, metinde tanitilan

hayvanin ismini anlam semasina yazmasini ister. Ogrencinin metnin basligini okuyarak,
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tanitilan hayvanin ismini anlam semasina yazmasini pekistirir. Sonra §gretmen metnin
birinci paragrafin1 yiiksek sesle okur. Birinci paragrafi okurken metinde metin
yapisindaki boliimlere uygun olarak o hayvanla ilgili anlatilan 6nemli bilgi birimlerinin
neler oldugunu belirtir ve metin iizerinde bu bilgi birimlerini anlatan sozciik ya da
climlelerin altin1 ¢izer. Ayrica bu paragrafta neler anlatildigina dair 6gretmen yiiksek
sesle diisiinerek paragraftan ne anladigina dair 6grenciye model olur. “Bu paragrafta
neler anlatilmis biliyor musun? Ben dikkatli okudum ve anladim. Burada ....... ile ilgili
bir 6zellik anlatilmiyor. Bu paragrafta okuyucuya seslenilmis. Bu paragrafta yazar
benim ....... ’y1 merak etmemi istiyor. Onun i¢in bak “........ ile ilgili biliyor musunuz?”
diye yazmis. Burada okuyucuya sesleniyor. Bak burada da yazar “Merak ediyor
musunuz?” diye soruyor. Gergektende benim ...... ’y1 merak etmemi istiyor. O zaman
yazar okuyucunun yani benim merakimi uyandirabilmek, ilgimi ¢ekebilmek i¢in bunlari
yazmig. Neden merak etmemi istiyor biliyor musun? Bu metnin tamamini okumami
istiyor. Kendisinin ....... ’la ilgili anlattiklarint dikkatli okumami istiyor. Metnimde
yazarin okuyucuya seslendigi ve merak etmesini istedigi bu sozciiklerin altini
cizmeliyim, bunlar 6nemli sozciikler” diyerek metindeki “biliyor musunuz, merak
ediyor musunuz” gibi okuyucuya seslenis sozciiklerinin altin1 ¢izer. Sonra metin
yapisini hatirliyor musun orada da bu boliim vardr degil mi? Yani okuyucuya seslenis
boliimii der ve sonra “Bu sozciikleri unutmamak i¢in Anlam Semasi’na da yazayim” der
ve kendi olusturdugu Anlam Semasi’ndaki ilk kutucuga bu kelimeleri yazar. Sonra
Ogrenciye “Okuma pargasindan anladiklarimizi neden bir semaya yerlestiririz? Bu
Anlam Semas1’n1 neden yapiyoruz biliyor musun?” diye sorar ve bir siire 6grencinin bu
konu ile ilgili diisiinmesini bekledikten sonra 6grenciye “Bu Anlam Semasi’ni metni
anlamamiz1 saglayacak Onemli fikirleri sonradan daha kolay hatirlayabilmek igin
yapiyoruz” der. Ogrenciye “Sen de kendi 6niinden metnin birinci paragrafin1 oku ve
kendi metninden okuyucuya seslenis sozciiklerini bul, altini ¢iz ve Anlam Semana yaz”
der. Ogrencinin paragrafi okuyarak okuyucuya seslenis sézciiklerinin alti1 ¢izmesini ve
Anlam Semasi’na yazmasim ister. Ogrencinin paragrafi okuyarak okuyucuya seslenis

sozctiklerinin altin1 ¢izmesini ve anlam semasina yazmasini pekistirir.

Sonra 0gretmen ikinci paragrafi 6grencinin de takip etmesini saglayarak yiiksek
sesle okur ve “Bu paragrafta ....... ile ilgili ne anlatilmis. Hangi 6zellik anlatilmig bir
diisiineyim. Metni bir gdzden gegireyim... Ogretmen okurken bazen durur ve “Ben bu

climleyi anlamadim, bu ciimleyi tekrar okuyayim. Daha dikkatli okursam daha iyi
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anlarim vs.” diyerek 6grenciye anlamadigi zaman tekrar okunmasi gerektigine dair
model olur. Sonra okudugu yer ile ilgili olarak “Aaa.. anladim burada ...... nin siirii
halinde yasadig1 yazili. Bunun hemen altini ¢izeyim. Bakalim bir de ....... nn ........ da
yasadigl yazili, onun da altin1 ¢izeyim. Demek ki bu paragraf ....... ‘nin yasayisi ile
ilgili. Anladim... O zaman paragrafta ....... ‘nin yasayisi ile ilgili gecen tiim sozciikler
onemli” der ve metinde ........ nin yasayist ile ilgili olan tiim sozciiklerin altini ¢izer.
Sonra bu sozciikleri anlam semasina yazarak grafik diizenleyiciyi olusturmaya devam
eder. Boylelikle metinde yer alan Oonemli bilgi birimlerini belirleme ve bu bilgi

birimlerini grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejisinin kullanimina model olur.

Ogrencinin ikinci paragrafi okuyup, énemli bilgi birimlerini ifade eden anahtar
sozciik ve ciimlelerin altin1 ¢izerek Anlam Semasi’na yazmasinin ardindan gretmen
Ogrenciyi pekistirir, gereksinim duydukca 6grenciye gerekli doniit ve ipuglarini verir.
Ardindan {i¢iincli paragrafi okur ve ayni sekilde stratejinin uygulanmasina model olur.

Ogretmen bu paragrafi da 6grencinin takip etmesini saglayarak yiiksek sesle okur.

Sonra “Bakalim bu paragrafta neler anlatilmis. Hep ....... ‘nin viicudu anlatiliyor degil
mi? Bir bakalim paragrafa... Evet bu paragraftada ...... ‘nin tiiylerinden, kanatlarindan,
gagasindan vs. bahsedilmis. Bu sozciikler 6nemli. Bunlar ....... nin fiziksel 6zelliklerini

belirtiyor. O zaman bu sozciiklerin de altim1 ¢izmeliyim” der ve metinde tanitilan
hayvana ait anlatilan viicut organlarmin isimlerinin altin1 ¢izer. Sonra “Simdi bakalim
burada ....... ‘nin kanadinin ugmaya yaradigi yaziyor. Bence bu ciimle de Onemli.
Ciinkii bu hayvanin kanadinin ne ise yaradigini bize anlatiyor. O zaman bu ciimlenin de
altin1 ¢izmeliyiz, bu da énemli” der. Ogretmen metinde yer alan tiim viicut organlarini
ve bu viicut organlarinin islevlerini anlatan sozciik ya da climlelerin altin1 ¢izerek,
paragrafa yer alan bilgi birimlerini belirleme siirecine model olur. Ogretmen bu altini
¢izdigimiz sozciiklerin hepsi ........ ‘nin hangi ozelligi ile ilgili bir diisiineyim. Evet
bunlar ...... ‘nin fiziksel 6zellikleri ile ilgili... Metin yapisinda da vardi bu boliim degil
mi?” der ve sonra “O zaman bu 0nemli sdzciikleri de Anlam Semasi’na yazayim, bu
sema Anlam Semasi olduguna goére anladiklarimi mutlaka bu semaya yazmam
gerekiyor” der ve kendi olusturdugu Anlam Semasi’na “kanat, u¢gmaya ya da gaga
kabuklu yiyecekleri kirma gibi” kisa notlar halinde onemli fikirleri yazar. Sonra
Ogrencinin bu paragrafi yiiksek sesle okumasiny, ...... ‘nin viicut organlarini ve bu viicut
organlarinin ne igse yaradigini anlatan sdzciik ya da ciimlelerin altin1 ¢izmesini, bu

fikirleri kendi Anlam Semasi’na yazmasm ister. Ogrencinin dogru cevaplarini
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pekistirir, eksik ya da yanlis tepki de bulundugunda ise 6grenciye gerekli doniit ve

ipuclarin verir ya da siirece tekrar model olur.

Sonug olarak tiim metin paragraf paragraf okunarak metinde var olan 6nemli
fikirleri anlatan anahtar kelime ya da ciimlelerin alt1 ¢izilerek, Anlam Semas1 olarak
isimlendirilen grafik diizenleyiciye yazilir. Tiim metin bu sekilde incelendikten ve
Anlam Semast’nin doldurulmasinin ardindan &gretmen Anlam Semasi’nda yer alan
fikirleri yliksek sesle okuyarak fikirleri etiketlendirir. “Bak Anlam Semasti’nin ilk
paragrafinda “Biliyor musunuz, merak ediyor musunuz” gibi sozciikler var. Bu
sozclklerle yazar okuyucuya sesleniyordu degil mi? Sanki okuyucuyla konusuyordu. O
zaman Anlam Semasi’nda bu sozciiklerin bulundugu yuvarlagin iizerine “Okuyucuya
Seslenis” diye yazayim. Bak Anlam Semasi’ndaki sonraki yuvarlakta neler yaziyor.
“Kanat ....’nin viicudunun bir organi, gaga ....nin viicudunun bir organi vs.” yaziyor.
Bu sozciiklerle ...... nin hangi 6zellikleri anlatiliyordu. Aaa tabii ki metin yapisinda da
bu vardi. Bu sozciiklerle ...... ‘nin fiziksel ozellikleri anlatiliyor. O zaman bunlarin
hepsine birden fiziksel Ozellikleri diyebiliriz” der ve bu fikirlerin yazili oldugu
yuvarlagin iizerine fiziksek 6zellikleri diye yazar. Ogretmen Anlam Semasi’nda yer alan
tim fikirleri bu sekilde gruplandirarak ve olusan kategorilere metin yapisina uygun
olarak isimlendirir. Bunlar sirasiyla “Okuyucuya Seslenis, Yasayislari, Fiziksel
Ozellikleri, Beslenmeleri, Cogalmalari, Cevreye Etkileridir. Ogretmen daha sonra
ogrenciden kendi yaptigt Anlam Semasi’ndaki fikirleri etiketlemesi yani isimlendirmesi
ve bu isimleri Anlam Semasi’ndaki uygun yerlere yazmasini ister. Ogrencinin Anlam
Semasi’ndaki gruplandirilmis fikirleri etiketlemesini tamamlamasinin ardindan “Okuma
pargasindan anladiklarimizi neden bir semaya yerlestirdik? Bu Anlam Semasi’n1 neden
yaptik?” diye sorar ve sonra “Bu Anlam Semasi’n1t metni anlamamizi saglayacak 6nemli
fikirleri sonradan daha kolay hatirlayabilmek i¢in yaptik” der. Boylelikle bu stratejinin
Ogretiminde model olma siirecini tamamlayarak bir okuma sonrasi strateji olan
“Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan Bilgileri

Karsilagtirma Stratejisinin” 0gretimine geger.
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I1. Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler ve Model Olma Ogretim Siirecleri

1. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan Bilgileri
Karsilastirma,

2. Yazarak Metni Ozetleme Stratejilerinden yararlanilmistir.

1. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan Bilgileri

Karsilastirma Stratejisinin Ogretimi

Ogretmen, “Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan
Bilgileri Karsilastirma Stratejisinin” Ogretiminde metni okumadan Once metinde
olabilecegi tahmin edilen fikirlerin yer aldigi Tahmin Semasi’yla, metni paragraf
paragraf okuyarak metinde yer alan fikirleri yazdigi Anlam Semasi’n1 karsilagtirir. Bu
stratejinin 6gretiminde 6gretmen dnce “Bu metni daha iyi anlamak i¢in okumadan 6nce
ne yapmistik bir hatirlayalim. Bu metni okumadan 6nce ben bu metni nigin okuyorum,
okuduklarim benim ne isime yarayacak ve nasil okursam metni daha iyi anlarim
sorularin1 cevap verdik, yani okuma amacimizi belirledik. Sonra metinde neler
olabilecegini tahmin ettik. Bunun i¢in de 6nce metnin bagligini okuyarak metnin hangi
hayvanla ilgili oldugunu anladik ve bu hayvanla ilgili neler bildigimizi yazdik. Metinde
olabilecegini tahmin ettigimiz bu fikirleri gruplandirdik ve bir Tahmin Semas1 yaptik.
Bak Tahmin Semamiz burada” der ve Ogrenciye Tahmin Semasi’ni gdsterir. Sonra
“Peki bu metni daha iyi anlamak i¢in okurken neler yaptik? Evet metni paragraf
paragraf okuduk ve paragraflarda yer alan énemli fikirlerin altin1 ¢izerek ve bu fikirleri
de yazdik ve bir Anlam Semasi yaptik” diyerek Anlam Semasi’n1 da 6grenciye gosterir.
Sonrasinda 6grenciye “Simdi de sen anlat bakalim bu metni daha iyi anlamak ic¢in
okumadan &nce ve okurken ne yaptik? diye sorar. Ogretmen dgrencinin “Ben bu metni
ni¢in okuyorum, okuduklarim benim ne isime yarayacak ve nasil okursam metni daha
iyi anlarim sorularini cevap verdik yani okuma amacimizi belirledik. Sonra metinde
neler olabilecegini tahmin ettik, tahmin ettigimiz fikirlerimizi gruplandirarak bir
Tahmin Semas: yaptik, sonra metni bir kez sessiz okuduk. Sonra da metni sesli olarak
paragraf paragraf okuduk, metindeki 6nemli yerlerin altin1 ¢izdik ve anladiklarimizi
yazdigimiz bir Anlam Semas1 yaptik” cevabii pekistirir. Ogretmen sonra her iki

semay1 yan yana koyar. “Artik metni okumay1 bitirdik. Metni bayag1 anladik degil mi?
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Ama biliyor musun bu metni daha iyi anlamak i¢in okumamiz bittikten sonra da
yapacagimiz bazi ¢calismalar var. Simdi ne yapacagiz biliyor musun? Bu iki semay1 yani
Tahmin Semasiyla Anlam Semasi’n1 karsilastiracagiz. Bakalim metinde olabilecek
fikirleri dogru mu tahmin etmisiz yoksa yanlig m1 tahmin etmisiz bunu bulacagiz. Acaba
tahmin edemedigimiz fikirler var mi1? Ya da yanlis tahmin ettigimiz fikirler var mi
bunlar1 bulacagiz. Tabi karsilagtirma yaparken semalardaki boliimlere dikkat edecegiz.
Ornegin, yasayislan ile yasayislarmi, beslenmeleri ile beslenmelerini karsilastiracagiz
tamam m1” der. Sonra bu karsilastirmanin nasil yapilacagma dair yine yiiksek sesle
diisiinerek dgrenciye model olur. Ornegin “Once Tahmin Semasi’n1 okuyalim bakalim.
“Bak Tahmin Semasi’na. Buradaki ilk boliim Yasayislari. Neler yazmisiz bakalim bu
boliime, bakalim ......... ‘nin yasayisi ile ilgili neler tahmin etmisiz. Biz ....... ‘nin ormanda
yasadigin1 diisiinmiisiiz. Bu bilginin metinde olabilecegini tahmin etmisiz ve Tahmin
Semasi’na yazmisiz. Bakalim Anlam Semasi’nda bu bilgi var m1? Evet Anlam
Semasi’nda var. Yani bu bilgi metinde geciyor. Demek ki bunu dogru tahmin etmisiz”
der ve Tahmin Semasi’nda dogru tahmin edilen bu fikrin yanina bir ¢ek atar. Ogretmen
semalardaki diger fikirleri de karsilastirir. Ornegin “Bak Tahmin Semasi’ndaki Fiziksel
Ozellikleri Boliimii’nde biz bu hayvanin gagasmin oldufunu yazmisiz yani metinde
........ ‘nin gagasiyla ilgili bilgi verilecegini tahmin etmisiz. Bakalim dogru mu tahmin
etmisiz. Hemen Anlam Semasi’na bakalim. Aaaa burada Fiziksel Ozellikler
Boliimii'nde gagayla ilgili hi¢ bir sey yazmamisiz. Demek ki yazar metinde hic
........ ‘nin gagasindan bahsetmemis. Biz yanlis tahmin etmisiz vb.” sekilde iki semay1
karsilastirir ve Tahmin Semas: iizerinde dogru olarak tahmin edilen bilgi birimlerinin
yanina ¢ek atar. Bu orneklerde oldugu gibi Tahmin ve Anlam Semasindaki tiim fikirler
karsilagtirilir. Bu agamada 0gretmen yine Ogrenci ile etkilesimsel diyaloglara girerek
Ogrencinin dgretim siirecine katilimini saglar. Daha sonra 6grencinin kendi olusturdugu
Tahmin ve Anlam Semalarii karsilastirarak, dogru tahmin ettigi fikirlerin yanina bir
cek atmasi istenir. Ogrencinin kendi olusturdugu Tahmin ve Anlam Semalarini
karsilagtirarak, dogru tahmin ettigi fikirlerin yanma bir ¢ek atmasini pekistirir.
Ogrencinin yanlhs ya da eksik tepkilerinin olmasi durumunda &grenciye gerekli

dontitleri ve ipuglarinm verir.
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2. Yazarak Metni Ozetleme Stratejisinin Ogretimi

Bu stratejinin dgretimine baslanmadan Once o6gretmen “Bu metni daha iyi
anlayabilmek i¢in okumadan 6nce, okurken ve okuduktan sonra sirasiyla neler yaptik
bir diistinelim” der. Sonra 6grenciye “Bu metni okumadan 6nce ben ni¢in okuyorum,
okuyacaklarim benim ne isime yarayacak ve nasil okursam daha iyi anlarim sorularina
cevap verdik yani okuma amacimizi belirledik. Sonra metinde neler olabilecegini
tahmin ettik bunun i¢in de 6nce metnin basligini okuyarak metnin hangi hayvanla ilgili
oldugunu anladik ve bu hayvanla ilgili neler bildigimizi yazdik. Sonra metinde
olabilecegini tahmin ettigimiz bu fikirleri gruplandirdik ve bir Tahmin Semas1 yaptik.
Sonra metni bir kez sessiz okuduk. Daha sonra metni sesli okuduk, énemli yerlerin
altin1 ¢izdik ve anladiklarimizi yazarak bir Anlam Semas1 yaptik. Sonra da okumadan
once yaptigimiz Tahmin Semasi’yla, okurken yapti§imiz Anlam Semasi’ni
karsilastirdik” der ve 6grenciye “Simdi de sen anlat bakalim bu metni daha iyi anlamak
i¢in okumadan 6nce, okurken ve okuduktan sonra neler yaptik? diye sorar. Ogretmen
ogrencinin “Ben nicin okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime yarayacak ve nasil
okursam daha iyi anlarim sorularina cevap verdik yani okuma amacimizi belirledik.
Sonra metinde neler olabilecegini tahmin ettik bunun i¢in de 6nce metnin baghgin
okuyarak metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu anladik ve bu hayvanla ilgili neler
bildigimizi yazdik. Sonra metinde olabilecegini tahmin ettigimiz bu fikirleri
gruplandirdik ve bir Tahmin Semas: yaptik. Sonra metni bir kez sessiz okuduk. Daha
sonra metni sesli okuduk, 6nemli yerlerin altin1 ¢izdik ve anladiklarimizi yazarak bir
Anlam Semas: yaptik. Sonra da Tahmin Semasi’yla Anlam Semasi’n1 karsilastirdik™

cevabini pekistirir.

Ogretmen sonra “Simdi metni daha iyi anlamak i¢in yapmamiz gereken bir
calisma daha var. O da anlam semasindaki bilgileri yazarak, metni 6zetlemek. Sence bu
metni okuyup anladiktan sonra 6zetini yazmak ne ise yarar? Evet okuduktan sonra bir
metnin Ozetini yazmak, metindeki biitiin 6énemli fikirleri bir biitiin olarak anlatmaya,
ifade etmeye yarar. Simdi Anlam Semasi’na bakarak metnin 6zetini birlikte yazacagiz”
der. Sonra dgrenciye dzet yazmada kullamlacak olan “Anladiklarimi Ozetlemeliyim
Calisma Kagidirm” dgrenciye gosterir ve “Bak bu “Anladiklarrmi Ozetlemeliyim
Calisma Kagid1”. Simdi ben 6zetimi bu ¢alisma kagidina yazacagim, sen bu ¢alisma

kagidina metnin 6zetini yazacaksin, bu yiizden beni dikkatle dinle ve izle” der. Sonra
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Ogretmen “Bir 6zet yazmak i¢in once 6zetini yazacagimiz metnin baslig1 yazilmaliyim”
diyerek metnin bashgmi Anladiklarimi Ozetlemeliyim Calisma Kagidi'na yazar. Sonra
Anlam Semasi’ndaki bilgileri tek tek okur ve uygun ciimleler kurarak metnin 6zetini
yine yliksek sesle model olarak 6zetleme ¢alisma kagidina yazar. Sonra 6gretmen “Bak
simdi ben bu Anlam Semasi’na bakarak metnin Ozetini yazacagim. Ama nereden
yazmaya baglamaliyim? Evet bunun i¢in metin yapisini hatirlayalim. Metin yapist hangi
boliimle basliyordu?” diye sorar. Sonra “Evet hatirladim, metin yapisinda ilk bolim
Okuyucuya Seslenis Boliimiiydii. O zaman ben de 6zetimi yazmaya bu bdliimden
baslayacagim, sonra da buradaki siraya (bu sirada Anlam Semasi lizerinden siralamayi
gosterir) gore 0zeti yazacagim” denerek Anlam Semasi lizerinde Okuyucuya Seslenis
Boliimii’nii 6grenciye gosterir. “Evet bak burada 6grenmek ister misiniz yaziyor. Tabi
bunu bir ciimle yapmali ve dyle yazmaliyim 6zetime. Evet ne olabilir, diisiineyim bu
hayvanla ilgili ne ister misiniz diye sorabilirim. Aaaa... s0yle yazabilirim... .......... nin
nasil bir hayvan oldugunu Ogrenmek ister misiniz? ya da ........... ’y1 bir hayvanat
bahgesinde gormek ister misiniz? Olabilir degil mi? simdi bu climleyi yaziyorum. Bak
ozetime basladim” der ve Ozeti yazmaya baslar. Ozeti yazarken sirada hangi boliim
oldugunu 6grenciye belirtir ve her boliime geciste paragraf basi yaptigin1 ve mutlaka
hayvanin adim1 yazarak paragrafa basladigimi belirtir. Metni Ozetleme sirasinda
ogretmen kuralli ve uygun ciimle kurarak metni dzetlemeye model olur. Ornegin “Bak
anlam semamda .....’nin fiziksel 6zellikleri kategorisinde hangi 6zellikler yaziyormus
bir okuyayim... Evet burada ...... ‘nin kanadi, gagasi yaziyor. Kanadmin yaninda
ucmaya yarar, diyor. Gaganin yaninda da ceviz vs. gibi kabuklu yiyecekleri kirmaya
yartyor diye yaziyor. O zaman ben Ozetime ........ ‘min kanatlar1 vardir. Bu kanatlar
sayesinde ucar diye yazabilirim” der ve g¢alisma kagidina bu climleyi yazar. Sonra
Ogretmen “Bak gagasi ile ilgili olarak ....... ‘nin gagast da vardir. Gagasi ile ceviz gibi
kabuklu yiyeceklerin kabuklarin1 kirar” diye yazabilirim der ve yine 6zetleme calisma
kagidina bu climleyi yazar. Bu stratejinin 6gretiminde Anlam Semasi’ndaki tiim bilgi
birimleri okunur ve hepsiyle ilgili birer ciimle yazarak metnin 6zeti yazilir. Sonra
ogretmen simdi ben 6zetimi bitirdim. Peki neden bu metni okuyup anladiktan sonra
Ozetini yazdim? diye sorar ve sonra “Evet okuduktan sonra bir metnin 6zetini yazmak,
metindeki biitiin 6nemli fikirleri bir biitiin olarak anlatmaya, ifade etmeye yarar. Bu
nedenle ben bu metnin Ozetini yazdim” der. Sonra &grencinin kendi Anlam
Semasi’ndaki fikirleri okuyarak metni Ozetini yazmasim ister. Ogrencinin Anlam

Semasi’ndaki fikirleri okuyarak metnin dzetini yazmas1 pekistirilir. Ogrencinin dogru
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cevaplar1 pekistirilir. Ogrencinin yanlis ya da eksik tepkilerinin olmasi durumunda
ogrenciye gerekli doniit ve ipuglarini verir.

Ogrencinin 6zetini tamamlamasinin ardindan 6grencinin strateji basamaklarini
kazanip kazanmadigin1 degerlendirebilmek amaciyla “Bir metni iyi anlayabilmek igin
metni okumadan Once, okurken ve okuduktan sonra sirasiyla neler yaptik? Anlat
bakalim, denir. Ogrencinin “Ben ni¢in okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime
yarayacak ve nasil okursam daha iyi anlarim sorularina cevap verdik yani okuma
amacimizi belirledik. Sonra metinde neler olabilecegini tahmin ettik bunun i¢in dnce
metnin bashigin1 okuyarak metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu anladik ve bu
hayvanla ilgili neler bildigimizi yazdik. Sonra metinde olabilecegini tahmin ettigimiz bu
fikirleri gruplandirdik ve bir Tahmin Semas: yaptik. Sonra metni bir kez sessiz okuduk.
Daha sonra metni sesli okuduk, okurken 6nemli yerlerin altin1 ¢izdik ve anladiklarimizi
yazarak bir Anlam Semas1 yaptik. Okumamiz bittikten sonra Tahmin Semasi’yla Anlam
Semas1’ni1 karsilastirdik. Sonra da metnin dzetini yazdik” cevabi pekistirilir. Ogrencinin
metni daha iyi anlamak icin yapilan calismalari dogru siralayamamasi, yanlis ya da
eksik tepkide bulunmasi durumunda ise 6gretmen metni daha iyi anlamak i¢in yapilan
calismalar1 ¢alisma kagitlari1 ve grafik diizenleyicileri de gostererek sirasiyla tekrar
ederek 6grenciye model olur. Sonra da tekrar 6grencinin metni daha iyi anlamak igin

yapilan ¢aligmalari sirasi ile anlatmasini ister.

Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda yer alan tiim
stratejilerin Model Olma II ve Model Olma III Ogretim siirecleri ayni sekilde

gercgeklestirilir.

Ogretimin Degerlendirmesi

Ogretmen 6grencinin Anlam Semasi’na bakarak metnin 6zetini yazmasinin
ardindan degerlendirme asamasina gecer. Ogrenciye “Simdi metnimizi okuduk, anladik.
Artik sana bu metinle ilgili anlama sorular1 soracagim” der ve sonra metne gore
hazirlanmis olan O6l¢li aracindaki metinde yer alan bilgi birimlerini dlgen on f{ig,
metinden ¢ikarim yapmaya yonelik olarak hazirlanan {i¢ soruyu sirasina uygun olarak
ogrenciye sorar. Ogrencinin dogru cevaplarini, yanls tepkileri, tepkisiz kalmas: ya da

eksik cevaplar vermesi durumunda Ogretmen hicbir sey sdylemeden ogrencinin
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tepkilerini kayit ¢izelgesine kayit eder. Ders sonunda Ogrenciyle birlikte planlanan
etkinligi yaparlar.
Oliit

Ogrenci metni okumadan dnce, metni okurken ve metni okuduktan sonra neler
yapildigin1 yani strateji basamaklarinin isimlerini sdylediginde strateji Ogretiminin

rehberli uygulamalar agamasina gegilir.

I1. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretiminin Ogretim Siirecleri Rehberli

Uvygulamalar Asamasi

Strateji basamaklar ile ilgili olarak 6grencinin bir metni daha iyi anlamak igin
neler yaptik sorusuna sirastyla “Ben ni¢in okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime
yarayacak ve nasil okursam daha iyi anlarim sorularina cevap verdik yani okuma
amacimizi belirledik. Sonra metinde neler olabilecegini tahmin ettik bunun i¢in de dnce
metnin bashigin1 okuyarak metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu anladik ve bu
hayvanla ilgili neler bildigimizi yazdik. Sonra metinde olabilecegini tahmin ettigimiz bu
fikirleri gruplandirdik ve bir Tahmin Semas: yaptik. Sonra metni bir kez sessiz okuduk.
Daha sonra metni sesli okuduk, okurken 6nemli yerlerin altin1 ¢izdik ve anladiklarimizi
yazarak bir Anlam Semas1 yaptik. Okumamiz bittikten sonra Tahmin Semasi’yla Anlam
Semasi’n1 karsilastirdik. Sonra da metnin 6zetini yazdik” seklinde cevap vermesi
ogretimde model olma asamasindan rehberli uygulamalar asamasina ge¢mek icin yeterli
kabul edilmistir. Ogrenci strateji basamaklarini hatirlayarak isimlerini sirasiyla
sOylediginde 6gretim siirecinde model olma asamasi bitirilmis ve rehberli uygulamalar

asamasina gecilmistir.

Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi’nin rehberli uygulamalar
asamasinda verilen bir metni anlamayabilmesi i¢in okuma &ncesi, okuma sirasi ve
okuma sonrast tiim stratejilerin uygulanma silireglerinin  0grenci tarafindan
gerceklestirilmesi istenmistir ve bu siire¢ boyunca oOgrenci gereksinim duydukca

etkilesimsel diyaloglara yer verilmis, rehberlik edilmis ve gerekli ipuglari verilmistir.
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Rehberli uygulamalar asamasinda model olma asamasinda stratejilerin
ogretiminde kullanilan li¢ adet c¢alisma kagidi (Okuma Amacimi Belirlemeliyim
Calisma Kagidi, Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi, Anladiklarim
Ozetlemeliyim Caligma Kagid) ile iki tane grafik diizenleyicinin (Tahmin ve Anlam
Semalar1) rehberli uygulamalar asamasinda Ogrenci tarafindan hazirlanmasi ve
kullanilmas: istenmistir. Ogrenci verilen metni anlamak iizere tiim strateji basamaklarini

bagimsiz olarak uygulayincaya kadar rehberli uygulamalar agamas1 siirdiiriilmiistir.

Kisa Donemli Amac III:

Ogrenci, okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi strateji uygulamalarina
ipucu verildiginde hayvanlar1 tanitan tanimsal tiir metin yapist unsurlarina gore
diizenlenen 350 (+/- 20) kelimelik bilgi veren metinleri bir kez sessiz, bir kez de
paragraf paragraf sesli olarak okuduktan sonra metinde tanitilan hayvanin yasadig yerin
neresi oldugu, yasama bi¢iminin ne oldugu, fiziksel 6zelliklerinin neler oldugu, viicut
boliimlerinin ne ise yaradigi, yedigi besinlerin neler oldugu, besinlerini nasil elde ettigi,
nasil cogaldiklari, yavrularina nasil baktiklar1 ve ¢evreye olan etkilerinin neler
oldugunu, dogaya ya da insanlara yararlarinin/zararlarinin neler oldugunu ve diinyadaki

sayilarinin ne durumda oldugunu her soruldugunda soyler.

Ogretimsel Amaclar

1. Ogrenci, strateji uygulamalarma ipucu verilip ........ ‘nin nerede yasadigi

soruldugunda “......’da” yasadigin1 her soruldugunda soyler.

2. Ogrenci, strateji uygulamalarmna ipucu verilip........ ‘nin  nasil yasadigi

soruldugunda “.......... seklinde” yasadigini her soruldugunda sdyler.

3. Ogrenci, strateji uygulamalarina ipucu verilip metinde “........ ‘nin hangi viicut
boliimlerinin anlatildigi soruldugunda “....................... viicut boliimlerinin

anlatildigin1” her soruldugunda soyler.
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4. Ogrenci, strateji uygulamalarina ipucu verilip........ ‘nin viicut boliimlerinden
.......... ‘nin ne ise yaradi@i soruldugunda “...........°ya” yaradigimi” her
soruldugunda soyler.

5. Ogrenci, strateji uygulamalarina ipucu verilip ........ ‘nin  ne/neler ile

beslendigi soruldugunda “......... ile beslendigini” her soruldugunda sdyler.

6. Ogrenci, strateji uygulamalarma ipucu verilip ........ ‘nin beslenme bi¢iminin
nasil oldugu soruldugunda “......... seklinde beslendigini” her soruldugunda

sOyler.

7. Ogrenci, strateji uygulamalarina ipucu verilip ........ ‘nin nasil ¢ogaldigi

soruldugunda “......... cogaldigin1” her soruldugunda soyler.

8. Ogrenci, strateji uygulamalarina ipucu verilip ........ nin yavrulara bakmak

icin neler yaptig1 soruldugunda “......... yaptigin1” her soruldugunda soyler.

9. Ogrenci, strateji uygulamalarina ipucu verilip ........ ‘nin insanlara/dogaya
yararlarinin neler oldugu soruldugunda “.............. oldugunu her

soruldugunda sdyler.

10. Ogrenci, strateji uygulamalarma ipucu verilip ........ ‘nin insanlara/dogaya
zararlarinin  neler oldugu soruldugunda “............... oldugunu her

soruldugunda sdyler.

11. Ogrenci, strateji uygulamalarma ipucu verilip ........ ‘nin diinyadaki sayisinin
neden azaldigr soruldugunda “............... dan dolayr azaldigin1” her

soruldugunda sdyler.

12. Ogrenci, strateji uygulamalarina ipucu verilip ........ 'nin en énemli 6zelliginin

ne oldugu soruldugunda “............... ” oldugunu her soruldugunda soyler.

Ortam: Arastirmaci ve 0grenci masada karsilikli olarak otururlar. Ortamda essizligi
saglamak ve ¢aligmanin boliinmesini engellemek icin ¢alisma odasinin kapist kilitlenir.

Tim caligmanin kaydi i¢in video kamera ve 6grenci icin etkili oldugu belirtilen 6diil
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ortamda hazir bulundurulur. Ogrencinin okumasini kolaylastirmak igin gerekirse 1s1k
acilir. Calisma Oncesinde Ogrenciye video kamera tamitilir. Gerekirse kisa bir siire
goriintii kayd1 alinarak 6grenciye kameradan izletilir. Ayrica okunacak metnin 6grenci

ve arastirmaci i¢in birer kopyasi ortamda bulundurulur.

Ogretime Hazirhk:

Ogretmen ve ogrenci masada karsilikli olarak oturur. Ogretmen ogretimde
kullanacagr metni bir 6grencinin Oniine koyar. Yine calismada kullanacagi calisma
kagitlarinin ve grafik diizenleyicilerin hazirlanmasi igin gerekli olan bos kagitlar1 hem
kendi Oniine hem de Ogrencinin Oniine koyar. Sonra “Bu derste seninle yine
okudugumuzu nasil anlayacagimizi 6grenecegiz. Daha onceki derslerimizde bir metni
daha iyi anlamak i¢in okumadan 6nce, okurken ve okuduktan sonra neler yapilmasi
gerektigini ben sana gostermistim. Ama bu derste ben gostermeyecegim. Artik sen bir
metni anlamak icin metni okumadan Once, okurken ve okuduktan sonra neler
yapilacagini biliyorsun. O yiizden bugiin sen kendin bu g¢aligmalar1 yapacaksin. Ama
merak etme ben de sana yardim edecegim” der ve sonra 6grenciye ders siiresince
uymasi gereken kurallar1 “Beni dinle diyince yiiziime bakarak beni dinleyeceksin, ben
okurken sen de beni takip edeceksin, ben oku dedigimde metni okuyacaksin, en son
sana bu metinle ilgili anlama sorular1 sordugumda sorulara cevap vereceksin” diyerek
aciklar. Sonra da 6grenciye ders kurallarina uydugu taktirde kendisiyle birlikte yapacagi
etkinligin ne oldugunu soyler ve etkinlik icin kullanilacak materyalleri 6grenciye

gosterir.

Ogretim Siireci

I. Okuma Oncesinde Kullanilan Stratejiler ve Rehberli Uygulamalar Ogretim

Siirecleri

1. Okuma i¢in amag olusturma ve dgrencileri okumaya giidiileme,
2. Konu ile ilgili gegmis bilgileri harekete gecirme ve metinde neler

olabilecegini tahmin etme,
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3. Tahmin edilen bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden
yararlanilmistir.
1. Okuma Ii¢in Ama¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiilleme

Stratejilerinin Ogretimi

Bu okuma 6ncesi stratejilerinin 6gretiminden 6nce d6grenciye “Bu metni daha iyi
anlamak icin neler yapman gerekiyordu sirayla tekrar anlat bakalim” denir. Ogrencin
“Ben ni¢in okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime yarayacak ve nasil okursam daha
iyi anlarim sorularina cevap verdik yani okuma amacimizi belirledik. Sonra metinde
neler olabilecegini tahmin ettik, bunun icin de 6nce metnin bashigini okuduk, metnin
hangi hayvanla ilgili oldugunu anladik ve bu hayvanla ilgili neler bildigimizi yazdik.
Sonra metinde olabilecegini tahmin ettigimiz bu fikirleri gruplandirdik ve bir Tahmin
Semasi yaptik. Sonra metni bir kez sessiz okuduk. Daha sonra metni sesli okuduk,
okurken onemli yerlerin altim1 ¢izdik ve anladiklarimizi yazarak bir Anlam Semasi
yaptik. Okumamiz bittikten sonra Tahmin Semasi’yla Anlam Semasi’n1 karsilastirdik.

Sonra da metnin 6zetini yazdik” seklinde cevap vermesi pekistirilir.

Sonrasinda O6grenciye arttk metni kendisinin okuyarak anlamaya calisacagi
belirtilir ve okuyacagli metin, ¢alisma kagitlar1 ve Tahmin ve Anlam Semalari
yapabilmesi igin bos kagitlar verilir. Ogrenciye “Bu metni okuyacaksin ve kendin
anlamaya calisacaksin. Bunlarda bos kagitlar ve kullanacagin kalemler. Metni anlamak
icin bu kagitlar istedigin gibi kullanabilirsin. Calisma kagitlarini, Tahmin Semasi’n1 ve

Anlam Semasi’n1 bu kagitlara yapabilirsin” der ve dgretim siirecini baglatir.

Sonra 6grenciye metin gosterilerek “Simdi sen bu metni okuyacaksin ve kendin
anlamaya calisacaksin. Metni okumadan once ilk ne yapmamiz gerekiyordu hatirla
bakalim” denir. Ogrencinin okuma amacimi belirlemeliyim cevabr pekistirilir.
Ogretmen dgrenciye rehber olabilmek amaciyla “Okuma amacini belirleyebilmek icin
ne yapryorduk, hatirla bakalim, Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma Kagidimiz”
vardi. Oradaki sorular1 diisiin bakalim” diyerek 6grenciyi yonlendirir. Ogrencinin “Ben
nicin okuyorum, Bu metinde okuduklarim benim ne isime yarayacak, Ben bu yaziy1
nasil okursam daha iyi anlarim” sorularini ifade etmesi pekistirilerek “O zaman
sorularini kendin yaz ve cevapla “Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma Kagidini”

sen kendin yap bakalim” denir. Ogrencinin ¢alisma kagidinda yer alan sorular ve
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cevaplar1 yazmasi yani okuma amacini belirleyebilmesi i¢in 5-6 dakika firsat verilir.
Ogrencinin sorular1 ve cevaplar1 dogru yazarak, okuma amacini belirlemesi yani neden
okudugunu ve metni okumanin ne isine yarayacagini belirlemesi ve bu metni nasil
okursa daha iyi anlayacagmi belirleyerek yazmasi pekistirilir. Ogrencinin okuma
amacini belirlemede tepkisiz kalmasi, yanlis ya da eksik tepkide bulunmasi durumunda
ise dgretmen stratejiyi uygulamast ile ilgili olarak 6grenciye rehberlik eder. Ogretmen
ogrencinin Okuma Amacimi Belirlemeliyi Calisma Kagidinda yer alan sorularn
hatirlayabilmesi ve uygun cevaplar vermesini saglayabilmek amaciyla model olma
stirecindeki gibi etkilesimsel diyaloglara yer vererek Ogrencinin okuma amaglarini
belirlemesinde ona rehber olur. Ogrencinin calisma kagidinda yer alan sorulari
hatirlayarak yazmasi ve cevaplar yazarak, okuma amacinmi belirlemesi yani “Neden
okudugunu, metni okumanin ne isine yarayacagini ve bu metni daha iyi anlamak i¢in
neler yapmasi gerektigini belirleyerek” yazmasinin ardindan &gretimin bu asamasi

sonlandirilir.

2. Konu ile flgili Ge¢mis Bilgileri Harekete Gegirme, Metinde Neler Olabilecegini

Tahmin Etme Stratejilerinin Ogretimi

Ogretimin bu asamasinda, &grenciye “Okuma amaci belirledin. Birazdan
metni okuyacaksin. Ama okumadan Once yine bu metni daha iyi anlamak icin bagka ne
yapmalisin” diye sorulur. Ogrencinin metinde neler olabilecegini tahmin etmeliyim
cevabr pekistirilir. Ogretmen &grenciye rehber olabilmek “Peki simdi metinde neler
olacagini tahmin edebilmek i¢in neler yapiyorduk hatirla bakalim” diye sorulur.
Ogrencinin metnin bagligina bakacagim, metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu
anlayacagim ve o hayvanla ilgili bildiklerimi yazacagim. Sonra Tahmin Semasi
yapacagim cevabr pekistirilir. Ogrencinin soruya cevap verememesi, yanlis cevap
vermesi ya da tepki vermemesi durumunda ise “Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim
Calisma Kagidimiz” vardi. Oradaki sorulart diisiin” diyerek 6grenciyi yonlendirilir ve
gerekirse ipuglart verilir. Sonrasinda da 6grencinin “Okuyacagim metnin basligi ne?
Okuyacagim metin hangi hayvanla ilgili? Bu hayvan ile ilgili neler biliyorum?”
sorularii ifade etmesi pekistirilerek, “O zaman sorularmni kendin yaz ve cevapla “Ne
Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Caligma Kagidi’n1” sen kendin yap bakalim. Hadi o

zaman c¢alismaya basla” denir. Ogrencinin calisma kagidinda yer alan sorulari ve
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cevaplar1 yazarak bu stratejiyi basamagini gerceklestirmesi i¢in 5-6 dakika firsat taninir.
Ogrencinin metnin basligin1 ve metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu yazmasi, o
hayvanla ilgili bildiklerini yazmas1 yani Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma
Kagidinda yer alan sorular1 ve cevaplari dogru yazarak metinde okuyacaklarin1 tahmin
etmesi, yani metnin basliginin ne oldugunu okuyup yazmasi, metnin hangi hayvanla
ilgili oldugunu belirlemesi, yazmasi ve bu hayvanla ilgili olarak metinde okuyacaklarina
iligkin tahminlerde bulunmasi pekistirilir. Eger 6grenci okuyacaklarini tahmin etmede
yani “Okuyacagim metnin baslhigi ne?, Okuyacagim metin hangi hayvanla ilgili?, Bu
hayvan ile ilgili neler biliyorum?” sorularini olusturmada ve bu sorularin cevaplarinda
yanlis ya da eksik cevaplar verir ya da tepkisiz kalirsa 6gretmen ona rehberlik eder.
Sorular1 hatirlayabilmesi ve uygun cevaplar vermesini saglayabilmek amaciyla model
olma siirecindeki gibi etkilesimsel diyaloglara yer vererek, 6grencinin metinde
olacaklar1 tahmin etme siirecinde stratejiyi uygulamasi ile ilgili olarak 6grenciye rehber
olur. Ogrencinin “Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi’'nda yer alan
sorular1 yazmast, bu sorularin cevaplarinit dogru yazarak metinde okuyacaklarini tahmin
etmesi, yani metnin basliginin ne oldugunu okuyup yazmasi, metnin hangi hayvanla
ilgili oldugunu belirlemesi, yazmasi ve bu hayvanla ilgili olarak metinde okuyacaklarina
iliskin tahminlerde bulunmasinin ardindan “Metnin Bashgmni Okuma ve Ogretmenle
Tartisarak Konu ile Ilgili Gegmis Bilgilerini Harekete gecirme, Metinde Neler
Olabilecegini Tahmin Etme” Stratejilerinin Ogretiminin rehberli uygulamalar asamasini

tamamlar.

3. Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Ogretmen bu strateji basamaginin 6gretiminde 6grenciye “Bu metni okumadan
once daha iyi anlayabilmek i¢in sirastyla neler yaptin, sdyle” der. Sonra dgrencinin “Bu
metni okumadan 6nce ben nigin okuyorum, okuyacaklarim benim ne igime yarayacak,
nasil okursam daha iyi anlarim sorularina cevap vererek, okuma amacimi belirledim.
Sonra metnin baghigini okuyarak metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu anladim ve bu
hayvanla ilgili neler bildigimi yazdim” demesi pekistirilir. Ogrenciye “Evet okuma
amacini belirledim ve metinde olabilecekleri tahmin ettin. Bu metni anlamak igin artik
simdi ne yapmalisin?” diye sorulur. Ogrencinin Tahmin Semasi yapmaliyim cevabi

pekistirilir. Sonra 6grenciye “Hadi o zaman Tahmin Semasi’ni ¢iz ve fikirlerini bu
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semaya yaz” denir ve Ogrencinin bir Tahmin Semas1 ¢izerek, tahmin ettigi fikirleri
Tahmin Semasi’na yazmasi i¢in 5-6 dakika firsat verilir. Ogrencinin tahmin semasini
dogru cizmesi, fikirleri dogru gruplandirmasi ve gruplandirdig: fikirlere metin yapisina
uygun isim vererek etiketleme yapmasi pekistirilir. Ogrencinin Tahmin Semasi’m
cizememesi, yanlis ya da eksik cizmesi, Tahmin Semasi’ni dolduramamasi, eksik
doldurmasi, fikirleri yanlis gruplandirmasi ya da gruplandirdig: fikirlere uygun ismi
verememesi durumunda Ogretmen Ogrenciye stratejiyi uygulamasi ile ilgili olarak
rehberlik eder. Ogrencinin verdigi yanls ya da eksik tepkilerden yola cikarak “Hatirla
bakalim Once kagidin ortasina ne yapiyordun, metin yapisini hatirla orada metnin kag
boliimii vardi? Simdi buraya o sayida yuvarlaklar ¢iz ya da bak burada unuttugun
Tahmin Semasi’na yazmadigin bir fikrin var, hadi diisiin bakalim bunu Tahmin
Semasi’nda nereye yazmalisin?” vs. diyerek Ogrencinin gereksinimine yonelik ona
ipuglar1 verir ve stratejiyi uygulamasi ile ona rehberlik eder. Ogretmen, 6grencinin
Tahmin Semasi’n1 ¢izmesi, fikrileri bu semada gruplandirmasi ve gruplandirdigi
fikirlere metin semasina uygun olarak etiketlediginde bu stratejinin &gretimini

tamamlar.

II. Okuma Sirasinda Kullanilan Stratejiler ve Rehberli Uygulamalar Ogretim

Siirecleri

1. Metinde Yer Alan Bilgi Onemli Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi
Birimlerini Grafik  Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejilerinden

yararlanilmigtir.

1. Metinde Yer Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi Birimlerini Grafik

Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Ogretmen bu strateji basamaginin 6gretiminde 6grenciye “Bu metni okumadan
once daha iyi anlayabilmek igin sirasiyla neler yaptin, anlat” der. Ogrencinin “Metni
okumadan 6nce ben ni¢in okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime yarayacak, nasil
okursam daha iyi anlarim sorularina cevap vererek okuma amacimi belirledim. Sonra

metinde olacaklari tahmin ettim, Bunun i¢in metnin basligini okuyarak metnin hangi
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hayvanla ilgili oldugunu anladim. Bu hayvanla ilgili neler bildigimi hatirladim. Sonra
metinde olabilecegini tahmin ettigim fikirlerimi yazdim. Tahmin ettigin fikirleri
gruplandirarak bir Tahmin Semas1 yaptim” cevabi pekistirilir. Sonra dgrenciye “Simdi
ne yapacaksin? sdyle bakalim” denir. Ogrencinin metni dnce sessiz, sonra da sesli
olarak okuyacagim cevabi pekistirilir ve metni anlamak i¢in okurken neler yapacaksin
diye sorulur. Ogrencinin “Onemli yerlerin altim gizecegim ve anladiklarimi yazacagim,
bir Anlam Semas1 yapacagim” cevaplari pekistirilir. Sonra 6gretmen “Peki simdi metni
okuyup anlamaya c¢alisacaksin, hadi bakalim metni bir kez sessiz oku” denir.
Ogrencinin metni sessiz okumasmin ardindan 6gretmen “Simdi de metni paragraf
paragraf sesli okuyarak incele ve metni anlamaya ¢alis, Anlam Semasi’n1 da yap
bakalim” der ve Ogrencinin metni paragraf paragraf okuyarak Anlam S$emasi’ni
olusturmas1 icin 30-40 dakika firsat verilir. Ogrencinin Anlam Semasi’m1 dogru
cizmesini, metinde yer alan tiim bilgi birimlerini belirleyerek altini ¢izmesini, bu
bilgileri yani metinden anladiklarini Anlam Semasi’na yerlestirmesini, Anlam
Semasi’nda gruplandirdigi fikirlere metin yapisina uygun isim vererek etiketlemesi
pekistirilir. Ogrencinin metni okurken dnemli bilgi birimlerini belirleyememesi, yanls
belirlemesi, Anlam Semasi’n1 ¢izememesi, yanlis ya da eksik ¢izmesi, Anlam Semasi’n1
dolduramamasi, eksik doldurmasi, fikirleri yanlis gruplandirmasi ya da gruplandirdigi
fikirlere uygun ismi verememesi durumunda Ogretmen Ogrenciye rehberlik eder.
Ogrencinin verdigi yanlis ya da eksik tepkilerden yola ¢ikarak “Hatirla bakalim once
kagidin ortasina ne yapryordun, metin yapisini hatirla orada metnin kag¢ boliimii vardi?
Simdi buraya o sayida yuvarlaklar ¢iz ya da bak bu paragrafta .....’nin nerede yasadigi
da yaziyor, hadi onu da Anlam Semasi’nda uygun yere yaz ya da bak Anlam
Semasi’nda yazdiklariin bu hayvanin hangi 6zelligi ile ilgili. Evet .............. cogalmast
ile ilgili o zaman bu bilginin yeri dogru degil, nereye yazilmali bir diisiin? vs.” diyerek
Ogrenciye cesitli ipuglar1 verir ve ona stratejiyi uygulamasi ile ilgili rehberlik eder.
Ogrencinin Anlam Semasi’m1 dogru ¢izmesi, metinde yer alan tiim bilgi birimlerini
Anlam Semasi’na yerlestirmesi ve Anlam Semasi’nda gruplandirdig: fikirlere metin

yapisina uygun isim vererek isimlendirmesinin ardindan 6gretmen 6gretimi sonlandirir.
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III. Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler ve Rehberli Uygulamalar Ogretim

Siirecleri

1. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan Bilgileri

Karsilastirma,

2. Yazarak Metni Ozetleme Stratejilerinden yararlamlmistir.

1. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan Bilgileri
Karsilastirma Stratejisinin Ogretimi

Ogrencinin metni paragraf paragraf okuyarak Anlam Semasi’n1 tamamlamasinin
ardindan 6gretmen 6grenciye “Bu metni okumadan 6nce daha iyi anlayabilmek igin
sirastyla neler yaptin sdyle” der. Ogrencinin “Ben nigin okuyorum, okuyacaklarim
benim ne isime yarayacak ve nasil okursam daha iyi anlarim sorularia cevap verdim
yani okuma amacimizi belirledim. Sonra metinde neler olabilecegini tahmin ettim.
Bunun i¢in de once metnin basligin1 okuyarak metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu
anladim ve bu hayvanla ilgili neler bildigimi yazdim. Sonra metinde olabilecegini
tahmin ettigim bu fikirleri gruplandirdim ve bir Tahmin Semasi yaptim. Sonra metni bir
kez sessiz okudum. Daha sonra metni sesli okudum, okurken 6nemli yerlerin altini
¢izdim ve anladiklarimi yazarak bir Anlam Semasi yaptim” cevabi pekistirilir.
Ogretmen 6grenciye “Peki okumani da bitirdin. Metni daha iyi anlamak igin simdi ne
yapacaksin?” diye sorar. Ogrencinin Tahmin Semasi’yla Anlam Semasi’ni
karsilagtiracagim ya da metinde olabilecek fikirleri dogru tahmin etmis miyim
bakacagim vb.” cevaplar pekistirilir. Ogrenciye “Hadi bakalim bak Tahmin ve Anlam
Semalar1 burada, calismaya bagla” denir ve 6grencinin Tahmin Semasi ile Anlam
Semasi’n1 karsilastirmasi i¢in 5-6 dakika firsat verilir. Ogrencinin Tahmin ve Anlam
Samalarini okuyarak karsilastirmasi ve Tahmin Semasi’nda dogru olarak tahmin edilen
bilgi birimlerinin yanina ¢ek atmasi pekistirilir. Ogrencinin Tahmin ve Anlam Semas1
tizerinde karsilastirmadig: fikirlerin olmasi, Tahmin Semasi’nda dogru olarak tahmin
edilen bilgi birimlerinin yanina ¢ek atmamasi ya da Tahmin Semasi’nda yanlis tahmin
edilen bilgi birimlerinin yanina ¢ek atmasi durumunda Ogretmen Ogrenciye cesitli

sorular ve ipuglar1 vererek stratejinin uygulanma siirecine rehberlik eder. Ornegin “Bak
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burada karsilastirmadigin bir fikir var onu da karsilastir, bak Tahmin Semasi’ndaki bu

fikir Anlam Semasi’nda var mu, tekrar kontrol et” vb. diyerek 6grenciyi yonlendirir.

Ogrencinin Tahmin Semasi ile Anlam Semasi’ndaki tiim fikirleri karsilastirmas:
ve Tahmin Semasi iizerinde dogru tahmin ettigi fikirlerin yanina bir ¢ek atmasinin

ardindan 6gretim sonlandirilir.

2. Yazarak Metni Ozetleme Stratejisinin Ogretimi

Yazarak Metni Ozetleme Stratejisinin rehberli uygulamalar agamasinda
Ogretimine baglanmadan dnce 6gretmen §grenciye “Bu metni daha iyi anlayabilmek i¢in
sirastyla neler yaptin, sdyle” der. Ogrencinin “Ben nigin okuyorum, okuyacaklarim
benim ne isime yarayacak ve nasil okursam daha iyi anlarim sorularina cevap verdim
yani okuma amacimi belirledim. Sonra metinde neler olabilecegini tahmin ettim. Bunun
icin 6nce metnin basligimi okuyarak metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu anladim ve
bu hayvanla ilgili neler bildigimi yazdim. Sonra metinde olabilecegini tahmin ettigim
bu fikirleri gruplandirdim ve bir Tahmin Semasi yaptim. Sonra metni bir kez sessiz
okudum. Daha sonra metni sesli okudum, okurken 6nemli yerlerin altim1 ¢izdim ve
anladiklarimi yazarak bir Anlam Semas: yaptim. Okumam bittikten sonra Tahmin
Semasi’yla Anlam Semasi’ni karsilagtirdim™ cevabi pekistirilir. Sonra 6gretmen “Evet
okumani bitirdin. Tahmin Semasi’yla Anlam Semasi’nm1 karsilastirdin ve bu hayvanla
ilgili olarak hangi fikirlerini dogru tahmin etmigsin hangilerini edememissin belirledin.
Bu metni daha iyi anlamak i¢in simdi ne yapacaksmn?” diye sorar. Ogrencinin “Anlam
Semasi’na bakarak metnin Ozetini yazacagim” cevabi pekistirilir. Sonra O6grenciye
“Hadi o zaman metnin Ozetini yazmaya basla” denir. Ogrencinin anlam semasini
gbzden gecirmesi ve bu anlam semasina bakarak metnin 6zetini yazmak i¢in 15-20
dakika firsat verilir. Ogrencinin anlam semasina bakarak metnin ozetini yazmasi
pekistirilir. Ogrencinin metnin bagligin1 yazmamasi, Anlam Semasi’nda yer alan
bilgileri 6zetinde hi¢ yazmamasi, eksik ya da yanlis yazmasi durumlarinda 6gretmen
cesitli sorularla ve ipuglar vererek dgrenciye stratejinin uygulanmasi ile ilgili rehberlik
eder. Ornegin bashgin nerede? Hadi Anlam Semasi’na bak bakalim, yazmadigm bir

fikir var mi, kontrol et ya da bak burada bu fikri yazmay1 unutmugsun hadi onu da



274

Ozetine ekle” vb. ipuglar ile 6grencinin Anlam Semasi’na bakarak metnin Ozetini

yazmasi saglanir.

Ogrencinin metnin bashigini ve Anlam Semasi’ndaki tiim bilgileri yazarak metni

Ozetlemesinin ardindan 6gretim tamamlanir.

Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji Ogretimi kapsaminda yer alan tiim

stratejilerin Rehberli Uygulama II ve III 6gretim siirecleri ayn1 sekilde gergeklestirilir.

Ogretimin Degerlendirilmesi

Ogrencinin Anlam Semasi’na bakarak metnin &zetini yazmasmnm ardindan
degerlendirme asamasina gecilir. Ogrenciye “Simdi metnimizi okuduk, anladik. Artik
sana bu metinle ilgili anlama sorular1 soracagim” der ve sonra metne gore hazirlanmis
olan 0l¢ii aracindaki metinde yer alan bilgi birimlerini dlgen on {i¢, metinden ¢ikarim
yapmaya yonelik olarak hazirlanan ii¢ soruyu sirasina uygun olarak dgrenciye sorar.
Ogrencinin dogru cevaplarini, yanlis tepkileri, tepkisiz kalmasi ya da eksik cevaplar
vermesi durumunda Ogretmen hicbir sey sdylemeden Ogrencinin tepkilerini kayit

cizelgesine kayit eder. Ders sonunda 6grenciyle birlikte planlanan etkinligi yaparlar.

Ogretim siirecinde rehberli uygulamalar asamasindan, bagimsiz uygulamalar
asamasina gecis i¢in belirlenen 6lgiit 6grencinin strateji basamaklarint bagimsiz olarak
uygulamast oldugu icin Ogretmen rehberli uygulamalar asamasinda O6grencinin
calismalarini stirekli gozlemler ve strateji basamaklarinin 6grenci tarafindan bagimsiz

olarak mi, yoksa ipuglar1 verildiginde mi uygulayip uygulamadigini kayit eder.

Olgiit

Ogrenci, metni okumadan 6nce, metni okurken ve metni okuduktan sonra
strateji basamaklarim1 uyguladiginda strateji Ogretiminin  bagimsiz uygulamalar

asamasina gegcilir.
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II. Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretiminin Ogretim Siirecleri

Bagimsiz Uygulamalar Asamasi

Ogrenci strateji basamaklarmi bagimsiz olarak uygulamaya baslayimnca rehberli
uygulama asamasi bitirilir ve bagimsiz uygulamalar asamasma gegilir. Bagimsiz
uygulamalar asamasinda oOgrenciler, stratejileri bagimsiz uygulamalar1 konusunda
cesaretlendirilmistir. Ancak ihtiyaglar1 oldugunda olumlu ve diizeltici doniitler

verilmigtir.

Bagimsiz uygulamalar asamasinda O0grenci strateji basamaklarin1 iki metinde
bagimsiz olarak uygulamasmin ardindan Uyarlanmis Cok Ogeli Biligsel Strateji

Ogretimi tamamlanmustir.

Kisa Donemli Amac IV:

Ogrenci, bagimsiz olarak hayvanlar1 tanitan tamimsal tiir metin yapisi
unsurlarina gore diizenlenen 350 (+/- 20) kelimelik bilgi veren metinleri bir kez sessiz
bir kez de paragraf paragraf sesli olarak okuduktan sonra metinde tanitilan hayvanin
yasadig1 yerin neresi oldugu, yasama bi¢iminin ne oldugu, fiziksel 6zelliklerinin neler
oldugu, viicut boliimlerinin ne ige yaradigi, yedigi besinlerin neler oldugu, besinlerini
nasil elde ettigi, nasil cogaldiklari, yavrularma nasil baktiklari ve ¢evreye olan
etkilerinin neler oldugunu, dogaya ya da insanlara yararlarinin/zararlarinin neler

oldugunu ve diinyadaki sayilarinin ne durumda oldugunu her soruldugunda sdyler.

Ogretimsel Amaclar:

1. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin nerede yasadigi soruldugunda “......°da”
yasadigini her soruldugunda soyler.
2. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin nasil yasadigi soruldugunda “..........

seklinde” yasadigini her soruldugunda sdyler.
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3. Ogrenci, bagimsiz olarak metinde “........ ‘nin hangi viicut bdliimlerinin
(13

anlatildig1 soruldugunda “....................... viicut boliimlerinin anlatildigini”

her soruldugunda sdyler.

4. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin viicut béliimlerinden .......... ‘nin ne ise
yaradig1 soruldugunda “............. ’ya” yaradigini” her soruldugunda soyler.
5. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin ne/neler ile beslendigi soruldugunda

......... ile beslendigini” her soruldugunda sdyler.

6. Ogrenci, bagimsiz olarak ... ‘nin  beslenme big¢iminin nasil oldugu
soruldugunda “......... seklinde beslendigini” her soruldugunda sdyler.

7. Ogrenci, strateji uygulamalarina ipucu verilip ........ ‘nin nasil ¢ogaldigi
soruldugunda “......... cogaldigini” her soruldugunda soyler.

8. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin yavrularina bakmak i¢in neler yaptig
soruldugunda “......... yaptigin1” her soruldugunda soyler.

9. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin insanlara/dogaya yararlarinin neler
oldugu soruldugunda “............... ” oldugunu her soruldugunda soyler.

10. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin  insanlara/dogaya zararlarinin neler
oldugu soruldugunda “............... ”” oldugunu her soruldugunda soyler.

11. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin diinyadaki sayisinin neden azaldigi
soruldugunda “............... dan dolay1” azaldigini1” her soruldugunda soyler.

12. Ogrenci, bagimsiz olarak ....... ‘nin en Onemli Ozelliginin ne oldugu
soruldugunda “............... ” oldugunu her soruldugunda soyler.

Ortam: Arastirmaci ve 0grenci masada karsilikli olarak otururlar. Ortamda essizligi
saglamak ve ¢aligmanin boliinmesini engellemek icin ¢alisma odasinin kapist kilitlenir.
Tiim ¢aligmanin kaydi i¢in video kamera ve 6grenci i¢in etkili oldugu belirtilen 6diil

ortamda hazir bulundurulur. Ogrencinin okumasini kolaylastirmak igin gerekirse 1s1k
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acilir. Calisma Oncesinde O6grenciye video kamera tanitilir. Gerekirse kisa bir siire
goriintli kaydi1 alinarak 6grenciye kameradan izletilir. Ayrica okunacak metnin 6grenci

ve arastirmaci i¢in birer kopyasi ortamda bulundurulur.

Ogretime Hazirhk:

Ogretmen ve &grenci masada karsilikli olarak oturur. Ogretmen ogretimde
kullanacagi metni bir 6grencinin Oniine koyar. Yine calismada kullanacagi calisma
kagitlariin ve grafik diizenleyicileri hazirlanmasi igin gerekli olan bos kagitlar
Ogrencinin Oniine koyar. Sonra “Bu derste seninle okudugumuzu nasil anlayacagimizi
Ogrenecegiz. Artik sen bir metni anlamak i¢in metni okumadan once, okurken ve
okuduktan sonra neler yapilacagini biliyorsun. Bu ylizden bu ders bu metni kendin
okuyup anlamaya calisacaksin” der ve Ogrenciye ders siiresince uymasi gereken
kurallar1 “Beni dinle diyince yiiziime bakarak beni dinleyeceksin, ben okurken sen de
beni takip edeceksin, ben oku dedigimde metni okuyacaksin, en son sana bu metinle
ilgili anlama sorular1 sordugumda sorulara cevap vereceksin” diyerek agiklar. Sonra da
ogrenciye ders kurallarmma uydugu taktirde kendisiyle birlikte yapacagi etkinligin ne

oldugunu soyler ve etkinlik i¢in kullanilacak materyalleri 6grenciye gosterir.

Ogretim Siireci

I. Okuma Oncesinde Kullanlan Stratejiler ve Bagimsiz Uygulamalar Ogretim

Siirecleri

1. Okuma i¢in amag olusturma ve dgrencileri okumaya giidiileme,

2. Konu ile ilgili ge¢mis bilgileri harekete gecirme ve metinde neler
olabilecegini tahmin etme,

3. Tahmin edilen bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejilerinden

yararlanilmigtir.
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1. Okuma I¢in Ama¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme

Stratejilerinin Ogretimi

Bu okuma Oncesi stratejilerin 6grenci tarafindan uygulanmasina baslanmadan
once, 6grenciye metni kendisinin okuyarak anlamaya calisacagi belirtilir ve kendisine
okuyacagi metin, calisma kagitlar1 ile Tahmin Semasi ile Anlam Semalarin1 yapabilmesi
igin bos kagtlar verilir. Ogrenciye “Bu metni okuyacaksin ve kendin anlamaya
calisacaksin. Bunlar da bos kagitlar ve kalemler. Metni anlamak i¢in bu kagitlari
istedigin gibi kullanabilirsin, istedigin gibi not alabilirsin, metnin {izerinde istedigin
yerleri ¢izebilirsin. Metni anlamak i¢in her seyi yapabilirsin” der ve Ogretim siirecini

baslatir.

Sonra 6grenciye metin gosterilerek “Simdi bu metni anlayabilmek i¢in sirayla
neler yapacaksin” denir, 6grencinin “Ben ni¢in okuyorum, okuyacaklarim benim ne
isime yarayacak ve nasil okursam daha iyi anlarim sorularina cevap verecegim, yani
okuma amacimi belirleyecegim. Sonra metinde neler olabilecegini tahmin edecegim.
Bunun i¢in de dnce metnin baslhigini okuyacagim, metnin hangi hayvanla ilgili oldugunu
anlayacagim ve bu hayvanla ilgili neler bildigi yazacagim. Sonra metinde olabilecegini
tahmin ettigim bu fikirleri gruplandiracagim ve bir Tahmin Semas:1 yapacagim. Sonra
metni bir kez sessiz okuyacagim. Daha sonra metni sesli okuyacagim, okurken 6nemli
yerlerin altin1 ¢izecegim ve anladiklarimi yazarak bir Anlam Semasi yapacagim.
Okumam bittikten sonra Tahmin Semasi’yla Anlam Semasi’ni karsilagtiracagim. Sonra
da metnin 6zetini yazacagim” cevabi pekistirilir. Sonra 6grenciye “Hadi basla o zaman
metni 1yl anlamaya ¢alis, tamam m1?” denerek ¢alismaya baslamasina yonelik yonerge
verilir. Ogrencinin, calisma kagidinda yer alan “Ben ni¢in okuyorum?, Okuyacaklarim
benim ne isime yarayacak? Bu metni nasil okursam daha iyi anlarim?” sorularini ve
cevaplarin1 yazmast yani okuma amacint belirleyebilmesi igin bir siire beklenir.
Ogrencinin sorular1 ve cevaplari dogru yazarak okuma amacini belirlemesi yani neden
okudugunu, metni okumanin ne isine yarayacagini belirlemesi ve nasil okursa metni
daha iyi anlayacagimi belirleyerek yazmasi pekistirilir. Bu stratejileri uygularken
Ogrencinin gereksinim duydugu durumlarda ogrenciye diizeltici doniitler verilir.
Ogrencinin okuma amacimi belirleme siirecini tamamlamasinin ardindan 6gretimi

sonlandirir.
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2. Konu Tle ilgili Ge¢cmis Bilgileri Harekete Gecirme, Metinde Neler Olabilecegini

Tahmin Etme Stratejilerinin Ogretimi

Ogretimin bu asamasinda, eger 6grenci okuma amacini belirlemenin ardindan
hangi stratejiyi uygulayacagini bilemez ve beklerse ona hangi stratejiyi uygulamasi
gerektigini hatirlatmak amaciyla “Simdi bu metni daha iyi anlamak okuma amacini
belirledin, bagka ne yapmalisin, sirada ne vardi vs.” diye sorulur. Ogrencinin metinde
neler olabilecegini tahmin etmeliyim cevabi pekistirilir. Hadi bagla denerek yonerge
verilir. Ancak 6grenci okuma amacini belirledikten sonra ne yapacagini kendisi sOyler
ya da yapmaya baslarsa dgretmen hi¢ bir sey sdylemez. Ogrencinin “Okuyacagim
metnin bashigr ne? Okuyacagim metin hangi hayvanla ilgili? Bu hayvan ile ilgili neler
biliyorum?” sorularini yazarak cevaplamasi i¢in 5-6 dakika firsat tanmir. Ogrencinin
“Okuyacagim metnin baslig1 ne? Okuyacagim metin hangi hayvanla ilgili? Bu hayvan
ile ilgili neler biliyorum?” sorularin1 ve cevaplar1 dogru yazarak metinde okuyacaklarini
tahmin etmesi, yani metnin basliginin ne oldugunu okuyup yazmasi, metnin hangi
hayvanla ilgili oldugunu belirlemesi, yazmas: ve bu hayvanla ilgili olarak metinde
okuyacaklarina iligkin tahminlerde bulunmasi ve tahminlerini yazmasi pekistirilir. Eger
O0grenci okuyacaklarin1 tahmin etmede yani “Okuyacagim metnin bashigl ne?,
Okuyacagim metin hangi hayvanla ilgili?, Bu hayvanla ilgili neler biliyorum?”
sorularini olusturmada gereksinim duyuldugunda diizeltici déniitler verilir. Ogrencinin
metinde olabilecekleri tahmin etme siirecini tamamlamasinin ardindan &gretim

sonlandirilir.

3. Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Ogretmen bu strateji basamagmin 6gretiminde eger 6grenci metinde olacaklart
tahmin etmesinin ardindan hangi stratejiyi uygulayacagini bilemez ve beklerse ona
hangi stratejiyi uygulamasi gerektigini hatirlatmak amaciyla “Simdi bu metni daha iyi
anlamak i¢cin metinde olabilecegini tahmin ettigin fikirlerini yazdin, baska ne
yapmalisin” diye sorulur. Ogrencinin “Tahmin Semas! yapmaliyim” cevabi pekistirilir.
Hadi bagla denerek yonerge verilir. Ancak 0grenci tahminlerini yaptiktan sonra ne
yapacagini kendisi sOyler ya da yapmaya baslarsa 6gretmen hi¢ bir sey sdylemez.

Ogrencinin bir tahmin semasi ¢izerek, tahmin ettigi fikirleri Tahmin Semasi’na yazmasi
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firsat verilir. Ogrencinin Tahmin Semasi’n1 dogru olarak ¢izmesi ve tahmin ettigi
fikirleri yazarak, fikirleri gruplandirmasi ve metin yapisina uygun olarak tahminlerini

etiketlemesi pekistirilir.

Ogrencinin tahmin semasini ¢izememesi, yanlis ya da eksik ¢izmesi, tahmin
semasini dolduramamasi, eksik doldurmasi, fikirleri yanlis gruplandirmasi ya da
gruplandirdig1 fikirlere uygun ismi verememesi durumunda Ogretmen Ogrenciye
diizeltici doniit verir. Ogrencinin Tahmin Semas1’n1 tamamlamasinin ardindan dgretmen

Ogretimi sonlandirir.

II. Okuma Sirasinda Kullamlan Stratejiler ve Bagimsiz Uygulamalar Ogretim

Siiregleri

1. Metinde Yer Alan Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi Birimlerini

Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejilerinden Yararlanilmistir.

1. Metinde Yer Alan Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi Birimlerinin

Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Ogretimi

Ogretmen bu strateji basamaginin dgretiminde eger dgrenci, Tahmin Semasi’n1
yapmasinin ardindan hangi stratejiyi uygulayacagini bilemez ve beklerse ona hangi
stratejiyi uygulamast gerektigini hatirlatmak amaciyla “Simdi bu metni daha iyi
anlamak i¢in Tahmin Semasi’m yaptin, baska ne yapmalisin” diye sorulur. Ogrencinin
“Metni Once sessiz, sonra da sesli okumaliyim. Okurken 6nemli yerlerin altim ¢izerek
Anlam Semast yapmaliyim” cevabi pekistirilir. Hadi basla denerek yonerge verilir.
Ancak 6grenci Tahmin Semas1 yaptiktan sonra ne yapacagini kendisi sdyler ya da
yapmaya baglarsa 6gretmen hi¢ bir sey sOylemez. Sonra 6gretmen “Peki simdi metni
okuyup anlamaya c¢alisacaksin, hadi bakalim metni bir kez sessiz oku” denir.
Ogrencinin metni sessiz okumasmin ardindan 6gretmen “Simdi de metni paragraf
paragraf sesli okuyarak incele ve metni anlamaya calis” der ve Ogrencinin metni

paragraf paragraf okuyarak Anlam Semasi’n1 olusturmasi icin firsat verilir. Ogrencinin
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anlam semasini ¢izmesi, metni paragraf paragraf okuyarak anlam semasini doldurmasi

pekistirilir.

Ogrencinin anlam semasini ¢izememesi, yanlis ya da eksik ¢izmesi, anlam
semasini dolduramamasi, eksik doldurmasi, fikirleri yanlis gruplandirmasi ya da
gruplandirdig1 fikirlere uygun ismi verememesi durumunda diizeltici doniit verilir.

Ogrencinin Tahmin Semasi’n1 tamamlamasinin ardindan 63retmen 6gretimi sonlandirir.

I1I. Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler ve Bagimsiz Uygulamalar Ogretim

Siirecleri

1. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan Bilgileri

Karsilastirma,

2. Yazarak Metni Ozetleme Stratejilerinden yararlanilmistr.

1. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan Bilgileri

Karsilastirma Stratejisinin Ogretimi

Ogrencinin metni paragraf paragraf okuyarak anlam semasini tamamlamasinin
ardindan eger 6grenci hangi stratejiyi uygulayacagini bilemez ve beklerse ona hangi
stratejiyli uygulamast gerektigini hatirlatmak amaciyla “Simdi bu metni daha iyi
anlamak i¢in metni okudun ve Anlam Semasi’ni yaptin, bagka ne yapmalisin” diye
sorulur. Ogrencinin “Tahmin Semas1 ile Anlam Semasi’n1 karsilastirmaliyim” cevabi
pekistirilir. Hadi bagla denerek yoOnerge verilir. Ancak Ogrenci Anlam S$emasi’ni
yaptiktan sonra ne yapacagini kendisi sdyler ya da yapmaya baslarsa dgretmen hic bir
sey sdylemez. Ogrenciye “Hadi bakalim bak Tahmin ve Anlam semalarn burada,
calismaya bagla” denir ve Ogrencinin Tahmin Semasit ile Anlam Semasini
karsilastirmas1 icin firsat verilir. Ogrencinin Tahmin Semasi ile Anlam Semasini
karsilagtirmasi, tahmin ettigi fikirlerin yanina tahmin semasinda ¢ek atmasi pekistirilir.
Ogrencinin Tahmin ve Anlam Semas: iizerinde karsilastrmadigi fikirlerin olmasi,

Tahmin Semasi’nda dogru olarak tahmin edilen bilgi birimlerinin yanina ¢ek atmamasi



282

ya da Tahmin Semasi’nda yanls tahmin edilen bilgi birimlerinin yanina ¢ek atmasi
durumunda &gretmen Ogrenciyi diizeltici doniit verir. Ogrencinin Tahmin Semasini

tamamlamasinin ardindan 6gretmen 6gretimi sonlandirir.

2. Yazarak Metni Ozetleme Stratejisinin Ogretimi

Bu stratejinin bagimsiz uygulama asamasindaki 6gretimine baslanmadan 6nce
eger 0grenci Tahmin Semasi ile Anlam Semasi’ni karsilastirmasinin ardindan hangi
stratejiyi uygulayacagini bilemez ve beklerse ona hangi stratejiyi uygulamasi gerektigini
hatirlatmak amaciyla “Simdi bu metni daha iyi anlamak i¢cin Tahmin Semas1 ile Anlam
Semasi’n1 karsilastirdin, baska ne yapmalisin” diye sorulur. Ogrencinin “Metnin dzetini
yazmaliyim” cevabi pekistirilir. Hadi basla denerek yonerge verilir. Ancak 6grenci
tahminlerini yaptiktan sonra ne yapacagimi kendisi sdyler ya da yapmaya baslarsa
dgretmen hig bir sey sdylemez. Ogrencinin Anlam Semasi’n1 gézden gegirerek metnin
Ozetini yazmasi igin firsat verilir. Ogrencinin bash@ yazmasi, Anlam Semasi’na

bakarak metni 6zetlemesi pekistirilir.

Ogretmen 6grencin metnin basligim yazmamasi, Anlam Semasi’nda yer alan
bilgileri 6zetinde yazmamasi ya da eksik yazmasi durumlarinda diizeltici doniit verilir.

Ogrencinin metnin &zetini yazmasinim ardindan dgretmen dgretimi sonlandirir.

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda yer alan tiim

stratejilerin Bagimsiz Uygulama II ve III 6gretim siirecleri ayni sekilde gerceklestirilir.

Ogretimin Degerlendirmesi

Ogretmen  Ogrencinin  anlam semasmna bakarak metni dzetlemesini
tamamlamasinin ardindan degerlendirme asamasina gecer. Ogrenciye “Simdi metni
okudun, anladin. Artik sana bu metinle ilgili anlama sorular1 soracagim” der ve sonra
metne gore hazirlanmis olan 6l¢ii aracindaki metinde yer alan bilgi birimlerini dlgen on
i, metinden ¢ikarim yapmaya yonelik olarak hazirlanan ii¢ soruyu sirasina uygun

olarak 6grenciye sorar. Ogrencinin dogru cevaplari, yanlis tepkileri, tepkisiz kalmasi ya
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da eksik cevaplar vermesi durumunda 6gretmen higbir sey sOylemeden 6grencinin

tepkilerini kayit eder ve siradaki diger soruyu sorar.

Ders sonunda dgrenciyle birlikte planlanan etkinlik yapilir.
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MODEL OLMA OGRETIM SURECINDE MODEL OLUNARAK

OLUSTURULAN “OKUMA AMACIMI BELIiRLEMELiYiM CALISMA
KAGIDI” ORNEGI
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OKUMA AMACI BELIRLEMELIYiM CALISMA KAGIDI
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MODEL OLMA OGRETIM SURECINDE MODEL OLUNARAK
OLUSTURULAN “NE OKUYACAGIMI TAHMIN ETMELIiYIM
CALISMA KAGIDI” ORNEGI

Mooled Olma. L (Srhm,ﬂ) : 2. 04, 200%

NE OKUYACAGIMI TAHMIN ETMELIYiM CALISMA KAGIDI

1. Okuyacafim metnin baghigi ne?
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......................................................................................................

2. Okuyacagim metin hangi hayvanla ilgili?
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-

MODEL OLMA OGRETIM SURECINDE MODEL OLUNARAK

-

OLUSTURULAN “TAHMIN SEMASI” ORNEGI
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MODEL OLMA OGRETIM SURECINDE MODEL OLUNARAK

-

OLUSTURULAN “ANLAM SEMASI” ORNEGI
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EK - 27

MODEL OLMA OGRETIM SURECINDE MODEL OLUNARAK
OLUSTURULAN “ANLADIKLARIMI OZETLEMELIYIM CALISMA
KAGIDI” ORNEGI
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EK - 28

REHBERLI UYGULAMALAR OGRETIM SURECINDE OGRENCI
TARAFINDAN OLUSTURULAN “OKUMA AMACIMI BELIRLEMELIYIM
CALISMA KAGIDI” ORNEGI
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REHBERLI UYGULAMALAR OGRETIM SURECINDE OGRENCI
TARAFINDAN OLUSTURULAN “NE OKUYACAGIMI TAHMIN
ETMELIiYiM CALISMA KAGIDI” ORNEGI
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-

REHBERLI UYGULAMALAR OGRETIM SURECINDE OGRENCI

-

TARAFINDAN OLUSTURULAN “TAHMIN SEMASI” ORNEGI
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REHBERLI UYGULAMALAR OGRETIM SURECINDE OGRENCI

-

TARAFINDAN OLUSTURULAN “ANLAM SEMASI” ORNEGI
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EK - 32

REHBERLI UYGULAMALAR OGRETIM SURECINDE OGRENCI
TARAFINDAN OLUSTURULAN “ANLADIKLARIMI OZETLEMELiYiM
CALISMA KAGIDI” ORNEGI
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EK-33

GENELLEME OGRETIiMi OGRETIM PLANI

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji’nin genelleme metinlerine uygulanmasi
ile ilgili olarak toplam bir oturum siiren bir 6gretim yapilmistir. Bu 6gretimde oncelikle
genelleme metinlerinin hazirlanmasinda kullanilan genelleme metin yapis1 6grenciye
tanitilmistir. Daha sonra ayni oturumda cografi bir alan tanitan tanimsal tiir bilgi veren
bir metinle Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin model olma asamasina

yer verilmistir.

Performans Diizeyi:

Ogrenciler, kendisine verilen {lkdgretim besinci simif diizeyine uygun tanimsal
tiir bir metinden a) Dakikada en az 60 sozciik okur. b) Metnin en az %90’ dogru
okur. ¢) 350 (+/-20) kelimelik bir hayvan tanitan tanimsal tiir bilgi veren metinle ilgili

sorulan 13 anlama sorusundan en az 11, en fazla 13’{ine dogru cevap verir.

Uzun Donemli Amac:

1. Ogrenciler, tanimsal tiir metin yapis1 unsurlarina gore diizenlenen 350 (+/-20)
kelimelik bilgi veren metinleri bir kez sessiz, bir kez de sesli olarak okuduktan sonra,
metinde tanitilan cografi alanin diinya iizerinde nerelerde oldugunu, bu cografi alanin ne
oldugunu, nasil olustuklarini, 6zelliklerinin neler oldugunu, yasam sartlarinin nasil
oldugunu, kimlerin yasadigini, bu cografi alanin g¢evreye etkileri, insana etkileri ve

diinyadaki durumlarinin neler oldugunu her soruldugunda soyler.

Kisa Donemli Amacg:

1. Ogrenci, bagimsiz olarak cografi bir alani tanitan tanimsal tiir metin yapisi

unsurlarina gore diizenlenen 350 (+/- 20) kelimelik bilgi veren metinleri bir kez sessiz
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bir kez de paragraf paragraf sesli olarak okuduktan sonra metinde tanitilan cografi
alanin diinya {izerinde nerelerde oldugunu, bu cografi alanin ne oldugunu, nasil
olustuklarini, 6zelliklerinin neler oldugunu, yasam sartlarinin nasil oldugunu, kimlerin
yasadigini, bu cografi alanin ¢evreye etkileri, insana etkileri ve diinyadaki durumlarinin

neler oldugunu her soruldugunda sdyler.

Ogretimsel Amaclar:

1. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin diinya {izerinde nerelerde oldugunu her

soruldugunda sdyler.

2. Ogrenci, bagimsiz olarak ... ‘nin  cografi alaninin ne oldugunu her
soruldugunda soyler.
3. Ogrenci, bagimsiz olarak metinde “........ ’larin  nasil  olustuklarint  her

soruldugunda soyler.

4. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin  Ozelliklerinin neler oldugunu her

soruldugunda soyler.

5. Ogrenci, bagimsiz olarak ... ’da yasam sartlarinin nasil oldugunu her

soruldugunda sodyler.

6. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ’da kimlerin yasadigini her soruldugunda sdyler.

7. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin ¢evreye etkilerinin neler oldugunu her

soruldugunda soyler.

8. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin insana etkilerinin neler oldugunu her

soruldugunda sdyler.

9. Ogrenci, bagimsiz olarak ........ ‘nin diinyadaki durumlarinin neler oldugunu her

soruldugunda soyler.
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Ortam: Arastirmaci ve 6grenci masada karsilikli olarak otururlar. Ortamda essizligi
saglamak ve caligmanin boliinmesini engellemek icin ¢alisma odasinin kapist kilitlenir.
Tiim ¢alismanin kayd: i¢in video kamera ve 6grenci i¢in etkili oldugu belirtilen 6diil
ortamda hazir bulundurulur. Ogrencinin okumasini kolaylastirmak icin gerekirse 1s1k
acilir. Ayrica okunacak metnin 68renci ve arastirmaci i¢in birer kopyasi ortamda

bulundurulur.

Ogretime Hazirhk:

Ogretmen ve &grenci masada karsihikli olarak oturur. Ogretmen Ogretimde
kullanacagi metni bir 6grencinin Oniine koyar. Yine calismada kullanacagi calisma
kagitlarinin ve grafik diizenleyicileri hazirlanmasi icin gerekli olan bos kagitlar
Ogrencinin oniline koyar. Sonra “Bu derste seninle okudugumuzu nasil anlayacagimizi
Ogrenecegiz. Artik sen bir metni anlamak i¢in metni okumadan once, okurken ve
okuduktan sonra neler yapilacagini biliyorsun. Bu ylizden bu ders bu metni kendin
okuyup anlamaya calisacaksin” der ve Ogrenciye ders siiresince uymast gereken
kurallar1 “Beni dinle diyince yliziime bakarak beni dinleyeceksin, ben okurken sen de
beni takip edeceksin, ben oku dedigimde metni okuyacaksin, en son sana bu metinle
ilgili anlama sorular1 sordugumda sorulara cevap vereceksin” diyerek agiklar. Sonra da
ogrenciye ders kurallarma uydugu taktirde kendisiyle birlikte yapacagi etkinligin ne

oldugunu soyler ve etkinlik i¢in kullanilacak materyalleri 6grenciye gosterir.

Ogretim Siireci

Genelleme metin yapisinin &gretimi, Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji
Ogretimi’nde yer alan metin yapis1 6gretiminin birinci asamasi olan “Metin Yapisinin
Tanitim1” ile ayni sekilde gergeklestirilmistir. Genelleme metin yapist 6gretiminin bu
asamasinda 6grenciye, okudugunu anlamanin onemi belirtilmis, o giine kadar hep
hayvanlar1 tanitan metinleri anlama {iizerine ¢alisildigl, ¢alismanin bundan sonraki
boliimiinde ise yer tanitan metinleri okuyarak anlamay1 6grenecegi belirtilmistir. Sonra
ogrenciye okudugu bir metni anlamasinda o metnin hangi siralamaya gore yazildiginin

onemi yani metin yapisinin dnemi hatirlatilmistir. Ogrenciye bundan sonraki ¢alismalar
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sirasinda bir yer tanitan tanimsal tiir metinleri okuyup anlama iizerinde calisilacagi
belirtilerek cografi bir alan tanitmak amaciyla tanimsal tiirde hazirlanan “Genelleme
Metinleri Tanimsal Tiir Metin Yapist” tanitilmistir. Metin yapisinin tanitiminda
“Genelleme Metinlerin Metin Yapist Sematik Diizenleyici” kullanilmigtir. Metin
yapisinda yer alan alti1 boliim ve her bir boliimde yer alan alt boliimleri yapidaki
siralamasina uygun olarak tek tek O6grenciye tanitilmistir. Metin yapisinin tanitimi
yapilirken yapida yer alan altt bolim ve bu boliimlerde yer alan alt boliimlerin neler
olabilecegi, bu bdliimler ve alt boliimlerin yer tanitan tanimsal tiirde bir metinde nasil
yer alacagina iligkin bilgiler yliksek sesle diisiiniilmiis ve 6grenciyle birlikte boliimler ve

alt boliimler {izerine beyin firtinasi yapilarak tartigilmistir.

Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nde yer alan stratejilerin
genelleme metinlerinde kullanilmasimnin 6gretiminde genelleme metinlerinin metin
yapisinin tanitimindan sonra Uyarlanmis Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi’nin model
olma asamasina yer verilmistir. Bu asamada yine etkilesimsel diyaloglara yer verilmis,
yiiksek sesle diisinme kullanilarak 6grenciye model olunmustur. Tiim okudugunu
anlama stratejileri bir biitiinliik i¢inde 6gretilmistir. Ogretim siirecinde Uyarlanmis Cok
Ogeli Bilissel Strateji Ogretimi kapsaminda okuma &ncesi stratejiler olan “Konu ile
ilgili gecmis bilgileri harekete gecirme ve metinde neler olabilecegini tahmin etme” ve
“Tahmin edilen bilgileri grafik diizenleyiciye yerlestirme stratejileri” ile okuma sirasi
stratejisi olan “Metinde yer alan Onemli bilgi birimlerini belirleme ve bu bilgi
birimlerini grafik diizenleyiciye yerlestirme” stratejisinin uygulanma siirecine model
olunmustur. Ancak ¢alismada Uyarlanms Cok Ogeli Biligsel Strateji dgretimde yer alan
okuma oOncesi stratejilerin ilki olan “Okuma i¢in amag¢ olusturma ve &grencileri
okumaya giidiileme” stratejisi ve okuma sonrasinda yer alan “Yazarak metni 6zetleme”
stratejilerinin uygulanmasina 6grencinin bu stratejileri uygulama siireclerinde bagimsiz
olmas1 ve bu stratejilerin genelleme metni ile ilgili 6zel bir bilgi gerektirmemesi
nedeniyle Ogrenci tarafindan gerceklestirilmesi istenmis ve bu stratejilerin
uygulanmasina model olunmamigtir. Bu stratejilerin 6grenci tarafindan uygulanmasi
sirasinda O0grencinin dogru cevaplar1 pekistirilmis ve 0grenci gereksinim duydukca

gerekli diizeltmeler yapilarak doniitler verilmis, 6grenciye rehberlik edilmistir.
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EK - 34

GENELLEME METINLERI METIN YAPISI SEMATIK DUZENLEYICI

BASLIK
1. Boliim: Okuyucuya Seslenis

Ilgi uyandirma

Okuyucuya seslenis

2. Boliim: Nerelerde Bulunur?

Diinya tlizerinde bulunduklar1 yerler

3. Boliim: Olusumu

Nedir?

Nasil olusmustur?

4. Boliim: Ozellikleri

Ozellikleri

5. Boliim: Yasam Kosullar

Yasam sartlar1 nasildir?

Kimler yasar?

6. Boliim: Cevreye ve insanlara Etkileri

Cevreye Etkileri
Insana Etkileri

Diinyadaki Durumlari




EK - 35

UYGULAMA GUVENIRLIiGi VERi TOPLAMA FORMU
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Amagc: Bu formun amaci, uygulamacinin uygulamis oldugu Cok Ogeli Bilissel Strateji

Ogretim Siireci’nin” hazirlanmig olan Ogretim planlarina ne Olglide uygunluk

gosterdigini belirlemektir.

Kullanma Yénergesi: Bu formda, uygulayicinin gerceklestirmesi beklenen &gretim

siirecinde bulunan davranislar yer almaktadir. Formu uygulamadan 6nce okuyunuz.

Ogretim siireglerini kameradan izleyerek, uygulamacinin bu basamaklari yerine getirip

getirmedigini belirleyiniz. Bu amagla, uygulamaci 0Ogretim siirecinde yer alan

davraniglar1 yerine getiriyorsa “Evet” slitununa; yerine getirmiyorsa “Hayir” sititununa

bir ¢ek atmak atiniz.

GOZICIMNCE: ..o Tarih:

Gozlenen Denek: .......cooovveeeeeiiiiiiiieeeeeeeeeee,

Gozlenen OFretim SHIECIEri ...............o.oovoviiiieeeeeeeeeeeee e

I. METIN YAPISININ TANITIMI

a. Metin Yapisinin Tanitimi

OGRETIM SURECI Evet Hayir
Ortam — Arac ve Geregler
a. Ogretim icin gerekli olan arac-gerecleri ortama koyar.
b. Kameray1 uygun agida kullanima hazir sekilde yerlestirir.
Ogretime Hazirhk Evet Hayir

a. Calismanin ismini, genel amacini ve nelerden olustugunu soyler.

b. Ders kurallarini sdyler.

c. Odiilii séyler.
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Ogretim Siireci Evet Hayir

1. Calismanin amacini ve 6nemini sdyler.

2. Tanimsal tiir metnin tanimini yapar.

3. Ogrenciye tanimsal tiir metni tanimlamast ile ilgili yonergeyi verir.

4. Ogrencinin dogru cevabimi ddiillendirir. Ogrencinin yanls, eksik tepki
vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda tanimsal tiir metnin tanimint
tekrar eder ve Ogrencinin tanimsal tlir metni tanimlamasi ile ilgili

yOnergeyi verir.

5. Metin yapisinin sematik diizenleyicisini gostererek metin yapisini tanitir

(Boliimleri ve bu bdliimlerde yer alan alt basliklart tek tek tanitir).

6. Metin yapisinin tanitimi sirasinda dgrenci ile etkilesimsel diyaloglara yer

vererek dgrencinin derse katilimini saglar.

7. Ogrenciden yapida yer alan boliimlerin ve alt bdliimlerin isimlerini

sOylemesi ile ilgili yonergeyi verir.

8. Ogrencinin dogru tepkisini édiillendirir. Ogrencinin yanls, eksik tepki
vermesi ya da tepkisiz kalmast durumunda yapida yer alan boéliimlerin ve

alt boliimlerin tanitilmasi ile ilgili sunuyu tekrar eder.

b. Yapiya Uygun Metinlerin Okunarak Yapi ile Karsilastirilmasi
OGRETIM SURECI Evet Hayir

Ortam — Arac ve Geregler

a. Ogretim icin gerekli olan arac-gerecleri ortama koyar.

b. Kameray1 uygun agida kullanima hazir sekilde yerlestirir.

Ogretime Hazirhk Evet Hayir

a. Caligmanin ismini ve amacini sdyler.

b. Ders kurallarini sdyler.

c. Odiilii séyler.

Ogretim Siireci Evet Hayir

1. Bir onceki oturumda yer alan tanimsal tiir metnin ne demek oldugunu ve
metin yapisinda yer alan bolimler ile bu béliimlere ait alt basliklarin

neler oldugunu tekrar eder.
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Caligmanin amacini ve ¢alisma boyunca neler yapilacagini soyler.

Ogrenciye metni bir kez sessiz okumast ile ilgili yonergeyi verir.

Metni okumadan 6nce metin yapisinda hangi bolimiin yer aldigim

Ogrenciye soyler.

Metnin ilk paragrafini yiiksek sesle okur ve paragrafta yer alan metin
yapisindaki bolimlere ve alt basliklarina iliskin anahtar kelime ve kisa
climlelerin neler oldugunu &6grenciye belirtir ve bu sozciik/climlelerin

altin1 ¢izer, bu bilgi birimlerini metin yapisi ile karsilastirir.

Metinde var olan anahtar kelime ve ciimlelerin neler oldugunu belirterek
metin yapisinda ilgili boliimiin yanina metinde bu boliimiin var oldugunu

sOyleyerek ¢ek atar.

Metinde okunan paragrafin iizerine metin yapisinda yer alan ilgili

boliimiin ismini yazar.

Ogrenciye, metinde ilgili paragrafi yiiksek sesle okuyarak yapiya uygun
olan sozciik ve climlelerin altin1 ¢izmesi, paragrafin {izerine hangi bolim
oldugunu yazmasi, metin yapisi iizerinde metinde var olan boliimler ve

bilgi birimlerinin yanina ¢ek atmasi ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrencinin metinde ilgili paragrafi yiiksek sesle okuyarak yapiya uygun
olan sozciik ve ciimlelerin altin1 ¢izmesini, paragrafin iizerine hangi
bolim oldugunu yazmasmi, metin yapist iizerinde metinde var olan
boliimler ve bilgi birimlerinin yanina ¢ek atmasini pekistirir. Ogrencinin
yanlis ya da eksik tepki vermesi durumunda ise o paragrafla ilgili olarak

sunuyu tekrarlar.

10.

Metnin devamindaki diger paragraflari tek tek okur ve metin yapisini

karsilagtirir.

11.

Her bir paragrafi okuyarak yapi ile karsilastirmasini tamamlamasinin
ardindan 6grenciye metinde ilgili paragrafi yliksek sesle okuyarak yapiya
uygun olan sdzciik ve climlelerin altin1 ¢izmesi, paragrafin {izerine hangi
bolim oldugunu yazmasi, metin yapisi iizerinde metinde var olan

boliimler ve bilgi birimlerinin yanina ¢ek atmasi ile ilgili yonergeyi verir.

12.

Ogrencinin metinde ilgili paragrafi yiiksek sesle okuyarak yapiya uygun
olan sozciik ve ciimlelerin altin1 ¢izmesini, paragrafin iizerine hangi
bdlim oldugunu yazmasini, metin yapisi iizerinde metinde var olan
boliimler ve bilgi birimlerinin yania ¢ek atmasim pekistirir. Ogrencinin
yanlis ya da eksik tepki vermesi durumunda ise o paragrafla ilgili olarak

sunuyu tekrarlar.
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13.

Tim metnin okunarak yapi ile karsilagtirilmasinin ardindan metnin
tamamini gdzden gegirir, paragraflarin iizerine yazilan boliim isimlerini
okuyarak metin yapisi ile karsilastirir ve metnin, tanimsal tiir metin

yapisina uygun olarak yazilmis bir metin oldugunu séyler.

14.

Ogrenciye, metnin tamamimi gozden gecirmesi, paragraflarin iizerine
yazilan boliim isimlerini okuyarak metin yapisi ile karsilastirmasini ve
metnin, tanimsal tiir metin yapisina uygun olarak yazilip yazilmadigim

soylemesi ile ilgili yonergeyi verir.

15.

Ogrencinin metnin tamamimi gdzden gegirmesini, paragraflarin iizerine
yazilan boliim isimlerini okuyarak metin yapisi ile karsilastirmasini ve
metnin, tanimsal tlir metin yapisina uygun olarak yazildigini sdylemesini
pekistirir. Ogrencinin yanlis ya da eksik tepki vermesi durumunda ise
metnin tamamint gozden gegirerek yapi ile karsilastirilmasi ile ilgili

olarak sunuyu tekrarlar.

c. Metinlerin Degerlendirilmesi

Evet

Hayir

Ortam — Arac ve Geregler

a. Ogretim icin gerekli olan arac-gerecleri ortama koyar.

b. Kameray1 uygun agida kullanima hazir sekilde yerlestirir.

Ogretime Hazirhk

Evet

Hayir

a. Caligmanin ismini sdyler.

b. Ders kurallarini sdyler.

c. Odiilii séyler.

Ogretim Siireci

Evet

Hayir

1.

Caligmanin amacini ve ¢alisma boyunca neler yapilacagini soyler.

2.

Ogrenciye metni bir kez sessiz okumast ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrenciye, metinde yer alan her bir paragrafi yiiksek sesle okuyarak
yaptya uygun olan sdzciik ve ciimlelerin altin1 ¢izmesi, paragrafin

iizerine hangi boliim oldugunu yazmasi ile ilgili yonergeyi verir.
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Ogrencinin metinde yer alan her bir paragrafi yiiksek sesle okuyarak
yaplya uygun olan sozciik ve climlelerin altin1 ¢izmesini, paragrafin
iizerine hangi bliim oldugunu yazmasini pekistirir. Ogrencinin yanls ya

da eksik tepki vermesi durumunda ise grenciye gerekli ipuglarmi verir.

II. COK OGELI BIiLiSSEL STRATEJi OGRETIMi - MODEL OLMA ASAMASI

a. Okuma Oncesinde Kullamilan Stratejiler ve Model Olma Ogretim Siirecleri

Evet

Hayir

Ortam — Arac ve Geregler

a. Ogretim icin gerekli olan arag-gerecleri ortama koyar.

b. Kameray1 uygun agida kullanima hazir sekilde yerlestirir.

Ogretime Hazirhk

a. Calismanin ismini sdyler.

b. Ders kurallarii sdyler.

c. Odiilii sdyler.

I. Okuma icin Ama¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme

Stratejilerinin Model Olma Ogretim Siireci

1.

Caligmanin amacini ve ¢alisma boyunca neler yapilacagini soyler.

2.

Okudugunu anlama i¢in okumadan Once yapilmasi gereken bazi
¢alismalar oldugunu belirtir ve Okuma Amacimi Belirlemeliyim Caligma

Kagidi’ndan bir tane kendisi alir, bir tane de dgrenciye verir.

Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma Kagidi’nda yer alan sorulari
(Ben ni¢in okuyorum, Okuyacaklarim benim ne isime yarayacak, Nasil
okursam daha iyi anlarim) tek tek okur ve her soru icin yiiksek sesle
diisiinerek ve 6grenci ile tartisarak sorularin nasil cevaplandirildigina dair

6grenciye model olur.

Calisma kagitlarinda yer alan sorularin cevaplarini Okuma Amacimi

Belirlemeliyim Calisma Kagidi’na yazar.

Ogrenciye Okuma Amacimi Belirlemeliyim Cahisma Kagidi’ndaki
sorulart okuyarak cevaplandirmasi ve cevaplarimi g¢alisma kagidina

yazmast ile ilgili yonergeyi verir.
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Ogrencin Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma Kagidi’ndaki
sorular1 okuyarak cevaplandirmast ve cevaplarin1 g¢alisma kagidina
yazmasini pekistirir. Ogrencinin yanls veya eksik tepki vermesi ya da
tepkisiz kalmasi durumunda 6gretmen cevaplarin neler olduguna dair

tekrar 6grenciye model olur.

II. Konu ile Tlgili Ge¢mis Bilgileri Harekete Gecirme, Metinde Neler

Olabilecegini Tahmin Etme Stratejilerinin Model Olma Ogretim Siireci

Evet

Hayir

1.

Metni okumadan dnce yapilan tiim ¢aligmalarin neler oldugunu sirasiyla

tekrar eder.

Ogrenciye metni okumadan &nce yapilan tiim c¢aligmalarm neler

oldugunu sirasiyla ifade etmesi ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrenciye metni okumadan &nce yapilan tiim ¢aligmalarm neler
oldugunu sirasiyla ifade etmesini pekistirir. Ogrencinin yanlis veya eksik
tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda &gretmen metni
okumadan Once yapilan tiim c¢alismalarin neler olduguna dair tekrar

Ogrenciye model olur.

Okudugunu anlama i¢in okumadan Once yapilmasi gereken bazi
calismalarin daha oldugunu belirtir ve Ne Okuyacagimi Tahmin
Etmeliyim Calisma Kagidi’ndan bir tane kendisi alir, bir tane de

Ogrenciye verir.

Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi’'nda yer alan
sorulari tek tek okur ve her soru igin yiiksek sesle diigiinerek ve 6grenci
ile tartisarak sorularin nasil cevaplandirildigina dair 6grenciye model

olur.

Calisma kagitlarinda yer alan sorularin cevaplarimi Ne Okuyacagimi

Tahmin Etmeliyim Caligma Kagidi’na yazar.

Ogrenciye Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Caligma Kagidi’ndaki
sorulart okuyarak cevaplandirmasi ve cevaplarii g¢alisma kagidina

yazmast ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrencin Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi’ndaki
sorular1 okuyarak cevaplandirmast ve cevaplarini ¢alisma kagidina
yazmasini pekistirir. Ogrencinin yanls veya eksik tepki vermesi ya da
tepkisiz kalmasi durumunda 6gretmen cevaplarin neler olduguna dair

tekrar 6grenciye model olur.
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III. Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Evet Hayir
Model Olma Ogretim Siireci

1. Metni okumadan 6nce yapilan tiim c¢aligmalarin neler oldugunu sirasiyla

tekrar eder.

2. Ogrenciye metni okumadan &nce yapilan tiim ¢alismalarm neler

oldugunu sirasiyla ifade etmesi ile ilgili yonergeyi verir.

3. Ogrenciye metni okumadan Once yapilan tiim ¢alismalarin neler
oldugunu sirastyla ifade etmesini pekistirir. Ogrencinin yanhs veya eksik
tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda &gretmen metni
okumadan oOnce yapilan tiim calismalarin neler olduguna dair tekrar

6grenciye model olur.

4. Metinde olabileceklerle ilgili tahmin edilen fikirlerin gruplandirilmasi
gerektigini  ve bu fikirleri bir Tahmin Semasi yaparak

gruplandirabileceklerini soyler.

5. Tahmin Semast’n1 ¢izer ve metinde olabilecegi tahmin ettigi fikirlerini bu

grafik diizenleyiciye yazarak gruplandirir.

6. Ogrenciye Tahmin Semasi’n1 ¢izmesi, metinde olabilecegi tahmin ettigi
fikirlerini bu grafik diizenleyiciye yazarak gruplandirmas: ile ilgili

yonergeyi verir.

7. Ogrencinin Tahmin Semasi’ni g¢izmesini, metinde olabilecegi tahmin
ettigi fikirlerini bu grafik diizenleyiciye yazarak gruplandirmasini
pekistirir. Ogrencinin yanhs veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz
kalmas1 durumunda semanin ¢izilmesi ve fikirlerin gruplandirilmasina

dair tekrar 6grenciye model olur.

b. Okuma Sirasinda Kullanilan Stratejiler ve Model Olma Ogretim Siirecleri

Ogretim Siireci Evet Hayir

I. Metinde Yer Alan Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi
Birimlerini Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Model Olma

Ogretim Siireci

1. Metni okumadan once yapilan tiim ¢alismalarin neler oldugunu sirasiyla

tekrar eder.

2. Ogrenciye metni okumadan once yapilan tim galismalarin neler

oldugunu sirasiyla ifade etmesi ile ilgili yonergeyi verir.
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Ogrencinin metni okumadan &nce yapilan tiim calismalarin neler
oldugunu sirasiyla ifade etmesini pekistirir. Ogrencinin yanlis veya eksik
tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda metni okumadan 6nce
yapilan tiim caligmalarin neler olduguna dair tekrar 6grenciye model

olur.

Ogrenciye metni sessiz okumast ile ilgisi yonergeyi verir.

Ogrencinin metni sessiz okumasini pekistirir.

Ogrenciye metni sesli olarak okuyacagmi ve okurken metni daha iyi

anlamak icin yapacagi calismalari iyi izlemesi ile ilgili yonergeyi verir.

Anlam Semasi ¢izerek grenciye model olur.

Ogrenciye Anlam Semas ¢izmesi ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrencinin Anlam Semas1 ¢izmesini pekistirir. Ogrencinin Anlam
Semasi’n1 gizememesi, eksik yada yanlis ¢izmesi durumunda 6grenciye

gerekli doniit ve ipuglarini verir.

10.

[k paragrafi okur. Okudugu paragrafta bulunan dnemli bilgi birimlerinin
neler oldugunu séyler ve bu bilgi birimlerini anlatan sdzciikk ya da
climlelerin altin1 ¢izer. Bu sozciikk ya da climleleri Anlam Semasi’na

yazarak stratejinin uygulanmasina model olur.

11.

Ogrenciye ilk paragrafi sesli okumasi, okudugu paragrafta bulunan
onemli bilgi birimlerinin neler oldugunu sdylemesi, bu bilgi birimlerini
anlatan sozciik ya da cilimlelerin alti1 ¢izmesi ve bu sozcik ya da

climleleri Anlam Semasi’na yazmasi ile ilgili yonergeyi verir.

12.

Ogrencinin ilk paragrafi sesli okumasi, okudugu paragrafta bulunan
6nemli bilgi birimlerinin neler oldugunu séylemesi, bu bilgi birimlerini
anlatan sozciik ya da ciimlelerin altin1 ¢izmesi ve bu sozcik ya da
ciimleleri Anlam Semasi’na yazmasmm pekistirir. Ogrencinin yanlis veya
eksik tepki vermesi ya da tepkisiz kalmast durumunda 6grenciye gerekli

doniit ve sdzel ipuglarini verir.

13.

Metinde yer alan tiim paragraflart teker teker yiiksek sesle okur ve
okudugu paragrafta bulunan onemli bilgi birimlerinin neler oldugunu
sOyler ve bu bilgi birimlerini anlatan sdzciik ya da ciimlelerin altini ¢izer.
Bu sozcik ya da ciimleleri Anlam Semasi’na yazarak stratejinin

uygulanmasina model olur.
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14.

Her bir paragrafta stratejinin uygulanmasina model olmasinin ardindan
Ogrenciye paragrafi sesli okumasi, okudugu paragrafta bulunan Snemli
bilgi birimlerinin neler oldugunu sdylemesi, bu bilgi birimlerini anlatan
sozcik ya da ciimlelerin altin1 ¢izmesi ve bu sozciikk ya da climleleri

Anlam Semasi’na yazmasi ile ilgili ydnergeyi verir.

15.

Ogrencinin paragrafi sesli okumasi, okudugu paragrafta bulunan énemli
bilgi birimlerinin neler oldugunu sdylemesi, bu bilgi birimlerini anlatan
sozciik ya da ciimlelerin altini ¢izmesi ve bu sozciik ya da ciimleleri
Anlam Semasi’na yazmasini pekistirir. Ogrencinin yanlis veya eksik
tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda 6grenciye gerekli doniit

ve sozel ipuglarini verir.

¢. Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler ve Model Olma Ogretim Siirecleri

Ogretim Siireci

Evet

Hayir

I. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan

Bilgileri Karsilastirma Stratejisinin Model Olma Ogretim Siireci

1.

Metnin okunmasimin tamamlanmasinin ardindan metni okumadan Once
ve metni okurken yapilan tim g¢alismalarin neler oldugunu sirasi ile

tekrar eder.

Ogrenciye metni okumadan once ve metni okurken yapilan tiim
caligmalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesi ile ilgili yonergeyi

verir.

Ogrencinin metni okumadan 6nce ve metni okurken yapilan tiim
caligmalarin neler oldugunu sirast ile ifade etmesini pekistirir. Ogrencinin
yanlis veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda metni
okumadan o6nce ve metni okurken yapilan tim ¢alismalarin neler

olduguna dair tekrar 6grenciye model olur.

Tahmin Semast ile Anlam Semasi’n1 karsilastirarak —stratejinin

uygulanmasina model olur.

Ogrenciye Tahmin Semas1 ile Anlam Semasi’n1 karsilastirmasi ve dogru

tahmin ettigi fikirlerin yanma bir ¢ek atmasi ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrencinin Tahmin Semas: ile Anlam Semasi’n1 karsilastirmasmi ve
dogru tahmin ettigi fikirlerin yanma bir ¢ek atmasimi pekistirir.
Ogrencinin yanlis veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi

durumunda 6grenciye gerekli doniit ve sozel ipuglarint verir.
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II. Yazarak Metni Ozetleme Stratejisinin Model Olma Ogretim Siireci Evet Hayir

1. Metnin okunmasinin tamamlanmasimin ardindan metni okumadan once,
metni okurken ve okuduktan sonra yapilan tiim caligmalarin neler

oldugunu sirasi ile tekrar eder.

2. Ogrenciye metni okumadan &nce, metni okurken ve okuduktan sonra
yapilan tiim ¢alismalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesi ile ilgili

yOnergeyi verir.

3. Ogrencinin metni okumadan &nce, metni okurken ve okuduktan sonra
yapilan tiim calismalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesini
pekistirir. Ogrencinin yanhs veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz
kalmasi durumunda metni okumadan 6nce ve metni okurken yapilan tim

caligmalarin neler olduguna dair tekrar 6grenciye model olur.

4. Kendi hazirlamis oldugu Anlam $emasi’na bakarak metnin dzetini yazar

ve Yazarak Metni Ozetleme stratejisinin uygulanma siirecine model olur.

5. Ogrenciye Anlam Semasi’na bakarak metnin dzetini yazmasi ile ilgili

yOnergeyi verir.

6. Ogrencinin Anlam Semasi’na bakarak metnin &zetini yazmasini
pekistirir. Ogrencinin yanlis veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz

kalmas1 durumunda 6grenciye gerekli doniit ve sozel ipuglarini verir.

I1I. COK OGELI BILIiSSEL STRATEJi OGRETIMi - REHBERLi UYGULAMALAR ASAMASI

a. Okuma Oncesinde Kullamlan Stratejiler ve Rehberli Uygulamalar Ogretim Siiregleri

Evet Hayir
Ortam — Arac ve Geregler
a. Ogretim icin gerekli olan arac-gerecleri ortama koyar.
b. Kameray1 uygun ag¢ida kullanima hazir sekilde yerlestirir.
Ogretime Hazirhk Evet Hayir

a. Caligmanin ismini sdyler.

b. Ders kurallarini sdyler.

c. Odiilii sdyler.
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I. Okuma icin Amac¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme Evet Hayir

Stratejilerinin Rehberli Uygulamalar Ogretim Siireci

1. Ogrenciye metni okumadan 6nce, metni okurken ve okuduktan sonra
yapilan tiim ¢alismalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesi ile ilgili

yOnergeyi verir.

2. Ogrencinin metni okumadan 6nce, metni okurken ve okuduktan sonra
yapilan tiim c¢alismalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesini

pekistirir.

3. Ogrenciye ¢alismalarda kullanacagi metni, bos kagitlari ve kalemler

vererek ¢aligma boyunca 6grencinin neler yapacagini sdyler.

4. Ogrenciye metin gdsterir, gdsterilen metni okuyacagi ve kendisinin
anlamaya calisacag1 sdylenir ve bu metni okumadan 6nce ilk olarak ne

yapmasi gerektigini sdylemesi ile ilgili yonergeyi verir.

5. Ogrencinin metni okumadan ©nce yapilan tim caligmalarin neler

oldugunu sirasi ile ifade etmesini pekistirir.

6. Ogrenciye Okuma Amacimi Belirlemeliyim Calisma Kagidini kendisinin
hazirlamasi, bu ¢alisma kagidinda yer alan sorular1 yazarak cevaplamasi

ile ilgili yonergeyi verir.

7. Ogrencinin  Okuma Amacim  Belirlemeliyim  Calisma  Kagidim
kendisinin hazirlamasini ve bu ¢aligma kagidinda yer alan sorular1 (Ben
nicin okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime yarayacak, nasil
okursam daha iyi anlarim) yazarak cevaplamasimni pekistirir. Ogrencinin
yanlis veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda
ogrenciye gerekli doniit ve sozel ipuglarini vererek dgrenciye stratejiyi

uygulamast ile ilgili rehberlik eder.

II. Konu ile Tlgili Ge¢mis Bilgileri Harekete Gecirme, Metinde Neler Evet Hayir
Olabilecegini Tahmin Etme Stratejilerinin Rehberli Uygulamalar Ogretim

Siireci

1. Ogrenciye okuma amacini belirledikten sonra metni okumaya gegmeden

Once ne yapmasi gerektigini sdylemesi ile ilgili yonergeyi verir.

2. Ogrencinin okuma amacini belirledikten sonra neler yapmasi gerektigini

(Metinde olacaklar1 tahmin etmeliyim seklinde) ifade etmesini pekistirir.

3. Ogrenciye Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidim
kendisinin hazirlamasi, bu ¢alisma kagidinda yer alan sorulari yazarak

cevaplamasi ile ilgili yonergeyi verir.
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Ogrencinin Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Cahsma Kagidim
kendisinin hazirlamasini ve bu g¢alisma kagidinda yer alan sorulari
yazarak cevaplamasini (Metnin bagligini, metnin hangi hayvanla ilgili
oldugunu ve o hayvanla ilgili bildiklerini yazmasimi) pekistirir.
Ogrencinin yanlis veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi
durumunda 6grenciye gerekli doniit ve sozel ipuglarini vererek 6grenciye

stratejiyi uygulamasi ile ilgili rehberlik eder.

III. Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin

Rehberli Uygulamalar Ogretim Siireci

Evet

Hayir

1.

Ogrenciye metni okumadan énce yaptig1 tiim ¢alismalarin neler oldugunu

sirastyla sOylemesi ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrencinin metni okumadan o6nce yaptigi tim calismalarin neler

oldugunu sirastyla séylemesini pekistirir.

Ogrenciye metinde olacaklar1 tahmin ettikten sonra metni okumaya
gecmeden Once ne yapmast gerektigini sOylemesi ile ilgili yonergeyi

Verir.

Ogrencinin metinde olacaklar1 tahmin ettikten sonra metni okumaya
gegmeden Once neler yapilmasi gerektigini (Tahmin Semast yapmaliyim

seklinde) ifade etmesini pekistirir.

Ogrenciye Tahmin Semasi’n1 kendisinin ¢izmesi, Ne Okuyacagim
Tahmin Etmeliyim ¢alisma kagidina yazdig: fikirleri Tahmin Semasi’na
yazarak gruplandirmasi ve gruplandirdig: fikirleri etiketlemesi ile ilgili

yOnergeyi verir.

Ogrencinin Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidini
kendisinin hazirlamasini ve bu g¢alisma kagidinda yer alan sorular
yazarak cevaplamasini (Metnin basligini, metnin hangi hayvanla ilgili
oldugunu ve o hayvanla ilgili bildiklerini yazmasini) pekistirir.
Ogrencinin yanlis veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi
durumunda 6grenciye gerekli doniit ve sozel ipuglarini vererek 6grenciye

stratejiyi uygulamasi ile ilgili rehberlik eder.
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Ogretim Siireci

Evet

Hayir

I. Metinde Yer Alan Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi
Birimlerini Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Rehberli

Uygulamalar Ogretim Siireci

1.

Ogrenciye metni okumadan énce yaptig1 tiim galismalarin neler oldugunu

sirastyla ifade etmesi ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrencinin metni okumadan &nce yapilan tiim calismalarin neler

oldugunu sirasiyla ifade etmesini pekistirir.

Ogrenciye Tahmin Semasi’m1 yaptiktan sonra ne yapmasi gerektigini

sOylemesi ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrencinin Tahmin Semas1’n1 yaptiktan sonra metni bir kez sessiz olarak
okuyacagini, sonra metni sesli olarak okuyacagi, metindeki Gnemli
bilgilerin altin1 ¢izecegi ve Anlam Semast yapacagini ifade etmesini

pekistirir.

Ogrenciye metni sessiz okumast ile ilgisi yonergeyi verir.

Ogrencinin metni sessiz okumasini pekistirir.

Ogrenciye metni sesli olarak okumasi, metindeki Onemli bilgi
birimlerinin altin1 ¢izmesi ve Anlam Semasi ¢izmesi ile ilgili yonergeyi

Verir.

Ogrencinin Anlam Semas1 ¢izmesini pekistirir. Ogrencinin Anlam
Semast’ni ¢gizememesi, eksik yada yanlis ¢izmesi durumunda 6grenciye

gerekli doniit ve ipuglarini verir.

Ogrenciye metni paragraf paragraf sesli okumasi, okudugu paragrafta
bulunan 6nemli bilgi birimlerinin neler oldugunu belirlemesi, bu bilgi
birimlerini anlatan sozciik ya da ciimlelerin altini ¢izmesi ve bu sézciik

ya da ciimleleri Anlam Semasi’na yazmasi ile ilgili yonergeyi verir.

10.

Ogrencinin paragrafi sesli okumasi, okudugu paragrafta bulunan énemli
bilgi birimlerinin neler oldugunu sdylemesi, bu bilgi birimlerini anlatan
sozciik ya da ciimlelerin altini ¢izmesi ve bu sozciik ya da ciimleleri
Anlam Semasi’na yazmasini pekistirir. Ogrencinin yanlis veya eksik
tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda 6grenciye gerekli doniit

ve sozel ipuglarin1 vererek Ogrenciye stratejiyi uygulamasi ile ilgili
rehberlik eder.




¢. Okuma Sonrasinda Kullamlan Stratejiler ve Rehberli Uygulamalar Ogretim Siirecleri
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Ogretim Siireci

Evet

Hayir

I. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan

Bilgileri Karsilastirma Stratejisinin Rehberli Uygulamalar Ogretim Siireci

1.

Ogrenciye metni okumadan 6nce ve metni okurken yapilan tiim
caligmalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesi ile ilgili yonergeyi

verir.

Ogrencinin metni okumadan &nce ve metni okurken yapilan tiim

calismalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesini pekistirir.

Ogrenciye okumasini bitirdikten sonra ne yapmasi gerektigini sdylemesi

ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrencinin okumasini bitirdikten sonra Tahmin Semasi’yla Anlam

Semasi’n1 kargilagtiracagini ifade etmesini pekistirir.

Ogrenciye Tahmin Semasi’yla Anlam Semasi’mi karsilastirmasi ve
Tahmin Semasi ilizerinde dogru tahmin ettigi fikirlerin yanina ¢ek atmast

ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrencinin  Tahmin  Semasr’yla Anlam  Semas’’m1  okuyarak
kargilagtirmasi ve Tahmin Semasi tizerinde dogru tahmin ettigi fikirlerin
yanina bir ¢ek atmasini pekistirir. Ogrencinin yanlis veya eksik tepki
vermesi ya da tepkisiz kalmast durumunda &grenciye gerekli doniit ve
sozel ipuclarmi vererek dgrenciye stratejiyi uygulamast ile ilgili rehberlik

eder.

II. Yazarak Metni Ozetleme Stratejisinin Rehberli Uygulamalar Ogretim

Siireci

Evet

Hayir

Ogrenciye metni okumadan &nce, metni okurken ve okuduktan sonra
yapilan tiim ¢alismalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesi ile ilgili

yOnergeyi verir.

Ogrencinin metni okumadan &nce, metni okurken ve okuduktan sonra
yapilan tiim calismalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesini

pekistirir.

Ogrenciye Anlam Semasi’na bakarak metnin dzetini yazmasi ile ilgili

yonergeyi verir.
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Ogrencinin Anlam Semasi’na bakarak metnin &zetini yazmasini
pekistirir. Ogrencinin yanhs veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz
kalmasi durumunda 6grenciye gerekli doniit ve sozel ipuglarii vererek

Ogrenciye stratejiyi uygulamasi ile ilgili rehberlik eder.

I11. COK OGELI BILiSSEL STRATEJi OGRETIMi - BAGIMSIZ UYGULAMALAR ASAMASI

a. Okuma Oncesinde Kullanilan Stratejiler ve Bagimsiz Uygulamalar Ogretim Siirecleri

Stratejilerinin Bagimsiz Uygulamalar Ogretim Siireci

Ogretim Siireci Evet Hayir
Ortam — Arag ve Gerecler
a. Ogretim icin gerekli olan arac-gerecleri ortama koyar.
b. Kameray1 uygun agida kullanima hazir sekilde yerlestirir.
Ogretime Hazirhk Evet Hayir
a. Calismanin ismini sdyler.
b. Ders kurallarini sdyler.
c. Odiilii séyler.
I. Okuma icin Amac¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme Evet Hayir

1. Ogrenciye metni okumadan 6nce, metni okurken ve okuduktan sonra
yapilan tiim ¢alismalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesi ile ilgili
yOnergeyi verir.

2. Ogrencinin metni okumadan 6nce, metni okurken ve okuduktan sonra
yapilan tiim c¢alismalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesini
pekistirir.

3. Ogrenciye ¢alismalarda kullanacagi metni, bos kagitlari ve kalemler
vererek caligmaya baglamasi ile ilgili yonergeyi verir.

4. Ogrencinin Okuma Amacimi  Belirlemeliyim Caligma Kagidim

kendisinin hazirlamasini ve bu ¢alisma kagidinda yer alan sorular1 (Ben
ni¢in okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime yarayacak, nasil
okursam daha iyi anlarim) yazarak cevaplamasmi pekistirir. Ogrencinin
bu stratejileri uygularken gereksinim duydugu durumlarda diizeltici

doniitler verilir.
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II. Konu Ile ilgili Ge¢mis Bilgileri Harekete gecirme, Metinde Neler
Olabilecegini Tahmin Etme Stratejilerinin Bagimsiz Uygulamalar Ogretim

Siireci

Evet

Hayir

Ogrencinin Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidim
kendisinin hazirlamasi, bu ¢alisma kagidinda yer alan sorular1 yazarak

cevaplamasi i¢in 5-6 dakika firsat verir.

Ogrencinin Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidim
kendisinin hazirlamasini ve bu g¢alisma kagidinda yer alan sorular
yazarak cevaplamasini (Metnin bagligini, metnin hangi hayvanla ilgili
oldugunu ve o hayvanla ilgili bildiklerini yazmasini) pekistirir.
Ogrencinin bu stratejiyi uygularken gereksinim duydugu durumlarda

duizeltici doniitler verir.

II1. Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin

Bagimsiz Uygulamalar Ogretim Siireci

Evet

Hayir

1.

Ogrenciye Tahmin Semasi’n1 kendisinin ¢izmesi, Ne Okuyacagimm
Tahmin Etmeliyim ¢alisma kagidina yazdig: fikirleri Tahmin Semasi’na
yazarak gruplandirmasi ve gruplandirdig: fikirleri etiketlemesi igin 5-6

dakika firsat verir.

Ogrencinin Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Cahsma Kagidim
kendisinin hazirlamasini ve bu g¢alisma kagidinda yer alan sorulari
yazarak cevaplamasini (Metnin bagligini, metnin hangi hayvanla ilgili
oldugunu ve o hayvanla ilgili bildiklerini yazmasimni) pekistirir.
Ogrencinin bu stratejiyi uygularken gereksinim duydugu durumlarda

diizeltici doniitler verir.

b. Okuma Sirasinda Kullamlan Stratejiler ve Bagimsiz Uygulamalar Ogretim Siirecleri

Ogretim Siireci

Evet

Hayir

I. Metinde Yer Alan Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi

Birimlerini Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Bagimsiz

Uygulamalar Ogretim Siireci

1. Ogrencinin metni sessiz okumasi igin bir siire firsat verir.
2. Ogrencinin metni sessiz okumasini pekistirir.
3. Ogrenciye metni sesli olarak okumasi, metindeki o6nemli bilgi

birimlerinin altin1 ¢izmesi ve Anlam Semasi ¢izmesi i¢in firsat verir.
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Ogrencinin Anlam Semas1 ¢izmesini pekistirir. Ogrencinin bu stratejiyi

uygularken gereksinim duydugu durumlarda diizeltici doniitler verir.

Ogrenciye metni paragraf paragraf sesli okumasi, okudugu paragrafta
bulunan 6nemli bilgi birimlerinin neler oldugunu belirlemesi, bu bilgi
birimlerini anlatan sozciik ya da ciimlelerin altini ¢izmesi ve bu sozciik

ya da climleleri Anlam Semasi’na yazmasi i¢in firsat verir.

Ogrencinin paragrafi sesli okumasi, okudugu paragrafta bulunan énemli
bilgi birimlerinin neler oldugunu sdylemesi, bu bilgi birimlerini anlatan
sozciik ya da ciimlelerin altini ¢izmesi ve bu sozciik ya da ciimleleri
Anlam Semasi’na yazmasimi pekistirir. Ogrencinin bu  stratejiyi

uygularken gereksinim duydugu durumlarda diizeltici doniitler verir.

¢. Okuma Sonrasinda Kullanilan Stratejiler ve Bagimsiz Uygulamalar Ogretim Siirecleri

Ogretim Siireci Evet Hayir

I. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan Evet Hayiwr
Bilgileri Karsilagtirma Stratejisinin Bagimsiz Uygulamalar Ogretim Siireci
1. Ogrenciye Tahmin Semasi’yla Anlam Semasi’m1 karsilastirmasi ve

Tahmin Semasi lizerinde dogru tahmin ettigi fikirlerin yanina ¢ek atmast

i¢in firsat verir.
2. Ogrencinin ~ Tahmin  Semasi’yla ~Anlam  Semasi’ni  okuyarak

kargilagtirmasi ve Tahmin Semasi tizerinde dogru tahmin ettigi fikirlerin

yanina bir ¢ek atmasim pekistirir. Ogrencinin bu stratejiyi uygularken

gereksinim duydugu durumlarda diizeltici doniitler verir.
II. Yazarak Metni Ozetleme Stratejisinin Bagimsiz Uygulamalar Ogretim Evet Hayir
Siireci
1. Ogrenciye Anlam Semasi’na bakarak metnin dzetini yazmas igin firsat

Verir.
2. Ogrencinin Anlam Semasi’na bakarak metnin &zetini yazmasini

pekistirir. Ogrencinin bu stratejiyi uygularken gereksinim duydugu

durumlarda diizeltici doniitler verir.




GENELLEME METINLERI OGRETIM SURECI

I. METIiN YAPISININ TANITIMI

a. Metin Yapisinin Tanitimi
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OGRETIM SURECI

Evet

Hayir

Ortam — Arac ve Gerecler

a. Ogretim igin gerekli olan arag-geregleri ortama koyar.

b. Kameray1 uygun agida kullanima hazir sekilde yerlestirir.

Ogretime Hazirhk

Evet

Hayir

a. Calismanin ismini, genel amacini ve nelerden olustugunu soyler.

b. Ders kurallarini sdyler.

c. Odiilii séyler.

Ogretim Siireci

Evet

Hayir

1. Calismanin amacini ve 6nemini sdyler.

2. Tanimsal tiir metnin tanimini yapar.

3. Ogrenciye tanimsal tiir metni tanimlamast ile ilgili yonergeyi verir.

4. Ogrencinin dogru tepkisini édiillendirir. Ogrencinin yanls, eksik tepki
vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda tanimsal tiir metnin tanimini
tekrar eder ve Ogrencinin tanimsal tiir metni tanimlamasi ile ilgili
yOnergeyi verir.

5. Metin yapisinin sematik diizenleyicisini gostererek metin yapisin tanitir
(Boliimleri ve bu bdliimlerde yer alan alt basliklart tek tek tanitir).

6. Metin yapisinin tanitimi sirasinda dgrenci ile etkilesimsel diyaloglara yer
vererek dgrencinin derse katilimini saglar.

7. Ogrenciden yapida yer alan boliimlerin ve alt bdliimlerin isimlerini
sOylemesi ile ilgili yonergeyi verir.

8. Ogrencinin dogru tepkisini édiillendirir. Ogrencinin yanls, eksik tepki

vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda yapida yer alan béliimlerin ve

alt boliimlerin tanitilmasi ile ilgili sunuyu tekrar eder.
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Evet Hayir

Ortam — Arac ve Geregler
a. Ogretim icin gerekli olan arag-gerecleri ortama koyar.
b. Kameray1 uygun agida kullanima hazir sekilde yerlestirir.
Ogretime Hazirhk Evet Hayir
a. Caligmanin ismini sdyler.
b. Ders kurallarimi sdyler.
c. Odiilii soyler.
I. Okuma icin Ama¢ Olusturma ve Ogrencileri Okumaya Giidiileme Evet Hayir
Stratejilerinin Bagimsiz Uygulamalar Ogretim Siireci
1. Ogrenciye calismalarda kullanacagi metni, bos kagitlar1 ve kalemler

vererek caligmaya baglamasi ile ilgili yonergeyi verir.
2. Ogrencinin Okuma Amacimi  Belirlemeliyim Caligma Kagidim

kendisinin hazirlamasini ve bu ¢aligma kagidinda yer alan sorular1 (Ben

ni¢in okuyorum, okuyacaklarim benim ne isime yarayacak, nasil

okursam daha iyi anlarim) yazarak cevaplamasimni pekistirir. Ogrencinin

bu stratejileri uygularken gereksinim duydugu durumlarda diizeltici

doniitler verilir.
II. Konu ile Tlgili Ge¢mis Bilgileri Harekete Gecirme, Metinde Neler Evet Haywr
Olabilecegini Tahmin Etme Stratejilerinin Model Olma Ogretim Siireci
1. Metni okumadan dnce yapilan tiim ¢aligmalarin neler oldugunu sirasiyla

tekrar eder.
2. Ogrenciye metni okumadan once yapilan tim galismalarin neler

oldugunu sirasiyla ifade etmesi ile ilgili yonergeyi verir.
3. Ogrenciye metni okumadan once yapilan tim galigmalarin neler

oldugunu sirasiyla ifade etmesini pekistirir. Ogrencinin yanlis veya eksik

tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda &gretmen metni

okumadan Once yapilan tiim c¢alismalarin neler olduguna dair tekrar

Ogrenciye model olur.
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Okudugunu anlama i¢in okumadan Once yapilmasi gereken bazi
caligmalarin daha oldugunu belirtir ve Ne Okuyacagimi Tahmin
Etmeliyim Calisma Kagidi’ndan bir tane kendisi alir, bir tane de

Ogrenciye verir.

Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi’'nda yer alan
sorulart tek tek okur ve her soru igin yiiksek sesle diisiinerek ve 6grenci
ile tartisarak sorularin nasil cevaplandirildigina dair 6grenciye model

olur.

Caligma kagitlarinda yer alan sorularin cevaplarmi Ne Okuyacagimi

Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi’na yazar.

Ogrenciye Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi’ndaki
sorulart okuyarak cevaplandirmasi ve cevaplarimi g¢alisma kagidina

yazmasi ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrencin Ne Okuyacagimi Tahmin Etmeliyim Calisma Kagidi’ndaki
sorular1 okuyarak cevaplandirmasi ve cevaplarini ¢alisma kagidina
yazmasini pekistirir. Ogrencinin yanhs veya eksik tepki vermesi ya da
tepkisiz kalmasi durumunda 6gretmen cevaplarin neler olduguna dair

tekrar 6grenciye model olur.

ITI. Tahmin Edilen Bilgileri Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin

Model Olma Ogretim Siireci

Evet

Hayir

1.

Metni okumadan once yapilan tiim ¢aligmalarin neler oldugunu sirasiyla

tekrar eder.

Ogrenciye metni okumadan &nce yapilan tiim ¢alismalarm neler

oldugunu sirasiyla ifade etmesi ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrenciye metni okumadan &nce yapilan tiim c¢aligmalarm neler
oldugunu sirastyla ifade etmesini pekistirir. Ogrencinin yanhs veya eksik
tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda &gretmen metni
okumadan Once yapilan tiim caligmalarin neler olduguna dair tekrar

6grenciye model olur.

Metinde olabileceklerle ilgili tahmin edilen fikirlerin gruplandirilmasi
gerektigini  ve bu fikirleri bir Tahmin Semasi yaparak

gruplandirabileceklerini soyler.

Tahmin Semast’n1 ¢izer ve metinde olabilecegi tahmin ettigi fikirlerini bu

grafik diizenleyiciye yazarak gruplandirir.
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6. Ogrenciye Tahmin Semasi’ni gizmesi, metinde olabilecegi tahmin ettigi
fikirlerini bu grafik diizenleyiciye yazarak gruplandirmast ile ilgili
yonergeyi verir.

7. Ogrencinin Tahmin Semasi’m1 ¢izmesini, metinde olabilecegi tahmin

ettigi fikirlerini bu grafik diizenleyiciye yazarak gruplandirmasini
pekistirir. Ogrencinin yanlis veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz
kalmas1 durumunda semanin ¢izilmesi ve fikirlerin gruplandirilmasina

dair tekrar 6grenciye model olur.

¢. Okuma Sirasinda Kullamlan Stratejiler ve Ogretim Siirecleri

Ogretim Siireci

Evet

Hayir

I. Metinde Yer Alan Onemli Bilgi Birimlerini Belirleme ve Bu Bilgi

Birimlerini Grafik Diizenleyiciye Yerlestirme Stratejisinin Model Olma

Ogretim Siireci

1. Metni okumadan 6nce yapilan tiim ¢aligmalarin neler oldugunu sirasiyla
tekrar eder.

2. Ogrenciye metni okumadan &nce yapilan tiim c¢aligmalarm neler
oldugunu sirasiyla ifade etmesi ile ilgili yonergeyi verir.

3. Ogrencinin metni okumadan ©nce yapilan tim caligmalarin neler
oldugunu sirastyla ifade etmesini pekistirir. Ogrencinin yanlis veya eksik
tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda metni okumadan 6nce
yapilan tiim caligmalarin neler olduguna dair tekrar 6grenciye model
olur.

4. Ogrenciye metni sessiz okumast ile ilgisi yonergeyi verir.

5. Ogrencinin metni sessiz okumasini pekistirir.

6. Ogrenciye metni sesli olarak okuyacagmi ve okurken metni daha iyi
anlamak i¢in yapacagi ¢aligmalari iyi izlemesi ile ilgili yonergeyi verir.

7. Anlam Semasi gizerek dgrenciye model olur.

8. Ogrenciye Anlam Semas1 ¢izmesi ile ilgili yonergeyi verir.

9. Ogrencinin Anlam Semas1 ¢izmesini pekistirir. Ogrencinin Anlam

Semast’ni ¢gizememesi, eksik yada yanlis ¢izmesi durumunda 6grenciye

gerekli doniit ve ipuglarini verir.
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10.

[k paragrafi okur. Okudugu paragrafta bulunan dnemli bilgi birimlerinin
neler oldugunu séyler ve bu bilgi birimlerini anlatan sdzciikk ya da
climlelerin altin1 ¢izer. Bu sozciikk ya da climleleri Anlam Semasi’na

yazarak stratejinin uygulanmasina model olur.

11.

Ogrenciye ilk paragrafi sesli okumasi, okudugu paragrafta bulunan
o6nemli bilgi birimlerinin neler oldugunu sdylemesi, bu bilgi birimlerini
anlatan sozciikk ya da ciimlelerin altin1 ¢izmesi ve bu sozcik ya da

climleleri Anlam Semasi’na yazmasi ile ilgili yonergeyi verir.

12.

Ogrencinin ilk paragrafi sesli okumasi, okudugu paragrafta bulunan
onemli bilgi birimlerinin neler oldugunu sdylemesi, bu bilgi birimlerini
anlatan sozciikk ya da ciimlelerin altin1 ¢izmesi ve bu sodzcik ya da
ciimleleri Anlam Semasi’na yazmasini pekistirir. Ogrencinin yanlis veya
eksik tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda 6grenciye gerekli

doniit ve sézel ipuglarini verir.

13.

Metinde yer alan tiim paragraflar1 teker teker yiiksek sesle okur ve
okudugu paragrafta bulunan 6nemli bilgi birimlerinin neler oldugunu
sOyler ve bu bilgi birimlerini anlatan s6zciik ya da ciimlelerin altin1 ¢izer.
Bu sozcik ya da ciimleleri Anlam Semasi’na yazarak stratejinin

uygulanmasina model olur.

14.

Her bir paragrafta stratejinin uygulanmasina model olmasimin ardindan
Ogrenciye paragrafi sesli okumasi, okudugu paragrafta bulunan Snemli
bilgi birimlerinin neler oldugunu sdylemesi, bu bilgi birimlerini anlatan
sozciik ya da climlelerin altin1 ¢izmesi ve bu sozciik ya da climleleri

Anlam Semasi’na yazmasi ile ilgili yonergeyi verir.

15.

Ogrencinin paragrafi sesli okumasi, okudugu paragrafta bulunan énemli
bilgi birimlerinin neler oldugunu sdylemesi, bu bilgi birimlerini anlatan
sozciik ya da ciimlelerin altini ¢izmesi ve bu sozciik ya da ciimleleri
Anlam Semasi’na yazmasini pekistirir. Ogrencinin yanlis veya eksik
tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda 6grenciye gerekli doniit

ve sozel ipuglarini verir.
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Ogretim Siireci

Evet

Hayir

I. Metinde Olabilecegi Tahmin Edilen Fikirlerle, Metinden Cikarilan

Bilgileri Karsilastirma Stratejisinin Model Olma Ogretim Siireci

1.

Metnin okunmasinin tamamlanmasinin ardindan metni okumadan 6nce
ve metni okurken yapilan tim g¢alismalarin neler oldugunu sirasi ile

tekrar eder.

Ogrenciye metni okumadan 6nce ve metni okurken yapilan tiim
caligmalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesi ile ilgili yonergeyi

Verir.

Ogrencinin metni okumadan 6nce ve metni okurken yapilan tiim
caligmalarin neler oldugunu sirasi ile ifade etmesini pekistirir. Ogrencinin
yanlis veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi durumunda metni
okumadan once ve metni okurken yapilan tiim c¢alismalarin neler

olduguna dair tekrar 6grenciye model olur.

Tahmin Semas: ile Anlam Semasi’nm1 karsilastirarak —stratejinin

uygulanmasina model olur.

Ogrenciye Tahmin Semas ile Anlam Semasi’n1 karsilastirmas1 ve dogru

tahmin ettigi fikirlerin yanina bir ¢ek atmasi ile ilgili yonergeyi verir.

Ogrencinin Tahmin Semas: ile Anlam Semasi’n1 karsilastirmasmi ve
dogru tahmin ettigi fikirlerin yanma bir ¢ek atmasimmi pekistirir.
Ogrencinin yanlis veya eksik tepki vermesi ya da tepkisiz kalmasi

durumunda 6grenciye gerekli doniit ve sézel ipuglarint verir.

II. Yazarak Metni Ozetleme Stratejisinin Bagimsiz Uygulamalar Ogretim

Siireci

Evet

Hayir

Ogrenciye Anlam Semasi’na bakarak metnin dzetini yazmasi icin firsat

Verir.

Ogrencinin Anlam Semasi’na bakarak metnin &zetini yazmasini
pekistirir. Ogrencinin bu stratejiyi uygularken gereksinim duydugu

durumlarda diizeltici doniitler verir.
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EK - 36

DEGERLENDIRME UYGULAMA GUVENIRLIGI VERi TOPLAMA FORMU

Amag: Bu formun amaci, uygulamacinin uygulamis oldugu Cok Ogeli Bilissel Strateji Ogretim
Stireci’nin” hazirlanmig olan &gretim planlarindaki degerlendirmelere ne 6l¢iide uygunluk gdsterdigini

belirlemektir.

Kullanma Yoénergesi: Bu formda, uygulayicinin gerceklestirmesi beklenen, degerlendirme siirecinde
bulunan davranislar yer almaktadir. Formu uygulamadan once okuyunuz. Ogretimin degerlendirme
stireclerini kameradan izleyerek, uygulamacinin bu basamaklari yerine getirip getirmedigini belirleyiniz.
Bu amagla, uygulamaci 6gretim siirecinde yer alan davranislar yerine getiriyorsa “Evet” siitununa; yerine

getirmiyorsa “Hay1r” slitununa bir ¢ek atmak atiniz.

GOZIEMICH: ..o Tarih: ..o,
Gozlenen Denek: ...........coooovviiiiiiiiie e

Gozlenen Degerlendirme siireci: ............ccoocevieiiniennncnne.

Degerlendirme Siireci Evet Hayiwr

1. Degerlendirmeye baslarken 6grenciye “Simdi seninle ¢alisacagiz. Bu
metni dnce bir kez sessiz, sonra bir kez de sesli okuyacaksin. Okuman
bittikten sonra ben sana bu metinle ilgili sorular soracagim. Metni iki kez
okumana izin veriyorum. Metni okurken metni anlamak igin istedigin her
seyi yapabilirsin. Notlar alabilirsin, metinde istedigin yerleri cizebilirsin,
bu bos kagitlart kullanabilirsin. Hazir oldugun zaman bana soyle”

diyerek yonergeyi verir.

2. Ogrencinin metni okumasin1 bitirmesinin ardindan 6grenciye metinle

ilgili anlama sorulari soracagini ve verdigi cevaplart yazacagini belirtir.

3. Metne ait kayit gizelgesindeki, metinde yer alan bilgi birimlerini ve
metinden ¢ikarim yapmaya yonelik olarak olan sorulari sirasina uygun

olarak 6grenciye sorar.

4. Ogrencinin soruya verdigi cevabi hi¢ bir sey soylemeden kayit

cizelgesine kayit eder.

5. Ogrencinin soru sorulduktan sonra tepki vermemesi durumunda 15 sn

slire boyunca 6grencin cevap vermesini bekler.
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Degerlendirme Siireci

Evet

Hayir

Ogrencinin sorulan soruya 15 sn siire ile tepki vermemesi durumunda

soruyu tekrar eder.

Ogrencinin sorulan soruya eksik cevap vermesi durumunda baska, diger,
baska ne yer, tekrar diisiin vb. seyler sOyleyerek &grencinin eksik

cevabini tamamlamasini 6-7 sn. bekler.

Ogrencinin sorulan soruyu 6-7 sn siire boyunca cevaplamaya devam
etmezse 0grencinin ilk olarak sdyledikleri tekrar edilerek "Ben .... ? diye
sordugumda sen ... dedin. Baska?" denilerek tekrar cevabina devam

etmesini 6-7 sn bekler.
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GOZLEMCI GUVENIRLiGi FORMU
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Gozlemci Adi-Soyadi: ..........ooooeiiiiiiiee Tarih: ...,
Ogrencinin Ad1 Soyadi: .............coocoooovervrrerereennann.
Baslama Diizeyi: Ogretim Sonu: izleme:
OTURUMLAR:
1. Oturum () 2. Oturum () 3. Oturum ()
4. Oturum () 5. Oturum )
Metindeki Bilgileri Anlama
Sorular Cevaplar Evet Hayir
1. Arilar nerede yasar? Soyle. Arilar kovan denilen yuvalarda yasar.
2. Bir ar1 kovaninda hangi arilar | Bir ar1 kovaninda is¢i arilar, erkek

yasar? Soyle.

arilar ve kralige arinin yasar.

3. Isci arilarin gorevleri nelerdir?

Soyle.

Isci arilarm  kovanm  yapilmasi,
temizligi, korunmasi; yavrularin
bakimi, beslenmesi, yavrulara ¢icek
toplamay1 ve bal yapmay1 6gretmek,
bal yapimi, kovana su ve yiyecek

taginmasi gibi gorevleri vardir.

4, Erkek arilar neden is¢i arilarin

yaptig1 isleri yapamaz? Soyle?

Erkek arilarin  viicudu bu igleri

yapmaya uygun degildir, ignesi

bolimleri anlatilmistir? Soyle.

yoktur.
5. Kralige arinin gorevi nedir? | Kralige ariin gorevi yumurtlamaktir.
Soyle.
6. Metinde arilarin hangi viicut | Metinde arilarin anteni ve ignesi

anlatilmaktadir.
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Sorular Cevaplar Evet Hayir
7. Arilarin basinda bulunan | Arilarim  antenleri koku, tat ve
antenler ne ige yarar? Sdyle. dokunma duyularmi saglar, arilar
antenler sayesinde ¢ok uzaktaki balin
ve ¢igeklerin kokusunu alir.
8. Arilarin ignesi ne ise yarar? | Arilar ignesi, kendilerini korkutan ya
Saoyle. da balin1 almak isteyen bir insan ya
da  hayvani ignesiyle sokarak,
kendisini  ve  yaptiklar1  bali
korumalarina yarar.
9. Arilar neyle beslenir? Soyle. Arilar ¢igeklerde bulunan c¢icek
tozlarmi ve kendi yaptiklar bali yer.
10. | Anilar nasil cogalir? Soyle. Arilar yumurtlayarak cogalir.
11. | Isci arilar yavrulara bakmak igin | Isci arilar yavrulari besler, biiyiitiir ve
neler yapar? Soyle. onlara  ucgmayi, ¢icek  tozlar
toplamay1 ve bal yapmayi 6gretirler.
12. | Arlarin  insanlara  yararlar1 | Arilarin insanlara yararlari, insan i¢in
nelerdir? Soyle. yararli olan bali yapmalaridir.
13. | Arlarin  dogaya / bitkilere | Arilar ¢icekten ¢icege gezerken
yararlari nelerdir? Soyle. bacaklariyla bir bitkinin tozlarini
diger bitkilere tasiyarak bitkilerin
cogalmalarina yardimei olurlar.
Metindeki Bilgilerden Cikarim Yapma
Sorular Cevaplar Evet Haywr
1. Sence arilarin en 6nemli 6zelligi | Arilarin en O6nemli ozelligi  bal
nedir? Soyle. yapmalaridir.
2. Arilar, bir siirii kovan arasindan | Cinkii arilar yasadiklart  kovani
kendi yasadigi kovani bulmakta | kokusundan tanirlar.
neden zorlanmaz? Soyle.
3. Arilar bacaklariyla bir bitkinin | Arilar bacaklartyla bir  bitkinin

tozlarimi diger bitkilere

tagimasalardi ne olurdu? Soyle.

tozlarmi diger bitkilere tagimasalardi

bitkiler ¢ogalamazdi.
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