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Abstract: Teaching Turkish as a foreign language has gained momentum due to changing political, social,
economic and cultural changes. Although the methods to be followed in grammar teaching are different, it is
not possible to write and speak in a foreign language without learning the basic rules of a language. One of the
basic points of providing functionality to reading, writing, listening and speaking language skills is to gain the
learner the basic grammar rules of Turkish. Using various methods and techniques in teaching Turkish
language rules starting from Al basic level saves learning from memorization and provides permanence. Using
feedback outside the classroom provides a planned, organized, efficient and successful teaching environment
in relation to the measurement and evaluation dimension. In the literature, the effect of feedback on success is
generally evaluated on writing skills and only learner papers are taken as basis. There are few studies on
systematic and program-based feedback in teaching other language skills and grammar. This study was
designed with the experimental desigh method in order to determine the relationship between feedback and
learner achievement. In the study, experimental and control groups consisting of nineteen people who learn
Turkish were formed in Necmettin Erbakan University Turkish Teaching Research and Application Center
(KONDIL). The researcher systematically and regularly made use of feedback in the teaching of grammar
subjects for 18 weeks in the experimental group. The learner success was based on the grammar exam results
of the experimental and control groups at the end of Al, A2 and B1 levels, and the t-test analysis method was
used to the data analyze. According to the results of the research, it is evaluated that grammar teaching with
feedback increases the success.

Structured Abstract: Is it possible to perceive grammar knowledge through texts in foreign language
teaching; It is a controversial issue whether it would be more beneficial to explain the language rules directly.
"On the subject of grammar teaching, many different perspectives have been put forward, such as conveying
structures explicitly (explicitly) or implicitly, following the order of learning in the mother tongue as much as
possible, enabling students to discover this order on their own without following a certain learning order, and
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even ignoring grammar." (Giiven & Ozmen, 2016: 234-235). “It will not be possible to have a healthy mother
tongue education and teaching without understanding and understanding the relationships between reading-
language, listening-language, understanding-language, expression-language” (Sagir, 2002: 7). According to
Giines (2013), grammar is the most important element in reading and producing a certain text. For this reason,
language students will be taught grammar to improve their writing and reading skills, to use the language better
and to solve the problems that may arise about language.

In addition to determining the content of grammar lessons, lining up the subjects, designing in-class
and extracurricular materials and activities, attention should be paid to selecting texts that are appropriate for
the level of grammar structures in listening, reading, speaking and writing texts and close to the daily speaking
language in teaching Turkish as a foreign language. While doing this, it should be ensured that grammar
structures are repeated gradually and repeatedly within the text ”(Kiymaz ve Doyumgag, 2019: 62). In other
words, it should be taken into account that the teaching of grammar is based on structures that are less used,
from simple to difficult, from concrete to abstract (Karatay & Kaya, 2018).

In teaching Turkish to foreigners, “by ignoring the context that constitutes the example at the same
time, listing independent examples in accordance with the rules and rules is not the use of the language being
taught; It would be appropriate to prioritize the use of the target language and design the content of the activities
accordingly, instead of thinking that it is to give piece information about the language”(Durmus, 2013: 232).
Considering grammar teaching as a set of rules and forming a body for other language skills, repeating grammar
topics and using feedback to control whether they have been learned will be useful for a successful teaching.

Due to feedback guides learners' learning and is a part of the assessment, all relevant researchers and
theorists state that feedback plays an important role in the learning-teaching process (Crisp 2007: 74). Many
definitions have been made in the literature on feedback. First of all, the concept of feedback; feedback,
feedback, enlightening echo, knowledge of results (Ozcelik, 1992). Feedback, one of the communication
elements, takes place at every stage of the teaching process. Feedback according to Dokmen (1982); These are
messages that contain information about how close the experimental behaviors of the person in the learning
process are to the behaviors expected from him, what the deficiencies and mistakes are, how they can be
remedied, and what the final level of learning is.

The Aim of the Study

Feedback provides the learner with the opportunity to compare performance indicators before and
after in the context of criteria set in the language skills field and to make a situation-level assessment. At the
same time, it enables the definition of new criteria specific to the skill area by determining the target point in
future performance. With the effective feedback, the student develops a personal plan in line with the standards
and criteria specified in the skill area. Feedback must reach the learner completely and accurately in order for
learning to occur and create behavior change (Sentiirk, 2019: 38). All researchers and theorists agree that
feedback is an effective element in the learning process. Based on this idea, the purpose of the research is to
examine the relationship between the grammar success of Al, A2 and B1 level learners who learn grammar
subjects with feedback in KONDIL and who do not.

Method

This study was designed with the experimental design method to determine the relationship between
feedback and learner achievement. In the study, experimental and control groups consisting of nineteen people
who learn Turkish were formed in Necmettin Erbakan University Turkish Teaching Research and Application
Center (KONDIL). The researcher systematically and regularly made use of feedback in the teaching of
grammar subjects for 18 weeks in the experimental group. The results of the grammar exam at the end of Al,
A2 and B1 levels of the experimental and control groups were taken as basis in the learner success and the t-
test analysis method was used in the analysis of the data.

Findings, Conclusion and Discussion

It was concluded that the Al level students in the experimental group were successful compared to
the students in the control group in grammar lessons based on confirmatory, corrective, descriptive and
explanatory feedback, which are among the types of feedback in the literature, as well as immediate or delayed
feedback. The reason for not finding a meaningful difference in terms of feedback between students in the
experimental and control groups at Al level can be explained by the fact that the students do not adapt to the
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lesson, the environment they live in or Turkish with the feedback. It is also was concluded that students in the
A2 level experimental group, in which grammar subjects were treated with feedback, were more successful
than the control group. Although A2 Turkish grammar subjects are more complex and difficult than Al
subjects, it is evaluated that feedback has an effect on the success of the experimental group. Try and be
associated with feedback in the control group Turkmens some students in the control group, leaving a
significant difference (2), Kazakhs (1), Kyrgyz (2) and Azerbaijan (2) evaluated because of Turkey Turkish as
easier to comprehend.

Grammar success of B1 students in the experimental group was higher than the control group. In
addition, a significant difference emerged between the control group and the experimental group who learned
grammar issues with feedback. According to this result, it is seen that feedback positively affects the success
in teaching more complex and detailed Turkish grammar topics.

Another result that was not measured by statistical analysis in the study was that the speaking and
writing language skills of the students in the experimental group were more successful than the control group;
In addition, it was observed by the researcher that the regular feedback preparations applied to the student for
18 weeks increased the severity of the student towards the lesson. In parallel with the studies in the literature
(Waller & Papi, 2017; Tonekaboni, 2016) that feedback increases student motivation towards language
learning, it was determined by the researcher that the motivation of the experimental group learners towards
learning Turkish did not decrease starting from A1 basic level.

During the study, the learners were also given homework. According to Cardelle and Corno (1981),
written feedback positively affects learners' Spanish performance as a foreign language; With constructive
feedback, learner mistakes are reduced, and assigning and checking homework has a noticeably positive impact
on success. Ramirez and Stromquist (1979) found that correcting learner errors by teachers facilitates the
acquisition of foreign language grammatical structures. “It has been revealed that direct feedback in Turkish
grammar teaching is more effective for learners, especially in learning state affixes. In addition, the results
revealed that indirect feedback was not sufficient for Al level learners ”(Kilig, 2017: 6).

As a consequence, feedback positively affects learner success in grammar teaching, which lays the
groundwork for four successful basic language skills; motivates the learner to the lesson and subject; Preparing
the instructor for the lesson causes seriousness in the learner as well. It is considered that handling feedback in
educational programs for teaching Turkish to foreigners and placing it in a system in other language skills
along with the types of feedback will be effective both in terms of assessment and evaluation and student
SUCCESS.

Keywords: Turkish Education, Teaching Turkish to Foreigners, Grammar Teaching, Feedback, Student
Achievement.

Oz: Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi degisen siyasal, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel degisimlere bagl
olarak ivme kazanmistir. Dil bilgisi 6gretiminde izlenecek yontemler farki olsa da bir dilin temel kurallarini
6grenmeden tam anlamiyla basarili bir seklide yabanci dilde yazmak ve konusmak zaten miimkiin degildir.
Okuma, yazma, dinleme ve konusma dil becerilerine islevsellik kazandirmanin temel noktalarindan biri de
Tiirk¢enin temel dil bilgisi kurallarin1 6greniciye kazandirmaktir. Tiirkge dil kurallarimin A1 temel seviyeden
baslayarak ogretilmesinde cesitli yontem ve tekniklerden yararlanilmasi 6grenimi ezberden kurtarir ve
kaliciligr saglar. Ders iginde, disinda geribildirimin kullanilmasi, 6l¢gme ve degerlendirme boyutuyla iliskili
olarak planli, diizenli, verimli ve bagaril1 bir 6gretim ortami saglar. Alanyazinda geribildirimin basariya etkisi
genellikle yazma becerisi lizerinden degerlendirilmekte ve sadece dgrenici kagitlari esas alinmaktadir. Diger
dil becerilerinde ve dil bilgisinin 6gretiminde sistemli ve bir programa dayali geribildirime iliskin ¢alismalar
oldukca azdir. Bu ¢alisma, geribildirim ile grenici basarisi arasindaki iliskiyi saptamak amaciyla deneysel
desen yéntemiyle tasarlanmustir. Calismada Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkce Ogretimi Arastirma ve
Uygulama Merkezi (KONDIL)’de Tiirkge &grenen on dokuz kisiden olusan deney ve kontrol gruplari
olusturulmustur. Arastirmaci deney grubunda 18 hafta boyunca dil bilgisi konularinin 6gretiminde
geribildirimden sistemli ve diizenli olarak faydalanmistir. Ogrenici bagarisinda deney ve kontrol gruplarinim
Al, A2 ve B1 seviye sonlarinda yapilan dil bilgisi sinav sonuglar1 esas alinmis ve verilerin analizinde t-testi
analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore geribildirimle yapilan dil bilgisi 6gretiminin
basarty1 artirdig1 degerlendirilmektedir.
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Anahtar Kelimeler: Tiirkge Egitimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Dil Bilgisi Ogretimi, Geribildirim,
Ogrenci Basarisi.

Giris

Yabanci dil 6gretiminde dil bilgisinin metinler iizerinden sezdirilmesinin mi; dil kurallarinin
dogrudan anlatilmasinin m1 daha faydali olacagi tartismali bir konudur. “Dil bilgisi 6gretimi
konusunda, yapilart belirtik (agik) ya da ortiik olarak aktarmak, olabildigince anadildeki 6grenim
sirasini takip etmek belli bir 6grenim sirasi izlemeden bu siray1r 6grencilerin kendi baglarina
kesfetmelerini saglamak ve hatta dil bilgisini yok saymak gibi ¢ok farkli bakis agilari ortaya
konmustur”(Giiven & Ozmen, 2016: 234-235). “Okuma-dil, dinleme-dil, anlama-dil, anlatma-dil
iligkileri sezdirilip kavratilmadan saglikli bir ana dili egitimi ve Ogretiminin gergeklesmesi pek
miimkiin olmayacaktir” (Sagir, 2002: 7). Giines (2013)’ e gore ise dil bilgisi, belli bir metnin
okunmasinda ve tiretilmesinde en 6nemli unsurdur. Bu nedenle 6grencilere, dil bilgisi kurallarinin
Ogretilmesi, 6grencilerin yazma ve okuma yetilerinin gelistirilmesine, dilin daha iyi kullanilmasina
ve dil ile ilgili olusabilecek problemlerin ¢6ziilmesine imkan saglayacaktir.

Erten ve Okten (2019:1688)’a gére, “yabanci dil egitimi siirecinde dil bilgisi 6gretiminin
yapilip yapilmamasi gerektigi; yapilacak ise bunun nasil olacagina dair tartigmalar yillardir
stiregelmektedir ve dil bilgisinin yeri ve énemi ile ilgili farkl1 goriis ve uygulamalar bulunmaktadir.
Bu durum yabancilara Tiirk¢e Ogretimi soz konusu oldugunda da gegerlidir”. Yabanci dil
ogreniminde dil bilgisi, dil dgrencilerinin, yazma, konusma ve okuma becerilerinin gelismesine
yardimci1 olmaktadir. Ancak dil bilgisi kurallar1 ezber olarak degil uygulama seklinde 6gretilmelidir
(Kavcar vd. 2016: 124).

Dil bilgisi derslerinin igeriginin belirlenmesi, konularin siralanmasi, ders i¢i ve disi
materyallerin, etkinliklerin tasarlanmasimin yani sira “Tirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
dinleme, okuma, konusma ve yazma metinlerinde dil bilgisi yapilarinin diizeye uygun ve giinliik
konugma diline yakin metinlerin secilmesine 6zen gosterilmelidir. Bu yapilirken ayn1 zamanda dil
bilgisi yapilarinin asamali ve metin icerisinde yinelenerek tekrar edilmesi saglanmalidir”(Kiymaz &
Doyumgag, 2019: 62). Baska bir ifadeyle dil bilgisi 6gretiminin, basitten zora, somuttan soyuta, cok
kullanilan yapilardan az kullanilan yapilara goére islenmesi dikkate alinmalidir (Karatay ve Kaya,
2018).

Yabancilara Tiirkce 6gretiminde “ayni zamanda 6rnegi olusturan baglam goz ardi edilerek
kurallar ve kurallara uygun birbirinden bagimsiz 6rnekler siralamak, 6gretilenin dilin kullanimi
degil; dil hakkinda parga parga bilgiler vermek oldugunu diigiinmek yerine, hedef dilin kullanimini
oncelemek, yapilacak etkinliklerin icerigini buna gore tasarlamak yerinde olacaktir” (Durmus, 2013:
232). Dil bilgisi 6gretiminin bir kurallar biitiinli olarak ele alinip diger dil becerilerine gévde
olusturdugu diistiniildiigiinde dil bilgisi konularinin tekrari, 6grenip 6grenilmediginin kontrolii igin
geribildirimin kullanilmasi basarili bir 6gretim i¢in faydali olacaktir.

Geribildirim 6grencilerin 6grenmelerine rehberlik ettiginden ve degerlendirmenin bir pargasi
oldugundan ilgili tim arastirmaci ve kuramcilar 6grenme-0gretme siirecinde geribildirimin 6nemli
bir rol oynadigimi belirtmektedir (Crisp 2007: 74). Geribildirimle ilgili alanyazinda pek ¢ok tanim
yapilmistir. Oncelikle geribildirim kavrami; geri besleme, doniit, aydinlatici yanki, sonuglarin bilgisi
gibi ifadelerle karsilanmaktadir (Ozgelik, 1992). Iletisim dgelerinden biri olan geribildirim dgretim
siirecinin her asamasinda yer alir.

Dokmen (1982)’e gore geribildirim; 6grenme siirecinde bulunan kisiye denemelik
davraniglarinin kendisinden beklenen davraniglara ne oOlgiide yakin oldugu, kisinin davranisi
kendisinden beklenen davraniga yakin degil ise eksiklerin ve hatalarin neler oldugu, bunlarin nasil
giderilebilecegi ve kisinin 6grenmede ulastig1 son diizeyin ne oldugu ile ilgili bilgi igeren mesajlardir.
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Geribildirim 6grenciye, dil becersi alaninda belirlenen 6lgiitler baglaminda 6nce ve sonra
performans gostergelerini karsilastirma ve durum diizey degerlendirme yapabilme firsati sunar. Ayni
zamanda gelecek performansta hedef noktanin belirlenmesiyle birlikte beceri alanina 6zgii yeni
Olgiitlerin tanimlanmasimi saglar. Geribildirimin etkili olmasiyla birlikte 6grenci, beceri alaninda
belirtilen standartlar ve &lgiitler dogrultusunda kisisel bir plan gelistirir. Ogrenmenin gergekleserek
davranig degisikligi olusturabilmesi i¢in geribildirimin tam ve dogru olarak &grenciye ulasmasi
gerekir (Sentiirk, 2019: 38).

Ogrencilerin yaptiklar1 yanlislarm temelinde yer alan bilgi eksikligini giderebilmeleri,
ogrenmekte olduklar dilsel yapiya iliskin olusturduklari yanlis varsayim ve genellemeleri diizeltip
gelisim saglayabilmeleri i¢in 6gretmenin sundugu yazili geribildirimler 6nemli bir igleve sahiptir
(Cetinkaya vd., 2016).

Egitim durumlarina gore hangi geribildirim tiirlerinin kullanilacagi sorunu, farkli
geribildirim tiirlerinin aragtirilmas1 gerekliligini dogurmustur. Yalindan karmasiga dogru bir
siniflama yapildiginda, hi¢ geribildirim vermemeye bagli ve yanit dogru olsa bile ayrintilari
aciklayici geribildirim sunmaya kadar uzanan gesitli geribildirim diizeylerinden s6z edilmektedir
Giines, 2007). Caligkan, (1998) verilen geribildirim tiiriiniin ve 6grencilerin geribildirimi algilama
biciminin 6grenme iizerinde etkili oldugunu belirtir. Verilen geribildirimin etkisinde igerik ve nitelik
ozelikleri belirleyici olmaktadir (Cetinkaya & Kogce, 2014). Ogrenme siirecinde ise dgrencilerin
geribildirim aldig1 kaynaklar su sekilde siniflandirilabilir: “Ogrencinin kendisi (6z geribildirim),
kullanilan teknoloji (bilgisayar, video, internet vb.), diger insanlar (6gretmen, arkadaslar1 vb.)”
(Johnson & Johnson, 1993: 197-227).

McMillan (2015), ise Ogrencilere verilecek geribildirimleri; “hedef temelli geribildirim,
destek temelli geribildirim, kisi temelli geribildirim olarak siralamaktadir. Long (1996) geribildirimi
daha kapsamli bir sekilde ele almustir. Ona goére hedef dil 6grenenlere sunulan ¢evresel girdiler iki
tiirlidiir: Olumlu kanit ve olumsuz kanit. Olumlu kanit 6grenenlere hedef dilde dogru ve kabul goren
girdiler sunmaktir; olumsuz kanit ise 6grenenlere hedef dilde kabul géremeyen durumlart dogrudan
ya da dolayli yolla géstermektir.

Schimmel (1988: 183-195) geribildirimi “dogrulayici geribildirim”, “diizeltici geribildirim”,
“tanilayic1 geribildirim” ve “aciklayict geribildirim” seklinde dorde ayirmistir. Dogrulayici
geribildirim: Ogrenciye, verdigi yanitin dogru ya da yanlis oldugu bildirir. Ornegin, dogru yanitlanan
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bir sorudan sonra “dogru”, “evet”, “iyi gidiyorsun, devam et” gibi karsilik verilir. Eger 6grencinin
yaniti yanlis ise “yanlis”, “hayir”, “yeniden dene” gibi karsiliklar verilir. Detayl1 bilgi verilmez.
Diizeltici geribildirim: Verilen yanitin dogru ya da yanlis oldugu belirtildikten sonra, yanlis yanitin
diizeltilmesi i¢in dogru yanitin ne oldugu belirtilmektedir. Tamlayici geribildirim: Ozellikle yanlis
yanitlarin nereden kaynaklanabileceginin analizi yapilmakta, bilgi ya da mantik hatalarini gidermeye
onem verilmektedir. Agiklayict geribildirim: Ogrencinin verdigi yanls yamita gore, &gretim
konusuyla ilgili hatirlatma saglar. Burada 6grenciye yanlis yanitin ardindan adim adim ¢oziimii

gosterilir ve agiklayici bilgi verilir.

Geribildirimin 6grenme siirecinde etkili bir 6ge oldugu konusunda ilgili tiim arastirmaci ve
kuramcilar goriis birligi i¢indedir. Bu diisiinceden hareketle arastirmanin amaci, KONDIL’de dil
bilgisi konularin1 geribildirimle 6grenen ve 6grenemeyen Al, A2 ve Bl seviye 6grencilerinin dil
bilgisi ders basaris1 arasindaki iligkiyi incelemektir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilere dil bilgisi 6gretiminde geribildirimin basariya
etkisini aragtirmayir hedefleyen bu aragtirma karma arastirma modelinin ig-ige deseninde
kurgulanmistir. Temel anlamda karma yontem, bir problemden hareketle yapilandirilan arastirma

www.turkishstudies.net/education



428 Dogus Murat Kardas - Ozlem Bayrak Cémert

siirecinin gerek nitel gerekse nicel verilerin elde edilerek tek bir arastirmada bazen birlestirilerek
bazen sonrasinda gelistirilecek arastirmalar i¢in bazen de ygulamaya doniik genellenebilir onerilere
ulagma kaygisiyla tasarlamada kullanilabilir. Dogal olarak bir aragtirma siireci s6z konusu oldugu
icin veri toplama siirecinden analizine kadar hem nitel hem de nicel yaklagimlara yoneten felsefi
varsayimlari igermektedir (Creswell, 2017).

Calisma Grubu
Tablo 1: Calismaya Katilan Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin Baz1 Ozellikleri
Deney Grubu Kontrol Grubu

Degisken Tiirii n n
Al 19 19

Dil seviyesi A2 18 18
Bl 16 16

Cinsiyet Kadin 6 !
Erkek 13 12

Yas 17-25 19 19

Ana Diller Urduca 2 2
Arapca 5 4
Ingilizce 1 1
Fransizca 5 1
Endonezyaca 1

3

Kirgizca 1 2
Kazakca 1 1
Somalice > -
Azeri 2
Tiirkgesi i 2
Hintce 1
Rusga i 1
Ukraynaca 2
Tiirkmence )

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yili, Necmettin Erbakan
Universitesi KONDIL’de ikinci dil olarak Tiirkce dgrenen yabanci uyruklu erkek (n: 25) ve kadin
(n: 13) 6grenciler olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerden bazilar1 Al ve
A2 seviyesinde kursu birakmustir. Ogrenci sayisiin azalmas istatistiki olarak veri sonuglarini
degistirmemistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin deneysel desen asamasinda Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkge Ogretim
Merkezi (KONDIL)’de deney grubunu olusturan sinifta, A1, A2 ve B1 seviyelerinde toplam 6 hafta
boyunca (iki grup icin toplamda 18 hafta) dil bilgisi konularinda geribildirim ¢alismalar1 yapilmistir.
Deneysel calismaya baslamadan 6nce seviye gruplarina gore haftalik olarak ders uygulamalar
planlanmistir. Planlanan uygulamalar, iki Tiirk¢e Ogretimi uzmaninin goriisiine sunularak
kendilerinden doniit istenmis, gelen doniitler neticesinde uygulamaya son hali verilmistir. Deneysel
calismalarin oldugu gruplarda, ders miifredati ve yapilacak uygulamalar smif ortaminin
bozulmamasma veya sonucun herhangi bir sekilde manipiile edici ders i¢i uygulamalarin
olusmamasina oOzen gosterilmistir. Ders programmin uygulanmasinda Schimmel (1988)’in
onaylayici, diizeltici, tanimlayici ve agiklayict geribildirim tiirleri esas alinmistir.
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Tablo 2: Geribildirimle Islenen Dil Bilgisi Konularmin 18 Haftalik Ders Programi

Al
1. Hafta

“Tiirk alfabesi”, “Bu, su, 0”, “Kim? Ne?”, “Cogul eki”, “Soru eki”, “Burasi neresi?”
konulari islendi. Ardindan konular1 igeren bosluk doldurmali ek ¢alisma kagitlart
kullanilarak islenen dil bilgisi konusunu hatali kullanan 6grencilerin yaptiklari hatalar
kendilerine gosterildi.

Hatali yazan dgrencilerden yeni ciimleler yazmalari istendi.

Al
2. Hafta

“Bulunma hal eki”, “Var-yok”, “Kacinc1?”, “Isim ciimleleri” konulari islendi ve ek
materyaller kullanildi. Bir 6nceki derste verilen ev 6devi, 6grencilerin cevabi okumasi
suretiyle kontrol edildi. Anlasildigi goriilen dil bilgisi konusu tekrar edildi.
Ogrencilerden, ogrendikleri yeni dil bilgisi konusunu igeren orijinal Srnekler
vermeleri istendi. Glizel Ornekler veren Ogrenciler, sozli olarak dogrulandi.
Ogrencilere baska calisma kagitlar1 ev 6devi olarak verildi.

Al
3. Hafta

Bir onceki derste verilen ev 6devi, 6grencilerin cevabi okumasi suretiyle kontrol
edildi. Anlagilmadigi goriilen dil bilgisi konusu tekrar edildi. “Simdiki zaman”,
“yonelme-ayrilma hal ekleri” anlatildi. Konular kavratildiktan sonra 6grencilerden
ornekler vermeleri istendi. Verilen o&rneklerdeki yanlis kullanilan ekler iizerine
geribildirimde bulunuldu.

Ogrencilerin giinliik hayatlarinda duydugu veya kullandig1 (Yurda gidiyorum, yemek
yiyorum.) simdiki zaman ve sahis ekinin bos birakildig1 ciimleleri iceren ¢alisma
kagitlar1 dgrencilere dagitildi. Ogrencilerin ¢alisma kagitlar1 incelendi ve hatali
climleler dgrenciyle beraber diizeltildi. Aymi ¢alisma “yonelme-ayrilma ekleri” igin
de yapildi. Ogrencilere baska calisma kagitlar1 ev 6devi olarak verildi.

Al
4. Hafta

Bir onceki derste verilen ev 6devi, dgrencilerin cevabi okumasi suretiyle kontrol
edildi. Anlasiimadig1 fark edilen dil bilgisi konusu tekrar edildi. “Iyelik eki”,
“Belirtme hal eki” ve “Kendi zamiri” gosterildi. Konuya iliskin bosluk doldurmali ek
calisma kagitlart kullanildi. Calisma kagitlarinda ve &grencilerin yazdigi ornek
ciimlelerdeki hatalar, dgrencilere gosterildi. Ogrencilere baska calisma kagitlari ev
6devi olarak verildi.

Al
5. Hafta

Bir onceki derste verilen ev ddevi, 6grencilerin cevabi okumasi suretiyle kontrol
edildi. Anlasiimadig1 fark edilen dil bilgisi konusu tekrar edildi. “-dan 6nce/sonra -
madan 6nce/-diktan sonra, -dan beri/-dir” dil bilgisi sonular1 ders kitab1 araciligiyla
gosterildi. Ardindan konulara iligkin 6rnekler yapildi. Ek c¢aligma kagitlariyla
“onaylayici, diizeltici, agiklayici ve aninda geribildirim tiirleri kullanilarak doniit
saglanmig olundu. Bagka calisma kagitlar1 6grencilere ev ddevi olarak verildi.

Al
6. Hafta

Bir onceki derste verilen ev 6devi, 6grencilerin cevab1 okumasi suretiyle kontrol
edildi. Anlagilmadig fark edilen dil bilgisi konusu tekrar edildi. “Isim tamlamalari -
ki eki, karsilagtirma” konulart ders kitabi ve yardimci materyaller kullanilarak
ogrencilere anlatildi. Ardindan uygulanan etkinliklerde agiklayici, diizeltici ve aninda
geribildirim tiirleri kullamldi. Ogrencilerin bu yolla ilgili dil bilgisi konularim
kavramalar1 saglandi. Baska ¢alisma kagitlar1 6grencilere ev 6devi olarak verildi.

A2
1. Hafta

Bir onceki derste verilen ev 6devi, 6grencilerin cevab1 okumasi suretiyle kontrol
edildi. Anlasilmadig: fark edilen dil bilgisi konusu tekrar edildi. “Emir kipi, istek kipi;
-1, -lik, -s1z yapim ekleri” ders kitabi ve ¢esitli ek materyallerle 6grencilere anlatild1.
Ardindan yapilan etkinliklerde aciklayici, onaylayici ve diizeltici geribildirim tiirleri
kullanilarak 6grencilerin ciimleleri degerlendirildi. Bagka calisma kagitlar
Ogrencilere ev ddevi olarak verildi.

A2
2. Hafta

“Belirli ge¢cmis zaman, isim ciimlelerinde ge¢mis zaman, vasita eki ile” gerek ders
kitab1 gerek oOnceden hazirlanan materyaller marifetiyle 6grencilere anlatildi.
Ardindan adi gecen dil bilgisi konularini igeren soru kagitlart 6grencilere dagitilarak
belirtilen siire igerisinde 6grencilerden sorulari cevaplamalari istendi. Verilen siirenin
dolmasimin ardindan smif ortaminda tek tek sorular diizeltici, onaylayic1 ve aninda
geribildirim kullanilarak cevaplatildi. Basarili olan 6grenciler gikolata ve kahveyle
odiillendirildi. Boylelikle sinifin genel motivasyonu artirllmaya ¢alisildi.

A2
3. Hafta

“Gelecek zaman, isim ciimlelerinde gelecek zaman, gibi/kadar” edatlar1 dnceden
hazirlanan materyaller ve ders kitabi1 aracilifiyla sinifta anlatildi. Ardindan
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ogrencilerin kavrayip kavramadiklarini gormek amaciyla anlatilan dil bilgisi
konusunu igeren bir ciimle kurmalar1 istendi. Ogrencilerin ciimle kurabilmeleri i¢in
verilen siirenin dolmasinin ardindan 6nce goniilliiliikk esasina gore ardindan rast gele
secilen &grencilerden kurduklari ciimleleri sdylemeleri istendi. Bu esnada dogru
sekilde climle kuran ogrenciler “aferin! Cok giizel! ” gibi so6zlerle; eksik, hatali
climleler kuran &grencilerin climleleri aninda diizeltilerek, diizeltici, onaylayici ve
aninda geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

A2
4. Hafta

“Belirsiz gegmis zaman, pekistirme sifatlari, kii¢iiltme ekleri” dil bilgisi konulari
onceden hazirlanan slaytlar ve ders kitabi aracilifiyla 6grencilere anlatildi. Daha
sonra konu ile alakali, ders kitabi ve galisma kagitlarinda yer alan etkinliklerin
yapilmast igin belirli bir siire verildi. Ogrencilere sorular1 nasil yapacaklari agiklandi.
Verilen siirenin tamamlanmasinin ardindan her bir etkinlikte yer alan sorular gerek
ogretmen gerek dgrenci tarafindan cevaplandi. Ogrencilerin anlamadiklari kisimlar
tekrar edilerek, baska drnekler kullanilarak gosterildi. Tlgili dil bilgisi konusunun tam
olarak kavratilmasi saglanmaya ¢aligildi. Bu siiregte agiklayici, onaylayici, diizeltici
ve aninda geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

A2
5. Hafta

“Genis zaman, rica etme, -dir eki” konulari, ders kitab1 ve daha dnceden hazirlanan
slaytlar ile smif ortaminda anlatildi. Konunun kavratildigindan emin olunduktan
sonra Ogrencilerden 6grendikleri dil bilgisi konusunu igeren ciimleler kurmalar
istendi ve Ogrencilere kuracaklar ciimle ya da ciimleler i¢in birkag dakika siire
tanind1. Siirenin dolmasinin ardindan rastgele secilen Ogrencilere sz verildi.
Ogrencilerin verdikleri 6rnekler dinlenerek dogru sdylenen ciimleler onaylands;
yanlis sOylenen climleler ise diizeltilerek dogru sekilleri gosterildi. Boylelikle, bu
siiregte onaylayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri kullanilmis olundu.

A2
6. Hafta

Yeterlik fiili, Yeterlik fiilinin fonksiyonlari, zarf-fiiller (-ip, -madan)” dil bilgisi
konulari, 6nceden hazirlanan materyaller de ders kitabi araciligiyla hafta boyunca
anlatildi. Daha sonra anlatilan dil bilgisi yapisini igeren cilimleler yazmalar
ogrencilerden istendi. Ogrencilere ciimleler olusturabilmeleri igin 10-15 dakikalik bir
stire verildi. Siirenin dolmasinin ardindan rast gele secilen &grencilerden
olusturduklar1 ciimleleri sesli bir sekilde sdylemeleri istendi. Dogru olan ciimleler
Ogretmen tarafinda onaylandi; yanlis olan climleler ise diizeltildi. En dogru ve giizel
climleleri olusturan G&grenciler ¢ikolata ile odiillendirildi. Bu siirecte onaylayici,
aciklayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri kullanildi.

Bl
1. Hafta

“Zarf fiiller (-arak, -a/-a, -ken), simdiki zamanin hikayesi” dil bilgisi konulari,
onceden hazirlanan slaytlar ve ders kitabi ile sinif ortaminda 6gretmen tarafindan
anlatildi. Ardindan 6nceden hazirlanmis konuya iliskin sorulari igeren c¢alisma
kagitlart 6grencilere dagitildi ve verilen siire igerisinde Ogrencilerden sorular
¢ozmeleri istendi. Verilen siirenin tamamlanmasinin ardindan sorular cevaplandirildi.
En az hata yapan 6grenciler ¢ikolata ile 6diillendirildi. Bu siirecte agiklayici ve aninda
geribildirim tiirleri kullamldi.

Bl
2. Hafta

“Isim-fiiller, emir kipinde dolayli anlatim” konular1, dnceden hazirlanan sunum ve
ders kitabi araciligiyla 6gretmen tarafindan sinif ortaminda anlatildi. Ardindan adi
gecen dil bilgisi konular1 hakkinda sorular iceren calisma kagitlar1 6grencilere
dagitildi ve belirtilen siire i¢inde sorulari cevaplamalar1 6grencilerden istendi. Verilen
siirenin dolmasinin ardindan, 6grencilerle birlikte tek tek tiim sorular cevaplandi ve
tiim sorulart dogru cevaplayan ve ¢ok az yanlis yapan Ogrenciler ddiillendirildi.
Sorulardan anlagilmayan kisimlar tekrar 6gretmen tarafindan aciklandi. Bu siiregte
onaylayici, aciklayict ve gecikmeli geribildirim tiirleri kullanildi.

Bl
3. Hafta

“Gereklilik kipi, kullanimlari, gereklilik kipinin hikayesi” dil bilgisi konular1 daha
onceden hazirlanan materyaller ve ders kitabr araciligiyla smif ortaminda 6gretmen
tarafindan anlatildi. Ardindan konuya iligkin sorularin yer aldigi ¢alisma kagitlari
dagitilarak, ogrencilere sorulari cevaplamalari i¢in 10-15 dakikalik siire verildi.
Siirenin dolmasinin ardindan sorular 6grencilerle birlikte cevapland: ve yanlis yapan
Ogrencilere neden yanlis yaptiklari gosterildi. Tiim sorulari dogru cevaplayan

Turkish Studies - Education, 16(1)



Yabancilara Tiirkge Dil Bilgisi Ogretiminde Geribildirimin Ogrenici Bagarisina. .. 431

Ogrenciler dgretmen tarafindan tebrik edildi. Bu siirecte agiklayici, diizeltici ve
gecikmeli geribildirime bagvuruldu.
Bl “Zarf-filler (-mak igin, -mak {izere, -maktansa, -sa bile/da, -a ragmen)” dil bilgisi
4. Hafta konular1 énceden hazirlanan materyaller ve ders kitabr araciligiyla simif ortaminda
anlatildi. Ardindan ders ve ¢aligma kitabinda yer alan etkinlikler yapildi. Bu
¢aligsmanin ardindan ilgili dil bilgisi konularini igeren 6nceden hazirlanmis slaytlarda
yer alan bosluk doldurma sorular1 6grencilere soruldu. Dogru cevap veren 6grenciler
“aferin! Cok giizel!” gibi 6zlerle tesvik edilirken; yanlis cevap veren &grencilere
dogru cevap gerekgesiyle agiklandi. Bu siiregte, onaylayici, diizeltici ve aninda
geribildirim tiirleri kullanildi.
Bl “Dilek kipi, dilek kipinin hikayesi, sart kipi” dil bilgisi konular1 dnceden hazirlanan
5. Hafta sunum ve ders kitabi ile sinif ortaminda anlatildi. Ardindan 6grencilere 6grendikleri
dil bilgisi yapisini igeren en az ii¢ climle yazmalar1 i¢in 3-5 dakika aras siire verildi.
Siirenin dolmasiin ardindan her bir 6grenciden sirayla kurduklar ciimleleri sesli
olarak sdylemeleri istendi. Hatasiz cimleler 6gretmen tarafindan onaylanirken; hatali
climleler diizeltildi. En giizel 6rnekleri veren 6grenciler ise sozlii olarak tebrik edildi.
Bu siirecte, onaylayici, diizeltici ve aninda geribildirim kullanildi.
Bl “Istes catil fiiller, zarf-fiiller (-inca, -ar/-maz, -digindan beri, -ah, -di/-ali” dil bilgisi
6. Hafta konular1 daha Onceden hazirlanan materyaller ve ders kitabi aracilifiyla sif
ortaminda dgretmen tarafindan anlatildi. Ardindan konuya iligkin sorularmn yer aldig:
calisma kagitlar1 dagitilarak, 6grencilere sorulari cevaplamalari i¢in 10-15 dakikalik
stire verildi. Siirenin dolmasinin ardindan sorular 6grencilerle birlikte cevaplandi ve
yanlis yapan Ogrencilere neden yanlis yaptiklar gosterildi. Tim sorulart dogru
cevaplayan Ogrenciler Ogretmen tarafindan tebrik edildi. Bu siirecte agiklayici,
diizeltici ve gecikmeli geribildirime bagvuruldu.

Verilerin Analizi

Arastirmada 6grencilerin kisisel 6zellikleri ve dil bilgisi sinav sonuglar bilgisayar ortamina
taginarak SPSS 22 istatistik paket programiyla analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubunda farkli
ortamlarda bulunan gruplarin analizi bagimsiz gruplar t-testi ile yapilmaktadir. Bir analiz yontemi
olan t-testi parametrik gruplarda 6l¢ekli gozlemleri ayni1 dagilimdan gelip gelmedigini ve dlgtimlerin
fark olusturup olusturmadigini analiz etmek icin kullanilan bir istatistiki tekniktir (Biiyiikoztiirk,
2011; 2014).

Bulgular ve Yorumlar
Tablo 3: Al Seviyesine iliskin Dil Bilgisi Sinav Sonuglar1 (t - testi)

Grup n X SS t sd p
o Deney 19 23,94 1,39
Dil Bilgisi Kontrol 19 18.94 4.03 4,756 18 ,000
p=.05

Tablo 3’te arastirmaya katilan 6grencilerin Al seviyesine iligkin dil bilgisi sinav basarisi
degiskeninde deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir [t(19)= 4,756,
p<0.05]. Bu durumda yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde dil bilgisi konular1 tam anlamiyla
geribildirimle islenen deney grubu (x = 23,94) 6grencilerinin gosterdikleri basarinin kontrol grubuna
(% = 18,94) gore yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu durum, kontrol grubu 6grencilerinin basart

puanlart arasindaki uyum (fark) puaninin deney grubuna gore daha diisiik oldugu seklinde de ifade
edilebilir.

Tablo 4: A2 Seviyesine Iliskin Dil Bilgisi Sinav Sonuglar1 (t - testi)

Grup n X SS t sd p
S Deney 18 26,97 2,46
Dil Bilgisi Kontrol 18 21.05 3.50 4,063 17 ,302
p=.05
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Tablo 4’te arastirmaya katilan 6grencilerin Al seviyesine iliskin dil bilgisi sinav basarisi
degiskeninde deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir [t(18)= 4,063,
p>0.05]. Bu durumda yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde dil bilgisi konular1 tam anlamiyla
geribildirimle islenen deney grubu (X =26,97) 6grencilerinin gosterdikleri bagarinin kontrol grubuna
(x = 21,05) gore yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu durum, kontrol grubu 6grencilerinin basari
puanlari arasindaki uyum (fark) puaninin deney grubuna gére daha diisiik oldugu seklinde de ifade
edilebilir.

Tablo 5: Bl Seviyesine iliskin Dil Bilgisi Siav Sonuglart (t - testi)

Grup n X SS t sd p
i Deney 16 29,56 2,12
Dil Bilgisi Kontrol 16 20,50 3.06 5,461 15 ,165
p=.05

Tablo 5’te arastirmaya katilan 6grencilerin Al seviyesine iliskin dil bilgisi sinav basarisi
degiskeninde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir [t(16)= 5,461,
p>0.05]. Ayrica yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde dil bilgisi konular1 tam anlamiyla geribildirimle
islenen deney grubu (X = 29,56) 6grencilerinin gosterdikleri basarinin kontrol grubuna (¥ = 20,50)
gore yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Sonu¢ ve Degerlendirme

Alan yazindaki geribildirim tiirlerinden olan onaylayici, diizeltici, tanimlayici ve agiklayici
geribildirimlerin yani sira aninda veya sonradan gecikmeli geri bildirimin esas alindigi dil bilgisi
derslerinde deney grubundaki Al seviyesindeki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gére
basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Al seviyesinde deney ve kontrol grubundaki 6grenciler
arasinda geribildirimle iliskili olarak anlamli bir farkliligin ¢itkmama gerekgesi heniiz 6grencilerin
geri bildirimle derse, yasadiklar1 ortama veya Tiirkgeye uyum saglamamalari olarak agiklanabilir.

Dil bilgisi konulariin geribildirimle islendigi A2 seviye deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. A2 Tiirkce dil bilgisi konular1, Al
konularindan daha karmasik ve zor olmasina ragmen deney grubunun basarisinda geribildirimin
etkisinin oldugu degerlendirilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda geribildirimle iliskili olarak
anlamli bir farkliligin ¢ikmamasi kontrol grubundaki bazi 6grencilerin Tirkmen (2), Kazak (1) ,
Kirgiz (2) ve Azeri (2) olmast nedeniyle Tiirkiye Tiirk¢esini daha kolay kavramalart olarak
degerlendirilebilir.

Deney grubu B1 6grencilerinde ise dil bilgisi basarist kontrol grubuna gore yiiksek ¢ikmustir.
[laveten geribildirimle dil bilgisi konularin1 6grenen deney grubuyla kontrol grubu arasinda basari
acisindan anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir. Bu sonuca gore, daha karmasik ve detayli Tiirkee dil
bilgisi  konularinin  6gretiminde  geribildirimin  basartyr  olumlu  yonde etkiledigi
degerlendirilmektedir.

Arastirmada istatiksel analizle dl¢iilmeyen bir bagka sonug¢ da deney grubundaki 6grencilerin
konugma ve yazma dil becerilerinin kontrol grubuna gore daha basarili oldugu; ayrica 18 hafta siiren
diizenli olarak 6grenciye uygulanan geribildirim hazirliklarinin 6grencide derse karst ilgi ve alakay1
artirdig1 arastirmaci tarafindan gézlemlenmistir.

Geribildirimin 6grencide dil 6grenmeye karst motivasyonu artirdigina dair alan yazindaki
(Waller ve Papi, 2017; Tonekaboni, 2016) calismalara paralel olarak deney grubu 6grenicilerin
Tiirkce 6grenmeye karst motivasyonlarinin Al temel seviyeden baglayarak diismedigi arastirmact
tarafindan tespit edilmistir.

Caligma siiresince 6grenicilere ev ddevleri de verilmistir. Cardelle ve Corno (1981)’e gore
yazil1 geribildirimler 68renicilerin yabanc dil olarak Ispanyolca performansini olumlu yonde etkiler;
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yapici geribildirimle 6grenici hatalart azalir ve 6dev vermek ve kontrol etmek basariy1 dikkat ¢ekici
yonde olumlu etkiler. Ramirez ve Stromquist ( 1979) c¢alismalarinda 6gretmenlerin 6grenici
hatalarin1 diizeltmesinin yabanci dil gramer yapilarimin edinimini kolaylastirdigini tespit etmistir.
“Tirkce dil bilgisi 6gretiminde dogrudan geribildirimin Ogrenicilerin 6zellikle hal eklerini
ogrenmelerinde daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmigtir. Ayrica, sonuglar dolayli geribildirimin A1l
diizeyinde 6greniciler igin yeterince agiklayici olamadigini ortaya ¢ikarmistir” (Kilig, 2017:6).

Sonug olarak dort temel dil becerisine zemin hazirlayan dil bilgisi 6gretiminde, geribildirim
Ogrenici basarisini olumlu etkilemekte; 6greniciyi derse ve konuya motive etmekte; 6greticinin derse
hazirlikli gelmesini saglamakta, Ogrenicinin de derse olan tutum ve yaklagimimi etkiledigi
goriilmektedir. Geribildirimin yabancilara Tiirkge dgretimi egitici programlarinda ele alinmasinin,
geribildirimin tiirleriyle birlikte diger dil becerilerinde de bir sisteme oturtulmasinin hem dSlgme
degerlendirme asamasinda hem de 6grenici basarisinda etkili olacagi degerlendirilmektedir.
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