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Bu aragtirma ortadgretim Ogrencilerinin miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik
tutumlarmi dlgen likert tipi bir dlgek gelistirmek amaciyla yapilmustir. Olgek gelistirme
agamasinda literatiir taramasi yapilarak, uzman gorisleri alinmig, tutum maddeleri
hazirlanarak taslak Olgek olusturulmustur. Olusturulan taslak olgek pilot uygulama
amaciyla 159 ortadgretim Ogrencisine uygulanmistir. Elde edilen sonuglarla ve gecerli
giivenilir degerleriyle 16 maddelik tutum Glgeginin en son uygulamas: yapilmistir. Yapi
gecerligi icin faktor analizi, kapsam gegerligi i¢in ise uzman goriislerine bagvurulmustur.
Olgegin calisma grubu Ankara’nin Polathi Ilgesinde dgrenim goren lise dgrencilerinden
olusturulmugstur. Gelistirilen tutum Olcegi gecerlik ve giivenirlik analizleri icin 484
ogrenciye uygulanmistir. KMO test sonucunun 0, 931 degeriyle 6rneklemin faktor analizi
icin uygun oldugu belirlenmis, Olcegin iki faktor altinda toplandigi goriilmiistiir.
Ac¢imlayici faktor analizinden sonra dogrulayict faktor analizi igin 193 6grenciden olusan
farkli bir 6grenci grubuna Olgek uygulanmistir. Dogrulayici faktér analizi sonucunda
y?/df=1, 938 degeri 2’nin altinda, AGFI, GFI, CFI ve IFI degerleri ise 0.80 {izerinde oldugu
icin yiiksek derecede uyumlu bulunmustur. RMSEA degerlerinin 0,070 olmasi ise modelin
yeterli oldugunu gostermistir. Olgegin KMO degeri 0,888 olarak bulunmustur. Cronbach’s
Alfa ile giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis, giivenirlik degerinin 0, 901 ¢ikarak 6l¢egin
yiiksek giivenirlikte oldugu belirlenmistir.
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ABSTRACT

This research was conducted with the aim of developing a Likert-type scale that measures
the attitudes of high school students towards singing in music class. During the scale
development phase, a literature review was carried out, expert opinions were obtained,
attitude items were prepared and a draft scale was created. The created draft scale was
applied to 159 secondary school students for pilot purposes. With the results obtained and
valid reliable values, the latest application of the 16-item attitude scale was made. Factor
analysis was used for structure validity and expert opinions for scope validity. The working
group of the scale consists of high school students studying in Polath District of Ankara.
The developed attitude scale was applied to 484 students for validity and reliability
analyses. The KMO test result with a value of 0.931 was determined to be suitable for
factor analysis of the sample. After the factor analysis, it was seen that the scale was
collected under two factors. After the exploratory factor analysis, a scale was applied to a
different group of students consisting of 193 students for confirmatory factor analysis. As a
result of confirmatory factor analysis, the ¥?/df=1,938 value was found to be below 2 and
the AGFI, GFI, CFl and IFI values above 0.80 were found to be highly compatible. The
RMSEA values of 0.070 showed that the model was sufficient. The KMO value of the
scale is found to be 0.888. The reliability coefficients were calculated with Cronbach's
Alpha and the reliability value of 0.901 indicates that the scale is highly reliable.
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BOLUM |

GIRIS

Bireyleri ve toplumlar gelistirmede, bicimlendirmede ve degistirmede en etkili olan siireg
egitimdir. Varig (1986), bireyin amaglari, bilgileri ve davraniglari ile tavirlart ve ahlak
Ol¢iilerinin egitim yoluyla degistigini ifade etmistir. Dogru verilen egitim ile bireyin ruhsal,
fiziksel, estetik yonden gelismesi, bireyin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim almasi
egitimin temel amaglar1 arasindadir. Bu nedenle, egitim, bireye en etkili ve verimli
yollardan kazandirilmalidir. Egitim bireylerin duygusal, sosyal ve =zihinsel gelisim
stireglerine katki saglamaktadir. Egitimin amaci, kisinin hayati boyunca karsilasabilecegi
sorunlara yonelik ¢6ziim bulabilmesi i¢in ihtiya¢ duyacagi ¢oziimleri 6gretmek ve topluma

faydali bireyler yetistirmektir (Sahinel, 2003).

Sanat ve egitim iliskisine baktigimizda ise sanat hem gelisim siirecinin hem de degisim
stirecinin etkin bir yardimcisi olabilmektedir. Clinkii sanat, duygu ve diislince arasindaki i¢
ice ve karsilikli birbirine gegmis baglantilar1 vurgulamaktadir. Egitimin temel
amaglarindan biri de insanin bu iki yoniiniin yani duygu ve diislincelerinin uyumunun
saglanmasidir. Orgiin ve yaygin egitimde sanat egitimine yer verildiginde bu egitimin tiim
egitim siireglerini daha etkili kilabilecek bir giice sahip oldugu goériilmektedir (San, 1979).
Sanat, bilim ve teknoloji yaninda bir denge unsuru olan varligini siirdiiriirken, sanatin
onemli bir kolu olan miizik ise bireyin fiziksel, ruhsal, zihinsel ve estetik ydnlerden
gelismesine katki saglamakta, bunun sonucunda insan iliskileri iyi, 6zgiivenli, kendini
ifade edebilen, disiinen, yapici ve yaratict insan tipinin yetismesinde etken olmaktadir
(Ekici, 2012). Bu baglamda sanat egitiminin bir dali olan miizik egitiminin bireyin
egitimde, gelisiminde, kisiliginin olugsmasinda ve bunlarin sonucunda topluma faydali bir
birey olmasinda etkili bir rol oynadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin sark1 sdylemeye yonelik

tutumlarinin 6l¢iilmesi icin Olgek gelistirilmesi, hem 6gretmenin 6lgegin sonuglarina gore



dersini nasil isleyecegine karar vermesi, hem de Ogrencinin derse yonelik olumsuz
diislincesini olumluya doniistiirmesi, sarki sdylemeye yonelik daha olumlu goriise sahip,

daha istekli ve basarili 6grenciler yetismesini saglayacaktir.

Tiirkiye’de miizik egitimine bakildiginda amaca gore iige ayrildigin1 goriiliir. Bunlar genel
miizik egitimi, mesleki miizik egitimi ve 6zengen yani amatdr miizik egitimidir (Ugan,
1997). Milli Egitim Bakanligi o6gretim programlarinda miizik egitimi ilkogretim ve
ortadgretimde yer almaktadir. Genel egitim sistemine baktigimizda ortadgretim doneminin
ogrencinin saglikli bir gelisim gostermesinde etkili oldugunu gérmekteyiz. Ortadgretim
doneminin zenginlestirici, hazirlayici ve yonlendirici iglevi agisindan genel miizik egitimi
stireci bu donemde kendine 6zel yapisi, yontem ve teknikleri ile bireyde saglamayi

amagcladig1 hedeflerle ayri bir 6neme sahiptir (Varis ve Cesur, 2012).

Tiirkiye’de ortadgretim miizik dersleri, Milli Egitim Bakanligina bagli Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanliginca 13/01/2018 tarihinde kabul edilen ortaggretim miizik dersi 6gretim
programina gore uygulanmaktadir. Ortadgretimde verilen miizik egitimi miizigi anlama,
ifade etme ve degerlendirme becerilerini elde etmeyi hedeflemektedir. Bu anlamda
Ogrencilerin sanatsal ve kiiltiirel gelisimlerine katki saglamaktadir. Miizik dersi 6gretim
programi incelendiginde programda her sinif diizeyinde dort 6grenme alanmin yer aldigi
goriilmektedir. Bunlar, dinleme-sdyleme, miiziksel algi ve bilgilendirme, miiziksel
yaraticilik ve miizik kiltiridiir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Dinleme sdyleme,
miizigi dinleyip anlama, soyleyerek ifade etme becerisini hedefleyen bir 6grenme alanidir.
Miizikal alg1 ve bilgilendirme, miizikle ilgili konularda bilgi edinmeyi hedefler. Derslerde
ogrencilere ¢esitli donemlere ait besteciler ve calgilarla ilgili bilgi verilir. Miiziksel
Yaraticilik 6grenme alaninda Ogrencilerin bir miizige ritim esligi olusturma, kendi
miiziklerini yaratma gibi becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Miizik kiiltiirii 6grenme
alaninda ise miizigin gelisimsel siireci, tarihi, toplum iizerindeki etkisi vb. konularn
anlagilmast hedeflenmektedir. Sarki s6yleme, Dinleme- Soyleme dgrenme alanina dahildir
ve dgretim programinin ylizde ellilik bir kismini1 kapsamaktadir.

Tutumlarla ilgili birbirleri ile iligkili ¢ok sayida tanim bulunmaktadir. Bir ekol olan
Thurstone’un taniminda tutum, bir objeye kars1 pozitif veya negatif duygunun yogunlugu
olarak anlatilmaktadir. Diger bir ekol olan Wagner’in tanimina gore ise kisinin bir objeye
kars1 davranista bulunmak, sirasiyla degerlendirmesi, bilgisi ve egilimine uygun olan
duyussal, biligsel ve davranigsal 6gelerinin birlesimidir (Tekindal, 2015). Bu tanimlardan

yola ¢ikarak egitim siirecinde Ogrencinin verilen egitime karsi tutumunun, derse,
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ogretilmek istenen konuya karsi pozitif veya negatif egilimlerinin, ders basarisini biyiik
olciide etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin sarki sdylemeye yonelik tutumlarinin
Olciilebilecegi Olgek gelistirilmesi, hem 6gretmenin 6l¢ek sonuglarina gore dersini nasil
isleyecegine karar verebilmesini, hem de ortaya ¢ikan tutumlar sonucunda 6grencinin derse
yonelik negatif diisiincesi iyilestirilmeye calisilarak, sarki sdylemeye yonelik daha olumlu

diistinceye sahip, daha istekli ve basarili 6grenciler yetismesini saglayacaktir.

1.1. Problem Durumu

Tiirkiye’de ortadgretim miizik dersleri, Milli Egitim Bakanligina bagli Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanliginca 13/01/2018 tarihinde kabul edilen ortadgretim miizik dersi 6gretim
programina goére uygulanmaktadir. Miizik dersi Ogretim programi incelendiginde,
programda her sinif diizeyinde dort 6grenme alaninin yer aldigir goriilmektedir. Bunlar;
Dinleme-Séyleme, Miiziksel Algi ve Bilgilendirme, Miiziksel Yaraticilik ve Miizik
Kiltirtidir (MEB, 2018).

Tablo 1
M.E.B. Ortadgretim Miizik Dersi 9. Sinif Ogretim Programi
Ogrenme Alanlari Kazanim Sayisi Siire/Ders Saati Oran (%)
A. Dinleme — Soyleme 7 35 49
B. Miiziksel Algi ve Bilgilenme 5 12 17
C. Miiziksel Yaraticilik 4 11 15
D. Miizik Kiiltiirii 9 14 19
Toplam 25 72 100
Tablo 2
M.E.B. Ortadgretim Miizik Dersi 10. Simif Ogretim Programi
Ogrenme Alanlari Kazanim Sayisi Siire/Ders Saati Oran (%)
A. Dinleme — Soyleme 8 37 51
B. Miiziksel Algi ve Bilgilenme 5 11 15
C. Miiziksel Yaraticilik 3 10 15
D. Miizik Kiiltiirii 6 14 19
Toplam 22 72 100




Tablo 3
M.E.B. Ortaégretim Miizik Dersi 11. Sunif Ogretim Programi

Ogrenme Alanlari Kazanim Sayisi Siire/Ders Saati Oran (%)
A. Dinleme — Séyleme 7 35 48
B. Miiziksel Algi ve Bilgilenme 5 9 13
C. Miiziksel Yaraticilik 4 8 11
D. Miizik Kiiltiirii 8 20 28
Toplam 24 72 100
Tablo 4
M.E.B. Ortaégretim Miizik Dersi 12. Simif Ogretim Programi
Ogrenme Alanlari Kazanim Sayisi Siire/Ders Saati Oran (%)
A. Dinleme — Soyleme 5 36 50
B. Miiziksel Algi ve Bilgilenme 3 10 14
C. Miiziksel Yaraticilik 3 8 11
D. Miizik Kiiltiirii 10 18 25
Toplam 21 72 100

Tablolarda goriildiigii gibi, dort 6grenme alanindan biri olan “Dinleme-Sdyleme” 6grenme
alani, tim Ogretim programi icerisinde 9. smiflar icin %49, 10. smiflar i¢in %51,
I1.smiflar icin %48, 12. siniflar iginse %48’lik bir alan1 kapsamaktadir. Bu sonug
“Dinleme-Soyleme” 06grenme alaninin, miizik egitimi Ogretim programi igerisinde
programin yarisina yakin bir bolimiinii kapsadigini géstermektedir. Tutum, bireyin
herhangi bir davranis1 ve tepkisini yansitirken ayni zamanda bir¢cok davranis ve
tepkilerinden c¢ikarilmaktadir (Arkona¢ 2001; akt.Tavsancil, 2018). Arastirmada 6gretim
programinin biiyiikk bir kismini kapsayan sarki sOyleme-seslendirme kazanimina karsi
ogrenci tutumlarinin Olgiilebilecegi bir Olgek gelistirerek, miizik dersi Ogretmeninin,
ogrencilerin sarki sdylemeye yonelik tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmasini, 6gretmenin
elde ettigi verilerle dersini daha iyi yapabilmesinin saglanmasi amaglanmistir. Aragtirmada
gelistirilen 6lgegin Ortadgretim miizik egitiminde Dinleme-Sdyleme 6grenme alani iginde
bulunan ses egitimi alanina katki saglamasi hedeflemistir. Bu baglamda arastirmada

asagidaki problem ciimlesine cevap aranmustir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ortadgretim Ogrencilerinin miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik tutumlart dlciilebilir

mi?



1.2.1. Alt Problemler

1. Ortadgretim Ogrencilerinin miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik tutumlar

Olcegi gecerli bir 6lgek midir?

2. Ortadgretim Ogrencilerinin miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik tutumlar

olgegi giivenli bir dlgek midir?

3. Ortadgretim Ogrencilerinin miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik tutumlar

cinsiyet degiskenine gore anlamhi farklilik géstermekte midir?

4. Ortadgretim 6grencilerinin miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik tutumlari

ogrenim gordikleri siif seviyesine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

5. Ortadgretim Ogrencilerinin miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik tutumlar

okul tiirline gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada ortadgretim Ogrencilerinin miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik
tutumlarini Olgen bir dlgek gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amagla gelistirilen bu dlgekle
sarki sOylemeye yonelik tutum diizeylerinin belirlenerek, elde edilen verilerle tutumlart
etkileyen g¢esitli faktorlerin belirlenmesi diisiiniilmiistiir. Siuf, cinsiyet, okul gibi
degiskenlere bagli olan farkliliklarin degerlendirilmesiyle 6grencinin miizik dersinde sarki
sOylemeye yonelik tutumunun belirlenerek miizik egitimine katki saglanmasi

hedeflenmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin sarki séylemeye yonelik tutumlar1 miizik dersine katilim ve ders basarilarinda
etkili olmaktadir. Tutumlar siirekli ve kalict olan davranis, inang ve duygu egilimleridir
(Tavsancil, 2018). Bu nedenlerle sarki sdylemeye yonelik tutum Olgegi gelistirilip,
tutumlarin tespitinin yapilmasi1 miizik egitimi alanina ve yapilan tespitler sonucunda
ogrencinin miizik egitimine yonelik tutumunun olumluya yonlendirilebilmesi agisindan

Oonem tasimaktadir.



1.5. Sayiltilar
Bu arastirmada,
1. Segcilen 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi,

2. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  G6lgek  hazirlikk asamasinda  yazdiklari
kompozisyona ve olusturulan dlgege samimiyetle, tarafsiz ve dogru bir sekilde

cevap verdigi,
3. Arastirmada kullanilmis olan 6l¢ek taslaginin arastirmanin amacina uygun oldugu,
4. Arastirmada yararlanilan kaynaklarin gecerli ve giivenilir oldugu,

5. Olgek sonucunda alinan cevaplarin gercek durumu yansitacagi temel sayiltilarindan

hareket edilmistir.

6. Arastirmada kullanilan yontemin, arastirmanin amaci ve konusu ile problemlerinin

¢Oziimiine uygun oldugu temel sayiltilarindan yola ¢ikilmaistir.

1.6. Stmirhiliklar

Arastirma Ankara iline bagli Polath ilgesinde bulunan Polatli Atatiirk Anadolu Lisesi,
Duatepe Anadolu Lisesi, TOBB Fen Lisesi, Peyami Safa Anadolu Lisei ve Polatli Anadolu
Lisesinde Ogrenim goren miizik dersi se¢gmis ve egitimini almakta olan ortadggretim

ogrencileri ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Agimlayici Faktor Analizi (AFA): Agimlayic1 faktor analizi (AFA) dlgegin faktor yapisinin
belirlenebilmesi i¢in yapilmaktadir (Gokdemir ve Yilmaz, 2023). AFA, daha ¢ok sayida
bulunan j degiskeninden daha az sayida bulunan k gizil faktor iiretebilmek ic¢in kullanilan

agimlayici bir yontemdir (Henson ve Roberts, 2006).

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA): Dogrulayict faktér analizinden Once arastirmaci
tarafindan bir hipotez olusturulur. Olusturulan hipotez hangi degiskenlerin hangi boyutlarla
ve bu boyutlarin hangilerinin birbirleriyle iliskili olduguyla ilgilidir. Dogrulayici faktor
analizi, kurulan hipotez sonrasinda gizil degiskenler ile ilgili kuramlarin test edilebilmesini
saglar (Tabachnick ve Fidell, 2014).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde ortadgretim miizik egitimi, ses egitimi ve sarki sdyleme, insan davranislarini
siniflama, 6lgme, tutum, tutumlarin Slgiilmesi ve arastirilan konuyla ilgili aragtirmalara

yonelik bilgi verilecektir.

2.1. Ortadgretim Miizik Egitimi

Ortadgretim kurumlar ilkdgretim ile yiiksekdgretim arasindaki asamay1 olusturmaktir. Bu
kurumlar ilkégretimin sagladigi temel bilgi ve becerilere art1 olarak genel ya da mesleki-
teknik alanlarda daha genis ve daha derin mesleki kiiltiir kazandiran kurumlar olarak Tiirk

egitim sisteminin 6nemli bir basamagini olusturmaktadir (S6zer, 1996).

Miizik egitimi, bireye kendi yasantisindan yola ¢ikarak, amagh bir sekilde belirli miiziksel
davraniglar kazandirma stirecidir. Bu silire¢ bireyin miiziksel davranislarini amagli olarak
degistirme, doniistiirme, gelistirme ve yetkinlestirme siirecini kapsar. Onceden planlanan-
tasarlanan egitim siirecinin tasari-plan1 uygulanir, gergeklestirilir veya gerceklestirilmeye
calisilir. Bu egitimle bireyin gevresiyle iletisim ve etkilesimin daha etkili, verimli ve yararl
olmasi beklenmektedir (Ugan, 2018). Arastirmalar bireylerin gelisiminde miizik egitiminin
onemli bir yeri oldugunu gostermistir. “Amerika Birlesik Devletleri’nde okul bandolarinda
calgt calan 6grenciler ile ilgili yapilan arastirmanin olagan kisilik testlerinde, s6z konusu
ogrencilerin bilgi, tlkisellik, egitsellik gibi test alanlarinda, bandoda ¢algi ¢almayanlara
gore oldukea yiiksek puanlar aldiklari belirlenmistir” (Kiitahyali, 1994).

Miizik egitimi alan 6grencilerde problem ¢dzme ve kritik diistinme becerileri geligmistir.

Dogru verilen miizik egitimi akademik ve kisisel becerilerin gelismesini desteklemektedir.
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Miizik egitimi alan &grencinin bilgiyi analiz, sentez ve degerlendirme gibi kavrama ile
ilgili becerilerinin tam olmamakla birlikte egitimle gelisir. Oran ve say1 sayma gibi soyut
kavramlar miizik egitimi igerigine gore uygulandiginda somut ve kesin anlamlar
kazanmaktadir. Miizik egitimi neticesinde kavramlar arasindaki baglanti daha g¢abuk
yapilabilmektedir. Ayrica miizik egitimi, dgrencinin el géz koordinasyonun geligsmesini,
dikkatinin gliclenmesini ve insan zekasinin gelismesine yonelik etkisi vardir (Sendurur ve

Akgiil Barisg 2002).

2.2. Ses Egitimi ve Sarki Soyleme

Ses egitiminin egitimsel, tibbi, kiiltiirel, sosyal ve miiziksel olmak {izere bes farli amaci
vardir. Amaci her ne olursa olsun 6ncelikle insan sesinin nasil olustugunu bilmek gerekir.
Insan sesi, viicudumuzda bulunan gesitli sistemler ile bu sistemlere bagli olan organlarm
uyum icinde c¢alismasiyla diretilmektedir. Insanlar seslerini iletisim kurmak, sarki
soylemek, konusmak, okumak gibi gesitli eylemler amaciyla kullanmaktadir (Oztiirk,
2021).

Ses egitimi; diger egitim alanlarindan farklidir ve somut olarak ifade edilememektedir..
Egitim de birkag ayrintt disinda neredeyse hicbir somut yan bulunmamaktadir. Bir
ogrenciye uygulanan yontem diger bir 6grencide ayni sonucu vermeyebilir. Ses egitimi
stireci, bir takim alistirmalar ve anlatimlar ile yiritiiliir. Bu da, 6gretmenin anlatma,
uyguladig1 yontem ve Ogrenenin anlama yetenegine baglidir. Somut olmayan bir takim
anlatimlari, O6grencinin Ogretmeninin diisiindiigli sekilde anlamasi ve algilamasi

gerekmektedir (Davran, 1997°den Akt. Helvaci, 2017).

Ses egitimi, bireysel ve toplu ses egitimi olarak yapilmaktadir. Bireysel ses egitimi, miizik
yetenegine sahip sesi dogustan giizel olan, etkileyici ses tinisina ve giiciine sahip olan solist
olabilecek bireylere uygulanir. Bireyler oldukca giic ve uzun bir ses egitiminin sonucunda
opera solisti veya konser solisti olurlar. Toplu ses egitiminde ise amag, topluluga
uygulanan egitimle, egitimin verildigi iilkenin dil 6zelliklerine uygun, birlikte sarki
soylerken etkili, kaynasan bir ses elde etmektir. Sinifta toplu ses egitimi bir milleti ses

birlikteligine gotiirecek yolun basini olusturmaktadir (Kolgak,1998).

Sarki soylemek ii¢ 6zelligin bir arada kullanilmasiyla olugsmaktadir. Bunlar;



1. Sarki soylemek i¢in temel sart dogru solunumun kullanilmasidir.
2. Sarki sdylemek icin gevsek bir viicuda ve rahat bir ¢eneye gereksinim vardir.

3. Sarkiy1 sdylemek degil, dogru yerden yani dogru ses alanindan sarki sdylemek
onemlidir. Bunun i¢in pes seslerden tiz seslere dogru cikildikga, sesler diisiiniilerek
tiretilmelidir. En pes sesten en tiz sese kadar tek bir renkte ve biitiinliik icerisinde, sesleri

iiretmeye 6zen gosterilmelidir.

Bu ozelliklerin bir arada kullanilmasiyla dogru, giizel, uyumlu ve etkili sarki sdyleme

amacina ulasmak miimkiindiir (Giirgan ve Akgiin, 2007).

2.3. Insan Davramslarim Simiflama

Okullarda verilen egitimde 6grenme siire¢ veya lriinleri davraniglar adi altinda ortaya
cikar. Cesitli davramislar birgok bilim insanlar1 tarafindan simniflandirilmaktadir. En
kapsamlt olan smiflandirma Bloom(1956) ve arkadaslar1 tarafindan yapilan
siniflandirmadir. Bu smiflandirmada hedef davraniglar biligsel, duyussal ve devinissel
olmak iizere iige ayrilir. Uce ayrilan bu alandaki her alanda kendi icinde basamaklara

ayrilir. Bir davranisin olusum siirecinde bu ii¢ alan arasinda siki bir iligki vardir.

Degerlendirme

AR TEEN
ST e\
/ N
/ N
/ Bilgi \

Sekil 1. Biligsel davranislar- bloom taksonomisi

Biligsel Davraniglarda bilginin anlasilmasi, okudugunu anlama, kavrama, karsilasilan

problemi ¢6zebilme, bilginin analiz edilmesi gibi zihinsel etkinlikler baskindir.



Bir Deger
Niteleme

/ Orgiitleme \
/ Deger Verme \
/ Tepkide Bulunma \
/ Alma \

Sekil 2. Duyussal davraniglar- bloom taksonomisi

Duyussal alanda ise tutum, ilgi, kaygi, 6zgiiven gibi duygular ve egitimler baskindir.

Devinissel alan davramiglarinda kas-kemik ve zihin koordinasyonuyla ilgili becerilerin

/\

[\
Uyum

/ Beceriye \
Dontistiirme
/ Mekaniklesme \
/ Kilavuzla Yapma \
/ Kurulma \
/ Algilama \

Sekil 3. Devinissel davranislar- bloom taksonomisi

baskin oldugu goriilmiistiir (Dogan, 2021).

Arastirma konusu tutum Olgegi gelistirme c¢alismasit oldugu icin duyussal alan

davranislarinin agamali siniflandirilmasinin incelenmesi faydali olacaktir.
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2.3.1. Duyussal Alan Davranislari

Duyussal alan davranislar1 akademik benlik saygisi, 6zgiiven, ilgi, tutum, deger verme gibi
duyussal egilimlerle ilgili davranislardan olusmaktadir. Bunlar bagimsiz davraniglar
olmakla beraber bilissel ve devinissel alandaki davranislarin kazanilmasmma da etki
etmektedir. ilgi, tutum gibi duyussal alan davramslar bireyler ile ilgili giiclii bilgiler
verebilmekte ve bu bilgiler dogrultusunda bireylerin gelecekte neler yapip yapamayacagi
anlasilabilmektedir. Biligsel alandaki davranislarin ¢ogu dogrudan gozlemlenebilirken,
duyussal alandaki davraniglar dogrudan gozlemlenememektedir. Dolayisiyla bu
davraniglarin dolayli yoldan Olgiilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Duyussal alandaki
davraniglar1 belirlemek ve 6lgmek gii¢c olsa da bu davranislari degisik yollara basvurarak
belirlemek olduk¢a oOnemlidir (Dogan, 2021). Duyussal davraniglar1 6lgmek igin
gelistirilmis olan ilgi envanterlerini veya tutum Olgeklerini kullanmak bireylerin

davraniglarin1 ger¢cek yasamda gozlemek gibi tekniklerden yararlanilabilir (Tekin, 2023).
Duyussal alanin asamali siniflari;

Alma: Birey bu diizeydeki davranislarda uyaricilar1 fark eder. Ornek olarak &grencinin

derslerde 6gretmenlerinin anlattiklarina ilgili olma durumu verilebilir.

Tepkide Bulunma: Farkina varilmig olan uyaricilara uygun tepkiler olustugunu gosteren
basamaktir. Alma asamasinda 6rnek verilen 6gretmenin anlattiklarina ilgili olma durumuna
ogretmeni dinlemek ic¢in istekli olmaya, oOgrencinin derse etkin katilimini gosteren

davranislar eklenebilir.

Deger Verme: Bir inang ya da tutumun olugsmaya bagladigiin ilk gostergesi deger verme
asamasidir. Bu asamada 6g8renciler derse deger vermektedir. Deger verme davraniglarinda

kararlilik ve tutarhilik goriiliir.

Biitiinlestirme (Orgiitleme): Ogrenciler bu asamada deger verme asamasindan sonra
degerleri smiflandirma ve bu smiflandirmalar1 birbirleri ile iligkilendirip orgiitleme

davranislarini gosterirler.

Bir degerler biitiiniiyle nitelenme: BU asamada inan¢ veya idealler diinya goriisiine
dontiglir. Birey kabul etmis oldugu, 6ziimsedigi degerler ile uyumlu davraniglar sergiler

(Dogan, 2021).
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2.4. Olgme ve Olcek

Belirli bir nesne veya olayin, bir 6zellige sahip olus derecesinin gozlemlenip yapilan
gbzlemin sembollestirilmesini, 6zellikle sayiyla ifade edilmesini saglayan isleme “Glgme”
denir. Olgmenin konusu olan &zellik; kisiden kisiye, nesneden nesneye, durumdan duruma
degisiklik gosterir. Ozellik unsurunun ayni nesne veya kisi icin de zamandan zamana
degisiklik gosterebilmesi farklilik oldugunun isaretidir. Farklilik 6lgmenin temelini

olusturur. Yani 6lgme, farklilik ile vardir (Karag6z ve Bardakgi, 2020).

Olgmede bazen 6zellikler dogrudan gozlenebilirken bazilari ise gdzlenemez. Ornegin boy
ve agirlik Olciiliirken kendileri ile ayni tiirden olan bir aragla dl¢iiliir. Dolaysiz, dogrudan
olan bu dl¢me tiiriine “ Dogrudan Olgme” denilmektedir. Dogrudan Slciilemeyen dzellikler
onlarla ilgili oldugu diisiiniilen baska bir aragla 6lciiliiyorsa buna da “Dolayli Olgme”

denilmektedir. Sicaklik ve zeka dolayli 6lgmeye ornek gosterilebilir (Tekin, 2023).

Egitim alaninda yapilan 6lgmelerin ¢ogu dolayli 6l¢melerdir. Bunun sonucunda egitimdeki
Ole¢me sonuglarina daha fazla hata pay1 karismaktadir. Ciinkii dolayli 6lgmelerde dogrudan
Ol¢melerde de bulunan hata kaynaklar1 (6l¢me araci, dlgiilen 6zellik, dlciicii) disinda 6lgme
konusundaki davranis ile gézlenen davranis arasindaki iligski de hata sebebi olabilmektedir.
Gergek yasama benzetilmis bir duruma istenildigi gibi davrana birisi ger¢ek durumda ayni
davranis1 gostermeyebilir. Belli bir konuda sozel olarak dogru cevaplar verilse de bu
bireyin o konuda istenildigi gibi davranacaginin giivencesi olmayabilmektedir (Tekin,
2023).

Olgme yapilirken yasanan en biiyiik zorluk ayn1 zamanda temel gereklilik olan “kurallar1”
koyabilmek ve ona uyabilmektir. Kural koyabildikten sonra olduk¢a nesnel bir siireg
baslar. Olgmenin dogrulugu kuralin dogrulugu ile orantilidir. Olgme ile bilim, kural
koymayla da olgme gelisir. Olgiilmek istenen degisken &lgmedeki kuralin iyi
konulabilmesini dogru orantili olarak etkilemektedir. Somut degiskenlerin 6l¢iisti kolayken
degiskenlerin giderek soyutlagmasi dlgiimleri de giiglestirir. Fiziksel ozellikler icin dlgii
araglar1 kullanilip, standart kurallar konularak oOlglimlerin gelistirildigi bilinmektedir.
Cinsiyet, renk vb. ayrimlar yapmakta kolay olmaktadir. Halbuki basari, yetenek, tutum,
toplumsal statii vb. Toplumsal ve psikolojik durumlara iligkin kural koymak olduk¢a

zordur (Karasar, 1999).

Egitim ve psikolojide ise 6l¢cme bireyler hakkinda bilgi toplama isidir. Toplanacak bilgiler

bireylerin nitelikleri ile ilgilidir. Bilgi toplanacak ozellikler iki kiimeyi olusturur.
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Bunlardan ilki 6lgme islemi i¢in deneysel (ampirik) kiime iken digeri formel (islemsel)
kiimedir. Bundan yola ¢ikarak Olgme, tanim kiimesi ve deger kiimesi arasindaki

fonksiyondur (Baykul, 2000).

Olgme sonuglar1 dort dlgek diizeyinde ele alinabilir. Nesneler arasi benzerlikler ya da
farkliliklarin gbzlemlendigi durumlarda siniflama 6l¢egi, nesnelerin biiytikliik-kiiciikliik
farklar1 gozlemlenmisse siralama oOlcegi kullanilir. Eger nesnelere iliskin gozlemlenen
veriler esitse ve bagil sifir noktast bulunuyorsa esit aralikli, nesnelere iliskin gozlem

noktalar1 esit ve gergek sifir noktalar1 bulunuyorsa oran 6lgegi kullanilir (Dogan, 2021).

Olgmede “Olgek” kavramina baktigimizda ise, dlgme de “Slcek”, Slgme sonuglarini
gosteren sembollerin ya da sayilarin istatistiksel veya matematiksel 6zellikleridir (Turgut
ve Baykul, 2015). Olgekler varliklarin nitelikleriyle sayisal veriler verilen, verilen sayisal
veriler ile ilgili uyulmasi gereken kurallar hakkinda da bilgi verilen dlgme araglaridir

(Tekin, 2023).

Olgekler bireylerin duygu, ilgi, algi, tutum, inang, egilim, risk, yasam kalitesi, davranislari
gibi oOzellikleri 6lgmeye yarayan veri toplama araglaridir. Psikometrik acidan Kaliteli
Olcekler sonucu elde edilen verilerden ulasilan sonuglar bilimsel arastirmalarin yap1 tasin
olusturmaktadir. Bu nedenle olgek gelistirme, modifiye etme ve uyarlama g¢alismalari
insan1 konu alan tim bilim dallar1 i¢in olduk¢a Onem tasimaktadir (Gokdemir ve

Yilmaz,2023).

2.5. Tutum

Tutumun ne oldugu ile ilgili bir¢ok tanim ortaya konulmustur. Bu tanimlardan yola ¢ikarak
tutumun, bir bireyin herhangi bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarini
diizenli bigimde olusturan bir egilim oldugu soylenebilir (Kagitcibagi ve Cemalcilar, 2014).
Tutum sozciigiiyle ilgili ilk tanimlardan biri Thurstone’a aittir. Thurstone’nin tanimina
gore de tutum iki yonliidiir ve bireylerin nesnelere karsi olumlu veya olumsuz diislincelere
sahiptir ve gevrelerini de bu iki farkli egilim dogrultusunda algilarlar (Kartal ve Bardaket,
2019). Tutumlar gozle gorilememektedir dolayisiyla dogrudan gozlemlenemez. Bunun
sonucunda bireylerin bir obje ya da duruma karsi tutumlar ile ilgili dolayli yoldan bilgi
edinilebilir. Bilgi sahibi olunmak istenen konu hakkinda en cok tercih edilen yontem
bireyin davranislarinin gozlenerek tutumun tahmin edilmeye calisilmasidir. Ornegin bir

ogrenci matematik dersinde devamsizlik yapiyorsa, derse c¢aligmiyor ve d&devleri
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yapmiyorsa Ogrencinin matematik dersine karst olumsuz bir tutum igerisinde oldugu
sOylenebilir (Tavsancil, 2018). Tutumlarin en olumludan en olumsuza kadar cesitli
derecelerde olabildigi goriilmiistiir. Kisilerin olumsuz tutumlarinda nesne ya da fikirler
konusunda olumsuz inanca sahip oldugu ve onu sevmeme, istememe ile kendini
gosterebilmektedir. Olumlu tutumlarda ise kisi; nesneler ya da fikirler konusunda olumlu
inanca sahip olup onu benimsemekte ve sevmektedir (Demirhan ve Altay (2001)’dan Akt.
Gilli ve Guglii, 2009). Tavsancil (2018)’a gore literatiirdeki tanimlar ve agiklamalardan

elde edilen bilgiye gore tutumlarla ilgili asagidaki 6zellikler siralanabilir.

1. Tutumlar dogustan olusmaz sonradan kazanilmaktadir ve yasanti sonucunda

ogrenilmektedir.

2. Tutumlar belli bir siire kalicilik gosterirler. Bireyler belli donemlerde sabit

diistincelere ve tutumlara sahiptirler.

3. Tutumlar bireyin c¢evresiyle iligkisini diizenlemeye, bireyin ¢evresini anlamaya ve

anlamlandirmasina yardime1 olurlar.

4. Birey olusan tutum karsisinda bir objeye kars1 yansiz kalamaz. Tutum sonucunda

yanlilik olusur.

5. Bireyin olugan olumlu veya olumsuz tutumu, o objenin baska objelerle

kiyaslanmas1 sonucunda miimkiin olur.
6. Tutumlar bireylerin tepki sekli degil, daha ¢ok tepkisini gosterme egilimidir.

7. Tutumlarin sonucunda bireyde olumlu veya olumsuz davraniglar goriiliir. Tutumun

olumlu veya olumsuz olmas1 davranisa yon verir.

2.5.1. Tutumun Bilesenleri

Tutumlarin bilissel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢ bileseni vardir.

2.5.1.1. Biligsel Bilesen

Biligsel bilesen tutum objesi ile ilgili sahip olunan tiim bilgiyi igerir. Bu bilgiler bireyin
objeyle ilgili gecirilen deneyimleri sonucu elde edilir. Birey tutum objesinin var oldugunu

bilmelidir. Varlig1 bilinmeyen obje veya konuya yonelik tutumun olugmasi da imkansizdir.
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Tutum objesi ile ilgili elde edilen bilgiler ne kadar gergekse tutumlar da o kadar kalici

olmaktadir (Kartal ve Bardakgi, 2019).

2.5.1.2. Duyussal Bilesen

Bu bilesen daha ¢ok bireyin tutumlara yonelik hoslanip-hoslanmama durumunu olusturan
bilesendir ve dolayisiyla bireyden bireye degisiklik gosterir. Duyussal bilesenler olumlu
veya olumsuz etkiler gostermekte ve tutumun derecesine gore farklilik gostermektedir.
Biligsel bilesende bahsedildigi gibi kisinin tutumda bulundugu obje veya konuyla ilgili
yagantt sonucu elde ettigi bilgiler tutumlara yonelik olumlu-olumsuz duygular
beslemesinde etkili olmaktadir (Kartal ve Bardake1, 2019).

2.5.1.3. Davranissal Bilesen

Belli bir tutum objesine veya konusuna karsi olumlu ya da olumsuz tutum gosteren birey
bunun sonucunda olusan tutumu davraniglariyla gosterir. Bu davraniglar, bireyin
goriislerinden, sozlerinden ya da hareketlerinden anlasilabilir. Bireyin davraniglari

gozlemlenerek tutumlart dolayli yoldan dlgiilebilmektedir (Kartal ve Bardake1, 2019).

2.6. Tutumlarm Ol¢iilmesi

Tutumlar dolayli 6lciilebilen, dl¢timleri oldukca zor olan soyut kavramlardir. Bireylerin
tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi olabilmek i¢in o tutum objesine karsi duygu ve
diistinceleriyle ilgili bilgi edinilmeye calisgilmalidir. Bununla birlikte bireyler duygu ve
diisiincelerini, inandiklarini ya da hislerini dogru bir sekilde sdylemekten, paylasmaktan
kagmabilirler. Bu durum bireyin disaridaki gevreye agik olan yasantisi ile kisisel yasantisi
arasindaki farklardan kaynaklanir. Davraniglardaki farkliligin tutumlarin farkliliklarindan
kaynaklandig1 bilinmektedir. Tutumlarin Slgiilebilir olmasi bu agidan olduk¢a Snemlidir

(Kartal ve Bardakg1, 2019).

Tutumlarin 6l¢iilmesi bes farkl sekilde gruplandirilabilir.
1. Bireylerin fizyolojik tepkilerine gore yapilan dl¢timler,
2. Davranigin gézlemlenmesine gore yapilan dl¢limler,

3. Bireylerin kendi ifadelerine dayanarak yapilan 6l¢timler,
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4. Bireyin yapilandirilmis olan uyariciya yorumlama bi¢imine gore yapilan dlgiimler,

5. Bireylerin bazi1 objektif is ya da gorevleri yerine getirme bi¢imine dayali 6lgiimler

(Baysal,1981).

2.6.1. Tutum Ol¢ekleri

Tutum Olgekleri, bireyin belli bir tutum objesine yonelik tepkilerini 6lgen, bunu belirli
kurallar ile sayisal olarak degerlendiren psikolojik 6lgekleme yontemidir (Baysal, 1981).
Tutumlarm 6lgiilmesi caligilan tutum objesi veya konusuyla ilgili madde, ifade ya da sifat
dizisinden olusan formun olusturulmasiyla baglar. Bireylerin konu edilen sifatlar veya
ifade dizisine tepkide bulunmasi beklenir. Bireylerin bu tepkileri ger¢ek duygu ve
diisiinceleri dogrultusunda gerceklestirmesi beklenmektedir. Bireyin i¢ diinyasini ortaya
cikarmak i¢in olusturulmus bir dizi ciimleye, sifat ve ifadeye cevap vermesi amaciyla

Olusturulmus anket formlarina tutum &lgegi denir (Tavsancil, 2018).

Tutum Olgekleri kullanilarak yapilacak Olgme islemi bazi degerler saglandigi siirece
saglikli ve gecerli bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir. Siireklilik, tek boyutluluk, dogrusallik ve

iiretilebilirlik ilkeleri tutum 6lgeklerinin temel varsayimlari olan ilkelerdir.

1. Tek Boyutluluk: Olgme isleminin temelini olusturan, &lgegin tek bir 6zelligi
Olctligli varsayimdir. Bu varsayimda ol¢iilmek istenen 6zelligin baska bir 6zellikle
karistirilmamasi, Olgmenin hatasiz olabilmesi ve en ger¢cek sonucun elde
edilebilmesi amaciyla tek boyutlu ele alinmasi 6nemlidir. Cok boyutlu bir tutum
olgegi icerisinde her bir boyut diger boyutlardan bagimsiz ve tek bir 6zelligi 6l¢en

ozeliklere sahip olmalidir.

2. Dogrusallik: Bu varsayimda olgiilen 6zellikle iligkili 6l¢lim degerinin bir dogru
iizerinde gosterilebilmesi gerekir. Olgiim birimleri dogrusal ve esit aralikhi

olmalidir.

3. Uretilebilirlik: Olgekten elde edilen bilgiler sonucunda yeni bilgilere ulasmanin
miimkiin oldugunu ifade eden ilkedir. Bu ilke tek boyutlulugun bir sonucu olarak
nitelendirilebilir (Kartal ve Bardakg1, 2019).

Tutumlarin 6l¢iilmesine yonelik tarihsel gelisime baktigimizda bes temel yaklasima dayali

olgek gelistirildigi goriilmektedir. Bunlar, Bogardus Toplumsal Uzaklik Olgegi, Thurstone
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Esit Goriinen Araliklar Olgegi, Likert Dereceleme Olgegi, Guttman Birikimli Olgegi,
Osgood Sematik Fark Olgegidir (Kartal ve Bardake1, 2019).

Bogardur Toplumsal Uzaklik Olgegi, 1925 yilinda Emory Stephen Bogardus tarafindan
geligtirilen ilk tutum O6l¢me aracidir. Bireylerin kendisinden farkli etnik ve dini kdken
siiflarindan olan diger bireylere karsi tutumlarimi 6lgmek amaciyla gelistirilmistir.
Orjinalindeki maddeler bir degerlendirmeden gecirilmemis ve farkli maddelerin
gelistirilmesi i¢in olanak saglanamamistir. Dolayisiyla arastirmalarda pek kullanilmayan,

diger dort 6lgek tiiriine gore daha az tercih edilen bir 6lgektir (Kartal ve Bardakgi, 2019).

1929 yilinda Louis Thurstone tarafindan Thurstone Esit Goriinen Araliklar Olgegi
gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6l¢ek psikolojik uyaricilar arasindaki uzakliklart 6lgmeyi
amaglamaktadir. Bu Olgme aracinda uyaranlar Onceliklidir ve Ol¢eklenir. Thurstone
Olceginde Olciilecek oOzellige ait tutumun ortaya cikarilabilmesi amaciyla hazirlanan
psikolojik uyarict 6l¢ek maddeleri maddeleri cevaplayan bireylere sunulur ve olgek
degerleri incelenip bireylerin s6z konusu 6zellige karsi nasil bir tutum (olumlu-olumsuz)

icinde olduklar1 belirlenir (Kartal ve Bardakg1, 2019).

1944-1950 arasinda Louis Guttman tarafindan gelistirilen Guttman Birikimli Olgegi 2.
Diinya Savasi sirasinda Amerikan askerlerinin iistlerinin davraniglarina yonelik tutumlarini
Olgmek amaciyla gelistirilmistir. Guttman gelistirdigi bu Olgekte, tek boyutluluk ve
iiretilebilirlik kavramlari ile ilgilenmis, Thurstone ve Likert tutum o6lgeklerinden farkli
olarak, belli sorulara verilen cevaplarla diger sorularin cevaplarmin tahmin edilebilmesi

olanagini saglamigtir (Kartal ve Bardakgi, 2019).

Osgood Semantik Fark Olgegi ise, Osgood, Suci ve Tannebaum (1957) tarafindan
gelistirilen bir 6lgektir. Literatiirde Osgood duygusal anlam 6lgegi olarak da bilinmektedir.
Bu dlgekte bireylerin bir konu veya obje hakkinda ne diislindiigiinii o konu veya objenin

bireyler igin ne anlam ifade ettigi 6l¢iilmeye ¢alisir (Kartal ve Bardakg1, 2019).

Arastirma konusu olan olcek gelistirme c¢alismasi Likert Dereceleme Olgegi olarak

gelistirilmis ve bu nedenle ayr1 baglik altinda ele alinmistir.

2.6.2. Likert Dereceleme Olgegi

New York Universitesi Psikoloji Béliimii dgretim iiyesi olan Renis Likert tarafindan 1932

yilinda gelistirilen ve en ¢ok kullanilan tutum o6lgegidir. Likert 6lgegi bireylerin bir konu
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hakkindaki tutumunu o6lgmek ve ayni zamanda bireylerin konuya ne kadar katilip
katilmadiklarin1 belirlemeye g¢alisir. Bu Glgekte bireye maddeler (ifadeler) listesi verilir.
Birey bu maddelere ne derece katilip katilmadigini belirtir. Elde edilen ifadeler sonrasinda
bu ifadelere ait dereceler toplanarak bireyin konuya yonelik tutumunun derecesi belirlenir.
Bu nedenle Likert dlgegine literatiirde “Toplam Dereceleme Olgegi” ya da “Toplam
Olgegi” olarak adlandirilmaktadir. 5°1i Likert Olcegi en yaygin kullamlan Likert dlgek
tiridiir. Konunun ozelligine goére 4, 7, 9 ve 11 dereceli Likert Olgekleri de
kullanilmaktadir. 5°li Likert Olcegi genel olarak 1 Kesinlikle Katilmiyorum, 2
Katilmiyorum, 3 Kararsizim, 4 Katiliyorum, 5 Kesinlikle Katiliyorum seklinde derecelenir

(Kartal ve Bardakg1, 2019).

Likert tipi dlceklerde birbirleriyle iliskili ve ayn1 yapiyr dlgtiigiine inanilan en az 3 soru
bulunur. Bu o0lgek, oOlgiilen 6zellige iliskin toplam puanin elde edilmesi sebebiyle
“Dereceleme toplamlariyla 6lgekleme” teknigi olarak da bilinmektedir. Toplam puanin
elde edilmesi, her bir faktoriin (alt boyut) toplam puanin igindeki biyiikligiiniin
hesaplanabilmesi, standardize olgiimler yapilip tekrarli 6lglimlerin kullanilabilmesi ve
gecerlik ve glivenirlik analizlerinin yapilabilmesi likert tipi dl¢egi diger 6lgeklerden ayiran

baslica sebeplerdendir (Gokdemir ve Yilmaz, 2023).

Duygularin, diisiincelerin ve tutumlarin 6lgiildiigli durumlarda likert 6lgeginin siklikla
kullanildig1 goriilmektedir. Iyi bir likert dlgeginde 6lgek maddesi arastirilan konu, tutum,

diisiince ve duyguyu iyi yansitmalidir (Devillis, 2014).

Likert Olgegi gelistirilip hazirlanirken belirli asamalar uygulanmaktadir. Ik olarak konu
edilen Olgege temel olacak tutum maddelerinden bir madde havuzu olusturulur. Bu
maddeler 6lgekte ele alinan konu hakkinda uzman olan kisilerin goriisiine sunulur. Uzman
goriisleri dogrultusunda elde olan taslak Olgek bir grup Ornekleme uygulanir ve pilot
uygulama yapilir. Pilot uygulama sonrasinda gecerlik ve giivenirlik testleri uygulanir. Bu
analiz sonucunda gerekli goriiliirse bazi maddelerin Glgekten ¢ikarilmasi saglanir. Nihai

Olgegin elde edilmesiyle daha fazla 6rnekleme 6lgek uygulanir (Kartal ve Bardakgi, 2019).

2.7. igili Arastirmalar

Yapilan literatiir taramasinda arastirma konusuyla ilgili olan ¢alismalar incelenmistir.
Incelenen ¢alismalar sonucunda daha &nce sarki sdylemeye yonelik tutum dlgegi calismasi
yapilmadig tespit edilmistir.
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Celik (2020) tarafindan hazirlanan “Miizik egitimi kapsaminda yapilan olgek gelistirme
caligmalarinin ¢ok yonlii incelenmesi” yiiksek lisans tez calismasinda miizik egitimi
alaninda yapilan 6lgek gelistirme g¢alismalariin incelenmesi amaglanmistir. Calismada
1997-2019 wyillar1 arasinda gelistirilen 58 Olgek gelistirme ¢alismasina ulasilmastir.
Arastirma sonucunda en ¢ok calgi egitimi boyutunda 6l¢ek gelistirme ¢alismasi yapildigi,
orneklem grubunun agirlikla mesleki miizik egitimi alan Ogrencilerden olustugu,
caligmalarin ¢ogunlukla tutum o6lgegi gelistirme c¢alismasi oldugu ve biiylik farkla 5’1
Likert lgegi kullamldig1 goriilmiistiir. Incelenen 58 dlgek gelistirme ¢alismasinin sadece
%10,34” niin koro ve ses egitimi alamiyla ilgili oldugu sonucuna ulasiimistir. Olgeklerin
gelistirildigi Orneklem tiiriine gore dagilimi incelendiginde ise uygulanan Olgekler
tiniversite %8,63 oraninda, lise %3,45 oraninda, mesleki miizik egitimi kurumlar1 %77,59
oraninda, profesyonel ve amator miizik icracilar1 %3,45 oranindadir. Ebeveyn, okuloncesi,
ilkogretim ve ortadgretim Seviyesi her biri ayrt ayr1 %1,72 dagilmindadir. 2019 yili
sonrasinda yapilan dlgek ¢alismalarinda ise miizik dersinde ses egitimi ve sarki soyleme ile

ilgili bir ¢calismaya rastlanmamastir.

Akyiiz (2021) tarafindan hazirlanan “Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlart ile
problem ¢ozme becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi” adli yiiksek lisans tez
caligmasinda ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari ile problem ¢ézme
becerileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 arastirilmistir. "Miizik Dersi Tutum
Olgegi" ile "Cocuklar Igin Problem Cézme Envanteri" olmak iizere iki ayri o6lcek
uygulanan arastirmanin sonucunda Ogrencilerin miizik dersine iliskin olumlu tutumlari

arttikca problem ¢6zme diizeylerinin de arttig1 tespit edilmistir.

Yildiz (2021) tarafindan hazirlanan “Ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik
tutumlari ile sosyal beceri diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi “adl yiiksek lisans tez
caligmasinda ortaokul Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlar ile sosyal beceri
diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmigtir. Tarama yontemiyle yapilan bu
aragtirmanin sonucuna gore 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlar1 arttikca sosyal
beceri diizeyleri de artmaktadir. Aragtirmacinin elde ettigi verilerden ¢ikardigi sonuca gore
miizik egitiminin Ogrenciye sagladigr pozitif katkilar nedeniyle okul miifredat

programlarindaki miizik ders saatlerinin arttirilmasi yararl olacaktir.

Okay, Gencel ve Kardes (2021) “10-13 Yas Grubu Cocuklarin Miizik Yasantisina Yonelik
Tutum Olgeginin Gegerlik Giivenirlik Calismas1” adli makale calismalarinda ¢ocuklarm

sarki sOylemek, miizik dinlemek, calgi ¢almak gibi ¢esitli miizik aktivitelerini igeren
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cocuklarin miizik yasantilarina yonelik gecerli ve gilivenilir bir “Miizik Yasantis1 Tutum
Olgegi” gelistirmeyi amaglamislardir. 12 tutum maddesinden olusan 6lgegin 3 faktorlii
altinda toplandig1 tespit edilmistir. Faktorler Miizikal ¢cevreye yonelik tutum, miizik dersine
yonelik tutum ve sarki yasantisina yonelik tutum olarak adlandirilmistir. Olgegin
Cronbach’in alfa giivenirlik katsayis1 0.860 bulunmustur. Gegerli ve giivenilir bir dlgme

araci olugturulmustur.

Atabek ve Burak (2020) “Pre-school and primary school pre-service teachers’ attitudes
towards using technology in music education” adli makale c¢alismalarinda miizik
egitiminde teknoloji kullanimina yonelik gecerli ve giivenilir bir olgek gelistirilmesi
amaclamiglardir. Ayrica okul oncesi ve ilkokul 6gretmen adaylarinin miizik egitiminde
teknoloji kullanimina yonelik tutumlarim1 demografik degiskenler ve miizik deneyimleri
acisindan incelemislerdir. Aragtirmaya Tirkiye'deki bir devlet iiniversitesinde 6grenim
goren okul oncesi ve siif 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren 640 dgrenci katilmistir.
Arastirmanin sonucunda Cronbach Alfa degeri 0, 931 ile yiiksek giivenirlikte bulunmustur.
Arastirma sonucunda simf Ogretmeni adaylarmin tutumlari okul Oncesi Ogretmen

adaylarina gore olumlu oldugu belirlenmistir.

Demirtas ve Ozgelik (2020)’in “Miizik Yazihmlarina Yénelik Tutum Olgegi Gelistirme
Calismas1” adli makale calismalarinda miizik yazilimlarina yonelik bir tutum Olcegi
gelistirmesi amaclanmig, yapilan c¢aligmalar sonrasinda olusturulan 6lgek 212
yiiksekdgretim Ogrencisine uygulanmistir. Sonuglar incelendiginde miizik yazilimlarina
yonelik tutumlar1 6l¢mek icin olusturulan Slgegin gegerli ve giivenilir bir dlgek oldugu
ortaya ¢ikmistir. Miizik yazilimlarina yonelik tutumlarin belirlenmesine yonelik bu calisma
oncesinde yapilmig bir Olgek olmamasi bu calismanin alanda 6nemli bir boslugu

dolduracagi kanisina varilmaigstir.

Babag ve Dalkiran (2019)'m “Bireysel Ses Egitimine Yonelik Performans Olgeginin
Gelistirilmesi” adli makale c¢alismalarinda bireysel ses egitimi dersinde nesnel
degerlendirme sonuclar1 elde edilebilmesi i¢in performans Olgegi gelistirilmesi
amaglanmistir. Bireysel ses egitimi ders igerikleri arastirmacilar tarafindan incelenerek
madde havuzu olusturulduktan sonra uzman goriisiine sunularak 5°1i likert tipi 6l¢me aract
olusturulmustur. Tarama modeli kullanilarak siirdiiriilen arasgtirmada ii¢ miizik egitim
fakiiltesinde uygulanmistir. Olusturulan performans o6lgeginin giivenirlik degeri 0,90

cikarak gecerli ve gilivenilir bir 6l¢gme araci olusturulmustur.
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Turan ve Engin (2019)’in “Calgi Tutum Olgeginin (C.T.O) Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1” makale c¢alismalarinda miizisyenlerin = ¢algilarina  yonelik tutumlarini
belirleyebilecek bir Olgek gelistirmeyi amaglamislardir. Tutum o6l¢egi uygulamasi 307
miizisyen iizerinde gerceklestirilmistir. 38 maddeden olusan tutum Glgeginin 6 alt boyuta
sahip oldugu belirlenmistir. Olgegin giivenirligini tespit etmek icin test-tekrar test yontemi

kullanilmistir.

Umuzdas ve Kizikl1 (2018)’in “Ilkdgretim dgrencilerinin miizik dersine iliskin tutumlar1”
adli calismalarinda ilkégretim Ogrencilerinin  miizik dersine iliskin tutumlarinin
belirlenmesini amaclamiglardir. Arastirmaya 6., 7. ve 8. smiflarda 6grenim goéren 225
ogrenci katilmistir. Aragtirmada Umuzdas (2012) tarafindan gelistirilen miizik dersi tutum
Olcegi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6. sinif 6grencilerin miizik
dersine karsi tutumlar diger sinif seviyesindeki Ogrencilere gore daha yiiksektir.

Arastirmanin sonuglarina gore 6grencilerin miizik dersine ilgisi yeterli diizeydedir.

Babacan, Kiiciikosmanoglu, Babacan ve Yiiksel (2016)’nin “Miizik Egitiminde Calgi
Calisma Yontemleri Olgegi Gelistirme Calismasi” adli makale calismalarinda calgl
calismaya yonelik giivenilir ve gegerli calgi calisma yontemleri Olgegi gelistirmeyi
amaglamislardir. Arastirmaya miizik egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 330 6grenci
katilmistir. Olgegin KMO degeri 0, 843, Cronbach Alfa degeri 0, 811 ¢ikmistir. Gelistirilen

16 maddelik 6l¢ek faktor analizi sonrasinda tek faktorlii oldugu goriilmiistiir.

Kiiciikosmanoglu (2015)’in “Miizik bicimleri dersine yonelik tutum Olgegi gelistirme
caligmas1” makale caligsmalarinda miizik bigcimleri dersine yonelik tutumlarin belirlenecegi
gecerli ve gilivenilir 6lgek gelistirme amaclanmustir. Gelistirilen tutum o6lcegi, miizik
egitimi anabilim dalinda 6grenim goren 123 Ogrenciye uygulanmistir. Faktor analizi
sonrasinda Slgegin 3 faktorlii bir yapida oldugu belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alfa
giivenirlik katsayist 0, 96 olarak bulunmus ve 6lgegin bu degerle yiiksek gilivenirlikte

oldugu belirlenmistir.

Palanci ve Dogan (2015)’1n “Music Performance Anxiety Scale for High School Students:
Validity and reliability study” adli makale calismalarinda Ortadgretim (lise) dgrencileri
icin Miizik Performansi1 Kaygi Olcegi (MPAS) gelistirmeyi amaglamislardir. Calismaya
546 lise ogrencisi katilmistir. Yapilan faktor analizi sonrasinda toplam varyansin %42,

74%inii agiklayan ii¢ faktorlii bir yapiya ulasiimistir. Gelistirilen Kaygi Olgeginin Cronbach
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Alfa degeri 0,86 bulunmus, bu deger ile gelistirilen dlgegin yiiksek giivenirlikte oldugu

anlagilmistir.

Oztiirk ve Kalyoncu (2014)’ nun “Ilkgretim altinci sinif miizik dersi i¢in bir tutum Slcegi
gelistirme denemesi” adli makale ¢alismalarinda ilk6gretim altinci sinif miizik dersi igin
bir tutum Olcegi gelistirilmesi amaclanmis yapilan kuramsal ¢aligmalarin sonrasinda 47
maddeden olusan bir Olgek olusturulmustur. Yapilan faktor analizleri sonrasinda 25

maddeden olusan gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek olusturulmustur.

Koca (2013)’iin “Ortadgretim Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarinin
incelenmesi” adli makale ¢alismasinda ortadgretim 6grencilerinin miizik dersine yonelik
tutumlar1 incelenmek istemistir. Orneklemi Mersin ilinde bulunan bes lisede &grenim
goren 454 6grenci olusturmustur. Arastirmada Nacakc1 (2006) tarafindan gelistirilen tutum
Olcegi kullanilmistir. Veriler t testi ve ANOVA testi ile analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarinda ise miizik dersine yonelik tutumlarin cinsiyete gore anlamali bir farklilik
olusturmadig1 ve okul tiirleri ve aile tiirlerine gore anlamli farklilik olustugu ortaya
cikmustir. Ogrencilerin genel olarak miizik dersine kars1 olumlu goriiste oldugu arastirma

sonuclarina yansimistir.

Ekici (2012) tarafindan calisilan “Bireysel Ses Egitimi Dersine Yonelik Tutum Olgeginin
Gelistirilmesi” adli makale ¢alismasinda Bireysel Ses Egitimi dersine yonelik bir tutum
olgegi gelistirilmesi amaclanmustir. Olusturulan Olgek egitim fakiiltelerinin Miizik Egitimi
Ana bilim dallarinda egitim géren 271 6grenciye uygulanmis, Cronbach Alpha giivenirlik

katsayist a= 0.95 olan yiiksek giivenirlikte bir tutum 6l¢egi elde edilmistir.

Ozmentes (2012)  Tlkdgretim dgrencilerinin evdeki miiziksel ortamlari, miizik dersine
yonelik tutumlar1 ve kisisel degiskenleri arasindaki iligkiler” adli makale ¢aligmalarinda
ilkdgretim 6grencilerinin evdeki miiziksel ortamlari, miizik dersine yonelik tutumlar1 ve
kisisel degiskenleri arasindaki iligkilerini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma 246
ilkdgretim 6grencisine uygulanmistir. Arastirmada Kisisel Bilgi Formu, Evdeki Miiziksel

Ortam Olgegi ve Miizik Dersine Yénelik Tutum Olgegi kullanilmistir.

Varis ve Cesur (2012)’un “Ortadgretim diizeyi miizik dersine yonelik tutum O&lgegi
gelistirilmesi” adli makale ¢aligmalarinda ortadgretim 6grencilerinin miizik dersine yonelik
tutumlarin1 Glgen, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmis, bes dereceli Likert tipi bir
Olcek gelistirilmesi amaglanmistir. Toplam 18 maddeden meydana gelen tutum 6lgeginden

elde edilen bu bulgulara gore ortadgretim dgrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarini
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olgmede kullanilabilecek yeterli diizeyde gecerlik ve giivenirlik degerlerine sahip bir dlgek

olusturuldugu sonucuna ulasilmistir.

Nacake1 ve Dalkiran (2011) “Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Bireysel Calgi
Sinavina Yonelik Kaygilar” adli makale ¢alismalarinda, Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencilerinin “Bireysel Calg1” dersi
sinavinda i¢inde bulunduklar kaygi diizeylerini ve bu kaygilarin farkli degiskenlere gore
anlamli bir farkliliga sahip olup olmadigr belirlenmeye calisilmistir. Arastirmada
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinde yer alan 6 {iniversitenin miizik egitimi ana bilim dalinda
o0grenim goren ve “Bireysel Calg1” dersi alan 459 6grenci katilmistir. Arastirmada
aragtirmacilarin beklentilerinin aksine dgrencilerin bireysel ¢algi dersi sinavlarinda yiiksek
seviyede kaygli yasamadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin gogunlugunun orta seviyede
kaygiya sahip oldugu gorilmiistiir. Ayrica kiz 6grencilerin bireysel ¢algi sinavlarinda
erkek 6grencilere gore daha fazla kaygi igerisinde olduklari, bireysel calgi sinavlarinda
duyulan kayginin mezun olunan lise tiirline gore farklilik gostermedigi gbéze carpan

sonuclar arasindadir.

Uluocak ve Tufan (2011)’in “IIkdgretim Altinct Stmf Ogrencilerinin Miizik Dersine iliskin
Tutumlarmin Farkli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli makale ¢alismalarinda
ilkdgretim altincr sinif 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari farkli degiskenler ele
alarak incelemek amaciyla yapilmistir. Calismaya ti¢ farkli ilkdgretim okulunda 6. Sinif
seviyesinde 6grenim goren 177 dgrenci katilmistir. Arastirmada Nacake1 (2006) tarafindan
gelistirilen “Miizik Dersine iliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinda anne ve babanin egitim diizeylerinin ve
mesleklerinin etkili olmadigi belirlenmistir. Kiz ve erkek 0Ogrencilerin tutumlarina
bakildiginda kiz Ogrencilerin tutumlarinin erkek o6grencilere gore daha olumlu oldugu
tespit edilmistir. Blok fliit haricinde baska bir calgi calan 6grencilerin ¢algli ¢almayan
ogrencilere gore tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin yakin

cevresinde calgi calan birinin olup olmamasi da tutum puanini etkilememektedir.

Otacioglu (2007)‘nun “Ilkogretim 5.6.7. Simf Ogrencilerinin Miizik Dersine Iliskin
Tutumlarmin Incelenmesi” adli ¢alismasinda amag 5., 6., ve 7., siif dgrencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanm Srneklemini Istanbul ilinde
bulunan Melahat Sefizade Ortaokul 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin Orneklem
sayist1 133°diir. Arastirmada arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci bilgi formu ile

Ogretmen adaylarinin miizik dersi ile ilgili diislincelerini 6grenmek i¢in gelistirilmis olan
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“Miizik Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgek sonuglarina baktigimizda ise, ailenin
ekonomik durumu, aile fertlerinin miizigi olan ilgisi ve miizik ders saatlerini yeterli bulma
ozellikleri agisindan anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir. Cinsiyet degiskenine bakarak ele
aldigimizda ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha olumlu tutum iginde oldugu
ortaya ¢ikmistir. 5. Sinif 6grencilerinin 6 ve 7. Sinif 6grencilerine gore miizik dersine karsi
daha olumlu bir tutum gosterdigi belirlenmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan literatiir
taramasinda bu duruma sebep olan durumlardan birinin 6grencilerde yas ilerledik¢e miizik
dersinin gerekliligine yonelik diisiincenin azaldigi digerininse yasin ilerlemesiyle miizik

dersine yonelik ilginin azaldig1 yoniinde olmustur.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu boéliimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama siireci, veri toplama
araglari, verilerin analizi, toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan yontem ve
tekniklerle bu yontem ve tekniklerden elde edilen verilerin yorumlanmasina yonelik bilgi

verilecektir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Karasar
(1999)’a gore tarama modeli, ge¢miste ya da hala var olan durumu oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir. Fraenkel ve Wallen (2006)’ya gore tarama

arastirmalar asagida bulunan ii¢ 6zellige sahiptirler.

1. Biiyiik katilimc1 grubunun bir konuyla veya olayla ilgili goriislerinin veya
Ozelliklerinin (kaygi, ilgi, tutum vb.) betimlenmesi i¢in evrenden Orneklemin

secilmesi durumu,

2. Veri kaynagi olan katilimcilara yoneltilen sorularin cevaplariyla verilerin

toplanmast,

3. Veriler 6zelligi tespit edilecek katilimci toplulugunun her bir bireyinden degil, bir
kismindan, yani Orneklemden toplanir (Fraenkel ve Wallen’den aktaran,

Biiytlikoztiirk, Kiliggakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2021).

Tarama arastirmalari, anlik, Kesitsel, boylamsal, ge¢mise doniik olmak tizere dort farkli

cesitten olusmaktadir. Bu arastirmada tarama tiirlerinden “Kesitsel” tarama arastirmasi
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kullanilacaktir. Bu arastirma tiiriinde betimlenecek degiskenler genellikle bir seferde

Olgiilmektedir (Bliyilikoztiirk vd., 2021).

Arastirmada Likert tipi tutum Olgegi gelistirilmeye c¢alisilacaktir. Tutum o6lgekleri
icerisinde en fazla kullanilan tiir olan Likert tipi tutum oOl¢eginde, tutumlar1 Olgiilecek
katilimcilarin gesitli tutum ifadelerine verdikleri tepkiler ile Slglim yapilir. Katilimet
Olgekte bulunan ifadelerin her birine tepkide bulunarak, ifadenin kapsamina gore olusan

tutumun derecesini de bildirir (Tavsancil, 2018).
Anderson (1988)’e gore Likert tipi 6l¢ek gelistirmek sekiz asamadan olusmaktadir.

1. Belli bir tutuma ait ¢ok sayida (yaklasik 100 civar1) madde olumlu-olumsuz olacak

sekilde yazilmalidir.

2. Yazilan maddeler 6n denemeden gegirilip degerlendirilmeli, olumlu, olumsuz, nétr
olacak sekilde siniflandirilmalidir. Bu deneme 6l¢egin uygulandigi hakemler grubu

ve Olgegin diizenlendigi (benzer) gruptan secilen kisilerce yapilmalidir.

3. Grup tarafindan ¢ogunlugun olumlu, olumsuz, nétr oldugu konusunda hem fikir

olunmayan maddeler ¢ikarilmalidir.
4. (Cikarilan maddeler sonrasi kalan maddeler rastgele siralanmalidir.

5. Olusan oOlgek denek grubuna uygulanmali, olusan grup sayist Olgekteki madde

sayisindan birkac kat (en fazla bes) fazla olmalidir.

6. Her bir tutum maddesinden alinan puan ile biitiin 6lgekten alinan puan arasindaki

iligki katsayis1 hesaplanmali yani madde analizi yapilmalidir.

7. Yapilan madde analizi sonucunda olgek puanlariyla, istatistiksel olarak iligkili

olmayan maddeler ¢ikarilmalidir.
8. Likert dl¢egi bu sekilde son halini alir (Anderson’dan aktaran Tavsancil,2018).

Arastirmact bu asamalardan Once ortadgretim miizik dersi alan tiim smiflardan sarki
sOylemeye yonelik goriislerini anlattiklar1 bir kompozisyon yazmalarini istemistir.
Yukarida bulunan 1. basamakta yer alan maddeler bu kompozisyonlara gore

olusturulmustur.
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3.2. Evren ve Orneklem

Bu arasgtirmanin evrenini Ankara’min Polatli ilgesinde O6grenim goren ortadgretim
ogrencileri, 6rneklemini ise Polathi Atatiirk Anadolu lisesi, TOBB Fen Lisesi, Polath
Anadolu Lisesi, Peyami Safa Anadolu Lisesi ve Duatepe Anadolu lisesi 9, 10, 11 ve 12.
Smif 6grencileri olusturmustur. Arastirmada “basit seckisiz (simple random sampling)”
ornekleme yontemi kullanilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme yonteminde, her bir 6rnekleme
birimine esit se¢im olasilig1 verilerek secilen birimler 6rnekleme alinmaktadir (Cingi

1994’den aktaran Biiyiiksener vd., 2021).

3.3. Veri Toplama Siireci

Arastirmada ortadgretim Ogrencilerine, miizik dersinde sarki sOylemeye yoOnelik
diistincelerini kompozisyon olarak yazmalari igin bos bir kagit verilmistir. Kompozisyonlar
okullarda gorevli miizik 6gretmenleri tarafindan arastirmaciya ulastirilmistir. Farkli okul
tirlerinde 6grenim gérmekte olan 200 6grenciye ait kompozisyonlar arastirmaci tarafindan
okunmus Ve tutum maddeleri olusturulmustur. Kompozisyonlardan 36 tutum maddesi elde
edilmistir. Maddeler, ortadgretimde gorev yapmakta olan dort miizik 6gretmeni ve bir
Olgme ve degerlendirme uzmani O6gretim gorevlisine uzman goriisiic alinmasi amaciyla
gonderilmistir. Maddeler uzmanlarin gériislerine gdre 16 maddeye indirilmistir. Olgek
pilot uygulamasi, “Google Form” programi kullanilarak 159 6grenciye 16 maddelik tutum
olgeginin uygulanmasiyla gerceklestirilmistir. Pilot uygulamadan elde edilen veriler SPSS
IBM Statisticks 25 programi kullanilarak incelenmistir. Veri analizlerinde gegerlik icin
faktor analizi, giivenirlik i¢in Cronbach Alfa giivenirlik katsayilarindan ve Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Katsayilarindan yararlanilmigtir. Elde edilen veriler ile
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalart yapilmistir. Yapt gegerligi igin faktor analizi, kapsam
gecerligi icin ise uzman gorlislerine basvurulmustur. Pilot uygulama sonrasinda 16
Maddeden olusan 6lgegin gecerlik ve giivenirlik analizlerinin sonucunda Olgegin KMO
degeri 0,888 olarak bulunmustur. Cronbach Alfa ile gilivenirlik katsayilar1 hesaplanmus,
giivenirlik degerinin 0,875 oldugu goriilmiistiir. Yapilan analizler sonucunda olusturulan
16 maddelik Olcegin gegerli ve gilivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna varilmistir. Son

uygulama i¢in 6l¢egin yeterli olduguna karar verilmistir.
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3.4. Veri Toplama Araglar
Bu aragtirmada asagida goriilen veri toplama araglart kullanilmistir.
1. Ogrencilerin sark1 sdylemeye yonelik yazmis olduklari kompozisyonlar.

2. Gelistirilen likert tipi 6lgek.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada kompozisyonlar arastirmaci tarafindan okunarak analiz edilmis ve tutum
maddeleri olusturulmustur. Uzman goriisii alinarak 16 maddeye indirilen tutum 6l¢eginin
pilot uygulama sonrasi gegerlik ve giivenirlik analizleri SPSS IBM Statisticks 25 programi
kullanilarak yapilmistir. Pilot uygulama yapildiktan sonra gecgerli ve giivenilir sonuglar
elde edilen tutum Olgeginde son uygulamaya ge¢ilmistir. Son uygulama amaciyla
orneklemden elde edilen 484 verinin gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi i¢in
IBM Statisticks 25 programi kullanilmistir. Agimlayici faktor analizi(AFA) i¢in yine ayni
programdan yararlanilirken, Dogrulayic1 Faktor analizi(DFA) i¢inse AMOS Programi

kullanilmastir.

3.6. Ol¢ek Gelistirme Siireci
Arastirmada 6lcek gelistirme siireci bes asamada yapilmustir.

1. Olgek gelistirilirken ilk olarak Ankara’nin Polatl ilgesindeki 5 farkli Ortadgretim
Okulu o6grencilerinden elde edilen 200 kompozisyon incelenmis ve tutum

maddeleri olusturulmustur.

2. Olusturulan tutum maddelerinin tek bir yargiyr ifade etmesine, konu ile ilgili
olmasma dikkat edilmis, 36 maddelik olusturulan 6lgek i¢in bir Olgme
degerlendirme ve dort miizik 6gretmeninden uzman goriisii alinmistir. Olumlu ve
olumsuz madde sayis1 birbirine yakin olacak sekilde diizenlenerek 9 olumsuz 7
olumlu toplam 16 maddelik 5°1i likert seklinde (kesinlikle katiliyorum, katiliyorum,

kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum) taslak 6l¢ek olusturulmustur.

3. ki ayr1 béliimden olusan tutum 6lgeginin ilk béliimiinde 6grencilere ait cinsiyet,
sinif ve okul tiirlerine ait demografik bilgiler bulunurken ikinci boliimde ise tutum

ifadelerinin bulundugu maddeler yer almistir.
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4. Olusturulan 6lgek pilot uygulama yapilmasi amaciyla Google form araciligi ile
basit se¢kisiz yontemle secilen 159 6grenciye uygulanmis, 6grencilerin cevaplari
excell kullanilarak spss programina aktarilmistir. SPSS programinda olumsuz
tutumlar ters kodlama ile kodlanmis sekilde veri girisi yapilmis, sonrasinda 6lgegin

gegcerlilik ve giivenirlik analizlerine gegilmistir.

5. Pilot uygulamadan sonra dlgegin gegerli ve giivenilirligine yonelik sonuglar elde
edilmistir. Son uygulamada TOBB Fen Lisesi, Duatepe Anadolu Lisesi, Polath
Anadolu Lisesi, Peyami Safa Anadolu Lisesi ve Atatiirk Anadolu Lisesi okullarinda
9, 10, 11. ve 12. simmf 6grencilerinde basit seckisiz yontemle segilen 484 Ggrenciye
uygulanmistir. Fen Lisesi Ogrencileri sadece 9. ve 10. sinifta miizik dersi

aldiklarindan sadece bu siniflardan 6rneklem elde edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde demografik degiskenler ile Glgek sorularmin dagilimlari,

gecerlik ve giivenirlik ile ilgili bulgular yer akmaktadir.

4.1. Demografik Degiskenlerin ve Olcek Sorularimin Dagilimi

Tablo 5
Demografik Degiskenlerin Dagilimlar
Degisken Diizey Frekans(n) Yiizde(%)
Cinsiyet Erkek 193 39, 88
Kiz 291 60, 12
Polatli Atatiirk Anadolu Lisesi 129 26, 65
Polatli Duatepe Anadolu Lisesi 128 26, 45
Okul Polatli Peyami Sefa Anadolu Lisesi 59 12,19
Polatli Anadolu Lisesi 91 18, 80
Polatl1 TOBB Fen Lisesi 77 15,91
9. Simif 143 29, 55
Sunef 10. Sinif 143 29,55
11. Sinif 106 21,90
12. Sinif 92 19, 01

Tablo 5’de demografik degiskenlerin dagilimina bakildiginda cinsiyet degiskeninde %39,
88’1 (193 kisi) kiz, %60,12’si (291 kisi) erkektir. Okul degiskeninde %26,65’1 (129 kisi)
Polatli Atatiirk Anadolu Lisesi, %26,45°1 (128 kisi) Polatli Duatepe Anadolu Lisesi, %12,
19°u (59 kisi) Polathh Peyami Sefa Anadolu Lisesi, %18,80°1 (91 kisi) Polatli Anadolu
Lisesi ve %15, 91°i (77 kisi) Polatlh TOBB Fen Lisesinde okumaktadir. Sinif degiskeninin
dagilimima bakildiginda, %29,55%1 (143 kisi) 9.smf, %29,55’1 (143 kisi) 10.simf, %21,
90’1 (106 kisi) 11. Smif ve %19,01°1 (92 kisi) ise 12.siniftir.
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Tablo 6
Olgek Sorularinin Dagilimlar

Degisken Diizey Frekans(n) Yiizde(%)
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3 90 18,6
4 98 20, 2
5 93 19,2
1 33 6, 8
2 44 9,1
Madde 12 3 73 15,1
4 144 29, 8
5 190 39,3
1 45 9,3
2 73 15,1
Madde 13 3 129 26,7
4 144 29, 8
5 93 19,2
1 65 13,4
2 83 17,1
Madde 14 3 108 22,3
4 107 22,1
5 121 25,0
1 122 25,2
2 87 18,0
Madde 15 3 111 22,9
4 92 19,0
5 72 14,9
1 136 28,1
2 93 19,2
Madde 16 3 78 16, 1
4 87 18,0
5 90 18,6

Tablo 6’da dlgek maddelerine verilen 1 “kesinlikle katilmiyorum”, 2 “katilmiyorum”, 3
“kararsizim”, 4 “katiliyorum”, 5 “kesinlikle katiliyorum” cevaplarinin dagilimlart yer

almaktadir.

4.2. Olgegin Normallik Varsayimlari

Olgegin normal dagilip dagilmadigim  belirlemek i¢in dogru ydntemin secilmesi
aragtirmacilarin hatasiz sonuglara ulagsmasina olanak saglayacaktir. Normal dagilmis olan
veriye normal olmayan (non-parametrik) testlerin uygulanmasi analizin istatistiksel giictinii
diisiirecektir. Bunun yaninda normal dagilima sahip olmayan veriye parametrik testlerin
uygulanmasi hatali sonuglara neden olacaktir (Uysal ve Kilig, 2022). Normallik
degerlendirmesi yapilirken siklikla Kolmogorov-Smirnov ve ShapiroWilk testleri
kullanilir. Fakat Kolmogorov-Smirnov yontemi oOrneklem biiyiidiiglinde normalligi
reddetme egilimi gostermektedir. (Pallant 2016’dan aktaran, Uysal ve Kilig, 2022). Shapiro
Wilk’te ise sadece kiigiik 6rneklemlerin kullanildigi durumlarda istatistiksel olarak giiglii
oldugu bilinmektedir (Pituch ve Stevens, 2016’dan aktaran Uysal ve Kilig, 2022).
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Tabachnick ve Fidell (2001)’e gore ise 400 civari olan veri sayisi normal dagilmis kabul

edilmeli ve parametrik testler uygulanmalidir.

Kolmogorov —Smirnov ve ShapiroWilk testleri disinda en sik kullanilan diger bir hipotez
testi ¢arpiklik-basiklik testidir. Normalligin iki unsurunun carpiklik ve basiklik oldugu
sOylenebilir. Dagilimin normalligini belirlemek iizere literatiirde belirli dlgtliler verilmistir
(Uysal ve Kilig, 2022). Bunlardan biri verilerin normal dagilmis olmasi i¢in garpiklik ve
basiklik degerinin -1, 5 ile +1, 5 arasinda olmas1 gerektigidir (Tabannich ve Fidell, 2013).
Bir digeri ise verilerin normal dagilmis kabul edilebilmesi i¢in ¢arpiklik ve basiklik
degerinin +1, 0 ile -1+0 arasinda olmas1 gerektigidir (Black, Babin, Anderson ve Tatham,

2013). Asagida bulunan Tablo 7’de tabloda Glgegin ¢arpiklik ve basiklik degerleri yer

almaktadir.

Tablo 7

Carpiklik ve Basiklik Deger Tablosu
Carpiklik (Skewness): -, 154
Basiklik (Kurtosis): -, 402

Tablo incelendiginde &lgegin normal dagilmis oldugu goriilmektedir. Olgek igin bundan

sonraki asamada parametrik testler uygulanacaktir.

4.3. T testi ve Anova Test Bulgular:

T Testi ve Anova test bulgularinda Cinsiyet degiskeni ile Olgek arasinda yapilan bagimsiz
orneklem T Testi sonuglari ile Okul degiskeni ve Simif degiskeni ile Olgek arasinda yapilan

Anova F Testi sonuglar yer almaktadir.

4.3.1. Cinsiyet Degiskeni ile Olcek Arasinda Yapilan Bagimsiz Orneklem T

Testi Sonuc¢lar

Tablo 8
Cinsiyet Degiskeni ile Olcek Arasinda Yapilan Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclart.
i - Standart : .
Olgek Cinsiyet Ortalama Sapma t testi p degeri Fark
- Erkek 51.11 12.91
Olgek iz 5315 1383 -1, 6923 0, 105
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Tablo 8’de goriildiigii gibi Olgek ile cinsiyet degiskeni arasinda yapilan Bagimsiz
Omeklem t testi sonucunda, olgek ile cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir iliski bulunamamistir (p > a=0.05).

4.3.2. Okul Degiskeni ile Ol¢ek Arasinda Yapilan ANOVA F Testi Sonuclari.

Tablo 9
Okul Degiskeni ile Olcek Arasinda Yapilan ANOVA F Testi Sonuglart.
Olgek Okul Ortalama ~ Sndart o pdegeri  Fark
Sapma
Polatli Atatiirk Anadolu Lisesi 53.93 12.66
« Polatli Duatepe Anadolu Lisesi 48.28 13.72 « 3dilel,
Oleek b latli Peyami Sefa Anadolu Liscsi 63.54 1149 10291 00007 57 g
Polatli Anadolu Lisesi 50.37 11.53

Tablo 9°da goriildiigii gibi, Olgek ile okul degiskeni arasinda yapilan ANOVA F testi
sonucunda, olg¢ek ile okul degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmustur (p < 0=0.05). Bulunan farklilik Polatli Peyami Sefa Anadolu Lisesinden

kaynaklanmaktadir.

4.3.3. Smif Degiskeni ile Olcek Arasinda Yapilan ANOVA F Testi Sonuglari.

Tablo 10
Simif Degiskeni ile Olcek Arasinda Yapilan ANOVA F Testi Sonuglart.

Standart

Olgek Sinif Ortalama Sapma F testi p degeri Fark
9. Simf 50.82 13.63

. 10. Sf 53.67 12.38

Olgek 11, Sif 52.59 14.55 1,097 0,357 )
12. Sif 52.36 13.69

Tablo 10°da goriildiigii gibi, Olgek ile simf degiskeni arasinda yapilan ANOVA F testi
sonucunda, olgek ile smif degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski

bulunamamagtir (p > a=0.05).
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4.4. Gegerlikle Tlgili Bulgular

4.4.1. Kapsam Gecerligiyle Tlgili Bulgular

Kapsam gegerligi 6l¢ek gelistirme siirecinde Onceliginin bulunmasi gereken bir konudur
(Tekindal, 2015). Kapsam gegerliligi sayesinde Ol¢iilmesi istenen kavramin amaca uygun
bir sekilde yeterli sayida soru ile Slgiiliip dlgiilmedigi belirlenir (Karagéz ve Bardakert,
2020). Taslak o©l¢ek maddelerin uyum veya uyumsuzluklarinin uzman goriisiiyle

degerlendirilmesi 6lgegin gegerliligi agisindan 6nemlidir (Yurdagiil, 2005).

Kapsam gecerligine sahip olan bir test, evreni dengeli ve yeterli bir sekilde 6rnekleyen
verilerle ve kapsadigi her maddenin 6lgiilmek istenen davranisi Slgtiigii testtir. Bir testin
kapsam gecerligi iki farkli tiirden yaklasimdan birisi kullanilarak belirlenebilir. Bunlardan
biri mantiksal ya da rasyonel yaklasim, digeri ise istatistiksel yaklasimdir. Istatistiksel
yaklagimda, ilgili alanda daha onceden gelistirilmis ve gecerli olan bir test segilir ve
sonradan gelistirilen test ile kiyaslanir. Iki test ayn1 6grenci grubuna uygulanmir ve test
puanlar1 arasindaki korelasyon kat sayisi hesaplanir. Bu kat sayr kapsam gegerliginin
belirlenmesi istenen testin “gegerlik katsayis1” olarak belirlenir (Tekin, 2023). Mantiksal
yaklasim kullanarak kapsam gegerligi belirlenmek istendiginde, testte yer alan her
maddenin ve bir biitiin olarak tiim maddelerin dagilimlarinin, testin 6lgmeyi amacladigl
davraniglar1 ve konular1 kapsayip kapsamadigi belirlenir. Bunun igin de (a) testteki
maddelerin dagilimini belirten tablosunda yer alan dagilima uygun olup olmadigina, (b)
maddelerin her birinin diger maddelerin Olgtiiklerinden farkli bir davranisi 6l¢iip
ol¢medigine bakilmaktadir. Testin gecerliginin yiiksek olmasi i¢in her maddenin 6l¢meyi
amacladig1 bir davranis1 6lgebilecek durumda ve evreni temsil edebilecekler yeterlilikteki
sorulardan olusmas1 gerekir. Bu konuda uygulanabilir olan bir yol da hazirlanan konu
edilen dersi veren baska Ogretmenlere, testin ilgili oldugu alan uzmanlarina ve Slgme
degerlendirme uzmanlarina inceletilmesidir. Her maddenin 06lgiilmek istenen davranisi
veya konuyu Olclip Olgmedigi hakkinda bu kisilerden alinan goriislere gore bazi

degisiklikler yapilabilir (Tekin, 2023).

Kapsam gecerligi gelistirilen 6lgek maddelerinin Slgiilmek istenen degiskenleri her
yoniiyle temsil etme yeterliliginde olmasinin uzmanlar tarafindan incelenmesidir

(Gokdemir ve Yilmaz, 2023).
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Ortadgretim miizik dersinde sarki sOylemeye yonelik tutum Olgegi daha Once
gelistirilmemistir. Bu nedenle istatistiksel olarak kapsam gegerligi belirlenemeyecektir.
Kiyaslama yapilabilecek test yoktur. Bu sebeple dlgek gelistirme ¢alismasinda Mantiksal
yaklasim kullanilarak kapsam gecerligi belirlenmeye galisilmistir. Tablo 11°de yer alan
“Ortadgretim Miizik Ogretmenlerinin Sarki Séylemeye Yénelik Tutum Olgegi Uzman
Gortigii Degerlendirme Formu” Milli Egitim Bakanlifinda en az on yil ortadgretim
kademesinde miizik 6gretmeni olarak goérev yapmakta olan 4 Ogretmen ve 1 Olgme ve
degerlendirme uzmani 6gretim gorevlisi tarafindan doldurulmustur. Miizik 6gretmenleri ile
oleme ve degerlendirme uzmani goriisleri sonucunda 36 taslak 6lgek maddesi 16 maddeye
indirilmistir.

Tablo 11

Ortaégretim Miizik Ogretmenlerinin Sarki Soylemeye Yonelik Tutum Olgegi Taslak

Formu- Uzman Goriisii Tutum Olgegi Degerlendirme Formu

GORUSLER

Gerekli

Yararly/
Yetersiz
Gereksiz

Miizik dersinde sarki sdylemek ifade yetenegimi giiclendirir.

Miizik dersinde sarki sdylemek 6zgiivenimi arttirir.

Miizik dersinde toplu sekilde sarki sGylemeyi tercih ederim.

Miizik dersinde sarki sdylemek eglencelidir

Miizik dersinde sarki sdylemek insana estetik bir bakis agis1 kazandirr.
Miizik dersinde sarki sdylemeyi severim.

Miizik dersinde sarki sdylerken hata yapma korkusundan rahat sdyleyemem.
Miizik dersinde sarki soylemek arkadas iligkilerimi olumlu etkiler

9. Miizik dersinde sarki syleyecegimiz ani1 sabirsizlikla beklerim.

10. Miizik dersinde sarki soylerken kaygilanirim.

11. Miizik dersinde sarki sdylemek beni mutlu eder.

12. Miizik dersinde sarki sdylemek beni dersten uzaklagtirir.

13. Miizik dersinde sarki soylemek korkutucudur.

14. Miizik dersinde sarki soylemek giizel bir sosyal etkinliktir.

15. Miizik dersinde dgretmenin performans beklentisi stres olmami saglar.
16. Miizik dersinde sarki soylemek gereksizdir.

17. Miizik dersinde sarki sdylemek duygularin digavurumunda yardimcidir.
18. Miizik dersinde sarki soylemeyi sevmem.

19. Miizik dersinde sarki sdylerken utanirim.

20. Miizik dersinde sarki sdylerken arkadaglarimin bana giilecegini diisiiniirim.
21. Miizik dersinde sarki sdylemek iyi hissettirir.

22. Miizik dersinde sarki sdylemek farkl kiiltiirleri tanimami saglar.

23. Miizik dersinde sarki sdylemek yerine enstriiman ¢alinmalidir

24. Miizik dersinde tek bagima sarki sdylemek istemem

25. Miizik dersinde sarki sdylemeyi dgrenerek kariyer sahibi olabiliriz

26. Miizik dersinde sarki sdylemek ilgimi ¢ekmez.

27. Miizik dersinde sarki sdyledikten sonra kendimi yorgun hissederim.
28. Miizik dersinde sarki sdylerken yeteneklerimin gelistigini hissederim.
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29. Miizik dersinde sarki soyleme etkinliklerine severek katilirim.

30. Miizik dersinde sarki soylemek endigeli hissettirir.

31. Miizik dersinde sarki soylemek sahne korkumu yenmeme yardimeci olur.

32. Miizik dersinde sarki sdylemekten nefret ederim.

33. Miizik dersinde sadece marslari seslendirmeyi severim.

34. Miizik dersinde sarki sdylersem arkadaslarim benimle alay ederler.

35. Miizik dersinde sarki soylemek nefesimi kullanmami 6grenmeme yardimci olur.
36. Miizik dersinde sarki sdylemek beni bunaltir.

4.4.2. Yap Gegerliligi ile Tlgili Bulgular

Yapi, birbiri ile baglantili oldugu diisiiniilen belli 6gelerin veya 6geler arasindaki iliskilerin
Oriintiistidiir. Bu tanmimdan yola c¢ikarak bir testin yapisinin gecerlik siireci, testin
maddelerine verilmis olan cevaplar arasindaki iligkinlerin analiz edilmesine dayanmaktadir
(Tekin, 2023). Yap1 gegerliligi, gelistirilen Olgekteki maddelere verilen cevaplardaki
kovaryansin mevcut bulunan yapiyr aciklama seviyesi ile iliskilidir. Yap1 gecerliligi
gelistirilen 6lgme aracina verilen cevaplarin birbirleri ile iliskisini test eder (Tekindal,

2015).

Gokdemir ve Yilmaz (2023)’lin tanimlariyla da yapi gecerligi, bir dlgegin OSlgiilmesi
hedeflenen teorik bir yapiy1 6lgebilme derecesidir. Olgegin kag faktorden olustugunun, bu
faktorlere ait olan maddelerin hangileri oldugunun, 6l¢egin gelistirilis amacina hizmet edip
etmediginin ve analiz sonuglarindan elde edilen puanlarinda ne anlama geldiginin

incelenmesidir.

4.4.3. Orneklemin Uygunlugunun Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Testi ile
Olciilmesi

Orneklem biiyiikliigiiniin faktdr analizine uygun olup olmadigini anlayabilmek amaciyla
KMO analizi yapilmigtir. KMO testi sonucu 0 ile 1 arasinda bir deger almaktadir. Elde
edilen deger, 0.90 ve iizerinde ise mitkkemmel, 0.80-0.90 ¢ok iyi, 0.70- 0.60’larda pekiyi
olmadigini, 0.50’nin altinda ise kabul edilemez oldugunu belirtmektedir (Tavsancil, 2018).
Parametrik analizler i¢in verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini ve anlaml
faktorlerin olusup olusamayacagini belirlemek gerekmektedir (Kara, 2014). Bunun i¢in
Barlett kiiresellik testi uygulanmasi gerekmektedir. Barlett testinin sonucu ne kadar
yiliksekse manidar ve anlamli olma olasiligi da o kadar yiiksek olmaktadir (Tavsancil,

2018).
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KMO degeri, degisenler tarafindan olusturulan ortak varyans miktarini belirtmektedir. Bu
degerin 1, 00’a yakin olmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gdosterirken, O,
50’nin altina diismesi bu veriler ile faktor analizi yapmanin dogru olmadigin1 gosterir.
Ayrica elde edilen p degeri 0, 10 veya daha iizerindeyse bu verilerle faktor analizi

yapmanin uygun olmadigi sdylenebilir.

Tablo 12
KMO Testi Sonuclari
Ki-Kare Degeri 4206, 868
Kiiresellik testi Serbestlik Derecesi 120
p degeri 0, 000*
KMO 0,931

Yapilan KMO testine bakildiginda, KMO=0, 931 ile 1, 00’e¢ olduk¢a yakin oldugu
dolayistyla bu veriler ile faktér analizi yapmanin uygun oldugu sdylenebilir. Ayrica p=0,

000 oldugundan anlamlidir. Bu da faktor analizi yapmanin uygun oldugu gostermektedir.

4.4.4. Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) Bulgular

Bilgi, tutum, davranis, egilim alanlarda gibi yapilarin 6lgiilebilmesi i¢in Sosyal Bilimler,
Davranig Bilimleri, Toplum bilimleri gibi bir¢cok alanda olgek gelistirme calismalar
yapilmaktadir. Gelistirilen dlgeklerle gesitli kuramsal yapilar olgiilmeye calisilir. Faktor
analizi bu yapilarin aciklanmasinda giinlimiizde en sik kullanilan istatistiksel aragtir
(Dogan, Soysal ve Karaman, 2017). Faktor analizi aralarinda iligski bulunan ve gozlenen X
veri matrisindeki p degiskende, gozlenemeyen ama degiskenlerin bir araya gelmesi
sebebiyle ortaya ¢ikan siniflamay1 aktaran gelisigiizel faktorleri ortaya gikarmayi hedefler.
Ortaya ¢ikan bu yeni degisken faktor olarak isimlendirilir. Faktor analizinde hedeflenen iki
amag¢ bulunmaktadir. Bunlardan biri degisken sayisini azaltmak, ikincisi de degiskenler
arasindaki iliskilerden yola cikarak yeni yapilara ulagmaktir (Ozdamar, 2010). Faktor
analizi “A¢imlayic1 Faktor Analizi” (AFA) ve “Dogrulayici Faktor Analizi” olmak iizere
ikiye ayrilir (Dogan, Soysal ve Karaman, 2017). A¢imlayici faktor analizi (AFA) 6lgegin
faktor yapisinin belirlenebilmesi i¢in yapilmaktadir (Gokdemir ve Yilmaz, 2023). AFA,
daha ¢ok sayida bulunan j degiskeninden daha az sayida bulunan k gizil faktor tiretebilmek
icin kullanilan a¢imlayici bir yontemdir. (Henson ve Roberts, 2006). Arastirmada AFA

analizleri Spss programinda yapilmistir ve asagidaki tablolarda yer almaktadir.
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Tablo 13
Ortak Varyans (Communalities) Tablosu

Maddeler Baglangig/referans degeri Madde Yiikii
Madde 1 1, 000 , 561
Madde 2 1, 000 , 709
Madde 3 1, 000 , 668
Madde 4 1, 000 , 638
Madde 5 1, 000 , 492
Madde 6 1, 000 , 662
Madde 7 1, 000 , 708
Madde 8 1, 000 , 515
Madde 9 1, 000 , 471
Madde 10 1, 000 , 711
Madde 11 1, 000 , 387
Madde 12 1, 000 , 547
Madde 13 1, 000 , 473
Madde 14 1, 000 , 635
Madde 15 1, 000 , 668
Madde 16 1, 000 , 560

Ortak Varyans (Communalities) tablosu Madde yiikii degerinin %40’1n {izerinde olmasi

beklenmektedir. Tablo 13°de goriildiigii gibi maddelere ait yiikler %40 {izerindedir.

Tablo 14

Aciklanan Toplam Varyans (Total Variance Explainted) Tablosu

Baslangi¢ Oz Degerleri Dondiiriilmiis Kareli Yiiklerin Toplanmu
Maddeler Toplam Varyans% Kiumilatif  Toplam  Varyans %  Kiimiilatif = Toplam
Madde1 7,106 44,413 44,413 7, 106 44,413 44,413 6, 776
Madde 2 2, 300 14, 376 58, 789 2, 300 14, 376 58, 789 3,978
Madde 3 , 903 5, 643 64, 432
Madde 4 788 4, 925 69, 357
Madde5 , 649 4, 056 73,413
Madde 6 , 568 3,551 76, 964
Madde 7 ,531 3,317 80, 281
Madde 8 , 466 2,911 83, 192
Madde9 448 2,799 85, 991
Madde 10 , 419 2,619 88, 610
Madde 11 , 375 2,342 90, 952
Madde 12, 358 2,236 93, 189
Madde 13, 313 1, 957 95, 146
Madde 14 , 295 1, 845 96, 991
Madde 15 , 259 1, 622 98, 613
Madde 16 , 222 1, 387 100, 000
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Tablo 15
Olgek Alt Boyutlarimn Acikladigi Toplam Varyans Aciklanan Toplam Varyans (Total

Variance Explainted)

BOYUT Ozdeger % Varyans Kiimiilativ %
1 7,106 44,413 44,413
2 2,300 14, 376 58, 789

Tablo 14 ve 15 incelediginde gelistirilen tutum Olgeginin toplamda iki alt boyutta
sinirlandirilmis oldugu, iki faktorden olustugu goriilmektedir. Birinci alt boyutun dlgege ait
6z degeri 7, 10 ve toplam agikladig1 varyans %44, 41°dir. Ikinci alt boyutun 6z degeri 2, 30
ve toplam agikladig1 varyans %14, 37°dir. Iki alt boyut beraber 6lgegin toplam %58, 78’lik
bir kismini1 agiklamaktadir. Ortaya ¢ikan iki faktoriin varyansa yaptigi etki % 58, 789°dur.

Faktor analizi sonucuna gore sonucu tek faktorlii olan dlgekler toplam varyansin %30 unu
aciklarken, sonucu cok faktorli Olcekler ise varyansin en az %40’mn1 aciklamalidir

(Gokdemir ve Yilmaz, 2023).

Scree Plot

Eigenvalue
£

1 2 3 4 5 ] 7 3 9 w1 12 13 14 15 16

Component Number

Sekil 4. Yamag grafigi (Scree Plot)

Yukarida Sekil 4’de Yamag Grafigi goriilmektedir. “Eigen” 6zdeger degerini, “Component

Number” Bilesen sayisi’ni ifade etmektedir. Cizgi grafigin yatay duruma geldigi nokta
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faktor sayisini belli etmektedir. Grafik sonuclarina gore Olgegin 2 faktdrden olustugu

goriilmektedir.

Tablo 16
Bilesen Matrisi (Component Matrix)

Maddeler 1 2
Madde 7 , 820

Madde 3 , 811

Madde 2 , 804

Madde 10 , 802

Madde 14 , 796

Madde 1 , 730

Madde 5 , 688

Madde 8 , 684

Madde 9 , 684

Madde 12 , 681

Madde 13 , 621

Madde 4 , 381 , 702
Madde 6 , 506 , 638
Madde 15 , 545 , 610
Madde 16 , 451 , 597
Madde 11 , 402 , 474

Tablo 17

Desen Matrisi (Pattern Matrix)

Maddeler 1 2
Madde 10 , 859

Madde 2 , 854

Madde 7 , 828

Madde 12 , 771

Madde 3 , 766

Madde 1 , 736

Madde 8 , 7128

Madde 13 , 7124

Madde 14 , 714

Madde 5 , 681

Madde 9 , 551

Madde 4 , 833
Madde 6 , 801
Madde 15 , 783
Madde 16 , 744
Madde 11 , 603

Tablo 16 ve 17°de faktor yiik degerlerinin 0, 40 {izerinde olmasi beklenmektedir.
Goriildugii gibi madde ytiklerinde herhangi bir sorun belirlenmemistir. Tablo 17°de
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maddelerin hangi faktore ait oldugu goriilmektedir ve her madde tek bir faktdre ait olarak

dagilim gostermistir.

Tablo 18
Birinci Alt Boyuta Ait Madde ve Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor Yikleri
10 , 859
2 , 854
7 , 828
12 , 771
3 , 766
1 , 736
8 , 728
13 , 724
14 , 714
5 , 681
9 , 551

Yukarida Tablo 18’de gore 6l¢egin birinci alt boyutunun toplam 11 maddeden olustugu
goriilmektedir (10, 2, 7, 12, 2, 1, 8, 12, 14, 5, 9). Alt boyuta ait faktor yiikleri ,859 ile ,551
arasinda degismektedir. Boyutu en iyi agiklayan 10.maddedir.

Tablo 19
ITkinci Alt Boyuta Ait Faktor Yiikleri

Maddeler Faktor Yikleri
4 , 833
6 , 801
15 , 783
16 , 7144
11 , 603

Yukaridaki Tablo 19’da goriildiigii gibi dlgegin ikinci alt boyutu toplamda 5 maddeden
olusmaktadir (4, 6, 15, 16, 11). Alt boyuta ait faktor yiikleri , 833 ile , 603 arasinda
degismektedir. Boyutu en iyi agiklayan 4.maddedir.

Tablo 20

Bilesen Korelasyon Matrisi (Component Corelation Matrix) Tablosu

Faktor 1 2
1 1, 000 , 359
2 , 359 1, 000
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Tablo 20’yi inceledigimizde faktorlerin birbiri ile pozitif yonde iliskisi oldugu

goriilmektedir.

4.4.4.1. Faktorlerin Adlandirilmas

Tablo 21

Faktorlerin Adlandiriimasi

Ait Oldugu
Maddeler Faktor (Alt  Faktor Adi
Boyut)

1.Miizik dersinde sarki sdylemek 6zgiivenimi arttirir.

2. Miizik dersinde sarki sdylemek eglencelidir

3. Miizik dersinde sarki sdylemeyi severim.

5.Miizik dersinde sarki sdyleyecegimiz an1 sabirsizlikla beklerim.

7.Miizik dersinde sarki soylemek beni mutlu eder.

8.Miizik dersinde sarki soylemek beni dersten uzaklastirir. 1
9.Miizik dersinde sarki soylemek korkutucudur.

10.Miizik dersinde sarki soylemek giizel bir sosyal etkinliktir.

12. Miizik dersinde sarki sdylemek gereksizdir

13. Miizik dersinde sarki soylemek duygularin disavurumunda yardimcidir.

14. Miizik dersinde sarki soylemeyi sevmem.

4 Miizik dersinde sarki soylerken hata yapma korkusundan rahat sdyleyemem.
6.Miizik dersinde sarki sdylerken kaygilanirim.

11. Miizik dersinde 6gretmenin performans beklentisi stres olmami saglar.
15.Miizik dersinde sarki sdylerken utanirim.

16.Miizik dersinde sarki sdylerken arkadaglarimin bana giilecegini diistiniiriim.

Gelisimsel
Etkiler

2 Duygusal
Tepkiler

Tablo 21°de 6lgek maddelerinin igeriklerine gore faktorler adlandirilmistir. Adlandirilma

asamasinda klinik psikolog ve uzman miizik 6gretmeninin goriislerine bagvurulmustur.

4.4.5. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Dogrulayici faktor analizi (DFA) modeli teori tireten bir yapt modeli olmasindan daha ¢ok
teoriyi test eden bir yapt modelidir (Henson ve Roberts, 2006). Dogrulayict faktor
analizinden Once arastirmaci tarafindan bir hipotez olusturulur. Olusturulan hipotez hangi
degiskenlerin hangi boyutlarla ve bu boyutlarin hangilerinin birbirleriyle iliskili olduguyla
ilgilidir. Dogrulayici faktor analizi, kurulan hipotez sonrasinda gizil degiskenler ile ilgili
kuramlarin test edilebilmesini saglar (Tabachnick ve Fidell, 2014). AFA’ da tespit edilen
faktorler ile kuramsal olarak tespit edilen faktorler arasinda iliski ve uyum olup olmadig:

DFA ile anlasilir (Ozdamar, 2010).
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Sekil 5. DFA modeli

AFA yapildiktan sonra en az 150 ve ideal olarak 250 kisinin olusturdugu yeni bir 6rneklem
grubundan veri toplanarak DFA yapilmalidir (Gokdemir ve Yilmaz, 2023). Tutum 6lgegi
gelistirme ¢alismasinda 484 6rneklemden alinan verilerle AFA yapilmig, DFA igin tekrar

farkli 193 6rneklemden veri alinmistir.
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Tablo 22
Uyum Indeksleri

X? daf  p X?df GFI CFI RMSEA AGFI NFI RFI IFI TLI
193,793 100 1, , , , 070 , 847 , 903 , 883 , 950 , 940
000 938 888 950

Tablo 22’de uyum indeksleri degerleri goriilmektedir.

Olgek ve alt boyutlarmi test etmek amaciyla dogrulayici faktdr analizi yapilmustir.
Modelde iyilestirme yapilirken uyumu azaltan degiskenler belirlenmis, artik degerler

arasinda kovaryansi yiiksek olanlar i¢in yeni kovaryanslar olusturulmustur.

Sekil 5°de AMOS araciligiyla ¢izilmis olan diyagramda elde edilmis verilerin degerlerinin
I’in lizerinde olmamas1 beklenmektedir. Cikan sonuglara gore birinci alt boyut ve ikinci alt
boyut arasindaki standardize edilmis korelasyon degeri 0.42 olarak goriilmektedir.
Standardize edilmis bu degerler her bir maddenin kendi faktorlerini aciklama giiciine ait

bilgiler vermektedir.

Dogrulayict faktor analizi uyum indeksleriyle ilgili literatlir taramasi yapilmistir. Buna
gore; Orneklem sayist 200°den fazla oldugu durumlarda P degeri P> , 050 genellikle
anlaml1 olmaktadir. Bu durumda bakilmasi gereken deger x?/df degeridir. Bu deger x?/df <2
ise model uyumu miikemmeldir. 3 < X?/df < 5 arasinda ise model uyumu kabul edebilir

diizeydedir. Eger deger5’den biiyiikse model reddedilmelidir (Gokdemir ve Yilmaz, 2023).

Erkorkmaz, Etikan, Demir, Ozdamar ve Sanioglu (2013) “Dogrulayic1 Faktor Analizi ve
Uyum Indeksleri” adli ¢alismalarinda; gesitli istatistik degerler ve uyum degerine asagidaki

gibi yer vermislerdir.

1. GFI istatistigi 0 ile 1 arasinda degerler almaktadir. 1 e yakin degerler iyi uyumu
gosterir.

2. AGFI 0 ile 1 arasinda degerler almaktadir. 1’¢ yakin degerler iyi uyumu
gostermektedir. 0, 90 ya da 0, 95 iizerindeki AGFI degerleri igin iyi uyumdur.
Ayrica bu indeks i¢in 0, 90, temel modele gore belirleyici iyi uyumu gosterirken, 0,
85’den biiylik degerler de kabul edilebilir uyum degerleridir.

3. AIC, CAIC, BIC, ECVI ne kadar kiigiikse o kadar iyi uyum olarak
diistinilmektedir. Biiyilik degerler zay1f uyumu belirtmektedir.
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4. RMR ve SRSMR 0 ile 1 araliginda deger alir. RMR degeri 0’a yaklastik¢a iyi
uyum olarak belirtilmektedir. 2, 25 Ki-kare gibi kotii uyum indeksidir; yani yiiksek
degerler kotii uyumu gostermektedir.

5. IFI ve NFI 0 ile 1 araliginda deger alir. Deger 1’c¢ yaklastik¢a iyi uyum olarak

belirtilmektedir.

NFI 0 ile 1 araliginda deger alir. RMR degeri 0’a yaklastik¢a iyi uyum belirtir.

PNFI 0 ile 1 araliginda deger alir. RMR degeri 0’a yaklastik¢a iyi uyum belirtir.

CFl indeksi de 0 ile 1 arasinda degerler alir. Yiiksek degerler iyi uyumu gosterir.

© © N o

Ko6ti uyum indeksi olarak bilinen ve 0 degerinin miikemmel uyumu gosterdigi
bilinen RMSEA i¢in 0,05’in altindaki degerler iyi uyum, 0, 08’in altindaki deger
makul deger olarak kabul edilmektedir. Ayrica 0, 08 ile 0, 10 arasindaki degerler
orta diizeyde bir uyum olarak gosterilirken, 0,10’un {izerindeki degerler kabul
edilebilir degildir.

10. PGFI 0-1 araliginda degerler almakla birlikte, yiikksek deger daha iyi uyumu

gostermektedir.

DFA Analizlerinde RMSEA, SRMR ve RMR degeri <0, 05 oldugunda model uyumunun
milkemmel oldugu belirtilir. Deger, 0, 05-0, 08 arasinda ise kabul edilebilir bir deger
oldugu, 0, 08-0, 10 arasinda ise kotii, >0, 10 ise kabul edilemez bir deger seklinde
yorumlanmaktadir (Gokdemir ve Y1lmaz,2023).

NNFI (TLI) veya CFI degerleri 0, 90°dan kii¢iik bulundugunda ise gelistirilen 6lgek modeli
hatali kabul edilir. AGFI degerinin en az 85 olmasi gerekmektedir. CFI, GFI, NNFI (TLI),
NFI, IFI; RFI degerleri >90 ise kabul edilebilir uyum vardir. >95 ise miikemmel uyumda
denilebilir (Gokdemir ve Yilmaz, 2023).

Tablo 21°de bulunan mevcut 6rneklem i¢in hesaplanan uyum indeksleri literatiir taramasi

sonucu elde edilen degerlerle birlikte incelendiginde;

1. x?/df degeri 1, 938 oldugu igin kabul edilebilir bir deger olarak goriilmektedir.

2. RMSEA degeri ,070 bulunarak modelin kabul edilebilir yeterli oldugunu
gostermistir.

3. AGFI, GFI, CFI, ve IFI degerleri ise , 80’in lizerinde oldugundan yiiksek derecede
uyuma sahiptirler.

4. NFI degeri ,903 degeri ile 1 yakin oldugundan yiiksek uyum gostermektedir.

5. CFI degeri ,950 degeri ile 1 e yakin yiiksek uyum gostermektedir.
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4.5. Giivenirlikle Tlgili Bulgular

4.5.1. Olcek Giivenirligi

Bir 6l¢egin giivenilir bir 6lgek olmasi, 6lgme aracinin amaglanan yapiy1 6lgmede duyarh
olmasi, hatalardan arinik ve homojen olabilmesi, benzer kosullarda tekrarlanan dl¢iimlerde
kararli ve tutarli Olglimler yapmasiyla ilgilidir. Likert tipi olgeklerde i¢ tutarhigin

giivenirligi Cronbach alfa katsayisi ile bulunur (Gékdemir ve Yilmaz, 2023).

Tablo 23
Cronbach Alfa Deger Tablosu

Cronbach's Alpha N
0, 909 15

Tablo 23’te Yapilan giivenirlik analizi sonucunda o6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayisinin 0,909 oldugu goriilmektedir. Cronbach Alpha degerinin 0, 70’nin {izerinde
olmasi1 beklenmektedir (Gilirbiiz ve Sahin 2015, Nakip, 2017). Bu baglamda ¢ikan

sonuglara bakildiginda dl¢egin “giivenilir” diizeyde oldugu sdylenebilir.
NOT: Cronbach Alfa degeri asagidaki araliklara gére yorumlanmistir:

0 <R <0.40 ise giivenilir degil

0.40 <R < 0.60 ise diisiik giivenilirlikte

0.60 < R< 0.80 ise oldukga giivenilir

0.80 <R < 1.00 ise yiiksek giivenilirlikte (Uzunsakal ve Yildiz, 2018).
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4.5.2. Madde Giivenirligi

Tablo 24
Giivenirlik Tablosu (Item-Total Statistics Tablosu)

Diizeltme yapilmis

Madde silinirse  Madde ¢ikarildiginda Madde ¢ikartildiginda

Maddeler Olgek ortalamast varyans degeri E]adde toplam i¢ tutarlilik
orelasyonu
Madde 1 49, 15 159, 369 , 649 , 901
Madde 2 48,71 158, 580 , 715 , 899
Madde 3 49, 30 156, 792 , 738 , 898
Madde 4 49, 41 166, 404 , 393 , 910
Madde 5 49, 62 160, 942 , 603 , 903
Madde 6 49, 32 163, 217 , 515 , 905
Madde 7 49,11 157, 250 , 738 , 898
Madde 8 48, 34 162, 966 , 596 , 903
Madde 9 48, 60 159, 500 , 628 , 902
Madde 10 48, 59 159, 890 , 713 , 899
Madde 11 49, 38 165, 908 , 393 , 910
Madde 12 48, 49 162, 471 , 582 , 903
Madde 13 49, 00 164, 420 , 522 , 905
Madde 14 49, 06 155, 475 , 7132 , 898
Madde 15 49, 54 160, 860 , 547 , 905
Madde 16 49, 55 162, 963 , 449 , 908

Tabloda 24°’te madde ¢ikarilmadi durumunda 6lgegin giivenirlik seviyesinin ne sekilde
degisecegi goriilmektedir. Tabloda yer alan sonuglara gore higbir maddenin 6lgekten
¢ikarilmasina gerek olmanmustir. Uglincii  siitunda yer alan madde toplam puan
korelasyonlarina baktigimizda ise tiim degerin beklenildigi gibi 0, 30 iizerinde oldugu

goriilmektedir.

4.5.3. Alt Boyutlarin Giivenirligi

Tablo 25
Birinci Alt Boyut Cronbach Alfa Giivenirlik Tablosu

Cronbach's Alpha degeri Madde sayisi
, 925 11

Birinci alt boyuta ait maddeler: 7, 12, 3, 1, 8, 13, 14,5, 9, 6, 2.

Tablo 25’te Birinci Alt Boyutun Cronbach Alfa degeri goriilmektedir. Deger ,925 ile
yiiksek giivenirliktedir.
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Tablo 26
ITkinci Alt Boyut Cronbach Alfa Giivenirlik Tablosu

Cronbach's Alphadegeri Madde sayis1
, 817 5

Ikinci alt boyuta ait maddeler: 4, 6, 11, 15, 16.

Tablo 26°da ikinci Alt Boyutun Cronbach Alfa degeri goriilmektedir. Deger ,817 ile
yiiksek giivenirliktedir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde, ortadgretim miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik tutum Olgeginin
gelistirilmesi siirecinde elde edilen bulgularla ilgili tartismaya yer verilmistir. AFA, DFA,
giivenilirlik analizleri, ol¢iit bagmtili gegerlik ve demografik degiskenlere iliskin bulgular

tartisilarak yorumlanmustir.

5.1. Gelistirilen Olcme Aracimin Gegerligine Yonelik Bulgular

Bu arastirmanin amaci ortadgretim doneminde miizik dersi alan 6grencilerin sarki
sOylemeye yonelik tutumlarinin belirlenmesi i¢in gecerli ve gilivenilir bir o6lcek
olusturmaktir. Bu amagla Olgegim gelistirilmesi siirecinde literatiir taramasi yapilmis,
ortadgretimde miizik egitimi alan 200 6grenciden sarki sdylemeye yonelik diisiincelerini
paylasacaklar1 kompozisyonlar yazmalari istenmistir. Bu kompozisyonlardan elde edilen
25 tutum maddesi uzman goriisii alinarak 16 maddelik bir deneme formu olusturulmustur.
Olgek deneme formu, pilot uygulama yapilmasi amaciyla basit segkisiz 6rneklem ile
secilmis 159 ortadgretim Ogrencisine uygulanmistir. Elde edilen veriler ile gecgerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmistir. Yapilan pilot uygulamada 6lgegin KMO degeri 0, 888
bulunmustur. Cronbach’s Alfa ile gilivenirlik katsayilar1 hesaplanmis, giivenirlik degerinin
0, 875 oldugu goriilmiistiir. Sonuglar gore Olcek Polath ilgesinde ortadgretimde miizik
dersi alan 0grencilere uygulanmistir. Uygulama okullarindan TOBB Fen Lisesinde 9. ve
10. siniflarda miizik dersi yapildigi, 11 ve 12. Smflarda miizik dersi yapilmadigi igin
orneklem alinmamaistir. Gelistirilen 16 maddelik tutum 6lgegi 5 farkli lisede 6grenim gbren
484 6grenciye uygulanmistir. Faktor analizinde veri sayisinin yeterliligini belirlemek i¢in

KMO Testi yapilmis ve elde edilen sonug 0, 931 olarak bulunmustur. Bulunan deger 1’e
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yaklastikga mitkemmel, 0, 50’nin altinda ise kabul edilemez degerdedir (Tavsancil, 2018).
Elde edilen deger sonucunda Orneklem sayisinin faktor analizi i¢in uygun oldugu
anlagilmistir. Acimlayici faktor analizi sonucunda 6lgegin toplam varyansinin %358, 78’ini
aciklayan iki alt boyuttan olustugu goriilmistiir. Alt boyutlar “Duygusal Tepkiler” ve
“Gelisimsel Etkiler” olarak adlandirilmistir. Tek faktorlii 6l¢ekler ig¢in varyans agiklama
orani en az %30’dur. Birden fazla faktore sahip 6l¢ekler i¢in bu oranin daha yiiksek olmasi
beklenir (Biiyiikoztiirk, 2009). Yapilan agimlayici faktor analizi(AFA) sonucunda 6lgegin

yap1 gecerligine sahip bir 6l¢ek oldugu sonucuna varilmastir.

Sarki sOylemeye yonelik tutum Olgeginin yapr gegerligini dogrulamak amaciyla
dogrulayic1 faktor analizi (DFA) yapilmistir. Dogrulayict faktdr analizi ayni okullarda
Ogrenim goren, daha dnce veri toplanmayan 193 6grenciden alinan 6rneklemle yapilmastir.
Yapilan analiz sonucunda birinci alt boyut ve ikinci alt boyut arasindaki standardize
edilmis korelasyon degeri 0.42 oldugu goriilmektedir. Mevcut 6rneklem i¢in hesaplanan
uyum degerleri incelendiginde ise x?/df degeri 3’iin altinda oldugu i¢in kabul edilebilir bir
deger sonucuna varilmistir (1, 938). AGFI, GFI, CFl, ve IFI degerleri ise , 80’in iizerinde
oldugu i¢in yiiksek derecede temsiliyete sahiptirler. RMSEA degerinin , 080 alt1 oldugu
icin kabul edilebilir , 050 alt1 i¢in ise iyi bir uyum gosterdigi bilinmektedir. Faktdr analizi
sonucunda , 070 bulunmasi yine modelin yeterli temsiliyeti oldugunu gosterir (Tabachnick
ve Fidell, 2012). Farkli 6rneklem grubuyla yapilan DFA sonuglari 6lgegin yapi

gecerliligine sahip oldugunu gdstermektedir.

5.2. Gelistirilen Ol¢me Aracimin Giivenirligine Yénelik Bulgular

Gelistirilen Olgegin giivenirligini belirlemek Cronbach Alfa degeri hesaplanmistir. Analiz
sonucunda dlgegin Cronbach Alfa degeri 0, 909 ¢ikmistir. Cronbach Alfa degerinin 0, 70
iizerinde olmasi beklenmektedir (Giirbiiz ve Sahin, 2015). Cronbach Alfa degeri ne kadar
yiiksekse maddeler birbirleriyle tutarliligi o derece yliksektir. Ayrica alt boyutlarin
giivenirligi incelendiginde birinci alt boyutunun giivenirligi 0, 925, ikinci alt boyutun
giivenirligi 0, 817 ¢ikmistir. Diger bir gilivenirlik analiz yontemi olan Alt %27 {ist %27
aywrt edicilik yonteminde ise alt grup ve list grup arasinda beklenildigi gibi anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir. Giivenilirlik analizleri sonucunda elde edilen degerler
gelistirilen sarki  sOylemeye yonelik tutum Olgeginin  oldukg¢a gilivenilir oldugu

gostermektedir (Erkus vd. 2017).
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5.3. Demografik Degiskenlere Yonelik Bulgular

5.3.1. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular

Ortadgretim miizik dersi alan dgrencilerin sarki sdylemeye yonelik tutumlari cinsiyet, okul
tiri ve siif seviyesi degiskenine gore incelenmistir. Gelistirilen tutum Olgegindeki
verilerin normal dagiliminin anlasilmasi igin carpiklik-basiklik testi yapilmistir. Carpiklik-
basiklik analizinde 6l¢egin normal dagildig1 sonucuna varilmis ve demografik degiskenler
icin Anova ile T testi yapilmistir. Ogrencilerin miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik
tutumlarda cinsiyete gore anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu alanda yapilan
diger arastirmalarla benzerlik gostermektedir. Bu aragtirmalar incelendiginde; Akyiiz
(2021) tarafindan hazirlanan “Ogrencilerin miizik dersine y&nelik tutumlari ile problem
cozme becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi” arastirmasinda kiz 6grencilerin tutum
puanlar1 erkek Ogrencilerin tutum puanlarindan yiiksek ¢ikmistir. Koca (2013)
“Ortadgretim  Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutumlarmm incelenmesi”
calismasinda oOgrencilerin tutumlarinin cinsiyete gore farklilagsmadigi belirlenmistir.
Nacakc1 ve Dalkiran (2011)’1n “Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Bireysel
Calg1 Smavina Yonelik Kaygilar “aragtirmasinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore
bireysel calgi smavina yonelik kaygilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.
Palanc1 ve Dogan (2015) “Music Performance Anxiety Scale for High School Students:
Validity and reliability study” makalesinde miizik performansi kaygi olcegi gelistirilis,
yapilan analizlerde kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha yiiksek kaygiya sahip
oldugu goriilmiistiir. Uluocak ve Tufan (2011)’1n “Ilkdgretim Altinci Siif Ogrencilerinin
Miizik Dersine Iliskin Tutumlarinin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” adli
calismalarinda Nacakcit (2006) tarafindan “Miizik Dersine Iliskin Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Aragtirma sonuglarina gore kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla miizik
dersine yonelik tutumlarimin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Otacioglu (2007)
“Ilkdgretim 5.6.7. Siif Ogrencilerinin Miizik Dersine iliskin Tutumlarinin Incelenmesi”
arastirmasinda 0grencilerin miizik dersine yonelik tutumlarini 6lgen bir dlgek gelistirilmesi
amaclanmigtir. Yapilan analizlerde kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha olumlu

tutuma sahip oldugu belirlenmistir.
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5.3.2. Okul Degiskenine Yonelik Bulgular

Ogrencilerin miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik tutumlari ile okul degiskeni arasinda
yapilan ANOVA F testi sonucunda, dlgek ile okul degiskeni arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iliski bulunmustur (p < a=0.05). Bulunan anlaml1 iliski Peyami Sefa Anadolu
Lisesinden kaynaklanmaktadir. Alana yonelik arastirmalar incelendiginde, Nacakci ve
Dalkiran (2011)’1n “Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Bireysel Calgr Sinavina
Yonelik Kaygilar1” arastirmasinin 6lgek sonucunda ortaya ¢ikan kaygi diizeyinin mezun
olunan okul degiskeniyle istatistiksel olarak iliskili olmadig1 belirlenmistir. Yapilan bu

arastirma tez konusu olan dlgek gelistirme ¢alistirmasina benzerlik gostermektedir.

5.3.3. Simif Degiskenine Yonelik Bulgular

Gelistirilen tutum 06lgegi ile sinif degiskeni arasinda yapilan ANOVA F testi sonucunda,
Olcek ile smif degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamistir (p >

a=0.05).

Diger arastirmalar incelendiginde, Umuzdas ve Kizikli (2018) “Ilkdgretim 6grencilerinin
miizik dersine iligkin tutumlar1 “arastirmasinda ilkogretim 6grencilerinin miizik dersine
iligkin tutumlarinin belirlenmesini amaglamiglardir. Arastirmaya 6, 7 ve 8. siniflarda
ogrenim goren 225 Ogrenci katilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6. sinif
ogrencilerinin miizik dersine karsi tutumlari diger sinif seviyesindeki 6grencilere gére daha
yiiksektir. Otacioglu (2007) “Ilkdgretim 5.6.7. Simf Ogrencilerinin Miizik Dersine Iliskin
Tutumlarmin Incelenmesi” ¢alismasinda 5., 6., ve 7., simf dgrencilerin miizik dersine
yonelik tutumlarimi ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Otacioglu (2007) ‘nun
“likdgretim 5.6.7. Smf Ogrencilerinin Miizik Dersine iliskin Tutumlarinin incelenmesi”
arastirmasinda 5., 6., ve 7., sinif 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarini 6lgen bir
Olgek gelistirilmesi amaglanmustir. Yapilan analizler sonrasinda 5. sinif 6grencilerinin 6 ve
7. smf Ogrencilerine gore miizik dersine karst daha olumlu bir tutum gosterdigi

belirlenmistir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada ortadgretim miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik tutum Olgegi
gelistirilmistir. Gelistirilen Tutum Olgeginin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilarak
demografik degiskenlere gore incelenmistir. Bu boliimde elde edilen bulgulara yonelik

Onerilere yer verilecektir.

6.1. Sonuclar

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ortadgretim miizik dersinde sarki sdylemeye
yonelik gelistirilen tutum o6l¢eginin gecerli ve giivenilir oldugu belirlenmistir. Yapilan
Literatiir taramasinda miizik egitimi ile ilgili ¢ok sayida Olgek gelistirme c¢alismasi
bulunmasina ragmen ortaokul 6grencileri i¢in gelistirilen 6lgekler arasinda sarki sdylemeye
yonelik tutum 6l¢eginin bulunmadig: tespit edilmistir. Gelistirilen 6lgegin ortadgretimde
miizik dersi alan 6grencilerin sarki s6ylemeye yonelik yapilan baska bir ¢aligma olmamasi
nedeniyle miizik egitimine katki saglayacag: diislincesiyle olduk¢a dnemlidir. Gelistirilen
tutum 6lgegi miizik egitimi, ses egitimi ve sarki sdylemeye yonelik diger calismalara 6rnek

olmasi yoniinden de 6nemlidir.

Arastirmanin demografik degiskenleri incelendiginde ortadgretim Ogrencilerinin miizik
dersinde sarki sOylemeye yonelik tutumlart cinsiyete gore anlamli bir farkliliginin
olmadig, sinif seviyelerine gore tutumlarinda ise anlaml1 bir farklilik goriilmektedir. Okul
tirlerine gore anlamli bir farkliligin olmasi1 Peyami Safa Anadolu Lisesi 6grencilerinin

Olgege verdigi yanitlardan kaynaklanmaktadir.
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Baysal ve Tekarsalan (1996), tutumlarin bireylerin ¢evreleriyle uyumlarint kolaylastiran
bir sistem oldugunu ve tutumlarin bireylerin davraniglarina etki eden onlar1 yonlendiren
gizli bir giice sahip oldugunu belirtmislerdir. Tutum davranisi olusturan Onemli
etkenlerden biridir. Ortadgretim miizik egitimi programinda 4 6grenme alanindan biri olan
“Dinleme-Soyleme”, miizik Ogretim programinin biiyikk bir bolimiinii kapsadigi
goriilmektedir. Ogrencilerin sarki sdylemeye yonelik tutumlarimi belirleyecek o6lcegin
olmasi, ders 6gretmeni tarafindan 6lgek sonuglarinin degerlendirilmesine, 6grencinin sarki
sOylemeye yonelik miizik egitmine karsi tutumunun iyilestirilmesine, 6gretmeninin elde

edilen sonuclara gore dersi daha iyi yapmasina olanak saglayacaktir.

6.2. Oneriler

1. Ortadgretim miizik dersinde sarki sdylemeye yonelik tutum 6lgegi 9, 10, 11 ve 12.
siif 6grencileri i¢in gelistirilmistir. Farkli yas ve sinif seviyelerinde 6grenciler igin
benzer dlgek gelistirme ¢alismalarinin yapilmasi faydali olacaktir.

2. Gelistirilen dlgegin analizlerinde “Duygusal Tepkiler” ve “Gelisimsel Etkiler” iki
alt boyutu oldugu goriilmektedir. Duygusal tepkiler alt boyutunun miizik dersinde
sark1 sdylemeye yonelik stres, kaygi, korku gibi duygusal tepkileri igerdigi,
gelisimsel etkiler alt boyutunda da Ogrencilerin  miizik dersinde sarki
sOylemelerinin gelisimsel siireglerine etkisi oldugu goriilmiistiir. Sevmek, korkmak,
eglenmek, mutlu olmak, kaygilanmak gibi cesitli degiskenlerin birbirleriyle
iliskiside oOlgek ¢alismasiyla birlikte incelenebilir.

3. Gelistirilen sarki sOylemeye yoOnelik tutum Olgegi ortadgretim miizik dersi
Ogretmeni tarafindan siifa uygulanabilir. Uygulamada elde edilen sonuglara gore
sarki sOylemeye yonelik tutumlariin iyilestirilmesine yonelik ders planlamasi
yapilabilir.

4. Gelistirilen sarki sOylemeye yonelik tutum Olgeginin Milli Egitim Bakanlhigi
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EK 2. Ortabgretim Miizik Ogretmenlerinin Sarki Séylemeye Yonelik Tutum Olcegi

Taslak Formu- Uzman Gériisii Tutum Olgegi Degerlendirme Formu

GORUSLER

Gerekli

Yararly/
Yetersiz
Gereksiz

37.

Miizik dersinde sarki soylemek ifade yetenegimi giiclendirir.

38.

Miizik dersinde sarki soylemek 6zgilivenimi arttirir.

39.

Miizik dersinde toplu sekilde sarki sdylemeyi tercih ederim.

40.

Miizik dersinde sarki soylemek eglencelidir

41.

Miizik dersinde sarki sdylemek insana estetik bir bakis acis1 kazandirir.

42.

Miizik dersinde sarki s6ylemeyi severim.

43.

Miizik dersinde sarki sdylerken hata yapma korkusundan rahat sdyleyemem.

44,

Miizik dersinde sarki soylemek arkadas iliskilerimi olumlu etkiler

45.

Miizik dersinde sarki sdyleyecegimiz an1 sabirsizlikla beklerim.

46.

Miizik dersinde sarki soylerken kaygilanirim.

47.

Miizik dersinde sarki sdylemek beni mutlu eder.

48.

Miizik dersinde sarki sdylemek beni dersten uzaklastirir.

49.

Miizik dersinde sarki sdylemek korkutucudur.

50.

Miizik dersinde sarki soylemek giizel bir sosyal etkinliktir.

51.

Miizik dersinde dgretmenin performans beklentisi stres olmami saglar.

52.

Miizik dersinde sarki soylemek gereksizdir.

53.

Miizik dersinde sarki sdylemek duygularin digavurumunda yardimcidir.

54.

Miizik dersinde sarki sdylemeyi sevmem.

55.

Miizik dersinde sarki sdylerken utanirim.

56.

Miizik dersinde sarki sdylerken arkadaslarimin bana giilecegini diigiiniiriim.

57.

Miizik dersinde sarki sdylemek iyi hissettirir.

58.

Miizik dersinde sarki sdylemek farkli kiiltiirleri tanimamu saglar.

59.

Miizik dersinde sarki sdylemek yerine enstriiman ¢alinmalidir

60.

Miizik dersinde tek basima sarki sdylemek istemem

61.

Miizik dersinde sarki sdylemeyi 6grenerek kariyer sahibi olabiliriz

62.

Miizik dersinde sarki soylemek ilgimi ¢ekmez.

63.

Miizik dersinde sarki sdyledikten sonra kendimi yorgun hissederim.

64.

Miizik dersinde sarki sdylerken yeteneklerimin gelistigini hissederim.

65.

Miizik dersinde sarki sdyleme etkinliklerine severek katilirim.

66.

Miizik dersinde sarki soylemek endiseli hissettirir.

67.

Miizik dersinde sarki sdylemek sahne korkumu yenmeme yardimci olur.

68.

Miizik dersinde sarki sdylemekten nefret ederim.

69.

Miizik dersinde sadece marslari seslendirmeyi severim.

70.

Miizik dersinde sarki sdylersem arkadaglarim benimle alay ederler.

71.

Miizik dersinde sarki sdylemek nefesimi kullanmami 6grenmeme yardimci
olur.

72.

Miizik dersinde sarki sdylemek beni bunaltir.
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EK 3. Ortaégretim Miizik Dersinde Sarki Sdylemeye Yonelik Gelistirilen Tutum

Olcegi
Adi Soyadi: Cinsiyet: Simif: OKul
= =
= =
Mg 2 = 5 95
O o N & MK
Sz z 25 2%
MADDELER Z2 = < 3 £5
wn _| - [a —_ v —
Stk S % Ug
X
g N N N
1. Miizik dersinde sarki sdylemek 6zgilivenimi arttirir.
2. Miizik dersinde sarki soylemek eglencelidir
3. Miizik dersinde sarki soylemeyi severim.
4. Miizik dersinde sarki sdylerken hata yapma korkusundan rahat

sOyleyemem.

Miizik dersinde sarki sdyleyecegimiz ani sabirsizlikla beklerim.

Miizik dersinde sarki soylerken kaygilanirim.

Miizik dersinde sarki sdylemek beni mutlu eder.

Miizik dersinde sarki sdylemek beni dersten uzaklastirir.

Miizik dersinde sarki sdylemek korkutucudur.

Miizik dersinde sarki soylemek giizel bir sosyal etkinliktir.

Miizik dersinde 6gretmenin performans beklentisi stres olmami

saglar.

12. Miizik dersinde sarki sdylemek gereksizdir.

13. Miizik dersinde sarki soylemek duygularin disavurumunda
yardimcidir.

14. Miizik dersinde sarki soylemeyi sevmem.

15. Miizik dersinde sarki sdylerken utanirim.

16. Miizik dersinde sarki sdylerken arkadaslarimin bana giilecegini
diigiintirim.
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etmeyecek. egitim-63retm faaliyetlenni aksatmayacak sekilde okul ve kurum yoneticilenmn
sorumlulugunda, gonillilik esasina gére uygulanmas: Miiditrligimizee uygun géritlmiistir,

Bilgilerinizi ve geregmi rica ederim.

Harun FATSA
Vali a,
Milli Egitim Midiini
Dagitim:
Geregy. Bilgu:
Gazi Universitesi Polatl Tige MEM
Bubelge gavenl) eled ko ile ol

Adres - Eamyyet Mah Algamlan Torkes Cad 4/A Yenumuahalk ANKARA Belge Dofrabama Adrest  hitps /www turkiye gov trnsb-ebys

Big wu D KARAGUZEL
Telefon No - 0{312) 306 89 07 Usvan - Memur
E-Posta istahstik06@meb gov tr Intenet Adrea www meb.gov iy Fals
Kop Adeow - mobiE be0] kep &

Bu sk preeni elrktromik tmza e mzal bops b e v & adendm 8789 -c F30-3029-85Fb-bFE8 kodu il it edilebalr
Bu belge, guivenli elektronik imza tle imzalanmigti
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Evrak Tarih ve Sayisi: 20.09.2023-E.751392

1.C.
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGT
Etik Komisyonu

Say1 :  E-77082166-302.08.01-751392 20.09.2023
Konu: Bilimsel ve Egitim Amach

Dagitim Yerlerine

Daha once 08.04.2022 tarihli ve E.332755 sayilh yazimuiz ile onay alan 2022-432 kod
numarali, Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisit Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi Merve DOGAN'in, Prof. Ferda GURGAN OZTURK'iin,
damgmanhiginda ylriittigd “‘Ortadgretim Miizik Dersinde Sark: Séylemeye Yonelik Tutum
Olgegi Gelistirme Caligmas:” bashkl tez ¢aligmas: hakkinda ilgililerden aliman 15.09.2023
tarihli dilekge Komisyonumuzun 19.09.2023 tanh ve 16 sayili toplanusinda gériisiilmiigtiir,

Dilekgede; galigmanin ikinei asamasi olarak geligtirilen Slgegin uygulanmas: ile 1lgih
talebin uygun olduguna oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin 1mza histesi ekte
gonderilmistir,

Bilgilennizi nca edenm.

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Baskam
Ek:1 Liste
DAGITIM
Geregi: Bilgi:
Sayin Prof. Ferda GURGAN OZTURK Egitim Bilimleri Enstitiisti Midiirligtine
Bubelge. muvenh elekizond unrs tle anmlannsyte
Belpe Dogrulaina Kode BSCFUIHDH2 Belge Talap Adren  Ietpa /www udaye gov tr gan-umoversitesi-ebys
£
Exnmyet Makalles: Bandema Caddest No 61 06560 Yemumballe ANKARA Builm igm  Nuesel Gliner
T 0(312)2022057-0(312) 2 Faks 0 (312) 20233 76 Genel Eveak Sormmbu
lsternet Adresa hittp etkkomisyon gan edo it Telefon No 202 2057
Eep Adren: gnrumuverstesi@iin0] kep &
Bu boelge.glivenli elektronik imza o imzalanmigtir
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. % GAZI UNIVERSITESI
ETIK KOMISYONU KATILIM LISTESI

TOPLANTI TARIHI : 19.09.2023 TOPLANTI SAYISI : 16

ADI - SOYADI -

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
BASKAN

Prof. Dr. Zehra GOCMEN
BAYKARA
BASKAN YRD.

Prof. Dr. C. Haluk BODUR

Prof. Dr. Secil OZKAN

Prof. Dr. Cevriye TEMEL GENCER

Prof. Dr. flkay ULUTAS

Prof. Dr. Kemalettin DENIZ

Prof. Dr. Makbule GEZMEN
KARADAG

Prof. Dr. flyas OKUR

Prof. Dr. Nihan KAFA

Dog. Dr. Melek Giilsah SAHIN

Dog. Dr. Gikhan DELICEOGLU

Dog. Dr. Elvan INCE AKA
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Evrak Tarih ve Sayisi: 13.10.2023-E.774345

g ¥ ol
ANKARA VALILIGI e .
Milli Egitim Mudiirlagi QL m._._
Say1  : E-14588481-605.99-86968548 12.10.2023

Konu - Arastrma Izni

GAZ1 UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilunlen Enstittist Mdirliga)

ligi- a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliginiin 2020/2 sayih Genelgesi.
b) 02.10.2023 tarihhi ve 761131 sayih yazuuz.

Enstitimiiz Guizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali, Mizk Egitimi Bilim Dali Tezli Yiiksek
Lisans ogrencisi Merve DOGAN'm, "Ortadgretim Miizik Dersinde Sarki Soylemeye Yénelik Tutum
Olgegi Gelistirme Calismasi" komulu calismas: kapsaminda ilmmz Polath ilgesine bagh liselerde
uygulama talebi ilgi (a) Genelge ¢ergevesinde komisyomunuzea incelenmigtir.

Yapilan inceleme sonucunda, s6z konusu aragtumanm Midirligtmiizde muhafaza edilen 6lgme
araclarmm; Tirkiye Cumburtyeti Anayasast, Millh Egitin Temel Kanunn ile Tirk Milli Egitiminin genel
amaglarma uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirihk teskil
etmeyecek, efmtim-ogretim  faalivetlerini  aksatmayacak  sekilde okul ve kuwrum  voneticilerinin
sorumlulugunda, goniillilitk esasina gore uygulanmas: Midirliglimiizee uygun gonilmiis olup calisma
tamamlandiktan sonra ¢aligmanm bir niishasmmn 30 is giini icerisinde arge06_arastirma@meb.gov.tr
adresine PDF olarak gonderiimesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Yagar KOCAK
Vali a.
Ml Egitim Midini
Ek:
Uygulama Araglan
Dagitin:
Geregi Bilgi:
Gazi Universitesi Polath lige MEM
Bubelgr govenls elektroutk mun the onzal
Adres  Enmtyet Malt Alpassisn Turkes Cad /A Visshall/ ANKARA Belge Dordama Adresa  https wow tarkaye gov trueb-ebys
Bilgs in D KARAGUZEL BILGIN
Telefon No  0(312) 306 89 07 Tnven - Menur
E-Posta. ustatistsk06/@meb gov ir Internet Adken: www meb gov iy Falo
Kep Adresi - mebi o1 kep &
B vk giveak elekmond s (e ik hirps Vevnak meb govir adessnden 2dd7 -708b-3Fa9-8757 ~9FF1 kodu de coyr edidebiilir
Bu belge glivenli eloktronik imza il imzaianmistr
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