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ON SOZ

Giliniimiizde bilgi patlamasit nedeniyle Ogretim programlarinin icerigi de
yogunlagmaktadir. Bu nedenle Ogretmenler bireye her konuda gerekli yardimi
yapamamaktadir. Bu eksikligi gidermek i¢in Ogretimde bazi etkin stratejilere
gereksinim duyulmaktadir. Bu stratejilerden biri de ev ddevleridir. Ev 6devleri
yoluyla birey okul disinda da 6gretime devam edebilmektedir.

Ev 6devleri derslerde islenen konularin gelistirilmesini saglamaktadir. Eger
ev O0devleri ilkelerine, teknigine, amacina uygun olarak verilirse; egitim yoniinden
cocugun yeteneklerinin gelismesine, sorumluluk duygusu kazanmasina, yaratici
diisinmesine, kendi kendine olumlu eserler ortaya ¢ikarmasma katkida
bulunmaktadir. Bu nedenle iilkemizde ev ddevleri konusunda yapilan tartigmalarda
yol almak i¢in d6devlerin hazirlanmasi, verilmesi ve degerlendirilmesi siireci tizerinde
durulmas1 gerekmektedir. Bunun i¢in de 6gretmen ve dgrencilerin 6dev konusundaki
goriisleri belirlenip ev ddevleri nitelik acisindan gelistirilmelidir. Arastirma bu
diisiincenin {iriinii olarak gergeklestirilmigtir.

Arastirmanin gergeklestirilmesi asamasinda; sadece mesai saatlerinde degil,
mesai saatleri diginda da kiymetli zamanlarmi aldigim tez danigmanim Yrd. Dog. Dr.
Melek CAKMAK ’a sayg1 ve siikranlarimi sunarim.

Ayrica caligmalarim sirasinda bana biiyiik Ol¢lide manevi gii¢ veren ¢ok

sevgili annem ve kardesime tesekkiir ederim.
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OZET

Bu arastirmanin temel amaci, ortadgretim matematik dersinde ev ddevlerine
yonelik 6gretmen ve dgrenci goriiglerini belirlemektir.

Arastirmada ilk olarak ilgili literatiir taramas1 yapilmis, ev odevleri ile ilgili
yapilan ¢aligmalar incelenmistir. Bu arastirma i¢in ev ddevleriyle ilgili 6gretmen ve
ogrencilerin goriislerini belirlemek amaciyla bir anket gelistirilmistir. Buna ek olarak
ogretmenlerin daha ayrmtili goriislerini saptamak igin goniilliilik esasina gore
belirlenen on dgretmenle goriisme yapilmustir. Ogretmen ve dgrencilere uygulanan
anket iki boliimden olusmaktadir. Anketin birinci boliimii 6gretmen ve 0grencilere
ait kisisel bilgiler, ikinci boliimii matematik dersinde odev ile ilgili sorulardan
olusmaktadir.

Arastirmanin drneklemini Ankara ili Biiyiiksehir Belediye smirlar1 icinde
bulunan okullarda gérev yapan 50 gretmen, ve bu okullarda egitim gdéren 200 lise
bir ve lise iki 6grencileri olugturmaktadir. Sayisal verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) paket programi kullanilmistir. Analiz
sonuclar1 frekans (f), vyiizdeler (%) ve aritmetik ortalama hesaplanarak
tablolastirilmistir. Nitel veriler icin igerik analizi yapilmaistir.

Arastirmada bulgular iki agamali verilmistir:

1) Ogrencilerin ev ddevlerine yonelik goriisleri ve ev ddevlerine yonelik 6gretmen
stratejileri konusundaki diisiinceleri,
2) Ogretmenlerin ev Odevlerine yodnelik goriisleri ve ev oOdevlerine yonelik

stratejileri.



ABSTRACT

The main purpose of this study is to evaluate teachers and students opinion
about homework in high schools mathematic lessons.

The literature review was made at the beginning of this research. In order to
collect data a survey was used for evaluate teachers and students opinion about
homework. In addition to this, an interview was made with ten teachers about
homework. These teachers was choosen randomly. The survey contains two parts.
First part of this survey is about personal information. Second part of survey contains
questions about homework.

In this research the survey was carried out schools in Ankara and with 50
teachers, 10 interviewied teachers and 200 students. To analyze data, SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) program was used on computer. Frequencies
and percentages were calculated according to the students’ responces to this survey.
To analyze unnumbered data was made content analyze.

In this survey was given findings in two ranks.

1. Students opinion about homework and teachers’ homework stratejies.

2. Teachers’ homework stratejies and opinion about homework.



Vi

ICINDEKILER
sayfa
ONSOZ ..ttt et ii
OZET .ottt iii
ABSTRACT ...ttt et ettt e sttt ettt ettt sn s v
ICINDEKILER.......oovitoteteteeeeeeee e v
TABLOLAR LISTESL....ovuiiiiiiiineieeietresnese e iesiesses viii
BOLUM 1
GIRIS
L GIRIS ettt 1
1.1, Problem DUrtimU.......cccceoeeiiiiinieietee ettt e 3
1.2. Problem CUMIESI.......cccuteiiriiieriietert ettt e s 4
1.3 At PrObIEMIET ..o e e 4
1.4, Arastirmanin AIMACL......cccueeeeeeerreeeeiirieeeeesieeeeeereeeeessaeeeesssseaeaesnsaeeesnsseeessssssens 4
1.5. Arastirmanin ONEIMi..........coueveveveueeeeeeeeeeeeeeeee ettt ettt et ettt eeeeeeenenas 5
L1 L. SAYIEIIAT. .ottt ettt ettt ettt enbe e e e s eeenae e 6
L2120 SINITHIKIAT. oo e 6
1.13. Tanim ve KiSaltmalar.........cccoviviieriiiiiieiieeee e e e 6
BOLUM 2
KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR
2. KURAMSAL CERCEVE.....c.coiititiieieiese ettt 8
2 B 0 4 ;1o <3 (<1511 WO TS O TSR PSRPRRUR 8
2.2. Tiirk Milli Egitim Sistemi Icersinde Ev Odevlerinin Yeri............ccccoevevevernnene. 11
2.3.0deV NEAII?......cooeieeceeeeee ettt 13
2.4. Odevin Avantaj ve SINTHIKIATIL ............oooooiiieiieieeeeeeees e, 15
2.5. Odev Vermede Dikkate Alinacak HUSUSIAT..............ccccooveverereeeeeeeeceeeeeeneens 19

2.6. Ortadgretimde Matematik OFretimi............ocoovevevieeevereeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 20



Vii

2.7. 11gili ATaStIrMAlAr..........c.ovvveeeceeeeeeeeeee e 26
2.7.1. Yurt iginde Yapilan Arastirmalar..............c..ocoovverveverensveceereceenesnenan 26
2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Aragtirmalar.........ccccoocevveereiiiinenieniencneenens 28
BOLUM 3
YONTEM
3L YONTEM....oimiiniiieiise sttt 32
3.1, Arastirma YONEEIML ... ..eeiiiieeiiieeiiie et ee ettt eeeiee et eeeeaeeeeeaeeeseaeeestbeeeeasesessaeeesaeanns 32
3.2. Evren ve OMNeKICML...........ovoviuiiieiveeieeiieceeeeeeeeeeee e 32
3.3. Veri Toplama ATaglari........cccocueeiiieiiiiiiiiieiie et s 34
3.3.1. Ogretmen Anket Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasit...................... 35
3.3.2. Ogrenci Anket Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmast......................... 36
3.3.3. Goriisme Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasi...........ccccceeeeveeiiennenn. 37
3.4. Verilerin TOPplanmasi.........ccoecciieiiierieiiieiieiieie ettt e eeeeeees 37
3.5.Verilerin ANALIZI.....cc.covviviirieiieiiesiieseeee ettt e 38
BOLUM 4
BULGULAR VE YORUMLAR
4. BULGULAR VE YORUMLAR......ccctititiiieiieieteeee et 39
4.1. 1. Alt Probleme Iliskin BUIGUIAT..............cocoivivveieieeeeeeeeceeeeee e, 39
4.2. 2. Alt Probleme Iliskin BUIGUIAT..............cocoovevieieieieeeeeeceeeee e, 52
4.3. 3.Alt Probleme Iliskin Bul@UIAT..............ccccoovevveieieeeeeeeeeeeeeee e, 58
4.4. 4. Alt Probleme Iliskin BUIGUIAT.............ccocoovivieieieeeeeeeeeeee e 69

4.5. Ogretmenlerle Ev Odevlerine Iliskin Yapilan Gériisme Bulgulart................... 75



viii

BOLUM 5
SONUC VE ONERILER

5. SONUC VE ONERILER.........cocoitiieeeee e eeee e e e 86
5.1 SONUGIAT.....eciiii e et sabe e eaae e 86
1. Alt Probleme Tliskin SONUGIAT...........ceiviuieiieeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 86

2. Alt Probleme Tliskin SONUGIAT. ........c.ceuivieieieeiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 87

3. Alt Probleme Tliskin SOMUGIAT..........c.ovoveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 87

4. Alt Probleme Tliskin SONUGIAT.........c.oouimieieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 88
5.2, OMETIIET. ...ttt 89
N TN T 90
| S ) 2 2 PR 96
EK-1 Ogrenci Anket FOrMIArL...........cccoooivivevveeeeeeeeceeeeeeesee e 97

EK-2 Ogretmen Anket FOrMIATT ...........c.ovvvveveveveeeeeeeeeieeeeeeeeeees e, 101
EK-3GOrisme FOrmU.........ccoouiiiieiiiiieccieee e 106

EK-4 TZI0 YAZIATL. .. ..o ee e e ee e 107



TABLOLAR LISTESI
Tablo No sayfa

Tablo 3.2.1. Ornekleme Alinan Okullar ve Anket Uygulanan Ogretmen-Ogrenci ve

Goriismect Dagilimlari.........ccoocveeeieiiieiiiieie e 33
Tablo 3.2.2. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Smiflara Gére Dagilimi.................. 33
Tablo 3.2.3 Ogrenci ve Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilimi............................ 34
Tablo 4.1.1. Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi.............cccoevveeuevevevveeerreeennans 39
Tablo 4.1.2. Ogretmenlerin Okuttuklart SIIfIar..............cc.oooevevervevereereeeeeee e, 39
Tablo 4.1.3. Ogretmenlerin OFrenim DUZEYi.......cocoovvvveeiveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 40
Tablo 4.1.4. Ogretmenlerin Mesleki Kidemi.............coooovoereiierueeeceeieceeeeseeceenen 40
Tablo 4.1.5. Ogretmenlere Gére Ogrencilerin Matematik Dersini Sevme

DUTUIMU. .. e 41
Tablo 4.1.6 Ogretmenlerin Matematik Dersinde Odev Verme Durumu.................. 41
Tablo 4.1.7. Odev Veriliyorsa Odev Verme S1KIIE1..........c.covevvevereverieeeeeeeeeeeenn 42
Tablo 4.1.8. Ogretmenlerin Matematik Dersinde Verdikleri Odevlerin Gereklilik

DUFUMIATL .t 42
Tablo 4.1.9. Matematik Dersinde Verilen Odevlerin Yeterlilik Durumu ................ 43

Tablo 4.1.10. Ogretmenlerin, Ogrencilerin Odevlerini Nerede Yaptiklarina iliskin

DUSTUNCEICT L ...eeevieieciie ettt et e e eaae e evae e nae e 43
Tablo 4.1.11. Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Okul Disinda Odeve Ayirdiklar
ZAINAN. ...ttt ettt ettt ea e bttt e e et ebe e nee 44

Tablo 4.1.12. Matematik Dersinde Ev Odevleriyle Ilgili Ogretmen Stratejilerinin
DaAGIIML ettt s 45
Grafik-1: Matematik Dersinde Odevlerle Ilgili Ogretmen Stratejilerine Ait Aritmetik
Ortalama DeGerlerini..........ecueeiueiriiieniieeie ettt e 52
Tablo 4.2.13. Matematik Dersinde Ev Odevlerine Yonelik Ogretmen Goriislerinin

DaAGIIML i e e 53

Grafik-2: Matematik Dersinde Ev Odevlerine Yénelik Ogretmen Gériislerinin
Dagilimina Ait Aritmetik Ortalama Degerleri..........cooevvivivneneenennennnn. 57
Tablo 4.3.14. Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim1 .............cccooevves voveveeerirnnnnn. 58
Tablo 4.3.15. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Smiflar.............cccocooveevruerernnnn. 58

Tablo 4.3.16. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Dal............cccoccvvvevereirerererenean, 59



Tablo 4.3.17. Ogrencilerin Matematik Dersini Sevme Durumu..............c..cc.co.......... 59
Tablo 4.3.18. Ogrencilere Matematik Dersinde Odev Verme Durumu................... 60
Tablo 4.3.19. Odev Veriliyorsa Odev Verme StKI1E1..........c.covvvevevvereeeeeeeeeeenne, 60
Tablo 4.3.20. Ogrencilerin Matematik Dersinde Aldiklar1 Odevleri Gerekli Gérme
DIUTUIMU. .t 61

Tablo 4.3.21. Matematik Dersinde Verilen Odevlerin Yeterlilik Durumu.............. 61
Tablo 4.3.22. Ogrencilerin Odevlerini Nerede YaptiKIari...........ccccoevoverevruevecnnnnn 62
Tablo 4.3.23. Ogrencilerin Okul Disinda Odeve Ayirdigi Zaman............................. 62

Tablo 4.3.24. Matematik Dersinde Ev Odevleriyle Ilgili Ogretmen Stratejilerine
Yénelik Ogrenci Goriislerinin Dagilimi............c.oovveveveveveveeeeeirennnnn. 64
Grafik-3: Matematik Dersinde Ev Odevleriyle Ilgili Ogretmen Stratejilerine Yonelik
Ogrenci Gériislerinin Dagilimina Ait Aritmetik Ortalama Degerleri........ 69
Tablo 4.4.25. Matematik Dersinde Ev Odevlerine Yénelik Ogrenci Gériislerinin
DAGIIML ettt 70
Grafik-4: Matematik Dersinde Ev Odevlerine Yénelik Ogrenci Gériislerine Ait
Aritmetik Ortalama Degerleri.........oocveviiriiiinieiiiiieie e 74



BOLUM 1

1. GIRIS

Egitim, insanin yasami boyu icinde bulundugu bir siire¢ olup, insanligin
dogusundan itibaren baslayan ve devam eden bir siirectir. Insanlar bu siirecte fiziksel,
sosyal ve kiiltiirel ¢evreyle etkilesmesi sonucunda davraniglarini kendiliginden ve
kasitll olarak degistirmektedirler. Uygarlik diizeyi ne olursa olsun her toplumda
egitim siirecinden s6z edilmektedir. Bu nedenle egitimin birgok tanim1 yapilmakta ve
bu tanimlarin kapsamlar1 birbirinden farklilagmaktadir. Bu tanimlardan bazilari;
insanin gelisim ve Ogrenimine etki eden her etkilesimi kapsamli bi¢imde
icermekteyken bazilar1 da yalnizca Ogretim teknikleri ve siiregleri iizerinde
yogunlasarak egitim kavramini okul gibi dar anlamda ele almaktadir (Varis, 1985:
12-14).

Egitim, yalnizca okulla smnirlandirilamayacak kadar genis bir kavramdir.
Egitim; okul i¢inde ve disinda, yasam boyu devam eden ¢ok boyutlu bir siirectir.
Egitimi kisisel zeka, ilgi ve yasantilar gibi kuvvetlerin etkilesimi olarak tanimlayan
Varig’a (1985: 44-47) gore egitim cabalarinin genel amaci, yetismekte olan
kusaklarm, topluma saglikli ve verimli sekilde uyum yapmalarina yardim etmektir.
Egitimin okullarda planli ve programli yiiriitiilen kismi1 da 6gretimi olusturmaktadir.
Giinliik hayattaki egitim-okul bitisikligi, egitim denince okulu akla getirmektedir.
Okullar, egitim programlar1 araciligiyla bireyleri egitmek i¢in Orgiitlenmislerdir.
Birey, yirmi dort saatinin en ¢ok alt1 saatini okulda gecirmektedir. Kalan siirede
birey, toplumsal ve dogal ¢evresiyle etkilesim halindedir. O halde egitim, birey icin
okula gelmeden 6nce basladigina gore, okul icindeki ve digindaki egitimin birbiriyle
tutarli olmasi ve birbirini tamamlamasi gereklidir.

Bireyin egitiminde, egitim kurumlarmin yani sira ¢evre ve aile de 6nemli rol
oynamaktadir. Bireyin ¢evreden ve ozellikle aile i¢indeki egitiminin sonucunda elde
ettigi bilgi, beceri ve tutumlar okul basarisi tizerinde etkili olmaktadir. Bunun yani
sira ailenin ait oldugu kiiltiiriin 6zellikleri, sosyo-ekonomik durumu, aile bireylerinin

egitim diizeyi, okula karst tutumu, bireyin bagarisim1 etkileyen faktorleri



olusturmaktadir. O halde bireyin okul i¢i ve okul dis1 sosyal ve dogal ¢evreyle tim
Ogretim yasantilarinin birlestirilmesinin 6grenci-okul-aile iligskisine bagli oldugu
sOylenebilir. Diger bir deyisle 6grenci-okul-aile iliskisi egitim siireci i¢inde bir
biitiinlii olusturmaktadir (Demirel, 1989: 2). Bu yoniiyle bireyin okulda ve okul
disinda tim yasantilar1 egitim programi i¢inde degerlendirilmektedir. Egitim
programu kapsamli ve ¢ok boyutlu bir kavramdir. Ogretim etkinlikleri programin
sadece bir boyutunu olusturmaktadir. Dolayisiyla okulun tek islevi bilgi vermek
degil; 6grenim igerigini genisletmek, desteklemek ve onlara yasam deneyimi
kazandirmak da olmalidir. Bunun gibi deneyimler ister ders iginde ister ders disinda
verilsin, egitim programi kapsamina girmektedir (Varis, 1985: 18).

Ogrencilerin ders dis1 etkinliklerinden biri de ev 6devleridir. Odev,
islenmekte olan konunun gelistirilmesi amaciyla Ogretmenin kilavuzlugunda
Ogrencilerce yapilan ¢aligmalardir. Bu caligmalar ilkelerine, amacma ve teknigine
uygun olarak verilirse, egitim yoniinden cocugun yeteneklerinin gelismesine,
sorumluluk duygusu kazanmasimna, yaratici diisiinmesine, kendi kendine olumlu
eserler ortaya ¢ikarmasina katkida bulunmaktadir (Yapici, 1995: 3).

Bu caliymada ortadgretim matematik dersinde ev Odevlerine yonelik
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri ele alinmistir. Arastirmada ev 6devleri konusunda
Ogrenci gorlisleri ve odevlerle ilgili Ogretmen stratejilerine yonelik Ogrenci
gorlislerinin  neler oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenlerin, ev

Odevleriyle ilgili stratejileri ve ev ddevlerine yonelik goriisleri belirlenmistir.



1.1. Problem Durumu

Ulkemizde ve diinyada bugiin hakim olan egitim anlayisinda dgretmen yerine
ogrenci merkezli, zorlama yerine istekli olmaya dayali, tek kaynak yerine ¢ok
kaynaktan c¢aligmaya Onem veren bir anlayis benimsenmistir. Ancak  egitim
sistemimizin i¢inde bulundugu niteliksel ve niceliksel eksiklikler nedeniyle belirtilen
bu ideal durumu gerceklestirmek kolay degildir. Bu nedenle gerek dersi desteklemek
gerekse Ogrenciyi bir konu hakkinda arastirmaya yoneltmek amaciyla 6dev hem
iilkemizde hem de diinyada benimsenen ve uygulanan bir egitim ve Ogretim
faaliyetidir.

Ev Odevlerinin 6grenci basarisina etkisinin yaninda, ev Odevlerinin etkili
hazirlanmasinda  ailenin, ev ortaminin ve c¢alisma atmosferinin de etkisi
bulunmaktadir (Cooper, 2001: 34-45). Odevin verilis siklig1 ve oOgrencilerin
Odevlerini tamamlama siiresi 6deve etki eden faktorlerden biridir (Kralovec ve Buell,
2001: 39-42). Ogrenci motivasyonu 6grencinin 6dev yaparken harcadifi siireyi
etkilemektedir. Motivasyon teorilerine gore digsal odiillendirme tekniklerinden en
onemlisi kabul edilen s6zel 6vgiiler, 6grencinin 6dev yaparken harcadigi zamana etki
etmekte ve Ogrencinin ddeve harcadigi zamani artirmaktadir. Calismamizda bu
konularla ilgili yapilan arastirmalara yer verilmistir (Hancock, 2000: 385-389).

Amerika’nin Ohio sehrinde Ogrencilerin 6dev yapmama ve bastan savma
sebeplerini dikkate alan okul yonetimi ve dgretmenler, §grencilerin 6dev yapmama
problemlerine ¢oziim bulmak amaciyla okul sonrasi programlari olusturmustur.
Hazirlanan bu 6dev programlarinda O6gretmenler ders bitiminden sonra okulda
kalarak Ogrencilerin Odevlerini bitirmelerine rehberlik etmisler, Ggrencilere
Odevlerini yapabilecekleri uygun mekanlar saglamislar, 24 saat acik telefon hattiyla
Odevini alamayan, eksik alan, unutan ve yapamayan dgrencilere yardimci olmuslardir
(Glazer ve Williams, 2001: 43-45).

Odevlerle ilgili bir baska tartisma konusu da ddevin degerlendirilmesi ile
ilgilidir. Aydin’a (1992) gore 6gretmen verdigi ddevin ¢éziimiinii yeni bir konuya
baslamadan once mutlaka agiklamalidir. Yapilan 6devlere not vermek tavsiye edilen
bir durum degildir. Degerlendirmenin en iyi yolu, 6§rencinin 6devine giiclii ve zay1f

noktalarinin yazilmasidir.



Tiim diinyada 6gretmenler tarafindan, matematik dersinde diizenli ev ddevi
vermek benimsenen ve uygulanan bir egitim ve Ogretim faaliyetidir. Matematikte
konular birbirine baglantilidir ve bir konu anlasilmadan diger konunun anlasiimasi
giictiir. Bu nedenle bir konu anlasilmadan bagka bir konuyu anlatmaya baslamak
anlatilacak yeni konunun da anlagilmamasma neden olacaktir. Ulkemizde siniflarin
kalabalik olusu ve matematik dersinde yogun bir egitim programimnin uygulanmasi
ogrenilen konunun tekrar ve aligtrmalar yoluyla kaliciliginin saglanmasi kismen
ogrenciye birakilmaktadir. Matematik dersinde 6dev vermek 6nemli bir igleve sahip
oldugundan, bu arastirmada matematik dersinde ev ddevleriyle ilgili 6gretmen ve
ogrenci goriislerine yer verilerek, 6grenci ve 6gretmen goriisleri arasindaki benzer ve

farkli yonler tartigilacaktur.

1.2. Problem Ciimlesi

Ortadgretim matematik dersinde ev ddevlerine yonelik 6gretmen ve 6grenci

gorisleri nelerdir?

1.3. Alt Problemler

1. Matematik dersinde ev ddevleriyle ilgili dgretmen stratejileri nelerdir?

2. Matematik dersinde ev ddevlerine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

3. Matematik dersinde ev Odevleriyle ilgili 6gretmen stratejilerine yonelik
ogrenci gorisleri nelerdir?

4. Matematik dersinde ev 0devlerine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Amaci
Bu ¢aligmanin amaci, ortadgretim matematik dersinde ev ddevleriyle ilgili

Ogretmen ve Ogrenci goriislerini belirleyerek 6dev konusunda yapilan arastirmalara

farkli bir bakis agisiyla yeni bir katki saglamaktur.



1.5. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde bugiin dgretmen yerine dgrenci merkezli, zorlama yerine istekli
olmaya dayali, tek kaynak yerine ¢cok kaynaktan ¢alismaya onem veren bir egitim
anlayis1 benimsenmistir. Ancak egitim sistemimizin i¢inde bulundugu niteliksel ve
niceliksel eksiklikler nedeniyle belirtilen bu ideal durumu gerc¢eklestirmek kolay
degildir. Bu nedenle gerek dersi desteklemek gerekse 6grenciyi bir konu hakkinda
aragtirmaya yoneltmek amaciyla 6dev hem iilkemizde hem de diinyada kabul goren
ve uygulanan bir egitim ve dgretim faaliyetidir.

Odevler, egitim, dgretim ve ders programlarinda degisik boyutlariyla ele
alinmaktadir. Egitim programi, agisindan bakildiginda, daha ¢ok 6grencinin bagimsiz
diistinebilmesi, sorumluluk ve kendine giiveni gelistirmesi s6z konusuyken, §gretim
ve ders programi agisindan bakildiginda, O6grencinin diizenli bir ders c¢alisma
aligkanligr kazanmasi ve Ogrenilenlerin kaliciliginin saglanmasi 6n plandadir. Bu
yoniiyle ele alindiginda 6dev belirtilen bu program tiirleri i¢inde vazgecilmez bir
oneme sahiptir. Ayrica O6gretmen ve Ogrenci arasinda iletigimin kurulmasina
yardimct olan bir tekniktir.

Odevler, 6grenciye yeni d6grenme yasantilar1 kazandirdigi, dgrenciyi yaratic
diistinmeye gotiirdiigii, kendi kendine olumlu bir eser ortaya ¢ikarmaya yardim ettigi
oranda degerlidir. Cocugun amacini anlamadigi, biktirip usandirici ddevler yarar
yerine zarar vermektedir.

Egitim programimizda ¢ok dnemli bir agirliga sahip olan matematik dersinde
de 6devin bdyle bir etkiye sahip oldugu diistiniilmektedir. Yapilan literatiir caligmasi
sonucunda iilkemizde ortadgretim diizeyinde oOdevler ilgili ¢ok sinrli sayida
aragtirmaya rastlanmistir. Bu nedenlerle ortadgretim matematik dersinde ev
Odevlerine yonelik O6gretmen ve Ogrenci goriislerinin alanda yapilan ¢alismalara
katkida bulunacagi diistiniilmektedir. Bu diislinceler dogrultusunda konu, arastirmaya
deger bulunmustur.

Egitim programlariyla ilgili 6nemli kararlarin bilimsel arastirma sonuglarina
dayandirilmasi gerekliligi ve dnemi dikkate alindiginda bu arastirmaninda konu ile

ilgili caligmalara bilimsel ¢ercevede kaynak olmasi beklenmektedir.



1.6. Sayiltilar

Bu arastirmada:
1. Ogrencilerin ve &gretmenlerin arastrma  anketini igtenlikle
cevapladiklari,

2. Segilen 6rneklemin evreni temsil ettigi, varsayilmistir.

1.7. Smirhhiklar

1. Bu arastirmada sozii edilen goriisler, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda
Ankara Ili Cankaya Ilgesinde yer alan ortadgretim kurumlarindan rastgele
secilen lise bir, lise iki smif d6grencilerine ve bu kurumlarda gorev yapan
ogretmenlere ait goriislerdir.

2. Bu calisma ortadgretim kurumlarindan genel liseleri kapsamaktadir.

1.8. Tanmim ve Kisaltmalar

Bu calismada siklikla kullanilan bazi temel kavramlarin tanimlari ve

kisaltmalar1 agsagida verilmektedir:

Ortadgretim: Ortadgretim 15-17 yas grubunu kapsayan, Ogrencilere bir
meslek kazandirmayi ve onlar1 yiiksekdgretim kurumlarma hazirlamay:r amaglayan
egitim devresidir. Ulkemizde ortadgretim kurumlari ii¢ yillik liselerdir. Sadece teknik

liseler dort yilliktir (Erden, 1998).

Odev: Ogrencinin, 6grenme ihtiyact dogrultusunda okumasi, incelemesi,
arastirmasi, ¢esitli ara¢ ve kaynaklardan faydalanmasi, ders saatlerinde islenmis bir
konunun daha iyi kavranmasi i¢in Ogrencilerin ders dist bos zamanlarini
degerlendirmeleri amaciyla ya da bir 6grenciyi bir konu hakkinda calismaya

yoneltmek amaciyla verilen ders dis1 etkinliklerinin tiimiidiir (Giin,1995:43).



Matematik: Matematik, diisiincenin tiimdengelimli bir isletim yolu ile
sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut varliklarm &zelliklerini
ve bunlarin arasinda kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel addir
(M.E.B., Tiirk Ansiklopedisi, 1976: 3).

Matematik Ogretimi: Diisinmeyi ve akil yiiriitmeyi gelistirme, bireye

hayatta karsilagabilecegi problemleri ¢cozmeye yardimci olabilecek bir diistince yolu

kazandirtma olarak tanimlanmistir (M.E.B., Ortadgretim Okulu Programi, 2002: 80).

Kisaltmalar

M.E.B.: Milli Egitim Bakanlig1

T.B.M.M.: Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi

0.8.S.: Ogrenci Segme Simavi



BOLUM 2

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirma konusuyla ilgili kuramsal ¢ergeve ile yurt i¢i ve yurt

dis1 ilgili ¢aligmalara yer verilmistir.

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Ortadgretim

Temel egitim, genel olarak toplumdaki her vatandasin sahip olmasi gereken
asgari, ortak, bilgi, beceri ve davraniglar1 ifade eder. Ortadgretim, egitim sisteminin
ilk, orta ve yiiksek seklinde kademelere ayrildig: iilkelerde, okul sisteminin yapisini
belirlemek amaciyla kullanilmaktadir.

Toplumumuzun beklentisi, {ilkemizin gercekleri ve gereksinimleri
dogrultusunda, gelisen ve degisen diinya sartlarina uygun bir egitim ortami i¢inde
cocuklarimizin  yetistirilmesidir. Bu beklentinin bes yillik zorunlu egitimle
gerceklestirilmesi miimkiin olmadigmdan zorunlu egitimin dnce kesintisiz sekiz yila,
sonra da 12 yila ¢ikarilmasi kag¢inilmaz olmustur.

Bu baglamda, bes yillik zorunlu egitimi sekiz yillik zorunlu egitime
doniistiiren 4306 sayili kanun, 16.08.1997 tarihinde ¢ikarilmis ve 1997-1998 6gretim
yilindan itibaren iilke genelinde sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretime gegilmistir
(Cila, 1981: 55-61). Boylece ortadgretimin birinci kademesi ilkdgretime dahil
edilmistir.

Ortadgretim 15-17 yas grubunu kapsayan, oOgrencilere bir meslek
kazandirmay1 ve onlar1 yiiksekdgretim kurumlarina hazirlamayir amaglayan egitim
devresidir. Ulkemizde ortadgretim kurumlari ii¢ yillik liselerdir. Sadece teknik liseler

dort yilliktir. Liseler programlarma gore Lise, Teknik Lise ve Meslek Lisesi gibi



adlar alirlar. Bu 6gretim kademesi 6zel okullar hari¢ parasizdir. Ancak zorunlu
degildir (Gokge, 2000: 231-234).

Toplumlarin kalkinmasit ve gelismesinde ara insan giicii biiyiikk Onem
tagimaktadir. Ortadgretim kurumlar1 biirokrasinin, sanayi kuruluslarinin, hizmet ve
tarim sektOriiniin ihtiyaci olan orta diizeydeki memur, sekreter, usta, nitelikli is¢i,
teknisyen, saglik memuru, hemsire, din adami vb. gibi ara insan giicli yetistirmede
onemli rol oynar. Bu elemanlar bir yandan ekonomik sistem i¢cinde kendilerinden
beklenen gorevi yerine getirirken diger yandan da halk kitleleri ve aydinlar arasinda
iletisim kurulmasina yardimca olurlar (Gokge, 2000: 231-234).

Ortadgretimin bir diger islevi de yiiksekOgretime Ogrenci yetistirmektir.
Yiiksek Ogretimde verilen egitim biiyiik Olgiide ortadgretimde kazanilan bilgi ve
tecriibelere dayanmaktadir. Yiiksek Ogretim kurumlarinda Ogrencilerin basarilari,
ortadgretimdeki egitimin niteligine baghdir.

Ortadgretim sistemimizin amaglart 1 Mart 1922°de Mustafa Kemal’in
T.B.M.M.’nin Birinci Doénem, tigiincli toplantisin1 agarken yaptig1 konusmada;
“lilkenin gereksinim duydugu hizmet ve sanat alanlarinda insan giicli yetistirmek ve
yiiksek kademelere eleman yetistirmek™ olarak belirtilmistir.

28 Eyliil-3 Ekim 1970 tarihleri arasinda toplanan Sekizinci Milli Egitim
Surasinda ortadgretim iki kademeye ayrilarak ortadgretim birinci kademe amagclari;

a. Ogrencilerin genel egilimlerini yas ve fikir seviyelerine uygun surette
saglamak,
b. Cevrenin ekonomik ozellikleri de goz onilinde bulundurularak, 6grencilerin
ilgi, istidat ve kabiliyetlerini ortaya ¢ikarip gelistirmek,
c. Ogrencilere ikinci devre dgretim programlarini takip i¢in gerekli olan bilgi ve
becerileri kazandirmak,
d. Hayata atilmak isteyenlere tutacaklari1 islerde basari sartlarinin esaslarini
kavratmak,
olarak belirtilirken, Lise olarak adlandirilan Ikinci kademe amaglari; ”biitiin
Ogrencileri ¢esitli programlarla ilgi, istidat ve kabiliyetlerine gore is alanlarina,
mesleklere ya da yliksekdgretime hazirlamak “ olarak belirtilmistir (Gokge, 2000:
231-234).
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Ortadgretim sistemimizin genel amaglari, 14 Haziran 1973’te Milli Egitim
Temel Kanunu ile ortaya konmustur.

14 Haziran 1973te yiirtirliige giren 1739 sayili kanunda yapilan degisiklikle,

“Ortadgretimin amag¢ ve gorevleri, Milli Egitimin genel amag ve ilkelerine

uygun olarak belirlenmistir.

a. Biitiin 6grencilere ortadgretim seviyesinde ortak bir genel kiiltiir vermek
suretiyle onlara kisi ve toplum sorunlarini tanitmak, ¢6ziim yollar1 aramak ve yurdun
iktisadi, sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmasma katkida bulunmak bilinci ve giicii
kazandirmak,

b. Ogrencileri gesitli program ve okullarla ilgili istidat ve kabiliyetleri 6l¢iisiinde
ve dogrultusunda yiiksekogretime ya da hem meslege hem de yliksekogretime ya da

hayata ve i alanlarina hazirlamaktir(Bagbakanlik Resmi Gazete, 1973: say1 14574).

Bir egitim programi, egitin kurumlarmin bireyler i¢in sagladigi Milli egitim
ve kurumlarinin amaglarinin gerceklesmesine doniik tiim etkinlikleri kapsar. Bu
etkinlikler arasinda yer alan ev ddevleri 6gretmenler tarafindan bir 6grenme stratejisi

olarak kullanilmaktadr.
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2.2. Tiirk Milli Egitim Sistemi I¢erisinde Ev Odevlerinin Yeri

Ev odevlerinin Tiirk Milli Egitim sistemindeki yerini belirlemek amaciyla
giinlimiizde yiiriirlikte bulunan bazi yasa ve yonetmeliklerin lizerinde durulmasi
gereklidir.

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununda yer alan genel amaglar su sekilde
belirlenmistir(M.E.B., 1968: 4-5):

o  “Atatiirk ilke ve inkilaplarina ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyetciligine baglh; Tiirk milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren ailesini, vatanini,
milletini seven ve daima yiiceltmeye c¢alisan, insan haklarina ve
anayasanmn baslangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik
ve sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine karst gorev ve
sorumluluklarint bilen ve bunlar: davranis haline getiren yurttaslar
olarak yetistirmek.

e Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme
gliciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina sayguli,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karsit sorumluluk duyan
yvapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek.

o [lgi, istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davramslar: ve birlikte is gorme aliskanligi kazandirmak suretiyle
hayata hazirlamak ve onlarin kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarim
saglamak”.

Bir iilkenin egitim sisteminin genel amaglar1 o {ilkenin yetigtirmek istedigi
insan tipini belirlemektedir. Bu genel amaglar dogrultusunda bireyleri yetistirebilmek
icin, okullarda c¢esitli 6gretim stratejilerinden yararlanilmaktadir. Ancak iilkemizde
oldugu gibi ikili O6gretimin uygulanmasi, smiflarin kalabalik olmasi, ders
programlarinmn ders saatleri i¢inde yetistirilememesi, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda egitim verilemeyisi bu egitim amacglarinin gerceklesmesini
engellemektedir. S6zii edilen bu sorunlar ve Ogretim etkinliklerinin okulla
smirlandirilamayacagi goriisii, ev ddevlerinin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ev oOdevlerinin Milli Egitim Sistemi igerisindeki yerini degerlendirmek
amaciyla Ortadgretim kurumlarindaki Ogrencilerin ders dis1 egitim ve Ogretim
faaliyetleri hakkindaki yonetmelik incelendiginde(Basbakanlik Resmi Gazete, 1989:
say120336);
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“Ders dist egitim ve ogretim faaliyetleri ogrencinin, zamanlarini
kendisi planlayarak bilgi, beceri, tutum alanlarinda ilgi ve istidat
dogrultusunda biiyiime ve gelismesini, ders disinda, kendi kendine ve giicii
oraninda gerceklestirme ve disipline etme faaliyetidir. Ders disi egitim ve
ogretim faaliyetleri, biitiintiyle ogretim programlarinin amaglarina ulasmayt
saglayacak sekilde diizenlenir. Bu faaliyetler oOgrencilere; Odevi ézenle
vapma ve zamaninda teslim etme aliskanligi kazandirmak, plan yapma bilgi
ve becerisini gelistirmek, gerekli bilgi, beceri, arag, gere¢ veya malzemeyi
toplayabilmek ve bunlari amacina uygun olarak kullanabilmek, iletisim
kurabilmek, kaynaklardan faydalanabilmek, alet yapabilme ve kullanabilme
alanlarindaki yetenegini gelistirmek, konulara degisik a¢ilardan bakabilmek,
tartisabilme ve soru sorabilme davraniglart kazandirmak, birlikte calisma
aliskanlig1 kazandirmak, diigiinme giictinii gelistirmek, bilmedigini arastirip
bulmaktan ve ogrenmekten zevk almayr saglamak, gozlem, deney ve yeni
buluslara yonelik ¢alismalar yapmaktan zevk almayt saglamak, basarinin
hazzim tatma duygusunu kazandirmak amaciyla yaptirilir.

Odevlerin yapilmasinda uygulanacak yontemler ile 6devde aranacak
nitelikler ve ddevin hangi yonlerden degerlendirilecegi, 6gretmen tarafindan
ogrencilere onceden duyurulur. Ogretmenin uygun gordiigii 6devier sinifta
sunulur ve gerektiginde tartisilabilir. Odevler notla deSerlendirilir,
ogrencilere dagitilir ve yapilan diizeltmelerin goriilmesi saglanir.

Bu yonetmelikten anlasilacagi lizere orta Ogretimde ders dis1 Ogretim
faaliyetleri egitim programlarinin bir parcasi oldugu belirtilmekte, “6dev” kavrami

icinde yer alan faaliyetlerin tanim, amag, yontem, degerlendirme, asamalar1 agik bir

sekilde ifade edilmektedir.
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2.3. Odev Nedir?

Ogrencilerin ders dis1 etkinliklerinden biri de &devlerdir. Ogrenme, kisa
siirede olugan bir etkinlik degildir. Bilissel 6grenme modeline gore Ogrenmede
bellekler 6nemli bir yer tutmaktadir. Ogretmen tarafindan sunulan bilgi kategorileri,
once 0grencinin kisa siireli belleginde depolanir. Ancak kisa siireli bellek, smirli bir
bilgi icin gegici bir depodur. Buraya gelen bilgi tekrarlanmaz ve kullanilmazsa
unutulur. Sunulan bu bilgilerin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gegerek kalict
ve islevsel olmasi gerekmektedir. Bunu saglamanin en iyi yollarindan biri de ev
odevleridir. Ciinkii ev 0odevleri verilen bilgi diizeyindeki kategorilerin birey
tarafindan 6grenilebilmesi icin konunun tekrar ve alisgtrmalar yoluyla kaliciligmnin
saglanmasi islevini yerine getirmektedir. Aksi takdirde 6grenilen bilgi kisa siirede
unutulur (Fidan, 1986: 72).

Ebbinghaus’un 1885°te yaptig1 arastirmada; 6grenilen seyler tekrarlanmadigi
ya da kullanilmadig: takdirde 0grenilen materyalin biiyiik bir kisminin, 6zellikle
o0grenmenin hemen arkasindan unutuldugu ortaya ¢ikmistir (akt; Baymur, 1985:
184). Bilginin daha uzun siireli olarak kaliciligin1 saglamada yardimct 6gelerden biri
olarak ev 6devleri diisiiniilebilir.

Okul programlarinin ayrilmaz bir pargasi olan ddev konusunda farkli bakis
acilar1 bulunmaktadir.

Binbasoglu’na (1994: 209) gore oOdev, Ogretim konusuna Ogrencinin
hazirlanmast ya da dgretimin 6grenci tizerindeki artirilmasi veya kuvvetlendirilmesi
amaciyla 6grenciye yaptirilan ve dgrencinin de yapmak zorunda oldugu isler ya da
etkinlikledir.

Okan’a (1989; akt: Yapici, 1995: 17) gore 6dev, 68rencilere kazandirilmasi
diistinlilen tutumlardir. Herhangi bir konuda 6grencinin bilgisinin derinlesmesini
degil, arastirma tekniklerini kullanabilmesini saglamak, hangi konunun nereden
arastirilabilecegini ve degerlendirilebilecegini 6gretmek, Ogrencinin diisiinebilen,
soru sorabilen ve arastirabilen bir kisi olarak yetigmesine yardimci olmaktir.

Gilin’e (1995) gore 6dev 6grencinin, 6grenme ihtiyact dogrultusunda okumast,
incelemesi, arastirmasi, ¢esitli arag ve kaynaklardan faydalanmasi, ders saatlerinde

islenmis bir konunun daha iyi kavranmasi i¢in 6grencilerin ders dist bos zamanlarini
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degerlendirmeleri amaciyla ya da bir 6grenciyi bir konu hakkinda caligmaya
yoneltmek amaciyla verilen ders disi1 etkinliklerinin tiimiidiir.

Kiiciikahmet (2002: 175) odevin, ister evde ister okulda hazirlansin
ogrencilerin ¢aligsma aligkanliklarinin ne dl¢tide iyi oldugunu gdsteren, 6grendiklerini
pekistiren materyaller oldugunu belirtmektedir. Farkli bir bakis acisiyla, Foyle ve
Bayley’e (1986) gore ddev, okul ile aile arasinda iletisimi saglayan bir kopriidiir ve
istenen yararin saglanabilmesi okul-6grenci-veli isbirligine baghdir.

Blount ve Klausmeier (1952: 296)’e gore ddev, daha ¢ok bir sonraki konunun
ogrenilmesi, 6grenilen konunun tekrar edilmesi, 6grenci tarafindan konunun agik bir
sekilde anlagilmas1 ve 6grenmenin en etkin sekilde gergeklestirilmesinde yapici bir
aktiviteye hizmet etmesi bigiminde farkli fonksiyonlar1 bulunmaktadir.

Salend ve Schliff (1988), ev 0Odevlerini Ogretme ve beceri gelistirme
yontemlerinden biri olarak ele almakta ve uygulama yapmanin o6grenmeyi
kolaylastirdigini, Ogrenmeyi bireysellestirdigini, okulda bitmemis konular1
tamamladigini, bagimsiz ders ¢alisma aligkanlig1 kazandirdigini, sinifta 6grenilenleri
velilere iletmede yardimci oldugunu belirtmektedir.

Strang (1957; akt:Yapic1,1995 ,25) ise ev ddevlerinin hedeflerini bagimsizlik,
sorumluluk alma, kendine giiveni gelistirme, alistrma ve uygulamalarla okulda
Ogrenilenlerin kaliciligimi saglamak olarak siralamaktadir. Hancock’a (2000) gore
O0dev, Ogrencinin O6grenmesine etki eden iyi hazirlanmis, anlamayi1 pekistiren
bagimsiz alistirmalardir.

Digerlerine benzer bir yaklasimla Cooper (2001) &devi, anlatilan dersin daha
iyi anlasilmasina yardimc1 olan, 6grencinin ¢alisma becerilerini ve okula kars1 tavrini
gelistiren, Ogrenciye, Ogrenmenin okul disinda herhangi bagka bir yerde de
yapilabilecegini gosteren, Ogrencinin bagimsiz ve sorumlu karakter Ozelliklerini
besleyen, aileleri egitim siirecinde tutan, ailelerin egitime olan begenilerini artiran ve
cocuklarinin basarilar: ile ortaya koyduklarina karsi olumlu tutum sergilemelerine
neden olan bir aktivite olarak tanimlamistur.

Hill (1992; akt: Akin, 1998, 12), 6devin akademik basariya etkisine ek olarak
Ogrencilere, sahip olduklar1 disiplin, bagimsizlik ve sorumluluk gibi kisisel
ozellikleri konularinda 6gretici baska yararlar1 oldugunu da belirtmistir. Hill’e goe

Odevler ayrica Ogrencilerin zamani nasil planlayacagmni, kendi yetenek diizeyinde
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calismasimi, kendi ilgilerini kesfetmesini ve anne babalara ¢ocuklarmin dersleriyle

ilgilenmesini dgretir.

2.4. Odevin Avantajlan ve Simrhliklan

Gerek Ogrenilenlerin kaliciligmi artirmak, gerekse O6grencinin diizenli bir
calisma aligkanhigi kazanmasi i¢in degisik Ogrenme stratejileri gelistirilmistir.
Ozetleme, not alma, dikkat toplama, tekrarlama, izleme ve Odev verme bu
stratejilerden bazilaridir. Ev Odevlerinin 6grencilerin  sorumluluk alabilmeleri,
amaglanan bir konuda arastirma, inceleme ve sonu¢ c¢ikarma aliskanliklarini
gelistirmek gibi direkt etkilerinin yani sira bagimsizlik kazanma, kendine karsi
giiven gelistirme, okul yasantilarini gelistirme, 6grenmenin okul diginda herhangi
baska bir yerde de yapilabilecegini gOsterme, aileleri egitim siirecinde tutma,
ailelerin egitime olan begenileri artirma ve ¢ocuklarmin basarilar1 karsi olumlu tutum
sergilemesi gibi indirekt etkileri de bulunmaktadir (Babadogan, 1990: 750-754).

Odevle ilgili tartismalar 30 yillik bir dongii izlemektedir. Bu déngiiniin 15
yilinda daha fazla 6dev verilmesi gerektigi, diger 15 yilinda ise daha az 6dev
verilmesi gerektigi savunulmustur (Cooper, 2001). Yirminci yilizyilin baslarinda
bilim adamlar1 akli bir kas gibi gormiisler ve beyin egzersizleriyle gii¢lendirilmesi
gerektigini belirtmiglerdir. 1940’larda egitimsel dnemde yasanan gelisme sonucunda
egitimde problem ¢cozme One ¢ikmistir. 1950’lerde Prof.J.Otto “Zorunlu 6devlerin
akademik basariy1 yeterli dlgiide diizeltmedigini” belirterek ddevlere yeni bir bakis
acist getirmistir. 1960°larda bu diisiince tersine cevrilmis ve Odevlerin Ogrenciler
tizerinde gereksiz baski yaptigi ileri siiriilmiistiir. 1980-1990’larda da 6dev verme
desteklenmis ve bu destek giiniimiizde de devam etmektedir (Cooper, 2001).

Odevler, egitim ve ogrenme siirecinin bir devami ve konunun tekrar
ahstirmalar yoluyla kaliciligini artiran bir 68esi olarak kabul edilmektedir. Ogretim
stratejilerinden biri olan ev ddevleri bilgi ve beceri kazandirma yollarindan en etkilisi
olmakla birlikte ev 6devinin faydadan c¢ok zarar getirdigini savunan goriisler de

vardir. Bu goriiste olanlar sunlar1 ileri stirmektedirler:
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1. Tekrarlar yeterli diizeyde yapilmigsa 6dev vermeye gerek yoktur.

2. Ogretmenler ¢ok o6dev vermektedir. Odevler, ddevini tamamlayamayan
cocuklarin okuldan kopmalarina katkida bulunmaktadir. Bu agidan bakildiginda 6dev
aile hayatini dagitmaktadir.

3. Ogretmenler hayati degeri az olan ddevlere daha gok yer vermektedir.

4. Bircok Ogrenci okuldan eve ge¢ donmekte ve etkili ¢alisgamamaktadir
(Tertemiz, 1991).

5. Ev ddevleri kontrol edilmemekte ya da gelisiglizel kontrol edilmektedir. Bu
da fayda yerine zarar getirmekte ev Odevleri, bastan savma yapilmakta, ailelere
yaptirilmakta, aileleri rahatsiz etmekte, dgrencilere tembellik, hazira konma, dersten
soguma gibi kotii aligkanliklar kazandirmaktadir.

6. Programlar yogun oldugundan ¢ocuklar yorulmakta, evde dinlenme
zamanlarinda bile 6dev yapmak zorunda kalmaktadirlar. Bu nedenle aile hayati
sikigmaktadir. Biitiin ailelerin ¢ocuklar1 i¢in yapmak istedikleri vardir. Ama fazla
odevler biitiin bunlar1 yapmay1 engellemektedir.

7. Ogrenci evde calisacak uygun ortam bulamamaktadir. Bazi gocuklar eve
gittiklerinde iyi egitilmis ailelere ve kolayca ulasabilecekleri teknolojik imkanlara
sahipken bazilar1 bu imkanlara sahip degildir. Bu durum ¢ocuklari, ailelerinin i¢inde
bulundugu sosyo-ekonomik durumdan dolay1 cezalandirmaktadir.

8. Ogrencilere evde tamamlamalar1 gereken ve birgok yeni konuyu kendi
kendilerine Ogrenmeleri gereken odevler verilmektedir. Ancak profesyonel
egitimciler bu tir yeni O6grenmeleri O6grencilerin tek baglarma degil, okulda
O0grenmeleri gerektigi iizerinde durmaktadir.

9. Baz1 egitimciler ve aileler, O0devin c¢ocuklar1 akademik bilgilerle
doldurdugundan yakinmakta ddevlerin sosyal aktivitelere ve eglencelere katilmay1
engelledigini belirtmektedirler (Kralovec ve Buell, 2001).

Belirtilen biitiin bu ve buna benzer goriisler, 6gretmenleri 6dev vermeme
diisiincesine gotiirebilir. Fakat yonetmeliklerde belirtilen 6devin yararlar1 ve nasil
verilmesi gerektigi Odevin gereksizligini degil daha c¢ok verilmesine karsi
olundugunu gostermektedir. Odevler eger ilkelerine, teknigine, dgrencinin gelisim

seviyesine ve ilgisine uygun verilirse 6grenciye bir¢ok agidan fayda saglayacaktir.
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Ev ddevlerinin karsisinda olan goriislerin yani swra ev ddevinin gerekliligini
savunan goriisler de vardir. Bu goriisii savunanlar da su fikirleri ileri stirmektedirler
(Cetinkaya, 1992: 5-9):

1. Odev, ev ile okul arasinda saglam bir iligki kurulmasim saglar: Ogrenci-okul-
ev iligkisi egitim programi igersinde bir biitiinii olusturmaktadir. Ev 6devlerinin okul-
ev arasindaki iligkileri olusturmada ve giiglendirmede 6nemli bir rolii vardir. Cilinkii
ev ddevleri sinifta 6gretilenleri anne-babaya iletme olanagi vermektedir.

2. Odev, dgrenciye olumlu calisma aliskanliklar1 kazandirir: Odevler yoluyla
birey, bir igi zamaninda yapma, temizlik, tertip, diizen, okuma, inceleme, gozlem,
deneyim ve Ozet c¢ikarma gibi olumlu egitsel aligkanliklar kazanmaktadir. Ayni
zamanda Odevler yoluyla 6grenciye, zamani, olaylari, meydana getirilmis eserleri,
basarilmis isleri daha iyi degerlendirme yetenegi kazandirilmaktadir.

3. Odevler, 6grenilen konularin tekrar ve alistrmalar yoluyla kaliciligmin
saglanmasma olanak saglar: Yogun bir programdan dolayr ders siiresi iginde
uygulama yapma olanagi bulamayan 6grencilere, ev ddevleri araciligiyla dnceden
ogrendikleri bilgi ve becerileri pekistirme olanagi saglanmaktadir.

4. Odev, dgrencinin ¢aligmaya ayirdig: siireyi uzatir, ¢aliymaya motive eder:
Verilen bir gorevi basariyla yerine getirmek, bireye haz duygusu verir. Bunun
sonucunda kisi i$ yapma ve basarma istegi kazanir.

5. Odev, dgrenciye bagimsiz ve grupla calisma aliskanlig1 kazandirir: Bireysel
olarak yapilan odevler kisiyi, kendisiyle bas basa birakir. Kendi yeteneklerinin
gelismesine, bir isi yalniz basarmasina olanak saglar. Grup ddevleriyle 6grencilerin
grup kurallarin1 olusturma ve kurallara uyma sorumlulugu duymalar1 saglanmaktadir.

6. Ogrencilerin bireysel hizlar1 dogrultusunda ¢alismalarina izin verir: Insanlar
kendi hizlarina gore Ogrenirlerse, etkili 6grenme gergeklesir. Bireyler, ilgili
uyaranlar1 algilama, tepki verme, ¢agrisim kurma yetenekleri ve giris davraniglarinin
farkli olmas1 nedeniyle birbirinden ayrilirlar. Bu durumda bazi 6grenciler 6grenme
stirecinde daha az zamana ihtiya¢ duyarken, bazi 6grencilerde ek zamana ihtiyag
duymaktadir.

7. Ogrencilerin bir sonraki derse hazirlanmasini saglar: Ev 6devleri 6grencilere

bir sonraki {niteyle ilgili temel bilgileri kazandirilacak sekilde diizenlenebilir. Bu,
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gelecek Ogrenme yasantisi igin Ogrencilerin giris davraniglarini  kazanmasina
yardimci olacaktir.

8. Ev odevleriyle dgrencilere pekistiregler verme olanagi saglanir: Ogrenme
kuramlarinin ¢ogu Ogrenmenin yalniz pekistireclerle birlikte olmast halinde etkili
oldugunu belirtmektedir. Ogrenmenin pekistireclere olan ihtiyacin1  bilen
ogretmenler, 6grenme durumlarinda bundan yararlanmaktadir. Okullarda kullanilan
pekistireglerin biiyiik bir kismi 6grenilmis giidiilerle ilgilidir. Bunlar not verme,
Ogretmen, anne-baba ve arkadaglar tarafindan kabul gérme gibi durumlar sayilabilir.
Ev 6devleriyle olumlu pekistirecler verildiginde 6grenme daha etkili olacak ve basar1
artacaktir.

9. Yiiksek biligsel siireclerin gelismesini saglar: Milli Egitimin genel
amaclarindan biri 6grencilerin bilimsel diislinme yetenegini ve yaraticiliklarini
gelistirmektir. Ogrenciye verilecek odevler, onun sayilan bu yetenekleri
kazanmasinda onemlidir. Ogrenciler arastirma, inceleme, yaratict ddev tiirleriyle
amaclarma uygun bilgi, arag-gerec toplama, amacina uygun kullanma, kisi, eser ve
kaynaklardan yararlanma ve bir plan dogrultusunda ¢aligma olanagi bulurlar.

Sonu¢ olarak dikkatli ve planli bir sekilde verilip degerlendirilen ev
Odevlerinin, 6grenme-6gretme siireci iginde egitimin etkinligini artirmada onemli
islevler iistlendigi ve basariy1 artirdigi sdylenebilir.

Ev Odevlerinin 6grenci basarisina etkisinin yaninda, ev Odevlerinin etkili
hazirlanmasinda ailenin, ev ortaminin ve c¢alisma atmosferinin de etkisi
bulunmaktadir. Diizenli aile, ev ortam1 ve ¢alisma atmosferi degiskenleri 6grencinin
basarisim1 olumlu ydnde etkilemektedir (Pascal ve digerleri, 1985). Odevin verilis
siklig1 ve Ogrencilerin 6devi tamamlama siiresi de basariy1 etkileyen faktorler
arasinda sayilabilir (Murphy ve Decker, 1989). Ayrica sozel dvgiiler, 6grencinin
O0dev yaparken harcadigi zamani artirmakta ve basar1 lizerinde olumlu etki
yapmaktadir (Hancock, 2000).

Verilen 6devin basariya ulasip ulasmadigini anlamanin en iyi yolu ddevin
degerlendirilmesidir. Aydin’a (1992: 19-23) gore 6gretmen verdigi ddevin ¢oziimiinii
yeni bir konuya baslamadan 6nce mutlaka vermelidir. Yapilan 6devlere not vermek
tavsiye edilen bir durum degildir. Degerlendirmenin en iyi yolu, 6grencinin 6devine

giiclii ve zayif noktalarinin yazilmasidir. Yapilan arastirmalar, §grencilerin 6dev
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aldiklar1 dersle sevdikleri ders arasinda iliski oldugunu gostermektedir. Ogrenciler

sevmedikleri dersin 6devini yapmamakta ya da bastan savmaktadirlar (Onal, 1994).

2.5. Odev Vermede Dikkate Alinacak Hususlar

Ik ve orta dereceli okullarda dgrencilere verilen ev devler daha once
kazandirilmig bilgi ve becerilerin tekrar ve alistrmalar yoluyla kaliciligmi saglamay1
amaglamaktadir. Ayrica eksik kalan konularin ders disinda tamamlanmasini
amacglayan bu etkinlik bir bakima, etkin &gretim yonteminin evde siirdiiriilmesi
olarak diisiiniilebilir.

Zaman zaman asirt Olgiide verildigi i¢in Ogretmen ve veli arasinda
stirtiismeye yol acan, zaman zaman da 6grencilere bikkinlik veren bu uygulamanin
nasil diizenlenmesi gerektigi 6nemli bir husustur. Bu nedenle 6dev vermek dikkat
edilmesi gereken noktalar vardir. Bunlarin bazilar1 su sekilde 6zetlenebilir (Yapic,
1995: 19-22):

. Odevlerin dgretilecek igerik ile iliskisi belirtilmelidir: Ogrencilerin
odev yapmamadaki isteksizliklerinin basinda 6devin kendilerine ne kazandiracagini
bilmemeleri vardwr. Bu nedenle Ogretmenlerin, ni¢in 6dev verildigini, konunun
amaclarini, Ogrencilere, anne-babalara O6dev yapmanmn Onemini anlatmasi
gerekmektedir.

. Ogretmen derste ddevi agiklamak icin gerekli zamani ayirmalidir:
Ogretmenin dersin sonunda bir iki saniye icinde verdigi 6devi 6grencilerin anlamas1
beklenemez. Ogretmen 6devi, yeterli zaman kullanarak agiklamalidir. Ogrencilere
islenecek yollari, neleri, nasil, ne kadar, yapacagma dair ipuglarini, gerekli arag-
gerecleri, bitirme siiresini ve genel bicim hakkinda hakkinda gerekli bilgileri
vermelidir. Gerekirse ddevi not ettirmelidir.

o Odeve Ogrencilerin ayracagi zaman miktar1 gdz Oniinde
bulundurulmalidir: Egitimciler, 6gretmenlerin ddev verirken dgrencilerin yaslarina
ve egitimsel konumlarina gore ayarlanmasinin 6nemi {lizerinde durmaktadir. Bununla

birlikte egitimciler, dgrencilerin aileleriyle olan iliskilerini ve sosyal faaliyetlerini
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smirlayacagindan hafta sonlarinda ve bayramlarda 6dev verilmemesi gerektigini
belirtmektedirler.

o Ilging, uyaric1 ve yaraticihigr tesvik edici nitelikte ddev verilmelidir:
Yaratic1 6devler, 6grencilerin goriislerini farkli yollarla derlemelerini gerektirir.

o Odevden istenen yararin saglanabilmesi i¢in anne-babalar &dev
konusunda bilgilendirilmelidir: “Ev &devlerinin verilis nedenleri” ve “anne-babanin
odevler konusunda izlemesi gereken yollar” gibi konularm velilere 6gretmenlerce
anlatilmasi1 6dev etkinliklerinden yiiksek verim almada énemlidir.

o Odev acik ve iyi tammlanmis olmalidir: Odevleri biitiin dgrencilerin
anlayacag1 sekilde aciklamak, 6grenilecek konuya kars1 ilgi cekmede 6nemlidir.

o Odevler degerlendirilip diizeltilerek dgrencilere verilmelidir: Odevler,
ogretmen tarafindan degerlendirilip diizeltildikten sonra dgrencilere geri verilerek
eksikler ve yanliglar diizeltilmeli ve 6grencilerin 6dev yapma konusundaki istekleri
tesvik edilmelidir.

o Odevlere not verilmeli ve bu notlar dgrenci basarismni artiric1 nitelikte
olmalidir: Odevlere not verme, bunlari karneye yansitma, basarili ddevlerin sinifta
sunulmast olumlu pekistireclerden bazilaridir. Bdylece Ogrenciler 6dev yapma
konusunda giidiilenerek 6devden beklenen yarar elde edilecektir.

Biitiin bu bilgiler 1s18inda ev 0Odevlerinin istendik davranis gelistirmede
O0grenme-6gretme  silireclerinde  kullanilan 6nemli tekniklerden biri oldugu
sOylenebilir. Ayrica ddevler, 6gretmen-6grenci-veli isbirliginin saglanmasinda, yani

egitim programlarinin amaglarina ulagmasinda nemli bir etkiye sahiptir.

2.6. Ortabgretimde Matematik Ogretimi

Egitim bir bilim dali olarak gesitli bilimlerden faydalanir. Bunlar igersinde
matematigin 6zel bir yeri vardwr, ¢linkii matematik, uygarliktan uygarliga
zenginleserek gelen saglam, kullanigli ve evrensel bir dildir (Karagay, 1985: 15).
Matematik, yeni bilgilerin ag¢iklanmasi, denetlenmesi ve sonraki nesillere
aktarilmasinda giivenilir bir aractir. Insan, toplum ve teknoloji i¢in vazgecilmez bir

degerdedir (Gliven, 1990: 40)
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Ansiklopedik tanimima goére matematik, “Diisiincenin tiimdengelimli bir
isletim yolu ile sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar gibi soyut
varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin arasinda kurulan iligkileri inceleyen bilimler
grubuna verilen genel ad” olarak ifade edilmistir (M.E.B., 1976: 3).

Matematik;

1. Giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan, dlgme ve ¢izmedir.
2. Bazi sembolleri kullanan bir dildir.
3. Diinyay1 anlamamiza ve yasadigimiz cevreyi gelistirmede bas vurdugumuz

bir yardimcidir (Baykul, 2002: 20).

Matematik, cevremizde bulunan ve deneyimlerimize girmis olan olgular:
organize etme ve agiklama girigimlerinin bir lirlintidiir. Matematik 6grenmek demek,
ogrenciye kendi kisisel diisiincelerinin ve iligkilerinin yaratilmasinda zihnin
ozgiirliigiiniin farkma varilmasma yardimc1 olmak demektir. (Busbridge ve Ozgelik,
1997).

Baykul ve Askar (1987: 12) insanlarin matematigi nasil gordiikleri ve
matematigin ne oldugu konusundaki diisiincelerini bes grupta toplamistir. Buna gore:

1.Matematik, giinlilk yasamdaki problemleri ¢6zmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢dzme islemidir.

2.Matematik, baz1 sembolleri kullanan bir dildir.

3.Matematik, insanda mantikl1 diistinmeyi gelistiren mantiksal bir sistemdir.

4. Matematik, diinyay1 anlamada ve yasanilan gevreyi gelistirmede kullanilan
bir aractir.

5.Matematik sadece yukaridakilerden biri degil, bunlarin tiimiidiir. Bugiin
matematik ardisik genelleme ve soyutlamalar siireci olarak gelistirilen yapilarla
bagmntilardan olusan bir sistem olarak goriilmektedir.

Biitlin bunlardan anlagilacagi gibi matematigin i¢i ige oldugu alanlar
siirlandirilamaz. Kisiyi giinliik yasaminda etkileyen olgulardan baslayip, evrenin
yapisina kadar giden her alanda matematik vardir.

Matematigin ne oldugu sorusuna, matematigin 6zelliklerine bakarak cevap
verebiliriz. Buna gore matematik; bir disiplin, bilgi alani, iletisim araci, bir diislince
bi¢imi, mantiksal bir sistemdir. Ayrica, matematik ardigik ve yigmalidir,birbiri

tizerine kurulur (Aksu, 1985: 2-7). Bunun yam sira matematik yeni bilgilerin elde
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edilmesi, elde edilen bilgilerin agiklanmasi, denetlenmesi ve sonraki nesillere
aktarilmasinda giivenilir bir aragtrr. Insan icin, toplum icin, teknoloji icin
vazgeg¢ilmez degerdedir (Gliven, 1990: 40).

Bugiin matematik, toplumun her alaninda yaygin olarak kullanilmaktadir.
Sayilar1 okuyabilme, aligveris yapabilme gibi giincel durumlardan tip, ekonomi,
askerlik gibi her meslekte matematik 6gretimi gerekmektedir. Buna gore, matematik
ve matematik dgretimi gelisen diinyamizda olmazsa olmaz bir ihtiya¢ olmustur.

Her iilkede, her diizeydeki okulda matematik Ogretiminin gerekliligi
tartisilmaz bir kani olarak yerlesmistir. Hatta bir ulusun egitim planinda matematige
ayrilan yer o ulusun kendi dilini 6grenmek i¢in ayrilan yere esdegerdir. Bundan da
ote Ogrencilerin matematikteki basar1 dilizeyinin, Oteki derslerde gosterdikleri
basaridan daha ote belirleyici rol oynadigi kanisi toplumun her kesiminde yaygindir
(Kogkan, 2004: 23).

Matematik Ogretiminin gerekgeleri; evrensel bir iletisim aract olmasi, ileri
diizeyde Ogrenim icin gerekli olmasi, matematige Ozel yetenegi olanlarla ve
matematigi bir zevk araci olarak gorenlere gerekli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi,
mantiksal diiglinmenin ve evrensel dogrular1 bulmanm bir aracit olmasi, bigiminde
Ozetlenebilir.

Gergekte matematik i¢in tek amag¢ gosterilemez. Ancak matematikte temel
amag, insanlarda dogustan var olan diislinebilme kabiliyetini gelistirmektir. Bu
gelismeyi saglamak i¢in, insana Onceden bazi bilgiler kazandirmak gerekir.
Matematik, her konuda mantikli diisiinmeyi ve boylece dogruyu bulmamizi saglar.

Matematik Ogretiminden beklenen amaclardan biri de insanda davranig ve
dogru diistinme yetenekleri olusturmaktir. Bunlar1 saglayacak en onemli arag ise
matematigin egitimidir (Baykul, 2002: 23).

Okul programlarinda matematik 6gretiminin amaci kisaca “diisiinmeyi ve akil
yirlitmeyi gelistirme” olarak ele alinir. Matematik Ogretiminin en Onemli
amaclarindan biri, bireye hayatta karsilasabilecegi problemleri ¢6zmeye yardimci
olabilecek bir diisiince yolu kazandirtmaktir. Matematiksel diistince ile bilimsel
diistinme arasinda ¢ok siki bir bagnt1 vardir.

Insanin i¢inde yasadig1 topluma ekonomik, sosyal, Kkiiltiirel, bilimsel

bakimdan uyum saglayabilen ve kendisine de yararli olabilen bir fert olarak
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yetisebilmesi i¢in gerekli bir takim hedefler vardir. Bunlarin bazilar1 su sekilde

Ozetlenebilir:

1.

A A AT A

—
=]

11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.
18.
19.
20.

21.
22.
23.

24.
25.

Matematige karsi olumlu tutum gelistirebilme,

Matematigin 6nemini kavrayabilme,

Varliklar arasindaki temel iligkiyi kavrayabilme,

Zihinden hesaplar yapabilme,

Dort islemi (Toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bdlme) yapabilme,
Problem ¢6zebilme,

Problem kurabilme,

Calismalarda 6l¢ii, grafik, plan, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme,

Temel islemleri (ylizde, faiz, iskonto vb. ) yapabilme,

. Zaman, yer ve sayilar arasindaki iliskiler hakkinda acik ve kesin fikirler

kazanabilme,

Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde kullanabilme,
Geometrik sekiller arasindaki iligkileri kullanabilme,

Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini hesaplayabilme,

Cevredeki esyalarin  sekilleri ile kullanimlar1 arasindaki iligkileri
kavrayabilme,

Basit cebirsel islemleri yapabilme,

Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak
problem ¢ozebilme,

Trigonometri hesaplarimi yapabilme,

Istatistik bilgilerini kullanarak grafik ¢izebilme,

Permiitasyon ve olasilikla ilgili hesaplar yapabilme,

Tlimevarim ve tiimdengelim yOntemleriyle diisiinerek c¢oziimlemeler
yapabilme

Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢6zmede kullanabilme,

(Calismalarda diizenli, dikkatli ve sabirli olabilme,

Arastiricy, tarafsiz, 6n yargisiz, yerinde karar verebilen, agik fikirli ve bilginin
yayilmasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme,

Yaratici ve elestirisel diisiinebilme,

Karsilastig1 problemleri ¢ozebilecek yontemler gelistirebilme,
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26. Estetik duygular gelistirebilme (M.E.B., Ortaggretim Okulu Programi, 2002:

80).

Bu amagclarin  gergeklestirilebilmesi 6grencilerde kalici  6grenmelerin
meydana gelmesiyle miimkiindiir. Ulkemizde pek cok &grenci matematigin zor
oldugunu ve matematigi bagsaramayacagini diisiinerek kaygilanmakta ve matematige
karst olumsuz tutum gelistirmektedir. Daha da kotiisii; kendilerinin matematigi
ogrenecek kadar zeki olmadiklarini, matematigin onlarin ugrasacaklar1 konular
arasinda bulunmadigi kanaatine varmaktadirlar. Bu yanhslikta, Ggretimin,
ogretmenin yaklagiminin 6nemli rolii vardir (Baykul, 2002: 27).

Matematik dersi ¢cogu zaman Ogrencilerin korkulu riiyasi olmustur. Bunun
sonucu olarak da sevilmeyen bir ders durumuna gelmistir. Oysa, Ogrenci
matematigin glinlik yasamdaki Onemini anlarsa, 0§renmemesi ve sevmemesi
dolayisiyla olumlu tutum gelistirmemesi miimkiin degildir. Matematik insanda pratik
diistinme, pratik yasama, yaraticilik gibi kavramlar1 gelistirerek, insanin pratik ve
iistlin bir zekaya sahip olmasini saglar (Goker, 1997: 23-24).

Arastirmacilar, ebeveynlerin ve O6gretmenlerin matematige karsi tutumlar
konusunda ¢ocuklar1 iizerinde c¢ok etkili olduklarini belirtmislerdir. Ogretmenler,
cocugun sadece 0grenen yantyla degil ayn1 zamanda duygusal yaniyla da ilgilenmesi
gerekir. Cocugun matematige karsi tasidigi olumsuz duygular ve yanlis inanglarimni
degistirmek, cesaret vermek, kendine gliven duymasmni saglamak O6gretmenin
gorevidir. Cocugun matematige karst inaniglarint degistirmenin bir yolu da
Ogretmenin matematige karsi tutumlarmnin degistirilmesi, egitim programi ve dgretim
tekniklerini yeniden gozden gecirmesidir (Pearce, Lungren ve ark. 1998: 83).

Baykul’un (1990) yaptig1 arastirma sonuglarma gore dgrencilerin matematik
ve fen derslerine kars1 tutumlari, ilkokul besinci siniftan lise ve dengi okullarin son
simiflarma dogru diismektedir. Bu duruma gore, okul seviyeleri yiikseldikge
matematige karsi tutumun olumsuz yonde degistigi soylenebilir.

Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarinda okutulacak matematik egitim programi
Milli Egitim Bakanliginca hazwrlanmig ve her smif icin ders kitaplar1 ayri ayri
belirlenmistir. Okullarimizda haftada dort ile alti saat arasinda degisen siirelerde
matematik dersi islenmektedir. Bu siire, bir haftada islenen Tiirkge dersinin siiresine

esittir. Bu da matematik egitiminin 6nemi ve geregini ortaya koymaktadir.
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Bir egitim programmin ¢ok iyi olmasi demek, 6gretimin niteliginin de ¢ok
iyi olmas1 i¢in yeterli degildir. Cevre kosullari, ders arag-geregleri, dgretmenin
nitelikleri ve Ogrenmede giidillenme vb. gibi Ogeler 6grenmenin daha etkili
olmasinda 6nemli unsurlardir. Bu nedenle, matematik egitiminde bu etmenlerin de
incelenmesi yararli olacaktir.

Milli egitim ortadgretim okul programinda belirtilen amaglarin gerceklesmesi
ogrencilerde kalic1 6grenmelerin saglanmasiyla miimkiin olur. Ogrenme ise kisa
siirede gerceklesen bir etkinlik degildir, zaman i¢inde yavas yavas olusur. Ogretmen
tarafindan sunulan bilgilerin kalic1 ve islevsel olmasini saglamanin en iyi yollarindan
biri de ev ddevleridir. Odevler egitim ve dgrenme siirecinin devamu, bilgi ve beceri
kazandirma ve bunlarin kaliciliginin saglanmasi yollarindan en etkilisi olarak kabul
edilmektedir. Pek ¢ok dgrenci tarafindan sevilmeyen ve 6grencilerin korkulu riiyasi
olan matematik dersinde de O0devler dnemli bir etkiye sahiptir. Bu derste verilen
odevler, 6grenilen konunun tekrar ve alistirmalar yoluyla kaliciliginin artirilmasinda
onemli bir rol oynamaktadir. Ilkesine, teknigine ve amacina uygun olarak verilen
Odevler Ogrencinin matematik yeteneginin gelismesine ve kalict 6grenmenin
saglanmasma yardimca olacaktir (Yapici, 1995:1-45).

Matematik egitiminin Onemli unsurlarindan biri olan matematige kars1
olumlu tutum gelistirme, Ogrencilere matematigin giinliikk hayattaki 6nemi
kavratilarak sevdirme dgretmenlerin ve ailelerin gorevi olmalidir. Matematik dersi
ortadgretim egitim programinda agirlikli yer alan bir ders oldugundan bu dersin
Ogrenilmesine etki eden bir¢ok etken vardir. Bunlarindan bazilar1 6grenciden bazilari
dgretmenden kaynaklanmaktadir. “Odev” konusu matematik dersinin 6grenilmesine

etki eden faktorlerden birisidir.
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2.7. ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirma konusu ile ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirmalar

asagida sunulmustur.

2.7.1 Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Giileryliz’iin (1987: 25) ilk ve ortaokullardaki 6gretmen ve Ogrencilerle
yaptig1 caligsma sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara gére 6grenci ve dgretmenlerin ev
Odevlerinin verilmesini istedikleri belirtilmekte, ancak kalabalik smiflar, zaman
yetersizligi gibi nedenlerle ddevin dgretmenler tarafindan incelenmedigi, 68renciye
doniit verilmedigi, Ogretmenlerin Ogrencilerin  hazir  bulunusluk diizeyini
belirlemeden ddev verdikleri saptanmustir.

Demirel (1989), yabanci dil 6gretiminde ev 6devlerinin 6grenci basarisina
etkisi konusunda yaptig1 calismasinda ilkokul besinci sinif 6grenci-6gretmen ve
velilerin bulundugu 1016 kisiye anket uygulamistir. Arastwrmada velilerin yariya
yakin bir boliimiiniin 6devlerin miktariyla ilgilendigi, Ogretmenlerin 6devlerin
niteligi ile ilgilendigi, 6devin genellikle ilkogretim dgrencileri i¢in faydali oldugu ve
Ogrencilerin ne tip Odev verilecegi konusunda s6z sahibi olmak istedikleri
belirlenmistir. Demirel’in arastirmasindan elde edilen bulgular daha 6nce bu konuda
yapilan arastirmalar1 destekler niteliktedir. Buna gdre ev ddevinin d6grenci basarisi
tizerinde anlaml etkiler yaptigi, ev ddevlerinin, dgrencilerin daha yiiksek biligsel
stirecleri iceren kavrama diizeyindeki basarilarinda daha biiyiik artislar sagladigi
belirlenmistir.

Babadogan’in (1990: 758), ilkokullarda 6devlerin yararlari konusunda
Ogretmen ve veli goriislerine yer verdigi ¢aligmasinda 0dev vermenin caligmaya
ayrilan silireyi uzattigim1 ve Ogrencilerin okuma, yazma ve konugma becerilerini
gelistirdigini belirtmistir.

Tertemiz (1991:33-45) ¢aligmasinda ilkokul 5. smif matematik dersi “silindir
initesi” Ogretiminde Odevin Ogrenci basarisina etkisini arastirmistir. Calismada

Odevin, deney ve kontrol gruplarmin basarisinda anlamh bir farklilik yarattigi 6dev



27

verilip, yalnizca doniit verilen grupta ise kaliciligin hi¢ 6dev verilmeyen gruptan
daha fazla oldugu saptanmistir. Ayrica kontrol gruplarmmin unutma puanlarinda
anlamli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Cetinkaya (1992) “Adana ili merkez ortaokullarinda ev 6devlerine iligkin
karsilagilan sorunlar” konulu arastirmasinda ilkokullarda o6gretmen-6grenci ve
velilere anket uygulamistir. Arastrmada Ogretmenlerin ev ddevlerinde ipuglari,
bireysel farkliliklar1, alistirmalari, yaratici 6devleri, zamani, doniit ve diizeltmeleri ve
pekistiregleri yeterli diizeyde kullanip kullanmadiklar1 saptanmaya caligilmistir.
Caligmada: Ogrenci, 6gretmen ve velilerin gogunlugu tarafindan dgrencilerin istedigi
odev tiiriinii ve konusunu secemedikleri, kalabalik smiflarda grupla §gretimin s6z
konusu oldugu okullarda 6grencilerin 6grenme siirecinde bireysel farkliliklarinin ve
ilgilerinin karsilanmasi i¢in ddevlerden yararlanildigi; ev ddevlerinin 6grencilerin
kendi kisisel gelisimleri ve ilgileri dogrultusunda oldugu zaman daha etkin
O0grenmenin s6z konusu oldugu, 6grenci, 6gretmen ve velilerin dgrencilerin 6dev
yaparken degisik kaynaklardan yeterince yararlanamadiklar1 gibi ilging sonuglara
ulasilmistir.

Onal’in (1994) lise 6grencileriyle yaptig1 calismasina gore dgrencilerin ilgi
duyduklar1 ve sevdikleri dersle basarili olduklar1 ders arasinda baglanti
bulunmaktadir. Sevilen dersle basarili olunan ders arasindaki iligkinin yiiksek olusu,
bu konularda duyulan bilgi ihtiyacinin istekle karsilanmasmdan ileri gelmektedir
(Onal, 1994: 33-45).

Yapici (1995) tarafindan “ilkokullarda 4. ve 5. smif dgretmen, 6grenci ve
velilerinin ev 6devi konusundaki goriisleri” konulu arastrmasinda; Odevlerin
O0grenme-6gretme silirecinde gerekli oldugu arastirmaya katilan gruplar tarafindan
kabul edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin, Ogrencilere o6dev verirken odevlerin
amaclarint agikladigi, 6gretmenlerin 6dev vermeden 6nce on hazirhik yaptiklari,
Odevlerin Ogrencinin yasina, ilgisine ve Ogrenim diizeyine uygun oldugu,
Ogretmenlerin, 6 grencilere ddevlerini nasil yapacaklar1 konusunda agiklama yapildigi
Ogrencileri arastirmaya, incelemeye ve grup g¢aligmasma yonlendirecek &devler
verildigi ve bireysel farkliliklarin dikkate alindigi, 6grencilerin bu 6devleri yaparken
degisik kaynaklardan yararlandigi, 6devlerin 6gretimde kaliciligi saglayan en 6nemli

tekniklerden biri oldugu, egitimsel olarak sakincali olsa da 6gretmenlerin hafta sonu,
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bayram ve sOmestir tatillerinde 6dev verdikleri, verilen 6devlerin &gretmenler
tarafindan kontrol edildigi, eksik ve iyi taraflarmin belirtildigi, 6gretmenlerin
ddevlere not verdikleri gibi diger baz1 dnemli sonuglar belirlenmistir.

Akin (1998) “Odevin Ogrenci basarisina etkisi” konulu arastirmasinda
ilkogretim 5. smifta gorev yapan 18 dgretmene anket uygulamistir. Bu aragtirmanin
ortaya koydugu temel bulgular: Odevlerin dgrenci basarisini artirdigi, dgretmenlerin
cogu zaman konunun tekrar ve alistirmalar yoluyla kaliciligini saglamak, islenecek
konuya hazirlik ve islenen konularm eksikliklerini tamamlamak amaciyla ddevler
verdigi, 6devlerin dgrencileri alistirma ve gozlem yapmaya yonlendirdigi, 6devlerin
bilgi ve kavrama diizeyinde oldugu, arastirma 6devlerinin sayisal derslerde verildigi

seklinde siralanabilir.

2.7.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Check (1966; akt: Cetinkaya, 1992: 21-35),ilk ve ortaokullarda ev ddevleri
konusunda bir aragtrma yapmis ve iclerinde Ogrenci- Ogretmen ve velilerin
bulundugu 1016 kisiye anket uygulamistir. Arastirmada velilerin yariya yakm bir
boliimii 6devlerin icerik ve miktaryla ilgilenmis, genellikle ilk ve orta okul
ogrencileri i¢in ddevlerin yararh oldugu belirtilmistir. Ogretmenler ise daha c¢ok
verilen 6devlerin niteligi ile ilgilenmistir.

Green ve Rankin (1985: 1-23)’1n Detroit’de lise 68renci ve d6gretmenleriyle
yaptig1 calisma sonucunda dgretmenlerin ev ddevleri ile ilgili ipuglarini, doniit ve
diizeltmeleri Ogrencilere ilettiklerini ifade etmektedirler. Arastrmadaki olumsuz
bulgular ise 6gretmenlerin, 6 grencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglarmi dikkate almadan
biitiin smifa ayni 6dev konusunu verdikleri ve onlara caligma aligkanliklarini
kazandirmaya az zaman aywrdiklar1 yoniindedir.

Pascal ve digerleri (1984) arastirmalarinda d6devin basar lizerindeki etkilerini
vurgulayan calismalar1 bir araya getirerek incelemislerdir. Inceleme sonuglari, ev
O0devini destekleyen uygulamalarin %85 etkili oldugunu gdstermistir. Arastirma
sonuglarmma gore evin psikolojik ¢evresinin 6grenmeye etki ettigi, ev ddevlerinin
verildigi gruplarda hi¢ verilmeyen gruplara oranla daha fazla 6grenme saglandigi,

giinliik verilen O6devlerin ara sira verilen ddevlerden daha etkili oldugu, notla
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degerlendirilen veya 6gretmen tarafindan yorum yapilan 6devlerin basari iizerinde en
kuvvetli etkiye sahip oldugu, 6devlerin en fazla 4. ve 5. smiflar {izerinde, en ¢ok
okuma ve sosyal bilimler dersi tizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Holmes (1989: 36-45)’un ilkokul ve lisedeki 6grenci, 6gretmen ve velileriyle
yaptig1 caligmasinda Ogrencilerin ev Odevlerine harcadiklar1 zamanla akademik
basar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastrmaci ev Odevine harcanan zamanin
basartyr artirdigint ve bu basarinin ailenin egitim diizeyiyle iligkili oldugunu
belirtmektedir.

Jonhson ve Pontius  (1989:28-37)  ogrencilerin  ev  ddevlerini
tamamlamalarinin 6grencilerin sorumluluk duygusunu kazanmasiyla ilgili oldugunu
belirtmektedirler. Arastrmacilar ayrica ev ddevi verme, toplama ve en azindan
haftada iki kez kontrol etmenin 6nemli oldugunu vurgulanmaktadir.

Murphy ve Decker (1989) Illioniste 92 lisedeki 3000 dgretmenin ddevle ilgili
goriisiine basvurduklar1 arastirmalarinda; Ogretmenlerin genellikle haftada bes kez
odev verdiklerini, 6grencilerin ddevlerine giinde 16-30 dak. zaman ayirdiklari,
ogretmenlerin konuyu pekistirmek amaciyla 6dev verdikleri, 6devi sinifta sozel
olarak duyurduklari, 6devleri ¢ogu zaman kontrol ettikleri, sonuglarmi bir giin i¢inde
Ogrencilere agikladiklari, &grencilerin o6devleri biliyllk oranda tamamladigy,
Ogretmenlerin Odevleri notla degerlendirdigi ve bunlarin donem notlarina c¢esitli
oranlarda etki ettigi, 6devini yapan Ogrencilerin yapmayanlara gére daha basarili
oldugu ve ogrencilerin 6devlerini yaparken ailesel destek gordiikleri sonuglarma
ulagilmistir.

Hancock (2000)’nin ilkdgretim ve lise dgrencileriyle yaptig1 arastrmasinda
sozel dvgiilerin, 6grencinin ddev yaparken harcadigi zamana etkisini incelemistir.
Arastirmalar, dgretmenlerin sdzel dvgiileri, 6grencinin basarisi, iyi davranis1 veya
katilimu i¢in kullandiklarint s6ylemektedirler.

Bircok motivasyon teorisi, 6grenci motivasyonunda digsal ddiillerin etkili oldugunu
belirtmektedir. Digsal bir odiillendirme olan sozel Ovgiiler smiftaki 6grencinin
gelismesine etki eden en biiylik araci olarak kabul edilmektedir.

Cooper (2001) 6devle ilgili yapilan biitiin ¢aligmalar1 inceleyen bir arastirma
yapmustir. Bu arastirmada yapilan incelemeler ddevin 6grenci basarisina etkisiyle

ilgili {i¢ tip calisma tiiriine dikkat cekmektedir. (1) Odev verilen ve 6dev verilmeyen
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ogrencileri karsilastirilmistir. Odev alan dgrencilerin almayanlardan daha basarili
oldugu belirlenmistir. (2) Odevin smif icinde ydnetici bir aktivite olup olmadigi
inceleyen arastirmacilar 6grencilerin 6devi diger aktiviteler gibi yapmakta istekli
olmadiklarmi ve 6grencilerin 6devi yapmak zorunda olduklar1 bir is gibi gordiikleri
belirlenmistir. (3) Ogrencilerin édeve ayirdiklar1 zamanla basar1 seviyeleri arasinda
pozitif bir korelasyon gdren arastirmacilar: Sonugta 6grencinin yliksek basari elde
etmesi, 6devine daha fazla zaman ayirmasina neden olmustur.

Kralovec ve Buell (2001: 39-42)’in ortaokul ve lise Ogrenci, 0gretmen ve
velileriyle yaptig1 c¢alismalarinda 6devin Ogrenci iizerinde olumsuz etkilerinin
oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmacilar 6devin akademik basari, kisisel gelisim ve
iyi calisma aligkanliklarma katkisina 151k tutmaktan ¢ok ddevin aile ve sosyal yasam
tizerindeki etkilerine dikkat ¢cekmektedirler. Arastirmacilara gére 6dev, aile hayatini
dagitmakta, ailelerin ¢ocuklarina o6gretmek istediklerine miidahele etmekte ve
cocuklar1 ailelerinin i¢inde bulundugu sosyo-ekonomik durumdan dolay1
cezalandirmaktadir. Bir 6grencinin zamaninin biilyiik bir kismin1 evde gecirmesinden
dolay1 en biiyiik 6grenme dilimi 6devler yoluyla ailelere birakilmaktadir. Boylelikle
Ogretmen, O6grencinin Odevini nasil yaptigmi bilemediginden 6grencinin gergek
seviyesini tam ve dogru olarak bilememektedir. Boylelikle 6dev bir bilinmez haline
gelmektedir. Bunlara ek olarak arastirmacilara gore egitim programimi hafifletmek
icin Ogrencilere evde tamamlamalar1 ve bir¢ok yeni konuyu kendi kendilerine
ogrenmeleri gereken 6devler verilmektedir. Ancak profesyonel egitimciler bu tiir
yeni Ogrenmeleri Ogrencilerin tek baslarma degil, okulda 6grenmeleri gerektigi
tizerinde durmaktadirlar.

Glazer ve Williams (2001: 43-45)’m ilkogretim Ogrencileriyle yaptigi
caligmalarinda; 6devlerini yapan Ogrencilerin derslerinde daha basarili olduklarni;
bu nedenle biitiin &grencilerin 6devlerini yapmalarinin saglanmasi gerektigini
belirtmektedirler. Bu nedenle okullarda 6grencilerin ddevlerine yardimci olmak
amaciyla “Okul Sonrasi Programlar” m olusturulmasinin gerektigini belirtmisleridir.
Bu programlar araciligiyla 6grencilerin 6devlerini bitirmelerine yardimci olunmast,
Ogrencilere sessiz bir ortam saglanmasi, 6grencilerin motive edilmesi gibi hususlara

dikkat ¢cekmistir.
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Tim bu arastirmalardan anlagilacagi iizere gerek dersi desteklemek gerekse
Ogrenciyi bir konuda arastrmaya yOneltmek amaciyla ev 6devi vermek hem
iilkemizde hem de diinyada benimsenen ve uygulanan bir egitim 6gretim faaliyetidir.
Odevlerle daha ¢ok Ogrencinin bagimsiz diisiinebilmesi, sorumluluk ve kendine
giiveni gelistirmesi, diizenli ders ¢aligma aligkanligi kazanmasi ve Ogrenilenlerin
kaliciliginin saglanmasi hedeflenmektedir. Bu nedenle ddev, vazgegilmez bir 6neme
sahip olmaktadir. Odevler, Ogrenciye yeni ogrenme yasantilar1 kazandirdig,
Ogrenciyi yaratict diislinmeye gotiirdiigli, kendi kendine olumlu bir eser ortaya
cikarmaya yardim ettigi oranda degerlidir. Cocugun amacim1 anlamadigi, biktirip
usandirict 6devler yarar yerine zarar vermektedir.

Egitim programimizda ¢ok onemli bir agirliga sahip olan matematik dersinde
odevin onemli bir etkiye sahip oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle ortadgretim
matematik dersinde ev 6devlerine yonelik 6gretmen ve 6grenci goriislerinin alinmasi

odev konusuna yeni bir katki saglayacaktir.
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BOLUM 3

3. YONTEM

Bu boliimde, arastrmanin yontemine, c¢alisma evrenine, Ornekleme, veri

toplama araglarina ve verilerin analizine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu calisma betimsel bir c¢alisma olup arastrmada, tarama modeli
kullanilmigtir. Ortaggretim matematik dersinde ev ddevlerine yonelik dgretmen ve
ogrenci goriislerini belirlemek ig¢in 6gretmen ve Ogrencilere anket uygulanmigtir.
Ayrica konu ile ilgili daha detayli bilgi almak igin &gretmenlerle goériisme de

yapilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Cankaya
ilcesindeki ortadgretim kurumlarinda lise bir, lise ikinci smif 6grencileri ve bu
kurumlarda gorev yapan 6gretmenler olusturmaktadir.

Arastirmanim drneklemini Cankaya Ilgesindeki bes ortadgretim kurumunda
lise bir, lise ikinci smiflarinda dgretmenlik yapan 6gretmenler ve yine bu okullarin
lise bir ve lise ikinci smiflarinda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir.
Orneklem grubunda olup kendisine anket ve goriisme yapilan dgretmen-dgrenci

sayilar1 Tablo 3.2.1°de verilmektedir.
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Tablo 3.2.1: Ornekleme ahnan okullar ve anket uygulanan 6@retmen, égrenci

ve goriisiilen 6gretmen sayillariin dagilimlar

Okul Adi Ogrenci Ogretmen Gériisiilen
Lise 1 Lise 2 Ogretmen
Ayranci Lisesi 41 43 17 3
Cankaya Lisesi 30 32 8 3
Sokulu Lisesi 29 25 11 2
Dikmen Lisesi - - 6 -
Haci1 Omer Tarman - - 8 2
Anadolu Lisesi
TOPLAM 200 50 10

Kendisine anket ve goOriisme verilen Ogretmen ve Ogrencilerden cevap

vermeyen Ogretmen ve Ogrenci bulunmamaktadir. Uygulamalar ve goriismeler

sonucunda 200 Ogrenci, 50 Ogretmen ve gorlisme yapmak icin 10 Ogretmene

ulagilmistir.

Tablo 3.2.2: Ogrencilerin 6grenim gordiikleri siniflara gore dagilimi

Simiflar f (%)
Lise 1 100 50
Lise 2 100 50
Lise 3 - -

TOPLAM 200 100

Tablo 3.2.2°den goriildiigli lizere dgrencilerin yarist (%50) lise birinci sinif,

diger yarist (%50) lise ikinci smif Ogrencisidir. Lise {¢iincii smif Ogrencileri

anketlerin uygulandig1

donemde Universite

ogrencilere anket uygulanmamaigtir.

smavima hazirlandiklarindan bu
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Tablo 3.2.3: Ogrenci ve 6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimi

Ogrenciler Ogretmenler

Cinsiyet f % f %
Kiz 102 51 21 42
Erkek 98 49 29 58
TOPLAM 200 100 50 100

Tablo 3.2.3 incelendiginde ankete katilan 6grencilerin (%51) kiz, (%49)
erkek ogrencilerden olusmaktadir. Ogretmenlerin ise beste ikisinden biraz fazlasi
(%42) bayan Ogretmenlerden, beste iicline yakin bir bolimi (%58) erkek

ogretmenlerden olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Baglangicta arastirmaya temel olusturmak i¢in yurt icinde ve yurt disinda
yayimlanmis olan, ev ddevleriyle ilgili kaynak ve arastirmalar taranmig, konu ile ilgili
yapilmis tezler incelenmistir.

Arastirmada, veri toplamak amaciyla 6gretmen ve Ogrencilere ait olmak
amaciyla iki ayr1 anket formu kullanilmigtir (Bkz. Ek-1, 2). Anketler uygulanirken
aragtirmact Ogretmenle birlikte bizzat siniflarda bulunmus ve Ogrencilerden
gelebilecek sorulara cevap verilmistir.

Ev odevleriyle ilgili 6grenci ve Ogretmen goriiglerini saptamak amaciyla
anket formunun gelistirilmesinde incelenen kaynaklardan yararlanilmistir (Murphy
ve Decker, 1989; Hancock, 2000; Kralovec ve Buell, 2001; Glazer ve Williams,
2001; Aydin, 1992).

Arastirmac1 anket formlarinin hazirlanmasmda gerekli uzman goriislerine
bagvurmustur. Ug egitim programcisi, bir matematik egitimcisi ve bir dlgme ve
degerlendirme uzmanmmn yardimiyla diizenlenmistir. Uzmanlarin  goriisleri

dogrultusunda ankete son sekli verilmistir.
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Ankette yer alan ifadelerin 6gretmen ve dgrencilerce anlasilip anlagilmadigini
saptamak amaciyla bir pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama, Ankara ili
Cankaya ilcesine bagli Ayranci Lisesinde 10 6gretmen ve 20 Ogrenci lizerinde
yapilmistir. Pilot uygulama 10 6gretmen ve 20 §grenci olmak iizere toplam 30 kisi
iizerinde uygulanmistir. Pilot uygulamaya katilan bu 30 kisi 250 kisilik 6rneklem
diginda tutulmustur. Pilot uygulamadan sonra 6gretmen ve dgrencilerden elde edilen
veriler 151¢1inda anketlerde anlagilmayan madde olmadig1 goriilmiistiir. Anketle ilgili
giivenirlik katsayisi 0,96 olarak bulunmustur. Bu deger anketin gegerlik ve
giivenirlik bakimindan yeterli oldugunu gostermektedir.

Anketlerin hazirlanmast ve gerekli izin yazigmalarmin ardindan anketler
belirlenen okullarda uygulanmistir. Uygulama siirecinde toplam 200 grenci ve 50
Ogretmene anket uygulanmistir.Ankete katilan 6gretmenlerin konuyla ilgili daha
ayrintili goriislerini saptamak amaciyla ankete katidlan 50 Ogretmen arasindan
goniilliiliik esasma gore 10 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Gérlisme sorularinin
hazirlanmasinda anket sorular1 dikkate alinmistir. Goriismeler, 6gretmenlerle birebir,
belirlenen giin ve saatte okulda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin verdigi bilgiler

birebir kayda gecirilmistir.

3.3.1. Ogretmen Anket Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Ogretmen anket formundaki sorular1 hazirlamak igin incelenen kaynak ve
tezlerden yararlanilmigtir. Uzman goriisleri alindiktan sonra anket formlarina son
sekli verilmistir. Diizenlenen 6gretmen anket formlar: iki béliimden olusmaktadir.
Ogretmenlere uygulanan anket formlarinm birinci bdliimiindeki soru adetleri
sOyledir: Ogretmen anketi birinci boliimiinde dért soru, ikinci bdliimiinde otuz dokuz
soru bulunmaktadir. Toplamda 6gretmen anketinde kirk {i¢ soru bulunmaktadir (Bkz:
Ek-2). Anket formunun birinci bdliimiinde dgretmenlerle ilgili kisisel bilgilere, ikinci
boliimiinde ise ev ddevlerine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik
sorulara yer verilmistir. Her iki anket formunun ikinci boliimleri de iki grup sorudan
olusmaktadir. Ogretmen anketinin ikinci boliimiiniin birinci grup sorular1 matematik

dersinde ev ddevleriyle ilgili 68retmen stratejilerini belirlemeye yonelik sorular,
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ikinci grup sorular ise matematik dersinde ev Odevlerine yonelik Ogretmen
goriislerini belirlemeye yonelik sorulardan olusmaktadir.

Ogretmen anket formlarinim birinci bdliim sorular1 coktan secmeli ve “evet”,
“hayir”, “kismen” gibi Uglii derecelendirme formu olarak hazirlanmis, ikinci
boliimiin ikinci grup sorulari her zamandan itibaren bes, dort, {i¢, iki, bir, ii¢lincii
grup sorular1 ise tamamen katiliyorumdan itiberen bes, dort, iic, iki, bir seklinde

puanlanmustir.

3.3.2. Ogrenci Anket Formlarimin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Ogrenci anket formundaki sorular1 hazirlamak i¢in de incelenen kaynak ve
tezlerden yararlanilmigtir. Uzman goriisleri alindiktan sonra 6grenci anketine son
sekli verilmistir. Diizenlenen O6grenci anket formlar1 iki bolimden olusmaktadir.
Ogrencilere uygulanan anket formlarinim birinci béliimiindeki soru adetleri soyledir:
Ogrenci anketi birinci boliimiinde ii¢, ikinci boliimde toplam otuz dokuz soru
bulunmaktadir. Toplamda 6grenci anketinde kirk iki soru vardir. Anket formlarinin
birinci bdliimiinde o6grencilerle ilgili kisisel bilgilere, ikinci boliimiinde ise ev
odevlerine iliskin 6grenci goriislerini belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir.
Ogrenci anket formunun ikinci bliimii iki grup sorudan olusmaktadir. Ikinci béliim
birinci grup sorular1 matematik dersinde ev ddevleriyle ilgili 6§retmen stratejilerine
yonelik Ogrenci goriiglerini belirlemeye ydnelik sorular, ikinci grup sorular ise
matematik dersinde ev Odevlerine yonelik 6grenci goriislerini belirlemeye yonelik
sorulardan olugmaktadir. Ogrenci anket formlarinin birinci bdliim ve ikinci bdliimiin
birinci grup sorular1 ¢oktan se¢meli ve “evet”, “hayir”,’kismen” gibi tglii
derecelendirme formu olarak hazirlanmis, ikinci boliimiin ikinci grup sorulari her
zamandan itibaren bes, dort, {i¢, iki, bir, ii¢lincii grup sorulari ise tamamen

katiltyorumdan itiberen bes, dort, iig, iki, bir seklinde puanlanmistir (Bkz.: Ek-1).
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3.3.3. Goriisme Formunun Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Anket uygulanan 6gretmenlerin i¢inden goniilliiliik esasima dayanarak segilen
ogretmenlerin daha kapsamli goriislerini almak i¢in on O&gretmen ile goriisme
yapilmistir. GoOriisme, Ogretmenlerle birebir ve belirlenen giin ve saatte okulda
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin konu ile ilgili verdikleri bilgiler birebir kayda
gecirilmistir. Gorlisme yapilacak 0gretmenlere sorulacak sorular anket sorulari ile
paralel ancak dgretmenlerin konu ile ilgili diisiincelerini verebilecekleri bir bicimde
diizenlenmistir. Goriisme sorular1 hazirlanirken yapilandirilmis goriisme tiiriine
hizmet edecek sorular secilmistir. Gorlisme formlari iki gruptan olusmaktadir. Birinci
grupta arastrmanm konusu, hangi okulda, hangi O6gretmenle ve hangi tarihte
goriisme yapilacagi belirtilmis ve gorlismenin amaci ve goriismenin ne kadar zaman
alacagin1 belirten bir giris yazisi yazilmistir. Goriismenin ikinci bolimii anket

sorularindan se¢ilmis dokuz sorudan olusmaktadir (Bkz: Ek-3).

3.4.Verilerin Toplanmasi:

Arastirmada yararlanilmak tizere literatiir taramasi1 yapilarak, konu ile ilgili
yapilmis tezlere tlimiine ulagilmaya, ayrica ilgili makale, kitap ve diger kaynaklar
bulunmaya ¢alisilmustir. ilce Milli Egitim Miidiirliigii ile gerekli izin yazismalar1
yapilmis ve Valilik makamina hitaben 03.05.2005 tarih ve 22075 sayilt izin yazisi ile
aragtirma anketi uygulamalarina ve goriismelere baglanmistir (Bkz. Ek-5). Anketler
Ogrenci sayisi goz Oniine alinarak ¢ogaltilmigtir. Arastirmact tarafindan 6rneklem
okullarindaki siniflarda bulunularak anketler uygulanmis ve goriismeler yapilmis,
miidiir, miidiir yardimcilar1 ve 6gretmenlerde gerekli agiklamalar1 yaparak yardimci
olmuglardir. Goriisme formlar1 iki gruptan olusmaktadir. Birinci grupta arastirmanin
konusu, hangi okulda, hangi 6gretmenle ve hangi tarihte gorligme yapilacagi
belirtilmis ve gériigmenin amaci ve goriismenin ne kadar zaman alacagmi belirten bir
giris yazis1 yazilmistir. Goriismenin ikinci boliimii anket sorularindan se¢ilmis dokuz

sorudan olugsmaktadir.
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3.5.Verilerin Analizi:

Bu caligmada verilerin analizinde SPSS (Statistical Package for Social
Studies) paket programi kullanilmis olup, frekans (f), yiizde (%) ve aritmetik
ortalama degerleri hesaplanmis ve tablolar halinde gdsterilmistir. Olgme aracinda 5°1i
(besli) Likert tipinde sorularda olumludan olumsuza dogru puanlarin teorik
ortalamasi ise 3 (ii¢) olarak kabul edilmistir. Olumlu ciimleler kuvvetli katilimdan
itibaren 5,4,3,2,1 olumsuzlar da kuvvetle katilimdan itibaren 1,2,3,4,5 puanla SPSS
programinda ¢éziimlendirilerek ele alimmustir.

Goriismeler yapilandirilmis goriisme tiiriindedir. Bu nedenle goriismelerin
analizinde goriismeye katilan 6gretmenlerin verdigi yanitlar arasindaki paralelligi

farklilig1 saptanmis ve yanitlar arasinda karsilastirmalar yapilmistir.
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BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde arastirmanin temel problemi ve alt problemi ile ilgili verilerin
cozlimlenmesiyle elde edilen bulgulara ve bu bulgularin yorumlanmasina yer

verilmistir.

4.1. 1. Alt Probleme iliskin Bulgular
1.Alt Problem: Matematik Dersinde Ev Odevleriyle 1lgili Ogretmen
Stratejileri Nelerdir?
Calismanin bu boliimiinde 6gretmenlere ait kisisel bilgilere ve birinci alt

probleme ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.1.1 :Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde
f (%)
Kadin 21 42
Erkek 29 58
Toplam 50 100

Tablo 4.1.1’de goriildiigii gibi O6gretmenlerin cinsiyete gore dagilimlari

incelendiginde; ¢aligmaya katilanlarin %581 erkek, %42’si kadindir.

Tablo 4.1.2: Ogretmenlerin Okuttuklar1 Simflar

Okutulan Simif f (%)
Lise 1,2 6 12
Lise 2, 3 8 16
Lise 1,2, 3 36 72
Toplam 50 100
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Tablo 4.1.2 incelendiginde dgretmenlerin beste birinden biraz fazlasi (%12)
lise 1, 2 smiflarda, beste ikisine yakin bir boliimii (%16) lise 2, 3 smiflarda, dortte

iicline yakin bir kism1 (%72) lise 1, 2, 3 siniflarda derse girmektedir.

Tablo 4.1.3: Ogretmenlerin Ogrenim Diizeyi

Ogretmenlerin Ogrenim f (%)
Diizeyi

4 yillik Yiiksekokul 47 94
Lisansiistii 3 6
Toplam 50 100

Tablo 4.1.3 incelendiginde dgretmenlerin tamamina yakin bir boliimii (%94)
dort yillik yiiksekokul, onda birine yakin bir bolimii de (%6) Lisansiistii egitim
mezunudur. Goriildiigii gibi 6gretmenlerin tamamia yakim bir kismint dort yillik

yiiksekokul mezunlar1 olusturmaktadir.

Tablo 4.1.4: Ogretmenlerin Mesleki Kidemi

Kidem f (%)
20 y1l Gstii 19 39
16-20 y1l 18 36
11-15 y1l 7 24
6-10 y1l 6 12
1-5yil 0 0
Toplam 50 100

Tablo 4.1.4 incelendiginde Ogretmenlerin beste ikisine yakimn bir boliimii
(%39) 20 yil stii, ticte birinden fazlas1 (%36) 16-20 yil arasi, beste birinden fazlasi
(%24) 11-15 yil arasi, onda birinden fazlasi (%12) 6-10 yil arast mesleki kideme
sahiptir. Goriildiigii gibi bu ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin yariya yakm bir bolimii
20 y1l ve iizeri mesleki kideme sahiptir. Ornekleme giren dgretmenlerin iginde 1-5 y1l

kideme sahip 6gretmen bulunmamaktadir.
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Tablo 4.1.5: Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Matematik Dersini

Sevme Durumu

Sevme f (%)
Durumu

Evet 10 20
Hayir 8 16
Kismen 32 64
Toplam 50 100

Tablo 4.1.5 incelendiginde 6gretmenlere gore Ogrencilerin beste biri (%20)
matematik dersini sevmekte, beste birinden biraz (%16) sevmemekte, beste liglinden

fazlasi ise (%64) kismen sevmektedir.

Tablo 4.1.6: Ogretmenlerin Matematik Dersinde Odev Verme

Durumu
Odev Verme Durumu f (%)
Evet 50 100
Hayir 0 0
Toplam 50 100

Tablo 4.1.6 ‘da goriildiigii gibi calismaya katilan 6gretmenlerin tamami
(%100) matematik dersinde 6dev verdigini belirtmistir. Bu da matematik dersinde
o0dev vermenin Ogretmenler tarafindan benimsenmis bir durum oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 4.1.7: Odev Veriliyorsa Odev Verilme Siklig

Odev Verilme Sikhg f (%)
Haftanin Her Giinii 10 20
Haftada 1 Kez 12 24
Haftada 2 Kez 20 40
Haftada 3 Kez 6 12
Haftada 4 Kez 2 4
Toplam 50 100

Tablo 4.1.7 incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin beste biri (%20)
haftanin her giinli, beste birinden biraz fazlas1 (%24) haftada bir kez, beste ikisi
(%40) haftada iki kez, onda birinden biraz fazlasi (%12) haftada li¢ kez , onda
birinden azi (%4) haftada iki kez 6dev verdigini belirtmistir. Bu da matematik
dersinde Ogretmenlerin ¢ogunlukla haftada iki kez odev verdikleri bi¢iminde

diisiiniilebilir.

Tablo 4.1.8: Ogretmenlerin Matematik Dersinde Verdikleri Odevlerin

Gereklilik Durumu
Odevin Gereklilik f (%)
Durumu
Evet 39 78
Hayir 1 2
Kismen 10 20
Toplam 50 100

Tablo 4.1.8 incelendiginde 6gretmenlerin beste dorde yakin bir kismi (%78)
odevlerin gerekli oldugu, beste biri (%20) kismen gerekli oldugu, cok az bir kismi
da (%2) gereksiz oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu da o6gretmenlerin

matematik dersinde genellikle gerekli bulduklar1 bigiminde diisiiniilebilir.
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Tablo 4.1.9;: Matematik Dersinde Verilen Odevlerin Yeterlilik Durumu

Odevlerin Yeterlilik f (%)
Durumu

Evet 26 52
Hayir 23 46
Kismen 1 2
Toplam 50 100

Tablo 4.1.9 incelendiginde ogretmenlerin yaridan biraz fazlast (%52)
odevlerin yeterli oldugunu, yariya yakini (%46) yetersiz oldugunu, yine az bir kismi
da (%2) odevlerin kismen yeterli oldugunu belirtmistir. Bu oranlar §gretmenlerin

ddevleri yeterli bulma konusunda fikir birliginde olmadigini géstermektedir.

Tablo 4.1.10: Ogretmenlerin, Ogrencilerin Odevleri Nerede

Yaptigina Iliskin Diisiinceleri

Odevin Nerede f (%)
Yapildig:

Smifta 5 10
Evde 45 90
Okulda - -
Kiitliphanede - -
Toplam 50 100

Tablo 4.1.10 ‘da goriildiigii gibi Ogretmenlerin onda biri (%10)
ogrencilerin Odevlerini sinifta, tamamina yakint (%90) ise evde yaptigmi
diistinmektedir. Caligmaya katilan 6gretmenler i¢inde dgrencilerin 6devlerini okulda
veya kiitliphanede yaptiklarina yonelik gorlis bildiren olmamistir. Bu bulgu
Ogretmenlerin, Ogrencilerin 6dev yapmak icin ¢ogunlukla evi tercih ettiklerini

diisiindiiklerini gostermektedir. Kii¢iikahmet’in (2002)de belirttigi gibi bu konuda
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arastirmacilar aile ortaminda hazirlanan ev Odevlerinin daha basarili oldugunu

belirtmektedirler (Kiiciikahmet, 2002: 175-179).

Tablo 4.1.11: Ogretmenlere Gore Ogrencilerin Okul Disinda Odeve
Ayirdiklar1 Zaman
Odeve Ayrilan Zaman f (%)

3 saatten fazla - -

2-3 saat arasi - -

1-2 saat arasi 28 56
Yarim saat-1 saat arasi 22 44
Toplam 50 100

Tablo 4.1.11 incelendiginde Ogretmenlerin yarisindan fazlast (%56)
ogrencilerin 6deve 1-2 saat, beste ikisinden fazlasi (%44) Ogrencilerin verilen
Odevlere yarmm ile bir saat arasi zaman ayirdiklarini diisiinmektedirler. Calismaya
katilan 6gretmenlerin hicbiri 6grencilerin ddevlerine 3 saatten fazla veya 2-3 saat
arast zaman ayirdiklarmi diisiinmemektedir. Bu bulgu matematik dersinde ev
Odevlerinin Ogrenilen konularm pekistirilmesini kolaylastirdigi goriisii  dikkate

alindiginda, 6grencilerin ddevler i¢in yeterli zaman ayirmadiklarini gostermektedir.

Tablo 4.1.12°de Ogretmenlerin matematik dersinde ev ddevlerine yonelik
stratejilerinin dagilimmna yer verilecektir. Ogretmenlerin gériislerini belirlemeye
yonelik on dokuz madde bulunmaktadir. Cevaplar besli likert tipte olup her zaman,

genellikle, bazen, nadiren ve hicbir zaman seklindedir.



Tablo 4.1.12 Matematik Dersinde Odevlerle

Dagilimi (N=50)
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Iigili Ogretmen Stratejilerinin

Her
Zaman

Genellikle

Bazen

Nadiren

Hicbir Toplam ~
zaman X

Maddeler

%

%

%

% f % f %

SDh

1.Ne amagla 6dev verdigimi
agiklarim.

54

34

12

0 0 0 50 100 4,42

0,70

2.Genellikle konunun tekrar
ve alistirmalar yoluyla
kaliciligini saglayan tiirde
ddevler veririm.

44

27

54

0 0 0 50 100 4,42

0,53

3.Genellikle konuyu
hatirlatici nitelikte 6devler
veririm.

22

30

60

16

2 0 0 50 100 4,02

0,68

4.Genellikle konuyu ayrintili
inceleme ve arastirmaya
yonelik odevler veririm

10

28

56

14

18 1 2 50 100 3,54

0,97

5.Genellikle kendi
segebilecekleri tiirden
alternatifli 6devler veririm.

21

12

30

16 3 6 50 100 3,26

6.0devlerin formati ile ilgili
bilgi veririm.

24

22

44

14

18 0 0 50 100 3,74

7.0devin yapilmasinda
izlenecek kaynaklarla ilgili
bilgi veririm.

46

26

52

0 0 0 50 100 4,44

8.0devi nasil yapilacaklarina
iliskin agiklama yaparim.

30

35

70

0 0 0 50 100 4,30

9.0devin siiresi ile ilgili bilgi
veririm.

38

20

40

10 2 4 50 100 4,78

10.Hafta sonu, somestir ve
bayram tatillerinde 6dev
veririm.

12

20

40

18 12 24 50 100 2,58

11.Verdigim 6devleri kontrol
ederim.

38

29

58

0 0 0 50 100 4,34

0,55

12.Verdigim 6devleri
degerlendirip eksik ve iyi
taraflarini belirtirim.

20

34

68

10 0 0 50 100 3,98

0,79

13.Yaptiklart 6devlerle ilgili
sozel dvgii veririm.

30

21

12

26

2 0 0 50 100 4,00

0,80

14.0dev sonuglarim
bildiririm.

30

60

14

28

10 0 0 50 100 4,38

0,94

15.0devleri kontrol ettikten
sonra kisa siirede geri
veririm.

12

34

68

10

10 0 0 50 100 3,82

0,77

16.0devleri nasil yapitiklaru
sorgularim.

18

12

24

20

40

18 0 0 50 100 3,42

0,99

17.Verdigim 6devi
yapmadiklarinda 6devi neden
yapmadiklarmi sorgularim

38

13

26

22

8 3 6 50 100 4,12

0,79

18.0devlerin yararlari ve
yapilma siireci konusunda
velilere bilgi veririm.

38

13

26

22

8 3 6 50 100 3,82

19.0devi yapmadiklarinda
cezalandiririm.

36

36 14 28 50 100 2,08
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Tablo 4.1.12. incelendiginde ilk sirada yer alan “ne amagcla 6dev verdigimi
aciklarim” stratejisine c¢aligmaya katilan 6gretmenlerin yarisindan fazlasi (%54)
“her zaman”, yaklasik iicte biri (%34) “genellikle”, onda birinden biraz fazlasi
(%12) “bazen” acikladiklarma yonelik goriislerini bildirmislerdir. Bu bulgu
Ogretmenlerin genel olarak Ogrencilere 6devin amacini agikladiklart yoniinde
yorumlanabilir. Amac1 agiklanan 6devler 6grencilerin ¢alisacaklar1 konuya motive
olmalar1 agisindan son derece 6nemlidir.

Ikinci sirada yer alan “genellikle konunun tekrar ve alistrmalar yoluyla
kaliciligini artiran 6devler veririm” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde
ogretmenlerin yaritya yakmi (%44) “her zaman”, yaridan biraz fazlasi (%54)
“genellikle” bu tiirde 6devler verdiklerini belirtmislerdir. Bu bulgu 6gretmenlerin
konunun tekrar ve alistrmalar yoluyla kaliciligini saglayan tiirde Odevleri ¢ogu
zaman verdiklerini gostermektedir. Bu tiir 6devler 6gretmenlerin derste isledikleri
konuyu tekrar ettirmek ve alistrmalarla kaliciligini saglamak amach verdikleri
biciminde yorumlanabilir. Ders siiresi kisithi oldugundan ve sinifta her seviyede
O0grenci bulundugundan Ogretmenler tekrar ve alistirmaya yeteri kadar zaman
ayrramamakta ve yeni Ogrenilen konularin pekistirme isini Odevler yoluyla
Ogrencilere birakmaktadirlar.

Uciincii srrada yer alan “genellikle konuyu hatirlatict nitelikte 6devler
veririm” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin
dortte birine yakm kismi (%22) konuyu hatirlatict nitelikteki 6devleri “her zaman”,
beste {icii (%60) “genellikle”, beste birine yakin bir kismi1 (%16) “bazen” verdiklerini
belirtmislerdir. Bu bulgu 6gretmenlerin biiyiik bir kismmin, 6grencilerin ge¢miste
ogrendikleri bir konuyu hatirlamalarmi saglamak i¢in 6dev verdigini gostermektedir.
Konularin birbirine baglantili oldugu derslerde, 6grenilmis konulardaki eksiklik
Ogrenilecek yeni bir konunu anlagilmasini engelleyebilir. Matematigin bu tiir bir ders
oldugu dikkate alindiginda Ogretmenler, Ogrencilerde eksik gordiikleri yerleri
hatirlatmaya yardimci ddevler vererek bu eksikleri giderme yoluna gitmelidirler.

Dordiincii  sirada yer alan “genellikle konuyu ayrmtili inceleme ve
aragtirmaya yonelik ddevler veririm” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde
Ogretmenlerin onda biri (%10) konuyu ayrintili inceleme ve arastirmaya yonelik

Odevleri “her zaman”, yarisindan fazlast (%56) “genellikle”, (%14) “bazen”, beste
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bire yakin kismi (%18) “nadiren” verdiklerini belirtirken 6gretmenlerin ¢ok az bir
kismi da (%2) “hi¢cbir zaman” bu tiirde ddevler vermediklerini belirtmislerdir.
Bulgulara gore 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu arastirma ve incelemeye yonelik
Odevler vermektedir. Arastrma ve incelemeye doniik 6devler kisiyi ezbercilikten
yaraticiliga sevk edecegi gibi bireyin arastirict ve irdeleyici kisilik kazanmasina
olanak saglayarak bilimsel yoniinde gelismesini saglayacaktir. Yapici(1995: 80)’nin
da belirttigi gibi kendi basina arastirma ve inceleme yapan birey Ozgiiven de
kazanacagindan bu tiir 6devler birey i¢in son derece yararli olacaktur.

Besinci sirada yer alan “genellikle kendi segebilecekleri tiirden alternatifli
odevler veririm” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde 6gretmenlerin ¢ok az bir
kism1 (%6) o6grencilerine kendi segebilecekleri alternatifli ddevleri “her zaman”,
yartya yakin bir kism1 (%45) “genellikle”, tigte biri (%30) “bazen”, beste bire yakin
bir kism1 (%16) “nadiren” verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin onda birinden
az1 (%06) “higbir zaman” bu tiir 6devler vermediklerini belirtmislerdir. Bu sonuglara
gore Ogretmenlerin yarisindan fazlasi siirekli olmasa da zaman zaman 6grencilerine
istedikleri 6devi se¢me sansini vermektedirler.

Altmer sirada yer alan “6devlerin formati ile ilgili bilgi veririm”  goriisiine
yonelik dagilim incelendiginde ¢aligmaya katilan 6gretmenlerin dortte birine yakin
bir kismi (%24) 6grencilere ddevin formatiyla ilgili “her zaman” bilgi verdiklerini,
beste ikisinden fazlasi (%44) “genellikle”, beste bire yakin kismi (%18) “nadiren”
bilgi verdigini belirtmistir. Bu da Ogretmenlerin hepsinin dgrencilerine, verdikleri
ddevin formatiyla ilgili bilgilendirdiklerini gdstermektedir. Ogretmenlerin ddevlerle
ilgili format vermesi sonucu Ogrenciler, ddevle ilgili yapacaklarmni agik¢a anlayip
O0grenmeye karsi giidiilenecekler ve etkin 6grenme siirecini gerceklestireceklerdir.

Yedinci sirada yer alan “Odevlerin yapilmasinda izlenecek kaynaklarla ilgili
bilgi veririm “stratejisine yonelik dagilim incelendiginde Ogretmenlerin yarisina
yakin bir kismi (%46) 6grencilere kaynaklarla ilgili “her zaman”, yarisindan fazlasi
(%52) “genellikle”, cok az1 (%2) “bazen” bilgi verdiklerini belirtmislerdir. Bulgular
gore 0gretmenlerin biiyiik bir kismi1 6grencilerin 6dev yaparken degisik kaynaklardan
yararlanmas1 i¢in bilgi vermektedir. Boylece Ogrenciler ddevler yoluyla degisik
kaynaklardan yararlanma aligkanligi kazanmakta ve etkin bir Ogrenme

gerceklesmektedir.
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Sekizinci sirada yer alan “ddevleri nasil yapacaklarmna iliskin agiklama
yaparim” goriisiine yonelik dagilima gore dgretmenlerin beste birinden fazlasi (%30)
ogrencilere O6devi nasil yapacaklarina dair “her zaman”, beste dordiine yakin bir
kismi (%70) “genellikle” agiklama yaptiklarini belirtmiglerdir. Sonuglara gore
ogretmenlerin hepsi 6grencilere verdikleri d6devleri nasil yapacaklarini agiklamay1
onemsemektedir.

Dokuzuncu sirada yer alan “Odevlerin siiresi ile ilgili bilgi veririm”
stratejisine yonelik dagilim incelendiginde ddevin siiresi ile ilgili 6gretmenlerin
beste ikisine yakimn bir boliimii (%38) “her zaman”, beste biri (%40) “genellikle”,
onda birine yakin bir kismi (%8) “bazen”, onda biri (%10) “nadiren” bilgi
verdiklerini belirtmislerdir. Yirmide biri ise (%4) ise “hi¢cbir zaman” yanitini
vermistir. Bulgulara gore 6gretmenlerin yaridan fazlasi 6grencilere ddevin bitirilme
siiresi ile ilgili agiklama yapmaktadir. Ogretmenlerin ¢ok az bir bdliimii ise bu
konuya gereken 6zeni gostermemektedir. Odevin bitirilme siiresinin &gretmence
agiklanmasi Ogrencinin zamanini planlayip, verimli kullanmasini saglayacagindan
onem tasimaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin bu konuda daha duyarli olmalar1
gerekmektedir.

Onuncu sirada yer alan ” hafta sonu, somestir ve bayram tatillerinde 6dev
veririm” stratejisine yonelik dagilima gore hafta sonu, bayram ve sOmestir
tatillerinde 6gretmenlerin onda birinden azi (%6) “her zaman”, onda birinden fazlas1
(%12) “genellikle”, beste ikisi (%40) “bazen”, beste birine yakin bir kismi (%18)
“nadiren”, beste birinden fazlasi (%24) “hi¢bir zaman” yanitin1 vermistir. Sonuglar
incelendiginde dgretmenlerin hafta sonu, bayram ve sdmestir tatillerinde 6dev verme
durumu g¢esitlilik gostermekte ve 6gretmenlerin biiyiik bir kismi hafta sonu, bayram
ve somestir tatillerinde 6dev vermektedir. Blount ve Klausmer(1952: 294) yaptiklar:
aragtirmada Ogrencilerin aileleriyle olan iliskilerinde ve sosyal faaliyetlerde
smirlayict etken olabileceginden &devlerin hafta sonu, bayram ve sOmestir
tatillerinde asgariye indirilmesi veya verilmemesi goriisiindedirler.

3

On birinci sirada yer alan “verdigim 6devleri kontrol ederim” stratejisine
yonelik dagilim incelendiginde 6gretmenlerin beste ikisine yakm bolimii (%38)
Odevleri “her zaman”, beste iicline yakin bolimii (%58) “genellikle”, ¢ok az bir

kism1 (%4) “bazen” kontrol ettigini belirtmislerdir. Sonuglar1 da gosteriyor ki
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ogretmenler Ogrencilere verdikleri ddevleri kontrol etmektedirler. Ev &devlerinin
kontrol edildigini anlayan 6grenciler ddevler i¢in gerekli zaman ve emegi angarya
olarak gérmeyecek ve ddevleri daha 6zenli ve dikkatli olarak yapacaklardir.

On ikinci sirada yer alan “verdigim Odevleri degerlendirip eksik ve iyi
taraflar1 belirtirim” stratejisine yonelik dagilima gore 6gretmenlerin beste biri (%20)
ogrencilere verdigi ddevleri degerlendirip eksik ve iyi taraflarini belirtme isini “her
zaman”, beste lgiinden fazla kismi (%68) “genellikle”, ellide biri (%2) “bazen”,
onda biri (%10) ise “nadiren” yaptiklarini belirtmislerdir. Dagilim incelendiginde
ogretmenlerin, 6grencilerin ev odevlerini degerlendirip eksik ve iyi taraflarmi
belirttikleri anlasiimaktadir. Odevlerin bu sekilde degerlendirilmesiyle 6grenciye geri
doniit verilmis olur. Ogrenci hangi alanda eksigi var hangi alanda iyi oldugunu
anlayacaktir. Boylece dgrenci iyi taraflarini gelistirme eksiklerini gidermek i¢in firsat
bulmus olur.

On iiclincii sirada yer alan “Yaptiklar1 6devlerle ilgili s6zel dvgiiler veririm”
stratejisine yOnelik dagilima gore oOgretmenlerin beste birinden fazlasi (%30)
ogrencilere yaptig1 odevlerle ilgili “her zaman”, yarisina yakim bir bolimi (%42)
“genellikle”, dortte birinden fazlas1 (%26) “bazen”, ellide biri (%2) “nadiren” sézel
ovgill verdiklerini belirtmislerdir. Bu da gosteriyor ki dgretmenler aferin, tebrikler,
cok iyi gibi sozel dvgililerin yararma inanmaktadir. Hancock(2000:384-389)’a gore
bu tesvik ve 6diil igeren sézel ovgiiler, 6grencileri motive ederek dgrencilerin 6dev
yapmasinda itici bir gli¢ olmaktadir.

On dordiincii sirada yer alan “6dev sonuglarini bildiririm” stratejisine yonelik
dagilima gore Ogretmenlerin beste iicli (%60) 6grencilere ddevlerinin sonuglarini
“her zaman”, beste birinden fazlas1 (%28) “genellikle”, ellide biri (%2) “bazen”,
onda biri (%10) “nadiren” bildirdiklerini belirtmislerdir. Dagilim sonuglar1
incelendiginde Ogretmenlerin ddev sonuglarindan dgrencileri haberdar ettigi ortaya
cikmaktadir. Boylece dgrenciler ne kadar basarili olduklarini anlamaktadir. Green ve
Rankin’in (1985) yaptig1 arastrrmada Ogrencilerin  %64°l, Ogretmenlerin ev
Odevlerinin sonuglarmi dgrencilerine bildirdiklerini belirtmektedirler. Bu arastirma
bulgusu da Green ve Rankin’1 desteklemektedir.

On besinci sirada yer alan “ddevleri kontrol ettikten sonra kisa siirede geri

veririm” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde 6gretmenlerin onda birinden
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fazlas1 (%]12) kontrol ettikten sonra kisa siirede “her zaman”, beste {ligiinden fazlasi
(%68) “genellikle”, onda biri (%10) “bazen” ve “nadiren” geri verdiklerini
belirtmiglerdir.Bulgulara gore Ogretmenlerin biiyiikk bir kismmin 6grencilerin
Odevlerini kisa siirede kontrol edip dgrencilere bildirdikleri belirlenmistir. Boylece
Ogrenciler araya uzun zaman girmeden 6dev sonuglarindan haberdar olmakta ve
varsa eksikliklerini diizeltmektedir.

On altinc1 sirada yer alan “6devleri nasil yaptiklarini sorgularim” stratejisine
yonelik dagilim incelendiginde Ogretmenlerin beste birine yakin bir kismi (%18)
ogrencilerin 6devleri nasil yaptiklarini “her zaman”, beste birinden fazlasi (%24)
“genellikle”, beste ikisi (%40) “bazen”, beste birine yakm bir bolimii (%]18)
“nadiren” sorguladiklarini belirtmistir. Tablo incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik bir
kismmin 6grencilerin  6devlerini nasil yaptiklarmni sorguladiklar1 belirlenmistir.
Johnson ve Pontius(1989:28-37)’a gbre ev ddevlerinden akademik yararlarin yani
sira akademik olmayan yararlar da beklenmektedir. Odevler amacma, ilkesine,
teknigine uygun verilip, 6grenci 6devin ger¢ek dnemini kavrayarak yaptigi takdirde
verilen ddevler bireye olumlu ¢aligma alisgkanlig1 ve kisilik 6zelligi kazandiracaktir.

On yedinci swada yer alan “verdigim Odevleri yapmadiklarinda neden
yapmadiklarini sorgularim” stratejisine yonelik dagilima gore 6gretmenlerin beste
ikisine yakimn bir boliimii (%38) 6grencilerin ddevlerini neden yapmadiklarmi “her
zaman”, beste birinden fazla bir bolimii (%26) “genellikle”, beste birinden fazla bir
boliimi  (%22) “bazen”, onda birine yakmn bir boliimi (%8) “nadiren”, onda
birinden az1 (%6) "hicbir zaman” yanitin1 vermistir. Buna gore 6gretmenlerin biiylik
bir boliimii 6grencileri verilen 6devi yapmadiklarinda nedenini sorgulamaktadirlar.
Kralovec ve Buell(2001:39-42)’e gére Ogrencinin 6devini  yapmadiginda
sorgulanmamasi 6grencide olumsuz kisilik 6zelliklerinin gelismesine yol agmaktadir.
Belki 6grencinin ddevini yapmasina engel olacak énemli bir sorunu vardir. Belki de
Ogrenci ddevleri bir angarya gibi gordiigii i¢cin yapmama yolunu se¢mistir. Bu da
Ogrencide olumsuz kisilik 6zelliklerini kazanmasina yol agmaktadir. Bu ozellikler;
isin basitini se¢gme, verilen sorumlulugun 6nemini kavrayamama, tembellik vb. Bu
nedenle verilen 6devler yapilmadiginda neden yapilmadigi mutlaka sorgulanmalidir.
Bu kontroller ayn1 zamanda 6gretmen i¢in 6grencilerin durumlariyla ilgili birer geri

doniit niteligi de tagimaktadir.
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On sekizinci sirada yer alan” 6devlerin yararlar1 ve yapilma siireci konusunda
velilere bilgi veririm” stratejisine yonelik dagilima gore 6gretmenlerin beste ikisine
yakin bir bolimii (%38) velileri 6devlerle ilgili olarak “her zaman”, beste birinden
fazlas1 (%26) “genellikle”, beste birinden fazlas1 (%22) “bazen”, onda birinden azi
(%8) “nadiren” bilgilendirdiklerini belirtmiglerdir.Yirmide birinden fazlasi (%6) ise
“hicbir zaman”  bilgilendirmediklerini  belirtmektedir. ~Tablodaki bulgular
incelendiginde  Ogretmenlerin  biiylikk  ¢ogunlugunun  6grenci  velilerini
bilgilendirdikleri ancak bilgilendirmeyen ve bu isi 6nemsemeyen Ogretmenlerinde
bulundugu ortaya c¢ikmaktadir. Foyle ve Bailey (1986: 2)’in arastirmalarinda ev
odevleri okul ile aile arasinda iliskileri saglayan bir koprii gorevi listlendigi anne
babalarin ¢ocuklarinin egitimiyle daha fazla ilgilenmelerini saglamak icin ev
ddevlerinin amaglar1 ve ¢ocuklarin nasil yonlendirilecegi konusunda velilere bilgi
verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Bu durumda o6devler okul ile ev arasinda
baglant1 kurmada koprii gérevi olmakta ve okul-aile isbirligini baglatmak i¢in uygun
bir ara¢ olarak goriilmektedir.

On dokuzuncu swrada yer alan “6devi yapmadiklarinda cezalandiririm”
stratejisine yonelik dagilima gore 6gretmenlerin beste ikisine yakin bir kismi (%36)
ogrenciler ddevlerini yapmadiklarinda “bazen”, yine beste ikisine yakin bir kismi
(%36) “nadiren” ceza verdiklerini belirtirken, 6gretmenlerin beste birinden fazlasi
(%28) “hi¢bir zaman” ceza vermediklerini belirtmislerdir. Sonug olarak bakildiginda
Ogretmenler ev 0devlerini yapmayan 6grencilere ya hi¢ ceza vermemekte ya da ¢ok
seyrek ceza vermektedirler. Egitimde ceza kabul edilen bir davranis degildir.
Ogrencinin dgrenmesi igin 6diil ve tesvik en uygun olan davranistur.

Tablo 4.1.12°de Ogretmenlerin  6deve yonelik stratejilerinin - dagilimi
incelendiginde; ogretmenlerin en az “Odevi yapmadiklarinda &grencileri
cezalandiririm”™ stratejisini (;=2,08), en fazla ise “Odevin yapilmasinda izlenecek
kaynaklarla ilgili bilgi veririm” stratejisini (;=4,44) kullandiklar1 yoniinde goriis
bildirdikleri gozlenmektedir. Diger stratejilere yonelik aritmetik ortalamalar bu iki
deger arasinda degismektedir. Her bir stratejiye yonelik aritmetik ortalamalar Grafik-

1’de verilmistir.
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Grafik-1:Matematik Dersinde Odevlerle Ilgili Ogretmen Stratejilerine Ait

Aritmetik Ortalama Degerleri

n

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

4.2 2.Alt Probleme iliskin Bulgular

2. Alt Problem: Matematik dersinde ev Odevlerine yonelik Ogretmen goriisleri
nelerdir?

Tablo 4.2.13’de ikinci alt probleme ait dagilim verilmistir. Ogretmenlerin
goriislerini belirlemek i¢in 6gretmenlere on {i¢ soru yoneltilmistir. Cevaplar besli
likert tipte olup tamamen katiliyorum, oldukca, orta diizeyde, biraz katiliyorum ve

hi¢ katilmiyorumdan olugsmaktadir.
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Tablo 4.2.13. Matematik Dersinde Ev Odevlerine  Yonelik Ogretmen

Goriislerinin Dagilim

Tamamen Oldukc¢a Orta Biraz Hic¢ Toplam i
Katihyorum | Katiliyorum Diizeyde Katilyorum | Katilmiyorum
Katiliyorum

Maddeler

f

%

f

%

f

%

f

%

f

%

%

SDh

1.0grenciler, ev 6devlerini severek
ve isteyerek yapmaktadirlar

9

18

23

46

17

34

1

100

2,80

0,75

2.Matematik dersinde 6grencilere
ogretmen tarafindan verilen tesvik
ve 0diil yararhdir.

18

36

25

50

4

10

50

100

4,12

0,89

3.Ev ddevleri siirecinde
ogrencilere verilen sozel 6vgiiler,
ogrencilerin 6deve daha gok
zaman ve ¢aba harcanmasina
sebep olmaktadir.

24

27

54

12

50

100

3,92

0,87

4. Aileler matematik dersinde
verilen ddevleri yaparken
cocuklarina yardimer olmaktadir.

12

15

30

23

46

12

50

100

2,42

0,85

5. Matematik dersinde verilen
ddevler 6grencileri olumsuz
etkilemektedir.

17

34

17

34

16

32

50

100

2,02

0,82

6. Okulumuz 6grencilere 6devini
yapmada ¢esitli imkanlar
sunmaktadir.

16

17

34

20

40

10

50

100

0,88

7. Verilen 6devleri 6grenciler
basariyla tamamlayabilmektedir

12

25

50

11

22

50

100

0,82

8. Ogrenciler verilen 6devleri
arkadaslariyla ya da yardim alarak
tamamlayabilmektedir.

22

20

40

15

30

50

100

0,92

9. Matematik dersinde verilen
ddevler 6grencilerin bu dersteki
bagarilarini artirmaktadir.

22

44

32

14

10

50

100

4,00

10. Matematik dersinde verilen
ddevler 6grencilerin 6grendikleri
konularin kaliciligini
artirmaktadir.

20

40

20

40

10

50

100

4,10

11.0grencilerin matematik
ddevlerini yaparken sahip oldugu
imkanlar yeterlidir.

22

32

64

14

50

100

4,08

0,60

12.0grencilerin matematik
ddevlerini yapamadiklarinda,
okula gelmediklerini
diisiinityorum.

14

28

27

54

50

100

1,74

0,87

13.Matematik dersinde 6devlere
not veririm.

38

21

42

50

100

3,24

0,77

Tablo 4.2.13 incelendiginde, ilk sirada

severek ve isteyerek yapmaktadur” ifadesine

yer alan ” dgrenciler, ev 6devlerini

yonelik dagilim incelendiginde bu

duruma 6gretmenlerin beste birine yakm bir bolimii (%18) “oldukg¢a”, yariya yakin
bir boliimii (%46) “orta diizeyde”, beste ikiye yakin bir boliimii (%34) “biraz”
katilmakta iken ellide biri (%2) ise “hi¢” katilmamaktadir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin Odevleri severek ve isteyerek yaptiklar1 konusundaki goriisleri
birbirinden farklilagsmakla beraber 6gretmenlerin ¢ogunlugu 6grencilerin ddevleri

severek ve isteyerek yaptiklarmni diisinmemektedir. Odevlerin &grencilere
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sevdirilmesi i¢in 0devin yararlar1 6grenciye anlatimali, dogru yontem ve teknik
kullanilarak 6devler verilerek 6grenciler 6devleri yapmak i¢in motive edilmelidir.

Ikinci sirada yer alan “matematik dersinde dgrencilere verilen tesvik ve &diil
yararhidir® ifadesine yonelik dagilim incelendiginde bu duruma ogretmenlerin beste
ikiye yakin bir boliimii (%36) ” tamamen”, yarisi (%50) “oldukca”, ellide biri (%4)
“orta diizeyde”, onda biri (%10) “biraz” katilmaktadir. Bulgulara gore 6gretmenlerin
biiyiik bir boliimii 6gretmen tarafindan 6grenciye verilen tesvik ve 6diiliin yararina
inanmaktadir. Burada tegvik ve 6diil 68renciyi motive ederek 6grencinin 6deve olan
ilgisini artirmaktadir.

Uciincii srrada yer alan “ev ddevleri siirecinde 6grencilere verilen sozel
ovgiiler, 6grencilerin 6deve daha ¢ok ve zaman harcanmasina sebep olmaktadir”
ifadesine yonelik dagilim incelendiginde bu duruma 6gretmenlerin beste birinden
fazlast (%24) “tamamen”, yaridan fazlasi (%54) “olduk¢a”, onda birinden fazlasi
(%12) “orta diizeyde”, onda biri (%10) “biraz” katilmaktadir. Ogretmenler tarafindan
verilen sozel Ovgiiler bir cesit tesvik ve 0Odiil niteligi tasidigindan &grencilerin
motivasyonunu artirmaktadir.

Dordiincii sirada yer alan “ailelerin matematik dersinde verilen 6devleri
yaparken ¢ocuklarina yardimci olmaktadir ifadesine yonelik dagilim incelendiginde
bu duruma 6gretmenlerin onda birinden biraz fazlasi1 (%12) “oldukga”, {igte birine
yakin bir kismi (%30) “orta diizeyde”, yartya yakin bir kismi (%46) “biraz”
katilmaktadir. Ogretmenlerin onda birinden biraz fazlasi (%12) ise bu gériise “hi¢”
katilmamaktadir. Tablo incelendiginde dgretmenler, ailelerin ev d6devlerini yaparken
cocuklarina yeterince yardim etmediklerini diisinmektedirler. Ogretmenler bu
diisiinceye ailelerin egitim diizeylerinin diisiik olmasindan ve verilen 6devle ilgili
yeterince bilgi sahibi olmamalarina dayanarak varmis olabilirler. Powell’in arastirma
bulgular1 da ailelerin ev ddevlerinin amaglarini bilmediklerini saptamistir (Powell,
1983: 1-54).

Besinci sirada yer alan

13

matematik dersinde verilen ddevler dgrencileri
olumsuz etkilemektedir” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde 6gretmenlerin iicte
birinden fazlas1 (%34) “orta diizeyde”, yine iicte birinden fazlas1 (%34) “biraz”

katilmakta, {icte bire yakin bir kismi (%32) ise “hi¢” katilamamaktadir. Bulgular
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incelendiginde Ogretmenlerin biliylik bir kismi odevlerin olumsuz etkilerinin
oldugunu diistinmemektedir.

3

Altmcr sirada yer alan “ okulumuz, 6grencilere ddevlerini yapmada cesitli
imkanlar sunmaktadir” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde o6gretmenlerden
beste birine yakin bir kism1 (%16) “oldukga”, {icte biri (%34) “orta diizeyde”, beste
ikisi (%40) “biraz” katilmaktadir. Ogretmenlerden onda biri (%10) bu gériise hic
katilmamaktadir. Tabloya gore 0gretmenlerin biiyiilk ¢cogunlugu okulun 6grencilere
Odevlerini yaparken istenilen diizeyde katki sagladigini diistinmektedir. Derste
anlatilan konuyu yeterince anlamamis Ogrencilere yardimci 6gretmen, yeterli
kaynaga sahip olmayan Ogrenciler i¢in kiitliphane imkanlar1 okullar tarafindan
ogrencilere saglanmalidir.

Yedinci swrada yer alan “verilen oOdevleri Ogrenciler basariyla
tamamlayabilmektedir” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde buna dgretmenlerin
yirmide birinden fazlasi (%6) “tamamen”, beste birinden fazlasi (%22) “oldukca”,
yarist (%50) “orta diizeyde”, beste birinden fazlast (%22) “biraz” katilmaktadir.
Tablodaki bulgular incelendiginde &grencilerin tamami &devlerini basartyla
tamamlayamamaktadir. Glazer ve Williams(2001: 43-45)’a gore bu sorunlarin bazisi
Ogrencinin ~ kendisinden = bazis1  Ogretmenden  bazisi da  gevresinden
kaynaklanmaktadir. Okulun yapmasi gereken dgrencilerin 6devlerini yapmasi igin
okul sonras1 programlar olusturup 6grencinin 6devini yapmasina yardimci olmaktir.

Sekizinci sirada yer alan “Ogrenciler verilen odevleri arkadaslariyla ya da
yardim alarak tamamlamaktadir” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde
Ogretmenlerin yirmide birinden fazlasi (%6) goriisiine “tamamen” katilmakta, beste
birinden fazlasi (%22) “oldukg¢a”, beste ikisi “orta diizeyde”, iicte birine yakin bir
boliimii (%30) “biraz” katilmaktayken, c¢ok azi (%2) “hi¢” katilmamaktadir.
Bulgulara gore 6gretmenlerin biiylik bir kismi, beste iiglinden fazlas1 6grencilerin
Odevlerini arkadaslariyla ya da yardim alarak tamamladiklar1 goriistindedirler.
Ogrencilerin ddevi tek bagma yapmasma engel olan sorunlar ortadan kaldirilarak
ogrenciler ddevi tek basina yapabilecek konuma getirilmelidir.

Dokuzuncu sirada yer alan “matematik dersinde verilen 6devler dgrencilerin
bu dersteki basarisini artirmaktadir* ifadesine yonelik dagilim incelendiginde

Ogretmenlerin yariya yakin bolimii (%44) “tamamen”, licte birinden fazlas1 (%32)
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“oldukca”, onda birinden fazlasi (%14) “orta diizeyde”, onda biri (%10) “hi¢”
katilmamaktadir. Buna gore 6gretmenlerin tamamina yakin bir bolimii matematik
dersinde verilen Odevlerin Ogrencilerin bu dersteki basarisint  artirdigini
diistinmektedir. Verilen ddevlerle 6grenilen konunun tekrar ve alistrmalar yoluyla
kalicilig1 saglanmaktadir.

Onuncu sirada yer alan “matematik dersinde verilen 6devlerin 6grencilerin
ogrendikleri konularm kaliciligim1  artwrmaktadu” ifadesine yonelik dagilim
incelendiginde Ogretmenlerin beste ikisi (%40) goriisiine “tamamen”, beste ikisi
(%40) “oldukca”, onda biri (%10) “orta diizeyde”, onda bir (%10) ise “biraz”
katilmaktadir. Tabloya gore Ogretmenlerin tamamm yakm biiyik bir kismi
matematik dersinde verilen ddevlerin dgrencilerin 6grendikleri konularin kaliciligma
katkis1 vardir goriisiinii desteklemektedir. Ogrenilenler &devlerle pekistirilerek
konularin kalicilig1 artmaktadir.

On birinci sirada yer alan “6grencilerin, matematik ddevlerini yaparken sahip
oldugu imkanlar yeterlidir” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde 6gretmenlerin
beste birinden fazlasi (%22) “tamamen”, beste ikisinden fazlasi (%64) “olduk¢a”,
beste birine yakin bir bolimii (%14) “orta diizeyde” katilmaktadir. Tabloya gore
Ogretmenlerin tamami1 Ogrencilerin ddevlerini yaparken yeterli imkanlara sahip
olduklarmi diistinmektedir.

On ikinci swada yer alan “Ogrencilerin matematik ddevlerini
yapmadiklarinda, okula gelmediklerini diisiiniyorum* ifadesine yonelik dagilim
incelendiginde Ogretmenlerin beste birinden fazlasi (%28) bu diisiinceye “orta
diizeyde”, beste birine yakin bir bolimii (%18) “biraz” katilmaktayken 6gretmenlerin
beste licline yakin bir bolimii (%54) bu goriise “hi¢” katilmamaktadir. Bulgulara
gore Ogretmenlerin yaridan fazla bir bolimii bu goriise hi¢ katilamazken diger kismi
ise cok diisiik diizeyde katilmaktadir. Odevini yapmama &grencinin okula gelmemesi
icin bir sebep olusturmamaktadir.

On igclincli swrada yer alan “matematik dersinde Odevlere not veririm”
ifadesine yonelik dagilim incelendiginde 6gretmenlerin ¢ok azi (%2) diisiincesine
“tamamen”, beste ikiye yakin bir kism1 (%38) “olduk¢a”, beste ikiden fazlasi (%44)
“orta diizeyde”, beste bire yakin bir kismi (%18) “biraz” katilmaktadir. Tablo

incelendiginde Ogretmenlerin ddevlere not verdigi anlasilmaktadir. Ancak higbir
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Ogretmen not vermiyorum secenegini igaretlememistir. Buradan da &gretmenlerin

ddevlere not verdigi anlagilmaktadir.

Tablo 4.2.13’de Matematik dersinde ev 0&devlerine yonelik 6gretmen
goriislerinin dagilimi incelendiginde; &gretmenler en az “Ogrenciler matematik
Odevlerini yapmadiklarinda okula gelmediklerini diislinliyorum” goriisiine (;
=1,74), en fazla ise “Matematik dersinde Ogrencilere verilen tegvik ve odiil
yararhdir” goriisiine (;=4,12) katildiklarin1 bildirmislerdir. Diger stratejilere ait
dagilimlar bu iki deger arasinda degismektedir. Her bir stratejiye ait dagilimlar

Grafik-2’de verilmistir.

Grafik-2: Matematik Dersinde Ev Odevlerine Yonelik Ogretmen Gériislerinin

Dagilimina Ait Aritmetik Ortalama Degerleri
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4.3 3. Alt Probleme iliskin Bulgular

3.Alt Problem: Matematik dersinde ev ddevleriyle ilgili O6gretmen
stratejilerine yonelik 6grenci goriislerinin dagilimi nelerdir?
Calismanin bu bolimiinde 6grencilere ait kigisel bilgilere ve iiciincii alt

probleme ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 4.3.14:Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde
f (%)
Kiz 102 51
Erkek 98 49
Toplam 200 100

Tablo 4.3.14> de goriildigii gibi 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlari
incelendiginde; caligsmaya katilanlarin %49’ nun erkek, %51°nin kiz 6grencilerden

olustugu goriilmektedir.

Tablo 4.3.15: Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Simiflar

Simif f (%)
Lise 1 100 50
Lise 2 100 50
Lise 3 - -
Toplam 200 100

Tablo 4.3.15 incelendiginde dgrencilerin yarisi (%50) lise birinci, diger yarist
(%50) lise ikinci sinif 6grencilerinden olugmaktadir. Anket uygulamasi sirasinda lise
ticiincli sinif d6grencileri liniversite sinavina hazirlandiklarindan bu 6grencilere anket

uygulamasi yapilmamaigtir.
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Tablo 4.3.16: Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Dal

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri dal f (%)
T.M.-Tiirkge Matematik 79 39,5
T.S.-Tiirk¢e Sosyal - -
M.F.-Matematik Fen 21 10,5
Boliim segmemis 100 50
Toplam 200 100

Tablo 4.3.16 incelendiginde Ogrencilerin beste ikiye yakin bir boliimil
(%39,5) Tiirk¢ce-Matematik boliimiinde, onda birinden fazlas1 (%10,5) Matematik-
Fen boliimiinde egitim gormekteyken Ogrencilerin yarist (%50) bolim se¢memis
yani lise birinci smif 6grencilerinden olusmaktadir. Tiirk¢e-Sosyal boliimiinii segen
ogrenci bulunmamaktadir. Lise Ogrencileri lise ikinci smifta 6grenim gormek
istedikleri alanla ilgili se¢cim yaparlar. Caligmaya katilan &grencilerin yarisi lise

birinci sinif 6grencisi oldugu i¢in heniiz bolim segmemislerdir.

Tablo 4.3.17:Ogrencilerin Matematik Dersini Sevime Durumu

Sevme f (%)
Durumu

Evet 110 55
Hayir 13 6,5
Kismen 77 38,5
Toplam 200 100

Tablo 4.3.17 incelendiginde 6grencilerin yarisindan fazlasi (%55) matematik
dersini sevmekte, yirmide birinden fazlasi (%6,5) sevmemekte, beste ikisine yakin
bir boliimii ise(%38,5) “kismen” sevmektedir. Bulgular incelendiginde grencilerin

yaridan fazlasinin matematik dersini sevmedigi sdylenebilir.
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Tablo 4.3.18: Ogrencilere Matematik Dersinde Odev Verilme

Durumu
Odev Verilme f (%)
Durumu
Evet 195 97,5
Hayir 5 2,5
Toplam 200 100

Tablo 4.3.18’de goriildiigii gibi calismaya katilan Ogrencilerin tamamina
yakin bir bolimii (%97,5) matematik dersinde ddev verildigini belirtirken kirkta biri
(%2,5) ddev verilmedigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu da matematik dersinde
ogrencilere 6dev vermenin dgretmenler tarafindan benimsenmis bir durum oldugunu

gostermektedir.

Tablo 4.3.19: Odev Veriliyorsa Odev Verilme Siklig

Odev Verilme Sikhgi f (%)
Haftanin Her Giinii 4 2
Haftada 1 Kez 36 18
Haftada 2 Kez 58 29
Haftada 3 Kez 92 46
Haftada 4 Kez 5 5
Toplam 200 100

Tablo 4.3.19 incelendiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin ellide biri (%2)
haftanin her giinii, beste birine yakin bir boliimii (%18) haftada bir kez, icte birine
yakin bir kismi (9%29) haftada iki kez, yariya yakin bir boliimii (%46) haftada {i¢ kez,
yirmide biri ise (%5) haftada dort kez 6dev verildigi yoniinde goriis belirtmislerdir.

Bulgulara gore dgrencilerin yariya yakin bir boliimii haftada {i¢ kez 6dev almaktadir.



61

Tablo 4.3.20: Ogrencilerin, Matematik Dersinde Aldiklar1 Odevleri

Gerekli Gorme Durumu

Odevin Gereklilik f (%)
Durumu

Evet 116 58
Hayir 39 19,5
Kismen 45 22,5
Toplam 200 100

Tablo 4.3.20 incelendiginde 6grencilerin beste li¢iine yakin bir boliimii (%58)
odevleri gerekli gormekte, beste birine yakin birine boliimii (%19,5) d6devleri gerekli
gormemekte, beste birinden fazla bir kismi da (%22,5) “kismen” gerekli
gormektedir. Buna gore dgrencilerin yaridan fazlasinin 6devlerin gerekli oldugunu

diisiindiigli sdylenebilir.

Tablo 4.3.21: Matematik Dersinde Verilen Odevlerin Yeterlilik Durumu

Odevlerin Yeterlilik Durumu | f (%)
Evet 143 58

Hayir 13 19,5
Kismen 44 22,5
Toplam 200 100

Tablo 4.3.21 incelendiginde 6grencilerin beste licline yakin bir kism1 (%58)
Odevleri “yeterli” gormekte, beste birine yakin bir bolimii (%19,5) yeterli
gormemekte, beste birinden fazlast da (%22,5) “kismen” yeterli gormektedir. Buna
gore Ogrencilerin yaridan fazlasinin kendilerine verilen ddevleri yeterli gordiigii

sOylenebilir.
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Tablo 4.3.22: Ogrencilerin Odevleri Nerede Yaptiklart

Odevin Nerede Yapildig f (%)
Sinifta 55 27,5
Evde 5 2,5
Okulda 140 70
Kiitliphanede - -
Toplam 200 100

Tablo 4.3.22°da goriildiigii gibi 6grencilerin iigte birine yakin bir kismi
(%27,5) 6devini smifta, ¢ok az1 (%2,5) evde, beste tliclinden fazlasi (%70) ise ddevini
okulda yapmaktadir. Tabloya gore oOgrencilerin ligte birine yakin bir bolimii
odevlerini okulda yapmaktadir. Ogretmenlerin daha 6nce 6grencilerin cogunlukla
evde calistiklarma yonelik goriiste olduklar1 hatirlandiginda bu ¢aligmada dgretmen
ve dgrenci goriisleri arasinda farkliliklar oldugu gézlenmektedir. Ogrencilerin, ders

aralarini 6dev yaparak degerlendiriyor olabilir.

Tablo 4.3.23: Ogrencilerin Okul Disinda Odeve Ayirdiklar1 Zaman

Odeve Ayrilan f (%)
Zaman

3 saatten fazla 8 4
2-3 saat arasi 39 19,5
1-2 saat aras1 79 39,5
Yarim saat-1 saat arasi 74 37
Toplam 200 100

Tablo 4.3.23 6grencilerin 6deve ayirdiklar: zaman incelendiginde yirmi beste
biri (%4) li¢ saatten fazla, beste birine yakin bir kism1 (%19,5) iki ile ii¢ saat arasi,
beste ikiye yakin bir kismi (%39,5) bir ile iki saat arasi, yine beste ikiye yakin bir
kism1 (%37) yarim saat ile bir saat aras1 zaman ayirdiklarint belirtmislerdir. Daha

once dgretmenlerin, 0grencilerin gogunlukla 1-2 saat aras1 6deve zaman ayirdiklarina
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yonelik goriis hatirlandiginda bu ¢alismada 6gretmen ve 6grenci goriigleri arasinda

benzerlikler gdzlenmektedir.

Tablo 4.3.24’de matematik dersinde verilen ev 6devleriyle ilgili 6§retmen
stratejilerine yonelik 6grenci goriislerinin dagilimi verilmistir. Ankette dgrencilere
on dokuz soru sorulmustur. Cevaplar besli likert tipte olup her zaman, genellikle,

bazen, nadiren ve hi¢bir zaman seklinde siralanmaistir.
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Tablo 4.3.24. Matematik Dersinde Ev Odevleriyle Tlgili Ogretmen Stratejilerine

Yonelik (")grenci Goriislerinin Dagilimi (N=200)

Maddeler

Her
Zaman

Genellikle

Bazen

Nadiren

Hicbir
Zaman

Toplam

Ogretmen;

f

%

f | %

f| %

f

%

%

%

X

SDh

1.Ne amagla ddev
verdigini agiklar.

49

24,5

94 47

44 22

6

3

3,5

200

100

0,94

2.Genellikle konunun
tekrar ve alistirmalarla
kaliciligini saglayan
tiirde 6devler verir

57

28,5

91 45,5

50 25

0,5

0,5

200

100

0,77

3.Genellikle konuyu
hatirlatici nitelikte
Odevler verir

35

92 46

41 20,5

27

13,5

2,5

200

100

3,62

1,00

4.Genellikle konuyu
ayrintili inceleme ve
aragtirmaya yonelik
odevler verir

34 17

92 46

53

26,5

16

200

100

2,79

0,90

5.Genellikle alternatifli
Odevler verir

10

21 10,5

42 21

46

81

200

100

2,16

6.0devlerin formatryla
ilgili bilgiler verir

41

20,5

45 22,5

37 18,5

55

22

200

100

3,14

7.0devin  yapilmasinda
izlenecek  kaynaklarla
ilgili bilgi verir.

38

19

52 26

55 27,5

31

24

200

100

3,24

8.0devleri nasil
yapacagimiza iliskin
aciklama yapar

47

23,5

58 29

61 30,5

15

200

100

9.0devin siiresi ile ilgili
bilgi verir

49

24,5

30 15

40 20

57

24

200

100

10.Hafta sonu, somestir
ve bayramlarda 6dev
verir

60

30

56 28

50 25

30

200

100

11.Verdigi 6devleri
kontrol eder

72

36

77 38,5

28 14

21

10,5

200

100

3,98

1,00

12.Verdigi odevleri
degerlendirip eksik ve
iyi taraflari belirtir.

57

28,5

56 28

43 21,5

33

16,5

10

200

100

3,57

1,21

13.Yaptigimiz 6devlerle
ilgili s6zel vgiiler verir

99

49,5

50 25

28 14

10

200

100

4,07

14.0dev sonuglarini
bizlere bildirir

48

24

44 22

43 26,5

21

44

200

100

3,15

15.0devlerimizi kontrol
ettikten sonra kisa
slirede geri verir.

52

26

26 13

52 26

43

27

200

100

3,16

16.0devleri nasil
yapildigimizi sorgular

43

39 19,5

47 23,5

47

23,5

24

200

100

3,15

17.Verdigi 6devi
yapmadigimizda neden
yapmadigimizi sorgular

97

50 25

23 11,5

21

10,5

4,5

200

100

4,23

18.0devlerlerin yararlart
ve yapilma siireci
konusunda velilerimize
bilgi verir

39

53 26,5

49 24,5

a1

20,5

18

200

100

3,27

19.0dev
yapmadigimizda bizleri
cezalandirir

26

13

23 11,5

26

13

111

200

100

2,09

1,45
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Tablo 4.3.24’de birinci sirada yer alan “ne amagla 6dev verdiginin agiklar”
stratejisine yonelik dagilim incelendiginde Ogrencilerin dortte birine yakin bir
boliimii (%24,5) “her zaman”, yartya yakin bir bolimi (%47) “genellikle”, beste
birinden fazlas1 (%22) “bazen”, ¢ok az1 (%3) “nadiren” aciklandigini, %5 ise “higbir
zaman” Odevin verilis amacmin agiklanmadigini belirtmistir. Bu ifadeye
ogretmenlerin verdigi yanitlar hatirlandiginda 6gretmenlerin (%54)’ti “her zaman”
yamitmi vermistir.Ogrencilerin yanitiyla farki dikkat ¢ekicidir.

Ikinci sirada yer alan “genellikle konuyu pekistirici alistirma tiiriinde devler
verir” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde 6grencilerin {igte birine yakin bir
boliimii (%28,5) bu tir 6devlerin “her zaman”, yarisina yakin bir kismi (%45,5)
“genellikle”, dortte biri (%25) “bazen”, (%1)’lik kismi da “nadiren” ve “higbir
zaman” yanitini vermistir. Bu ifadeye 6gretmenlerin (%54)’1 “genellikle” yanitini
vermistir.Bu, 6grencilerin yanitiyla paralellik gostermektedir.

Ucgiincii sirada yer alan “genellikle konuyu hatirlatici nitelikte ddevler verir”
stratejisine yonelik dagilim incelendiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin beste birine
yakin bir kism1 (%17,5) “her zaman”, yarisina yakin bir bolimi (%46) “genellikle”,
beste biri (%20,5) “bazen”, onda birinden fazlasi (%13,5) “nadiren”, ¢ok az bir kismi1
da (%2,5) “hi¢bir zaman” yanitin1 vermistir. Bu ifadeye 6gretmenlerin (%60)’1
“genellikle” yanitin1 vermistir. Yanitlarda 6grencilerle paralellik vardir.

Dordiincii  sirada yer alan “genellikle konuyu ayrintili inceleme ve
aragtirmaya yonelik Odevler verir” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde
Ogrencilerin kirkta biri (%2,5) “her zaman”, beste birine yakin bir bolimii (%17)
“genellikle”, yarisina yakin bir boliimii (%46) “bazen”, dortte birinden fazlasi
(%26,5) “nadiren”, onda birine yakin bir boliimi ise “higbir zaman” yanitini
vermistir. Bu ifadeye dgretmenlerin(%56)’s1 “genellikle” yanitm vermistir.Ogrenci
yanitlariyla arasinda farklilik vardir.

Besinci sirada yer alan “genellikle kendi segebilecekleri tiirden alternatifli
Odevler verir” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde 6grencilerin az bir boliimii
(%5) “her zaman”, onda biri (%10,5) “genellikle”, beste birinden fazlasi (%21)
“bazen”, beste birinden fazla bir boliimii de (%23) “nadiren”, beste ikilik bir bolimii

de (%40,5) “hi¢cbir zaman” yanitin1 vermistir. Bu ifadeye 0gretmenlerin (%42)’si
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genellikle yamitmi vermistir. Ogrenci —0gretmen yanitlar1 arasindaki fark dikkat
cekicidir.

Altmc1 swrada yer alan “6devin formati ile ilgili bilgi verir” stratejisine
yonelik dagilim incelendiginde dgrencilerin beste biri (%20,5) “her zaman”, beste
birinden fazlasi (%22,5) “genellikle”, beste birine yakin bir bolimi (%18,5)
“bazen”, lcte birine yakin bir boliimii (%27,5) “nadiren”, onda birinden fazlasi
(%11) “higbir zaman” yanitin1 vermistir. Bu ifadeye Ogretmenlerin (%44)’u
“genellikle” yanitin1 vermistir.Ogrenci-6gretmen yanitlar1 arasmdaki fark dikkat
cekicidir.

3

Yedinci swrada yer alan *“ 6devin yapilmasinda izlenecek kaynaklarla ilgili
bilgi verir” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde dgrencilerin beste birine yakin
bir kism1 (%19) “her zaman”, dortte birinden fazlasi (%26) “genellikle”, dortte
birinden fazla bir boliimii (%27,5) “bazen”, onda birinden fazlasi (%15,5) “nadiren”,
yine onda birinden fazlast (%12) “hi¢cbir zaman” yanitin1 vermistir. Bu ifadeye
ogretmenlerin(%52)’si “genellikle” yanitmi vermistir.Ogrenci-6gretmen yanitlari
paralellik gostermektedir.

Sekizinci sirada yer alan “6devleri nasil yapacagimiza iliskin a¢iklama yapar”
stratejisine yonelik dagilim incelendiginde Ogrencilerin beste birinden fazlasi
(%23,5) “her zaman”, ligte birine yakin bir kismi (%29) “genellikle”, yine ligte
birine yakin bir bolimii (%30,5) “bazen”, onda birine yakin bir kismi (%9,5)
“nadiren” ve (%?7,5)’lik bir kism1 da “hi¢bir zaman” yanitin1 vermistir. Bu ifadeye
ogretmenlerin(%70)’i “genellikle” yamitmi vermistir. Ogrenci-6gretmen yanitlar
arasindaki fark dikkat ¢ekicidir.

Dokuzuncu sirada yer alan “6devlerin siiresi ile ilgili bilgi verir” stratejisine
yonelik dagilim incelendiginde 6grencilerin dortte birine yakin bir boliimii (%24,5)
“her zaman”, onda birinden fazlas1 (%15) “genellikle, beste biri (%20) “bazen”, ligte
ikiye yakin bir bolimii (%28,5) “nadiren”, onda birinden fazlasi (%]12) hicbir
zaman” yanitini vermistir. Bu ifadeye 6gretmenlerin (%40)’1 “genellikle” yanitini
vermistir. Ogrenci-6gretmen yanitlari arasmda farklilik vardr.

Onuncu sirada yer alan “hafta sonu, bayram ve somestir tatillerinde 6dev
verir” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde, 6grencilerin ligte birine yakin bir

boliimii (%30) “her zaman, dortte birinden fazlast (%28) “genellikle”, dortte biri
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(%25) “bazen”, onda birinden fazlas1 (%15) “nadiren”, ellide biri (%2) ise “hicbir
zaman” yanitmi vermistir. Bu ifadeye ogretmenlerin (%40)’1 “bazen” yanitini
vermistir. Ogrenci-6gretmen yamitlari arasinda farklilik vardir.

On birinci sirada yer alan verdigi 6devleri kontrol eder” stratejisine yonelik
dagilim incelendiginde 6grencilerin iigte birinden fazlasi (%36) “her zaman”, beste
ikiye yakin bir kismi (%38,5) “genellikle”, onda birinden fazlasi (%14) “bazen”,
onda biri (%10,5) “nadiren, (%1)’lik bir kism1 da “hi¢gbir zaman” yanitin1 vermistir.
Bu ifadeye &gretmenlerin (%58)’i “genellikle” yanitini veristir. Ogretmen-dgrenci
yanitlar1 paralellik gostermektedir.

On ikinci sirada yer alan “verdigi odevleri degerlendirilip eksik ve iyi
taraflarin1 belirtir” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde &grencilerin {igte
birinden fazlasi (%28,5) “her zaman”, tigte birinden fazlasi (%28) “genellikle”, beste
birinden fazlas1 (%21,5) “bazen”, beste bire yakin bir bolimi (%16,5) “nadiren”,
yirmide biri “hi¢bir zaman” yanitim1 vermistir. Bu ifadeye 6gretmenlerin (%68)’1
“genellikle” yanitin1 vermistir.Ogretmen- dgrenci yamtlari arasinda paralellik vardir.

On igiincii sirada yer alan “yaptigimiz 6devlerle ilgili sdzel ovgiiler verir”
stratejisine yonelik dagilim incelendiginde 6grencilerin yarisina yakin bir bolimii
(%49,5) “her zaman”, dortte biri (%25) “genellikle”, onda birinden fazlasi (%14)
“bazen”, yirmide birinden fazlasi (%6,5) “nadiren”, yirmide biri (%5) “hi¢bir zaman”
yanitini  vermistir. Bu ifadeye Ogretmenlerin (%42)’si  “genellikle” yanitini
vermistir.Ogretmen-dgrenci yanitlar: arasinda farklilik bulunmaktadir.

On dordiincii sirada yer alan “ dgrencilere 6dev sonuclarini bizlere bildirir”
stratejisine yOnelik dagilim incelendiginde Ogrencilerin dortte birine yakin bir
boliimi  (%24) “her zaman”, beste birinden fazlasi (%22) “genellikle”, beste
birinden fazlasi (%21,5) “bazen”, onda biri (%10,5) “nadiren”, beste birinden fazlas1
(%22) “hi¢bir zaman” yanitin1 vermistir. Bu ifadeye 6gretmenlerin (%60)’1 “her
zaman” yanitini vermistir.

On besinci sirada yer alan “6devlerimizi kontrol edildikten sonra kisa siirede
geri verir” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde Ogrencilerin dortte birinden
fazlas1 (%26) “her zaman”, onda birinden fazlasi (%13) “genellikle”, dortte birinden
fazlas1 (%26) “bazen”, beste birinden fazlasi (%21,5) “nadiren”, onda birinden

fazlasi (%13,5) “hi¢cbir zaman” yanitin1 vermistir. Bu ifadeye 6gretmenlerin (%68)’1
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“genellikle” yamtm vermistir. Ogretmen-6grenci yanitlar1 arasinda farklilik
bulunmaktadir.

On altinc1 swrada yer alan “Odevlerimizi nasil yaptigimizi sorgular”
stratejisine yonelik dagilim incelendiginde Ogrencilerin beste birinden fazlasi
(%21,5) “her zaman”, beste birine yakin bir bolimi (%19,5) “genellikle”, dortte
birine yakin bir kismi (%23,5) “bazen”, yine dortte bire yakin kismi (%23,5)
“nadiren”, onda birinden fazlasi da (%12) “hi¢bir zaman” yanitin1 vermistir. Bu
ifadeye 6gretmenlerin (%40)’1 “bazen” yanitin1 vermistir.

On yedinci swada yer alan “verdigi oOdevi yapmadigimizda neden
yapmadigimizi sorgular” stratejisine yonelik dagilim incelendiginde Ogrencilerin
yarisina yakin bir kismi (%48,5) “her zaman”, dortte biri (%25) “genellikle”, onda
birinden fazlas1 (%11,5) “bazen”, onda biri (%10,5) “nadiren”, yirmide biri ise
(%4,5) “higbir zaman” sorgulanmadiklar1 yanitini vermistir. Bu ifadeye
ogretmenlerin (%38)’i “her zaman” yamitmi vermistir. Ogrenci-dgretmen yanitlar
paralellik gostermektedir.

On sekizinci sirada yer alan “0devlerin yararlar1 ve yapilma siireci konusunda

2

velilerimize bilgi verir ” stratejisine yOonelik dagilim incelendiginde 6grencilerin
beste bire yakin bir bolimi (%19,5) “her zaman”, dortte bire yakm bir bolimii
(%24,5) “genellikle” ve “bazen”, beste biri “nadiren” (%20,5) onda bire yakin bir
boliimii de “hi¢bir zaman” yanitini vermistir. Bu ifadeye 6gretmenlerin (%38)’1 “her
zaman” yanitini vermistir. Ogretmen-6grenci yanitlar: benzerlik gostermektedir.

On dokuzuncu sirda yer alan “6devi yapmadigimizda bizleri cezalandirir”
stratejisine yonelik dagilim incelendiginde, 6grencilerin onda birinden fazlas1 (%13)
bu soruya her zaman, onda bire yakin bir boliimii (%7) genellikle, onda birden
fazlasi (%11,5) bazen, onda birden fazlasi (%13) nadiren, yarisindan fazlasi (%55,5)
ise hi¢cbir zaman yanitin1 vermistir. Bu ifadeye 6gretmenlerin (%72)’si bazen-nadiren
yamitmi vermistir. Ogrenci-6gretmen yanitlari paralellik gdstermektedir.

Tablo 4.3.24°de verilen 6gretmen stratejilerine yonelik dgrencilerin goriigleri

genel olarak incelendiginde 6grenciler en az “Odev yapmadigimizda 6gretmenimiz
bizi cezalandirir” (;=2,090) stratejisini, en fazla ise “Verdigi 6devi yapmadigimizda

neden yapmadigimizi sorgular” (;=4,230) stratejisi yoniline goriis bildirmislerdir.
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Diger goriislere aritmetik ortalamalar bu iki deger arasmnda degismektedir. Her bir

stratejiye ait dagilimlar Grafik-3’te verilmistir.

Grafik-3: Matematik Dersinde Ev Odevleriyle Ilgili Ogretmen Stratejilerine
Yonelik Ogrenci Goriislerine Ait Aritmetik Ortalama Degerleri

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

4. Alt Probleme Iliskin Bulgular

4. Alt Problem: Matematik dersinde ev ddevlerine yonelik 6grenci goriisleri
nelerdir?

Tablo 4.4.25’de dordiincii alt problemle ilgili on {i¢ soru bulunmaktadir.
Cevaplar besli likert tipte olup “tamamen”, “oldukca”, “orta diizeyde”, “biraz

katiltyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklindedir.
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Tablo 4.4.25. Matematik Dersinde Ev Odevlerine Yonelik Ogrenci Géoriislerinin
Dagilimi (N=200)

Tamamen
Katiliyorum

Oldukc¢a
Katiliyorum

Orta
Diizeyde
Katiliyorum

Biraz
Katiliyorum

Hic¢
Katilmiyorum

Toplam

Maddeler

f %

f Y%

f Y%

f %

f %

%

SDh

1.0devleri severek ve
isteyerek yapryorum.

33 16,5

34 17

64 32

21 10,5

48 24

200

100

2.Matematik dersinde
ogrencilerin aldiklari
tesvik ve odiil
yararhdir.

80 40

61 30,5

25 12,5

29 14,5

5 2,5

200

100

3. Ogrenciler verilen
sozel ovgililerden
dolay1 6deve daha
¢ok zaman ve gaba
harcamaktadir.

51 25,5

81 40,5

27 13,5

26 13

15 7,5

200

100

3,63

1,20

4. Ailem 6devlerimi
yaparken yardimci
olur

20 10

38 19

35 17,5

48 24

59 29,5

200

100

1,35

5. Matematik
dersinde verilen
Odevlerin olumsuz
etkileri de vardir.

43 21,5

41 20,5

47 23,5

41 20,5

28 14

200

100

1,34

6. Okul 6devimi
yaparken ¢esitli
imkanlar
sunmaktadir.

15 7,5

32 15,5

49 24,5

96 48

200

100

1,96

7.Verilen 6devi
basariyla
tamamliyorum

41 20,5

56 28

66 33

23 11,5

14 7

200

100

3,43

8.Verilen ddevleri
arkadaslarimla ya da
yardim alarak
tamamliyorum

42 21

39 19,5

43 21,5

48 24

200

100

3,09

9. Matematik
dersinde verilen
Odevlerin bu dersteki
basarimi artirdigini
diisiinityorum

45 22,5

58 29

45 22,5

18 9

34 17

200

100

3,31

1,36

10. Matematik
dersinde verilen
odevler
Ogrenilenlerin
kaliciliginm
artirmaktadir.

60 30

59 29,5

36 18

21 10,5

24 12

200

100

1,33

11.0devlerimi
yaparken sahip
oldugum imkanlar
yeterlidir.

82 41

75 37,5

29 14,5

200

100

4,09

1,00

12.Matematik
ddevlerini
yapamadigimda
okula gelmemeyi
diistiniirim.

24 12

20 10

18 9

27 13,5

111 55,5

200

100

2,09

1,45

13.Matematik
dersinde 6devlere not
verilmektedir.

76 38

32 16

34 17

23 11,5

35 17,5

200

100

3,45
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Tablo 4.4.25.’de birinci sirada yer alan “Ev 6devlerini severek ve isteyerek
yapiyorum”  ifadesine yonelik dagilim incelendiginde Ogrencilerin beste birine
yakini (%16,5) “tamamen”, beste bire yakin (%17) “olduk¢a”, iigte birine yakin bir
kism1 (%32) “orta diizeyde”, onda birinden fazlas1 (%10,5) “biraz” katilmaktayken
dortte birine yakin bir kismi da (%24) “hi¢” katilmamaktadir. Buradan 6grencilerin
odevleri severek ve isteyerek yaptiklari soylenebilir.

Ikinci sirada yer alan “Matematik dersinde verilen tesvik ve &diil yararlidir”
ifadesine yonelik dagilim incelendiginde 6grencilerin beste ikisi (%40) “tamamen”,
ticte birine yakin bir boliimii (%30,5) “olduk¢a”, onda birinden fazlasi1 (%12,5) orta
diizeyde”, onda birinden fazlasi (%14,5) “biraz” katilmaktayken kirkta biri (%2,5)
ise “hi¢” katilmadiklarmi belirtmislerdir. Buradan 6grencilerin verilen tesvik ve
odiiliin yararina inandiklar1 sdylenebilir.

Uciincii sirada yer alan “Ogrenciler verilen sozel vgiilerden dolay1 ddeve

2

daha ¢ok zaman ve ¢aba harcamaktadir. ” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde
Ogrencilerin dortte birinden fazlasi (%25,5) “tamamen”, beste ikisi (%40,5)
“olduk¢a”, onda birinden biraz fazlasi (%13,5)” orta diizeyde”, onda birinden fazlas1
(%13) “biraz” katilmakta iken (%7,5)’lik kism1 ise bu goriise hi¢ katilmamaktadir.
Bu da o&grencilerin sézel 6vgii aldiklarinda 6deve daha ¢ok zaman ve caba
harcadiklarin1 gostermektedir.

Dordiincii swrada yer alan “Ailem odevlerimi yaparken yardimci olur.”
stratejisine yonelik dagilim incelendiginde dgrencilerin onda biri (%10) “tamamen”,
beste bire yakin kismi (%19) “olduk¢a”, beste birine yakin kismi (%17,5) “orta
diizeyde”, dortte birine yakin kismi (%24) “biraz” katilmaktayken iicte bire yakin bir
kismi da (%29,5) “hi¢” katilmamaktadir. Bulgulardan ailelerin ¢ocuklar1 6dev
yaparken yardime1 olmadiklar1 sonucuna varilabilir.

Besinci sirada yer alan “Matematik dersinde verilen odevlerin olumsuz
etkileri de vardir” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde Ogrencilerin beste
birinden fazlas1 (%21,5) “tamamen”, beste biri (%20,5) “oldukga”, beste birinden
fazlas1 (%23,5) “orta diizeyde”, yine beste birlik bir kismi (%20,5) “biraz”
katilmaktayken onda birinden fazlasi (%14) “hi¢” katilmamaktadir. Bu ifadeye

Ogrencilerden bazilar1 katilmaktadir.
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Altmc1 swrada yer alan “Okul Odevimi yaparken ¢esitli imkanlar
sunmaktadir.” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde 6grencilerin olduk¢a az bir
kism1 (%4,5) “tamamen”, onda bire yakm bir bolimi (%7,5) “olduk¢a”, onda
birinden fazlasi (%15,5) “orta diizeyde”, dortte biri (%24,5) “biraz “ katilmaktayken
yartya yakin bir kismi (%48) ise “hi¢” katilmamaktadwr. Bulgular okullarin
ogrencilere ddevlerini yaparken imkan sunmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Yedinci swrada yer alan ”Verilen 6devi basariyla tamamliyorum” ifadesine
yonelik dagilim incelendiginde ¢alismamiza katilan dgrencilerin beste biri (%20,5)
“tamamen”, licte bire yakin bolimi (%28) “oldukca”, yine ligte bire yakin bir
boliimii (%33) “orta diizeyde”, onda birden fazlas1 (%11,5) “biraz” katilmakta iken
onda bire yakm bir kismi da (%7) “hi¢ “ katilmamaktadir. Buradan 6grencilerin
genelde ddevlerini basariyla tamamladig1 sonucuna varilabilir.

Sekizinci swrada yer alan “Verilen Odevleri arkadaslarimla ya da yardim
alarak tamamliyorum” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde ¢aligmaya katilan
Ogrencilerin beste biri (%21) “tamamen”, beste bire yakm bir kismi (%19,5)
“oldukga”, beste birinden fazlasi (%21,5) “orta diizeyde”, dortte birine yakin bir
kismi  (%24) “biraz” katilmaktayken onda birden fazlast (%14) “hi¢”
katilmamaktadir. Bulgulardan 6grencilerin 6devleri arkadaslarindan ya da yardim
alarak tamamladiklar1 goriisiine pek katilmadiklar1 seklinde yorumlanabilir.

Dokuzuncu sirada yer alan “matematik dersinde verilen ddevlerin bu dersteki
basarimi artirdigmi  diislinliyorum” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde
Ogrencilerin beste birinden fazlasi (%22,5) “tamamen”, licte bire yakin bir kismi
(%29) “oldukca”, beste birinden fazlasi (%22,5) “orta diizeyde”, onda bire yakin bir
boliimii (%9) “biraz” katilmaktayken beste bire yakin bir bolimii de (%17) “hi¢”
katilmamaktadir. Bu goriis 6grenciler tarafindan desteklenmektedir.

Onuncu sirada yer alan ”matematik dersinde verilen ddevlerin 6grenilenlerin
kaliciligimi artrrmaktadr” ifadesine ¢aligmaya katilan 6grencilerin iigte bire yakin
kismi1 (%30) “tamamen”, iigte bire yakin kismi (%29,5) “oldukg¢a”, beste ikiye yakin
bir bolimi (%18) “orta diizeyde”, onda birden fazlast (%10,5) “biraz”
katilmaktayken onda birden fazlasi ise “hi¢” katilmamaktadir. Bulgulardan
ogrencilerin, verilen 6devlerin Ogrenilenlerin kaliciligma katkis1 vardir goriisiinii

destekledikleri sonucuna varilabilir.
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On birinci sirada yer alan “matematik 6devini yaparken sahip oldugum

2

imkanlar yeterlidir. ” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde 6grencilerin beste
ikisinden fazlast (%41) bu goriise “tamamen”, {igte birinden fazlasi (%37,5)
“olduk¢a”, onda birinden fazlasi (%14,5) “orta diizeyde”, ¢ok az bir kismi (%3,5)
“biraz” katilmaktayken ve (%3,5)’1 “hi¢” katilmamaktadir. Buradan Ogrencilerin
sahip olduklar1 imkanlarin yeterli oldugunu diisiinmektedir sonucuna varabiliriz.

On ikinci sirada yer alan “matematik Odevlerini yapamadigimda okula
gelmemeyi diisiiniirim” ifadesine yonelik dagilim incelendiginde &grencilerin onda
birinden fazlasi (%12) “tamamen”, onda biri (%10) “olduk¢a” onda bire yakin bir
kism1 (%9) “orta diizeyde”, onda birden fazlasi (%13,5) “biraz” katilmaktayken,
beste bire yakim bir bdliimii de (%17,5) “hi¢” katilmamaktadir. Ogrenciler bu goriisii
hi¢ desteklememektedir.

On {giincii sirada yer alan “matematik dersinde ddevlere not verilmektedir”
ifadesine yonelik dagilim incelendiginde 6grencilerin beste ikisine yakin bir bdlimii
(%38) “tamamen”, onda birinden fazlasi (%16) “oldukca”, beste ikisine yakin kismi1
(%17) “orta diizeyde”, onda birinden fazlas1 (%11,5) “biraz” katilmaktayken, beste
bire yakin kismi (%17,5) “hi¢” katilmamaktadir. Bulgulardan 6grencilerin 6devlerine
not verildigi sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 4.4.25. matematik dersinde ev ddevlerine yonelik 6grenci goriislerinin

dagilimi incelendiginde; O0grenciler en az “Okul 6dev yaparken cesitli imkanlar
sunuyor” gorisiine (;=1,96), en fazla “ Odevlerimi yaparken sahip oldugum
imkanlar yeterlidir” (;=4,09) goriislerine katildiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Diger goriislere ait aritmetik ortalamalar bu iki deger arasinda degismektedir. Her bir

goriise yonelik aritmetik ortalamalar Grafik-4’te verilmistir.
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Grafik-4: Matematik Dersinde Ev Odevlerine Yonelik Ogrenci Goriislerine Ait

Aritmetik Ortalama Degerler

Tiim alt problemlere ait bulgular incelendiginde su bulgulara ulagilmistir:

Ogretmenlerin 6deve yonelik stratejilerinin dagiliminda 6gretmenlerin en az
“Odevi yapmadiklarinda 6grencileri cezalandiririm” stratejisini ( x =2,08), en ¢ok ise
“Odevin yapilmasinda izlenecek kaynaklarla ilgili bilgi veririm” stratejisini ( x =4,44)
kullandiklarmi belirtmislerdir.

Matematik dersinde ev 6devlerine yonelik 6gretmen goriislerinin dagiliminda,
ogretmenler en az “Ogrenciler matematik 6devlerini yapmadiklarmda okula
gelmediklerini diisiiniiyorum” goriisiine (x =1,74), en ¢ok ise “Matematik dersinde
ogrencilere verilen tesvik ve odiil yararlidir.” goriisine (x=4,12) katildiklarini
belirtmiglerdir.

Matematik dersinde ev d6devi konusunda Ogretmen stratejilerine yonelik
ogrenci goriislerinin  dagiliminda, ogrenciler en az “Odev yapmadigimizda
ogretmenimiz bizi cezalandirir” goriisine  ( x=2,09), en fazla ise “Verdigi 6devi
yapmadigimizda neden yapmadigimizi sorgular” goriisiine (x =4,23) katildiklarmni
belirtmiglerdir.

Matematik dersinde ev Odevlerine yonelik O0grenci goriislerinin dagilimi
incelendiginde, 6grenciler en az “Okul 6dev yaparken ¢esitli imkanlar sunuyor”
goriisiine (x=1,96), en ¢ok ise “Odevlerimi yaparken sahip oldugum imkanlar

yeterlidir” (x =4,09) goriisiine katildiklarini belirtmislerdir.
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4.5. Ogretmenlerle Ev Odevine iliskin Yapilan Gériisme Bulgular

Anket uygulanan 6gretmenlerin i¢inden goniilliiliik esasina dayanarak segilen
ogretmenlerin daha kapsamli goriislerini almak i¢in Onceki bdliimde detayli bir
bicimde agiklandig1 iizere on Ogretmen ile goriismeler yapilmistir. Gorlismeler,
Ogretmenlerle Dbirebir, belirlenen giin ve saatte okulda gerceklestirilmistir.
Ogretmenlerin konu ile ilgili verdikleri bilgiler birebir kayda gegirilmistir. Goriigme
yapilacak Ogretmenlere sorulacak sorular anket sorular1 iginden sec¢ilmistir.
Ogretmenlere goriismede sorulan birinci soru “Matematik dersinde ddevlerin gerekli
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusudur. Bu soruya dgretmenlerden gelen

yanitlar su sekilde 6zetlenebilir:

“Gerekli oldugunu diistiniiyorum. Derste isledigimiz konularla ilgili
kisitl sayida ornek ¢oziiyoruz. Bu ¢ozdiigiimiiz érnekler konunun daha
iyi anlasilmast igin yeterli degil. Ne kadar ¢ok soru ¢oziiliirse konu
hem daha iyi anlasilir hem de pekisir....(Bayan A, 16 yil ve iistii).”

“Diistintiyorum. Yeni 6grenilen bir konunun pekistirilmesinde odevler
birinci derecede etkilidir. Bunun yani sira daha onceden bir konunun
hatirlatilmasinda veya bir konuda ogrencinin arastirma yapmast
istendiginde odevler onemli bir rol oynamaktadir (BayB, 16 yil ve
listii).”

“Evet. Sadece matematik dersinde degil biitiin derslerde oddev
gereklidir. Ogrenilen bir konunun pekistirilmesi ve kaliciliginin
artirllmasinda odevler gereklidir (Bay C, 11-15 y1l).”

“.....odevler yoluyla hem konunun pekistirilmesi hem de farkl
orneklerin ¢oziilmesi igini 6grenciye birakiyoruz....(Bayan D, 16 yil ve
listii).”

“Sinif mevcutlari istenen diizeyde olmadigi igin bir konuyu ¢ok
ornek ¢ozerek isleyemiyoruz. Bu nedenle islenen konuyu pekistirmek
icin odevler veriyoruz. Bu noktada ogrendigini pekistirme igini
ogrenciye birakiyoruz. Bir de yeni bir konuya ge¢meden dnce
konuya hazirlik olmasi icin odevler veriyoruz (BayE, 11-15 y1l).”

“Ogrencilerin  konulari  pekistirmesinde ¢cok ise yaradigini
diigtiniiyorum. Aymi zamanda 6grenciler yaptigi édev konularinda
pratiklik kazaniyorlar (Bayan F, 1-5 y1l)”



76

“Simifta zamammiz fisith. Ders siiresi i¢inde yeni oOgrenilen bir
konuyu pekistirmeye vakit kalmiyor. Odevler pekistire¢ gorevi
gortiyor....(Bayan G, 6-11 yi1l).”

“Evet, oddevlerle odgrencilerin konulart pekistirmelerini sagliyoruz
(Bayan H, 6-11 y1l).”

“Evet diigiiniiyorum. Ogrencinin yeni ogrendigi bir konuyu
pekistirmesinde, farkli soru tiirlerini gérmesinde ddevler ¢ok faydali
(Bayan K, 11-15 y1l).”

“Derste zamammiz kisith oldugu icin yeni ogrenilen bir konuyu
pekistirmeye vakit kalmiyor. Biz de ddevler yoluyla bu pekistirmeyi
gerceklestiriyoruz (Bayan L, 6-11 yil).”

Gortisiilen 6gretmenlerin hepsi matematik dersinde verilen ddevlerin gerekli
oldugunu diisiinmektedirler. Bu sonuglar anketlerden ¢ikan sonuglari
desteklemektedir. Ogretmenler sinifta zamanlarinin smirli olmasindan dolay: farkli
tipte sorular1 ¢ozmeye vakit kalmadigini bunun yaninda islenen konunun tekrar ve
alistrrmalar yoluyla kaliciligimi saglamak igin ve Ogrenilen konunun kaliciligmi
saglamak i¢in ddev verdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlere goriismede sorulan ikinci soru “Sizce matematik dersinin
sevilmesinde veya sevilmemesinde &devlerin etkisinin oldugunu disiiniiyor
musunuz?’olmustur. Bu soruya Ogretmenlerin verdigi yanitlar su sekilde
Ozetlenebilir:

“..Matematik soyut bir ders oldugundan égrencilere zor geliyor.
Daha zor anlasilyyor. Konular birbiriyle baglantili. Bir yerde
ogrencide bulunan eksiklik baska bir yerde ogrencinin karsisina
ctkiyor ve anlatilan yeni bir konunun da anlasimasina engel
oluyor. Bir de matematigin anlasilmasinda karsilastigim en énemli
sorun ogrencinin islenen bir konunun giinliik hayatinda ne isine
varayacagini bilmemesidir. Matematikte isledigimiz konulari giinliik
hayatla iliskilendirebilirsek ogrencilerin ilgilerini ¢ekmis ve dersi
sevdirmis oluruz (Bayan A, 16 yil ve tistii).”

“Ogrenci matematik dersini seviyorsa édevi de severek yapiyordur.
Dersi  sevmiyorsa  odevini  ya  zoraki ya da  hig
yapmiyordur.......... Dersle ilgisizdir, dinlemez, anlamaz ya da
matematik zincirleme bir derstir bir yeri koptuysa diger yerlerde
kopuk olur ve konu anlasiimaz (Bay B, 16 yul ve iistii).
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“Ogrenciler _ddevi  yapmalari  gereken bir angarya olarak
gortiyorlar. Ogrencilerin tiimii diyemem ama biiyiik bir kismi béyle
diigtiniiyor. (Bay C, 11-15 y1l).”

“Sanmiyorum. Ciinkii 6grenci édevini yapmadiginda ona herhangi
bir ceza uygulanmiyor. Bu nedenle dersi sevmemesi ile ddev
yapmamast arasinda bir iliski oldugunu diisiinmiiyorum (Bay E, 11-
15y1l).”

“Evet, bence ddevierin de etkisi var. Tabi ki sadece odevler degil
fakat onlarin da etkisi var (Bayan F, 1-5 yi1l).”

“Olabilir. Ogrenci dersi sevmezse odevini yapmayr da sevmiyor.
Baska faktorlerde etkili........ (Bayan G, 6-11 y1l).”

“Matematik  dersinin  sevilmemesinde  baska  faktorlerde
etkili.....(Bayan H, 6-11 y1l).”

“Cok odev verildiginde ogrenciler sikilmakta ve dersten
sogumaktalar. Dersin sevilmemesinde  farkli faktorlerde etkili.
Derse karst olumlu tutum gelistirmis ogrenci 6devlerini de severek
vapmaktadir (Bayan K, 11-15 yil).”

“Ogrenci matematigi sevmiyorsa odevini de yapmaz. Cok odev
vermek ogrencinin sikilmasina sebep olur. Odev miktarint iyi
ayarlamak gerek (Bayan L, 11-15 y1l).”

Goriisiilen 6gretmenlerin {i¢ii matematik dersinin sevilmemesinde 6devlerin
etkisinin oldugunu diistinmektedir. Cok 0Odev verildiginde Ogrencinin dersten
uzaklastigin1 belirtirken, c¢aligmaya katilan birka¢ Ogretmen ise bu dersin
sevilmemesinde baska faktorlerinde etkili oldugunu, 6grencinin édev yapmamasmin
da bunun gériinen bir sonucu oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, matematik
dersinin giinliik hayatla iligkilendirilemedigi i¢in &grencilere zor geldigini, derste
verilen Orneklerin giinliik hayattan kopuk olmazsa dgrencinin derse olan ilgisinin
artacagini bildirmislerdir. Bunun yani swa matematigin zincirleme bir ders
olmasindan dolay1 zincirdeki herhangi bir kopukluk ileride 6grencinin karsisma
Ogrenilen konunun anlagilmamasi1 seklinde ¢ikacagini belirtmislerdir. Dersin
sevilmemesinde 6gretmen faktdrii de énemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenler,
Ogrencilerle iletisimi zayif O6gretmenlerin dersten sogumasina neden olacagini

vurgulamiglardir.
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Goriismede Ogretmenlere sorulan iiclincli soru ”Ne siklikta 6dev verilmesi
gerektigini diislinliyorsunuz? Ne siklikta 6dev verebiliyorsunuz?”’dur. Bu soruya
ogretmenlerin verdigi yanitlar su sekilde 6zetlenebilir:

“Swnifin durumuna gore degisiyor. Bazi siniflara haftada iki ii¢ kez
bazilarina her giin odev veriyorum. Ogrenciler anlattigim konuyu
anlamakta zorlanmiglarsa anlasilmayr kolaylastirmak i¢in birbirine
benzeyen ancak, sayica ¢ok odevler veriyorum (Bayan A, 16 yiul ve
listii).”

“Gerektigi kadar odev verilmesi gerekir. Bu gerektigi kadart
anlatilan konunun yapisi belirler. Konu karmasik ve anlasiimasi zor
bir konuysa daha ¢ok degilse daha az odev verilmeli. Ben haftada
iki ii¢ kez ddev veriyorum (Bay B, 16 yil ve iistii). ”

“Bence ddevde sikliktan ¢ok verilen 6devin niteligi 6nemli olmali.
Islenen konunun ozelligi de énemli. Sayica ¢ok ancak birbirine
benzer sorulart odev vermektense ozelligi olan sorular ddev olarak
verilmelidir (Bay C, 11-15 y1l).”

“Ogrenciler ¢ok cabuk sikiliyorlar. Bu nedenle ¢ok fazla ddev verip
onlart sikmak istemiyorum. Bu nedenle haftada bir kez odev
veriyorum........ (Bayan D, 16 yil ve iistii). ”

“Her ders sonunda 6dev veriyorum. Verdigim odevlerin yeterli
oldugunu diistintiyorum. Ciinkii fazla geldiginde zaten ogrenci
vapmiyor. Haftada ii¢ kez odev veriyorum (Bay E, 11-15 yi1l).”

“Ogretmenlige yeni basladigim doénemlerde her giin ddev
vermiyordum. Ancak daha sonra her giin odev vermenin daha
favdali oldugunu anladim. Her dersin sonunda odev veriyorum
(Bayan F, 1-5 yil).”

“Bence her ders sonunda verilmelidir. Her ders farkli seyler
islenmektedir. Bunlarin pekistirilmesi i¢in 6dev gerekli......(Bayan
G, 6-11y1l).”

“Islenen her yeni konunun ardindan édev verilmeli. Béylece
pekistirme yapilmig olunur......(Bayan H, 6-11 yil).”

“Her dersin sonunda odev verilmesi gerekir. Her derste farkli bir
seyler ogreniliyor........ (Bayan K, 11-15y1l)”

“Her dersin sonunda ogrenciyi sikmayacak miktarda verilmelidir.
Sayica az ancak farkly sorular iceren odevier verilmeli. Ben her
ders sonunda veriyorum......(Bayan L, 6-11 yil).
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Goriismeler sonucunda dgretmenlerin 6dev verme siklig1 konusunda farkli
diistinceleri oldugu goriilmektedir. Goriismeye katilan Ogretmenlerin  tamamina
yakin bir boliimii 6dev verirken smifin basart durumunun ve islenen konunun
yapisinin onemli oldugu iizerinde durmaktadirlar. Ayrica &gretmenler birbirine
benzeyen ddevlerin, 6grencinin 6dev yapma istegini azaltacagini belirtmislerdir.

Gorlismede Ogretmenlere sorulan dordiincii soru “’Sizce yaz tatillerinde
ogrencilerde 6grenme kayiplar1 yasaniyor mu? Cevabiniz “Evet” ise ev ddevlerinin
bu konuda etkisi ile ilgili neler diislinliyorsunuz?” sorusuna ogretmenlerin verdigi
yanitlar su sekilde 6zetlenebilir:

“Yasanmiyordur... Tatil doniigii ogrencilere bir onceki yil isledigi
konulardan  soru  sordugumuzda  genelde  dgrenciler  pek
cevaplayamaz. Bu da égrencinin ya konuyu unuttugunu ya da bir
onceki senede ogrendigini tam anlayamadigini gosterir. Ben yaz
tatillerinde 6dev verilmesi taraftari degilim, bence ogrenciler tatilde
dinlenmeliler (Bayan A, 16 yil ve iistii).”

“Tabi yasaniyordur. Odevlerle bu kayiplar en aza cekilebilir. Ancak
vaz tatillerinde verilen ddevler pek yapilmiyor........ (Bay B, 16 yil ve
listii).”

...... Yaz tatillerini bosa gegirmiyorlar, eksikliklerini tamamlamaya
calisiyorlar (Bay C, 11-15 y1l).”

“Mutlaka yasaniyordur (Bayan D, 16 yil ve iistii).”

“Kismen yasaniyor. Ogrenciler lise 1. siniftan itibaren iiniversite
smavina i¢in hazirlanmaya basliyor ve eksikliklerini gidermeye
calisiyorlar .....Eger bir onceki yilin konusunda eksiklik goriiliirse
ilgili derste kisa bir tekrar yapryorum (Bay E, 11-15 yi1l).”

“Evet, ev ddevlerinin etkisi olabilir. Fakat 6grencilerin bu édevieri
vapma ve ¢alisma araliklart ¢ok énemli....(Bayan F, 1-5 y1l).”

..... Osrencinin bu odevlere verdigi onem daha etkili. Ogrenci
odevileri umursamaz bagstan savma yaparsa pek katkisi olmaz
(Bayan G, 6-11 y1l).”

“Evet, ddevlerin etkisi olabilir..... (Bayan H, 6-11 yi1l).”
“Evet etkisi olabilir. Ogrenciler, yaz tatillerinde verilen édevi

onemseyip yaparlarsa donem iginde oOgrendiklerini unutmamig
olurlar.....(Bayan K, 11-15 y1l).”
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“Yasaniyor. Odevlerle kismen engellenebilir.....Ogrenci yil iginde
konuyu iyi bir sekilde 6grenmis ancak araya zaman girdigi igin
unutmugsa odevler iyi bir hatirlatici gorevi goriir (Bayan L, 6-11
yll)' »»

Bu bulgular goriisiilen 6gretmenlerin bir kismi yaz tatillerinde 6grenme
kayiplar1 yasandigi konusunda ortak goriis i¢indedir. Ayrica 6grencinin verilen
odevleri 6nemseyip dnemsememesinin bu kayiplarin en aza indirilmesinde dnemli
bir unsur oldugunu belirtmiglerdir.

Gorlismede Ogretmenlere sorulan besinci soru” Size gore Ogrencileriniz
Odevlerini yapmada ne tiir sikintilar yasamaktadirlar?” dir. Bu soruya 6gretmenlerin
verdigi cevaplar su sekilde 6zetlenebilir:

“Odevler fazla geldigi icin sikilan égrenciler olabilir. Anlatilan
konuyu anlamadigr igin yapamayan ve eksigini arastirmayan,
diizeltmeyen ogrenciler olabilir. Evinde yeterli kaynaga sahip
olmadig icin sikinti duyan ogrenciler olabilir........ (Bayan A, 16 yil
ve tistii).”

“Konuyu anlamis bir ogrencinin ¢ok fazla bir sikinti yasadigini
diigtinmiiyorum. Eger anlatilani anlamamissa sikinti yagar........ (Bay
B, 16 yil ve iistii). ”

“Ogrenci verilen ddevi yaparken sorun yasiyorsa konuyu tam
olarak anlamamustir. Bazi ogrencilerin elinde yeterli sayida kaynak
olmamast durumunda konuyla ilgili sorulabilecek soru ¢esitlerine
ulagmasi ve odevi yapmasi giiclesmektedir......... (Bay C, 11-15

yil).”

“Ogrencilerin kaynak sikintis1 yasadiklarin diisiinmiiyorum. Ancak
konuyu tam anlamiyla kavramamiglarsa sikinti  yasiyorlardir
..... (Bayan D, 16 yil ve iistii). ”

Osrencilerimiz dersle ilgili bir kaynak sikintist yagsamamaktadir.
Ayrica  okulda  kiitiphanemizde  yeterli  sayida  kaynak
bulunmaktadir. Bizlerde ogretmenleri olarak her tiirlii sorularina
cevap vermeye haziriz. Odevi yaparken bir sitkinti yasaniyorsa bu
konunun iyi anlagilmamasindan kaynaklhidir (Bay E, 11-15 y1l) .”

“Ogrencilerin  hazir bulunusluk diizeyleri ¢ok énemli. Hazir

bulunugluk diizeyleri yeterli olmayan ogrenciler sikinti ¢ekiyor
(Bayan F, 6-11y1l).”

“Cok ve ayni tiirde ddevler 6grencileri sikiyor. (Bayan G, 1-5 yil).”
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“Derste anlatilan konuyu anlamayan ogrenci édevini de yapamiyor
Cok ddev verilirse ogrenci sikiliyor. Konuyu anlamadiysa odevi
vapamiyor(Bayan H,1-5 yil).”

“Cok odev verilince sikiliyorlar. Matematigi zor bir ders olarak
gordiikleri icin odevler zor geliyor. Hazir bulunusluk diizeyleri
vetersiz (Bayan K, 6-11 y1l).”

“Birbirine benzeyen ¢ok sayida odev verince sikiltyorlar ( Bayan L,
11-15y1l).”

Gorlismeye katilan dgretmenlerin biiylik bir bolimii 6grencilerin ddevlerini
yaparken kaynak sikintis1 ¢ekmediklerini belirtmiglerdir. Ama 6grenciler konuyu
anlamamuiglarsa konuyla ilgili 6devi yaparken zorluk cekebilecekleri yoniinde goriis
belirtmiglerdir.

Goriismede dgretmenlere sorulan altmci soru “Ogrencilere ddevlerini nasil
yapacaklar1 konusunda belirli bir format veriyor musunuz? Cevabimiz “evet” ise

nasil bir format kullaniyorsunuz?”. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar su

sekildedir:

“Odevlerini yaparken uygulamalarini istedigim belirli bir format
vok. Klasik bi¢imde sorulart verdiysem soruyu basamak basamak
¢ozmesini isterim, boylelikle yanls yaparsa hatasinin nereden
kaynaklandigini bilivim......(Bayan A, 16 yil ve iistii).”

“Odevin nasil yapilmasi gerektigiyle ilgili bir format veriyorum.
Konuyla ilgili verilen alistirmalart iceren d&devlerde belirli bir
format yok....(Bay B, 16 yil ve iistii).”

“Ogrencilerden sorular cevaplamalarini istiyoruz......(Bay C, 11-15
yil).”

“Evet donem odevlerinde belirli bir format var. Bunu derste
ogrenciye agikliyoruz. Odevini nasil yapmasi gerektigi ve bigcimsel
ozellikler konusunda bilgi veriyoruz.......(Bayan D, 11-15 yi1l).”

“Donem odevlerinde format veriyorum.....(Bayan F, 1-5 y1l).”

“Donem ddevlerinde belirlenmis bir format var. Bunu veriyorum.
Diger édevierde yok......(Bayan G, 6-11 y1l).”

“Dersin sonlarinda verdigim odevlerde format yok.....(Bayan H, 6-
11 yi1l).”
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“Sadece donem ddevlerinde format veriyorum.....(Bayan K, 11-15
yll)‘ »

“Giinliik 6devierde format yok. Dénem odevlerinde format
veriyorum......(Bayan L, 6-11 yil).”

Gorlismeye katilan o6gretmenlerin tamami G6grencilere verdikleri giinliik
alistrma niteligindeki 6devlerde belli bir format vermediklerini sadece sorulan
sorunun ¢Oziimiinii istediklerini, ancak donem Odevi verdiklerinde belirli format
istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenler, bu format1 6dev verirken ayrmtili bigimde
acikladiklarm1 ve d6dev yapilirken de Ogrencilerin her zaman odevler ilgili soru
sorabileceklerini belirtmislerdir.

Goriismede dgretmenlere sorulan yedinci soru ” Ogrencilere ne tiir 6devler
veriyorsunuz? (Arastirmaya doniik mi, verdiginiz sorular1 ¢ézmeye doniik mii,
konuyu hatirlatic1 nitelikte mi, kendi segecekleri tiirden mi)” dir. Bu soruya
ogretmenlerin verdigi yanitlar su sekildedir:

“Cogunlukla soru ¢ozmeye yonelik édevier veriyorum....(Bayan A,

16 yil ve iistii).”

“Kendi sececekleri tiirden odevler genelde donem ddevleri seklinde
veriliyor.  Genellikle verdigim  sorulart  ¢ozmeye,  konuyu
pekistirmeye yonelik édevier veriyorum....... (Bay B, 16 y1l ve iistii).”

“Biitiin tiirlerde odevier veriyoruz. Arastirmaya doniik odevieri
daha ¢ok donem odevlerinde veriyoruz.....(Bay C, 11-15 yi1l).”
“Cogunlukla alistirma tiiriinde verdigimiz sorulari ¢ozmeye yonelik
odevler veriyorum. Arastirma tiirii 6devler daha ¢ok dénem odevi
formatinda veriliyor (Bayan D, 16 yil ve iistii). ”

“Kendi secebilecekleri arastirma tiirii odevleri dénem odevi
seklinde veriyoruz.....(Bay E, 11-15 y1l).”

“Her ders sonunda verdigim odevier o konuyu pekistirici nitelikte
oluyor. Nadiren arastirmaya doniik veriyorum...(Bayan F, 1-5 yil).”

“Dersin sonunda verdigim odevler verdigim sorulari ¢ozmeye
vonelik. Arastirmaya doniik odevieri donem odevi seklinde
veriyorum (Bayan G, 6-11 yil).”

................ Daha ¢ok soru-cevap tiiriinde odevler veriyorum (Bayan
H, 6-11y).”
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“Daha ¢ok verdigim sorulart ¢ézmeye yonelik  odevier
veriyorum....(Bayan K , 11-15 yi1l).”

“Verdigim sorulart  ¢ozmeye yonelik ve donem ddevieri
veriyorum......(Bayan L, 6-11 yil).”

Bu bulgulara gore goriisiilen 6gretmenlerin tamamma yakin bir kismi soru-
cevap niteliginde alistirma tiiriinde 6dev verdiklerini belirtmiglerdir. Derste 6grenilen
konuyu pekistirmek ve Ogrencinin farkli tipte ve farkli kaynaklarda sorularla
karsilagmasini saglamak icin bu odevleri tercih ettiklerini a¢iklamiglardir. Bunun
yani sira 6gretmenler aragtirma tiirlinde ve 6grencilerin kendi segebilecekleri tiirden
ddevleri donem ddevi olarak vermektedir.

Goriismelerde dgretmenlere sorulan sekizinci soru” Ogrenci velilerini 6dev
konusunda bilgilendiriyor musunuz? Sizce gerekli mi? Neden? ” sorusudur. Bu

soruya dgretmenlerin verdigi yanitlar su sekildedir:

“Ogrenci velilerini, veli toplantilarinda ve goriismelerde Ggrenci
hakkinda bilgilendiririm. Odevini yapmamay: aliskanlik haline
getirmis ve derse karsi ilgisiz olan ogrencilerin velileri ile ozel
olarak goriisiir ve durumdan haberdar ederim....... .... (Bayan A, 16
vil ve iistii). ”

“Bilgilendiriyorum. Gerekli oldugunu da diistiniiyorum. Eger
ortada bir sorun varsa bu ailenin yardimiyla ¢oziilmelidir......
....... (Bay B, 16 yil ve iistii).”

“Bilgilendiriyorum. Velilerimizin biiyiik bir kismi ¢ocuklarinin
derslerdeki durumlariyla cok ilgililer. Ozellikle veli toplantilarinda
birebir yaptigimiz géoriismelerde ¢ocuklarimin  durumlarindan
haberdar ediyoruz... ..... (Bay C, 11-15 y1l).”

“Evet bilgilendiriyorum. Ciinkii biz ogrencilerle derste sinirli bir
zamanda birlikteyiz. Veliler ¢ocuklarinin durumundan haberdar
olursa bize ve ¢ocuguna yardimca olabilir.... (Bayan D, 16 yil ve
listii).”

“Evet, veliler c¢ocuklariyla ilgililer. Veli toplantilart ve
gortismelerimizde ¢ocuklariyla ilgili agiklamalart yapiyoruz. Veliler
cocuklarimin nerede sorun yasadigim bilirse ¢ocugunu daha etkili
vardimci olmaktadir........ (Bay E, 11-15 y1l).”
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“Evet, gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencinin  ailesinin

kendisine olan ilgisini gormek okula ilgisini artiriyor......(Bayan H,
6-11 y1l).”

Gortgiilen 6gretmenlerin tamami 6grenci velilerini, ¢ocugunun 6dev yapip
yapmadigt ve Ogrencinin smiftaki durumu  konusunda bilgilendirdiklerini
belirtmiglerdir. Odevini yapmayan ve dersle ilgisiz olan grencilerin velileriyle
goristilerek 6grencinin bu durumundan velisi haberdar edilmektedir. Bunun igin her
zaman veli toplantilar1 beklenmemekte gerektiginde telefon edilerek velinin
ogrencinin durumundan haberdar olmasi saglanmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir
boliimii 6grencinin okulla ilgili bir sorunu varsa bunun Ogrencinin ailesinin
yardimiyla daha kolay ¢oziilebilecegini diistinmektedirler.

Goriisiillen 6gretmenlere sorulan dokuzuncu soru” Ogrencilere verdiginiz
odevleri nasil degerlendiriyorsunuz? (Ogrencilerin &devlerini smifta sundurma
vs.)”dir. Bu soruya 6gretmenlerin verdigi yanitlar su sekildedir:

“Odev olarak verdigim sorularin ¢éziimlerini 6grencilerden ayri bir
kagida yapmalarini isterim ve bu kagitlar: toplarim. Ogrenci nerede
ne tiir bir hata yapmus belirler ve ogrenciye veririm (Bayan A, 16 yil
ve tistii).”

“Odevlere verilen cevaplari tek tek inceler yanhslarin
belirtirim.....(Bay B, 16 yil ve tistii).”

“Ogrencilerin hatalarini ve eksikliklerini belirtirim. Ogrencilerin
vapamadigi sorulari tahtada ogrencilerle birlikte ¢ozeriz....... (Bay
C 11-15yl). “

“Verdigim odevleri bir sonraki derste toplar, puanlarim. Eksiklerini
ivi taraflarim belirtivim. Ogrencinin hatasini bilmesi ona fayda
saglayacagindan odevlerin sonucunu kisa zamanda Ogrenciye
bildiririm......(Bayan D, 16 y1l ve tistii).”

“Odevleri her zaman kontrol eder, eksikliklerini hatalarin
belirtirim. Ogrencileri kisa siirede oddev soncundan haberdar
ederim....... (Bay E, 11-15 y1l).”

“Odevleri goniilliiler arasindan rastgele secerek yapiyoruz (Bayan
F,1-5yl).”

“Odev olarak verdigim sorulari simftan rastgele birini segerek
tahtada ¢ozdiiriiyorum......(Bayan G, 6-11 yil).”
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“Zaman yetersiz oldugundan tek tek odevleri kontrol edemiyorum.
Swiftan goniilliileri kaldirarak odevleri ¢oziiyoruz......(Bayan H, 6-
11 yi1l).”

“Ogrencilerin  yapamadiklar:  sorular1  égrenip  tahtada
¢oziiyorum.... (Bayan K, 11-15 yi1l).”

“Odev verdigim sorulart dersin son 10-15 dakikasinda hizli bir
sekilde tahtada goniilliileri kaldirarak ¢oziiyoruz.......... (Bayan L, 6-
11 y1l).”

Gortsiilen dgretmenlerin tamamina yakin bir kismi 6grencilerin 6devlerini
tek tek kontrol ettiklerini 6grencinin hatasini tespit edip, varsa hatasmi diizelttikten
sonra Ogrenciye verdiklerini, Ogrencinin yapamadigr sorular varsa tahtada
¢ozdiiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ok az bir kismi da zaman yetersizligi
nedeniyle ddevleri kontrol edemediklerini, dersin sonunda belli bir siire ayirarak
sorularin cevabini verdiklerini belirtmislerdir.

Goriismeye katillan O6gretmenler, Odevlerin Ogrenilen konunun tekrar ve
alistrrmalar yoluyla kaliciliginin saglanmasi i¢in gerekli oldugunu belirtmislerdir.M
Matematik dersinin sevilmemesinde Odevlerin etkisi konusunda, dgretmenler ¢ok
odev verdiginde 6grencilerin dersten uzaklastigini ama dersin sevilmemesinde bagka
faktorlerinde etkili oldugunu aciklamislardir. Ogretmenler 6dev verme sikhiginda
konunun yapisinin ve sinifin basar1 durumunun Onemli bir belirleyici oldugu
oldugunu, ve yaz tatillerinde 6grenme kayiplarmin yasanabildigini belirtmislerdir.
Ogretmenlere gore Ogrenciler, kaynak konusunda sikinti yasamamaktadir.
Ogretmenler daha ¢ok konuyu hatirlatici ve tekrar ettirici &devler, arastirma
gerektiren 6devleri donem 6devi olarak verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler,
Ogrencinin derse katilimi ve 6dev yapmamas1 gibi bir sorunla karsilastiklarinda ise
Ogrenci velisini bilgilendirip, 6grencinin durumuyla ilgili haberdar ettiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler, ddevleri kontrol ettiklerini, varsa hatas diizelttiklerini
belirtirken, kimisi de zaman yetersizligi nedeniyle kontrol edemediklerini

bildirmislerdir.
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BOLUM 5

5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde oOgretmen ve Ogrencilerin ev ddevleriyle ilgili goriislerinin

degerlendirilmesine iligkin sonuglar ve oneriler verilmektedir.

5.1. SONUCLAR

Bu kisimda aragtrma sonucunda elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak
matematik dersinde verilen ev ddevleriyle ilgili ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Ogretmen ve ogrencilerin 6dev konusundaki goriisleri tutarhilik gostermektedir.

Bunun yani sira 6gretmenlerin, 6dev konusuna duyarl yaklastiklar1 gézlemlenmistir.

1. Alt Probleme Iliskin Cikan Sonuclar

Birinci alt problemde matematik dersinde ev ddevleriyle ilgili 6gretmen
stratejilerinin dagilimi incelenmistir. Bu bulgulardan ¢ikan sonuglar sdyledir:

o Ogretmenlerin yarisindan biraz fazlas1 (%54) “her zaman” grencilere
ne amagcla 6dev verdiklerini agiklamaktadir.

e Opretmenlerin yarisindan biraz fazlasi (%54) “genellikle” dgrencilere
konuyu pekistirici nitelikte alistirma tiirlinde 6devler vermektedir.

e Opretmenlerin beste ii¢ii (%60) “genellikle”  dgrencilere konuyu
hatirlatict nitelikte 6devler vermektedir.

e Opretmenlerin yarisindan biraz fazlasi (%56) “genellikle” 6grencilere
konuyu ayrintili inceleme ve arastirmaya yonelik 6devler vermektedir.

e Opretmenlerin yarisindan biraz fazlas1 (%52) “genellikle” dgrencilere
odevin yapilmasinda izlenecek kaynaklarla ilgili bilgiler vermektedir.

o Ogretmenlerin dértte iiciine yakmi (%70) “genellikle” dgrencilere

ddevlerini nasil yapacaklarina iligkin agiklama yapmaktadir.
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e Ogretmenlerin dortte iigiine yakmi (%68) “genellikle” &grencilerin
odevlerini degerlendirip eksik ve iyi taraflarini belirtmektedir.

e Ogretmenlerin beste iicii (%60) “her zaman” ddev sonuglarmi dgrencilere
bildirmektedir.

e Ogretmenlerin dortte iigiine yakmi (%68) “genellikle” ddevleri kisa

siirede kontrol edip 6grencilere bildirmektedir.

2. Alt Probleme iliskin Cikan Sonuclar

Ikinci alt problemde o&gretmenlerin, ev ddevlerine yonelik goriislerinin
dagilimi incelenmistir. Bulgulardan ¢ikan sonuglar sdyledir:

o Ogretmenlerin, yaris1 (%50) Ogrencilere verilen tesvik ve odiiliin
yararina “olduk¢a” inanmaktadir.

e Ogretmenlerin, yarisindan fazlast (%54) ogrencilere verilen sozel
Ovgiiniin 6grencinin 6devine daha fazla zaman ve ¢aba harcamasina sebep olmasina
“oldukc¢a” katilmaktadir.

e Ogretmenlerin, yarist (%50) ogrencilerin verilen ddevleri basariyla
tamamladiklarina “orta diizeyde” katilmaktadur.

e Ogretmenlerin, beste ikisi (%40) o6devlerin dgrencilerin grendikleri
konularin kaliciligina katkis1 olduguna “tamamen” katilmaktadir.

e Ogretmenlerin, beste {igiinden fazlas1 (%64) dgrencilerin 6dev yaparken
sahip oldugu imkanlarin yeterli olduguna “olduk¢a” katilmaktadir.

e Ogretmenlerin, yarisindan fazlasi  (%54) ogrencinin  ddevini

yapamadiginda okula gelmemeyi diistinmesi durumuna “hi¢” katilmamaktadir.

3. Alt Probleme iliskin Cikan Sonuclar

Calismamizda tiglincii alt problemde matematik dersinde ev ddevleriyle ilgili
Ogretmen stratejilerine yonelik Ogrenci goriislerinin  dagilimi  incelenmistir.
Ogrencilerin cevaplari gesitlilik gdstermektedir. Bulgulara gore gdze garpan sonuglar

sOyledir:
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o Ogrencilerin yarisma yakmi (%47) kendilerine ne amagla 6dev
verildiginin “genellikle” ag¢iklandigmi belirtmistir.

o Ogrencilerin yarisma yakimi (%45,5) kendilerine “genellikle” konuyu
pekistirici aligtirma tiiriinde 6devler verildigini belirtmistir.

e Ogrencilerin yarisina yakini (%46) kendilerine “bazen” konuyu ayrmtili
inceleme ve arastirmaya doniik 6devlerin verildigini belirtmistir.

e Ogrencilerin yarisina yakin1  (%46) kendilerine “nadiren” kendi
secebilecekleri alternatifli 6devlerin verildigini belirtmistir.

e Ogrencilerin yarisma yakini (%49,5) kendilerine “her zaman” ddevlerle
ilgili so6zel 6vgiiler verildigini belirtmiglerdir.

e Ogrencilerin yarisma yakmi (%48,5) “her zaman” &devlerini

yapmadiklarinda 6gretmenleri tarafindan sorgulandiklarini belirtmislerdir.

4. Alt Probleme iliskin Cikan Sonuclar

Calismamizda dordiincii alt problemde matematik dersinde ev ddevlerine
yonelik dgrenci goriislerinin dagilimi incelenmistir. Ogrencilerin cevaplar1 cesitlilik
gostermekle birlikte bazi gdze carpan sonuglar bulunmaktadir.Bu sonuglar soyledir:

. Ogrencilerin beste ikisi (%40) &gretmen tarafindan verilen tesvik ve
odiiliin yararli olmasi durumuna “tamamen katilmaktadir”.

. Ogrencilerin beste ikisi (%40,5) o&gretmenin verdigi s6zel dvgiiniin
Odeve ayrilan zaman ve ¢abayi artirmasi durumuna “oldukga katilmaktadir”.

e Ogrencilerin yarisina yakmi (%48) okulun 6dev yaparken cesitli
imkanlar sunmasi durumuna “hi¢ katilmamaktadir”.

e Ogrencilerin yaridan fazlas1 (%55,5) 6devlerini yapamadiklarinda okula
gelmemeyi diisiinme durumuna “hi¢ katilmamaktadir”.

e Ogrencilerin beste ikisine yakini (%38) yaptiklar1 6devlere not verilmesi

durumuna “ tamamen katilmaktadir”.
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5.2. ONERILER

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak, ev ddevleriyle ilgili
asagidaki oneriler getirilmistir.

e Ogretmenlerin goriisleri dikkate alindiginda, baz1 stratejilerle ilgili olarak
ogretmenlerin  bilgilendirilmeleri saglanabilir. Ogretmenler genelde  birbirine
benzeyen tiirde 6devler vermektedir. Verdigi bu ddevleri de ayni tiirde degerlendirme
metotlar1 kullanarak degerlendirmektedir. Ogretmenlerin farkl: tiirde 6devler vermesi
ve bu ddevleri farkli degerlendirme metotlar1 kullanarak degerlendirmesi konusuna
onem verilmelidir.

e Ogretmenler, 6grenmede &nemli etkiye sahip olan ddev konusunda
ogrencilerin kendilerinin secebilecegi alternatifli 6devler ile arastirma-incelemeye
doniik 6devler iizerinde durmali ve bunlara uygun 6devler vermelidir. Arastirmadan
cikan sonuglara gore 6gretmenlerin konuyu tekrar ettirici ve alistrmalar yoluyla
kahiciligini saglamaya yonelik &devler vermektedir. Ogrenciye 6dev konusunda
alternatif sunulmamaktadir. Oysa ki arastirma ve incelemeye yonelik odevler,
Ogrencinin bilimsel diisinme ve arastrma yetenegini gelistiren Odevlerdir. Bu
nedenle 6gretmenler bu ddev tiiriine 6nem vermelidir.

e Matematik dersinde ev &devi konusunda daha fazla ve ayrmtili
aragtirmalar yapilabilir. Ozellikle kademelere gére farkliliklar dikkate alindiginda

13

ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde “ ev oddevleri” konusunda farkli aragtirma
teknikleri denenerek yeni arastirmalar yapilabilir.

e Odev konusu, egitim sistemlerinde 6nemi artan bir etkiye sahiptir. Bu
konuyla ilgili gerek yurt i¢cinde gerekse yurt diginda farkli arastirma tekniklerinin de
kullanildigs, farkli ders ve egitim kademelerini igeren arastirmalar yapilmaktadir. Bu
arastirmalardan Ogretmenler haberdar edilerek 6dev konusunda daha duyarli
davranmalar1 saglanabilir. Bu arastirmalarin bulgular1 da dikkate alimarak “Ev

Odevleri” konusunda farkli ve yeni yaklasimlar hakkinda &gretmenler

bilgilendirilebilir.
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EK-1: OGRENCI ANKET FORMLARI

OGRENCLI ANKETTL

Bu galismada ortadgretim matematik dersinde ev ddevlerinin 6grenci basarisina etkisi
konusunda 6gretmen ve 6grenci goriiglerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla
ankette kisisel bilgiler ve matematik gretiminde ddev ile ilgili olmak iizere iki alt bélim
halinde sorular hazirlanmistir. Calismanin gegerli ve glvenilir sonuglara ulagmasi
vereceginiz samimi cevaplara baghdir. Arastirmaya gosterdiginiz ilgi ve ankefi
doldurmak lizere harcayacaginiz zaman igin tesekkiir eder, derslerinizde bagarilar
dilerim.
Arastirmact: 6iil GURLEVIK
6.U.Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yiiksek Lisans Ogrencisi

I KISISEL BILGILER:

1. Cinsiyetinizz KIZ ( ) ERKEK ( )
2. Ogrenim gordigiiniiz sinif:  Lise 1 ( ) Lise 2 ( ) Lise 3 ( )
3.0grenim gérdiigiiniiz dal: TM( ) TS() MF.( )

II. MATEMATIK OGRETIMINDE EV ODEVLERI ILE ILGILL SORULAR:

1. Matematik sevdiginiz bir ders midir?

EVET ( ) HAYIR () KISMEN ( )

2. Matematik dersinde 6dev veriliyor mu?

EVET ( ) HAYIR ()

3. Ikinci soruya verdiginiz cevap EVET ise Matematik dersinde 6gretmeniniz
tarafindan hangi siklikta odev verilmektedir?

() Haftanin her giini

() Haftada 1 kez

() Haftada 2 kez

( ) Haftada 3 kez

( ) Haftada 4 kez

4. Matematik dersinde verilen 6devlerin gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

EVET( ) HAYIR( ) KISMEN ( )

5. Matematik dersinde verilen 6devler yeterli midir?

( JEVET ( JHAYIR ( )KISMEN

6. Verilen 6devleri nerede yaparsiniz?

( ) Sinifta

() Okulda



( ) Evde

() Kitliphanede

7. Matematik dersinde okul disinda ddev igin ne kadar zaman harciyorsunuz?
( ) 3 saatten fazla

( ) 2-3 saat arasi

( ) 1-2 saat arasi

( ) Yarim saat-1 saat arasi

98
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8. Asagida matematik dersinde 6gretmenin izledigi 6dev verme stratejileri ile ilgili
hazirlanmig ondokuz ifade vardir. Bu ifadelere ydnelik goriislerinizi her maddenin
yaninda bulunan ilgili kutuya isaretlemeniz beklenmektedir.

Not: Her zaman (5), Genellikle (4), Bazen(3), Nadiren(2) ve Higbir zaman (1) puan
degerindedir.

EV ODEVLERI ILE ILGILEI OGRETMEN STRATEJILERINE
YONELIK OGRENCL 6ORUSLERL:

Ogretmenimiz:

zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren

Her

Higbir

zaman

1.Ne amagla 6dev verdigini agiklar.

2.Genellikle konuyu pekistirici nitelikte alistirma tiiriinde Gdevler
verir

3. Genellikle konuyu hatirlatici nitelikte 6devler verir.

4. Genellikle konuyu ayrintili inceleme ve arastirmaya yonelik
odevler verir.

5.Genellikle kendi segebilecegimiz tiirden, alternatifli odevler
verir.

6. Odevlerin formati (édevin bigimsel ozellikleri: érnek: sayfa
sayisi, kapak vs) ile ilgili bilgi verir.

7. Odevin yapiimasinda izlenecek kaynaklarla (kitap, dergi,
ansiklopedi vs.) ilgili bilgi verir.

8. Odevleri nasil yapacagimiza iligkin agiklama yapar.

9. Odevlerin siiresi ile ilgili bilgi verir.

10.Hafta sonu, bayram ve somestir tatillerinde odev verir.

11.Verdigi 6devleri kontrol eder.

12.Verdigi odevleri degerlendirilip eksik ve iyi taraflar belirtir.

13.Yaptigimiz odevlerle ilgili sozel dvgiiler (aferin, tebrikler, gok iyi
vb.) verir.

14.0dev sonuglarini bizlere bildirir.

15.0devlerinizi kontrol ettikten sonra kisa siirede geri verir.

16.0devlerimizi nasil yaptigimizi sorgular.

17.Verdigi 6devi yapmadigimizda neden yapmadiginizi sorgular.

18.0devlerin yararlari ve yapilma siireci konusunda velimize bilgi
verir.

19.0devi yapmadigimizda bizleri cezalandirir.
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9. Asagida 6grencilerin matematik dersinde verilen ev 6devlerine yonelik gériisleriyle
ilgili hazirlanmis 13 ifade yer almaktadir. Bu ifadelere yonelik gériislerinizi her
maddenin yaninda bulunan ilgili kutuya isaretlemeniz beklenmektedir.

Not: Tamamen katiliyorum(5), Oldukga katiliyorum(4), Orta Diizeyde katilryorum(3),

Biraz katiliyorum(2) ve Hig katiimiyorum (1) puan degerindedir.

MATEMATIK DERSINDE EV  ODEVLERINE  YONELIK
OGRENCL GORUSLERIL:

Tamamen
katiliyorum
Oldukga
katiliyorum
Orta
diizeyde
katiliyorum
katiliyorum

Biraz

1.0devleri severek ve isteyerek yapiyorum.

2.Matematik dersinde ogrencilerin aldiklart tesvik ve adill
yararhdir,

3.0grenciler verilen sézel dvgiilerden dolay1 6deve daha gok zaman
ve ¢aba harcamaktadir.

4.Ailem Gdevlerimi yaparken bana yardimci olur.

5.Matematik dersinde verilen édevlerin olumsuz etkileri de vardir.

6.0kul 6devimi yaparken gesitli imkanlar sunmaktadir.

7.Verilen 6devi bagariyla tamamliyorum.

8.Verilen 6devi arkadaglarimla ya da yardim alarak tamamliyorum.

9.Matematik dersinde verilen 6devlerin bu dersteki basarimi
artirdigini diigiiniiyorum.

10.Matematik dersinde verilen Gdevler &grenilenlerin kalicihgini
artirmaktadir.

11. Matematik &devlerini  yaparken sahip oldugum imkanlar
yeterlidir.

12.Matematik  6devlerimi  yapamadigimda okula gelmemeyi
diigiindyorum.

13.Matematik dersinde édevlere not verilmektedir.

katiimiyorm

Hig
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EK-2: OGRETMEN ANKET FORMLARI
OGRETMEN ANKETI

Bu galismada ortadgretim matematik dersinde ev 6devlerinin 6grenci basarisina
etkisi  konusunda  6gretmen ve ogrenci  goriglerinin  belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu amagla ankette kisisel bilgiler ve matematik 6gretiminde
odev ile ilgili olmak tizere iki alt bolim halinde sorular hazirlanmistir. Calismanin
gegerli ve giivenilir sonuglara ulasmasi vereceginiz samimi cevaplara baglidir.
Arastirmaya gosterdiginiz ilgi ve anketi doldurmak lizere harcayacaginiz zaman
igin tesekkiir eder, galismalarinizda kolayliklar dilerim.
Arastirmact: Giil GURLEVIK
G.U.Egitim Bilimleri Enstitisi, Yiiksek Lisans

Ogrencisi,
I.  KISISEL BILGILER:
1. Cinsiyetinizz KADIN( ) ERKEK( )
2. Okuttugunuz sinif: LISE1( ) LISE2 () LISE 3( )
3. Ogrenim diizeyiniz
() 2 yillik yiiksek okul ( ) Lisansiistii
() 3 yillik yiiksek okul ( ) Diger (yaziniz)...................

( ) 4 yillik yiiksek okul

4. Mesleki kideminiz

() 20 yil dstii

() 16-20 yil

( )11-15yil

( )6-10 yil

()1-5yil
II.MATEMATIK OGRETIMINDE ODEV KONUSU ILE ILGILL SORULAR:
1.Size gore matematik, ogrencilerinizin sevdigi bir ders midir?

EVET ( ) HAYIR () KISMEN ()
2. Matematik dersinde 6dev veriliyor mu?
EVET ( ) HAYIR ()

3. Matematik dersinde verilen &devlerin gerekli oldugunu diisiniyor
musunuz?
EVET( ) HAYIR( ) KISMEN ( )
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4. Tkinci soruya verdiginiz cevap EVET ise Matematik dersinde hangi siklikta
odev veriyorsunuz?

( )Haftanin her giini

() Haftada 1 kez

() Haftada 2kez

( )Haftada 3 kez

( ) Haftada 4 kez

5. Matematik dersinde verilen 6devler yeterli midir?

( )Evet

( )Kismen

( )Hayir

6. Sizce ogrenciler verilen 6devleri nerede yapmaktadirlar?
( ) Sinifta

() Okulda

( )Evde

() Kitiphanede

7. Matematik dersinde 6grencilerin okul disinda ddev igin ne kadar zaman
harcadiklarini disiiniyorsunuz?

( ) 3 saatten fazla

( ) 2-3 saat arasi

( ) 1-2 saat arasi

( )Yarim saat-1 saat arasi
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8. Asagida matematik dersinde ev ddevleri ile ilgili 6gretmen stratejilerine yonelik
olarak hazirlanmis on dokuz ifade vardir. Bu ifadelere ydnelik goriislerinizi her
maddenin yaninda bulunan ilgili kutuya isaretlemeniz beklenmektedir.

Not: Her zaman (5), Genellikle (4), Bazen(3), Nadiren (2) ve Higbir zaman (1) puan
degerindedir.

MATEMATIK DERSINDE EV ODEVLERIYLE ILGILI OGRETMEN
STRATEJILERL

zaman
Genellikle
Bazen
Nadiren

Her

Ogrencilere:

1.Ne amagla 6dev verdigimi agiklarim.

2.Genellikle konunun tekrar ve alistirmalar yoluyla kalicihgini saglayan
tiirde ddevler veririm.

3. Genellikle konuyu hatirlatici nitelikte 6devler veririm.

4. Genellikle konuyu ayrintili inceleme ve arastirmaya yonelik 6devler
veririm.

5.Genellikle kendi segebilecekleri tiirden, alternatifli devler veririm.

6. Odevlerin formati ile ilgili bilgi veririm.

7. Odevin yapilmasinda izlenecek kaynaklarla ilgili bilgi veririm.

8. Odevleri nasil yapacaklarina iligkin agiklama yaparim..

9. Odevlerin siiresi ile ilgili bilgi veririm.

10.Hafta sonu, bayram ve sémestir tatillerinde Gdev veririm.

11.Verdigim odevleri kontrol ederim.

12 Verdigim 6devleri degerlendirilip eksik ve iyi taraflari belirtirim.

13.Yaptiklari devlerle ilgili s6zel ovgii veririm.

14.Odev sonuglarini bildiririm.

15.0devleri kontrol ettikten sonra kisa siirede geri veririm.

16.0devleri nasil yaptiklarini sorgularim.

17 Verdigim odevi yapmadiklarinda neden yapmadiklarini sorgularim.

18.0devlerin yararlari ve yapilma siireci konusunda velilere bilgi veririm.

19.0devi yapmadiklarinda cezalandiririm.

Higbir
zaman
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9. Asagida matematik dersinde verilen ev ddevleri ile ilgili 6grenci tutumlarina
yonelik ogretmen goriisleri konusunda hazirlanmis 13 ifade yer almaktadir. Bu
ifadelere yonelik goriglerinizi her maddenin yaninda bulunan ilgili kutuya
isaretlemeniz beklenmektedir.

Not: Tamamen katiliyorum(5), Oldukga katiliyorum(4), Orta diizeyde katiliyorum(3),
Biraz katiliyorum(2) ve Hig katiimiyorum (1) puan degerindedir.

MATEMATIK DERSINDE EV  ODEVLERINE  YONELIK
OGRETMEN GORUSLERI:

Tamamen
katiliyorum
Oldukga
katiliyorum
Orta
diizeyde
katiliyorum
katiliyorum

Biraz

1.0grenciler, ev édevlerini severek ve isteyerek yapmaktadir.

2.Matematik dersinde o6grencilere ogretmen tarafindan verilen
tesvik ve adiil yarahdir.

3.Ev odevleri siirecinde &grencilere verilen sozel ovgliler
ogrencilerin, 6deve daha gok zaman ve ¢aba harcamasina sebep
olmaktadir.

4.Aileler matematik dersinde verilen odevleri yaparken ¢ocuklarina
yardimci olmaktadir.

5.Matematik dersinde verilen odevler ogrencileri  olumsuz
etkilemektedir.

6.0Okulumuz 6grencilere, odevlerini yapmada gesitli imkanlar
sunmaktadir.

7.Verilen 6devleri 6grenciler bagariyla tamamlayabilmektedir.

8.0grenciler verilen édevleri arkadaglariyla ya da yardim alarak
tamamlayabilmektedir.

9.Matematik dersinde verilen odevler &grencilerin bu dersteki
basarilarini artirmaktadir.

10.Matematik dersinde verilen ddevler ogrencilerin 6grendikleri
konularin kalicthigini artirmaktadir.

11.0grenciler, matematik édevlerini yaparken sahip oldugu imkanlar
yeterlidir.

12.0grencilerin, matematik &devlerini yapamadiklarinda okula
gelmediklerini diisiiniiyorum.

13.Matematik dersinde édevlere not veririm.

katiimiyorm

Hig
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EK-3: GORUSME FORMU

Gorusme Formu
Arastirma Konusu: Ortadgretim Matematik dersinde verilen 6devlerin
ogrenci basarisina etkisi konusunda Ogretmen ve Ogrenci goruslerinin
belirlenmesidir.
Okul:
Tarih-Saat:

Gorusmeci:

Merhaba, Ben Gul Gurlevik.G.U. Egitim Bilimleri Enstitisiinde Yiiksek Lisans
yapmaktayim ve sizinle ortadgretim kurumlarinda matematik dersinde verilen 6devlerin
ogrenci basarisina etkisi konusunda konugmak istiyorum. Bu gérismede amacim matematik
dersinde verilen ddevlerin 6grenci basarisina etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada
ortaya c¢ikacak sonuglarin bundan sonra bu konuyla ilgili yapilacak calismalara katkida
bulunacagdini dasuniyorum. Bu nedenle sizin 6devle ilgili beklenti ve dusuncelerinizi
6grenmek istiyorum.

Yaptidim tim goérismelerde verilen bilgiler sadece bu arastirmada kullanilacak ve
kisisel bilgiler gizli tutulacaktir.Gérismenin yaklasik 30-45 dakika slUrmesini tahmin
ediyorum. Baglamadan 6nce sdylediklerimle ilgili belirtmek istedidiniz veya sormak istediginiz
bir sey var mi? izin verirseniz sorularima baslamak istiyorum.

SORULAR:

1. Matematik dersinde 0Odevlerin gerekli oldugunu dugtiniyor musunuz?
Neden?

2.Sizce matematik dersinin sevilmesinde veya sevilmemesinde 6devlerin

etkisinin oldugunu digindyor musunuz?

3. Ne siklikta 6dev verilmesi gerektigini duginiyorsunuz? Ne siklikta

verebiliyorsunuz?

4. Sizce yaz tatillerinde 6grencilerde 6grenme kayiplari yasaniyor mu?
Cevabiniz Evet ise ev 6devlerinin bu konuda etkisi ile ilgili neler

dusuniyorsunuz?
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5.Size gore 6grencileriniz 6devlerini yapmada ne tur sikintilar

yasamaktadirlar?

6.0grencilere ddevlerini nasil yapacaklari konusunda belirli bir format veriyor

musunuz? EVET ise nasil bir format kullaniyorsunuz?

7. Ne tur odevler veriyorsunuz? (Arastirmaya donuk mu, Verdiginiz sorulari
¢6zmeye donuk mu, Konuyu hatirlatici nitelikte mi, Kendi segecekleri turden

mi)

8.0grenci velilerini 6dev konusunda bilgilendiriyor musunuz?
Sizce gerekli mi?

Neden?

9.0grencilere verdiginiz 6devleri nasil degerlendiriyorsunuz? (Ogrencilerin

odevlerini sinifta sundurma vs.)
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EK-4: 1ZIN YAZISMALARI

T.C.
GAZi UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSUNE
ANKARA

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisiindeki Egitim Programi ve
Ogretimi Yiiksek Lisans tezinde veri olarak kullanmak iizere Ankara ili
Buyuksehir Belediye sinirlari igindeki ortadgretim kurumlarinda egitim goren
ogrenci ve kurumlarda gorev yapan ogretmenlere uygulayacagim anketler
icin Ankara ili Mili Egitim MGadarlaga ile gerekli izin yazigmalarinin

yapilmasini saygilarimla arz ederim.

Gazi Universitesi
Egitim Programlari ve Ogretimi
Yiksek Lisans Ogrencisi Gul GURLEVIK

Ek.:"Ortadgretim Matematik Dersinde Verilen Ev Odevlerinin  Ogrenci
Bagarisina Etkisi Konusunda Ogrenci ve Ogretmen Gorlslerinin

Belirlenmesi” adli tez Onerisi.
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