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ONSOZ

Ulkemizde, okul dncesi donem ¢ocuklarmin erken donemde matematik egitimine yonelik
caligmalart her gegen gilin artmakta, matematik egitiminde erken adimlarin atilmast Onem
kazanmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inan¢ ve 6zyeterliklerini
O0lcmeye dayali arastirmalar bulunmakta fakat bunlart biitiinliik igerisinde ele alan ve bu konunun
cocuklarin matematik yetenekleri iizerindeki etkisini tespit etmeye yonelik arastirmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Ayrica aragtirmanin okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorevli 6gretmenlere, matematik
egitiminin Onemi hakkinda farkli bir bakis acist kazandiracagi ve bu alandaki ¢aligmalara katki

saglayacagi disiiniilmektedir.

Aragtirma siirecim boyunca bana olan destegini esirgemeyen, sabirla ve titizlikle bana her
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OZET

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ MATEMATIK EGITIMINE YONELIK INANC
VE OZYETERLIKLERININ 48-60 AYLIK COCUKLARIN MATEMATIK BECERILERI
UZERINE ETKISININ INCELENMESI
SEKER, Perihan Tugba
Doktora, Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
Aralik, 2013, 171 sayfa

Arastirma okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili inang ve
ozyeterliklerinin, 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri {izerindeki etkisinin
incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada ii¢ ayr1 veri toplama araci kullanilmistir.
Arastirma kapsaminda iki 6lgegin uyarlama calismasi yapilmistir, okul 6ncesi dgretmenlerin
matematik egitimi konusundaki 6zyeterliklerini 6l¢gmeye yonelik 6lgme araci ise arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir.

Aragtirmanin evrenini 2012-2013 egitim yilinda Ankara il merkezi Cankaya ilgesinde
bulunan Milli Egitim Bakanligi'na bagli bagimsiz anaokullarina devam eden 48-60 aylik
cocuklar olusturmaktadir. Arastirmada evrenin tamamina ulasilmasi amaglanmaistir.

Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inang ve
yeterliliklerinin 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri {izerine etkisinin incelenmesi
amaglandigindan arastirma tarama arastirma desenine drnektir.

Arastirma kapsaminda “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y&nelik
Inang Olgegi” ile “TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testinin” uyarlama c¢alismasi
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda inang dlgeginin uyarlama caligmasi kapsaminda yapilmis
olan, gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 i¢in 6n uygulamada 255 okul Oncesi Ogretmeni;
TEMA-3'in gecerlik ve giivenirlik ¢aligsmasi i¢in ise, okul 6ncesi egitim kurumuna devam
eden 100 ¢ocuk arastirmanin ilk ¢caligma grubunu olusturmustur.

Arastirmanin evrenini Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan MEB'e bagli bagimsiz
anaokullarina devam eden, 48-60 aylik cocuklar ve bu ¢ocuklarin okul dncesi 6gretmenleri
olusturmaktadir. Ankara ili Cankaya ilgesinde, devlete bagli 10 tane bagimsiz anaokulu
bulunmaktadir. Arastirmada, evrenin tamamina ulagilmasi hedeflenmistir. Fakat aragtirmaya
dahil edilen okullar arasindan iki okulda uygulama yapilmast miimkiin olmadigindan, sekiz
tane bagimsiz anaokulunda uygulama yapilabilmistir. Aragtirmanin ikinci ¢aligma grubunda
20 6gretmen ve okul dncesi egitim kurumuna devam eden, 48-60 aylik 371 cocuktan veriler

toplanmustir.



Aragtirmada, ¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi almak amaciyla “Genel Bilgi Formu”,
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inang Olgegi” , “TEMA-3
Erken Matematik Yetenegi Testi" ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine
Yonelik Ozyeterlik Olgegi” kullanilmistir. “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik
Egitimine Yonelik Ozyeterlik Olgegi” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.  Arastirma
kapsaminda “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik inang Olgegi” ile
“TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testinin” uyarlama ¢alismasi gerceklestirilmistir.

Arastirmanin sonucunda; 'Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Ydnelik
Inan¢ Olgegi' nin gecerli ve giivenilir bir 6lgme arac1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Erken
Matematik Yetenegi Testi TEMA-3 i¢in hesaplanan giivenirlik katsayisi 0,703 olarak
bulunmusg ve Tiirk¢eye uyarlamasi gerceklestirilen TEMA-3 Glgeginin orta diizeyde giivenilir
oldugu belirlenmistir.

"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Olgegi"nin,
birinci faktorii toplam varyansin %46,597’sini, ikinci faktor de %9,035’ini agikladigi
sonucuna ulagilmistir. Bu dogrultuda, Olcegin acikladigi varyansin, dolayisiyla yapi
gecerliginin kabul edilebilir oldugu belirlenmistir. Olgegin birinci faktoriiniin giivenirlik
katsayis1 0,951; ikinci faktoriiniin giivenirlik katsayist 0,951; 6l¢egin tamaminin giivenirlik
katsayis1 0,967 olarak hesaplanmastir.

48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri, okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik inang ve yeterlilikleri ve 6gretmenlerin ve ¢cocuklarin demografik 6zellikleri
tarafindan ne derece yordandigi yoniinde yapilan analizler sonucunda, ¢ocuklarin matematik
becerilerinin sirasiyla; 6gretmenlerinin okul dncesi donemin matematik egitimi i¢in uygun yas
yoniindeki inang diizeylerinin, ¢ocuklarin yas araliklari, annelerinin 6grenim durumu, daha
once okul oncesi egitim kurumuna gitme durumu, cinsiyetleri, babalarinin 6grenim durumu,
ogretmenlerinin 6grenim diizeyi, 6gretmenlerinin kurumda ¢aligma siireleri ve annelerinin
caligma durumu tarafindan anlamli bir sekilde yordandigi belirlenmistir (p<0,0
Anahtar kelimeler: Okul Oncesi egitim, matematik yetenegi, erken matematik egitimi, okul

oncesi 0gretmeni.



ABSTRACT

EXAMINATION OF AFFECT ON SELF EFFICIACY AND BELIEF OF PRESCHOOL
TEACHERS ABOUT MATHEMATICS EDUCATION ON THE MATH SKILLS OF 48-60
MONTHS OLD CHILDREN
SEKER, Perihan Tugba
PHD, Department of Preschool Education
Thesis Advisor: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
December, 2013, 171 pages

This research has been performed for examination of affect on belief and self efficiacy
of preschool teachers about mathematics education on the math skills of 48-60 months old
children. Three separate data collection tools were used in the study. The research was
conducted under the two-scale adaptation, and the measurement tool for the self efficiacy of
preschool teachers about mathematics education was developed by the researcher.

The study population is 48-60 months children who are attend to an independent
National Education Ministry nursery school of Ankara Province, Cankaya Town in 2012-
2013 education year. The study aimed to reach all of the population.

The research is sample of the screening research design because of the research aims
examination of mathematics abilities of faith and competencies of preschool teachers for
mathematics education on the math skills of children 48-60 months.

“Preschool Teachers' Belief Scale about Mathematics Education” and “TEMA-3 Early
Mathematics Ability Test” adaptation was carried in the research. Accordingly 255 pre-school
teachers for reliability and validity studies within adaptation activities of belief scale; and 100
children who attend to the preschool education institution for validity and reliability studies of
the TEMA-3 has been composed the first study group of the research.

The study population is 48-60 months children who are attend to an independent
National Education Ministry nursery schools of Ankara, Cankaya and pre-school teachers of
these children. There are 10 state-funded kindergarten in Ankara Province, Cankaya Town.
The study aimed to reach all of the population. But, because of two schools’ adaption were
not possible among these schools, 8 independent kindergartens were subjected to the research.
Data of 20 teachers and 371 children who are between 48 and 60 month and attend to the
preschool education institution were collected.

In the research, “The General Information Form","The Beliefs Scale of Pre-School
Teachers for Mathematics Education”, "TEMA-3 Early Mathematics Ability Test" and "The
Self-Efficacy of Scale Pre-School Teachers for Mathematics Education” were used in order to

get information about children and their families. "The Self-Efficacy of Scale Pre-School
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Teachers for Mathematics Education” was developed by the researcher. "The Beliefs Scale of
Pre-School Teachers for Mathematics Education"and "TEMA-3 Early Mathematics Ability
Test" in the research adaptation activities were done in the research.

As a result of the study; it was concluded that “The Beliefs Scale of Pre-School
Teachers for Mathematics Education”is reliable and valid measurement tool. Early
Mathematics Ability Test reliability coefficient for TEMA-3 was found as 0,703 and it was
determined that Turkish adaptation TEMA-3 scale is moderately reliable.

It was accepted that construct validity of “The Beliefs Scale of Pre-School Teachers
for Mathematics Education” is acceptable. The reliability coefficient of first factor of the scale
was calculated as 0,951; the reliability coefficient of second factor was calculated as 0,951,
and the reliability coefficient of entire scale was calculated as 0,967.

After the analysis of math skills of 48-60 months children, faith and competencies of
preschool teachers for mathematics education, and what extent predicted by demographic
features of teachers and children; it was determined that respectively the level of teachers'
beliefs for the appropriate age for mathematics education of the pre-school period were
significantly predicted by age ranges of children, mothers ‘education level, previously attend
pre-school education institution status, gender, father's education level, teachers' level of
education, teachers working period in the institution and mothers' working status for the math
skills of children.

Key Words: Preschool education, math ability, early mathematics education, preschool

teacher.
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BOLUM 1

GIRIS

Matematik, hayatin her asamasinda bireylerin karsisina ¢ikabilmektedir. Buna bagh
olarak, giiniimiizde matematik egitimi ¢cocuklarin egitim siirecinde her zaman 6nemli bir yer
teskil etmektedir. Cocuklarin, matematik egitimine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri,
yasamin ilk yillarinda aldiklar1 egitim ve bu siiregte tanistiklart okul 6ncesi 6gretmenlerinin
yonlendirmeleri ile yakindan iliskilidir. Cocuklarda matematik ile ilgili fikirler, egitim

hayatina baglamadan ¢ok 6nce gelismektedir (Akman, 2002).

1.1. Problem Durumu

Matematiksel diisiince gelisiminin formal egitim siirecinden 6nce baslamasina bagl
olarak okul oOncesi donem, matematiksel kavramlarin, matematiksel diisiincenin, problem
¢ozme yeteneginin ve matematige karsi olumlu tutumun temellerinin atilmasi agisindan ¢ok

kritiktir (Kandir, Ozbey ve Inal, 2010).

Erken cocukluk doneminde, ¢ocuklar aktif olarak temel kavramlari edinmekte ve
temel stire¢ becerilerini 6grenmektedirler. Kavramlar, bireylerin bilgiyi organize etmelerini ve
kategorize etmelerini saglar. Cocuklar, fiziksel, sosyal ve zihinsel olarak gelistik¢e, kavram
gelisimi de buna bagl olarak devam eder; her bir ¢gocugun kendine gore gelisim siireci ve
bireysel gelisim tablosu bulunmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2013). Okul 6ncesi donem,
bircok alanda oldugu gibi bilissel yeteneklerin temelinin atilmasi agisindan Gnem

tasimaktadir.

Cocuklar, dogduklar1 andan itibaren biiyiik bir merak i¢indedir ve ¢evrelerinde olup
biten herseyi 6grenmek isterler. Bu 6grenme istegi iginde, ¢evrelerini kesfederken, biiyiikliik,
sekil, zaman ve uzay gibi fen ve matematik ile ilgili birgcok kavrami da 6grenirler. Bebeklikten
cocukluga uzanan zaman ¢ergevesinde, fiziksel, zihinsel ve sosyal gelisimleri ilerledikge,

kesfettikleri ve deneyimleri de her gecen giin artmaktadir (Kandir ve Organ, 2010).



Okul oncesi dénemde akademik beceriler kapsaminda okuma-yazma becerileri ve

matematik becerileri ile ilgili arastirmalar, son yillarda 6nem kazanmistir (Uyanik, 2013).

Bireyin yetismesinde onem tagiyan ve insan hayati1 agisindan ne kadar kritik bir donem
oldugu kabul edilen, okul 6ncesi donemde, akademik becerilerin 6zellikle de matematik
alanindaki becerilerin temelinin atilmasi elzemdir. Buna bagli olarak, bu becerilerin
geligsmesini destekleyecek olan kisi, bilindigi gibi, bu yillarda, bireyin ailesinden sonra en ¢ok
ornek aldigr kisi olma oOzelligini tasityan okul Oncesi Ogretmenleridir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik egitimi hakkindaki diisiinceleri, inanglar1 ve 6zyeterlik inanclari,

ogretmenlerin, egitim siirecindeki uygulamalarini da etkiledigi diistiniilmektedir.

Literatiir incelendiginde, Tiirkiye’de ¢ocuklarin matematik alanindaki yetenekleri ve
diger alanlardaki yetenekleri arasindaki iligskiye yonelik, 6gretmenlerin 6zyeterlik algilarina
yonelik, birgok aragtirma bulunmasina ragmen, ¢ocuklarin matematik yetenekleri ve
Ogretmenlerin inang ve Ozyeterliklerini birlikte ele alan, bir biitiinliik icerisinde inceleyen
aragtirma bulunmamaktadir. Ayrica Tirkiye'de ¢ocuklarin matematik yeteneklerini 6l¢meye
yonelik kapsamli matematik-yetenek testlerine her zaman ihtiyag bulunmaktadir. Bu alanda
testlerin gelistirilmesi veya yurt disinda gelistirilmis testlerin uyarlanmasi, okul 6ncesi

donemde matematik egitimi alaninda duyulan eksikliklerin bir kismin1 tamamlayacaktir.

2012 yilindan itibaren egitim sisteminde yapilan degisiklikler ve ilkokula baslama
yasinin 66 aya indirilmesi ile birlikte, 48-60 aylik c¢ocuklarin anasinifina baslamalar1 soz
konusu olmustur. Bu nedenle 48-60 aylik ¢ocuklar ile ilgili arastirmalara duyulan gereksinim
artmaktadir. Okul 6ncesi donemde matematik egitiminin niteligi, i¢erigi ve uygulama siireci
okul oncesi donemi takip eden donemlerden farkli olmasi nedeni ile, okul Oncesi
ogretmenlerinin de bu alandaki Ozyeterliklerini ve inanglarin1 belirlemek amaciyla
gelistirilecek olan 6lgme araglarin okul 6ncesi egitim alaninin igerigine hakim ve bu igerige
bagli olmasi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu alanda gelistirilecek olan 6lgme araglarinin okul

oncesi egitimi alaninin igerigine yonelik olarak planlanmasigerekmektedir.



Okul oOncesi Ogretmenlerinin 6zellikle matematik egitimine yonelik inanglarini
Olgmeye yonelik bir 6lgme araci ve oOzyeterliklerini 6lgmeye yonelik 6lgme araglart sinirh
sayidadir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik inan¢ ve yeterlikleri ile ¢ocuklarin
matematik yetenekleri arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik biitiinciil bir arastirmaya, alanda

ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Okul 6ncesi donemde matematik egitimi ile ilgili literatiirde, 48-60 aylik ¢ocuklarin
matematik yetenekleri ile ilgili arastirmalara, okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitimine yonelik ozyeterlikleri ile ilgili ve matematik egitimine yonelik inanglar ile ilgili
kapsamli arastirmalara ve bu alanlarda yapilacak olan akademik c¢alismalara destek

saglayabilecek dlgme araglarina ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.

Buna bagl olarak arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimi
ile ilgili inang ve Ozyeterliklerinin, 48-60 aylik g¢ocuklarin matematik becerileri tizerindeki
etkisini tespit etmektir. Ayrica, okul 6ncesi donem matematik egitimi alanina katki saglamasi
beklenen, "TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics Ability)" ve
"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inang Olgegi (Belief Scale)"in
uyarlama calismalar1 ve "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik
Ozyeterlik Olgegi"nin gelistirilmesi arastirmanmin  amact kapsaminda yer almaktadir.
Arastirmada kullanilan ii¢ ayr1 veri toplama araci bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda
"TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi (Early Math Ability Test)" ve "Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inang Olgcegi (Belief Scale)'in uyarlama
calismast yapilmistir, okul Oncesi Ogretmenlerin matematik egitimi konusundaki
yeterliliklerini lgmeye yonelik bir dlgme arac1 olan "Okul Oncesi Ogretmenlerin Matematik

Egitimine Yonelik Ozyeterlik Olcegi" ise arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yo6nelik Inan¢ Olgegi" gegerli ve
giivenilir bir 6lgme aract midir?
2. "TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi" gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci

mudir?



~

3. "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Ozyeterlik Olgegi
gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract midir?

4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y&nelik Ozyeterlikleri ne
diizeydedir?

5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y®&nelik Inanglar1 ne diizeydedir?

6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanglari 6gretmenlerin
cinsiyet, ¢calistiklart okul tiirii, kidemlerine gore degisiklik gostermekte midir?

7. Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 48-60 aylik ¢ocuklarin TEMA-3 Erken
Matematik Yetenegi Testi sonuglari, cinsiyet, yas, okul tiiriine gore degisiklik
gostermekte midir?

8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlikleri
Ogretmenlerin cinsiyet, ¢alistiklar1 okul tiirli, kidemlerine gore degisiklik gostermekte
midir?

9. 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri, okul dncesi dgretmenlerinin matematik
egitimine yonelik inang ve Ozyeterlikleri ve dgretmenlerin cinsiyet, caligtiklart okul
tirli, kidemleri gibi demografik ozellikleri ve ¢ocuklarin demografik 6zellikleri

tarafindan ne derece yordanmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Matematik egitiminin en énemli bilesenlerinden birisi de 6gretmen faktoriidir. 'Okul
oncesi egitim smifinda etkin matematik egitimini saglamak icin Ogretmenlerin bilgi ve
becerilerini nasil gelistirebiliriz?' sorusuna cevap olarak, ilk akla gelen, hizmet i¢i egitimlerle
ilgili problemlerdir. Ama &gretmenlerin matematiksel gelisim ile ilgili kavram yanilgilarini
gbz Online alacak olursak, ilk basamak olarak Ogretmenlerin matematiksel gelisimle ve
matematik egitimi ile ilgili bilgilerini ve inanglarini 6lgmenin 6nemi dikkati ¢cekmektedir.
Matematik egitimi, giinlimiizde giincelligini yitirmeden, onemini koruyan, bir alandir.
Giliniimlizde uluslararas1 diizeyde yapilan biitiin smavlarda cocuklarin bu alanla ilgili
problemleri goze carpmakta ve bunun nedeni olarak da erken yaslarda verilen egitimin

yetersizliginden yakinilmaktadir (Platas, 2008).



Erken yaslarda saglanan deneyimler ve elde edilen beceriler, cocugun daha sonraki
O0grenim hayatin1 ve gilinliikk yasamini bi¢cimlendirecek niteliktedir. Yapilan aragtirmalarla,
okul oncesi donemin Ozellikle ¢ocuklarin matematik gelisimleri yoniinden kritik yillart
icerdigi ortaya konulmustur ve buna bagli olarak matematikle ilgili kavram ve becerilerin bu

donemde gelismesi gerekmektedir (Celik, 2012).

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglar1 konusunda ¢ok
fazla arastirma bulunmamakla birlikte, karsimiza ¢ikan arastirmalarin ¢ogunda, yontem olarak
nitel veri toplama yontemlerinden yararlanildig1r ve sadece smirli sayida arastirmada Slgme
arac1 kullanildig1 gdze carpmaktadir. Ozellikle de cocuklarin matematik yetenekleri ve
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglart konusunda biitiinciil bir arastirma

bulunmamaktadir.

1.4.Varsayimlar

Arastirmanin yapilmasinda gecerli olabilecek varsayimlar asagida belirtilmistir;

e Arastirmada kullanilacak "Tema-3 Erken Matematik Yetenegi Testi"nin ¢ocuklarin
matematik yeteneklerini objektif yansittig1 varsayillmaktadir.

e Arastirmaya katilan &gretmenlerin, "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi
Donem Matematik Egitimine Yonelik Inang Olgegi"ni objektif yanitladig
varsayilmaktadir.

e Arastirmaya katilan &gretmenlerin, "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi
Dénem Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Olgegi™ni objektif yanitladig

varsayilmaktadir.

1.5.Smirhhiklar

Arastirma, Ankara ili Cankaya ilgesindeki Milli Egitim Bakanligi'na bagl bagimsiz

anaokullarindaki ¢cocuklar ve 6gretmenlerle sinirhidir.

1. Arastirma Ankara il merkezi Cankaya Ilcesine bagli bagimsiz anaokullarina devam

eden ¢ocuklar ve 6gretmenleriile sinirhdir.



2. Bu c¢alisma 2012-2013 egitim yilinda 6rnekleme dahil edilen anaokuluna devam
eden 48-60 aylik ¢ocuklar ile sinirlidir.

3. Arastirma normal gelisim gosteren ¢ocuklarla sinirlidir.

1.6. Tamimlar

Inanc:Tiirk Dil Kurumuna gére, inang, bir diisiinceye goniilden bagli olma anlamina
gelmektedir. Inan¢ kavrami tutum ve bilgi ile karistirilabilmektedir. Sigel (1985), inanci,

deneyimlerin olusturdugu ve davranislara yon veren zihinsel yapilar olarak tanimlamaktadir

Ozyeterlik:Bandura (1997)’ya gore dzyeterlik, davranislarin olusmasinda etkili olan
bir niteliktir ve “bireyin, belli bir performanst gostermek icin gerekli etkinlikleri organize
edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargis1” olarak

tanimlanmaktadir (Sahin, Ogelman ve EKkici, 2011).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Son yillarda yapilan arastirmalarda, okul dncesi donemde matematik egitimine dikkat
¢ekilmesinin iki nedeni bulunmaktadir. Birincisi, erken egitim programlarina katilan ¢ocuk
sayisinin her gecen giin biraz daha yiikselmesidir; Ikincisi, matematik egitiminin artan
onemidir. Piaget, Szemeniska, Thorndike gibi, aragtirmacilar, ¢ok kiigiik cocuklarin bile
matematik 6grenme kapasitesine sahip oldugunu savunmaktadirlar (Sarama ve Clements,
2009 : 5).

2.1. Okul Oncesi Dénemde Matematik Egitimi

Okul oOncesi donem, beyin gelisiminin ve sinaptik baglantilarin biiyiikk dlgiide
kuruldugu ve beyin gelisiminin yogun ve hizli bir sekilde gelisimini siirdiirdiigli bir donemdir,
buna bagli olarak, ¢gocugun bilissel, dil, sosyal-duygusal ve motor gelisimi gibi tiim gelisim
alanlar1 etkilenmektedir (Heffelfinger ve Mrakotsky, 2006: 45).

Matematik egitimi, cocugun biligsel gelisimine katki saglamak, c¢ocuklarda
matematige karsi olumlu bir tutum kazandirmak, ¢ocuklarin 6nceden getirdikleri kavramsal
bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurmasina yardimci olmak, matematiksel kavramlarin
neden ve nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak amacimi tasimaktadir. Bununla
birlikte, matematik etkinlikleri ile ¢ocuklarda matematiksel sorgulama becerisini gelistirmek
amaglanmalidir. Uygulanan matematik etkinlikleri ile ¢ocuklar ¢evrelerindeki Oriintiileri fark
etmeli, varsayimlar gelistirip bunlar1 deneyebilmeli, problem ¢6zebilmeli, akil yiiriitebilmeli

ve matematiksel kavramlar1 kullanarak iletisim kurabilmelidir (MEB, 2012).

Cocuklarda matematik gelisimi hem Piaget’nin Biligsel Gelisim Kurami’na hem de
Vygotsky’in g¢evresel uyaranlarin 6grenme iizerindeki etkilerini acikladigi Sosyo-Kiiltiirel
Kurami’'na dayanarak agiklanabilmektedir. Okul oncesi donemde temel kavramlarin
gelismesine bagli olarak gergeklesen matematik algisinin gelisiminde bu iki diisiincenin etkili
oldugu vurgulanmaktadir. Cocuklarda matematik gelisimi ¢ok karmasik siirecleri icermektedir

(Or¢an, 2013).



Bireyler bilgiyi ¢evresel deneyimlerle igsellestirirler (Kamii, 2004; 2). Piaget, Bruner,
Vygotsky ve Donaltson'a gore ¢cocuk, okul dncesi donemde, matematigi, ¢cevresiyle etkilesim
kurarak Ogrenmektedir (Akman, 2002). Piaget, her cocugun, matematiksel bilgiyi nasil
yapilandirdigin1 bilimsel olarak kanitlamistir. Cocuklar, herhangi bir Ogretim olmadan
matematiksel kavramlar1 yapilandirabilirler (Kamii,2004: 3). Kavramlar, ¢ocuklarin gevre ile
etkilesime aktif olarak gectikleri zaman kazanilmaktadir, ¢evrelerindeki varliklart kesfettikge,
kendi bilgilerini de yapilandirirlar. Ozellikle Piaget, cocugun bilgiyi cevresi ile etkilesime

girerek yapilandirdiginin altini ¢izmistir (Charlesworth ve Radeloff, 2013: 3).

Piaget'in bakis agisina gore, cocuklar, kendi ¢evreleri ile etkilesim halindeyken, bilgiyi
edinir ve yapilandirirlar (Charlesworth ve Radeloff, 1991: 7). Piaget'in biligsel gelisme ve
degisme icin On gordiigli mekanizmalar '6ziimleme ve diizenleme' erken ¢ocukluktaki bilimsel
ogrenmeyi agiklamaktadir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007). Piaget, ii¢ gesit bilgiden
soz etmektedir; fiziksel bilgi, sosyal-geleneksel bilgi ve mantiksal-matematiksel bilgi. Fiziksel
bilgi, dis diinyadaki nesnelere dair bilgileri icermektedir (renk, koku vb. ) Mantiksal
matematiksel bilgi ise zihinsel iliskileri igerir (Kamii, 2004: 5). Piaget'in en ¢ok karsi ¢ikilan
goriiglerinden biri, yetiskinlerin dogrudan 6gretimi olmaksizin, ¢ocuklarin kendi biligsel

yapilarini olusturabilecekleridir (Ataman, 2005).

Vygotsky, ¢ocugun zihinsel gelisiminin Piaget'in 6ne siirdiigli gibi ¢ocugun neredeyse
kendi basma gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini, baskalarna da bagli oldugunu iddia
etmistir. Vygotsky'e gore, kendi basina basardigi davraniglar oldugu gibi, heniiz kendi basina
basaramadigi ancak bir yetiskinin yardimi ile basarabilecegi davramiglar vardir (Bacanli,

2006).

Vygotsky, biligsel gelisimde, hem gelisimsel hem de c¢evre etmenlerinin dikkate
alimmasint 6nermektedir. Cocugun kendi basina okul disindaki hayatinda 6grenebilecegi
kavramlarin, ¢ocuklarin kendi kesiflerini kendilerinin yapmasina izin verilerek okulda da
islenmesinin higcbir zararin olmadigin1 vurgular. Okulda iki ¢esit kavram birbiriyle etkilesim
halindedir. Bilimsel kavram, Ogretmenin tekelinde, biligsel gelisimin yeni hedeflere
ulasmasimi saglar. Yeni kavramlari 6grenirken, kendiliginden olusan kavramlardan yola
cikarak hareket edecektir.  Vygotsky'nin genel bakis acisinda, g¢ocuklarin zihinlerini
ilerletmeleri i¢in kendilerinin kesif yapmasini beklemek yerine onlara yeni kavramlar

kazandirilmas1 gerekmektedir. Vygotsky,cocugun kendi basimna gergeklestirdigi becerilerle



yardim alarak gerceklestirdigi beceriler arasindaki mesafeyi yakinsal gelisim alani1 (Proksimal

zon gelisimi) olarak adlandirmaktadir (Ataman, 2005).

NCTM (National Council of Teachers of Mathematics - ABD Ulusal Matematik
Ogretmenleri Birligi, 2000)'in prensip ve standartlarina gdre, matematik icerigi, say1 ve
islemler, cebir, geometri, 6lgme, veri analizi ve olasilik olmak iizere bes alana ayrilmistir.
Erken yillarda, cebir, siniflandirma, modeller, tam sayilarla islemler, fonksiyonlarin kesfi ve

basamak basamak islemler ile ¢alisilarak ele alinmaktadir (Clements ve Sarama, 2004:15).

Clements ve Sarama (2004), bes icerik alanindan, okul Oncesi donem matematik
egitimini ilgilendiren, {i¢ ana alan1 belirleyerek ayrintilarin1 agiklamiglardir. Say1 ve islemler,
geometri ve 6lgme olarak ifade edilen bu {i¢ alanin okul dncesi donem matematik egitiminde

iizerinde durulmasi gerektigi belirtilmistir.

2.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilimsel siireg, hipotezlerin olusturuldugu, verilerin toplandigi, hipotezlerin
gergekliginin ortaya kondugu, genellemelerin yapildigi, kendini tekrarlayan bir dongiidiir

(Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007).

Bilimsel siiregteki temel beceriler, gézlem yapmayi, 6l¢ciim yapmayi, kiyaslamayi,
iletisimi, deneyimlemeyi, nesne ya da olaylar arasinda iliski kurmayi, sonu¢ ¢ikarmayr ve
uygulama yapmay1 gerektirmektedir. Sonu¢ c¢ikarma ve uygulama yapma daha soyut
diisiinceyi gerektirdiginden okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bu becerilere sahip olmalari
beklenmemelidir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007). Bilimsel siirecler asagidaki
sekildedir:

Gozlem Yapma
Siniflandirma
Kiyaslama
Olgme

Tletisim
Deneyimleme

Iliskilendirme-Sonu¢ Cikarma-Uygulama (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci,
2007).
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Bilimsel siire¢ becerileri, ¢ocuklarin deneyimler yolu ile bilgiyi kesfetmelerini ve
bilgilerini genisletmelerini saglar ve bdylece cocuklar kendi 6grenmelerini olusturur (Kandir
vd. 2010; Charlesworth ve Radeloff, 1991). Bilimsel siire¢ becerileri, temel siire¢ becerileri,
orta diizey siire¢ becerileri ve ileri diizey siire¢ bcerileri olmak lizere ii¢ alt baslik altinda
toplanmaktadir. Temel siire¢ becerileri; gozlem, karsilagtirma, smiflandirma, Olgme ve
kaydetme, iletisimdir. Orta diizey siire¢ becerileri; sonu¢ ¢ikarma ve tahmin etmedir. ileri
diizey siire¢ becerileri ise; hipotez kurma ve sinama, degiskenleri tanima ve kontrol etmedir

(Kandir, Uyanik, E. Yazici, Yasar, Inal ve Z. Yazic1,2012).

2.3. Okul Oncesi Dénem Matematik Egitiminde Temel Kavramlar

Okul oncesi egitimde temel matematik kavramlari ve becerilerinde oldugu gibi,
cocuklarin matematigi hangi asamalara gore edindigi konusu da cesitli kaynaklarda farkli ele
almmustir (Giiven, 1999; Aktas Arnas, 2004; Kandir ve Organ, 2010; Akman, 2012; Uyanik,
2013). Sperry Smith (2006)'e gore, erken matematik kavramlari, eslestirme, siniflandirma,

karsilastirma ve siralama seklindedir.

Cocuklar bir kavrami 6grenmeye basladigini onu taniyarak, ayirt ederek gostermekte
ve Gliven (1999)'e gore ilk once sekilleri tanimaya baslamaktadir. Farkli kaynaklarda, ilk
asama olarak birebir eslestirme becerisi ele alinmaktadir. Uyanik (2013) ise, ilk asama olarak
tanima, ardindan ikinci asama olarak ise, adlandirmay1 ele almistir. Aslinda ayirt etme tanima
ve adlandirmay1 kapsar niteliktedir. Bu nedenle ‘ayirt etme' erken matematik kavramlari

arasinda alinabilir.

Cocuklar, kendisine gosterilen sekli ayirt ederek ve o seklin adini sdyleyerek sekli
adlandirmaktadir. Rakamlar1 tanimasi ve geometrik sekilleri kendisine gosterildiginde
tanimas1 buna bir 6rnek teskil etmektedir (Uyanik, 2013). Ornegin Giiven (1991) ve Metin
(1992), bir yas civarindaki ¢ocuklara gdrsel uyarim sunuldugunda nesne setlerinin azlik ve
coklugunu ayirt edebildikleri yoniinde goriis bildirmislerdir (Akt: Dere ve Avci, ). Ayrica,
Kandir ve Uyanik (2010), g¢ocuklarin matematik kavramlarini ve becerilerini gelistirmek ve
ileride matematikte basarili olabilmeleri i¢in, 6n beceriler olarak, tanima, adlandirma,
eslestirme, karsilastirma, gruplama, siralama ve ayirt etmeyi ele almiglar ve bu 6n becerilere

yonelik ¢aligmalar yapilmasi konusunda onerilerde bulunmuslardir.
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Sperry Smith (2006)'e gore, erken matematik kavramlar: asagidaki sekildedir;

2.3.1. Birebir Eslestirme

Kaynaklarda birebir eslestirme ya da birebir benzerlik olarak ge¢mektedir(Organ,
2009; Kandir ve Organ, 2010; Uyanik, 2013). Charlesworth ve Radeloff (1991)'e gore, birebir
eslestirme say1 kavraminin en temel unsurudur. Birebir iliski, bir nesne ile baska bir nesne
veya bir grup nesne aymi sayidaki bir diger grup nesne ile eslestirildikleri zaman olusur.
Birebir eslestirme, say1 kavraminin ve mantikli diistinmenin en temel bileseni olma 6zelligini
tasimaktadir.Bir ¢ok kaynakta, birebir eslestirme, temel kavram ve becerilerin ilk sirasinda

yer almaktadir (Charlesworth ve Lind, 2013:104).

Nesneleri bire bir eslestirme halinde yerlestirmek rasyonel say1 sayma i¢in temel ve
destekleyici bir beceridir (Organ, 2009; Kandir ve Organ, 2010: 75). Ornegin; her cocuga bir
kek verilmesi, her bir ayak i¢in bir gorap eslestirmesi ,her bir insann bir sapka giymesi gibi
eslestirme Ornekleri ile sayr kavraminin temeli sayilan birebir ilkesinin pekistirilmesi

saglanabilir (Charlesworth ve Lind, 2013:104).

2.3.2. Karsilastirma

Iki nesnenin belli bir 6zellige gore aym veya farkli olup olmadigmi belirleme
islemidir. Piaget'e gore okul oncesi donemde ¢ocuklar hi¢ bir 6lgiimsel islem yapmaksizin,
algisal olarak karsilastirma yapmaktadir (Akt: Kesicioglu, 2011). Cocuklar biiytlik-kiiciik,
uzun-kisa, sisman-zayif, sicak-soguk, genis-dar, genc-yash gibi kavramlari, say ile ilgili ve
renk ve sekille ilgili kavramlar1 ¢ok erken yasta Ogrenebilirler ve karsilastirma yapabilirler
(Akt: Uyanik, 2010). Cocuklar, nesneleri birbiriyle karsilagtirirtken bazen nesnelerin
birbirinden herhangi bir farki olmadigini algilarlar. Cocuk, karsilagtirma yaparken ayni

zamanda benzerlikleri de farkedebilir ve ayni 6zelliklere sahip nesneleri gruplandirabilir.
2.3.3. Gruplandirma / Siniflandirma
Cocuklar, boyut, sekil veya renk gibi genel bir 6zellie veya karakteristige gore

nesneleri gruplar ve ardindan siniflandirirlar, Akman (1995)'a gore siniflandirma, kavram

ogrenmenin en zor siirecidir ve yaklasik 7 yas civarinda olusur. Matematik ve fen egitiminde,
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mantiksal gruplandirma ve siiflandirma becerilerini kavramak gerekmektedir (Charlesworth
ve Lind, 2013: 133).Gruplandirma; renk, sekil, biiyiiklik gibi genel 6zellikleri ayni olan

nesnelerin bir araya getirilme islemidir (Jackman, 2005:142).

Moon (1995)'a gore ¢ocuklar okul oncesi donemde dort - bes yaslarinda karmasik
nesneler icerisinde gruplar olusturabilmektedir. Cocuklar pek ¢ok ayirma islemi yaptiktan
sonra nesneler arasi 6zellikleri belirli 6l¢iilerde anlamaya ve basit diizeyde de olsa nesne olay
ve resimleri; renk, bi¢gim, boyut, sira, materyal, yiizey, sekil sayilarina veya kullanildiklar1 yer

gibi tutarh olgiitlere gore gruplama yapabilmektedir (Akt: Uyanik, 2013).

Cocuklar gruplama becerisini gelistirdikge, benzer nesneler arasinda iligki kurmaya
baslamaktadir. Gruplandirdiklar1 nesneleri kutulara, sepetlere koyar ve onlar1 tekrar tekrar
ayirir ve bir araya getirirler. Cocuklar bu sekilde ayristirma ve birlestirme islemlerini

yaparken ayni zamanda say1 ve islem kavraminin da temellerini olusturmaktadir (Kandir ve
Organ, 2010:86).

2.3.4. Siralama

Siralama, daha yiikksek diizeyde bir karsilastirmadir (Organ, 2009).Siralama,
matematiksel sonu¢ c¢ikarma ve sayr sisteminin temelini olusturmaktadir. Siralama, iki
nesneden veya iki kiimeden daha fazlasini karsilagirmay1 gerektirdigi igin bir iist seviyede yer

alan bir beceridir.

Literatiir incelendiginde, dort tip siralama, karsimiza ¢ikmaktadir. Birincisi, biiytikliige
gore siraya koymak; ikincisi, baglantili iki kiime arasinda bire bir eslestirme yapmak;
ticlinciisii en azdan ¢oga dogru bir siralama yapmak; dordiinciisii ise, sira sayilaridir (birinci,

ikinci, tiglincii vb.) (Charlesworth ve Radeloff, 1991).

Bebekler, uyuma, uyanma, bez degisimi, yeme ve oynama gibi giinliik rutin
diizenlerde (Charlesworth ve Lind, 2007: 226) ve okuldaki etkinliklerde siralama becerisini

kazanmaya baslamaktadir (Copley, 2000: 83).
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2.4. Okul Oncesi Donemde Matematik Becerileri

Erken ¢ocukluk donemi, ¢ocuklarin aktif olarak, temel kavramlar1 edindigi ve temel
becerileri 6grendigi bir siirectir. Kavramlar, ¢ocuklarin giinliikk hayatta karsilastigi yeni
problemlerin ¢oziimii i¢in kullanilmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2010; Jackman,
2011:149).  Cocuklan gozlemledigimiz zaman, yeni kesifleri hakkinda, onlarin nasil
diistindiigli (problem ¢6zdiigii) ve nasil konustugu (iletisim kurdugu) da fark edilebilmektedir.
Kavram gelisimi, problemlerin ¢6ziimii ve anlasilmasi ile beslenmektedir, bilgiyi

yapilandirirken yapilan yanlisliklar da siire¢ i¢in 6nemlidir (Jackman, 2011).

Cocuklar, genel akademik becerilerin kazaniminda oldugu gibi, matematik 6grenme
stirecinde de becerilerini gelistirirken kendi biligsel yapilarint ve yeteneklerini de
olusturmakta ve kullanmaktadirlar (Cohen, 2005:229; Uyanik, 2013). Matematik becerileri,

cocuklarin biligsel yetenekleri igerisindedir.

Cocuklarin ¢ok erken donemden itibaren matematikle ilgili deneyimlere sahip olmasi,
matematiksel kavramlarin, eslestirme, karsilastirma, benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etme,
kategoriler i¢indeki bilgileri diizenleme, 6l¢gme, problem ¢ézme, parga-biitiin, model alma ve
iliskiler, geometri, veri toplama ve analizi ile ilgili becerilerinin gelismesini saglamaktadir

(Wortham, 2006:234; Kandir ve Org¢an, 2010:53).

Matematiksel beceriler kapsaminda bulunan sayilar ve islemler, simniflama, ayirma,
model alma ve iliskiler, 6lgme gibi temel becerilerde basarili olmak tist diizey biligsel
becerilerin ¢alismasini gerektirmektedir. Cocuklarin matematiksel problem ¢ozmeleri, dikkat,
algi, problem ¢6zme ve muhakeme gibi bilissel siireglerin kullanilmasi ile ilgilidir. Nesneler
arasinda baglantilar olusturduklarinda mantiksal-matematiksel bilgiyi de olusturmaya

baslamaktadirlar (Uyanik, 2013).
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2.4.1. Okul Oncesi Donem Matematik Egitiminde Temel Beceriler

Glinlimiizde bir¢ok arastirmaci ve matematik egitimcisi matematiksel kavram
O0greniminin ne zaman baslamas1 gerektigini tartismaktadir. Cocuklarin li¢ dort yasina kadar
birgcok matematiksel deneyim edindiklerini ve buna bagli olarak kavramlar gelistirdikleri

diistintilmektedir (Buldu, 2011).

Charlesworth (2005)'a gore, okul Oncesi donemde temel kavramlar ve beceriler
eslestirmeyi, sayr mantigin1 ve kavramini, mantik ve smiflandirmayi, karsilastirmayz,
geometriyi, uzaysal iligkileri, parcalar1 ve biitiinleri igerir (akt: Organ, 2009). Kandir ve Organ
(2010), okul oOncesinde matematik becerilerinin gelisiminin, sayilar ve islemler, birebir
benzerlik, parca-biitiin iliskisi, karsilastirma, smiflama ve ayirma, model alma ve
fonksiyonlar, geometri ve uzaysal mantik, dlgme, veri analizi ve olasilik olmak {izere dokuz
baslikta incelenebildiginden bahsetmislerdir. Charlesworth ve Lind (2013), temel kavram ve
becerileri asagidaki sekilde ele almigtir.

Temel Kavram ve Beceriler
Bire bir uygunluk

Say1 kavrami ve sayma
Mantik ve siniflandirma
Karsilastirma

Erken geometri: sekiller
Erken geometri: uzay
Parca ve biitiin

Igili literatiir incelendiginde,bir ¢ok kaynakta ve bir ¢ok arastirmada goze carpan
nokta, okul Oncesi egitimde temel matematik kavramlar1 ve becerilerinde ortak bir goriisiin
olmadigi, bu durumun da matematik konularinin bir biitiinliikk icerisinde olmasi ve kesin
hatlarla ayrilamamasindan kaynaklandigidir. Ornegin; Organ (2009), matematik becerilerini,
sayilar ve islemler, birebir benzerlik, parca-biitiin iligkisi, karsilagtirma, siniflama ve ayirma,
model alma ve fonksiyonlar, geometri ve uzaysal mantik, 6l¢me, veri analizi ve olasilik
basliklar1 altinda ele almistir. Kesicioglu (2011) ise, siniflandirma, birebir esleme,
karsilastirma, siralama, sayi, islem, uzaysal algi, 6lgme, geometrik sekiller basliklar1 altinda
incelemistir. Arastirmada literatiir konusunda ortak bir nokta bulabilmek amaci ile, ¢ocuklarin
matematik ile ilgili, ne zaman neyi yapabiliyor olmast gerektigi ile ilgili bilgiler, NCTM
(2000)'in program standartlarina gore ele alinmis ve bu bilgilere 'Okul Oncesi Dénem

Matematik Egitim Programm Standartlar1' baslig1 altinda yer verilmistir.
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2.5. Okul Oncesi Donem Matematik Egitim Program Standartlan

Erken ¢ocukluk egitiminde,farkli lilkelerde ulusal program standartlart bulunmaktadir,
sadece bir programi benimsemek yerine, belli program uygulama kriterleri bulunmaktadir
(Bradekamp, 2004). Matematik egitimi alaninda yapilan arastirmalara bakildiginda, bir
cokgalismada "National Coincil of Teachers of Mathematics" ismi karsimiza ¢ikabilmektedir,
NCTM uluslararast diizeyde kabul gormiis bir kurulus olma 6zelligini tasimaktadir (Yildirim,
2010). Charlesworth ve Lind (2013)'e gore standartlar, ¢ocuklarin, hangi yas basamaginda,
neyi bilmesi ve yapabiliyor olmasi gerektigi ile ilgili bir rehber niteligindedir. Program
standartlari uygulanmak isteniyorsa, bu standartlarin, program, Ogretim siireci ve
degerlendirme siirecine baglanmasi gerekmektedir. Cocuklarin neyi 6grenebilecegi ve neyi
Ogrenmesi gerektigi arasindaki ayrimin nasil yapilacagi konusu Onem tasimaktadir.
Matematik egitiminde de standartlar, ¢ocugun bilissel kapasitesi hakkinda bilgi vermektedir
(Bradekamp, 2004).

NCTM (2000), 3-5 yaslar1 (prekindergarten) ve 7-8 (grade 2) yaslar arasi ¢ocuklarin
matematik egitimi i¢in 10 6nemli standart tanimlamaktadir (Charlesworth ve Lind, 2013: 3).
Ik bes standart, islemler, cebir, geometri, 6lgme ve veri analizi-olasiliktir. Sonraki 5
standartin igerigi ise, problem ¢6zme, muhakeme, baglantilar, iletisim ve sembollerdir. Bu iki
grup standart birbiri ile baglantilidir; yurt disinda yapilan matematik egitimi
uygulamalarinda, siire¢ standartlari, igerik standartlarim1 O6grenmek i¢in uygulanir
(Charlesworth ve Lind, 2013: 3 ; Sheffield ve Cruikshank, 2005: 7). Akman (2002) yaptigi
calismada, bu standartlarin, diisiinceye yonelik ve igerik olmak Tlzere ikiye ayrildigini

belirtmektedir.

1989 yilinda, NCTM, anaokulundan 17-18 yasa kadar olan matematik egitim
programi, degerlendirilmesi ve 6gretimi igin standartlar yaymlamistir. Bu standartlar Amerika
ve Kanada basta olmak {iizere, ¢esitli iilkelerde uygulanmaktadir. Bunun ardindan, Matematik
Ogretimi igin Profesyonel Standartlar (NCTM, 1991) ve Okul Matematigi i¢in Degerlendirme
Standartlar1 (NCTM, 1995) yaymlanmistir. 2000 yilinda ise, bir 6nceki yayinlarin incelenmesi
ile tekrar , NCTM Okul Matematigi i¢in Prensipler ve Standartlar adi altinda bir yayin
cikarilmigtir, bunun en Onemli Ozelligi ise, okul Oncesi donemi de igine alan bir
basamaklandirma yapilmis olmasidir. Birinci basamak igerisinde 3-5 yas ve 7-8 yas arasi

donem ele almmustir. 2002 yilinda, ABD'de kurulan, Kiiciik Cocuklarin Egitimi icin Ulusal
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Kurulus-NAEY C(National Association for the Education of Young Children) ve ABD Ulusal
Matematik Ogretmenleri Birligi NCTM (National Council of Teachers of Mathematics) erken
cocukluk donemi matematik egitimi i¢in bir durum degerlendirmesi yaymlamistir. NCTM

2000'in ayrintilarina inerek, 3-6 yas matematigi tizerinde odaklanilmistir.

Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin, informal matematik bilgisi oldugunu ve bu bilginin,
bilingli yetigkinler, akranlar, materyaller, etkilesimler ve bilingli firsatlar araciligi ile
yapilandirilabilecegini kabul etmek gerekmektedir. Okul 6ncesi donem boyunca ¢ocuklarin
dogal merak duygular1 ve 6grenme hevesleri oldugu bir gercektir. Bu gercekten yola ¢ikan
ebeveynler ve egitimciler, eglenceli ve heyecanli bir yontem izleyerek, matematik kavram ve

becerilerini ¢ocuklara kazandirabilirler (Charlesworth ve Lind, 2013: 6).

Matematik egitiminde standartlar kapsamindaki icerik standartlari, ¢ocuklarin neyit
ogrenmesi gerektigine, siire¢ standartlar1 ise hangi yollarla 6grenmesi gerektigine 151k
tutmaktadir (NCTM, 2000). Biitiin standartlarin biitiin yas gruplarinda tamamen &grenilmesi
beklenmemektedir, icinde bulunulan yas grubunun kapasitesine gore, standartlarin kapsamlari
da yillara gore degisebilmektedir. Bu on standardin, okul 6ncesi matematigi konularini,
birbiriyle hi¢ kesigmeyen alt guruplara ayirdigini sdylemek yanlis olur. Ciinkii matematigin
bu alt alanlari, birbiriyle baglantilidir ve biitlindiir; siiregler, igerik standartlarinin igerisinde
ogrenilir ve igerikler de siire¢ standartlarinmn igerisinde dgrenilmektedir. Ornegin 'sayr'y1 ele
alalim, matematigin biitiin alanlarinda karsimiza ¢ikmaktadir (NCTM, 2000). Say1 anahtar
kavram niteligi tasimaktadir (Kandir vd. 2010). Veri analizini bazi konulari, 6lgmenin
icerisinde de ele almmaktadir. Oriintiiler ve fonksiyonlar ise, geometrinin igerisinde yer
almaktadir. Muhakeme, deneme, problem ¢dzme ve betimleme, matematigin biitiin igerik

alanlarinda kullanilmaktadir (NCTM, 2000).

2.5.1. Sayilar ve islemler

.....

kullanmaktadirlar. Jackman (2012)' a gore bazi kavram, beceri ve siirecler erken donemde
matematigin temellerini olusturmaktadir. Bunlar; say1, birebir benzerlik, sayma, siniflandirma
ve ayirma (tasnif etme) 'dir. Say1 kavrami, adindan da anlasildig1 gibi bir kavram, sayma ise

bir beceridir.


http://www.naeyc.org/
http://www.nctm.org/
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White (2002)'e gore, say1 kavrami, ¢ocuklar giinliik aktiviteleri ile mesgul olurken ve
bu siirecte diisiiniirken, kesfederken ve tartigirken gelismektedir; bu noktada 6gretmenler ve
ogretmenlerin ¢ocuklari i¢in olusturduklari egitim ortami say1 kavraminin gelismesinde temel
olusturmaktadir (Akt: Jackman, 2012:152). Piaget’e gore c¢ocuklarda, say1r kavrami
kazanilmadan once bire bir eslestirme, siniflandirma, siralama becerilerinin ve sayi
korunumunun kazanilmis olmasi gerekmektedir (Organ, 2009: 33). Aymi sekilde, Kamii
(1982), say1 kavraminin kazanilmasinda, bire bir ilkesinin lizerinde 6nemle durmustur. Piaget
ve Kamii say1 kavraminin yaklasik yedi yasinda somut islemler donemine gecinceye kadar
tam olarak gelismedigini belirtmistir (Charlesworth ve Lind, 2013: 10-121). Cocuklarin say1
saymay1 tam olarak kavrayabilmesi i¢in, biligsel olarak, sayilabilecek ve sayilamayacak
durumlan ayirt etmeleri gerekmektedir. Belli bir asamaya geldikten sonra ise g¢ocuklar,
saydiklar1 son saymin o gruptaki nesne sayisini belirttigini kavrayabilmektedirler (kardinal

say1 ilkesi) (Charlesworth ve Lind, 2013).

Gellman ve Gallistel (1978)'e gore, cocuklarin saymasmi tamamlayabilecek bes
prensip vardir:

1. Birebir Ilkesi (One-to-one principle): Her nesne igin sadece bir say1 kullanma
anlamina gelmektedir.

2. Sabit Sira Ilkesi (The stable order principle): Say1 sdzciiklerini degismez bir
sirada kullanma anlamina gelmektedir. Genel olarak 3 yas cocuklarinin bese
kadar saymasi beklenmektedir.

3. Swranmn Onemsizligi ilkesi (The order irrelevance principle): Saymaya hangi
nesneden baslandiginin bir 6nemi yoktur ve tiim nesneler sayilabilir 6rnegin
bes nesneyi saymaya hangi nesneden baslanmasi, nesne sayisini
degistirmemektedir.

4. Kardinal Say: ilkesi (The cardinality principle): Nesneleri sayarken, en son
say1 sOzcligliniin o nesnelerin sayist oldugunun anlasilmasidir.

5. Ayirma Ilkesi (The abstraction principle): Sayma islemi tiim nesne gruplarina

uygulanabilmektedir (Akt: Kandir ve Organ, 2010: 55).

Sayr kavrami tek bir ders ya da etkinlik ile ya da bir yilda gelismemektedir,

anlasilmasi gereken nokta, bunun bir siire¢ oldugudur.
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Say1 kavrami, birgcok matematiksel kavramin kazanilmasinda ve bir takim
matematiksel becerilerin elde edilmesinde anahtar kavram niteligi tasimaktadir (Kandir ve
Organ, 2010). Okul 6ncesi donemde matematik egitiminde sayilar ve islemler en 6nemli alan
sayllmaktadir (Clements ve Sarama, 2007). Okul Oncesi egitiminde matematik egitiminin
odak noktalarindan birisi de say1 kavraminin gelisiminin saglanmasidir. Kiigiik ¢ocuklarin,
kiicik nesne gruplarini ayirt etmesi, sayilarin miktarlart belirttigini kavramasi, giinliik
problemleri ¢ozmede sayilar1 kullanmaya baglamasi (6rnegin, bir grup kisinin kag tane kasiga
ihtiya¢ duydugu ya da bir dikdortgenin ka¢ kenar1 oldugu gibi) ve sayilar1 ve gruplar
iliskilendirebilmesi gerekmektedir. Say1 kavrami bebeklikten itibaren gelismeye baslar ve

okul 6ncesi egitim yillart boyunca yapilandirilmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2013:119).

Cocuklar ilk olarak yetiskinleri taklit ederek sayilari ritmik olarak ezberden
saymaktadir. Iki yaslarinda ilk on rakami dogru sirada ritmik olarak sayabilmektedirler. Dort-
bes yaslarina geldiklerinde bir-bes arasi rakamlart taniyip isimlendirebilirler. Bes-alti
yaslarinda ise birden yirmiye kadar sayilarin kardinal anlamalarini bilerek sayabilmekte ve
sayilar1 biiyiikliigiine ve kiigiikliigiine gore siralayabilmektedirler (Kandir ve Organ, 2010:58;
Uyanik, 2013).

Cocuklara bir grup nesne gosterilerek 'ka¢ tane var?' sorusu soruldugunda, direkt
olarak cevabi tahmin edebilirler. Tam olarak saymadan cevabi bilebilirler, kii¢lik cocuklar
ozellikle 4 nesneyi kolaylikla hesaplarlar. Diger bir deyisle, cocuklara 4 nesneden olusan bir
grubun sayisint sOylemeleri istendiginde, saymadan cevaplandirabilmektedirler. Bu beceri,

kardinal say1 ilkesinin de temelini olusturmaktadir (Charlesworth ve Lind, 2013:119).

Cocuklarin, genel olarak, islem problemlerini ¢ézmede {li¢ asama izlediklere ortaya

koyulmustur. Cocuklar,

e Tiim nesneleri sayarlar. Ornegin, ii¢ elma dort elma ile toplandig1 zaman, 6nce dort
elmayi1, ondan sonra {i¢ elmayi birer birer sayarlar.

e Uzerine sayarlar. Diger bir deyisle dort elma oldugunu zaten bilirler ve bdylece sdyle
sOylerler: “dort, bes, alt1, yedi”.

e Zihinsel gosterim aracilifiyla, islemleri yaparlar. Bunun i¢in ya nesneleri zihinsel
olarak cesitli sekillerde hareket ettirirler ya da islemi ezberlemislerdir (Copley, 2000:
61-62).
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2.5.1.1. Parca-Biitiin Tliskisi

Cocuklar, nesnelerin ve kendi bedenlerinin bazi ana pargalardan olustugunu
kavrayabilirler, bazi nesne gruplarinin pargalara ve bazi biitiin halindeki nesnelerin daha
kiiclik pargalara ayrilabilecegini kavrayabilirler. Yenidogan bir bebek, viicudunun pargalardan
olustugunun farkinda degildi fakat biyiiyiip gelistikce ve kendisini, ¢evresini kesfettikge,
elini, kolunun viicudunun birer pargasi oldugunu kesfedebilmektedir (Charlesworth ve Lind,
2013:179).

Cocuk zamanla, biitiiniin pargalar1 oldugunu kavrayabilir. Bazi nesnelerin, daha kiigiik
birimlerden olustugunu Ogrenmektedirler, Bununla birlikte, biitiin halindeki nesnelerin

pargalara boliinebilecegini 6grenmektedirler (Charlesworth ve Radeloff, 1991:130);

e Viicudun 6zel pargalar1 vardir (kollar, bacaklar, bas)
e Arabanin parcalar1 vardir (motor, kapilar, direksiyon, koltuklar)

e Evin pargalar1 vardir (mutfak, banyo, oturma odast).

Biitiin seylerin pargalara boliinebilecegini 6grenir;
e Bir kurabiye ikiye (iki yarim seklinde) boliiniir
e Portakal bir kag dilime boliiniir
e Havug ve muz pargalara ayrilir

e Biiyiik bir kagit parcasi kiiciik pargalara kesilir (Charlesworth ve Radeloff, 1991: 130).

Cocuklarn ilk olarak tam sayilar1 kavramalar1 ve sonrasinda bunlart yarim, ¢eyrek
gibi daha kiigiik parcalara bolmeleri istenmesi, silire¢ igerisinde ¢ocuklarin, %4 ve 2 gibi
matematiksel kavramlar1 anlayabilmelerini ve yaygin olarak kullanabilmelerini

desteklemektedir (Charlesworth ve Lind, 2007: 190).

Parca-biitiin iliskisi ve sayma cocuklarin sayisal gelisimleri ile yakindan iliskilidir.
Cocuklar sayilar1 parca-biitiin agisindan yorumlamaya bagladiklarinda parga-biitiin iligkisi
olusmaktadir. Ornek olarak; cocuklarin 5 rakami bir biitiin olarak ele alindiginda, 5 rakaminin

“342” veya “1+4” gibi cesitli yollarla olusabilecegini fark etmesidir. Ayrica sayilar ve
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islemler icerisinde bolme islemi ile ilgili ¢alismalar yapilirken “ biitiin, yarim, ¢eyrek, geriye
kalan” kavramlarinin kazandirilmasi da parga-biitiin iliskisinin kazanilmasini saglamaktadir

(Kandir ve Organ, 2010:77).

2.5.2. Cebir (Algebra)

Cocuklar i¢in ¢ok dogal ve ilgi ¢ekici olan siniflandirma, siralama erken ve eglenceli
deneyimlerdir. Yetiskin hayatinda cebirsel yeterlilik biiyiik 6nem tegkil etmektedir, yiiksek
O0grenim ve mesleki hayatta bireylerin bu yeterlilige sahip olmasi gerekliliktir. Cebirin, okul
Oncesi yillardan itibaren saglam bir temele oturtulmas1 miimkiindiir; elbette ki birincil rol yine
ogretmenlere diigmektedir, drnegin; Oriintiilerle ilgili calismalarla desteklenecek, sistematik
deneyimler, ileride o6grencilik yillarinda karsilarina ¢ikacak olan, fonksiyonlar igin bir

basamak niteligindedir (NCTM, 2000).

Cebirin kapsaminda, oriintd, iliski ve iglevleri anlamak; nesneleri biiyiikliik ve diger
ozelliklerine gore siniflamak, ayirmak ve siralamak, Oriintliyli fark etmek, tanimlamak ve

devam ettirmek, tekrar eden ve biiyiiyen Oriintiileri analiz etmek yer almaktadir (Yildirim,

2010).

Oriintii Olusturma (Modeller) ve Iliskiler

Copley (2000) matematigin, bir bilim dali oldugunu ve dilinin modelleme oldugunu
belirtmistir. Okul 6ncesi donemde olan ya da daha biiyiik ¢ocuklar gorsel, isitsel ve dokunsal
modellemelerde bulunabilmektedir. Ornek olarak; mavi, kirmizi, sar1 gibi belli bir sira
icerisinde boncuklar1 ipe dizmek gorsel modelleme; tekrar tekrar sesleri yinelemek veya
seslerle sarki soylemek (algak ses, yiiksek ses, algak ses, yiiksek ses) ve daha sonra ¢ocuklara
sirayla tekrarlatma ise isitsel modellemedir. Kaygan-piitiirlii, kaygan-piitiirlii dokunma zemini

olusturularak dokunsal modelleme yapilabilir (Or¢an, 2009; Uyanik, 2013).

Modeller ve modellerle ilgili iligkiler, beynin baglantilar1 ve iligkileri gérmesine
yardimer olaktadir. Modelleme, ayni zamanda farkli matematik becerileri agisindan da
onemlidir. Modelleme, cocuklarin cevrelerindeki diizeni goérmelerini saglayan farkli bir

yoldur. Model, ayni bi¢gimde, ayni diizende siirekli olarak tekrar eden, renklerin, sayilarin,
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objelerin, seslerin, sekillerin ve hareketlerin ardisik siralanmasidir (Jackman, 2005: 142,

Kandir ve Organ, 2010:90).

Okul oOncesi donemde oOriintii yapma ile ilgilili aktiviteler, c¢ocuklarin birgok
becerilerini de gelistirebilmektedir. Ornegin &riintii iizerinde c¢alisirken, ¢ocuklarm
karsilagtirma, tahmin etme, sayma, toplama, c¢ikarma, problem ¢dzme gibi matematik
becerilerinin de gelismektedir. Burada 6nemli baska bir konu da, 6gretmenlerin ¢ocuklara

firsatlar vermesidir.

2.5.3. Geometri

NCTM (2000)’e gore uzay algisii gelistirmek icin c¢ocuklarin geometrik iligkiler
iizerine kurulmus deneyimlere sahip olmasi gerekmektedir. Bunlar; nesnelerin yonii, ¢cevreye
uyumu ve uzakligi, figlirlerin ve nesnelerin boyutlart gibi ¢aligmalardir. Ayrica ¢ocuklarda
uzay algisinin gelisimi geometri ¢aligmalarina da katki saglamakta ve ¢ocuklarin geometrik
sekilleri daha kolay algilamalarin1 saglamaktadir (Smith, 2006:64). Uzay kavrami, nesnelerin
uzayda (mekanda) ne kadar birbirine yakin, ne kadar ayri, ne kadar uzak oldugu ile iliskilidir

(Kandir ve Organ, 2010:99).

Uzaysal algi, nesnelerin uzayda bir nesneye gore diizenlenmesi veya nesneler
arasindaki uzaysal iliskiler anlamindadir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda uzay kavrami
heniiz tam olarak gelismemistir ve bebeklik doneminde uzayr Once bir biitiin olarak
algilamaktadirlar. Cocuklarin nesneleri gozlemlemesi ve yerlerini belirlemesi uzay
becerilerinin gelisimine katkida bulunabilmektedir. Cocugun uzay kavramini anlamasinin
temelleri okul Oncesi doneme dayanmaktadir ve uzaysal alginin gelisim siirecinde,
bebeklikten itibaren, cocugun dokunma, gérme, isitme ve koklama gibi alg1 gelisimleri de

oldukc¢a 6nemlidir (Aktas-Arnas, 2004:106).

Smith, (2006:55-56) okul 6ncesi donemde, uzaysal alginin gelismesi i¢in biiyiik alan,
orta biiyiiklilkte alan ve kiiclik alanlarda yapilan g¢alismalarin ¢ocuklarin uzaysal algisini
gelistirecegini belirtmistir. Bunlar;Biiyiik alan: biiyiik oyun alanlarini, sahalari, tirmanma,
kosma, ylizme, kayma alanlarin1 kapsamaktadir.Orta biiyiikliikte alan: blok kosesi, evcilik
kosesi, kendilerinden daha biiylik yapilar olusturabilecekleri yerler.Kiiciik alan: Legolarin ve

manipiilatif kiiclik oyuncaklarin oynandig1 yerleri kapsamaktadir.
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Cocuklar, erken yaslarda, neredeyse her seyin bir sekli oldugunu kavramaktadirlar.
Dogduktan ii¢ hafta sonra gibi kisa bir siirede, ¢ocuklar sekillerin ve bi¢imlerin yapilarini
ayirt etmeye baslarlar. Renk sekilleri belirlemek icin 6nemli bir aragtir ve neredeyse her
objenin sekli ve bi¢imi, renginden daha 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Okul dncesi donem
cocugu, goz oOnilinde canlandirma seviyesinde sekil bilgisine sahiptir ve geometrik sekilleri
daha ¢ok bir biitiin olarak tanimaktadir ve adlandirmaktadir (Kesicioglu ve Alisinanoglu,

2010).

Duyu-motor dénemde ¢ocuklarin oyun ve aktivitelerinin ¢ogu sekiller lizerindedir. Bu
donemdeki ¢ocuklar, gérme, dokunma ve agizlar1 araciligi ile 6grenirler. Cocuklar nesneler
arasindaki farkliliklar1 sozel olarak aciklamadan Once, nesnelerin sekilleri arasindaki
farkliliklar1 goriir ve hissederler. Cocuklarin siniflandirma ve eslestirme ¢aligsmalarinda sekil,
aktivitelerde temel olarak kullanilabilmektedir. Cocuk islem Oncesi donem ilerlerken
geometrik sekilleri 6grenmektedir; ilk olarak ¢cember, liggen ve kareyi 6grenirler (Kesicioglu

ve Alisinanoglu, 2010).

Kesicioglu, Alisinanoglu ve Tuncer (2011), tarafindan okul Oncesi donemdeki
cocuklarin geometrik sekilleri tanima diizeylerinin ortaya konmasi amaciyla yapilan
aragtirmada, arastirma sonucunda okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin tiggen, kare, dikdortgen,

daire sekillerini ve geldiricilerini tanimada hatalar yaptiklari tespit edilmistir.

2.5.4. Ol¢me

Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) (2000)’in standartlarina
gore,cocuklardan 6zellikle de anaokulu egitimine baglayan cocuklardan standart olmayan

yontemlerle, uzunluk, ses, agirlik, sicaklik ve zamami Ol¢meleri beklenmektedir.

(Charlesworth ve Lind, 2007: 242; Jackman, 2005: 145).

Okul 6ncesi donemde gelismeye baslayan 6lgme becerisi, ¢ocuklarin geometri, say1 ve
karsilagtirmayla ilgili becerilerinin de gelismesini desteklemektedir (Charlesworth ve Lind,
2007: 242). Karsilagtirma becerisini kazanmak O6l¢gmenin baslangici 6zelligi tagimaktadir.

Cocuklar giinliik yasamlarinda cevrelerindeki nesnelerin ne kadar uzun/kisa, c¢ok/az,
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uzak/yakin, agir/hafif, sicak/soguk, oldugunu karsilastirarak bu kavramlarla ilgili tartismalar
yapmaktadirlar (Kandir ve Organ, 2010:113). Okul oncesi donemde c¢ocuklar, nesneleri
karsilagtirmaya standart olmayan birimlerle baglamakta ve daha sonra standart birimlere
gecmektedir. Karsilastirma yapildigi zaman ¢ocuklar iki veya daha fazla kiime arasinda bir

iliski kurmaktadir (Copley, 2000:125-132).

2.5.5. Veri Analizi ve Olasihik

Okul 6ncesi donemde veri toplama analizleri, nesneleri niteliklerine gore tasnif etmeye
ve smiflandirmaya, nesneler hakkindaki verileri organize etmeye ve verileri tarif etmeye
odaklanmaktadir. Karsilagtirma veri analizinin 6nemli bir parcasidir, ¢ocuklari grafikte
gosterilen bilgileri karsilastirmaya yonlendirmeli ve tasnif etme, siniflandirma ve analiz

etmede yardimci olunmalidir (Kandir ve Organ, 2010:134).

Charlesworth ve Lind (2013)'e gore, okul 6ncesi donemde grafik olusturma; nesnelerle
grafik olusturma, resimlerle grafik olusturma, kare kagitlar ile grafik olusturma olmak iizere
iic asamada gerceklesmektedir. Birinci asamada nesnelerle grafik olusturma yer alir ve
ardindan resimle grafik olusturma, sonrasinda ise kare kagitlar (semboller) kullanarak grafik
olusturmaya dogru bir gelisim gostermektedir. Birinci asama grafik olusturmada bir ¢ok farkli
nesne kullanilabilmektedir. Ayrica gocuklar i¢in, grafikleri hakkinda konugmak, tartigmak,
onlar1 ifade edebilmek, 6grenme yasantilar1 agusindan énem tagimaktadir. Ogretmenlerin bu

stirecte cocuklara yoneltecegi sorular cocuklar1 destekleyecektir.

2.6. Matematik Siire¢c Standartlar:

Okul Oncesi donem matematik, problem ¢6zme, muhakeme, iletisim, birlestirme-
baglant1 ve betimleme olmak iizere bes siire¢ olarak incelenmektedir. Siire¢ becerileri ileriki

basliklarda aciklanacak olan, NCTM matematik 6gretimi standartlarinin bir parcasidir.
2.6.1. Problem C6zme
Problem c¢ozme, ¢0ziimii olmayan bir duruma ¢Ozliimii getirebilmektir, ¢6ziim

bulabilmek i¢in, ¢ocuklarin kendi bilgilerini yapilandirmalar1 gerekir. Problem ¢6zme,

matematik 6grenmenin amaci degil, matematik 6grenmede bir aractir. Matematikte problem
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¢ozmenin dgrenilmesi ile, bireyin diisiinme becerileri gelismekte, merak duygusu gelismekte

ve gliven duygusu olugsmaktadir (NCTM, 2000).

Cocuklar problem ¢6zme becerisini kullanarak; davraniglari ile diislincelerini bir
konuda yogunlastirmayi, alternatif ¢oziimler liretmeyi, neden sonug iliskisini kavramayi ve
sonuclart tahmin etmeyi, yasama uyum saglamayi, karar verme, se¢cim yapma, ¢ok yonlii
diisiinme gibi becerilerini de birlikte gelistirmektedirler. Sonug¢ olarak problem ¢6zme
ogrenmenin temelini olusturmaktadir (Aydogan ve Omeroglu, 2003: 458; Zembat ve

Unutkan, 2003: 226-227).

2.6.2. Muhakeme (Sorgulama)

Muhakeme ve ispat, bireyin olaylar hakkindaki goriislerini, genis bir yelpazede ifade
edebilmesi i¢in yollar sunmaktadir. Muhakeme ve analitik diisiinme becerisine sahip bireyler,
bunu giinliik hayata da aktarabilemektedirler. Cocuklarin, matemaitkte, herseyin bir nedeni
olabilecegi goriisiinii erken yillardan itibaren kazanmasi 6nem tasimaktadir. Cocuklarin erken
yaglardan itibaren, aragtirma yapma, neden sonug iliskisi kurma, sorgulama becerilerinin

artmasi onem teskil etmektedir (NCTM, 2000).

2.6.3. Tletisim

Iletisim, matematigin ve matematiin &nemli ve gerekli bir pargasidir. Bilginin
yapilandirilmasinda iletisim siireci 6nem tasimaktadir. Tartisarak , konusarak, ¢oziim liretmek
cocuklar i¢in fayda saglamaktadir. Cocuklar, iletisim silirecinde, matematik ile ilgili, konusma,
yazma, okuma ve dinlemeleri desteklenerek; matematik 6grenmek i¢in iletisim kurmay1 ve
matematiksel iletisim kurmay1 6grenebilmektedir. Cocuklarin 6grendiklerini test edebilmek
icin iletisim kurmaya ihtiyaglar1 vardir, bu noktada 6gretmenlere biiyiikk sorumluluk
diismektedir; c¢ocuklarin iletisim kurmalarin1 saglayarak, onlar1 matematik konusunda
cesaretlendirebilir ve matematiksel konusma bakimindan yonlendirebilirler, sinifta etkili
ileitsim ortaminin saglanabilmesi i¢in, ¢ocuklarin fikirlerini 6zgiirce ifade edebilmelerinin

desteklenmesi gerekmektedir (NCTM, 2000).
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2.6.4. Birlestirme-Baglanti

Cocuklar matematiksel fikirler hakkinda baglanti kurabiliyorlarsa, 6grendikleri daha
derinlemesine ve kalici olmaktadir. Cocuklar sadece matematigi degil, matematigi nasil
kullanabileceklerini, matematigin yararin1 da igsellestirmelidir. Ogretmenlerin bu siirecte,
cocuklara nasil baglanti kurabilecekleri konusunda destek olmalari 6nem tasimaktadir

(NCTM, 2000).

Okul 6ncesinde matematik gelisimi i¢in en onemli baglanti; cocuklarin kendi kendine
edindikleri deneyimler ile okulda 6grendigi matematik arasinda iliski kurmasidir. Baglantilar,
farkl1 matematik konular1 arasinda, matematik ve diger alanlar arasinda, matematik ve giinliik
yasam arasinda, informal ve formal matematik deneyimleri arasindaki iliskilerle
desteklenmektedir (Kandir ve Organ, 2010: 153).

2.6.5. Betimleme (Temsil Etme)

Betimlemeler matematiksel iliskileri daha acik hale getirmeye yardim eder. Temsil
etme en genig anlamda akla bir resim getirmedir. Bu bir resim, grafik veya ¢izim olabilir

(Kandir ve Organ, 2010).

2.7. Matematik Egitimi ve Ogretmen

Okul 6ncesi egitimde kalite tizerine yapilan ¢alismalarda, {izerinde durulan konulardan
biri de 6gretmen-gocuk iletisimidir. Nitelikli bir egitim verebilek igin, 6gretmenin kendini
yenileyen, yaratici, arastirmacit ve esnek bir kisilige sahip bir birey olma 6zelligini tagimasi

gerekmektedir (Kandir vd. 2010).

Ogretmenler i¢in, matematik egitimine hazir olabilmek ¢cok &nemli ve bazen de zor bir
durumdur. Genel olarak, matematik dgretebilmek i¢in, giiglii bir matematiksel ve pedagojik
gecmise sahip olmak gerekmektedir. NCTM,yayinlamis oldugu, Matematik Ogretimi icin
Profesyonel ~ Standartlar (1991)'dadgretmenler igin su vurguyu yapmustir; 'Ogretmen,
matematik kavramlarinin ve prensiplerinin derinlemesine bir sekilde anlasilmasi i¢in ve
matematiksel konular veya matematigin diger disiplinler ile arasindaki baglantilarin yapilmasi

i¢cin ¢cabalamalidir'.
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Cocuklar, cevrelerinden ve sosyal etkilesime gectikleri kisilerden matematiksel
kavramlar1 6grenebilirler ve bu edindikleri bilgileri, kendileri i¢in yapilandirir ve yararl hale
getirirler. Bu gelisim, ¢ocugun yakinindaki daha bilgili akranlar ve yetiskinler ile igbirligi
icindeyken ger¢eklesmektedir ki cocugun bu 6grenme potansiyeli, bilindigi gibi 1978 yilinda
Lev Vygotsky tarafindan 'Yakinsal Gelisim Alani1 (Zone of Proximal Development) olarak

tanimlanmastir.

Vygotsky, ¢ocuklarin matematiksel bilgiyi 6gretmenlerle birlikte sosyal orgnizasyonla
olusturduklarini savunur, 6gretmenlere diisen, ¢ocugun matematigi kavrama siirecinde, ona

fakl alternatif ¢oziim yollart sunmaktir (Kandir ve Organ, 2010:138).

Klibanoff, Levine, Huttenlucher ve Vasilyeva (2006) tarafindan yapilan arastirmada,
13 okuldan 26 ogretmenin matematik dilini kullanma durumlar incelenmis ve smif ici
davraniglar1 gézlemlenmistir, 6gretmenlerin siniflarindaki gocuklara ise TEMA-2 Matematik
Yetenegi Testi uygulanmustir. Ogretmenlerin matematik dili kullanma durumlar ve
cocuklarin matematik yetenekleri arasinda pozitif yonde korelasyon oldugu sonucuna

ulasilmustir.

2.7.1. Okul Oncesi Ogretmenleri ve Matematik Egitimine Yénelik inanclari

Pajares (1992) inanglar iizerine yapilmis olan arastirmalarin bulgularini inceleyerek
yaparak dgretmenlerin inanglarinin ¢ok erken sekillendigi, bir inang kisinin inang yapisina ne
kadar erken yerlesirse o inanci degistirmenin o kadar zor oldugu ve kisinin inang sistemine
daha ge¢ giren inanglarin daha zayif oldugu ve daha kolay degisebilecegini belirtmistir

(Giiven, Karatas, Oztiirk, Arslan ve Giirsoy, 2013).

Matematik egitimine yonelik inanglar, matematik Ogretimine yonelik yeterlilik ve
ozyeterlik konusunda istatistiksel olarak anlamli etkiye sahiptir. Matematik egitimine yonelik
inan¢ ve yeterlik arasindaki bu iligki, 6gretmenlerin matematik 6gretimlerini direkt olarak

etkilemektedir (Briley, 2012).
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Okul 6ncesi 6gretmenleri ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢ogunun matematigi
bulunmakta fakat bu goriisii kanitlayan gegerli bir kanit bulunmamakla birlikte, bazi
arastirmacilar bunu goézlemlerine dayanarak belirtmektedirler. Genel olarak, okul Oncesi
ogretmenleri, siiflarinda, entellektiiel ve akademik etkinliklere nazaran daha cok, sosyal,
duygusal ve fiziksel alanlar iizerinde yogunlagmaktadirlar. Oysa ki, 6gretmenlerin bilmesi
gereken, ¢ocugun saglik, sosyal ve duygusal gelisim agisindan yeterli olmasi kadar akademik
olarak da yeterli olmasi 6nem tasimaktadir ve bu yeterlilikleri erken yaslarda kazanmasi

gerekmektedir (Ginsburg, Lee ve Boyd, 2008).

Ogretmenler agisindan, matematik gibi hayatin her asamasinda yer alan bilgiler
orlintiisiinii kiiclik yas grubuna kazandirmak olduk¢a karmasik goriinebilmektedir. Bu sebeble
ogretmenlerin, Ozellikle okuldncesi Ogretmenlerinin, ¢ocuklarin matematik algilarinin bir

stirec iginde gelistiginin farkinda olmasi gerekmektedir (Tarim ve Bulut, 2005).

Ogretmenlerin  matematik egitimine inang seviyeleri azaldik¢a, uygulamalarin
yogunlugu da azalmaktadir. Chung (1994), 30 anaokulu G6gretmenini sinif i¢i matematik
uygulamalarinda gézlemlemis ve bu 6gretmenlerin uygulamalarinda 1/4 i oranda matematige
yer verdikleri ve bu uygulamalarin da matematik etkinligi gibi planlanmadigi sonucuna
ulagsmistir. Ayrica, ¢ogu Ogretmen, smifin fiziki ortamini matematik kavramarina gore
hazirladigin1 ama bunlar islevlerine yonelik kullanmadigini belirtmistir (Ginsburg, Lee ve

Boyd, 2008).

Platas (2008), okul oncesi 6gretmenlerinin inang ve yeterlilikleri ile ilgili ¢alismustir.
Calismasinda, okul dncesi egitim sinifinda matematik egitimi uygulamalarinin, 6gretmenlerin
inanglarindan biiyiik 6lciide etkilendigini belirtmistir. Inang¢ Olgeginde, her bir alt boyutta iKi
farkli goriis bulunmaktadir. Ornegin &lgekte, akademik beceri gelisimine karsilik sosyal
gelisimi dnemseme, d6gretmen merkezli matematik egitimine karsilik cocuk merkezli egitimi
savunma, anasinifi yaginin matematik egitimi i¢in uygun olup olmadigi, 6gretmenin kendisini
uygulamalarda nasil hissettigi konularinda goriisler belirlenebilmektedir. Inang, direkt olarak
Olciilebilecek bir kavram olmamasi nedeni ile, 6gretmenlerin cevaplarindan yola cikilarak,

matematik egitimine yonelik inan¢larinin ne yonde y181ldigi, 6grenilebilmektedir.
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2.7.2. OKul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlikleri

Bireylerin giinliilk hayatlarinda gostermeleri gereken davranmiglart iceren pek ¢ok
konuda ozyeterlik algilar1 vardir. “Oz-yeterlik” Albert Bandura’nin Sosyal Ogrenme
Teorisi’nin son yillarda pek ¢ok arastirmaya temel olusturan en Onemli anahtar
kavramlarindan biridir. Bandura (1997)’ya gore 0zyeterlik, davranislarin olusmasinda etkili
olan bir niteliktir ve “bireyin, belli bir performansi gostermek icin gerekli etkinlikleri organize
edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisi” olarak

tanimlanmaktadir (Sahin, Ogelman ve Ekici, 2011).

Ogretmenlik mesleginin gerektirdigi tutum davrams bilgi ve becerinin kazanilmasi
Ogretmen yetistirme programlarinin genel kiiltiir, alan bilgisi ve meslek bilgisi boyutlarini
igermesini gerektirmektedir. Ogretmenlerin dgretim verecekleri ders hakkinda bilgi sahibi
olmalarmin zorunlu oldugu bilinen bir gercektir. Ogretmenin alan bilgisinin olmas1 yaninda
meslegini yerine getirebilmesi i¢in o meslekle ilgili bilgi, beceri ve teknikleri kazanmis olmast
gerekir (Celep, 2005). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki bilgi ve becerilerinin yaninda 6z-

yeterliklerinin de yiiksek seviyede olmasi beklenir.

Bandura’ya gore, onemli olan kisinin bir davranis1 basariyla yapip yapamayacagina
iliskin yargilaridir, ¢iinkii bu yargilar kesin baz1 sonuglar1 doguracaktir. Diger bir deyisle, 6z
yeterlik inanci yiiksek olan bireyler istedikleri sonuglari dogurabilecekleri i¢in sonug

beklentileri de buna uygun bir bigimde sekillenecektir (Akbas ve Celikkaleli, 2006).

Ogretmenin 6z-yeterlik inanci, dgretimin niteligini, kullamlan ydntem ve teknikleri,
ogrencinin 6grenmeye katilimini ve 6grencinin Ogretilenleri anlamasimi etkilemekte, bu da
ogrencilerin basari durumlarini belirlemektedir. Bu nedenle iyi yetismis 68retmen adaylarinin
her seyden once yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olmalar1 beklenmektedir (Uredi ve Uredi,

2005).

28. Okul Oncesi Dénem Cocuklarmm Matematik Yetenekleri ve

Degerlendirilmesi

Matematiksel bilginin gelisimi, yasamin erken yillarindainformal bir biligsel aktivite
olarak baslamaktadir. Deneyimlerle ve okul hayatinin baslamasi ile ¢ocuklarin matematiksel

diistinceleri farklilasmaya baslamaktadir (Ginsburg ve Baroody, 2003).



29

Cocuklarin matematik bilgisi, informal ve formal olmak iizere iki grupta kategorize
edilebilir ya da kavramlar ve beceriler olarak da siniflandirilabilmektedir. Hizla degisen
giinliik hayattaki gelismelere ayak uydurabilmek i¢in matematiksel bilgi, kavram ve
yetenekler birer gerekliliktir. Son 30 yildir yapilan arastirmalara gore, kazanilan temel beceri
ve kavramlarin temeli, okul Oncesi donemde yapilanmaya baglayan informal bilgiye
dayanmaktadir. Buna bagl olarak, okul dncesi donemde matematik egitimine yonelik ilgi
artmaktadir ve okul Oncesi donemde matematik Ogretiminin gelismesi i¢in dnemli ¢aba
sarfedilmeye baslanmistir. NCTM, yurt disindaki bazi ulusal kuruluslar erken ¢ocuklukta
matematik Ogretimi ile ilgili standartlar ve program gelistirmeye, 6gretimsel materyaller
tasarlamaya ve degerlendirme araglari olusturmaya odaklanmiglardir. Matematik egitimi ile
ilgili degerlendirme, etkili egitimsel stratejilerin gelistirilmesine ve matematiksel siireci
desteklemeye yon verecektir. Cocugun bilgi ve beceri diizeyini, biitiinciill olarak
degerlendirmeye yonelik 6l¢me araglarinin, program agisindan énemi her gecen artmaktadir

(Ginsburg ve Baroody, 2003).

Arastirmada uyarlama calismast yapilan ve kullanilan "TEMA-3 Erken Matematik
Yetenegi Testi"nin gelistirilme amaclar1 i¢inde, c¢ocugun bireysel degerlendirmesini
yapabilmek, cocuga yonelik Ogretimsel tutumlar onermek, ¢ocugun matematiksel gelisim
stireci i¢in bir dokiimantasyon yontemi kazandirmak ve arastirma projeleri i¢in  6lgme araci

olarak kullanilabilmek yer almaktadir.
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BOLUM 3

ILGILI ARASTIRMALAR

Bumin (1993), anaokulu egitimi alan ve almayan 61-72 aylik ¢cocuklarin cinsiyetlerine
gore sayr kavramlarindaki basar1 diizeylerini inceledigi arastirmasinin sonucunda, okul
oncesinde alinan egitimin ¢ocuklarin say1 kavramlari testindeki basarilarini etkiledigini ve test

bitirme siireleri ile test yonergesini algilamalarini da pozitif yonde etkilediginitespit etmistir.

Yildiz (1998), isbirlik¢i O6grenme ve geleneksel Ogretimin okul Oncesi egitim
kurumuna devam eden ¢ocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi tizerindeki etkilerini
incelemistir ve  bu etkilerin cinsiyet ile iliskilerini, okul Oncesi egitim kurumlarinda
uygulanmakta olan matematik ¢aligmalar1 ve yontemlere iliskin 6gretmenlerin goriislerini ve
bu goriislerin yas, kidem, 6grenim durumu, calistiklar1 cocuk sayisi ve gelistirilen program ile
iligkilerine yonelik analizler yapmistir. Arastirmada kontrol gruplu ontest/ son-test aragtirma
deseni ve Dbetimsel tarama modeli uygulanmistir. Aragtirma ¢ grup iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmaya alt1 yas grubundan 109 cocuk katilmistir. Deney grubunda
isbirlikci 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmustir. Isbirlikci
ogrenme calismalarini izleyen iki anaokulu 6gretmeni ile okul 6ncesi egitim kurumlarinda alti
yas Ogretmenligi yapan 40 anaokulu Ogretmeni de arastirmada yer almistir. Arastirmanin
verileri, "Matematik Basaris1 Gozlem Formu", "Matematik Ogretimi Olgegi" ve "gdriisme
kayitlar1” 1ile toplanmistir. Arastirma sonunda isbirlik¢i 6grenme yonteminin okul Oncesi
cocuklariin temel matematik becerilerinin gelisimi lizerinde geleneksel 6gretime gore daha
etkili oldugu bulunmustur. isbirlik¢i 6grenme ve geleneksel 6gretimin okul éncesi gocuklarin
temel matematik becerilerinin gelisimi izerindeki etkilerinin cinsiyete goére onemli farkliliklar
gostermedigi belirlenmistir. Calismalar1 gozleyen Ogretmenler de isbirlik¢i 6grenme
yonteminin basariy1 yiikselterek sosyal becerilerinin gelisimini destekledigi goriisiini
belirtmislerdir. Okul Oncesi egitimi kurumlarinda Ogretmenlerin, matematik c¢aligmalarin
daha cok biitiin sinif 6gretimi icinde bireysel calisma ile ¢aligma kitab1 veya hazirlanmisg

caligma kagitlar1 kullanarak uyguladigi sonucuna ulagilmstir.



31

Diezmann, Watters ve English (2002) yaptiklar1 arastirmada, 6gretmen davraniglari ile
cocuklarin muhakeme yetenekleri arasindaki iligskiyi incelemislerdir. Arastirmada yedi-sekiz
yaslarindaki 95 ¢ocuga 6gretmenlik yapan dort 6gretmen matematik dersleri siirecinde 10
hafta boyunca videoya alinmistir. Arastirmada ayrica, 6grenci basari testleri, 6grenci ¢alisma
sayfalari, gozlem yapan arastirmacilarin notlar1 da veri toplama araci olarak kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, muhakeme yeteneginin, dgretmenlerin bu konudaki beklentilerinden,
sistematik bir diisinme sekli olarak Ogretilmesinden ve cocuklara sunulan firsatlardan

etkilendigi ortaya ¢ikmuistir.

Arnas, Giil ve Sigirtmag (2003), aragtirmalarinda, 48-86 ay arasi ¢ocuklarda say1 ve
islem kavraminin kazanilmasina iligkin bir basar1 testi gelistirmek {izere c¢alismislardir.
Arastirmanin drneklemini 48-86 ay arasi toplam 865 cocuk olusturmustur. Gelistirilen "Say1
ve Islem Kavramlar Testi"nin giivenirligi .98 olarak bulunmustur. Analizler sonucunda, say1
ve islem kavramlari yetenekleri agisindan yas gruplari arasindaki farkliligin istatistiksel olarak
onemli oldugu ve yas arttik¢a ¢ocuklarin say1 ve islem yeteneklerinde de dogrusal bir artig

oldugu goriilmiistiir. Cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir.

Erglin (2003), okul oncesi egitim alan ve almayan ilkdgretim birinci sif
ogrencilerinin matematik yeteneklerinin ve matematik basarilarinin karsilastirmali olarak
incelemistir ve bu Ogrencilerin ikinci siniftaki matematik basarilarin1 da karsilastirmistir.
Arastirmaci, 2001-2002 ogretim yilinda yapilan arastirmada matematik yeteneklerini
belirlemek i¢in 300 6grenciye "Erken Matematik Yetenegi Testi-2" uygulamistir. Matematik
basarilarinin belirlenmesinde ise 274 6grenciye ulasilabilmistir. Ayrica ilkogretim birinci
kademede gorev yapan 150 smf ogretmenin goriisleri de alinmustir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin matematik yetenek ve matematik basarilar
yoniinden almayanlara gore daha basarili oldugu ve okul 6ncesi egitim alma siiresi uzadikca
matematik basar1 ve matematik yetenegi puanlarinin da arttigr sonucuna ulagilmistir. Okul
oncesine devam eden ¢ocuklarin devam ettikleri kurumun statiisiine gore matematik yetenek
ve matematik basarilar1 arasinda fark olmadigi ve cinsiyete gore matematik yetenek ve

matematik basarilarinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda fark olmadigi sonucuna varilmistir
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Umay (2003), arastirmasinda okul oncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmeye
hazir olma durumlarina yonelik bazi 6nemli noktalar {izerinde durmustur. Ankara'nin dort
biiyiilk iiniversitesinde yiiriitiilen arastirmada, Ogretmen adaylarinin, her tiir matematik
konusunun okul oncesi donemde ele alinmasi gerektigi goriisiinde olduklari, matematige
yonelik olumlu tutum sergiledikleri ve matematik egitiminin 6neminin farkinda olduklari

sonucuna ulasgilmistir.

Aslan (2004) , anaokuluna devam eden 3-6 yas grubu g¢ocuklarin temel geometrik
sekilleri tanimalarinin ve sekilleri ayirt etmede kullandiklar1 kriterleri incelemek amaciyla
yaptig1 calismada, 100 ¢ocuk arastirmanin 6rneklemini olusturmus ve veri toplama araci
olarak "Geometrik Sekilleri Tanima Testi" ve goriisme kayit formu kullanilmistir. Arastirma
sonucuna gore, anaokuluna devam eden 3—6 yas grubu cocuklarin liggen, dikdortgen, kare ve
daireyi giivenilir bi¢imde taniyip ayirt edemedikleri, sekillerin tipik Orneklerini tanimada
oldukg¢a basarili olmalarina ragmen tipik 6rneklerin basiklik, ¢arpiklik, konum ve boyutu ya

da kenar 6zellikleri degistirildiginde sekilleri tanimada zorluk yasadiklar1 saptanmustir.

Umay’in (2004) Okul oncesi 6gretmenadaylarinin matematigi algilayislar ile ilgili
arastirmasinda Ankara’nin dort biiyiik iiniversitesindeki 3. ve 4. Sinifta okumakta olan 197
ogretmen adayidrneklem olarak alinmistir. Arastirma sonucuna gore, 6gretmen adaylarinin
matematige yalnizca bir aktivite goziiyle bakmadiklari, matematigin gilinliik yasam igine
yayillmis pek ¢ok unsurun yaklagik dortte birini hemen ayirt edebildikleri ve iiniversiteler
arasinda dikkat cekici bir farklilifa rastlanmadigi goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin
ogretmen olduklarinda ¢ocuklarin matematigi dogru tanimasi, gilinliik yasam ic¢indeki yerini
bilmesi, yanlis bilgilenmekten kaynaklanan yersiz ve gereksiz matematik korkusunun

azalmasinda etkili olacag1 vurgulanmistir.

Starkey, Klein ve Wakeley (2004), ¢ocuklardaki matematiksel bilgileri gelistirmek
icin, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ‘“erken matematik kavrama programi”
uygulamiglardir. Arastirmanin sonucunda, deneysel grupta 6nemli derecede ve kontrol

grubundan daha genis bir sekilde matematiksel bilgi gelisimi gortilmiistiir.

Tirkmenoglu (2005), 60—72 aylik cocuklar icin arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Oyun Yoluyla Matematik Kavramlarmi Kazandirma Programi”nin c¢ocuklarin matemaitk

becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmaya anaokuluna giden 40 c¢ocuk alinmustir.
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Arastirmada 20’ser ¢ocuktan olusan bir kontrol grubu ve bir deney grubu olusturulmustur.
Deney grubunda matematik kavramlari oyun yontemiyle verilmis, kontrol grubu ise mevcut
okul oncesi egitim programina devam etmislerdir. Tirkiye’deki gecerlilik, giivenilirlik ve
norm ¢alismasi Giiven (1997) tarafindan yapilan "Erken Matematik Yetenek Testi—2" deney
ve kontrol grubuna on test ve son test olarak uygulanmistir. Yapilan degerlendirmeler
sonucunda deney grubundaki ¢ocuklarin matematik becerilerinde, oyunla matematik programi

uygulanmayan kontrol grubu ¢ocuklarina gore artis oldugu goriilmiistiir.

Bulut ve Tarim (2005), yaptiklar1 arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematige ve matematik 6gretimine iliskin tutum ve algilarin1 belirlemeyi amaglamislardir.
Devlet ve 6zel okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan 81 6gretmenle calismislardir.
Arastirmada veri toplama araci olarak anket formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir.  Arastirma sonuglari  okul Oncesi Ogretmenlerinin  ¢ogunun gecmis
yasantilarinda 0Ozellikle ortadgretim doneminde matematige iliskin olumsuz tutumlar
gelistirdiklerini, ancak bu olumsuz tutumlarin suanki matematik Ogretimi yasantilarini
olumsuz etkilemedigini belirttiklerini gostermistir. Ayrica dgretmenlerin ¢cogunun matematik
kavramlarini sayilar ve sekiller olarak belirttikleri, bu kavramlarin 6gretiminde oyunlar
kullanarak, somut materyal kullanarak kendilerini daha rahat hissettikleri belirlenmistir.
Smiflarindaki ¢ocuklarin  matematigi eglenceli buldugunu diisiinen &gretmenlerin,
etkinliklerinde matematigi kullanmaktan hoslandiklart tespit edilmistir. Ayrica kendi

egitimlerini okul 6ncesi matematik d6gretimi i¢in yeterli bulmadiklart sonucu bulunmustur.

Aslan, Bilaloglu ve Aktas Arnas (2006), Adana Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl
bagimsiz anaokullarinda goérev yapan okul 6ncesi 6gretmenlerinin giinliik programlarinda
matematik 6gretimine ne siklikla yer verdiklerini, matematik 6gretiminde hangi kaynaklardan
yararlandiklarini, hangi yontemleri kullandiklarini ve yontemleri uygulamada kendilerini nasil
bulduklarini belirlemeye yonelik arastirmalarinda, Adana il merkezindeki anaokullarinda
gorev yapan 22 Ogretmenle bireysel goriisme yapmislardir. Arastirma sonucunda,
ogretmenlerin ¢ogunun matematik etkinliklerine gilinliik programlarinda her gilin yer
verdiklerini ifade etmelerine karsin, yapilan gozlem calismasinda Ogretmenlerin ancak
yarisinin matematik etkinligi gerceklestirdikleri saptanmistir. Ayrica, 6gretmenlerin en fazla
yer verdikleri matematik konularimin sayilar oldugu ve bunu geometrik sekiller, islem ve
karsilastirmanin izledigi belirlenmistir. Goriisme sirasinda 6gretmenlerin tamaminin informal

matematik etkinliklerine de giin i¢inde sik sik yer verdiklerini ifade etmelerine karsin, gozlem
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sirasinda herhangi bir informal matematik etkinligi gdzlenmemistir. Ogretmenlerin ¢ogu
matematik etkinlikleri oncesi ¢aligma sayfalar1 hazirladiklarini ve hazirlik i¢in ¢ok fazla
zaman harcamadiklarini ifade etmislerdir. Matematik etkinliklerini planlarlarken en ¢ok
yararlandiklar1 kaynaklarin kitap, dergi ve internet kaynaklari oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenlerin tamami matematik etkinliklerinde amaclarma ulastiklarini ifade etmisler ve
aksi durumlarda, en ¢ok bagvurduklar1 yontem ve tekniklerin ise, tekrar etme, ailelerden
yardim isteme ve farkli etkinlikler kullanma oldugu sonucuna ulasilmistir. Gorlismeler
sirasinda O0gretmenlerin matematik kavramlarini 6gretirken en ¢ok kullandiklari yontemlerin
somut materyaller ve egitici oyuncaklar kullanma, oyunlastirma ve drama oldugunu ifade
etmelerine karsin, gozlemde ¢ogunlukla, sadece dergi ¢alismalarima yer verdikleri

gozlemlenmistir.

Klibanoff, Levine, Huttenlucher ve Vasilyeva (2006) yaptiklar1 bir arastirmada, 13
okuldan 26 Ogretmenin matematik dilini kullanma durumlari incelenmis ve simf igi
davraniglart gozlemlenmistir, bu Ogretmenlerin ¢ocuklarma ise "TEMA-2 Matematik
Yetenegi Testi" uygulanmugtir. Ogretmenlerin matematik dili kullanma durumlari ve
cocuklarin matematik yetenekleri arasinda pozitif yonde korelasyon oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Pan, Gauvain, Liu ve Cheng (2006) calismalarinda, Amerikan ve Cinli annelerin bes
ve yedi yasindaki ¢ocuklarimin giinliik yasamlarinda sayilar1 6grenmelerini ve anne ¢ocuk
etkilesiminin ¢ocuklarin orantisal muhakeme yeteneklerine katkilarim1 kiyaslamayi
amaclamiglardir. Arastirmaya 32 Amerikali ve 40 Cinli olmak {izere toplam 72 anne ve
onlarin c¢ocuklar1 dahil edilmistir. Arastirmada annelere c¢ocuklar1 ile evde gecirdikleri
zamanda matematikle ilgili aktivitelerine yonelik sorular sorulmustur. Ardindan ¢ocuklara
matematikle ilgili bir test uygulanmigtir. Daha sonra annelerden sayilarla ilgili muhakeme
gerektiren 12 problemi ¢ocuklariyla birlikte ¢6zmeleri istenmistir. Calisma sonucunda giinliik
yasantilarinda Cinli annelerin Amerikali annelere oranla matematiksel hesaplamalar

cocuklara daha fazla grettikleri ortaya ¢ikmistir.

Guha (2006) tarafindan, Hindistan’daki okul Oncesi O0gretmenlerinden matematik
Ogrenim stratejileri hakkinda bilgi almak ve ¢ocuklarin 6gretiminde 6gretmenler tarafindan
benimsetilen parmakla say1r sayma ydnteminin etkisini ortaya koymak amaciyla, yapilan

calismada 10 6gretmene acik uglu sorular sorarak ¢ocuklara matematik Ogretmenin etkili
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yollar1 ve Ogretmenlerin say1r saymaya yaklasimlar1 incelenmistir. Arastirma sonucunda
parmakla say1r sayma yoOntemi Ogretmenler tarafindan benimsenen tek yontem olmasa da
kiiltiirel bir 6zelliginin oldugu Hintli 6gretmenlerin parmak sayma metodunu strateji olarak
benimsedikleri ortaya c¢ikmistir. Bu c¢alisma Hindistan’da sadece matematik Ggrenme
deneyimleri tlizerinde yapilsa da okuyuculara kiltirel 6gretim metodu ve alternatif bir

matematik dgretim stratejisi hakkinda bilgi vermektedir.

Erdogan (2006), alt1 yas grubu (60-72 aylik) cocuklara drama ydntemi ile verilen
matematik egitiminin matematik yetenegine etkisini incelemek amaciyla aragtirma yapmustir.
Arastirmaya Ankara ilinde orta sosyo-ekonomik diizeydeki semtlerde bulunan, Milli Egitim
Bakanligi’na bagl iki ilkogretim okulunun anasiniflarina devam eden toplam 105 ¢ocuk dahil
edilmistir. Orneklemi olusturan ¢ocuklarm 35° i deney grubu, 35 i kontrol grubu ve 35’i
placebo kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak
Ginsburg ve Baroody tarafindan 1983 yilinda gelistirilmis olan "Erken Matematik Yetenegi
Testi-3 (TEMA-3)" kullanilmistir. Arastirmada oncelikle "Erken Matematik Yetenegi Testi-3
(TEMA-3)" iin gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmig, daha sonra deney grubundaki
cocuklara uygulanacak olan Drama Yontemine Dayali Matematik Egitim Programi
hazirlanmistir. Arastirma sonucunda; deney grubuna uygulanan drama yontemine dayali
matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik yetenegine anlamli bir etkisinin oldugu, ¢ocugun
cinsiyetinin, anne-baba 6grenim diizeylerinin matematik puanlarinda anlamli bir farklilik
yaratmadigi, ancak anne calisma durumunun placebo kontrol grubunun Ontest ve sontest
puanlarinda anlamli bir farklilik yarattigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada g¢ocuklarin
matematik yetenegi ile 6gretmen Ozellikleri arasindaki herhangi bir degiskene iligskin analize

yer verilememistir.

Yilmaz Bolat ve Dikici Sigirtmag (2006), alt sosyo—ekonomik bolgedeki ti¢ ilkogretim
okulunun anasinifina giden 6 yas ¢ocuklarinin say1 ve islem kavramlarmi kazanmalarinda
miizikli oyun etkinliklerinin etkisini incelemislerdir. Deney grubunda say1 ve islem kavrami
miizikli oyun etkinlikleri kullanilarak, kontrol gruplarinda ise miizikli oyun etkinlikleri
disindaki diger etkinliklerle verilmistir. Sonug olarak, ¢ocuklara verilen say1 ve islem kavrami
egitiminin, deney grubundaki cocuklar tarafindan daha basarili bir sekilde edinilmesi miizikli

oyunlarla egitimin 6grenmedeki etkisini ortaya koymustur.
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Balat (2006), temel kavramlarin 6grenilmesinde okul 6ncesi deneyimleri ile yuvada
yagamanin etkilerini arastirmislar, aile ile yasamak ile bir yuvada yasama ile ilgili faktorlerin
birinci ve ikinci smiflar arasinda temel kavramlari anlamada bir fark yaratip yaratmadigin
belirlemeye calismiglardir. Bu arastirmada ayni zamanda erken gelisim donemlerinde
anaokuluna gitmenin kavram bilgisi {izerindeki etkisi incelenmistir. Calismanin 6rneklemini
Istanbul’da 113’ii ebeveynleriyle, 60 tanesi de yetistirme yurdunda yasayan toplam 173 ¢ocuk
olusturmustur. Yetistirme yurdundaki ¢ocuklarin %46,7'si anaokuluna gitmistir, %21.7’si ise
gitmemistir. Cocuklarin %31,6’sinin anaokuluna gidip gitmedigi bilinmedigi belirtilmistir.
Kiiciik ¢ocuklarin temel iliskisel kavramlar1 anlamak i¢in "Boehm Temel Kavramlar Testi
(BOEHM-3)" ¢ocuklara uygulanmistir. Arastirma sonuglarina goére, gruplar arasinda anlamli
farkliliklar oldugu belirtilmistir. Yiiksek ekonomik seviyeden gelen cocuklar en yiiksek
puanlar1 alirken, yetistirme yurdunda yasayan ¢ocuklar en diisiik puanlart aldig1 goriilmiistiir.
Anaokuluna gitme siiresinin puanlari etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma sonucuna

gore, en yliksek puani alan ¢ocuklar arasinda anaokuluna giden ¢ocuklar bulunmaktadir.

Irkériicii’niin (2006) okul dncesi egitim kurumlarina devam eden alti yas ¢ocuklarina
uygulanan ev odakli matematiksel destek programinin, ¢ocuklarin matematiksel kavram
edinimine etkisinin incelenmesiyle ilgili arastirmasinda, alt sosyoekonomik diizeyden; 25
deney grubu ve 25 kontrol grubu toplam 50 ¢ocuk ve annesi iizerinde calisilmistir.
Arastirmada veri toplama araci olarak "Portage Erken Cocukluk Doénemi Egitim Programi
Kontrol Listesi" ve "Gazi Erken Cocukluk Gelisimi Degerlendirme Aract (GECDA)" ve alan
yazinindan faydalanilarak olusturulmus "Matematik Kavram Becerileri Listesi” kullanilmistir.
Arastirma sonucuna gore, Ev Odakli Matematik Destek Programinin normal gelisim siirecine
onemli etkileri oldugu bulunmus, okuldaki egitimi desteklemek ve 6grenmelerde kaliciligi
saglamak i¢in, ailelerin okulda yapilan egitimle ilgili olarak bilgilendirilmesi ve ailelerden

evde egitim etkinliklerine devam etmesinin 6nemi lizerinde durulmustur.

Dagli (2007), okul oncesi egitim alan ve almayan ilkogretim 1. sinif §grencilerinin
Tiirkce ve Matematik derslerindeki akademik basarilariin karsilastirilmas1 amaciyla yaptigi
arastirmasinda, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin Tiirkce ve Matematik derslerindeki
akademik bagar1 ortalamalar1 yoniinden okul Oncesi egitim almayanlara gére daha basarili

olduklarini tespit etmistir.
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Gormez (2007) ilkogretim birinci simif 6grencilerinin okul olgunlugu ve matematik
hazir bulunusluk diizeylerini inceledigi calismasinda, veriler, 8 ilkogretim okulundaki 207
birinci sinif 6grencisine “Okul Olgunlugu Testi” ve “Sayilar Alt Testi” uygulanmistir.
Yapilan analizler sonucunda, okul olgunlugu istenilen diizeyde olan ve il/ilge merkezlerine
baghilkogretim okullarinda okuyan ¢ocuklarin matematik hazir bulunusluk diizeylerinin; okul
olgunluk diizeyleri yetersiz olan ve ilge merkezlerine bagl koy ilkdgretim okullarinda okuyan

cocuklarin matematik hazir bulunusluk diizeylerinden daha iyi oldugu sonucuna varilmistir.

Unutkan (2007), arastirmasinda, okul Oncesi egitim alan ve almayan cocuklarin
matematik becerilerini, okula hazir bulunusluk diizeyleri ve bazi demografik degiskenler
acisindan incelemistir. Arastirmanin verileri, 'Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi' nin
matematik ¢aligmalar1 alt boyutu kullanilarak toplanmistir. Elde edilen sonuglara gore okul
oncesi egitim alma degiskeni ile ¢ocuklarin matematik becerileri arasinda anlamli ve pozitif

iligki belirlenmistir.

Platas (2008), California'da 346 Ogretmenle yaptig1 ¢alismada, Ogretmenlerin
matematik egitimi ile ilgili bilgi ve tutumlarinda tutarsizliklar oldugunun ve bu konu ile ilgili
degerlendirme aracglarina ihtiyag duyuldugunu belirtmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematik egitimi ile ilgili inang¢ ve gelisim bilgisi diizeyini dlcen Inan¢ Olgegi (Belief
Survey) ve Matematik Gelisim Bilgisi Olgegi (Knowledge of Mathematical Development -
KMD Survey)'ni gelistirmistir.

Ng ve Rao (2008), tarafindan yiiriitiilen ¢alismada Hong Kong’da ii¢ anaokulu ve ii¢
ilkdgretim okulunda toplama isleminin 6gretimi gézlenmistir. Ayrica dokuz 6gretmenin okul
Ooncesi matematik egitimi konusundaki inanglarin1 ortaya c¢ikartmak icin miilakatlar
yapilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin 6grenci merkezli ve oyun temelli 6gretim
yontemlerini benimsedigi fakat bununla beraber disiplin ve akademik basari konusunda
hassas olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin inanglari ve uygulamalarinin program
reformlart ve egitim seminerleri esnasinda karsilastiklar1 bat1 ideolojilerine direng gosterdigi
ortaya konulmustur. Ayrica d6gretmenlerin goriisleri ve uygulamalar1 arasindaki benzerlikler
ve tutarsizliklarda ortaya cikartilmistir. Bu ¢alismanin bulgular1 okul 6ncesi egitimcilerinin
goriigleri ve uygulamalar1 arasinda benzerlikler olabildigi gibi farkliliklar da olabilecegini

gostermektedir.
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Meisels, Xuo ve Shamblott (2008) tarafindan, Head Start matematik, dil ve okuma
yazma alanlarmin gilivenirlik ve gecerlilik caligmasi yapilmistir. Head Start’da iki yildir
kayitll olan 112 g¢ocuk katilmustir. Ogretmenler Head Start (WSHS) kontrol listesini
uygulamak i¢in ve ¢ocugun okula kaydoldugu yil boyunca gozlem verileri toplamak i¢in
egitilmiglerdir. Erken okuma ve erken matematik testleri teker teker uygulanmistir. Sonug

olarak WSHS alt dl¢eklerinde yiiksek giivenirlilik gosterdigi bulunmustur.

Biitiin Ayhan (2008), anaokuluna devam eden alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin kavram
gelisiminde cinsiyet, anne-baba 6grenim diizeyi ve anaokuluna devam etme siiresinin etkisini
incelemek amaciyla yaptigt caligmada, Ankara il merkezinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokuluna devam eden alt1 yas grubundaki 100 ¢ocuk arastirma
kapsamina alinmistir. Arastirmada ¢ocuk ve ailesi hakkindaki bilgileri elde etmek amaciyla
aragtirmact tarafindan olusturulan ‘Genel Bilgi Formu’, c¢ocuklarin kavram gelisimini
belirlemek amaciyla Bracken (1998) tarafindan gelistirilen ve Biitiin ve Aral (2007) tarafindan
alt1 yasindaki Tiirk cocuklari icin uyarlama calismasi yapilan "Bracken Temel Kavram Olgegi
(G6zden Gegirilmis Formu)" kullanilmistir. Arastirma sonucunda anne-baba 6grenim diizeyi
ile anaokuluna devam etme siiresinin ¢ocugun kavram gelisimi puan ortalamalarinda anlaml
farklilik yarattigi belirlenirken; g¢ocugun cinsiyetinin ise anlamli farklilik yaratmadigi

belirlenmistir.

Duatepe Paksu (2008), arastirmasinda 6gretmenlerin matematik hakkindaki inanglarini
belirlemek ve matematik inanglarinin brans ve cinsiyete gore olast degisimlerini analiz
etmistir. Ogretmenlerin matematik inanglar1 20 maddelik bir dlgek kullanilarak; matematik
ogrenme slireci, matematigi kullanma ve matematigin dogasiyla ilgili inanglar agisindan
incelenmistir. Veriler 195 smif 6gretmeni, 52 fen 6gretmeni, 40 matematik 6gretmeni ve 37
okul Oncesi Ogretmeni olmak iizere 324 Ggretmenden toplanmistir. Calismanin sonunda
ogretmenlerin birka¢ maddede problem ¢ozme olarak adlandirilan bakis agisiyla tutarli
inanclara sahip olsalar da genel olarak enstriimantalist olarak siniflanan geleneksel bir bakis
acisina sahip olduklari, 6gretmenlerin inanglarinin cinsiyete gore degismedigi ve matematik
ogretmenlerinin diger branglara gore daha geleneksel bir bakis agisina sahip olduklar

belirlenmistir.
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Sucuoglu ve arkadaslarmm (2008) Tiirk c¢ocuklarmin Temel-iliskisel kavram
bilgilerinin degerlendirilmesi ile ilgili arastirmasina, okul 6ncesi kurumlara devam eden 808
cocuk ile 1073 birinci ve 1138 ikinci simif ¢ocuk katilmis, ¢ocuklarin kavram bilgileri
Ogretmenler tarafindan uygulanan Boehm Temel Kavram testi kullanilarak degerlendirilmis;
veriler sinif ve sosyo-ekonomik diizeylere gore analiz edilmistir. Calismanin sonucunda 50
temel kavramin g¢ocuklarin % 85 ve daha fazlasi tarafindan bilindigi, ancak kavram
bilgilerinin sinif diizeyi ve sosyo ekonomik diizeye gore farklilastigi, ikinci sinif ¢ocuklarinin
% 30-40°’nin ilk siradaki, her, birkag, iiclincii, yarim ve ¢ift kavramlarim1i 6grenememis
olduklari, Amerikali akranlarinin ise bu kavramlart % 85-100 iinii 6gretim yili basinda
bildikleri goriilmiistiir. Arastirma kavram kazanimini cocuklarin biligsel gelisimleri ve
kullandiklar dilin karmasiklig ile ilgili olabilecegini, kavramlar1 6grenmenin dil ve kiiltiirel

farkliliga gore farkli zamanlarda 6grenilebilecegini vurgulamaktadir.

Dursun (2009)'un anaokulu egitimi alan ve almayan ilkdgretim birinci sinif
cocuklarinin matematik becerilerinin karsilastirilmasi ile ilgili calismasinda 6rneklemi; Sivas
merkezde bulunan ve rastgele secilmis yedi ilkdgretim okuluna kayitli, anaokulu egitimi almis
ve almamig 150 ilkégretim Ogrencisi olusturmustur. Veri toplama araci olarak anket
kullanilmigtir. Aragtirma sonucuna gore, anaokulu egitimi alan ¢ocuklarin, almayanlara oranla

daha yiiksek matematik becerilerine sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.

LeFevre, Skwarchuk, Smith-Chant, Fast, Kamawar & Bisanz(2009) ¢ocuklarin ilkokul
yillarindaki matematik performansina evdeki rakamlarla ilgili deneyimlerin etkisini
incelemiglerdir. 146 anaokulu, ilkégretim 1 ve 2. smiftaki ¢ocuklarin katildig1 arastirmada
veri toplama araci olarak, anne babalar igin anket formu (ankette demografik sorulara ve anne
babalarin aktivitelerle katilma sikligi, ebeveynlerin akademik beklentileri ve matematige
bakis acilarin1 degerlendiren sorular bulunmaktadir), ¢cocuklara "Matematik Testi B Formu
(KeyMath Test —Revised Form B)", "Akicilik Olgegi Toplama Testi", "Peabody Resim
Kelime Testi 3 (Peabody Picture Vocabulary Test 3. Edition" ve ¢ocuklarin gorsel-uzamsal
hafizalarin1 test eden bilgisayarli bir olgek kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore,
anaokulundaki, 1. ve 2. smiftaki cocuklarin matematik becerilerinin, evde ebeveynlerle
birlikte yapilan tahta ve kart oyunlari, aligveris, ya da yemek yapma gibi aktiviteleri yapma
sikligiyla ve c¢ocuklarin kelime hazinelerinin, evde yapilan okuma deneyimleriyle tutarlik
gosterdigi kisacasi, ¢ocuklarin matematik 6grenmesinde evdeki deneyimlerin 6nemli oldugu

gOriilmiistir.
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Uyanik (2009), Ankara ornekleminde anaokuluna devam eden 61-72 aylik Tiirk
cocuklarina "Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi"nin uyarlanma ve
uygulama ¢alismasini yapmistir. Tarama niteliginde olan arastirmanin 6rneklemini
tabakalama yontemiyle se¢ilmis 423 ¢cocuk olusturmustur. Arastirmanin sonucunda, Kaufman
Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin 61-72 aylik Tiirk ¢ocuklart i¢in gegerli

ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Uyanik Balat’in (2009), anasinifindaki ¢ocuklar igin "Boehm Temel Kavramlar Testi
(Boehm-3)" ve "Bracken Temel Kavram Olgegi’nin (BBCS)" iliskisini inceledigi
arastirmasinda, orta sosyo-ekonomik diizeyden Milli Egitim Bakanligina Bagh4 ilkogretim
okulunun anasinifindan 34 ¢ocuk secilmis ve her iki test uygulanmistir. Arastirma sonucu, her
iki testin anasinifi ¢cocuklarinin temel kavram bilgisini degerlendirmek i¢in kullanilabilecegi

belirlenmistir.

Erbay (2009) yaratict drama egitiminin anasinifina devam eden alt1 yas ¢ocuklarinin
isitsel muhakeme ve islem becerilerine etkisini incelemek amaciyla deney kontrol gruplu
deneysel bir arastirma yapmistir. Arastirmaya 15 deney, 15 kontrol grubu olmak tizere toplam
30 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada "Isitsel Muhakeme ve Islem Becerileri Testi -GMGBT
(Test of Auditory Reasoning and Processing Skills - TARPS)" kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, yaratici drama egitiminin ¢ocuklarin isitsel muhakeme ve islem becerilerini

destekledigini sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Inal (2010) "Biligsel Yetenekler Testi Form-6"nin gecerlik giivenirlik ¢aligmasinin
yapilmas1 ve alti yas cocuklarmin biligsel yeteneklerine muhakeme egitim programinin
etkisinin incelenmesi amaciyla yapti§i caligmasinda 2008-2010 egitim Ogretim yilinda
Afyonkarahisar il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilkégretim okullarinin
biinyesindeki anasiniflarina devam eden ve normal gelisim gosteren 61-72 aylik ¢ocuklarla
calismistir. Arastirmanin 6rneklemi iki érneklem grubundan olusturulmustur. ik &rneklem
grubunu "Biligsel Yetenekler Testi Form 6"nin gegerlik gilivenirlik ¢aligmasini yapmak iizere
tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen 380 cocuk, ikinci drneklem grubunu ise, 41 deney
grubu, 41 kontrol grubu olmak tiizere toplam 82 ¢ocuk olusturmustur. Deneysel desenli olan
bu arastirmada,cocuklarin muhakeme yetenegini diizeylerini belirlemek i¢cin Lohman ve

Hagen (2000) tarafindan gelistirilen Bilissel Yetenekler Testi Form-6 Tiirk¢eye uyarlanarak
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kullanilmigtir. Biligsel Yetenekler Testi Form-6’nin giivenirligi .91 olarak belirlenmistir.
Deney grubu c¢ocuklara biligsel yeteneklere yonelik “Muhakeme Egitim Programi”
uygulanmistir. Test, deney ve kontrol grubuna, on test ve son test, arastirmadan sonra kalicilik
olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol grubu ¢ocuklar arasinda Sozel,
Sayisal, S6zel Olmayan Boyut ve Bilissel Yetenekler Testi Form-6 toplam puanlar1 arasinda

deney grubundaki ¢ocuklarin lehine anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir.

Klein, Adi-Japha ve Hakak Benizri (2010) okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
matematik basarisi, s6zel muhakeme ve gorsel-uzamsal muhakeme yetenekleri arasindaki
iligkinin cinsiyete gore degisip degismedigini incelemek amaciyla yaptiklari arastirmaya,
yaslar1 dort ile alt1 arasinda degisen 80 ¢ocugu dahil etmislerdir. Arastirmada ¢ocuklarin
matematiksel diisiinme becerisini degerlendirmeye yonelik Anahtar Matematik (KeyMath)
Testi kullanilmistir. Ayrica 6rneklem grubundaki cocuklarin matematikle ilgili uygulamalari
videoya kaydedilmistir. Arastirma sonucunda, ¢ocuklarin matematik basarisi ile cinsiyet
arasinda anlamli bir farkin olmadigi, ancak erkek ¢ocuklarin matematik basarisi ile gorsel-
uzamsal muhakeme arasinda, kiz ¢ocuklarinin matematik basarisi ile de s6zel muhakeme

arasinda anlamli bir iligskinin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Saritas (2010), Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programma uyarlama
calismasi yapilmis "GEMS (Great Exploration in Math and Science) Fen ve Matematik
Programi"nin anaokuluna devam eden alti yas grubu c¢ocuklarin kavram edinimleri ve
ilkdgretime hazir bulunusluk diizeyleri lizerine etkisini inceledigi calismasinin sonucunda,
GEMS Fen ve Matematik Programinin, alt1 yas ¢ocuklarinin kavram edinimleri ve okula hazir
bulunugluk diizeylerinin gelistirilmesinde etkili bir program oldugu ve ¢ocuklarin tiim gelisim

alanlarinda (zihinsel/dil, sosyal/duygusal, fiziksel, 6z bakim) etkili oldugu goriilmiistiir.

Celik (2012), okul 6ncesi donemde matematik egitimine yonelik olarak, anasinifina
devam eden 61-72 aylik cocuklarin matematik gelisimine “Kiiciik Cocuklar Igin Biiyiik
Matematik”(Big Math For Little Kids) egitim programinin etkisinin olup olmadigini
saptamaya yonelik arastirmasinda, on test/son test/izleme testi kontrol gruplu deneysel desen
kullanmistir. Arastirmada, ¢ocuklarin matematik gelisimlerini belirlemek i¢in Clausen ve dig.
(2004) tarafindan gelistirilen ve Tiirkiye’de gegerlik giivenirlik calismasi Celik ve Kandir
(2011) tarafindan yapilan “Progress in Maths 6 (Matematik Gelisimi 6 Testi)” kullanilmistir.
Deney grubundaki ¢ocuklara on dort hafta siire ile haftada bes giin “Kiiciik Cocuklar i¢in
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Biiylik Matematik™ egitim programi uygulanmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ise sadece
okul 6ncesi egitim programina devam etmislerdir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarin matematik gelisimleri puanlar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli

bir farkin oldugu belirlenmistir (p<.05).

Kesicioglu (2012) dogrudan 6gretim yontemiyle hazirlanan egitim programinin ve bu
yonteme gore hazirlanan bilgisayar destekli egitim programinin okul Oncesi ¢ocuklarinin
geometrik sekil kavramlarin1 6grenmelerine etkisini inceledigi arastirmasinda dogrudan
Ogretim yoOntemiyle hazirlanan egitim programi ve dogrudan Ogretim yontemine gore
hazirlanan bilgisayar destekli egitim programi lehine anlamli farklilik tespit etmistir. Egitim
programinin kaliciligina yonelik kalicilik testinde ise egitim programlarin etkisinin devam

ettigi saptanmustir.

Tastepe (2012), arastirmasinda, fen ve matematik egitiminin planli ve programli
yiritiilebilmesini destekleyecek bir standartin olusturulmasi amaglanmaktadir. Bu amaca
ulasabilmek icin Erken Cocukluk Dénemi Fen Egitimi icerik Standartlar1 Olgegi (FISO) ve
Erken Cocukluk Dénemi Matematik Egitimi Icerik Standartlar1 Olgegi (MISO) gelistirmistir.

Kesicioglu ve Alisinanoglu (2013), arastirmalarinda, okul 6ncesi donem cocuklarin
okul dis1 (informal) matematik 6grenme siireclerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin
orneklemini secilen bes anasmifindan toplam 150 okul o6ncesi dénem cocuk ve aileleri
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ¢ocuklart okul oncesi egitime devam eden ailelerin
%40'm1n okul 6ncesi donem matematigin i¢erigi hakkinda kismen bilgisinin oldugu, ¢ocuklari
okul 6ncesi egitime devam eden ailelerin 6nemli bir kisminin okul disinda matematik etkinligi
yapmadiklari, ailelerin biiyiik bir kisminin okul dis1 6grenmelerin matematik gelisimine katki
sagladigina inandiklari, ve ailelerin okul dis1 matematik 6grenmelerinde en ¢ok oyunlardan

yararlandiklari, en ¢ok sayma ve geometri etkinlikleri yaptiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Taskin (2013), arastirmasinda, okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin giinliik
konusmalarinda matematiksel kavramlart kullanip kullanmadiklarmi, 6gretmenlerin
matematiksel bir ifade kullanan ¢ocuklarla nasil iletisim kurduklarini, okul 6ncesi matematik
egitimi, dil gelisimi ve matematik ile dil arasindaki iligki ile ilgili 6gretmenlerin
diistincelerini, okul dncesindeki ¢ocuklarin dil becerileri ile matematiksel kavram gelisimleri

arasinda bir iligki olup olmadigin1 ve okul 6ncesi ¢ocuklarin yas ve cinsiyetlerine gore, dil ve
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matematiksel kavram gelisimleri arasinda anlamli bir farklili§in olup olmadigini aragtirmistir.
Arastirmada, “Bracken Temel Kavram Olcegi-Gozden Gegirilmis Formu' ve “Peabody Resim-
Kelime Testi' uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, c¢ocuklarin
kullandiklar1 1977 matematiksel kavramin 1528'ine Ogretmenler herhangi bir yanit
vermemislerdir. Cocuklarla kurduklar1 iletisime bakildiginda 6gretmenlerin siklikla soru
sormay1 tercih ettikleri goriilmiistiir. Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin tamami
matematik ile dil arasinda bir iligki oldugu goriisiinde bulunmuslardir. Bulgular, cinsiyetin
okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin bildikleri temel kavramlar ile iligkili 6nemli bir degisken

olmadigini ortaya koymustur.

flgili literatiir incelendiginde, cocuklarin, matematik yetenekleri, Ogretmenlerin
matematik egitimine yonelik 6zyeterliklerine ve 6gretmenlerin inang diizeylerine yonelik bir
cok arastirma bulundugu goéze carpmaktadir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitimine yonelik Ozyeterlikleri, genel olarak, biitiin branslarin yer aldigi arastirmalarda
iizerinde durulan bir konu olarak dikkat ¢cekmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik inan¢ diizeylerine yonelik arastirmalar ise ¢ok sinirl sayidadir. Kisacasi,
okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inan¢ ve Ozyeterliklerinin 48-60
aylik ¢cocuklarin matematik becerileri lizerine etkisinin, ¢ok yonlii olarak incelendigi biitlinciil

bir arastirma ilgili alana 6nemli diizeyde katki saglayacaktir.
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BOLUM 4

YONTEM

Aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inang ve
yeterliliklerinin 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri {lizerine etkisinin incelenmesi

amaglanmstir.

Bu amag¢ dogrultusunda, aragtirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve

orneklemi, veri toplama teknikleri ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada okul Oncesi O6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inang ve
yeterliliklerinin 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri iizerine etkisinin incelenmesi
amaglandigindan arastirma tarama arastirma desenine ornektir. Tarama arastirmalar1 (“survey
research” veya “survey research design”), gecmiste ya da halen var olan bir durumu var

oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2008: 77).

Creswell’e (2009) gore tarama arastirmasi, bir grubun tutum, goriis ve egilimlerinin
nicel veya sayisal olarak betimlenmesidir. Biiylikoztiirk ve digerlerine (2010: 231) gore, bir
konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriiglerinin ya da ilgi beceri, yetenek, tutum ve
benzeri 6zelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore daha biiyiik 6rneklemler

iizerinde yapilan aragtirmalar tarama arastirmalar1 olarak adlandirilmaktadir.

4.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma kapsaminda “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y®onelik
Inang Olgegi” ile “TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testinin” uyarlama galigmasi
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda inang 6l¢eginin uyarlama calismasi kapsaminda yapilmis
olan, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalari i¢in 6n uygulamada 255 okul Oncesi Ogretment;
TEMA-3'in gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in ise,okul Oncesi egitim kurumuna devam
eden 100 c¢ocuk arastirmanin ilk calisma grubunu olusturmustur. Gegerlik ve gilivenirlik

caligmalarinda, Orneklem biiyiikliigiine iliskin farkli gériisler bulunmaktadir. Ornegin,
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Tavsancil (2002), 6rneklem biiyiikliigiiniin madde sayisinin en az bes kat1 olmas1 gerektigini

belirtmistir. Bu durum aragtirmanin 6rneklem sayisini desteklemektedir.

Arastirmanin evrenini Ankara ili Cankaya ilgesinde bulunan MEB'e bagli bagimsiz
anaokullarina devam eden, 48-60 aylik ¢ocuklar ve bu ¢ocuklarin okul 6ncesi 6gretmenleri
olusturmaktadir. Ankara ili Cankaya ilgesinde, devlete bagli 10 tane bagimsiz anaokulu
bulunmaktadir. Arastirmada, evrenin tamamina ulagilmasi hedeflenmistir. Fakat aragtirmaya
dahil edilen okullar arasindan iki okulda uygulama yapilmasi miimkiin olmadigindan, sekiz

tane bagimsiz anaokulunda uygulama yapilabilmistir.

Arastirmanin okul Oncesi 6gretmenlerinin inang diizeyleri, 6zyeterlik diizeyleri ve
cocuklarin matematik yetenekleri arasindaki iliskiyi belirleme amacina yonelik,
uygulamasinda 20 6gretmen ve okul Oncesi egitim kurumuna devam eden, 48-60 aylik 371

cocuktan veriler toplanmistir. Ogretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Inang Diizeyleri, Ozyeterlik Diizeyleri ve Cocuklarin Matematik
Yetenekleri Arasindaki Iliskiyi  Belirleme Amacina Yonelik Uygulamasina Katilan

Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degikenler Kategoriler f %
Cinsiyet Kadin 20 100
Yas 21-30 yas 2 10
31-40 yas 8 40
41 ve lizeri yas 10 50
Medeni Evli 18 90
Durum Bekar 2 10
Kurumda 10 y1l ve alt1 14 70
Calisma 11-20 y1l 5 25
Siiresi 21 yil ve iizeri 1 5
Kidem 10 y1l ve altt 4 20
11-20 yil 6 30
21 yil ve iizeri 10 50
Ogrenim Kiz meslek lisesi mezunu 3 15
Durumu On lisans mezunu 4 20
Okul 6ncesi 6gretmenligi mezunu 5 25
Cocuk gelisimi ve egitimi mezunu 8 40

Tablo 1'de yer alan bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin
tamaminin (%100) kadin oldugu, 6gretmenlerin yarisinin (%50) 40 yas ve lizerinde ve

cogunlugunun evli (%90) oldugu, kurumda ¢alisma siirelerinin genel olarak 10 yil ve altinda
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oldugu (%70), yarisimin 21 yil ve iizeri kideme sahip olduklar1 (%50) ve arastirmaya
katilanlarin  ¢cogunlugunun ¢ocuk gelisimi ve egitiminden mezun olduklart (%40)
belirlenmistir. Arastirmaya katilan c¢ocuklarin demografik bilgileri de Tablo 2'de yer

almaktadir.

Tablo 2
Arastirmaya Katilan Cocuklarin Demografik Bilgileri

Degiskenler Kategoriler f %
Kiz 164 44,2
Cinsiyet Erkek 207 55,8
48-50 ay 91 24,5
Yas 51-53 ay 165 44,5
54-56 ay 72 19,4
57-60 ay 43 11,6
Annenin ¢calisma durumu Evet 333 89,8
Hayir 38 10,2
Anne 6grenim durumu Lise 58 15,6
Universite 313 84,4
Baba 6grenim durumu Lise 49 13,2
Universite 322 86,8
Kardes sayisi Tek cocuk 268 72,2
2 Kardes 103 27,8
Okul oncesi egt. kurumuna Evet 253 68,2
gitme durumu Hayir 118 31,8

Tablo 2'de yer alan bilgiler incelendiginde, arastirmaya katilan okul oncesi dénem
cocuklariin %44'iniin kiz, %56'smin erkek oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan
cocuklarin ¢cogunlukla (%45) 51-53 aylik ¢ocuklar oldugu; ¢ocuklarin biiylik cogunlugunun
(%90) annesinin ¢alistig1 belirlenmistir. Aragtirmaya katilan okul dncesi ¢ocuklarinin anne
(%84) ve babalarinin (%87) genel olarak {iniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin ¢ogunlukla tek c¢ocuk (%72,2) oldugu ve anaokuluna baslamadan once de

herhangi bir okul dncesi egitim kurumuna gittigi (%68,2) belirlenmistir.

4.3. Veri Toplama Teknikleri

Caligmada okul oOncesi Ogretmenlerinin matematik egitimi ile ilgili inang ve
yeterliliklerinin, 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri lizerindeki etkisini tespit etmek
amaclanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin verileri;

e Aragtirmaci tarafindan gelistirilen; "Okul Oncesi Ogretmenlerin Okul Oncesi

Dénem Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Olgegi"
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e Uyarlamas1 gergeklestirilen; "Okul Oncesi Ogretmenlerinin  Matematik
Ogretimine Iliskin Inang Olgegi"
e Uyarlamasi gercgeklestirilen; "TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi"

ile toplanmustir.

Veri toplama araclarina iligkin genel bilgiler basliklar halinde aktarilmistir.

4.3.1. ""OKkul Oncesi Ogretmenlerin Okul Oncesi Donem Matematik Egitimine Yonelik
Ozyeterlik Olcegi'

"Okul Oncesi Ogretmenlerin Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimine Yonelik
Ozyeterlik Olgegi"”, okul &ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan dgretmenlerin okul dncesi
donem c¢ocuklarimin matematik egitimine yonelik Ozyeterliklerinin belirlenmesi amaciyla
gelistirilmistir. Olgek 5°1i likert tipi derecelendirilmis ve derecelendirmeleri “Tamamen
Katiliyorum - Katiliyorum - Kararsizim - Katilmiyorum - Hi¢ Katilmiyorum” seklinde
olusturulmus bir dlgme aracidir. Ozyeterlik 6lgeginde toplam 36 madde yer almaktadir ve

maddelerin tamami olumlu niteliktedir.

4.3.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine iliskin Inanc Olgegi

Aragtirma  kapsaminda, Platas (2008) tarafindan gelistirilen "Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inan¢ Olgegi"nin Tiirkceye uyarlama ¢alismasi
gerceklestirilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inang

Olgeginin Uyarlama Siireci ile ilgili bilgiler bulgular ve yorum bdliimiinde yer almaktadir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inang¢ Olgeginin Ozellikleri

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inang Olgegi, Platas (2008)

tarafindan doktora tez ¢alismasinda kullanilmak iizere hazirlanmistir.

a. Olgegin sekilsel ozellikleri: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin
Inang Olgegi, 40 maddeden olusan ve 6’11 likert tipi derecelendirilmis bir &lgektir.Olgekteki

derecelendirme Sekil 1'de goriildiigli gibi maddelerden 6nce yer almaktadir.
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L] O O 0 O O 2. Itis better to wait until kindergarten for math activities.

Sekill Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inan¢ Olgeginin orijinal
sekli

Sekil 1°de goriildiigii gibi inang 6l¢eginin derecelendirilmesi; “Kesinlikle Katiliyorum-
Katiliyorum - Biraz Katiliyorum - Biraz Katilmiyorum - Katilmiyorum - Hi¢ Katilmiyorum”

seklinde gerceklestirilmistir.

b. Olgegin boyutlari: Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inang
Olgegi'nde yer alan 40 madde, dort boyut altinda ifade edilmistir. Tablo 3’de 6lgegin

boyutlar1 ve boyutlarda yer alan madde sayilar1 goriilmektedir.

Tablo 3
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inang Olgeginin Alt Boyutlar

Alt boyutlar Madde sayisi
Okul Oncesi Egitim Sinifinda Matematik Egitimi icin Uygun Yas 10
Matematiksel Bilgi Odag: 12
Okul Oncesi Egitimin Hedefi Olarak Matematik Gelisimi 8
Matematik Egitiminde Ogretmen 10
Toplam 40

Tablo 3’de yer alan bilgiler incelendiginde 6l¢egin dort alt boyuttan olustugu; en ¢ok
maddenin matematiksel bilgi odagi boyutunda oldugu (12 madde); en az maddenin ise okul

oncesi egitimin hedefi olarak matematik gelisimi boyutunda (8 madde) oldugu goriilmektedir.

Hofer (2001), Muis, Bendixen ve Haerle (2006), Pajares (1992)'a gore inang,
ogretmenlerin  6gretim deneyimleri ve faaliyetleri igin bir slizge¢ gorevini yerine
getirmektedir ve goriilemeyen ve de birey tarafindan agik¢a bilinmeyen bir kavram oldugu
icin kolayca olgiilememektedir (Akt: Platas, 2008). Bireyin inanglarini anlamanin yollarindan

birisi, o kisiye inancini yansitabilecegi durumlar sunulmasidir, bu sekilde inanglar



49

anlasilabilir. Ornegin, eger bir dgretmen, ¢ocuklarin matematigi tahta benzeri materyallerle
direkt olarak Ogrenebilecegini diisiiniiyorsa, burada, bu O0gretmenin 6gretmen agirlikli bir

inanca sahip oldugu anlasilabilir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik Ogretimleri ile ilgili yapilan calismalar
ogretmenlerin matematik egitimi konusundaki inanglarmin 6gretim uygulamalarini
etkiledigini gostermektedir. Ancak, bu inanglar direkt olarak oOlclilememekte ve genis
gruplardan sistematik olarak veri saglanamamaktadir. Bu konudaki bilginin ¢ogu anekdot
kaydi ile kazanilmaktadir (Copley, 2004; Ginsburg vd., 2006; Sarama vd., 2004). Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin inanglarin1 degerlendiren ¢alismalarda, inanglarin sayisinin okul 6ncesi
egitim sinifinda, matematik 6gretimi uygulamalarini belirlemede 6nemli oldugu goriisii ortaya
konulmustur. Bu inan¢ kategorileri, su sekildedir: (a) matematik 6gretimi i¢in uygun yas
dilimi; (b) matematiksel bilginin odagi (6rn., 6gretmen merkezli veya cocuk merkezli
egitim); (c¢) okul Oncesi egitimin temel hedefi olarak sosyal-duygusal gelisime karsilik
akademik gelisim, ve (d) matematik 6gretiminde 6gretmen. Tablo 4, bu ¢alismada ve inang
Olgeginde yer alan inanglar listelemektedir. Tablo 4'de, inanglarla baglantili olan durumlara

ornekler verilmistir.

Tablo 4
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inan¢ Olgeginde Yer Alan
Boyutlara Iliskin Ornek [fadeler

Inang Ogretmenlerin inanclan ile iliskili ifade Ornekleri

Okul Onces'i‘ Doénemde e Bu yastaki cocuklar matematigi 6grenmek i¢in yeterince

Matematik Ogretimi i¢cin Uygun hazir degildir

Yas Dilimi e Bu yastaki ¢ocuklar matematigi 6grenmek icin ¢ok
yeterlidir

Matematiksel Bilginin Odag1 e (Cocuklar oyun esnasinda kendi matematiksel bilgilerini
yapilandirabilir.

e Eger onlara yeteri kadar matematik aktivitesi
uygulamazsam ve dogru yapmalari i¢in yardim etmezsem,
matematigi yeteri kadar 0grenemezler.

Okul Oncesi Temel Hedefi

Okul Oncesi Donemin baslica hedefi oyun oynamaktir.

Olarak Sosyal-Duygusal a e  Okul 6ncesi donem 5 yas gocuklart igin ilk olarak
Kargilik Akademik Gelisim Ogrenilmesi gereken okuma yazma ve matematik ile ilgili
kavramlardir.

Matematik Ogretiminde e Cocuklar i¢cin matematik etkinligi planlayamiyorum.
Ogretmen Matematigi asla sevmezdim ve kesinlikle matematik
Ogretmeye uygun degilim.

e (Cocuklar matematigi ¢ok severler ve ben de onlar i¢in
yeni etkinlikler tasarlamaktan mutluluk duyuyorum.
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c. Olgegin yonergesi ve uygulanmasi: "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine
Iliskin Inan¢ Olgegi"nde yonerge olarak sadece “Size en uygun gelen secenegi isaretleyiniz.”
aciklamasi yer almaktadir. Caligmada bagska veri toplama araglariyla birlikte uygulandigindan
inang Olcegine iliskin 6zel bir yonerge bulunmamaktadir. Uyarlama siirecinde inang 6lgegi
icin aragirmanin amaci, madde sayisi, uygulama seklini igeren yeni bir yOnerge

olusturulmustur.

d. Olgegin gelistirilme siireci: Platas (2008), "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik
Egitimine Iliskin Inan¢ Olgegi"nin gelistirilme siirecinde, dort asamayi takip ettigini

belirtmektedir: gelistirme agamasi, Pilot ¢calismasi A, Pilot ¢aligmasi B ve gecerlik ¢caligmasi.

Olgegin gelistirme asamasinda, literatiir ¢alismas1 gergeklestirilmis, cocuklarin
matematik gelisimi, Ogretmenlerin bu konudaki bilgileri taranmis ve inan¢ Olgeginin
kapsaminin belirlendigi bir yapi1 matrisi olusturulmustur. Bunun ardindan maddelerin
yazilmas1 gerceklestirilmis ve uzman bir grup tarafindan madde incelemesi yapilarak uygun

maddeler secilmistir.

Olgegin gelistirilme siirecinde ilk olarak Pilot A ¢alismas1 yapilmis ve 20 kisilik kiigiik
bir grubun taslak Olgek maddelerine iliskin goriisleri alinmis ve maddeler iizerindeki ilk
diizeltme gergeklestirilmistir. Pilot B caligmasinda, ilk 6n uygulamaya gore daha genis bir
grupla (n=55) diizenlenen taslak Ol¢ek maddeleri incelenmis, maddelerin uygulamaya
doniikliigii tespit edilmistir; ayrica giivenirlik katsayilari incelenmistir.Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inan¢ Olgeginin Giivenirlik Katsayilari, Tablo

5'de belirtilmektedir.

Tablo 5

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inan¢ Olceginin Giivenirlik

Katsayilar
Alt boyutlar Pilot A PilotB
Okul Oncesi Egitim Sinifinda Matematik Egitimi i¢in Uygun Yas 0,889 0,939
Matematiksel Bilgi Odag1 0,797 0,799
Okul Oncesi Egitimin Hedefi Olarak Matematik Gelisimi 0,933 0,833

Matematik Egitiminde Ogretmen 0,502 0,816
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Tablo 5 incelendiginde Pilot B uygulamasinda hesaplanan giivenirlik katsayilarinin

boyutlar bazinda yiiksek oldugu goriilmektedir.

Olgegin gecerlik calismasi igin 346 dgretmene uygulama yapilmis ve inang dlgeginin
boyutlar1 i¢in donemler bazinda ANOVA istatistigi ve 0gretmenlerin matematik bilgisi ile
korelasyon katsayist hesaplanmistir. Gergeklestirilen istatistikler ve ©On uygulamalar

neticesinde 6lgegin gecerliginin yiiksek oldugu belirlenmistir.

4.3.3. Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)

Arastirmada, okul dncesi donem cocuklarinin matematik yeteneklerinin belirlenmesi
amaciyla“Erken Matematik Yetenegi Testi’nin (Test of Early Mathematics Ability, TEMA.-

3)" Tiirkgeye uyarlanmasi gergeklestirilmistir.

TEMA 3’iin Genel Ozellikleri

TEMA-3, ii¢ yas ile sekiz yas on bir ay arasindaki ¢ocuklarin matematik yeteneklerini
degerlendirmek amaciyla Ginsburg ve Baroody tarafindan 1983 yilinda gelistirilmistir. 1990
yilinda yeniden gozden gegirilerek TEMA- 2 adiyla yaymlanmistir. TEMA-2nin Tiirkiye’ de
gecerlik ve gilivenirlik calismas1 Giiven (1997) tarafindan yapilmis ve gecerli, giivenilir bir
olgek oldugu saptanmistir. Daha sonra yeniden gozden gecirilen TEMA-2 testi 1993 yilinda
TEMA- 3 olarak gelistirilmistir (Ginsburg and Baroody 2003). TEMA-3'iin Tiirkiye'de 60-72
aylik ¢ocuklara yonelik uyarlama ¢alismasi Erdogan ve Baran (2006) tarafindan yapilmis ve
gegerli ve gilivenilir bir 6l¢ek oldugu sonuglarina ulasilmistir. Arastirmada uyarlama ¢alismasi
yapilmasinin amaci ise; literatiirdeki diger arastirmalarda 60-72 aylik ¢ocuklara yonelik
uyarlama c¢aligmasinin yapilmis olmasi ve "Erken Matematik Yetenegi Testi-3 (TEMA-3)"lin

48-60 aylik ¢ocuklar i¢in de Tiirkge'ye uyarlanmasinin gerekliligidir.

"Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics Ability, TEMA-3)", A
ve B formunda materyal olarak resimler, matematiksel semboller, kiiciik nesneler (kiip ve
jetonlar) kullanilarak uygulanmaktadir. Test ¢ocuklara bireysel olarak, ¢ocuklarin dikkatinin
dagitacak unsurlara yer verilmeyen bir ortamda, uygulanmakta ve uygulamaya kronolojik yas
hesaplanarak o yasa karsilik gelen sorudan baslanmaktadir. Teste 36-48 aylik cocuklar i¢in
birinci maddeden, 48- 60 aylikcocuklar i¢in yedinci maddeden, 60-72 aylik ¢ocuklar igin on
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besinci maddeden, 72- 84 aylik ¢ocuklar igin yirmi ikinci maddeden, 84-96 aylik ¢ocuklar i¢in
otuz ikinci maddeden, 96-107 aylik ¢ocuklar igin kirk ti¢iincii maddeden baslanmaktadir.
Cocuklarin, dogru cevap verdikleri her soru 1 puan olarak belirlenmektedir ve kiiciik yas
gruplarina yonelik sorular, dogru olarak kabul edilmektedir. Her gocuk i¢in bir ham puan
(raw score) hesaplanir. Testin uygulama kitap¢iginda, hesaplanan ham puanin, "matematik
yetenek puan"ina doniistiiriilmesini gosteren "Ham Puanlarin Matemsatik Yetenegi Puanina
Dontistiiriilmesi" baglikli tablo bulunmaktadir. Bu tablodan, her bir ¢ocuk igin, ¢ocugun
testten almis oldugu ham puan ve ¢ocugun icinde bulundugu ay araliginin kesisim noktasinda,

hesaplanmis olan 'matematik yetenek puani' belirlenir.

"TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi"nin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasina

iligkin ayrintili bilgi "Bulgular ve Yorum" béliimiinde ele alinmistir.

4.4. \Verilerin Analizi

Aragtirmada oncelikle “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y 6nelik
Inang Olgegi” ile “TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testinin”gegerlik ve giivenirlik
calismalarma iliskin veriler ¢oziimlenmistir. Bu dogrultuda 'Inang Olgegi' igin,
ogretmenlerden elde edilen verilerin dogrulayici faktor analizi ile gegerlik ve giivenirligi test

edilmistir. Bu analizler, "Bulgular ve Yorum" boliimii altinda sunulmaktadir.

Arastirmada elde edilen verilerin Oncelikle betimsel istatistikleri (kisi sayisi,
minimum, maksimum, ortalama, standart sapma) hesaplanmistir. Ardindan arastirmanin
problemleri dogrultusunda verilerin ¢oziimlenmesi gerceklestirilmistir. Arastirmada verilerin
cozlimlenmesinde Ogretmenlerin demografik 0Ozelliklerine gore inang diizeylerinin ve
ozyeterliklerinin degisip degismediginin belirlenmesi amaciyla Mann Witney U testi ve
Kruskall Wallis testi kullamlmistir. Ogretmen sayisinin az olmasi nedeniyle dgretmenlerden
elde edilen puanlar normal dagilim gostermemis, dolayisiyla non-parametrik istatistikler

kullanilmustir.

Cocuklarm, matematik yeteneklerinin demografik 6zelliklerine goére degisip
degismedigini belirlenmesi amaciyla da iliskisiz 6l¢timlerde t testi, tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) istatistikleri kullanilmistir. Istatistikler kullanilmadan &nce verilerin normal

dagildig1 ve varyanslarinin homojen oldugu test edilmistir.
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Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inang¢ ve yeterliliklerinin
48-60 aylik cocuklarin matematik becerileri iizerine etkisinin incelenmesi amaciyla asamali
regresyon analizi gergeklestirilmistir. Asamali ¢oklu regresyon analizi ¢ok degiskenli bir
istatistiki analiz olup regresyon analizi gergeklestirmeden Once analizin varsayimlarinin
incelenmesi gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda, oncelikle veri setinde eksik veri olup
olmadig1 kontrol edilmistir. Arastirmadaki gézlem sayisinin (N=371) ¢oklu regresyon analizi
icin yeterli oldugu belirlenmistir. Degiskenlere iliskin puanlar z istatistigine doniistiiriilmiis,
ayrica Mahalonobis uzaklik degeri hesaplanmistir. Veri setinde tek degiskenli ve cok
degiskenli u¢ degere rastlanmamistir. Degiskenlerin normallik dagilimlarinin belirlenmesi
amaciyla histogram grafikleri ve carpiklik-basiklik katsayilari incelenmis ve degiskenlerin
normallikten asir1 sapma gostermedikleri belirlenmistir. Coklu baglanti problemi igin
oncelikle degiskenler arasindaki iliskiler incelenmis; hesaplanan korelasyon katsayilariin
0,664 ile -0,801 arasinda degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Ayrica ¢oklu baglanti igin
hesaplanan VIF degerinin 10’dan kiiclik, tolerans degerlerinin de 0,10’dan biiyiikk oldugu
saptanmistir. Degiskenlerin varyanslarinin homojenligi Box’s M testi ile hesaplanmis ve
esvaryanslilik varsayiminin karsilandigi belirlenmistir. Son olarak otokorelasyonun
belirlenmesi amaciyla hesaplanan Durbin Watson katsayisinin 1,740 oldugu tespit edilmistir.
Bu deger 1,5 ile 2,5 arasinda yer aldigi i¢in degiskenler arasinda otokorelasyon olmadigi

gorilmektedir.

Asamal1 regresyon analizinde okul dncesi donem ¢ocuklarinin demografik degiskenleri
kategorik olup; kategorik olan cinsiyet, yas araligi, anne ¢alisma durumu, anne Ggrenim
diizeyi, baba 6grenim diizeyi, kardes sayist ve daha dnceden okul dncsi egitim kurumuna
gitme durumu  degiskenleri “dummy” degisken olarak atanmistir. Kategorik veriler
barindiran regresyon analizlerinde siniflamali degisken, diizeylerinden biri dista birakilarak
diizey sayisinin bir eksigi (G-1) kadar iretilen ve “dummy” degisken olarak isimlendirilen
yeni yapay degisken olusturulur. Bu yeni degiskenlerden birinin bagimli degisken iizerinde
anlamli bir etkiye sahip olmas, ilgili bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerinde anlaml

bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2008).

Verilerin ¢o6ziimlenmesinden elde edilen bulgular, tablolar seklinde gosterilmis ve

sonuglar yorumlanmuigtir.
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BOLUM 5

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada 48-60 aylik c¢ocuklarin matematik becerilerinin, okul Oncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglari, 6gretmenlerin 6zyeterlikleri ve bazi
demografik ozellikleri tarafindan ne derece yordandiginin belirlenmesi amaglanmigtir. Bu
dogrultuda arastirma kapsaminda ¢ocuklarin matematik yetenekleri ve okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yoOnelik inanglarinin belirlenmesi amaciyla Olgek

uyarlama ¢aligmasi gerceklestirilmistir.

Bulgular ve yorumlar béliimii, "Okul Oncesi Ogretmenlerin Okul Oncesi Dénem
Matematik Egitimine Y&nelik Ozyeterlik Olgegi'nin gelistirilme siirecine iliskin bulgular,
"TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi"nin uyarlama ¢alismasina iliskin bulgular, "Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inang¢ Olgegi"uyarlama ¢alismasina
iliskin bulgular, ve Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inang ve
Ozyeterliklerinin  48-60 Aylhk Cocuklarin Matematik Becerileri Uzerine Etkisinin

Incelenmesi'ne iliskin bulgular cercevesinde ele alinmistir.

5.1. "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimine Yonelik

Ozyeterlik Olcegi"in Gelistirilme Siirecine iliskin Bulgular

"Okul Oncesi Ogretmenlerin Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimine Yonelik
Ozyeterlik Olgegi"nin gelistirme calismasinda Tezbasaran (2008) tarafindan belirtilen likert
tipi 6l¢ek gelistirme adimlari izlenmistir. Bu adimlar;

1. Olgiilecek 6zelligin tanimlanmasi

1.a. Ozelligin kapsaminin belirlenmesi

1.b. Kapsama uygun gozlenebilir isaretcilerin belirlenmesi: Denemelik ifadeler
2. Deneme 6l¢eginin diizenlenmesi ve deneme uygulamasi

2.a. Olgek materyalinin hazirlanmasi

2.b. Yonergelerin hazirlanmasi ve cevaplama diizeni

2.c. Maddelerin 6lgek i¢indeki diizeni

2.d. On inceleme

2.e. Deneme uygulamasi
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3. Deneme o6l¢eginden elde edilen verilerin analizi
3.a. Maddelere verilen cevaplarin puanlanmasi
3.b. Bireylerin 6lgekten aldig1 ham puanlarin hesaplanmasi
3.c. Ham puan dagiliminin 6zellikleri
3.d. Madde puanlar1 dagiliminin 6zellikleri
3.e. Madde analizi
Korelasyon teknigine dayali analiz
Alt-iist grup ortalamalar1 farkina dayali analiz

Regresyon teknigine dayali analiz (Tezbasaran, 2008).

Okul Oncesi Ogretmenlerin Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimine Yonelik
Ozyeterlik Olgeginin gelistirilmesinin ilk basamagi icin 6ncelikle literatiir taramast
gerceklestirilmistir. 10 konu alan uzmaninin goriisleri alinarak 6zyeterlik tanimlamasi
gerceklestirilmis ve okul dncesi donem matematik egitimine iliskin olan, dzyeterlige yonelik,

tamami1 olumlu olacak sekilde 40 denemelik ifade olusturulmustur.

Olgegin amaci, olcekteki madde sayisi, maddelerin cevaplama bigimi, 6lcegin
cevaplanacagi tahmini siire, dlgmeyi yapan kisinin kimligi gibi bilgilerin yer aldig1 yonerge
hazirlanmis ve maddeler dlgek icinde siralanmustir. Oncelikle bir Tiirk dili ve bir dlgme-
degerlendirme uzmaninin goriisii alinmis; uzmanlarin goriisleri dogrultusunda ilk diizeltmeler
gerceklestirilmistir. Ardindan iiniversitede okul dncesi egitimi anabilim dalinda gorev yapan
10 konu alan uzmaninin goriisii, EK-7 de belirtilen "Uzman Goriis Formu" ile alinmistir. Konu
alan uzmanlarinin goriislerinin degerlendirilmesinde oncelikle, her bir maddeye ait kapsam
gecerligi indeksi (KGI) hesaplanmistir. Bu indeks her bir madde i¢in uzmanlarin o maddeyi
gerekli goriip gérmediklerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Uzman sayisinin 10 olmasi
dolayisiyla 0,64’ten biiyiik olan KGI degerine sahip maddelerin gerekli oldugu sonucuna
varilmaktadir (Yurdugiil, 2005). Uzman goriisii alinan 40 maddenin 38'i i¢in hesaplanan KGI
degerinin 0,64’ten biiylik, 2’sinin ise (23. ve 40. maddeler) kii¢iik oldugu tespit edilmistir.
Belirtilen iki madde ol¢ekten cikarilmig, kalan maddeler {izerinde uzmanlarin goriisleri

dogrutultusunda diizeltmeler gergeklestirilmistir.
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Bu diizeltmeler su sekildedir:

Olgegin birinci ve ikinci maddesinde yer alan “matematik programi” ifadesi,
uzmanlarin goriisii dogrultusunda “matematik etkinlikleri” seklinde degistirilmistir.
Olgegin 6. ve 13. maddelerinde bulunan “matematik merkezinde” ifadesi okul dncesi
egitim programindaki degisiklikler g6zoniine alinarak, “matematik ilgi kosesinde”
seklinde parantez icinde agiklanmustir.

Olgegin sekizinci maddesindeki “uygun etkinlikler tasarlayabilirim” ifadesi, “uygun
etkinlikler hazirlayabilirim” seklinde diizenlenmistir.

Olgegin 12. maddesi olan “Matematik  bilimini  farkli bilim alanlar1 ile
biitiinlestirebilirim.” ifadesi, “Matematik egitimini farkli bilim etkinlik alanlar1 ile
biitiinlestirebilirim.” seklinde doniistiiriilmiistiir.

Olgegin 23. maddesini olusturan “Matematik egitiminde NCTM ilkelerini gbz oniinde
bulundurabilirim.” ifadesi, uygulamaya doniik olmadigindan uzman goriisii
dogrultusunda ¢ikarilmistir.

Olgegin 33. maddesinde yer alan “uygun icerik planlama” ifadesi, dgretmenlerin
yanlig anlamalarina ve kavram yanilgilarina yol agabileceginden “uygun planlama”
seklinde ifade edilmistir.

Olgegin 36. maddesinde yer alan “matematik dili” kavrami, uzman goriisii
dogrultusunda agiklanmistir.

Olgegin 37. maddesinde yer alan 'matematik siirecleri' uzman gériisii dogrultusunda
parantez i¢inde drneklendirilmistir.

Olgegin 40. maddesinde bulunan “Okul éncesi egitim programi dahilindeki biitiin
uygulamalarda matematige yer verebilirim.” ifadesi 12. maddede bulunan ifadeye ¢ok

benzemesi nedeni ile 6l¢ekten ¢ikarilmistir.

Konu alan uzmanlarmin  gorlisleri  dogrultusunda  belirtilen  diizeltmeler

gerceklestirildikten sonra li¢ okul Oncesi Ogretmeni ile uygulama yapilmis ve Olcek

icerisindeki maddeler anlam ve uygulanabilirlik bakimindan degerlendirilmistir.

Ogretmenlerin 6lgek maddeleri iizerinde bir diizeltmesi olmamustr.
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Taslak oOzyeterlik oOl¢eginde bulunan 38 madde, olusturulan yonergesi ile, asil
uygulamada bulunmayan 255 okul éncesi dgretmenine uygulanmistir. On uygulamadan elde
edilen sonugclar tlizerinde, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi i¢in, dncelikle agimlayict faktor

analizi gergeklestirilmistir.

a. Acimlayici Faktor Analizi (AFA) Sonuclari:

"Okul Oncesi Ogretmenlerin Okul Oncesi Dénem Matematik Egitimine Yonelik
Ozyeterlik Olgegi"nin yap1 gegerligini istatistiksel olarak tespit etmek igin agimlayici faktdr
analizi (AFA) teknigi kullanilmistir. AFA, cok sayida degiskenden (maddeden) bu
degiskenlerin birlikte aciklayabildikleri az sayida tanimlanabilen anlamli yapilara ulasmay1

hedefler (Biiyiikoztiirk, 2008).

Olgegin 6ncelikli olarak, faktdr analizine uygun olup olmadigim belirlemek amaciyla
KMO ve Bartlett testi yapilmistir. Hesaplanan KMO testi %92,7 (0,927)’dir. Kaiser, bulunan
degerin 1’e yaklastikca miikemmel, 0,50’nin altinda ise kabul edilemez (0,90’larda
miikemmel, 0,80’lerde ¢ok 1iyi, 0,70 ve 0,60’larda vasat, 0,50’lerde koétli) oldugunu
belirtmektedir (Tavsancil, 2006). Hesaplanan KMO degeri, veri setinin faktor analizi i¢in
miikemmel oldugunu gostermektedir. Bartlett testi ise analiz sonucunda anlamli bulunmustur
(p<0.01). Degiskenler arasinda bulunan yiiksek korelasyon, veri setinin faktdr analizine

uygun oldugunu gostermektedir (Kalayci, 2009).

Olgekte yer alan 38 madde ile faktorler dondiiriilmeden yapilan ilk analizde, 6z degeri
1’den biiyiik olan 7 faktor oldugu goriilmektedir. Ancak Sekil 2 incelendiginde, 6z degeri ile
acikladig1 varyansi, diger faktorlerden daha yiiksek olan iki faktoriin baskin oldugu

anlagilmaktadir.
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Sekil 2 Faktorlerin 6z degerlerine ait scree plot

Olgegin faktor sayis1 belirlendikten sonra faktdr analizi tekrar edilmis ve iki faktorlii
yaptya iliskin madde faktor yiik degerleri incelenmistir. Ag¢imlayict faktor analizinde, 6lgekte
yer alan bir maddenin tanimlanacak olan bir faktdrde yer alip almamasi, o faktdrle olan
iligkisini gdsteren yiikk degerinin yiiksek olmasina baghdir. Bir faktorle yiiksek yiik degeri
veren maddeler, faktoriin tanimladig1 yapiyr 6l¢cen maddeler olarak adlandirilir. Madde faktor
yiik degerinin genellikle 0,45 ve daha yiiksek olmasi istenmekle birlikte faktor ylik degeri
0,30 olan maddeler de 6lcekte tutulabilir (Tabachnik ve Fidell, 1989). Bu dogrultuda faktor
yiik degeri 0,30’un altinda olan 21. madde ile 27. madde 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Taslak formda
kalan 36 madde ile analize devam edilmis ve tekrarlanan Varimax dondiirme sonucunda
Olcegin 2 faktor altinda toplandigi tespit edilmistir. Analiz sonucunda maddelere iliskin

hesaplanan faktor yiik degerleri Tablo 6'da yer almaktadir.
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Tablo 6

Varimax Déndiirme Sonucuna Gére Maddelerin Faktor Yiik Degerleri

Maddeler Faktor1 Faktor 2

S13 770 ,116
S12 , 761 ,246
S9 721 ,230
S10 ,713 ,304
S8 ,713 292
S15 ,709 ,356
S6 ,707 ,207
S7 ,706 252
S16 ,701 299
S5 ,693 ,351
S3 ,693 248
S11 677 ,239
5S4 674 ,302
S2 674 223
S14 ,670 ,189
S17 577 ,301
S20 571 ,180
S1 ,566 ,304
S18 ;555 ,385
S19 ,504 ,330
S32 ,167 ,850
S34 ,230 821
S31 ,197 ,7196
S35 ,267 , 787
S30 ,244 , 783
S37 241 779
S33 ,246 741
S36 ,253 ,698
S38 ,321 ,683
S28 ,236 ,680
S29 ,308 ,637
S23 ,455 ,630
S25 427 ,608
S22 ,358 ,596
S24 487 ;593
S26 ,283 ,505

Tablo 6'da agimlayici faktor analizi sonrasinda maddelere iliskin hesaplanan faktor

yiik degerleri goriilmektedir. iki faktorlii bir yap1 gosteren zyeterlik lgeginin birinci faktorii
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toplam varyansin %46,597sini, ikinci faktor de %9,035’ini agiklamaktadir. iki faktor birlikte
toplam varyansin %55,632’sini agiklamaktadir.

Biiyiikoztiirk (2008), tek faktorlii 6l¢eklerde agiklanan varyansin %30 ve daha fazla
olmasinin yeterli goriilebilecegini ifade etmektedir. Ayrica ¢ok faktorlii desenlerde agiklanan
varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli kabul edilebilmektedir (Cokluk ve digerleri
2010). Bu dogrultuda, oOlgegin agikladigi varyansin, dolayisiyla yapi gecerliginin kabul

edilebilir oldugu goriilmektedir.

Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla her bir faktdr i¢in ve dlgegin tamami igin
Cronbach’mn Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin birinci faktdriiniin giivenirlik
katsayis1 0,951; ikinci faktoriiniin giivenirlik katsayisit 0,951; 6l¢egin tamaminin giivenirlik
katsayis1 0,967 olarak hesaplanmistir. Kalaycit (2009), giivenirlik katsayis1 0,80 ve {izerinde
olan o6lceklerin yiiksek derecede giivenilir oldugunu belirtmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda
gelistirilen Olgegin boyutlarinin ve tamaminin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu tespit

edilmistir.

Iki faktorlii yap: gosteren dzyeterlik dlgeginin faktorlerinin adlandirilmasi isleminde
konu alan uzmanlarinin da goriisleri alinarak ilk 20 maddeyi igeren birinci faktor, okul éncesi
dénemde matematik etkinliklerini hazirlamaya yonelik ozyeterlik diger maddeleri kapsayan
ikinci faktor okul oncesi donemde matematik etkinliklerini uygulamaya yénelik ézyeterlik

olarak isimlendirilmistir.

5.2. TEMA-3’iin Tiirk¢eye Uyarlama Siirecine Iliskin Bulgular

TEMA-3’iin uyarlanma siirecinde oOncelikle {ic Ingilizce dil uzmani, 6lgme ve
degerlendirme uzmani, Tirk dili uzmani ve bir konu alan uzmanin bulundugu bir grup
olusturulmus ve olusturulan grup TEMA 3’iin hem A, hem de B formunun g¢evirisini
gerceklestirmistir. Ceviri sirasinda TEMA-3'lin  yOnergesi ve tiim maddelerinin ¢evirisi

gerceklestirilmistir.

Ceviri islemi tamamlanan TEMA-3 A ve B formunun orijinal ve ¢evirileri i¢in
oncelikle dort Ingilizce dil uzmanmin goriisii alinmistir. Ingilizce dil uzmanlarinin goriisleri

dogrultusunda gerekli diizeltmeler gerceklestirilmistir.
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Bu diizeltmeler su sekildedir:

e B formunun birinci maddesi olan “Kiigiik sayilarin belirlenmesi” Ingilizce dil
uzmanlarinin  goriisi  dogrultusunda “Kiigiik sayilarin algilanmas1” seklinde

diizenlenmistir.

Tiirkce ¢evirisi tamamlanan TEMA-3"{in Tiirkiye’deki okullarda uygulanabilirliginin
belirlenmesi amaciyla bes konu alan uzmaninin goriisleri alinmistir. Konu alan uzmanlarina
TEMA-3’te 48-60 aylik cocuklari i¢in yer alan etkinlikler gosterilmis ve uzmanlarin goriisleri
dogrultusunda maddelerin uygulanabilirligi kontrol edilmistir. Hem A formunda hem de B
formundaki etkinliklerin 48-60 aylik ¢ocuklarda es degerliginin belirlenmesi amaciyla; 48-60
aylik 30 ¢ocuga hem A hem de B formundaki 15 etkinlik uygulanmistir. Cocuklarin A ve B
formundan aldiklar1 puanlar arasinda oncelikle Pearson Momentler Carpimi korelasyon

katsayis1 hesaplanmis ve sonuglar Tablo 7'de yer almaktadir.

Tablo 7
TEMA-3 4 Formu ve B Formu Uygulamalarindan Elde Edilen Sonuglar Arasindaki
Korelasyon
B formu
A formu N 30
R 0,985**

** p<0,01

Tablo 7 incelendiginde, 48-60 aylik ¢cocuklarin TEMA-3 testinin A ve B formundan
aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir
(r:0,985; p<0,01). Cocuklarin iki formdan almis olduklar1 puanlar arasinda hesaplanan yiiksek

iliski formlarda yer alan etkinliklerin paralel oldugunu gostermektedir.

48-60 aylik cocuklarin A ve B formundan elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda
fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla iliskili 6rneklemlerde t testi hesaplanmis ve

sonuglar Tablo 8'de gdsterilmistir.
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Tablo 8
TEMA-3 4 ve B formundan Elde Edilen Puanlar icin Hesaplanan Iliskili Olciimlerde T-testi

Analizi

Form N X SS t p
A 30 10,83 2,93 1,709 ,106
B 30 11,27 2,97

Tabloda yer alan bilgiler incelendiginde, esdegerlik uygulamasina katilan 30 gocugun
TEMA-3 testinin A ve B formundan elde ettikleri puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bagka bir anlatimla arastirmaya katilan ¢ocuklarin
A formundan aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile B formundan elde ettikleri puanlarin

ortalamalar1 benzerdir.

48-60 aylik ¢ocuklarin TEMA-3 A formu ile B formundan elde ettikleri puanlar
iizerinde gerceklestirilen korelasyon ve ortalama fark testi sonuglari incelendiginde, formlarin
paralel oldugu belirlenmistir. Konu alant uzmanlariin da goriisleri alinmis ve arastirma

kapsaminda TEMA-3 A formunun kullanilmasina karar verilmistir.

TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi On Uygulama

TEMA-3 A formunda yer alan 15 etkinlik 48-60 yas okul 6ncesi doneminde bulunan
100 ¢ocuga uygulanmistir. Uygulama sirasinda arastirmact ¢ocuklara etkinlikleri tek tek
uygulamis ve cocuklarin dogru verdigi cevaplar 1; yanlis verdigi cevaplar1 0 olacak sekilde
kodlamistir. Uygulamadan elde edilen sonuglar iizerinde 6ncelikle madde analizi, daha sonra
test istatistikleri hesaplanmistir. TEMA-3 kapsaminda 48-60 aylik ¢ocuklar i¢in hazirlanan 15
etkinlik bulunsa da testin puanlanmasi g¢ocuklarin bes yanlig iist iiste yapmasi esasina
dayanmaktadir. Bu nedenle 6n uygulamada da c¢ocuklar bes yanlis iist iiste yapana kadar
etkinliklere vermis olduklar1 cevaplar incelenmistir. En fazla 31.etkinlige kadar cevap veren

cocugun bulundugu tespit edilmistir.
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Madde istatistikleri

TEMA-3 A formundaki etkinlikler 48-60 aylik ¢ocuklara uygulanmistir. Cocuklarin
uygulama kapsaminda vermis oldugu cevaplar kodlanarak oncelikle ¢ocuklarin cevaplarinin

madde gli¢liik ve ayiricilik indeksleri hesaplanmastir.

Madde giicliik indeksi: Bir maddenin uygulanan grubu gore zorluk ya da kolaylik
derecesidir. Madde giigliigli, testi alan gruptaki bireylerin maddeyi dogru olarak
cevaplandirma ylizdesidir yani maddeyi dogru cevaplanlarin toplam kisi sayisina oranidir. Bu
dogrultuda maddeye dogru cevap verenlerin yiizdesi arttikga madde kolay, diistiikce zor
olarak adlandirilir (Erkus, 2003; Ozgiiven, 2007). Madde giigliik indeksi 0 ile 1 arasinda deger
alir. Madde gii¢liik indeksinin 0 olmasi, maddeyi hickimsenin dogru cevaplamadigini, 1 ise
herkesin dogru cevaplandirdigini belirtmektedir. Dolayisiyla madde giicliik indeksi 1’e
yaklastik¢a madde kolaylasmaktadir. Bu dogrultuda madde giigliik indeksi 0,00- 0,20  olan
maddeler ¢ok zor; 0,21 ile 0,40 arasinda olan maddeler zor; 0,41 — 0,60 olan maddeler orta
gicliikte; 0,61-0,80 olan maddeler kolay ve 0,80-1 ,00 arasinda olan maddeler ¢ok kolay

madde olarak nitelendirilmektedir.

Madde aywrt edicilik indeksi: Bir maddenin 6lgmek istedigi 6zelliklere sahip olan
cevaplayicilari, sahip olmayan cevaplayacilardan ayirma giiclidiir. Bir maddeyi testin
tamamindan yliksek puan alan cevaplayicilarin dogru cevaplandirmalari, diisiik puan alan
cevaplayicilarin ise dogru cevaplandiramamasi beklenir. Madde ayiricilik indeksi -1 ile +1
arasinda deger almaktadir. Maddenin ayiricilik giicii arttikca madde ayiricilik indeksinin 1°e
yaklagsmas1 beklenir. Madde ayricilik indeksi negatif olan maddelerin testten ¢ikarilmasi
gerekmektedir. 0,00 ile 0,20 arasinda olan maddelerin ise diizeltilerek ve gelistirilerek teste

alinmas1 gerekmektedir.

TEMA-3 A formunda 48-60 aylik ¢ocuklar i¢in yer alan 15 etkinligin ve ¢ocuklarin
cevaplamaya devam ettikleri diger etkinliklerin 100 ¢ocuga uygulanmasi sonucunda elde

edilen madde giicliik ve ayiricilik indeksleri Tablo 9’da yer almaktadir.
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TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi Madde Indeksleri

Madde giicliik Madde

Maddeler indeksi (pij) ayiricihk

indeksi

(rij)

B7 0,85 0,21

B8 0,82 0,26

B9 0,87 0,25

B10 0,78 0,20

B11 0,82 0,24

B12 0,76 0,25

B13 0,72 0,52

48-60 ayhk ¢ocuklara yonelik 514 0,74 0,23
sorular B15 0,58 0,21
B16 0,73 0,20

B17 0,44 0,22

B18 0,81 0,22

B19 0,66 0,55

B20 0,75 0,52

B21 0,57 0,36

B22 0,35 0,71

B23 0,38 0,72

B24 0,33 0,73

B25 0,12 0,24

Devam edilen sorular B26 0,21 0,49
B27 0,07 0,24

B28 0,06 0,21

B29 0,06 0,21

B30 0,02 0,07

B31 0,05 0,17
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Tablo 9°da yer alan bilgiler incelendiginde, TEMA-3 A formunda, 48-60 aylik

cocuklar i¢in gerceklestirilen maddelerin giicliik indeksleri 0,44 ile 0,85 arasinda degisiklik

gostermektedir. Etkinlikler, bu dénem grubu g¢ocuklar icin ortalama gii¢lige yakin ya da

ortalama giiclikten daha kolaydir. Etkinliklere

iliskin madde ayiricilik

indeksleri

incelendiginde ayiricilik indekslerinin de 0,20 ile 0,55 arasinda degisiklik gosterdigi

gorilmektedir. Madde ayiricilik indeksi negatif olan veya 0,20’den daha diisiik olan madde

hesaplanmamistir. TEMA-3 testinde yer alan maddelerin orta ve yiiksek diizeyde ayirici

maddeler oldugu belirlenmistir.
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TEMA-3'te yer alan ve ¢ocuklarin bes yanlis iist iiste yapana kadar cevaplandirdiklar
10 etkinlik bulunmaktadir. Etkinlikler i¢in hesaplanan giicliikk indekslerinin 0,02 ile 0,38
arasinda degisiklik gosterdigi goriilmektedir. On uygulamaya katilan 6grencilerden %2'si ile
%38 arasinda diger etkinlikleri dogru cevaplayan ogrenci bulunmaktadir. Bu durum
etkinliklere iliskin hesaplanan ayricilik indesklerini de etkilemis, ayiricilik indeskleri 0,07 ile
0,71 arasinda degisiklik gostermistir. Madde ayiricilik indeksi 0,20'den diisiik olan maddeler
icin (30. ve 31. maddeler) uzman goriisii alinmig ve bu maddelerin de ¢ocuklara

uygulanabilecegine karar verilmistir.

Test istatistikleri: TEMA-3 A formunda 48-60 aylik ¢ocuklar i¢in yer alan maddelere
cocuklarin vermis oldugu cevaplar toplanarak her bir ¢ocuk icin toplam puan elde edilmistir.

Toplam puanlar {izerinde hesaplanan test istatistikleri Tablo 10'da yer almaktadir.

Tablo 10
TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi A Formuna Iliskin Test Istatistikleri

Test istatistikleri Degerler
Testten alinabilecek en yiiksek puan (soru sayisi) 15

Testi alan ¢ocuk sayis1 100
Testten alinan en diisiik puan 2

Testten alinan en yiiksek puan 15

X (Ortalama) 10,905
SD (Standart sapma) 2,465
KR-20 (Giivenirlik) 0,703
Ortalama giicliik (P) 0,727

Tabloda goriildiigii gibi 15 etkinlige katilan 100 ¢ocuktan etkinliklerin tamamindan en
diisiik alan ¢ocuk 2; en yiiksek alan ¢ocuk 15 etkinlige dogru cevap vermistir. Cocuklar
ortalama olarak 11 etkinlige dogru cevap vermislerdir. Cocuklarin etkinliklerin ortalama
olarak %73’line dogru cevap vermislerdir; baska bir anlatimla 6n uygulamaya katilan

cocuklarin matematik yetenek diizeyi ytiksektir.

Cocuklarin TEMA-3 puanlarinin standart sapmast 2,465 olarak hesaplanmistir. Bir
veri grubundaki 6lgme sonuglarinin aritmetik ortalamadan farklarinin karelerinin aritmetik

ortalamasmin karekokiine standart sapma olarak adlandirilmaktadir. Test puanlar iizerinde
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hesaplanan standart sapma degerinin diisiik olmasi ¢ocuklarin matematik yetenek diizeyi

bakimindan homojen bir yap1 gosterdiklerini belirtmektedir.

Testin giivenirlik diizeyinin belirlenmesi amaciyla KR-20 katsayis1 hesaplanmistir.
KR-20 giivenirlik katsayisinin 1.00’e yakin olmasi testin giivenirliginin yliksek oldugu, 0.00’a
yakin olmasi da giivenirligin diisilk oldugu anlamina gelmektedir. Bir baska deyisle testin
giivenirliginin yliksek olmasi, test puanlarmma karisan hatanin az oldugunu, testin
giivenirliginin diisiik olmas1 da test puanlarina karigan hatanin fazla oldugunu gostermektedir
(Ozcelik,2010). Hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0,70’den biiyiik olmas1 beklenmektedir ve
TEMA-3 igin hesaplanan giivenirlik katsayist 0,703tiir. Tiirkgeye uyarlamasi gerceklestirilen
TEMA-3 6lgeginin orta diizeyde gilivenilir oldugu goriilmektedir.

5.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine iliskin inan¢ Olceginin
Uyarlama Calismasi ile ilgili Bulgular

Olgegin uyarlanma siirecinde Uluslararas1 Test Komisyonu (International Test
Commission) tarafindan hazirlanan “Egitsel ve Psikolojik Testlerin Uyarlanmasi Igin

Rehberi”ndeki (Test Adaptation Guidelines) asamalar takip edilmistir.

Egitsel ve Psikolojik Testlerin Uyarlanmasi igin Rehber’de belirtilen ilk asamada Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inang Olgegi’nin orijinal kiiltiirdeki
gelistirilme ve kullanim amaci incelenmis, Tiirk kiiltiiriinde de benzer sekilde Olgegin
kullanilabilecegine karar verilmistir. Olgegin Tiirk kiiltiiriine uygun oldugu tespit edildikten
sonra Olcegin psikometrik ozellikleri incelenerek Olcegin orijinal madde bi¢imi, 6lgegin
yapisi, uygulanmasi, yonergesi, puanlanmasi, psikometrik O6zelliklerinin hangi Ornekleme
dayali belirlendigi, test istatistiklerinin incelemesi gergeklestirilmistir. 40 maddeden olusan
6’11 likert tipi derecelendirilmis bir 6lgek olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik

Egitimine Iliskin Inang Olgegi’nin maddeleri dort faktdr altinda toplanmaktadir.

Olgegin kiiltiirel ve psikometrik 6zelliklerinin incelenmesinin ardindan 6lgegin
uyarlanma siirecinde 6l¢ek yazar1 Platas’tan izin alinmistir. Arastirmaci tarafindan verilen
iznin bir 6rnegi Ek-4’de yer almaktadir. Olgegin uyarlanmasi igin iznin alinmasinin ardindan
ceviri asamasina gecilmistir. Ceviri asamasinda 6lgek oncelikle iki Ingilizce dil uzmani ve bir

Olgme degerlendirme uzmaninin bulundugu grup tarafindan 6lgek maddeleri ve yonergesi
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Tirkgceye c¢evrilmistir. Ardindan g¢eviri tekrar orijinal dile ¢evrilerek kontroller

gerceklestirilmis ve her bir madde i¢in alternatif ¢eviri maddeleri olusturulmustur.

a. Ingilizce dil uzmanlarinin goriisleri

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine Iliskin Inan¢ Olgegi’nin
orijinalinde yer alan maddeler ve maddelerin alternatif ¢evirileri, ingilizce dil uzmanlarinin
gorlisiine Ek-5’te yer alan uzman goriisii formu ile sunulmus; sekiz dil uzmaninin goriisi
alinmustr.

Ingilizce dil uzmanlarinin kaynak dilden hedef dile yapilan gevirilere iliskin goriisleri
su sekildedir:

1. Olgegin birinci maddesinde yer alan “curriculum” kelimesi, Ingilizce dil
uzmanlarinin  goriisleri dogrultusunda “miifredat” yerine “program” olarak
cevrilmistir.

2. Olgegin dordiincii maddesinin gevirisi i¢in iki alternatif ceviri olusturulmus;
Ingilizce dil uzmanlarinin goriisii dogrultusunda dérdiincii madde “Okul &ncesi
cocuklart matematik 6grenebilme becerisine sahiptir.” seklinde diizenlenmistir.

3. Olgegin besinci maddesinin cevirisi igin olusturulan iki alternatiften birincisi
Ingilizce dil uzmanlarmmn goriisii dogrultusunda kabul edilmis ve “to teach”
"dgretim" yerine "6gretmek" i¢in seklinde ¢evrilmistir.

4. Olgegin altinct maddesinde yer alan “flashcard”, flas kart, kavramlara yonelik
hazirlanmig kart veya hafiza karti olarak cevirilmistir. Maddede yer alan
“flashcardin” cevirisinde bir birlik olusturulamadigi i¢in orijinalinin parantez
icinde yazilarak “Matematik kavramlarina yonelik hazirlanmis kartlar (flashcard)
okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in uygundur.” seklinde ¢evrilmistir.

5. Olgegin sekizinci maddesinin gevirisi icin iki alternatif olusturulmus; Ingilizce dil
uzmanlar ikinci alternatif olan “Okul 6ncesi donem ¢ocuklari, 6gretmenlerin
destegi olmadan matematigi kavrayabilirler.” c¢evirinin daha uygun oldugunu
diistinmekle birlikte climlede yer alan “kavrayabilirler”, “6grenebilirler” seklinde
degistirilmistir.

6. Olgegin 10. maddesi i¢in olusturulan iki alternatif maddeden farkli olarak Ingilizce
dil uzmanlar1 “Okul 6ncesi matematik etkinliklerinde 6gretmen merkezi bir rol

oynamalidir.” seklinde Oneri getirmislerdir.
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7. Olgegin 15. maddesi igin iki alternatif ¢eviri olusturulmus; ikinci alternatifte yer
alan “aktiviteler”, “etkinlikler” olarak degistirilmistir.

8. Olgegin 18. maddesi igin iki alternatif madde olusturulmus; ancak Ingilizce dil
uzmanlar1 goriisii dogrultusunda alternatif maddelerin disinda madde “Ogretmenler
okul 6ncesi ¢ocuklarinin matematik 6grenmelerine yardimci olabilirler.” Olarak
cevrilmesine karar verilmistir.

9. Olgegin 21. maddesinin gevirisi i¢in Ingilizce dil uzmanlar ikinci ¢eviriyi uygun
gormiisler ve bu ¢eviride yine aktiviteyi etkinlik ile degistirmislerdir.

10. Olgegin 24. maddesinde yer alan cevirilerin disinda Ingilizce dil uzmanlar
maddenin “Okul Oncesinde 6gretebilmek icin yeterli matematik bilgim yok.”
seklinde ¢evrilmesine karar verilmistir.

11. Olgegin 28. maddesinde yer alan “social and emotional development” dil agisindan
“cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimleri” olarak degistirilmesi uygun
gorilmiistiir.

12. Olgegin 30. maddesinde bulunan “create” icin “planlamak” ya da “iiretmek”
cevirileri  gergeklestirilmistir; ancak Ingilizce dil uzmanlari neticesinde
“tasarlamak” kelimesi kullanilmistir.

13. Olgegin 32. maddesi i¢in olusturulan iki alternatif maddenin disinda Ingilizce dil
uzmanlart maddenin alternatif  g¢eviriler disinda “Okul Oncesi Ogretmenleri
cocuklarin matematikte dogru cevabi dgrenebilmelerini saglamakla sorumludur.”
seklinde ¢evrilmesine karar verilmistir.

14. Olgegin 36. maddesinde “preschoolers” okul &ncecicilerin yerine okul &ncesi
cocuklar1 seklinde cevirilmistir, Ingilizce dil uzmanlar1 tarafindan bu ¢eviri
onaylanmuistir.

15. Olgegin 38. maddesi Ingilizce dil uzmanlarmin gériisii dogrultusunda gevirilerin
disinda “Okul 6ncesinden 6nce, okul dncesi 6gretmenleri okul dncecilerin sayilar

sOzel olarak saymay1 ezberlediklerinden emin olmalidir.” seklinde diizenlenmistir.

b. Alan uzmanlarinin goriisleri

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inan¢ Olgegi’nin
orijinalinde yer alan maddelerdeki s6zciik, kavram ve deyimlerin kiiltiiriimiizde ayn1 anlamda
kullanilip kullanilmadiginin belirlenmesi ve maddelerin okul Oncesi Ogretmenleri igin

tilkemizde ve kiiltiirimiizde uygulama karsiliginin olup olmadiginin tespit edilmesi amaciyla
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cevirisi gerceklestirilen Olgek icin EK-6’da yer alan “Esdegerlik Uzman Degerlendirme

Formu” hazirlanmigtir. Esdegerlik uzman degerlendirme formu ile okul Oncesi egitiminde

gorev yapan 10 Ogretim elemaninin goriisii alinmis ve maddeler iizerinde diizeltmeler

gergeklestirilmistir.

Alan uzmanlariin goriisleri dogrultusunda gerceklestirilen degisiklikler su sekildedir:

1.

Olgegin ikinci maddesinde yer alan “Matematik etkinlikleri icin okul éncesi
doneme kadar beklemek gerekir.” ifadesi, konu alan uzmanlarimin gorisleri
dogrultusunda “Matematik etkinlikleri i¢in anaokuluna kadar beklemek gerekir.”
seklinde degistirilmistir.

Olgegin 3. maddesinde yer alan “okul oncesi dénemin” iilkemizdeki egitim
durumuna uygun olarak “3-6 yas” olarak degistirilmesi uygun gorilmiistiir.
Olgegin 4., 5., 7., 13, 14., 22., 29., 36. ve 39. maddelerinde yer alan “okul éncesi
cocuklar’” yerine “okul Oncesi donemdeki cocuklar” ifadesinin kullanilmasi
uzmanlarca kararlastirilmigtir.

Olgegin 6. maddesinde “matematik kavramlarina yonelik hazirlanmis kartlar”
ifadesinde kartlarin 6gretmenler tarafindan vurgulanmasi gerektigi belirtilmistir.
Bu dogrultuda madde “matematik kavramlarina yonelik O6gretmen tarafindan
hazirlanmis kartlar” seklinde diizenlenmistir.

Olgegin 9. maddesinde yer alan “okul oncesi deneyiminin” yerine “okul dncesi
egitiminin” kullanilmasina karar vermilmistir.

Olgegin 16. maddesinde “matemati§e harcanan zaman”, “matematik egitimine
harcanan zaman” seklinde diizenlenmistir. Benzer sekilde Olcegin 20. ve 37.
maddelerinde de “matematik” kelimesi, “matematik egitimi” seklinde
degistirilmistir.

Olgegin 17. maddesi “Okul 6ncesi egitimde matematik ogretmek, benim igin zor
bir konudur / zor bir konu olabilir.” konu alan uzmanlar tarafindan “Okul 6ncesi
egitimde matematik becerilerini gelistirmek benim icin zor olabilir.” seklinde
diizenlenmigtir.” Benzer sekilde oOlgegin 18., 24., 34. ve 40. maddelerinde de
matematik becerileri gelistirmek ifadesi kullanilmistir.

Olgegin 19. maddesinde bulunan “6zel siiregler” yerine “dzel islemler* ifadesi
kullanilmistir.

Olgegin 21. maddesindeki “okul 6ncesi ¢ocuklarina uygun” ifadesi, “okul dncesi

donemi ¢ocuklarina yonelik” seklinde degistirilmistir.
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10. Olgegin 32. maddesinde “saglamakla sorumludur” ifadesi, “saglar.” seklini
almistir.

11. Olgegin 33. maddesinde bulunan “calisma kagitlar1” ifadesinin agiklanmasi
gerekliligi konu alan uzmanlarinca uygun goriilmiis ve wuzman goriisi
dogrultusunda “matematik egitmine yonelik hazirlanmis etkinlik sayfalar1” ifadesi
kullantlmistir.

12. Olgegin 38. maddesinde yer alan ifade —Okul oncesinden once, okul oncesi
ogretmenleri okul Oncecilerin sayilar1 sozel olarak saymayi1 ezberlediklerinden
emin olmalidir-, konu alan uzmanlarinca karistk ve belirsiz  bulunmustur.
Uzmanlarin gériisleri dogrultusunda madde, “Ogretmenler 3-6 yas cocuklarmnin
sayilar1 sozel olarak saymayir ezberlediklerinden emin olmalidir.” seklinde

diizenlenmistir.

c. Iki ceviri arast esitligin belirlenmesi

Iki ceviri arasindaki esitligin belirlenmesi amaciyla taslak ceviri formu olusturulan
olgek olusturulmustur. Okul 6ncesi dgretmenlerinden Ingilizce seviyesi ¢ok iyi olan dgretmen
bulma zorlugundan iki ceviri arasindaki esdegerlik calismasi, Ingilizce egitim veren bir
tiniversitede, Okul Oncesi Egitimi Lisans programinda o6grenim goren 36 Ogrenci ile
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere dncelikle uyarlama formunun orijinali verilmis ve dgrencilerden,
ogrenci numaralarmin son ii¢ hanesini yazmalar1 istenmistir. On giin sonra Ogrencilere

uyarlama islemi gergeklestirilen dlgegin taslak ¢eviri formu verilmistir.

Ogrencilerin iki uygulamadan elde ettikleri puanlar toplanmis ve formlarm
esdegerligini tespit etmek amaciyla elde edilen O6lgek puanlari i¢in Pearson Momentler
Carpim1 Korelasyon Katsayisi hesaplanmis; ayrica 6lcek puan ortalamalar1 arasinda farklilik

olup olmadiginin test edilmesi amaciyla iligkili 6lgiimlerde t testi hesaplanmastir.

Iki geviri arasindaki esitligin belirlenmesi amaciyla orijinal ve geviri formu uygulama
sonuglar1 arasinda hesaplanan Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayist sonuglari

Tablo 11°de yer almaktadir.
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Tablo 11
Uzmanlardan Elde Edilen Sonuglar Arasindaki Korelasyon

Tiirkc¢e formu
Orijinal form N 36
R 0,769**

** n<0,01

Tablo 11 incelendiginde, "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine iliskin
Inang Olgegi"nin orijinal ve uyarlama taslak formunun sonuglar1 arasinda pozitif yonde ve
yiiksek diizeyde bir iliski mevcuttur (r:0,769; p<0,01). Bu durum iki ceviri arasindaki
esdegerligin belirlenmesi calismasina katilan Ogrencilerin iki formda yer alan maddelere

benzer algi gelistirdiklerinin bir gostergesidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin orijinal form ile ¢eviri formlarindan elde ettikleri
puanlarin ortalamalar1 arasinda fark olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla iliskili

orneklemlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12
Orijinal ve Ceviri Form Puanlari icin Hesaplanan Iliskili Olgiimlerde T Testi

Form N X SS T p
Orijinal 36 151,97 9,21 1,192 241
Tiirkge 36 150,72 9,31

Tabloda yer alan bilgiler incelendiginde, esdegerlik uygulamasina katilan 6grencilerin
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine Iliskin Inang Olgeginin orijinali ile
uyarlama taslak formunun ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi

gorilmektedir (p>0,05).

Hem Tiirkge hem de Ingilizce diline hakim 6grencilerin Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Matematik Ogretimine Iliskin Inan¢ Olgeginin orijinal formu ile uyarlama taslak formdan
aldiklar1 ortalama puanlarin farklihk gostermemesi, uyarlama formun orijinal formu

yansittiginin bir gostergesidir.
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d. Jlk én uygulama sonuclary

"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine {liskin Inan¢ Olgegi"nin
uyarlama taslak formunun esdegerlik calismasi tamamlandiktan sonra ilk 6n uygulamasi
gerceklestirilmistir. ilk 6n uygulamada, okul dncesi 6gretmeni 4 dgretmenin goriisii alinmis;

maddelerde, cevaplandirmada belirsiz bir ifade olup olmadig1 kontrol edilmistir.

e. On uygulama sonuglart

"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inang Olgegi"nin
hazirlanan uyarlama formunun On uygulamasi 255 okul Oncesi Ogretmen ile
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerden elde edilen cevaplar dogrultusunda &ncelikle agimlayici
faktor analizi, ardindan dogrulayici faktdr analizi gerceklestirilmistir. Inang dlgeginde yer alan
dort boyuttan matematik egitiminde bilgi odagi inang diizeyinde alinan puanlar arttikca
Ogretmenler, matematik egitiminde Ogretmen merkezli anlayisi benimsemektedirler. Bu
dogrultuda bilgi odag ile diger boyutlar arasinda negatif yonlii bir iliski s6z konusudur. Olgek
uyarlama caligmasinda agimlayic1 ve dogrulayici faktdr analizleri gergeklestirilirken bilgi
odagi boyutunda yer alan maddelerden alinan puanlar tersine g¢evrilerek analize dahil

edilmistir.

f- Acimlayicit Faktor Analizi (AFA) Sonuclar

"Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine iliskin Inan¢ Olgegi"'nden elde
edilen sonugclara iligkin agimlayici faktor analizi gergeklestirmek i¢in dncelikle KMO degeri
hesaplanmis ve 0,830 olarak bulunmugstur, ayrica Barlett testi de anlamli hesaplanmigtir.
Hesaplanan KMO ve Barlett testi veri setinin faktor analizi i¢in uygun bir yap1 olusturdugunu

gostermektedir.

Acimlayici faktor analizinde 6z degeri 1°den biiyiik olan 9 faktdr oldugu goriilmekle

birlikte scree-plot grafiginde maddelerin dort faktor altinda toplandigi belirlenmistir.
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Scree Plot
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Sekil.3 Scree-plot grafigi

Faktor sayis1 dort olarak agimlayici faktor analizine devam edilmis ve maddelerin
faktorlesmesini saglamak icin dik dondiirme yontemi kullanilmistir. Dondiirme sonucunda
faktorler altinda toplanan maddeler ve maddelere iliskin faktor yiik degerleri Tablo 13°de yer

almaktadir.



Tablo 13

Varimax Déndiirme Sonucunda Faktor Yiik Degerleri

Faktorler

1

2

3

M2

,988

M22

974

M39

,965

M35

,960

M31

,954

M37

947

M29

,945

M15

,942

M4

,938

M3

,929

M5

,931

M30

,897

M40

,885

M17

,884

M27

,873

M11

,860

M24

,858

M34

833

M14

,769

M21

, 167

M1

921

M26

,880

M9

,858

M20

,857

M7

,837

M28

,836

M12

,818

M16

,7199

M33

,813

M32

,796

M6

,702

M19

644

M36

,614

M18

,580

M38

544

M10

377

M23

,358

M8

,352

M13

,325

M25

,303

74
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Dondiirme sonrasinda elde edilen faktor ylik degerleri incelendiginde, okul oncesi
ogretmenlerin inancglarina, en ¢ok katki yapan faktoriin uygun yas, ikinci faktoriin okul dncesi
egitimin hedefi olarak matematik gelisimi daha sonra bilgi odagi ve 6gretmen faktorleri

oldugu belirlenmistir.

Faktorler altinda toplanan maddelerin giivenirlik diizeyleri Cronbach’in alfa katsayisi

ile hesaplanmistir ve sonuglar Tablo 14'de yer almaktadir.

Tablo 14
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inan¢ Olceginin Alt Boyutlar:
[liskin Hesaplanan Giivenirlik Katsayilar:

Alt boyutlar Madde sayisti  Cronbach’in
alfa katsayisi

Okul Oncesi Egitim Sinifinda Matematik Egitimi i¢in Uygun Yas 10 0,991

Matematiksel Bilgi Odagi 12 0,731

Okul Oncesi Egitimin Hedefi Olarak Matematik Gelisimi 8 0,966

Matematik Egitiminde Ogretmen 10 0,971

Tablo incelendiginde inan¢ Olceginin alt boyutlarindan matematiksel bilgi odagi

boyutunun orta diizeyde, diger boyutlarin yiiksek diizeyde giivenilir olduklart gériilmektedir.

g. Dogrulayici1 Faktor Analizi

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine iliskin Inan¢ Olgegi’nin teorik
olarak ortaya konulmus orijinal yapisiyla Ortiisiip Ortlismediginin belirlenmesi amaciyla
Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) gergeklestirilmistir. DFA, Onceden belirlenmis ya da
kurgulanmis bir yapimin toplanan verilerle ne derece dogrulandigini incelemeye odaklidir.
Baska bir anlatimla DFA, belirli degiskenlerin bir kuram temelinde 6nceden belirlenmis
faktorler lizerinde agirlikli olarak yer alacagi seklindeki bir 6ngoriiniin sinanmasina dayanir
(Stimer, 2000). DFA, daha 6nceden arastirmaci tarafindan belirlenmis bir faktorel yapinin

dogrulanmasini test etmek amaciyla kullanilir (Cerezci,2010).

Birinci diizey DFA analizi i¢in Platas (2008) tarafindan inan¢ Olgegi i¢in ortaya
konulan yap1 Tablo 16’da yer almaktadir.



Tablo 15
Inang Olceginin Psikolojik Yapis
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Alt boyutlar

Maddeler

Okul Oncesi Egitim Smifinda
Matematik Egitimi i¢in Uygun Yas

2,3, 4%, 15*, 22*, 29, 31, 35*, 37, 39*

Matematiksel Bilgi Odag1

6*, 8, 10*, 13*, 18*, 19*, 23, 25*, 32*, 33*, 36*, 38*

Okul Oncesi Egitimin Hedefi
Olarak Matematik Gelisimi

1*, 7%, 9%, 12*, 16, 20, 26, 28

Matematik Egitiminde Ogretmen

o* 11, 14, 17, 21*, 24, 27*, 30*, 34,40*

* Ters kodlanan maddeler

Tablo 15’de yer alan bilgiler incelendiginde, inan¢ Olg¢eginin yas, bilgi odagi,

matematik gelisimi ve 6gretmen alt boyutlarinda yer alan maddeler goriilmektedir. Ortaya

konulan bu yapinin dogrulugunun test edilmesi amaciyla 255 6gretmene Tiirk¢eye ¢evrilen

taslak 6lgek uygulanmistir. Inang &lgegi icin belirlenen dort boyuta iliskin gerceklestirilen

DFA path diyagrami Sekil’de yer almaktadir.
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Chi-Square=1866.21, df=734, P-value=0.00000, RMSEZ=0.078

Sekil.4 Inang 6lcegine iliskin olusturulan path diyagrami




78

Sekil 4’de yer alan path diyagrami incelendiginde, inan¢ 6lgeginin orijinalinde yer
alan dort alt boyutlu yapinin uyarlamasi yapilan 6lgek i¢in de saglandigi goriilmektedir.
DFA’da modelin gegerliligini degerlendirmek i¢in ¢cok sayida uyum indeksi kullanilmaktadir.
Bunlar i¢inde en sik kullanilanlari, Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness, ¥°), Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA),
Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index, CFI)’dir. (Siimer, 2000).

Tablo 16'da Tiirk¢eye uyarlanmasi gergeklestirilen inang Olgeginin uyum 1iyiligi

indeksleri yer almaktadir.

Tablo 16
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Iliskin Inang Olgeginin Uyum Iyiligi
Indeksleri

Istatistik Degerler
x* (sd) 1680,72 (733)
¥/ sd 2,29
RMSEA 0,071
CFI 0,96
NNFI 0,96

Model veri uyumunu degerlendirmek amaciyla uyum iyiligi indekslerine iliskin kritik
degerler bulunmaktadir. Bu degerlerden “XZ / sd” oraninin 5’ten kiigiik ¢ikmasi, RMSEA
degerinin 0,08’den diisiik, buna karsilik CFI ve NNFI degerinin ise 0,90’dan yiiksek ¢ikmasi
model veri uyumun oldugunu gostermektedir (Cokluk ve digerleri, 2010). Tabloda yer alan
uyum 1yiligi indeskleri incelendiginde, gerceklestirilen birinci diizey DFA sonucunda elde

edilen uyum iyiligi indeskleri, verinin modelle uyumlu oldugunu géstermektedir.

Alt boyutlarda yer alan maddelerin regresyon katsayilar1 incelendiginde; birinci alt
boyut olan okul 6ncesi egitim sinifinda matematik egitimi i¢in uygun yas alt boyutuna en
fazla katkiyr 2. maddenin (0,93); en az ise 3. maddenin (0,79) katki yaptig1 belirlenmistir.
Ikinci alt boyut olan matematiksel bilgi odagi alt boyutuna en fazla katkiyr 33. maddenin
(0,51); en az katkiyr ise 25. maddenin (0,010) yaptig1 tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitimin
hedefi olarak matematik gelisimi olan {i¢iincii boyutuna en fazla 1. madde (0,92); en az 12.
madde (0,67) katki saglamaktadir. Matematik egitiminde 6gretmen boyutuna ise en fazla
katkiy1 5. madde (0,93); en az katkiy1 ise 14. madde (0,48) saglamaktadir.
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5.4. Okuléncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanc ve Yeterliklerinin
48-60 Ayhk Cocuklarin Matematik Becerileri Uzerine Etkisinin Incelenmesi'ne Iliskin

Bulgular

Bu boliimde bulgu ve yorumlara alt problemler ¢ergevesinde yer verilmis; oncelikle
ogretmenlerin inang ve 0z yeterlik diizeyleri incelenmis, ardindan 6grencilerin matematik

yeteneklerine iliskin bulgular1 agiklanmustir.

1. Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z

yeterlikleri ne diizeydedir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine 6z yeterliklerinin belirlenmesi
amaciyla dgretmenlere 36 maddeden ve iki boyuttan olusan 5'li derecelendirilen bir dlgek
uygulanmistir. Ogretmenlerin dlcekten elde ettigi puanlara iliskin hesaplanan en yiiksek, en

diisiik, ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 17'de yer almaktadir.

Tablo 17

Ogretmenlerin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterliklerine [liskin Betimsel /statistikler

Olcek Madde N En En X SS
sayisi diisiik  yiitksek

Hazirlama boyutu 20 20 60 100 86,00 13,58

Uygulama boyutu 16 20 48 76 65,15 7,44

Oz yeterlik 6lgegi 36 20 116 176 151,15 20,16

Tablo 17incelendiginde, matematik egitimine yonelik oz yeterlik olceginin birinci
boyutunda matematik etkinliklerini hazirlama boyutunda 20 madde yer almaktadir ve bu
boyuttan alinabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100'diir. Arastirmaya katilan 20
Ogretmenin matematik etkinlikleri hazirlama 6z yeterligine iliskin aldiklar1 en diisiik puan 60,
en yiksek puan da 100'diir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik etkinlikleri
hazirlamalarina yonelik 6z yeterlik puanlarmin ortalamasi 86 olarak hesaplanmistir.
Hesaplanan ortalama puani, boyuttan alinabilecek en yiliksek puana daha yakin oldugu i¢in
okul Oncesi Ogretmenlerin matematik etkinliklerini hazirlamalarina yonelik 6z yeterlik

diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Tablo 17'de dlgegin ikinci boyutu olan matematik etkinliklerini uygulamaya iliskin
ogretmen o7 yeterliklerini belirlemek amaciyla Ogretmenlere 16 madde yoneltilmistir.
Boyuttan alinabilecek en diisiik puan 16, en yiiksek puan da 80'dir. Arastirmaya katilan okul
oncesi 6gretmenlerin matematik etkinliklerin uygulanmasina yonelik 6z yeterlik boyutundan
aldiklar1 en diisiik puanin 48, en yiiksek puanin 76 oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
matematik etkinliklerini uygulama 06z yeterliklerinin 65,15 oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin matematik etkinliklerini uygulamaya iliskin 6z yeterlik diizeylerinin de yiiksek

oldugu saptanmistir.

Tablo 17'de yer alan bilgiler incelendiginde, arastirmaya katilan 20 6gretmenden
matematik egitimine yonelik o7 yeterlik élgceginden (dlcegin tamamindan) en diisiik puan
alan 0gretmenin 116, en yiiksek alan 6gretmenin ise 176 aldig1 belirlenmistir. Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlik 6lgeginden alabilecekleri en diisiik
puan 36, en yiiksek puan ise 180'dir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlik
Olcegine vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda hesaplanan ortalama ise 151,15'ir.
Ogretmenlerin matematik egitimine iliskin 6z yeterlik ortalamalar1, dlgekten almabilecek en
yiiksek puana daha yakin oldugundan okul 6ncesi 6gretmenlerin matematik egitimine iliskin

0z yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmada okul Oncesi dgretmenlerinin 6zyeterlik diizeylerinin her iki boyutta da

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Aksu (2008), smif, fen bilgisi ve okul Oncesi Ogretmeni adaylarinin matematik
ogretimine iligkin 6z-yeterlilik inanglari, cinsiyet, liseden mezun oldugu alan ve anabilim
dallarina gore farklilasma durumuna gore analizler yapmistir. Aksu'nun arastirmasi
sonucunda, 6gretmen adaylarimin matematik 6gretimine yonelik 6z-yeterlik inanci ve basa
c¢ikma davramgsi alt boyutlari agisindan yiiksek egilimlere sahip olduklari saptanmistir,
ogretmen adaylarn arasinda 6grenim gordiikleri anabilim dallarina gore anlamli farkliliklar
olmadigr bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik dzyeterlik
algilarin1 6lgme amaciyla yapilan calismalarin sayisi oldukga sinirlidir. Genel olarak 6gretmen
adaylarma yonelik arastirmalar karsimiza c¢ikmaktadir, bu nedenle arastirma alana katki

saglayacak nitelikte bulgulara sahiptir.
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l.a. Okul oncesi o6gretmenlerinin  matematik egitimine yonelik 6z yeterlik diizeyleri

ogretmenlerin kidemlerine gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z
yeterlik diizeylerinin 6gretmenlerin  kidemlerine gore farklilagip farklilasmadiginin
belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 18'de

gosterilmistir.

Tablo 18
Okul Oncesi Ogretmenlerin Matematik Egitimine Yonelik Oz yeterlik Diizeylerinin Kideme

Gore Mann Whitney U Testi Sonuglart

N Sira Sira U Z P

Olcek/boyut  Kidem Ortalamas1  Toplam

20 yil ve alt1 10 10,10 101,0 46,00 0,305 0,760
Hazirlama 20 yil iistii 10 10,90 109,0

20 yil ve alti 10 9,45 945 3950 0,811 0,418
Uygulama 20 yil iistii 10 11,55 115,5

20 yil ve alt1 10 9,80 98,00 43,00 0,531 0,59
Oz yeterlik 20 yil iistii 10 11,20 112,0

Tablo 18'de yer alan bilgiler incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik
egitimine yonelik 0z yeterlik diizeylerinin 6l¢egin boyutlar1 ve 0Olgegin tamaminda
ogretmenlerin kidemlerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Okul dncesi
ogretmenlerinden 20 yil ve alti galigma siiresi olan Ogretmenler ile 20 yil tizerindeki
ogretmenlerin matematik egitimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin benzer oldugu

belirlenmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik Ozyeterlik diizeylerinin
ogretmenlerin kidemlerine gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin kidem
durumlari, kendilerini matematik egitimi agisindan yetersiz hissetmeleri iizerinde bir etken
olma niteligi tasimamaktadir. Bu durum yeni mezun 6gretmenlerin bilgilerinin yeni olmasi ve
motivasyonlarinin yiliksek olmasi ile, mesleginin ilerleyen yillarinda olan 6gretmenlerin ise

tecriibelerine dayanarak kendilerini yeterli hissetmeleri ile agiklanabilir.
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1.b. Okul oncesi ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z yeterlik diizeyleri

ogretmenlerin kurumda ¢alisma siirelerine gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik 6z
yeterlik diizeylerinin 6gretmenlerin kurumda calisma gore farklilasip farklilasmadiginin
belirlenmesi amaciyla Mann Whitney U testi hesaplanmigs ve sonuglar Tablo 19'da

gosterilmistir.

Tablo 19
Ogretmenlerin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Diizeylerinin Kurumda Calisma

Siirelerine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar

Kurumda N Sira Sira U 4 P
Olcek/boyut  ¢alisma Ortalamasi1  Toplam

siiresi

10yilvealn 14 10,89 152,50 36,50 0,458 0,659
Hazirlama 10 y1l iistii 6 9,58 57,50

10yilvealn 14 10,93 153,00 36,00 0,505 0,659
Uygulama 10 yil iistii 6 9,50 57,00

10yilvealn 14 10,68 149,50 39,50 0,207 0,841
Oz yeterlik 10 yil iistii 6 10,08 60,50

Tabloda yer alan bilgiler incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin Olgegin boyutlart ve oOlcegin tamaminda
ogretmenlerin kurumda c¢aligma siirelerine gore farklilik gdstermedigi tespit edilmistir
(p>0,05). Okul oncesi dgretmenlerinden gorev yapmakta oldugu kurumda 10 yil ve altinda
gorev yapan Ogretmenler ile 10 yildan fazla gorev yapan 6gretmenlerin matematik egitimine

iligkin 6z yeterlik diizeylerinin benzerlik gosterdigi belirlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ayn1 kurumda uzun yillar ¢alistyor olmasinin matematik
egitimine yonelik 6zyeterliklerini olumsuz yonde etkilemedigi sdylenebilir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin okul Oncesi egitim kurumuna yeni baslamis olmalarinin da matematik
egitimine  yonelik  Ozyeterlikleri acisindan herhangi bir sorun teskil etmedigi
sOylenebilmektedir. Bu durum arastirmaya katilan okullarin, bagimsiz anaokulu olmas1 ve

calisma kosullarinin daha olumlu olmasi ile agiklanabilir.
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Tokgo6z (2006), arastirmasinda Ogretmenlerin erken matematik egitimine iliskin tutum
ve yeterliliklerini incelemistir. Arastirma verileri aragtirmaci tarafindan gelistirilen 'Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin Tutumlarim1 Belirleme Araci' ve
'Okul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Matematik Egitimine Iliskin Yeterliliklerini Belirleme
Aract' ile toplanmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin  matematik egitimine iligskin
yeterliliklerinde 6gretmenlerin hizmet yillar1 degiskeninde, 11-15 yil lehine istatistiksel olarak

farklilik oldugu sonucuna ulagmustir.

2. Arastirmaya katilan c¢ocuklarin okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine

iliskin inanclari ne diizeydedir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine iliskin inanglarinin belirlenmesi
amactyla 0gretmenlere dort boyuttan ve 40 maddeden olusan 61 derecelendirilmis inang
Olgegi uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen puanlara iliskin hesaplanan betimsel

istatistikler Tablo 20'de yer almaktadir.

Tablo 20

Ogretmenlerin Matematik Egitimine Iliskin Inanglarina Yonelik Betimsel Istatistikler
Olcek Madde N En En X SS

sayis1 diisiik  yiitksek

Matematik Egitimi i¢in Uygun Yasg 10 20 26 52 36,55 11,35
Matematiksel Bilgi Odagi 12 20 31 62 47,25 13,58
Matematik Gelisimi 8 20 23 40 31,30 6,14
Matematik Egitiminde Ogretmen 10 20 45 54 49,60 341
Matematik Ogretiminde Inang 40 20 156 176 164,70 7,36

Tablo 20incelendiginde, matematik egitimi icin uygun yagalt boyutunda 10 madde yer
almaktadir ve bu boyuttan alinabilecek en diisilk puan 10, en yiiksek puan ise 60'dir.
Arastirmaya katilan 20 §gretmenden matematik 6gretiminde uygun yas boyutundan en diisiik
puan1 alan 6gretmenin 26, en yiiksek puani alan 6gretmenin de 52 aldig1 belirlenmistir. Okul
oncesi 0gretmenlerinin matematik egitimine yonelik uygun yas boyutu puanlarinin ortalamasi
36,55 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan ortalama puan incelendiginde, okul O&ncesi
ogretmenlerinin, okul oncesi egitim smifinda matematik egitimi i¢in uygun yas inancinin
genel olarak orta diizeyde oldugu goriilmektedir. 'Matematik egitimi i¢in uygun yas' alt

boyutunda iki goriis bulunmaktadir; bu alt boyutta puanlarin artmasi, okul 6ncesi donem
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cocuklarinin matematik egitimi almalar1 gerektigi yoniindeki inancin arttigin1 géstermektedir.
Alt boyuttan alinan puanlarin azalmasi ise, bu ¢ocuklarin matematik egitimi almalar1 i¢in

yeteri kadar bliylimedikleri yoniindeki inancin arttigi sonucunu isaret etmektedir.

Tabloda yer alan bilgiler dogrultusunda matematiksel bilgi odag: inang boyutunda yer
alan 12 maddeye cevap veren 6gretmenlerin bu boyuttan aldiklar1 en diisiik puanin 31, en
yiiksek puanin ise 62 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin matematiksel bilgi odagi
boyutundaki ortalama puanlar1 47,25 olarak hesaplanmistir. Ogretmenlerin matematiksel bilgi
odagia vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin genel olarak s6z konusu
boyuta inanglarinin ortalama diizeyden biraz yiiksek oldugu belirlenmistir. Matematiksel bilgi
odagi alt boyutunda inanglar iki yonde dagilmaktadir; birincisi 6gretmen merkezli bir
yaklasim, ikincisi ise ¢ocuk merkezli yaklasimdir. Ogretmenlerin inang diizeylerinin ortalama
diizeyde olmasi, 6gretmenlerin baz1 uygulamalarda 6gretmen merkezli yaklagimin gerekli
oldugu inancina sahip olmalari, bazi uygulamalarda ise ¢cocuk merkezli yaklasimin 6nemli

oldugu inancina sahip olmalari ile agiklanmaktadir.

Tabloda goriildiigli gibi matematik 6gretimine iliskin inang olgeginin okul éncesi
egitimin hedefi olarak matematik gelisimi boyutunda yer alan 8§ maddeden en diisiik puan
alan dgretmenin 23, en yiiksek alan 6gretmenin ise 40 oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin
ortalama puanlari incelendiginde (31,30), arastirmaya katilan &gretmenlerin matematik
gelisimine iligkin inan¢ diizeylerinin ortalama diizeyin iizerinde oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore, 0gretmenlerin, okul dncesi donemde, anasinifi uygulamalarinda, sosyal gelisime
karsilik akademik gelisimin desteklenmesi yoniinde inan¢ diizeylerinin yogunlastigt

belirlenmistir.

Tablo incelendiginde, matematik egitiminde dégretmen boyutunda yer alan 10
maddeden en diisikk alan Ogretmenin 20, en yiiksek alan Ogretmenin ise 45 aldigi
goriilmektedir. Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitiminde 6gretmen boyutunda yer
alan maddelerden almis oldugu ortalama puan 49,60'dir. Ogretmenlerin genel olarak
matematik egitiminde 6gretmen boyutuna iligkin inanglarmin ortalamadan yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Bu alt boyutta, matematik uygulamalar1 sirasinda Ggretmenlerin

kendilerini rahat hissettikleri sonucuna ulagilmistir.
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Tabloda okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik ogretimine iliskin inan¢ élgeginin
tamaminda yer alan 40 maddeden en diislik aldiklari puanin 156, en yiiksek aldiklar1 puanin
ise 176 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin matematik dgretimine yonelik inang 6lgeginden
almis olduklar1 ortalama puanin 164,70 oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin matematik egitimine iliskin inan¢ diizeylerinin genel olarak ortalamadan

yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Lee ve Ginsburg (2007), anasinifi 6gretmenlerinin okuma yazma ve matematik
ogretimi ile ilgili inanglarim1 incelemisler ve arastirmaya katilan 60 Ogretmen ile birebir
goriismeler diizenlemislerdir. Ogretmenlerin okuma yazma ve matematik yoniinde egitimi
destekledikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Matematik konusunda ise; 6gretmenlerin, matematik
etkinliklerini gilinliikk rutinlerle birlestirerek,temel kavram ve bilgilerin 6grenilmesini

destekledikleri ortaya ¢ikmistir.

Bu sonug, arastirmaninsonucuyla paralellik gostermektedir.

2.a. Okul oncesi ogretmenlerinin matematik ogretimine iliskin inang diizeyleri ogretmenlerin

kidemlerine gore farklilik gostermekte midir?

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 0gretmenlerinin matematik 6gretimine iliskin inang
diizeylerinin 6gretmenlerin kidemlerine gore farklilasip farklilasmadiginin belirlenmesi

amaciyla Mann Whitney U testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 21'de gésterilmistir.
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Tablo 21

Osretmenlerin Matematik Ogretimine Iliskin Inan¢ Diizeylerinin kKideme Gére Mann
Whitney U Testi Sonuglar

Yas N Sira Sira U Z P
Olgek/boyut Ortalamas1  Toplamm
Uygun Yas 20 y1l ve alt1 10 8,80 88,00
20 yil iistii 10 12,20 122,00 33,00 1,309 0,218
Matematiksel Bilgi 20 yil ve alt1 10 13,00 130,00
Odag 20 yil iistii 10 8,00 80,00 25,00 1,942 0,063
20 y1l ve alt1 10 8,15 81,50
Matematik Gelisimi 20 yil iistii 10 12,85 128,50 26,50 1,801 0,075
Matematik 20 yil ve alt1 10 10,15 101,50
Egitiminde 20 yil iistii 10 10,85 10850 46.50 0270 0,796
Ogretmen
Matematik 20 yil ve alt1 10 9,15 91,50
Ogretiminde inang 20 yil iistii 10 11,85 118,50 36,50 1,027 0,315

Tablo 21 incelendiginde, arastirmaya katilan Ogretmenlerin matematik egitimine
yonelik inang diizeylerinin 6lgegin boyutlar1 ve 6lgegin tamaminda 6gretmenlerin kidemlerine
gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Baska bir anlatimla 6gretmenlik
mesleginde 20 yil ve altinda gorev yapan Ogretmenler ile 20 yilin iistiinde gorev yapan
Ogretmenlerin matematik 6gretiminde uygun yas, bilgi odagi, matematik gelisimi, 6gretmen
ve matematik 0gretiminde inang diizeylerinin benzerlik gosterdigi belirlenmistir. Giiniimiizde,
okul dncesi egitim programinin yayginlastirilmasi kapsamindaki ¢alismalar ve 6gretmenlere,
giincel gelismelerin, seminerler, hizmeti¢i egitimler vb. ile aktarilmasi bunula birlikte,
matematik egitiminin bireyin egitiminin her asamasinda 6nemini korumaya devam etmesi,
gibi etkenlerin, matematik egitiminin gerekliligi konusunda okul oncesi Ogretmenleri

arasinda, ortak bir goriis sagladig1 sonucuna ulasilabilir.

2.b. Okul éncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimine iliskin inang diizeyleri 6gretmenlerin

kurumda ¢alisma siirelerine gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimine iliskin inang
diizeylerinin 6gretmenlerin kurumda ¢alisma gore farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi

amaciyla Mann Whitney U testi hesaplanmig ve sonuglar Tablo 22'de gdsterilmistir.
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Tablo 22
Osretmenlerin  Matematik Ogretimine Iliskin Inang Diizeylerinin  Kurumda Calisma

Siirelerine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglart

Yas N Sira Sira U Z P
Olgek/boyut Ortalamasi Toplam
Uygun Yas 10 y1l ve alt1 14 11,18 156,50
10 yil iistii 6 8,92 53,50 32,50 0,798 0,444
Matematiksel  Bilgi 10 yil ve alta 14 11,00 154,00
Odag 10 yil iistii 6 9,33 56,00 3500 0,598 0,602
10 y1l ve alt1 14 9,96 139,50
Matematik Gelisimi 10 yil iistii 6 11,75 70,50 34,50 0,627 0,547
Matematik 10 y1l ve alta 14 11,79 165,00
Egitiminde Ogretmen 10 yil iistii 6 7,50 45,00 24,00 1,517 0,153
Matematik 10 y1l ve alt1 14 11,50 161,00
Ogretiminde inang 10 yil iistii 6 8,17 49,00 28,00 1,162 0,274

Tabloda yer alan bilgiler incelendiginde, okul Oncesi O0gretmenlerinin matematik
ogretimine iliskin inang¢ diizeylerinin 6lgegin boyutlar1 ve dlgegin tamaminda dgretmenlerin
kurumda ¢aligma siirelerine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Arastirmaya
katilan ve kurumda 10 yil ve altinda ¢alisan okul 6ncesi 6gretmenleri ile kurumda 10 yildan
fazladir gérev yapan dgretmenlerin matematik 6gretiminde uygun yas, bilgi odagi, matematik
gelisimi, 6gretmen ve matematik dgretiminde inang diizeylerinin benzer oldugu saptanmistir.
Bu aragtirmaya gore, kurumda ¢aligma siiresinin, 6gretmenlerin matematik egitimine yonelik

inang diizeyleri lizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir.

3. Okul oncesi ¢ocuklarinin(48-60 aylik) matematik yetenekleri ne diizeydedir?

48-60 aylik okul 6ncesi déonem g¢ocuklarinin matematik yeteneklerinin belirlenmesi
amaciyla 6grencilere TEMA-3'tin A formunda yer alan ve 48-60 aylik yas grubu c¢ocuklari
icin hazirlanmis 15 etkinlik uygulanmistir. Uygulama sonrasinda ¢ocuklarin puanlari

hesaplanmis ve bu puanlara iligkin kestirilen betimsel istatistikler Tablo 23'de gosterilmistir.
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Tablo 23
Okul Oncesi Cocuklarinin (48-60 aylik) Matematik Becerisi Puanlarina Iliskin Hesaplanan
Betimsel /statistikler

Test Madde N En En X SS
sayisi diisiik  yiiksek
TEMA-3A formu 15 371 89,00 134,00 118,83 12,23

Tablo 23 de yer alan bilgiler incelendiginde, arastirmaya katilan 371 ¢ocuktanTEMA-
3 A formunda yer alan 15 sorudan en diisiik puan alangocugun 89, en yiiksek puan alan
cocugun ise 134 aldig1 goriilmektedir. Cocuklarin TEMA-3 testinden almis olduklar1 ortalama
puan ise 118,83'tiir. 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik beceri ortalama puanlari, ¢ocuklarin

ortalamanin tizerinde (111-120 aras1 ortalama iizerinde) oldugunu gdstermektedir.

CocuklarinErken Matematik Yetenegi Testi'nden aldiklar1 puanlar incelenirken
TEMA-3 puanlarmin ¢ocuklarin demografik ozelliklerine ve 6gretmenlerinin demografik
ozelliklerine gore farklilasip farklilagmadiginin incelemesi gerceklestirilmistir. Cocuk ve
ogretmenlerin demografik 6zelliklerine gore ortaya ¢ikan sonuglar, maddeler halinde asagida
belirtilmistir. Madde 3.a. ve 3.g. arasindaki sonuclar ¢ocuklarin demografik &zelliklerine
gore; madde 3.h. ve 3.1. arasindaki sonuglar ise, 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine gore

incelenen sonuglar1 igermektedir.

3.a. Okul oncesi donem ¢ocuklarinin (48-60 aylik) matematik becerileri cinsiyetlerine gore

Sfarklilik gostermekte midir?

48-60 aylik okul Oncesi Ogrencilerinin matematik becerilerinin 6grencilerin
cinsiyetlerine gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla matematik beceri
puanlar1 arasinda iliskisiz Olglimlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 24'de

gosterilmistir.
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Tablo 24
Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin(48-60 ayhik) Matematik Becerisi Puanlarimin Cinsiyete

Gore lliskisiz Olciimlerde T Testi Sonuclart

Test Cinsiyet N X SS t p
TEMA-3 A formu Kiz 164 114,12 12,51 7,013 0,000
Erkek 207 122,56 10,66

Tablo 24'de yer alan bilgiler incelendiginde, 48-60 aylik okul Oncesi ¢ocuklarnin
matematik becerilerinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<0,05).
Cocuklarin cinsiyete gore ortalama puanlar1 incelendiginde erkek gocuklarin (122,56), kiz
cocuklara gore (114,12) matematik becerilerinin daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Bagka
bir anlatimla kiz ve erkek ocuklarin matematik becerileri ortalama puanlar1 arasinda

hesaplanan 8,44 puanlik fark erkek ¢ocuklar lehine anlamlidir.

Erdogan (2006), arastirmasinda, alt1 yas grubu ¢ocuklarina drama yontemi ile verilen
matematik egitiminin matematik yetenegine etkisini incelemistir ve veri toplama araci olarak
TEMA-3' kullanmustr. Aragtirmanin sonucunda, deney grubuna
uygulanan drama yontemine dayali matematik egitiminin ¢ocuklarin matematik
yetenegine anlamli bir etkisinin oldugu, ¢cocugun cinsiyetine gére anlamli bir farklili olmadig:
ortaya ¢ikmustir. Ancak arastirma siireci igerisinde, deney ve kontrol gruplarina uygulanan
testlerin sonucuna bakildiginda, ¢ocuklarin TEMA-3 puanlari incelenmis ve iki grupta da

erkek cocuklarin kiz ¢ocuklarina gore daha yiiksek puan aldiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Karatas (1996) ise, arastirmasinda cinsiyet degiskeninin matematik kavramlarinin
ogrenimindeénemli bir farklililk yaratmadigi  sonucuna ulasmistir.Taskin  (2013)
arastirmasindaki bulgular, cinsiyetin okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin bildikleri temel
kavramlar ile iligkili 6nemli bir degisken olmadigim1 ortaya koymustur.Arastirmanin
bulgularin1 destekler nitelikte caligmalar oldugu gibi, farkli sonuglarin oldugu arastirmalar

bulunabilmektedir.
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3.b. Okul oncesi donem ¢ocuklarinin (48-60 aylik) matematik becerileri annelerinin ¢alisma

durumuna gore farklilik géstermekte midir?

48-60 aylik okul oncesi ¢ocuklarinin matematik yeteneklerinin ¢ocuklarin annelerinin
caligma durumuna gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla matematik
becerisi puanlari arasinda iliskisiz 6lgimlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 25'de

gosterilmistir.

Tablo 25
Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin (48-60 aylik) Matematik Becerisi Puanlarinin Annelerinin

Calisma Durumuna Gore Iliskisiz Ol¢iimlerde T testi Sonuclar

Test Annenin calisma N X SS t P
durumu

TEMA-3 A Evet 333 120,10 11,57 6,221 0,000

formu Hayir 38 107,68 12,40

Tablo 25 incelendiginde annesi ¢alisan 333 cocuk ile annesi ¢alismayan 38 ¢ocugun
TEMA-3 A formundan almis olduklar1 ortalama puanlarin anlamli derecede farklilik
gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05). Annesi calisan 48-60 aylik okul Oncesi donem
cocuklarinin matematik becerisi ortalama puanlar1 120,10 iken annesi ¢alismayan ¢ocuklarin
ortalama puanlar1 107,68'dir. Annesinin g¢alisma durumuna gore c¢ocuklarin matematik
becerisi ortalama puanlar1 arasinda hesaplanan 12,42 puanlik farkin annesi ¢alisan ¢ocuklar
lehine anlamli oldugu belirlenmistir. Gliniimiiz kosullarinda, ¢alisan anneler ¢ocuklarini daha
erken yillarda okul oncesi egitim kurumuna gondermektedirler, buna bagl olarak cocuklar
yasamin erken yillarindan itibaren okulla tamismakta ve bu durum ¢ocuklarin akademik
becerilerine temel olusturmaktadir. Erdogan (2006), ¢alismasinda, annesi ¢alisan ¢ocuklarin
gerek Ontest, gerekse sontestte matematik yeteneklerinin annesi ¢aligmayan ¢ocCuklara gore
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmis ve annesi calisan cocuklarin matematik yeteneklerinde,

sontestte bir artis oldugunu tespit etmistir.

3.c. Okul oncesi donem ¢ocuklarimin (48-60 aylik) matematik becerileri annelerinin 6grenim

durumuna gore farklilik gostermekte midir?

48-60 aylik okul oOncesi donem c¢ocuklarinin matematik becerilerinin g¢ocuklarin

annelerinin 6grenim durumuna gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla
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matematik becerisi puanlar1 arasinda iliskisiz Ol¢timlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar

Tablo 26'da gosterilmistir.

Tablo 26
Okul Oncesi Cocuklarimn (48-60 aylik) Matematik Becerisi Puanlarmin Annelerinin

OsgrenimDurumuna Gére Iliskisiz Olciimlerde TTesti Sonuglart

Test Annenin 6grenim N X SS t P
durumu

TEMA-3 A Lise 58 106,14 11,76 9,601 0,000

formu Universite 313 121,18 10,81

Tablo 26'da yer alan bilgiler dogrultusunda okul 6ncesi déonemde egitim gorev 48-60
aylik cocuklarin matematik becerilerinin annelerinin 6grenim durumuna gore anlamli bir
farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05). Annesi lise mezunu olan 48-60 aylik okul 6ncesi
cocuklarinin matematik becerisi puan ortalamasi 106,14 iken annesi tiniversite mezunu olan
cocuklarin 121,18'dir. Annesi {iniversite mezunu olan ¢ocuklar lehine hesaplanan 15,04
puanlik farkin anlamli oldugu, baska bir anlatimla annesi {iniversite mezunu olan ¢ocuklarin
annesi lise mezunu olan ¢ocuklara gére matematik yetenek puanlarinin daha yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Madde 3b ve 3c'de ele alinan sonuglar incelendiginde arastima kapsamindaki 333
cocugun annesinin ¢alistigl, 313 ¢ocugun annesinin ise iiniversite mezunu oldugu, iki gruptaki
cocuklarin da TEMA-3 puanlarinin anlamli derecede yiiksek oldugu sonucu goze
carpmaktadir. Buradan, yola cikilarak, annelerin 6grenim seviyesi arttik¢a, cocuklarin da

matematik yetenekleri de artiyor denilebilmektedir.

Erdogan (2006), c¢alismasinda, annesi c¢alisan g¢ocuklarin gerek Ontest, gerekse
sontestte matematik yeteneklerinin annesi calismayanlara gore yiiksek oldugu sonucuna
ulagmistir. Ayrica annesi calisan ¢ocuklarin matematik yeteneklerinde, sontestte bir artig

oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar, arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.
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3.d. Okul oncesi c¢ocuklarimin (48-60 aylik) matematik becerileri babalarinmin 6grenim

durumuna gore farklilik géstermekte midir?

48-60 aylik okul oncesi ¢ocuklarin matematik becerilerinin ¢ocuklarin babalarinin
O0grenim durumuna gore farklilik gdsterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla matematik
becerisi puanlari arasinda iliskisiz 6l¢imlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 27'de

gosterilmistir.

Tablo 27
Okul Oncesi Cocuklarimn (48-60 aylik) Matematik Becerisi Puanlarimin Babalarimin

OsgrenimDurumuna Gére Iliskisiz Olciimlerde T Testi Sonuclart

Test Babanin 6grenim N X SS t p
durumu

TEMA-3 A Lise 49 106,14 11,62 8,509 0,000

formu Universite 322 120,76 11,14

Tablo 27'de bulunan bilgiler incelendiginde 48-60 aylik okul Oncesi ¢ocuklarmin
matematik becerisi puanlarinin  babalarimin = 6grenim  durumuna gore farklilastig
goriilmektedir (p<0,05). Babasi lise mezunu olan ve arastirmaya katilan 49 ¢cocugun TEMA-3
A formundaki etkinliklerden almis olduklar1 puanlarin ortalamasi 106,14 hesaplanirken babasi
iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin matematik becerisi puanlarinin ortalamasi1 120,76 olarak
hesaplanmistir. Babasi {iniversite mezunu olan g¢ocuklar lehine hesaplanan 14,62 puanlik
farkin istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.Aragtirmaya goére, baba 6grenim

durumu, ¢ocuklarin matematik becerilerini etkilemektedir.

3.e. Okul oncesi ¢ocuklarimin (48-60 aylik) matematik becerileri kardes sayisina gore farklilik

gostermekte midir?

48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerilerinin kardes sayisina gore farklilik gosterip
gostermediginin belirlenmesi amaciyla matematik becerisi puanlar1 arasinda iligkisiz

Olgtimlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 28'de gosterilmistir.
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Tablo 28

Okul Oncesi Cocuklarimn (48-60 aylik) Matematik Becerisi Puanlarimin Kardes Sayisina
Gore Iliskisiz Ol¢iimlerde T Testi Sonuclar

Test Kardes sayisi N X SS t p
TEMA-3 A Tek cocuk 268 118,54 12,24 0,743 0,458
formu 2 Kardes 103 119,54 12,25

Tablo 28'de yer alan bilgiler incelendiginde 48-60 aylik okul 6ncesi ¢ocuklarmnin
kardes sayisina gore matematik yetenek puanlari ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Ailede tek cocuk olancocuklarin matematik becerisi
ortalama puanlar1 (118,54) ile 2 kardes olan ¢ocuklarin ortalama puanlarinin (119,54) benzer
oldugu tespit edilmistir. Buna bagli olarak kardes sayisinin ¢ocuklarin matematik

yeteneklerine etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

3.f. Okul éncesi ¢ocuklarin (48-60 aylik) matematik becerileri daha once okul oncesi egitim

kurumuna gitme durumuna gore farklilik géstermekte midir?

48-60 aylik okul Oncesi ¢ocuklarin matematik becerilerinin krese gitme durumuna
gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla matematik becerisi puanlar

arasinda iligkisiz Ol¢limlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 29'da gosterilmistir.

Tablo 29
Okul Oncesi Cocuklarinin (48-60 aylik) Matematik Becerisi Puanlarinin Daha Once Okul

Oncesi Egitim Kurumuna Gitme Durumuna Goére lliskisiz Olgiimlerde T Testi Sonuglar

Test 0.0.K. gitme N X SS t P
durumu

TEMA-3 A Evet 253 122,42 9,92 9,162 0,000

formu Hayir 118 111,13 13,19

Tablo 29 incelendiginde 48-60 aylik ¢ocuklarin Tema-3 testi A formundan almis
olduklari puanlarin daha 6nce herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna gitme durumuna
gore farklilastigr goriilmektedir (p<0,05). Arastirmaya katilan ve daha 6nceden okul Gncesi
egitim kurumuna giden 253 c¢ocugun matematik becerisi ortalama puanlarmin 122,42;
gitmeyen 118 ¢ocugun ortalama puaninin ise 111,13 oldugu belirlenmistir. Okul dncesi egitim

kurumuna giden g¢ocuklar lehine matematik becerisi ortalama puanlar1 arasinda hesaplanan
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11,29 puanlik farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Bagka bir anlatimla erken yasta okul

oncesi egitime baslayan ¢ocuklarin matematik yetenek puanlar1 daha yiiksektir.

Zihinsel gelisimin yaglara gore incelendigi bir arastirmada, bireyin 17 yasina kadar
olan zihinsel gelisiminin %50'sinin 4 yasina kadar, %30'unun 4-8 yas aras1 ve %20'sinin 8-17
yasina kadar olustugu sonucuna ulasilmistir (AKkt:Akduman, 2012). Zihinsel gelisimin biiyiik
boliimiinli tamamlandig1 bu kritik yillarda, okul 6ncesi egitim kurumuna baslama yasi 6nem

teskil etmektedir.

Ar1, Ustiin, Akman ve Etikan (2000) tarafindan yapilan arastirmada, anaokuluna giden
ve gitmeyen 4-6 yas cocuklarinin kavram gelisimleri incelenmistir. Anaokuluna giden ve
gitmeyen c¢ocuklarin yon/konum, biiyiiklik ve nicelik kavramlari arasinda fark olup
olmadigini inceledikleri aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore; okul 6ncesi
egitimi alan ve almayan ¢ocuklarin kavram gelisimleri arasinda okul 6ncesi egitimi alanlarin

lehine anlaml1 farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bagka bir arastirmada, Ustiin ve Akman (2003), anaokuluna giden ve gitmeyen 3 yas
cocuklariin kavram gelisimlerini incelemisler; cocuklarin renk, sekil, harf, karsilastirma, say1
ve sayl sayma, doku-materyal, yon konum ve biiylikliik kavramlar1 arasinda fark olup
olmadigini incelemiglerdir. Elde edilen bulgulara gore okul oncesi egitim alan grup lehine
kavram gelisiminde fark oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bumin (1993), anaokulu egitimi alan
ve almayan 61-72 aylik c¢ocuklarin sayr kavramlarindaki basari diizeylerini inceledigi
aragtirmasinin sonucunda, okul Oncesinde alinan egitimin c¢ocuklarin sayr kavramlari
testindeki basarilarini etkiledigini ve test bitirme siireleri ile test yonergesini algilamalarini da
pozitif yonde etkiledigini tespit etmistir. Okul Oncesi egitim ile erken yaglarda tanisan

cocuklarin, matematik yeteneklerinin olumlu yonde yonde etkilendigi soylenebilmektedir.

3.g. Okul oncesi ¢ocuklarmin (48-60 aylik) matematik becerileri yas araliklarina gore

Sfarklilik gostermekte midir?

Okul oncesi cocuklarinin yas araliklarina gére matematik becerilerinin anlamli
farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi

hesaplanmis ve sonuglar Tablo 30'da gosterilmistir.
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Tablo 30
Okul Oncesi Cocuklarimin (48-60 aylik) Matematik Becerisi Puanlarimin Yas Araliklarina
Gore TekYonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kareler Sd  Kareler F p
Test Kaynagi Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 14494,155 2 1247,077
TEMA-3 A formu Gruplar ici 40910,147 368 111 169 65,190 ,000
Toplam 55404,302 370 ’

Tablo 30'da yer alan bilgiler incelendiginde 48-60aylik ¢ocuklarin yas araliklarina
gore matematik becerileri ortalama puanlarinin farklilastigi  goriilmektedir (p<0,05).
Matematik beceri puanlar1 arasinda farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi

amaciyla hesaplanan ¢oklu karsilastirma (post-hoc) testi sonuglar1 Tablo 31'de yer almaktadir.

Tablo 31

Cocuklarin Yas Gruplari Bazinda Matematik Becerileri Ortalama Farklar Icin Cok Gruplu
Karsilastirma Sonu¢lari-LSD Testi

Yas araligi (I) Yas arahg1 (J) Ortalama Fark (I-J) SE p
51 ay- 53 ay -7,99* 1,38 0,000
48 ay- 50 ay 54 ay ve lizeri 6,49* 1,48 0,000
48 ay- 50 ay 7,99* 1,38 0,000
51 ay- 53 ay 54 ay ve lizeri 14,48* 1,28 0,000
48 ay- 50 ay -6,49 1,48 0,000
54 ay ve iizer1 51 ay- 53 ay -14.48 1,28 0,000

Tablo 31'de yer alan bilgiler incelendiginde, okul Oncesi ¢ocuklarinin matematik
becerileri ortalama puanlariin tiim yas araliklarinda anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir (p<0,05). Yas araliklar1 bazinda matematik becerileri ortalama puanlari
arasindaki farklar incelendiginde, matematik becerileri en yiiksek olan grubun 51-53 aylik
cocuklar oldugu belirlenmistir. Daha sonra 48-50 aylik ¢ocuklarin matematik beceri puanlari
yiiksekken gorece en diisiik ortalama puana sahip ¢ocuklarin 54 ay ve tlizeri ¢ocuklar oldugu

belirlenmistir.
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Urkiin (1992), okul oncesi donemde dort-bes yaslarindaki ¢ocuklara uygulanan
matematiksel kavramlara dayali destekleyici egitim modelinin yasa ve cinsiyete gore etkisini
incelemis ve arastirma sonucunda, deney grubundaki cocuklarin kontrol grubundaki
cocuklardan daha basarili oldugu, bes yas grubu cocuklarin 4 yas grubu ¢ocuklarindan daha

fazla basar1 gosterdikleri saptanmustir.

Arastirmada, yas araligi degiskenin ele alinma nedeni, TEMA-3 degerlendirme
kitapg¢iginda ve uygulama rehberinde yer alan puanlama olgiitlerinin bu ay araliklarina goére
ele alinmis olmasidir. "Erken Matematik Yetenegi Testi"nin orjinal kitap¢iginda, ¢cocuklarin
yas gruplarini, 3 aylik zaman dilimlerine bolerek, puanlamalar hesaplanmaktadir ve aylar
ilerledikce, cocuklarin karsilastiklar1 sorular karmasiklasmaktadr. Bu nedenle, 54 ay ve iizeri

cocuklarin daha diisiik ortalamaya sahip oldugu sdylenebilir.

Madde 3.h.'den itibaren, 48-60 aylik cocuklarin 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri

bazinda yapilan analizlerin sonuglar1 yer almaktadir.

3.h. Okul éncesi ¢ocuklarimin (48-60 aylik) matematik becerileri, 6gretmenlerinin kidemlerine

gore farklilik géstermekte midir?

Cocuklarin TEMA-3'ten almis olduklar1 puanlarin 6gretmenlerinin kidemlerine gore
farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi hesaplanmis ve

sonuglar Tablo 32'de gosterilmistir.

Tablo 32
Okul Oncesi Cocuklarimin (48-60 aylik) Matematik Becerisi Puanlarinin Ogretmenlerinin

Kidemlerine Gore TekYonlii Varyans Analizi Sonug¢lar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Test Kaynag Toplanm Ortalamasi
Gruplar arasi 11794,178 2 5897,089
TEMA-3 A formu Gruplar i¢i 43610,124 368 118.506 49,762 ,000
Toplam 55404,302 370 ’

Tablo 32'de yer alan bilgiler incelendiginde, 48-60 aylik ¢cocuklarin matematik beceri
ortalama puanlarmin Ogretmenlerinin kidemlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi

goriilmektedir (p<0,05). Cocuklarin TEMA-3 puanlarinin hangi kidem gruplarinda degisiklik
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gosterdiginin belirlenmesi amaciyla ¢oklu karsilastirma testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo

33'de gosterilmistir.

Tablo 33
Ogretmenlerin Kidemleri Bazinda Cocuklarin Matematik Becerileri Ortalama Farklar /¢in
Cok Gruplu Karsilastirma Sonuglari-LSD Testi

Kidem (I) Kidem (J) Ortalama Fark (I-J) SE P

1-10 yil 11-20 y1l 10,18(*) 1,59 ,000
21 y1l ve tizeri -2,93(*) 1,44 043

11-20 y1l 1-10 y1l -10,18(%*) 1,59 ,000
21 y1l ve tizeri -13,11(*) 1,33 000

21 yil ve tizeri  1-10 y1l 2,93(%) 1,44 ,043
11-20 y1l 13,11(%) 1,33 ,000

Tablo 33'de yer alan bilgiler incelendiginde, ¢ocuklarin matematik beceri ortalama
puanlarinin  dgretmenlerinin tim kidem gruplarinda anlamli farklilastigi goriilmektedir
(p<0,05). Ogretmenlerinin kidemlerine gore cocuklarmn ortalama puanlari arasindaki farklar
incelendiginde, matematik beceri puan ortalamasi en yiiksek olan ¢ocuklarin, 6gretmeni 21 yil
ve lizeri kideme sahip ¢ocuklar oldugu belirlenmistir. Aragtirmaya katilan ¢ocuklar igerisinde
matematik beceri puan ortalamasi en diisiik olan cocuklar ise dgretmeni 11-20 yil kideme

sahip olan ¢ocuklardir.

3.1. Okul oncesi ¢ocuklarmmin (48-60 aylik) matematik becerileri, ogretmenlerinin kurumda

calisma siirelerine gore farklilik géstermekte midir?

Aragtirmaya katilan 48-60 aylik okul oncesi ¢ocuklarmin TEMA-3 puanlarinin
ogretmenlerinin kurumda calisma siirelerine gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmais,
bu dogrultuda iliskisiz Olglimlerde t testi hesaplanmig ve sonuglar Tablo 34'de

gosterilmektedir.
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Tablo 34
Okul Oncesi Cocuklarinin (48-60 aylik) Matematik Becerisi Puanlarimin Ogretmenlerinin

Kurumda Calisma Siirelerine Gére iliskisiz Olgiimlerde T Testi Sonuglart

Test Kurumda calisma N X SS t p
siiresi

TEMA-3 A 10 y1l ve alt1 287 118,90 12,51

formu 10 iistii 84 118,58 11,31 0,210 0,834

Tablo incelendiginde, arastirmaya katilan ¢ocuklarin (48-60 aylik) matematik beceri
ortalama puanlarinin 6gretmenlerinin kurumda g¢alisma siirelerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir (p>0,05). Baska bir anlatimla 6gretmeni ayn1 kurumda 11 yil
altinda calisan Ogretmenler ile 11 yil ve {istlinde gérev yapan &gretmenlerin ¢ocuklarinin

TEMA-3 puanlar1 benzerlik gostermektedir.

3.i. Okul oncesi ¢ocuklarimin (48-60 aylik) matematik becerileri ogretmenlerinin mezun

olduklar: boliime gore farklilik gostermekte midir?

Okul 6ncesi ¢ocuklarin (48-60 aylik) matematik becerilerinin, 6gretmenlerinin mezun
olduklar1 boliime gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi amaciyla oncelikle
Ogretmeni {iniversite mezunu Ogretmenlerin  ¢ocuklarinin puanlart arasinda; ardindan
ogretmenleri lisans mezunu olmayan ¢ocuklarin matematik beceri puanlar arasinda farklilik

olup olmadig1 incelenmistir.

Ogretmeni lisans mezunu olan ¢ocuklarin matematik beceri puanlarinm farklilasip
farklilagsmadiginin belirlenmesi amaciyla iliskisiz 6l¢timlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar

Tablo 35'de gosterilmistir.
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Tablo 35
Okul Oncesi Cocuklarimin (48-60 aylik) Matematik Becerisi Puanlarimin Ogretmenlerinin
Mezun Olduklar: Béliime Gore (lisans) Iliskisiz Olgiimlerde T Testi Sonuglart

Test Mezun olunan béliim N X SS t p
TEMA-3 Okul 6ncesi 6gretmenligi 129 127,35 3,34
Aformu  Cocuk gelisimi ve egitimi 173 117,84 12,91 8,165 0,000

Tabloda yer alan bilgiler incelendiginde, ¢ocuklarin matematik beceri puanlarinin
ogretmenlerinin mezun olduklar1 bdéliime gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir
(p<0,05). Ogretmeni iiniversite mezunu olan ¢ocuklarm matematik beceri puan ortalamalari
ogretmenlerinin mezun olduklar1 boliime gore incelendiginde; okul dncesi 6gretmenliginden
mezun olan Ogretmenlerin ¢ouklarinin matematik beceri puan ortalamalarinin (127,35),
O0gretmeni ¢ocuk gelisimi ve egitimi olan c¢ocuklardan(117,84) daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ogretmeni okul &ncesi dgretmenliginden mezun olan ¢ocuklar ile dgretmeni
cocuk gelisimi ve egitimi lisans programlarindan mezun olan ¢ocuklarin TEMA-3 puan
ortalamalar1 arasinda hesaplanan 9,51 puanlik farkin 6gretmeni, okul 6ncesi 6gretmenliginden

mezun ¢ocuklar lehine anlamli oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi 6gretmenligi lisans programi kapsaminda, bilindigi gibi, okul Oncesi
egitim programini kapsayan teorik ve uygulamali dersler ayrintili sekilde ele alinmaktadir ve
lisans egitimini tamamlayan okul Oncesi Ogretmenlerinin nitelikli birer 6gretmen olarak
yetismesi amaciyla calisilmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu sekilde yetistikleri goz
oniine alinacak olunursa, hesaplanan puanin, 6gretmeni, okul 6ncesi 6gretmenliginden mezun
cocuklar lehine anlamli olmasi beklenmelidir. Bununla birlikte, ¢cocuk gelisimi boliimiinde,
lisans Ogrenimi ders igeriklerinde bireyin tiim hayati ile ilgili gelisim derslerine agirlik
verilmesi, buna karsilik okul oncesi 6gretmenligi lisans miifradatinda ise, 0-66 ay ¢ocuk
gelisimi ve genel 6gretmenlik egitimi ile ilgili dersler verilmektedir. Dolayisiyla bu sonug,
okul 6ncesi egitimi lisans mezunu 6gretmenlerin, okul 6ncesinde fen egitimi, okul dncesinde

matematik egitimi vb. konularda donanimli olarak mezun olmalartyla aciklanabilir.

Ogretmeni lisans mezunu olmayan cocuklarin matematik beceri puanlarinin
ogretmenlerinin mezun olduklar1 boliime goére farklilagip farklilasmadiginin belirlenmesi

amaciyla iliskisiz 6lgtimlerde t testi hesaplanmis ve sonuglar Tablo 36'da gosterilmistir.
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Tablo 36
Okul Oncesi Cocuklarimin (48-60 aylik) Matematik Becerisi Puanlarimin Ogretmenlerinin
Mezun Olduklar: Boliime Gore (lise veya énlisans) Iliskisiz Olciimlerde T Testi Sonuclar

Test Mezun olunan béliim N X SS t p
TEMA-3 Kiz meslek lisesi 23 107,04 6,12
A formu  On lisans 46 104,57 7,33 1,396 0,167

Tablo 36'da yer alan bilgiler incelendiginde, Ogretmeni lisans mezunu olmayan
cocuklarinmatematik beceri puanlarinin Ogretmenlerinin mezun olduklar1 bdliime gore
anlamli bir farklilik gdstermedigi goriilmektedir (p>0,05). Ogretmeni kiz meslek lisesinden
mezun olan g¢ocuklarin ortalama puanlar ile 6gretmeni 6n lisans mezunu olan ¢ocuklarin
TEMA-3 ortalama puanlar1 benzerlik gostermektedir.48-60 aylik ¢ocuklarin 6gretmenlerinin
oOn lisans veya lise mezunu olmalari, cocuklarin matematik yetenekleri lizerinde herhangi bir

etkiye sahip olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir.

4. OKkul oncesi 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerileri, okul doncesi 6gretmenlerinin
matematik egitimine yonelik inanclar1 ve ogretmenlerin ozyeterlikleri arasinda ne

diizeyde bir iliski vardir?

48-60 aylik okul Oncesi ¢ocuklarinin matematik beceri puanlart ile 6gretmenlerinin
matematik egitimine yoOnelik inang diizeyleri ve Ogretmen yeterlik diizeyleri arasindaki
iliskiler Pearson Momentler Carpimi korelasyon katsayisi ile incelenmis ve sonuglar Tablo

37'de gosterilmistir.
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Tablo 37

48-60 Aylik Okul Oncesi Cocuklarimn Matematik Beceri Puanlari ile Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inang Diizeyleri ve

Osretmen Ozyeterlik Diizeyleri Arasindaki Iligki

yeterlikhazirlama yeterlikuygulama yeterliktoplam Uygunyas  bilgiodagi gelisim Ogretmenmat inanc TEMA-3
Ozyeterlikhazirlama 1
Ozyeterlikuygulama 855(**) 1
Ozyeterliktoplam 981(**) 940(**) 1
Uygunyas TT4(%) 672(*%) 763(**) 1
Bilgiodagi -,805(**) -, 708(**) ST97(%%)  -,984(*%) 1
Gelisim 755(**) 673(**) J51(%)  954(**%)  -,978(*¥) 1
Ogretmenmat 736(**) 633(**) 723(%) 934(**)  -906(**)  ,856(**) 1
Inanctoplam 687(**) 591(**) B75(**)  964(**)  -918(**)  ,908(**) 953(**) 1
TEMA-3 678(**) 576(**) 664(*%) ,905(**)  -907(*%)  ,890(**) 838(*%) ,862(**) 1

Tablo 37'de yer alan bilgiler incelendiginde, arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin mesleki yeterlik dlgeginden almis olduklari
puanlarin 6lgegin alt boyutlari ile pozitif ve yiiksek diizeyde iliski i¢inde oldugu goriilmektedir (r: 0,981; 0,940). Benzer sekilde 6gretmenlerin
mesleki yeterlik alt boyutlar1 (etkinlik hazirlamaya iliskin yeterlik- etkinlik uygulamaya iliskin yeterlik) arasinda da yiiksek diizeyde bir iligki
oldugu belirlenmistir (r:0,855). Tabloda okul oncesi 6gretmenlerinin matematik &gretimine iliskin inang¢ Glgeginden elde ettikleri puanlarin
olgegin alt boyutlar ile iliskisi goriilmektedir. Ogretmenlerin inang 6lgeginden almis olduklari toplam puanlar; uygun yas, mesleki gelisim ve
matematik egitiminde 6gretmen alt boyutlari ile pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iligki igindeyken bilgi odaginda 6gretmen puanlar ile negatif

ve yiiksek diizeyde bir iligki (-0,918) i¢indedir.
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Bu durum, bilgi odagi boyutundan alinan puanlar arttikga 6gretmen merkezli
egitim anlayisinin benimsendiginigdstermektedir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin bilgi
odag1 puanlan ile diger alt boyutlar arasinda iliskinin negatif olmasi beklendik bir

durumdur.

Tablo 37'de gocuklarin TEMA-3 matematik yetenegi testinden almis olduklar
puanlar ile Ogretmenlerinin Ozyeterlik ve inang puanlar1 arasindaki iligkileri
incelendiginde, ¢ocuklarin TEMA-3 puanlari ile 6gretmenlerin mesleki yeterlik puanlari
arasindaki iliskinin pozitif yonde oldugu (0,664) tespit edilmistir. Cocuklarin matematik
beceri puanlari ile 6gretmenlerin inang puanlart arasindaki iliskiler incelendiginde ise
TEMA-3 puanlan ile inang Olceginin uygun yas, mesleki gelisim ve matematik
egitiminde 0gretmen alt boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iligkilerin
oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde inang 6lgeginin bilgi odagi boyutu ile TEMA-3
puanlar1 arasinda negatif ve yiiksek diizeyde bir iliski bulunmaktadir (r:-0,907).
Arastirmada, dgretmenlerin inang Slgegi, bilgi odagi alt boyutundan aldiklari puan ile
cocuklarin TEMA-3 puanlar1 arasinda negatif ve yiiksek diizeyde bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bilgi odag alt boyutunda aldiklar1 puanin yiiksek
olmast Ogretmen merkezli egitimin gerekli oldugu inancina sahip olduklarini
gostermekte, puanin diigiik olmasi ise cocuk merkezli egitimi gerekliligi inancina sahip
olduklarin1 gostermektedir. Cocuk merkezli egitimi benimseyen Ogretmenlerin

sinifindaki ¢ocuklarin matematik yetenekleri yliksek diizeydedir.

Buna bagli olarak, okul oncesi dgretmenlerinin matematik egitimine yonelik
inang diizeyleri arttik¢a, ¢ocuklarin matematik yetenek puanlarimin da artis gosterdigi
sonucuna ulasilmaktadir. Bilgi odagi alt boyutunda, analizleri inceledigimizde,
Ogretmenlerin matematik egitiminde ¢ocuk merkezli yaklasima yonelik inang diizeyleri
arttikca, cocuklarin matematik yetenek puanlarinin yiikseldigi, 6gretmen merkezli
yaklasima olan inang¢ diizeyleri arttik¢a ise, cocuklarin matematik yetenek puanlarinin
diistiigii sonucu gdze garpmaktadir. Ogretmenlerin, inang diizeylerinin, dgretmenlerin
cocuklardan beklentilerini, ¢ocuklara sagladiklar1 imkanlar1 da etkileyecegi
disiiniilmektedir.  Diezmann, Watters ve English (2002), yaptiklar1 arastirmada,
O0gretmen davranislart ile ¢ocuklarin muhakeme yetenekleri arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Aragtirmada yedi-sekiz yaslarindaki 95 ¢ocuga 6gretmenlik yapan dort

O0gretmen matematik dersleri stirecinde 10 hafta boyunca videoya alinmistir. Arastirma
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sonucunda, muhakeme yeteneginin, Ogretmenlerin bu konudaki beklentilerinden,
sistematik bir diisiinme sekli olarak 6gretilmesinden ve ¢ocuklara sunulan firsatlardan

etkilendigi ortaya ¢ikmistir.

48-60 aylik cocuklarin, 6gretmenlerinin 6zyeterlik diizeyleri arttik¢a, cocuklarin
matematik yetenekleri de artmaktadir. Buna ek olarak Ogretmenlerin matematik
egitimine yonelik inan¢ diizeyleri de ¢ocuklarin matematik yetenekleri ile dogrudan
iliskilidir. Ogretmenlerin matematik egitimine olan inanglari ve matematik egitimine
yonelik ozyeterlik algilari, Ogretmenlerin  smif i¢i uygulamalarini  dogrudan

etkilediginden, ¢ocuklarin matematik yetenekleri de buna bagli olarak artmaktadir.

5. Okul oncesi 48-60 ayhk cocuklarin matematik becerileri, okul oncesi
ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanclari, o0gretmenlerin

yeterlilikleri ve baz1 demografik ozellikleri tarafindan ne derece yordanmaktadir?

Okul oncesi donem 48-60 aylik c¢ocuklarin matematik becerilerinin
Ogretmenlerinin matematik egitimine inan¢ ve yeterlikleri ile demografik 6zellikleri
(kidem, kurumda calisma siiresi, mezun olduklart boliim) ve c¢ocuklarin kendi
demografik oOzellikleri (yas araligi, cinsiyet, annenin calisma durumu, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, kardes sayisi, krese gitme durumu) tarafindan ne derece
yordandiginin belirlenmesi amaglanmistir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik
ozyeterlik Olcegi ile matematik egitimine yonelik inang¢ 6lg¢eginin boyutlar1 arasinda
yiiksek diizeyde iligkilerin bulunmast ¢oklu regresyon analizinde ¢oklu baglanti
problemi olusturacagindan regresyon analizi her bir boyut analize dahil edilerek

gerceklestirilmistir.

Okul oncesi donem 48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerilerinin
Ogretmenlerinin matematik egitiminde uygun yas inang boyutu ve yeterlikleri ile
demografik 6zellikleri (kidem, kurumda calisma siiresi, mezun olduklar1 bolim) ve
cocuklarin kendi demografik 6zellikleri (yas araligi, cinsiyet, annenin ¢alisma durumu,
anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi, kardes sayisi, krese gitme durumu) tarafindan
ne derece yordandiginin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen regresyon analizi

sonuglar1 Tablo 38'de yer almaktadir.
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Tablo 38
Okul Oncesi Cocuklarinin (48-60 aylik) Matematik Becerilerinin A¢iklanmasina Iliskin
Coklu Regresyon Analizi- (uygun yas alt boyutu)

Degisken B SH B t P

Uygunyas ,909 ,044 ,810 20,816 ,000
yasdumy 2 -4,091 ,585 -,155 -6,995 ,000
anneegitimdumy -10,231 1,659 -,304 -6,166 ,000
Kresdumy 2,413 ,540 ,092 4,469 ,000
cinsiyetdumy 1,744 ,491 ,071 3,554 ,000
babaegitimdumy 5,133 1,573 -,142 -3,264 ,001
yasdumy 1 1,764 ,621 ,062 2,840 ,005
egitim_dumyl 1,796 ,652 ,070 2,756 ,006
egitim_dumy3 -2,754 1,007 -,074 -2,735 ,007
Calisma 1,557 ,653 ,053 2,385 ,018
annecalismadumy -2,458 1,237  -,061 -1,987 ,048
Yeterlik -,037 ,023 -,056 -1,637 ,102
Kidem -,444 ,420 -,029 -1,055 292
egitim_dumy?2 1,211 1,333 ,024 ,909 ,364
Kardesdumy ,056 ,508 ,002 111 ,912

Model (R: 0,944; R%0,891, F (15,370) : 192,988 p=0,000)

Tablo 38'de yer alan bilgiler incelendiginde, ¢ocuklarin matematik becerilerinin
sirastyla; Ogretmenlerinin okul oOncesi donemin matematik egitimi i¢in uygun yas
yoniindeki inang¢ diizeylerinin, ¢ocuklarin yas araliklar1 (dumy2), annelerin 6grenim
durumu, krese gitme durumu, cinsiyetleri, babalarinin 6grenim durumu, yas araliklari
(dumyl), 6gretmenlerinin 6grenim diizeyi (dumy3-dumy?2), dgretmenlerinin kurumda
calisma siireleri ve annelerinin ¢alisma durumu tarafindan anlamli bir sekilde

yordandig1 belirlenmistir (p<0,05).

Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik ozyeterlik diizeyleri, 6grenim
durumlar1 (dumyl) ve kardes sayis1 degiskenleri ¢ocuklarin matematik becerilerindeki

degiskenli anlamli bir sekilde agiklamamaktadir (p>0,05).

Cocuklarin matematik becerilerini agiklamak i¢in kurulan c¢oklu regresyon
sonucunda,¢ocuklarin TEMA-3 puanlarindaki degiskenligi anlamli bir sekilde agiklayan
11 degisken, c¢ocuklarin matematik becerilerini toplam %89 aciklamaktadir.

Aciklamaya en ¢ok katki saglayan degiskenin 6gretmenlerin okul 6ncesi ¢ocuklarinin
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matematik egitimi i¢in uygun yasta olduklarina olan inang diizeyleri oldugu, en az katki

saglayan degiskenin de annelerinin ¢aligma durumu oldugu belirlenmistir.

Cocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde yordayan degiskenlerin
regresyon katsayilar1 incelendiginde, dgretmenlerin uygun yas inanci i¢in hesaplanan
regresyon katsayisinin pozitif ve yiiksek diizeyde hesaplanmasi (0,810); 6gretmenlerin
matematik egitiminin okul o6ncesi donem g¢ocuklarinin yasi i¢in uygun oldugu inanci
arttikca c¢ocuklarin matematik becerilerinin de artacagim gostermektedir.Matematik
egitiminin okul Oncesi donemden itibaren verilmesini savunan Ogretmenlerin, bu
inanglarinin uygulamalarina da yansiyacagi diisiiniilecek olursa, bu sonug,bu yonde
inanca sahip Ogretmenlerin cocuklarinin matematik yeteneklerinin yiiksek olmasi

beklentisine cevap vermektedir.

Arastirmaya dahil edilen 48-60 aylik ¢ocuklarin yas araliklari i¢in olusturulan
ikinci dumy degiskeni icin regresyon katsayisi negatif hesaplanmistir (-0,155).
Regresyon katsayis1 dogrultusunda, 6lgiit degisken olarak belirlenen 54 ay ve iizeri
cocuklarin matematik becerilerinin diger yas gruplarina gore daha diisik oldugu

belirlenmistir.

Cocuklarin annelerinin 6grenim durumuna iligkin hesaplanan regresyon katsayisi
incelendiginde (-0,304), ol¢iit degisken olarak alinan annesi lise mezunu olan
cocuklarin matematik becerilerinin annesi liniversite mezunu olanlardan daha diisiik
oldugu goriilmektedir.Yapilan arastirmalara gore de, ¢ocuklarin matematik gelisimleri
icin icinde bulunduklar1 cevre biiylik Onem tasidigi ve ailelerin ev ortaminda
matematiksel gelisimi destekleyici uygulamalar yapmasinin, ¢ocuklarin matematik
gelisimlerini destekledigi yoniinde sonuglar sunmaktadir (Young ve Loveridge, 2004).
Clements ve Sarama (2007)a gore, ailenin egitim durumu, ailenin, ¢ocugun
matematiksel gelisimini ne yonde destekledigini, informal matematik etkinliklerinin

cesidini ve kalitesini biiyiik dl¢iide etkilemektedir.

Cocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde yordayan bir diger
degisken cocuklarin daha onceden herhangi bir okul 6ncesi egitim kurumuna gitme
durumudur. Cocuklarin daha once okul Oncesi egitim kurumuna devam etme

degiskenine iligkin hesaplanan regresyon katsayisinin pozitif olmasi (0,092), giden
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cocuklarin matematik beceri diizeylerinin gitmeyen c¢ocuklara gore daha yliksek
oldugunu gostermektedir. Bu durum, okul oncesi egitime erken baslayan c¢ocuklarin,

bazi1 kavram ve becerilerle, erken yaslardan itibaren tanigmis olmalari ile agiklanabilir.

Cocuklarin cinsiyetlerine iligkin olusturulan dumy degiskeni ile matematik
beceri puanlar1 arasinda hesaplanan regresyon katsayisinin pozitif hesaplanmasi (0,071),
Olclit degisken olarak belirlenen erkek c¢ocuklarin kiz cocuklara gore matematik

becerilerinin daha yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Cocuklarin babalarmin 6grenim durumu 48-60 aylik okul 6ncesi ¢ocuklarinin
matematik becerilerini anlamli bir sekilde yordamaktadir ve degisken i¢in hesaplanan
regresyon katsayis1 -0,142'dir. Negatif hesaplanan katsayisi ile babasi {iniversite
mezunu olan cocuklarin matematik beceri diizeylerinin babasi lise mezunu olan
cocuklara gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ailenin 6grenim durumu, ve i¢inde
bulundugu sosyo ekonomik durum, ¢ocuga sunulan cevrenin ve firsatlarin kalitesini
etkilemektedir. Bu durum, egitim seviyes yiiksek olan ebeveynlerin ¢ocuklarin informal
Ogrenmelerini desteklemeleri konusunda daha bili¢li olduklari, seklinde agiklanabilir.
Ulutas (1999) cocugun her yerde ve her zaman matematikle karsilastigini ve bu
firsatlarin egitim amacgl kullanmanin yetiskinlere diisen bir gorev oldugunu, ornegin;
cocuk giyinirken, yemek yerken, banyo yaparken ve oyun oynarken her aninda
matematigi dogal 6grenme yoluyla kazandigini belirtmistir.Aileler bilingli olduklar
takdirde cocuklarina gilinlik hayatin her alaninda var olan pek cok matematiksel
kavrami 6grenme imkanimi sunabilirler. Ornegin; cocuk, annesiyle aligverise gittiginde,
televizyon izlerken, bilgisayarla oyun oynarken, dergileri, gazeteleri karistirirken hep
matematikle ilgili birgok 6grenme firsat1 yakalayabilirler (Kesicioglu ve Alisinanoglu,

2013).

Cocuklarin yas araliklar i¢in olusturulan birinci dumy degiskeni de ¢ocuklarin
matematik beceri diizeylerini anlamli bir sekilde yordamaktadir. Birinci dumy
degiskeninde oOl¢iit degisken olarak belirlenen 48-50 aylik ¢ocuklarin matematik beceri
diizeylerinin diger yas gruplarindaki ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir

(0,062).
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Aragtirmaya katilan 48-60 aylik ¢ocuklarin &gretmenlerinin 6grenim durumu
i¢in olusturulan birinci ve tgilinticti dumy degiskenler gocuklarin matematik becerilerini
anlaml bir sekilde yordamaktadir. Degiskenlere iligkin hesaplanan regresyon katsayilari
(0,70; -0,74) incelendiginde birinci dumyde 6lgiit degisken olarak alinan 6gretmeni okul
oncesi O0gretmenliginden mezun olan ¢ocuklarin matematik beceri diizeylerinin diger
cocuklara gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ugiincii dumy degiskeninde 6lgiit
degisken olarak seg¢ilen 6gretmeni 6n lisans mezunu olan gocuklarin matematik beceri
diizeyleri de diger ¢ocuklara gore daha diisiiktiir.Onlisans programlar1 ve okul 6ncesi
ogretmenligi lisans programinin igerikleri karsilastirildiginda, okul dncesi 6gretmenligi

mezunlarinin, 6gretmenlik mesleginin gerektirdigi nitelikte, egitim aldig1 sdylenebilir.

Ogretmenlerinin kurumda calisma siireleri de ¢ocuklarin matematik beceri
diizeyini anlaml1 bir sekilde agiklamaktadir. Ogretmenlerin kurumda calisma siiresi igin
pozitif yonde hesaplanan regresyon katsayisi (0,053), kurumda 10 yil ve altinda ¢aligan
Ogretmenlerin ¢ocuklarinin matematik beceri diizeyleri, 10 yil istiinde c¢alisan
ogretmenlere gore daha yiiksektir.Ogretmenlerin aym1 kurumda uzun yillar galistyor
olma durumunun ¢ocuklarin matematik yeteneklerini negatif yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmaktadir.

Arastirmaya dahil edilen degiskenlerden ¢ocuklarin matematik beceri
diizeylerindeki degiskenligi anlamli bir sekilde yordayan son degiskenin ¢ocuklarin
annelerinin ¢alisma durumu degiskeni oldugu belirlenmistir. Cocuklarin annelerinin
calisma durumu icin hesaplanan regresyon katsayisi incelendiginde (-0,061), annesi
calisan ¢ocuklarin calismayan g¢ocuklara gore matematik beceri diizeylerinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.Giiniimiiz kosullarinda, kadinin ¢alisma hayatindaki yeri
onem tagimaktadir. Okul Oncesi egitimin tarih¢esine bakildiginda, kadinin ig hayatinda
belli bir yer edinmesi ile birlikte, okul 6ncesi egitim 6nem kazanmaya baslamistir.
Arastirma dahilindeki c¢ocuklarin annelerinin ¢alisma durumuna goére matematik
yeteneklerinin farklilastigt goriilmektedir. Annesi ¢alisan ¢ocuklarin daha erken
yaslarda okul dncesi egitime bagladigi ve temel kavramlarla daha erken yasta tanistigi,

matematik beceri diizeylerinin olumlu yonde artis gosterdigi diistintilebilir.
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Okul oncesi 48-60 aylik cocuklarin matematik becerilerinin dgretmenlerinin
matematik egitiminde bilgi odagi inan¢ boyutu ve yeterlikleri ile demografik 6zellikleri
(kidem, kurumda calisma siiresi, mezun olduklart boliim) ve c¢ocuklarin kendi
demografik oOzellikleri (yas araligi, cinsiyet, annenin ¢alisma durumu, anne egitim
diizeyi, baba egitim diizeyi, kardes sayisi, krese gitme durumu) tarafindan ne derece
yordandiginin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen regresyon analizi sonuglar1 Tablo

39'da yer almaktadir.

Tablo 39
Olkul Oncesi Cocuklarimin (48-60 aylik) Matematik Becerilerinin Aciklanmasina Iiskin
Coklu Regresyon Analizi (bilgi odag: al boyutu)

Degisken B SH B t P

Bilgiodagi -,872 ,039 -,929 -22,375 ,000
yasdumy 2 -4,032 ,559 -,153 -7,207 ,000
annedgrenimdumy -9,666 1,595 -,287 -6,060 ,000
Kresdumy 2,428 ,518 ,093 4,687 ,000
Yeterlik -,090 ,023 -,135 -3,953 ,000
yasdumy 1 2,069 ,598 ,073 3,461 ,001
cinsiyetdumy 1,240 464 ,050 2,674 ,008
babadgrenimdumy 3,996 1,507 -111 -2,652 ,008
ogrenim_dumy3 -2,842 ,965 -,077 -2,945 ,003
annecalismadumy -2,508 1,186 -,062 -2,115 ,035
Calisma -1,031 ,619 -,035 -1,667 ,096
Ogrenim_dumy?2 -1,140 ,689 -,044 -1,656 ,099
6grenim_dumy1 2,070 1,285 041 1,611 108
Kidem -,351 ,400 -,023 -,879 ,380
kardesdumy -,309 ,486 -,011 -,635 ,526

Model (R: 0,947; R%0,897, F (15,370) : 238,655 p=0,000)

Tablo 39'da yer alan bilgiler incelendiginde, ¢ocuklarin matematik becerilerini
aciklamak i¢in d6gretmenlerin matematik egitimde bilgi odagina iligskin inang boyutu ile
14 degiskenin dahil edildigi regresyon analizinde 10 degiskenin ¢ocuklarin matematik

becerilerini anlaml1 bir sekilde yordadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin matematik egitiminde bilgi odagina olan inang diizeyleri,
cocuklarin yas araliklar1 i¢in olusturulan ikinci dumy degisken, annelerinin 6grenim
durumu, krese gitme durumu, Ogretmenlerin matematik egitimine iliskin yeterlik

diizeyleri, yas aralifi ic¢in kurulan birinci dumy degisken, cinsiyet, baba
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O0grenimdurumu, oOgretmenlerinin 6grenim durumu i¢in olusturulan {iglincii dumy
degiskeni ve anne ¢alisma durumu birlikte ¢ocuklarin matematik beceri diizeyindeki

degiskenligin %90'mi1 agiklamaktadir.

Cocuklarin 6gretmenlerinin kurumda calisma siireleri, 6grenim durumlart igin
kurulan birinci ve ikinci dumy degiskenleri, kidemleri ve kardes sayilari ise ¢ocuklarin

matematik becerilerini anlamli bir sekilde yordamamaktadir.

Ogretmenlerin matematik egitiminde bilgi odag: inang diizeyi ile ¢ocuklarin
matematik beceri diizeyleri arasinda hesaplanan regresyon katsayisinin negatif ve
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (-0,929). Ogretmenlerin matematik egitiminde
bilgi odaginda ogretmeni gorme diizeyleri arttikga,gocuklarin matematik beceri
diizeylerinin azaldig1; 6gretmenleringocuk merkezli matematik egitimine iliskin inang
diizeyleri arttikca da  cocuklarin matematik  beceri  diizeylerinin  arttif1
belirlenmistir.Cocuk merkezli yaklasimi benimseyen Ogretmenlerin siniflarindaki
cocuklarin matematik yeteneklerinin daha yiliksek seviyede oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Ogretmenlerin matematik egitiminin okul ncesi dénemdeki gocuklar igin uygun
yasta olmasina iliskin inang¢ diizeyi ile kurulan regresyon esitliklerinden farkli olarak
Ogretmenlerin matematik egitimindeki yeterlik diizeyleri ¢ocuklarin matematik
becerilerindeki degisikligi anlamli bir sekilde yordamaktadir. Ogretmenlerin yeterlik
diizeylerine iligkin hesaplanan regresyon katsayisi incelendiginde (-0,135),
Ogretmenlerin matematik egitimine iliskin Ozyeterlik diizeyleri arttikca ¢ocuklarin
matematik beceri diizeylerinin azaldigi belirlenmistir. Ozyeterlik algis1 daha yiiksek
olan Ogretmenlerin ¢ocuklarinin matematik yeteneklerinin daha diisiik olmasi,
O0gretmenlerin uygulamalarinda yetersiz olmalar1 ya da matematik egitiminde hangi yas
grubunda, nasil bir egitim verilmesi gerektigi konusunda bilgilerinin eksik olmasi ile
aciklanabilir. Bu yodnde dogru aciklamanin yapilabilmesi icin, Ogretmenlerin
matematige yonelik 6zyeterlik algilar1 ile matematik uygulamalarinin karsilastiriimasini
iceren calismalar yapilmalidir. Ornegin, Aslan, Bilaloglu ve Aktas Arnas (2006),
bagimsiz anaokullarinda gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin  giinliik
programlarinda matematik Ogretimine ne siklikla yer verdiklerini, matematik

ogretiminde hangi kaynaklardan yararlandiklarini, hangi yontemleri kullandiklarint ve
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yontemleri uygulamada kendilerini nasil bulduklarini  belirlemeye  yonelik
aragtirmalarinda, 22 6gretmenle bireysel goriisme yapmislardir. Aragtirma sonucunda,
O0gretmenlerin cogunun matematik etkinliklerine gilinlilk programlarinda her giin yer
verdiklerini ifade etmelerine karsin, yapilan gbézlem calismasinda 6gretmenlerin ancak
yarisinin ~ matematik  etkinligi  gerceklestirdikleri saptanmistir. Bu  durumda,
arastirmalarda, Olgek sonuclarini gliclendirmek adina, gozlem yonteminden de

yararlanilmalidir.

48-60 aylik ¢ocuklarin matematik becerilerinin Ogretmenlerinin okul Oncesi
egitimin hedefi olarak matematik gelisimi inang boyutu ve yeterlikleri ile demografik
ozellikleri (kidem, kurumda calisma siiresi, mezun olduklar1 bliim) ve ¢ocuklarin kendi
demografik ozellikleri (yas araligi, cinsiyet, annenin c¢alisma durumu, anne 6grenim
diizeyi, baba 6grenim diizeyi, kardes sayisi, krese gitme durumu) tarafindan ne derece
yordandiginin belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen regresyon analizi sonuglar1 Tablo

40'da yer almaktadir.

Tablo 40
Okul Oncesi Cocuklarimin (48-60 aylik) Matematik Becerilerinin Ac¢iklanmasina Iliskin

Coklu Regresyon Analizi (okul éncesi egitimin hedefi olarak matematik gelisimi alt

boyutu)

Degisken B SH B t P
matematikgelisimi 1,760 ,095 ,863 18,433 ,000
yasdumy 2 -4,207 ,627 -,159 -6,711 ,000
annedgrenimdumy -11,038 1,764 -,328 -6,257 ,000
Kresdumy 3,231 ,573 ,123 5,638 ,000
annecalismadumy -2,989 ,698 -,102 -4,282 ,000
yasdumy 1 5,873 1,679 ,163 3,497 ,001
Kidem 3,731 1,450 ,074 2,573 ,011
egitim_dumy3 -1,225 473 -,080 -2,591 ,010
babatgrenimdumy -1,909 ,816 -,074 -2,341 ,020
Calisma -2,966 1,316 ,074 -2,254 ,025
ogrenim_dumyl -2,095 1,081 ,057 1,938 ,053
cinsiyetdumy 1,240 ,659 ,044 1,882 ,061
Yeterlik ,957 ,514 ,039 1,863 ,063
ogrenim_dumy?2 -,012 ,024 ,018 ,505 ,614
kardesdumy ,006 ,541 ,000 ,011 ,991

Model (R: 0,939; R%0,876, F (15,370) : 167,291 p=0,000)
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Tablo 40'da yer alan bilgiler incelendiginde, ¢ocuklarin matematik becerilerini
aciklamak i¢in dgretmenlerin okul oncesi egitimin hedefi olarak matematik gelisimine
iliskin inang¢ boyutu ile 14 degiskenin dahil edildigi regresyon analizinde 10 degiskenin

cocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde yordadig1 goriilmektedir.

Sirastyla 6gretmenlerin okul Oncesi egitimin hedefi olarak matematik gelisimine
yonelik inang diizeyi, ¢cocuklarin yas araliklar1 i¢in olusturulan ikinci dumy degisken,
annelerinin 6grenim durumu, okul 6ncesi egitim kurumuna gitme durumu, anne ¢alisma
durumu, yas araligr icin kurulan birinci dumy degigsken, Ggretmenlerin kidemi,
ogretmenlerinin 6grenim durumu i¢in olusturulan {iglincli dumy degiskeni, baba egitim
durumu ve 6gretmenlerin kurumda caligma siiresi birlikte ¢ocuklarin matematik beceri

diizeyindeki degiskenligin %88'ini agiklamaktadir.

Cocuklarin 6gretmenlerinin kurumda calisma stireleri, 6grenim durumlart igin
kurulan birinci ve ikinci dumy degiskenleri, matematik egitimine iliskin yeterlik
diizeyleri ile cocuklarin cinsiyetleri ve kardes sayilari ise ¢ocuklarin matematik

becerilerini anlamli bir sekilde yordamamaktadir.

Ogretmenlerin okul dncesi egitimin hedefi olarak matematik gelisimine iliskin
inang diizeyi ile ¢cocuklarin matematik beceri diizeyleri arasinda hesaplanan regresyon
katsayisinin pozitif ve yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (0,863). Ogretmenlerin
okul oncesi egitimin hedefi olarak matematik gelisimine iliskin inang diizeyleri arttikca
cocuklarin matematik beceri diizeyleri de artmaktadir.inancin, Sgretmenlerin
uygulamalarini etkiledigi diisiiniiliirse, akademik gelisime 6nem veren bir gretmenin,
cocuklarin matematiksel gelisimlerini destekleyecek nitelikte uygulamalara daha ¢ok

yer verdigi soylenebilir.

Ogretmenlerin kideminin ¢ocuklarm matematik becerilerini anlamli bir sekilde
yordadig1 belirlenmistir. Kidem degiskeni i¢in hesaplanan regresyon katsayisinin pozitif
bulunmasi (0,071), olgiit de§isken olarak alman 20 yil ve {isti kideme sahip
ogretmenlerin ¢ocuklarinin matematik beceri diizeyleri 20 yil altinda kideme sahip
ogretmenlerden daha diistiktiir. Bu durum, 6gretmenlerin uygulamalarinda farkliliklar
oldugunun gostergesi olabilir, ¢linkii inang ve Ozyeterlik Olgeklerinde 6gretmenler

arasinda kidem yoniinden farklilagma goriilmemistir.
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Okul oncesi 48-60 aylik cocuklarin matematik egitiminde 6gretmene yonelik
inan¢ boyutu ve yeterlikleri ile demografik 6zellikleri (kidem, kurumda ¢aligsma siiresi,
mezun olduklar1 boliim) ve c¢ocuklarin kendi demografik oOzellikleri (yas araligi,
cinsiyet, annenin ¢alisma durumu, anne 6grenim diizeyi, baba 6grenim diizeyi, kardes
sayist, okul oncesi egitim kurumuna gitme durumu) tarafindan ne derece yordandiginin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen regresyon analizi sonuglar1 Tablo 41'de yer

almaktadir.

Tablo 41
Okul Oncesi Cocuklarimin (48-60 aylik) Matematik Becerilerinin Aciklanmasina Iliskin

Coklu Regresyon Analizi (matematik egitiminde égretmen alt boyutu)

Degisken B SH B t P

Ogretmen 1,859 171 489 10,880 ,000
yasdumy 2 -6,420 731 -,243 -8,784 ,000
anneégrenimdumy -10,996 2,147 -,327 -5,122 ,000
babadgrenimdumy 4,282 ,821 , 167 5,219 ,000
Oo6kdumy 2,425 ,700 ,092 3,464 ,001
6grenim_dumy1l 1,832 ,509 ,120 3,603 ,000
ogrenim_dumy3 -3,894 1,299 -,105 -2,997 ,003
Calisma -3,662 1,604 -,091 -2,283 ,023
yasdumy 1 3,929 2,027 ,109 1,938 ,053
annecalismadumy 1,528 ,855 ,052 1,788 ,075
egitim_dumy?2 ,046 ,029 ,068 1,584 ,114
Yeterlik ,801 ,634 ,033 1,264 ,207
Cinsiyetdumy ,453 ,796 ,016 ,570 ,569
Kidem -,280 1,719 -,006 -,163 871
Kardesdumy -,065 ,655 -,002 -,099 ,921

Model (R: 0,004; R%0,818, F (15,370) : 106,435 p=0,000)

Tablo 41'de yer alan bilgiler incelendiginde; ¢ocuklarin matematik becerilerini
aciklamak i¢in 0gretmenlerin matematik egitiminde 6gretmene yonelik inang boyutu ile
14 degiskenin dahil edildigi regresyon analizinde sekiz degiskenin ¢ocuklarin

matematik becerilerini anlamli bir sekilde yordadig1 goriilmektedir.

Sirastyla O6gretmenlerin  matematik egitiminde Ogretmene yonelik inang
diizeyleri, ¢ocuklarin yas araliklar1 i¢in olusturulan ikinci dumy degisken, annelerinin
6grenim durumu, baba 6grenim durumu, okul 6ncesi egitim kurumuna gitme durumu,

Ogretmenlerinin 6grenim durumu i¢in olusturulan birinci ve liclincli dumy degiskeni,
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O0gretmenin kurumda c¢alisma siiresi ¢ocuklarin matematik beceri diizeyindeki

degiskenligin %82'sini ag¢iklamaktadir.

Cocuklarin yas aralig1 i¢in olusturulan birinci dumy degisken, annelerinin
calisma durumu, oOgretmenlerinin 0grenim durumlart i¢in kurulan ikinci dumy
degiskenleri, matematik egitimine yonelik yeterlik diizeyleri, kidemleri ve ¢ocuklarin
cinsiyetleri ile kardes sayilar1 ise ¢ocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde

yordamamaktadir.

Ogretmenlerin matematik egitiminde Ogretmene yonelik inang diizeyi ile
cocuklarin matematik beceri diizeyleri arasinda hesaplanan regresyon katsayisinin
pozitif ve orta diizeyde oldugu goriilmektedir (0,489). Ogretmenlerin matematik
egitiminde Ogretmene yonelik inang diizeyleri arttikca gocuklarin matematik beceri

diizeylerinin de artig gosterdigi tespit edilmistir.

Ogretmenlerin matematik egitimine ydnelik inang diizeylerini belirlemeye iliskin
uygulanan dlgekte yer alan uygun yas, bilgi odagi, matematiksel gelisim ve 6gretmen
boyutlarinin ¢ocuklarin matematik beceri diizeyleri lizerinde 6nemli bir etkisi oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin matematik beceri diizeylerinin artirilmasi i¢in Oncelikle
Ogretmenlerinin  matematik egitimine yonelik inan¢ diizeylerinin  artirilmasi
gerekmektedir. Okul 6ncesi dgretmenlerinin matematik egitiminin gerekliligine olan
inanglart pozitif yonde artmasi, kendilerini matematik egitimi uygulamalarinda rahat
hissetmeleri, uygulamalarda ¢ocuklara firsatlar sunmalari, cocuklarin, matematik
egitimi hakkinda olumlu tutum gelistirmelerine de destek olacaktir. Okul Oncesi
donemde ¢ocuklar 6gretmenlerini her konuda gozlemlemekte ve 6rnek almaktadirlar.
Bu nedenle, cocuklarin matematik yeteneklerini desteklemek i¢in, 6gretmenlerin de bu

siirece inanarak ve isteyerek katilmalari 6nem tagimaktadir.
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BOLUM 6

SONUC VE ONERILER

Arastirmada 48-60 aylik cocuklarin matematik becerilerinin, okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inanglari, 6gretmenlerin 6zyeterlikleri ve
baz1 demografik Ozellikleri tarafindan ne derece yordandiginin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda ¢ocuklarin matematik yetenekleri
ve okul Oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inan¢larinin belirlenmesi
amactyla Olcek uyarlama caligmasi, Ozyeterliklerini belirlemek amaci ile de 6lgek
gelistirme c¢alismas1 gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonuglari, alt problemler goz

Ontine alinarak, asagida belirtilmistir;

1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yénelik Inang Olgegi

gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract midir?

'Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Y&nelik Inang Olgegi' nin
uyarlama siireci ile ilgili bulgular, arastirmanin bulgular ve yorumlar kisminda yer
almaktadir. Olgegin, gecerli ve giivenilir bir 8lgme arac1 oldugu sonucuna ulagilmistir.
'Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inang Olgegi' nin alt
boyutlarindan matematiksel bilgi odagi boyutunun orta diizeyde, diger boyutlarin
yiiksek diizeyde giivenilir olduklar1 goriilmektedir.

2. TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi gecerli ve giivenilir bir lgme araci
midir?

Testin giivenirlik diizeyinin  belirlenmesi amaciyla KR-20 katsayist
hesaplanmistir. KR-20 giivenirlik katsayisinin 1.00°e yakin olmasi testin giivenirliginin
yiksek oldugu, 0.00’a yakin olmasi da gilivenirligin diisiik oldugu anlamia
gelmektedir. Bir bagka deyisle testin giivenirliginin yiiksek olmasi, test puanlarina
karigan hatanin az oldugunu, testin giivenirliginin diisiik olmasi da test puanlarina
karisan hatanin fazla oldugunu géstermektedir (Ozgelik, 2010). Hesaplanan giivenirlik

katsayisinin  0,70’den biiylik olmast beklenmektedir ve  TEMA-3 i¢in hesaplanan
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giivenirlik katsayist 0,703 tlir. Tiirkgeye uyarlamas1 gerceklestirilen TEMA-3 6l¢eginin

orta diizeyde giivenilir oldugu goriilmektedir.

3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik Olgegi

gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract midir?

Olgegi gelistirme asamalar1 ve analizler incelendiginde, agimlayici faktor analizi
sonrasinda maddelere iliskin hesaplanan faktor yiik degerleri goriilmektedir. iki faktorlii
bir yapt gosteren Ozyeterlik 6l¢eginin birinci faktorii toplam varyansin %46,597’sini,
ikinci faktér de %9,035’ini aciklamaktadir. iki faktdr birlikte toplam varyansin
%355,632’sini agiklamaktadir. Biiyiikoztiirk (2008), tek faktorli 6l¢eklerde agiklanan
varyansin %30 ve daha fazla olmasinin yeterli goriilebilecegini ifade etmektedir. Ayrica
cok faktorlii desenlerde agiklanan varyansin %40 ile %60 arasinda olmasi yeterli kabul
edilebilmektedir (Cokluk ve digerleri 2010). Bu dogrultuda, ol¢egin acikladig:

varyansin, dolayistyla yap1 gecerliginin kabul edilebilir oldugu goriilmektedir.

Olgegin giivenirligini tespit etmek amaciyla her bir faktor icin ve dlgegin tamami
igin Cronbach’in Alfa giivenirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Olgegin birinci faktdriiniin
giivenirlik katsayist 0,951; ikinci faktoriiniin giivenirlik katsayis1 0,951; o6lcegin
tamaminin gilivenirlik katsayis1 0,967 olarak hesaplanmistir. Kalayci (2009), giivenirlik
katsayis1 0,80 ve tlizerinde olan Olceklerin yiliksek derecede giivenilir oldugunu
belirtmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda gelistirilen dl¢egin boyutlarin ve tamaminin

yiiksek diizeyde giivenilir oldugu tespit edilmistir.

4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlikleri ne

diizeydedir?

Matematik egitimine yonelik 07 yeterlik olceginin birinci boyutunda
matematik etkinliklerini hazirlama boyutunda 20 madde yer almaktadir ve bu boyuttan
aliabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100'diir. Arastirmaya katilan 20
O0gretmenin matematik etkinlikleri hazirlama 6z yeterligine iliskin aldiklar1 en diisiik
puan 60, en yliksek puan da 100'diir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik etkinlikleri
hazirlamalarina yonelik 6z yeterlik puanlarinin ortalamasit 86 olarak hesaplanmistir.

Hesaplanan ortalama puani, boyuttan alinabilecek en yiiksek puana daha yakin oldugu
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icin okul Oncesi Ogretmenlerin matematik etkinliklerini hazirlamalarina yonelik 6z

yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Olgegin ikinci boyutu olan matematik etkinliklerini uygulamaya iliskin
ogretmen 0z yeterliklerini belirlemek amaciyla 6gretmenlere 16 madde yoneltilmistir.
Boyuttan alinabilecek en diisiik puan 16, en yliksek puan da 80'dir. Arastirmaya katilan
okul Oncesi 6gretmenlerin matematik etkinliklerin uygulanmasina yonelik 6z yeterlik
boyutundan aldiklar1 en diisiik puanin 48, en yiiksek puanin 76 oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin matematik etkinliklerini uygulama 6z yeterliklerinin 65,15 oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin matematik etkinliklerini uygulamaya iliskin 6z yeterlik

diizeylerinin de yliksek oldugu saptanmustir.

Arastirmaya katilan 20 6gretmenden matematik egitimine yonelik oz yeterlik
olceginden (olcegin tamamindan) en diisiik puan alan 6gretmenin 116, en yiiksek alan
ogretmenin ise 176 aldigr belirlenmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik
egitimine yonelik 6z yeterlik Olceginden alabilecekleri en diisiik puan 36, en yiiksek
puan ise 180'dir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlik &lgegine
vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda hesaplanan ortalama ise 151,15'ir.
Ogretmenlerin matematik egitimine iliskin 6z yeterlik ortalamalari, dlgekten
alinabilecek en yliksek puana daha yakin oldugundan okul Oncesi Ogretmenlerin

matematik egitimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin yliksek oldugu belirlenmistir.

5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanglari ne

diizeydedir?

Inang Olgeginin 4 alt boyutu bulunmaktadir, bu nedenle sonuglar alt boyutlara
gore degerlendirilmistit. Matematik ogretimine yonelik uygun yas alt boyutunda 10
madde yer almaktadir ve bu boyuttan alinabilecek en diisiik puan 10, en yiiksek puan ise
60'dir. Arastirmaya katilan 20 Ogretmenden matematik Ogretiminde uygun yas
boyutundan en diislik puant alan 6gretmenin 26, en yliksek puani alan 6gretmenin de 52
aldig1 belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik 6gretimine yonelik uygun
yas boyutu puanlarinin ortalamasi 36,55 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan ortalama

puan incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin, okul Oncesi egitim smifinda
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matematik egitimi i¢in uygun yas oldugu inancinin genel olarak orta diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Matematiksel bilgi odagina inang boyutunda yer alan 12 maddeye cevap veren
Ogretmenlerin bu boyuttan aldiklari en diisiik puanin 31, en yliksek puanin ise 62 oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin matematiksel bilgi odag boyutundaki ortalama puanlari
47,25 olarak hesaplanmustir. Ogretmenlerin matematiksel bilgi odagina vermis olduklar
cevaplar incelendiginde Ogretmenlerin genel olarak s6z konusu boyuta iliskin

inanglarinin ortalama diizeyden biraz yiiksek oldugu belirlenmistir.

Matematik egitimine iliskin inang Slgeginin okul éncesi egitimin hedefi olarak
matematik gelisimi boyutunda yer alan 8§ maddeden en diisiik puan alan 6gretmenin 23,
en yiiksek alan &gretmenin ise 40 oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin ortalama
puanlart incelendiginde (31,30), arastirmaya katilan Ogretmenlerin  matematik

gelisimine iligkin inang¢ diizeylerinin ortalama diizeyin {izerinde oldugu goriilmektedir.

Matematik egitiminde dgretmen boyutunda yer alan 10 maddeden en diisiik alan
ogretmenin 20, en yiiksek alan 6gretmenin ise 45 aldigi goriilmektedir. Okul Oncesi
Ogretmenlerinin matematik egitiminde 6gretmen boyutunda yer alan maddelerden almig
oldugu ortalama puan 49,60'dir. Ogretmenlerin genel olarak matematik egitiminde
ogretmen boyutuna iliskin inanglarmin ortalamadan yiiksek diizeyde oldugu

belirlenmistir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin matematik égretimine iliskin inang élgeginin
tamaminda yer alan 40 maddeden en diisiik aldiklar1 puanin 156, en yiiksek aldiklar
puanin ise 176 oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin matematik dgretimine yodnelik
inan¢ Olgeginden almis olduklari ortalama puanin 164,70 oldugu belirlenmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin matematik Ogretimine iliskin inang diizeylerinin

genel olarak ortalamadan yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
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6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Inanglart
ogretmenlerin kurumda g¢alisma siireleri ve kidemlerine gore degisiklik gostermekte

midir?

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik ogretimine iliskin inang diizeylerinin
Olcegin boyutlar1 ve 6lgegin tamaminda d6gretmenlerin kurumda ¢aligma siirelerine gore
farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okul
Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine yonelik inan¢ diizeylerinin Olgegin
boyutlar1 ve 6l¢egin tamaminda 6gretmenlerin kidemlerine gore farklilik gostermedigi

tespit edilmistir (p>0,05).

7. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 48-60 aylik ¢ocuklarin TEMA-3 Erken
Matematik Yetenegi Testi sonuglari,cocuklarin demografik oOzelliklerine gore

degisiklik gostermekte midir?

48-60 aylik okul oncesi ¢ocuklarinin matematik becerilerinin cinsiyetlerine gore
farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<0,05). Cocuklarin cinsiyete gore ortalama puanlari
incelendiginde erkek cocuklarin (122,56), kiz c¢ocuklara gore (114,12) matematik
becerilerinin daha yiliksek oldugu tespit edilmistir. Bagka bir anlatimla kiz ve erkek
cocuklarin matematik becerileri ortalama puanlar1 arasinda hesaplanan 8,44 puanlik fark

erkek ¢ocuklar lehine anlamlidir.

Annesi calisan ¢ocuklarinmatematik becerisi ortalama puanlar1 120,10 iken
annesi calismayan c¢ocuklarin ortalama puanlart 107,68'dir. Annesinin c¢alisma
durumuna gore ¢ocuklarin matematik becerisi ortalama puanlar1 arasinda hesaplanan

12,42 puanlik farkin annesi ¢alisan cocuklar lehine anlamli oldugu belirlenmistir.

Annesi lise mezunu olan ¢ocuklarin matematik beceri puan ortalamast 106,14
iken annesi Universite mezunu olan ¢ocuklarin 121,18'dir. Annesi {iniversite mezunu
olan cocuklar lehine hesaplanan 15,04 puanlik farkin anlamli oldugu, baska bir
anlatimla annesi tiniversite mezunu olan c¢ocuklarin matematik yetenek puanlarinin,

annesi lise mezunu olan gocuklara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Arastirmaya alinan ¢ocuklarin matematik beceri puanlarinin babalarinin 6grenim
durumuna gore farklilastigi gorilmektedir (p<0,05). Babasi lise mezunu olan ve
arastirmaya katilan 49 ¢ocugun TEMA-3 A formundaki etkinliklerden almis olduklar1
puanlarin ortalamasi 106,14 olarak hesaplanirken, babasi iiniversite mezunu olan
cocuklarin matematik beceri puanlarinin ortalamasi 120,76 olarak hesaplanmistir.
Babasi tiniversite mezunu olan cocuklar lehine hesaplanan 14,62 puanlik farkin

istatistiki olarak anlamli oldugu tespit edilmistir.

Arastirma dahilindeki, 48-60 aylik okul 6ncesi ¢ocuklarin kardes sayisina gore
matematik yetenek puanlar1 ortalamast arasinda anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir (p>0,05). Tek ¢ocuklarin matematik beceri ortalama puanlart (118,54)
ile 2 kardes olan c¢ocuklarin ortalama puanlarmin (119,54) benzer oldugu tespit

edilmistir.

Arastirmaya katilan ve daha dnceden okul oncesi egitim kurumuna giden 253
cocugun matematik beceri ortalama puanlarinin 122,42; gitmeyen 118 cocugun
ortalama puaninin ise 111,13 oldugu belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim kurumuna giden
cocuklar lehine matematik becerisi ortalama puanlari arasinda hesaplanan 11,29 puanlik
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir. Bagka bir anlatimla erken yasta okul Oncesi

egitime baglayan ¢ocuklarin matematik yetenek puanlari daha yiiksektir.

Yas araliklar1 bazinda matematik becerileri ortalama puanlar1 arasindaki farklar
incelendiginde, matematik becerileri en yiiksek olan c¢ocuklarin 51-53 aylik cocuklar
oldugu belirlenmistir. Daha sonra 48-50 aylik ¢ocuklarin matematik beceri puanlar
yiiksekken gorece en diislik ortalama puana sahip cocuklarin 54 ay ve lizeri ¢ocuklar

oldugu belirlenmistir.

8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlikleri
ogretmenlerin kurumda ¢aligma siireleri ve kidemlerine gore degisiklik gostermekte

midir?

Arastirma dahilindeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik
0z vyeterlik diizeylerinin Olcegin boyutlart ve oOlcegin tamaminda Ogretmenlerin

kidemlerine goére farklilik gdstermedigi tespit edilmistir (p>0,05). Okul Oncesi
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Ogretmenlerinden 20 yil ve alt1 ¢aligma siiresi olan 6gretmenler ile 20 yil iizerindeki
Ogretmenlerin matematik egitimine iliskin 6z yeterlik diizeylerinin benzer oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik 6z yeterlik diizeylerinin
Olcegin boyutlar1 ve 6lgegin tamaminda d6gretmenlerin kurumda ¢alisma siirelerine gore

farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0,05).

9. 48-60 aylik c¢ocuklarin matematik becerileri, okul Oncesi Ogretmenlerinin
matematik egitimine yonelik inang¢ ve yeterlilikleri ve 6§retmenlerin ve ¢ocuklarin

demografik 6zellikleri tarafindan ne derece yordanmaktadir?

Cocuklarin matematik becerilerinin sirastyla; Ogretmenlerinin okul Oncesi
donemin matematik egitimi i¢in uygun yas yoniindeki inang¢ diizeylerinin, ¢cocuklarin
yas araliklari, annelerinin 6grenim durumu, daha Once okul dncesi egitim kurumuna
gitme durumu, cinsiyetleri, babalarinin 6grenim durumu, O6gretmenlerinin 0grenim
diizeyi, Ogretmenlerinin kurumda caligma siireleri ve annelerinin c¢alisma durumu

tarafindan anlamli bir sekilde yordandig: belirlenmistir (p<0,05).

Ogretmenlerin matematik egitimine yonelik yeterlik diizeyleri, 6grenim
durumlar ve kardes sayis1 degiskenleri ¢ocuklarin matematik becerilerindeki degiskenli

anlamli bir sekilde agiklamamaktadir (p>0,05).

Cocuklarin matematik becerilerini agiklamak icin kurulan c¢oklu regresyon
sonucunda ¢ocuklarin TEMA-3 puanlarindaki degiskenligi anlamli bir sekilde agiklayan
11 degiskenin c¢ocuklarin matematik becerilerini toplam %89 aciklamaktadir.
Acgiklamaya en cok katki saglayan degiskenin ¢ocuklarin 6gretmenlerinin okul dncesi
cocuklarmin matematik egitimi i¢in uygun yasta olduklarmma olan inan¢ diizeyleri
oldugu, en az katki saglayan degiskenin de annelerinin ¢alisma durumu oldugu

belirlenmistir.

Cocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde yordayan degiskenlerin
regresyon katsayilar1 incelendiginde, dgretmenlerin uygun yas inanci i¢in hesaplana
regresyon katsayisinin pozitif ve yiiksek diizeyde hesaplanmasi (0,810), 6gretmenlerin
matematik egitiminin okul oncesi donem ¢ocuklarinin yas1 i¢in uygun oldugu inanci

arttik¢a cocuklarin matematik becerilerinin de artacagini gostermektedir.
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Arastirmaya dahil edilen 48-60 aylik cocuklarin yas araliklari i¢in olusturulan
regresyon katsayisi negatif hesaplanmistir (-0,155). Regresyon katsayis1 dogrultusunda,
Olciit degisken olarak belirlenen 54 ay ve iizeri ¢cocuklarin matematik becerilerinin diger

yas gruplarina gore daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Cocuklarin annelerinin 6grenim durumuna iliskin hesaplanan regresyon katsayisi
incelendiginde (-0,304), olgiit degisken olarak alinan annesi lise mezunu olan
cocuklarin matematik becerilerinin annesi liniversite mezunu olanlardan daha diisiik

oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde yordayan bir diger
degisken, ¢ocuklarin daha 6nceden herhangi bir okul dncesi egitim kurumuna devam
etme durumudur. Cocuklarin daha 6nce okul Oncesi egitim kurumuna degiskenine
iligkin hesaplanan regresyon katsayisinin pozitif olmasi (0,092), okul dncesi egitim
kurumuna giden g¢ocuklarin matematik beceri diizeylerinin gitmeyen c¢ocuklara goére

daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin cinsiyetlerine iligkin matematik beceri puanlar1 arasinda hesaplanan
regresyon katsayisinin pozitif hesaplanmasi (0,071), olciit degisken olarak belirlenen
erkek ¢ocuklarin kiz gocuklara goére matematik becerilerinin daha yiiksek oldugunu

belirtmektedir.

Cocuklarin babalarinin  6grenim durumu ¢ocuklarin matematik becerilerini
anlaml bir sekilde yordamaktadir ve degisken i¢in hesaplanan regresyon katsayisi -
0,142'dir. Negatif hesaplanan katsayisi ile babasi iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin
matematik beceri diizeylerinin, babasi lise mezunu olan ¢ocuklara gore daha yliksek

oldugu tespit edilmistir.

Cocuklarin yas araliklar1 degiskeni ¢ocuklarin matematik beceri diizeylerini
anlamli bir sekilde yordamaktadir. 48-50 aylik c¢ocuklarin matematik beceri
diizeylerinin diger yas gruplarindaki ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir
(0,062).
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Aragtirmaya katilan 48-60 aylik c¢ocuklarin ogretmenlerinindgrenim durumu
cocuklarin matematik becerilerini anlaml1 bir sekilde yordamaktadir. Ogretmeni, okul
Oncesi Ogretmenliginden mezun olan ¢ocuklarin matematik beceri diizeylerinin diger

cocuklara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerinin kurumda calisma siireleri de g¢ocuklarm matematik beceri
diizeyini anlaml1 bir sekilde agiklamaktadir. Ogretmenlerin kurumda ¢alisma siiresi igin
pozitif yonde hesaplanan regresyon katsayisi (0,053), kurumda 10 y1l ve altinda calisan
Ogretmenlerin ¢ocuklarinin matematik beceri diizeyleri, 10 yil istiinde c¢alisan

ogretmenlere gore daha yiiksektir.

Arastirmaya dahil edilen degiskenlerden c¢ocuklarin matematik beceri
diizeylerindeki degiskenligi anlamli bir sekilde yordayan son degiskenin ¢ocuklarin
annelerinin ¢alisma durumu degiskeni oldugu belirlenmistir. Cocuklarin annelerinin
calisgma durumu igin hesaplanan regresyon katsayisi incelendiginde (-0,061), annesi
calisan cocuklarin ¢alismayan cocuklara gore matematik beceri diizeylerinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cocuklarin matematik becerilerini aciklamak icin 6gretmenlerin matematik
egitimde bilgi odagina iligskin inang¢ boyutu ile 14 degiskenin dahil edildigi regresyon
analizinde 10 degiskenin c¢ocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde

yordadig1 goriilmektedir.

Ogretmenlerin matematik egitiminde bilgi odagma olan inang diizeyleri,
cocuklarin yas araliklar1 degiskeni, annelerinin 6grenim durumu, daha dnceden okul
oncesi egitim kurumuna gitme durumu, 6gretmenlerin matematik egitimine iliskin
Ozyeterlik diizeyleri, yas araligi, cinsiyet, baba Ogrenim durumu, O6gretmenlerinin
O0grenim durumu ve anne c¢alisma durumu birlikte c¢ocuklarin matematik beceri

diizeyindeki degiskenligin %90'nin1 agiklamaktadir.

Cocuklarin 6gretmenlerinin  kurumda caligma stireleri, 6grenim durumlari,
kidemleri ve kardes sayilari ise cocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde

yordamamaktadir.
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Ogretmenlerin matematik egitiminde bilgi odaginda 6gretmeni gérme diizeyleri
arttikca, cocuklarin matematik beceri diizeylerinin azaldigi; O6gretmenlerin ¢ocuk
merkezli matematik egitimine iligskin inang diizeyleri arttikca da ¢ocuklarin matematik

beceri diizeylerinin arttig1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin matematik egitiminin okul &ncesi dénemdeki ¢ocuklar igin uygun
yasta olmasina iliskin inan¢ diizeyi ile kurulan regresyon esitliklerinden farkli olarak
Ogretmenlerin  matematik egitimindeki yeterlik diizeyleri ¢ocuklarin matematik
becerilerindeki degisikligi anlaml bir sekilde yordamaktadir. Ogretmenlerin dzyeterlik
diizeylerine iliskin hesaplanan regresyon Kkatsayis1 incelendiginde (-0,135),
Ogretmenlerin matematik egitimine iliskin yeterlik diizeyleri arttikga c¢ocuklarin

matematik beceri diizeylerinin azaldig1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin okul dncesi egitimin hedefi olarak matematik gelisimine yonelik
inang diizeyi, ¢cocuklarin yas araliklari, annelerinin 6grenim durumu, okul dncesi egitim
kurumuna gitme durumu, anne ¢alisma durumu, 6gretmenlerin kidemi, 6gretmenlerinin
o6grenim durumu, baba 6grenim durumu ve Ogretmenlerin kurumda g¢aligma siiresi

birlikte ¢ocuklarin matematik beceri diizeyindeki degiskenligin %88'ini agiklamaktadir.

Cocuklarin  6gretmenlerinin  kurumda ¢aligma siireleri, 6grenim durumlari,
matematik egitimine iliskin yeterlik diizeyleri ile c¢ocuklarin cinsiyetleri ve kardes

sayilar1 ise ¢gocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde yordamamaktadir.

Ogretmenlerin okul dncesi egitimin hedefi olarak matematik gelisimine iliskin
inang diizeyi ile cocuklarin matematik beceri diizeyleri arasinda hesaplanan regresyon
katsayisinin pozitif ve yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (0,863). Ogretmenlerin
okul oncesi egitimin hedefi olarak matematik gelisimine iliskin inang diizeyleri arttikca

cocuklarin matematik beceri diizeyleri de artmaktadir.

Ogretmenlerin kideminin ¢ocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde

yordadigi belirlenmistir.
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Cocuklarin matematik becerilerini aciklamak icin 6gretmenlerin matematik
egitiminde 6gretmene yonelik inan¢ boyutu ile 14 degiskenin dahil edildigi regresyon
analizinde sekiz degiskenin c¢ocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde

yordadig1 goriilmektedir.

Sirastyla Ogretmenlerin  matematik egitiminde Ogretmene yonelik inang
diizeyleri, ¢ocuklarin yas araliklari, annelerinin 6grenim durumu, baba 6grenim durumu,
okul oOncesi egitim kurumuna gitme durumu, Ogretmenlerinin 6grenim durumu,
O0gretmenin kurumda c¢alisma siiresi cocuklarin matematik beceri diizeyindeki

degiskenligin %82'sini ag¢iklamaktadir.

Cocuklarin yas araligi, annelerinin ¢alisma durumu, 6gretmenlerinin 6grenim
durumlari, matematik egitimine yonelik yeterlik diizeyleri, kidemleri ve ¢ocuklarin
cinsiyetleri ile kardes sayilar1 ise gocuklarin matematik becerilerini anlamli bir sekilde
yordamamaktadir.

Ogretmenlerin matematik egitiminde Ogretmene yonelik inang diizeyi ile
cocuklarin matematik beceri diizeyleri arasinda hesaplanan regresyon katsayisinin
pozitif ve orta diizeyde oldugu goriilmektedir (0,489). Ogretmenlerin matematik
egitiminde Ogretmene yonelik inang¢ diizeyleri arttikga cocuklarin matematik beceri

diizeylerinin de artis gosterdigi tespit edilmistir.

"Ogretmenlerin Matematik Egitimine Yonelik Inang Olgegi"nde yer alan uygun
yas, bilgi odagi, matematiksel gelisim ve 6gretmen boyutlarinin ¢ocuklarin matematik
beceri diizeyleri lizerinde dnemli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Cocuklarin matematik
beceri diizeylerinin artirilmasi ig¢in Oncelikle 6gretmenlerinin matematik egitimine

yonelik inang diizeylerinin artirilmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin 'matematik egitiminde Ogretmene yonelik inang diizeyi ile
cocuklarin matematik beceri diizeyleri arasinda hesaplanan regresyon katsayisinin
pozitif ve orta diizeyde oldugu goriilmektedir (0,489). Ogretmenlerin matematik
egitiminde O0gretmene yonelik inang diizeyleri arttikca cocuklarin matematik beceri

diizeylerinin de artis gosterdigi tespit edilmistir.
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ONERILER

Arastirmada, uyarlama calismasi yapilan "Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Matematik Egitimine Iliskin Inan¢ Olgegi" ile "TEMA-3 Erken Matematik
Yetenegi Testi" ve arastirmaci tarafindan gelistirilen "Okul Oncesi
Ogretmenlerinin Okul Oncesi Donem Matematik Egitimine Yonelik Ozyeterlik

Olgegi" daha genis drneklemlere uygulanabilir.

TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi, 3-8 yas araligindaki cocuklara
yonelik bir testtir, arastirmada 48-60 aylik cocuklara uygulanmistir,farkli

arastirmalarda farkli yas gruplarina uygulanabilir.

Tiirkiye'de ulusal okul Oncesi donem matematik standartlar1 olusturulmasi

konusunda ortak ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin dzyeterlikleri yiiksek olmasma ragmen, ¢ocuklarin matematik
yeteneklerinin diisiik olabildigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin 6zyeterlik

algilari ile sinif i¢i uygulamalarini karsilastiran arastirmalar yapilabilir.

[nang olcegi genis oOrneklemlere uygulanabilir ve inang diizeyi diisiik
Ogretmenlere bu yonde egitim programi igeren hizmeti¢i egitim seminerleri

verilebilir.

Matematik egitimi ile ilgili anne-babalara yonelik seminerler, konferanslar vb.
diizenlenerek anne- babalarin konu hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve farkindalik

kazanmalar1 saglanabilir.

Okul oncesi egitim kurumlarinda aile katilimi c¢alismalar1 g¢ercevesinde okul

oncesi donemde matematik egitimi konusunda anne-babalar bilgilendirilebilir.

Anne-babalar ¢ocuklariyla matematik igerikli kitaplar okuma, oyun oynama

veya farkli deneyimlerde matematik egitimini destekleyebilirler.
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Okul 6ncesi 6gretmenleri matematik dilini kullanmaya 6zen gosterebilirler.

Okul oOncesi Ogretmenleri, matematik egitimi uygulamalar1 ile ilgili giincel

gelismeleri takip edebilirler.

Okul oncesi 6gretmenleri ile ilkogretim birinci sinif dgretmenlerinin matematik
calismalarinda ortak hareket etmesi, okul Oncesi donemde uygulanan program
ile birinci sinifta uygulanan program arasinda devamlilik saglanmasi agisindan

ortak egitim seminerleri diizenlenebilir.

Cocuklarin matematik yeteneklerini gelistirmeye yonelik, destekleyici egitim

programlari hazirlanabilir.

Okul oOncesi Ogretmenlerinin ve adaylarimin matematik egitimi ile ilgili

goriislerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin matematik egitimini uygulama sekillerine yonelik

Olecme araglar gelistirilebilir.

Okul oOncesi Ogretmenlerine matematik egitimi ile ilgili egitim programlari

sunulabilir.

Bir egitim-ogretim yilin1 kapsayacak sekilde matematik egitim programi

uygulanabilir.

Okul o6ncesi donemdeki cocuklarin anne-babalarinin ¢ocuklarin matematik
yeteneklerine yonelik tutumlar1 ve evde saglanan egitim ortamlar ile cocuklarin

matemaik yetenekleri arasindaki iliski incelenebilir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine yonelik inan¢ diizeyleri ile
matematik egitimi  kapsaminda uyguladiklar1 etkinliklerin  kapsamlari

incelenebilir.
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Ek: 1
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Ek:2
GENEL BILGI FORMU
1. CocuBun adIi..cceiiieiiiniiiniiiiniiinriieieinrosnrssessosnscsnsssnsonces
2. Dogum Tarihi (Giin/Ay/Yll): ....... [eaeees [eveeen
3. Cinsiyeti: () 1.Kiz ( ) 2. Erkek

4. Ailedeki ¢ocuk sayisi: ( ) 1 cocuk ()2 cocuk ()3 cocuk ()4 cocuk ve
fazlasi

6. Cocugunuz daha once okul 6ncesi kuruma devam ediyor muydu?
()1 evet () 2.hayir

7. Ogrenim Durumu Anne Baba

( ) 1. Ilkokul ve ortaokul ~ .eeiiieiieieeeeeeeea e,
()2.Lise  iieiieiiecrecenesntenteasscnses
() 3. Universite ~ iireieeeeieeriieeerneeeneennens
() 4. Lisansiistii. =~ iiiiiiiiiieriicenetintiatiecscnnes

8. Anne Calisiyor mu? ( )l.evet ( )2.hayir



Ek: 3 TEMA-3 Erken Matematik Yetenegi Testi Izin Belgesi

RE: tema-3 test for prescholars
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tasidiniz.
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Ek: 4 Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Egitimine Yonelik inan¢ Olcegi
izni

Linda Platas 8 Ocak

Kime: bana

ingilizce
Turkce

Dear Tugba,

Yes, itis fine if you use them. However, | may want to use the data that you
collect in the future for a meta-analysis of all of the projects that have used the
instruments. Would this be okay with you? I'd also like to see the final paper, if
possible. Also, do you need the coding (some of the belief items are reverse
coded) or SPSS syntax?

Best,
Linda
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Ek:5

OKUL ONCEST OGRETMENLERININ MATEMATIK OGRETIMINE ILISKIN INANC OLCEGI-DIL UZMAN GORUS

FORMU

Sayin dil uzmani,

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine fliskin inang Olgegiin Tiirkge uyarlama galigmasini gergeklestirmekteyiz.

Olgekte 5'li likert tipi derecelendirilmis 40 madde yer almaktadir. bu maddelerin Tiirkge cevirileri bir, iki ya da ii¢ alternatif ile

olusturulmustur. Liitfen maddeleri ve ¢evirilerini inceleyerek en uygun ¢eviri hakkinda goriisiiniiz boliimiinii isaretleyiniz (X).
Katilimlarinmiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

P. Tugba SEKER
BELIEF SURVEY
INANC OLCEGI

MADDE 1: Math is an important part of the preschool curriculum. Goriigiiniiz
A Matematik, okul dncesi egitim programinin énemli bir pargasidir.
B Matematik okuldncesi miifredatinin 6nemli bir pargasidir.
Diger
MADDE 2: It is better to wait until kindergarten for math activities. Goriigiiniiz
A Matematik aktiviteleri uygulamalari i¢in anaokulu ¢agina kadar beklemek gerekmektedir.
B Matematik etkinlikleri i¢in okul dncesi doneme kadar beklemek daha iyidir.
Diger
MADDE 3: Mathematical activities are an inappropriate use of time for preschoolers; because they aren“t ready Goriisiiniiz
for them.
A Matematik aktiviteleri uygulamak i¢in okul 6ncesi dénem yanlis bir zaman dilimidir ¢iinkii ¢ocuklar bu
aktitviteler i¢in hazir degildir.
B Matematik etkinlikleri okul 6ncesi igin uygunsuz zaman kullanimidir; ¢iinkii bunun igin hazir
degillerdir.
Diger
MADDE 4: Preschoolers are capable of learning math. Goriigiiniiz
A Okul dncesi donemde ¢ocuklar, matematik i¢in gerekli kapasiteye sahiptir.
B Okul 6ncesi ¢ocuklart matematik 6grenebilme yeterliligine sahiptir.
Diger
MADDE 5: | am knowledgeable enough to teach math in preschool. Goriisiiniiz
A Okul 6ncesi donemde matematik 6gretmek icin gerekli bilgiye sahibim.
B Okul 6ncesinde matematik dgretiminde yeterli bilgiye sahibim.
Diger
MADDE 6: Math flashcards are appropriate for preschoolers. Goriisiiniiz
A Matematik kavramlarina yonelik hazirlanmig kartlar okul 6ncesi donem cocuklari i¢in uygundur.
B Matematik flag kartlari okul dncesi ¢ocuklar i¢in uygundur.
Diger
MADDE 7: Math activities are good opportunities to develop social skills in preschool. Goriistiniiz
A Matematik aktiviteleri, cocuklarin dncesi donemde sosyal becerilerini gelistirmeleri i¢in 6nemli
firsatlardir.
B Matematik etkinlikleri okul 6ncesinde sosyal becerilerin gelisimi igin iyi firsatlardir.
Diger
MADDE 8: Preschoolers learn mathematics without support from teachers. Goriigiiniiz
A Okul Oncesi ¢cocuklar dgretmen kaynagi olmadan da matematik 6grenebilirler.
B Okul 6ncesi donem ¢ocuklari, 6gretmenlerin destegi olmadan matematigi kavrayabilirler.
Diger
MADDE 9: Math activities are a very important part of the preschool experience. Goriisiiniiz
A Matematik etkinlikleri okul &ncesi deneyiminin ¢ok 6nemli bir parcasidir.
B Matematik aktiviteleri okul 6ncesi deneyimler acgisindan ¢ok 6nemli role sahiptir.
Diger
MADDE 10: The teacher should play a central role in preschool mathematics activities. Goriisiiniiz
A Ogretmen okul 6ncesi matematik etkinliklerinde merkezi bir rol iistlenmelidir.
B Okul dncesi matematik aktivitelerinde, 6gretmen merkezi bir role sahiptir.
Diger
MADDE 11: Teaching mathematics to preschoolers is/would be uncomfortable for me. Goriisiiniiz
A Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina matematik egitimi vermek benim i¢in kolay degil/kolay olmayabilir.
B Okul 6ncesi ¢ocuklarina matematik §gretmek benim igin rahatsizlik verebilir.
Diger
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MADDE 12: Supporting development in academic subjects such as math is the primary goal of preschool education. Goriigiiniiz
A Matematik gibi akademik konularin gelisimini desteklemek okul dncesi egitimin birincil hedefleri
arasindadir.
B Matematik gibi akademik konularin gelisiminin desteklenmesi okul 6ncesi egitimin birincil hedefidir.
Diger
MADDE 13: Preschoolers learn mathematics best through direct teaching of basic skills. Goriisiiniiz
A Okuldncesi donem ¢ocuklari matematigi, en iyi temel becerilerin 6gretimi vasitasi ile 6grenirler.
B Okul 6ncesi donem ¢ocuklart matematigi temel becerilerin dogrudan dgretilmesiyle daha iyi 6grenirler.
Diger
MADDE 14: | am unsure how to support math development for young children. Goriisiiniiz
A Kiigiik ¢ocuklarin, matematik gelisimini nasil destekleyecegim konusunda emin degilim.
B Kiiciik cocuklar i¢in matematik gelisimini nasil saglayacagimdan emin degilim.
Diger
MADDE 15: Most preschoolers are ready for participation in math activities. Goriigiiniiz
A Cogu okul 6ncesi ¢ocugu matematik aktivitelerine katilmak i¢in hazir durumdadir.
B Birgok okul dncesi ¢ocuk matematik etkinliklerine katilmak i¢in hazirdir.
Diger
MADDE 16: Social and emotional development is the primary goal of preschool and time spent on math takes away Goriisgiiniiz
from this goal preschool.
A Okul 6ncesi egitimin birincil hedefleri arasinda sosyal ve duygusal alana yonelik hedefler vardir,
matematik bu hedeflerin disinda kalmaktadir.
B Okul 6ncesinin birincil amaci sosyal ve duygusal gelisimdir ve matematige harcanan zaman bu amacin
gergeklesmesini engellemektedir.
Diger
MADDE 17: Math is/would be a difficult subject for me to teach in preschool Goriigiiniiz
A Okul dncesi egitimde matematik 6gretmek benim igin zor bir konudur/ zor bir konu olabilir.
B Okul 6ncesinde matematik dgretmek benim igin zor olabilir.
Diger
MADDE 18: Teachers can help preschoolers learn mathematics. Goriigiiniiz
A Okul 6ncesi ¢cocuklarin dgretmenleri, matematik 6grenmelerine yardimei olabilirler.
B Ogretmenler okul éncesinde matematik dgretimine yardimet olabilirler.
Diger
MADDE 19: In preschool, children should learn specific procedures for solving math problems (i.e., 2 + 4). Goriigiiniiz
A Okul 6ncesi kurumunda, ¢ocuklar matematik problemlerini ¢ozebilmek i¢in 6zel iglemleri dgrenirler.
B Okul 6ncesi ¢ocuklar: matematik problemlerini ¢czmek igin 6zel siiregleri 6grenmelidirler ( 6rn. 2+4).
Diger
MADDE 20: Preschool math will weaken preschoolers™ self confidence. Goriisiiniiz
A Okul 6ncesi donemde matematik, ¢ocuklarin kendilerine giivenlerini azaltmaktadir.
B Okul 6ncesi matematigi okul dncesi ¢ocuklarin 6zgiivenini zayiflatacaktir.
Diger
MADDE 21: | can think of many math activities that would be appropriate for preschoolers. Goriisiiniiz
A Okul 6ncesi ¢ocuklarina uygun bir ¢ok matematik aktivitesi diisiinebilirim.
B Okul 6ncesi i¢in uygun bir ¢ok matematik etkinligi diisiinebilirim.
Diger
MADDE 22: Children are ready for math activities in preschool. Goriisiiniiz
A Cocuklar, okul dncesinde matematik aktiviteleri icin hazirdir.
B Cocuklar okul 6ncesi donemde matematik etkinlikleri i¢in hazirdirlar.
Diger
MADDE 23: In preschool, children construct their mathematical knowledge without the help of a teacher. Gorlisiiniiz
A Okul 6ncesinde, ¢ocuklar, matematiksel bilgilerini 6gretmen yardimi olmadan yapilandirabilirler.
B Okul 6ncesinde, ¢ocuklar matematiksel bilgilerini gretmen olmadan da yapilandirabilirler.
Diger
MADDE 24: I don“t know enough math to teach it in preschool. Goriisiliniiz
A Okul dncesinde matematik dgretimi icin yeteri kadar bilgim yok / bilmiyorum.
B Okul 6ncesinde matematik dgretmek i¢in yeterli bilgim yok.
Diger
MADDE 25: Teachers should help preschool children memorize number Goriigiiniiz

A | Ogretmenler, ¢ocuklarin, sayilari ezberlemelerine yardimei olabilirler.
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B Ogretmenler okul éncesi cocuklara sayilari ezberlemek igin yardimei olmalidir.
Diger
MADDE 26: Preschool children are not socially or emotionally ready formath activities. Goriigiiniiz
A Okul 6ncesi ¢ocuklar1 matematik aktiviteleri igin sosyal ve duygusal olarak hazir degildir.
B Okul 6ncesi ¢ocuklari sosyal ve duygusal olarak matematik etkinlikleri i¢in hazir degillerdir.
Diger
MADDE 27: Math would be easy for me to incorporate into preschool curricula. Goriisiiniiz
A Matematigi kolaylikla, okul éncesi programu ile biitiinlestirebilirim.
B Matematigi okul 6ncesi miifredatina dahil etmek benim i¢in kolay olurdu.
Diger
MADDE 28: If a preschool teacher spends time in math activities in the classroom, social and emotional Goriisiiniiz
development will be neglected.
A Eger bir okul 6ncesi 6gretmeni, sinif igerisinde, matematik aktivitelerine ¢ok fazla yer verirse, sosyal ve
duygusal gelisim ihmal edilmis olacaktir.
B Eger okul 6ncesi 6gretmeni sinifinda matematik etkinliklerine zaman ayirirsa, sosyal ve duygusal gelisim
ihmal edilecektir.
Diger
MADDE 29: Math is confusing to preschoolers. Goriisiiniiz
A Matematik okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in karmasiktir.
B Matematik okul 6ncesi ¢cocuklar i¢in kafa karistiricidir.
Diger
MADDE 30: | can create effective math activities for preschoolers. Goriisiiniiz
A Okul 6ncesi cocuklari i¢in etkili matematik aktiviteleri planlayabilirim.
B Okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in etkili matematik etkinlikleri iiretebilirim.
Diger
MADDE 31: Academic subjects such as mathematics are too advanced for preschoolers. Goriisiiniiz
A Matematik gibi akademik konular, okul 6ncesi donem ¢ocuklart igin ¢ok ileri diizeydedir.
B Okul dncesi ¢ocuklari i¢in matematik gibi akademik konular ¢ok ilerlemistir.
Diger
MADDE 32: Preschool teachers are responsible for making sure that preschoolers can learn the right answer in Gorlisiiniiz
mathematics.
A Okul 6ncesi dgretmenleri, gocuklarin, matematikle ilgili dogru cevaplar 6grenebildiginden emin olmalidir.
B Okul 6ncesi 6gretmenleri cocuklarin matematikte dogru cevabi 6grenebileceklerine emin olmalarindan
sorumludurlar.
Diger
MADDE 33: Math worksheets are appropriate for preschoolers. Goriisiiniiz
A Matematik ¢aligma kagitlari cocuklar i¢in uygundur.
B Matematik caligma kagitlar1 okul dnceciler i¢in uygundur.
Diger
MADDE 34: | don't know how to teach math to preschoolers. Goriistiniiz
A Okul 6ncesi ¢cocuklarina matematigi nasil 6gretecegimi bilmiyorum.
B Okul 6ncesi ¢cocuklara nasil matematik dgretecegimi bilmiyorum.
Diger
MADDE 35: Mathematical activities are age-appropriate for preschoolers. Goriisiiniiz
A Matematik aktiviteleri okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yaslari i¢in uygundur.
B Matematik etkinlikleri okul dncesine yasca uygundur.
Diger
MADDE 36: Teachers should show preschoolers the correct way of doing mathematics. Goriisliniiz
A Ogretmenler, ¢ocuklara matematik uygulamalarmin dogru yolunu gostermelidir.
B Ogretmenler okul éncesi cocuklara matematigi kullanmanin dogru yolunu gostermelidir.
Diger
MADDE 37: Very few preschoolers are ready for math in preschool. Goriigiiniiz
A Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢ok azi matematik i¢in hazirdir.
B Cok az okul 6ncesi cocugu okul 6ncesinde matematige hazirdir.
Diger
MADDE 38: Before kindergarten, preschool teachers should make sure preschoolers memorize verbal counting Goriistiniiz

numbers.

A Okul dncesi dgretmenleri cocuklarin say1 saymayi ezberlediginden emin olmalidir.

B Okul dncesinden dnce , okul dncesi 6gretmenleri okul 6ncecilerin numaralar sdzel olarak saymayi
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ezberlediklerinden emin olmalidir.

Diger

MADDE 39: Math is a worthwhile and necessary subject for preschoolers. Goriigiiniiz
A Matematik,okul éncesi ¢ocuklari i¢in, zaman harcamaya deger ve gerekli konudur.

B Matematik okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in gerekli ve degerli bir konudur.

Diger

MADDE 40: | know how to support math learning in preschool. Goriisiiniiz

A

Okul 6ncesi dénemde matematik 6grenimini nasil destekleyecegimi biliyorum.

B

Okul 6ncesinde matematik dgretimini nasil saglayacagimi biliyorum.

Diger
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Ek: 6 Esdegerlik Uzman Degerlendirme Formu

EK:6

ESDEGERLIK iCiN UZMAN DEGERLENDiRME FORMU
Saym Konu Alan Uzmani, ) ‘ ‘ ) )
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Matematik Ogretimine Iliskin Inang Olgegi”nin Tirkc¢eye uyarlanmasi amaciyla bir ¢alisma yapmaktayim. Olgegin g¢eviri

stirecleri tamamlanmistir. Sizden Olgekte yer alan ve Tiirkceye cevrilmis olan her bir maddeyi okul oncesi 6gretmenlerine uygulanacak sekilde incelemenizi ve
degerlendirmenizi istemekteyiz. Bu degerlendirmede;

e  Maddelerde yer alan sézciik, kavram ve deyimler kiiltiiriimiizde ayni anlamda m1 kullanilmaktadir?

Okul 6ncesi dgretmenleri igin tilkemizde ve kiiltiiriimiizde uygulama karsiligi var mi1?
Sorulari dogrultusunda maddeleri degerlendiriniz.

Maddelerin esdegerliligi icin “kismen uygun” segenegini isaretliyorsaniz, liitfen buna iliskin 6nerilerinizi belirtiniz. Olgekteki maddeler sizin elestirileriniz

dogrultusunda gerekli gelistirmeler yapilarak uygulamaya hazir hale getirilecektir. Degerli vaktinizi ayirdiginiz ve katkida bulundugunuz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.
Saygilarimla.  Ars. Gor. Tugba SEKER

Sozciik, Kavram, Deyim Uygulanabilirlik
Cevaplama Secenekleri E g c _ = g c _
= o ) Q = o D Q
Cok yiiksek
Yiiksek
Diistik
Cok Diistik

Maddeler
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1. Matematik, okul dncesi egitim programinin 6nemli bir pargasidir.

2. Matematik etkinlikleri i¢in okul 6ncesi doneme kadar beklemek
gerekir.

3. Matematik etkinliklerini uygulamak igin okul 6ncesi dénemi
yanlig bir zaman dilimidir; ¢linkili ¢ocuklar bu etkinlikler i¢in hazir
degildir.

4. Okul 6ncesi ¢ocuklari matematik 6grenebilme becerisine sahiptir.

5. Okul 6ncesi donemde matematik 6gretmek i¢in gerekli bilgiye
sahibim.

6. Matematik kavramlarina yonelik hazirlanmis kartlar (flashcard)
okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in uygundur.

7. Matematik etkinlikleri, okul 6ncesi ¢ocuklarinin sosyal
becerilerini gelistirmeleri i¢in 6nemli firsatlardir.

8. Okul 6ncesi donem ¢ocuklari, gretmenlerin destegi olmadan

-----

9. Matematik etkinlikleri okul 6ncesi deneyiminin ¢ok dnemli bir
parcasidir.

10. Okul 6ncesi matematik etkinliklerinde 6gretmen merkezi bir rol
oynamalidir.

11. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina matematik egitimi vermek
benim i¢in kolay degil/kolay olmayabilir.

12. Matematik gibi akademik konularin gelisiminin desteklenmesi
okul dncesi egitimin birincil hedefidir.

13. Okul 6ncesi ¢ocuklart matematigi, en iyi temel becerilerin
dogrudan 6gretilmesiyle dgrenirler.

14. Kiiciik ¢cocuklarin, matematik gelisimini nasil destekleyecegim
konusunda emin degilim.

15. Cogu okul 6ncesi gocugu matematik etkinliklerine katilmak igin
hazir durumdadir.

16. Okul 6ncesinin birincil amaci sosyal ve duygusal gelisimdir ve
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matematige harcanan zaman bu amacin gerceklesmesini
engellemektedir.

17. Okul 6ncesi egitimde matematik 6gretmek benim i¢in zor bir
konudur/ zor bir konu olabilir.

18. Ogretmenler okul dncesi cocuklarinin matematik dgrenmelerine
yardimc1 olabilirler.

19. Okul 6ncesi ¢ocuklart matematik problemlerini ¢6zmek i¢in
ozel siirecleri 6grenmelidirler ( 6rn. 2+4).

20. Okul 6ncesi donemde matematik, ¢cocuklarin kendilerine
giivenlerini azaltmaktadir.

21. Okul 6ncesi ¢ocuklarina uygun bir cok matematik etkinligi
tasarlayabilirim.

22. Cocuklar, okul 6ncesinde matematik etkinlikleri i¢in hazirdir.

23. Okul 6ncesinde, ¢ocuklar, matematiksel bilgilerini 6gretmen
yardimi olmadan yapilandirabilirler.

24. Okul 6ncesinde matematik 6gretebilmek icin yeterli bilgim yok.

25. Ogretmenler okul dncesi gocuklara sayilar1 ezberlemek icin
yardimci olmalidirlar.

26. Okul oncesi ¢ocuklart matematik etkinlikleri igin sosyal ve
duygusal olarak hazir degildir.

27. Matematigi okul dncesi programina dahil etmek benim i¢in
kolay olurdu.

28. Eger bir okul 6ncesi 6gretmeni, sinif i¢erisinde, matematik
etkinliklerine ¢ok fazla yer verirse, cocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimi ithmal edilmis olacaktir.

29. Matematik okul oncesi ¢ocuklari i¢in karmagiktir.

30. Okul 6ncesi ¢ocuklart i¢in etkili matematik etkinlikleri
tasarlayabilirim.

31. Matematik gibi akademik konular, okul 6ncesi donem ¢ocuklari
icin ¢ok ileri diizeydedir.
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32. Okul 6ncesi 6gretmenleri cocuklarin matematikte dogru cevabi
ogrenebilmelerini saglamakla sorumludur.

33. Matematik ¢alisma kagitlar1 okul dncesi ¢ocuklari i¢in
uygundur.

34. Okul 6ncesi ¢ocuklarina matematigi nasil 6gretecegimi
bilmiyorum.

35. Matematik etkinlikleri okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yaslari
icin uygundur.

36. Ogretmenler, okul &ncesi ¢ocuklarina matematik
uygulamalarinin dogru yolunu gostermelidir.

37. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢ok az1 matematik i¢in
hazirdir.

38. Okul 6ncesinden dnce, okul dncesi 0gretmenleri okul
oncecilerin sayilart sdzel olarak saymay1 ezberlediklerinden emin
olmalidir.

39. Matematik,okul 6ncesi ¢ocuklari i¢in, zaman harcamaya deger
ve gerekli konudur.

40. Okul 6ncesi donemde matematik 6grenimini nasil
destekleyecegimi biliyorum.

Olgekte yer almasini diisiindiigiiniiz madde varsa liitfen asagiya yaziniz.

Olgekle ile ilgili diger goriislerinizi liitfen asagiya yaziniz.




153

Ek: 7 Uzman Goriis Formu

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ MATEMAVTiK EGITIMINE YONELIK
OZYETERLIK OLCEGI

Saym Konu Alan Uzmani,

Tez calismamda kullanmak tizere okul Oncesi Ogretmenlerinin matematik egitimine
yonelik Ozyeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla bir dlgek gelistirmekteyiz. Bu
dogrultuda 1ilgili literatiir taramasi gergeklestirilerek 40 madde olusturulmus ve
maddelerin 4’li derecelendirilmesine karar verilmistir. Taslak olgekte yer alan her bir
maddeyi degerlendirirek (X) kismen ya da uygun degil dediginiz ifadeler i¢in de liitfen
Onerinizi belirtiniz. Katilimlariniz i¢in tesekkiirler. Ars. Gor. Tugba SEKER

Maddeler Uygun | Kismen | Uygun | Oneriler
Uygun Degil

1. Matematik programini uygulama ilkelerine dikkat
edebilirim.

2.Matematik programini degerlendirme ilkelerine dikkat
edebilirim.

3. Matematik etkinligi planlarken c¢ocuklarin bireysel
farkliliklarini géz oniinde bulundurabilirim.

4. Matematikte kavram gelisimi siirecini goz Oniinde
bulundurabilirim.

5. Matematik etkinliginde gelisim alanlarina dengeli
bi¢imde yer verebilirim.

6. Matematik merkezinde bulunmasi gereken materyalleri
diizenleyebilirim.

7. Matematik etkinligi planlarken ihtiyag analizi
yapabilirim.

8. Matematik merkezini ¢ocuklarin gelisim o6zelliklerine
uygun tasarlayabilirim.

9. Matematik  etkinliklerinde  egitim  ortamini
diizenleyebilirim.

10. Matematik etkinliginde kazanim ve gostergelere uygun
yontem ve teknikler belirleyebilirim.

11. Matematik etkinligi sirasinda zamam  etkili
kullanabilirim.

12. Matematik bilimini farkli bilim alanlar1 ile
biitiinlestirebilirim.

13. Matematik merkezini ¢ocuklarin gereksinimlerine gore
diizenleyebilirlim.

14. Matematik uygulamalarina yonelik ilgi  ¢ekici
materyaller hazirlayabilirim.

15. Okul dncesinde matematik etkinligi planlayabilirim.

16. Matematik etkinligini etkili bir sekilde uygulayacagimi
diigtiniyorum.

17. Matematik etkinligi sirasinda ¢ocuklardan gelecek
sorulari cevaplayacak yeterlilige sahibim.

18. Cocuklara matematigi sevdirmek icin ne yapmam
gerektigini biliyorum.

19. Matematik etkinliginde 0grenme siirecini ¢ocuklarin
katilimiyla degerlendirebilirim.

20. Matematik etkinliginde aileleri de 6grenme siirecine
katabilirim.

21. Matematik etkinligini yiiriitebilmek i¢in gerekli bilgi ve
beceriye sahip olmadigim: diisiiniiyorum.

22. Matematik kavramlarim1  etkili bir sekilde
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kazandirabilirim.

23. Matematik egitiminde NCTIM ilkelerini géz oniinde
bulundurabilirim.

24. Cocuklarin matematige karsi olan dogal ilgilerini
destekleyebilirim.

25. Cocuklarin problem ¢6zme siireglerini destekleyen
Ogretimsel uygulamalar planlayabilirim.

26. Cocuklarin muhakeme = siireclerini destekleyen
Ogretimsel uygulamalar planlayabilirim.

27. Matematik etkinliginde kullanilacak kazanim ve
gostergeleri dengeli bir sekilde segebilirim.

28. Etkin matematik egitimi i¢in gerekli alan bilgisine
sahibim.

29. Matematik etkinligi degerlendirme siirecinde kendimi
yeterli bulmuyorum.

30. Matematik etkinligi sirasinda rahatlikla siif yonetimi
saglayabilirim.

31. Matematik etkinliginde yontem ve tekniklere dengeli
bir sekilde yer verebilirim.

32. Okul oncesi matematik egitimi kapsaminda
kullanilabilecek kavramlara iligkin yeterli bilgiye sahibim.

33. Matematik etkinliginde uygun igerik planlama
becerisine sahibim.

34, Matematik etkinligi sirasinda ¢ocuklarin dikkatini
kolaylikla ¢ekebilirim.

35. Matematik etkinligi sirasinda ¢ocuklarla iletisimi
rahatlikla saglayabilirim.

36. Cocuklarla iletisimim esnasinda matematik dilini
kullanmaya 6zen gosterebilirim.

37. Okul dncesi egitim programinda matematik siireglerine
yonelik uygulamalara yer verebilirim.

38. Cocuklarin matematik gelisimlerini destekleyici
kaynaklar1 kullanabilirim.

39. Ebeveynleri ¢ocuklarin matematik gelisimlerini
desteklemeleri konusunda yonlendirebilirim.

40. Okul oncesi egitim programi dahilindeki biitiin
uygulamalarda matematige yer verebilirim.




Ek: 8 Calisma Grubunun (Geg¢erlik-Giivenirlik Calismasi icin) Demografik

Ozellikleri

Calisma Grubunun (Gegerlik-Giivenirlik Calismast i¢in) Demografik Ozellikleri

Degiskenler Kategoriler F %
Cinsiyet Erkek 1 0,4
Kadin 254 99,6
Yas 21-30 176 69,0
31-40 23 9,0
41 ve Usti 56 22,0
Medeni Durum Evli 146 57,3
Bekar 105 41,2
Diger 4 1,6
Kurum Ozel 102 40,0
Devlet 153 60,0
Siire 1-10 234 91,8
11-20 13 51
21+ 8 3,1
Kidem 1-10 181 71,0
11-20 31 12,2
21+ 43 16,9
(")grenim Kiz Meslek 2 0,8
durumu Lisesi
Onlisans 36 14,1
Okul Oncesi 166 65,1
Ogretmenligi
Cocuk Gelisimi 38 14,9
ve Egitimi
Ogretmenligi
Agikogretim 13 51

Fakiiltesi
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