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Arastirma, Oykii yonteminin c¢ocuklarin alict ve ifade edici dil ile bilimsel sézciik
kazanimlarina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evrenini, 2014-2015
egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezinde Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilkokullarin
anasmiflarina devam eden ve normal gelisim gosteren 48-72 aylik c¢ocuklar
olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkokul anasmiflarina devam eden 48-72
aylik cocuklar arasindan tesadiifi olarak secilen 52 ¢ocuk olusturmustur. Calisma grubunu
olusturan c¢ocuklarm 26’s1 deney grubu, 26’s1 kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Aragtirmada hem nitel hem de nicel verilerin toplanarak analiz edildigi karma desenli
yontem uygulanmistir. Cocuklar ve ailelerine iliskin genel bilgileri toplamak amaciyla
“Genel Bilgi Formu”, c¢ocuklarin alic1 ve ifade edici sozciik bilgilerini 6lgmek i¢in Giil
Giiven ve Berument (2009) énciiliigiinde gelistirilen “Tiirk¢e ifade Edici ve Alic1 Dil Testi
(TIFALDI)”, “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nm etkililigini
degerlendirmek amaciyla “Ogretmen Gozlem Formu”, “Ogretmen Gériisme Formu”, “Aile
Gortisme Formu” ve g¢ocuklarin bilimsel sézciik kazanimlarint degerlendirmek amaciyla
“Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Arastrmanin temel
amac1 dogrultusunda elde edilen verilerin analizinde; deney ve kontrol gruplarinin "Tiirkce
Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI)” ve “Bilimsel Sézciik Kazanimi1 Degerlendirme
Formu” On test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamlilig1 “Mann Whitney
U testi” 1ile test edilmistir. Deney ve kontrol gruplarmin 6n test-son test ortalama puanlari
arasindaki farki test etmek icin, ayrica deney grubunun 6n test, son test ve izleme testi
ortalama puanlar1 arasindaki farki test etmek i¢cin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
uygulanmustir. “Ogretmen Gozlem Formu” igin gozlemciler aras1 uyum Cohen’in kappa
katsayist degerleri kullamilarak gosterilmistir. “Aile Goriisme Formu” ve “Ogretmen
Gorlisme Formu” ise igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda;
Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi’nin uygulanmasmdan hemen
sonra yapilan deney ve kontrol grubu son-test puan ortalamalarinda deney grubunun lehine
anlamli diizeyde fark oldugu belirlenmistir. Deney grubu ¢ocuklarinin n-test/son-test puan
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ortalamalar1 karsilastirildiginda son test lehine anlamli diizeyde fark bulunurken, yine
kontrol grubu ¢ocuklarinin On-test/sontest puan ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamli
diizeyde fark bulunmustur. Ayrica deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarmim 6n-test/son-
test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda deney grubu lehine anlamli diizeyde fark
belirlenmistir. Deney grubu cocuklarinin izleme testi ile son-test puan ortalamalari
kargilastirildiginda anlamli diizeyde fark bulunmazken, izleme testi ile On test puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda izleme testi toplam degeri lehine anlamli derecede yiiksek
bulunmustur. “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin 6gretmenler
tarafindan uygulanmasima iliskin gozlem ve goriintii analizi sonuglarina gore iki gozlemci
tarafindan doldurulan formlar arasindaki uyum iyi/¢ok iyi uyusma diizeyinde bulunmustur.
Bu sonuglar 1s1ginda, 6ykii yonteminin 48-72 aylik ¢ocuklarm alici-ifade edici dil s6zciik
bilgilerini ve bilimsel sdzciik kazanimlarini etkiledigi soylenebilir.

Bilim Kodu

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, etkilesimli 6ykii okuma, bilimsel s6zciik kazanimi,
sozclik dagarcigi.

Sayfa Adedi : 156
Danisman : Prof. Dr. Adalet KANDIR
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ABSTRACT

This study aims to review the impact of the story method on children’s receptive and
expressive language of and their scientific vocabulary acquisition. The study universe
comprises 48-72 months children with normal development levels, in the nurseries of
primary schools of the Ministry of Education, at Ankara province, during the education
year 2014-2015. The study group is 52 such children chosen by random selection in the 48-
72 months age group at the nurseries of primary schools. 26 children from the study group
were included in the experiment group, while the remaining 26 constituted the control
group. The research employed a combined pattern analyzing both quantitative and
qualitative data. A "General Information Form™ was employed to gather general
information regarding the children and their families, in addition to the "Expressive and
Receptive Language Test in Turkish (TIFALDI)" developed under the leadership of Giil
Giiven and Berument (2009) employed to assess the expressive and receptive vocabulary
of children and the "Scientific Vocabulary Acquisition Assessment Form™ employed to
assess the scientific vocabulary acquisition by children. The "Teacher Observation Form",
the "Teacher Interview Form™ and the "Family Interview Form"employed to assess the
effectiveness of the "Education Program Supported with Stories with Scientific Content".In
line with the primary objective of the research, the analysis of the data led to the testing of
the significance of the difference between the pretest and posttest score averages from
"Expressive and Receptive Language Test in Turkish (TIFALDI)" and "Scientific
Vocabulary Acquisition Assessment Form", for the experiment group and the control
group, using "Mann Whitney U test". Wilcoxon Rank Sum Test was applied to test the
difference between the average scores of the experiment and control groups in the pretest
and posttest, as well as the difference between the pretest, posttest, and follow-up test
average scores of the experiment group. In the case of the "Teacher Observation Form",
the agreement between observers was noted using the Cohen’s kappa factor values. The
"Family Interview Form" and "Teacher Interview Form" were, on the other hand, assessed
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through a content analysis.In conclusion of the study, no significant difference was
observed between the pretest-posttest scores of experiment and control groups, while a
significant difference in favor of the posttest was observed with respect to average posttest
scores of experiment and control groups, following the application of the Education
Program Supported with Stories with Scientific Content. The comparison of the pretest-
posttest score averages of the children in the experiment group revealed a significant
difference in favor of the posttest. Furthermore, the comparison of the pretest/posttest score
averages of the control group revealed a significant difference. Finally, the comparison of
the pretest/posttest score averages for the children in experiment and control groups led to
a significant difference in favor of the experiment group. The comparison of the follow-up
test and posttest score averages for the children in the experiment group did not lead to a
significant difference while the comparison of the follow-up test and pretest score averages
revealed a significantly high value in favor of the total for the follow-up test. The
concurrence among the forms filled out by two observers with reference to the results of
the observation and video analysis regarding the implementation of the "Education
Program Supported with Stories with Scientific Content™ by the teachers, was assessed to
be good/very good concurrence. In the light of these results it can be said that the story
method have a fundamental impact on scientific vocabulary acquisition by 48-72 months
old children and on their receptive-expressive vocabulary knowledge.

Science Code :

Keywords . Preschool education, interactive story reading, scientific vocabulary
acquisition, vocabulary.

Number of Pages: 156
Supervisor  : Prof. Adalet KANDIR
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BOLUM I

1.GIRIS

21. yiizyilda diinyada gerceklesen degisimler, teknoloji ve bilimdeki ilerlemeler gelecekte
topluma yon verebilecek insan profilini de belirlemistir. Degisimin anahtari olan daha
iretken, yaratici, problem ¢0oziicii, sorgulayict ve arastirmaci bireylerin yetismesi egitim

politikalarmin basarisini ortaya koyacaktir.

Egitimdeki yonelimler zaman igerisinde erken cocukluk egitimine de bakis agisinin
farklilasmasia neden olmustur. Okul oncesi egitime baslayan ¢ocuklarin yeterlikleri ve
gereksinimleri degistiginden onlara sunulan farkli 6grenme firsatlari, potansiyellerini en

iist seviyede gergeklestirebilmelerine destek olacaktir.

Son yillarda egitimsel hedeflerden biri olan “bilimsel okuryazarlik” i¢in okul Oncesi
yillarda bilimsel diisiinme becerilerine yonelik temellerin atilmasi iizerinde durulan bir
konudur. Dogduklar1 andan itibaren iginde bulunduklar1 diinyayr anlamaya yonelik

aragtirmalar yapan ¢ocuklarm aslinda bilime ne kadar egilimli olduklar1 bilinmektedir.

Hayatm ilk yillar1 gelisim igin kritik yillardir. Ozellikle dil gelisimindeki hizl1 ilerlemeler
¢ocuklarin diisiinme becerilerini de harckete gecirerek kavrama ve sorgulama yeteneklerini
gelistirmektedir. Nitelikli okul oncesi egitim programlar1 zengin igerik ve ¢esitlilikte dili
kullanma firsat1 sunarak c¢ocuklarin anlayislarini gelistirmelerine ve kendilerini ifade

edebilmelerine olanak saglamaktadir.

Cocuklar kendilerini ifade edebilmek ve dgrendiklerini anlamlandirabilmek i¢in sozciiklere
gereksinim duyarlar. Farkli sdzciikler 6grendikge merak ettikleri yeni bilgi pencerelerini de
aralamis olurlar. Bu nedenle sozciik dagarcigmmin genisligi hem biligsel gelisim hem de
sosyal duygusal gelisim i¢in iizerinde Onemle durulmasi gereken konulardan biridir.
Ozellikle okul éncesi egitim programu gergevesinde sunulan bilim, matematik, sanat gibi

farkl icerik konular1 sdzciik gelisimi i¢in 6nemli firsatlardir.



Cocuklarin farkli konularda sozciikk dagarciklarinin gelismesi yasadiklar1 olaylara karsi
farkindaliklarmi artiracak bu baglamda dgrenme ilgilerini de gesitlendirecektir. Iste farkl
iceriklerde ilgi c¢ekici sozciikleri barindiran bilim, cocuklar tarafindan kesfedilmeyi
bekleyen bu alanlarm basinda gelmektedir. Geleneksel egitim yaklagiminin dogasindan
gelen yiizeysel, kat1 ve yapay bilim egitiminin yerine bilimin yasamimizin her alaninda var

olduguna iliskin egitim, ¢ocuklarin kesfetme arzularmi harekete gegirecektir.

Cocuklara farkli O6grenme ortamlarinin sunulmast yaninda oOgretim yOntemlerinin
cesitlendirilmesi de sézciik dagarciklarmin gelismesine 6nemli katkilar sunmaktadir. Okul
oncesi egitim programindaki etkinlik tiirleri, bazen bash basina bir etkinlik bazen de bir
etkinligi daha etkili kilmak adma o6zel bir 6gretim yontemi olarak kullanilmaktadir.
Oykiilerin bilim, sanat, okuma yazmaya hazirlik gibi etkinliklerin uygulanmasinda bir

yontem olarak kullanilmasi yeni ve dikkat ¢ekici bir konudur.

Resimli dykii kitaplar1 sdzciik 6grenimi igin en etkili araglardan biridir. Oykiilerin okul
oncesi donemdeki ¢ocuklara etkilesimli bir sekilde okunmasi, g¢ocuklarin sozel dil
becerilerini ve sozciik dagarciklarinin gelisimini desteklemektedir. Cocuklar 6ykii kitaplar1
ile ayn1 sozciiklerin birden fazla kullanimini gérerek anlam cesitliligi edinmektedirler.
Sozciik dagarcigi ve anlam ¢esitliligi ¢ocuklarin ilerideki Ogrenme yasantilarinda

okudugunu anlama ve bilgileri transfer edebilme becerilerinde etkili olmaktadir.

Icerik alanlari, bilinen sdzciiklerin anlamlarini zenginlestirmek ve agiklamak icin firsatlar
saglamaktadir. Boylece ¢cocuklar sdzciikleri alic1 olmaktan (anladiklar1 sézciiklerden), ifade
etmeye (sozciikleri kullanmaya) gegebilirler (Spencer ve Guillaume, 2006). Etkilesimli
okuma, farkl igerikteki sozciiklerle ¢cocuklarin birden fazla karsilagsmasi i¢in essiz firsatlar
sunar. Oykii dncesinde, dykii sirasinda ve dykii sonrasinda sorulan sorularin yanitlanmas,
konu ve karakterler hakkinda konusmalar1 ve tartismalar1 i¢in cesaretlendirilmeleri,
cocuklarm bildiklerini yapilandirmalarini saglar. Ayrica dykiilerde yer alan eglence unsuru
cocuklarin ¢ok tanidik olmadiklar1 konulara daha esnek bir gecis yapmalarini destekler.
Buradan hareketle Oykiilerin, ¢ocuklarin 6grenme motivasyonlarinda son derece etkili

egitim materyallerinden oldugu sdylenebilir.

Oykiilerin farkl igerik alanlarinda bir yontem olarak kullanilmasi son yillarda éne ¢ikan
ogrenme yaklagimlarindan biridir. Bilim egitiminde resimli 6ykii Kitaplarinin kullanilmast,
cocuklara bilimin dogasina iliskin daha zengin, daha gercek¢i ve daha genis bir bakis agis1

saglayarak farkli bir 6grenme firsat1 sunar (Boo-Kyung ve Jeong Joon,1998).



1.1. Problem Durumu

Dili 6grenmek icin gerekli bilgi ve yapilar1 erken yillarda kazanan ¢ocuklar okul 6ncesi
donemde dili, diinyay1 daha iyi anlamak ve kendilerini ifade edebilmek i¢in kullanirlar.
Cocuklarin yasadiklari olaylar1 anlamlandirabilmeleri ve kendilerini tam anlamiyla ifade

edebilmeleri sozciik dagarciklarinin gelisimi ile yakindan iliskilidir.

Sozciik kazanimi ve gelisimi, bireyin akademik, sosyal ve kiiltiirel gelisimi i¢in oldukga
onemlidir. Giinlik yasamda, etkili ve anlamli iletisim yetenegi ve fikirlerin degisimine
olanak veren sozciik dagarcigi, bilissel gelisimin ve iletisimin de onemli bir pargasidir

(Ilter, 2014). Ciinkii sozciikler diisiincenin alaninin ve hizmnin artmasimi destekler.

Cocuklar daha 1y1 6grenebilmek i¢in okul oncesi yillarda kavramlar ve sozciiklerle ilgili
oldukc¢a genis bir bilgi agina gereksinim duyarlar. Bu nedenle bilgilerin organize edildigi,
tekrarlarin yer aldigi, genisletilmis 6grenme firsatlarini igeren egitim programlari oldukga

yararhdir (Pollard-Durodola vd., 2011).

So6zciik dagarcigimi gelistirmek i¢in yapilan etkinlikler arasinda en etkilisi kitap okumaktir.
Cocuk kitaplarinin etkilesimli okunmasi, okul oncesi donemden baglayarak biligsel,
duygusal, dilsel becerilerin edinilmesi silirecinde ¢ocuklara ‘“zenginlestirilmis bir dil

cevresi” olusturmaktadir (Erbay ve Samur, 2010).

Oykiiler, ¢ocuklarin farkl igerik alanlarma 6zgii sozciiklerle ve kavramlarla her zaman
karsilasabilecekleri baglamlar saglamaktadirlar (Spencer ve Guillaume, 2006). Son yillarda
bilime 0zgii sozciiklerin 6grenilmesinde cocuk Oykiilerinin etkilesimli bir sekilde
okunmasi, bir yontem olarak arastirilmaktadir (French, 2004; Leung, 2008; Gonzalez vd.,
2011). Alan yazin incelendiginde; yogunlukla Oykii okuma etkinliklerinin s6zciik
kazanimina ve okuma yazma gelisimine etkisinin arastirildigi goriilmektedir. Oykiilerin
cocugun gelisiminde ne gibi etkileri oldugu ile ilgili farkli caligmalara gereksinim
duyulmaktadir. Resimli 6ykii kitaplarinin farkl icerik alanlarinda kullanilmasi son yillarda
one ¢ikan konular arasindadir. Bilim gibi igerik alanlarina 6zgii sozciiklerin kazaniminda

Oykiilerin bir yontem olarak kullanilmasi ile ilgili sinirli sayida arastirma bulunmaktadir.

Bu boéliimde tez konusu ile ilgili kavramsal gerceveye, problem durumunun ne olduguna;
aragtirmanin amacina; arastirmanin Onemine; arastrmanin sinirhiliklarina; arastirmaya

baslarken yapilan varsayimlar, smirlhiliklar ve arastirma ile ilgili tanimlara yer verilmistir.



1.1.1. Erken Donemde Dil Gelisimi

Dil, insanlarin birbirlerine bilgi, diisiince ve egilimlerini aktarabilmesini, fikirlerini
diizenleyebilmelerini ve duygularini ifade edebilmelerini saglayan, kiiltiirel degerlerini ve
bilgilerini kusaktan kusaga aktarabilmelerine olanak veren bir iletisim aracidir

(Yavuzer’den aktaran Ipek ve Bilgin, 2007).

Dogdugu ilk giinden itibaren gevresiyle iletisim kurmaya calisan insan toplumsallagmak
icin dili kullanir. Dil, bir semboller sistemi olmasinin 6tesinde insanlarin kendilerini ifade
edebilmelerinin ve sosyallesmelerinin de en Onemli ve etkili yoludur. Bireyler,
diisiincelerini, duygularin1 ve isteklerini birbirlerine aktararak hem kendilerini hem de dis

diinyay1 kesfedebilirler (Atay, 2009).

Cocuklarm kendilerini ifade etme, sosyal ve kiiltiirel degerlerini kazanma, sosyal iletisim
gereksinimlerini gidermede dil, islevsel bir géreve sahiptir. Cocuk dili kullanarak ¢evrenin
yapisimi kesfetmekte ve kendini ifade edebilmektedir. Ayni1 zamanda dil ¢ocugun
diisiinebilmesinin de bir yoludur (Topbas’dan aktaran Uyanik, 2010). Yazgan, Bilgin ve
Kilig¢ Atic1 (2007)’ye gore; dilin {iretici bir islevi vardir. Sozciikler ve anlatilanlar, yeni
diisiinceler iretmek amaciyla yeniden diizenlenerek kullanabilmektedir. Dil, gergegin
anlasilmasini, gergegi temsil eden sembollerin kullanimi yoluyla saglamakta bdylece

sOzlerin somut gosterimlerini asan anlamlar tasimaktadir.

Dille diisiince arasindaki iliski en eski caglardan beri tizerinde durulan ve tartisilan
konulardan biridir. Diistinme eylemi ve diisiince agisindan insani insan yapan her seyin
biiyiik lgiide dilde yer aldig1 ya da dile yansidig1 goriiliir. Imgeler, sekiller, duyular ve
duygular gibi s6zlii olmayan semboller diisiince sisteminde 6nemli rol oynarlar. Dildeki
sembol ve kavramlar diisiinceyi biiylik 6l¢tide etkileyerek hem algisal siiregleri etkin hale
getirip, hem de diisiincelerin daha kolaylikla ifade edilmesini saglarlar (Ciiceloglu, 2000;
Vardar, 1998°den aktaran Giiler, 2004).

Piaget, dil ve diislince arasinda siki bir iliski oldugunu vurgulayarak dilin diisiincenin
sekillenmesinde etkili oldugunu ve dilin bireyin bilis diizeyini yansittigini ileri slirmiistiir.
(Bodrova ve Leong, 2010). Cocuklarda dil ve diisiince gelisiminin c¢esitli evrelerden
gecerek olustugunu ve bilissel gelisimin bir koordinasyonu olarak dil gelisiminin
olustugunu iddia etmistir. Piaget’e gore cocuklar dil 6grenme yetenegiyle dogarlar ve dili
kazanmaya gereksinim duyarlar ama dilin kazanilmasindan 6nce zaten ¢ocukta biligsel

faaliyetler vardir (Atay,2009; Bayhan ve Artan, 2012). Vygotsky, dil ve gelisimin birbirine
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dayandigin1 savunmustur. Cocuklarin bilgiyi yapilandirmalarint ve 6grenmelerini bu
etkilesimin sagladigmi vurgulamustir Iki-lic yaslarmmda diisinme ve konusmanin
birlestigini, bu noktadan sonra ne diigsiinmenin ne de konugmanin bir daha ayni
olamayacagini belirtmistir. Vygotsky’e gore diisiinme ve konusma birlestiginde, diisiinme
sozel bir temel kazanmakta, konugma diisiinme i¢in kullanildigindan entelektiiel bir hale

gelmektedir (Mooney, 2000; Bodrova ve Leong, 2010).

Cocugun 6grenme siirecinde onemli bir etken olan dil gelisimi, bilissel gelisimden ayri
diistiniilemez. Dil ve diislincenin gelisimi bireyin gevresiyle etkilesiminde ve kavrayarak
ogrenmesinde temel olusturur. Kavram olusumu, iliskiler kurma, sorun ¢ézme gibi
alanlarda bilissel gelisim ile dil gelisimi karsilikli etkilesim i¢indedir. Vygotsky dilin
insanlar1 daha verimli ve etkili problem ¢oziiciiler haline getirerek onlar1 hayvanlardan
ayrrdigint  savunmaktadir. Dil ve diisiince arasindaki bu iligki, diinyadaki olaylarla
etkilesim siirecinde gelismekte ve dis diinyayr yoneten kurallari anlama yetenegini
yansitmaktadir (Deniz, 2008; Sever, 2008; Bodrova ve Leong, 2010).

Bireyler disiincelerini, duygularin1 ve isteklerini birbirlerine aktararak hem kendilerini
hem de dis diinyayr kesfederler. Mantikli diisiinmeyi ve yeni davraniglar 6grenmeyi
saglayan onemli bir ara¢ olan dil digsal deneyimin igsel ifadeye doniistiiriilmesini
kolaylastirir (Bodrova ve Leong, 2010). Dil ayn1 zamanda, diisiinme, bellek, muhakeme,
problem ¢6zme ve planlama gibi bilissel siire¢leri de igermektedir. Bu 6zellikleriyle
diisiincenin alanim1 ve hizini1 da arttirarak disiincelerin hizli bir sekilde ifade edilmesinde

uygun bir aractir (Simsek Bekir, 2004).

Cocuklarin ¢evresiyle etkilesimleri sirasinda kullanilan sézel dil, ¢ocugun kendi dil
yapisini gelistirmesine ve dil yapilari ile bu yapilarin islevleri arasindaki bagi kesfetmesine
yardimct olmaktadir (Yazict ve Temel, 2011). Tiim bu yapilar1 kazanan ¢ocuk zaman
icinde egosundan uzaklasarak, sosyal bir kisi olmakta ve kendine giiven duymaktadir

(Yavuzer’den aktaran Ipek ve Bilgin, 2007).

Insanm biligsel gelisimi ve sosyal gelisiminde bu kadar 6nemli olan dilin gelisim siireci de
oldukea ilgi ¢ekicidir. Her ¢ocuk icinde yasadigi toplumun dilini evrensel bir sirayla
ogrenmek lizere programlanmig olarak dogmaktadir. Cocugun dil kazaniminda gec¢irdigi bu
inanilmaz gelisim bircok kuramin da ortaya ¢ikmasma neden olmustur. Bu kuramlarin
birbiri ile Ortiisen veya birbirine karsit goriisleri olmasina karsin asagidaki ilkeler tizerinde

ortak noktalarda bulusmaktadirlar. Buna gore;



e Dil gelisimi bireyseldir.
e Insanlar dil edinimi icin belirli bir kapasitede dogarlar.

e Cocuklar dili evrensel bir siraya gore edinirler. Dil ¢cocugun olgunluguyla paralel

olarak gelisir.

e Dil gelisimine biitiinclil yaklagilmalidir. Dil gelisimi diger gelisim alanlariyla

yakindan ilgilidir.
e Dil konusmak i¢in giidiilendigi ¢cevrede daha hizli gelisir.

e (Cocuklarin karsilikli s6zciik kullanmay1 6grenmeden 6nce kavramlarin anlamlarini
anlamasi gelisir. Bununla birlikte, ¢ocuklarm alic1 dili neredeyse her zaman ifade
edici dile gore daha fazla gelismektedir.

e Sosyal degisimler dil gelisimi i¢in gerekli baglamlardir.

e (Cocuklar dili yetigkinleri model almayla, sesleri ve sozciikleri tekrarlamayla ve
ayrimli pekistirmeyle (anlasilir olan dili dikkate alma ve anlasilir olmayani
gormezden gelmeyle) daha kolay gelistirirler (Deniz, 2008; Howard’dan aktaran
Ulke Kiirkgiioglu, 2010).

Erken dil kazanimiyla ilgili aciklamalar bu ylizyilda ozellikle 1950°den beri biiyiik
degisiklikler gostermistir. Bu farkli goriisler ve teorik agiklamalar hala tamamlanamayan
yapboza kullanigli bir par¢anin eklenmesi gibi iyi fikirlerdir. Dil gelisimine iliskin
kuramlarm hepsi kendi zamanlarinda erken dil kazanimi siiregleri ve ortaya c¢ikan
gelisimsel 6zellikler hakkinda bazi sorular1 yanitlamiglardir (Whitehead, 1990). Dil gibi
karmasik bir sistemin gelisiminde One siiriilen goriislerden bir kismi, dil gelisiminde

kalitimin, digerleri de ¢evresel etkenlerin daha etkili oldugunu savunmaktadir (Senemoglu,
1989).

1.1.2. Dil Gelisimine Iliskin Kuramlar

Dilin kazanimiyla ilgili dort farkli goriis; dogustanct kuram, davranis¢1 kuram, bilissel

kuram ve sosyal-etkilesimci kuramlarda agiklanmustir.

o Dogustanct (Psikolinguistik) Kuram: Psikolinguistik kuramcilar, farkli
kiiltiirlerdeki bebeklerle yaptiklar1 calismalar sonunda, bebeklerin iginde bulunduklar1
kiiltiir ve karsilagtiklar1 dile bakilmaksizin son derece benzer dil evrelerinden gegtiklerini
ortaya koymuslardir (Aydogan, Ozyiirek ve Giiltekin Akduman, 2015). Cocuklarin dili

konusmak iizere biyolojik olarak programlanmis bir sekilde diinyaya geldigini savunan
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dogustanct (psikolinguistik) kurama gore dogustan var olan bu dil yetisi ¢ocugun
bulundugu ortamdaki dil 6zelliklerine karsi ¢ok duyarli olmasini saglamaktadir. Boylece
cocuklar alti aylikken belirli sesleri {iretebilmekte, bir yasinda ilk sozcigi
sOyleyebilmekte, iki yasinda da ilk ciimlelerini kurabilmektedirler (Whitehead, 1990;
Yazgan vd., 2007).

Dil bilimci Noam Chomsky (1957) kiiglik ¢ocuklarin bile kendi dillerini 6grenmede
oldukca fazla sorumluluk aldigini kabul eden ilk kisidir. Kuramimda hem ¢ocuklarin dil
gelisimlerinin olgunlagma siirecini hem de tiim insanlarm tretken, yaratict ve dogal dil
kullanimin1 vurgulamistir Chomsky, dili, ses, sira ve anlam ¢gelerinden olusan organize
edilmis bir sistem olarak gérmektedir (Senemoglu, 1989; Whitehead, 1990). Ciimle kurma
kurallarint ¢ocuklarin dogrudan 6grenmesi veya bagimsizca kesfetmesi i¢in ¢ok karisik
olduguna inanarak ¢ocuklarmn tiim dillerdeki ortak kurallar1 iceren dogustan biyolojik bir
sisteme, dil edinme egilimine (Language Acquisition Device-LAD) sahip oldugunu
savunmustur (Bayhan ve Artan, 2012; Kandir vd., 2012a). Dil Edinme Egilimi tiim dillerin
temelinde yer alan evrensel kurallar1 icermektedir. Boylece diinyadaki tiim ¢ocuklar kendi

dillerini ayn1 gelisim sirasini izleyerek kazanirlar.

Dil gelisimini biyolojik ve psikolojik temellere baglayan bu kuramin savunuculari olan
Chomsky ve Lenneberg cevrenin etkisini de g6z ardi etmemektedirler. Cocuklarin
cevrelerinden sinirh sayida ciimle isitmelerine ragmen, sinirsiz sayida ciimleyi anlayacak
ve liretecek kurallar1 gelistirebildiklerini savunmuslardir (Ar1 ve Génen, 1988). Cocuklarin
dil edinme egilimleri sayesinde ¢evreden duyduklar1 dil hakkindaki bilgiyi sentezleyerek

belirli dil kurallarina bagladiklarini ortaya koymuslardir

Chomsky’ye gore; dilin derin ve yiizeysel olmak iizere iki ¢esit yapis1 vardir. Derin yapi,
yazili ve sozlii bigimdeki bir climlenin soyut anlamiyla ilgilidir ve konusmanin séylemek
istedigi anlami, niyeti icerir. Yiizeysel yapi ise, climlenin gramer ozellikleriyle ilgili olup

telaffuz edilen sozctikleri igerir (Deniz, 2008).

o Davranig¢t Kuram: Davranis¢1 kuramin Onciilerinden Burrhus F. Skinner
(1957) dilin diger davranislar gibi edimsel kosullanma ile kazanildigini 6ne siirmiistiir.
Bebekler sesler cikardiklarinda ebeveynler bu seslerden sdzciiklere benzer olanlari;
giiliiciikler, kucaklamalar ve yanit ciimleleri ile odiillendirirler. Bazi1 davraniscilar da

cocuklarin climleler ve kaliplar gibi kompleks yapilar1 kullanmay1 nasil 6grendiklerini



aciklamak i¢in taklit¢ilik goriisiinii ortaya atmiglardir. Taklidin ddiillendirme ile birleserek

dili gelistirebilecegini ifade etmislerdir (Bayhan ve Artan, 2012; Berk, 2013).

Bu kurama gore dil kazanimi, 6zellikle ¢evresel faktorlerin katkisina odaklanir. Dil
kazanimi gozlenebilir olgular agisindan agiklanabilir. Bu goriise gore ¢ocuklar davranis;
uyarim-tepki iliskisi veya taklidi tesvik etmek i¢cin Ovgli ve Odillerin kullanimi ile

sekillenir (Bochner ve Jones,2005).

Davranmig¢t kuram, pekistirme ve taklidin erken dil gelisimine katkisini agiklarken
dilbilgisinin gelisimini agiklamada yetersiz kalmaktadir. Birkag sozciik ve ifadenin agikga
taklit edilmesi disinda bebekler kendilerinden yasga biiyiik cocuklarla ayni sekilde dili
kullanamamaktadirlar. Bebeklerin iki veya daha fazla sozciikle kurduklar: ilk ciimleler
daha 6nce kullanilmayan anlamsiz ciimleler olabilir. ki yasindaki bir ¢cocugun “anne
pazara gitti” gibi bir climleyi dogru duydugu halde neden “anne pazar gitti” seklinde yanlis
kullandig1 da agiklanamamaktadir. Ayn1 sekilde yetigkinler model olmamasina karsin
cocugun neden telegrafik konusma yaptigi ve neden dilin kurallarin1 tiim diinya
cocuklarinin belirli dénemlerde sirayla ogrendikleri konusu da yanitsiz kalmaktadir

(Whitehead,1990; Dunlap’ dan aktaran Ulke-Kiirk¢iioglu, 2010; Bayhan ve Artan, 2012).

. Etkilesimci Kuram: Davranisct ve dilbilimci yaklagimlarin gii¢lii yonlerini
birlestirerek yeni ve uzlagmaci bir yaklasim olarak ortaya ¢ikan “Etkilesimci Kuram” dil
gelisiminde biyolojik ve cevre faktOrlerinin etkilesimini ortaya koymaktadir. Bruner
(1983)’e gore; Chomsky’nin “Dil Edinim Arac1” bebeklerin dil 6grenme kapasitelerini
aciklarken yetiskinlige kadar dil ve konugsmanin nasil yapilandirildig1 hakkinda yeterli bilgi
sunmamaktadir. Jean Piaget ise dil gelisimindeki ilerlemeleri bilisin smnirladigini ancak
biligsel gelisimin tek basma dil kazanimini agiklayamadigini belirtmistir. Bu nedenle dilin,
kalitim ve ¢evre etkilesimiyle gerceklestigini savunmustur. Lev Vygotsky, hem alicit hem
de ifade edici dilin koklerinin ¢ocuk ve cevresindeki yetigkinler arasindaki sosyal
aligveriste yattigini vurgulamistir (Whitehead, 1990; Atay, 2009; Bayhan ve Artan, 2012;
Kandir vd., 2012a).

Etkilesimci yaklagima gore, ¢cocuk sosyal bir varliktir. Yetiskinlerle iletisime gecerken ve
onlarla isbirligi yaparken dili kullanir ve bu siirecleri kullanarak dili yapilandirir. Cocugun
cevresindeki yetiskinler onunla zaman gegirerek; dinlemeleri, izlemeleri, taklit etmeleri
gibi uygun dil becerileri i¢in firsatlar saglayarak konusmayi 6grenmesini saglayabilirler

(Whitehead, 1990; Bochner ve Jones, 2005).



Vygotsky’e gore konusmanin “sosyal konusma” ve “kendine yonelik konusma” olarak
ifade edilen iki farkli islevi vardir. Sosyal konusma, baskalarma yoneltilmis dil igin
kullanilmaktadir. Bebeklikte konusmanin dncelikle sosyal bir iglevi vardir ve bu da sosyal
¢evreye uyum ve dgrenme i¢in ¢ok dnemlidir. Cocuk biiyiidiikge dil sadece iletisim igin
degil aynt zamanda ¢ocugun kendi davranislarinda ustalagsmasma ve yeni bilgiler
edinmesine yardim etmek i¢in kullanilmaktadir. Kiiglik ¢cocuklar kendine yonelik konusma
araciligiyla nesnelerin ve fikirlerin farkli kombinasyonlarini deneyerek kavramlar arasinda
iligkiler kurmaktadirlar (Bodrova ve Leong, 2010). Vygotsky, igsel konugsmanin insanlara
eylemlerini planlayip diizenleme olanag:i sagladigini ve ¢ocugun daha once sozel olarak
girdigi toplumsal etkilesimler sonucunda ortaya ¢iktigini iddia etmektedir (Deniz,
2008).Piaget ise ¢ocuklarda ben merkezci diisiinme sisteminin hakim olmasi nedeniyle

anlamdan ¢ok kendi kendilerine konusmaya odaklandiklarini ileri siirmiistiir (Atay, 2009).

Sosyal etkilesimin Onemli bir arac1 olan konusma biligsel gelisimin de Onemli
gostergelerinden biridir. Bebeklik doneminde ses liretimiyle baslayan konusma, erken
cocukluk donemi boyunca geliserek cocuklarin diisiindiiklerini rahatlikla ifade etmelerini
saglayacak diizeye gelmektedir. Ilging olan ¢ocuklarm konusma gelisiminin tiim

kiiltlirlerde ayni1 sirayi izleyerek yapilanmasidir.
1.1.3. Erken Cocukluk Doneminde Konusma Gelisimi
Konusma genel olarak asagidaki siray1 izleyerek gelismektedir.

e Konusma Oncesi Dénem: Dogumdan ikinci aya kadar bebekler refleksif sesleriyle
aglarken, hapsisirken ve i¢ ¢ekerken sesler ¢ikararak, yiiz ifadelerini kullanarak ve
aglayarak iletisim kurarlar. Ug¢-dordiincii aylar “Gigildama” evresidir. Bu evrede
bebekler tinlii seslemelerle girtlak seslerine benzer sesler ¢ikarirlar. Dort- altinci
aylarda, tnli ve {insiiz seslerin cesitlerini ireterek, mirildandiklar1 ve hece
tekrarlar1 yaptiklar1 goriilir. Alti- dokuzuncu aylarda mirildanma ve hece
tekrarlarmi gesitlendirirler. 10-12. Aylarda ise hece dizinleri iiretebilir, insan
seslerini bilingli olarak taklit edebilirler. Bu evrenin sonunda anlamli sozciiklerin
baglamasi ile jest ve sesleme kullanimlari 6rtiismektedir (Bayhan ve Artan, 2012;
Kandir vd., 2012a).

e Sozciik Ogrenme Evresi: Dil kullammmnm baslangic1 olarak kabul edilen bu

evrede li¢ farkli siirecle karsilasilir. 12-15. aylarda ilk s6zciiklerini iireten ¢ocuklar,



15-18. aylarda yeni sozciikler Ogrenirler ve 18-24. aylarda sozciiklerini

cesitlendirmeye baglarlar (Kandir vd., 2012a).

o Iki-Ug Sézciiklii Ciimleler- Kural Ogrenme Evresi (24 Ay- Bes yas): Konusma
becerilerinin gergeklesebilmesi i¢in gerekli olan anlasilabilirlik, tnliilerin-
tinstizlerin dogru kullanimi ve edinimi, hecelerin sozciik igerisindeki vurgusu gibi
temel becerilerin gelistigi evredir (Kandir vd., 2012a). Bu evrede ¢ocuklar dilin
genel kurallariyla ilgili arastrma yaparlar. Ciimleleri gittikce karmasiklagir ve
sozciik dagarciklar gelisir (Bayhan ve Artan, 2012). Sozciiklerin birbirleri ile olan
iliskilerini kavrarlar. Sozciikleri bir araya getirerek farkli anlamlar ifade etmeye
calisirlar (Atay, 2009).

e Gramer Kurallarina Uygun Konusma: Bes yasindan ergenlige kadar uzanan bu
evrede, hemen hemen biitiin sesleri 6grenirler (Kandir vd., 2012a). Dil daha temiz
ve akici hale gelir. Telaffuz ve tonlamalar1 daha da ilerler. Farkl yapidaki karmasik
heceli uzun sozciikleri tiretmeyi Ogrenirler. Ciimleleri daha uzun ve karmasik
olmaya basglar (Trawick- Swith, 2013). Ana dilin temel yapisin1 6grenirler (Atay,
2009). Bes-alt1 yas civarinda s6z diziminin tamamimna yakminmn kazanildigi
soylenilebilir. Bes yasindan sonra dil bilimsel karmasiklik daha da artmakta,
ozellikle yeni kavramlar ve bu kavramlarm fonksiyonlarini anlama ve yeni yapilar
iretme becerileri gelismektedir (Hoff’dan aktaran Kandir vd., 2012a). Cocuklar dili
sosyal islerini tamamlamak ve baskalarin1 etkilemek amaciyla kullanmaya
baslamaktadirlar (Trawick-Swith, 2013).

Cocuklar erken ¢ocukluk yillarinda anadilini anlamaya ve konugsmaya yonelik etkileyici bir
ilerleme yasarlar (Berk, 2013). Anaokuluna geldiklerinde ortalama 3000-5000 aras1 s6zciik
bilebilir, ayrica ii¢ ve daha fazla sozclikten olusan ciimlelerle de konusabilirler. Cocuklarin
kiiciikk yaslarda dili anlama ve kendilerini ifade edebilmelerine ragmen arastirmalar
cocuklarm dili anlama becerilerinin kendilerini ifade etme becerisinden 6nce gelistigini
gostermektedir (Omeroglu ve Kandir, 2005). Bu nedenle erken gocukluk déneminde
cocuklara, dinleme ve diisiindiiklerini ifade etmelerine yonelik zengin 6grenme firsatlarinin
sunulmasi onem kazanmaktadir. Dinleme ve konusma okul Oncesi ¢ocuklarinin yeni
kavram ve fikirleri 6grenmelerinde ve kendi fikirlerini, goézlemlerini, duygularini ifade
etmelerinde birincil yoldur (The Shanker Institude, 2009). Ciinkii dil, kavrama ve tiretimi
icerir ve her iki beceride de ustalik onemlidir. Bu iki beceri dilin bilesenleri ¢er¢evesinde

ele almmustir.
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1.1.4. Dilin Bilesenleri

Dilin farkli dil becerilerini igeren iki bileseni vardir. Kavrama, sozel dili anlamadir ve alic1
dil olarak bilinir. Uretim ise dili kullanmaktan bahseder ve ifade edici dil olarak agiklanir.
Alict dil dinleme ve anlamayi igerirken, ifade edici dil konugma ve yazmayi igermektedir

(Ezell ve Justice, 2005).

e Alict Dil: Dil alanlarin1 kavrama ya da anlama becerisi olarak tanimlanan
alict dil, ¢cocuklarin sozciikleri anlamasini saglar ve psiko-dilbilimciler tarafindan alici
iletisim olarak da ifade edilebilmektedir. Dinleme ve okuma becerileri alict dil kapsaminda
yer almaktadir. Cocuklarin ifade edici dilinin temelini olusturan algilayici dil, dinleme
yoluyla gelisme gostermektedir (Capone, 2010; Kandir vd., 2012a). Bebekler dili anlamaya
konugsmadan ¢ok daha Once baslamaktadirlar ancak tam olarak ne zaman yetiskinlerin
konugmalarmi anlamaya basladiklar1 bilinmemektedir. Bu nedenle yetiskinler bebeklerle
konusmaya onlar konusmay1 dgrenmeden once baslamalidirlar (Omeroglu ve Kandir,
2005; Trawick-Swith, 2013). Erken yillarda g¢ocuklarla konusma, nesne ve varliklari
tanitma, sarkilar, tekerlemeler sdyleme, kitap okuma dinleme becerilerini gelistirerek
kavramay1 kolaylastiran etkinliklerdir. Marley ve Szabo (2010)’da cocuklarin fiziksel
olarak somut nesneleri manipule ederken nesnenin adin1 duymasiyla en iyi sekilde anlami1
kavradigini belirtmislerdir (Hewitt, 2013). Jalongo (1995) dinleme becerisini, isitmeden
cok daha ote olarak tanimlamaktadir. Cocugun alic1 dilini gelistirmesi bakimindan okul
oncesi egitim olduk¢a Onemlidir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda yapilan farkli dil
etkinlikleri, farkli etkinliklerde dikkate yonelik sorulan sorular, ¢ocugun c¢evresiyle
kurdugu iletisim firsatlari, Ogretmenlerin ¢ocuklarin sozciiklerini modellemesi ve
genigletmesi, alict dili insa eden wunsurlardir (Whitehurst vd., Girolametto ve
Weitzman’dan aktaran Ezell ve Justice, 2005).

o Ifade Edici Dil: ifade edici dil, istek, duygu veya diisiincelerin dil
araciligiyla diger bireylere aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir. Bir bebegin annesini
goriince sesler ¢ikarmasi, konusmasi ya da ¢ocugun bir nesnenin admi sdylemesi 6rnek
olarak verilebilmektedir (Yilmaz’dan aktaran Uyanik, 2010). Dogumdan sonra bebegin
annesine sesler ¢ikararak tepki vermesi ile baslayan kendini ifade etme siireci, cocugun
kalitsal ozellikleri, ¢evresindekilerle iletisimi, taklit ve tekrarlama siirecleri ile gelisir.
Kiigiik yaslarda kolektif monologlar seklinde konusan ¢ocuklar, biiylidiikce sosyal
konugmay1 kazanirlar. Bes-alt1 yaslarma geldiklerinde akict bir sekilde konusarak

kendilerini ifade edebildikleri, kullandiklar1 sézciik sayisinin arttigi goriiliir. Cocuklarda
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ifade edici dilin yapilanmasi ¢ocugun farkli konusma firsatlarina katilimi ile gergeklesir.
Boylece meveut konusma becerileri artar (Ezell ve Justice, 2005; Trawick-Swith, 2013).
Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara sunulan etkilesimi arttirict etkinlikler (oyun, drama, sanat,
miizik, Oykii vb.), yapilan etkinliklerde cocuklarin soru sormasi ve sorulara yanit
vermelerini cesaretlendirme, Oyki kitaplarmi gorsel okumalarmi destekleme gibi
calismalarla c¢ocuklarin kendilerini ifade etmeleri saglanabilir. Okul Oncesi egitim
smiflarinda nitelikli ve zengin dil icerigine sahip egitim programlar1 ile ¢gocuklarla anlaml
ve farkli yontemlerle giin boyunca etkilesim igerisinde olunmasi c¢ocuklarin dil
gelisimlerini desteklemektedir (McKenna, Walpole ve Conradi, 2010).
1.1.5. Erken Dil Gelisiminin Desteklenmesi

Erken ¢ocukluk yillar1 cocuklarin gelisiminde merkezi ve gii¢lii bir etkiye sahiptir. insan
beyninde bulunan ve dil yeteneklerini destekleyen 6zel gelismis alanlar sayesinde ¢ocuklar
dil 6grendikge beyin, dili islemede uzman hale gelmektedir. Boylece her ¢ocuk dogdugu
andan itibaren i¢inde bulundugu toplumun dilini 6grenebilmektedir (McKenna vd., 2010;
Yazici ve Temel, 2011; Bayhan ve Artan, 2012). Dilbilimciler de bu dénemin, dilin
kazanilmasinda olduk¢a onemli oldugunu ve herhangi bir nedenle dil gelisiminde geri

kalinmasinin tiim yasam etkileyebilecegi goriisiinii savunmaktadirlar (Aydogan ve Kocak,

2003).

Erken donemde cocuklara sunulan hizmetler ¢ocuklarin merak ve O6grenme istedigini
destekleyerek yeni deneyimler kazanmalarmni saglamaktadir. Okul 6ncesi donemin zengin
uyaricilart olarak kabul edilen anne-baba ve 6gretmenler, onlarin kullandiklar1 egitim
teknikleri, kullandiklar1 materyaller c¢ocuklarin dili 6grenmelerinde ve etkin olarak
kullanmalarinda vazgecilmez unsurlar olarak kabul edilmektedir (Aydogan ve Kogak,
2003).

Cocuklarin gelisim diizeyleri ve gereksinimleri goz oniinde bulundurularak hazirlanan
nitelikli okul 6ncesi egitim programlar1 ¢ocugun gbézlem yapma, arastirma, inceleme,
diisiinme, dinleme ve ifade etme gibi becerilerinin gelisimini saglamalidir (Zembat ve
Ziilfikar, 2006). Cocuklarn tiim gelisim alanlarmn1 destekleyen, dili etkin olarak
kullanabilecekleri etkinliklerin yer aldigi egitim programlar1 diisiinme becerilerini de
harekete gecirecektir. Bu nedenle segilen etkinliklerin sézel ve sozel olmayan dil
becerilerini kapsamasina, orneklerle ¢esitlendirilmesine, yorumlara ve farkli ¢ikarimlara

olanak saglamasina 6nem verilmelidir (MEB, 2013).
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Okul oncesi egitim programlari igerisinde yer alan etkinliklerin 6nemli bir bolimiinii dil
etkinlikleri olusturmaktadir. Bu etkinlikler ¢cocuklarin aktif katilimini tesvik ederek, yeni
sozciikler 6grenmelerini, sdzciikleri dogru ve yerinde kullanabilmelerini, dil araciligiyla
duygu ve diisiincelerini ifade edebilmelerini desteklemektedir (Zembat ve Yurtsever, 2002;
Kandir vd., 2012a). Sohbet, Oykii anlatma, Oykii okuma, Oykii tamamlama, Oyki
olusturma, tekerleme, bilmece, siir ve parmak oyunlarindan olusan dil etkinlikleri,
cocuklarin dil gelisimlerinin yanisira biligsel, sosyal ve duygusal gelisimlerine de katki
saglamaktadir. Ayrica bu etkinlikler sayesinde cocuklar dilin tonunu ve ritmini de

ogrenmektedirler (Comertpay, 2006).

Biitiinciil bir bakis acisiyla, okul Oncesi egitim programinda yer alan tiim etkinlikler
cocuklarm dil gelisimini destekledigi gibi, dil etkinlikleri de diger etkinlik tiirlerinin daha
etkili olmasinda bir yontem olarak kullanilabilmektedir.
1.1.6. Dil ve Bilimsel Diisiinme

Beyin ve 6grenme lizerine yapilan ¢alismalar, erken ¢ocukluk doneminde 6grenmenin
insan yasamindaki diger donemlerden daha hizli oldugunu ortaya koymaktadir. Cocugun
bu donemdeki 6grenme hizi onun ¢evresindeki diinyayr anlamaya yonelik merakini ve
o0grenme ilgisini de arttirmaktadir. Diinyanin nasil ¢alistigina iliskin merak edilen bir¢ok
konuyla ilgili ¢ocuklara 6grenme firsatlar1 sunan bilim ayni zamanda yaratic1 bir kesfetme

alan1 olusturmaktadir (Conezio ve French, 2002).

Bebekler ve ¢ocuklar yasadiklar1 ¢evreyi 6grenmek i¢in biyolojik olarak hazir ve motive
olarak diinyaya gelirler (French, 2004). Cocuklar yasamin erken donemlerinde tat alma,
dokunma, goérme, isitme, koklama duyularmmi kullanarak kesiflerini cesitlendirirler. Her
yeni etkinlikte var olan bilgilerini kullanarak yeni bilgiler olusturmaya, gerektiginde
bilgileri degistirip yeniden yapilandirmaya calisarak kesfetme siirecini aktif bir sekilde
stirdiiriirler. Cocuklarin 6grenirken gdsterdikleri bu davranis 6zellikleri bilim insanlarmin
davranislarma benzemektedir. Bu nedenle c¢ocuklar i¢in “kiigiik bilim insanlar1”

denilmektedir (Conezio ve French, 2002; Uyanik-Balat, 2011).

Dogal, informal ve yapilandirilmis deneyimler ¢ocuklarm bilimi kesfetme siireclerinde
onemli 6grenme firsatlarini olusturmaktadir (Tu, 2006). Kiigiikk yastan itibaren bilim
insanlar1 gibi ¢evrelerini ve dogay1 tanimak ya da anlamak amaciyla sorular soran ve bu
sorulara yanitlar bulmak i¢in aragtirmalar yapan cocuklar, okul yasamlarma da elde

ettikleri bu deneyimlerle baglamaktadirlar (Biiyiiktaskapu, Celik6z ve Akman, 2012).

13



Erken ¢ocukluk doneminde bilimsel diisiincenin nasil gelistigine iliskin temeller Piaget ve
Vygotsky’nin biligsel gelisim teorileri ve yapilandirmaci yaklagim ile atilmistir (Lind, 1998;
Mooney, 2000; Gelman ve Brenneman, 2004; Kandir vd., 2012b). Piaget, bilissel gelisimin
dogumdan itibaren deneyimler kazanarak ve olgunlagarak gergeklestigini savunmustur.
Cocuklar, somut nesneleri manipiile ederek, dogrudan deneyimlerle ve karsilagtiklari
problemleri ¢ozerek zihinsel yeterliklerini yapilandirmaktadirlar (Stipek ve Byler, 1997).
Piaget ayrica sosyal etkilesimin, bilissel gelisimdeki onemine vurgu yaparak ¢ocugun
cevresindeki yetiskinleri gozlemlemesi ve model almasiyla yeni bakis agilar1 kazandigini;
hem sosyal hem de mantiksal-matematiksel Ogrenmelerine destek sagladigmi

vurgulamistir.

Lind (1998) cocuklara bilim 6gretimi gergeklestirirken bilissel yeterliliklerinin g6z oniinde
bulundurulmasmim 6nemine dikkat ¢ekmistir. Piaget’nin biligsel gelisim donemleri bu
anlamda ¢ocuklara hangi donemde nasil bilim egitimi verilecegi konusunda arastirmacilara
ve Ogretmenlere yol gosterici olmaktadir. Cocuk gelisim donemleri arasinda ilerlerken
diisiinme becerileri de geliserek olgunlagsmaktadir. Piaget ¢ocuklarm bilimsel etkinliklere
katilimmin mantiksal diistinmeyi ve biligsel gelisimi harekete gecirmek i¢in olduk¢a yararh

oldugunu 6ne stirmiistiir (Piaget’den aktaran Butzow ve Butzow, 2000).

Vygotsky’de biligsel gelisimde sosyal etkilesimin Oonemini vurgulamistir. Piaget gibi
biligsel gelisimin ¢esitli evrelerden gecerek zihnin daha esnek ve giiclii hale geldigini
belirtmistir (Riley, 2007). Vygotsky’ye gore biligsel yapilandirma her zaman sosyal
aracilar ile ger¢eklesmektedir ve dil zihinsel gelisimde onemli bir yere sahiptir (Bodrova
ve Leong, 2010). Vygotsky her giin kullanilan kavramlarin, ¢ocuklarin giinliik
deneyimlerinden ve c¢evreleri ile olan etkilesimlerinden ortaya ¢iktigin1 ve bilimsel
kavramlarla iliskili oldugunu belirtmistir. Bu bakis ac¢isiyla; ¢cocuklarin bilimsel kavramlara

iliskin anlayislarmi desteklemek icin dnceki bilgi ve deneyimlerinden yararlanmak etkili

bir yoldur (Hedges, 2012).

Piaget, Vygotsky ve Bruner, ¢ocuklarin kendi bilissel gelisimlerinde aktif bir role sahip
olduklarmi ve bilgiyi yapilandirdiklarini vurgulamislardir (Gelman ve Brenneman, 2004;
Samarapungavan, Mantzicopoulos ve Patrick, 2008). Yapilandirmaci yaklasima gore
cocuklar yeni kazandiklar1 bilgileri eski bilgileri ile karsilastirarak ve zihinlerinde yeniden
yapilandirarak diinyay1 anlamlandirmaktadirlar. Cocuklarin okulda kazandiklari bilgiler

onlarm bu ortama gelmeden 6nce sahip olduklar1 6n bilgilere ve egitim-6gretim ortaminin
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onlara sagladiklarina baghdir (Ozmen, 2004). Bilim &grenme de alana 6zgii bilginin

yapilandirilmasi siirecidir (Samarapungavan vd., 2008).

Piaget cocuklarin bilgiyi Onceki bilgilerine doniistiirerek, diizenleyerek ve yeniden
orgiitleyerek  yapilandirdigin1  savunurken, Vygotsky ¢ocuklarin bilgilerini sosyal
etkilesimler yoluyla yapilandirdigini savunmaktadir (Cadou, 2001; Tastepe, 2012). Son
yillarda, bilim 6gretiminde tartisilan ve uygulanmaya calisilan yapilandirmacilik felsefesi
bilissel ve sosyo-kiiltiirel yapilandirmaciligin bir sentezidir. Bilimsel yapilandirmacilarin
ogrenmeye yaklasimi, sosyal yapilandirmacilarin goriislerinin eklenmesiyle daha da
zenginlestirilmistir (Lorsbach ve Tobin’den aktaran Biiyiiktaskapu, 2010).

Piaget ve Vygotsky’nin bilginin yapilandirilmasmna iliskin goriislerinden yola ¢ikarak
cocuklarmn temel kavram gelisimlerine paralel olarak bilim anlayiglarinin da gelistigi

soylenebilir (Lind, 1998; Center of Informal Science Education, 2004; Hedges, 2012).

Bilimsel kavramlar bebeklik donemi kadar erken gelismeye baslar. Bebekler biiyiikligii,
agirhigl, sekli, zamani ilk yasam deneyimleri ile tiim duyularini aktif olarak kullanarak
informal Ogrenirler (Lind, 1998). Ayni1 kavramlar1 farkli baglamlarda kullanarak da
gelistirirler (Hedges, 2012). Cocuklar kavramlar1 kazanirken, yeni edindikleri kavramlar1
uygulayabilmelerini, var olan kavramlar1 genigletebilmelerini ve yeni kavramlar

iiretmelerini saglayan yontemler gelistirirler (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003).

Deneyimleri ve sozciik dagarciklarinin artmasi ile ¢ocuklarin kavramlar1 da gelismeye
baslar. Kiiciik yastaki ¢ocuklar her giin yeni bilgilerle karsilasirlar ve bu bilgileri ya
onceden var olan kavramlarla iligkilendirirler ya da yeni kavramlar gelistirirler. (Aktas
Arnas, Durmus ve Bilaloglu, 2012). Erken ¢ocukluk yillar1 boyunca g¢ocuklar temel
kavramlari, temel siire¢ becerilerini kullanarak ve aktif katilimla kazanirlar. Cocuklarin her
giin yaptiklar1 etkinliklerde farkli gelisim diizeylerinde kavramlar1 kullandiklar1 ve

yapilandirdiklar1 goriiliir. Bire bir esleme yaparlar, sayarlar, smiflarlar ve 6lgerler (Lind,

1998).

Cocuklar temel kavramlar1 6grenirken okul dncesi donemde matematik ve bilime yonelik
kavramlar1 da yapilandirmaya baglarlar. Fiziksel, sosyal ve bilissel olarak gelisirken
kavram anlayislar1 da gelisir. Bu gelisim her ¢ocugun bireysel farkliliklarma gore degisir
Bilim, deneysel bir ¢alisma alanidir ve kanitlarin ne olduguna, denedigimizde caligip

.....

bildiklerini yapilandirmasini da miimkiin kilar (Spencer ve Guillaume, 2011). Bu nedenle
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cocugun tam olarak gelisimini saglayabilmek i¢in, sistemli olarak daha karmasik becerileri
kazanmalarina yonelik yol gosterici olunmalidir. Ciinkii, insanlar bazi kavramlar1 giinliik
yasamda kendiliginden 6grenememektedir. Bu tiir kavramlarin O6gretilmesi planli bir

Ogretim ile saglanabilir (Senemoglu, 1994; Aktas Arnas vd., 2012).

Cocuklar anaokuluna geldiklerinde diinya hakkinda bilimsel kavram ve olaylara iligkin
hatir1 sayilir diizeyde bilgiye sahiptirler. Cocuklarin okul dncesi donemdeki bilgi diizeyleri
ve diisiinme becerileri gelecekte daha karmasik bilimsel sorgulamalar yapabilmesi i¢in de
bir temel olusturmaktadir (Brenneman, Stevenson-Boyd ve Frede, 2009). Bu nedenle bilim

egitimine okul 6ncesi yillarda bagslanmasinin etkili oldugu diistiniilmektedir.

Teknolojik gelismeler ve bilimsel kesiflerle birlikte bilimsel bilginin hizla ilerledigi
gliniimiizde, 6gretim programlarinin ¢ocuklar1 ve gencleri bilim okuryazari olarak topluma
kazandirmalar1 amaclanmaktadir. Son 40 yilda yapilan gelisimsel arastirmalar ¢ocuklarin
giiclii biligsel yeterliklere ve 6grenme potansiyeline sahip olduklarimi ortaya koymaktadir
(Gelman ve Brenneman, 2004). Bu gelismelere paralel olarak bilim cevrelerinde bilim
egitiminin okul 6ncesi donem kadar erken donemde baslayabilecegine yonelik farkindalik
giderek artmaktadir (Eshach, 2011). Egitim politikalarinda bilim egitimi ile ilgili yeni
yonelim ise, sadece dogrusal bir ¢izgide kavram, beceri ve tutumlar degil ayn1 zamanda
beklenmeyen, kesin olmayan, merak ve yaratici diisiince igeren, bilimsel bilginin dogasina

yonelik temel ilkelere de odaklanilmasidir (Plakitsi, 2010).

Bilime iligkin bir¢ok kavram okul O6ncesi donemde olusmaya baslamaktadir. Cocuklar
giinliik etkinlikler sirasinda izlendiginde hali hazirda sayma, smiflama ve 6lgmeyle ilgili
baz1 bilimsel kavramlari kullandiklar1 ve bu kavramlar1 edinmedeki gelisim basamaklar1

gbzlemlenebilir (Lind’den aktaran Uyanik-Balat,2011).

Okul dncesi siniflarinda bilim aslinda karmasik bir siire¢ degildir. Bilim etkinlikleri normal
smif rutininden ayr1 gerceklesmez. Cocuklar neredeyse tiim 6grenme ortamlarinda ¢ogu
zaman bilim yaparlar ve anlasilmasi gii¢ olaylar1 agikliga kavusturmaktan hoslanirlar

(Lind,1998; Brenneman vd., 2009).

Okul 6ncesi donemde bilim egitimine iliskin {lizerinde durulmasi gereken en Onemli
konular ¢ocuklarin gelisimsel diizeyleri ve bilim egitiminde kullanilan yontemlerdir. Lind
(1998) cocuklara bilim 6gretimi gerceklestirirken biligsel kapasitelerinin gdz Oniinde
bulundurulmasinin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Cocuklarin gelisim diizeyleri ile 6gretilenler

arasinda uyumsuzluk oldugunda, ¢ocuklar icerikteki derin anlami yorumlamakta ve
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uygulamakta zorlanmaktadirlar. Ayrica bilime iliskin ilgi ve olumlu yaklasimlari da

azalmaktadur.

Erken ¢ocukluk donemi bilim egitimine yonelik temel anlayis genellikle ¢ocuklarin doga
ile ilgili gozlem yapmalar1 ve 6grenmekten zevk almalari ile ilgilidir. Ancak erken
cocuklukta bilim egitimini sadece bununla smirlamak dogru degildir (Eshach, 2011).
Erken c¢ocuklukta bilim egitimi; ¢ocuklarm arastrma yapmalarma firsat sunan,
cevrelerindeki olaylar1 ve nesneleri gozlemleyerek farkliliklart ve benzerlikleri
kesfetmeleri i¢in zemin hazirlayan ve ¢ocuklar i¢cin giinliik yasamda gerekli olan sayisiz

becerileri kazandiran bir siirectir (Ozbey ve Alisinanoglu, 2009).

Cocuklarin bilimi erken kesifleri ile gozlem yapma, soru sorma, eslestirme ve siniflama,
arastirma, tahmin etme ve diislincelerini paylasma gibi 6nemli diisiinme becerilerinin de
gelisimi desteklenir. Bu beceriler bilim disindaki bir¢ok konuda da (okuma, sosyal hayatin
stirdiiriilmesi, teknoloji kullanimi gibi) kullamighdir (Center for Informal Science
Education, 2004).

Cocuklara erken okul yillarinda 6zel bir yolla bilim 6gretimi yapilmasi ile ilgili yapilan
arastirmalarda ¢ocuklara yarmin diinyas1 ile basa ¢ikmalar1 i¢in gerekli olan diisiince

kaliplarinin telkin edilmesi 6nerilmektedir (Eshach, 2011).

Erken ¢ocukluk doneminde bilim egitiminin sagladig1 birgok yarar vardir. Bunlar asagidaki

sekilde siralanabilir:
e Bilim egitimi, ¢cocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1 anlamalarini saglar.

e Bilim, ¢ocuklarin var olan ilgilerini yapilandirir. Ogrenmeye karsi olumlu tutumlar

gelistirmelerini saglar ve sonraki okul basarilarinda uzun siiren etkileri goriiliir.

e Bilim egitimi, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini destekleyerek sosyal olaylara

bakis acilarini gelistirir.

¢ Bilim sosyal ve duygusal gelisimi destekler. Kesifler siiresince ¢cocuklar materyalleri

paylasir, birlikte calisir, siralari bekler ve tartismalara katilirlar.

e Bilimin sosyal dogasi ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimini tesvik
eder. “Bilim konusmak™ karmasik sozciikleri, genisletilmis konugmalar1 ve tartigmalar1
icerir ve bunlarin hepsi sozciik gelisimini ve sonraki 6grenim diizeylerinde okudugunu

kavrama becerisini etkiler.

17



e Bilim arastrmalar1 ¢ocuklarin goézlemlerini, tahminleri ve agiklamalar1 sema ve
grafiklerle sunmalarmi destekler. Kitaplar ve diger bilgi veren kaynaklar bilim i¢in

gerekli araglardir. Bu kaynaklar ¢cocuklara aragtirma konusunda ilham verir.

e Bilim egitimi, matematik, oyun, sanat, sosyal etkinlikler gibi egitim programinin diger
alanlar1 ile kolayca biitiinlestirilebilir (Conezio ve French, 2002; Center for Informal
Science Education, 2004).

Nitelikli okul Oncesi egitim ortamlart ¢ocuklarin bilimle ilgili bilgi ve becerileri
ogrenebilecekleri bir icerik saglar. Buradaki kritik soru ise okul dncesi siniflarinda yiiksek

kalitede bilimin nasil kurulacag: ile ilgilidir (Greenfield vd., 2009).

Okul 6ncesi donemde bilim egitimine odaklanmanin bir¢gok nedeni vardir. Bilimin merak
uyandirict olmasi ve ¢ocuklarin 6grenme meraki ile kesfetme istegi bu nedenlerin basinda
gelmektedir (Conezio ve French, 2002). Cocugun ne kadar kesfedebilecegi, neler
Ogrenebilecegi ve hangi hizla 6grenebilecegi ¢cocugun g¢evresinin ne kadar destekleyici
olduguyla ve cocuga sunulan olanaklarla yakindan iligkilidir. Okul Oncesi yillarda
cocuklara yonelik egitim programlarmin niteligi bu nedenle biiyilk 6nem tasimaktadir.
Okul 6ncesi egitim programindaki fen etkinlikleri cocuklar1 dikkat etmeye, soru sormaya,
merak etmeye, gézlem yapmaya, arastirmaya, incelemeye ve kesfetmeye yoneltmektedir
(MEB, 2013). Egitim programlarinda bilim egitiminin sadece fen etkinlikleri ile yapilmasi
bilimin sinirlandirilmasma neden olmaktadir. Oysa bilim her gelisim alniyla iliskilidir ve

hayatin her alaninda bilim vardir.

Bilginin hizla ¢ogaldig1 ve yenilendigi diinyamizda program gelistirme alaninda da yeni
diisiinceler ortaya atilmakta; bunlara uygun yeni egilimler ve yonelimler kuramdan
uygulamaya dogru yansitilmaya ¢alisgilmaktadir (Demirel, 2007). Ancak, gerek diinyada
gerekse Tiirkiye’de yapilan arastirmalar mevcut 6gretim programlariin, bireylerin gelisen
ve degisen diinyaya ayak uydurabilmeleri i¢in gerekli olan becerileri kazandirmada
yetersiz kaldigmi ortaya koymaktadir. S6z konusu arastirmalarda; merak eden, arastiran,
sorgulayan, elestiren ve lireten bireyleri yetistirebilmek icin yeni 6gretim yaklasimlarinin

aragtirtlmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Biyiiktaskapu vd., 2012).

Erken ¢ocukluk egitiminde bilim egitimi ile ilgili yeni yaklagimlara uygun hazirlanan
egitim programlarinda cocuklarin gelisimsel o6zelliklerine uygun bilim igeriklerinin

secilmesine dikkat edilmelidir. Ciinkii ¢ocuklar kavramlar1 ve olaylar1 yetigkinler gibi

18



algilamamaktadirlar. Ogrendikleri kavramlarin bir sonraki gelisim déneminin altyapisini

olusturdugu unutulmamalidir (Lind, 1998).

Piaget, Montessori ve Vygotsky’ye gore bilginin tekrar edilmesi degil, bilginin diger
bilgilere transfer edilmesi ve bu sayede bilginin yeniden iglenmesi hedeflenmelidir. Bu
amagla, okul Oncesi egitim programina uyumlu ve entegre olarak hazirlanan bilim egitim
programlari, ¢ocuklarin farkli 6grenme alanlarinda bilime iliskin konusabilmelerine ve
ogrendikleri kavramlar1 ve becerileri uygulayabilmelerine firsat verir. Cocuga farkh
ogrenme firsatlarmin sunulmasi ile ¢ocuk bilgiyi isler, olusturur, yorumlar ve bilgiyi
gelistirir ve boylece kalic1 6grenmeler saglanmig olur. Egitim programlarinda kullanilan
farkli yontem ve teknikler 6grenmeyi hizlandirmakta ve kazanimlar1 zenginlestirmektedir.
Okul 6ncesi egitim programlarmin biitiinciil yapis1 farkl etkinlik alanlarinin farkl igerik
alanlarinda bir yontem olarak kullanilmasma olanak vermektedir. Bu bakis ag¢isiyla, ¢cocuk
edebiyat1 bilimin biitiinlestirilebilecegi en Onemli alanlardan biri olarak karsimiza
¢ikmaktadir (Conezio ve French, 2002; French, 2004; Samarapungavan vd., 2008;
Sasan’dan aktaran Alabay, 2011; Zembat, Ozdemir ve Beceren, 2012).
1.1.7. Oykiilerin Egitim Programinda Bir Yontem Olarak Kullanilmas:

Resimli ¢ocuk kitaplar1 okul Oncesi egitim programi etkinlikleri igerisinde siklikla
kullanilan bir egitim materyalidir. Cocugun 6zellikle dil ve biligsel gelisimi basta olmak
tizere tiim gelisim alanlarinda 6nemli etkileri olan kitaplarin 6zellikleri ve dogru se¢imi

Onem tasimaktadir.

e Resimli Cocuk Kitaplart: Kitap, cocugun hayal diinyasimi gelistiren, yasadiklariyla
Oykiiler arasinda paralellikler kuran, elinde olanlarla yapmak istediklerini gergeklestiren,
cocuk i¢in farkli diisiince pencereleri agan basit, eglenceli, ekonomik araglardir (Ansberry
ve Morgan, 2010). Erken c¢ocukluk yillarindan baslayarak bilissel, duygusal, dilsel
becerilerin edinilmesinde ¢ocuklara “zenginlestirilmis bir dil ¢evresi” sunan c¢ocuk
kitaplari, cocuklarin ilgi ve gereksinimlerini Karsiladiklar1 ve zevkle okuduklari eserlerdir

(Erbay ve Samur, 2010).

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuklarin edebiyat alanina ait ilk deneyimlerini yasadiklar
orneklerdir. Cocuklar edebiyat yoluyla kendilerini bulmayi, baskalarmi hayal etmeysi,
farkliliklara deger vermeyi 0grenirler. Okuduklar: kitaplarda kendi yansimalarin1 goriirler.
Bu nedenle ¢ocuklar igin yas, gelisim 6zellikleri, ilgi ve gereksinimleri dikkate alinarak
hazirlanmis nitelikli 6ykii kitaplar1 erken ¢ocukluk egitiminde olduk¢a dnem tagimaktadir

(Tugrul ve Feyman, 2006; Jamison, 2011).
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Resimli kitaplarin formati diiz metinlere gore essiz avantajlar saglamaktadir. Resimli 6ykii
kitaplar1 ve bilgilendirici kitaplar, cocuklarin duygusal ve entellektiiel diizeylerini
gelistirirken dil gelisimlerinde de &nemli bir role sahiptirler. Cocuklarin sozciik
ogrenmelerinde en etkili araglardan biridir. Okul 6ncesi ¢ocuklarmin etkilesimli ve sesli
okuma yoluyla daha fazla sézciige maruz kalmasi, giiclii sdzciik dagarcigi ve diger sozel
dil becerilerinin temelinin Kkurulmasini saglamaktadir (Ansberry ve Morgan, 2010;
Jamison, 2011).

Cocuklarin erken donemde edindigi ilk deneyimleri daha sonraki okul yasami boyunca
edinecekleri bilgi beceri ve deneyimlerinin temelini olusturmaktadir. Resimli kitaplar
cocuklarin okuma yazmay1 6grenme siireglerinde de 6nemli bir baslangi¢ adimidir. Cocuk
edebiyatinin en temel islevlerinden biri ¢ocuklara okuma ile ilgili olumlu tutum ve
aligkanliklar kazandirmaktir. Cocuklarin okul 6ncesinden 6nce ve okul dncesi donemde
kitaplarla deneyimleri onlarmn ilerleyen yillardaki okuma yazma gelisimleri i¢in oldukca
onemlidir (Morrow ve Gambrell, 2004; Jalongo,2007). Kitaplara bakma, dokunma ve
Oykiiler yoluyla etkilesim kurma, nitelikli erken cocukluk egitim programlarinin bir
parcasidir. Cocuga okunan Oykiiler ya da betimlemeler cocugun dogrudan ya da dolayli
olarak sozciik kazanimini destekleyeceginden ¢ocugun okuma becerisinin gelisiminin tiim
asamalarin1 da etkilemektedir. Aynm1 zamanda ¢ocuklarin dinleme etkinlikleri igin de

miikemmel kaynaklardir (Machado, 2003).

e Resimli Cocuk Kitaplarimin Ozellikleri: Cocuk edebiyati iiriinleri, ¢ocuklarda
okuma zevki olusturacak ve onlar1 yaratici diisiinmeye sevk edecek nitelikte olmalidir. Bu

nedenle ¢ocuk kitaplarmin bigimsel ve icerik 6zelliklerine 6zen gdsterilmelidir (Gonen vd.,

2012).
Resimli ¢ocuk kitaplarinin bigimsel 6zellikleri asagidaki gibidir:

v Biiyiikliik: Cocuklar degisik boyutlardaki kitaplar1 karistirmaktan ve okumaktan
hoslanirlar. Ancak, ilke olarak, ¢ocuk kitaplar1 hacim ve agirlik yoniinden
taginabilir, kitaplik diizenlemesine de uygun olmalidir (Sever,1995; Cakmak-Giileg
ve Geggel, 2012).

v' Kagit: Cocuk kitaplarinda kullanilan kagidin mat olmasina, parlamamasma ve
dayanikli olmasina O6zen gosterilmelidir (Sever,1995; Oguzkan’dan aktaran

Sagkesen, 2008).
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v Sayfa Diizeni: Cocuk kitaplarinda, sayfalar normal aralikli satirlardan olusmali;
sayfa kenarlarinda marj adi verilen bosluklar bulunmalidir. Resim-yazi uyumu

saglanmalidir (Sever,1995; Tokgdz, 2006).

v’ Kapak ve Cilt: Kapak sayfasi canli, ilgi uyandiran ve kitabin igerigi ile uyumlu
olmalidir (Saracho’dan aktaran Sagkesen,2008). Cilt olabildigince saglam
yapilmalidir. En saglam ciltleme teknigi ise iplik dikis teknigidir (Ural, 2013).

v Tllliistrasyonlar: Sadece metni iyilestirmezler. Aym zamanda zenginlestirirler. Bu
nedenle kitaptaki illiistrasyonlar kurguyu daha iyi aktarabilmek i¢in metinle birlikte
caligmali, konuya uygun, sayfa diizeninde de birlik ve biitlinliigii saglamalidirlar.
Yalin, yapmacikliktan uzak ve abartili bigcimlerden armmis ve ¢ocugun gelisim
diizeyine uygun olmalidirlar (Sever, 1995; Machado, 2003; Jamison, 2011,
Cakmak-Giileg ve Geggel, 2012).

Resimli ¢ocuk kitaplarmnm igerik 6zellikleri de asagidaki gibidir:

v" Konu: Cocuklarla iligskili ancak genisletilebilir olmali, ¢ocuklarmn asina oldugu
durumlar ile olagandis1 degisimler okuyuculara var olan bilgilerle yeni fikirler
arasinda iligki kurma firsat1 vermelidir. Cocugu siiriikleyecek kadar ilging,
izleyebilecegi kadar basit olmasina dikkat edilmelidir (Machado, 2003; Cakmak-
Giileg ve Geggel, 2012).

v' Karakterler: Acik¢a ve gercek¢i bir sekilde tanimlanmali ve birka¢ taneyi
gecmemelidir. Cocuklarin tanimlayacagi bir ana karakter Onerilmektedir.
Karakterlerin inandirici ve tutarli olmasi Onemlidir. Karakterlerin duygu ve
yasantilar1 ¢ocuklarin hemen taniyacagi ve inanacagi sekilde kurgulanmalidir.
Cocuklar oOykiilerde genellikle onlar gibi konusan, diisiinen, hareket eden
karakterleri (insan veya hayvan) tercih ederler (Machado, 2003; Cakmak-Giileg ve
Geggel, 2012).

v" Olay: Mantiksal bir diizende hizli hareket eden olay orgiisii ile gergekgi problem ve
tatminkar bir sonu¢ icermelidir. Olay orgiisiindeki gerilim ve catigsma azalarak
¢oziime ulagmalidir. Plan, c¢ocuklarin hizla konuya katilabilecekleri, problem

kesfedecekleri ve sonucu anlayabilecekleri uzunlukta olmalidir.

v Yer ve Zaman: Oykiide yer ve zaman kurgusu yapilirken tarihsel dénem ve
kiiltiire dikkat edilmelidir.
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Tema: Cocuklarin gereksinimlerine, anlayislarma ve ilgilerine iliskin olmalidir.

Cocuklarm gelisim diizeylerine uygun ince bir tema veya mesaj igermelidir.
Metin: Cocuklarin sdzciik dagarcigi ¢esitliligi ve dil algisini genisletmelidir.

Uslup ve Dil: Ciimle yapisini, sozciiklerin dikkatli se¢imini, ritmi ve tekrari igerir.
Renkli ve canli climleler, kafiyeler, rahatlatict sylemler, tekrarlayan ifadeler, ses
desenleri ve abartili ifadeler islubun belirleyicileridir. Basit ve kisa anlatimin
yaninda kulaga hos gelen ritmik bir hava olmahdwr (Machado, 2003; Jamison,
2011; Cakmak-Giileg ve Geggel, 2012).

Kitap ¢ocugun, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminde O6nemli bir uyarandir.
Icerik oOzelliklerinin yan1 sira ¢ocuk kitaplarmm hazirlanmasmnda ¢ocugun
kisiliginin ve gelisiminin ¢esitli evrelerinin  siirekli olarak g6z Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir (Yavuzer, 1997).

Oykiilerin eglence faktdriinii icermesi, ¢cocuklarin siirprizli ve sasirtan durumlarda
dilin kullanimini goérmelerini saglar ve dille okuma yazma arasindaki iliski

kurmalarmi desteklemektedir (Jalongo, 2007).

Oykiilerin Egitim Etkinliklerinde Bir Yontem Olarak Kullanilmasi: Okul ncesi

egitimin ilkelerinden biri de c¢ocugun biitiinsel gelisimini desteklemektir. Egitim

etkinliklerinde farkli yontemler, etkinlikler ve materyaller kullanilmasi ¢cocugun gelisimini

hizlandirmakta ve kazanimlar1 zenginlestirmektedir (Zembat vd., 2012). Oykiiler farkli

alanlarda kullanilabilen etkili araglardir. Cocuklar1 eglendirirken ayn1 zamanda diinyanin

nasil isledigini de anlamalarin1 saglayan oykiiler kendimizi ve yasadigimiz diinyay1

anlayabilmemiz i¢in firsatlar sunar (Aerila ve Ronkko, 2015). Bu boliimde oykiilerin farkli

etkinliklerde bir yontem olarak kullanilmasi incelenmistir.

Opykiilerin Dil Etkinliklerinde Kullanimast

> Opykii Anlatma: Okul dncesi dénemde dykiiler cocugun egitim yasantisinda ayri

bir 6neme sahiptir. Oykiilerin gocuklarin sézciik dagarciklarinin gelismesinde
onemli oldugu artik bilinmektedir (Mol vd., 2009; Kandir vd.,2012a). Bu teknikte
ogretmen herhangi bir gorsel ara¢ kullanmadan ses tonu ve mimiklerini uygun bir
sekilde kullanarak dykiiyii anlatir. Oykiide anlatilanlarin zihinde canlandirilmasini
saglar. Ogretmenin dykii segme, dykii anlatma teknikleri ve bu teknikleri uygun

sekilde kullanma konusunda yeterli bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir (Morrow ve
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Gambrell, 2004; Aral, Kandir ve Can Yasar, 2011; Cakmak-Giile¢ ve Geggel,
2012).

> Oykii Okuma: Oykiiler, dil etkinlikleri arasinda okul dncesi egitim programmin
cocuk tarafindan daha iyi kavranmasi ve onu diislinmeye sevk etmesi agisindan
etkilidir (Erturan ve Zembat’dan aktaran Zembat ve Ziilfikar, 2006). Anlatilacak
Oykiilerin eglendirici 6zellikler tasimasi ¢ocuklarin ilgilerini ¢ekmede 6nemli rol
oynar. Yiiksek sesle okunan oykiiler cocuklarin ilgilerini diger oykii kitaplarina
yonlendirerek okuma isteklerini arttrmaktadir. Oykii okuma sirasinda pasif bir
dinleyici gibi goriinen cocuklar, dinleme sirasinda gorsel ve isitsel duyularini
gelistirmektedirler. Cocuklar okunan Gykiiyii dinlerken okuma ve yazi arasindaki
baglantiy1 kesfetmektedirler (Savas’tan aktaran Kandir vd., 2012a). .

> Oykii Tamamlama-Oykii Olusturma: Ogretmenin 6ykiiyii anlatmaya baslayip,
yarida birakarak ¢ocuklardan tamamlamalarini istemesidir. Bir nesne ya da
varliktan yola ¢ikarak Oykiiyii baslatma ve tamamlama Oykiideki olaylara iliskin
cocuklarin problem ¢6zme becerilerini gelistirerek bu becerileri gercek yasamlarina

aktarmalarina yardimc1 olmaktadir (Aral vd., 2011; Kandir vd., 2012a).

e Oykiilerin Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinliklerinde Kullanmilmasi: Cocuk
edebiyat1 okul 6ncesinde ¢ocuklarin okumaya isteklerini motive eder. Cocuklarin kitaplarla
deneyimleri onlarin okuma yazma gelisimleri ig¢in bir temel olusturur (Morrow ve
Gambrell, 2004). Oykii kitab1 okuma ile okuma yazma gelisimi arasinda gii¢lii bir iliski
vardir. Oykii okuma sirasinda dgretmenlerini dinleyen gocuklar okumay1 model alirlar.
Okumadaki akiciligi, ritmi ve kafiyeleri hissederler. Okul oOncesi donemde oykii
kitaplarinin okunmasi ile ¢ocuklarin sdzciik dagarciklar1 ve kavrama becerileri gelisir.
Karmagik dil yapilarini 6grenmeleri desteklenir. Ses ve harf farkindaliklar: artar (Morrow

ve Gambrell, 2004; Ezell ve Justice, 2005).

Resimli kitaplar, okul oncesi egitim kurumlarmda okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde ve
etkilesimli okuma etkinliklerinde yaygin olarak kullanilir. Resimlerle mesgul olma ¢ocuklar i¢in
bilgi ediniminin ve anlamlandirma becerilerinin gelisimini destekleme gibi pek ¢ok agidan
fayda saglar. Okuma sirasinda ¢ocuklar onceki bilgilerini kitapta yer alan resimlerle ve yazili
metinle birlestirirler, anahtar kavramlar1 tanimlamak i¢in stratejik siirecler kullanirlar, bilgiyi
sentezler ve Ozetlerler, ¢ikarimlar yaparlar ve dykiide sonra ne olacagini tahmin ederler (Paris ve

Paris’den aktaran Mantzicopoulos ve Patrick, 2011).
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e Opykiilerin Drama Etkinliklerinde Kullanilmast: Drama etkinliklerinde dykiilerden
siklikla yararlanilir. Hatta mekan olarak &ykiiler kullanilabilir. Oykiileri kullanmanin
bircok yontemi vardir. Oykiilerden oyunlar olusturmada, ¢ocuklar yarim kalan bir dykiiyii
tamamlayabilir ya da kendileri bir 6ykii olusturabilirler (Omeroglu, Turan ve Can-Yasar
‘dan aktaran Can Yasar, 2009). Drama ve Oykii birbiri ile siki bir iligki i¢indedir.
Ogretmenin cocuklarm ilgilerine, yas ve gelisim diizeylerine uygun Oykiileri segmesi
onemlidir. Oykiide eglence unsuruna dikkat edilmelidir. Oykii anlatildiktan ve okunduktan
sonra dramatizasyon i¢in planlama yapilir (Omeroglu vd., 2010). Bir dykiiniin tamami
canlandirilabilecegi gibi bir kismi da canlandirilabilir (Kandir vd., 2012a).

e Oykiilerin  Matematik Etkinliklerinde Kullanimasi: Oykiiler ~matematik
etkinliklerinin uygulanmasinda ve matematik becerilerinin kullanilmasinda etkili
olmaktadir. Cocuklar 6ykii kahramanlar1 ile duygusal bag olusturduklarindan bu
kahramanlarin agzindan verilen gorevleri yerine getirmek i¢in motive olabilmekte ve caba
harcamaktadirlar. Bazi bilim adamlar1 dykiilerin bilginin kazanilmasinda dogal bir kilif
oldugunu ileri siirmektedir. Ovykii ile iliskilendirilen asamali matematik problemleri
yoluyla c¢ocukta matematiksel kavramlar gelisebilmektedir (Casey ve vd.’den aktaran
Zembat vd., 2012). Matematikle ilgili 6ykii kitaplar1 ayrica ¢ocuklara say1 kavramlarmni
tanitir ve matematikle ilgili sozciiklerini de gelistirir (Morrow ve Gambrell, 2004).

e Oykiilerin Oyun Etkinliklerinde Kullanmilmasi: Oyun ortami cocuklarin dil
gelisimlerinde hem alict hem de ifade edici dil agisindan 6nemli bir deneyim kazanma
ortamidir (Atay, 2011). Oyunlar ¢ocuklarin sdzel dil becerilerini deneyebilecekleri bir yol
sunar. Cocuklar oykii okuma ve tartisma siliresince 6zel tema ve konularla ilgili yeni
sozclikler oOgrenirler fakat yeni sozciiklerle 1ilgili pratiklerini aktif oyunlarda
gerceklestirirler. Ornegin, vahsi hayvanlarla ilgili iist diizey sdzciikleri 6grenen bir okul
oncesi ¢ocugu plastik hayvanlarla oyununda ya da oyun alanindaki taklidi oyununda bu
sozciikleri kullanir (The Albert Shanker Institude, 2009).

e Opykiilerin Sanat Etkinliklerinde Kullanilmasi: Cocugun yaraticihigini ve hayal
giiclinli kullanarak problem c¢dzmesine, elestirel ve ¢dziim odakli diisiinmesine olanak
tanityan sanat etkinlikleri ayni zamanda ¢ocuklarm kendilerini ifade ederek iletisim
becerilerini gelistirmesine yardimci olur (MEB, 2013). Sanat etkinlikleri temelde
yaraticiligt  ve estetik duyarliligt gelistirmeyi hedefleyen etkinliklerdir. Egitim
programindaki sanat etkinlikleri diger etkinliklerden ayri1 diisiiniilmemelidir. Sanat

calismalar1 okul 6ncesi egitim programindaki diger etkinlikleri besleyici ve destekleyici bir
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sekilde kullanilmalidir (Aral vd., 2011). Oykiilerin sanat etkinlikleri ile biitiinlestirilmesi
cocuklarin yaraticiliklarmi ve kendilerini ifade etme becerilerini destekleyecektir. Oykii
okunmadan 6nce Oykiiye dikkat ¢ekmek i¢in gerekli materyaller ¢ocuklarla hazirlanabilir
veya bu materyallerin renk ve bicimleri hakkinda konusulabilir. Oykii kitabindaki resimler
incelenebilir. Oykii sonrasinda dykiiniin resmini yapma, yogurma maddelerine ykiideki
karakterlerin seklini verme ¢aligmalar1 veya Oykiiniin ana figiirii ile ilgili bir kolaj ¢aligmas1
yapilabilir.

e Oykiilerin Miizik Etkinliklerinde Kullamilmasi: Miizik, ¢ocuklarin kendilerini
ritim, sarki, hareket gibi miiziksel becerilerle ifade edebilmelerini saglarken, ayn1 zamanda
cocuklara basar1 ve kendine giiven duygusunu kazandirir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin ritim
duygularmi gelistirir, iletisim becerilerini arttirir, yaraticilik ve zihinsel gelisimlerine
katkida bulunur (Kandir, Ozbey ve Inal, 2010). Okul dncesi donemde miizik etkinlikleri
sirasinda; ses dinleme ve aywt etme, sarki sdyleme, yaratict hareket ve dans, ritim
calismalar1 ve miizikli Oykii olusturma gibi teknikler kullanilabilir (Aral vd., 2011).
Oykiilerin farkli miizik etkinliklerinde kullanimi cesitlendirilebilir. Ogretmen 6ykii
okurken dykiide gegen seslere cocuklarin dikkatini ¢ekebilir. Oykiideki insan, hayvan ve
doga seslerini ¢cocuklara dinleterek sesleri ayirt etmelerini isteyebilir. Oykii icerisinde yer
alan ritimlere uygun hareket edilebilir veya bu ritimlerle miizik aletleri ¢alinabilir. Oykiide
yer alan sarkilar soylenebilir. Ayrica oykii ile ilgili bir sarki tiretilebilir.

e Oykiilerin Bilim Etkinliklerinde Kullanilmasi: Edebiyat, hem kurgusal formda
hem de igerik bilgisi sunarak ¢ocuklarin bilim 6grenme konusundaki ilgilerini destekler ve
boylece ¢ocuklarin zor bilimsel kavramlar1 anlamalarina yardimci olur (Morrow vd.” den
aktaran Sackes vd., 2009). Resimli ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarin kendileri, gevreleri ve diinya
hakkinda hem duyussal hem akademik bilgi birikimlerini arttirarak ¢ok yonlii gelisimlerine
destek veren 6nemli egitsel araglardan biridir (Génen ve Veziroglu, 2013). Iyi yazilmis ve
gelisimsel olarak uygun ¢ocuk yazini sadece igerik bilgisi degil bilim siire¢ becerilerini de
destekleyerek ¢cocuklarin merakini uyandirir ve onlara arastirma i¢in firsatlar sunar (Sackes
vd., 2009). Resimli ¢ocuk kitaplar ilgi ¢ekici dykiiler yoluyla metin kitaplarmin tek basina
kullanilmasindan daha fazla ¢ocuklarin kavramlar1 anlamasini ve hatirlamasini saglayabilir

(Butzous’dan aktaran Ansberry ve Morgan, 2010).

Gelisen kavrama becerisi, Oykiiyii anlama ve hatirlama becerisi yetenegini gii¢lendiren

aktif bir siiregtir. Dinleme becerileri, konu bilgisi ve sdzciik dagarciginin hepsi basaril bir
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kavramada rol alir. Oykii hakkinda gocuklarin sorular1 ve yorumlar: kavrayis diizeylerini

ortaya ¢ikartir (Connecticut State Board of Education, 2007).

Egan (1993) oOykiilerin egitim i¢in en iyi ara¢ oldugu sonucuna varmistir (Duke ve
Kays,1998). Cevre, doga ve bilimsel kavram ve olaylarin oykiiler yoluyla gocuklara
aktarilmast da c¢ocuklarin yasadiklar1 diinyayr anlama siirecinde etkili bir aragtirlar
(Alisinaoglu, Ozbey ve Kahveci, 2011). Resimli kitaplar, ¢ocuklar1 bilim egitiminin
sorgulama temelli dongiisiiniin i¢ine dahil edebilmek i¢in dikkatlerini agik tutar (Ansberry
ve Morgan, 2010) .Renkli resimler ve grafikler ise somut fikirleri agiklamak i¢in ¢ogu

metne gore daha tistiindiir (Kralina’dan aktaran Ansberry ve Morgan, 2010).

Royce ve Wiley (1996) fen ve doga ¢alismalarinda ¢ocuk edebiyatinin kullanilmasinin
popiiler yontemlerden biri olarak giderek daha fazla dikkat ¢ektigini belirtmistir (Uyanik
Balat ve Onkol, 2011). Bilim egitiminde Oykiilerin kullanilmas: ile ilgili arastirmalar
(Monhardt ve Monhardt 2006; Morrow vd., 1997; Gonzalez vd., 2011; Leung 2008;
Sackes vd., 2009) ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin bilim egitiminde gii¢lii bir 6gretim sekli

oldugunu ortaya koymaktadir.

Bilimle ilgili kavramlarin 6gretilmesi konusunda 6gretmenlerin zaman zaman zorlandiklari
bilinmektedir. Cocuklara bilimsel kavramlar1 tanitmak i¢in ¢gocuk edebiyatinin kullanilmas1
dgretmenlerin bilim egitimine yaklasimlarmi da degistirebilir (Sackes vd., 2009). Oykiiler,
cocuklarin davranislarinda olumlu yonde gelismeler sagladigi, cocuklarin ilgi gosterdigi ve
eglenceli bulundugu icin ¢ok sevilmektedir. Bilim egitiminde Oykiilerin kullanilmasi,
bilimsel bilgiler, gercekler ve kavramlarin Ogrenilmesinde ve c¢ocuklara mantikl
nedenlerin gdsterilmesinde kullanilan etkili bir ydontemdir (Uyanik Balat ve Onkol, 2011).
Donovan ve Smolkin (2002) 6gretmenlerin bilim egitiminde kullanmalar1 i¢in dort farkls
kitap tiirti 6nermektedirler; 6ykii kitaplari, 6ykii igermeyen bilgi kitaplari, 6ykii igeren bilgi

kitaplar1 ve her iki amag i¢in kullanilan kitaplar (Ansberry ve Morgan, 2010).

Cevre, doga ve bilimsel kavram ve olaylarin oykiiler yoluyla cocuklara aktarilmasi,
cocuklarin yasadiklari diinyayr anlama siirecinde etkilidir. Bilim igerigini sunmak i¢in
kurgusal ve kurgusal olmayan kitaplar1 birlikte kullanmak olduk¢a yararl olabilmektedir
(Ansberry ve Morgan, 2010). Cocuklarmn gelisim diizeylerine uygun bir sekilde yazilan bu
tirdeki kitaplar, cocuklarin gozlem yapma becerilerini, yakin ve uzak g¢evrelerini
taniyabilmelerini, okunan bilgiler ile gercek hayatta karsilastiklar1 olaylar arasinda iligki

kurarak sentez yapmalarin1 desteklemektedir (Tanju, 2013).
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Bilim egitiminde kullanilan Oykiilerde baslangi¢ noktasi, ¢ocuklar1 motive etmesi ve
eglence igermesi olmalidir. Konunun 6zelligine gore olay sade ve mantikli bir diizen
icerisinde ilerlemelidir. Fen ve doga olaylarin1 bilimsel neden ve sonuclar ile ¢gocuklara
anlatmak bilimsel bir yaklagim ve ustalik gerektirir. Bilimsel yanligliklar yapilmamasi ve
ayni zamanda ¢ocuklarin ilgilerinin canl tutulmasi gerekir. Bilimsel konulari ele alan dykii
kitaplarinin degerini arttiran diger bir etken de resimlerdir. Basit ve etkili ¢izilen resimler
anlasilmas gii¢ bir konunun daha kolay anlasilmasmi saglayabilir (Uyanik Balat ve Onkol,

2011; Tanju, 2013).

Oykiilerin etkilesimli kitap okuma teknigi ile bilim egitiminde kullanilmasmi inceleyen
arastirmalar, bilimle ilgili 6ykiilerin ¢ocuklarin sdzciik dagarciklarmin ve bilimsel sozciik

kullanimlarini arttirdigini géstermektedir (French, 2004; Leung, 2008; Gonzalez vd, 2011).
1.1.8. Etkilesimli Oykii Okumanin Sozciik Kazanimina Etkisi

Kitap okuma, ¢ocukla yetigkinin paylastigi eglenceli bir etkinliktir Evde ve okulda yapilan
okuma etkinlikleri ¢ocuklarin edebiyata karst olumlu tutum gelistirmelerini saglayarak

¢ocugu okumay1 6grenmeye motive etmektedir (Machado, 2003).

Oykii kitabi okumak okul oncesi smiflarinda yapilan dil etkinliklerinin basinda
gelmektedir. Ogretmenler dykiileri, cocuklarin akici bir sekilde konusabilmelerini, zengin
sozcik hazinesi ile karsilasmalarmi saglamak ayrica yeni bir konuyu tanitmak, bir
etkinlikten digerine yaratic1 ve esnek sekilde gecis saglamak, c¢ocuklara yasadiklari
diinyayr ve daha oOnce hi¢ bilmedikleri seyleri 6gretmek gibi farkli amacglar igin

kullanmaktadirlar (Jamison, 2011).

Farkli calismalarda “Interaktif Okuma”, “Paylasimli Okuma”, “Kitap Okumaya Katilma”,
“Sesli Okuma” veya “Diyaloglu Okuma” olarak tanimlanan “Etkilesimli Okuma”,
yetiskinler tarafindan cocuklara kitap okunmasi ve ¢ocuklarla dykii hakkinda etkilesime

girilmesi siireci olarak tanimlanabilir.

Son yillarda egitim arastirmalarinin odaklandigi 6nemli konulardan biri olan etkilesimli
okuma zamanla Oykii anlatma roliiniin gesitli teknikler (agik uglu sorular, tekrarlama,
model olma) yoluyla yetiskinden gocuga gegcmesini igermektedir ve ¢ocuklarin sozciik

dagarciklar1 ve okuma yazma gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir.

Cocuklar dili, dinleme ve konugmalara katilma, soru sorma yoluyla 6grenirler. Cocuklarin
kendi fikirlerini daha iyi ifade edebilmeleri i¢in sdzciik dagarciklarini gelistirmelerine

gerekesinimleri vardwr (Jamison, 2011). Cocuklar sézciik dagarciklarini gelistirirken,
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karsilastirmalar yoluyla benzerlik ve farkliliklar: fark etmeye baslarlar. Boylece nesne ve
olaylar1 eslestirir, ayirir ve smiflandirirlar (Klein vd., 2000). Cocuklar, resimli oykii
kitaplar1 araciligiyla nesne, durum ve olaylar1 resimlerle eslestirerek sozciiklerin
anlamlarini, sozciikler arasindaki anlam ve ses iliskilerini kesfetme olanagi bulurlar

(Yazici ve Temel, 2011).

Erken dilin uzun siiren etkileri ve sozcilk dagarcigi ile ilgili yapilan arastirmalar,
cocuklarm  sozcik gelisimine yonelik yapilan miidahalelere erken donemde
baslanilmasmin 6nemine dikkat c¢ekmektedirler. Ciinkii, sozciik dagarcigi g¢ocuklarin
ileride edinecekleri daha karmasik sozel dil becerilerinin gelisiminde 6nemli bir yere
sahiptir (NELP, 2008). Ayrica okuma yazma gelisimi ile zengin sdzciik dagarcigi arasinda
da giiclii 1ligki vardir. Cocuklarm sozciik dagarcigimin genisligi, diinya hakkindaki bilgileri
ve metinle ilgili hatirladiklar1 okuduklarini kavramalarini arttirmaktadir (NICHD, 2000).
Mezinski (1983) ve Stahl ve Fair Banks (1986)’1n sozciik dagarcigini arttrmaya yonelik

sOzclik 6gretiminin 6zelliklerini su sekilde siralamistir;

> Ogretimde sdzciiklerle birden fazla karsilasma.
» Bilginin tanimsal ve baglamsal olarak genisletilmesi.
» Sozciikler hakkinda diisiinmek ve onlarla etkilesimde bulunmak i¢in ¢ocuklar1 aktif

ve siirece derinlemesine dahil etmeyi icermelidir (McKeown, Beck ve Sandora,

2012).

Cocuklar sozciik dagarciklarmin gelisimi igin 6grenecekleri sozciiklerle farkli iceriklerde
birgok kez karsilasmaya ve sézctigii aktif olarak kullanmaya gereksinim duymaktadirlar
(Beck, McKeown ve Kucan, 2002; Biemiller, 2004). Cocuklarin etkilesimli resimli kitap
okumaya katilimlar1 ile zengin igeriklerdeki yeni soOzciiklerle karsilasma olanaklari
artmaktadir (Leung, 2008; Hindman, Wasik ve Erhart, 2012). Etkilesimli kitap okuma
calismalarinda, kitabt okuyan yetiskin, hedef sozciikler belirleyerek yeni sézciikler
kullanir, ¢ocuklara sorular sorarak tahminlerde bulunmalarini ister, ek bilgi verir ve onlarin
kitapta gegen olay ve karakterlere tepki vermesini saglayarak etkilesimi olusturur (Isitan,

2013; MEB, 2013). Etkilesimli okumada izlenmesi 6nerilen adimlar asagidaki gibidir:

e Kitap Secimi: Cocuklarm yas ve gelisim diizeyine uygun kitaplar se¢ilmelidir.
Secilen kitap c¢ocuklarla paylasmadan Once dikkatli bir sekilde gozden

gecirilmelidir. Bilimsel hata veya yanlis bilgi varsa ¢ikarilmalidir.
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Zemin Hazirlama: Sesli okuma bir performans oldugu igin, atmosfere ve fiziksel
diizenlemeye dikkat edilmelidir. Okumaya davet eden bir yer secilmelidir.
Cocuklarin 6gretmenlerini rahatlikla gorebilecekleri bir alan ve oturma diizeni

ayarlanmalidir.

Oykii oncesinde icerige hazirlayict etkinlikler yapmasi: Oykii dncesinde secilen
fen kavramu ile ilgili parmak oyunlari, tekerlemeler, bilmeceler etkinligi ilgi ¢ekici

hale getirebilir (Alisinanoglu vd., 2011).

Kitap Tamtimimin Yapimasi: Okumadan Once kitabin adi, yazar ve ressam
tanitilmalidir. Yazarin ve ressamin diger kitaplar1 daha 6nce okunduysa ¢ocuklara
bu konuda sorular sorarak iligki kurulmalidir. Kitap kapagi gosterilerek oykiiye 1lgi

uyandiracak sorular sorulmali ve ¢ocuklar tahminleri alinmalidir.

Oykiiniin okunmasi: Oykii okuma sirasinda farkli ses tonlarinm (yiiksek ve algak
ses) kullanilmasi, yiiz ifadeleri ve mimiklere etkili ve dengeli bir sekilde yer
verilmesi ile dinleyenlerin oram arttirilabilir. Okuyucu ve ¢ocuklar arasindaki bagi
giiclendirmek i¢in O6ykii okurken ve okumadan sonra c¢ocuklarla géz temasi
kurulmahdir. Cocuklarin Oykiinlin zihinsel imajmni1 kurabilmeleri icin Oyki
yeterince yavas okunmali fakat ¢ocuklarn ilgilerini kaybedecekleri kadar cok
yavas olmamalidir.

Resimleri Paylasma: Ovykii kitab1 cocuklarin gdrebilecekleri sekilde tutulmalidir.
Okunani kavrama ve kitapla iliski kurmaya yardimc1 olan illiistrasyonlarin ¢ocuklar
tarafindan incelenmesine firsat verilmelidir.

Etkilesimi Tesvik Etme: Cocuklarmm soru sormalarina veya okuma sirasinda
yorumlar yapmalarma firsat verilmelidir. Okuma sonunda, sorular sorup
diisiinmeleri i¢in zaman verilmelidir ve her ¢ocugun fikirlerini arkadaslariyla
paylagmasi saglanmalidir.

Akist Saglama: Okuma sirasinda etkilesimin tesvik edilmesine ragmen, asiri
kesintiler akiciligt  bozacagmdan konunun fazla dagilmamasmma 6zen
gosterilmelidir. Bir veya iki kez kesinti diginda okumaya ara verilmemelidir.
Cocuklarm kitaptaki dili kesintisiz duymalarin1 saglarken, yorumlara, sorulara ve
okunan metin ile iligkileri paylagsmalarina izin verilmeli, ikisi arasinda akicilig1

bozmayacak sekilde bir denge kurulmalidir.
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e  Oykii sonrast sorularin sorulmasi: Oykii sonrasimda dykiiye iliskin “Ne, neden, ne
zaman, nerede, nasil, kim” sorularini igceren betimleyici sorular ile ¢ocuklarin
Oykiiye iligkin duygu ve diisiincelerini 0zgiirce ifade edebilmelerini, yasamlariyla
ilisgki kurmalarin1 saglayan acik uclu sorular sorulmalidir. Sorularin yanitlar
degerlendirilmeli, yeni bilgiler eklenerek genisletilmelidir.

e Kitaplarin Ortadan Kaldirdmamasi: Kitaplar okuduktan sonra ¢ocuklarin
erigebilecekleri yerlere konulmalidir. Cocuklari resimlere gz atmak isteyecekleri
ve kitabt bagimsiz okumaktan zevk alacaklari unutulmamahidir (Machado, 2003;

Ansberry ve Morgan, 2010; Isitan, 2013).

Oykii kitabm1 okumadan dnce, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda ¢ocuklar, sorulan
sorular  yoluyla 0Oykii hakkindaki disiincelerini ifade etmeleri konusunda
cesaretlendirilirler. “Resim yiiriiyiisii” olarak adlandirilan bu etkinlik, etkinlik 6ncesinde
cocuklarin dinleme 6ncesi ama¢ olusturmalarmni ve ilave bir altyap1 bilgisi edinmelerini
saglar. Oykii sirasinda, ¢ocuklarin diisiinmelerini ve hedefleri akilda tutmalarmi destekler.
Okuma sonrasinda ise, ¢ocuklarin Oykiiye iliskin bilgilerini sirasiyla anlatabilmelerine
yardimci1 olur (Fountas ve Pinnel’den aktaran Morrow ve Gambrell, 2004).

Oykii okuma &ncesinde, dykii okuma sirasinda ve sonrasinda yapilan konusmalar sdzel dil
becerilerinin dolayisiyla sozciik dagarciginin gelisimi agisindan ¢ok Onemli araglardan
biridir. So6zcliik dagarciginin  gelisiminde olduk¢a Onemli olan etkilesimli okuma

uygulamalar1 asagidaki 6zellikleri igcermelidir.

PEER (Prompts: tesvik etme, soru sorma, Evaluate: degerlendirme, Expand: genisletme,
Repeat: tekrar etme) siralamasi yetiskinlerin ¢ocuklara etkilesimli kitap okumalarinda

destek olmaktadir. Bu siralamaya gore; etkilesimli okuma yetigkinin,

(@) ¢ocugu kitap okuma i¢in tesvik etmesini, Oykiiniin karakterleri, baglami ve olaylar

hakkinda agik uglu sorular sormasini,
(b) ¢ocuklarin yanitlarini tekrarlayarak degerlendirme yapmasini,
(c) ¢ocuklarin yanitlarini anlagilir hale getirerek ve daha ¢ok soru sorarak genisletmesini,

(d) ¢ocugun bilgisini genislettiginden emin olana kadar ipuglarini tekrarlamasini sagladigi

bir yontemdir (Institute of Education Sciences, 2006; Isitan, 2013).

Etkilesimli okumada, okuma 6ncesi, sirast ve sonrasinda yapilan dykiiye iliskin tartigmalar
ozellikle cocuklarin ger¢ek yasam deneyimleri veya mevcut okul konularmi yansittiginda

¢ocuklarmn ilgisi artmaktadir. Oykii okuma etkinlikleri cocuklarin kavrama becerilerinin
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gelisimi i¢in de ideal firsatlar sunmaktadir. Oykii okuma sirasinda yapilan interaktif
tartigmalar ¢ocuklardaki pozitif ve negatif duygularini ifade etmeyi, elestirel diigiinmeyi ve
problem ¢6zme becerilerinin gelisimini desteklemektedir. (Morrow ve Gambrell, 2004).
Oykii ¢aligmalar1 gocuklarda ¢ok yonlii algilamayr gelistirdigi gibi dinleme becerisi,
bellegin gelisimi, dili dogru ve yerinde kullanma, kavram kazanimi ve okumaya karsi

olumlu tutum gelistirmeyi de saglamaktadir (Yazici ve Temel, 2011).

Veziroglu ve Gonen (2012), oykii 6ncesinde okunacak olan kitaba iliskin paylasimlarda
bulunulmasi, tahminler yapilmasi, okuma sirasinda g¢ocuklarin goriis ve fikirlerinin
paylasilmasi; okuma sonrasinda ise Oykiide gecen ses ve hareketlerin taklitlerinin
yapilmasi, 6ykiiniin dramatize edilmesi, karakterler ve olaylar {izerine yorumlar yapilmasi,
sorular sorulmasi, Oykiiniin tekrar anlatilmasi, kukla gosterileri yapilmasi gibi egitsel
etkinliklerin resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun gelisim siirecine etkisini arttirdigi ifade
etmislerdir. Bu nedenle nitelikli kitaplara oldugu kadar, bunlarin nitelikli kullanimima da

ihtiya¢ oldugunu vurgulamislardir.

Iyi yazilmis ve gelisimsel olarak uygun ¢ocuk yazim sadece igerik bilgisi degil, bilim siireg
becerilerini de destekleyerek ¢ocuklarin merakini uyarmakta ve arastirma igin onlara
firsatlar sunmaktadir (Sagkes vd., 2009). Hem bilgilendirici hem de edebi (kurgusal)
icerige sahip hibrit (karma) metinler, ¢cocuklarin kurgudan gergegi ¢ikarmalarmi ve ayni
zamanda eglenmelerini saglayarak 6grenmede onemli bir yere sahip olmustur. Bilimsel
icerigi edebi konulardaki eglenceli olaylar i¢ine yaymanin oldukc¢a etkili oldugu

sOylenebilir (Mantzicopoulos ve Patrick, 2011) .

Cocuklarin 6grenme siirecinin her asamasindan zevk almalar1 olduk¢a onemlidir. Ciinkii
ogrenmekten zevk almak O0grenme igin gerekli olan i¢ ve dig motivasyonu saglayarak
O0grenmeye karsi ilgiyi dinamik tutmaktadir. Cocuklar "6grenmek i¢in", "6grenirken" ve
"6grendiginde", hem Ogrenme {iriinlinden hem de Ogrenme siirecinden zevk almayi
basarmis olmalidirlar. Bu, cocuk i¢in de yetigkin icin de Onemlidir (Tugrul, 2002).

Etkilesimli okuma ¢ocuklarin bilimsel konular1 eglenceli, ilgi ¢ekici Oykiiler yoluyla

ogrenmesini ve bilimsel sozciikleri kazanmalarini saglayan etkili bir yontemdir.

Okul oncesi egitiminde etkinliklerin uygulanmasinda farkli yontemlerin kullanilmasi
onemli iken ayn1 zamanda s6z konusu etkinlikler kavram kazanimlarinda birer yontem
olarak da ele almmaktadir (Zembat ve Ziilfikar, 2006). Oykiiler de sadece dil
etkinliklerinde degil diger etkinliklerde de bir yontem olarak kullanilabilmektedir. Bu

bakis agisiyla, Oykiilerin bilimsel s6zclik kazaniminda bir ara¢ olarak kullanilmasinin
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cocuklarin eglenerek 6grenmesini destekleyen etkili bir yontem oldugu sdylenebilir. Son
yillarda Oykiilerin erken c¢ocukluk egitim programlarinda, farkli icerik alanlarini
o0grenmede bir yontem olarak kullanilmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu nedenle dykiilerin
egitim programlarinda bir yontem olarak kullanilmasina iliskin aragtirmalara gereksinim

duyulmaktadir.
1.2.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci; 6ykii yonteminin ¢ocuklarda alici ve ifade edici dil ve

bilimsel sdzciik kazanimlarma etkisini incelemektir.
Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.
Alt Amaglar:

1. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinm “Tiirkge Alict ve Ifade Edici Dil Alt
Testleri’ne ait on-test Ol¢iimleri arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

2. Deney grubu ¢ocuklarinm “Tiirkce Alict ve Ifade Edici Dil Alt Testleri’ne ait
On test-son test 0l¢limleri arasinda anlaml diizeyde bir fark var midir?

3. Kontrol grubu ¢ocuklarinm “Tiirkce Alic1 ve ifade Edici Dil Alt Testleri’ne ait
On test-son test dl¢iimleri arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu cocuklarinin “Tiirkge Alict ve ifade Edici Dil Alt
Testleri”ne ait son-test 6l¢iimleri arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

5. Deney grubu c¢ocuklarinm “Tiirkge Alic1 ve ifade Edici Dil Alt Testleri’ne ait
On test, son test ve izleme testi 6l¢ctimleri arasinda anlamli diizeyde bir fark var
midir?

6. Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarmin “Bilimsel Soézciik Kazanimi
Degerlendirme Formuna ait On-test Glgclimleri arasinda anlamh diizeyde fark
var midir?

7. Deney grubu c¢ocuklarmm “Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme
Formu”na ait On test-son test Olclimleri arasinda anlamli diizeyde fark var
midir?

8. Kontrol grubu c¢ocuklarinin “Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme
Formu”na ait On test-son test Olclimleri arasinda anlamli diizeyde fark var

mudir?
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9. Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarinin “Bilimsel Sozcik Kazanimi
Degerlendirme Formuna ait son-test 6lglimleri arasinda anlamli diizeyde fark
var mudir?

10. Deney grubu g¢ocuklarinin “Bilimsel Sozciik Kazanimi Formu”na ait 6n test,

son test ve izleme testi dl¢iimleri arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Cocuklar dogumla birlikte inanilmaz bir hizla gelisirler. Yasamin sihirli yillar1 olarak kabul
edilen erken ¢ocukluk yillarinda cocuklara bakim ve egitim hizmeti veren yetigkinlerin
yaklagimlart ¢ocuklarin gelisimlerinde ©nemli bir rol iistlenmektedir. Bu dénemde
cocuklara sunulan zengin uyaricilar ve 6grenme firsatlar1 cocuklarin gelecekte saglikl,

basarili ve liretken bireyler olmasini desteklemektedir.

Cocuklar kesfetmek ve 6grenmek icin dogal bir egilimle dogarlar. Bu dogal egilimleri
cocuklarin i¢inde yasadiklari diinyayr tanimalar1 ve anlamlandirmalarmni saglar. Erken
cocukluk yillarinda hizla gelisen dil becerileri de c¢ocugun kendisini ve c¢evresini

kesfetmesinde, sosyalleserek toplumun bir parcasi olmasi yolunda ¢ocugu destekler.

Dil ve bilissel siirecler paralel bir gelisim gosterirler. Bu nedenle dil hem iletisim hem de
bir diisiinme aracidir. Dogumdan sonra aglayarak ve sesler ¢ikararak cevresiyle iletisim
kuran ¢ocuk, okul dncesi doneme geldiginde alic1 ve ifade edici dil becerilerini ve dilin
farkli yapilarmi ustalikla kullanir, sozciik kapasitesi yiiksektir. Bdylece ¢evresiyle
rahatlikla iletisim kurarak sosyallesir. Cocuklarin bu temel dil becerilerini kazanmalar1

onlarin daha sonraki 6grenim ve sosyal yasamlarmi biiyiik olciide etkiler.

Kendini gergeklestirebilen, toplum igerisindeki yerini ve Onemini kavrayabilen, yaratici
diisiinceye sahip, girisimci bireylerin yetismesini hedefleyen okul dncesi egitim, gevresini
merak eden, 6grenmeye ve diisiinmeye giidiilenmis ¢ocugun bu oOzelliklerini yonetme,

tesvik etme ve gelistirme gibi ¢ok dnemli bir gorevi tistlenmistir (Senemoglu, 1994).

Nitelikli okul Oncesi egitim programlari icerisinde yer alan farkli dil etkinlikleri ve
kullanilan teknikler ¢ocuklarin dil becerilerinin ve sozcilik kapasitelerinin gelismesini
desteklemektedir. Zengin sozciik kapasitesi c¢ocuklarn yasamlarinda olup bitenleri
anlamlandirmalarinda, anlatilanlar1 daha iyi anlayip, yorumlamalarinda ve kendilerini daha

genis bir yelpazede ifade etmelerinde etkili olmaktadir.

Oykiiler, Tiirkce etkinlikleri arasinda okul oncesi egitim programinmn vazgecilemez

etkinliklerindendir. Oykii anlatimi bircok soruyu igermesi, dykiiniin cocuk tarafindan daha
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Iyl kavranmasi ve onu diisiinmeye sevk etmesi agisindan etkilidir (Erturan ve Zembat’dan
aktaran Zembat ve Ziilfikar, 2006). Basit bir olay ve kurgu cercevesinde olusturulan
oykiiler c¢ocuklarin yasadiklar1 diinyada olup bitenleri anlamalarina firsat vermektedir.
Egitimcinin Oykii Oncesi ve sonrasinda dykiiye iligkin sorular sorarak ¢ocuklarla sohbet
etmesi ¢ocuklarm Oykiideki olaylar1 daha iyi kavramasma (Kandir vd., 2012a) ve sozciik

kapasitelerinin gelisimine destek olmaktadir.

Okul oncesi egitimde farkli yontemlerin kullanilmasi ¢ocuklara farkli 6grenme firsatlar
sunmas1 bakimindan oldukca 6nemlidir. Egitim programinda kullanilan egitim etkinlikleri
ayn1 zamanda etkin bir 6grenme yontemi olarak kullanildiginda ¢ocuklarin 6grenmekten
zevk almalarmi ve olumlu dgrenme ¢iktilarini desteklemektedir. Oykiiler de sadece dil
etkinliklerinde degil diger etkinliklerde de bir Ogrenme yOntemi olarak
kullanilabilmektedir. Ogretmenlerin dykii okurken ¢ocuklara sordugu acik uglu sorular
yoluyla kurulan etkilesim, c¢ocuklarm dil becerilerinin ve sodzciik dagarciklarmin

gelismesine 6nemli katkilar sunmaktadir.

Bilim egitiminde de Oykiilerin bir yontem olarak kullanilmasi, ¢ocuklarin diinyay1
arastirma ve kesfetme siireglerinde onlara 6nemli 6grenme firsatlar1 sunmaktadir. Cocuklar
dogustan getirdikleri dogal egilimlerini yetigkinlerle, arkadas gruplariyla, materyallerle ve
cevrelerini saran diger uyaricilarla etkilesim kurarak giiclendirirler (Ezell ve Justice, 2005).
Bu etkilesimi giiclendirmenin etkili yollarindan biri de etkilesimli kitap okuma etkinligidir.
Etkilesimli kitap okuma, 0ykii okunmasi sirasinda ¢ocuklar1 aktif kilan, dinlediklerini,
diisiindiiklerini ifade etmelerini destekleyen, dykiiyli okuyan yetiskin ve oykiiyii dinleyen

diger cocuklarla etkilesime girmelerini saglayan bir etkilesim stirecidir.

Oykiilerin farkli etkinlik alanlarinda bir yontem olarak kullanilmas1 bu kadar énemli iken
yapilan alan yazin arastirmasinda, Oykiilerin paylasimli kitap okuma teknigi ile bilim
egitiminde kullanimu ile ilgili yurt disinda sadece birkag ¢alismaya (Gonzalez vd., 2011;
Leung, 2008; French, 2004) rastlanmaktadir. S6z konusu arastirmalarin genellikle
paylasimli kitap okuma etkinliklerinin bilimsel sozciiklerin kazanimina etkKisini
inceledikleri goriilmektedir. Ulkemizde ise dykiiler ve dykii kitaplarma yonelik yapilan
arastirmalarin genellikle dil gelisiminde dnemli olan faktdrlerin incelenmesi, dykiilerin dil
gelisimine etkileri ve Oykiilerin bigimsel ve igerik 6zelliklerinin incelenmesi ile sinirh
oldugu goze carpmaktadir. Bilim egitimine yonelik yapilan ¢aligmalarin ise, genellikle
bilim etkinlikleri ve bilimsel siire¢ becerileri ile iliskili oldugu goriilmektedir. Ayrica
yapilan alan yazin arastrmasinda {ilkemizde okul Oncesi doneme yonelik bilimsel
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Oykiilerin olduk¢a az oldugu, var olanlarin da g¢eviri kitaplar1 oldugu dikkati cekmektedir.
Bu acidan bakildiginda, ¢aligma bilim egitiminde farkli bir yontemin kullanilmasina bir
ornek olusturdugu i¢in Snemlidir. Calisma kapsaminda gelistirilen Bilimsel Igerikli
Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi’nin ve arastirmaci tarafindan yazilan bilimsel
oykiilerin bir boslugu doldurarak alana katki saglayacagi, bilim egitimine yeni bir bakis

acis1 getirecegi ve yapilacak yeni aragtirmalara temel olusturacagi diisiiniilmektedir.
1.4. Sayiltilar

Arastirmada, bilimsel igerikli dykiilerle desteklenen egitim programimin ¢ocuklarin sézciik

kazaniminda etkili olacagi varsayilmistir.
1.5. Sinirhliklar

1. Arastirma, 2014-2015 egitim yilinda Ankara il merkezine bagli ¢alisma grubuna
dahil edilen anasmiflarma devam eden 48-72 aylik ¢ocuklar ile sinirlidir.

2. Arastirmada ¢ocuklarin sozciik dagarcigi diizeyi,“Tiirkge Alic1 ve Ifade Edici Dil
Testi (TIFALDI)” ve “Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu” 6lgiim
sonugclari ile smirhidir.

3. Arastirma normal gelisim gosteren ve daha 6nce o6zel bir dil ve bilim egitim

programina dahil olmamis ¢ocuklar ile sinirlidir.
1.6. Tamumlar

Ahc1 Dil Becerileri: Dil alanlarin1 kavrama ya da anlama becerisi alici dil olarak

tanimlanir (Capone, 2010).

Ifade Edici Dil Becerileri: istek, duygu veya diisiincelerin dil araciligiyla diger bireylere
aktarilmasidir (Kandir vd., 2012a).

Etkilesimli Kitap Okuma: Kitap okurken veya kitaba bakarken yetiskin ile
cocuk/cocuklar arasinda kurulan, ¢ocuklarm aktif olduklar1 bir etkilesim siirecidir (Ezell ve

Justice, 2005).
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1.7. Tigili Arastirmalar
e Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Yilmaz (1998) normal isiten ve isitme engelli ¢ocuklarmn ailelerinin ve 0gretmenlerinin
cocuklara kitap okuma davraniglarini incelemek amaciyla yaptig1 caligmada, igitme engelli
cocuklara egitim veren 11 okul 6ncesi egitim 6gretmeni ile isitme engelli cocuga sahip 36,
normal isiten g¢ocuga sahip 40 aile arastrmanin Orneklemini olusturmustur. Aile
ogretmenlere kitap sec¢imleri, kitap okuma aligkanliklar1 yontemleri ve kitap okuduktan
sonra yaptiklar1 etkinlikler bir anket formu ile sorulmustur. Anket formunun
degerlendirilmesinden elde edilen bulgulara gore; aile ve 6gretmenlerin en ¢ok resimli
oyki kitab1 okumayi tercih ettikleri, kitabin igerigi ile birlikte resimleme 6zelliklerine de

dikkat ettikleri kitap okuduktan sonra konustuklar1 ve sorular sorduklar belirlenmistir.

Yayla (2003)’nin alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerden gelen 60-72 aylar arasindaki
cocuklara uygulanan dil egitim programinin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisinin incelemek
amaciyla yaptig1 arastirmada, dil egitim programi sonucunda, c¢ocuklarm dil gelisim
diizeylerinin bulunduklar1 aylara gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. 60-72
aylar arasinda toplam 80 c¢ocuk arastirmanin c¢alisma grubunu olusturmustur. Deney
grubunu olusturan ¢ocuklara 12 hafta siireyle dil egitim programi uygulanmistir. Programi
uygulamadan once ve uyguladiktan sonra Aile Bilgi Formu, Peabody Resim Kelime Testi
(PKRT), Liigat¢e ve Dil Testi, Descouedres Liigatge Testi on test ve son test olarak
uygulanmistir. Verilerin analizinde tek faktorde tekrarh ol¢timler icin iki faktorlii ANOVA
ve t-testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda; alt sosyo ekonomik diizeydeki ailelerden
gelen 60-72 aylar arasindaki ¢ocuklara uygulanan Dil Egitim Programinin ¢ocuklarin dil
gelisimini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuklarm alici
ve ifade edici dil diizeylerini, sozciik dagarciginin gelisimini destekleyecek dil egitim

programlannin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi 6nerilmistir.

Simsek Bekir (2004)’in Almanya'da okul oncesi egitim kurumlarina devam eden bes-alti
yas grubu Tirk ¢ocuklarina uygulanan dil egitim programmin dil gelisimlerine etkisini
incelemek amaciyla yaptig1 arastirmada; etkinin cinsiyet, kardes sayisi, dogum sirasi,
annenin egitim durumu ve meslegi, anaokuluna gitme siiresine gore farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Deneysel niteligi olan calismada 80 ¢ocuk calisma grubunu
olusturmustur. Deney grubunu olusturan ¢ocuklara 12 hafta siireyle dil egitim programi

uygulanmistir. Peabody Resim Kelime Testi (PKRT), Descoeudres'in Liigatge Dil Testi 6n
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ve son test uygulamalar1 yapilmistir. Arastirma sonucunda; deney ve kontrol grubunun son
test uygulamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunurken, cinsiyet, kardes
sayisi, dogum sirasi, annenin egitim durumu ve meslegi, anaokuluna gitme siiresi gibi

faktorlerin dil gelisimlerine iliskin sonuglarda farklilik gostermedigi bulunmustur.

Tokgoz (2006), okul dncesi donem ¢ocuklari igin hazirlanan ¢ocuk kitaplarinin dil geligimi
ve anlam bilim agisindan degerlendirilmesi amaciyla yaptig1 ¢calismada bes-alt1 yas grubu
cocuklarma yonelik farkli nitelikteki 30 kitab1 dil bilgisi, bicimsel ve igerik ozellikleri
acisindan incelemistir. Arastrmada ele alinan Kitaplar; ikilemeler, yansimalar,
benzetmeler, aktarmalar, anlam agisindan tiimcelerin 6zellikleri (Olumlu, olumsuz, soru,
inlem, emir, dilek tiimcesi), okul Oncesi ¢ocuklarmma yonelik kitaplarin dis (bigimsel)
ozellikleri: biyiikliik (boyutlar),kagit, sayfa diizeni(mizanpaj), harfler, resimler, cilt
(kapak), igeriksel ozellikler: tema, konu, kahramanlar, plan, tslup, dil ve anlatim temel
alinarak incelenmistir. Kuramsal bilgiler 151gmda yapilan kitap incelemelerinin sonucunda;
5-6 yas grubu cocuklarmna kitap hazirlarken bigimsel ve iceriksel Ozelliklere oncelikle
dikkat edildigi goriilmiistiir. Tiim bunlarin yaninda dil gelisimini giiglendiren ve ¢ocuklar1
yeni anlam kazanimlariyla anlam bilimsel yonden de destekleyen, nitelikli kitaplarin

yayimlanmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Ipek ve Bilgin (2007) “Ilkdgretim Cag1 Cocuklarinda Kelime Dagarcigi Gelisimi” konulu
arastirmalarinda, ilkogretim 6grencilerinin kelime dagarcigr gelisiminde sosyoekonomik
diizey, cinsiyet ve smif diizeylerinin etkisini incelenmistir. Ogrencilerin kelime dagarcigi
gelisimini 6lgmek icin Katz ve arkadaslar1 tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan (Oner 1997)
Peabody Resim-Kelime Testi (PKRT) kullanilmistir. Arastirma sonucunda; elde edilen
bulgulara gore iist sosyoekonomik diizeydeki dgrencilerin kelime dagarcigi gelisimlerinin
alt sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilere gore daha iyt oldugu saptanmistir. Kiz
ogrencilerin kelime dagarcig: gelisimleri ile erkek 6grencilerin kelime dagarcigi gelisimleri
arasinda anlamli bir fark olmadig belirlenmistir. Smif diizeyi arttikga 6grencilerin kelime
dagarciklar1 gelisimlerinin de arttigi gozlenmistir. Arastirma bulgulari; sosyoekonomik
diizey ile 6grencilerin kelime dagarcigi gelisimleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu

gOstermistir.

Gozalan ve Kogak (2014)’m “Oyun Temelli Dikkat Egitim Programinin bes-alt1 yas
Cocuklarm Kelime Bilgi Diizeylerine Etkisinin Incelenmesi” konulu ¢alismalarinda
arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Oyun Temelli Dikkat Egitim Programimin” Bes ve alti
yas cocuklarin dil becerilerine olan etkisi arastirilmustir. Cocuklarin dil becerilerini
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belirlemek amaciyla“Peabody Picture Vocabulary Test (Peabody Resim Kelime Testi
(PKRT)” veri toplama arac1 olarak kullanilmistir. Deneme grubunda yer alan ¢ocuklara 10
hafta boyunca hafta da iki kez “Oyun Temelli Dikkat Egitim Programi”uygulanmistir.
Kontrol grubu ile bu siiregte herhangi bir ¢aliSma yapilmamuistir. Arastirmanin sonucunda
hazirlanan “Oyun Temelli Dikkat Egitim Programimin” bes-alt1 yas ¢ocuklarmin dil beceri

diizeylerini arttirmada etkili oldugu goriilmistiir.
e Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Brabham (1996) “Ogrencilerin Kavrama ve Sozcilk Kazaniminda Ogretmenlerin Sesli
Okuma Stillerinin Etkisi” konulu arastirmasi bir vaka ¢alismasi olarak tanimlanmaktadir ve
Ogretmenlerin  sesli okuma stilleri arastirilmaktadir. Korelasyonel arastrma ve
ogretmenlerin ¢ocuklara yonelik sesli okuma anketleri degiskenleri kontrol edilmesiyle
deneysel olarak manipiile edilmistir. Sozciik kazanimi ve Oykiiyii kavramada ii¢ sesli
okuma sftilinin etkisi 117 birinci smif, 129 t¢iincii sinif 6grencisi i¢in degerlendirilmistir.
Egitim alan 6gretmenlerden her biri stillerden sadece birini iki bilgi iceren oykii kitabini
okuyarak sergilemislerdir. Oykii kitaplar1 i¢in sdzciik kazanimi ve kavramaya yonelik bir
test gelistirilmistir. S6zciilk kazanimi i¢in On test- son test, kavrama i¢in son test
uygulanmistir. Arastirma sonucunda; Sesli okuma stillerinin kelime kazaniminda hem
kitaplar hem de tiim siniflar icin 6nemli etkileri olmustur. Etkilesimli okumada, okuma
sirasinda anlamlarin tartisiimasi ile okuma Oncesi ve sonrasinda tartisilan performans
stilinden daha fazla sozciik iiretilmistir. Her okuma stili de tartismadan sadece okumaya
gore daha etkilidir. Sesli okuma stilleri sadece daha kolay kitaplar1 kavramada anlamli
diizeyde etkili bulunmustur. Iki kitap iginde 8gretmenlerin okuma stillerinin gocuklarin
sozclik kazaniminda baglangic diizeylerine gore oldukca yiiksek etkiler gosterdigi

bulunmustur.

Morrow vd.’nin (1997) yaptiklart “Farkli Alt Yapilar1 Olan Cocuklara Verilen Okuma-
Yazma ve Bilim Ogretimine Entegre Edilen Literatiir Temelli Progranmin Etkileri” konulu
arastrmalarinda ¢ocuklarin basarilarinda okuma yazama ve bilim Ogretimine entegre
edilen literatiir temelli programda, literatiiriin kullanilmasi ve okuma yazma ve bilim
Ogretimine yonelik tutumlara etkisini ortaya koyma amaglanmistir. Farkli alt yapilara
sahip alt1 tane iiclincli smiftan 118 ¢ocuk arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir.
Iki deney (birine literatiir/ bilim programi, digerine sadece literatiir programi
uygulanmistir), bir kontrol grubunun yer aldigi deneysel desende hem standartize hem
informal olarak yazilan ve okuma-yazma ve bilimin gelisimini tanimlamak i¢in s6zel test
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kullanilmistir. Literatiiriin kullanimi ¢ocuklara bildikleri kitap isimlerinin, okulda ve okul
disinda okuduklar1 kitaplarin sorulmasi ile Olgiilmiistiir. Cocuklarla ve 6gretmenlerle
yapilan goriismeler literatiir ve bilim programina iligkin tutumlari1 ortaya koymustur.
Uygulama sonunda Literatiir/ bilim grubundaki ¢ocuklarin sadece literatiir uygulamasi
yapilan ¢ocuklardan tiim okuma-yazma Ol¢iimlerinde istatistiksel olarak daha iyi puanlar
aldiklar1 gorillmiistiir. Literatiir grubundaki ¢ocuklar standartize okuma testi disinda tiim
okuma yazma olgtimlerinde kontrol grubundaki ¢ocuklardan istatistiksel olarak daha iyi
puanlar almislardir. Bilim 6ykiilerinin yazimimda kullanilan bilimsel ger¢eklerin sayisinda
gruplar arasinda fark yoktur. Bilim Olaylar1 ve sézciik testinde, literatiir/bilim grubundaki
cocuklarmm puanlar1 istatistiksel olarak literatiir ve kontrol gruplarindan daha iyidir.
Gozlemsel veriler bagimsiz okuma ve yazma siireci boyunca g¢ocuklar sosyal olarak

etkilesimde iken okuma- yazma etkinliginin dogalliginda yapilmustir.

Klein vd. (2000)’nin “Dil Gelisimi ve Bilim Sorgulama Bilim ve iletisim Programinda
Head Start” konulu arastirmalarinda, Head Start okullarinda uygulanan Bilim ve Iletisim
Programi (HSSC)’nin ¢ocuklarin sorgulama ve dil gelisimlerine etkisinin incelenmesi
amaglanmigtir. 1999-2000 egitim 6gretim yilinda Amerika’da ii¢ eyaletteki bes okulda
uygulanan arastirmada 101 ¢ocuk calisma grubunu olusturmustur. Program iki asamada
gergeklestirilmistir. Birinci asamada; Ogretmenler, 6gretmen yardimcilar1 ve ailelere
cocuklarin temel bilim alanlarindaki kavramlar1 6grenebilmeleri i¢in sorgulama temelli
stratejileri sekillendirmek ve dersleri gelistirmek amaciyla iki ay egitim verilmistir. Ikinci
asamada; ¢ocuklarin dil gelisimlerini desteklemek i¢in program materyallerinin
kullanildig1, sorgulama temelli 12 deney uygulamasi yapilmistir. Her deneyde ¢ocuklarin
kavramlar1 anlamalari, gerceklerle iliskilendirmeleri, bilimsel problemleri ¢ézebilmeleri
icin eslestirme, ayirt etme, siiflama, siralama siiregleri izlenmistir. Program uygulamasina
iliskin veriler, anketler, yerinde gozlemler ve gorlismeler yoluyla toplanmistir.
Uygulamadan sonra yar1 yapilandirilmis anketler ve smif etkilesimi hakkinda daha fazla
bilgi almak i¢in agik uclu goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda HSSC programina
katilan 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme stratejilerini kullandiklari, problem ¢6zme
ekiplerine sdzel etkilesimlerle dahil olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler acik uglu sorular
sorma konusunda daha yetkin hale gelmislerdir. 12 bilim deneyine katilan 85 birinci sinif
ogrencisinin ¢aligmasimdan elde edilen sonuglar; program sonrasmnda program Oncesine
gore ¢ocuklarin gerceklere dayali ve uygulamaya yonelik sorulara daha yiiksek oranda

cevap verebildikleri, dnemli bir bilgi kazanimimnin gerceklestigi goriilmiistiir. Ogrenciler iist
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diizey bilissel beceri gerektiren sorular1 cevaplamak icin kendi becerileri ile birlikte bilim
kavramlarina iliskin bilgilerini gelistirmisler. Ogretmenler, ¢ocuklarm artan dil gelisimi ve

bilimsel bilgilerini kaydetmislerdir.

Wasik ve Bond (2001), kitap okuma yaklasiminin risk altindaki ¢ocuklarin dil gelisimleri
iizerine etkisini incelemek icin yaptiklar1 ¢aliymada 11 hafta boyunca egitimli 6gretmenler
cocuklara kitap okumuslardir. Kitaplar kontrol grubunda da okunmus ancak 6gretmenler
etkili kitap okuma stratejisi konusunda egitim almamislardir. Uygulama 6ncesinde ve
sonrasinda 6rneklem grubundaki ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil diizeylerini belirlemek
tizere Peabody Resim Kelime Testi -3. Baski (PPVT-1Il Dunn ve Dunn,1997)
kullanilmistir. Oykiilerdeki 100 hedef kelimeden 44’ii rastgele secilerek Peabody Resim
Kelime Testi’ne benzeyen bir 6lgek gelistirilmistir. Arastirma sonucunda; miidahale
uygulamasinin ¢ocuklarm kelime gelisimleri {iizerinde olumlu etkilerinin oldugu

bulunmustur.

Rish(2003) “Bilim 6gretiminde birinci smif 6gretmenlerinin ¢ocuk edebiyatini kullanimini
kesfetmek” konulu arastirmasinda iki erken cocukluk egitimi 6gretmeninin ¢ocuk
edebiyatin1 kullanarak bilim 6gretim yontemleri ve bu ydntemlerin ¢ocuklarin bilim
kavramlar1 hakkindaki anlayislarina etkisini incelemek amaciyla yapilan bir 6rnek olaya
calismasidir. Ogretmenlerin  bilim 6gretiminde ¢ocuk edebiyatin1 kullanmalarin1 ve
cocuklarin yanilgilarim1 nasil ele aldiklarmi tanimlamak amaciyla nitel bir arastirma
yapilmistir. Veriler smif gozlemleri, iki tane yapilandirilmigs 6n ve son Ogretmen
goriismeleri, 6n ve son 0grenci goriismeleri, 6gretmen ve Ogrencilerin profillerini igeren
belge arastirmalar1 ile toplanmistir. Tiim goriismeler ¢oziimlenmis, alan notlar1 alinarak
genigletilmistir. Bu goriisme ¢oziimlemeleri ve genisletilmis alan notlar1 kodlanmistir.
Desen ve temalar tanimlanmistir. Arastirma literatiirii ile iki smifin deneyimleri
karsilastirilmistir.  Veri kaynaklarinda onaylanan ve tekrarlayan temalar calismanin
gecerliligini saglamistir. Arastirma sonucunda; Ogretmenlerin hatali kitaplar sectigi,
Ogretmenlerin deneyimli olmasinin bilim 6gretiminde olumlu etkisinin oldugu,
Ogretmenlerin ¢ocuk kitaplar1 kullanirken dgretimleri boyunca bilimsel kavramlara iliskin
tartismalara ve acik uglu sorular kullandiklari goriilmiistiir. Ogretmenlerin oykiileri
okuduktan sonra bilimsel kavramlar1 giiclendirmek i¢in ek faaliyetlerle kitap okuma

etkinligini genisletmislerdir.

French (2004) “Uyumun Merkezi Olarak Bilimin Erken Cocukluk Egitim Programina
Entegre Edilmesi” konulu aragtirmasinda, “Science Start” bilim egitim programimnm okul
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Oncesi egitim programina entegre edilmesinin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisini
incelemektedir. “Science Start” dil gelisimi, erken okuryazarlik, problem ¢dzme, sosyal
etkilesim ve 0z diizenleme alanlarinda 6zellesmistir. Giinliik bilim dersi, ¢esitli 6grenme
merkezlerindeki sesli okunan bilim kitaplar1 ile desteklenir. Veriler 6gretmen goriisleri,
aile goriisleri, anlat1 degerlendirmeleri ve Peabody Resim Kelime Testi ile toplanmustir.
Aragtirma sonucunda, anlat1 degerlendirmesinin ti¢ boliimii arasinda 6n testten son teste
istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar, ¢ocuklarm “Science
Start” egitim progaminda vurgulanan bilim kavramlarin1 6grendiklerini gostermektedir.

Peabody Resim Kelime Testi puanlarmin da on teste gore arttigi bulunmustur.

Bortnem McLaughlin (2005) arastirmasinda okul o©ncesindeki c¢ocuklarm sozciik
dagarciklarmin gelisiminde kurgusal olmayan interaktif kitaplarin okunmasmin etkisini
incelemistir. Deneysel bir arastirma prosediirii izlenen ¢alismada Head Start programina
kayith {lic-bes yas grubundaki 53 okul dncesi ¢ocugu calisma grubu olarak secilmistir.
Deney grubundaki bir sinifa kurgusal olmayan kitaplar diger sinifa kurgusal metinler 12
hafta boyunca haftada iki kez okunmustur. Kontrol grubuna kitap okuma uygulamasi
yapilmamistir. Cocuklar uygulama 6ncesinde de ve sonrasinda Peabody Resim Kelime
Testi (PPVT-3) ve Ifade Edici Dil Testi (EVT) ile degerlendirilmistir. Standardize test
puanlar1 iki deney grubu ve kontrol grubu arasinda son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark olmadigmi gostermistir. Tiim gruplar alic1 ve ifade edici dil becerilerinde gelisme

gostermistir.

Justice vd. (2005) kii¢iik grupla yapilan 6ykii okuma oturumlarinin risk altindaki anaokulu
cocuklarmin kelime kazanimlarina etkisini incelemek amaciyla yaptiklari aragtirmada 57
okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuk aragtirmanin 6érneklemini olusturmustur. Uygulama dncesinde
orneklem grubundaki ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil diizeylerini belirlemek iizere
Peabody Resim Kelime Testi -3. Baski (PPVT-I1I, Dunn &Dunn,1997) ve ifade Edici Tek
Kelime Resim Kelime Bilgisi Testi (revize edilmis EOWPVT-R;Gardner, 1990)
uygulanmistir. Uygulama Oncesinde hedef kelimelere iliskin ¢ocuklarin bilgi diizeylerini
degerlendiren bir 6n test uygulanmigtir. On hafta boyunca 60 hedef kelimenin yer aldig:
oykii kitaplar1 uygulama grubuna okunmustur. Uygulamanin sona ermesinden bir hafta
sonra da son test uygulamasi yapilarak g¢ocuklarm hedef kelimeleri tanimlamalarmin
kalitesi degerlendirilmistir. Arastrmanmn sonucunda uygulama grubundaki cocuklarin

detaylandirilan hedef kelimeleri kazanimi karsilastirma grubuna gore daha c¢ok
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kazandiklar1 detaylandirilmamig kelimeler i¢in ise Oykii kitaplarinin kullaniminin bir etkisi

olmadig1 goriilmistiir.

Monhardt ve Monhart’in (2006) yaptiklar1 “Resimli Kitaplar Araciligiyla Bilim Siireg
Becerilerinin Ogrenimi I¢in Igerigin Yaratilmas” konulu arastirmada gocuk edebiyati
yoluyla anlamli bir igerikte bilimsel siire¢ becerilerinin Ggretilebilecegi yollar
onerilmektedir. Caligmada bilimsel siire¢ becerilerine ( gdzlem, iletisim, smiflama, tahmin,
6lgme, sonug ¢ikarma) iliskin segilen bir dykii 6zelinde hangi etkinliklerin yapilabilecegi

hakkinda 6rnekler sunulmustur.

Willett Wilkinson (2006)”mn “Oykii Okuma Sirasinda Anlamm Yapilandirilmasi ve Sozciik
Kazaniminda Metin Illiistrasyonlarinm Etkisi” konulu arastrmasmda, ¢cocuklarin kelime
bilgisini arttirmada  illiistrasyonlarin  etkisi ve Oykli okuma swrasinda anlamin
yapilandirilmas1 calisilmigtir. Onlarca arastirma illiistrasyonlarin  6ykiiyli hatirlamay1
arttirdigin1 desteklese de resimlerin ¢ocuklarin anlami yapilandirmasima engel oldugu ile
ilgili c¢esitli bulgular vardir. Bu c¢alisma cocuklarm metinden kendi anladiklarini
yapilandirabilmeleri i¢in metindeki resimleri kisitlamanin etkilerini arastirmustir. Gegici
olarak resimlerin c¢ikarilmasi ydntemi, c¢ocuklarn anlami yapilandirma becerilerini
desteklemek i¢in Oykiiden Once, Oykii sirasinda ve Oykiiden sonra g¢ocuklara destek
vermeyi saglamistir. 64 birinci smif 6grencisi ¢alisma grubunu olusturmustur. Deney
grubundaki ¢ocuklar metinle ilgili tartisma yapilana kadar resmi gérmemislerdir. Diger
grupta ise metin okunurken resimler gosterilmistir. Oykiiler okunduktan sonra arastirmaci
tarafinda sorulan sorulara c¢ocuklarm verdikleri cevaplar kaydedilmistir. Rubrik
olusturularak verilen cevaplar puanlanmistir. Giivenirli§i saglamak i¢in son testin bir
boliimiinii farkli bir gdzlemci kodlamustir. iki gdzlemci puanlar1 arasindaki giivenirlik
yiiksek bulunmustur. Istatistiksel analizler sonucunda; resimler ¢ikarildiginda kavrama ve

sozciik kazaniminda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamastir.

Christ (2007) “Sozel Dile Maruz Kalma ve Tesadiifi Sozciik Kazanimi: Anaokulu Smiflar
Arasimnda Bir inceleme” konulu arastirmasinda smifta yapilan sdzel dil uygulamalarinm
cocuklarin sozciik kazanimlarina etkisini incelemek amaciyla yapilan nitel ve nicel bir
arastrmadir. Bes 6gretmen ve 58 c¢ocuk arastrmanin calisma grubunu olusturmustur.
Ogretim ya da vurgu olmayan tesadiifi 18 sdzciik {ic kosulda (Oykiiyii sesli okuma,
Ogretmenin giinliik konugmalar1 ve her ikisinin kullanimi1) ¢ocuklara sunulmustur. Her smif
sekiz hafta gdzlenerek veriler toplanmustir. On test ve son test gdriismelerde ¢ocuklarin
sozcliklerin anlamlarini ifade etmeleri ile ilgili veriler toplanmistir. Cocuklarm sézciik
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anlamlarmni ifade etme yollartyla iligkili nitel temalar i¢in bu veriler kodlanmig, daha sonra
sozclik anlamina iliskin ifadeler nicel kategorilere ayrilarak puanlanmistir. Hem nitel hem
nicel Kkategorilerin yer aldig1 “Cocuklar icin Sozciik Anlami Degerlendirme Olgegi”
gelistirilmistir. Uc¢ kosuldaki sdzciik iiretimleri karsilastirilarak istatistiksel analizleri
yapilmistir. Aragtirma sonucunda; ¢ocuklarin smifta 6ykii diline maruz kalmasmin sozciik

gelisimi i¢in en etkili yol oldugu bulunmustur.

Freeman (2008) “Anaokulu Ogrencilerinin Kavrama ve Sozciik Kazanimlarinda Sesli
Okumanin Iki Frakli Diizeyde Uygulamasinin Karsilastiriimas1” konulu arastirmasinda;
anaokulu 6grencilerinin dinleme, kavrama ve sozciik kazanimlarinda 6gretmenlerin sesli
okuma stillerinin etkisini incelemistir. Daha oOnce yapilan arastirma ydntemlerine
dayanilarak iki model gelistirilmistir. Deneysel desen kullanilan calismada, “tam” ve
“cimri” modelleri deney gruplarina uygulanmis, kontrol grubunda &gretmenlerin
geleneksel stilde 6ykii okuma uygulamalarma devam edilmistir. Sesli okuma modellerinin
her birinin uygulanmasi i¢in dort ilkdgretim okulunda ticer okul dncesi sinifi arastirmaya
dahil edilmistir. Uygulama on hafta boyunca slirmiistiir. Arastirma verileri; Expressive
One-Word Vocabulary Test-1ll (EOWPVT-III), arastirmaci tarafindan gelistirilen Resim
Kelime Testi, Kavrama testi: Kitaplarin soru sorularak okunmasi, metnin cocuklar
tarafindan tekrar anlatilmasi (seskaydi) ile toplanmistir. On test son test verileri analiz
edildikten sonra; “Tam” modelinde ¢alisan 6gretmenlerin smiflarindaki ¢ocuklarin diger
modellerde ¢alisan ¢ocuklardan Oykiiyii daha uzun anlatabildikleri ve daha c¢ok tekrar
edebildikleri, sozciik ve kavrama Olgiimlerinin de anlamhi diizeyde yiiksek oldugu

bulunmustur.

Geraghty (2008) “Dil ve Sézciik Dagarciginda Sesli Okuma Siirecinde Kurgusal Oykiilerin
ve Bilgilendirme Metinlerinin Etkisi” konulu arastrmasinda c¢ocuklarin sdzciik
Ogrenmesinde Oykiilerle bilgilendirme metinlerinin etkisini karsilastirmaktadir. Diisiik
sosyo ekonomik diizeydeki anaokulundan ii¢ ayri1 smiftan tam 71 c¢ocuk arastirmanin
calisma grubunu olusturmaktadir. Bes giin sliren uygulama 12 hafta boyunca siirmiistiir.
Veriler; smifta yapilan gézlemler, PPVT-III ve EOWPVT, Hedef S6zciik Dagarcigt Testi
(TWT) ile toplanmustir. Ogretmen ve &grencilerin sozlii dil kullanimi sekiz degisken
kullanimryla degerlendirilmistir: Ogretmenlerin ortalama sdyleyis uzunlugu, dgrencilerin
sOyleyis uzunlugu, 6gretmenlerin “Ne, nerede, ne zaman, nasil, neden, kim” sorulari,
ogretmenlerin  kullandig1 nadir sozciikler, o6grencilerin kullandig1 nadir sozciikler,

ogretmenlerin hedef sozciik kullanimi, 6grencilerin hedef sozciik kullanimi, dgrencilerin
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katilim sayis1. Gruplarm PPVT-III, hedef sozciik dagarcigi, tartisma degiskenlerine iliskin
On test puanlarinin yapilan regresyon analizi sonucunda birbirine denk oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, 6grencilerin alict ve ifade edici on test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur. Metin tipinin fonksiyonuna iliskin bagimli
degiskenlerde farkliligi degerlendirmek igin co-varyans ¢ok degiskenli analiz
kullanilmistir. Verilerin analizi sonucunda; kurgusal olmayan metinleri okumanin hedef
sozciik gelisimini Oykiilere oranla daha ¢ok arttirdig1 bulunmustur. Ayrica, 6gretmenlerin
kurgusal olmayan metinlerde ortalama sdyleyis uzunluklari, ¢ok bilinmeyen ve hedef
sozciik kullanimlar1 dykiilerde oldugundan daha yiiksektir. Ogrencilerin hedef sdzciik

kullanimlar1 ve katilim sayilar1 da anlamli derecede ytikselmistir.

Leung (2008), Cocuklarin Katildig1 Bilimsel Etkinlikler, Tekrar Anlatmalar ve Tekrarlayan
Sesli Okuma Etkinliklerinin okul oncesi ¢ocuklarinin bilimsel sézciik kazanimlarma
etkisini incelemek amaciyla yaptigi deneysel ¢alismaya, YWCA Cocuk Gelisim Merkezine
devam eden 32 ¢ocuk katilmistir. Arastirmada veriler Peabody Picture Vocabulary Test
(PPVT-III), Expressive Vocabulary Test (EVT) ve Free Recall Target Test ile
toplanmistir. 18 hafta siiren arastirmada, 151k ve renkler hakkindaki ti¢ resimli Kitap, dort
hafta boyunca haftanin ii¢ giinii once yliksek sesle okunmus, hemen ardindan tekrar
anlatilmistir. Veri toplama araglar1 ile tekrar sesli okuma etkinliklerine katilan ve
katilmayan gocuklarin kelime bilgileri 6l¢tilmiistiir. Tekrarlayan okuma ve kii¢iik gruplarda
kavramlar hakkinda yapilan interaktif tartismalarm kelime bilgisi i¢in etkili oldugu,
interaktif okuma etkinligine katilan ve ardindan bilimsel etkinlikler gergeklestiren
¢ocuklarin EVT o6l¢iimlerinin 6nemli diizeyde arttig1; ¢ocuklarin bilimsel kavramlarla ilgili
hedef kelimelerin anlamini birinci okumadan ikinciye, ikinci okumadan {igiinciiye daha iyi

acikladiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Washburn Batchelder (2008)’in “Okul Oncesi Cocuklarmin Sézciik Kazanimmda Text
Talk Stratejisinin Etkililiginin Incelenmesi” konulu arastirmasinda, tek konu ¢oklu taban
modeli kullanilmistir. Kaynastirma smifindan bes ¢ocuk arastirmanin ¢alisma grubunu
olusturmustur. Ozel egitime gereksinim duyan gocuklar, normal gelisim gdsteren gocuklar
gibi calismada yer almiglardir. Ug siif dgretmeni sekiz kitabi Text Talk stratejisini
kullanarak ve sozciiklerin dogrudan 6gretilmesini igeren senaryo modelini interaktif oyki
zamaninda uygulamiglardir. Text Talk uygulamasindan 6nce arastirmaci ¢ocuklarin hedef
sozclik bilgisini program temelli degerlendirme araci ile degerlendirmistir. Uygulama

baglamadan arastirmaci Ogretmenlerin yaptigi bes Oykii zamanini gozlemlemistir.
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Uygulama agamas1 baslangi¢ asamasindan 40 giin sonra baglamistir. Yeni sozciiklerin(24
hedef sozcilik) anlami soruldugunda veya canlandirildiginda ¢ocuklarin yeni sézciikleri
kullanip kullanmamasina iligskin veriler toplanmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda 6n
test son test degerlendirmeleri yapilmistir. Yeni sozciiklerin tekrarlanma frekanst dogru
cevaplarin sayist ile Olgiilmiistiir. S6zciik listesine kaydedilen veriler analiz edilmistir.
Ayrica iki gozlemci uygulamalar1 bagimsiz olarak izleyerek on bagimli degiskende
toplanan kontrol listesini doldurmuslardir. Tki gézlemcinin kontrol listeleri karsilastirilarak
gozlemciler arasinda yiiksek oranda uyum oldugu belirlenmistir. Veri analizi
sonuglar;;“Text Talk” yOnteminin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin sozclik gelisimini

arttirdigini géstermistir.

Marken (2008) “Oykii Okuma Yoluyla Okul Oncesi Cocuklarmin Alici Sézciik
Kazaniminda Sunum Igeriginin Etkisi” konulu arastirmasinda alic1 s6zciik kazanimimda dil
diizeyi ve O0ykii kitab1r okuma kosullarmin etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Ana dilini
konusan 12, iki dil konusan 12, toplam 24 cocuk calisma grubunu olusturmustur.
Arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan 6ykii okuma kosullari, pasif dinleme, agiklama ve
soru sormadir. Dil diizey ise; tek dilli ve iki illi olarak belirlenmistir. Bagimli degisken son
testte hedef sozciiklerin sayisidir. Arastirmada iki hafta siiresince her iki gruptaki ¢ocuklara
oykii kitaplar1 okunmustur. Oykii kitaplarindan on hedef sozciik belirlenmistir. Cocuklarin
alict dil becerilerini 6lgmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen ve Alici1 Dil Resim
Kelime Testi'ne benzeyen “Hedef Sozciiklerin Alict Testi” kullanilmistir. Ug smifa iig
Oykii okuma kosulu uygulanmistir. Pasif dinleme kosulu uygulanan sinif kontrol grubunu
olusturmus, diger iki farkli kosulu uygulayan siniflar deney grubunu olusturmustur.
Aragtirmada On test sontest deneysel deseni kullanilmistir. Arastrma sonunda;
gruplarin(tek dilli, iki dilli) 6n test puan ortalamalarinin birbirine denk oldugu goriilmiistiir.
Uygulama ardindan yapilan son test sonucunda dil diizeyi veya 6ykii okuma kosullar1 i¢in
alict sozciik 6grenmede gruplar arasinda anlamli bir farklhilik bulunmamistir. Bu sonug

daha 6nce yapilan ¢alisma sonuglari ile uyumlu degildir.

Mol vd. (2009) “Erken Egitimde Interaktif Kitap Okuma: Sézlii Dil Kadar Harf Bilgisini
Harekete Gegiren Arag” konulu meta analiz ¢aligmalar1 interaktif kitap okuma etkinliginin
harekete gecirdigi iki 6grenme ayagini kapsamaktadir: Sozciik ve harf bilgisi. Yazarlar
oykil oncesinde, sirasinda ve sonrasinda ¢ocuklarin aktif olarak katildigi, destekleyici bir
egitim program igeren 31 arastirmayi gozden gecirerek nicel bir inceleme yapmislardir.

S6z konusu arastirmalar, yaymlanma statiisii, 6rneklem biiyiikliigii, deneysel deseni, deney
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giivenirliligi, kul tipi, programin uygulayicisi, grup biiyilikligii, miidahale programinim tipi
ve miidahalenin siiresi gibi yontemsel 6zelliklerine gore kodlanmustir. “Kapsamli Meta
Analiz Programi”nin kullanilmasi sonucunda interaktif okuma miidahalesinin sozlii dil
becerileri iizerinde orta diizeyde etki gosterdigi belirlenmistir. Ifade edici sozciik bilgisi
ozellikle interaktif okumadan etkilenmektedir. Ancak bu etki biiyiikliigii alict dil sozciik
becerilerinden anlamli diizeyde farkli degildir. Yetigkinler dykii okuma boyunca seslere,
hecelere dikkat ¢ekmeseler de sonuglar interaktif okumanin hem sozlii, hem de harf
bilgisini arttirdigimi1 géstermektedir. Ayrica, yapilan meta analiz, tiim grubun 6gretmenleri
tarafindan interaktif okuma etkinligine dahil edilmesinin ¢ocuklarin becerirlini arttirdigini
gostermistir. Video kaydiyla yapilan kisa egitimlere nazaran yakin gézlem ve 68retmenlere
danigmanlik hizmetlerinin verilmesinin, &gretmenlerin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
uygun egitim tekniklerine uyum saglamalarini ve program ilkelerini igsellestirmelerini

sagladigini belirtmiglerdir.

Peterson (2009) “Okul Oncesi Bilim Sdyleminde Anlatim ve Paradigmatik Agiklamalar”
konulu arastirmasinda; okul oncesi egitim siniflarinda bilim hakkindaki biiyiik tartisma
gruplarinda, ¢ocuklarin agiklamalarmda Oykiisel ve paradigmatikmodlarinin kullanimini
incelemektedir. Katilimcilar, 29 okul Oncesi smifin 6grencileri ve Ogretmenlerinden
olusmaktadir. Bu 29 okulun 19’u Science Start miifredatini, dokiimanlar1 ve c¢ocuklarla
bilim 6gretimi arastirma yaklasimimni kullanmaktadir. Biiylik grup aktivitelerinin videolar1
analiz edildiginde iki 6nemli arastirma sorusu One ¢ikmaktadir: (a) Yapilandirilmis okul
oncesi bilim miifredatiin kullanimi bilim konularinda paradigmatik agiklamalarin
kullanimmi desteklemekte midir? ve (b) Oykii anlatimi1 ve paradigmatik modlarin oldugu
okullarda, 6grenciler bilim derslerini anlamak ve bu modlar1 uygun sekilde kullanmak igin
nasil sosyallesiyorlar. Arastirmada hem nitel hem de nicel yontem kullanilmistir.
Ogretmenlerin uygulamalar1 kaydedilmis ve daha sonra ¢oziimlenerek kodlanmustir.
Kodlar; dykiisel ve paradigmatik agiklamalar ve sosyallesme stratejileri olarak iki grupta
diizenlenmistir. Uygulamada deneysel desen kullanilmistir. On hafta siiren uygulamadan
sonra veriler analiz edilmistir. Sonuclar, bilim miifredatin1 uygulayan siflardaki
ogrencilerinkontrol grubuna gore daha fazla paradigmatik aciklamalar yaptiklarini
gostermistir. Arastirma sonunda; kiigiik cocuklarm bilimsel diisiinme 6gretiminde soyut ve

deneysel diisiinme yollar1 arasinda bir diyalog olmasi gerektigini 6nermektedir.

Blewitt vd. (2009) paylasimhi kitap okumada kullanilan metne iligkin sorulara

odaklanmislar, sorularin tipleri yerlestirilmeleri ve swralanmalarinin ¢ocuklarin kelime
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ogrenmelerini etkileyip etkilemedigini arastirmak amaciyla yaptiklar1 caligmada iki
deneysel prosediir uygulamislardir. Iki basamakli siiregte hipotezler test edilmis ve
raporlanmustir. Birinci deneyde, diisiik ve yiiksek talep sorularin kitaplardan yeni kelime
ogrenmeyi daha etkili yapip yapmadigmi degerlendirmistir. Ikinci deneyde ise sorulan
sorular i¢in iskele ayagina benzer bir yaklagimin degerini sorgulamustir. Arastirma
sonucunda hedef kelimeler hakkinda soru sormanin ¢ocuklarin kavramlar: ve referansh
iliskileri tiretmelerini gelistirdigi ve kelime bilgisi daha fazla olan ¢ocuklarin kelime bilgisi
az olan cocuklardan daha iyi 6grendikleri goriilmiistiir. Tartigma iskele ayagi benzeri

prosediiriin detayl kelime anlam kazanimini neden gelistirdigine odaklanmaistir.

Sackes vd. (2009)’nin c¢ocuklar i¢in bilim kavramlarmmi igeren c¢ocuk literatiiriiniin
smirlarm1  ve yararlarin1 inceledikleri ¢alismada, okul Oncesi smiflarinda bilim
kavramlarmin 6gretiminde kullanmak i¢in uygun ¢ocuk edebiyatini tanimlamak iizere 50
eyaletin okul 6ncesi standartlarini igeren akademik igerik standartlar1 gézden gegirilmistir.
12 eyaletin ortak igerik alanlar1 ve temalar1 belirlendikten sonra ortak temalardaki hedef
bilim kavramlarmi igeren cocuk literatiirii kitap kataloglarindan incelenmistir. 73 ¢ocuk
kitab1 tanimlanarak calisma kapsaminda incelenmistir. 73 kitaptan 32 sinin fiziki bilim
konulari ile ilgili oldugu 25 inin diinya ve uzay bilim kavramlarinin i¢cerdigi 16 sinin yasam

bilimleri kavramlarini i¢erdigi bulunmustur.

Gonzalez vd. (2011) icerik odakli paylasimli kitap okumanin diisiikk gelirli ¢ocuklarin
bilimsel kelime bilgisi ve sosyal ¢alismalarmin gelisimine etkisini incelemek amaciyla
yaptiklar1 ¢alismada, Words of Oral Reading and Language Development (WORLD)
programina katilan 99 cocuk uygulama, 64 ¢cocuk kontrol grubuna se¢ilmistir. 22 bilim ve
14 sosyal ¢alisma kitab1 ¢ocuklara okunmustur. Bunu i¢in bes giinliik oturum dongiisii
planlanmistir. Arastirmada veriler, Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT-III),
Expressive Vocabulary Test (EVT) ve Arastrmacinin Gelistirdigi hedef kelimelerin
resimlerini igeren Alict Resim Kelime TestiRDRPVT) ve yine Arastirmacinin gelistirdigi
hedef kelimelerin resimlerini iceren Ifade Edici Resim Kelime Testi (RDEPVT) ile
toplanmustir. Peabody Picture Vocabulary Test (PPVT-III) ve Expressive Vocabulary Test
(EVT)’in Ontest ve son test uygulamalar1 yapilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
alict ve ifade edici resim kelime testleri sadece uygulama sonunda uygulanmustir.
Aragtrma sonunda; paylasimli kitap okumanin kelime gelisimini hizlandirmak ve

giiclendirmek i¢in 6gretimsel bir baglam sagladigi, kiiglik ¢ocuklarin test Olglimlerinin
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biiyiik ¢ocuklardan daha iyi oldugu, okula devam edenlerin, okula daha az devam edenlere

oranla daha yiiksek kelime bilgisine sahip olduklar1 bulunmustur.

Muncy (2011),“Sozciik Kazaniminda Sinifta Sesli Okuma Uygulamalarinda So6zciik
Ogretiminin Etkisi” konulu arastirmasinda ¢alisma grubunun alic1 sdzciik kapasitesini
arttirmak i¢in sesli okuma uygulamalarinda “Metin Konusma”yonteminin kullanilmasinin
etkisini incelemektedir. Anaokulunda segilen iki smiftan toplam 41 cocuk ve aileleri
arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur. Alt1 6ykiiden 36 hedef sozciik secilerek A
grubuna ¢ok bilinmeyen sozciiklerin, B grubuna hali hazirda bilinen s6zciiklerin 6gretimi
yapilmistir. Her grup digerinin kontrol grubu olmustur. Iki gruba alt1 6ykii kitabr “Metin
Konusma” yontemi uygulanarak okunmustur. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
Peabody Resim Kelime Testi (PPVT-Ill)ve PPVT-III ile benzer &zellikte hazirlanan®
Target Word Inventory(TWI)” ile toplanmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda yapilan
testlerle toplanan veriler iki grubun karsilastirilmasi igin t- testi ile analiz edilmistir. On
testte ki grubun sonuglar1 karsilastirildiginda; A grubunun her iki sdzciik grubunda da
Oleme puanlar1 B grubuna gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir. Uygulama
sonunda ise B grubunun A grubuna goére daha fazla bir ilerleme kaydettigi ortaya ¢ikmaistir.
Her iki grubun da On test-son test sonuclari arasinda anlamli derecede ilerleme

(13

goriilmiistlir. Arastirma sonucunda; Oykiilerin “ Metin konusma” yontemi kullanilarak

okunmasinin sézciik 6grenmeyi 6nemli 6l¢iide ilerlettigi bulunmustur.

Rollins (2012) “Bilim Soézciiklerinin Kazaniminda Bilgisayarli Calisma Programinin
Etkisi” konulu arastirmasinda dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin bilim sozciiklerini
kazaniminda bilgisayar destekli egitim ile geleneksel c¢alisma sayfalarinin etkisini
karsilagtirmaktadir. Deney ve kontrol grubuna bilimsel sozciik bilgisine iliskin “Bilimsel
Sozciik Testi” On test uygulamas: yapildiktan sonra, deney grubuna interaktif bilgisayar
oyunuyla bilimsel sézciik kazanimi, kontrol grubuna geleneksel caligma sayfalari ile
gézden gecirme uygulamalar1 yapilmistr Her iki grup iki hafta siirecince yapilan
uygulamalarda 24 hedef sozciik dgrenmistir. ki hafta sonunda iki gruba da son test
uygulamasi yapilmistir. iki hafta sonra da kalicilik testi yapilmistir. Analiz sonuglari,
deney ve kontrol gruplarmin 6n testleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, ancak son
test ve kalicilik testlerinin arasinda anlamli bir faklilik oldugunu gostermektedir. Bilgisayar
oyun uygulamasina katilan deney grubu 6grencilerinin bilimsel sdzciik kazanimi puanlari

kontrol grubuna oranla daha ytiksektir.
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Hindman, Wasik ve Erhart (2012) 6gretmenlerin kitap okumalar1 boyunca cocuklarla
yaptiklari tartigmalar, kitapla program arasindaki iligkiler ve ¢ocuklarin kelime kazanimlari
arasindaki baglantiyr arastirmiglardir. Calisma grubundakidgretmenlerin kitap okuma
etkinlikleri video ile kaydedilmistir. Kitap okunurken kullanilan dil ve okumaya 6nciiliik
eden aktiviteler gozlemlenmistir. Kitabin fikirleri ve kelimeleri hakkinda konusmalar i¢in
bir kodlama sistemi olusturulmustur. Ayni sekilde okuma oOncesinde ve sonrasinda
kitaptaki temayla iliskili aktiviteler kodlanmistir. Cocuklarin alic1 dil becerileri sonbahar
ve ilkbaharda Peabody Kelime Testi III ile degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda;
kitap okuma boyunca Ogretmenlerin igerik ve igerik dist konusmayir daha fazla
kullanmalarmim ¢ocuklarin daha fazla kelime 6grenmelerini sagladigi, kitap okuma ile
program arasinda c¢ocuklarm dil gelisimlerine etkileri bakimindan birka¢ iliski
gozlemlenmistir. Bu calisma oOzellikle dezavantajli c¢ocuklarin kelime gelisimlerinde

paylasimli kitap okumanim farkli yollarina dikkat ¢ekmektedir.

Sargenti (2012) “ Diisiik Sosyo Ekonomik Diizeye Sahip Ug¢-Dort yasindaki Okul Oncesi
Cocuklarinm Sézciikk Kazanimu Kolaylastrmak I¢in Smifin Oykii Kitab1 Okuma
Uygulamasina Katiliminin Etkileri” konulu arastirmasinda Head Start okulunda uygulama
yapilan siniflardaki ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici sozciik gelisimlerini kolaylastirmak i¢in
yapilan &ykii okuma uygulamalarmm etkisi incelenmistir. Ug¢-ddrt yaslarinda 23 ¢ocuk
arastirmanin ¢alisma grubu olusturmustur. Dort hafta siiren uygulamada dort oturum
yapilmustir. Arastirmanin verileri Peabody Resim Kelime Testi-4 (PPVT-4; Dunn&Dunn,
2007) ve Hedef sozciikleri ifade etmek igin gelistirilen bir ara¢ kullanilmistir. Sonuglar;
alict dile yonelik on testler ile son testler arasinda gruplar arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir. On testlerde yiiksek puanlara sahip olan ¢ocuklarm hedef kelime
ogrenimlerinden sonra son testler de de yiiksek sonuglar aldiklar1 goriilmektedir. Alict dil
on testleri ile ifade edici dil son testleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya
cikmistir. Cocuklarin ifade edici son testte genellikle daha az performans gdsterdikleri
gorilmiistiir. Dort yasindaki cocuklarin ii¢ yasindaki cocuklara oranla daha yiiksek
performans gosterdikleri, egitim materyalleri ile daha ¢ok karsilasmanim gruplar arasinda

anlamli bir farklilik yaratmadigi bulunmustur.

Samples-Steele (2013) “ Ug- Bes Yas Cocuklarmin Sozciik Kazanimmda Oz Diizenleme
ve Katilimin Etkisi” konulu arastirmasinda g¢ocuklarmn Oykii kitaplarindaki sozciikleri
kavramalar1 ve 6z diizenleme ve katilimin (yetiskinlerin sézel cevaplari ile yonlendirilen)

yaslar arasindaki iliskisini incelemektedir. Ug-bes yas aras1 65 ¢ocuk arastirmanimn ¢alisma
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grubunu olusturmustur. iki etkilesimli okuma oturumu sonunda her ¢ocuga “Yeni Sozciik
Kavrama TestiNWCT)” uygulanmistir. Ugiincii oturumun sonunda 6z diizenleme
becerilerini tanimlamak i¢in “Head-Toes-Knees-Shoulders (HTKS)” gorevleri verilmistir.
Yas, 6z-diizenleme, okuma kosulu ve ¢cocuklarmn NWCT puanlarinin etkisini analiz etmek
icin ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir. Asil etki 6z diizenlemede ortaya
cikmistir. Daha yiiksek 0z diizenleme performansina sahip olan g¢ocuklarm sozciik
kavrama puanlar1 da yiikselmistir. Yaslar1 daha biiyiikk olan ¢ocuklarin 6z diizenlemeleri

yiiksek oldugundan sozciik kavramalarinin da ytiksek oldugu goriilmiistiir.

Hindman ve Wasik (2013) yapilan c¢aligmanin amact yoksul bir headstart okulunda
cocuklarm sozciik 6greniminde sinif 6gretim programi kapsami ve niteligini incelemektir.
Bu ama¢ dogrultusunda headstart Ogretmenlerinin  kendi siniflarindaki  sézciik
ogretimlerinin frekanslar1 hakkindaki raporlar1 incelenmistir. Ayrica okul dncesi yillarinda
cocuklarin sozciik gelisiminde Ogretimin rolii arastirilmistir. Arastirmada ¢ocuklarin dil
becerilerini 6lgmek i¢in Peabody Resim Kelime Testi-4 (PPVT-4; Dunn, Dunn& 2007),
Head-Start O6gretmenlerinin her c¢ocugun profesyonel becerilerini degerlendirdigi ve
FACES arastrma grubu tarafindan gelistirilen Kisisel Olgunluk Olcegi (Alexander &
Entwisle, 1988; Gresheu&Elliot, 1990) kullanilmistir. Ailelerle yapilan goriismeler
raporlandirilmistir. Ayrica aileler ¢ocuklarina haftada kag giin kitap okuduklarini ve her bir
okumaya ka¢ dakika ayirdiklarmni raporlamislardir. Ogretmenlerle yapilan gdriismeler
ogretmenlerin egilimleri takim liderinin goézlemleri degerlendirilerek analiz edilmistir.
Ayrica 6gretmenlere epidemigojik calismalar merkezi kisa depresyon 6lgegi uygulanmustir.
Tim veriler analiz edildiginde ¢ogu 6gretmenin ¢esitli s6zclik odakli 6gretim programini
neredeyse her giin uyguladigini belirttigi rapor edilmistir. S6zciik 6gretiminin frekansi

cocuklarin sdzciik 6grenimi ile iligkili bulunmustur.

Zhou (2013) “Etkilesimli Okumada Sarki Soyleme Yaklasimi: Anaokulu Cocuklarinin
Cince Sozclik Kazaniminda ve Akilda Tutmalarinda Etkisi” konulu arastirmalarinda, iki
dilli ¢ocuklarin Cince sozciik kazanimlar1 ve akilda tutmalarinda etkilesimli okuma
sirasinda sarkilarin kullanilmasimin etkisini incelenmistir. Deney grubu Oykiiyii sarki ile
dinleyip sarkiy1r birlikte sdylemislerdir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ise sadece Oykiiyii
dinlemislerdir. Cocuklarin hedef sdzciik kazanimlar1 ve akilda tutmalarma iliskin veriler ii¢
aragla On test ve son test olarak degerlendirilmistir. Bu araglar; Cince resim isimlendirme,
Cince sozciik tanima ve Oykiide gecen sodzciikleri hatirlamadir. Arastrma sonuglari,

sOylenen sozciikleri hatirlama testinde, sdzciik kazanimi ve hatirlama boyutlarinda iki grup
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arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu goéstermistir. Fakat diger iki testte
anlamli bir farklilikk bulunmamigtir. Bu bulgu, sarki sdylemenindykiide konusulan
sozciiklerin kazanimi ve hatirlanmasinda etkili bir pedagojik bir ara¢ olabilecegini

gostermektedir.

Simek (2014)’in “Ailelerin Paylasimli Okuma Miidahalesinin Okul Oncesi Cocuklarin
Sozciikk Kazanimina Etkisi” konulu aragtirmasinin amaci, ¢ocuklarin hedeflenen sdzciik
kazanimini arttirmak i¢in ailelerin interaktif teknikler konusunda egitilmeleri ihtiyacina
151k tutmaktir. Bu c¢alisma i¢in Texas’ta bulunan bir Head Start merkezinde etnik
farkliliklar1 olan alt1 okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuk ve annesi arastirma kapsamina alinmstir.
Okuldan sonra evde siirdiiriilen stratejik ve hatirlatict konusmalar yoluyla sézciik
dagarcigini gelistirmek ve hizlandirmak icin calisma yiiriitiilmektedir. Bu ¢alismada 6rnek
olay aragtirmasi kullanilmigtir. WORLD miidahalesi ile “sadece okuma” (her zamanki gibi
okuma) uygulamalar1 karsilastirildiginda toplam frekanst WORLD programinin etkilerini
gostermektedir. Etki boyutunu hesaplayan hem gorsel hem de istatistiksel analizler
yapilmistir. Sonuglar yogun etkilesimli kitap okumanin katilimcilarin hedef sézciik
bilgisini genisleterek etkili oldugunu gostermistir. Ayrica biligsel olarak karmasik

sorularda yliksek oncelikli sozciikleri kullanmiglardir.

Yurt igi ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde; ozellikle yurt disinda yapilan
calismalarin biiyiik ¢ogunlugunda etkilesimli ya da sesli 6ykii okumanin ¢ocuklarin sozciik
dagarcigina etkileri incelenmistir. Incelenen ¢alismalarin ¢ogunda cocuklar kisa donemli
etkilesimli okuma uygulamasina katilmis veya etkilesimli okuma etkinliklerinin stili
degistirilmistir. Arastirmalarin bir kismi aileler tarafindan bir kismi ise ogretmenler
tarafindan uygulannmigtir. Calismalar tiim grup ya da kiiciik grup tizerinde yapilmigtir.
Calismalarin bir kisminda oykiiler, bir kisminda ise bilgilendirici kitaplar kullanilmistir.
Arastirmalarin sonucunda genel olarak, kitap okumanin ¢ocuklarin sézciik dagarciklarina,
alici- ifade edici dil sozciik bilgilerine ve okuma yazmaya hazirlik becerilerine olumlu
etkileri goriilmiistiir. Oykii okumamn bilimsel sézciik kazanimina etkisi ile ilgili ise birkag
arastirma oldugu gériilmektedir. Yurt icinde yapilan c¢alismalar incelendiginde, okul
oncesi donemde oOykii okumanmin farkly bir icerik alaminda yéntem olarak kullanildig
calismaya rastlanamamigtiv. Aymi zamanda daha ozel bir konu olan bilimsel sézciik
kazanimi ile etkilesimli 6ykii okumanin iligkisine yonelik ¢alismaya da rastlanamamustir.
Calismalarin daha ¢ok sozciik dagarcigini gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir.

Okul oncesi doneme yonelik iki c¢alismada sozciik dagarcigimin  gelisimi, erken
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okuryazarhigin alt boyutu olarak ele alinmistir. Okul oncesi dénemde ¢ocuklarin genel
olarak sozciik dagarciklarimin  gelisimine ve bilimsel sézciik kazanimlarina iligkin
etkilesimli oykii okuma ile sozciik kazanimlarini destekleyici programlarin gelistirilmesi ve
uygulanmasina yonelik arastirmalarin son derece yetersiz kaldigi gozlenmektedir. Bu
nedenle aragtirmanin; oykiilerin bilim gibi farkl bir icerik alaninda, bilime 6zgii sézciik
kazanimina etkisi ile ilgili alana katki saglayarak bu konuda yeni bir bakis agisi getirecegi
ve yapilacak yeni ¢alismalara temel olusturmasi ag¢isindan onemli  oldugu

diistintilmektedir.
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BOLUM II

2.YONTEM

Bu arastrmanin genel amaci; 6ykii yonteminin ¢ocuklarda alici ve ifade edici dil ve

bilimsel sozciik kazanimlarina etkisini incelemektir.

Bu amag¢ dogrultusunda gegeklesen calismanin bu boliimiinde, arastirmanin modeli, evren
ve calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama yontemi ve toplanan verilerin

degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel yontemlere yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma desenleri, bir arastirma deseni igerisindeki islemlere 6zel bir yon tayin eden bir
takim yaklagimlar1 barindirmaktadir. Her arastirmanin kendisine 6zgii yontem ve teknikleri

arastirmanin amacina ve problemine gore farklilik géstermektedir.

Aragtirma yOntemlerinin kullaniminda gelistirilmis etkili yontemlerden biri de karma
desenli yontemdir ve bu arastirmada karma desenli yontem kullanilmistir. Karma desenli
yontem, bir arastirma deseninin gii¢lendirilmesinde kullanilan temel yollardan biridir.
Karma desenli yontemde arastirmacinin yapmis oldugu arastirmasinin bir asamasinda ya
da arastirma siireclerinin iki ya da daha fazla asamasi boyunca hem nicel hem de nitel
arastirma yaklasimlarini karmalanmasi seklinde ifade edilmektedir. Ayrica karma desenli
yontem, arastirmacinin bir yontem kullanarak elde edebilecegi bakis agisini genisleterek
ona farkli bakis acilarindan bakma firsat1 sunmakta ve tekli metot kullanimlarinda
karsilasilan smirliliklar1 en aza indirgemeye calismaktadir. Boylece arastirmacinin elde
ettigi sonuclarin giivenirligini artirmakta, teori ve bilgi gelisimine katkida bulunmaktadir
(Kiral ve Kiral, 2011; Yildrim ve Simgsek, 2011). Buna goére karma desenli yontem,
deneysel nitelik 6zelligi tasidigindan bu aragtirmada, 6n test/son test/izleme testi kontrol
gruplu deneysel desen ve nitel arastirma tiirlerinden goriisme, gozlem ve goriintii analizi

yontemi kullanilmistir.
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Deneysel desenler, arastirmaci tarafindan olusturulan farklari bagimli degisken tizerindeki
etkisini test etmeye yonelik calismalardir. Deneysel desenlerde temel amag¢ degiskenler
arasinda olusturulan neden-sonug iligkisini test etmektir. Deneysel desenler; gergek
deneysel desenler, yar1 dencysel desenler ve zayif deneysel desenler seklinde
smiflandirilmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).

Arastirmada yansiz (seckisiz) atama kullanilmadan, hazir gruplardan ikisi bilimsel s6zciik
kazanimi agisindan eslestirildiginden ve ikisi bilimsel sozciik kazanimi agisindan esit olan
gruplar seckisiz olarak deney ve kontrol grubu olarak belirlendiginden yar1 deneysel desen

kullanilmustir (Biiyiikoztiirk vd., 2012).

Desende bagimli degisken, okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 aylik
cocuklarin “s6zciik kazanimi”, ¢ocuklarin sozciik kazanimlarina etkisi incelenen bagimsiz

degisken ise “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™ dur.

Aragtirma deseninin sembolik goriiniimii su sekilde agiklanabilir:

On-test Son-test izleme testi
D R 01 X1 03 05
K R 02 04

D: Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programmuygulanan deney grubunu,
K: Kontrol grubunu

R: Deneklerin gruba yansiz atandigmi

O1 ve O3: Deney grubunun dntest-sontest dlglimlerini

02 ve O4: Kontrol grubunun ontest-sontest dl¢ciimlerini

O5: Deney grubunun izleme testi dl¢ctimlerini

X1: Deney grubuna uygulanan bagimsiz degiskenleri (deney degiskenlerini)

Arastirmada Olgek gibi nicel araglarin yami swra, goriisme ve gozlem kayitlarinin
incelenmesi gibi nitel yontemlerden yararlanilmis olup; bu desende arastirmaci nicel ve
nitel verileri ey zamanl toplamistir. Daha sonra, bu bulgular1 kullanarak verilerin birbirini
destekleyip desteklemedigine bakilmistir. Bu dogrultuda arastirmaci calistigi konuya,
arastirma problemine ve olguya birden fazla veri kaynagimdan bakma olanagi kazanmustir.
Bu baglamda yontemsel ve bireysel yanilgilari en aza indirgeyerek arastirmanin

genellenebilirligini en iist diizeye ¢ikarmaya ¢caligmistir.
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Arastirmada tek bir yontem yerine birbirini destekleyen, entegre olan iki ya da daha fazla
yontemin birlikte kullanilmasi, yontemde zenginlesmeyi saglamayr amaclayan bir
uygulamadir. Bu nedenle arastrma boyunca video kaydi alinarak c¢ocuklarin bilimsel
sozcuk tretimleri kaydedilerek standart test olgimleri ile birlikte degerlendirilmistir. Her
iki yontemden elde edilen bulgular kullanilarak verilerin birbirini destekleyip

desteklemedigine bakilmistir.

Aragtirmaci “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin uygulandigi
deney grubunda programin uygulanma siirecinde dogrudan bulunup gbézlem yaptigi igin
aragtrmada nitel arastrma tiirlerinden olan dogrudan gozlem yontemi kapsaminda
katilime1 gozlem yontemini kullanmistir. Dogrudan gbzlem; hem nitel hem de nicel
arastirma tekniklerinde kullanilan olgularin arastirmaci tarafindan olduk¢a yansiz olarak
gozlenip kayit edilmesini kapsamaktadir. Burada s6z konusu olan gézlemin kimin
tarafindan, hangi amag icin, hangi olgular iizerinde, nasil, hangi bakis acisiyla, nerede, ne
zaman ve hangi arag-gere¢ kullanilarak yapildiginin belirtilmesidir (Yildirim ve Simsek,
2011). Arastrmada, arastrmaci “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi”nin uygulandig1 deney grubunda programin uygulanmasi siirecinde dogrudan
katilimc1 olarak bulunmustur. Boyle olmakla birlikte tiimiiyle yansiz bir gézlem yapmak
miimkiin olmayabileceginden arastirmaci tarafindan gozlem yapilirken ayni zamanda
programin uygulanmasi kamera ile kayit altina alinmis ve goriintiiler arastirmaci tarafindan
yeniden izlenerek elde edilen “Ogretmen Gozlem Formu’nda belirtilen &zelliklere uygun

olarak 6gretmen ve ¢cocuklar gézlemlenmis ve gézlem sonuglar1 forma kaydedilmistir.

Ayrica “Bilimsel Icerikli Opykiilerle Desteklenen Egitim Programi” uygulama siireci
tamamlandiktan sonra arastirmaci deney grubunda yer alan Ogretmenler ve g¢ocuklarin
aileleriyle goriismeler yaptigindan nitel arastirma tiirlerinden standartlastirilmis agik ucglu
goriisme yontemi kullanilmistir. Standartlastirilmig agik uclu goériismede; sorularin tam
olarak siras1 ve tarzi daha dnceden belirlenmektedir. Goriisme yapilan tiim bireylere ayni
temel sorular ayni1 sira ile sorulmakta ve sorular tam anlamiyla a¢ik uglu bir formatta ifade
edilmektedir (Biiyiikoztirk vd., 2012). Burada 6gretmenler igin “Ogretmen Goriisme
Formu”, aileler i¢cin ise “Aile GoOriigme Formu” kullanilarak analitik bir yaklagim olan

icerik analizi ile goriisme verilerinin analizi yapilmstir.

Arastirmaci, “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” ile ilgili deney
grubunda yer alan 6gretmenlere; Bilimsel sozciikleri igeren ve bu arastirma i¢in yazilan
oykiiler, bu oykiiler temelinde hazirlanan ve uygulanacak olan egitim programinin
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ozellikleri, kazanim ve gostergeleri, kazanimlara ulasabilmek icin ne gibi durumlar
yaratilacagi, cocuklarla nasil iletisim kurulacagi, bu iletisimin nasil bir fiziki ortam iginde,
hangi uyaricilarla gerceklesecegi, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacag: ile ilgili

detayli bir bilgi vermistir.

“Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” haftada iki giin olmak iizere
toplam sekiz hafta uygulanmistir. Son hafta iki 6ykii okunmustur. Her hafta bir dykiiniin
okunacagi ¢alismada, her dykiide ortalama iki - alt1 hedef sozciik se¢ilmistir. Birinci giin,
oykiide gecen sozciik ve kavramlarla ilgili hazirlayici bir etkinlik yapilarak ¢ocuklarin
dikkati ¢ekilmis, ardindan &ykii etkilesimli bir sekilde okunmustur. Ikinci giin, dykiiyii
hatirlatici soru ve etkinliklerle dykiiniin genel hatlar1 tekrar edilmistir. Oykiideki tiim bilim
sOzclik/sozciiklerine dikkat ¢ekilmesinin ardindan 6ykiide gecen bilim s6zclik/sozciikleri
ve kavramlarmna iliskin etkinlikler yapilmistir. Ayrica her giin i¢cin okunacak kitap,
sorulacak sorular, uygulanmasi planlanan etkinlik arastirmaci tarafindan bir giin 6nce
egitimci/egitimcilere anlatilarak Oykiiniin etkilesimli nasil okunacagini gostermek igin
model olunmus ve arastrmaciin  gbézleminde egitimci/egitimeciler  etkinligi

gergeklestirmislerdir.

Aragtirmaci, deney grubu etkinliklerini herhangi bir miidahalede bulunmaksizin
gozlemlenmistir. Deney grubundaki etkinliklerin kamera kaydi ve fotograf c¢ekimleri
yapilmistir. Arastirmaci gdzetiminde &gretmen tarafindan uygulanan “Bilimsel igerikli
Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nda sekiz hafta siiresince her hafta igin aymi

durum tekrarlanmistir.

Kontrol grubunda ise, mevcut egitim programinin uygulanmasina devam edilerek, program
smif 6gretmeni tarafindan dogal akisinda uygulanmistir. Ayrica deney grubunda uygulanan
yontemler, kullanilan teknikler ve materyaller hicbir sekilde kontrol grubunda

kullanilmamustir.
2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunun olusturulmasinda ilk olarak Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
Ankara il merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarm listesi elde
edilmisgtir. Bu listede anasiniflarma devam eden 48-72 aylik gocuklarin sayist 20'nin
istiinde olan okullar arasindan tesadiifi 0rnekleme yontemi ile okullar belirlenmistir.
Etimesgut ilgesinde belirlenen okullarin 6ncelikle okul miidiirleri ve 6gretmenleri ile daha

sonra ¢ocuklarm aileleri ile goriistilerek arastirmaya katilma konusunda goniillii olan ve
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daha once bilimsel sozciikk kazanimimni destekleyici bilim egitim programi uygulamasi
almamis okullar aragtrma kapsamma almmak iizere degerlendirilmistir. Arastirma
kapsamina alimmak tizere belirlenen okullarin anasmifina devam eden g¢ocuklaringelisim
kayitlar1 incelenerek ve Ogretmen goriigleri alinarak normal gelisim gosteren ¢ocuklar
belirlenmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara verilen egitimle ilgili ailelerin ve
ogretmenlerin birbirleri ile paylasimlarindan etkilenmemeleri amaci ile deney ve kontrol
grubunun iki farkli okulda bulunmasina dikkat edilmistir. Deney ve kontrol gruplari
olusturulurken, siniflardaki bes-alt1 yas ¢ocuk sayisinin 20°den az olmasi dolayisiyla her
iki okulda da grup sayisini artirmak i¢in ikiser sinif aragtirma grubuna alinmistir. A
Ilkokulu anasmnifina devam eden ve normal gelisim gdsteren 26 ¢ocuk deney grubunu; B
Ilkokulu anasmifina devam eden ve normal gelisim gdsteren 26 ¢ocuk kontrol gurubunu

olusturmustur.

“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi’nm etkisinin incelenmesi
amaciyla yapilan arastirmada; “Genel Bilgi Formu” ile toplanan, ¢ocuklara iliskin kisisel

bilgilere yer verilmistir.

Deney grubuna alinan gocuklarin kisisel bilgileri incelendiginde; deney grubundaki
cocuklarin, % 61,5’inin kiz oldugu, % 38,5’inin ise erkek oldugu tespit edilmistir.
Cocuklarm % 50’si ilk gocuktur. % 50’si ikinci veya tglincii ¢ocuktur, % 15,4°1 tek
cocuktur, % 84,6’s1 bir kardese sahiptir. Deney grubundaki ¢ocuklarinin % 34,6’s1 daha
once okul oncesi egitim kurumuna gitmemistir, % 65,40 ise iki veya {i¢ yildir okul dncesi

egitim kurumuna devam etmektedir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin % 50’sinin kiz oldugu, % 50’sinin ise erkek oldugu tespit
edilmistir. Cocuklarm % 53,8’ ilk ¢ocuktur. % 46,2°si ikinci veya li¢iincii ¢ocuktur.
Cocuklarm % 30,7’si tek c¢ocuktur, % 69,7’ si bir ile iki kardese sahiptir Kontrol
grubundaki ¢ocuklarin % 19,2°si daha dnce okul dncesi egitim kurumuna gitmemistir, %
80,81 iki veya ti¢ yildir okul dncesi egitim kurumuna devam etmektedir.

Arastirmanin deney ve kontrol gruplari olusturulurken, her iki gruptaki ¢ocuklarin normal
gelisim gostermelerine, daha Once herhangi bir Bilim Egitimi Programi’na katilmamis
olmalarmma dikkat edilmistir. Aragtirmaya deney grubu i¢in iKi sinif ve kontrol grubu igin

iki smif olmak tizere toplam iki siniftan 52 ¢ocuk dahil edilmistir.
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2.3. Veri Toplama Yontemi

Bu arastrmanm veri toplama yontemi iki grupta incelenmistir. Bunlar; veri toplama

araglar1 ve verilerin toplanmasi siirecidir.
2.3.1.Veri Toplama Araglart

Arastirmanin temel dayanagi olan veriler; “Genel Bilgi Formu”, Tiirkce Ifade Edici ve
Alict Dil Testi (TIFALDI), “Bilimsel Sézciik Kazanimi Degerlendirme Formu”,
“Ogretmen Gozlem Formu”, “Ogretmen Goriisme Formu”, “Aile Goriisme Formu” ile

toplanmustir.
e Genel Bilgi Formu

Aragtirmaya katilan g¢ocuklar ve aileleri hakkinda bilgi almak amaciyla arastirmaci
tarafindan “Genel Bilgi Formu” hazirlanmistir. Genel Bilgi Formu, cinsiyet, kardes sayisi,
dogum sirasi, okul oncesi egitime devam etme siireci, anne ve babanin 6grenim durumu,
meslekleri, yaslar1 gibi bilgilerin ortaya konulmasma yonelik sorular1 igermektedir. Genel
bilgi formlar1 arastirmaci tarafindan okullardaki ¢ocuklara ait kigisel gelisim

dosyalarindaki bilgilere bagli kalinarak doldurulmustur (EK 1).

e Tiirkce Ifade Edici ve Ahc1 Dil Testi (TIFALDI)

Ulkemizde Tiirk dilinin sozciik dagarcigini esas alarak gelistirilmis bir dil testine duyulan
gereksinimden yola ¢ikarak Tiirk¢e alici ve ifade edici dil becerilerini 6lgmek igin
gelistirilen Tiirkge Ifade Edici ve Alici Dil Testi (TIFALDI), Giil Giiven ve Kazak
Berument 6nderligindeki bir ekiple 1998 yilinda gelistirilmeye baslanmustir. Test, Alic1 Dil
Kelime Alt Testi, Ifade Edici Dil Alt Testi ile Alici ve Ifade Edici Dil Gramer Alt
Testlerinden olusmaktadir. 2-12 yaslarma ydnelik Alic1 ve Ifade Edici Dil Alt Testleri i¢in
norm belirleme calismas1 2006 yilinda 61 ilde, 158 yerlesim biriminde 3754 cocuk ile
yapilmigtir. Gramer Alt Testleri ile ilgili ¢alismalar devam etmektedir (Giil Giiven ve

Kazak Berument, 2009).
» TIFALDI Alc Dil Kelime Alt Testi

TIFALDI Alict Dil Kelime Alt Testi, 2-12 yas arasindaki ¢ocuklar igin dili anlama
becerisini ve sdzclik kazanimimni degerlendiren ve bireysel olarak uygulanan ikisi alistrma
kart1 olma tizere, basitten zora dogru siralanan toplam 159 karttan olugsmaktadir. Her kartta,
profesyonel ressam tarafindan ayni ¢izim kalitesinde siyah-beyaz cizilmis ve g¢oktan

secmeli format diizeninde yerlestirilmis biri hedef kelime olmak iizere dort resim
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bulunmaktadir. i¢ tutarlilik katsayilar:1 2 -12 yaslar1 igin ayr1 ayri hesaplandiginda
Cronbach’s alpha degerlerinin 0,88 ile 0,96 arasinda degistigi bulunmustur (Giil Giiven ve
Kazak Berument, 2009). TIFALDI Alic1 Dil Kelime Alt Testi arastirmanin basinda ve

sonunda On test Ve son test olarak uygulanmustur.
> TIFALDI ifade Edici Kelime Alt Testi

TIFALDI ifade Edici Kelime Alt Testi dil kullanimini sdzciik bilgisi ile degerlendiren, 2-
12 yas gruplarindaki ¢ocuklara bireysel olarak uygulanan ve basitten zora dogru siralanmig
toplam 95 karttan olusmaktadir. Her kartta profesyonel ressam tarafindan ayni ¢izim
kalitesinde siyah-beyaz c¢izilmis, yaniti tek sozciik olarak verilmesi beklenen somut
resimlenebilen nesneler ile hayvan, meslek, yiyecek, giyecek gibi semantik kategorileri
temsil eden tek resim bulunmaktadir. Uygulama swrasinda cocuktan uygulayicinin
gosterdigi resmin ne oldugunu sdzel olarak sdylemesi istenmektedir. Ifade Edici Dil Alt
Testi i¢ tutarlilik katsayilarinin 2 -12 yaglari igin ayr1 ayr1 hesaplandiginda Cronbach’s
alpha degerlerinin 0,88 ile 0,96 arasinda degistigi bulunmustur (Giil Giiven ve Kazak
Berument, 2009). Arastirmanin basinda ve sonunda Alic1 Dil Kelime Alt Testi’'nden sonra

uygulanmastir.
e Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu

“Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu” arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Gelistirilen bu form ile 48-72 aylik ¢ocuklarm bilimsel s6zciik bilgilerini degerlendirmek
amaglanmistir. Formun degerlendirmesi Dogru/Yanlis olarak ikili puanlama seklinde
hazirlanmistir. Formda yer alan bilimsel kavramlara iliskin sorulara ¢ocuklarin verdigi
yanitlar “Agiklama” boliimiine kaydedilmistir. Puanlama ise Dogru (1) / Yanhs (0)
seklinde yapilmaistir.

Arastirmaci tarafindan, ilgili egitim ve gelisim kuramlari, literatiir ve arastirmalar
incelenerek gelistirilen degerlendirme formu iki bolimden olusmaktadir. Arastirma igin
yazilan Oykii kitaplarinda yer alan bilimsel sozciikler ve cocuklarin giinliik yasamda
karsilastiklar1 bilimsel olaylara iliskin sézctikler {i¢ temel bilim alanina dengeli bir dagilim
saglanarak degerlendirme formu olusturulmustur. Birinci boliim; ilgili alan yazin ve
aragtirmalarda yer alan, 48-72 aylik cocuklarin giinlik yasamlarinda daha g¢ok
karsilagtiklari, daha ¢ok kullanilan bilimsel olay ve kavramlara yonelik sozciikleri

icermektedir. Ikinci bdliim; arastirma igin yazilan dykii kitaplarinda yer alan, ¢ocuklarin
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giinliilk yasamlarinda karsilastiklar1 ancak ¢ok fazla isimlendiremedikleri bilimsel olay ve

kavramlara yonelik sozciikleri icermektedir.

“Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu” arastirmada kullanilan 6ykiilerde yer
alan bilimsel sozciiklere yonelik oldugundan sadece bu ¢calismaya 6zgii kullanilacaktir. Bu
nedenle “Bilimsel S6zciik Kazanimi Degerlendirme Formu” i¢in sadece kapsam gegerligi
calismast yapilmistir. Degerlendirme Formunun hazirlik asamalar1 ve kapsam gegerligine

iligkin yapilan caligmalar su sekildedir:

v'  Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gelistirilmesi asamasindan once,
aragtirmanin temellendirilmesi ve belirlenen amaglara ulasilabilmesi ig¢in konuyla
ilgili yurt i¢i ve yurt dist ilgili alan yazin (tez, makale, bildiri, kitap, bilimsel
arastirma vb.) incelenerek, veri toplama aracinin kavramsal yapisi ve ana c¢ercevesi
belirlenmistir. Genis bir alan yazin taramasi yapildiktan sonra, arastirma konusu ile
ilgili sdzciik havuzu olusturulmustur. Sozciikler temel bilim alanlarmna ayrilmistir.
So6zciik havuzunun olusturulmasmin ardindan belirlenen sozciiklere yonelik dokuz
adet Oykii yazilmistir. Sozcliik havuzunda yer alan ve Oykiilere konu olan
sozciklerin yer aldigi bir degerlendirme formu gelistirilmistir. Kullanilacak
degerlendirme formunun miimkiin oldugunca anlasilir olmasia ve oykiilerde yer
alan tiim bilimsel s6zciikleri igermesine, ¢ocuklarn en kisa zamanda bu formu
tamamlamasina, degerlendirme formunda yer alan s6zciiklere iligkin yonergelerin
caligmanin amacina uygun olmasina dikkat edilmistir. Degerlendirme formunda yer
alan her sozciik i¢in sozctigli temsil edecek sekilde ve ¢ocuklarin yas ve gelisim
Ozelliklerine, kiiltiirel 6zeliklerine ve giinliikk yasamlarina dikkat edilerek uygun
temsili resimler arastirilmistir. Bu resimlerden de bir resim havuzu olusturulmustur.
Resimlerin gergekgi, o sozctigii ve bilim alanmi en iyi sekilde ifade edecek nitelikte
ve Ozellikte olmasina 6zen gosterilmistir. Resim havuzu ig¢inden bu 6zelliklere
uygun olan resimler uzman goriisleri dogrultusunda se¢ilmistir. Bazi resimler daha
uygun olan, bilimsel s6zciikleri en iyi ifade eden resimlerle degistirilerek resimlerin
sozciikleri en 1iyi yansitacak Ozellikte olmasmna dikkat edilmistir. Bu sekilde
hazirlanan bilimsel sozciiklere iliskin resimler degerlendirme formu kitapgigina
yerlestirilmistir. En uygun bilimsel sozciik resimleri forma yerlestirildikten sonra
cocuklarin ve uygulayicinin rahatlikla kullanabilecegi, gorebilecegi bir diizende

degerlendirme formu kitap¢1g1 hazirlanmustir.
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v “Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu” nun kapsam gegerligi
yapilmustir. {yi bir dlgme ve dlgmeyi gerceklestiren 6lgme aracinda aranan temel
niteliklerden en 6nemli ikisi glivenirlik ve gegerliktir. Her iki nitelik de, 6lgmedeki
yanilgilarla ilgilidir. Yanilgilarin azaltilmasi, hem gilivenirligi hem de gecerligi
iyilestirecektir. Ol¢mede gegerlik, olgiilmek istenen seyin olgiilebilmis olma
derecesidir; ol¢iilmek istenenin, baska seylerle karistirilmadan Glgiilebilmesidir.
Pek ¢ok gecerlik Olglitiinden sz edilirse de en ¢ok yararlanilanlar; a) Kapsam
Gegerligi, b) Uygulama Gegerligi, ¢) Yap1 Gegerligi’dir (Karasar, 2011). “Bilimsel
Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu”nun biiyiik bir bolimiiniin bu ¢alismada

yer alan sozciiklerle simirli olmasindan dolay1 sadece kapsam gegerligi yapilmstir.

v" Bu ilkeler dogrultusunda “Bilimsel S6zciik Kazanimi Degerlendirme Formu”
nun kapsam gecerligi yapilmistir. Icerigin kapsam gegerligi ve uygunlugu icin,
Olgegin orjinal formu farkli tiniversitelerin egitim fakiiltelerine bagli okul oncesi
egitim anabilim dalindan ii¢, sinif 6gretmenligi anabilim dalindan bir ve biyoloji
egitimi anabilim dalindan bir olmak tiizere alanlarinda uzman bes akademisyenin
goriisiine sunulmustur. Arastirmaci bes akademik uzmanla birebir gériisme yapmis
ve Olcegin kapsam gegerligi i¢cin uzmanlarin degerlendirmelerini almstir.
Uzmanlardan, “Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu” nda yer alan
maddeleri, arastirmanin amacina uygunlugu, agikligi ve anlasilirhgi a¢isindan
elestirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda maddelerin degistirilmesi, diizeltilmesi
ve cikarilmast ile ilgili gorlslerini belirtmeleri istenmistir. Ayrica, gecerlilik
calismasinin istenilen diizeyde basar1 saglamasi i¢in degerlendirme formunda yer
alan maddelerin uygunlugu, 6l¢egin maddelerini “Uygun”, “Kismen Uygun”,
“Uygun Degil” seklinde t¢lii likert tipi degerlendirme Olgiitlerine uygun olarak

degerlendirmeleri istenmistir.
Buna gore;

Uygun / Kalsin: Bilimsel sozciige iliskin resim veya degerlendirme soru/sorularinin

Olgmek istenen yapiy1 6l¢tiigilinii diisiinliyorlarsa bu secenegi isaretlemeleri istenmistir.

Uygun Degil / Cikarillsm: Bilimsel sozclige iliskin resim veya degerlendirme
soru/sorularinm istenilen 6zelligi O6lgmedigi ve bu nedenle c¢ikarilmas: gerektigini

diisiiniiyorlarsa bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.
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Kismen Uygun / Diizeltme Onerisi: Bilimsel sozciige iliskin resim veya degerlendirme
soru/sorularinin konu kapsamma uygun oldugu ancak bazi diizenlemeler gerektigini

diistiniiyorlarsa bu segenegi isaretlemeleri istenmistir.

Uzman gorislerinin degerlendirilmesinde, her bir maddeye ait kapsam gegerligi orani
(KGO) hesaplanmistir. Ardindan, hesaplanan KGO’larinin ortalamasi alinarak kapsam
gecerligi indeksi (KGI) belirlenmistir. Bu indeks her bir madde i¢in uzmanlarin o maddeyi
gerekli goriip gormediklerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Uzman sayis1 bes olmasi
durumunda her bir madde i¢in elde edilecek olan KGO degerlerinin 0,99 ve iizerinde
olmas1 gerekmektedir. Bu aciklamalar cercevesinde uzman goriislerine ait sonuglari
kullanarak hem resim maddeleri i¢in hem ifade maddeleri i¢in KGO degerleri
hesaplanmistir. Sonug olarak, toplam bes uzmandan goriis alinmig olmasi nedeniyle elde
edilen KGO degerlerinin karsilastirilacagi referans KGO degeri 0,99 dur. KGO
degerlerinin 1 oldugu ve bu durumda maddelerin yeterli oldugu tespit edilmistir. KGI

degeri de 0.944 olarak hesaplanmustir.

v" Uzmanlarin goris birligi ile uygun bulduklar1 maddeler oldugu gibi alinmustir.
Uzmanlarin degisiklik yapilmasmi 6nerdikleri maddeler degerlendirilmis ve uygun
bulunan degisiklikler yapilmistir. Buna gore uzman goriisleri dogrultusunda
olusturulan 47 bilimsel s6zciikk resminde ve degerlendirme sorularinda gerekli
degisiklikler ve diizeltmeler yapilarak degerlendirme formuna son sekli verilmistir.
e Bilimsel icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programm Ogretmen Goézlem

Formu

Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi’nin uygulama siirecinde,
ogretmenlerin gdstermis olduklar1 performanslar1 degerlendirmek amaciyla “Ogretmen
Gozlem Formu” (EK3) diizenlenmistir. “Ogretmen Goézlem Formu” 18 maddeden
olusmaktadir. Ogretmenlerden dykiilerin tanitimini yapmasi, uygun ses tonu ve vurgularla
okumasi, bilimsel sozciiklere dikkat ¢cekmesi, cocuklar1 dykiiye dengeli bir sekilde dahil
etmesi, etkinliklerle ilgili uygun yonergeler verilmesi, etkinliklerin agamalarina uygun bir
sekilde uygulanmasi, hedef bilimsel sozciiklerle ilgili dogru agiklamalar yapilmas,
etkinlikler siiresince ve sonrasi degerlendirmede sorular sorulmasi, ¢cocuklarin tamaminin
etkinlige katilmasi gibi temel noktalara dikkat etmeleri istenmistir. Ogretmen tarafindan
etkinlikler uygulanirken aragtirmacinin sekiz hafta siire ile haftada iki giin 6gretmeni
bireysel olarak gdzlemlemesi, daha sonra video kayitlarini izlemesi ve forma kayit etmesi
seklinde yapilmustir.
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e Bilimsel icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programm “Ogretmen Gériisme

Formu”

Bilimsel igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programruygulama siirecinin sonunda,
ogretmenlerin  uyguladigi programa iliskin  goriislerini  degerlendirmek amaciyla
“Ogretmen Goriisme Formu” (EK 4) diizenlenmistir. Ogretmenlere programin
kisisel/mesleki gelisimlerine katki saglayip saglamadigi, programi uygulanirken giigliik
cekilen durum ya da durumlar ve program ile ilgili onerileri olup olmadigu ile 1lgili sorular
sorulmustur. Arastirmaci tarafindan Ogretmenle bireysel goriismeler yapilmasi ve daha

sonra 6gretmenlerin diisiincelerini forma kayit etmeleri seklinde yapilmastir.
e Bilimsel i¢cerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Program “Aile Goriisme Formu”

Bilimsel igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programm uygulama siirecinin sonunda,
ailelerin uygulanan programa iliskin goriislerini degerlendirmek amaciyla “Aile Goriisme
Formu” (EK 5) diizenlenmistir. Ailelerle toplant1 yapilarak, ailelerden program hakkinda
uygulama Oncesi ve sonrasi ile ilgili olarak duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri
istenmistir. Arastirmaci tarafindan ailelerle goériismeler yapilarak ailelerin duygu ve
diistinceleri forma kaydedilmistir.
2.3.2.Verilerin Toplanmast

Arastirma verileri deney grubunda yer alan iki smif i¢in 26 ¢ocuk, kontrol grubunda yer
alan iki smif i¢in 26 cocuk olmak iizere toplam 52 ¢ocuga uygulanarak toplanmistir.
“Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™na yonelik biitiin hazirliklar
tamamlandiktan sonra arastirma verilerinin toplanmasi asamasina geg¢ilmistir. Bu asamalar

asagidaki sekilde yer almaktadir.

Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi

299

“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi’nda, okul oncesi egitime
devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarinalici-ifade edici dil ve bilimsel sézciik kazanimlarina
“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™nin etkisi esas almmustir.
“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™ araciligiyla ¢ocuklarin alici-
ifade edici dil becerilerini ve bilimsel sozcliik kazanimlarin1  gelistirmeleri

amaclanmaktadir.
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e Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programinin

Hazirlanmasi

Cocuklarin alict ve ifade edici dil sdzciik bilgisini ve bilimsel sozciik kazanimlarini
gelistirmek amac1 dogrultusunda “Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim

Programi”nin hazirlama asamalar1 su sekilde gergeklesmistir.

Egitim Programinin Amag ve Ilkelerinin Belirlenmesi; yurt ici ve yurt disi genis ¢apli
alan yazin taramasi yapilarak literatiirde yer alan bilim egitim programlar1 incelenmis,
bilim egitimi ve dil gelisimi ile ilgili kuramlar ve yaklasimlar arastirilmistir. Bu
arastirmada gelistirilen ve uygulanan “Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi”nin 6grenme-ogretme siireglerinde, bireylerin farkli yonlerini ortaya ¢ikaran,
farkli 6grenme yollarma yanit veren ve dogal 6grenme ortamlarina olanak taniyan egitim
etkinliklerinin planlanip uygulanmasinda katkida bulunacak kuram ve yaklasimlardan

yararlanilmig ve bu dogrultuda aragtirmanin kuramsal ¢ercevesi olusturulmustur.

Oykii yonteminin kullanilmas1 ile ¢ocuklarmn alici-ifade edici dil ve bilimsel sdzciik
kazanimlarinin gelisimi i¢in, bu kuramlar 1s18inda egitim programinin temel felsefesi
olusturulmustur. Daha sonra kuramsal cerceve dogrultusunda arastrmacinin gelisim
ogrenme kuramlar1 ve Ogrenme yaklasimlarindan hareket edilerek “Bilimsel Icerikli

Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” asagidaki ilkeler dogrultusunda hazirlanmistir.

e Bilimsel icerikli dykiiler egitim programimin temelini olusturmaktadir.
e (Cocuk merkezli yaklagim esastir.

e Alici- ifade edici dil gelisimi ve bilimsel s6zciik kazanimi esastur.

e Hayal giiciiniin gelisimi 6nceliklidir.

¢ Dil odakl egitim etkinlikleri 6n plandadir.

e Opykiiler bilimsel gerceklik iizerine kurulmustur.

e Oykiilerde mizahi unsur énemlidir.

e Opykii karakterlerinin bilimsel 6zellikleri dikkate alinmustur.

e  On hazirlik gerektirmektedir.

e Cok yonlii degerlendirme esastir.

e Programin basariya ulagsmasinda ailelerin de goriis ve onerilerini almak 6dnemlidir.
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Bilimsel Icerikli Oykiilerin Hazirlanmasi: Programm amag ve ilkeleri dogrultusunda
oncelikle bilimsel igerikli Oykiilerin hazirlanmasma yonelik ¢alismalar yapilmigtir.

Bilimsel igerikli dykiilerin hazirlanmasi agagidaki sirada gergeklesmistir.

v" Yurt i¢i ve yurt dis1 alan yazin taramasi yapilmistir. Alan yazin taramasinda erken
cocukluk donemine yonelik bilimsel igerikli dykiilerin bilimsel s6zciik kazanimina etkisine
yonelik yurt diginda smirli sayida arastirma oldugu belirlenmistir. Yurt iginde ise bu
konuda yapilmis bir arastirmaya rastlanamamistir. Bunun iizerine ilgili alan yazinda
bilimsel Oykiilerin sozclik dagarcigmin gelistirilmesinde nasil kullanildigi, hangi
yontemlerin kullanildig1 arastirilmistir. Cocuklarin dil gelisiminde sozciik dagarciginin
gelisiminin dnemini ortaya ¢ikarabilmek icin dil gelisim kuramlar1 incelenerek ¢ocuklarin
dil gelisimlerine etki eden faktorler ve kuramcilarin gorisleri ile ¢ocuklarin bilimsel
kavram kazanimlar1 ve sozciikk dagarciklarmin gelisimine yonelik iligkilendirmeler
yapilmistir.

v" Oykiilerin dil gelisimine ve dolayisiyla sézciik kazanimina etkisine iliskin alan yazin
taramas1 yapilmustir. Oykii okuma, &ykii anlatma, 6ykii olusturma, dykii tamamlama
teknikleri arastirilarak bu tekniklerin ayirt edici Ozellikleri ve kullanimi belirlenmistir.
Oykiilerde bulunmasi gereken 6zellikler arastirilarak; erken cocukluk dénemi ¢ocuk yazini
ozellikleri, 6ykiilerde bulunmas1 gereken egitsel ilkeler, okul 6ncesi donemde ¢ocuk kitap
iligkisi, oykiilerde bulunmasi gereken bi¢imsel (boyut, kagit, sayfa diizeni, harfler, resimler
ve kapak) ve icerik 6zellikleri (tema, konu, kahramanlar, plan, iislup), doga ve fen olaylar1
ile ilgili ¢ocuk kitaplarinda aranilacak nitelikler ortaya ¢ikarilmistir.

v Yurt i¢i ve yurt disinda basilan bilimsel igerikli 6ykiiler bigimsel, i¢erik ve karakter
yoniinden incelenerek, Oykli yazimi, Oykii uzunlugu, kullanilan dil, tslup 06zellikleri
incelenmistir. Yurt i¢i ve yurt disinda incelenen 6ykii kitaplarinin igerdigi bilimsel konular
incelenerek hangi temel bilim alanma yonelik oldugu, hangi bilimsel soézciiklerin
kullanildig1 belirlenerek dykiilerin kisa dzetleri ¢ikarilmustir. Incelenen dykiilerin yaymn
evleri ve basim yillar1 da yazilarak 150 6ykiiniin incelendigi bir ¢izelge olusturulmustur.

v" Alan yazin taramasinda ve yurt i¢i ve yurt disinda basilan 6ykii kitaplarinda yer alan
bilimsel kavramlar ve kullanilan bilimsel sozciikler belirlenerek temel bilim alanlarina
ayrilmis ve bir ¢izelge olusturulmustur. Bu ¢izelgede alan yazinda yapilan arastirmalarda,
bilim egitim programlarinda, erken ¢ocukluk yillarinda bilim egitimine yonelik kaynak
kitaplarda ve aragtirmaci tarafindan incelenen 6ykii kitaplarinda bulunan bilimsel sozciikler

yer almaktadir. Oykiilerde yer alacak bilimsel sdzciiklerin dogru kullanimma yonelik
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cizelgede belirlenen bilimsel konularla ilgili bilimsel aragtirmalar yapilmistir. Temel bilim
alanlar1 olan fiziksel bilimler, yasam bilimleri, diinya ve uzay bilimlerine yonelik bilim
konular1 arastirilarak bilgi metinleri hazirlanmistir.

v' Alan yazin taramasi sonucu temel bilim alanlarina yonelik kullanilan konular ve bu
konularin igerdigi bilimsel sdzciikler ¢izelgesi ve bilimsel kavramlara yonelik hazirlanan
bilgi metinleri incelenerek arastirmaci ve danigsmani tarafindan arastirmada kullanilacak
bilimsel konular ve bu konulara yonelik bilimsel sdzciikler belirlenmistir. Ulkemizde
bilimsel oykii kitaplarnin azligi, var olanlarin ise hedef kitleye uygun olmamasi ve
arastirmanin amacima hizmet etmemeleri nedeniyle okul oncesi doneme yonelik bilimsel
oyki kitaplar1 hazirlanmasi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda nesne, eylem ya da
kavram isimlerinin hedef sozciikler olarak belirlendigi bilimsel sozciiklerin temel bilim
alanlarma dengeli bir sekilde dagilimi yapilarak her bilim alanindan ¢ Oykiiniin
yazilmasina ve yazilan dokuz 6ykiiniin arastirmada kullanilmasina karar verilmistir.

v" Alan yazmn taramasinda yapilan arastirmalar, bilim egitimine yonelik kitaplar, yut
icinde ve disinda basilan Oykii kitaplarinin incelenmesi sonucu belirlenen bilimsel
sozciiklere yonelik oykii taslaklar1 hazirlanmustir. Oykii taslaklar1 incelenerek oykiilerin
kurgusu, cocuklarin yas ve gelisim diizeylerine uygunlugu, kullanilan dil, climle
uzunluklari, iislubu, mizah ve eglence faktorii, ilgi ¢ekici unsurlari, kahramanlar1 gibi
ozellikleri agisindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler sonucunda bazi 6ykiiler
tamamen c¢ikarillarak tekrar yazilmis, bazilarmmin konular1 ve bilimsel sozclikleri
degistirilmis, bazilarmna ise eklemeler yapilmistir. Oykiilerde yer alan bilimsel sdzciiklerin
dogru kullanimma dikkat edilerek bilimsel hata yapilmamasina yonelik gereksinim
duyulan noktalarda tekrar bilimsel arastirmalar yapilmustir.

v" Opykiilere icerik ve bilimsel ozellikleri degerlendirildikten sonra son sekilleri

verilmistir.
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Oykiilerin igeriginde yer alan bilimsel sdzciiklerin temel bilim alanlarma ve bilimsel

konulara gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.Temel bilim alanlarina gore se¢ilen bilim konular1 ve 6ykiilerde yer alan bilimsel

soziiklerin dagilimi

BiLiM ALANLARI KONULAR SOZCUKLER
Isik/Golge Golge, giines 1s1nlari, ay,
karanlik
Isik/ Yansima Yansima, nehir, yumurta,

Fiziksel Bilimler

Basit Makineler

iribag, kurbaga,
baskalasim(degisim), gog,
ylizgeg

Su aygiri, egik diizlem (rampa),
makara, kaldirag,

Yasam Bilimleri Bitkiler- Bitkilerin Biiyiimesi

Hayvanlar- Solucanlar

Hayvanlar- Yarasalar

Tohum, kok, fide, ¢apa, fasulye

Solucan, gerilme, biiziilme,
toprak, bogum, tiinel, yagmur,
koknar agaci, kok, titremek,
¢imen, mantar

Magara, yanki, yarasa, baykus,
ses, titresim

Diinya ve Uzay Hava Degisimleri

Meteoroloji

Fosiller

Su buhari, donma, buz,
yogunlasma, kar kristali,
kristallesme, buharlasma

Hava durumu, meteoroloji,
meteoroloji uzmani, giinesli,
yagmurlu, riizgarly, sisli, kar
yagisli, meteoroloji balonu,
radar, uydu

Dinazor, Tabiat tarihi miizesi,
Tyranasourus Rex, fosil,
paleontolog, iskelet
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Buna gore temel bilim alanlaria gore 6ykiilerin dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.Temel Bilim Alanlarina Gore Oykii Isimleri

FizikselBilimler

Kedimin Yaramaz Arkadasi
Su Aygirini Nasil Kurtaririz?

Kendimi Gérmek Istiyorum

Yasam Bilimleri

Fasulyem Biiyiiyor
Solucan Kivrik Tunelde

Sesini Arayan Eko

Diinya ve Yeryiizii Bilimleri

Kar Taneleri Diiserken
Yagmur Yagmasaydi Ne Olurdu?

Taslarm i¢indeki Sir

v' Arastirma kapsaminda hazirlanan erken ¢ocukluk donemine yonelik bilimsel igerikli
dokuz Oykiiniin resimlenmesi i¢in ¢cocuk kitab1 ¢izerleri ile goriisiilmiistiir. Cizerlerin daha
once yaptiklar1 ¢alismalar incelenerek Oykiilerin resimlenmesinde dikkat edilecek hususlar
aciklanmistir. Daha Onceki ¢alismalar1 resimleme 6zellikleri agisindan uygun bulunan bir
cizer ile anlasilarak dokuz Gykiiniin ¢iziminde kendisine rehberlik edilmistir. Arastirmaci
resimlenecek her sayfa ile ilgili dykii metnini ayirarak metin resim iligkisini kurmus ve
cizere gondermistir. Her resimli sayfada nasil bir plan ve kurgunun yaratilacagi ¢izere
aciklanmistir. Oykii kitaplarmin resimlenmesi asamasinda arastirmaci ¢izere konu ile ilgili
bilgi metinleri ve gergek resimler gondererek cizerin bilimsel olaym gercekligine yakin
cizimler yapmasmna destek vermistir. Ayrica okul Oncesi donem c¢ocuk kitaplarmin
resimleme Ozellikleri hakkinda cizere bilgi verilerek resimlerin cocuklarin gelisim

ozelliklerine ve ilgilerine yonelik olmasina dikkat edilmistir.

Oykii kitaplarinin resimlenmesi bittikten sonra resimler degerlendirilerek ¢izere geri

bildirim verilmis ve gerekli diizenlemeleri yapmasi istenmistir.
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v' Bilimsel igerikli dokuz 6ykiiniin resimleme ¢alismalar1 sona erdikten sonra dykiiler
uzman goriisiine sunulmustur. Universitelerin Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalindan iig,
Psikoloji Béliimiinden bir, Biyoloji Egitimi Anabilim Dalindan bir, Tiirkge Ogretmenligi
Anabilim Dalindan bir ve Siif Ogretmenligi Anabilim Dalindan bir olmak iizere
alanlarinda uzman yedi akademisyenin oykiilere yonelik goriisleri alinmistir. Arastirmaci
yedi akademik uzmanla birebir gériisme yapmis ve Oykiilerin ¢ocuklarin yas ve gelisim
diizeylerine uygunlugu, dilinin yalin ve akici olmasi, iyi kurgulanmis olmasi, karakterlerin
ozellikleri, bilimsel ve gelisimsel bir hatanin olmamasi gibi o6zellikleri agisindan

uzmanlarin degerlendirmelerini almistir.

Uzman gorislerinin degerlendirilmesinde, her bir maddeye ait kapsam gecerligi orani
(KGO) hesaplanmistir. Ardindan, hesaplanan KGO’larinin ortalamasi alinarak kapsam
gecerligi indeksi (KGI) belirlenmistir. Bu indeks her bir madde i¢in uzmanlarin o maddeyi
gerekli goriip gérmediklerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir. Uzman sayis1 yedi olmasi
durumunda her bir madde i¢in elde edilecek olan KGO degerlerinin 0,99 ve iizerinde
olmas1 gerekmektedir. Bu agiklamalar cercevesinde uzman goriislerine ait sonuglari
kullanarak KGO degerleri hesaplanmistir. Sonug¢ olarak, toplam yedi uzmandan goriis
alinmis olmasi nedeniyle elde edilen KGO degerlerinin karsilastirilacagi referans KGO
degeri 0,99 dur. KGO degerlerinin 1 oldugu ve bu durumda maddelerin yeterli oldugu
tespit edilmistir. KGI degeri de 0,884 olarak hesaplanmustir.

v" Uzman goriislerinin alinmasindan sonra gerekli diizenlemeler yapilarak dykiilere son
sekli verilmis ve Oykiiler bastirilarak 6gretmenlerin ve ¢ocuklarin kullanimima hazir hale
getirilmistir.

Egitim Progranumin Ozelliklerinin Belirlenmesi; Bilimsel icerikli dykiiler hazirlandiktan

sonra “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™nm 6zellikleri

belirlenmistir. Program 6zellikleri asagidaki gibidir.

“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™ gocuklarin ényargilardan uzak
ve istekli bir sekilde katilacagi, ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira {i¢ temel
bilim alaninda yer alan bilimsel kavramlarla ilgili farkindaliklarii ve bu bilimsel
kavramlara iliskin sozciik dagarciklarinin gelistirilmesini saglayan, biiyiik bir boliimiiniin

dil etkinliklerinden olustugu 6grenme yasantilarini igeren bir egitim progranmudir.

“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™nda yer alan bilimsel sdzciik

kazanimina yonelik etkinlikler; basitten zora ilkesi ve ¢ocuklarin hazir bulunuslugu goz
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oniinde bulundurularak hazirlannmistir. Buna gore, “Bilimsel Igerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi™ farkli 6zellikleri olan kapsaml, ilgi ¢ekici ve ¢ocuklarin
duyularmi etkili bir sekilde kullanmasina olanak saglayan, ¢ocuklarin etkinliklere aktif

olarak katilimini1 amaglayan bir programdir.

Cocuklarin sozciik dagarciklarini gelistirmeleri onlarin yasadiklari diinyay1 daha iyi
anlamalarina ve deneyimleri arasinda birden ¢ok baglant1 kurmalarina yardimer olacaktir.
Cocuklarin sozcilik kazanimlarini destekleyecek egitim programi, dil etkinliklerini 6n plana
alarak ¢ocuklarm tiim gelisim alanlarina dengeli bir sekilde katki saglayan bir program

olmalidir.

“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”, gelisimsel olarak uygun ve
cocuk merkezlidir. Program, MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazanim ve
gostergeler temelinde diger etkinlik tiirleri (Fen, Sanat, Oyun, Drama, Okuma Yazmaya

Hazirlik, Alan Gezisi) ile biitiinlestirilmis dil etkinliklerinden olusmaktadir.

Aragtirmada ii¢ temel bilim alaninda belirlenen bilimsel sézciiklere iliskin olusturulan
Oykiiler Oncesinde Oykiiye hazirlayict ve Oykii okunmasindan sonra Oykiyii
degerlendirmeye yonelik etkinlikler hazirlanmistir. Oykii 6ncesinde tekerleme, bilmece,
parmak oyunlari, siir, oyun, sohbet gibi dil etkinlikleri ile gocuklarin dykiiye dikkatlerini
cekmek amaclanmistir. Oykii sonunda oOykiiye iliskin sorularin yanitlanmasi ciimle
olusturma, Oykii tamamlama vb. dil etkinliklerini destekleyici drama, oyun, sanat vb
etkinlikler ile Oykii ve Oykiide gecen hedef bilimsel sozciiklerin etkin kullanimi
amaglanmistir. Cocuklarin biiyiik grup, kii¢iik grup ve bireysel olarak 6grenmelerine firsat

verilmistir.

Uygulama ve tekrar olanagi sunan diger bir ifade ile sarmal bir yap1 6zelligi gosteren
“Bilimsel Igerikli Opykiilerle Desteklenen Egitim Progranmu”, ¢ocuklarin bilimsel
kavramlara ve olaylara iliskin farkindalik kazanmalar1 ve bilimsel s6zciik dagarciklarmnin
gelisiminin yani sira neden sonug iliskisi kurma, problem ¢6zme, akil yiirlitme gibi temel

becerilerin kazanilmasina yonelik uygun kosullarin olusturulmasma da olanak saglamistir.

Egitim Programinda Opykii Oncesinde Hazirlayict Oykii Sonrasinda Degerlendirme
Etkinliklerinin  Belirlenmesi; “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi”nin ozellikleri ve ilkeleri dikkate alinarak MEB’in 36-72 aylik ¢ocuklar igin
“Okul Oncesi Egitim Programi (2013)” incelenmis ve iliskili kazamm ve gelisim

gostergeleri secilmistir.
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Kazanim ve gostergeler dogrultusunda okul oOncesi egitim programinda yer alan
etkinliklerin 6zellikleri de dikkate alinarak dil gelisimi odakl bilimsel s6zciik kazanimini
destekleyici 0grenme siirecleri planlanmistir. Bu baglamda oncelikle bilimsel nitelik
tagtyan etkinlik kitaplary, ulusal - uluslararasi literatiir ve ilgili internet siteleri gdzden
gecirilerek pek ¢ok etkinlik 6rnegi incelenmistir. Incelenen etkinlikler arasinda 6zellikle
okul dncesi donemde fazla lizerinde durulmayan bilimsel konulara (yansima, yanki, basit

makineler vb) yonelik ¢ok fazla dil etkinligi drnegine rastlanilmamustir.

Etkinlikler planlanirken c¢ocuklarin yas, gelisim diizeyi ve bireysel farkliliklar1 dikkate
almmis ve ayni zamanda etkinliklerin ¢ocuklarin egitim gereksinimlerine yanit verecek
nitelikte olmasma dikkat edilmistir. Arastirmanin temel amaci, “Bilimsel Icerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi”nin ¢ocuklarin alici-ifade edici dil ve bilimsel sozciik
kazanimlar1 iizerindeki etkisini test etmek oldugundan programm genel ¢ercevesini
bilimsel konular1 temel alan dil etkinlikleri olusturmustur. Temel olarak etkinlik tiirii dil
etkinlikleri odakli olmak iizere biitlin etkinlikler (sanat, drama, matematik, fen, okuma
yazmaya hazirlik, miizik vb.) ile bitlinlestirilmistir. Bdylece, c¢ocuklarin egitim
gereksinimlerine yonelik tiim gelisim alanlar1 desteklenmeye c¢alisilmistir. Etkinlikler

cocuklarin etkin katilimini saglayacak sekilde hazirlanmustur.

Etkinlik formatinda; ¢ocuklarin ulagmasi/edinmesi beklenen kazanimlar ve gdstergeleri,
ogrenme siireci, kullanilacak materyaller, bilimsel kavram ve sozclikler, etkinligin
degerlendirilmesi ve ailelerin evde yapabilecekleri destekleyici etkinlikler gibi boliimlere

de yer verilmistir.

Oykii yonteminin temel alindig1 egitim programinda bilimsel icerikli 6ykiiye hazirlayici
tekerleme, parmak oyunu, siir, sohbet gibi dil etkinlikleri kullanilmis ya da konuyla ilgili
resim ve materyalleri kullanilarak c¢ocuklarin dikkati ¢ekilmis ve konu hakkindaki 6n
bilgileri degerlendirilerek konuya hazirlayic1 bilgiler verilmistir. Oykii sonunda
degerlendirme sorular1 sorularak Oykiide gecen hedef bilimsel sozciiklerin kullanimi
gozlenmistir. Egitim programinimn ikinci giiniinde; bu hedef sozciiklere yonelik etkinlikler
icinde yakindan uzaga, basitten zora, somuttan soyuta belirli bir sira dahilinde yer
verilmigtir. “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™nda yer alan

etkinlikler, bu hedef sozciiklerin kazanilmasina yonelik olarak planlanmustir.

Egitim Programumin  Materyallerinin  Hazirlanmasi:  Etkinliklerin  planlanmasmin
ardindan planlanan etkinliklerde kullanilacak materyaller arastirmaci tarafindan

hazirlanmistir. Hazirlanan materyallerin kaliteli, orijinal, fonksiyonel, etkili, giivenli,
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ergonomik olmasina ve i¢inde eglence unsurunun bulunmasina dikkat edilmistir. Ayrica
materyaller hazirlanirken ¢ocuklarda kavram karmasasi yaratmayacak sekilde olmasima ve
cocugun oyun i¢inde materyal kontroliinii kendisinin yapabilmesine olanak saglayacak
sekilde planlanmistir. Cocuklarin 6grenmelerini kolaylastiracak, materyal kullanma
deneyimlerini artiracak, ¢ok amagli, dogal ve saglam materyallerin hazirlanmasina 6zen

gosterilmistir.

“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin yer alan etkinliklerde; kar
tanesi kristalleri modelleri, kumas, misina, 6ykii resimleri ve farkli 6ykii resimlerinin
bulundugu kartlar, tahta cubuklar, taslar, hava grafigi, hava durumu resimlerinden olusan
hafiza kartlari, sebze ve meyveler, bazi sebze, meyve ve ¢icek tohumlari, kuru baklagiller
ve biiyiitegler, ¢ok bolmeli kutu, meyve, sebze, baklagil ve ¢igek resimleri, dogru yanlis
kartlar1, biiyiik kaplar, toprak, dil baski1 ¢ubuklari, kraft kagidi, kuklalar, artik materyaller,
vidalar, ceviz kiracagi, mandallar, tornavidalar, sise kapagi acacaklari, masalar, anahtar-
kilit sistemi, tarih 6ncesi hayvan resimleri ve modelleri (mamut, dinazor, megalodon), fosil
(kemik, dis, iz) resimleri, fosil modelleri ve kiirekler kullanilmistir. Materyaller her ¢ocuk
icin yeterli sayida materyal hazirlanarak biitiin ¢ocuklarin sikilmadan etkinliklere

zamaninda katilmas1 saglanmaistir.

Egitim Programimin Kapsam Gegerliginin Yapilmasi; “Bilimsel Icerikli Ovykiilerle
Desteklenen Egitim Programi” hazirlik ¢alismalar: sona erdikten sonra uzman goriisiine
sunulmustur. Farkli {iniversitelerin Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dallarindan dért,
Biyoloji Egitimi Anabilim Dalindan bir olmak iizere alanlarinda uzman bes akademisyenin
egitim programina yonelik goriisleri alimmustir. Arastirmaci bes akademik uzmanla birebir
goriisme yapmis ve egitim programimin hazirlik etkinliklerinin 6ykiiniin konusuna dikkat
cekici olmasi, Ogrenme siirecinin kazanim- gostergeleri desteklemesi, temel bilim
alanlarmin dengeli olmasi, etkinliklerin g¢ocuklarmn gelisim diizeyine uygun olmasi,
degerlendirme sorularmin bilimsel sdzciik kullanimini desteklemesi, materyallerin uygun

kullanimi gibi 6zellikleri agisindan uzmanlarin degerlendirmelerini almistir.

Uzman gorislerinin degerlendirilmesinde kullanilan formda, her bir maddeye ait kapsam
gecgerligi oram1 (KGO) hesaplanmistir. Ardindan, hesaplanan KGO’larmin ortalamasi
alinarak kapsam gecerligi indeksi (KGI) belirlenmistir. Bu indeks her bir madde igin
uzmanlarim o maddeyi gerekli goriip gormediklerinin belirlenmesinde kullanilmaktadir.
Uzman sayisininbes olmasi durumunda her bir madde i¢in elde edilecek olan KGO
degerlerinin 0,99 ve iizerinde olmasi gerekmektedir. Bu agiklamalar ¢er¢evesinde uzman
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goriislerine ait sonuglar1 kullanarak her madde i¢in KGO degerleri hesaplanmistir. KGO
degerlerinin 1 oldugu ve bu durumda maddelerin yeterli oldugu tespit edilmistir. KGI

degeri de 0,938 olarak hesaplanmustir.
e Bilimsel i¢erikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programimin Uygulanmasi

“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” deney grubunu olusturan
smiflarahaftada iki glin olmak tizere 24 Mart — 21 Mayis tarihleri arasinda uygulanmistir.
“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin uygulama asamalari

asagidaki sekilde ele alinmistir:
Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programinin Uygulama Asamalar

Birinci Asamada; deney ve kontrol grubuna uygulanacak olan Tiirkge ifade Edici ve Alic
Dil Testi (TIFALDI) ve Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu ve deney
grubuna uygulanacak olan “Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” nin
MEB Ankara I1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl Etimesgut ilgesinde yer alan ilkokullarin
anasmiflarma (A Ilkokulu Anasinifi ve B Ilkokulu Anasinifi) devam eden 48-72 aylik
cocuklara uygulanabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir. Tiirkce Ifade Edici ve Alic1 Dil
Testi (TIFALDI) ve Bilimsel Sozciik Kazanimi1 Degerlendirme Formu’nun uygulanmasi
icin, ¢alisma grubunu olusturan ilkokullardaki sorumlu okul miidiirleri ve miidiir

yardimcilari ile goristilerek goniilliiliik ilkesi geregince ¢alisma planlanmustir.

Ikinci asamada; deney grubundaki 6gretmenlere; arastrmanin amaci, programin igerigi,
etkinlikler, materyaller, siire¢ ve veri toplama araglar1 ile ilgili gerekli bilgiler verilmistir.
Kontrol grubundaki 6gretmene; ¢alismanmn amaci ve veri toplama araglar1 ile ilgili bilgi
verilmistir. Calismaya katilim ve isteklilikleri dikkate almarak gerekli hazirliklar
tamamlamis ve calismalar baslatilmistir. Buna gdre deney grubu olarak Etimesgut Ilge
Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagl A Ilkokulu anasiniflari, kontrol grubu olarak ise B
Ilkokulu anasmiflar1 belirlenmistir. Program uygulamasina baslanmadan énce, deney ve
kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara, Tiirkce Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI) ve
Bilimsel So6zciik Kazanimi Degerlendirme Formu 2014-2015 egitim-6gretim yil1 10-20
Mart tarihleri arasmda On-test uygulamasi gerceklestirilmis ve “Genel Bilgi Formu”
cocuklarin kisisel bilgilerinin yer aldigi dosyalardan yararlanilarak her bir ¢ocuk icin

doldurulmustur.

Uciincii asamada; deney grubundaki dgretmene, 2014-2015 egitim-dgretim yili Mart

aymnm ikinci haftasi; uygulanacak olan “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
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Programi”nin ozellikleri, Oykiilerin tanitimi, kazanim ve gostergeleri, kazanimlara
ulagsabilmek i¢in ne gibi durumlar yaratilacagi, c¢ocuklarla nasil iletisim kurulacagi, bu
iletisimin nasil bir fiziki ortam i¢inde, hangi uyaricilarla gerceklesecegi, hangi yontem ve
tekniklerin kullanilacag: ile ilgili ii¢ giinliik bir egitim verilmistir. Egitim siiresince
arastirmaci tarafindan ilk giin; 6gretmenlere arastirmanin amaci ve yontemi hakkinda bilgi
verilmis, arastirmada 6gretmenin rolii hakkinda bilgilendirilmislerdir. Oykiiler tanitilarak
ozellikleri hakkinda bilgi verilmistir. Egitim programinin felsefesi, ilkeleri ve 6zellikleri
tanitilmig, uygulama esnasinda uygulama 6gretmeninin kendini baski altinda hissetmemesi
icin video kayitlarmin amaci ve arastirmaci tarafindan yapilacagi, nasil kayit yapilacagi
aciklanmustir. Ikinci giin; arastirmaci tarafindan Ornek bir dykii okuma uygulamasi
yapilarak 6ykii okuma sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalara dikkat cekilmistir. Oykii
oncesi ve sonrasinda yapilacak etkinlikler hakkinda bilgi verilerek degerlendirme sorulari
gozden gecirilmistir. Uciincii  giin, Ogretmenlerin  dykiileri okumasi istenmistir.
Ogretmenlerin dykii okuma uygulamalar1 hakkinda geri bildirim verilerek sorular
cevaplanmustir. “Ogretmen Gozlem Formu” tamtilmis, amaci, degerlendirme yapilirken
hangi 6zelliklerin g6z oniinde bulunduruldugu agiklanmistir. Egitim programinda yer alan
etkinlikler ve kullanilan materyaller tanitilmistir. Gergeklestirilen egitim = siiresince
arastirmact uygulama Ogretmenine geri bildirimlerde bulunarak yeterliligine katk1
saglamistir. Arastirmaci tarafindan deney grubunu olusturan ¢ocuklarin 6gretmenlerine
verilen ti¢ giinliik egitimin ardindan, 6gretmen uygulamadan bir 6nceki hafta persembe
giinii o hafta boyunca uygulanmasi beklenen Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen

Egitim Programi hakkinda bilgilendirilmistir.

Biitiin bu hazirliklar yapildiktan sonra, “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim

Programi” uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Dérdiincii asamada; arastrmaci tarafindan, dgretmenlere “Bilimsel Igerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi”nin biitiiniine yonelik verilen genel egitimden sonra, deney
grubunu olusturan ¢ocuklarin smif 6gretmenleri ve aileleri ile bir bilgilendirme toplantisi
yapilarak “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin amaci, igerigi ve
uygulanmasi hakkinda bilgi verilmistir. Bu bilgilendirme toplantisinda “Bilimsel Igerikli
Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” genel olarak tanitilmis ve gocuklarin dil
gelisimleri, bilime yonelik farkindaliklar1 ve bu baglamda bilimsel sozciik kazanimlarina
etkileri, programda yer alan etkinlikler ve etkinliklerde kullanilan yontem ve teknikler ile

ilgili kisa bilgi verilmistir. “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nda
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yer alan etkinliklere destek vermeleri istenerek cocuklarin 6grenmelerinin evde de devam
etmesi ile kalic1 6grenme yasantilarinin olusacagi agiklanmistir. Ayrica ¢ocuklarin okula
gelig-gidis saatlerini ve devamlarint aksatmamalar1 konusunda goriis aligverisinde
bulunulmustur. Aileleri bilgilendirme toplantisindan sonra, 6n testlerin uygulandigi
tarihlerde ¢ocuklarin arastirmactya yabancilik hissetmemesi, aragtirmacimin da ¢ocuklari
daha iyi tanimasi i¢in ve bdylece egitim programinin etkisini daha iyi saglamak amaciyla
arastrmaci g¢ocuklarla iki giin siiresince sinif Ogretmenleri ile yaptiklarr etkinlik
uygulamalarinda birlikte olmus ve c¢ocuklarin arastirmaciya alismasi saglanmaya

calisiimastir.

Besinci asamada; uygulama 6gretmenleri, arastirmaci tarafindan uygulamadan bir onceki
hafta persembe giinleri o hafta okunacak 6ykii ve iki giinliik “Bilimsel Icerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi™nda yer alan etkinlikler hakkinda bilgilendirilmistir.
Uygulamadan once o hafta okunacak Oykii tanitilarak egitim programinda yer alan
etkinlikler —arastirmacit tarafindan Ggretmenlere anlatilmistir. Egitim  ortaminin
diizenlenmesi, materyaller ve kullanim amaglar1 agiklanmus, etkinligin 6zelligine gore yer
alan tekerleme, sarki, 6ykli ya da parmak oyunlar1 sdylenmis, degerlendirme sorular1 ve
cocuklarin sorulara verebilecekleri muhtemel yanitlar degerlendirilmis, hedef sozciikler
aciklanmigs kisacasi etkinliklerin basamaklar1 asama asama anlatilarak Ogretmenin
etkinliklere hdkim olmalar1 saglanmistir. Daha sonra 6gretmen, planlanan bu etkinlik
ornegini deney grubuna uygulamadan 6nce yine arastirmaci tarafindan etkinlik i¢in tekrar
kisa bir hatirlatma yapilarak uygulama sirasinda ortaya ¢ikabilecek durumlar en aza
indirgenmeye ¢alisilmis ve Ogretmenler tarafindan uygulamistir. Sekiz hafta siiresince
arastirmaci tarafindan uygulama dgretmenlerine “Bilimsel igerikli Oykiilerle Desteklenen

Egitim Programi”nin programin ilkeleri ve 6zellikleri dogrultusunda rehberlik edilmistir.

Altinct asamada; 2014-2015 egitim-6gretim yilinin 24 Mart- 21 Mayis tarihleri arasinda
deney grubuna, “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” planlandigi
sekilde uygulanmustir. “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”, MEB
Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl Etimesgut ilcesindeki, calisma grubuna dahil
edilen ilkokulun anasmiflarinda 48-72 aylik ¢ocuklara, okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan
bizzat uygulanmistir. Deney grubunu olusturan ¢ocuklarin sinif dgretmenleri tarafindan
“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”egitiminden Once egitim
ortamini her etkinlik i¢in uygun bir sekilde diizenlenmistir. Uygulama i¢in gerekli masa

sandalyeler uygun oturma pozisyonunda diizenlenmis veya dikkat ¢ekmesi planlanan
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materyaller smifa yerlestirilmistir. Daha 6nceden ¢ocuk sayisi ya da grup sayisi kadar
hazirlanmis materyaller 6gretmen tarafindan sinifa getirilmistir. Eger ¢ocuklarin getirmesi
gereken bir materyal ya da esya var ise bir hafta dnceden iletilmistir. “Bilimsel Igerikli
Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin uygulanmasma 24 Mart 2015 tarihinde
baslanmistir. Uygulama esnasinda, etkinliklerle ilgili fotograf ve video c¢ekimleri
yapilmistir. Her uygulama sonrasinda, alinan goriintii ve ses kaydi incelenerek, arastirmact
tarafindan, “Ogretmen Gézlem Formu” kullanilarak uygulamalar degerlendirilmistir. Ayni
zamanda egitim programi uygulanirken gerekli durumlarda uygulamay1 yapan 6gretmene

gerekli doniitler verilerek program egitimine devam edilmistir.

Etkinlikler sekiz hafta siire ile haftada iki giin yaklasik 45-50 dakika arasinda degisen
stirelerde uygulanacak sekilde planlanmistir ve her giin iki deney grubunda ard arda
uygulanmistir. Son hafta iki Oykiiye yOnelik egitim etkinlikleri yapildigindan ii¢ giin
uygulama yapilmistir. Cocuklarin alici-ifade edici dil ve bilimsel sdzciik kazanimlari
destekleyecek sekilde hazirlanan “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi1” 20 6zgiin etkinlik ve 68renme siirecinden olusmustur. Her hafta ikinci giiniin
sonunda Oykii kitabinin resimlerinden olusan “eve gotiir” kitaplar1 hazirlanarak ¢ocuklara
dagitilmistir. Ailelerden ¢ocuklarmnin resimlerine bakarak anlattigi dykiiyli yazarak tekrar
gondermeleri istenmistir. “Eve Gotiir” kitaplarinda ¢ocuklarin  resimlerine bakarak
anlattiklar1 6ykii metinlerinde c¢ocuklarin hangi bilimsel sozciikleri kullandiklar1

incelenmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklara “Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Program”
uygulanmadig: siirecte, MEB 36-72 aylik ¢ocuklar icin “Okul Oncesi Egitim Programi’na
(2013)” yonelik giinliik egitim programlari, smif 6gretmenleri tarafindan uygulanmustir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklara ise, “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi” uygulanmamus, ¢ocuklar MEB 36-72 aylik ¢ocuklar igin “Okul Oncesi Egitim

Programi (2013)” uygulamasina devam etmistir.
2.3.3.Veri Toplama Araglarimin Uygulanmasi

o Genel Bilgi Formunun Uygulanmasi: Genel bilgi formlar1 deney ve kontrol
grubundaki her ¢ocuk i¢in, arastirmaci tarafindan okullardaki ¢ocuklara ait kisisel
gelisim dosyalarindaki bilgilere bagli olarak 16 Mart -20 Mart 2015 tarihleri

arasinda doldurulmustur.
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On testlerin Uygulanmast: Cocuklarin alici-ifade edici dil ve bilimsel sdzciik
kazanimlarint degerlendirmek amaciyla deney ve kontrol grubundaki c¢ocuklara
Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi (TIFALDI) ve Bilimsel Sézciik Kazanimi
Degerlendirme Formu 10- 20 Mart 2014 tarihleri arasinda On test olarak
uygulanmistir. Okulda test ve degerlendirme formu uygulamasinin uygun bir
sekilde yapilabilmesi icin siniftan bagimsiz bir oda secilmis, sessiz bir ortam
hazirlanmistir. Tiirkge ifade Edici ve Alici Dil Testi (TIFALDI) nin iki alt testini
uygulama siiresi her ¢ocuk i¢in ortalama toplam 30 dakika siirmiistiir. Bilimsel
S6zciik Kazanimi Degerlendirme Formunun uygulama siiresi ise her ¢ocuk i¢in
ortalama 10 dakika siirmiistiir. Cocuklarin uzun siireli test uygulamasmdan
sikilacaklar1 ve dikkatlerinin dagilacag: géz oniinde bulundurularak Tiirkge Ifade
Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI) nin iki alt testi ve Bilimsel Sozciik Kazanimi
Degerlendirme Formu uygulamalar1 farkli giinlerde yapilmistir. Uygulama
yonergelerinin tam anlasilmamasi durumlarinda yonerge birkag¢ kez tekrarlanmastir.
“Ogretmen Gozlem Formu”nun Uygulanmasi: “Bilimsel Igerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi”nin ilkelerini temel alarak deney grubunda yer alan
Ogretmenin  gOstermis olduklar1 performanslari  degerlendirmek amaciyla
diizenlenmistir.

Nitel arastrmalarda giivenirlik; davranistaki tutarlilik yerine yapilan gézlemin
dogrulugu ile ilgilidir. Nitel arastrmalarda giivenirlik, genellikle birden fazla
kodlayicimin cevaplarma iligkin veri setleri arasindaki kararlilik anlamina
gelmektedir.  Verilerin kayit edilmesinde, gozlenmesinde birden fazla
aragtirmacmin, veri kaynagmim kullanilmasi ve gozlemler arasi tutarhiligin
incelenmesi sonuglarin giivenilirligine iliskin bilgi vermektedir (Biiyiikoztiirk vd.,
2012; Creswell,2014). Bu nedenle, arastrmaci “Bilimsel Igerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi™nin sekiz hafta siiren uygulamalarini1 gozlemleyerek
“Ogretmen Goézlem Formu”nu doldurmus, ardindan gdzlem sirasmnda kagirmis
olabilecegi durumlar1 varsayarak video kayitlarmi tekrar izleyerek iki gozlem
arasindaki tutarhilig1 saglamaya dikkat etmistir. Ayrica, arastirma siirecinde gozlem
sonuglarint objektif kilabilmek amaciyla gozlemler iki kisi tarafindan yapilmistir.
Arastirmact disinda lisansiistli egitim almis bir okul Oncesi egitimcisinin de
“Ogretmen Gozlem Formu’ nu doldurmasi ile i¢ giivenirlik saglanmaya
calisthmistir. “Ogretmen Gozlem Formu’nu dolduracak olan diger gozlemciye,

arastrmanim amaci, arastirmada izlenen yontem, “Bilimsel Oykiilerle Desteklenen
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Egitim Programi”, “Ogretmen Gozlem Formu”nu doldururken nelere dikkat
edilecegi ve uygulamalara yonelik video kayitlar1 hakkinda bilgi verilmis, sorular1
cevaplanmistir.  Gozlemcinin konu hakkinda bilgi sahibi oldugundan emin
olundugunda, sekiz hafta boyunca her hafta yapilan uygulamadan sonra video
kayitlarm izleyerek “Ogretmen Gdzlem Formu”nu doldurmas istenmistir.
“Ogretmen Goriisme Formu”nun Uygulanmasi: “Bilimsel Icerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi” uygulama siireci sonunda, Ogretmenlerin
uyguladiklari programa iliskin goriislerini degerlendirmek amaciyla diizenlenmistir.
Arastirmaci tarafindan ogretmenle bireysel goriismeler yapilmasi ve daha sonra
ogretmenin diisiincelerini forma kayit etmesi seklinde yapilmistir.

“Aile Goriisme Formu”nun Uygulanmasi: “Bilimsel Igerikli Opykiilerle
Desteklenen Egitim Programi”nin uygulama siireci sonunda, arastirmaci uygulama
stirecini degerlendirmek ve uygulama sonuglar1 hakkinda aileleri bilgilendirmek
amaciyla bir degerlendirme toplantisi diizenlemistir. Bu toplantida, arastirmanin
amaci, arastirma kapsaminda yapilan etkinlikler, ¢ocuklarin alici-ifade edici dil ve
bilimsel sozciik kazanimlar1 sonuglar1 hakkinda bilgiler verilmis, ailelerin
uygulanan programa iliskin degerlendirmelerini paylagsmalar1 konusunda destek
verilmistir. Degerlendirme toplantis1 sonunda arastirmaci “Aile Goriisme Formu”’nu
ailelere dagitarak “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi’na
yonelik goriis ve diisiincelerini forma kayit etmelerini istemistir.

Son Testlerin Uygulanmast: Deney grubuna uygulanan “Bilimsel Icerikli
Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” uygulamasi tamamlandiktan sonra 22
Mayis- 29 Mayis 2015 tarihleri arasinda arastirmaci tarafindan ¢ocuklarin alici-
ifade edici dil ve bilimsel sdzciik kazanimlarin1 degerlendirmek amaciyla deney ve
kontrol grubundaki ¢ocuklara Tiirk¢e Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI) ve
Bilimsel So6zciik Kazanimi Degerlendirme Formu’nun son-test uygulamalari
yapilmistir.

Izleme Testlerinin Uygulanmast: “Bilimsel icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi”nin bilimsel sdzciik kazanimi iizerindeki etkisinin kalic1 olup olmadigini
belirlemek amaciyla “Bilimsel Sozcilk Kazanimi Degerlendirme Formu” son
testten yaklagik dort hafta sonra 15-19 Haziran 2015 tarihleri arasinda deney
grubundaki  ¢ocuklara tekrar uygulanmustir.“Bilimsel Igerikli ~ Oykiilerle

Desteklenen Egitim Programi”ninalict ve ifade edici dil sozciik bilgisi iizerindeki
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etkisinin kalic1 olup olmadigin1 belirlemek amaciyla Tiirkce ifade Edici ve Alict
Dil Testi (TIFALDI)son testten yaklasik bes ay sonra 12-16 Ekim tarihleri arasinda

deney grubundaki ¢cocuklara tekrar uygulanmistir. Verilerin analizi yapilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin amacina yonelik toplanan veriler, degerlendirilerek istatistiksel analizleri
yapilmistir. Arastirmada deney grubundaki cocuklarm “Bilimsel Igerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi”nin uygulama siirecini degerlendirmeye iliskin “Ogretmen
Gozlem Formu” ise her bir uygulama i¢in tek tek doldurulmustur. Degerlendirme
formundaki bilgiler bilgisayar ortamma kayit edilmistir. “Ogretmen Gozlem Formu” ve

“Aile Gortisme Formu” ile toplanan veriler frekans ve ylizdeler halinde sunulmustur.

“Ogretmen Goriisme Formu”nun verileri dgretmenle bireysel goriismelerde, “Bilimsel
Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™na iliskin sorulan sorulara verdikleri
yanitlar ile elde edilmistir. Ogretmenin sorulara verdigi yanitlar yazili olarak kaydedilmis,

daha sonra igerik analizi yapilarak yorumlanmastir.

“Aile Goriisme Formu”nun verileri, ailelerle bireysel goriismelerde,“Bilimsel Icerikli
Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™na iliskin sorulan sorulara verdikleri yanitlar ile
elde edilmistir. Ailelerin sorulara verdikleri yanitlar yazili olarak kaydedilmis, daha sonra
analiz edilerek frekans ve yiizde tablolar1 olusturulmustur.

MEB’na bagl ilkokullarin anasmiflarima devam eden 48-72 aylik ¢ocuklar i¢in, “Tiirk¢e
Ifade Edici ve Akici Dil Testi(TIFALDI)”, “Bilimsel Sézciik Kazanimi Degerlendirme
Formu” ve “Genel Bilgi Formu” araciligiyla toplanan nicel veriler, SPSS 20 paket
programi araciligi ile analiz edilmistir. Degiskenlerin normal dagilimdan gelme durumlari
arastirtlirken birim sayilar1 nedeniyle Shapiro Wilk’s testinden yararlanilmistir. Sonuglar
yorumlanirken anlamlilik diizeyi olarak 0,05 kullanilmis olup; p<0,05 olmas1 durumunda
degiskenlerin normal dagilimdan gelmedigi belirlenmistir. Gruplar arasindaki farkliliklar
incelenirken degiskenler normal dagilimdan gelmedigi i¢in Mann Whitney U Testinden
yararlanilmistir. Birim sayilarmim 20 den fazla olmasi nedeniyle Mann Whitney U Testi
icin standartlastirilmis z degerleri verilmistir.

Iki bagimli degisken arasindaki farklilik incelenirken degiskenlerin normal dagilimdan
gelmemesinden dolayr Wilcoxon Isaretli Sialar Testi kullamlmistir. Sonuglar
yorumlanirken anlamlilik diizeyi olarak 0,05 kullanilmig olup; p<0,05 olmas1 durumunda
anlamli bir farkliligin oldugu, p>0,05 olmast durumunda ise anlamli bir farkliligin

olmadig1 belirtilmistir.
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BOLUM III

3.SONUC VE TARTISMA

Oykii yonteminin anasmifina devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarm alici-ifade edici dil ve
bilimsel sézciik kazanimina etkisinin olup olmadigmi ortaya koymak amaciyla yapilan

arastirmada elde edilen bulgular iki boliim halinde incelenmistir.

v “Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™nin uygulama siirecini
degerlendirmeye iliskin bulgulara Tablo 3 - Tablo 6 arasinda yer verilmistir.

v’ “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin 48-72 aylik ¢cocuklarm
alic1 ve ifade edici dil sozciik bilgisine etkisine iliskin bulgulara Tablo 7 — Tablo 16
arasinda yer verilmistir.

v “Bilimsel igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Progranmi”nim 48-72 aylik ¢ocuklarm
bilimsel s6zciik kazanimlarma etkisine iligkin bulgulara Tablo 17 —Tablo 26 arasinda

yer verilmistir.

3.1. Bilimsel icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi’min Uygulama Siirecini

Degerlendirmeye iliskin Bulgular

“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nmn uygulama siirecinde
gozlemcilerin “Ogretmen Gozlem Formu” degerlendirmelerine iliskin bulgular ve iki
gozlemci arasindaki giivenirlige iliskin analizler Tablo 4 ile 5 arasinda verilmistir. Aile
Goriisme Formu”ndan elde edilen veriler, igerik analizi yapilarak Tablo 6’da frekans ve
yiizdelik dagilimlar halinde verilmistir. “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi” nin uygulama siireci sonunda “Ogretmen Goriisme Formu” ndan elde edilen

veriler ise, icerik degerlendirmesi yapilarak yorumlanmigtir.

“Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programn”nda yer alanéykiilerin
okunmasi ve bu oykiileri destekleyen etkinliklerin uygulama siireclerinin 6gretmen

yoniinden degerlendirilmesi “Ogretmen Gozlem Formu” ile yapilmistir. Programin
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temel ilkeleri dogrultusunda deney grubunda yer alan 6gretmenin gostermis oldugu

performans “Ogretmen Gizlem Formu” ile degerlendirilmistir.

Gozlemcilerin ayn1  video kayitlarmi izleyerek doldurduklar1 “Ogretmen Gozlem
Formu’ndan elde edilen veriler i¢in gozlemciler arasi anlagma oranlarini dlgen istatistik
hesaplamalar yapilmistir. Analizlerde arastirmacinin gézlemlerine iliskin degerlendirme
Gozlemci 1, dig degerlendirmecinin gozlemlerine iligskin degerlendirme Gozlemci 2 olarak
kodlanmigtir. Her hafta yapilan uygulamalar i¢in ayri ayr1 Goézlemci 1 ve Gozlemci 2

arasindaki uyusmay1 gostermek amaciyla“kappa katsayilar1” hesaplanmastir.

Sencan (2005)’e gore iki gdzlemci arasindaki uyusma durumu sayilarak Cohen’in Kappa

Katsayisi elde edilebilir ve asagidaki ¢izelgede verildigi gibi yorumlanabilir.

Tablo 3.Kappa Katsayis1 Degerleri

Kappa Katsayis1 Degerleri

Zayif Uyusma <.20
Kabul Edilebilir =.20- .40
Orta Derecede Uyusma =.40- .60
Iyi Uyusma = .60- .80
Cok Iyi Uyusma = .80- 1.00

Tablo 3 incelendiginde; gozlemciler arasindaki uyusma durumuna iliskin kappa
katsayisinin .20 ve altinda oldugu durumlarda zayif uyusma; .20 ile 0.40 arasinda
oldugunda kabul edilebilir diizeyde uyusma; .40 ile .60 arasinda oldugunda orta derecede
uyusma; .60 ile .80 arasinda oldugunda iyi uyusma; .80 ile 1.00 arasinda oldugunda ¢ok iyi

uyusma oldugu sdylenebilir.

Gozlemcilerin iki 6gretmenin uygulamalarina iliskin “Ogretmen Gozlem Formu”

degerlendirmelerine ait Kappa Katsay1 Degerleri Tablo 4 ve 5’te yer almaktadir.

Aragtirmada deney grubu A 6gretmeninin uygulamalarma iliskin Gézlemci 1 ve Gozlemci
2’nin gdzlemleri arasindaki uyusmay1 gosteren kappa katsayr degerleri hesaplanarak Tablo

4’te verilmistir.
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Tablo 4. Gézlemci 1 ve Gdzlemci 2’nin Deney Grubu A Ogretmenine Iliskin Ogretmen

Gozlem Formu Degerlendirmelerine Ait Kappa Katsayist Degerleri (n=madde sayis1)

Bilimsel I¢erikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi

Uygulamalar1 N Kappa 53 P
1. Solucan Kivrik Tiinelde 18 1,000 ,000 ,000
2. Fasulyem Biiyiiyor 18 1,000 ,000 ,000
3. Yagmur Yagmasaydi Ne Olurdu? 18 1,000 ,000 ,000
4. Kendimi Gérmek Istiyorum 18 1,000 ,000 ,000
5. Su Aygirint Nasil Kurtaririz? 18 1,000 ,000 ,000
6. Kar Taneleri Diiserken 18 824 ,169 ,000
7. Sesini Arayan Eko 18 ,769 ,218 ,001
8. Taslarin Icindeki Sir 18 , 769 218 ,001
9. Kedimin Yaramaz Arkadasi 18 ,640 ,326 ,004
p<0.05

Tablo 4 incelendiginde, gozlemcilerin A Sgretmeninin “Bilimsel Icerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi” uygulamalarma iliskin “Ogretmen Gozlem Formu”
degerlendirmelerine ait gozlemciler aras1 kappa katsayis1 degerlerinin; “Solucan Kivrik
Tinelde, Fasulyem Biiyiiyor, Yagmur Yagmasaydi Ne Olurdu?, Kendimi Go&rmek
Istiyorum, Su Aygirmi Nasil Kurtarmriz” dykiileri i¢in 1,000; “Kar Taneleri Diiserken”
oykiisii i¢in 0,824; “Taslarin Igindeki Sir ve Sesini Arayan Eko” &ykiisii igin 0,769;
“Kedimin Yaramaz Arkadasi,” 6ykiisii i¢in 0,640; oldugu goriilmektedir. Tablo 22’ye gore,
deney grubu A 6gretmeni igin gdzlemciler arasi uyuma iligkin kappa katsayis1 degerlerinin

0,640-1.000 arasinda degistigi goriilmektedir (p<0,05).

Tablo 4’¢ gore;“Solucan Kivrik Tiinelde, Fasulyem Biiyiiyor, Yagmur Yagmasayd: Ne
Olurdu?, Kendimi Gormek Istiyorum, Su Aygirmni Nasil Kurtaririz ve Kar Taneleri
Diiserken” 6ykii uygulamalarinda gozlemciler arasinda “cok iyi uyusma” (0,824-1,000)
oldugu, “Taslarm Igindeki Sir, Sesini Arayan Eko, Kedimin Yaramaz Arkadasi” 6ykii
uygulamalarinda gézlemciler arasinda “iyi uyusma” (0,640-0,769) oldugu séylenebilir
(Sencan, 2005).
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Aragtirmada deney grubu B dgretmeninin uygulamalarina iliskin Goézlemci 1 ve Gozlemci
2’nin gozlemleri arasindaki uyusmay1 gosteren kappa katsayr degerleri hesaplanarak Tablo

5’te verilmistir.

Tablo 5. Gozlemcilerin Deney Grubu B Ogretmeninin Ogretmen Gozlem Formu

Degerlendirmelerine Ait Kappa Katsayis1 Degerlerine Iliskin Bulgular

Bilimsel I¢erikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi

Uygulamalari N Kappa 53 P
1. Solucan Kivrik Tiinelde 18 1,000 ,000 ,000
2. Fasulyem Biiyiiyor 18 1,000 ,000 ,000
3. Sesini Arayan Eko 18 1,000 ,000 ,000
4. Taslarm I¢indeki Sir 18 1,000 ,000 ,000
5. Yagmur Yagmasaydi Ne Olurdu? 18 ,824 ,169 ,000
6. Kendimi Gérmek Istiyorum 18 824 ,169 ,000
7. Kedimin Yaramaz Arkadasi 18 , 769 ,218 ,001
8. Su Aygirmi Nasil Kurtaririz? 18 , 769 ,218 ,001
9. Kar Taneleri Diiserken 18 , 769 ,218 ,001
p<0,05

Tablo 5 incelendiginde, gozlemcilerin B &gretmeninin “Bilimsel igerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi” uygulamalarma iliskin “Ogretmen Gozlem Formu”
degerlendirmelerine ait gozlemciler aras1 kappa katsayisi degerlerinin; “Solucan Kivrik
Tiinelde, Fasulyem Biiyiiyor, Sesini Arayan Eko ve Taslarmn i¢indeki Sir,” 6ykiileri i¢in
1,000; “Yagmur Yagmasayd: Ne Ourdu?, Kendimi Gormek Istiyorum” dykiileri igin ,824;
“Kar Taneleri Diiserken, Kedimin Yaramaz Arkadasi, Su Aygirmi Nasil Kurtaririz”
oykiileri i¢in ,769 oldugu goriilmektedir. Tablo 23’e gore, deney grubu B 6gretmeni igin
gbzlemciler arast uyuma iliskin kappa katsay1 degerlerinin 0,769-1.000 arasinda degistigi
goriilmektedir (p<0.05).

Tablo 3’te verilen kappa katsayis1 degerlerine gore Tablo 5 degerlendirildiginde; “Solucan
Kivrik Tiinelde, Fasulyem Biiyiiyor, Sesini Arayan Eko, Yagmur Yagmasaydi Ne Ourdu?,
Kendimi Gormek Istiyorum, Taslarm Igindeki S oykii uygulamalarmnda gozlemciler

arasinda “cok iyi uyusma” oldugu, “Kar Taneleri Diiserken, Kedimin Yaramaz Arkadasi,
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Su Aygirmi Nasil Kurtaririz” 6ykii uygulamalarinda gbézlemciler arasinda “iyi uyusma”

oldugu sodylenebilir.

Tablo 4 ve Tablo 5’ten elde edilen bulgular incelendiginde; Goézlemci 1 ve Gozlemci 2
arasindaki uyum; “Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Progami”nin
uygulanmaya baslamadan Once arastirmaci tarafindan ogretmenlere; egitim programinin
ozellikleri, kazanim ve gelisim gostergeleri, kazanimlara ulagabilmek i¢in ne gibi durumlar
yaratilacagi, hangi asamalarin izlenmesi gerektigi, cocuklarla nasil iletisim kurulacagi, bu
iletisimin nasil bir fiziki ortam iginde, hangi uyaricilarla gerceklesecegi, hangi yontem ve
tekniklerin kullanilacag: ile ilgili program oncesinde programin biitiiniine yonelik egitim
verilmesi, egitimin yani sira haftalik ve giinliik uygulama 6ncesi verilen geri bildirimlerin

etkili olmas1 ve rehberligin ise yararlhiligi ile agiklanabilir.

“Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”min uygulama siireci
sonunda, ogretmenlerin uyguladiklarnn programa iliskin goriisleri “Ogretmen

Goriisme Formu” ile degerlendirilmistir.

“Bilimsel Igerikli Opykiilerle Desteklenen Egitim Programi™na iliskin 6gretmene
“Ogretmen Goriisme Formu” ad1 altinda yar1 yapilandirilmis gdriisme sorular1 sorulmustur.

Ogretmenlere sorulan sorular ve elde edilen bulgular asagidaki gibidir;

1) Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi kisisel/mesleki gelisiminize

katki sagladi mi1? diistincelerinizi yaziniz.

Ogretmen A; yapilan bu bilimsel ¢alismanmn kendisine kisisel olarak katki sagladigin,
gelecekte de kullanabilecegini diisiindiigiinii ifade ederek “Bilimsel igerikli ~ Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi”nin ¢ocuklar iizerinde kalici olumlu etkilerinin oldugunu, bu
durumun ¢ocuklar iizerinde 6zgiliven yaratirken kendisinde de motivasyon sagladigini
belirtmistir. Daha 6nce 6ykii okuma etkinliklerinde kullanmadigi bu teknikleri bundan
sonra yapacagi ¢alismalara uyarlayacagini, yapilan ¢alismanm kendisi igin itici bir giig
yarattigini ve monotonlasan uygulamalarina daha elestirel bir gozle baktigini sdylemistir.

Ogretmen B ise, “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin mesleki
gelisimine katki sagladigmmi diislindiigiinii, aslinda bildigi seyleri tekrar harekete
gecirdigini, kendileri i¢in de uygulamali bir egitim oldugunu belirtmistir. Cocuklar da yeni
seyler ogrendikge “Ben biliyorum” havasi olustugunu gézlemledigini, bu durumun

kendisi i¢in de motivasyon sagladigini sdylemistir. Aslinda yapacak ne kadar ¢ok sey ve
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kullanilabilecek bir¢ok farkli yontem oldugunu, bunlar1 yapmanin o kadar da zor olmadigi,

hatta eglenceli oldugunu fark ettigini belirtmistir.

Deney grubu ogretmenlerinin  “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi”nin kisisel ve mesleki gelisimlerine katki saglayip saglamadigi kunusundaki
goriisleri incelendiginde; “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin
mesleki gelisimlerine olumlu katkilar sagladigi, hem ¢ocuklar hem de kendileri i¢in bir
motivasyon sagladigi, programin olumlu etkileri nedeniyle gelecekte yapacaklari
uygulamalarda “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin uygulama

esaslarini dikkate alacaklarini ifade etmislerdir.

2) Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi uygulamirken en fazla

glicliik ¢ektiginiz durum/durumlar neler oldu?

Ogretmen A, baz1 bilimsel olaylar1 (yogunlasma, buharlasma vb.) uygulama olmadan
sadece Oykii ile cocuklara anlatmakta giigliik c¢ektigini, Ozellikle bazi kimyasal
degisimlerin gerceklestigi olaylarin ¢ocuklar i¢in soyut kaldigini ifade etmistir. Her hafta
cocuklarin ¢ok sik karsilasmadiklar1 bilimsel kavramlarin 6ykii yoluyla verilmesinin
yararli oldugu kadar ¢ocuklar i¢in yogunluk yarattigmi belirtmistir. Uygulama sirasinda
baslangicta simifta farkli bir gézlemcinin olmasi nedeniyle biraz tedirgin hissettigini ama
daha sonra rahatladigini ifade etmistir. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayramu,
Anneler giinii gibi 6zel gilin etkinlikleri nedeniyle programin uygulanmasiyla ilgili olarak

zaman sorunu yasadiklarini séylemistir.

Ogretmen B ise, sinfinin ¢ok hareketli oldugunu, dil etkinliklerinin yogun oldugu program
nedeniyle ¢ocuklar1 zaman zaman toparlamakta zorlandigmi belirtmistir. Programin,
Oykiilerin kullanimiyla ilgili alisik oldugu dil etkinlikleri disinda uygulamalar igermesi
nedeniyle kendindeki eksiklikleri fark ettigini, uygulama sirasindaki geri bildirimlerle bu
eksigi gidermeye calistigini ifade etmistir. Cocuklarm bu kadar yogun bir programa alisik
olmadiklarindan haftada iki giin 6ykii ile ilgili sorular sorulmasinin da ¢ocuklar1 zaman

zaman yordugunu ifade etmistir.

Ogretmenlerin “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” uygulanirken en
fazla giiclik c¢ektikleri durumlarla ilgili gorisleri incelendiginde, her iki dgretmenin de
baglangicta smifta bir gozlemci olmasi nedeniyle kendilerini ¢ok rahat hissedemediklerini
ve program uygulamalarmin 6zel giinlerle ilgili yapilan ¢aligmalarla ayn1 doneme denk

gelmesi nedeniyle zaman sorunu yasadiklarini belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin
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smifta bir gozlemci olmasina aligkin  olmamalar1 nedeniyle kendilerini rahat
hissedemediklerini ifade ettikleri sdylenebilir. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami, Anneler giinii gibi 6nemli giinlerle ilgili gosteri ve sergi hazirliklarinm yogun
olmasi nedeniyle zaman sorunu yasadiklari, bu nedenle programin uygulanmasi ile ilgili

giicliik yasadiklar1 soylenebilir.

3) Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programu ile ilgili onerileriniz varsa

liitfen yaziniz.

Ogretmen A, Oykiilerde karakterlerin dnemli bir rol oynadigini, Kkarakterlerin iyi
secilmesinin ve 1iyi resimlendirilmesinin algilamay1 kolaylastirip, 6grenmeyi arttiracagini
diisiindiiglinii ifade etmistir. Karakterlerin Oykiideki roliiniin eglenceli yansitilmig
olmasmin etkili oldugunu, 6zellikle hayvan karakterlerin oldugu dykiilere ¢ocuklarin daha

ilgili oldugunu belirtmistir.

Ogretmen B ise, bu programin 6zel bir program oldugunu, programa hakim bir kisi
tarafindan uygulanmasinin ¢ocuklar i¢in daha etkili olabilecegini ifade etmistir. Cocuklarin
ozellikle hayvanlarla ilgili oykiilere dikkat ettigini, dykiilerde kendilerini karakterlerin
yerine koyduklarini, bu nedenle bazi bilimsel kavramlar1 daha ¢ok ifade ettiklerini
sOylemistir. Herkesin bir sekilde 6ykii okudugunu, 6gretmenlere 6ykii okumanin 6nemi ve

Oykii okuma teknikleri hakkinda seminerler verilmesi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenlerin “Bilimsel Oykiilerle Desteklenen Egitim Programina iliskin &nerileri
degerlendirildiginde; karakterlerin dykiideki rollerinin eglenceli bir sekilde yansitilmis
olmasinin gocuklarin 6ykiilere ilgi duymasinda ve bilimsel sozciiklerin kazaniminda etKili
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler 6zellikle hayvan karakterlere ¢ocuklarm daha
ilgili olduklarin1 da ifade etmislerdir. Oykiilerde karakterlerin iyi secilmesi, eglence
unsurlarina yer verilmesi, oykiilerin iyi resimlendirilmesi ve segilen 6ykii konularmnin
yasamlarma ve ilgilerine doniik olmasinin bu sonugta etkili oldugu sdylenebilir.

“Bilimsel Oykiilerle Desteklenen Egitim Program”min uygulama siireci sonunda,
ailelerin uygulanan programa iliskin goriisleri ise “Aile Goriisme Formu” ile

degerlendirilmistir.

“Aile Goriisme Formu” “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”
uygulama siireci sonunda, ailelerin uygulanan programa iliskin goriislerini degerlendirmek
amaciyla diizenlenmistir. Arastirmacinin ailelere programim uygulanmasi ve kisa donem

sonuglar1 hakkinda bilgi verdigi toplantinin ardindan ailelerin duygu ve diisiincelerini
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forma kayit etmeleri seklinde yapilmistir. Formda, ailelerden “Bilimsel Igerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi”nin uygulama sonrast ile ilgili olarak duygu ve diisiincelerini

yazmalar1 istenmistir.

Ailelerin goriisleri incelenerek igerik analizi yapilmustir, ortak yanit verenler belirlenerek

yiizde degerleri Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6.Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi’nin Uygulanmasina

[liskin Aile Goriisme Formu Degerlendirme Sonuglar1 (n=26)

Programa lliskin Aile Goriisleri n %

(Calisma sonunda ailelerin bilgilendirilmesi 22 84,6
Bilimsel olaylara kars1 merak ve ilginin artmasi 22 84.6
So6zclik dagarciklarinin artmasi 21 80,7
Ailelere arastirma hakkinda bilgi verilmesi 20 76,9
Dogadaki canli-cansiz varliklarin bilgisinde artig 18 69,2
Bellek gelisimi 18 69,2
Rutin ¢aligmalar disinda egitici etkinlikler yapilmasi 17 65,3
Aile ile nitelikli vakit ge¢irmek icin firsat 12 46,1
Okuma yazmaya karsi ilgi 10 38,4
Diger 3 11,5

Tablo 6’ da ailelerin “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programr™ uygulama
sonrast ile ilgili goriisleri icerik analizi yapilarak dagilimi verilmistir. Tablo 30’a gore
uygulanan egitim programmin sonunda ailelerin; % 84,6’sinin ¢ocuklarmm bilimsel
olaylara kars1 merak ve ilgilerinin arttigini, % 80,7’sinin ¢ocuklarm sdzciik dagarciklarinin
arttigini, % 76,9’unun arastrma Oncesinde, % 84,6’smnin arastirma sonunda kendilerine
bilgi verilmesinden memnuniyet duyduklarmni, % 69,2’sinin yapilan ¢aligmalarin
cocuklarm bellek geligsimi i¢in etkili oldugunu, % 46,1’inin eve gonderilen kitaplarin aile

ile birlikte vakit gegirmek i¢in bir firsat oldugunu ve ¢ocuklarin dogadaki canli- cansiz
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varliklar hakkindaki bilgilerinde artis oldugunu, % 38,4’liniin ¢aliymanin ¢ocuklarin

okuma-yazmaya karst ilgilerini arttirdigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Tablo 6°da ailelerin goriisleri incelendiginde; 6zellikle biligsel ve dil gelisimine yonelik
cocuklarinda gelismeler gordiiklerini ifade ettikleri goriilmiistir. Bu durum cocuklarin
gelisimsel diizeyinde ilerleme oldugu yoniinde degerledirilebilecegi gibi ailelerin bu
konuda farkindaliklarinin artmasi ile de iligkilendirilebilir. Ailelerin Ozellikle {izerinde
durduklar1 diger bir konu da, arastirma siirecinde kendilerine bilgi verilmesi yoniindedir.
Ailelere arastirma oncesinde ve sonrasinda yapilan ¢alismalar hakkinda bilgi verilmesinin
ailelerin  ¢ocuklarmn egitimine odaklanmalarmi sagladigi, egitim konusundaki
farkindaliklariin artig1, “Eve Gotiir Kitaplar1”’nm uygulanmasi ile aile ¢ocuk etkilesiminin
saglandig1 sOylenebilir.

Yapilan bilimsel arastwrmalar ve cagdas egitim alanindaki uygulamalar; anne-babalarin
egitime katilminin ve ailelerin siirekli bilgilendirilmesinin, okul ve ev arasindaki
devamlilig1 da saglayarak kazanilan bilgi ve becerilerin pekistirilmesinde ve egitimde
stirekliligin saglanmasinda etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Aileler dogru bir yaklasim
ile bilgilendirildiginde, egitime katilmalar1 konusunda motive edildiklerinde, geri bildirim
saglanarak etkilesim arttirildiginda ailelerin siirekli, tutarhi ve etkin bir sekilde egitime

katildiklar1 ve ¢ocuklarmin egitimi konusunda farkindaliklarinin arttig1 goriilmektedir.

3.2. “Bilimsel I¢erikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nmin Cocuklarin Alici,

Ifade Edici Dil Sézciik Bilgisine Etkisine iliskin Bulgular

“Bilimsel igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin 48-72 aylik ¢ocuklarin alicy,
ifade edici dil ve bilimsel sozciik kazanimlarma etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan

arastirmada elde edilen bulgular Tablo 7- Tablo 16 arasinda yer verilmistir.

Arastirmada, alic1 ve ifade edici dil sozciik bilgisine iliskin elde edilen bulgular dort

boliimde incelenmistir.

e Deney ve Kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin alici, ifade edici dil sdzciik
bilgilerine iligkin 6n —test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup

olmadigina iliskin bulgular Tablo 7 ve Tablo 8’de yer almaktadir.

e Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin alici, ifade edici dil 6n-test/son-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup-olmadigna iliskin bulgular

Tablo 9 ve Tablo 10’ te yer almaktadir.
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e Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin alici, ifade edici dil 6n-test/son-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup-olmadigna iliskin bulgular

Tablo11 ve Tablo 12’de yer almaktadir.

e Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin alici, ifade edici dil son test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup-olmadigina iliskin

bulgular Tablo 13 ve Tablo 14’de yer almaktadir.

e Deney grubunda yer alan ¢ocuklarn alici, ifade edici dil 6n test, son test ve
izleme testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup-olmadigma

iliskin bulgular Tablo 15 ve Tablo 16’da yer almaktadir.

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Tiirkce ifade Edici ve Ahc1 Dil
Testi (TIFALDI) Alci ve ifade Edici Kelime Alt Testleri On - Test Puan Ortalamalari
Arasinda Anlamh Diizeyde Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “Tiirkce Ifade Edici ve Alici Dil
Testi(TIFALDI)” Alic1 Dil ve Ifade Edici Dil Kelime Alt Testi dn-test puanlarma iliskin

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarm TIFALDI Alic1 Dil ve ifade
Edici Dil Kelime Alt Testi On — Test Standart Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapma

Degerleri
Grup
n X Median Min Max Ss

) . Deney 26 1187 1205 101 134 97
glj‘aae“ Alcr Dil Standart Kontrol 26 118 119 102 137 93

Toplam 52 118,4 120 101 137 94
. ) o Deney 26 120,9 121,5 101 139 10,1
gt‘;r%zs:t Isi‘;f] Edici Dil Kontrol 26 120 119 101 139 115

Toplam 52 120,5 120 101 139 10,7

Tablo 7’ye gore, deney ve kontrol gruplarmmn “Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Testi
(TIFALDI)’nin Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri” 6n test uygulamasinda
aldiklar1 standart puanlarina iliskin aritmetik ortalamalarmim Alic1 Dil Kelime Alt Testinde
deney grubunun 118.7, kontrol grubunun 118; ifade Edici Dil Kelime Alt Testinde deney
grubunun 120,9, kontrol grubunun 120 oldugu goriilmektedir.
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Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “Tiirkge ifade Edici ve Alict Dil Testi
(TIFALDI)” 6n-test puan ortalamalar1 arasmda anlamli diizeyde bir farkhilasma olup
olmadigint saptamak amaciyla Mann-Whitney-U Testi uygulanmigtir. Buna gore alt

testlere iliskin Mann-Whitney-U Testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Tiirk¢e Ifade Edici ve Alict Dil Testi
(TIFALDI) Alict Dil ve Ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri On Test Puanlarma Iliskin
Mann-Whitney-U Testi Sonuglar1

Mann Whitney U Testi
Sira Ort. z p

Deney 27,44

On Test Alic1 Dil Standart Puan Kontrol 25,56 -0,449 0,653
Toplam

) . Deney 27

nga:est Ifade Edici Dil Standart Kontrol 26 -0.238 0,812
Toplam

p<0,05

Tablo 8 incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin “Tiirkce Ifade Edici ve
Alic1 Dil Testi (TIFALDI)” Alic1 Dil ve Ifade Edici Dil Kelime Alt Testlerion test standart
puanlar1t Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
alic1 dil 6n test standart puanlarinin sira ortalamalarinda (z= -0,449, p=0,653) ve ifade edici
dil 6n test standart puanlarinin sira ortalamalarinda (z= -0,238, p=0,812) anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 7 ve 8’den elde edilen bulgulara goére; deney ve kontrol grubunun arastirmaya
baslamadan Once alic1 ve ifade edici dil becerileri acisindan birbirine benzer Ozellikler
gosterdigi soylenebilir. Uygulama Oncesinde karsilastirmali iki grubun birbirine denk
olmasinin  uygulamanin  etkisini  gozlemleyebilmek acisindan Onemli  oldugu

diistiniilmektedir.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Alic1 Dil- ifade Edici Dil On-Test/Son-Test
Puan Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Diizeyde Fark Olup-Olmadigina iliskin

Bulgular

“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin deney grubundaki

cocuklarin alic1 dil ve ifade edici dil becerilerini etkileyip etkilemedigi, bu programin
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“Tiirkce Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI)” Alic1 Dil ve Ifade Edici Dil Kelime Alt

Testi puan ortalamalari arasinda farklilasmaya neden olup olmadigi denencesi smnanmustir.

Deney grubunu olusturan ¢ocuklarin “Tiirk¢e Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI)”
Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri” dn-test puan ortalamalari ile “Bilimsel
Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”ndan sonraki dlciimlerden elde edilen

son-test puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Deney Grubundaki Cocuklarin “Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI)”
Alic1 Dil ve Ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri” On Test-Son Test Puanlarma Gére

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup
n X Median ~ Min  Max ss
On Test Alici Dil Standart Puan 26 118,7 120,5 101 134 9,7
Deney Son Test Alict Dil Standart Puan 26 133,8 136 120 139 49
Deney On Test hﬁade Edici Standart Puan 26 120,9 1215 101 139 10,1
Son Test Ifade Edici Standart Puan 26 130,1 129,5 110 141 8,5

Tablo 9’a gore, deney grubundaki cocuklarin “Tiirkge Ifade Edici ve Alci Dil Testi
(TIFALDI)” Alici Dil ve Ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri” 6n test ve son test
uygulamasindan aldiklar1 standart puanlarma iligkin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
Alic1 Dil standart puanlarmm (6n test: 118,7; son test;133,8), Ifade Edici Dil standart

puanlarinin (6n test: 120,9; son test; 130,1) oldugu goriilmektedir.

Deney grubunu olusturan ¢ocuklarmn “Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI)”
Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri” on-test ve son-test puan ortalamalar1
arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olup olmadigini saptamak amaciyla Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi uygulanmistir ve sonuglar Tablo 10° da verilmistir.
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Tablo 10.Deney Grubu Cocuklarinm Alici Dil On Test-Son Test Standart Puanlar1 ve Ifade
Edici Dil On Test-Son Test Standart Puanlari Arasindaki Farkhiliga Iliskin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Wilcoxon isaretli Siralar Testi

z p

On Test Alic1 Dil Standart Puan
Deney - -4,458 0,001*
Son Test Alict Dil Standart Puan

On Test ifade Edici Standart Puan
Deney - — -4,217 0,001*
Son Test Ifade Edici Standart Puan

p<0,05

Tablo10 incelendiginde, deney grubundaki cocuklarin “Tiirk¢e Ifade Edici ve Alict Dil
Testi (TIFALDI)” Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri toplam &n test/son test
puanlar1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi sonuglarina goére; Deney grubu ¢ocuklarinin alic
dil 6n test-son test standart puanlar1 arasinda (z= -4,458, p= 0,001) istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Deney grubu ¢ocuklarmin alic1 dil 6n

test standart puanlar1 son test standart puanlara gore anlamli derecede diistiktiir.

Deney grubu cocuklarinin ifade edici On test-son test standart puanlar1 (z= -4,217, p=
0,001) arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney
grubu ¢ocuklarinin ifade edici 6n test standart puanlar1 son test standart puanlarina gore
anlaml1 derecede diisiiktiir. Bu sonuclar 1s181nda, “Bilimsel igerikli Oykiilerle Desteklenen
Egitim Programi”nin deney grubundaki c¢ocuklarmin alici ve ifade edici dil sézciik

gelisimlerine olumlu y6nde etkisinin oldugu sdylenebilir.

Muncy (2011) sesli okuma uygulamalarinda “Metni Konusma” yOnteminin
kullanilmasmin alic1 sdzciik kapasitesi lizerine etkisini incelemistir. Cocuklarin hedef
sozciiklerle karsilasmasi ve bu sozciikleri kullanmalar1 i¢in giin boyu firsatlarin saglandigi
yontemle Oykiiler okunarak sozciik 6gretimi yapilmistir. Arastirma sonucunda; her iki
grubun da On test-son test sonuclar1 arasinda anlamli derecede ilerleme goriilmiistiir.
Ancak, deney grubunun kontrol grubuna gore daha fazla bir ilerleme kaydettigi ortaya
cikmistir. Arastirma sonucunda; Oykiilerin “Metni konusma” yOntemi kullanilarak

okunmasinin sdzciik 6grenmeyi 6nemli 6lgiide ilerlettigi bulunmustur.

Geraghty (2008) c¢ocuklarin sozciik 6greniminde Oykiilerle bilgilendirme metinlerinin
etkisini karsilastirdigi arastirmasinda, 6gretmen ve ¢ocuklarin sozlii dil kullanimi sekiz
degiskenin kullanimiyla (Ogretmenlerin ortalama sdyleyis uzunlugu, dgrencilerin sdyleyis
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uzunlugu, 6gretmenlerin ne, neden, nerede, ne zaman, nasil ve kim sorulari, 6gretmenlerin
kullandig1 nadir sozciikler, ¢ocuklarin kullandig1r nadir sozciikler, 6gretmenlerin hedef
sozciik kullanimi, c¢ocuklarin hedef sozciik kullanimi, c¢ocuklarin katilim sayisi)
degerlendirmistir. Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici On test puanlari ile
son test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik bulunmustur. Kurgusal olmayan
metinlerin okumanm hedef sozciik gelisimini Oykiilere oranla daha c¢ok arttirdig:

belirlenmistir.

Brabham (1996) “Cocuklarm Kavrama ve Sozciikk Kazanimmda Ogretmenlerin Sesli
Okuma Stillerinin Etkisi” konulu arastirmasinda 6gretmenlerin sesli okuma stillerinin
cocuklarm sozcikk kazanimi ve kavrama becerilerini nasil gelistirdigini incelemistir.
Arastirma sonucunda; sesli okuma stillerinin sdzciik kazaniminda hem kitaplar hem de tim
smiflar i¢in onemli etkileri oldugu goriilmiistiir. Etkilesimli okumada, okuma sirasinda
anlamlarin tartisilmasi ile okuma 6ncesi ve sonrasinda tartisilan performans stilinden daha
fazla sozciik tUretilmistir. Her okuma stili de sadece okumaya gore daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Iki kitap icinde Ogretmenlerin okuma stillerinin ¢ocuklarin sdzciik

kazaniminda baslangi¢ diizeylerine gore oldukea yiiksek etkiler gosterdigi bulunmustur.

Cok sayida calisma etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin ¢ocuklarm sozciik bilgilerini
arttirdigini géstermektedir (Lonigan ve Whitehurst, 1998; Wasik ve Bond, 2001; Ezell ve
Justice, 2005; Mol vd., 2009; Gonzalez vd, 2011; Lever ve Senechal, 2011; Hindman vd.,
2012; Hindman ve Wasik, 2013).

Tablo 10°dan elde edilen bulgular ile yukarida sunulan arastirma sonuglar1 bulgularinin
Oykii yonteminin ¢ocuklarin genel alici ve ifade edici dil sozciik bilgilerini arttirmasi
yoniinden ortiistligii sOylenebilir. Arastirma sonuglarina gore; s6zclik kazanimina yonelik
egitim programlarmnin ¢ocuklarda sozciik dagarcigmni gelistirme ve sozciikleri kavramaya
yonelik bir etkisinin oldugu, sozciik gelisimine yonelik uygulamalarin belirlenen hedef
sozciiklerin gelisiminin yan1 sira ¢ocuklarin genel alict ve ifade edici dil s6zciik bilgilerini
de arttirdig1 goriilmektedir. Arastirmada deney grubuna uygulanan “Bilimsel Igerikli
Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” nda, dykiilerin etkilesimli bir sekilde okunmas,
oykiiler oncesinde ve sonrasinda uygulanan dil odakli hazirlayict ve tamamlayici
etkinlikler ile sozciiklerin pekistirilmesi, Oykii Oncesinde, Oykili swrasinda ve Oykii
sonrasinda sozciiklerin tekrar edilmesi ve buna iliskin sorularm sorulmasi, her haftanin
ikinci giiniinde Oykiilerin farkli yontemlerle (Oykiiniin tekrar okunmasi, c¢ocuklarin
resimlere bakarak Oykiiyli anlatmalari, kapali ve agik uclu sorularla dykiiniin gdzden
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gecirilmesi gibi) tekrar edilmesi, uygulama yapilan her iki giinde de sdzciikk 6greniminin
diger akademik alanlarla (sanat, oyun, miizik, hareket, fen, dil, matematik, okuma yazmaya
hazirlik, alan gezisi) biitiinlestirilmesiyle gocuklarmn ilgisinin saglanmasi ve g¢ocuklarin
sozciiklerin farkli kullanim alanlar1 ve sekilleri ile karsilasma olasiliklarinin arttirilmast,
bununla birlikte alic1 ve ifade edici dil becerileri desteklenmeye yonelik etkinliklerin gorsel

ve igitsel materyallerle desteklenmesi ¢ocuklarin sozciik kazanimlarini desteklemis olabilir.

Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Aha Dil- ifade Edici Dil On-Test/Son-Test
Puan Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Diizeyde Fark Olup-Olmadigina (iliskin
Bulgular

Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “Tiirkce Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI)”
Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri” on-test puan ortalamalar ile sekiz hafta
sonra yapilan dl¢limlerden elde edilen son-test puanlarina iliskin ortalama ve standart

sapma degerleri Tablo 11°da verilmistir.

Tablo 11. Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Tiirkce Ifade Edici ve Alici Dil Testi
(TIFALDI)” Alic1 Dil ve Ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri” On Test-Son Test Puanlarina

Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup
n X Median Min Max ss
On Test Alic1 Dil Standart Puan 26 118 119 102 137 9,3
Kontrol Son Test Alict Dil Standart Puan 26 130,1 130,5 111 138 7,8
Kontrol On Test Ifade Edici Standart Puan 26 120 119 101 139 115

Son Test ifade Edici Standart Puan 26 1245 1245 108 141 9,5

Tablo 11 incelendiginde; kontrol grubundaki cocuklarm “Tiirkce Ifade Edici ve Alict Dil
Testi (TIFALDI)” Alic1 Dil Kelime Alt Testinde (6n test: 118; son test: 130,1), Ifade Edici
Dil Kelime Alt Testinde (6n test: 120; son test: 124,5) oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “Tiirkce Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI)”
Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri” dn-test puan ortalamalar ile sekiz hafta
sonra yapilan Ol¢iimlerden elde edilen son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir
farkhlagsma olup olmadigini saptamak amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

uygulanmistir ve sonuglar Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12.Kontrol Grubu Cocuklarmin Alict Dil On Test-Son Test Standart Puanlar1 ve
Ifade Edici Dil On Test-Son Test Standart Puanlar1 Arasindaki Farkliliga iliskin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Wilcoxon isaretli Siralar Testi

z p

On Test Alic1 Dil Standart Puan
Kontrol -4,284 0,001*

Son Test Alict Dil Standart Puan

On Test ifade Edici Standart Puan
Kontrol : -3,675 0,001*
Son Test Ifade Edici Standart Puan

p<0,05

Tablo 12’ye gore; Kontrol grubu ¢ocuklarinin alic1 dil 6n test-son test standart puanlari
arasinda (z= -4,284, p=0,001) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Kontrol grubu ¢ocuklariin alic1 dil 6n test standart puanlar1 son test standart puanlarina
gore anlaml derecede diistiktiir.

Kontrol grubu ¢ocuklarinin ifade edici on test-son test standart puanlar1 arasinda (z=-3,675,
p=0,001) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Kontrol grubu
cocuklarmin ifade edici On test standart puanlar1 son test standart puanlarina gore anlamli
derecede diisiiktiir.

Tablo 12 incelendiginde, kontrol grubundaki ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil sozciik
bilgisinde son test lehine anlamli bir farklilik oldugu géze ¢arpmaktadir. Sadece MEB
Okul Oncesi Egitim Programi uygulanan kontrol grubundaki ¢ocuklarm hem alic1 hem de
ifade edici sozciik bilgilerinin artmasinin nedeni; kontrol grubu smiflarinda yer alan
Ogretmenlerin ¢ocuklarin dogru ve giizel konugmalarmi saglamak, sozciik dagarciklarini
gelistirmek ve iletisim becerilerini artirmak i¢in MEB Okul Oncesi Egitim Programinda
yer alan Tirkce etkinliklerine kendi programlarinda etkili bir sekilde yer verdikleri, bunun
yan1 sira drama, okuma yazmaya hazirlik, matematik gibi etkinliklerde alic1 ve ifade edici
dil becerilerinin harekete gecirildigi firsatlarin yaratilabilecegi diigiiniilmektedir. Kontrol
grubu c¢ocuklarmmin devam ettikleri okul Oncesi egitimi kurumu disindaki sosyal
hayatlarmin (aile, arkadas ¢evresi vb) ve kitle iletisim araclarmin (televizyon, bilgisayar
gibi) sundugu iletisim firsatlarmin da c¢ocuklarin alict ve ifade edici dil sozciik

bilgilerindeki artisin bir nedeni olabilir.
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Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cocuklarin Tiirkce ifade Edici ve
Alic1 Dil Testi (TIFALDI) Alc1 ve ifade Edici Kelime Alt Testleri Son Test Puan
Ortalamalan Arasinda Anlamh Diizeyde Fark Olup-Olmadigina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunu olusturan cocuklarin “Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil
Testi(TIFALDI)” Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testi son-test puanlarma iliskin

ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 13°de verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin TIFALDI Alic1 Dil ve ifade
Edici Dil Kelime Alt Testi Son— Test Standart Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapma

Degerleri
Grup
n X Median Min Max SS
Deney 26 133,8 136 120 139 4,9
Son Test Alict Dil Standart Puan Kontrol 26 130,1 130,5 111 138 7,8
Toplam 52 131,9 1345 111 139 6,7
. Deney 26 130,1 129,5 110 141 8,5
son Test lfade Edici Standart Kontrol 26 1245 1245 108 141 95
Toplam 52 127,3 126,5 108 141 94

Tablo 13’e gore, deney ve kontrol gruplarmm “Tiirkce ifade Edici ve Alict Dil Testi
(TIFALDI)” Alict Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri son-test uygulamasindan
aldiklar1 standart puanlarina iligkin aritmetik ortalamalarmin Alic1 Dil Kelime Alt Testinde
deney grubunun 133,8, kontrol grubunun 130,1; ifade Edici DilKelime Alt Testinde deney
grubunun 130,1, kontrol grubunun 124,5 oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “Tiirkge ifade Edici ve Alict Dil Testi
(TIFALDI)” Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri son-test puan ortalamalar1
arasinda anlamh diizeyde bir farklilasma olup olmadigmi saptamak amaciyla Mann-
Whitney-U Testi uygulanmistir. Buna gore alt testlere iliskin Mann-Whitney-U Testi

sonuglar1 Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14.Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin Tiirk¢e Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi
(TIFALDI) Alic1 Dil ve Ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri Son Test Puanlarna iliskin
Mann-Whitney-U Testi Sonuglari

Mann Whitney U Testi
Sira Ort. z p
Deney 29,81
Son Test Alic1 Dil Standart Puan Kontrol 23,19 -1,589 0,112
Toplam
Deney 30,71
Son Test ifade Edici Dil Standart Puan Kontrol 22,29 -2,016 0,044*
Toplam

p<0,05

Tablo 14’e gore; “Tiirkce ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI) Alic1 Dil Alt Testi son
test standart puanlar1 bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda (z=-1,589, p= 0,112)
istatistiksel olarak anlamli bir farklilk bulunmamaktadir (p<0,05). Ifade edici son test
standart puanlar1 bakimindan ise deney ve kontrol gruplar1 arasinda (z=-2,016, p= 0,044)
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubu ¢ocuklarinin
ifade edici son test standart puanlar1 kontrol grubu cocuklarmin son test standart puanlarina
gore anlamli derecede yiiksektir. Ayrica deney grubunun ifade edici sozciik bilgisi son test
puanlarinda belirgin bir artisin gergceklesmesinin deney grubunun lehine bir sonug oldugu

diistiniilmektedir.

Sargenti (2012) Head Start okulunda yapilan dykii kitabi okuma uygulamasimin ¢ocuklarin
alic1 ve ifade edici sozciik gelisimlerine etkisini incelemistir. Sonuglar; alic dile yonelik 6n
testler ile son testler arasinda gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
On testlerde yiiksek puanlara sahip olan ¢ocuklarin hedef kelime dgrenimlerinden sonra
son testler de de yiiksek sonuglar aldiklar1 goriilmektedir. Alic1 dil 6n testleri ile ifade edici
dil son testleri arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin ifade
edici son testte genellikle daha az performans gosterdikleri goriilmiistiir.

Marken (2008) “Oykii Okuma Yoluyla Okul Oncesi Cocuklarmm Alict Sozciik
Kazanimmda Sunum Igeriginin Etkisi” konulu arastrmasinda alic1 sézciik kazaniminda dil
diizeyi ve Oykii kitabi okuma kosullarinin etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri olan 6ykii okuma kosullar1. Pasif dinleme, agiklama ve
soru sormadir. Dil diizey ise; tek dilli ve iki dilli olarak belirlenmistir. Arastirma sonunda;

gruplarin (tek dilli, iki dilli) on test puan ortalamalarinin birbirine denk oldugu
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gorilmiistiir. Uygulama ardindan yapilan son test sonucunda dil diizeyi veya 0ykii okuma
kosullar1 icin alict dil sozcik Ogrenmede gruplar arasmnda anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Mol vd. (2009) Erken Egitimde interaktif Kitap Okuma konulu meta analiz calismalarinda;
Oykii 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda cocuklarm aktif olarak katildigi ve destekleyici
bir egitim programi igeren 31 arastirmayi gdzden gecirerek nicel bir inceleme yapmuglardir.
Yapilan analizler sonucunda; interaktif okuma miidahalesinin sozli dil becerileri {izerinde
orta diizeyde etki gdsterdigi belirlenmistir. ifade edici sdzciik bilgisinin 6zellikle interaktif
okumadan etkilendigi, ancak bu etki biiyiikliigiiniin alic1 dil s6zciik becerilerinden anlamli
diizeyde farkli olmadigi goriilmektedir. Ayrica, yapilan meta analiz, tiim grubun
ogretmenleri tarafindan interaktif okuma etkinligine dahil edilmesinin ¢ocuklarin
becerilerini arttirdigini gostermistir. Video kaydiyla yapilan kisa egitimlere nazaran yakin
gbdzlem ve 6gretmenlere danigmanlik hizmetlerinin verilmesinin, 6§retmenlerin ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine uygun egitim tekniklerine uyum saglamalarin1 ve program ilkelerini
icsellestirmelerini sagladigmi belirtmislerdir.

Yukarida verilen arastirma sonuglar1 ve Tablo 13 ve 14’te ortaya ¢ikan sonuglar arasinda
paralellikler goriilmektedir. Ozellikle etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin
sozclik dagarciklarina etkisine yonelik yapilan arastirmalar ¢ocuklarin hem alict hem de
ifade edici sozciik bilgilerini arttirdigini gostermektedir. S0z konusu arastirmalar, hedef
sOzcliklerin kazanimina yonelik uygulamalarin 6zellikle ifade edici dil gelisim iizerinde
istatistiksel olarak anlamli bir farklhilik yarattigini gostermektedir. Mol vd. (2009)
etkilesimli okumanin etkilerine yonelik yaptiklari meta analiz ¢alismasinda, arastirma
sonuglarmin ifade edici sozciik bilgisi i¢cin orta diizeyde etki gOstermesine ragmen,
uygulanan programlarin ¢ocuklarmm sézel cevaplarinin ortaya c¢ikartilmas:t ve
giiclendirilmesine yonelik oldugundan ifade edici sézciik bilgisi i¢in daha yararli oldugunu

vurgulamislardir.

Leung (2008) alict ve ifade edici dil sozciik bilgisine yonelik standart test puanlarinin
cocuklar, sesli okuma etkinlikleri ve okunan metinler gibi degiskenlere bagli olarak

farkliliklar gdsterebilecegini belirtmistir.

Aragtirmanin alic1 dil sozciik bilgisi ortalama standart puanlar1 incelendiginde; Alic1 dil
kelime alt testine iliskin deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel bir farklilik
bulunmamakla birlikte deney grubunun son test puan ortalamalarmm (133,8) kontrol

grubunun son test puan ortalamalarmma (130,1) gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
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durumun deney grubunun lehine bir sonu¢ oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar 1s181nda,
“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™nin deney grubunun kontrol
grubuna gore alict dil sozciik bilgisinde anlamli bir farklilik yaratmadigi ancak 6zellikle

ifade edici dil sozciik bilgisinde artis sagladigi sdylenebilir.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin “Tiirkce ifade Edici ve Alic1 Dil Testi
(TIFALDI)” On Test, Son Test ve izleme Testi Puan Ortalamalar Arasinda Anlamh
Diizeyde Fark Olup-Olmadigina fliskin Bulgular

Deney grubu ¢ocuklarna, “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin
uygulanmasi ve son testlerin tamamlanmasindan yaklasik bes ay sonra “Tiirk¢e Ifade Edici
ve Alici Dil Testi (TIFALDI)”(izleme testi) tekrar uygulanmistir. Deney grubundaki
cocuklarin Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu” 6n test-son-test ve izleme

testi puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 15°de verilmistir.

Tablo 15. Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin “Tiirk¢e ifade Edici ve Alici Dil Testi

(TIFALDI)” ” 6n test-son-test ve izleme testi standart puan ortalamalar1 ve standart sapma

degerleri
Grup

n X Median  Min Max ss

On Test Alic1 Dil Standart Puan 22 1204 1215 101 134 9,2

Deney Izleme Testi Alic1 Dil Standart Puan 22 134,7 135 127 140 3,6
Deney son Test Alic1 Dil Standart Puan 22 133,8 136 120 139 49
Izleme Testi Alic1 Dil Standart Puan 22 134,7 135 127 140 3,6

Deney On Test 1fade? Edici Standart Puan 22 1231 1245 101 139 9,1
Izleme Testi Ifade Edici Standart Puan 22 132 1325 112 139 7,7

Deney $on Test Had.e Edici Standart Puan 22 130,1 1295 110 141 8,5
Izleme Testi Ifade Edici Standart Puan 22 132 1325 112 139 7,7

Tablo 15°e gore, deney grubundaki ¢ocuklarm “Tiirkce Ifade Edici ve Alici Dil Testi
(TIFALDI)” Alic1 Dil ve ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri” én test, son test ve izleme
uygulamasindan aldiklar1 standart puanlarina iliskin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde,
Alict Dil standart puanlarmin (6n test: 120,4; son test:133,8; izleme testi:134,7), Ifade
Edici Dil standart puanlarinin (6n test: 123,1; son test:130,1; izleme testi: 132) oldugu

goriilmektedir.
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Deney grubunu olusturan ¢ocuklarin “Tiirk¢e Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI)”
Alic1 Dil ve Ifade Edici Dil Kelime Alt Testleri” dn-test, son-test ve izleme testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olup olmadigini saptamak amaciyla

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir ve sonuglar Tablo 16° da verilmistir.

Tablo 16. Deney Grubu Cocuklarmin “Tiirk¢e Ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI)”
On Tesr- Son Test-Izleme Testi Standart Puanlar1 Arasindaki Farklihiga iliskin Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Wilcoxon isaretli Siralar Testi

Z p

On Test Alic1 Dil Standart Puan

Deney - - - -4,019 0,000*
[zleme Testi Alic1 Dil Standart Puan
Son Test Alict Dil Standart Puan

Deney - - - -2,263 0,429
[zleme Testi Alic1 Dil Standart Puan
On Test ifade Edici Standart Puan

Deney -4,032 0,000*

izleme Testi ifade Edici Standart Puan

Son Test ifade Edici Standart Puan
Deney - — — -,889 0,374
Izleme Testi Ifade Edici Standart Puan

p<0,05

Deney grubu c¢ocuklarinm “Tiirkce Ifade Edici ve Alici Dil Testi (TIFALDI)” Alci Dil
Kelime Alt Testion test — izleme testi puanlar1 arasinda (z=-4,019, p=0,000)istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulundugu goériilmektedir (p<0,05).

Deney grubu c¢ocuklarinin “Tiirkce Ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI)” Alic1 Dil
Kelime Alt Testi son test — izleme testi puanlar1 arasinda (z=-2,263, p=0,429) istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir (p>0,05).

Deney grubu ¢ocuklarinm “Tiirk¢e ifade Edici ve Alict Dil Testi (TIFALDI)” Ifade Edici
Dil Kelime Alt Testion test — izleme testi puanlar1 arasinda (z=-4,032, p=0,000)istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir (p<0,05).

Deney grubu ¢ocuklarinm “Tiirk¢e ifade Edici ve Alic1 Dil Testi (TIFALDI)” ifade Edici
Dil Kelime Alt Testi son test — izleme testi puanlar1 arasinda (z=-,889, p=0,374)
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir (p>0,05).

Bu sonuglara gore; deney grubunda “Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi”nin uygulanmasi sonucunda yapilan son test ortalama puani ve son testin

uygulanmasindan yaklasik bes ay sonra yapilan izleme testi ortalama puanlari, 6n test
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ortalama puanlarina gore daha yiiksektir. Son test ve izleme testleri toplam puanlari
arasindaki fark ise anlamli bulunmamistir. Son testten sonra bes aylik siirecte ¢ocuklarin
dil gelisim siirecleri devam ettiginden standart puanlarinda yiikselme olmakla birlikte son
test ve izlem testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark ¢ikmamasi
“Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin etkililiginin devam ettigi
seklinde aciklanabilir. Bu durumun da “Bilimsel igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Pogrami”nin ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil sdzciik bilgisini olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

3.3. “Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programn”mmn Cocuklarin

Bilimsel S6zciik Kzamimlarina Etkisine fliskin Bulgular

“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi’nin 48-72 aylik c¢ocuklarin
bilimsel sézciik kazanimlarina etkisinin incelenmesi amaciyla yapilan arastrmada elde

edilen bulgulara Tablo 17- Tablo 26 arasinda yer verilmistir.

e Deney ve Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel sézciik kazanimlarina
iligkin 6n — test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup

olmadigina iliskin bulgular Tablo 17 ve Tablo 18’de yer almaktadir.

e Deney grubunda yer alan gocuklarin bilimsel s6zciik kazanimi 6n-test/son-test
puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde fark olup-olmadigina iliskin

bulgular Tablo 19 ve Tablo 20’ de yer almaktadir.

e Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin bilimsel sézciik kazanimi 6n-test/son-test
puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde fark olup-olmadigna iliskin

bulgular Tablo 21 ve Tablo 22°de yer almaktadir.

e Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarm bilimsel sézciik kazanimi 6n
son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup-olmadigma

iliskin bulgular Tablo 23 ve Tablo 24’te yer almaktadir.

e Deney grubunda yer alan ¢cocuklarin bilimsel sdzciik kazanimi 6n test, son test,
izleme testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadigina

iliskin bulgular Tablo 25 ve Tablo 26’da yer almaktadir.
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Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarim “Bilimsel Sozciik Kazanim
Degerlendirme Formu” On - Test Puan Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Diizeyde
Fark Olup Olmadigina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunu olusturan c¢ocuklarin  “Bilimsel Soézciik Kazanimi

b

Degerlendirme Formu” On-test puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri

Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Bilimsel S6zciik Kazanimi

Degerlendirme Formu On — Test Standart Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapma Degerleri

Grup
n X Median  Min Max SS
Deney 26 12 12,5 8 16 2
Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test
Boliim 1 Alt Boyut Puant Kontrol 26 12,1 13 8 15 2,1
Toplam 52 12,1 13 8 16 2
Deney 26 8,3 8 3 14 3,1
Bilimsel S6zciik Kazanimi On Test
Boliim 2 Alt Boyut Puani Kontrol 26 .8 ! 8 16 3,6
Toplam 52 8 7,5 3 16 3,4

Tablo 17’ye gore, deney ve kontrol gruplarmin “Bilimsel S6zciik Kazanim1 Degerlendirme
Formu” on test uygulamasindan aldiklar1 standart puanlarina iliskin aritmetik
ortalamalarmmn Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test Bélim 1. Alt Boyutunda deney
grubunun 12, kontrol grubunun 12,1; Bilimsel Sézciik Kazanimi On Test Bolim 2 Alt

Boyutunda deney grubunun 8,3, kontrol grubunun 7,8 oldugu gériilmektedir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan c¢ocuklarin “Bilimsel Soézcik Kazanimi
Degerlendirme Formu™ on-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma
olup olmadigini saptamak amaciyla Mann-Whitney-U Testi uygulanmistir. Buna gore alt

testlere iliskin Mann-Whitney-U Testi sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarm Bilimsel Soézcik Kazanimi

Degerlendirme Formu On Test Puanlarina iliskin Mann-Whitney-U Testi Sonuglar1

Mann Whitney U Testi
Sira Ort. z p
Deney 26,04
Bilimsel S6zciik Kazanimi On Test
Boliim 1 Alt Boyut Puani Kontrol 26,96 -0,223 0,824
Toplam
Deney 28,35
Bilimsel S6zciik Kazanimi On Test
Boliim 2 Alt Boyut Puani Kontrol 24,65 -0,883 0,377
Toplam
Deney 27,12
Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test Kontrol 25,88 -0.294 0,769
Toplam Puani
Toplam

p<0,05

Tablo 18 incelendiginde; deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarinmn “Bilimsel Soézciik
Kazanimi Degerlendirme Formu” 6n test puanlart Mann-Whitney U Testi sonuglarina gore
deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarmm Bilimsel S6zciik Kazanimi On Test Boliim 1 Alt
Boyut Puanlar1 ( z= -0,223, p=0,824), Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test Bolim 2 Alt
Boyut Puanlar1 ( z= -0,883, p=0,377) ve Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test Toplam
Puanlart (z= -0,294, p=0,769) sira ortalamalarinda anlamli bir farkliik olmadig:

goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 17ve 18’den elde edilen bulgulara gore; deney ve kontrol grubunun arastirmaya
baslamadan Once bilimsel sozciik bilgisi acisindan birbirine denk oldugunu sdylenebilir.
Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol grubunun bilimsel sézciik dagarciklarinimn birbirine
denk olmasmin uygulamanm etkisini gdzlemleyebilmek agisindan 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Bilimsel Sozciik Kazanima On-Test/Son-Test
Puan Ortalamalar1 Arasinda Anlamh Diizeyde Fark Olup-Olmadigina iliskin

Bulgular

Deney grubunu olusturan ¢ocuklarm “Bilimsel S6zciik Kazanimi Degerlendirme Formu”
on-test puan ortalamalar1 ile “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi”ndan sonraki Olglimlerden elde edilen son-test puanlarmna iligkin ortalama ve

standart sapma degerleri Tablo 19’de verilmistir.
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Tablo 19. Deney Grubundaki Cocuklarin “Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme

Formu” On Test-Son Test Puanlarina Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Grup
n X Median ~ Min Max ss

Bilimsel Sézciik Kazanimi On Test 26 12 12,5 8 16 2
Deney Blélliim 1 Alt Boyut Puani

Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test 26 14,4 14,5 11 16 1,2

Boliim 1 Alt Boyut Puani

Bilimsel Sézcitk Kazanimi On Test 26 83 8 3 14 3,1
Deney Boliim 2 Alt Boyut Puani

Bilimsel S6zciik Kazanimi Son 26 25,4 26 11 30 4,2

Test Boliim 2 Alt Boyut Puani

Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test o 20,3 21 12 30 4,8
Deney Toplam Puani

Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test 2% 39,8 415 23 46 51

Toplam Puani

Tablo 19 incelendiginde; deney grubundaki g¢ocuklarin “Bilimsel Sozciik Kazanimi
Degerlendirme Formu” Boliim 1 alt boyutu 0n test-son test puan ortalamalar: (On test: 12;
son test: 14,4), Boliim 2 Alt Boyutu 6n test-son test puan ortalamalarinm (6n test: 8,3; son
test: 25,4), Bilimsel Sozciik Kazanimi toplam puan ortalamalarinin ( 6n test: 20,3; son test:
39,8) oldugu gorilmektedir. Bilimsel S6zciikk Kazanimi Degerlendirme Formu Bolim 1,
Bolim 2 ve toplam puanlarma iliskin son test puan ortalamalarmin 6n test puan
ortalamalarina gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun deney grubunun lehine bir

sonug oldugu sdylenebilir.

Deney grubunu olusturan c¢ocuklarmm “Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme
Formu”én-test puan ortalamalar1 ile “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programindan sonraki 6l¢iimlerden elde edilen son-test puanlar1 arasinda anlamh diizeyde
bir farklilasma olup olmadigini saptamak amactyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

uygulanmistir ve sonuglar Tablo 20’ de verilmistir.
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Tablo 20. Deney Grubu Cocuklarmin Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test-Son Test
Standart Puanlar1 Arasindaki Farkliliga iliskin Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Z p

Bilimsel S6zciik Kazanimi On Test Boliim 1 Alt

Boyut Puani -
Deney Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test Bolim 1 Alt 3,936 0,001

Boyut Puam

Bilimsel S6zciik Kazanimi On Test Boliim 2 Alt

Boyut Puani -
Deney Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test Bolim 2 Alt 4,47 0,001

Boyut Puam

Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test Toplam Puam
Deney — — -4,462 0,001*
Bilimsel S6zciik Kazanim1 Son Test Toplam Puani

p<0,05

Tablo 20 incelendiginde; Deney grubu ¢ocuklarinin bilimsel s6zciik kazanimi bolim 1 alt
boyut 6n test-son test puanlar1 arasinda (z= -3,936, p= 0.001) istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubu ¢ocuklarinin bilimsel sozciik kazanimi
bolim 1 o6n test puanlart bilimsel sozciikk kazanimi boliim 1 son test puanlarma gore

anlaml1 derecede diistiktiir.

Deney grubu ¢ocuklarmin bilimsel s6zciik kazanimi bolim 2 alt boyut 6n test-son test
puanlar1 arasinda (z= -4,47, p= 0,001) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubu ¢ocuklarinin bilimsel sézciik kazanimi béliim 2 6n
test puanlar1 bilimsel sdzciik kazanimi boliim 2 son test puanlarma gore anlamli derecede

diisiiktiir.

Deney grubu c¢ocuklarinin bilimsel sozciik kazanimi 6n test-son test toplam puanlari
arasinda (z= -4,462, p= 0,001) istatistiksel olarak anlamli bir farklililk bulunmaktadir
(p<0,05). Deney grubu cocuklarinin bilimsel sézciik kazanimi toplam 6n test puanlari

bilimsel s6zciik kazanimi1 toplam son test puanlarina goére anlamli derecede diistiktiir.

Bu sonuglar 1s1ginda “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin deney
grubundaki cocuklarm bilimsel sdzciikk kazanimlarina olumlu yonde etkisinin oldugu

sOylenebilir.

Gonzalez ve arkadaslar1 (2011)° nin Igerik Odakli Paylasimli Kitap Okumanin Diisiik
Gelirli Cocuklarin Bilimsel Kelime Bilgisi ve Sosyal Caligmalarinin Gelisimine Etkisini
incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada 22 bilim kitab1 ile 14 sosyal caligmalar kitab:

cocuklara etkilesimli bir sekilde okunmustur. Arastirma sonunda; uygulama grubunun
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alici, ifade edici sozciik bilgisi ve hedef sozciik (bilim ve sosyal calismalarla ilgili)
bilgisinde artig goriilmekle birlikte 6zellikle alict dil ve hedef sozciik bilgisinde anlaml1 bir
farklilik ortaya ¢ikmistir. Paylasimli kitap okumanin sézciik gelisimini hizlandirmak ve
giiclendirmek i¢in Ogretimsel bir baglam sagladigi, kiigclik ¢ocuklarin test Slglimlerinin
biiyiik ¢ocuklardan daha iyi oldugu, okula devam edenlerin, okula daha az devam edenlere

oranla daha yiiksek sozciik bilgisine sahip olduklar1 bulunmustur.

Leung (2008), Cocuklarin Katildig1 Bilimsel Etkinlikler, Tekrar Anlatimlar ve Tekrarlayan
Sesli Okuma Etkinliklerinin okul Oncesi g¢ocuklarinin bilimsel sdzciik kazanimlarina
etkisini incelemek amaciyla yaptigi deneysel ¢alismada ii¢ resimli kitap dort hafta boyunca
haftanin ii¢ giinii 6nce yiiksek sesle okunmus, hemen ardindan tekrar anlatilmig ve
cocuklarm bizzat katildiklar1 bilim etkinlikleri diizenlenmistir. Kiigiik gruplarda dykiilerin
tekrar okunmasinin ve kavramlar hakkinda yapilan interaktif tartigmalarin sozciik bilgisi
icin etkili oldugu, interaktif okuma etkinligine katilan ve ardindan bilimsel etkinlikler
gergeklestiren ¢ocuklarin hedef sozcliklere iliskin Glgtimlerinin 6nemli diizeyde arttigi;
cocuklarm bilimsel kavramlarla ilgili hedef sozciiklerin anlammi 1. Okumadan 2’ye, 2.

Okumadan 3.’ye daha iyi acikladiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Peterson (2009) 6ncesi egitim smiflarinda bilim hakkindaki biiyiik tartisma gruplarinda,
aciklamalarda Oykiisel ve paradigmatik modlarin kullanimini inceledigi arastirmasinda,
deney grubunda oykiilerin yer aldigi Science Start bilim egitim programi, dokiimanlar1 ve
cocuklarla bilim Ogretimi arastirma yaklasimi Kullanilmistir. Arastirma sonunda; bilim
miifredati1  uygulayan smiflardaki ¢ocuklarin kontrol grubuna gore daha fazla
paradigmatik agiklamalar yaptiklarini gostermistir. Kii¢iik ¢ocuklarm bilimsel diisiinme
ogretiminde soyut ve deneysel diisiinme yollar1 arasinda bir diyalog olmasi gerektigini

Onermektedir.

French (2004) “Science Start” bilim egitim programinin okul dncesi egitim programina
entegre edilmesinin ¢ocuklarin dil gelisimine etkisini inceledigi arastirmasmnda giinliik
bilim etkinligi, c¢esitli O6grenme merkezlerindeki sesli okunan bilim Kkitaplar1 ile
desteklenmistir. Egitim programi uygulamasindan sonra 6gretmen goriisleri, aile gortisleri,
anlat1 degerlendirmeleri ve Peabody Resim Kelime Testi ile toplanan veriler analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda, anlat1 degerlendirmesinin ii¢ boliimii arasinda 6n testten
son teste istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar, ¢ocuklarin

“Science Start” egitim progaminda vurgulanan bilim kavramlarmi 6grendiklerini
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gostermektedir. Peabody Resim Kelime Testi puanlarinin da 6n teste gore arttigi

bulunmustur.

Alan yazinda konu ile ilgili arastirmalara gore; sozcikk kazanimma yonelik egitim
programlarinin ¢ocuklarda alic1 ve ifade edici sozciik bilgisinde artis, sdzcliklerin anlamina
iliskin kavama becerilerinin ve erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine katki sagladigi
goriilmektedir. Bilimsel sozciik kazanimina yonelik sinirli sayida yapilan arastirmalarda da
bilimsel sozciik kazanimina yonelik miidahalelerin ¢ocuklarda bilimsel sdzciik kazanimini
destekledigi goriilmektedir. Arastirma sonuclarmin  “Bilimsel Igerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi”nin ¢ocuklar {izerindeki etkisi ile tutarlilik gosterdigi
soylenebilir. Arastirmada deney grubuna uygulanan “Bilimsel Igerikli Ovykiilerle
Desteklenen Egitim Programi” nda, bilimsel sozciiklere yonelik Oykiilerin okunmasi,
Oykiiler Oncesinde ve sonrasmnda bu bilimsel sozciiklere iliskin hazirlayict  ve
degerlendirmeye yonelik etkinlikler ile sozciiklerin pekistirilmesi, diger akademik alanlarla
(sanat, oyun, miizik, fen, dil, matematik, okuma yazmaya hazirlik) birlestirilmesi,
cocuklarm bir biitiin olarak ele alinmasi, bununla birlikte bireysel farkliliklarma yonelik
olmasi, sozciik kazanimi ile ¢ocuklarda bilime yonelik farkindalik ve merakin gelisimi i¢in
gerekli olan biitiin becerilerini dengeli ve sistematik bir sekilde uygulanmasi bu sonucun
bir nedeni olabilir. Ayrica program uygulanirken yeterli donanima sahip egitim ortaminin
hazirlanmasi, bu siire¢ icerisinde yer alan ¢esitli ve zenginlestirilmis dogal diizenlemelerin
cocuklarin tiim gelisim alanlarin1 ve bilime yonelik farkindaliklarini desteklemesi,
cocuklar1 siire¢ igerisinde objektif olarak degerlendirmeye yonelik gerekli Onemin
verilmesi, yapilan degerlendirmeler sonucunda egitimciye ve g¢ocuklara nasil yardim
edilecegi konusunda yonlendirmelerin yapilmasi ve c¢agdas egitim yaklasimlarinin
benimsenmesi gibi Ozelliklere yer verilmesi deney grubundaki cocuklarin “Bilimsel
Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu” puanlarinin son test lehine istatistiksel olarak

anlamli ¢ikmasinin bagka bir nedeni olarak gosterilebilir.

Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Bilimsel Sozciik Kazaninm On-Test/Son-Test
Puan Ortalamalari Arasinda Anlamh Diizeyde Fark Olup-Olmadigina iliskin

Bulgular

Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarm “Bilimsel S6zciik Kazanimi Degerlendirme Formu”
On-test puan ortalamalar1 ile sekiz hafta sonraki Olglimlerden elde edilen son-test

puanlarina iligkin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 21’de verilmistir.
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Tablo 21. Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Bilimsel Sézciik Kazanimi Degerlendirme

Formu” On Test-Son Test Puanlarina Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

n X Median Min Max SS

B1"11.r.nsel So6zciik Kazanimi On Test 26 121 13 8 15 21
Boliim 1 Alt Boyut Puani

Kontrol Bilimsel S6zciik Kazanimi Son Test
Boliim 1 Alt Boyut Puani 26 133 13 11 15 11
B1"11.r.nsel So6zciik Kazanimi On Test 26 78 7 3 16 3.6
Boliim 2 Alt Boyut Puani

Kontrol — .
Bilimsel S6zciik Kazanimi Son Test 2% 8.8 85 3 17 37
Boliim 2 Alt Boyut Puani ' ' '
Bilimsel S6zciik Kazanimi1 On Test 26 19,9 19 12 29 5.3
Toplam Puani

Kontrol

Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test

Toplam Puani 26 222 21,5 14 31 46

Tablo 21’e gore; kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarin “Bilimsel Sozciik Kazanimi
Degerlendirme Formu”nun 1. Boliimiinden alddiklar1 puan ortalamalarmin (6n test: 12,1;
son test: 13,3), 2. Boliimiinden aldiklar1 puan ortalamalarinin (6n test: 7,8; son test; 8,8)

oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklarin “Bilimsel S6zciik Kazanimi Degerlendirme Formu”
On-test puan ortalamalar1 ile sekiz hafta sonra yapilan Olgiimlerden elde edilen son-test
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilasma olup olmadigimi saptamak amaciyla

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir ve sonuglar Tablo 22°de verilmistir.
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Tablo 22. Kontrol Grubu Cocuklarinin Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test-Son Test

Standart Puanlar1 Arasindaki Farkliliga Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Grup Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Formu
z p
Bilimsel S6zciik Kazanimi On Test Boliim 1 Alt
Boyut Puani -
Kontrol Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test Bolim 1 Alt 3,344 0,001
Boyut Puam
Bilimsel S6zciik Kazanimi On Test Boliim 2 Alt
Boyut Puani -
Kontrol Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test Bolim 2 Alt 2,87 0,004
Boyut Puam

Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test Toplam Puam
Kontrol -3,794 0,001*
Bilimsel S6zciik Kazanimi Son Test Toplam Puani

p<0,05

Tablo 22’e gore; kontrol grubu ¢ocuklarmin Bilimsel S6zciik Kazanimi Boliim 1 6n test-
son test alt boyut puanlar1 arasinda (z= -3,344, p= 0,001)istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Kontrol grubu ¢ocuklarmim Bilimsel S6zciik Kazanimi
Boliim 1 6n test puanlari, Bilimsel S6zciik Kazanimi Bolim 1 son test puanlarina gore

anlaml1 derecede diistiktiir.

Kontrol grubu ¢ocuklarmin Bilimsel S6zciik Kazanimi B6liim 2 6n test-son test alt boyut
puanlar1 arasinda (z=-2,87, p= 0,004)istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(p<0,05). Kontrol grubu ¢ocuklarmin Bilimsel S6zclik Kazanimi Boliim 2 6n test puanlari

Bilimsel S6zciik Kazanimi Boliim 2 son test puanlarina gore anlamli derecede diisiiktiir.

Kontrol grubu cocuklarmin bilimsel sozciik kazanimi 6n test-son test toplam puanlari
arasinda (z= -3,794, p= 0,001)istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(p<0,05). Kontrol grubu ¢ocuklarinin bilimsel sozciik kazanimi toplam 6n test puanlari

bilimsel s6zciik kazanim1 toplam son test puanlarina goére anlamli derecede diistiktiir.

Tablo 22 incelendiginde; kontrol grubundaki ¢ocuklarm bilimsel sozciik bilgisinde hem
Boliim 1 hem de Boliim 2 alt boyutu ve toplam puanlarindason test lehine anlamli bir
farklilik oldugu gbze ¢arpmaktadir. Erken ¢ocukluk yillarina yonelik yapilan arastirmalar,
cocuklarin bu donemdeki 6grenme hizinin yasamin diger donemlerine oranla daha yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Erken ddonemde cocuga uygun uyaranlarin verilmesi
ogrenme kapasitesini arttirmakta ve tiim gelisim alanlarmi desteklemektedir. Okul 6ncesi
egitim ve bu egitim cercevesinde ¢ocuga sunulan Ogrenme firsatlarmm niteligi de
cocuklarin kendi potansiyellerini gergeklestirebilmelerini saglamaktadir. Sadece MEB
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Okul Oncesi Egitim Programu uygulanan kontrol grubundaki cocuklarin bilimsel sézciik
bilgilerinin artmasinin nedeni; deney grubunda “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen
Egitim Programi” uygulamas1 yapilan sekiz hafta boyunca kontrol grubunda gorev alan
ogretmenlerin, ¢ocuklarm dikkatini ¢ekecek, onlar1 soru sormaya yoneltecek, merak
duygularin1 harekete gegirecek, gézlem yapmaya, arastirmaya ve incelemeye dayali fen
etkinliklerine programlarinda etkili ve dengeli bir sekilde yer verdikleri, bilimsel
sozciiklerin ifade edilmesine yonelik firsatlar sunduklar1 sdylenebilir. Ayrica, sadece okul
oncesi egitim degil cocuklarm 6grenmesinde etkili olan diger ¢evresel faktorlerin (aile,
arkadaslar, kitle iletisim araglar1 gibi) de ¢ocuklarin bilimsel s6zclik kazaniminda etkili

oldugu diisiiniilmektedir.

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Cocuklarin Bilimsel Sozciik
Kazanimi Degerlendirme Formu Son Test Puan Ortalamalar Arasinda Anlamh

Diizeyde Fark Olup-Olmadigina iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunu olusturan c¢ocuklarin “Bilimsel Sozciik Kazanimi
Degerlendirme Formu™ son-test puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri

Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarm Bilimsel Soézcik Kazanimi

Degerlendirme Formu Son— Test Standart Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapma Degerleri

Grup

n X Median  Min Max SS

Deney 26 14,4 14,5 11 16 1,2

Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test

Béliim 1 Alt Boyut Puan1 Kontrol 26 13,3 13 11 15 1,1
Toplam 52 13,9 14 11 16 1,3
Deney 26 25,4 26 11 30 4,2

Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test
Boliim 2 Alt Boyut Puani Kontrol 26 8,8 8,5 3 17 3,7
Toplam 52 17,1 15 3 30 9,2

Deney 26 39,8 41,5 23 46 51

Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test
Toplam Puani Kontrol 26 22,2 21,5 14 31 4,6

Toplam 52 31 29,5 14 46 10,1

Tablo 23’e gore, deney ve kontrol gruplarinin “Bilimsel Sozciik Kazanimi Degerlendirme
Formu” son test uygulamasindan aldiklar1 standart puanlarma iligkin aritmetik
ortalamalarinin Bilimsel So6zcik Kazanimi Son Test Bolim 1. Alt Boyutunda deney
grubunun 14,4, kontrol grubunun 13,3; Bilimsel S6zciik Kazanimi Son Test Bolim 2 Alt

Boyutunda deney grubunun 25,4, kontrol grubunun 8,8 oldugu goériilmektedir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan c¢ocuklarmm “Bilimsel Sozcik Kazanimi
Degerlendirme Formu™ son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilagsma
olup olmadigini saptamak amaciyla Mann-Whitney-U Testi uygulanmistir. Buna gore alt

testlere iliskin Mann-Whitney-U Testi sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubundaki Cocuklarm Bilimsel Soézcik Kazanimi

Degerlendirme Formu Son Test Puanlarma iliskin Mann-Whitney-U Testi Sonuglar1

Mann Whitney U Testi
Sira Ort. z p

Deney 32,83
Bilimsel S6zciik Kazanimi Son Test *
Boliim 1 Alt Boyut Puani Kontrol 20,17 -3,096 0,002

Toplam

Deney 39,17
Bilimsel S6zciik Kazanimi Son Test -
Boliim 2 Alt Boyut Puani Kontrol 13,83 -6,042 0,001

Toplam

Deney 39,02
Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test Kontrol 13.98 -5.065 0,001*
Toplam Puani

Toplam

p<0,05

Tablo 24’¢ gore, Bilimsel Sozcik Kazanimi Bolim 1 alt boyut son test puanlari
bakimindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda (z=-3,096, p=0,002) istatistiksel olarak
anlamh bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubu c¢ocuklarmin bilimsel sozciik
kazanimi son test boliim 1 alt boyut puanlar1 kontrol grubu g¢ocuklarma goére anlamli

derecede yiiksektir.

Bilimsel Sozciik Kazanimi Boliim 2 alt boyut son test puanlar1 bakimindan deney ve
kontrol gruplar1 arasmda (z=-6,042, p=0,001) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubu ¢ocuklarinin Bilimsel S6zciik Kazanimi Boliim 2 alt

boyut son test puanlar1 kontrol grubu ¢ocuklarina gore anlamli derecede yiiksektir.

Bilimsel so6zciik kazanimi toplam son test puanlari bakimmdan deney ve kontrol gruplari
arasinda (z=-5,965, p=0,001) istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmaktadir
(p<0,05). Deney grubu cocuklarmin bilimsel sézciik kazanimi toplam son test puanlari

kontrol grubu ¢ocuklarina gore anlamli derecede yiiksektir.

Blewitt ve arkadaslar1 (2009) paylasimli kitap okumada kullanilan metne iliskin sorulara
odaklanmiglar, sorularmn tipleri yerlestirilmeleri ve siralanmalarmnin g¢ocuklarin sozciik
ogrenmelerini etkileyip etkilemedigini arastirmak amaciyla yaptiklar1 c¢aligmada iki
deneysel prosediir uygulamiglardir. 2 basamakli siirecte hipotezler test edilmis ve

raporlanmustir. Ik deneyde, sorularm kitaplardan yeni kelime dgrenmeyi daha etkili yapip
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yapmadigini degerlendirilmistir. Ikinci deneyde ise sorulan sorular igin iskele ayagina
benzer bir yaklasimin degeri sorgulanmistir. Arastirma sonucunda, hedef soézciikler
hakkinda soru sormanin c¢ocuklarin kavramlari ve referansh iliskileri tretmelerini
gelistirdigi ve kelime bilgisi daha fazla olan ¢ocuklarin sdzciik bilgisi az olan ¢ocuklardan

daha iyi 6grendikleri goriilmiistiir.

Morrow vd. (1997)’nin yaptiklar1 “Farkli Alt Yapilar1 Olan Cocuklara Verilen Okuma-
Yazma ve Bilim Ogretimine Entegre Edilen Literatiir Temelli Programin Etkileri” konulu
arastirmalarinda ¢ocuklarin basarilarinda okuma yazma ve bilim 6gretimine entegre edilen
literatiir temelli programda, literatiiriin kullanilmas1 ve okuma yazma ve bilim 6gretimine
yonelik tutumlara etkisini ortaya koyma amaglanmistir. Arastirma sonucunda, bilim
olaylar1 ve sozciik testinde, literatiir/bilim grubundaki ¢ocuklarin puanlarimin istatistiksel

olarak sadece literatiir ve kontrol gruplarindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Simek (2014) aileler tarafindan yapilan paylasimli 6ykii okuma uygulamalarinin
cocuklarin sozclik kazanimma etkisini inceledigi arastirma ¢ocuklarm hedeflenen s6zciik
kazanimini arttirmak i¢in ailelerin interaktif teknikler konusunda egitilmeleri ihtiyacina
151k tutmaktadir. Ailelerin ¢ocuklariyla kitap okuma etkinlikleri sonucunda yogun
etkilesimli kitap okumanm hedef sézciikleri ve katilimcilarin hedef sozciik bilgisini

genigleterek etkili oldugunu gostermistir.

Leung (2008) cocuklarin etkilesimliresimli kitap okumaya katiliminin zengin igeriklerdeki

yeni sozciiklerle karsilasma olanaklar1 sagladigini belirtmistir.

Gonzalez vd. (2011), paylasimh kitap okuma ile s6zciik dagarcigmi yogun bir sekilde
olusturmanin bir¢ok yolu olmasma ragmen asil stratejinin hedef sozciiklerin anlamli

secilmesi ve yapilandirilmasi oldugunu vurgulamiglardir.

Tablo 24°ten elde edilen bulgular ve yukarida sunulan arastirma sonuglari benzer sonuglara
isaret etmektedir. Arastirma bulgulari; “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Program1” uygulanan deney grubundaki c¢ocuklarin “Bilimsel Sozciik Kazanimi
Degerlendirme Formu” Bolim 1, Boliim 2 alt boyutlar1 ve toplam son test puanlarnin
kontrol grubundaki ¢ocuklarm son test puanlarma gore anlamh diizeyde farklilik gostedigi
goriilmektedir. Arastrma  sonuglarinda, deney grubuna uygulanan “Bilimsel Igerikli
Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin MEB’in Okul Oncesi Egitim Programi’nin
icerisine entegre edilerek uygulanmis olmasi, etkinliklerin dengeli olarak sistematik bir

sekilde uygulanmasi, bilimsel sozcliklere yonelik ve okul oncesi doneme O6zel olarak
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yazilmis 6zgiin Oykiilerin kullanilmasi, Oykii karakterlerinin ilgi ¢ekici olmasi, dykiideki
sozciiklerin hatirlatmaya yonelik sorular sorulmasi ve etkinlikler diizenlenmesi, bilimsel
sozctiklerin somuttan soyuta dogru bir siralama ile verilmesi, dykiilerde eglence unsurunun
On plana ¢ikarilmaya g¢alisilmasi, egitim ortaminin ve materyallerin ¢ocuklarin etkinlikleri
en iyi sekilde anlayacaklar1 dogrultuda hazirlanmis olmasi, ¢ocuklarin etkinliklere aktif bir
sekilde katilmalari, 6gretmenlerin egitim programimin dnemine inanmis olmalarinin etkisi

olabilir.

Bulgular ve arastirmacilarin goriislerinden hareketle, “Bilimsel Igerikli Oykiilerle
Desteklenen Egitim Programi”nin ¢ocuklarin bilimsel sozciik bilgilerini arttirdigi,
oykiilerde yer alan bilimsel sozciikler/kavramlar hakkinda fikir yiiriitebildikleri, bilimsel
konulara yonelik farkindaliklarinin arttig1, yasadiklar1 diinyanin nasil ¢alistigina iligkin bir

bakis agilarmin olustugu sdylenebilir.

Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin On Test, Son Test ve izleme Testi Puan

Ortalamalan Arasinda Anlamh Diizeyde Fark Olup-Olmadigina iliskin Bulgular

Deney grubu ¢ocuklarma, “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi”nin
uygulanmasi ve son testlerin tamamlanmasindan yaklasik dort hafta sonra “Bilimsel
Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu”(izleme testi) tekrar uygulanmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklarin Bilimsel S6zclik Kazanimi1 Degerlendirme Formu” 6n test-son-test
ve izleme testi puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 25°te

verilmistir.
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Tablo 25. Deney Grubu Cocuklarmin Bilimsel Sézciik Kazanimi On Test- Son Test-Izleme
Testi Alt Boyut ve Toplam Puanlari Arasindaki Farkliliga iliskin Puan Ortalamalar1 ve

Standart Sapma Degerleri

Grup
n X Median Min Max SS

Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test Boliim 1 26 12 12,5 8 16 5
Alt Boyut Puani
Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test Bolim

Deney | Alt Boyut Puan 26 14,4 14,5 11 16 1,2
Bilimsel Sozciik Kazanimi Izleme Bolim 1 26 14,6 15 12 16 11
Alt Boyut Puani
Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test Boliim 2
Alt Boyut Puani 26 83 8 3 14 3.1
Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test Bolim

Deney 2 Alt Boyut Puani 26 25,4 26 11 30 4,2
Bilimsel Sozcik Kazanimi Izleme Bolim 2 26 245 o5 13 30 41
Alt Boyut Puani
Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test Toplam 26 20,3 21 12 30 48
Puani

Deney }l?llllgrr:sel Sozciik Kazanimi Son Test Toplam 2% 398 415 23 16 5.1
}l?llllglrlrlsel Sozciikk Kazanimi Izleme Toplam 2 39 395 27 16 47

Tablo 25 incelendiginde, deney grubundaki c¢ocuklarin “Bilimsel Sozciik Kazanimi
Degerlendirme Formu” Boliim 1 ve Boliim 2 alt boyutlar1 6n test/son test/izleme testi puan
ortalamalarina gore; Boliim 1 alt boyutunda 6n test: 12, son test: 14,4, izleme testi: 14,6;
Bo6lim 2 1t boyutunda on test: 8,3, son test: 25,4, izleme testi: 24,5; Bilimsel s6zciik
kazanimi On test toplam puani: 20,3, son test toplam puani: 39,8; Bilimsel S&zciik

Kazanmmi Son Test Toplam Puaninin ise 39 oldugu goriilmektedir.

Deney grubunu olusturan ¢ocuklarm “Bilimsel S6zciik Kazanimi Degerlendirme Formu”
On test-son test - izleme testi puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde bir farklilasma
olup olmadigmi saptamak amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmistir ve

sonuglar Tablo 26’da verilmistir.

115



Tablo 26. Deney Grubu Cocuklarmin Bilimsel Sézciik Kazanimi Son Test-izleme Testi Alt
Boyut ve Toplam Puanlar1 Arasindaki Farkliliga Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglar1

Wilcoxon isaretli Siralar Testi
Z p

Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test Boliim 1 Alt Boyut
Puani
Bilimsel Sozciik Kazanimi Izleme Béliim 1 Alt Boyut
Puani
Bilimsel S6zciik Kazanim1 Son Test Boliim 1 Alt Boyut
Puani
Bilimsel Sozciik Kazanimi Izleme Béliim 1 Alt Boyut
Puani
Bilimsel Sozciik Kazanimi On Test Boliim 2 Alt Boyut
Puanm
Bilimsel Sozciik Kazanimi izleme Béliim 2 Alt Boyut
Deney Puani
Grubu Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test Boliim 2 Alt Boyut
Puani
Bilimsel Sozciik Kazanimi Izleme Boliim 2 Alt Boyut
Puani

-4,224 0,001*

-1,508 0,132

-4,465 0,001*

-2,153 0,031*

Bilimsel Sézciik Kazanimi On Test Toplam Puani
-4,463 0,001*

Bilimsel Sozciik Kazanimi izleme Toplam Puani

Bilimsel Sozciik Kazanimi Son Test Toplam Puan

. -1,740 0,82
Bilimsel Sozciik Kazanimi Izleme Toplam Puani

p<0,05

Tablo 26 incelendiginde; Deney grubu ¢ocuklarmin Bilimsel S6zciik Kazanimi Boliim 1alt
boyutu on test — izleme testi puanlar1 arasinda (z= -4,224, p=0,001) istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir (p<0,05).

Deney grubu ¢ocuklarinin Bilimsel S6zciik Kazanimi Boliim 1 alt boyutu son test — izleme
testi puanlar1 arasinda (z= -1,508, p=0,132) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmadigi goriilmektedir (p>0,05).

Deney grubu ¢ocuklarinin Bilimsel S6zciik Kazanimi Boliim 2 alt boyutu 6n test — izleme
testi puanlar1 arasinda (z= -4,465, p=0,001) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulundugu goriilmektedir (p<0,05).

Deney grubu ¢ocuklarinin Bilimsel S6zciik Kazanimi Boliim 2 alt boyutu son test — izleme
testi puanlari arasinda (z= -2,153, p=0,031) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulundugu goriilmektedir (p<0,05).
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Deney grubu ¢ocuklarmin Bilimsel S6zciik Kazanimi toplam 6n test — izleme testi puanlar1
arasinda (z= -4,463, p=0,001) istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu
goriilmektedir (p>0,05). Deney grubu ¢ocuklarmin Bilimsel S6zciik Kazanimi toplam son
test — izleme testi puanlar1 arasinda (z= -1,740, p=0,82) istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmadigi goriilmektedir (p>0,05).

Bu sonuglara gore; deney grubunda “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi”nin uygulanmasi sonucunda yapilan son test ortalama puani ve son testin
uygulanmasidan dort hafta sonra yapilan izleme testi ortalama puanlari, 6n test ortalama
puanlarma gore daha yiiksektir. Son test ve izleme testi toplam puanlar1 arasindaki fark
anlamli bulunmamuistir. Son testten dort hafta sonra yapilan izleme testindeBilimsel Soziik
Kazanimi Degerlendirme Formu Boliim 1 ve Boliim 2 alt boyutlar1 ve toplam puanindaki
artis “Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Pogrami”nin etkisinin devam ettigini
gostermektedir. Bu durumun da “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Pogrami1”nin ¢ocuklarin bilimsel sdzciik kazanimina etkisinin 6nemini ortaya koymaktadir.
Sadece, Bilimsel Sozciik Kazanimi Bolim 2 alt boyutu son test — izleme testi puanlari
arasinda (z=-2,153, p=0,031) istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulundugu
goriilmektedir (p<0,05). Deney grubu c¢ocuklarmin “Bilimsel So6zciik Kazanimmi
Degerlendirme Formu” na yoOnelik izleme testi ortalam puanlarinin son test ortalama
puanlarina gore biraz diistiigli (Son test: 25,4; izleme testi: 24,5) goriilmektedir. Bilimsel
Sozciik Kazanimi Degerlendirme Formu Bolim 2 Alt boyutu son test- izleme testi
sonuglar1 incelendiginde; ortalama puanlarindaki diisiisiin bu boyutta yer alan sozctiklerin
ger¢ek yasamlarinda ¢ok kullanmadiklar1 ve yeni tanistiklar1 sézciikler olmasi, yasadiklari
cevrede bu sozciikleri kullanmaya yoOnelik firsatlarin  yeterli olmamasi, smif
O0gretmenlerinin son Oykli uygulamasindan sonra bu sozciiklerin kullaninmina yonelik
etkinliklere egitim programlarinda ¢ok fazla yer vermemis olabileceklerinden, ikinci
donemin son aylarinda yil sonu gosterileri ve sergileri nedeniyle hem 6gretmenlerin hem
de cocuklarin dikkatlerinin farkli konulara yogunlagsmis olabilmesinden kaynaklanmis

olabilir.

Tablo 26° ya gore; uygulanan “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim
Programi”ndan sonra deney grubunun “Bilimsel S6zciik Kazanimi Degerlendirme Formu”
son testi ve izleme testinden almig olduklar1 puanlarin 6n testten almisg olduklari puanlara
gore anlaml diizeyde farkli oldugu ve bu durumun son test ve izleme testi lehine oldugu

sOylenebilir.
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3.4. Oneriler

Arastirmanm sonucunda; Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi’nin
uygulanmasindan hemen sonra yapilan deney ve kontrol grubu son-test puan
ortalamalarinda deney grubunun lehine anlamli diizeyde fark oldugu belirlenmistir. Deney
grubu ¢ocuklarmin On-test/son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda son test lehine
anlamli diizeyde fark bulunurken, yine kontrol grubu ¢ocuklarinin on-test/sontest puan
ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamli diizeyde fark bulunmustur. Ayrica deney ve
kontrol grubundaki c¢ocuklarinin On-test/son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda
deney grubu lehine anlaml diizeyde fark belirlenmistir. Deney grubu ¢ocuklarmin izleme
testi ile son-test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda anlamli diizeyde fark bulunmazken,
izleme testi ile On test puan ortalamalar1 karsilastirildiginda izleme testi toplam degeri

lehine anlamli derecede yiiksek bulunmustur.
Bu sonuglar 1s181inda asagidaki 6neriler sunulmustur;

e “Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egtim Programi™nin etkililigini
degerlendirmek amaciyla i¢in pilot okullar segilerek, daha genis ¢alisma grubunun
bu egitimden yararlanmasi saglanabilir ve sonuglari test edilebilir.

e “Bilimsel igerikli Oykiilerle Desteklenen Egtim Programi” farkli sosyo kiiltiirel
diizeydeki ¢ocuklarin devam ettigi okul dncesi egitim kurumlarinda uygulanabilir
ve elde edilen verilerle karsilagtirmalar yapilabilir.

e Okul dncesi egitim kurumlarinda “Bilimsel Icerikli Oykiilerle Desteklenen Egtim
Programi1” ve materyallerinin kullanimina iliskin egitim seminerleri diizenlenerek
O0gretmenlerin kullanimina sunulabilir.

e “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egtim Programi”nm etkisi yas, bilissel
gelisim, anne-baba 6grenim diizeyi, sosyo-ekonomik diizey, okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam etme durumu gibi farkli degiskenler acisindan arastirilabilir.

e “Bilimsel igerikli Oykiilerle Desteklenen Egtim Programi”nin uygulamasina katilan
cocuklarm daha sonraki Ogrenim yasantilarinda bilime yonelik ilgileri
arastirilabilir.

e “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egtim Programi™min kalicihigi egitim
programmin sonunda 3, 6 ve 12 aylik periyotlarla izlenebilir.

e (Cocuklarin farkli bilimsel konu ve kavramlara iliskin bilimsel sozciikleri

kazanmalarina yonelik dykiiler yazilabilir.
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Cocuklarin sézciik dagarciginin gelisimine yonelik ¢aligmalarin yanisira ¢ocuklarin
sozctikleri kavrama diizeylerine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Bilimsel igerikli dykiilerin bilissel beceriler lizerindeki etkisi arastirilabilir.

Okul o6ncesi donemdeki cocuklarin bilimsel sozciikk kazanimlarini desteklemeye
yonelik farkli disiplinlerin bir yontem(Or; miizigin sozciik dagarcigmin gelisimine
etkisi gibi) olarak kullanildig1 arastrmalar yapilabilir.

Bilime yonelik hazirlanan dykiilerin bilgilendirici ve kurgusal olmayan kitaplarla
kullanilarak s6zciik kazanimma etkisi incelenebilir.

Etkilesimli okuma yontemi ile sadece okuma yonteminin alici dil, ifade edici dil ve

bilimsel sozciik kazanimna etkisi incelenebilir.
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EK 1. Genel Bilgi Formu

1. Cocugunuzun Dogum Tarihi (Giin/Ay/Yil): ....... [ooi... [icinin.
2. Cinsiyeti: () 1.Kiz () 2. Erkek

3. Dogum sirasi:

() 1. 1k gocuk () 2. Ortanca veya ortancalardan biri () 3. Son ¢ocuk

4. Ailedeki ¢cocuk sayisi: ()lgocuk ()2¢ocuk ()3 cocuk ()4 gocuk ve fazlasi

5. Cocugunuz ne kadar siiredir bir okul éncesi kuruma devam ediyor?

()0-6ay ()7-12 ay ()12-18 ay ()19-24 ay () Iki yildan
fazla

6. Anne-baba hayatta mi? Anne Baba

Hayatta L

Olda L .

7. Anne-baba hayatta ise () 1. Beraber yasiyor. () 2. Ayrildilar/bosandilar.

8. Anne-babamn yasi Anne Baba

29yagsvealt . .

30-39yas e

40-49 yas e .
S0yagvelizeri e i,

9. Ogrenim Durumu Anne Baba

Okur yazardegil . .
Okuryazar L
Ilkokul ve Ortaokul ...
Lise L
Universite
Lisansiisti .
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EK 2. Arastirma Izni

wOiTine
\\,"\ %,

frog % 1G]
5 * ETIMESGUT KAYMAKAMLIGI
K w’j (ilge Milli Egitim Madirlugt)
Sayi :29378010/605/4446723 28.04.2015
Konu: Arastirma izni )
(Ozlem OKYAY)

ILGILI OKUL MUDURLUKLERINE

Ilgi :a)MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 no.lu
Genelgesi.
b)il Milli Egitim Midirligiiniin 19/03/2015 tarihli ve 2996644 sayili yazisi,

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Doktora Ogrencisi Ozlem OKYAY' in
"Oykii yénteminin ¢ocuklarda alic ve ifade edici dil ve bilimsel sézciik kazamimlarina
etkisi" baslikli tezi kapsaminda ilgemize bagli Cahit Zarifoglu ilkokulu ve Sehit Rifat Celik
Ilkokulunda Tiirkge Alici ve ifade Edici Dil Testini, Cahit Zarifoglu Ilkokulunda Bilimsel
Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programini uygulamasi istegine iligkin ilgi (b) yazi ve
ekleri incelenerek yazimiz ekinde gonderilmektedir.

Uygulama ornekleri (4 ayfa) uygulama yapilacak sayida arastirmaci tarafindan
¢ogaltilarak, arastirmanin ilgi (a) genelge gergevesinde, okul ve kurum yoneticileri uygun
gordiigii takdirde goniilliiliik esasina g0re uygulanmasini rica ederim.

Durali ATAY
Miidiir a.
Sube Miidiirii
EK:
l-Anket formu (4 sayfa)
DAGITIM:
-Cahit Zarifoglu ilkokulu
-Sehit Rufat Celik ilkokulu
Istasyon Mah. Akasya Cad. 5/A 06790 Etimesgut/ANKARA Ayrintili bilgi iin: Halide EKiCI VHKI
Elektronik Ag:http://etimesgut..meb.gov.tr Tel: (0 312)245 16 02
e-posta: etimesgut06@meb.gov.tr Faks: (0 312) 244 59 90

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmisur. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden cfff-03bf-3d3a-87b2-2e76 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 3. Ogretmen Gozlem Formu

Gozlem Kriterleri

Evet

Hayir

Aciklama

1. Oykiye hazirlayici etkinliklerin amacina
uygun sekilde gerceklesmesi icin dogru
rehberlik yapti mi?

2. Oykiinin tanitimini yapti mi?

3. Oykd kitabini uygun seklide tutarak
gocuklarin resimleri takip etmesini sagladi
mi?

4. Sestonu uygun muydu?

5. Oyki okurken canli ve enerjik miydi?

6. Vurgulamalari yerinde miydi?

7. Jest ve mimiklerini uygun kullandi mi?

8. Oykiiyii gramere uygun olarak okudu mu?

9. Oykiiyii okurken bilimsel sdzciiklere dikkat
cekti mi?

10. Cocuklari dykiye dengeli bir sekilde dahil
ederek etkilesimi sagladi mi?

11. Cocuklarin soru sormasina firsat verdi mi?

12. Cocuklarin sorularina gelisim diizeylerine
uygun cevaplar verebildi mi?

13. Ogretmenin verdigi cevaplar cocuklar igin
tatmin edici oldu mu?

14. Oykide belirlenen hedef bilimsel
sozclklerle ilgili dogru aciklamalar
yapabildi mi?

15. Degerlendirme sorularini sorabildi mi?

16. Coccuklarin sorulara verdikleri cevaplari
dikkate alarak degerlendirmesini yapti mi?

17. ilgi dagildiginda cocuklarin ilgisini yeniden
toparlayabildi mi?

18. Oykiyi hatirlatici ve ykiiyii tamamlayici

etkinliklerin amacina uygun sekilde
gerceklesmesine dogru rehberlik yapabildi
mi?
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EK 4. Ogretmen Goriisme Formu

BIiLIMSEL iCERIKLi OYKULERLE DESTEKLENEN EGiTiM PROGRAMININ
UYGULAMA SURECINi DEGERLENDIRMEYE YONELIK OGRETMEN
GORUSME FORMU

Sekiz hafta boyunca sizin de desteginiz ile birlikte uygulamis oldugumuz “Bilimsel Igerikli
Oykiilerle Desteklenen Egitim Programm1” tamamlamis bulunuyoruz. Bu siire boyunca
“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi™nin uygulanmasma iliskin
degerlendirme yapmak amaciyla asagida verilen sorulara yanit vererek diisiincelerinizi

liitfen yaziniz.

e “Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” kisisel/mesleki

gelisiminize katki sagladi m1? Diislincelerinizi yaziniz.

e “Bilimsel igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” uygulanirken en fazla

giigliik ¢ektiginiz durum/durumlar neler oldu?

e “Bilimsel igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” ile ilgili dnerileriniz

varsa liitfen yaziniz.
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EK 5. Aile Goriisme Formu

BIiLIMSEL iCERIKLi OYKULERLE DESTEKLENEN EGIiTiM
PROGRAMI AILE GORUSME FORMU

“Bilimsel Igerikli Oykiilerle Desteklenen Egitim Programi” uygulama dncesi ve sonrast ile

ilgili olarak duygu ve diisiincelerinizi liitfen yaziniz.
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