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Her gegen giin gelismeye devem eden teknoloji egitim alanimi da etkilemektedir. Bu
caligmanin amaci Tiirk¢e 6gretiminde elektronik ders kitab1 kullanmanin basari, 6z yeterlik
inanglar1 ve tutuma etkisini incelemektir. Bu arastirmada Tiirk¢ce 6gretiminde elektronik
kitap kullanan o6grenciler ile basili kitap kullanan Ogrencilerin basarilar, 6z yeterlik
inanglar1 ve tutumlarim karsilastirmak da hedeflenmektedir. Ayrica, Tiirk¢e derslerinde
elektronik kitap kullanan Ogrencilerin, bu siirece yonelik goriislerini belirlemek de
arastirmanin bir baska amacidir. Nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildigi karma
yontem yaklasiminin benimsendigi bu c¢alismada, agimlayici sirali desen kullanilmistir.
Calismanin nicel arastirma boyutunda 6n test-son test, deney ve kontrol gruplu yar
deneysel desen kullanilmustir. Veriler; “Tiirkce Dersi Basar1 Testi”, “Tiirkce Dersi Oz
Yeterlik Algist Olgegi” ve “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullamlarak elde
edilmistir. Basar1 testi, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Testin KR-20 giivenirlik

katsayis1 .80 bulunmustur. Calismanin nitel arastirma boyutunda ise yar1 yapilandirilmig
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goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim-6gretim
yilinda Ankara ili Yenimahalle il¢esi Miiriivver Bekir Elmaagagli Ortaokulunda 6grenim
goérmekte olan altinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma 16 haftalik (1 hafta 6n
test, 13 hafta deneysel uygulama, 1 hafta son test ve 1 hafta goriisme) bir siirecte
gergeklestirilmistir. Deneysel islem siirecinde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan
elektronik ders kitab1 kullanilmistir. Kontrol grubu 6grencileri 6grenimlerine yine Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan basili ders kitabini1 kullanarak devam etmislerdir.
Arastirma kapsaminda elde edilen nicel veriler SPSS 17.00 paket programi ile analiz
edilmistir. On test-son test dl¢iimlerinden elde edilen verilerin analizinde; tanimlayici
istatistik teknikleri, Shopiro-Wilks testi, Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (ANCOVA) ve t-
testinden yararlanilmistir. Arastirmanin nitel verilerinin analizinde NVivo 9 programi
kullanilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz ve igerik analizi teknikleri
ile ¢oziimlenmistir. Arastirmada Tiirkge derslerinde elektronik ders kitabi kullanan deney
grubu 6grencileri ile basili kitaptan 6grenimlerine devam eden kontrol grubu 6grencilerinin
basari, 6z yeterlik inanglar1 ve tutumlar1 arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmamistir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda ise iki ana temaya ve bunlardan birine bagh
dort alt temaya ulasilmigtir. Arastirmanin nicel ve nitel verileri hem birlikte hem de alan
yazin cercevesinde tartisilmistir. Arastirma sonuglarina bagli olarak birtakim Onerilerde

bulunulmustur.
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ABSTRACT

Technology, which is continuously developing, even effects the field of education. The
aim of this study is to investigate the effects of using electronic textbook on self-afficacy
beliefs and attitudes in teaching Turkish subject. In this study, it is also aimed to compare
the achievement, self-afficacy beliefs and attitudes of students using electronic textbooks
with the students using printed books in Turkish training. Moreover, another aim in this
study is to determine the views of students using electronic textbooks in Turkish subjects
for this process. In the study, in which both quantitative and qualitative research methods
were used, the exploratory sequential research design was applied. In the process of
guantitative research pretest-posttest, quasi-experimental design with experimental and
control group was used. Data were collected with “ The Turkish Achievement Test”, “The
Turkish Lesson Self-Efficacy Perception Scale” and “The Attitude Scale Toward Turkish
Lesson”. The achievement test was prepared by the researcher. The KR-20 reliability

coefficient of the test was determined as 80. In the qualitative research process of the
viii



study, semi-structured interview technique was used. The participants were 6th graders
who were at Miirivver Bekir Elmaagacli secondary school in Yenimahalle, Ankara in the
educational year of 2015-2016. The research was carried out in 16 weeks (1 week for
pretest, 13 weeks for experimental application, 1 week for posttest and 1 week for the
interview). The electronic textbook prepared by The Ministry of Education was used
in the process of experimental operation. The control group continued their learning with
using the books printed by The Ministry of Education. Quantitative data, collected during
the experiment, were analysed with SPSS 17.00 package programme of data
analysis. During the analysis of the data collected as a result of the measurements of
pretest-posttest; descriptive statistics techniques, Shopiro-Wilks test, The One Factor
Anaysis of Covariance (ANCOVA) and t-test were applied. The qualitative data of the
research were analysed with NVivo 9 programme. The data collected with the interviews
were analysed with descriptive and content analysis techniques. The study indicated that
there was no significant difference between the participants of experimental group students
using electronic textbooks and the control group students using printed books on account
of their success level, self-afficacy beliefs and attitudes. As a result of the interviews with
the students, two main themes and four sub-themes connected with one of those were
discovered. The qualitative and quantitative data of the research were discussed both
collaboratively and in the scope of the literature. Some recommendations were given

depending on the results of the research.
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BOLUM |

GIRIS

Bu bdliimde arastirmanin problem durumu, amaci, alt amaglari, 6nemi, smirliliklari,
varsayimlar1 ve arastirma kapsaminda siklikla kullanilan bazi kavramlarin tanimlar1 yer

almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda, egitim-6gretim ortamlarinda teknoloji kullanimi giderek artmaktadir. Ciinkii
birgok 6gretmen, egitimci ve arastirmaci teknolojiyi, egitimde yiiksek kalitenin gostergesi
olarak kabul etmektedir (Cakir, 2013, s. 398). Ogretim siirecinde teknoloji kullanimi ise
eskiden beri iizerinde durulan bir konudur. Nitekim Osmanli Devleti doneminin 6nemli
egitimcilerinden Abdiilfeyyaz Tevfik (1919), "Mekteplerde Projeksiyon” adli makalesinde,
ogrencilerin dersleri 6grenmeye istek duymalari i¢in, hizli bir sekilde tiim mekteplerde
projeksiyona gecilmesi gerektigini belirtmistir. Projeksiyon o zamanlar i¢in Avrupa’da
yeni yayginlagsmaya baslayan bir teknolojiydi. Giiniimiizde ise hizla gelisen teknoloji
birgok yenilik ve degisimi beraberinde getirmis, projeksiyon gibi bir¢ok araci
siradanlastirmistir. Yasanan bu gelismeler gbz Oniine alindiginda ilerleyen teknolojinin
O0grenme ve Ogretim siirecini 6nceden diisliniilemeyen bir sekilde etkileme ve gelistirme
potansiyeline sahip oldugu goriilmektedir (Schunk, 2011, s. 311). Bunlara bagh olarak da
ogrenciler her gegen giin yeni ve farkli bir 6gretim teknolojisiyle karsilasabilmektedirler.
Ancak baz1 6gretim araglar1 ylizyillardir ve hatta binlerce yildir etkisini ve kullanim alanim
kaybetmemekte, bir baska ifade ile eskimemektedir. Yazmak icin papiriis, kagit ve yazi

tahtasi; yaziy1 bir zemin lizerine aktarmayi saglayan kalem ve tebesir; bilgileri saklamak ve
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paylagsmak i¢in parsomen tomari ve kitap bunlarin en 6nemli 6rneklerindendir (Bruning,
Schraw ve Norby, 2014, s. 215). Egitim-6gretim ortamlarinda siirekli ihtiya¢ duyulan bu
araclar, kullanim alanlarin1 ve onemini kaybetmeden varliklarimi siirdiirlirken, birtakim
teknolojik gelismeleri etkilemekte ve onlardan etkilenebilmektedir. Ornegin bireyler igin
onemli bir bilgi kaynagi olan kitap, bilgisayar teknolojilerinin gelisimi ile elektronik
ortama aktarilmaya baslanmistir. Bunun sonucunda da “elektronik kitap” kavrami ortaya

cikmustir. Bu kavram kisaca e-kitap olarak da kullanilmaktadir.

Elektronik Kitap (e-kitap) kavramu, ilk kez 1971 yilinda, Gutenberg Projesi’ni hazirlayan
Michael Hart tarafindan kullanilmistir. Projenin amaci Illinois Universitesinde on bin
kitaplik bir elektronik halk kiitiiphanesi olusturmaktir (Lebert, 2009). Ancak elektronik
kitaplar M. Hart’in gelistirdigi proje ile ortaya ¢ikmasina ragmen Oncesinde bu fikrin
gelismesine zemin hazirlayan bir¢ok calisma bulunmaktadir. Ik yapilan ¢aligmalardan
itibaren arastirmacilarin her biri, bir 6nceki goriisii gelistirerek, cesitli elektronik metinlerin
olusturulmasina vurgu yapmistir. Kitaplarin elektronik bir ortamda olusturulmasindan ilk
kez Vannevar Bush, 1945 yilinda The Atlantic Monthly’de yayinlanan makalesinde
bahsetmistir. V. Bush calismasinda elektronik bir kiitiiphane olusturulmasi tizerinde
durmustur. 1962 yilinda V. Bush’un fikirlerinden etkilenen Douglas Engelbart ise is
birlik¢i ¢alismaya ve paylasmaya imkan saglayan elektronik dokiimanlari tarif etmistir
(Chan, Swatman ve Wilkins, 2006). 1968 yilina gelindiginde Alan Kay, Gutenberg
Projesi’nin habercisi niteliginde goriilen, “Dynabook” olarak adlandirdigi tasinabilir,
masaiistil bir kitaptan bahsetmistir (Ahmad, 2015). Aslinda elektronik kitaplar 1940’lardan
itibaren bilimkurgu hikayelerinin konusu olmus; ancak pratik olarak ilk kez Kay tarafindan
Onerilmistir. Bush, Engelbart gibi arastirmacilarin bahsettikleri ise daha ¢ok elektronik,
cevrim i¢i bir bilgi sistemidir (Hawkins, 2000). 1971 yilinda Michael S. Hart, Gutenberg
Projesi kapsaminda ilk olarak Amerikan Bagimsizlik Bildirgesi’ni ve ardindan bazi klasik
eserleri, goniillilerin yardimi ile elektronik ortama aktarmistir. Boyle bir sekilde
kiitiiphanenin kurulmasiyla ilk elektronik kitaplar ortaya ¢ikmigtir (Hart, 1992). Elektronik
kitaplarin geligsimi, bilgisayar teknolojisine paralel olarak siirekli devam etmekte, kullanim
alan1 da artmaktadir. Bilgisayar teknolojisindeki gelisimin etkisinin gorildigi ve
elektronik kitaplarin  kullaniminin  yayginlagtigi alanlardan biri de egitim-6gretim

ortamlaridir.



Bilgisayar teknolojilerindeki gelisim hizla devam etmekte, egitimde 6grenme ve 6gretme
aract olarak bilgisayar kullanimi da dahil yasamin nerdeyse her alanini etkilemektedir.
(Salmon, 2014). Devam eden bu hizli gelisimin egitim-6gretim ortamlarina yansimasiyla
ozellikle son on yildir siniflarda elektronik kitap kullanimi artmakta ve yapilan birgok
arastirma ile bunun 6grenme siireglerindeki etkisi tartisilmaktadir (Embong, Noor, Hashim,
Ali ve Shaari, 2012). Bu ¢alismalarda genel olarak 6grenme siirecinde elektronik kitap
kullanan 6grencilerin okuryazarliklarinin gelismesi, anlama stiregleri, 6grenme kazanimlari
ve Ogretim siirecindeki degisiklikler arastirilmaktadir. Bu arastirmalardan elde edilen
sonuglar genel olarak, elektronik kitaplarin 6grenme siirecinde etkisinin ya ¢ok az oldugu
ya da hi¢ olmadigi yoniindedir (Yager ve Szabo, 2011). Bu sonuglar 6gretimin temel
hedefi olan basarmin, 6gretim yontemleri ve biligsel siirecler kadar 6grencinin derse
yonelik yeterlilik inanglar1 ve tutumu gibi ¢esitli psikolojik siireclerle de ilgili oldugunu
diistindiirmektedir. Nitekim yiiksek basarinin yiiksek 6z yeterlik inanglar ile gliglii bir
iligkisi oldugu belirtilmektedir (Hoy, 2015).

Sanayi devrimi Oncesinde egitim faaliyetleri daha diisiik becerilerin Ggretilmesine
dayanmaktayken, i¢inde bulundugumuz bilgi ¢agi teknolojideki gelismelere bagli olarak
bilgiyi {iretme ve yonetme gibi daha ist diizey becerilerin kazandirilmasini
hedeflemektedir (Bandura, 1997, s. 212-213). Bu nedenle egitimin temel hedefi 6grencinin
yasam boyu 6grenmesini destekleyecek zihinsel becerilerini, yeterlik inanglarin1 ve igsel
ilgilerini gelistirmek olmahidir (Bandura, 1995, s. 16-17; Bandura, 1997, s. 212-213).
Toplumsal yapr ve egitim anlayisindaki bu degisimler sonucu teknolojiyi dgretmek ve
bunu 8grenme siirecinde kullanmak 6nem kazanan becerilerden biri olmustur. Ozellikle
bilgisayar teknolojisi egitim ortamlarinda siklikla karsilasilan yenilikleri de beraberinde
getirmektedir. Bu sekilde Ogrencilerin hem ¢agin becerilerini kazanmalar1 hem de
akademik performanslarmin  artmasi  hedeflenmektedir. ~ Ogrencilerin  akademik
performanslarinin  bu islemlerden nasil ve ne Olglide etkilendiginin en &nemli
gostergelerinden biri ise 6z yeterlik inanglaridir. Ciinkii 6z yeterlik inanci, 68rencinin
akademik becerileri ve basarisiyla ilgili oldugu belirtilen bir kavramdir (Zimmerman,
1995, s. 213). Genel anlamda 6z yeterlik, bireylerin yasamlarini etkileyen olaylar {izerinde
belli bir performansi gosterme kapasitelerine duyduklari inang olarak tanimlanmaktadir
(Bandura, 1998). Bireyin performansindan etkilenen 6z yeterlilik inanglari, egitimsel
yeterliliklerin gelisimini saglayan Ogrenme aktivitelerini destekleyerek, 6grencinin

akademik basarisin1 etkilemektedir (Zimmerman, 1995, s. 208). Bir bagka ifade ile
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ogrencinin akademik gorevleri yerine getirmede kendi yeterligine dair inanci, akademik
basarisini belirlemektedir (Bandura, 1995, s. 17-18). Oz yeterlik inanglar1 ve iliskili oldugu
kavramlar Ogrencilerle yapilan bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Bu c¢alismalarda
oncelikle Ogrencilerin genel veya cesitli akademik alanlara yonelik 6zel 6z yeterlik
inanglar1 (Yazma, okuma, matematik, fen bilimleri vb.) arastirilmistir. Son yillarda ise
teknoloji entegrasyonunun okullara girmesiyle bu siirecin 6grencilerin derse veya 6grenme
materyaline yonelik 6z yeterlik inanglarin1 (Abbitt ve Klett, 2007; Kinzie, Delcourt ve
Powers, 1993; Sam, Othman ve Nordin, 2005; Yang, 2012) nasil etkiledigi de
incelenmeye baslanmistir. Ogrenme ortamlarinda kullaninu gittikge yayginlasan elektronik
kitaplarin 6grencilerin 6zellikle derse yonelik 6z yeterlik inanglarini nasil etkiledigine dair

arastirmalar ise oldukga sinirhidir.

Akademik basariyla iligkili oldugu diisiiniilen kavramlardan bir digeri ise tutumdur. Tutum,
gozlenemeyen fakat gozlenebilen bazi davraniglara yol agtigi varsayilan egilimler
(Kagitgibasi, 2013, s. 112-114) olarak tanimlanmaktadir. Arastirma sonuglar1 bireyin
akademik bir alana yonelik var olan olumlu tutumunun, o alanda iyi bir akademik
performans gostermesiyle anlami bir iligkisi oldugunu gostermektedir (Li, 2012). Bu
nedenle 6grencilerin derse yonelik olumlu tutumlari, o dersle ilgili performanslarini olumlu
etkileyebilecektir. Burada bahsedilen genel bir tutum degil belli bir alana yonelik
gelistirilen 6zel tutumlardir ve bunlar iligkili oldugu alana yonelik davranisi yordama
glicline sahiptir. Ancak tutumlar bireyin gosterecegi performansin derecesini belirleyemez;
sadece davranigsal egilimlerini etkiler (Hogg ve Vaughann, 2011, s. 184). Ornegin Tiirkce
dersine yonelik gelistirilen olumlu tutum, ders kazamimlarini gergeklestirmeyle ilgili
davraniglar gosterme egilimini oldukg¢a iyi yordamaktadir. Ancak bu durum o6grencinin
Tiirk¢e dersine ne kadar iyi ¢alisabildiginin yordayicisi degildir. Burada 6nemli bir diger
husus ise tutumlarin duragan bir yapida olmadigi ve birtakim nedenlere bagli olarak
degisebilecegidir. Tutumlarin degismesi var olan bilgilerin yeniden diizenlenmesi, yeni
edinilen bilgilerin degerlendirilmesi gibi ¢esitli nedenlerden kaynaklanabilir (Bohner ve
Dickel, 2011). Dolayisiyla 6grenme ortamlarindaki yeniliklerin dgrencinin derse yonelik
ilgi ve tutumlarini da degistirebilecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle gesitli arastirmalarda
teknolojiye bagli gelisen ve degisen Ogrenme ortamlarinda, 6grenci tutumlarinin nasil
etkilendigi de incelenmistir (Abbitt ve Klett, 2007; Erlich, Gadot ve Shahak, 2008; Kinzie

vd., 1993). Son yillarda egitim-6gretim ortamlarinda elektronik kitap kullaniminin,



ogrencilerin derse yonelik tutumlarina etkisini inceleyen arastirmalar da yapilmaktadir
(Kavak, 2014; Oliveira, 2012). Ancak bunlar nicelik olarak oldukga yetersizdir.

21. yizyilin baslarinda egitimde elestirel diisiinme, iist diizey diisiinme ve yasam boyu
O0grenme becerilerinin gelistirilmesine odaklanilmistir (Yager ve Szabo, 2011). Bilgi
toplumu olarak nitelendirilen bu g¢agda, Ogrencilerin sahip olmasi gereken becerilerin
kazanimi siirecinde ise teknoloji kullanimi 6nemli bir yer tutmaktadir (Korkmaz, 2013,
s. 435). Ancak Ogretim siirecinde kullanilan teknolojinin hedeflenen kazanimlar

gergeklestirmesi i¢in birtakim nitelikleri karsiliyor olmasi1 gerekmektedir. Bunlar:
e Ogretim siireci ve ortam1 teknolojinin etkili kullanimi desteklemelidir

e Kaynaklar, 0Ogrenci basarisini  olumlu etkileyen teknoloji planina gore

kullanilmalidir.

e Okullarda kullanilan teknoloji, 6grenci basarisini arttirmalidir (Melmed’den aktaran

Cakir, 2013, s. 318).

Dolayisiyla egitim-6gretim ortamlarinda teknolojinin kullanilmasi oncelikle Ogretim
hedeflerini karsilamasina baglidir (Cakir, 2013, s. 398). Bu bakis agis1 6grenme ve 6gretme
stirecinde teknoloji kullanimiyla ilgili baz1 tartigmalar1 da beraberinde getirmistir (Barbosa
vd., 2012). Bu tartigmalar egitimde teknoloji kullanimma dayali iki temel soru ile
iligkilidir. Bunlar egitim ortamlarinda;

1. Nasil bir teknolojinin kullanildigy,

2. Kaullanilan teknolojinin 6grenme ve 6gretme siirecini nasil etkiledigidir (Yager ve

Szabo, 2011).

Bu arastirma ise kullanilan teknolojinin 6grenme ve Ogretme siirecini nasil etkiledigi,
sorusuna cevap bulmayr hedeflemektedir. Alanyazinda 6grenme ortamlarinda her gecen
giin kullanimi yayginlasan ancak farkli stratejiler ve motivasyon durumlar: gerektiren e-
kitaplarin (Barbosa vd., 2012) 6grencilerin okuduklart metni anlamasi ve yazili metni
¢coziimlemesi (Korat ve Shamir, 2008) gibi dil 6gretimi kapsaminda kazandirilmasi
hedeflenen bazi becerileri destekleyebilecegi belirtilmektedir. Tiirkiye’de bu becerilerin
ogretimi ise Tiirkce dersi kapsaminda ele alinmaktadir. Ancak hem Tiirkiye’de hem de
uluslararas1 literatiirde bu konuda yapilmis bir arastirma tespit edilememistir. Benzer
sekilde 6grenme siirecinde birbiriyle iliskili oldugu diisiiniilen basari, 6z yeterlik inanglar

ve tutumun bir 6grenme-6gretme araci olarak elektronik kitabin kullanilmasindan nasil
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etkilendigine dair, bu {i¢ kavramin birlikte ele alindig1 bir ¢alismaya da rastlanmamustir.
Biitiin bunlar goz oniine alinarak bu calismada Tiirk¢e 6gretiminde elektronik ders kitab1

kullanmanin basari, 6z yeterlik inanglar1 ve tutuma etkisi lizerinde durulmaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci; Tiirkge 6gretiminde elektronik ders kitabi kullanmanin basari,
0z vyeterlik inanglar1 ve tutuma etkisini incelemektir. Bu amaca yonelik “Tirkce
ogretiminde elektronik ders kitab1 kullanmanin 6grencilerin basarilari, 6z yeterlik inanglar
ve tutumlarina etkisi nedir?” seklinde bir problem ciimlesi olusturulmus ve bu dogrultuda

su alt amagclar belirlenmistir:

1. Tiirkce O6gretiminde elektronik ders kitabi kullanan 6grencilerle basili ders kitabi

kullanan 6grencilerin basarilari, 6z yeterlik inanglar1 ve tutumlar1 arasindaki farka,

2. Ogrencilerin, Tiirkge dgretiminde elektronik ders kitab1 kullanimina yénelik gériislerini

incelemektir.
Belirlenen alt amaglar dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir:

1. Tiirkge 6gretiminde elektronik ders kitabinin kullanildig1 deney grubu ile basili kitaptan
ogrenimlerine devam eden kontrol grubunun basari, 6z yeterlik inanci ve tutum puanlar

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik var midir?

2. Tiirkce 6gretiminde elektronik ders kitabinin kullanildigr deney grubu 6grencilerinin,

uygulama siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Teknolojideki gelismeler giinliik hayatin her alaninda oldugu gibi egitim-6gretim
ortamlarinda da birgok yeniligi ve degisimi beraberinde getirmistir. Buna paralel olarak
Tiirkiye’de de egitimde dijital ¢ag olarak adlandirilan 21. yiizyila, egitim sisteminin
Uyumunun saglanmasi i¢in ¢alismalar yapilmakta ve cesitli projeler (Fatih projesi vb.)
gelistirilmektedir Bu amagla okullarda bilgisayarlarin, tabletlerin, akilli tahtalarin ve
bunlarla birlikte birgok teknolojik aracin yer almaya basladigi goriilmektedir. Teknolojik
araclar ve bunlarin kullanimi i¢in yapilan planlamalar egitim-6gretim faaliyetlerini basili

iirlinlerden ¢ok elektronik Triinlerle siirdiirme amacindadir. Boylece farkli iilkelerde
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kullanim1 yayginlasan elektronik kitaplarin, Tiirkiye’de de 6grenme ortamlarinda kullanimi
saglanacaktir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan, ogrenci ve Ogretmenlerin
faydalanabilmesi i¢in var olan ders kitaplarmin elektronik formatta sunulmasi, bu gegis
siirecinin baslangic1 niteligindedir. Ilerleyen siireclerde 6gretim ortamlarma etkilesimli
elektronik kitap, animasyon, egitsel oyunlar, interaktif haritalar gibi elektronik igerikli
ogrenme araclarmin girecegi belirtilmektedir. Planlanan ¢aligmalarin tamamlanmastyla,
elektronik ders kitaplarinin 6gretim programinin bir pargasi olmasi Ongoriilmektedir.

Boylece egitimde kalitenin artmasi hedeflenmektedir.

Tirkiye’de egitimde teknoloji kullanimin1 yayginlastirmaya yonelik s6z konusu
gelismelerin, 6grenme ve Ogretim siireglerini nasil etkileyecegine dair yeterli ¢aligmanin
olmamasi bu galismanin temel problemini ortaya koymaktadir. Boyle bir doniisiimiin,
yogun oldugu alanlardan biri olan Tiirkge 6gretiminde 6grencilerin basarilarint ve bununla
iliskili oldugu diisliniilen yeterlik inanglarin1 ve tutumlarimi nasil etkileyeceginin
arastirilmasi, teknolojiyle birlikte gelen bu degisimin egitim-6gretim siirecindeki
yansimalarina dair bir goriis olusmasin1 saglayabilecektir. Ayrica bu konuda yapilmis bir
caligmanin olmamasi nedeniyle bu arastirmanin literatiirde dnemli bir eksikligi giderecegi

diistiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Simirhhiklari

Bu ¢alismanin bazi sinirliliklart bulunmaktadir. Bunlar:

1. Arastirmada elde edilen veriler 6l¢me araglarinin olgtiigii niteliklerle sinirhdir.

2. Aragtirmada elde edilen veriler, uygulamanin gergeklestigi Ankara Yenimahalle
Miiriivvet Bekir Elmaaga¢hi Ortaokulunda altinc1 siifta 6grenim gormekte olan ve
deney/kontrol gruplarina atanan dgrencilerle sinirhidir.

3. Arastirma Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nmn altinci siniflar igin
ongordigi ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan altinci sinif ders kitabinda yer
alan son iki temanin ve Atatiirk¢iiliik temasina ait iki metnin kazanimlari ile sinirlidir.

4. Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen veriler ve bunlara dayali sonuglar
arastirmacinin sahip oldugu arastirma becerileriyle sinirlidir.

5. Arastirma bulgulari, deney ve kontrol gruplarina uygulanan test ve 6lgekler ile deney
grubu Ogrencileriyle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen verilerle sinirhidir.
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1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu calisma bazi varsayimlara dayanmaktadir. Bunlar:

1. Ogrenciler, lgme araglarmi ictenlikle cevaplamislardir.

2. Ogrencilerin testlerden elde ettikleri puanlar gercek diizeylerini yansitmaktadir.

3. Ogrencilerin goriismeler sirasinda verdikleri cevaplar onlarm gercek duygu ve
diisiincelerini yansitmaktadir.

4. Arastirma siirecinde deneysel islem disindaki, kontrol altina alinamayan istenmedik
faktorler deney ve kontrol grubunu ayni diizeyde etkilemistir.

5. Aragtirmanin gergeklestirildigi siire boyunca deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler

birbirlerine yakin diizeyde biligsel, duyussal ve fiziksel gelisim ve degisim gostermislerdir.

1.5. Tanimlar

Elektronik Kitap: Bir veya birkag basili kitabin sayisallastiriimasiyla elde edilen ya da
biitiiniiyle elektronik ortamda iiretilen bir icerigin; bir masaiistii bilgisayar, ekrani bulunan
elde tasinabilir herhangi bir aygit veya 6zel tasarlanmis bir elektronik kitap okuyucu ile
okunabildigi ve zengin metin ozellikleri ile geleneksel okuma sirasinda yapilan islevlerin

de gerceklestirilebildigi elektronik bigimdir (Onder, 2010).

Basari: Basari, istenen sonuca ulagma, giidiilen amaca erisme, isteneni elde etme, olarak
tanimlanirken egitimsel anlamda basari, Ogrencinin programdaki hedef davraniglari

sergilemesidir (Demirtas ve Cinar, 2004).

Oz Yeterlik: Bireylerin, yasamlarmi etkileyen olaylar iizerinde belli bir performansi

gosterme kapasitelerine iligkin inang¢laridir (Bandura, 1998).

Akademik Oz Yeterlik: Bireyin belirlenmis egitimsel gorevleri yerine getirebilmek icin
gerekli olan davraniglara gore yeteneklerini diizenleyebilmesi ve yapabilmesine dair kisisel

yargilaridir (Zimmerman, 1995, s. 203).

Tutum: Insanlara, esyalara, olaylara ve bir objenin degerine iliskin pozitif ve negatif
degerlendirmelerdir (Franzoi, 2009, s. 147). Tutumlar bir uyaricinin duygusal, davranissal
ve biligsel bilgilere dayali bir degerlendirme boyutu {izerinde gruplanmasini ya da

kategorilere ayrilmasini igerir (Taylor, Peplau ve Sears, 2003, s. 140).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu bélimde alanyazin taramasi sonucunda ulasilan bilgiler 1s1ginda arastirmanin temel
dayanagini olusturan kuramsal ¢er¢eveye yer verilmistir.

2.1. Elektronik Kitap
2.1.1. Elektronik Kitap Kavrami

Ortagagda baslayan kitap tiretimi, 1450 yilinda Gutenberg’in hareketli harfler ve taginabilir
bir baski makinesi yapmasiyla doniim noktas: yasamistir (Hawkins, 2000; Rukanci ve
Anameri¢, 2003). Bu tarihten itibaren bir¢cok teknolojik gelisme yasanmasina ragmen,
kitap endiistrisini, internet ve elektronik ticaret kadar etkileyen baska bir yenilik
olmamistir. Basili kitaplarin her gegen giin artan kalitesine ragmen, kitap endiistrisinde
Gutenberg’in icadindan sonra yapilan en biiyiik yenilik elektronik kitaplarin geligsmesi
olarak goriilmektedir (Hawkins, 2000). Elektronik kitaplar genel olarak, basili kitaplarin
bilgisayar ortamina aktarilmig seklidir (Hawkins, 2000; Siegenthaler, Wurtz ve Groner,
2010) ve kullanimi i¢in 6zel yazilim uygulamalarinin var oldugu bilgisayar, telefon, tablet
gibi elektronik metni okumaya imkan saglayacak dijital bir araca ihtiyag duyulmaktadir
(Siegenthaler vd., 2010). Elektronik kitaplar, basili kitaplarin sayisallastiriimasiyla elde
edilen veya dogrudan elektronik ortamda iiretilen elektronik metinlerdir. Diiz metinden

farkli olarak resim, animasyon, ses, miizik, video ve hiperlinkler igerebilir (Onder, 2010).

Elektronik kitaplarin, Mezopotamya uygarligi zamanindan beri neredeyse bes bin yildir var
olan el yazis1 metinler ve basili kitaplar karsisinda, ylizyildan az bir tarihi vardir (Chan,

Swatman ve Wilkins, 2006). Ilk olarak 1940’larin bilim kurgu kitaplarina konu olan



(Hawkins, 2000) elektronik kitaplarin ortaya ¢ikis siirecinin baglangici olarak 1940’larda
Roberto Buso’nun Index Thomisticus adli projesi goriilmektedir (Anderson ve Pham,
2013). ilerleyen yillarda arastirmacilar tarafindan onerilen fikirlerin her biri elektronik
kitaplarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamistir. 1945’te Vannevar Bush, The Atlantic
Monthly’de yayinlanan “As We May Think” adli makalesinde, elektronik bir
kiitiphaneden bahsetmistir. Ancak Bush somut bir materyal ortaya koymamis, sadece bir
oneride bulunmustur. 1962 yilinda ise bu fikirden etkilenen Douglas Engelbart, is birlik¢i
bir c¢alisma ve paylasmaya imkan saglayan elektronik dokiimanlar1 tarif etmistir.
Engelbart’in tarif ettigi dokiimanlar ise daha ¢ok grup calismalarinin oldugu is yerleri i¢in
uygun goriilmektedir. Engelbart de Bush gibi somut bir {irlin sunmamistir (Chan vd.,
2006). Arastirmacilarin tarif ettigi tiim bu yenilikler daha ¢ok elektronik ¢evrim igi bir bilgi
sistemi Ozelligi gostermekteyken 1968 yilinda Alan Kay, “Dynabook™ olarak adlandirdigi
tasinabilir masaiistii bir kitap onermistir (Ahmad, 2015; Hawkins, 2000). Kay’in tarif ettigi
masaiistii kitap, 1971 yilinda Michael S. Hart’in gelistirdigi Gutenberg Projesi kapsaminda
ortaya ¢ikan elektronik kitaplarin bir habercisi olmustur (Ahmad, 2015).

Gutenberg Projesi; Illinois Universitesinde lisansiistii 6grenim goren Michael S. Hart
tarafindan, elektronik metinsel ¢aligmalara {icretsiz olarak ulasilmasini saglamak amaciyla
gelistirilmistir (Lebert, 2005). Universite laboratuvarindaki bilgisayarlarla, 1.000.000.000
dolarlik bir biitce ile baslayan proje kapsaminda ilk kez 4 Haziran 1971 yilinda “Birlesik
Devletler Bagimsizlik Bildirgesi” elektronik ortamda sunulmustur. (Hart, 1992; Lebert,
2005). Ilerleyen siireglerde goniilliilerin de destegiyle telif sorunu olmayan klasik eserlerin
birgogu elektronik ortamda hazirlanmistir. Bunlardan; 1989°da Kral James Incili, 1991°de
Alis Harikalar Diyarinda (L. Carroll) ve Peter Pan (J. M. Barrie), 1994’te W.
Shakespeare’in biitiin eserleri, 1997°de Robin Hood (H. Pyle) ve Dante’nin Ilahi
Komedi’si (Italyanca olarak), 2000 yilinda Don Kisot (Cervantes) ve Cicek A¢gmis Geng
Kizlarin Golgesinde (M. Proust) (Fransizca olarak) elektronik ortamda sunulmustur.
(Lebert, 2009).

Elektronik ortama aktarilan kitaplarin sayisi her yil artmistir. Agustos 1997°de bin; May1s
1993’te iki bin; Aralik 2000’de ti¢ bin; Ocak 2001°de dort bin; Nisan 2002’de bes bin;
Ocak 2003’te on bin ve Subat 2005°te on bes bin olan elektronik kitap sayisi, bine yakin

goniilliiniin destegiyle her ay li¢ yiiz elli kadar eserin elektronik ortama aktarilmasiyla
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artmaya devam etmektedir. M. Hart, 2015 yilinda bu saymimn bir milyona ulagmasini
hedeflemektedir (Lebert, 2004; 2005; 2009).

Eski kitaplarin sayisallastirilmast veya yeni kitaplarin elektronik kitap formunda bir
icerikle yayinlanmasiyla olusturulan elektronik kitaplara, ticari amag¢ giiderek kurumsal
arsivleme yapan (Google vb.) sistemler araciligryla, yaymci veya toplayict depolarindan
(NetLibrary, MyiLibrary, Ebrary vb.), ulasilmaktadir (Carden, 2008). Elektronik kitaplar,
dijital bilgi kaynaklar tarafindan geleneksel formatin yerini alan yeni bir akimi temsil
etmektedir (Ahmed ve Brogan, 2012). Basili kitabin siirliliklar: diisiiniilerek gelistirilen
elektronik kitaplar, basili kitaplara oranla daha etkilesimli ve aktif olan o6zellikleriyle
kullanicilara ¢oklu ortam teknolojileri, dijital not alma, hizli baglanti ve arastirma

olanaklari saglamaktadir (Shiratuddin ve Landoni, 2001).

Elektronik kitaplar; HTML, metin sayfalar1 veya PDF biciminde gelistirilmekte ve
saklanmaktadir. Bu bi¢im 06zelliklerini tasiyan, kolayca elde edilebilen ve ulasimi igin
herhangi bir standardin olmadigi elektronik Kkitaplara sahip derleyicilerden bazilar
sunlardir:
v Ebook Maker v.2.0
Instant eCover Creator!
Easy PDF: Complete Publishers Tool Kit
Amazing Web Tools!
HTML Encryptor Software
Vend-O-Matic
eBook Cover Templates
Do-It-Yourself eBook Graphics Kit
The Free-To-Sell EBook Package
EBook Edit Pro
Activ EBook
HyperMaker HTML
HTML Compiler Pro
[lluminatus v4.51
NeoBook
Ebook Creator v.1.0

ebook Generator

NN N N N T N N N N U N N N NN
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v" WinEBook
v’ Easy Reader v.2.2 (Chan vd., 2006).

Kitap tiretiminde 6nemli bir yeri olan kagit, son 500 yilda ilerleyen teknoloji ile birlikte
degismistir. Ancak kagit tiretimi ve teknolojisini en ¢ok etkileyen yenilik elektronik
kitaplarin ortaya ¢ikisi olmustur. Cilinkii gittikge dijitallesen diinyada elektronik kitaplar
onemli bir yer edinmektedir. Bu gelismelere ragmen elektronik kitaplarin uzun bir siire
basili kitaplar1 tamamen yok edemeyecegi belirtilmektedir (Blackwell, 2001) ve hala
elektronik kitaplar basili kitaplarin gerisinde goriilmektedir (Loebbecke, 2010). Ancak
ozellikle elektronik kitap sayisinin artmasi ve e-kitap okuyucularin gelistirilmesi son
yillarda insanlar1 ekrandan okumaya alistirmaya baslamistir (Loebbecke, 2010). Bu
gelismelere bagl olarak elektronik kitap kullanicilart her gecen giin artmaktadir. E-Kitap
kullanicilarinin artmasina baglh olarak gelecekte elektronik alanda;

e Artan is birligi ve ortaklik,

e Gelismis icerik,

e Giiclendirilmis kiitliphane-kitapgilik is giici,

e Zenginlestirilmis uzaktan egitim,

e Yenilik sahasinin genislemesi, gibi gelismeler yasanacaktir.

Ancak bu gelismeler;
e Basili kitap okuyucusunun okuma kiiltiiriinii etkilemesi,
e E-kitaplarin kullanilabilirligi, gibi konularda sorunlari da beraberinde getirecektir

(Peet, Nishimoto, Evans, Harwood ve Lopatovska, 2014).

Ongoriilen bu durumlara bagl olarak farkl: tiirleri ve kullanim olanaklariyla her gecen giin
daha ¢ok okuyucuya ulasan elektronik kitaplarin gelecekte bazi tartigmalar1 ve

arastirmalar1 da beraberinde getirecegi degerlendirilmektedir.

2.1.2. Elektronik Kitaplarin Siniflandirilmasi

Elektronik kitaplar 1971 yilinda ortaya ¢iktigindan beri farkli sunum sekilleri ve ulagim
olanaklartyla hizmet vermektedir. Bu nedenle arastirmacilar, elektronik kitaplar
okuyuculara sunduklar1 kullanim imkanlarina gore siniflandirmislardir. Elektronik kitaplar
(E-kitaplar) Hawkins (2000) ve Blackwell (2001) tarafindan dort grupta ele alinmis ve su
sekilde aciklanmaistir:
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e [Indirilebilir elektronik kitaplar: Igeriginin bir web sitesinden kisisel bilgisayarlara
yiiklenmesiyle kullanilabilen elektronik kitaplardir. Ozel bir yazilima gerek olmamakla
birlikte indirmenin zaman almasi ve ¢ogu kullanicinin bilgisayar ekranindan okumaktan

hoslanmamasi sinirliliklart olarak belirtilmektedir.

e E-kitap okuyuculara gére tasarlanmis elektronik kitaplar: Igerigin 6zel olarak
tasarlanmig yazilimlar1 bulunan, yiiksek ekran kalitesi ve okunabilirlik 6zelligine sahip
cihazlara indirilmesiyle kullanilabilen elektronik kitaplardir. Yiiksek ekran kalitesiyle daha
rahat okuma imkani veren bu araclarla okumak bir avantajken, cihazlarin ekonomik yiikii

bir sinirlilik olarak ifade edilmektedir.

o Ag baglantili elektronik kitaplar: Igerigini saglayan web sitesinden belli bir {icretle
ulagilabilen elektronik kitaplardir. Bunlarin kisisel bilgisayarlara indirilememesi ve ¢evrim

ici okunmasi bir sinirhilik olarak goriilmektedir.

o Yazdirilabilen elektronik kitaplar: Elektronik kitabin igerigi, sistem baglantist olan
yiikksek hizli ve kaliteli bir yazicida saklanir, talep dogrultusunda kopyalar: iiretilir ve
kullanima sunulur. Bu kitaplar elektronik metnin k&gt iizerine aktarilmasiyla

okunmaktadir.

Baz1 arastirmacilar ise elektronik Kkitaplar1 g¢esitli tlirlere ayirarak smiflamaktadir.
Elektronik kitaplar1 Crawford (2000) dokuz, Baker (1999) ise on farkli tiire ayirmistir.
Baker’m (1999) smiflamasina gore elektronik kitaplar; (1) metin kitaplari, (2) resim
kitaplari, (3) konusan kitaplar, (4) hareketli resim kitaplari, (5) ¢oklu ortam kitaplari, (6)
polimedya kitaplar, (7) hipermedya kitaplar, (8) akilli e-kitaplar, (9) telemedya kitaplar,
(10) siber kitaplar (cyberbooks) olarak ele alinmistir. Crawford’un (2000) siniflamasina
gore ise elektronik kitaplar; (1) tek kullanicilik tescilli e-kitaplar, (2) acik e-kitaplar, (3)
ticretsiz e-Kitaplar, (4) kopya kitaplar, (5) insta kitaplar (Instabooks), (6) tam bir kitap
sayllmayan e-kitaplar, (7) e-vanity ve kendi kendine yaymcilik, (8) ag (web)
kullanimindan 6nce e-kitaplar, (9) genisletilmis e-Kitaplar olarak belirlenmistir (Yildirim,

2014).

Kullanicilarina farkli sekillerde ulasan ve kullanim olanagi veren elektronik kitaplar, sahip

oldugu cesitli 6zelliklerinden dolay: genellikle basili kitaplarla karsilagtirilmaktadir.
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2.1.3. Elektronik Kitaplarin Ozellikleri

Elektronik kitaplar ortaya ciktiktan sonra c¢esitli nedenlerle arastirmalara konu olmustur.
Bu nedenlerden birka¢i da elektronik kitaplarin 6zelliklerini belirleme, kullanicilarina
sundugu okuma olanaklariyla incelenme ve Ozellikle basili kitaplarla arasindaki farklari
aciklama c¢abasidir (Chan vd., 2006; Hawkins, 2000; Lim ve Hew, 2014; Yi, Park, Cho,
2011). Bu amagla yapilan ¢aligmalardan biri The Online Information Exchange’e (ONIX)
aittir. ONIX elektronik kitaplarin kendine 6zgii 6zelliklerini belirlemis ve bunlar1 soyle

aciklamustir:

o E-kitap icerigi: Bir yayinci tarafindan bir veya daha fazla elektronik kitap

formunda olusturulan bir kisim metin veya icerigin birlikte sunulmasidir.

o E-kitabin sunumu (paylasimi): Olusturulmus bir elektronik kitap formatinin uzaktan
internet erisimiyle, e-kitap okumaya olanak saglayan birtakim araclar vasitasiyla ulasilip

kullaniminin saglanmasidir.

o E-kitap bileseni: Kullanilabilen bir kisim metin veya igerigin elektronik ortamda
hazirlamas1 ya da dogrudan e-kitap formunda hazirlanan mevcut icerikten olugsmaktadir

(Chan vd., 2006).

Amazon dergisinin 2011 raporu, elektronik kitap satisinin, basili kitap satisindan fazla
oldugunu ortaya koymustur. Bu durum ise “Elektronik kitaplar basili kitaplarin yerini mi
alacak?” sorusunu giindeme getirmistir. Bu ylizden arastirmacilar elektronik kitaplara artan
talebin neden, onun hangi 6zelliklerinden kaynaklandig: belirlemeye ¢alismislardir (Zhang
ve Kudva, 2013). Arastirma sonuglari elektronik kitaplarin basili kitaplar karsisinda
birtakim avantaj ve dezavantajlarinin oldugunu gostermektedir. Bu baglamda elektronik

kitaplarin giiclii oldugu 6zellikleri su sekilde siralayabiliriz:

e Daha diigiik bir maliyete sahiptir.

e Uzaktan erisim materyallerine ulasim, kopyalama, arastirma, metin tzerinde
herhangi bir iglem yapma gibi islemler esnasinda kullanicilarina bir¢cok kolaylik saglar

e Kolay tasmabilir (Onlarca basili kitab1 tasimak yerine bir¢ok kaynagin bulundugu
kisisel bir dijital kiitiiphane imkan1 sunar).

e Daha esnek bir okuma zamani saglar (Bir¢ok kitaba sahip olundugu i¢in hemen her
yerde daha esnek bir okuma firsati sunar).

e Okumaya getirmis oldugu yeni 6zelliklerle daha eglencelidir (Lim ve Hew, 2014).
14



e Bireylerin kendi yaymlarini hazirlamalari kolaydir.

e Basim siirecindeki islemler daha kisa siirede tamamlanir.

e Istenilen kitaba ulasilabilir. Kullanicilarin kitap magazalarin1 dolasmalara gerek
yoktur.

e Kanuni sinirlama ve yasaklamalarla kargilasmalar1 zordur.

e Sik kullanimla yipranmaz, zarar gérmez. Dayanikli ve kalicidir.

e Icerik baglaminda; kolay giincellenebilir.

e Kullanim1 sirasinda, ihtiyag duyulan ara¢ gerecglere (sozliik baglantis1 gibi
ozellikleriyle) ulasilabilir (Hawkins, 2000).

e Etkilesimli (interaktif) ve baglamsal (kaynaklara dayali) 6grenmeyi destekler.

e Ulusal ve uluslararasi ticaret programlarinda basili kitaba gore daha diisiik maliyet

sunar (Peet vd., 2014).

Elektronik kitaplar sadece kullanicilarina degil yazarlar ve basimevlerine de birtakim
avantajlar sunmaktadir. Bu baglamda e-kitaplarin yazarlara sundugu olanaklar; kitaplarini
biitiin diinyada internet yoluyla dagitilabilmesi, maliyetinin basili kitaptan daha diisiik
olmasi, kendi eserlerini yaymlama ve dagitma kolaylig1 saglamasi olarak siralanabilir.
Yayinevlerine ise kagit, depolama, tasima ve dagitim maliyetinin olmamasi, ¢evre
korumasina katki saglamalar1 ve yliksek kazan¢ elde etme imkanmi artirmasi gibi

durumlarda fayda saglamaktadir (Cavanaugh’dan aktaran Miiller-Aguillon, 2010).

Arastirmacilar elektronik kitaplarin avantajlarinin yaninda bazi smirliliklara da sahip

oldugunu belirtmislerdir. Buna gore elektronik kitaplar:

e Hediye olarak verilemez.

e Koleksiyon iiriinii olamazlar.

e Evrensel bir katalogu yoktur.

e Giivenlik ve kopyalama konusunda zorluklar1 vardir.

e Kitabin vermis oldugu dokunabilme 6zelligi yoktur (Hawkins, 2000).
e Uzun siire ekrandan okumak kullanicilar1 zorlayabilir.

e Dikkat sorunlari olusturabilir.

e Basiminda, indirilmesinde sinirhiliklar veya yasaklamalar olabilir.

e Kullanilabilirlik ve islevsellik gibi yapisal sorunlari olabilir.
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e Bulunabilirlik, ulasilabilirlik, internet baglantisi ve hizi gibi zorlayic1 durumlar
olabilmektedir.

e Okuyucular genellikle basili kitab1 tercih etmektedirler (Ahmad, Brogan ve
Johnstone, 2014).

e E-kitap icerigine ulasma sorunlar1 (E-kitaptan ve okuma aracindan kaynaklanan
sorunlar ile kopyalama veya lisans gibi durumlardan kaynaklanan sorunlar) olabilir.

e E-kitaplara ulasmada karsilasilan maddi sorunlar (iicret talep edilmesi) da
bulunmaktadir (Peet vd.,2014) .

e Arsiv sorunlar1 vardir. Depolanmasi ve bir yerde biitliin e-kitaplarin toplanmasi
zordur.

e Standart bir formati yoktur.

e Belli cihazlar yoluyla okunabilir.

e Pazarlama siireci daha zordur.

e Var olan kitaplarin sadece kii¢lik bir kismini igerir (Miiller-Aguillon, 2010).

Elektronik kitaplar gesitli sinirliliklarina ragmen iginde bulundugumuz dijital ¢agin bir
getirisi olarak her gecen giin yayginlasmaktadir. E-kitaplarin kullaniminin yayginlagtig
alanlardan biri de egitim-6gretim ortamlaridir. Ancak elektronik kitaplarin ekrandan
okunmasi, dgretim siirecinde bazi zorluklara yol agmaktadir. Elektronik kitaplar 6zellikle
ogrencilerin gozlerini yormasi ve ekran {lizerine not alinamamasi gibi nedenlerle akademik
performanst olumsuz etkileyebilmektedir. Akademik performans Ol¢iimlerinde yetersiz
olarak goriilmesine ve 6grencilerin daha ¢ok basili kitaplari tercih etmelerine ragmen sahip
oldugu olumlu o6zellikler elektronik kitaplarin akademik ortamlarda kullaniminin
yayginlagsmasimi desteklemektedir. Ayrica yeni kusagin daha ¢ok teknoloji merkezli bir
anlayisla yetismesi ve ekran okumay1 kolaylastiran teknolojik yeniliklerin bu sinirliliklart

azaltacagi belirtilmektedir (Wells, 2012).

2.1.4. Egitim-Ogretim Ortamlarinda Elektronik Kitaplarin Kullanim

Bilisim diinyasindaki gelismeler sonucu dijital ara¢ gereclerin kullanimi yasamin her
alaninda artmakta ve bireylerin giinliik yasamlar1 teknolojiye daha da ¢ok baglanmaktadir
(Duran ve Alevli, 2014; Farnung, 2012). Bunun sonucunda bireylerin diigiinsel, davranigsal

ve duygusal biitiin siireclerinde geleneksel kaliplardan dijital kaliplara dogru bir yonelim
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ve degisim yasanmaktadir (Duran ve Alevli, 2014). Bu degisimin kendini gosterdigi

alanlardan biri de egitim-6gretim ortamlaridir.

Son yirmi yilda okullarda teknoloji kullaniminin hizla artmasi koklesmis ogretimsel
inanglar1 ve uygulamalar1 degistirmistir (Larson, 2013). Bu degisim 6grenme ve 0gretme
stirecleriyle ilgili baz1 kavramlara yonelik tartigmalar1 da beraberinde getirmistir (Barbosa
vd., 2012). Teknolojik doniisiim O6zellikle okuryazarlikla ilgili kavramlar etkilemis ve
ogrenciler i¢in birtakim yeni ihtiyaclar dogurmustur (Larson, 2013). Bu konuda yapilan
arastirmalar 6grencilerde okuma aliskanliklarinda degisiklik oldugunu gostermektedir. The
National Literacy Trust (2012) 8-16 yas arasinda bulunan binlerce ¢ocugun okuryazarlik

davranislarini belirlemistir. Aragtirmada ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenmektedir:

e Cocuklarin %97’si bilgisayar, tablet gibi elektronik bir araca ve evlerinde internete
ulasabildiklerini belirtmislerdir.

e Cocuklarin %68,7’si kitap, dergi gibi trtinleri bilgisayar veya tabletten, %61,8’1 ise
basili materyalden okuduklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte katilimcilarin % 52,40
elektronik araglari, % 32’si ise basili materyalleri tercih ettiklerini belirtmislerdir.

e 2010 yilindan 2012 yilina kadar elektronik kitap kullanim oran1 %25’ten %46’ya
yikselmistir. Bu siiregte elektronik kitaplar, Ogrencilerin okuma motivasyonunu da

artirmistir (Picton, 2014).

Aragtirmalar gostermektedir ki 6grenciler basili kitap okumadan, ekran okumaya dogru bir
gecis yasamaktadirlar. Bunun sonucunda ekran okuma, ekran yazma gibi yeni okuryazarlik
kavramlar1 ve bunlara bagli 6gretim ihtiyaclar1 ortaya ¢ikmaktadir (Giines, 2013; Ozan ve
Alevli, 2014; Ozbay, 2013). Ogrencilerin okuryazarlik aliskanliklar iizerinde etkili olan
bu ihtiyaglarin ortaya ¢ikmasinda etkili olan faktorlerden biri siiphesiz elektronik kitaplarin
Ogretim ortamlara girmesidir. Nitekim son yillarda 6zellikle 6grenme ve Ogretme
alanlarinda basili kitaplar yerine elektronik kitaplar kullanilmaya baslanmistir (Yi vd.,
2011).

Elektronik kitaplar bircok bilimsel materyale zamaninda erisimi saglayarak Ogrenme
Ogretme ve arastirma siireclerinde Onemli bir rol oynamaktadir (Asunka, 2013).
Aragtirmacilar ve egitimciler Ogretimsel hedeflere ulasmada elektronik kitaplarin
potansiyellerini kesfetmeye baglamislardir. Egitimsel elektronik kitaplarin 6grencilerin
sadece bilissel degil ayn1 zamanda motivasyon gibi psikolojik ozellikleri iizerinde de

olumlu etkileri oldugu vurgulanmaktadir. Ozellikle 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin
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ogrenim ihtiyaglarina, biligsel ve duyussal katkilariin oldugu belirtilmektedir (Gonzalez,
2014; Shamir ve Lifshitz, 2013). E-kitaplar 6grenme giiclikkleri 6zellikle de okuma
giicliikleri olan Ogrencilere ses, animasyon, miizik, sézlilk ve renklendirilmis metinler
sunarak okuma becerilerinin gelisimine ve okuma deneyimlerinin artmasina olanak
saglamaktadir (Gonzalez, 2014; Morgan, 2013; Shamir ve Shlafer, 2011). Bununla birlikte
kiigliik yas grubundaki 6grenciler i¢in (anaokulu veya ilkokul birinci siniflar) 6zellikle
coklu ortam destedi sunan elektronik kitaplarin, ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini
edinmeleri tizerinde olumlu etkileri oldugu belirtilmektedir. Bu etkiler 6zellikle fonolojik
farkindalik, kelime tanima, okunan hikaye tiiriindeki metinleri anlama ve yazili metni
kesfetme siireclerinde gorilmektedir (Kirisgigil Dogan, 2012; Korat, 2010; Korat ve
Shamir, 2006; 2008). Elektronik kitaplar ¢oklu ortam o&zellikleri ile Ogrencilerin
algilamasin1 kolaylastirdigi icin okuma ve yazma gibi becerilerin gelisimine katki
saglamaktadir. Ogrenciler icin ilgi cekici olan teknolojik {iriinler; ekranda yer alan
metinler, ¢esitli efektler ve gorseller araciligiyla onlarin metinleri daha iyi takip etmelerini,
olaylar1 zihinlerinde daha rahat canlandirmalarini saglayarak metne yonelik dikkatlerini
artirmaktadir. Boylece Ogrenci metni daha iyi algilayabilmekte, ¢oziimleyebilmekte,
okuma ve yazmaya dayal1 becerilerini gelistirebilmektedir (Gokgearslan, 2009). Elektronik
kitaplar smif ici etkilesimde de 6nemli bir kaynak olarak degerlendirilmektedir. E-
kitaplarin; uygun ortam tasarimlar1 yapildiginda ve teknik sorunlarin 6niine ge¢ildiginde,
ogrenci-0grenci ve Ogrenci-Ogretmen arasindaki etkilesimi artirmaya katki saglayan,
Ogretim siirecine olumlu etkileri olan bir materyal oldugu iddia edilmektedir. Ciinkii
ogrenciler elektronik kitaplarla hem bireysel ¢alismalarini devam ettirip hem de diger
ogrenciler ve Ogretmenleriyle gerekli is birligi ve etkilesimi de gergeklestirebilirler
(Ongdz, 2011). Yiiksek dgrenim goren dgrenciler icin de elektronik kitap daha kullanish
olarak goriilmektedir. Ogrenciler, basili ders kitaplarmin elektronik ders kitaplarindan daha
pahali olmasi, baz1 basili kitaplara zamaninda ve uygun olarak ulagsmanin zor olmasi
nedeniyle sorunlar yasamaktadirlar. Bu nedenle 6grenciler elektronik ders kitaplarini tercih
ederek bu sorunlara bagli sikintilardan kurtulabilirler (Falc, 2013; Jones ve Brown, 2012;
Martinez-Estrada ve Conaway, 2012). Ayrica Ogrenciler basili kitaplart genellikle bir
bilgiye ulagsmak i¢in kullanirken, elektronik kitaplari hem 6grenme materyali hem de
aragtirmalar i¢in veri tabani olarak kullanabilmektedirler (Carden, 2008). Bu 6zellikler ise
sadece yiiksek dgrenim gorenlerin degil biitiin 6grencilerin akademik gereksinimleri icin

Onemlidir.
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Kolaylik ve taginabilirlik 6zelliklerine ragmen elektronik kitaplarin ¢ogunun interaktif
ozellikleri sinirlidir. Bu yiizden e-kitaplar 6grencilerin kaynaklart ve fikirleri yiiz yiize
tartisma ve paylagsmalarinin miimkiin olmadig1 sinif dis1 6grenme siireglerini destekleyecek
ve giiclendirecek ortam sunma bakimindan yeterli degildir (Lim ve Hew, 2014). Egitimsel
elektronik kitaplarin, elektronik ve interaktif medyanin ¢ekiciligi gibi avantajlardan
faydalanmasi1 gerekir (Korat ve Shamir, 2008). Elektronik ders kitab1 igeriklerinin hem
O0grenme materyali hem de arastirilabilir bir veri tabami olarak ulasilir olmasi
gerekmektedir (Carden, 2008). Bu nedenle 6grencilere akranlariyla birlikte 6grenme
firsatlar1 sunmayan elektronik kitaplarin, geleneksel olarak cogunlukla elektronik bir sayfa
sunmalarinin  disinda canlandirmalar, video gorintiileri, oyunlar, kisa filmler ve
karikatiirler gibi ¢coklu ortamlar 6zelliklerine de sahip olmasi gerekmektedir (Lim ve Hew,
2014; Ongdz, 2011). Boylece farkli grenme stillerine sahip dgrencilere uygun &gretim

olanaklari sunulabilecektir (Ongdz, 2011).

Gardner’in ¢oklu zeka kuramina gore Ogrenciler farkli yollarla 6grenirler. Buna gore
bireyin 6grenme siiregleri iizerinde etkili olan ¢esitli zeka alanlar1 bulunmaktadir. Bunlar;
sozel/dilsel, matematiksel/mantiksal, gorsel/uzamsal, bedensel/kinestetik, miiziksel/ritmik,
sosyal, i¢sel ve doga zekasindan olusmaktadir (Gardner, 1999; Shiratuddin ve Landoni,
2001; Talu, 1999). Her bir 6grenci bu alanlardan biriyle veya birkaginin birlesimi ile
ogrenmektedir. Bu nedenle 6grenme-6gretme ortamlari, farkli yollarla 6grenen 6grencileri
desteklemelidir. Elektronik kitaplar bu amagla kullanilabilir (Shiratuddin ve Landoni,
2001). Ornegin videolar, miizikler veya kisa filmler iceren elektronik kitaplar miiziksel
zekéas1 baskin olan bir 6grenci icin etkili olabilir. Elektronik kitaplarin 6grencilerin
birbirleriyle etkilesimine olanak saglamasi sosyal zekasi baskin olan bir Ogrenciyi
desteklerken, bireysel ¢alisma olanaklarina sahip olmasi i¢sel zekasi baskin olan dgrenci
icin destekleyici olmaktadir. Ayrica bu sekilde gerceklestirilen uygulamalar her bir
Ogrencinin ihtiyacina uygun 6grenme ortami olusturabilecegi gibi daha az kullandig farkli

zeka alanlarini da gelistirebilecektir.

Elektronik kitaplarin 6grencilere fiziksel, akademik ve psikolojik yararlarinin oldugu
belirtilmektedir. Fiziksel olarak, Ogrenciler kitaplarin agirligindan kurtulmaktadir.
Boylelikle sirt agrilari, durus bozukluklar1 gibi sorunlarla karsilasma olasiliklar
azalacaktir. Akademik olarak, 6grenciler elektronik kitaplarin ¢ekici 6zellikleriyle 6grenme

sirecini daha eglenceli bulmaktadirlar. Ayrica Ogretmenler kullandiklar G6gretim
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metotlarint genisleterek, Ogrencilerin 6grenme siireglerini  gelistirebilmektedirler. Bu

ozellikler 6grenciyi 6grenme siirecinde daha yaratici kilacaktir (Embong vd., 2012).

Elektronik kitaplar kolay ulasilabilirligi ve arastirma olanaklariyla egitimciler ve
ogrencilere biiyiik fayda saglamaktadir (Lim ve Hew, 2014). Egitim alaninda Horizon
(2011) raporunda e-kitaplarin bir yi1l ya da daha az bir siirede kendi adaptasyonunu
saglayacagi ifade edilmistir. Ancak egitim ortamlarinda elektronik kitap kullanmanin basilt
kitaplara gore birtakim avantajli yonleri olmasina ragmen bazi smirhiliklart da

bulunmaktadir. Bunlar:

e Metin ve grafiklerin ¢oziiniirliiklerinin diisiik kalitede olmast,

e E-kitap kullanabilmek igin elektronik bir cihaza ihtiya¢ duyulmasi (Bilgisayar veya
e-kitap okuyucu cihaz [kindle vb.]),

e Ekranda okuma siirecinde dogru bas ve beden durusunu ayarlamada yasanan
sorunlar nedeniyle rahat olmamasi,

e Tasima ve okuma oOzellikleri bakimindan daha az kullanish olmasidir (Martinez-
Unanue vd., 2002).

e Sinirh depolama kapasitesi vardir.

e Flektronik kitaplarin kesintisiz kullanimi i¢in sinif i¢i gii¢ kaynaklari(elektrik,
internet vb.) siirhdir.

e Ogretmenler derslerini elektronik kitapla isleme konusunda yeterli egitime ve
bilgiye sahip olmayabilirler.

e Elektronik kitaplarin yeteri kadar saglanamadigi durumlarda, basili kitaplardaki
gibi paylasim yoluyla dersi devam ettirmek zordur.

e Ogrenciler elektronik kitaptan okumayi, basili kitaptan okuma kadar zevkli
bulmayabilirler.

e Not alma gibi 6zellikleri olmayan elektronik kitaplar, 6zellikle bu yolla 6grenen
ogrenciler igin zorlayici olabilir. Ogrenciler metni anlamalarina ve analiz etmelerine

yardimei1 olacak ¢izme, not alma, isaretleme gibi islemleri yapamazlar (Embong vd., 2012).

Elektronik kitaplar hem 6grenme siireglerini destekleyici 6zellikleri hem de sahip oldugu
birtakim siirliliklar nedeniyle egitim arastirmalarina konu olmaktadir. Ancak 6grencilerin
elektronik kitap kullanimlari ile basili kitap kullanimlarin1 karsilastiran, aralarindaki fark:
aciklayan ¢alismalar ¢ok sinirhidir (Berg, Hoffmann ve Dawson, 2010). Sinirli sayida olan

bu c¢aligmalarda e-kitaplarin Ggrenciler {izerindeki biligsel ve duyussal etkileri
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arastirilmaktadir. Ancak elektronik kitaplar siiphesiz 6grencilerin en ¢ok okuma becerileri
ve aliskanliklariyla iliskilidir (Falung, 2012; Lam, Lam, Lam ve McNaught, 2008). Okuma
becerisi ise bireyin akademik yasami ve kisisel gelisiminde 6nemli bir role sahiptir (Jones
ve Brown, 2011). Bireyin yasaminda onemli etkileri olan okuma becerisinin gelisimi
ozellikle ana dili egitimi kapsaminda ele alinmaktadir. Tiirkiye’de okuma becerisi ve diger

biitiin dil becerilerinin 6gretimi Tiirk¢e derslerinde gerceklestirilmektedir.

2.1.4.1. Tiirkce Ogretimi Baglaminda Elektronik Kitap

Egitim programinda belirtilen kazanimlarin gerceklestirilebilmesi i¢in gerekli olan 6gretici,
yontem, ders araclar1 gibi unsurlar1 kapsayan ogretim programi (Ozbay, 2008, s. 15);
hedefler (amaglar), igerik (iiniteler-konular), egitim durumu (6gretme-6grenme yasantilar)
ve degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir. “ Nigin gretiyoruz?” sorusunun cevabi olan
hedefler; kazandirilmak istenen davranisa, yasantilara, becerilere ve yeterliklere gore
diizenlenmektedir (Celik, 2006). Hedef davranislari kazandirmaya yonelik hazirlanan
icerikle (Sonmez, 2007, s. 59), “ Ne Ogretelim?” sorusuna cevap aranmakta ve dersin
kapsami belirlenmektedir. Egitim durumu boyutunda ise hedefler dogrultusunda hazirlanan
icerigin Ogrenciye nasil kazandirilacagi, siiregte hangi yontem ve teknikler ile arac-
gerecglerin kullanilacagi belirlenmektedir (Celik, 2006). Tiirkce Ogretim programinda,
belirlenen hedeflere ulasmada en sik kullanilan arag¢ ders kitaplaridir. Ciinkii amac1 ve araci
dil ogretmek olan Tiirkge Ogretimi daha ¢ok metinlere ve dolayisiyla da kitaplara
dayanmaktadir. Bu sekilde ders kitaplarinda yer alan metinler {izerinden yapilan
caligmalarla 6grencilere okuma, yazma, dinleme ve konusma alanlarina yonelik beceriler
kazandirilmaktadir (Ozbay, 2008, s. 170). Biitiin ders kitaplar1 egitimsel degeri ve
programin hedeflerini karsilayip karsilamama durumuna gore sec¢ilmektedir (Chou, 2010).
Bu nedenle ders kitaplar1 hazirlanirken bazi ilkelere uyulmasi1 gerekmektedir. Bu ilkeler

Giines (2002) tarafindan genel ve 6zel olmak tizere iki grupta ele alinmistir.
Genel ilkeler:

Siiriikleyici Olma: Ders kitaplarinda yer alan bilgiler asamali, diizenli, 6grenmeyi

kolaylastirict olmalidir.

Anlagilir Olma: Ders kitabinin igerigi Ogrencinin seviyesine uygun dil ve anlatim

ozelliklerine sahip olmalidir.
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Cekici Olma: Ders kitaplart 6grenciyi derse giideleyebilmeli, dgretim ilke, yontem ve

teknikleri dikkate alinarak hazirlanmalidir.
Ozel ilkeler:

Egitim Yéniinden Ilkeler: Ders kitabi hazirlanirken hedefler, kazanimlar, igerik, 6gretim

teknikleri ve bunlarin birbiriyle uyumuna dikkat edilmelidir.

Sosyolojik Yonden Ilkeler: Ders kitabi, dgrencinin i¢inde yasadigi kiiltiiriin sosyolojik

ozelliklerini yansitmalidir.

Dil bilgisi Yéniinden Ilkeler: Ders kitabinda kullanilan metin, paragraf, ciimle ve

sozctiklerin uzunlugu, tiird, kullanim bic¢imi dil bilgisi kurallarina uygun olmalidir.

Basim Yoniinden Ilkeler: Ders kitab1 renkli, resimli, ¢ekici, &grencinin anlamasini

kolaylastirict ve igerikle uyumlu olmalidir (Isik, 2013).

Ogretmene ve dgrenciye 6gretim siirecinde yardimer bir kaynak olan ders kitaplar biitiin
diinyada genis bir kullanim alanina sahiptir (Isik, 2013). Ciinkii ders kitaplarinin 6grenme

stirecinde birgok yarar1 bulunmaktadir. Bunlar:

e Kitaptan calisirken Ogrencilere kendi okuma diizeylerine ve becerilerine bagh
ogrenme firsat1 verildiginden 6grenci kendi hizina gore ilerleyebilir.

e Bireysel egitim imkani sunar.

e Kolay tasmabilir. Boylelikle 6grencilere istedikleri yerde ve zamanda g¢aligma
olanagi saglar.

e Kolay incelenebilir ve ileride kullanilmak tizere saklanabilir.

e Siyah-beyaz eserler ve fotograflar ders kitabina kolayca uyarlanabilir.

e Kitabin gézden gegirilmesiyle ders konular1 béliimlere ayrilabilir.

e Ders kitaplar1 ekonomik sekilde Dbasilabilir, kolayca ¢ogaltilabilir ve
giincellestirilebilir. Hareketsiz resimler, renkli ya da siyah-beyaz gosterilebilir.

e Ders kitaplari, 0gretim destegi ya da bir Ogretim araci olarak kullanilabilir
(Kaya,2006, s. 106-107).

e Ogrenciye 6grenme materyali saglar ve kalict 6grenmeleri destekler.

e Ogrenciye tekrar olanag saglar.

e (Ogretmene zaman ve enerji tasarrufu saglar.

e Ortak bir bilgi kaynagi olusturur.
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e Cok fazla bilgiyi etkili bir sekilde sunar (Usun, 2012, s. 80).
Biitiin bunlara ragmen ders kitaplarinin bazi sinirliklarinin da oldugu belirtilmektedir.
Bunlar su sekilde siralanabilir:
e lyi bir ders kitabinin se¢imi zordur ve zaman alicidir.
e Siirekli giincellenen bilgiler degistirilmezse ders kitaplar1 giincelligini yitirebilir.
e Bilgi tek yonlii sunuldugunda 6grencide ezberciligi artirabilir.

e Tek bir kitaba siki sikiya baglilik daha farkli bilgilere ulasmay1 engelleyebilir ve

ogretimi kendi etrafinda toplar.

e Tek kaynak olarak kullanilan ders kitaplar1 diger gorsel-isitsel araglarin kullanimini

engeller (Usun, 2012, s. 81).

e Normal olarak renklendirilen eser ve renkli fotograflarin ders kitabina

uyarlanmasinin maliyeti yliksektir.
e Basili sayfa iizerinde hareketin gosterilmesi zordur.
e Tek bir kitapta sunulan yogun dersler 68renciyi sikabilir.
e Dikkat edilmediginde zarar gorebilir ve kaybolabilir (Kaya, 2006, s. 107).

Ders kitaplarinin yararlart ve sinirliliklart belirtilirken daha ¢ok kagit (basili) kitaplara
vurgu yapilmaktadir. Ancak egitim teknolojilerindeki gelismeler ve yenilikler, egitim
ortamlarini etkilemekte ve birtakim degismeleri beraberinde getirmektedir (Oztiirk ve Can,
2013; Yalman, 2014). Ozellikle bilgisayar ve internet kullanimimin artmasiyla birlikte
bilgisayar, akilli tahta, cok amagli tablet bilgisayar, Ipad gibi birgok teknolojik iiriin egitim
ortamlarinda kullanilir hale gelmis ve okullarda yer almaya baslanmustir (Oztiirk ve Can,
2013). Bilgisayar teknolojilerine bagli olarak gelisen yeni uygulamalar 6grenme siirecinde
onemli bir yer tutan basili kitaplarin kullanimini da etkilemekte, elektronik kitaplarin
kullanimma yonelik talebi artirmaktadir (Oztiirk ve Can, 2013; Yalman, 2014). Kagt kitap
basimi ve kullaniminin azalmasi, bilgisayar ortaminda farkli bir sekilde sunulan elektronik
metinlerin (ekran tabanli metinler) artmasi okuryazarlik ve buna bagl olarak yerlesmis
okuma aligkanligin1 etkilemekte, basili kitaptan okuma aligkanlhigi yerini giderek ekran
okumaya birakmaktadir (Dagtas, 2013; Giines, 2013, s. 359). Boylelikle bilgi ¢aginda

bireylerin elektronik metinleri okumalari, basili metinleri okumalarindan ¢ok daha énemli
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hale gelmektedir (Dagtas, 2013). Bu gelismeler sonucu ekran okuma, yeni bir okuma tiirii
olarak arastirmalara konu olmaktadir (Giines, 2010; Maden, 2012; Mangen, Walgermo ve
Brennick, 2013; Subrahmanyam, 2013; Yaman ve Dagtas, 2013).

2.1.5. Ekran Okuma Kavram

Bilgisayar, akilli telefon ve tablet gibi dijital araglarin artmasi kitap ve okuma kavramlarini
etkileyerek, okuryazarlikla ilgili kavramlar1 yeniden diisiinmeyi gerektirmistir (Bearne,
2003). Yasanan bu teknolojik gelismelere bagli olarak kagit kitaplardan elektronik
kitaplara dogru bir gecis yasanmakta, basili materyalden okuma yerini ekran temelli
okumaya birakmaktadir (Mangen vd., 2013). Yazilarin giderek elektronik ortamda
sunulmast ve elektronik araglar vasitasiyla okunmasi ise ekran okumayi bir zorunluluk
haline getirerek okuryazarliga ait yeni bir kavram olan “ekran okuma”y1 ortaya ¢ikarmistir
(Ozbay, 2013, s. 172). Ekran okuma; &n bilgilerle metindeki bilgilerin birlestirildigi ve
yeni anlamlarin olusturuldugu okumanin (Giines, 2010), bilgisayar, tablet, cep telefonu
gibi araclar vasitasiyla gerceklestigi bir siirectir (Giines, 2013, s. 357). Bu siiregte okuyucu
basilt materyalden oldugu gibi tam sayfalar veya uzun metinler okumak yerine ekranda
gdriinen metne ait kiigiik boliimleri okumaktadir (Ozbay, 2013, s. 172). Metinleri ekrandan
okumanin giderek artmasi, Ogrencilerin 0grenme siireclerine etkisinin nasil oldugunu
diistindiirmektedir. Bu nedenle elektronik metinler ile basili metinleri okuma arasindaki
kavrama, anlama ve degerlendirme gibi siireclere dayali farkin nasil oldugunu agiklamak

onemli bir hal almistir (Subrahmanyam vd., 2013).

Pugh (1978), 6grencilerin akademik metinleri okurken kullandiklar1 her biri farkli zihinsel
islem gerektiren bes okuma teknigini tanimlamistir. Bunlar; tarama, arastirici okuma,
aradig1 6zel bir bilgi i¢in kelime veya sozciikleri aragtirmasini igerir. Bu teknik metinden
bir anlam ¢ikarmak i¢in degil istenen bilgiye ulasmak i¢in kullanilir. Arastirict okuma
teknigini 6grenciler giincel, tartismali bir konuyu arastirmak istediklerinde kullanirlar. Bu
tir bir okumada, tek bir metne bagh kalmadan, farkli birgcok metin arastirilarak istenilen
bilgiye ulasmak amaglanmaktadir. Yiizeysel okuma, yazarin bilgi ve fikirlerinin nasil
yapilandirdigim1 takip etmeye ihtiyac duyuldugunda gergeklesir. Okuyucular metnin
yapisinin takip edilmesinin zor oldugu durumlarda ve fikirleri anlamli bir ¢ercevede
organize etmek istediklerinde bu teknigi kullanmaktadirlar. Alict okuma, metnin bagindan
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sonuna kadar diisiince biitiinliglinii bozmadan, elestirmeden, fikirleri degerlendirerek ve
not alarak gerceklesir. Duyarli okuma ise metinde sunulan fikirler yoluyla var olan bilgileri
degistirme veya yeni bilgileri gelistirme siirecidir. Ogrenciler genellikle duyarli okuma

teknigini kullanmaktadirlar (Thayer vd., 2011).

Ekrandan okuma ise Pugh (1978)’un belirttigi okuma teknikleri disinda kendine has bazi
islemleri de gerektirmekte ve farkli sekillerde gergeklesebilmektedir. Maden (2012), ekran
temelli okumayi, genel okuma tekniklerini géz Oniinde bulundurarak 11 baglik altinda

siniflandirmistir:

1. Ekran iizerinden sessiz okuma: Ekrandan okuma ozellikle bilgi edinme ve arastirma

yapma amactyla gerceklestirildiginde sessiz bir sekilde yapilir.

2. Ekran iizerinden sesli okuma: EKrandan okuma bazen sesli olarak yapilabilir. Ozellikle

bir bilgi ve haber paylasmak istendiginde ekranda yer alan metin sesli okunabilir.

3. Ekrandaki ipuc¢lari ile okuma: Bilgisayar isletim sisteminin ¢esitli 6zelliklerine sahip
ekranlar lizerinden, elektronik metnin ¢esitli boliimlerine ilistirilmis veya gizlenmis farkli

iceriklere sahip ipuglarina bakilarak okuma gerceklestirilebilir.

4. Elektronik metinler/ekranlar arasi okuma: Ekrandan okuma siirecinde okunan metnin
icerigi ile iligkili diger metinlerin birlikte degerlendirilmesi, dikkate alinmasi yoluyla
metinler arasindaki benzerlik ve farkliliklar belirlenebilir. Okunan metin ile diger

elektronik metinlerin birlikte ele alinmasidir.

5. Ekran iizerinden ézetleyerek okuma: Elektronik metnin 6zetlenerek okunmasi seklinde

gerceklesir.

6. Ekram gozden gegirerek okuma: Elektronik metnin; ana hatlartyla, hizli ve onemli
yerleri dikkate alarak okunmasidir. Gézden gecirme seklinde okunan metnin 6nemli yerleri
belirlenip, elektronik cihaz vasitasiyla c¢esitli isaretlemeler ve hatirlatmalar konulabilir.
Boylelikle ©6nemli noktalara geri doniis yapilip, ayrintili okuma ve arastirma

gergeklestirilebilir.

7. Ekran iizerinde bigcimlendirerek okuma: Metni anlamak ve ihtiya¢ duyuldugunda
yeniden faydalanmak iizere elektronik metne elektronik cihazda yer alan bigimlendirici
araglar vasitasiyla ¢esitli hatirlatict simge ve isaretler konulmasiyla gergeklesen bir okuma

surecidir.
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8. Ekran iizerinden not alarak okuma: Okunan metnin daha iyi anlagilmasi, daha sonra
yeniden kullanilmasi ve tekrar edilebilmesi igin elektronik metin iizerine ¢esitli notlar

alimmasi seklinde gergeklesen bir okuma tiiriidiir.

9. Ekran iizerinden soru sorarak okuma: Okuma siirecinde metinle ilgili sorularin
hazirlanmasi, metni daha iyi anlamayir ve merak edilen konularda arastirma yapmay1
saglar. Internet erisimi, 6zellikle bilgilendirici metinleri okuma siirecinde merak edilen
sorulara ulasmada daha fazla kolaylik saglayabilmektedir. Arastirilan konuyla ilgili diger

elektronik metinlere ulasma kolaylig1 da saglamaktadir.

10. Ekran iizerinden elestirerek okuma: Okuma siirecinde bireyin katildigi veya gesitli
tutarsizliklar gordiigli, katilmadigi gortisleri ayni anda elektronik ortamda arastirmasini

saglamaktadir. Var olan diger elektronik metinlerden de bu siiregte faydalanilabilmektedir.

11. Ekran iizerinden miizik destekli okuma (Ekran kaynakli sesler): Metnin miizik gibi
eglence unsurlarii icerdigi durumlarda gergeklesen okuma siirecidir. Ozellikle internet
erisimi gerektiren, hiper metinler veya zenginlestirilmis metinleri okumada faydalanilir

(Maden, 2012).

Elektronik metinleri okuma, ekran {lizerinden gerceklestigi i¢in okuma islemi basili metin
okumadan farkli bir yapida gerceklesmektedir. Basili metin okumada var olan asamalara
benzemekle birlikte metnin ekran iizerinde yer almasindan kaynaklanan farkli bir isleyis
bulunmaktadir. Giines (2010), ekran okuma islemini gorme, anlama ve =zihinde

yapilandirma olmak {izere {i¢ asamada ele almis ve su sekilde aciklamistir:

Gorme: Ekran okuma siirecinin ilk asamasidir ve basili metinleri okumaktan daha farkl
g6z hareketleri gerektirir. Bu ylizden okuyucunun ekran okumasi i¢in gerekli gorme

becerilerini kazanmasi, etkili ve dogru bir goriise sahip olmasi gerekmektedir.

Anlama: Ekran okuma siirecinin ikinci agamasidir. Anlama siirecinde bag kurma, siralama,
siiflama, degerlendirme gibi islemler yapilarak alinan bilgiler islenmektedir. Bu yiizden
kelimeleri, ciimle ve paragraflar1 anlamak metni anlamak icin Onemlidir. Bu siirec;
okuyucunun oOn bilgilerinin harekete ge¢mesine, basliga, alt bagliklara, ciimle ve
paragraflara, metnin yapisina ve varsa gorsellere dair bilgi sahibi olmaya baghdir. Bu
yiizden sayfanin tamaminin goriilmedigi, pargalar halinde sunulan elektronik metinlerin
birlestirilmesi ve anlamlandirilmas1 {ist diizeyde dikkat, hatirlama, karsilastirma,

birlestirme ve diisiinme gibi beceriler gerektirmektedir.
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Zihinde Yapilandirma: Okuma siirecinde edinilen bilgiler okuyucunun 6n bilgileriyle
birlikte islenerek zihne yerlestirilmektedir. Ust diizey becerilerin (bag kurma,
biitiinlestirme vb.) dahil edildigi bu siirecin kolay ger¢eklesebilmesi i¢in bireyin okuma
amacini belirleme, sorgulama, tahminde bulunma gibi zihinsel becerileri aktif bir sekilde
kullanmas1 gerekmektedir. Kagittan okuma, diizenli ve sistemli bir zihinsel yapilandirma
stireci gerektirirken, bilgi degisiminin hizli oldugu ekrandan okumada bu siire¢ daha
karmasik ve yogun bir sekilde gerceklesmektedir. Bu siire¢ okuyucunun ¢ok yonli

diistinme becerilerini de gelistirmektedir (Giines, 2010; 2013).

Ancak oOgrenciler iizerinde birtakim olumlu etkileri oldugu belirtilen ekran temelli

okumanin bahsedilen bu 6zellikleri nedeniyle bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Bunlar:

e FEkrandan okuma asagi dogru hareket eden metni okumak gerektirdiginden bazi

okuma teknikleri ile zihinsel islemleri zorlagtirmaktadir.

e Metnin ekranda parga parga goriinmesi, metni birlestirmekte giigliiklere sebep
olmakta, dikkat, hatirlama anlama gibi zihinsel siiregleri aktif kullanmay1 gerektirmektedir.

Bu da zihni daha fazla yorabilmektedir.

e Derinlemesine okuma ve anlamayi1 zorlastirmakta, daha cok kisa metinler i¢in

uygun goriinmektedir.

e Benzer sekilde metnin parca parga tamamlanmasi igerikle, baslik, alt baslik

arasindaki iliskileri anlamayi, metni kesfetmeyi zorlastirmaktadir.

e Okuma siireci, dis uyaricilarin etkisiyle basili kitaba gore daha fazla boliinmektedir
(Giines, 2009; 2013; Ozbay, 2013, s. 176).

Ogrenciler basili sayfadan okurken, metinleri isaretleme, karsilastirmalar yapma,
degerlendirme ve arastirma yapma gibi ¢oklu gorevleri yerine getirerek sadece okuma
eyleminden ¢ok daha fazlasini yaparlar (Thayer vd., 2011). Ekrandan okuma siireci de
yukarida bahsedilen bir¢ok nedenden o&tiirli 6grenciye fayda saglamaktadir. Bu nedenle
hem basili hem de elektronik metinden okumanin kendine has olumlu 6zellikleri etkin
kullanilarak 6grencilerin okuma siireclerine farkli katkilar saglanilabilir. Bunlar
ogrencilerin biligsel gelisimleri kadar psikolojik gelisimleri lizerinde de etkili olabilecektir.
Ornegin okuma becerileri gelisen bir dgrenci, akademik anlamda kendini daha yeterli
hissedecektir. Boylece 6grencinin kendi performansina bagl 6z yeterlik inanglart gibi

psikolojik 6zellikleri de olumlu yonde gelisecektir.
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2.2. Oz Yeterlik
2.2.1. Sosyal Bilissel Ogrenme Teorisi (SBOT)

Birey, bebekliginden itibaren ¢esitli yasantilar yoluyla yeni bilgiler, kavramlar, beceriler
ile tutumlar 6grenmekte ve bu siiregte degismektedir. Bu nedenle 6grenme, dogumdan
olime kadar degismekte olan bireyin yasamui iizerindeki en 6nemli faktrlerden biri olarak
goriilmektedir (Cihangir Cankaya, 2015, s. 205). Bireyin yasaminda 6nemi vurgulanan
ogrenme ve iliskili oldugu kavramlar uzun yillardir arastirmacilar tarafindan ¢alisilmakta
ve insanlarin 6grenme siireglerini aciklayan cesitli teoriler 6ne stiriilmektedir. Gelistirilen
kuramlar bireyin davranis ve motivasyon sistemlerinin temel kaynaklarimin ne
olabilecegine dair yapmis olduklar1 agiklamalarla birbirinden ayrilmaktadir (Bandura,
1989; Wood ve Bandura, 1989). 20. yiizyilin baslarinda yeni dogmus bir bilim olan
psikolojinin insan davranisi ve 6grenme siiregleriyle ilgili ne siirdiigii ilk teoriler, bireyin
kendi davranislar1 tlizerinde herhangi bir etkisinin olmadigini ifade eden ve 6grenmeyi
uyarici ile tepki arasinda bag kurma islemi olarak goren davranisei ilkelere dayanmaktaydi
(Bandura, 2001; Cihangir Cankaya, 2015, s. 206; Ersanli, 2006, s. 183; Schunk, 2011, s.
27-39). 1920’11 yillarin baslarinda ortaya ¢ikan bu teoriler 1950’lerin sonlarindan itibaren
elestirilmeye ve biligsel teoriler karsisinda etkisini yitirmeye baslamistir. “Bilissel isyan”
olarak adlandirilan bu hareket, davranis¢ilarin insan davranislarini kosullanma ilkelerine
dayandiran, zihinsel ve biligsel siiregleri yok sayan aciklamalarini elestirmekteydi.
Davranis¢iliga karsi ilk darbe olarak nitelendirilen g¢aligmalar ise Albert Bandura ve
arkadaglar tarafindan yapilmistir (Schultz ve Schultz, 2007, s. 503-504; Schunk, 2011,
s.78). Bandura, 6grenmenin sosyal bir ¢evrede gergeklesecegi ve bireyin diger insanlari
gozlemleyerek cesitli bilgi, kural, inang ve yaklagimlar 6grenebilecegini ifade etmektedir
(Schunk, 2011, s. 78). Aslinda Plato ve Aristo’ya kadar uzanan, “bireylerin diger insanlarin
davraniglarin1 gozleyerek Ogrenebilecegi” fikri, Bandura’dan Once birgok arastirmaci
tarafindan ele alimmistir. (Eyyam, Dogruer ve Menevis, 2012, s. 75). Bu goriisii
vurgulayan arastirmacilardan biri John Dewey olmustur. Dewey, bireyin sosyal etkilesim
sonucu kendine has Ogrenmeler olusturdugunu, Ogrenciler icin en iyl Ogrenme
yasantilarinin ise Ogretmenleri ve birbirleriyle etkilesim i¢inde olduklar1 ortamlarda
gergeklesecegini belirtmistir. Lev Vygotsky de 6grenme siirecinde “potansiyel gelisim
alan1” kavramini kullanarak 6grenmenin sosyal bir ortamda, Ogrencilerin ilgisi ve

ogretmenin rehberligiyle gergeklesecegini belirten bir diger kuramct olmustur (Eyyam vd.,
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2012, s. 75; Kalkan, 2015, s. 245-246; Korkmaz, 2006, s. 219). Sosyal 6grenme birgok
aragtirmacinin  dikkatini ¢ekmesine ragmen kavramsal olarak ilk kez Julien Rotter
tarafindan kullanilmistir. Ancak bunu deneysel olarak aciklamaya ¢alisan ilk kisi
Thorndike olmustur (Kalkan, 2015, s. 246). Thorndike disinda Watson, Miller ve Donald
da gbzlem yoluyla 6grenmeyle ilgili deneyler yapmislardir. Miller ve Donald bu konuda
dikkat ceken agiklamalar yaparken, Thorndike ve Watson ise Onemli bilgiler elde

edememislerdir (Eyyam vd., 2012, s. 75-76; Kalkan, 2015, s. 245-246).

Miller ve Donald (1941) davranis¢iligin kosullanma ilkelerini reddederek sosyal 6grenme
ve taklit teorisi onermislerdir (Pejares, 2002). Bu goriise gore 6grenme, model alma sonucu
ortaya konan davranisin pekistirilerek giiclenmesiyle olusmaktadir (Eyyam vd., 2012, s.
76; Kalkan, 2015, s. 246). Miller ve Donald bir 6grenme teorisi ortaya koymalarina
ragmen kuramlart; pekistirilmemis taklitleri, ertelenmis islemleri ve yeni tepkilerin
olusturulmasini géz dniinde bulundurmamalar1 yoniiyle zayif kalmistir (Pejares, 2002). Bu
nedenle onlarin gorligleri aragtirmacilar tarafindan yeterli ilgiyi gormemistir (Hall,
Lindzey, Loehlin ve Manosevitz, 1985, s. 534). 1947 yilina gelindiginde ise Julian Rotter,
davranig¢iligin kati kurallarina karsi c¢ikarak sosyal 6grenmenin iizerinde durmustur
(Eyyam vd., 2012, s. 76; Korkmaz, 2006, s. 219). Rotter 1954 yilinda Tolman, Hull ve
Thorndike gibi 6grenme teorisyenlerinden etkilenerek olusturdugu kuramini yayinladig:
“Sosyal Ogrenme ve Klinik Psikoloji” adl1 eseriyle ortaya koymustur. Kuraminda bilis ve
motivasyonu cesitli degiskenlerle ele alarak birey, durum (davranis, diisiince vb.) ve ¢evre
arasindaki iliskiyi g6z oniinde bulundurmustur (Hall vd., 1985, s. 535). Rotter davranislar,
pekistirmeler ve psikolojik durumlar iizerinde durmus, pekistirmenin ve dis uyaricilarin
davranisa olan etkisini incelemistir. Bu siirecte pekistirmenin igsel ve dissal iki kaynagi
oldugunu ifade etmistir. Bireyin eylemlerinde etkin olan pekistirici gili¢ yine kendisiyse
bunu igsel denetim odagi; bireyin davranislari {izerinde kendisi disinda var olan diger
unsurlarm pekistirici olmas1 durumunu ise dissal denetim odagi olarak agiklamistir (Eyyam
vd., 2012, s. 76; Hall vd., 1985, s. 535; Korkmaz, 2006, s. 219). 1960’larin baslarina
gelindiginde ise kendinden Onceki arastirmacilarin fikirlerinden 6zellikle de Miller ve
Donald’m “Sosyal Ogrenme ve Taklit” ¢aligmalarindan etkilenen Walter Mischel ve Albert
Bandura, karmasik birgok davranis ve becerinin kazanilmasi ve ger¢eklesmesini agiklayan
gbzlem yoluyla 6grenme teorisini gelistirmislerdir (Hall vd., 1985, s. 534; Schultz ve
Schultz, 1998, s. 388; 2007, s. 504-505; Schunk, 2007, s. 78). Walter Mischel ve Albert

Bandura kendi 6grenme teorilerinin kavramlar1 ve ilkelerini temellendirirken, bireylerin
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biligsel kapasitelerini ve giinlilk yasam icerisinde sosyal baglamda ortaya konan
egilimlerini de g6z Oniinde bulundurmuslardir (Hall vd., 1985, s. 534). 1963 yilinda
Bandura ve Mischel “Sosyal Ogrenme ve Kisilik Gelisimi” adli galismalarinda,
gozlemleyerek Ogrenme ve dolayli pekistirme ilkeleriyle sosyal Ogrenme teorisinin
siirlarint genisletmislerdir (Pejares, 2002; Schunk, 2007, s. 78). Bandura 1970’lere kadar
One siirmiis oldugu bu ilkelerle ¢aligmalarina devam etmis ve sadece kendi sosyal 6grenme
teorisinde degil, zamanin tim Ogrenme teorilerinde 6nemli bir eksikligin oldugunu fark
etmistir. 1977 yilinda yayinladigi “Self-Efficacy: Toward a Unifying Theory of Behavioral
Change’” adli caligmasiyla eksikligini vurguladigi kavram olarak  “6z-inanglar’’1
tanimlamistir (Bandura, 1977; Pajares, 2002). 1986°da yayinladigi “Social Foundations of
Thought and Action: A Social Cognitive Theory (Diisiince ve Eylemin Sosyal Temelleri:
Sosyal Biligsel Teori)” adli ¢alismasiyla 6z inanglarin, bireyin davraniglari ve motivasyonu
iizerinde dnemli bir etkiye sahip oldugunu agiklayan “Sosyal Bilissel Ogrenme Teorisi”ni
(SBOT) ortaya koymustur (Pajares, 1996; Pajares, 2002; Pajares ve Schunk, 2002).
SBOT e gore birey, cevresel veya iggiidiisel faktorlerle sekillenen pasif bir konumda degil,
0z diizenleyici, 6z organize edici ve 6z yansitici olarak goriilmekte (Pajares, 2002; Pajares,
2006, s. 340);  belirledigi amaglara ulasmada ve bulundugu c¢evreyi buna gore
diizenlemede aktif bir konumda bulunmaktadir (Bikmaz, 2006, s. 292). Sosyal Biligsel
Ogrenme Teorisi bu goriisiiyle birey, davranis ve cevre arasindaki iliskiye vurgu
yapmaktadir. Nitekim Ogrenmelerin birey, c¢evre ve davranmig tliggeninde, gozlem
stirecleriyle gerceklestigi goriisii, sosyal biligsel 6grenme teorisinin temel ifadelerindendir.
Gozlemleyerek 6grenmede birey bilissel stiregleri aktif bir sekilde kullanarak kasitli bir
eylemde bulunmakta, bilingli karar vermekte ve aymi zamanda davranisi ortaya
koymaktadir (Schultz ve Schultz, 1998, s. 388). Tiim bu siiregte birey kendi davraniglarini
diizenleyebilmektedir (Yazgan inang ve Yerlikaya, 2011, s. 209).

Sosyal Biligsel Ogrenme Teorisi’ne gdre dgrenmenin gergeklesmesi igin bireyin dogrudan
yasantt gecirmesine gerek yoktur. Birey diger insanlarin yasantilarint ve eylemlerini
gozlemleyerek yani dolayli 6grenmeler yoluyla da bir¢ok bilgi elde edebilir (Kalkan, 2015,
S. 265). Ayrica insanlar, dogrudan tecriibe ederek pekistirilen davranmiglardan daha c¢ok
diger insanlarin davraniglarinin sonuglarina gore belirlenen dolayli pekistirmelerle

ogrenmektedirler (Schultz ve Schultz, 1998, s. 388).
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yansitma slireglerine temel bir gorev verir (Wood ve Bandura, 1989). Diger bireyleri
gozlemleme, gozlenen davranislari sembollestirme, kendi davraniglarini diizenleme ve
davranis1 ortaya koymada (yansitma) bir benlik (6z) sisteminin varlig1r s6z konusudur
(Bandura, 1986). Bandura’nin 1986 yilinda ortaya koydugu ¢alismasinda da belirttigi gibi
bu sistem bireyin, davraniglar1 ve motivasyonu iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olan 6z-
inanglardir. Birey, diger insanlar gozlemleyerek kendi amaglarina bagli motivasyonlarini
artirdiginda ve yeterliklerine olan inanglarini giiglendirdiginde var olan becerilerini daha

etkili kullanir (Wood ve Bandura, 1989).

Bandura’nin teorisinde Tlizerinde durdugu onemli bir diger kavram ise dogrudan
ogrenmelerdir. Dolayli 6grenmelerde bireyin bir performans hakkindaki goriisleri diger
bireylerin eylemlerinden olusurken, dogrudan 6grenmelerde birey performansi hakkinda
direkt doniit almaktadir. Boylelikle kendi performansi ve yapabilecekleri hakkinda
dogrudan bilgi edinen birey, bir gorevi yerine getirmek i¢in gerekli goriilen yeterlik
inanglarin1 da en ist seviyeye ¢ikarabilecektir (Bruning vd., 2014, s. 109). Bireyin kendi
performans1 hakkinda bilgi saglayan 6z yeterlik inanclar1 ise Bandura’nin kuraminda
ozellikle kompleks bilgi ve becerilerin kazaniminda en énemli goriilen unsurlardan biridir

(Kalkan, 2015, s. 263).

2.2.2. Oz Yeterligin Teorik Cercevesi

Albert Bandura (1977, 1986), bireyin ¢abalarinin sonuglari ile yeteneklerine bagl
inanglarinin, davraniglart iizerinde giicli bir etkisi oldugunu belirtmistir. Bireyin
yeterliklerine bagl gelistirdigi bu inang sistemini ise 0z yeterlik olarak adlandirmstir.
Bandura gelistirdigi Sosyal Bilissel Ogrenme Teorisi’nde 6z yeterlik inanglarmi bireyin
yapacagi eylemlerin se¢iminde; zorluklar karsisinda gosterecegi ¢abasi, 1srar1 ve sebatinda;
boyle durumlarda yasadig1 kaygi ve sakinlik diizeyleri gibi yasami icinde karsilastig
binlerce gorevde belirleyici bir unsur olarak ele almistir (Usher ve Pajares, 2008).
Kavramsal olarak 6z yeterlik ise bireyin yasamin etkileyen olaylar {izerinde belirli bir
performans1 gosterme kapasitesine duydugu inan¢ olarak tanimlanmaktadir (Bandura,
1998; Schunk ve Meece, 2006, s. 72; Williams, 2010, s. 418). Oz yeterlik; bireyin beceri
ve yeteneklerine iliskin algilarmi degil, belirli durumlarda, sahip oldugu bu beceri ve
yeteneklerle neler yapabilecegine dair inancini ifade eder. Bu inanglar, kolay bir sekilde
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yapilan, motor eylemlerde gdsterilen becerilere dayanmaz. Aksine, diizenleme ve organize
etme gibi beceriler gerektiren, degisen ve zorlayict durumlarda gosterilen performanslara

dayalidir (Maddux ve Gosselin, 2003, s. 219).

Bandura (1993) 6z yeterlik algisinin, inanglardan ¢ok bireyin gergeklestirdigi gorevlerdeki
performansina ve ¢abasina dayandigini belirtmektedir (Zimmerman, 1995, s. 205). Bu
nedenle bu inanglar, bir niyet degil belli bir goreve iligskin bireyin performansina yonelik
yaptig1 degerlendirmeleridir (Maddux ve Gosselin, 2003, s. 220). Bunlarla birlikte 6z
yeterlik inanci; bilgi, beceri, strateji ve stres yonetimi gibi alanlarda kisinin kendine

yonelik yargilarini da igermektedir (Zimmerman, 1995, s. 205).

Bruning, Schraw ve Norby (2014, s. 109-110), 6z yeterligi degerlendirmede performansla
iligkili i¢ boyut oldugunu belirtmislerdir. Birinci boyut, gérevin zorluk diizeyidir. Buna
gore bireyler yeterlik inanglart dogrultusunda yapabileceklerine inandiklar1 gorevlere
yonelirler. Ikinci boyut bireyin sakip oldugu 6z yeterlik inancimin genellenebilir olmasidir.
Aslinda genel olarak bir alanda sahip olunan 6z yeterligin baska bir alanla iliskisi yoktur.
Ancak baz1 durumlarda 6z yeterlik inanci birey tarafindan genellenebilmektedir. Okuma 6z
yeterligi yiiksek olan bireyin, yazma 6z yeterliginin de yiiksek olmasi bu duruma ornektir.
Ugiincii boyut ise, bireyin yeterlik kararlarimn giiciidiir. Buna gére, yiiksek 6z yeterlik
inancina sahip bir birey, diisiik bir performans karsisinda daha ¢ok direnmekte ve yeterlik

inanglarin1 korumak i¢in daha ¢ok miicadele etmektedir.

Bandura 06z yeterlik inanglarinin bireyin performansimi dort sekilde etkiledigini
belirtmektedir. Bunlar; bilissel, giidiisel, duygusal ve se¢im siiregleridir. Birbirlerinden
farkli olan bu siiregler bireyin performansinin diizenlenmesinde birbirileriyle uyum iginde

calisir (Bandura, 1995, s. 5; Bandura, 1997, s. 116).

Bilissel siirecler ile 6z yeterlik inancglar1 birbirini karsilikli olarak etkilemektedir. Bir¢cok
eylem baslangicta zihinsel olarak diizenlenmektedir. Birey yapacagi eylemlere doniik
senaryolar1 yeterlik inanclarina gore belirler. Yiiksek 0z yeterlik inanci olan kisiler
performanslarin1 destekleyecek ve rehberlik edecek basari senaryolar1 kurarlar. Diisiikk 6z
yeterlik inanci olan bir birey ise bir seylerin yanlis gidecegine, istedigi performansi
sergileyemeyecegine dair basarisizlik senaryolar1 olusturur (Bandura, 1995, s. 6). Bununla
birlikte, bireyin  kendisine  belirledigi  hedefler, yeteneklerine iliskin 6z
degerlendirmelerinden etkilendigi gibi onlar1 da etkilemektedir. Oz yeterlik algisi1 yiiksek
bireyler kendilerine yiiksek hedefler belirler, bu hedeflere yonelik basari senaryolari
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olustururlar ve kendilerini buna adarlar. Yiiksek adanmislik ve basariya dair zihinsel
tasarilar, onlarin performanslarin1 olumlu etkiler. Yeteneklerine iliskin siiphe i¢inde olan
bireyler ise kendileri i¢in basarisizlik senaryolari olustururlar ve performanslari da bu

durumdan olumsuz etkilenir (Bandura, 1993).

Yeterlik inanglart bireyin motivasyonunu (glidiilenmesini) diizenlemede anahtar bir
roldedir. Bireyin 6z yeterlik inanglari, giidiisel siireclerini birkag yonden etkilemektedir.
Bunlar; bireyin ne kadar ¢aba sarf edecegi, zorluklarla karsilastiginda ne kadar direnip,
basarisizliga karsi ne derecede dayamiklilik gosterecegidir. Yeteneklerine iliskin giiclii
inanglar1 olan kisi, sahip oldugu yiliksek motivasyonla zorluklar ve basarisizliklar
karsisinda direng gosterir (Bandura, 1995, s. 8; Bikmaz, 2006, s. 296). Bununla birlikte
dolayli 6grenmeler de bireyin motivasyonel siireclerinde etkili olmaktadir. Diger insanlarin
eylemlerinde olumlu sonuglar elde etmeleri, bireyi o davranislari yapmaya karsi
giidiilerken basarisizlikla karsilagmalari ise bireyin o eylemlerden kaginmasina neden olur

(Bandura, 1989, s. 363).

Bireyin sorunlarla bas edebilme yeterliklerine dair inanglari, motivasyon siire¢lerini oldugu
kadar zor durumlar karsisinda yasayacagi gerilim diizeyini de etkiler. Bireyin ¢evresindeki
zor durumlar ve yerine getirilmesi gereken gorevler gibi potansiyel tehditleri nasil
algiladigi, biligsel olarak nasil isledigi ve bu duruma nasil tepkiler verdigi yeterlik
inanclarindan etkilenmektedir (Bandura, 1995, s. 8). Yiiksek 6z yeterlik inanglart bireyin
zor durumlar ve gorevler karsisinda sogukkanli davranip sonuca ulagmasina yardimeci olur.
Diisiik 6z yeterlik inanci ise bireyin, karsilastig1 sorunlar1 ¢ozemeyecegine dair olumsuz bir
algi olusturarak stres, depresyon ve kaygi yasanmasina ve bu yiizden dogru ¢6ziim

yollarinin bulunamamasina sebep olur (Bikmaz, 2006, s. 295; Pajares, 2002).

Secim siireclerinde de 0z yeterlik inanglarimin etkisi bulunmaktadir. Bireyler
yapamayacaklarmi  disiindiikleri  gorevlerden veya yeteneklerine inanmadiklar
durumlardan kaginirken; yapabileceklerine inandiklar1 gorevleri segme konusunda kararli
davranirlar (Bikmaz, 2006, s. 296). Benzer sekilde sosyal tercihlerde bulunma durumunda
olan bireyler de bas edemeyeceklerine inandiklar1 eylemler ve ¢evrelerden uzak dururken
yeterliklerine inandiklart sosyal ortamlar1 ve aktiviteleri segerler (Bandura, 1995, s. 10;

Schunk, 2007, s. 106).
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2.2.2.1. Oz Yeterligin Kaynaklari

Bireylerin, kendi yeterliklerine dair inanglarmin gelismesinde dort temel faktor etkilidir.
Bu faktorler; dogrudan deneyimler (basarilan performanslar), dolayli deneyimler (diger

insanlarin tecriibeleri), sosyal ikna (sozel ikna) ile psikolojik ve fizyolojik durumdur

(Bandura, 1995, s. 3-4; Bandura, 1997, s. 79).

Giclii bir yeterlik inanci olusturmada en etkili yol birey tarafindan edinilen dogrudan
deneyimlerdir (uzmanlik deneyimleri). Clinkii kisiye yapabileceklerine dair en giiglii kanit,
kendi gosterdigi basarili performanslardir. Basari, bireye kisisel yeterligiyle ilgili olumlu
bir inang olusturur. Ozellikle zorlu gorevler karsisinda yogun cabalarla elde edilen basari,
bireyin kendi yeterliklerine olan inancini giiglendirmede onemli bir kaynaktir. Yasanan
basarisizliklar ise bireyin yeterlik inanglarmi olumsuz etkiler (Bandura, 1995, s. 3;
Bandura, 1997, s. 80; Bruning vd., 2014, s. 110; Hoy, 2015, s. 707). Nitekim gii¢lii bir
sekilde olusturulmayan veya kolay gorevler yoluyla olusturulan yeterlik inanglari da
bireyin 6z inanglarin1 olumsuz etkiler. Ciinkii birey benzer bir gorevle karsilagtiginda
hemen sonug beklentisi ic¢ine girecek ve herhangi bir basarisizlik yasadiginda hayal
kirikligina ugrayacaktir (Bandura, 1997, s. 80; Bandura, 1995, s. 3). Ancak basariyla
sonuglanan performanslar, 6z yeterlik inancini gelistirmede tek basina yeterli degildir.
Bireyin deneyimlerine bagli olusan 6z inanglar tizerinde; gorevin algilanan zorlugu, gérev
icin harcanan caba ve gorevi tamamlamak i¢in alinan yardim gibi bireysel ve c¢evresel

faktorlerin bilissel islenisi de 6nemlidir (Britner ve Pajares, 2006).

Yeterlik inanclarinin olugsmasinda ve giiclendirilmesindeki ikinci yol sosyal modeller
yoluyla edinilen dolayli deneyimlerdir. Birey sosyal Kkarsilastirma yoluyla kisisel
yeterliklerini, kendine benzer oldugunu disiindiigii bireylerin performanslarinin
sonuglariyla karsilastirarak degerlendirir. Bu durumda gdzlemlenen kisinin basarili bir
performans gostermesi bireyin kendinin de o goérevi yapabilecegine dair inancini artirir
(Bandura, 1995, s. 39; Bandura, 1997, s. 87). Birey, kendisi de ayn1 seyi yaptiginda basarili
olma ihtimalinin yiiksek olacagini diisiinerek giidiilendigi icin model roliindeki kisinin
basarili olmasi, model alan bireyin de 6z yeterlik inancini artirir (Hoy, 2015, s. 707,
Schunk, 2007, s. 107). Benzer sekilde modelin basarisiz olmasi, bireyin yeterlik inancini
zayiflatir (Bandura, 1997, s. 87; Bandura, 1999, s. 47; Hoy, 2015, s. 707). Burada 6nemli
olan unsur, bireyin model aldig1 kisinin, kendine ne kadar benzedigidir. Benzerlik arttik¢a

modelin basar1 ve basarisizligi, model alan birey ilizerinde daha da etkileyici olmaktadir
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(Bandura, 1995, s. 3). Ancak gorevin zor olarak algilandigi veya bireyin kendi yetenekleri
hakkinda kararsiz kaldigi durumlarda, dogrudan yasantilar daha etkilidir (Bruning vd.,
2014, s. 110). Nitekim gercek performans yeterligi 6l¢gmede en gegerli bilgiyi verir
(Schunk, 2007, s. 106).

Bireyin basarabileceklerine dair yeterlik inancini giiclendirmede {iciincii yol sosyal iknadir
(Bandura, 1995, s. 4). Sosyal ikna, diger insanlar tarafindan ifade edilen sozel ve sozel
olmayan yargilar1 igerir (Britner ve Pajares, 2006). Bunlar bireyin bir gorevi basaracagina
veya basaramayacagma yonelik nasihatler, tesvikler ve 6giitlerden olusmaktadir (Kalkan,
2015, s. 263). Bireyler zorluklar veya giigliikklerle karsilastiklarinda hata yapacaklarini
diistinerek yeteneklerine dair sliphe duyduklarinda, gevreden alinan mesajlar onlar igin
anlamli hale gelir (Bandura, 1997, s. 101). Boyle durumlarda diger bireylerden alinan
olumlu mesajlar, bireyin basarabilecegine dair sliphelerini ortadan kaldirarak basarmak i¢in
caligmasina ve ¢aba gdstermesine yardimci olur. Bu siiregte 6nemli olan unsur ise bireye
verilen mesajlarin gergekci temellere dayanmasidir. Ciinkii bireyin yeterliklerine iliskin
gercekei olmayan tesvikler, motivasyonunu diisliriir ve yeterliklerine iliskin inanglarim
zayiflatir. Ancak bireyi basaracagi gorevlere yonlendiren, basarisiz olabilecegi
durumlardan da kaginmasina yardim eden olumlu tesvikler bireyin 6z yeterlik inanglarini
yiikseltmektedir (Bandura, 1995, s. 4; Bandura; 1997, s. 101). Ayrica bu siire¢te mesajlari
veren kisilerin giivenilir olmasi da 6nemlidir. Giivenilir olmayan kisilerden gelen mesajlar
birey i¢in anlamli olmaz (Hoy, 2015, s. 708) Sosyal ikna, 6z yeterligi yiikseltmede dnemli
bir kaynak olmasma ragmen diger kaynaklarin olmadigi durumlarda bireye ¢ok fazla

yardimci olamaz (Kalkan, 2015, s. 263).

Oz yeterlik inanglari iizerinde etkili olan dérdiincii kaynak ise bireyin i¢inde bulundugu
psikolojik ve fizyolojik durumlardir. Bireyler karsilastiklari farkli durumlarda kisisel
yeteneklerine bagli performanslarini degerlendirirken -dogrudan gorevin performansiyla
iligskili olmasa bile (Bruning vd., 2014, s. 110)- yasadiklar1 duygu durumundan veya
fizyolojik sorunlardan etkilenmektedirler (Usher ve Pajares, 2008). Bireyin yasadigi ¢esitli
saglik sorunlari, ruh hali, yorgunluk, kaygi ve stres gibi durumlart yeterlik inancini
etkilemektedir (Bandura, 1997, s. 106). Psikolojik ve fizyolojik durumlarin sadece
yogunlugu degil, bunlarin birey tarafindan nasil yorumlandigi da énemlidir. Oz yeterlik
inanclar1 yiiksek bir birey kendi duygusal uyarilmalarini performansi i¢in harekete gecirici

bir gii¢ olarak goriirken, yeterliklerinden siiphe duyan bir birey bu uyarilmalari kendisi i¢in
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engelleyici bir faktor olarak gérebilmektedir. Bu siirecte; fiziksel durumunun gelistirilmesi,
stresin  ve olumsuz duygusal egilimlerin azaltilmasi, bedensel durumlarin yanlis

yorumlariin diizeltilmesi yoluyla bireyin 6z yeterlik inanglar yiikseltilebilir (Bandura,
1995, s. 5).

2.2.3. Akademik Oz Yeterlik

Akademik performansla ilgili 6z kavramlarini, bilimsel olarak gecerli bir sekilde 6lgmek
zor goriilmekteydi. Ancak 1970’lerin sonundan itibaren 6z yeterlik inanglari, 6§rencilerin
motivasyonlarinin ve &grenmelerinin ¢ok etkili bir belirleyicisi olarak goriilmeye
baglanmistir (Zimmerman, 2000). Bu gelisme sonucunda 6z yeterlikle ilgili birgcok
arastirma yapilmaya baslanmistir. Pajares (1996) akademik 6z yeterlikle ilgili yapilan bu
aragtirmalar1 iki kategoride toplamaktadir. Birinci grupta yer alan g¢alismalar, bireyin
yeterlik inanglar ile kariyer segimleri -6zellikle matematik ve fen bilimleri gibi alanlarla-
arasindaki iliskiyi arastirmaya odaklanmaktadir. Ikinci grupta ise 6z yeterlik inanglari ile
baglantili oldugu psikolojik yapilar (tutumlar, 6z diizenleme, kaygi, benlik kavrami vb.),

akademik motivasyon ve basar1 arasindaki iliskilere odaklanan arastirmalar yer almaktadir.

Akademik 6z yeterlik, bireyin belirlenmis egitimsel gorevleri yerine getirebilmek icin
gerekli olan davranislar1 yeteneklerine gore diizenleyebilmesine ve yapabilmesine dair
kisisel yargilaridir (Zimmerman, 1995, s. 203). Oz yeterlik inanglar1 bireyin motivasyonu,
mutlulugu ve kisisel basar1 hissi i¢in bir temel saglar. Karsilastigi gorevlerde istedigi
sonuca ulasamayacagina inanan kisi, o is i¢in ¢ok az istek duyar veya karsilastig1 giigliikler

karsisinda sabirli davranamaz (Pajares, 2002).

Akademik 6z yeterlik bireyin akademik basarilarinin en gii¢lii yordayicilarindan biri olarak
goriilmektedir (Maddux ve Gosselin, 2003, s. 230, Pajares, 1993). Akademik 6z yeterlik
inanglant yiiksek olan bir 6grenci, 6grenme yeterliklerinden siiphe duyan bir 6grenciye
gore, karsilastigr gorevi yapmaya daha isteklidir, zorluklar karsisinda daha uzun siire

miicadele eder ve daha yiiksek diizeyde basar1 elde eder (Schunk ve Pajares, 2002).

Akademik beklentilere yonelik inanglar iki kategoride ele alinmaktadir. Bunlardan ilki,
belli davraniglarin belli sonuglara yol acacagina yonelik akademik sonug¢ beklentileridir.
Ornegin; “Cok kitap okursam, okumam gelisecek.” diisiincesi, bir akademik sonug

beklentisidir. Ikincisi ise belirli bir sonug iiretmek igin gerekli davramsi1 gergeklestirmeye
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yonelik Ogrencinin kendi yeteneklerine dair inanglarindan olusan akademik yeterlik
beklentileridir. “Iyi bir kompozisyon yazabilmek icin yeterli birikimim var.” ifadesi

akademik yeterlik beklentisine 6rnektir (Sharma ve Nasa, 2014).

Zimmerman (1995, s. 3-4), akademik 6z yeterligi metodolojik olarak degerlendirmede
birtakim ozelliklere vurgu yapmustir. Buna gore 06z yeterlik inanglari, 6grencilerin
psikolojik ve fiziksel Ozelliklerini degil, belli eylemleri gergeklestirmeye yonelik kendi
yeteneklerini degerlendirmesidir. Oz yeterlik inanglar1 ¢ok boyutlu bir yapidadir. Ornegin
bir 6grencinin Tiirkce dersi 6z yeterligi yliksekken, matematik 6z yeterligi diisiik olabilir.
Birgok farkli durum Ogrencilerin  becerilerini  sergilemesini engelleyebilir veya
kolaylastirabilir. Bu nedenle 6z yeterlik inanglarinin 6l¢iimi, i¢inde bulunulan duruma
baglidir. Ornegin, rekabetgi bir sinif ortaminda 6grencilerin 6z yeterlik inanglar1 daha
diisiik olabilir. Oz yeterligin dl¢iimiinde kurallara bagl lgiimlerden ¢ok performansa ve
iist diizey kriterlere bagl olciimler yapilir. Ornegin 6grencilerin yazma 6z yeterlik
inanglarinin 6l¢iilmesinde kistas, siniftaki diger 6grencilerin nasil oldugu degil, 6grencinin
farklilagan yazma gorevlerine yonelik kendini nasil degerlendirdigi olmalidir. Son olarak,
ogrencilerin 6z yeterlikleri, ilgili gorevi yerine getirmeden 6nce dl¢iilmelidir. Boylelikle 6z

yeterlik inanglarinda etkisi olan durumlari belirleme imkani dogar.

Ogrencilerin 6z yeterlik inanglarmim gelistirilmesi arastirmalarda {izerinde durulan
konulardan biri olmustur. Arastirmacilar Orencilerin performanslarini ve buna baglh

yeterlik inanglarinin gelismesi igin birtakim 6neriler sunmuslardir. Buna gore 6grenciler;
e Ilerlemeyi izlemenin daha kolay oldugu kisa vadeli hedefler edindiginde,

e Dikkatlerini toplamalarina yardim edecek altin1 ¢izme ve Ozetleme gibi belli

ogrenme stratejilerini kullandiginda,

e Sadece katilimlarina bagli olarak degil, basarilarina bagli olarak da odiiller
aldiklarinda performanslar1 gelismekte ve 6z yeterlik inanglar1 artmaktadir (Graham ve

Weiner’den aktaran Hoy, 2015, 5.716).

Ogretim siirecinde yukarida bahsedilen oneriler disinda bircok uygulama, tutum ve
davranis 0grencilerin 6z yeterlik inanglarinin yiiksek veya diisiik olmasinda énemli rol

oynamaktadir.
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2.2.3.1. Akademik Oz Yeterlik Inanclar Yiiksek Olan Bireylerin
Ozellikleri

Ogrencilerin 6z yeterlik inanglar1 egitimsel gorevlerdeki peformanslarina bagli olarak
degismektedir (Schultz ve Schultz, 1998). Bu nedenle bazi1 6grenciler yiiksek 6z yeterlik
inanglar1 gelistirirken bazilar1 da diisiik 6z yeterlik inanglarina sahip olabilmektedirler.
Akademik 6z yeterlikleri yiiksek olan ogrenciler, diisik 6z yeterlik inanglar1 olan
akranlarindan farkli birtakim 6zelliklere sahiptirler. Bu Ogrenciler; kendilerine yiiksek
amaglar belirlerler, ¢alisma siirelerini daha iyi kullanirlar, farkli problem ¢6zme stratejileri
kullanmada esnektirler, akademik gorevlerde daha yiiksek performans koyarak basari elde
ederler (Zimmerman ve Bandura, 1994). Ayrica hedeflerini daha iyi belirlerler. Bu
ogrenciler uzak hedeflerden ziyade yakin hedefler belirlerler. Kisisel amaglar olusturmada
daha iyilerdir. Basarisizliklarinin nedeni olarak daha az caba gostermelerini goriirler
(Bruning vd., 2014, s. 11). Zorluklarla karsilastiklarinda daha fazla ¢aba harcarlar ve
gerekli becerilere sahip olduklarinda daha fazla miicadele ederler. Bununla birlikte kolay
bir goéreve daha az efor harcayip daha az ilgi duyarlar. Ogrenmeye biligsel olarak daha
yatkin olabilmektedirler. Birbirinde farkli akademik gorevleri daha iyi yerine getirirler
(Schunk, 2007, s. 107-108), ihtiya¢ duyduklar1 konularda yardim alabilecekleri kisilere
(6gretmen vb.) bagvururlar (Maddux ve Gosselin, 2003, s. 230). Karsilastigi zor gérevler
karsisinda yeterlik inanci diistik bir 6grenciye gore daha ¢ok miicadele edecegi i¢in daha
yiksek diizeyde basari elde eder (Schunk ve Pajares, 2002). Bu sebeple yiiksek 6z
yeterligin yliksek basari ile iligkili oldugu diistiniilmektedir (Hoy, 2015, s. 715).

Yiiksek 6z yeterlik inanci olan 6grenciler; hatalar ve olumsuzluklar karsisinda 6z yeterlik
inanclarin1 ¢abucak yiikseltirler, kisisel yeterliligine dair inanglarinin artmasi stresi ve
depresyona olan egilimlerini azaltir (Bandura, 1998; Schunk, 2007). Bu bireyler zorluklar1
bir engel degil miicadele edilecek durum olarak goriirler. Yeni durumlari denemeye
aciktirlar. Yiiksek 6z yeterlik inanci bireyin hata yapma korkusunu azaltirken, problem

¢ozme ve analitik diisiinme becerilerini artirir (Schultz ve Schultz, 1998).

2.2.3.2. Akademik Oz Yeterlik Inanclar: Diisiik Olan Bireylerin Ozellikleri

Akademik 06z yeterlik inanglar diisiik olan Ogrencilerin de sahip olduklar yetersizlik
inanglarina bagh olusan birtakim &zellikleri bulunmaktadir. Bu 6grenciler; etkinliklere

katilmaktan ¢ekinebilir veya basarili olacaklarin1 diisiindiikleri aktiviteleri se¢mek
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isteyebilirler (Schunk, 2007, s. 106). Yardima ihtiya¢ duyduklari halde 6gretmenlerinden
veya diger bireylerden yardim istemezler. Bu davranis onlarin hem beceri edinmelerini
hem de yeterliklerini gelistirmelerini engeller (Maddux ve Gosselin, 2003, s. 230).
Basarisizliklarinin nedenini ¢abalarimin azligina degil, diisiik yeteneklerine baglarlar
(Bruning vd., 2014, s. 11). Diisiik yeterlik inanglarina sahip 6grenciler basarabileceklerine
dair siiphelere sahiptirler. Bu 6grenciler zor gorevler yerine daha basit gorevleri tercih
ederler, zorluklarla karsilastiklarinda ise eksikliklerine odaklanip, basarili olabilmek i¢in
disaridan bir yonlendirme beklerler. Basarisizliklar karsisinda kendilerine olan inanglarini
yiikseltmekte zorlanirlar. Zorluklarla karsilastiklarinda hemen vazgecerler ve c¢aba

gostermezler (Bandura, 1998; Inang ve Yerlikaya, 2011).

2.2.4. Tiirkce Dersi Oz Yeterlik inanclar

Ogrenme siireglerinde ve akademik basarida, bireylerin biligsel 6zellikleri kadar psikolojik
ozelliklerinin de etkisi oldugu yapilan ¢esitli arastirmalarla ortaya konmaktadir. Bireyin
psikolojik 6zelliklerinden olan akademik 6z yeterlik inanglar1 ise akademik basarinin en
gliglii yordayicilarindan biri olarak goriilmektedir (Hoy, 2015, s. 715-716; Maddux ve
Gosselin, 2003, s. 230, Pajares, 1993). Bu nedenle yapilan bir¢ok arastirmada 6grencilerin
0z yeterlik inanglar ile birtakim akademik beceriler birlikte ele alinmis ve aralarindaki
iliski incelenmistir. Ornegin Collins (1982) matematik becerileri birbirinden farkli ii¢
grupta, matematik 6z yeterlik inanglarim1 yiiksek ve diisiik olarak degerlendiren
Ogrencilere, zor matematik problemleri ¢ozdiirmiistiir. Arastirma sonuclar1 6z yeterlik
inanglar yiiksek olan 6grencilerin hatali oldugunu fark ettikleri stratejilerden daha gabuk
vazgectiklerini, daha ¢ok sayida soru ¢ozdiiklerini, ¢cozemedikleri sorularla ilgili konular
tekrar calistiklarini ve dogru sayilarinin daha fazla oldugunu ortaya koymustur (Bandura,
1997, s. 214). Multon, Brown ve Lent (1991), Ogrencilerin 6z yeterlik inanglarmin
akademik basarilarina olan etkisini arastiran 38 c¢alismayi, meta analiz yoluyla
incelemiglerdir. Buna gore ogrencilerin  akademik yeterlik inanglar1 akademik
performansin varyansinin yaklasik %14’iinii agiklamaktadir (Zimmerman, 1995, s. 210).
Ogrencilerin genel akademik 6z yeterlik inanglar1 disinda belli akademik alanlara yonelik
0zel 6z yeterlik inancglar1 da arastirmalara konu olmustur. Pajares (1993), 6grencilerin 6z
yeterlik inanglarinin yazma yetenekleri ve yeterlikleri tizerindeki etkisini incelemistir.

Aragtirma sonucunda; kisisel 6z yeterlik inanglari ile yazma 6z yeterlikleri ve performans
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ile sonug beklentileri arasinda bir iliski bulunmustur. Ayrica performans 6ncesi 6lglimler
ile yazma becerileri 6z yeterlik inanglar1 arasinda anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin
akademik alanlardaki 6z yeterlik inanglar1 bir¢ok arastirmaya konu olmustur. Ancak
literatiirde Tiirk¢e dersi 6z yeterlik inanglarini inceleyen bir arastirmaya rastlanmamaistir.
Alanyazinda herhangi bir kavramsal ifadesi yer almayan Tiirk¢e dersi 6z yeterligi, genel 6z
yeterlik ve akademik 6z yeterlik tanimlarindan yola ¢ikilarak su sekilde ele alinabilir:
Bireyin Tiirk¢e dersi kapsaminda belirlenmis egitimsel gorevleri yerine getirmede,
yeteneklerini gerekli olan davranislara gore diizenleme ve belirli bir performansi gésterme
kapasitesine duydugu inang. Bu baglamda Tiirkge dersi 6z yeterlik inanglarinin
gelismesinde Ogrencilerin hedeflenen kazanmimlari gergeklestirebilecegine dair yiiksek

yeterlik inanglarina sahip olmalar1 6nemlidir.

Tirkiye’de ana dil egitimi kapsaminda verilen Tiirk¢e dersi ile “6grencilerin
dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve
zenginliklerinin farkina vararak Tirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmalari, elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim kurma, problem ¢dzme, karar verme, arastirma,
girisimcilik ve bilgi teknolojilerini kullanmalar1” hedeflenmektedir (MEB, 2006).
Programla 6grencilerin Tiirkgeyle ilgili bilgi ve becerileri kazanmalarinin yaninda, onlarin
yeni bilgi ve karsilasacaklar1 farkli durumlara ¢6ziimler iiretme becerilerini de edinmeleri

amaglanmaktadir (Uggun, 2014, s. 99).

Tiirk¢e dersi kapsadigi alanlar itibariyle (Okuma, yazma vb.) diger derslerdeki basarilar
iizerinde de &nemli bir etkiye sahiptir (Durukan ve Maden, 2012). Ogrenciler okulda
ogrendikleri bilgileri tekrar etme, farkli kaynaklara basvurma, basili ve elektronik
kaynaklardaki bilgilerden yararlanma gibi c¢alisma siire¢lerinde okuma becerilerine;
bilgileri hatirlama, paylasma, 6zetleme, saklama, kendi duygu ve diislincelerini ifade etme
gibi bir¢ok konuda ise yazma becerisine ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayrica 6grenciler bir¢ok
derste kazanimlarmi yazili olarak gostermekte ve Ogretmenler Ogrencilerin akademik
performanslarini genel olarak yazili sinavlarla degerlendirmektedirler (Graham, Schwartz
ve MacArthur, 1993). Bunlarla birlikte 6grenciler dersleri takip etme ve sinif i¢i etkilesime
girme siireglerinde de dinleme ve konusma becerilerini aktif sekilde kullanmaktadirlar.
Goriiliiyor ki Tiirkce dersi hedefledigi kazanimlarla 6grencilerin 6grenme siirecleri i¢in
gerekli olan bilgi ve becerileri saglamaktadir. Bu nedenle de Tiirk¢e dersinin dgrencilerin

akademik basarilarinda 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Bu baglamda Tiirk¢e dersinde
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hedeflenen kazanimlara tam olarak ulasilmasi ve ders basarisinin saglanmasi 6grencilerin
akademik yasamlarinda 6nemli bir basamagi olusturmaktadir. Ders bagarisinin ise sadece
bilissel degil psikolojik siireclerle de iliskisi oldugu arastirmacilar tarafindan
belirtilmektedir. Ogrencilerin akademik basarilarinda en 6nemli psikolojik 6zelliklerden
biri olan 6z yeterlik inanglar1 Tiirkge dersi boyutunda da 6nemli goriilmektedir (Durukan
ve Maden, 2012).

Bu siiregte Tiirkge 6gretmenleri 6grencilerin Tiirkge dersi 6z yeterlik inanglarinin artmasi
icin birtakim uygulamalar yapabilirler. 1lgili literatirden yola c¢ikarak Tiirkce
Ogretmenlerine Ogrencilerinin 6z yeterlik inanglarint gelistirmek i¢in su Onerilerde

bulunulabilir:

e Oz yeterlik inanglar1 dogrudan basarilan performanslardan etkilendigi igin
Ogrencilere basarabilecekleri gorev ve sorumluluklar verilebilir. Bu siiregte basitten
karmagsiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta gibi 6gretim ilkeleri

g0z onilinde bulundurulmalidir.

e Dolayl 6grenmeler 6grencilerin yeterlik inanglarini etkilediginden bir 6grencinin

bagarili performansi diger 6grencileri motive edecek sekilde pekistirilebilir.

e Sosyal ikna 0z yeterlik inanct i¢in Onemli bir kaynak oldugundan Tiirkce
ogretmenleri Ogrencilerine basarabileceklerine dair tesviklerde bulunabilirler. Onceki
basarili performanslarini bu siiregte ornek olarak kullanabilirler. Ornegin, &gretmen
kompozisyon yazma sirasinda 6grencisine “Gegen hafta yazdigin kompozisyonda ana fikri
cok iyi ifade etmistin. Bugiin de iyi bir kompozisyon yazacagina inaniyorum.” gibi

gergekgei temellere dayali tegviklerde bulunabilir.

e Ogrencilerin psikolojik durumlari yeterlik inanglarina kaynaklik eder. Bu yiizden
ogretmenler ders boyunca 6grenciyi baski altina alacak, kaygi olusturacak davraniglardan

uzak durmali, olumlu bir sinif i¢i iletisim ortam1 saglamalidirlar.

e Ogrencilere gergeklestirebilecekleri hedefler koymalarma yardimecr olunmalidir.
Ornegin isimler konusunu yeteri kadar §grenmemis bir grenciye, zamirlerle ilgili bir proje

O0devi verilmemelidir.

e Opgrencilerin kendi 6grenme amaclarini olusturmalarina yardimer olunmalidr.
Ornegin, okudugunu anlama siirecinde giigliik yasayan bir 6grenciye (normal gelisim
gosteren bir 6grenciye) 6gretmen “Daha ¢ok kitap okumalisin.” gibi ifadeler kullanmak
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yerine “Okuma becerinin daha iyi olabilmesi i¢in neler yapilabilir?” gibi bir ifade ile
ogrencinin kendi ihtiyaclarina yonelik ¢6ziim iiretmesini, sorumluluk almasini ve 6grenme

amaci olusturmasini saglayabilir.

e Ogrencileri dncelikle yakin hedefler belirlemelerine yardimei olmalidirlar. 6. sinifta
O0grenim goren bir 6grenciye 7. stif dgretim programinda yer alan konular 6gretilmeye

calisiimamalidir.

e Basanisizlikla karsilasan bir Ogrenciyi, hedefe ulasabilecegi farkli strateji ve
teknikleri kullanmaya yonlendirmelidir. Ornegin, okunan hikdyeyi tam olarak
kavrayamayan bir Ogrenciye hikayeyi tekrar tekrar okutmak yerine ‘“hikdye haritasi
teknigi” Ogretilebilir. Bu sekilde Ogrencinin basarili olmasi, yeterlik inancin1 da

yiikseltecektir.

e Basarisiz olan bir d6grenciye, bu durumun nedenlerinin tespit edilmesi siirecinde
yardimet olunmalidir. Boylece 6grenci hatalarini fark edecek ve daha iyi bir performans
ortaya koyacaktir. Smavda basarisiz olan bir 6grenciye; “ Diisiik not aldin. Daha ¢ok
caligmalisin.” demek hem Ogrencinin basarisizlik duygusunu pekistirecek hem de nerede
hata yaptigin1 6grenemeyen Ogrenci dogru beceriyi de edinemeyecektir. Bu nedenle
Ogrenciye yapmis oldugu hatalar olumlu ifadelerle gosterilmeli, onun dogru bilgileri

edinmesine ve kullanmasina yardimci olunmalidir.

e Ogretmenler, Ogrencilerini bilmedikleri veya anlamadiklar1 konularda soru
sormalart konusunda tesvik etmelidirler. Soru soran O6grenciyi sen dili kullanmadan,

ogrenmeye motive olacak sekilde bilgilendirmelidirler.

e Ogretmenler, yeterlik inanclar1 diisiik olan dgrencilerin basarili performanslarmi
pekistirmelidirler. Bu &gencilere 0Oncelikle basarabilecekleri daha basit goérevler

vermelidirler.

e Ogretmenler yeterlik inanglar1 diisiik olan 6grencileri derse katilmaya tesvik

etmeliler ve diger 6grencilerin onlara kars1 olumsuz iletisimlerini engellemelilerdir.
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2.3. Tutum
2.3.1. Tutumlarin Dogasi

Bireyler, giinliik hayatta karsilastiklar1 durumlara birbirlerinden farkli duygu, diistince ve
davranislar gdstermektedirler. Ornegin ayni smiftaki dgrencilerden biri Tiirkce dersini ¢ok
severken, bir baska 6grenci ise sevmemektedir. Ayn1 takimi destekleyen iki kisiden biri
rakip takimin taraftarlariyla kavga ederken digeri arkadaslik kurabilmektedir. Bireylerin

duygu diisiince ve davraniglarindaki bu farkliliklar sahip olduklar1 tutumlarla ilgilidir.

“Tutum” kavrami bilimsel alanda oldugu kadar giinliik hayatta da sik¢a kullanilmaktadir.
Buna karsin bu kavrami Kolayca agiklamak ya da tanimini yapmak miimkiin degildir.
Nitekim sosyal psikoloji ile ilgili kaynaklar incelendiginde, bu kavramin farkli yaklasimlar
cergevesinde aciklanmaya ¢alisildigr ve farkli arastirmacilar tarafindan c¢esitli tanimlarinin
ortaya kondugu goriilmektedir (Franzoi, 2009, s. 146; Kagit¢ibasi, 2013, s. 109). Bu durum
konunun bilimsel popiilerligi ile iligkilidir (Franzoi, 2009, s. 146).

Tutumlar bireylerin sosyal algilarmi  ve davranislarini  etkileyen mekanizmalar
olduklarindan uzun yillar boyunca sosyal psikolojinin ana konularindan birini teskil
etmistir (Franzoi, 2009, s. 146; Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003, s. 337; Kagit¢ibasi,
2013, s. 109; Krech ve Cruthchfild, 1994, s. 229). Tutumlarin sosyal psikolojide bu kadar
popiiler olmasinin iki &nemli nedeni bulunmaktadir. Ilk olarak tutumlar gdzlenen
davraniglara yansimasa bile bireyin sosyal diisiincesini giiclii bir sekilde etkiler. Ikincisi ise
tutumlarin davransslar {izerinde giiglii bir etkiye sahip oldugunun varsayilmasidir (Baron,
Byrne ve Watson, 2005, s. 82-83; Franzoi, 2009, s. 146).

Bu kadar popiiler olan bir konu bir¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmis ve tutumun ne
olduguna yonelik farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Konuyla ilgilenen bazi arastirmacilara
gore tutum zihinsel bir Oge, bazilarina gore davranist yonlendiren duyumsal bir 6n
diistince, bazilarina gore ise bireyin yargilarinin olusumunu etkileyen bir degerler
biitiiniidiir (Giiney, 2012, s. 120). Buna bagl olarak bir¢ok arastirmaci farkli kuramsal
yaklagimlardan hareket ederek tutumlar1 farkli sekilde tanimlamiglardir (Kagitgibasi,
2013).

Tutum kavramini agiklamaya yonelik yapilan tanimlardan bazilarint su sekilde

siralayabiliriz:
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e Smith’in (1968) klasiklesmis ve bir¢ok sosyal psikolog tarafindan kabul edilen
tanimina gore tutum, bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ya da olayla ilgili duygu,

diistince ve davranislarini olusturan bir egilimdir (Kagit¢ibasi, 2013, s. 110).

e Tutumlar bir uyaricinin duygusal, davranigsal ve bilissel bilgiler temel alinarak
yapilan bir degerlendirme boyutu {izerinde, gruplanmasini ya da kategorilere ayrilmasini

icerir (Taylor vd., 2003, s. 140).

e Tutumlar, herhangi bir seye iliskin pozitif ve negatif uglar arasinda yer alan
(begenme ve begenmeme, hoslanma-hoslanmama, onaylama- onaylamama gibi) temel

duygular ve basit degerlendirmelerdir (Kenrick, Neuberg ve Cialdini, 2005).

e Tutumlar insanlara, esyalara, olaylara ve bir objenin degerine iliskin pozitif ve

negatif degerlendirmelerdir (Franzoi, 2009, s. 147).

e Tutumlar bireyin sosyal diinyanin herhangi bir boyutuna iligkin gercek

degerlendirmelerini ifade eder (Tesser ve Martin’den aktaran Baron vd., 2005, s. 82-83).

Tutumlar durumlara, olaylara, kisilere yonelik kolay yoldan degerlendirme yapmaya
olanak tanir (Franzoi, 2009, s. 147). Daha farkli bir ifade ile tutumlar bireyin yasadigi
diinyaya iliskin degerlendirmelerde bulunmasinin pratik bir yolunu olusturur. Herhangi bir
seye iliskin ani bir degerlendirmede bulunulmasi gerektiginde bireyin o nesneye iliskin
tutumlar1 degerlendirmelerine yon verir (Myers, 2005, s. 135:142). Tutumlar, bireyin grup
ya da toplum icinde bir yer edinmelerine katki saglayarak toplumsallagmasi siirecinde de
rol oynar. Ciinkii insanlar toplumsal grup ya da toplumsal yapiya uygun tutum gelistirmek
zorundadirlar. Toplumsal olarak kabul gormeyen tutumlar bireyin benlik sitemine (6z
saygl, benlik kavrami gibi) zarar verebilir. Bu nedenle birey benlik sistemini korumak veya
gelistirmek i¢in bulundugu gruba ya da topluma uygun tutumlar gelistirmek durumundadir

(Giiney, 2012, s. 14).

Tutum nesnesine karsi gelistirilen bu degerlendirmeler agik veya ortiik olabilir. Ortiik
tutumlar genellikle kisinin biligsel farkindaliginin disinda olan, istemsiz, kontrol
edilemeyen, zihinde otomatik olarak aktive olan ve zaman zaman bilingdis1 olan
tutumlardir. Ornegin komsusu farkli dinden olan bir kisi otomatik ve istemsizce ona kars1
olumsuz duygular hissetmektedir. Bu durumun bireyin farkli dinlere karsi gelistirdigi
olumsuz ortik tutumlardan kaynaklandigi sOylenebilir. Bireyin yeni tanistigi birinin

yaninda kendisini huzursuz hissetmesi, onu ge¢miste olumsuz duygular besledigi biriyle
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bagdastirmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bunun aksine ag¢ik tutumlar bilinglidir, belli bir
amaca doniiktiir ve davranislara kolaylikla yansitilir. Ornegin bir kisiye kadin haklart
konusunda goriisleri soruldugunda, birey tarafindan dogrudan ve kolaylikla ifade edilen
degerlendirmeler acik tutumlarla iliskilidir. Ortiik tutumlar, tutumlarin ogelerinden
duygusal bilesenin bir {riinii iken; ac¢ik tutumlar duygusal, bilissel ve davranigsal
bilesenlerin ortak triiniidiir (Aronson, Wilson ve Akert, 2012, s. 363-364; Franzoi, 2009, s.
148).

Tutumlar insan davraniglarina yon veren temel yapilardandir. Dolayisiyla bireyin
tutumlarinin bilinmesi sergileyecegi davranislarin tahmin edilmesine veya denetim altina
alinmasia yardimci olacaktir (Gliney, 2012, s. 14). Ancak bu durum bireylerin sadece
genel bir tutumlarinin oldugu ve buna gore degerlendirmeler yapilacagi anlamina
gelmemektedir. Nitekim tutumlar hem belli durumlara 6zgii (spesifik) hem de genel
olabilir. Spesifik tutumlar belli bir davranisa 6zgiidiir. Buna gore; belli bir duruma 6zgii
tutum yine belli bir davranis1 yordar. Ogrencinin Tiirkce dersine yonelik tutumu, bu derse
ne kadar galisacagimni yordayacaktir. Genel tutumlar ise degisik spesifik davranislarin
ortalamast veya kombinasyonuna dayali olusmaktadir. Bireyin ¢esitli davraniglarina
bakilarak bunlarin karsilik geldigi genel bir tutum belirlenmektedir. Bireyin yaz1 yazarken
yazim kurallarma dikkat etmesi, dil iizerine arastirma yapan kuruluslara iiye olmasi ve
yabanci kelimeler kullanmamasi onun dil bilincine sahip oldugunu, bir baska ifade ile bu
konuda genel bir tutumunun oldugunu goéstermektedir (Hogg ve Vaughan, 2011, s. 184-
185). Burada bireyin tutum nesnesi ile iligkili diisiince ve inanglarinin, duygu ve
degerlerinin ve ona yonelik davranislarinin bir bileseni goriilmektedir. Bu bilesenler ise

tutumun 6gelerini olusturmaktadir (Aronson vd., 2012, s. 357-358).

2.3.1.1. Tutumun Ogeleri

Tutumlan olusturan bilesenlere iliskin model kurmak, bu kavrama iliskin g¢alismalarin
baslangicindan beri arastirmacilarin ilgisini ¢ekmistir. Zaman igerisinde bu konuda
birtakim fikirler 6ne siiriilmiis ve bu nedenle de bir tutumu olusturan bilesenlerin neler
oldugu konusunda belirgin goriis ayriliklar1 ortaya ¢ikmistir (Hogh ve Vaughan, 2011).
Baslangicta daha cok tutumun tek veya iki bilesenden olustuguna vurgu yapan modeller
benimsenirken ilerleyen zamanlarda tutumu ¢ok yonlii ele alan {i¢ bilesenli modeller kabul

edilmeye baslanmistir (Franzoi, 2009, s. 147).
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[k olarak tek bilesenli bir model éne siiriilmiistiir. Thurstone tarafindan ortaya atilan bu
model bir nesnenin lehinde ya da aleyhinde olan duygulanimi esas alir. Bu modelde tutum
bir nesneden hoslanma ya da hoslanmama durumu olarak basit bir sekilde ele alinmaktadir.
Thurstone, bir tutumun olasi pek ¢ok Oge tasidigina inansa da goriisiiniin temelinde

duygulanim yer alir (Hogh ve Vaughan, 2011, s. 175).

Koklerini Allport’un kuramindan alan iki bilesenli modele goére ise tutum, bireyin
degerlendirmeleri {izerinde genellestirici ve tutarli bir etkide bulunan zihinsel hazir olus
durumudur. Bu yoniiyle tutumlar bireyin, neyin iyi neyin kotii olduguna, neyi isteyip neyi
istemedigine iliskin kararlarini etkileyen bir i¢ kuvvettir. Dolayistyla tutumlar digaridan
gozlenemeyen, varlig1 birey tarafindan ancak ¢ikarsama yoluyla anlasilabilecek bir durum

olarak ele alinmaktadir (Hogh ve Vaughan, 2011, s. 175-176).

Tutumlara yonelik iiglincii goriis ise ili¢ bilesenli modeldir. Bu modele goére tutumlarin
biligsel, duygusal ve davranigsal olmak iizere ii¢ 6gesi bulunmaktadir (Goksu, 2007, s. 88;
Kagitgibasi, 2013, s. 112; Taylor vd., 2007, s. 140). Bu ¢ok boyutlu yapiya gore tutumlar
bireylerin bir nesneye yonelik inanglari, duygulari ve davraniglarimi belirlemektedir
(Franzoi, 2009, s. 147).

Bilissel 6ge tutumun diisiinceyle ilgili kismidir. Bu 6ge bireyin tutum objesine iligkin bilgi,
goriis ve diisiincelerinden olusur (Goksu, 2007, s. 88; Taylor vd., 2007, s. 140). Tutumlar
ile ilgili bilgiler hem dogrudan yasantilar yoluyla hem de dolayli deneyimler sonucu
edinilebilir. Bu bilgiler ne kadar saglam gergeklere dayanirsa o 6l¢iide kalict olur (Goksu,
2007, s. 88). Biligsel 6ge tutum konusu olan durumla ilgili bilgi ve inanglar1 ifade
etmektedir. Bu ylizden tutum konusuyla ilgili bu bilgi ve inang¢lar degistiginde bireyin

tutumu da degisiklige ugrar (Giiney, 2012, s. 134-135).

Tutumlarin bir diger bileseni duygusal 6gedir. Duygusal 6ge, bireyin tutum ogesine
yonelik olumlu veya olumsuz duygularini igerir. Bu yoniiyle duygusal 6ge bir tutumu diger
bilissel unsurlardan ayirir. Bireyin bir nesneden, kisiden veya olaydan hoslanmamasi,
nefret etmesi veya o kisiyi, nesneyi veya olaylr sevmesi tutumun duygusal 6gesi ile
alakalidir (Delameter ve Myers, 2007, s. 142). Bu hoslanip hoslanmama durumu biiyiik
ol¢tide 6nceki deneyimlere baglidir. Biligsel 6gede oldugu gibi bu deneyim dogrudan veya
dolayl1 yasantilara dayanmaktadir. Bunun yani sira duygusal 6ge bazi tutumlarda kuvvetli

bazilarinda zayif olabilir. (Goksu, 2007, s. 88). Duygusal dge bilissel 6geye kiyasla daha
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basit bir yapida olmasina karsin duygusal yonii gii¢lii olan bir tutumun degismesi oldukga

zordur (Giiney, 2012, s. 135).

Bir tutumun davranigsal 6gesi ise bireyin o tutum nesnesine karsi belirli bir yonde (olumlu
ya da olumsuz) davranma egiliminden olusur. Buna gore davranigsal 6ge bireylerin tutum
nesnesine iliskin sahip oldugu bilgi ve duygulara uygun hareket etme egilimini ifade eder.
Bu yoniiyle davranigsal 6ge tutumun gozlenebilir 6zelliklere sahip tek bilesenidir (Giiney,
2012, s. 136; Taylor vd., 2007, s. 140). Ancak davranissal 6ge sadece bilissel ve duygusal
Ogelerin degil, insanlarin aligkanliklarinin ve diger tutumlarinin da etkisi altindadir. Bu
nedenle davranigsal bileseni olusturan duygusal ve normatif davranislar1 (toplumsal olarak
dogru kabul edilen davraniglar) birbirinden ayirmak gerekir. Duygusal davranis tutum
konusunun hosa gidip gitmemesiyle ortaya ¢ikar. Bu durumda kisiler tutum nesnesine
yonelik duygularima gore davranista bulunurlar. Normatif davranislarda ise toplumsal
inanglar etkilidir. Bu tiir davraniglar neyin dogru neyin yanlis oldugunu belirleyen
toplumsal kurallara uygun olarak gergeklesir. Birey ait oldugu toplumda ya da grupta bir
davranig hos goriiliiyorsa, istemeyerek de olsa o davranisi yerine getirebilir (Goksu, 2007,
s. 89; Giiney, 2012, s. 136).

Tutumlar birbirinden farkli 6gelere sahip oldugu i¢in tam gelismis bir tutumun karmasik
bir yapida oldugu sdylenebilir. Bu ii¢ 6ge tutumu, kendi i¢inde tutarlili§i olan bir sistem
haline getirir. Bu sekilde, bireyin g¢evresindeki nesnelerle ilgili duygulari, bilgileri ve

onlara yonelik davranislari diizenlilik ve siireklilik gosterir (Kagitgibasi, 2013, s. 112).

2.3.1.2. Tutumlarin Kuramsal Temelleri

Tutumlarin nasil olustugu ve degistigini agiklamak bu alanda c¢alisan arastirmacilarin
tizerinde durdugu konulardan olmustur. Bunun sonucunda tutumlarin olusumunu ve
degisimini farklt kuramsal temellere dayandirarak agiklayan c¢esitli goriisler One
siirlilmiistiir. Ogrenme kuramlar1 tutumlart bir aliskanlik olarak degerlendirirken,
motivasyon kuramlari davramiglar ve tutumlar arasindaki tutarhiligi arastirarak, bilissel
tutarlilik ilkeleriyle agiklamaktadir. Beklenti deger kurami, bireyin beklentilerini en iist
diizeyde karsilayan tutumlar1 benimseyecegini vurgularken, biligsel tepki kurami, bireyin
tutumlarini degistirecek kosullar {izerine odaklanir (Taylor vd., 2003, s. 134). Gelistirilen

bu teoriler daha ayrintili olarak s6yle agiklanabilir:

47



Klasik Kosullanma: Klasik kosullanma teorisine gore tutumlar yeni karsilasilan durum
veya olaylarin 6nceden begenilen ya da begenilmeyen nesnelerle iliskilendirilmesi sonucu
olusur. Yeni karsilasilan durum onceden begenilen bir objeyle iliskilendiriliyorsa olumlu
tutumlar, hoslanilmayan bir durumla iligkilendiriliyorsa olumsuz tutumlar gelisir. Hatta
cok fazla 6nemsemedigimiz iligkilendirmeler bile tutumlarimizi sekillendirebilir (Kenrick
vd., 2005, s. 141). Klasik kosullanmanin tutumlarin olusumunda oldukg¢a yiiksek bir pay1
vardir. Ancak bu yolla olusan tutumlarin bilingli farkindalik alaninin disinda oldugu

belirtilmektedir (Baron vd., 2005).

Edimsel Kogullama: Edimsel kosullanma siirecinde bireyler belli bir davranis sonucu
odiillendirilmeyi ya da cezalandirilmayr &grenirler. Insanlar boyle bir siire¢ sonucu,
herhangi bir nesneye, kisiye veya duruma yonelik tutum gelistirmeyi de 6grenebilirler.
Belirli bir tutum nesnesine yonelik ifade edilen olumlu duygu, diisiince ve davranislarin
odillendirilmesi, o nesneye yonelik olumlu tutumlar gelistirilmesini saglayabilir (Baron
vd., 2005, s. 84; Kenrick vd., 2005, s. 141). Ornegin sosyallesme siirecinde olan ¢ocuklar
ailelerinin benimsedikleri gortigleri ifade ettiklerinde ebeveynlerinin gililiimsemesi,
onaylamasi veya sarilmasi yoluyla ddiillendirilirler. Bu nedenle 10 yasina gelmis cogu
cocuk politik, dini ve sosyal konularda anne-babalarina benzer goriisler sergilerler (Baron

vd., 2005, s. 84).

Sosyal Ogrenme Kurami (Gozlem Yoluyla Ogrenme): Tutumlarin olusumunun altinda
sosyal Ogrenmeler yatar. Birey bazi tutumlari nesneyle dogrudan iliskiye (dogrudan
deneyim sonucu) girerek kazanabilir. Bununla birlikte tutumlarin ¢ok kiigiik bir kism1 bu
sekilde dogrudan deneyimler sonucu olusur. Bandura’nin Sosyal Bilissel Ogrenme
Teorisi’ne gore insanlar sadece dogrudan deneyimler (6diilllendirme veya cezalandirma)
yoluyla degil dolayli deneyimler yoluyla (baskasini gozlemleyerek) da Ogrenirler. Bir
bagkasinin davranisi ya da sergiledigi tutumdan dolay1 cezalandirildigini goren kisi o tutum
ve davranistan kacinir. Benzer sekilde diger bireylerin davramiglarindan dolay1
odillendirildigini goren kisi ise o kisinin sergiledigi tutumu ve davranigt benimser
(Kenrick vd., 2005, s. 141). Bireyin hi¢ karsilagmadig1 etnik ya da dini gruplarin tiyelerine
karsi da tutumlart vardir. Bu tip tutumlar anne, baba, arkadas gibi ii¢iincii sahislarla olan
iligkiler yoluyla 6grenilir (DeLamater ve Myers, 2007, s. 143). Sosyal 6grenmenin
tutumlarin olusumunda olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Ciinkii cogu durumda ¢ocuklar

ebeveynlerinden duymalari istenmeyen seyleri duyarlar veya ebeveynlerini yapilmamasi

48



gereken seyleri yaparken goriirler. Ornegin cocuklarin yaninda sigara igmeyi aliskanlik
haline getiren ebeveynlerin bulunduklari ortamda gocuklarin sigaraya karsi tutumlari

olumlu olacaktir (Baron vd., 2005, s. 88).

Kalitim: Tutumlarla ilgili birgok teorisyen tutumlarin yalnizca 6grenme siiregleri yoluyla
olustugunu iddia etmektedir. Bu yasantilarin tutumlar {izerinde rol oynadig1 iddias1 biiyiik
oranda dogru olmasina ragmen son g¢aligmalar 6zellikle politik ve dini konulardaki bazi
tutumlarda 6grenilmemis, genetik bir bilesen oldugunu gostermektedir (Kenrick vd., 2005,
s. 141). Ornegin 6liim cezas1 ve sansiir gibi konulara yonelik tutumlar, genglere ehliyet
verilmesi konusundaki tutumlara kiyasla kalitimla daha cok ilgilidir (Martin vd.’den

aktaran Kenrick vd., 2005).

Tutumlari Islevsellik Yoluyla Aciklama Yaklagimi: Bu yaklasim tutumlarin gelistirilmesini
bireylere sagladigi psikolojik fayda dogrultusunda agiklamaktadir. Buna gore insanlar,
psikolojik acidan kendileri i¢in rahatlatici fonksiyonu olan tutumlari secip, kolay
benimseme egilimindedirler (Giiney, 2012, s. 124). Buna gore bireylerin tutum
gelistirmesini ya da yeni bir tutumu benimsemesini kolaylastiran psikolojik islevler sdyle

aciklanmaktadir:

o Tutumun amaca ulagmada birey icin arag islevi: Kisi kendisini amaca gotiirecek

tutumlar1 benimserken, amacina ulagsmasini engelleyen tutumlardan uzak durur.

o Tutumun birey icin istenilen degeri ortaya koymast islevi: Tutumlar, bireylerin
degerleri ile tutarli davraniglar sergilemesini saglayarak bu islevini yerine getirmis olur.

Ancak bireylerin degerlerinin degigmesi ile tutumlar1 da degisir.

o Tutumun kisinin bilgi sahibi olmasini saglama islevi: Tutumlar, bireyin ¢evresindeki

nesne ve kisilerle ilgili bilgi sahibi olmasini saglar.

o Tutumun bireyin diger insanlarin diinyalarini anlamasina ve karsilasacag
durumlara yonelik davramslara hazirlanmasina yardim islevi: Tutumlar diger bireyleri

anlayarak, onlara kars1 nasil davranilacagi hakkinda kisiye yol gosterir.

o Tutumun kisinin benligini gelistirme, koruma ve rahatlatma iglevi: Bireyler, i¢inde
bulunduklar1 toplumun normlarina uygun tutumlar gelistirerek benliklerini ve 0z
saygilarini korurlar (Delamater ve Myers, 2007, s. 144; Freedman vd., 2003, s. 248;
Giiney, 2012, s. 124-125; Hogg ve Vaughan, 2011, s. 176).
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Tutumlar: Bilissel Tutarlilik Yolu Ile A¢iklama Yaklasimlari: Bu yaklasimlara gore bireyin
biligleri arasinda var olan tutarlilik egilimi, tutumlarinin olugmasina kaynaklik eder.
Birbiriyle tutarsiz birgok deger ve inanca sahip olan birey, bunlari birbiriyle tutarli hale
getirir (Giiney, 2012, s. 125). Bilissel tutarlilik yolu ile tutumlar agiklayan ¢esitli kuramlar

gelistirilmistir. Bu kuramlar su sekilde agiklanabilir:

Tutarlilik kuramlarindan ilki olan denge kuramina gore dengesiz durumlar, dengeli olma
yoniinde degisme egilimindedir. Bu tutum degisikligini ifade etmektedir. Birey kendinde
dengesizlik olusturan durumlardan kaginmakta, dengeli durumlar1 benimsemektedir

(Taylor vd., 2007, s. 146).

Duygusal-bilissel denge kurami ise bilis ve duygunun tutarli olmasina odaklanmustir.
Bireyin bilgi ve inanglar1 kismen duygular: tarafindan yonlendirilmektedir (Gtliney, 2012,
s. 127). Ornegin; bir dersi sevmeyen dgrenci ya ders hakkinda sahip oldugu olumsuz
bilgileri duygularina uygun héle getirir ya da o dersle ilgili yeni olumlu diisiinceler

gelistirir.

Bir diger tutarlilik kurami bilissel ¢eliski kuramidir. Kuram tutumlar ve davraniglar arasi
tutarlilia odaklanmakta ve tutarlilik yoniinde baski yapmaktadir. Kisinin tutumlart ve
davraniglar1 ¢eliski olusturdugu zaman bireyde rahatsizlik hissi olusturmaktadir. Bu
durumda birey bu celiskiden kurtulmalidir. Bu siire¢ ii¢ yolla gerceklesmektedir. Bunlar;
bireyin davranisin1 degistirmesi, c¢eliskiyl daha az 6nemsemesi (0nemini azaltmasi) veya

tutumunu degistirmesidir (Taylor vd., 2007, s. 146).

Kendini algilama kurami ise bireyin gergekte tutumlarmin ne oldugunu bilmedigini ve
onlar1 sadece kendi davraniglarindan ve davranigin gergeklestigi durumlardan yola ¢ikarak
anlayabilecegini ifade etmektedir (Taylor vd., 2007, s. 146). Oregin, cigekciye giden bir
kisi o kadar segenek arasindan papatyalar: secer. “Neden papatyalari sectigi” soruldugunda
ise “En ¢ok papatyalar1 seviyor olabilecegini” sdylemesi, kendini gézlemlemesiyle fark

ettigi bir siirectir.

Beklenti deger kuraminda birey etkin, karar verebilen ve hesap eden bir konumdadir. Bu
nedenle birey var olan olumlu ve olumsuz 6zendiriciler karsisinda, bunlarin iyi ve kotii
yonlerini hesap ettikten sonra kendine en yiiksek kazang saglayacagini diislindiigi durumu

benimsemektedir (Taylor vd., 2007, s.146).
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Ikili Isleme Kuramlari: Bu kuramlara gore birey belli kosullar icindeyken bilgileri hizl1 ve
kestirme yollardan faydalanarak, diger kosullarda ise daha bilingli ve sistemli olarak
islemektedir. Bu siire¢ tutum degistirmede ise bireyin motivasyonlar1 ve yetenekleri
dogrultusunda, karsilastiklar1 amacgli  bir iletiyi sistematik olarak islemesiyle

gerceklesmektedir.

Ikili isleme kuramlarindan olan bilissel tepki kuramina gore birey kendine gelen bir
mesajin farkli yonlerine olumlu ve olumsuz diisiincelerle tepki verir. Bu tepkiler bireyin
ileride savunacagi goriisler ve tutum degisikligi tizerinde etkili olur (Taylor vd., 2007, s.
146). Ornegin 6gretmen, hastalandigindan dolayr smava gelemeyen bir 6grenciyi raporu
olmadig1 i¢in sinav yapamayacagini soylemektedir. Bunu gozlemleyen bireyin “ Ogretmen
hakli raporu olmadan nasil bilsin hasta oldugunu.” diye diisiinmesi, olumlu bilissel tepkiler
vererek Ogretmenini destekledigini gostermekte ve onun ileride bu davranisi benimseme
olasiligmi artirmaktadir. Ancak “Ogretmen haksiz, belki de doktora gidememistir.” diye
diisiiniiyorsa olumsuz biligsel tepkiler vermektedir ve ileride bu davranist benimseme

olasilig1 azalmaktadir.

2.3.1.3. Tutumlarin Islevleri

Birey, kendine psikolojik bir islev sagladigi i¢in bir tutum seger veya yeni bir tutum
benimser (Freedman ve Carlsmith, 2003, s. 348). Bireyin bir tutum se¢gmesi veya yeni bir
tutuma gegmesi siirecinde etkili olan temel unsur ise tutumun bireye sagladigi psikolojik
islevdir (Gliney, 2012, s. 124).

Arastirmacilarin (Kartz, 1960; Pratkains ve Greenwald, 1989) tutumlarin temel islevlerine
yonelik yapmis olduklar1 agiklamalar1 DeLamater ve Myers (2007, s. 144), dort temel
kategoride ele alarak su sekilde agiklamislardir:

a. Tutumlarin kesfedici ve aragsal islevi vardir. Birey kendisine fayda saglayan ve
yardimer olan nesnelere/durumlara karst olumlu tutumlar gelistirirken; kendisine zarar
veren veya engel olan nesnelere/durumlara karsi olumsuz tutumlar gelistirir. Tutumlar

nesneleri degerlendirmemizde basit ve etkili araglardir.

b. Tutumlarin semalastirma ve bilgi verme islevi vardir. Birey ¢ok karmasik bir

yapiya sahip olan diinyay1 tam olarak anlamak i¢in gruplari, kisileri, olaylar1 ve fikirleri
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belli kategorilere ya da semalara koyarak basit tutumlar gelistirir. Boylelikle belli

kategorideki bir nesneye yonelik tutumlar digerlerinin referans1 olmaktadir.

C. Tutumlar benligi tamimlar ve benlik saygisint korur (siirdiiriir). Bazi tutumlar
kisinin temel degerlerini ifade eder ve benlik algisin1 gii¢lendirir. Birey benlik algisinm
korumak igin grubun normlarma uygun (Ozellikle kadin haklari, irkcilik gibi bazi politik
konularda) tutumlar gelistirebilir. Bazi tutumlar grup tarafindan kabul edilmenin veya

gruba sadakatin simgesi olarak algilandigi i¢in birey bunlar1 kabul eder.

d. Bazi tutumlar bireyin benlik algisini ve uyumunu tehdit eden duygu ve diisiinceleri
tammlayarak kigiyi korur. Oregin polis olan babas ile yeterince vakit geciremeyen bir
cocuk babasina diismanlik besler. Fakat bu diismanlik duygusu ¢ocukta sucluluk hissi
olusturacagindan babasina degil de biitiin polislere karsi olumsuz tutum gelistirir. Benzer
sekilde bir 6grenci i¢in sinavdan diisiik not almak benlik saygisini tehdit eden bir durum
olabilir. Bu nedenle birey O0gretmenine karsi olumsuz tutum gelistirerek kendi benlik

saygisini korur.

Tutumlarin edinilmesinde birey ile tutum nesnesi arasindaki iligki kadar, fiziki ve sosyal
durumlar da 6nemlidir. Birey i¢inde bulundugu ortamda yasadig: etkilesimler sonucu yeni
ogrenmeler gerceklestirmektedir. Bunun sonucunda da yeni tutumlar gelistirmektedir
(Silah, 2005, s. 309). Yeni gelistirilen bir tutum ise bireyin davraniglarina yansimasiyla
fark edilebilir. Cilinkii davraniglar, tutumlarin gozlenebilir tek boyutudur (Taylor vd.,
2007).

2.3.1.4. Tutum-Davrans Iliskisi

Dogrudan gozlemlenmesi miimkiin olmayan tutumlar, davranislara yansimasiyla
belirlenebilmektedir. Bu nedenle de bu alanda yapilan ilk arastirmalarda, tutumlarin
davranislar1 belirledigi ifade edilmekteydi (Giiney, 2012, s. 142-143). Ancak ilerleyen
zamanlarda gerceklestirilen baz1 ¢alismalarda bunun her kosulda dogru olmadigi ortaya
konmustur. Bu ¢alismalardan biri Richard LaPierre’ye (1934) aittir. 1930’un baglarinda
Amerika Birlesik Devletleri’nde Cin halkina karsi olduk¢a olumsuz Onyargilar
bulunmaktaydi. Bu nedenle sosyal psikolog olan LaPierre bir aragtirma yapmustir. Cinli bir
ciftle Amerika’y1 dolasan LaPierre, yolculugu sirasinda altmistan fazla otel ve kamp yeri

ile 180°den fazla restoranda duraklamistir. Bu konaklama yerlerinden sadece bir tanesi
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onlar1 reddetmistir. Yolculuk sonunda LaPierre bu isletmelerin her birine Cinli misafir
kabul edip etmeyeceklerini soran bir anket gondermistir. Anketi cevaplayan 128 tesisten
%92’s1 Cinli miisterilere hizmet sunmayacaklarini belirtmistir. Bu 6rnek tutum davranis
iliskisinin aslinda ¢ok da giiclii olmadigimi gostermektedir (DeLamater ve Myers 2007, s.
154; Hogg ve Vaughan, 2011, s. 182; Taylor vd., 2007, s. 168). Nitekim ortaya konan
caligmalarda davranislarin tutumlar1 etkileyen tek faktdr olmadigi belirtilmektedir. Bu
caligmalardan biri Icek Ajzen’in (1991) gelistirdigi nedensel davranis modelidir. Bu
modele gore tutumlar davranislari, bireyin davranisa yonelik niyetleri iizerinden dolayli
olarak etkiler. Bu niyetlerin davranisla iliskisi, tutumun davranisla olan iligkisinden ¢ok
daha yiiksektir. Ciinkli davranislar, ona iliskin niyetler tarafindan belirlenir. Davranisa
iliskin niyetleri etkileyen iki faktor bulunmaktadir: Tutumlar ve kisisel normlar. Kisisel
norm bireyin, diger insanlarin davraniglarinin uygun olup olmadigi konusundaki
inanglarina iliskin 6znel algilaridir. Tutumlarla birlikte kisisel normlar ve o davranis
tizerinde algilanan kontrol diizeyi niyeti, niyet de davranisi etkiler. Bu model davraniglarin
hem mantiksal oldugu hem de tutum-davranis tutarliligini etkileyen bazi faktorlerin oldugu
varsayimlarina dayanmaktadir (DeLamater ve Myers, 2007, s. 161). Bazi durumlarda
tutumla davranis arasinda tutarligin oldugu ve bunlar arasindaki iliskiyi etkileyen birtakim
degiskenlerin bulundugu farkli arastirmacilar tarafindan da ifade edilmistir (Ciiceloglu,
2010; DeLamater ve Myers 2007; Kenrick vd., 2005). Bu degiskenler asagida

aciklanmaktadir:

Tutumun Etkinlestirilmesi: Kisiler binlerce tutuma sahiptirler ve ¢ogu zaman bir tutum
bireyin farkindalik alaninin disindadir. Dahasi ¢ogu davranig bilingsizce ve dogal bir
sekilde ortaya konur. Tutumlar ozellikle de dogrudan deneyimler sonucu olusanlar
genellikle kisi ilgili oldugu tutum nesnesiyle karsilasinca etkinlesir. Bu siire¢ ayn1 zamanda
tutumun ulasilabilirligi ile alakalidir. Giiglii tutumlar zihinsel siireclerde daha kolay ortaya
¢ikar. Dolayisiyla bu tutumlar davraniglar tizerinde daha etkilidir Bir tutumun davranisi
etkileyebilmesi igin, zihinsel olarak etkinlestirilmesi ve 0 tutumun bireyin davranislarina
rehberlik etmesi gerekmektedir (DeLamater ve Myers 2007, s. 154-161).

Tutumun Ozellikleri: Tutum ve davramis arasindaki iliski; tutumun duygusal ve bilissel
bilesenleri arasindaki tutarlilik, dogrudan deneyimler sonucu olusmasi, giicii, zaman iginde
degismemesi gibi 6zelliklerinden etkilenir. Soyle ki bir tutumun duygusal-bilissel 6geleri

giiclii oldugunda ve tutumlar dogrudan deneyimler sonucu olustugunda tutumla davranis
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arasindaki iligski daha giicliidiir. Gliglii tutumlar duygusal 6gesi 6n plana ¢ikan tutumlardir
(kopek korkusu, fobiler gibi). Giliglii tutumlarin davramiglar {izerindeki etkisi zayif
tutumlara kiyasla daha fazladir. Ayrica zaman icinde degismeyen kararli tutumlar

davranislar lizerinde daha etkilidir (DeLamater ve Myers 2007, s. 154-161).

Tutumla Davranisin Benzesikligi (Uyumu): Bir tutum sergilenecek davranis ile dogrudan
ilgili ise (o duruma &zgii ise) davranis iizerindeki etkisi daha fazladir. Ornegin, bir kisi
Italyan bir arkadas1 eve yemege geldiginde italyan yemeklerinden hoslandigini tahmin
edebilir ancak Tiirk yemeklerinden hangilerini sevdigi konusunda fikir yiiriitemeyebilir.
Sergilenecek davranis duruma, konuya, ortama ve zamana uygun oldugunda tutum ile

davranis arasindaki iliski daha gligliidiir (DeLamater ve Myers 2007, s. 154-161).

Durumsal Kisitlamalar (Stmirliliklar) : Sosyal bir varlik olan insanin davranislart diger
bireylerin tepkileri ile de iliskilidir. Bu anlamda durumsal kisitlamalar kavrami, diger
insanlarin, bireyin sergiledigi davraniga negatif ya da pozitif tepki verme olasiligini ifade
eder. Durumsal kisitlamalar tutumlarin davraniglar iizerinde etkili olup olmayacagini
belirler. Sergileyecegi davranistan Gtiirii diger insanlardan olumsuz tepkiler alabilecegini
diisiinen birey tutumlarimin tersi davranmiglar sergileyebilir. Durumsal kisitlamalar
tutumlarin davraniglarda sergilenmesini kolaylastirabilir ya da zorlastirabilir (DeLamater

ve Myers 2007, s. 154-161) .

Bilgi: Bir sey (tutum objesi/nesnesi) hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak o
nesneye/kisiye/duruma yonelik tutum ve davraniglarin tutarli olmasini saglar (Kenrick vd.,
2005, s. 143).

Kisisel Ilgi: Bireyin kendisini ilgilendiren durumlarda, davranislari ile tutumlari daha yakin
iliskilidir (Kenrick vd., 2005, s. 143). Ornegin {iniversiteye hazirlanan 6grencilerin, smav

yonetmeligindeki degisikliklere tepkisi kisisel ilgileriyle alakalidir.

Tutumun Ulasilabilirligi: Bir tutumun ulagilabilirlik derecesi onun zihinden kolayca
cagirilabilmesidir. Ulasilabilirlik derecesi yiiksek olan tutumlarin davranislarla tutarli olma

olasilig1 (davranislart etkileme olasilig1) daha yiiksektir (Kenrick vd., 2005, s. 143).

Ayrica tutum; kuvvetliyse, bireyin kisisel yasantisina dayaniyorsa, kendini ortaya koymak
icin fazlaca olanak buluyorsa ve birey i¢in 6nemli olan kisilerce destekleniyorsa tutumun
bilissel ve davranissal yonlerinin tutarlilik gdsterme ihtimali artar. Ozellikle bireyin tutumu

konusunda kendine giiveni tam ve bununla ilgili diisiinceleri agik ve netse baska bir ifade
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ile kisi giiclii bir tutuma sahipse bunu davranislarina yansitmaktadir (Ciiceloglu, 2010, s.
525).

2.3.1.5. Tutumlarin Giicii

Her tutum devamlilig1 ve etkilili§ine yon veren belli bir giice sahiptir. Tutumlarin giici;
biligsel, duyussal ve davranigsal bilesenlerin giiclerinin toplami olarak ifade edilmektedir
(Goksu, 2007, s. 89; Giliney, 2012, s. 137). Tutumun giicii bu {i¢ bilesen icinden en fazla
duygusal 6geden etkilenmektedir. Bir tutumun duygusal dgesi ne kadar giiglii ise tutum da
o kadar giicliidiir (Goksu, 2007, s. 89). Giiglii tutumlar genellikle 6nemli konulara iligkin
kisisel deneyimler sonucu olusan, birey tarafindan kesin (degismez) olarak goriilen ve

degisime kars1 direng gosteren tutumlardir (Taylor vd., 2003, s. 159-160).

Gliglii tutumlarin iki bileseni vardir: Baglilik ve yerlesiklik. Giiglii bir sekilde benimsenen
bir tutuma insanlar daha ¢ok baglanirlar. Yerlesik tutumlar ise bireyin degerler ve inanglar
gibi kigisel 6zelliklerine dayalidir. Yerlesik bir tutumu degistirmek demek iliskili oldugu
psikolojik o6zelligi degistirmek demektir ve insanlar boyle bir siirece karsi oldukga
isteksizdirler. Giiglii bir sekilde benimsenen bir tutum insanlarin benlik algisi, degerleri,
sosyal kimligi gibi ozellikleriyle daha fazla baglantilidir. Baghlik ve yerlesiklik giicli
tutumlar1 degisime karsi direngli yapar (Kenrick vd., 2005, s. 142).

Tutumlarin giiciinii artiran bazi etmenler bulunmaktadir. Oncelikle tutum nesnesi hakkinda
sahip olunan bilgi diizeyi, tutumun giiciinii etkilemektedir. Bagka tutumlarla yiiksek
diizeyde iliskili ve onlara baglanmig tutumlar daha giigliidiir. Birey dogrudan
deneyimlerine dayali nesnelere karst daha giliclii tutum gelistirir. Ayni zamanda kisi
kendisine yasal bir hak veya bir fayda saglayan durumlara karsi daha gii¢lii tutum
gelistirmektedir. Temel degerleri, bireysel ilgileri ve bireyin énem verdigi kisiler ve
gruplarla 6zdeslesmeyi saglayan tutumlar, gii¢lii tutumlardir (Taylor vd., 2007, s. 169). Bir

tutumun giicli ise ¢esitli yontemlerle dl¢iilebilmektedir.

2.3.1.6. Tutumlarin Ol¢iilmesi

Dogrudan goézlenme durumu olmayan tutumlart 6lgmek kolay degildir. Bu nedenle
tutumlar dolayli olarak 6l¢iilmektedir. Burada dolaylidan maksat bireyin belli durumlara

iliskin kendisine sorulan sorulara verdigi sozel cevaplar yoluyla tutumlarinin 6l¢iilmesidir
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(Giiney, 2012, s. 151; Hogg ve Vaughan, 2006, s. 205; Kagit¢ibasi, 2013, s. 144).
Dolayisiyla dogrudan 6lglilme olanagi olmayan tutumlari belirleyebilmek igin ¢esitli tutum

Olcme yontemleri gelistirilmistir. Bunlar1 genel basliklar altinda s6yle siralayabiliriz:
e Bireyin kendi ifadelerine dayali dl¢timler (6lgekler).
e Bireyin davraniglarinin gézlemlenmesine dayali dl¢timler.

e Bireyin yar1 yapilandirilmis bir uyarictyr yorumlama bi¢imine gore tutum Ol¢iimii

(yansitmali yontemler).
e Bireyin fizyolojik tepkilerine dayali dl¢timler (fizyolojik 6lgme yontemleri).

e Bireye verilen bazi objektif gorev ya da isleri yerine getirme bi¢iminin

gbzlemlenmesine dayali 6l¢timler (Giiney, 2012, s. 152).

Tutumlarin 6lgiimiinde ¢esitli yontemler kullanilmasina ragmen en ¢ok kullanilan yontem
Olgeklere dayali olanlardir (Silah, 2005, s. 317). Bireyin siirece bizzat dahil olmasi
nedeniyle dogrudan dl¢iimler olarak da ifade edilen (Kagitgibasi, 2013, s. 145) bu teknikler

sunlardir:

Thurstone’'un Esit Goriinen Araliklar Teknigi: Dinle ilgili tutumlar {izerine c¢alisan
Thurstone (1928) tarafindan bir tutum 6lgegi gelistirilmistir. Bu 6l¢ek 22 bagimsiz tutum
ciimlesinden olugmaktadir. Bu ciimlelerin her biri sayisal bir 6lgek degerine sahiptir. Bu
deger, o ciimlenin tek ve siirekli bir boyut {izerindeki ortalama durumuna bakilarak
belirlenmektedir. Bireyin ele alinan konuya iligkin tutumlari, katildiklar1 climlelere isaret
koymalariyla dl¢iiliir. Bireyin 6lglimden alacagi puan, isaretledigi climlenin ortalama 6lgek
degeridir. Ortalamanin yiiksek olmasi o alandaki tutumlarin olumlu oldugunu, diisiik
olmasi tutumlarin olumsuz oldugunu gostermektedir (Hogg ve Vaughan, 2006, s. 206-207;
Silah, 2005, s. 317).

Likert'in Toplamalr Siralama Teknigi: Thurstone Slgeginin zorluklart nedeniyle Likert ve
arkadaslar1 (1932) tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte bireye bir kiime tutum climlesi
sunulur ve bes puanlik (Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Karasizim, Katilmiyorum,
Kesinlikle Katilmiyorum) bir 6l¢ek yoluyla, verilen her bir goriise ne diizeyde katildiklar
sorulur (Hogg ve Vaughan, 2006, s. 208). Burada o6l¢ek gelistirilirken bazi hususlar g6z
oniinde bulundurulmaktadir. Oncelikle belli bir tutumla iliskili oldugu diisiiniilen biitiin
cimleler madde olarak yazilir ve bir gruba uygulanir. Bireylerin climlelerde yer alan

gorlislere ne kadar katildiklar1 belirlendikten sonra bir toplam puan elde edilir. Burada
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onemli olan dlgegin tek boyutu dlgmesidir. Biitliin dlgek puanlariyla yiiksek korelasyon
gosteren maddeler Olgekte yer almak tlizere tutulur, gostermeyenler atilir (Silah, 2005, s.

317).

Guttman'in Skalogram (Birikimli Olcekleme) Teknigi: 1950°1i yillarda Guttman tarafindan
gelistirilmistir. Tek boyuta dayali bir tutumun, kabul edilebilirlik bakimindan kolaydan
zora dogru kesiksiz bir araliga yerlestirilen bir dizi tutum cilimlesiyle Olciilebilecegi
varsayilir. Tutum climleleri hemen hemen herkesin kabul edebilecegi ifadelerden, ¢ok az
kisinin onaylayacagi ifadelere gore siralanir (Hogg ve Vaughan, 2006, s. 209). Belli bir
tutuma iliskin bir goriisiin kabul edilmesiyle, onunla ilgili diger goriislerin de kabul
edildigi varsayilmaktadir (Kagitgibasi, 2013, s. 149; Silah, 2005, s. 321). Burada 6nemli
olan 6lgegin tek boyutlulugu (tek bir dzelligi Slgmesi) ve iiretilebilirligidir. Uretilebilirlik
ilkesi, bir kisinin 6lgekten yiiksek puan almasi durumunda, o 6l¢ekteki her maddeye ne

cevap verdiginin tahmin edilebilmesidir (Kagit¢ibasi, 2013, s. 149).

Osgood 'un Duygusal Anlam Olcegi: Osgood tarafindan gelistirilen bu dlgekte, bireyin belli
bir sozciik veya kavrama yiikledigi anlam {izerinde durulur (Hogg ve Vaughan, 2006, s.
210). Bu teknikte birgok sifat ¢iftleri olusturulmus ve bunlarin faktorleri hesaplanmistir.
Hesaplanan faktdrler {ic boyutta toplanmistir: Degerlendirme, gii¢ ve faaliyet. Olgekle
birgok kavramimn duygusal anlami 6lgiilmektedir. Olgek kolay uygulanabilirligi ve
katilimcilara ilging gelmesi nedeniyle yaygin olarak kullanilmaktadir (Kagit¢ibasi, 2013, s.
152).

Fiscbein’in Beklenti-Deger Teknigi: Bu teknige gore bir tutum alaninin arkasinda yatan her
inancin agirlik derecesi, onun tutum nesnesiyle kurdugu iliskinin giiciine baghdir (Hogg ve

Vaughan, 2006, s. 212).

Bogardus Olcegi: Sosyal Mesafe Olgegi olarak da adlandirilan bu &lgek, kisilerarast
iliskilerin tek bir boyutunu (Yakinlik, uzaklik, diismanlik vb.) 6l¢gmeye odaklanir. Bireyin
belli bir grubun iyesini, kendine ne derecede yakin gordiiginii belirlemek
amaglanmaktadir. Ozellikle bireyin farkli uluslara, gruplara karsi tutumunu belirlemede

kullanilmaktadir (Silah, 2005, s. 320).

Tutumlarin Slglilmesine yonelik olarak gelistirilen bu teknikler kullandiklar1 test
maddeleri, bireyin tutumu hakkinda verdigi bilgi gibi Ozelliklerle birbirlerinden farkli

olmalarina ragmen ortak varsayimlara dayanmaktadir. Bu varsayimlar:
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e Tutumlar her bir kisinin fikri sayisal bir degerle temsil edilerek, nicel bir teknikle

slciilebilir.

e Verilen bir cevap herkes icin ayni sekilde puanlanir. Ciinkii cevaplanan her madde

herkes i¢in ayn1 anlama gelir (Hogg ve Vaughan, 2006, s. 205).

Bunlarla birlikte bu tekniklerin bazi sinirliligi da bulunmaktadir. Bu sinirlilik katilimeilarin
gercek tutumlar1 yansitip yansitmadigidir. Olgeklerin titizlikle gelistirilmesi ve uygun
ortamlarda uygulanmasi ile bu simirlilik giderilebilir (Kagitgibasi, 2013, s. 152). Tutumlar
ve Olgiilmesiyle ilgili ¢alismalar baslangigta sosyal psikolojinin konusu olmasina ragmen
ilerleyen yillarda aragtirmacilar tarafindan 6grenme siire¢lerindeki roliine yapilan vurgu ile

egitim psikolojisinin de dnemli konularindan biri héaline gelmistir.

2.3.2. Egitim-Ogretim Siirecinde Tutumlarin Rolii

Ogrencilerin egitim-6gretim faaliyetlerinden faydalanma diizeyleri programla, dgrenme-
Ogretme yaklagimlariyla ve 6gretmene bagli faktorlerle iligkili oldugu kadar 6grencilerin
bireysel dzelliklerine gore de farklilasmaktadir. Ogrencilerin bireysel 6zellikleri ise bilissel
(zeka, yetenek, ogrenme stratejileri, biligsel gelisim, Onbilgiler vb.) ve duyussal (ilgi,
tutum, epistemolojik inang, Oz-yeterlik inanglar1 vb.) birtakim yapilardan olusmaktadir
(Kuzgun ve Deryakulu, 2006, s. 7). Bir sinif ortami birbirlerinden ayr1 biligsel ve duyussal
ozelliklere sahip 6grencilerden olustugu icin 6gretimin bu farkliliklart goz ardi etmeden
yapilmasit gerektigi bir¢ok arastirmaci tarafindan vurgulanmaktadir (Hoy, 2015, s. 953).
Ciinkli hem hazirlanan programin hem de 6gretmenlerin, 6grencilerin gelisimlerinin dogasi
geregi var olan bireysel farkliliklarmi desteklemesi, egitim-6gretim siireci sonucunda

beklenen ¢iktilarin alinmasina yardimet olacaktir (Aydin, 2006, s. 31-49).

Egitim-6gretimden beklenti genel olarak o6grencinin yeni bilgi, beceri ve tutumlar
kazanmasidir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006, s. 7). Bu yoniiyle egitim-6gretim siirecinde bir
¢ikt1 olarak degerlendirilen tutumlar, 6grencilerin diger bilgi ve becerileri edinmelerinde
etkili olan, basarilarina katki saglayan bir 6zellige de sahiptir. Nitekim yapilan bircok
arastirma Ogrencilerin tutumlari ile basarilari arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu
gostermektedir (Okur ve Ozsoy, 2013; Shih ve Gamon, 2001). Bu nedenle tutumlar uzunca
bir siiredir egitim-6gretim siirecinin degerlendirilmesinde iizerinde durulan kavramlardan

biri olmustur (Ozbay, 2013, s. 68).
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Bireyin insanlara, esyalara, olaylara ve bir nesnenin degerine iliskin pozitif veya negatif
degerlendirmeleri (Franzoi, 2009, s. 147) olarak tanimlanan tutumlar, 6grenciler tarafindan
derslere ve ¢esitli becerilere yonelik de gelistirilebilmektedir (Bastug ve Keskin, 2013).
Olumlu tutumlar 6grenci basarisinin yiikselmesinde etkiliyken, olumsuz tutumlar basarinin
diismesine neden olabilmektedir (Erdem ve Goziikiigiik, 2013; Kirmizi, 2008; Yaman,
2014). Derse veya bir beceriye karst olumlu tutumlar gelistiren 6grenci, 0grenme
yasantilar1 dncesinde kendini gilidiilemektedir. Bunlarin sonucunda daha ¢ok ders ¢alisan
ogrencinin, 6grenme yasantilar1 gelismekte ve basar1 diizeyi yilikselmektedir (Boliikbas,
2010). Bu nedenle okul basarisi iizerinde etkili olan tutumlar, bireyin ilerleyen stireclerdeki
egitim yasantilar1 iizerinde de bir etkiye sahiptir (Topguoglu Unal ve Kése, 2014).
Ozellikle okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin kazandirilmas1 ve gelistirilmesini
hedefleyen Tiirk¢e dersi gibi ana dil 6gretimine dayali derslere yonelik gelistirilen tutum,
ogrencinin genel akademik yasantisinda 6nemli rol oynamaktadir. Ciinkii diger derlerdeki
becerilerin edinimi ve uygulanmasi okuma ve yazma gibi temel dil becerileri araciligiyla
gerceklestiginden, ana dil dersleri Ogrencinin akademik basarisinda Onemli rol
oynamaktadir (Connecticut State Department of Education [CSDE], 2010; Graham vd.,
1993).

2.3.2.1. Tiirk¢e Dersine Karst Tutum

Tiirkge dersleri ile dgrencilere temel dil becerilerinin yaninda, ana dili sevgisi ve bilinci
gelistirme, milli ve evrensel degerleri benimseme gibi duyussal o6zelliklerin de
kazandirilmasi hedeflenmektedir (Durukan, 2008). Cesitli biligsel ve duyussal kazanimlara
yonelik hazirlanan Tiirkge Ogretim Programi (2005) ile o6grencilerin hedeflenen
davraniglar1 gostermeleri beklenmektedir. Arastirmalar gostermektedir ki bireyin tutumlari
davraniglarinin en énemli yordayicilarindandir (Baron vd., 2005). Bu baglamda duyussal
bir giris Ozelligi olan tutumlar, Ogrencinin 6grenme yasantilarini etkilemektedir. Bu
nedenle Ogrencinin Tirkce dersine yonelik gelistirdigi tutumlar 6grenme yasantilari
lizerinde Onemli bir etkiye sahiptir. Tiirkceyi 6grenmeye istekli, derse karst olumlu
egilimleri olan 6grenci hedeflenen kazanimlar1 gergeklestirebilmek icin daha fazla caba
harcayacaktir. Ogrencinin bir derse karsi olumlu veya olumsuz tutumlar gelistirmesi ise
onceki 6grenme yasantilarindan etkilenmektedir (Deniz ve Tuna, 2006). Glg¢lii tutumlar

genellikle bireyin dogrudan deneyimlerine dayanmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimin
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benimsendigi Tiirkge 6gretim programi ise 6grencilere dogrudan deneyimler yoluyla kendi
ogrenmelerini gergeklestirmelerinde sorumlu, aktif bir rol verir. Ogrenme siireclerinde
dogrudan yasantilar geciren Ogrenci ise Tiurkge dersine yonelik olumlu veya olumsuz
tutumlar gelistirebilir. Nitekim en gii¢lii tutumlarin dogrudan deneyime dayananlar oldugu
belirtilmektedir (Taylor vd., 2007, s. 169). Bu nedenle Tiirk¢e dersinde basarisiz olan bir
ogrenci derse yonelik olumsuz, basarili olan bir 6grenci ise olumlu tutumlar gelistirebilir.
Burada g6z 6niinde bulundurulmasi gereken nokta ise tutumlar ile basarinin pozitif yonde
olan anlaml: iliskisidir (Boliikbas, 2010). Bu durumda bir 6grencinin Tiirk¢e dersinde
basarili olmasi i¢in derse yonelik olumlu tutumlar gelistirmesi 6nemli olabilmektedir. Bu
stiregte tutumlarin degisebilirlik 6zelliginden yararlanilabilinir. Tutumlarin degismesinin
bagl oldugu kosullar gz 6niinde bulundurularak 6gretim siireci planlanabilir. Tutumlar
kolay karsilagilan ve hakkinda dogru bilgilere sahip olunan durumlarla ilgili oldugunda,
dogrudan deneyimler sonucu olustugunda, duygusal 6gesi gii¢lii oldugunda, kisisel ilgilere
dayandiginda (DeLamater ve Myers 2007, s. 154-161; Kenrick vd., 2005: 143) ve birey
icin 6nemli olan kisilerce desteklendiginde davranislara yansimaktadir (Ciiceloglu, 2010, s.
525). Bu ozellikler dogrultusunda oOgretmenlere Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik

olumlu tutumlar gelistirebilmeleri i¢in su oneriler sunulabilir:

e Onceki 6grenme yasantilarinda basarisizlik, beklenen performans: sergileyememe
gibi  nedenlerle  olumsuz  tutumlara  sahip  Ogrencilere  Oncelikle  kolay
gergeklestirebilecekleri gorevler verilebilir. Bu tutumun her ii¢ Ogesini de (Bilissel,

duyussal ve davranigsal) destekleyebilecektir.

e Ogrencilerin Tiirkge dersiyle ilgili bilgi ve becerileri artirilabilir. Bu sekilde tutumun

biligsel ogesi gli¢lendirilebilir.

e Ogrencilerin dogrudan deneyimlerle Tiirkce dersinin gercek yasamla iliskisini
anlamalar1 ve kendi egitim siiregleri lizerindeki roliinii degerlendirmeleri saglanabilir.

Boylece tutumun duyussal 6gesi giiglendirilebilir.

e Ogrenci igin 6nemli olan anne-baba, Ogretmen veya akranlarm destekleyici
davraniglar1 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlar gelistirmesine yardimci
olabilir. Bu bireyler 6grencinin ders i¢i ve dis1 etkinliklerini veya Tiirk¢e dersiyle baglantili

becerilerini destekleyebilirler.
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e Ogrencilerin cesitli ilgilerinin Tiirke Ogretmenleri ve aileleri tarafindan
desteklenmesi tutumlar: iizerinde rol oynayacaktir. Ornegin hikdye yazmasi1 veya farkli
tiirlerde kitap okumasi pekistirilen bir 6grenci, bu becerilere ve dolayisiyla Tiirk¢e dersine

kars1 olumlu tutumlar gelistirecektir.

e Ogrencilerin derse yonelik yeterlik inanglarinin ve kendilerine giivenlerinin
giiclendirilmesi yine olumlu tutumlar gelistirmede rol oynayacaktir. Bu silire¢ 6grencilere
basarabilecekleri gorevler vererek, basarisizlikla karsilastiklarinda sorunun nedenini
bulmalarina ve gorevi yeniden dogru bir sekilde yerine getirmelerine yardimei olarak

gerceklestirilebilir.

Tutumlarin dogas1 ve gesitli 6zellikleri géz Oniinde bulundurularak yapilacak bunlara
benzer uygulamalar, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina ve dolayisiyla

basarilarina katki saglayabilecektir.

2.4. Tigili Arastirmalar

Elektronik kitaplarin egitim ortamlarina girmesiyle birlikte, 6grenciler ve 6gretim siireci
iizerindeki etkisini arastiran ¢aligmalar yapilmaya baslanmistir. Bu calismalarda genellikle
elektronik kitaplar, basili kitaplarla (Bastemur Kaya, 2013; Berg vd., 2010; Daniel ve
Woody, 2013; Korat, 2010; Morineau, Blanche, Tobin ve Gueguen, 2005; Patel ve
Morreale, 2013; Woddy, Daniel ve Baker, 2010) veya etkilesimli kitaplarla (Kayak, 2014)
karsilastirilmaktadir.

Elektronik kitaplarin ekran okumayla iliskili olmasi nedeniyle ¢alismalarda oOncelikle
ogrencilerin okuma becerileri arastirilmistir. Bunlar; okudugunu anlama (Aydemir, Oztiirk
ve Horzum, 2013; Basaran,2014; Jones ve Brown, 2011; Korat, 2010; Mangen vd., 2013;
Wells, 2012), okuma motivasyonu (Farnunug, 2012; Picton, 2014; Wells, 2012), genel
okuma becerileri (Picton, 2014), fonolojik farkindalik (Shamir ve Shlafer, 2011), anlam
kurma (Ertem ve Ozen, 2014), okuma hiz1 (Basaran, 2014), okuma tutumu (Yaman ve
Dagtas, 2013), metne kars1 tutum (Basaran, 2014) ve kelime hazinesi (Korat, 2010; Smeets
ve Bus, 2012) gibi arastirma konularindan olusmaktadir. Arastirma sonuglari kitabin
bi¢iminin okudugunu anlama (Basaran, 2014; Jones and Brown, 2011; Korat, 2010; Wells,
2012), okuma motivasyonu (Farnung, 2012; Wells, 2012) ve okuma hiz1 (Basaran, 2014)

lizerinde etkisi olmadigin1 gostermektedir. Bu sonuglardan farkli olarak bazi ¢alismalarda
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okudugunu anlama (Mangen vd., 2013) ve anlam kurma (Ertem ve Ozmen, 2014)
acisindan basili kitaptan okuma lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Bazi ¢aligmalarda
ise okudugunu anlamanin metnin tiirine gore degistigi ortaya c¢ikmistir. Aydemir vd.
(2013) calismalarinda bilgilendirici metinleri ekrandan okuyan Ogrencilerin okudugunu
anlama diizeyleri basili materyalden okuyan 6grencilerinkinden anlamli derecede yiiksek
bulunmugken; Oykiileyici metinleri ekrandan okuyan ogrenciler ile basili materyalden
okuyan 6grenciler arasinda anlamh bir farklilik bulunmamistir. Picton (2014) ¢ocuklarin
ve genglerin ekrandan okumaya karsi daha olumlu duygular1 oldugunu, ekrandan daha
akict okuduklarini, karma okuma etkinliklerinde ise her iki sekilde de (elektronik veya
basil1) basarili olduklarii belirtmistir. Ekrandan okumanin olumlu duygular olusturdugu,
okumaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmede etkili oldugu sonucu Yaman ve Dagtas’in
(2013) calismalariyla da tutarlilik gostermektedir.Ancak arastirmalarda elektronik kitaplar
ile okunan metni anlama arasindaki iliski net olarak tanimlanamamistir. Schugar, Smith ve
Schugar (2013) elektronik kitaplar iizerine yapilan ¢alismalar1 incelemislerdir. Buna gore
elektronik kitap kullanimi ve okudugunu anlama arasinda ¢ok az iliski oldugunu, bu
durumun elektronik kitaplarin okuma siirecini destekleyen veya ona engel olan hangi

ozelliginden kaynaklandiginin ise tam olarak agiklanmadigini belirtmiglerdir.

Elektronik kitaplarin ders ortaminda kullanimi ile ilgili ¢aligmalar da bulunmaktadir.
Nicelik olarak az olan bu calismalarda elektronik ders kitaplarinin basariya (Bastemur
Kaya, 2013; Kayak, 2014; Yager ve Szabo, 2011) etkisi aragtirllmistir. Bastemur Kaya
(2013), 6. simuf sosyal bilgiler dersi i¢in gelistirdigi elektronik kitap ile Milli Egitim
Bakanliginin hazirladigi elektronik kitabin, Ogrenci basarisina etkisini karsilastirdigi
caligmasinda iki grup arasinda anlamli bir fark bulamamistir. Bununla birlikte Kayak
(2014), tniversite Ogrencileriyle yiiriittiigii arastirmasinda etkilesimli e-kitap ile basili
kitabin 6grenci basarisi iizerine etkisini incelemistir. Arastirma sonuglar etkilesimli e-Kitap
kullanan Ogrencilerin basarilarinin basili kitap kullananlara kiyasla anlamli diizeyde
arttigin1  gostermektedir Yager ve Szabo (2011) ise bilgisayar okuryazarligi dersinde
elektronik kitap ve basili kitap kullanan 6grencilerin performanslarini karsilagtirmiglardir.
Aragtirma sonuglari, basili kitap kullanan ve elektronik kitap kullanan 6grencilerin on-test,
son-test ve final smmavi basarilarina bagli performanslarinin  benzer oldugunu

gostermektedir.
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Elektronik kitaplara iligkin 0Ogrencilerin goriislerini belirlemeyi amaclayan c¢esitli
arastirmalar da (Asunka, 2013; Berg vd., 2010; Duran ve Alevli, 2014, Lam vd., 2008; Lim
ve Hew, 2013; Miiller-Aguillon, 2010; Oztiirk ve Can, 2013; Woddy vd., 2010)
yapilmistir. Duran ve Alevli’'nin (2014), 8. sif Ogrencileriyle gerceklestirdikleri
caligmalarinda, 6grenciler elektronik metinlerle ilgili hem olumlu hem de olumsuz goriisler
bildirmislerdir. Elektronik metinlerin olumlu 6zellikleri olarak; bu siirecte ekran sayfasinin
kisisellestirilmesi, okumanin daha eglenceli ve ilgi ¢ekici olmasi, 6nemli bilgileri ve ders
iceriklerini hizli, kolay ve uzun siireli kaydetme olanagimin olmasi, kalict 6grenmenin
olmasi, Ogrenmenin ve hatirlamanin kolaylasmasi, bilgi kaynaklarina daha kolay
ulagilmasi, paylasimin kolaylasmasi, kagit israfinin onlenmesi, zamanin daha etkili
kullanilmasi belirtilmistir. E-metinlerin olumsuz ozellikleri olarak ise; bu siirecte cesitli
saglik sorunlarmin ortaya ¢ikmasi (goz hastaliklari, ortopedik rahatsizliklar), ekrana iyi
odaklanilamamasi1 (Ekranda rahatsiz edici unsurlarin olmasi), okumanin dikkatsiz ve
Ozensizce yapilmasi, anlamanin azalmasi, kitiiphaneye gitme ve Kitap okuma
alisgkanliginin azalmasi, arastirmada hazirciliga alisilmasi, O0grencinin sosyallesmesini
olumsuz etkilenmesi ve ekrandan okumada not almanin zor olmasi (altin1 ¢izerek okuma)
ifade edilmistir. Goriismeye katilan 6grenciler bir metni ekrandan okumay1 tercih etme
nedenlerini; ekrandan okumanin okuma siirecini kolaylagtirmasi ve ilgi ¢ekici olmasi,
bilgiye hizli ve kolay ulasilmasi, bilgileri hatirlama oranlarinin yiiksek olmasi ve okurken
g6z gezdirmenin kolay olmasi olarak belirtmislerdir. Ekrandan okumanin olumsuz bazi
ozellikleri 6grencileri basili materyalden okumaya yonlendirmektedir. Goriismeye katilan
ogrenciler bir metni basili materyalden okumay1 tercih etme nedenlerini ise, ekranin dikkat
dagitict 6zelliklerinin olmasi ve bazi saglik problemlerine yol agmasi, kitaplara dokunarak
okuma istegi, basili kitaba daha iyi odaklanilmasi, basili kitaptan uzun metinlerin daha
rahat okunabilmesi ve bu siirecin hayal giiciinii kullanmay1 gerektirmesi olarak ifade
etmektedirler. Benzer sekilde Oztiirk ve Can (2013 ) dgrencilerin elektronik kitaplara
iligkin gorislerini belirlemislerdir. Buna gore ogrenciler ekran okumayir Ogrenmeyi
kolaylastirma, anlamay1 saglama ve hatirlamay1 kolaylastirma gibi 6zellikleri yoniinden
faydal1 bulurken; gdzleri yormasi ve yorgunluga sebep olmasi gibi 6zellikleri nedeniyle de

zararli bulmaktadirlar.

Lam vd. (2008), calismalarinda tniversite ogrencilerinin, akademik basarilarinda,
elektronik kitaplarn etkisine yonelik goriislerini belirlemislerdir. Ogrenciler elektronik

kitap kullanmalarimin 6grenme siireglerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmislerdir. Benzer
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sekilde Miiller-Aguilléon (2010), tiniversite Ogrencileriyle gerceklestirdigi calismasinda
ogrencilerin ¢aligma amaciyla elektronik ders kitabi kullanmaya yonelik olumlu tutumlara
sahip olduklar1 sonucuna ulasmistir. Ancak Woddy vd.’nin, (2010) ¢alismalar1 Lam vd.
(2008) ve Miiller-Aguillon’un (2010) arastirmalarinin sonuglariyla ¢elismektedir. Woddy
vd. (2010), tniversite oOgrencileriyle gergeklestirdikleri c¢alismalarinda ogrencilerin
teknolojiyi kullanma diizeylerinin ¢ok yiiksek olmasina ragmen, basili kitaplari elektronik
kitaplara tercih ettiklerini tespit etmislerdir. Cogunlukla elektronik kitap kullanan
ogrenciler bile 6grenme araci olarak basili kitaplar1 tercih etmektedirler. Asunka’nin
(2013), iiniversite Ogrencilerinin akademik amagla elektronik kitap ve basili kitap
kullanimina yonelik goriislerini arastirdigi ¢alismasi ise Woddy vd. (2010) arastirmalarinin
bulgulariyla tutarli sonuglar goéstermektedir. Bu arastirmaya gore Ogrencilerin ¢ogu
elektronik kitaplar1 kullanmamaktadir. Ayrica 6grenciler basili kitaplar yerine elektronik
kitaplar1 veya diger internet tabanli kitaplar1 kullanma konusunda goniilsiiz olduklarini

belirtmislerdir.

Ilgili alanyazin incelendiginde elektronik kitaplarin 6gretim siirecinde kullanilmasinin
etkilerine yonelik nicel ve nitel yontemlerin kullanildigi cesitli c¢aligmalarin yapildig
gorlilmektedir. Ancak Tiirkce 6gretiminde elektronik ders kitab1 kullanmanin 6grencilerin
hem basar1 gibi bilissel hem de 6z yeterlik ve tutum gibi duyussal 6zelliklerine etkisini
inceleyen bir arastirmaya rastlanmamaistir. Ayrica 6grencilerin boyle bir uygulama ile ilgili
goriislerini belirleyen bir ¢alisma da bulunmamaktadir. Bu nedenle Tiirkge 6gretiminde
elektronik ders kitabi kullanmanin basari, 6z yeterlik inanglar1 ve tutumlara etkisini ve
ogrencilerin bu siiregle ilgili gorislerini  belirlemeyi amaglayan bir ¢alismanin

gergeklestirilmesinin ilgili alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM 11l

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada nitel ve nicel verilerin bir arada toplandigi ve yorumlandigi karma yontem
deseni kullanilmistir. Karma yontem arastirmasi, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin,
tekniklerinin, yaklasimlarinin veya kavramlariin tek bir ¢aligmada harmanlanmasi veya
birlestirilmesidir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Daha genis bir anlatimla, karma
yontem arastirmalari, bir arastirmada hem nitel hem de nicel verilerin toplanmasini, bu iki
veri formunun biitiinlestirilmesini ve arastirmanin teorik c¢ergevesi Olgiisiinde farkli
arastirma desenlerinin birlikte kullanilmasini igerir (Creswell, 2013). Bu yolla, her iKi
yontemin giliclii yanlarindan faydalanmak ve zayif yanlarmi telafi etmek amaclanir
(Creswell, 2012; Gall, Gall ve Borg, 2007). Karma yoOntem arastirmalari, verilerin
toplanmasi, analizi, bulgularin birlestirilmesi ve sonuglarin ortaya konmasi asamalarinda
cesitli yontem ve tekniklerin kullanilabilmesine olanak saglar; arasgtirma konusunun
derinlemesine incelenmesine, aragtirma problemin daha iyi anlasilmasina ve bu probleme
daha kesin yanitlar bulunmasima yardimer olur (Denzin ve Lincoln, 2011; Tashakkori ve
Creswell, 2007). Bir arastirmada karma yontem cgesitli gerekcelerden dolay1r tercih
edilebilmektedir. Bu gerekcelerden biri olan famamlayiciliga gbére karma yoOntem
arastirmalariyla nicel veya nitel bir yontemden elde edilen sonuclart diger yontemden elde

edilen sonuglarla ayrintilandirmak, genisletmek ve agiklamak amaglanir (Creswell ve
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Clark, 2015). Bu baglamda, bu ¢alismada deneysel islem sonrasi elde edilen nicel verilerin,

katilimc gortisleriyle desteklenmesi amaclanmaigtir.

Karma yontem arastirmalar1 amaclari, islem adimlar1 ve yapilar1 birbirinden farkh
arastirma desenlerini igerir. Bu nedenle arastirmacinin kendi c¢alismasina uygun deseni
secmesi, arastirmanin metodolojisi agisindan dnemlidir. Aragtirmacinin, kendi ¢alismasina
en uygun karma yontemi segebilmesi igin asagida belirtilen hususlart goz Oniinde

bulundurmasi gerekir (Creswell ve Clark, 2015):

1. Nitel ve nicel asamalar arasindaki etkilesim seviyesi: 1ki ¢alisma arasindaki iliski
bagimsiz ve etkilesimli olmak iizere iki boyutu icerir. iliskinin bagimsiz oldugu
durumlarda nitel ve nicel ¢alismalar birbirinden ayriktir. Arastirmaci arastirma sorularini,
veri toplamayr ve verileri ¢dziimlemeyi birbirinden ayri tutar. Iki arastirmayi sadece
arastirma sonundaki yorumlama kisminda birlestirerek kapsamli sonuglara ulasir. iliskinin
etkilesimli oldugu durumlar ise arastirmanin nitel ve nicel asamalar1 arasinda dogrudan bir
etkilesim oldugunda ortaya ¢ikar. Bu etkilesimden dolayi iki yontem, arastirmanin sonunda

yapilan yorumlardan 6nce birlestirilir.

2. Nitel ve nicel agamalarin onceligini belirleme: Nitel veya nicel aragtirma
yontemlerin arastirma sorularim1 cevaplama agirliklarinin, goreceli olarak hangisinin
onemli oldugunun belirlenmesi gerekir. Bir karma yontem arastirmasinda her iki yontem
de esit Oncelige sahip olabilecegi gibi nitel veya nitel yontemlerden biri de dncelige sahip

olabilir.

3. Nitel ve nicel agamalarin zamanimin belirlenmesi: Karma yontem arastirmasint
segen bir arastirmaci iki asamanin zamanlamasini da planlar. Zamanlama, nitel ve nicel
caligmalardan elde edilen verilerin hangi sirayla kullanilacagini ortaya koymaktir.
Arastirmaci verilerin toplanmasi ve c¢Ozlimlenmesi asamalarinda nitel veya nicel

yontemleri sirali olarak kullanabilecegi gibi iki yontemi ayni anda da kullanabilir.

4. Nicel ve nitel verileri nasil ve nerede birlestirecegini belirleme: Son olarak,
arastirmacinin karma yontem desenlerinde bu iki yaklasimi birlestirme yontemine karar
vermesi gerekir. Arastirmact topladigi nicel ve nitel verileri; yorumlama sirasinda, verilerin

coziimlenmesi sirasinda, veri toplama sirasinda ve desen asamasinda birlestirebilir.

Bu c¢alismada karma yoOntem desenlerinden agimlayict sirali desen kullanilmistir.

Acimlayict sirali desen calismalarr iki ayr1 etkilesimli asamada gergeklesir. Ik asama,
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aragtirma sorusuna birincil Oncelikle karsilik veren nicel wverilerin toplanmasi ve
¢coziimlenmesini igerir. Bu asamayi nitel verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi takip eder.
Nitel asamanin gergeklestigi ikinci agama, birinci asama (nicel asama) sonuglarinin takip
edilmesiyle gergeklesir. Arastirmaci, nitel calismada elde edilen sonuglarin agiklanmasina
nasil yardimci oldugunu yorumlar. Bagka bir anlatimla ikinci asama olan nitel ¢alismadan
elde edilen bulgular, nicel ¢alismadan elde edilen sonuglarin nitel verilerle daha detayli bir
sekilde agiklanmasina yardimci olur (Creswell, 2013; Creswell ve Clark, 2015).

Agimlayici sirali desenin prototip modeli asagida sunulmustur.

Nicel Veri Nitel Veri
Toplama ve Takip etme Toplama ve

Analiz Analiz

Sekil 1. A¢imlayici sirali desenin prototip modeli (Kaynak: Creswell ve Clark, 2015, s.77)

Karma yontem arastirmalarinin dogasina uygun olarak gergeklestirilen bu g¢alismanin
verileri iki asamada toplanmustir. Ilk asama, Tiirk¢e derslerinde basili ders kitab1 yerine
elektronik ders kitabr kullanilmasini icermektedir. Bu kisim yar1 deneysel arastirma
desenlerinden, 6n test-son test eslestirilmis kontrol gruplu model 6zelligindedir. Deneysel
aragtirmalar, arastirmaci tarafindan belirlenen degiskenlerin bagimli degisken tizerindeki
etkisini sinamak amaciyla diger degiskenlerin kontrol altina alindigi arastirma modelleridir
(Blytkoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 195, Karasar, 2005, s.
87). Gergek deneysel desenlerin gerektirdigi kontrollerin saglanamadigi durumlarda veya
yeterli olmadigt durumlarda yar1 deneysel modellerden yararlanilabilir. Birtakim
siirliliklart iginde barindirmasina ragmen yar1 deneysel desenler, gruplarin seckisiz yolla
olusturulmasina olanak vermeyen egitim ve toplumbilim arastirmalarinda sikc¢a kullanilan,

uygulama gecerliligi yliksek arastirma modelleridir (Karasar, 2005).

On test-son test eslestirilmis kontrol gruplu yari deneysel arastirmalarda var olan
gruplardan birisi deney, digeri kontrol grubu olarak belirlenir ve her iki gruba da 6n test ve
son test uygulanir. Bu anlamda gercek deneysel desenlerden farki gruplara katilimcilarin
yansiz olarak atanmamasidir (Biiyiikoztiirk vd., 2014; Karasar, 2005). Bu durum 6nemli

bir simirlama olmasina ragmen, gruplara segkisiz atamanin yapilamayacagi durumlarda
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kullanilabilecek ciddi bir arastirma desenidir (Biiyiikoztirk vd., 2014). Bu calismada,
aragtirma konusunun dogasi ve uygulama yapilacak okulun 6zellikleri segkisiz gruplarin
olusturulmasina olanak vermediginden yari1 deneysel desen tercih edilmistir. Bununla
birlikte uygulama yapilacak siniflarin se¢iminde Tiirk¢e dersi basarilar1 ve ders 6gretmenin
goriisleri degerlendirilerek gruplar arasi benzesiklik saglanmaya calisilmistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda birbirine benzesik ozellikler gosteren siniflardan deney ve
kontrol gruplar1 yansiz olarak seg¢ilmistir. Bu yolla yar1 deneysel desenin getirdigi
sinirliliklar en az seviyeye indirilmeye ¢alisilmistir. On test-son test eslestirilmis kontrol

gruplu yar1 deneysel sembollerle su sekilde gosterilebilir.

Tablo 1. On Test-Son Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen

Grup On Olgiimler Islem Son Olgiimler
D 01 X 03
K 02 04

Yukaridaki sekilde D, deney grubunu; K, kontrol grubunu; O1 ve O3, deney grubunun 6n
test ve son test dl¢iimlerini; X, deneysel islemi; O2 ve O4, kontrol grubunun 6n test ve son

test dlglimlerini ifade etmektedir (Biyiikoztiirk vd., 2014).

Bu arastirmanin deneysel boyutunda kullanilan deseni gosteren tablo asagidadir.

Tablo 2. Aragtirmada Uygulanan Deneysel Desen

Grup On Olgiimler Deneysel islem Son Olciimler

Deney Bagar Testi (A) Elektronik Ders Basar1 Testi (A)

Grubu (A) Kitabi1  Kullanimi
Tirkge Dersi Oz Yeterlik (A) Tiirkce Dersi Oz Yeterlik
Algis1 Olgegi (A) Algis1 Olgegi (A)
Tirkge  Dersine  Yonelik Tirkge Dersine Yonelik
Tutum Olgegi (A) Tutum Olgegi (A)

Kontrol Bagar Testi (B) Basili Ders Kitab1 Basari Testi (B)

Grubu (B) Kullanim (B)
Tirkge Dersi Oz Yeterlik Tirkge Dersi Oz Yeterlik
Algisi Olgegi(B) Algisi Olgegi (B)
Tirkge Dersine  Yonelik Tirk¢e Dersine Yonelik
Tutum Olgegi (B) Tutum Olgegi (B)
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Tablo 2’de goriildiigii gibi bu arastirmanin deneysel kismi deney ve kontrol gruplarina
seckisiz yolla atanan iki grup ilizerinde yiirtitiilmistiir. Her iki guruba da deneysel islemden
once basari testi, Tiirkge Dersi Oz Yeterlik Algis1 Olgegi ve Tiirkce Dersine Yonelik
Tutum Olgegi uygulanmustir. Deneysel islemin ardindan da son test &lgiimleri

gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin ikinci kisminda; deney grubunda yer alan 6grencilerin Tiirkge dersinde
elektronik kitap kullannomina dair goriigleri incelenmistir. Bu kisimda veriler,
standartlastirilmis agik uglu sorular yoluyla toplanmistir. Bu yaklasimin dogasina uygun
olarak sorular, miilakattan 6nce dikkatlice kurgulanmis ve her katilimciya ayni bigimde ve
ayni sirada sorulmustur (Patton, 2014). Dolayisiyla, arastirmanin nitel kisminda veriler yar1

yapilandirilmis goriisme teknigiyle elde edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Ankara ili Yenimahalle ilgesinde yer alan Miiriivvet Bekir
Elmaagagli Ortaokulu 6. smnifinda Ogrenim goéren 38 Ogrenciden olusmaktadir.

Aragtirmanin yapilacagi okulun belirlenmesinde asagidaki hususlar dikkate alinmigtir:
1. Bulundugu gevre itibartyla orta SoSyo-ekonomik diizeyi temsil etmesi,

2. Deneysel islemin gergeklestirilmesine olanak saglayan uygun bilgisayar

laboratuarina ve teknik donanima sahip olmasi,
3. Okul idaresinin ve 6gretmenlerin aragtirmaya olumlu bakmasi,

4. Subelerdeki 6grenci sayilarinin deneysel ortamda sinif yonetimi giiglestirecek kadar

kalabalik olmamasi.

Arastirmada uygulamay1 yapacak Ogretmen ve calismaya katilacak 6grenciler goniilliiliik
esasina gore belirlenmistir. Arastirmanin deney ve kontrol grubunu olusturacak subelerin

seciminde ise asagidaki kriterler esas alinmustir:
1. Tirkge derslerine ayn1 6gretmenin girmesi,
2. Basari 6n testi puan ortalamalarimin yakin olmasi,

3. Cinsiyet acisindan denk olmalari,
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4. Ogretmen goriislerine gore benzer sosyo-ekonomik &zelliklere ve basari diizeyine

sahip olmalari,
5. Ogrencilerin arastirmaya goniillii olmalari.

Bu kriterlere gore secilen subelerden, yansiz atama yoluyla 6/E deney; 6/D kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Deney grubunu olusturan 6/E simifinin mevcudu 19 kisi olup, 17
ogrenci arastirmaya dahil edilmistir. Kontrol grubunu olusturan 6/D sinifi ise 24 kisi olup,
21 Ogrenci aragtirma siirecine katilmistir. Diger Ogrenciler kaynastirma egitimine tabi
olmalart (2 O6grenci) devamsizlik ve son test Olglimlerine katilmama gibi nedenlerle
aragtirma siirecine alinmamiglardir. Deney ve kontrol gruplarina katilan 6grencilerin

cinsiyete gore dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gére Dagilim1

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu

N % N %
Kiz 8 47,1 10 47,6
Erkek 9 52,9 11 52,4
Toplam 17 100 21 100

Tablo 3’te goriildigii gibi deney grubundaki 6grencilerin 8’1 (% 47,1) kiz, 9’u (%52,9)
erkektir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 10’u (%47,6) kiz, 11’1 (%52,4) erkektir. Bu
dogrultuda deney ve kontrol gruplarmin cinsiyet faktorii acisindan denk olduklar

sOylenebilir.

Deney grubundaki ve kontrol grubundaki 6grencilerin, deneysel islem 6ncesi uygulanan 6n
testlerden bagar1 testinden aldiklar1 puanlara iliskin bulgular asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplariin Bagar1 Testi Puanlari

Grup N Minimum Maximum Ort. SS
Deney 17 4 19 11,53 4,35
Kontrol 21 4 18 12,38 3,90
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Tablo 4’te goriildiigii gibi deney grubunun basar1 6n test puanlarinin ortalamast 11,53,
standart sapmasi ise 4,35°tir. Bu grupta basari testinden alinan en diisiik puan 4 iken en
yiiksek puan 19°dur. Deneysel islem Oncesi kontrol grubunun basari testi puan ortalamasi
12,38, standart sapmasi ise 3,90’dir. Bu grupta, basari testinden alinan en diisiik puan 4, en
yiilksek puan ise 18’dir. Bu sonuglara gore gruplarin basari testi puanlari agisindan

benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Arastirmanin nitel boyutunun ¢alisma grubunu, deney grubunda yer alan 6grencilerden
goniilliiliik esasina gore belirlenen 9 (K= 4, E=5) 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin bu
boliimii 6grencilerin elektronik kitapla ders islemeye dair goriiglerini igerdiginden, kontrol

grubunda yer alan 6grenciler bu boliime dahil edilmemistir.

3.3. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda veri toplamak icin Tiirkge Dersi Basar1 Testi, Tiirkge Dersi Oz
Yeterlik Algist Olgegi, Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve yar1 yapilandirilmig

goriisme formu kullanilmastir.

3.3.1. Tiirkce Dersi Basar: Testi (TDBT)

TDBT, arastirma grubunun basar1 diizeyini 6lgmek i¢in 6. smif Tirkge Ogretim
programinda yer alan ve deneysel islemin kapsadigi “Zaman ve Mekan” ile “ Doga ve
Evren” temalarinda (Ayrica Atatiirkgiiliik temasindan iki metinde) yer alan kazanimlarla
ilgili kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde sorular1 i¢eren ¢oktan
se¢meli testtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu test, deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilere On test ve son test olarak uygulanmistir. Basar testi gelistirilirken konu ile

ilgili ¢esitli kaynaklar incelenmis ve asagidaki islem adimlar1 izlenmistir:
1. Uygulama yapilacak temalarin kazanimlarinin incelenmesi,
2. Bloom Taksonomisine gore belirtke tablosunun hazirlanmasi,

3. Cesitli kaynaklardan tema kazanimlan ile ilgili sorularin incelenmesi, belirtke

tablosu dogrultusunda soru havuzunun olusturulmasi,
4. Uzman goriisleri dogrultusunda testin deneme formunun olusturulmast,

5. Pilot uygulamanin gerceklestirilmesi,
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6. Testin madde analizinin yapilmasi,
7. Testin giivenirlik analizinin yapilmasi.
Yapilan islemlere dair ayrintili agiklamalar asagida sunulmustur:

1.Asama: Oncelikle Milli Egitim Bakanhigmin hazirladifi 6gretmen kilavuz kitabr
incelenerek 6. smif Tiirkge dersi “Zaman ve Mekan” ile “Doga ve Evren” temalarinin ve

ayrica “Atatiirk¢ililik” temasinda yer alan iki metnin kazanimlar1 belirlenmistir.

2.Asama: Olgme hangi konuyla ilgili olursa olsun, soru yazmaya baslamadan 6nce ders
konularmin ve Olgme konusu olan performanslarin belirtildigi bir belirtke tablosu
hazirlanmalidir. Bu tablonun bir tarafinda 6lgme konusunun ana hatlari, diger tarafinda ise
yoklanacak davraniglar ve bunlarin biligsel alanin hangi basamaginda oldugu gosterilir
(Tutkun, 2012). Bu nedenle soru yazimina baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan 6. sinif
Tiirkge dersi besinci ve altinci tinitelere yonelik bir belirtke tablosu hazirlanmistir (bkz. Ek:
2). Belirtke tablosunda iinitelerin kazanimlart Bloom Taksonomisi’ne gore biligsel
diizeyler (bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme) acisindan
gruplandirilmis ve her temada bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
diizeylerinden kacar kazanim oldugu belirlenmistir. Belirtke tablosunda yer alan
kazanimlarin secilen bilissel alanlara uygunlugunu degerlendirmek i¢in 3 uzmandan goriis

alimmustir.

3.Asama: Tiirkce dersi basari testinin soru havuzunu olusturmadan 6nce konu ile ilgili
kaynaklar, farkli yayinevlerine ait deneme sinavlarinda yer alan soru tipleri ve MEB’in
gergeklestirdigi SBS’de ¢ikmis sorular incelenmistir. Bu kaynaklarda yer alan soru tipleri
dikkate alinarak her kazanimi karsilayacak sekilde 40 soru olusturulmustur. Sorularin 35’i
arastirmacinin kendisi tarafindan hazirlanmig, 5 tanesi ise gegmis sinavlarda (6. sinif SBS)

¢ikmis sorularin arasindan se¢ilmistir.

4.Asama: Hazirlanan 40 soruluk test, yap1 ve kapsam gecerliligini saglamak amaciyla
Tiirkce Egitimi Bolimii’'nde bulunan 3 akademisyenin (2 Ogretim iiyesi, 1 aragtirma
gorevlisi), Milli Egitim Bakanligi’nda biri 8 ve digeri 12 yildir goérev yapan 2 Tiirkge
ogretmeninin ve Olgme ve Degerlendirme alaninda calisan 1 Ogretim gdrevlisinin
gorlislerine sunulmustur. Tablo 5°‘te goriisii alinan uzmanlarin demografik o6zellikleri

gosterilmistir.
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Tablo 5. Uzman Grubunun Demografik Ozellikleri

No Cinsiyet Mesleki Durum Gorev Yaptigi Alan
1 Bay Prof. Dr. Tiirk¢e Egitimi ABD
2 Bay Dog. Dr. Tirk¢e Egitimi ABD
3 Bay Yard. Dog. Dr. igét[l)m Olgme ve Degerlendirme
4 Bayan Ars. Gor. Tiirk¢e Egitimi ABD
Bay Ogretmen Tiirkge Ogretmeni
6 Bay Ogretmen Tiirkce Ogretmeni

Uzmanlar sorulari; soru kokii, soruda yer alan ¢eldiriciler, sorularin kazanimlari kapsama
durumu ve kazanimlara uygunlugu, soruda olgiilen performas ile kazanim olarak belirtilen
performansin uyumu bakimindan degerlendirmislerdir. Uzmanlardan gelen goriisler
dogrultusunda sorularda gerekli goriilen diizeltme ve diizenlemeler yapilarak basari testinin

32 maddelik ilk taslagi olusturulmustur.

5.Asama: Hazirlanan testte yer alan sorularin psikometrik 6zelliklerini degerlendirmek
amaciyla asil uygulamadan once bir pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot uygulama, 2014-2015
egitim-6gretim yilinin Ekim ayinda, Yenimahalle’de yer alan bir ortaokulda 6grenim goren
136 7. smuf ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Uygulamanin 7. smif O6grencileri ile
yaptlmasmim nedeni test kapsamindaki konulari yakin zamanda 6grenmis olmalaridir.
Bagari testinin 6. sif seviyesinde olmasi gerektiginden pilot uygulama egitim-6gretim
yilinin baslangicinda gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sirasinda 6grencilerin sorulari
cevaplama hizi, teste olan ilgileri ve sorularin 6grenciler tarafindan anlagilabilirligi kontrol
edilmistir. Ayrica uygulama sonrasinda da 6grencilerle goriisiilmiistiir. Yapilan goriismeler
sonucunda sorularin 6grencilerce anlagilabilir oldugu, test sirasinda 6grencilerin ilgisinin

dagilmadigi ve bir ders saati i¢ginde biitlin sorularin cevaplanabildigi belirlenmistir.

6.4Asama: Hazirlanan testin yap1 gegerliliginin saglanmasi ve hangi maddelerin testte yer
alacagmin belirlenmesi amaciyla pilot uygulamadan elde edilen verilerle madde analizi
yapilmistir. Madde secimi yapilirken, testte yer alacak sorularin iki onemli O6zelligi
karsilamasina dikkat edilmesi gerekir. Bunlardan biri her bir maddenin 6l¢tiigli kabul
edilen 6zelligi ne derece temsil ettiinin gdstergesi olan ayirt edicilik katsayisi, digeri ise

her bir maddenin zorluk derecesinin gostergesi olan gii¢liik indeksidir (Giiler, 2011). Bu
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nedenle arastirmaci tarafindan her bir maddenin ayirt edicilik katsayisi ve giigliik indeksi

degerleri hesaplanmustir.

Maddelerin giicliikk indeksleri ve ayrit edicilik katsayisim1 belirlemek i¢in oncelikle teste
katilan Ogrencilerin basart sirasina gore ilk %27’sini iceren iist grubun (Dii), ve son
%?27’sini igeren alt grubun (Da) belirlenmesi gerekir. Bu amagla oncelikle teste katilan
toplam 6grenci sayist olan 136 nin %27’si hesaplanarak (136 x 27 /100=36,72 ) alt ve {ist
gruplarda yer alacak 6grenci sayilar1 belirlenmistir. Teste katilan 6grenciler basar1 sirasina
gore dizilmis, en basarili 37 6grenci {ist grup, en basarisiz 37 6grenci ise alt grup olarak
belirlenmistir. Daha sonra alt ve iist gruplarda, her maddenin dogru segenegini kag kisinin
isaretledigi tespit edilmistir. Asagidaki formiil kullanilarak her maddeye ait gii¢liik indeksi

hesaplanmustir.

Di + Da

Madde Gugligu=p = N

Dii: Maddeyi tist grupta dogru cevaplayan 6grenci sayisi
Da: Maddeyi alt grupta dogru cevaplayan 6grenci sayisi

N: Alt grupta ya da iist grupta yer alan toplam 6grenci sayist

Formiilde de goriildiigli gibi bir maddenin giicliik indeksi hesaplanirken; iist grupta o
maddeye dogru cevap veren kisi sayis1 (Dii) ve alt grupta o maddeye dogru cevap veren
kisi sayis1 (Da) toplanarak alt ve iist gruplardaki toplam kisi sayisina (2N) boliinmiistiir. Bu
islem her madde icin yapilarak tiim maddelerin giicliik indeks degerleri ayr1 ayn
hesaplanmigtir. Maddelerin ayirt edicilik katsayilar1 ise asagidaki formiil yoluyla
hesaplanmustir.

Diu - Da

Madde Ayirt Edicilik Katsayist =r = N

Yukaridaki formiilde de goriildiigii gibi bir maddenin ayirt edicilik katsayis1 hesaplanirken;
o maddeye iist grupta dogru cevap veren kisi sayisindan (Dii) alt grupta dogru cevap veren
kisi sayist (Da) cikarilmis, elde edilen deger bir grupta bulunan kisi sayisina (N)
boliinmiistiir. Bu yolla her bir maddenin ayirt edicilik katsayis1 hesaplanmistir. Testte yer
alan maddelerin giigliik indeksi ve ayirt edicilik katsayis1 degerleri Tablo 6’da

sunulmustur.
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Tablo 6.Coktan Se¢meli Basar1 Testine Ait Madde Analiz Tablosu

Soru No Dii* Da* p* d*

1 33 20 0,72 0,35
2 34 23 0,77 0,30
3 34 20 0,73 0,38
4 31 12 0,58 0,51
5 2 0 0,03 0,05
6 25 9 0,46 0,43
7 28 12 0,54 0,43
8 20 6 0,35 0,38
9 26 16 0,57 0,27
10 31 10 0,55 0,57
11 33 9 0,57 0,65
12 21 4 0,34 0,45
13 29 16 0,61 0,35
14 12 7 0,26 0,14
15 13 4 0,23 0,24
16 23 7 0,41 0,43
17 25 6 0,42 0,51
18 18 4 0,30 0,38
19 34 14 0,65 0,54
20 29 11 0,54 0,49
21 36 17 0,72 0,51
22 27 13 0,54 0,38
23 31 19 0,67 0,32
24 17 7 0,32 0,27
25 30 9 0,53 0,57
26 34 7 0,55 0,73
27 36 22 0,78 0,38
28 18 8 0,35 0,27
29 27 6 0,45 0,57
30 28 8 0,49 0,54
31 24 5 0,39 0,51
32 35 11 0,62 0,65

*: Dii: Ust grup, Da: Alt grup, p: Madde giicliigii, d: Ayrt edicilik

Tablo 6 incelendiginde, test maddelerinin gii¢liik indekslerinin 0,03 ila 0,78 arasinda
degistigi, ortalama madde giicliigiiniin 0,49; maddelerin ayirt edicilik katsayilarinin 0,05
ila 0,65 arasinda degistigi, ortalama ayirt edicilik katsayisinin ise 0,40 oldugu

goriilmektedir.

Test maddelerinin giigliigii 0 ila 1 arasinda degismektedir. Madde giicliik indeksinin 0’a
yaklagmasi zorlugunun yiikseldigini ifade ederken 1’e yaklagmasi ise o maddenin kolay
oldugunu ifade etmektedir. Madde gii¢liigii 0,50 civarindaki maddeler ise orta derece
zorluktaki maddelerdir (Giiler, 2011).
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Test maddelerinin ayirt edicilik katsayisi ise -1 ila +1 arasinda degismektedir. Madde ayirt
ediciliginin yliksek olmasi testin gegerliligini artiran bir faktordiir. Maddenin ayirt edicilik
indeksinin 0,19’un altinda olmasi o maddenin zayif oldugunu ve eger diizeltilemiyorsa
testten ¢ikarilmasi gerektigini gosterir. Ayirt ediciligi 0,20 ila 0,29 arasinda olan maddeler
ise diizeltme ve gelistirme yapilarak kullanilabilir. Ayirt edicilik indeksi 0,30 ila 0,39
arasindaki maddeler ayirt edicilik bakimindan iyi, 0,40 ila ,49 arasinda olan maddeler ise

ayirt edicilik bakimindan ¢ok iyi olarak degerlendirilir (Gtiler, 2011).

Tablo 6 incelendiginde ayirt edicilik katsayilar: 0,40 ve biiyiik olan 4, 6, 7, 10, 11, 12, 16,
17, 19, 20, 21, 25, 26, 29, 30, 31 ve 32 numarali maddelerin ¢ok iyi, ayirt edicilik
katsayilar1 0.30-0.39 arasinda olan 1, 2, 3, 8, 13, 18, 22, 23 ve 27 numarali maddelerin ise
oldukga iyi madde ozelliginde oldugu goriilmektedir. Bu maddeler, tizerlerinde herhangi
bir degisiklik yapilmadan testin asil formuna alinmistir. Ayirt edicilik indeksi 0,20 ile 0,29
arasinda olan 9, 15, 24 ve 27 numarali 4 madde ise uygun degisiklikler yapildiktan testin
asil formuna dahil edilmistir. Ayirt ediciligi 0,19 ve daha kiigiik olan 5 ve 14 ve numarali

maddeler ise testten ¢ikarilmistir.

7.Asama: Basar1 testinin asil formunda yer alacak maddeler belirlendikten sonra son asama
olarak gilivenirlik katsayist hesaplanmistir. Bu islem KR-20 formiilii kullanilarak
gergeklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda bu testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.80
olarak bulunmustur. Bu sonu¢ maddelerin birbiriyle istenilen derecede tutarli oldugunu ve
test puanlarmnin tesadiifi hatalardan armmik oldugunu gostermektedir. Yapilan analiz
calismalar1 hazirlanan basar1 testinin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin belirlenen temalarda
yer alan kazanimlar1 Olgmek icin yeterli gecerlik ve giivenirlige sahip oldugunu
gostermektedir. Gelistirilen basari testi arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu
ogrencilerine deneysel islem oncesinde 6n test ve sonrasinda son test olarak uygulanmgtir.

Olgegin uygulama siiresi ortalama bir ders saatidir.

3.3.2. Tiirkce Dersi Oz Yeterlik Algis1 Olcegi (TDOYAO)

Olgek, ortaokul dgrencilerinin Tiirkce dersi 6z yeterlik algilarmi belirlemek amaciyla
Durukan ve Maden (2012) tarafindan gelistirilmistir. Oncelikle 48 madde olarak
olusturulan o6lgek, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari sonucu 39 maddeye diistiriilmistiir.

(13

Olgek, % 70,1 agiklayiciliga sahip bes faktdrden olusmaktadir. Bu faktdrler  Ders

Siirecine Yonelik On Yargilara Kapilma; Performans Gésterme ve Yardim Etme; Konulari
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Anlayamamaktan Korkma ve Endiselenme; Calismayi, Arastirmayir Sevme; Kendine
Giivenme > olarak adlandirilmustir. Olgegin  Cronbach Alfa katsayist ,89 olarak
bulunmustur. 5°1i likert tipte hazirlanan O6l¢ek “ (1) Hicbir Zaman, (2) Bazen, (3)
Kararsizim, (4) Genellikle, (5) Her zaman” seklinde derecelendirilmistir. Olgek olumlu ve
olumsuz maddelerden olusmaktadir. Olumsuz maddeler ters yonde degerlendirmeye
alinmaktadir (Durukan ve Maden, 2012). TDOYAO arastirma kapsaminda deney ve
kontrol grubu 6grencilerine deneysel islem 6ncesinde 6n test ve sonrasinda son test olarak

uygulanmstir. Olgegin uygulama siiresi ortalama 15 dakikadir.

3.3.3. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi (TDYTO)

Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Egitim Arastirma ve
Gelistirme Baskanligi tarafindan gelistirilen 6lgek, Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve
Kilavuzu’nda (2006) yer almaktadir. Olgek;* (5)Tamamen Katiliyorum. (4) Katiliyorum.
(3) Kararsizim. (2) Katilmiyorum. (1) Kesinlikle Katilmiyorum.” seklinde 5°1i likert tipte
hazirlanmustir. Olgekte 12°si olumlu, 8’i de olumsuz dzellige sahip olan toplan 20 madde
bulunmaktadir. Olumsuz igerige sahip olan 8 madde ters yonde degerlendirmeye
almmaktadir (MEB 2006: 233). TDYTO ¢alisma kapsaminda deney ve kontrol grubu
ogrencilerine deneysel islem Oncesinde 0n test ve sonrasinda son test olarak uygulanmaistir.

Olgegin uygulama siiresi ortalama 10 dakikadur.

3.3.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu, arastirmaci tarafindan o6grencilerin uygulamaya
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanmigtir.  Oncelikle taslak bir form
hazirlanmis, uzman goriisleri alinarak forma son sekli verilmistir. Goriisme formu,
gerceklestirilen deneysel islem ve nicel Ol¢limler sonunda deney grubunda yer alan
ogrencilerle yapilan goriismelerde kullanilmistir.  Goriismeler ortalama 15 dakika

surmustur.
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3.4. Arastirmanin Islem Asamalar:

Tiirkge 6gretiminde elektronik ders kitabi kullanmanin basari, 6z yeterlik inanglari ve
tutumlara etkisini incelemeyi amaclayan bu arastirmanin uygulama siireci 5 asamadan

olusmaktadir. Bu asamalar:

1.Asama: Yapilacak uygulamanin etkisini smayabilmek icin Oncelikle uygulamanin
saglikli bir sekilde yiiriitiilmiis olmasi gerekir. Bu nedenle arastirma deseni ve
uygulamanin igerigi goéz onilinde bulundurularak uygulama yapilacak okulun asagidaki
sartlar1 saglamas1 gerektigine karar verilmistir.

1. Okulun bilgisayar laboratuvarinda deney grubundaki her Ggrencinin bagimsiz
caligmasina yetecek kadar bilgisayar bulunmalidir.

2. Okul, bulundugu konum itibariyla orta sosyo-ekonomik diizeyi temsil etmelidir.

3. Okul idaresi uygulama i¢in goniillii olmalidir.

4. Uygulamay1 gerceklestirecek Tiirkge Ogretmeni goniilli olmalidir. Ayn1 zamanda
bu 6gretmen 6. sinif diizeyinde en az iki farkli subede derse girmelidir.

5. Deney grubu ve kontrol grubu olarak belirlenecek Ogrenciler, uygulama igin
goniillii olmalidir.

6. Deney grubu olusturacak smifin mevcudu okulun bilgisayar laboratuvarindaki

bilgisayar sayisindan fazla olmamalidir.

Uygulama ortaminin karsilamasi gereken kriterlerin belirlenmesinin ardindan Yenimahalle
ilgesinde bulunan 4 farkli okulla irtibat kurulmustur. Yapilan degerlendirme sonucunda
uygulamanin yukaridaki kosullarin tamamini Karsilayan Yenimahalle Miriivvet Bekir
Elmaagacli Ortaokulu’nda yapilmasma karar verilmistir. Ardindan Milli Egitim

Miidiirligiinden gerekli yasal izin alinmustir.

2.Asama: Deney ve kontrol gruplarmm1 belirlemek i¢cin gerekli calismalar
gergeklestirilmistir. Bu amacla dncelikle derse giren 6gretmenin goriislerine bagvurulmus,
ders basarisi, derse katilim, sosyo-ekonomik diizey bakimindan benzer oldugu diisiiniilen
ic sube deney grubu ve kontrol grubu i¢in aday olarak belirlenmistir. Ardindan segilen
subelere lgme araglarinin 6n test uygulamasi yapilmigtir. On test sonuglarinda, basar testi
oncelikli olmak iizere 6l¢me araclarinin puan ortalamalar: birbirine en yakin olan iki sube
uygulama i¢in sec¢ilmistir. Bilgisayar laboratuarinda bulunan bilgisayar sayist da goz
onilinde bulundurularak mevcudu daha az olan sube deney grubu, diger sube ise kontrol
grubu olarak atanmigtir. Bu gruplardaki Ogrencilerin Glgme araglarinin  6n  test

78



uygulamasindan elde ettikleri puanlarin anlamlilik diizeyine iligskin bulgular Tablo 7‘de

verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarina Iliskin T Testi
Sonuglari

Ol¢me Araci Grup N Ort. SS Sd t P

Tiirkge Dersi Basar1 Testi Deney 17 1153 435 36 -,64 53
Kontrol 21 12,38 3,90

Tiirkge Dersine  Yonelik Deney 17 147,76 29,04 36 1,58 12

Ozyeterlik Olgegi Kontrol 21 134,10 18,03

Tiirkce Dersine Yonelik Deney 17 77,18 13,60 36 1,79 ,08
Tutum Olgegi Kontrol 21 70,19 13,43

Tablo 7°de goriildiigii iizere deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin Tiirk¢e dersi
basari testi ortalama puanlari (t(36)= -,64, p> ,05), Tiirkce Dersi Oz Yeterlik Algis1 Olgegi
ortalama puanlar (t(36)= 1,58, p>,05 ) ve Tiirkce Dersine Y&nelik Tutum Olgegi ortalama
puanlari (t(36)= 1,79, p> .05) arasinda anlamli fark yoktur. Bu durum ¢alismanin baslangi¢
asamasinda, deney ve kontrol grubundaki oOgrencilerin basari, 6z yeterlik ve tutum

diizeylerinin bir birine denk oldugunu gostermesi bakimimdan 6nemlidir.

3. Asama: Arastirmanin deneysel kismi 6. smif Tiirkge derslerinin besinci ve altinci
(“Zaman ve Mekan” ve “Doga ve Evren”) temalarmin ve Atatiirkgiilik temasina ait iki
metnin elektronik ders kitab1 kullanilarak islenmesini igermektedir. Dolayisiyla deneysel
islemin baslangic zamani ve siiresinin belirlenmesinde ders dgretmeninin yillik plani esas
alinmistir. Deneysel islemin gergeklestirildigi temalar ve bu temalarda yer alan metinler

Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Tablo Deneysel Uygulamada islenen Temalar ve Metinler

Tema Zaman ve Mekéan Doga ve Evren Atatiirkciiliik
Adi
Anadolu’da Bahar Bos Arsa Atatiirk’lin Tiirk
Folkloruna Olan Ilgisi
Bayram Yeri Kinali Keklik Atatiirk’ten Anilar
Hosgoriiler Diyar1 Mardin Orman Kiistii Bize
Momo Uzay

Metinler  Insani Selcuklu Devrine Hayvan Olimpiyatlar1 (Serbest
Gotliren Sehir: Kayseri (Serbest  Okuma Metni)
Okuma Metni)
Atasozii ve Deyimlerde Kalan Yildizlar, Evren ve Galileo
Mahalleler (Serbest Okuma (Serbest Okuma Metni)

Metni)
Tema Sonu Degerlendirme Tema Sonu Degerlendirme
Sorular1 Sorular1

Bu siirecte O6grenciler Tiirkge derslerinde elektronik ders kitab1 kullanmiglar, biitlin
metinleri elektronik ders kitabi tizerinden okumuslardir. Benzer sekilde serbest okuma
metinleri, tema degerlendirme sorulari, Atatiirk¢iiliik temasindan bir okuma metni de
elektronik ders kitabindan islenmistir. Bu islem 13 hafta boyunca devam etmistir. Kontrol
grubundaki 6grenciler 6gretim siirecinde basili ders kitabir kullanmaya devam etmisler,

onlarla farkli herhangi bir uygulama yapilmamuistir.

4.Asama: 13 haftalik deneysel islem sonunda 6grencilere basari testi, 6z yeterlik ve tutum
Olcekleri tekrar son test olarak uygulanmistir. Deneysel islemi degerlendirmek i¢in 6n test

ve son test puanlar1 uygun istatistiki teknikler kullanilarak analiz edilmistir.

5.Asama: Uygulamaya doniik 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla, uzman goriisleri
aliarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Deney grubu 6grencilerinden
goniilli olan 9 6grenci ile goriismeler yapilmistir. Her bir goriisme ortalama 15 dakika

stirmiistiir.

3.5. Deneysel Islem

Arastirmanin uygulama asamasinda deney grubunun Tiirk¢e derslerinde basili kitap yerine
MEB tarafindan hazirlanan elektronik ders kitabi kullanilmistir. Genel bir ilke olarak
Ogretime baslamadan O©nce Ogrenme acisindan uygun kosullarin  olusturulmasi

gerekmektedir. Bilgisayar destekli ogretim uygulamalarinda, Ogrenme siirecinin
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merkezinde bulunan bilgisayarlar ayn1 zamanda 6grenme ortami roliinii de iistlenmektedir.
Bu nedenle 6grenme araci olarak bilgisayarin kullanilacagi bu calismada, uygulama
oncesinde Leask ve Pacher’in (2005) goriisleri dogrultusunda hazirlik yapilmistir. Bu
arastirmacilara gore egitimde bilgisayarin ve diger bilisim teknolojilerinin kullanilacagi

durumlarda yapilmas1 gereken 6n ¢alismalar sunlardir:
v Uygulama igin gerekli yerin ayarlanmasi,
v Kaullanilacak elektronik kaynaklarin hazirlanmas,

v Ogretmenin ve Ogrencilerin kullanacaklar1 bilgisayar yazilimlarma erisimlerinin

saglanmast,
v" Ogrencilerin bilisim teknolojilerini kullanma becerilerinin degerlendirilmesidir.

Yukaridaki esaslara gore gerceklestirilen uygulamanin hazirhik asamasi; O6grenme
ortaminin hazirlanmasi, 6grencilerin 6n bilgilerinin diizenlenmesi ve uygulama siirecinin

planlanmas1 olmak iizere ii¢ baslik altinda toplanabilir.

Ogrenme  Ortammin  Diizenlenmesi:  Bu  ¢alisma  bilgisayar  laboratuvarinda
gerceklestirilginden egitim ortaminin diizenlenmesi konusunda okulun bilisim teknolojileri
Ogretmeni ile birlikte hareket edilmistir. Egitim ortamina iliskin diizenlemelerde oncelikle
oturma plant {izerinde durulmustur. Cilinki egitimde bilgisayar kullaniminin ortaya
cikarabilecegi bazi sorunlar bulunmaktadir. Ogrenciler ders esnasinda oyun oynayabilir
veya internete girebilirler. Bununla birlikte bazi1 6grenciler bilgisayarlara veya okulun
bilgisayar sistemine zarar verebilirler. Bu nedenle bilgisayar laboratuvarinin oturma plant,
Ogretmenin biitlin  bilgisayar ekranlarim1  gérmesine olanak saglayacak sekilde

diizenlenmistir.

Uygulama i¢in olusturulan oturma diizeni biitiin bilgisayar ekranlarinin kontroliine olanak
saglamaktadir. Ancak sekil 2 ve 3’te goriildiigii gibi her dgrencinin yiizliniin bilgisayar
ekranina doniik oldugu bu diizen, Ogrencilerin yiiz ylize iletisim kurmalarina engel
olmaktadir. Bu durum grup etkilesimini azaltmasina ragmen smif kontroliinde sagladigi

avantajdan dolayi tercih edilmistir.

81



Sekil 2. Uygulama sinift oturma diizeni

Sekil 3. Uygulama sinift oturma diizeni
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Bilgisayar destekli egitim uygulamalarinda olast teknik aksakliklar en aza indirilmeye
caligilmalidir. Ciinkii uygulama sirasinda bilgisayarin bozulmasi, programin agilmamasi
gibi teknik sorunlar Ogrencilerde birtakim olumsuz duygulara yol acacak ve siireci
zorlastiracaktir (Leask ve Pacher, 2005). Bu nedenle bilisim teknolojileri 6gretmeninin
yardimiyla bilgisayarlarin ¢alisir durumda oldugundan ve uygulamada kullanilacak

yazilimlarin her bilgisayarda kurulu oldugundan emin olunmustur.

Uygulama Siirecinin Planlanmasi: ve Derslerin Islenis Esaslarimin Belirlenmesi: Derse
girmek icin gerekli yasal iznin alimamamasi, 6gretmenin dersi kendisinin siirdiirmek
istemesi, sinifin dogal ortaminin bozulmak istenmemesi, okul idaresinin ve velilerin farkli
bir 6gretmene olumlu bakmamasi gibi nedenlerden dolayr ¢alismanin deneysel kismi her
iki subenin de derslerine giren Tiirkge 6gretmeni tarafindan yiiritiilmiistiir. Boylece deney
ve kontrol gruplarindaki uygulayicilarin farkli olmasindan kaynaklanabilecek sorunlarin da
Online ge¢ilmistir. Egitimde teknoloji kullanimima iligkin yapilan c¢alismalar bu
uygulamalarin etkililigindeki anahtar roliin 6gretmenlerde oldugunu ortaya koymaktadir.
Ciinkli derslerde Ogrencilerin, bilgisayari ni¢in, ne zaman ve nasil kullanacagindan
ogretmenler sorumludur. Bu nedenle arastirmaci ve Ogretmen goriismeler yaparak

uygulamanin ideal sartlarda gergeklestirilmesi igin siireci planlamislardir.

Bu ¢alismada, deney ve kontrol grubunda yiiriitiilen uygulamalar arasindaki tek fark deney
grubunun Tiirk¢e derslerinde elektronik kitap kullanilmasidir. Arastirmaci ve uygulayici
ogretmen tarafindan yapilan goriismede, uygulama esaslar1 bu dogrultuda belirlenmistir.
Buna gore; her iki grubun mevcut sinif ortaminin korunmasina, her iki subede de haftalik
olarak ayni 0gretim programinin takip edilmesine ve derslerin ayni 6gretim yontem ve

teknikleriyle islenmesine karar verilmistir.

Tiirkge Ogretiminde ders kitabinin yaninda etkinlikleri igeren c¢aligma kitab1 da
kullanilmaktadir. Bu c¢alismada her iki kitabin da elektronik bi¢imi kullanilmistir.
Uygulama siirecinde pdf tiirii dosyalarin lizerine yazi1 yazilmasina olanak saglayan bir
yazilimdan yararlanilmistir. Boylece O6grencilere e-calisma kitabinda yer alan etkinlikleri
elektronik ortamda da yapabilmeleri i¢in imkan saglanmigtir. Ancak bazi ogrenciler
bilgisayar laboratuvarinda yaptiklar1 ¢alismalart depolamada sorun yasayabilir, bilgisayar:
etkin olarak kullanamayabilirler. Baz1 6grencilerin de evlerinde bilgisayar bulunmayabilir.
Ogrencilerin okul disinda calisma kitaplarindan yararlanabilmeleri gerekmektedir. Bu

nedenle deney grubundaki 6grencilerin derslerdeki okuma etkinliklerini sadece elektronik
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kitap ve e-calisma kitaplar iizerinden yapmalarina (ekran okuma), yazma etkinliklerinde
ise oncelikle e-calisma kitaplarini kullanilmalarina ancak e-galisma kitabi {izerine yazmada
zorluk yasamalar1 durumunda basili ¢alisma kitabin1 kullanmalarina karar verilmistir. E-

ders kitabindan okuma (ekran okuma) siirecine dair fotograf 6rnegi asagidadir.

07/04/2015108718

Sekil 4. Ogrencilerin e-ders kitabindan okuma siireci

Osrencilerin On Bilgilerinin Diizenlenmesi: Derslerin elektronik kitap kullanilarak
islenmesi Ogrenciler i¢in yeni bir deneyimdir. Bu nedenle uygulamadan 6nce 6grencilerin
biligsel ve duyussal hazir bulunusluklarinin saglanmasi gerekmektedir. Weller (2010)
egitim teknolojileri kullanilarak gerceklestirilecek herhangi bir ¢alismaya baslamadan once
Ogrencilere yapilacak uygulama ve kullanilacak yazilimlar hakkinda bilgi verilmesini
onermektedir. Uygulama siirecinden Once yapilacak agiklamalarin &grencileri olumlu
yonde giidiileyecegi diisliniilerek deney grubu 6grencileri i¢in bir bilgilendirme ¢aligmasi
diizenlenmistir. Bu bilgilendirme g¢alismasinda 6grencilere; donem sonuna kadar Tiirkge
derslerinin bilgisayar laboratuvarinda islenecegi, derslerde basili kitap yerine elektronik

kitap kullanilacagi ve bilgisayardan (ekrandan) okuma yapilacag: ifade edilerek dersin
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islenis siireci anlatilmistir. E-kitap kullanilarak islenecek derslerde bilgisayardan okuma
yapilacagi, ancak smif kurallari ve performans (not) degerlendirme kriterlerinin
degismeyecegi de ifade edilmistir. Bununla birlikte O6grencilerden gelen sorular

cevaplandirilarak uygulama hakkinda merak ettikleri durumlar da agiklanmastir.

Simif iginde egitim teknolojilerinin  kullaniminda Oncelikle mevcut olanaklar
degerlendirilmelidir. Bu degerlendirmenin bir boyutu da uygulama sirasinda 6grencilerin
bilisim teknolojilerini kullanma becerilerinin belirlenmesidir (lvers, 2003, s.116). Bu
nedenle uygulamaya baslamadan 6nce okulun bilisim teknolojileri 6gretmeni ile is birligi
yapilarak, deney grubundaki ogrencilerinin bilgisayar kullanma becerilerinin derslerde
ihtiyag duyduklar1 yeterlikleri icerip icermedigi degerlendirilmis ve ihtiyact olan
ogrencilerin temel bilgisayar kullanma becerilerinin gelistirilmesine karar verilmistir.
Degerlendirme sonucunda Ogrencilerin ¢ogunun temel bilgisayar becerilerinin yeterli
oldugu kanaatine varilmistir. Bununla birlikte hem bilgisayar kullanma becerileri nispeten
yetersiz olan Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmek hem de 06grencilere yapilacak
uygulama ile ilgili pratik kazandirmak amaciyla iki ders saatini i¢eren bir 6n uygulama
yapilmistir. Bu uygulamada 6grencilere elektronik ders kitaplarini nasil kullanacaklarina

dair bilgi verilmis ve onlarla birlikte 6rnek etkinlikler yapilmistir.

Uygulamalar ders kitabindaki son iki temayr kapsayacak sekilde planlanmis ve ders
ogretmenin initelendirilmis yillik planina bagh olarak 13 hafta siirmistir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerine 4. tema bittikten hemen sonra TDBT, TDOYAO ve TDYTO

AN

oOn test olarak uygulanmistir. Uygulamalar “Zaman ve Mekan” adli 5. tema ile baglamigtir.
Ardindan 6. tema olan “Doga ve Evren”e gecilmistir. Temalarda yer alan konulara ait
kazanimlar hazirlanan belirtke tablosunda (Ek 2) gdsterilmistir. Siiregte Nisan ve Mayis
aylarinda “Atatiirk¢iilik” temasinda yer alan iki metin de e-ders kitab1 kullanilarak

islenmistir.

Her dersin sonunda uygulayici 6gretmen ve arastirmaci goérliisme yaparak uygulama
stirecini degerlendirmislerdir. Ayrica belli zamanlarda aragtirmaci gozlem yapabilmek i¢in
ders ortaminda bulunmustur. Bu islemin ders siirecini olumsuz etkilememesi i¢in gerekli
tedbirler alinmistir. Bu goriismeler ve gozlemlerle aragtirmaci o hafta derste islenen
konular, uygulama siireci ve bu siiregte karsilasilan zorluklar(sorunlar) hakkinda bilgi elde

etmistir.
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Yapilan uygulamalar haftalik olarak soyledir:

1. ve 2. hafta (8 ders saati): Bilisim teknolojilerinin kullanildig1 siniflarda 6grenciler
bireysel ya da gruplar halinde g¢alisabilirler. Grup c¢alismalar1 sirasinda, bilgisayar: etkin
kullanamayan 0Ggrenciler akranlarimin yardimiyla bilgisayar1 kullanma becerilerini
gelistirebilirler (Weller, 2010). Bu nedenle uygulamanin ilk iki ders saatinde bilgisayar
kullanma becerileri yeterince gelismemis Ogrenciler bu becerileri daha gelismis olan
ogrencilerle eslestirilmisler, dersi ve bilgisayarda okuyacaklar1 metinleri birlikte takip

etmislerdir.

Ik ders saatinde “Zaman ve Mekan” temasina giris niteliginde olan hazirlik calismalar
yapilmustir. Ogrenciler calisma kitaplarinda yer alan karikatiirii incelemisler ve birlikte
tartismiglardir. Ayrica diger tema hazirlik sorulart da incelenmistir. Siiregte elektronik

calisma kitab1 kullanilmuistir.

5. temanim ilk metni olan “Anadolu’da Bahar” 6nce Ogretmen tarafindan okunmustur.
Ogrenciler daha sonra metni sessiz okumuslardir. Sonrasinda metin égrencilerin bir kismi
tarafindan sesli okunmustur. Okuma siirecinde bazi 6grenciler metni takip etmede
zorlanmiglardir. Ciinkii 6grencilerin akip giden ekranda, 6zellikle de diger metin tiirlerine
kiyasla daha akici bir tiir olan siiri takip ederken okunan yeri kaybetmemek i¢in metne
odaklanmada zorlandiklart gozlenmistir. Bu yiizden Ogretmen birkag kez sessiz
okumalarini istemistir. Boylece 6grencilerin sessiz okuma yaparken bireysel hizlarina gore

ilerlemeleri ozellikle metni anlama siirecinde onlara daha fazla imkan sunmustur.

Ogrenciler e-ders kitaplarindan okuma yaptiktan sonra e-galisma kitabinda yer alan
etkinlikler vasitasiyla siiri ¢oziimlemislerdir. Asagidaki sekilde e-galisma kitab1 {izerinde

yapilmis bir etkinlik 6rnegi goriilmektedir.
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Sekil 5. “Anadolu’da Bahar” metnine ait e-¢alisma kitabina yapilan etkinlik 6rnekleri

Etkinliklerde e-¢alisma kitaplarii kullanan 6grenciler 6zellikle ekran {izerine yazmada;
yazma hizilarnin disiik olmasi, harf atlama, sayfayi diizenli kullanamama, harfleri yanlis

yazma gibi sorunlar yasamiglardir. Bu durum Sekil 5°te belirgin olarak goriilebilmektedir.
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Ogrenciler bu konu ile birlikte kelime dagarciginin zenginlesmesi, okuma, yazma ve
konugma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler yapmislardir. Bunlarin yani sira bazi
s0z sanatlarim1 (kisilestirme, benzetme), hal eklerini, noktalama isaretlerinden virgiiliin
kullanim yerlerini de kesfetmislerdir. Bu etkinlikler sirasinda 6grencilerin ekran iizerine
yazmaya ¢abalarken diisiince akislarinin bozuldugu ve normal ders isleme siiresinin
gerisinde kaldiklar1 gozlendigi igin isteyen dgrencilerin basili ¢aligma kitabi iizerine yazi
yazmalarina izin verilmistir. Basili kitap ilizerine yapilmis bir etkinlik 6rnegi Sekil 6’da

gosterilmistir.

RAanadeolu’da Bahar

Asagidaki fotograflann sizde birakhdi izienimleri yaziniz.

Asagidaki ybnergeleri uygulayiniz.

Sizce Ulkemizin 'ron;_hml yeterince yapiliyor mu? Size Ulkemizi tanitma gdrevi verilseydi
neler yapardiniz? Ulkemizin tantiimi igin yapacakiarinizi anlatan bir yazi yaziniz.,

R0k A

kol i biC b
o I)

3

AN plocsagilesalla\ i@ i e

Sekil 6. “Anadolu’da Bahar” metnine ait basili ¢aligma kitabina yapilan etkinlik 6rnekleri
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2. ve 3. hafta (7 ders saati): Uygulamanin ikinci haftasinda dykiileyici tiirde yazilmis olan
“Bayram Yeri” adli metne gecilmistir. Ogrenciler konuya hazirlik kapsaminda
olusturduklar1 tirtinleri paylastiktan sonra 6gretmen metni bir kez okumus, sonra 6grenciler
sessiz okumuslar, ardindan da sesli okumaya gecilmistir (Ogretmen, metni paragraflara
ayirarak Ogrencilere okutmustur). Metin bu sekilde iki kez okunmustur. Bir onceki siir
metnini okurken 6zellikle metni takip etmede Sorun yasayan 6grenciler ayni sorunu nesirde
de yasamislar ve Ogretmenlerine zaman zaman nerede olduklarini kaybettiklerini ifade
etmislerdir. Ogretmen sessiz okuma yaptirdiginda ise dgrencilerin okuma hizmin basil
materyale kiyasla daha yavas oldugu gozlemlenmistir. Ayrica sesli okumada 6grencilerin
birgogunun metni takip ederken satir atladiklar1 da fark edilmistir. Bununla birlikte bazi
ogrencilerin bilgisayarda oyun oynadiklart veya islenen metni hemen okuyup diger

metinleri inceledikleri fark edilmistir.

Ogrenciler bu konunun islendigi siirecte dil becerilerine yonelik kazanimlar i¢in ¢alisma
kitabinda yer alan etkinlikleri 6gretmen rehberliginde yapmislardir. Bu siiregte ayrica
ogrencilere noktali virgiiliin kullanim yerlerini ve iyelik eklerini sezdirmeye yonelik
caligmalar da yapilmistir. Etkinlikler siirecinde ogrenciler ekran iizerine yazmada
zorlandiklar1 igin basili materyale yazmaya devam etmislerdir. Ogrenme siirecinde yazma
becerisi 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle 6zellikle basili materyal iizerinde okuma
yaparken metin lizerinde altin1 ¢izme, not alma gibi islemler yapan Ogrenciler ekran
tizerinde bunlar1 yapamadiklari i¢in metni ¢oziimlemede zorlanmiglardir. Bunun aksine
basili caligma kitabina yazan 6grenciler bu islemleri daha rahat yapabilmislerdir. Bu metne

iliskin yapilan bir etkinlik 6rnegi asagidaki gibidir.
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BRAYRAM Yerl

Asagidaki cumlelerde noktal virgUltin () hangi amagia kullaniimis olabilecegdini
noktal yerlere yaziniz.
Voleybol, basketbol, futbol takim sporlari; yazme, tenis, judo ise bireysel sporlardir.
Sosyal bilgiler dersinde daglardan Palanddken, SUphan, Kacgkar: nehirlerden ise Seyhan,
Yesilirmak ve Merig’i 6grendik.

Yazarlardan Sait Faik, Cemil Meri¢, Dostoyevski; sairlerden Orhan Veli, Yahya Kemal,
Afttila lihan’t begenirim.

Asagidaki sekilde noktalama isaretieri sembollerle gbsterilmigtir. Noktall yere
isaretin adini yaziniz. Paragraftaki yay ayracglarnn igerisine noktalama isaretlerini temsil
eden uygun sembolleri yerlestiriniz .

Nokla s« o Virgul

AL

Anlami tfamamilanan cimielerin son isarseti olan nokta gurur doluydu(ﬁ) Nasil ol-
g masin ki bUtdn isaretierin temelini olugsfuruyordu(A) Gurur (©) gurur(®) gurur... Boyle
7 dUsunurken etrafinda arkadaslanni gérdd: Gnlem(@ soru isaretico) virgld)) kelime¢
g duasunce( ) hayal(/\) Butin bunlar olmadan cumle olusamaz(O) dedi icindend] )

O zaman fazla gurur duymasi anlamsizdi(4 ) CuUnkd bGttn igerisinde kendisi gibi
&2 arkadasglarinin da payi vordlﬁ D]

Asagidaki yay ayraglarin igine uygun noktalama igaretlerini yerlestiriniz.

Saglikh bir yasam istiyorsak yediklerimize dikkat etmeliyiz(s ) Yogurt(,) yumurta(,)
bal(l ) ispanak( /) karnibahar(; ) domates(, Ykiraz( ») muz(,) karpuz yemeli( ) bol su
icmeliyiz.

Ogrenci kultbu segimileri 10(+) 9(=) 201 1°de yapildi. Yaren(, ) Gamze(,) Mert tiyatro
kulibune( ;) Buse (1 ) Yagmur (/) Sueda spor kulibutine secildi. Tiyatro kuliblne 6¢ 3
sinfflardan katiim ¢ok fazlaydi. Ik kultip foplantisinin, ertesi gin 11(-)00 - 12¢ )00 saatieri
arasinda yapilmasina karar verildi.
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Sekil 7. ”Bayram Yeri” metnine ait basili ¢aligma kitabina yapilan etkinlik rnekleri

3. ve 4. Hafta (8 ders saati): Uygulamanin tiglincii haftasinda bilgilendirici tiirde yazilmig
olan “Hosgoriiler Diyar1 Mardin” adli metne gegilmistir. Ogretmen derse hazirlik
asamasinda Ogrencilere ¢esitli gorsellerden olusan bir sunu gosterdikten sonra 6grenciler
metni Once sessiz bir sekilde okumuslardir. Ardindan bazi 6grenciler sirayla metne ait
paragraflar1 okumuslar ve diger 6grenciler metni takip etmislerdir. Metin bu sekilde iki kez
okunmustur. Okuma siirecinde 6grencilerin dnceki iki haftadakine yakin hizda okuduklar
gozlemlenmistir. Ayrica 0grencilerin sesli okuma yaptiklarinda fark edilen satir atlama

sorunlar1 da devam etmistir.

Metin okunduktan sonra ¢6ziimlenmis, bilinmeyen kelimeler {izerinde ¢alisilmustir.
Ogrenciler e-calisma kitabinda yer alan dil becerilerine yonelik kazanimlar igeren
etkinliklerle birlikte 6znel ve nesnel ciimleleri ayirt etme, gezi tiiriiniin 6zelliklerini
belirleme, iki noktanin kullanildig1 yerleri ve sifat tamlamalarint (kurulus ve anlam

ozelliklerini) sezmeye yonelik etkinlikleri de yapmiglardir. Etkinlikler siirecinde hem basili
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hem de e-caligma kitab1 istege bagli olarak kullanilmaya devam edilmistir. E-¢alisma kitab1
kullanildiginda yasanan sorunlarin devam ettigi gdzlenmistir. Ogrencilerin ekran yazma
konusunda sorun yasamalarinin hem bilgisayar kullanma becerilerinin yeteri kadar
gelismemis hem de e-calisma kitabinin bu konuda smirli olmasiyla ilgili oldugu
diistiniilmektedir. Nitekim bilisim teknolojileri 6gretmeni, okuldaki bu yas grubunda olan
Ogrencilerin yazma gorevi verildiginde bir ders saatinde ortalama yiiz kelime (bir paragraf)
yazdiklarini, 6grencilerin ¢ogunun evlerinde bilgisayar olmadigindan ve ders disinda ekran
lizerine yazma calismalar1 yapmadiklarindan bu becerilerini gelistirmede zorlandiklarini
ifade etmistir. Bu nedenle etkinliklerde e-galisma kitabr kullanan 6grencilerin basili kitap
kullanan Ogrencilerden daha az yazdiklar1 dikkat ¢ekmistir. Asagida ayni etkinligi e-
caligma kitab1 ve basili kitap iizerinde yapan farkli 6grencilerin ¢alismalarina ait 6rnekler

bulunmaktadir.

nosedrliien pivar) MmrRDi

FhAcwrdin'de SOryani kisskarivle camiledn, medrasalaedndin ic ice gactigi kent
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harfini getimniz.

(Mar Yakup Mamnasim ise Deyrulraferan™in 1 kom bueeyincks Bbuluroyors.

(Mardin ddata bir acik harvwa mzssi Qoranarmianciescn, Ii n ] j
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Yagadciriz mekdnla dgili &4 oonal wea ik nesnal cdmila kuruanuae.

Sekil 8. “Hosgoriiler Diyar1t Mardin” metnine ait e-¢aligma kitabina yapilan etkinlik
ornekleri
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Sekil 9. “Hosgoriiler Diyar1 Mardin” metnine ait basili kitaba yapilan etkinlik 6rnekleri

4., 5., ve 6. Hafta (11 ders saati): Uygulamanin dérdiincii haftasinda “Momo” adl1 dinleme
metnine gegilmistir. Ogrenciler e-ders kitab1 iizerinden okuma yapmadiklar igin sadece
dinleme ve etkinlikleri yapma siirecinde e-calisma kitabindan yararlanmislardir. Dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin yaninda kisa ¢izginin kullanildig1 yerleri ve
sifat tamlamalarinin islevlerini (sifat gesitleri) sezdirmeye yonelik etkinlikler ve ¢aligmalar

da yapilmigtir. Ayrica metin ¢ozlimlemesi ve kazanimlara yonelik etkinlikler
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tamamlandiktan sonra serbest okuma metni e-ders kitabindan okunmus ve ¢dziimlenmistir.
Tema sonu degerlendirme sorulart da e-calisma kitabindan faydalanilarak

cevaplandirilmistir.

7. ve 8. Hafta (7 ders saati): Bu siiregte Atatiirkgiiliik temasinda yer alan “Atatiirk’iin Tiirk
Folkloruna Olan ilgisi” adli dinleme metni islenmistir. Metin iizerinde g¢alismalar
yapildiktan sonra (bilinmeyen kelimelerin anlami, metnin ana fikri ve konusu) dinleme
becerisine yonelik etkinliklere gecilmistir. Burada ayrica isim tamlamalarinin kurulus ve

anlam 6zelliklerini sezdirmeye yonelik ¢calismalar da yapilmastir.

8. ve 9. Hafta (7 ders saati): Uygulamanin sekizinci haftasinda “Doga ve Evren” temasina
gecilmistir. Oncelikle temaya hazirlik kapsaminda e-calisma kitabinda yer alan karikatiir
incelenmis ve 6grenciler tarafindan tartigilmistir. Ogretmen diger tema hazirlik sorularmi
da ogrencilerle tartistiktan sonra bilgilendirici tlirde yazilmis olan “Bos Arsa” adli metne
gecilmistir. Metne hazirlik kapsaminda 6gretmen, Ogrencilerle ¢evre sorunlari iizerinde
tartismistir. Ardindan G6gretmen metni okumus ve Ogrenciler de takip etmislerdir.
Ogrenciler metni sessiz bir sekilde okuduktan sonra sesli okumaya gecilmistir. Birkac kere
de bu sekilde okunan metinde bilinmeyen kelimeler ve metnin ana fikri-konusu
tartistlmistir. Ogrencilerin metni takip etmede yasadiklar1 sorunlarda azalma oldugu
gdzlemlenmistir. Onceden daha ¢ok sorulan “Nerde kaldik?” ya da “Ogretmenim, nerde
oldugumuzu kaybettim.” gibi sorular azalmistir. Ancak bazi 6grencilerin okuma siirecinde

hala satir atlamaya devam ettikleri de fark edilmistir.

Calisma kitabinda yer alan amag-sonug ciimleleri kurmaya, sifat tamlamalarini, deneme
tiriintin Ozelliklerini ve egik ¢izginin kullanildig1 yerleri sezdirmeye yonelik c¢aligmalar
yapilmistir. Okuma, konusma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik diger etkinlikler
de tamamlanmistir. Siirecte Ozellikle anlami bilinmeyen kelimeler iizerinde galisilirken
ogrencilerin sorulan kelimeyi ekranda yer alan metin i¢inde bulmakta zorlandiklar tespit
edilmistir. Bu durumun da &zellikle basili kitaptan okurken kitap iizerine not alarak veya
bilmedikleri kelimeleri isaretleyerek okuyan Ogrencilerin ekran {izerine not
alamamalarindan kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Aslinda &grencilerin metin iizerinde
isaretleme yapmalarina olanak tanmmistir. Ancak 6grencilerin ¢ogu kalemle isaretlemeye
veya not almaya gore daha zor bulduklar1 ekran iizerine yazmada giiglik yasamislardir.
Ogrenciler ekran iizerinde islem yapmamalarmin nedenini ekran yazmada zorlanmalarina

ve okuma sirasinda dikkatlerinin dagilmasina baglamiglardir. Asagida ayni etkinligi
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e-calisma kitab1 ve basili kitap lizerinde yapan iki farkli 6grencinin etkinlik ornekleri

verilmistir.

S e —— ~=v 7

) Erkinlik: Korikatirde aniationion yorumiayarak yone.

Bu yani burda hig gick yok anlamina gelir
Burda birtek binalar var demek
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bharan

haran

ssssss

Oitkinhkm metinden yola gkorak agoddald metinde yer alan duygu ve
wmumvaun

homaummmwmmwmmmo&m
hani paldir kildOr bulutior hani yogmur soneas yedi renkd gokkugsod? Kug oldu, ugup
gitti hepsl. Goje baksam, suya boksam, nereye gitsermn mavilik gorinmdyor. $ehikde
sis, gehirde duman, gahirde griler ve siyohlar....

Sekil 10. “Bos Arsa” metnine ait e-galisma kitabina yapilan etkinlik 6rnekleri
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«: Karikatirde anlatilanian yorumlayarak yaziniz,
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Sekil 11. “Bos Arsa” metnine ait basili ¢aligma kitabina yapilan etkinlik 6rnekleri

Bu Orneklerde etkinligi basili kitap tlizerine yapan Ogrencinin, ekran {izerine yazan
ogrenciye gore daha genis bir anlatim kullandig1 goriilmektedir. Ayrica ekran yazmayi

kullanan 6grencinin harf atlama hatalar1 dikkat ¢ekmektedir.

9. ve 10. Hafta (8 ders saati): Uygulamanin dokuzuncu haftasinda oykiileyici tiirde
yazilmis olan “Kiali Keklik” adli metne gecilmistir. Ogretmen metne hazirlik kapsaminda
ogrencilerle nesli tiikkenen hayvanlar, evde hayvan bakimi iizerinde tartismis ve ardindan
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ogrencilerden metni sessiz okumalarimi istemistir. Daha sonra metin sesli okunmus ve
iizerinde calisilmistir (bilinmeyen kelimeler, metnin konusu vb.). Ogrenciler okuma
siirecinde Onceki haftalara gore Ozellikle metni takip etmeyle ilgili daha az sorun
yasamislardir. Stirecte derse katilimin da arttigi gézlemlenmistir. Bu durumun 6grencilerin
okumada yasadiklar1 sorunlarin azalmasi sonucu okuduklari metni anlama diizeylerinin
artmastyla ilgili oldugu diisiiniilebilir. Ancak anlami bilinmeyen kelimeler iizerinde
calisilirken, 6grencilerin yine onceki haftalarda oldugu gibi kelimenin gectigi climleyi
bulmayla ilgili zorluklar yasadiklari fark edilmistir. Bu nedenle 6grenciler kelimenin
baglamindan hareketle anlamini tahmin etmede zorlanmiglardir. Siirecte diisiinceyi
gelistirme yollarm1 (tanimlama, karsilastirma, Orneklendirme, tanik gosterme vb.)
kullanmaya, yay ayracinin kullanim yerlerini, edat, bagla¢ ve iinlemleri (cimleye kattiklar
anlamlar1) sezdirmeye yonelik etkinlikler de yapilmigtir. Asagida metin kapsaminda basilt
kitap iizerine yapilan etkinlik 6rnekleri yer almaktadir.

KINAL] RErLig

Okudugunuz hikayenin unsurlarini belirleyerek yaziniz.

Olay nerede gecmekitedir?

Bic..aportonanda....geameks
I s connnnassngTmsTa

Hikayede olay ne zaman
gecmektedir?
Zaman...prlirhlocoe ois....

KINAL]L KEKLIK

Anlatilan olay nedir? Hikayedeki yardimci

¥ \ Letliz a Hikayenin ana karakterler kimlerdir?

OO ... Gi0... QN ~ -

e “Eligla g karakterleri kimlerdir? Peove., Hliseyin..amcg
ME.... . Sentoswda,....gelisen )

LTS 10 PO S basan.. annes:.,\aka-

St kinal. ket

Hikayenin Ana Fikri:
Haguanlaig...vesilea. Snem. g2 oo\, DR, 2aman....Sabie... Gk
OCREINTAN  BIERONTC o oo cvecnmsasnons sEaninein i soonmoh S nmenE s mns sosmss s Ao AP A oA S5 e SRR

Hikéyede olayliar kimin agzindan anlatimaktadir?

Hikayede anlatilan olaylardan birine gniuk hayatinizdan bir érmek yaziniz.

— ] | [BD),
Perde..... evionzia.. bic. . hagwn. beslemelk...isk .Qaileon.
bona. koS aikiyocda.... Seacadq..  QNoRMi. ve... oabomnt .. LR ...
eassek....eammize.. oin ked. aldik - Oou. pepioe. . sevonisdib ...
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Sekil 12. “Kinal1 Keklik” metnine ait basili kitaba yapilan etkinlik drnekleri
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10. ve 11. Hafta (7 ders saati): Uygulamanin onuncu haftasinda Atatiirk¢iiliik temasinda
yer alan “Atatiirk’ten Anilar” adli metne gec¢ilmistir. Metne hazirlik kapsaminda
ogrencilerle “On Dokuz Mayis Atatirk’i Anma ve Genglik Bayrami” iizerinde
konusularak bilgi paylasiminda bulunulmus ayrica Atatiirk kosesine koymak igin
getirdikleri iiriinler degerlendirilmistir. Bunlarin ardindan bilgilendirici tiirde yazilmis olan
metin once sessiz ardindan da bazi 6grenciler tarafindan sesli sekilde okunmustur. Metnin
konusu ve bilinmeyen kelimeler iizerinde tartisildiktan sonra c¢alisma kitabinda yer alan
etkinlikler yapilmistir. Dil becerilerine yonelik etkinliklerin yaninda sifat tamlamalarinin
kurulus ve anlam o&zellikleri iizerinde de calisilmistir. Ogrenciler &zellikle dil bilgisi
caligmalarinda metinde gegen kelimelerin gorevlerini sezmeyle ilgili etkinliklerde sorun
yasamaktadirlar. Clinkii 6grencilerin metni analiz etmeye dayali bu etkinliklerde benzer
gorevdeki kelimeleri bulmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin sinif iginde yapilan
etkinliklerde (Ogretmen farkli 6rneklerle calismalar yaptirdiginda) daha aktif olmalarina
ragmen ekran tlizerinde yer alan metinle ilgili uygulamalarda (etkinliklerde) zorlandiklar

gozlemlenmistir.

11. ve 12. Hafta (7 ders saati): Uygulamanin on birinci haftasinda bilgilendirici tiirde
yazilmig olan “Orman Kiistli Bize” adli metne ge¢ilmistir. Derse hazirlik kapsaminda
ormanlar ve faydalar1 iizerinde tartisilmistir. Ardindan O6gretmen metni okumustur.
Ogrenciler metni sessiz bir sekilde okuduktan Sonra sesli okumaya gegilmistir. Ardindan
metnin konusu, bilinmeyen kelimeler ve ormanlarla ilgili atasozleri lizerinde calisilmistir.
Bu asamalardan sonra caligma kitabinda yer alan etkinlikler yapilmistir. Etkinliklerde
0znel ve nesnel climleler, isim soylu sozciikler (isim, sifat, zarf, edat) ve gorevleri, yazim
kurallar1 ve kesme isaretini kullanildig1 yerler tizerinde durulmustur. Siiregte 6grencilerin
metni okureken daha az hata yaptiklar1 ve daha iyi takip ettikleri tespit edilmistir. Ancak
ogrencilerin dil bilgisi ve noktalama isaretleriyle ilgili sorunlar1 devam etmistir. Bu
sorunlar ise metinde yer alan ciimleler icinden hareketle, isim soylu sozciiklerin ve
noktalama isaratlerinin goérevlerini, bu sozciiklerle ayni1 gorevde olan diger kelime ve

kelime gruplarini belirlemede yasanmaigtir.

12. ve 13. Hafta (8 ders saati): Uygulamanin on tigilincii haftasinda oykiileyici tiirde
yazilmis olan “Uzay” adli metne ge¢ilmistir. Dinleme metni oldugu igin 6grenciler e-ders
kitabin1 kullanmamis, ¢alisma kitabindan faydalanmiglardir. Dinleme metni 6gretmen

rehberliginde ¢6ziimlenmis ve ¢alisma kitabinda yer alan etkinlikler yapilmistir.
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Etkinliklerde dinleme becerisine yonelik kazanimlarin yaninda 6znel ve nesnel ciimleler,
edatlar, baglaglar, sifat tamlamalari, yazim kurallar ile yay ayracinin kullanim yerleri de
tekrar ele alimmistir. Biitlin etkinlikler tamamlandiktan sonra serbest okuma metinleri
¢oziimlenmis ve calisma kitabinda yer alan tema degerlendirme sorulari

cevaplandirilmistir.

Ogrencilerin uygulama dncesine kiyasla ekran okuma hizlarmin arttig1 ve okurken daha az
hata yaptiklar1 ancak metni ¢6ziimlemeyle ilgili sorunlarinin bir kisminin devam ettigi

gbozlemlenmistir.

3.6. Verilerin Analizi

Bu calismada, arastirmanin alt amaclar1 dogrultusunda nitel ve nicel veriler toplanmistir.
Bu iki veri tiirii i¢in farkli analiz yontemleri kullanildigindan veri analiz boliimii iki baslik

altinda sunulmustur.

3.6.1. Nicel Veri Analizleri

Arastirma kapsaminda uygulanan Tiirkce Dersi Basar1 Testi, Tiirkce Dersi Oz Yeterlik
Algis1 Olgegi ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin 6n test ve son test
Olgtimlerinden toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS 17.00 paket
programiyla analiz edilmistir. Tanimlayic1 istatistik teknikleriyle degiskenlere iliskin
ortalama, standart sapma degerleri ile c¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis)
katsayilar1 bulunmustur. Degiskenlerin normal dagilima uygunlugu ¢arpiklik katsayilari ve
“Shopiro-Wilks” testi ile kontrol edilmistir. Siirekli bir degiskenden elde edilen puanlarin
normal dagilim o6zelligi carpiklik katsayilari ile kontrol edilebilecegi gibi bu konuda
testlere de basvurulabilir. Grup sayisinin 50°den kiigiik olmasi durumunda dagilimin

normalligini incelemek i¢in Shapiro-Wilks testi kullanilir (Biiytlikoztiirk, 2005, s. 40-42).

Deney ve kontrol gruplarinin son test Ol¢iimlerinden aldiklar1 puanlardaki farkin
anlamliligi Tek Faktorlii Kovaryans Analizi (One Factor ANCOVA) kullanilarak test
edilmistir. Kovaryans Analizi bir arastirmada etkisi test edilen degisken disinda bagiml
degiskenle iliskisi bulunabilecek diger degiskenlerin etkisinin ortadan kaldirilmasi
amactyla kullanilan giiglii bir istatiksel yontemdir (Keskin, 2010, s. 185). Bu acidan

ANCOVA’nin, basit ANOVA’ya gore birtakim avantajlart bulunmaktadir. ANCOVA bir
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deneyin baslangicinda gruplar arasi farkin oldugu durumlarda, bu farkliligr diizelterek
deneydeki yanlilikta azalma saglamaktadir. Bunun yaninda, hata varyansini diistirerek daha
biiyiik bir istatistik gii¢ elde edilmesini saglamakta ve tahminin dogrulugunu artirmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2005, s. 111). Bundan dolay1 sadece ortak degiskene iliskin baglangigta
anlamli farkliligin oldugu durumlarda degil, baslangigta grup ortalamalarinin esit oldugu
durumlarda da kullanilmasi onerilmektedir (Biiyiikoztiirk, 1998; 2005, s. 111). On test-son
test kontrol gruplu bir desende, deneysel islemin etkisini stnamak i¢in en uygun yontemin
On testin ortak degisken olarak kontrol altina alindig1 tek faktorlii ANCOVA oldugu ifade
edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2005, s. 112).

3.6.2. Nitel Veri Analizleri

Bu arastirmanin nitel verileri, Nvivo 9 programi ile analiz edilmistir. Veriler betimsel
analiz ve igerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz yaklasiminda,
toplanan veriler, daha oOnceden belirlenen temalara goére Ozetlenir ve yorumlanir.
Arastirmaya katilan bireylerin goriislerini yansitmak amaciyla sik sik dogrudan alintilara
yer verilir. Betimsel analizde 6zetlenen veriler icerik analizinde daha derin bir isleme tabi
tutulur. Veriler arasinda yer alan anlamli boliimler kodlanir, daha 6nce fark edilmeyen yeni
kavram ve temalara ulasilir (Yildirnrm ve Simsek, 2011, s. 224-235). Bu baglamda,
arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde su asamalar izlenmistir: Ses kayit cihazi ile
kayit altina alinan goriismeler desifre edilerek yazili metne doniistiiriilmiis ve Nvivo
programina aktarilmistir. Goriisme sorular1 temalar olarak belirlenmistir. Her soruya
verilen yanitlar incelenerek kodlama islemi gerceklestirilmistir. Kodlamalar
tablolastirilmistir. Bu bilgileri desteklemek amaciyla katilimcr goriislerinden alintilara yer
verilmistir. Bu siirecte katilimcilarin gergek isimleri gizlenmis, onlarin yerine farkli isimler

kullanilmustir.

99



100



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmada toplanan veriler iizerinde yapilan analizlerin degerlendirilmesi

sonucu ulasilan bulgulara ve bunlara ait yorumlara yer verilmistir.

4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgu ve Yorumlar

4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ol¢me Araclari Puanlarinin Carpiklik

Katsayilar1 ve Normallik Testlerine Iliskin Bulgular

Arastirmada Oncelikle deney ve kontrol grubunun Tiirkge Dersi Basari Testi (TDBT),
Tiirkge Dersi Oz Yeterlik Algisi Olgegi (TDOYAO) ve Tiirkge Dersine Yonelik Tutum
Olgegi’nin (TDTO) &n test ve son test oOlgiimlerinden elde ettikleri puanlarm
ANCOVA’nin varsayimlarim karsilayip karsilamadigr incelenmistir. Varsayimlardan biri
olan verilerin dagilimimin normalligi, ¢arpiklik katsayilart ve “Shopiro-Wilks” testi ile

simanmis, sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarina Olgme Araglarmin Gére On test ve Son test
Degerlerinin Carpiklik Katsayilar1 ve Shopiro-Wilks Degerleri

Slcmle Carpiklik Katsayisi Shopiro-Wilks
raglan Deney Grubu Kontrol Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu
Ontest SonTest Ontest SonTest Ontest SonTest Ontest Son Test
TDBT ,109 ,528 -,429 ,134 ,651 ,345 ,533 521
TDOYAO ,136 ,334 721 ,613 ,388 ,224 ,245 ,525
TDYTO -, 787 -,034 ,501 ,219 ,238 172 977 ,956

TDBT: Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi TDOYAOQO: Tiirkge Dersi Oz Yeterlik Algis1 Olgegi
TDYTO: Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi
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Biiyiikoztiirk’e (2005: 40) gore carpiklik katsayisinin =1 sinirlart iginde kalmasi verilerin
normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigine isaret etmektedir. Ayrica Shopiro-
Wilks testi sonucunda hesaplanan p degerinin o= ,05’ten biiyiilk olmasi verilerin normal
dagilima sahip oldugunu gostermektedir. Tablo 9’da deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin 6lgme araglarindan elde ettikleri puanlarin ¢arpik degerlerinin -,787 ila ,721
arasinda degistigi; Shopiro-Wilks testi sonug¢larinin da anlamsiz oldugu goriilmektedir. Bu
degerler, verilerin normallik varsayimini karsiladigini gostermektedir. Bunun yani sira kod
degiskenler olarak seg¢ilen 6n test puanlarinin, bagimli degiskenler olan son test puanlari ile
dogrusal iligkiler i¢cinde oldugu ve bagiml degiskenler agisindan gruplarin varyanslarinin
homojen olduklar tespit edilmistir. Varsayimlarinin karsilanmasindan dolayr deney ve
kontrol grubundaki Ogrencilerin son test dl¢climlerinden elde ettikleri puanlarin anlamh
farklilik gosterip gostermediklerinin tespitinde Tek Faktorlii Kovaryans Analizinin

kullanilmasina karar verilmistir.

4.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi’nden

Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Tiirkge Dersi Basar1 Testi’nden aldiklari 6n test

ve son test puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tiirkge Dersi Basar1 Testi’nden
Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlarmin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test
Grup N Ort. SS Ort. SS
Deney 17 11,53 4,35 11,00 4,20
Kontrol 21 12,38 3,90 12,76 4,88

Ort.= Aritmetik Ortalama, SS= Standart Sapma

Tablo 10’da goriildiigii gibi deney grubunun deneysel islem Oncesi ortalama basar1 puani
(Ort.= 11,53, SS=4,35) ile deneysel islem sonrasi ortalama basar1 puani (Ort.=11,00,
SS=4,20) birbirine yakindir. Benzer sekilde kontrol grubunun da 6n test ortalama basari
puan1 (Ort.=12,38, SS=3,90) ile son test ortalama basar1 puan1 (Ort.=12,76, SS=12,38)
birbirine olduk¢a yakindir. Son test sonuglarina gore kontrol grubunun basari testi ortalama

puani deney grubununkinden daha yiliksek bulunmustur.
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Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin, deneysel islem sonrasi basari testinden almis
olduklar1 puanlarinin anlamli farklilik gosterip gostermedigi ANCOVA kullanilarak
incelenmistir. Bu amagla, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari
kontrol altina alinarak, diizeltilmis ortalama son test puanlari belirlenmistir. Bu degerler

Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testinden Aldiklar1 Ortalama ve
Diizeltilmis Ortalama Son Test Puanlari

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 17 11,00 11,36
Kontrol 21 12,76 12,47

Tablo 11°de goriildiigi gibi deney grubu 6grencilerinin, deneysel islem sonrasi diizeltilmis
basar1 testi ortalama puanm1 11,36 iken bu deger kontrol grubunda 12,47 olarak tespit
edilmistir. Bu durumda, kontrol grubunun deneysel islem sonrasi basari testi ortalama
puaninin deney grubundan daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Gruplar arasinda gozlenen bu

farkin anlamli olup olmadigina iliskin ANCOVA sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Tiirk¢e Basar1 Testinin On Testine Gore Diizeltilmis Son Test Puanlarinin Gruba
Gore ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi  Kareler Sd Kareler F P
Toplam Ortalamasi

On Test 352,91 1 352,91 30,51 ,000

Grup 11,50 1 11,50 ,99 33

Hata 404,90 35 11,57

Toplam 786,97 37

ANCOVA sonuglarina gore deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin deneysel islem
sonras1 basart testinden elde ettikleri diizeltilmis son test puan ortalamalari arasinda
anlaml1 bir farkin olmadig1 bulunmustur (F1-35= ,99, p>,05). Bu durum, farkli gruplardaki
(deney- kontrol) Ogrencilerin Tiirkge basarilar1 arasinda anlamli fark olmadigini
gostermektedir. Dolayisiyla Tiirkge derslerinde, ders kitabi olarak elektronik kitap veya
basili kitap kullanilmasmin 6grenci basarisi iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig

sOylenebilir.
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Sekil 13. Deney ve kontrol grubunun basari testi 6n test ve son test ortalama puanlarinin
grafigi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 testine ait On test ve son test ortalama
puanlarindaki degisimini (degisim Sekil 2’de goriilmektedir) gosteren grafige gore; deney
grubundaki 6grencilerin deney sonrasi basari puanlari ¢ok az diiserken kontrol grubundaki
ogrencilerin bagar1 puanlari ise biraz artmistir. Ayrica, kontrol grubu 6grencilerinin son test
puanlarinin ortalamasinin, deney grubu 6grencilerinin puanlarinin ortalamasindan yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ancak son test puanlarinda gozlenen bu fark istatiksel agidan
anlamli degildir (Bkz Tablo 12). Son test puanlar1 agisindan kontrol grubu 6grencilerinin

daha basarili oldugu goriilmektedir. Ancak aradaki fark istatiksel olarak anlamli degildir.

4.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Oz Yeterlik Algisi
Olcegi’nden Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve Kontrol grubundaki dgrencilerin Tiirkge Dersi Oz Yeterlik Algis1 Olgegi’nin 6n
test ve son test Olgiimlerinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Tiirkce Dersi Oz Yeterlik Algis1 Olgegi’nin On Test ve Son Test Olgiimlerinin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test
Grup N Ort. SS Ort. SS
Deney 17 147,76 29,04 145,47 25,31
Kontrol 21 134,10 18,03 137,05 18,37
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Tablo 13’te goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin TDOYAO 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 147,76 (SS=29,04) iken bu deger deney sonrasinda 145,47’ye
(SS=25,31) diismiistiir. Buna karsin kontrol grubundaki o6grencilerin deney oncesinde
134,10 (SS=18,03) olan TDOYAO ortalama puani1 deney sonrasinda 137,05’e (SS=18,37)
yiikselmistir. Son test puanlar1 dikkate alindiginda deney grubundaki 6grencilerin Tiirkce
dersine yonelik 6z yeterlik diizeyleri 6nemli oranda yiiksekmis gibi goriinse de On test
puanlarina gore diizeltilmis son test puanlar1 hesaplandiginda gruplar arasinda gozlenen bu

fark azalmaktadir.

Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Oz Yeterlik Algisi
Olgegi’nden Aldiklar1 Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Son Test Puanlar

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 17 145,47 141,51
Kontrol 21 137,05 140,18

Tablo 14’te goriildiigii gibi deney grubunun diizeltilmis TDOYAO son test ortalama puani
141,51 olarak hesaplanirken, bu deger kontrol grubu icin 140,18 olarak bulunmustur.
Gruplarin diizeltilmis TDOYAO son test puanlar1 arasinda gézlenen farkin anlamli olup

olmadigini belirlemeye yonelik yapilan ANCOVA sonuglari Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15.Tiirkge Dersi Oz Yeterlik Algist Olgegi’nin On Teste Gore Diizeltilmis Son Test
Puanlarinin Gruba Gére ANCOVA Sonuglar1

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F P
Toplam Ortalamasi

On Test 5260,91 1 5260,91 15,70 ,000

Grup 17,21 1 17,21 ,051 ,822

Hata 1173428 35 335,27

Toplam 17661,71 37

Tablo 15 incelendiginde, deney grubu iizerinde yapilan uygulamanin Ggrencilerin

TDOYAO puanlar tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig: sdylenebilir (F(1.35= ,822, p>
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,05). Bagka bir anlatimla, Tiirk¢e derslerinde basili kitap veya elektronik kitap kullanma

ogrencilerin tutumlar1 {izerinde anlamli bir farkliliga yol agmamaktadir.

150
F
145 —¢
140
= =¢==Deney
135 A b == Kontrol
130
125 T ]
On Test Son Test

Sekil 14. Deney ve kontrol grubunun TDOYAOQ 6n test ve son test ortalama puanlarinin
grafigi

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin TDOYAO niin 6n test ve son test l¢iimlerinden
elde ettikleri puanlardaki degisim Sekil 3’teki grafikte goriilmektedir. Buna gore deneysel
islem sonrasinda; deney grubunun TDOYAO ortalama puami bir miktar azalirken kontrol
grubunun ortalama puani ise yiikselmistir. Ancak gruplar arasinda gozlenen bu fark

istatiksel olarak anlamli bulunmamuistir.

4.1.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yénelik Tutum

Olcegi’nden Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bulgular

Deney ve Kontrol grubundaki dgrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin 6n
test ve son test dlciimlerinden aldiklart puanlarin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tiitkge Dersine Y&nelik Tutum
Olgegi’nden Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

On Test Son Test
Grup N Ort. SS Ort. SS
Deney 17 77,18 13,60 81,35 10,10
Kontrol 21 70,19 13,43 73,14 12,83

Tablo 16°da goriildiigl tizere deney grubunun deneysel islem 6ncesi 77,18 (SS=13,60)
olan TDYTO ortalama puani deneysel islem sonrasinda 81,35%e (SS=10,10) yiikselmistir.
Benzer sekilde kontrol grubunun 70,19 (SS=13,43) olan 6n test TDYTO ortalama puani
deney son test sonuglarina gore 73,13’¢ (SS=12,83) yiikselmistir. Ancak gruplarin 6n test
puanlart  kontrol edildiginde TDYTO son test puanlarinda degismeler oldugu

gortilmektedir. Bu degerler Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tiirkge Dersine Yénelik Tutum
Olgegi’nden Aldiklar1 Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Son Test Puanlart

Grup N Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 17 81,35 79,81
Kontrol 21 73,14 74,39

Tablo 17°de goriildiigii iizere TDYTO son test diizeltilmis ortalama puanlari deney grubu
icin 79,81, kontrol grubu igin 74,39 olarak hesaplanmistir. Diizeltilmis ortalama puanlar
dikkate alindiginda deney grubundaki O6grencilerin Tiirk¢e dersine ydnelik tutumlarinin
kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin
diizeltilmis TDYTO son test ortalama puanlari arasinda gozlenen farkin anlamli olup

olmadigina iliskin yapilan ANCOVA sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin On Testine Gére Diizeltilmis Son
Test Puanlarinin Gruba Gore ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi  Kareler Sd Kareler F P
Toplam Ortalamasi

On Test 1040,69 1 1040,69 8,70 ,006

Grup 258,85 1 258,85 2,16 ,150

Hata 4189,77 35 119,71

Toplam 5863,71 37

ANCOVA sonuglarma gore, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin TDYTO niin 6n
testine gore diizeltilmis son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit
edilmistir (Fa-35= ,150, p> ,05). Baska bir anlatimla basili kitap kullanan 6grencilerle
elektronik kitap kullanan 6grencilerin Tiirkgce dersine yonelik tutumlar1 anlamli diizeyde

farklilagmamaktadir.
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Sekil 15.Deney ve kontrol grubunun TDTO &n test ve son test ortalama puanlarinin grafigi

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin TDYTO’niin 6n test ve son test dlgiimlerinden
elde ettikleri puanlardaki degisimi gosteren Sekil 4’teki grafige gore deneysel islem
sonrasinda deney ve kontrol grubundaki &grencilerin tutum oOlgeginden elde ettikleri
puanlarin bir miktar yiikseldigi belirlenmistir. Son test puanlarina bakildiginda deney
grubundaki 6grencilerin tutum puanlar daha yiiksekmis gibi goriinmekle birlikte gruplar

arasinda gozlenen farkin istatiksel olarak anlamli olmadig: tespit edilmistir.
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4.2. Nitel Verilere iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bu bolimde arastirma amaglari kapsaminda nitel verilerden elde edilen bulgular,
yorumlanarak verilmistir. Bulgular iki kategoride ele alinmistir. Birinci kategoride
oncelikle 6grencilerin elektronik ders kitaplarma iliskin goriislerine yer verilmistir. Ikinci
kategoride ise dgrencilerin Tiirk¢e derslerinde elektronik ders kitab1 kullanildigi uygulama
siirecine iliskin goriisleri incelenmistir. Elde edilen veriler, nicel verilerden ele edilen

sonuglarla birlikte yorumlanmistir. Olusturulun temalar Sekil 5’te sunulmustur.

Ders Kitabi Kullanimina Yonelik

Tiirkce Ogretiminde Elektronik
Ogrenci Goriigleri

Basili Qtaptan
Farki Yok

Olumsuz
Yanlan

Duyussal
Kazanimlar

Terfa Dil

Becerilerine

Elektronik Ders
Kitaplarina lligkin
Gorusgler

Uygulamanin

Etkilerine Yonelik iligkin Kazan...
Gorisler

Bagangilﬁkin
DQs algilar
Performansina
iligkin algilar

Sekil 16. Tiirkge 6gretiminde elektronik ders kitab1 kullanimina yonelik 6grenci goriisleri

Asagida oOncelikle Ogrencilerin elektronik ders kitaplarina iliskin goriisleri, ardindan

uygulamanin etkilerine yonelik goriisleri ele alinacaktir.

4.2.1. Ogrencilerin Elektronik Ders Kitaplarina fliskin Goriisleri

Ogrencilerle yapilan goriismelerde dncelikle, yeni karsilastiklar1 bir dgrenme araci olan
elektronik kitaplarla ilgili gorisleri belirlenmistir. Ciinkii 6grencilerin elektronik kitaplara
iliskin goriisleri, uygulama siireciyle ilgili goriislerine temel teskil eden énemli bir unsur

olarak goriilmektedir. Ogrencilerin bu konudaki gériisleri Sekil 6°da sunulmustur.
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Bilgisgyar

Uzﬁ?ﬂ e kullahim
yazifiada becerilerini
guiclik geligtirmesi

yasanmasi

Erigg ve

tasima kolayhdi

Edlenceli

Dersgdbini

azaltmasi

Elek‘tro%?k Ders
Kitaplarina lligkin
Gorigler

Olumsuz
Yanlarn

S4gila Q
olumsuz Dayanikhlik
etkilemesi

1
Basili Kitaptan
Farki Yok

Sekil 17. Ogrencilerin elektronik ders Kitaplarma iliskin goriisleri

Kullanighhik

Ogrenciler yapmis olduklar1 degerlendirmelerde elektronik kitaplar1 basili kitaplarla
karsilastirarak ele almislardir. Ogrencilerden 8’i elektronik kitaplarin olumlu veya olumsuz
ozellikleri oldugunu ifade edip bunlarin neler oldugunu acgiklarken, 1 &grenci basili
kitaptan bir farki olmadigini belirtmistir. Ogrenciler elektronik kitaplarin olumlu
ozelliklerini; kullanishligi (f:4), dayanikliligr (f:2), eglenceli olmasi (1), erisim ve tasima
kolaylilig1 (f:2), bilgisayar kullanim becerilerini gelistirmesi (f:3) olarak ifade etmislerdir.

Bu konudaki 6grenci goriislerinden bazilari sunlardir:

Bilgisavar Becerilerini Gelistirmesi:

Baris: “Bazilarimiz bilgisayarlart kullanmay ¢ok iyi bilmiyorduk. Bu sekilde daha ¢ok

’

ogrendik. Bilgisayarda programi kullanmami sagladi, bunlar: daha iyi 6grendim.’

Sevim: “Bilgisayarla ilgili bilgiler ogreniyoruz. Bilgisayar konusunda becerimiz artiyor.

Tiirkge dersi olsa da bilgisayar: da 6greniyoruz.”

Tugba: “Artik daha da verimli bir sekilde bilgisayar kullanmamiz gelisti, daha hizli
kullaniyoruz.”

Dayanikli Olmasi:

Baris: ”Bazilart kitaplart ywtiyor bakamiyor. Ama bunlar yirtilmadigr icin daha iyi

’

oluyor.’

Tugba: “Daha iyi oldu ¢iinkii normal kitaplar: ¢almalar oluyordu ya da kaybediyorlardi.

Kitaplarla ilgilenmiyorlardr hep karalama yapiyorlardr. Bunda 6yle bir sorun olmuyor.”
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Eglenceli Olmasi:

Kemal: “En iyi yanlari daha eglenceli olmasi. Elektronik kitap daha eglenceli.”

Erisim ve Tasima Kolayligi:

Barws:  “Derslerin elektronik kitapla islenmesini istiyorum. Ders kitaplarindan ¢ok

faydalanamiyoruz. Kitaplart unutuyoruz evde.”

Esra: “Basili kitapta c¢antalarimiz daha agwr, tasimak istemiyoruz. Tiim kitaplart

getirmiyoruz. Bunda éyle sorun yok.”

Kullanisli Olmasi:

Esra: “Ders kitabinda metinleri okurken, takip ederken sayfayr degistirmek daha zor.
Arkadagimiz okurken zorlaniyordum. Ama elektronik kitabt asagi kaydirabildigim igin

’

daha okunakl oluyor.’

Selcan: “Bilgisayarla yaptigimiz i¢in daha ¢ok zihnimizde kalvyor. Basili kitapta daha ¢ok

’

kitap karalyyordum. Olumlu yonii ogrendiklerimin daha kalict olmasi.’

Serkan: “Giizel daha kullanishh daha kolay elde edebiliyoruz. Sayfalart karistirmiyoruz
hemen agiyoruz. Daha kolay o&grenebiliyoruz. Arastirmamiz gerekirse hemen yazip

buluyoruz. Daha kolay. Daha kullanisl olmasi olumlu.”
Sevim: “Elektronik kitaplar giizel bilgisayardan yorulmuyoruz.”

Ogrenciler elektronik ders kitabmin olumsuz &zellikleri oldugunu da belirtmislerdir. Bu
olumsuz Ozellikleri; {izerine yaz1 yazmada giicliik yasanmasi (f:4), ders takibini azaltmasi
(f:2), sagligr olumsuz etkilemesi (géz sagiligi, beden durusu vb.) (f:2) olarak ifade

etmislerdir. Ogrenciler bu konudaki goriislerini sdyle dile getirmislerdir:

Ders Takibini Azaltmasi:

Barws: “Bazilart kitap agikken oyun oynuyor égretmeni dinlemiyorlar. O zaman bizim de

dikkatimiz dagilyyor.”

Kemal: “Olumsuz tarafi bazi arkadaslarin baska seylere girmesi oyun oynamasi. Oyle

yapwmnca ogretmeni de kizdiriyorlar.”

Saglig1 Olumsuz Etkilemesi:

Serkan: “Bilgisayara fazla bakmak gozlerimiz igin olumsuz. Gozlerim agriyor bazen.”

)

Sevim: “Olumsuz yonii durus sekillerini bilmeyince olumsuz oluyor.’
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Uzerine Yazmada Giicliik Yasanmast:

Ali: “Calisma kitaplar: daha yazilabilir olabilir.”

Esra: “Basili kitapta altini ¢iziyoruz bunda istedigimiz gibi olmuyor. Ben altimi ¢izince

daha kalict ogreniyorum, unutmuyorum.”

Serkan: “Yazmamizi gelistirdigi icin basul kitap daha iyi oluyor. Not falan alryoruz derste

ogretmen altimi ¢izdiriyor.”

Tugba: “Kitaba yazabiliyoruz ama bilgisayardan olunca yazamiyoruz. Calisma kitabina
klavyeyle yazilabilir. Ama bilgisayarda ¢cok iyi yazamadigimiz icin basili kitaptaki gibi

’

olmuyor.’

Bu gortislerden farkli olarak bir 6grenci ise basili kitap ile elektronik kitabin bir farkinin

olmadigini ifade etmistir.

4.2.2. Ogrencilerin Uygulamanin Etkilerine Iliskin Goriisleri

Yapilan uygulamanin, 6grencilerin basarilari, 6z yeterlik inanglar1 ve tutumlari tizerindeki
etkisi nicel 6lgme araglar ile tespit edildikten sonra, 6grencilerin Glgiilen bu kavramlara
iliskin kendi degerlendirmeleri de belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu ylizden bu kategori;
ogrencilerin basarilarina, ders performanslarma ve temel dil becerilerine (Oz yeterlik
inanglar1 kapsaminda) ve derse iliskin duyussal ozelliklere iliskin degerlendirmelerini

(tutumlar) ele alan ii¢ temadan olusmaktadir.

4.2.2.1. Ogrencilerin Uygulamanin Basarilar1 Uzerindeki Etkisine Yonelik

Goriisleri

Yapilan goriismelerde 6grencilere; “Tiirkce 6gretiminde elektronik ders kitab1 kullanmanin
basarilarini etkileyip etkilemedigi” sorulmustur. Bu konudaki 6grenci gorisleri Sekil 7°de

verilmistir.
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Basarimi olumlu etkiledi

Ali Baris Esra ib-ahim Kemal

Selcan Serkan Sevim Tugba

Sekil 18. Tiirk¢e 6gretiminde elektronik ders kitabi kullanmanin basariya etkisine yonelik
ogrenci goriislerine dair grafik

Ogrencilerden 3’ii bu sekilde ders islemenin basarilarim etkilemedigini, 6°s1 ise basarilari
olumlu etkiledigini belirtmistir. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri ve nedenlerine dair

aciklamalarindan bazilar1 asagida sunulmustur:

Basarima Etkisi Olmadi:

)

Ali: “Ders basarima etkisi olmadi. Ikisinde de okuyoruz zaten.’

Ibrahim:  “Ders basarimi etkilemedi. Ciinkii biri elektronik biri de normal Kkitap.

Elektronik kitapla da konular igliyoruz, diger kitapta da konu isliyorduk.

Aylin: “Yeterligimi basarim zaten iyiydi. Pek bir katkist olmadi onda da okuyorum bunda

da okuyorum.”

Basarimi Olumlu Etkiledi:

“«“

Baris: “Bu sekilde bagsarim artti. Daha eglenceli boyle.

Kemal: * Derslerimi biraz daha olumlu etkiledi. Basarimi yiikseltti. Kendimi daha iyi

gortiyorum bu sekilde. Bilgisayardan oldugu icin kosarak geliyorum derse.”

Selcan: “llk sinavimdan diisiik almistim ikincide daha ivi aldim. Bilgisayardan kalici

oldugu icin olumlu etkiledi.”

Serkan: “Bagarumi iyi yonde etkiledi derslerimin geligmesini, puammin yiikselmesini

1

sagladi. Genelde zorlantyordum artik zorlanmryorum.’

Sevim: “Bunda anlamadigim yerler daha da azalmaya baslad:. Basarimi daha iyi yapti.”
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Tugba: “Bu daha ilgi ¢ekici oldu. Konular daha anlasilir oldu. Konular: daha iyi anladim.

Ikinci donem notlarim yiikseldi.”

4.2.2.2. Ogrencilerin Uygulamanin Performanslarina (0z Yeterlik
Inanclaria) Etkisine iliskin Goriisleri

Yapilan goriismelerde 6grencilere; “ Tiirkce derslerini elektronik kitapla islemenin ders
performanslarini etkileyip etkilemedigi” sorulmustur. Bu konudaki 6grenci goriisleri Sekil

8’de verilmistir.

Dersteki performansimi
etkilemedi

Dersteki performansim -
artti

Ali Bans Esra ibrahim Kemal Selcan

Serkan Sevim Tugba

Sekil 19. Elektronik ders kitabi kullanmanin ders performansina etkisine iliskin 6grenci
goriislerini gosteren grafik

Ogrencilerden 7’si Tiirkce derslerinde elektronik kitabin kullanilmasimin performanslarin
artirdigini belirtirken, 2 6grenci performansm etkilemedigini ifade etmistir. Ogrencilerin

bu konudaki goriisleri ve nedenlerine iliskin a¢iklamalarindan bazilar1 su sekildedir:

Performansim Artti:

Baris:  “Ders c¢alisma yontemi, test ¢ozme, yazi yazma, zekd olarak geligtim.
Performansimi daha yeterli hissediyorum. Bunun biraz elektronik kitapla ilgili oldugunu

’

diigtiniiyorum. Ciinkii kitabimi kaybetmistim.’
Ibrahim: “Artik derse daha ¢ok katilmak istiyorum artik daha eglenceli.”

Kemal: “Dersteki performansim biraz daha artti. Ciinkii bunda okumak daha eglenceli

oldugu igin derste hep parmak kaldiriyorum okumak igin.”

Selcan: “Elektronik kitaptan sonra performansim daha iyi oldu ¢iinkii aklimda boyle daha

kalict oluyor.”
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Serkan: “Bana Katki sagladi. Konulara yetisemezdim simdi daha rahat ac¢iyorum daha

’

rahat okuyorum buluyorum, yetisebiliyorum.’

Sevim: “Cevaplarim az oluyordu, hocanin sorularina daha ¢ok cevap veriyorum. Diger

’

derslerde de olabilir.’

Tugba: “Elektronik kitap daha iyi oldu her a¢idan. Performansimi artirdi. Derse daha ¢ok

katilmak istiyorum artik.”

Performansimi Etkilemedi:

Ali: “Ders performansimi etkilemedi. Onceden oldugu gibiyim.”

1

Esra: “Pek bir katkisi olmadi onda da okuyorum bunda da okuyorum.’

Yapilan goriismelerde Ogrenciler performanslarini degerlendirirken, olumlu oldugunu
belirten dgrencilere bunu neye bagladiklar: sorulmustur. Ogrenciler yukaridaki agiklamalar
disinda temel dil becerilerine yonelik agiklamalarda da bulunmuslardir. Tiirk¢e dersi
kazanimlarinin biiylik bir boliimii temel dil becerileriyle ilgili oldugundan bu tema ayr1 bir
baslik altinda degerlendirilmistir. Nitekim 6grencilere, nicel bulgulara veri saglayan basari
testinde de okuma ve yazma becerisi ile dil bilgisine yonelik sorular sorulmustur.
Ogrenciler nitel verilerde de performanslarina iliskin degerlendirmeleri yaparken okuma ve
yazma becerilerine iligkin kazanimlar {izerinde durmuslardir. Bu sonuglar uygulama
stireciyle de tutarlilik gostermektedir. Ciinkii elektronik kitaplarla ders isleme siirecinde
dinleme ve konusma etkinlikleri gergeklestirilirken ders kitab1 ikinci planda yer almustir.
Bu nedenle 6grenci goriisleri, uygulama siirecini de yansitmasi bakimindan 6nemlidir.

Ogrencilerin bu konudaki gériisleri Sekil 9°da sunulmustur.

Yazim ve noktalama
kurallarna dair
bilgilerin artmasi

Q Q

Kelime dagarciginin Bec;?lgfnnigil:iskin Okuma becerisinin
zenginlesmesi : gelisimesi
- Kazanimlar 2

Sekil 20. Tiirkge Ogretiminde elektronik ders kitabi kullanmanin temel dil becerileri
kazanimlarina etkisine iliskin 6grenci goriisleri
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Ogrenciler Tiirkge derslerinde elektronik ders kitab: kullanmanim temel dil becerilerini
gelistirdigini ifade etmislerdir (fi7). 5 6grenci okuma becerisinin gelistigini, 1 6grenci
kelime dagarciginin gelistigini ve 1 6grenci de yazim-noktalama kurallarina dair bilgisinin

arttigini belirtmistir. Ogrenciler bu goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

Kelime Dagarcigina Etkisi:

Baris: “Kelime hazinemi artirdi. Ogrendigimiz kelimeler daha ¢ok aklimda béyle.”

Yazim ve Noktalama Bilgisine Etkisi:

Tugba: “Daha iyi ogrendim dilimizi, noktalama isaretlerini daha iyi ogrendim. Kisacasi

giinliik yasantimizda olan etkilerini daha da artirdi.”

Okuma Becerisine Etkisi:

Ali: “Metinleri takip etme yetenegim gelisti.”
Baris: “Okumami hizlandirdi.”

Esra: “Bana katki sagladi. Basili kitapta sasiriyoruz okurken, elektronik kitaptan okurken

1

heyecanlanmiyorum daha rahat okuyorum.’

Sevim: “Kitaptan okuyorken yazmak zordu bundan daha kolay. Bunda yazarken hocayi da

dinliyorum. Hocami énceden dinleyemiyordum takip edemiyordum.”

Selcan: “Ben birazcik okuyamiyordum bunda daha rahat okuyorum. Okumamu gelistirdi.
Arkadaglarim okurken kitaptan kagiriyordum elektronik kitap olunca ka¢irmiyorum daha

’

rahat takip ediyorum.’

Tugba: “Genelde olumlu. Okumam hizlandr sayfa ¢evirmek daha hizli. Metni takip edip
anladigim icin daha mantikli ciimleler kurmaya basladim. Onceden anlamayinca hocanin

’

sorularina yanlis cevap veriyordum. Soyledigim seyler ¢cok mantiksiz geliyordu.’

4.2.3. Ogrencilerin Derse Yonelik Duyussal Ozelliklerine (Tutumlarina)

Yonelik Goriisleri

Arastirma kapsaminda 6grencilerin derse yonelik duyussal 6zellikleri bir baska ifade ile
tutumlar1 da belirlenmeye calisilmistir. Bu nedenle 06grencilere “Tiirkce derslerini
elektronik kitapla islemenin, derse yonelik duygularin etkileyip etkilemedigi” sorulmustur.

Bu konudaki 6grenci goriisleri Sekil 10’da verilmistir.

116



Turkce derevgisinin : n@ e
artmasi Kitap okunTd sevagisinin
artmasi

@)

Duyussal
Kazanimlar

C)Qrenmgnamma Derse kgl ilginin
yonelik olumlu duygular artmasi

Sekil 21. Tiirkge 6gretiminde elektronik ders kitabi kullanmanin derse yonelik duyussal
ozelliklere etkisine iliskin 6grenci goriisleri

Ogrenciler Tiirkge dersinin elektronik kitapla yiiriitilmesinin derse yonelik duygularini
olumlu etkiledigini belirtmislerdir. Higcbir 6grenci bu konuda olumsuz bir yorumda

bulunmamuistir. Bu konudaki 6grenci goriislerinden bazilari sunlardir:

Derse Ilgim Artti:

Esra: “Elektronik kitaplar: okurken daha hevesli oluyorum onda “Aman.” deyip
geciyorum. Derse daha fazla ilgi duymami sagladi.”

Ibrahim: “Dersler boyle devam etsin. Okumam, dersimi etkilemedi ama daha ¢ok ilgimi

’

¢ektigi icin derse daha ¢ok veriyorum kendimi.’

Kemal: “Ders daha c¢ok ilgimizi ¢ekiyor. Derslerin bu sekilde olmast daha eglenceli

’

oluyor.’

Tugba: “Basul kitap olunca ilgilenmek zordu ilgim dagilryordu. Dersle boyle olunca dersi
takip ediyorum, ilgim dagilmiyor. Dersi takip edince de ilgim dagilmadigr ve dersi takip

’

ettigim i¢in diizgiin ciimleler kuruyorum.’

Osrenme Ortamina Yonelik Olumlu Duygular:

Ali: “Teknolojik olunca ders daha iyi oluyor. Teknolojiyi seviyoruz ¢iinkii. Diger dersler de
olabilirdi.”

Tugba: “Simif icinde herkesin kendi bilgisayar: oldugu icin kimse kimseye karigmadi

olumsuz bir durum olmadi.”
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Kitap Okumayi Daha Cok Sevmemi Sagladi:

Esra: “Elektronik kitaptan okurken daha hevesli oluyorum bilgisayardan oldugu icin.”

Baris: “Kitap okumayt eskiden sevmezdim. Simdi seviyorum. Kalin kitaplar okumay:
seviyorum. Bilgisayarla aramiz daha iyi oldugu icin. Bilgisayar kullanmayi sevdigimiz igin

’

bu sekilde kitap okumay: daha ¢ok sevdim.’

Turkce Dersini Daha Cok Sevmemi Sagladi:

Ali: “Tiirk¢e dersini daha ¢ok sevmemi sagladi. Ciinkii bilgisayarlar: falan daha ¢ok

seviyorum.”

Barws: “Eskiden olumlu degildim derse karsi artik daha olumluyum. Eskiden sikilirdim

’

simdi daha cok sevdim.’
Ibrahim: “Derse daha ¢ok gelmek istiyorum daha ¢ok sevdim dersi.”

Kemal: “Derslerin bu sekilde olmast daha eglenceli oluyor, etkinlikleri daha severek

1

yapryoruz. Daha ¢ok sevmeye basladim.’
Serkan: “Tiirkgeyi de sevmeye basladim. Derse daha ¢ok katilmami sagladi.”
Sevim: “Dersi daha ¢ok sevmeye basladim, daha eglenceli gelmeye basladi.”

Tugba: “Derse karst duygularimi ¢ok degistirdi onceden sevmiyor gibiydim. Simdi daha

eglenceli oldu kelimeleri bilgisayardan falan arastirmak.”
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BOLUM V

TARTISMA

Bu arastirmanin amaci Tiirkge 6gretiminde elektronik ders kitab1 kullanmanin basari, 6z
yeterlik inanglar1 ve tutuma etkisini belirlemektir. Bu arastirma, ayni zamanda Tiirkce
ogretiminde elektronik kitap kullanan 6grenciler ile basili kitap kullanan 6grencilerin
basarilari, 6z yeterlik inanglar1 ve tutumlarini karsilastirmay1 da hedeflemektedir. Ayrica,
Tiirkgce derslerinde elektronik kitap kullanan 6grencilerin, bu konudaki goriislerini
belirlemek de aragtirmanin bir bagka amacidir. Bu boliimde arastirma kapsaminda elde

edilen nitel ve nicel bulgular hem birlikte hem de alanyazin baglaminda tartigiimistir.

Bu arastirmada Tiirkge derslerinde elektronik ders kitab1 kullanan deney grubu 6grencileri
ile basilt ders kitabr kullanan kontrol grubu dgrencilerinin basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmamistir. Bu bulgu Yager ve Szabo’nun (2011) arastirma sonuglariyla
benzerlik gostermektedir. Yager ve Szabo (2011) bilgisayar okuryazarligi dersinde
elektronik kitap kullanan ogrencilerle basili kitap kullanan 6grencilerin performanslarini
karsilastirmiglardir. Arastirma sonuglart basili kitap kullanan ve elektronik kitap kullanan
ogrencilerin On test, son test ve final simavi basarilarina bagl performanslarinin benzer
oldugunu, aralarinda anlamli bir farkin olmadigini ortaya koymustur. Ancak aragtirmanin
bu bulgusu Kayak’in (2014) arastirmasinin sonuglariyla farklilik gostermektedir. Kayak
(2014), tniversite o6grencileriyle ylriittiigli ¢alismasinda etkilesimli e-kitap ile basil
kitabin 6grenci basarisi tizerine etkisini incelemistir. S6z konusu ¢alismanin sonuglari ise
etkilesimli e-kitap kullanan 6grencilerin basarilarinin basili kitap kullananlardan anlaml
diizeyde yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu baglamda 6grencilerin derslerde 6zellikle
etkilesimli veya zenginlestirilmis elektronik kitap kullanmalarinin 6grenme siirecinde daha
etkili oldugu soylenebilir. Bu nedenle bu ¢alismada kullanilan ve 6grencilere ¢ok fazla

etkilesim olanagi sunmayan, genel olarak ekran okuma becerisine dayanan elektronik
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kitaplarin 6grenme siirecinde basili kitaplardan c¢ok farkli olmadigi diisiiniilmektedir.
Etkilesimli ve zenginlestirilmis kitaplarin daha etkili sonug¢ vermesi ise Ozellikle farkli
O0grenme stillerine sahip veya baskin olarak kullandiklar1 zeka alanlar1 birbirinden farkli
olan 6grencilere 6grenme yasantilari sunmasiyla alakalidir (Shiratuddin ve Landoni, 2001).
Boylece bu bigimdeki kitaplarin kullanimi1 6grencilerin hem basarilarini artirabilir hem de
basariyla ilgili oldugu diisiiniilen 6z yeterlik inang¢lar1 ve tutumlari gibi duyussal 6zellikleri

olumlu yonde degistirebilir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde dgrencilerin ¢ogu (f:9) Tiirkge derslerinde elektronik
kitap kullaniminin basarilarini artirdigini belirtmislerdir. Arastirmanin nitel kisminda elde
edilen bu bulgu, basariya iliskin nicel bulgu ile farklilik gdstermektedir. On test ve son test
kapsaminda uygulanan basar1 testinde O6grencilerin basarilarinin istatistiki olarak anlamli
olmamakla birlikte bir miktar azaldig1 ortaya ¢ikmistir. Basari testi ile 6grenci goriisleri
arasinda ortaya ¢ikan bu farkliligin, 6grencilerin elektronik ders kitaplarini eglenceli, farkli
teknolojik bir materyal olarak gormelerinden kaynaklandigi diisiiniilebilir. Nitekim
basarilarimin arttigini belirten 6grencilere bunun nedeni soruldugunda, elektronik kitabi
daha eglenceli gormeleri gibi Ogretim materyaline donik degerlendirmelerde
bulunmuslardir. Bu nedenle 6grencilerin basariya iliskin degerlendirmelerinin elektronik
kitaplara iligkin olumlu bakis acilarindan etkilenmis olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
uygulamalar siirecinde de Ogrencilerin elektronik kitabi, bir 6grenme aracindan farkli
olarak degisik, ilgi ¢ekici teknolojik bir materyal olarak gormelerinin, 6grenme siirecini
olumsuz etkiledigi diisliniilebilir. Arastirmanin bu bulgusu ise Lam vd.’nin (2008)
caligmalariyla benzerlik gostermektedir. Lam vd. (2008) iniversite Ogrencileriyle
yaptiklar1 caligmalarinda 6grencilerin akademik basarilarinda elektronik kitaplarin etkisine
yonelik goriislerini belirlemiglerdir. Buna gére 6grenciler elektronik kitap kullanmalarinin

ogrenme siireclerinde olumlu etkisi oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin belirlenmis gorevler iizerindeki performansia iliskin algilari, 6z yeterlik
inanglarin1 olusturmaktadir (Zimmermen, 1995). Bu ¢alismada, elektronik ders kitabi
kullanan 6grenciler ile basili ders kitab1 kullanan Ogrencilerin Tiirkge dersi 6z yeterlik
inanglar1 arasinda anlamli farklihk ortaya ¢ikmamustir. Ilgili literatiirde benzer bir
calismaya rastlanmamugstir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugu (f:6), elektronik ders kitab1 kullanmanin Tiirk¢e dersi performanslarini olumlu
etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerin 6z yeterlik inanglari {izerinde en biiyiik rolii olan

unsur basarilaridir. Bu nedenle bu bulgu degerlendirilirken basariya dair bulgular da g6z
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onilinde bulundurulmalidir. Arastirmanin basar1 ve 6z yeterlik inanglarina iliskin nitel ve
nicel verileri benzerlik gostermektedir. Bu sonuglar da ilgili alanyazin1 desteklemektedir.
Bnadura (1995; 1997), Hoy (2015, s. 715), Zimmerman (1995), Pajares (2002) yiiksek
basartya sahip Ogrencilerin yiiksek 06z yeterlik inanglari, diisiik basariya sahip
ogrencilerinde digiik 6z yeterlik inanglar gelistirdiklerini belirtmislerdir. Dolayisiyla
basaris1 artmayan bir grencinin 6z yeterlik inanci da gelismeyecektir. Ogrencilerin 6z
yeterlik Olctimleri de basar testlerindeki gibi son teste anlamli olmamakla birlikte bir
miktar diigmiistiir. Bu nedenle iki sonu¢ arasindaki benzerlik ilgili literatiirce
desteklenmektedir. Bu kapsamda ogrencilere performanslarinin artmasima daha fazla
olanak saglayacak olan zenginlestirilmis kitaplar, bu arastirmada kullanilan ve daha az
etkilesim sunan elektronik kitaplardan daha etkili olabilirler. Cok fazla interaktif
ozelliklere sahip olmayan e-kitaplarin bu nedenle basili kitaplardan daha etkili olmadig
diistintilebilir. Nitekim Ogrenciler iizerine yazi yazmada giiclik yasamalarinin 6grenme
siieclerini olumsuz etkiledigine dair agiklamalar da yapmuslardir. Ozellikle okuma, yazma
gibi dil becerilerine yonelik kazanimlari igeren Tiirkce dersi, belirlenen hedeflere
ulagabilmek igin ders kitaplarin1 etkin kullanmay1 gerektirmektedir. Bu nedenle e-
kitaplarin interaktif 6zellikleri gelistirilebilir, 6grencilere belirlenen kazanimlara yonelik
daha zenginlestirilmis etkinlikler sunulabilir ve bunlarin 6grenme siirecindeki rolii de
arastirilabilir. Burada onemli olan durum ise kullanilan teknolojinin 6grenme siirecinde
kesinlikle olumlu bir etkisinin olacaginin varsayilmasi degil eger bir etkisi varsa bunun
neden ve nasil oldugunun, bu materyalin 6grenme siirecini destekleyen veya ona engel

olan hangi 6zelliklerinden kaynaklandigmnin incelenmesidir.

Gergeklestirilen goriismelerde 6grencilerin basariya dair degerlendirmelerinde oldugu gibi
0z yeterlik inanglarina (performanslarina) dair degerlendirmelerinin de elektronik kitaplara
iligkin olumlu goriislerinden etkilendigi diisiiniilmektedir. Arastirmanin nicel ve nitel
verileri ise farklilik gostermektedir. Buna neden olarak, 6grencilere nitel goriismeler
sirasinda yapmis olduklart acgiklamalar gosterilebilir. Nitekim &grenciler, dersleri
elektronik kitaplarla islemenin daha eglenceli, e-kitaplarin daha kullamigh ve daha
dayanikli olmasi gibi goriisler belirtmislerdir. Performanslarini da bu goriisler paralelinde
degerlendirmislerdir. Bu nedenle 6grencilerin, elektronik kitaplara iliskin olumlu tutumlari,
ders performanslarmi  degerlendirmelerini  etkilemis olabilir.  Ogrenciler  ders
performanslarinin gostergesi sayilabilecek alanlardan ¢ok az bir kismina yonelik yorumlar

yapmiglardir (Okuma becerisini gelistigini kelime dagarcigiin zenginlestigini ve yazim-

121



noktalama kurallarina dair bilgisinin arttigini belirtmistir). Bu ifadeler daha ¢ok okuma
becerisi ve derse katilimla ilgilidir. Ancak Tiirkge dersi siirecinde ¢ok farkli kazanimlar ve
beceriler ele alinmaktadir. Bu da o6grencilerin olumlu tutumlar gelistirdigi elektronik
kitaplarin, performanslarin1 degerlendirme siirecinde etkili oldugunu ve bu durumun

performanslarini degerlendirmede subjektiflige neden oldugu kanisina vardirmaktadir.

Bu calismada, elektronik kitap kullanan 6grenciler ile basili kitap kullanan 6grencilerin
Tiirkce dersine yonelik tutumlarinin anlamli diizeyde farklilasmadigi bulunmustur.
Alanyazin incelendiginde elektronik kitaplarin derse yonelik tutumlara etkisini inceleyen
calismalar olmamakla birlikte farkli Ogrenci tutumlarini  arastiran  c¢alismalar
bulunmaktadir. Yaman ve Dagtas (2013) calismalarinda, ekrandan okumanin, 6grencilerin
okumaya yonelik tutumlarini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmisken; Miiller-Aguillon,
(2010) ise tniversite Ogrencileriyle gerceklestirdigi calismasinda, Ogrencilerin calisma
amaciyla elektronik ders kitabi kullanmaya yonelik olumlu tutumlara sahip oldugunu
belirlemistir. Dolayisiyla aragtirmalarda elde edilen sonuglar, bu arastirmanin bulgulariyla
farklilik gostermektedir. Bu arastirmanin nitel bulgulart da 6grencilerin elektronik kitapla
ders islemeye yonelik olumlu duygulara sahip oldugunu ve bunun da derse yonelik
duyussal ozellikleri (tutumlar1) olumlu etkiledigini gostermektedir. Arastirmanin nicel
bulgular1 da 6grencilerin tutumlarinin arttigin1 ancak bunun iki grup arasinda anlamli bir
fark olusturmadigmi gostermektedir. Istatistiki olarak anlamli olmamakla birlikte
ogrencilerin, tutumlarinin nicel Ol¢limlerde arttig1 sonucu, nitel verilerle tutarlilik
gostermektedir. Buna gore 6grencilerin teknolojik, eglenceli, ilgi ¢ekici olarak niteledikleri
elektronik kitaplara iliskin goriiglerinin derse yonelik tutumlar tizerinde etkili olabilecegi
diisiiniilebilir. Nitekim 06grenciler, derse yonelik sevgilerinin ve ilgilerinin artmasinin
sebebi olarak elektronik kitaplarin eglenceli olmasi ve teknolojiyi sevmeleri gibi durumlari
vurgulamaktadirlar. Basar1 ve 6z yeterlige iliskin degerlendirmelerde belirtildigi gibi basili
kitaplara kiyasla daha zenginlestirilmis olan ve 6grencilerin ¢ok sevdiklerini belirttikleri
teknolojinin daha etkin kullanimina olanak saglayacak e-kitaplar 6grenme siirecine iligkin
daha etkili sonuglar verebilir. Ancak bunlar, etkililiginin sinanacag arastirmalarla ortaya
konacaktir. Nitekim teknolojinin 6grencilerin 6grenme yasantilarini ne kadar etkiledigi, bir
etkisi varsa bunun kalict m1 yoksa yenilik etkisine mi bagh (kisa siireli) oldugu ve bunun
teknolojik materyalin hangi 6zelliginden kaynaklandigi ancak yapilacak g¢aligmalarla

ortaya konacaktir.
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Arastirma kapsaminda gergeklestirilen goriismelerde dgrenciler elektronik kitaplara iliskin
birtakim degerlendirmelerde bulunmuslardir. Buna gore elektronik ders kitabinin bazi
olumlu ve olumsuz dzellikleri oldugu belirlenmistir. Ogrenciler elektronik ders kitaplarinin
olumlu ozellikleri olarak kullanishiligi, dayanikliligi, eglenceli olmasi, erisim ve tasima
kolayliligi, bilgisayar kullanim becerilerini gelistirmesini; olumsuz 6zellikleri olarak ise
lizerine yazmada gii¢liik yasanmasi, ders takibini azaltmasi, sagligi olumsuz etkilemesini
(g6z sagilig1, beden durusu vb.) ifade etmislerdir. Ogrencilerin belirttigi bu gériisler, bazi
arastirma sonuglariyla (Duran ve Alevli, 2014; Oztirk ve Can, 2013) benzerlik
gostermektedir. Durun ve Alevli’nin (2014), 8. smif 6grencileriyle gerceklestirdikleri
caligmalarinda, 6grenciler elektronik metinlerle ilgili hem olumlu hem olumsuz goriisler
bildirmislerdir.  Elektronik  metinlerin ~ olumlu  ozellikleri  olarak;  sayfanin
kigisellestirebilmesi, okumay1 eglenceli kilmasi, okumanin daha cazip ve ilgi ¢ekici olmasi,
onemli bilgileri ve ders iceriklerini hizli, kolay ve uzun siireli kaydetmesi, kalic1 6grenme
saglamasi, 0grenmeyi ve hatirlamay1 kolaylagtirmasi, bilgi kaynaklarma daha kolay
ulagilabilmesi, paylasimi kolaylagtirmasi, kagit israfini Onlemesi, zamanin daha etkili
kullanabilmesi ifade edilmistir. Elektronik metinlerin olumsuz 6zelliklerini ise; saglik
sorunlarina neden olmast (Go6z hastaliklar, ortopedi, kanser v.b.), ekrana iyi
odaklanilamamas1 (ekranda rahatsiz edici unsurlarin olmasi), okumanin dikkatsiz ve
0zensizce yapilmasi, anlamanin azalmasi, kiitiiphaneye gitme ve kitap okuma aliskanligim
azaltmasi, ekrandan okumada kisisel not almanin zor olmasi (altim c¢izerek okuma),
arastirmada  hazirciliga  aligtirmasi, sosyallesmeyi  olumsuz  etkilemesi olarak
belirtmislerdir. Oztiirk ve Can (2013 ) da benzer sekilde 6grencilerin elektronik kitaplara
iligkin goriislerini belirlemislerdir. Buna gore ogrenciler elektronik kitaplarin, 6grenmeyi
ve hatirlamay1 kolaylastirmasi, anlamay:1 saglamasi nedeniyle olumlu; gdzleri yormas: ve
bozmasi, yorgunluk hissi vermesi nedeniyle de olumsuz Ozellikleri oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu arastirmada ve diger arastirmalarda elektronik kitaplarla ilgili belirtilen
ortak noktalar eglenceliligi, kullamishilig1 ve 6grenme siirecini kolaylagtirmasi gibi olumlu
ozelikleri; saglik sorunlarina sebep olmasi, ders siirecinde not almayi zorlastirmasi ve

ogrenme slirecinde dikkati dagitmasi gibi olumsuz 6zellikleri olmustur.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde Tiirkce Ogretiminde elektronik ders kitabi kullanmanin basari, 6z yeterlik
inanglar1 ve tutuma etkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirmadan elde edilen bulgulara

dayanilarak ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan hareketle getirilen oneriler yer almaktadir.

6.1. Sonuclar

Bu arastirmada Tiirkge dgretiminde elektronik ders kitabi kullanmanin basari, 6z yeterlik
inanglar1 ve tutumlara etkisi incelenmistir. Ayrica alt amaglar cergevesinde Tiirkge
ogretiminde elektronik ders kitab1 kullanan &grencilerle basili ders kitabr kullanan
ogrencilerin basari, 0z yeterlik inanglar1 ve tutumlar arasindaki fark ile 6grencilerin,
Tiirkge Ogretiminde elektronik ders kitabt kullanilmasina yonelik goriisleri  de

incelenmistir.

Bu c¢alismada Tiirkce Ogretiminde elektronik ders kitabimin kullanildigi deney grubu
ogrencileri ile basili ders kitabinin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin basarilari, 6z
yeterlik inanglar1 ve tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Elektronik ders
kitabinin kullanildig1 sinifta yer alan 6grencilerle yapilan goriismeler sonucu, dgrencilerin
stiregle ilgili birtakim degerlendirmeleri tespit edilmistir. Buna gore 6grenciler elektronik
ders kitaplarinin basili kitaplara gore olumlu ve olumsuz birtakim 6zellikleri oldugunu
ifade etmislerdir. Ogrenciler ayrica Tiirkce derslerinde elektronik ders kitabinin
kullanilmas1 baglaminda basarilarini  degerlendirmislerdir. Ogrencilerin  bir kismi
basarilarmin arttigini ifade ederken bir kismi da degismedigini belirtmistir. Ogrenciler
performanslarina doniik degerlendirmelerde bulunmuslardir. Ogrencilerin  bir kismi

birtakim nedenlerle performanslarinin arttigimi belirtirken, bazi 6grenciler bu siirecin
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performanslar1 {izerinde herhangi bir etkisinin olmadigini ifade etmislerdir. Bununla
birlikte 6grenciler uygulama siirecinde Tiirkge dersi kapsaminda kazandirilmasi hedeflenen
baz1 becerilerinin de gelistigini ifade etmislerdir. Ogrenciler uygulama siirecinin basarilari
ve performanslar1 tizerindeki etkisine yoOnelik olumsuz bir degerlendirmede
bulunmamuglardir. Ogrenciler ayrica derse yonelik sevgi ve ilgilerinin artmasi gibi

duyussal 6zelliklere doniik degerlendirmelerde de bulunmuslardir.

6.2. Oneriler

Asagida bu arastirmada elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak alanda calisan uzmanlara ve

ileride yapilacak ¢aligmalara katki saglayabilecek onerilere yer verilmistir.

1. Bu arastirmada Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan elektronik ders Kitabi
kullanilmigtir. Tiirk¢e 6gretiminde dgrencilerin basarilari, 6z yeterlik inanglar1 ve tutumlari
iizerinde e-ders kitabiyla basili ders kitabi kullanimi arasinda bir farkin olmadigi
bulunmustur. Etkilesimli ve zenginlestirilmis elektronik ders kitaplar1 hazirlanarak

etkililigi sinanabilir, basili kitapla aralarindaki fark arastirilabilir.

2. Ogrencilerin dgrenme siiregleriyle iliskili pek ¢ok 6zellik bulunmaktadir. Bu
arastirmada sadece basari, 6z yeterlik inanglar1 ve tutum tizerinde durulmustur. Bundan
sonra yapilacak calismalarin daha farkli degiskenleri kapsayacak sekilde diizenlenmesi,
elektronik ders kitaplarinin 6grenme siiregleri ve Ogrenciler iizerindeki etkisinin daha

kapsamli olarak anlagilmasina katki saglayacaktir.

3. Bu calisma ortaokul altinct simif Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Farkli simif
seviyelerindeki 6grencilerle benzer galismalar gergeklestirilebilir ve e-ders kitaplarinin bu

gruplar tizerindeki etkisi belirlenebilir.
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Ek-1. Arastirma izin Yazis1

T.C.
ANKARA VALILIGi
Milli Egitim Miidiirliigi

Say1 : 14588481/605.99/2424986 04/03/2015
Konu: Arastirma izni

GAZI UNIVERSITESINE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirltigiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) 20/01/2015 tarihli ve 210 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Yiiksek Lisans Ogrencisi Pakize URFALI
DADANDI' nin "Tiirk¢e ogretiminde elektronik ders kitabi kullanmanmn basari,
ozyeterlik algisi ve tutuma etkisi" baslikli tezi kapsaminda calisma yapma talebi
Miidiirliigiimiizce uygun gériilmiis ve arastirmanin yapilacag: Ilge Milli Egitim Miidiirligiine
bilgi verilmistir.

Anket formunun (5 sayfa) arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
¢oZaltilmasi ve calismanin bitiminde iki GrneZinin (cd ortaminda) Mudiirliigiimiiz Strateji
Gelistirme (1) Subesine génderilmesini arz ederim.

Ali GUNGOR
Miidiir a.
Sube Miidiirii
sktronik imzali
‘e Aynidir.
Y . 0.D.J201.,
Yagag SUBASI
Sef

Atatiirk Blv. 06648 Kizilay/ANKARA Ayrintih bilgi igin: Ad SOYAD Unvan
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 312) XXX XX XX
e-posta: adsoyad@meb.gov.tr Faks: (0312) XXX XX XX

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmistir. http:/fevraksorgu.meb. gov tr adresinden €802-40d3-3458-8c9¢-6064 kadu ile tevit edilebilir.
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wbiTin g TC;
*\»‘\ ‘4,

.. s ANKARA VALILIGI
i.\-. j Milli Egitim Miidiirliigii
Sayi : 14588481/605.99/2424959 04/03/2015

Konu: Aragtirma izni

YENIMAHALLE ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGUNE

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirligiiniin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Gazi Universitesinin 20/01/2015 tarihli ve 210 sayil yazisi.

Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiksek Lisans Ogrencisi Pakize
URFALI DADANDI' min "Tiirk¢e ogretiminde elektronik ders kitabi kullanmamn
bagari, 6zyeterlik algisi ve tutuma etkisi" baglikli tezi kapsaminda ilgenize bagl Miiriivet
Bekir Elmaagach Ortaokulunda anket yapmas1 Miidiirliigiimiizce uygun goriilmistiir.

Anket formunun (5 sayfa) uygulama wapilacak sayida arastirmaci tarafindan
¢ogaltilarak, aragtirmanin ilgi (a) genelge cergevesinde, okul ve kurum yoneticileri uygun
gordiigii takdirde goniilliilik esasina gore uygulanmasini rica ederim.

Ali GUNGOR
Mudiir a.
Sube Mudiirii
EK:
1-Anket formu (5 sayfa)
Atatiirk Blv. 06648 Kizilay/ANKARA Ayrintili bilgi igin: Ad SOYAD Unvan
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0 312) XXX XX XX
e-posta: adsoyad@meb.gov.tr Faks: (0312) XXX XX XX

Bu evrak gavenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden dcbd-3eea-3392-9¢52-ae0b kodu ile teyit edilebilir.
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Ek-2. Belirtke Tablosu

Tiirkce Dersi
6. Smif 5.
tema

Tiirkce

Dersi 6.

Sinif 6.
tema

KAZANIMLAR

KONU

Anadolu’da

Bahar
Bayram Yeri

Hosgoriiler
Divar1 Mardin

Momo
Bos Arsa
Kinali Keklik

Orman Kiistit
Bize

Uzay
TOPLAM

BILISSEL ALAN

KAVRAMA

Zamirlerin ciimledeki islevlerini fark eder, zamirleri
iglevlerine uygun olarak kullanir

Hal eklerinin islevlerini kavrar.

+

Iyelik eklerinin islevlerini kavrar.

Isim tamlamalarinin kurulus ve anlam 6zelliklerini
kavrar

N Rk -

Sifat tamlamalarinin kurulus ve anlam 6zelliklerini
kavrar.

Edat, baglac, inlemlerin iglevlerini ve climleye
kazandirdiklar1 anlam 6zelliklerini kavrar.

Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baslik
bulur.

Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak
birbiriyle anlamca iligkili kelimelere drnek verir.

Okudugu metne farkli bagliklar bulur.

Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

Metnin konusunu belirler.

Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.

Okuduklarimi kendi climleleriyle, kronolojik sira ve
mantik akisi i¢inde 6zetler.

Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrar.

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplarinin anlamlarini ¢ikarir

o |k w |k|bRk|lw| -

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak
olaylari, duygu, diigiince ve hayalleri yorumlar.

[EY

Metinle ilgili gorsel dgeleri yorumlar.

BILISSEL ALAN

UYGULAMA

Okudugu metinde gegen kelime, deyim ve
atasozlerini ciimle i¢inde kullanir

Ayni1 kavram alanina giren kelimeleri, anlam
farkliliklarini dikkate alarak kullanir.

Zamirleri islevlerine uygun olarak kullanir

[ERN

Edat, baglag, iinlemleri islevlerine uygun olarak
kullanir.

Kelimeleri climlede farkli gorevlerde kullanir.

[EY

Noktalama isaretlerini iglevlerine uygun olarak
kullanir.

Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasozii ve deyimleri
kullanir.

Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurar.

Yazim ve noktalama kurallarina uyar.

Konunun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirme
yollarini kullanir.

Atasozii, deyim ve s6z sanatlarini uygun durumlarda
kullanarak anlatimini zenginlestirir.
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Tiirkce Dersi Tiirkce Dersi
6. Sinif 5. tema 6. Siif 6.
tema
KONU
=, 5 X |8
S IS|EE 132
=3 BELEIC|¥ ol
KAZANIMLAR SSlEIS=EE 4| X258 2
= > = s MDD
s S |2=2 o= _|
> S |2l =|E o
< == vRPS o)
o0 A Al e
Yazisinda sebep-sonug iliskileri kurar. + 1
Metnin bashg ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya + 1
koyar.
Okuduklarini kendi hayati ve giinliik hayatla
+ |+ + 3
karsilastirir.
Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam + 1
farkliliklarini dikkate alarak kullanir.
Metne iligkin sorulara cevap verir + + + | + 4
Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik + 1
Z. tahminlerde bulunur.
ﬁ N Metpe iligkin karsilagtirmalar yapar. + | + + | + 4
< = | Metinde yararlanilan diisiinceyi gelistirme + 1
d <ZC yollarinin islevlerini agiklar.
7 < | Metindeki sdz sanatlarinin anlatima olan katkisini
— + + 2
= fark eder.
M Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilari ayirt
+ + + 3
eder.
Okuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur. + |+ | + 4
Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark eder. 1
Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla
oo . + + 2
ilgili unsurlari belirler.
Anlatimin kimin agzindan yapildigin belirler. + 1
Metindeki yardimei fikirleri/duygulan belirler. + 1
Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. + | + + 4
Diisiince yazilar yazar. 1
Olay yazilan yazar. + + + 3
z Bildirme yazilari yazar. + 1
5 Metnin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapar. + + | + 3
< | N [ Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢éziimler P O 3
5 E iiretir.
2} | D. Yazdiklarmi dil ve anlatim bigim ve igerik + 1
= yoniinden degerlendirir.
m
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Ek-3. Tiirkce Dersi Basar: Testi

TURKCE TESTi
Adi-Soyad1: Sif: No:

1. Bir dostum, yasli ahbabiyla apartmanin merdivenlerini | 5.
¢ikiyormus. Yash adam her basamag: cikisinda bir kere durur,
dudaklari arasindan bir seyler mirildanirmig. Dostum da onun
yeni bir basamagi agmaya girismesini sabirsizlikla beklermis.
Yash adam dostuma donerek: “Benim bu murildanigim, sana
biraz garip gorliniiyor degil mi? Hakkin var. Ben her basamag:
astigimda siikrederim. Sen simdi bunun manasini anlayamazsin.
Fakat bir giin gelecek, sen de merdiven basamagimni agmanin
stikretmeye deger bir durum oldugunu anlayacaksin!” demis.

Bu metinde yash adamin siikretmesine neden olan diisiince
asagidakilerden hangisidir?

A) Zorluklarina ragmen basarilan isin degeri bilinmelidir.
B)Yardim eli uzatanlara tesekkiir edilmelidir.

C) Bagkalarin1 anlamak i¢in insan, kendini onlarin yerine
koymalidir.

D) Yasananlardan sonug ¢ikarilmali, ders alinmahdir.

2. (1) Golin kurumas: ise, en ¢ok iki kazla bir kurbagay:
rahatsiz etmis. (2) Ne yapalim ne edelim, diyerek {i¢ arkadas
kafa kafaya vermisler. (3) Sevgili dostum fare, ge¢mis olsun,
nasil oldu da girdin bu kapana? (4) Deniz gittik¢e kabartyor. (5)
Tilki bakmis sesin geldigi yone, gordiigiinden bir sey asagidakilerden hangisi soylenemez?

anlayamamis. (6) Sonunda iglerinden birisinin aklina, bagka bir A) Roman ders kitabindan iki kat fazla satilmstir.

yere gd¢ etmek gelmis. (7) Zaten bagka ¢ikar yollar yokmus; B) Kaynak kitap, ders kitabr ve dykiiniin toplamindan daha
gittikce kuruyan, bataklik bir yerde yasamak ¢ok zormus. fazla satilmstir.

Bu paragraftaki numaralandirilms ciimleler dért ayn C) En az satilan ikinci iiriin dykiidiir.

masaldan ahnmistir. Asagidakilerin hangisinde aym masala D) Oykii ve derginin toplam satis orant, ders

ait ciimleler bir arada verilmistir?

Bu grafik, bir Kkitapevinde bir hafta icinde satilan
iiriinlerin ~ oramm  gostermektedir. Buna  gore

kitabininkinden fazladir.

A)1,3,4,7 B)2,3,4,6 6. ve 7. Sorular1 asagidaki parcaya gore cevaplayimz.
C)3,4,56 D)1,2,6,7 “Tiirk sanat tarihinde 6zel bir yeri olan ebru, bizim giizellik

anlayisimizda  dogup, bizim giizellik anlayisimizda
) . 5 . gelismistir. Kagit siisleme sanatlarinin en 6nemlilerindendir.
3; E?raﬁndakller',. yen dogan bebek 1em swrayla sunlarl | Geleneksel —sanatlarla ugrasan sanatkrlar, yaptiklarl
dilemisler: Yiiz giizelligi, selvi boy ve zenginlik. Bunlari duyan | egerlerin  kaher olmasina ozen  gdstermiglerdir.  Yeni
bilge kisi ise “Ben onun icin iyilik diliyorum. Cinkil sizin | ysntemler geligtirerek, bilginin ve bilimin sanata katkismi
sdylediginiz giizellikler bir gigek gibi solabilir, gegicidir; iyilik | 4, ortaya koymuslardir. Ebru, uyumlu renkler yaninda,
ise tilkenmez bir hazinedir.” demis. . . . fizigin ve kimyanin kanunlarinin da uygulandigi bir sanat
Bu parcada asil anlatlmak istenen asagidakilerden | jarak karsimiza gikar. Hangi tarihten beri bilindigine dair

hangisidir> bir bilgi yoktur.”

A) Yiiz giizelliginin zenginlikten fistiin oldugu 6) Bu parcaya konulabilecek en uygun bashk
B) Insanlarla cigeklerin birbirine benzedigi asagidakilerden hangisidir?

C) lyiligin gegici giizelliklerden 6nemli oldugu A) Ebru Sanatinimn Tarihi Gelisimi

D) Bilge kisilerin sozlerine deger verildigi B) Geleneksel Sanatlarimiz

. . . C) Kagit Siisleme Sanatlar

4. (1)Tartigmasiz, her yazarin bir ¢iraklik dénemi olmustur.(2) D) Ebru Sanati ve Ozellikleri

Benim olc%u. \‘/e‘ﬁ‘stglik uzun siirdii.(3)Birdenbire kendi.nize ('Szgiif 7) Bu par¢adan asagidakilerden hangisi cikarilamaz?
kendi kisiliginizin = damgasini tasiyan driinlerin  sahibi A) Ebru, kagit sisleme sanatlarindandir ve Tirk giizellik
olamiyorsunuz ¢iinkii.(4) Yazarlikta da her seyin bir zamani var. anlayisinda gelismistir.

Yukaridaki paragrafta yazarin ¢irakhk déneminin uzun B) Ebru sanatiyla ugrasan sanatgilar yeni yontemler
siirmesinin nedeni hangi ciimlede agciklanmstir? bulmuslardir.

Al B)2 C)3 D)4 C) Sanatgilar eserlerinin kalict olmasi igin en ¢ok renklerin
uyumuna 6nem verirler.

D) Sanat tarihinde 6nemli olan ebru sanatinin ne zaman
ortaya ¢iktig1 bilinmemektedir.

8. Asagidaki ciimlelerin hangisinde soru anlam bir
zamirle (Adil) saglanmstir?

A) Tren, her aksam ayn1 saatte mi gelir?

B) Hafta sonu hangi isleri yapacaksiniz?

C) Acaba bu oyunda hanginiz birinci olacak?

D) Neden hepimizi buraya ¢agirdi ki?
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9. Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden-sonug
yoktur?

iliskisi

A) Geg uyandigindan sinava yetisemedi.

B) Takimi magi1 kazandig1 i¢in mutluluktan uguyordu.

C) Aldiklarin1 markette unutunca geri dsnmek zorunda kald1.
D) Disari ¢ikmak i¢in annesinin gelmesini bekliyor.

10. “Oturmak” kelimesi, asagidaki ciimlelerin hangisinde
“uygun gelmek” anlaminda kullamlmistir?

A) Kurallar okulumuzda yerine oturdu.

B) Yeni diktirdigi takim elbise, iizerine oturdu.

C) Sessizce en arkadaki siraya oturdu.

D) Biitiin hafta boyunca higbir is yapmadan oturdu.
11. Asagidaki ciimlelerin hangisinde anlam
vardir?

"yakinma"

A) Okumay1 sevdigim gibi yazmay1 da severim.
B) Geldikleri gibi gidecekler, baska gareleri yok.
C) Bos bos geziyor higbir ise elini siirmiiyor.

D) Ne yapacagini bilmemek onu iiziiyor.

12. "Birkac¢" sozciigii asagidaki ciimlelerin hangisinde farkh
gorevde kullanilmistir?

A) Birkag 6grenci kitap alamamus.

B) Birkag giin sonra dayima gidecegiz.

C) Odamiz i¢in birkag parca esya aldik.

D) Kitaplarimin birkagini arkadagima verdim.

13. Asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim yanhs:1 yoktur?

A) Biitiin Ankara’lilar, onu gorebilmek i¢in yollara dokiilmiistii.
B) Simdide bu geng yazarin kitabina bakalim.

C) Mustafa Kemal, 27 Aralik 1919°da Ankara’ya ilk kez gelmisti
D) 1999°da acili gegen bir yildi.

14. “Yagmurlar baslayinca, odalarimz damlardi
Dizlerini dove dove aglardi anam.
Simdi kirkikindiler boyunca sirilsiklam
Kiiciik kerpi¢ evlerin ¢ikmaz aklimdan!”

Siirin_ana duygusu nedir?

A) Anneye 6zlem

B) Gegmiste yasananlara pigmanhk
C) Memleket 6zlemi

D) Yoksul giinlere iiziinti

15. Asagidaki ciimlelerin hangisinde noktalama isaretinin
kullaniminda yanhshk vardir?

A) Yeni usul siirimiz: zevksiz, koksiiz, acemice goriiniiyordu.

B) Kiigiik bir siirii -dort inekle birkag koyun- kdye giren genis
yolun agzinda durmustu.

C) 18/11/2003 tarihinde istanbul’da dogmustu.

D)1240 (?) yilinda dogan Yunus Emre’nin ilahileri meshurdur.

16. Asagidaki ciimlelerle anlamh bir
olusturuldugunda hangi ikisi disarida kalr?
(1)Degirmencinin koskoca, yuvarlak, tasinin altinda ezildik.
(2)Kocaman firinlara gittik.

(3)Adamlardan birisi arkasindaki o adama en biiyiik ¢uvali
verdi.

(4)Un olup cuvallara dolduk.

(5)Beyaz onliiklii, beyaz takkeli firincilarm adamlar bizi
kamyonlara yiiklediler.

(6) Degirmenci, ¢ok iyi bir insandi.

paragraf

AN, 2 B)3, 5 C)2,6 D)3, 6

17. ve 18. soruyu asagidaki parcaya gore cevaplayimiz.

“  Muhsin Celebi; c¢ekinmeden, sikilmadan, ezilip
biiziilmeden, gayet tabii bir hareketle kendine gosterilen
silteye oturdu. Sadrazam, hilad ellerinde tuttugu kivrik
kagitlara bakarak icinden: “ Ne bicim adam? Acaba deli
mi?” diyordu. Hilbuki... Hayir. Bu celebi gayet akilli bir
insandi! Merde, namerde muhta¢ olmayacak kadar bir
serveti vardi. Camlica ormanimmin arkasindaki biiyiik
mandira ile bilyiik c¢iftligini isletir, namusuyla yasar,
kimseye eyvallah etmezdi. Fukaraya, gariplere bakar,
sofrasinda misafir hi¢ eksik olmazdi. Din ve millet askim

kalbinde duyanlardandi. Devletin biiyiikliigiinii,
kutsalligim anlardi.”
17. Parcaya gore Muhsin Celebi’yle ilgili hangisi

soylenebilir?

A) Kendine yetecek miktarda parasi vardir.

B) Gururu en biiyiik 6zelligidir.

C) Akilli oldugu kadar tuhaf bir insandur.

D) Cift¢i oldugu igin herkese iirettiklerinden dagitir.

18. Bu metin hangi tiire 6rnek olusturur?
A)An1

B) Masal

C)Oykii (Hikaye)

D) Destan

19. Asagidaki ciimlelerde yer alan “ki” lerden hangisi
sozciikten ayr1 yazilmahdir?

A) Bazen evdeki hesap ¢arsiya uymayabilir.

B) Cocuk, elindeki oyuncaga merakla bakiyordu.

C) Onu birden karsimda goriince dyle sasirdimki anlatamam.
D) Abim, iizerindeki formay: gururla giyiyordu.

A) Arkadaglarimla bahge de piknik yaptik.

B) Okulda temizlik yapiliyor.

C) Yarismaya ben de katilamayacagim.

D) Ogrenciler okuma salonunda kitap okuyor.
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D
B il

A) Yagmurlu bir giinde hiiziinle evden ayrild.
B) En giizel ugurtma kardesiminkiydi.

C) Bu y1l okullar Eyliil’tin ti¢lincii haftasi agildi.
D) Bu dénem bana ¢ok sikici geldi.

20. “Tarihin dilinden diismez bu destan,
Nehirler gazidir, daglar kahraman,

Her tas1 bir yakut olan bu vatan,

Can verme sirina erenlerindir.”

Bu metinde asagidakilerden hangisi vardir?

A) Konusturma
C) Ornekleme

B) Abartma
D) Kisilestirme

21) Yasam daima sana verdiklerini geri verir. Yasam yaptigimiz
davramglarin_aynasidir. Daha fazla sevgi istedigin zaman, daha
¢ok sev! Daha fazla sefkat istediginde, daha sefkatli ol! Saygi
istiyorsan insanlara daha ¢ok saygi duy. Insanlarin sabirli olmasin
istiyorsan sen de daha sabirli olmay1 6gren. Bu kural yagamimizin
bir pargasidir, her kesiti i¢in gegerlidir."

Alt1 ¢izili ciimlede anlatilmak istenene en uygun atasézii
asagidakilerden hangisidir?

A) Terazi var tarti var; her seyin bir vakti var.
B) El i¢in kuyu kazan, 6nce kendi diiser.

C) Ne ekersen onu bigersin.

D) Minareyi ¢alan kilifin1 hazirlar.

22. Asagidaki ciimlelerin hangisinde niteleme ve belirtme
sifatlar1 bir arada kullamlmistir?

A) Soguk evinde yalniz yastyordu.

B) Uzun saglar1 yagmurda islanmist.

C) Sicak bir gorba istedi hasta yataginda.
D) Bir ¢igegi sevgiyle kokluyordu.

23. Asagidaki ciimlelerin hangisinde belirtili isim tamlamasi
vardir?

A) Binanin ¢atisina bir ¢ocuk ¢ikmis.

B) Yagmur, ¢ok giizel yagiyor.

C) Aksama kadar bos bos dolast.

D) Bahar gelince kirlar, sar1 papatyalarla dolar.

24. "Corbay1 tabaklara kepge ile koyuyordu." ciimlesindeki "ile"'
sozciigiiniin gorev ve anlam bakimindan 6zdesi asagidakilerin
hangisinde vardir?

A) Egyalarin taksi ile tagidilar.

B) Eski arkadagin1 gérmesi ile gozleri doldu.
C) Bugiin annesi ile babasi geliyor.

D) Kirtasiyeden defter ile kalem aldik.

25. Bir aksam, aldigimni geri vermeyen bir arkadasi, Nasrettin
Hoca’ya “Senden bir dilegim var.” demis. Hoca, adamin gene
para isteyecegini anlayarak “Dilekler karsilikli, 6nce benim bir
dilegim var, sen onu yerine getir, sonra kendi dilegini soyle.”
demis. Arkadast “Tamam.” deyince Hoca soylemis dilegini:
“Goziinii seveyim, benden borg para isteme!”

Bu metinde asagidaki hikdye unsurlarindan hangisi
yoktur?
A) Olay B) Yer C) Zaman D) Sahis

26. Yolun her tiimseginde araba sarsildikca Hadiye Hanim,
¢ocuklar1 Sayan ve Cahit’in ellerini tutuyordu. Araba, kasaba
meydanindaki evlerinin merdivenleri 6niinde durdu. Cahit ve
Sayan onden firladilar. Kapinin kilidini Cahit agtt...

Bu paragrafin eksik birakilan kismn asagidakilerden
hangisidir?

A) Oda kapisina kostu, disari ¢ikti. Sokak kapismin cami
arkasinda Behzat Bey durmaktaydi. Elindeki mektup zarfini
salliyordu.

B) Hadiye Hamim ve Sayan mutfakta hazirliklara
baslamislardi. Cahit de sofray1 kurma isini iistlenmisti.

C) Cahit annesini gordii. Meydana bakan pencerelerin oniinde,
koltugun sol baginda, sirtina yastiklar dayali, yari oturur
vaziyetteydi.

D) Ortaliga bir baktilar, ev temizlenmisti. Sobalar kurulmustu.
Oturma ve yatak odasmim sobasi yakilmusti.

27. Asagidaki ciimlelerin hangisinde sifat tamlamasi
yoktur?

A) Yash ¢inar, golgesiyle insanlari asirlardir serinletiyordu.

B) Okulun bahgesi gigeklerle doluydu.

C) Eski evlerin arasindan gegerek insaat alanina ulastik.

D) Yagmurlu hava insanlara hiiziin verir.

28. 1. Besle kargayi, oysun goziinii.

2. Yalniz tas duvar olmaz.

3. Sakla saman1 gelir zamani

4. El elden iistiindiir.
Verilen atasézlerinin hangisinde hil eki kullanilmamistir?
Al B) 2 C)3 D) 4

29.  Asagidaki
kullamilmamistir?
A) Caylari masaya birakti ve ¢ikti.

B) Cantasindaki esyalar1 yere firlatti.
C) Simfimizda birkag degisiklik yaptik.
D) Arabasini bahgeye park etti.

tilmcelerin  hangisinde iyelik eki

30. “Kis mevsiminden hi¢ ama hi¢ hoslanmam. Soguk
olusuyla, ulasim zorluguyla, yiyecek ve giyecekleriyle insana
birgok sikint1 yasatir. Oysa yaz mevsimi Oyle mi? Bir kere
iisime diye bir sorununuz, donma diye bir korkunuz olmaz.
Bunun i¢in de kat kat giyeceklere gereksinmeniz yoktur.
Yiyeceklerimizin biiyiik bir bdlimii de yaz mevsiminin
trtinleridir.”

Yukaridaki parcada diisiinceyi gelistirme yollarindan
hangisi kullamlmstir?
A) Ornekleme

B) Karsilagtirma

C) Tanik Gosterme
D) Tanimlama
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Ek-4. Tiirkce Dersi Oz Yeterlik Algis1 Olcegi

Degerli Katilime,

Bu 6l¢egin amaci sizlerin Tiirkge derslerine iligkin 6zyeterlik algilarinizi tespit etmektir. Bu 6lgek bilimsel amaclar igin
kullanilmakta ve sizlerden kisisel bilgileriniz istenmemektedir. Sizin dlgekte yer alan maddelere samimi cevaplar
vermeniz aragtirmanin amacina ulagmasina biiyiik katkida bulunacaktir.

Olgegin sag tarafindaki siitunlarda yer alan rakamlar su degerleri ifade etmektedir:
» 1 (Hicbir zaman), 2 (Bazen), 3 (Kararsizim), 4 (Genellikle), 5 ( Her zaman)

No | Maddeler 1 2 3 4 5

1 Tiirkce dersinde uzun ciimleler ve paragraflarin bi¢cim ve anlam 6zellikleri beni
endiselendirir.

2 Tiirk¢e dersinde konusurken kendimden emin olamiyorum.

3 Tiirkge dersinde sozciik, climle ve paragraf diizeyindeki sorular1 ¢6zerken
zorlanirim.

4 Tiirkce dersinde anlatilanlari dinlerken tam olarak anlatilanlar: anlayamiyorum.

5 Tiirkge dersi sinavlari beni endigelendirir.

6 Tiirkce dersinde arastirma ddevi almak ve proje iiretmek isterim.

7 Tiirk¢e dersinde proje, performans 6devlerini yaparken kendimden emin
oluyorum.

8 Tiirkge dersinde proje ve ddevlerimi tek bagima yapamam.

9 Tiirkge dersinde kendimi yazili ve sozlii olarak tam olarak ifade ettigime
inanmiyorum.

10 | Ne kadar ¢aba harcasam da Tiirk¢e dersinin konularini 6grenemem.

11 | Tiirk¢e dersinde hata yapmaktan korkuyorum.

12 Tiirkge dersinde, konularini anlamakta giicliik ¢eken arkadaglarima yardim
edebilirim.

13 Tiirk¢e dersindeki kavramlari rahatlikla anlayabilirim

14 Tiirkce dersinde 6gretmenin sordugu sorular1 cevaplayamamaktan korkarim.

15 Tiirkce dersinde derse katilmada sira bana gelince heyecanlaniyorum.

16 Tiirkge dersinin ¢alismalarinda sonuca ulasamamaktan her zaman korkarim.

17 Tiirk¢e dersinde dersin diginda bagka seylerle ilgilenirim.

18 Hazirliksiz konugma esnasinda panige kapiliyorum.

19 Tiirkce dersinde basarili olmak igin gerekli becerilere sahibim.

20 Arkadaslarimin benden daha iyi-basarili olduklarini diisiiniiyorum.

21 Eger secim hakkim olsaydi, Tiirk¢e dersini almak istemezdim.

22 Tiirk¢e dersinde sorulan sorulara goniillii olarak cevap vermiyorum.

23 Ogretmenimin hatalarin diizeltmesi beni endiselendiriyor.

24 Tiirkge dersinde konular ister zor ister kolay olsun, bu konulari
anlayabilecegimden eminim.

25 Tiirkge dersinde derse katildigimda kendime giivenmiyorum.

26 Zor olan Tiirk¢e konularini anlayabilecegimden ¢cok emin degilim.

27 Tiirk¢e dersinde sinifa ayak uyduramiyorum.

28 Tiirk¢e dersinin siavlarinda basarili olacagimdan eminim.

29 Ogretmenimin soylediklerini ve anlattiklarimi anlamadigimda
heyecanlaniyorum.

30 Ne kadar ¢abalarsam c¢abalayayim, Tiirk¢e dersi konularint §grenemiyorum.

31 | Derse hazirlikh gelsem de heyecanimi yenemiyorum.

32 Tiirkce dersi ile ilgili etkinlikler cok zor oldugunda, bunlar1 yapmaktan
vazgegerim veya sadece kolay kisimlarini yaparim.

33 Tiirkge derslerinde kullanilan farkli yontem ve teknikler ilgimi ¢ekiyor.

34 Tiirkge derslerinde verilen gorevleri tamamlayabilirim.

35 Tiirkce dersindeki ddevleri ve sinavlari mitkemmel yapabilecegim konusunda
kendime giiveniyorum.

36 Tiirkge dersinden yiiksek not alacagima inantyorum.

37 Tiirkge dersinde anlatilan temel kavramlari anlayabilecegim konusunda
kendime giiveniyorum.

38 Tiirkce dersinde gretmenin anlatacagi en zor konuyu bile anlayacagima
inantyorum.

39 Tiirkge dersinde dgretilen tiim becerileri ustalikla kullanabilecegimden eminim.

149



Ek-5. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili Ogrenciler,

Bu 6l¢ek, sizlerin Tiirkce dersine yonelik goriislerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Her
climleyi dikkatle okuduktan sonra DERECELER siitunundaki segeneklerden size en yakin olanini
(X) ile isaretleyiniz.

Okul P
Smif/Sube ...l
Cinsiyetiniz : () Kiz ( ) Erkek
Tiirkge Dersi ile Ilgili Goriisler

Tamamen
Katihivornm
Katiliyorum
Krarsiznm
Katilmiyorum
Katilmivornm

Hicg

Tiirk¢e benim i¢in eglenceli bir derstir.

Tiirk¢e dersinde genellikle ¢ok sikilirim.

Tiirkce derslerine daha fazla zaman ayrilmalhidir.

Tiirkge dersi i¢in, ders disinda ¢alisma zamani ayirmaya
gerek yoktur.

Tiirkge dersini dort gozle bekliyorum.

Tiirkge ile ilgili 6devler yapmaktan zevk aliyorum.
Tiirkgeyi, diger derslere gore daha ¢ok severek caligirim.
Tiirk¢e dersinde genellikle huzursuz olurum.

Tiirkge dersi ile ilgili konular1 tartigsmaktan mutlu
oluyorum.

10 | Tiirk¢e bana gore gereksiz bir derstir.

11 | Tiirkce sinavlarinda, diger derslerin sinavlarina gore
daha huzursuz oluyorum.

12 | Tiirk¢e dersinin giinliik yasamda 6nemli bir yeri var.

13 | Tiirkce dersi hi¢ olmasa daha iyi olurdu.

AlwN|

O|o|N|o| o1

14 | Tiirkce dersi kadar sikici bir ders yoktur.

15 | Tiirk¢e derslerindeki okuma pargalari ¢ok can sikicidir.
16 | Ileride, Tiirkge ile ilgili bir boliimde okumak isterim.
17 | Televizyon ve radyoda yayinlanan Tiirk¢e konulu
programlar1 kagirmak istemem.

18 | Tiirk¢e derslerinde metin inceleme keyif vericidir.

19 | Bos zamanlarimin ¢ogunu Tiirk¢e dersine ayirmak
isterim.

20 | Tirkge dersi ile ilgili kitp, dergi vb. yayinlar1 takip
etmek isterim.

150



Ek-6. Tiirkce Ogretiminde Elektronik Ders Kitabi1 Kullanimina Yonelik Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

1. Tiirk¢e derslerinde elektronik ders kitab1 kullanimiyla ilgili neler diistiniiyorsunuz?

2. Elektronik ders kitaplar1 hakkinda neler diisiinliyorsunuz (Basili kitaplardan bir farki

olup olmadigi, varsa eger olumlu veya olumsuz 6zellikleri) ?

3. Tiirkge derslerinde e-ders kitab1 kullanilmasinin ders basariniz iizerinde herhangi bir
etkisi olup olmadigryla ilgili goriisleriniz nelerdir?

4. Tirkge derslerinde e-ders kitabt kullanilmasinin ders performansiniz {izerinde
herhangi bir etkisi olup olmadigiyla ilgili goriisleriniz nelerdir?

5. Tirkge derslerinde e-ders kitab1 kullanilmasinin derse yonelik duygulariniz iizerinde

herhangi bir etkisi olup olmadigiyla ilgili goriisleriniz nelerdir?
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Ek- 7. Uygulama Fotograflari
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Ek-8. Ogrencilerin Calismalarindan Ornekler

HINAW Illl) |

e Ethinlik: Okudugunuz hikayenin unsurlarnni belirleyerek yaziniz.

Hik&yede olay ne zaman

ﬂeqmekfedir?
inali keklik yarlamig

~\

Hikayenin ana
karakterleri kimlerdir?

...Janalt kekilik

-
Olay nerede gecmektedir?

-
Hikayedeki yardimci
karakterler kimlerdir?

Hikayenin Ana Fikri:
kinalu keklik ve kus.arkadaslar....

() etkinlik: Hikayede olaylar kimin agzindan anlatimaktadir?
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BRAYRAM vni )

Q Etkinlik: Asagidaki ctmleleri inceleyiniz.
) Al gizili ki, iligkil olabilecedi kelimeyle eslegtiriniz.

a.bizm )
b. onun

. sizin

G. senin
.onlarn

e. benim

1. Bilgisayanm bozuldu, (2)
2. Sinfa dnee kardegin girdi, (G
3. Anahtari kirimis. (_b)
4. Toren igin okulumuz segilmis. (o)
5. Eviniz kaginci katta idi? Ce )
\ 6. Agaglan bu yil gok meyve vermis.(0)

() Ek ve kelimeleri eglestirirken hangi yonden iligki kurdugunuzu yaziniz,

.E.K...Mf.......kah‘.'me(aﬁ ....... wlz;.\;mkof;...ml‘.k....m...g;&u,g......sg;es.mn&w.y......

IPRkE it ———.

...................................................................................................................................................

@ Etkinlik: Asagidaki yonergelere uygun olarak etkinlikieri yapiniz.
) Noktal yerleri uygun iyelik ekleriyle doldurunuz.

- eﬁ@%ﬂ%%@«@@ﬂ@aa@«@@»@a%@v@%@zj'P
&Q(@jmm% & Agaglars ne nine.(y..... gsrebildi ne de bon, R
©-(¢)n @%Ca/miq artunda slan cocuk yanag yanay yaklagt. g
2 2 Jecil in saca..... aon gy medasina cod uygundu. S
83—4, - is @ . \y e

9

6 & Yook bagald)......... temiz ve dizenli slsun. ég
9

S on 0= B Bake el akasya. lylak il agacuyla deluydu.
Opuon @ Bon 96 NEY BOW &6 NeG Boy @ Boy 9B

() Asagidaki renklendiriimis eki inceleyiniz. Omeklerden hareketle diger dmeklerin karg-
sina hal eki mi iyelik eki mi oldugunu yaziniz,

Telefonu yere dUstince pargalara ayrid. (3. teklik iyelik eki)

Evden cikarken telefonu yanina aldi. (Belirtme hdl eki )

Bardag kinlinca dékiilen cay elini yak, (FANK Tyelk <kl

Mutfaktan bardag ald. (BdicAoe.nal.2k. )
as2
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(Yetkinlik: Asagidaki gazete haberini okuyunuz.
(2) Bu haberle ilgili sorulan cevaplayiniz.

chskcn, ilcenin E
sorunu icin neler
soylayor?

rchere gore sehr?

cirkin gosteren
nedir?
.sehri.icinde.........
yapllan ...

...Yuksek kath ...
binalar

“Yildirn’in En Biiyiik Sorunu

Kacak Yapilasma”

Mimariar Odasi Bursa Subesi Bagkan Nizamettin Kaya
ve Yonetim Kurulu tyeleri, Yildinm Belediye Bagkan
(Ozgen Keskin'i ziyaret etti. Yildinm'in sorunlannin tartigildigi
ziyarette, ortak akil ile ortak projeler tretilmesi gerektiginin
alti gizildi.

Yildinm Belediye Baskani Ozgen Keskin, Yildinm'in
kacak yapilasma konusunda kéti bir imaja sahip oldugunu
belirterek “Kagak yapilagsma ne yazik ki hizli geligen tim
kentlerin ortak sorunu. Yildinm Belediyesi olarak kagak
yapilasma konusunda kararl bir miicadele sergiliyoruz.”
dedi.

Yildinm'in kentin en yogun gog alan ilgesi oldugunu
vurgulayan Keskin, gocle Bursa'ya yerlegen ailelerin kent
yasamina uyum saglama konusunda bir sire sikinti
cektiklerini dile getirdi.

Mimariar Odasi Bursa Subesi Bagkan Nizamettin Kaya
ise Yildinm'in diganidan aldidi yogun go¢ sebebiyle
Bursa'ya yakismayan bir goriintlye barindigini kaydetti.
Diinyada kabul edilen belli bir yerlesim sistemi oldugunu
belirten Kaya sunlan soyledi:

“Sehrin iginde yiiksek katl bloklarin yapiimasi mimari
acgidan koti bir goriintl olusturmaktadir. Binalanmizi inga
ederken estetik agidan glizel gérinmelerini saglamaliyiz.
Bu da mimarlarin isidir. Kentleri marka yapan, kente
deger katan igerisinde farkhi mimarileri banindirmasidir.”
diye konustu.

Qdmm Belediye-1

sinin sorunu nedir?
Digandan.cok.fazla

...............................

q-lobere gore bu B

sorunun nedenleri
nelerdir?

Belediye baskaninin yerinde olsaydiniz ne tUr projeler gelistirirdiniz?

....................................................................................................................
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BRYRAM Yer] )

Qetkinlik: “Bir zamnan makinesiyle gecmise gitme imkaniniz olsaydi hangi dénemde veya
yillarda yasamak isterdiniz?”, “Bir zamsnan makinesiyle gecmise gitme imkaniniz olsaydi neyi
degistirmek isterdiniz?” konulanndan istediginizi secerek bir yaz yazinz.

_A
T ATATURKDONEMI | ...
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Hosa&aULER bivan }jﬁnnig)

Qétkinlik: Asagidaki kelimelerin icinde ge¢tigi bir paragraf yoziniz.

agik hava panorama . = kise - | comi | eon ¥
muzesi { . -

—— BN gy /
kilise £ ir QCITE\;) l mcxnc:shr< ; {sﬁ alani § ;) [onﬂk kent §/§
% / \ // \\____(/

ls%anbul....sulhmhml megdom QAeJra b\f cxcnla
ova...onceaesion.... aadbiuadu.. Comileden..€2.0a........ r/ :
saslec.x ..... gehgxdu.......‘[ohsmdek. Kiliseden...gonN...SeS!..... \ :
fa "% wo.da....bil...mancstia... myofe#re....wumak. 3
st bul ...... “bir...sik..alani.aoc. il ondik,. Keﬂ¥....@.0fumMLn-
deydi... 4453, shanbul...La00ama...c0e28si. de.. Jstoakol. v
o53f........ guulhgme_ c?lk.h hic..a0lom.. thmghn

\q

0 Ethkinlik: Asagidaki yonergeler uygulayiniz.
) Asagidaki metni iki noktanin kullanim ézelligine dikkat ederek okuyunuz.

. &
HACIVAT : Karagéz'im, Karagdz'am, iki gézim.

KARAGOZ : (Pencereden bakar.) Yine ne var koruk (ztim?

HACIVAT : Is var, Karagéz'tm is var. Asagi gel.

KARAGOZ : (Asagiiner.) Ne isiymis 0?

HACIVAT : Gardiyanlik.

KARAGOZ : Gerdanlik mi?

HACIVAT : Hayr Karagdz'tim, gardiyaniik!
KARAGOZ : O da ne demek?

Fassihibly... konusmolada... kimin... knnugqm9| ..... bolichi lgl hfen.......%
£ 6 OO\ o 3, 7 SR SV o1 S RRE, SR 0a N \

& Asagidaki yay ayraglarin igine uygun noktalama isaretlerini yerlegtiriniz.

Seving( ) Senden &zUr dilerim. Bir daha boyle konusmayacagim.

Leyla( ) Buna gok sevindim, Seving.

Okudugunuzda hem hiztnleniyor hem de dustinUyorsunuz. Hikaye sdyledir( )
Kirtasiyeden Ug sey aldi( ) yapigtirc, defter, kalem.
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