


COCUKLARIN ARASTIRMA SURECLERINE KATILIM
DENEYIMLERININ GELISTIRILMESi: COCUKLARLA BiRLIKTE

ARASTIRMA

Arzu AKAR GENCER

DOKTORA TEZI

COCUK GELISiMi VE EGITiMi ANABILiM DALI

GAZI UNIVERSITESI

EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

MAYIS, 2019



TELIF HAKKI VE TEZ FOTOKOPI iZIN FORMU

Bu tezin tiim haklar1 saklidir. Kaynak gostermek kosuluyla tezin teslim tarihinden itibaren

6 (alt1) ay sonra tezden fotokopi cekilebilir.

YAZARIN

Adi : Arzu

Soyadi : AKAR GENCER

Bolimi : Cocuk Gelisimi ve Egitimi
Imza:

Teslim tarihi

TEZIN
Tiirkge Ad1  : Cocuklarin Arastirma Siireclerine Katilim Deneyimlerinin Gelistirilmesi:

Cocuklarla Birlikte Arastirma

Ingilizce Ad1 : Improving Children’s Participation in Research Processes: Research With

Children



ETiK iLKELERE UYGUNLUK BEYANI

Tez yazma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uydugumu, yararlandigim tiim kaynaklar
kaynak gosterme ilkelerine uygun olarak kaynak¢ada belirttigimi ve bu boliimler diginda

tiim ifadelerin sahsima ait oldugunu beyan ederim.

Yazarin Ad1 Soyad1 : Arzu AKAR GENCER

Imza



JURI ONAY SAYFASI

Arzu AKAR GENCER tarafindan hazirlanan “Cocuklarin Arastirma Siireclerine Katilim
Deneyimlerinin Gelistirilmesi: Cocuklarla Birlikte Aragtirma” adli tez caligsmas1 agagidaki jiiri
tarafindan oy birligi / oy ¢oklugu ile Gazi Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim

Dali’nda Doktora tezi olarak kabul edilmistir.

Danisman: Prof. Dr. Neslihan AVCI
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universitesi
Baskan: Prof. Dr. Ayse Belgin AKSOY

Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dali, Gazi Universiteﬁ\.k PR - 30\-\

Uye: Dr. Ogr. Uyesi Serap DEMIRIZ
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Anabilim Dal1, Gazi Universitesi
Uye: Dog. Dr. Neslihan GOUNEY KARAMAN

Egitim Psikolojisi Anabilim Dali, Ankara Universitesi
Uye: Dr. Ogr. Uyesi Arif YILMAZ S
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali, Hacettepe Universitesi ....... M ..........

Tez Savunma Tarihi: 13/05/2019

Bu tezin Cocuk Geligimi Ve Egitimi Anabilim Dali’nda Doktora tezi olmasi igin sartlar

yerine getirdigini onayliyorum.
Prof. Dr. Selma YEL S~
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirii



TESEKKUR

Doktora siirecim boyunca bilimsel bakis agisi, motivasyonu ve etik akademisyen 15181yla
bana ilham veren, yol gosteren, arastirma yapma siirecini keyifle yasamami saglayan, zorlu
stirecimin her asamasinda danisman kimliginin 6tesinde verdigi emek ve destekle kiymetli

tez danismanim Sayin Prof. Dr. Neslihan AVCI hocama tesekkiir ve siikkranlarimi sunarim.

Tez konum itibariyle her asamasi katilimci anlayisi igeren bu siirecimde sonsuz bilgi ve
deneyimlerini paylasan ve arastirmact kimlikleri ile yol goOsteren, degerli tez izleme
komitesi iiyesi hocalarim Dr. Ogretim iiyesi Serap DEMIRIZ ve Dog. Dr. Neslihan
GUNEY KARAMAN’a emekleri ve desteklerinden dolay1 ¢ok tesekkiir ederim. Doktora
ders siirecimi bilgi ve deneyimleriyle en anlamli sekilde ge¢irmemi saglayan Gazi
Universitesi Cocuk Gelisimi ve Egitimi anabilim dalindaki tiim hocalarima tesekkiir
ederim.

Tiim silirecimde destegini ve giiclinii hissettigim, her zaman yanimda olan ve sabir ve
emekle bana motivasyon saglayan hayat arkadasim sevgili Atilla GENCER’e minnettarim.
Cocuklara ve cocukluga olan sevgimin kaynagi, bana inanan giivenen, moral veren
desteklerini esirgemeyen anneme, babama, kardesime, tiim sevdiklerime ve 6zellikle nese
kaynagim yegenim Yanki’ya c¢ok tesekkiir ederim. Bana bu yolculukta eslik eden,
yardimcr olan doktora arkadaslarim Miige KUNT, Pelin PEKINCE, Nuran TUNCER,
Berrin SOMER OLMEZ, Cemile KARA ve Nihan KORAN GUNER’e ayrica tesekkiir
ederim. Kirklareli Universitesi’nde ikinci ailem olan mesai arkadaslarima destekleri igin

tesekkiir ederim.

Arastirma siirecimin basrol oyuncular1 arastirmaci ¢ocuklarima, ailelerine, sevgili sinif
Ogretmenlerine ve okul idaresine ve siiregte bizimle birlikte calisan tiim okul
ogretmenlerine, personeline ve yardimci arastirmacim olarak benimle bu siireci paylasan

ogrencim Leyla KURT ’a tesekkiir ederim.



COCUKLARIN ARASTIRMA SURECLERINE KATILIM
DENEYIMLERININ GELISTIRILMESI: COCUKLARLA BIRLIKTE
ARASTIRMA
(Doktora Tezi)

ARZU AKAR GENCER
GAZIi UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
MAYIS 2019

(0Y/

Bu arastirmada amag, ¢ocuklarin arastirma siireclerine katilim deneyimlerini gelistirmek ve
cocuklarin arastirma siireclerinde katilime1 bireyler olarak goriilebilecegi gergegini
yansitmaktir. Bu arastirma karma yontem desenlerinden i¢ ige ge¢mis karma deseninde
gergeklestirilmistir. Secilen anaokulundaki bir sinifin 60-72 aylik ¢cocuklarindan olusan 23
cocuk tek grup olarak belirlenerek ¢alisma grubunu olusturmustur. On test siireci veri
toplama islemi yapildiktan sonra 3 asamali (Bir Arastirma Nasil Yapilir Seriiveni, Ornek
Arastirma Seriiveni, Arastirmact Cocuklar Seriiveni) Katilimc1 Arastirma egitim siirecine
gecilmis ve {li¢ aylik uygulama siiresince de nitel veri toplama siireci devam etmistir.
Anekdot kayitlar1, fotograflar, video, ses kayitlari, ¢ocuklarin eserleri, deneysel siire¢
boyunca toplanan nitel veri toplama araglaridir. Nicel veri toplama araglari olarak; Erken
Ogrenme Becerileri Olgegi ve 60-72 Aylik Cocuklar icin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi
kullanilmigtir. Deney sonrasinda son test ve izleme gerceklestirilmistir. Aragtirma
sonuglari, Katilim Deneyimleri, Arastirma Yapma Becerileri ve Katilimci Arastirma
Siirecine  iliskin Ebeveyn Goriisleri agisindan incelenmistir. Cocuklarin  katilim
deneyimleri, katilim diizeyi ve katilimin nitelikleri olmak iizere iki boyutta ele alinmistir.
Sonuglarin, katilim diizeyleri acisindan {ist diizeyde katilimi yansitti§i goriilmiistiir.
Katilimin niteliklerine yonelik sonuglar ise, saygili, goniillii, ilgili, bilgilendirilmis,
kapsayict niteliklerinin yer aldigi seklindedir. Cocuklarin aragtirma siireglerinde katilim
diizeyi acisindan {ist basamaklarda yer almalarini saglamak ve c¢ocuklarla g¢alisma
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stirecinde katilimin niteliklerini igeren uygulamalar1 benimsemek cocuklarin arastirma
stireglerinde katilim deneyimlerinin desteklenmesini ve gelismesini saglamistir. Arastirma
yapma becerileri, arastirmaya temel olusturan epistemik merak, arastirma siireclerinde
cocuklarin kullandiklar1 stiregleri yansitan bilimsel siire¢ becerileri ve arastirma
stire¢lerinde ¢ocuklarin kullandiklar1 temel becerileri yansitan erken 6grenme becerilerine
etkisi olarak ii¢ boyutta incelenmistir. Epistemik merak temasimna iliskin sonuglar
incelendiginde, ilgi ve sebat olmak iizere iki kategoride incelenen kavramin arastirma
yapma becerilerini doguran niteliklere sahip oldugu goriilmektedir. Bilimsel siire¢
becerilerine yonelik olarak bulgular incelendiginde, katilimer arastirma siirecinin
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini destekledigi goriilmektedir. Bu kapsamda nitel
verilerin de nicel verileri destekledigi goriilmektedir. Nitel boyutta belirlenen yedi
kategoriyi betimleyen yansima kodlarm yogun oldugu gériilmektedir. Erken Ogrenme
Becerilerine yonelik sonuglar incelendiginde, katilimci arastirma siirecinin ¢ocuklarin
diisiinme, dil ve sayr becerilerinin gelisimini destekledigi goriilmektedir. Katilimci
arastirma siirecine iliskin 12 ebeveynin goriisleri, Cocuklara ve Ebeveynlere Katki olmak
iizere iki temada incelenmistir. Cocuklara katki acisindan sonuglar incelendiginde,
aragtirma yapma becerileri, merak ve motivasyon gibi daha cok arastirma siireglerini
destekleyici bulgular ortaya c¢ikmistir. Sonug¢ olarak, katilimci arastirma siirecinin
cocuklarin katilim deneyimlerini, arastirma yapma becerilerini destekledigi sonucuna
ulasilmustir.

Cocuklarin kendi merceklerinden goriislerini yansitmasi, gelistirmesi ve paylagsmasi icin
firsatlar yaratmak, arastirmacilarin da cocuklara yonelik anlayisini gii¢lendirecek ve
cocuklarla ¢alisma fikri gelisecektir. Sonug¢ olarak, katilimci anlayisin benimsenmesi,
cocuklarin yetkinliklerini ve becerilerini desteklemede ¢ok énemlidir. Ozellikle ¢ocukluk
alaninda c¢alisgan arastirmacilarin, ¢ocuklara iligkin anlayislarint  derinlestirmeleri
cocuklugun yeni sosyal baglamini insa etmede 6nemli rol oynamaktadir.

Anahtar Kelimeler : Katilimc1  Arastirma, Cocuklarin = Arastirma Deneyimleri,
Cocuklarla Birlikte Arastirma, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Erken Ogrenme Becerileri,
Epistemik Merak

Sayfa Adedi . 227
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ABSTRACT

The purpose of this research is to develop children's experiences of participating in
research processes and to reflect the fact that children can be seen as participating
individuals in research processes. This research is conducted in the design of integrated
mixed method which is one of the designs of mixed method. The research group was
formed as a single group from a class in a preschool from 23 children aged between 60-72
months. After the collection of pre-test data, 3-stages participatory research training
process was started (Adventures of How to Make a Research, Example Research and
Researcher Children) and the qualitative data collection process continued during 3-months
practice period. Anecdotal records, photographs, video, sound recordings, and children's
portsfolios are the qualitative data collection tools collected throughout the experimental
process. As quantitative data collection tools; Early Learning Skills Scale and Scientific
Process Skills Scale for 60-72 months old children were used. After the experiment, post-
test and follow-up tests were performed. The research results were studied in terms of
participatory experiences, the ability to do research and parental opinions regarding
participatory research process. Participation experiences of the children are discussed in
two dimensions: participation level and participation requirements. It was observed that the
results reflect a high level of participation in terms of participation levels. The results
regarding the requirements of participation are being respectful, voluntary, relevant,
transparent and informative, inclusive. Ensuring that children are highly participated and
adopting practices including the requirements of participation while working with children
have led to support and development of participation experiences of children's to research
processes. Their research skills were examined in three dimensions; the epistemic curiosity
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which forms a basis for research, the scientific process skills reflecting the processes used
by the children in the research process and the early learning skills which reflect the basic
skills used by the children in the research processes. When the findings related to
epistemic curiosity theme are examined, it is seen that the concept studied in two
categories, namely interest, and persistence, has the qualities that lead to research skills.
When the findings regarding scientific process skills are examined, it is seen that the
participatory research process supports the children's scientific process skills. In this
context, it is seen that the qualitative data also support the quantitative data. It is seen that
the reflection codes describing the seven categories determined in the qualitative
dimension are intense. When the findings of Early Learning Skills are examined, it is seen
that the participant research process supports the development of children's thinking,
language and number skills. The views of 12 parents on the participatory research process
were examined in two categories: The Contribution to Children and to Parents. When the
results are examined in terms of contribution to children, findings which mostly supports
research processes such as research skills, curiosity and motivation have emerged. In
conclusion, it is found that the participatory research process supports children's
participation experiences and their research skills.

Creating opportunities for children to reflect, develop and share their own viewpoints will
strengthen the researchers' understanding of children and the idea of working with
children. To conclude, adopting the participatory research process is very important in
supporting children's abilities and skills. Researchers’ deepening their understanding of
children particularly studying childhood plays an important role in building the new social
context of childhood.

Keywords . Participatory Research, Research Experiences of Children, Research with
Children, Scientific Process Skills, Early Learning Skills, Epistemik
Curiosity

Page Number : 227
Supervisor  : Prof. Neslihan AVCI
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BOLUM I

GIRIS

Problem Durumu

Yakin zamana kadar, ¢ocuklarin haklarina yetiskinler araciligiyla ulastigi goriilmektedir.
Bir¢ok konuda c¢ocuklar adina yetiskinler karar verici konumda yer almakta ve ¢ocuklarin
katilm diizeyi ve seslerinin ne derece duyuldugu anlasilamamaktadir (Alderson, 1995;
Lancaster & Broadment, 2003). Bu durum, 1979'da Birlesmis Milletler Cocuk Yili'nda
cocuklarin hayatlar1 ve kendi refahlar ile ilgili konularda 6zne olarak yer alabilmeleri
konusunun giindeme gelmesiyle degismeye baslamistir. Boylece Cocuk Haklar1 Evrensel
Bildirgesiyle uluslararasi anlamda ¢ocuklarin haklar1 yeni bir boyut kazanmistir (1980).
BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi'nde (1989) Madde 12°de yer alan “katilim hakki” kavrami
ile birlikte cocuklarin kendilerini ifade etmeleri ve ¢ocuklarin dinlenilmesi goriisii kabul
gormeye baglamistir. Taraf devletlerce kabul edilen bu goriise gore; “Kendi goriisiinii
olusturan ¢ocuk, kendisini ilgilendiren tiim konularda goriislerini 6zgiirce ifade etme
hakkina sahiptir. Cocuklar ifade 6zgiirliigli hakki ile her tiirlii bilgi ve diislinceyi arama,
inceleme ve yayma 0zgiirliigline sahiptir. Bu gelismeler, ¢ocuklarin ve genglerin “deneyim
ve ihtiyaclarinin”, uluslararasi bir diizeyde haklarina dayali bir yaklagimla, desteklenmesi
gerektigi anlayisini ortaya koymustur (Aldridge, 2015; Save the Children, 2010, UNICEF,
2001; Woodhead & Faulkner, 2008).



Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesinden hareketle bir¢ok iilkede c¢ocuklarin
haklarina iliskin ¢esitli organizasyonlar yapilmistir. 1989 yilinda Cocuk Hareketi (Children
Act) ile ¢ocuklarin katilim hakkina vurgu yapilmis, 2001 yilinda “Children’s and Young
Person’s Unit” ¢alismasiyla ¢cocuklarin dinlenilmesinin 6nemi bir kez daha ifade edilmistir.
Bu calismalardan sonra, ¢ocuklara yonelik calismalarda da katilim hakki ve etik konular1
da giindeme gelmistir (Holmes, 2005). Katilim hakk: ile ¢ocuk haklarinin korunmast,
gelistirilmesi ve izlenmesi siireglerinin aktif bir katilimcist olarak ¢ocugun statiisiinii
degistirmistir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 So6zlesmesi taraf devletleri, erken
yaslardan itibaren goriislerini dile getirme, kendisini etkileyecek konularda hak ve
ozgiirliikklere sahip olmast gerektigini kabul etmektedir. Katilim hakkinin yasama
gecirilmesi; yetigskinlerin ¢ocuk merkezli bir tutum benimsemelerini, ¢ocuklara kulak
vermelerini, ¢ocuklarin sayginliklarim1 ve kisisel bakis agilarimi dikkate almalarini
gerektirmektedir (Corsaro, 1997; Landown, 1994; Save the Children, 2010).

Katilim hakkinin yasama gecirilmesi ile c¢ocuklari ilgilendiren tiim konularda katilim
cercevesi olusturulmus olacaktir. Cocuklarin yasamlarini arastiran, cocuklarla birlikte
calisan profesyoneller de bu cercevenin Onemli bir boyutunu olusturmaktadir. Alan
yazinda az sayida calisma, dogrudan cocuklarla ilgilenen veya cocuklarin seslerini
vurgulayan katilimci arastirma yaklasimini kullanmistir. Cocuklarla ¢alisma konusunda
benimsenen geleneksel anlayista, cocuklardan alinan bilgilerin giivenilirligi ve ¢ocuklarin
yetenekleri konusunda siipheci bir anlayis hakimdir ve ¢ocuklar1 beceriksiz ve minyatiir
yetiskinler olarak gormektedir (Gallacher & Gallagher, 2008). Cocuklarin arastirmaya
katilimlar1 konusundaki cekincelerin bir kismi da c¢ocuklarin yaslarina ve becerilerine
iliskin kuskulardir. Holmes (2005)’a gore, okul oncesi donem c¢ocuklariyla caligsma,
karmasik, cocuklarin kendilerini yeterince iyi ifade edemeyeceklerine ve zaman kaybina
neden olabilecek bir siire¢ olarak goriilmektedir. Cocuklarin yeterlilikleri yasla orantili
olarak degil, beceri ve deneyimleri Olciisiinde degerlendirilmelidir. Cocuklar giinliik

yasamlarina, yasam alanlarina, gelecek beklentilerine yonelik bir¢ok konuda fikirlerini



ifade edebilmektedirler. Cocuklar kendi yasamlarinin uzmani ve kendi yagamlarinin aktif
katilimcisi olarak goriilmelidirler (Clark, 2010; Hart, 1992; Holmes, 2005).

Cocuklar1 aktif katilimci olarak gdren arastirmacilar, ¢ocuklarin giiclinii 6nemseyerek,
cocuklarin katilimini artiracak ve gelismekte olan katilimci arastirma yaklagimlarinin
gecerliligine ve titizligine katkida bulunacak farkli yaklasimlar ¢agrisinda bulunmuslardir
(Morrow & Richards, 1996; Thomas & O'Kane, 1998). Bu arastirmacilarin etkisiyle,
cocuklar1 arastirma siireglerinde arastirmanin nesnesi veya 0znesi olarak gérme fikrinin
Otesine gecilmis, ¢ocuklar hakkinda g¢ocuklarla birlikte ¢alisma fikri 6n plana ¢ikmaya
baslamistir. Bu sekilde ¢ocuklar kendileriyle ilgili yapilan arastirmada aktif rol alan, sosyal
aktorler olarak goriilebilecek ve arastirmanin bizzat katilimcisi olarak arastirmalariyla
mesgul olabileceklerdir (James & Prout, 1990; Woodhead & Faulkner, 2008).

Cocuklarin katilimctr ve sosyal aktor olarak goriildiikleri arastirmalarda, katilim hakkinin
yani sira ¢ocugun yiiksek yararmin gozetilmesi ve korunma hakkinin temel alinmasi
olduk¢a onemlidir. Katilimer aragtirma siireci temelinde diigiiniilmesi gereken husus, bu
arastirmanin yapilmasina gercekten ihtiya¢ olup olmadigina, ¢ocuklarin katilimlarmin
gerekli olup olmadigia ve gerekliyse hangi durumlarda katilmalarinin uygun olacagina
karar vermektir. Dolayisiyla aragtirmacilar, ¢ocuklarin katilim durumlarimin g¢ocuklar
iizerindeki olas1 etkileri, potansiyel yararlar ve zararlar gibi konular hakkinda
degerlendirme yapmalidirlar. Bu goriis Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Soézlesmesi
(BMCHS)’nde yer alan haklarla da benzer sekilde ifade edilmistir. Korunma haklari,
arastirmacilarin ¢ocuklarin gilivenligini ve bakimini saglama gorevlerine vurgu yapar.
Cocuklarin katilim haklar1 ise, arastirmacilarin, ¢ocuklarin ve arastirmaya yapabilecekleri
katkilarin farkina varip buna deger bigmeleriyle, ¢cocuklarin arastirma hakkinda bilgi sahibi
olup katilmaya iligkin kararlarin1 kendilerinin vermelerinin saglanmasiyla yasama gecer

(Graham, Powell, Taylor, Anderson & Fitzgerald, 2013).



Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ¢ocuklarin arastirma siireglerine katilim deneyimlerini gelistirmek ve
cocuklarin arastirma stlireglerinde katilimec1 bireyler olarak goriilebilece8i gercegini
yansitmak amaglanmistir.

Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

Alt Amagclar

1. Katilimer arastirmanin ¢ocuklarin katilimina katkisi nasildir?

1.1. Katilimer arastirmanin ¢ocuklarin katilim diizeyine katkis1 nasildir?

1.2. Katilimer arastirmanin katilimin niteliklerine yonelik katkisi nasildir?

2. Katilimei aragtirmanin ¢ocuklarin arastirma yapma becerilerine katkis1 nasildir?

2.1. Katilimci arastirmanin ¢ocuklarin epistemik merakina katkisi nasildir?

2.2. Katilimci arastirmanin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine katkis1 nasildir?

2.3. Katilimci arastirmanin ¢ocuklarin erken 6grenme becerileri tizerinde katkist nasildir?

3. Katilimer arastirma siireglerine iligskin ebeveynlerin goriisleri nasildir?

Arastirmanin Onemi

Sosyal bilimlerdeki arastirmalarda ¢ocuklarin rollerini kapsayan caligmalarda genellikle
cocuklarin katilimlarinin gézden kacirildigi, ayrica arastirmalarin 'yetiskin odakli' olarak
gerceklestigi, ¢ocuklarin goriislerine 6nem verilmedigi belirtilmektedir (Alderson, 1990).
Benzer sekilde, 1996'da, Isve¢ Cocuk Haklar1 Kurulusu Radda Barnen'in sponsorlugunda
cocuk istismar1 ve silahli catismalardan etkilenen ¢ocuklarla ilgili uluslararasi
arastirmalarda yapilan anketler, cocuk katiliminin pek c¢ok eksikligini ortaya koymustur

(Boyden & Ennew, 1993). Cocuklarla ilgili yapilan ¢ok sayida arastirma nitelikli verilere
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deginmeden resmi ve yapilandirilmis anketlerin kullanimini icermekte ve sonuglar nicel
yollarla analiz edilmektedir. Katilimci bakis agisindan bu yontemler ¢ocuklarla arastirma
konusunda uygun yollar olarak goriilmemektedir. Ek olarak bu arastirmalar ¢ocuklar
konusunda ¢ocuklarin kendilerinden ¢ok, yetiskin bakis agisini yansitmaktadir. Bu tarz
arastirmalar yetiskinlerin giiclinii ve Onyargilarim1 giiclendirirken cocuklarin fikir ve
dillerini de ihmal etmis goriinmektedir (Alderson, 1995; Save The Children, 2010;
Woodhead & Faulkner, 2008).

Cocukluk {izerine yapilan arastirmalar1 etkileyen bu diistinceler “Cocuklugun Yeni
Sosyolojisi” olarak tanimlanan bir anlayisin dogmasini saglamistir. Gelismekte olan bu
cocukluk anlayisinda g¢ocuklarin dinlenilmesi, "sosyal aktorler" olarak goriilmesi ve
"katilime1" ¢ocuk imajinin benimsenmesi Onem kazanmistir. Bu sekilde, g¢ocuklarin
aragtirma siire¢lerinde nesne ve 6zne olarak goriilmesinin 6tesine gecilmis ve katilimci
anlayisin 6nemi vurgulanmistir (Alderson, 1995; Woodhead & Faulkner 2008). Bir¢ok
aragtirmaci tarafindan da ¢ocuklar1 es-arastirmaci olarak gérme fikri gelismis, yetigkinlerle
ayni haklarla, etik simetri ilkesi yaklasimi benimsenmeye baslanmistir (Christensen &
Prout, 2002). Etik simetri anlayisi, cocuklarin katilimlarimi arttirirken, cocuk ve
arastirmacinin gii¢ farkini ortadan kaldirmis olacaktir. Katilimct anlayista arastirmanin tim
stireclerinde esitlik gozetilir ve g¢ocuklar saygin ve giiclii bir role sahiptirler. Arastirma
probleminin belirlenmesi, verilerin toplanmasi, sonuglarinin yorumlanmasi stireci katilimci
anlayisla yapilandirildiginda, ¢ocuklar fikirlerini, eylemlerini ve deneyimlerini daha iyi
yansitma firsat1 yakalamis olacaklardir (Christensen & Prout, 2002; David, Edwards
& Alldred, 2001; Mayall, 2000; Morrow & Richards, 1996).

Cocuklarin aragtirma siireclerinde katilimei olarak yer almalari, ¢ocuklarin dinlenilmesi ve
goriislerine saygi duyulmasi gibi konular giderek ¢ocuklarla ¢alisan ve onlarin yagamlarini
anlamaya c¢alisan arastirmalar agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Anderson, 1995;
Graham vd. 2013; Morrow & Richards, 1995). Ennew ve Plateau (2005) ¢ocuk haklari

sozlesmesinin dort maddesinin birlikte ele alinmasi gerektigini dnermekte ve ¢ocuklarin
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‘uygun bi¢imde arastirtlma hakkinin’ diger haklar ile biitlinlestirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Cocuklarin ‘uygun bi¢imde arastirilma hakkinin’, ayn1 zamanda onur ve
sayginlik seklindeki temel insan haklari ilkeleriyle birlikte ¢ocuklarin arastirmalara katilma
haklarin1 destekledigini ve bir etik strateji gelistirilmesini her tiir aragtirma tasariminin
ayrilmaz bir parcast durumuna getirdigini ileri siirmektedir. BMCHS nin 5. Maddesine
gore arastirmacilarin, ¢ocugun haklarimi kullanmasinda 6nemli rolleri ve sorumluluklari
vardir. Dolayisiyla, ¢ocuklar bir yandan korunurken, diger yandan haklarim
kullanmalarinda kendilerine firsat taninmasi ve saygi gosterilmesi i¢in ¢ocuklarin yagsam
kosullari, deneyimleri ve yetkinlikleri de dikkate alinacaktir (Graham vd. 2013). Bu sekilde
cocuklarin baglamlarina uygun ve cocukluk cografyalarin1 dikkate alan arastirma anlayisi
benimsenmis olacaktir.

Cocuklarin seslerini cografyalar1 i¢inde duymak ve anlamaya calismak Onemlidir.
Cocuklarin sesleri, pargast olduklar1 g¢evreyi yansitmaktadir (Kjorholt, 2005). Giincel
gelisim teorileri 1518inda (Gopnik, 2012, Hart, 1992, Ryan & Deci, 1985; Vygotsky, 1962)
cocuklarin baglamlar1 daha anlamsal hale gelmis ve yetiskinlerin bir ¢ocugun gelisiminde
oynadig1 rolii daha 1yi anlamamizi saglamistir. Gelisimde kiiltiir ve yasam bigimi gibi
baglamsal unsurlarin etkili oldugu ger¢egi unutulmamalidir. Baglamsal unsurlar ¢ocuklarin
tiim gelisim alanlarini etkileyen kesif ve motivasyon istegiyle i¢ i¢edir. Kesif ve 6grenme
motivasyonu konusunda beklenenden daha az yetkin goriinen ¢ocuklarin kendi hayatlarinin
aktif katilimcisi olmalar1 saglanmahidir. Bu sekilde g¢ocuklar basta sosyal duygusal
gelisimleri olmak tzere, gelisimlerini optimum diizeye ¢ikarma olanag: bulabilir, kendi
kapasitelerinin farkina vararak benlik saygilar1 desteklenebilir. Benlik saygisi ¢cocuklarin
kesif ve 6grenmelerini etkileyen en 6nemli degisken olup, ¢ocuklarin kendilerine iliskin
yeterlilik duygularmi ve kendi kendine deger yaratma konusundaki yargilarini
icermektedir. Diisiik benlik saygisina sahip olan ¢ocuklar, diisiincelerini ve duygularini
ifade etmede zorluk yasayabilirler ve bu durum yaratic1 diisiinme becerilerini de olumsuz

etkileyebilir. Cocuklarin kendi hayatlarini ilgilendiren konularda katilime1 olmalari, benlik



saygilarinin gelismesine katkida bulunabilir (Barnes, 2008). Ayrica g¢ocuklar gercek
katilimcilar olduklarinda, olaylar1 ve durumlar1 baskalarinin bakis agisindan gérmeyi
deneyimlemekte, bu durum ise diinyay1 anlamlandirmalar1 agisindan 6nemli olmaktadir
(Gopnik, 2012).

Cocuklar arastirma silirecinde katilimei roliine sahip olduklarinda, arastirma konusu arag
niteligini tagityacak, arastirmanin asil amaci ¢ocuklarin katilim deneyimlerini gelistirmek
ve ¢ocuklarin da arastirmalarin sosyal aktorii olarak goriilebilecegine iliskin inanci
olacaktir. Onemli olan ¢ocuklarin arastirma siireglerine katilmlarini giiglendirmektedir.
Boylece ¢ocuklar pasif bilgi edinilen roliinden kurtulmus olacaktir. Cocuklarin
aragtirmalarda bizzat katilimci olmasi, ¢ocukluk anlayisina saygili bir uygulama olmasi
dolayistyla, yasamlarinin sosyal aktorii olarak c¢ocuklarin kendi hayatlarin1 anlama,
aragtirma yaparak bilimsel diisiinme becerilerinin gelisimi ayrica ¢cocugun gelisimlerinin
maksimum diizeyde desteklenmesine katkida bulunacaktir (Graham vd. 2013). Cocuklarin
diisiinme becerilerinin gelisebilmesi i¢in, ¢ocuklara sorgulama, kesfetme, arastirma yapma,
strateji gelistirme ve problem ¢ozme firsati verilmesi gerekir. Bunun gerceklesebilmesi i¢in
de erken yaslardan itibaren ¢ocuklara bilimsel arastirma yapma ve kesfetme deneyimlerini
zenginlestirecek ortamlarin erken yaslarda saglanmasi gerekmektedir (Gopnik, 2012).
Cocuklara zengin deneyimler sunmak, dgrenme becerilerini de destekleyecektir. Ogrenme
becerileri, kavram becerileri, diisiinme becerileri ve dil becerileri ile yakindan iliskilidir.
Arastirma siiregleri ¢ocuklarin planlama, problem ¢ézme ve karar verme becerilerinin
gelisimini destekler. Cocuklar plan yaptik¢a ve kendi deneyimlerini gézden gegirdikge,
onsezi yetenekleri, analitik diisiinme yetenekleri, i¢ diizenleyici mekanizmalar1 gelisir,
sorumluluk duygular1 artar ve yaptiklari segimlerin sorumlulugunu alabilirler (Epstein,
2003).

Ayrica, bir ¢cocugun akranlariyla ve destekleyici yetiskinlerle isbirligi halinde olmasi
olduk¢a onemlidir. Vygotsky’ e gore cocuk g¢evresindeki sosyo-kiiltiirel ortamla etkilesim

yolu gelisir. Cocuklar, yetiskinler ve akranlari ile olan etkilesimleri siiresince, dile dayali



diyaloglar igsellestirirler. Cocuklarin baglamlari ¢ergevesinde kurduklari toplumsal sosyal
etkilesimler, ¢ocugun iginde yasadigi kiiltiirdeki davranislart ve diisiince bigimlerini
O0grenmesini saglar (Chaiklin, 2003).

Ozetle, cocuklarin arastirma siireclerinde katilime olarak rol almalari, cocuklarin haklarina
ulagmalar1 agisindan degerli goriilmektedir (Landsdown, 2001). Haklarina ulasan ¢ocuklar
sosyal, biligsel, fiziksel agidan kendi potansiyellerini gelistirme olanagi bulurlar. Cocuklar
aktif Ogrenenlerdir, ayn1 zamanda onlara rehberlik edebilecek ve birlikte kesifler
yapabilecekleri yetiskinlere ve akranlara ihtiyag duyarlar (Piaget, 1979; Vygoysky, 1997).
Destekleyici ortamlar ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimlerini desteklerken, topluma
uyumlarmit sekillendiren prososyal davraniglarin ortaya ¢ikmasini saglar (Eisenberg &
Mussen, 1989; ERIC, 2013). Cocuklar katilimci arastirmacilar olduklarinda, ilgi ve
meraklarint kesfedebilirler ve arastirma yapma becerilerini gelistirme ve kendi
potansiyellerinin farkina vararak, cocuklugu kendi bakis acilarindan yansitma firsati
yakalamig olurlar (Woodhead & Faulkner, 2001). Gopnik (2009), yetiskinlerin ve
cocuklarin farkli evrimsel siirecler i¢inde bulunduklarini ve ¢ocuklugun yasamin birincil
arastirma ve gelistirme asamast oldugunu ve c¢ocuklarin alistirma yapacak bir ¢evreye
sahip olmas1 gerektigini savunmaktadir. Cocuklar dogal arastirmacilardir, etraflarindaki
diinyay1 gozlem, deney ve bitmek bilmeyen sorgulama ve ¢ok sayida oyunla anlamaya
calisan sonsuz bir kasiftir (Gonzalez-Mena & Widmeyer-Eyer, 2001).

Cocuklarin kendi merceklerinden goriislerini yansitmasi, gelistirmesi ve paylagmasi igin
firsatlar yaratmak, arastirmacilarin da cocuklara yonelik anlayisini gii¢lendirecek ve
cocuklarla ¢alisma fikri gelisecektir. Sonug olarak, katilimci anlayisin benimsenmesi,
cocuklarn yetkinliklerini ve becerilerini desteklemede ¢ok dnemlidir. Ozellikle ¢ocukluk
alaninda c¢alisgan arastirmacilarin, ¢ocuklara iligkin anlayislarint  derinlestirmeleri

cocuklugun yeni sosyal baglamini insa etmede énemli rol oynamaktadir.


https://scholar.google.com.tr/citations?user=Qsk9qJQAAAAJ&hl=tr&oi=sra

Varsayimlar

1. Cocuklarin “Katilime1 Arastirma Degerlendirme Araci” na yonelik goriislerini igten
ve samimi olarak ifade ettikleri varsayilmaktadir.
2. Calismaya katilan ebeveynlerin aragtirma siireclerine iliskin goriislerini i¢ten ve

samimi olarak ifade ettikleri varsayilmaktadir.

Simirhiliklar

1- Bu arastirma, Kirklareli ili merkezinde 2017-2018 egitim-6gretim yilinda anaokuluna

devam eden ¢ocuklarla sinirlidir.

Tanmmlar

Bu aragtirmada kullanilan temel kavramlarin tanimlar1 asagidaki gibidir.

Cocuk: Bu g¢alismada cocuk kavrami, 0-18 yas arasindaki tiim bireyler ¢ocuk olarak
tanimlanmakta ve sosyal aktorler olarak goriilmektedir (UNICEF, 2004; Woodhead &
Faulkner, 2011).

Cocuk katilbmi: Bu c¢alismada, katilim kavrami, cocuklarin kendilerini ilgilendiren
konularda goriisleri 6zgiirce ifade etme hakkini ve ¢ocugun goriislerine onun yasi ve
olgunluguna uygun olarak gerekli agirligin verilmesini 6ngéren katilim hakki kavramu ile
aciklanabilir (BMCHS, 1989).

Cocuklarin kendilerini etkileyen konularda, yaslarina ve gelisim diizeylerine uygun olarak
goriislerini Ozgiirce ifade etmeleri ve bu goriislerin saygi ile karsilanmasi hakkidir
(Lansdown, 2001).

Arastirma stiregleri: Arastirma kavrami, bilim ve sanatla ilgili olarak yapilan yontemli
calisma olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Bu calismada bu kavram, arastirma
probleminin tanimlanmasi, verilerin toplanmasi ve verileri ¢oziimleme siireclerini icerir

(Clark & Moss, 2001).



Bilimsel siire¢ becerileri: Bilimsel siire¢ becerileri, ¢ocuklarin bilim yapmalarini
kolaylastiran, aktif olmasim1 saglayan, bireysel 0grenme i¢in sorumluluk duygusunu
gelistiren ve ¢ocuklara arastirma yontemlerini 6greten temel beceriler arasindadir. Bilimsel
stire¢ becerileri, bilimsel yontemlerin temelini olusturur. Bu ¢alismada alt1 temel bilimsel
siire¢ becerisi vardir: Bunlar, gozlem, bilimsel iletisim, smiflandirma ve karsilastirma,
0l¢iim, ¢ikarim, tahmindir (Lind, 1998).

Epistemik merak: Merak giinliik anlamda, “bir seyi anlamak veya 6grenmek i¢in duyulan
istek; bir seyi edinme, yapma, bir seyle ugragsma istegi; diiskiinliik, heves” olarak
tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2019). Bu ¢alismada, epistemik merak daha
fazla ogrenmekle veya bazi bilgileri elde etmeyi cok istemekle yakindan ilgilidir.
Epistemik merak daha bilisseldir ve daha ¢ok deneyimden hareketle diisiinmek ile ilgilidir.
Litman, iki farkli epistemik merak tiirlinden s6z etmektedir. Bunlardan ilki (I tipi) ilgiye
dair olumlu duygulan tetiklemesi beklenen bilginin elde edilmesini igerirken, ikinci tip (D
tipi) merak da bilgi yoksunluguna dair istenmeyen durumlarin azaltilmasi ile ilgilidir. I-tipi
merak bireylerin bazi seyleri kesfetme firsatlariyla karsi karsiya kaldiginda harekete
gecerken, D-tipi merak ise insanlarin hali hazirda var olan bilgilerine yenileri dahil etmek
istedikleri zaman ortaya ¢ikmaktadir (Litman, 2010).

Erken ogrenme becerileri: Bu calismada, erken 6grenme becerileri diisiinme, dil ve say1
becerisi olarak siniflandirilabilir. Cocuklarin diisiinme becerileri, soru sorma arastirma
yapma ve problem ¢ézme yeteneklerini uygulamay: igerirken; dil becerileri ¢ocuklarin
konusmanin genel anlaminm1 kavrama yetenegini, alic1 ve ifade edici dili igermektedir. Say1
becerileri ise sayma, 6l¢gme, sekil, zaman ve mekan kavramlar: gibi bir dizi kavramlardan
olusmaktadir (Conezio & French 2002).

Katilimin nitelikleri: Cocuk Haklar1 Sozlesmesi Genel Yorum No 12, katilim hakkina
iliskin uygulamalarin sézlesmede yer alan sekli ile uygulanabilmesi i¢in bazi

nitelik/gereklilikler ifade etmistir. Bu nitelikler seffaf ve bilgilendirici, goniilll, saygili,
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ilgili, ¢ocuk dostu, kapsayici, egitim ile desteklenmis, giivenli ve riske kars1 duyarli, hesap

verilebilir nitelikleridir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde katilim hakki kavrami kapsami, katilim hakkina 1s1ik tutan kuramlar ve
goriisler, ¢ocuklarin arastirma becerileri ve cocuklarin arastirmaci rollerine yonelik

yaklagimlar agiklanacaktir.

Cocuk ve Katilim

Katilim Hakka

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sozlesmesi (BMCHS) 0-18 yas arasindaki tiim
cocuklarin esit firsatlara sahip olmalar1 adina, 193 iilke tarafindan kabul edilerek
uygulanmaya baslanan ve temelde cocuklarin ‘Yasama, Gelisme, Korunma ve Katilim’
haklarin1 garanti altina almay1 hedefleyen bir belge niteligi tagimaktadir (Lansdown, 2005;
Save the Children, 2010).

CHS'in, c¢ocuklarin toplumsal yasama katiliminin saglanmasi i¢in 6nemli etkileri
olmustur. S6zlesme, ¢ocuklarin bagimsiz bireyler oldugunu ve dolayisiyla haklara sahip
olduklarin1 agikca ortaya koymaktadir. S6zlesme'nin 12. maddesi, ¢ocuklarin katilimi i¢in
giiclii bir ¢agri yapmaktadir. S6zlesmenin 12. maddesinin 1. fikras1 kendi goriislerini
olusturma yetenegi olan her cocuga, kendini etkileyen tiim konularda bu goriisleri

serbestge ifade etme hakki vermekte ve g¢ocugun goriislerine ¢cocugun yast ve olgunluk
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derecesine uygun olarak gereken Onemin gosterilmesini giivence altina almaktadir. 12.
maddenin 2. fikrasi ise, 0zellikle cocuga kendisini ilgilendiren herhangi bir adli veya idari
kovusturmada dinlenilme hakkinin verilecegini belirtmektedir. Bu fikra ¢ocuga, kendi
basina gelecegini belirleme hakkini degil, kararlara katilma hakkini vermektedir (BM
CHK, 2009; Lansdown 2011; ; Save the Children, 2010). Madde 13 (ifade 6zgiirliigii) ve
Madde 17 (bilgiye erisim) ile uyumlu olarak islemektedir. Bu iki madde katilim hakkinin
etkin uygulanmasi i¢in temel 6n kosullardir. Bu maddeler ¢ocuklarin haklarin 6zneleri
oldugunu tesis eder ve Madde 12 ile birlikte ¢ocugun gelisen kapasitelerine uygun olarak
bu haklar1 kendi adina uygulama hakki oldugunu savunurlar. Ayrica Madde 12 ile uyumlu
olarak c¢ocuklarin goriislerini ifade etmeleri i¢in bir saygi ortaminin yaratilmasi da
cocuklarin ifade Ozgiirliigli haklarin1 kullanma kapasitelerinin artirilmasina katkida
bulunmaktadir. Madde 17 ¢ocugun bilgilenme hakkinin ve goriislerini ifade etme hakkinin
etkin olarak gerceklestirilmesini saglamaktadir. Ayrica cocugun kendisini etkileyen
konunun tiim yonleri ile ilgili kapsamli bilgi sahibi olmas1 gerekli degildir, ancak ¢ocugun
konuya iliskin olarak kendi goriislerini uygun bir bi¢imde olusturabilmesi igin yeterli
anlayis sahibi olmas1 gereklidir.

Katilma yonelik maddeler, tek basmma yasin ¢ocugun goriislerinin  Gnemini
belirleyemeyecegini ifade etmektedir. Cocuklarin anlayis diizeyleri, biyolojik yaslar ile
esit oranda baglantili olmayabilir. Aragtirmalar bilgi, deneyim, ortam, sosyal ve kiiltiirel
beklentiler ve destek diizeylerinin bir biitlin olarak c¢ocugun goriis olusturma
kapasitelerinin gelisimine katkida bulundugunu gostermistir. Bu madde ayrica, ¢gocuklarin
toplumu olusturan bireyler olarak sorumluluklart oldugunu O6grenmelerini de
vurgulamaktadir. Bu sorumluluklar1 6grenmek ve goriis olusturma kapasitelerini
gelistirmek icin ¢ocuklarin, kendilerinden daha tecriibeli olanlar da dahil olmak iizere diger
kisilerle isbirlik¢i faaliyetlerde bulunmalar1 gerekmektedir.

Ozetle, cocuklarm katilimini &ne ¢ikaran 12. Madde, baska insan haklari antlasmalarinda

yer almayan benzersiz bir hiikiim i¢cermekte ve haklarin 6zneleri olan ¢ocuklarin yasal ve
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sosyal statiilerini ele almaktadir. Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, ayrim gérmeme, yasam ve
gelisim ile c¢ocugun yiiksek yararmin oncelikli diisiiniilmesi haklar1 ile birlikte 12.
Madde’yi Sozlesme’nin dort genel ilkesinden biri olarak belirlemis olup, tliim haklarin
birlikte yorumlanmasi ve wuygulanmasinda da dikkate alinmasi gerekliligini
vurgulamaktadir. Sozlesme’nin 1989 yilinda kabuliinden bu yana, 12. Madde’nin
uygulanmasini desteklemek i¢in mevzuat, politika ve metodoloji gelistirilmesinde, yerel,
ulusal, bolgesel ve kiiresel diizeyde onemli ilerleme kaydedilmistir. 12. Madde’ de
dinlenilme hakki (the right of the child to be heard) olarak ifade edilmekte olup son
yillarda genis olarak “katilim (participation” seklinde kavramsallastirilan, yaygin bir
uygulama ortaya ¢ikmistir. Bu terim sézlesmeden hareketle evrilmis ve ¢ocuklarin kendi
goriislerinin ve yetiskinlerin goriislerinin nasil dikkate alindigini ve siire¢lerin sonucunu
nasil sekillendirdigini 6grenebildikleri, ¢ocuklar ve yetiskinler arasinda bilgi paylasimi ve
etkilesim dahil olmak {izere tiim siirecleri tanimlamak i¢in gliniimiizde yaygin bir sekilde

kullanilmaktadir (BM CHK, 2005; 2009; UNICEF, 2009).

Katilhm Hakkinin Gerekleri

Katilim hakkina iligkin uygulamalarin sdzlesmede yer alan sekli ile uygulanabilmesi icin
bazi nitelikleri / gerekleri yerine getirmelidir. Bu nitelikler seffaf ve bilgilendirici, goniilld,
saygili, ilgili, ¢ocuk dostu, kapsayici, egitim ile desteklenmis, giivenli ve riske karsi

duyarl, hesap verilebilir nitelikleridir.

Seffaf ve Bilgilendirici

Cocuklara ¢ocuk dostu ve erisilebilir firsatla sunularak katilma haklari hakkinda bilgi
verilmelidir. Bu bilgi ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren siireclere nasil katilacaklarini,
nicin katilma firsatina sahip olduklarini, katilimlarinin kapsamini ve potansiyel etkilerini
icermektedir. Bu nitelikte, cocuklar tarafindan katilimlarinin amaci bilinir, kendi rolleri ve
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ilgili kisilerin rolleri ve sorumluluklar1 acik bir sekilde anlasilmigtir (BM CHK, 2005;
2009; Landsdown, 2001; UNICEF, 2009).

Goniillilitk

Bu nitelik, cocuklarin, kendileri ile ilgili siireclere katilmak isteyip istemediklerini
secebilme ve herhangi bir zamanda aktiviteden g¢ekilebilmelerini saglar. Cocuklar
goriislerine katilmaya veya ifade etmeye =zorlanmamalidir. Cocuklara katilimlari
konusunda diisiinmek i¢in zaman ve bilgilendirilmis veya egitilmis onam verebilir. Bu
nitelikle birlikte ¢ocuklar, geri c¢ekilme haklarinin farkindadir ve bunu her zaman

yapabilirler.

Saygil

Bu nitelik, ¢ocuklara saygili davranilmasi ve goriislerini 6zgiirce ifade etme ve fikirleri
baslatma firsatlar1 sunulmasini igerir. Ilgili kisiler ayrica gocuklarin hayatlarini aile, okul
ve kiiltiirel baglamina da saygi gostermeli ve onlar1 anlamalidir. Bu goriiste, ¢ocuklar
goriislerini 6zgiirce ifade edebilir ve bu durum saygiyla karsilanir. Demokrasi ve kapsayici
ilkeler dogrultusunda ¢ocuklar temsilci olarak secilebilir. Bu durum ¢ocuklarin kendilerine
saygl ve giiven insa etmelerini ve gecerli bir deneyime ve katkida bulunacak goriislere
sahip olduklarin1 hissetmelerini saglar. ilgili kisiler, siirece katilan tiim yetiskinleri her
zaman ¢ocuklara kars1 saygili olmaya tesvik etmelidir (BM CHK, 2005; 2009; UNICEF,
2009).

Ilgili
Bu nitelik katilimin, ¢ocuklarin kendi bilgilerine dayanmasi gerektigini vurgulayarak,

cocuklarin yasamlart ve yerel baglamla ilgili konulara odaklanmay: ifade etmektedir.
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Cocuklarin dahil oldugu faaliyetler, deneyimleri, bilgisi ve yetenekleri ile ilgili olmalidir.
Cocuk calismalarinda kapasitelerine, ilgilerine ve gelisimlerine uygun yollar

kullanildiginda ¢ocuklar anlaml1 katilim gosterirler.

Cocuk Dostu

Bu nitelik, ¢ocuklarin katilimlari i¢in iyi hazirlanmis olmalarint saglamak ve faaliyetlere
anlamli bir gekilde katkida bulunabilmek i¢in ¢ocuk dostu yaklagimlar kullanilmasini
icerir. Katilim yaklagimlar1 ve ydntemleri, ¢ocuklarin yaslarina ve yeteneklerine gore
tasarlanmali veya uyarlanmalidir. Cocuklarla calisma siirecinde, ¢ocuga 6zgili yollarin
gelistirilmesi ve cocuklarin ¢ocuk dostu yontemlerle potansiyellerini ortaya ¢ikarmalari ve

katilimc1 olmalar1 saglanabilrmektedir.

Kapsayici

Katilim, farkli 6zellikleri olan ¢ocuklara yonelik firsatlar sunmalidir. Mevcut ayrimcilik
kaliplarina kars1 ¢ikmalidir. Profesyoneller katilim faaliyetlerine katilan tiim ¢ocuklarin
kiiltiirlerine duyarli olmalidir. Cocuklarin yas, 1k, renk, cinsiyet, dil, din, siyasi ya da diger
gorisler, ulusal, etnik ya da sosyal koken, miilk, dogum ya da diger durumlardan dolay1
ayrimciliga ugramamasini saglamalidir. Katilim faaliyetleri, tiim topluluklardan ¢ocuklar
dahil etmeyi amaclamaktadir.  Katilim faaliyetleri, ihtiyaclara, beklentilere cevap

verebilecek kadar esnek olmalidir (BMCHK, 2005; 2009; Landsdown, 2001).

Egitim ile Desteklenmig

Cocukla birlikte ¢alisan profesyoneller, ¢ocuklar hakkinda bilgi ve kapasiteye sahip
olmalidir. Tiim personel ve yoneticiler, ¢cocuklarin katilimina kars1 duyarlidir, katilimin

Oonemini anlarlar. Profesyonellere katilime1 uygulamalarin nasil kullanilacagini 6grenmek
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icin uygun egitim, araglar ve diger firsatlar saglanmistir. Ayrica profesyoneller etkili bir
sekilde desteklenir, denetlenir ve katilmci uygulama siiregleri ile degerlendirilir.

(BMCHK, 2005; 2009; Landsdown, 2001; UNICEF, 2009).

Giivenli ve Riske Karsi Duyarh

Cocuklarla ¢alisan yetiskinlerin ¢ocuklari olasi risk etmenlerinden koruma gorevleri vardir.
Profesyoneller istismar ve somiiriiye maruz kalan ¢ocuklara ve katilimin diger olumsuz
sonuclarina yonelik riskleri en aza indirmek i¢in her tiirlii 6nlemi almalidir. Cocuklarin
haklarinin korunmasi, ¢ocuklarin katiliminin planlanmasi ve organize edilmesi acgisindan
¢ok Onemli olmalidir. Katilimci siireclerde cocuk koruma sorunlarmi ele almak ve
koordine etmek konusunda yetenekli, bilgili personel goérevlendirilir. Riskleri en aza
indirmek ve kotliye kullanimi1 6nlemek i¢in tedbir alirlar. Katilimer bir siire¢ diizenleyen
kisilerin her bir siirece 6zgii bir ¢ocuk koruma stratejisi vardir. Kisiler kurulusun davranis
kurallarina ve ¢ocuk koruma politikasina uygun olarak yasal ve etik sorumluluklarini kabul
eder. Cocuk koruma prosediirleri, baz1 ¢cocuklarin karsilastiklart belirli riskleri ve yardim
almada karsilastiklar1 engelleri tanirlar. Cocuklar tarafindan saglanan tiim bilgilerin
kullanimi i¢in onay alir ve gizli olarak tanimlanan bilgiler her zaman korunur. Katilime1
etkinliklerde yer alan c¢ocuklarin giiven konusunda sikayette bulunmalarina izin vermek
icin resmi bir sikayet prosediirii olusturulmaktadir. Prosediir hakkinda bilgi, ilgili dillerde
ve formatlarda mevcuttur. Cocugun fotograflarinin, videolarinin veya dijital resimlerinin,
cocugun veya bakicilariin belirli bir kullanim i¢in agik rizasi olmadan alinmasina veya
yayinlanmasina izin verilmez. Sorumluluk, giivenlik, seyahat ve saglik sigortasi ile ilgili
sorumluluklar agikg¢a yetkilendirilmis ve etkili bir sekilde planlanmistir (BMCHK, 2005;
2009; Landsdown, 2001).
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Hesap Verebilir

Katilim faaliyetlerine katildiktan sonra, ¢ocuklarin goriislerinin nasil yorumlandigini ve
kullanildigini, sonuglar ve yorumlarla ilgili ¢ocuklara aciklayici geri bildirimler
saglanmalidir. Cocuklar arastirmanin tiim siireglerine katilim gosterebilirler. Profesyoneller
cocuklara karsi sorumludur. Cocuklarin  degerlendirme siireglerine  katilmasi
desteklenmeli, ayrica gocuklarin akran gruplari, yerel topluluklar ve diger kuruluslarla
katilim deneyimlerini paylagmak iizere desteklenmelidir. Cocuklarin katilimci siireglerden
memnuniyetleri ve siirecin nasil gelistirilebilecegine dair goriisleri sorulmalidir ve dneri ve
degerlendirmeler yonelik uyarlamalar ve diizenlemeler yapilmalidir (BMCHS, Genel

Yorum No: 12; Lansdown, 2001; Save the Children, 2010).

Roger Hart’in Katihm Anlayisi

Roger Hart’in Katilim Merdiveni, g¢ocuklarin katilimi hakkinda diigsiinmek igin bir
baslangi¢ tipolojisi olarak hizmet edecek sekilde tasarlanmistir. Hart, bu tipolojiyi
Arnestein (1969)’in merdiven metaforundan esinlenerek gelistirmistir. Hart’a gdre bu
model yetiskinlerin ¢ocuklarin katiliminmi etkili bir sekilde desteklemek iizere strateji
gelistirmelerine destek niteligi tasimaktadir. Sekiz basamaktan olusan merdivenin alttan ilk
iic basamag (Zorlama, Dekorasyon, Maskotluk) katilimi icermeyen durumlari
yansitmaktadir. Diger bes basamakta ise katilimin basamaklari agiklanmaktadir. Hart’a
gore bu model yetiskinlerin ¢cocuklarin katilimini etkili bir sekilde desteklemek i¢in strateji

gelistirmelerini saglayabilir (Hart, 1992).
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Cocuklarin Onciiliik Ettigi,
Yetiskinlerle Ortak Alinan Kararlar

Cocuklarin Baslattigi ve Yonettigi
Projeler

Yetiskinlerin Baslattigi, Kararlarin
Cocuklarla Birlikte Alindig1 Projeler

Danisilarak Bilgilendirme

AV IIVINVSVE NT'TILV

Bilgilendirerek Gorevlendirme

Maskotluk (Gostermelik Katilim)

Dekorasyon

MOA WI'TILV

Manipiilasyon (Zorlama)

Sekil 1. Roger Hart katilim merdiveni (1992).

Zorlama

Katilim merdiveninin en alt basamagini olusturmaktadir. Cocuklarin bir konu hakkinda
anlayisa sahip olmamalari ve yaptiklarinin bilincinde olmamalar1 zorlama olarak
isimlendirilmektedir. Cocuklar toplum tarafindan kuskusuz en ¢ok fotograflanan (rizalar
alinmaksizin) ve en az dinlenilen bireylerdir. Bu basamakta ¢ocuklar yetigkinler tarafindan

organize edilmis etkinliklere katilim konusunda zorlanirlar. Cocuklarin zorla ¢alistirilmasi
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ve sOmiiriilmesi, haklarimin ve Ozgiirliiklerinin elinden alindigr bircok durumu ifade

etmektedir (Hart, 1992).

Dekorasyon

Merdivenin ikinci basamagi olan Dekorasyon, ¢ocuklarin ¢esitli amagclar i¢in hazirlanmis
fakat hakkinda higbir sey bilmedikleri veya siirecte hicbir fikir yiiriitmedikleri gosterilerde
dekorasyon olarak kullanilmalarint kapsamaktadir. Bununla birlikte, tamamen yetigkinler
tarafindan tasarlanmis ve yonetilen pek cok proje vardir; cocuklar yalnizca onceden
belirlenmis roller iistlenirler. Cocuklarin yilsonu dans, sarki veya tiyatro gosterileri
yetiskinler tarafindan onlar adina diizenlenmis gibi goriinen ancak g¢ocuklarin yalnizca

figiiran olduklar1 orneklerdir. Hatta bu katilim bazen manipiilatif olabilmektedir (Hart,

2016).

Maskotluk (Gostermelik Katilim)

Bu basamakta, ¢cocuklara goriiniiste s6z hakki taninmakta ancak ne konu se¢iminde ne de
konunun nasil bagkalarina iletilecegi hakkinda fikirleri alinmamaktadir. Cocuklar
katildiklar etkinliklere bilingli olarak katilmamakta fakat yetiskinlerin takdirini ve alkigini
toplamaktadir. Bu tir durumlarda c¢ocuklar yazili ve gorsel medyada yer almakta,
genellikle yetiskinlerin diinyasinda bir somiirii aract olarak kullanilmaktadir. Ornegin
cocuklar Diinya Cocuk Haklar1 Giinii ve 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
gibi kendileri i¢in Oonemli olan bu giinlerde kuklalastirilir, etkinlige ve konuya dair

farkindaliklart olmaksizin, medyada ve gorsellerde yer almaktadirlar.
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Bilgilendirerek Goreviendirme

“Bilgilendirerek goérevlendirme” katilim merdiveninin dordiincii basamagini ifade
etmektedir ve katilimi1 yansitan ilk basamaktir. Genellikle ¢ocuklarin yer aldigi proje veya
etkinlik ¢ocuklar tarafindan olusturulmamistir. Fakat ¢cocuklar proje veya etkinlik hakkinda
yetigkinler tarafindan detayli olarak bilgilendirilmistir. Cocuklarin goériisleri dinlenir ancak
calismaya yansitilmaz. Anaakim egitimde c¢ocuklar yapilacak etkinlikler ve program
hakkinda bilgilendirilir ancak ¢ocuklar karar alma siireglerinde aktif rol almaz. Ana akim
okullarin dnemli bir 6zelligi merkezi otorite tarafindan yonetilmesidir. Merkezi otoriteli
sistemlerde egitim ile ilgili kararlarin alinmasi ve uygulanmasinda uzmanlar gorev alir.
Cocuklarin bu kararlara katilimi ve etkisi ise yok denecek kadar azdir (Grivitz &

Minvielle, 2009).

Danisilarak Bilgilendirme

Danisilarak bilgilendirmede, calismalar yetiskinler tarafindan tasarlanip baglar ancak
cocuklarin da disilinceleri ciddiye alinmaktadir. Cocuklarin goriisleri her zaman
uygulamaya yansitilmasa da goriigleri alinmakta ve Onemsenmektedir. Bu basamakta
cocuklar danisilan ve bilgilendirilen bireyler olarak goriilmektedir. Cocuklar siireci anlar,
yetigkinler tarafindan baslatilan tasarlanan projelerin katilimer projeler olarak degeri vardir.
Seaatle, Sacramento ve Berkeley ile Kanada’daki sehirlerde ¢ocuklarin fikirlerini alma
amaci ile sehir capinda gergeklestirilen alan arastirmalari, arastirmaya katilan kisileri
bulgularin ¢éziimlenmesi ve tartisilmasina katkida bulundugu siirece ¢ocuklar katilimina
cok 1yl Ornekler olusturur. En azindan c¢ocuklar aragtirmanin amaci hakkinda
bilgilendirilmeli, arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyip istemedigi sorgulanmali ve

her birine sonuglar hakkinda bilgiler verilmelidir (Hart, 2016).
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Yetiskinlerin Baslattigi, Kararlarin Cocuklarla Birlikte Alindig1 Projeler

Merdivenin altinc1 basamagi gercek katilimi yansitmaktadir ¢iinkii bu seviyedeki projeler
yetiskinler tarafindan baslatilmis olsa da, karar verme genglerle paylasilmaktadir. Cocuklar
yetiskinlerle birlikte alinacak olan kararlar1 degerlendirmektedir ve karar alma asamasinda
cocuklarla yetigkinler birlikte caligmaktadir. Yetiskinin baslattig1 slire¢ cocuklarin katilimi
ile sekillenebilir ve doniisebilir. Diinya ¢ocuk fonunca diizenlenen Giines enerjisiyle
pisiren kap projesi hem onlar1 bilgilendiren hem de c¢ocuklarin bagkalariyla beraber
farkindalik gelistirme rolii oynamalarini saglayan sosyal bir ¢alismaya drnektir. Ogretmen
izolatorlerin nasil kullandigi konusunda bilgilendirme yaparak, nasil gilines enerjisiyle
pisiren kap yapildigini anlatmaktadir. Bu gibi ¢alismalar ¢cocuklarin da katilimini saglayan

projeler olarak oldukga degerlidir (Hart, 2016).

Cocuklarin Baslatug: ve Yonettigi Projeler

Merdivenin yedinci basamaginda yer alan calisma veya etkinlikler ¢ocuklar tarafindan
baglatilmakta ve yiiriitilmektedir. Etkinlige nasil baslanacagina ve nasil yiiriitiilecegine
cocuklar karar vermektedir. Destekleyici bir ortamda tiim g¢ocuklar is birligi i¢inde
calisabilmekte ve kararlar iretebilmektedir. Genelde etkinlikler c¢ocuklarin farkinda
olduklar1 bir durumu iyilestirmek ve gelistirmek {izere yapilan ¢alismalar1 icermektedir.

Bu basamakta karar verme giicii ¢ocuklara aittir ve cocuklar ihtiya¢ duyduklart durumlarda
yetigkinlerin destegine basvurabilmektedir. Bu basamakta yetiskinlerin rolii ¢ocuklara
giivenerek, onlar tarafindan alinan kararlara saygi duymak ve rehberlik yapmaktir.
Yetigkinler projeye ¢ocuklara miidahale etmeyecek kadar uzak fakat ¢ocuklarin destek
ihtiyaclarina ¢ocuklarin istekleri dogrultusunda yanit verebilecek kadar yakin durmalidir.
Bu basamakta yetigkinler bu dengeyi kurarak, ¢ocuklarin projeyi baslatmalari,

uygulamalari, sonlandirmalari ve degerlendirmeleri i¢in ortam yaratmaktadir. High Scope
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vyaklasiminda planla-yap-degerlendir ¢evrimi bu basamaga 6rnek niteligindedir (Creative

Commons, 2012; Hart, 1992; Hohmann & Weikart, 2000).

Cocuklarin Onciiliik Ettigi, Yetiskinlerle Ortak Alinan Kararlar

Sekizinci basamak merdivenin son basamagidir. Bu basamakta, ¢ocuklar proje icin fikre
sahiptir ve yetiskinleri de proje ile ilgili karar almaya davet etmektedirler. Yedincli
basamakta oldugu gibi projenin baslangi¢ noktasi ¢ocuklar tarafindan olusturulmaktadir.
Fakat karar verme giicii sadece ¢cocuklarda bulunmamaktadir. Yetigkinler ve ¢ocuklar esit
derecede kararlara katilim hakki olan ortaklar olarak algilanmaktadir. Bu basamagin
merdivenin en iist basamagini yansitmasinin nedeni yetigkinlerin ¢ocuklar tarafindan gelen
talepleri ‘cocuk isi/diinyas1’ olarak etiketlemeden, c¢ocuklar1 onemli goriisleri olan ve
yetigkinlerle ortak karar verme yeterligine sahip bireyler olarak algilamalaridir. Reggio
Emilia yaklasimi ¢ocuklarin ilgi ve meraklarindan dogan projelerden olusan siirecleri
icermekte olup bu basamagi en iyi yansitan yaklagimlardan biridir (Creative Commons,

2012; Edwards, Gandini & Forman, 2012; Hart, 1992).

Cocuk ve Arastirma

Cocuklarin Arastirma Becerileri

Cocuklar yasadiklar diinyay1 kesfetmeye odakli dogal arastirmacilardir. Cocuklar bu dogal
arastirma istegi ile, “diinyanin nasil isledigi” anlamaya ¢alisir (Conezio & French, 2002).
Eshach ve Fried (2005), ¢ocuklarin sorusturmasinin bilime 6zgli oldugunu ve “bilimin
gercek diinyayla ilgili oldugunu” belirtmektedir. Bilim, ger¢ek diinyanin dogal bir
parcasidir ve ¢ocuklar bebeklik déneminden itibaren merakla bilim yaparlar. Cocukluk

donemi boyunca Tstbiligsel yetenekler gelisir, boylece ¢ocuklar birgok probleme iliskin
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akil yiirlitme ve strateji gelistirme gibi becerilerini kazanmaya baslarlar (Zimmerman,
2010).

Bilim etkinlikleri ve kiigiik ¢ocuklarin bilimsel c¢aligmalara katilimlar1 Piaget’in
kuramindan biiyilik 6l¢iide etkinlenmistir. Piaget ¢ocuklar1 aktif 6grenenler olarak gorerek
ve c¢ocukla birlikte c¢alisilmasi fikrini savunarak c¢ocuk imajim1 giiclendirmis ancak,
cocuklarin ergenlik donemine kadar soyut diisiinemediklerini vurgulayarak, c¢ocuklarin
bilim egitimlerine katilimlar1 konusunda egitimcileri etkilemistir (Inhelder & Piaget,
1958). Kiiciik yaslardan itibaren bilimsel diisiinme siireglerinin nasil gelistigine
odaklanmamis olmasi c¢ocuklarin yetersiz goriilmesine neden olmustur.  Giincel
aragtirmalar ve fikirler, cocuklar icin bilimsel diislinmenin, genellikle goézlemleme,
tanimlama, karsilagtirma ve kesfetme gibi siireclere odaklandigini ve asamali ve deneyimle
birlikte gelisim gosterdigini kanitlamistir (French & Woodring, 2013; Kuhn, 2005;
NAEYC, 2014).

Bilimsel siire¢ becerileri ¢ocuklarin arastirma becerilerinin temelini olusturur ve
1-problemin belirlenmesine yonelik soru sorma, bir konuya merak duyma ve bu siiregle
problemle karsilasma ve problemi tanimlama, 2-6l¢me araglarini gelistirme, 3-gdzlem
yapma, deney veya inceleme yaparak hipotezi test ederek 6lgme yapma, 4-kaydetme,

5- bulgulardan sonug ¢ikarma ve genellemeler yapma, 6- sonuglari raporlastirma ve yayma
olarak 5 stire¢ icerir (NAEYC, 2014).

Soru sormak, bilimsel pratigin temel siire¢ becerilerinden biri olarak kabul edilir (Fuson &
Murata, 2007). Dogalar1 geregi, cocuklar merak eder, sorgular ve arastirma yaparlar. Bir
bilim konusu se¢menin en etkili yolu, cocuklarin ilgilendigi bir seyle baslamaktir.
Cocuklar belirsizligi fark ettiginde ve bu belirsizligi ¢c6zmeyi denemek istediklerine karar
verdikten sonra merak, kasitl bilgi arayisinda bir sonraki adim olarak sorulan soruya yol
acabilir. Bunlar belirsizligi tanimay1 ve ¢ozmeyi istemekle bu arzuyu harekete gecirmeyi
icerir. Kiiclik ¢ocuklarla bilimsel tartismalar genellikle 6gretmenlerin agik uglu sorulariyla

tetiklenir ve bu sorulari tartismak i¢in ¢ocuklar fen etkinliklerine yonelebilir (Zimmerman
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& Pike, 1972). Bu nedenle, soru sorma ve kesif, ¢cocuklarin belirsizlige verdigi yaniti
incelemek i¢in ¢ekici yontemlerdir.

Bu kesif yolculugunda g¢ocuklar tim duyularimi kullanarak yasadiklar1 diinyay1 duyulari
yoluyla algilamaya calisirlar. Gozlemledikleri olaylar ve nesneler hakkinda fikir yiiriitiir,
hipotezler olustururlar. Karsilastirma yaparak, simiflandirna yaparak, cocuklari
gozlemledikleri seyler arasindaki iligkileri ifade etmeye baslarlar. Bu bitkiler nasil ayn1 ve
/ veya farkli? Bazi bitkiler digerlerinden neden farkli goriiniiyor veya hissettiriyor? Hangi
kokular birbiri ile benziyor veya hangileri daha farkli kokulara sahip? Cocuklar arastirma
sorular1 ¢ergevesinde eslestirmeler gruplandirmalar ve diizenlemeler yapar. Nesnelerin
ayn1 anda birden fazla gruba ait olabilecegini anlamaya baslarlar. Bilimsel diisiincenin
temel bileseni, kanitlar1 degerlendirme ve bu kanitin bir hipotezle nasil baglantili oldugunu
yorumlama yetenegidir. Buradaki temel siire¢ becerisi, bir kanit modelini degerlendirme ve
bir degiskenin nedensel durumu hakkinda bir hipotez olusturma veya olusturma
yetenegidir. Hipotez ile hipotezi destekleyici kanit arasinda bir ayrim yapma yetenegi,
bilimsel diisiincenin 6nemli bir pargasidir (Kuhn, 2011). Bilimsel diisiinme siirecleri
gozlem ve hiptezlerin test edilmesini, 6l¢gme/deney yapma ve bulgular tartisma ve
baskalariyla paylasma siireclerini igerir. Cocuklar gdzlemlerini ve hipotezlerini resim,
grafik, ses kayitlari, video kayitlari, gibi farkli yollarla kaydederler. Bu sekilde ¢ocuklar
olas1 nedenlerin ve etkilerin temsillerini iceren sembolik kanitlar toplamis olurlar. Ugiincii
asamada, hipotezlerine dayali olarak dlgme yapar ve veri toplarlar. Olgme sonucu elde
ettikleri bulgular tartisir, deneylerinin bulgularini bagkalariyla paylasirlar. Son asamada,
somut deneyimlerini grafikler, cizimler, ¢izelgeler ve kitaplar1 ile bilgiyi yaydiklar1 ve
baskalarina aktardiklar1 boliimdiir.

Tiim bilimsel siire¢ becerileri boyunca ¢ocuklar erken 6grenme becerileri olan diisiinme,
dil ve say1 becerilerini kullanirlar. Diisiinme becerisi, ¢ocugun diinyayr anlamasinda ve
ogrenmesinde nesnel sosyal cevresi ile ilgili bilgilerini edinmesini ve edindigi bilgileri

kullanmasini saglayan tiim siirecleri icermektedir. Ogrenme becerisinin bir yonii olan
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diisiinme becerisi ¢cocukta algilama, hiyerarsik siniflama, strateji kullanma, problem ¢6zme
gibi becerilerin erken gelismesini saglar. Cocuklarin erken 6grenme becerilerinden say1
kavramin1 kazanmalari; farkliliklart ayirt etme, eslestirme, siniflama ve siralama gibi
becerileriyle ilgilidir. Cocuklarin 6grenme becerilerinin gelisiminde diger énemli beceri
alan1 dildir. Cocuklar dil sayesinde Ogrendiklerini ifade edebilir, 6grendikleri ilizerinde
diisiinme ve akranlariyla sorgulamalar yapabilir, 6grendiklerini yeniden organize edebilir
ve olaylarin durumlarin sonuglart iizerinde ¢ikarimlar yapabilir, ¢calismalarini bagkalarina

aktarabilir ve sunabilirler (Jackman, 2005; NAEYC, 2002).

Arastirma Siireclerinde Degisen Cocuk imajlarl

Arastirma siireglerinde ¢ocukluk imajlar1 incelendiginde tarihsel ve sosyolojik baglamda

oldukca fazla degisimden gegtigi gorilmektedir.

Gozlemlenen Cocuk

Sistematik gdzlem mirasi, bilylik oglunun davranisinin giinliik kaydini yapan Charles
Darwin'den kalmistir. Gozlemsel ¢alismanin bu biyolojik-evrimsel yonelimi, daha sonra
karmasik kodlama sistemleri (Blurton Jones, 1972; Tinbergen, 1951) kullanilarak hayvan
davranislariin titiz bir sekilde kaydedilmesine vurgu yaparak, etoloji ile birlesmistir.
Karsilastirmali, evrimsel ve etolojik bilimlerden gelen birgok goézlemsel metodolojiler
baskin rol almistir. 'Oyun ve nesnelerin diinyasi' ve 'Oyun ve sosyal diinya' baslhkli
caligmalarda sempanzelerin oyun davranislarinin incelenmesine yonelik ¢aligmalar yaygin
caligma alani olmustur. Sempanzeler ve makak maymunlar1 dogada dogal ortamlarinda
gozlemlenmis ve bu canlilarda kullanilan etolojik yontemlerin, laboratuvar ortamlarinda
gozlenen cocuklarin oyun davraniglarinin incelenmesinde uygun yontem oldugu fikrine

varilmistir.
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Sistematik deneylerle birlestirilen gézlem ilkeleri, ¢ocuklarin psikolojik isleyisi siirecleri
hipotezlerin test edilmesini saglar. Bu yaklasimi benimseyen arastirmacilar, gocuklari
dogal ortamlarda gézlemleyerek veya onlarla bir laboratuvarda deney yaparak nasil gelisim
gosterdiklerini 6grenebilirler. Dogal bir gézlemden farkli olarak, bir deney kontrollii bir
durumda bir hipotezi test eder, yani ilgili degiskenlerin siirli oldugu ve bu nedenle
deneyci tarafindan manipiile edilebilecegi bir durumdur. Tipik olarak bir deneyci, bir grup
cocugu belirli bir degiskene (6rnegin yeni bir §gretim yontemi veya bakim verenin belirli
bir davranigina veya bir ¢esit yeni bir uyariciya) maruz birakir ve sonra nasil tepki
verdiklerini degerlendirir (Woodhead & Faulkner, 2001). Bu tipolojiyle, hayvanlar
iizerinde gelistirilen arastirma tekniklerinin insanlara uyarlanmasi durumu séz konusu
olmus ve iki tiriin sonuglart karsilastirilarak evrimsel baglamda arastirmalar

yiirlitilmistiir.

Deney Tiipii Cocuk

Arnold Gessell, laboratuvar tabanli ¢ocuk calismasinin Onciilerinden biri olmustur.
1920'lerde ve 1930'larda Yale Universitesi'nde calisarak, gdzlem sonuglari ile ebeveyn ve
cocuklarla c¢alisan profesyonellerin g¢ocuklarin  gelisimlerine iliskin anlayislarim
sekillendirmistir. Gessell’in ¢ocuk ¢aligmalarina yaklasimi 1990'larda bile etkisi goriilen
bir aragtirma yontemi olarak varligini siirdiirmiigtiir. Dahasi, hemen hemen her psikoloji
boliimiinde, tek yonlii ekran ve daha gelismis bilgisayar baglantili video kayit

ekipmanlariyla bir gozlem odasi yer almaya baslamistir (Woodhead & Faulkner, 2001).

Nesne ve Ozne Olarak Cocuk

Gelisim psikolojlari, arastirmalarina katilanlar1 “nesneler ve 6zneler” olarak adlandirmaya
baslamus, geleneksel bilimsel ortodoksluk, 1991 yilinda Ingiliz Psikoloji Dernegi (BPS)
tarafindan yayinlanan kilavuzlar tarafindan sorgulanmis ve ‘“katilimcilar” ifadesinin
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kullanilmasma yonelik politika degisikligine gidilene kadar 6zne ve nesne anlayigini
benimseyen arastirmacilar tarafindan birgok ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Geleneksel olarak,
cogu sosyal bilim arastirmasi ¢ocuklar1 “nesne” olarak tanimlamistir. Bu tanimda, ¢ocuklar
baskalar1 tarafindan etkilenen, savunmasiz, yetiskin korumasina ihtiya¢ duyan ve
arastirmaya katilmak i¢in yeterli derecede yetkin olmayan olarak goriilmiis, bu nedenle
cocuklar hakkinda bilgi, biiyiikk Olclide ebeveynlerden, Ogretmenlerden ve diger
bakicilardan olusmustur. Ikinci perspektif, ¢ocuklar 6znelligi olan bireyler olarak kabul
eder, ancak biligsel ve sosyal agidan yetersiz olduklar1 diislincesiyle kendi yasamlarinda
“bilgi kaynag1” olarak gormez (Alderson, 2001). Ornegin, "giinaha direnis" isimli bir
arastirmada c¢ocuklara bir oyuncak verilmis ve dokunmamalar1 gerektigi soylenmistir. Eger
cocuklar dokunursa, yani giinah islerlerse yiiksek sesle uyarilmis veya hos olmayan bir
deneyim ile cezalandirilmiglardir. Bu tiir arastirmalarla, arastirmacilar ¢ocuklarin ahlaki
davranis kapasitelerini 6lgmek i¢in bu tiir calismalar yiiriitmiislerdir. Cocuklarin hem rizasi
alimmamis hem de cezalandirilmislardir (Schaffer, 1996).

Degisen anlayista, arastirmacilarin, g¢alismalarinin sonuglarini c¢alismalarina katilmay1
kabul edenlere borglu olduklari, zamanlarin1 ayirarak arastirma siireclerine katilanlarin en
yiiksek saygi standartlartyla muamele gormeleri gerektigi goriisti ifade edilmistir. Etik
kurallar yeniden goézden gegirilierek ve tiim katilimcilar i¢in bilgilendirilmis onamla
birlikte zararlardan korunma, gizlilik ve arastirma ile ilgili gerekli bilgilendirmelerin
yapilmast gerektigine vurgu yapilmistir. Bu donemde (1990’lar) etik ilkelerin, ¢ok azi
ozellikle ¢ocuklarla yapilan psikolojik aragtirmalarla ilgili iken, hayvan arastirma etigine
dort sayfa verilmistir. Arastirma siireclerine dahil olan tiim canlilarin ayni etik haklara
sahip olmas1 gerektigine isaret ederek, ABD'de Amerikan Psikoloji Dernegi tarafindan
cikarilan kapsamli etik kurallar Cocuk Gelisimi Arastirma Dernegi'nin (SRCD, 1990)
yayinladigt bir dizi “Cocuklarla arastirma icin etik standartlar” ile desteklenerek tekrar

yapilandirilmistir (Woodhead & Faulkner, 2001).
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Bu gelisimler, ¢ocuk haklarinin arastirmacinin ¢ikarlari tizerinde 6ncelige sahip oldugunu
vurgulamakta ve arastirmaya katilma isteklerini etkileyebilecek arastirma ozellikleri
hakkinda ¢ocuklar1 bilgilendirmenin 6nemini vurgulamaktadir. Ayrica, ¢cocuklara fiziksel
veya psikolojik olarak zarar verebilecek siireclerin  kabul edilemez oldugunu
vurgulamaktadirlar (Stanley & Sieber, 1992). Bu duyarliligin, arastirmadaki ¢ocuklarin
haklarina ve refahina olan etkisi, birgok arastirmaci tarafindan benimsenerek alan yazina
151k tutmaya baslamistir.

Benzer sekilde, “Yabanct Ortam Deneyleri de”, c¢ocuklari ayni anlayista ele alan
caligmalardir. Bu deney tiirline Ainsworth (1969)’ {in ¢ocuklarin duygusal baglarinin
(baglanma) 6nemi hakkindaki teorisinden yola ¢ikarak, genis ¢capli ¢alismalarda duygusal
giivenligi Olgmenin sistematik bir yolu olarak kullanildig1 ¢alismalardir. Deney
prosediiriinde, arastirmaci ebeveynlerini veya diger bakicilarini, kiigiik cocuklarmni
davranislarinin gézlemlenebildigi/video kaydedildigi bir laboratuvar alani i¢inde bulunan
oyun odasina getirilmelerini igerir. Baslangigta anne bebegi ile oturur, sonra bir yabanci
girer ve ¢ocukla iliski kurmaya calisir. Anneye sinyal verilir ve anne odadan ayrilir ve
yabanci ¢ocugu rahatlatmaya calisir. Cocugun yabanciyla yalnmiz kalmaya olan tepkisi ve
annenin geri doniisiine verdigi tepki gozlenir.

Deney siireci, ayrilma ve yeniden birlesmeyle ilgili birkag bolimle devam eder. Her
asamada bebegin davranisi, kaygr diizeyi ve anneye ve yabanciya tepki diizeyi tek yonlii
bir ekran ile gozlemlenir ve daha sonra dort kategoride siniflandirilir: giivenli, giivensiz-
daginik, giivensiz-kaginan, giivensiz-direngli (Dunn, 1993’den aktaran Woodhead &
Faulkner, 2001). Cocuklar1 yabanci olduklar1 odaya yerlestirme, onlar1 bir yabanciyla ve
tamamen yalniz birakma ¢ocuklarin kaygi diizeylerini arttirmistir. Bu tarz deneyler ¢ocuk
acisindan ele alindiginda aldatma, rizasinin alinmasi ve zarardan korunmasi siire¢lerinin
gibi etik siireclerin goz ardi edildigi goriilmektedir. Bu deney siireci bebeklerin deneyleri
icin oday1 terk ettiginde gilivenliklerinin riske girmedigini anlayamamalar1 acisindan

aldatmacay1 ve istedikleri zaman ¢alismadan ayrilma durumlarinin ihlalini igerir.
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Ayrica, giincel aragtirma bakis agisina gore, bir insanin duygusal tepkisinin, kimyasal bir
reaksiyonmus gibi Olgiilemeyecegidir. Dahasi, ayn1 cocuklar kendi dogal ortamlarinda
durumu ayn sekilde deneyimlemis olsalard: tepkileri nasil olurdu? (Clarke Stewart, 1989).
Tiim bunlar, ¢ocuklarin arastirma stireglerinde nasil goriildiigii ve algilandigiyla ilgili etik

celiskiler icermektedir.

Yonetilen Cocuk

Davranig¢t kuramin 6nemli temsilcilerinden olan Amerikali piskolog J.B. Watson’un
Kiiciik Albert Deneyi olduk¢a bilinen davranisgr yaklasim deneylerindendir. Cocuklarin
hayvan korkularinin dogustan gelmedigini, ancak c¢evre tarafindan sekillendigini
gostermek i¢in Watson ve Rayner 9 aylik bir cocuga bir dizi oyuncak hayvan gostermistir.
Ik basta cocuk onlarla oynamaktan mutlu olmus, daha sonra, siirecin ikinci asamasinda,
aragtirmacilar, oyuncak tavsan goriindiigiinde baginin Tstiinde ¢elik bir g¢ubuga
carpmislardir. Bu ani gelisen ¢elik ¢ubuk sesi, ¢ocugu dlrkiitmiis ve yiiksek sesle
aglamasina neden olmustur. Prosediir birkag¢ kez tekrarlandiginda, tavsan1 gormesi bebekte
korku yaratmaya yeterli olmustur. Ustelik bebegin bu korkusu diger tiiylii nesnelere de
genellenmis duruma gelmistir. Davranigc1 kurameilar bu durumu “kosullu tepki” olarak
adlandirmiglardir (Watson & Rayner’den aktaran Woodhead & Faulkner, 2001). Yine de
davraniggilarin - mirasi, Ozellikle kabul edilemez davranislarin  degistirilmesinin
psikologlarin ac¢ik hedefi oldugu baglamlarda, uygulamali aragtirmalarin bazi alanlarinda
hala yansitilmaktadir. En etkili olani, Skinner’in sicanlar ve giivercinlerle yapilan deneysel
calismalaridir.

Cok sayida {inlii gelisim psikologu gibi, Skinner da kendi ¢ocuklarini teorilerini test etme
firsati olarak gormiistiir. Skinner'in  “Besikteki bebek” baslikli makalelerinden
birinde, toplumlarin davranigsal kontrolii i¢in 6zgiin bir program gelistirmis; bebeklerin

bakimi i¢in otomatik bir bebek karyolasi tasarlamis ve davranis degisikligi tekniklerinin
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genis Olgekli kullanimi i¢in g¢alismalar yapmistir (Skinner’den aktaran Woodhead &
Faulkner, 2001).

Hijyenik, 1s1 ayarli ve ses diizenleyici Ozellikleri bulunan bebek besigi ile yaptigi
caligmasinda Skinner, ¢ocugunun rutininin ebeveynlere uygun olacak sekilde nasil
degistirilebilecegini ortaya koymaya calismistir. Besik bebegi, beslemek i¢in bir saat 6nce
sabah uyandirmaya baslamig, bu kurgu bir kez ayarlandiktan sonra aylarca siirmiistiir.
Gece boyunca sicakligl da araliklarla arttirarak, uykuda daha uzun kalmasini ve kahvalti
stiresini ertelemeyi basardiklarini gostermistir.

Ayni sekilde, kurallarin ve 6diil uygulanmasinin, ¢ocuklarla iligkinin kalitesini artiracak
sekilde pozitif ebeveyn etkilesimlerinin, anne babalarin ¢ocuklara yonelik daha olumlu
ebeveyn algilar1 ve ebeveynlerin uyum saglayabilmeleri olasiliginin arttigma yonelik
aragtirma bulgulart mevcuttur (Jenner, 1992). Bu durum cezalandirilmamis davranis
tercihini ve cezalandirilan fiile yonelik herhangi bir egilimin bastirilmasin1 da igeren

alternatif eylem bigimlerini desteklemektedir (Akt, Woodhead & Faulkner, 2001).

Gelismekte Olan Cocuk

Yapilandirmac1 yaklasim, ¢ocuklarla arastirma yapma konusunda farkli yollar
sunmaktadir. Piaget'in (1932-1975) teorisi bu paradigmanin en etkili 6rnegidir. Yasaminin
biiyiik bir kisminda, Piaget'in ana hedefi ¢ocuklarin nasil diislindiiklerini epistemolojik
olarak incelemek olmustur. Bununla birlikte, gelisimsel bir psikolog olarak kabul edilmis
ve bilginin dogas1 hakkindaki sorulara cevap vermek igin bebeklikten ergenlige kadar
mantiksal, matematiksel, bilimsel ve ahlaki diisiincenin kokenlerini izlemenin gerekli
oldugunu diisiinmiistiir. Piaget, cocuklarin bebeklik doneminden sonraki diisiinme
stireclerindeki degisiklikleri kesfetmeye ve onlar1 agiklamaya yonelik yasam boyu siiren

bir arastirma ¢abasi i¢inde olmustur (Woodhead & Faulkner, 2001)
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Piaget, arastirmalar1 ile c¢ocuklarin deneyimleri ve kesifleri ile diinyaya nasil uyum
sagladiklarin1 ve deneyimleri yoluyla bilgiyi nasil insa etti§ini anlamaya caligmistir.
Biligsel gelisimin cevre ile nasil gelisim gosterdigini kesfetmeye yonelik c¢ocuklarla
caligmalar yapmustir. Piaget, cocuklar1 bir dizi 6zenle olusturulmus bilimsel ve mantiksal
sorgulamalara ve siireglere dahil etmistir. Ayrica gelisim perspektifinden ¢ocuklarinin
oyunlarin1 gozlemlemede oldukc¢a 6nemli rol iistlenmistir (Woodhead & Faulkner, 2001).
Piaget, ¢cocuklarin hayal ile gergeklik arasindaki farki nasil anladiklarin1 ve oyunlarinda yer
nasil verdiklerini inceleyerek, cocuklarda sosyal gerceklik anlayigsinin zaman iginde nasil
gelistigini ve degistigini aciklamistir.

Piaget’ in ¢alismalari, gelisimsel paradigmanin elestirilerine maruz kalmistir. Tartismanin
merkezi alani, gelisimin, yetiskin dlisinme ve akil vyiirlitme standartlarina gore
olciildiiglinde “olgunlagsmamis ¢ocuk statiisliniin” ortaya ¢ikmis olmasidir. Ayrica Piaget’in
cocuklarin goreceli yetkinligini dlgmeye calismasi ve ¢ocuklarin yaptiklar1 hatalarla daha
fazla ilgilenmeye meyilli olmas1 da diger bir tartisma alanini1 olugturmustur. Fakat Piaget'in
cocuklara derin saygi duymus olmasi ve “sorgulayici” arastirma yontemi kullanarak,
cocuklarin 6zgilirce konusmalar1 i¢in cesaretlendirerek, diislincelerinin acik bir sekilde
ortaya ¢ikmasina olanak sagladigi ve ¢cocukluk anlayisina iligkin yeni bir akim baslamasina
imkan verdigi unutulmamalidir. Cocuklarin sozlerini ve davraniglarini gérmezden gelmek
yerine Piaget ¢ocuklarin diisiinme ve davranma bi¢imlerine daha fazla saygi gosterilmesini
tesvik etmis, cocuklarin sorgulayict ifadelerine calismalarinda acgikga yer vermistir

(Woodhead & Faulkner, 2001).

Katilimci Olarak Cocuk

Piaget’in yaklagimi, 1960'larda ve 1970'lerde Avrupa'da ve ABD'de baskin rol oynamigtir.
Piaget’in paradigmasi, 6gretmen, ebeveyn ve arastirmacilarin daha fazla ¢ocuk merkezli

olmasin tesvik etmeyi amacglamistir. 1960'larin sonlarinda, metodolojik sorular da ortaya
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cikmaya baglamistir. Katilimc1 ¢ocuk imaji, ¢ocuklari kendi baglamlarinda anlama,
yasamlarinin sosyal aktorii, rehberli katilim gibi haklara iliskin anlayis ve isbirlikei
Ogrenenler olarak algilamaya iligkin kapsamli bir anlayis1 yansitmaktadir.

Cocuklar1 kendi yasamsal baglamlarinda degerlendirme olduk¢a onemlidir. Iskogyali
psikolog Margaret Donaldson, Piaget’in en etkili elestirmenlerinden biri olmustur.
Piaget’in deneysel baglami ve ¢ocuklar i¢in olusturdugu gorevlerin, ¢ocuklarin normal ve
giinlik deneyimleriyle iliski kurmalarini ve anlamlandirmalarin1 zorlastirdigint ayrica
gorevlerin tasariminin kiiciik ¢ocuklarin gergek yetkinliklerini ortaya ¢ikarmasini imkansiz
kildigini iddia etmistir. 1970'lerin baslarinda Donaldson ve Edinburgh Universitesi'ndeki
meslektaslari, Piaget'in gorevlerinin daha anlamli baglamlarda sunulmasini saglayan
orijinal deneysel gorevlerinin farkli cesitlerini tasarlamiglardir (Donaldson 1978’den
aktaran Woodhead & Faulkner, 2008). Bu ¢alismalar daha elverisli kosullar altinda kiiciik
cocuklarin mantiginin Piaget'in iddia ettiginden daha karmasik oldugunu gostermistir.

Bu karmasikligi daha iyi anlamak amaciyla ¢ocuklar1 kendi baglamlarinda aragtirma ve
cocuklar1 sosyal aktor olarak gorme fikrinin temelleri atilmistir. Vygotsky, gibi gelisim
psikologlart ¢ocuklar1 kendi hayatlarimin aktif Ogrenenleri, iletisimcileri ve bilgiyi
yapilandirmaya calisan bireyler olarak gérmeye baslamisladir (Vygotsky, 1979). Cocuklar,
yagsamlarina iligkin baglamlarda sosyal kavrayisa ulagsma imké&nina sahip olmalidirlar.
Dunn’in arastirmalarinin ¢ogu, 1980'lerin ortalarindan beri birgok gelisim psikologunun
dikkatini ¢eken sosyal anlayisa yonelik yeteneklerini incelemenin aksine, ¢ocuklarin sosyal
baglamlarindaki ayrintili goézlem ¢aligmalarini igermektedir. Cocuklar, sosyal aktorler
olarak, bu deneysel ortamdan ziyade becerilerini kendi yasamsal alanlarinda
gozlemlendiklerinde daha becerikli goriilmektedirler.

Sosyal baglam i¢inde ¢ocuklar akran ve yetiskinlerle birliktedirler. Cocuklarin gelismekte
olan yetkinliklerinin nasil yapilandirildigini ve destekleyici iliskilerde nasil giiglendirildigi
konusunda giiclii kanitlar sunan bir arastirmada, ¢ocuklarin 6grenme becerisinde yetiskin

rehberliginin 6nemi vurgulanmaktadir. Cocuklar rehberli katilimla gelisimlerini daha iyi
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sergileyebilirler. Hindistan, Tirkiye, Guatemala ve ABD gibi ¢esitli kiiltiirel baglamlarda
cocuk ve ailelerle yapilan aragtirmalara dayanarak Rogoff (1993) “rehberli katilim” modeli
ile cocuklarin ¢aligsmalara katilmak i¢in nasil geliseceklerine odaklanmaistir.

Rogoff’un c¢alismas1 destekleyici iliskilerde cocuklarin nasil giiclendigini ortaya
koymustur. Rogoft’a gore aileler, ¢ocuklarinin davranislarinin nasil sekillenecegine iliskin,
sozel ve soOzel olmayan yorumlart ile c¢ocuklarin yeni durumlara karst nasil
davranacaklarin1 anlamalarinda yardimci olan kopriiler kurarlar. Cocuklar bu sayede
yetiskin rehberliginde daha iyi ipuglar1 yakalayabilir, gelisimlerini daha iyi
sergileyebilirler.

Vygotksy ise yetiskin ve akran etkilesimlerini ¢ocuklarin potansiyel gelisimleri i¢in dnemli
bir siire¢ olarak gdrmiistiir. Ornegin akranlar araciliiyla provoke edilen ¢ocuklar kendi
fikirlerine alternatif ya da karsit fikirler ile karsilasacak ve entelektiiel ilerleme olasilig
olacaktir. Son zamanlarda, gelisim psikologlari, ¢ocuklarla ¢alismada gerekli olan sosyal
dinamiklerin ve kisilerarasi iliskilerin etkisini anlamaya ¢alismislardir.

BM Cocuk Haklar1 S6zlesmesi de ¢ocuklarin katilimeilar: olarak goriilmelerini saglamada
onemli role sahiptir. Cocuklarin her tiirlii “zarar”’dan korunmasini amaglayan BMCHS
Madde 32, cocuklarin haklarinin devletlerden tarafindan korunarak, ¢ocuklarin rizalari

olmayan higbir seye kars1 zorlanmamalar1 gerektigine vurgu yapar.

Katilimci Arastirma Yaklasimi

Sosyolojik bakis agisindan ¢ocukluk sosyal bir yapi olarak goriiliir, ¢cocuklar toplumun
bilgili, yetenekli, yetkin, giiclii liyeleri ve sosyal aktorler olarak kabul edilirler (Corsaro,
1997; James & Prout, 1990; Qvortrup, 1994). Bu giiclii bakis agisiyla ¢cocuklar, bagimsiz
bir birey olarak aragtirma siireglerinde aktif rol alabilirler (Christensen & James, 2000;
O'Kane, 2000). Cocuklar1 katilimci olarak goren arastirmalar, tipki yetiskinler gibi,

cocuklarin kendi goriis ve perspektiflerini tasidiklar1 ve seslerini duyurma hakkina sahip
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olduklarni, c¢ocuklarin gelisen becerilerine uygun yontemler kullanilirsa kendileri
hakkinda goriis bildirmenin yani sira kendileri ve yasadiklar1 diinya hakkinda yeni goriisler
insa edebileceklerine inanmaktadir (Clark & Moss, 2001; Mayall, 2000).

Katilimc1 arastirma, ¢ocuklarin sosyal aktor olarak yer alabilecegi arastirma siirecinin
asamalari, ¢ocuklarla arastirma yontemleri ve ¢ocuklarin katilim diizeyleri olmak {izere ii¢
ana cercevede agiklanmistir. Cocuklarin sosyal aktorler olarak yer almasinin 6n kosulu
olan temel siirecte, aragtirmacilarin c¢ocuklarin bilgi ve becerilerine iliskin tagidiklari
inanglardir. Cagdas ¢ocuk haklar1 hareketi, cocuklarin ve kendi inanglarini ciddiye alma
haklarinin dikkate alinmasini vurgulamaktadir (Freeman, 1998). Cocuklarin arastirma
stireclerine bilingli katilimini arttirarak, ¢ocuklarin kendi goriislerini ifade etme haklarina
saygt duyulmus olacaktir. 1989'da Birlesmis Milletler tarafindan hazirlanan Cocuk Haklar1
Sozlesmesi, cocuklarin yasamlarii etkileyen kararlara katilma ve kendi goriislerini
bildirme hakkini kabul eder. S6zlesmenin 12. Maddesi, taraf devletlerin kendi goriislerini
olusturabilen bir ¢ocugun kendisini etkileyen tiim konularda bu goriisleri 6zgiirce ifade
etme hakkina sahip olmasii ve bu goriislere uygun olarak agirlik verilmesinin 6nemini
vurgular (BMCHS, 1989).

Arastirmacilar ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerine firsat verdikge, cocuklari gérme
yollarin1 gelistirdik¢e, cocuklar1 dinleme yollar1 da gelisecektir. Katilimer bakis agisi,
cocuklart yetigkinlere benzeyen ancak farkli yetkinliklere sahip bireyler olarak
algilamaktadir. Bu arastirmacilar, cocuklarin becerilerine dayanan yenilik¢i yontemler
kullanma egilimindedir (Morrow, 1999). Farkl1 yontemler kullanarak yapilan arastirmalar,
kiigiik cocuklarin giivenilir bilgi kaynagi oldugunu ve degerli ve faydali bilgiler verdigini
ortaya koymustur (Clark & Moss, 2001; Sheridan & Pramling Samuelsson, 2001;
Einarsdéttir, 2007).

Cocuklarin arastirma siireclerine katilimlarini tesvik etmek amaciyla, kendilerini ifade
etmelerini saglayict uygun yontemler kullanilmasi, ¢cocuklarla ¢aligma kapsaminda énemli

goriilen bir diger konu olarak goriilmektedir. Bu sekilde, erken ¢ocukluk arastirmalarinda
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cocuklarin kendilerini ifade edebilmeleri i¢in, szel ve sozel olmayan iletisim yollarini bir
araya getiren ¢oklu yontem kullanilmasi 6nerilmektedir. Cocuklarin kendi beceri ve
yeteneklerine uygun olarak dinlenilmesi felsefesine dayanan ve Alison Clark (2001)
tarafindan gercgeklestirilen “Mozaik Yaklasimi” ¢ocuk merkezli arastirma fikrine 151k
tutmustur. Yaklasimda, ¢izim, harita hazirlama, fotograf, goriisme, odak grup goriismeleri
ve geziler gibi ¢ocuklarin yaraticiliklarini sergileyebilecegi yontemlere yer verilmistir. Bu
sekilde veri liggenleme yaklagimi da kullanilmis olup, farkli bakis agilarindan verilerin
degerlendirilmesi saglanabilmekte ve yetiskinlerin diinyayr ¢ocuklarin merceklerinden
gecirmelerine firsat verilmektedir (Clark & Moss, 2001; Holmes, 2005).

Cocuklar kendi bakis acilarindan arastirmanin yolunu gelistirmek i¢in, egitim siirecinde
cocuklarla birlikte bir eylem arastirmasi yapilmasi onerilmektedir. Eylem arastirmasi,
toplumsal bir durumu anlamay1 igerir. Biitiin g¢ocuklar i¢in, onlarin kendi giinliik
cevrelerini degerlendiren bir ¢evre arastirmasi ya da eylem arastirmasi yapmasinin biiyiik
degeri vardir (Hart, 2016). Eylem arastirmasi, tolumsal sorunlara ve durumlara yonelik
problemi tanimlama, inceleme yapma, verileri ¢éziimleme siire¢lerini igerir. Cocuklar
kendilerini de igeren toplumun sorunlarmi ve durumlarimi elestirel bakis agisiyla
algilayabilir. Cocuklara bu sorunlart anlama firsati verildiginde, c¢ocuklar arastirma
problemini belirlemis ve aragtirmanin ilk siirecini baslatmis olacaklardir. Cocuklar bilimsel
veri toplama yollar1 ile tamstirilmalidir. Veri toplama siirecinde farkli bakis agilar1 ve
kaynaklardan nasil bilgi toplanmas1 gerektigi lizerinde diislinmeyi Ogrenmeleri gerekir.
Cocuklarin her veri toplama siirecinden sonra verileri 6zetlemek, gozden gegirmek ve
sonraki siireci belirlemek icin ¢oéziimleme tekniklerini kullanmalar1 gerekir. Kiigiik
cocuklarla calisirken, ¢oklu veri toplama yollarim1 kullanmak 6nemlidir. Verileri dergi,
fotograf, ¢izim, gozlem, roportaj, belgesel gibi farkli yollar kullanarak toplayabilirler.
Cocuklarla siireci belirlerken “Sorum ne? Iyi bir soru mu?”, “Bilgiyi nereden
saglayabilirim?”, “Bu bilgiyle ne yapabilirim?”, “Isimi iyi yaptigimi nereden bilecegim?”

bu sorular ¢ergevesinde bir yol ¢izilebilir (Clark & Moss, 2001; Hart, 2016).
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Cocuklara aragtirma yapabilecekleri ortamlar ve firsatlar saglandiginda, ¢ocuklar farkli
ifade yollar ile aragtirma siireglerinde aktif yer almis olacak ve bilimsel diistinme, erken
ogrenme becerileri ve dolayisiyla bilissel becerileri desteklenmis olacaktir. Katilime1
anlayis ¢ocuklara yonelik imaji1 giiclendirirken, ¢ocuklarin kendi gelisimlerini optimum
diizeye ¢ikarma noktasinda da oldukc¢a 6nemli rol oynamaktadir (French, 2012, Clark &
Moss, 2001, Hart, 1991). Ayrica, cocuklar katilimci olarak goriildiiklerinde, ¢ocuklarin
kendi yasamlar1 hakkinda disiindiikleri ve felsefe yaptiklart sorularin arastirmalarin
temelini olusturacagi goriilecektir (Lipman, 1985). Bu sekilde, c¢ocuklar tarafindan
oncliliik edilen ve yiiriitiilen aragtirma siirecleri gelisecektir. Bu sekilde ¢cocuklarin katilim
diizeyleri de gelisim gosterecektir. Cocuklarin Onciiliikk ettigi ve yliriittiigli arastirma
stireglerinde, cocuklarin kendilerinin insiyatif almalar1 saglanmis ve g¢ocuklarin kendi
becerilerini kesfetmelerine ve siireci kendilerinin kontroliinde ele almalarina firsat verilmis
olacaktir.  Cocuklara kendilerinin Onciiliikk ettigi projelerini gerceklestirme firsati
verildiginde projeyi devam ettirebildikleri ve siireci yonetebildikleri goriilecektir. Ancak
cocuklar kendi baslattiklar1 bir projede yetiskinlerle isbirligi yapmak isterlerse, bu durum
baskalariyla isbirligi gereksinimini dnemseyen, yeterli 6zgiiven ve beceriye sahip ¢ocuk

imgesini yansittigindan, en giiclii katilim basamagini temsil edecektir.

Cocuklarla Katihmceir Arastirmaya Dayanak Olusturabilecek Kuram ve Yaklagimlar

Oz Belirleyicilik Kuram

Cocuk Haklar1 So6zlesmesi ve katilimin niteliklerinin yan1 sira katilim anlayisinin
gelisimine 151k tutan calismalarin basinda Oz-belirleyicilik Kurami gelmektedir. Oz-
belirleme kavrami, 6z-belirleme kurami igerisinde Edward Deci ve Richard Ryan
tarafindan White’in gilidiilenmede yeterligin Onemine iliskin calismalar1 {izerine

temellendirilmistir. White ¢aligmalarinda en yaygin giidiilerden olan merak, 6zerklik ve
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icsel gldiilerin icsel hazzi ortaya c¢ikararak bireyin igsel giidiilenmesini artiracagini,
dolayist ile giinliik yasam hazzinmi ortaya ¢ikarip siirdiirecegini iddia etmektedir (Deci &
Ryan, 1985). Birey, gelisimi boyunca bu hazzi ortaya c¢ikarabilecegi farkli sosyal
ortamlarda bulunmaktadir. Bu ortamlarda bireyin davraniglar1 aktif veya pasif sekilde
degisebilmektedir. Aktif pasif olma durumu da bireylerin i¢gsel motivasyonu stirdiirebilme
potansiyellerini yansitmaktadir.

Bireyin merak ve 6grenme siirecine vurgu yapan 0z-belirleme kurami kapsaminda 6z-
belirleme, ihtiya¢c doyumu, 6zerklik destegi, kontrol ve 6znel iyi olus olmak iizere 6nem
arz eden bes temel kavram bulunmaktadir (Ryan & Deci, 2000). Bu arastirmada sozii
edilen bes Oonemli kavramin yam sira temel psikolojik ihtiyaglar, i¢sel giidiilenme ve
baglanma stilleri alt boyutlar1 ile beraber incelenmektedir. Bu gergevede 6z-belirleyicilik
kurami, 6zerklik ve yetkinlik igin temel psikolojik ihtiyaglarin tatmin edilmesiyle igsel
motivasyonun siirdiiriildiigiinii ileri siirmektedir. Ornegin, gocuklar galigmalarma kendi
istek ve meraklar1 cercevesinde zaman ve enerji harcadiklar1 zaman 6zerktirler. Ozerklik
ithtiyact ile paralel gelisen yetkinlik ihtiyaci, etkili bir sekilde harekete gegirilen davranis
deneyimini ifade eder. Oncelikle, 6zerklik ve yetkinlik ihtiyaclarinin karsilanmasi
gerekmektedir, Ozerklik icin islevsel oneme sahip olmayan 0Oz-yeterlilik teorisi igsel
motivasyonu korumak i¢in gereklidir. Bu nedenle, yetkin ama 6zerk olmayan cocuklar,
ogrenmeye yonelik i¢sel motivasyonu temel almazlar. Bugiine kadar yapilan ¢ok sayida
deneysel calisma, 6z-belirleyiciligin hem 6zerkligin hem de yetkinligin i¢sel motivasyonun
stirdiiriilmesi igin gerekli sartlar oldugunu desteklemistir. Sayisiz arastirmact 0z-
belirleyicilik g¢ercevesini egitimsel baglamlarda igsel motivasyona baglamistir (Deci &
Ryan, 1985).

Bununla birlikte, ¢ocuklarin yaslari bliyiidiikce, 6grenmeye karst biiylik bir direng
gosterebilirler ve yaptiklari Ogrenmenin ¢ogu, Ogretmenlerin veya ebeveynlerin
yonergelerine, notlara ve altin yildizlara, digsal motivasyona bagl gibi goriinmektedir.

Biiyiime evresindeki bu siireg, ¢ocuklarin igsel Ogrenme isteklerine, coskularina ve
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meraklarina ne oldugu sorusunu akla getirmektedir. Bu sorunun cevabi, motivasyon
kuramina (Deci & Ryan, 1985) ve ¢ok sayida yeni arastirma ¢aligmasina dayanmaktadir.
Cocuklarin kendilerine yonelik 6grenmeleri, i¢sel olarak motive edilmis davranislarin
sonucudur. Bu davranislari, merak igerir ve c¢ocuklar1 cevrelerini kesfe yonlendirir ve
onlara kendilerinden emin olmak icin firsatlar sunar. Cocuklar dissal olarak motive
olduklarinda ise, bazi dis odiiller igin ¢alisirlar- para, statii, onay veya olumsuz bir olaydan
kaginma olabilir. Cogu zaman bunu iyi notlar, 6gretmen veya ebeveyn onayi, son teslim
tarihlerine ve taleplere uyum igin bir arag¢ olarak goriirler. Digsal olarak motive edildiginde,
insanlar daha fazla baski hissetmeye egilimlidirler ve faaliyetin kendisiyle daha az
ilgilenirler - dikkatleri faaliyetin kendisinden ziyade, olagandis1 sonuglara odaklanir. Ayni
zamanda, yetiskinler de zaman zaman, i¢sel olarak motive olmus, digsal olarak motive
edilmis olabilirler. Ogretmenler bu motivasyon kiimelerini kendilerinde deneyimleyerek,
Ogrencilerin deneyimlerini anlama ve bu deneyimleri iireten kosullarin kavranmasi igin
temel saglayacaktir (Deci & Ryan, 1985). Cocuklar, 6zerklige ve yetkinlige yonelimli
destekleyici ogretmenlere ihtiya¢ duyarlar, ancak 6gretmenlerin 6zerklige odakli olmalari
ve igsel 0grenmeyi tesvik etmeleri icin cocuklarin yetkinligine firsat vermeleri gerekir
(Maw, 1971).

Ozerklik ve yetkinligin desteklenmesi konusunda baglamlar ve iliskiler destekleyici etkiye
sahiptirler. Bireyler bir aidiyet duygusu yasadiklart baglamlarda 6grenme arzusu iginde
olurlar. Ogrenme istegi, 6grencinin dgretmenin kendisini gercekten sevdigi, sayg1 duydugu
ve deger verildigini hissetmesiyle derinden iliskilidir (Ryan & Deci, 2000). Ozerklik,
yetkinlik ve aidiyeti destekleyen simif baglamlarinda, 6grenciler daha i¢ten motive olmus
ve akademik faaliyetlere deger vermeye daha istekli olma egilimindedirler. Bu agidan
bakildiginda 6gretmenlerin 6zerklik, yetkinlik ve aidiyeti gelistirici rolii benimsemeleri
konusunda desteklenmeleri olduk¢a &nemlidir. Ogretmenler etkili, ilging ve ilham verici
Ogretim uygulamalarini 6n plana ¢ikaran stratejiler kullanarak cocuklarin 6zerkliklerini

destekleyici ortamlar ve firsatlar yaratabilirler.
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Cocuk merkezli ve demokratik sinif ortamlarinin ¢ocuklarin kendi kararlarin1 alma ve
ogrenme siireglerinde aktif rol oynama konusunda destekleyici etkiye sahip oldugu bu
sayede ¢ocuklarin igsel motivasyonlarmin ve sosyal duygusal gelisimlerinin 6gretmen
merkezli sinif ortamlarina goére daha gelismis oldugu sOylenilebilir. Benzer bulgular,
cocuklarin 6gretmen ve ebeveyn gibi yetiskinlerin kendilerine yonelik algilarindan da
etkilendigine vurgu yapmaktadir (Ryan & Grolnick, 1986). Cocuklarin kendi yasamlariyla
ilgili stireclerdeki konumu toplumun ¢ocukluk perspektifiyle iliskilidir. Cocukluk kavrami
toplum tarafindan yaratilan sosyal bir yapidir (Archard, 2004; Elkind, 1999; Heywood,
2003; Postman, 1995). Corsaro'ya (1977) gore, “yapilandirmact model” olarak adlandirilan
sosyal yapilarda, ¢ocuk sosyal diinyasinda aktif rol oynamaktadir, ancak “deterministik
modelde” g¢ocugun yasaminda pasif bir rolii vardir. Yetiskinler tarafindan c¢ocukluk
doneminde alinan kararlarin pasif uygulayicisi olan ¢ocuklarin gelecekteki bagimsiz
yetiskinler olmasimi beklemek miimkiin degildir (Hart, 2016). Bu nedenle, cocuklarin
yasamlarint etkileyen tiim konularda konusma hakkina sahip olmalar1 gergegi ile
biitiinlemis bir anlayisla ¢ocuklar dinlenilmeli ve yasamlarini etkileyen tiim konularda aktif

katilimcilar olarak yer almalidirlar (CHS, 2009).

Yapilandirmaci Yaklasim

Gelisim alaninda bir dizi savunucu “Yapilandirmact Teori’ye katkida bulunmustur. Bu
kuramcilarin basinda Jean Piaget, Jerome Bruner ve Lev Vygotsky gelmektedir.
Yapilandirici goriis, Ogrenmenin, bir anlam insa etme siireci oldugunu; insanlarin
deneyimlerini anlamlandirmaya calistigin1 savunmaktadir. Mvududu ve Thiel-Burgess
(2012), yapilandirmaciligin, ¢ocuklarin anlama diizeyini arastirmak icin bir yaklasim
olarak ve bu anlayisin yiikselebilecegini ve daha iist diizey diisiinceye doniisebilecegini
gosterdiklerini belirtmektedir. Bu nedenle, yapilandirmacilik, 6grenme ve diisiinmenin

nasil oldugunu ifade eder. Bilissel ve sosyal yapilandirmacilik olarak iki boyutta ele alinan
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yapilandirmacilik  diisiinme siirecinin nasil gergeklestigini farkli gorlislerden ele
almaktadir.

Bilissel yapilandirmaciligin temeli Isvigreli gelisim psikologu Jean Piaget'in ¢alismalarina
dayanmaktadir. Piaget'in teorisi, c¢ocuklarin farkli yaslarda neleri anlayabildigini ve
anlayamadigini ve ¢ocuklarin bilissel yeteneklerinin nasil gelistigini agiklayan bir “gelisim
teorisi’dir. Piaget (1977), 6grenmenin pasif olarak gergeklesmedigini iddia eder; daha
ziyade ona gore, bilgi ¢ocugun aktif ingasiyla gerceklesir. Cocuklar zihninde var olandan
(sema) farkli deneyim ya da durumla karsilastiginda bir dengesizlik yasar ve dengeyi
yeniden kurmak i¢in semalarini diizenler veya yeni semalar olusturur. Piaget’e gore, bu
sekilde yeni bilgi, bilinen bilgi ile iliskilendirilerek, yani mevcut bilgi 6ziimlenmeye
caligilarak anlamlandirilmaktadir. Eger 6ziimseme yoluyla anlamlandirilamiyorsa, mevcut
bilgi (sema) daha st diizey bir sema olarak diizenlenir. Piaget’in biligsel gelisim kurami,
olgunlagma ile birlikte daha karmasik ve gelismekte olan merkezi bir islem sisteminin
varligina dayanmaktadir. Olgunlasma, hem genetik hem de deneyimsel faktorlere bagh
olarak kabul edilir. Cocuklar dengeleme siireci ile bilgi olustururlar. Denge, cevreyle
etkilesimin sonucu olarak yeni bir gelisim siireci olusturur ve bilgiyi diizenler. Cevre, bu
stirecte cocuga bir uyaran gorevi goriir.

Sosyal kiiltiirel yapilandirmact olan Lev Vygotsky (1986-1934)’ e gore ise
yapilandirmacilik  dil, diisiince ve toplum iliskisini yansitmaktadir. Sosyal
yapilandirmacilik, bireyler tarafindan ortaklasa gelistirilen diinyanin bilgi ve anlayislarini
inceleyen bir gelisim teorisidir. Bu teori, anlamin diger insanlarla koordineli olarak
gelistirildigini varsayar. Dahasi, Vygotsky (1978) 0Ogrenmenin mevcut entelektiiel
seviyeden cocugun potansiyeline daha yakin olan daha yiiksek bir seviyeye dogru siirekli
bir hareket halinde olduguna inanmaktadir. Bu hareket, sosyal etkilesim sonucunda
Yakinsal Gelisim Alam1 (YGA) bolgesinde gergeklesir. YGA, “bagimsiz rehberlikle
belirlenen gercek gelisim diizeyi ile yetiskin rehberligi altinda ya da daha yetenekli

akranlarla isbirligi i¢inde problem ¢6zme yoluyla belirlenen potansiyel gelisme diizeyi
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arasindaki mesafe” olarak tanimlanmistir. Sosyal yapisalcilik asamali destek roliinii
vurgulamaktadir (Vygotsky, 1978). Yakinsal gelisim alanindaki destekler “iskele” olarak
tanimlanir. “Yap1 Iskelesi” terimi Wood (1988) tarafindan yapilmistir. Cocuklar bu
destekle Ogrenme siireclerinde kendi stratejilerini gelistirmeyi Ogrenitler. Iskele,
yetiskinlerin ¢ocuklarin mevcut becerileri ve bilgiyi daha yiiksek bir yetkinlik seviyesine
cikarmalar1 i¢in yardim ettigi destekleyici durumlar1 ifade eder. Cocugun deneyimledigi
stirecte yetkinligi arttik¢a, destegin kademeli olarak geri ¢ekilmesi s6z konusudur. Ayrica
Vygotsky (1978) ve Piaget (1952, 1969) her ikisi de, isbirlik¢i calismanin ¢ocugun iletigim
becerilerini zenginlestirdigini ve entelektiiel gelismeyi tesvik ettigini ifade etmistir.

Yapilandirmact kuramcilardan Bruner (1986), Piaget'in aksine, 6grenmenin sosyal bir
stire¢ oldugunu ve c¢ocuklarin mevcut bilgilere dayanarak yeni kavramlar ve bilgi
gelistirdigini belirtmektedir. Bu yapilandirmacilik goriisiine gore, ¢ocuk yeni bilgi
birikimlerini mevcut bilgi ve deneyimlerine entegre etmek amaciyla bilgi seger, hipotezler
kurar ve kararlar verir. Bruner, deneyimlerin anlamin1 ve drgiitlenmesini saglayan bilissel
yapilarin roliinii vurgulamakta ve ¢ocuklara sunulan ortamlarin ¢ocuklarin kesfetmelerini
saglayict nitelikte olmasini Onermektedir. Bruner, Piaget’nin kuramimi 06grenme
ortamlarina uyarlayan kisi olmustur. Bruner, 6zellikle fen egitimi alaninda bulus yoluyla
o0grenmeye yonelik saglam bir temel olusturmus olup kesif temelli 6grenme modelini
gelistirmistir. Buna gore, ¢ocuklar kendilerine uygun ortamlar saglandiginda olaylar ve
durumlar hakkinda bilimsel siirecler c¢ercevesinde kesifler yaparak yeni O6grenme
deneyimleri olustururlar (Bruner, 1990). Cocuklar hem sosyal yapilandirmacilik hem de

biligsel yapilandirmacilik yoluyla bilgi diinyasina kendi katkilarini yapabilirler.

Paulo Freire’nin Felsefesi

Paulo Freire, egitime farkli bir bakis agis1 getiren egitimcidir (Gadotti & Torres, 2009).

Sadece egitim alaninda degil, ulusal gelisime de Onemli etkileri olmustur. Freire’in
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fikirlerinin merkezinde, varligimizin “sosyal ve tarihsel olarak insa edilmis bir sey” oldugu
sosyal insac1 goriis vardir. insanlarin 6zgiir olmalar1 ve siifsal miicadelelerle toplumlarin
donlismesi anlayisin1 yaratmistir. En iinlii eseri Ezilenlerin Pedagojisi’nde, kendi
hayatindan ve gozlemlerinden yola c¢ikarak, miilksiizlestirilmislerin (6tekilestirilmis,
simifsal ayrimcilifa maruz kalmis insanlar) cehaletlerinin kurbani olduklar1 ekonomik,
sosyal ve siyasi hegemonyanin dogrudan iiriini olduklarm1 ifade etmistir.
“Miilkstizlestirilmiglerin” sessizlik kiiltirii olarak tamimladiklart seyi kesfetmistir. Bu
insanlar, diinyalarinin somut gergekliklerini bilmeye ve bunun igin gereken bilgi ve
beceriye sahip olmadiklar1 gibi elestirel farkindaligin imkansiz oldugu bir anlayis iginde
olmuslardir. Freire, egitimin bir biitiin olarak bu sessizlik kiiltiiriinlin siirdiiriilmesinde bir
arag rolii iistlendigini savunmustur. Sartre, Erich Fromm, Louis Althusser ve Mayo, Martin
Luther King, Che Guevara, Unamuno ve Marcuse’e gibi diisiiniirlerden etkilenmis ve
egitim felsefesi diisiincesine iliskin goriigiinii ilk kez, doktora tezinde belirtmistir. Freire
“insanin ontolojik yetisi, kendi diinyasi iizerinde eylemde bulunan ve bu diinyayi
dontistiiren bir 6zne olmak ve bunu yaparken bireysel ve isbirlik¢i olarak daha tam ve
zengin bir hayata giden yepyeni olanaklara dogru hareket etmektir” ifadesiyle insanin
kendi yasaminda kendi akilciligimi kullanarak hareket etmesi ve yasamda rol almasi
gerektigini vurgulamistir. Cocuk, yetiskin ve yasli herkesin yasamin aktorii olmasi fikrini
savunmustur (Freire, 2016).

Freire’nin ifade ettigi diinyada, “insan”, kapali ve sinirlart belli bir diizen igerisine kendini
uydurmak zorunda degil, yeniyi yaratmaya yonelik yaratici ve elestirel bireydir. Insan
boylece kendini ifade etme ve diinyayr adlandirma hakkini yeniden kazanir. Her insan
kendi kisisel ve sosyal gercekligini insa edecek beceriye sahiptir, ancak sessizlik kiiltiiriine
gomiilii ezilen olursa, kendi algilayisinin bilincine varamaz. Egitim 06zgiirlestiginde,
bireylerin gercekligi elestirel olarak ele aldiklar1 diinyalariin doniistiiriilmesine nasil katki

saglayacaklarin1 kesfettikleri bir arag haline gelecektir. Aksi halde, sistemin istedigi gibi
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programlanmis, kendilerini ifade haklar1 ¢calinmis, bir egitim sistemi siirdiiriilmiis olacaktir

(Freire, 2016).

Evrensel Ogrenme Tasarim

Evrensel Ogrenme Tasarrmi (UDL) teriminin kokeni David Rose, Anne Meyer ve
Uygulamali Ozel Teknoloji Merkezi'nde (CAST) yapilan calismalara dayanmaktadir.
Evrensel tasarim, fiziksel ve biligsel engeller gibi potansiyel engellerden bagimsiz olarak
mimarlarin fiziksel ortamlar1 herkes icin erisilebilir kildigi, {iriinler ve ortamlart olarak
tanimlanmaktadir (Katz, 2012). Egitimciler, mimarlarin fiziksel ortamlar1 erisilebilir
kilmak i¢in nasil planladiklarina taniklik ederek, Evrensel Tasarim ilkelerini egitime
uygulamaya baslamis ve daha sonra egitimde erisilebilirlik faktorlerinin temelini
olusturmuslardir (Katz, 2012). Egitimciler, egitimde bu erisilebilirlik faktorlerini
kullanarak, Ogrencilerin ihtiyaclarini g6z Oniinde bulunduran ve onlarin planlama
asamalarindan faydalanabilecekleri egitim uygulamalar1 ve miifredatlar1 vasitasiyla genel
smifi tim 6grencilere erisilebilir hale getirmeye baslamislardir (Courey, Tappe, Siker &
LePage, 2012).

Egitimciler Evrensel Tasarimini uygularken,  cesitlilik, kapsayicilik, erisilebilirlik,
esneklik, esitlikci anlayis gibi faktorleri géz onilinde bulundurmalidir. Bu sekilde, ¢esitlilik
ve kapsayiciligin olumlu bir siif iklimine, tiim Ogrencilere erisilebilen sunum
yontemlerine ve Ogretmenler tarafindan devam eden, 6zel geri bildirimler saglarken
ogrenciler arasindaki gercek etkilesimlerin tesvik edilmesine katkida bulunan 6gretim
uygulamalar1 saglanmis olacaktir (Katz, 2012). Evrensel Tasarimin erisilebilirlik faktorleri,
tim 6grenciler i¢in fiziksel ve akademik olarak erisilebilir siniflar olusturmak amaciyla
cesitli hedefler, yontemler, materyaller ve degerlendirmeler yoluyla miifredatta esneklik
yaratarak engelleri azaltmaktadir (CAST, 2018). Evrensel tasarim ilkesine sahip siniflarda,

gercek katilimin varligiin saglandigi gortilmistiir.
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Evrensel Tasarimin Gelisimsel Cercevesi

Evrensel tasarimin cgergevesi, egitimcilerin, yoneticilerin ve Ogrenenlerin, 6grenmenin
karmasikligini, erisilebilirlik faktorleri, evrensel tasarim ve norobilim ilkeleri gibi kiigiik
parcalarin sadece anlamadan ziyade daha biiyiilk bir bulmaca olusturmak ig¢in bir araya
geldiklerinde 6grenmenin karmasikligini g6z oniinde bulundurmasini gerektirir. Mimari
erisilebilirlik tasarimlarindan esinlenerek ve bu kavramlari nérobilim bilgisine uygulamak,
tiim egitim paydaslarina fayda saglamak i¢cin Evrensel Tasarim ¢ergevesi olusturulmustur.
Bu cercevede, Evrensel Tasarimin ii¢ ana prensibi goz Oniinde bulundurulmalidir
(Barteaux, 2014). Bunlar,

1. Sunum Cesitliligi

2. Ifade Cesitliligi

3. Katilim Cesitliligi

Sunum, ifade ve katilim ¢esitliligi, 6grenmenin “nasil”, “ne” ve “neden” ile ilgili oldugunu
anlamak i¢in evrensel tasarim Ogretmenlerinin tiim &grenciler i¢in anlamli 6grenme
deneyimleri yaratmada etkilidir. Evrensel tasarim, bir ¢ocugun beyninin bilgi, 6grenme
stilleri ve 6grenme farkliliklarini nasil topladigi konusunda 30 yillik beyin arastirmalarina
dayanir. Ogrenmenin “ne” oldugu, &grencilerin verileri nasil topladiklar1 ve isledikleri
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gereklidir, ¢iinkii 6grenciler oncelikle bes duyular ile veri
toplarlar. (Hall, Meyer & Rose, 2012). Evrensel Tasarim, d6grencilere, duyulari araciligiyla
fiziksel olarak bilgi edinme firsatlart sunarak farkli sunum cesitliliginin kullanilmasini
gerektirir. Ogretmenler katilim gesitliligi sunarak, dgrencilere cesitli araclarn kullanima,
bu araclara daha fazla erisim ve 6grenmenin oniindeki engellerin iistesinden gelmek i¢in
stratejiler kazandirirlar (Katz, 2012). Sunum, ifade ve katilim g¢esitliligi planlamasinda,

ogretmenler, Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgisine erigsmeleri icin ¢esitli yollar
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yaratmaktadir. Bilginin nasil kazanildig1 ve temsil edildigi konusundaki bu esneklik, bir
smiftaki farkli bir grup 6grenci i¢in benzersiz 6grenme deneyimleri yaratma firsati1 verir.

Ogrenme i¢in Evrensel Tasarim cercevesi, egitimcilerin bilingli grenmeyi tasarlamalarini
ve planladiklari igerigi gercek bir sekilde anlamalarin1 ve akademik hedeflere ulagsmak igin
sorunlar1 derinlemesine anlamalarin1 gerektirmektedir (Willms, Friesen & Milton, 2009).
Ogrencilere secim, kontrol ve esneklik verildiginde dgrenme siireci daha ilgi cekici hale
gelir ve zorlayict durumundan kurtulur. Ayrica bu durum ogretmenler i¢in de oldukga
faydalidir. Esnek Ogretmenler, Ogrencilerin katilimini saglamak ve &grencilerin
ihtiyaclarini karsilamak icin pek ¢ok farkli yol gelistirmislerdir. Ogretmenler dgrencilerle
isbirligi yaparken, kapsayici bir siif iklimi olusturulmus ve boylece 6grenim siirecini daha
etkili ve uyumlu bir sekilde yiiriitiilmiis olur. Esnek olmayan program ve geleneksel
Ogretim yontemleri kullanilan siniflarda, 6grencilere 6gretme baskisi, 6gretmenler icin
biiyiik bir strese neden olmaktadir (Katz, 2012). Esnek bir program olusturmak ve etkili
Ogretimlerini yontemlerini yaratmak onemlidir. Bu baglamlamda evrensel Tasarim, tim
cocuklarin akademik, sosyal ve duygusal olarak dahil oldugu sinif ortamlari yaratarak tiim

ogrencilerin gesitliligine deger verir.

Merak ve Motivasyon Teorisi

1890'da William James, alanda klasik hale gelen Psikoloji Prensiplerini yaymlamistir.
James oOncelikle “Merak™ tarif etmistir. Birincisi, yeni bir sey gorerek dikkatin
uyandirildig: icgiidiisel veya duygusal bir cevaptir. Insanlarmn, alisilmadik olan sonuglari,
cevreleri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmalari i¢in kesfetme isteklerini yansitir. Ayrica
merak, kesfe yol acar ama ayni zamanda endise yaratir. James’in aragtirmalari Daniel
Berlyne'nin caligmalar1 ile yeni bir bakis agis1 kazanmistir: ¢esitlilik ve 6zgiilliik. Farkli
meraklar, bir kisinin yenilik aramasina, risk almasima ve macera aramasina yonelik genel

bir egilime neden olur. Merak, onu anlamak igin belirli bir nesneyi veya problemi
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arastirma egilimidir. James'in tarif ettigi ikinci merak tiirii ise, “beyin, duydugu seylerde
bir uyusmazliga tepki verdigi gibi,” beynin bilgisinde tutarsizliga veya bir bosluga karsilik
verdigi “bilimsel bir merak™ ve “metafizik harikas1” dir (Borowske, 2005).

Berlyne (1954) ayrica, merakin karmasiklik, yenilik, belirsizlik, fikir ayriligi gibi bazi
ozelliklerini belirlemis ve epistemik merak (EC) kavramini kullanarak, meraki bilgi
edinme ve kesif davraniglarini motive eden yeni bilginin arzusu olarak tanimlamustir.

Bu merak duygusuyla yeni bilginin (I-tipi) 6grenilmesi beklentisiyle iliskili olan zihinsel
ilginin olumlu duygularini canlandirabilir ya da bilgiden mahrum hissetme ile iligkili
istenmeyen belirsizlik deneyimlerini azaltir (Berlyne, 1954; Litman, 2005). I-tipi merak,
yenilik arayist ve yeni kesiflerin icsel sevinci ile iligkilidir. D tipi merak rahatsiz edici
hislerle iligkilidir. Bir seyin eksik bir sekilde anlasilmasi ya da belirli bir soruna ¢oziim
bulunmamasi sonucu sebat gostermeyi igerir (Litman, 2008; Litman, Crowson & Kolinski,
2010). I-tipi merak, entelektiiel uyarimin yeni kaynaklarinin segilmesi arasinda bir se¢im
yapmak i¢in motive eder, oysa D-tipi, belirli bilinmeyenleri ¢6zmeyi amaglayan cevaplar
bulmak i¢in 1srarli ve ayrintili bir incelemeyi tesvik eder (Litman, 2005; Litman ve Mussel,
2013). Akademik ortamlarda, | ve D tipi merakin farkli 6grenme hedeflerine karsilik
geldigi deneysel olarak ortaya ¢ikarilmistir (Elliot, McGregor & Gable, 1999).

Tanimlar ¢ercevesinde, egitim siirecinin her asamasinda d6grenmeye yonelik motivasyon
kaynag olan sey meraktir. Ogrenciler merak ettiklerinde, diinyalar1 hakkinda daha fazla
sey Ogrenirler. Ne kadar ¢ok sey bilirlerse o kadar merak ederler. Merak bilginin
sorgulanmasi, arastirilmasi veya aranmasi igin bir egilim olarak tanimlanir. Merak, bir sey
hakkinda daha fazla bilgi edinmek istediginiz zihin g¢ercevesi gibidir. Ayrica egitimin
temelini olusturan i¢ motivasyon kaynagini saglar (Berlyn, 1978; Binson, 2009).

Bu merak temelli 6grenme, Ggrencilere arastirmact merakini, elestirel diisiinmeyi ve
kendini ifade etme becerilerini arttirmaya yonelik deneyimlere odaklanan basit bir dizi
egzersizden olusur. Bunlar, bilginin anlasilmasi, islenmesi (analiz, problemin tanimi, ¢oklu

¢Oziim iiretimi) ve son olarak da sozel kendini ifade etme, ¢oklu aciklayict yontemler ve
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becerilerden, ayrica kitle farkindaligi, uygun geri bildirim teknikleri ve uyum saglayan
yapidan olusur (Binson, 2009; Sumrongthong, 2009) .

Alanyazinda agiklanan merak degiskeni ile ilgili agiklamalar dikkate alindiginda bir
bireyde merakin olusmasi ve yasamda islevsel bir sekilde kullanilabilmesi i¢in biyolojik ve
ruhsal bir enerjiye ihtiyag duyuldugu sdylenebilir. Bu enerjinin kaynagi ise 6znel zindelik
degiskeni olabilir. Ciinkii bireyin var olan duygusal yapisinin olumlu ydnde gelisimini
saglayan 6znel zindelik, kisinin enerji dolu, ¢oskulu, canli, neseli, uyarilmighk diizeyi
yilksek ve dinamik olmasmi ifade eder (Ryan & Frederick, 1997). Bu canlilik dissal
etkilerden ve giinliikk yasamdan bagimsiz olarak kisiye 6zgii, bireyin 6ziinden kaynaklanan
bir durumdur. Kisinin i¢sel motivasyonu ile olusan bu duygusal yapi kisinin hem fiziksel
hem de psikolojik durumunu olumlu yonde etkiler (Nix, Ryan, Manly & Deci, 1999).
Anaokulu ¢ocuklariyla yapilan bir calismada, meraklar1 yiliksek cocuklarin ¢evreleriyle
daha fazla etkilesime girdikleri ve ¢evrenin iizerinde {stlinliik kazanacaklar1 fikri ile
Inagaki (1978) iki hipotez ortaya koymustur: (1) Merak ne kadar yiiksek olursa, ¢ocuklar
daha aktif olarak belirsiz veya kesif unsurlari igeren deneysel bir ¢evreyi kesfedeceklerdir
ve (2) sozel yetenekten bagimsiz olarak, merak ne kadar yiiksek olursa, oOlgiilebilir
bilgilerin ortaya ¢ikma olasilig1 artacaktir. Sonuclar, merak ve kesif miktar1 arasinda bir
dereceye kadar korelasyon gostermistir. Yiiksek merak, sozel yetenek sabit olsa bile,
hipotezi dogrulayarak, performansla 6nemli 6l¢iide iliskili olmustur. Ayrica, Inagaki,

merakin (bir 6zellik olarak) 6grenmede 6nemli bir rol oynadig1 sonucuna varmistir.

Reggio Emilia Yaklasimi

Reggio Emilia yaklagimin temel ilkesi giiclii ¢ocuk imajina sahip olmasidir. Yaklasim
cocugu yetkin, zeki, aktif, merakli, arastirmaci ve potansiyelini kullanmak i¢in haklart olan

bir birey olarak gormektedir (Rinaldi 2001). Yaklasima bakis agis1 kazandiran kisi Loris
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Malaguzzi egitimin bir hak oldugunu ve ¢ocuklarin egitimi igin okul, aile ve toplumun
isbirligi icinde olmasi gerektigini savunur.

Toplumla isbirligi i¢inde ¢ocuklar da katilimc1, sosyal aktdr, anlam yapici ve bilginin ortak
yapilandiricilar1 olarak goriilmektedirler. Cocugun katilimci roliinii vurgulayan Reggio
Emilia yaklasimindan esinlenilecek ilk boyut, okul oOncesi ¢ocuklarinin fikirlerini,
anlayislarini, hayallerini, gozlemlerini ve duygularini, ¢esitli temsil yollariyla ifade edip
iletebilmeleridir. Cocuklarla ¢alisan yetiskinlerin dinlemeyi, desteklemeyi ve rehberlik
etmeyi ve ¢ocuklarin gelismekte olan kapasitelerini diisiinmesi gerekir. Malaguzzi (1998)
“Cocugun 100 Dili” ile ¢gocuklar1 dinlemenin miimkiin olabilecegine inanir. “Cocugun 100
Dili” olarak kast edilen; kelimeler, hareket, ¢izim, resim, heykel, gélge oyunu, kolaj,
dramatik oyun ya da miizik gibi sézel ve sembolik ifade yollaridir. Cocuklarin bdyle
etkileyici bir beceri ile yarattiklar1 temsiller, anlayislarini degistirmek, gelistirmek ve
derinlestirmek icin temeller olarak daha fazla gdézlemlere ve yeni temsillere yol agacak
sekilde hizmet edebilir. Bu yaklasimla ¢ocuklarin zihinlerinin, etraflarindaki diinyay1 daha
iyl anlama arayisinda ¢esitli temsil yollariyla nasil kesfettikleri goriilebilir. Cocuklarin
entelektiiel gelisimini, sembolik temsil iizerine sistematik bir sekilde odaklanarak tesvik
eder (Edwards, Gandini & Forman, 2012).

Reggio Emilia yaklagiminda “Cevre” olduk¢a Onemli bir yere sahiptir. Lella Gandini
(1997) Reggio Emilia okullarinda ¢evrenin “Ugiincii Ogretmen” oldugunu sdylemistir.
Cevre, cocuklarin duyusal gelisimlerini destekleyen, arastirma ve inceleme yapmalarina
olanak saglayan, kendilerini giivende ve aidiyet duygusunu hissettiren, toplumsal
iliskilerini gii¢lendirmelerini saglayan dinamik mekanlar olarak tasarlanmaktadir. Cevresel
baglamda, sanat atolyeleri de c¢ocuklarin gdrsel sanatlar yoluyla kendi ifade yollarini
kesfetmelerini saglayan 6nemli mekanlar olarak goériilmektedir (Edwards, 1998).
Yaklagimda “Ogretmenin Rolii” Vygotsky’in Yakmsal Gelisim Alan1 kavram ile en iyi
sekilde aciklanabilir. Ogretmen ¢ocugun mevcut potansiyelini bilir ve ihtiyac1 dahilinde

ona rehberlik ve provakatorlilk yaparak daha iist potansiyele ulagsmasina destek saglar.
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Provakatorliikten kasit, 6gretmenin soru sorma veya farkli yontemler kullanarak ¢ocuklarin
calistiklar1 konu tizerinde merakini ve ilgisini arttirmak, merakini koriiklemek, daha detayli
arastirma yapmalart konusunda tesvik etmektir. Reggio Emilia’da 6gretmenin disinda
okulda, Pedagogista olarak bilinen gelisim uzmanlar1 bulunmaktadir. Pedagogista
ogretmen, aile ve okul yonetimini destekleyici faaliyetlerde bulunurken, cocukla iliski
icindeki herkesi biitiinciil bir sekilde ele alir ve igbirligine dahil eder. Pedagogista disinda,
Atelierista ad1 verilen sanat egitmenleri yaklasim kiiltiirii igcinde 6nemli role sahiptir. Bu
egitmenler, c¢ocuklarin kendilerini ifade dillerini (Cocugun 100 Dili) destekleyici
caligmalarda yer alir (Edwards, Gandini & Forman, 2012).

Reggio Emilia yaklasiminin o6zelliklerinden biri de, ¢ocuklarin derinlemesine yapilan
arastirmalarda yer almasidir. Siniflar, 6grenmeye son derece isbirlik¢i yaklasan bir yapida
diizenlenmistir. Biitiin ¢ocuklar okulda y1l boyunca genisletilmis bir projeye dahil olmaya
tesvik edilir. Cocuklarinin proje calismast disinda baska bircok faaliyette bulunduklar
akilda tutulmalidir. Cocuklar, blok, dramatik oyun, agik hava oyunlari, hikayeleri dinleme,
yemek pisirme, temizlik ve giydirme aktivitelerinin yani sira resim, kolaj ve kil ¢aligmalari
gibi caligmalarla yasamsal becerilerini gelistirmeleri i¢in desteklenir (Rinaldi, 2001).
Reggio Emilia yaklasiminda “Iliskiler” oldukca 6nemlidir. Bu ifade, ¢ocuklarin yetiskinler
ve akranlar arasindaki iligkilerin igerigini yansitir. Bu iliski yoluyla, c¢ocuklarin
zihinlerinde neyi nasil temsil edecegi, ¢abalarimi nasil koordine edecegini ve cesitli
katilimcilar arasindaki g¢atigan goriislerin nasil ¢oziilecegini anlamalarini saglar. Ayrica
hem Ogretmenlerin hem de ¢ocuklarin ilgi duyduklari konulari farketmelerine olanak
saglar. Boylelikle ¢ocuklarin iletisim aglarinin genisletilmis ve her ¢ocugun akran ve
yetigkin destegiyle kimlik duygusunu yogurarak, bir aidiyet ve Ozgiiven duygusu
hissetmesine ortam hazirlanmis olmaktadir (Rinaldi, 2004).

Reggio Emilia yaklasiminin erken cocukluk egitimine en essiz katkisi, dokiimantasyonun
sinif uygulamasinin standart bir pargasi olarak sunulmasidir. Reggio Emilia'daki ¢ocuklarin

deneyimleri ve gozlemleri, ¢ocuklarin g¢alismalarmin dokiimantasyon yoluyla goriiniir
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kilindig1 bir sey oldugunu gosterir. Cocuklar proje ve diger ¢aligmalarindan elde ettikleri
O0grenimin genisligine ve derinligine katkida bulunur. Loris Malaguzzi'in belirttigi gibi,
dokiimantasyon yardimiyla ¢ocuklar “basardiklarinin anlamini diisiindiikleri i¢in daha da
merakli, ilgili ve kendilerine giivenli olurlar”. Ayni1 zamanda dokiimantasyon panelleri
sayesinde, ebeveynlerin ¢ocuklarinin okuldaki deneyimlerinin farkinda olmalarina imkan
verir. Bu sayede, ebeveynlerin kendi rolleri hakkindaki varsayimlarini ve g¢ocuklarinin
yasadiklar1 deneyimler hakkindaki goriislerini yeniden gdzden gecirmesini ve tiim okul
deneyimlerine yonelik yeni ve daha merakli bir yaklasim benimsemelerini saglamaktadir.
Dahasi ¢ocuklar da gercek okul deneyimlerini (sadece iiriinlerini degil) ebeveynleriyle
kolayca paylasabilirler. Dokiimantasyon, yeni fikirlerin yaratilmasi i¢in de bir temel saglar.
Ebeveynlerin  ¢ocuklarin  ¢aligmalarina  yonelik ilgileri, ebeveynlerin katilimini
giiclendirmeye yardimci olur, ebeveyn-cocuk tartismasi i¢in zengin bir temel olusturur ve
ogrenmenin dogasina iligkin anlayigin1 derinlestirir. Dokiimantasyon, o6gretmenlerin
cocuklarin deneyimleri lizerindeki kendi rollerinin yani1 sira ¢ocuklarin anlayislarina ve her
cocugun ilerleyisine iliskin farkindaligini da arttirir. Dokiimantasyon yoluyla sunulan
zengin verilere dayanarak, 6gretmenler her ¢ocugun gelisimini ve 6grenimini desteklemek
icin bilingli kararlar alabilmektedir. Ayrica, Reggio Emilia o6gretmenleri ve sanat
egitmenleri dokiimantasyon yoluyla projeler ve ¢ocuklar hakkindaki anlayiglarini gézden
gecirerek, fikirlerinin yeniden yapilanmasina yonelik tartismalarda bulunurlar (Edwards,
Gandini & Forman, 2012).

Reggio Emilia yaklasimi ¢evresel ve iliskisel boyutuyla biitiiniiyle ele alindiginda giiglii
cocuk imajmi yansittigr goriilmektedir. Ayrica merak ve ilgilerinden dogan proje
anlayistyla, cocugun yapilandirdigir ortama verdigi degerle katilim merdiveninin en {ist
basamaklarim1 temsil etmektedir. Bu sekilde, ¢ocuklarin arastirma yapma becerilerini
kortiklemekte ve ¢ocuklarin daha derinlemesine sorgulama ve kesifler yapmalarina olanak

saglamaktadir (Cadwell, 1997).
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BOLUM I1I

ILGILI ARASTIRMALAR

Cocuklarla katilimer arastirma yaklasiminin ilk ¢aligmalarindan biri olan Woodhead
(1998)’un ¢alismasi, Banglades, Etiyopya, Filipinler ve Orta Amerika'da yasayan
cocuklarin ¢alisma hayatlarina iliskin bakis acgisin1 ele almaktadir. Calismada, ¢ocuk
is¢iligi konusundaki tartismak ve bu durumu ¢ocuklarin sesleriyle duyurmak amaglamaistir.
Arastirma, ¢ocuklarin ihtiyaglar1 ve somiiriiye karsi savunmasizliklarina karsi korumaci
gorlislerin hakim oldugu bir politika baglaminda ele alinmistir. Arastirmaci, bu siirece
maruz kalan ¢ocuklarin deneyimlerini ve duygularini ortaya ¢ikarmaya calismistir. Kursun
madenciligi, dokuma, ingsaat, ev isleri, pazarcilik, sokak saticiligi, tarim is¢iligi,
ayakkabicilik, balik tutma gibi alanlarda c¢alisan c¢ocuklarla yiiriitilmistiir. Cocuklar
duygularin1 ve inanglarini; ¢izimler, haritalama, rol yapma ve grup tartismas: da dahil
olmak {iizere kendileri i¢in en anlamli olan yontemlerle ifade etmeleri konusunda tesvik
edilmistir. Arastirmada ¢ocuklarin kendi gortisleri ile bir rapor hazirlanmis, ¢ocuklarin
caligma ve yasam kosullarina yonelik sonuglar ¢ocuk goziinden yansitilmistir.

Mayal (1990), ¢ocuklarin evde, okulda ve dahil olduklar: tiim yasam alanlarinda saglik ve
bakim hizmetlerinin yiikseltilmesini amagladigi ¢alismasinda, ¢ocuklarin siiflarina dahil
olarak onlarin yasamlarini dogrudan gozlemlemistir. Cocuklarla etkilesime gegtikten sonra,
grup sohbetleri yapmis ve bazi ¢ocuklarin evlerine dahil olarak aile goriismeleriyle siirece

devam etmistir. Ayrica ¢cocuk ve ebeveynlerle odak grup goriismeleri de yiiriitiilmiistiir.
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Cocuklarin birbirleriyle yaptiklar sinif i¢i konugmalar da veri toplamanin bir yolu olarak
gorlilmiistir. Ev goriismeleri sayesinde cocuklarin ev ve okul gibi farkli baglamlarinin
karsilagtirilmasi yapilmistir. Ailelerle daha 6nceden mektup ve telefon gibi iletisim
kanallariyla iletisime gecildiginden onlar da aragtirmaya katilim konusunda gonilli
olmuslardir. Sonug¢ olarak, ¢oklu yontemler kullanilarak c¢ocuklarin ebeveyn iligkileri,
cocuk bakimi ve saglig1 gibi konularda farkli yasam alanlar1 kesfedilmistir.

Mayall, Bendelow, Barker, Storey ve Veltman (1996) bir baska ¢alismada, “Cocuklar,
Ebeveynler ve Risk”, konusunu ele almis, ev ortaminda c¢ocuklarla aragtirma yapmanin
Onemini ortaya koymustur. Ev ortaminin giivenlik ve ayn1 zamanda risk ortami olarak
goriilmesi nedeniyle arastirma ev ortaminda gerceklestirilmigir. 3-12 yas arasindaki
cocuklarin ev ortamindaki giivenlik ve risk durumlart incelenmistir. Arastirmacilar,
kusaklar arasi iligkilerin ev ortamindaki risk etmenleriyle olan iliskisini anlamaya
calismislardir. Cocuklarin evlerine yapilan geziler sirasinda, 6zel alan ve bos zamanlarin
yeterliligi hakkindaki durumlarin yakindan incelenmesi ve c¢ocuklarin diisiincelerinin
anlasilmasi saglanmistir. Arastirma sonucunda, kusak farkliliklari, yasam alanlarindaki
giivenlik ve risk etmenleri agisindan belirgin sekilde kendini gostermistir.

Nepal'de (Sapkota & Sharma, 1996) ¢ocuklarin ¢izimleriyle, ¢cevrelerindeki diinyayr kendi
gortisleri ile yansitma, hayal etme ve yorumlama durumlarinin incelendigi ¢alismada, 5-6
yaslarinda olan c¢ocuklarin algilart ve onlar i¢in neyin onemli oldugunu anlamak
amaglanmistir. Arastirma kohort arasgtirma modeli ile yapilmis, veri toplama ydntemi
olarak fotograf makinesi ve video kamera kullanilmigtir. Cocuklarin fotograf-video
¢ekimlerini desteklemek igin bir dizi etkinlik gelistirilmistir. Bu etkinlikler, Kkukla
gosterimi, ¢izim, rehberli turlar, roportaj yapma ve oyun calismalarimi icermektedir.
Cocuklar ve simif 6gretmenleri inceleme ve tartisma siirecine dahil olmuslardir. Arastirma
sonuglar1 incelendiginde, videolar yoluyla cocuklarin evde ve okulda kisisel alanlarina,
iliskilerine, ilgilerine ve smirlarina yonelik c¢ikarimlara varilabilecegi ve ¢ocuklarin

yasadiklar1 ¢evrenin igerisinde kendilerini nasil algilladigimin  kesfedilebilecegi
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goriilmektedir. Ayrica ebeveyn desteginin, ¢ocuklara kendileri i¢in neyin 6nemli olduguyla
ilgili goriislerini kesfetmelerinde rehber rolii oynadig1 da one ¢ikan arastirma sonuglari
arasindadir.

Moss ve Clark (2005) “Oynanacak Alanlar projesi” calismalarinda ¢ocuklarla ¢alisirken
hangi yontemlerle calismalar yapabileceklerini kesfetmeyi amaglamislardir. Oncelikle
cocuklardan, oyun alanlarinda hayatlarinda 6nemli oldugunu diisiindiiklerini anlar1 bir
kamera yakalamalar1 istenmistir. Kamera kayitlar1 iizerinde c¢ocuklarla tartisma ve
goriismeler yapilmistir. Ayrica, cocuklarla birlikte onlarin g¢alismalarini izleyen smif
Ogretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Buna ek olarak, ¢alismay1 gozden gecirmek igin
aragtirmact ve smif §gretmeni arasinda da goriismeler yapilmistir. Calisma cocuklarin
kendilerini ilgilendiren konularda nasil katilim gosterdikleri ve hangi yontemlerle
calisilabilecegine yonelik sonuclar ortaya koymustur. Clark ve Moss bu caligsmalan ile,
cocuklarin goriislerinin alinmasin1  saglamak icin arastirmacilarin yontemsel olarak
degisime gitmelerini Onermistir. Bu arastirmaya katilan arastirmaci ve 6gretmenlerin
cocuklarla 1lgili beklentileri ylikselmis ve cocuklarin gercek performanslari {izerine
diisiinme firsat1 yakalamiglardir.

Mozaik yaklasimi veya Coklu Yontem yaklasimlarina ornek bir arastirma olarak, Ross
(2006) calismasinda, ¢ocuklardan cektikleri fotograflarla ilgili yazili ve sozlii yorumlar
yapmalarini istemislerdir. Ross, resimlerin ¢ocuklarin algilarin1 ve deneyimlerini ortaya
cikarmak i¢in etkili yollardan biri oldugunu savunmaktadir. Giinliikleri kullanan bir bagka
aragtirma Orneginde ise, arastirmaci (Chatterjee, 2006), Cocuk Dostu Kentler kavramini
kesfetmeye calistig1 doktora tezinde, orta cocukluktaki (7-12 yas arasi) 31 ¢ocukla ¢alismis
ve ¢ocuklarin sabahtan aksama tiim giin boyunca kadar neler yaptiklarini kesfetmeleri i¢in
bir hafta boyunca bir giinliik tutmalar1 saglanmistir. Cocuklarin giinliiklerine yansiyan tiim
olaylar, konusmalar ve dokiimanlar cocuklarin kendi hayatlarina iliskin detaylar
farketmelerini ve arastirmacinin da ¢ocuklarin ev ve okul yasamlarina iliskin konularda

fikir sahibi olmasini saglamistir. Cocuk dostu yontemlerden harita ¢izme yontemine 6rnek
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olarak, Cele (2006), cocuklarin deneyimlerini kesfetmek icin ¢ocuklarin kendileri igin
farkli anlamlar tagiyan yerleri ¢cizmeleri saglanmistir. Sokak ¢ocuklariyla yapilan bir eylem
arastirmasinda, Nieuwenhuys (1996), cocuklarin oyun, dykii anlatma ve ¢izme gibi tercih
edilen etkinliklerinin deneyimlerini ortaya ¢ikarmada yetiskin odakli yontemlerden daha
etkili olabilecegini sonucuna varmstir.

Einarsdottir (2007) tarafindan yapilan c¢alismada c¢ocuklarin ilkogretime baglama
konusundaki fikirlerini anlamak amagclanmistir. Izlanda'nin Reykjavik sehrinde iki
anaokulunda 32 ¢ocukla yiiriitiilen ¢aligsmada, veriler, ¢ocuklarin anaokuluna gotiirdiikleri
fotograflar lizerine yapilan bireysel goriismelerle toplanmistir. Cocuklara 7-10 giin
boyunca kullanabilecekleri tek kullanimlik kameralar verilmis ve en fazla 20 fotograf
cekilebilmistir. 2 ila 4 giin sonra arastirmaci ve c¢ocuklar fotograflar {izerinde tartigmalar
yapmistir. Eylem arastirmasi olarak yiiriitiilen ¢alismada, cocuklar bu ¢alisma sayesinde
kendileri i¢in neyin dnemli olduguna karar vermis ve cektikleri fotograflar roportajlarin
temelini olusturmustur. Fotograf yontemi ¢ocuklarla daha etkili ¢alisabilmeyi saglayan bir
yol olarak gorilmiistiir. Cocuklarin ¢cogu okula baslamayr dort gozle beklediklerini
yansitmiglardir. Arastirmanin bulgulari, cocuklarin ilkokula baslama siirecini 6nemli bir
gecis donemi olarak gordiiklerini ve anaokulundan ilkokula gecislerinde hayatlarinda
onemli degisiklikler beklediklerini gostermektedir.

Simkins (2008) “ilkokul c¢agindaki cocuklarin mekan tasarim deneyimlerini anlamaya
yonelik” katilimer bir metodoloji (insight metot) ile yaptig1 doktora tezinde, mekan tasarim
ve planlama siireglerinde aktif rol almayan ¢ocuklarin bu siireclerde seslerinin duyurulmasi
amaclanmistir. Arastirma, 68 ¢ocugun katilimini icermektedir. Insight Method ¢ogunlukla,
peyzaj mimarlari, kentsel tasarimcilar ve planlamacilar ile politika yapiminda yer alanlar
gibi ¢evresel incelemeler yapan meslek elemanlar1 tarafindan kullanilmaktadir. Calismanin
felsefesi, ¢ocuklarin sagligi, refah1 ve gelisimi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olan
ortamlarin ¢ocuk dostu, zengin ve sadece yetigkinler tarafindan degil, cocuklar tarafindan

da planlanan alanlar olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Insight method 6 temel ilke ile
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karakterize edilmistir. Empatik bir yaklasim icermektedir, ¢ocuk merkezlidir ve kisinin
degerini onemser, bilgilendirilmis ¢ocuk onamini alir, korumaci ¢ocuk imaji yerine,
katilime1 ¢ocuk imajin1 benimser, ¢ocuk dostu yontemler kullanir, cocuklar1 iceren ve
cocuklarin ilgi ve gereksinimlerini temel alan arastirma konular1 ¢alisir. Bu c¢alismada,
arastirma siirecinde Oncelikle ¢ocuklarla yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu
asamada, ¢ocuklar baslangigta evlerini mahallelerinin haritasinda bulmalariyla ilgili bir
oyun siirecine girmis, evlerini bir model evle haritada isaretlemislerdir. Bu c¢alisma
cocuklarin arastirmaciya, arkadaslarina ve galigsma siirecine giiven duymalari i¢in yapilmis
bir etkinlik olarak tasarlanmistir. Ikinci asamada, bilissel haritalama ve ¢izim calismalar:
yapilmistir. Yerleri nasil deneyimlediklerini ve kullandiklarini kesfetmek icin bu asama
gerceklestirilmistir. Arastirma metodolojisinde (grounded teori) kuram olusturma,
etnografik ve vaka galigmasi yontemlerinden yararlanilmistir. Calismalar sonucu bulgular 5
temada incelenmistir. Bunlar, mekana 6zgili deneyimler; nesneye 0zgii deneyimler;
duygular ve duygusal 6nem; hayal giicli ve hatirlama 6zellikleri; mekanda etkilesim, olarak
goriilmektedir. Aragtirmaci agisindan en énemli sonug, ¢ocuklarin seslerini anlayabilen ve
duyurabilen katilimct bir yontem gelistirmek olmustur. Cocuklar kendilerine firsat
verildiginde, gelisimlerine uygun mekanlarin nasil olabilecegine ve kendileri i¢in neyin
onemli oldugunu ifade edebilir ayrica mekanlarin tasarim siirecinde isbirlik¢iler olarak
goriilebilirler.

Kina (2010), ¢ocuklarin ve genglerin katilimini gelistirmek amaciyla yaptigi doktora
tezinde, Brezilya'nin Sao Paulo kentinde yer alan ii¢ topluluk temelli Sivil toplum
kurulusunun katilime1 uygulamalarim1 ve orgiitsel katilim siireclerini incelemistir. Eylem
arastirmasi olarak tasarlanan c¢alismada, ¢ocuklarla ilgili mevcut tutum ve anlayislarin
durum analizi yapilmigtir. Sivil Toplum Kuruluslarmin (STK) faaliyetlerine katilan
cocuklar ve genclerle ¢esitli katilimc1 yontemler gelistirmek ve planlamak i¢in personel ile
birlikte ¢alistlmistir. Arastirma, 7 STK calisant ve 23 cocukla yiiriitilmiistiir. Arastirma

bulgular1 kuram olusturma yaklagimi ile analiz edilmistir. Arastirma giris, uygulama ve
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degerlendirme olmak iizere iic asamada yapilmistir. Giris kisminda, ¢alismaya katilan hem
personel hem de ¢ocuklarla goriismeler yapilmistir. Ikinci asamada, personel ile bireysel
yar1 yapilandirilmis goriismeler ve atdlye ¢alismalar1 da yiiriitiilmiistiir. Cocuklarla yapilan
atolye calismalarinda katilime1r yontemler kullanilmistir. Calismada problem agaci
caligmalar1 ve haritalama gibi ¢oklu veri toplama yollar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglari
incelendiginde, 6ne ¢ikan ilk sonug, katilimin bir durum olmaktan ziyade, bir siire¢ olarak
goriilmesi gerektigidir. Aragtirmanin diger bir 6nemli sonucu, iliskisel ¢aligmalar yliriiten
STKlarin yaptiklar tiim ¢aligmalarda katilimc1 anlayis benimsemeleri gerektigidir.

Porter, Hampshire, Bourdillon, Robson, Munthali, Abane ve Mashiri (2010) Ingiltere’de
yaptiklar1 bir arastirmada, ¢ocuklarin arastirmaci olarak katilmis olduklari bir proje
calismasinda c¢ocuklarin arasgtirma siiregleri ile ilgili gorlis ve deneyimlerini ortaya
cikarmayr amaglamistir. Proje arastirmasi ¢ocuk hareketliligine yonelik olup, kiz ve erkek
cocuklarin karsilastiklart hareketlilik kisitlamalarini ve bunlarin gecim firsatlar1 ve refahi
tizerindeki etkilerini anlamay1 hedeflemistir. Cocuklarin yasadiklari mahallelerde, okula,
pazarlara, su ve odun almaya, ciftliklere, arkadas evlerine ve ihtiya¢c duyduklar1 ya da
gitmek istedikleri diger yerlere gitme deneyimlerini icermistir. Bu projede verileri
toplamak i¢in akademisyenler her {ilkeden c¢ocuk arastirmacilar belirlemis, ¢ocuklari
arastirma siiregleri ile ilgili bilgilendirmis ve egitimler vermislerdir. Arastirmaci ¢ocuklar
yaklagik 3000 akranindan anket yoluyla veri toplamis ve akademisyenler bu arastirmanin
sonuglarint ¢ocuklarla birlikte degerlendirerek sonuglarimi da onlarla paylasmislardir.
Malavi'den 12, Gana'dan 11 ve Giiney Afrika'dan 18 g¢ocuk olmak iizere 40 g¢ocuk
arastirmada arastirmact olarak yer almistir. Arastirmaci olan c¢ocuklar, arastirma
deneyimlerini olumlu ifade etmislerdir. Cocuklarin tiimii ¢alismayi ilging, eglenceli ve
bilgilendirici bulmus ve Ozellikle bagkalariyla iletisim kurma becerilerinin  ve
ozgiivenlerinin arttigini ifade etmislerdir. Arastirmaci ¢ocuklar ayrica, akademisyenlerle

isbirlikei olma stirecini  gelistirici  bulduklarin1  belirtmiglerdir. Cocuklar ayrica,

57



aragtirmacilardan gelecekte kendilerine faydali olabilecek becerileri edinmis olduklarini
ifade etmislerdir.

Gray ve Winter (2011) tarafindan “Seslerin Duyulmasi: Ozel Gereksinimli ve Normal
Gelisim Gésteren Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Katilimer Arastirmast” isimli
caligmada 36 okul 6ncesi 6zel gereksinimli olan ve olmayan ¢ocugun arastirma projesinin
tiim asamalarina katilimini saglamak amaglanmistir. Arastirma araligir 3-10 yas arast 36
cocuktan olusmaktadir. Ozel gereksinimli 18 gocugun 8’i otizm, 4’ii dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, 3’1 gérme engeli, 2’si down sendromu ve 1’i serebral palsy tanisi
almistir. Kuzey irlanda’da 4 farkli okul dncesi egitim kurumuna devam eden ¢ocuklarin
yas ve cinsiyetlerine uygun olarak arastirma sorulari, metodu se¢ilmis ve verileri toplamas,
analiz edilmistir. Nitel arastirma desenindeki bu calismada yontem olarak kiiciik grup
tartismalari, gozlemler ve calisanlarin goriislerinden olusan ¢oklu yaklagim yodntemi
kullanilmigtir. Aragtirmada bir ara¢ kutusu gelistirilmistir. Bu ara¢ kutusunda bebek Molly,
yapistirmalar, giilen yiizler, ¢izimler, tek kullanimlik kameralar ve ses kayit cihazlari
bulunmaktadir. Ara¢ kutusunda farkli araglarin bulunmasi arastirma ekibine kendilerini
sozel olarak ifade etmekte zorluk yasama ihtimali olan ¢ocuklarin yaslarina uygun arag
kullanma firsat1 yaratmistir. Cocuklarin ¢ocuk dostu aracglarla hoslarina giden ve gitmeyen
seylerle ilgili arastirma yapmalar1 saglanmistir. Caligmada ¢ocuklara firsat verildiginde,
caligmalarda aktif olarak yer alabilecekleri ve ¢ocuklarin yasamlarma dair bilgilerin
cocuklarin daha iyi bir sekilde alinabilecegi goriilmiistiir.

Cocuklarm okul deneyimlerini inceleyen bir arastirmada Loizou (2011), ¢ocuklarin
cevreleriyle ilgili goriisleri hakkinda veri toplamak i¢in katilimci1 yontemler kullanilmistir.
Arastirmanin veri toplama siireci, harita hazirlama ve fotografcilik gibi bir dizi deneyime
ve yaraticl etkinlige dayanmaktadir. Bu yontemler "giliclendirme perspektifi" anlamin
tasimakta ve aynm1 zamanda arastirma siirecini katilimci felsefeyle beslemektedir.
Giiglendirme perspektifinin yaninda ayrica sinirlayict yontemler de kullanilmigtir.

Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, gii¢clendirici olarak belirlenen yontemlerin
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cocuklarin miifredat, sosyal alan ve fiziksel alanlarla daha fazla etkilesim kurmalarini
sagladig, yasam alanlariyla baglarmin da giiglendigi goriiliirken, sinirlandirici
yontemlerin, programin, fiziksel ve sosyal alanlarin asir1 yapilandirilmis ve sikici olarak
algilanmasina neden olmus, ayrica okul sonrasi is yasamina dair kaygilarin varligi 6ne
cikmistir. Cocuklar daha az o6dev verilmesi ve oyuna daha fazla zaman taninmasi
gerektigini ifade etmislerdir. Olumsuz deneyimler arasinda en ¢ok vurgulanan oyuna
ayrilan zamanin azhi§i ve eglence eksikligi ayrica Ogretmenlerin olumsuz davranig
stilleridir. Cocuklar bagirmak, cezalandirilmak yerine, 6vgii duymak, sevgi hissetmek,
yardim almak ve oynamalarina izin verilmesi gibi istekleri oldugunu ifade etmislerdir.

Andrew West (2012) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, ¢ocuklarin bakis agilarini ve
kosullarim1 anlamak ve sorunlara ¢oziimlerini 6grenmek ve desteklemek amaclanmistir.
Arastirma miidahale yaklasimi ile tasarlanmistir. Miidahale siireci, cocuklarin yasamlarina
yonelik konularda katilimini, onlarin bilgi ve goriislerinin alinmasi ve kendileri ile ilgili
yapmak istedikleri konusunda kararlar almalarini icermektedir. Bu miidahale yaklagimi ti¢
yonlii olmustur. Ilk olarak, ¢ocuklarin katilimi konusunda yetiskinleri gii¢lendirmek,
ikincisi, ¢ocuklarin durumlarin1 ve bakis acilarin1 anlamak; tigiinciisii, ¢ocuklarin sorunlara
ve eyleme karar vermesine yonelik ¢oziimler igin fikirlerini kolaylastirmaktir. Aragtirma
sonuclar1 incelendiginde, ¢oklu yontemler kullanarak yapilan ¢alismada, cocuklarin kis ve
yaz aylarinda kdyde, evde ve okulda giinliik yasam deneyimlerine yonelik verilere
ulagilmistir. Cocuklarin yasam alanlarini nasil algiladiklari ve sorunlarina nasil ¢oziimler
bulduklar1 tartisilmistir. Miidahale siirecinde c¢ocuklarin katilimlarma taniklik eden
arastirmacilar ve ebeveynlerin ¢ocuk kavramina iliskin perspektiflerinin gelisim gosterdigi
gorlilmiistiir. Proje personeli, cocuklarin bakis acilarinda degisiklik oldugunu, ¢ocuklarin
kendi ¢alisma yeteneklerini fark ettiklerini ve goriislerini daha rahat bir sekilde dile
getirebildiklerini ve kendileri adina karar verebildiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenler
de caligmanin ¢ocuklarin akademik basarilar1 iizerinde de onemli etkilerinin oldugunu

ifade etmigsledir. Miidahale programi sonrasi, bolge halkinin genel saglik hizmetlerinde
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yiiksek katilim oldugu, ayrica 6gretim boyutunda, ¢cocuklar ve 6gretmenlerin tutumlarinin
degistigini Ozellikle fiziksel cezalarda onemli bir azalma oldugu da 6ne ¢ikan diger
sonuglar olmustur. Yetiskinlerin ¢ocuklarin diisiincelerini ciddiye alma yoniinde gelisim
kaydettikleri ve saglik hizmeti sayesinde yetiskinlerin hastaliklarinin azaldig1 goriilmiistiir.
Katilimc1 bir proje olarak tasarlanan bu ¢alisma, ¢ocuk imajimi etkilemis ve ¢ocuklarin
arastirma siireglerinde yer almalarinin degerini gostermistir.

Kohfeldt (2014) “Aktivistler Olarak Cocuklar: Sanat Temelli Sosyal Adalet Anlayigina
Dayali Katilimc1 Eylem Arastirmasindaki Vatandaslik” konulu doktora tezinde, ¢ocuklarin
elestirel vatandaslik egitimi ve toplulugunun gii¢clendirilmesi i¢in sanat temelli sosyal
adalet anlayisini arastirmay1 amaglamustir. 4. ve 5. simf diisiik gelirli Latin ¢ocuklari ile
okul sonrasi sanat temelli, katilimci bir eylem arastirmasi programi gerceklestirilmistir.
Arastirmada Etnografi yaklasimi kullanilmistir. Bu aragtirmanin verileri gézlem notlarini,
cocuklar ve yetigkinlerle yar1 yapilandirilmis katilimer gériismelerini ve arsiv verilerini
(6rnegin, egitim programi, katilimci degerlendirmeleri, sanat projeleri) igerir. Arastirmanin
sonuglart incelendiginde, sanat yoluyla c¢ocuklarin sosyal adalet olusturabilecekleri
goriilmiistiir.  Ozetle, sanat temelli toplumsal adalet siirecinin ¢ocuklarin toplum temelli
arastirmalarina ve kolektif yaratici eylemlere katilimlari yoniinde giiclii bir ortam
olusturdugu sonucuna varilmstir.

Yardley (2014), “Diinyay1 Tanimlayan Cocuklar: Nesiller Aras1 Diyalog Gelistiren Cocuk
Uygulayicilar Tarafindan Karma Yontem Arastirmasi Isimli Arastirmasinda”, ¢ocuklarmn
goriislerinin akranlar1 ve ilgili yetiskinler tarafindan daha 1yi paylagilabildigi ve
anlasilabilecegi bir dizi firsat saglamak amaciyla, 10-12 yaslarindaki ¢ocuklar1 igeren bir
devlet okulunda, 2011-2012 yillarinda ortak bir proje yiiritmiistir. Calisma Sydney
(Awvustralya), British Columbia (Kanada)'da bir ilkokul ve Birlesik Krallik'ta bir ortaokulu
kapsamaktadir. Bu okullardan ¢ocuklar, Acik Universite, Birlesik Krallik ve Bat1 Sydney
Universitesi'nden profesyonel damsmanlardan egitim almis ve sectikleri bir arastirma

projesi (ya da bir dizi proje) tasarlamalari i¢in davet edilmislerdir. Cocuklar, proje
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tasarimcilari, liderler, aragtirmacilar ve sunucular olarak ve arastirma uygulamalarinin
sonuglarin1 akranlariyla ve yetiskin arastirmacilarla Preston (Ingiltere) ve Istanbul'da bir
dizi uluslararasi “cocuk arastirmaci” konferansinda paylasmislardir. Bu proje, yetiskin
arastirmacilar tarafindan yapilandirilan bir arastirma projesi degil, ¢ocuklarini arastirma
egitimi modellerini ve deneyimlerini harmanlamalarini saglayan, arastirma ve isbirligi
yapan ilgili ¢ocuklarin kesistigi bir arastirma projesi olarak yiiriitiilmiistir. Bu sekilde
cocuklarin yaratict aragtirma yontemlerini kullanmada beceri kazanmalar1 saglanmistir.
Arastirma sonuglari, cocuklarin arastirmalarinin sadece kendi diinyalar ile ilgili olmadigi,
ayn1 zamanda yetiskinlerle paylastiklart fiziksel, iliskisel diinya hakkinda ve onlarin ve
yetiskinlik diinyasinin goézlemleri ve anlayislari hakkinda oldugu yoniindedir. Yetiskinlerin
cocuklart gozlemledigi ve anlamaya calistigi gibi, c¢ocuklar da yetiskinlerin
yukiimliiliiklerini ve sorumluluklarin1 anlamaya c¢alisirlar. Bu ¢alisma, yetiskinlerin
diinyasini anlamaya yonelik 6rnek niteliktedir.

Aver ve Akar Genger (2017) Cocuklar Nasil Bir Arastirma Ister? Arastirma siirecinde
Cocuklarin  Seslerine Kulak Vermek! isimli c¢alismalarinda, arastirma siireglerinde
cocuklarin seslerine kulak verilmesi ve seslerinin duyurulmasini amaclamislardir. Ayrica
cocuklarin arastirma siireclerine katilimi, ¢ocuklarin nasil bir arastirma siireci istedikleri
gibi cocukluk arastirmalarinda katilimci yontemler iizerinde diistinmek de ¢alismanin ana
hedefi olmugtur. Temel nitel arastirma yontemi ile yapilan ¢alismada, arastirmanin verileri
yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmistir. Arastirmaya dahil olan katilimcilar
amagl Ornekleme yonteminden uygun Ornekleme ve kartopu Ornekleme teknikleri ile
belirlenen 7 erkek, 7 kiz cocugudur. Veriler igerik analizi yoluyla ¢6ziimlenmis ve analiz
edilmistir. Arastirmaya dahil olan c¢ocuklarin arastirma siiregleriyle ilgili goriisleri
incelendiginde, cogunlugun arastirmalara katilmak istedikleri, arastirma siirecinde
kendilerine olumlu tutumla yaklagilmasini istedikleri, arastirmanin yapilacagi yer
planlamasinda kendi baglamsal ozelliklerin dikkate alinmasii istedikleri goriilmistiir.

Cocuklar hakkinda yapilacak arastirmalarda ¢ocuklarin fikirlerinin alinmasi, g¢ocuk
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katiliminin saglanmasi agisindan énemlidir. Cocuklarin arastirma siireglerine katilimlarina
karar verme konusunda c¢ocuklarin goriiglerinin alinmasi saglanmalidir. Calismada,
cocuklarin rizasinin bizzat kendisinden alinmasindan arastirma konusunda cocuklarin
bilgilendirilmesinden, ¢ocuklara yonelik katilime1 yontemler uygulanmasina kadar biitiin
ilkeler acisindan “simetrik bir yaklasim” benimsenmesinin 6nemi vurgulanmastir.

Avci, Salli idare ve Giindogdu Ayar (2018) tarafindan akademisyenlerin cocuklarla
aragtirma yapmaya iliskin goriiglerini yansitmayi amaglayan arastirma, nitel arastirma
desenlerinden fenomenolojik arastirma tiirlinde gerceklestirilmistir.  Arastirmanin
katilimcilarint 51 akademisyen olusturmustur. Aragtirmada katilimcilara ¢ocuklarla
calisma yaparken dikkat ettikleri noktalar, cocuklarla calisirken tercih ettikleri arastirma
yontemi, cocuklarla calisirken asla yapmadiklar1 ve daima yaptiklart seyler ve 06zel
gereksinimli veya 06zel kosullar1 bulunan cocuklarla arastirma yapma konusundaki
diisiincelerine iliskin sorular yoneltilmistir. Icerik analiziyle yapilan analizler sonucu,
cocuklarla aragtirma yaparken dikkat edilen noktalarla ilgili akademisyenlerin, ¢ocuklari
birey olarak goriip haklarina saygi duyduklari, ¢ocugun icinde bulundugu ortam ve
cocugun gelisimsel 6zelliklerini dikkate aldiklari, ¢cocuklarin ¢alismaya katilmaya goniillii
olmalarina dikkat ettikleri, ¢cocuklara iliskin bilgileri gizli tutuklari, ¢alismanin ¢ocuklara
herhangi bir zarar verip vermemesine ve gerekli yerlerden izin alma konusunda hassas
davrandiklar1 belirlenmistir. Ozel gereksinimli veya 6zel kosullar1 bulunan cocuklarla
arastirma yapma konusunda bu ¢ocuklarla ¢alismalar yapmanin gerekliligi ve dnemini
vurgulamiglardir. Ancak bulgularda g¢ocuklara 6zgii veri toplama yontemlerini kullanma,
cocugun hazir bulunuslugu, olgunlagsma, 6zel durumlar1 ve bireysel farkliliklarina dikkat
etme gibi ¢ocuga Ozgili yollar1 ifade eden kodlarin diisiik frekanslara sahip oldugu
gorilmiistiir.

Ilgili arastirmalarda ¢ocuklarin arastirma siireglerinde ¢ocuk dostu ydntemler kullanilarak
stirece dahil olabileceklerine iliskin referanslar yer almaktadir. Hem cocuklarin hem

akademisyenlerin ¢ocuklarla ¢alisma konusunda arastirma siire¢lerinin desteklenmesine
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iliskin beklentileri yer almaktadir. Ancak ilgili c¢alismalarin ¢ocuklarla ¢alisan
arastirmacilara cocuklarin katilim deneyimlerini nasil gelistireceklerine iligkin boyutun
yeterince ele alinmamis olmasi ve bu siirecin ¢ocuklarin hangi becerilerini gelistirdigine
yonelik katkisinin eksik oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica Tirkiye’de yapilan katilimci
arastirma sayisinin az olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu arastirma ile arastirma siirecinin
cocuklardaki etkisini ¢ok boyutlu olarak inceleyerek, ¢ocuklarin arastirma siireclerinde
katilim haklarma ulagmalarini saglama boyutunda alan yazindaki 6nemli bir eksikligi

giderecegi diistiniilmektedir.
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BOLUM 1V

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma “Karma Yontem Arastirmasi” olarak tasarlanmistir. Karma yontem arastirmast,
hem felsefi varsayimlar1 olan bir arastirma deseni, hem de bir arastirma yontemidir. Bu
caligmada yontemsel baglamda calisilmigtir. Karma yontem arastirmasi, “arastirmacinin
veri topladig1 ve analiz ettigi, bulgular1 dahil ettigi nitel ve nicel yaklasim ve yontemleri
kullanarak ¢ikarimlarda bulundugu bir arastirma” dir. Tek bir aragtirmada, hem nitel hem
de nicel verilerin harmanlanmasina odaklanmaktadir (Creswell & Plano Clark, 2007,

Tashakkori & Creswell, 2007).

Veri Toplama Veri Toplama
Nicel Bir Nicel
Arastirma Ornek  Arastirmaci
Nasil Arastirma  Cocuklar
Yapilir Seriiveni Sertiveni
Veri Toplama Sertiveni Veri Toplama

Nitel Nitel

Nitel Stirec Verisi

Sekil 2. Karma yOntem aragtirma siireci
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Arastirma Deseni

Calismada, karma yontem desenlerinden, “I¢ ice ge¢mis karma desen” modeli
kullanilmustir. i¢ ice karma desen, arastirmacinin verileri geleneksel nicel ve nitel desenler
icinde topladig1 ve ¢oziimledigi durumlarda olusur. Deneysel siireci kapsayan g¢alismada,
nitel bir asama veya durum c¢alismasi gibi nitel bir siire¢ igerisine nicel bir asama
eklenebilir (Creswell & Plano Clark, 2015). Yaklasimsal baglamda da “Katilimci
Arastirma Yaklasimi1” kullanilmistir. Katilime1 arastirma; katilimeir gézlemi, roportajlar,
giinliikler, ¢izimler, fotograflar gibi veri toplama yollarini kullanarak ayrintili nitel verilere

ulagsmaktadir (Clark & Moss, 2001).

Calisma Grubu/ Katihmcilar ve Ortam

Calismada, 0rnekleme cesitlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme kullanilarak bagimsiz bir
anaokulu belirlenmistir (Creswell & Plano Clark, 2015). Kirklareli il merkezinde {i¢
bagimsiz anaokulu bulunmakta olup, bu okullardan arastirma siirecine destek olma
konusunda goniillii olan bir okul belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 60-72 aylik
8’1 kiz 15’1 erkek orta sosyoekonomik diizeye sahip ailelelerin gocuklarindan 23 g¢ocuk
olusturmustur.

Tablo 1 ¢ocuklarin demografik 6zelliklerine dayali bilgileri icermektedir.
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Tablo 1

Cocuklarin Demografik Bilgileri

Anaokuluna
Adi Cinsiyeti Yas (ay olarak) Devam Etme
Stiresi
Ufuk Erkek 60 3
Barig Erkek 61 3
Berna Kiz 60 3
Aylin Kiz 64 3
Ozan Erkek 64 3
Mert Erkek 63 2
Eda Kiz 65 2
Fatih Erkek 63 3
Ezgi Kiz 63 3
Arda Erkek 60 1
Emre Erkek 63 2
Can Erkek 62 2
Defne Kiz 66 3
Ada Kiz 65 2
Deniz Kiz 63 3
Yasemin Kiz 60 3
Ahmet Erkek 64 3
Hakan Erkek 62 3
Yanki Erkek 67 3
Burak Erkek 63 3
Caglar Erkek 64 3
Ersin Erkek 60 3

Smif grubunda 27 ¢ocuk olmasina ragmen, 2 cocuk aylari kullanilan 6l¢ek aylarindan
biiyiik ve kiiciik olmasindan dolay1 veri analizine alinmamis ancak ¢ocuklar siirece dahil
olmustur, 1 ¢ocuk da hastalifi nedeniyle arastirmanin ilk asamasindan sonra okula
devamlilik  gostermemistir.  “Bir  Arastirma Nasil  Yapilir =~ Seriiveni”  Egitimi
gergeklestirildikten sonra aragtirmaya dahil olmak isteyen goniillii gocuklar arastirmanin
katilimcilarini olusturmustur.

Ebeveynler arastirmanin destekleyici katilimcilaridir. Arastirma  siirecleri  boyunca
ebeveynlerde katilimci role sahip olmus, arastirmanin sonunda da 11 kadin, 1 erkek
ebeveynle arastirma siirecine iligkin goriismeler yapilmistir. Calisma grubununu temsil

eden ebeveynler memur, Ogretmen, doktor, akademisyen esnaf gibi farkli meslek
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gruplarina sahip, cocugunluk anne baba c¢alisan ve lise ve iiniversite diizeyinde egitime
sahip kisilerden olugsmaktadir.

Diger katilimcilar olarak c¢ocuklar-arastirmaci-yardimer aragtirmaci, danisman ve siif
Ogretmeni arasinda iliski ag1 tanimlanmis ve bu ag cercevesinde ylriitiilen etkilesimli siireg
de inandiriciligi ve giivenirligi arttirmaya hizmet etmistir. Oncelikle rollerin tanimlari
yapilmis ve kisilerin birbiriyle etkilesimli olarak veri toplama ve veri analizi siireclerinde
de destekleyici etkileri goriilmistiir. Cocuklar-arastirmact ve yardimer arastirmaci
katilime1 arastirma siirecinin tiim asamalarinda dogrudan sosyal aktorler olarak etkin rol

oynamislardir.

Arastirmaci Rolii

Arastirmaci, haftanin 2 gilinii tam giin, sabah 10:00-12:00 6gleden sonra 13:30-17:30
stirecleri arasinda okulda bulunmus, Ogretmenin ve programin akigina gore kendi
caligmalarint ¢ocuklarla birlikte gerceklestirmistir. Haftanin bir giinii sabah 10:00-12:00
arasi, bir giinii de 13:30-17:30 saatlerinde arasinda ¢ocuklarla ¢alismistir. Ozel giinler (23
Nisan, okul gosterileri) gibi okulun programina bagli olarak, kimi zamanda arastirmacinin
toplanti, sinav programi gibi durumlarina gore degiskenlik gostermistir. Cocuklarla birlikte
katilimei rolii iistlenmis ve arastirmaci kimligi ile ¢ocuklarla birlikte ¢alisarak ¢ocuklarin
aragtirma siireglerine katilim deneyimlerini gelistirici rol listlenmistir. Arastirmanin tiim
stireclerinde ¢ocuklarla {i¢ egitim siireci dahilinde, arastirma problemini tanimlama, 6lgme
araclarim1 gelistirme, kaydetme, sonu¢ c¢ikarma verileri analiz etme, raporlastirma ve

yayma gibi etkinliklerin gergeklestirilmesi siirecinde etkin olmustur.

Yardimci Arastirmaci Rolii

Yardimci arastirmaci arastirmaci ile birlikte ayni zamanlarda okulda bulunmus, bazi

zamanlar smav programi gibi farkli durumlara gore katilimi degiskenlik gdstermistir.
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Yardimer arastirmacinin temel gorevi arastirmanin tim siireglerinde ayrintili gézlem
kayitlar1 tutmaktir. Ayrica, aragtirma siiregleri boyunca ihtiyag¢ dahilinde arastirmaciya ve

cocuklara destek saglamistir.

Tez Damismam Rolii

Tez danigsmani iligki aginin temel dinamigini olusturmustur, aragtirmanin tiim siireclerinde
danisman ile arastirmacinin etkilesimli siireci devam etmis, gerek gozlem ve anekdot
kayitlarinin danigmanla paylasilmasi, gerek fotograf ve videolarin paylasilmasi ile
giivenilir sekilde siirecin ilerlemesini saglamistir. Danigman arastirmaciya desteginin yani
sira ¢ocuklar i¢in destekleyici rol oynamistir. Danismanin bir kongrede sunmus oldugu
bildirinin videoyaya c¢ekilerek c¢ocuklar tarafindan izlenmesi, cocuklarin raporlastirma ve
yayma slirecini daha iyi anlamalarini saglamistir. Danigsman Onerileri, aragtirmaci, yardimci
aragtirmaci, c¢ocuklar ve hatta smif Ogretmeni ile paylasilmis ve siirecinin akisi
diizenlenmistir. Katilimci bir arastirma stireci olmasindan kaynakli olarak, arastirma siireci
caligmanin bagindan itibaren yapilan planlamanin disinda, siire¢ icerisinde de planlamalar
yoluyla diizenlenerek, gelistirilerek ilerlemistir. Bu siire¢, arastirmact ve danigman

acisindan da kesifsel bir siire¢ olarak yasanmustir.

Siif Ogretmeni Rolii

Smif Ogretmeni, c¢ocuklarin  c¢ogunun ¢ yildir Ogretmeni olmasindan dolayi,
deneyimlerinin tiim agamalarda onemli etkisi olmustur. Simif 6gretmeni meslek lisesi
¢ocuk gelisimi mezunu olup ayni zamanda Anadolu Universitesi agik dgretim fakiiltesi
okul 6ncesi mezunudur. 19 yillik mesleki deneyime sahiptir. Sinif 6gretmeni, ebeveynlerle
iletisim siireci, zaman planmalamasi1 ve okul idaresiyle etkilesim siirecinde destekleyici rol
oynamistir. Arastirma siirecinde arastirmaci ile smif 0gretmeni okul dis1 zamanlarda

etkilesim halinde ¢alismalar1 degerlendirmis, ¢cocuklar ve ailelerle ilgili gézlem ve anekdot
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kayitlarin1 yorumlamiglardir. Bu iligki ag1 katilimct arastirma siirecinin bir pargasidir ve
siirecin tim aktorlerinin etkin role sahip ve etkilesim icinde olmasimnin Onemini

yansitmaktadir.

Arastirma Ortam

Arastirma ortamint olusturan okul, bagimsiz bir anaokulu olup, tek katli, her sinifin
bahgeyi gorebildigi, 6n ve arka olmak {izere iki biiyiik bah¢eden olusan bir yapiya sahiptir.
Ikili 6gretim yapan ve ¢ocuk kuliibii de bulunan okulda, miidiir, miidiir yardimecisi, idari
personel ve 13 §gretmen gorev yapmaktadir. Okulda 3-5 yas arasi 332 ¢ocukla MEB okul
oncesi egitim programi temel alinarak egitim 6gretim faaliyetleri yiiriitilemektedir. Sekiz
sinifi bulunan okulda, aktivite alanlar1, oyun alani, idare odasi, mutfak, yemekhane ve ¢ok

amacli salon yer almaktadir.

Cocuklarla Arastirmada Dikkat Edilen Etik Siirecler

Bu arastirmada cocuklarla ¢alisma kapsaminda, gonilliik, gizlilik, korunma gibi etik
stirecler kullanilmistir. Bu calismanin dogast geregi ¢ocuklarla ¢alisma konusunda etik
stireclere ayrica deger verilmistir. Cocuklarin arastirma siiregleri ile ilgili etik siirecler
hakkinda anlayislarin1 derinlestirmek ve c¢ocuklar1 katilim ve arasgtirma becerileri
konusunda giliclendirmek amaglanmistir. Etik baglamda, ¢ocuklarin arastirma siireglerine
dahil olmalar1 konusunda birgok arastirmaci etik yontemler 6nermislerdir (Alderson, 1995;
Christensen & Prout, 2002; Graham vd. 2013; Morrow & Richards, 1996).

Cocuklarin arastirma siireclerinde korunmasi ilkesinde, tiim silire¢lerde katilimin
niteliklerini benimsenerek olas1 risk durumlarinin Oniine gegilmistir. Bu kapsamda
oncelikle etik kurul onayi, ardindan kurum onayi ve ebeveyn izni ve bilgilendirilmis
onami, ayrica ¢ocugun da bilgilendirilmis onami alinmistir. Cocuklarla istedikleri zaman

calismadan ayrilabilecekleri bilgisi paylasilmistir. Bunun yani sira ¢ocuklarin gelisim
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diizeyleri dikkate alinarak, aragtirma siirecinin konusu, amaci, yontemi ayrica arastirmanin
kendilerine, arastirmaciya, alan yazina olan katkisina yonelik ¢ocuk dostu yaklasimla
gerekli bilgilendirmeler yapilmstir.

Cocuklarin arastirmaciy1 tanima ve uyum saglamalar agisindan buz kirici siiregler 6nemli
oldugundan, ¢ocuklarla 2 hafta siiresince uyum siireci yiiriitiilmiis, arastirmaciy1 tanimalar1
saglanmistir. Cocuklarin kendilerinin korunma siireci ile ilgili anlayislar1 gelistiginde
aragtirma slireglerinde goniillii olmalart muhtemeldir. Bu nedenle bu boyut c¢ocuklarin
goniillii olmalar1 konusunda da destekleyici rol oynamistir. Ayrica katilimci arastirma
yaklagimi geregi ¢ocuga 0Ozgii yollar cer¢evesinde arastirma siirecinde c¢ocuklarin
kendilerini en 1iyi sekilde ifade etmelerini saglayan veri mozaikleme yaklasimi
kullanilmigtir. Cizimler, fotograflar ve ¢ocuklarin eserleri gibi zengin veri mozaigine
ulasilmis ve bunlarin nasil ve nerede kullanilacagi hakkinda da ¢ocuklara ve ebevenlere
bilgilendirmeler yapilmis, video, ses kaydi, gozlem kaydi igin ¢ocuklardan gerekli izinler
alimmustir.

Yine etik bir anlayis olarak ¢ocuklarin isimleri rumuz isimlerle degistirilerek cocuklarin

arastirma siireglerinde haklarinin korunmasi ve gizlilik ilkesi saglanmistir.

Veri Toplama Araclar:

Ontest, katilime1 arastirma siireci, sontest ve izleme siireclerinde kullanilan veri toplama
araglar1 asagida agiklanmistir. Nicel ve nitel veriler arastirmanin farkli asamalarinda i¢ ice
gecen karma yontem deseni ve g¢ocuga 6zgii yollar kullanmay1 igeren mozaik yaklagimi
kapsaminda birlikte kullanilmistir. Mozaik yaklasiminda, gozlem yontemi olarak dogrudan
gbzlem kaydi, video kayitlar1 ve ses kayitlari, gériisme yontemi olarak, cocuk ve ebeveyn

gorlismeler, dokiimanlar olarak, fotograflar ve cocuklarin eserleri kullanilmistir.
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| Veri Toplama Araglar

60-72 Aylik
Erken Coic uklar Gozlem Arastirmacy
Cocuk Bilgi Ogrenme e ve x Video Ses Cocuklar Cocuklarin
Formu Becerileri Bé]i?:;_d Anekdot ERBrthe Kayitlan Kayitlar Goriisme Eserleri
Olgegi Becerileri Kaydi Protokolii
Ornegi

Sekil 3. Veri toplama araglari

Nicel Veri Toplama Araclari

Nicel veri toplama araglar1 olarak; “Cocuk Bilgi Formu”, “Erken Ogrenme Becerileri

Olgegi” ve “60-72 Aylik Cocuklar igin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” kullaniimistir.

Cocuk Bilgi Formu

Cocuk bilgi formu, ¢ocugun adi, cinsiyeti ve ay-yil-giin olarak yasi gibi demografik
bilgilerini igermektedir. Bu bilgilere sinif 6gretmenin dosyasindan ulasilmistir. Demografik
bilgiler, cocuklarin yasi (ay olarak), cinsiyeti ve ¢ocuklarin okula devam durumlar1 yer

almaktadir.

Erken Ogrenme Becerileri Olgegi

Calismada veri toplama araci olarak kullanilan 6lgeklerden biri “Erken Ogrenme Becerileri
Olgegidir’. Olgek, Toronto Universitesinden J. Somwari tarafindan 1977 de gelistirilmis
(Early Learning Skills-TELS)” ve ilk kez Kanada’da rastgele se¢ilmis 20.088 cocugun
katildig1 bir gruba uygulanmustir. Olgegin amaci, ¢ocugun dgrenme becerilerine iliskin

bireysel yeteneklerini ve egitim gereksinimlerini belirlemektir. Olgegin iginde her biri 18
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er maddeden olusmusii¢ boyuta toplam 54 madde bulunmaktadir. Gegerlilik ve giivenirlik
caligmalar1 Kanada ve Amerika’da yapilmistir. 1978 yilinda norm c¢alismasi yapilmaistir.
Olgege iliskin gegerlik giivenirlik sonuglar; Diisiinme Alt Olgegi icin a=.76, Dil Alt

Olgegi i¢in a= .51, Say1 Alt Olgegi i¢in o= .80 ve EOBT tiim 6l¢ek i¢in a=.86"dur.

Olgek, 2006 yilinda Basaran ve Kandir tarafindan Tiirk ¢ocuklarmna uyarlanmistir. 48—66
aylik cocuklarin erken Ogrenme becerilerini degerlendirmek {izere gelistirilmis olan
diistinme, dil ve matematik alanlarin1 kapsamaktadir. Tiirk ¢gocuklarina uyarlanmasi, 2004—
2005 ogretim yilinda Tokat il merkezinde Milli Egitim Miudiirliigline bagl resmi okullar,
kurum okullar1 ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 48-66 aylik ¢ocuklarla
gerceklestirilmistir. Calismanin 6rneklemini 200 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmaya katilan
cocuklarin % 57’ si erkek, % 43’ i kiz ¢ocuklart olusturmustur. Diisiinme alt testi i¢in
hesaplanan tek uygulama giivenilirlik katsayis1 0=.73, KR—20=.72, Spearman Browvn iKki
yar1 test korelasyonu .69 dur. Iki uygulamaya dayali test-tekrar test korelasyonu ise .76dur.
Dil alt testi icin glivenilirlik katsayisi a=.51, KR—20=.0.51, Spearman Brown iki yar1 test
korelasyonu .57dir. Iki uygulamaya dayali test-tekrar test korelasyonu ise .58 dir. Say alt
Olcegi icin hesaplanan tek uygulamaya giivenilirlik katsayis1 a=.80, KR—20=.80, Spearman
Brown iki yar test korelasyonu .78 dir. Iki uygulamaya dayal1 test-tekrar test korelidsyonu

ise .85dir.

Olgegin uygulama siirecinde, ¢ocuk ve arastirmaci bos bir odada da bulunan masaya
karsilikli olacak sekilde oturarak ve arastirmaci olgegin i¢inde yer alan materyalleri
onceden orada hazir bulundurur. Arastirmaci sorular1 gocugun duyabilecegi bir ses tonu ve
hizda okuyarak cocuga cevap vermesi i¢cin makul bir siire tanimis ve verilen cevabi
cocugun cevap kagidina isler. Her dogru cevap icin 1 puan, her yanlis cevap i¢in ise 0 puan
verilir. Cocuk soruyu anlamadiysa bir veya iki kez daha tekrarlanir fakat yanlis verdigi her
cevap i¢in soru bir kez daha tekrarlanmaz. Cocuk eger soruyu anlamadigini sdylediyse
soru aragtirmaci tarafindan bir kez daha sorulur. Uygulama bir ¢ocuk i¢in ortalama 16 ile

22 dakika arasinda gergeklesmektedir.
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60-72 Ayltk Cocuklar i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi

Calismada kullanilan diger bir 6lgek, Ozkan ve Onder (2016) tarafindan gelistirilen‘’60-72
Aylik Cocuklar i¢in Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi’dir. Olgek, 2012-2013 egitim 6gretim
yilinda Istanbul’un bazi ilcelerinde anasmifina devam eden 60-72 aylik 265 g¢ocuga
uygulanmistir. Amag, ¢ocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerilerini degerlendirmeye yonelik bir
arag gelistirmektir. Olgegin giivenirligine iliskin yapilan ¢alismada 6nce Kuder Richardson
katsayis1 hesaplanmistir. Daha sonra, Olgegin test tekrar test giivenirligi icin ise, 45
Ogrenciye ili¢c hafta arayla oOlcek uygulanmis ve puanlar arasindaki korelasyon
hesaplanmistir. Buna gore 6lgegin KR 20 degeri birinci faktdrde .90, ikinci faktdrde .86,
ticlincii faktorde .82, dordiincii faktorde .75, dlcegin tiimii icinse .84 olarak bulunmustur.
Test tekrar test giivenirligi ise, birinci faktdrde .96, ikinci faktorde .87, iigiincii faktorde

.64, dordiincii faktorde .78, dlgegin tiimii iginse .89 olarak bulunmustur.

Olgegin maddeleri olusturulurken temel bilimsel siire¢ becerileri i¢in, MEB 2013 okul
oncesi programindaki kazanimlar ek olarak ulusal ve wuluslararast alan yazindan
faydalanilmistir. Baslangigta 53 madde hazirlanmis ve maddeler i¢in uzman goriigiine
bagvurulmustur. Uzman goriisii asamasindan sonra 30 ¢ocuga pilot uygulama yapilmigtir.
Olgekte materyal olarak yapraklar, taslar, boncuklar, legolar, say1 cubuklari, kagt, tahta
parcast gibi materyaller ayrica grafik olusturma ve gdzlem icin resimler kullanilmigtir.
Olgek maddeleri uzman goriisleriyle birlikte kapsam gegerligi agisindan Lawshe (Lawshe,
1975; Veneziano ve Hooper 1997; Akt: Yurdugiil, 2005) teknigiyle degerlendirilmistir.
Sonug olarak 6l¢ekten higbir madde ¢ikarilmamis ve bu 53 maddeyle 6lgege faktor analizi
yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda, 31 madde olgekte kalmis ve faktor yapisina
gore, 4 alt boyut belirlenmistir. Bunlar; 1. tahmin-gikarim-iletisim, 2. 6lgme, 3.smiflama ve
4.gbzlem alt boyutlaridir. Tahmin-gikarim-iletisim boyutunda 12 madde, 6lgme boyutunda

7 madde, smiflama boyutunda 8 madde, gézlem de 4 madde yer almaktadir. Caligmaya
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katilan her ¢ocuk verdigi her dogru cevap i¢in 1, yanlis cevap icin ise 0 puan almistir.
Olgekten alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise 31°dir. Olgegin i¢ tutarlik
giivenirlik katsayis1 KR20 yontemiyle hesaplanmis ve .84 bulunmustur. I¢ tutarlik
giivenirlik analizleri sonucunda 6lgekten hi¢cbir madde ¢ikarilmamis ve 6lgek 31 madde ile

son halini almistir.

Nitel Veri Toplama Araclar:

(Calismada nitel veri toplama araglari olarak, katilimci aragtirma yaklagimini en iyi yansitan
coklu veri toplama yontemlerinden mozaik deseninden yararlanmistir. Bunlar, gézlem ve
anekdot kayitlari, video kayitlar1 ve fotograflar, ses kayitlar1 ve cocuklarin eserleridir.
Calismada ayrica, ¢ocuklarla arastirma siirecinin degerlendirmesini saglayan Arastirmaci
Cocuklar Goriisme Protokolii ve ebeveynlerin calismayir degerlendirmelerini saglayan

“Ebeveyn Goriisme Formu” kullanilmistir.

Gozlem ve Anekdot Kaydi
Gozlem ve anekdot kaydi, aragtirmaci tarafindan gozlemlenen veya katilimeilar tarafindan
paylasilan eylemlerin, ifadelerin ve i¢inde bulunulan baglamin daha ayrintili tanimlarinda
onemli isleve sahiptir (Stringer & Genat, 2004). Temel veri seti olarak kullanilan anekdot
kayitlari, katilimer deneyimlerini ve davranislarimi sistematik olarak kaydederek
yansitirken deneyimlenen seylerin daha sonraki bir tarihte erisilebilen imgeler ve kelimeler
haline doniistiiriilmesinde ana yontem olarak goriilmektedir (Sands, 2002). Kayaitlar,
giinliik ¢aligmalar sonrasinda derlenmis ve gézden gegirilerek, gilinliik ve bazen haftalik
olarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmaci ve yardimci arastirmact giinliikleri
yoluyla toplanan bu veri seti ile zengin veriye ulasilarak, katilimcilarin, etkinliklerin,
sunumlarin, etkilesimlerin ve konusmalarin agiklamalarmi ayrintili  bir  sekilde

aciklanmasi saglanmistir. Kayitlarda, agiklamalarin yam sira yansitict gozlem kayitlar
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da yer almistir. Glesne ve Peshkin (1992), anekdotlarin agiklayici olmasinin yani sira
analitik olmalar1 gerektigine de vurgu yapmustir. Analitik notlar, aragtirmacinin gézlem
sirasinda bir durum hakkinda sahip oldugu herhangi bir fikir veya yorumu igerir.
Calismada, anekdot kayitlar1 olarak; arastirmacinin aragtirma oncesi siif i¢i gozlemlerine
ve arastirma siiresince gozlem, goriisme ve degerlendirmelere iliskin kayitlar, yardimci
arastirmacinin arastirma boyunca gozlem ve degerlendirmelerine iliskin kayitlar, arastirma
stireclerinde smif Ogretmeninin gozlemlerine iliskin kayitlar,  okulda karsilagilan
ebeveynlerle arastirma sliregleri boyunca yapilan konugma kayitlar1 yer almaktadir.
Gozlem ve anekdot kayitlar1 arastirmaci ve yardimer aragtirmaci tarafindan {i¢ deftere
kaydedilmis, diizenli olarak bu kayitlar bilgisayar ortamina islenmistir. Iki arastirmaci

tarafindan toplam 124 sayfa anektod kaydi yer almistir.

Video Kayrtlart ve Fotograflar

Video kayitlari ve fotograflar, arastirmacilar veya katilimcilar tarafindan ilgi ve odak
noktalarim1  kesfetmeye veya deneyim ve durumlari gorsellestirerek detayli bilgi
sunulmasma katki saglamaktadir (Clark & Moss, 2001). Cocuklar tarafindan gekilen
fotograf ve videolar ise, c¢ocuklarin deneyimlerinin bagka sekillerde kolayca dile
getirilemeyecegi bir temsili olarak da hizmet eder (Warming, 2002). Calismada, fotograflar
olarak; arastirma siiregleri boyunca aragtirmaci ebeveynlerin arastirmaci ile paylastiklart 57
fotograf, arastirmaci tarafindan c¢ekilen 384 fotograf, yardimci arastirmaci tarafindan
aragtirma siireci boyunca ¢ekilen fotograf 199, ¢ocuklar tarafindan ¢ekilen 97 fotograf yer
almaktadir. Calismada videolar olarak, arastirmaci tarafindan ¢ekilen 33 video ve ortalama
330 dakikalik olup, ebeveynler tarafindan paylasilan videolar 12 adet toplamda 48 dakika 5
saniyedir. Yardimci arastirmaci tarafindan ¢ekilen videolar, 18 adet olup toplam 360

dakikadir.
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Ses Kayrtlar

Ses kayitlar1, katilimcilarin deneyim, diisiince ve duygularmin anlik kaydedilmesi ve
sonrasinda detayli aktarim imkani saglamasi agisindan olduk¢a onemlidir. Cocuklarin
kullanim1 boyutunda ise, ¢cocuklarin kendi objektiflerinden kaydedilmesini ve yetiskinler
tarafindan ¢ocuklarin ilgi ve deneyimlerinin kesfedilmesini saglar (Clark & Moss, 2001).
Calismada, ses kayit verileri olarak; aragtirmalar sirasinda arastirmaci tarafindan yapilan
ses kayitlari, arastirma sonunda ebeveynler ile yapilan goriismelere iliskin kayaitlar,
cocuklar tarafindan yapilan simif i¢i ses kayitlari, cocuklarin ebeveynleri ile yaptiklari ses
kayitlar1 ile arastirma siireci boyunca ebeveynler tarafindan arastirmaciyla paylasilan ses
kayitlar1 yer almaktadir. Siirecte ¢cocuklar tarafindan kaydedilen ses kayitlar1 260 adet olup
toplamda 1.040 dakikalik kayit yer almaktadir. Arastirmaci tarafindan ebeveynlerle
katilimci arastirma siirecine yonelik goriislerini igeren siire¢ de déhil olmak {izere 85 adet
ses kaydi yapilmis ve toplam 477.79 dakika ortalama 8 saatten olugmaktadir. Yardimei
aragtirmaci tarafindan yapilan ses kayitlar1 ise, 52 adet olup, yaklasik 4 saatten

olusmaktadir.

Cocuklarin Eserleri

Reggio Emilia Yaklasimi “Cocugun 100 Dili” ifadesi ile g¢ocuklarin kendilerini farkli
yollarla ifade ettiklerini savunur. Yaklasimda, cocuklarin ifade dillerine yapilan bu
vurguyla, c¢ocuklarin  ¢izimleri, hikayeleri, arastirmalari, danslari, ritimlerine
odaklanilmaktadir. “100 Dili” metaforu ile, ¢ocuklarin seslerini duyurabildikleri ve bu
sekilde ¢ocuklarin katilim merdiveninin {ist basamaklarinda yer aldiklar1 diisiiniilmektedir
(Hart, 1992; Rinaldi, 2005). Ayrica ¢ocuklarin yetigskinlerle birlikte calistiklarinda
merdivenin {ist basamaklarinda katilimer bir anlayis iginde olduklari goriilmektedir. Son
zamanlarda, ¢ocuk gelisim teorisi daha baglamsal hale gelmis ve yetiskinlerin bir ¢ocugun

gelisimindeki oynadigi roliin daha iyi anlasilmasini saglamistir. Calismada, arastirma
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stiregleri boyunca g¢ocuklarin eserleri olarak, 10 anket, arastirma sonunda g¢ocuklarin
yaptiklar1 bir tez, arastirma siirecleri boyunca ¢ocuklarin yaptiklari 72 resim, arastirma

stiregleri boyunca ¢ocuklarin yaptiklar: 15 afis yer almaktadir.

Arastirmact Cocuklar Goriisme Protokolii

Calismada ¢ocuklarin  Arastirmact Cocuklar Serliveni siirecini degerlendirmelerini
saglayacak olan “Arastirmacit Cocuklar Goriigme Protokolii” gelistirilmistir. Arastirmaci
Cocuklar Gorlisme Protokolii, ¢ocuklarin gdziinden katildiklar1 arastirmada ne derece
katilime1 olduklarimi gosteren bir aragtir. Protokol okul oncesi dénem c¢ocuklariyla
aragtirma yapan tiim arastirmacilar i¢cin kullanilabilir niteliktedir. Gelistirilen protokolde,
yapilan arastirmanin katilim diizeyini belirlemek ve c¢ocuklarin arastirma siireclerini
degerlendirmelerini saglamak amaglanmistir. Protokoliin ¢ocuklar tarafindan kullanilmasi
evrensel tasarimin esit kullanim ilkesini, anlagilabilir olmas1 basit ve sezgisel kullanim
ilkesini, protokol kullaniminin ¢ocuklar agisindan tehlikeli durumlar icermemesi giivenli
ve riske kars1 duyarli ilkesini yansitmaktadir.

Protokolde arastirma siire¢ basamaklar1 ile Hart’in katilim merdiveni biitiinlestirilmistir.
Aragtirma stire¢ basamaklari protokoliin sorularini, katilim diizeyleri de protokoliin puan
durumunu yansitmaktadir. Sorular, ‘“arastirma probleminin belirlenmesi, arastirma
yontemi, calisma grubu/orneklem, bulgular1 yorumlama ve genelleme yapma,
raporlastirma, degerlendirme ve yayma” boyutlarini icermektedir. Puanlama ise, Hart’in
katilim merdiveninde “katilim igeren bes basamak™ ile “cocuk katilimi igermiyor segcenegi
olmak iizere alt1 diizeyden olusmaktadir. Sorular ve puanlama resimlerle
gorsellestirilmistir. Protokolde sorulari ifade eden her bir arastirma siire¢ basamagi i¢in
toplam 6 farkli resim, puanlamay: ifade eden her bir katilim diizeyi i¢in toplam 6 farklh

resim yer almaktadir.
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Her bir soru i¢in 6 diizeyde cevap yer almaktadir. Ayrica her bir soru i¢in tek bir katilim
diizeyini igeren bir cevap bulunmaktadir. Bu sekilde yapilan ¢alismanin ¢ocuklar agisindan

hangi diizeyde algilandig1 sonucuna varilmaktadir.

Arastirmact Cocuklar Gériisme Protokoliiniin Gelistirilmesi Stireci

Protokoliin gelistirilmesi siirecinde ilk asamada, ¢ocuklarin arastirma yapma becerilerine
iliskin olarak alanyazin incelemesi yapilmis, aragtirma siire¢ basamaklarinin protokoliin
temel bilesenini olusturmasina karar verilmistir. ikinci asamada, protokoliin sorular1 ve
cevaplart olusturulmustur. Arastirma siire¢ basamaklar1 protokoliin sorularini, katilim
diizeyleri de protokoliin cevaplarini olusturmustur.

Fakat c¢ocuklarin ilk kez arastirma deneyimlerini yasayacak c¢ocuklar olmasindan ve
aragtirma siire¢leriyle ilgili terminolojinin de yer almasindan dolay katilim basamaklarinin
cocuklar tarafindan daha kolay anlasilabilir olmasi gerektigini diisiiniilmistir. Bu
baglamda 8 basamak yerine, 1,2,3. katilim basamaklar1 birlestirilmis ve katilim karsiti
olarak ifade edilmistir. Diger 5 basamak ayni sekilde kullanilmistir.

Puanlama diizeyinde, ¢ocuklarin “arastirmaci karar verdi” ifadesi katilim karsiti yani
katilm karsit1 diizey (1,2,3) “Arastirmact bizi kendi calismast hakkinda bilgilendirdi”
ifadesi 4. diizey, “Arastirmaci, ¢ocuklarin arastirmak isteyebilecekleri konular hakkinda
fikrimi sordu” ifadesi 5. diizey, “Arastirmaci fikir verdi, birlikte arastirdik™ ifadesi 6.
diizey, “Arkadaslarimla birlikte karar verdik ve arastirdik” ifadesi 7. diizey, “Arastirmaci
ile birlikte karar verdik ve arastirdik™ ifadesi 8. diizey olarak belirlenmistir.

Protokol soru ve cevaplari hazirlandiktan sonra ¢ocuk dostu bir yaklasim benimsenerek her
Olcek maddesinin gorsel karsiligr arastirilmistir. Maddeleri yansitan gorsellerde biitiinliik
saglanmast agisindan tim gorsellerin aym1 siteden ayni ¢izerden satin alinmasi
kararlagtirllmistir. Protokol maddelerini yansitan gorseller bir gorsel veri tabanindan satin

alimustir.
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Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan protokol, uzman goriislerine sunulmustur. 12 §gretim
elemanina gonderilen protokol i¢in 9 uzman geri bildirimde bulunmustur. Uzmanlarin, biri
cocuk gelisimi alaninda dgretim gorevlisi, ikisi cocuk gelisimi alaninda Doktor Ogretim
Uyesi, dort uzman gocuk gelisimi alaninda arastirma gorevlisi, bir uzman okul dncesi
alaninda Dr. Ogretim Uyesi, bir uzman Rehberlik Psikolojik Danismanlik alaninda Dogent
aragtirmacilardan olusmaktadir. Uzmanlarin se¢iminde c¢ocuk katilimi ve katilimct
aragtirma konusunda bilgi ve deneyime sahip arastirmacilar olmasi Olciitii dikkate
almmigtir. Uzman goriisii formunda her bir uygun, uygun degil ve diizeltilmesi Onerilen
ifadeler boliimii yer almistir. 9 uzmanin geribildirimi sonucu hepsi her bir soru, puanlama
diizeyi ve fotograflar i¢in “uygun” ifadelerine yer vermistir. Fotograflarin anlamsal
boyutuna ve bazi1 soru ifadelerine yonelik Oneriler cercevesinde protokol son haline

doniistiiriilmiistiir. Bu sekilde protokoliin yap1 gecerligi yapilmaistir.

Arastirmact Cocuk Goriigme Protokoli Uygulama Prosediirii

Protokolde ¢ocuklara yonelik uygulama siire¢leri olusturulmustur. Yazili uygulama
stireclerinin olmasi ¢ocuklarla calisirken etik kural ihlalini minimum diizeye indirmekte ve
Olgegin herkes tarafindan her c¢ocuga ayni sekilde uygulanmasimi saglamaktadir

(Einarsdéttir, 2007).

Protokoliin Uygulanacagi Ortam

Protokoliin uygulanacagi ortam ¢ocugun kendi rahat hissedebilecegi, cocuk dostu, giivenli,
dikkat dagitic1 esya ve sesin olmadigt bir yer olarak belirlenir. Cocuk ve arastirmact yan
yana oturur. Cocuklardan egitim siireci sonrasit yapilan son c¢aligmaya odaklanarak,
arastirmaci tarafindan sorulan sorular gercevesinde, hangi siirecte nasil bir katilim siireci
deneyimlediklerini isaretlemeleri beklenir. Cocukla “Arastirma siireci sence nasildi1? Béoyle

bir arastirmaya katilmak nasildi? Son arastirmada neler yaptik? ” gibi yari yapilandirilmig
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sorular c¢ergevesinde konusma yapilarak, arastirma siireglerine yonelik hatirlatici
konusmalar yapilir. “Simdi de seninle elimde gordiigiin bu protokolii dolduracagiz”.
Cocuklara, protokol hakkinda, nasil kullanacaklari, protokoliin neyi yansittii ve resimlerin
neyi ifade ettigi gibi konularda bilgilendirme yapilir. Her bir sorunun yer aldig1 satir isaret
edilerek, “soracagim her soruda resimlerin anlamlarini diisiinerek, hangisinin bu soru i¢in
uygun oldugunu diisiiniiyorsan, onu isaretle”, yonergesi verilir. Arastirma probleminin
belirlenmesine iliskin olarak, “Arastirmanin konusuna nasil karar verildi?” Arastirma
yontemine iligkin olarak “Arastirmanin hangi yontemle yapilacagina nasil karar verildi?”
Calisma grubu ve Orneklem ile ilgili olarak “Arastirmanin c¢alisma grubuna/arastirma
yapilan kisilere nasil karar verildi?” Veri toplama yontemine iligkin olarak “Arastirma
verilerin hangi yontemle /aragla toplanacagina nasil karar verildi?” Arastirma ortamina
iliskin olarak “Arastirmanin nerede yapilacagina nasil karar verildi?”” Bulgular1 yorumlama
ve genelleme yapma ile ilgili olarak “Arastirma sonuglarinin yorumlanmasi konusuna nasil
karar verildi?” Raporlastirma ile ilgili olarak “Arastirmanin raporlanmasi konusuna nasil
karar verildi?” Degerlendirme ve yayma ile ilgili olarak “Arastirmanin degerlendirme ve

baskalarina sunulmasi konusuna nasil karar verildi?”” Sorular1 sorulur.

Ebeveyn Goriisme Formu

Calismanin c¢ocuklarin katilimcr aragtirma siireglerine iliskin ebeveynlerin goriislerini
yansitmaya yonelik ebeveyn goriismeleri yapilmistir. Ebeveyn goériisme formu tez
danisman1 ve tez jiiri iiyeleri tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanmistir. Goriisme
icin uygun zamani olan ebeveynlerle yiiz yiize goriismeler yapilirken, uygun zaman
planlamas1 yapilamayan ebeveynlere de yari yapilandirilmig gorisme formu
gonderilmistir. Formda yer alan ve yiiz ylize gorligme sirasinda sorulan sorulara érnek

olarak, “Bu ¢alismanin ¢ocugunuza katkisi hangi a¢ilardan oldu? Bu c¢alismanin bir
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ebeveyn olarak size katkist oldugunu diigiiniiyor musunuz? Neler? Calismayr ¢ocugunuzun

arastirma yapma becerilerine katkisi a¢isindan nasil degerlendirirsiniz? verilebilir.

Veri Toplama Siireci

Cocuklarla yapilan calismalarda etik degerler ¢ercevesinde cocuklarin arastirmaya ve
aragtirmaciya giiven duymalar1 olduk¢a 6nemli goriildiigiinden ¢ocuklarla arastirmanin ilk
iki haftas1 uyum siireci olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmact ¢ocuklarin siniflarma dahil
olmus ve drama, kitap okuma, resim yapma gibi ¢cocuklarla birlikte karar verilen ¢esitli buz
kirict etkinliklerden olusan bu siiregte g¢ocuklarin kendisini tanimalarini ve uyum
saglamalarini desteklemistir. Arastirma, izin ve etik siire¢leri tamamlandiktan sonra
“aragtirmaci anekdot kayitlar1” ve “gocuk bilgi formlar1” ile nitel veri toplama siireci ile
baslamais, nicel veri toplama siireci ile devam edilmistir. Nicel veri toplama araglart olarak
Cocuk Bilgi Formu, Erken Ogrenme Becerileri Olgegi ve 60-72 Aylik Cocuklar igin
Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi kullanilmistir. On test siireci veri toplama islemi
yapildiktan sonra 3 asamali (Bir Arastirma Nasil Yapilir Seriiveni, Ornek Arastirma
Seriiveni, Arastirmaci Cocuklar Seriiveni) Katilimc1 Arastirma egitim siirecine geg¢ilmis ve
3 aylik uygulama boyunca nitel veri toplama siireci devam etmistir. Anekdot kayitlari,
fotograflar, video, ses kayitlari, ¢ocuklarin eserleri, deneysel siire¢ boyunca toplanan nitel
veri toplama araglarini olusturmaktadir. Deney sonrasinda son test ve izleme
gergeklestirilmistir. Arastirmact Cocuklar Goriisme Protokolii ile ¢ocuklarin arastirmaya
katilim diizeylerine iligkin veriler toplanmistir. Son islem olarak ise ebeveynlerinin

arastirma deneyimlerine iligskin goriigleri alinmastir.

Katilimer Arastirma Egitim Programm

Katilimc1 Arastirma Egitim Programi, c¢ocuklarin arastirma siireglerine katilimlarinin

saglanmas1 ve aragtirma siire¢ basamaklarinin ¢ocuklar tarafindan kesfedilmesi amaciyla
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tasarlanmigtir. Program, evrensel tasarima uygun olmasi ayrica katilimin niteliklerinden
cocuk dostu, hesap verilebilir, giivenli ve riske kars1 duyarh, saygili, ilgili, kapsayici,
bilgilendirici ve egitim ile desteklenmis olarak tiim nitelikleri igermesi gibi ozellikler
tastmaktadir. Egitim programi “Bir Arastirma Nasil Yapilir Seriiveni”, “Ornek Arastirma
Seriiveni” ve “Arastirmaci1 Cocuklar Seriiveni” olmak {izere li¢ asamalidir.

Egitim programi c¢ocuklarin arastirma siireclerini kapsadigindan, “Bilimsel Siire¢
Becerileri ve Arastirma Siire¢ Basamaklar1” temel alinmistir. Aragtirma Siire¢ Basamaklari
“Problemle kargilasma ve problemi tanimlama, 6l¢me araglarmi gelistirme, kaydetme,
sonu¢ ¢ikarma ve genellemeler yapma, raporlastirma ve yayma” gibi arastirma islem
basamaklarindan olusurken, “gézlem, smiflandirma ve karsilastirma, sayma ve Olgme,
iletisim, deney yapma, iliski kurma ve sonu¢ c¢ikarma” temel -etkinliklerini de
kapsamaktadir. Bu iki temel Olglite bagli olarak ¢ocuklara yonelik etkinlikler
hazirlanmistir. Oncelikle ne tiir etkinliklerin dahil edilebilecegi konusunda g¢aligmalar
yapilmis, ikinci asamada hedeflenen etkinlikler bir matrise yerlestirilmis ve her bir 6lgiit
tirtinlin  birbirine karsilik gelip gelmedigi kontrol edilerek tekrar yapilandirilmistir.
Hazirlanan matris, uzman gorisii i¢in bir ¢ocuk gelisimi alaninda profesor (danisman), bir
cocuk gelisimi alaninda doktor 6gretim tyesi ile bir rehberlik psikolojik danismanlik
alaninda dogentten olusan Tez Izleme Komitesine gdnderilmis ve komite oOnerileri
cergevesinde giincel haline getirilmistir.

Arastirma Egitim Programinda, cocuklara yonelik olarak hazirlanmis, Arastirmaci
Cocugun El Kitab:1 (Sahhiiseyinoglu, 2011) destek kaynak olarak kullanilmistir. Katilimei
arastirmaci siireci, bir arastirma nasil yapilir seriiveni, Ornek arastirma seriiveni ve

arastirmaci ¢ocuklar seriiveni olmak tizere ii¢ béliimden olusmaktadir.
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Asama 1. Bir Arastirma Nasul Yapilir Seriiveni

Bir arastirma nasil yapilir seriiveni 19 Mart-2 Nisan 2018 tarihleri arasinda, haftanin dort
giinii, iki giin tam ve iki giin yarim giin olmak tizere ger¢eklesmistir. Ebeveyn ve ¢ocuk
bilgilendirme siireglerinden sonra 23 c¢ocukla ¢alismaya baslanmistir. Sinifta down
sendromlu bir ¢ocuk bulunmaktadir. Arastirmanin giiven duyulabilirligini saglamak
amaciyla ile arastirmaci aynmi yaklasimla calisabilecek Cocuk Gelisimi Bolimii 4. sinif
ogrencilerinden yardimeir arastirmaci belirlenmistir. Oncelikle veri toplama siirecinin
basinda Ontest verilerinin toplanmasi agamasinda, yardimeci arastirmact arastirmaciyi 2
hafta gozlemlemistir. Arastirmaci tarafindan yardimci aragtirmaciya arastirmanin amaci,
felsefesi, gozlem kaydi tutma, goriisme yapma konularinda egitimler verilmis ve diizenli
goriismeler yapilmistir. Arastirmanin seyri hakkinda tuttuklari notlar veya giinliikler,
arastirmacilarin vaka veya baglama 6zgii niteliklere ulasmak i¢in nasil ¢aba sarf ettiklerini
yansitmistir.

Bilgilendirme siire¢lerinden sonra c¢ocuklara iginde arastirma materyali olarak
kullanilabilecek malzemeler (bliyiite¢, arastirmaci gozlem defteri, kalem, eldiven,
koleksiyon kabi, pusula, miknatis, mezura, yara bandi) olan arastirmaci ¢antasi verilmis ve
bu c¢anta ile okulda ve evde gozlemler, arastirmalar yapabilecekleri ve bunlari

kaydedebilecekleri konusunda agiklama yapilmstir.
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Sekil 4. Cocuklarin arastirmaci ¢antalari ile bulusmasi

Uyum ve bilgilendirme siireglerinden sonra, ilk seriiven olan Bir Aragtirma Nasil Yapilir
Seriiveni uygulanmaya baglanmistir. Sertivenin igerigi Tablo 2’deki matriste yer
almaktadir. Matris igerigindeki etkinlikler arastirma siirecinin ilk asamasi olan “bir
arastirma nasil yapilir seriivenini” temel almasina ragmen, matris arasgtirmanin iKinci
(6rnek aragtirma seriiveni) ve tiglincii asamalarinda (katilimei arastirma seriiveni) da rehber
olarak kullanilmigtir. Matris igerigindeki etkinlikler, “bir arastirma nasil yapilir egitim

seriiveninde” agiklanmaktadir.
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Tablo 2

Temel Etkinlik ve Arastirma Siire¢ Basamaklarina Dayali Katilimci Arastirma Egitim

Program Igerigi

Aragtirma Siire¢ Basamaklari

Problemle

Sonug¢ Cikarma

Temel Etkinlikler Olgme Raporlagtirma
Kargilagma Ve ve
- Araglarini Kaydetme ve
Problemi o Genellemeler
Gelistirme Yayma
Tanimlama Yapma
Dogada
arastirma sorusu ~ Veri toplama Oleme araclar Olgme araglar
Gozlem belirleme araglarindan Kayit araglarimi ¢ CA - Ibiimi
: s . ve kayit aletleri
Bozuk bir olusan bir bilim  tanitan sergi hakkinda hazirlama
esyaya yonelik masasi olusturma tartisma Bilimsel raporlar1
arastirma sorusu  olusturma 3 inceleme
belirleme
Simiflama Yagmur suyu Yagmur suyu Yagmur suyu Yagmur suyu
ve etkinligine etkinligine etkinligine etkinligine
Kargilagtirma yonelik 6lgme yonelik kayit yonelik veri yonelik
Yapma araci belirleme araci belirleme analizi raporlama
Biiylime - ..
grafigim Biiyiime Biiylime gﬁﬁ?}?ﬂgaﬁglm
Sayma etkinligine grafigim grafigim e
. © . A yonelik grafik
ve iligskin dlgme etkinligine etkinligine
= . .. P b : olusturma,
Olgme araci belirleme yonelik kayit yonelik veri
. . -, raporlama ve
Sayma etkinligi  araci belirleme analizi
yayma
yapma
Cocuklar Hangi renk Hangi renk
arkadaglar1 ve etkinligine etkinligine Hangi renk ve
Ogretmenleriyle  yonelik 6lgme Hangi renk yonelik veri hangi yemek
letisim yasadiklari arac1 belirleme etkinligine analizi yapma arastirmalarina
3 etkilesime Hangi yemek yonelik kay1t Hangi yemek yonelik
yonelik bir etkinligine arac1 belirleme etkinligine raporlama ve
arastirma sorusu  yonelik dlgme yonelik veri yayma
belirleme arac1 belirleme analizi
Arastirma Deney Dfan(?.yv ) Derleyvs.onuclarl Der.leyv/.xlbumu
sorusuna yapiyoruz glinliigiim etkinligine etkinligine
Deney Yapma - etkinligine etkinligine yonelik veri yonelik
yonelik deney T R -
yonelik 6lgme yonelik kayit analizi raporlama ve
planlama . .
araci belirleme araci belirleme yayma
o Sehrimizdeki Sehrimizdeki Sehrimizdeki Sehrimizdeki
liski Kurma N < < agaclar
agaclar agaclar agaclar S
Sonug Cikarma P AP P etkinligine
etkinligine etkinligine etkinligine .
ve T . . . yonelik
yonelik 6lgme yonelik kayit yonelik veri
Uygulama . . i raporlama ve
araci belirleme araci belirleme analizi yayma

Gozlem Temel Etkinliginin Arastirma Siire¢ Basamaklarindan “Problemle karsilasma ve
problemi tamimlama, Olgme Araglarini Gelistirme, Kaydetme, Sonu¢ Cikarma ve
Genellemeler Yapma, Raporlastirma ve Yayma” Basamaklarina yonelik etkinlikler

hazirlanmigtir.  Ilk etkinlik olarak, problemle karsilasma ve problemi tanimlama
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basamaginda, cocuklarla dogaya ¢ikilarak, gozlem yapilmis, cocuklarin dogaya iliskin
merak ettikleri konularda arastirma sorular1 ve problem durumlar belirlenmistir. Cocuklara
oncesinde arastirma c¢antalar1 verilmis ve iglerinde neler oldugu, bunlarla neler
yapilabilecegi konusunda cocuklar dinlenilmis ve tartisilmistir. Cocuklarla daha etkili
calisabilmek i¢in, kendi belirledikleri bir arkadaslar1 ile iki kisilik gruplar seklinde okul
bahgesine ¢ikilarak gozlem yapilmistir. Okul bahgesi tag bir zemin alani etrafinda
ciceklerden ve agacglardan olusan bir yesil alan, yesil otluk bir alan i¢inde tavuk, kdpek gibi
hayvanlarin bulundugu bir alandan olusmaktadir. Biiyiite¢, diirbiin ve arastirmaci
cantalarinda bulunan malzemelerle (gozlem defteri, koleksiyon kaplari, mezura, kalem,
poset,  fotograf makinesi) birlikte inceleme yapilmis, canli ve cansiz varliklar
gozlemlemislerdir. Cocuklar ilgi ve merakla arkadaglar1 ile bahcede kesif caligmalari
yapmislardir. Bu siirecte arastirmaci gézlemci roliinde, ¢cocuklarin konugmalar1 anekdot ve
ses kaydi almstir.

Ikinci etkinlik olarak; ¢ocuklarla gokyiizii gdzlemi yapilmis ve gokyiizii ile ilgili merak
ettikleri sorular belirlenmistir. Okul bahgesinde diirbiinle inceleme yapilarak, cevre
gdzlemlenmistir. Ugiincii etkinlik olarak sinifa bozuk saat ve cep telefonu getirilmistir.
Cocuklarin bu materyalleri inceleyerek, arastirma sorulari belirlemeleri saglanmistir.
Arastirmact  rehberliginde cocuklarin tartisma  siirecini  kendilerinin  yliriitmeleri
saglanmistir. Arastirmaci provakator roliinde yer almis ve cocuklarin tartisma siirecini
desteklemistir. Cocuklarin kendilerinin fikir yliriiterek etkinligi devam ettirmeleri
saglanmistir.

“Gozlem temel etkinliginin Arastirma Siire¢ Basamaklarindan Olgme Araglarm
gelistirme” basamagina yonelik bir etkinlik yapilmistir. Bu etkinlikte ¢ocuklara (terazi,
termometre, fotograf makinesi, diirbiin, mikroskop, biiyiite¢, 1s1ikli masa, ayna, bitki ve
hayvan albiimleri, koleksiyon kaplari, 6l¢gme kaplari, kum saati, termostat, mezura, huni,
miknatis, cetvel) malzemeler tanmitilmis ve kesfetmeleri saglanmistir. Bu materyalleri,

Olgme araci olarak nasil kullanabileceklerine iliskin fikir yiirlitmiiglerdir. Materyaller
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secilirken, ¢ocuklarin kolaylikla kullanabilmesi agisindan, gelisimlerine uygun olmasina
dikkat edilmigstir. Fotograf makinesinin nasil kullanildig1 gosterilmis ve c¢ocuklarin

kullanimin1 6grenmeleri saglanmastir.

Sekil 5. Olgme araclarini kesfetme etkinligi

“Gozlem temel etkinliginin Arastirma Siire¢ Basamaklarindan Kaydetme basamagina”
yonelik de bir etkinlik yapilmistir. Bu etkinlikte ses kayit cihazi, kamera, kalem kagit gibi
kayit araglari ile calisilmigtir. Kayit materyalleri segilirken, ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri
g6z Oniinde bulundurularak, kolayca kullanabilmesine dikkat edilmistir. Ses kayit cihazi,
on-off seklinde bir diigme yardimiyla caligmakta ve ¢ocuklar diigmeyi “on” kismina
getirdiklerinde kirmizi 151k yanmaktadir. Bu sekilde g¢ocuklarm kullanimi agisindan
olduk¢a uygun olmustur. Cocuklarin kayit cihazlariyla sinif igerisinde kesifler yapmalari
i¢in firsat verilmistir.

“Gozlem temel etkinliginin Arastirma Siire¢ Basamaklarindan Raporlastirma ve Yayma
Basamagina” yonelik bir etkinlik yapilmistir. Oncesinde gocuklara raporlastirma ile ilgili
bilgilendirme yapilmis ve cocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek O6rnek calismalardan olusan

cesitli bilimsel raporlar (poster, makale, tez, kitap, sozlii sunum g¢aligmalar1) ¢ocuklarla
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birlikte incelenerek, yayinlarin igeriklerinin hangi boliimlerden olustugu, hangi cesitleri
icerdigi iizerinde inceleme yapilmistir.

Smiflandirma ve Karsilastirma Yapma Temel Etkinliginin Arastirma  Siireg
Basamaklarindan “Olgme  Araglarmi  Gelistirme, Kaydetme, Sonu¢ Cikarma ve
Genellemeler Yapma, Raporlastirma ve Yayma” Basamaklarina yonelik etkinlikler
hazirlanmigtir. 11k etkinlikte, yagmurlu bir giinde disarrya farkli boyut ve uzunluklarda sise
ve bardak konulmus, Hangi kabin daha once dolacagi, hangisinin daha ge¢ dolacagini
aragtirmak icin hangi 6lgme araglarinin kullanilabilecegi ve hangilerinin daha uygun

olacagi cocuklarla birlikte tartisilmis ve uygun dlgme araci belirlenmistir.

Sekil 6. Olgme araclarini kullanma etkinligi

Sayma ve Olgme Temel Etkinliginin Arastirma Siire¢ Basamaklarindan “ Olgme Araglarimi
Gelistirme, Kaydetme, Sonu¢ Cikarma ve Genellemeler Yapma, Raporlastirma ve Yayma”
Basamaklarina yonelik etkinlikler hazirlanmistir. Cocuklarla bahgeye ekilen bitkilerin ne
kadar biiyiidiiklerini ve nasil dlgebilecegimiz konusunda tartisilmis; gocuklar tarafindan
mezura veya cetvelle Olciilebilecegi fikri Onerilmistir. Cocuklarla farkli zaman
araliklarinda bitkilerin boylar1 Olgiilmiistiir. Farkli tiirlerde sogan bitkileri ekilmistir.

Bitkiler ekildikten sonra sulanmalar1 ¢ocuklarin sorumlulugunda olmus, bitkileri haftalik
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Ol¢miislerdir. Cocuklarin bitkilerin bakimindan kendilerinin sorumlu olmalar1 igin,
cocuklara belli araliklarla hatirlatmalar yapilmis fakat kendilerinin biiylime siirecini
izlemeleri desteklenmistir. Cocuklarla birlikte bir 6l¢tim grafigi hazirlanmistir.

Cocuklar mezuralar ile dl¢lim yaparak, bazilar1 fotografini ¢ekerek verisini kaydederken,
bazilar1 da resimlerini yapmislardir. Cocuklar “biiyiime grafigim” etkinligini gozlem

defterlerine raporlama yaparak ailelerine sunmuslardir.

Sekil 7. Olgme araclarini kullanma etkinligi

Cocuklarin ilgilerine yonelik sayma etkinligi olarak Ogretmenlerinin ekmeleri igin
verdikleri bugday tohumunu saymuslar, ayrica okulun bahgesindeki farkli bocek ve gigek
tiirlerini saymislardir. Bugday sayma etkinliginde ¢ocuklar ellerine verilen tohumlarin kag
tane oldugunu oncelikle tahmin etmeye ¢alismis, tahminleri ile sayim sonuglarini
karsilastirmislardir.

Iletisim Temel Etkinliginin Arastirma Siire¢ Basamaklarindan “Problemle Karsilasma ve
Problemi Tanimlama, Olgme Araglarini Gelistirme, Kaydetme, Sonu¢ Cikarma ve
Genellemeler Yapma, Raporlastirma ve Yayma” Basamaklarina yonelik etkinlikler
hazirlanmistir. Cocuklarla arastirma sorularini belirlerken, daha 6nce baskalar1 tarafindan

arastirllmis ve cevabinin oldugu bir¢ok konuyu da merak ettikleri goriilmiistiir. Peki daha
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once arastirilmis seyleri de arastirabilir miyiz? Cocuklarla bu konu {izerinde tartisilmis ve
merak ettikleri bilgileri ya da konular1 6ncelikle bilgi kaynaklarindan arastirip, acaba bu
konuda daha 6nce arastirma yapilmis mi? diye bakilmasi gerektigine karar verilmistir.
Kitaplarin, veri tabanlarinin ve alan uzmanlarinin bilgi toplama kaynaklarimiz arasinda yer
aldiklar1 hakkinda bilgilendirme yapilarak, cocuklarla tartigilmistir. Problemle karsilasma
ve Problemi tanimlamaya yonelik etkinlik olarak, ¢ocuklar arkadaslari ve 6gretmenleri ile
yasadiklari etkilesime yonelik bir arastirma sorusu belirlemiglerdir.

fletisim temel etkinliginin Olgme araclarim Gelistirmeye yonelik olarak “Hangi Renk”
isimli bir arastirma etkinligi yapilmistir. Cocuklarla okulda en sevilen renk hangisi bu
aragtirmanin hangi veri toplama araci ile yapilacagi konusunda tartisilmis ve ¢ocuklarin
bazilar1 anket kullanmay1 tercih ederken, bazilar1 goriisme formu (yardimci arastirmaci
destegi ile) bazilar1 da ses kayit cihaz1 kullanarak veri toplamaya karar vermistir. Veri
toplama ve kayit siireci planlandiktan sonra cocuklar tarafindan, farkli siiflardaki
cocuklardan, 6gretmenlerden, miidiirden ve diger okul personelinden veriler toplanmistir.
Cocuklardan bazilar1 renk calismasi yerine farkli ¢alismalar yapmayi tercih etmislerdir.
Cocuklar biiyliyiince ne olmak ister? En ¢ok hangi yemekler seviliyor? En sevilen oyuncak
hangisi? Bu calismalarin verileri ¢ocuklarla birlikte analiz edilerek, poster olarak okul
personeline ve diger siniflardaki ¢ocuklara sunulmustur. Egitim siirecinin iletisim temel
etkinligi boyutunda yer alan diger bir etkinlik olarak, ¢cocuklarin evlerine ses kayit cihazlar
gonderilmis ve cocuklarin merak ettikleri konular1 ses kayit cihazlarma kaydetmislerdir.
Cocuklar ayrica ses kayit cihazlarina ailelerine, gevrelerindeki kisilere veya arkadaslarina
sorular sorarak, bu goriismeleri de kaydetmislerdir.

Deney yapma temel etkinliginin Basamaklarindan “Problemle Karsilasma ve Problemi
Tanimlama, Olgme Araclarin1 Gelistirme, Kaydetme, Sonu¢ Cikarma ve Genellemeler
Yapma, Raporlastirma ve Yayma” Basamaklarina yonelik etkinlikler hazirlanmstir. 11k
etkinlik olarak, ¢ocuklarla neyi arastirmak istersiniz? Neyi merak edersiniz? ve bu merak

ettigimiz seyi deneyle arastirabilir miyiz? sorusu lizerinde tartigilmistir. Cocuklarla birlikte
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deney kitaplart incelenmis ve merak ettikleri konularda cocuklara bilgilendirmeler
yapilmistir. Merak ettikleri ve yapmak istedikleri deneyler hakkinda konusulmustur.
Aragtirmaci ve yardimct arastirmaci ¢ocuklarin merak ettikleri deneyleri onlara okuyup ve
deneyler hakkinda sohbet edilmis, cocuklar evde de deneyler izlediklerini ifade etmislerdir.

Cocuklarla yapmak istedikleri deneylerden olusan katalog hazirlanmistir.

Sekil 8. Deney katalogu hazirlama etkinligi

Iliski Kurma, Sonug¢ Cikarma ve Uygulama temel etkinliginin “Problemle Karsilasma ve
Problemi Tanimlama, Olgme Araglarim Gelistirme, Kaydetme, Sonug Cikarma ve

Genellemeler Yapma, Raporlagtirma ve Yayma” Basamaklarma yonelik etkinlikler
hazirlanmistir. Cocuklarla “arastirma sorusu” iizerinde tartisma yapilmis ve ardindan
cocuklarin konuya ilgilerini ¢ekmek amaciyla cocuklarla bahcede gozlem yapilmis ve
Hangi agaclar yasiyordur? Arastirma sorusu iizerinde tartisma yapilmistir. Nasil ve nerede
arastirma yapacaklarina karar verdikten sonra ¢ocuklarla birlikte belirlenen sekilde sehirde

yasayan agaglar kesfedilmistir.
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Asama 2: Ornek Arastirma Seriiveni

Bu asamadan sonra ¢ocuklarla onlarin belirledikleri konuda bir arastirma sorusuna karar

verme siirecine gecilmistir. Bu asama 3 hafta slirmiis, 9-27 Nisan 2018 tarihleri arasinda

gergeklesmistir.

Tablo 3

Ornek Arastirma Seriiveni

Hafta Siireg Etkinlik oraya Cikan
Merak edilen konularin
alan yazin incelemesini
yapma Aragtirma
9-13 Nisan Are}stlrma p'robleminin Aragtirma problemini sorularindan
belirlenmesi belirlemeye yonelik olusan anekdot
¢ocuklarla tartisma ve kayitlari
arastirma problemi
belirleme
Ogretmenlerle
Veri toplama aracinin COC.F k!arla Iiangi yf) premic y?pilan 1
16-20 Nisan  yonteminin Kel‘l erin toplanacagina gorlismeler
belirlenmesi arar verme ve verileri sonucu ortaya
toplama cikan ses
kayitlari
Cocuklarla birlikte ses
Veri analizi ve kayitlariin desifresinin Veri analiz
25-27 Nisan  raporlastirma yayma  yapilmasi ve analiz tablolari, rapor
calismasinin yapilmasi tablolari olusturma, rapor Ve poster

ve poster hazirlama

Cocuklarla arastirma sorularini belirlerken, daha 6nce basgkalar1 tarafindan arastirilmis ve

cevabinin oldugu bir¢cok konuyu da merak ettikleri goriilmiistiir. “Daha once arastirilmis

seyleri de arastirabilir miyiz?” Cocuklarla bu konu iizerinde tartisilmis ve merak ettikleri

bilgileri ya da konular1 6ncelikle bilgi kaynaklarindan arastirip, merak edilen konuda daha

once ne yapilip yapilmadiginin incelenmesi gerektigine karar verilmistir. Kitaplarin, veri

tabanlarinin ve alan uzmanlarinin bilgi toplama kaynaklar1 arasinda yer aldiklar1 hakkinda

konusulmustur.
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Cocuklar arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile yasadiklari etkilesime yonelik bir arastirma sorusu
belirlemislerdir. Bu arastirma sorusu “Ogretmenlerin Cocuklardan Beklentileri Nelerdir?”
olarak belirlenmistir. Cocuklar ses kayit cihazi kullanarak veri toplamaya karar
vermisglerdir. Cocuklar 6gretmenlerin yani sira ¢ocuk gelisimi boliimii stajyerlerinden de

veri toplamig ve onlarin da beklentilerini arastirmaya dahil etmislerdir.

Sekil 9. Ornek arastirma siirecine iliskin veri toplama

ifade

Cocuklara oyun oynarken izin vermeleri
Ogretmenlerin mutlu olmasi

Bizi mutlu etmeleri

Bizimle ilgilenmeleri

Bize iyi davranmalan 1
Caligmalilar

Kizmasinlar

Bagirmak

Bize giilen yiizle baksinlar

iyi kalpli olsunlar

Kotii bir sey yaptigimizda uyarsinlar
Bize sevgiyle davransinlar

Uzmesinler

Arkadaslarimla ayirmasinlar

Bizi sevsinler

Bize dogru davransinlar

= = W W3

[=)]

PP RPRPREPPROR WP

Sekil 10. Cocuklarin 6gretmenlerden beklentilerine yonelik kod tablosu
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Aragtirma ¢ocuklarin okullarindaki 6gretmen ve stajyerlerden olusan 22 kisi ile yapilmistir.
Cocuklarin ses kayit cihazi ile topladiklar1 veriler ¢ocuklarla birlikte kiigiik grup ¢alismasi
olarak dinlenilmis ve veriler desifre edilmistir. Cocuklarla birlikte G6gretmenlerin
cocuklardan beklentileri kategorisine yonelik kodlar olusturularak analiz edilmistir.
Verilerin desifresi ve analizi ile raporlastirma boyutu bu uygulamali asamada ayrintili
olarak deneyimlenmistir. Cocuklarla arastirma sonrasinda bulgular yorumlanmis ve bu
arastirma poster olarak okulun girisinde sergilenmistir.

Bu ¢alismanin ardindan ¢ocuklar da “Cocuklarin Ogretmenlerden Beklentileri” isimli
calisma yapmuslardir. Bu ¢alisma Cocuklarin Onciiliik Ettigi ve Yetiskinlerle Ortak
Yiriitilen bir ¢alisma 6rnegi olmustur. Cocuklarin serbest zamanlarina arkadaslariyla
yaptiklar1 ses kayitlarina dayali olarak ortaya ¢ikmis ve yiiriitiilmistir. 25 cocuk ile
yapilmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda en fazla kendilerine iyi davranmalarini
beklentisi i¢inde olduklarini ifade etmislerdir.

Raporlagtirma ve yayma siireci ile ilgili olarak ¢ocuklar yeniden tez, makale incelemeleri
yapilmis ve raporlamanin nasil gergeklestigi lizerinde ¢alisilmistir. Ayrica yayma siirecine
yonelik 6rnek etkinlik olarak, tez danismaninin bir kongrede yaptigi sunum videoya
cekilmis, bu video sinifta ¢ocuklarla birlikte izlenmistir. Bu sekilde cocuklarin yayma
stirecine yonelik farkli Orneklerle (kongre sunumu, poster, tez, makale) anlayis

kazanmalar1 saglanmstir.

Asama 3. Arastirmact Cocuklar Seriiveni

Bu siiregte ¢ocuklarin siireci baglattigi ve yonettigi, katilimin en iist basamagini1 yansitan

stire¢ olan katilimci arastirma stireci gocuklarla birlikte yiiriitilmiistiir.

94



Tablo 4

Arastirmact Cocuklar Sertiveni

Hafta Siireg Etkinlik praya Crkan
Merak edilen konularin
alan yazin incelemesini
Arastn‘ma_ yapma . Aragtirma
30 Nisan- 4 Mayis probleminin, Argstn‘ma problemlnl sorularindan olusan
Y konusunun belirlemeye yonelik 3
yey
belirlenmesi ocuklarla tartisma ve anekdot kayrtlar
¢ $
arastirma problemi
belirleme
Veri toplama Cocuklarla hangi yontemle  Anket ve goriisme
7-11 Mayis aracinin yonteminin verilerin toplanacagina formuna karar
belirlenmesi karar verme verme ve hazirlama
Cocuklarla birlikte
olusturulan goriisme formu
14-18 Mayis Veri toplama ve anketlein ¢ocuklar
tarafindan katilimcilara
uygulanmasi
Cocuklarla birlikte
olusturulan goriisme formu
21-25 Mayis Veri Toplama ve anketlein gocuklar

tarafindan katilimcilara
uygulanmasi

28 Mayis-1 Haziran

Verilerin Analizi ve
Yorumlanmasi

Toplanan verilere iliskin
sonuclarin ¢ocuklarla
birlikte analizlerinin
yapilmasi, tablo ve grafik
olusturulmasi, sonuglar
iizerinde tartisarak rapor
icin kayit alma

Veri analiz
diyagramlari, analiz
tablolar1 ve
grafikleri

4-8 Haziran

Raporlastirma ve
Yayma

Cocuklarla birlikte
analizleri yapilan
arastirmanin diger siniflara
sunmak iizere hazirlik
caligmalarinin yapilmasi,
rapor hazirlama ve rapor
olarak sunulmasina karar
verme ve raporlama

Rapor

Cocuklar egitim programinin ilk etkinliklerinde daha ¢ok fen bilimlerini i¢eren arastirma
ornekleri tlizerinde ¢alistiklarindan, arastirma sorular1 ve arastirma problemi daha ¢ok fen
konularimi igeren konulardan olusmustur. Bu asamada ¢ocuklarin arkadaslari, aileleri ve

Ogretmenlerle yaptiklar1 arastirmalar ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmeye baslamis ve ilgileri
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sosyal arastirma alanina da yonelmeye baglamis ve yeni bir aragtirma sorusu giindeme
gelmistir. “Acaba anneler babalar ¢ocuklariyla en ¢ok ne yapmay1 sever?” Bu konuya karar
vermemizi etkileyen tartisma siireci, anneler babalarin ¢ocuklariyla bir seyler yaptiklari
mutlu olduklar1 konusu {izerinde gergeklesmistir. 30 Nisan-8 Haziran arasi1 6 hafta siiren bu
siire¢ ¢cocuklarin arastirma sorusunu belirleme, O0lgme aracini gelistirme, veri toplama,
verilerin analizi, yorumlanmasi ve raporlanmast siireglerini kapsamaktadir.

Veri toplama siirecinde, bazi g¢ocuklar anket, bazilar1 ise goériisme formu kullanmak
istediklerini belirtmiglerdir. Bu sekilde cocuklarin katilimer olduklari aragtirma siireci
baslamistir. Bu siire¢ ¢cocuklarin farkli arastirma konulari tizerinde ¢alismalari, arastirma
konusuna karar verme, veri toplama aracglarina karar verme siireci olarak 2 haftalik bir siire
almustir.

Cocuklar verileri topladiktan sonra, her ¢ocugun anketindeki cevaplar1 bagka bir anket
ornegi lizerinde katilimcilarin segenekleri isaretlenerek, verilen cevaplar sayillmis ve
asagidaki resimde oldugu sekilde sayilar belirlenmistir. Daha sonra veriler excel
programina islenerek grafiklere doniistiirilmiistiir. Grafikler ¢ocuklar tarafindan
incelenmis ve sonuclar iizerinde tartisilmistir. Cocuklar kendilerinin aileleriyle yapmay1
sevdikleri ve ailelerin kendileri ile yapmayi sevdikleri etkinlikleri karsilagtirmiglardir.
Cocuklar anket hazirlama siirecini de kapsayan tiim arastirma siireclerinde, veriler arasinda
iliski kurmus, verileri kategorize etmis ve arastirma sonuglarin1 yorumlamislardir. Ailelerin
cocuklariyla yapmak isteyecekler etkinlikler ¢ocuklarin fikirleriyle not edilmis, sonrasinda,
yazin yapilan etkinlikler, kisin yapilan etkinlikler, normal zamanlarda yapilan etkinlikler
olarak 3 Kkategoriye ayrilmistir. Bu durum, cocuklarin veriler arasinda baglantilar
kurmalarin1 saglamaktadir. Arastirma sonuclar1 ¢ocuklarla birlikte tez ¢alismasi olarak
raporlanmistir. Cocuklar ayrica arastirmalarint 3 kisilik gruplar halinde okuldaki diger

siniflara sunmuslardir.
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Verilerin Analizi

Bu boliimde, calismanin nitel ve nicel verilerinin ¢oziimlenmesinde kullanilan analiz

yontemleri hakkinda bilgi verilmektedir.

Veri Transkripsiyonu

Verileri G6zden Gegirme

§ Veri Diyagramu Olusturma
%
é
&=
5 Nitel Verileri
t - ) .
;% = e ot Nicel Verilerin Istatiksel
G Tlumevarimsal ve Analizi
Tiimdengelimsel Analizi
Tema, Kategori, Kodlar: Nicel Verileri Istatiksel
Belirleme Yorumlama

Tema, Kategori, Kodlari
Yorumlama

Sekil 11. Veri analiz siireci

Analiz siirecinde veriler sistematik bir yaklagimla degerlendirilmistir (Creswell & Plano
Clark, 2017). Nitel verilerin siirecinde ilk asamada, video, gozlem/anekdot ve ses
kayitlarinin desifresi yapilmis ve nicel verilerin veri girisi saglanmistir. Nitel verilerin
desifre siirecinde kayitlarda goriilen ve isitilen her sey yazili hale getirilmistir.

Daha sonra kayitlar1 gézden gecirme islemi yapilmis, veri yogunlugunun anlamli sekilde
azaltilmas1 amaciyla baglam dis1 konusma ve agiklamalar sadelestirilmistir. Uciincii
asamada, veri mozaiginin haritalamasi yapilmistir. Olusturulan veri mozaigi haritas1 Tez
Izleme Komitesine sunularak, komite iiyelerinin goriisleri ile haritanin analiz yaklagiminin

da yer aldigi son haline ulasilmistir.
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Son agamada, haritada kategorilenen tiim veriler analiz yaklagimina uygun olarak analize

tabi tutulmustur. Bu kapsamda nitel veriler igin tiimevarimsal ve tiimdengelimsel

yaklagimla tema, kategori, kod belirleme islemi yapilmistir.

Tablo 5

Veri Mozaigi Haritast

Veri Kayit Tari  Veri Ebeveyn Cocuk Aragtirmact Yardime1 Analiz
Tirt Boyutu Aragstirmact Yaklagimi
Video Nitel X X Aragtirma stiregleri Aragtirma Igerik
boyunca stiregleri analizi
aragtirmacinin yapmig  boyunca
oldugu kayztlar yardimet
arastirmacinin
yaptigt
kayitlar
Gozlem/ Nitel X X Arastirma 6ncesi smif  Yardimel Tgerik
Anekdot ici gozlemlerine ve aragtirmacinin ~ Analizi
kaydi arastirma siiresince aragtirma
gozlem, goriisme ve boyunca
degerlendirmelere gozlem ve
iliskin kayitlar degerlendirm
elerine iligskin
kayitlar
Ses Nitel X X Aragtirmalar sirasinda X Igerik
kayitlar arastirmaci tarafindan Analizi
yapilan ses kayitlart
Aragtirma sonunda
ebeveynler ile yapilan
5 goriismelere iligkin
= kayitlar
o
> Cocuklarin Nitel X Arastirma X X Tgerik
g Eserleri stiregleri boyunca Analizi
< ¢ocuklarin
yaptiklar
anketler,
makaleler,
posterler, tez
Aragtirmact  Nitel X X Katilimer Aragtirma X Tgerik
Cocuklar Siirecine iliskin Analizi
Goriisme ¢ocuklarinin
Protokolii diizeylerine iliskin
veriler
Erken Nicel X X Ontest-sontest- izlem X Wilcoxon
dgrenme siireglerinde Isaretli
becerileri ¢ocuklarin erken Siralar
ogrenme becerilerine Testi
iliskin veriler
Bilimsel Nicel X X Ontest-sontest- izlem X Wilcoxon
Siireg siireglerinde Isaretli
becerileri cocuklarin bilimsel Siralar
siire¢ becerilerine Testi

iliskin veriler
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Tablo 5

(devam) Veri Mozaigi Haritast

Veri
Tiiri

Kayit Tiirii

Veri
Boyutu

Ebeveyn

Cocuk

Arastirmaci

Yardimce1
Aragtirmaci

Analiz
Yaklagimi

Destekleyici Veriler

Video

Nitel

Arastirma
stiregleri
boyunca
ebeveynlerin
aragtirmaci ile
paylastiklari
kayitlar

X

X

Tgerik
Analizi

Gozlem/
Anekdot
Kayd:

Nitel

Ebeveynlerin
arastirma Oncesi-
arastirma siireci
ve sonrasi whats
up konusmalari
ve bireysel
goriisme kayitlar

Betimsel
Analiz

Ses
kayitlar

Nitel

Arastirma siireci
boyunca
ebeveynler
tarafindan
arastirmaci ile
paylasilan ses
kayztlart

Cocuklar
tarafindan yapilan
yaptiklar sinif ta
ve evde yapilan
ses kayitlar
Cocuklarmn
ebeveynleri ile

Betimsel
Analiz

yaptiklari ses
kayitlari

Betimsel
analiz

Yardimci
aragtirmaci
tarafindan
arastirma
stireci
boyunca
¢ekilen
fotograflar

Fotograflar  Nitel Aragtirma siireci X
boyunca

ebeveynler

tarafindan

aragtirmaci ile
paylasilan

fotograflar

Arastirmaci tarafindan
arastirma stireci
boyunca ¢ekilen
fotograflar

Veri Mozaigi Haritasi ¢gergevesinde arastirmanin tiim siireglerinde yapilan analizler sonucu
asagidaki tablolarda yer alan kategori, tema ve kodlar olusturulmustur.

Veri mozaigi haritasinda nitel ve nicel tiim veri toplama araglar1 ve verilerin icerikleri
belirtilmistir. Ana ve destekleyici veriler olmak {izere veriler iki veri tiiriinde analiz
edilmistir. Tablo 5’te veriler temel veri setini olusturmakta olup, destekleyici veriler ise,
temel verileri 6rneklendirme ve betimleyici etkiye sahiptir. Ana veri setinde, kayit tiirii
olarak, nitel boyutta video, gozlem ve anekdot, ses kayitlari, c¢ocuklarin eserleri,
arastirmaci ¢ocuklar goriisme protokolii; nicel veri setinde ise, erken 6grenme becerileri ve
bilimsel siire¢ becerileri 6lgegi yer almaktadir. Destekleyici ana veri setinde, kayit tiirii
olarak nitel verilerden olusmakta ve video, gozlem ve anekdot kaydi, ses kayitlari,
fotograflar olarak dort veri tiirlinde ele alinmistir. Veri setinde siirecinde ebeveyn, gocuk,

arastirmaci, yardimci aragtirmaci olmak tizere dort katilimciya ait veriler yer almaktadir.
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Nitel veriler, icerik ve betimleyici analiz ile degerlendirilirken, nicel veriler istatistiksel

yaklagimla degerlendirilmistir.

Cocuk Katimina Tiskin Nitel Verilerin Analizi

Katilimc1 arastirmanin katilim deneyimleri iizerine etkisi ile ilgili veriler iki boyutta

(katilim diizeyleri, katilimin nitelikleri) ele alinmstir.
Tablo 6

Cocuk Katilimina Iliskin Nitel Veri Analizi, Kategori ve Kodlar

Kategori Kod
e 1, 2, 3 Katilim Karsitt
o 4 Bilgilendirerek Gorevlendirme
o 5 Danisilarak Bilgilendirme
Diizeyleri o 6 Yetiskinlerin Baglattig1 Kararlarin Cocuklarla Birlikte Alindig:
Projeler
o 7 Cocuklarin Baglattig1 ve Yonettigi Projeler
e 8 Cocuklarin Onciiliik Ettigi, Yetiskinlerle Ortak Alian Kararlar
o Saygili
o Goniilli
Nitelikleri o flgili
e Kapsayici
o Bilgilendirici

Tema: Cocuk Katilim1

Katilm diizeylerine yonelik veriler, Arastirmaci Cocuklar Goriisme Protokoli
cergevesinde incelenmistir. Protokole ait veriler tiimdengelim veri analiz yaklagimiyla
analiz edilmistir. Katilim diizeylerine iliskin veriler “katilim karsit1”, “bilgilendirerek
gorevlendirme”, “danigilarak gorevlendirme”, “yetiskinlerin baslatti1 kararlarin ¢ocuklarla
birlikte alindig1 projeler”, “cocuklarin dnciiliik ettigi, yetiskinlerle ortak alinan kararlar”
olmak iizere 6 kategoride incelenmistir.

Katilimin ikinci boyutunda, arastirmanin tiim siireglerine nitel ana ve destekleyici veri
setleri incelenerek katilimin niteliklerine yonelik olarak analiz edilmistir. Katilimin
nitelikleri timdengelim analiz yaklasimi ile igerik analizi yapilarak degerlendirilmistir.

Katilimin niteliklerinden “saygili, ilgili, goniillii, kapsayici, bilgilendirici” nitelikleri

secilerek verilerin ¢ergevesi olusturulmustur. Alan yazin incelendiginde 6zellikle bu 5
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niteligin katilimi iyi yansittigi goriilmiis ve yogunluklu bu niteliklerin kullanildig:

goriilmiistiir (Action Aid, 2011; Koran & Avci, 2017; Pekince & Avci, 2017).

Cocuklarin Arastirma Yapma Becerilerine Iliskin Verilerin Analizi

Arastirmanin 2 numarali alt amaglar1 katilimer arastirmanin ¢ocuklarin arastirma yapma
becerilerine etkisi ile ilgilidir. Arastirma yapma becerileri nitel boyutta “Epistemik Merak”
ve “Bilimsel Siire¢c Becerileri” olarak ele aliirken, nicel boyutta “Erken Ogrenme

Becerileri ve Bilimsel Siire¢ Becerileri” ele alinmistir.
Tablo 7

Cocuklarin Arastirma Yapma Becerilerine Iligkin Nitel Veri Analiz Diyagrami

Kategori Kod

e Gozlem

e Smiflandirma ve karsilagtirma

e Sayma

e Olgme / Veri Toplama

o fletisim

e {liski kurma / Sonug ¢ikarma ve uygulama

Bilimsel Siire¢ Becerileri

e Merak / Ogrenme istegi

¢ Bilmedigi seyleri 6grenmekten hoslanma
Ilgi o Soyut kavramlar tartigmaktan keyif alma

¢ Yeni seyler 6grenmeyi biiyiileyici bulma

o Bildikleri ile ilgili daha fazla 6grenme istegi

Epistemik
Merak

Tema: Arastirma Yapma Becerileri

¢ Problemle karsilastiginda ¢6zmeden rahat edememe
e Problem ¢oziimii sirasinda zihinsel canlilik hissetme
Sebat e Sorunu ¢ézememenin yarattig1 hayal kirikligi ile daha
yogun ¢alisma
o Problemi ¢d6zmek i¢in siki ¢alisma

Bilimsel Siire¢ Becerilerine iliskin nitel veriler 6 kategori altinda analiz edilmistir. Bu
boyutta, ¢cocuklarin “bir arastirma nasil yapilir seriiveni” “Ornek arastirma seriiveni” ve
“arastirmaci ¢ocuklar seriiveni” olarak belirlenen bu 3 siirece iligskin veri degerlendirilmesi

yapilmigtir. Bir arastirma nasil yapilir seriiveni”  siireci diger siireclere gdre uzun
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oldugundan, bu ilk seriivenden “cocuklarin aragtirma kavramini tanimladiklar siire¢” bir
kesit olarak alinmistir. Tiimevarimsal genellemeden belirlenen 6 bilimsel siire¢ kategorisi
(gozlem, siniflandirma ve karsilastirma yapma, sayma, dlgme, bilimsel iletisim, deney,
iliski kurma/sonug ¢ikarma/ uygulama) igerik analizi yaklasimi ile incelenmistir.

Bilimsel siire¢ becerilerine iliskin toplanan nicel veriler ve Erken Ogrenme Becerilerine
iliskin toplanan veriler SPSS-21 paket programma islenmistir. Islenen verilerin ontest,
sontest ve izleme testi puanlarindan elde edilen dagilimlarin normallik varsayimi ¢ocuk
sayis1 50’nin altinda olmasindan dolay1 Shapiro-Wilk analizi ile test edilmistir. Verilere ait
test varyanslarinin homojenligi ise Levene homojenlik testi ile yapilmistir. Shapiro-Wilk
testinde veri sayisinin az olmasindan dolayr dagilima iligkin anlamlilik diizeyi p<,05’gore
anlamli oldugu yani deney grubu icin hesaplanan veri setlerinin normal dagilim
sergilemedigi goriilmektedir. Test varyanslarimin homojenligi icin Levene homojenlik
testlerinde p<,05 oldugundan anlamli oldugu ve test varyanslarinin homojen dagilim
sergilemedigi goriilmektedir. Bu baglamda deney grubunda yer alan ¢ocuklarinin sayimin
30°dan daha kiigiik olmasindan, normallik ve homojenlik varsayimlarini saglamamasindan
dolayr grup i¢i farkliliklarin karsilastirilmasinda parametrik test istatistikleri yerine
nonparametrik test istatistiklerinden yararlanilmistir. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
Ontest uygulamalari, sontest uygulamalari, izleme testi, sontest-Ontest fark puanlari, izleme
testi-sontest fark puanlari, izleme testi-Ontest fark puanlarina ait erken 6grenme becerileri
ve bilimsel siire¢ becerileri arasindaki farklillk nonparametrik istatistik analiz
yontemlerinden Wilcoxon isaretli siralar testi ile analiz edilmistir.

Epistemik merak alt amacima iligkin bulgular tiimdengelim analiz yaklasimiyla igerik
analizi ile elde edilmistir. Tema, kod, kategori belirlenmesi siirecinde, alan yazinda
Piotrowskia, Litman ve Valkenburga (2014), tarafindan gelistiren Epistemik Merak
Olgegi’nin  iki alt boyutu arastirmanin  kategorilerini ve olgek maddeleri

kavramsallastirilarak analizin kodlarini olusturmustur.
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Katihme1 Arastirma Siirecine iliskin Ebeveyn Gériislerinin Analizi

Uciincii alt amacta, calismanin cocuklarm katilimer arastirma  siireglerine iliskin
ebeveynlerin goriislerini yansitmaya yonelik ebeveyn goriismeleri incelenmistir. Veriler
timevarimsal yaklasimla igerik analiziyle degerlendirilmistir. Temalarda kategorilere
ayrilmistir. Kategoriler kodlarin ortak 6zellikleri belirlenerek olusturulmustur. Cocuklara
ve ebeveynlere katki olmak iizere iki tema altinda analiz edilmistir. Cocuklara katki temast,
“merak, Ozerklik, aragtirmaci kimligi, arastirma yapma becerisi” olmak tiizere dort
kategoride incelenirken, ebeveynlere katki temasi, cocugun dogasini kesfetme ve etkilesim

olarak iki kategoride incelenmistir.

Gecerlik- Giivenirlik

Arastirmalarda giiven duyulabilirlik, inandiricilik, aktarilabilirlik, giivenilebilirlik ve
onaylanabilirlik 6lgiitleri ile ifade edilmektedir. Guba’ya gdre (1981) nitel arastirmalarin
giivenduyulabilirligi gercekligin degerinin yansitilmasi, uygulanabilirlik, tutarlik ve
yansizlik endiselerinin giderilmesine baghdir. Inandiricilik, bulgularm gergeklikle ne
diizeyde uyumlu oldugu, aktarilabilirlik, bulgularin diger baglamlara ne diizeyde
uyarlanabildigi ile ilgilidir. Giivenilebilirlik, ayn1 baglamda ayni katilimcilarla aym
bulgulara ulasilmasini ifade etmektedir. Onaylanabilirlik ise bulgularin aragtirmacinin
degil, katilimcilarin deneyim ve disiincelerinden kaynaklandigin1 ortaya koymaktir
(Shenton, 2004).

Inandiriciligin saglanmasi icin oncelikle arastirmanin yapilmasma imkan taniyan resmi
onaylardan bahsedilmesi hakemlerin ve okuyucularin etik kaygilarinin giderilmesini
saglayabilmektedir (Shenton, 2004). Bu baglamda, arastirmacinin etik kurul ve ilgili
kurumdan aldig1 izinler arastirmada yer almaktadir. Okuyucunun analizlere ve yorumlara
inanmasini saglayacak diger bir boyut, arastirmacinin ge¢mis deneyimleri, ilgi duydugu

arastirma konulari, egitimi ve kisisel Ozellikleri gibi etkenlerin arastirilan fenomenle
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uyumlulugunu yansitmaktir (Shipman, 2015). Gerek arastirmacinin g¢alismalar1 (Akar
Genger & Gonen, 2015; Avcr & Akar Genger, 2017) gerek danisman Ogretim {iyesinin
caligma alanm1 ve yaptig1 ¢alismalar (Kunt Bulut & Avci, 2016, Koran & Avci, 2017;
Pekince & Avci, 2018) arastirmamizin konusuna iliskin ilgi ve deneyim bitiinligiini
yansitmaktadir.

Calismada gecerlik gilivenirlik bakimindan nitelikli araglarin kullanilmasina dikkat
edilmistir. Ayrica, olaylarin, goriislerin ve ifadelerin ayrintili bir sekilde betimlenmesi ve
yansitict yorumlarin kullanilmasi yoluyla okuyucuya aktarimi saglanmig ve verilerin
gercekligine iligkin  kanitlar sunulmustur. Arastirmacinin  katilimeilara  sundugu
bilgilendirmeler ve onamlar da arastirmayr etik agidan desteklemekte ve katilimcilara
giiven saglamaktadir. Bu tutum da inandiricilik i¢in 6nemli rol oynamaktadir.

Inandiricilik boyutunda ayrica, meslektas degerlendirmesi yapilmistir. Arastirmacilar resmi
takvimle 3 ve takvim dist olarak bir kez Tez Izleme Komite ile toplantilar
gerceklestirmigtir. Katilimer Aragtirma Egitim programinin hazirlanmasi ve Arastirmact
Cocuklar Gortisme Protokoliiniin hazirlanmasi siirecinde Tez Komite iiyeleri dahil ¢ocuk
gelisimi, okul Oncesi, rehberlik psikolojik danismanlik ve o6lgme degerlendirme
alanlarindan olusan uzmanlardan goriisler cercevesinde giincellemeler yapilmistir. Toplanti
ve mail ortaminda alinan doniitler arastirmaciya farkli perspektifler kazandirmistir. Ayrica
tez danigmani ile arastirmanin tiim siire¢lerinde whatsapp goriismeleri yapilmig, videolar
ve cocuklarin ifadeleri iizerinden siirecin ilerleyisi konusunda planlamalar yapilmus,
gelistirici ¢aligmalar yiirlitiilmistiir. Tiim bu siirecler katilimc1 arastirma siirecinin bir
parcasi olarak goriilmiistiir.

Aktarilabilirlik, nicel caligmalarda genellenebilirlik olarak kullanilan kavram iken nitel
caligmalarda aktarilabilirlik kavrami onerilmektedir (Lincoln & Guba, 1986). Bulgularin
aktarilabilir olup olmadiginin belirlenmesi, arastirmaya etki eden baglamsal unsurlarin ve

calisma grubunun se¢iminde izlenen yontemlerin eksiksiz bir sekilde betimlenmesiyle
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miimkiindiir. Bu arastirmanin, alan yazinda daha once yapilmis calismalarla iligkisi ve
benzer durum ve baglamlari tartisilmistir.

Giivenirlik boyutunda ise, arastirma etkinliklerinin ve siire¢lerinin; veri toplama ve analiz
calismalar1 {izerindeki etkilerinin; belirmekte olan temalarmn, kategorilerin veya
modellerin; analiz ve yorumlama siirecinin ayrintili betimlemesi yapilmistir. Bu siirecin
ardindan yapilan bir diger islem, Miles ve Huberman (1994)’in kodlayicilar arasi
giivenilirlik ilkesi kullanilarak, iki arastirmacinin ayni veri setini kullanarak kodlama
yapmasi olmustur. Bu sekilde kodlamalarin ne anlama geldigi ve hangi veri pargasinin
hangi koda ait oldugu hakkinda ortak noktaya ulagsmak miimkiin olmustur. Kodlayicilarin
ayn1 veri parcalari i¢in benzer kodlar kullanip kullanmadiklar1 bu teknigin temel noktasini
olusturmaktadir. Uzerinde uzlasilan kod sayisinin toplam uzlasilan ve uzlasilamayan kod
sayisina boliinmesiyle kodlayicilar arasi giivenilirlik oram1 hesaplanabilir. Baslangigta
kodlayicilar aras1 giivenilirliin % 70’ten daha yiiksek olmasi beklenmez. Ancak bu oranin
% 80’¢ yakin olmasi, hatta verilerin biyilkligine gore % 90’dan fazla olmasi
onerilmektedir (Miles & Huberman, 1994).

Arastirma giivenirlik slirecinde, nitel analizlerin tiim boyutlarina yonelik kodlayicilar arasi
giivenirlik ilkesi kullanilmigtir. Katilimin niteliklerine yonelik veri giivenirligi boyutunda,
yiiksek lisans ve doktora calismasi katilim hakki {izerine olan Cocuk Gelisimini alaninda
Dr. Ogretim iiyesi ile birlikte calisilmis ve giivenirlik sonucu .90 olarak hesaplanmustir.
Bilimsel siire¢ becerilerine yonelik nitel analizlerin giivenirligi boyutunda, okul Oncesi
¢ocuklarda fen egitimi iizerine galigmalar yapan biri ¢ocuk gelisimi alaninda Dr. Ogr.
Uyesi, digeri matematik ve fen alanlarinda calismalar yapan ¢ocuk gelisimi alaninda
Arastirma Gorevlisi olan iki alan uzmanindan alinan goriisler ¢ercevesinde goriis birligi
sonucu .85 olarak hesaplanmistir. Katilimci aragtirma siirecinine iligkin ebeveyn goriisleri
verilerinin glivenirlik boyutunda, aile egitimi ve katilim alaninda ¢alismalar yapan ¢ocuk

gelisimi alaninda bir arastirma gorevlisiyle ¢alisilmis ve giivenirlik sonucu .88 olarak
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hesaplanmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak, arastirmanin nitel verilerinin glivenilir oldugu
sonucuna varilmistir.

Onaylanabilirlik boyutu; farkli veri toplama tekniklerin yaninda Leininger (1994)
periyodik katilimci kontrolii ve geribildirim seanslariyla verilerin dogrudan katilimcilar
tarafindan onaylanmasinin saglanabilecegini ifade etmektedir. Bu kapsamda bu ¢alismada
veri ¢esitliligi kullanilmistir. Veri cesitliligi ile veri iiggenlemesinin yapilarak veriler
toplanmis ve yine bu veriler acisindan analiz edilmistir. Uggenleme, farkli ydntem
sonuclarinin birbirine yakinsamasini ve birbiri ile uyusmasini amaglar (Creswell & Plano
Clark, 2015). Bu sekilde veriler birbirini tamamlayici nitelikte yer almig veri mozaigi
haritas1 ile okuyucuya giivenilir bulgular olarak sunulmustur. Arastirmada yontemsel
zay1flig1 onlemek adina, arastirma yontemi olarak karma yontem secilmistir. Zira farkli
yontemlerin uyum i¢inde kullanilmasi, bu yontemlerin bireysel siirliliklarii dengeleyerek

ayr1 ayr1 saglayacaklari faydalari arttirmaktadir.
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BOLUM V

BULGULAR

Bu boliimde bulgular arastirmanin alt amaglarina gére gruplanarak ii¢ boyutta sunulmustur.
1. Katilim Siiregleriyle ilgili Bulgular

1.1. Katilim Diizeyleri

1.2. Katilmin Nitelikleri

2. Arastirma Yapma Becerileriyle ilgili Bulgular

2.1. Epistemik Merak

2.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri

2.3. Erken Ogrenme Becerileri

3. Katilimc1 Aragtirma Siirecine iliskin Ebeveyn Goriisleri

1. Katihm Siiregleriyle ilgili Bulgular

Aragtirma siireclerine katilim deneyimleri nitel boyutta degerlendirilmistir. Bu kapsamda
“Arastirmact Cocuklar Goriisme Protokolii” ile “Katilimin Nitelikleri” ne yonelik bulgular

yer almaktadir.
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1.1. Arastirmac1 Cocuklar Seriiveninin Katihm Diizeylerine Etkisine Iliskin

Bulgular

Arastirmaya katilan cocuklarin Arastirmacit Cocuklar Seriivenine Katilimlarina yonelik

gortislerin katilim merdiveni perspektifinden analizi Tablo 8’te yer almaktadir.

Tablo 8

Cocuklarin Arastirmact Cocuklar Seriivenine Katilimlarina Iliskin Goriisleri

e = = T T x:

LY Loy i EE
Arastirma Siireg = = = e e 3 é =
Basamaklari < < S S S g 1=

§ & & & § 93

© ~ & o & M
Arastirma Probleminin Belirlenmesi 19 3 1 0 0 0
Arastirma Y ontemi 18 5 0 0 0 0
Calisma Grubu /Orneklem 23 0 0 0 0 0
Bulgular1 Yorumlama Ve Genelleme 93 0 0 0 0 0
Yapma
Raporlagtirma 23 0 0 0 0 0
Degerlendirme Ve Yayma 22 1 0 0 0 0

*L Bilgilendirerek goreviendirme

*2 Danigilarak bilgilendirme

*3 Yetiskinlerin baslattigi cocuklarla ortak alinan kararlar
** Cocuklarin baslattigi ve yonettigi siirecler

*5 Cocuklarin énciiliik ettigi, yetiskinlerle ortak alinan kararlar

Cocuklarin egitim programinin {i¢iincii boliimii olan aragtirmaci ¢ocuklar seriiveninin
basamaklarinda katilimlarinin ne sekilde olduguna iliskin goriisleri yogunlukla sekizinci
basamak olan gocuklarin Onciiliik ettigi yetiskinlerle ortak alinan kararlar basamagini
yansittig1 goriilmektedir. Cocuklarin 3’1 arastirma probleminin belirlenmesi, 5’1 arastirma
yontemi, 1’1 degerlendirme ve yayma siire¢lerinde yedinci basamak olan Cocuklarin
Bagslattig1 ve Yonettigi Siiregler basamaginda katilim gostermislerdir. 1 ¢ocuk ise altinci
basamak olan yetiskinlerin baglattigi ve cocuklarla ortak alinan kararlar basamaginda

katilim sagladigini ifade etmistir. Dordiincti basamak olan bilgilendirerek gorevlendirme,
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besinci diizey olan danisilarak gorevlendirme ve katilim karsiti basamagini belirten ¢ocuk

bulunmaktadir.

1.2. Katihmin Niteliklerine iliskin Nitel Analiz Bulgular1 ve Yorumlari

Bu béliimde arastirmanin tiim siireglerine yonelik nitel veri setine (gézlem ve anekdot
kaydi, video ve ses kayitari, cocuklarin eserleri, fotograflar) yansiyan katilimin nitelikleri
ele alinmistir. Ayrica, destekleyici veri setleri bulgulart betimlemek amaciyla

kullanilmustir.

Saygili
=45
Mgili Goniilla
=53 =37
Katilim
Nitelikleri

Seffaf ve
Bilgilendirici e
=5 =5

Sekil 12. Katilimin niteliklerine iligkin veri diyagrami

Saygili Niteligi

Tiim arastirma siirecleri nitel ana veri setleri agisindan incelendiginde, katilimin “saygili”

niteligini iceren 45 ifadenin yer aldig1 goriilmektedir.
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“Bir Aragtirma Nasil Yapilir Seriiveni”ne iligkin “anekdot kaydi” ornek ifadesi “Egitim
stirecinde gozlem araglarimin tamitilmas: swrasinda ¢ocuklarla yapilan konugsmada, ...
cocuklarin veri toplama araglarin kullanmak icin bahgeye ¢ikma istekleri dikkate alinmug
Ve ¢ocuklarin bahgede istedikleri sekilde zaman gegirmelerine ve kesif yapmalarina firsat
verilmistir” seklindedir. Bu siiregte One ¢ikan diger bir 6rnek ifade; “...yagmurlu bir
giinde disarrya farkly boyut ve uzunluklarda sise ve bardak konulmus, hangi kabin daha
once dolacagi, hangisinin daha ge¢ dolacagint arastirmak icin hangi él¢me araclarinin
kullanilabilecegi ve hangilerinin daha uygun olacagi ¢ocuklarla birlikte tartisiimis ve
uygun ol¢me araci ¢ocuklar tarafindan belirlenmistir. Cocuklar giin icerisinde ne siklikla
disariya ¢ikip 6lgiim yapacaklarina kendileri karar vermis ve zaman planlamasina
vapilmasina firsat verilmistir”. Bu sekilde cocuklarin kesif yapacaklart zamani
planlamalarina firsat verilmesi, ¢ocuklarin arastirma siireglerinde etkin katilimini miimkiin
kilmustir.

“Ornek Arastirma Seriiveninde” “anekdot kaydma” yonelik 6rnek olarak, “Cocuklar
serbest oyun zamaninda arastirma ile ilgili stirece dahil olacaklarsa, oyunlarina ara verme
konusunda veya etkinlik sirasinda etkinligi daha sonra tamamlama konusunda kendileri
karar almistir. Eger ¢ocuklar o giin oyuna dédhil olmayr (oyun oynamayt) tercih ederlerse,
arastirmact ¢ocuklarla ¢alisma konusunda farkli bir planlama yapmistir” seklindedir. Bu
ifadede, ¢ocuklarin arastirma siireclerine katilimlarinin kendileri tarafindan belirlendigi ve
stirecte ¢ocuklarin oyun ve zamanlarini planlamalarina da saygi gosterildigi goriilmektedir.
Bu ifade ayn1 zamanda goniillii niteligini de igermektedir ki ¢cocuklarin ¢aligmaya katilma
konusunda istekli ve goniillii olmalar1 bu durumu agiklayici niteliktedir. Ornek arastirma

(13

siirecinde, ¢ocuklarin kendi belirledikleri *...Ogretmenlerin Cocuklardan Beklentileri
Nelerdir? konu ve kendi belirledikleri arastirma yontemi ¢ergevesinde siireci yiiriitmiis
olmalart ve cocuklarin kendi arastirma sorularint belirleme siirecine” aktif bir sekilde

katilimlar1 da ¢ocuklarin aragtirma siireglerinde katilimlarina saygi ilkesini yansitmaktadir.
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bh 13

“Arastirmact Cocuklar Seriiveninde” “cocuklarin eserlerine” yonelik ornek ifade su
sekildedir: “Anne babalar ¢ocuklariyla en ¢ok ne yapmayr sever?  isimli arastirmanin
veri toplama aracina yonelik olarak ¢ocuklarla tartisiimis ve ¢ocuklarin bazilari anket
kullanmayr tercih ederken, bazilart goriisme formu (yardimct arastirmact destegi ile)
bazilari da ses kayit cihazi kullanarak veri toplamaya karar vermigstir. Veriler toplandiktan
sonra ¢ocuklar arastirmayr poster olarak okuldaki diger arkadaslarina sunmak
istemiglerdir”. Arastirma siire¢lerinde ¢ocuklarin fikirlerini agik¢a ifade etmeleri ve
onlarin fikirlerinden yola c¢ikilmasi saygili niteliginin 6nemli bir temsilidir. Katilimci
arastirmada ¢ocuklarin fikirlerine saygi onemlidir. Cocuklar ancak kendilerinin fikirlerine

saygt duyuldugunda ve siirece aktif katildiklarinda katilimin {ist basamaklarina

ulasabilmektedirler.

Goniillii Niteligi
Tiim arastirma stiregleri nitel ana veri setleri agisindan incelendiginde, katilimin “goniillii”
niteligini igeren 37 ifadenin yer aldigi goriilmektedir. Calismada, ¢ocuklarin gonilligi
arastirma siirecinin basindan itibaren dikkate alinmistir. Goniillii olur formu ile ¢ocuklarin
arastirma siirecine goniillii katilim gostermeleri saglanmis ve ¢ocuklara istedikleri zaman
calismadan ayrilabileceklerine dair bilgilendirme yapilmistir. “Bir arastirma nasil yapilir
seriivenine katildin. Sizlerle ilk tamismamda anlattigim gibi, doktora tez ¢alismam olarak,
senin yer alabilecegin “Cocuklarin Arastirma Siireglerine Katilim Deneyimlerinin
Gelistirilmesi Cocuklarla Birlikte Arastrma” bashkli arastirma yapmayr hedefliyorum.
Bu arastirmada, senin de bir arastirmaci olabilecegi gergegini yansitmayr amaglyyorum.
Ayrica sizlerin aragtirma yapma becerilerini, bir arastirmaci ile birlikte ¢calisma becerinizi
gelistirmeyi ve arastirma stirecini kesfetmenizi saglamayr amag¢lyorum. Bu belge ayni
zamanda seninle yapacagimiz bir anlasma. Bu belge sadece ikimiz arasinda kalacak ve

eger calismadan ayrilmak istersen, istedigin zaman bana séyleyebilirsin”. Bu
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bilgilendirme siireci ¢ocuklarla belirli araliklarla yapilarak, arastirma siireglerine goniillii
katilim gostermeleri saglanmistir.

Arastirma siiregleri boyunca “anekdot kayitlar1” incelendiginde, goniillii niteligini asagida
verilen Ornek ifadelerin yansittigi gorillmiistiir. “Cocuklarin arastirma probleminin
belirlenmesi, olgme araglarinin, veri toplama yonteminin, bulgularin yorumlanmasi ve
sunulmast siireglerinde ¢ocuklarin goniillii olarak katilimlar: saglanmustir”. Bu durumu iyi
yansitan bir bagka ifade ornegi, “Bir Arastirma Nasil Yapilir Sertivenine” iliskin “anekdot
kaydina yonelik olup, “Cocuklarla Hangi Renk etkinligi sirasinda ¢ocuklardan bazilart
Hangi Meslek” isimli arastirma yapmaya karar vermislerdir. ... Goriisme formu maddeleri
cocuklarla birlikte hazirlanmigtir ve sonrasinda c¢ocuklar ¢alismalarint  postere
doniistiirme karar: vermiglerdir...”, seklindedir. Bu siirece yonelik fotograf kaydi 6rnegi

ise sekil 13’te yer almaktadir.

s e - s e - o=,

Arastirmanin katiimailarini Ordekler sinifi ve okulumuzdaki farkh iki siniftaki cocuklar, okul miidiirii, sinif 6gretmeni ve
diger ¢ahsanlar olusturmaktadir. Toplam 72 kisi ile yapilan aragtirmada veriler ses kayit cihazi , anket ve goriisme
formu ile toplanmistir. Toplanan veriler bir checklist tzerinde listelenmistir. Daha sonra veriler bilgisayara iglenerek
grafik haline getirilmistir.

Aragtirma sonucunda, 3 kisi san, 10 kisi kirmizi, 10 kisi siyah, 6 kisi mor, 9 kisi yesil, 1 kisi kahverengi, 1 kisi lacivert, 18
kisi mavi, 8 kisi pembe, 1 kisi turuncu, 5 kisi beyaz rengi sevdiini ifade etmistir. (tercih etmistir) en fazla sevilen renk
maviiken, en az sevilen renk kahverengi, lacivert ve turuncudur.

Sekil 13. Renkler arastirmasi
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“Ornek Arastirma Seriiveninde”, “cocuklarin arastirma konusunu belirledikleri ve
cocuklarin soru Onerilerini paylastigi” siirece yansiyan gonilliik niteligine iliskin “ses
kayd1” ornekleri asagidaki gibidir:

Berna: En sevdiginiz film hangisi diye sorabiliriz.

Ezgi: En sevdiginiz oyuncak hangisi diye sorabiliriz?

Eda: Hangi renk oyuncaklart begeniyorsun sen diye sorabiliriz?

“Arastirmact ¢ocuklar seriiveni” siirecine iligkin “ses kayitlarina” yansiyan goniillii niteligi
ornek ifadeler, su sekildedir: Cocuklar, aragtirma yapmay: insanlarla goriisme yaptiklar:
icin eglenceli bulduklarini, arastirma yapmayt sevdiklerini, bir arastirma bitince hemen
venisine baslamak istediklerini ve biiyiiyiince biiyiik arastirmaci bilim insani olmak
istediklerini” ifade etmislerdir”. Bu nitelikle arastirmaci roliinii benimsedikleri
sOylenilebilir.

Cocuklarin bu siirecte kendi arastirma sorularini kendilerinin belirledikleri ve ¢ocuklarin
goriiglerini  dile getirme, istedigini anlatma dogrultusunda katilime1  olduklari
goriilmektedir. Bu sekilde c¢ocuklar arastirmaci tarafindan belirlenmis bir konuyu

arastirmak yerine, kendi meraklar1 dogrultusunda arastirma yapmaya tesvik edilmistir.

Ilgili Niteligi
Tim aragtirma siiregleri nitel ana veri Setleri agisindan incelendiginde, katilimin “ilgili”
niteligini iceren 53 ifadenin yer aldig1 goriilmektedir.
“Bir arastirma nasil yapilir seriiveninde”, arastirma probleminin belirlenmesine iligkin

¢

“anekdot kaydi” ornegi su sekildedir: “...cocuklarin dikkatleri ve ilgileri dogrultusunda
calismayr nasil yapilandrdiklar: ve fikir yiiriittiikleri gozlemlenmigtir...”. Bu siirece bir
diger 6rnek olarak, cocuklar “...gordiikleri her seye diirbiinle mi biiyiite¢le mi bakabilecegi

veya diirbiinle ilgili ne ilgisini c¢ekti, neyi arastirabiliv gibi, bir¢cok konuda fikir

yiirtitmiislerdir. Gruplar halinde yapilan c¢alismada, c¢ocuklar sinifa gittiklerinde
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arkadaglarina “cok degisik seyler gordiiklerini, nelerin ilgilerini ¢ektigi” konusunda
arkadaslariyla konusmalar yapmislardir.

Bir aragtirma nasil yapilir egitim seriivenine iliskin fotograf kaydi 6rnegi ise su sekildedir:

Sekil 14. Agac ¢alismasi inceleme

“Ufuk agaclar iizerine arastirma yapilan siirecte, sinif ogretmeninin etkinlikleri sirasinda,
agaclarla ilgili kitapgigr alarak, bunun hangi aga¢ oldugunu buldum, iste bu? Diyerek
agaclart ve eslestirme ¢alismasi yapmigtir. Bu fotograf kaydi drneginde, arastirmacinin
anekdot kaydi ise su sekilde olmustur: “Arastirma siiresince sinif ogretmeni de kendi
program akisint esnek bir sekilde uygulamigtir. Cocuklar arastirmaya yapmaya odakl
olduklarindan, égretmen de onlarin bu ilgileri firsata ¢evirme konusunda siirece destek
olmustur”. Cocuklarin anhk ilgilerini firsata ¢evirmek, derinlemesine arastirma
yapmalarini destekleyici etkiye sahiptir.

“Ornek Arastirma Seriiveninde”, ¢ocuklarin kayit araglarim inceledikleri etkinlige yonelik
“ses/video/fotograf kaydi” ifadelerine ornek olarak “...¢ocuklarin ilgiyle ve merakla
fotograf ¢cekme, ses kaydi, video kaydi yaptiklar: gériilmiistiir” ifadesi verilebilir. Ornek
aragtirma siirecine yansiyan ve c¢ocuklarin veri toplama ve verilerin desifre edilmesi

stireclerine aktif ve ilgili katilim gdsterdikleri goriilmiistiir.
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Sekil 15. Veri analiz siireci

“Ornek Arastirma Seriiveninde”, ¢ocuklarm arastirmaci cantalar1 ve gdzlem defterlerine
yaptiklar1 kayitlara o6rnek olarak, evde ve disarida yaptiklar: etkinlik 6rnekleri verilebilir.

Arda’nin annesi ile birlikte gdzlem defterine yaptigi kayit su sekildedir:

Sekil 16. Gozlem defteri kayitlar
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“Arastirmact Cocuklar Seriiveninde”, “gocuklarin eserleri” veri tiirtine iliskin asagidaki

anket ornek olarak verilebilir.
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Anket Ornegi:

Anne: D

Baba: D Yas: D

® Yaz mevsiminde ¢ocugunuzla birlikte en ¢ok yapmayi sevdiginiz seyleri asagidaki seceneklerden isaretleyiniz.
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e Kis mevsiminde cocugunuzla birlikte en ¢cok yapmayi sevdiginiz seyleri asagidaki seceneklerden isaretleyiniz.

Kartopu
Oynamak

Kestane
Yemek

Arastirma
Yapmak

Yiirtiyiis
Yapmak

Oyun
Merkezlerine
Gitmek

Evde Etkinlik
Yapmak
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Kayak
Yapmak

-
.

Oyun
Oynamak?
Hangi Oyun?

Mag izlemek

\v—a |

Sekil 17. Arastirmaci ¢ocuklar seriiveninde ¢ocuklarla olusturulan anket
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Sekil 18, “Arastirmact Cocuklar Seriiveninde” ¢ocuklarin ilgi ve istekleri dogrultusunda

ortaya ¢ikan “gocuklarin eserlerine” drnek niteligindedir.
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Sekil 18. Arastirmaci ¢ocuklar seriiveninde ¢ocuklarla olusturulan veri analiz grafigi

[3

Arastirmact cocuklar seriiveninde “anekdot kaydi” ornegi su sekildedir: “...arastirma
sonuglarinin incelemesi siirecinde cocuklarin sonucglart kendi aralarinda yorumlamaya
basladiklar: ve goriisme yaptiklar: kisilerin cevaplarini tartismalar: soz konusu olmugtur.
Sonrasinda  ¢ocuklar  yami  yorumlari  olusturulan  grafikler  iizerinde  de
gerc¢eklestirmislerdir. Cocuklarin yorumlari, yaz mevsiminde ailelerin ¢cocuklariyla birlikte
yapmayt en ¢ok sevdikleri etkinlik tatile gitmek iken, kis mevsiminde oyun merkezlerine
gitmek olmugstur. Ailelerin ¢ocuklariyla her zaman yapabildikleri etkinlikler kategorisinde
ise, en ¢ok resim yapmayi sevdikleri goriilmiistiiv. Cocuklar kendilerinin de aileleriyle
birlikte yapmay1 sevdikleri seyleri karsilastirarak sonuglar: tartismislardwr. Yaz mevsimi
icin ¢ocuklarin ¢ogunlugu, tatile gitme konusunda ebeveynlerine goriislerine katilmas,
ancak kig mevsiminde kestane yemenin daha ¢ok sevilmesi gerektigini fikrinde
bulunmuslardr. Normal zamanlar i¢in de keske oyun oynamayi tercih etselerdi? arzusunda
bulunmuslardir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin anket hazirlama siirecini de kapsayan tiim
arastirma stireglerinde, veriler arasinda iliski kurduklari, verileri kategorize ettikleri ve

arastrma  sonug¢larimi  ilgiyle yorumladiklart goriilmektedir. Arastirma sonuglart

cocuklarla birlikte raporlanmistir. Cocuklar ayrica arastirmalarin ii¢ kisilik gruplar
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halinde okuldaki diger siniflara sunmak istemislerdir”. Cocuklarin ilgileri dogrultusunda
becerilerini gelismelerine firsat veren caligsmalar ilgili niteligine isaret etmektedir. Bu ifade
ilgili niteliginin yan1 sira goniillii niteligini de igermektedir. Cocuklarin kayit araglarini
kullanma konusundaki ilgileri ve nasil kullanacaklarina iliskin yaptiklar1 bu etkinlikler

cocuklarin goniillii katilimini da yansitmaktadir.

Kapsayicit Niteligi

Tlim arastirma siirecleri nitel ana veri setleri agisindan incelendiginde, katilimin
“kapsayici” niteligini igeren 5 ifadenin yer aldig1 goriilmektedir.

Arastirma siiregleri boyunca “anekdot/ses kayitlar1” incelendiginde, kapsayici niteligini
asagida verilen Ornek ifadelerin yansitti§i gorilmiistiir. “Arastirma sinifinda Down
sendromlu bir ¢ocuk da bulunmaktadir. Haftamin belli giinlerinde belli saatlerinde okula
gelmektedir. Okula geldigi giinlerde etkinliklere ddhil olmus, biiyiitecle, diirbiinle
incelemeler yapmus, sinifta fen merkezi olarak belirlenen alanda vakit gegirme konusunda
istekli olmustur”.

“Ornek Arastirma ve Katilimci Arastirma Seriivenlerinde”, “Ses kayit cihazi ile kendi

sesini ve arkadaslarinin sesini kaydetmigstir”.

Seffaf ve Bilgilendirici Niteligi

Tim arastirma siiregleri nitel ana veri setleri acisindan incelendiginde, katilimin
“bilgilendirilmis” niteligini iceren 7 ifadenin yer aldig1 goriilmektedir.

Katilimin bilgilendirici niteligine iliskin asagida 6rnek anekdot verileri sunulmustur.
“Calisma oncesi ailelere bilgilendirilmis onam formu verilmis ve arastirma siirecini
anlatan bir toplanti yapimistir. Egitim programi oncesi ¢ocuklara ¢alisma hakkinda
bilgilendirme yapilarak, c¢ocuklarin arastirma siireglerine katilmalarimi saglamak,

arastirma becerilerini gelistirmek, bir arastirmact ile birlikte ¢alisma becerilerini
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gelistirmenin amaglandig ifade edilmistir. Bir Arastrma Nasil Yapulir Seriivenine
katildiktan sonra ¢ocuklardan bilgilendirilmis onam formu alinmis, katilmak isteyen
cocuklara istedikleri zaman c¢alismadan ayrilabilecekleri bilgisi verilmigtir”. Egitim
programina dahil olan ¢ocuklara “Arastirmaci Cocuklar Seriiveni” siirecine baslamadan
once ¢ocuk onam formlar1 verilmistir. Calismanin bu siireciyle ilgili ¢ocuklarla goriismeler

ve bilgilendirmeler yapilmstir.

2. Arastirma Yapma Becerileri

Cocuklarin aragtirma yapma becerileri ii¢ boyutta ele alinmistir. Bu boyutlar, epistemik

merak, bilimsel siire¢ becerileri, erken 6grenme becerileridir.

2.1. Epistemik Meraka Iliskin Bulgular

Tablo 9

Epistemik Merak

Kodlar F
-;43 ilgi Merak/6grenme istegi 64
%’ Bilmedigi seyleri 6grenmekten hoslanma 52
E Bildikleriyle ilgili daha fazla 6grenme istegi 46
2 Problemle karsilastiginda ¢ozmeden rahat edememe 16
E" Sebat Problemin ¢6ziimii i¢in zaman harcama 51

Problem ¢6ziimii sirasinda zihinsel canlilik hissetme 20

Epistemik merak temasina yonelik baslangigta 10 adet kod belirlenmis ancak veri mozaigi
iceriginde 4 koda (Soyut kavramlari tartigmaktan keyif alma, yeni seyler 6grenmeyi
biiylileyici bulma, sorunu ¢ézemememin yaratti§i hayal kiriklig1 ile daha siki calisma,
problem ¢oziimii i¢in yogun g¢alisma) yonelik veri bulunmadigindan “ilgi” kategorisinde 3
kod, “sebat” kategorisinde 3 kod belirlenmis ve toplam 6 koda yonelik verilerin sikliklar

incelenmistir. Asagida kategorilere ait 6rnek kodlar verilmistir.
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Epistemik Merak temasma yonelik, “Ilgi” kategorisine y&nelik kodlarm “sebat”
kategorisindeki kodlardan daha fazla yansidigi goriilmektedir. Ilgi kategorisinde,
cocuklarin merak ve 6grenme isteginin yani sira, yogun olarak bilmedigi seyleri 6grenme
ve ayrica bildikleriyle ilgili daha fazla 6grenme istegi i¢inde bulunduklar1 da ortaya ¢ikan
diger onemli bulgu niteligindedir.

Sebat kategorisine yonelik olarak bulgular incelendiginde, problem ¢oziimii i¢in zaman
harcama en fazla yansiyan kod olarak goriilmektedir. Cocuklarin problem ¢ozimi
sirasinda zihinsel canlilik hissetmeleri ve problemle karsilastiginda ¢ozmeden rahat
edememe durumlari da veri mozaigine daha az yansiyan kodlar arasindadir.
Merak/6grenme istegi koduna iligskin 6rnek ifadeleri incelendiginde,

Cocuklarin evde ve okulda farkli konularda arastirma yapmaya yonelik ilgileri, merak/
O0grenme istegi olmustur. Bir arastirma nasil yapilir serliveni” silirecine yansiyan 6rnek
betimlemeler incelendiginde, “Berna, evierinin yakimindaki incir agaci yapraklarini
inceleyerek, ne zaman biiyiiyecekler, ne zaman incir ¢tkacak? Konusunu merak etmis ve
annesi ile internetten de bu sorulart ¢er¢evesinde arastirma yapmis ve edindigi bilgileri
ses kayit cihazina kaydetmistir. Ayrica her giin incir agacimi gozlemleyerek, yaprak
olusumu siirecini takip etmistir”. Benzer sekilde, “Eda: Arilarin hangi ¢iceklerden bal
topladiklarini merak etmis ve bahgelerinde kag farklr cicek tiirii oldugunu arastirarak,
artlarin hangilerine kondugunu gozlemleyerek gozlemlerini ses kayit cihazina kendi sesiyle
kaydetmistir. Bahgelerinde 43 adet farkli cicek tiirii oldugunu kesfetmistir”. Farkli bir
calisma olarak, “Mert, acaba Roma’da mi kéy sayisi fazla Tiirkiye'de mi? Bu sorusu
swinifta arastirmact ile birlikte internet kaynagindan kaynaklarindan yararlanilarak
arastirtlmis Ve Tiirkiye deki koy sayisimin daha fazla oldugu sonucuna varilmistir”.

Bir arastirma nasil yapilir seriiveninde ¢ocuklarin meraklarina yonelik 6rnek arastirma
sorular1 su sekildedir:

Ozan: Kag degisik tiir ¢icek oldugunu merak ediyorum,
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Aylin: Bécekleri incelemek istiyorum. I¢lerinde neler var? Bu yapiskan seyleri neden
¢tkiyor

Ufuk: Cekirge nasil zipliyor? Agaclara kadar nasil ziplayabilir?

Baris: Yabani otlarin zararli mi, zararsiz mi olduklarini incelemek isterim

Berna: Cigeklerin yapraklar: neden kivrik onu merak ediyorum.

Bilmedigi seyleri 6grenmekten keyif alma koduna yonelik drnek ifadeler incelendiginde,
Omek arastirma seriiveni siirecindeki ses kaydi verisinde yer alan, “Arastirma yapmak
bilim yapmak midir? Sorusunu sormug ve bu soru iizerinde tiim ¢ocuklarla tartisiimistir.
Bilim adamlar: da deneyler yaptiklari, arastirmalar yaptiklar: igin bilim adamidrlar. O
yiizden arastirma yapmak bilim yapmak olabilir fikrine varimig ve bilim adami gibi olmak,
arastirma yapmak ¢ok eglenceli ifadelerinde bulunmugslardir” betimlemesi O6rnek
niteligindedir. Ayrica ¢ocuklar, “Arastirma yapmayr seviyorum, bir arastirma bitince
yenisine bagslayabiliyorsun (Baris), Ben biiyiiyiince biiyiik bir arastirmact olacagim ve yeni
seyler arastiracagim (Fatih)”’, Daha énce anket ve ses kaydi kullanmamugtik, bunlarla
arastirma yapmak giizel, analiz yapmak giizel, grafikler ¢iziyoruz, biiyiite¢le diirbiinle de
incelemeler yapiyoruz, yeni seyler kesfediyoruz (Berna) ifadeleriyle arastirma yapmay1 ve
bilmedikleri konular1 arastirmaktan keyif aldiklarini belirtmislerdir.

Bildikleriyle ilgili daha fazla 6grenme istegi koduna yonelik 6rnek ifadeler incelendiginde,
Bir arastirma nasil yapilir serliveni siirecine iliskin 6rnek betimleme olarak, “...sehrimizde
yvasayan agaglar konulu arastirmada, ¢ocuklar evlerinin yakinlarinda, okul bahgesinde ve
okul ¢evresinde aga¢larin yani sira gezi yaparak ve sehrimizde ne kadar fazla farkli agag
tiirtiniin oldugu, caddeye geziye gidebilecekleri fikrine varmislardir. Cocuklarla birlikte
sehir merkezine gezi yaparak agaglart incelemeye karar verilmistir. Gezi sirasinda
cocuklar yaprak kataloglarina bakarak, inceledikleri agaglart tamimaya ¢alismis ve bu
agacin ismi ne? Ne tiir bir aga¢? Cocuklar agaglarin gévdelerini inceleyerek agacglarin
vaslarint tahmin etmeye c¢alismig, gezi sirasinda agacglarin fotograflari ¢ekilerek ve

cocuklarin agaglar hakkindaki konugmalar: ses kayit cihazina kaydedilerek, sonrasinda
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incelenmistir. Gezi sonrasinda ¢ocuklar evlerinin genelde thlamur ve koknar agaglarin
gordiiklerini fakat sehir merkezindeki caddede, ihlamur, kéknarin yant sira erguvan, selvi
gibi agaglarin da yasadigim kegsfettiklerini ifade etmislerdir”.

Arastirmaci Cocuklar Seriiveni siirecine yansiyan ornek ifade su sekildedir: “Cocuklar
anne ve babalarin ¢ocuklariyla yapmak istedikleri seyleri arastirivken, arkadaslarina da
anne ve babalarwyla neler yapmak isterler? Sorularint sormus ve ses kayitlarin dinleyerek,
ifadeler hakkinda yorumlarda bulunmuslardir. Cocuklar arastirma sonrasinda da acaba
anneler babalar kiiciik ¢ocuklariyla en ¢ok ne yapmayr sever? Biiyiik ¢cocuklariyla en ¢ok
ne yapmayr sever? Boyle de sorarak yeniden bir arastirma yapabiliriz fikrinde
bulunmuslardr”. Aragtirma siirecinde ¢ocuklarin bildiklerinin ve d6grendiklerinin 6tesinde
ogrenme istegi/ arzusu iginde olduklar1 sdylenilebilir.

Problemle Kkarsilastiginda ¢6zmeden rahat edememe koduna yonelik Ornek ifadeler
incelendiginde,

Bir arastirma nasil yapilir seriiveni siirecinde yer alan ses kaydi 6rneginde su sekilde yer
almatadir: “Hangi kabin daha once dolacagi, hangisinin daha ge¢ dolacagint arastirmak
icin hangi ol¢me araglarimin  kullanilabilecegi ve hangilerinin daha uygun olacagi
¢ocuklarla birlikte tartisilmis ve wuygun olgme araci belirlenmistir. Disariya kaplar
konulduktan sonra, hangisinin daha ¢abuk dolacagi tahmin edilmeye ¢alisilmis ve
cocuklar agzi genis olan kaplarin daha hizli dolacagini, agzi dar olanlarin ise daha geg
dolacagini ¢iinkii icine ¢ok fazla su gelemeyecegini ifade etmislerdir. Cocuklar giin boyu
farkl araliklarla disartya ¢ikarak ve simifin camindan yagmurun daha hizli yagmasini
istediklerini ifade ederek gozlem yapmislardir”. Bu durum c¢ocuklar1 sabirsizlandirmis ve
hangisinin daha 6nce ve daha fazla dolacagina iliskin cocuklarin tartigmalarin1 da
arttirmigtir. Arastirmaci ¢ocuklar seriiveni siirecindeki anekdot kaydindaki; “cocuklarin
kendilerine verilen anketleri uygulama konusunda olduk¢a istekli olduklarini ve o giin

icerisinde ellerinde bulunan tim anketlerin yapilmasini istediklerini ve ertesi giin tekrar
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anket alarak ayni siireci yasadiklar:"seklindeki kayit ¢ocuklarin problem ¢dzme
konusundaki istek ve kararliliklarina 6rnek gosterilebilir.

Problemin Coziimii i¢in zaman harcama koduna yonelik 6rnek ifadeler incelendiginde,
ornek arastirma seriivenine iligskin anekdot kaydinda yer alan “Cocuklar evlerine ses kayit
cihazimt gotiirdiiklerinde, ailelerine en ¢ok hangi rengi sevdikleri, hangi yemekleri yemeyi
sevdikleri, hangi sporu yapmay sevdikleri gibi sorular sormus ve smifa geldiklerinde
arkadaslariyla yaptiklar: ses kayitlarini dinleyerek, “Hangi renk? En sevilen yemekler”

E2 T

konularda kiigiik arastirmalar yapmuislardir”. “...Cocuklar evde 6l¢iim yaptiklarini, deney
yaptiklarin ifade ederek, arastirmact ¢antalarim gittikleri her yere gotiirerek, her yerde
arastirma yaptiklarmni ... ifadesi de bir baska 6rnektir. Ayrica “evde ve okulda arastirma
vaptiklart  konulara ayrica zaman aywdiklarini ve kendilerini arastirmact olarak
tamimlayarak her yerde arastirma yapma egiliminde olduklarini” belirttiklerini ifade eden
kayit da bu koda bir diger 6rnek olarak gdsterilebilir.

Problem ¢oziimii sirasinda zihinsel canlilik hissetme koduna yonelik ornek ifadeler
incelendiginde,

Bir arastirma nasil yapilir seriiveninde tutulan bir anekdot kaydinda “Ezgi ve Ufuk isimli
iki ¢ocuk kendi aralarinda konusarak, Ezgi: Aaa bu ne? (kiiciik yesil bir sey gdstererek).
Ufuk: Bocek gibi bir sey, 6lmiis gibi, ya da bir bitki. Ezgi: Buldum! Bu bir kozalak ama ¢ok
kiictik yavru. Baksaniza ¢am agaglarindan geliyor olmali, kiigiik pargaciklarin icinden
ctkryor bu, yesil oluyor. Biiyiiseydi biiyiik kozalak olurdu” ifadesiyle gozlem ve
incelemesini derinlestirmesi sonucu fikrinin nasil olustugu goriilmektedir. Cocuklarin
gbzlemleri sirasinda bakis agilarin1 derinlestirdiklerinde yeni fikirler ortaya cikarirlar ve bu
durum zihinsel canliligin 6nemli bir gostergesidir.

Arastirmact  Cocuklar Seriiveni siirecine iliskin anekdot kaydi Ornegi olarak,
“Cocuklarimizla en ¢ok ne yapmayr seversiniz? ’arastirma sorusuna yonelik hazirlanan

anket segeneklerinin ¢ok fazla olmus oldugu diistiniilmiistiir. Cocuklarla birlikte baska

sorular ekleyerek, secenekleri azaltma yapabilir miyiz? Bunun iizerine tartisilmis ve
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cocuklar kategori ederek bunlar: gece (birlikte uyumak, kitap okumak) bunlar: giindiiz (kek
yapmak, yemek yemek) yapmis olsun gece giindiiz olarak diistinmiisler fakat ¢ocuklardan
biri swmnifin duvarmmda mevsim gseridi gérmiis ve mevsimlere gore ayirma fikrini
gelistirmistir. Diger c¢ocuklar da bu fikre katilmis ve yaz, kis mevsimleri ve normal
zamanlarda yapmay: sevdikleri olarak kategori yapmislardir. Cocuklarla hangilerinin yaz,
hangilerinin kis mevsiminde ve hangilerinin genel zamanlarda yapilabilecegine iliskin
tartisilmis ve sorularin altina segenekler yerlestirilmistir”. Cocuklarin zihinsel canliliklari

sayesinde, aragtirma siirecinin gelisiminin nasil bir siire¢ izledigi goriilmektedir.

2.2. Bilimsel Siire¢ Becerilerine iliskin Bulgular

Bilimsel siire¢ becerileri, nitel ve nicel olmak tizere iki boyutta analiz edilmis olup ve bu

boliimde bu boyutlara iliskin bulgulara yer verilmistir.

2.2.1.Bilimsel Siire¢ Becerilerine Iliskin Nitel Bulgular

Bilimsel siire¢ becerilerine iliskin veriler, alt1 kategori altinda ii¢ siire¢ acgisindan analiz
edilmistir. Bu kapsamda, Bir arastirma Nasil Yapilir Seriiveni, Ornek Arastirma Seriiveni
ve son olarak Katilimc1 Arastirma Seriivenini iceren katilimci aragtirma siireclerine iliskin
olarak belirlenmis olan kodlar incelenmistir. Egitim programinin ii¢ siirecinde bilimsel

slire¢ becerilerinin nasil yer aldigi alt1 kategori ve ilgili kodlar tablo 10°de yer almaktadir.
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Tablo 10

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bir Aragtirma Ornek Aragtirmaci
Kategori Kod Nasil Yapilir  Aragtirma Cocuklar
Seriiveni Seriiveni Seriiveni
Soru Sorma 33 35 45
Gozlem Inceleme Yapma 28 12 21
Duyusal ifadeler (Gormek, Isitmek, 40 19 24
Koklamak, Dokunmak, Tatmak)
Benzerlikleri Anlama / ifade Etme 18 19 28
Simiflama ve Farkliliklar1 Anlama / ifade Etme 16 18 30
Karsilastirma g, 1ama 16 18 29
Kategorilere / Gruplara Ayirma 36 40 54
Sayilar1 Anlama / Kullanma 37 39 49
Sayma Sayilar Arasi {liskileri Anlama 14 40 50
Tahmin ve Hesaplama Yapma 29 33 42
Olgii Kavramlarini Tanima ve 17 27 39
Kullanma
Olome Olgiilen Ozellik I¢in Uygun Olgme 18 35 27
Aracin1 Kullanma
Standart Olmayan Birimleri / Araglari
9 3 17
Kullanma
Deney Yapma / Veri Toplama Tekniklerini Kullanma 7 38 41
Veri Toplama Deney Araglarint Kullanma 14 43 49
Grafik / Sekil / Tablo Olusturma 2 35 44
Fotograf Cekme 47 7 10
Bilimsel fletisim  Video / Ses / Anekdot Kayd: Alma 18 28 25
Sunum Yapma / Anket Hazirlama 0 19 34
Resim Yapma 10 5 5
) Genellemelere Varabilme 15 27 28
Hiski Kurma /
Sonug Cikarma Aciklamalar Getirebilme 14 27 35
ve Uygulama
Yorumlama 12 25 32

Bilimsel siire¢ becerilerinin arastirmanin {i¢ siirecine yonelik olarak, Siniflandirma ve

Karsilagtirma Yapma kategorisinde “Kategorilere/Gruplara ayirma” kodu 54 kez
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goriilmistiir. Sayma kategorisinde “Sayilart anlama/kullanma (n=49), sayilar aras iliskileri
anlama (n=50) ve deney araglarin1 kullanma” en yiiksek oranda goriilen kodlar olarak
dikkat ¢ekmektedir. One ¢ikan bir diger genel bulgu ise, “Bilimsel Iletisim” kategorisinde,
“Sunum Yapma/Anket Hazirlama” kodunun, “Bir Arastirma Nasil Yapilir Seriiveninde”
hi¢ yer almamasidir.

Bulgular genel olarak incelendiginde, énemli bir bulgu da {i¢ asamali olarak gelisen
aragtirma stire¢lerinde, son siirece dogru bilimsel siire¢ kodlarinda artigin goriilmesi ve en
yiiksek kodlarin ¢ogunlukla “Arastirmaci Cocuklar Seriiveni” siirecinde yogunlasmasi
olmustur. Gdzlem kategorisinde ii¢ arastirma siireci ele alindiginda “Soru sorma, Inceleme
Yapma Ve Duyusal ifadeler’e ait kodlarn en fazla “Arastirmact Cocuklar Seriiveni”
stirecinde “Soru Sorma” koduna yonelik oldugu ve 45 kez yer aldigi goriilmektedir.
Duyusal ifadeler ise en fazla “Bir Arastirma Nasil Yapilir Sertiveni” siirecinde goriilmiis ve
40 kez yansimistir. “Soru Sorma” koduna ii¢ arastirma siirecinde giderek artis gosterirken,
“Inceleme Yapmak” ve “Duyusal Ifadeler” “Bir Arastirma Nasil Yapilir Seriiveninde”
daha fazla goriilmiistiir.

Gozlem kategorisinde Bir arastirma nasil yapilir seriiveni” siirecinden, inceleme yapma
koduna iliskin olarak; *“...Bu malzemelerle (diirbiin, biiyiitec, mikroskop..) inceleme
vapabiliriz, mesela diirbiinle gokyiiziine bakip, havayi tahmin edebiliriz...” (Aylin) ifadesi
ornek gosterilebilir.

Soru sorma koduna yonelik olarak; “Bu ¢icekler nasil boyle kokuyor? Hepsi ¢ok farkll ve
giizel... " (Ezgi)

Duyusal ifadeler koduna yonelik olarak ise “...Bdcek gibi bir sey, olmiis gibi (hi¢ hareket
etmiyor) ya da bir bitki...”" (Arda) 6rnek gosterilebilir.

Arastirma sorusu belirleme siirecinde cocuklarla arastirmaci arasinda gecen asagidaki
diyalog da “Duyusal ifadeler” koduna yonelik 6rnek niteligindedir: “...Biiyiik agaglar
vaswyor (Ufuk)...Hep yesil agaglar (Aylin). Baska hangi renk agaglar biliyorsunuz?

(Arastirmaci). Mavi bir aga¢ gérmiistiim, yakindan bakinca tozlu gibi ama maviydi (Ada).
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Himm baska farkli renk aga¢ géren var mi? (Arastrmaci)...Kisin da kahverengi olur
agaclar, yapraklarini doktiigii icin (Can). Ben de kirmizi bir agag¢ gormiistiim, yapraklart
kizil renkti hatta (Mert)” .

Smiflama ve karsilastirma yapma kategorisinde ii¢ arastirma siireci ele alindiginda,
“Kategorilere/Gruplara Ayirma” kodunun en yogun yansiyan kod oldugu goriilmektedir. 4
kategoriye ait kodlarin en fazla “Arastirmaci Cocuklar Seriiveni” siirecinde yogunlastigi
belirlenmistir.

Siniflama ve karsilastirma yapma kategorisinde “Farkliliklar1 sdyleme/ifade etme” koduna
yonelik olarak “Bir arastirma Nasil Yapilir Seriiveni” silirecine yansiyan ses kaydi ornegi
su sekildedir:

Baba: Hanmimeli bir agag mu bitki mi? Bitki ve agag¢ arasinda ne fark var?

Eda: Bitki incedir, aga¢ kalin. 55 tane farkl: bitki ve agag var bah¢emizde.

Ayn siirece iliskin bir diger kod 6rnegi, “Cocuklarin ¢evrelerinden topladiklar: yapraklar:
bitki kataloglarindaki bitkiler ile benzerliklerine gore eslestirilerek hangi bitkileri

yapraklart oldugu konusunda tartismalar yaptiklar:” seklinde yansiyan anekdot kaydidir.

Sekil 19. Bitki eslestirme ¢alismasina 6rnek fotograf
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Kategorilere/Gruplara ayirma koduna iligkin olarak, Arastirmaci Cocuklar Egitim
Seriiveninde Mert isimli ¢ocukla yapilan ¢alismaya iliskin asagidaki anekdot kaydi ve
kategori kod diyagrami 6rnek gosterilebilir: “Oncelikle benzer kodlar bir araya getirilmis
ve kodlarin benzerliklerine iliskin kategori ismi belirlenmistir. 5 kategori altinda 15 kod
bulunmaktadir. Sonuglar arastirmact ve c¢ocuk tarafindan birlikte yorumlanmigstir.
Ugurtma ugurmak, top oynamak ve parka gitmek olarak iligkili gériinen 3 kod, oyun
kategorisinde yer almistir. Ucurtma u¢urmak oyun gibidir, top oyunu da bir oyundur ve
oyun oynamak igin parka gideriz, bu yorumlar ¢ergevesinde kod ve kategoriler arasinda
iliski kurulmustur. Piknik yapmak, tatile gitmek, sohbet etmek, balik tutmak, aktivite
kategorisinde yer alan kodlar olarak belirlenmistir. Insanlar aileleri ile birlikte eglenmek
ve zaman gec¢irmek igin farkl aktiviteler yaparlar. Piknige gitmek, tatile gitmek, sohbet
etmek ve balik tutmak gibi aktiviteler benzer ozellikler tasidigi icin kodlar arasi iliski
kurularak, ayni kategori altinda toplanmistir. Yeni seyler 6grenmek ve gozlem yapmak
arastirma yapmak kategorisinde yer almistir. Arastirma yapmak i¢in gozlem yapildigi, yeni
seyler ogrenmek icin de arastirma yapilabilecegi diisiiniilerek kod ve kategori arasinda
iliski kurulmustur. Dondurma yemek, yemek yapmak, kahvalti yapmak, kek yapmak
yvemekle iligkili kodlar olarak diistiniilmiis ve bu kategoride toplanmistir. Son kategori olan
ziyaret kategorisi, aile ziyaretlerine gitmek ve akrabalar: tamitmak olarak iki koddan
olusmugstur. Akrabalari tamitmak icin aile ziyaretlerine gitmek gerektigi iliskisinden

¢tkarim yapilarak kod ve kategori belirlenmigtir”.
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- Arastirma i

- . Aile
Ucurtma Piknik Gozlem Dondurma . :
=| Ucurmak ™| Yapmak ~| Yapmak | Yemek - Zl)glirtergglr(me
Top Tatile Yeni Seyler Yemek Akrabalari
' Oynamak | Gitmek —  Ogrenmek ' Yemek — Tanitmak
Parka Sohbet Kahvalti
Gitmek | | Etmek || Yapmak
Balik
Tutmak Kek Yapmak

Sekil 20. Anneler babalar ¢ocuklariyla en ¢ok ne yapmay:r sever arastirmasina yonelik

kategori ve kodlar

Sayma kategorisinde “Sayilari Anlama/Kullanma” kodunun {i¢ siire¢te de en yogun
yanstyan kod oldugu goriilmektedir. “Sayilari Anlama/Kullanma, sayilar arasi iligkileri
anlama, tahmin ve hesaplama yapma” kodlarinin en fazla aragtirmanin son asamasi olan
“Arastirmact Cocuklar Seriiveni” silirecinde oldugu belirlenmistir.

Sayilar1 anlama ve kullanma koduna iligkin anekdot kaydi ve fotograf 6rnek gosterilebilir:
“Ogretmenlerin Cocuklardan Beklentileri Nelerdir?” arastirma konusu ile ilgili verileri
cocuklar ses kayit cihazi kullanarak toplamaya karar vermislerdir. Ses kayitlar
dinlenilerek, ¢ocuklarla birlikte not edilmis, hangi ifadeden ka¢ adet séylendigi, kag
kategori olustugu belirlenmis ve tablo yapilmistir. Cocuklarin bu siiregteki ifadeler
incelendiginde,

Ufuk: Bu sekilde tablo yaparak kag kisinin neleri soyledigini belirledik

Eda: Benim goriisme yaptigim 1 kisi merakli olsun, 1 kisi yetiskinlerin soziinii dinlesinler

demisti
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Arastirmact: Peki bu ifadeler ayni grupta yer alabilir mi?

Eda: Haywr ikisi de farkli seyler séylemis

Arastirmact: Burada verilerin kag grupta oldugunu tabloya bakarak nasil soyleyebiliriz?
Ezgi: Sayariz

Arastirmact: Arastirmayt kag kisi ile yaptigimizi nasil anlariz?

Emre: Ses kayitlarini dinleriz

Can: Buradaki 1,1,2, gibi olan sayilar: sayarsak da bulabiliriz.

N

Sekil 21. Hangi Renk arastirmasinda ¢ocuklarin verileri sayma siirecine ait 6rnek fotograf
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Sekil 22. Cocuklarin arastirmaci ile birlikte verileri kaydetme siirecine ait 6rnek fotograf

Olgme kategorisinde tiim arastirma siirecler ele alindiginda, “Ol¢ii kavramlarini
tanima/kullanma” (n=39) kodunun en yogun yer alan kod oldugu ve Arastirmact Cocuklar
Seriiveninde gortldigi belirlenmistir. En az goriilen ise, “Standart olmayan
birimleri/araglar1 kullanma” kodudur ve “Ornek Arastirma Seriiveninde” goriilmiistiir.
Olgme araclarini kullanma koduna 6rnek olarak, Bir arastirma nasil yapilir seriiveninde
Mert ve annesi, bebek kardesinin 2 dakika igerisinde, ka¢ kere anne dedigini
incelemislerdir. “Saate bakarak, 15 kere anne dedigini kaydetmislerdir, ayrica kéylerinde
kag farkly hayvan sesi oldugunu duyduklarini da ses kayit cihazina kaydederek, eve
geldiklerinde ses kayit cihazim tekrar dinlemis ve not etmislerdir. Iki farkli kus, inek,
tavuk, egek olarak 5 farkli hayvan sesi duymuslardir” bu 6rnekle, saat ve ses kayit cihazi
kullanarak 6l¢iim yaptiklar1 goriilmektedir.

Standart Olgme araglarin1 kullanmaya yonelik ornek ifade olarak, “...Ben arastirma
cantamin igindeki mezurayla evdeki koltuklarin boylarini élgiiyorum”(Fatih) ifadesi
gosterilebilir.

Olgme araglarmi kullanmaya yonelik olarak Bir arastirma nasil yapilir seriiveninde yer

alan ornek anekdot kaydi kodu “Sehrimizde yasayan agaglar isimli arastirmaya iligkin
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cocuklarin ifadelerine ve yorumlar incelendiginde; “Cocuklar agaglarin erisebildikleri
verlerine kadar mezura ile agaglari ol¢miis, ka¢ cm oldugunu arastirmaci defterine
kaydetmislerdir. Agacin gergek uzunlugu tahmin edilmeye ¢alisilmigtir” seklindeki kayit

olarak gosterilebilir.

Sekil 23. Okul bahgesindeki agaglarin boy ve genisliklerini 6lgme etkinligine ait 6rnek

fotograf

Sekil 23’te goriildiigi gibi, “Cocuklar gezi sirasinda ve okul bahgesi gozlemlerinde de
agacglarmn boylarmi 6lgmiis, hangileri daha uzun veya govdeleri daha kalin?” sorular
cercevesinde arastirma yapmuslardir.

Deney yapma/veri toplama kategorisinde {i¢ arastirma siireci ele alindiginda, “Deney
araglarimi kullanma” (n=49) kodunun en yogun goriilen kod oldugu ve en fazla
“Arastirmact Cocuklar Seriiveninde” goriildiigii belirlenmistir.

Veri toplama teknikleri koduna yonelik Ornek Arastirma Seriiveninde yer alan 6rnek ifade,
“Hangi Renk” isimli bir arastirma etkinligi sirasinda, ¢ocuklarla okulda en sevilen renk
hangisi bu arastirmayr hangi veri toplama araci ile yapilacagi konusunda tartisilmis ve

cocuklarin bazilari anket kullanmayr tercih ederken, bazilari goriisme formu (vardimci
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arastirmact destegi ile) bazilart da ses kayit cihazi kullanarak veri toplamaya karar
vermistir” seklindedir.

Deney araglarini kullanma ve deney yapma koduna yoénelik olarak Ornek Arastirma
Seriiveni siirecinde video kaydina yansiyan 6rnek ifade, “Batuhan evdeki minyatiir hayvan
figiirlerini  suyla bir kaba koyarak buzdolabina koymus ve nasil buzlandigini
gozlemlemigstir. Annesi ve babasiyla buzun olusumu hakkinda konusmus, daha sonra buzu
eriterek buzla kaplanan hayvanlar: kurtarmistir” seklindedir.

Bilimsel iletisim kategorisinde, ii¢ arastirma siireci ele alindiginda, “Fotograf ¢ekme”
kodunun en yogun karsilasilan kod oldugu ve “Bir Arastirma Nasil Yapilir Seriiveni”
siirecinde (n=44) goriildiigii belirlenmistir. Diger 6ne ¢ikan kodlarin ise, “Arastirmaci
Cocuklar Seriiveninde” “Grafik/Sekil/Tablo olusturma” (n=44) ve “Video/ses/anket kaydi
alma (n=38) olarak goriilmektedir. Sunum yapma/anket hazirlama kodu ise, “Bir Arastirma
Nasil Yapilir Seriiveninde” hi¢ goriilmemistir.

Bir Aragtirma Nasil Yapilir Seriiveni Siirecine iliskin anekdot kaydi 6rnegi, “Cocuklar
evde ve okulda yaptiklart gozlemleri, gozlem defterlerine ogretmenleri, arastirmaci,

yvardimct arastirmaci ve ebeveynleri araciligryla kaydetmislerdir” seklindedir.

Sekil 24. Cocuklarin gozlem ve anekdot kaydi 6rnekleri
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“Sunum yapma koduna érnek olarak, ¢cocuklarin agac¢larla ilgili sunumlar hazirlayp diger

swiflara sunduklarina iliskin ornek arastirma seriiveninde arastirmact anekdot kaydi

gosterilebilir. Ayrica resim,

yapumistir”.

ifade sec¢imi ve posterin tasarimi c¢ocuklarla birlikte

Sehrimizde Hangi Agaclar Yasiyor Arastirmasi

Ordekler Sinifi Cocuklar

Bu arastirmamizda, gocuklarla birlikte aragtirma konumuza karar verdik ve sehrimizde
hangi agaclarin yasadigini kesfetmek icin, agaclarin yapraklarindan toplayarak ,
yapraklarindan agaglar tanimaya calistik.

Sinifa getirdigimiz yapraklar birlikte posetlere koyduk ve birbirine benzeyenleri

eslestrrerek grupladlk

Sehrimizdeki agaclar kegfetmek icin bircok
farkl agaglarin bulundugu |stasyon caddesine

gitmeye karar verdik

I SR
Gezide topladigimiz yapraklan
ve agaclara ait pargalari 1gikh
masada inceledik.

Arastirmamizi ¢ocuklarla birlikte degerlendirdik.

Aylin: Aragtirma yapmayi seviyorum. Cam
agaclarina meyve yok, kocaman agaclar neden bu
kadar uzun? Bunlar da aragtirmak istiyorum.

Agag kataloglarindan ve agag
ansiklopedisinden yapraklarin
hangi aga;lara alt olduklannl
arastirdik :

Okulumuzun
bahcemizdeki agaclarin

boylarini digtiik ve onlar
inceledik.

iUfuk: Burada ok yash agaclar
var.

Berna: Bu yaprak hastalanmig
gibi, Gzerinde sari noktalar var
Aylin: Agaclar dogaya renk
veriyor..

ilging buldugumuz agaglarin
gezi sirasinda fotograflarini
cektik

Fatih: Caligma glizeldi, yapraklarin hangi agacin Sonug olarak; Sehrimizde, ¢am, digbudak, kizilagag,

oldugunu 6grendik.

ceviz, glirgen, ak¢agac, kestane, kayin, selvi, thlamur,
koknar, sapsiz mege, ladin,, gibi agaclarin yasadigini
kesfettik.

Sekil 25. Sehrimizde yasayan agaclar posteri
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Grafik/sekil/tablo olusturma koduna y&nelik olarak Ornek Arastirma Seriiveninde yer alan
anekdot kaydi &regi “Ogretmenlerin ve stajverlerin ¢ocuklardan beklentileri? isimli
arastirmada ¢ocuklarla birlikte tablo olusturularak, tablodaki veriler iizerinde
tartistimistir. Cocuklarla arastirma sonrasinda bulgular yorumlanmis ve bu arastirma

poster olarak okulun girisinde sergilenmistir” olarak ifade edilmistir.

Z

Ifade
Merakh Olsun
Arastirmaci Olsun

Sitmifa Uygun Davranislar Sergilemeleri

Ogrenmek Igin Soru Sorsun

Giiriiltii Yapmasinlar

Derslerine Calismalar:

Annelerini Babalarim Uzmesinler
Arkadaglariyla Giizel Oyunlar Oynasinlar
Paylasimc: Olsunlar

Biitiin Insanlan Sevmeleri Ve Saygi Duymalan

Yetiskinlerin Soziinii Dinlemeleri

Kotii Davramglarda Bulunmamalan

Simif Etkinliklerine Giizelce Katilmalan
Kendileri Gibi Olmalan

Akllh, Uslu, Sirin Olmalarn

Diisiincelerini Ozgiirce Ifade Etmeleri
Yetiskinlere Cekinmeden Soru Sorabilirler
Mutlu Olmalan

Saghkh Olmalan

Giizel Huylu Olmalan

Vatamm Milletine Ve Bayragim Sevmeli
Ogretmenlerini Derslerde Dikkatli Dinlemeliler
Mutlu Olduklar: Seyleri Yapmalan
Basarili Olmalar:

Caliskan Olsunlar

Atatiirk i Sevsinler

b b = = N = =N =N =] = =W =] == =] =N == N =

Sekil 26. Cocuklarla birlikte olusturulan Ogretmenlerin ve stajyerlerin c¢ocuklardan

beklentileri isimli ¢aligsmaya ait kod tablosu

Iliski kurma/Sonug¢ ¢ikarma ve Uygulama kategorisinde tiim siirecler ele alindiginda,

“Aciklamalar Getirebilme” kodunun en yogun yansiyan kod olup “Arastirmaci Cocuklar
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Seriiveninde” (n=35) goriilmiistiir. En az yansiyan kod ise, “Yorumlama” (n=12) kod
yonelik olup, “Bir Arastirma Nasil Yapilir Sertiveni” siirecinde goriilmektedir.

Ornek Arastirma Seriiveni Siirecinde “Yorumlama” koduna yansiyan fotograf érneginde
cocuklarla birlikte Hangi Meslek isimli arastirma verileri grafik iizerinde konusularak

yorumlanmustir.

Sekil 27. Hangi meslek isimli arastirma verilerini yorumlama siirecine ait fotograf

Arastirmact Cocuklar Seriliveni siirecine yansiyan “Genellemeler yapma, aciklamalar
getirebilme ve yorumlama” koduna yonelik anekdot kaydi 6rnegi, “Arastirmact Cocuklar
Sertiveninde ¢ocuklarla birlikte yiiriitiilen “Anneler ve Babalar Cocuklariyla En Cok Ne
Yapmayr Sever?” isimli ¢calismada ¢ocuklarla birlikte anket yanitlar: iizerinde konusma ve
kimlerin ¢ocuklariyla neler yapmaktan hoslandiklari, en fazla aileler ne yapmay: seviyor?
Seklinde tartismalar yapma” ifadelerini igermektedir.

Bir arastirma nasil yapilir seriiveni siirecinde, agiklamalar getirebilme ve yorumlama
koduna ornek ifade olarak; Sehrimizde yasayan agaclar, isimli arastirmanin sonunda
cocuklar, ¢am, disbudak, kizilagag, ceviz, giirgen, ak¢agag, kestane, kayin, selvi, ihlamur,
koknar, sapsiz mese, ladin, agaclarimin yasadigini kesfettiklerini ifade etmiglerdir. Hangi

agaglarin yasadigr bilgisini internetten yaptigimiz arastrmada da ogrenilmistir ancak
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¢ocuklar acaba hangileri ekilmis ve sehir merkezinde ozellikle evlerinin etrafinda bu
agaglarin hangilerinin oldugunu, yogun olarak bulunan ihlamur, koknar gibi agaclarin
yvamnda erguvan, giil gibi aga¢larin da yasadigimi ve agacglarin isimlerini ¢ok
begendiklerini, belirtmislerdir. Bu konuda Can “Agac¢larin govdeleri kalinlastik¢a ne kadar
vasl  olduklarimi  anlayabiliriz”, ifadesiyle gozlemlerini ve deneyimlerini nasil
genelledigini ve yorumladigini gostermistir.

Ornek Arastirma Seriiveni siirecinde, “Yorumlama” koduna yonelik asagidaki diyaloglarda
bulgular1 anlamlandirma ve yorumlama girisimleri 6rnek gosterilebilir.

Arastirmact: Ogretmenlerin sizlerden beklentileri hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Nasil
yorumlayabiliriz? Mesela akilli olsunlar, giiriiltii yapmaswinlar, derslerine ¢alissinlar? Bu
ifadeleri hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

Ezqgi: Tabiki ¢ocuklar akilli olmali, bence dogru. Ama giiriiltii yapmamalarina
katilmiyorum, c¢iinkii ¢ocuklar oyun oynarken ses ¢ikarmadan nasil oynasinlar. Ders
swrasinda guirtiltii yapmamalilar ama her zaman da giiriiltii yapmamalari olamaz.

Can: Bence ¢ogunda haklilar, ama zaten c¢ocuklar ¢ok akilli, niye akilli olsunlar
dediklerini anlayamadim

Mert: Cocuklarin diisiincelerini ozgiirce ifade etmeleri gerekiyor bence de. Ogretmenler de
cocuklar dinlemeli, tek tek onlarin yiizlerine bakmali konusurken, ¢ocuklarda mutlu olur
ogretmenleri onlar dinledigi i¢in.

Sekil 27 “Yorumlama” koduna Ornek niteliginde olup, cocuklarla birlikte grafigi
yorumlamay1 betimlemektedir. Grafik iizerinde yapilan yoruma iliskin ses kaydi dokiimii
su sekildedir:

“Cocuklar ailelerin yazin ¢ocuklariyla en ¢ok tatile gitmekten, dondurma yemekten ve
parkta oyun oynamaktan, en az ise hayvanat bahgesine gitmekten keyif aldiklarint ifade
etmislerdir. Ayrica ¢ocuklar yasadiklar: yerde hayvanat bahgesi olmadig i¢in, hayvanat

bahgeleri uzak oldugu icin ailelerin ¢ok ifade etmedikleri yorumunda da bulunmuslardir’.
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Sekil 28. Ailelerin ¢ocuklariyla yaz mevsiminde neler yapmayi sevdiklerine iligkin analiz

sonug grafigi

Yorumlama ve genellemelere varabilme koduna yonelik olarak Arastirmaci Cocuklar
Seriiveni siirecine yansiyan Ornek betimlemelerin “Cocuklarla arastirmanin genel
sonuglarina yonelik degerlendirmeler yaptiklari, yaz mevsiminde ailelerin ¢ocuklariyla
birlikte yapmayr en ¢ok sevdikleri etkinlik tatile gitmek iken, kis mevsiminde oyun
merkezlerine gitmek oldugunu ifade ettikleri,  ailelerin ¢ocuklariyla her zaman
vapabildikleri etkinlikler kategorisinde ise, en ¢ok resim yapmayr sevdikleri seklinde
yorumlar yaptiklar:” goriilmistiir. Ayrica, “cocuklar kendilerinin de aileleriyle birlikte
vapmayt sevdikleri seyleri karsilastirarak sonuglar: tartismiglardr. Yaz mevsimi igin
cocuklarin ¢ogunlugu, tatile gitme konusunda ebeveynlerinin goriiglerine katilmis, ancak
kig mevsiminde kestane yemenin daha c¢ok sevilmesi gerektigini fikrinde bulunmuslardir.
Normal zamanlar iginde keske oyun oynamayi tercih etselerdi? arzusunda bulunmus” ve

arkadaslari ile birlikte kendi arastirma sonuglarini yorumlamiglardir.
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Sekil 29. Anneler babalar ¢ocuklariyla en ¢ok ne yapmayi sever? arastirmasinin veri analiz

stirecine ait fotograf

2.2.2. Bilimsel Siire¢ Becerilerine Iliskin Nicel Bulgular

Bu boliimde arastirmanin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin bulgularina dntest ve sontest,
On test ve izleme, sontest-Ontest ile izleme-Ontest sontest-Ontest f ile izleme-son test

farkliliklar1 olarak yer verilmistir.

Bilimsel Siire¢ becerileri 6ntest ve son test puan farkliliklarina iliskin bulgular tablo 11°de

yer almaktadir.
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Tablo 11

Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olceginin Alt Boyutlar: ve Geneline Iligkin Ontest

Puanlari Ile Sontest Puanlar: Arasindaki Farkliliga Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
Bilimsel Siireg Test N ¥ 5§ Suwa Stra P
Becerileri Olgegi X Ortalamast  Toplami
Tahmin-Cikarm-  Ontest 23 9,61 1,80 0,00 000 oo o o00r
Bilimsel Iletisim  Sontest 23 11,48 0,79 9,50 171,00 ’ ’
Ontest 23 648 1,08 0,00 0,00 .
Simflama Sontest 23 7,70 0,56 7,50 10500 > 000
) Ontest 23 6,78 052 0,00 0,00
Olgme Sontest 23 7,00 0,00 250 1000 089 0059
] Ontest 23 361 0,89 250 250
Gozlem Sontest 23 391 029 3.70 1850 -L7s 0084
Ontest 23 2648 2,89 0,00 0,00 .
Toplam Puan Sontest 23 30,09 1,24 1050 21000 93 0000
*n<0,05

Tablo 11 incelendiginde gocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin alt boyutlarina ve
geneline ait Ontest puanlar ile arastirma egitim programi uygulandiktan sonra sontest
puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir. “Tahmin-Cikarim-Bilimsel

Iletisim” alt boyutuna iliskin arastirma egitim programi uygulanmadan dnce gocuklarin
Ontest puan ortalamalarina (Y:9,61) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile aragtirma egitim

programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin sontest ortalama (Y =11,48) puanlarina ait sira

ortalamalar1 (9,50) arasinda Z=-3,76, p=,000<0,05’e goére anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik cocuklara uygulanan arastirma ile ilgili egitimin
cocuklarin tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim becerilerini arttirdigi seklinde yorumlanabilir.

“Simiflama” alt boyutuna iliskin arastirma egitim programi uygulanmadan 6nce ¢ocuklarin

ontest puan ortalamalarina (Y:6,48) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile arastirma egitim

programi uygulandiktan sonra ¢ocuklar sontest ortalama ( X =7,70) puanlarma ait sira

ortalamalar1 (7,50) arasinda Z=-3,35, p=,000<0,05’e¢ goére anlamli farklilik oldugu
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goriilmektedir. Bu anlamli farklilik cocuklara uygulanan arastirma ile ilgili egitimin
cocuklarin siiflama becerilerini arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

“Olgme” alt boyutuna iliskin arastirma egitim programi uygulanmadan 6nce ¢ocuklarin

Ontest puan ortalamalarina (Y:6,78) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile aragtirma egitim

programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin sontest ortalama (Y:7,00) puanlarina ait sira

ortalamalar1 (2,50) arasinda Z=-1,89, p=,059>0,05’e¢ gore anlamli farklilik olmadigi
goriilmektedir. Bu bulgu, ¢ocuklara aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra 6lgme
becerilerinde anlamli farklilik yaratacak diizeyde artis olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

“Gozlem” alt boyutuna iligskin arastirma egitim programi uygulanmadan 6nce c¢ocuklarin

Ontest puan ortalamalarina (Y:3,61) ait sira ortalamalar1 (2,50) ile aragtirma egitim

programi uygulandiktan sonra cocuklarin sontest ortalama (? =3,91) puanlarma ait sira
ortalamalar1 (3,70) arasinda Z=-1,73, p=0,084>0,05’e gore anlamli farklilik olmadig
goriilmektedir. Cocuklara arastirma egitim programi uygulandiktan sonra gozlem
becerilerinde anlamli farklilik yaratacak diizeyde artis olmadig1 goriilmektedir.

Bilimsel silire¢ becerileri Olgeginin  geneline iliskin arastirma egitim programi
uygulanmadan 6nce ¢ocuklarin dntest puan ortalamalarina (Y =26,48) ait sira ortalamalar1

(,00) ile aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin sontest ortalama

(Y =30,09) puanlarina ait sira ortalamalar1 (10,50) arasinda Z=-3,93, p=,000<0,05’e gore

anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik ¢ocuklara arastirma egitim
programi uygulandiktan sonra bilimsel silire¢ becerilerinde anlamli farklilik ¢ocuklara
uygulanan arastirma ile ilgili egitimin cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini arttirdigi

seklinde yorumlanabilir.

Bilimsel Siire¢ becerileri sontest ile izleme testi puan farkliliklarina iliskin bulgular tablo

12’de yer almaktadir.
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Tablo 12

Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olceginin Alt Boyutlar: ve Geneline Iliskin Sontest

Puanlari Ile Izleme Test Puanlar: Arasindaki Farkliliga Ait Wilcoxon Isaretli Sralar Testi

Sonuclari

Bilimsel Siire¢ Test N Y S Sira Sira P

Becerileri Olgegi X Ortalamas1 ~ Toplami

Tahmin-Cikarim- Sontest 23 11,48 0,79 0,00 0,00 173 0083

Bilimsel Iletisim Izleme 23 11,74 0,54 2,00 6,00 ' ’
Sontest 23 7,70 056 513 20,50

Simflama izleme 23 7,74 062 490 2450 025 03803

. Sontest 23 7,00 0,00 0,00 0,00

Olgme izleme 23 7,00 0,00 0,00 0,00 0,00 1000

i Sontest 23 3,91 029 0,00 0,00

Gozlem izleme 23 400 000 150 3.00 14l 0157
Sontest 23 30,09 1,24 4,13 16,50

Toplam Puan izZleme 23 3048 085 7,07 49,50 149 0136

*n<0,05

Tablo 12 incelendiginde gocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6l¢eginin alt boyutlarina ve
geneline ait aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra sontest puanlari ile arastirma
egitim programi siireci bittikten sonra sontest puanin uygulanmasi devaminda belirli bir
zaman dilimi gegtikten sonra arastirma becerilerinin devamliligini test etmek icin
uygulanan izleme testi puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir. “Tahmin-

Cikarim-Bilimsel Iletisim” alt boyutuna iliskin arastirma egitim programi uygulandiktan

sonra ¢ocuklarin sontest puan ortalamalarina (Y:11,48) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile

tahmin-gikarim-bilimsel iletisim becerileri sontest uygulandiktan sonra belirli bir zaman

diliminin ge¢mesi ile uygulanan izleme testi ortalama (Y:11,74) puanlarma ait sira
ortalamalar1 (2,00) arasinda Z=-1,73, p=0,083>0,05’e gore anlamli farklilik olmadigi
goriilmektedir. Arastirma egitim programinin gocuklarin tahmin-gikarim-bilimsel iletisim
becerileri tizerinde kalic1 bir 6grenme sagladigi, zamanla tahmin-¢ikarim-bilimsel iletigim

becerilerine yonelik arastirma becerilerini koruduklar1 seklinde yorumlanabilir.
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“Siniflama” alt boyutuna iligkin aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin

sontest puan ortalamalarina (Y:7,70) ait sira ortalamalar1 (5,13) ile siniflama becerileri

sontest uygulandiktan sonra belirli bir zaman diliminin ge¢mesi ile uygulanan izleme testi

ortalama (Y:7,74) puanlarina ait sira ortalamalar1 (4,90) arasinda Z=-0,25,

p=0,803>0,05"e gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Aragtirma egitim programi
ile gocuklarin siniflama becerileri lizerinde kalici bir 6grenme sagladigi, zamanla siniflama
becerilerine yonelik arastirma becerilerini koruduklar1 seklinde yorumlanabilir.

“Olgme” alt boyutuna iliskin arastirma egitim programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarmn

sontest puan ortalamalarina (Y:7,00) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile 6lgme becerileri

sontest uygulandiktan sonra belirli bir zaman diliminin ge¢mesi ile uygulanan izleme testi

ortalama (Y =7,00) puanlarina ait sira ortalamalar1 (0,00) arasinda Z=0,00, p=1,00>0,05’e

gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Arastirma egitim programi ile ¢ocuklarin
Ol¢me becerileri siirecin bitmesi ile yapilan 6l¢iim ile belirli bir zaman dilimi gegctikten
sonra yapilan ol¢iim arasinda anlamli farklilik yaratacak diizeyde bir artis olmadig yani
arastirma egitim programi cocuklarin Olgme becerileri tizerinde kalict bir 6grenme
sagladigi, zamanla Olgme becerilerine yonelik arastirma becerilerini  koruduklari
goriilmektedir.

“Gozlem” alt boyutuna iligkin arastirma egitim programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin
sontest puan ortalamalarina (Y:3,91) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile gozlem becerileri
sontest uygulandiktan sonra belirli bir zaman diliminin gegmesi ile uygulanan izleme testi

ortalama (Y:4,00) puanlarina ait sira ortalamalar1 (1,50) arasinda Z=-1,41,

p=0,157>0,05’e gore anlamh farklilik olmadig1 goriilmektedir. Arastirma egitim programi
ile cocuklarin gozlem becerileri tlizerinde kalict bir 6grenme sagladigi, zamanla gozlem

becerilerine yonelik arastirma becerilerini koruduklari seklinde yorumlanabilir.
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Bilimsel siire¢ becerilerine iligkin arastirma egitim programi uygulandiktan sonra

cocuklarin sontest puan ortalamalarina (Y =30,09) ait sira ortalamalar1 (4,13) ile bilimsel

siire¢ becerileri sontest uygulandiktan sonra belirli bir zaman diliminin geg¢mesi ile

uygulanan izleme testi ortalama (Y =30,48) puanlarina ait sira ortalamalar1 (7,07) arasinda
Z=-1,49, p=0,136>0,05’e gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Arastirma egitim
programi ile ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri lizerinde kalici bir 6grenme sagladigi,
zamanla bilimsel siire¢ becerilerine yonelik arastirma becerilerini koruduklari seklinde

yorumlanabilir.

Bilimsel Siire¢ becerileri sontest-ontest ile izleme test-Ontest puan farkliliklarina iliskin

bulgular tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13

Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin Alt Boyutlar: ve Geneline Iligkin Sontest-
Ontest Fark Puanlari Ile Izleme Test-Ontest Fark Puanlar: Arasindaki Farklihga Ait

Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Bilimsel S S
Sﬁreg — 1ra ra
S eceileri Fark Puanlar N X S Ortalamast  Toplami Z P
Olgegi
(T;?E:::; Sontest-Ontest 23 1,87 1,63 0,00 0,00
Bilimsel . N -1,73 0,083
A, Izleme-Ontest 23 2,13 1,79 2,00 6,00
Iletisim
Sontest-Ontest 23 1,22 1,20 513 20,50
Smflama o Bntest 23 1,26 142 4.90 24,50 025 0803
. Sontest-Ontest 23 022 0,52 0,00 0,00
Olgme izleme-Ontest 23 0,22 052 0,00 0,00 0,00 1,000
i} Sontest-Ontest 23 0,30 0,82 0,00 0,00
Gozlem izleme-Ontest 23 0,39 0,89 1,50 3,00 14l 0,157
Sontest-Ontest 23 3,61 2,71 413 16,50
Toplam Puan = @ o test 23 4.00 3.05 707 4950 149 0136
*p<0,05

Tablo 13 incelendiginde ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri dlgeginin alt boyutlar1 ve

geneline ait sontest-ontest fark puanlar ile arastirma egitim programi uygulandiktan sonra
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belirli bir zaman dilimi gectikten sonra arastirma becerilerinin devamliligin1 test etmek igin
uygulanan izleme testi-ontest fark puanlar arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir.

“Tahmin-Cikarim-Bilimsel Iletisim” alt dlcegine iliskin arastirma egitim programi sontest-
ontest fark puan ortalamalarina (Y:1,87) ait sira ortalamalar1 (,00) ile aragtirma egitim

programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin izleme testi-Ontest fark puani ortalama (Y =2,13)
puanlarina ait sira ortalamalar1 (2,00) arasinda Z=-1,73, p=0,083>0,05’e gore anlamli
farklilik olmadig1 goriilmektedir. “Siniflama” alt 6lgegine iligkin aragtirma egitim programi
sontest-ontest fark puan ortalamalarina (Y =1,22) ait sira ortalamalar1 (5,13) ile arastirma
egitim programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin izleme testi-Ontest fark puani ortalama (
Y:1,26) puanlarina ait sira ortalamalart (4,90) arasinda Z=-0,25, p=,803>0,05’e gore
anlaml farklilk olmadigi goriilmektedir. “Olgme” alt dlgegine iliskin arastirma egitim
programi sontest-Ontest fark puan ortalamalarina (Y =0,22) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile
aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin izleme testi-ontest fark puani
ortalama (Y =0,22) puanlarina ait sira ortalamalar1 (0,00) arasinda Z=0,00, p=1,00>0,05"¢
gore anlamh farklilik olmadigi goriilmektedir. “Goézlem” alt Slgegine iliskin arastirma
egitim programi sontest-Ontest fark puan ortalamalarina (Y:O,30) ait sira ortalamalari
(0,00) ile aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin izleme testi-Ontest
fark puani ortalama (Y:0,39) puanlarina ait sira ortalamalar1 (1,50) arasinda Z=-1,41,
p=,157>0,05’e gore anlamli farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri
Olceginin geneline iliskin arastirma egitim programi sontest-Ontest fark puan

ortalamalarina (Y:3,61) ait sira ortalamalar1 (4,13) ile arastirma egitim programi

uygulandiktan sonra ¢ocuklarin izleme testi-Ontest fark puani ortalama (Y:4,00)

puanlarina ait sira ortalamalar1 (7,07) arasinda Z=-1,49, p=0,136>0,05’e gore anlamli

farklilik olmadig: goriilmektedir. Bu bulgu, cocuklarin bilimsel siire¢ becerileri dlgeginin
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alt boyutlar1 ve geneline iligkin arastirma egitim programi uygulama siireci ile siireg
bittikten sonra yapilan 6l¢iim ile baslangi¢ 6l¢iim gelisim diizeyi arasinda anlamli farklilik
yaratacak diizeyde bir fark olmadig1 ayn1 zamanda bilimsel siire¢ becerilerine iliskin kalic

o0grenmenin saglandigr seklinde yorumlanabilir.

Bilimsel Siire¢ becerileri sontest-ontest ile izleme test-sontest puan farkliliklarina iliskin

bulgular tablo 14’te yer almaktadir.
Tablo 14

Cocuklarin Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgeginin Alt Boyutlar: ve Geneline Iliskin Sontest-
Ontest Fark Puanlar: Ile Izleme Test-Sontest Fark Puanlar: Arasindaki Farkliliga Ait

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar:

Bilimsel S g
Sﬁre(; _— 1ra 1ra
Becerileri Fark Puanlan NoXS Ortalamas1  Toplam1  Z P
Olgegi
Tahmin- Sontest-Ontest 23 1,87 1.63 10,38 176,50
Cikarim- i -
Bilimsel izleme-Sontest 23 026 0,69 6,75 13,50 331 000l
Iletigim
Sontest-Ontest 23 1,22 1.20 1023 153,50 .
Smflama = Sontest 23 0,04 082  5.83 1750 301 0003
. Sontest-Ontest 23 022 052 2,50 10,00
Olgme izleme-Sontest 23 0,00 000 0,00 000 89 0059
i Sontest-Ontest 23 030 082 3,20 16,00
Gozlem izleme-Sontest 23 009 029 5,00 so0 19 0236
Sontest-Ontest 23 3,61 2,71 12,05 241,00 .
Toplam Puan — o Sontest 23 039 127 6,00 12,00 3,73 0,000
*p<0,05

Tablo 14 incelendiginde ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin alt boyutlarina ve
geneline ait sontest-ontest fark puanlari ile aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra
belirli bir zaman dilimi gectikten sonra arastirma becerilerinin devamliligini test etmek icin
uygulanan izleme testi-ontest fark puanlari arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir.

“Tahmin-Cikarim-Bilimsel Iletisim” alt 6lcegine iliskin arastirma egitim programi sontest-
ontest fark puan ortalamalarina (Y =1,87) ait sira ortalamalar1 (10,38) ile arastirma egitim
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programi1 uygulandiktan sonra ¢ocuklarin izleme testi-sontest fark puani ortalama (Y
=0,26) puanlarina ait sira ortalamalar1 (6,75) arasinda Z=-3,31, p=0,001<0,05’e gore
anlamh farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik ¢ocuklara arastirma egitim
stirecinde tahmin-¢ikarim-bilimsel iletisim becerilerine iliskin gelisim diizeyinin, kalici
O0grenmenin devamina iliskin gelisim diizeyinden daha yiikksek oldugu seklinde
yorumlanabilir.

“Siiflama” alt Olcegine iliskin arastirma egitim programi sontest-Ontest fark puan

ortalamalarina (Y:1,22) ait sira ortalamalar1 (10,23) ile arastirma egitim programi

uygulandiktan sonra ¢ocuklarin izleme testi-sontest fark puani ortalama (Y:0,04)

puanlarina ait sira ortalamalar1 (5,83) arasinda Z=-3,01, p=0,003<0,05’e gore anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlaml farklilik arastirma egitim siirecinde siniflama
becerilerine iligkin gelisim diizeyinin, kalict 6grenmenin devamina iliskin gelisim
diizeyinden daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

“Olgme” alt olgegine iliskin arastirma egitim programi sontest-Ontest fark puan

ortalamalarina (Y:O,22) ait sira ortalamalar (2,50) ile arastirma egitim programi

uygulandiktan sonra ¢ocuklarin izleme testi-sontest fark puani ortalama (0,00) puanlarina

ait sira ortalamalar (Y:0,00) arasinda Z=-1,89, p=,059>0,05’e gore anlaml farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgu, ¢ocuklara arastirma egitim programi uygulandiktan
sonra sontest ile dntest arasindaki dlgme becerisi gelisim diizeyinin, izleme testi ile sontest
arasindaki 6lgme becerisi gelisim diizeyinden daha yiliksek oldugu ama anlaml farklilik
olmadig: seklinde yorumlanabilir.

“Gozlem” alt Olcegine iliskin arastirma egitim programi sontest-Ontest fark puan
ortalamalarina (Y:O,Z»O) ait sira ortalamalar (3,20) ile arastirma egitim programi

uygulandiktan sonra ¢ocuklarin izleme testi-sontest fark puani ortalama (Y:0,09)

puanlarina ait sira ortalamalart (5,00) arasinda Z=-1,19, p=,236>0,05’e¢ gore anlamli
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farklilik olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgu, ¢ocuklara arastirma egitim programi
uygulandiktan sonra sontest ile ontest arasindaki gozlem becerisi gelisim diizeyinin, izleme
testi ile sontest arasindaki gézlem becerisi gelisim diizeyinden daha yliksek oldugu ama
anlaml farklilik olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Bilimsel siire¢ becerisi Olgegine iligkin arastirma egitim programi sontest-dntest fark puan

ortalamalarina (Y:3,61) ait sira ortalamalar1 (12,05) ile arastirma egitim programi

uygulandiktan sonra c¢ocuklarin izleme testi-sontest fark puani ortalama (Y:O,39)

puanlarina ait sira ortalamalart (6,00) arasinda Z=-3,73, p=,000<0,05’e¢ gore anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik arastirma egitim siirecinde bilimsel
stire¢ becerilerine iliskin gelisim diizeyinin, kalici 6grenmenin devamina iliskin gelisim

diizeyinden daha yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.

2.3. Erken Ogrenme Becerileri

Erken 6grenme becerileri, diisiinme, dil ve say1 alt testleri i¢in Ontest-son test, 6n test-
izleme test, son test ile izleme, sontest-Ontest ile izleme-Ontest, sontest-Ontest ile izleme

sontest puan farki incelenmistir.

Erken 6grenme becerileri Ontest ile sontest puan farkliliklarina iligkin bulgular tablo 15°te

yer almaktadir.
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Tablo 15

Cocuklarin Erken Ogrenme Becerilerine Iliskin Diisiinme, Dil ve Sayi Becerileri Ontest

Puanlari Ile Sontest Puanlar: Arasindaki Farkliliga Ait Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuclari
]gzlzz?igrgir%rlllg?eegi Test N X S (S)llft;amam '?"gglaml Z P
e Dot BBOIR O 00 gy g
et B 58 060 00 OB 0y oy
T R —
*p<0,05

Tablo 15 incelendiginde ¢ocuklarin erken 6grenme becerileri 6l¢eginin diisiinme, dil ve
say1 alt Olceklerine iliskin becerilerine ait ontest puanlari ile arastirma egitim programi
uygulandiktan sonra sontest puanlar1 arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir.

Diistinme alt dlgegine iliskin aragtirma egitim programi uygulanmadin 6nce ¢ocuklarin

ontest puan ortalamalarina (?:13,09) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile arastirma egitim

programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin sontest ortalama (Y =14,74) puanlarina ait sira

ortalamalar1 (9,00) arasinda Z=-3,66, p=0,000<0,05’e gore anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik cocuklara uygulanan arastirma ile ilgili egitimin
cocuklarin diigiinme becerilerini arttirdigi seklinde yorumlanabilir.

Dil alt dlgegine iliskin arastirma egitim programi uygulanmadin 6nce ¢ocuklarin Ontest
puan ortalamalarina (Y:12,43) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile arastirma egitim programi

uygulandiktan sonra c¢ocuklarin sontest ortalama (Y:12,91) puanlarina ait sira

ortalamalar1 (5,00) arasinda Z=-2,81, p=0,005<0,05’e¢ gore anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik cocuklara uygulanan arastirma ile ilgili egitimin

cocuklarin dil becerilerini arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.
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Say1 alt 6l¢egine iligkin arastirma egitim programi uygulanmadin dnce ¢ocuklarin dntest

puan ortalamalarina (Y =14,35) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile arastirma egitim programi

uygulandiktan sonra ¢ocuklarin sontest ortalama (Y:14,87) puanlarina ait sira

ortalamalar1 (4,00) arasinda Z=-2,46, p=0,014<0,05’e¢ gore anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik ¢ocuklara uygulanan arastirma ile ilgili egitimin

cocuklarin say1 becerilerini arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Erken 6grenme becerileri sontest ile izleme puan farkliliklarina iligkin bulgular tablo 16’da

yer almaktadir.
Tablo 16

Cocuklarin Erken Ogrenme Becerilerine Iliskin Diisiinme, Dil ve Sayr Becerileri Sontest

Puanlari Ile Izleme Testi Puanlar Arasindaki Farkliliga Ait Wilcoxon Isaretli Stralar Testi

Sonuclari

gﬂiﬁf?ﬁ%&% Test N Y S ?)lrrtz;lamam "?"l(fglaml Z P
R
b e 23 1500 000 180 300 L4 0187
Sa bleme 23 1451 042 200 1o 100 03
*p<0,05

Tablo 16 incelendiginde ¢ocuklarin erken 6grenme becerileri dlgeginin diisiinme, dil ve
say1 alt 6lgeklerine iligskin becerilerine ait aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra
sontest puanlart ile arastirma egitim programi siireci bittikten sonra sontest puanin
uygulanmasi devaminda belirli bir zaman dilimi gegtikten sonra arastirma becerilerinin
devamliligin1 test etmek i¢in uygulanan izleme testi puanlar1 arasinda farklilik olup

olmadigr incelenmistir. Diisiinme alt Olcegine iliskin arastirma egitim programi

uygulandiktan sonra ¢ocuklarin sontest puan ortalamalarina (Y:14,74) ait sira
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ortalamalar1 (0,00) ile diistinme becerileri sontest uygulandiktan sonra belirli bir zaman

diliminin geg¢mesi ile uygulanan izleme testi ortalama (Y:14,83) puanlarina ait sira

ortalamalar1 (1,50) arasinda Z=-1,14, p=0,157>0,05’¢ gore anlamlhi farklilik olmadigi
goriilmektedir. Bu bulgu, arastirma egitim programinin g¢ocuklarin diisiinme becerileri
iizerinde kalic1 bir 6grenme sagladigi, zamanla diistinmeye yonelik arastirma becerilerini
koruduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Dil alt dlgegine iliskin aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin sontest
puan ortalamalarina (Y=12,91) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile dil becerileri sontest

uygulandiktan sonra belirli bir zaman diliminin ge¢mesi ile uygulanan izleme testi

ortalama (Y =13,00) puanlarina ait sira ortalamalar1 (1,50) arasinda Z=-1,14,
p=0,157>0,05’e gore anlamli farklilik olmadigi gériilmektedir. Bu bulgu arastirma egitim
programinin ¢ocuklarin dil becerileri lizerinde kalict bir 6grenme sagladigi, zamanla dile
yonelik arastirma becerilerini koruduklari seklinde yorumlanabilir.

Say1 alt 6lcegine iligkin arastirma egitim programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin sontest
puan ortalamalarina (Y:14,87) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile say1 becerilerine iliskin

sontest uygulandiktan sonra belirli bir zaman diliminin gegmesi ile uygulanan izleme testi

ortalama (Y:14,91) puanlarina ait sira ortalamalart (1,00) arasinda Z=-1,00,

p=0,317>0,05"e gore anlaml farklilik olmadig1 gériilmektedir. Bu bulgu, arastirma egitim
programinin ¢ocuklarin sayr becerileri lizerinde kalici bir 6grenme sagladigi, zamanla

saytya yonelik arastirma becerilerini koruduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Erken 6grenme becerileri sontest-Ontest ile izleme-ontest puan farkliliklarina iliskin

bulgular tablo 17’de yer almaktadir.
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Tablo 17

Cocuklarin Erken Ogrenme Becerilerine Iliskin Diisiinme, Dil ve Say1 Becerileri Sontest-
Ontest Fark Puanlari Ile Izleme Testi-Ontest Fark Puanlar: Arasindaki Farklihga Ait

Wilcoxon Isaretli Sralar Testi Sonuclart

Erken S S
Ogrenme Y ra ra
Becerileri Fark Puanlar N X S Ortalamasi  Toplami z P
Olgegi
- Sontest-Ontest 23 1,65 153 0,00 0,00 .
Distnme = @ Ontest 23 191 159 350 21,00 245 0,014
. Sontest-Ontest 23 048 0,67 0,00 0,00
il [zleme-Ontest 23 0,57 0,66 1,50 3,00 141 0,157
Sontest-Ontest 23 052 1,12 0,00 0,00
Say1 [zZleme-Ontest 23 0,57 1,31 1,00 1,00 -1.00 0,317
*p<0,05

Tablo 17 incelendiginde gocuklarin erken 6grenme becerileri 6lgeginin diisiinme, dil ve
say1 alt Olgeklerine iliskin becerilerine ait sontest-Ontest fark puanlari ile aragtirma egitim
programi uygulandiktan sonra belirli bir zaman dilimi gectikten sonra arastirma
becerilerinin devamliligini test etmek i¢in uygulanan izleme testi-Ontest fark puanlar

arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir. Diisiinme alt Olgegine iliskin arastirma

egitim programi sontest-Ontest fark puan ortalamalarma ( X =1,65) ait sira ortalamalari

(0,00) ile arastirma egitim programi uygulandiktan sonra gocuklarin izleme testi-Ontest

fark puani ortalama (Y:1,91) puanlarina ait sira ortalamalar1 (3,50) arasinda Z=-2,45,

p=0,014<0,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamlhi farklilik
cocuklara arastirma egitim programi uygulandiktan sonra sontest ile Ontest arasindaki
diisiinme becerisi gelisim diizeyinin, izleme testi ile Ontest arasindaki diisiinme becerisi

gelisim diizeyinden daha diisilk olmasindan kaynaklanmaktadir. Dil alt dlgegine iliskin

aragtirma egitim programi sontest-ontest fark puan ortalamalarina ( X =0,48) ait sira

ortalamalar1 (0,00) ile arastirma egitim programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin izleme

testi-ontest fark puani ortalama (Y =0,57) puanlarma ait sira ortalamalar1 (1,50) arasinda
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Z=-141, p=0,157>0,05’¢ gore anlamli farklilik olmadig1 gorilmektedir. Cocuklara
arastirma egitim programi uygulandiktan sonra sontest ile Ontest arasindaki dil becerisi
gelisim diizeyinin, izleme testi ile ontest arasindaki dil becerisi gelisim diizeyinden daha
diisiik oldugu ama anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Say1 alt 6l¢egine iliskin arastirma eg8itim programi sontest-ontest fark puan ortalamalarin

(Y:0,52) ait sira ortalamalar1 (0,00) ile aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra

cocuklarin izleme testi-Ontest fark puani ortalama (Y:0,57) puanlarina ait sira
ortalamalar1 (1,00) arasinda Z=-1,00, p=0,317>0,05’e gore anlamli farklilik olmadig
goriilmektedir. Cocuklara aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra sontest ile ontest
arasindaki say1 becerisi gelisim diizeyinin, izleme testi ile Ontest arasindaki say1 becerisi

gelisim diizeyinden daha diisiik oldugu ama anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Erken 6grenme becerileri sontest-ontest ile izleme-sontest puan farkliliklarina iliskin

bulgular tablo 18’de yer almaktadr.

Tablo 18

Cocuklarin Erken Ogrenme Becerilerine Iliskin Diisiinme, Dil ve Sayi Becerileri Sontest-
Ontest Fark Puanlari Ile Izleme Testi-Sontest Fark Puanlar: Arasindaki Farkliliga Ait

Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuclart

Erken S S
Ogrenme v ra ra
Begéerileri Fark Puanlan NoX S Ortalamas1 ~ Toplam1 z P
Olgegi
o Sontest-Ontest 23 1,65 153 10,06 161,00 .
Distinme = - e-Sontest 23 026 045 5,00 1000 >34 0001
_ Sontest-Ontest 23 048 067 6,22 56,00 .
il izleme-Sontest 23 0,09 029 5,00 1000 > 0029
Sontest-Ontest 23 052 112 4,00 28,00 .
Say! zleme-Sontest 23 004 021 0,00 o0 246 0014
*p<0,05

Tablo 18 incelendiginde gocuklarin erken 6grenme becerileri 6lgeginin diisiinme, dil ve

say1 alt Olceklerine iligkin becerilerine ait sontest-Ontest fark puanlari ile arastirma egitim
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programi uygulandiktan sonra belirli bir zaman dilimi gectikten sonra arastirma
becerilerinin devamliligini test etmek igin uygulanan izleme testi-sontest fark puanlari

arasinda farklilik olup olmadigi incelenmistir. Diistinme alt Slgegine iligkin arastirma

egitim program sontest-Ontest fark puan ortalamalarina ( X =1,65) ait sira ortalamalari

(10,06) ile arastirma egitim programi uygulandiktan sonra ¢ocuklarin izleme testi-sontest

fark puani ortalama (Y:0,26) puanlarina ait sira ortalamalar1 (5,00) arasinda Z=-3,34,
p=0,001<0,05’e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik
cocuklara aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra sontest ile Ontest arasindaki
diisiinme becerisi gelisim diizeyinin, izleme testi ile sontest arasindaki diisiinme becerisi
gelisim diizeyinden daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu bulgu siiregteki
egitimin diisiinme becerisine iliskin gelisim diizeyini daha ¢ok arttirdigi seklinde
yorumlanabilir.

Dil alt 6l¢cegine iliskin arastirma egitim programi sontest-Ontest fark puan ortalamalarina

(Y:0,48) ait sira ortalamalar1 (6,22) ile arastirma egitim programi uygulandiktan sonra

cocuklarin izleme testi-sontest fark puani ortalama (Y:0,09) puanlarma ait sira
ortalamalar1 (5,00) arasinda Z=-2,18, p=0,029<0,05’¢ gore anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu anlamli farklilik ¢ocuklara arastirma egitim programi uygulandiktan
sonra sontest ile Ontest arasindaki dil becerisi gelisim diizeyinin, izleme testi ile sontest
arasindaki dil becerisi gelisim diizeyinden daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
bulgu siirecteki egitimin dil becerisine iliskin gelisim diizeyini daha ¢ok arttirdigi seklinde
yorumlanabilir.

Say1 alt 6l¢egine iligkin arastirma egitim programi sontest-ontest fark puan ortalamalarina

(Y:O,SZ) ait sira ortalamalar1 (4,00) ile aragtirma egitim programi uygulandiktan sonra

¢ocuklarin izleme testi-sontest fark puani ortalama (X =0,04) puanlarina ait sira

ortalamalar1 (0,00) arasinda Z=-2,46, p=0,014<0,05’e gore anlamli farklilik oldugu
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goriilmektedir. Bu anlamli farklilik ¢ocuklara arastirma egitim programi uygulandiktan
sonra sontest ile Ontest arasindaki say1 becerisi gelisim diizeyinin, izleme testi ile sontest
arasindaki say1 becerisi gelisim diizeyinden daha yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.
Bu bulgu, stirecteki egitimin say1 becerisine iliskin gelisim diizeyini daha ¢ok arttirdig

seklinde yorumlanabilir.

3. Katiime1 Arastirma Siirecinine iliskin Ebeveyn Goriisleri

Katilimcr aragtirma siirecine yonelik ebeveyn goriislerin i¢eren analizlere yer verilmistir.

Cocuklara Ebeveynlere
Katki Katki

I Merak ( @
’ ¥ Cocugun ;
| Dogasini 2
(¥ (7 Kesfetme ¢
Arastirmaci d
J J

Kimligi

5 Arastirma
Yapma
Becerisi _

Sekil 30. Ebeveyn goriismelerinden elde edilen tema ve kategoriler

Sekil 30 incelendiginde, ebeveynlerin (n=12) katilimc1 arastirma siirecine yonelik gorisleri
cocuklara katki ve ebeveynlere katki olmak iizere iki tema incelenmistir. Temalar da
kategorilere ayrilmistir. Kategoriler kodlarin ortak 6zellikleri belirlenerek olusturulmustur.

Asagida her bir temaya ait kategori ve kodlara yer verilmistir.
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Tablo 19

Cocuklara Katki
Kateqori Kod
Sirekli soru sorma
Merak Dogaya merakin artmasi

Her seye ilginin artmasi
Aragtirma isteginin artmast
Heyecan hissetme
Motivasyon Sabirli olma
Cocugun kendini degerli hissetmesi
Her yerde kendini arastirmaci olarak tanitma
Aragtirmaci Kimligi Arastirmaci ¢antasini her yerde kullanma
Aragstirmaci materyallerine deger verme
Onceden fark etmedigi seylere dikkat etme
Deney yapmaya iliskin merak
Olaylarin sonuglarini inceleme becerisi
Olaylarin birbiri ile iliskisini anlama becerisi
Arastirma Yapma Verileri kaydetme istegi
Internetten arastirma yapma istegi
Verileri analiz etmeyi 6grenme
Farkl1 bakis agis1 kazanma
Veri toplama araglarini kullanma
Yaptig1 arastirmalari ebeveynlerinin yorumlamasi
Derinlemesine inceleme yapma
Ozerklik Kendini rahatca ifade etme
Sorumluluk alma

Becerileri

AP IRPOONPDOOWRAR WO NP WOINININ|OIO[O|®| T

N

Ebeveyn goriisleri temasina yonelik “Cocuklara Etkisi” temasi 5 alt kategoriden
olusmaktadir. Tablo 19 incelendiginde, 5 ebeveynin ifadelerinin “Merak” kategorisinde
arastirma yapma isteginin artmasi kodunda yogunlastigi goriillmektedir. 9 ebeveyn her seye
ilginin artmasi, 8 ebeveyn dogaya merakin artmasi kodlarma yonelik ifadelerde
bulunmuslardir. Dogaya merakin artmasina iliskin bir ebeveyn ifadesi su sekildedir:
“...Her tiirlii bitki bocek ilgisini ¢cekmeye basladi gergekten. Her seyi topluyoruz, bunlar
soyle arastirnrim, bunlari béyle diyor. Her seyin arastirmasini yapma derinlemesine
inceleme anlayisi gelisti bence... (Defne, 38). Siirekli soru sorma (n=6) koduna yonelik
ifade ornegi, “Her seyi merak etmeye ve siirekli soru sormaya basladi. Biz de elimizden
geldigince cevaplamaya c¢alisiyoruz. Bilmedigimiz seyleri de birlikte internetten
arastirryoruz” (Merve, 38) seklindedir.

157



“Motivasyon” alt kategorisinde 2 ebeveyn “heyecan hissetme”, 2 ebeveyn “sabirlt olma”
ve 2 ebeveyn cocugun kendini degerli hissetmesi kodlarimi yansitan ifadelerde
bulunmuslardir.

Cocugun kendini degerli hissetmesi (n=2) koduna iliskin ifade 6rnegi .”...Ufak materyaller
belki ama o arastirmact ¢antast hayatuimiz oldu. Onlarin defterlerini incelemeniz, sinifta
ses kayitlarint dinletmeniz degerli hissettirdi bana gére. Bu da aragtirmaya olan ilgilerini
arttirdi” (Sevim, 45) seklindedir. “Arastirmaci kimligi” kategorisi incelendiginde, 6
ebeveyn “her yerde kendilerini arastirmaci olarak tanitma” 4 ebeveyn arastirmaci
materyallerine deger verme, 3 ebeveyn arastirmaci g¢antasini her yerde kullanma gibi
kodlar1 yansitan ifadelerde bulunmuslardir. Arastirmacit kimligine iliskin bir ebeveyn
goriisiine ornek olarak,“Cocugum artik kendini her yerde arastirmact olarak tanimliyor.
Bu rolii ¢ok sevdi” (Sevim, 45) ifadesi gosterilebilir.

Arastirma yapma becerileri kategorisine iliskin olarak ebeveynlerin 11 kodda veri toplama
araglarmi kullanma (n=8) koduna iliskin ifadelerin yogunluklu goriildiigii dikkat
cekmektedir. Ayni sekilde dnceden fark etmedigi seyleri fark etme (n=7), farkli bakis agis1
kazanma kodlar1 (n=7) ebeveynlerin biiyiikk ¢ogunlugunu tarafindan ifade edilmistir.
Verileri kaydetme istegi (n=3) koduna Ornek olarak, “Bu calismanin bir diger onemli
katkisi ise bilginin kaydedilebilir oldugunu anlamasiydi. Ev ortaminda yaptigi onemli
etkinlikleri kaydetmemizi istiyor” (Leyla,33) ifadesi 6rnek verilebilir.

Ozerklik alt kategorisine iliskin, 4 ebeveyn kendini rahat¢a ifade etme ve 2 ebeveyn
sorumluluk alma becerileri kodlarini yansitici ifadeler kullanmiglardir. Kendini rahatga
ifade etme koduna &rnek ifade olarak, “Onceden insanlara gidip bir seyler sormaya
¢ekinirdi ve zorlardik ozgiiveni gelissin diye ama simdi arastirma konusu olunca herkesle
rahat¢a konugabiliyor” (Nazli, 43), ifadesi gosterilebilir. Benzer olarak Mine (41) isimli
ebeveyn de “Parkta tamimadigimiz kisilerle arastirmalar yaptik, ¢ok heyecanlt bir siireg

oldu. Kendi anketini kendi yapryor tam bir arastirmaci gibi” ifadesiyle cocuklarin
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aragtirma siirecindeki aragtirmaci rollerinin kendilerini rahatca ifade etme yoniinde

destekleyici etkisi olduguna vurgu yapmaktadir.

Tablo 20
Ebeveynlere Katki
Kategori Kod F
3 3 Cocuklarn ilgi alanlarini fark etme 4
EZ;;%EDOgaSIm Cocuklarin dogal arastirmact olduklarin1 anlama 2
Cocuklarin yeteneklerinin farkina varma 3
Cocuklarla kaliteli zaman gecirme 4
Etkilesim Cocuklartyla keyifli zaman gegirme 10
Cocuklarin aragtirmalarina zaman ayirma 6
Cocuklarla ilgilenmek 5

Ebeveynlerin “Cocugun Dogasin1 Kesfetme” kategorisine yonelik olarak, 5 ebeveyn
“cocuklarla ilgilenme” ve 4 ebeveyn “cocuklarinin ilgi alanlarini fark etme” kodlarimni
yansitan ifadelerde bulunmuslardir. Cocuklarin dogal arastirmaci olduklarini anlama
ifadelerine 6rnek olarak “Cocuklar zaten dogalar: geregi arastirma yapmayi da seviyorlar,
biri geldi ve haydi dedi. Cocuklarin tiim yetenekleri ortaya ¢ikti” (Sevim, 45), ifadesi
gosterilebilir. Benzer sekilde, Mine, (41) “Bu ¢alisma sayesinde ¢ocugumuzun hangi
konulara meraki ve ilgisi oldugunu daha iyi anlayabildik™ ifadesiyle arastirma siirecinin
cocuklarin dogalarini kesfetme yoniinde kendilerine katki sagladigini belirtmistir.

Etkilesim alt kategorisine iliskin ebeveyn goriisleri incelendiginde, 10 ebeveyn tarafindan
ifade edilen “keyifli zaman gegirme” kodunun en yogun ifade edilen kod oldugu
gorliilmektedir. Nazl (43) “...Biz de evde onlara uyum sagladik. Cocuklarla bu sekilde
ilgilenmenin onemini hatirladik. Cocuklarimizla daha iyi zaman gegirdik. Birlikte

2

arastirma yaptik...” ifadesiyle arastirma siirecinin, g¢ocuklariyla arastirma yapmanin

kendilerine yonelik etkisini betimlemistir.
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BOLUM VI

TARTISMA VE SONUC

Bu boliimde, aragtirma sonuglart Arastirma kapsaminda Katilim Deneyimleri, Arastirma
Yapma Becerileri ve Katilime1 Arastirma Siirecine iliskin Ebeveyn Goriisleri basliklar

altinda tartistlmistir. Ayrica arastirma sonuclarina yonelik onerilere de yer verilmistir.

Katilhm Deneyimleri

Bu boliimde, katilimci arastirma siirecinin ¢ocuklarin katilim deneyimlerine yonelik
sonuglari tartigilmigtir. Katilim deneyimleri katilm diizeyi ve katilimin nitelikleri olmak

iizere iki boyutta ele alinmustir.

Katilim Diizeyleri

Arastirmact Cocuklar Goriisme Protokolii’ne yonelik sonuclar incelendiginde, ¢ocuklarin
ifadelerinin yogunluklu olarak katilimin iist basamagi olan cocuklarin baglattigi ve
yetiskinlerle birlikte yiiriitiilen olarak ifade edilen 8. Diizeyi yansittig1 goriilmiistiir. Bu
durumun, ¢ocuklarin arastirmanin tiim siireglerinde (arastirma probleminin belirlenmesi,
arastirma yontemi, calisma grubu/6rneklem, bulgular1 yorumlama ve genelleme yapma,

raporlastirma, degerlendirme ve yayma) kendilerinin baslattigi calisma icerisinde yer
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aldiklar1 ve bu siirecte yetiskinlerle birlikte calistiklart sonucuna varilmistir. Bu sonug,
cocuklarla birlikte arastirmaya odaklanan egitim programinin arastirma siiregleri
konusunda etkili bir uygulama oldugunu akla getirmektedir. Bu yoniiyle ¢ocuk katilimi
konusunda katilimci arastirma alanma 1s1k tutacagi disiiniilmektedir. Bu sekilde
cocuklarin, aragtirma siireglerinde sosyal aktdr ve es arastirmaci olarak goriilmelerine
yonelik anlayis ve inan¢ giiclenebilir. Cocuklara kendi baglamlarina yonelik arastirma
firsatlar1 sunuldugunda, ¢ocuklarin etraflarindaki seyleri bilmek ve anlamak i¢in ic¢sel bir
istekleri vardir. Bu durum c¢ocuklarin yasamlarini anlamak acgisindan biiyiik deger
tasimaktadir (Thomson, 2008). Cocuklar arastirma siireglerinde sosyal aktor olarak yer
aldiklarinda, arastirma probleminin belirlenmesi, arastirmanin hangi yontemle yapilacagi,
verilerin kimlerden toplanacagi, bulgulari yorumlama, raporlagtirma, yayma gibi tiim
stirecleri temel olarak deneyimledikleri zaman, calismalara 6zenle katilirlar. Bu sekilde
cocuklar diisiincelerinin ve eylemlerinin tiim yonleriyle ciddiye alindigini hisseder ve
kendilerine yonelik anlayiglar1 da derinlesir (Holmes, 2005). Bu sonu¢ ¢ocuklar ve
yetigkinler agisindan giic dengesizliklerini gidermeye yardimci olmaktadir (Freire, 2010;
Kellett, Forrest, Dent & Ward, 2004). Cocuklar her zaman ve her yerde, 6grenme ve
anlayisin ingsasinda aktif rol alirlar (Bruner, 1986; Malaguzzi, 1998; Piaget, 1997;
Vygotksy, 1978). Cocuklar kendilerini arastirmact olarak algilamaya basladiklarinda,
sorgulama zevkini kesfetmeye baglar ve motivasyonlari, ilgileri artar (Edwards, Gandini &
Forman, 1998). Cocuklarin arastirma siireglerinde kendilerini katilimer  diizeyde
algilamalar1 i¢in, ¢ocuklarmm ilgi ve meraklarmin dikkate alinmasi, simetrik bir anlayisla
cocuklarin da aragtirmada es arastirmaci olarak goriilmesi olduk¢a dnemlidir. Giliniimiizde
de, cocuklarla galisan bir ¢ok profesyonelin ¢ocuklarin yeterliliklerine yonelik olumsuz
anlayiglart bulunmaktadir (Christensen & Prout, 2002). Woodhead (2013) gibi
akademisyenler cocuklugun ilk yillarinin énemini belirleme ve ¢ocugu toplumda yeniden
konumlandirma ag¢isindan 6nemli bir bakis ag¢is1 sunmuslardir. Bu sekilde, erken ¢ocukluk

doneminde c¢ocuklarla g¢alismak icin yenilik¢i ¢oziimlere duyulan ihtiyag artmustir.

161



Cocuklarin refahinin saglanmasina yonelik olarak katilimer yaklagimin benimsenmesi
durumunda, c¢ocuklarin erken c¢ocukluk doneminden itibaren gelisen potansiyelleri
desteklenmis olacaktir. Cocuklarin gelisim kapasiteleri kavrami (Hart 1992; Lansdown
2005), farkl yaklasimlarin farkli yastaki ¢ocuklarla nasil uygulanabilecegini anlamanin
merkezinde yer alirken, ¢ocuk gelisimi ile 1ilgili evrensel kavramlar, cocuklarin
arastirmasinin igerige duyarli olmasi gerektigine dikkat ¢cekmistir (Bronfenbrenner, 1979;
Hart, 1992; Piaget, 1997; Vygotsky, 1977). Fakat arastirmacilarin zaman zaman ¢ocuklarin
katilimlar1 noktasinda kaygilari s6z konusu olabilir. Avel, Glindogdu Ayar ve Salli (2017)
akademisyenlerin ¢ocuklarla ¢alisma konusundaki gorligleri iizerine yaptiklar
aragtirmalarinda, akademisyenlerin ¢ocuklara 6zgii veri toplama yontemlerini kullanma,
cocugun hazir bulunuslugu, olgunlasma, 6zel durumlar1 ve bireysel farkliliklarina dikkat
etme gibi ¢ocuga 6zgii yollar1 ifade eden kodlarin diisiik oldugu sonucuna varmislardir.
Cocukluk alaninda calisan akademisyen ve egitimcilerin ¢ocuklarin yasam ve becerileriyle
ilgili bakis acilarint gelistirmeleri ve ¢ocuklarin sesini duyurarak, ¢ocuklar1 aragtirmada
aktif ve becerikli ortaklar olarak taniyan yaklasimlara dogru ilerletmeye ¢alismayi temel
amag¢ olarak gormeleri olduk¢a onemlidir (Mayall, 2002). Arastirmacilar okul Oncesi
caglar1 iceren kiiciik yas grubuyla c¢alismaktan c¢ekince duymaktadir. Fakat cocuklarin ii¢
yasindan itibaren bir arastirmanin pargasi olmak ve kendilerini ilgilendiren konularda
fikirlerini ifade etme konusunda istekli olduklar1 gériilmektedir (Anderson, 2004). James,
Jenks ve Prout’a (1997) gore cocuklar1 sosyal aktorler olarak goérmek cocukluk
caligmalarinin ¢ekirdegidir ancak bu sekilde cocuk katilimi igsellestirelecek ve cocuklarin
gelisen kapasitelerine uygun arastirma siireglerine bulugmalart miimkiin olabilecek ve
cocuklar katilimin iist basamaklarinda yer alacak sekilde arastirma siireclerine katilim

gosterebilecektir.
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Katilimin Nitelikleri

Katilimin niteliklerine yonelik sonuglar incelendiginde, saygili, gontilli, ilgili, ¢ocuk dostu,
bilgilendirici niteliklerinin yer aldigi goriilmektedir. Katilimin niteliklerinin katilim hakki
acisindan Onemi genel yorum no 12 de ifade edilmistir. Bu niteliklere yonelik
uygulamalarla ¢ocuk katilimi tam ve dogru bir sekilde varligin1 géstermektedir. Katilimin
temelini olusturan bu 5 nitelikle niteliksel verilerin aragtirmanin katilimci temele sahip
oldugunun gostergesi oldugu soOylenilebilir. Sonuglar aragtirmanin tiim siireclerinde
cocuklarin ilgi ve meraklarina, gortslerine saygi duyulduguna yonelik bulgular
icermektedir. Cocuklarin ilgi ve meraklarindan dogan konular ve yontemlerle calisilarak
ilgili niteligini yansittig1 goriiliirken, cocuklarin her siirecte kendi istek, arzu ve
motivasyonlariyla katilim gdsterdikleri, bu durumun da katilimim gonilli niteligini
yansittigr goriilmektedir. Cocuklarin c¢alisacaklar1 konu kendi ilgi ve meraklarindan
dogdugunda, kendi baglamlarini icerdiginde, ¢ocuklar calismalara katilir, katkida bulunur
ve sorulacak sorular1 ve takip edilecek arastirma hatlarini onerebilir; planlamada liderlik
yapabilir ve belirli gézlemler, bilgi ve eserlerin toplanmasi ve yakindan incelenmesi ic¢in
sorumluluklar tistlenebilirler. Cocuklar1 ger¢ek fenomenleri arastirmaya dahil eden bu tiir
arastirmalarla sosyal aragtirmacilar olarak kendi diinyalarim1 ve yasadiklar1 diinyay1 kesfe
¢ikarlar. Ote yandan, bir aragtirmanin konusu, cocuklarn dogrudan deneyimlerinin
disindaysa, sorularin, fikirlerin, bilgilerin, diistinmenin ve planlamanin ¢ogu yetiskine
bagimlidir. Bu sekilde ¢ocuklar katilimci olmaktan ziyade arastirmada 6zne veya nesne
roliinde yer almis olacaktir (Morrow & Richard, 1996). Cocuklarin ilgi ve meraklarindan
olusan konular1 derinlemesine arastirmalarina olanak saglayan Reggio Emilia yaklasimi
cocuklara saygili, ilgili, goniilli niteliklerini benimsemis c¢ocuk imaj1 yliksek bir
yaklagimdir. Reggio Emilia yaklasimina yonelik olarak bir¢ok arastirma ¢ocuklarin katilim
deneyimlerine yonelik olumlu sonuglar igermektedir (Akar Genger & Gonen, 2013;

Edwards, 1997; Gandini, 2005; Kim & Darling, 2009; Vecchi, 1998).
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Cocuklarin ilgilendikleri konularla ¢alismanin yani sira, ¢ocuklarin gelisim &zelliklerine
uygun yontemlerle ¢alismakda olduk¢a 6nemlidir. Bu siirecte arastirmada, katilimin ilgili
niteligine yonelik olarak, mozaik yaklasimi benimsenerek cocuklarin ilgi ve meraklarina
yonelik silire¢ ve yontemler benimsenmistir. Clark ve Moss (2005) tarafindan 6nerilen
“Mozaik Yaklasimi” ii¢ ve dort yaslarindan baslayarak ¢cocuklarin kendi egitim ortamlarini
degerlendirebilmesine olanak taniyabilmek amactyla farkli yontemleri bir araya getirmistir.
Katilimcr yontemler genellikle giinliik- hikaye yazma veya diyagram olusturma, kolaj,
model olusturma, hikaye anlatma, gazete, radyo yaymciligi gibi okuryazarlik alanlari
disinda, tiyatro, kukla, miizik ve dans gibi sanatsal ve entelektiiel yontemleri de
icermektedir (Barker & Weller, 2003; Punch, 2002). Reggio Emilia yaklagiminin
temellerini insa eden Loris Malaguzzi “Cocugun 100 Dili” ifadesine uygun bir
perspektiften bakarak, cocuklugu sézel ve sozel olmayan yollarla anlamaya calismistir.
Geleneksel yontemle cocuklara sadece sorular sormak yerine, ¢ocuklarin kendi ifade
bicimlerine uygun katilimci yontemler belirlemek cocuklarla calismada etik degerler
acisindan onem teskil etmektedir. Katilimeir yontemler ¢ocuklarin ilgi ve meraklarim
merkeze alarak cocuklardan dogan caligmalara odaklanir. Ayrica ¢ocuklarin yaslarina
gelisen kapasitelerine ve ilgilerine gore farkli diizeylerde katilim c¢esitliligine ihtiyag
duyabilecekleri dikkate alinmalidir (Clark, 2010). Aver ve Akar Genger (2017) ¢ocuklarin
nasil bir aragtirma istediklerine yonelik yaptiklar1 calismalarinda, ¢ocuklarin arastirma
yontemlerinde soru sorma, oyun, resim ¢izme, film izleme ve tasarim yapma gibi farkli
yontemler kullanarak arastirma yapmak istedikleri sonucuna varmiglardir. Genel yorum no
12’nin “Cocuk Dostu” niteligine gore, cocuklarin kapasitelerine uygun ortamlar ve caligma
yontemleri belirlenmesi 6nerilmektedir.

Arastirma etigi geregince, etik kurul, kurum ve ebeveyn onami disinda ve daha da 6nemlisi
cocuklarin da onamlarimin alinmasi, goniillii olarak calismaya katilim konusunda karar
verme hakkina sahip olmalar1 gerekmektedir. Cocuklar arastirma konusunda

bilgilendirildikleri takdirde c¢alismaya katilim konusunda goriis bildirme yetenegine
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sahiptirler. Cocuklarin arastirma siireglerine katilimlarina karar verme konusunda
cocuklarin goriislerinin alinmasina énem verilmelidir. Cocuk Haklar1 S6zlesmesi (2009)
tarafindan Madde 12°de ¢ocuklarin dinlenildigi ve katildig1 tiim siireglerin tasimasi
gereken nitelikler belirtilmistir. Madde 12’nin goniilli niteligine gore, ¢ocuklar asla
istekleri disinda goriislerini ifade etmeye zorlanmamali ve diledikleri asamada bu
katilimlarin1 sonlandirabilecekleri konusunda bilgilendirilmelidir. Cocuklar arastirma
konusunda bilgilendirildikleri takdirde ¢alismaya katilim konusunda goriis bildirme
yetenegine sahip olabileceklerdir. Avci ve Akar Genger (2017) tarafindan yapilan
aragtirmada, ¢ocuklarin ¢alisma ile ilgili bilgilendirilmek istedikleri ve fotograflarinin
cekilmemesi gibi gizlilik konusuna 6nem verilmesi konularin1 énemsedikleri sonucuna
ulagilmistir. Madde 12’nin bilgilendirici niteligine uygun olarak; ¢ocuklara goriislerini
bagimsiz olarak ifade etme ve goriislerine gerekli 6nemin verilmesi haklar1 ve bu katilimin
nasil gergeklesecegi, kapsami, amaci ve potansiyel etkisi konusunda ¢esitlilige duyarls,
eksiksiz, yaslarina uygun ve erisilebilir bilgi saglanmalidir. Holmes (2005) basarili bir
arastirmanin, c¢ocuklara katilimlarinin amacinin ve rollerinin net olarak tanimlanmasi,
seffaflik saglanmasi, cocuklarin neden partner olduklarini bilmesi, arasgtirmanin dili,
yontemler ve siirecin  g¢ocuklarin ulasabilecegi sekilde hazirlanmasi halinde
saglanabilecegini belirtmektedir. UNICEF (2002), ¢ocuklarla yapilan katilime1 arastirmalar
rehberinde, ¢ocuklarin haklar1 1s18inda, ¢ocuklarin arastirmaya katilmalart igin
yetigkinlerden izin almanin ve yetigkinlerin bilgilendirilmesinin yeterli olmadigini
vurgulamaktadir. Bilgilendirilme sadece siirecin basinda degil, her asamada, ¢ocuklarin
kendileri ve arastirma ile ilgili konularda bilgilendirildiklerinde ve kendileri de karar
verme stirecinde, aktif rol aldiklarinda katilim miimkiin olabilmektedir.

Arastirma siirecinin kapsayici niteligine yonelik bulgusu, sinifa belli zamanlarda dahil olan
0zel gereksinimli bir ¢ocugun bulunmasi ve arastirma silirecinde smifta bulundugu siire

icerisinde aktif rol almasi olmustur. Arastirma siirecinin dil, din, ik, gelisimsel ve
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durumsal farkliliklar gibi ayrimcilik kaliplarindan herhangi birini tagimasi arastirma etigi
ve katilim hakki agisindan biiyiik bir ihlal olarak kabul edilmektedir (BMCHS, 1989)

Cocuklarin arastirma siireglerine katilim deneyimlerinin gelistirilmesi amaciyla yapilan
caligmada, katilimin diizeyleri ve katilimin nitelikleri temel alinarak ¢ocuklarin aragtirma
stire¢lerine katilim deneyimlerine iligkin iki boyuta yoOnelik sonuclar incelendiginde,
katilimc1 aragtirma siirecinin ¢ocuklarin katilim deneyimlerini destekledigi sonucuna
varilmigtir. Cocuklarin arastirma siireclerinde katilim diizeyi agisindan iist basamaklarda
yer almalarini saglamak ve cocuklarla ¢alisma siirecinde katilimin niteliklerini igeren
uygulamalar1 benimsemek c¢ocuklarin arastirma siire¢lerinde katilim deneyimlerinin

desteklenmesini ve gelismesini saglamistir.

Arastirma Yapma Becerileri

Cocuklarin aragtirma siireglerinde arastirmaci roliinde yer almalari katilim deneyimlerinin
yani sira arastirma yapma becerilerini de etkilemistir. Alan yazinda erken c¢ocukluk
doneminde c¢ocuklarin arastirma becerileri farkli kavramlarla agiklanmaktadir. Bu
caligmada, arastirma yapma becerileri, arasgtirmaya temel olusturan epistemik merak,
arastirma siireclerinde ¢ocuklarin kullandiklar1 siirecleri yansitan bilimsel siire¢ becerileri
ve arastirma siireclerinde ¢ocuklarin kullandiklar1 temel becerileri yansitan erken 6grenme
becerilerine etkisi olarak ii¢ boyutta incelenmistir. Bu boliimde {i¢ boyuta yonelik sonuglar

tartisilmistir.

Epistemik Merak

Epistemik merak kavrami arastirma becerilerinin temeli olan merak: ifade etmektedir.
Epistemik merak temasina iliskin sonuglar incelendiginde, ilgi ve sebat olmak iizere iki
kategoride incelenen kavramin aragtirma yapma becerilerini doguran niteliklere sahip

oldugu goriilmektedir. Sonuclarda, iki alt boyutu iceren yogun kodlarin yer almaktadir
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(Litman, 2010). Bu kodlar ¢ocuklarin arastirma yapmaya yonelik merak, 6grenme istegi,
bilmedigi seyleri 6grenmekten hoslanma, bildikleriyle ilgili daha fazla 6grenme istegi,
derinlemesine aragtirma yapma istegi, arastirma problemi karsisinda ¢6zmeye yonelik ¢aba
ve ¢0zlim siirecine yonelik sebat gibi 6nemli becerileri kapsamaktadir. Bu temel beceriler,
bilimsel siire¢ becerileri ile de ortlismektedir. Arastirma yapmak bir siirectir. Bu sliregte
cocuklar gbzlem yapar ve gozlem yaparken merak eder, sorular sorarlar, sorgular ve
diistiniirler. Bu siire¢ aragtirmanin baslangicidir (French & Woodring, 2013; Kuhn, 2005;
NAEYC, 2014). Bilimsel siire¢ becerileri yaninda erken 6grenme becerileri de meraki
icinde barindirir. Cocuklar sorguladik¢a diisinme ve dil becerileri desteklenir ayni
zamanda dil ve diisiinme becerileri sayesinde derin sorgulama becerisi gosterirler. Kiiciik
cocuklar genellikle kendiliginden motive olmus sekilde calisirlar. Cevresindeki her seyle
ilgilenirler, daha fazla sey 6grenebilecekleri ve becerilerini gelistirebilecekleri konusunda
iyimserdirler ve provakatif sekilde desteklendiklerinde genellikle zorluklar ya da
basarisizliklar karsisinda kolay kolay caymazlar (Freedman Doan, Wigfield, Eccles,
Blumenfeld, Arbreton & Harold, 2000). Ilgi ve merak, ¢ocuklarin “dogal olarak merakl:”
oldugu ve belirsizligin merak uyandiran faktorlerden biri ve “bilimsel sorgulamada kilit bir
unsur” oldugu fikrinden harekete ge¢mektedir (French & Woodring, 2013). Erken
cocukluk doéneminde c¢ocuklarin bilime iliskin motivasyonlar1 ise merak ve arastirma
yapmaktan keyif alma ile agiklanabilir. Cocuklar genellikle, 6grenecekleri bilim konulari
hakkinda olumlu, iyimser inanglarla baslarlar ve yogun bir 6grenme arzusu yasarlar.
Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan (2013)’1n yaptiklari bir ¢alismada, ¢ocuklarin
yaklasik % 80'inin bilimle ilgili i¢erigi merak ettiklerini ifade etmistirler (6rnegin, “Okulda

(13

canlilarin nasil biiylidiigli hakkinda bir seyler 6grenmek isterim”, . nasil gbzlem
yapilacagim1 6grenmek isterim”. Fakat cocuklarin ilgi ve meraklarinin yogunluguna
ragmen se¢im yapma, sebat ve ¢aba gosterme becerilerinin desteklenmesi gerekmektedir.

Erken yillarda bilim i¢in merakin dnemli oldugu fikri olduk¢a yaygindir. Aslinda, merakin

bilimsel akil yiiriitmenin “6nemli bir unsuru” oldugu iddia edilmektedir (Klahr, Matlen &
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Jirout, 2013; Klahr, Zimmerman & Jirout, 2011, NAEYC, 2014; Fuson & Murata, 2007).
Calismalarda ¢ocuklarin soru sormasimin belirsizligi gidermek i¢in bir yol sagladig1 ve
daha fazla merak eden ¢ocuklarin daha fazla soru sordugu ve belirsizligi ¢6zmede daha
daha fazla sebat gosterdigi sonuglarina ulagilmistir. (Jirout & Klahr, 2015). Celik &
Topguglu (2017) yilinda proaktif kisiligin 6znel zindelik ile merak arasindaki iligkide
aracilik etkisini inceledikleri ¢alismalarinda, proaktif kisilik ve 6znel zindeligin, merak ile
pozitif agidan iliskili oldugu ve proaktif kisiligin 6znel zindelik ile merak arasindaki
iliskide aracilik etkisine sahip oldugu goriilmistiir. Bu sonug, zihinsel zindelik ve aktiflik
durumunun, meraki ve 6grenme istegini arttirmaya yonelik etkisi oldugu sdylenilebilir.
Oznel zindelik kisinin bilingli enerjikliginin ifadesidir. Oznel zindelige sahip bireyler, dis
etmenler yerine igsel etmenlerle motive olduklarindan yasamda karsilastiklari, yapmak
zorunda olduklar igleri biiyiik bir istek ve canlilikla yaparlar. Bu durum da kisi kendi
kendini daha fazla motive ederek islerini basariyla tamamlar (Ryan & Frederick, 1997;
Shirom, 2010). Yapilan arastirmalar (Akin, 2012; Ryan & Frederick, 1997) kisinin hem
bilissel ve fiziksel hem de psikolojik 1yi olusunu olumlu etkileyebilen pozitif 6zelliklerin
0z yeterlik, benlik saygisi ve olumlu duygulanim yansi sira 6znel zindeligi de olumlu
olarak etkiledigini gostermektedir.

Farkl1 bir agidan bakildiginda, bilimin dogasini anlama agisindan, ¢ocuklarin cevaplarim
bilmedikleri bir soruyu ele almalart da 6nemlidir. Cevabini bilinmedigi sorulart sormak,
cocuklarin hem O6grenmesi gereken, hem de bilimin tanimlayici bir 6zelligi olarak ¢ok
onemli bir sorgulama 6gesidir. Cocuklar belirsizligi anladiktan ve bu belirsizligi ¢6zmek
istediklerine karar verdikten sonra bir sonraki adim olarak soru sormaya gecerler ve
sorularia cevap bulmak igin ¢aba harcarlar.

Erken ¢ocukluk yillarinda ¢ocuklar genellikle dogal diinyay1r merak ederler, sorular sorarlar
ve meraklarina iligkin incelemeler yaparlar. Cocuklarin sordugu sorular, tiim bilim igerigi
alanlarmi (yasam bilimleri, fiziksel bilimler, Diinya ve uzay bilimleri ve teknoloji)

kapsayan c¢esitli dogal olaylar1 merak ettiklerini gostermektedir. Cocuklarin meraklarina
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ornek olarak; “yaz aylarinda ¢igeklenme neden olur, bulutlar veya gokkusagi nasil olusur,
yagmur neden diiser, bebekler neden annelerinde uzun siire kalirlar, hayvanlar neden
konusmazlar, gokylizii nerede sona erer? Kayan yildizlarla normal yildizlarin arasindaki
fark nedir?” Gibi sorular verilebilir (Baram-Tsabari & Yarden, 2005; Callannan & Jipson,
2001; Mantzicopoulos, Patrick, & Samarapungavan, 2008; Patrick & Mantzicopoulos,
2014). Soru sormak, bilimsel uygulamanin temel siire¢ becerilerinden biri olarak kabul
edilir (Fuson & Murata, 2007).

Erken egitim ortamlarinda kiigiik ¢ocuklarin bilim motivasyonunu dogrudan ele alan
aragtirma seyrek olmakla birlikte, kiiciik ¢cocuklarin dogal olarak bilimi 6grenmek igin
motive olduklarini belirleyen 6nemli gelisimsel arastirmalar mevcuttur. Kiigiik cocuklar,
sorduklar1 sorularin sayis1 ve tiirlerinden de anlasilacag: ilizere cevrelerindeki diinyaya
gercekten ilgi duymaktadirlar (Brown, 1997; Piaget, 1955). Bu motivasyon onlarin

ogrenme istegini tetiklemekte ve bilmedigi seyleri daha fazla 6grenmeye tesvik etmektedir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Bilimsel siire¢ becerilerine yonelik olarak bulgular incelendiginde, katilimci arastirma
stirecinin ¢ocuklarmn bilimsel siire¢ becerilerini destekledigi goriilmektedir. Nitel ve nicel
verilerin birbirini destekledigi goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri yedi kategoride
incelenmis ve bu kategorilerin de tim veri setlerinde yogun olarak yer aldigi
goriilmektedir. En fazla kodlarin smiflandirma ve karsilastirma Kkategorisinde
“kategorilere/gruplara ayirma” kodlarinda oldugu goriilmektedir. Bu bulgunun arastirma
ana kismi olmas1 ve toplanan verilerin yorumlanma ve sonug ¢ikarma siirecinden 6nce iy1
organize edilmesi gerektiginden ¢ocuklarin bu siirecte daha fazla zaman harcadiklar1 ve bu
stirece daha fazla odaklanmalarindan kaynaklanacag: diisliniilmektedir. En az goriilen kod
ise, olgme kategorisinde standart olmayan birimleri/araglar1 kullanma koduna yonelik

oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ise c¢ocuklarin daha c¢ok siniflama ve sayma islemleri
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yaptiklari standart olmayan 6lgme yontemlerini kullanmaya yonelik ihtiyag hissetmemeleri
seklinde yorumlanmustir.

Sonuglar ii¢ arastirma siireci agisindan incelendiginde, kategorilerilere ait kodlarin
cogunlugunun arastirmacit ¢ocuklar egitim seriiveni siirecinde artis gosterdigi
goriilmektedir. Bir arastirma nasil yapilir seriiveni siirecinden, arastirmaci c¢ocuklar
seriivenine gore artig gorlilen kategoriler; smiflandirma ve karsilastirma yapma, deney
yapma/veri toplama, iliski kurma/sonu¢ ¢ikarma ve uygulama kategorileridir. Bu bulgu,
katilime1 arastirma siirecinin ¢ocuklar1 siiflama ve karsilastirma yapma, sayma, deney
yapma/veri toplama, iligki kurma/sonu¢ c¢ikarma ve uygulama becerileri agisindan
destekledigi soylenilebilir. Bu bulgular, cocuklarin 6rnek arastirma ve arastirmact ¢ocuklar
seriiveni siirecinde kullandiklar1 anket, ses kaydi gibi veri toplama yontemleriyle
cocuklarin topladiklar1 verileri daha fazla siniflama yapma, veri sayma, veriler arasi iliski
kurma ihtiyaci hissetmis olabilecekleri seklinde yorumlanabilir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin
bir arastirma nasil yapilir siirecinden itibaren daha fazla deney yapma/veri toplama, daha
fazla sayma, daha fazla siniflandirma ve karsilastirma ve daha fazla iliski kurma/sonug
¢ikarma ve uygulama yapma durumlarinin arttig1 goriilmuistiir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri 6l¢egi sonuclari incelendiginde de benzer sekilde, katilimci
aragtirma silirecinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine olumlu etkisinin oldugu ve
bilimsel siireg becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Olgegin genelinde anlamli farklilik
olmasina karsin, gozlem ve Olgme alt boyutlarinda anlamli farkliligin  olmadig:
goriilmektedir. Bu durumun c¢ocuklarin dogalar1 ve okul oncesi donem ¢ocuklarinin
gelisim 6zellikleri geregi diger alt boyutlara gore, gézlem ve 6lgme becerilerine yonelik
daha fazla eylemlerde bulunmus olmalarindan kaynaklanabilecegi diistintilmektedir. Farkli
bir agidan diisiiniilecek olursa, 6lgme ve gézlem yapma becerilerinde farkligin olmamasi
egitim programinin bu becerileri anlamli derecede gelistirmeye yonelik yetkinlige (icerige)
sahip olmadig1 anlamina da gelebilir. Bu iki kategori ayrica ele alinacak olursa, dlgme

dogasi itibariyle fen bilimleri ve matematik iligskisi daha giiclii bir beceridir. Gozlem
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becerisi de daha ¢ok fen bilimleri alaniyla iliskili olmasi dolayisiyla ve aragtirmada sosyal
bilimler igerikli katilimci arastirmalar tercih edilmesi bu becerilerin fark yaratacak 6lgiide
gelismemesine neden olabilir (NAEYC, 2014; Fuson & Murata, 2007). Gopnik (2012)’
gore, bilim adamlar1 ve ¢cocuklar, ayn1 6zellikle gii¢lii ve esnek biligsel aygitlar1 kullanirlar.
Bu biligsel aygitlar, bilim insanlarinin ve ¢ocuklarin cevrelerindeki diinya hakkinda
gercekten yeni bilgiler gelistirmelerini saglar. Bilimin kullandig1 bilimsel siireglerle ve
cocuklarda gordiiglimiiz biligsel siireglere benzerdir. Cocuklar kesfetmekten hoslanir ve
icten gelen bir motivasyonla yaparlar. Deneylerinde korkusuzca alistirmalar yaparlar ¢linkii
fikirlerini bekledikleri gibi yapmadiklarini anlamak igin “basarisiz” olmaktan korkmazlar.
Ogrendiklerini-diisiincelerini gdzden gegirirler, yeni sorular sorarlar ve tekrar denerler. Bu
sekilde bilimsel silire¢c becerilerini kullanarak bilim insanlar1 gibi arastirmalar
yapmaktadirlar.

Cocuklar i¢in fen egitimi genellikle gbzlemleme, agiklama, karsilastirma ve kesfetme gibi
basit siire¢ becerilerine odaklanir (French & Woodring, 2013; NAEYC, 2014). Diinyay1
deneme, degiskenleri belirlemek, degiskenleri manipiile etmek, gézlemlemek ve 6lgmek,
sonuglart ¢ikarmak gibi yontemlerle kesfetmeye calisirlar (Kuhn, Black, Keselman, &
Kaplan, 2000). Cocuklar, dogal diinyayr gozlemlemekten ve diisiinmekten hoslanirlar
(Eshach & Fried, 2005) ve ¢evrelerini kesfetmek i¢in motive olurlar. Kesfe yonelik bu
egilim, ¢ocuklarin gelisimi i¢in 6nemlidir. Bir¢ok arastirma, ¢cocuklarin dogal bir fenomen
hakkinda bilimsel bir anlayis gelistirebileceklerini ve erken yaslarinda bilime dayal isleme
becerilerini sergileyebileceklerini gostermistir. Ek olarak, kiiclik ¢ocuklar dogal olaylar
gozlemlemekten hoslanirlar ve bu kalite erken c¢ocukluk miifredatiyla desteklenebilir
(Kallery & Psillos, 2001; Patrick, Mantzicopoulos ve Samarapungavan, 2009). Bu destek
icin erken ¢ocukluk donemi 6zellikle onemlidir, ¢ilinkii ¢cocuklarin dogal diinyaya olan
merakini gelistirmek, sonraki yillarda aktif katilim ve etkilesim yoluyla bilimsel

ogrenmelerini kolaylastirir.
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Erken Ogrenme Becerileri

Erken Ogrenme Becerilerine yonelik sonuglar incelendiginde, katilime1 arastirma siirecinin
cocuklarin diisiinme, dil ve sayr becerilerinin gelisimini destekledigi goriilmektedir.
Arastirma sonuglar1 genel agidan incelendiginde, erken Ogrenme becerilerinde goriilen
farkliligin en ¢arpici sonuglardan biri oldugu goriilmektedir. Arastirma siirecinin dogrudan
erken 6grenme becerilerine odaklanmamasina karsin, siire¢ icerisinde ¢ocuklarin diisiinme,
dil ve say1 alanlarimi siklikla kullandiklar1 ve bu sayede bu alanlarin gelisiminin s6z konusu
oldugu dikkat ¢ekmektedir. On test, sontest ve izlem sonuglar1 ger¢evesinde katilimci
aragtirmanin ¢ocuklarin diisiinme, dil ve say1 becerilerine etkisi olmustur. Ayrica erken
ogrenme becerileri boyutlar1 olan diisiinme ve say1 boyutlar1 bilimsel siire¢ becerilerine de
temel olusturdugundan cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinde sayma, dlgme, soru sorma,
siniflandirma, benzerlikleri/farkliliklar1 ayirt etme gibi becerileri kullanmiglardir. Veri
toplama, verileri kategorize etme, grafik olusturma, verileri yorumlama gibi tiim aragtirma
stireglerinde ¢ocuklar diisiinme, dil ve say1 becerilerini aktif olarak kullanmiglardir.
Gelisme oOzellikle “diistinme” boyutunda sontest ile izleme arasinda devam etmistir. Bu
durum ¢ocuklarin katilimer arastirma siirecinin ¢ocuklarin diisiinme becerilerini giiclii bir
sekilde destekledigini gostermektedir. Arastirma yapma becerileri gelisen ¢ocuklarin
diistinme becerilerinin gelismeye devam ettigi sonucu dikkate deger bir sonug
niteligindedir.

Cocuklar bilgiyi yapilandirirlar, bu siirecte dil ve diistinme siirecleri birbirini destekleyici
rol oynar (Piaget, 1967; Vygotsky, 1978). Cocuklar yetiskinlerle birlikte ¢alistiklarinda
onlarin da destegiyle zihin araglarini gelistirirler ayn1 zamanda yetiskin ve akran etkilesimi
cocuklarin dil ve diisiinme becerilerini gelistirmektedir (Vygotsky, 1977). Erken ¢ocukluk
doneminde cocuklarin bilimsel siireglerin anlagilmasinda gerekli olan bu temel becerilerin
kazandirilmasiyla ¢ocuklarin akademik basari, problem ¢ozme, yiiriitiicii islev becerileri,
yaratic1 diisiinme gibi becerilerinin gelismesi saglanacaktir (Zimmerman, 2000). Dil ve
diisiinme becerileri cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini destekler, sayr becerileri
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cocuklarin matematiksel diisinme ve matematiksel kavramlart kullanma becerilerini
destekler. Bu sekilde g¢ocuklar gelisen becerileri ile ¢ocuklar daha iist diizey gelisim
potansiyeli sergileyebilirler.

Kirkwood (1991) etkilesimli fen egitimi programinin etkisine yonelik olarak yaptigi
caligmasinda, ¢ocuklarin kesfinin, 6gretmenlerle etkilesimini ve bilim 6grenmede bilimsel
yontemleri kullanmasini destekledigini gostermektedir. Okul Oncesi smifta yapilan
arastirmanin bulgulari, interaktif yaklasimin 4-6 yas ¢ocuklarini bilime ilgi duymaya tesvik
ettigi yonlindedir. Arastirma siiresince ¢ocuklar merak ettigi konularla ilgili beyin firtinasi
yapmis, sorular sormus (“Ipekbocekleri ne yiyor?”, “Ipekboceklerine biiyiidiikge ne
olacak?”), kesif yapmus ve bilimsel yontemler kullanmislardir. Olgme, hipotez yapma, ve
ogretmen rehberliginde daha fazla faaliyette bulunma (sinifta bir ipekbdcegi yetistirme,
kus yuvalar1 yapma ve yumurtalar1 kesfetme) gibi ¢alismalar yapmislardir. Kirkwood,
etkilesimli yaklagimin, ¢ocuklarmm fen konularu ilgili kendi sorularini sormalarini
destekledigini belirtmektedir. Program, g¢ocuklarin elestirel diisiinme, soru sorma ve
kesfetme deneyimlerini gelistirmis ve ¢ocuklarin gézlem, tahmin etme, 6lgme, test etme,
raporlama ve iletisim kurma gibi bilimsel diisiinme becerilerini destekledigine vurgu
yapilmistir. Bu sonu¢ katilimec1 arastirma yaklagimini kullananan mevcut arastirma
sonuclarint destekler niteliktedir. Arastirma siireci bilimsel siire¢ becerilerini kapsar ve
cocuklar bu siiregte katilimer olduklarinda bir aragtirmaci gibi tiim stireci deneyimlerler ve
arastirmact rolline biriiniirler. Cocuklar gercek katilimecilar olduklarinda yaparak
yagayarak 0grenmeleri miimkiin olabilecektir (Wood, 2003).

Okul oOncesi donemde ¢ocuklar1 destekleyici programlar artis gostermekte ve erken
egitimde bilimin O6nemine dair 6nemli bir yer insa etmektedir. ScienceStart (French,
Conezio & Boynton, 2002), Young Scientist Serisi (Chalufour & Worth, 2003), Okul
Oncesi Bilime Giden Yollar (Gelman & Brenneman, 2004) Mudpies - Miknatislar
(Williams, Rockwell & Sherwood, 1987); ve Tam Se¢meli Bilim Sistemi (Delta Egitimi),

Science Companion ve STEM gibi programlarla ¢ocuklarin aragtirmaya yapmaya yonelik
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motivasyonlar1 artar ve erken okuryazarlik ve matematik gibi alanlarda Ogrenme
becerilerini bilime dahil etme firsat1 yakalamis olurlar (French & Woodring, 2013).

Bilimi okul Oncesi ortamlara dahil etmenin Onemli nedenlerinden biri, bilimsel
caligmalarin ¢ocuklarin dikkat ve 0z diizenleme becerilerini kazanmalarina veya
gelistirmelerine yardimci olmasidir (French, 2004). Fuson ve Murata (2001), okul 6ncesi
cocuklarinin, diisiinme, tahmin etme ve 6lgme gibi bilimsel siireci becerilerini gelistirirken,
diistincelerini diizenlemeyi, dikkati siirdiirmeyi, esnek diisiinmeyi destekleyebilecegini
bildirmektedir. Gelisen dikkat becerisi ile ¢ocuklar merak ettikleri konulara daha fazla
odaklanmakta, sorgulamakta ve derinlemesine ¢alismalar yapmaktadirlar. Ayn1 zamanda,
gelisen Ozdiizenleme ve esnek diisiinme becerisi ile ¢ocuklar ¢aligmalarinda daha fazla

sebat gosterirler (Blair, Zelazo & Greenberg, 2005).

Katimel Arastirma Siirecinine Iliskin Ebeveyn Goriisleri

Katilimcr aragtirma siirecine iligkin 12 ebeveynin goriisleri incelendiginde arastirma yapma
ve katilim deneyimleri alt basliklar1 ¢ercevesinde ilgili aragtirmanin alan yazinini1 kapsayan
kategorilerin yer aldig1 goriilmektedir. Cocuklara katki acisindan sonuglar incelendiginde,
arastirma yapma becerileri, merak ve motivasyon daha cok arastirma slireglerini
destekleyici bulgular olarak goriilmektedir. Bu kategoride dikkat ¢eken Onemli bir alt
kategori arastirmaci kimligidir. Ebeveynler tarafindan betimlenen arastirmaci kimligi
kategorisi aragtirmanin amaci ve niteligi acisindan oldukc¢a degerlidir. Cocuklarin her
yerde kendilerini aragtirmaci olarak tanitmalari, arastirmaci cantasini kullanma istegi
icinde olmalar1 ve aragtirmaci materyallerine deger vermeleri, ¢ocuklarin aragtirma yapma
konusundaki merak ve motivasyonlarinin arastirmaci kimligi ile biitiinlestigi ve arastirma
yapma becerilerini destekledigi sonucunu 6ne g¢ikarmaktadir. Ayrica arastirma silirecinde
oztimsedikleri arastirmaci kimlikleri ile 6grenme ve arastirmaya iliskin motivasyon
sayesinde kendilerini daha rahat hissetme ve sorumluluk alma gibi becerilerle de 6zerk

hissetme egiliminde olduklar sdylenilebilir. Motivasyon, insanlarin ne yapmak i¢in motive
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olduklari ve motive olduklart konularda nasil ¢aba harcadiklari seklinde ifade edilir.
Ornegin, yaptiklar1 segimler, harcadiklar1 enerji, bir seye ne kadar devam ettikleri ve
islerine verdikleri 6zen gibi motivasyonu nasil siirdiirdiikleri onemlidir. Bu nedenle,
motivasyonu yiiksek olan insanlar, hatalar yaptiktan yaptiktan sonra bile ¢aba gosterir, bir
sorunla, konuyla veya meseleyle devam eder ve stratejileri dikkatle kullanirlar. Yiiksek
motivasyonun 6grenme ve basari ile iligkilendirilmesi sasirtict degildir (Schunk, Pintrich &
Meece, 2008). Kiigiik ¢ocuklar, bilimi igeren etkinliklere katilmaktan da zevk alirlar. Erken
cocukluk smiflan tipik olarak ¢ocuklarin oynamay1 segebilecekleri alanlardan biri olarak
bir doga tablosu veya bilim merkezini igerir. Early, Iruka, Ritchie, Barbarin, Winn ve
Crawford (2010), ¢ocuklarin oyun zamaninda hangi 6grenme merkezlerini tercih ettikleri
iizerine yaptiklar1 arastirmada, bilim merkezinin yogun tercih edildigi sonucuna
ulagmiglardir. Cocuklar bos zamanlarinin % 15'ini fen merkezinde gecirmis- aynalarla,
miknatislarla, kumla veya suyla ya da bilim kitaplarin1 okumuslardir. Bilim merkezlerinde
(su ve kum masasi, bilim ve doga alani) serbest zaman gecirmek ¢ocuklar i¢in popiiler bir
se¢im olarak goriilmektedir (Sackes, Trundle, Bell & O Connell, 2011). Bilim
merkezlerine ilgi, ¢ocuklarin g¢ekici materyalleri bulmasini, malzemeleri veya ekipmani
tanimasin1 ve bunlari nasil kullanacagini bilmesini ve igerikleri kendileri i¢in uygun
gormelerini gerektirebilir. Alexander, Johnson ve Kelly (2012) tarafindan cocuklarin
bilime olan meraklarin1 incelemek amaciyla ebeveynlerle yapilan bir ¢alismada,
ebeveynlerin ¢ocuklarinin katildigi etkinliklerle ilgili raporlarint incelemistir. Boylamsal
yapilan ¢alismada, ¢ocuklar 4 yasindan itibaren 3 yil boyunca izlenmistir. Arastirmacilar,
projenin ilk yilinda her 2 ayda bir, daha sonra 4 aylik araliklarla ebeveynlerle iletisime
gegmis ve ebeveynlerin ¢ocuklarinin bilimle 1ilgili tercih edilen etkinlikleri ve
davraniglariyla ilgili tahminlerini kaydetmislerdir. Bu toplantilar, cocuklarin bir fen dersine
(6rnegin dinozorlar, kayalar, arabalar), fen bilimleriyle ilgili sorularin sikligina odaklanip
odaklanmadiklarimi (6rnegin, bilimle ilgili favori TV programlarinin listeleri) ¢ocuklarin

serbest zamanda tercih ettikleri oyun etkinliklerini belirlemeye yonelik ¢alismalar
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yapmislardir. Kiiglik ¢cocuklarin bilime yonelik ilgisini dlgmede ebeveynlerle ¢alismanin
cocuklarinin bilimi ne kadar sevdigini degerlendirmek agisindan ¢ok degerli oldugu
gorlilmiistiir. Ebeveynler ¢ocuklarin merak ve ilgilerine yonelik veriler toplarken, ayni
zamanda kendileri de ¢ocuklarinin ilgilerini farketmis ve ¢ocuklariyla etkilesimli bir siire¢
yasadiklarim1 ifade etmistir. Bu calismanin da yansittig1 iizere ebeveynlerin goriislerine
basvurmak ve onlar1 da arastirma siireclerinde katilimci olarak gérmek oldukga dnemlidir.

Ebeveynler tarafindan ifade edilen 6zerklik kategorisi de arastirma siirecleri acisindan
onemli bir kavramdir. Cocuklarin aragtirma siireglerine katilmasi, Ozgiiven artmasi
arastirma-iletisim becerileri ve 0z-yeterlilik gibi bircok potansiyel fayda tanimlanmigtir
(Alderson, 2001; Deci & Ryan, 1985; Kellett vd, 2004; Porter, Hampshire & Abane, 2011;
Schafer & Yarwood, 2008). Porter vd, (2010) tarafindan yapilan Malawili ¢ocuk
aragtirmacilarla yapilan g¢alisma, ¢ocuklarin arastirma deneyimlerinin etkilerini agikca
yansitmaktadir. Proje olarak gerceklestirilen calisma siiresince, goriisiilen tiim g¢ocuk
arastirmacilarin genellikle deneyimleri hakkinda olumlu ifadeleri olmustur. Ebeveynler
caligmayi ilging, eglenceli ve bilgilendirici bulduklarini, 6zellikle de baskalariyla iletisim
halinde olan 6zgilivenlerini arttirdigina yonelik ifadelerde bulunmuslardir. 14 yasinda bir
kirsal Giliney Afrikali kiz ¢ocugu “Proje, insanlarla giizelce konusabilmem i¢in beni
sekillendirdi” ve Gana'dan 17 yasindaki Samuel, "Toplumda konusmak, yeni insanlarla
tanigsmak konusunda bana yardimci oldu” yorumunda bulunmustur. Birka¢ cocuk, yetiskin
arastirmacilardan  gelecekte faydali olabilecek becerileri edinmis olduklarin
diisiinmiislerdir. Ornegin, arastirmada katilime1 olan 14 yasindaki bir Giiney Afrikali kiz
cocugu “Arastirma bana insanlarla nasil konusulacagmmi ve simdi baska seyleri
arastirabilecegimizi 6gretti”. 16 yasindaki Gana'da yasayan John, “Yetiskinlerle ¢alismay1
cok sevdim. Proje boyunca kazandigim gliven ve sabir hayatim boyunca benimle birlikte
olacak” ifadeleriyle yetiskinlerle calismanin kendilerine olan etkisini ve Ozerkliklerine
nasil etkisinin oldugunu vurgulayici betimlemelerde bulunmuslardir. Calisma bu

bulgulariyla arastirmamizla benzerlik gostermektedir.
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Merak kodu, bilimsel siire¢ becerileri ve epistemik merak temalarindaki bulgular: tekrarlar
niteliktedir. Cocuklar arastirma siire¢lerinde katilimci olduklarinda meraklar1 artmakta ve
merak ettikleri arastirma firsati bulmaktadir. Cocuklarin arastirma siireglerinde 6zne veya
nesne olarak goriildiigii calismalarda, ¢ocuklarin arastirma yapma becerileri ve ¢cocuklarin
bilim yapmaya iliskin anlayislariin gelismesi ve c¢ocuklarin kendilerine ydnelik
anlayiglarinin giiglenmesi miimkiin olamamaktadir (Hart, 2016; James & Prout, 1990).
Arastirmamizda ortaya c¢ikan merak konusunda birbirini destekleyen bu ii¢ bulgu,
cocuklarin  dahil olacagi katilimcit arastirma deneyimlerinin  ¢ocukta meraki
kortikleyecegine/destekleyecegine iliskin alanyazini destekler niteliktedir.

Ebeveynlere katki kategorisi acisindan sonuclar incelendiginde, ebeveynlerin ¢cocuklarina
yonelik anlayislarinin giliclendigi ve ¢ocugun dogasini anlamaya yonelik olarak evrildigi
goriilmektedir. Cocuklarin ilgi alanlarmi fark etme, cocuklarin dogal arastirmaci
olduklarin1 anlama, g¢ocuklarin yeteneklerinin farkina varma kodlarimin ¢ocukluk anlayist
acisindan oldukea giiclii betimlemeler oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ¢alismanin giiglii
bulgular1 arasinda olup c¢ocukluk anlayisina 151k tutmaktadir. Cocuklarla ¢alisan
akademisyenlerin cocukluk anlayislarinin yaninda ebeveynlerin anlayislarinin gelismesi de
oldukca onemlidir. Cocuklar haklarma yetiskinler araciligiyla ulagsmaktadir. Cocuklar
arastirmacilar aracilifiyla arastirmalarda katilimci hale geldikge tiim yetiskinlerin
cocuklarinin giicline inanglar ylikselecektir. Aksi takdirde yetiskin toplumunda ¢ocuklar,
kendilerine esit davranma egiliminden yoksun yetiskinlerle var olacaktir (Christensen &
James, 2000; Corsaro, 1997; James & Prout, 1990). One cikan diger bir bulgu ise, katilime1
arastirma siirecinin ebeveynler ve ¢ocuklar arasindaki etkilesimi gili¢lendirdigine yonelik
niteliksel betimlemelerdir. Cocuklariyla kaliteli zaman gecirdikleri, arastirmalara ayrica
zaman ayirdiklarimi ve ¢ocuklariyla bu siirecte daha fazla ilgilendiklerine yonelik
ifadelerde bulunmuslardir. Aileleler ¢ocuklarin yasantilarinda en temel role sahiptir ve
isbirlikgi  katilimcilar olarak kabul edilirler. Bronfenbrenner (1979) gelistirdigi

Biyoekolojik Sistem Modeli ile mikro sistem i¢inde yer alan ebeveyn ve g¢ocuklarin
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etkilesimlerinin ¢ocuklarin gelisimlerini etkileyen Onemli unsur oldugunu vurgular.
Cocuklar bu etkilesimle giiclenir ve bilgi ve becerileri desteklenir ayrica ebeveynlerin
cocuklarin yetenek ve gelisimlerine yonelik anlayislar gelisir.

Sonug olarak, katilimer arastirma siirecinin ¢ocuklarin katilim deneyimlerini ve arastirma
yapma becerilerini destekledigi sonucuna ulasilmistir. Cocuklarin katilimer olduklar
arastirma anlayis1 gelistikge cocuklarin bilissel, dil, sosyal ve duygusal alanlarda
gelisimleri desteklenmis, ¢ocukluk konusunda arastirmalar yapan akademisyen ve
profesyoneller tarafindan da ¢ocuklarin katilimer olabilecekleri algisi gelismis olacaktir.

Ug tema altinda incelenen arastirma yapma becerilerine yonelik bulgulara genel olarak
bakildiginda, katilimci arastirma siirecinin ¢ocuklarin arastirma yapma becerileri {izerinde
etkili oldugu sdylenilebilir. Epistemik merak bilimsel siire¢ becerilerinin temelini olusturan
bir felsefe icermektedir. Erken 6grenme becerileri alt boyutlar1 ise ¢ocuklarin bilimsel
siire¢ becerileri ¢ercevesinde kullandiklar1 temel becerileri igermektedir. Nitel ve nicel
boyutta ele alinan bilimsel siire¢ becerileri sonuglart da birbirini destekler nitelik
tasimaktadir.

Sonug olarak; cocuklarla c¢alisan arastirmacilar ¢ocuklarin baglamlarini, yasamlarini,
gelisimlerini kesfetmeyi ve c¢ocuklarin yasamlarini iyiye tasimak amaciyla g¢alismalar
yapmaktadirlar. Cocuklarin kendilerini dogrudan ilgilendiren bu siireclerde katilimer
olarak goriilmeleri, kendi becerilerini gelistirmesi firsatina sahip olmasi degerlidir.
Arastirma siireglerinde, bilginin yaratilmasinda, g¢ocuklarin katkisinin gerekliligi artik
aragtirma siireclerinde diisiiniilmesi gereken 6nemli bir boyut olarak vurgulanmaktadir.
Katilim anlayisi, ¢cocuklar i¢in calismak yerine cocuklarla birlikte calismak felsefesini
vurgulamaktadir. Aragtirmalarda gocuklarin algisi ve deneyimlerinin ¢alisma kapsamina
alinmasiin bir zorunluluk olarak goriilmesi gerekmekte ve arastirma siirecleri dahil
cocuklar Kkendilerini ilgilendiren her konuda, diisiincelerini ifade edebilecekleri uygun
yontem ve ortamla bulusarak gelisimlerini optimum diizeye c¢ikarabileceklerdir. Ayrica

cocuklarla yapilan ¢aligmalarda nicel yontemlerin yani sira, nitel ve karma yontemlerin
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kullanilmas1 katilm hakki cergevesinde ¢ocuklarin diislincelerine, fikirlerine saygi
duyulmasini saglayacaktir. Karma g¢alismalarda nitel boyut ¢ocuklarin ifadelerini goriiniir
kilacagindan, ¢ocukla c¢alisan profesyonellerin ¢ocuklarin yasamlarini derinlemesine
anlamalar1 miimkiin olacaktir. Bu tiir yasantilarla ¢ocuk dogasina uygun sekilde
Ozbelirleme hakkinda deneyimleyebilecegi ortamlar bulmakta ve bu sekilde kendi
yagaminin 6znesi olma firsatlarin1 yakalamaktadir. Bu tarz otantik deneyimler, ¢cocuklar ve
ailelerin katilimer anlayislarinin  derinden ve koklii degisimi acisindan 6nemlidir,
aragtirmamiz ¢ocuk ve aile goriisleri ile bu kokli degisimi kanitlar sonuglar ortaya
koymustur. Cocuklarin dogal olarak getirmis olduklar1 bilimsel aragtirma ve merak alt
yapilarinin kendi ilgi ve isteklerinden (merak, arastirma istegi, gelisimin dogasina giiven)
yola cikarak katilimci arastirma yoluyla daha giiclii bir sekilde desteklenebildigi ortaya
cikan sonuclardan bir digeridir. Bu durum gelisimin dogasina giiven ve saygi anlayisiyla
cocuklarin miimkiin olan en iist seviyede gelisebilmeleri hedefine daha kolay bir sekilde
ulagabileceklerini gostermektedir. Bu yoniiyle calisma, ¢ocuklarin arastirma siireclerinde
de katilimci olmalarini destekleyici ¢alisma olarak alanyazina katki sunmakta olup,
yenicagin gereklerine uygun olarak g¢ocuklarin arastirmaci, sorgulayan, diisiinen iireten

bireyler olmalarini saglayici etkiye sahiptir.

Oneriler

Katilimer ¢ocuk imajina sahip olmak, arastirma siirecinde ¢ocuklarin sosyal aktorler olarak
goriilmesine firsat saglamaktadir. Cocuklar sosyal aktorler olarak goriildiigiinde ve
arastirmaya dahil olan diger katilimcilar gibi esit haklara sahip oldugunda g¢ocuklarin

diinyasini anlamak ve ¢ocuklarin seslerini duyurmak miimkiin olabilecektir. Bu ¢ergevede;
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Arastirmacilara yonelik oneriler:

Arastirmacilar arastirma siireglerinin oncesinde ¢ocuklarla pilot arastirma c¢aligsmalari
gergeklestirebilir ve bdylece cocuklar dahil olduklar1 arastirmanin konusu, amaci,
yontemi konusunda bilgilendirilmis olacaklardir. Cocuklarin katilim hakkini dikkate
alan ¢alismalar ve yontemler kullanilabilir

Katilimc1 arastirma siireci erken c¢ocukluktan ergenlige kadar farkli yas c¢ocuklarla
gerceklestirilerek, arastirmacilar tarafindan ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerini dikkate alan
cocuk dostu yaklagimlarin benimsenmesi saglanabilir

Egitim yaklagimlarinin ¢ocuga yonelik anlayis ve felsefeleri farklilik gdsterdiginden,
katilimc1 arastirma siireci farkli yaklagimlar uygulayan (Montessori, Reggio Emilia,
Waldorf) okullarda uygulanarak ana akim ve alternatif yaklasimlarin arastirma
becerileri lizerindeki etkisi ve farklar1 incelenebilir

Katilimcr arastirma siireci akademisyenlerin ¢alisma ortamlarinda iiniversitelerde ve
laboratuvarlarda cocuklarla birlikte gergeklestirilerek, c¢ocuklarin farkli arastirma
ortamlarint deneyimlemeleri ve arastirmacit kimligini daha 1yi benimsemeleri
saglanabilir

Katilimcr arastirma siirecinin ¢ocuklar iizerindeki etkisini daha derinlemesine incelemek
amaciyla boylamsal ¢aligmalar gergeklestirilebilir

Katilimc1 arastirma siirecine yonelik olarak ebeveynlerin goriislerine yansiyan
kategorilerden o6zerklik ve ¢ocuklarin arastirma siireclerine katilim deneyimleri
arasindaki etkilesim incelenebilir

Katilimcer aragtirma siirecinin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri iizerinde etkisi
olup olmadigina yonelik aragtirmalar yapilabilir

Alan yazinda bilimsel g¢alismalarin ¢ocuklarin dikkat ve biligsel esneklik becerileri
iizerinde etkisi vurgulanmistir bu baglamda, katilimc1 arastirma siirecinin yiiriitiicii islev

becerilerinin tiim boyutlar1 agisindan (problem ¢ézme, sebat gosterme, dnleyici kontrol,
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Ozdiizenleme, dikkat, biligsel esneklik, akil yiirlitme, zaman yOnetimi) arastirilmasi
onerilmektedir.

Arastirmalarin yontem boliimiine “Cocuklarla calismada dikkat edilen etik siiregler”
baslig1 gibi arastirmacinin ¢ocuklarla ¢calismada hangi etik siirecleri dikkate aldig1 ve
uyguladiginin goriiniir hale gelmesi, katilimci ¢ocuk anlayisinin yesermesine temel
olusturacaktir. Arastirmacilar, ¢ocuklarin da arastirma siirecine dahil olmalarina imkan
saglayan ortamlar ve firsat yarattiklarinda c¢ocuklarla calisma fikrini daha fazla

i¢sellestirecekleri diistintilmektedir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler:

Cocukluk konusunda veya c¢ocuklarla c¢alisacak olan profesyoneller, aragtirmaya
baslamadan Once etik kurul, kurum izni, ebeveyn onamlar1 gibi etik islemler siiresince,
aragtirma grubunu olusturacak cocuklar1 anlamak iizere gozlemler yapmali ve
cocuklarin kendilerini ifade etme dilleri (100 Dili) ni dikkate alarak ¢ocuk dostu veri
toplama yollar iizerinde diizenlemeler yapmalidirlar.

Arastirma siiregleri konusunda ¢ocuklar detayli olarak bilgilendirilmeli, katilimlarini
saglamanin yollar1 aranmalidir. Arastirmacilar arastirma konularmi belirlerken, bu
aragtirmanin ¢ocuklara yararlari, c¢ocuklarin nasil dahil edecekleri, ve ¢ocuklar
arastirmaci olarak nasil gelistirecekleri konularina odaklanmalidirlar.

Etik kurul formlarina ¢ocuklar1 nasil gelistirecegi ve cocuklart arastirma siireclerinde
aktif rol almalari konusunda ek bilgiler eklenmelidir. Etik kurul komisyonlarinin
cocuklarin onamina basvurma, c¢ocuklarin bilgilendirilmesi ve arastirmanin ¢ocuklari
gelistici yonleri gibi konularda detayli incelemeler yapmalari onerilerilebilir.

Cocuklarla calisirken, bilgilendirilmis onamin Otesine gecerek egiltilmis onamla
cocuklarin arastirma siire¢leri konusunda da bilinglendirerek gili¢lendirilmesi

saglanmalidir. Goniillii, bilgilendirici, kapsayici, ilgili, saygili, katilimin niteliklerine
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uygun olarak ¢ocuklar arastirmalarin tiim siireclerinde karar alma yetkisini kullanmalari
konusunda desteklenmelidir. Cocugun kendini etkileyen her tiirlii konuda bir katilim
slirecine dahil olmasina 6nem verilmelidir.

Cocuklarla calisan arastirmacilar, katilimct ¢ocuk imajiyla birlikte cocuklarin arastirma
stireglerinde arastirmaci olarak da var olabilecegi anlayisiyla ¢ocuklarin sosyal aktor
olarak kendi yagamlarinin yapilandiricisi olarak goriilmeleri ve tim gelisim alanlarin
destekleyici firsatlara sahip olmalari konusunda da vizyon sahibi olmalidirlar. Bu
baglamda arastirmacilar, etik ve ¢ocuklarla ¢aligma prensipleri iizerinde derinlemesine
sorgulamalar yapmali ve buna yonelik akademisyenlere, ¢ocukla galisan profesyonellere
yasam boyu 0grenme/mesleki gelisim olanaklart saglanmalidir.

Politikacilar ve egitimden gelisimden sorumlu olan st diizey yetkililer, yeni¢agin
gerekliliklerine uygun olarak arastirmaci ve inovatif diisiinen bireyler yetistirmek adina,
programlara c¢ocuklarin arastirma yapma becerilerini destekleyici uygulamalar dahil
edebilir, tniversitelerle farkli kademelerdeki okullarin biitiinlesmesini saglayarak
cocuklarinin bilime ve arastirma siireglerine erken yillardan itibaren aktif katilimlarini
saglayabilirler.

Cocukluk cografyalar1 cergevesinde de farkli baglamlara (sosyoekonomik diizey,
ebeveyn egitim diizeyi...) sahip cocuklarin katilimci arastirma siireglerine katilimlari

saglanmalidir.
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Ek-1. Veli Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

Sayin Veli,

Kirklareli Universitesi Cocuk Gelisimi Boliimii Ogretim Gérevlisiyim. Aym zamanda Gazi Universitesi
Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bo6liimii doktora dgrencisiyim. Doktora tez ¢aligmam olarak, ¢ocugunuzun da yer
alabilecegi “Cocuklarin Arastirma Siireglerine Katilim Deneyimlerinin Gelistirilmesi Cocuklarla Birlikte
Aragtirma” baslikli arastirma yapmayi hedefliyorum. Bu arastirmada, ¢ocuklarin da birer aragtirmaci
olabilecegi gergegini yansitmayi amagliyorum.

Bir Cocuk Gelisimi ve Egitimcisi olarak amacim, ¢ocuklari arastirma igin kullanmak degil, ¢ocuklarin
gelisimlerine uygun, 6zellikle bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik, onlar igin faydali olabilecek
bir ¢aligma yapmaktir. Bu konu sizler kadar benim i¢in de hassasiyet icermekte ve mesleki sorumlulugum
dahilindedir.

Cocuklariniz arastirma siireci boyunca, herhangi bir konuda etiketlenme, duygusal ve fiziksel zarar gérmeye
yol agict higbir duruma maruz kalmayacaklardir. Bu konu arastirmaci olarak benim mesleki ve kisisel
sorumlulugum dahilindedir.

Aragtirma siireci Oncesinde, Cocuklara “Nasil Arastirma Yapilir?” temali egitim verildikten sonra,
¢ocuklarinizin merak ve ilgilerine yonelik olarak arastirma projeleri tasarlanacaktir. Calisma Subat-Mayis
aylarint kapsayacak, okul miidiiriniin, 6gretmenin ve ¢ocuklarin uygun gordiigii zamanlarda, okulun
isleyisini ve ¢ocugunuzun egitimini aksatmakyacak zamanlarda yapilacaktir.

Bu ¢aligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismaya onay vermenizden sonra da
herhangi bir anda ¢aligmadan ¢ikma hakkina sahipsiniz. Sizin onayinizdan sonra, ¢ocuklarinizin da onayina
basvurulacak ve ¢ocuklar arastirmaya istekleri dogrultusunda dahil olacaklardir. Bu ¢alismaya katilmaniz igin
sizden herhangi bir iicret istenmeyecektir. Calismaya katildiginiz icin size bir 6deme yapilmayacaktir.
Calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullamlacak olup g¢ocugunuzun kisisel
bilgileri gizlilik ilkesi geregince herhangi bir yerde paylasiimayacaktir. Ayrica onay formunuz da arastirmaci
tarafindan korunacak ve gizli tutulacaktir. Bu konuda tiim sorumluluk sahsima aittir. Cocugunuzun

arastirmaya dahil olmasini istiyorsaniz. Asagidaki kutucuga isim soy isim yazarak imzalayabilirsiniz.
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Ek-2. Bilgilendirilmis Cocuk Onam Formu

Bilgilendirilmis Cocuk Onam Formu

Sevgili Katihmei

Bir aragtirma nasil yapilir seriivenine katildin. Sizlerle ilk tanismamda anlattigim gibi,
doktora tez ¢alismam olarak, senin yer alabilecegin “Cocuklarin Arastirma Siireglerine
Katilim Deneyimlerinin Gelistirilmesi Cocuklarla Birlikte Arastirma” baslikli arastirma
yapmay1 hedefliyorum. Bu arastirmada, senin de bir arastirmaci olabilecegi gergegini
yansitmay1l amagliyorum. Ayrica sizlerin arastirma yapma becerilerini, bir arastirmaci ile
birlikte c¢alisma becerinizi gelistirmeyi ve arastirma silirecini kesfetmenizi saglamay1
amagliyorum.

Bu belge ayn1 zamanda seninle yapacagimiz bir anlagsma. Bu belge sadece ikimiz arasinda
kalacak ve eger calismadan ayrilmak istersen, istedigin zaman bana sOyleyebilirsin.

Farkli yontemler kullanarak seninle farkli arastirma tiirlerini ve arastirma siireglerini
kesfedebilecegimiz bu ¢alismaya katilmak istersen, asagidaki kare alana sevdigin bir seyin

resmini yapabilirsin (kus, yildiz, ev...)
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Ek-3. Cocuklarla Calisma Protokolii

Cocuklarla Calisma Protokolii
Cocugun Adi (Rumuz):
Cinsiyet:
Yasi:
Katildig1 Arastirmanin Adz:

Cocugun arastirmaya dahil oldugu siire:

Protokoliin uygulanacagi ortam ¢ocugun kendi rahat hissedebilecegi, cocuk dostu, giivenli, dikkat dagitic1 esya ve sesin olmadigi bir yer olarak
belirlenir. Cocuk ve arastirmaci yan yana oturur. Cocuklardan egitim siireci sonrasi yapilan son ¢alismaya odaklanarak, arastirmaci tarafindan
sorulan sorular ¢gercevesinde, hangi siiregte nasil bir katilim siireci deneyimlediklerini isaretlemeleri beklenir.

Cocukla “Arastirma siireci sence nasild1? Boyle bir arastirmaya katilmak nasildi? Son arastirmada neler yaptik?” gibi yart yapilandirilmig
sorular gergevesinde konugsma yapilarak, arastirma siire¢lerine yonelik hatirlatict konusmalar yapilir. “Simdi de seninle elimde gordiigiin bu
protokolii dolduracagiz”. Cocuklara, protokol hakkinda, nasil kullanacaklari, protokoliin neyi yansittifi ve resimlerin neyi ifade ettigi gibi
konularda bilgilendirme yapilir. Her bir sorunun yer aldigi satir1 isaret edilerek, “soracagim her soruda resimlerin anlamlarint diisiinerek,
hangisinin bu soru i¢in uygun oldugunu diigiiniiyorsan, onu isaretle”, yonergesi verilir.
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Merhaba

Seninle katilmis oldugun .......... konulu arastirma ile ilgili konusmak istiyorum. Benimle bu konuda konusmak ister misin? Eger istiyorsan,
seninle aramizda bir anlagma niteliginde olan bu formu imzalayabilir veya istedigin sekli yapabilirsin.

Simdi de seninle elimde gordiigiin bu protokolii dolduracagiz.

(Her bir sorunun yer aldig: satir1 isaret edilerek) Soracagim her soruda resimlerin anlamlarini diistinerek, hangisinin bu soru i¢in uygun oldugunu
diisiiniiyorsan, onu isaretle.

Calismaya katildigin icin tesekkiir ederim.

Aragtirma Siireg

Basamaklari Sorular Katilim Merdiveni
8. basamak 7.basamak 6.basamak 5.basamak 4.basamak 1,2,3.basamak
Katilim karsiti
Aragtirma Arastirmanin konusuna Aragtirmaci ile birlikte Arkadaglarimla birlikte Aragtirmaci fikir verdi, Aragtirmact, ¢ocuklarin Aragstirmaci bizi kendi Aragtirmaci karar
probleminin nasil karar verildi? karar verdik ve arastirdik | Karar verdik ve arastirdik birlikte arastirdik aragtirmak isteyebilecekleri ¢alismasi hakkinda verdi
belirlenmesi konular hakkinda fikrimi sordu bilgilendirdi

"

S
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Aragtirmaci ile birlikte
karar verdik ve arastirdik

Arkadaglarimla birlikte
karar verdik ve arastirdik

Aragtirmac fikir verdi,

Arastirmact ile birlikte
karar verdik ve arastirdik

Arkadaslarimla birlikte

birlikte aragtirdik

Arastirmaci fikir verdi,

Arastirmaci g¢ocuklarin aragtirmak
isteyebilecekleri yontemler
hakkinda fikrimi sordu

Aragtirmact bizi kendi
¢aligsmas: hakkinda
bilgilendirdi

bl

Aragstirmaci karar
verdi

_Bey

Arastirmact ile birlikte
karar verdik ve aragtirdik

karar verdik ve arastirdik

Arkadaslarimla birlikte

birlikte aragtirdik

Arastirmaci fikir verdi,

Arastirmaci ¢ocuklarin
arastirmay1 kimlerle/nelerle
yapmak isteyebilecekleri
hakkinda fikrimi sordu

Arastirmact bizi kendi
¢aligmasi hakkinda
bilgilendirdi

bl

Aragtirmaci karar
verdi

Bey

Arastirma Arastirmanin hangi
yontemi yontemle yapilacagina
nasil karar verildi?
WER>
LNV L Rt
Calisma grubu Arastirmanin ¢alisma
/6rneklem grubuna/arastirma
yapilan Kisilere nasil
karar verildi?
Bulgulan Arastirma sonuglarinin
yorumlama ve yorumlanmasi konusuna
genelleme nasil karar verildi?
yapma
J

karar verdik ve arastirdik

Lo, W

birlikte aragtirdik

Aragtirmact, ¢ocuklarm arastirma
sonuglarini nasil yorumlamak
isteyebilecekleri hakkinda fikrimi

sordu

Arastirmact bizi kendi
¢alismasi hakkinda
bilgilendirdi

Arastirmaci karar
verdi

2oy
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Raporlastirma

Arastirmanin
raporlanmasi konusuna
nasil karar verildi

Aragtirmaci ile birlikte
karar verdik ve arastirdik

n R

Arkadaglarimla birlikte
karar verdik ve arastirdik

Aragtirmac fikir verdi,
birlikte aragtirdik

Arastirmaci ¢ocuklarin
arastirmay1 nasil raporlamak
isteyebilecekleri hakkinda fikrimi
sordu

Aragtirmact bizi kendi
¢aligsmas: hakkinda
bilgilendirdi

802

Aragstirmaci karar
verdi

Degerlendirme
ve yayma

Arastirmanin
degerlendirme ve
baskalarina sunulmasi
konusuna nasil karar
verildi?

Arastirmaci ile birlikte
karar verdik ve aragtirdik

Arkadaglarimla birlikte
karar verdik ve arastirdik

Arastirmac fikir verdi,
birlikte aragtirdik

Arastirmaci ¢ocuklarin
arastirmay1 nasil
degerlendirmeleri gerektigi ve
bagkalarina nasil sunmak
isteyebilecekleri hakkinda fikrimi
sordu

Aragtirmaci bizi kendi
¢aligmasi hakkinda
bilgilendirdi

Aragtirmaci karar
verdi
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Ek-4. Arastirmaci Cocuklar Seriiven Raporu

ARASTIRMACI COCUKLAR SERUVENI

Katilimci arastirma siirecinin birinci asamasi olan “Bir Arastirma Nasil Yapilir Seriiveni”
egitim programinin ilk etkinliklerinde daha ¢ok fen bilimlerini igeren arastirma 6rnekleri
lizerinde calistiklarindan, tglincii asama olan “Arastirmaci Cocuklar Seriiveninde”
cocuklarin arastirma sorulari ve arastirma problemi daha c¢ok fen konularini igeren
konulardan olusmustur. Bu asamada c¢ocuklarin arkadaslari, aileleri ve Ogretmenlerle
yaptiklar1 arastirmalar ¢ocuklarin dikkatini ¢cekmeye baslamis ve ilgileri sosyal aragtirma
alanina da yonelmeye baslamis ve yeni bir aragtirma sorusu giindeme gelmistir. “Acaba
anneler babalar ¢ocuklariyla en ¢ok ne yapmayr sever?” Bu konuya karar vermemizi
etkileyen tartisma siireci, anneler babalarin c¢ocuklariyla bir seyler yaptiklart mutlu
olduklar1 konusu iizerinde gergeklesmistir. 30 Nisan-8 Haziran arasi alt1 hafta siiren bu
stire¢ ¢ocuklarin arastirma sorusunu belirleme, 6l¢me aracini gelistirme, veri toplama,
verilerin analizi, yorumlanmasi ve raporlanmasi siireglerini kapsamaktadir.

Veri toplama siirecinde, bazi ¢ocuklar anket, bazilar1 ise goriisme formu kullanmak
istediklerini belirtmislerdir. Bu sekilde cocuklarin katilimci olduklar1 arastirma siirect
baslamistir. Bu siire¢ ¢cocuklarin farkli arastirma konular tizerinde ¢aligsmalari, aragtirma
konusuna karar verme, veri toplama araglarina karar verme siireci olarak iki haftalik bir
stire almistir. Bu arastirma konular1 iizerinde ¢ocuklarla tartismalar yaparken, yeni bir
aragtirma sorusu giindeme gelmistir. “Acaba anneler babalar cocuklariyla en ¢ok ne
yapmay1 sever?” Bu konuya karar vermemizi etkileyen tartigma siireci, anneler babalarin
cocuklariyla bir seyler yaptiklart mutlu olduklar1 konusu iizerinde gerceklesmistir.
Arastirmaci: Peki o zaman neler yapmay1 severler ve mutlu olurlar?

Cocuklarin fikirleri “ Oyun oynamak, resim yapmak, kek yapmak, yiizmek, birlikte

uyumak, sarilmak, gibi eylemler” olmustur.
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Cocuklarla herkesin bu konu ile ilgili arastirma yapmak isteyip istemedikleri iizerinde
tartisilmistir. Bu tartismanin ardindan ¢ocuklardan bazilari ertesi giin okula geldiklerinde
ailelerine “Cocuklariyla en c¢ok ne yapmay:r severler” sorusunu sorduklarini ifade
etmislerdir. Diger c¢ocuklar da arkadaslarindan etkilenerek bu c¢alismanin igine dahil
olmuslardir.

Cocuklarla arastirma sorusunu belirledikten sonra, 6l¢gme araglari hakkinda konusulmus ve
Arastirmaci Cocugun El kitabt incelenerek ve veri toplama araglart {izerinde tekrar
konusulmustur. Bazi ¢ocuklar anket, bazilar1 ise goriisme formu kullanmak istediklerini
belirtmislerdir. Bu sekilde ¢ocuklarin katilimci olduklart arastirma siireci baglamistir. Bu
siire¢ ¢cocuklarin farkli arastirma konular iizerinde ¢alismalari, arastirma konusuna karar
verme, veri toplama araglarina karar verme siireci olarak 2 haftalik bir siire almistir.
Cocuklar arastirma konusuna karar verdiklerinde, arastirmaci provokator roliinii iistlenmis
ve “Acaba aileler neler yapmay1 seveler” biraz arastiralim mi? ifadesiyle c¢ocuklari
alanyazin taramasi yapmaya tesvik etmistir. Cocuklarla birlikte bu konuda yapilmis
caligmalar incelenmis fakat bu arastirma konusunu yansitan bir aragtirma olmadig

gOriilmiistiir.

Sekil 1 Aragtirmact Cocugun El kitabi1 incelenerek arastirma siirecinin gdzden gegirilmesi
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Verilerini anket yoluyla toplamak isteyen cocuklarla birlikte anket olusturulmustur. Daha
once resimli ve resimsiz olmak Tlizere farkli anket cesitlerini gormiis olduklarindan,
cocuklardan cogunlugu resimli anket yapmak isterken, bir ¢ocuk resimsiz bir anket
yapmak istemis, daha sonra da gériisme formu kullanmak istedigini ifade ederek, verilerini
goriisme formu ile toplamistir. Cocuklardan 5°1 de ses kayit cihazi ile goériisme yontemi ile
verileri toplamistir.

Eda: Resimli anketi daha ¢ok begenirler, biz de daha iyi anlayabiliriz

Mert: Bizde okumay1 bilmiyoruz, dyle anlayabiliriz

Ufuk: Ben cevaplarini yazdiktan sonra, ne olduklarini sorarim, okurlar

Anket hazirlama siirecinde Oncelikle ailelerin ¢ocuklariyla neler yapmak isteyecekleri
konusunda beyin firtinas1 yapilmis ve fikirler kaydedilmistir, ayrica okulda ¢ocugu olan
ogretmenlere sorabileceklerini diistinmiis ve Ogretmenlerinin fikirlerini de anket
seceneklerine eklemisglerdir. “Cocuklarinizla en ¢cok ne yapmayi seversiniz?” sorusunun
secenekleri ¢ok fazla olmus oldugu diisiiniilmiistiir. Cocuklarla birlikte baska sorular
ekleyerek, secenekleri azaltma yapabilir miyiz? Bunun iizerine tartisilmis ve cocuklar
kategori ederek bunlar1 gece (birlikte uyumak, kitap okumak) bunlar giindiiz (kek yapmak,
yemek yemek) yapmis olsun gece giindiiz olarak diisiinmiisler fakat cocuklardan biri
siifin duvarinda mevsim seridi gérmiis ve mevsimlere gore ayirma fikrini gelistirmistir.
Diger ¢ocuklar da bu fikre katilmis ve yaz, kis mevsimleri ve normal zamanlarda yapmay1
sevdikleri olarak kategori yapmuslardir. Cocuklarla hangilerinin yaz, hangilerinin kig
mevsiminde ve hangilerinin genel zamanlarda yapilabilecegine iliskin tartisilmis ve
sorularin altina segenekler yerlestirilmistir. Ertesi glin grup calismasi olarak, ¢ocuklarla
birlikte bir internet sitesinden anket segeneklerine uygun resimler secilerek Word belgesi
iizerinde anket olusturulmustur. Bir sonraki giin, arastirmaci anketlerin ¢iktisini almis ve
cocuklar istedikleri kadar anket alarak, veri toplama siirecine baslamislardir. Her giin
yaptiklar1 anketleri okula getirmis ve aragtirmaci ve yardimer arastirmact ve ¢ocuklarla ne

kadar veri topladiklar1 kaydedilmistir. Veri toplama siirecine devam etmek isteyen
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cocuklar, yeni anketler alarak siirece devam etmislerdir. Veri toplama siireci iki hafta
sirmiistiir. Bu silirecte de c¢ocuklarla birlikte anket yanitlar1 iizerinde konusulmus ve
kimlerin ¢ocuklariyla neler yapmaktan hoslandiklari, en fazla aileler ne yapmay1 seviyor?
Tartigmalar yapilmistir. Veri toplama siirecinde de verilerle ilgili yorumlamalar
yapilmistir. Cocuklar bu siiregte “anket, veri, segenek, goriisme formu, katilime1r” gibi

ifadeleri yogun olarak kullanmislardir.

Sekil 2 Ornek arastirma goriisme etkinligi

Kag katilimer ile calistilar? Kag kisiden veri toplandi1? Veriler hangi araclarla toplandi?

Veriler nasil analiz edilecek? Cocuklarla bu sorular ¢ergevesinde araliklarla tartisilmistir.
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Anket Ornegi:

Anne: D

Baba: D Yas: D

® Yaz mevsiminde ¢ocugunuzla birlikte en ¢ok yapmayi sevdiginiz seyleri asagidaki seceneklerden isaretleyiniz.

Yiizmek

¢!

;"-

ﬁ"

Cicek

mak

Ekmek

| w

“.H

Arastirma
Yapmak

Parkta
Oyun
Oynamak

Siirmek

Hayvanat Kumla
Bahcesine Oynamak
Gitmek
&

’ Bisiklet

Dondurma
Yemek

Ucurtma ’
Ucurtmak

b 4

iR @
v g‘

&R 4
¢ y]

Futbol
Oynamak

-
=2

e Kis mevsiminde cocugunuzla birlikte en ¢cok yapmayi sevdiginiz seyleri asagidaki seceneklerden isaretleyiniz.

Kartopu
Oynamak

Kestane
Yemek

Arastirma
Yapmak

Yiirtiyiis
Yapmak

Oyun
Merkezlerine
Gitmek

Evde Etkinlik
Yapmak

&,

T,

Kayak
Yapmak

-
.

Oyun
Oynamak?
Hangi Oyun?

Mag izlemek

\v—a |

Sekil 3 Arastirmaci ¢ocuklar seriiveninde ¢ocuklarla olusturulan anket
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Cocuklar verileri topladiktan sonra, her ¢ocugun anketindeki cevaplar1 baska bir anket
ornedi tlizerinde katilimcilarin segenekleri isaretlenerek, verilen cevaplar sayilmis ve
asagidaki resimde oldugu sekilde sayilar belirlenmistir. Daha sonra veriler excel
programina islenerek grafiklere doniistiiriilmiistiir. Grafikler ¢ocuklar tarafindan
incelenmis ve sonugclar iizerinde tartisilmistir. Cocuklar kendilerinin aileleriyle yapmay1
sevdikleri ve ailelerin kendileri ile yapmay1 sevdikleri etkinlikleri karsilastirmislardir.

Arastirmaci ¢ocuklar seriivenine iligkin bulgular ¢ocuklarla birlikte olusturulmus, bulgular

tablo ve grafiklerle belirtilmistir.
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e Tablo 1 Yaz Mevsiminde Ailelerin Cocuklartyla Yapmay1 Sevdigi Etkinliklere iliskin Bulgular

Yiizmek Piknik Cicek ekmek Arastirma Parkta oyun Hayvanat Kumla Bisiklet Dondurma Ucurtma Tatile gitmek Futbol
uzme yapmak yapmak oynamak bahgesine oynamak siirmek yemek ugurtmak oynamak
gitmek

21 19 13 18 23 9 17 15 24 9 25 8

e Tablo 2 Kis Mevsiminde Ailelerin Cocuklariyla Yapmay1 Sevdigi Etkinliklere iliskin Bulgular

Kart K Kestane yemek Arastirma Yiiriiyiis Oyun merkezlerine Evde etkinlik Oyun oynamak? Mac izlemek
artopu oynama yagmak gitmek yapmak Hangi oyun?

DN

"= |

~—

a8

21 18 15 16 22 20 6 19 8

e Tablo 3 Genelde Ailelerin Cocuklariyla Yapmay1 Sevdigi Etkinliklere iliskin Bulgular
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Satrang
oynamak

Miizelere
gitmek

Alsveris
yapmak

Yemek/
kek/pasta
yapmak

=
>

P
y §

Kitap
okumak

Sarka
soylemek

Resim yapmak

Oyun oynamak?
Hangi oyun?

b
3

‘&s‘

Ders calismak

Aile
ziyaretlerine
gitmek

Birlikte
uyumak

12

15

23

15

20

13

15

22
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Sekil 4 Ailelerin ¢ocuklartyla yaz mevsiminde neler yapmay1 sevdiklerine iligkin analiz

sonuglari

30

W Seril

Sekil 5 Ailelerin gocuklariyla ki mevsiminde neler yapmay1 sevdiklerine iliskin analiz

sonugclari
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mSeril

Sekil 7 Ornek arastirma goriisme etkinligi

Cocuklarla birlikte hazirlanmis poster igerigi su sekildedir: “Ordekler simifi cocuklari ile
yiirtitiilen bu arastirmanin amaci, anne ve babalarin ¢ocuklariyla en ¢ok yapmayt
sevdikleri etkinliklerin neler oldugunu kegfetmektir. 19 anne, 7 baba, 1 babaanne, 1
anneanne, 1 dede ile goriisiilerek goriisiilmiistiir. Toplamda 26 ebeveyn ile ¢alisiimistir.

Babaanne ve dedeler torunlariyla neler yaptiklarina yénelik olarak —anketi
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cevaplandrdiklarindan 3 kiginin verileri arastirmadan ¢ikarilmistir. Cocuklarla birlikte
tasarlanan bir élgekle veriler toplanmistir. Olgek tasarlandiktan sonra, 1 kisiden uzman
gortisti alinmigtir.

Arastirmamin sonuglarina bakildiginda, yaz mevsiminde ailelerin ¢ocuklariyla birlikte
yapmayt en ¢ok sevdikleri etkinlik tatile gitmek iken, kis mevsiminde oyun merkezlerine
gitmek olmustur. Ailelerin ¢ocuklariyla her zaman yapabildikleri etkinlikler kategorisinde
ise, en ¢ok resim yapmayt sevdikleri goriilmiistiiv. Cocuklarla birlikte sonuglar
yorumlanmig, ¢ocuklar kendilerinin de aileleriyle birlikte yapmayi sevdikleri seyleri
karsilastirarak sonuglar tartisnuslardir. Yaz mevsimi i¢in ¢ocuklarin ¢ogunlugu, tatile
gitme konusunda ebeveynlerine goriislerine katilmis, ancak kis mevsiminde kestane
vemenin daha ¢ok sevilmesi gerektigini fikrinde bulunmuslardir. Normal zamanlar i¢in de
keske oyun oynamay: tercih etselerdi? Arzusunda bulunmuglardir”.

Bu calismada cocuklarin anket hazirlama siirecini de kapsayan tiim arastirma siireglerinde,
veriler arasinda iliski kurduklari, verileri kategorize ettikleri ve arastirma sonuglarini
yorumladiklart goriilmektedir. Ailelerin cocuklariyla yapmak isteyecekler etkinlikler
cocuklarin fikirleriyle not edilmis, sonrasinda, yazin yapilan etkinlikler, kisin yapilan
etkinlikler, normal zamanlarda yapilan etkinlikler olarak 3 kategoriye ayrilmistir. Bu
durum, cocuklar veriler arasinda baglantilar kurmalarini saglamaktadir. Arastirma
sonuglart cocuklarla birlikte raporlanmistir. Cocuklar ayrica arastirmalarimi 3 kisilik
gruplar halinde okuldaki diger siniflara sunmuslardir.

Arastirma siirecine gorliisme formu ile calismak isteyen Ufuk, toplam 9 kisi ile anket
yoluyla veri toplamistir. Anketini resimsiz bir anket olarak istedigi icin tek basina sadece
yazili anket yolu ile ¢alismistir. Verileri li¢ giinde toplamistir. Anketleri tamamlandiktan
sonra, arastirmaci ile birlikte veriler analiz edilmistir. Verilerin nasil kategorize edilecegine
iki arastirmaci birlikte karar vermistir. Yemekle iliskili kodlar birlikte kategorize edilirken,
oyunla iligkilendirilen kodlar, oyun kategorinin altinda yer almistir. Kod ve kategori iligkisi

Ufuk tarafindan yapilmistir. Oncelikle benzer kodlar bir araya getirilmis ve kodlarmn
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benzerliklerine iliskin kategori ismi belirlenmistir. 5 kategori altinda 15 kod
bulunmaktadir. Sonuglar iki arastirmaci tarafindan birlikte yorumlanmistir. Ugurma
ucurmak, top oynamak ve parka gitmek olarak iliskili goriinen 3 kod, oyun kategorisinde
yer almistir. Ugurtma ugurmak oyun gibidir, top oyunu da bir oyundur ve oyun oynamak
icin parka gideriz, bu yorumlar ¢ergevesinde kod ve kategoriler arasinda iliski kurulmustur.
Piknik yapmak, tatile gitme, sohbet etmek, balik tutmak, aktivite kategorisinde yer alan
kodlar olarak belirlenmistir. insanlar aileleri ile birlikte eglenmek ve zaman gecirmek icin
farkli aktiviteler yaparlar. Piknige gitmek, tatile gitmek, sohbet etmek ve balik tutmak gibi
aktiviteler benzer ozellikler tasidigi i¢in kodlar arasi iliski kurularak, ayni kategori altinda
toplanmistir. Yeni seyler 6grenmek ve gézlem yapmak arastirma yapmak kategorisinde yer
almistir. Arastirma yapmak i¢in gozlem yapildigi, yeni seyler 6grenmek icin de arastirma
yapilabilecegi diisiiniilerek kod ve kategori arasinda iliski kurulmustur. Dondurma yemek,
yemek yapmak, kahvalti yapmak, kek yapmak yemekle iligkili kodlar olarak diisiiniilmiis
ve bu kategoride toplanmistir. Son kategori olan ziyaret kategorisi, aile ziyaretlerine
gitmek ve akrabalar1 tanitmak olarak iki koddan olusmustur. Akrabalar1 tanitmak i¢in aile
ziyaretlerine gitmek gerektigi iliskisinden ¢ikarim yapilarak kod ve kategori belirlenmistir.

Calisma Ufuk tarafindan ailesine poster ¢aligsmasi olarak sunulmustur.

218



. arastirma .

. aile
u 393::;?( | piknik yapmak u g:z::;r:( u dor:#:;?a | ziyaretlerine
¢ yap ¥ gitmek
L yeni seyler akrabalari
il Top oynamak | tatile gitmek [ arenmek | yemek yemek L taitmak
parka gitmek sohbet etmek kahvalti
yapmak
balik tutmak kek yapmak

Sekil 8 Anneler babalar ¢ocuklariyla en ¢ok ne yapmayi sever aragtirmasina yonelik

kategori ve kodlar

Verilerini ses kayit cihazi ile toplayan ¢ocuk grubu ile, ses kayitlar1 dinlenilerek desifre
edilmigtir. Cocuklarla birlikte dinlenen kayitlar, arastirmaci tarafindan bilgisayara
kaydedilmistir. Tiim goriisme kayitlar1 dinlendikten sonra, ¢ocuklarla birlikte cevaplar
tizerinde tartigilmistir. Cocuklarin verilerin desifre edilmesi siireci dikkatlerinin oldukea iyi
oldugu goriilmiistir. Kendi kayitlarina ve arkadaslarina kayitlarina yonelik yogun ilgi

gostermislerdir. 13 kisiyle yaptiklari arastirmada toplamda 16 kod elde edilmistir.
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Etkinlik
Piknik yapmak
Tatilde eglenmek

Gezmek

Kahvalti yapmak

Uyumak
Parka gitmek

Kek yatmak

Yemek yemek

Yiizmek

Televizyon izlemek

Oyun oynamak

Futbol oynamak
Etkinlik yapmak (kagit katlama sanatt)
Kitap okumak

Resim yapmak

= N[ =] =] W] W = =] =] N =] N = N = =

Sarilmak

Sekil 9 Ailelerin ¢cocuklartyla yapmayi en ¢ok sevdikleri etkinliklere iliskin bulgular

Cocuklarla veriler iizerinde tartisildiginda, bazi etkinliklerin evde bazi etkinliklerin
disarida yapildigin1 ve ailelerinin ¢ogunlukla evde etkinlik yapmaktan hoslandiklar:
yorumunda bulunmuslardir. Arastirmanin katilimcilari, ailelerinin yam sira, ¢ocuk sahibi
olan komsu ve akrabalarindan olusmaktadir. Ailelerinin aksine ¢ocuklar disarida eglenceli
etkinlikler yapmak istediklerini ifade etmislerdir. Kodlar evde ve disarida yapilan

etkinlikler olarak iki kategori seklinde analiz edilmistir.

Ev Etkinlikleri Disan Etkinlikleri Hem Ev Hem Digari
Etkinlikleri

Kek yapmak Piknik yapmak Futbol Oynamak
Uyumak Parka gitmek Sarilmak
Kahvalti yapmak Gezmek Oyun oynamak
Televizyon izlemek Yiizmek Yemek yemek
Etkinlik yapmak Tatilde Eglenmek
Resim yapmak
Kitap Okumak
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Sekil 10 Arastirmaya iliskin verilerin kategorize edilmesi




Ev etkinlikleri kategorisi altinda 7 kod yer alirken, disar1 etkinliklerinde 5 ve hem ev hem
disar1 etkinliklerinde 4 kategori bulunmaktadir. Bu c¢alisma c¢ocuklarin kodlar ve

kategoriler arasinda nasil iliski kurduklarina dair 6nemli sonuglar ortaya koymaktadir.
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Ek-6. 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

Evrak Larih ve Saywse: LLs JULE=E. 41750
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Prof. Dr. Alper CLYLAMN
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Ek-7. Bilimsel Siire¢ Becerileri Ol¢egi Kullanim izni

BiLIMSEL SUREC BECERILER|I OLCEGI KULLANIM iZIN FORMU

Bilimsel Siireg Becerileri Olgegi, 60-72 ay arasi cocuklarin bilimsel stireg becerilerini 6lgmek amaciyla
gelistirilmis bir dlgektir. Bu dlgegin kullanimi igin egitim alinmasi gerekmektedir. Bu dlgegin egitimini
alan Arzu AKAR GENGER'in Bilimsel Suireg Becerileri Olgegi’'ni Gocuklarin Aragtirma Siireglerine Katihim
Deneyimlerinin Gelistirilmesi: Cocuklarla Birlikte Aragtirma isimli tezi icin kullamminda bir sakinca
yoktur.

Yrd. Dog. Dr. Banu OZKAN
Dumlupinar Universitesi

Egitim Fakdiltesi

Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali

1 imza
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Ek-8. Erken Ogrenme Becerileri Olcegi Kullanim izni

ERKEN OGRENME BECERILERI OLCEK KULLANIM izZiN YAZISI

Tiirkge uyarlama ¢alismasi tarafimdan yapilan “Erken Ogrenme Becerileri Degerlendirme Araci” Arzu
AKAR GENGCER tarafindan galigilacak olan “Cocuklarin Arastirma Siireclerine Katilim Deneyimlerinin
Gelistirilmesi: Cocuklarla Birlikte Aragtirma” baslikli tezde kullaniimak tizere kendisine izin verilmistir.

Bu belge ile birlikte lgegin kullanma kilavuzu, kitapgigi ve materyalleri kendisine teslim edilmistir.

NuramTUNCER
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