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0z

Bu ¢alisma, BILSEM siirecine katilamayan iistiin zekali/yetenekli dgrencilerin egitim
diizenlemelerine  yonelik  ebeveyn  goriislerini  degerlendirmektedir.  Arastirma,
Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami gercevesinde bireysel, sosyal, egitsel ve
politik diizeylerde analizler yapmay1 amaglamistir. Nitel arastirma yontemi kullanilarak
ebeveynlerle derinlemesine goriismeler yapilmis ve veriler tematik analiz ile incelenmistir.
Bu kapsamda Nevsehir Rehberlik ve Arastirma Merkezinde tanilanmis ve BILSEM’de
destek egitime katilmayan/katilamayan 9 Ogrencinin ebeveynleri ile goriigme
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, BILSEM disinda kalan {istiin yetenekli
ogrencilerin egitim siire¢lerinde bireysellestirilmis program eksikligi, Ogretmen
yetersizlikleri ve kurumsal destegin sinirli olmasi temel sorunlar olarak ortaya ¢ikmustir.
Ebeveynler, mevcut politikalarin ¢ocuklarinin egitsel, bilissel ve sosyal ihtiyaglarim
yeterince karsilamadigini vurgulamistir. Calisma, bu eksiklikleri gidermek igin ebeveyn-
Ogretmen is birliginin gliclendirilmesi ve destek mekanizmalarinin artirilmasin
onermektedir.Bu arastirma, iilkemizde BILSEM siirecine katilamayan iistiin zekali
ogrenciler icin alternatif egitim diizenlemelerine 151k tutmay1 hedeflemektedir.
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diizenlemeleri, ebeveyn goriisleri, ekolojik sistemler kurama.
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ABSTRACT

Thisstudyevaluatesparents' opinions on education alarrangements for gifted/talented
students who cannot participate in the BILSEM program. Theresearch is based on
Bronfenbrenner's Ecological Systems Theory and aims to analyzethe issue on individual,
social, educational, andpoliticallevels. Utilizing a qualitative research approach, in-depth
interviews were conducted withparents, and the data were analyzed using the
maticanalysis. These interviews were carried out with parents of students identified as
gifted by the Nevsehir Guidanceand Research Center but not participating in supportive
educationprograms at BILSEM. The finding several key issues in theeducationalprocesses
of gifted student sexcluded from BILSEM programs, including a lack of individual
izedprograms, insufficient teacher qualifications, and limited institutional support. Parents
emphasized that current policies fail to adequately meet their children’s educational,
cognitive, and social needs. To address these short comings, the study suggests strengthen
ing parent-teacher collaboration and enhancing support mechanisms.This research aims to
shedlight on alternative educational arrangements for gifted students who are unable to
participate in BILSEM programs in Turkey.
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BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, amaci, sorulari, 6nemi, varsayimlari ve

siirliliklart yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ulkemizde iistiin yeteneklilere sunulan egitim uygulamalari incelendiginde, bu hizmetlerin
sinirli bigimde sunuldugu diistiniilmektedir. Bu baglamda devlet, okul sonrasi programlar
ve 0zel okullar modeliyle listiin yetenekli 6grencileri egitmeye calismaktadir. Ancak, 6zel
siiflar birka¢ 6zel okul disinda uygulanmamakta; okula erken girig ve simif atlatma gibi
hizlandirma uygulamalar1 ise sinirli kalmaktadir. Sanat, spor ve fen liseleri gibi tematik
okullar disinda {iistiin yeteneklilere yonelik 6zel okul uygulamalari oldukca simirhidir (Citil,
2018). Tirkiye'de dstiin yeteneklilerin egitimi daha ¢ok destek egitim modeliyle
stirdiiriilmektedir (Saranlt & Metin, 2014).

Destek egitim modeli iki temel yapida uygulanmaktadir: Bilim ve Sanat Merkezleri
(BILSEM) ve destek egitim odalari. Milli Egitim Bakanligi’nin (2018) ydnetmeligine gore
destek egitim odalari, "Tam zamanli kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitimlerine
devam eden O6grenciler ile 6zel yetenekli 6grencilere ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda destek
egitim hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis ortamlar" olarak tanimlanmaktadir. Ancak,
her {stlin yetenekli Ogrencinin bu desteklerden faydalanma firsati bulamadigi

gozlemlenmektedir (Bedur, Bilgic & Taghdere, 2015).

Ulkemizde {istiin yetenekli dgrencilerin egitiminde en yaygin model olan BILSEM’lerde,
tanilama siireci li¢ agamali bir yapiya sahiptir. Bilim ve Sanat Merkezleri Y0onergesi'ne
(Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2018) gore, ilk asamada Ogretmenler tarafindan aday

gosterilen 0grenciler grup zeka testine tabi tutulur. Bu asamada baraji gecen 6grenciler
1



bireysel zeka testine girmeye hak kazanir. Sonugta, yalnizca 130 IQ ve iizeri zeka skoruna
sahip 6grencilerin BILSEM programina kabul edildigi belirtilmistir. Uluslararas: alanyazin
incelendiginde, listiin yeteneklilerin tanilanmasinda coklu degerlendirme yaklagiminin
benimsendigi goriilmektedir. Ornegin, Amerika’da evrensel tarama sistemi kullanilarak
tanilama yapilir. Arastirmalar, evrensel taramanin 6gretmen ve ebeveynlerin referans
sinirlamalarin1  asarak daha adil bir tanilama siireci saglamaktadir (Lakin, 2016).
Almanya'da ise, iistlin zekali Ogrencilerin tanilanmasinda 6gretmenlerin algilar1 ve
tanimlar1 dnemli bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin, iistiin zekali dgrencileri tanimlarken
genellikle biligsel yetenekleri 6n planda tuttuklar1 ve bu tanimin egitim uygulamalarini
etkiledigi gozlemlenmistir (Knopik & Oszwa, 2022). Bununla birlikte, Almanya'da da,
ogrencilerin yaraticiligl, 6grenme yetenegi ve elestirel diisiinme becerileri gibi nitelikler,

iistiin zekal1 olarak taninmada O6nemli kriterler arasinda yer almaktadir (Braslauskiene,

2023).

BILSEM siirecinin disinda kalan {istiin yetenekli 6grenciler icin ise sistematik bir egitim
modeli  bulunmamaktadir. Bu 0Ogrenciler genellikle destek egitim odalarina
yonlendirilmekte, ancak bu odalarda bireysellestirilmis program eksikligi, 6gretmen
yetersizlikleri ve erisim sorunlari gibi problemler yasanmaktadir. Yapilan arastirmalar,
destek egitim odalarinda gorev yapan 6gretmenlerin {istiin yetenekliler egitimi konusunda
yeterli diizeyde hizmet i¢i egitim almadiklarin1 ve uygun 6gretim materyallerine erisimde
giigliik yasadiklarim1 ortaya koymaktadir. Ornegin, Yazicioglu (2020) tarafindan
gerceklestirilen bir c¢alismada, destek egitim odalarinin  amaci  dogrultusunda
kullanilamadig1, ancak bu odalarin gerekli ve faydali oldugu belirtilmistir. Ayrica, Demir
ve Avcu (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada, destek egitim odalarinda gorev yapan
ogretmenlerin, iistiin yetenekli 6grencilere yonelik hizmet i¢i egitimlerin yetersiz oldugunu
ifade ettikleri ve Ogretim materyallerine erisimde zorluklar yasadiklar1 vurgulanmigtir.
Uluslararas1 alanyazinda, iistiin yetenekli 6grencilere yonelik destek egitim hizmetlerinin
basarisinda Ogretmen yeterlilikleri ve uygun 6grenme ortamlariin kritik rol oynadigi

vurgulanmaktadir (VanTassel-Baska & Hubbard, 2016).

Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami’na (1979) gore, bireyin gelisimi yalnizca
kendi ozellikleriyle degil, icinde bulundugu c¢evrenin farkli katmanlariyla olan
etkilesimleriyle sekillenmektedir. Cross ve Coleman'in (2014) arastirmasi, iistiin yetenekli
ogrencilerin gelisiminde mikrosistem diizeyinde ebeveyn ve akran etkilesimlerinin,

mezosistem diizeyinde okul-ebeveyn isbirliginin, ekzosistem diizeyinde egitim

2



politikalarinin  ve makrosistem diizeyinde toplumsal degerlerin etkili oldugunu
gostermektedir. Ustiin yetenekli Ogrencilerin egitim baglaminda, ebeveynler, okullar,
egitim politikalar1 ve destek mekanizmalar1 gibi faktorler bu katmanlar igerisinde yer aldigi
goriilmektedir. Ancak mevcut literatiirde, BILSEM siirecine katilamayan veya basarisiz
olan istliin yetenekli Ogrencilerin ve ebeveynlerinin egitim siireglerini inceleyen

caligmalarin sinirl oldugu goriilmektedir (Sak, 2010; Saranli& Metin, 2014).

Bu baglamda, BILSEM disinda resmi taniya sahip {istiin yetenekli &grencilerin ve
ebeveynlerinin egitim siireglerinde yasadiklar1 sorunlar ve ihtiyaglari nedir? sorusu bu
aragtirmanin problemini olusturmaktadir. Alanyazin incelendiginde, bu grubun egitim
deneyimlerini Ekolojik Sistemler Kurami ¢ergevesinde biitiinciil olarak ele alan sinirhi

sayida arastirma bulundugu goriilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, istiin yetenekli ogrencilerin egitimi ile ilgili sorunlari yalnizca bireysel
diizeyde ele almakla kalmay1p, Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami ¢er¢evesinde
ebeveynlerin goriislerini, mevcut diizenlemelerin bireysel, sosyal, egitsel ve politik

diizeydeki etkilerini analiz etmeyi amaglamaktadir.

1.3. Arastirma Sorular:
Arastirma amaci ¢ergevesinde cevap aranan sorular agagidadir:

1. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tan1 ve fark edilme siirecinde, ebeveynler ve dgretmenler

hangi belirleyici rolii oynamaktadir?

2. Tani sonrasi siiregte, ebeveynler ile 6gretmenler arasindaki i birligi ve iletisim, tistiin

yetenekli cocuklarin sosyal ve akademik adaptasyonunu nasil etkilemektedir?

3. Bilsemekatilamayan iistiin yetenekli cocuklar icin sunulan egitsel diizenlemeler
ebeveynler tarafindan hangi agilardan yetersiz bulunmakta ve bu diizenlemelerin
maddi, sosyal, kurumsal ve sistemsel eksiklikleri ¢ocuklarin egitsel, biligsel ve sosyal

gelisimlerini nasil etkilemektedir?



4. Bilseme katilamayan iistiin yetenekli dgrencilerin egitimi i¢in mevcut politikalar ve

destek mekanizmalar1 ebeveynlerin beklentilerini nasil karsilamaktadir?

5. Bilseme katilamayan iistiin yetenekli 6grencilerin gelecegiyle ilgili olarak ebeveynlerin

beklentileri ve kaygilar1 nelerdir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim, bir milletin gelismesinde en temel yapi taslarindan biridir. Tirk Milli Egitim
Sistemi, 6zel amaglar dogrultusunda bireyler yetistirerek devletimizi ¢agdas medeniyetler
seviyesine ulastirmay1 hedeflemektedir. Bu hedefin gergeklestirilmesinde, toplumun her
kesiminin egitim ihtiyaglarinin kargilanmasi 6nem tasimaktadir. Sahin ve Levent (2015)
caligmasinda, egitimde firsat esitliginin saglanmasinin iilkelerin kalkinmasindaki roliinii
vurgularken, 6zel yetenekli bireylerin potansiyellerinin degerlendirilmesinin toplumsal

gelisime katkisina dikkat cekmektedir.

Ustiin zekali/yetenekli dgrencilerin egitimi, iilkelerin gelecekteki insan kaynagmin
niteligini belirleyen 6nemli faktorlerden biridir (Sak, 2021). Ancak iilkemizde diistiin
yetenekli Ogrencilere yonelik egitim hizmetlerinin dagiliminda ve erisiminde bazi
dengesizlikler goriilmektedir. Ozellikle bu 6grencilerin bir kismi, hem genel hem de 6zel
egitim hizmetlerinden yeterince faydalanamamaktadir. Tortop (2018) calismasinda,
Tiirkiye'deki listiin yetenekli 6grencilerin egitim hizmetlerine erisiminde cografi, ekonomik

ve kurumsal faktorlerden kaynaklanan esitsizliklerin varligini ortaya koymaktadir.

Ulkemizde iistiin yetenekli ogrencilere yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde,
calismalarin agirlikli olarak BILSEM siirecindeki 6grencilere, dgretmenlere ve yasanan
sorunlara odaklandig1 goriilmektedir (Sak ve ark., 2020). Ancak BILSEM siireci disinda
kalan, resmi tanis1 olan {istlin yetenekli Ogrencilerin egitim siireglerini inceleyen

caligmalarin oldukg¢a sinirh oldugu dikkati cekmektedir.

Bu arastirma, BILSEM &grencisi olmayan ancak resmi tanis1 bulunan iistiin/dzel yetenekli
ogrencilerin ve ebeveynlerinin egitim siireglerini Bronfenbrenner'in Ekolojik Sistemler
Kurami gercevesinde ele almaktadir. Calisma, konuyu yalnizca bireysel diizeyde degil,
ayn1 zamanda ebeveyn goriisleri ile birlikte sosyal, egitsel ve politik diizeylerdeki etkileri
acisindan da incelemeyi amaglamaktadir.Bu baglamda arastirma, alanyazinda yeterince
temsil edilmeyen 0zel bir grubu odaga almasi ve bu grubun egitim siireclerindeki sorunlari

ve ihtiyaglari biitlinciil bir yaklagimla ortaya koymasi bakimindan 6nem tagimaktadir.
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1.5. Arastirmanin Varsayimlari

e Arastirmada yapilan goriismelerin, calismanin odaklandigi grubu temsil etme ve

genellenebilir bulgular iiretme agisindan yeterli oldugu varsayilmaktadir.

e Arastirmaya katilan ebeveynlerin gorlisme sorularini samimi ve diiriist bir sekilde

yanitladiklar1 kabul edilmektedir.

e Arastirmada elde edilen verilerin, ebeveynlerin yalnizca bireysel goriislerini degil, ayni
zamanda cocuklarinin egitim siireglerindeki sosyal, egitsel ve sistemsel ¢evreyle olan

etkilesimlerini de temsil ettigi varsayilmaktadir.

1.6. Arastirmanmin Sinirhiliklari

Arastirma, yalnizca Nevsehir Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) tarafindan
tanilanmig {stiin yetenekli 6grencilerin ebeveynleriyle sinirli olup, bulgular genel olarak
iistiin yetenekli tim o6grencilerin egitim siireclerine genellenemez. Ancak, bu kisith grup
iizerinden saglanan derinlemesine veri, bu alanda sinirli olan literatiire onemli katkilar

saglayabilir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde iistiin zekali 6grencilerin egitimi kapsaminda; zeka, yetenek, listiin zeka, listlin
yetenekli 0grencilerin 6zellikleri ve bu kavramlarin tanimlarinin yaninda c¢alisma ilgili
alanyazindaki arastirmalara yer verilmistir. Ayrica, Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler
Kurami temel alinarak, iistiin yetenekli 6grencilerin egitim siireglerinde ¢evresel faktorlerin
etkisi ve bu baglamda ebeveynin, Ogretmenlerin ve egitsel diizenlemelerin rolleri
incelenmistir. Bu baglamda, bireylerin gelisimini gevresel etkiler 1s1ginda anlamak igin

Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami ¢ercevesi kullanilacaktir.

2.1. Zeka

Zeka kavrami tarihte bir¢ok bilim insami tarafindan yorumlanmistir. Zekanm farkl
disiplinler ve kiiltiirlerde farkli baglamlarda tanimlanmis ve yorumlanmis ¢ok yonli bir
yap1 oldugu diisiiniilmektedir. Zeka kisinin ¢evreye uyum saglamasi, sorunlari ¢ome ve
deneyimlerden 6grenme kapasitesi olarak algilanabilir. Bu tanim, zekanin temel bir yonii
olarak c¢evrenin taleplerine uyum saglamanin Onemini vurgulayan Sternberg'in
uyarlanabilir zekd kavramiyla Ortlismektedir (Sternberg, 2019).Dahasi, zeka kavrami
yalnmizca biligsel yeteneklerin Gtesine gegmekte; duygusal ve ruhsal boyutlar1 da

kapsamaktadir.

Kiiltirel baglamin zekd anlayisinin sekillenmesinde Onemli bir rol oynadigi
diistiniilmektedir. Farkli kiiltiirler ¢esitli niteliklere ve becerilere 6ncelik verebilir, bu da
zekay1 neyin olusturduguna dair farkli yorumlara yol agabilir. Ornegin, Grigorenko ve
arkadaglar1 (Grigorenko vd., 2001), ortiik zeka teorilerinin kiiltiirler arasinda 6nemli 6lgiide
farklilik gosterdigini vurgulayarak, bir kiiltiirde zekice kabul edilen davraniglarin baska bir
kiiltiirde boyle kabul edilmeyebilecegini 6ne stirmektedir. Bu kiiltiirel gorelilik, zekanin,
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tanimin1  olusturansosyokiiltiirel ~ ¢erceveler  dikkate alinmadan tam  olarak

anlasilamayacagini gostermektedir (Sternberg, 2004).

Zekanin tek bir boyutla agiklanmayacagini diisiinenGardner zeka taniminmi ‘problem ¢6zme
kapasitesi’ olarak yapmistir. Zeka tanimlari, tarihsel olarak farkli disiplinler tarafindan ele
alinmis ve gesitli boyutlariyla incelenmistir. Ornegin, Thorndike, zekay1 sosyal, mekanik
ve soyut olarak ii¢ ana kategoriye ayirmistir (Kahya, 2017). Bu tanim, zekanin ¢ok boyutlu
bir yap1 oldugunu vurgulamakta ve bireylerin farkli alanlardaki yeteneklerini anlamaya
yardimci olmaktadir. Galton ise zekanin genel bir kapasite oldugunu iddia etmistir (Sak,
2010). Spearman zekanin sayisal ve sozel alanlar olarak iki gruba ayirmis ve bunlar1 genel
yeteneklerden olustugunu iddia etmistir(Citil, 2016). Galton tarafindan yapilan zeka
tanimina kars1 Binet zekay1 ¢ok karmasik ve cok daha farkli bilesenlerden olustugunu iddia

etmistir (Sak,2010).

Ulkemizde zeka ile ilgili calismalar 20. yiizyilin baslara kadar uzanmaktadir (Sak vd.,
2015). Zeka ile ilgili birgok ¢alisma tanimi yapmak i¢in bir ¢ok teori ortaya atilmasina
ragmen kesin bir tamimi yoktur. TDK’ya gore zekd ‘Insamin diisiinme, akil yiiriitme,

objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug ¢ikarma yeteneklerinin tamamidir’ (Tirk

Dil Kurumu [TDK], 2016).

2.2. Yetenek

Yetenek icin, zeka gibi kesin tanimlari bulunmamaktadir. Tannenbaum, yetenekleri dort

sinifa ayrrmistir (Demirel & Sak, 2011). Bu siniflar:

e Ender yetenekler, sayilarinin kisitli olmasiyla birlikte toplumun temel ihtiyaglarini

karsilayan 6zelliklere sahip kisilerdir.

o Atik yetenekler, olduk¢a yaratici olan ve sanat, miizik ve edebiyat gibi alanlarda

yaraticiliklarii gésteren kisilerdir.

e Hisseli yetenekler, genel olarak kamu hizmeti veren meslek gruplarinda gérev yapan

kisilerdir.
e Tuhaf yetenekler, toplumun giilme ihtiyacini karsilama yetenegine sahip olan kisilerdir.

Tannenbaum’un yetenek siniflamasini yaparken toplumun ihtiyaglarin1 géz Oniine aldig:

diisiiniilmektedir (Demirel & Sak, 2011).



Yetenek tanimi igin Tiirk Dil Kurumu’nun (2016) yaptigi tanim su sekildedir: "Bir duruma

uyum saglama konusunda organizmanin barindirdigi dogustan gelen gii¢ ve kapasite."

2.3. Ustiin Zeka/Ustiin Yetenek/Ozel Yetenek

Ustiin yetenekli terimi, farkli baglamlara ve egitim cercevelerine gore degisen karmasik ve
cok yonlii bir tanimi kapsar. Genel olarak iistiin yeteneklilik, entelektiiel, yaratici, sanatsal
veya liderlik alanlar1 gibi bir veya daha fazla alanda olaganiistii yetenek veya potansiyel
gosteren bireyleri ifade eder (Ataman, 2012). Bununla birlikte, istiin yetenekliligin
evrensel olarak kabul edilmis bir tanimi yoktur ve bu durumun tanilama ve egitim

uygulamalarini zorlastirdig diisiiniillmektedir.

Ustiin yeteneklilik genellikle yiiksek biligsel yetenekler, yaraticilik ve {istiin performans
potansiyeli ile karakterize edilir. Gagné'nin iistiin zeka kavramsallastirmasi, tistiin zekanin
yalnizca yiiksek basarmin bir yansimasit olmadigini, daha ziyade geleneksel basari
testleriyle her zaman fark edilemeyebilecek bir potansiyelin gostergesi oldugunu
vurgulamaktadir (Ronksley-Pavia, 2023). Bu ayrim, iistiin yetenekli bireylerin geleneksel
akademik ortamlarda her zaman basarili olamayabilecegini 6ne siirdiigii ve ¢esitli egitim
yetki alanlartyla uyumlu cesitli tanimlama uygulamalarina duyulan ihtiyact vurguladigi
icin ¢ok Onemlidir (Al-Shabatat, 2013).Renzulli’nin yaptig1 “’ii¢ halka’ tanimi biiyiik
oranda kabul gormektedir. Renzulli 1986’ da yaptig1 bu tanimda {istiin yetenegi olusturan

iic halkadan bahsetmektedir. Bu halkalarin: Yetenek, yaraticilik ve motivasyon oldugu

Yetenek .
g

bilinmektedir.

Ustiin Yetenek

Sekil 1.Renzulli 3 halka modeli



Renzulli’ye gore ii¢ halkay1 olusturan temel 6geler:

1. Yetenek: Ortalamanin iizerinde bir yetenege sahip olmak.

2. Yaraticilik: Problemlere farkli bakis agilari ile yaratici ¢oziimler iiretmek.
3. Motivasyon: Basladig1 bir isi bitirebilecek istekte olmak.

Ulkemizde {istiin yetenek ve iistiin zekdnm resmi tammu ilk olarak 1974 yilinda MEB
tarafindan yapilmistir. Bu tanimin tamamen genel zeka kuramindan etkilendigi
gorilmistir. Tanim zeka testinde kendi yasitlar ile karsilagtirildigi zaman 130 ve iizeri
IQ’sti olanin iistiin zekal, 120 ve tizeri 1Q’ya sahip olanlarin {istlin yetenekli oldugudur
(MEB, 1974; akt. Sak, 2015). Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2013 yilinda yapilan
“(Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1’’ isimli ¢alismada iistiin yetenek ve
istiin zekd kavrami birakilarak her iki kavrami kapsayan 6zel yetenek kavramina yer

verilmistir (Sak, 2015).

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginde (2018) Ozel yetenekli birey ©Yasitlarina
gore daha hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede onde olan, ozel
akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket
etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren birey’’ olarak tanimlanmistir. Her ne

kadar alanyazinda farkli tanimlar olsa da lilkemizde kullanilan resmi tanim budur.

Ustiin zeka ve {istiin yetenek kavramlari, egitim ve psikoloji alaninda siklikla tartisilan,
ancak birbirinden farkli anlamlara sahip terimler oldugu gériilmektedir. Ustiin zeka,
genellikle bireylerin biligsel yetenekleri ile iliskilendirilirken, {istliin yetenek daha genis bir
cergevede, bireylerin belirli alanlardaki yeteneklerini ifade eder. Bu iki kavram arasindaki

ayrimi anlamak i¢in, ¢esitli teorik ¢erceveler ve arastirmalar incelenebilir.

Ustiin zeka, genellikle bireylerin genel zeka diizeyinin, standart testlerde belirli bir esik
degerinin lizerinde olmasiyla tamimlanir (Ataman, 2007). Tirkiye Cumhuriyeti Milll
Egitim Bakanligi, iistiin zekali bireyleri, zeka, sanat ve liderlik 6zellikleri gibi alanlarda
akranlarina gére daha yiiksek performans gosteren bireyler olarak tanimlamaktadir (Oztiirk
& Akkan, 2014). Bu tanim, bireylerin biligsel kapasitelerini 6n plana cikarirken, iistiin
yetenek kavrami, bireylerin belirli alanlardaki (6rnegin miizik, sanat, bilim) yeteneklerini

ve bu yeteneklerin nasil gelistirilecegini vurgular (Maba, 2015).

Ustiin yetenek, Gagné'nin Ayrimsal Ustiin Zeka ve Yetenek Modeli gibi teorik cergevelerle

daha 1yi anlasilabilir. Bu model, bireylerin dogustan gelen potansiyellerinin, belirli bir



alanda sistematik olarak gelistirilmesi gerektigini one siirer (Baltaci& Rukiye, 2013).
Ustiin yetenekli bireyler, genellikle belirli bir alanda olaganiistii performans sergileyen,
yaratic1 ve yenilik¢i diisiinme becerilerine sahip kisilerdir (Maba, 2015). Ornegin, Mozart
ve Beethoven gibi miizisyenler, miizik alaninda erken yasta gdsterdikleri olaganiistii

yetenekleri ile istiin yetenekli bireyler olarak degerlendirilmistir (Maba, 2015).

Ustiin zekd ve iistiin yetenek arasindaki bir difer onemli farkin, bu kavramlarin
tanimlanmasinda kullanilan &lgiitler oldugu diisiiniilmektedir. Ustiin zeka, genellikle 1Q
testleri gibi standartlastirilmis testlerle Olgiiliirken, iistiin yetenek, bireylerin belirli bir
alandaki performanslari, yaraticiliklar1 ve ilgi alanlar1 iizerinden degerlendirilir (Kaya,
2015). Bu baglamda, 6gretmenlerin iistiin yetenekli 6grencileri tanima ve degerlendirme
konusundaki algilar1 da 6nemlidir; 6gretmenler, iistiin yetenegi daha ¢ok performans, zeka

ve yaraticilik boyutlartyla tanimlamaktadir (Kaya, 2015).

Sonug olarak, iistiin zekd ve lstlin yetenek kavramlari, bireylerin bilissel ve yaratici
potansiyellerini anlamada kritik dneme sahiptir. Ustiin zeka, genel bilissel yetenekleri ifade
ederken, iistiin yetenek, belirli alanlardaki yeteneklerin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
ile ilgilidir. Bu iki kavramin ayrimini yapmak, egitim politikalarinin ve Ogretim
yontemlerinin gelistirilmesinde dnemli bir rol oynamaktadir. Bahsedilen ayrimi ortadan
kaldirmak amaciyla Milli Egitim Bakanhg tarafindan 2013 yilinda yapilan “*Ozel
Yetenekli Bireyler Strateji ve Uygulama Plani’” isimli ¢alismada {istiin yetenek ve {istlin
zeka kavrami birakilarak her iki kavrami kapsayan 6zel yetenek kavramina yer verilmistir
(Sak, 2015). Ustiin/ Ozel yetenegi tanimlay1p arasindaki farklardan bahsedildikten sonra bu

bireylerin 6zelliklerine de kisaca deginmekte fayda bulunmaktadir.

2.4. Ustiin Zekali/Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Ustiin zekali ¢ocuklar, genel olarak akranlarindan belirgin farkliliklar gdsteren bireylerdir
(Citil,2016). Bu ¢ocuklarin 6zellikleri bilissel, fiziksel, duygusal ve sosyal alanlarda
kendini gdstermektedir. Ustiin zekali dgrencilerin baslica ozelliklerinden biri, genellikle
doymak bilmeyen bir merakla birlikte gelen yiliksek 6grenme hizlaridir (Ataman, 2007). Bu
hizli bilgi edinimi, 6gretim yontemlerini bu &grencilerin farkli ihtiyaglarini karsilayacak
sekilde uyarlamasi gereken Ogretmenler icin Oonemli zorluklar yaratabilir (Reis-Jorge,
Ferreira, Olcina-Sempere&Marques, 2021). Ustiin yetenekli dgrenciler siklikla gelismis

problem ¢dzme becerileri, elestirel diisiinme becerileri ve yaraticilik sergiler. Ornegin,
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birgok 0gretmen yaraticilig iistiin zekalilifin temel bir gostergesi olarak kabul eder, ancak
bu her zaman yiiksek IQ puanlariyla iligkili olmayabilir (Neumeister, Adams, Pierce,
Cassady& Dixon, 2007). Ayrica, tstiin yetenekli 6grenciler genellikle matematik, miizik
veya sanat gibi belirli alanlarda istisnai yetenekler sergilerler ve bu yetenekler hedefe

yonelik tespit ¢cabalart olmadan hemen ortaya ¢ikmayabilir (Sukmawati&Mulyono, 2023).

Biligsel ozelliklerin yani sira duygusal oOzellikler de iistiin yetenekli 6grencilerin
profillerinde onemli bir rol oynadig: bilinir. Arastirmalar, iistiin yetenekli bireylerin kaygi
ve hayal kirikligi gibi duygusal zorluklara yol acgabilecek yiliksek hassasiyet ve
miikkemmeliyetgilik yasayabilecegini gostermektedir (Alexopoulou, Batsou&Drigas, 2019)
Sosyal olarak, iistiin yetenekli 6grenciler kendilerini akranlarindan ayiran farkli davraniglar
sergileyebilirler. Genellikle kendilerinden yasca biiyiik Ogrencilerle veya yetigkinlerle
etkilesime girmeyi tercih ederler, bu da kendi yas gruplari arasinda izolasyon hissine yol
acabilir (Sofologi, 2023). Ayrica, listlin yetenekli 6grenciler liderlik 6zellikleri ve karmasik
tartigmalara girme arzusu gosterebilir, bu da onlar1 akranlarindan daha da ayirir (Reis
&Renzulli, 2003). Bununla birlikte, bu sosyal ozellikler, ilgi alanlar1 ve entelektiiel
arayislar1 akranlarininkiyle ortlismeyebileceginden, arkadaslik kurmada zorluklara da yol

acabilir (Yildiz, 2021).

Ustiin zekal ve yetenekli dgrenciler, akranlarindan farkli olabilecek bir dizi fiziksel dzellik
sergilerler. Arastirmalar, bu 6grencilerin boy uzunlugu ve viicut kompozisyonu da dahil
olmak tizere fiziksel Ozelliklerde genellikle onemli farkliliklar gosterdigini ortaya
koymaktadir. Ornegin, bir ¢alismada iistiin yetenekli dgrencilerin iistiin yetenekli olmayan
akranlarina kiyasla énemli 6lgiide daha uzun boylu olduklari, Viicut Kitle Indekslerinin
(VKI) ve viicut yag yiizdelerinin daha diisiik oldugu bulunmustur (Song&Ahn, 2014). Bu
durum, fiziksel gelisimin {stlin yetenekli 0grencilerden beklenen bilissel ve duygusal
taleplerden etkilenebilecegini ve potansiyel olarak fiziksel uygunluk ve genel saglikta
farkliliklara yol agabilecegini diisiindiirmektedir.Bu baglamda iistiin zekali/yetenekli

ogrencilerin 6zelliklerini {i¢ alt baglikta inceleyecegiz.

2.4.1. Ustiin Zekali/Yetenekli Ogrencilerin Biligsel Ozellikleri

Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin bilissel ozellikleri, onlarin egitim siireglerinde
onemli bir rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Bu 6g8rencilerin bilissel gelisimleri, genellikle

akranlarina gore daha hizli ve derin bir sekilde gerceklestigi bilinmektedir. Kaya (2015)
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caligmasinda, 6gretmenlerin listiin zekali 6grencileri tanimlarken genellikle yiiksek basari
ve notlara odaklandiklari, oysa bu 6grencilerin yaraticilik ve liderlik gibi diger 6nemli
ozelliklerinin goz ardi edildigi belirtilmektedir. Bu durum, ogretmenlerin {istiin zekali

ogrencilerin biligsel 6zelliklerini yeterince anlamadiklarin1 gostermektedir.

Ustiin yetenekli dgrenciler tipik olarak iistiin problem ¢dzme yetenekleri, gelismis islem
hiz1 ve olaganiistii hafizada tutma gibi biligsel beceriler sergilerler. Bu biligsel profiller
genellikle Wechsler Cocuklar icin Zeka Olgegi (WISC-IV) gibi standartlastirilmis
Olctimler kullanilarak degerlendirilir ve {istiin yetenekli 6grencilerin biligsel islev
testlerinde akranlarindan daha iyi performans gdsterme egiliminde olduklarini gostermistir

(Opengin, 2023).

Ustiin zekali/yetenekli 6grenciler, dgrenme deneyimlerini énemli dlgiide etkileyebilecek
benzersiz dikkat profilleri de sergilerler. Arastirmalar, {istiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin
stirekli dikkat ve biligsel kontrol gerektiren gorevlerde genellikle basarili olduklarini
gostermektedir; bu da odaklanma ve dikkat daginikligini engelleme becerilerinin iistiin
yetenekli olmayan akranlarina gére daha belirgin oldugunu ortaya koymaktadir (Shi vd.,
2013). Bu gelismis biligsel kontrol, iistiin yetenekli 6grencilerin karmagik materyallerle
derinlemesine ilgilenmesine olanak taniyarak ileri diizeyde 6grenmeye elverisli bir ortam
yaratir. Dahasi, dikkati etkili bir sekilde yonetme becerisi, akademik basari i¢in ¢ok 6nemli

olan 6z diizenleme becerileriyle baglantilidir (Shi vd., 2013).

Ustiin  yetenekli &grencilerin  bilissel ~ozellikleri yalmizca zihinsel yetenekleriyle
tamimlanmaz; aym1 zamanda 6grenme ihtiyaglarin1 ve tercihlerini de kapsar. Ustiin
yetenekli Ogrenciler genellikle standart smiflarda sunulandan daha karmasik ve
hizlandirilmig, farklilastirilmis egitime ihtiyag duyarlar (Benny&Blonder, 2016). Ozel
egitim deneyimlerine duyulan bu ihtiyag, Uistiin yetenekli 6grencilerin kendilerine 6zgii
biligsel ve duygusal ihtiyaglarinin karsilanmamasi halinde ilgilerinin dagilabilecegi ya da

diisiik performans gosterebilecekleri gercegini ortaya koymaktadir (Ngoc, 2023).

Sonug olarak, iistiin yetenekli 6grencilerin bilissel 6zellikleri karmasik ve ¢ok yonliidiir;
gelismis biligsel yetenekleri, benzersiz dikkat profillerini ve 6zel 6grenme ihtiyaglarini
kapsar. Bu ozellikleri anlamak, egitimcilerin ve ebeveynlerin iistiin yetenekli 6grencilerin
akademik ve duygusal refahimi tesvik eden destekleyici ortamlar yaratmalari ig¢in ¢ok
onemlidir. Paydaglar, biligsel yetenekler ve duygusal faktorler arasindaki etkilesimin
farkina vararak, Ustlin yetenekli Ogrencilerin biitiinsel gelisimini destekleyen ve tam

potansiyellerine ulagmalarini saglayan 6zel miidahaleler gelistirebilirler.
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2.4.2. Ustiin Zekali/Yetenekli Ogrencilerin Duygusal ve Sosyal Ozellikleri

Ustiin yetenekli &grencilerin duygusal ve sosyal ozellikleri acisindan olagan gelisim
gosteren akranlarindan farkli bir goriiniime sahiptir (Citil, 2016). Bu 6grencilerin sosyal-
duygusal gelisimleri, akademik basarilar1 ve genel yasam kaliteleri tizerinde belirleyici bir
etkiye sahip oldugu diisiintilmektedir. Arastirmalar, iistiin yetenekli 6grencilerin genellikle
sosyal etkilesimlerinde hem avantajlara hem de zorluklara yol agabilen benzersiz duygusal
profiller sergilediklerini gostermektedir. Ornegin, iistiin yetenekli ogrenciler siklikla
yiiksek hassasiyet, 6z farkindalik ve gii¢lii bir adalet duygusu sergilerler; bu da sosyal
iligkilerini gelistirebilir, ancak kendilerini akranlarindan farkli algiladiklarinda izolasyon

ve milkemmeliyetgilik duygularina da yol agabilir (Hoogeveen&Hell, 2011).

Ustiin zekali/yetenekli gocuklarn sosyal etkilesimleri, duygusal derinlikleri ve stresle basa
cikma yetenekleri, onlarin egitim silireclerinde dikkate alinmasi gereken Onemli
faktorlerdir. Bu baglamda, ¢esitli arastirmalar, iistiin yetenekli 6grencilerin sosyal ve
duygusal 6zelliklerini inceleyerek, bu dzelliklerin egitim ortamlarindaki etkilerini ortaya
koymaktadir. Oncelikle, iistiin yetenekli dgrencilerin sosyal katilim davramislar iizerinde
yapilan arastirmalar, bu bireylerin genellikle diisiik yalmizlik diizeylerine sahip oldugunu
gostermektedir. Kan(2019) calismasinda, 6zel yetenekli Ogrencilerin sosyal katilim
davranislarinin zeka diizeylerine gore farklilik gdsterdigi belirtilmektedir. Bu 6grencilerin,
benzer yeteneklere sahip akranlariyla bir araya gelme ve birlikte oyun oynama istegi,
sosyal etkilesimlerinin gii¢lii oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, Erdogan(2014)
tarafindan vurgulanan farkhilagtirillmis egitim gerekliligi, bu Ogrencilerin sosyal ve
duygusal gelisimlerini desteklemek icin 6nemlidir.Bu durum, iistiin yetenekli 6grencilerin
sosyal becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygun egitim ortamlarinin saglanmasinin

gerekliligini ortaya koymaktadir.

Ustiin  yetenekli 6grencilerin duygusal &zellikleri, onlarin sosyal iligkilerini de
etkilemektedir. Topuz ve Cankaya (2022) arastirmasinda, bu 6grencilerin duygusal derinlik
ve yogun duygusal tepkiler verme egiliminde olduklar ifade edilmektedir. Bu durum,
onlarin sosyal iligkilerinde asir1 duyarlilik ve savunmasizlik gibi zorluklar yasamalarina
neden olabilir. Erdem ve Baloglu (2018) ise, listiin yetenekli ergenlerin stres kaynaklarini
ve bu stresle basa ¢ikma yontemlerini inceleyerek bu bireylerin duygusal ve sosyal
ozelliklerinin  karmasikligint ortaya koymaktadir. Bu baglamda, iistiin yetenekli
ogrencilerin duygusal zekalarimin gelistirilmesi, sosyal etkilesimlerini olumlu yodnde
etkileyebilir (Akdeniz &Bangir-Alpan, 2022).

13



Ustiin yetenekli 6grencilerin sosyal becerileri, grup calismalar1 ve isbirlikli dgrenme
ortamlarinda da 6nemli bir rol oynamaktadir. Ceylan ve Topsakal (2023) tarafindan
yapilan bir arastirmada, 6zel yetenekli 6grencilerin isbirlikli ¢alismalara katilma istekliligi
incelenmistir. Ancak, bu 6grencilerin bazilar1 grup i¢inde karisiklik ¢ikmasindan dolay1 tek
basina ¢alismayi tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Bu durum, istiin yetenekli 6grencilerin
sosyal etkilesimlerinde karsilastiklar1 zorluklar1 ve grup dinamiklerinin nasil etkiledigini
gostermektedir. Ayrica, Ceylan ve Aslan(2021) tarafindan yapilan bir baska calismada,
0zel yetenekli Ogrencilerin doga egitimi gibi okul dis1 etkinliklere katiliminin, sosyal

becerilerini gelistirmede dnemli bir rol oynadig1 vurgulanmaktadir.

Psikolojik destek, iistiin yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal gelisimlerinde kritik bir
oneme sahiptir. Agaya Akcayir ve Citil(2023) tarafindan yapilan bir arastirmada, 6zel
yetenekli bireylerin psikolojik destek ihtiyaclari iizerinde durulmustur. Bu bireyler, egitim
ortamlarinda karsilastiklar1 sosyal-duygusal zorluklarla basa ¢ikmak icin rehberlik ve
psikolojik danigma hizmetlerine ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayrica, Altun ve Yazici (2018)
tarafindan yapilan bir ¢alismada, istiin yetenekli 6grencilerin sosyal-duygusal zorluklarla
basa ¢ikma becerilerinin, akranlariyla olan iligkilerini nasil etkiledigi incelenmistir. Bu
baglamda, psikolojik danigsmanlarin, iistiin yetenekli O6grencilerin sosyal etkilesimlerini

desteklemek i¢in 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir.

Ustiin yetenekli 6grencilerin duygusal ve sosyal Ozellikleri, ayni zamanda aile
dinamikleriyle de iligkilidir. Kogak (2019) tarafindan yapilan bir arastirmada, annelerin
iistiin yetenekli ¢ocuklarinin 6zelliklerine yonelik goriisleri incelenmistir. Bu ¢alismada,
iistiin yetenekli 6grencilerin sosyal yonden bazi zorluklar yasadigi ve ebeveynlerin bu
zorluklarla basa ¢ikma konusunda rehberlik hizmetlerine ihtiya¢ duydugu belirtilmistir.
Ayrica, Kaymake1 (2023) tarafindan yapilan bir ¢caligmada, {istiin yetenekli 6grencilerin 6z-
yeterlik ve psikolojik kirilganliklarinin incelenmesi, ebeveynlerin bu bireylerin sosyal-

duygusal gelisimlerinde nasil bir rol oynadigini gostermektedir.

Sonug olarak, iistlin zekali ve yetenekli 6grencilerin duygusal ve sosyal 6zellikleri, egitim
stireclerinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu 6grencilerin sosyal etkilesimleri, duygusal
derinlikleri ve stresle basa ¢ikma yetenekleri, onlarin egitim ortamlarindaki basarilarini ve
genel yasam Kkalitelerini etkilemektedir. Egitimcilerin, bu bireylerin sosyal-duygusal
gelisimlerini  desteklemek icin uygun stratejiler gelistirmesi ve psikolojik destek

hizmetlerini etkin bir sekilde sunmasi gerekmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilerin sosyal
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ve duygusal ihtiyaglarima yonelik yapilan arastirmalar, bu alandaki bilgi birikimini

artirmakta ve egitim uygulamalarina yon vermektedir.

2.4.3.Ustiin Zekali/Yetenekli Ogrencilerin Fiziksel Ozellikleri

Ustiin zekali ve yetenekli dgrencilerin fiziksel &zellikleri, bu bireylerin genel gelisim
stiregleri ve egitim ihtiyaclari agisindan 6nemli bir konu oldugu diisiiniilmektedir. Bu
ogrencilerin fiziksel 6zellikleri, zihinsel ve sosyal 6zellikleri ile birlikte degerlendirilebilir.
Ustiin yetenekli dgrencilerin fiziksel gelisimleri, onlarin egitim siireglerini ve sosyal
etkilesimlerini etkileyen onemli bir faktor oldugu diisiiniilebilir. Bu baglamda, fiziksel
ozelliklerin yan1 sira, bu Ogrencilerin sosyal-duygusal ve zihinsel gelisimleri de goz

oniinde bulundurulmalidir (Y1lmaz & Giiven, 2015).

Ustiin zekal 6grencilerin, genellikle akranlara goére daha hizli 6grenme ve daha yiiksek
motivasyon gosterme egiliminde oldugu goriilmektedir. Ancak, bu 6grencilerin fiziksel
ozellikleri, bazen sosyal ve duygusal gelisimlerinde zorluklar yagamalarina neden olabilir.
Ozellikle, fiziksel aktivitelere katilimda isteksizlik veya yetersizlik hissi, bu 6grencilerin
sosyal gevreleri ile olan etkilesimlerini olumsuz etkileyebilir (Girgin, 2020). Bu durumun,
ogretmenlerin ve ebeveynlerin, iistiin yetenekli 6grencilerin fiziksel aktivitelerini tesvik
etme konusunda daha dikkatli olmasu gerektirdigi diistiniiliir. Fiziksel 6zellikler agisindan,
istiin yetenekli Ogrencilerin genellikle daha 1yi motor becerilere sahip olduklari
gozlemlenmistir. Bu Ogrenciler, fiziksel aktivitelerde daha yiiksek performans
sergileyebilirler. Ancak, bazi aragtirmalar, bu 6grencilerin sosyal-duygusal gelisimlerinin,
fiziksel yetenekleri kadar giiclii olmadigint gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin ve
egitimcilerin, istlin yetenekli 6grencilerin fiziksel ve sosyal gelisimlerini dengelemeleri
gerektigini ortaya koymaktadir (Erdogan, 2014). Ozellikle, fiziksel aktivite destekli egitim
programlari, bu o6grencilerin hem fiziksel hem de sosyal becerilerini gelistirmelerine

yardimei olabilir (Karaburgak, 2023).

Ustiin zekali dgrencilerin fiziksel zellikleri, onlarin egitim siireclerinde farklilastirma
gerekliligini ortaya cikarabilir. Bu o6grencilerin egitiminde, fiziksel aktivite ve sporun
onemi biiylik oldugu diisiiniilmektedir. Fiziksel aktivite, bu 6grencilerin zihinsel ve
duygusal sagliklarmi desteklerken, ayn1 zamanda sosyal etkilesimlerini de artirabilir. Bu
nedenle, egitim programlarmin, Ustiin yetenekli Ogrencilerin fiziksel oOzelliklerini ve

ihtiyaglarmi g6z dniinde bulundurarak tasarlanmasi énemlidir (Ozcan, 2023).
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Ustiin zekal dgrencilerin fiziksel dzellikleri, onlarn genel saglik durumlar ile de iliskili
oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin, fiziksel sagliklarini korumalart ve gelistirmeleri,
akademik basarilar1 iizerinde olumlu bir etki yaratabilir. Arastirmalar, fiziksel aktivitenin,
zihinsel performansi artirdigini ve stres seviyelerini azalttigini1 gostermektedir (Erdem &
Baloglu, 2018). Bu baglamda, egitimcilerin ve ebeveynlerin, istiin yetenekli 6grencilerin
fiziksel aktivitelerine 6nem vermeleri, onlarin genel gelisim siireclerine katki saglayacaktir
(Daz, Karagolge& Ceyhun, 2020). Ayrica, fiziksel aktivite destekli programlarin, bu

ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilecegi diistiniilmektedir.

Sonug olarak, iistiin zekali ve yetenekli dgrencilerin fiziksel ozellikleri, onlarin egitim
stireclerinde dikkate alinmasi gereken onemli bir unsurdur. Bu 6grencilerin fiziksel ve
sosyal gelisimlerini desteklemek i¢in, egitim programlarinin ve gretim stratejilerinin bu
Ozelliklere uygun olarak tasarlanmasi gerekmektedir. Egitimcilerin, {iistiin yetenekli
ogrencilerin fiziksel aktivitelerini tesvik etmeleri ve bu 6grencilerin ihtiyaglarina uygun
destek saglamalari, onlarin genel gelisimlerini olumlu yonde etkileyecektir (Kaya, 2015).
Bu baglamda, fiziksel 6zelliklerin yan1 sira, sosyal ve duygusal gelisimlerin de gbz 6niinde

bulundurulmasi, tistiin zekal 6grencilerin egitiminde dnemli bir yer tutmaktadir.

2.5. Ustiin Zekali/Yetenekli Cocuklar ve Aile

Aile bir toplumun en kiigiik yapi taslarindan birini olusturmaktadir. Bu nedenle aile
egitimde Oonemli bir yer kapsamaktadir. Bu baglamda iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin
tanilanmasi ve egitim siireglerinin planlanmasi siirecinde ebeveynlerin rolii, hem akademik
hem de sosyal gelisimleri acisindan kritik dneme sahiptir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
Ozellikleri, Ogretmenlerin ve ebeveynlerin bu c¢ocuklara yonelik tutumlari, egitim
sisteminin bu ¢ocuklara nasil yanit verdigi gibi konular, literatiirde genis bir yer

tutmaktadir.

Oncelikle, iistiin zekali gocuklarm erken tanilanmasi, onlarin potansiyellerinin en fiist
diizeye ¢ikarilmasi i¢in hayati bir adimdir. Cetinkaya ve Inci (2019) c¢alismasinda,
ogretmenlerin okul 6ncesi donemde {istiin zekali ve yetenekli 6grencilerin 6zelliklerini iyi
bildiklerini belirtmektedir. Bu cocuklarin merakli, kavramlar arasi iliskileri iyi kurabilen ve
kolay ikna olmayan bireyler oldugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin bu

cocuklar1 tanima ve destekleme konusundaki rolleri olduk¢a Onemlidir. Ayrica, erken
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donemde bu gocuklarin 6zelliklerinin bilinmesi, ebeveynlerin de ¢ocuklarinin ihtiyaglarini

daha iyi anlamalarma yardime1 olmaktadir (Onal, 2018).

Ailelerin, iistiin yetenekli ¢ocuklarin gelisimsel konular hakkinda bilgi sahibi olmalari,
cocuklarinin davraniglarini daha dogru yorumlamalarina olanak tanir. Saranli ve Metin
(2014) calismasinda,ebeveynlerin g¢ocuklarinin davraniglarina nasil tepki vereceklerini
bilmemeleri durumunda yanlis yorumlamalar yapabileceklerini ifade etmektedir.Bu durum,
cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini olumsuz etkileyebilir. Dolayisiyla,
ebeveynlerin egitim siireglerine aktif katilimi ve bilgi edinmeleri, ¢ocuklarin gelisiminde

Onemli bir faktordiir.

Ustiin yetenekli cocuklarin sosyal duygusal becerileri, arkadashk iliskileri ve yalnizlik
diizeyleri arasinda da onemli iligkiler bulunmaktadir. Kan(2019) arastirmasinda, {istiin
yetenekli cocuklarin benlik algilarinin normal bireylere gore daha karmasik oldugu
belirtilmektedir. Bu karmasiklik, ¢ocuklarin sosyal ortamlarda yasadiklari zorluklarla
birlestiginde, duygusal tepkiselliklerini artirabilir. Bu nedenle, ebeveynlerin ve
egitimcilerin, bu c¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik stratejiler

gelistirmeleri gerekmektedir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde, ebeveynlerin karsilastigi sorunlar da dikkate
alinmalidir. Arkose (2023) calismasinda, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine yonelik
karsilagtiklar1 zorluklari incelemekte ve bu zorluklarin c¢ocuklarin gelisimlerini nasil
etkiledigini ortaya koymaktadir. Ailelerin, ¢ocuklarimin egitim siireglerine katilimi ve
destekleyici bir ortam saglamasi, ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimlerini olumlu

yonde etkileyebilir.

Ayrica, Ustlin yetenekli ¢ocuklarin duygusal tepkisellikleri, 6z-yeterlikleri ve psikolojik
kirilganliklart da 6nemli bir arastirma konusudur. Kaymakc¢i1(2023) c¢alismasinda, ozel
yetenekli 6grencilerin duygusal tepkiselliklerinin, akranlariyla uyumlu olmayan zihinsel
gelisimleri nedeniyle arttigini belirtmektedir. Bu durum, ebeveynlerin ve egitimcilerin,
cocuklarin duygusal ihtiyaclarini anlamalar1 ve desteklemeleri gerektigini gostermektedir.
Ailelerin, ¢ocuklarinin duygusal durumlarini gézlemlemeleri ve gerektiginde profesyonel

destek almalari, bu siiregte dnemli bir rol oynamaktadir.

Ustiin yetenekli cocuklarin problem ¢dzme becerileri, ebeveyn iliskileri ve mizah gibi
degiskenlerle de iligkilidir. Canpolat(2023) c¢alismasinda, ebeveyn iligkilerinin bu

cocuklarin problem ¢6zme becerilerini nasil etkiledigini incelemektedir. Ailelerin,
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cocuklarina sagladiklart destek ve mizah anlayislari, c¢ocuklarin sosyal becerilerini
gelistirmelerine yardimei olabilir. Bu nedenle, ebeveynlerin gocuklariyla olan iliskilerini

giiclendirmeleri, onlarin gelisim siireglerinde 6nemli bir faktor olarak one ¢ikmaktadir.

Sonug olarak, Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin gelisim siiregleri, ebeveynlerin ve
egitimcilerin is birligi ile sekillenmektedir. Bu ¢ocuklarin 6zelliklerinin bilinmesi, erken
tanilanmasi ve egitim siireglerine aktif katilimlari, onlarin akademik ve sosyal gelisimlerini
olumlu yonde etkileyebilir. Ailelerin, ¢ocuklarinin ihtiyaclarin1 anlamalar1 ve destekleyici
bir ortam saglamalari, bu siiregte kritik bir rol oynamaktadir. Egitim sisteminin, bu
cocuklarin bireysel farkliliklarini dikkate alarak sekillendirilmesi, onlarin potansiyellerini

en Ust diizeye ¢ikarmak i¢in gereklidir.

2.5.1. Aile ici Iletisim

Ustiin zekali ¢ocuklarin ebeveyn ici iletisimi, bu cocuklarin gelisimsel ihtiyaclar1 ve aile
dinamikleri agisindan kritik bir konu oldugu disiiniilmektedir. Aile igi iletisim, stiin
zekali ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve akademik gelisimlerini etkileyen 6nemli bir faktor
olarak disiiniilebilir. Bu baglamda, ebeveynlerin ¢ocuklarinin istiin zeka seviyelerini
anlamalar1 ve bu c¢ocuklarin 6zel ihtiyaglarina uygun bir iletisim tarzi gelistirmeleri

gerektigi diisiiniilmektedir.

Ustiin zekali cocuklarin ebeveyn igindeki iletisim dinamikleri, bu cocuklarin sosyal
uyumlar1 ve beceri gelisimleri lizerinde dogrudan etkili olabilir. Ailelerin ¢ocuklarina karsi
tutumlar1, c¢ocuklarin sosyal becerilerini ve Ozsaygilarmi sekillendirdigi disiiniiliir.
Ornegin, anne-baba tutumlarinin sosyal uyum ve beceri diizeyleri iizerindeki etkisi, iistiin
zekali ¢ocuklar icin belirgin bir sekilde ortaya ciktigir goriilmektedir. Bu c¢ocuklar,
ebeveynlerinin yiiksek beklentileri ve destekleyici tutumlari sayesinde daha saglikli sosyal
iliskiler gelistirebilmektedirler (Giindiiz & Ozarslan, 2017). Ancak, aile igindeki iletigim
eksiklikleri veya yanlis anlamalar, bu ¢ocuklarin kaygi diizeylerini artirabilir ve sosyal

uyumlarini olumsuz etkileyebilir (Kahraman &Cokamay, 2016).

Aile i¢i iletisimdeki zorluklar, 6zellikle iistiin zekali gocuklarin gelisim siireclerinde daha
belirgin hale geldigi gozlemlenmektedir. Bu cocuklar, genellikle akranlarindan farkli
diistinme ve algilama yeteneklerine sahip olduklarindan, aileleriyle olan iletisimlerinde
bazi zorluklar yasayabilirler. Ailelerin, cocuklarmin farkliliklarint anlamasi ve bu

farkliliklar1 kabul etmesi, saglikli bir iletisim ortami yaratmak i¢in Onemlidir. Ayrica,
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ailelerin ¢ocuklarma kars1 empatik bir yaklasim sergilemeleri, ¢ocuklarin kendilerini ifade
etmelerine olanak tanir ve bu da ebeveyn igindeki iletisimi giiglendirir (Leana-Tasgilar,
Ozyaprak& Yilmaz, 2016)

Ustiin zekal1 ¢ocuklarin aile igindeki iletisimleri, ayn1 zamanda aile dinamikleri ve sosyal
cevreleriyle de etkilesim halinde oldugu diisiiniilmektedir. Aile i¢indeki catigsmalar veya
stres faktorleri, cocuklarin ruhsal saghigini olumsuz etkileyebilir. Ozellikle, aile igi siddet
veya istismar gibi olumsuz durumlar, ¢ocuklarin gelisiminde ciddi sorunlara yol agabilir
(Kahraman &Cokamay, 2016). Bu tir durumlar, ¢ocuklarin sosyal becerilerini ve
Ozsaygilarini zedeleyebilir, dolayisiyla ailelerin bu tiir olumsuzluklardan kaginmalar1 ve

saglikli bir iletisim ortami olugturmalar1 gerekmektedir.

Aile ici iletisimin giiclendirilmesi, iistiin zekali ¢ocuklarin gelisiminde 6nemli bir rol
oynayabilir. Ailelerin, ¢ocuklarinin egitim siireglerine aktif katilim gostermeleri, onlarin
akademik basarilarini artirabilir. Ayrica, ebeveynlerin ¢ocuklariyla diizenli olarak iletisim
kurmalari ve onlarin diisiincelerine deger vermeleri, cocuklarin kendilerini ifade etmelerine
yardimct olabilir. Bu durum, cocuklarin o6zgilivenlerini artirarak sosyal becerilerini
gelistirmelerine katkida bulunur (Ceylan &Yigitalp, 2018). Aile i¢indeki saglikli iletisim,
cocuklarin duygusal gelisimlerini de destekler; bu nedenle ebeveynlerin, ¢ocuklarinin

duygusal ihtiyaglarin1 anlamalar1 ve bu ihtiyaglara uygun yanitlar vermeleri 6nemlidir.

Ustiin zekal1 gocuklarin aile i¢indeki iletisimleri, egitim siirecleriyle de yakindan iliskilidir.
Egitimcilerin, ailelerle is birligi yaparak ¢ocuklarin ihtiyaglarini daha iyi anlamalar1 ve
onlara uygun egitim programlart gelistirmeleri gerekmektedir. Ailelerin, c¢ocuklarinin
egitim siireclerine katilim gostermeleri, cocuklarin akademik basarilarini olumlu yonde
etkileyebilir. Ayrica, ebeveynlerin egitimcilerle diizenli iletisim kurmalari, gocuklarin
gelisim siireglerini daha iyi takip etmelerine olanak tanir (Ortaargun& Sahin, 2015). Bu
baglamda, ebeveynlerin egitim siireclerine aktif katilim gostermeleri, g¢ocuklarin

potansiyellerini en iist dlizeye ¢ikarmalarina yardimei olur.

Aile i¢i iletisimdeki zorluklar, iistiin zekali ¢ocuklarin sosyal iliskilerini de etkileyebilir.
Bu c¢ocuklar, genellikle akranlariyla olan iliskilerinde zorluklar yasayabilirler. Ailelerin,
cocuklarinin sosyal becerilerini gelistirmelerine yardimci olmalari, onlarin akranlariyla
daha saglikli iliskiler kurmalarin1 saglayabilir. Ailelerin, ¢cocuklarina sosyal beceri egitimi
vermeleri ve bu siirecte onlara destek olmalari, ¢cocuklarin sosyal uyumlarint artirabilir
(Ceylan &Yigitalp, 2018). Ayrica, ebeveynlerin ¢ocuklartyla birlikte sosyal etkinliklere

katilmalari, cocuklarin sosyal becerilerini gelistirmelerine katkida bulunur.
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Ustiin zekali ¢ocuklarin aile igindeki iletisimleri, ayn1 zamanda ebeveynlerin kendi ruhsal
sagliklartyla da iligkilidir. Ebeveynlerin ruhsal sagliklari, ¢ocuklarin gelisim siireclerini
dogrudan etkileyebilir. Ebeveynlerin stres diizeyleri, ebeveyn ig¢indeki iletisim
dinamiklerini etkileyebilir; bu nedenle ebeveynlerin kendi ruhsal sagliklarma dikkat
etmeleri 6nemlidir (Buldukoglu, Bademli, Karakaya, Goral& Keser, 2011). Ebeveynlerin,
stresle basa c¢ikma stratejileri gelistirmeleri ve saglikli iletisim becerileri kazanmalari,

ebeveyn igindeki iletisimi giiglendirebilir.

Sonug olarak, iistiin zekali ¢ocuklarin aile igindeki iletisimi, bu ¢ocuklarin gelisim siiregleri
acisindan kritik bir oneme sahiptir. Ailelerin, ¢ocuklarinin ihtiyaglarini anlamalar1 ve bu
ihtiyaclara uygun bir iletisim tarz1 gelistirmeleri, cocuklarin sosyal, duygusal ve akademik
gelisimlerini olumlu yonde etkileyebilir. Aile ic¢indeki saglikli iletisim, cocuklarin
ozglivenlerini artirarak sosyal becerilerini gelistirmelerine katkida bulunur. Bu nedenle,
ebeveynlerin, ¢ocuklariyla diizenli olarak iletisim kurmalari ve onlarin diisiincelerine deger
vermeleri gerckmektedir. Ayrica, ebeveynlerin egitim siireglerine aktif katilim

gostermeleri, ¢ocuklarin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmalarina yardimei olur.

2.5.2. Ustiin Zekali/Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Ailenin Onemi

Ustiin zekali ¢ocuklarin egitimi, ailelerin rolii agisindan son derece nemli oldugu
diisiiniiliir.  Aileler, cocuklarin gelisiminde kritik bir etkiye sahip olup, onlarin
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in gerekli destek ve kaynaklar1 saglamalidir.
Aragtirmalar, ebeveynlerin egitim siireglerine katiliminin, ¢ocuklarin akademik basarilari
iizerinde olumlu bir etki yarattigin1 gdstermektedir (Giindiiz & Ozarslan, 2017). Ozellikle,
ebeveynlerin egitim programlari hakkinda bilgi sahibi olmalar1 ve beklentilerinin egitim
kurumlar ile uyumlu olmasi, ¢ocuklarin okul i¢i ve disindaki aktivitelerini olumlu yonde
etkilemektedir (Giindiiz & Ozarslan, 2017). Ailelerin, ¢ocuklarmin egitimine ydnelik
tutumlari, g¢ocuklarin sosyal adaptasyon becerileri iizerinde de belirleyici bir rol

oynamaktadir (Unal & Y1ildiz, 2022).

Ailelerin ¢ocuklariyla olan etkilesimleri, iistiin zekali ¢ocuklarin sosyal becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir faktdr oldugu diisiiniiliir. Ustiin zekali ¢ocuklar, sosyal iliskilerde
zorluk yasayabilmekte ve bu durum, benlik saygilarini olumsuz etkileyebilmektedir (Unal
& Yildiz, 2022). Erken c¢ocukluk doneminde ebeveynlerin sagladigi destek, ¢ocuklarin

sosyal becerilerinin gelisimine katkida bulunmakta ve bu durum, onlarin akranlartyla olan
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iliskilerini gliclendirmektedir (Girgin, 2019). Ayrica, ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladigi
zenginlestirilmis 0grenme ortamlari, ¢ocuklarin biligsel gelisimlerini desteklemekte ve
onlarin potansiyellerini daha iyi sergilemelerine olanak tanimaktadir (Daglioglu, Dogan &
Basit, 2017).

Ustiin zekali gocuklarin egitiminde, dgretmenlerin ve ebeveynlerin isbirligi biiyiik bir
oneme sahip oldugu diisiiniiliir. Ogretmenler, ebeveynlerin gozlemlerini dikkate alarak
cocuklarin bireysel yeteneklerini daha iyi anlayabilir ve bu dogrultuda egitim
programlarimi sekillendirebilirler (Daglioglu vd., 2017). Ailelerin, 6gretmenlerle etkili bir
iletisim kurmalar1, c¢ocuklarin egitim siireglerine daha aktif bir sekilde katilmalarini
saglamaktadir. Bu baglamda, ebeveynlerin egitim siire¢lerine katilimi, ¢ocuklarin
akademik basarilarinin yami sira sosyal ve duygusal gelisimlerini de olumlu yodnde

etkilemektedir (Girgin, 2019).

Ailelerin, {istiin zekali ¢ocuklarin egitiminde Kkarsilastiklar1 zorluklar da dikkate
alimmalidir. Aile i¢indeki rollerin degismesi, ebeveynlerin farklilagan rollerinin yani sira,
ebeveyn ile okul arasinda yasanan sorunlar, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimine yonelik
desteklerini olumsuz etkileyebilmektedir (Girgin, 2019). Bu nedenle, ebeveynlerin egitim
streclerinde karsilastiklart  zorluklarin  giderilmesi i¢in destekleyici programlarin
gelistirilmesi  Oonemlidir.  Ailelerin, ¢ocuklarinin egitimine yonelik beklentilerini
yonetebilmeleri ve egitim kurumlariyla igbirligi yapabilmeleri, ¢ocuklarin egitim

stireclerini daha verimli hale getirecektir (Girgin, 2019).

Sonug olarak, iistiin zekali gocuklarin egitiminde ebeveynlerin rolii, gocuklarin gelisiminde
krittk bir Oneme sahiptir. Ailelerin sagladigi destek ve kaynaklar, cocuklarin
potansiyellerini en ist diizeye ¢ikarmak igin gereklidir. Ailelerin egitim siireglerine
katilimi, ¢ocuklarin akademik bagarilarinin yani sira sosyal ve duygusal gelisimlerini de
olumlu yonde etkilemektedir. Bu nedenle, ebeveynlerin egitim siireglerinde karsilastiklar
zorluklarin giderilmesi ve destekleyici programlarin gelistirilmesi, {istiin zekali cocuklarin

egitiminde dnemli bir adim olacaktir.

2.6. Ustiin Zekall/Yetenekli Cocuklar ve Egitim

Ustiin zekali g¢ocuklar, toplumun en &zel bireyleri arasinda yer almakta olup, egitim
sisteminin bu bireylerin ihtiyaglarma uygun sekilde yapilandirilmas: gerekebilir. Ustiin

zekal1 ¢cocuklarin erken yaglarda dogru bir sekilde taninmasi, onlarin potansiyellerini en iist
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diizeye ¢ikarabilmek igin kritik bir 6neme sahip olabilir. Cetinkaya ve Inci (2019)
aragtirmasinda, 0gretmenlerin iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin erken tanilanmalarinin
onemine vurgu yaparak, bu cocuklarin erken egitim programlarindan yararlanmasinin
gerekliligini ortaya koymaktadir.Bu baglamda, egitimcilerin bu ¢ocuklarin 6zelliklerini ve
ihtiyaclarim1 anlamalari, onlarin egitim siireclerine katki saglamak agisindan hayati bir

oneme sahiptir.

Ustiin zekali cocuklarin egitiminde, &gretmenlerin kavramlari ve bu g¢ocuklarn
ihtiyaclarina yonelik anlayislar1 da 6nemli bir rol oynadig: diisiiniilmektedir. Kaya (2015),
calismasinda, 6gretmenlerin istiin zekali 6grencileri tanimlarken genellikle basari ve
yiiksek notlara odaklandiklari, oysa yaraticilik ve liderlik gibi diger 6zelliklerin de g6z
oninde bulundurulmasi gerektigi ifade etmektedir. Bu durum, egitim programlarinin
gelistirilmesinde dikkate alinmasi gereken bir unsur olarak éne gikmaktadir. Ayrica, Onal
(2020) calismasinda belirttigi gibi, {istiin zekali ¢ocuklarin egitim almasi sadece bir
ayricalik degil, ayn1 zamanda onlarin haklaridir. Bu ¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun egitim
almalar, onlarin bilim, sanat ve diger alanlarda Onemli katkilarda bulunmalarim

saglayacaktir.

Erken cocukluk doneminde iistiin zekali ¢ocuklarin egitimine yonelik yapilan arastirmalar,
bu bireylerin egitim gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in zenginlestirilmis programlarin
uygulanmasi gerektigini gostermektedir. Daglioglu ve arkadaslari, sinifta farkli potansiyele
sahip ¢ocuklarin egitim gereksinimlerini karsilama imkani sunan zenginlestirme
programlarinin, hem iistiin yetenekli ¢ocuklara hem de tipik gelisim gdsteren ¢ocuklara
fayda sagladigim1 belirtmektedir (Daglioglu vd., 2017). Bu tiir programlar, ¢ocuklarin
bireysel yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olurken, ayni zamanda sosyal

etkilesimlerini de artirmaktadir.

Ustiin zekali ¢cocuklarin egitiminde karsilasilan zorluklar arasinda, bu ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin gelisimi de énemli bir yer tutmaktadir. Unal ve Yildiz (2022) tarafindan
yapilan bir ¢aligmada, listiin zekal ¢ocuklarin sosyal iliskilerde zorluk yasayabildigi ve bu
durumun benlik saygilarim1 olumsuz etkileyebilecegi ifade edilmektedir. Bu nedenle,
egitim programlarinin sadece akademik basariya odaklanmakla kalmayip, ayn1 zamanda
sosyal becerilerin gelistirilmesine de 6nem vermesi gerekmektedir. Bu baglamda, sosyal
uyumun saglanmasi i¢in erken yaslardan itibaren uygun miidahalelerin yapilmasi

Onemlidir.
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Ustiin zekali ¢ocuklarm egitiminde dikkat edilmesi gereken bir diger énemli nokta, bu
cocuklarin 6grenme stratejileri ve tercihleri ile ilgili bilingli bir yaklagim gelistirilmesidir.
Bolat''m calismasinda, iistiin zekali 6grencilerin 6grenme stratejileri tercihleri ve
karsilagtiklar1 6grenme sorunlar1 incelenmistir. Bu tiir arastirmalar, egitimcilerin bu
cocuklarin 6grenme siireclerini daha iyi anlamalarina ve onlara uygun stratejiler
gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Bolat, 2022). Ayrica, Dilekli ve Tezci (2019)
tarafindan yapilan bir arastirmada, {istiin yetenekli bireylere yonelik 6grenme stratejileri
egitiminin etkileri iizerine durulmustur. Bu tiir egitimler, ¢ocuklarin 6grenme siireglerini

olumlu yonde etkileyebilir.

Sonug olarak, iistiin zekali ¢cocuklarin egitiminde ¢ok yonlii bir yaklasim benimsemek
gerekmektedir. Bu cocuklarin erken yaslarda dogru bir sekilde taninmasi, egitim
programlarinin  zenginlestirilmesi, sosyal becerilerin  gelistirilmesi ve Ogrenme
stratejilerinin dikkate alinmasi, onlarin potansiyellerini en st diizeye ¢ikarmak icin kritik
oneme sahiptir. Egitimcilerin, ebeveynlerin ve toplumun bu ¢ocuklarin ihtiyaglarini
anlamasi ve onlara uygun destek saglamasi, gelecekteki basarilari i¢in hayati bir rol
oynamaktadir. Bu baglamda, egitim sisteminin bu 6zel bireylerin gereksinimlerine uygun
sekilde yapilandirilmasi, toplumun genel gelisimi agisindan da biiyiikk bir 6nem

tasimaktadir.

2.6.1. Ustiin Zekali/Yetenekli Cocuklarin Egitimde Kullanilan Stratejiler

Ustiin zekali/yetenekli dgrencilerin egitiminde kullamlan stratejiler, bu bireylerin &zel
yeteneklerini ve 6grenme stillerini g6z 6niinde bulundurarak tasarlanmalidir. Egitimcilerin,
budgrencilerin  ihtiyaglarma uygun Ogretim  yOntemleri  gelistirmeleri, onlarin
potansiyellerini en iist diizeye g¢ikarmak igin kritik oneme sahiptir. Ustiin zekal
ogrencilerin egitiminde yaygin olarak kullanilan stratejiler arasinda zenginlestirme,
hizlandirma, bireysellestirme ve farklilastirma gibi yontemler bulunmaktadir. Bu
stratejilerin her biri, 08rencilerin 6grenme siireclerini daha etkili hale getirmek igin

tasarlanmustir.

Zenginlestirme, dgrencilerin mevcut miifredatin 6tesine gegerek daha derinlemesine bilgi
edinmelerini saglamak amaciyla uygulanan bir stratejidir. Bu yaklasim, 6grencilerin ilgi
alanlarina gore Ozellestirilmis projeler ve aktiviteler sunarak onlarin yaraticiliklarini ve

elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefler (Daglioglu vd., 2017). Ornegin,
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Bayazit ve Kogyigit (2017) calismasinda, istiin zekali Ogrencilerin rutin olmayan
problemleri ¢6zme konusundaki esneklikleri ve farkli yaklasimlar kullanma yetenekleri
vurgulanmigtir.  Bu  tir  zenginlestirme  uygulamalari,  &grencilerin  problem
cozmebecerilerini gelistirmelerine yardimci olurken, ayni zamanda onlarin 6zgiin diisiinme

yeteneklerini de destekler.

Hizlandirma, 6grencilerin daha ileri diizeydeki derslere gecis yapmalarini saglayan bir
stratejidir. Bu yontem, 6g8rencilerin yeteneklerine uygun olarak daha zorlu miifredatlara
erisimlerini kolaylastirir. Hizlandirma uygulamalari, genellikle 6grencilerin akademik
basarilarini artirmak ve onlar1 daha ileri diizeydeki bilgi ve becerilerle donatmak amaciyla
kullanilir (Kukul, 2018). Bu tiir programlar, 6grencilerin hizlandirilmis egitim alarak daha

karmasik konularla basa ¢ikmalarini saglar.

Bireysellestirme, her 6grencinin 6grenme tarzina ve hizina uygun olarak egitim siirecinin
ozellestirilmesini ifade eder. Bu strateji, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilamak igin
Ogretim yoOntemlerinin ve materyallerinin c¢esitlendirilmesini igerir. Bireysellestirilmis
egitim, Ogrencilerin kendi ilgi alanlarina goére Ogrenmelerini tesvik eder ve onlarin
motivasyonlarini artirir (Al-Dhaimat, Salah &Abutayeh., 2020). Bu tiir bireysellestirilmis

yaklagimlar, 6grencilerin 6grenme siireclerine daha aktif katilim gdstermelerini saglar.

Farklilagtirma, 6gretim siirecinde 6grencilerin farkli yetenek ve ihtiyaclarina gore derslerin
uyarlanmasini ifade eder. Bu strateji, 6gretmenlerin ders iceriklerini, 6gretim yontemlerini
ve degerlendirme araglarin1 6grencilerin bireysel oOzelliklerine gore degistirmelerini
gerektirir (Kamarulzaman, Azman & Zahidi, 2015). Farklilastirma uygulamalari,
ogrencilerin kendi 6grenme stillerine uygun olarak daha etkili bir sekilde 6grenmelerini

saglar.

Ustiin zekal1 grencilerin egitiminde kullanilan diger bir yéntem mentorluk programlaridir.
Mentorluk, bireylerin gelisim siireglerinde deneyimli bir rehberin sagladigi destek ve
yonlendirmeyi igerir. Ustiin zekali 6grenciler, genellikle yiiksek 6grenme hizi, yaraticilik
ve problem ¢6zme yetenekleri gibi ozelliklere sahiptirler; bu nedenle, onlarin egitiminde
Ozel yaklasimlar gereklidir (Cetinkaya & Inci, 2019; Erdogan, 2014; Sezer & Sarigiil,
2014). Arastirmalar, mentorluk programlarinin istiin zekali Ogrencilerin akademik
basarilarini artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Ornegin, mentorluk, bu 6grencilerin

bilimsel tutumlarini gelistirmekte ve yaraticiliklarini tesvik etmektedir (Ozarslan, 2018).
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Ustiin zekal 6grencilerin egitiminde kullanilan bir diger énemli strateji ise aktif 6grenme
yontemleridir. Bu yontemler, 6grencilerin derslerde daha fazla katilim gostermelerini ve
ogrenme siireclerine daha aktif bir sekilde dahil olmalarini saglar. Aktif 6grenme,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve bilgiyi daha iyi anlamalarina
yardimc1 olur (Pereira&Chahini, 2021). Bu tiir yontemler, 6grencilerin 6grenme siire¢lerini

daha keyifli hale getirirken, ayn1 zamanda onlarin akademik bagarilarini da artirir.

Egitimde teknoloji kullanimi, istiin zekali 6grencilerin egitiminde Onemli bir rol
oynamaktadir. Dijital tabanli uygulamalar ve e-0grenme platformlari, 6grencilerin kendi
hizlarinda 6grenmelerine olanak tanirken, ayni zamanda onlarin ilgi alanlarmma gore
ozellestirilmis igeriklere erisimlerini saglar (Tosunoglu, 2021). Ozellikle COVID-19
pandemisi doneminde, uzaktan egitim uygulamalari, listiin zekali 6grencilerin egitiminde
yeni firsatlar sunmustur (Aloufi, Khalil, Elsayed, Wardat& AL-Otaibi, 2021). Bu siiregte,
Ogretmenlerin dijital araglar1 etkili bir sekilde kullanmalari, 6grencilerin 6grenme

deneyimlerini zenginlestirmistir.

Ustiin zekali &grencilerin egitiminde &gretmenlerin rolii de son derece &nemlidir.
Ogretmenlerin, iistiin zekal 6grencilerin ihtiyaglarini anlamalar1 ve bu dogrultuda uygun
ogretim stratejileri gelistirmeleri gerekmektedir. Miedijensky (2018) c¢alismasinda, tistiin
zekali ogrencilerle etkili bir sekilde calisabilen Ogretmenlerin nitelikleri {izerinde
durulmustur. Bu baglamda, oOgretmenlerin siirekli mesleki gelisim programlarina
katilmalar1, onlarin iistliin zekali 6grencilerle daha etkili bir sekilde ¢alisabilmelerini saglar

(Allotey, Watters& King, 2020).

Sonug olarak, iistlin zekali 6grencilerin egitiminde kullanilan stratejiler, bu bireylerin 6zel
ihtiyaclarina ve yeteneklerine gore Ozellestirilmelidir. Zenginlestirme, hizlandirma,
bireysellestirme, farklilastirma ve aktif Ogrenme gibi ydntemler, Ogrencilerin
potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmak icin etkili araclar sunmaktadir. Ayrica,
ogretmenlerin bu stratejileri etkili bir sekilde uygulayabilmeleri igin stirekli mesleki
gelisim firsatlarina erisimlerinin saglanmasi1 gerekmektedir. Bu sekilde, istiin zekal

ogrencilerin egitiminde daha basarili sonuglar elde edilebilir.

2.6.1.1. Bilim Sanat Merkezleri (BILSEM)

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), Tiirkiye'de 6zel yetenekli dgrencilerin egitimine

yonelik olarak kurulmus olan 6zel egitim kurumlaridir. Bu merkezler, iistiin zekali ve
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yetenekli bireylerin biligsel, duyussal ve sosyal gelisimlerini desteklemek amaciyla gesitli
egitim programlar1 sunmaktadir. BILSEM'ler, 6grencilerin potansiyellerini en iist diizeye
cikarmak i¢in tasarlanmis olan zenginlestirilmis egitim ortamlaridir ve bu baglamda,
Tiirkiye'deki egitim sisteminin 6nemli bir par¢asini olusturmaktadir (Bolat, 2020; Goksu &
Yalgin, 2023; Kantaroglu, 2023).

BILSEM'lerin islevi, yalnizca akademik basariy1 artirmakla sinirli kalmayip, ayn1 zamanda
ogrencilerin sosyal becerilerini gelistirmeye de yoneliktir. Bu merkezlerde verilen
egitimler, 6grencilerin yaratici diisiinme, problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Arastirmalar, BILSEM'lerde uygulanan destek egitim
programlarinin, Ozellikle matematik ve fen derslerine yonelik motivasyon ve tutum
iizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Kantaroglu, 2023;
Kayisdag&Melekoglu, 2019). Bu durum, BILSEM'lerin egitim programlarmin etkili bir

sekilde tasarlandigini ve uygulandigini ortaya koymaktadir.

BILSEM'lerin egitim programlari, genellikle disiplinleraras1 bir yaklasim benimsemekte ve
sanat ile bilimin entegrasyonunu tesvik etmektedir. Bu baglamda, sanat egitimi,
Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirmelerine yardimci olurken, bilim egitimi de analitik
diisiinme becerilerini pekistirmektedir. Dolayisiyla, BILSEM'ler, 6grencilerin hem sanatsal
hem de bilimsel yeteneklerini gelistirmeye yonelik zengin bir egitim sunmaktadir (Abac1 &
Tiizin, 2023; Daz vd., 2020; Geng, 2017). Bu merkezlerde, 6grencilerin bireysel
yetenekleri dogrultusunda 6zellestirilmis egitim programlar1 uygulanmakta ve bu sayede

her 6grencinin potansiyeli en iist diizeye ¢ikarilmaya caligiimaktadir.

BILSEM'lerin bir diger dnemli yonii de, dgrencilerin sosyal etkilesimlerini artirarak sosyal
becerilerini gelistirmeye yonelik programlar sunmasidir. Bu merkezlerde, 6grenciler grup
caligmalar1 ve projeler aracilifiyla isbirligi yapma, iletisim kurma ve liderlik becerilerini
gelistirme firsati bulmaktadirlar. Bu tiir sosyal etkilesimler, Ogrencilerin kendine
giivenlerini artirmakta ve sosyal yetkinliklerini gelistirmektedir (Bolat & Karakus, 2020;
Goniiltas& Karatas, 2023). Ayrica, BILSEM'lerde uygulanan projeler, grencilerin yaratici
diistinme becerilerini pekistirmekte ve onlar1 gergek diinya problemleriyle basa ¢ikma

konusunda hazirlamaktadir (Nacaroglu & Mutlu, 2020).

BILSEM'lerin egitim programlar, siirekli olarak degerlendirilmekte ve giincellenmektedir.

Ogrencilerin egitim siireclerine iliskin memnuniyetleri, programlarin etkinligini dlgmek
icin 6nemli bir kriter olarak degerlendirilmektedir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin

BILSEM'lerdeki egitim programlarindan genel olarak memnun olduklarmi ve bu
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programlarin kendilerine 6nemli katkilar sagladigini ortaya koymaktadir (Bolat & Karakus,
2020; Kayisdag& Melekoglu, 2019; Oner, 2023). Bu baglamda, BILSEM'lerin egitim
programlarinin kalitesi, 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimlerine dogrudan etki

etmektedir.

BILSEM'lerin bir diger &nemli islevi, dgretmenlerin mesleki gelisimlerine katkida
bulunmaktir. Bu merkezlerde gorev yapan 6gretmenler, 6zel yetenekli 6grencilerle ¢calisma
konusunda egitim almakta ve bu sayede Ogretim ydntemlerini gelistirmektedirler.
Ogretmenlerin, BILSEM'lerdeki egitim siireclerine yonelik goriisleri, programlarin
gelistirilmesi acisindan kritik bir oneme sahiptir (Bolat & Karakus, 2020; Doksanoglu,
2022). Bu nedenle, oOgretmenlerin siirekli olarak egitilmesi ve desteklenmesi,

BILSEM'lerin basarisini artiran dnemli bir faktordiir.

BILSEM'ler, Tiirkiye'deki egitim sisteminin énemli bir parcasi olarak, &zel yetenekli
Ogrencilerin egitimine yonelik sunduklari olanaklarla dikkat ¢ekmektedir. Bu merkezler,
ogrencilerin bireysel yeteneklerini gelistirmeye yonelik sunduklari zengin egitim
programlari ile sadece akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda sosyal ve duygusal gelisimi
de desteklemektedir. Dolayisiyla, BILSEM'lerin islevi, sadece egitim vermekle sl
kalmayip, aynt zamanda O6grencilerin gelecekteki basarilart i¢in gerekli olan becerileri
kazandirmay1 da hedeflemektedir (Goksu & Yalgin, 2023; Goniiltas & Karatag, 2023;
Kantaroglu, 2023).

Sonug olarak, Bilim ve Sanat Merkezleri, Tiirkiye'de 6zel yetenekli 6grencilerin egitimine
yonelik onemli bir yap1 olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu merkezler, 6grencilerin biligsel,
duyugsal ve sosyal gelisimlerini destekleyerek, onlar1 gelecegin liderleri ve yaratici
bireyleri olmaya hazirlamaktadir. BILSEM'lerin sundugu egitim programlari,
disiplinlerarasi bir yaklasim benimseyerek, sanat ve bilimin entegrasyonunu tesvik etmekte
ve bu sayede 0grencilerin potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmaktadir (Abact & Tiiziin,

2023; Bolat, 2020; Daz vd., 2020).

2.6.1.2. Destek Egitim Odalart

Ustiin zekalilar igin uygulanan destek egitim odalari, bu bireylerin akademik ve sosyal
gelisimlerini desteklemek amaciyla tasarlanmis 6zel egitim programlaridir. Bu programlar,
istiin yetenekli 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olarak yapilandirilmistir ve genellikle

zenginlestirilmis miifredat, sosyal etkilesim firsatlar1 ve bireysel ilgi alanlarina yonelik
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dersler sunmaktadir. Arastirmalar, bu tiir programlarin akademik basariy1 artirma, elestirel
diistinme becerilerini gelistirme ve 0zsaygiy1 yiikseltme gibi olumlu etkiler sagladigini

gostermektedir (Al-Zoubi, 2014; Kim, 2016; Lee&Cress, 2024).

Zenginlestirme programlarinin  etkinligi lizerine yapilan meta-analizler, siirekli
miidahalelerin istiin zekali O6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkiler
yarattigim1 ortaya koymaktadir. Ozellikle, bu programlarin yil boyunca devam etmesi
gerektigi vurgulanmaktadir; boylece 6grencilerin potansiyellerini en list diizeye ¢ikaracak
bir 6grenme ortami saglanmis olur (Batterjee, 2014; Kim, 2016). Ayrica, bu programlar,
Ogrencilerin sosyal destek aglarimi genisletmelerine ve akranlariyla etkilesimde
bulunmalarina olanak tanir, bu da onlarin sosyal becerilerini gelistirmelerine yardimci olur

(Al-Zoubi, 2014; Miller &Gentry, 2010).

Ozellikle matematik alaninda, {istiin zekali dgrencilerin ihtiyaclarini karsilamak igin dzel
olarak tasarlanmis programlarin gerekliligi siklikla dile getirilmektedir. Arastirmalar,
mevcut matematik miifredatinin  ¢ogu zaman bu O6grencilerin ¢esitli ihtiyaclarini
karsilamadigin1 gostermektedir (Aydin, 2021). Bu nedenle, matematiksel yetenekleri
yiiksek olan ogrencilerin tanimlanmasi ve onlara yonelik 6zel atdlye programlarinin
hazirlanmasi1 6nerilmektedir. Bu tiir programlar, 6grencilerin matematiksel kavramlar1 daha
derinlemesine anlamalarina ve karmasik problemleri ¢6zme yeteneklerini gelistirmelerine

yardimei olmaktadir (Aydin, 2021; Wiggins, McTighe&Siegel, 2017).

Zenginlestirme programlarinin bir diger Onemli yonii, Ogrencilerin 6z diizenleme
becerilerini gelistirmelerine olanak tanimasidir. Bu programlar, 68rencilerin zorlu gorevleri
tamamlarken ¢alisma yOnetimi becerileri kazanmalarina yardimci olmakta ve bu da onlarin
Ozsaygilarini artirmaktadir (Alabdullatif, 2020; Lee &Cress, 2024). Ayrica, bu programlar
aracilifiyla Ogrenciler, 6gretmenleriyle daha yiiksek bir saygi ve beklenti diizeyinde
etkilesimde bulunmakta, bu da O6grenme motivasyonlarim1 artirmaktadir (Lee &Cress,

2024).

Ustiin zekalillar i¢in uygulanan destek egitim odalarmin bir diger 6nemli boyutu ise,
ogrencilerin sosyal iligkilerini gelistirmelerine olanak taniyan etkilesimli Ogrenme
ortamlar1 sunmasidir. Bu tlir programlar, dgrencilerin akranlariyla etkilesimde bulunarak
sosyal becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken, ayni zamanda onlarin akademik
basarilarini da artirmaktadir (Miller &Gentry, 2010; Yu, Chen & Zhang, 2020). Ozellikle,

diisik gelirli ailelerden gelen yiiksek potansiyelli Ogrencilerin, bu tlir programlar
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araciligryla benzer sosyal ve akademik faydalar elde ettikleri gozlemlenmistir (Miller

&Gentry, 2010).

Sonug olarak, iistiin zekalilar i¢in uygulanan destek egitim odalari, bu bireylerin akademik
ve sosyal gelisimlerini desteklemek amaciyla kritik bir rol oynamaktadir. Zenginlestirme
programlari, slirekli miidahaleler, 6zel matematik programlari, 6z diizenleme becerileri
gelistirme ve sosyal etkilesim firsatlar1 sunma gibi ¢esitli yonleriyle, istiin zekali
ogrencilerin potansiyellerini en iist diizeye c¢ikarmalarina yardimci olmaktadir. Bu
programlarin etkinligi, akademik basariy1 artirma, elestirel diisiinme becerilerini gelistirme
ve Ozsayglyl yiikseltme gibi olumlu sonuglarla desteklenmektedir (Al-Zoubi, 2014;
Alabdullatif, 2020; Batterjee, 2014; Kim, 2016; Lee, 2024).

2.7. Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kuram

2.7.1. Kuramin Genel Cercevesi

Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami, bireylerin gelisiminde ¢evresel faktorlerin
roliinii vurgulayan kapsamli bir teorik ¢ergevedir. Bu kuram, bireyin gelisimini etkileyen
cesitli gevresel sistemleri tanimlar ve bu sistemlerin birbirleriyle olan dinamik
etkilesimlerini inceler. Kurama gore bireyin ¢evresi, bes temel diizeyde organize olmustur:
mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistem (Manici & Aydin,

2022).

Mikrosistem, bireyin dogrudan etkilesimde bulundugu gevreleri (6rnegin ebeveyn, okul,
akran grubu) igerir. Bu diizeydeki etkilesimler, bireyin gelisimini en ¢ok etkileyen faktorler
arasindadir. Mezosistem, mikrosistem diizeyindeki farkli ¢cevreler arasindaki iligkileri ifade
eder; ornegin ebeveyn-okul is birligi veya 6gretmen-ebeveyn iletisimi gibi. Ekzosistem,
bireyin dogrudan iginde yer almadigi, ancak dolayli olarak etkilendigi ¢evresel faktorleri
(6rnegin egitim politikalari, medya, ebeveynlerin is ortami1) kapsar. Makrosistem, bireyin
bagl oldugu kiiltiirel ve toplumsal degerler, inanglar ve normlar gibi daha genis bir
baglami ifade eder. Son olarak, kronosistem, zamanin birey iizerindeki etkilerini ele alir ve

gelisim siireglerinin zaman icerisindeki degisimini inceler (Yayla, Oztiirk & Celik, 2021).

Bronfenbrenner’in teorisi, bireylerin c¢evresel faktorlerle olan dinamik etkilegsimlerinin

psikolojik, sosyal ve egitsel gelisim lizerindeki etkilerini anlamak i¢in kapsamli bir ¢erceve
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sunar (Dogan & Aytekin, 2021). Ozellikle ¢ocukluk dénemi, bu kuramin merkezinde yer
alir; ¢iinkii ebeveyn, okul ve akran iligkileri gibi mikrosistem diizeyindeki faktorlerin
etkisi, bireyin yasaminda kritik bir 6neme sahiptir. Bunun yani sira, daha genis sosyal ve

kiiltiirel baglamlarin da dikkate alinmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Bozkurt, 2024).

Egitim alaninda, Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami 6nemli bir yere sahiptir.
Egitimciler, d6grencilerin gelisiminde gevresel faktorlerin etkisini anlamak i¢in bu kurami
kullanarak daha etkili 6gretim stratejileri gelistirebilir. Ornegin, 6gretmenlerin 6grencilerin
ebeveynleriyle olan iligkilerini giiglendirmesi, 6grencilerin okul deneyimlerini olumlu
yonde etkileyebilir (Ansong, Smith &Johson, 2017). Ayrica, bu kuram, bireylerin sosyal
destek sistemlerinin Onemine dikkat c¢eker; sosyal destekler bireylerin duygusal ve

davranigsal katilimlarin1 dogrudan etkileyebilir (Bruce-Davis, Gubbins&Gilson, 2014).

2.7.2. Ustiin Zekalh Cocuklarin Egitimi Baglaminda Ekolojik Sistemler

Kuram

Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami, iistiin zekali cocuklarin egitiminde ¢evresel
faktorlerin onemini vurgulayan ¢ok boyutlu bir yaklasim sunar. Ustiin zekali ¢ocuklar,
akademik basarilarinin yani sira sosyal ve duygusal zorluklarla da karsilasabilirler. Bu
nedenle, onlarin ihtiyaglarin1 anlamak ve uygun 6grenme ortamlar1 saglamak egitimciler,
ebeveynler ve politika yapicilar igin kritik bir gerekliliktir (Worrell, Subotnik&Olszewski-
Kubilis, 2019).

e Mikrosistem:Mikrosistem diizeyinde, ebeveyn destegi, istiin zekali ¢ocuklarin
akademik ve sosyal gelisiminde Onemli bir role sahiptir. Ailelerin ¢ocuklarinin
yeteneklerini tanimasi ve bu yetenekleri desteklemesi, onlarin 6zgiivenlerini artirabilir
ve basarilarii pekistirebilir (Pavlova, McCarthy& Smith, 2021). Ornegin, destekleyici
ebeveyn yaklagimlari, ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine ve
akademik hedeflerine ulagsmalarina katki saglayabilir. Ayrica, 6gretmenlerin bu
cocuklara yonelik anlayish ve bireysellestirilmis yaklagimlari, sosyal ve akademik
uyumlarini artirabilir (Shi vd., 2013).

e Mezosistem:Mezosistem, farkli mikrosistemler arasindaki etkilesimleri icerir. Ustiin
zekali cocuklarin egitiminde, okul ve ebeveyn arasindaki is birligi mezosistem
baglaminda kritik bir faktordiir. Ogretmenlerin, ebeveynlerle etkili iletisim kurarak
cocuklarin ihtiyaclarini anlamasi, ¢ocuklarin sosyal ve akademik basarilarini olumlu
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yonde etkileyebilir (Lockhart& Mun, 2020). Okul ortamindaki sosyal destek sistemleri,
ogrencilerin duygusal ve davranigsal katilimlarini artirarak akademik basariy1

destekleyebilir (Chowkase, 2021).

e Ekzosistem:Ekzosistem diizeyinde, egitim politikalar1 ve toplumdaki kaynaklar iistiin
zekali cocuklarin egitiminde belirleyici bir rol oynar. Tiirkiye’deki istiin yetenekli
ogrenciler i¢in uygulanan BILSEM programlari ve destek egitim odalar1, bu diizeyde
yer alan unsurlardir. Ancak bu programlara erisim zorluklar1 ve kaynak yetersizlikleri,
iistiin zekalt ¢ocuklarin gelisimlerini sinirlandirabilir (Miedijensky, 2024). Ayrica,
toplumda bu ¢ocuklarin egitimi hakkinda farkindalik yaratilmasi, onlarin sosyal kabul
gormelerine katki saglayabilir (Bain, McCallum& Bell, 2006).

e Makrosistem:Makrosistem diizeyinde, kiiltiirel degerler ve inanglar istiin zekal
¢ocuklarin egitimine ydnelik yaklasimlart sekillendirir. Ornegin, Tiirkiye’de iistiin
yetenekli bireylerin egitimiyle ilgili farkindalik artmis olsa da, toplumsal diizeyde daha
fazla destek ve kaynak saglanmasi gerekmektedir (Persson, 2012).

e Kronosistem:Kronosistem, bireyin gelisimini zaman igerisindeki degisim baglaminda
ele alir. Egitim politikalarinin ve ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik beklentilerinin
zamanla degismesi, listlin zekali gocuklarin gelisimi lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir.
Ornegin, egitimde teknolojinin artan rolii ve bireysellestirilmis dgretim yontemlerinin
yayginlagsmasi, bu cocuklarin daha etkili bir egitim almasimi saglamaktadir (Eliasa,

2012).

Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kuramu, {istiin zekali ¢cocuklarin egitimi i¢in ¢evresel
faktorlerin ve sosyal destek sistemlerinin O6nemini vurgulayan kapsamli bir cergeve
sunmaktadir. Egitimciler, ebeveynler ve politika yapicilar, bu kurami temel alarak {istiin
zekali ¢ocuklarin ihtiyaglarin1 daha iyi anlayabilir ve bu ihtiyaglara uygun stratejiler
gelistirebilir. Aile, okul ve toplum diizeyinde saglanan etkili destek sistemleri, tistiin zekali

cocuklarin potansiyellerini en {ist diizeyde gergeklestirmelerine olanak taniyabilir.

2.8. Ustiin Zekali/Yetenekli Cocuklara Uygulanan Egitsel Destek ile ilgili Calismalar

Bu boéliimde ulusal ve uluslararas: iistlin zekali gocuklara saglanan destek egitim ile ilgili
yapilan ¢alismalara yer verilmistir.Ustiin zekali gocuklara yénelik destek egitim odalari, bu
bireylerin 6zel ihtiyaglarii karsilamak ve potansiyellerini en {iist diizeye ¢ikarmak

amaciyla tasarlanmig egitim ortamlaridir. Bu baglamda, ¢esitli arastirmalar, iistiin zekali
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cocuklarin egitiminde uygulanan farkli miidahale stratejilerinin etkinligini incelemektedir.
Ozellikle, bu ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemek icin 6zel egitim
programlarmin gerekliligi vurgulanmaktadir. Ornegin, Yildiz (2021) calismasinda, iistiin
zekali ogrencilerin sosyal-duygusal sorunlar1 iizerinde durulmakta ve bu sorunlarin
¢oziimiine yonelik danigsmanlik programlarinin 6nemine dikkat ¢ekilmektedir. Bu tiir
programlar, o6grencilerin duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyerek, akademik

basarilarini artirma potansiyeline sahiptir.

Garcia-Martinez, Caceres, Rosa ve Leon (2021), iistiin zekali 6grencilerle yapilan egitim
miidahalelerini sistematik bir sekilde incelemis ve bu tiir miidahalelerin genel olarak
olumlu sonuglar dogurdugunu belirtmislerdir. Ozellikle, bu &grencilerin ihtiyaglarina
uygun olarak tasarlanmis egitim modiillerinin, onlarin akademik basarilarii artirmada
etkili oldugu bulunmustur. Ulger ve arkadaslar1 da benzer sekilde, iistiin zekali dgrenciler
icin gelistirdikleri {i¢ modiillii miidahale programinin olumlu etkilerini rapor etmislerdir.
Bu tiir yapilandirilmig egitim programlari, Ogrencilerin  bireysel yeteneklerini

gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Ote yandan, Steenbergen-Hu,Olszewski-Kubilius ve Calvert(2020), iistiin zekal
ogrencilerin basarisizliklarini tersine cevirmek i¢in mevcut miidahalelerin etkinligini
incelemislerdir. Bu meta-analiz, bireysellestirilmis miidahale stratejilerinin, 6grencilerin
ihtiyaglarina gore tasarlanmasmin  Snemini  vurgulamaktadir.Ozellikle, bu tiir
miidahalelerin, 6grencilerin motivasyonunu artirarak, akademik basarilarini yiikseltme
potansiyeline sahip oldugu belirtilmistir. ObergriesserandStoeger (2015) ¢aligmasinda ise,
0z diizenleme 6grenme stratejilerinin uygulanmasinin, Ustiin zekali 6grencilerin 6grenme
davraniglarini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Bu tiir stratejilerin, 6grencilerin iist
biligsel becerilerini gelistirmeye yardimci oldugu ve dolayisiyla akademik basarilarini

artirdig1 ifade edilmistir.

Destek egitim odalarinin bir diger 6énemli yonii, sosyal etkilesim ve grup dinamiklerini
gelistirmeye yonelik sagladig: firsatlardir. Pavlovavd. (2021) dstiin zekal ¢ocuklarin 6zel
siiflarda egitim almasinin, sosyal catigmalar1 azaltma potansiyeline sahip oldugunu
belirtmislerdir.Ancak, arastirmalarda iistiin zekali ¢ocuklarin 6zel veya ortak siniflarda
egitim almasinin avantajlar1 ve dezavantajlar1 konusunda farkli goriisler bulunmaktadir.
Baz1 arastirmacilar, istiin zekali cocuklarin daha benzer zihinsel yeteneklere sahip
cocuklarla egitim almasinin, sosyal catigmalari azaltabilecegini savunmaktadir (Pavlova
vd., 2021). Ayrica, Shivd.(2013), zenginlestirilmis egitim alan istiin zekali g¢ocuklarin
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dikkat siirelerinin arttigini ve dikkat daginiklig1 oranlarinin diistiigiinii géstermislerdir. Bu
durum, zenginlestirilmis egitim programlarinin, dgrencilerin akademik performanslarini

olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Ustiin  zekali ogrencilerin  egitiminde karsilasilan  zorluklar, genellikle bireysel
farkliliklardan kaynaklanmaktadir. Ritchotte, Rubestein ve Murry(2015), bu 6grencilerin
akademik performanslarinin artirilmasi i¢in miidahale programlarinin erken yaslarda
baglamasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, erken midahale stratejileri,
ogrencilerin potansiyellerini gerceklestirmeleri icin kritik bir Ooneme sahiptir. Ayrica,
Foley-Nicpon ve Teriba(2022), iki kere farkli ¢ocuklarin (hem iistiin zekali hem de 6zel
gereksinimleri olan) egitiminde, 6zel politikalarin gelistirilmesi gerektigini belirtmislerdir.
Bu tiir politikalar, bu Ogrencilerin ihtiyaclarina uygun hizmetlerin saglanmasini

kolaylastiracaktir.

Pemik ve Levent (2019) arastirmasinda, tstiin yetenekli 6grencilere destek odalarinda
sunulan egitimin, okul yoneticileri ve Ogretmenlerin bakis agilariyla degerlendirilmesi
amaglanmistir. Katilimcilar, bu odalarda genellikle zeka oyunlar1 oynatildigini, ancak
farklilastirilmis egitimin yeterince uygulanmadigini dile getirmislerdir. Ayrica, destek
odalarinin belli bir miifredat ve plana sahip olmamasinin yani sira materyal eksikligi ve
fiziksel yetersizliklerin ciddi sorunlar olusturdugu ifade edilmistir. Ogretmenlerin egitim
stirecindeki roliiniin belirleyici oldugu vurgulanmis ve 6gretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle

desteklenmesi gerektigi belirtilmistir.

Demir (2018) arastirmasinda, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik destek egitim odalarina
iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmigtir. Ogretmenler, destek odalarimni
ogrencilerin yeteneklerini ortaya cikarabildikleri, bilimsel, yaratict ve elestirel diisiinme
becerilerinin gelistigi yerler olarak degerlendirmistir. Ayrica, bu odalarda 6grencilerin

ihtiyaclarina uygun egitim firsatlarinin sunuldugunu ifade etmislerdir.

Nar ve Tortop (2017) calismasinda, Tirkiye’deki istiin yetenekliler i¢in destek egitim
odas1 uygulamalar1 incelenmistir. Calismada, Tiirkiye’nin {istiin yetenekli &grencilerin
egitimi konusunda kiiresel gelismelerin gerisinde kaldig1 belirtilmistir.  Kiiresel
yaklagimlarin, ayr1 destek odalarindan ¢ok kaynastirma egitimi ve farklilastirilmig 6gretim
modellerine yoneldigi ifade edilmistir. Bu yeni uygulamalarin Tiirkiye’deki sorunlarimi

belirlemek i¢in egitimcilerin goriislerinin alinmasi gerektigi vurgulanmistir.
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Akgiil, Kumas ve Gokgeer (2020) arastirmasinda, destek egitim odalarinda uygulanan
programlarin istiin yetenekli ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin benlik algisi, sosyal
becerileri ve problem ¢6zme yetenekleri iizerindeki etkileri incelenmistir. Bulgular, bu
programlarin 6grencilerin problem ¢6zme, yansitici diisiinme ve sosyal-duygusal 6grenme
becerilerini gelistirdigini gostermistir. Ancak, Ogrencilerin 6z algilarinda anlamli bir

degisiklik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Bedur, Bilgi¢ ve Taslhidere (2015) galismasinda, iistiin yetenekli 6grencilere yonelik destek
egitim hizmetlerinin mevcut durumu degerlendirilmistir. Arastirmada, bu hizmetlerin
baglatilmis olmasina ragmen bazi eksiklikler bulundugu ifade edilmistir. Calisma, destek
egitim programlarmin  gelistirilmesi ve bu kapsamda yiiriitilecek etkinliklerin

planlanmasinin 6nemine dikkat ¢ekmistir.

Tugluoglu,Ozay,Kara ve Kaymaker (2024) arastirmasinda, dzel yetenekli dgrenciler icin
destek egitim odasi uygulamalarinin okul yoneticileri ve veliler tarafindan nasil
degerlendirildigi incelenmistir. Okul yoneticileri, destek odalarindaki diizenlemelerin genel
olarak yeterli oldugunu ancak materyal eksikligi ve Ogretmen bilgi diizeyindeki
eksikliklerin sorun olusturdugunu belirtmistir. Veliler, c¢ocuklarinin bu destekten
faydalandigin1 ifade etmis ancak bazilar1 uygulamay: yetersiz bulmus ve okul saatleri
disinda yapilmasini Onermistir. Arastirma, destek egitim odalarin iyilestirilmesi ve

ogretmenlerin bilgi seviyesinin artirilmas: gerektigini ortaya koymustur.

Kaya (2013) ¢alismasinda, Tiirkiye’de istlin yetenekli ¢ocuklarin egitimi i¢in uygulanan
program ve modeller incelenmistir. Ozellikle Bilim ve Sanat Merkezleri’nin (BILSEM)
egitim sistemi iizerinde durulmustur. Calismada, {istiin yetenekli 6grencilerin, normal
egitim programlarmin oOtesinde, zihinsel ve 0zel yeteneklerini gelistirebilecek

farklilagtirilmig egitim programlarina ihtiya¢ duydugu ifade edilmistir.

Sonug olarak, iistiin zekali ¢ocuklara yonelik destek egitim odalari, bu bireylerin akademik
ve sosyal gelisimlerini desteklemek igin kritik bir rol oynamaktadir. Egitimcilerin, bu
cocuklarin ihtiyaclarini anlamalar1 ve uygun miidahale stratejileri gelistirmeleri, onlarin
potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmalarina yardimci olacaktir. Bu baglamda, arastirmalar,
yapilandirilmis ve bireysellestirilmis egitim programlarinin, istiin zekali 6grencilerin
basarilarin1 artirmada etkili oldugunu gostermektedir. Egitim politikalarinin, bu
ogrencilerin ihtiyaclarina duyarli bir sekilde gelistirilmesi, onlarin egitim deneyimlerini

iyilestirecek ve genel basarilarini artiracaktir.
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BOLUM 111

YONTEM

Calismanin bu boliimiinde yapilmis calismanin aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri

toplama araci ve verilerin analizi ile bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada BILSEM’e gitmeyen iistiin yetenekli &grencilere saglanan egitimsel
diizenlemeleri degerlendirmek i¢in nitel arastirma modeli kullanilmistir. Bu ¢alisma nitel
aragtirma modellerinden durum c¢alismasidir. Nitel arastirma sosyal bilimler alaninda
kullanilan karmasik olgular1 anlamak ve yorumlamak amaciyla kullanilan bir
yaklasimdir.Bu model, arastirmacinin katilimecilarin = deneyimlerini, algilarmi  ve
diisiincelerini derinlemesine incelemesine olanak tanir. Nitel arastirma, genellikle gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi cesitli veri toplama yontemleri kullanarak, arastirilan
konunun dogal ortaminda detayli bir sekilde incelenmesini saglar (Alabay, Yilmaz &

Demir, 2023; Baltaci, 2019; Kose, 2023).

Nitel arastirma modelleri arasinda fenomenolojik, durum ¢aligsmasi ve olgubilim gibi farkl
desenler bulunmaktadir. Ornegin, fenomenolojik arastirma, bireylerin belirli bir deneyim
hakkindaki algilarin1 anlamaya yonelik bir yaklagim olarak tanimlanir (Tura & Erden,
2022; Tuzcu & Erden, 2023). Durum c¢alismasi ise, belirli bir olgu veya durumu
derinlemesine incelemek icin kullanilan bir yontemdir ve genellikle katilimcilarin
tutumlar1 ve davraniglart hakkinda bilgi toplamak amaciyla tercih edilir (Ari, Coban &
Kaya, 2020; Yildirim vd., 2019). Olgubilim deseni ise, katilimcilarin deneyimlerini ve bu

deneyimlerin anlamlarini kesfetmeye odaklanir (Ekici, 2016).

Nitel arastirmanin temel avantajlarindan biri, karmasik sosyal olgularin ¢ok boyutlu

dogasin1 anlamaya yardimci olmasidir. Bu baglamda, nitel arastirma, arastirmacinin
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katilimcilarin perspektiflerini ve deneyimlerini derinlemesine anlamasina olanak tanir, bu
da daha zengin ve anlamli veriler elde edilmesini saglar (Baltaci, 2019; Okten, 2018).
Ayrica, nitel arastirma, katilimcilarin dogal ortamlarinda gézlemlenmesi sayesinde, daha

gercekei ve gegerli bulgular sunma potansiyeline sahiptir (Arici, 2023; Kose, 2023).

Durum caligmalari, genellikle karmasik sosyal siiregleri anlamak i¢in kullanilir ve bu
stireclerin baglamini, dinamiklerini ve etkilesimlerini kesfetmeye olanak tanir (Anthony &
Jack, 2009; Nhan, 2020). Durum c¢alismalar1 literatiirde vaka ¢alismasi olarak da
adlandirilmaktadir.Vaka calismalari, arastirmacilara belirli bir durumu veya olay1 daha iyi
anlamak icin genis bir veri toplama yelpazesi kullanma imkani tanir; bu veri toplama
yontemleri arasinda gézlem, miilakat ve dokiiman analizi yer alir (Bergen &While, 2000;

Biiyiik & Komiircii, 2022).

Bu calismada, Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami temel alinarak, iistiin
yetenekli ¢ocuklarin egitimi baglaminda ebeveynlerin goriisleri incelenmistir. Bu kuram,
bireyin gelisiminde ¢evresel faktorlerin etkisini vurgular ve bireyin ¢evresindeki c¢esitli
sistemlerin  (mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistem)
birbirleriyle etkilesimini incelemek i¢in cok boyutlu bir cer¢eve sunar. Arastirma
sorularinin bu ¢ok katmanli yapiy1 anlamay1 hedeflemesi nedeniyle, nitel aragtirma modeli

ve durum calismasi deseni uygun gorilmiistiir.

3.2. Arastirmanin Katihmcilari

Arastirmanin katilimeilari, amaghi 6rnekleme yontemi kullanilarak secilmistir. Amach
ornekleme, arastirma sorularina en uygun bilgi kaynagi olabilecek bireylerin belirlenmesini
saglayan bir yontemdir(Patton, 2002; Yildirim & Simsek, 2018). Bu baglamda, aragtirmada
Nevsehir Rehberlik ve Arastirma Merkezi tarafindan {istiin yetenek tanisi almis ancak
BILSEM’e devam etmeyen ¢ocuklarin ebeveynlerinin deneyimlerini ve goriislerini
anlamak hedeflenmistir. Bu ebeveynler, arastirmanin odaklandigi durumu en iyi temsil

edebilecek bir grup olarak belirlenmistir.

Katilimeilar, farkli yas gruplarindan ve mesleki geg¢mislerden gelen 9 ebeveynden
olusmaktadir. Bu ebeveynlerin 5’1 baba, 4’ti annedir. Ebeveynlerin yaslar1 42 ile 55
arasinda degismektedir. Egitim diizeyleri ac¢isindan bakildiginda, katilimcilarin
cogunlugunun lise sonrasi egitime sahip oldugu gorilmektedir; 4 ebeveyn lisans, 1

ebeveyn yiiksek lisans, 1 ebeveyn 6n lisans mezunudur. Bunun yani sira 3 ebeveyn ilkokul
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mezunudur. Meslek gruplart ise devlet memurlugu, 6gretmenlik, serbest meslek, spor
egitmenligi ve iscilik gibi cesitli alanlardan olugmaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuklarinin

mevcut sinif diizeyleri 6. siif ile 12. sinif arasinda degisiklik géstermektedir.

3.3. Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak bu arastirma igin gelistirilmis olan yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir (EK-2). Yar1 yapilandirilmis goriisme, nitel
arastirma yontemleri arasinda Onemli bir yere sahiptir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
sorulari, istiin zekalilar alaninda daha ¢ok kullanilmasinin birkag ©6nemli nedeni
bulunmaktadir. Ilk olarak, bu tiir goriisme formati, katilmcilarin diisiincelerini ve
deneyimlerini derinlemesine anlamak igin esneklik sunar. Ozellikle iistiin zekal bireylerin
egitimine yonelik yapilan aragtirmalarda, katilimcilarin (6gretmenler, veliler veya
uzmanlar) 6zgiin goriis ve deneyimlerini ifade etmeleri onemlidir. Yar1 yapilandirilmis
goriigmeler, arastirmacilara belirli konulara odaklanma imkani tanirken, ayn1 zamanda
katilimcilarin kendi perspektiflerini serbestce ifade etmelerine olanak saglar (Bayar,

Demirci & Karakas, 2020; Bildiren, Kili¢ & Kurt, 2020).

Bu c¢alismada kullanilan goriisme formu, Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami
temel alinarak hazirlanmistir. Gortisme sorulari, kuramin mikrosistem, mezosistem,
ekzosistem, makrosistem ve kronosistem diizeylerindeki yapilarina uygun sekilde
tasarlanmistir. Bu baglamda, goriisme formu ebeveynlerin, ¢ocuklarinin egitimiyle ilgili
deneyimlerini ve cevresel faktorlerin bu siirecteki etkilerini ¢ok katmanli bir gercevede

degerlendirmek amaciyla olusturulmustur.

Ikinci olarak, yar1 yapilandirilmis goriismeler, karmasik ve ¢ok boyutlu konularm
incelenmesinde etkili bir yontemdir. Ustiin zekali gocuklarin egitimine dair sorunlar,
ogretim yontemleri ve 6gretmen algilart gibi konular, genellikle ¢ok ¢esitli faktorlerden
etkilenmektedir. Bu nedenle, vyar1 yapilandirilmis goriismeler, arastirmacilarin
katilimcilarin diisiincelerini daha derinlemesine kesfetmelerine ve bu konularla ilgili
karmasik iliskileri anlamalarma yardimer olur (Kaya, 2021; Ugler & Yikmus, 2021).
Ornegin, bir arastirmada okul éncesi gretmenlerinin {istiin yetenek algilar1 incelenmis ve
yar1 yapilandirilmig goriisme formlart kullanilarak katilimcilarin diisiinceleri detayli bir

sekilde toplanmistir (Bildiren vd., 2020).
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Bu ¢aligmada kullanilan goriisme formu, Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami’na

gore yapilandirilmig tematik bir yaklasim benimsemistir. Goriisme formundaki sorular:

o Mikrosistem diizeyinde: Ailelerin ¢ocuklariyla olan etkilesimlerine, c¢ocuklarinin

gelisim siireclerine yonelik deneyimlerine ve birebir iligkilerine odaklanmuistir.

e Mezosistem diizeyinde: Aile-okul iliskisi, 6gretmenlerle iletisim ve okulun gocugun

ihtiyaclarini karsilama diizeyine iliskin sorular yer almaktadir.

e [Ekzosistem diizeyinde: Egitim politikalar1, kurumsal destekler (6rnegin, BILSEM ve

destek egitim odalari) ve ebeveynlerin bu sistemlere erisim siiregleri sorgulanmustir.

e Makrosistem diizeyinde: Ustiin yetenekli bireylere yonelik toplumsal algilar, kiiltiirel

degerler ve bu ¢cocuklarin egitimiyle ilgili genel yaklagimlar ele alinmistir.

e Kronosistem diizeyinde: Ailelerin ¢ocuklarina yonelik gelecekteki beklentileri ve

kaygilar1 ile zamanla degisen egitim ihtiyaglarina iliskin sorular hazirlanmistir.

Ugiincii olarak, yar1 yapilandirilmis goriismeler, katilimcilarm deneyimlerini ve algilarini
daha iyi anlamak i¢in nitel veri toplama ydntemleri arasinda 6nemli bir yere sahiptir.
Ozellikle iistiin zekalilar alaninda yapilan arastirmalarda, &gretmenlerin, velilerin ve
uzmanlarin goriisleri, egitim politikalarinin gelistirilmesi ve uygulamalarinin iyilestirilmesi
acisindan kritik 6neme sahiptir. Bu tiir gériigmeler, katilimcilarin egitim siireglerine dair
deneyimlerini ve Onerilerini ortaya koymalarin1 saglar, bdylece egitim sisteminin
ithtiyaclarina yonelik daha etkili ¢oziimler gelistirilmesine katkida bulunur (Acar, Korkmaz
& Celik, 2022; Aktas, 2023). Gorlisme yontemini kullanilmayan ¢aligsmalarda oldugu gibi
goriisgme yonteminin kullanildig1 ¢aligmalarda da kisisel egilimler ve hata gerceklesebilir.
Giivenilirligi ve gecerliligi yiiksek bir calisma yapmak onemlidir. Bu ¢alismada goriisme
yonteminin gecerlilik ve gilivenilirlik katsayisinin yiliksek oldugu g6z ontine alinarak

yapilmugtir.

Gorligmeler i¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun gelistirilmesinde,
literatiir taramast yapilip alan ile ilgili diger ¢aligmalar incelenmistir. Bunun sonucunda
cesitli kaynaklardan yararlanilarak ulasilan sorular derlenmis ve 22 soru olusturulmustur.
Bu sorularin Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami’ndaki sistem diizeylerine
uygunlugu dikkate alinmistir. Sonrasinda 6zel egitim alaninda akademisyen olan ii¢
uzmandan goriis alinmig ve pilot uygulama yapilarak goriisme sorular1 arastirmaya uygun

hale getirilmistir. Pilot uygulama, kriterlere uygun olan {stiin zekali ve
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BILSEM’egitmeyen bir ¢ocugun velisi ile yapilmis ve yaklasik 25 dakika siirmiistiir. Yar1
yapilandirilmis goriisme formu, {istiin zekalilar alaninda yapilan arastirmalarda esneklik,
derinlik ve katilimcilarin 6zglin deneyimlerini anlama imkani sunmasi nedeniyle siklikla

tercih edilmektedir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Calisman verilerinin toplanabilmesi amaciyla Gazi Universitesi Etik Komisyonu, Milli
Egitim Bakanlig1, Nevsehir’de ki RAM ve Nevsehir BILSEM’dengerekli onaylar ve izinler
alinmistir. Sonrasinda Nevsehir Olcay Saglam Rehberlik ve Aragtirma Merkezi idarecisi
ile gortistilerek calismadan bahsedilip uygun 6grencilerin bilgilerine ulasilmistir. Ulasilan
bilgiler dogrultusunda ebeveynler ile goriisiiliip onaylari alinarak ¢aligmaya goniillii olarak
katilimlar1 esas alinmistir. Sonrasinda goriisme tarihleri belirlenmistir. Goriisme sirasinda
ebeveyne calisma ile ilgili bilgiler verilerek bir tanisma saglanmistir. Calismanin giivenligi
acisindan ebeveynler ile yapilan goriismelerde ebeveynlerin verdigi cevaplar yaziya

aktarilmistir. Ebeveynler ile yapilan ¢aligmalar siireleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Ebeveynlerle Yapilan Calismalarin Stireleri
Siire Kategorisi Siire (Dakika:Saniye)
En Kisa Siire 13:14
En Uzun Siire 28:11

Gorligmelerden sonra gorlisme igerigi dijital ortama aktarilarak verilerin analizinde

kullanilmustir.

3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen verilerin analizi
icin tematik analiz yontemi kullanilmistir. Tematik analiz, nitel arastirma yontemleri
arasinda 6nemli bir yer tutmakta olup, verilerdeki temalar1 ve oriintiileri Sistematik bir
sekilde inceleyerek, arastirma konusuna dair derinlemesine anlamlar ve baglamlar ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Bu yontem, arastirmacilara bireylerin paylasilan deneyimlerini,
algilarint ve sosyal olgulart anlamak icin esnek bir g¢erceve sunar (Vaismoradi,

Turunen&Bondas, 2013).
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Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami, aragtirmada tematik analiz siirecini
yapilandirmak i¢in teorik bir ¢ergeve sunmustur. Bu baglamda, goriisme verileri kuramin
mikrosistem, mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistem diizeylerine dayali
olarak kategorilere ayrilmis ve bu kategoriler temel alinarak anlamli temalar
olusturulmustur.Bu kategoriler, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitim siire¢lerine dair

deneyimlerini ¢gok boyutlu bir ¢cergevede ele almay1 saglamistir.

Goriismelerden elde edilen veriler nce dijital ortama aktarilmis ve ardindan tematik analiz
yontemiyle kodlanmistir. Analiz silirecinde, goriisme kayitlar1 yazili hale getirilmis ve
veriler titizlikle incelenerek anlamli  birimlere ayrilmistir. Kodlama siirecinde,
Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami dogrultusunda timdengelimsel bir yaklagim
benimsenmis ve her sistem diizeyi i¢in ayr1 kodlamalar yapilmistir. Bu siirecte elde edilen
veriler, belirgin Oriintiileri ve iliskileri ortaya ¢ikarmak i¢in incelenmis ve temalar
olusturulmustur. Bu baglamda, mikrosistem diizeyinde ebeveynlerin gocuklartyla birebir
iligkileri ve bu iliskilerin egitim siireclerine dogrudan etkileri; mezosistem diizeyinde
ebeveyn-okul iliskileri ve 6gretmen-ebeveyn is birligi; ekzosistem diizeyinde kurumsal
diizenlemeler, egitim politikalar1 ve destek sistemleri; makrosistem diizeyinde ise egitim
politikalarmin iistiin yetenekli bireylerin egitim diizenlemelerine yonelik toplumsal algilar,
kiiltiirel degerler, kurallar, kanunlar ve normlara etkileri analiz edilmistir. Kronosistem
diizeyinde ise ebeveynlerin uzun vadeli kaygilar1 ve zamanin etkisiyle degisen beklentileri

degerlendirilmistir.

Kodlamalar tamamlandiktan sonra, veriler benzerliklerine ve iliskilerine gore
gruplandirilmis ve temalar olusturulmustur. Bu temalar, Bronfenbrenner’in Ekolojik
Sistemler Kurami’nin ¢ok katmanli yapisina uygun olarak diizenlenmis ve verilerin genel
yapisini yansitacak sekilde bir araya getirilmistir. Son olarak, temalar arasindaki iligkiler
incelenerek, arastirma sorulariin ¢ok boyutlu bir sekilde yanitlanmasina katki saglayacak

bir analiz yapilmstir.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen veriler, Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler
Kurami’nin sistem diizeylerine gore ayrintili bir sekilde sunulmustur. Mikrosistem
diizeyinde ebeveynlerin gocuklariyla olan dogrudan iliskileri, mezosistem diizeyinde
ebeveyn ve okul arasindaki is birlikleri, ekzosistem diizeyinde egitim politikalarinin ve
kurumsal diizenlemelerin etkileri incelenmistir. Makrosistem diizeyinde egitim
politikalarinin ¢ocuklarin egitimi iizerine etkileri ele alinmig, kronosistem diizeyinde ise

ebeveynlerin zaman igerisindeki degisen beklenti ve kaygilar1 degerlendirilmistir.
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Bu siirecte verilerin tutarliligi ve gegerliligi, olusturulan temalarin kuramsal ¢ergeveye
uygunlugu gbéz onilinde bulundurularak saglanmistir. Ayrica, analiz siirecinde uzman

gorislerine bagvurularak, kodlama ve tematik siniflandirmalar dogrulanmaistir.

Veriler analiz edilirken her veliye bir kod (6rnegin, E1, E2, E3...) ve yanitlarda dgrenci
isimleri yerine (01,02,03...) verilmistir. Goriisme verileri, kodlanan bu kimliklerle analiz
edilmis ve aymi diizeyde yer alan diger katilimcilarin goriisleriyle karsilastirilmistir.
Ormnegin, E1 ve E2 kodlu ebeveynlerin mikrosistem diizeyindeki yorumlari, ebeveynlerin
dogrudan ¢ocuklarina sunduklari destek ve bu destegin egitsel siireclere olan etkisi

baglaminda degerlendirilmistir.

3.5.1. Gegerlik ve Giivenilirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik, inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit
edilebilirlik gibi kavramlarla ifade edilmektedir (Yildinim & Simsek, 2016). Bununla
birlikte, nitel arastirmalarda gegerliligi saglamak i¢in i¢ gecerlilik ve dis gecerlilik gibi
boyutlar da dikkate alinmaktadir (Merriam, 1998). Bu arastirmada, s6z konusu kriterlerin

saglanabilmesi i¢in ¢esitli stratejiler kullanilmastir.

I¢ gecerlilik, arastirma bulgularinin toplanan verilerle ne derece uyumlu oldugunu ve
arastirmanin temel amacina uygunlugunu ifade eder (Lincoln &Guba, 1985; Merriam,
1998). Bu calismada i¢ gegerliligi saglamak amaciyla, katilimcilarin yanitlarindan elde
edilen verilere dogrudan yer verilmistir. Bulgular, katilimci ifadeleriyle desteklenmis ve
bdylece arastirmanin inandiriciligr artirilmistir. Ayrica, analiz siirecinde Bronfenbrenner’in
Ekolojik Sistemler Kurami’nin bes temel diizeyi (mikrosistem, mezosistem, ekzosistem,
makrosistem ve kronosistem) kullanilmistir. Bu kuramsal c¢ergceve, bulgularin

yapilandirilmasina katki saglamis ve arastirmanin kuramsal dayanagini giiclendirmistir.

Dis gegerlilik, arastirma bulgularinin farkli baglamlara ne dlclide transfer edilebilecegini
ifade eder (Lincoln &Guba, 1985). Bu baglamda aktarilabilirlii saglamak i¢in, yontem
boliimii agik, anlasilir ve detayli bir sekilde yazilmistir. Arastirmaya uygun sekilde secilen
katilimcilarin 6zellikleri, veri toplama aracinin gelistirilme siireci ve analiz agamalart hem
okuyucular hem de diger arastirmacilar i¢in ayrintili olarak agiklanmistir. Aktarilabilirligin
artirilmasinda kullanilan bu strateji, arastirma bulgularinin benzer durumlar icin rehberlik

edebilmesine olanak tanimaktadir (Merriam, 1998).
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Inandiricilign saglamak amaciyla, katilimcilarin yanitlarindan elde edilen verilere detaylt
bir sekilde yer verilmis ve analiz siireci seffaf bir sekilde sunulmustur (Yildirim & Simsek,
2016). Katilimci ifadelerinin dogrudan alintilarla desteklenmesi, bulgularin gilivenilir bir
sekilde aktarilmasini saglamistir. Ayrica Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami
temel alinarak, verilerin sistematik bir kuramsal ¢erceveyle iligskilendirilmesi saglanmistir.

Bu durum, aragtirmanin inandiricilik diizeyini giiclendirmistir.

Tutarlilik, arastirmanin her asamasinda elde edilen bulgularin sistematik ve tekrarlanabilir
bir sekilde sunulmasini ifade eder (Miles &Huberman, 1994). Calismada tutarlilifi
saglamak icin, katilimcilarin yanitlar1 ayni uzman tarafindan farkli zamanlarda tekrar
kodlanmistir. Bu siirecte olusturulan kodlar karsilagtirilmig ve tutarsizliklar yeniden
degerlendirilmistir. Ayrica, giivenirligi 6l¢mek icin Miles ve Huberman’in (1994)
gelistirdigi formiil kullanilmistir: [Gilivenirlik = (goriis birligi / (goriis birligi + goriis
ayrilig1)) * 100]. Bu hesaplama sonucunda giivenirlik oran1 %80’in lizerinde bulunmus ve

bu oran ¢alismanin giivenirligini desteklemistir.

Sonu¢ olarak, arastirmada elde edilen veriler Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler
Kurami’nin diizeylerine uygun bir sekilde analiz edilmis ve kuramsal gerceve ile uyumlu

bulgular elde edilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde istiin yetenekli ¢ocuklarin tani siire¢lerinden baslayarak
egitsel diizenlemeler ve politikalarin degerlendirilmesine, ebeveyn-6gretmen is birliginden
gelecege yonelik beklenti ve kaygilara kadar uzanan kapsamli bir inceleme yapilmistir.
Bulgular, Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami’nin ¢ok katmanli yapisi
dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu kuram, bireylerin gelisimini mikrosistem,
mezosistem, ekzosistem, makrosistem ve kronosistem diizeylerinde ele alarak, birey ve
cevresi arasindaki dinamik iliskileri incelemeye olanak tanir (Bronfenbrenner, 1979).
Arastirma sorulari, bu teorik cergeve dogrultusunda yanitlanmis ve her bir katman, iistiin
yetenekli c¢ocuklarin farkli baglamlardaki deneyimlerini anlamada bir rehber olarak

kullanilmigtir. Bulgular, arastirma sorular1 ¢ergevesinde yapilandirilarak sunulmustur.

4.1.Tam ve Fark Edilme Siirecine iliskin Bulgular

Bu bélim "Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tam ve fark edilme siirecinde, ebeveynler ve
ogretmenler hangi belirleyici rolii oynamaktadir?"sorusuna yanit vermek amaciyla
Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami’nin mikrosistem katmani c¢ercevesinde
degerlendirilmistir. Bronfenbrenner (1979), bireyin gelisimini etkileyen en yakin ¢evrenin
mikrosistem oldugunu, bu sistemin ebeveyn, 6gretmen ve akran etkilesimlerini kapsadigin
belirtmistir. Bu baglamda bulgular incelenmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler
dogrultusunda, tan1 ve fark etme siirecine iliskin temalar, kategoriler ve kodlar Tablo 2’de

sunulmustur.
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Tablo 2

Tani ve Fark Etme Siirecine Iliskin Temalar, Kategoriler ve Kodlar

Gelisim Belirtileri

Konusma

Erken Konusma

Geg¢ Konusma

Motor Beceriler

Erken Yiiriime

Hareketlilik

Motor Beceriler

Duyusal Farkindalik

Dikkat Cekici Bakig

Teknolojik ve Bilissel lgi

Hiperaktivite

Kendi Kendine Ogrenme

Biligsel Yetenekler

Hizli Ogrenme

Okuma Yazma

flgi Alanlari

Anlamlandirma ve Hiz

Yaratici Diisiince

Sorun Cozme Yetenegi

Hikaye Kurma

Giiglii Odak

Yasindan Ileri Kavrama

Olgunluk ve Akilct Davraniglar

Akademik Ilgi

Hizli Kavrama

Konusma Tarzindaki Farklilik

Zeka ve Yetenegin
Fark Edilisi

Aile Tarafindan Fark Edilme

Erken Yasta Fark Edilme

Geg Fark Edilme

Ogretmen/Uzman Onerisiyle Fark
Edilme

Ustiin Performansin Fark Edilmesi

Yonlendirmeyle Teste Katilim

Egitim Siirecine Ilgisiyle Farkindalik

Tanilama Siireci ve
Donem

Resmi Tani Siireci

Ogretmen Y 6nlendirmesiyle RAM
Tanis1

Aile Insiyatifiyle RAM Basvurusu

Ozel Kurumdan Alinan Tanilama

Aile Istegiyle Tanilama

Tanilama Zamani

Okul Oncesi Dénemde Tant

[lkokul Déneminde Tant

Ilkokul Sonrasi Dénemde Tani

Duygusal Tepkiler ve
Algilar

Ailenin Tepkileri

Saskinlik ve Mutluluk

Gurur

Cocugun Duygusal Tepkileri

Sert Davraniglar ve Endise

Artan Ozgiiven

Ortam Degisikliginin Etkisi

Sorumluluk Hissi

Yakindan Takip

Artan Biling

Dikkatli Yaklasim

Akademik Performans

Derslerde Belirgin Basari

Ozgiin Ogrenme Tarzlar

Velilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, {istiin zekali ve yetenekli cocuklarin
tam1 ve fark edilme siirecinde belirgin gelisimsel o6zellikler sergilediklerini ortaya
koymaktadir. Bu belirtiler arasinda konusma gelisimi, motor beceriler ve duyusal
farkindalik dikkat ¢ekmektedir. Cocuklarin erken veya ge¢ konusmasinin, ebeveynlerin
cocuklarmin farkliliklarin1 fark etmelerinde etkili oldugu ifade edilmistir. Veliler,

cocuklarinin gelisimsel 0Ozellikleriyle baglantili olarak konusmalarindaki farkliliklar
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siklikla vurgulamislardir. Bazi veliler, c¢ocuklarinin erken konusma becerileriyle
yasitlarindan belirgin bir sekilde ayrildigin1 belirtmis ve bu durumun iletisim
becerilerindeki iistiinliikle baglantili oldugunu ifade etmistir. Ornegin, bir veli bu durumu,
“Cok erken konusmaya bagsladi, kelimeleri anlamli bir sekilde kullaniyordu” (E3)
sOzleriyle aciklarken, bir diger veli “Cocugum aslinda akranlarina gére ¢ok belirgin bir
farklhilik gostermedi, ancak erken konusmas: dikkat ¢eken bir durumdu. Daha yasi ¢ok
kiictikken kelimeleri diizgiin bir sekilde soylemesi bizi sasirtmisti” (E4) ifadeleriyle erken

konusmanin ebeveyn iginde farkindalik yarattigini vurgulamistir.

Baz1 veliler ise ¢ocuklarinin erken konusma ve yiirime gibi becerilerinin, genel gelisim
ozelliklerindeki iistiinliikle birlikte gézlemlendigini dile getirmistir. Bir veli, “Yiiriimesi ve
konusmasi akranlarindan biraz daha erken oldu” (E6) s6zleriyle bu durumu ifade ederken,
bir baskasi, “Her seyi erken yapti, yiiriimeyi ve konusmay: diger c¢ocuklardan once
ogrendi” (E7) diyerek bu gelisimsel farkliliklara dikkat ¢ekmistir. Gorlismelerde bazi
ebeveynler, erken konusmayi ¢ocuklarin istiin zekali 6zelliklerinin bir isareti olarak
degerlendirmistir. Ornegin, bir veli, “Daha kiigiik yastan farkini gosterdi. Mesela
konusmaya ¢ok erken basladi” (E8) sozleriyle bu durumu agiklamistir. Bununla birlikte,
baz1 goriismelerde cocuklarin konugma gelisiminde gecikmelerin de istiin zekalilikla
baglantili olabilecegi ifade edilmistir. Veliler, ge¢ konusmanin ¢ocuklarin diger alanlardaki
listiinliikleriyle paralel degerlendirildigini belirtmistir. Ornegin, bir veli, “Yedi yasina
kadar konusamadi. RAM da testler yapildi. Sonra bu ¢ocuk tistiin zekdali, ge¢ konusacak
dediler. Ve dedikleri gibi oldu; 4.5 yasinda gotiirdiik, 7 yasinda konugtu” (E1) sozleriyle
ge¢ konusmanin istiin zekal ¢ocuklarin farkli alanlarda gelisim gdstermesiyle baglantili

oldugunu aktarmistir.

Yapilan goriismelerde motor beceriler de veliler tarafindan fark edilen onemli gelisimsel
ozellikler arasinda yer almaktadir. Veliler, cocuklarinin erken yiiriime, hareketlilik ve
motor becerilerde yasitlarindan farklilik gosterdigini ifade etmislerdir. Erken yiirlime,
istiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin motor gelisimindeki belirgin bir fark olarak o6ne
cikmustir. Bir veli, “Yiiriimesi ve konusmast akranlarindan biraz daha erken oldu” (E6)
sOzleriyle cocugunun motor gelisiminin erken basladigin1 belirtirken, bir bagkasi
“Yiiriimeyi diger ¢ocuklardan once 6grendi” (E7) ifadeleriyle bu durumu vurgulamistir.
Baz1 veliler, ¢ocuklarinin yalnizca erken yiirlime degil, cevresiyle etkilesimlerinde
gosterdikleri hareketlilik ve enerji seviyesinin de dikkat ¢ekici oldugunu ifade etmislerdir.

Ornegin, bir veli, “Yerinde duramiyor, siirekli bir seylerle mesgul oluyordu. Belki bu
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hareketlilik onun zekasindan kaynaklyydi” (E9) sozleriyle, cocugunun fiziksel hareketliligi
ve bunun biligsel farklilikla iligkisini ac¢iklamistir. Hareketlilik, c¢ocuklarin motor

becerilerindeki listiinliigiin bir bagka gostergesi olarak degerlendirilmektedir.

Goriismelerde duyusal farkindalik, tistiin zekali/yetenekli cocuklarin diger dikkat c¢ekici
Ozellikleri arasinda yer almistir. Veliler, ¢ocuklarinin g¢evrelerini algilama bigimlerinin,
erken donemde fark edilen bakislarinin, teknolojik ve bilissel ilgi alanlarina yonelmelerinin
ve hiperaktivite ile kendi kendine 6grenme egilimlerinin bu farkindaligi ortaya koydugunu
ifade etmislerdir. Baz1 veliler, ¢cocuklarinin dikkat c¢ekici bakislarindaki farkindaligi erken
donemde fark ettiklerini belirtmislerdir. Bir veli, “Dogdugu giinden itibaren bakist bir
farklyydi. Boyle goziiniin ici parliyor derler ya, dyle bir ¢ocuktu” (E2) sozleriyle bu
durumu agciklarken, baska bir veli, ¢cocuklarinin teknolojiye olan ilgisinin erken yaslarda
belirginlestigini, “Akademik olarak farkiilik gosterdi. Kendini hep yazilim gibi konulara
yvonlendirmeye ¢aligtt” (ES) ifadeleriyle dile getirmistir.

Gortismelerde hiperaktivite, ¢ocuklarin ¢evreleriyle kurduklar: iligskilerde 6ne ¢ikan bir
diger faktor olarak veliler tarafindan ifade edilmistir. Goriismelerde, cocuklarinin siirekli
hareket halinde oldugunu belirten bazi veliler, bu durumun ¢ocugun bilissel yapisiyla
baglantili olabilecegini dile getirmistir. Ornegin, bir veli, “Yerinde duramiyor, siirekli bir
seylerle mesgul oluyordu. Belki bu hareketlilik onun zekasindan kaynaklyydi” (E9)
sOzleriyle, cocugunun g¢evresiyle olan dinamik etkilesiminden duydugu memnuniyeti dile
getirmistir. Baz1 veliler, ¢cocuklarinin kendi kendine 6grenme egilimlerini, onlarin bagimsiz
ogrenme kapasitelerinin bir gostergesi olarak degerlendirmistir. Bir veli, “Bazi seyleri
kendi kendine 6grenmesi bizi sasirtiyordu. Akranlari oyun oynarken o daha ¢ok kitaplara

va da ogrenmeye yonelik seylere ilgi gosterirdi” (E7) sozleriyle bu durumu agiklamstir.

Velilerle yapilan goriismeler, iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin tam1 ve fark edilme
stireclerinde belirgin gelisimsel 6zellikler sergilediklerini ortaya koymaktadir. Erken ya da
gec konugsma, motor becerilerdeki iistiinlilk ve duyusal farkindalik, bu ¢ocuklarin
farkliliklarin1 ebeveynlerinin fark etmesinde kilit rol oynamstir. Ozellikle erken konusma
ve yliriime gibi beceriler, iletisim ve fiziksel gelisimdeki istiinliiklerle iliskilendirilirken,
gec¢ konusma bazi durumlarda diger biligsel alanlardaki ilerlemeyle agiklanmistir. Duyusal
farkindalik ve bagimsiz o6grenme gibi Ozellikler, cocuklarin c¢evrelerini algilama
bicimleriyle dikkat ¢ekerken, teknolojiye olan erken ilgi ve kendi kendine 6grenme gibi

unsurlar biligsel Ustiinliiklerini destekleyen gostergeler olarak one ¢ikmistir. Bu bulgular,
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iistiin zekali ¢cocuklarin erken dénemde fark edilmesinde gelisimsel 6zelliklerin 6nemini

vurgulamaktadir.

Bu gelisimsel 6zelliklerin yani sira, iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin biligsel yetenekleri
de tanm1 ve fark edilme siireglerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Cocuklarin erken yasta
gosterdikleri 6grenme hizlari, problem ¢ézme becerileri ve yaratict diisiinme yetenekleri,
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin onlarin farkliliklarini daha net bir sekilde gézlemlemesine
olanak tanimaktadir. Bir sonraki bdliimde, velilerin ifadeleri dogrultusunda g¢ocuklarin

biligsel yeteneklerine iliskin bulgular ele alinmaktadir.

Velilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, istiin zekali ve yetenekli cocuklarin
biligsel yeteneklerini tanima stirecinde hizli 6grenme, yaratici diislince ve yaslarindan ileri
kavrama gibi dikkat gekici Ozellikler sergilediklerini ortaya koymaktadir. Bu siiregte
veliler, ¢ocuklarinin erken yaslardan itibaren bilgiye olan yatkinliklart ve fark edilir

performanslariyla ¢evrelerindeki bireylerin dikkatini ¢ektiklerini ifade etmislerdir.

Gortismelerde veliler hizli1 6grenme, listiin zekali/yetenekli ¢gocuklarin biligsel yeteneklerini
gosteren temel bir unsur olarak degerlendirilmistir. Cocuklarin bu 6grenme hizlari,
kendiliginden okuma yazma O6grenme, 6zgiin ilgi alanlar1 gelistirme ve anlamlandirma
becerileri gibi o6zelliklerle kendini gostermistir. Bazi veliler, ¢ocuklarinin herhangi bir
yonlendirme olmaksizin okuma yazma 6grendigini dile getirmistir. Ornegin, bir veli, “4
vasima geldiginde okumayr kendi kendine ogrenmisti. Biz onu okuma konusunda pek
yonlendirmedik, hatta biraz durdurmaya ¢alistik” (E3) sozleriyle bu durumu agiklarken,
baska bir veli ise “4 yasinda kendi kendine okuma yazma dgrendi” (E6) diyerek

cocugunun 6grenme hizina dikkat ¢cekmistir.

Veliler, cocuklarinin oyun gibi tipik aktiviteler yerine daha bilissel iceriklere
yonelmelerinin de hizli 6grenme kapasitesinin bir gostergesi oldugunu belirtmislerdir. Bir
veli bu durumu, “Bazi seyleri kendi kendine 6grenmesi bizi sasirtryordu. Akranlart oyun
oynarken o daha c¢ok kitaplara ya da 6grenmeye yonelik seylere ilgi gosterirdi” (ET)
ifadeleriyle aciklamistir. Cocuklarin erken anlamlandirma ve dikkat g¢ekici 6grenme
hizlarinin yalnizca ebeveynleri degil, dgretmenleri de etkiledigi vurgulanmigtir. Ornegin,
bir veli, “Okuma yaparken kelimeleri farkli bir vurguyla ve hizla anlamlandirmasi
ogretmenlerinin  dikkatini ¢ekti” (E9) sozleriyle c¢ocugunun bilgiyi isleme ve

anlamlandirma becerisindeki tistiinliigii ifade etmistir.
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Biligsel yeteneklerin bir bagka gostergesi olan yaratici diigiince, veliler tarafindan siklikla
vurgulanan 6zelliklerden biri olmustur. Cocuklarin gii¢lii sorun ¢ézme becerileri, hayal
giicine dayali hikaye kurma yetenekleri ve yiiksek odaklanma kapasiteleri, onlarin
yaraticiliklarin1 somut bir sekilde sergiledikleri alanlar olarak degerlendirilmistir. Bazi
veliler, ¢ocuklarinin sira dis1 ve hizli ¢oziimler iiretebilme becerisine sahip olduklarini
ifade etmislerdir. Bir veli bu durumu, “Bisikletin zinciri kopmustu. Nasil tamir edecegimizi
diigiiniirken 'Bunu buraya tak' diyerek dogru yeri gésterdi. Ilk defa gordiigii bir seyi nasil
bu kadar hizl anlayabiliyor diye hayret ettik” (E1) sozleriyle agiklamistir.

Gortisme verilerinde, hayal giiciine dayali 6grenme ve hikaye kurma becerileri, cocuklarin
cevresini anlamlandirmadaki farkliliklarmin bir bagka gostergesi olmustur. Veliler,
cocuklarinin oyuncaklar veya c¢esitli materyallerle oynarken hikaye olusturma
kapasitelerinin dikkat cektigini ifade etmislerdir. Ornegin, bir veli, “Oyuncaklarla
oynarken ¢ok farkli hikayeler soylerdi” (E4) sozleriyle bu durumu dile getirirken, bagka bir
veli, “Akranlart oyun oynarken o daha ¢ok yaratict oyunlar kuruyordu” (E7) ifadeleriyle
cocugun soyut diisiinme becerisine dikkat ¢ekmistir. Ayrica, cocuklarin aktivitelerde diger
cocuklardan daha yiiksek bir konsantrasyon sergiledigi ve bu odaklanmanin yaratici
sonuclar dogurdugu ifade edilmistir. Bir veli bu durumu, “Siirekli bir seylerle mesgul
oluyor, oyunlarda ya da aktivitelerde diger cocuklardan farkli bir konsantrasyon ve

yaraticilik sergiliyordu” (E9) seklinde aciklamstir.

Velilerle yapilan goriismelerde, {istiin zekali cocuklarin yaslarindan ileri kavrama
kapasiteleri de sikca vurgulanan bir baska ozelliktir. Bu kapasite, olgunluk ve akilci
davraniglar, akademik ilgi, hizl1 kavrama becerisi ve gelismis bir konusma tarzi gibi c¢esitli
yonleriyle kendini gostermistir. Veliler, ¢ocuklarinin giindelik hayatta sergiledikleri olgun
ve mantikli davranislarin dikkatlerini gektigini dile getirmistir. Ornegin, bir veli, “Ilk defa
gordiigii bir seyi nasil bu kadar hizli anlayabiliyor diye hayret ettik. Yasindan
beklenmeyecek bir sekilde olgun ve akilli hareket ediyordu” (E1) ifadeleriyle bu durumu
aciklarken, baska bir veli, “Yasina gore olgun davramiglar sergilivordu. Akranlart oyun
oynarken o daha ¢ok d&grenmeye yonelik seylere ilgi gosterirdi” (E7) ifadelerini

kullanmustir.

Bazi veliler ¢ocuklarin akademik ilgi diizeylerinin erken yaslardan itibaren belirgin oldugu
ve bu durumun 6zellikle kitaplara ve 6grenme materyallerine olan yonelimleriyle dikkat
cektigini dile getirmistir. Bir veli, “Kitaplara olan meraki bizi hayran birakiyordu.

Televizyondaki alt yazilart okumaya ¢alismasi ve ablasimin kitaplarina ilgisi dikkatimizi
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cekmisti” (E3) sozleriyle cocugunun bu 6zelligini vurgulamistir. Veliler, cocuklarinin sinif
ortaminda hizli kavrama becerilerinin Ogretmenler tarafindan da fark edildigini
belirtmislerdir. Ormegin, bir veli, “Okuldaki derslere hi¢ calismazdi ama sinifta
ogrendigiyle sinavlardan hep yiiksek alirdi” (E6) ifadeleriyle c¢ocugun Ogrenme
kapasitesini agiklarken, bir diger veli, “Sinifta ogretmenin anlattigini hemen kavrar ve

arkadaslarina yardimci olurdu” (E9) sozleriyle bu durumu desteklemistir.

Son olarak, veliler ¢ocuklarinin konusma tarzlarindaki farkliliklara dikkat ¢ekmis ve bu
durumun c¢ocuklarin yaslarindan ileri bir diisiince dilizeyine sahip oldugunu ortaya
koydugunu ifade etmislerdir. Ornegin, bir veli, “Konusma tarzi ve diisiincelerindeki
farklilik 6gretmenlerinin dikkatini cekti. Ozellikle yazilar: ve okuma bicimi yasindan ileri
bir seviyedeydi” (E9) ifadeleriyle cocugunun biligsel gelisimindeki bu ileri seviyeyi

aciklamstir.

Velilerle yapilan goriismeler, tistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin bilissel 6zelliklerinin,
hizli 6grenme, yaratict diisiinme ve ileri kavrama kapasiteleriyle dikkat ¢ektigini ortaya
koymaktadir. Cocuklarin 6grenme hizlari, erken yasta kendi kendine okuma-yazma
becerisi gelistirme, 6zgiin ilgi alanlar1 belirleme ve bilgiyi anlamlandirma gibi alanlarda
belirginlesmistir. Ayrica, yaratici diisiince siirecleri kapsaminda sorun ¢ozme, hikaye
kurma ve yiiksek odaklanma kapasiteleri gibi 6zellikler, ¢ocuklarin biligsel farklarini
somut sekilde gostermistir. Cocuklarin olgunluk, akilci davraniglar, akademik merak ve
gelismis konusma yetenekleri gibi yasindan ileri davraniglar sergilemesi, hem ebeveynlerin
hem de o6gretmenlerin dikkatini ¢ekmistir. Ozellikle kitaplara olan ilgileri ve sinf
ortaminda gosterdikleri Uistiin 6grenme becerileri, bu cocuklarin zeka diizeylerini belirgin

kilan unsurlar arasinda yer almaktadir.

Biligsel yeteneklerin farkli yonleriyle ele alindigi bulgulardan sonra, iistiin zekali ve
yetenekli ¢ocuklarin bu 6zelliklerinin fark edilme siireclerine odaklanilmasi gerekmektedir.
Ozellikle ebeveyn icindeki erken gozlemlerden, dgretmenlerin sinif ici yonlendirmelerine
kadar uzanan bu siire¢, ¢ocuklarin 6zel yeteneklerinin taninmasi ve uygun egitsel
miidahalelerin saglanmasi agisindan O6nem tasidigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda bir

sonraki boliim zeka/yetenegin fark edilisi ile ilgili bulgular1 igermektedir.

Velilerle yapilan goriismeler, lstiin zekdli ve yetenekli ¢ocuklarin tanilama siirecinde
ebeveynlerin ve 6gretmenlerin oynadigi kritik rolleri ortaya koymaktadir. Cocuklarin iistiin
zeka ve yeteneklerinin fark edilmesi genellikle veliler tarafindan yapilan gozlemler veya

ogretmenler ve uzmanlar tarafindan saglanan yonlendirmelerle ger¢eklesmistir.
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Bazi veliler, ¢ocuklarinin {istiin 6zelliklerini erken yaslarda fark ettiklerini belirtmislerdir.
Bu farkindalik genellikle ¢ocuklarin ¢evreleriyle olan etkilesimlerinden ve sergiledikleri
farkli davranislardan kaynaklanmustir. Ornegin, bir veli bu durumu “Ashinda daha cok
kiiciikken fark ettik” (E1) sozleriyle agiklarken, bir baska veli “5 yasinda onun farkli bir
¢ocuk oldugunu anladik” (E3) ifadeleriyle ¢ocugunun {stiin yeteneklerini okul dncesi
donemde fark ettigini dile getirmistir. Bununla birlikte, baz1 veliler, ¢ocuklarinin iistiin
zeka ve yeteneklerini daha geg bir donemde fark ettiklerini ifade etmislerdir. Cocuklarinin
ozelliklerinin genellikle okul ortaminda belirginlestigini aktaran veliler, bu farkindaligin
cogunlukla akademik ya da sosyal performansla ortaya ¢iktigini belirtmislerdir. Bir veli,
cocugunun Ozelliklerini fark etme siirecini “/lkokulun sonunda, ortaokulun basinda fark

ettik” (ES) sozleriyle agiklamistir.

Ogretmenlerin ve uzmanlarin, iistiin zekali/yetenekli cocuklarin tanilama siirecindeki
katkisi veliler tarafindan siklikla vurgulanmstir. Ogretmenlerin sinif icindeki gdzlemleri,
yonlendirmeleri ve ¢ocuklarin performanslarina iliskin degerlendirmeleri, velilerin
¢ocuklarinin yeteneklerini fark etmelerinde belirleyici bir rol oynamustir. Ornegin, bir veli,
“Biz pek fark etmemistik ama sinif 6gretmeni siirekli 'O6, abisinden daha zeki, ¢ok ozel bir
cocuk' diyordu” (E6) ifadeleriyle Ogretmeninin farkindalik siirecine olan katkisini
aciklamistir. Benzer sekilde, bir baska veli, “Sinif ogretmeni 'Bu ¢ocuk iistiin zekali

olabilir' dedi” (E7) sozleriyle 6gretmenlerin bu siirecteki dnemli roliinii dile getirmistir.

Veliler, o0Ogretmenlerin yonlendirmeleri sonucunda c¢ocuklarimi zeka testlerine
gotiirdiiklerini ve bu sayede ¢ocuklarinin iistiin yeteneklerinin resmi bir sekilde taninmasini
sagladiklarini ifade etmislerdir. Bir veli, “Bir 6gretmen bize bu ¢ok zeki, test yaptirin dedi”
(E8) sozleriyle 6gretmenlerin bu silireci baslatmadaki etkisini agiklamistir. Bir baska veli
ise, “Ogretmenin yénlendirmesiyle fark edildi” (E9) ifadelerini kullanmustir. Veliler,
ogretmenlerinin egitim siirecine olan ilgisinin, ¢ocuklarinin yeteneklerini anlamalarinda
son derece etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin, bir veli, “Ogretmeni fark etmeseydi
hala anlamayabilirdik” (E4) soOzleriyle Ogretmenlerinin katkisini  vurgulamistir.Bazi
durumlarda, Ogretmenlerin farkindalii, c¢ocuklarin yeni bir Ogretmenle ¢aligmaya

6«

baslamasiyla miimkiin olmustur. Ornegin, bir veli, “5. sinifta yeni égretmeni yeteneklerini

fark etti” (E3) ifadeleriyle bu stireci agiklamistir.

Velilerle yapilan goriismeler, lstiin zekdli ve yetenekli ¢ocuklarin tanilama siirecinde
ogretmen yonlendirmelerinin ve ebeveynlerin inisiyatiflerinin belirleyici oldugunu ortaya

koymaktadir. Resmi tanilama siirecinin genellikle Rehberlik ve Arastirma Merkezleri
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(RAM) iizerinden yiritiildigi, bunun yani1 siwra bazi ebeveynlerin 6zel kurumlara
basvurdugu belirtilmistir. ~ Veliler, ¢ocuklarimin farklt  gelisimsel 6zelliklerini
gozlemlediklerinde ya da 6gretmenler tarafindan yonlendirildiklerinde RAM’a bagvurarak
resmi degerlendirme siirecini baglatmislardir. Tanilama siirecinin genellikle ¢ocuklarin
gelisimsel ve akademik farkliliklarmin fark edildigi okul 6ncesi, ilkokul veya ilkokul
sonrast donemlerde gerceklestigi ifade edilmistir. Cocuklarin tanilama siirecindeki
zamanlama, O6gretmen gozlemleri ve ebeveyn farkindaligi gibi faktorlere bagli olarak

degisiklik gostermistir.

Tanilama siirecinde ebeveynler ve 6gretmenler onemli roller istlenirken, bu farkindalik
genellikle resmi bir tanilama siireciyle somut hale gelmektedir. Cocuklarin iistiin zeka ve
yeteneklerinin tespit edilmesinde Rehberlik ve Arastirma Merkezleri’nin (RAM) oynadigi
merkezi rol, velilerin ve 6gretmenlerin gozlemleriyle desteklenerek siirecin isleyisine yon
vermektedir. Bu baglamda bir sonraki bdliimde, tanilama siirecinin dinamikleri ve bu

stirecin farkli donemlerde nasil sekillendigi detayli olarak ele alinmaktadir.

Velilerle yapilan goriismelerde, iistiin zekali ve yetenekli ¢cocuklarin tanilama siirecinin
genellikle Rehberlik ve Arastirma Merkezleri’'nde (RAM) gerceklestirilen resmi
degerlendirmelerle basladigi ifade edilmistir. Veliler, bu siliregte Ogretmen
yonlendirmelerinin yam1 sira kendi inisiyatiflerinin de O©nemli bir rol oynadigini
belirtmislerdir. Baz1 veliler, 6gretmenlerin ¢ocuklarinin siif i¢indeki performanslarini fark
ederek ebeveynleri RAM’a yénlendirdigini dile getirmistir. Ornegin, bir veli “Ogretmeni
fark etti ve RAM’a ydnlendirdi” (ET7) sozleriyle ogretmenin bu siirecteki katkisinm
aktarirken, bir baska veli “Ogretmenin yonlendirmesiyle fark edildi” (E9) ifadeleriyle

ogretmenlerin farkindalik siirecindeki 6nemine dikkat ¢cekmistir.

Diger yandan, bazi veliler c¢ocuklarmin gelisimsel farkliliklarimi fark ederek kendi
inisiyatifleriyle RAM’a basvurduklarini belirtmislerdir. Cocuklarinin erken yaslarda
sergiledikleri bilissel veya davranigsal farkliliklarin bu siirecin baslamasinda etKili
oldugunu dile getiren veliler, tanilama silirecini bagimsiz olarak baslattiklarin1 ifade
etmislerdir. Ornegin, bir veli “4.5 yasinda RAM da yapilan testler sonucunda iistiin zekali
oldugu soylendi” (E1) sozleriyle siireci agiklarken, bir baska veli “Biz RAM dan tanilama
vaptirdik” (E2) ifadeleriyle kendi girisimleriyle bu degerlendirmeye bagvurduklarini
aktarmistir. RAM tarafindan yapilan bu degerlendirmelerin, cocuklarin iistiin zekal

olduklarina dair resmi tan1 konulmasini sagladig: ifade edilmistir.
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Bazi veliler, ¢ocuklarimin istiin zekalilik potansiyelini fark ettiklerinde resmi tanilama
siirecini beklemeden &zel kurumlara basvurduklarmi belirtmislerdir. Ozel kurumlarin daha
hizl1 bir siire¢ sundugunu dile getiren veliler, bu tiir hizmetlerin ¢ocuklarinin gelisimsel
farkliliklarin1 anlamalarina ve erken destek saglamalarina yardimci oldugunu ifade
etmislerdir. Bir veli, “RAM’dan 2 ay once bir kurumdan aldik” (E2) sozleriyle 6zel
kurumlarin siireci hizlandirmadaki roliinii dile getirmistir. Ancak veliler, 6zel kurumlarin
tan1 hizmetlerinden yararlansalar bile, resmi tanilama siirecinin genellikle RAM {izerinden

yiiriitiildiiglinii vurgulamislardir.

Cocuklarin tanilama zamanina iligkin veriler, siirecin ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin
fark edilme hizina ve bu farkliliklarin resmi olarak degerlendirilmesine bagli olarak
degiskenlik gosterdigini ortaya koymaktadir. Tanilama siirecinin okul dncesi, ilkokul veya
ilkokul sonras1 donemlerde gerceklesebildigi ifade edilmistir. Baz1 veliler, ¢ocuklarinin
tanilama siirecinin okul ©&ncesi dénemde basladigmi belirtmistir. Ornegin, bir veli
“Anaokuluna gittigi donemde RAM 'da test yaptilar ve iistiin zekali oldugunu soylediler”
(E1) sozleriyle ¢ocugunun iistiin zekali oldugunun bu dénemde tespit edildigini dile

getirmistir.

Diger veliler, tanilama siirecinin ilkokul doneminde gerceklestigini ifade etmislerdir.
Cocuklarinin akademik ve sosyal etkilesimlerindeki farkliliklarin bu ddénemde daha
belirgin hale geldigini dile getiren veliler, genellikle 6gretmenlerin bu siiregte yonlendirici
bir rol oynadigini belirtmislerdir. Bir veli, “Hocam 3. sinifa giderken aldi” (E2) sozleriyle
stireci agiklarken, baska bir veli, “RAM 'da yapilan testler sonucunda 2. sinifta iistiin zekali
tamisi aldik” (E4) ifadeleriyle ¢ocugunun ozelliklerinin bu donemde fark edildigini
aktarmistir. Ogretmenlerin simif icindeki gozlemleri, tanilama siirecini baslatan énemli bir
faktor olarak ifade edilmistir. Ornegin, bir veli, “2. sinifta 6gretmenlerinin dikkatini cekti
ve RAM’a yénlendirildik” (E9) sozleriyle Ogretmenlerin bu siirecteki katkisini

vurgulamistir.

Bazi wveliler ise tanilama siirecinin ilkokul sonrasinda bagsladigini belirtmislerdir.
Cocuklarinin bu siiregte fark edilmesinin genellikle dgretmenlerin akademik performansa
dayali gozlemleri veya ebeveynlerin farkindaliklarina bagl oldugunu ifade etmislerdir.
Ornegin, bir veli “5. simifta yeni égretmeni yeteneklerini fark etti ve RAM’a gétiirdiik”
(E3) sozleriyle bu durumu agiklarken, bir baska veli “Ortaokuldayken RAM dan once ozel
bir kurumda test yaptirmistik” (E5) ifadeleriyle ¢ocugunun tanilama siirecinin daha geg

basladigin1 aktarmistir.
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Velilerle yapilan goriismeler, iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin tanilama siirecinde hem
ogretmen yonlendirmelerinin hem de velilerin inisiyatiflerinin énemli bir rol oynadigini
ortaya koymaktadir. Resmi tanilama siireci genellikle Rehberlik ve Arastirma
Merkezleri’nde (RAM) yapilan degerlendirmelerle baglamis, Ogretmenlerin siif igi
gbzlemleri bu siirecte belirleyici olmustur. Bazi veliler, ¢gocuklarinin gelisimsel ve bilissel
farkliliklarint  fark ederek, kendi inisiyatifleriyle RAM’a veya oOzel kurumlara
basvurduklarmi ifade etmistir. Ozel kurumlar, daha hizl1 tanilama siirecleri sunmus olsa da,
resmi taninin RAM tarafindan yapildigi belirtilmistir. Tanilama siirecinin zamanlamasi,
cocuklarin gelisim Ozelliklerinin fark edilme hizina bagh olarak degismistir. Baz1 veliler,
okul 6ncesi donemde ¢ocuklarinin iistiin zekali oldugunu fark ederken, digerleri ilkokul ya
da ilkokul sonrasi dénemde bu durumu fark etmislerdir. Ogretmenlerin akademik ve sosyal
farkliliklara dayali gozlemleri, tanilama siirecini baslatmada kritik bir rol oynamis ve

stirecin gecikmesini Onlemistir.

Tanilama siireci ve donemi, istiin zekdli ve yetenekli cocuklarin 6zelliklerinin
belirlenmesinde Onemli bir asama olarak One ¢ikarken, bu siiregte ebeveynler ve
ogretmenlerin katkilar1 kritik bir rol oynamaktadir. Bu asama, yalnizca ¢ocugun iistiin
Ozelliklerini tespit etmekle kalmayip, ebeveynlerin ¢ocuklarma yonelik algilarinda ve
davraniglarinda da koklii degisimlere yol agmaktadir. Tani konulmasiyla birlikte
ebeveynlerin ve ¢ocuklarin bu siirecte yasadigi duygusal tepkiler ve bu tepkilerin onlarin
giinliik yasamlarina yansimalari, tanilama siirecini takip eden donemde {izerinde durulmasi
gereken Onemli bir boyut olarak ortaya ¢ikmaktadir.Bu baglamda bir sonraki boliimde

duygusal tepkiler ve algilar b6liimiiniin bulgular1 incelenmistir.

Velilerle yapilan goriismelerde, iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin tanilama siire¢lerinin
hem g¢ocuklar hem de ebeveynler iizerinde gesitli duygusal ve sorumluluk yonli etkiler
yarattig1 goriilmiistiir. Tanilama siirecinin, ebeveynlerde saskinlik, mutluluk ve gurur gibi
duygular uyandirdigi; ¢cocuklarin ise bu siirece 6zgiiven ve endise arasinda degisen tepkiler
verdigi belirtilmistir. Ayrica, siireg ebeveynler {izerinde artan bir sorumluluk hissi

yaratarak ¢ocuklarinin gelisimlerini daha yakindan takip etmelerini saglamistir.

Ailelerin duygusal tepkileri incelendiginde, veliler tanilama siirecinin hem saskinlik hem
de mutluluk duygularimi bir arada yasattigimi ifade etmislerdir. Cocuklarinin farkli
davranislariin {stiin zekd oOzelliklerinden kaynaklandigini 6grenmek, velilerde bir
aydinlanma hissi yaratmustir. Ornegin, bir veli bu durumu “Ilk basta 'Bu ¢ocuk niye boyle?'

diye diistindiigiimiiz bazi seylerin aslinda onun farkli bir yapiya sahip olmasindan
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kaynaklandigint 6grendik” (E1) sozleriyle aciklarken, baska bir veli, “Testler sonrasi
cocugumuzun boyle bir ozelligi oldugunu ogrenmek bizi hem mutlu etti hem de biraz
sasirttr” (E9) ifadeleriyle bu siirecin karmasik duygular yarattigini belirtmistir. Bununla
birlikte, veliler tanilama silirecinde yogun bir gurur duygusu yasadiklarini da ifade
etmiglerdir. Cocuklarinin istiin zekali olduklarin1 6grenmek, ebeveynlerde hayranlik ve
gurur duygusunu artirmistir. Bir veli, “Cocugumuzun tistiin zekali oldugunu duyunca gurur
vasadik” (E4) sozleriyle bu durumu agiklamistir. Tanilama silirecinde Ogretmenlerin
katkilarinin velilerde memnuniyet ve giiven duygusu olusturdugu da belirtilmistir.
Omegin, bir veli, “Ogretmeni fark edince biz de ¢ok mutlu olduk” (E7) sozleriyle

ogretmenlerin ebeveynler tizerindeki olumlu etkisini dile getirmistir.

Tanilama siirecinin ¢ocuklar iizerindeki etkileri incelendiginde, bu siirecin 6zgiiven artisi
ve endise gibi farkli tepkilerle iliskilendirildigi goriilmiistiir. Veliler, c¢ocuklarinin
karsilastiklar1 ¢evresel kosullarin, oOzellikle de Ogretmenlerin tutumlarinin  duygusal
tepkilerinde belirleyici oldugunu ifade etmiglerdir. Bazi veliler, sert Ogretmen
davranislarinin ¢ocuklarda endise ve huzursuzluk yarattigini dile getirmistir. Ornegin, bir
veli, “Eski 6gretmeni sert davraniyordu, bu da onu okuldan soguttu” (E3) s6zleriyle bu
durumu agiklamistir. Diger yandan, bazi veliler akademik basarinin ¢ocuklarin
ozgiivenlerini artirdig1 vurgulanmistir. Veliler, ders ¢calismay1 sevmeyen ancak sinif i¢inde
basarili olan ¢ocuklarin aldiklart olumlu geri bildirimlerle 6zgiiven kazandigini
belirtmislerdir. Bir veli, “O6, ders calismayr sevmezdi ama simifta 6grendigiyle yiiksek
notlar alirdi. Bu da kendine giivenini artiriyordu” (E6) ifadeleriyle bu siireci agiklamigtir.
Ayrica, ¢ocuklarin 6gretmen degisikligi gibi ¢evresel faktorlerle endigelerinden kurtularak
daha rahat bir 6grenme siirecine dahil olabildikleri belirtilmistir. Bir veli, “Okula gitmek
istemedigi zamanlar oldu, sonra ogretmeni degisince rahatladi” (E8) sozleriyle ortam

degisikliginin ¢ocuk iizerindeki olumlu etkisini dile getirmistir.

Goriisme verilerinde tanilama siirecinin ebeveynler iizerindeki etkileri arasinda artan
sorumluluk hissi 6nemli bir yer tutmaktadir. Veliler, tanilama sonrasinda ¢ocuklarinin 6zel
ihtiyaclarim1 fark ederek daha bilingli bir yaklasim gelistirme geregi hissettiklerini
belirtmislerdir. Bir veli, “Tani aldiktan sonra gelisimini daha dikkatle takip etmeye
basladik” (E1) sozleriyle bu durumu ifade etmistir. Taninin ebeveynler tizerinde hem gurur
verici hem de sorumluluk artirict bir etki yarattigi da vurgulanmstir. Ornegin, bir veli, “Bu

tani hem sevindirici hem de daha fazla sorumluluk hissettirdi” (E4) sozleriyle, bir baska
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veli ise “Tanyr alinca sevindik ama onun i¢in daha fazla sorumluluk hissettik” (E6)

ifadeleriyle bu duygusal dengeyi aciklamistir.

Ailelerin tanilama siireci sonrasinda ¢ocuklarina yonelik daha dikkatli bir yaklasim
gelistirdikleri ifade edilmistir. Cocugun 6zelliklerini anlamak ve bu 6zelliklere uygun bir
yaklagim benimsemek, ebeveynlerin Oncelikleri arasinda yer almistir. Bu siirec,
ebeveynlerde ¢ocugun ihtiyaglarini anlamaya yonelik bir farkindalik yaratmis ve onlari
daha bilingli bir 6grenme siirecine ydnlendirmistir. Ornegin, bir veli, “Bu siire¢ bize
cocugumuza daha dikkatli yaklasmamiz gerektigini ogretti” (ET7) ifadeleriyle bu

farkindalik siirecini agiklamistir.

Velilerle yapilan goriismeler, tistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin tanilama siireclerinin
hem ebeveynler hem de ¢ocuklar iizerinde duygusal ve sorumluluk yonlii etkiler yarattigini
gostermektedir. Veliler, tanilama siirecinin saskinlik, mutluluk ve gurur gibi duygular
uyandirdigini; ¢ocuklarin ise 6zgiiven ve endise arasinda degisen tepkiler verdigini ifade
etmiglerdir. Siireg, ebeveynlerde artan bir sorumluluk hissi yaratmis ve g¢ocuklarinin
gelisimlerini daha dikkatle takip etmelerine neden olmustur. Cocuklarda, 6gretmenlerin
tutumlarina ve gevresel faktorlere bagli olarak endise veya ozgiliven artisi gozlenmistir.
Aileler, tanilama sonrasi ¢ocuklarinin ihtiyaglarina daha bilingli ve dikkatli bir sekilde
yaklagmaya baslamis, bu siiregte ¢ocuklarinin 6zelliklerini anlamaya yonelik farkindalik

kazanmistir.

Tanilama siirecinin veliler ve ¢ocuklar {izerindeki duygusal etkileri, bu siirecte yasanan
mutluluk, saskinlik ve artan sorumluluk duygusunun yani sira ¢ocuklarin 6zgiiven ve
endise gibi gesitli tepkiler vermesiyle kendini gostermektedir. Bu duygusal deneyimlerin,
cocuklarin akademik performanslarina ve 6grenme siireclerine nasil yansidigi 6nem
kazanmaktadir. Cocuklarin bireysel 6grenme yontemleri, erken akademik basarilar1 ve
Ogretmenlerin  yonlendirmeleri, onlarin akademik yeteneklerinin fark edilmesinde
belirleyici bir rol oynamaktadir. Bir sonraki boliim, {istiin zekali ¢ocuklarin akademik

performanslarini ve 6zgiin 6grenme tarzlarini ele almaktadir.

Velilerle yapilan goriismelerde, {istlin zekdli ve yetenekli cocuklarin akademik
performanslarinin derslerde gosterdikleri belirgin basarilarla 6ne ¢iktig1 ifade edilmistir.
Cocuklarin smif i¢indeki basarilari, 0gretmenlerin ovgiileri, derslere caligmadan elde
ettikleri yiiksek sonuglar, erken yasta gosterdikleri akademik performans ve dikkat ¢ekici

yazma-okuma yetenekleri, bu basarilarinin temel unsurlari olarak belirtilmistir.
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Veliler, c¢ocuklarinin smif igindeki basarilarinin ve o6gretmenlerin Ovgiilerinin {istiin
zekaliliklariin  fark edilmesinde etkili oldugunu dile getirmislerdir. Cocuklarinin
derslerdeki performanslarinin 6gretmenler tarafindan fark edilmesinin, ebeveynlere yapilan
yonlendirmelere yol agtigini ifade etmislerdir. Bir veli bu durumu, “Zaten derslerinde
iyiydi, hep ogretmenleri dverdi” (E4) sozleriyle agiklarken, bir baska veli ise “Swnifta
ogretmenleri 'Bu ¢ocuk ¢ok bagarih, dikkatli olun' diyordu” (E5) ifadeleriyle

ogretmenlerin farkindalik siirecine katkisini dile getirmistir.

Bazi veliler, ¢cocuklarinin derslere ¢alismadan yiiksek sonuglar elde ettiklerini belirtmistir.
Cocuklarin, smifta 6grendikleri bilgiyi hizli bir sekilde kavrayarak sinavlarda basarili
olduklar1 ifade edilmistir. Bir veli, “Okuldaki derslere hi¢ c¢alismazdi ama sinifta
ogrendigiyle sinavlardan hep yiiksek alirdi” (E6) sozleriyle ¢ocugunun isitsel 6grenme

becerisinin basartya etkisini vurgulamaistir.

Veliler, ¢ocuklarmin erken yaslardan itibaren akademik basar1 gosterdiklerini de dile
getirmiglerdir. Cocuklarinin erken donemde okuma ve yazmayr kendi kendine
Ogrenmelerinin, akademik basarilarin1 destekledigini ifade etmislerdir. Bir veli bu durumu,
“Erken konugmasi ve okuma-yazmay1 kendi kendine ogrenmesi nedeniyle derslerinde hep
one c¢ikiyordu” (E7) sozleriyle agiklamistir. Ayrica, cocuklarin yazili ve okuma
yeteneklerinin 6gretmenlerin dikkatini ¢eken bir diger unsur oldugu ifade edilmistir. Bir
veli, “Yazi yazma sekli ve okuyus bicimi ogretmenlerinin dikkatini ¢ekti” (E9) sozleriyle
bu durumu aktarirken, baska bir veli, “Dersleri ¢ok iyiydi, hep 6gretmenleri 'Bu ¢ocuk ¢ok

zeki' diyordu” (E8) ifadeleriyle 6gretmenlerin gzlemlerinin 6nemini vurgulamistir.

Gortismelerde, tistiin zekali ¢cocuklarin akademik basarilarini destekleyen bir diger unsur
ise Ozgln Ogrenme tarzlart olmustur. Veliler, cocuklarinin 6grenme siireglerindeki
farkliliklarin 6zellikle kendi kendine yonlendirme becerileri, isitsel 6grenme yetenekleri ve

ogrenme materyallerine yonelim gibi alanlarda 6ne ¢iktigini belirtmislerdir.

Baz1 veliler, g¢ocuklarinin kendi kendine yoOnlendirme becerisiyle bireysel Ogrenme
streclerinde aktif rol aldigmi dile getirmistir. Cocuklarin herhangi bir yonlendirme
olmaksizin ilgi alanlarina yoneldiklerini ve bu alanlarda derinlemesine bilgi edindiklerini
ifade etmislerdir. Ornegin, bir veli, “Kendi arastirmalariyla yazihm konularina yoneldi”

(ES) sozleriyle cocugunun bireysel 6grenme ¢abasini agiklamistir.

Veliler, cocuklarinin isitsel O6grenme becerilerinin dikkat c¢ekici oldugunu da dile

getirmiglerdir. Cocuklarin simif ortaminda duyduklar1 bilgiyi hizla kavradiklarini ve bu
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yontemi kullanarak basarili olduklarini ifade etmislerdir. Bir veli bu durumu, “Ders
calismadan, duydugunu hemen 6grenirdi” (E8) sozleriyle aktarirken, bir bagka veli ise
“Ders c¢alismazdi ama sinifta ogrendigiyle basarili olurdu” (E6) ifadeleriyle isitsel

O0grenmenin ¢ocuklarin basarisindaki roliinii vurgulamistir.

Bazi veliler, ¢ocuklarinin 6grenme materyallerine yonelimlerinin akranlarindan farklilik
gosterdigini ifade etmiglerdir. Cocuklarin oyun oynamak yerine kitaplar ve 6grenmeye
yonelik igeriklere ilgi géstermesinin, iistiin zeka 6zelliklerinin bir gostergesi oldugunu dile
getirmislerdir. Bir veli bu durumu, “Akranlar: oyun oynarken o daha ¢ok kitaplara ya da

ogrenmeye yonelik seylere ilgi gosterirdi” (E7) sozleriyle agiklamistir

Velilerle yapilan goriismeler, istiin  zekdli ve yetenekli ¢ocuklarin akademik
performanslarinin belirgin basarilarla 6ne ¢iktigin1 ortaya koymaktadir. Cocuklarin sinif
icindeki basarilari, 6gretmen dvgiileri, derslere ¢alismadan elde ettikleri yiiksek sonuglar,
erken donemdeki akademik performanslar1 ve dikkat ¢ekici yazma-okuma yetenekleri, bu
basarilarin temel gostergeleri arasinda yer almistir. Veliler, 6gretmenlerin ¢ocuklarinin
performansim1 fark ederek yaptiklar1 yonlendirmelerin, {stiin zekaliliklarinin  fark
edilmesinde Onemli bir rol oynadigini belirtmislerdir. Cocuklarin isitsel 6grenme
becerileri, kendi kendine yonlendirme yetenekleri ve 6grenme materyallerine yonelim gibi
0zgiin 6grenme tarzlari, akademik basarilarin1 destekleyen unsurlar olarak one ¢ikmistir.
Ayrica, ¢ocuklarin erken yaslarda okuma-yazma 6grenmeleri ve oyun yerine kitaplara

yonelmeleri, onlarin farkliliklarini ortaya koyan 6zellikler arasinda yer almistir.

4.2. Tam Sonras1 Adaptasyon Siireci ile Tlgili Bulgular

Bu bolim, "Tani sonrasi siirecte, ebeveynler ile dgretmenler arasindaki is birligi ve
iletisim, 1iistiin yetenekli ¢ocuklarin sosyal ve akademik adaptasyonunu nasil
etkilemektedir?" sorusuna yanit vermek amaciyla Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler
Kurami’ninmezosistem katmani c¢ergevesinde degerlendirilmistir. Mezosistem, bireyin
dahil oldugu mikro sistemler (6rnegin ebeveyn ve okul) arasindaki etkilesimleri ifade eder
(Bronfenbrenner, 1979). Bu baglamda, tan1 sonrasi siirecte iistiin yetenekli ¢ocuklarin
sosyal ve akademik adaptasyonu ele alinmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular
dogrultusunda, tan1 sonrasi adaptasyon siirecine iliskin temalar, kategoriler ve kodlar Tablo

3’de sunulmustur.
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Tablo 3

Tan: Sonrast Adaptasyon Siirecine Iliskin Temalar, Kategoriler ve Kodlar

Aile Igi Duygusal
Tepkiler

Taniya Duygusal Tepki

Tanmin {1k Etkisi

Hisler

Ilgi Artis1

Tepkisizlik

Duygusal Degisim

Beklenti ve Baski

Deger Algisini

Giinliik Hayatinin Degismesi

Farkindalik

Kabul Siireci

Cevresel Baskidan Cekinme

flgi ve Kabul

Sinirli Kabul

Cevresel Etki

Sosyal Iliskiler ve
Tletisim

Taninin Paylasilmasi

Taniy1 Gizli Tutma

Sinirli Paylagim

Acik Paylagim

Cevresel Alg1 Yonetimi

Yansimay1 Onleme

Algiy1 Kontrol Altinda Tutma

Beklentileri Onleme

Sosyal Baski1

Taniy1 Gizleme

Kiyas ve Psikolojik Baski

Tepkilerden Cekince

Aile Beklentileri

Destek Mekanizmalari

Bireysel Caba

Okul ve Ogretmen Destegi

Potansiyeli Gelistirme

Dengeli Gelisimini Destekleme

Artan Beklentiler

Beklentilerde Sabitlik

ve Yaklagimi Beklenti Diizeyi Kariyer Hedeflerine Yonlendirme
Beklentilerle Birlikte Endise
Rahat ve Destekleyici Bir Ortam Saglama
Cocuga Yaklagim Ilgi Alanlara Yénelik Destek
Stratejileri Ozgiiven Artiric1 Aktiviteler
Dogal Siirece Giivenme
Bireysel ilgi Alanlarina Yonelme
Akademik Basarinin Sosyal iliskilere Etkisi
Sosyal Uyum

Cocugun Bireysel

Sosyal Uyumdaki Siireklilik

Sinav Deneyiminin Sosyal Uyum Uzerindeki Rolii

Aile Beklentilerinin Baskisi

Siirekli Degisen flgi

g?ﬁggikleri Psikolojik Etkilenme Egitim Eksikliginin Yarattig1 Sikint1
Merakli Yapinin Etkisi
Ozgiiveni Destekleme
- . Dogal Gelisimin Desteklenmesi
Ozgiiven ve Kimlik Algist Ozgiiven Artisi
Kimlik Geligimi
Sosyal Izolasyon
Sosyal Zorluklar Rekabetin Yaratti§1 Moral Bozuklugu
Yasanan Sosyal Uyumsuzluk
Zorluklar ve Cevresel Uygunsuzluk
Kolayliklar Degisen Ilgi

Psikolojik Adaptasyon

Beklenti Baskisi

Akademik Gelecek Kaygisi
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Ogretmenlerin Rolii
Etkinliklerde Kolaylik

Kolayliklar/Destekler

Velilerle yapilan goriismelerde, iistiin zekali/yetenekli ¢cocuklarin tani siirecinin ardindan
ebeveynlerin duygusal deneyimlerinde ve c¢ocuklarina yaklasim bigimlerinde Gnemli
degisimler yasandig1 goriilmiistiir. Tanm1 sonras1 yasanan bu duygusal degisimler, ¢ocuga
yonelik artan beklentiler, taninin ebeveyn igindeki kabul siirecini etkilemesi ve giinliik

yasam diizeninin yeniden sekillenmesi gibi unsurlarla iliskilendirilmistir.

Tan1 sonrasi ebeveynlerin verdikleri duygusal tepkiler, gocugun taninmasina yonelik farkli
algilarla sekillenmistir. Bu siirecte mutluluk, gurur, saskinlik gibi olumlu duygularin yani

sira duygusal tepkisizlik ve karmasik hislerin de 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir.

Goriisme sorularinda tanilamanin ardindan velilerde, ¢ocuklarina yonelik algilarinda netlik
saglayarak mutluluk ve gurur duygusunu beraberinde getirmistir. Bir veli bu durumu,
“Tanwyla 6grenmek tabii ki bizi hem mutlu etti hem de biraz diistindiirdii” (E3) seklinde
ifade etmistir. Bagka bir ebeveyn ise tanidan sonra ¢ocuga olan ilginin arttigini belirterek:
“Tanm konduktan sonra ¢ocugumuza daha fazla ilgi gostermeye basladik” (E4) ifadelerini

dile getirmisgtir.

Bununla birlikte, baz1 veliler siireci daha siradan karsilamis ve taninin, ¢ocugun hayatinda
veya ebeveyn dinamiklerinde biiyiik bir degisiklik yaratmadigini ifade etmistir. Ornegin bir
veli, “Bu yiizden ekstra bir sey yapmamiza gerek kalmadi” (E7) diyerek bu durumu

Ozetlemistir.

Bazi veliler ise taninin, ¢ocugun deger algisini etkiledigi ve onun daha kiymetli bir birey
olarak goriilmesine neden oldugu gozlemlenmistir. Ornegin bir veli bu durumu, “Bu
durum sanki onun degerini daha da artirdi gibi oldu” (E4) seklinde ifade etmistir.Buna

karsin bazi1 veliler tepkisiz kaldigini ifade etmistir.

Tanm1 sonrasi siirecte ebeveynlerin duygusal tepkileri, mutluluk ve gurur gibi olumlu
duygular ile duygusal tepkisizlik ve karmasik hisler arasinda degiskenlik gostermistir. Bazi
ebeveynler, tanimnin g¢ocuklarinin 6zel yeteneklerini dogruladigini diisiinerek olumlu
tepkiler verirken, bazilar siireci siradan bir durum olarak degerlendirmistir. Ayrica, taninin
cocugun ebeveyn igindeki deger algisini artirdigr ve ilgi odagi haline gelmesine neden

oldugu goriilmiistiir.

Taninin ebeveynlerde yarattigi duygusal etkilerin ardindan, bu siirecin ebeveynlerin

yasamina getirdigi somut degisimlere odaklanmak onemlidir. Duygusal tepkilerin 6tesinde,
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tan1 sonrasi donemde g¢ocuga yonelik beklentilerin artisi, ebeveynlerin giinlik yasam
diizenlerini yeniden sekillendirmelerine yol agmistir. Ailelerin bu siirecte taniya verdigi
anlam ve c¢ocuga yonelik algilarindaki degisim, taninin egitim ve sosyal yasamdaki
yansimalarin1 daha genis bir baglamda degerlendirmeyi gerektirmektedir. Bu baglamda bu

konuyu ele almak gerekmektedir.

Bazi veliler, taninin ardindan ¢ocuga yonelik beklentilerinin arttigini ve bunun zaman
zaman cocuk {izerinde baski olusturdugunu belirtmislerdir. Ornegin, bir veli bu durumu
“Beklentilerimiz biraz artti... Bu baski yaratti gibi oldu” (E3) sozleriyle ifade ederken,
artan  beklentilere ragmen c¢ocuklarint  zorlamaktan kag¢inmaya ¢alistiklarini
“Beklentilerimiz arttt ama ¢ocugumuzu zorlamak istemiyoruz” (E3) ifadeleriyle dile
getirmistir. Diger yandan, baz1 veliler taniy1, cocugun degerini artiran bir unsur olarak
gdrmiistiir. Ornegin, bir veli “Bu durum sanki onun degerini daha da artird gibi oldu”

(E4) sozleriyle taninin ebeveyn igindeki algilarini nasil etkiledigini agiklamistir.

Goriismelerde taninin giinliik yasam diizenini de degistirdigi veliler tarafindan siklikla dile
getirilmistir. Cocuklarinin egitimine daha fazla zaman ayirdiklarini ve sosyal etkinliklere
katilimda daha dikkatli davrandiklarini ifade eden veliler, bu durumun hayatlarini nasil
yeniden sekillendirdigini aktarmislardir. Ornegin, bir veli, “Zeki oldugunu égrenince daha
¢ok ders ¢aligtirdik... Disart ¢ikmadik” (E8) ifadeleriyle bu siireci agiklamistir. Bununla
birlikte, baz1 veliler tanty1 yalnizca bir farkindalik unsuru olarak gordiiklerini ve ebeveyn
dinamiklerinde biiyiik bir degisiklik yaratmadigini ifade etmislerdir. Bir veli bu durumu,

“Tant almak bizim i¢in sadece bir farkindalik oldu” (E6) sozleriyle agiklamistir.

Velilerin taniy1 kabul siireci ise ¢evresel faktorlerin etkisiyle sekillenmistir. Bazi veliler,
cevreden gelebilecek yanlis algilarin ¢ocuklart iizerinde baski yaratabilecegi endisesiyle
taniy1 sinirli bir sekilde kabul ettiklerini belirtmislerdir. Bir veli bu durumu, “Cevresinin
onunla ilgili yanlis bir algi olusturmasini istemiyoruz” (E1) sozleriyle dile getirmistir.
Ayrica, 6gretmen yoOnlendirmelerinin de ebeveynlerin taniy1 ele alis bigimlerinde etkili
oldugu goriilmiistiir. Veliler, ¢ocuklarinin psikolojik olarak etkilenmemesi adina, taniyi
siirli bir gercevede degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Ornegin, bir veli, “Cocuk
baskiyr kaldiramaz demisti 6gretmeni, o yiizden kimseye séylemiyoruz” (E4) ifadeleriyle

bu durumu agiklamstir.

Goriismelerde taninin, ebeveynlerin ¢ocuklarina olan ilgisini artirdigi da veliler tarafindan
siklikla ifade edilmistir. Taninin, ebeveynlerde bir farkindalik yarattigi ve bu farkindaligin,

cocuklarinin ihtiyaclarma daha fazla 6zen goéstermelerine olanak sagladigi belirtilmistir.
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Bir veli bu durumu, “Tam konduktan sonra ¢ocugumuza daha fazla ilgi gostermeye

basladik” (E4) sozleriyle dile getirmistir.

Velilerle yapilan gériismeler, tistiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin tani siirecinin ebeveynlerin
duygusal deneyimleri ve c¢ocuklarma yaklasimlarin1 6nemli 6l¢iide etkiledigini ortaya
koymaktadir. Tan1 sonrasi siirecte ebeveynlerin g¢ocuga yonelik artan beklentilerinin,
zaman zaman baski olusturdugu ifade edilmistir. Baz1 veliler, taninin ¢ocugun deger
algisin1 artiran bir unsur olarak goriildiigiinii dile getirirken, digerleri taniy1 yalnizca bir
farkindalik unsuru olarak degerlendirmistir.Taninin ebeveynlerin giinliik yasam diizenini
degistirdigi ve c¢ocuklarinin egitimine daha fazla zaman ayirmalarina neden oldugu
belirtilmistir. Baz1 ebeveynler, taninin ¢evreden gelebilecek yanlis algilara yol agmamasi
icin bu durumu smirl bir cercevede ele aldiklarini ifade etmistir. Ogretmen
yonlendirmeleri de taniya verilen tepkilerde etkili bir faktdr olmustur. Bunun yani sira, tani
sonrasi ¢ocuklara artan ilgi ve farkindalik, ebeveynlerin ¢ocuklarinin ihtiyaglarina daha

duyarli hale gelmelerine katki saglamistir.

Aile i¢i duygusal tepkilerin yani sira, tani siireclerinin sosyal ¢evrede yarattigi etkiler de
iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin taninmasinda 6nemli bir boyut olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Ailelerin, tam1 sonrasi1 sosyal c¢evreyle iligkilerini nasil diizenledigi, bu siirecin
yonetilmesinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Taninin ¢evreyle paylasimi, sosyal algilar
ve baskilara karsi aliman tutumlar, ebeveynlerin hem bireysel hem de sosyal diizeyde

karsilastiklar1 zorluklarin anlagilmasi agisindan 6nemli ipuglari sunmaktadir.

Velilerle yapilan goriismelerde, {stiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin tani siireclerinin
ebeveynlerin sosyal ¢evreleriyle kurduklari iliskilerde 6nemli bir rol oynadigi ve bu siiregte
cesitli zorluklarin ortaya ¢iktigi ifade edilmistir. Taninin paylasilmasi, ¢evresel algilarin
yonetimi ve sosyal baski endisesi, ebeveynlerin bu siirecte dikkatle ele aldigi baslica

konular arasinda yer almistir.

Goriismelerde taninin  paylasilmasina yonelik tutumlar, veliler arasinda farklilik
gostermistir. Bazi veliler, taninin ¢evrede bilinmesinin ¢ocuk iizerinde gereksiz bir baski
yaratabilecegi endigesiyle bu bilgiyi paylasmadiklarin1 dile getirmislerdir. Daha once
benzer deneyimler yasamis olan veliler, ¢evrenin olumsuz tepkiler verebilecegi ya da
cocuga farkli muamele edilebilecegi diisiincesiyle taniyr gizli tutmay: tercih etmislerdir.
Ornegin, bir veli, “Kimse baski olmasin diye kimseye bir sey séylemedik” (E2) sozleriyle

bu yaklasimini agiklarken, baska bir veli, “Daha dnce biiyiik ¢cocugumuzda bu hatay
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yaptik. Cevremize soéyledigimizde dgretmenler ona farkli davranmaya bagladi” (E1)

ifadeleriyle benzer bir endiseyi dile getirmistir.

Baz1 veliler ise taniy1 yalnizca yakin gevreleriyle smirli tuttuklarini ifade etmislerdir.
Cocugun sosyal iligkilerinde olumsuz etkiler yaratabilecegi endisesiyle bilgiyi sadece
ebeveyn bireyleri ve yakin akrabalarla paylastiklarin1 dile getirmislerdir. Bir veli bu
durumu, “Biz kimseye sdylemedik, sadece annem babam, yakin akrabalar biliyor” (E4)
sOzleriyle agiklamistir. Bunun yani sira, bazi veliler tamiyr daha genis bir cevreyle
paylasmay1 tercih etmis ve bu durumun kendileri i¢in bir gurur kaynagi oldugunu
belirtmislerdir. Bir veli, “Akrabalaruimizdan baslayarak ¢evremizdeki hemen hemen
herkese soyledik. Insan béyle bir durumu duyunca hem gururlaniyor hem de paylasmak

istiyor” (E8) sozleriyle bu yaklasimini ifade etmistir.

Gorlismelerde tanmin okul cevresiyle paylasilmasi konusunda veliler farkli tutumlar
sergilemigtir. Baz1 veliler, 6gretmenler ve okul ydneticilerinin bu bilgiyi bilmelerinin
cocugun egitim siirecine katki saglayacagina inandiklarini ifade etmislerdir. Diger bazi
veliler ise taninin okul icinde genis bir ¢evrede bilinmesinin ¢ocuga yonelik farkli bir

muameleye yol acabilecegi endisesiyle daha temkinli davrandiklarini dile getirmislerdir.

Tan1 sonrasi ebeveynlerin ¢evresel algilarin kontroliine énem verdikleri ve bu konuda
cesitli stratejiler gelistirdikleri goriilmiistiir. Veliler, cevreden gelebilecek yorumlarin ve
beklentilerin ¢ocuklarinin gelisimi tiizerinde olumsuz etkiler yaratabilecegi endisesi
tasimaktadir. Ornegin, bir veli, “Cevrenin 6grenmesi bazen beklentileri artirabiliyor ya da
gereksiz yorumlar yapilabiliyor” (E9) ifadeleriyle bu endiseyi dile getirmistir. Bu tiir
kaygilar nedeniyle bazi veliler, taniya dair bilgiyi yalnizca yakin c¢evreleriyle paylagsmay1
tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bir veli, “Yakin akrabalarimiz durumu égrendi, ama ¢ok
fazla kisiye soylemedik. Cevremizde bu konu hakkinda ¢ok konusmayt tercih etmedik” (E3)

ifadeleriyle bu yaklagimini agiklamistir.

Cevresel algilarin cocuklarin bireysel gelisimini etkileyebilecegini diisiinen veliler, bu
durumun yaratabilecegi sosyal etiketleme korkusuna da dikkat cekmistir. Bir veli,
“Cevresinin onunla ilgili yanlhs bir algi olusturmasini istemiyoruz, ¢iinkii bu durum
¢ocugun tizerinde gereksiz bir baski yaratiyor” (E1) sozleriyle bu kaygisimi dile
getirmistir. Baz1 veliler ise tanity1 daha agik bir sekilde paylasmay1 tercih etmis ve bunu
cevresel algilar1 olumlu bir avantaja doniistiirmek igin bir firsat olarak gdrmiistiir. Ornegin,
bir veli, “Akrabalarimizdan baslayarak ¢evremizdeki hemen hemen herkese séyledik” (E8)

sOzleriyle bu tutumunu agiklamistir.
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Sosyal baski, tan1 sonrasi siiregte velilerin karsilagtigi 6nemli zorluklardan biri olarak 6ne
cikmistir. Veliler, sosyal baskinin hem ¢ocuklarin bireysel uyum siireclerini hem de
ebeveynlerin sosyal ¢evreleriyle olan iliskilerini etkiledigini belirtmislerdir. Bu nedenle,
bir¢ok veli sosyal baskiy1 en aza indirmek adina tanty1 gizli tutmay1 veya siirh bir sekilde
paylasmayi tercih etmistir. Bir veli bu durumu, “Cocugu baski altina alabiliyor, biz de

boyle bir durum istemedik” (E6) ifadeleriyle agiklamistir.

Bazi wveliler, sosyal baskinin yalmizca dis c¢evreden degil, yakin c¢evreden de
kaynaklanabildigini ifade etmislerdir. Cocugun tanisinin cevresindeki diger ¢ocuklarla
kiyaslanmasi, ebeveynlerde ayr1 bir endise kaynagi olusturmustur. Ornegin, bir veli,
“Cevrede boyle seyler paylasilinca beklentiler artryor ya da gereksiz yorumlar geliyor”
(E7) ifadeleriyle bu durumu aciklamistir. Bazi veliler, bu tlir durumlarda ¢ocuklarini daha

fazla koruma ic¢giidiisiiyle hareket ettiklerini dile getirmislerdir.

Sosyal baskinin ¢ocugun bireysel gelisimine dogrudan yansidigir durumlar da goriilmiistiir.
Veliler, bu baskinin g¢ocuklarinin psikolojik olarak zorlanmalarina neden olabildigini
belirtmislerdir. Bir veli bu durumu, “Tanidan sonra beklentilerimiz artti, ama bu baskiyi
hissetmeye basladiktan sonra icine kapanmaya ve derslerine ilgisini biraz kaybetmeye

basladi” (E3) ifadeleriyle aciklamistir.

Velilerle yapilan goriismelerde, {istiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin tani siireclerinin
ebeveynlerin sosyal g¢evreleriyle iliskilerini etkiledigi belirtilmistir. Taninin paylasilmasi,
cevresel algilar ve sosyal baskilar, ebeveynlerin yonetmek zorunda kaldigi baslica konular
arasinda yer almistir. Bazi veliler, ¢evrenin olumsuz tepkiler verebilecegi veya gocuga
farkli muamele edilebilecegi endisesiyle taniy1 paylagsmadiklarini dile getirirken, digerleri
taniy1 yalnizca yakin cevreleriyle simirli tutmus veya gurur duygusuyla daha genis bir
cevreyle paylasmayi tercih etmistir.Taninin okul cevresiyle paylasilmasinda ise farkli
yaklasgimlar goézlemlenmistir; baz1 veliler Ogretmenlerin bu bilgiyi bilmelerinin
cocuklariin egitimine katki saglayacagina inanirken, digerleri ¢ocuga yonelik farklh
muamele endisesiyle daha temkinli davranmistir. Veliler, ¢evresel algilarin kontrolii igin
cesitli stratejiler gelistirmis, 6zellikle sosyal etiketleme korkusuyla taniy1 sinirlt bir ¢evrede
tutmay1 tercih etmislerdir.Sosyal baskinin cocuklarin bireysel uyum siireglerini ve
ebeveynlerin ¢evreleriyle iliskilerini etkiledigi belirtilmis; bu baskinin hem dis ¢evreden
hem de yakin ¢evreden kaynaklanabilecegi ifade edilmistir. Veliler, tan1 sonrasi artan
sosyal beklentilerin ¢cocuklarinin psikolojik durumunu zorlayabilecegini ve bunun bireysel
gelisime olumsuz yansiyabilecegini dile getirmistir.
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Sosyal iligkiler ve iletisim baglaminda taninin ebeveynlerin ¢evreyle etkilesimlerinde
ortaya cikardig1 zorluklar ve stratejiler, ¢ocuklarin bireysel gelisimi iizerinde dogrudan
etkiler yaratmaktadir. Tanmin paylasimi ve g¢evresel algilar, yalnizca ebeveynlerin dis
cevreyle iliskilerini degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin sosyal ve psikolojik uyum stireglerini
de sekillendirmektedir. Bu baglamda, ebeveynlerin tani sonrasi ¢ocuklarna yonelik
beklentileri ve gelistirdikleri yaklasimlar, yalnizca sosyal iligkilerde degil, ¢ocugun
bireysel gelisimini desteklemede de 6nemli bir rol oynamaktadir. Ailelerin, ¢ocuklarinin
egitim ve sosyal becerilerini gelistirmek adina uyguladig1 yontemler, tan1 sonras1 donemde

sergiledikleri bilingli ¢abalarla daha yakindan incelenmektedir.

Gorlismelerde, tani sonrasi ebeveynlerin ¢ocuklarinin gelisimini desteklemek i¢in ¢esitli
mekanizmalar olusturduklar1 ve bireysel ¢abalarinin 6nemini vurguladiklar1 goriilmiistiir.
Aileler, egitim sisteminin yetersizliklerini telafi etmek, beklentilerini yeniden
sekillendirmek ve c¢ocuklarina bilingli yaklasimlar sergilemek gibi farkli destek

mekanizmalar gelistirmislerdir.

Baz1 veliler, mevcut egitim sisteminin {stiin zekali ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamakta
yetersiz kaldigini dile getirmis ve bireysel ¢abalarinin 6nemine vurgu yapmistir. Bir veli bu
durumu, “Egitim sisteminin yetersizlikleri yiiziinden bir¢ok seyle bireysel olarak ilgilenmek
zorunda kaldik. Bu tiir ¢ocuklarin ozel bir ilgiye ve egitime ihtiyaci var, ama mevcut sistem
bunu saglayamiyor” (E1) sozleriyle aciklamistir. Goriismelerde, 6gretmen desteginin
cocuklarin gelisiminde onemli bir rol oynadigi ve Ogretmenlerle kurulan is birliginin
ebeveynler igin degerli oldugu da ifade edilmistir. Ornegin, bir veli, “Ogretmenlerinden
Allah razi olsun. Orada ogretmenler sinif agma konusunda olsun ve stirekli irtibattayiz”

(ES) ifadeleriyle bu siireci dile getirmistir.

Goriigme  verilerinde, c¢ocuklarin potansiyelini desteklemek amaciyla ebeveynlerin
alternatif etkinliklere ve kurslara yoneldikleri dikkat ¢ekmistir. Bu tiir aktivitelerin
cocuklarin enerjilerini yonlendirme ve hayal giiclerini gelistirme acisindan faydali oldugu
belirtilmistir. Bir veli bu durumu, “Onu baska seylere, etkinliklere yonlendirdik ki
enerjisini atabilsin ya da hayal giiciinii gelistirebilsin” (E9) sozleriyle agiklamistir. Bazi
veliler ise mevcut sistemin yetersizliklerini tamamen bireysel c¢abalartyla telafi etmeye
calistiklarim1 ifade etmistir. Bir veli, “Bir sistem yok, her seyi kendi imkanlarimizla

yapryoruz” (E7) sozleriyle bu durumu dile getirmistir.

Tan1 sonrast ebeveynlerin ¢ocuklarina yonelik beklentilerinde genelde bir artis oldugu

ifade edilmistir. Baz1 veliler, taniyr bir farkindalik unsuru olarak gordiiklerini ve bu
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dogrultuda ¢ocuklarindan daha fazla sey beklediklerini belirtmislerdir. Bir veli, “Tany
ogrendikten sonra dogal olarak beklentilerimiz biraz artti. Daha fazla calismasini,
derslerine daha ¢ok onem vermesini istedik” (E3) ifadeleriyle bu durumu agiklamistir.
Ancak aym veli, artan beklentilerin ¢ocuk iizerinde baski yarattigini da eklemis ve “Bu
baskyt hissetmeye basladiktan sonra icine kapanmaya ve derslerine ilgisini biraz

kaybetmeye basladi” (E3) sozleriyle bu siirecin olumsuz etkilerini dile getirmistir.

Goriismelerde, bazi velilerin artan beklentilerini daha dikkatli bir sekilde yonettikleri ve
cocuklarmin kisisel hayalleri ile isteklerine &ncelik verdikleri goriilmiistiir. Ornegin, bir
veli bu durumu, “Beklentilerimiz artti ama ¢ocugumuzu zorlamak istemiyoruz. Onun
hayalleri ve istekleri bizim i¢in daha da onemli hale geldi” (E4) ifadeleriyle dile
getirmistir. Diger bazi veliler, taninin beklentilerini belirgin sekilde degistirmedigini ifade
etmis ve taniyr ¢ocuklarinin mevcut basarilarimi  onaylayan bir unsur olarak
degerlendirmislerdir. Bir veli, “Beklentilerimizde ¢ok biiyiik bir degisiklik olmadi. Zaten
06 zeki bir cocuktu, tani da bunu biraz daha netlestirdi” (E6) sozleriyle bu durumu
aciklamistir. Bir baska veli ise, “Bizim beklentilerimiz degismedi aslinda, zaten kizimizin

basarili olacagina inaniyorduk” (E7) ifadeleriyle bu goriisiinii dile getirmistir.

Goriisme verilerinde, bazi ebeveynlerin taniyr ¢ocuklarmin belirli kariyer hedeflerine
ulagmas1 gerektigi seklinde yorumladigi da goriilmiistiir. Ornegin, bir veli, “Taniy:
aldiktan sonra ‘Bu ¢ocuk mutlaka doktor olmali’ dedik ve bu dogrultuda yonlendirmeler

vaptik” (E8) ifadeleriyle bu yaklagimini agiklamistir.

Goriismelerde, ebeveynlerin tan1 sonrasi ¢ocuklarina yonelik yaklagimlarini daha bilingli
ve planli hale getirdikleri ifade edilmistir. Veliler, ¢ocuklarinin bireysel ihtiyaclarim
karsilamaya ve potansiyellerini desteklemeye Ozen gostermis, bu siirecte ebeveynlerin
sosyoekonomik durumlari, ¢ocugun ilgi alanlart ve ebeveyn i¢i dinamiklere gore farkli
yaklagimlar gelistirdikleri dikkat c¢ekmistir. Bazi1 veliler, ¢ocuklarinin gelisimini
desteklemek icin evde daha uygun bir ortam yaratmaya odaklandiklarini ifade etmistir. Bir
veli bu durumu, “Evde onun rahat edebilecegi bir ortam yaratmaya ézen géosterdik. Daha

dikkatli olmaya, sabirli davranmaya basladik” (E4) sozleriyle agiklamistir.

Gorligme verilerinde, ¢ocuklarmin ilgi alanlarina dogrudan destek saglayarak onlarin
yeteneklerini gelistirmek i¢in somut adimlar atan ebeveynlerin varligi dikkat ¢ekmistir.
Ornegin, bir veli, “Gelismesi icin siirekli miihendislikle alakali gerekli ne istiyorsan
vapalim biz dedik” (ES) ifadeleriyle bu siireci agiklamistir. Bununla birlikte, bazi

ebeveynlerin gocuklarimin dogal gelisim siireclerine miidahale etmekten kagindiklar1 ve bu
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durumun ¢ocugun kendisini daha Ozgiir bir sekilde ifade etmesine olanak tanidig:
goriilmistiir. Bir veli bu yaklasimi, “Ona ozel bir sey yapmaya gerek duymadik, ¢iinkii

kendi halinde mutlu bir sekilde devam ediyor” (E6) sozleriyle agiklamistir.

Goriismelerde, ebeveynlerin ¢ocuklarmi sosyal ve fiziksel aktivitelere yonlendirme
stratejileri gelistirdikleri ve bu aktivitelerin 6zgiiven artis1 sagladigi ifade edilmistir. Bir
veli bu durumu, “Tenise gotiirdiim, kayiga gétiirdiim. Kendine olan giiveni gelisiyor, hayal

giictinii daha ¢ok gelistirebiliyor” (E9) sozleriyle dile getirmistir.

Goriisme verilerinde, tan1 sonrasi velilerin ¢ocuklarinin gelisimini desteklemek amaciyla
cesitli bireysel cabalar ve stratejiler gelistirdigi goriilmiistiir. Veliler, mevcut egitim
sisteminin yetersizliklerini telafi etmek, ¢ocuklarinin potansiyellerini desteklemek ve artan
beklentileri yonetmek icin farkli yaklagimlar benimsemistir. Bazi veliler, egitim sisteminin
istiin zekali/yetenekli cocuklarin ihtiyaglarim1 karsilamada eksik kaldigini belirterek
bireysel ¢abalaria vurgu yapmis, 6gretmen destegi ve alternatif etkinliklerle ¢ocuklarinin
gelisimini desteklemistir. Bunun yani sira, tani sonrasi beklentilerin artmasi, bazi ¢cocuklar
iizerinde baskiya neden olurken, bazi1 veliler bu beklentileri dikkatle yonetmis ve
cocuklariin kisisel hayallerine dncelik tanimistir. Diger veliler ise tanty1 yalnizca mevcut

basarilarin bir onay1 olarak degerlendirmistir.

Cocuklarin bireysel gelisim siireclerine yonelik yaklagimlar da ¢esitlilik gostermistir. Bazi
veliler, cocuklari i¢in evde uygun bir ortam yaratmaya odaklanirken, bazilari ilgi alanlarina
yonelik somut destekler saglamis, digerleri ise dogal gelisim siireclerine miidahaleden
kacinmigtir. Ayrica, velilerin ¢ocuklarinin 6zgiivenini artirmak igin sosyal ve fiziksel

aktivitelere yonlendirme stratejileri gelistirdigi de belirtilmistir.

Yapilan goriismelerde ebeveynlerin tani sonrasi ¢ocuklarina yonelik bireysel ¢abalar1 ve
gelistirdikleri destek mekanizmalari, ¢ocuklarin ihtiyaclarini karsilama ve potansiyellerini
destekleme siireglerinde temel unsur olarak vurgulanmistir. Ancak, veliler bu siirecin
sadece ebeveynlerin bireysel girisimleriyle sinirli kalmamis; ¢ocuklarin sosyal, psikolojik
ve kimlik gelisimlerinde de etkili oldugu ifade etmistir. Velilerin bu konulardaki
gozlemleri, taniin yalnizca akademik basari ve yetenek gelisimi ilizerindeki etkilerini
degil, ayn1 zamanda ¢ocuklarin sosyal uyum ve 6zgiiven gibi bireysel yasam dinamiklerini
nasil sekillendirdigini de ortaya koymaktadir. Bu baglamda, bir sonraki boliimde taninin

cocuklarin sosyal, psikolojik ve kimlik gelisimleri tizerindeki etkileri ele alinacaktir.

66



Velilerle yapilan goriismelerde, tant sonrasi siirecte ¢cocuklarin sosyal uyumlarinda gesitli
etkilerin gézlemlendigi ifade edilmistir. Baz1 ¢ocuklarin bireysel ilgi alanlarina yoneldigi
ve sosyal ¢evreleriyle etkilesimlerinde siirlamalar yasadig: dile getirilmistir. Ornegin, bir
veli, “O3 zaten ¢ok icine kapanik bir ¢ocuktu. Yasitlariyla oynamak yerine kitap okumay:
veya resim yapmayi tercih ederdi” (E3) ifadeleriyle ¢cocugunun sosyal tercihlerindeki
durumu agiklamis ve bu durumun tani sonrasi siirecte degismedigini belirtmistir. Bunun
yaninda, bazi ¢ocuklarin tani sonrasinda bireysel ilgi alanlarina daha fazla odaklandiklar
gorilmistir. Bir veli, “Yazilim ile ilgili daha ¢ok sey arastirdi. Kendini bu konuya daha

¢ok verdi” (ES) sozleriyle gocugunun artan ilgisini dile getirmistir.

Gortigme verilerinde, sosyal uyum siireglerinde sinav deneyimlerinin etkili oldugu dikkat
cekmistir. Ozellikle BILSEM gibi smavlarin, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal durumlarini
etkiledigi ifade edilmistir. Bir veli bu durumu, “BILSEM sinavina girmesi farkli bir
deneyim oldu... Ilk sinavda kazanamayinca biraz iiziildii” (E7) sdzleriyle agiklamustir.
Bunun yani sira, akademik basarinin sosyal iliskiler iizerinde olumsuz etkiler yarattig
durumlar da dile getirilmistir. Ornegin, bir veli, “Arkadaslariyla arasi hep bozuluyordu,
clinkii 6devlerinin hepsini ¢ok iyi yapiyormus diye aralart bozuluyordu” (E8) ifadeleriyle

cocugunun sosyal ¢evresiyle yasadigi sorunlar1 aktarmistir.

Tan sonrasi ¢ocuklarin psikolojik durumlarinda belirgin degisimlerin yasandigi da ifade
edilmistir. Bazi veliler, taninin ardindan artan beklentilerin ¢ocuk tizerinde psikolojik bask1
olusturdugunu dile getirmistir. Bir veli, “Beklentilerimiz artti, ama bu baskiyt hissetmeye
basladiktan sonra i¢ine kapanmaya ve derslerine ilgisini biraz kaybetmeye basladi” (E3)
sOzleriyle bu durumu acgiklamistir. Bazi veliler ise cocuklarinin siirekli degisen ilgi
alanlarinin ebeveyn iizerinde bir psikolojik yiik olusturdugunu ifade etmistir. Ornegin, bir
veli, “ligisi siirekli degisiyor, yetisemiyoruz, biraz o zorluyor bizi” (E4) sdzleriyle bu

zorluklar dile getirmistir.

Goriismelerde, akademik basart ile birlikte ortaya ¢ikan gelecek kaygilarinin da ebeveynler
iizerinde 6nemli bir psikolojik etkisi oldugu belirtilmistir. Bir veli, “O6 ders calismay: pek
sevmiyor, ama sinavlart iyi gegiyor. Bu aliskanlik eksikligi ileride problem olur mu diye
diistintiyorum” (E6) sozleriyle bu konuda duydugu endiseyi dile getirmistir. Bunun yam
sira, bazi ebeveynler ¢ocuklarin genis ilgi alanlar1 ve merakli yapilarinin uyum sorunlarina
yol actigini ifade etmistir. Bir veli bu durumu, “Derslerinde ¢ok fazla sorusu oluyordu, her
seye ilgi duyuyordu. Bu tempoya ayak uydurmak kolay olmadi” (E7) sozleriyle
aciklamuistir.
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Tan1 sonrast siirecte ¢ocuklarin 6zgiiven ve kimlik algilarinda da 6nemli degisimlerin
yasandig1 goriilmiistiir. Aileler, ¢ocuklarinin 6zelliklerini daha iyi taniyarak 6zgilivenlerini
destekleyecek adimlar atma konusunda farkli yaklagimlar sergilemistir. Baz1 ebeveynler,
taninin ardindan ¢ocuklariin 6zelliklerini daha iyi anlayarak onlar1 dogru yonlendirmek
icin caba gosterdiklerini dile getirmistir. Ornegin, bir veli, “Cocugumuzun ozelliklerini
bilmek bizim i¢in iyi oldu... Hangi alanlara yonlendirebilecegimiz konusunda daha ¢ok

arastirma yapiyoruz” (E4) sozleriyle bu tutumunu agiklamistir.

Goriisme verilerinde, c¢ocuklarin ilgi alanlarina yonelik saglanan desteklerin kimlik
gelisimini olumlu etkiledigi de dile getirilmistir. Bir veli, “Kendisiyle alakali ne gerekliyse
vapalim dedik... Bilgisayar, egitim o konuda bu sekilde oldu” (E5) ifadeleriyle
cocuklariin ihtiyaglarina yonelik bir yol izlediklerini belirtmistir. Bunun yaninda, bazi
veliler cocugun gelisimine daha dogal bir yaklasim benimseyerek miidahaleden
kacindiklarini ifade etmistir. Bir veli bu durumu, “Her seyi kendi imkanlarimizla
vapiyoruz” (E7) sozleriyle agiklamig ve bu dogal yaklasimin g¢ocugun &zgiivenini

korumaya katki sagladigini dile getirmistir.

Gorligmelerde, ¢ocuklarin 6zgiivenlerini artirmak amaciyla sosyal ve fiziksel etkinliklere
yonlendirilmelerinin ebeveynler tarafindan sik¢a basvurulan bir yontem oldugu da ifade
edilmistir. Bir veli, “Tenise gotiirdiim, kayaga gotiirdiim. Kendine olan giiveni geligiyor”

(E9) sozleriyle bu yaklagimini dile getirmistir.

Tan1 sonrasi siiregte veliler, egitim sistemindeki eksiklikler nedeniyle cocuklarinin
gelisimlerini desteklemek icin bireysel cabalar gostermistir. Artan beklentiler, bazi
ebeveynlerde ¢ocuk iizerinde baski yaratirken, digerleri bu durumu dikkatle yoneterek
cocuklariin kisisel tercihlerine oncelik tanimmistir. Veliler, ¢ocuklarinin ihtiyaclarina
uygun ortamlar olusturmus, ilgi alanlarina yonelik somut adimlar atmig ve 6zgiivenlerini
artirmak icin g¢esitli sosyal ve fiziksel aktivitelerden yararlanmistir. Bu siiregte,
ebeveynlerin yaklasimlart sosyoekonomik kosullar ve ebeveyn igi dinamiklere gore

cesitlenmistir.

Yapilan goriismelerde tani sonrasi siliregte velilerin ¢ocuklarina yonelik tutumlari,
beklentileri ve bireysel c¢abalari, ¢ocuklarin gelisimini dogrudan etkileyen temel unsurlar
olarak vurgulanmistir. Ancak bu siire¢ yalnizca velilerin tutumlariyla simirli kalmamas,
cocuklarin sosyal, psikolojik ve kimlik gelisimlerinde de belirgin degisimlere yol agtigi
ifade edilmistir. Goriisme verilerine gore, ¢ocuklarin bireysel ilgi alanlarina yonelmeleri,

sosyal ¢evreleriyle olan iliskilerindeki degisimler ve taninin psikolojik etkileri, bu siirecin
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bir diger dnemli boyutunu olusturmaktadir. Bu baglamda, bir sonraki bdliimde ¢ocugun

bireysel yasam dinamikleri incelenecektir.

Velilerle yapilan goriismeler, tistlin zekali/yetenekli ¢ocuklarin tan1 sonrasi bireysel yasam
dinamiklerinde ¢esitli degisimlerin yasandigin1 ortaya koymaktadir. Cocuklarin bireysel
ilgi alanlarina yonelmeleri, sosyal ¢evreleriyle sinirlt etkilesimler kurmalar1 ve tani sonrasi
yasanan degisimlerin etkisi dikkat ¢cekmektedir. Baz1 ¢cocuklar bireysel ilgi alanlarina daha
fazla odaklanirken, sosyal ¢evrelerinde sinav deneyimleri ve akademik basarilar1 nedeniyle
sorunlar yasadiklar1 ifade edilmistir. Veliler, artan beklentilerin ¢ocuklarda psikolojik
baskiya yol agtigini, siirekli degisen ilgi alanlarinin ise ebeveynler iizerinde yiik
olusturdugunu belirtmistir. Tan1 sonras1 ¢gocuklarin 6zgiiven ve kimlik gelisiminde belirgin
etkiler goriilmiis, ebeveynlerin bu siiregte ¢cocuklarini desteklemek igin farkli yaklagimlar
benimsedigi ifade edilmistir. Baz1 ebeveynler ¢ocuklarini ilgi alanlarina yonlendirmeye
calisirken, bazilar1 dogal bir yaklagim benimseyerek miidahaleden kaginmistir. Cocuklarin
ozgiivenlerini artirmak i¢in sosyal ve fiziksel etkinliklere yonlendirilmesi, bu siirecin

onemli bir parcas1 olarak degerlendirilmistir.

Cocuklarin bireysel yasam dinamiklerinde tani siirecinin etkilerini ve bu etkilerin sosyal
uyum, psikolojik durum, kimlik algisi gibi alanlardaki yansimalarini ele alinmistir.
Ailelerin, cocuklarinin bireysel ozelliklerini ve ihtiyaclarini tanmiyarak ozglivenlerini
desteklemeye calistiklari, bu siiregte dogal yaklasimlar ve sosyal etkinlikler gibi cesitli
yontemlere basvurduklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte, tan1 sonrasi siirecte karsilasilan
zorluklar ve kolayliklar, cocuklarin sosyal etkilesimlerinde, akademik uyumlarinda ve ilgi
alanlarina yonelik gelisimlerinde belirgin rol oynamaktadir.Bu baglamda, bir sonraki
boliimde tani siirecinin c¢ocuklarin bireysel yasamlari iizerindeki etkileri daha genis bir
perspektifte ele alinacak; ebeveynlerin ve g¢ocuklarin bu siiregte yasadigi zorluklar ve

kolayliklar ayrintili olarak incelenecektir.

Yapilan goriismelerde, tan1 sonrasi siirecin ¢ocuklarin sosyal cevreyle iliskilerinde,
psikolojik uyumlarinda ve ebeveynlerin yasamlarinda hem zorluklar hem de kolayliklar
yarattig1 ifade edilmistir. Velilerin ifadeleri, ¢ocuklarin sosyal uyum zorluklarindan, artan
beklentilerin psikolojik etkilerine ve destek mekanizmalarmin olumlu yonlerine kadar

cesitli konular1 kapsamistir.

Gorlismelerde, taninin baz1 durumlarda ¢ocuklarin sosyal gevreleriyle iliskilerini olumsuz
etkiledigi belirtilmistir. Veliler, cocuklarinin akademik basarilarinin, bireysel 6zelliklerinin

ve yasitlartyla olan iliskilerinin sosyal ¢evre tarafindan farkli algilandigini ifade
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etmiglerdir. Bir veli bu durumu, “Yasitlartyla oynamak yerine kitap okumay1 veya resim
yapmayi1 tercih ederdi. Tani aldigindan haberdar oldugunda bu durum onu daha da ice
kapanik hale getirdi” (E3) seklinde dile getirmistir. Bunun yani sira, sosyal cevredeki
rekabetin ¢ocuklar iizerinde moral bozuklugu yarattigini belirten veliler olmustur. Bir veli,
“Sinif arkadas1 sinavi kazandigi i¢in biraz moral bozuklugu yasadi. Ama bunu da zamanla
unuttu” (E7) sozleriyle bu durumu agiklamistir. Ayrica, bazi veliler, akademik basarinin
sosyal iliskilerde uyumsuzluklara yol agtigini ifade etmislerdir. Ornegin, “Arkadaslariyla
arast bozuluyordu, ¢linkii 6devlerinin hepsini ¢ok iyi yapiyormus diye aralar1 bozuluyordu”

(E8) sozleriyle bu durum dile getirilmistir.

Goriisme verilerinde, tani sonrasi siiregte hem ¢ocuklarin hem de ebeveynlerin psikolojik
uyum saglamaya calistiklar1 ifade edilmistir. Veliler, tan1 sonrasi artan beklentilerin ¢ocuk
iizerinde baski olusturdugunu belirtmislerdir. Bir veli bu durumu, “Tanidan sonra
beklentilerimiz artti, ama bu baskiy1 hissetmeye basladiktan sonra i¢ine kapanmaya ve
derslerine ilgisini biraz kaybetmeye basladi” (E3) seklinde agiklamistir. Ayrica, cocugun
stirekli degisen ilgi alanlarinin ebeveyn iizerinde maddi ve manevi yiik olusturdugu dile
getirilmistir. Bir veli bu konuda, “Istedigi tiim kurslara gonderdik... Ilgisi siirekli degisiyor,
yetisemiyoruz, biraz o zorluyor bizi” (E4) ifadelerini kullanmigtir. Baz1 veliler ise,
akademik basarilarin gelecekle ilgili kaygilar yarattigini ifade etmislerdir. Bir veli, “Ders
calismay1 pek sevmiyor, ama sinavlari iyi geciyor. Bu aliskanlik eksikligi ileride problem

olur mu diye diigiiniiyorum” (E6) diyerek, bu duruma yonelik endiselerini paylagsmstir.

Taninin baz1 durumlarda ebeveynler ve ¢ocuklar igin kolayliklar sagladigi da gériismelerde
dile getirilmistir. Veliler, bu siiregte cocuklarinin bireysel oOzelliklerini daha 1y1
tanidiklarin1 ve bu 6zelliklere gore yonlendirmelerde bulunduklarini ifade etmislerdir. Bir
veli bu durumu, “Cocugumuzun 6zelliklerini bilmek bizim i¢in iyi oldu... Hangi alanlara
yonlendirebilecegimiz konusunda daha c¢ok arastirma yapiyoruz” (E4) seklinde ifade
etmistir. Ayrica, 6gretmen desteginin, ¢ocuklarin egitim siireclerinde kolaylik sagladig:
veliler tarafindan belirtilmistir. Bir veli, “Dersleri hep ¢ok 1yi oldugu i¢in 6gretmenleri onu
cok seviyor ve destekliyor. Okul miidiirii bile 6zel olarak ilgileniyor” (E8) diyerek bu

durumu agiklamistir.

Sonug olarak, velilerle yapilan goriismeler, tam1 sonrasi siiregte g¢ocuklarin sosyal,
psikolojik ve akademik yasamlarinda yasanan =zorluklari ve kolayliklar1 ortaya

koymaktadir. Veliler bu siiregte gelistirdigi yaklasimlari, cocuklarin bireysel ihtiyag¢larini
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daha iyi anlamalarina ve bu ihtiyaglara yonelik adimlar atmalarina yardimei oldugunu dile

getirmiglerdir.

4.3. Egitsel Diizenlemeler ve Kurumsal Destek ile ilgili Bulgular

Bu bélim, “BILSEM’e katilamayan {istiin yetenekli cocuklar igin sunulan egitsel
diizenlemeler, ebeveynler tarafindan hangi agilardan yetersiz bulunmakta ve bu
diizenlemelerin maddi, sosyal, kurumsal ve sistemsel eksiklikleri ¢ocuklarin egitsel,
bilissel ve sosyal gelisimlerini nasil etkilemektedir?” sorusuna yanit vermek amaciyla,
Bronfenbrenner’in  Ekolojik Sistemler Kurami’ninekzosistem katmani ¢ergevesinde
degerlendirilmistir. Ekzosistem, bireyin dogrudan i¢inde bulunmadigi ancak yasamini

dolayl olarak etkileyen ¢evresel faktorleri icerir (Bronfenbrenner, 1979).

Bu baglamda, BILSEM’e katilamayan iistiin yetenekli gocuklarin egitsel ve sosyal
ihtiyaglari, sistemsel eksiklikler ve destek mekanizmalarina dair ebeveynlerin algilari ele
alimmigtir. Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda, egitsel diizenlemeler

ve kurumsal destege iliskin temalar, kategoriler ve kodlar Tablo 3’de sunulmustur.
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Tablo 4

Egitsel Diizenlemeler ve Kurumsal Destege Iliskin Temalar, Kategoriler ve Kodlar

BILSEM Deneyimi

BILSEM Algisi

Opretmen Niteligi Yetersizligi

Kurs Algisi

Merkezi Sistem Eksikligi

Yas Sinir

Firsat Esitsizligi

Karsilasilan Sorunlar

Sinav Stresi

Teknolojik Uyum Eksikligi

Giivensizlik

Yas Sinir/ Yonlendirme Eksikligi

Egitim ve Tan1 Uyumsuzlugu

Firsatlar ve Engeller

Egitime Katkisina Giivensizlik

Yanlis Bilgilendirme

Fayda Algisi

Mevcut Egitimle Yetinme

Sistem Adaletsizligi

Maddi ve Lojistik Engeller

Destek Egitim Algist

Okul I¢i Diizenlemeler

Bireysel Diizenleme Eksikligi

Zorunlu Diizenlemelerin Etkisizligi

Zamanlama ve Planlama Sorunlari

Erisim Problemleri

Giivensizlik ve Eksik Uygulamalar

Destek Egitim Yetersizligi

Ogretmen Eksikligi

Dersler Arasit Dengede Bozulma

Bireysel Program Eksikligi

Ozel Desteklere Yonelim

Cok Yonlii Egitim Eksikligi

Ogretmen Yaklagimi

Ilgi ve Caba Farkliliklari

Uyum ve Motivasyon Sorunlart

Potansiyeli Fark Etme

Siirekliligi Eksikligi

Giivensizlik ve Verimsizlik

Kullanilan Destek
Tirleri

Bireysel Destek

Mevcut Diizeni Yeterli Gorme

Tlgi Alanlarma Yénelik Destek

Ortak Kullanilan Kaynaklardan Yararlanma

Kalabalik Ev Diizeni Nedeniyle Zorluk

Calisma Ortamini fyilestirme

Ozel Ders/Kurs Destegi

Ozel Ders

Rehberlik Onerisiyle Destek Saglama

Aile Bireylerinden Yardim Almak

Ozel Kurslar

Ozel Destege ihtiyagc Duymama

Maddi ve Manevi Destek

Maddi Imkanlarin Yeterli Olmasi

Maddi Kisitlamalar Nedeniyle Zorluk

Temel ihtiyaglara Oncelik Verme

Maddi ve Manevi Destek Dengesi

Manevi Destek

Egitsel ihtiyac

Bireysellestirilmis Egitim Talebi

Destek Egitimi Eksikligi

Nitelikli Ogretmen Ihtiyact

Bireysellestirilmis Program Gereksinimi

Dis Kaynakli Destek Kullanimi

Potansiyel Gelistirme Thtiyaci

Maddi Destek Eksikligi

Alanlarina Yonelik Geligim

Sosyal ve Akademik Dengeler

Sosyal Gelisim Beklentisi

Ustiin Zekal Cocuklarla Etkilesim Ihtiyaci

Sosyal Becerilerin Gii¢lendirilmesi

Deneyim Firsatlarinin Eksikligi

Kurumsal Destek
Algist

Yetersiz Kurumsal Destek

Rehberlik ve Ogretmen Eksikligi

Siireklilik ve Planlama Eksikligi

Kurumsal Soézlerin Yerine Getirilmemesi

Sistemsel Elestiriler

Ogretmen Kalitesizligi

Bolgesel Esitsizlikler

Sistem Siirekliliginin Saglanamamasi
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Devlet Desteginin Yetersizligi

Adalet ve Egsitsizlik Algist
Egitim Sistemine Giivensizlik Kalite ve Siireklilik Algist

Siire¢ Yonetimindeki Eksiklikler

Gériisme verilerinde, velilerin BILSEM’e (Bilim ve Sanat Merkezi) yonelik algilarinin,
ogretmen niteligi, smav siireci, merkezi sistem eksikligi ve yas smir1 gibi unsurlar
cergevesinde sekillendigi ifade edilmistir. Baz1 veliler, ¢evreden duyduklar “tanidik
gerekir” gibi algilar nedeniyle sisteme dair olumsuz bir bakis gelistirmistir. Diger bazi
veliler ise BILSEM’i iistiin zekali ¢ocuklar i¢in potansiyel bir egitim merkezi olarak
gormiis, ancak kisitlamalar ve yetersizlikler nedeniyle beklentilerinin karsilanmadigini dile

getirmistir.

Baz1 veliler, BILSEM sinav siirecine yonelik dnyargilar gelistirmistir. Bir veli bu durumu,
“Sinavlarina girdik ama ¢ocugumuz maalesef gecemedi. Ilk simavda ¢ok heyecanlandi,
olmadi. Sonra 'Bir daha girsin mi?' diye diisiindiik ama o kadar stres yagadi ki tekrar
sokmak istemedik. Agikcast ¢evreden de 'BILSEM e gitmek icin tamdik lazim' gibi seyler
duyduk, bu da moralimizi bozdu” (E4) ifadeleriyle agiklamistir. Benzer sekilde bir baska
veli, ¢cocugunun teknolojiye uzakligi nedeniyle sinavda dezavantaj yasadigini belirterek,
“Tabletle yapilan bir sinavdi, biz kéyde oturdugumuz icin teknolojiye ¢ok agina degil.
Belki de bu yiizden zorlandi” (E7) diyerek siirecte karsilastiklar zorluklart dile getirmistir.

Goriismelerde, velilerin BILSEM’e ydnelik elestirilerinde 6gretmen niteligi ve merkezi
sistem eksikliginin 6ne ¢iktig1 gorilmistiir. Bir veli, “Hi¢cbir numaralart yok. Normal
okullardan daha kétiiler. 9 yil gitti hichir sey katmadi. Ciinkii bizim BILSEM deki
ogretmenler normal ogretmenler. Oradaki ogretmenlerin akademisyen olmast lazim.
Farkly olmasi lazim. Veya devletimizin bu ¢ocuklara el koyup Ankara’da bir merkez
kurmasi lazzim” (E1) ifadeleriyle, 6gretmenlerin donanim eksikligini ve merkezi bir

sistemin olmayisin1 vurgulamstir.

Bazi veliler, BILSEM’i bir kurs olarak algilamis ve bu nedenle katilim gdstermemistir. Bir
veli bu durumu, “BILSEM béyle iistiin zekdli cocuklar icin bir kurs gibi bir seymis. Ama
¢ok detayli bilmiyorum agik¢asi. Sinavina sokmadik, ¢iinkii herkes ogrenir diye diistindiik.
Cocugun iistiine baski olmasin dedik” (E2) ifadeleriyle acgiklamistir. Bu durum, bazi
velilerin siireci yeterince anlamadigi ya da c¢ocuga baski yaratmamak adina sisteme
katilmadigin1  gdstermektedir. Yas smir1 gibi kisitlamalar nedeniyle BILSEM’e dahil
olamayan veliler de dikkat ¢ekmistir. Bir veli bu durumu, “BILSEM iistiin zekdli ¢ocuklar
icin 6zel olarak tasarlanmus bir egitim merkeziymis... Ama O3 yas simrini kagirmists. Eger

zamaminda bir firsatimiz olsaydi, belki o egitimi almast onun icin iyi olabilirdi” (E3)
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ifadeleriyle aciklamistir. Bir baska veli ise, “Zeki ¢ocuklarin gittigi bir yer oldugunu
biliyorum. Ama bizim ¢ocugumuz yast biiyiik oldugu icin katilamadi. Cok ugrastik ama
kurallar geregi almadilar” (E8) soOzleriyle yas smirmmin cocuklarinin bu firsattan

yararlanmasini engelledigini belirtmistir.

BILSEM’i deneyimleyen bazi veliler, sistemin beklentileri karsilayamadigini dile
getirmistir. Bir veli bu durumu, “BILSEM konusunda biraz hayal kirikligim var. Biiyiik
oglum BILSEM’e giderken c¢ok umutlanmistik ama oradan bekledigimiz kadar destek
goremedik. O6"in da bu siirece katilmasini istemistik ama sinavi gecemedi. Daha sonra
listiin zekdl oldugu teste ¢iktr ama BILSEM’i kazanamadi, bu da bize sistemin ne kadar

yetersiz oldugunu diigtindiirdii” (E6) ifadeleriyle agiklamistir.

Bazi veliler ise c¢ocuklarinin bu tir destek sistemlerine dahil olmadan da basarili
olabilecegine inanmustir. Bir veli bu durumu, “BILSEM hakkinda genel bir bilgimiz var.
Ozellikle iistiin zekdli cocuklar icin 6zel programlar ve destekler sundugunu duyduk. Ancak
Toprak’in BILSEM siirecine dahil olmasiyla ilgili herhangi bir girisimde bulunmadik.
Cocugumuzun bu tir sistemlere dahil olmadan da mutlu ve bagarili bir sekilde

ilerleyebilecegine inaniyoruz”” (E9) ifadeleriyle agiklamistir.

Yapilan goriismelerde, velilerin sinav stresi, teknolojik uyum eksikligi, giivensizlik, yas
siirt ve yonlendirme eksikligi gibi nedenlerle BILSEM siirecine dair farkli duygusal ve
pratik zorluklar yasadigi goriilmiistiir. Bazi veliler, sinav stresinin ¢ocuklar iizerinde
yarattigi olumsuz etkiler nedeniyle siirece katilim gostermemis ya da sinava giren
cocuklarinin yasadig: stresi siirecin en biiylik sorunu olarak gérmiistiir. Bir veli bu durumu,
“2. sinifta sinava girdi. Ama olmadi, dedigim gibi simavlarda ¢ok stres yapiyor. Ilk
asamayt gecemedi... Seneye tekrar girsin dediler ama biz istemedik. Ciinkii sinav stresini
kaldiramiyor, ¢ok iiziiliiyor” (E4) sozleriyle agiklamistir. Yapilan goriigmelerde teknolojik
uyum eksikligi, 6zellikle tablet {izerinden gerceklestirilen sinavlarin bazi ¢ocuklar i¢in
dezavantaj olusturdugu bir diger 6nemli konudur. Bu durum, teknolojiye asina olmayan
cocuklarin basarisin1 dogrudan etkileyen bir faktor olarak ortaya cikmustir. Bir veli bu
konuda, “Tabletle yapilan bir sinavdi, biz kdyde oturdugumuz i¢in teknolojiye ¢ok asina
degil. Belki de bu yiizden zorlandi” (E7) diyerek sinavin teknolojik gerekliliklerine dikkat
cekmistir.

Veliler arasinda sinav siirecine yonelik giivensizlik ve siirecin adil olmadigini diisiinenlerin

varligi da dikkat ¢ekmistir. Bir veli bu durumu, “Evet, sinava bir kez girdi ama sonradan
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RAM dan destek egitimi alacag igin siireci iptal ettiler. Zaten onceki deneyimlerimizden

dolayr BILSEM e olan giivenimiz pek yoktu” (E1) ifadeleriyle agiklamistir.

Buna karsin, bazi veliler BILSEM’in hem akademik hem de sosyal faydalarmi kabul etmis,
ancak c¢esitli sebeplerle bu firsatlardan yararlanamadiklarini dile getirmistir. Bir veli,
“Orada alacagi egitimin onun akademik basarisina katki saglayacagimi diistintiyorum.
Ayrica, BILSEM gibi bir ortamda kendi gibi iistiin zekdli ¢ocuklarla bir arada olmas:
sosyal acidan da faydali olabilirdi” (E3) ifadeleriyle, BILSEM’in ¢ocugu i¢in &nemli bir

firsat yaratabilecegini belirtmistir.

Goriisme verilerinde, velilerin maddi ve lojistik engeller gibi faktorler nedeniyle BILSEM
siirecine dahil olmaktan vazgectigi de gozlemlenmistir. Ozellikle ulasim sorunlar1 ve
merkezlerin uzakligi, velilerin kararlarini etkileyen 6nemli faktorler olmustur. Bir veli bu
durumu, “Servis olmamasi ve merkeze uzak olmasi bizim icin bir sorun olacakti. Bu

yiizden gitmemesi bizim agimizdan daha iyi oldu” (E7) ifadeleriyle agiklamistir.

Goriisme verilerinde, velilerin BILSEM’e (Bilim ve Sanat Merkezi) yonelik algilarinin
ogretmen niteligi, sinav siireci, merkezi sistem eksikligi ve yas sinir1 gibi unsurlar
cergevesinde sekillendigi goriilmiistiir. Baz1 veliler, cevreden duyduklar1 "tanidik gerekir"
gibi algilar nedeniyle sisteme dair glivensizlik gelistirmis, bazilari ise sistemin ¢ocuklarinin
ihtiyaglarina uygun egitim sunmadigini ifade etmistir. BILSEM simnav siirecine yonelik
elestirilerde smav stresi, teknolojik uyum eksikligi ve adil olmayan siire¢ algisi One
cikmistir. Bazi veliler, cocuklarinin sinav siirecindeki stres ve basarisizlik deneyimlerinin
olumsuz etkiler yarattigini dile getirmistir. Teknolojik uyum eksikligi, 6zellikle kdy gibi
teknolojik altyapinin yetersiz oldugu bolgelerde yasayan cocuklar ig¢in bir dezavantaj
olarak belirtilmistir. Bunun yani sira, BILSEM smavina katilmayan bazi veliler, yas sinir1
gibi kisitlamalar veya sistemin egitsel faydalarina yonelik giivensizlik nedeniyle bu siirece

dahil olmamay tercih ettiklerini ifade etmistir.

Veliler arasinda 6gretmen niteligi ve merkezi sistem eksikligi de siklikla dile getirilmistir.
Bazi veliler, BILSEM’de gérev yapan dgretmenlerin 6zel egitim gerektiren cocuklar igin
yeterli donamima sahip olmadigini belirtmis ve merkezi bir sistemin eksikligini
vurgulamistir. Yas sinir1 nedeniyle siirece dahil olamayan cocuklarin bu firsatlardan
mahrum kaldig1 da ifade edilmistir.Buna karsilik, baz1 veliler BILSEM’in akademik ve
sosyal faydalarin1 kabul etmekle birlikte, maddi ve lojistik engellerin siirece katilimlarinm

zorlagtirdigin1 ifade etmislerdir. Ulasim zorluklar1 ve servis imkani eksikligi, katilimi
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etkileyen 6nemli faktorler arasinda yer almistir. Ayrica, bazi veliler BILSEM’e katilim

olmaksizin da ¢ocuklariin gelisimlerini destekleyebileceklerine inanmustir.

BILSEM deneyimleri baglaminda velilerin beklentileri ve yasadiklari zorluklar, iistiin
yetenekli ¢ocuklarin egitsel siireglerinde sistemsel yetersizliklere ve bireysel farkindalik
eksikliklerine dikkat cekmistir. Ozellikle smav siireclerinden dgretmen niteligine kadar
cesitli alanlarda dile getirilen sorunlar, velilerin alternatif egitim yollarina yonelmesine
neden olmustur. Bununla birlikte, veliler tarafindan vurgulanan bu sistemsel eksiklikler,
sadece BILSEM siireciyle sinirli kalmamis, okul i¢i destek egitim uygulamalarinda da
benzer sorunlarin varligi goriilmiistiir. Bu noktada, okul i¢i diizenlemelere yonelik algilar
ve uygulamalardaki eksikliklerin veliler tizerindeki etkisi, destek egitim algisinin

degerlendirilmesi agisindan 6nemli bir zemin olusturmustur.

Yapilan goriismelerde, okul i¢i diizenlemelerin, iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin egitim
ihtiyaclari1  karsilamada genellikle yetersiz kaldigir ifade edilmistir. Veliler, bu
diizenlemelerin bireysel eksiklikler, zamanlama sorunlari, erisim problemleri ve zorunlu
uygulamalardaki etkisizlik gibi nedenlerle elestirildigini belirtmistir. Baz1 veliler, okulun
bireysel diizenleme eksikliginden sikayet ederek bu a¢ig1 kendi yontemleriyle kapatmak
zorunda kaldiklarini dile getirmistir. Ornegin, bir veli, “Okulda birebir bir diizenleme
yvapumadi hocam. Biz de kendi imkanlarimizla matematik dersi igcin ozel bir 6gretmen
ayarladik” (E3) ifadeleriyle bu durumu agiklamistir. Benzer sekilde bir baska veli,
“Okulda pek bir sey degismedi. Kolejde okuyunca béyle destek egitimi falan
veremiyorlarmis. Biz de ozel dersle agigimi kapattik” (E2) diyerek okulun destegi

saglayamamasi nedeniyle bireysel ¢ozlimler lirettiklerini belirtmistir.

Gortismelerde, zorunlu diizenlemelerin etkisizligi, okul i¢i uygulamalarda bir diger elestiri
konusu olmugstur. Bazi veliler, destek egitiminin zorunlu olmasina ragmen goniilsiiz bir
sekilde uygulanmasinin verimsizlik yarattigini ifade etmistir. Bir veli bu durumu, “Destek
egitimi alabilir dediler... Bir 6gretmen geldi, destek egitimi verdi ama kizim o 6gretmeni
sevmedi. Sonra 6grendik ki destek egitimi zorunluymus ama goniilsiiz yapildiginda pek bir
faydast olmuyor” (E4) seklinde dile getirmistir. Benzer sekilde bir baska veli, “Okuldaki
ogretmenleri biraz daha ilgili olmaya basladi. Ayrt bir ders aliyordu ama o dersler ¢ok
verimli ge¢medi. Ciinkii 6gretmenler bu konuda iyi degildi, zorla ders yapryorlardi” (E8)

ifadeleriyle 6gretmenlerin yeterliligi konusundaki eksikliklere dikkat cekmistir.

Gorligme verilerinde zamanlama ve planlama sorunlari, diizenlemelerin islevselligini

yitirmesinde belirgin bir diger faktor olarak 6ne ¢ikmistir. Bazi veliler, ders programindaki
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cakismalar ve koordinasyon eksiklikleri nedeniyle diizenlemelerin etkisiz kaldigin
belirtmistir. Bir veli bu durumu, “Okulda suif actilar. Ama giderken de matematik

dersinde mesela baska dersten ¢ekiyorduk. Saatler uymadi” (ES) sozleriyle aciklamistir.

Goriismelerde, erisim problemleri de okul i¢i diizenlemelerin sinirliligini artiran bir diger
sorun olarak ifade edilmistir. Ozellikle okulun cografi konumu, kaynak yetersizligi veya
bireysel diizenlemelere yonelik destegin kesilmesi gibi durumlar, veliler i¢in 6nemli
zorluklar yaratmistir. Bir veli bu durumu, “Hichir sey yapmadilar. Yapacaklarin
soylediler ama herhangi bir sey yapmadilar. O yiizden okul degistirdik zaten” (E9) diyerek
bu eksikliklerin ¢ocugun okul degistirmesine kadar vardigini belirtmistir. Bir baska veli
ise, “Ilk 6gretmeni sag olsun, okuldan sonra ekstra ders veriyordu. Ama éSretmeni evlenip
baska bir yere gidince isler degisti. Yeni gelen dgretmen boyle bir destek vermedi” (ET)

ifadeleriyle, bireysel destegin 6gretmen degisikligiyle sona erdigini dile getirmistir.

Gortisme verilerinde, iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklar i¢in okul i¢i diizenlemelerin yetersiz
kaldig1 vurgulanmstir. Veliler, bu diizenlemelerin bireysel egitim eksikligi, zamanlama ve
erisim sorunlari, zorunlu uygulamalarin etkisizligi gibi nedenlerle islevsiz oldugunu ifade
etmistir.Baz1 veliler, okulun bireysel diizenlemeleri saglamadigini ve bu agig1 6zel ders
gibi bireysel yontemlerle kapatmak zorunda kaldiklarini belirtmistir. Ayrica, zorunlu
destek egitimin goniilsiiz uygulanmasi, 6gretmen niteligi eksiklikleri nedeniyle etkili

olmadig: dile getirilmistir.

Veliler, destek egitimin, iistiin zekali/yetenekli cocuklarin akademik ve kisisel gelisimini
destekleme agisindan Onemli bir mekanizma olmasina ragmen c¢ofu zaman yetersiz
kaldigini ifade etmistir. Ogretmen eksikligi, dersler arasi dengenin bozulmasi, bireysel
program eksikligi ve ¢ok yonlii egitim eksikligi gibi sorunlar, destek egitiminin etkinligini
sinirlayan baglica faktorler arasinda yer almistir. Bazi veliler, destek egitiminin
saglanmasinda 6gretmen eksikliginin énemli bir sorun oldugunu dile getirmistir. Ornegin
bir veli, “Hocam vermediler ki yeterli olsun. Rehberlik¢inin yapmasi gerekiyor ama o da
oturuyor, yapmiyor isini. Matematik¢i bulamadilar, daha sonra ben eski bir
ogretmeninden rica ettim” (E1) ifadeleriyle bu durumu agiklamistir.Destek egitimin
planlama ve zamanlama stirecleri, diger derslerin aksamasina neden olmus ve velilerin bu
diizenlemelere yonelik olumsuz algilar gelistirmesine yol agmustir. Bir veli bu durumu,
“Baska dersten alip baska derse gétiiriince diger dersten geri kalryordu” (E5) ifadeleriyle

dile getirmistir.
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Gortigmelerde, bireysel program eksikligi velilerin destek egitimi yetersizligine dair en sik
vurguladiklar1 konulardan biri olmustur. Ustiin zekali cocuklarin farkli gelisim ihtiyaclarini
karsilamak i¢in bireysellestirilmis egitim programlarinin 6nemi sik¢a dile getirilmistir. Bir
veli bu durumu, “Aldig: egitim genel olarak iyi, ama iistiin zekdli bir ¢ocuk igin yeterli
oldugunu diigiinmiiyorum. Daha bireysel bir program uygulanmasi gerekiyor” (E9)

sozleriyle agiklamistir.

Goriisme bulgularinda 6gretmenlerin  yaklasimi destek egitimin etkinligini belirleyen
onemli bir unsur olarak dikkat cekmistir. Veliler, 6gretmenlerin bireysel ilgi ve
cabalarindaki farkliliklarin ¢ocuklarin gelisimlerini dogrudan etkiledigini ifade etmistir.
Bir veli bu durumu, “Bir égretmeni haftada 6-7 saat veriyor, diger hocam 6-7 saatlik dersi
30 dakikada anlatiyor. Bir 6gretmen ¢ocugun seviyesine ¢ikabiliyor, digeri ¢ikamiyor”
(E1) sozleriyle dile getirmistir. Bunun yani sira, bazi veliler 6gretmenlerin ¢ocuklarin
potansiyelini fark etme konusundaki yetersizliklerini elestirmistir. Bu durum, bazi
ogretmenlerin ¢ocuklarin seviyesine ulagsma becerisini gosterirken, digerlerinin bu alanda
yetersiz kalmasiyla kendini gostermistir. Bir veli bu durumu, “Bir ogretmeni haftada 6-7
saat veriyor, diger hocam 6-7 saatlik dersi 30 dakikada anlatiyor. Bir ogretmen ¢ocugun
seviyesine ¢ikabiliyor, digeri ¢tkamiyor” (E1) sozleriyle dile getirmistir. Benzer sekilde,
bir baska veli ise “Okuldaki ogretmenleri biraz daha ilgili olmaya bagladi. Ayri bir ders
aliyordu ama o dersler ¢ok verimli ge¢medi. Ciinkii 6gretmenler bu konuda iyi degildi”

(E8) ifadeleriyle, 6gretmenlerin derslerdeki verimliligini elestirmistir.

Gorligme verilerinde uyum ve motivasyon sorunlari, 6gretmenlerin ¢ocuklarla kurdugu
iligkilerde belirleyici bir etken olarak ortaya c¢ikmistir. Bazi veliler, Ogretmenlerin
isteksizligi nedeniyle ¢ocugun 6gretmenle uyum saglayamadigini belirtmistir. Bir veli bu
durumu, “Gelen ogretmen destek egitimi verdi ama kizim o &6gretmeni sevmedi, uyum
saglayamadi. Sonra 6grendik ki destek egitimi goniilsiiz yapildiginda pek bir faydas:
olmuyor” (E4) seklinde ifade etmistir. Bu tiir sorunlar, destek egitiminin etkinligini

siirlayan unsurlar arasinda ifade edilmistir.

Gorligmelerde  giivensizlik ve verimsizlik, &gretmenlerin  egitim  siireglerindeki
yaklagimiyla iliskilendirilmistir. Baz1 ebeveynler, 6gretmenlerin destek egitimine yonelik
verdigi sozlerin yerine getirilmedigini dile getirmistir. Bir veli bu durumu, “Hi¢bir sey
yvapmadilar. Yapacaklarim soylediler ama herhangi bir sey yapmadilar. O yiizden okul
degistirdik zaten” (E9) seklinde ifade etmistir.
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Gortigmelerde, destek egitimin siirekliligindeki eksikliklerin 6gretmen degisiklikleriyle
daha belirgin hale geldigi ifade edilmistir. Bir veli bu durumu, “I/lk 6gretmeni sag olsun,
okuldan sonra ekstra ders veriyordu. Ama ogretmeni evienip baska bir yere gidince isler

degisti. Yeni gelen 6gretmen boyle bir destek vermedi” (E7) sozleriyle agiklamistir.

Goriisme verilerinde, iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklar i¢in okul i¢i diizenlemelerin yetersiz
kaldig1 vurgulanmistir. Veliler, bu diizenlemelerin bireysel egitim eksikligi, zamanlama ve
erisim sorunlari, zorunlu uygulamalarin etkisizligi gibi nedenlerle islevsiz oldugunu ifade
etmistir.Baz1 veliler, okulun bireysel diizenlemeleri saglamadigin1 ve bu agig1 6zel ders
gibi bireysel yontemlerle kapatmak zorunda kaldiklarini belirtmistir. Ayrica, zorunlu
destek egitimin goniilsiiz uygulanmasi, O6gretmen niteligi eksiklikleri nedeniyle etkili

olmadigi dile getirilmistir.

Destek egitimin uygulanmasinda zamanlama ve planlama sorunlar1 da 6ne c¢ikmistir.
Veliler, derslerin ¢akismasi ya da uyumsuz saat diizenlemeleri nedeniyle diizenlemelerin
islevini yitirdigini belirtmistir. Erisim problemleri ise cografi kosullar, kaynak yetersizligi
ve dgretmen degisiklikleri gibi nedenlerle ebeveynleri zor durumda birakmustir. Ogretmen
eksikligi ve yeterli bireysel programlarin olmamasi, destek egitimin verimsizligine yol
acan temel faktorler olarak tanimlanmistir. Veliler, iistiin zekali cocuklarin farkl
ihtiyaglarina  yonelik  bireysellestirilmis  programlarin  gelistirilmesi  gerektigini
vurgulamislardir. Ayrica, Ogretmenlerin ilgi ve c¢aba diizeylerindeki farkliliklarin,

cocuklarin gelisiminde 6nemli bir belirleyici oldugu ifade edilmistir.

Destek egitimine iliskin velilerin algilari, Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin bireysel
ithtiyaclarin1 karsilamada mevcut sistemlerin ne 6l¢iide etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Ozellikle okul i¢i diizenlemelerin yetersizligi, 6gretmen eksikligi ve bireysellestirilmis
programlarin uygulanmamast gibi faktorler, destek egitiminin sl kaldigini
gostermektedir. Bu durum, ebeveynlerin alternatif ¢oziimler gelistirme ve ¢ocuklarinin
gelisimini desteklemek icin bireysel ¢aba sarf etme gerekliligini giindeme getirmistir.
Destek egitimine dair bu algilar, ebeveynlerin evde uyguladigi yontemler ve gocuklarina
sunduklari bireysel destek tiirleriyle yakindan iliskilidir. Bir sonraki bdliimde, ebeveynlerin

kullandig1 destek tiirleri ve bu siiregte karsilastiklar1 zorluklar ele alinacaktir.

Goriisme verilerinde, istiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin bireysel gelisimlerini desteklemek
icin ebeveynlerin evde uyguladiklar1 yontemlerin farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bazi
veliler, evde herhangi bir diizenleme yapmaya gerek duymadiklarin1 ve mevcut diizenin

¢ocuklarinin ihtiyaglarini karsilamak icin yeterli oldugunu ifade etmistir. Ornegin bir veli,
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“Evde herhangi bir diizenleme yapmadik. Zaten diger iki ¢ocugumuz da iistiin zekall
oldugu igin bu tiir seylere aliskiniz. Kendine ait bir ¢calisma alani var, onun disinda ekstra
bir sey yapmaya gerek duymadik” (E1) seklinde konusurken, bir bagka veli, “Evde ¢ok
biiyiik bir degisiklik yapmadik. Zaten ablast ve abisiyle birlikte kendi odasinda kalyyordu”

(E3) diyerek benzer bir tutumu vurgulamistir.

Bazi veliler ise g¢ocuklarimin ilgi alanlarima yonelik 6zel destekler sagladiklarmi dile
getirmistir. Bu destekler, ¢ocuklarin ilgi duyduklar1 alanlara yonelik materyal teminiyle
gergeklestirilmistir. Bir veli bu durumu, “Kendine miihendislikle alakali programlar ve
bilgisayar aldik. Matematigi ¢ok sevdigi icin derslerle ilgili kitaplar aldik” (E5)
ifadeleriyle agiklamistir. Bunun yani sira, bazi veliler mevcut kaynaklarin yeniden
kullanimiyla ¢ocuklarmi desteklediklerini belirtmistir. Ornegin bir veli, “Evde herhangi
bir diizenleme yapmamiza gerek kalmadi. Abisinin kullandigi kitaplar ve materyaller

06 ’ya da uygun oldu” (E6) sozleriyle bu yaklasim dile getirmistir.

Bazi ebeveynler, ¢ocuklarinin galisma ortamimi iyilestirmek igin kii¢iik diizenlemeler
yapmistir. Ornegin bir veli, “Evde zaten odasi var ¢ocugun. Calisma masasi, kitaplar: her
seyi vardi énceden. Bir tek masasina lamba aldik daha rahat ¢aligsin diye” (E2) seklinde
konusmustur. Bununla birlikte, evin kalabalik olmasi, bireysel destek saglamada zorluklara
yol acan bir diger faktor olarak ifade edilmistir. Bazi veliler, bu durumun cocuklarina
yonelik 6zel diizenlemeler yapmalarin1 engelledigini belirtmistir. Bir veli bu durumu, “Ev
kalabalik, bizim kocamin annesi ve bir kiz kardesi kaliyor. 4 kiside biziz” (E7) ifadeleriyle

aktarmistir.

Goriismelerde, iistiin zekali ¢ocuklarin akademik ve bireysel gelisimlerini desteklemek
amaciyla ebeveynlerin 6zel derslere veya kurslara yoneldigi goriilmiistiir. Bazi veliler,
cocuklarinin akademik eksikliklerini gidermek icin 6zel derslere yoneldiklerini belirtmistir.
Bir veli, “Evet, dzellikle matematik konusunda ozel ders aldiryyoruz. Bu, ¢ocugumuzun
akademik basarisina énemli bir katki sagliyor” (E1) ifadeleriyle bu durumu agiklamistir.
Benzer sekilde bir baska veli, “Eksik oldugu derslerde ézel ders aldirtyoruz. Ozel ders
veren bir ogretmenimiz var” (E8) ifadeleriyle 6zel dersin ¢ocugun gelisimi iizerindeki

onemine dikkat ¢ekmistir.

Goriismelerde, rehberlik destegi, 6zel ders planlamasinda ebeveynlere yol gostermistir.
Ornegin bir veli, “Rehberlik Ogretmeninden ¢ok yardim aldik. Ozel ders almamiz
gerektigini soyledi, biz de matematik ve diger konularda ézel dersler ayarladik” (E4)

ifadeleriyle rehberlik 6gretmenlerinin katkisini vurgulamistir.
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Bazi veliler ise ¢ocuklarinin gelisimini desteklemek i¢in yakin ¢evreden yardim almistir.
Maddi imkanlarin sinirli oldugu durumlarda, ebeveyn bireylerinden veya atanamamig
ogretmenlerden yardim almak &ne ¢ikan bir alternatif olmustur. Ornegin bir veli, “Kdyden
bir akrabamiz olan atanamamus bir o6gretmenden yardim alryoruz” (E7) diyerek bu ¢6ziim
yoluna basvurduklarini ifade etmistir. Bununla birlikte, baz1 veliler, ¢ocuklarinin bireysel
basarilarina duyduklar1 giiven nedeniyle 6zel destege ihtiya¢ duymadiklarini belirtmistir.
Bir veli, “Haywr, su ana kadar herhangi bir destek almadik. Zaten O6 genel olarak
derslerinde basarili bir ¢ocuk oldugu icin ekstra bir yardima ¢ok ihtiya¢ duymadik” (E6)
seklinde konusmustur. Benzer sekilde bir baska veli, cocugun bireysel ilgi alanlarini
destekleyerek, ozel ders yerine farkli bir yaklasima yonelmistir: “O9 zaten kendi
tercihlerini ¢ok net belli eden bir ¢ocuk. Puzzle ile ¢ok ilgileniyor, legoya ¢cok merakl. Biz
bunlart destekliyoruz” (E9).

Gortisme verilerinde velilerin ¢ocuklarin ihtiyaglarini kargilamada maddi imkanlar ve
manevi destek arasinda bir denge kurmaya c¢alistigi goriilmistiir. Bazi veliler, maddi
durumlarinin iyi oldugunu ve ¢ocuklarinin tiim ihtiyaglarini rahatlikla karsilayabildiklerini
ifade etmistir. Bir veli, “Cok siikiir her seyini karsiliyoruz. Maddi durumumuz iyi, eksik bir
sey birakmiyoruz” (E2) diyerek bu durumu dile getirmistir. Bir baska veli “Cok siikiir
karsilayabiliyorum” (E1) seklinde ifade etmistir. Baz1 ebeveynler ise maddi kisitlamalar
nedeniyle zorluk yasadiklarini ifade etmis ve temel ihtiyaclara oOncelik verdiklerini
vurgulamistir. Bir veli bu durumu, “Elimizden geldigince karsilamaya ¢alisiyoruz ama her
zaman kolay olmuyor. Maddi olarak ¢ok zorluyor ézellikle” (E4) ifadeleriyle agiklamigtir.
Bir baska veli ise, “Su anda fazla ileriye gidemiyoruz. Beklentileri oluyor ama durumumuz
miisait olmadigi icin karsilamakta zorlaniyoruz” (E5) ifadeleriyle, maddi yetersizliklerin

cocuklarinin ihtiyaglari tam anlamiyla kargilamalarina engel oldugunu belirtmistir

Gorligme verilerinde hem maddi hem de manevi destegin bir arada saglanmasi, bazi
velilerin vurguladigi bir durumdur. Bir veli, “Evet hocam, ¢ok siikiir elimizden geleni
yapryoruz. Maddi ve manevi olarak onun yamnda olmaya ¢alisiyoruz” (E3) sozleriyle,
cocugun hem fiziksel hem de duygusal ihtiyaglarinin karsilandigini belirtmistir. Benzer
sekilde bir baska ebeveyn, “Evet, elimizden geldigince karsilamaya ¢alisiyoruz. Maddi ve
manevi tiim ihtiyaglarina oncelik veriyoruz” (E9) ifadeleriyle, bu dengeyi koruma

cabalarini ifade etmistir.

Maddi ve zaman kisitlamalarinin bir arada yasandigi durumlarda, ¢ocuklarin ihtiyaglarinin

tam anlamiyla karsilanamadigi goriilmiistiir. Bir veli bu durumu, “Elimizden geldigince
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karsiliyoruz. Ama tabii ki her sey miikemmel degil, ¢iinkii bazen maddi ve zaman
kisitlamalart oluyor” (E6) ifadeleriyle dile getirmistir. Aileler, ¢ocuklarinin ihtiyag¢larini
karsilama c¢abalarini sinirli imkanlarla yiirlitmeye calismis ve bu siliregte denge kurma

konusunda c¢aba gostermistir.

Gortigmelerde maddi kisitlamalara ragmen ¢ocugun temel ihtiyaglarina oncelik veren
ebeveynler, bu durumu bir ¢dziim olarak ifade etmistir. Bir veli, “Elimizden geldigince
karsuiyoruz hocam. Maddi olarak bazen zorlaniyoruz ama ¢ocugumuzun ihtiyaglar: bizim
icin oncelikli” (E8) sozleriyle, ¢ocugun oOncelikli ihtiyaclarinin karsilandigini ifade
etmistir. Benzer sekilde bir baska ebeveyn, “Elimizden geldigince karsilamaya ¢alistyoruz
hocam. Yemesi, i¢mesi, bakimi hicbir zaman ihmal edilmedi” (E7) seklinde, temel

ihtiyaglarin karsilanmasina vurgu yapmaistir.

Velilerle yapilan goriismelerde, iistiin zekali/yetenekli gocuklarin bireysel gelisimlerini
desteklemek amaciyla ebeveynlerin gesitli yontemlere bagvurdugu belirlenmistir. Bazi
ebeveynler, mevcut diizenin yeterli oldugunu diisiinerek evde 6zel bir diizenleme yapmaya
gerek duymamis, g¢ocuklarinin g¢alisma alanlarin1 mevcut kaynaklarla desteklemistir.
Ornegin, kardeslerden kalan materyalleri kullanmak veya kiigiik diizenlemeler yapmak gibi
yontemler tercih edilmistir. Buna karsin, evin kalabalik olmasi gibi nedenlerle bireysel
diizenlemeler yapmanin zorlastigi da dile getirilmistir.Baz1 veliler, ¢ocuklarinin ilgi
alanlari desteklemek i¢in 6zel materyaller saglarken, akademik eksiklikleri gidermek
amaciyla 6zel ders veya kurslara yonelmistir. Rehberlik destegi bu siirecte ebeveynlere yol
gosterici olmusg, maddi kisitlamalar yagayan ebeveynler ise yakin ¢evreden yardim almustir.
Bununla birlikte, ¢ocuklarinin basarili oldugunu diisiinen bazi ebeveynler, ek bir destege

ithtiya¢ duymadiklarini ifade etmistir.

Veliler, maddi ve manevi destek arasinda bir denge kurmaya c¢alistiklarini belirtmistir.
Maddi durumu iyi olan ebeveynler, c¢ocuklarmin tiim ihtiyaglarini rahatlikla
karsilayabildiklerini dile getirirken, maddi zorluk yasayan ebeveynler, temel ihtiyaglara
oncelik vermis ve kaynaklarin yetersiz kaldigi durumlarda zorluklar yasamistir. Maddi ve
zaman kisitlamalari, destek siireclerini olumsuz etkileyen temel faktorler olarak ifade

edilmistir.

Ustiin ~ zekali/yetenekli  gocuklarm bireysel gelisimlerini  desteklemek amaciyla
ebeveynlerin gesitli destek tiirlerini kullanma egilimi, mevcut egitim sistemindeki
eksiklikleri telafi etme ¢abalarin1 yansitmaktadir. Evde diizenlemelerden 6zel derslere ve

maddi-manevi denge kurma g¢abalarina kadar uzanan bu destek mekanizmalari,
82



ebeveynlerin ¢ocuklariin potansiyellerini gelistirmek icin istlendikleri sorumluluklarin
boyutunu gostermektedir. Ancak, bireysel destek girisimlerinin, ¢ocuklarin egitsel ve
sosyal ihtiyaglarin1 karsilamada her zaman yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bir sonraki
boliimde, istiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin egitim siireclerinde bireysellestirilmis
programlar ve egitsel ihtiyaclar konusundaki velilerin goriisleri detayli bir sekilde ele

alinacaktir.

Goriisme  verilerinde, istiin  zekali/yetenekli  ¢ocuklarin  egitim  siireclerinde
bireysellestirilmis programlara duyulan ihtiyacin veliler tarafindan sik¢a vurgulandigi
goriilmiistiir. Mevcut egitim sisteminin ¢ocugun bireysel ihtiyaclarmi yeterince
karsilayamamasi, destek egitimlerinin eksikligi, nitelikli 6gretmen ihtiyaci ve dis kaynakli
coziimlere yonelme gibi sorunlar, bu talebi giiclendiren baslica etkenler olmustur. Bazi
veliler, mevcut destek egitimlerinin yetersizliginden sikdyet ederek bireysel egitime olan
gereksinimlerini ifade etmislerdir. Bir veli, “Destek egitimi almak istedigimizde pek bir sey
saglanmadi. Okuldaki normal egitim zaten iistiin zekdali bir ¢ocuga yeterli degil” (E4)
sozleriyle bu durumu dile getirirken, baska bir veli, “Destek egitimi almasi gerekiyordu

ama ogretmenler yeterince ilgilenmedi” (E8) ifadeleriyle bu eksikliklere dikkat ¢cekmistir.

Destek odas1 egitiminin eksikligi ya da yetersizligi, bireysel egitim ihtiyacini artiran bir
diger onemli faktor olarak ortaya ¢ikmistir. Bir veli, “Hocam, bizim ¢ocugun destek odast
gibi bir sey gormedigini biliyorum, kolejde yok zaten oyle bir sey. Ama biz ozel derslerle
eksiklerini kapatiyoruz” (E2) seklinde konusmus, baska bir veli ise, “Hocam, destek
odalarinda derse giren 6gretmenlerin egitimli olmasi gerekiyor. Su an i¢in mevcut diizen
¢ocugumun bireysel ihtiyaglarini karsilamiyor” (ES5) soOzleriyle Ogretmen niteligi
eksikligini  vurgulamistir. Nitelikli  6gretmen eksikligi, bireysellestirilmis egitim
taleplerinin karsilanamamasinda 6nemli bir sorun olarak 6ne ¢cikmistir. Bir veli, “Hocam
vermediler ki yeterli olsun. Rehberlik¢inin yapmasi gerekiyor ama o da oturuyor, yapmiyor
isini. Matematik¢i bulamadilar, eski bir 6gretmeninden rica ettim” (E1) diyerek bu sorunu
ifade etmis, bu tiir durumlarda ebeveynlerin okul dis1 ¢6ziimler tiretmek zorunda kaldigini

belirtmistir.

Baz1 veliler, ¢ocuklarinin bireysel ihtiyaglarini karsilamak i¢in dis kaynakli desteklere
yonelmistir. Bu destekler genellikle ebeveyn bireyleri veya ¢evreden saglanmustir. Bir veli,
“Su anki egitiminden memnunuz. Kéyde akrabamiz olan atanamamus bir ogretmen var, o
aksamlart gelip kizimiza ders ¢aligtirryor” (E7) seklinde bu ¢oziimii dile getirmistir.

Bununla birlikte, bireysellestirilmis egitim ihtiyacinin yalnizca akademik basariyla siirh
83



olmadigi, ¢cocugun ¢ok yonlii gelisimi agisindan da 6nem tasidigi belirtilmistir. Bir veli,
“Ama sunu soyleyebilirim ki, egitimin sadece akademik basarrya degil, ¢ocugun her
anlamda gelisimine katki saglamasi gerektigini diisiiniiyorum” (E6) diyerek ¢ok yonli bir
yaklagima olan gereksinimi vurgulamis; baska bir veli ise, “Daha bireysel bir program
uygulanmasi gerekiyor. 09, dersleri hizli kavrayan bir cocuk oldugu icin bazen okulda
stkilyyor” (E9) ifadeleriyle bu tiir programlarin ¢ocugun okulda daha verimli zaman

gecirmesini saglayabilecegine dikkat ¢cekmistir.

Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklarm bireysel, sosyal ve akademik potansiyellerini gelistirme
stireclerinde veliler, cesitli stratejiler izlerken bazi zorluklarla karsilasmistir. Bazi veliler,
cocuklariin gelisimini desteklemek i¢in devlet desteginden yararlandiklarini ifade etmis,
bu destegin maddi kaynaklarin yetersiz oldugu durumlarda onemli bir ¢oziim yolu
oldugunu belirtmislerdir. Bir veli, “Valilikten, devietimizden yardim aldim” (E1) diyerek
bu destegi dile getirmis, ancak diger veliler mevcut destegin yetersizligine dikkat
cekmistir. Ornegin bir veli, “Bence yeterli degil. Devletin bu ¢ocuklara daha fazla maddi
ve manevi destek saglamasi gerekiyor” (E6) sozleriyle bu konuda daha fazla katkiya

ihtiya¢ duyuldugunu ifade etmistir.

Gortisme verilerinde, maddi kisitlamalar c¢ocuklarin potansiyelini gelistirme siirecinde
onemli bir engel olusturmustur. Bazi veliler, ¢cocuklarinin ihtiyaclarim1 karsilamak i¢in
ellerinden geleni yaptiklarini, ancak bu siirecin maddi agidan zorlayic1 oldugunu
belirtmistir. Bir veli, “Elimizden geldigince karsilamaya ¢alistyoruz ama her zaman kolay
olmuyor. Maddi olarak ¢ok zorluyor” (E4) diyerek bu durumu dile getirmistir. Ancak bazi
veliler, mevcut diizeni yeterli gorerek fazladan bir destek saglamanin gereksiz oldugunu
distinmiistiir. Bir veli, “Bence yeterli hocam. Zaten ¢ocuk hem okulda hem ozel derslerde
calisiyor. Fazlast olursa c¢ok iistiine gitmis oluruz” (E2) ifadeleriyle bu yaklagimi

benimsemistir.

Sosyal ve akademik dengeleri kurma cabasi, velilerin karsilastigi bir diger Onemli
sorundur. Cocuklarmin bireysel Ozelliklerini desteklerken sosyal becerilerini gelistirme
gerekliligi, veliler igin denge saglamay1 gerektirmistir. Bir veli bu durumu, “O3 ¢ok icine
kapanik bir ¢ocuk oldugu igin ekstra bir sey yapmakta zorlantyoruz. Ama elimizden geleni

vapryoruz” (E3) diyerek dile getirmistir.

Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin sosyal gelisim ihtiyaglari, ebeveynler tarafindan siklikla
vurgulanmigtir. Bazi veliler, g¢ocuklarinin {stiin zekali diger cocuklarla bir arada

bulunmasinin sosyal gelisimlerine 6nemli katki saglayacagini ifade etmistir. Bir veli,
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“BILSEM gibi bir ortamda kendi gibi iistiin zekali ¢cocuklarla bir arada olmasi sosyal
acidan da faydalr olabilirdi” (E3) sozleriyle bu durumu dile getirmistir. Benzer sekilde,
baska bir veli, “Baslarda gitmesini ¢ok istedik, ¢iinkii oramin ona farkli bir deneyim
saglayacagim diisiindiik” (E7) diyerek, ¢ocugun sosyal deneyim kazanmasinin dnemine
dikkat ¢ekmistir. Diger veliler, sosyal becerilerin egitimin bir pargasi olarak
giiclendirilmesi gerektigini belirtmistir. Bir veli, “Cocugun sosyallesmesi ve kendini ifade

edebilmesi egitimin bir parc¢ast olmal1” (E6) diyerek bu durumu vurgulamistir.

Son olarak, veliler, c¢ocuklarinin sosyal gelisim Onceliklerinin bireysel farkliliklarla
sekillenmesi gerektigini ifade etmistir. Bir veli, “Eger O9'un gelisimi icin gerekli
oldugunu hissetseydik, mutlaka bu firsati degerlendirirdik” (E9) diyerek, sosyal gelisim
ihtiyaglarinin ¢ocugun bireysel Ozelliklerine goére degerlendirilmesi gerektigine dikkat

cekmistir.

Goriisme  verilerinde, Ustlin  zekali/yetenekli  ¢ocuklarin  egitim  siireclerinde
bireysellestirilmis programlara duyulan ihtiyacin veliler tarafindan sik¢a vurgulandigi
goriilmiistiir. Mevcut egitim sisteminin ¢ocugun bireysel ihtiyaclarint yeterince
karsilayamamasi, destek egitimlerinin eksikligi, nitelikli 6gretmen ihtiyaci ve dis kaynakli
cOziimlere yonelme gibi sorunlar 6ne cikmustir. Veliler, destek odalarinin yetersizligi,
ogretmen niteligi eksikligi ve mevcut egitim diizenlemelerinin ¢ocugun ihtiyaglarina uygun

olmamasini temel sorunlar olarak belirtmistir.

Bazi veliler, bireysellestirilmis egitimin yalnizca akademik basar1 i¢in degil, cocugun ¢ok
yonlii gelisimi i¢in de gerekli oldugunu vurgulamistir. Ayrica, devlet desteginin ve maddi
imkanlarin yetersizligi, bu siliregte karsilasilan onemli engellerden biri olarak ifade
edilmistir. Veliler, ¢ocuklarinin sosyal ve akademik dengelerini kurma gerekliliginin,
bireysel ~egitim planlarma olan ihtiyact artirdigimi  dile  getirmistir.  Ozetle,
bireysellestirilmis egitim eksikligi, iistlin zekali ¢ocuklarin potansiyellerini gelistirme

stirecinde kritik bir sorun olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

Bireysellestirilmis egitim programlarimin iistiin zekali ve yetenekli ¢cocuklar i¢in gerekliligi,
velilerin siklikla vurguladigi bir konu olmustur. Bu tiir programlarin eksikligi, mevcut
egitim sisteminin ¢ocugun bireysel ihtiyaglarina yanit vermekte yetersiz kalmasia neden
olmaktadir. Veliler, 6zellikle destek egitimlerinin niteligi ve Ogretmenlerin yeterliligi
konusundaki eksikliklerin, ¢ocuklarinin potansiyelini tam anlamiyla ortaya koymalarini
engelledigini ifade etmistir. Bu durum, velilerin bireysel ¢abalarini artirmalarina ve dis

kaynakli ¢oziimler aramalarina yol agmistir. Ancak, bireysel ¢abalarla giderilemeyecek
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daha genis 0lcekli sorunlar, velilerin kurumsal desteklere olan gilivenini sorgulamalarina
neden olmustur. Bu baglamda, bir sonraki bolimde kurumsal destek mekanizmalarina

yonelik algilar ve bu mekanizmalarin etkinligi ele alinacaktir.

Goriisme verilerinde, iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin egitiminde kurumsal destegin kritik
bir rol oynadig: ifade edilmistir. Ancak, rehberlik ve 6gretmen eksikligi, stireklilik ve
planlama sorunlari, verilen kurumsal s6zlerin yerine getirilmemesi gibi faktorler veliler
tarafindan sikca elestirilmistir. Bu durum, velilerin bireysel ¢oziimlere yonelmesine yol
acmis ve kurumsal destegin yetersiz oldugu yoniindeki algiy1 gliclendirmistir. Rehberlik
hizmetlerinin iglevsizlik sorunlari, kurumsal destek algisinda 6ne ¢ikan bir eksiklik olarak
goriilmustiir. Velilerden biri, “Rehberlik¢inin yapmast gerekiyor ama o da oturuyor,
yapmiyor isini. Matematik¢i bulamadilar, eski bir ogretmeninden rica ettim” (EL)
ifadeleriyle bu durumu vurgulamistir. Benzer sekilde bir baska veli, “Destek egitimi almasi
gerekiyordu ama ogretmenler yeterince ilgilenmedi. Biz de bu yiizden ozel derslere
yoneldik” (E8) sozleriyle, 6gretmen eksikliginin destek egitimi iizerindeki olumsuz
etkilerini dile getirmistir.Bununla beraber Bazi veliler, okullarin bireysel diizenlemeler
yapmamasint kurumsal eksiklik olarak degerlendirmistir. Bir veli bu durumu, “Okulda
birebir bir diizenleme yapilmadi hocam. Biz de kendi imkanlarimizla matematik dersi icin
ozel bir ogretmen ayarladik” (E3) seklinde agiklamig ve bireysel diizenlemelerin

eksikliginden sikayet etmistir.

Gorligmelerde siireklilik ve planlama eksiklikleri, destek egitimlerinin islevselligini
sinirlayan onemli bir bagka boyut olarak ortaya ¢ikmistir. Bir veli, “Okulda sinif a¢tilar.
Ama giderken de matematik dersinden baska derse ¢ekiyorduk. Saatler uymadi” (E5)
diyerek zamanlama sorunlarini dile getirmistir. Baska bir veli ise, “Hocam okulda olani
soruyorsaniz o hig¢ yeterli olmadi. Bir yil yaptilar zaten. Sonra biz merkeze tasindik,
burada da daha 6nce almamis dediler, ders vermediler” (E7) ifadeleriyle siireklilik

eksikligine dikkat ¢cekmistir.

Gortismelerde velilerin kurumsal destek mekanizmalarina yonelik giiven kaybinin énemli
bir nedeni de verilen vaatlerin yerine getirilmemesi olmustur. Bazi veliler, vaatlerin
gerceklesmemesi nedeniyle okullara olan giivenlerini kaybetmistir. Bir veli, “Hi¢chir sey
yvapmadilar. Yapacaklarim soylediler ama herhangi bir sey yapmadilar. O yiizden okul
degistirdik zaten” (E9) diyerek bu durumu ifade etmistir. Diger bir veli ise, “Destek

egitimi alabilir dediler, rehber 6gretmeni RAM da da séyledi ama bunu saglamak ¢ok zor

86



oldu” (E4) sozleriyle kurumsal destek mekanizmalarinin uygulanabilirlik acisindan

yetersizligine vurgu yapmistir.

Veliler, sistemin isleyisine dair ¢esitli elestirilerde bulunmus, 6gretmen niteligi, bolgesel
esitsizlikler, siireklilik sorunlar1 ve devlet desteginin eksikligi gibi konular1 One
¢ikarmislardir. Ogretmen niteligi, sistemdeki temel sorunlardan biri olarak ifade edilmistir.
Bir veli, “Haywr kesinlikle diisiinmiiyorum. Daha nitelikli 6gretmenlerin gérevilendirilmesi
gerektigini diistiniiyorum” (E1) diyerek, 6gretmenlerin donanimli olmasinin 6nemine
dikkat ¢cekmistir. Benzer sekilde bir baska veli, “Hocam, destek odalarinda derse giren
ogretmenlerin egitimli olmasi gerekiyor. Su an i¢in mevcut diizen ¢ocugumun bireysel

ihtiyaglarint karsilamiyor” (ES) sozleriyle bu eksikligi dile getirmistir.

Bolgesel esitsizlikler de velilerin dile getirdigi bir diger 6nemli sorundur. Biiyiik
sehirlerdeki iistiin zekali ¢ocuklara yonelik hizmetlerin daha kaliteli oldugu algisi, kirsal
bolgelerde yasayan velilerde hayal kiriklig1 yaratmistir. Bir veli, “BILSEM gibi kurumlar
potansiyeli gelistirmek icin yeterli degil. Istanbul gibi biiyiik sehirlerde durum farkl
olabilir” (E6) diyerek bu durumu ifade etmistir.

Sistemin stireklilik sorunlari, 6gretmen degisiklikleri ve destek mekanizmalarinin kesintiye
ugramasi nedeniyle veliler tarafindan siklikla elestirilmistir. Bir veli, “Ilk ogretmeni sag
olsun, okuldan sonra ekstra ders veriyordu. Ama 6gretmeni evlenip baska bir yere gidince
isler degisti” (E7) diyerek bu soruna dikkat ¢ekmistir. Diger bir veli ise, “Destek egitimi
almak istedigimizde pek bir sey saglanmadi. Hangi kapiyi ¢alsak ya reddedildik ya da is
varum yamalak yapidi” (E4) ifadeleriyle destek mekanizmalarimin yetersizligini

vurgulamastir.

Devlet desteginin eksikligi, veliler tarafindan siklikla dile getirilen baska bir konudur.
Veliler, devletin iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklar i¢in daha fazla kaynak ayirmasi
gerektigini belirtmistir. Bir veli, “Bence yeterli degil hocam. Cocugun gercekten
potansiyelini kullanabilecegi bir ortam sunulmadi. Devletin daha fazla destek saglamast

lazim” (E8) sozleriyle bu beklentisini dile getirmistir.

Tiim bu elestiriler, velilerde egitim sistemine kars1 bir giivensizlik olusturmus, bu durum
adalet, esitlik, kalite ve siireklilik algis1 etrafinda sekillenmistir. Baz1 veliler, sistemin
adaletsizliginin {istiin zekali cocuklarin gelisimini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Bir
veli, “Bu adama sayisal olarak hi¢bir sey vermediler. Birkag zenginin ¢cocugu Amerika 'ya

gitti. Bu meseleleler yiiziinden giivenim kalmadi” (E1) diyerek bu durumu agik¢a

87



belirtmistir. Benzer sekilde, baska bir veli de “Mevcut diizenlemelerin genelde yetersiz
oldugunu duyuyoruz, bu yiizden béyle bir sisteme giivenip ¢ocugumuzu dahil etmedik”

(E9) ifadeleriyle sistemin yetersizligi ve adalet konusundaki endiselerini agiklamistir.

Goriismelerde veliler,kalite ve siireklilik algisinin egitim sistemine duydugu gilivensizligi
arttirdigin1  ifade etmistir. Bazi veliler, Ogretmenlerin stirekli degismesi, destek
egitimlerinin yetersizligi ve bireysellestirilmis egitimin miimkiin olmamas1 gibi sorunlari
elestirmistir. Bir veli bu durumu, “Daha sonra cevremizden 'BILSEM cok iyi degil,
ogretmenler siirekli degisiyor' gibi seyler duyduk” (E7) sozleriyle dile getirmis ve egitimde
devamlilik eksikligini vurgulamistir. Bir baska veli ise, “Baska dersten alip baska derse
gotiirtince diger dersten geri kaliyordu. Bu sekilde bireysellestirilmis egitim miimkiin
olmuyor” (ES) ifadeleriyle, egitimdeki planlama hatalarinin giiven kaybina neden

oldugunu belirtmistir.

Veliler siire¢ yonetimindeki eksiklikleri sistemin giivenilirligini zedeleyen bir diger unsur
olarak ifade etmistir. Baz1 ebeveynler, sistemin yoOnlendirme siireglerinde basarisiz
oldugunu ve bu durumun cocuklarinin potansiyelini gergeklestirmesine engel oldugunu
ifade etmistir. Bir veli bu durumu, “BILSEM gibi bir ortamda kendi gibi iistiin zekali
¢ocuklarla bir arada olmas sosyal a¢idan faydali olabilirdi. Ama zamaninda yénlendirme

olmadig i¢in siirecten haberdar olamadik” (E3) sozleriyle agiklamistir.

Baz1 veliler ise, egitim sistemindeki yetersizliklerin ¢oziimler arayisina neden oldugunu
belirtmistir. Bu durum, ebeveynlerin sisteme gilivenmek yerine bireysel ¢oziimler
iretmesine yol actigi ifade edilmistir. Bir veli bu durumu, “Destek egitimi almasi
gerekiyordu ama ogretmenler yeterince ilgilenmedi. Biz de bu yiizden ozel derslere
yoneldik” (E8) seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde bir baska ebeveyn, “BILSEM e gitse
ne olurdu, ¢ok bilemiyorum, ama biz béyle uygun gordiik. Ogretmenlerin de ¢ok katki
saglayamayacagim diigiindiik” (E2) diyerek, sistemin faydasina olan inang eksikligini dile

getirmistir.

Velilerin ifadelerine gore, egitim sistemindeki bu yetersizlikler, iistiin zekali/yetenekli
cocuklarin potansiyellerini tam anlamiyla ortaya koymasini engellemekte ve ebeveynleri
kendi imkanlarim1 kullanarak ¢oziimler iiretmeye zorlamaktadir. Bu bulgular, kurumsal
desteklerin yalnizca bireysel diizeyde degil, toplumsal diizeyde de daha etkili bir sekilde

diizenlenmesi gerektigini géstermektedir.
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Gortismelerde, TUstliin  zekali/yetenekli ¢ocuklarin egitiminde kurumsal desteklerin
yetersizligi veliler tarafindan sikca elestirilmistir. Rehberlik ve Ogretmen eksikligi,
stireklilik ve planlama sorunlari, verilen vaatlerin yerine getirilmemesi gibi etkenler,
velilerin kurumsal destek mekanizmalarma yonelik glivenini sarsmistir. Veliler, bu
eksiklikler nedeniyle bireysel ¢oziimlere yonelmek zorunda kalmustir. Ozellikle rehberlik
hizmetlerinin islevsizlik sorunlart ve Ogretmen niteligi eksikligi One ¢ikan elestiriler

arasindadir.

Bolgesel esitsizlikler, biiyiik sehirler ile kirsal bolgelerde sunulan hizmetler arasindaki
farklar nedeniyle velilerde hayal kirikligi yaratmistir. Devlet desteginin yetersizligi de
onemli bir sorun olarak belirtilmig; veliler, listiin zekali ¢ocuklara yonelik daha fazla
kaynak ayrilmasini talep etmistir. Sistemdeki adalet, esitlik ve kalite sorunlari, velilerde

genel bir giivensizlik algisina yol agmistir.

Velilerin ifadelerine gore, mevcut kurumsal destekler, tistiin zekali/yetenekli ¢cocuklarin
potansiyellerini tam anlamiyla gelistirmelerine olanak saglamamakta ve ebeveynlerin

bireysel ¢abalarina dayali ¢ézlimler tiretmesine neden olmaktadir.

4.4. Makro Diizey Degerlendirmeler ile Tlgili Bulgular

Bu boliim, “BILSEM’e katilamayan iistiin yetenekli ogrencilerin egitimi icin mevcut
politikalar ve destek mekanizmalarimin ebeveynlerin beklentilerini nasil karsiladigt
sorusuna  yamit’’  vermek amaciyla  Bronfenbrenner’in  Ekolojik  Sistemler
Kurami’ninmakrosistem katmani1 c¢ergevesinde ele alinmistir. Makrosistem, toplumsal
diizeydeki politikalar, kiiltiirel normlar ve egitim sistemindeki genel dinamikleri kapsar
(Bronfenbrenner, 1979). Bu baglamda, mevcut sistemin {stlin yetenekli dgrenciler i¢in
sunulan egitsel desteklerdeki basarilar1 ve eksiklikleri, ebeveynlerin bu siirecte

karsilastiklar1 zorluklar ile uyum c¢abalari {izerinden degerlendirilmistir.

Boliimde, BILSEM deneyimi, destek egitim algis1, kullanilan destek tiirleri, egitsel ihtiyag
ve kurumsal destek algisi basliklar1 altinda one ¢ikan temalar incelenmistir. Elde edilen

veriler dogrultusunda temalar, kategoriler ve kodlarin detaylari Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Temalar, Kategoriler ve Kodlarin Detaylar
. . Politikalarin Sistemsel Yetersizlik
Sisteminin Mevcut e
Durumu ve Gereklilikleri Yetersizligi Standart Dis1 Yaklagim
Bireysellestirilmig Yetenek Odakli Egitim
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Egitim Talebi Esnek Miifredat Thtiyaci
Ozellestirilmis Egitim Programlari
Destek Egitim Merkezleri

Egitimde Destek Destekleyici Oneriler Nitelikli Ogretmen Yetistirme
Mekanizmalarmin Kurumsal Altyap1 Gelistirme
Gelistirilmesi Olumlu Devlet Olumlu Bakig

Yaklagimi Devlete Giiven
Ailelerin Egitime Katilimi1  Aile Bilinglendirme Aile Rehberligi
ve Bilinglendirilmesi Gereksinimi Farkindalik Artirma

Gortigmelerden elde edilen verilere gore, mevcut egitim politikalarinin stiin
zekali/yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglarin1 karsilamada yetersiz oldugu veliler tarafindan
siklikla dile getirilmistir. Bu yetersizlik, sistem diizeyindeki genel eksiklikler ve
bireysellestirilmis yaklasimlarin eksikligi baglaminda ele alinmistir. Veliler, bu durumun
cocuklarin bireysel farkliliklarin1 goz ardi ettigini ve onlarin potansiyellerini gelistirme
stirecini olumsuz etkiledigini ifade etmistir. Maddi ve zamansal yetersizlikler, sistemin
genel eksiklikleri arasinda 6ne ¢ikmustir. Velilerden biri, “Kesinlikle yeterli degil. Daha
kapsamli ve nitelikli bir sistem olusturulmasi gerekiyor. Bu haliyle ise yaramiyor ¢iinkii
para desen sorun, zaman desen sorun” (E1) diyerek altyap1 ve kaynak eksikligine vurgu

yapmigtir.

Egitim sisteminin ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglarini desteklemekten uzak oldugu yoniindeki
elestiriler de dikkat ¢ekmistir. Velilerden biri, “Bu ¢ocuklar gergekten ¢ok 6zel ama okul
bunu tam anlamiyla destekleyemiyor. Devletin bu ¢ocuklar i¢in daha iyi bir plan yapmast
lazim” (E4) ifadeleriyle, sistemin genel yapisinin bu gereksinimlere cevap veremedigini
belirtmistir. Tek tip miifredat, bireysel farkliliklar1 g6z ardi1 eden bir yaklasim olarak
degerlendirilmistir. Bir baska veli, “Bu ¢ocuklara siradan dersler yerine bireysel
veteneklerine gore dersler verilmesi gerekiyor. Sistem herkesi aym kaliba sokmaya

calisiyor” (E6) sozleriyle bu durumu elestirmistir.

Baz1 veliler, tstin zekali/yetenekli cocuklara yonelik politikalarin varligini  dahi
sorgulamis ve bu konudaki eksikliklere dikkat cekmistir. Velilerden biri, “Yapilmis bir
politika mi1 var? Bence yetersiz. Bu ¢ocuklar normal degil, egitimleri de normalden iyi
olmast lazim” (E8) diyerek mevcut diizenlemeleri yetersiz buldugunu ifade etmistir. Ozel
egitim merkezlerinin sayisinin artirilmast ve bu c¢ocuklara uygun Ogretmenlerin
yetistirilmesi gerektigi siklikla dile getirilmistir. Bir veli, “Ozel egitim veren merkezlerin
sayist artirdabilir, bu ¢ocuklara uygun 6gretmenler yetistirilebilir” (E4) sozleriyle ¢6ziim

onerisinde bulunmustur.

Veliler, bireysellestirilmis egitim modellerine duyulan ihtiyac1 sikca dile getirmistir.

Standart miifredat yerine ¢ocuklarin bireysel yeteneklerini gelistirmeye odaklanan, esnek
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ve Ozellestirilmis egitim programlarinin gerekliligi vurgulanmistir. Velilerden biri,
“Cocugun yetenegi neyse ona gore planlama yapilmali. Bir ¢ocuk vardi, yetenegi farkl
ama ders veriyorsun, yetenegi bunun iizerine degil’ (ES) diyerek bu ihtiyaci ifade etmistir.
Baska bir veli ise, “Her cocugun ilgi alam farkli... Ozellestirilmis bir egitim plani olmalr”

(E6) sozleriyle bu durumu desteklemistir.

Cocuklarin bireysel yeteneklerini ortaya ¢ikaracak programlarin eksikligi, sistemin en
onemli agiklarindan biri olarak gorilmiustiir. Bir veli, “Bu ¢cocuklara siradan dersler yerine
bireysel yeteneklerine gore dersler verilmesi gerekiyor” (E6) diyerek standart
yaklagimlarin yerine daha kisisellestirilmis programlar talep etmistir. Kati miifredat,
cocuklarin potansiyellerini smirlayan bir unsur olarak elestirilmistir. Velilerden biri,
“Sistem herkesi ayni kaliba sokmaya ¢alistyor. Bu ¢ocuklar icin 6zellestirilmis bir egitim

plani olmali” (E6) ifadeleriyle esnekligin 6nemine vurgu yapmistir.

Gortigmelerde, mevcut sistemin istiin zekali/yetenekli cocuklarin bireysel gelisimini
siirladigi ve onlari ortak derslere bagl kalmaya zorladig: elestirileri de 6ne ¢ikmistir. Bir
veli, “Ustiin zekali ¢ocuklar ortak derslere baglh kalmak zorunda olmamali” (E9) diyerek

bu durumu dile getirmistir.

Goriismelerde, mevcut egitim politikalarinin Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglarini
karsilamakta yetersiz oldugu siklikla dile getirilmistir. Veliler, sistemin genel
eksikliklerinin yani sira bireysellestirilmis yaklagimlarin bulunmamasindan yakinmistir. Bu
durumun, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarini géz ardi ederek onlarin potansiyellerini
gelistirme siirecini olumsuz etkiledigi ifade edilmistir. Veliler, maddi ve zamansal
yetersizliklerin sistemin temel sorunlari arasinda yer aldigint vurgulamis, altyapi eksikligi
ve kaynak yetersizligine dikkat ¢ekmislerdir.Egitim sisteminin 6zel gereksinimlere uygun
bir yapr sunmadig: elestirilmistir. Veliler, mevcut tek tip miifredatin bireysel yetenekleri
goz ardi ettigini ve bu ¢ocuklarin siradan dersler yerine yeteneklerine uygun egitim almasi
gerektigini belirtmislerdir. Politikalarin eksikligi ve 6zel egitim merkezlerinin yetersizligi,
sistemdeki Onemli bosluklar arasinda sayilmistir. Bu dogrultuda, veliler, 6zel egitim
merkezlerinin artirtlmast  ve nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesini ¢6ziim olarak

Onermislerdir.

Bireysellestirilmis egitim modellerinin gerekliligi sik¢a vurgulanmistir. Veliler, standart
miifredat yerine, ¢ocuklarin ilgi ve yeteneklerine odaklanan, Ozellestirilmis ve esnek
programlarin olusturulmasini istemislerdir. Mevcut sistemin kati miifredati, ¢ocuklarin

potansiyellerini  sinirlandiran  bir unsur olarak elestirilmig; bireysel yeteneklerin
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desteklenmesine yonelik bir sistem talep edilmistir. Tiim ifadeler, mevcut sistemin daha
kapsayici, esnek ve bireysellestirilmis bir yapiya doniistiriilmesi gerektigini ortaya

koymustur.

Ustiin zekali/yetenekli cocuklarin egitim siireglerinde, mevcut sistemin yetersizlikleri
veliler tarafindan siklikla elestirilirken, bu eksikliklerin 6zellikle bireysellestirilmis
programlarin eksikligi ve genel egitim politikalarinin cocuklarin ihtiyaglarina cevap
verememesiyle ilgili oldugu goriilmiistiir. Veliler, mevcut yapilarin ¢ocuklarin
potansiyelini gelistirmekten uzak oldugunu ifade ederken, bu durumun daha esnek,
kapsayici ve dzellestirilmis ¢oziimlerle ele alinmasi gerektigini vurgulamislardir. Bununla
birlikte, egitim sisteminin iyilestirilmesi yoniinde dile getirilen bu talepler, sadece bireysel
degil, daha genis kapsamli ve sistematik destek mekanizmalarinin gelistirilmesini de
gerekli kilmaktadir. Bu dogrultuda, bir sonraki béliimde, iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklar
icin egitimde destek mekanizmalariin gelistirilmesi konusundaki velilerin Oneri ve

beklentileri ele alinacaktir.

Yapilan goriismelerde, ebeveynler {istiin zekali/yetenekli ¢ocuklara yonelik destek
mekanizmalarinin gelistirilmesi gerektigini ifade ederek cesitli dnerilerde bulunmuglardir.
Mevcut destek egitim merkezlerinin sayisinin artirilmast en sik dile getirilen taleplerden
biri olmustur. Bir veli bu durumu, “Devietin bu ¢ocuklar i¢in ozel egitim veren merkezlerin
sayisint artirmast lazim” (E4) sozleriyle ifade etmistir. Benzer sekilde bir baska veli,
“Destek egitim odalar1 artirilabilir” (E5) diyerek bu merkezlerin kapasitesinin
genisletilmesi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Destek merkezlerinin yalnizca akademik degil,
sosyal gelisime yonelik hizmetler de sunmas1 gerektigi sik¢a vurgulanmistir. Bir veli bu
talebi, “Hem akademik hem de sosyal anlamda daha fazla destek saglanmali” (E6)
seklinde dile getirmistir.

Goriigme verilerine gore, ebeveynler nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesinin 6nemine de
dikkat c¢ekmislerdir. Ogretmenlerin, iistiin zekali/yetenekli gocuklarin 6zel ihtiyaclarmni
anlamak ve karsilamak iizere 6zel olarak egitilmesi gerektigi belirtilmistir. Bir veli bu
konuda, “Bu ¢ocuklara uygun o6gretmenler yetistirilebilir” (E4) ifadelerini kullanirken,
baska bir veli ise, “Bu programlar:t uygulayacak donanimli 6gretmenler yetistirilmeli”
(E9) diyerek, d6gretmenlerin bireysel farkliliklar1 anlayabilmelerinin 6nemini vurgulamistir.
Ayrica, Ozellestirilmis miifredatlarin  basarili  bir sekilde uygulanabilmesi igin

ogretmenlerin desteklenmesi gerektigi de ebeveynler tarafindan dile getirilmistir. Bir veli
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bu gerekliligi, “Ozellestirilmis egitim plani olmali ve bunu yapacak Ogretmenler

desteklenmeli” (E6) sozleriyle ifade etmistir.

Goriismelerde kurumsal altyapinin  gelistirilmesi gerektigi de bazi velilerin siklikla
vurguladigr konular arasinda yer almistir. Mevcut altyapinin firsat esitligi saglamada
yetersiz oldugunu ifade eden bir veli, “Daha adil, ulasilabilir ve her ¢ocuga firsat esitligi
sunan bir okul sart” (E4) diyerek sistemdeki eksikliklere dikkat ¢gekmistir. Ailelere yonelik
rehberlik hizmetlerinin yetersizligi de sikca elestirilmis ve bu konuda 6neriler sunulmustur.
Bir veli bu ihtiyaci, “Ailelere rehberlik edecek bir sistem kurulmali” (E6) ifadeleriyle dile
getirmistir. Kurumsal altyapinin iyilestirilmemesi durumunda {istiin zekali/yetenekli
cocuklarin potansiyellerinin degerlendirilemeyecegi yoniinde elestiriler de yapilmistir. Bir
veli bu durumu, “Bu ¢ocuklara bakilmiyor. Bu ¢ocuklar devlete isik tutacak ¢ocuklar”
(E8) seklinde ifade etmistir.

Yapilan goriismelerde, bazi velilerin mevcut egitim politikalarina ve devletin sundugu
imkanlara yonelik olumlu bir bakis acis1 sergiledigi goriilmektedir. Devletin iicretsiz
egitim olanaklar1 ve mevcut ¢abalari, bazi veliler tarafindan takdirle karsilanmistir. Bir veli
bu durumu, “Devlet elinden geleni yapiyor hocam. Ucretsiz egitim imkdnt var, bu biiyiik
bir avanzaj” (E3) sozleriyle ifade etmistir. Benzer sekilde, devletin gegmis donemlerle
kiyaslandiginda daha fazla olanak sundugu ve egitim erisimini kolaylastirdigi da
belirtilmistir. Bir bagka veli bu durumu, “Devlet daha ne yapsin, okula gidiyorlar. Bizim
zamanumizda okula zor gidiyorduk, biz annemgil anlatir onlar hi¢ gidemezmis okula” (ET)
ifadeleriyle dile getirmistir. Bu goriisler, devletin egitim alanindaki mevcut cabalarinin

bazi ebeveynler tarafindan takdirle karsilandigini yansitmaktadir.

Gortisme verilerine gore, baz1 velilerin devlet politikalarina duydugu giiven de olumlu
algiin bir baska 6nemli boyutunu olusturmustur. Baz1 veliler, mevcut sistemin yeterliligini
vurgularken devlete olan giivenlerini agik bir sekilde ifade etmistir. Bir veli bu durumu,
“Yeterli hocam, Allah devietimizi Cumhurbaskanimizi basimizdan eksik etmesin” (E2)
sozleriyle dile getirmistir. Bu tiir ifadeler, devletin cabalarina yonelik olumlu algiy1 ve

minnettarli1 gostermektedir.

Veliler, iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklar i¢in mevcut destek mekanizmalarinin gelistirilmesi
gerektigini vurgulamis ve bu konuda cesitli Onerilerde bulunmuslardir. Destek egitim
merkezlerinin artirilmasi, veliler tarafindan en sik dile getirilen taleplerden biri olmustur.
Merkezlerin yalnizca akademik degil, ayn1 zamanda sosyal gelisimi de desteklemesi

gerektigi belirtilmistir. Veliler ayrica, bu tiir merkezlerin sayica artirilmasi gerektigini ifade
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etmis ve Ozellikle nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesine dikkat ¢ekmislerdir. Cocuklarin
bireysel ihtiyaglarina uygun 6gretmenlerin, 6zellestirilmis miifredatlar1 basarili bir sekilde

uygulayabilecek sekilde egitilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Kurumsal altyapinin yetersizligi de sik¢a elestirilmis ve firsat esitligi saglanmasi gerekliligi
dile getirilmistir. Veliler, rehberlik hizmetlerinin eksikligine ve bu hizmetlerin ebeveynlere
rehberlik edebilecek bir sistem haline getirilmesi gerektigine isaret etmislerdir. Bunun yani
sira, devletin mevcut egitim politikalarina yonelik elestiriler ve olumlu degerlendirmeler
bir arada sunulmustur. Baz1 veliler, devletin ticretsiz egitim imkanlarini ve ¢abalarini takdir
ederken, digerleri mevcut destegi yetersiz bularak daha fazla maddi ve manevi destek

saglanmasi1 gerektigini belirtmislerdir.

Egitim sistemine yonelik destek mekanizmalarinin gelistirilmesi, ebeveynlerin iistiin
zekali/yetenekli cocuklarinin potansiyellerini ortaya cikarma siireglerinde 6nemli bir
ihtiya¢c olarak oOne ¢ikmustir. Veliler, mevcut altyapinin ve rehberlik hizmetlerinin
eksikligine dikkat cekerek daha kapsayici, nitelikli ve erisilebilir diizenlemeler talep
etmislerdir. Bununla birlikte, sistemin mevcut ¢abalarinin bazi ebeveynler tarafindan takdir
edilmesi, egitime iliskin karisik bir alginin varligim1 da ortaya koymaktadir. Bu noktada,
yalnizca kurumsal iyilestirmeler degil, ayn1 zamanda ebeveynlerin bu siireglere daha
bilingli ve etkin bir sekilde katilimin1 saglamaya yonelik ¢alismalara da ihtiyag oldugu

gorilmektedir.

Bir sonraki boliimde, ebeveynlerin egitime katiliminin artirilmast ve bilinglendirilmesi
adina gerekli rehberlik ve farkindalik calismalarina odaklanilarak, bu siiregteki rollerinin

giiclendirilmesi lizerine Oneriler ele alinacaktir.

Yapilan goriismelerde, iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin egitim siirecine ebeveynlerin daha
etkin bir sekilde katilimini saglamak igin rehberlik ve farkindalik artirma caligmalarina
ihtiya¢ duyuldugu vurgulanmistir. Cogu veli, ¢ocuklarinin potansiyelini dogru anlamak ve
onlar1 en 1iyi sekilde yonlendirebilmek i¢in rehberlik mekanizmalarina ihtiya¢ duyduklarini
ifade etmistir. Bir veli bu gereksinimi, “Velilere de rehberlik edecek bir sistem kurulmali.
Cocugun potansiyelini anlamak ve dogru yonlendirmek veli icin de kolay bir siire¢ degil”
(E6) seklinde dile getirmistir. Benzer sekilde, baska bir veli, “Velilerin de bu siirecte
bilinglendirilmesi gerekiyor” (E9) ifadeleriyle, egitim siirecine daha bilingli katilim i¢in

rehberlik hizmetlerinin 6nemini vurgulamistir.
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Bazi veliler, ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerini anlamak ve bu dogrultuda yonlendirme
yapabilmek i¢in farkindalik artirici programlarin gerekli oldugunu belirtmistir. Bir veli bu
durumu su sekilde ifade etmistir: “Cocugun potansiyelini anlamak ve dogru yonlendirmek
veli i¢in de kolay bir siire¢ degil” (E6). Aym sekilde, baska bir veli, “Velilerin de bu
stirecte bilinglendirilmesi gerekiyor” (E9) sozleriyle, farkindalik artirma ¢alismalarinin bu

stirecteki dnemine dikkat ¢ekmisgtir.

Goriisme verilerinde, istiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin egitim siireglerinde ebeveynlerin
daha etkin bir rol almasi gerektigi siklikla vurgulanmistir. Veliler, cocuklarinin
potansiyelini dogru anlamak ve onlar1 en iyi sekilde yonlendirebilmek icin rehberlik ve
farkindalik artiric1 programlara duyulan ihtiyact dile getirmistir. Ailelere rehberlik edecek
sistemlerin kurulmasinin Onemine isaret eden veliler, bu tiir calismalarin ¢ocuklarin
bireysel ozelliklerini anlamalarina ve egitim siireclerine bilingli bir sekilde katilmalarina
yardimci olacagini belirtmistir.Rehberlik hizmetlerinin ve farkindalik c¢alismalarinin
eksikligi, veliler icin 6nemli bir engel olarak oOne c¢ikmistir. Veliler, bilinglendirme
caligmalarinin ebeveynlerin egitim siireglerinde daha etkin ve destekleyici bir rol
istlenmesine katki saglayacagini ifade etmistir. Bu bulgular, ebeveynlerin egitim
politikalarina ve ¢ocuklarinin bireysel gelisim siireglerine yonelik daha bilingli ve etkili bir
yaklagim sergileyebilmeleri i¢in rehberlik mekanizmalarinin giiglendirilmesi gerektigini

ortaya koymaktadir.

4.5. Gelecek Perspektifi ile Tlgili Bulgular

Bu béliim, BILSEM’e katilamayan {istiin yetenekli dgrencilerin gelecegiyle ilgili olarak
ebeveynlerin beklentileri ve kaygilar1 sorusuna yanit vermek amaciyla Bronfenbrenner’in
Ekolojik Sistemler Kurami’ninkronosistem katmani ¢ercevesinde ele alinmistir.
Kronosistem, bireylerin yasam dongiisli boyunca karsilastig1 sosyal, ekonomik ve yapisal
degisimlerin etkilerini degerlendiren bir ¢erceve sunar (Bronfenbrenner, 1979). Bu
baglamda, istiin yetenekli 6grencilerin gelecekteki egitim, kariyer ve sosyal rollerine

yonelik ebeveynlerin beklentileri ve endiseleri analiz edilmistir.

Boliimde, gelecek kaygilart ve beklentiler, ebeveyn yaklasimlar1 ve kariyer planlar
basliklar1 altinda 6ne ¢ikan temalar incelenmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda

temalar, kategoriler ve kodlarin detaylar1 Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6

Temalar, Kategoriler ve Kodlarin Detaylart

Egitim ve Sosyal Uyum Endiseleri
Gelecek Kaygilari Maddi Giivence Kaygisi

Aile Desteginin Stirekliligi
Kaygilar ve Beklentiler Meslek Sahibi Olma
Mutluluk ve Bagimsizlik
Topluma Yararli Birey Olma
Uretkenlik ve Bilimsel Basari
Destekleyici Tutum
Beklentilerde Gergekgilik
Iradeye Saygi
Kariyer Giivencesi
Maddi imkanlar

Gelecek Beklentileri

Ebeveyn
Ebeveyn Yaklagimlart  Yaklasimlari
ve Kariyer Planlar1

Kariyer Planlari

Gorligmelerden elde edilen verilere gore, istiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin gelecegine
yonelik velilerin kaygilari, egitim ve sosyal uyum, maddi giivence ve ebeveyn desteginin
stirekliligi gibi konular etrafinda sekillenmistir. Bu kaygilar, mevcut sistemin eksiklikleri
ve gelecekte karsilagilabilecek belirsizlikler baglaminda cocuklarin topluma uyum
saglamalarina yonelik endiseleri icermektedir. Veliler, egitim sisteminin ¢ocugun O6zel
ihtiyaclari1  karsilamadigi ve sosyal becerilerini gelistirmede yetersiz kaldigim
disiinmekte, bu durumun c¢ocuklarinin gelecegini nasil etkileyecegi konusunda endise
duymaktadir. Bir veli bu durumu, “Egitim sisteminin yanls oldugunu diisiiniiyorum...
Cocuguma biiyiiyiince ne olacak bilmiyorum” seklinde dile getirmistir. Benzer sekilde,
bazi veliler ¢cocuklarinin i¢ine kapanik bir yapiya sahip olmast nedeniyle sosyal uyumda
sorun yasayabilecegini ifade etmistir. “O3 cok icine kapanik bir cocuk... Onun sosyal
acidan da kendini gelistirmesi gerekiyor” (E3) ve “06 sessiz ve i¢ine kapanik bir ¢ocuk...
Sosyal yéniiniin de gelismesi lazzim” (E6) gibi ifadeler, ¢ocuklarin sosyal ve akademik

yonleri arasindaki dengesizligin velilerde kaygi yarattigini gostermektedir.

Bununla birlikte, 6zgilivenli goriinen gocuklar i¢in dahi sosyal gelisim gerekliligine dikkat
ceken veliler bulunmaktadir. “O9 kendini her yerde kurtarabilecek bir zekdya sahip” (E9)
ifadesi, cocugun gii¢lii yonlerini belirtirken, sosyal becerilerde daha fazla gelisime ihtiyag
duyulduguna da isaret etmektedir. Egitimden kaynaklanan sorunlara ek olarak, maddi
giivence kaygist da velilerin en sik dile getirdigi endiselerden biridir. Bazi1 veliler,
cocuklarinin bagimsiz bir yasam siirdiirebilmesi i¢in maddi bir temel olusturulmasi
gerektigini vurgulamislardir. “Benim yasim 48... Ben oliirsem bu ¢ocuga kim bakacak, kim
elinden tutacak” (E4) gibi ifadeler, bu kayginin derinligini yansitmaktadir. Maddi yiiklerin
veliler {izerindeki etkisi, mevcut ekonomik kosullara bagli olarak daha fazla
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belirginlesmistir. Bir veli, “Var tabi maddi olarak ¢ok zorluyor... Olmayan nasil harcasin”

(E8) sozleriyle, kaynak yetersizliginin bu kaygilari artirdigini ifade etmistir.

Bazi veliler, mevcut durumda biiylik bir sorun gormemekle birlikte, gelecekte
karsilasilabilecek belirsizlikler nedeniyle temkinli davranmaktadir. Bir veli bu durumu,
“Su an yok elhamdiilillah. Allah nasip ederse zarar ziyan olmazsa iyi diigiiniiyorum” (E5)
diyerek ekonomik durumlarmi simdilik yeterli bulduklarini belirtmistir. Diger yandan,
¢ocugun ckonomik bagimsizlik kazanmasini temel bir hedef olarak goren veliler, bu
beklentilerini agikca ifade etmislerdir. “Eli ekmek tutsun evlensin baska bir istegimiz yok”
(E7) gibi ifadeler, ¢ocuklarin gelecekte kendi ayaklari iizerinde durabilmesini umut
ettiklerini  gostermektedir. Aile desteginin siirekliligi ile ilgili kaygilar, velilerin
cocuklarmmin  bagimsiz bireyler olarak yasamlarimi siirdiirebilme kapasiteleriyle
iliskilendirilmistir. Cocuklarin gelecekte ebeveynlerinden bagimsiz hareket edebilme

becerileri ve dis destek alabilme olanaklari, veliler tarafindan sorgulanmustir.

Gortigmelerde velilerin iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklarinin gelecegine yonelik beklentileri,
mesleki basari, bagimsizlik, mutluluk ve topluma katki saglama konularinda
yogunlagsmistir. Bu beklentiler, ¢ocuklarin bireysel potansiyellerini en iyi sekilde
degerlendirmeleri ve hayatlarim1  bagimsiz bir sekilde siirdiirebilmeleri {izerine
sekillenmistir. Bazi veliler, ¢ocuklarinin prestijli bir meslek sahibi olmasini isterken,
digerleri ¢ocuklarinin 6zgiirce kendi segimlerini yapmalarin1 desteklemektedir. “O3iin
giizel bir meslek sahibi olmasini, kendi ayaklar iizerinde durabilmesini istiyoruz” (E3) ve
“Giizel bir meslegi olsun ve kendi ayaklar iizerinde durabilsin. Ozellikle doktor olmasin

¢ok istiyoruz” (E8) gibi ifadeler, mesleki basar1 konusundaki beklentileri yansitmaktadir.

Gortismelerde c¢ocuklarimin meslek se¢iminde 06zgiir olmalari isteyen veliler de
bulunmaktadir. “Tek istedigim, iyi bir iiniversitede okuyup kendi hayatini kurmasi. Meslek
secimi tamamen onun karari, mutlu olacag: isi yapmasw istiyorum” (E6) gibi ifadeler,
cocugun meslek secimindeki 6zgiirliigiine verilen destegi gostermektedir. Bununla birlikte,
mutluluk ve bagimsizlik velilerin ¢ocuklarina yonelik en temel beklentilerden biri olarak
one ¢ikmaktadir. “Tabii ki her ebeveyn gibi onun mutlu ve huzurlu bir hayat stirmesini
diliyoruz” (E3) ve “Benim tek istegim, kendi ayaklart tizerinde durabilsin. Mutlu, saglikli
bir hayat kursun” (E4) gibi ifadeler, bu beklentileri agikca ortaya koymaktadir.

Veliler, ¢ocuklarinin topluma faydali bireyler olmalarini, bireysel basarilarindan daha
onemli gérmektedir. Ornegin, “Vatana, millete haywli bir evlat olmast bizim icin yeterli”

(E1) ifadeleri, ¢ocuklarin bireysel basarilarinin yani sira topluma katki saglayan bireyler
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olarak yetistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Baz1 veliler, bu beklentilerini bilimsel
basarilarla iligskilendirmistir. “Her anne baba gibi ¢ok giizel seyler hayal ediyoruz. Mesela
bilim adami olabilir” (E9) ifadesi, ¢cocuklariin topluma katki saglayabilecek yenilik¢i

bireyler olmasini arzuladiklarini1 gostermektedir.

Goriismele verilerinde yenilik¢i ve yaratici 6zellikleriyle 6ne ¢ikan ¢ocuklarin bu yonlerini
gelistirmelerine yonelik beklentiler, onlarin bireysel potansiyeline duyulan inangla
dogrudan baglantili oldugu ifade edilmistir. Bir veli bu durumu, “O9 iiretmeyi seven bir
¢ocuk. Mesela bilim adami olabilir” (E9) sozleriyle ifade etmistir. Goriismeler, velilerin
cocuklarmin bireysel ve toplumsal basarisina dair umut ve kaygilarinin giiclii bir sekilde

bir arada var oldugunu gdstermektedir.

Gorligmelere gore, veliler istlin zekali/yetenekli ¢ocuklarinin gelecegiyle ilgili olarak
egitim, sosyal uyum, maddi giivence ve ebeveyn destegi konularinda endiseler
tasimaktadir. Veliler, egitim sisteminin ¢ocuklarin 6zel ihtiyaglarini ve sosyal gelisimlerini
yeterince desteklemedigini belirtmis, bunun g¢ocuklarin gelecekteki toplumsal uyumunu
zorlagtirabilecegini ifade etmistir. Maddi giivence kaygisi, 6zellikle velilerin yasamlari
sonrast ¢ocuklarin bagimsiz kalabilme yetisi ile iligskilendirilmistir. Veliler, ¢cocuklarinin
mesleki basari, mutluluk ve bagimsizlik gibi hedeflere ulasmasin1 umarken, ayni zamanda
topluma katki saglayan bireyler olmalarim1 da istemektedir. Bazi veliler, ¢ocuklarinin
prestijli meslekler se¢mesini arzu ederken, digerleri meslek seciminde oOzgirlik ve
mutluluga oncelik vermistir. Sosyal becerilerin ve bilimsel basarilarin, ¢cocuklarin bireysel

potansiyellerini gelistirmede 6nemli oldugu diistiniilmiistir.

Velilerin ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklarinin gelecegine yonelik kaygilar1 ve beklentileri,
cocuklarin bireysel ve toplumsal potansiyellerini en iyi sekilde degerlendirmelerine
odaklanmistir. Egitim sistemine yonelik elestiriler, maddi giivence kaygilari ve sosyal
uyum endiseleri, cocuklarin gelecekte bagimsiz, mutlu ve topluma faydali bireyler olarak
yetistirilmesi hedefine dair karmasik duygular yaratmaktadir. Bu kaygilarin yam sira,
velilerin ¢ocuklarinin mesleki secimleri ve bagimsiz yasamlar1 konusundaki umutlari,
onlarin ebeveyn yaklasimlarini ve kariyer planlamalarini sekillendirmektedir. Bir sonraki
boliimde, velilerin destekleyici tutumlari, beklentilerindeki gergekgilik, cocuklarinin 6zgiir
iradesine duyduklar1 saygi ve gelecek planlamalarina dair yaklagimlar1 detayli olarak ele

alinacaktir.

Yapilan goriismelerde, iistiin zekali/yetenekli cocuklarin gelecegine yonelik velilerin

yaklagimlarinin destekleyici tutum, beklentilerde gercekeilik, ¢cocugun Ozgiir iradesine
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sayglt ve kariyer gilivencesi ekseninde sekillendigi goriilmiistiir. Veliler, c¢ocuklarinin
potansiyelini desteklemeye odaklanirken, onlarin bagimsiz ve mutlu bireyler olmalarini

onceliklendiren stratejiler gelistirmistir.

Cogu veli, cocuklarinin kararlarini destekleyen bir tutum sergileyerek onlarin her kosulda
arkasinda olduklarini ifade etmistir. Bir veli bu durumu, “Biz elimizden geleni yapmaya
haziriz” (E3) sozleriyle dile getirirken, bir baskasi, “Biz onun hep arkasindayiz, ne
yaparsa yapsin onun mutlulugu bizim mutlulugumuz olur” (E7) ifadeleriyle ¢ocugun
mutlulugunu 6n planda tutmustur. Bazi veliler ise, ¢ocugun mutlulugu kadar bagimsiz bir
hayat kurmasini da hedeflemistir. Bu durumu bir veli, “Ne yaparsa yapsin, yeter ki mutlu

olsun” (E6) sozleriyle ifade etmistir.

Veliler, genellikle gercek¢i beklentiler belirleme egilimindedir. Cocugun bireysel
yeteneklerini dikkate alarak ulasilabilir hedefler koymayi tercih eden veliler, ¢ocuklarinin
hayatlarin1 kurmasina oncelik vermektedir. Bir veli bu durumu, “Aslinda ¢ok biiyiik
beklentilerim yok. Yeter ki kendi hayatint kurabilsin” (E4) ifadeleriyle agiklamigtir. Meslek
seciminde ise velilerin genellikle cocugun tercihlerine saygili oldugu gézlemlenmistir. Bir
veli, “Meslek secimi tamamen onun karari, mutlu olacag isi yapmasin istiyorum” (E6)

diyerek, ¢ocugun 6zgiir iradesine olan saygisini vurgulamaistir.

Ancak, baz1 veliler, cocugun 6zgiir iradesine saygi gosterirken, onlar1 belirli mesleklere
yonlendirme egilimindedir. Prestijli meslekleri hedef gdsteren bir veli, “Beklentim ¢ok net
hocam: Giizel bir meslegi olsun. Ozellikle doktor olmasini ¢ok istiyoruz” (E8) diyerek,

cocugun gelecegine dair spesifik bir hedef belirlemistir.

Veliler, cocuklarinin gelecekte karsilasabilecegi belirsizliklere yonelik kariyer glivencesi
saglama ve maddi imkanlar1 gelistirme konularinda da kaygilar tasimaktadir. Cogu veli,
cocuklarinin akademik basarilarina giivenmekle birlikte, sosyal becerilerin de bu basarilar
desteklemesi gerektigini vurgulamistir. Bir veli bu durumu, “Akademik olarak bir sikinti
yasamayacagina inaniyorum, ¢tinkii dersleri her zaman iyiydi... Ama hayatta basari sadece
akademik becerilerle olmuyor” (E6) ifadeleriyle agiklamistir. Bununla birlikte, gelecekte
karsilasilabilecek ekonomik zorluklara dair kaygilar da 6ne ¢ikmistir. Bir veli, “Maddi
olarak ¢ok zorluyor. Cok siikiir bizim durumumuz iyi yetiyoruz ama yetmeyen ne yapacak”

(E8) sozleriyle bu endiselerini dile getirmistir.

Sonug olarak, ebeveynler ¢ocuklarinin bireysel tercihlerine saygi gdsterirken, onlarin hem

mutlu  bir hayat kurmasim1 hem de ekonomik bagimsizliklarini saglamalarimi
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hedeflemektedir. Veliler, destekleyici ve gercekei tutumlarmmi sosyal becerilerin
gelistirilmesi ve kariyer planlamalarinin glivence altina alinmasi gerektigi diisiincesiyle

birlestirmekte, cocuklariin 6zgiir iradelerini desteklemeye 6zen gostermektedir.

Ebeveynlerin tutumlari, g¢ocuklarinin mutlulugunu ve bagimsizligini 6nceliklendiren
destekleyici bir anlayisla sekillenmistir. Cocuklarinin kararlarina saygi duyarken, onlara
giiven ve destek saglamaya 6zen gosteren veliler, ulasilabilir hedefler belirlemeyi tercih
etmektedir. Baz1 veliler, ¢ocuklarmin prestijli meslekler edinmesini istemekle birlikte,
cogunlukla Ozgiir iradelerine saygi gostermektedir. Sosyal becerilerin gelistirilmesi ve
kariyer giivencesi saglanmasi, cocuklarin gelecekteki basarisi icin kritik bulunmus;
ekonomik bagimsizlik, mutluluk ve topluma faydali birey olma gibi hedefler
onemsenmistir. Maddi kaygilar, ebeveynlerin planlamalarini etkileyen temel bir unsur
olarak 6ne ¢ikmistir. Veliler, cocuklarinin 6zgiir tercihlerini desteklerken, onlarin sosyal ve

ekonomik basarilarini giivence altina almak igin ¢esitli stratejiler gelistirmistir.
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BOLUM YV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu bolimde, arastirmanin bulgulart degerlendirilmis, sonuglar detayli bir sekilde

tartisilmis ve elde edilen sonuglara uygun Oneriler gelistirilmistir.

5.1. Sonug ve Tartisma

Ustiin zekali/yetenekli tanisina sahip dgrenciler, egitsel diizenlemelerde gesitli sorunlarla
kargilasmaktadir. Bu caligmada, iistiin zekali/yetenekli 6grencilerin tanilama siiregleri ve
bu siirecte velilerin yasadig1 deneyimler ele alinmistir. Velilerin karsilastiklar1 zorluklar,
kaygi ve beklentileri ile egitsel diizenlemelere iligkin goriisleri, Bronfenbrenner’in Ekolojik

Sistemler Kurami ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

Bronfenbrenner’in  Ekolojik  Sistemler Kurami’nin mikrosistem diizeyi, {stiin
zekali/yetenekli cocuklarin tant ve fark edilme siirecleri ile iliskilendirilmistir. Bu
baglamda aragtirma bulgulari, ¢ocugun dogrudan etkilesimde bulundugu ebeveyn ve
ogretmenlerin bu siiregte belirleyici oldugunu gostermistir. Aileler, ¢ocuklarinin erken
konusma, motor beceriler veya hizli 6grenme gibi gelisimsel farkliliklarmi genellikle ilk
fark eden kisiler olmasina ragmen, bu farkliliklarin {istiin yeteneklilikle iligkilendirilmesi
dgretmenlerin rehberligine ihtiya¢ duydugu gézlenmistir. Ogretmenler ise, ¢ocuklarin sinif
ici performanslarin1 gozlemleyerek tanilama siirecinin baslatilmasina katkida bulundugu
ifade edilmistir. Ancak, hem ebeveynlerin hem de 6gretmenlerin farkindalik diizeyindeki
eksiklikler, tani siirecinin gecikmesine neden oldugu ifade edilmistir. Mikrosistem
baglaminda, ebeveyn ve Ogretmenlerin uyum iginde c¢alismasi, ¢ocugun gelisim

destekledigi diisiiniilerek ele alinmustir.

Arastirma sonugclari, Ustiin zekali/yetenekli cocuklarin gelisimsel farkliliklarinin erken

yaslardan itibaren belirgin oldugunu gostermektedir. Bu ¢ocuklarda erken konusma, hizli
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motor beceriler, duyusal farkindalik ve cevreyle yogun etkilesim gibi 6zellikler siklikla
gozlemlenmistir. Ozellikle erken konusma ve yiiriime gibi beceriler, gelisimsel
istiinliiklerin  somut gostergeleridir. Bununla birlikte, bazi ¢ocuklarda goriilen gec
konusma gibi atipik 6zelliklerin, diger gelisim alanlarindaki istiinliiklerle dengelendigi
anlasilmaktadir. Literatiirde, dil gelisiminin yalnizca dogustan gelen yeteneklere bagl
olmadigi, ayn1 zamanda c¢evresel baglamlardan ve deneyimlenen etkilesimlerin
kalitesinden biiylik o0l¢lide etkilendigi vurgulanmaktadir (Bildiren, 2018). Ancak
ebeveynlerin, bu gelisimsel farkliliklar1 fark etmelerine ragmen, istiin zeka farkindaliginin
diisiik olmasi nedeniyle bu ozelliklerin istiin yeteneklilikle iligskilendirilmesi genellikle
tanilama siirecine kadar ertelenmistir. Bu durum, literatiirde yiiksek farkindaligi olan
ebeveynlerin  erken  tanmilama  siirecini  kolaylastirdigina  dair  bulgularla
ortiismektedir(Bildiren, Firat & Kavruk, 2022).

Bulgular, iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin biligsel yetenekleri acisindan da yasitlarindan
ayristigint ortaya koymaktadir. Bu ¢ocuklarin hizli 6grenme, yaratici diisiinme, yasindan
ileri kavrama ve gli¢lii odaklanma becerileri sergiledigi goriilmiistiir. Hizli 6grenme,
genellikle herhangi bir yonlendirme olmaksizin okuma-yazma &grenme ve soyut
kavramlar1 erken yasta anlamlandirma becerileriyle kendini gostermektedir. Literatiirde, bu
cocuklarin tstbiligsel farkindaliklar1 sayesinde Ogrenme siireglerini kendi kendilerine
diizenleyebildikleri ve bu sayede bilgiyi normal siire¢ten daha hizli 6grendikleri
belirtilmistir (Cho&Doehee, 2003). Yaratict diisiinme ise hikaye kurma, oyun kurgulama
ve sira dis1 sorun ¢dzme yetenekleriyle somutlasmistir. Ustiin zekali ¢ocuklarn sorunlara
farkli acilardan yaklasarak yenilik¢i ¢Ozlimler {irettikleri, arastirma bulgulariyla
desteklenmektedir (Jawabreh, Al-Hassan &Khalid, 2022). Bunun yan1 sira, bu ¢ocuklarin
yaslarindan beklenmeyecek derecede olgun davraniglar sergiledikleri ve akademik ilgi
alanlarina derinlemesine yoneldikleri gézlemlenmistir. Bu durum, iistiin zekali ¢ocuklarin
bilissel gelisimlerinin yalnizca akademik alanlarla sinirli kalmadigini, ayn1 zamanda sosyal

ve yaratici yonlerini de kapsadigini géstermektedir.

Cocuklarin Ustiin zekd ve yeteneklerinin fark edilmesi ise genellikle ebeveynlerin
gozlemleri ve 0gretmenlerin rehberligiyle baslamaktadir. Aileler, ¢ocuklarinin gelisimsel
ve biligsel farkliliklarin1 erken donemde gozlemlemelerine ragmen, bu farkindalik siklikla
bir tami siirecine doniismemektedir.Bu durumla beraber resmi tanilama siirecinin
baslatilmasinda 6gretmenlerin yonlendirmesi kritik bir rol oynamaktadir. Cocuklarin sinif

icindeki TUstiin performanslarmi fark eden Ogretmenler, ebeveynleri tani siirecine

102



yonlendirmekte ve bu siirecin baglatilmasina olanak saglamaktadir. Ancak, bazi
durumlarda 6gretmenlerin iistiin zekalilik konusundaki bilgi eksikligi veya ebeveynlerin
gec harekete gecmesi nedeniyle tanilama siireci gecikebilmektedir. Bu baglamda, literatiir
Ogretmen egitiminin gelistirilmesinin, istiin yetenekli ¢cocuklarin fark edilme oranlarini

artirabilecegini ortaya koymaktadir (Heyder, Kessels&Steinmayr, 2017).

Resmi tanilama siireci genellikle Rehberlik ve Arastirma Merkezleri (RAM) araciligiyla
yiiriitilmektedir. Ancak bu siirecte kullanilan degerlendirme araglarinin daha ¢ok zekaya
odaklanmasi, bireysel yeteneklerin yeterince taninamamasina yol agtigr diisiiniilmektedir.
Literatiirde, yaraticiligin iistiin zekali bireylerin tanilanmasinda 6nemli bir bilesen oldugu
vurgulanmakta; ancak mevcut siireclerin  ¢ogunun zekd Olglimlerine dayandigi
belirtilmektedir (Peyser, 2005). Baz1 ebeveynler, RAM siireglerindeki gecikmeler veya
sinirlamalar nedeniyle 6zel kurumlara bagvurmayi tercih etmektedir. Ancak bu kurumlarin
sonuclarinin resmi tant olarak kabul edilmemesi, egitsel desteklere erisimde sorunlar
yaratmaktadir. Tanilama siiregleri ¢ogunlukla ilkokul déneminde gergeklesmekle birlikte,
baz1 ¢ocuklarin okul dncesi donemde veya ortaokul yillarinda tani aldig goriilmiistiir. Geg
tanilama, ¢ocuklarin gelisim potansiyellerinin erken donemde yeterince desteklenememesi
riskini beraberinde getirmektedir. Bu durum, erken tanilanmanin c¢ocuklarin ilgi ve
yeteneklerini en st diizeyde kullanmalarina yardimcr oldugu yoniindeki literatiirle

uyumludur (Sivri & Yildiz, 2016).

Tanilama siirecinin ebeveynlerde karmasik duygusal tepkilere yol agtigi belirlenmistir.
Aileler, ¢ocuklarinin iistiin zekali oldugunu 6grendiginde mutluluk, saskinlik ve gurur gibi
olumlu duygular yasarken, ayn1 zamanda artan sorumluluk bilinci ve gelecek kaygilartyla
kars1 karsiya kalmistir. Bu stirecte, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitsel ve sosyal ihtiyaglarini
daha yakindan takip ettigi; ancak bu durumun ebeveynlerde bir farkindalik artis1 saglarken
ayn1 zamanda yiik olusturdugu tespit edilmistir. Cocuklarin taniya verdikleri tepkiler ise
Ozgiiven gelisimi ve sosyal uyum siirecleriyle iligkilidir. Akademik basari, ¢ocuklarin
ozgilivenini desteklerken; yetersiz egitsel diizenlemeler veya sosyal cevreyle uyum

sorunlari, cocuklarda endige ve stres yaratabilmektedir.

Aragtirmanmn bir diger temasinin bulgulari, istiin yetenekli ¢ocuklarin tant sonrasi
adaptasyon siirecinde farkli diizeylerde deneyimler yasadiklarini ve bu siirecte etkili olan
cesitli faktorleri ortaya koymustur. Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami
cergevesinde degerlendirildiginde, ebeveyn, okul ve cevre etkilesimlerinin, gocugun

bireysel ve sosyal gelisim siirecleri iizerinde belirleyici bir rol oynadigir goriilmektedir.
103



Tanm1 sonrasi siirecte ebeveynlerin duygusal tepkileri, sosyal iligkilerdeki degisimler,

beklentiler ve cocugun bireysel yasam dinamikleri bir biitlin olarak ele alinmstir.

Ailelerin, ¢ocuklarmin {istiin yetenekli olduklarin1 6grendiklerinde verdikleri tepkiler
farklilik gostermistir. Bazi ebeveynlerde mutluluk, gurur ve artan bir ilgi gézlemlenirken,
baz1 durumlarda bu siirecte endise ve saskinlik gibi karmasik duygular ortaya ¢ikmustir.
Say1 (2018) calismasinda, ebeveynler ¢ocuklarinin akademik basarilarinin yani sira sosyal
ve duygusal gelisimlerini de goéz Oniinde bulundurarak, bu siirecte nasil bir yaklasim
benimsemeleri gerektigi konusunda kafa karisikli§i yasayabileceklerini sdylemistir.Bu
baglamda taninin ebeveyn igindeki etkileri, gocuga yonelik farkindaligin artmasiyla birlikte
giinliik yasam dinamiklerinde degisikliklere yol agmistir.Ustiin zekali ¢ocuklarin sosyal-
duygusal ihtiyaglarmin karsilanmasi, ebeveyn igindeki dinamiklerin saglikli bir sekilde
stirdiiriilmesi agisindan kritik bir 6neme sahiptir (Saranli& Metin, 2012; Sahin,Durmus &
Kaya, 2016). Ornegin, baz1 ebeveynler tan1 sonrasi ¢ocuklarina daha fazla zaman ayirmis
ve egitimlerine yoOnelik bilingli adimlar atmistir. Ancak, bazi ebeveynlerin bu siirecte
cevresel baskilardan c¢ekinerek taniy1 sinirh bir sekilde kabul ettikleri ve bu nedenle siireci

daha temkinli bir sekilde yonettikleri de goriilmiistiir.

Taninin paylasilmas: ve ¢evresel algilarla basa ¢ikma siirecinde ebeveynlerin farkli
stratejiler izledigi gbézlemlenmistir. Baz1 ebeveynler, ¢evrenin taniyr 6grenmesinin ¢ocuk
iizerinde gereksiz bir baski yaratabilecegini diislindiikleri i¢in taniyr gizli tutmay1 tercih
etmistir. Bu ebeveynler, ¢cevrenin tepkileri nedeniyle sosyal etiketleme veya yanlis algilarin
olusabilecegi kaygisiyla daha ice donikk bir yaklasim sergilemistir. Jolly ve
Matthews(2012) c¢alismasinda, istin yetenekli Ogrencilerin ebeveynlikleriyle ilgili
literatlirlin bir analizini yaparak, bir¢cok ebeveynin istiin yeteneklilikle ilgili toplumsal

beklentiler ve onyargilarla miicadele ettigini ortaya koymaktadir.

Buna karsilik, bazi ebeveynler taniyr gururla paylasmis ve gocugun sosyal ¢evresinde
olumlu bir statii kazanabilecegini diisiinerek daha agik bir tutum benimsemistir. Bu siirecte
cevresel algilar1 kontrol etme gabasi, hem ebeveynlerin hem de cocuklarin sosyal ve
psikolojik yiiklerini hafifletmek i¢in 6nemli bir faktor olarak ortaya ¢ikmistir. Literatiirde
istlin zekali cocuga sahip ebeveynlerin desteklenmesi gerektigini Oneren caligmalar
mevcuttur. Onan(2024) calismasinda, ebeveynlerin, ¢ocuklarinin istiin zekali oldugunu
anlamasi ve bu durumu kabullenmesi, ¢ocuklarin gelisimi agisindan kritik bir adimdir.
Ailelerin bu siiregte desteklenmesi, ¢ocuklarin kendilerini daha iyi ifade etmelerine ve
potansiyellerini gergeklestirmelerine yardime1 olacagini belirtmistir
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Ailelerin tan1 sonrasi ¢ocuklarina yonelik beklentilerinde genellikle bir artis
gozlemlenmistir. Bu durum bazi ebeveynlerde ¢ocugun bireysel gelisimini destekleyici bir
farkindalik yaratirken, bazi ebeveynlerde ise gocuk iizerinde baskiya yol agmistir. Aileler,
cocuklarinin iistiin yeteneklerini gelistirmek i¢in bireysel ¢abalar gostermis, bu siirecte
kurslar ve alternatif etkinliklerle onlarin potansiyelini desteklemeye calismistir. Ancak,
baz1 ebeveynler bu siireci daha dogal bir sekilde ele almis ve cocuklarinin kendi
tercihlerine gore ilerlemesine olanak tanimmistir. Cocugun gelisimine yonelik bu
yaklasimlar, ebeveynlerin sosyoekonomik durumuna, ¢ocugun ilgi alanlarina ve ebeveyn

ici dinamiklere gore ¢esitlenmistir.

Tan1 sonrasi siirecte ¢ocuklarin bireysel yasam dinamiklerinde ve sosyal uyumlarinda
onemli degisimler yasandig1 goriilmiistiir. Akademik basari, ¢ocuklarin sosyal c¢evreyle
olan iliskilerini hem olumlu hem de olumsuz sekilde etkileyebilmistir. Bazi ¢ocuklar
bireysel ilgi alanlarina yonelerek sosyal gevreleriyle etkilesimlerini sinirlarken, bu durum
bazen sosyal izolasyona yol agmis, bazen de kimlik gelisimini destekleyen bir firsat olarak
degerlendirilmistir. Ustiinzeka tanisi sonrasi yasanan degisimlerin sadece bilissel
yeteneklerle sinirlt olmadigi, ayn1 zamanda duygusal ve sosyal gelisimlerini de etkiledigi
goriilmektedir. Ornegin, {istiin zekali ¢ocuklarin sosyal becerileri, yasitlartyla olan
etkilesimlerinde farklilik gosterebilir; bu durum, bazen yalnizlik hissi ve sosyal
uyumsuzluk gibi sorunlara yol agabilir (Arkése, 2023). Bu durumda ebeveynler,
cocuklariin ozgiivenini artirmak i¢in sosyal ve fiziksel etkinliklere yonelmis, bu siirecte
onlarin bireysel ozelliklerini daha iyi anlamaya calismistir. Unal ve Yildiz (2022)
arastirmasinda, anne-baba tutumlarinin sosyal uyum ve beceri diizeyleri lizerindeki etkisi
incelenmistir. Bu ¢alisma, ebeveynlerin sosyal uyum siireglerinde oynadigi rolii
vurgulamakta ve ebeveyn desteginin, {istiin zekali bireylerin sosyal becerilerinin
gelisiminde kritik bir faktor oldugunu ortaya koymaktadir. Ailelerin, ¢ocuklarinin sosyal

becerilerini desteklemeleri, onlarin sosyal uyum siireclerini olumlu yonde etkilemektedir.

Bununla birlikte, tan1 sonrasi siliregte yasanan zorluklar da dikkat c¢ekicidir. Cevresel
rekabet, sosyal iligkilerde yasanan catismalar ve akademik basar1 baskisi, ¢ocuklarin
bireysel gelisim siireglerinde zorlayici etkiler yaratmistir.Ustiin zeka tanis1 sonrasi yasanan
zorluklar, bu bireylerin egitim siirecleri, sosyal iligkileri ve duygusal gelisimleri lizerinde
onemli etkilere sahiptir. Ustiin zekali ¢cocuklar, genellikle akranlarindan farkli bir gelisim
stireci gegirirler ve bu durum, onlarin sosyal uyum saglamalarmi zorlastirabilir.

Aragtirmalar, istiin zekal1 bireylerin sosyal becerilerde zorluk yasadiklarint ve bu durumun
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benlik saygilar1 iizerinde olumsuz etkiler yarattigini gostermektedir (Onal, 2019; Unal &
Yildiz, 2022). Ozellikle, sosyal iliskilerde yasanan zorluklar, bu ¢ocuklarin kendilerini
ifade etme ve sosyal ortamlarda yer alma becerilerini olumsuz yonde etkileyebilir (Unal &
Yildiz, 2022). Aileler, bu zorluklar1 agmak i¢in bireysel ¢abalar gostermis, 6gretmenlerden
ve egitim kurumlarindan destek almistir. Ancak, bazi ebeveynlerin egitim sistemindeki
yetersizlikler nedeniyle bu siireci daha fazla maddi ve manevi yiikle karsilamak zorunda

kaldiklar1 goriilmiustiir.

Genel olarak, iistiin yetenekli ¢ocuklarin tan1 sonrasi siirecleri, bireysel gelisim, sosyal
iligkiler ve cevresel algilar arasinda karmasik bir denge i¢inde ilerlemektedir. Cocugun
potansiyelini en iyi sekilde degerlendirebilmek igin ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve egitim
sisteminin uyum i¢inde caligmas1 gerektigi ortaya c¢ikmaktadir. Tani sonrasi siirecte
karsilasilan zorluklarin yami sira saglanan destekler, cocugun bireysel Ozelliklerini
anlamaya ve onlarin sosyal uyumunu giiclendirmeye yonelik énemli firsatlar sunmaktadir.
Bu bulgular, iistlin yetenekli ¢ocuklarin tan1 sonrasi gelisim siire¢lerinin desteklenmesi igin

daha kapsamli bir sistem yaklagiminin gerekliligini vurgulamaktadir.

Arastirmanin bir diger temasini olusturan "Egitsel Diizenlemeler ve Kurumsal Destek"
kisminin bulgulari, ebeveynlerin Bilsem deneyimleri, destek egitim algilari, egitsel
ithtiyaglar1 ve kurumsal destek algilar1 temelinde sekillenmistir.Bu kisim Bronfenbrenner’in
“’Ekolojik Sistemler Kurami’’¢ercevesinde, listiin yetenekli cocuklarin egitim siireclerinde
karsilastiklar1 kurumsal destekler ve diizenlemelerin analiz edilmesi, bireysel ve ¢evresel
faktorlerin  birbiriyle olan iliskisini anlamak agisindan ekzosistemlerkisimi ile
iliskilendirilmistir. Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) deneyimleri, ebeveynler
acisindan farkli alg1 ve tecriibelerle ele alinmis; bu siliregte hem firsatlar hem de engellerin
etkili oldugu goriilmiistiir. Ailelerin kuruma yonelik algilarinin  genellikle 6gretmen
niteligi, merkezi sistem eksiklikleri ve sinav siirecindeki dezavantajlar g¢ercevesinde
sekillendigi tespit edilmistir. Ozellikle sinav siirecine yonelik giiven eksikligi ve ¢evreden
duyulan olumsuz soylemler, baz1 ebeveynlerde bu siirece katilim konusunda isteksizlik
yaratmistir. Ince (2006) calismasinda, ebeveynlerin egitim sistemine dair bilgi
eksikliklerinin, BILSEM gibi kurumlardan yararlanma olanaklarim1 sinirladigi ve bu
durumun, c¢ocuklarin egitimine yonelik karar alma siireclerini olumsuz etkiledigi ifade
edilmistir. Teknolojiye bagimlilik, smavlarin stres yaratan yapist ve yas sinirt gibi
faktorler, ebeveynlerin siiregte daha bilingli bir sekilde yer almasini giiglestirmistir. Ayrica,

bazi durumlarda sinav sonuglarinin ¢ocuklarin iistiin zeka tanisiyla ortlismemesi, sistemin
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adil ve gilivenilir isleyisine dair soru isaretlerine yol agmustir. Tosun ve Tan (2021)
calismasinda da kirsal bolgelerdeki ebeveynlerin, mevcut kaynaklarin sinirhiliklarina
ragmen c¢ocuklarinin akademik gelisimlerine yonelik giiglii bir baglilik gosterdigi
belirtilmistir. Bu baglamda ebeveynlerin egitime dair temel yaklagiminin ¢ocuklarinin

bireysel gelisimlerini desteklemek oldugu goriilmektedir.

Bazi ebeveynler ise BILSEM’in akademik ve sosyal agidan ¢ocuklarina énemli katkilar
sunabilecegine inanmistir. Bu ebeveynler, ¢ocuklarinin yasitlariyla benzer bir ortamda
bulunmasinin, sosyal uyumlari ve bilissel gelisimleri acisindan olumlu etkiler yaratacagini
ifade etmistir. Ayrica, Unsal, Cetin ve Yogurteu'nun (2019) ¢alismasinda, iistiin yetenekli
ogrenci velilerinin BILSEM'den beklentileri ve karsilanma diizeyleri incelenmistir. Bu
aragtirmada, bazi velilerin mevcut egitim diizenini yeterli buldugu ve ek bir programin
¢ocuklarini yorabilecegi endisesiyle BILSEM'e katilim konusunda tereddiit yasadig
saptanmustir. Bu durum, BILSEM siirecine katilmama kararlarinda etkili olmustur. Siirecte
karsilagilan diger engeller arasinda eksik veya yanlis bilgilendirme, sistemin zayif
yonlerine dair olumsuz algilar ve ogretmenlerin yeterlilikleriyle ilgili elestiriler 6ne
cikmistir. Bunun yani sira, yas smiri, maddi olanaksizliklar veya lojistik sorunlar gibi
kisitlamalar nedeniyle BILSEM’e katilim saglayamayan ebeveynler de bulunmaktadir.
Merkezi bir sistemin eksikligi, egitimde esitlik ve adalet beklentilerini karsilamadig1 gibi,
sistemin etkinligine yonelik elestirilerin artmasina neden olmustur. Ivrendi ve Giileg
(2016) ile Cetingiiney ve Biiyiikk (2022) ¢alismalarinda, ebeveynlerin egitim siireglerine
aktif katilim gdstermesinin, BILSEM gibi kurumlarin sagladigi olanaklarin daha verimli
kullanilmasin1 sagladigi belirtilmistir. Bu durum, ebeveynlerin BILSEM’e yonelik olumlu

algilar gelistirmesiyle iliskilendirilmistir.

Destek egitim siireci, Ustlin zekali/yetenekli ¢ocuklarin egitim ihtiyaglarimi karsilamada
hem okul i¢i diizenlemeler hem de 6gretmen yaklagimlar: baglaminda gesitli sorunlar ve
firsatlarla sekillenmistir. Ailelerin deneyimleri, okul i¢indeki bireysel diizenlemelerin
genellikle yetersiz kaldigin1 ve ebeveynlerin bu eksiklikleri kendi ¢abalariyla kapatmaya
calisigini gostermektedir. Ozellikle bireysellestirilmis egitim programlarinin eksikligi,
zorunlu diizenlemelerin goniilsiizce uygulanmasi, zamanlama ve planlama sorunlar1 gibi
faktorler, destek egitimin etkinligini sinirlandirmistir.  Ornegin, bazi ebeveynler
cocuklarmin ders saatlerinin ¢akismasi1 nedeniyle temel derslerden geri kaldigim
belirtirken, cografi konum ve kaynak yetersizligi gibi erisim sorunlar1 da ¢ocugun egitime

ulagsmasini engellemistir. Bazi ebeveynler, 6zel okullarda destek egitimin olmamasi
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nedeniyle bu siiregten faydalanamamig, bunun yerine ¢ocuklarinin bireysel potansiyelini
kendi inisiyatifleriyle gelistirmeye ¢aligmistir. Bu durum, destek egitim mekanizmasinin

ebeveynlerin sosyoeckonomik kaynaklarina bagl bir hale geldigini géstermektedir.

Arastirmanin bulgularmma gore destek egitim siirecindeki temel sorunlardan biri,
ogretmenlerin yeterliligi ve yaklagimlarindaki farkliliklardir. Baz1 6gretmenlerin bireysel
caba gostererek c¢ocuklarin potansiyellerini tanimalari ebeveynler tarafindan takdirle
karsilanirken,  diger  Ogretmenlerin  goniilsiiz  yaklasimlari, ¢ocuklarla  uyum
saglayamamalar1 ve bireysel ihtiyaglar1 karsilamada yetersiz kalmalar1 elestirilmistir.
Ornegin Nordstrdm (2022) arastirmasi, Ogretmenlerin farkindaligmin {istiin zekalh
ogrencileri fark etme ve destekleme becerilerini dogrudan etkiledigini, bunun da
ebeveynlerin okulun ¢ocuklarinin ihtiyaglarina yanit verme konusundaki algilarim
etkiledigini gostermektedir Ayrica, egitimciler arasinda iistiin zekalilarin egitimine iliskin
yeterli egitimin olmamasi, ebeveynler ve okullar arasinda etkili iletisimi engelleyen yanlig
anlamalara yol agabilir (Weber &Stanley, 2012). Bu durum, ebeveynlerin kendilerini
desteklenmiyor hissetmelerine ve {istiin zekali cocuklar1 icin en iyi sekilde nasil
destekleyeceklerine emin olamamalarina neden olabilir. Bu durum, egitimde siirekliligi ve
verimliligi etkileyen onemli bir unsur olmustur. Ozellikle Sgretmen degisiklikleri,
cocuklarin diizenli bir destek silirecinden mahrum kalmasina yol agmis ve dgretmenlerin
egitime yonelik giivensiz bir algi olusturmasina neden olmustur. Bazi ebeveynler
ogretmenlerin sadece akademik basartyya odaklanarak g¢ocugun c¢ok yonli gelisim
ithtiyaclarim1 géz ardr ettigini belirtmis, destek egitiminin sadece akademik alanla sinirlt

kalmamasi gerektigini vurgulamistir.

Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kurami baglaminda, bu siire¢ mikrosistem
diizeyindeki 6gretmen-cocuk etkilesimleri kadar, mezosistem diizeyinde ebeveyn ve okul
arasindaki is birligi ile de sekillenmistir. Ancak eksik veya yanlis bilgilendirme,
zamanlama sorunlar1 ve kaynak yetersizlikleri gibi faktorler, makrosistem diizeyindeki
politika ve sistem eksikliklerinin bu siirece yansimasi gostermektedir. Ozellikle bireysel
programlarin gelistirilmemesi ve sistematik bir destegin sunulamamasi, ¢ocugun
potansiyelinin tam anlamiyla ortaya ¢ikmasini engellemis ve ebeveynlerin bu siirece olan

giivenini zedelemistir.

Arastirma bulgulan istiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin egitim siireglerinde ebeveynlerin
bireysel, 6zel ders/kurs ve maddi-manevi destek saglama yaklasimlari, hem cocuklarin

ihtiyaglarim1  karsilamaya yonelik c¢oziimleri hem de karsilasilan zorluklari ortaya
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koymaktadir. Bireysel destek baglaminda ebeveynler, ¢ocuklarinin ihtiyaglarina gore farkli
stratejiler benimsemistir. Bazi ebeveynler mevcut diizenin yeterli oldugunu diislinerek evde
ekstra bir diizenleme yapmazken, digerleri ¢cocuklarinin ilgi alanlarina yonelik materyaller
saglayarak veya calisma ortamlarini iyilestirerek destek sunmustur. Bunun yani sira, bazi
ebeveynler evde kalabalik diizen veya maddi olanaksizliklar nedeniyle bireysel destek
saglamada giicliikk ¢cekmistir. Cocuklarin ¢alisma alanlarinin yetersizligi ve ev ortaminin

kosullari, bu siiregte dikkat ¢eken dnemli sinirlamalar arasinda yer almistir.

Ozel ders ve kurs destegi, akademik basariy1 artirmak igin basvurulan bir diger énemli
yontemdir. Ailelerin bir kismi, rehberlik 6gretmenlerinin yonlendirmesiyle 6zel dersler
aldirirken, maddi kisitlamalari olan ebeveynler yakin ¢evreden yardim alarak bu agigi
kapatmaya ¢alismistir. Ancak bazi ebeveynler, ¢ocuklarinin bireysel yetenek ve basarisina
giivenerek 6zel destege ihtiyag duymadiklarini ifade etmistir. Ozellikle ¢ocuklarm 6zgiin
ilgi alanlarin1 destekleyerek bu alanlarda bagimsiz gelismelerini tesvik eden ebeveynler,
bireysel farkliliklara duyarlilik gostermistir. Ozel dersler ve kurslar genellikle akademik
eksikliklerin giderilmesi ve ¢ocugun ilgi duydugu alanlarda daha ileriye gitmesi i¢in tercih
edilmis, ancak bu siiregte rehberlik ve yonlendirme eksiklikleri nedeniyle ebeveynlerin
kendi inisiyatiflerini kullanmasi gerektigi de goriilmiistiir. Arastirmalar, ebeveynlerin okul
egitimindeki eksiklikleri telafi etmek icin, 6zellikle de ¢ocuklarinin akademik arayislarinda
yeterli destegi alamadiklarma inandiklarinda, 6zel derse bagvurduklarini gostermektedir

(Guill, Lidtke&Schwanenberg, 2019).

Maddi ve manevi destekler, ¢ocuklarin gelisim siirecinde ebeveynlerin denge kurmaya
calistigi 6nemli bir alan olmustur. Maddi olanaklar1 yeterli olan ebeveynler, ¢ocuklarinin
ihtiyaglarimi eksiksiz karsilayabildiklerini belirtirken, kisitli imkéanlara sahip ebeveynler
temel ihtiyaclara oncelik vermek durumunda kalmistir. Ornegin, arastirmalar ebeveyn
geliri arttik¢a 6zel ders alma olasiliginin da arttigini gostermistir; bu da ekonomik gelir ile
egitim harcamalar1 arasinda dogrudan bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir
(Parveen,Alghamdi, Igbal& Din, 2022).Ancak yinede baz1 ebeveynler, maddi
yetersizliklere ragmen ¢ocuklarinin dncelikli ihtiyaclarini karsilama c¢abalarini vurgulamas,
fakat zaman ve maddi kaynak eksikliginin siire¢ iizerindeki olumsuz etkilerinden de
bahsetmistir. Manevi destek ise, ¢ocuklarin akademik basarilarinin yani sira sosyal ve
duygusal yonlerinin gelisimini desteklemek i¢in ebeveynlerin siklikla bagvurdugu bir

yontem olmustur. Bu baglamda, ¢cocugun hem maddi hem manevi olarak desteklenmesi
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gerektigini diisiinen ebeveynler, siirecin biitiinciil bir yaklasimla ele alinmasinin 6nemine

dikkat ¢ekmistir.

Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kuraminin ekzosistem diizeyine atifla, ebeveynlerin
maddi ve manevi destek saglama olanaklari, sosyal ve ekonomik ¢evrelerinin etkisine bagh
olarak sekillenmistir. Okul dis1 egitim destekleri veya ebeveynlerin kendi kaynaklartyla

sagladigi bireysel destekler, sistemin eksikliklerini kapatma ¢abasini ortaya koymaktadir.

Ustiin zekali/yetenekli cocuklarin egitim siireglerinde ebeveynler, egitsel ihtiyaglarini
karsilamak icin bireysellestirilmis egitim, potansiyel gelistirme ve sosyal gelisim gibi farkli
alanlara odaklanmistir. Mevcut egitim sisteminin ¢gocugun 6zel gereksinimlerini yeterince
karsilayamamasi, bireysellestirilmis programlara olan talebi artirmistir. Arastirmalar,
egitim sistemlerinin bagimsiz diisiinmeyi ve bilissel meraki tesvik eden yenilik¢i yontemler
uygulamas1 gerektigini vurgulamaktadir (S¢kowski&btubianka, 2013). Bu, standart
miifredat genellikle iistiin yetenekli 6grencilerin ilgisini yeterince ¢ekemediginden, uygun
zorluk ve karmagiklik seviyeleri saglayan farklilastirllmis miifredatin benimsenmesini
icerir (Yuen vd., 2016). Teknoloji ve yaratict 6gretim yontemlerinin entegrasyonu da tistiin
yetenekli Ogrencilerin 6grenme deneyimini gelistirerek konular1 daha derinlemesine

kesfetmelerini saglayabilir (Dimitriadou, 2024).

Aileler, onceki bulgulara benzer sekilkde destek egitimlerinin yetersizligini vurgularken,
ogretmen eksikligi, nitelikli egitimcilerin olmayist ve destek odasi diizenlemelerinin etkin
kullanilmamasi gibi sorunlar 6ne ¢ikmistir. Bu eksiklikler, birgok ebeveynyi dis kaynaklara
yonelmeye, bireysel destekler saglamaya ve ¢ocuklarinin ihtiyaglarini kendi g¢abalariyla
karsilamaya itmistir. Ayn1 zamanda, bireysellestirilmis egitim yalnizca akademik basari
odakl1 degil, cocuklarin sosyal ve duygusal yonlerini de gelistirmeye yonelik kapsamli bir
yaklasimla ele alinmistir. Bu baglamda, ebeveynler bireysel programlarin ¢ocuklarmin
farkli hizlarda Ogrenme kapasitelerini karsilayacak sekilde diizenlenmesini talep

etmektedir.

Sosyal gelisim, istlin zekali/yetenekli ¢ocuklarin egitim siireclerinde siklikla goz ardi
edilen ancak ebeveynler tarafindan giiglii bir sekilde vurgulanan bir ihtiyagtir. Aileler,
cocuklarinin istiin zekali diger bireylerle etkilesim icinde olmasinin sosyal becerilerin
gelisimi i¢in kritik oldugunu belirtmistir. Sosyal becerilerin gii¢lendirilmesi, yalnizca
cocuklarin bireysel gelisimlerini degil, ayn1 zamanda grup i¢inde kendilerini ifade
edebilme ve toplumla daha iyi uyum saglayabilme yeteneklerini de desteklemektedir.

Ancak, ¢ocuklarin sosyal gelisiminin bireysel farkliliklarina gore ele alinmasi gerektigi de
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ebeveynlerin sik¢a dile getirdigi bir husustur. Bazi ebeveynler, ¢ocuklarinin sosyal
ihtiyaglarinin bireysel olarak belirlenmesini ve bu ihtiyaglarin egitim siirecinde géz oniinde
bulundurulmasini talep etmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin akademik ve sosyal agidan
basarili olmak icin genellikle 6zel destege ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Bu destek,
farklilagtirilmig 6gretim, sosyal-duygusal 6grenme ve egitimcilerin ve ebeveynlerin destegi
de dahil olmak tizere ¢esitli sekillerde olabilir. Literatiir, Uistiin yetenekli 6grenciler ve
egitimcilerin yan1 sira benzer yetenek ve ilgi alanlarin1 paylagsan akranlar arasinda yakin
iliskileri tesvik eden bir ortam yaratmanin Onemini vurgulamaktadir (Haataja, Laine

&Hannula, 2020).

Sonu¢ olarak stiin  zekali/yetenekli ¢ocuklarin  egitiminde kurumsal destek
mekanizmalarinin yetersizligi, ebeveynlerin egitime dair algilarin1 ve deneyimlerini
derinden etkilemektedir. Rehberlik hizmetlerinin eksikligi, Ogretmen niteliginin
yetersizligi, destek egitimin siireklilik saglayamamasi ve planlama sorunlari, ebeveynlerin
kurumsal sisteme yOnelik memnuniyetsizliklerini artiran temel unsurlar arasinda yer
almistir. Verilen kurumsal vaatlerin yerine getirilmemesi, ebeveynlerin bireysel ¢oziimler
iiretmeye yonelmesine neden olurken, sistemin etkinligine olan giivenlerini sarsmistir. Bu
durum, ebeveynlerin, kurumsal destek yerine ¢ocuklarinin ihtiyaglarimi bireysel yollarla

karsilamaya calistiklar1 bir siireci ortaya ¢ikarmaktadir.

Egitim sistemiyle ilgili olarak, ebeveynlerin elestirileri daha 6nceki bulgularda oldugu gibi
ozellikle ogretmen niteligi, bolgesel esitsizlikler ve devlet desteginin yetersizligi gibi
sorunlarda yogunlagsmaktadir. Kiiciik sehirlerde ve kirsal bolgelerde iistiin zekali ¢ocuklara
yonelik hizmetlerin sinirli oldugu ifade edilirken, biiyiik sehirlerde daha nitelikli imkanlara
erisim saglanabildigi belirtilmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin bireysel potansiyellerini fark
etmedeki eksiklikleri ve destek egitimin siirekliliginin saglanamamasi, egitim sistemindeki
stireklilik ve esitlik algisin1 zedeleyen baslica unsurlar arasinda yer almistir. Ayrica,
sistemde yapilan yonlendirmelerin yetersizligi, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitsel
firsatlardan habersiz kalmasima ve bu nedenle siirece dahil olamamalarina yol agmistir.
Yuen (2004) calismasinda, 6gretmenlerin yetenekli 6grencilerin bireysel egitim ve gelisim
ihtiyaclarim1 kargilamasinin beklendigini, ancak bir¢cok dgretmenin bunu etkili bir sekilde

yapmak i¢in gerekli egitim ve kaynaklardan yoksun olabilecegini gostermektedir

Adalet ve esitsizlik algisi, ebeveynlerin egitim sistemine duydugu giivensizligin temel

sebeplerinden biri olmustur. Kurumsal desteklerde firsat esitsizligi gibi elestiriler, sistemin

kapsayiciligina golge diisiirmiistiir. Ozellikle BILSEM gibi kurumlarin smav stresi,
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teknolojik uyum eksikligi ve yas sinir1 gibi kriterler lizerinden elestirilmesi, {istiin zekali
cocuklarin egitimdeki firsatlardan yeterince yararlanamamasina yol agmistir. Bu baglamda,
sistemin kalite ve siireklilik eksiklikleri, egitimde bireysellestirilmis yaklasimlarin

uygulanabilirligini kisitlamistir.

Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler Kurami’ninekzosistem diizeyi baglaminda, kurumsal
desteklerin ebeveyn, okul ve cevre arasindaki dolayli etkilesimlere yeterince katki
saglayamadig1 gozlemlenmistir. EZitim sistemindeki eksiklikler, sadece bireysel diizeyde
degil, ayn1 zamanda toplumsal yapilarin istiin zekali c¢ocuklarin egitimi iizerindeki
etkilerini de gostermektedir. Bu baglamda, egitime dair kurumsal ve politik diizenlemelerin
eksikligi, ebeveynlerin {izerindeki yiikii artirirken, cocuklarin potansiyellerini tam
anlamiyla gelistirebilmesi i¢in gerekli olan destek sistemlerini sinirlamaktadir. Bir sonraki
boliimde, bu eksikliklerin makrosistem diizeyindeki etkileri ve egitim politikalarinin

ebeveynler ile gocuklarin yasam dongiisii tizerindeki yansimalari detaylandirilacaktir.

Bu boliim, iistiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin egitim siireglerindeki sistemsel eksiklikleri ve
bu eksikliklerin giderilmesine yonelik talepleri, Bronfenbrenner’in Ekolojik Sistemler
Kurami’ninmakrosistem basamagi c¢ercevesinde ele almistir. Veliler tarafindan mevcut
politikalarin ¢ocuklarin bireysel farkliliklarin1 g6z ardi ettigi, standart miifredatin esnek
olmayist ve destek mekanizmalarinin yetersizligi sik¢a vurgulanmustir. Aileler,
bireysellestirilmis egitim modelleri, esnek miifredat ve nitelikli 6gretmenlere duyulan
ithtiyac1 6n plana ¢ikarmis; ayrica, 6zel egitim merkezlerinin yayginlastirilmasii ve daha
adil bir kurumsal altyapmin gelistirilmesini talep etmistir.Oncelikle, mevcut egitim
politikalarinin {istiin zekali Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarii karsilamakta yetersiz
kaldigina dair birgok calisma bulunmaktadir. Ornegin, genel egitim simflarinda egitim
goren {Ustiin yetenekli cocuklarin, programlarin kendi performans diizeylerine ve ilgi
alanlarina gore diizenlenmedigi i¢in uyum, basarisizlik ve ilgisizlik sorunlar1 yasadigi
ortaya konmustur (Bildiren, 2018). Ayrica, 6gretmenlerin iistiin zekali1 6grencilerin bilissel,
sosyal ve duygusal ihtiyaglarin1 tanima konusunda yetersiz kaldiklar1 belirtilmektedir
(Kaya, 2015; Sahin, 2013). Ogretmenlerin, iistiin zekali dgrencileri tanimak ve onlara
uygun egitim yontemleri gelistirmek i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmadiklari ifade

edilmektedir.

Sistemin mevcut durumu, maddi ve zamansal yetersizlikler, rehberlik hizmetlerinin
eksikligi ve firsat esitliginin saglanamamasi gibi sorunlarla tanimlanmstir. Ozellikle,

bolgesel esitsizliklerin tstiin zekali ¢cocuklarin egitim siireglerinde yarattigi dezavantajlar
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dikkat cekmistir.Egitim politikalarinin, iistiin zekali 6grencilerin ihtiyaglarini kargilamak
icin yeterli kaynak ve destek saglamadigi da belirtilmektedir.Pak ve Ozden
(2018)¢alismasinda, egitim ortamlarmin bu ¢ocuklarin ihtiyaglarina yonelik olarak
yapilandirilmadigi ve firsat esitligi perspektifinden hareketle diizenlemelerin gerektigi
vurgulanmaktadir. Baz1 ebeveynler devletin sundugu licretsiz egitim olanaklarini takdir
ederken, c¢ogunlukla mevcut diizenlemelerin yeterli olmadigi ve daha kapsamli bir

degisikligin gerekliligi konusunda hemfikirdir.

Makrosistem diizeyinde yapilan bu analiz, ¢ocuklarin bireysel ve sosyal potansiyellerini
gerceklestirebilmeleri i¢in egitim politikalarinin daha esnek, kapsayici ve farklilastirilmig
bir yapiya doniismesi gerektigini gostermistir. Ailelerin bilinglendirilmesi ve rehberlik
hizmetlerinin yayginlastirilmasi, ¢cocuklarin egitim siirecine etkin katilim saglamak i¢in
kritik bir gereklilik olarak 6ne c¢ikmistir.Bu boliimde, makrosistem diizenlemelerinin
etkilerini anlamak amaglanirken, bir sonraki bdliimde kronosistem perspektifiyle

ebeveynlerin ¢ocuklari igin beklentileri ve kaygilarina deginilecektir.

Bronfenbrenner’in  Ekolojik  Sistemler Kurami’ninkronosistem boyutunda, {istiin
zekali/yetenekli c¢ocuklarin yasamlar1 boyunca karsilasabilecekleri degisimler ve bu
degisimlerin uzun vadeli etkileri ele alinmistir. Ailelerin ¢ocuklarinin gelecegine dair
kaygilar1 ve beklentileri, arastirmada énemli bir yer tutmus ve 6zellikle egitim sistemindeki
yetersizlikler, sosyal uyum zorluklari, maddi giivence eksikligi gibi meseleler 6ne
cikmistir. Bu kaygilar, ¢ocuklarin bireysel gelisimlerinin yaninda ebeveynlerin ekonomik

ve sosyal destege olan ihtiyaclarini da agik¢a gostermektedir.

Aileler, ¢ocuklarmin yalnizca mesleki basariya ulagsmasini degil, ayn1 zamanda mutlu,
bagimsiz ve topluma katki saglayan bireyler olmasin1i hedeflemektedir. Ebeveyn
yaklasimlarinda, destekleyici tutum, gergekg¢i beklentiler ve cocugun 6zgiir iradesine saygi
one cikarken, kariyer planlamalar1 baglaminda ekonomik bagimsizlik ve maddi giivence
onemli bir kaygi alan1 olarak belirtilmistir. Cocuklarinin potansiyelini gerceklestirebilmesi
icin ebeveynlerin bireysel ¢abalari, mevcut sistemin eksiklerini kapatma arayisinda oldugu

goriilmektedir.
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5.2. Oneriler

Bu calismada iistiin yetenek/zeka tanis1 almis BILSEM’e katilmayan/katilamayan
ogrencilerin velileri ile gorisiiliip; egitsel diizenlemerinde karsilastiklar1 sorunlar ele

almmuastir. Arastirmanin bulgularina dayanarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

Egitimcilerin istiin zekali/yetenekli 6grencilerin tanilama siirecindeki farkindaligini
artirmak i¢in 6gretmenlere yoOnelik hizmet i¢i egitim programlar1 diizenlenmelidir. Bu
egitimler, Ustiin zekallikla ilgili temel kavramlari, tanilama yontemlerini ve bu ¢ocuklarin
ozel ihtiyaglarii anlamaya yonelik bilgiler igermelidir. Ozellikle 6gretmenlerin sinif
icindeki gozlemlerini sistemli bir sekilde tanilama siirecine katki saglayacak sekilde
raporlayabilmesi tesvik edilmelidir. Ayrica, fark etme ve tanilama siireglerinin
gecikmelerini 6nlemek i¢in fark etme ve tanilama siirecinde okullarin daha aktif bir rol
istlenmesi saglanmali ve Ogretmenler, ebeveynlerle isbirligi calisarak tani siirecinin

gecikmesini 6nlemelidir.

Ailelerin, tstlin zekali/yetenekli ¢cocuklarinin gelisimsel ve biligsel farkliliklarini erken
donemde fark edebilmeleri i¢in farkindalik egitimlerine erisimleri saglanmalidir. Bu
egitimler, ebeveynlere iistiin zekalilik 6zelliklerini tanimalari, bu 6zelliklerin ¢ocuklarinin
gelecekteki egitimine olan etkilerini anlamalar1 i¢in rehberlik etmelidir. Ailelerin
cocuklarin1 gdzlemlerken deneyimledikleri kaygilarla basa c¢ikabilmeleri i¢in psikolojik
danigmanlik hizmetlerinden faydalanmalar1 tesvik edilmelidir. Ayrica, ebeveynler evde
cocuklarinin ilgisini ¢ekecek bir 6grenme ortami olusturmali; onlarin bilissel ve yaratict
yonlerini destekleyecek kitaplar, aktiviteler ve ¢evrim i¢i kaynaklarla bu siirece katkida

bulunmalidir.

Ustiin yetenekli cocuklarmn tan1 sonrasi adaptasyon siireglerini desteklemek igin
ogretmenler ve diger uygulayicilarin farkindaliklar artirilmalidir. Bu siiregte, egitimcilerin
cocuklarin bireysel ve sosyal gelisim ihtiyaglarin1 anlamalar1 ve uygun destek planlar
olusturabilmeleri adina diizenli hizmet i¢i egitimler saglanmalidir. Tan1 sonras1 ¢ocuklarin
sosyal uyum sorunlarini azaltmaya yonelik olarak okullarda sosyal beceri gelistirme

programlari organize edilmelidir.

Ailelerin, tan1 sonrasi g¢ocuklarmin sosyal ve duygusal gereksinimlerini anlamalarina

yonelik rehberlik ve danismanlik hizmetlerine erisimleri saglanmalidir. Bu siirecte
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ebeveynlerin yasadigi karmasik duygularla basa ¢ikabilmeleri ve ¢ocuklarinin gelisimine
olumlu katkilar sunabilmeleri adina psikolojik destek mekanizmalart sunulmalidir.
Cocuklarin bireysel 6zelliklerine uygun bir sekilde gelisimlerini desteklemek amaciyla,
ebeveynler c¢ocuklarina zenginlestirilmis sosyal ve fiziksel etkinlikler saglamalidir.
Cocugun potansiyelini kullanirken {izerindeki baskiy1 artirmamak igin ebeveynlerin bilingli
bir yaklasim sergilemesi ve c¢ocugun ilgi alanlarina gore hareket etmesi Onemlidir.
Ailelerin g¢evresel algilardan kaynaklanabilecek sorunlari yonetebilmeleri i¢in toplumsal

farkindalik artirilmali ve ebeveynlere rehberlik edilmelidir.

Okullarda, destek egitim programlarinin uygulanmasinda zamanlama ve planlama
sorunlarin1 ¢ézmek icin daha sistematik bir yaklagim benimsenmeli ve tiim dgrencilere esit
erisim saglanmalidir. BILSEM gibi kurumlara yénelik sinav siiregleri daha seffaf ve
giivenilir hale getirilerek, ebeveynlerin bu siireclere dair endiseleri azaltilmalidir.Ailelerin,
BILSEM ve destek egitim siireclerinden daha etkin faydalanabilmeleri icin egitim
sistemine dair bilgilendirme g¢alismalar1 artirilmalidir. Bu ¢alismalar, ebeveynlerin
cocuklariin egitsel ihtiyaglarini daha bilingli bir sekilde degerlendirebilmelerine yardimci
olmali ve siireglerde aktif katilimlarinmi tesvik etmelidir. Ailelerin, egitim kurumlariyla
iletisim kurarken daha etkin bir sekilde taleplerini dile getirebilmesi icin rehberlik destegi
sunulmalidir. Destek egitim siireclerine erisimde maddi veya lojistik sorunlar yasayan
ebeveynler igin devlet destekli burslar ve kolayliklar saglanarak sosyoekonomik

esitsizliklerin etkisi azaltilmalidir.

Ustiin zekali/yetenekli cocuklarin egitsel ihtiyaglarmi karsilamak icin egitim sisteminde
daha kapsayici ve esnek diizenlemeler yapilmalidir. Standart miifredatin yani sira, bu
cocuklarin bireysel 6grenme hizlarina ve ilgi alanlarina uygun, farklilastirilmis miifredatlar
uygulanmahdir. Egitimciler, yaratict O6gretim yoOntemleri ve teknoloji entegrasyonu
konusunda desteklenmeli ve bu yenilik¢i yaklagimlar, ¢ocuklarin bagimsiz diisiinme ve
bilissel merak becerilerini gelistirmek ic¢in kullanilmalidir. Rehberlik hizmetleri
yayginlastirilarak ebeveynlerin gocuklarinin egitsel ihtiyaglarini anlamalar1 ve bu siirecte

bilingli kararlar alabilmeleri saglanmalidir.

Cocuklarinin bireysel farkliliklarii ve 6grenme hizlarini dikkate alarak, ilgi alanlarina

yonelik materyallerle 6grenme ortamlarin1 zenginlestirmelidir. Cocuklarinin = sosyal

becerilerini gelistirmek adimna, tstiin zekali diger cocuklarla etkilesim kurabilecekleri

sosyal aktiviteler ve grup caligmalarina katilimlarini tesvik etmelidir. Maddi kisitlamalar

yasayan ebeveynler i¢in, yerel yonetimler veya devlet destekli burs ve rehberlik
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hizmetlerine bagvurarak alternatif ¢oziimler aramalidir. Aileler, ¢ocuklarinin sosyal ve
duygusal gelisimini desteklemek icin agik bir iletisim kurmali ve baski yaratmaktan

kacinarak onlarin bireysel ihtiyaglarina uygun bir tutum sergilemelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

Ustiin zekali/yetenekli ¢ocuklarin tanilama siireglerinin daha etkin hale getirilmesi igin
mevcut degerlendirme yontemlerinin kapsamini inceleyen arastirmalar yapilmalidir. Bu
arastirmalar, yaraticilik ve sosyal beceriler gibi alanlarda mevcut testlerin yetersizliklerini
analiz ederek alternatif tanilama araglar1 gelistirilmesine katki saglayabilir. Ayrica,
tanilama siirecinin ebeveynler tlizerindeki psikososyal etkileri arastirilmali; ebeveynlerin
karsilastiklar1 karmasik duygularin ¢ocuklarin egitimine olan etkilerini anlamaya yo6nelik
caligmalar artinlmalidir. Egitimcilerin tanilama siirecindeki rollerini degerlendiren

arastirmalar ise 6gretmen egitimi programlarina yon verebilir.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin tani1 sonrasi adaptasyon siiregleri ile bireysel ve sosyal
gelisimlerini etkileyen faktorleri detayli olarak inceleyen caligmalar artirilmalidir. Bu
aragtirmalar, sosyal izolasyon, cevresel baskilar ve akademik basar1 {izerindeki etkilerin
anlagilmasma katki saglayabilir. Bununla birlikteebeveynlerin tani sonrasi siirecte
karsilastiklar1 duygusal ve sosyal zorluklarin etkilerini anlamaya yonelik arastirmalar, bu
stirecte sunulacak destek programlarinin gelistirilmesine rehberlik edebilir. Ayrica, egitim
sisteminin tani sonrast siiregteki roliinii ele alan ¢aligsmalar, uygulayicilarin ve ebeveynlerin

uyum i¢inde ¢aligmasini tesvik edecek Onerilerin gelistirilmesine katkida bulunabilir.

Destek egitim stireglerinin etkinligini ve 6gretmen yeterliliklerinin iistiin zekali/yetenekli
cocuklarin egitimindeki roliinii arastirmaya yonelik ¢alismalar artirilmalidir. Ozellikle,
ogretmen degisikliklerinin egitimde siireklilik ve O6grenci basaris1 lizerindeki etkilerini
inceleyen arastirmalar, Ogretmen egitimi programlarmna katki saglayabilir. Ailelerin
BILSEM siireglerine dair algilarim ve yasadiklart zorluklari ele alan galigmalar, bu
stire¢lerin daha kapsayict hale getirilmesine yonelik politika Onerileri gelistirilmesine
katkida bulunabilir. Egitimde esitlik ve erisim acisindan kirsal bolgelerde yasayan
ebeveynlerin karsilastigi sinirhiliklarin - nedenleri ve ¢oziimleri {izerine ¢aligsmalar

yapilmalidir.

Mevcut egitim politikalariin iistiin  zekali/yetenekli ¢ocuklarin bireysel ve sosyal

ihtiyaclarin1 karsilamadaki eksikliklerini inceleyen arastirmalar artirilmalidir. Ozellikle,
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standart miifredatin {istiin zekali ¢ocuklar iizerindeki etkilerini analiz eden c¢alismalar,
egitim politikalarinin daha esnek ve kapsayici bir yapiya doniismesine katki saglayabilir.
Egitimde bolgesel esitsizlikler lizerine yapilan ¢alismalar, kirsal bolgelerdeki tistiin zekali
cocuklarin yasadig1 dezavantajlar1 ortaya koyarak ¢oziim yollar1 gelistirilmesine rehberlik
edebilir. Ayrica, 6gretmenlerin yeterlilik diizeyleri ile 6grencilerin akademik ve sosyal
basaris1 arasindaki iligkiyi inceleyen arastirmalar, egitimcilerin profesyonel gelisimine

yonelik programlar i¢in veri saglayabilir.
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EK 1. Ebeveyn Goriisme Sorular:

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

1.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Cocugunuzun gelisim donemlerinde akranlarindan farklilik gosterdi mi? Gosterdiyse

bunlar nelerdir?

Cocugunuzun lstlin zekali/ yetenekli oldugunu diisiindiiren beceriler veya davranislar

nelerdi? Ne zamanfark ettiniz?
Cocugunuz iistiin zekad/yetenek tanis1 ne zaman ve nasil aldi?

Cocugunuz iistiinzeka/yetenek tanisi aldiktan sonra sizin hayatinizda neler degisti?

(Iletisim, sosyal hayatta, evde, disarida)

Cocugunuz {istliinzeka/yetenek tanisi aldiktan sonra ¢ocugunuzun hayatinda neler

degisti? (iletisim, sosyal hayatta, evde, disarida)

Cocugunuz iistiin zeka/yetenek tanisi aldiktan sonra ¢evrenizin bu taniya iliskin bilgisi

oldu mu? Bir baska deyisle taniy1 ¢evresi 6grendi mi?

Cocugunuz iistiin zeka/yetenek tanisi aldiktan sonra sizin ve ¢ocugun ¢evresindeki

kisilerin beklentileri nasil sekillendi?(Ebeveyn, cevre)

Cocugunuz TUstlin zeka/yetenek tanis1 aldiktan sonra sizin veya g¢ocugunuzun

hayatinda yasadigi kolayliklar oldu mu?

Cocugunuz istiin zekd/yetenek tanisi aldiktan sonra sizin veya c¢ocugunuzun

hayatinda yasadig1 zorluklar oldu mu?
Bilim Sanat Merkez’leri (BILSEM) hakkinda ne biliyorsunuz?
Cocugunuz BILSEM siirecine katildi m1? Katildiysa neler yasadiniz?

Cocugunuzun BILSEM’e devam etmemesi sizin i¢in bir sorun mu? Bilseme gitmesini

ister miydiniz?

Cocugunuz iistiin zeka/yetenek tanisi aldiktan sonra evde egitim ortaminda diizenleme

ithtiya¢ duydunuz mu? Evet ise ne gibi diizenlemeler yaptiniz?

Cocugunuz Tstlin zeka/yetenek tanmisi1 aldiktan sonra okuldaki egitim Ogretim

stirecindeherhangi bir diizenleme yapildi1? Evet ise ne gibi diizenlemeler yapildi?

Cocugunuzun aldig1 egitim sizce yeterli mi? (Destek egitim)
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

Cocugunuzun egitimi konusunda yardim aldiginiz birileri var m1?Varsa kimden nasil

bir yardim aliyorsunuz?

Cocugunuz i¢in yapilan egitim diizenlemelerinin (destek odasi) yeterli oldugunu

diistinliyor musunuz? Yetersizse sizce neler yapilabilir?
Cocugunuzun gelisim ihtiyaglarini karsilayabiliyor musunuz?

Cocugunuz egitimi i¢in yapilan diizenlemeler haricinde ek olarak destek sagliyor

musunuz? Evet ise sagladiginiz destek neler?

Ustiin zeka/yetenekliler i¢in planlanan egitim politikalar1 sizce yeterli mi? (Degilse

neler yapilmali)
Cocugunuzun gelecegi ile ilgili kaygilariniz var mi1?

Cocugunuzun gelecegine iligskin beklentileriniz var m1?
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