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Teknolojik iiriinlerin bas edilemeyen bir sekilde katsal olarak biiylimeleri insan hayatina
bliyiik kolayliklar sagladigi gibi bilgi kirliligine de sebep olmakta; bu durum bilgilerin
kullanimmdan 6nce dogrulugunu ve giivenirligini kanitlama gerekliligini yani elestirel
diisiinebilmeyi 6ne ¢ikarmaktadr. Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler kendilerine
sunulan her bilgiyi oldugu gibi dogru olarak kabul etmez, bilginin kaynagini, gecerlilik ve
gilivenirligini sorgularlar. Egitim 6gretim hayatmin ilk yillar1 elestirel diisiinme becerisini
kazanabilmeleri bakimmdan 6 grenciler i¢in son derece dnemlidir. O grencileri gergek hayat
durumlar:1 ile karsi karsiya getiren hayat bilgisi dersi, elestirel diisiinme becerisinin
kazanimi ve gelistirilmesi i¢gin mihver ders konumundadir. Hayat bilgisi ders kitaplarmda
yer alan etkinliklerin dgrencilerin elestirel diislinebilmelerine imkan saglayacak nitelikte
olmas1 gerekmektedir. Bu arastirmada hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan elestirel
diisinme becerisine yonelik kazanimlara ait etkinlik ve igerikleri, Delphi Projesi’nde
belirlenen elestirel diistinme alt becerilerine, kullanilan 6gretim strateji, yontem ve
tekniklerine gore incelenerek siniflandiridmistr. Dokiiman analizi yonteminin kullanildigi
bu arastrmada 2015/2016 Egitim-Ogretim yilmda MEB’e bagl ilkokullarda okutulan
hayat bilgisi dersi 1, 2 ve 3.siniflara ait kitaplar kullanilmistr. Arastirma sonucunda, ders
kitaplarmnin hazrlanirken elestirel diisiinme becerisinin sadece neden ve nigin sorularini
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yanitlamaktan ibaret bir diigiinme tiirii olarak goriildiigii; elestirel diisiinme becerisine
yonelik etkinliklerde, kitaplar iizerinde esit bir dagilimmin olmadig1 ve d6gretmen kilavuz
kitaplarinda yogunlastig1; 6gretim strateji, yontem ve teknikleri bakimindan ise ¢esitlilik
icermedigi ve genellikle soru-cevap yonteminin kullanildigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, elestirel diisiinme becerileri, hayat bilgisi ders
kitaplar.

Sayfa Adedi: 101
Damsman: Prof. Dr. Selma YEL
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EXAMINING THE ACTIVITIES OF CRITICAL THINKING SKILLS
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ABSTARCT

The hereditary growth of technological products in a way that can not be overtaken qgives
great convenience to human life as well as causes information pollution;this situation puts
forward that the necessity to prove ofthe accuracy and reliability of information before
using, that is, to think critically. Individuals with critical thinking skills do not accept as
accurately as any information presented to them,they judge the validity and reliability of
the source of information. The first years of teaching and learning life are crucial for
students in that they can gain critical thinking skills. The lesson of life science, which
confronts students with real life situations, is an axis course for the acquisition and
development of critical thinking skills. The activities in life science textbooks should be of
a quality that allows students to think critically.In this research, the efficiency and
competences of achievements for critical thinking skills in life science textbooks are
classified and examined according to the teaching techniques and techniques of critical
thinking determined in Delphi Project.In this research, which is used by the document
analysis management, in the academic year of 2015/2016, life science books that belonging
to lectures 1, 2 and 3. classes were taught in the primary schools depending on the Ministry
of National Education,were used.As a result of the research, it is seen that the critical
thinking skills of the textbooks while preparing are seen as a type of thinking which
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consists of answering only the reason and why of the questions and that the critical
thinking skills activities do not have an equal distribution on the books and focus on the
teacher's guidebooks and there is no diversity in terms of teaching strategies, and the
question-and-answer method is often used.
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BOLUM I

GIRIS

Problem Durumu

Icinde bulundugumuz yiizyila bakildiginda iilkelerin gelismislik diizeylerini belirleyen
kriterler nicelikten ¢ok nitelikle yakindan ilgilidir. Ulkeler igin giic sadece niifus olarak
fazla olanda degil farkli beceri ve dzelliklere sahip bireylerin varligiyla ifade edilmektedir
ve bu durum iilkeleri egitim alaninda siirekli giincellige, yenilenmeye ve egitimi
gelistrmeye yonelik caligmalara mecbur brakmaktadwr. Giiniimiizde egitim alaninda
aranan ve siirekli gelisim halinde bulunan anlayislarin temelinde 6grencinin yalnizca
bilgiyi ezberlemesi yerine bilgiyi kullanabilmesi yatmaktadir. Cevresiyle iletisim iginde
olan, cevresinde olup bitenleri anlamaya ¢alisan, farkli durum ve kosullarda nasil
diistinmesi ve davranmasi gerektigini bilen, karsilastigi herhangi bir problemde
ogrendiklerini kullanabilen, yeni 6grendigi bilgileri dnceki dgrenmeleri ile kiyaslayip
tizerine ekleyebilen, kendi dogru ve yanlglarinin farkma varabilen, okudugunu ve
dinledigini anlayabilen bireylerin varligi giiniimiizde iilkelerin gelismislik diizeylerini
belirleyen etkenlerden bazilaridir. Elestirel diistinme bu baglamda 6nem arz etmekte ve

iilkemiz egitim anlayislar1 i¢cinde de yerini almaktadir.

Bilgiye ulagabilmenin yazili ve gorsel iletisim araglar1 ile ¢ok kolay goriindiigii bir
zamandayiz. Kitap, gazete, dergi, TV ve Ozellikle internet bilgiye ulasim konusunda
insanlara kolayliklar saglamakla birlikte insanlar1 gereksiz, yanhs ya da eksik bilgilerler de
kars1 karsiya birakabilmektedir. Bu nedenle insanlarin gordiigii, okudugu ya da duydugu
her bilgiyi oldugu gibi kabullenmeleri yerine sorgulamasi, elestirmesi, bilginin

dogrulugunu aragtirmasi gerekmektedir. Giinlimiizde bir fotograf ya da birkag¢ satir yazinin



pesinde bilingsizce hareket eden insanlarin oldugunu gérmek, elestirel diisiinme becerisinin
gerekliligini daha ¢ok gostermektedir. Elestirel diisiinme becerisinin hayat bilgisi dersiyle
birlikte ele alinmasi, bu becerinin 6grencilere erken yasta kazandirilabilmesi agisindan
olduk¢a 6nemlidir. Bu diisiincelerle, 6grencilerin hayat bilgisi dersinde kullandiklar1 temel
materyaller olan ders kitaplarinda elestirel diisiinme becerisiyle iligkili etkinliklerin
incelenmesi ve degerlendirilmesi, elestirel diisiinme becerisinin nasil ve hangi boyutlarda

ele alindiginin belirlenmesi egitimde arayss, yenilik ve giincellemeler acismdan gereklidir.

Hayat Bilgisi Dersine Genel Bir Bakis

Bir toplumun devlet yapis1 ve dayandigi felsefe, anayasasi, yiiriitme ve yargi ile ilgili
kurum ve kuruluslary, bunlarin isleyisi politik sistemi olusturur. Her devlet, dogal olarak
kendi politik anlayisini, yeni kusaklara aktarmak ve benimsetmek ister. Bunu genellikle
okullar ve yetisekler yoluyla yapar (Sonmez, 1999, s.25). Gelismekte olan iilkelerin egitim
sistemlerine yapilan en yaygin elestiri, ders iceriklerinin diigiinme gereksinimi yaratmaktan
uzak olmasi1 ve elestirel diisiinme becerisinin ise kosulmasida olanak taniyacak bigimde
yapilandirilmamig olmasindan kaynaklanmaktadir (Vural & Kutlu, 2004, s.189).Egitim
sistemlerinin, iginde yasadigimiz karmasik diinyayr anlayabilecek, yeniden
yorumlayabilecek ve doniistiirebilecek, 6zgiir disiinebilen, 6nyargilardan uzak, karsilastig
karmasik sorunlari etkili bigimde ¢ozebilen, dogru ve etkili kararlar alabilen akilc1 bireyler
ve aynt zamanda yurttaglar yetistirme yikimliligi de ag¢iktir (Vural & Kutlu, 2004,
s.198). Bugiinkii egitim sistemlerinde cagdas okulun amaci, topluma yapici, yaratici ve

elestire]l diistinebilen bireyler yetistrmektir (Aybek, 2010, $.23).

[kdgretim kurumlarinda, dgrencilerin sosyal yasama hazirlanmasi ve istenen degerlerin
ogrencilere kazandirilmasi gorevini diger derslerin yani sira birinci kademede hayat bilgisi
dersi iistlenmistir (Yel & Aladag, 2014, s.137). Ogrencilerin gelece gine iliskin egitiminin
temellerinin atildigi 1, 2 ve 3.smiflar1 kapsayan ilkokulun ilk yillari ¢cok biiyiik bir 6neme
sahiptir. {Ikokulun ilk 3 yilinda okutulan hayat bilgisi dersi 6 grencinin sosyal gevresiyle ve
diger biitiin derslerle alakali derslerin en basinda yer alir (Aladag, 2016, s.3). Bu ifadeler
aynt zamanda hayat bilgisine digerleri arasmda mihver ders olma 6zellifini de vermistir.

Bu baglamda hayat bilgisi, cocugun dogumundan itibaren gecen 6-7 yildan bu yana
diinyayr nasil anlamlandirdigima iliskin deneyimleri merkeze alarak, bundan sonraki

yasamina iligkin bilgi, beceri ve degerleri kazandirmaya, ¢evresini sosyal ve fiziki boyutta
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anlamasma katkida bulunmaya ¢alisan bir derstir demek olasidir (Kabapinar, 2016, s.1).
Hayat bilgisi dogal ve toplumsal gergekle kanitlamaya dayal bir bag kurma siireci ve bu
stirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir (S6nmez, 1999, s.10). Bu
tanimin giinlimiiz i¢cin hala gegerliligini korudugunu gérmekteyiz. Soyle ki giiniimiiz
ilkokullarinda okutulan Milli Egitim Bakanhgi Hayat Bilgisi dersi programmin
vizyonuMEB 2009), hayat bilgisi dersine ayrilan zamanin biyik bir bolimiinde
ogrencilerin kendi girigsimleriyle gerceklestirecekleri ve Ogretmenlerin &g8rencilere

dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinlikler aracihfiyla;

- Ogrenmekten keyif alan

- Kendisiyle, toplumsal cevresiyle ve dogasiyla barigik

- Kendini, milletini, vatanmi ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren

- Giindelik yasaminda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve
cagm gerektirdigi donanmma sahip

- Mutlu bireyler yetistirmektir.

Ilkokul hayat bilgisi programu ile &grenciler hem kendilerini hem de cevresini tanima
firsat1 bularak, hayat boyu diisiinme becerisinin de temelini olusturmus olacaklardir
(Akcay & Kapicy, 2016, s.113). Hayat bilgisi dersinin kisisel 6zelliklerden, diisiinme
becerilerine, ¢evreye iliskin tutumlardan, sosyal davranislara kadar genis bir yelpazede

Ogrencilerin yasamlarini insa etmede aktif bir rol oynadigi sOylenebilir (Aladag, 2016, s.4).

Giinlik yasamda sik sik karar verme gii¢liikleri, biiylik sorumluluk gerektiren isler, ¢elisen
amaglar, cesitli engellenmeler ve ihtiyaglarin kargilanamamasi durumlar1 ile
karsilagilabilmektedir (Heppner’den aktaran Polat & Tiimkaya, 2010, s.348). Diisiinme
becerisi sadece bireyin karsilastigi bir durumda gosterdigi performans degil ayn1 zamanda
o durumu baska durumlara tasiyabilmesidir (Mckendree vd. aktaran Cantirk & Baser,
2009, s.452). Zihinsel becerilerini kullananlar i¢in 6 grenme, 6 grenme malzemesinin aynen
tekrarlanmas1 isleminden ibaret degildir. Onlar icin O0grenme; Ogrenilenlerin yeni
durumlarda kullanilmast problemlerin ¢ozliimii, daha Once karsilasimamis sorularin
yanitlanmasi, diistinceler arasinda bag kurulmasi, farklarm bulunmasi, 6rnek verilmesi vb.

islemlerdir (Acikgdz, 2004, s.24).

Giinlimiiz bilgi toplumunda her giin sinirsiz bilgi kaynagiyla bombardimana tutulan insan,

hangi bilginin dogru oldugunu anlamakta, se¢mekte zorlanmaktadwr. Sorgulama, arastirma,

karar verme becerilerine sahip olmak toplumda yasamanin gerekliligi haline gelmistir. Bu
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nedenle, gelisen topluma uyum saglamak elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmesiyle

mimkiindiir (Ekinci & Aybek, 2010, s.818).

Bir bilginin dogruluguna nasil giivenilir, nasil test edilir, hangi bilgilerin propaganda
oldugu nasil anlagilabilir, hangi bilgiler gercektir, bir ifadenin altinda var olan varsayimlar
nasil anlagilir, goriislerin tutarhilig1 nasil test edilir, sosyal medya tuzaklari nelerdir, kotii
niyetli bilgiler nasil ayirt edilebilir, hangi yaklagimlar istismar amagli olabilir, istismardan
nasil korunulur, gibi daha pek ¢ok hayati 6neme sahip konular programlarin icerisinde ele

almmalidir (Akar & Kara, 2016, s.1345).

Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bireyler, var olan bilgilerin dogrulugunu
sorgulamakta, olaylara farkli pencerelerden bakmakta ve durumlar1 muhakeme etmektedir
(Aslan & Aybek, 2017, s.374). Bireylerin kendi ihtiyaglarmi karsilayabilecek sekilde
bagimsiz yasayabilmeleri, yasam boyu karsilagabilecekleri genel ve 6zel problemlere
¢coziim tretebilecek yetiye sahip olmalari, kendilerine oldugu kadar topluma da faydah
olabilmeleri biiyik 6l¢iide ne kadar “elestirel diisiinme becerilerine” sahip olduklarna
baghdir (Gega’dan aktaran Akmoglu, 2003, s.14). Baska bir deyisle bilgiyi almasmin
yaninda bu bilgiyi nasil ise kosacagini yani kullanacagini bilmesi gerekmektedir (Brad’tan

aktaran Semerci, 2000, s.23).

Icerigi bakimindan tamamen gercek yasamm konu edinen hayat bilgisi dersi, dgretme ve
ogrenme konusunda Ogretmen ve Ogrencilerin kendilerini en rahat hissedebilecekleri;
Ogretme ve 6grenme kavramlarmin yaratabilecegi cesitli kaygilardan uzak kaldiklar1 bir
ders olmas1 sebebiyle giiniimiiz i¢in gereklilik arz eden elestirel diisiinebilen bireylerin
yetistirilebilmesi adma son derece dnemlidir. Hayat bilgisi dersine digerleri icinde mihver
ders niteligini veren diger bir durum, gercek yasam durumlarinda bireylerin elestirel

diistinebilmelerine imkan vermesidir.

Hayat Bilgisi Ders Programlari

Bireye okul yoluyla kazandirmak istenilen tiim istendik Ozellikler egitim programlari
araciligiyla gerceklestirilir. Egitim programlar1 bir devletin diinyay: algilayis felsefesinin
ve egitime bakis acisinin bir gostergesi, gelecekte ulagsmak istedigi medeniyet seklinin ve
yetistirmek istedigi insan tipinin temelini teskil eder (Kurnaz, 2011, s.11). Egitimin en

Oonemli misyonlarindan birisi 6 gretim programlari araciligtyla 6 grencilere temel becerilerin

4



kazandirilmasidir. Bu becerilerden giinlik hayatta en fazla kullanilanlar ise diisiinme,
problem ¢ozme ve iletigim becerileridir (Mutluer’den aktaran Ak¢ay & Kapici, 2016,
s.113).

Ozellikle 6grenmeyi ve diisiinmeyi ©&grenmis bireyler yetistirmek tiim egitim
programlarinin ortak hedefi olmakla birlikte egitim programlarmin gercek ¢alisma alanini
olusturmaktadr (Meyers’ten aktaran Kurnaz, 2011, s.12). Diisliinme becerileri neden bu
kadar onemlidir sorusuna cevaben Eggen & Kauchak (1988), “Diisiinme becerileri
diinyanin diizenini kesfetmek ve problemleri ¢ozmek i¢in bilgiyi kullanma yetenegidir ve
okul programlarinin en dnemli parcasidir.” yanitmi vererek diisiinme becerilerinin 6nemine

vurguda bulunmustur (Kaya, 2014, s.184).

Elestirel diisiinme becerilerinin egitim programlarinda temel alinmasi ile; 6grencilerin
yetiskinler gibi bireysel 6zerklik kazanmalary, toplumda sosyal sorunlarin ¢dziimiinde
bilgili insanlar olarak yer almalari, elestirel gdzlemci olarak davranmalari, demokratik
kurum ve dogal haklarmin savunuculari olmalary ¢alisma alaninda kolay bir bigimde
ilerlemeleri ve ekonomik basarilar elde etmeleri saglanabilir (Feurerstein’den aktaran
Yildirim & Yalgm, 2008, s.168). Buna ragmen pek ¢ok egitim programinda yapilan
reformlara ragmen elestirel diisiinme becerisi 6gretimi istenilen seviyeye ulasmamistir.

Arastrmacilar bu durumun nedenleri lizerinde durmaktadr (Dilekli, 2017, 5.70).

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri programlar aracihigiyla dersler ve konularla
birlikte gelistirilmelidir (Elder & Paul, 2012, s.31). Elestirel diistinme becerisinin
ogrencilere kisa bir stirede kazandirilmasmi beklemek olagan digidir. Her ne kadar bazi
ogrencilerin bu siire i¢inde elestirel diisiinmenin temel yeterliliklerini kazandiklar1 goz
Onilinde tutulsa da egitim programlar1 araciligryla giiclendirilmelidir (Elder & Paul, 2010,
s.38). Bununla birlikte Elder & Paul (2010), 6grencilerin 6gretimin her asamasinda
elestirel diistinmeye ihtiyag duyduklarini da belirtmektedir.

Ulkemizde de dgrencilerin ve devaminda toplumun nitelikli insan ihtiyacini karsilayabilme
amaci1 ile hayat bilgisi dersinde ¢esitli yenileme ¢alismalart yapilmistr. 2015-2016 egitim
Ogretim yilinda bakanhga bagh ilkokullarda okutulan hayat bilgisi ders kitaplari, 2009
yiinda yapilan program yenileme ve gelistirme cahsmalarina gdre hazirlanmistir.

Hayat bilgisi dersi, toplu 6gretim yaklagmmna dayali olarak olusturulmus bir derstir.

Cocuklarm hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyay: tanimalari i¢in



tasarlanan bu ders, 1924, 1936, 1948, 1968, 1998 ve 2005 ilkogretim programlarinda yer
almigtir. 2009 yih programinda da aym adla yer almaktadr (MEB, 2009, s.4).

Hayat Bilgisi Ders Programinda Yer Alan Beceri Alanlan

Hayat bilgisi ders programinda 6grencilerin temel yasam becerileri ve olumlu kisisel
nitelikler kazanmalar1 hedef alimmistir. Programda elestirel diisiinme becerisinin de temel
yasam becerilerinden biri olarak goriildiigii son derece dnemlidir ve bu durum programin

glintimiiz diinyas: gelismeleri ile aym dogrultuda oldugunun bir gdstergesidir.

Program ile 6grencilerin su becerileri kazanmalarina yardimci olunacaktr (MEB, 2009,
s.14):

. Elestirel diisiinme

. Yaratic1 diigiinme

. Arastrma

. Tletisim

. Problem ¢6zme

. Bilgi teknolojilerini kullanma

. Girisimeilik

. Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma

O 0 3 O W»n ~ W N B

. Karar verme
10. Kaynaklar etkili kullanma
10.1. Zaman, para ve materyal kullanma
10.2. Bilingli tiiketici olma
10.3. Cevre bilinci Gelistrme ve gevredeki kaynaklar1 etkili kullanma
10.4. Planlama ve iiretim
11. Giivenlik ve korunmay1 saglama
11.1. Saghk ve giivenlik kurallarina/ prosediirlerine uyma
11.2.Dogal afetlerden korunma
11.3. Trafikte glivenligini saglama
11.4. Hayr diyebilme
11.5. Saghgin1 koruma
12. Oz ydnetim
12.1. Etik davranma



12.2. Eglenme
12.3. Ogrenmeyi 6grenme
12.4. Amag belirleme
12.5. Kendini tanima ve kigisel gelisimini izleme
12.6. Duygu yonetimi
12.7. Kariyer planlama
12.8. Sorumluluk
12.9. Zamam ve mekam dogru algilama
12.10.Katihm, paylasim, isbirligi ve takim ¢alismasi yapma
12.11.Liderlik
12.12.Farkhliklara saygi duyma
13. Bilimin temel kavramlarini tanima
13.1. Degisim
13.2. Etkilesim
13.3. Neden — sonug iliskisi
13.4. Degiskenlik/benzerlik
13.5. Karsihkkl1 bagmhilik
13.6. Siireklilik
13.7. Korunum

14. Temalarla ilgili temel kavramlar1 tanima

Okuma ve yazma, matematik, sozIii iletisim gibi temel beceriler sosyal becerileri
gelistirmek icin yeterli olmakla birlikte elestirel diisiinme becerisi i¢cin yeterli degildir
(Lipman’dan aktaran Atabeki vd., 2015, s.94).Temel beceriler bireyi giinliik hayata
hazirlarken ayni zamanda diger st beceriler i¢cin de hazirlik niteligi tagimaktadir. Hayat
bilgisi dersinde kazandirilmasi hedeflenen beceriler 6grenmeyi kolaylastiran, bireyin
O0grenme ortamina aktif katilimini saglayan, 6 grenmede kalicilig1 arttran, temel bilimsel
aragtirma kazandiran ve problem ¢6zmede kullanilan temel becerilerdir (Akcay & Kapicy,

2016, s.130).

Elestirel Diisiinme

Bilgi, “Bir bireyin dis diinyadaki olaylar1 algilama, isleme, degerlendirme, akil yliriitme

sonucunda zihinde trettigi anlamdr.” (Saban, 2000, s.123). Hangi yontem veya araglarla
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kazanirsak kazanalim bilginin kaynagi yasamdir (Yildirim, 2004, s.71). J. Dewey’in de
belirttigi gibi hi¢ kimse deneyim sahibi olmadigi bir konuda diisiinemez (Kazanci’dan

aktaran Kurnaz, 2011, s.13). Bireylerin diistinme yeteneklerini verimli ve etken bir sekilde
kullanabilmeleri, olusturulan bilginin nitelikli ve kahci olmasi ile dogrudan iligkilidir.

Perkins (1995) bilginin {ic amacmi su sekilde belirtmistir (Perkins’ten aktaran Kurnaz,
2011, s.43).

- Bilginin kalciligmin saglanmasi,
- Bilginin anlasiimasi,
- Bilginin etkin bir sekilde kullanilmasi.

Cogumuz, bilgilerimizi etkin bir sekilde yasama aktaramayiz. Halbuki bilgi ¢caginda, bilgili
olmanm anlami bilgiyi kullanabilmek, yani beceri sahibi olmak ve bunu siirekli davranig
bi¢cimi haline getirmektir (Yildirim, 2004, s.6). Gelecegin bireyleri bilgiye ulasan degil,
bilgiden bilgi iireten, bilgi ile oynayan, bilgi ile dans eden kisiler olmak zorundadwr. Boyle
bir birey i¢in elestirel diistinme becerilerine sahip olmak bir zorunluluktur (Kurnaz, 2011,

s.14).

Diistinme tarzimiz, iginde bulundugumuz ¢evreye bir uyumdur. Diisliinme tarzlarimiz
etrafimizda olup bitenleri anlamlandirmak i¢cin gelistirdigimiz bi¢cimlerdir (Nosich, 2012,
s.18). Bazilarimiz sahip olduklar1 kisith bilgiyi kolaylikla kullanabilirken, bazilarimiz daha
fazla birikime sahip olmalarma ragmen bilgilerinden gerektigi gibi yararlanamaz. Hatta
bilgiyi ayni diizeyde kullanabilecek iki kisiden birisi bunu yasammm bir parcast haline
getirirken diger sadece mecbur kalnca kullanir veya hi¢ kullanmaz (Yildirim, 2004, s.22).

Birey, karsilastig1 ya da kendisine sunulan uyaricilar1 birbirlerinden aymrabiliyor ve kendine
gerekli olanlar1 segebiliyorsa diisiinmeyi de 6 grenmis demektir. Boylece diisiinme eylemi,
karsilarma bir problemi ¢6zmede gosterilen giice bakarak incelenebilir (Kazanci, 1989,
s.15). Genelde bir konuyu bilmenin o konuyla ilgili sorunlarin ¢dzliimii icin yeterli
oldugunu sanariz. Halbuki ¢6ziimsiizlik nedeni ¢ogu zaman bilgimizin olmamasi degil, bu
bilgiyi etkin bir sekilde kullanamamamizdir (Yildirim, 2004, s.99). Schreglmann (2011),
egitimin bu anlayisinda hazir bilgileri sorgusuz kabullenen bireyler yetistirmek yerine,
neyi, ni¢in ve nasil dgrenmesi gerektigini bilen, dgrendigi bilgileri kullanan, gelistiren ve
yeni bilgi lireten bireylerin yetistirilmesinin amaglandigini ve bilgi toplumunun 6ngérdiigii
bu ozelliklerin elestirel diisiinmeyi gerektigini belirtmektedir (Saglam & Biiylkuysal,

2013, s.261). Egitimin en 6nemli hedefi dgrenenlerin bilgileri, hareketler ve inaniglari

8



hakkinda elestirel disiinebilme yetenegini gelistirmek ve arttrmaktr (Thompson’dan
aktaran Saglam & Biiylikuysal, 2013, 5.261).

Giiniimiiz egitim sisteminde yenilenme adma yapilan her tirli degisikligin 6znesi ve
bireylerden beklenen temel davranis, bireylerin nitelikli ve kalict bilgileri edinmek {izere
kendi yollarini insa ederek ve dogrulugunu sorgulayarak bilgiye ulagsmalar1 ve ulagilan bu

bilgiyi kullanmalaridir.

Bugiin degisik araglarla ulasilan bilgi miktarindaki fazlalk, bilgiye ulasma ve bilgiyi
aktarma anlayisinin yerini bilgiyi kullanma ve isleyerek yeni bilgi iiretme diislincesinin
almasma neden olmustur (Meyers’ten aktaran Kurnaz, 2011, s.11). Gelisen teknolojik
tirtinlerle birlikte bilgiye ulasma her gecen gilin daha kolaylasr bir hale geliyor gibi
goriinse de bu kolaylik gereksiz ve hatal bilgilerle karsilagsma olasiligini da arttirmaktadir.
Bu olasilik dahilinde bireylerin bilgiye ulagsma yolunda segici olmasi ve yolun sonunda da

sorgulayic1 bir tavrr takmmasi sarttir.

Bir toplumun ge¢misin bilgi birikimine sahip olmasi onemli goriilmekte, ancak daha
onemli olan1 6zgiin ve yeni bilgileri iiretebilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Aybek,
2010, s.25). Bilginin yarattig1 degisime uyum saglayabilmemiz i¢in siirekli yeni bilgi ve
beceriler gelistirmek, yani 68renme hiz ve etkinligimizi arttirmak zorundayiz (Yildirim,
2004, s.5). Glniimiiziin gelismis toplumlary, elestirel diistinmenin hakim olmadig1 bir
toplumun gelismis toplumlar arasinda yer alamayacagmi diisiinmektedirler. Toplumlar,
yeni bilgiler tiretebilmek icin elestirel ve yaratici diiglinme becerisini aktif kullanabilen
vatandaslara ihtiyag duymaktadirlar (Demirkaya, 2015, 427). Bu dogrultuda diisiinme ve

diistinmenin nitelikleri bireyler i¢cin 6nem arz etmektedir.

Elestirel diistinme konusunda yapmis oldugu ¢alismalariyla tanina Paul (1992) elestirel
diisiinmeyi, kisinin kendi diisiinmesini elestirmek i¢in, diisiinme eylemini gergeklestirirken
bunun {izerine diisiinmesi olarak tanimlamakta ve bu tanimda iki seyin olduk¢ca Snemli
oldugunu belirterek, bunlar1 su sekilde agiklamaktadir (Paul’den aktaran Emir, 2013,
5.327).

- Elestirel diistinme sadece bir diisiinme degil, ayn1 zamanda kendi kendini
gelistrmek icin nelerin etkinli oldugunu diigiinmektir.

- Kendi kendini gelistirme de, bireyin disiinirken kullanacagi standartlar
konusundaki becerisiyle ilgilidir. Bir diger deyisle, standartlar yoluyla kendi
disiinme bi¢cimini gelistirmesidir.
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Tarih boyunca pek ¢ok arastrmaya konu olmasiyla birlikte giiniimiizde halen diisiinmenin
tanimi iizerinde ortak bir ifadeye varllamamistr. Bununla birlikte cok genis bir perspektife
sahip olan diisiinme tizerinde gelecekte de bir anlagsma saglanamayacagi gériinmektedir. En
genel anlamiyla Tiirk Dil Kurumu Egitim Terimleri S6zIigh (1975)’ nde diisiinme, zihnin
bir konuyla ilgili bilgileri karsilastirarak, aralarindaki baglantiy1 inceleyerek bir karara ya
da yargiya varma, zihinden gecirme ya da zihin yoluyla araylp bulma, tasarlama,
animsama olarak tanimlanmistir. Bu tanimda dahi olduk¢a genis bir anlam yelpazesine
sahip diisiinmeye bir de elestirel kelimesinin eklenmesi her ne kadar elestirel diigiinme
ifadesini, diistinmeden farkli ve daha karmasik bir hale getirir gibi goriinse de aslinda

elestirel diistinme yukarida da tammu yapilan diisiinmeyi daha zengin yonleriyle ele alir.

Elestirel diisinme Ingilizce’deki akil yiiriitme anlamma gelen “reasoning” sdzciigiiniin
kokii olan “reason” kavrammin Latince karsiligi “ratio” sozciligiinden gelmektedir. Bu
sOzciiglin Latince anlami ise “denge”dir. Bu baglamda elestirel diisiinme, onceki
deneyimleri, bilgi ve diisiinceleri inceleyip, farkli goriis ve bilgileri tarttiktan sonra dengeli
bir yargiya varma anlamina gelmektedir (Kurnaz 2011, s.17). Elestirel diisiinme,
diisiinmenin en gelismis ve en ileri bigimidir (Ipsiroglu’ndan aktaran Aybek, 2010, s.8).
Pirozzi (2003)’ye gore elestirel diisiinme “Herhangi bir durum, konu, karar, problem veya
olaylarla ilgili ¢ok dikkatli ve mantikli bir sekilde” diisiinmedir (Ozensoy, 2011, s.13).
Diger taraftan, elestirel diislinme, bilginin daha 1iyi Ogrenilmesi, yeni durumlara

uygulanmas1 ve degerlendirme yeteneginin gelistirilmesidir (Semerci, 2003, S.65).

Genellikle, her ¢esit diisiinmede belirli oranda elestiri bulundugu ileri siiriilebilir. Baska bir
deyisle, hemen hemen hicbir diisiinme c¢esidi elestiriden, elestiri sirasinda ise kosulan
zihinsel faaliyetlerden yararlanamamazlik edemez (Kazanci, 1989, s.41). Elestirel
diisiinme, diisiindiigliniiz esnada diistinmenizi daha 1yi bir hale getrmek amaciyla, kendi
distindiikleriniz hakkmda diisiinmedir (Nosich, 2012, s.2). Buradan hareketle elestirel
diisiinmeyi, diistinmeye nazaran bilingli, daha sistemli ve daha amaca yonelik bir siire¢

olarak kabul etmek gerekir.

Bir akademik programin basaris1 bircok dnemli 6zellige baghdr. Iyi bir akademik program
elestirel diiglinceyi destekler ve degisik biligik stilleri dikkate alir (Zang’tan aktaran Emir,
2013, s.325). Okullar; belli bir sistem ve program dahilinde hedeflenen davraniglara
ulasma amac1 gittiiglinde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilebilecegi en Snemli

kurum Ogretmenler ise en Onemli kisilerdir. Bu nedenle Yu Chu (1997)’ya gore
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ogretmenler elestirel diisiinme yetisine sahip Ogrencilerin yetismesinde onemli bir rol

tstlenmektedir (Kartal, 2012, 5.283).

Elestirel diisiinen kisi, ni¢in ve nasil diisiindiigiiniin farkindadir (Kurnaz, 2011, s.18).
Elestirel diisiinme sorun ¢6zmedir ve buda her giinkili yasamimizin bir parcasidr. Elestirel
diisiinme egitimi ile 6grencilerin yasam kalitesi yiikseltilebilir. Clink{i, elestirel diisiinme
yoluyla bireyler sorunlarini ¢6zmeyi basararak yasamlarint daha mutlu olarak
stirdiirebilirler (Boostrom’dan aktaran Aybek, 2010, s.25). Elestirel diistinmeyi zevkli kilan
sadece hissettirdigi 6zgiirlik duygusu degil, ayn1 zamanda bir seyi yakalama, kesfetme

heyecandir (Demirkaya, 2015, s.404).

Torres ve Cano (1995), Iyi bir is icin rehberlik edebilmede, ekonomik anlamda rekabet
edebilmede, insanlarin karmasik ve sirekli degisen bir c¢evreye daha 1yi uyum
saglamalarinda ve yasam kalitesini arttirmada elestirel diisiinmenin 6nemli oldugunu

belirtmektedirler (Giiven & Kiiriim, 2008, s.56).

Elestirel diisiinme, son senelerde egitim diinyasinda {izerinde 6nemle durulan konulardan
bir tanesidir. Clinkii elestirel diisiinme becerisi, sadece akademik ortamlarda degil, sorun
¢ozmeye yonelik her platformda 6nemlidir (Braman’dan aktaran Tiirnikli & Yesildere,
2005, s.108). Branch (2000) yaptig1 ¢alismada elestirel diiglinmenin bireylere hem mesleki
hem de 6zel yasamlarinda hizmet edecek bir yeterlik oldugu sonucuna ulagsmistr (Yildirim

& Yalgm, 2008, s.169).

Elestirel diisiinen kisi, icinde bulundugu ortamda kisisel duygu ve fikirlere bakilmaksizin
biitiin fikirlere agik olma egilimi gosterir (Elder & Paul, 2012, s.30). Ennis (2010) elestirel
distinen kisinin Ozelliklerini asagidaki gibi sralamistir:

- Acik fkirlidir ve alternatiflere 6nem verir.

- Bilgi sahibi olmay1 ister.

- Kaynaklarm giivenirligini degerlendirir.

- Nedenleri, varsayimlar1 ve sonuglar1 ortaya ¢ikarir.

- Uygun aciklayic1 sorular sorar.

- Bir yarginmn niteligini, nedenleri, varsaymmlari, kanitlary, sonuglari destekleme
derecelerini icerecek sekilde muhakeme eder.

- Dogrular1 sorgulamay1 adil bir sekilde yapar, bir olay ya da inan¢ hakkinda
mantikli bir pozisyon alr ve gelistirebilir.

- Hipotezleri akla yatkm bir sekilde formiile eder.
11



- Deneyimleri yonetir ve planlar.

- Baglamu i¢inde kavramlar1 tanmlar.

- Soz verildiginde dikkath bir sekilde sonuglar1 ortaya koyar.

- Elestirel diisiinmenin yukaridaki biitiin yonlerini kaynastirir (Ennis’ten aktaran

Ozensoy, 2011, s.12).

Elestirel diiglinmeyi betimleyen ©onemli kavramlardan biri de bagmmsiz ve 0zgiin
disiinmedir. Elestirel diistinen kisi, bagkalarinin goriis ve diistincelerini pasif sekilde kabul
etmez, aksine onlar1 analiz ederek, bagimsiz sekilde kendi diisiincesini olusturur. Bu
bagimsizlik kisinin zihnini, kalbini ve eylemlerini dzgiirlestirir (Doganay & Unal’dan
aktaran Kurnaz, 2011, s.18). Elestirel diisiinme yetisine sahip olanlar a¢ik fikirlidir, kendi
diinya goriislerine ters hatta diisman olan birtakim fikir ve goriisleri de 6 grenmeye meyilli
ve hazrdirlar (Wood’dan aktaran Kartal, 2012, s.282). Bu agiklamalardan da anlagilacagi
lizere elestirel diisiinme baskalarmin goriisiinii oldugu gibi kabul etme veya kesinlikle

reddetme degil, her iki goriisii de anlayarak ve bilerek hareket etmektir.

Yukarida yapilan biitiin aciklamalardan da anlasilacagi gibi elestirel diistinmenin farkl
tanimlar1 olmasima kargin asagi yukari biitlin tanimlarda, elestirel diisiinmenin bilgiyi etkili
bir bicimde elde etme, karsilastirma, degerlendirme ve kullanma yetenek ve egilimini

vurguladig soylenebilir. Bir bagka deyisle elestirel diisiinme, siradan, olagan diistinmeden
farkhdr (Aybek, 2010, s.14).

Ders verenin akademik ge¢cmisine ve elestirel diistinmeyi tanimlamak i¢in kullanilan dile
bakilmaksizin tiim bu yaklasmmlar bir takim genel kanilar1 gostermektedir: dgretebilen,
Ogrenilebilen ve tanimlanabilen elestirel diisiinme becerileri vardir ve 6grenciler bunlari

ogrendiklerinde tam olarak uygulayabildikleri zaman, daha iyi diislince insani olabilirler
(Halpren’den aktaran Kartal, 2012, s.281).

Elestirel diisiinme i¢cin ¢ok sayida tanimlamanin yapilmis olmasmin yarattigi karisiklig
gidermek icin Amerikan Felsefe Birligi, Kolej Oncesi Komitesi araciligiyla bir katalizor
rolii Ustlenerek elestirel diistinme alaninda 6nemli bir yazar ve felsefeci olan Peter A.
Facione bagskanliginda 1987 yih aralik ayinda elestirel diisiinmenin ve elestirel diistinme
degerlendirmesinin gegerli durumunu sistematik olarak arastirmayi amaglamistr. Bu amag
dogrultusunda Facione baskanhiginda Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’dan elestirel

diistinme 6 gretimi, degerlendirmesi ve teorisinde uzman olan ve profesyonel meslektaglari
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tarafindan genis Olgiide 6zel tecribe sahibi olarak bilinen 46 kiginin Delphi Proje’sine

katimasina karar verilmistir (Demir, 2006, s.27).

Delphi Projesi’nde Ortaya Cikan Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel diisiinmeyi tanimlamada en sistematik yaklasim olan bu Delphi tipi ¢calisma paneli
sonucunda uzmanlar elestirel diisiinmenin bir konsensiis tanimini ortaya ¢ikarmislardir. Bu
konsenstis, Delphi Raporu olarak adlandirilmis ve Amerikan Felsefe Birligi tarafindan

1990 yihinda agiklanmistir. Raporda elestirel diiglinmenin tanmui su sekildedir:

Anliyoruz ki elestirel diisiinme yorumlama, analiz, degerlendirme ve ¢ikarimla birlikte
kararin dayandigi delilsel, kavramsal, metotsal, Olgiitsel ya da iceriksel incelemelerin
aciklamasiyla da sonuglanan amacli, 6z diizenleyici bir karar mekanizmasidir. Elestirel
diisiinme, temel olarak aragtrmanin gerekli bir aracidwr. Buna benzer olarak elestirel
diisiinme, bireyin kisisel ve yurttaghk hayati icerisinde giiclii bir kaynak ve egitimde 6zgiir
birakilan bir giictiir. Bunla birlikte iyi diisiinmeyle es anlamli olmasa da elestirel diisiinme,

yaygin ve kendini diizelten bir insan fenomenidir (Facione’den aktaran Demir, 2006, s.29).

Tanimlamadaki farklihigi kapatma konusunda biiyiik bir paya sahip olan Delphi Projesi,
elestire]l diisiinmenin hangi beceri boyutlarmi kapsadigi konusunda da kapsamh bir
aciklama getirmistir.

Delphi Proje’sine katilan uzmanlar, iyi elestirel diisiinmenin bir beceri boyutunu bir de
egilim boyutunu kapsadigini ortaya koymuslardwr. Uzmanlar, elestirel diislinmenin
yorumlama, analiz, degerlendirme, ¢ikarim, agiklama ve 6z diizenleme biligsel becerilerini

kapsadigint belirtmislerdir. Bu alt1 becerinin her biri elestirel diislinmenin merkezinde,

Oziindedir (Facione’den aktaran Demir, 2006, $.34).

Elestirel diisiinmenin kapsadig bilissel beceriler ve alt beceriler Tablo 1’de sunulmustur.

Yorumlama
Delphi Projesi’nde yorumlama; ¢ok cesitli tecriibe, durum, veri, olay, yargi, gelenek, inang,
kural, prosediir ya da kriterin anlamin1 ya da 6nemini kavrama ve ifade etme seklinde

tanmlanmistr (Facione’den aktaran Demir, 2006, s.35).
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Yorum yapma; ¢esitli deneyimin, durumun, verinin, olaym, hiikkmiin, inancin, kuraln,
prosediiriin veya kategorizasyonun anlamint ve Onemini belirlemek ve anlamaktir

(Turntkli & Yesildere, 2005, s.108).

Tablo 1
Delphi Projesi'nde Ortaya Cikan Elestirel Diisiinme Becerileri
Beceriler Alt Beceriler
Yorumlama Smifland rma

Onemini Cozme
Anlamin1 Aydmlatma

Fikirleri Gézden Gegirme
Analiz Argumanlar1 Ortaya Cikarma
Argiimanlar1 Analiz Etme

Degerlendirme Iddialar1 Degerlendirme

Argiimanlar1 Degerlendirme

Kanittan Kuskulanma
Cikarm Yapma Alternatifleri Tahmin Etme
Sonuglar Cikarma

Sonuclart Ifade Etme
Aciklama Prosediirleri Dogrulama
Argiimanlar1 Sunma

Oz diizenleme Kendini Gézden Gegirme

Kendini Diizeltme

Simiflandirma

Olaylarin, objelerin veya bunlarmn temsillerinin belli bir sisteme gore gruplandirilmasi

siniflandirma olarak tanimlanmaktadir (Carin’den aktaran Akcay & Kapicy, 2016, s.121).
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Delphi Projesi’ne gore siniflandirma; bilgiyi anlama, betimleme ya da karakterize etmek
icin kategorileri, farklar1 ya da gergeveleri yakalama ya da uygun olarak formiile etme,
uygun kategori, fark ya da ¢erceve tarzinda anlasilabilir anlamlar almalar1 i¢in tecriibe,
durum, inang, olay ve benzerini betimleme olarak ifade edilmistir (Facione’den aktaran

Demir, 2006, s.35).

Elestirel diistinenler kendi bilgilerinin sinirlarmm farkindadir. Kendi goriislerinin
yanliligma, on yargihiligma ve smirhili§ma karst duyarhdr. Elestirel diisiinenler
bilmediklerini ve bildiklerini ayirt edebilirler (Akmoglu, 2003, s.16). Elestirel diisiinme bir
kisinin 1ilgiyi Orgiitleyip, analiz edip degerlendirdigi diistinme bi¢imidir (Johnson’dan
aktaran Sen, 2009, s.73).

Onemi Cozme

Onemini ¢dzme; dil, sosyal davranislar, ¢izimler, rakamlar, grafikler, tablolar, cizelgeler,
isaretler ve semboller gibi gelenek temelli iletisim sistemlerinde belirtilen ¢ikarimsal
iliskiler, kriter, prosediiler, kurallar, bakis acilari, degerler, sosyal 6nem, amaglar, giidiiler,
anlamlar, direktif fonksiyonlar, etkileyici anlam ya da bilgi igerigini betimleme, dikkat

etme ve ortaya ¢ikarmadir (Facione’den aktaran Demir, 2006, s.35).

Elestirel diisiinme netlik, agciklik ve esitlik gibi standartlar: kullandigimiz essiz bir amagh
disiinme bigimidir (Gambrill & Gibbs, 2017, s.5). Daha derin bir elestirel diigiinme
sayesinde, kavramlarmmzi elestirel bir bicimde inceleyerek, bireysel kavramlarin bize
yardimc1 olduklar1 ya da bize zarar verdiklerinin, bizi smirlayp bizi 6zgiirlestirdiklerinin

daha da farkma varabiliriz (Nosich, 2012, s.28).

Anlamnm1 Aydinlatma

Elestirel diisiinebilmek i¢cin dgrencilerin belirli bir kavram hakkinda bilgi sahibi olmalar1
gerekir; boylece kavramlarm iyi anlagilmas1 6 grencilerin elestirel diistinme yeteneklerini
destekleyecektir (Vitalok & Sani, 2016, s.11). Elestirel diisiinme becerilerinden anlamini
aydinlatma, uygun bir sekilde kullanilirsa 6grenciler daha etkili birer diisiinlir olacaktir
(Halpern, 1998, s.452). Herhangi bir elestirel diisiinme siirecine baglamanin en iyi yolu bir
seyleri daha net bir hale getirerek a¢iklamaktir (Nosich, 2012, s.32). Elestirel diisiinmeyi,

diistinmeden aywran kisim dgrencilerin sorunu tanimlayabilmeleri ve soylediklerine gegerli
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nedenler bulabilmeleridir (Lipman, 1987,s.6). Elestirel diisiinme 6 grenenlerin hazirlikl ve
anlamaya agik olmalar1 gerekir. Bu durum yeni 6grenmelerin daha hizli ve daha kolay
olmasmi saglar (Halpern, 1998, s.452). Delphi Projesi’'nde ortaya ¢ikan anlamimi
aydinlatma; kelimelerin, fikirlerin, kavramlarm, ifadelerin, davraniglarm, bigimlerin,
rakamlarin, isaretlerin, ¢izelgelerin, grafiklerin, sembollerin, kurallarin, olaylarin ya da
torenlerin durumsal, geleneksel ya da amag¢lanan anlamlarmi sart kosma, betimleme,
anoloji ya da mecazi anlatim sayesinde bagka sdzciiklerle anlatma ya da ag¢iklama olarak

ifade edimistir (Facione’den aktaran Demir, 2006, s.35).

Analiz
Elestirel diisiinebilmenin bir parcasi da birbiriyle alakali bakis acilarmi bir araya
getirebilme yetenegine sahip olmaktir (Nosich, 2012, s.63). Analiz etme; durumlar,
sorunlar, kavramlar, tanimlamalar veya inang, hiikkiim, bilgi ve goriisleri belirlemek i¢in
tasarlanan diger ¢esit gosterimler arasindaki gercek iligkileri tanimlamaktir (Tirniiklii &
Yesildere, 2005,s.108). Elestirel diistinmenin temel prensibinde kisinin neyi bildigini ve
neyi bilmedigini ¢ok iyi bir sekilde ayirt edebilmesi yatmaktadir (Elder & Paul, 2012, s.30).

Ogrencilerden bildikleri arasinda anlaml iliskiler kurmalar1 olagan ve istenen bir davranis

seklidir.

Fikirleri Gozden Geg¢irme

Elestirel diisiinme bilgimizi aydmlatmak ve gelistirmek i¢in kendimizin ve digerlerinin
diistincelerini dikkatle gozden gecirerek diinyamizi anlaml kilma adina yaptigimiz aktif,
amagl ve organize ¢abalardir (Chaffee’den aktaran Demir, 2006, s.25). Elestirel diisiinen
bireyler ortaya ¢ikan fikirleri gozden gegirirler ve problem ¢dzmek icin en iyi ¢dziim
yolunu ortaya c¢ikararak, igsellestirip uygulamaya koyarlar (Murawski, 2014, s.27).
Elestirel diisiinme sayesinde verilen bir igerikle ilgili olarak bilgiler agik bir sekilde
anlamlandrilip kavranarak igsellestirilir (Elder & Paul, 2010, s.39).

Argimanlar1 Ortaya Cikarma

Mevcut arglimanlarin degerlendirilmesi ve bu argiimanlara bagh mantikh kararlar tespit

etme ve bu kararlari uygulama asamasinda elestirel diisiinme becerisi Onemlidir.
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(Boonjeam et al, 2017, s.131). Elestirel diisiinme, bir insanmn inandiklar1 lizerinde
disiindiiren ve inandiklarmi hakl ¢ikartabilecek bir diisiinme bigimidir (Vitalok & Sani,
2016, s.11). Bir bilgi ya da durumunun taraflara inandiric1 ve kabul ettirebilici olmasinin

altmda nedenler ve bu nedenlerin haklilik pay: yatar.

Elestirel diisiinme 6zel bir diisiince alanmna ya da bigimine iliskin kusursuz disiinceyi
ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6zdenetimli disiinmedir (Krelau’dan aktaran Demir, 2006,
s.26). Elestirel diisiinme becerisi 6gretiminde etkili 6gretmenler, 6 grencilerini secenekler

aramaya, yargilarini savunmaya yonlendirirler (Patrick’ten aktaran Demirkaya, 2015,
s.408).

Argiimanlar1 Analiz Etme

Elestirel diisiinenler bir goriise dikkatsizce katilip ya da katilmamak yerine o goriisii
anlayp zayif ve giiclii yonlerini belirlemek i¢in analitik aracglar kullanrlar. Anahtar
kavramlar, sayithlar dogurgular araciligiyla sorulari, tart 1smalari, yorumlari ve kuramlari
analiz ederler (Akmoglu, 2003, s.17). Paul’e (2005) gore elestirel diisiinenler kendi
fikirlerini analiz eder ve degerlendirirler. Bu yontem distniirleri daha iyi sonuglara
ulastirir (Atabaki vd., 2015, s.96). Elestirel diisiinme mantiksal, rasyonel ve makul bir
¢oziime ulagsmak icin belirli bir amagla yonlendirilen yargilara varmanm analitikk bir

sirecidir (Vitalok & Sani, 2016, s.11).

Delphi Projesi’nde bu elestirel diisiinme alt becerisi su sekilde tanimlanmistir (Facione’den
aktaran Demir, 2006, s.36):

Bazi iddia, goriis ya da bakis acilarmi desteklemeyi ya da reddetmeyi amaglayan sebep ya
da sebeplerin bir ifadesi verildiginde;

- Amaglanan temel sonucu tanima ve aymt etme.

- Temel sonucu desteklemeye yardim eden varsaymm ve sebepleri tanima ve ayirt
etme.

- Temel sonucu destekleyici ilave ya da yedek varsayim ve sebepleri tanima ve
ayrt etme.

- Aracilik eden sonuglar, belirtilmeyen varsayimlar ya da 6n tahminler gibi ifade

edilmeyen muhakeme unsurlarini tamma ve ayrt etme.
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- Argilimanm kapsaml yapismi ya da amaglanan muhakeme zincirini tanima ve
ayrt etme.

- Arka planda amaclanan ya da belirtilen muhakemenin bir pargasi olarak
amaglanmadig1 incelenmis olan ifadelerin yapisinda bulunan maddeleri tanima

ve ayrt etme

Degerlendirme
Elestirel diislinmeyi anlayabilen kisiler, 6z diizenlemeleri sayesinde, yapacaklar1 yorumlar
ile metodolojik ve kriterler iceren degerlendirmeleri ¢ok rahat yaparlar (Chabeli’den
aktaran Kaya, 2014, s.190). Elestirel diiglinme, bilginin dogrulugunun, kesinliginin
degerlendirilmesidir ve inanglarin, argiimanlarin ve bilgi iddialarinin bir degeridir
(Beyer’den aktaran Aybek, 2010, s.8). Elestirel diislinlirler iddialar1 ve tartismalari
degerlendirirler (Tiirniklii & Yesildere, 2005, s.108).

Iddialar1 Degerlendirme

Elestirel diisiinme ¢ok fazla bilginin ve bizi ikna etmeye calisan ¢ok fazla kiginin oldugu
diinyaya kars1 savunmadir. Elestirel diisiinme yetenegi, bireyleri dogrulanmamis iddia ve
diislinceler arasinda bocalamaktan kurtarir (Epstein’den aktaran Tiimkaya, 2011, s.216).
Delphi Projesi’nde belirlenen alt beceri tanimlarma gore iddialar1 degerlendirme; bilgi ya
da goriisiin kaynaginin giivenilirlik derecesini degerlendirme ile ilgili faktorleri tanima ve
verilen herhangi bir tecriibe, konum, yargi, inang ya da goriisiin dogruluk ya da olasiligmin
giiven diizeyini, kabul edilebilirligini tanima olarak a¢iklanmistir (Facione’den aktaran

Demir, 2006, s.37).

Argimanlar:1 Degerlendirme

Gergek problemler genellikle karmakarigiktir. Daginik sonlar1 vardir. Cogunlukla agik
degildirler; onlar1 netlestirmek ve artmak onlarla ilgili diisiinmenin bir pargasidir (Nosich,
2012, s.4Elestirel diisiinme karar vermede etkili olan ¢evresel etmenlerin ve varilmak
istenen sonuca giden yollar1 degerlendirme asamasini kapsar (Halpern, 1998, s.451). Karar
verirken kisi tiim kriterleri ise kosmali, bu durumun olumu ve olumsuz yonlerini ele

almalidir (Dawson & Venville’den aktaran Sevgi & Sahin, 2017, s.159). Elestirel diisiinen
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kisiler karsilastiklar1 problem durumlarinda argiimanlari, farkli perspektiflerden bakarak ve
farkli aragtirma yontemlerine yonelerek degerlendirirler (Murawski, 2014, s.26). ). Benzer
bir sekilde bir olayin her yoniinii diisiinmek ve bir bicimde her ki 6rnegini de 6n yargilar

bakimmndan kontrolden gecirmek birer diisiinme Ornegidir (Nosich, 2012, s.49).

Elestirel diigtinme, inanglarmn, tartismalarin, iddialarin ve eylemlerin elestirel
degerlendirilmesiyle iyi kararlara varimasmi igerir (Gambrill & Gibbs, 2017, s.9).
Akmoglu (2004) ise, hayat bilgisi dersinin dgrencileri hayatta karsilastiklar1 sorunlara
iliskin uygun segenekler ortaya koyarak sorunlarla bas edebilme yetenegi kazandiran bir

ders oldugunun altmi1 ¢izmektedir (Aladag, 2016, s.5).

Cikanm Yapma
Cikarim; akil yliriitme, tlimevarim ve timdengelim yoluyla mevcut durum ve bilgiden yeni
bir bilgi ¢ikarma, dogrulugu bilinen 6nermelerden sonug ¢ikarma seklinde tanimlanabilir
(Hangerlioglu’ndan aktaran Kurnaz, 2011, s.22). Cikarim yapma; mantiksal sonuglar
¢ikarmak i¢cin gerekli olan bilesenleri tanimlamak, hipotezleri ve tahminleri
sekillendirmek, konu ile ilgili bilgileri dikkate almak; wverilerden, hiikiimlerden,
goriislerden, kavramlardan ve tanimlamalardan hareketle sonuca ulasmak olarak

tanimlanmaktadir (Kaya, 2014, 5.190).

Elestirel diisiinmenin bazi 6zellikleri soyledir; konuya odaklanma, tartismalari analiz etme,
acikklayic1 ve meydan okuyucu sorular sorma ve cevaplama, kaynagin giivenirligini
sorgulama, verileri yargilama ve sonucu ¢ikarma, tahminleri degerlendirme ve bagkalariyla
iletisim kurmadir (Ennis’ten aktaran Aybek, 2010, s.26). Elestirel diisiinme muhakemeye-
akil yiriitmeye dayalidr. Elestirel diisiinme siirecinde elde edilen ¢ikarimlarmn uygun,
gecerli ve saglam kanitlara dayali olmasi, gelisi giizel olmamas1 gerekir (McKnown’dan

aktaran Vural & Kutlu, 2005, s.191).

Kanmittan Kuskulanma

Elestirel diisiinme Carther’e gore konuyla ilgili ipuglarmin, kanitlarin degerlendirilmesini
temel olarak igleyen ve bu diisiinmede etkili olan faktorlerin g6z 6niinde tutulmasi, gegerli
biligsel stireclerin kullanilmasi ile olabildigince nesnel kararlara ulagsmay1 amaglayan bir

disiinme bi¢cimidir (Demir, 2006, s.25).Bazen bir konuda otorite olan kisilerin bile
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cevresindekilere saglam bilgiler veremedigi gozlenir. Bunun sebebi aceleyle yargilama
yapmalar1 ya da onlarmn bilgi aldiklar1 kaynaklarin giivenilir olmamasidir. Bu konuda
yasanan yaygm problemlerden biri bilgi alman kaynagin siklikla sorgulanmamasidir
(Kurnaz, 2011, s.84). Elestirel diisiinenler sonuglari1 diizenlerken giivenilir bilgi
kaynaklarini kullanmanin 6nemini bilirler (Akmoglu, 2003, s.23).

Elestirel diisiinme, alternatif goriisleri kuskuyla g6z oniine alarak kanitidegerlendirmeyi ve
karsit goriisleri dogru bir sekilde anlamay1 ve sunmay1 icerir (Gambrill & Gibbs, 2017,
s.22). Elestirel distinmeyi diger diisiinme tiirlerinden farkli kilan sey, “Ol¢iili kusku,
gercege yonelik arayis, bagimsiz zihin” olmak iizere ii¢ 6nemli 6zelliktir (Yildirim’dan
aktaran Aybek, 2010, s.10). Elestirel diigiinme, bilgi kaynaklarnin giivenirligini analiz
etme, onceki bilgiler lizerine yeni bilgiler insa etme, aralarinda bag kurma ve karar verme
stirecini kapsar (Thurman’dan aktaran Birgili, 2015, s.74). Elestirel diisiinme bazi seylerin
giivenilirlik, dogruluk ve degerini tespit etme siireci; sebepler ve alternatifler arama
yetenegi, biitiin durumu kavrama, birinin kanit lizerine bakisini degistirme ile karakterize

edilip mantikli diisiinme ve analitik diisiinme olarak da adlandirilir (Alvino’dan aktaran
Demir, 2006, s.24).

Alternatifleri Tahmin Etme

Elestirel diisiinme problem ¢dzme, ¢ikarimlar1 belirleme, olasiliklar1 hesaplama ve kararlar

vermeyi gerektiren amagl, mantikli ve hedefe yonelmis diisiinmedir (Halpern’den aktaran
Demir, 2006, s.25).

Diistinme becerilerini gelistirmek gidebileceginiz alternatif yollar1 gelistirmemize yardimci
olur (Nosich, 2012, s.28). Elestirel diisiinme okunan, bulunan ya da sdylenen bilgiler
hakkinda mutlak bir sonuca varmak yerine, alternatif aciklamalar olabilecegini de goz
oniinde bulundurmaktir (Kokdemir’den aktaran Demir, 2006, s.26). Elestirel olarak
diisinmeyi 6grenmenin en biiylk faydalarindan bir tanesi de olaylara yaklasirken

kulland1gmiz normal yollara alternatif olan yollara da sahip olma 6zgiirliiglidir (Nosich,
2012, s.64).

Sonu¢lar Cikarma
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Elestirel disiinme; gegerli ¢ikarimlar1 yapabilme, tiimdengelimli muhakeme ve
degerlendirme yapabilme becerilerinin bir bileskesi olarak tanimlanmaktadr (Watson &

Galesser’den aktaran Akar & Kara, 2016, s.1342.)

Elestirel diistinme bir durum, soru, problem ya da fenomeni kesfetmek i¢in yapilan ve
Kisinin dogrulanabilen bir sonuca ulagsmasini saglayabilen arastirmadir (Kurfiss’ten aktaran
Demir, 2006, s.25). Elestirel diisiinebilme ve etkili kararlar alabilme, egitimli bir bireyin
sahip olmas1 gereken bilissel becerilerdir (NCEE’den aktaran Tiimkaya, 2011, s.216).

Aciklama
Aciklama; bir kisinin akil ylriitme durumunu ve sirecini belirlemedir (Tirnikli &
Yesildere, 2005, s.108). Delphi Projesinde bu alt beceri i¢cin bir kisinin yaptigi
muhakemenin sonuglarini belirleme; bir kisinin sonuglart {izerine temellenen agik,
kavramsal, metodolojik, kriter mantikli ve durumsal disiincelerin kosullarinda yapilan
muhakemeyi hakli ¢ikarma ve bir kisinin muhakemesini ikna edici argiimanlar sunma

tanm yapimistir (Facione’den aktaran Demir, 2006, s.39).

Sonuclar1 ifade Etme

Sonuglar1 ifade etme; bir kisinin muhakeme sonuglarmi analiz etmek, degerlendirmek,
¢ikarim yapmada kullanmak ya da izlemek i¢in sonuglardan dogru ifadeler, betimlemeler

ya da sunumlar olusturmadir (Facione’den aktaran Demir, 2006, s.39)

Prosediirleri Dogrulama

Prosediirleri dogrulama; bir kisinin yorumlamalar, analizler, degerlendirme ya da
¢ikarmmlar olusturmada kullandig1 agik, kavramsal, metodolojik, kriter mantikli ve
durumsal diisiinceleri, bu siiregleri kendi kendine ya da diger kisilere dogru olarak
kaydedebilme, degerlendirebilme, betimleyebilme ya da hakli ¢ikarabilmek i¢cin ya da bir
kisinin genel olarak bu siire¢leri uygularken algilanan eksikliklerini diizeltmek i¢in sunma
seklinde tanimlanmistir (Facione’den aktaran Demir, 2006, s.39). Elestirel diigiinme
becerisini en iyi kazandirabilecek yontemlerden birisi herhangi bir olayin baglangic1, siireci
ve bitigini genig bir dlcekte neden sonug iliskisi i¢inde agiklama ¢aligmalar1 yapmaktir
(Elder & Paul, 2010, s.38).
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Argimanlar1 Sunma

Arglimanlar1 sunma bir iddiay1r kabul etmek icin nedenler gdstermektir (Facione’den
aktaran Demir, 2006, s.39). Elestirel diisiinmeyi benimseyen, Oziimseyen Ogrenciler
kendilerini kontrol eden, yargilayan, sorgulayan kisiler olacaklardir ¢iinkii problemlerle
karsilastiklarinda problemi agik ve anlasilir sekilde analiz ederek etkili ve adil bir sekilde
ilgili argiimanlar1 belirleyeceklerdir (Elder & Paul, 2010, s.38).

Oz Diizenleme
Newbil & Bawn’e (2012) gbre, giiniimiiz teknolojisinin yarattigi problemlere dayal
diinyamiz i¢in yaraticilik ve elestirel diisiinme becerileri hayati 6nem tasir. Bu baglamda

olaylara ve diisiincelere farkll pencerelerden bakma, fikir iretimi ve kendini diizenleme

gereklidir (Birgili, 2015, s.74).

Elestirel diisiinme birbirine bagl ii¢ 6zellikle tanimlanmaktadir. Birincisi elestirel diisiinme
aciklik, dogruluk, ilgililik ve mantik gibi standartlara dayanmaktadir. Ikincisi bu
standartlar ‘“kendini-diizeltme” olan bir diisiinmeyi olusturmayr da kapsayacak sekilde
uygulanmaktadwr. Ayrica, standartlarm kendini uygulamasi yoluyla diisiinmeyi gelistirme
isi iradeye baghdir ve duyussal alanlarmn ayrilmaz oldugu Onermesine dayanmaktadir

(Broadbear & Keyser’den aktaran Ay & Akgol, 2008, s.66).

Elestirel diigiinme, 6grencilerin tiim bildiklerini bir konuya uygulayarak kendi diisiinme
becerilerini degerlendirip davranislarini degistirmeleri olarak tanmmlamistir (Norris’ten
aktaran Aybek, 2010, s.8). Baska bir tanimda ise elestirel diisiinme Altinci Uluslararasi
Diistinme Konfreansi’na (Sixth International Conference On Thinking) gore kendini
yoneten, kendini disipline eden, kendini izleyen ve dogrultan bir digiinmedir

(Mirioglun’ndan aktaran Demir, 2006, s.27).

Egitim ve O0gretim siirecinde 6z diizenleme yapabilen dgrenciler, strateji gelistirirler ve
belli amaglara ulagsmak icin belli stratejiler kullanirlar (Pintrich’ten aktaran Bulut & Ay,
2017, s.550). Zimmerman & Martinez-Pons’a (1988) gore basarili 6grenciler c¢esitli
baglamlarda basarisizlara gore daha fazla 6z diizenleme stratejisi kullanmaktadr (A¢ikgdz,
2004, s.21). Oz diizenlemeye dayal &grenme stratejileri, bireyi giinliik ve profesyonel is
yasantillarinda basartya gotiiren Onemli bir faktordir (Bulut & Ay, 2017, s.561).
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Elestirel diisiinmeyenler algilmalarinin tek dogru oldugunu sanirlar. Tarafsiz ve elestirel
diistinenler ise kendi diiglinme bigimlerinin ve diger tiim algilamalarin hata kosuluna bagh
oldugunun farkinda olmay1 6 grenirler. Deneyimlerinin elestirel analizi ile kendi goriislerini
gelistirmeyi & grenirler (Akmoglu, 2003, s.23). Oz diizenleme sosyal psikolojiye dayanir ve
en genel ifadeyle bireyin diisiince, duygu ve davraniglarmi degistirebilme kapasitesidir
(Cameron & Webb’ten aktaran Ay & Bulut, 2017, s.550). Diisiince, duygu ve davraniglarin

degistirilebilme kapasitesi yani esneklik, elestirel diisinmenin esaslarmdan biridir.

Kendini Gozden Gec¢irme

Elestirel diisiinme, “Kendini analiz eden, kendini degerlendiren ve sonug olarak kendini
gelistiren bir diisiince” olarak tanimlanabilir (Cotteine & Staempfli, 2016, s.3). Elestirel
diistinme kendi diisiince siire¢lerimizin bilincinde olarak, baskalarinin diisiince siirec¢lerini
g6z Onilinde tutup, 6 grendiklerimizi uygulayarak, kendimizi ve ¢evremizde yer alan olaylar

anlayabilmeyi amag¢ edinen etkin ve organize zihinsel bir siirectir (Cliceloglu’ndan aktaran

Demir, 2006, s.25).

Sonuglara inanmak, sizin elestirel diisiinmenizin zorlu bir testi veya Olgiitiidiir. Eger bir
seyleri mantik c¢ergevesinde oturtturduysaniz ve bir sonuca ulastiysaniz ve hala ona
gercekten inanmadigmizi goriiyorsaniz, bu olusturdugunuz mantigin tam olmadigmi
gosterir (Nosich, 2012, s.11). Ennis’e gore ideal bir elestirel diistiniir kendi durumunu

baskalarmm go6ziinden diirlist ve agik bir sekilde gormelidir (Murawski, 2014, s.25).

Kendini Diizeltme

Elestirel diistinme, iyi bir yargtya gotiiren becerili ve sorumlu bir diigiinmedir, ¢iinkii i¢inde
bulundugu baglama duyarldir, kriterler lizerine kurulur ve kendini diizeltici bir yapiya
sahiptir (Lipman’dan aktaran Nosich, 2012, s.2). Kendini gézden gecirmenin ortaya
cikardigr hatalar ya da eksiklikler oldugunda eger miimkiinse hatalar1 ve onlarm
nedenlerini diizeltme ve ¢aresini bulmak i¢in uygun yontemler tasarlamadir (Facione’den

aktaran Demir, 2006, s.40).
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Elestirel diistinme sorumluluk {istlenmeyi gerektiren bir diisiinme bi¢imidir. Ciinkii
elestirel diisiinen ve gerekcelere dayali olarak yargiya varan kisi, kendi diisiincelerini

diizeltme sorumlulugunu da istlenir (Limpman’dan aktaran Akar & Kara, 2016, s.1342).

Hayat Bilgisi Dersinde Kitaplar

Bilindigi tzere ders kitaplar1 68renme Ogretmen siirecinde Ozellikle planli egitim
uygulamalarinda Ogrencilerin neler Ogrenecegini ve Ogretmenlerin neler Ogretecegini
onemli Olciide etkileyen bir kaynaktr (Biliyiikalan’dan aktaran Orug, 2014, s.269). Ders
kitaplar1 giiniimiize kadar en ¢ok ihtiya¢ duyulan egitim ve dgretim materyali olmus ve
donemin miifredat programlarina gore icerigi degisse de dgretmenler ve dgrenciler i¢in
vazgecilmezligini korumustur (Ulusoy, 2015, s.194). icinde bulundugumuz zaman
diliminde ger¢eklesen biitliin teknolojik gelismelere ragmen kitaplar kendilerine has
ozellikleri ile islevselliklerini siirdirmeye devam etmektedir. Ders kitaplari egitim ve
Ogretimin en temel araclar1 ve ders programlarinin birer aynasid r. Hayat bilgisi dersi i¢in
de kitaplar, egitim ve dgretimin en 6énemli elemanlarmdan biri konumunda yer almaktadir.

Ders kitaplarindan beklenilen en 6nemli konu, 68renciyi diisiinmeye ve aragtrmaya tesvik
edecek etkinlik ve igeriklerden olusmasidir.

Ogrenciye hazir bilgilerin sunumu ve ezberletilmesi yerine kitabm igeriginde yer alacak
soru ve etkinlikler ile 6grencilerin hayat bilgisi dersi programima gore sorgulayabilmeleri,
disiinebilmeleri, iliretebilmeleri, yaratici olabilmeleri ve elestirel diisiinebilmeleri amaci
tastyan bir hayat bilgisi ders kitab1 egitim 6 gretim hedeflerine ulagsmak i¢cin etken bir arag
olacaktir. Unutulmamalidir ki basari, 6 grencileri sadece pasif bir bilgi alici, okuyucu olarak

goren bir icerik ile hazrlanacak ders kitab1 yerine Ogrenciyi harekete gecirecek
etkinliklerden olusan dinamik, canh bir ders kitab1 ile saglanabilir.

Giiniimiizde okullarda okutulacak ders kitaplar1 Talim Terbiye kurulunca uzmanlarm
icerik, dil, anlatim, iislup, 6 grenme 6 gretme siireci, 6lgme degerlendirme, teknik ve tasarim
alanlarma gore incelemeleriyle tespit edilmekte ve kamuoyuna duyurulmaktadir.
2015/2016 Egitim-O gretim yilnda MEB’e bagh ilkokullarda okutulacak hayat bilgisi ders
kitaplar1 15 Eylil 2015 tarihinde bakanlk tarafindan 9544 numarali dosya ile web
sayfasinda duyurulmustur. Bu duyuruya gore ilgili egitim-6gretim yilinda okutulacak ders

kitaplart;

- Birinci smiflarda, Koza Yaym Dagitim tarafindan hazirlanmis ders, 68renci

calisma ve Ogretmen kilavuz kitabi
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- lIkinci smiflarda, Yildrm Yaymlar1 tarafindan hazirlanmis ders, 6grenci
calisma ve Ogretmen kilavuz kitabi
- Ugiincii smiflarda A¢iim Yaymlar1 tarafindan hazirlanmis ders, 6grenci

cahsma ve Ogretmen kilavuz kitabi olmak {izere {iclii setlerden olugmaktadir.

Ders kitab1 olarak okutulmasma karar verilen bu ¢alismalarda her bir smif diizeyinde,
elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmis kazanimlara ait ¢esitli
islenisler ve farkli 0gretim strateji, yontem ve tekniklerinin kullanildig1 etkinlikler yer

almaktadr.

Hayat Bilgisi Dersinde Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri

Ogretim sisteminin unsurlarmi 6 grenen, dgretici, 6 gretim materyalleri ve & grenme-0 gretme
ortamlar1 olusturmaktadr. Sistem yaklasmmi cercevesinde tiim bu unsurlarm uyumu
istendik davraniglarm olugsmasinda ve verimliligin artmasinda 6nemlidir (Yel, Tasdemir ve
Yidirm, 2015, s.42). Ogrenme-dgretmen ortamlar1 diizenlenirken 6grencilerin farkls
Ogrenme stillerine ve zeka alanlarma sahip olduklar1 ve bu kritere gore diizenleme
yapilmas1 gerektigi giiniimiiz egitim uygulamalarinm temelini olusturmaktadir. Ogrencilere
uygun yasantilarin beceri kazanimmlarindaki etkililigi agiktir ¢ilinkii dgrencilere uygun
yasantilar 6grencilerin bu becerileri kazanmalar1 i¢in gerekli kosullar1 ve gilidiilenmeyi

saglamaktadir.

Ogrenme siirecinde bireyin etkin olabilmesinin ya da bireyin daha iyi 6 grenebilmesinin ilk
basamagl, nasil 68rendigini bilmesi olarak belirtilmektedir (Renziilli & Dai’den aktaran
Giiven & Kiirtim, 2008, s.54). Bu konuda 6gretmene diisen gorev, Ogrencilerinin bu
becerileri kazanmalar1 i¢in gerekli kosullar1 ve tesviki saglamaktir (MEB, 2009, s.17). Bir
baska ifade ile dgretmenin Ogretimi planlama, materyal gelistirme, 0gretim yapma ve
Ogretimi  yonetme becerilerinin gelismesi Onemlidir (Yel vd., 2015, s.42). Etkili
ogretmenler derste yalnizca bir dgretim stratejisi kullanmazlar. Ogrencilerini ¢ok iyi
tantyan etkili 0gretmenler ders siirecinde her bir 6grencisinin anlayabilecegi sekilde
Ogretim yontem ve stratejilerini kullanabileceklerdir ( Gengtiirk & Sarpkaya, 2014, s.55).
Ogretmenler yalnizca konu alanindaki yenilikleri degil aym1 zamanda &gretim alanindaki
yenilikleri de izlemek zorundadir. Hatta, 68retim becerileri ve 6grenciler hakkinda bilgi
sahibi olmak, alan bilgisinden daha 6nemli goriilmektedir (Adams & Hamm’dan aktaran

Acikgdz, 2004, s.38).
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Cocugun dogasma uygun olmayan bir egitim ¢ocukta istenilen davranislarin
gelistirilmesine engel olur. Nitekim, Dewey c¢ocuklarin faaliyete gectikleri anda
kisiliklerini gosterdigini ve kesin ¢izgilerle digerlerinden ayrildigmi soylemekte ve sira sira
dizilmis ¢irkin masalarda hareketsiz bir bigimde oturarak dinleme {izerine kurulmus egitim
sistemlerini siddetle elestirmektedir. Hayat bilgisi dersinin, i¢erigini hayatin kendisinden
almas1 Dewey’in elestirdigi dinleme {iizerine kurulmus bu egitim anlayismi ortadan
kaldwrabilir (Sidekli & Gokdemir, 2016, s.445). Hayat bilgisi dersinin hitap ettigi yas grubu
g6z Oniine alindiginda kullanilacak 6gretim yontemlerinin daha ¢esitli olmasi, daha fazla
Ogrenciye hitap etmesi gerekmektedir (Kaya, 2016, s.215). Hayat bilgisi dersinin
amaglarindan birisi de Ogrencilere elestirel diisiinme becerisi kazandirmak oldugundan
Ogretim yontem ve tekniklerinin dogru se¢cimi 6 grencilerin elestirel diisiinme becerilerine

sahip olmalarina olanak saglayacaktr.

Ogretmen, yonetici, materyal, degerlendirme gibi Ogelerin elestirel diisiinmenin
gelistirilmesinde Onemli bir yeri vardir. Ozellikle Ogretmen elestirel diisiinmeyi
gelistirebilmek icin 6grencinin aktif katilimmi saglamaktadwr. Elestirel diistinmenin
gelistirilmesinde ve Ogretilmesinde asagidaki stratejiler dikkate alinmalidir (Berman’den

aktaran Semerci, 2003, s.65):

- Gilivenli bir ortam hazirlama,

- Bilinenden yararlanma,

- Smif iyeleriyle birlikte ¢aligma,

- lyi soru sormayr 6grenme,

- Smif arkadaglarma baghligi 6grenme,

- Cok yonlii bakis agist kazandirma,

- Duyarlilig1 olusturma,

- Gelecege iliskin bir bakis agis1 olusturma ve standartlar gelistirme,
- Diisiinceleri davranisa dontistiirme.

Loi (2011)’e gore elestire]l diisiinme digerlerinden ayr1 bir kavram olarak goriinse de biitlin
diistinme tiirlerini i¢ine alan ve {stbiligsel 6grenme, motivasyon ve yaraticilik gibi
kavramlar1 i¢ine alan bir diisinme tiiriidiir. Ogretmenlerin bu kavramlar1 ise kosarken
ogrencilerin hazwbulunugluklarini géz Oniine almalar1 gerekir (Moeti vd., 2017, s.13).

Ogrencilerin hazirbulunusluklari, 6grenme Ogretme siirecini basindan sonuna kadar
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etkileyecektir. Bu etkinin olumlu yonde olmast &gretmenin siif i¢in yapacagi

diizenlemelerle ilgilidir.

Elestirici diigtinme, 6 gretilmesi giic imis gibi gdriinen ama, egitim faaliyetlerinde en ¢ok
istenen zihinsel davranislarm basinda gelmektedir (Kazanci, 1989, s.55). Ogretmenlerin
gelecek nesilleri yetistirdikleri diisiiniildiiglinde Oncelikle bizzat kendilerinin elestirel
diistinme becerisine sahip olmalarmm yanmda 6grencilerin de elestirel diistinebilmelerine
imkan verecek ortam ve uygulamalar olusturmalar1 gerekmektedir. Ennis (2011) ge¢mis
deneyimi, bilgi birikimini, aragtirmalar1 ve diger bilim insanlarinin 6nerilerini géz oniinde
tutarak elestirel diigiinme Ogretimi i¢in genel strateji ve taktikler Snermistir (Ennis’ten

aktaran Ozensoy, 2011, s.10):

- Rahat hissedeceginiz sekliyle elestirel diisiinmenin savunulabilir bir konseptini
kullanmniz.

- Siirekli bakis acilarmii planlary, olaylarin nedenlerini, a¢iklamalari, sonuglari,
alternatif hipotezleri vurgulayiniz.

- Ayrica kanitlar1 ve nedenleri sorgulaymiz. Sk sik 6grencileri soru sormaya
tesvik ediniz ve dgrencilerin olumlu ve olumsuz goriislerinden sonra “Neden?”
ya da “Bu konu hakkinda bize biraz daha bilgi verir misiniz?” sorularim
sorunuz.

- Acik fikirli olmay1 ve baskalarmin bakis agilarindan ¢ok kendi bakis acilarmni
gormeyi tesvik ediniz.

- Elestirel diistinmede 6nemli olan unsuru belirleyiniz.

- Ogrencilerin konu hakkinda uzman olmalarina gerek yoktur. Islerine yarayacak
olan konuyu en iyi sekilde 0greneceklerdir. Durum ya da konular arasinda
benzerliklerin olmasi elestirel diisiinme i¢in gereklidir.

- Ogrenciler icin elestirel diisiinmenin ilkeleri anlagihr kilinmahdir ve
diizenlenmelidir.

- Ogrencilere elestirel diisiinmenin ilkeleri &gretilmelidir. Smifta  giinlik
yasamdan konuyla ilgili  Ornekler getirilerek  Ggrencilerin  pratik

deneyimlerinden yararlanilmalidir.

Elestirel diistinme becerisi, yontem bakimindan yalnizca anlatim yonteminin kullanildigi
bir 6gretim ortaminda kazandirilamaz. Elestirel diigiinme, aktif bir siireci gerektirir ve bu

stirecte 0 grencilere 0zellikle elestirel diistinmenin zihinsel becerileri olan analiz, sentez ve
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yansitma vb. gibibeceriler kazandrilmalidir (Schafersman’den aktaran Demir, 2006, s.62).
Ders kitaplarindan ezber yapmak gibi smif i¢i uygulamalar Ogrencilerde deneyim
eksikliklerine 6grencilerin elestirel diisiinme becerisinden uzak kalmalarina neden
olmaktadr (Wasi’den aktaran Boonjeam, Tesaputa, & Sriampai, s.131). ilkokullarda
elestire]l diisiince olmadan kurgulanan 6grenme asamalarinda ezberciligin goriilmesi ve
Ogrenilen bilgilerin unutulmasi biiyik olasidir. Bu durumlarda &grencilerden yaratici

fikirler tiretmelerini beklemek ise dogru degildir (Elder & Paul, 2010, s.39).

Tim Ogretmenler, Ogrencileri okumaya, sorgulamaya, farkli disiince tarzlariyla
ilgilenmeye, farkli fikirler arasinda iligkiler kurmaya ve gerek yasamsal konularla icli dish
olmaya tesvik edecek bir ortam yaratmalidirlar (Carr’dan aktaran Kartal, 2012, s.283).
Yiizeysel 0grenmenin aksine anlamli 6grenme, elde edilen bilginin daha uzun siire
saklanmasma ve elestirel diistinmenin kok salmasina olanak verir (Cottenie & Staempfli,
2016, s.2). Elestirel diisiinme becerisini harekete ge¢iren 68renme, O6grencilerin siireg
sonras1 konu, sorun ¢ozme ve kazanim edinimlerini arttiracaktir (Vitalok & Sani, 2016,
s.11). Elestirel diisiinmenin yapildigr bir smif ortaminda Ogrenciler, kendi diisiince
yontemlerini gdzlemleyerek amaglara ulasmak i¢in uygun yollar segmeye, sectikleri bu
yolu uygulamada kararli olmaya, aklin1 ve zamanmi verimli kullanmaya ihtiya¢ duyarlar
(Halpern, 1998, s.454). Smif 6gretmenlerinin 6grencilerin bu ihtiya¢larini karsilamak igin

caba gostermeleri gerekir.

Ogrencilerden bu imkan ve ortam dahilinde konulara farkh yorumlar getirmeleri ve
bilgileri oldugu gibi almak yerine sorgulamalar1 beklenmektedir. Bu baglamda elestirel
disinme becerisine yOnelik uygulanabilecek bazi strateji, yontem ve tekniklerden

bahsetmek faydali olacaktr.

Soru Cevap
Soru cevap teknigi geleneksel baglamda 6gretmenin soru sormasi seklinde algilansa da
cagdas Ogretim yaklagimlarinda 6 grencilerin farkl becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
ezber bilgileri degil akil yiiriitme, problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
da kullanilmaktadr (Kaya, 2016, s.226). Elestirel diisiinme akil yiiriitme ve problem
¢Ozmeyi de i¢ine alan bir diisiinme tiirtidiir.

Ogrencilerde yaratic1 ve yapic1 bir kisilik gelistirmek, diisiinme yeteneklerinin gelismesine
onem vermeye baghdir. Cocugu diisiinmeye alisgtrmanin ilk kosulu, onu, diisiinebilecegi

28



bir soru ile karsilastirmaktir (Binbasioglu’ndan aktaran Demir, 2006, s.69). Elestirel ve
sorgulayic1 diisiinme becerisi gelistirmenin ik basamagi soru sormakla baslar. Sorular,
Ogrencinin anlama faaliyetlerini gerceklestirmelerinde, bilgiyi edinme, yapilandirma ve
kavramalarmda 6nemli yer tutan bilissel bir siirectir (Memduhoglu, Saylik, & Yayla, 2017,
s.146). Wong’un (1985) da belirttigi gibi, soru sormanin 6grenme malzemesinin aktif

olarak islenmesinde Onemli bir rolii vardr (Agikgdz, 2004, s.249).

Elestirel diistinme, 6grencilerin sorular1 cevaplamasima yardimci olur dahasi 68rencilerin
de soru sormalarini saglar (Duesbery & Justice, 2015, s.149). Soru sormak, merak edilenin
ac1ga ¢ikmasiyla birlikte diistinmenin en 6nemli gdstergelerinden biridir. Her ne kadar soru
sormak basit bir eylem gibi goriinse de sorulan sorularin igerigi ve niteligi bir beceri
gerektirmektedir. O grencilerine yonlendirilecek igerik ve nitelik olarak daha degerli ve it
diizey bilissel siiregleri ¢alistiracak sorularin dgrencilerin elestirel diistinebilmelerine firsat
verecegi unutulmamalidir. Sorulacak etkili sorular, dgrencilerin bilgileri degerlendirip

yorumlamasina ve siirece etkin bir sekilde katilimini saglar.

Elestirel diisiinen bir 6grenci meraklidir ve siirekli sorular sorar (Ferret’ten aktaran Aybek,
2010, s.58). Bununla birlikte 6 grencinin merak diizeyini arttrmak i¢in 6 gretmenin de farkl
soru tiirlerine bagvurmas: gerekir. Ogrencilere elestirel diisiinme becerileri
kazandirabilmek i¢in agik uglu sorular sormak gereklidir (Hirose’den aktaran Demir, 2006,
s.69). Elestirel diisiinme cevab1 sadece evet ya da hayir olan sorularla gelistirilemez. Boyle
bir durumda daha derinlemesine bir analiz ne 6gretmen ne de dgrenci tarafindan talep
edilemez (Whiteley, 2006, s.66). Soru-cevap tekniginde Ogretmen 6grencilerin elestirel
disinme becerilerini gelistirmek istiyorsa Oncelikle onlara bilgi diizeyinde degil {ist

diizeylerde sorular sormasi gerekmektedir (Aybek, 2010, s.58).

Elestirel diisiinme iceriginde “dogru sorulari sorma becerisini” baridrir. Yeni kargilagilan
bilgi ve fikirlerle ilgili kendi diislincemizi {iretebilmek i¢in dncelikle dogru sorular1 dogru
zaman ve yerde sorma becerisi kazanmis olmak gerekir (Keeley’den aktaran Emir, 2012,
s.37). Cano ve Martinez’e gore elestirel diisiinme belirli bir soruyu cevaplamak igin ihtiyag
duyulan diigtinme becerileri takimidir (Aktaran Demir, 2006, s.24). Dogru yer ve zamanda
dogru sorular1 sorabilme becerisi i¢in dncelikle 6grencilerin, 6rnek teskil edecek dogru

sorularla karsilasmalar1 gerekmektedir.
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Iyi soru sorma becerisinin nasil kazanilacagi, onlar yoluyla mantkl bir sekilde nasil
diistiniilecegi ve kurdugunuz mantigin sonuglarina nasil inanilacagi elestirel diistinmenin

glinliik uygulamalarindandir (Nosich, 2012, s.47).

Tartisma
Elestirel diisiinme insanin, verilen bilgileri oldugu gibi kabul etmeyip neden-sonug iliskisi
stirecine sokarak iglemesine dayanan, muhakeme ve sorun ¢6zme odakli, 6diilii kisinin

secenek yaratmasi ve sorun ¢ozmesi olan bir bilme-davranma modelidir (Atabek’ten

aktaran Demir, 2006, s.27).

Ogrenciyi smif icinde aktif kilabilmek amaciyla Walker (2003), dgrencinin elestirel ve
sorgulayici diistinme becerilerini gelistirmede ¢agdas 6 gretim yontem ve teknikleri olarak
durum cahgmalari, tartiyma yontemleri ve sorgulama tekniklerinin dnemine vurgu yapar
(Memduhoglu vd., 2017, s.147). Kuhn (1991), elestirel diistinmeyi akil yiiriitmeye dayal
tartigma olarak belirtmistir. Bu tartigma siireci, bireyin bir problem durumu {izerinde kendi
kendine yaptig1 lehte ve aleyhte akil yiiriitmesi, ¢ikarimda bulunmasi, yargiya varmasi ve
sonug ¢ikarmasi gibi zihinsel becerileri kapsamaktadir (Doganay, Akbulut& Erden, 2007,
s.512). Elestirel diisiinme, agik oturumlarin ve tartismalarm agik¢a tanimlanmasi ve kritik
degerlendirilmesi ve zarar gormeden daha iyi kararlar almak i¢in alternatif goriislerin
disiintilmesini icerir (Gambrill ve Gibbs, 2017, s.6). Ikuenobe (2001) da, insanmn bilgiyi
tartisirken, coklu bakis acistyla degerlendirme yapmasi gerektigini ve elestirel diislinmenin
akil yiiriitmeye dayal bir degerlendirmeyle tartismaya dayandigini belirtmistir (Doganay
vd., 2007, s.513).

Tartismalarda genellikle, her bir katilime1 inandi1g1 seyi soyler ve bu tartismanin sonudur.
Mantikh bir tartismadaysa dinlemek konusmak kadar Onemlidir. Katilimcilar diger
insanlarin diiglincelerinin ardindaki sebepleri anlamaya ¢alisirlar ve ifade eline goriislerin
hem giiclii hem de zayif yonlerini belirlemeye calisirlar (Nosich, 2012, s.10). Tartisma, bir
kisi ya da grubun diisiincesini kanitlamas1 ya da kars1 diislincenin 6 niine gegilmesini yerine
olay ve durumlara farkli a¢ilardan bakabilme imkani sagladigi siirece asil amacina ulagmis

olacaktrr.
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Ogretmenler smif ortaminda elestirel diisiinmeyi, bir tartisma sirasinda &grencilerin kendi
varsaymmlarmi ve fikirlerini nasil agiklayabileceklerini bir model olarak gosterebilir

(Miekley, 2013, s.145).

Ornek Olay
Ogrencilerin sorunlu bir olay hakkinda; bizzat kendilerinin, olay hakkinda gerekli verileri
toplamalari, bu olay1 anlatmalari, ger¢ek ve gecerli bilgileri 6grenip analiz etmelerini
saglayan bir yontemdir. Bu yontemin amaci, dgrencinin bir olay ya da durum hakkinda
karar verme, se¢me ve sonuca ulasma ile ilgili yasant1 ge¢irmesini saglamaktir (Tan vd.
aktaran Yel vd., 2015, 5.78) . Ormek olay incelemesi dgrencilerin sorunlu bir olaya aktif
olarak katilimlarini gerektiren bir yontemdir. Sorunlu olay gercek ya da hayali olabilir.
Olayr anlatan ve gerekli verileri kapsayan bir rapor iizerinde c¢alisan dgrenciler, olay1
Ogrenir, verileri analiz eder, sorunu degerlendirir (Kiiciikahmet’ten aktaran Tokcan &

Demirkaya, 2014, s.457).

Ornek olay incelemesi sonucunda katilimcilarin elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve
karar verme becerileri gelisir (Aybek, 2010, s.68). Elestirel diiglinmeyi 6 grenmek olaylarmn
derinligine bakmay1 6 grenmektir ve iyi bir sekilde, dogru bir bigimde, acik bir yolla, yeterli
ve mantikli bakabilmektir (Nosich, 2012, s.14). Bu yol izlediginde, katilimcilarmn
cevrelerinde siiregelen olaylara kars1 duyarhiliklar1 da gelisebilir (Goziitok’tan aktaran
Aybek, 2010, s.68). Bunun yani sira, giincel olaylarin sinifta incelenmesi elestirici

diisinmenin saglanmas1 acismdan faydal olacaktr (Kazanci, 1989, s.53).

Akar & Kara’ya (2016)’ya gore elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yOnelik
etkinliklerin arttirilmasi, 6zellikle giincel olaylardan, gazete, tv, sosyal medyadan secilecek

gercek hikayelerden Ornekler lizerinden yapilacak etkinlikler faydah olacaktr.

Omek olaym olumlu etkileri arastrmalarla da kamtlanmustr. Ornek olay kullanilan
siniflardaki 6grencilerin 6zellikle anlama ve kavramlar1 uygulamada anlatim yontemleri
kullanilan smiflardan daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustr (Watson’dan aktaran A¢ikgdz,
2004, 5.118).
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Beyin Firtinasi

Degerlendirme ve smirlama olmaksizin, bir problem veya ilging bir konuyla ilgili olarak
miimkiin oldugunca ¢ok sayida ¢6ziim yollar1 elde etmeyi amaglayan bir tekniktir (Yel vd.,
2015, 5.67). Beyin firtinasi, 6 grencilerin farkl diigiinebilmeleri i¢in sinifta uygulanabilecek
tekniklerden birisidir. Sistemli bir yaklasim ortaya koyarak égrencilerin yaraticiliklarmi
gelistirmeyi amaglamas1 bakimindan diistinme i¢in Onemlidir. Hayat Bilgisi dersi kazanim
ve konu ¢esitliligi bakimindan bu yontemin uygulanmasi1 adma cok elveriglidir. Ancak bu
yontemin uygulanmasi esnasinda smif ya da grup mevcudu, ortam ve siireg gibi etkenlere
dikkat edilmelidir. Mevcudun fazla olmas1 her dgrencinin fikrini sdyleyebilmesine engel
olabilecegi gibi az olmasi da iretilen fikirlerin yetersiz kalmasina neden olabilir.
Ogrencilerin ortaya atacaklar: fikirlere ortamda bulunan diger dgrencilerin sagma gibi
alayct tepkileri de Ogrencileri fikir liretme konusunda engelleyecektir. Sire¢ igerisinde
Ogretmenin sinifa hakim olmas1 ve ortami 6 grencilerin fikirlerini rahatca sdyleyebilecekleri
sekilde ayarlamasi gerekir. Beyin firtmas1 ile konu hakkinda 6grencilerin yeni sorular ya
da ¢oziim yollar1 tiretmeleri istenerek onlarm diisiinme yetenekleri gelistirilebilir.

Thomas Edison’un ifade ettigi gibi “Dahiligin kaynagmm % 1’1 yaraticilik, % 99’u da

2

cabgmaktir.” Dolayisiyla, yontemsel bir ¢alismayla gelistirilebilen elestirel diisiinme;
zihinsel dogmalarmn asilmasmi, problemlerin iyi tanimlanmasmi ve olabildigince farkh
acilardan ele alinmasini, yaraticilik sabrmm gosterilmesini, iraksak ve benzesik durumlarmn
arastirilmasini, akile1 riskler alinmasimi ve degerlendirmeye varmakta acele edilmemesini
gerektirir. Iste hicbir elestirilme kaygisi olmaksizin, olabildigince fazla sayida diisiincenin
tiretilmesine dayanan beyin firtmmasi, bu diisiinme gerekliliklerinin kazandirilmasinda

basarryla uygulanan yontemlerden birisidir (Sensekerci ve Bilgin, 2008, s.31).

Grup Cahsmasi
Grup caligmasi, belirlenen bir gérevi dgrencilerin gruplara ayrilarak tamamlamalarindan
barettir. Gruplar belirlendikten sonra 6grenciler neyi, nasil ve ne zaman yapacagmi bir
isbolimii igerisinde planlarlar ve gerektiginde 6gretmenlerin yonlendirmeleri ile gorevi

tamamlama yoluna giderler. Bu c¢alisma 6grencilerde sorumluluk bilincini gelistirir.

Grup cahismasmi destekleyen arastirmacilar kiicik gruplar arasindaki fikir degisiminin,
sadece katilimcilarin ilgileri dogrultusuna degil ayni1 zamanda elestirel diisiinme sayesinde

oldugunu da savunur (Anuradha, 1995, s.22). Grup calismalar1 dgrencilerin tartigmalara
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katima firsatinin yaninda onlarin sorumluluk almalarima ve boylece elestirel diisiinen
kisiler olmalarma imkan verir (Totten vd. aktaran Anuradha, 1995, s.22). Ogretmen
Ogrencinin elestirel diisiinme yetisi kazanabilmesi icin 6grenilen sey iizerinde; anafikir,
farkhliklar benzerlikler, avantajlar, dezavantajlar, c¢eliskiler, iliskiler, degerler, 6nemli
noktalar, karsilastirmalar ve yargilamalar yapmasmi saglamalidir. Ogretmen bunu smifta

ara¢ gere¢ kullanarak ve grup cahsmalariyla gergeklestirebilir (Gelen, 2002, s.103).

Arastirma
Ogrencilerin bir bilgiyi ilging buldugunda ya da merak ettiginde 6grenme giidiilerinin
harekete gectigini iddia eden Suchman tarafindan ortaya konan bir stratejidir (Kaya, 2016,
$.219). Arastirma yoluyla 6gretmede Ogretmen, Ggrencilerin ilgisini ¢ekecek sorunlar
bularak dgrencilerin bu sorunlari1 incelemelerini ister. O gretmen, &grencilere problemle
ilgili anlagilamayan noktalarda, inceleme srasinda ve sonug ¢ikarma asamasinda yardimci
olur (Acikgdz 2004, s.140). Bu yaklasimda 6grenci problemi tanimlar ve problemin
¢Oziimii i¢in hipotezler kurar, hipotezlerin smanmasi i¢in veriler toplar, topladig1 verileri
diizenleyerek sonuca ulasir (Yel vd., 2015, s.49). Tiim bu siireclerin 6grencide problem
¢ozme becerisini gelistirecegi ve bu beceriyl yasami igerisinde karsilasacagi sorunlarm
¢oziimiine de uyarlayabilecegi diisiiniilmektedir (Kabapar, 2016, s.69). Elestirel diisiinme
glinlik hayatta karsilasilan bir problem durumunda mantikh ¢oziimler gelistirmek igin

yapilan diisiinme etkinliklerini igerir.

Elestirel diisiinen bireyler; soru sorarlar, detayli arastirma yaparlar, varsayimlardan
kurtulup mantikll ¢ikarimlara dayali agiklamalar yaparlar, yargilara ve iddialara yonelik
sorular sorarlar, var olan bilgiyi oldugu gibi kabul etmeyip bilginin dogrulugunu arastrirlar
ve diisiinceyi analiz etmek ic¢in kriterler olustururlar (Elder & Paul’den aktaran Demir,
2006, s.53). Bu yaklasimda 6grenci bilgiyi 6grenmenin yaninda elestirel diisiinme, agik
goriisliliik, kabulciiliik, tretkenlik becerileri gelistirmesin amaglar (Demircioglu’ndan

aktaran Kaya, 2016, s.219).

Gozlem
Herhangi bir olaym, varlig gézlenmesi ve gdzlem sirasinda goriilenlerin, hissedilenlerin,

kisaca algilananlarin kaydedilmesidir (A¢ikgdz, 2004, s.102). Bilim gdzlemlerle baslar ve
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elde edilen sonuglar mutlaka gozleme dayanir. Gozlem, en modern ve en basit aragtirma
teknigidir (Goodhe & Hatt’tan aktaran Yel vd., s.73). Bilim insanlar1 arastiracaklari
olguyla veya lizerinde ¢alisacaklari durumla ilgili baslangicta genellikle gbzlem yaparlar.
Bu nedenle etkili ve verimli gbzlem yapabilen Ogrenciler yetistirmek, gelecek
kariyerlerinde 68rencilerin bilimsel siire¢ igerisinde daha basarili olmalarina olanak saglar

(Akgay & Kapicy, 2016, s.118).

Hayat bilgisi dersi kitaptan okunacak, ezbere konusma ile gecirilecek s6z dersi degil;
gozlem, inceleme, deney, is ve yasama dersidir (Baymur’dan aktaran Aladag, 2016, s.4).
Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinin yasam ile igiceligi yasamin ¢esitli boyutlarini
Ogrencilere tanitmayi, gorerek deneyimlemelerini gerekli kilmaktadir. Bazen de bu
tanitimm smif disinda, bizzat yerinde, dogal ortaminda goriilmesi daha kalic1 6 grenmenin

gerceklesmesi adma onemli olabilmektedir (Kabapmar, 2016, s.89).

Elestirel diisiinme gozlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulagsmadir (Paul’den aktaran
Demir, 2006, s.25). Olaylara bakma ve dikkatli bir gozlem yapma akla ve mantiga uygun
olan bilgilerin gegerligi ve giivenirligi yiiksek bir elestirel diisiinme tarzidir (Birgili, 2015,
s.74). Gozlem yapma ilkokul 6 grencilerin yas seviyeleri itibariyle hem bilgi kazanimlarma
hem de elestirel diisiinebilmelerine imkan saglayan niteliktedir. Etkili kullanimi istenilen

hem kazamm hem de elestire]l diisiinebilme konusunda basartyr daha da arttracaktur.

Canlandirma
Ogrenme ortamlarinda dgrencilerin  farkli durumlar karsisinda nasil davranmalarmn
gerektigine karsi kazanim gelistirmek i¢in kullanilan bir tekniktir. Baska bir deyisle
ogrencilerin kendilerini baskalarmim yerine koyarak bir duygu veya diisiinceyi beden dilini
de kullanarak anlattiklar1 tekniktir (Kaya, 2016, s.236). Ogrencilerin bir yasantiyi, bir
olayi, bir davranigy, bir kavramu, ders iinitelerinden belli bir konuyu veya temay1 oyun, rol
yapma, dramatizasyon ve dogaglama gibi teknikler kullanarak canlandirma siireci olarak
tanimlanabilir (Cin’den aktaran Yel vd., 2015, s.70). Nitekim drama sozciigi eski
Yunan’da “yasamak” anlamida kullanilirdi. Bu baglamda 6grenci, bazen anne ya da baba
roliine biiriinmekte, tekerlekli sandalyedeki cocugun yasami igerisinde karsilastig
zorluklar1 duyumsamaya, bazen trafigi diizenlemeye calisan polisin ya da trafik
sikisikliginin ortasinda kalan siiriicliniin duygu ve diisiincelerini kavramaya calismaktadir

(Kabapinar, 2016, s.236). Canlandirma, bir konunun siire¢ i¢cinde bigimlenip ortaya ¢iktigi,
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belirledigi, bicimlendirildigi tiim olusum ¢aligmalarinin yapildig1 asamadir (Aladag, 2014,
5.478). Ogrencilerini mevcut bir olaya kendilerini baskalarmin yerine koyarak bakmaya ve
farkli goris ve disilinceleri anlamaya c¢alismasi elestirel diisiinme becerisini

gerektirmektedir.

Arastirmanmin Amaci

Eger diinyanmn normalde nasil oldugu ile ilgili dogru bir resim elde etmek istiyorsaniz,
bunun i¢in saygm kitaplara, caliymalara veya o konuyu derinlemesine inceleyen web
sayfalarma bakmaniz gerekir. Ders kitaplar1 da genellikle muhtesem kaynaklardir ve
stiphesiz, konu ile ilgili biraz yogun bir elestirel diisiinme de yapmaniz gereklidir (Nosich,
2012, s.20). Elestirel diisiinme, bilgilendirici metin ve ders kitaplarini1 degerlendirmede,
olaylarin nedenlerinin ortaya ¢ikarilmasinda, goriis ve diisiincelere deger bigcmede, olaylara
cok boyutlu bakmada, politik goriisler ve programlar hakkinda hiikkiim vermede bireylere
yardime1 olabilir (Pirozzi’den aktaran Ozensoy, 2011, s.13). Bu arastirmanmn amaci
2015/2016 Egitim-O gretim yilinda Milli Egitim Bakanligma bagl ilkokullarm bir, iki ve
liciincii smiflarinda okutulan ders kitaplarinin elestirel diisiinme becerisine yonelik olarak

incele mektir.

Problem Ciimlesi

Aragtrma kapsammnda asagida yer alan problem ve alt problemlere cevaplar aranmustir.

Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan elestirel diisiinme becerisi ile iliskili kazanimlara

ait etkinliklerde, elestirel diistinme becerisi nasil ele alnmistir?

1. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan elestirel diisiinme becerisi ile iligkili
kazanimlara ait etkinlikler, Delphi Projesinde belirlenen elestirel diisiinme beceri
kategorilerinden hangilerinde yer almaktadir?

2. Delphi Projesinde belirlenen elestirel diisiinme beceri kategorilerine gore
smiflandirilan etkinliklerin Hayat Bilgisi kitap tiirlerine gore dagihmi nasildr?

3. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan elestirel diisiinme becerisi ile iliskili
kazammlara ait etkinliklerin, kitap tiirlerine gore dagilimi nasildir?
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4. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan elestirel diisiinme becerisi ile iliskili
kazanimlara ait etkinliklerde hangi 6gretim yontem ve teknigi kullanilmistir? Bu
yontem ve tekniklerin kitap tiirleri ve smif diizeyine gore dagilimi nasildir?

5. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan elestirel diistinme becerisi ile iligkili
kazanimlara ait etkinliklerde, Delphi Projesinde belirlenen elestirel diisiinme
becerileri ve kullanilan dgretim yontem ve teknikleri bakimindan sinif diizeylerine

gore nasil bir ¢esitlilik vardir?

Arastrmamn  Onemi

Programlar sadece kazanimlardan ibaret tablolardan olusmazlar. Programlar, biinyelerinde
hem kazanimlarla hem de kazanimlarmn iliskili oldugu degerler ve becerilerle birlikte bir
biitiinii olugtururlar. Dolayisiyla bir program degerlendirilirken, degerlendirme kriterlerine

programin biitiin elemanlar1 dahil edilmelidir.

Egitim programlarinda yapilacak her tirli degisikligin ilk goriildiigii yer olarak ders
kitaplari, sistemin vazge¢ilmez elemanlarmdan biridir. Ders kitaplari, ders programlari
kapsaminda gesitli yonlerden incelenmis ve incelenmeye devam etmektedir. Hayat Bilgisi
dersi i¢in literatlire bakildiginda bu incelemelerin cogunlukla sekil, grafik ve degerler

bakimmdan yapildigi goriilmektedir.

Hayat Bilgisi ders kitaplarini beceriler kapsaminda elestirel diisiinme yoniinden ele alan ilk

calisma olmasi bakimmdan Onem arz etmektedir.

Varsaymmlar
Aragtrma i¢cin secilen Milli Egitim Bakanligi Yaymlarma ait Hayat Bilgisi ders
kitaplarmin evreni en 1y1 sekilde temsil ettigi diistiniilmektedir.

Elestirel diistinme becerisinin dgrencilere Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan metin,

soru ve gorsellerle sunulabilecegi diigiiniilmektedir.
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Smirhliklar
Cahiyma sadece Milli Egitim Bakanhg: tarafindan incelenerek ilkokullarda okutulmasi
kabul edilmis Hayat Bilgisi Dersi 1, 2 ve 3. Smif 6gretmen kilavuz, ders ve 6grenci

cahsma kitaplart ile smrhdir.

Tammlar

Hayat Bilgisi: Okul déneminde c¢ocugun planli egitim programiyla egitimin amacini
gereklestirmek i¢in karsilastigi ik derstir (Binbasioglu’ndan aktaran Aladag, 2016, s.3).
Elestirel Diisiinme: Bir sorun ya da durum iizerine akil yiiriiterek (var olan duruma iliskin
bilgi toplamak, varsayimlar1 ve kanitlari belirlemek ve belirlenen kanitlari tartigmak,

kigisel ¢ikarsama ve sentezlerde bulunmak) bir yargiya ulasmak (Demir’den aktaran
Kurnaz, 2011, s.19).
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BOLUM II

ILGILI ARASTIRMALAR

Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Akdere (2012) arastirmasinda, Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme diizeylerini,
elestirel diiglinme Ogretimine yonelik tutumlarint ve elestirel diistinme konusundaki 6z
yeterlik inanglarmi performans ve kazanim yeterlikleri agisindan tanmmlamigtir. Ayni
zamana bu ti¢ degisken arasinda bir iliskinin ve 6 gretmen adaylarmin baz1 6 zelliklerinin ile
bu ii¢ degiskene anlamh bir etkisinin olup olmadigmni belirlemistir. Kesit-tarama
yonteminin kullanildig1 bu arastirmada Tirkiye’de yer alan yedi farkli bolgeden toplam on
dort egitim fakiiltesi son smifindan 6grenim géren O6gretmen adaylari ile calisimistir.
Aragtrmaci tarafindan geligtirilen dort veri toplama araci (elestirel diisiinme testi, elestirel
diistinme 6 gretimine yonelik tutum 6lgegi, elestirel diisiinme 6 gretimine yonelik 6z yeterlik
Olgegi, katilimet bilgi formu) ile toplanan veriler; 6 gretmen adaylarinin elestirel diigiinme
seviyelerinin orta derecenin altinda oldugu, elestirel diisiinme ogretimine yonelik
tutumlarmm ve 6z orta derecede oldugu ve 6z yeterlik seviyelerinin de orta derecede
oldugunu gostermektedir. Ayrica dgretmen adaylarinin tutum ve 6z yeterlik seviyeleri
arasinda orta derecede anlaml pozitif korelasyon bulundugu, cinsiyetleri ve 6 gretmenlige
iligkin motivasyon diizeyleri ile elestirel diisiinme seviyeleri ve elestirel diisiinme
Ogretimine yOnelik tutumlar1 arasinda bir iliski tespit edilememistir. Bununla birlikte,
egitim gordikleri boliim, akademik basarilari, mezun olduklari lise tiirii, babanin egitim
diizey, okuma aliskanlklar1 ve daha Once elestirel diisiinme konusunda egitim alip
almamalarmimn, bir veya daha fazla degisken lizerinde cesitli derecelerde etkili oldugu

gorilmistiir.
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Sahin (2014), gdrev yapan Ingilizce 6 gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri diizeyleri
ile Ogrencilerin elestirel diislinme becerisini gelistirmeye yonelik strateji kullanma
diizeyleri arasinda iliskiyi incelemistir. 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Adiyaman ilinde
calisan 72 dgretmenin katihmi ile Californiya Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi ve
Benjamin Bloom’un taksonomisine dayali biligsel alan 6lgcegi kullanarak veriler
toplanmistr. Sonug olarak 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri ile elestirel diisiinme
stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda pozitif yonde, anlamli ama orta derecede seviye

iliskisi bulunmustur.

Giilveren (2007), arastirmasinda egitim fakiiltesindeki Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme giiclerini ve bunlara etki eden faktorleri tespit etmistir. Bu amacgla Usak
Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2006-2007 egitim 6 gretim yili i¢inde farkh bdliimlerde
okuyan 3194 Ogrenciyle betimsel ve iliskisel bir alan arastirmasi yapmustir. Cornell
Elestire]l Diigtinme Testi ile toplanan verilerin SPSS programi analizinden sonra; egitim
fakiiltesinde okuyan dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin yeterli olmadigi, elestirel
diisiinme konusunda bayan 6 grencilerin erkek 6grencilere gére daha iyi olduklari, okunan
boliimler, smif ve yas diizeyleri ile elestirel diisiinme arasinda anlamli bir farklihik
olmadigi, anne ve babanin is ve egitim diizeylerinin istatistiksel olarak bir fark
olusturmadigi, normal egitim &grencilerinin ikinci 6gretim Ogrencilerine gore elestirel

diisinmede daha basarih olduklar1 goriilmiistiir.

Ay (2005), ortaggretim Ogrencilerinin elestirel diisiinme giiclerini  ve elestirel
diistinmelerini etkileyen faktorleri ortaya ¢ikartmak istemistir. Bu baglamda Diizce ilinde
yapmis oldugu betimsel ¢alismada 1739 lise 6 grencisinden Watson-Glasser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Testi ve Elestirel Diisiinmeye Yonelik Tutum Olgegi ile veriler toplamustir.
Elde edilen verilere gore elestirel diisiinme giiciiniin cinsiyet, yas, smif diizeyi, okul tiiri,
annenin 6grenim durumu, babanm Ogrenim durumu ve ailenin gelir diizeylerinde

etkilendigi sonucuna ulasilmistir.

Karabacak (2011) ise, ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme beceri
diizeylerini belirlemek amaci ile Erzurum ili Palandoken ve Yakutiye ilgelerinde 6 grenim
goren tiim besinci sinif dgrencilerinden Demir (2006) tarafindan olusturulmus Elestirel
Diisiinme Olgegi ve kisisel bilgi formu ile veriler toplamustir. Arastrma sonucunda
ogrencilerin yiiksek diizey elestirel diisiinme becerisine sahip olduklart bulunmustur.

Sosyoekonomik diizeyi yiksek, sinif 6gretmeni bayan olan ve mevcudu 20 ile 30 arasinda
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olan smiflarda 6grenim goren ogrencilerin lehine farkliliklar goriilmistiir. Cinsiyete gore
sadece kiz 0grencilerin 6z diizenleme becerisinde anlamli farkhiliklar tespit edilmistir.
Ayrica Tiitkge dersinde basarili olan 6grencilerin yiiksek diizeyde elestirel diisiiniirler
oldugu goriilmiistiir.

Yagc1 (2008), besinci smif sosyal bilgiler 6gretiminde dgretmenlerin elestirel diistinme
becerilerini gelistirmeye yonelik ne tiir etkinlikler yaptiklarini ve bu konuda ne tiir
sorunlarla karsilastiklari tespit etmek i¢in tarama modelinde tasarladigi arastirmasinda
anket ve yar1 yapilandirilmigs goriisme formlar: kullanmistir. Toplanan verilerin SPSS
programma yiklenmesinin ardindan Ogretmenlerin programda yer alan etkinliklerin
diginda farkh bir etkinlige yer vermedikleri, mevcut etkinliklerin de 6grenci seviyelerine
uygun olmamasi, ara¢ gereglerin ve zamanm yetersiz olmasi nedeniyle hem

uygulanmasinda hem de degerlendirme asamasinda zorluklarla karsilasildigl goriimiistiir.

Polat (2017), smif 6 gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile yaraticihik diizeylerinin
bazi degiskenlere gore farklihik gosterip gostermedigini ortaya koymak i¢cin Adiyaman ili
Kahta ilgesinde 2015-2016 egitim Ogretim yilinda 189 smif dgretmeninden California
Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi ve Ne Kadar Yaraticisiniz? olgekleri ile veriler
toplamistr. Aragtirma sonucuna gore smif 6 gretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri ile
yaraticilik diizeyleri arasindan yiksek seviyede pozitif bir iliski vardiwr. Simf
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimleri cinsiyetleri, egitim durumlar1 ve anne egitim
durumlarmma gore anlamh bir fark gostermezken; medeni durumlary, kidemlersi,
cocukluklarinin gectigi yerlesim yeri, kitap okuma aligkanliklari ve baba egitim
durumlarina gore istatistiksel olarak anlamlh fark ortaya ¢ikmistir. Smif 6 gretmenlerinin

%355’min elestirel diisiinme egilimin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Onur (2009), Ikogretim Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin elestirel diisiinme
becerilerine yonelik kazanimlarmin ulasabilirlik diizeylerini uzman goriislerine gore
belirlemeye yonelik calismasinda nitel arastirma yontemlerinden goriisme teknigini
kullanarak dokuz uzmanin goriislerine bagsvurmus ve verileri icerik analizi yontemiyle
yorumlayarak [lkdgretim Hayat Bilgisi Ogretim Program’nin elestirel diisiinme
konusunun alt boyutlarina hizmet ettigini ve kazanimlarin bu dogrultuda gelistirilmesi
gerektigini ifade etmistir.

Turan (2012), smif 6gretmenlerinin elestirel diislinmenin gelistirilmesi i¢in programda

onerilen etkinlikleri ne sikhikta gerceklestirdiklerini belirlemeye yonelik karma yontem
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kulland1g1 ¢aligmasinda, Siirt ili merkez okullarda gdrev yapan toplam 105 3.smuf
Ogretmenine anket ve amag¢lh orneklem kullanarak belirledigi 10 6gretmene de gdriisme
teknigi uygulayarak Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmek admna sinifta

uyguladiklar1 en sk yontemin kisa cevaplari sorular oldugu sonucuna ulasmistir.

Altin (2016), arastrmasinda 5.siniflar i¢in hazirlanmis Tirkge ders kitabinda yer alan
metinlerin hangi DPEDA kategorisine hizmet etigini ortaya koymus; Ogrencilerin en
yiksek yorumlama ve degerlendirme beceri alan1 puanmin siir tiiriindeki metinlerden, en
yikksek analiz, ¢ikarim ve agiklama beceri alani puaninin bilgi verici metinlerden, en

yiksek 0z diizenleme beceri alani puaninin ise Oykiileyici metinlerden elde ettiklerini
bulmustur.
Karaca (2008), ilkdgretim Hayat Bilgisi Programmda yer alan becerilerin uygunluk

diizeylerini 6gretmen goriislerine gore belirlemeye yonelik ¢alismasinda Afyon ilinde
gorev yapan 194 6gretmene 39 soruluk bir anket uygulayarak, ders kitaplarnin genel ve
0zel becerileri kazandrmada yeterli oldugunu belirtmistir.

Giiven & Kurum (2008), “Ogretmen adaylarinin dgrenme stilleri ile elestirel diisiinme

egilimleri arasmdaki iliski adh cahsmalarini, 2003-2004 6gretim yih bahar doneminde,

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 251 &grenci {iizerinde
gerceklestirilmislerdir. Tarama modelinde gerceklestirilen arastirmanin  sonucunda,
Ogretmen adaylarinin sahip olduklar1 6grenme stilleri ile elestirel diisiinme egilimleri

arasinda belli bir diizeyde iliski oldugu belirlemislerdir.

Baysal (2008); bu arastirma, 2005 ilkdgretim Hayat Bilgisi dersi &gretim programindaki
ogrenci etkinliklerine yOnelik 6gretmen goriislerini belirlemek amaci ile yapilmistir.
Aragtrmada, tarama modeli kullanilmistir. Veri toplam araci olarak aragtirmaci tarafindan
gelistirilen anket kullanilmistir. Anket Mugla ili merkez Ikdgretim okullarinda gorev
yapan 1. , 2. ve 3. smif dgretmenlerine uygulanmistr. Ogretmen goriislerinin cinsiyet,
egitim diizeyi, mezun olduklar1 bolim, calistiklar1 yere gore anlamli farkhlik olup
olmadigmi belirlemek icin Kay kare testi yapimistr. Arastirma sonucglarma gore;
ogretmenlerin 2005 1lkdgretim Hayat Bilgisi dersi dgretim programindaki 6grenci
etkinliklerine yonelik genelde olumlu goriis belirtmislerdir. Ogretmen goriislerinde
cinsiyet, egitim diizeyi, mezun olduklar1 boliim ve calistiklar1 yere gore anlamh fark

bulunmamustrr.
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Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Kong (2001) calismasinda elestirel diistinmenin giiniimiiz egitimcileri arasinda bir slogan
haline geldiginden bahsetmis, bununla beraber son zamanlarda “egilim” kavrammin ortaya
¢iktigin1 ve bu kavramin akademisyenler arasinda olduk¢a dikkat c¢ektigini belirtmistir.
Yapilan arastirmanm amaci, bir diisiinme modiiliiniin elestirel diistinme egilimleri tizerine
etkisini incelemektir. Ama¢ dogrultusunda elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmek icin
Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi kullamlmis ve yar1 deneysel dn test-son
test tasarmmi uygulanmustir. Sonuglar, deney grubundaki katilimcilarda elestirel diisiinme

egilimlerinde anlamh derecede yiiksek puanlar gostermistir (Yigit, 2015, s.67).

Han & Brown (2013), okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi amaglayan ¢alismalarinda, elestirel diisiinmenin ana ders igeriklerine eklemis
ve bu durumun etkilerini incelemislerdir. Ekleme sonrasi elestirel diisiinme egiliminin
anlamh bir sekilde gelistigi ve 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme hakkindaki bilgi ve

uygulama diizeylerinin de gelistigi sonucuna ulasmislardir.

McBride ve Knight (1993), elestirel diisiinme etkinlikleri siirecinde 6gretmen hareketlerini
tanimlamaya ¢ahismislardir. Elestirel diisiinme becerisinin, diisiinme odakli bir egitim ile
verilmesi gerektigini savunmuslardir. Arastrmada Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin
sistematik bir sekilde oldugunu bilmedikleri gozlemlenmistir. Elestirel diisiinmenin

Ogretiminde ve uygulamasmin Ogretmenlerin sorumlulugunda oldugunu agiklamislardir.

Bataineh &Alazzi (2009), sosyal bilgiler 6 gretmenlerinin elestirel diigtinme kavramimi nasil
tanimladiklar1 ve bu becerinin 6 gretiminde karsilastiklar: sorunlari ortaya koymak i¢in yar1
yapilandirilmis goriisme formuyla topladigi verilere gore dgrencilerin ilgisizligi ve ders
kitaplarinda yer alan icerigin ¢ok zaman almasi sebebiyle 6 gretmenlerin elestirel diisiinme

kavramma c¢ok dikkat etmediklerini ortaya koymustur.

Cotter &Tally (2009), 51 iiniversite 6grencisi ile grup degerlendirme ve Kaliforniya
Elestirel Diisiinme Beceri testi kullanarak ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini incelemiglerdir. Arastirma sonucuna
gore kitaplarda yer alan alistrmalarin elestirel diisiinme becerisi lizerinde olumlu bir

etkismin olmadigini ileri stirmiislerdir.

Tung & Chang (2009), Tayvan’da bir iiniversitede 6 grenim goren 12 dgrenci ile 18 hafta
boyunca edebi okuma derslerinin ile elestirel diisiinmenin gelistirilmesine etkililigini

aragtirnuglardir. Olgme araci olarak Kaliforniya Elestirel Diisiinme Beceri Testi ve anketler
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kullanilan bu arastirmaya gore edebi okumalarin elestirel diisiinme becerisinin
gelismesinde olumlu yonde etkili ve tartijma yOnteminin diger 6grenci merkezli

yontemlerden daha etkinli bulundugu saptanmustir.

Ku & Ho (2010), 137 Cinli {iniversite 6grencisi ile yaptiklar1 arastirma sonucunda bilissel
yetenegin tek basma elestirel diigiinme becerisi iizerinde etkili olmadigini, bilissel yetenek
ve distinme egilimlerinin bir arada oldugundan elestirel diisiinme becerisinin gelistigi

sonucuna ulagmislardir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde; arastrmanin modeli, evreni ve Orneklemi, Olgcme araglari, verilerin

toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi1 bolimleri yer alacaktir.

Arastirmamn Modeli

Bu calismada nitel arastirma yOontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilacaktir.
Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili1 materyallerin analizini kapsar (Yildrim & Simsek, 2013). Hayat Bilgisi programinda
yer alan becerilerden elestirel diisiinme ve elestirel diisiinmeyle ilgili kazanimlarin ders
kitaplarinda nasil verildiklerinin incelenmesini iceren bu ¢alisma i¢cin dokiiman inceleme

en faydali yontem olarak diisiiniilmiistiir.

Veri Kaynagi

Bu arastirma 2015/2016 Egitim-Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligma bagh
ilkokullarda okutulan 1, 2 ve 3. smif Hayat Bilgisi ders kitaplarmm incelenmesi tizerine
yapimistr. Bu dogrultuda 1.smiflar i¢in Koza Yaymcilik, 2.smiflar icin Yildrim ve
3.smiflar i¢in A¢ilim Yaymlar: tarafindan hazirlanan ve her bir smif icin Ogretmen
Kilavuz Kitaby, Ders Kitab1 ve Ogrenci Calisma kitab1 olmak iizere iiclii setlerden olusan
kitaplar aragtrmanin veri kaynagmi olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

2015/2016 Egitim-O gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl ilkokullarda okutulan
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Hayat Bilgisi ders kitaplarinda elestirel diisiinme becerisine ait kazanimlarin iglenislerinin
yer aldigi bolimler ve bu boliimlerdeki etkinlikler arastirma kapsaminda
numaralandrilmistir.  Yapilan bu numaralandirma islemi, incelenecek etkinliklerin dogru
tespit edilmesi bakimmindan konunun uzmani bir akademisyenin, bir bagka smif

Ogretmeninin ve arastrmacinmn karsilastrmali ve ortak kararlar neticesinde belirlenmistir.

Elestirel Diisiinme Becerisi Etkinliklerinin Belirlenme Siireci
Bu béliimde hayat bilgisi ders kitaplarinin incelenme siirecleri agiklanmistir. Birinei, ikinci
ve Uclincli smifa ait hayat bilgisi ders kitaplarmin bdliimleri tanitilmis, arastirma

kapsaminda incelenecek bolimlerin belirlenme ve tespit ediime siirecleri anlatilmistir.

Birinci Simf Hayat Bilgisi Ders Kitaplan

2015/2016 Egitim-Ogretim yilinda MEB’e bagh okullarda okutulan 1. sinif hayat bilgisi
ders kitabi, Koza Yaymlarma ait ve Milli Egitim Bakanhgi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligmm 11.10.2010 tarih ve 172 sayili kurul karariyla 2011-2012 6gretim yilindan
itibaren, bes yil siireyle ders kitab1 olarak okutulmasina karar verilmis, ki yazarli ve
toplam 170 sayfalik bir 6gretmen kilavuz kitabindan olugsmaktadr. Her bir kazanimin
islenisi 6 gretmen kilavuz kitabinda giris, islenis ve etkinlik boliimlerinden olusmakta olup
bu boliimler haricinde yapilan yonlendirmeler de kitap genelinde farkli satr veya siitunlar
ile farklh arka plan renkleri ile verilerek bolimler birbirlerinden ayrilmigtir.
Bu kitabin incelenmesi esnasinda arastirma kapsamimda numaralandirilarak belirtilen
boliimler; “Giris, Islenis ve Etkinlik” basliklar1 altinda toplannustir. Bunlarmn yaninda
Ogrenci ¢alisma kitab1 ve ders kitabinda yer alan degerlendirme sorularma yapilan
yonlendirmeler herhangi bir baslik altinda verilmemis olup, bagimsiz bir satr ve siitunda
farkll renkli yazilarak ifade edilmistir. Bu yonlendirmeler de incelenecek etkinlikler

dahilinde numaralandirilmistir.

Girig boliimii, birinci smif hayat bilgisi 6gretmen kilavuz kitabinda her bir kazanim igin
Ogrencilerin O6n bilgilerini ortaya ¢ikarma, dikkatlerini ¢ekme ve konuya hazirlamaya
yorelik etkinliklerin bulundugu boliimdiir. Giris boliimii kitap genelinde, ders kitabinda
yer alan hazrlik sorusuna yapilan yonlendirme ile son bulmustur.
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A.1.38. Okuldaki kaynaklarin neden bilingli tiiketilmesi gerektigini agiklar kazanimi igin
“Ya Biterse!” konu bashg1 altinda, 6 gretmen kilavuz kitabmim 66.sayfasinda bulunan giris

bolimiinden arastrma kapsammnda numaralandrilmig etkinlik su sekildedir;

...Ogrencilere, “Soguk bir havada disarida olmay: kim ister?” sorusunu yéneltiniz. Bu
swada “uvvvv, birrrrrrr, dididi... ”gibi tisiime taklidi yapmalarini isteyiniz. Okullarin ne ile

isindigini sorunuz...

Islenis boliimiinde ise kitap genelinde sadece ders kitabinda yer alan resimlerin
incelenmesi ve yazilarin okunmasi seklinde bir yonlendirmenin ardindan kazanimlarmn
edinilmesi ile ilgili sorulabilecek sorular ve yonlendirmeler yer almaktadir. Bu sorularin
ardindan nereye ulasilmasi, hangi cevaplara dikkat ¢ekilmesi ve kazanima yonelik bilgiler
de islenis bolimiinde verilmistir. Burada yapilan yonlendirmeler, sorular ve cesitli
etkinlikler arastirma kapsaminda incelemeye ahnarak numaralandiriimistir. O gretmen

kilavuz kitab1 sayfa 66°da yer alan Islenis bdliimiinde incelenmek iizere numaralandirilmis

kisimlar su sekildedir;

...R2, R3, R4’ii inceletiniz. Resimlerde gordiiklerini anlatmalarmni isteyiniz. Diigiince ve
konusma balonlarmi okuyunuz.

Okulumuzun hangi kaynaktan yararlanilarak sitildigini séyleyebilir misiniz?

Swif havalandirdiktan sonra pencerelerin acik kalmasmin ne gibi sakincalart olabilir?

Elektrik olmadan gegireceginiz bir giinii diisiiniiniiz. Ne gibi sorunlar yasardmiz?...

Etkinlik boliimii, kazanimlar1 ger¢eklestirmek amaciyla farkli yontem ve tekniklere gore
diizenlenmis, ders ve O6grenci ¢alisma kitabindan bagimsiz olmak iizere farkli bir adet
etkinlik ve ¢esitli yonlendirmelerin bulundugu béliimdiir. Kitap genelinde her bir kazanim
icin bir adet etkinlik verilmis olup her bir etkinlik inceleme kapsamina almarak
numaralandrilmistir. Yine 6gretmen kilavuz kitab1 sayfa 66’da yer alan “Ya Biterse!”

konu basghg1 altmda verilen etkinlik su sekildedir;

Bilincli Tiiketelim

Osrencilerinizi dort veya bes kisilik gruplara aywriniz. Okuldaki kaynaklarin kullanimina
yonelik bir canlandirma yapmalarini isteyiniz. Her canlandirmanin sonunda tiiketilen
kaynagin bilingli kullanilip kullanilmadigini sorgulatiniz. Bu kaynagin neden bilingli

kullanilmas: gerektigini aciklayan bir ciimle kurmalarini isteyiniz.
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Ikinci Simf Hayat Bilgisi Ders Kitaplan

2015/2016 Egitim-O gretim yilimda MEB’e bagh okullarda okutulan 2. Simf hayat bilgisi
ders kitabi, Yidirim Yayinlarina ait ve Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin 29.11.2013 tarih ve 166 sayil kurul karariyla 2014-2015 6gretim yilindan
itibaren, bes yil siireyle ders kitab1 olarak okutulmasma karar verilmis, lic yazarh ve
toplam 240 sayfalik bir 6gretmen kilavuz kitabindan olusmaktadwr. Bu kitabin incelenmesi

esnasinda numaralandirilarak belirtilen boliimler; “Hazirlik, Etkinlik, Ogrenci Ders ve

Cahsma Kitabma Yonlendirme” seklindedir.

Ikinci simf hayat bilgisi 6 gretmen kilavuz kitabinda yer alan hazirhk béliimiinde her bir
kazanim i¢in 0 grencileri ders ve ¢aligma kitaplarina yonlendirmeden 6nce kazanima ait 6n
bilgilerin harekete gegirilmesi kapsaminda ¢esitli etkinlikler farkli yontem ve teknikler ile
verilmistir. Her bir etkinlik i¢in ise numaralandirma islemi yapilmis olup arastirma
kapsaminda incelenmeye almmustir. Bu baglamda, A.2.11. Tiirk bayragma ve Istiklal
Mars1’na neden saygi gdsterilmesi gerektigi agiklar kazanm i¢in “Bayragmuz ve Istiklal

Mars’miz” konu bashgi adi altida, 6gretmen kilavuz kitabmin 50.sayfasinda yer alan
“Hazirlik” bolimii su sekildedir;

Hazirlik
Osrencilerinizle birlikte CD calardan Istiklal Marsi'ni ayakta dinleyiniz. Ogrencilerinize
Istiklal Mars: séylenirken neler hissettiklerini sorunuz. Torenlerde marsimiz sdylenirken

nicin Tiirk bayragina bakildigini tahmin etmelerini isteyiniz.

Ikinci smif hayat bilgisi 6gretmen kilavuz kitaplarmda yer alan “Etkinlik” baslig: ile
verilmis bu boliimde, 6grenci ders ve c¢alisma kitaplarindan bagimsiz bir sekilde
ogrencilerin ilgili kazanimlara ulasabilmeleri adma Ogretmeni yonlendiren cesitli
etkinlikler yer almaktadr. Kitap genelinde bu boliimde bazi kazanimlar i¢in yalnizca bir
adet etkinlik verilmisken bazi kazanimlarda bu say1 doérde kadar ¢ikmustir. Bu etkinlikler
de arastirma kapsaminda numaralandirilarak incelemeye alinmistr. Bu baglamda “B.2.9.
Yemek yerken uyulmasi gereken gorgili kurallarmm nedenlerini agiklar.” kazanim i¢in
“Yemekte Gorgli Kurallar1” konu bashgi altinda, o6gretmen kilavuz kitabmnin

115.sayfasmda yer alan “Etkinlik” bolimii su sekildedir;

Etkinlik
Osrencilerinize “Yemekte uyulmas: gereken hangi gorgii kurallari vardir?” sorusunu

sorunuz. Soruyu tahtaya yaziniz. Beyin furtinasi teknigini kullanarak tartismalarini ve
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kurallari  bulmalarmi isteyiniz. Tahtaya gelerek bulduklart kurallart yazmalarin
soyleyiniz. Kurallarin tamamni yazmalarmi saglaymiz. Kurallarin tamamini tahtaya
yazdiktan sonra, “Bu kurallara nig¢in uymamiz gerekir?” sorusunu tartisarak

cevaplamalarini isteyiniz.

“Ogrenci Ders ve Calsma Kitabina Yonlendirme” bashg altinda verilen bdliimde ise
Ogretmene, 6grencileri ders ve galisma kitaplarina hangi asamada nasil ve hangi sorularla
yonlendirilebilecegi belirtilmistir. Zaman zaman bir biitiin halinde verilmis olan bu boliim,
baz1 yerlerde ise dersin islenisi 6n plana alinarak araya g¢esitli etkinliklerin de konuldugu
boliim olmustur. Ogrenci ders kitabinda yer alan “Diisiinelim Konusahm” baslkli hazirhk
sorusuna yapilan yonlendirme ile baslayan bu béliimde, metne yonelik yonlendirmeler ve
sorular yer almaktadir. Bu baglamda bu boliim i¢cin numaralandirilan etkinlik 6rneklerin
bakilacak olursa, “A.2.12. Neden dengeli ve diizenli beslenmesi gerektigini arastirir ve
anlatir.” kazanimi i¢in Dengeli Besleniyorum konu ve bolim bashigi altinda 6gretmen

kiavuz kitabmm 52.sayfas1 su sekildedir;

DengeliBesleniyorum

Ders kitabinin 24.sayfasindaki “Diistinelim, konusalim” boliimiinde yer alan soruyu
ogrencilerinize sorarak konuyla ilgili 6n bilgilerini harekete ge¢iriniz. (Meyve, viicudumuz
icin neden yararhdw?)

O¢rencilerinize resmi inceletip metni okuyunuz. Metinle ilgili asagidaki sorular
ogrencilerinize yonelterek cevaplamalarini saglaymiz:

Ahmet ve annesi neden aligveris listesi yapmig olabilirler?

Ahmet ve annesi neler aldilar?

Ahmet’in annesi Ahmet e neler anlatti?

Sizin evinizde de dengeli ve diizenli beslenmeye onem veriliyor mu? Nasil?

Bu yonlendirmenin ardindan islenis kapsamida 6gretmene baska bir etkinlik verilmis ve
sonrasmda cahsma kitabinda yer alan etkinlige yonlendirme, su sekilde yapimistir;

.....

veriniz. Bir sonraki ders, yaptiklart ¢alismayr kontrol etmeyi unutmaymiz.
Ders ve 0grenci calisma kitabina yapilan bu yonlendirmelerde, ¢alismanin igerigi ve ilgili
etkinlikler de arastirma kapsaminda numaralandirilarak Delphi Projesi’nde belirlenen

elestirel diistinme alt becerilerine smifland irilmistir.
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Uciincii Simf Hayat Bilgisi Ders Kitaplan

2015/2016 Egitim-O gretim yilimda MEB’e bagh okullarda okutulan 3. Smif hayat bilgisi
ders kitabi, Acilim Yaymlarma ait ve Milli Egitim Bakanlhgi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin 23.07.2012 tarih ve 107 sayih kurul karariyla 2013-2014 6gretim yilindan
itibaren, bes yil siireyle ders kitab1 olarak okutulmasma karar verilmis, tek yazarli ve
toplam 265 sayfalik bir 6gretmen kilavuz kitabindan olusmaktadwr. Bu kitabin incelenmesi

esnasinda numaralandirilarak incelenmis bolimler, “Zihinsel Hazirhk, Sireg, Etkinlik”
seklindedir.

“Zihinsel Hazirhik™ boliimiinde 6grencileri ilgili kazanima hazirlama, 6grencilerin gegmis
ogrenmelerini harekete gecirme ve yeni 6 grenmelere yonelik yollarm olusturulmasi {iglincii
sinif hayat bilgisi 6gretmen kilavuz kitabinda “Zihinsel Hazirhk™ bashgi altinda ele
almmustr. Kitap genelinde bu bolimde dgretmene ders ve ¢alisma kitabindan bagimsiz
olarak soru-cevap, tartisma, ornek olay gibi etkinlikler ve bu etkinliklere ait yonergeler
verilerek Ogrencinin yeni dgrenmelere hazirlanmalart amaclanmistir. Burada yer alan
etkinlikler, arastrma kapsaminda degerlendirilmek {izere numaralandirilmistir. Bu
baglamda, “B.3.1. Barmmanin insanin temel ihtiyaglarindan biri oldugunu kavrar ve bu
ithtiyacm kargilanmasinin 6nemini belirtir.” kazanimi i¢im Benim Evim Giizel Evim konu
basligr altinda 6 gretmen kilavuz kitabinin 88.sayfasinda yer alan Zihinsel Hazirlik b6 limii
su sekildedir;

Osrencilerinize asagidaki senaryoyu anlatarak derse giris  yapmiz.
“Cocuklar, diin gece bir kabus gordiim. Bir deniz kazasi sonucunda 1ssiz bir adaya
diistiyorum. Kurtuldugum igin ¢ok seviniyorum ancak bu sevincim uzun stirmiiyor. Ctinkti
adada benden baska hi¢c kimsenin yasamadigini fark ediyorum. Koskoca adada tek
basimayim. Ter icinde uyandim. Iyi ki gercek degildi.”

Ogrencilerinize, eger bu olay1 gergekten yasasalardi adada ilk olarak karsilamalar

gereken ihtiyaglarmin neler olabilecegini sorarak sinif tartismasi baslatiniz.

“Siire¢” boliimiinde ise Ogrencilerin kazanima ulasabilmeleri adma yapilacak olan
etkinlikler ve ders ve c¢aliyma kitabmma yonlendirmeler yapilmistir. Siire¢ bolimi
Ogrencileri ders kitabinda yer alan hazirlik sorusuna ydnlendirerek baslamaktadir. Bu

baglamda siire¢ kismmin baslangici olan hazirlik sorusuna yonlendirme kismi 6gretmen
kilavuz kitabmin yine 88.sayfasmda su sekilde verilmistir;
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Osrencilerinize 2.ders kitabiin 42.sayfasini agtirniz. Hazirlik sorusunu (Karli ve soguk
bir kig giinii disarida ne kadar siive kalabilirsiniz?) sorarak 6grencilerinizden nedenleriyle
birlikte cevaplarimi agiklamalarini isteyiniz. Doga olaylarinin olumsuz etkinlerinden
korunmak igin kapal bir yere siginmak zorunda oldugumuzu vurgulayarak ogrencilerinize,

“barimma’” kavramni sezdiriniz.

Hazirlik sorusuna alinacak cevaplarin ardindan siireg, ders kitabinda yer alan kazanimla
ilgili mektubun okunmasi ile devam etmektedir. Kitap genelinde her bir kazanim bir
karakterin bagka bir karaktere yazmis oldugu mektuplardan ve bu mektuplarla iligkili soru-
cevap veya farkli etkinliklerin islenisinden olusmaktadir. Siire¢ boliimiinde, zihinsel
hazirlik boliimiindekinin aksine elestirel diisiinme alt becerilerine bakilmak iizere birden
fazla numaralandrilma islemi yapilmistir. Bu sayilar islenis durumuna gore farklilik
gostermistir. Benim Evim Giizel Evim konu baslikhi kazanima ait siire¢ boliimii, hazirlik

sorusuna yonlendirmenin ardindan su sekilde devam etmektedir;

Goniillii bir 6grencinize, Buse 'nin Emir’e yazdigi mektubu sesli olarak okutunuz. Giivercin
neden olmiistiir?” sorusunu sorunuz. Aldiginiz cevaplardan sonra, Buse 'nin babasinin
sovledigi sozii okuyarak barmmanin canlilarin temel ihtiyaglarindan biri oldugunu
vurgulaymiz. Canlilarin  neden barimmaya ihtiva¢ duyduklari  sorusunu sorarak

ogrencileriniz cevaplarini tahtaya siralayiniz.

Siire¢ boliimii ders kitabinda yer alan degerlendirme sorusuna yapilan yonlendirme ile
devam etmektedir. Ogretmen kilavuz kitabinn genelinde siirec  boliimlerinde
degerlendirme sorusuna yapilan yOnlendirme ‘“Degerlendirme sorusunu sorarak
ogrencilerinizden cevaplamalarini isteyiniz.” seklindedir. Degerlendirme sorusu da
elestirel diistinme alt becerilerinin tespiti kapsammdanumaralandirilmistir.

Stire¢ boliimii ¢calisma kitaplarma yapilan yonlendirmeler ile son bulmustur. Caligma
kitabinda yer alan incelenecek etkinlik sayilar1 farklihklar gdsterdiginden bu boliimde
yapilan numaralandirma islemi de farkli kazanimlarda farkli oranlarda olmustur. Benim

Evim Glizel Evim konu baglkli kazanmma ait calisma kitab1 yonlendirmesi;

Osrencilerinize, 2. Ogrenci ¢alisma kitabinin 49.sayfasim actirmiz. 1.yonergeyi okuyunuz.
Osrencilerinizden verilen fotograflart incelemelerini, evleri olmasaydi béyle havalarda ne
gibi sorunlar yasayabileceklerini yazarak agiklamalarmi isteyiniz. 2.yonergeyi okuyarak

“Evimiz yuvamizdwr.” Soziinden ne anladiklarin agiklatiniz.
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seklinde olup burada, aragtirma kapsaminda numaralandirimis iki adet etkinlik yer

almaktadr.

Bir diger boliim olan “Etkinlik” ise ikinci smif hayat bilgisi 6 gretmen kilavuz kitaplarinda
da oldugu gibi 6grencilerin kazanimlara ulasabilmeleri i¢in ders ve O0grenci caliyma
kitaplarindan bagimmsiz bir sekilde farkh etkinliklerden olugsmaktadwr. Her bir etkinlik igin
kazanima ait konu basliklarindan farkl isimler kullanildigr bu boliimde yer alan
etkinliklerde de Delphi Projesi’nde belirlenen elestirel diisiinme alt becerileri kapsaminda

smiflandirma islemi yapilmustur.

C.3.10. Bayram kutlamalarina katilarak milli bayram giinlerimizle gegmiste yasanan tarihi
olaylar arasinda bag kurar kazanimi i¢in “Cumhuriyeti Yasatmak™ konu bashigi ad1 altinda
verilen ek etkinlik “Tarihte Bu Ay” seklinde verilmistir. Ogretmen Kilavuz kitabmmn
189.sayfasinda verilen bu ek etkinlik i¢in “Tarihte Bu Ay” etkinligini uygulayarak
kazanimi pekistiriniz seklinde yonlendirme yapilmis olup ilgili etkinlik, dgrencilerden
hangi aylarda hangi milli bayramlar1 kutladigimizi gosteren bir takvim hazirlamalarmi ve

bu bayramlar1 ni¢in kutladigimizi anlatan yazilarla bu takvimi siislemelerini istemektedir.

Elestirel Diisiinme Becerisi Etkinliklerinin Kodlanma Siireci
Bu boliimde arastrma kapsaminda incelenmek {izere numaralandirilan etkinliklerin
iceriklerinin kontrolii ve elestirel diisiinme becerilerine uygunluguna bakilarak Delphi
projesi kapsaminda belirlenen elestirel diisiinme alt becerileri ile ilgili siniflandirma 6ncesi

son bir kodlama iglemi gerceklestirilmistir.

Birinci Simif Etkinlikleri Kodlanma Siireci

Birinci smif hayat bilgisi ders kitaplarinda incelenmeye alinan “Giris, Islenis, Etkinlik”
boliimlerinde toplam 30 etkinlik belirlenmistir. Belirlenen bu etkinliklerin sayilar1 ve

kazammmlar1 Tabo 2’de gosterilmistir.

Belirlenen bu 30 etkinligin i¢inde bir digeri ile ayn1 igerigi tagiyan fakat bu durumun farkh
cimlelerle ifade edildigi 8 ve 21. etkinlikler olmak tizere toplam iki tane ayni etkinligin
tekrar1 nedeniyle bu etkinlikler degerlendirme dis1 brakilmis ve incelenecek etkinlik sayis1

bu asamada 28’e diistiriilmiis tiir.
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Tablo 2

Birinci Sinif Hayat Bilgisi Elestirel Diisiinme Kazanim ve Etkinlikleri

Kazanm Etkinlik numaralari
A.1.38. 1,2,3,4,56,7,8

B.1.6. 9,10, 11, 12, 13, 14, 15
B.1.22. 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 29
B.1.27. 24, 25, 26, 27, 28, 30

6 sayis1 ile kodlanan 6 gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikte 6grencilerden gruplar
halinde okuldaki kaynaklarin bilingli kullanimina ydnelik birer canlandirma yapmalari
istenmektedir. Bu etkinlige gore canlandirma sonunda 6 grencilerin kaynaklari ni¢in bilingli
kullanmalar1 gerektigini ifade etmeleri gerekmektedir. Ayn1 kazanima ait 8. etkinlik ise
calisma kitabmnin 50.sayfasinda yer alan “Ya Biterse” baslkli etkinlik olup 6grencilerden
“Okuldaki kaynaklar1 ni¢in bilingli kullanmaliy1z?” sorusuna yazili cevaplar istemektedir.
Bu iki etkinlik igerik olarak birbirinin aynis1 oldugundan inceleme kapsaminda sadece 6
numarali etkinlik almmistir. Ayni durum 20 numarali 6 gretmen kilavuz kitab1 etkinligi ile
21 numaral ders kitab1 etkinliginde de goriilmiis olup degerlendirmeye sadece 20 numarali

etkinlik almmustir.

Kalan 28 etkinligin incelenmesi esnasinda 3, 12, 15, 16, 17, 18, 19, 23, 27 ve 29.
etkinliklerde “Resimde hangi egyay1 goriiyorsunuz, resimde neler var, resimdeki nesneler
nelerdir?” seklinde elestirel diisiinmeyi gerektirecek sorular olmadigindan bu etkinlikler de
inceleme dis1 brrakilarak degerlendirmeye alinacak toplam etkinlik sayis1 18 olarak

belirlenmistir.

ikinci Simif Etkinlikleri Kodlanma Siireci

Ikinci smnif hayat bilgisi ders kitaplarinda incelemeye alinan “Hazirlik, Etkinlik, Ogrenci
Ders ve Calisma Kitabina Yonlendirme” boliimlerinde toplam 84 etkinlik belirlenmistir.
Belirlenen bu etkinliklerin sayilar1 ve hangi kazanmmlara ait olduklar1 Tablo 3’te
gosterilmistir.

Belirlenen bu 84 etkinligin i¢cinde farkl ciimlelerle ayni etkinligin tekrar edildigi toplam 17
adet aym icerikte ama farkh numaralandirilmis etkinlige rastlanmistir.

Ogretmen kilavuz kitabmin 50.sayfasinda yer alan yonlendirmede, 7 numara ile kodlanan

ogrenci ¢aliyma kitab1 etkinliginde dgrencilerden Tirk bayragina neden saygi duyduklarini
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ve saygilarint nasil gosterdiklerini yazmalar1 istenmistir. Ders kitabinin 22.sayfasinda yer
alan 9 numaral etkinlikte ise 6 grencilere Bayragimiza saygimizi nasil gosterebiliriz sorusu
yonlendirilmistir. Iki etkinlik de igerik olarak aymi oldugundan incelemeye sadece 7
numarali etkinlik almmuistir.

Tablo 3

Tkinci Sumif Hayat Bilgisi Elestirel Diisiinme Kazanim ve Etkinlikleri

Kazanmm Etkinlik Numaralar
A.2.5. 1,2, 3,
A2.11. 56,7,8,9, 10
A2.12. 11, 12, 13, 14, 15, 16
A.2.17. 17,18, 19, 20, 21, 22
A.2.18. 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30
A.2.19. 31, 32,33, 34
B.2.7. 35, 36, 37, 38, 39
B.2.8. 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47, 48
B.2.9. 49, 50, 51, 52, 53
B.2.29. 54, 55, 56
B.2.35. 57, 58, 59, 60
C.24. 61, 62, 63, 64, 65
C.2.5. 66, 67, 68, 69
C.2.16. 70,71,72,73
C.2.20. 74,75, 76, 77
C.2.23. 78, 79, 80, 81, 82, 83, 84

Kitap genelinde tekrar etkinlikleri i¢in incelemeye tekrar etkinliklerinden sadece bir tanesi
almmustr. Tekrar etkinlikleri ve incelemeye alman etkinlikler tablo 4’te gosterilmistir.
Tablo 4’e gore ikinci smif hayat bilgisi ders kitaplarinda bu arastirma kapsaminda
incelemeye almacak etkinlik sayist bu asamada toplam 71’e diismiistiir.

Incelemeye alinmasi planlanan bu 71 etkinligin bazilarinda birden fazla alt etkinlik oldugu
goriilmiis, bu etkinlikler tespit edilerek bulunan her bir alt etkinlik i¢in etkinlik numarasina

llave olarak “a, b, ¢” seklinde yeni kodlamalara gidilmistir.

2.Smif Hayat Bilgisi dersi 6gretmen kilavuz kitabinin 53.sayfasinda yer alan ve 14 ile
kodlanmig etkinlikte Ogrencilerin ii¢ gruba ayrilmalari ve gruplardan asagida yer alan

sorulart cevaplayan birer sunum yapmalar1 istenmistir.
1. Grup: Neden dengeli beslenmek zorundayiz? Dengeli beslenme nasil olur?

2. Grup: Beslenmenin saglkla ilgisi var m? Nasil? Besinlerden birinin ¢ok ya da

azolmasmin saghgmmza etkisi olabilir mi? Nasil?
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3. Grup: Dengeli beslenme alisgkanliginiz var mi? Nasil? Dengeli beslenme aligkanligi

edinmemiz neden gereklidir? Dengeli beslenmeye neden 6zen gostermeliyiz?

Bu islem esnasinda karsilasilan alt etkinlik kazanimlar1 ve yeni kodlamalar1 tablo 5°te

gosterilmistir. Tablo 5’e gore ikinci smif hayat bilgisi ders kitaplarinda elestirel diisiinme

becerisini incelemek iizere belirlenmis ve yeni kodlanan toplam etkinlik sayis1 16, kitap

geneli incelenmesi planlanan toplam etkinlik sayis1 84 olarak tespit edilmistir

Tablo 4

Tkinci Sumif Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Incelemeye Alinan Etkinlikler

Kazanm Tekrar Etkinlikleri Degerlendirmeye Incelemeye Alnan
Alnan Etkinlikler Toplam Etkinlk Sayst

A.2.5. - - 4

A.2.11. 7-9, 8-10 7,8 4

A.2.12. 13-14 14 5

A.2.17. - - 6

A.2.18. 26-27, 28-30 26, 30 6

A.2.19 - - 4

B.2.7. 35-37 37 4

B.2.8. - - 9

B.2.9. - - 5

B.2.29. - - 3

B.2.35 - - 4

C.2.4. 64-65 64 4

C.2.16. - - 4

C.2.20 75-76-77 76 2

C.2.23. - - 7

Tablo 5

Alt Etkinlikleri Bulunan Ikinci Swif Hayat Bilgisi Elestirel Diisiinme Etkinlikleri

Etkinlik Numarasi Alt Etkinlik Sayisi Yeni Kodlama
1 2 1a, 1b
6 2 6a, 6b
14 3 144, 14b, 14c
21 3 21a, 21b, 21c
37 2 37a, 37b
57 2 57a, 57b
62 2 62a, 62b

Incelenmeye alinmasi planlanan bu 84 etkinlik i¢in; 3, 5, 24, 31, 32, 33, 36, 39, 43, 49, 50

ve 56. etkinlikler olmak iizere toplam 12’sinde elestirel diisiinme becerisine yonelik

herhangi bir

ifade,

calisma vb.

etkinlik
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degerlendirme dig1 birakilmistir. Bu asama ile birlikte ikinci smif hayat bilgisi ders
kitaplarinda arastrma amaglar1 dogrultusunda incelenmis toplam etkinlik sayis1 72°dir.

Uciincii Simf Etkinlikleri Kodlanma Siireci

Ugiincii smif hayat bilgisi ders kitaplarinda incelenmeye alman “Zihinsel Hazirhk, Siireg
ve Etkinlik” boliimlerinde toplam 71 etkinlik belirlenmistir. Hangi kazanimda hangi
etkinliklerin belirlendigi Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Uciincii Simif Hayat Bilgisi Elestirel Diisiinme Kazamm ve Etkinllikleri

Kazanm Etkinlik Numaralar
A.3.1. 1,2,3,4,5,6
A.3.21. 7,8,9, 10,11, 12,13, 14
B.3.1. 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21
B.3.19. 22,23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30
B.3.29. 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37
B.3.41-42. 38, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 46, 47
B.3.34. 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54
C.3.1. 55, 56, 57, 58, 59, 60
C.3.7. 61, 62, 63, 64, 65
C.3.10-11. 66, 67, 68, 69, 70, 71

Belirlenmis bu 71 etkinlik incelendiginde, bu etkinliklerin i¢inde farkli ifade ve deyislerle
ayni etkinligin tekrar edildigi gortimiistiir.

Ucgiincii smif Hayat Bilgisi 6 gretmen kilavuz kitabmin 60.sayfasida yer alan ve 9 numara
ile kodlanmis 6 gretmen kilavuz kitab1 etkinliginde 6 grencilerden milli bayramlarin adlarini
ve kutlama nedenlerini agiklamalar1 istenmistir. Yine aym sayfada 13 numara ile
kodlanmis ¢aligma kitabi etkinliginde ise Ogrencilerin etkinlikte yer alan milli bayram
fotograflarmi incelemeleri ve bu bayramlarin neden kutlandigmi agiklamalar1 istenmistir.

Bu iki etkinlik icerik olarak birbirinin tekrar1 oldugundan arastirma kapsaminda

mncelemeye iclerinden sadece bir tanesi almmustir.

Bu asamada ti¢ilincii siif Hayat Billgisi ders kitaplarinda incelenecek etkinlik sayis1 62’ye
distirtilmistiir. Tekrar eden etkinlikler ve i¢lerinden degerlendirmeye alinanlar tablo 7°de

gosterilmistir.
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Tekrar eden etkinliklerin ¢ikarilmasmin ardindan yapilan incelemelerde bazi etkinliklerde
ise etkinlik yonerge ve sorularindan hareketle etkinlik ig¢inde arastirma kapsaminda
incelemeye alinmasi gereken birden fazla ifade, baska bir deyisle alt etkinlikler bulundugu

gorilmiistiir.

Tablo 7

Uciincii Simif Hayat Bilgisi Ders Kitaplarinda Incelemeye Alinan Etkinlikler

Kazanm Tekrar Etkinlikleri Degerlendirmeye Incelemeye Alnan
Alnan Etknlikler Toplam Etkinlik Sayisi

A3.1. - - 6
A3.2. 9-13,10-12, 12,13 6
B.3.1. 18-19 19 6
B.3.19. 28-30 30 8
B.3.29. 31-35 35 6
B.3.41-42. 41-42, 46-47 42, 47 8
B.3.44. - - 7
C.3.1. - - 6
C.3.7 - - 5
C.3.10 69-70, 69-71, 70, 71 69 4

Ucgiincii smif Hayat Bilgisi 6 gretmen kilavuz kitabmin 23.sayfasinda yer alan ve 4 numara
ile kodlanmig 6gretmen kilavuz kitab1 etkinliginde 6grencilerden “Sen Olmazsan Ne
Olur?” etkinligini uygulamalar1 istenmistir. S6z konusu etkinlikte dgrencilerden bir ders
ara¢ gerecini canlandirmalari istenmistir. Canlandirma ikibdliimden olusmakta olup birinci
boliimde 6grencinin hangi ders ara¢ gerecini canlandwrdigr ve bu ara¢ gerecin olmamasi
durumunda neler olabilecegi hakkindayken ikinci boliimiin igerigi canlandrma sonrasi
ders ara¢ gereglerinin gerekliligi ile ilgili sorulardan olugsmaktadwr. Bu kapsamda bu
etkinligin canlandirma ve soru cevap boliimleri alt etkinlik olarak 4a, 4b seklinde yeniden
kodlanmustir. Kodlamalar bu asamada a, b, ¢ seklinde yeniden adlandrilnustir. Iginde alt
etkinlige rastlanan etkinlikler, alt etkinlik sayilar1 ve yeni kodlamalar tablo 8’de
gosterilmistir.
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Tablo 8

Alt Etkinlikleri Bulunan Uciincii Sinif Hayat Bilgisi Elestirel Diisiinme Etkinlikleri

Etkinlik Numarasi Alt Etkinlik Sayisi Yeni Kodlama
4 2 4a, 4b
5 2 5a, 5b
12 3 12a, 12b, 12¢
30 2 30a, 30b
35 3 354, 35b, 35¢
42 3 42a, 42b, 42c
52 2 52a, 52b

Tekrar eden etkinliklerin ¢ikarilmasi ve alt etkinliklerin belirlenmesinin ardindan t¢iincii
smif hayat bilgisi ders kitaplarinda incelenecek toplam etkinlik sayisi 72 olarak tespit
edilmistir.

Ugilincii sinif 6 gretmen kilavuz kitabmin 154.sayfasinda yer alan ve 46b seklinde kodlanan
etkinlikte Ogrencilerden iilkemizin ka¢ bolgeye ayrildigini ve bdlgelerin adlarmi
sOylemeleri istenmistir. Yine ayni sayfada 46¢ seklinde kodlanan diger bir etkinlikte ise
Ogrencilere yasadiklari bolgenin adi1 sorulmaktadir. Kitap genelinde 1, 7, 8, 21, 23, 24, 25,
35a, 35b, 37, 43, 45, 46b, 46c, 49, 52a, 54, 56, 58, 65 ve 66 seklinde kodlanan etkinlikler
olmak tizere toplam 21 tanesinde elestirel diisiinme becerisinin aranmasina gerek olmadigi
gozlemlenmistir. Bu etkinliklerin ¢ikarilmasiyla birlikte 3.smif Hayat Bilgisi ders
kitaplarinda incelemeye alnacak etkinlikk sayisi toplam 51 olarak belirflenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtrma kapsaminda ders kitaplarinda numaralandirilmis boliimlerde yer alan
etkinliklerin Delphi Projesinde belirlenen elestirel diisiinme alt becerilerinden hangilerine
yonelik oldugunun tespiti yine konunun uzmani bir akademisyen, bir diger smif 6 gretmeni
Ve arastirmacinin tespitlerinin karsilastirihp ortak kararlari ile yapilmistir. Bu tespitlerin
hangi kitaplarda, hangi boliimde, hangi alt beceri ve kazanim, tema ve kitap geneli olarak
hangi alt beceri smifinda yer aldig1 ve bu becerilere ait 0gretim strateji, yontem ve

tekniklerinin bulunarak aralarmda bir iliskinin olup olmadigmna bakilmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin birinci alt problemi kapsaminda hayat bilgisi ders kitaplarindaki
elestirel diisiinme becerisine ait kazanimlarda yer alan etkinliklerin, Delphi Projesi’nde
belirlenen elestirel diistinme alt becerilerine gore smiflandirilmasi yapimistr. Bu
siniflandirmanm nasil yapildigi, hangi alt becerinin hangi etkinliklerde yer aldigma iliskin
etkinlik ornekleri ayrica agiklanmistr. Bu ag¢iklama swrasinda 6rnek etkinlikler miimkiin
oldugunca farkli smif seviyelerinden ve farkli kitaplardan alinmaya ¢alisilmis, sadece bir
cesit kitaba ait etkinlik sunumundan kagmilmistir. Smiflandirma sonuglari siniflar bazinda
genel, ders kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1 olmak iizere dort

bashk altmda verilmistir.

DPEDA’ya ait Etkinlik Ornekleri

Yorumlama

Delphi Projesinde ortaya ¢ikan elestirel diisiinme becerilerinden biri olan “Yorumlama”,
Smiflandrma, Onemini Cdzme ve Aydmlatma olmak iizere ii¢ alt beceri seklinde

smifland irilmagtir.

Smiflandrma alt becerisine bakildiginda; ikinci smif ders kitaplarmin incelenmesi
esnasinda 15 ile kodlanmis olan ve 68renci calisma kitabinin 22.sayfasinda yer alan

etkinlik karsimiza ¢ikmaktadir. Bu etkinlikte 6 grencilere ¢esitli yiyecek ve icecek 6rnekleri
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verilmistir. Bu O0rnek yiyecek ve iceceklerden Ogrencilerin dengeli beslenmeyi dikkate
almalar1 ve sabah, 6gle ve aksam Ogiinlerine uygun olarak se¢gmeleri istenmistir.
Ogrencilerin kendilerine verilen drnek listedeki yiyecek ve icecekleri dengeli beslenmeye
uygun olup olmadiklarmni degerlendirerek smiflandrmalary, DPEDA’da “Smiflandrma”

kategorisinde degerlendirilmistir.

Onemini Cézme alt becerisine bakildiginda; iigiincii smif ders kitaplarmm incelenmesi
esnasinda 67 ile kodlanmis ve 6 gretmen kilavuz kitabmin 189.sayfasinda yer alan “Tarihte
Bu Ay” isimli etkinlik karsmiza c¢ikmaktadw. Bu etkinlikte O6grencilerden, Milli
bayramlara ait fotograf veya resimler temin etmeleri istenmistir. Daha sonra dgrencilere
icinde Milli bayram bulunan ekim, nisan, mayis ve haziran aylar1 olmak tizere dort gruba
ayrilarak temin ettikleri fotograf veya resimlerden birer gorsel sunu hazirlamalari i¢in siire
verilmistir. Gruplarin gorsel sunularinda ilgili Milli bayramin anlam ve Onemini de
belirtmeleri gerekmektedir. Milli bayram olgusu iizerinden yapilan boyle bir etkinlikte
olgunun anlam ve Onemine ait ifadelerin kullanilmas1 DPEDA’da “Onemini Cdzme”

kategorisinden degerlendirilmistir.

Anlammi Aydmlatma alt becerisinde ise karsimiza, yine iigiincii sinif ders kitaplarinin
incelenmesi sirasmda 62 ile kodlanmis ve ders kitabmin 96.sayfasinda yer alan hazirlik
boliimii ¢ikmaktadir. Bu etkinlikte 6grencilerden lider denilince akillarina neler geldigini
sOylemeleri istenmistir. Lider kavrammi farkli 6zellikleri ile belirtmek, bu kavrammn
cagristrdigl ifadeleri ortaya ¢ikarmak ve lider ifadesinin anlamimi ortaya ¢ikarmak

DPEDA’da “Anlamin1 Aydmnlatma” kategorisinde degerlendirilmistir.

Analiz

Delphi Projesinde ortaya c¢ikan elestirel diisiinme becerilerinden biri olan “Analiz”,
Fikirleri Gozden Gegirme, Argiimanlari Ortaya Cikarma ve Arglimanlar1 Analiz Etme
olmak tizere {i¢ alt beceri seklinde smiflandirilmustir.

Fikirleri Gozden Geg¢irme alt becerisine bakildiginda; ikinci smif ders kitaplarinda
incelemeye alinan 67 ile kodlanmis olan ve ders kitabmm 123.sayfasinda yer alan hazirlik
boliimii karsmmiza ¢ikmaktadir. Bu etkinlikte 6grencilerden babaannelerinin kiigiikken
bilgisayar oyunlar1 oynamig olup olmayacaklarma dair diisiincelerini belirtmeleri
istenmigtir. Ogrencilerin bu soruya cevap vermeleri icin babaannelerinin ¢ocukluklarmni, o

zaman dilimindeki teknoloji ve oynanan oyunlari tahmin etmeleri ve belirlemeleri
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gerekmektedir. Ogrencilerin eski 6 grenmeleri harekete gecirmeleri ve gerekirse bu konu
hakkmnda aile biiyiikleri ile konusarak yeni 6 grenmeler i¢in yapacagi ¢alismalar DPEDA’da
“Analiz-Fikirler1 Gozden Gegirme” kategorisinde degerlendirilmistir.

Argiimanlar1 Ortaya Cikarma alt becerisinde; birinci smif ders kitaplarinda incelenmeye
alman 9 ile kodlanmis ve ders kitabmmin 62.sayfasmda yer alan hazirhk bolimi ile
karsilasilmaktadir. Bu etkinlikte 6grencilerden evde yapilmamas1 gereken seylere drnekler
verip bunlar1 agiklamalar1 istenmistir. Evdeki kurallarin neden gerekli oldugunu agiklamak
lizere yapilan bu hazirlikta Ogrencilerin evde yapilmamas: gerekenleri diisiiniip
nedenleriyle aciklamalar1 DPEDA’da “Analiz- Argiimanlar1 Ortaya Cikarma” kategorisinde

degerlend irilmistir.

Arglimanlar1 Analiz Etme alt becerisinde ise; ii¢iincii sinif ders kitaplarmin incelenmesi
srasinda 16 ile kodlanmis olan ve ders kitabmin 42.sayfasinda yer alan hazirlik boimii
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu etkinlikte 6 grencilere karli ve soguk bir kis gilinii disarida ne
kadar siire kalabilirsiniz sorusu yonlendirilmistir. Bu soruya cevap verebilmeleri i¢in
ogrencilerin kendilerine verilen karli ve soguk bir kis giinii argiimanindan hareketle bu
havanmn insanlar tizerindeki etkilerinin neler olabilecegi ve yasam kosullarmi nasil, ne
stireyle etkileyebilecegini diisiinmeleri gerekmektedir. Bu durum DPEDA’da “Analiz-
Argiimanlar1 Analiz Etme” kategorisinde degerlendirilmistir.

Degerlendirme

Delphi Projesinde ortaya ¢ikan elestirel diisiinme becerilerinden biriolan “Degerlendirme”,
Iddialar1 Degerlendirme ve Argiimanlar1 Degerlendirme olmak iizere iki alt beceri seklinde

smifland irilmastir.

Incelemeye alman 1, 2 ve 3.smuf Hayat Bilgisi ders kitaplarinin elestirel diisiinme
becerisine ait kazanimlarimda DPEDA’da “Degerlendirme-iddialar1 Degerlendirme”

kategorisinde degerlendirilebilecek herhangi bir etkinlikle karsilasimamustir.

Argiimanlar1 Degerlendirme alt becerisinde ise karsimiza birinci smif ders kitaplarinda
incelenmeye alinan 6 ile kodlanmis ve 6gretmen kilavuz kitabmin 66.sayfasinda yer alan
etkinlik ¢ikmaktadir. Bu etkinlikte Ogrencilerden dort veya beser kisilik gruplara
ayrilmalar1 ve okuldaki kaynaklarm kullanomma dair bir canlandirma yapmalar

istenmistir. Bu canlandrma sonunda &grencilere, yaptiklar1 canlandirmada tiiketilen
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kaynagin bilin¢li kullanilip kullanilmadigmi agiklayan cilimleler kurmalar1 i¢cin stire
verilmistir. Ortaya konulan canlandirmadaki durumun(arglimanin) degerlendirilip bu
kullanimm dogru veya yanhs oldugunu belirtmek DPEDA’da “Degerlendirme-
Argiimanlar1 Degerlendirme” kategorisinde degerlendirilmistir.

Cikarim Yapma

Delphi Projesinde ortaya c¢ikan elestirel diisinme becerilerinden biri olan “Cikarim
Yapma”, Kanittan Kuskulanma, Alternatifleri Tahmin Etme ve Sonuglar Cikarma olmak

iizere g alt beceri seklinde smiflandirilmistir.

Incelemeye alman 1, 2 ve 3.siuf Hayat Bilgisi ders kitaplarmin elestirel diisiinme
becerisine ait kazanimlarmda DPEDA’da “Cikarim Yapma-Kanittan Kuskulanma”
kategorisinde degerlendirilebilecek herhangi bir etkinlikle karsilagimanustir.

Alternatifleri Tahmin Etme alt becerisinde karsimiza, {iciincii siif ders kitaplarinda 3 ile
kodlanmis olan ve dgretmen kilavuz kitabmin 23.sayfasinda yer alan etkinlik ¢ikmaktadir.
Bu etkinlikte ders kitabinda verilmis bir 6rnek olay tizerine dgrencilere 6rnek olayda
bahsedilen sorunun baska hangi farkl sekillerde ¢oziilebilecegi (Emir’in yasadigi soruna
yonelik hangi farkli ¢dziim yollar1 bulunabilir?) sorulmustur. Ogrencileri alternatifler
bulmaya tesvik eden bu etkinlik DPEDA’da “Cikarim Yapma-Alternatifleri Tahmin Etme”

kategorisinde degerlendirilmistir.

Sonuglar Cikarma alt becerisinde, ikinci smif ders kitaplarmin incelenmesi sirasinda
ogretmen kilavuz kitabmm 112.sayfasinda yer alan ve 41 ile kodlanmig olan etkinlikle
karsilagilmistir. Bu etkinlikte 6grencilere yapmalar1 gereken giinlik ve haftalik kisisel
bakimlarin neler oldugu, bu kisisel bakimlarin yapilmadig: takdirde hangi saglk sorunlar1
ile karsilasilacag sorular1 yoneltilmistir. Ogrencilerden mevcut durumu ortaya ¢ikarmalari
ve bu durumun yoklugunda hangi sorunlarin ortaya ¢ikacagmi belirlemelerini istemek

DPEDA’da “Cikarm Yapma-Sonuglar Cikarma” kategorisinde degerlendirilmistir.

Aciklama

Delphi Projesinde ortaya c¢ikan elestirel diisiinme becerilerinden biri olan “Ag¢iklama”,
Sonuglar1 ifade Etme, Prosediirleri Dogrulama, Argiimanlar1 Sunma olmak iizere ii¢c alt

beceri seklinde smiflandirilmistir.
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Sonuglar1 ifade Etme alt becerisine bakildiginda iiciincii smif ders kitaplarmda 44 ile
kodlanmis olan ve 6gretmen kilavuz kitabmin 153.sayfasinda yer alan etkinlik kargimmmza
cikmaktadwr. Bu etkinlikte Ogrencilere ‘“Buse Tirkiye ile evi arasinda nasil bir bag
kuruyor?” sorusu yoneltilmistir. Sorunun kahramani1 Buse, ders kitabinda yer alan islenis
kismida arkadasina yazdigi mektupta evinden ve iilkesinden ve bu ikisi arasinda kurdugu
bagdan dolayli olarak bahsetmekte ve her ikisini de ¢ok sevdigini sOylemektedir.
Ogrencilerden ise bu sevgi ve bagm nasil meydana geldigini a¢iklamalar1 istenmistir.
Ortaya konulan durum ve bu durumdan sonuglar ¢ikarmaya g¢alismak DPEDA’da
“Agiklama-Sonuclar1 ifade Etme” kategorisinde degerlendirmeye almmustir.

Prosediirleri Dogrulama alt becerisinde ise karsimiza yine ti¢ilincii smif ders kitaplarindan
Ogretmen kilavuz kitabinin 181.sayfasinda yer alan 63 ile kodlanmis etkinlik
¢kmaktadw.Bu etkinlikte Ogrencilere “Kurtulus Savasi kazanilmadan cumhuriyet
kurulabilir miydi?” sorusu yonlendirilmis, 6 grencilerden bu soruya nedenleriyle birlikte
cevap vermeleri istenmistir. Kurtulus Savasi, cumhuriyetimizin kurulmasi noktasinda son
asamadir. O grencilerin cumhuriyetin kurulmasmda Kurtulus Savasmnm 6nemi ve etkisini
belirlemeleri ve ifade etmeleri DPDEA’da “Aciklama-Prosediirleri Dogrulama”

kategorisinde degerlendirilmistir.

Arglimanlar1 Sunma alt becerisine bakildiginda ise karsimiza birinci smif ders kitaplarinin
incelenmesi swrasinda 7 ile kodlanmis olan ve ders kitabmmm 54.sayfasinda yer alan
degerlendirme bolimii gelmektedir. Bu etkinlikte 6grencilerden okulumuzda kullanilan
elektrik, su, odun, komiiriin neden bilin¢li tikketilmesi gerektigi sorusuna cevap vermeleri
istenmistir. Ortaya konacak mevcut bir durumun nedenlerini ifade etmek DPEDA’da

“Ac¢iklama-Argiimanlar1 Sunma” kategorisinde degerlendirilmistir.

Oz Diizenle me

Delphi Projesinde ortaya c¢ikan elestirel diisiinme becerilerinden bir digeri olan “Oz
Diizenleme”, Kendini Gozden Ge¢irme ve Kendini Diizeltme olmak tlizere iki alt beceri

seklinde smiflandirilmistir.

Kendini Gozden Gecgirme alt becerisine ilisgkin Orneklerden biri, ikinci smif ders
kitaplarinda 26 ile kodlanmis ve 68renci ¢alisma kitabinin 28.sayfasinda yer almaktadir.
Bu etkinlikte, 6grencilere doldurmalar1 i¢in bir 6z degerlendirme formu verilmistir.

Trafikte kendisinin dogru ve yanhs davranislarimi ayirt etmesi yoniindeki bu kazanimin
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etkinliginde 6 grencilerden toplam 6 ifade i¢in kendilerine uygun olan “Her zaman, Bazen,
Hicbir zaman” ifadelerinden birini segmeleri istenmistir. Bir durum karsisinda 6 grencinin o
duruma gore kendini degerlendirmesi DPEDA’da “Oz Diizenleme-Kendini Gozden

Gegirme” kategorisinde degerlendirilmistir.

Kendini Diizeltme alt becerisinde ise ikinci smif ders kitaplarinda 4 ile kodlanmis olan ve
ogretmen kilavuz kitabmm 49.sayfasmda yer alan etkinlik karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
etkinlikte O0grencilerden kendilerinin olusturacaklari smif kurallarma uyacaklarina dair
“Kurallar S6zlesmesi” imzalamalar1 ve bu sdzlesmeye uyulup uyulmadigma dair gozlem
yapmalari istenmistir. Burada amag¢ 6grencilerin kendilerini daha sorumlu hissetmeleri ve
kurallara daha kolay uymalarmi saglamaktr. Bu his ve uyum DPEDA’da “Oz Diizenleme-

Kendini Diizeltme” kategorisinde degerlendirilmistir.

Etkinliklerin DPEDA’ya gore Smiflandirnnlmasi

Birinci Simif Etkinlikleri

Birinci smif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda incelenmeye alman toplam 18 etkinlikte
karsilagilan DPEDA kategorileri tablo 9’da gosterilmistir. Bu tabloya gére Yorumlama-
Onemini Cozme kategorisinde 2 ile kodlanmus etkinlik, Analiz-Argiimanlar1 Ortaya
Cikarma kategorisinde 9 ile kodlanmig etkinlik, Degerlendirme-Argiimanlari
Degerlendirme kategorisinde 6, 25 ve 26 ile kodlanmis etkinlikler, Cikarim Yapma-
Alternatifleri Tahmin Etme kategorisinde 4 ve 13 ile kodlanmis etkinlikler, Cikarim
Yapma-Sonuglar Cikarma kategorisinde 1, 5, 20, 28 ve 30 numaralar1 etkinlikler,
Acgiklama-Argiimanlar1 Sunma kategorisinde 7, 10, 11, 14, 22 ve 24 ile kodlanmis
etkinliklerle kargilagilmstur. Yorumlama-Siniflandirma, Yorumlama-Anlamini
Aydmlatma, Analiz-Fikirleri Go6zden Gegirme, Analiz-Arglimanlari Analiz Etme,
Degerlendirme-iddialar1  Degerlendirme, Cikarim Yapma-Kamttan Kuskulanma,
Aciklama-Sonuglar1 Ifade Etme, Agiklama-Prosediirleri Dogrulama, Oz Diizenleme-
Kendini Gozden Gegirme ve Oz Diizenleme-Kendini Diizeltme kategorisinde

degerlendirilebilecek herhangi bir etkinlk ile karsilasilmamistir.
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Tablo 9

Birinci Swif Etkinliklerinin DPDEA'va gére Smiflandirilmasi

Beceri Alt Beceri Toplam
Smifland rma 0
Yorumlama Onemini Cozme 1
Anlammi Aydmlatma 0
Fikirleri Gézden Gegirme 0
Analiz Argiimanlar1 Ortaya Cikarma
Argiimanlar1 Analiz Etme 0
Degerlendirme Iddialar1 Degerlendirme 0
Argiimanlar1 Degerlendirme 3
Kantttan Kugkulanma 0
Cikarm Yapma Alternatifleri Tahmin Etme
Sonuglar Cikarma
Sonuclar1 Ifade Etme 0
Aciklama Prosediirleri Dogrulama 0
Argiimanlar1 Sunma 6
Oz Diizenleme Kendini Gézden Gegirme 0
Kendmni Diizeltme 0

ikinci Simif Etkinlikleri

Ikinci siuf Hayat Bilgisi ders kitaplarnda incelenmeye alman toplam 72 etkinlikte

karsilasilan DPEDA kategorileri tablo 10°da gdsterilmistir.

Bu tabloya gore Yorumlama-Smiflandirma kategorisinde toplam 2, Analiz- Argiimanlari
Ortaya Cikarma kategorisinde toplam 10, Analiz- Arglimanlar1 Analiz Etme kategorisinde
toplam 9, Degerlendirme-Argiimanlar1 Degerlendirme kategorisinde toplam 5, Cikarmm
Yapma-Alternatifleri Tahmin Etme kategorisinde sadece 1, Cikarim Yapma-Sonuglar

Cikarma kategorisinde toplam 4, A¢iklama-Sonuglar1 ifade Etme kategorisinde toplam 12,
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Agiklama-Argiimanlar1 Sunma kategorisinde toplam 22, Oz Diizenleme-Kendini Gézden
Gecgirme kategorisinde toplam 6, Oz Diizenleme-Kendini Diizeltme kategorisinde ise
sadece 1 etkinlik ile karsilasgilmistir. Yorumlama-Onemini Cdzme ve Anlammi
Aydmlatma, Analiz-Fikirleri Gozden Gegirme, De gerlendirme-iddialar:
Degerlendirme,Cikarim  Yapma-Kanittan Kuskulanma ve  Aciklama-Prosediirleri
Dogrulama kategorilerinde ise herhangi bir etkinlik yer almamistir.

Tablo 10

ITkinci Smif Etkinliklerinin DPDEA'ya gére Siniflandirilmast

Beceri Alt Beceri Etkinlik Kodu Toplam
Smiflandirma 15, 62a 2
Yorumlama Onemini Cozme X 0
Anlammni1 Aydmlatma X 0
Fikirleri Gozden Gegirme X 0
Analiz Argiimanlar1 Ortaya Cikarma 14, 17, 19, 21c, 22, 66, 69, 71, 73, 74 10
Argilimanlar1 Analiz Etme 23, 25, 37b, 38, 45, 48, 55, 68, 78 9
Degerlendirme Iddialart Degerlendirme X 0
Argilimanlan Degerlendirme 29, 46, 47, 76, 81 5
Kanittan Kuskulanma X 0
Cikarim Yapma Alternatifleri Tahmin Etme 59 1
Sonuglar Cikarma 8,41, 42, 51 4
Sonuglar Ifade Etme 6b, 14b, 18a, 21a, 34, 37a, 44, 54, 57a, 12
63, 79, 84
Aciklama Prosediirleri Dogrulama X 0
Argilimanlar1 Sunma la, 2, 6a, 7, 11, 12, 144, 16, 18b, 20, 22
21b, 40, 52, 53, 57b, 60, 62b, 64, 67, 70,
72, 80
Oz Diizenleme Kendini Gézden Gegirme 1b, 26, 30, 58, 61, 82 6
Kendini Diizeltme 4 1
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Uciincii Simf Etkinlikleri

Uclincii smif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda incelenmeye alman toplam 52 etkinlikte

karsilagilan DPEDA kategorileri tablo 11°de gdsterilmistir.

Tablo 11
Uciincii Simif Etkinliklerinin DPDEA'va gére Sumiflandiriimast

Beceri Alt Beceri Etkinlik Kodu Toplam
Smiflandirma X 0
Yorumlama Onemini Cozme 67 1
Anlammi Aydmlatma 11, 12c, 34, 36, 62 5
Fikirleri Gozden Gegirme X 0
Analiz Argilimanlarn Ortaya Cikarma 38, 48, 59 3
Argiimanlar1 Analiz Etme 16 1
Degerlendirme Iddialar Degerlendirme X 0
Argiimanlar1 Degerlendirme 61 1
Kanittan Kuskulanma X 0
Cikarim Yapma Alternatifleri Tahmin Etme 3 1
Sonuglar Cikarma 2, 4a, 4b, 5b, 15, 20, 29, 32 8
Sonuglar Ifade Etme 42¢c, 44 2
Aciklama Prosediirleri Dogrulama 63, 64 2
Arglimanlart Sunma 5a, 123, 13, 14, 17, 19, 26, 30a, 33, 35c, 19

39, 40, 42a, 47, 51, 55, 57, 60, 68

Oz Diizenleme Kendini Gézden Gegirme 6, 22, 27, 30b, 50, 52b, 53, 69 8

Kendini Diizeltme 4 1

Bu tabloya gore toplam 19 adet olmak iizere en fazla etkinlik Agiklama-Arglimanlari
Sunma kategorisinde yer almaktadir. Bu kategoriyi 8’er etkinlik ile Cikarim Yapma-
Sonuglar Cikarma ve Oz Diizenleme-Kendini Diizeltme kategorileri takip etmektedir.
Yorumlama-Anlamimi Aydinlatma kategorisinde toplam 5, A¢iklama-Sonuglar1 Ifade Etme
ve Prosediirleri Dogrulama kategorilerinde toplam 2’ser etkinlik yer alirken Yorumlama-

Onemini Coézme, Analiz-Argiimanlar1 Analiz Etme, Degerlendirme-Argiimanlar
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Degerlendirme, Cikarim Yapma-Alternatifleri Tahmin Etme ve Oz Diizenleme-Kendini
Diizeltme kategorilerinde ise sadece 1’er etkinlik ile karsilasilmistir. Yapilan incelemede
Yorumlama-Siniflandirma, Analiz-Fikirleri Gozden Gegirme, Degerlendirme-iddialar:
Degerlendirme ve Cikarim Yapma-Kanittan Kugkulanma kategorilerinde herhngi bir
etkinlik ile kargilagilmamistir.

Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Bu boliimde arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda, Hayat Bilgisi ders kitaplarinda
yer alan etkinliklerin hangi kitap tiirlerinde hangi DPEDA kategorilerinde yer aldiginin
tespiti yapilmustir. Bu kapsamda Hayat Bilgisi ders kitaplar1 her smif diizeyinde “O gretmen
Kilavuz Kitabr”, “Ogrenci Calisma Kitab1” ve “Ders Kitabr” olmak iizere ii¢c farkh baslik

altmda incelenmistir.

Birinci Simif Ders Kitaplan
Birinci smif Hayat Bilgisi ders kitaplarmda incelemeye alinan toplam 18 etkinligin 9’u
ogretmen kilavuz kitabinda, 8’1 ders kitabinda ve sadece 1 tanesi ise 6grenci calisma
kitabinda yer almaktadir. Tablo 12’de de goriildiigii iizere, birinci smif diizeyinde elestirel
diistinme becerisi etkinliklerinin en yogun oldugu yer %50 oran ile 6 gretmen kilavuz kitab1

ve %44 oran ile ders kitab1 olurken %6 oran ile 6 grenci ¢aligma kitaplari en s1g kalan yer
olmustur.

Tablo 12
Birinci Sinif Etkinliklerinin Kitap Tiirlerinde Dagilimlart

Ogretmen Kilavuz Ders Kitab1 Ogrenci Calisma
Kitab1 Kitab1
Etkinlik Kodu 1,4,5,6,9, 10, 13, 2,7,11, 14, 22, 25, 30
20, 24 26, 28
Toplam Etkinlik 9 8
Oran (%) 50 44 6

Birinci Simf Hayat Bilgisi Ogretmen Kilavuz Kitabi
Etkinlikleri
Birinci siif Hayat Bilgisi 6 gretmen kilavuz kitabinda yer alan 9 etkinlik incelendiginde bu

etkinliklerin toplam 5 farkli DPDEA kategorisinde yer aldigi gozlemlenmistir. Bu
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kategoriler toplam 3 etkinlikte Cikarim Yapma-Sonuglar Cikarma, 2’ser etkinlikte Cikarim
Yapma-Alternatifleri Tahmin Etme ve Ag¢iklama-Arglimanlar1 Sunma, 1’er etkinlikte de
Analiz- Argiimanlar1 Ortaya Cikarma ve Degerlendirme-Argiimanlart Degerlendirme
olarak tespit edilmistir. Etkinlik sayillarmin dagilimi ve genel oranlar Tablo 13’te
gosterilmistir. Birinci sinif Hayat Bilgisi 6 gretmen kilavuz kitab1 etkinliklerinde Cikarim

Yapma-Sonuglar Cikarma, %33 oran ile en baskin kategori olarak goriilmektedir.

Tablo 13
Birinci Smif Ogretmen Kilavuz Kitabi Etkinliklerinin DPEDA Swiflandirmalar:

DPEDA Kategorisi Toplam Etkinlk Sayisi ~ Oran (%)
Cikarm Yapma — Sonuglar Cikarma 3 33
Cikarm Yapmak — Alternatifleri Tahmin Etme 2 22
Aciklama — Argiimanlart Sunma 2 22
Analiz — Argiimanlar1 Ortaya Cikarma 1 11
Degerlendirme — Argliimanlar1 Degerlendirme 1 11

Birinci Simf Hayat Bilgisi Ogrenci Ders Kitab1 Etkinlikleri

Birinci siif Hayat Bilgisi 68renci ders kitabinda yer alan 8 etkinlik incelendiginde bu
etkinliklerin toplam 3 farkh DPDEA kategorisinde yer aldigi gozlemlenmistir. Bu
kategoriler toplam 4 etkinlik ile Acgiklama-Argiimanlart Sunma, 3 etkinlik ile
Degerlendirme-Argiimanlari Degerlendirme ve 1 etkinlik ile de Cikarim Yapma-Sonuglar
Cikarma olarak tespit edilmistir. Etkinlik sayilarmnimn dagilimi ve genel oranlar Tablo 14’te
gosterilmistir.

Tablo 14

Birinci Sif Ders Kitabi Etkinliklerinin DPEDA Siniflandirmalari

DPEDA Kategorisi Toplam Etkinlik Sayist ~ Oran (%)
Aciklama — Argiimanlar1 Sunma 4 50
Degerlendirme — Argiimanlar1 Degerlendirme 3 37
Cikarm Yapma — Sonuglar Cikarma 1 13

Birinci siif Hayat Bilgisi ders kitabi etkinliklerinde A¢iklama-Argiimanlar1 Sunma, %50
oran ile en baskmn kategori olarak goriilmektedir.
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Birinci Simf Hayat Bilgisi Ogrenci Calisma Kitabi Etkinlikleri

Birinci smif Hayat Bilgisi 6grenci caliyma kitabinda yer alan yalmizca 1 etkinlige
bakildiginda bu etkinligin Cikarim Yapma-Sonuglar ¢ikarma kategorisinde yer aldigi
gorilimek tedir.

ikinci Simif Ders Kitaplan
Ikinci smif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda incelemeye alinan toplam 72 etkinligin 34°{
ogretmen kilavuz kitabinda, 27’si ders kitabinda ve 11 tanesi ise 6 grenci ¢aligma kitabinda
yer almaktadir. Tablo 15°te de goriildiigli lizere, ikinci smif diizeyinde elestirel diisiinme
becerisi etkinliklerinin en yogun oldugu yer %47 oran ile 6 gretmen kilavuz kitab1 ve %38

oran ile ders kitab1 olurken %15 oran ile 6grenci ¢alisma kitaplar1 yine en s1g kalan yer

olmustur.

Tablo 15
Tkinci Sumif Etkinliklerinin Kitap Diizeyinde Dagilmlar:

Ogretmen Kilavuz Ders Kitabi Ogrenci Calsma
Kitab1 Kitab1
Etkinlik Kodu 1a, 1b, 8, 14a, 14b, 2, 6a, 6b, 11, 12, 16, 4,7, 15, 21a, 21b,
14c, 17, 18a, 18b, 19, 20, 22, 25, 29, 21c, 26, 38, 42, 47,
23, 30, 37a, 37b, 40, 34,44, 45, 48, 51, 76

41, 46, 52, 55, 573, 53, 54, 60, 63, 66,
57b, 58, 59, 61, 62a, 69, 70, 73, 74, 79,

62b, 64, 67, 68, 71, 84
72,78, 80, 81, 82
Toplam Etkinlik 34 27 11
Oran (%) 47 38 15

ikinci Simf Ogretmen Kilavuz Kitab1 Etkinlikleri

Ikinci siif Hayat Bilgisi 6 gretmen kilavuz kitabinda yer alan 34 etkinlik incelendiginde bu
etkinliklerin toplam 9 farkh DPDEA kategorisinde yer aldigi gdzlemlenmistir. Bu
kategoriler toplam 11 etkinlikte Agiklama-Argiimanlar1t Sunma, 5’°ser etkinlikte Analiz-

69



Argiimanlar1 Analiz Etme ve Oz Diizenleme-Kendini Gézden Gegirme, 4 etkinlikte
Ac¢iklama-Sonuglar1 Ifade Etme, 3 etkinlikte Analiz-Argiimanlar1 Ortaya Cikarma, 2’ser
etkinlikte Degerlendirme-Argiimanlar1 Degerlendirme ve Cikarim Yapma-Sonuglar
Cikarma, 1’er etkinlikte ise Yorumlama-Smiflandirma ve Cikarim Yapma-Alternatifleri
Tahmin Etme olarak tespit edilmistir. Etkinlik sayilarmin dagilimi ve genel oranlar Tablo
16°da gosterilmistir. Ikinci siuf Hayat Bilgisi 6gretmen kilavuz kitab1 etkinliklerinde
Aciklama-Argiimanlart Sunma, %32 oran ile en baskmn kategori olarak goriilmektedir.

Tablo 16
Ikinci Siif Osretmen Kilavuz Kitabi Etkinliklerinin DPEDA Suiflandirmalart

DPEDA Kategorisi Toplam Etkinlikk Sayist ~ Oran (%)
Acgiklama — Argiimanlar1 Sunma 11 32
Analiz — Argiimanlar1 Analiz Etme 5 15
Oz Diizenleme — Kendini Gdzden Gegirme 5 15
Aciklama — Sonuglar1 ifade Etme 4 11
Analiz — Argiimanlar1 Ortaya Cikarma 3 9
Degerlendirme — Argliimanlar1 Degerlendirme 2 6
Cikarm Yapma — Sonuglar Cikarma 2 6
Yorumlama — Smiflandirma 1 3
Cikarm Yapma — Alternatifleri Tahmin Etme 1 3

Ikinci Simif Ogrenci Ders Kitab1 Etkinlikleri

Ikinci smif Hayat Bilgisi 6grenci ders kitabinda yer alan 27 etkinlik incelendiginde bu
etkinliklerin toplam 6 farkh DPDEA kategorisinde yer aldigi gdzlemlenmistir. Bu
kategoriler toplam 9 etkinlik ile A¢iklama-Argiimanlart Sunma, 7 etkinlik ile A¢iklama-
Sonuglar1 ifade Etme, 6 etkinlik ile Analiz- Argiimanlar1 Ortaya Cikarma, 3 etkinlik ile
Analiz- Argtimanlar1 Analiz Etme ve 1’er etkinlik ile de Degerlendirme-Argiimanlari
Degerlendirme ve Cikarim Yapma-Sonuglar Cikarma olarak tespit edilmistir. Etkinlik
sayllarmmn dagilimi ve genel oranlar Tablo 17°de gosterilmistir. Ikinci smif Hayat Bilgisi
ders kitab1 etkinliklerinde A¢iklama-Argiimanlari Sunma, %33 oran ile en baskin kategori

olarak goriilmektedir.
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Tablo 17
Ikinci Sif Ogrenci Ders Kitabi Etkinliklerinin DPEDA Siniflandirmalar

DPEDA Kategorisi Toplam Etkinlik Sayist ~ Oran (%)

Aciklama — Argiimanlar1 Sunma 9 33
Aciklama — Sonuclar1 Ifade Etme 7 26
Analiz — Argiimanlar1 Ortaya Cikarma 6 22
Analiz — Argiimanlar1 Analiz Etme 3 11
Degerlendirme — Argiimanlar1 Degerlendirme 1
(Cikarm Yapma — Sonuglar Cikarma 1

fkinci Simf Cahisma Kitab1 Etkinlikleri

Ikinci smif Hayat Bilgisi 6grenci calisma kitabinda yer alan toplam 11 etkinlik
incelendiginde bu etkinlikleri toplam 9 farkli DPEDA kategorisinde yer aldigi
gozlemlenmistir. Tablo 18’de goriildiigii ilizere bu kategoriler; 2’ser etkinlik ile
Degerlendirme-Argiimanlar1 Degerlendirme ve Agiklama-Argiimanlart Sunma, 1’er
etkinlik ile de Yorumlama-Siniflandrma, Analiz- Argiimanlar1 Ortaya Cikarma, Analiz-
Argiimanlar1 Analiz Etme, Cikarim Yapma-Sonuclar Cikarma, Agiklama-Sonuclar: ifade
Etme, Oz Diizenleme-Kendini Gézden Gecirme ve Oz Diizenleme-Kendini Diizeltme
olarak tespit edilmistir. Ikinci simf Hayat Bilgisi 6grenci ¢alisma kitab1 etkinliklerinde
genel olarak esit bir dagilim goriilse de baskin olan kategoriler %18 oran ile

Degerlendirme-Argiimanlar1 Degerlendirme ve Agiklama Argiimanlari Sunma seklindedir.

Tablo 18
Tkinci Sumif Ogrenci Cahsma Kitabi Etkinliklerinin DPEDA Swniflandwrmalar:

DPEDA Kategorisi Toplam Etkinlik Sayis1 Oran (%)

Degerlendirme — Argiimanlari Degerlendirme 2 18
Aciklama — Arglimanlart Sunma
Yorumlama — Smiflandirma
Analiz — Argiimanlar1 Ortaya Cikarma
Analiz — Argiimanlan Analiz Etme
Cikarim Yapma — Sonuglar Cikarma
Aciklama — Sonuglari Ifade Etme
Oz Diizenleme — Kendini Gézden Gegirme

L e e = = = N

Oz Diizenleme — Kendini Diizeltme
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Uciincii Simf Ders Kitaplan
Ugiincii smif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda incelemeye alinan toplam 51 etkinligin 25°i
Ogretmen kilavuz kitabinda, 15’1 ders kitabinda ve 11 tanesi ise 6grenci calisma kitabmda
yer almaktadir. Tablo 19°da da goriildiigii lizere, tiglincii smif diizeyinde elestirel diisiinme
becerisi etkinliklerinin en yogun oldugu yer %49 oran ile 6 gretmen kilavuz kitab1 ve %29
oran ile ders kitab1 olurken %11 oran ile 6grenci ¢alisma kitaplar1 yine en s1g kalan yer

olmustur.

Tablo 19
Uciincii Simif Etkinliklerinin Kitap Diizeyinde Dagilimlar

Ogretmen Kilavuz Ders Kitab1 Ogrenci Calisma
Kitab1 Kitab1

Etkinlik Kodu 2, 3, 4a, 4b, 11, 15, 5a, 5b, 12a, 12c, 16, 6, 13, 14, 20, 29,
17, 22, 26, 27, 32, 19, 35¢, 39, 42a, 304, 30b, 36, 47, 53,

33, 34, 38, 40,44,  42c, 48, 52b, 59, 62, 60
50, 51, 55, 57, 61, 64
63, 67, 68, 69
Toplam Etkinlik 25 15 11
Oran (%) 49 29 22

Uciincii Stmf Ogretmen Kilavuz Kitab1 Etkinlikleri

Ugiincii siif Hayat Bilgisi 6 gretmen kilavuz kitabinda yer alan 51 etkinlik incelendiginde
bu etkinliklerin toplam 10 farkli DPDEA kategorisinde yer aldigi gdzlemlenmistir. Bu
kategoriler toplam 8 etkinlikte Agiklama-Argiimanlari Sunma, 5 etkinlikte Cikarmm
Yapma-Sonuglar Cikarma, 4 etkinlikte Oz Diizenleme-Kendini Gozden Gegirme, 2
etkinlikte Yorumlama-Anlamin1 Aydmlatma, 1’er etkinlikte ise Yorumlama-Onemi
Cozme, Analiz-Argiimanlar1 Ortaya Cikarma, Degerlendirme- Argiimanlar1 Degerlendirme,
Cikarim Yapma-Alternatifleri Tahmin Etme, A¢iklama-Sonuglar1 ifade Etme ve Agiklama-
Prosediirleri Dogrulama olarak tespit edilmistir. Etkinlik sayilarmin dagilimi ve genel
oranlar Tablo 20°de gosterilmistir. Ugiincii simf Hayat Bilgisi 6gretmen kilavuz kitab1
etkinliklerinde Agiklama-Argiimanlar1 Sunma, %32 oran ile en baskin kategori olarak
gorilimek tedir.
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Tablo 20
Ugiincii Smif Ogretmen Kilavuz Kitabi Etkinliklerinin DPEDA Siniflandirmalart

DPEDA Kategorisi Toplam Etkinlik Sayist ~ Oran (%)
Aciklama — Argiimanlar1 Sunma 8 32
Cikarm Yapma — Sonuglar Cikarma 5 20
Oz Diizenleme — Kendini Gézden Gegirme 4 16
Yorumlama — Anlamin1 Aydmlatma 2 8
Yorumlama — Onemini Cozme 1 4
Analiz — Argiimanlar1 Ortaya Cikarma 1 4
Degerlendirme — Argliimanlar1 Degerlendirme 1 4
Cikarm Yapma — Alternatifleri Tahmin Etme 1 4
Acgiklama — Sonuclar1 Ifade Etme 1 4
Aciklama — Prosediirleri Dogrulama 1 4

Uciincii Stmf Ogrenci Ders Kitab1 Etkinlikleri

Ugiincii simf Hayat Bilgisi ders kitabmda yer alan 15 etkinlik incelendiginde bu
etkinliklerin toplam 8 farkh DPDEA kategorisinde yer aldig1 gézlemlenmistir.

Tablo 21
Uciincii Simif Ogrenci Ders Kitabi Etkinliklerinin DPEDA Sumiflandirmalar

DPEDA Kategorisi Toplam Etkinlik Sayist ~ Oran (%)
Aciklama — Argiimanlart Sunma 6 39
Yorumlama — Anlamin1 Aydmlatma 2 13
Analiz — Argiimanlar1 Ortaya Cikarma 2 13
Analiz — Argiimanlar1 Analiz Etme 1 7
Cikarm Yapma — Sonuglar Cikarma 1 7
Aciklama — Sonuclar1 Ifade Etme 1 7
Aciklama — Prosediirleri Dogrulama 1 7
Oz Diizenleme — Kendini Gézden Gegirme 1 7

Bu kategoriler toplam 6 etkinlik ile Ac¢iklama-Argiimanlar1 Sunma, 2’ser etkinlik ile
Yorumlama- Anlammi Aydinlatma ve Analiz-Argiimanlar1 Ortaya Cikarma, 1’er etkinlik
ile de Analiz- Argiimanlar1 Analiz Etme, Cikarim Yapma-Sonuglar Cikarma, Agiklama-

Sonuglar1 Ifade Etme, Agiklama-Prosediirleri Dogrulama ve Oz Diizenleme-Kendini
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Gozden Gegirme olarak tespit edilmistir. Etkinlik sayilarnin dagilimi ve genel oranlar
Tablo 21°de gosterilmistir. Ugiincii smif Hayat Bilgisi ders kitab1 etkinliklerinde
Aciklama-Argiimanlart Sunma, %39 oran ile en baskin kategori olarak goriilmektedir.

Uciincii Stmf Calisma Kitabi Etkinlikleri

Ugiincii siif Hayat Bilgisi 6grenci calisma kitabmda yer alan toplam 11 etkinlik
incelendiginde bu etkinliklerin Tablo 22°’de de gosterildigi gibi toplam 4 farkli DPEDA
kategorisinde yer aldigi gozlemlenmistir. Bu kategoriler 5 etkinlik ile Agiklama-
Argiimanlar1 Sunma, 3 etkinlik ile Oz Diizenleme-Kendini Gozden Gegirme, 2 etkinlik ile
Cikarim Yapma-Sonuglar Cikarma ve 1 etkinlik ile Yorumlama-Anlammi Aydmlatma
olarak tespit edilmistir. Uciincii siif Hayat Bilgisi 6 grenci ¢alisma kitab1 etkinlik lerinde en

baskm olan kategorinin %46 oran ile A¢iklama Argiimanlart Sunma oldugu goriilmektedir.

Tablo 22
Uciincii Smif Ogrenci Calisma Kitabi Etkinliklerinin DPEDA Simiflandirmalar

DPEDA Kategorisi Toplam Etkinlk Sayisi ~ Oran (%)
Aciklama — Argiimanlar1 Sunma 5 46
Oz Diizenleme — Kendini Gozden Gegirme 3 27
Cikarm Yapma — Sonuglar Cikarma 2 18
Yorumlama — Anlamin1 Aydmlatma 1 9

Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular
Bu boliimde aragtirmanin {igiincli alt problemi kapsaminda, Hayat Bilgisi Ogretmen
kilavuz, Ogrenci ders ve Ogrenci calisma kitaplarinda yer alan etkinliklerin smf

diizeylerine gore aralarmda bir iligkinin olup olmadigina bakilmistir.

Arastrma kapsaminda birinci sinif Hayat Bilgisi kitaplarinda toplam 18 etkinlik tespit
edilmistir. Bu etkinliklerden 9 tanesi 6 gretmen kilavuz kitabinda yer almaktadir. O gretmen
kilavuz kitabinda yer alan etkinlik sayisinin tiim etkinliklere oranmin %50 oldugu
goriilmektedir. Ayn1 durum ikinci smif gretmen kilavuz kitaplarinda %47, tigiincii smif

ogretmen kilavuz kitaplarinda ise %49 olarak karsmuza ¢ikmaktadir.

Birinci sinif Hayat Bilgisi kitaplarinda yer alan etkinliklerden 8 tanesi ise dgrenci ders
kitaplarinda yer almaktadir. Ogrenci ders kitabinda yer alan etkinlik saysmm tiim
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etkinliklere oranmmn %44 oldugu goriilmektedir. Ayni1 durum ikinci smif Sgrenci ders

kitaplarinda %38, ticlincii smif ders kitaplarinda ise %29 olarak karsmuza g¢ikmaktadir.

Ogrenci ¢alisma kitaplarinda ise bu oranlar birinci smifta %6, kinci smifta %15, ti¢iincii
smifta %22 olarak karsmza c¢ikmaktadir.

Tablo 23’te de goriildiigii lizere smif seviyeleri ve etkinliklerin bulundugu kitaplar
arasinda, 6gretmen kilavuz kitaplarinda herhangi bir iliski bulunamamisken 6grenci ders
kitaplarinda yer alan etkinlik sayilarinm oranlar1 smif seviyesi arttikca azalmistir. Ogrenci
caliyma kitaplarinda ise smif seviyesi arttik¢a 6 grenci ¢caligma kitaplarinda bulunan etkinlik
oraninin da arttig1 gozlemlenmistir. Bununla birlikte biitiin siniflarda en fazla etkinligin
bulundugu yer o6gretmen kilavuz kitaplart olurken siralamayi1 6grenci ders ve Ogrenci
calisma kitaplar1 takip etmektedir. Ogretmen kilavuz kitaplarmda yer alan etkinlikler,
Ogrenciders ve 0grenci ¢aligma kitaplarinda yer alan etkinliklerin toplami kadardir. Sinif
diizeyi degistikge 6grenci ders ve 6grenci calisma kitaplarinda yer alan etkinlik oranlarmin
degistigi, 6 gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinlik oranlarinin ise birbirine ¢ok yakin

oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 23
Kitap Tiirlerine Gore Etkinlik Sayist Oranlart

Smif Diizeyi Ogretmen Kilavuz Ders Kitab1 Ogrenci Calisma
Kitab1 Orant (%) Oram(%) Kitab1 Oram (%)

1 50 44 6

47 38 15

3 49 29 22

Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bu bolimde arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda Hayat Bilgisi ders
kitaplarinda yer alan elestirel diisiinme becerisine iliskin etkinliklerde kullanilan 6gretim
yontem ve tekniklerinin neler oldugu, bu tiirlerde farkli smif ve kitap tiirleri arasmda bir
iliskinin olup olmadigma dair bulgular elde edilmistir. Etkinliklerde kullanilan yontem ve
tekniklerin belirlenmesinde, 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan her bir kazanima ait
kimlik kisminm bulundugu boliimlerden faydalanilmustir. Tlgili tespit i¢in smf diizeyinde
genel ve kitap tiirlerinde smiflama yapilmistir. Bu smiflama aym1 zamanda kullanilan

yontem ve teknikle birlikte DPEDA kategorisi ile de kiyaslanmustir.
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Birinci Simf Etkinlikleri

Birinci siif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda incelemeye alinan toplam 18 etkinlikte, soru-

cevap ve canlandirma olmak {izere ki farkh yontem ve teknik ile karsilagilmustir.

Tablo 24’te de goriildiigli iizere canlandirma tekniginin kullanildigr 6 ve 13 kodlu
etkinlikler & gretmen kilavuz kitabinda yer almaktadir. Ogrenci ders ve cahisma kitaplarmda

ise sadece soru-cevap yonteminin kullandigi goriilmektedir.

Tablo 24
Birinci Smif Etkinliklerinde Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler

Strateji, Yontem Kitap Tiirii Etkinlik Kodu Yiizde (%)
ve Teknik
OK 1,4,5,9, 10, 20, 24 78
Soru-Cevap DK 2,7,11, 14, 22, 25, 26, 28 100
CK 30 100
OK 6, 13 22
Canlandrma DK X 0
CK X 0

Ikinci Simf Etkinlikleri
Ikinci smif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda incelemeye alinan toplam 72 etkinlikte, soru-
cevap, tartisma, grup ¢aligmasi, ornek olay, beyin firtinasy, arastrma ve gézlem olmak
lizere toplam yedi farkli yontem ve teknik ile karsilasilmistir. Tablo 25°te goriildiigii iizere
biitlin kitap tiirlerinde en fazla kullanilan yontem ve teknik soru-cevap olurken, 6rnek olay,
grup caliymasi ve arastrma sadece Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerde
kullanilmistir. Ogrenci ¢alisma kitabmda 4 numara ile kodlanan etkinlikte ise ikinci smif
genelinde sadece bir tane olmak lizere gozleme yer verildigi goriilmektedir. Birinci smif
Hayat Bilgisi etkinliklerinden iki tanesinde kullanildigi goriilen canlandirma yontemiyle

Kkinci smif Hayat Bilgisi etkinliklerinde karsilasilmamustir.
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Tablo 25
Ikinci Siif Etkinliklerinde Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler

Strateji, Yontem Kitap Tiirti Etkinlik Kodu Yiizde (%)
ve Teknik
OK 17, 18a, 18b, 30, 37a, 37b, 57a, 57b, 58, 59, 56
62a, 62b, 64, 67, 68, 71, 78, 80, 82
Soru-Cevap DK 2, 6a, 6b, 11, 12, 16, 19, 22, 29, 34, 44, 45, 85
51, 53, 54, 63, 66, 69, 70, 73, 74, 79, 84
CK 7, 15, 21a, 21b, 21c, 26, 38, 42, 76 82
OK 8,41, 81 9
Tartisma DK 20, 48, 60 11
CK 47 9
OK 1a, 1b, 14a, 14c, 46 18
Grup Cahsmasi DK X 0
CK X 0
OK 23, 61 6
Ornek Olay DK X
CK X
OK 40, 52 6
Beyin Firtmnasi DK X
CK X
OK 55, 72
Aragtirma DK X
CK X 0
OK X
Gozlem DK X
CK 4 9
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Uciincii Siuf Etkinlikleri

Uglincii simf Hayat Bilgisi ders kitaplarinda incelemeye alnan toplam 51 etkinlikte, soru-
cevap, tartisma, grup calismasi, ornek olay, beyin firtinas1 ve canlandrma olmak {izere
toplam alt1 farkli yontem ve teknik ile karsilagimstir. Tablo 26’da da goriildiigii lizere
biitiin kitap tiirlerinde en fazla kullanilan yontem ve teknik bu smif diizeyinde de soru-
cevap olurken, ornek olay, grup c¢aligmasit ve canlandirma sadece Ggretmen kilavuz
kitabindaki etkinliklerde kullanilmistir. Ikinci smif Hayat Bilgisi etkinlik lerinde &gretmen
kilavuz kitabinda iki yerde kullanilan arastirma yOontemine bu smif diizeyinde yer
verilmedigi gbzlemlenmistir.

Tablo 26

Ugiincii Sinif Etkinliklerinde Kullanilan Strateji, Yontem ve Teknikler

Strateji, Yontem ve Kitap Tirl Etkinlik Kodu Yiizde (%)
Teknik
OK 2,3, 11, 17, 26, 33, 34, 40, 44, 50, 55, 57, 63, 68, 69 60
Soru-Cevap DK 5a, 5b, 12a, 12c, 16, 19, 35¢, 39, 42a, 42c, 52b, 59, 87
64
CK 6, 13, 14, 20, 29, 30a, 30b, 36, 47, 53, 60 100
OK 27, 51 8
Tartigma DK 48 7
CK X 0
OK 67 4
Grup Caligmasi DK X 0
CK X 0
OK 15, 22, 38, 61 16
Ornek Olay DK X 0
CK X 0
OK 32 4
Beyin Firtmasi DK 62 6
CK X 0
OK 43, 4b 8
Canlandirma DK X 0
CK X 0
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Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Birinci smif ders kitaplarinda yer alan etkinlikler genel olarak incelendiginde toplamda 6
farkli DPEDA kategorisi ile karsilagilirken bu etkinlikler iki farkli yontem ve teknigin
kullanildig1 goriilmiistiir. Tablo 27°de goriildiigl iizere, birinci smif dgretmen kilavuz
kitabinda 5 farkli DPEDA kategorisi2 farkl yontem ve teknik ile karsimiza ¢ikmaktayken,
ogrenci ders kitabinda durum 3 farklit DPEDA ve bir ¢esit yontem teknik, 6grenci calisma
kitabmda ise bir ¢esit DPDEA ve yine bir ¢esit yontem teknik olarak goriinmektedir.

Tablo 27
Birinci Sinif Ders Kitaplar: Cesitlilikleri

Ogretmen Ogrenci Ogrenci Genel
Kilavuz Kitab1  Ders Kitab1  Claisma Kitabi
DPDEA 5 3 1 6
Strateji, Yontem ve 2 1 1

Teknik

Ikinci smnif ders kitaplarinda yer alan etkinlikler incelendiginde ise karsimiza toplam 10
farkli DPEDA kategorisi ve 7 cesit yontem ve teknik kullanildigi ¢ikmaktadir. Ogretmen
kilavuz kitabinda 9 farkli DPEDA kategorisi 6 farkli yontem ve teknikle karsimiza
cikmaktayken Ogrenci ders kitabindaki 6 farkli DPEDA kategorisi 3 farkli yontem ve
teknikte kullanilmis, bu oranlar 6 grenci caliyma kitabinda ise 9 farkli DPEDA kategorisi ve
3 farkll yontem ve teknik olarak gdzlemlenmistir.

Tablo 28
Ikinci Siif Ders Kitaplart Cegitlilikleri

Ogretmen Ogrenci Ogrenci Genel
Kilavuz Kitab1  Ders Kitab1  Claisma Kitab1
DPDEA 9 6 9 10
Strateji, Yontem ve 6 3 3 7

Teknik

Ugiincii smif ders kitaplarnda ise durum, genel olarak 12 farkli DPEDA kategorisi ve 6
farkli yontem ve teknik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmen kilavuz kitabinda 10 farkh
DPEDA kategorisinde yer alan etkinlik 6 farkli yontem ve teknik ile verilmistir. Ogrenci

ders kitabinda bu durum 8 farkli DPEDE kategorisi ve 3 farkli yontem ve teknik olarak
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gozlemlenmisken O0grenci calisma kitaplarinda 4 farkli DPEDA kategorisi ve bir ¢esit

yontem ve teknik olarak belirlenmistir.

Tablo 29
Ugiincii siif ders kitaplar ¢esitlilikleri

Ogretmen Ogrenci Ogrenci Genel
Kilavuz Kitabit  Ders Kitabi  Claigma Kitabi
DPDEA 10 8 4 12
Strateji, Yontem ve 6 3 1 4

Teknik

Hayat bilgisi kitaplarinda yer alan etkinliklerde kullanilan yontem ve teknik ¢esitliligine
bakildiginda ikinci smif ders kitaplarmim en zengin, birinci smif ders kitaplarinin ise en az
cesitlilik gosteren kitaplar oldugu goriilmektedir. DPEDA kategorilerine bakildiginda ise
en cesitlilik gosteren smifin 12 farkh DPDEA kategorisi ile {giincli siniflar oldugu
gorlilmektedir. Bu baglamda DPDEA ve yontem ve teknik gesitliligi agisindan en zengin
kitaplarin ikinci ve i¢lincii siniflara ait kitaplar oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
siif seviyesi yiikseldikge DPDEA Kkategori gesitliligi de artarken, yontem ve teknik
cesitliliginde bir iligki tespit edilememistir.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Sonuglar

MEB’e bagl ilkokullarm 2015/2016 Egitim-O gretim yilinda birinci smiflarinda okutulan
Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan elestirel diisiinme becerisi ile ilgili kazanmmlara ait
etkinliklerin incelenmesi sonucunda bu etkinliklerin Delphi projesinde belirlenen elestirel
diisiinme becerilerinden Cikarmim Yapma-Sonuglar Cikarma kategorisinde yogunlukla yer
aldig1 goriilmektedir. Sonuglar Cikarma kategorisinde yer alan ¢alismalarmn en genel
anlamda mevcut bir durumu ortaya ¢ikarma ve bu durum olmadiginda hangi sorunlarin
ortaya ¢ikabilecegini belirleme igeriginde oldugu g6z dniine alindiginda, birinci sinif Hayat
Bilgisi ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grencileri daha c¢ok tahmin etmeye
yonlendirdigi sonucuna ulagilmaktadir. Birinci smif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersi ile
ilk kez karsilastiklar1 i¢in dgrencilere dnce cesitli deneyimlerin yasatilmasi, 6grencilerin
cesitli etkinliklerle bilgiye ulasmalar1 ve ardindan bu deneyim ve bilgilerin olmamasi
durumunda karsilagilabilecek olas1 durumlarin belirlenerek 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerinin gelistirilmeye ¢aligilmasi olumlu bir yaklagimdir. Ancak bu smif diizeyinde
arastirma kapsaminda incelenen etkinliklerin ¢esitli nedenlerle %40 oraninda inceleme dis1
kalmasi, kitaplarin hazirlanig1 siirecinde dikkatsizligi ve 6zensizligi, dolayisiyla elestirel
diistinme becerisine verilen 6nemin eksikligini gdstermektedir. Elestirel diisiinme becerisi
icerikli kazanim sayisinin da en diisik oldugu birinci smiflarda, ders kitabinda yer alan
etkinliklerde %40’lik kayip oran hem Ogrenciler hem de 68retmen i¢in bir dezavantaj
durumundadir. Benzer bir dezavantaj durum da bu etkinliklerin bulundugu kitap tiirlerinde
karsimiza ¢ikmaktadir. Elestirel diisiinme becerilerine ait etkinliklerin yaris1 yalnizca

ogretmenlerde bulunan 6gretmen kilavuz kitabinda, kalan yarisi ise hem 6gretmenlerde
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hem de Ogrencilerde bulunan 6grenci ders ve ¢aligma kitabinda yer almaktadir. Bu
durumda bir dgretmenin, 0gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerin tamamini
uygulamas1 durumunda oOgrenciler elestirel diisiinme becerisine yonelik etkinlikleri
tamamlayabileceklerdir. Kazanmmlarm sadece Ogrenci ders ve ¢aligma kitaplarindan
islemek durumunda kalabilecek Ogrenciler icin burada da %50 oraninda bir kayp soz
konusu olabilecektir. Ayrica birinci smif 6grenci ders ve ¢aligma kitaplarinda yer alan
elestire]l diisiinme becerisi etkinliklerinin tamaminda soru cevap yontemi kullanimaistir.
Ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin atlanmasi durumunda &grencilerin elestirel
diisinme becerisi ile ilgili etkinliklerle karsilagsmalar1 sadece soru cevap yontemi ile
olacaktir. Her ne kadar 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinliklerde soru cevap
yonteminin kullanilma orani1 %78 gibi bilyiik bir oran ¢iksa da kalan %?22’lik oranda yer
alan farkl yontem ve tekniklerle verilmis etkinliklerin 6 grencilere ulasamama durumlarida
s0z konusu olabilecektir. Bunlarla birlikte birinci sinif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda 16
farkli DPEDA kategorisi i¢inde yalizca 6 farkli kategoriyi iceren etkinlikle karsilagilmistir.
Ogrenci ders ve gahsma kitaplarinda toplam 3 farkli etkinlik yer alirken 6 gretmen kilavuz
kitabinda bu say1 5 olarak tespit edilmisti. DPEDA’da toplam 16 farkl kategori varken
ders kitaplarmda bunun sadece 6 tanesine yonelik etkinliklerin bulunmas1 genel olarak bir
eksiklik olmakla birlikte, bu oranlarm 6grenci ders ve ¢alisma kitaplarinda daha diisiik
¢ikmasi da dgrenciler i¢in yine olumsuz bir durum teskil etmektedir.

Birinci smif Hayat Bilgisi ders kitaplarmin hazirlanis1 siirecinde yazarlarin elestirel
diisiinme becerisi boyutunda dgrencileri farkli DPDEA kategorilerinde, farklh kitap tiir ve
farkli yontem ve tekniklerle karsilastrma gayesi tasimalar1 gerekmektedir.

Ikinci simf Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde ise en ¢ok Agiklama-
Argiimanlar1 Sunma kategorisi ile karsilasilmistir. Bu siralamay1 A¢iklama-Sonuglar ifade
Etme ve Analiz-Argiimanlar1 Ortaya Cikarma kategorileri takip etmektedir. Agiklama-
Arglimanlar1 Sunma mevcut bir durumun {izerine en genel anlamda neden ve nigin
sorularina cevap aranan etkinliklerin yer aldig1 kategoridir. A¢iklama-Sonuclar: ifade Etme
kategorisi i¢in anahtar soru nasil iken, Analiz- Argiimanlar1 Ortaya Cikarma kategorisinde
ise meydana gelebilecek bir durum iizerinden bu durumun nedenleri lizerinde agiklamalar
yapmay1 hedefleyen neden sorular1 karsimiza ¢ikmaktadir. Buradan hareketle ikinci smif
ders kitaplarinda yer alan etkinliklerde cogunlukla 6grencilerden neden ve nasil sorularma

verecekleri cevaplar1 diistinmeleriyle birlikte elestirel diistinme becerisinin gelistirilmeye

82



calisildig1 sonucuna ulagilmaktadir. Bununla birlikte etkinlik tekrar1 ve i¢lerinde elestirel
diistinme becerisini gelistirmeye yOnelik etkinliklerin bulunmamasi gibi nedenler
dolaysiyla bu smif diizeyinde %15°lik bir kayp yasanmistir. Bu kaybin en ¢ok yasandigi
kitap tiirti yaklagik %27 ile 6grenci ders kitab1 olurken en az yasanan yer yaklasik %19
oran ile &gretmen kilavuz kitab1 olmustur. Ogrencilerin 6 gretmen kilavuz kitabma nazaran
daha net ve kesin olarak karsi karsiya kaldiklar1 6grenci ders ve ¢aligma kitaplarmdaki
etkinlikler icin bu kayip oranlar olumsuz bir durum teskil etmektedir. Her ne kadar bu
oranlar birinci smif Hayat Bilgisi ders kitaplarma nazaran az olsa da Ogrenciler igin
olumsuz bir durum teskil etmektedir. Ustelik bu kayp oranmin &grencilerin ellerinde
bulunan, onlarin ulasabilecegi 6grenci ders ve ¢aligma kitaplarinda daha fazla olmasi da
ogrenciler ve elestirel diiglinme becerisi i¢in mevcut olumsuz durumu arttrir niteliktedir.
Ikinci smnif ders kitaplarmda incelemeye alinmis elestirel diisiinme becerisi etkinliklerinin
%A47’s1 6gretmen kilavuz kitabinda yer alirken bu oran birinci smif ders kitaplarina gore
ufak bir miktarda azalmigtir. Her ne kadar ufak bir miktar da olsa uygulanabilirligi ve
Ogrencinin ulasabilirligi agilarindan 6grenci ders ve ¢calisma kitaplarinda bulunan etkinlik
sayilarinin 6 gretmen kilavuz kitabma nazaran daha fazla olmas1 elestirel diisiinme becerisi
ile grencilerin kars1 karstya gelmeleri bakimindan olumlu bir durumdur. ikinci simf Hayat
Bilgisi dersi 6 gretmen kilavuz kitabinda yer alan elestirel diisiinme becerisi etkinliklerinin
%356’s1nda soru cevap yontemi kullanilmistr. Kalan %44’liik boliimde kullanilan tartigma,
grup calismasi, Ornek olay, beyin firtinasi ve arastirma yontem ve teknikleri ile
ogrencilerin kars1 karstya kalmalari da yine 6gretmen kilavuz kitabmin uygulanabilirligi ile
saglanacaktrr. Ogrenci ders kitaplarinda ise etkinliklerin %85 gibi ¢ok biiyikk bir kisminda
soru cevap yonteminin kullanildig1 goriilmektedir. Kalan etkinliklerde ise tartigma ve beyin
firtmas1 yontemlerinin kullanilmasi gerektigi ilgili sorularda sadece yazili bir yOnerge
olarak verilmistir. Ogrenciler igin uygulanabilirlik bakimmdan diisiiniildiigiinde bu farkh
iki yontem ve teknik 6grenci tarafindan sorU-cevap yontemi olarak da algilanabilir. Ikinci
smif Hayat Bilgisi 68renci ¢aligma kitabinda da benzer bir durum karsimiza ¢ikmaktadir.
Soru cevap yonteminin kullanildig etkinliklerin oran1 %82°dir. Kalan %18’lik orana sahip
etkinliklerde ise Ogrenciyi yOnlendirme olarak tartisma ve gozlem ydntemlerinin
kullanildig1 goriilmektedir. Etkinlik i¢cin sadece bir ydnlendirme yapmaktan ziyade
etkinligin igeriginin ve dgrenci tarafindan not alinacak yerlerin ilgili yontem ve teknige
gore ayrica hazirlanmasi1 6grencilerin bu etkinlikleri soru-cevap yontemi kullanarak da

yapabilecekleri algisindan uzaklastirabilir. ikinci smif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda
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kargilagilan DPDEA kategorilerine ise bakildiginda 6gretmen kilavuz kitabinda 9, 6 grenci
ders kitabinda 6, 6grenci ¢alisma kitabinda ise yine 9 farkli beceri ile karsilagimistur.
Toplam 16 farkli DPDEA kategorisinin oldugu hatrlanildiginda bu oranlar birinci smif
Hayat Bilgisi ders kitaplarma gore olduk¢a fazladir. Bu farkl kategorilerin birinci smf
ders kitaplarmin aksine en fazla 6gretmen kilavuz kitabinda olmamasi ise 6grenciler i¢in
olumlu bir durumdur. Ogrenci ders ve ¢ahsma kitaplarinda yer alan etkinlikler toplamda 9
farkli DPEDA kategorisinde yer almaktadir. Bu durumda 6grencilerin 6 gretmen kilavuz
kitab1 etkinliklerine ulasamamalart durumunda dahi DPEDA kategorilerinin %56°s1 ile
kars1 karsiya kaldiklar1 dolaywsiyla elestirel diisiinme becerisini daha farkli boyutlar ile
gelistirebilecekleri sonucuna ulagilabilir.

Ikinci smif Hayat Bilgisi ders kitaplarnm hazirlanmas1 siirecinde yazarlarin elestirel
diistinme becerisine yonelik olarak farkl kitap tiirlerinde farklh yontem ve teknikler

kullanarak etkinlik cesitliligine gitmeleri gerekmektedir.

Ugliincii siif Hayat Bilgisi ders kitaplarinda yer alan elestirel diisiinme becerisi
kazanimlarna ait etkinliklerde toplam 19 tane olmak iizere en sik karsilasilan DPEDA
kategorisi ikinci smif ders kitaplarinda da oldugu gibi Ac¢iklama-Argiimanlart Sunma
olmustur. Ogrencilerden neden ve nigin sorularmna verecekleri cevaplar ile birlikte elestirel
diisiinme becerilerini harekete gegirmeleri beklenmistir. Ogrencilere sunulan etkinliklere
bakildiginda ilk basta belirlenen toplam 71 etkinlik cesitli nedenlerden 51°e diigmiistiir.
Etkinlik kayiplarmm en fazla yasandig1 yer %35 ile 6grenciders kitaplariolurken bu orani
%31 ile O6grenci ¢aligma kitab1, %26 ile de Ogretmen kilavuz kitabi takip etmistir.
Ogrencinin bire bir kars1 karstya bulundugu kitap tiirlerinde yasanan bu kayiplar 6 grenciler
icin olumsuzluk teskil etmistir. Bununla birlikte {iciincii simif Hayat Bilgisi ders
kitaplarinda etkinliklerin yaklasik %49’u 6gretmen kilavuz kitabinda bulunurken, %29’u
ogrenci ders ve %22’si 6grenci ¢calisma kitaplarinda yer almaktadir. Birinci ve ikinci smif
Hayat bilgisi ders kitaplarinda karsilagildig: tizere tigilincii siniflar i¢cin de elestirel diisiinme
becerisine yonelik etkinliklerin yaris1 68retmen kilavuz kitabinda yer alrken diger
yarisinda dgrenci ders ve ¢alisma kitaplar1 etkinlikleri yer almustir. Ogretmen kilavuz
kitaplarinda yer alan etkinliklerin tamammin uygulanmas1 durumunda 6 grencilerin elestirel
diisiinme becerisi ile ilgili etkinliklerin tamamu ile karsi karsiya kalabilecektir. Bu durum
Ogrenci i¢in olumsuz bir durum teskil edebilecektir. Ayni zamanda elestirel diigiinme

becerisine yonelik etkinliklerde kullanilan yontem ve teknikler incelendiginde 6grenci

84



caliyma kitaplarinda sadece soru-cevap yonteminin, 6grenci ders kitabinda soru-cevap ve
sadece birer etkinlikte tartiyma ve beyin firtinas1 olmak tizere ii¢ farkl yontem ve teknigin
kullanildig1 goriilmektedir. Sadece yazili olarak yapilan bu iki etkinlikte yer alan
yonlendirmelerin 6 grenciler tarafindan uygulanip uygulanmayacagi ya da bu yonergelerin
soru-cevap olarak algilanabilecegi dikkate alindiginda 6 grenci ders ve calisma kitaplarinda
sadece yOnergelerden ziyade uygulamalarin yapilabilecegi, uygulama sonuglarina ait
notlarin alinabilecegi gozlem gibi yontem ve tekniklere de yer verilmesi gerekmektedir.
Ders kitab1 hazirlama siirecinde yazarlarm bu konuyu da dikkate almalar1 gerekir. Ugiincii
smif 6gretmen kilavuz kitaplarinda ise soru-cevap, tartisma, grup caligmasi, 6rnek olay,
beyin firtmasi ve canlandrma olmak iizere toplam 6 farkhi yontem ve teknikle
karsilagilmistir. Her ne kadar soru-cevap yontemi bu etkinliklerin %60’ mda kullanilmisg
olsa da kalan %40’lik kismin 6grencilere ulasimi yine Ogretmenin tutumu ile ilgili
olacaktir. Aksi durumda o6grenciler elestirel diisiinme becerileri ile ilgili yapacaklar
etkinliklerde sadece soru-cevap yontemini kullanmak durumunda kalacaklardir. Zaten
sinrh sayida verilen etkinliklerde yine smirli sayidaki yontem ve teknik dgrenciler adina
bir sanssizlik iken bir de yontem ve teknik bakimindan onlari kisitlamak, elestirel
diisiinebilme adma son derece kisir bir durumdur. Ugiincii sinif ders kitaplarmda incelenen
etkinliklerde diger siniflardan da fazla olmak tizere toplam 12 farkli DPEDA kategorisi ile
kargilagilmistir. DPEDA kategorilerinden %75 ine deginilmesi Ogrenciler ve elestirel
diistinme acisindan son derece olumlu olmakla birlikte en fazla kategorinin yine 6 gretmen
kilavuz kitabinda yer almasi, 6gretmen kilavuz kitabmin uygulanabilirliginin 6nemini yine

arttrmistir.

Uciincii simf Hayat Bilgisi ders kitaplarmm hazirlams1 siirecinde elestirel diisiinme
konusunda birinci ve ikinci siniflara nazaran daha 6zenli davranildigi goriilse de
etkinliklerin yine 6gretmen kilavuz kitabinda y1g1ldig1, en fazla yontem teknik ve DPEDA
kategorisinin yine bu kitapta yer aldig1 gdzlemlenmistir. Yazarlarm kitaplarm kullanima,
Ogrenciye ulagabilirligi gibi konular1 da dikkate alarak kitap hazrlama siireglerini

sekillendirmeleri gerekmektedir.

2015/2016 Egitim-O gretim yihnda MEB’e bagh ilkokullarda okutulan 1, 2 ve 3.smif Hayat
Bilgisi ders kitaplarina bakildiginda, en ¢esitli DPEDA kategorisinin tgiincti smif ders
kitaplarinda oldugu goriilmiistiir. Elestirel diistinme becerisi etkinliklerinde kullanilan

yontem ve teknik ¢esitliligi bakilacak olursa ikinci sinif Hayat Bilgisi ders kitaplar1 en iyi
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kitaplardir. Ogrencilerin bire bir ulasabilirligi gdz oniine alindiginda, dgrenci ders ve
caliyma kitaplarinda yer alan etkinliklerin en fazla oldugu Kitaplar ikinci simif Hayat Bilgisi
kitaplar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadr. Toplam etkinlik sayilarina bakildiginda ise ikinci
smif Hayat Bilgisi ders kitaplar1 en fazla elestirel diistinme becerisine yonelik etkinliklerin
bulundugu kitaplar olmustur. Etkinlik kayip oranlar1 baz alinacak olursa en az kaybm %15

oranla yasandig1 ikinci smif Hayat Bilgisi ders kitaplar1 karsmuza ¢ikmaktadir.

Neredeyse biitiin kriterlerde birinci smif Hayat Bilgisi ders kitaplarinin en sonda yer aldigi
goriilmektedir. Oysa birinci sinif, elestirel diisiinme becerisi bakimindan diger siniflara
nazaran daha da Oonem arz etmektedir. Zira Paul (1984)’e gore bilissel ve duyussal
slireglerimizi yonetme kapasitemiz hayatimizin ilk yillarindaki yasantilarimizdan biiyiik
orandan etkilenmektedir. Cocuklarin iletisim kurma, tartisma, zit goriisleri uzlastirma,
goriisleri degerlendirme becerilerini kazanmalar1 i¢cin 6zenli ¢alismalar yapilmalidir.
Unutulmamalidir ki c¢ocuklarm egitim Ogretim hayatlarindaki ilk yasantilari, ik

deneyimleri birinci smiftan ve birinci smifin ik giiniinden itibaren baslamaktadir.

Tartiyma

Baymndir (2015), Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olegi ile ikdgretim ikinci
kademe Ogrencilerinin  elestirel diisiinme egilimlerini  inceledigi arastirmasinda,
ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi diizeylerinin; analitiklk ve meraklilik alt
boyutlarinda yiiksek; gercegi arama, acik fikirlilik, sistematiklik, kendine giiven ve
elestirel diistinme egilimi toplam puaninda orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmistur.
Ilkokul hayat bilgisi ders kitaplar1 incelendiginde elestirel diisiinmenin alt boyutlarma
genel bir dagilim yerine belirli beceri tiirlerinde yogunlastign goriilmiistiir. Ilkokul
hayatlarmi ders kitaplarindaki elestirel diisiinme becerisinin belirli alt boyutlar1 ile
tamamlayan Ogrencilerin ist egitim kurumlarinda da elestirel diisiinmenin belirli

boyutlarinda 1yi olmalar1 bu arastrmay1 destekler niteliktedir.

Karakog (2011), Kaliforniya Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi kullanarak 237 ingilizce
Ogretmen aday1 ile yaptig1 caligmasinda Ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme
egilimlerinin orta ve diisik diizeyde oldugunu ve bu durumun da 6gretmen adaylarmin
mesleki verimlilik acismmdan tam yeterli olmadiklarini ifade etmistir. Cevik (2013) de
yiiksek lisans yapan 44 smif 6gretmeni aday1 ile yaptigi aragtirmasmda, smif 6gretmeni

adaylarmin elestirel diistinme egilimlerini orta seviyede bulmustur. Topuz (2014), fen
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bilgisi dgretmen adaylariyla yaptigi calismasinda, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin orta
diizeyde elestirel diisiinme egilimleri oldugunu gérmiistiir. Askar (2015) da Istanbul ili
ornekli yapmis oldugu caligmasinda ilkokul ve ortaokul 6 gretmenlerinin elestirel diisiinme
egilimlerinin diisik oldugu sonucuna ulagmistir. Tufan (2008), yabancidil bdliimiinde 3 ve
4.sniflarda 6grenim goren 103 Ogretmen adayindan Watson-Glasser Elestirel Akil
Yiiriitme 6lcedi ile topladigi veriler sonucunda 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
seviyelerinin orta diizeyde oldugunu gormiistiir. Polat (2014) de 714 Ogretmen ile
gerceklestirdigi calismasinda dgretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin orta diizeyde
oldugunu ifade etmistir. Elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in hazirlanacak nitelikli
ders kitaplari, Ogretmenlerin genel olarak orta diizeyde olan elestirel diistinme

egilimlerinden kaynaklanan acid kapatacaktr.

Choy ve Oo (2012), liniversitelerde gorev yapan 0 gretmenlerle yaptig1 arastirmasina gore
Ogretmenlerin ¢ogunun Ogretim uygulamalarinda elestirel diistinmeye yer vermediklerini
belirtmistir. Pithers ve Soden (2000), yaptiklari literatlir calismasinda elestirel diistinme
becerisini destekleyebilecek Ogretim yontem ve tekniklerini belirlemeye calismis ve
Ogretmenlerin  tamaminin diisiinme yeteneklerini Ogrettiklerine dair bir sonucla
karsilasmadiklarmi belirtmislerdir. Bunlarla birlikte Kanik (2010), 7.smif diizeyinde
yaptig1 aragtrmasinda Tiirkge, sosyal bilgiler ve fen ve teknoloji 6 gretmenlerinin program
ve ders kitaplarinin 6grencilerin ilgi, diizey ve elestirel diistinmelerine hitap etmedigi
gerekgesiyle bu konularda uygun oldugunu gordikleri farkli metin ve etkinlikleri sinifta
isledikleri sonucuna ulagmistir. Bu durum elestirel diisiinme konusunda ders kitaplarmin
sadece hayat bilgisi dersinde degil farklh egitim kurumlarinda farkh derslerde bazi
eksiklikler oldugunu gostermektedir. Kanik (2010) arastrmasinda ayrica 0gretmenlerin
elestirel diisiinmeye odaklanmalarini zorlagtiran etmenleri de ortaya koymustur. Buna gore
sosyal bilgiler ve Tirkge derslerinde Ogrencilerin elestirel diistinmeye haz oldugu
diistiniilen 6zetleme, farkli kelimelerle izah etme ve sentez yapma gibi biligsel becerileri
heniiz kazanamamig olmas1, 6grencilerin tartigmayi kavga ile es tutmasi, sosyal bilgiler,
Tiirkge ve fen ve teknoloji derslerinde okuduklari, duyduklar1 her seyi dogru kabuk etme
egilimleri yer almaktadir. Ilkokul hayat bilgisi ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin smnirh
Ogretim yontem ve teknikleri ile smirli elestirel diisiime boyutlar1 iginde yer almasi
ilerleyen egitim 6gretim yillarinda elestirel diistinmeye iliskin hem 6gretmenleri hem de

Ogrencileri bazi olumsuzluklarla karsi karsiya brakabilmektedir.
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Mecit (2006) arastirmasinda, 7E 6grenme evresi modeli kullanilan siniflarin geleneksel
yontem ile ders islenen siniflara gore elestirel diislinme yeteneginin gelismesi bakimmdan
daha basarili oldugunu gostermistir. Cakmak (2015) ise, 6rnek olay ve alt1 sapkal
diistinme etkinliklerinin fen bilgisi 6gretmen adaylarmnmn elestirel diisiinme becerileri
iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadigini ancak her ki yontemin de elestirel diisiinme
becerisinin gelismesi lizerinde benzer diizeye olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu c¢aligmalar, elestirel diistinme becerisinin ilkokul hayat bilgisi ders

kitaplarinda da bu aragtirma kapsaminda ¢ikan sonuca gore biiylk ¢ogunlukla kullanilan

soru-cevap yontemi ile gelistirilemeyecegini destekler niteliktedir.

Giirbliz (2016), dogru ancak digerlerinden farkli olan cevaplart icin Ogrencilere
Ogretmenlerin diisiik puan verdiklerini, bu durumun O6gretmenlerin degerlendirme
yaklagimlarmin Ogrencilerin elestirel diisiinmeleri Onilinde bir engel teskil ettigini,
Ogretmenlerin farkli 6grenci fikirlerine kapali ve farklh fikirlere deger veren bireyler
olmaktan uzak olduklarmi ifade etmistir. Bu arastirma kapsaminda hayat bilgisi ders
kitaplarmi hazirlayan kisilerin de birer 6gretmen olduklar1 disiiniildiigiine kitaplarda yer
alan etkinliklerin smirh sayda, smirh alanda ve smirh Ggretim strateji, yontem ve

tekniginden ibaret olmast beklenilen bir durumdur.

Oneriler

Osretmenlere yonelik oneriler:

e Elestirel diiglinebilen 6grenciler yetistirmek i¢in sadece ders kitaplarma baglh
kalinmamali, siire¢ icerisinde ortam ve ¢evre dzelliklerine gore farkli etkinliklere
yer verilmelidir.

e FElestirel diisinme sadece neden ve nicin sorularina cevap vermekten ibaret
olmadig1 i¢in siire¢ icerisinde cesitli dgretim strateji, yontem ve teknikler de
kullanilmalidir.

e Hayat bilgisi dersinde kullanilan 6gretmen kilavuz, ders ve Ogrenci c¢alisma
kitaplarinin birbirini tamamlayict nitelikte oldugu unutulmamal, elestirel diisiinme
becerisi egitimi icin bu kitaplarda yer alan farkl etkinliklerin farkli 68renme

Ozelliklerine sahip Ogrencilere hitap edebilecegi gbz Oniinde bulundurularak
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kitaplar arasinda herhangi bir 6nemli ya da dnemsiz gibi ayrimlarda bulunulmadan
hepsi takip edilmelidir.

e Siire¢ Oncesinde kazanmmlarm incelenerek hangi diislinme becerisine yOnelik
oldugu hakkinda bilgi sahibi olmanin siireci olumlu yonde etkileyecegi
unutulmamalidir.

e Elestirel diistinme konusunda 6grencilere her zaman destekleyici, cesaretlendirici
ve yonlendirici olunmalidir.

Bakanhiga yonelik oneriler,

e Okutulacak hayat bilgisi ders kitaplarinin belirlenmesi adina uzmanlar tarafindan
yapilan incelemelerde diisiinme becerilerine, kullanilan 6 gretim yontem, strateji ve
tekniklerine dikkat edilmelidir.

e Ders kitaplarmin hazirlanmasi esnasinda sadece kazanimlara degil, kazanimlara ait
diistinme becerilerine de 6nem verilmelidir. Kazanmmlara ait etkinliklerin sadece bir
kitap tiiriinde toplanmamali; 6 gretmen kilavuz, ders ve 6grenci ¢calisma kitaplarmna
esit olarak dagitilmalidir.

e Bakanlhigm bu konudaki caligmalarmi konu alam1 uzmanlar1 ve O6g8retmenlerle

paylasmasi, cahsmalarm etkililigini arttracaktir.

Arastirmacilara yonelik oneriler:

e Farkl dersler ve/veya farkli yaymevlerinin kitaplarinda elestirel diisiinme becerisi
etkinlikleri incelenip karsilastrma yapilabilir.

e Ust egitim kurumlarinda okutulan ve elestirel diisiinme becerisini ama¢ edinmis
derslere ait kitaplarin etkinlikleri de incelenerek elestirel diisiinme becerisinin ders
kitaplarindaki ilerleyisi tespit edilebilir.

e Elestirel diisiinme becerisinin hayat bilgisi ders kitaplarinda yer ahslar1 ile ilgili
olarak yeterli olup olmama, uygun kazanim ve zamanlarda verilmesi gibi konularda
smif 6gretmenlerinin goriisleri alinabilir.

e Kitap yazarlarmin yazma siirecinde hayat bilgisi programindan tema, iinite,
kazanim, degerler, beceriler gibi nelere dikkat ettikleri ve bunun i¢inde elestirel

diistinme becerisinin olup olmadig1 arastirilabilir.
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