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0z

Dil 6gretiminde esas olan, 0grenilen yabanci dilin anlagilmasi, duygu ve diisiincelerin 0
dilde anlatilmasidir. Bu anlama ve anlatma iliskisi dilin dort temel becerisi lizerine
temellendirilir. Birbirinden bagimiz gelismesi miimkiin olmayan okuma, dinleme,
konugma ve yazma becerilerinin Al dil seviyesinden baglayarak C1+ seviyesine
ulastirilabilmesi i¢in dil 6gretimine iligkin tiim yontem ve tekniklerden azami Olgiide
faydalanmak gerekir. Dil 6gretiminin 6lgme ve degerlendirme boyutuyla da iligkili olan
geribildirim, 6gretmen ve 6grencinin motivasyonunu da etkiler. Bu ¢alismada yabancilara
Tirkge Ogretiminde geribildirime iliskin genis bir literatiir aragtirmasi yapilmisg olup
geribildirime dair 6gretmen ve Ogrenci gorisleri alinmig, ayrica geribildirimin 6grenci
basarisina etkisi incelenmistir. Yabancilara Tiirkge d6gretiminde okuma, dinleme, yazma ve
konusma olmak tizere dort temel dil becerisinin gelistirilmesine geribildirimin etkisini
arastirmay1 hedefleyen bu calisma, karma arastirma modelinin i¢ ice deseninde
kurgulanmistir. Temel anlamda karma yontem, bir problemden hareketle yapilandirilan
aragtirma siirecinin gerek nitel gerekse nicel verilerden elde edilmesidir. Elde edilen
veriler, bazen tek bir arastirmada bazen sonrasinda gelistirilecek arastirmalar igin ya da
uygulamaya doniik genellenebilir onerilere ulasma kaygisiyla tasarlamada kullanilabilir.
Bes ana boliimden olusan arastirmada elde edilen bulgu ve yorumlar 1s18inda, ¢éziim
onerilerinde bulunulmustur. Sonug ve dnerilerin yabancilara Tiirk¢e dgretimi alanina katki
saglayacagi degerlendirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: yabancilara Tiirkge Ogretimi, okuma, dinleme, konusma, yazma,
geribildirim.
Sayfa Adedi: 149

Danigman: Dr. Ogretim Uyesi Ozlem BAYRAK COMERT
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ABSTRACT

The main thing in language teaching is to understand the learned foreign language and to
express feelings and thoughts in that language. This understanding and narration
relationship is based on the four basic skills of language. It is necessary to make maximum
use of all methods and techniques related to language teaching so that reading, listening,
speaking and writing skills, which cannot be developed independently from each other, can
be reached from Al language level to C1+ level. Feedback, which is also related to the
measurement and evaluation dimension of language teaching, also affects the motivation of
the teacher and the student. In this study, an extensive literature research was conducted on
feedback in teaching Turkish to foreigners, the opinions of teachers and students about
feedback were taken, and the effect of feedback on student success was examined. This
study, which aims to investigate the effect of feedback on the development of four basic
language skills, namely reading, listening, writing and speaking, in teaching Turkish to
foreigners, was designed in the nested pattern of the mixed research model. Basically, the
mixed method is the acquisition of the research process structured from a problem from
both qualitative and quantitative data. The data obtained can be used in a single research,
sometimes in research to be developed later, or in designing with the concern of reaching
generalizable recommendations for practice. In the light of the findings and comments
obtained in the research consisting of five main parts, solution suggestions were made. It is
considered that the results and suggestions will contribute to the field of teaching Turkish
to foreigners.

Words: teaching Turkish to foreigners, reading, listening, speaking, writing, feedback.
Page Number: 149
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Ozlem BAYRAK COMERT
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BOLUM 1

GIRIS

Tezin bu bolimiinde problem durumu, aragtirmanin Onemi, arastirmanin amaci,

varsayimlar, siirliliklar, tanimlar ve ilgili arastirmalar alt basliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi tarihi yiizyillar 6ncesine dayansa da 2000’11 yillarin
basindan itibaren yurt i¢inde ve yurt disinda yabancilara, yurt disinda yasayan Tiirklere,
Tiirk soylulara Tiirkge Ogretimi Oonem kazanmustir. Yunus Emre Enstitiisiine bagh
merkezlerin, yurt iginde tiniversitelere bagl ya da 6zel Tiirk¢e 6gretim merkezlerinin, yurt
disindaki Tiirkoloji boliimlerinin faaliyetleriyle Tiirk¢e 6gretimi yayginlagsmistir. Boylece
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi, son yillarda iizerinde arastirmalar ve caligmalar yapilan

onemli alan haline gelmistir.

Bu caligmalarda esas, dilin dort temel becerisiyle Ogretilmesidir. Bir kisi, Tiirkge;
okuyarak, dinleyerek anliyorsa, duygu ve diisiincelerini konusarak, yazarak anlatabiliyorsa
ve dort temel dil becerisini Tiirkgenin dil bilgisine uygun gergeklestiriyorsa bu kisi Tiirkge
ogrenmis demektir. Bu nedenle yabancilara Tiirkge O6gretme amaciyla yazilan ders
materyalleri, ders igleme yontem ve teknikleri, 6l¢me degerlendirme stratejileri, teknoloji
tabanli destek tiniteleri, dort temel dil becerisine ait hedeflerin kazandirilmasina yoneliktir.
Bu hedeflerin basariya ulagmasi i¢in egitim bilimlerinin tiim stratejilerinden faydalanmak

gerekir.



Ogrenme 6gretme siireclerinde verilen egitimin niteligini etkileyen bu stratejilerinden biri
de geribildirimdir.! “Goénderilen bilgi veya talimatin alicida yaptig1 etkiye iliskin edinilen
bilgi, doniit. Yapilan bir davranmisin, diizenlemenin sonucu hakkinda insanin g¢evreden
edindigi bilgi.” (TDK, 2020) anlamina gelmektedir. Geri besleme ve doniit kelimeleri de

geribildirim yerine kullanilabilmektedir.

Mesaj Mesag

EKAYNAK T N KANAT, ATICT

L

-------------------------- Geribildirim

Sekil 1. lletisim Siireci ve Ogeleri. “Egitim Orgiitlerinde Iletisim: HU Egitim Fakiiltesi
Uygulamas1”, Bolat, S., 1996, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(12).
75-80.

Sekil 1’de dikkate sunuldugu iizere kaynaktan (6gretmen) ¢ikip yazili, sézlii veya beden
dili kanaliyla alictya ulasan mesaja karsilik alicinin (6grenci) verdigi her tiirlii yanit
geribildirim olarak ifade edilmektedir. Kaynak, 6grenende yeni bir tutum gelistirmek,
mevcut bir tutumunu pekistirmek ya da mevcut tutumunu degistirmek i¢in kullanilabilir.
Ogrenen ise kaynaktan gelen mesaji benimseyebilir, bu mesaja tepkide bulunabilir veya
mevcut tutumunu koruyabilir. Geribildirim, her seyden once alict ile kaynak arasinda
kurulan iletisimin basaris1 hakkinda bilgi vermektedir. Bagka bir ifadeyle geribildirim

kaynak tarafindan mesajin 6grenene dogru bir sekilde aktarilmasinin saglanmasidir.
Egitimde geribildirim, 6grenmenin gergeklestigi ortamda, Ogrencinin verdigi yanittan
hemen sonra ya da belirli bir zaman sonra 6grencinin yanitin1 pekistirmek, giidiilemek

veya hatalarimi diizeltmek i¢in agiklamalarda bulunmak amaciyla kullanilan gorsel ve

! Geri bildirim / geribildirim: Bu kelimenin yazimi hususunda bir karmasa vardir. TDK Biiyiik Tiirkce
Sozlikte bitisik yazilirken TDK Giincel Tiirkge Sozliikkte ise ayr1 yazilmaktadir. Her iki sozliikte de
kelimenin anlami benzer olsa da ¢alismanin genel mantigina uygun olan tanim, yukarida da oldugu gibi TDK
Biiyiik Tiirkge S6zligiin tanimidir. Bu nedenle ¢aligmada “geribildirim” kelimesi bitisik olarak yazilacaktir.
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isitsel uyaranlardir (Kulhavy & Wager, 1993). Etkili ve kalict 6grenmenin
olusturulmasinda Ogrenme-6gretme siireci ve siireg igerisindeki etkilesim oldukca
onemlidir. Ogrenmenin dgrenci ile ¢evre arasindaki etkilesim siireci olduguna dikkat ¢eken
egitimciler, geribildirim olmaksizin etkilesimin saglanamayacagini, dolayisiyla
ogrenmenin istenen diizeyde olamayacagini ifade etmislerdir (Bangert-Drowns, Kulik,
Kulik & Morgan, 1991). iletisim, egitim, reklamcilik, halkla iliskiler, siyaset bilimi gibi
cesitli disiplinlerin de ilgi alanina giren geribildirimin tanimlarindan yola g¢ikarak

geribildirimin amaglar1 sdyle siralanabilir:

1. Ogrencinin mevcut performansini belirlemek,

2. Ogrencinin &grendigi ile Ogrenciden beklenen performans arasindaki boslugu
kapatmak ve 6grencinin performansini artirmak,

3. Ogrencinin neyi 6grendigini ve ilerleyen zamanlarda daha neleri 6grenebilecegini
ogrenciye gostermek ve kendi 6zdenetimini saglamak,

4,  Ogrenme ve dgretme siirecinde dgrenciye yol gdstermek,

5. Ogrenme Kkalitesini artirmak icin stratejiler gelistirmek. Ogrencide ozgiiven,
motivasyon ve memnuniyeti saglamak i¢in 6gretim elemanindan ve akranlardan azami
ol¢iide faydalanmak (Hattie & Timperley, 2007; Narciss & Huth, 2004).

Shute (2008) geribildirimin amaci, zamanlamasi ve 0Ozellikleriyle ilgili dokuz ilke
belirlemis ve bu ilkelerin geribildirimin 6grenmeyi gelistirmede destek olacagini

belirtmistir: Bu ilkeler sunlardir:

Ogrenen yerine goreve odaklanma,

Mesajda agik ve net olma,

Ne, nasil ve nigini betimleyecek sekilde detaylandirma,

Detaylandirilmis geribildirimde karmagikliktan kaginma,

Ogrenen ihtiyaci dogrultusunda miimkiin oldugunca basit tutma,

Performans ve hedefler arasindaki belirsizligi azaltma,

Ogrenenin performansi yerine grenme siirecine odaklanma,

Geribildirimde tarafsiz ve objektif olma,

. Ogrenene daha fazla 6z diizenleme saglayabilmesi icin ¢dziim denemesinden sonra

geribildirim verme (S. 177-180).

©CoNoGA~LNE

Geribildirim, gilinliik hayatin bir parcasi olsa da 6grenme siireci agisindan Onemli bir
kavramdir. Basit haliyle geribildirim davranis hakkinda bilgi vermedir. Geribildirim
sayesinde birey, davranigt hakkinda bilgi alir ve amacina ulasmak igin gerekli
diizenlemeleri yapabilir. Okulda performans 6devi alan bir O6grencinin performansina
iliskin takip etmesi gereken adimlar hakkinda hig¢bir geribildirim almadig diisiiniildiigiinde
boyle bir 6grencinin ¢alismasinin, basariyla sonuglanmasini beklemek giictiir. Oysa
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geribildirim alan bir 6grenci, ¢alismasini/¢alismalarini diizenleme firsat1 yakaladigi igin
eksikliklerini gidererek basariya ulasabilir. Geribildirim alan bireyin basartya ulasma
ihtimali, geribildirimin verilmedigi durumlara gore daha yiiksektir. Geribildirim pozitif
veya negatif olabilir. Geribildirimin belli, a¢ik ve uygun zamanda verilmesi 6grenci

basarisina katki saglar.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde 6gretim elemanlarin halihazirda uyguladig:
ancak akademik anlamda adin1 koyamadigi geribildirimin, tam anlamiyla ve islevselligiyle
bilinmesi; akademik bir ¢er¢evede standart hale getirilmesi gerekir. Halihazirda yapilan
uygulamalara bakildiginda geribildirimin temel dil becerilerine gore nasil kullanilacagina
iligkin ger¢evenin belirlenmemis olmasi, geribildirimi uygulama silire¢ ve ydnteminin
tamamen 6gretmenin keyfine ve enerjisine bagl hale getirmistir. Kimi 6gretmenler birden
fazla beceride geribildirim uygularken, bazi Ogretmenlerin sadece yazili anlatim
becerisinde geribildirim yaptigi sdylenebilir. Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde her bir
beceride ayr1 ayr1 olmak iizere geribildirim uygulamalarina, agsamalarina yer verilmedigi ya
da verilen geribildirimler arasinda farkliliklarin oldugu goriilmektedir. Geribildirim
hususunda ogretmenler arasindaki uygulama eksiklikleri veya farkliliklar1 6grenciler
arasinda haksizliga ve esitsizlige neden olmaktadir. Geribildirimin diizenli ve belirli bir
yontemle uygulandigi sinifin basarisiyla, geribildirime yeterince 6nem verilmeyen sinifin

basarisi elbette ayn1 olmayacaktir ve siniflar arasinda esitsizlige neden olacaktir.

Farkliliktan kaynakli bu esitsizlik, Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde geribildirimin;
bilinmemesinden, smirlarinin akademik olgiitlerle belirlenmemesinden ve uygulama
acisindan tasnif edilememis olmasindan kaynaklanmaktadir. Dil bilgisi 6gretiminde takip
edilen yollarin farkliligi, temel dil becerilerinin gelistirilmesinde kullanilmasi gereken
yontem ve tekniklerin geribildirimle desteklenmemesi ya da oldukg¢a az desteklenmesi,
yabancilara  Tiirkge  Ogretim  programi ve nitelikli  68retmen  ihtiyacindan

kaynaklanmaktadir.

Bu sebeple kalici, etkili ve her 6grenciye esit seviyede Tiirkge 6gretmek igin geribildirimin
ne oldugu ya da ne olmadiginin dort temel dil becerisinde ayr1 ayr1 akademik ¢ercevesinin
belirlenmesi gerekir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6grenci yasinin genelde 18 yasindan
biliylik olmast nedeniyle Ogrencinin Ogrenme istegi, motivasyonu goz ardi edilen bir

durumdur. Geribildirimin akademik o6lgiitleri belirlenirken de ogrencilerin psikolojisi,



geldigi cografyanin kiiltiirel ve sosyal yapisi, dil 6grenme kapasitesi ve becerisi goz

Ontinde bulundurulmalidir.

Alan yazinda yabancilara Tiirk¢e O6gretimiyle ilgili yapilan arastirmalarin genellikle dil
Ogretim yoOntemleri, yazma becerisi ve ders kitab1 incelemelerine yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu agidan alan yazinda, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde geribildirimin dort
temel dil becerisinin gelistirilmesine etkisi {izerine deneysel bir arastirmaya
rastlanilmamistir. Bu bakimdan geribildirimin dort temel dil becerisine etkisinin
arastirilmasinin alana katki saglayacagi diistiniilmektedir. Arastirmanin problem ciimlesi
“Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde geribildirimin dort temel dil becerisinin gelistirilmesine

etkisi nedir?” seklindedir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmada elde edilecek bulgularin, yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminde
geribildirimin gilincel durumunu belirleyecegi ve geribildirim uygulamalariin dort temel
dil becerisinin kazandirilmasina etkisini saptayacagi degerlendirilmektedir. Bu ag¢idan

arastirma sonuglarinin;

1. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretim siireci igerisinde dort temel dil becerisinin
gelistirilmesine geribildirimin etkisine iliskin somut veriler sunmasi,

2. Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin dgrenme siirecine geribildirimin
etkisinin belirlenmesi,

3. Geribildirime iliskin 6gretim elemani ve 6grenci goriislerinin somut bir sekilde ortaya
konmasi,

4. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde geribildirimin 6grenci basar1 diizeyine
etkisinin ortaya ¢ikarilmasi,

5. Geribildirim uygulamalar1 sirasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin saptanmasi ve bu
sorunlarin nasil ¢oziilebilecegine dair ¢6ziim Onerilerinin sunulmasi agilarindan 6nemli

oldugu degerlendirilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin temel amaci, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde, okuma, dinleme,

yazma ve konusma becerilerinin kazandirilmasinda geribildirimin etkisini tespit etmektir.
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Bu amaca yonelik daha ayrintili bulgulara ulagsmak i¢in olusturulan alt problemler asagida

siralanmustir:

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin

a.
b.

Bildikleri diller ve

Tiirkceyi 6grenme gerekceleri nelerdir?

2. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin geribildirime ve uygulanmasina iligkin

a.
b.
C.
d.

e.

Temel diistinceleri,

Geribildirimi kimden almak istedikleri,
Ogretmenlerinin geribildirim verme sikliklar,
Beceriler bazinda geribildirim alma ihtiyac,

Okuma, dinleme, yazma, konusma Ve dil bilgisi bazinda goriisleri nelerdir?

3. Yabanci dil olarak Tiirkge dgreten 6gretmenlerin geribildirim verme konusunda bilgi

durumlari, gorisleri nelerdir?

4. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin 6gretmenlerden

a.
b.
C.
d.

Sinif i¢i geribildirim isteme durumlari,

Geribildirim isteme durumlarinin bazi degiskenlerle iliskisi,

Beceri bazinda 6grencilere geribildirim verme stratejileri,

Okuma, dinleme, yazma, konusma ve dil bilgisi becerileri bazinda geribildirim

isteme durumlarinin sikliklarini belirten goriisleri nasildir?

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde

a.
b.
C.
d.

Okuma,

Dinleme,

Yazma,

Konugma dil becerisinin gelistirilmesine geribildirimin etkisi seviye gruplarina gére
(Al, A2, Bl) nasil degiskenlik gostermektedir?

1.4. Varsayimlar

1. Arastirmada, 6grencilerin dort temel dil becerisinde elde ettikleri gelisim diizeyleri,

arastirma disinda gelisen diger zihinsel ve psikolojik durumlarla degil, geribildirimin

ortaya koydugu gelisimle iligkilidir.



2. Deney ve kontrol grubunun sinif i¢i etkinlik ve sinav performanslari aynidir.

3. Al, A2 ve B1 kurlar1 sonunda yapilan smnavlar, 6grencilerin basar1 diizeyini ortaya

koymaktadir.

4. Ogretmenlerin geribildirim hususundaki goriisleri ve farkindaliklar1 dogrudur.

5. Ogrencilerin geribildirim hususundaki ihtiyac ve farkindaliklar1 dogruyu yansitmaktadir.
1.5. Simirhliklar

Arastirma;

1. 2019-2020 egitim-6gretim doneminde Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkge Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde (KONDIL) 6grenim géren Al, A2 ve Bl

diizeylerindeki 6grencilerle sinirli tutulmustur.

2. Ogrencilerin geribildirim performanslarma dair degerlendirmeler, kur sonunda yapilan

sinavlarla smirl tutulmustur.

3. Geribildirime dair bulgular, 6gretmen ve Ogrenci goriisleriyle elde edilen verilerle

sinirlidir.

1.6. Tanimlar
Yabanct Dil: “Insanlarin diinyaya geldigi, biiyiidiigii, yetistigi kendi iilkelerinde
konusulmayan, kendi uluslar1 disindaki bir ulusun vatandaslariyla iletisim kurabilmek

adina 6grendikleri ve 6grenilmesi gerekli olan dildir” (Ceyhan, 2007, s. 71).

Yabanci Dil Ogretimi: “Yabanci dil, ana dilden farkli olarak bireyin edindigi bagka bir dil
ya da dillerdir. Bireyin planh ve programli bir siire¢ iginde hedef dile ait kazanimlar

edinme siireclerini kapsamaktadir” (Mete, 2015, s. 15).

Okuma: “Okuma, goézlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin anlami

kavrama ¢abasindan olusan bir etkinliktir.” (Tuncer, 2008, s. 21).

Dinleme: “I¢inde dikkati, sdzlii ve sozsiiz mesajlar1 barindiran, isitilen seylerin zihinde
diizenlenmesini, bilgilerin hem kisa hem de uzun siireli olarak zihinde tutulmasini ve
bunlarla ilgili cevaplar vermeyi gerektiren, anlamin yapilandirilmaya calisildigi, anlamaya

dayal1 aktif bir siirectir” (Dogan, 2010, s. 264).



Konugma: “Konusma; duygu, diisiince ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla

aktarilmasidir” (Demirel, 2003, s. 88)

Yazma: “Herhangi bir konuda duygu, hayal ya da 0zgiin fikirleri belli bir diizen ve

biitiinliik i¢inde yaziya ge¢irme isi.” (Goger, 2010, s. 178).

Geribildirim: “Yaptigi bir davranisin sonucu hakkinda kisiye bilgi verme, hedefin
gerceklesme derecesine bakilarak, sistemin igleyip islemedigini, isleyen yanlarinin neler
oldugunu, bunlarin nasil ve ne yolla giderilecegini belirlemek amaciyla yapilan tiim

etkinliklerdir” (Gomleksiz, 2014, s. 310).

1.7. Tlgili Arastirmalar

Tgili literatiir incelendiginde geribildirimin esasen sosyal ve egitim bilimlerinde disiplinler
aras1 bir kavram oldugu ve geribildirim {izerine yapilmis olduk¢a fazla yaym bulundugu
tespit edilmistir. Dogrudan yabancilara Tiirkce Ogretimine yonelik geribildirim
uygulamalar1 igeren ¢alismalarin olduk¢a smirli oldugu belirlenmistir. Bu nedenle
geribildirim konusunda kuramsal ve yonlendirici olan c¢alismalar, egitim bilimleri
genelinde ve dil o6gretimi Gzelinde geribildirim ve yabancilara Tirk¢e Ogretiminde

geribildirim olmak iizere iki baslikta degerlendirilmistir.

1.7.1. Egitim Bilimlerinin (Dil Ogretimi) Cesitli Alanlarinda Geribildirim

Uzerine Yapilan Arastirmalar

“Gerbildirimin Verilme Zamaninin Matematik Basarisina Etkisi” adli yiliksek lisans
tezinde, geribildirim verilme zamanin matematik basarisina etkisinin olup olmadigi
belirlenmigtir Yasar (2018). Son-testten hemen oOnce geribildirim verilen gruplarin
matematik bagarisinin daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Geribildirimlerin planlanan

sinavlardan hemen 6nce yapilmasi onerilmektedir.

Karaman’in (2010) “Sesli ve Yazili Geribildirimlerin Ogrenci Memnuniyet ve Basari
Diizeylerine Etkisi” adli yiiksek lisans tezi, sesli geribildirim alan ogrenicilerin
memnuniyet diizeylerinin, yazili geribildirim alan 6grenicilere gore daha yiiksek oldugunu

gostermektedir. Ogretmen agisindan bakildiginda, sesli geribildirim hazirlamak daha ¢ok



motivasyon ve 6zel ortam gerektiren bir siirectir fakat, sesli geribildirim hazirhigmin daha

az zaman aldig1 gézlenmistir.

Aybek, Simsek ve Temeltas (2010)’1n “Simif Ogretmeni Adaylarmin Geri Bildirim Alma
Diizeylerinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda ise smif Ogretmeni adaylarinin lisans
ogrenimleri siiresince Ogretim {lyelerinden aldiklar1 geribildirim diizeyi ile ileride
uygulamay1 diislindiikleri geribildirim diizeyi arasindaki farklilik arastirilmistir. Sinif
Ogretmeni adaylarinin 6gretim iiyesinden alinan geribildirim diizeyi ile 6grenicilerin ileride
vermeyi diisiindiikleri geribildirim diizeyi arasindaki farkin manidar oldugu tespit

edilmisgtir.

Dagkiran (2010) tarafindan hazirlanan “The Impact on Critical Thinking of The Use of L1
and L2 in Peer Feedback” adli yiiksek lisans tezinde, yabanci dil olarak Ingilizce
Ogrenicilerinin calisma arkadasi geribildirimi tartigmalarinda, elestirel diistinmenin birinci
ve ikinci dilde yansitilmasi arasinda (a) niceliksel ve (b) niteliksel farklar arastirilmistir.
Arastirmanin  sonucunda, Ogrenicilerin diisiincelerini ikinci dilde daha etkili ifade
edebilmeleri icin Ogrenicilere geribildirim hususunda daha c¢ok destek verilmesi

Onerilmektedir.

Hyland (1998) tarafindan yazilan “The Impact of Teacher Written Feedback on Individual
Writers” adli makalede, ikinci dilde yazan 6grencilerin yazili geribildirimlere verdikleri
tepkileri ve aldiklar1 geribildirimi kullanimlari arastirilmistir. Elde edilen veriler, 6gretmen
yazili  geribildirimlerinin  &grencilerin  ihtiyaglarindaki ~ farklhiliklar ve  yazma
yaklagimlarindan dolayr kisiden kisiye degisiklik gosterdigini gostermektedir. Ayni
zamanda geribildirim veren ogretici ig¢in bazi ¢ikarimlara da yer verilmektedir.
Ogreticilerin geribildirim konusunda daha agik, yapici bir diyalog kurmasi gerektigi

tavsiye edilmektedir.

Hassan (2017)’nin “Iraqi EFL Teachers’ and Learners’ Preferences of Corrective Feedback
in Oral Communication” adl1 yiiksek lisans tezinde Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen
Irakli 6grenicilerin, sozel iletisim becerilerinde diizeltici geribildirim tercihleri arasinda
istatistiksel yonden anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik cinsiyetler arasinda da
goriilmektedir. Ogretici ve 6grenici tercihleri arasindaki bu benzerlik ve farkliliklarin, dil

ogrenimi tizerinde olumlu etkileri olabililecegi vurgulanmaktadir.



Yazici (2015) tarafindan yazilan “Written or Oral Teacher Feedback: Which One
Facilitates Idea Devolopment in Writing Classes?” adli yiiksek lisans tezinde, Orta Dogu
Teknik Universitesi Hazirlk Okulu orta seviye oncesi ogrenicilerinin yazdiklari
paragraflarin igerigi lizerine, O0gretici tarafindan verilen yazili ve sozlii doniitii ne kadar

anladiklar1 ve kullanabildikleri incelenmis, ortaya ¢ikarilmaistir.

Waller ve Papi (2017), “Motivation and Feedback: How Implicit Theories of Intelligence
Predict L2 Writers” Motivation and Feedback Orientation” adli ¢alismasinda, dil
Ogrenenlerin mutlak yazma zekalari, yazma motivasyonlart ve “yazili diizeltici
geribildirim” (WCF) yonelimi arasindaki iliskileri arastirmistir. Ogrencilerin geribildirim
yonelimini 6nemli dl¢lide pozitif yonde oldugunu gosterirken, varlik teorisi (entity theory-
yazma becerisinin sabit ve degismez oldugu diislincesi) onlarin geribildirim

yonlendirmelerinde 6nemli bir tahmin araci olmustur.

Nicol (2010)’ un “From Monologue to Dialogue: Improving Written Feedback Processes
in Mass Higher Education” adli ¢alismasinda, diinyanin dort bir yanindaki 6grenicilerle
yapilan  anketlerde  Ogrencilerin  geribildirimlerden  memnuniyetsiz ~ oldugu
vurgulanmaktadir. Bu ¢alismanin amaci yazili geribildirim kalitesinin iyilestirilmesidir.
Ogrenci ve Ogretmenlerden gelen  birgok farkli memnuniyetsizlik ifadesi, diyalog
eksikliginden kaynakhidir. Kitlesel yiiksek 6gretim, diyalogun disina ¢ikma, temelde tek
yonlii bir iletisim olan yazili geribildirimin genellikle 6grenci-6gretmen etkilesiminin
hemen hemen tiim yiikiinii tasimak zorundadir. Bu nedenle yazili geribildirimde diyalogun

niteligi ve kalitesinin belirlenmesi gerektigi onerilmektedir.

Akdas (2014) tarafindan hazirlanan “Tiirkge Ogretmen Adaylarmm Ortaokul
Ogrenicilerinin Yazili Metinlerine Yonelik Geribildirimleri” adli yiiksek lisans tezinde,
ogretmen adaylarmin yazma egitiminde verdikleri geribildirimleri ve “anlatma teknikleri
II: yazma egitimi” dersinin 6gretmen adaylarinin geribildirim kullanimlar tizerinde etkili

olup olmadig1 incelenmistir.

Babanoglu, Agcam ve Badem (2018) tarafindan yapilan c¢alismada yiiksekdgretimde
yabanci dil olarak Ingilizce &gretiminde agik ve ortiik yazili diizeltici geribildirim
kullanimmin Ingilizce ilge¢ 6grenimi iizerindeki etkililigi arastirilmistir. Dogrudan ve
dolayl1 yazili geribildirim alan gruplarin 6n test ve son test sonuglarinin anlamli bir sekilde

farklilastigini ortaya ¢ikarmistir.
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Shohamy (1992) calismasinda, testlerin yabanci dil 6greniminin iyilestirilmesi hakkinda
anlamli bilgi kaynaklar1 haline geldigi bir test modeli tasarlamistir. Bu test modeli,
Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’da ibraniceyi yabanci dil olarak 6greten on okul
tarafindan uygulanmistir. Makale, modelin; arka planini, oranini, bilesenlerini, siireglerini,
islemleri ve uygulamalari sunmaktadir. Amaca yonelik hazirlanan tanisal geribildirim
testlerinin geleneksel dil testlerinden farkli olarak dil 6gretimine katki sagladigi tespit

edilmistir.

Herron ve Tomasello (1988), calismalarinda yabanci dil 6gretiminde ilk once gramer
yapilarinin 6grencilere anlatilmasinin, bilissel odakli yaklagimlarla 6grenciden yeni dilde
gramer yapist olusturmasi istenmesinin ve oOgrencilerin irettikleri yeni yapilara
Ogretmenler tarafindan sistematik olarak diizeltici geribildirim uygulanmasinin basariy1
sagladigin1 tespit etmislerdir. Bu konuda cok az deneysel arastirma olmasina ragmen
Chaudron (1977) ve Ramirez ve Stromquist (1979) da 6gretmenlerin 6grenci hatalarini
diizeltmesinin yabanci dil gramer yapilarinin edinimini kolaylastirdigini tespit etmistir.
Postovsky (1981), Asher (1982), Terrell (1982), Krashen (1985) &grencilerin hazir
hissedinceye kadar hedef dilde iiretme girisiminde bulunmalarina gerek olmadigini ve
yabanci dil ile yeni tanisan sessizlik donemindeki Ogrencilerden yeni dilde iiretim
yapmalar1 istenmesinin ve diizeltici geribildirim uygulamalarinin faydasinin olmayacagini

ileri stirmiistiir.

Ev ddevleri iizerinde yapilan yazili geribildirimdeki degisikliklerin ikinci dil 6grenimi
lizerindeki etkilerini arastiran Cardelle ve Corno (1981) Ispanyolca 6grenen seksen
ogrencinin alti haftalik 6devlerini diizeltici geribildirime tabi tutmustur. Calismanin
sonucunda; yazili geribildirimlerin 6grencinin Ispanyolca performansini olumlu ydnde
etkiledigi goriilmiistiir. Dikkat ¢ekici hata kosullarinin, bastirilmis hata kosullarindan daha
yiiksek performans seviyelerine ulastigi ve en yiiksek genel performans seviyesine yapici

geribildirimle varilacagi beklentileri dogrulanmistir.

Olumsuz geribildirimin ¢ocuklarin dil edinimine etkisini inceleyen Kulinich, Royle ve
Valois (2015), bir ¢ocugun dil &grenirken yetiskinlere gore daha ¢ok hata yapacagini
savunmaktadir. Cocuklarin 6zellikle gramer hatalarinin aninda diizeltilmesi ¢ocukta negatif
bir sinyale sebep olabilir. Bunu “giriltiilii geribildirim” olarak tanimlamak da
miimkiindiir. Arastirmacilara gore, dil Ogrenen c¢ocuklarda geribildirim uygulamalari
konusunda motivasyon iliskisini de géz 6niinde bulundurmak gerekir.
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Ikinci dil ediniminde etkili geribildirim igin sozlii geribildirim ve yazili geribildirimin
etkisini arastiran Tonekaboni (2016) ¢alismasinda, geribildirimin “standardini belirlemek”
veya “Ogrencinin simavdan Once yaziyr gozden gecirmesine yardimci olmak™ igin
ogretmenlerin erken ve sonraki asamalarda dilbilimsel geribildirim vermeleri gerektigini

ifade etmistir.

Allwood (1992) ikinci dil ediniminde geribildirimin etkisini, bir konusmacinin ve bir
dinleyicinin dort temel iletisim islevi ve (temas ve etkilesimin siirdiiriilmesi, algi, anlama
tutumsal tepkiler) dilbilimsel geribildirim mekanizmalari baglaminda incelemistir.
Arastirma sonucunda geribildirimin ikinci dil ediniminde hem dilbilimsel hem de

iletisimsel baglamda olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmaistir.

Hyland (1998) calismasinda 6gretmen yazili geribildiriminin bireysel farklar {izerindeki
etkisini incelemistir. Ogretmenden yazili geribildirim aldiktan sonra dgrencilerin yazilari
analiz edilmis ve sonug¢ olarak geribildirimin yazma bagarisina olumlu etkisi tespit
edilmistir. Arastirmada dikkat ¢ekilen bir baska husus ise 6gretmenlerin yazili geribildirim
kullanirken 6grencilerin; motivasyonlarini ve geribildirime verilen tepkilerini, dil 6grenme
ithtiyaclarini, bireysel farkliliklarin1 ve yazmaya yaklasimlarin1 g6z oniinde bulundurmasi
geregidir. Clinkii veriler, geribildirim vermenin iletisimsizlik ve yanlis anlamadan kaynakl
sorunlara sebep olabilecegini  gostermistir.  Calisma, geribildirim  konusunda

ogretmen/dgrenci diyalogunun olmasi gerektigini vurgulamistir.

Yastibas ve Yastibag (2015) akran geribildiriminin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
Tiirk Ogrencilerin yazma kaygis1 tizerindeki etkisini inceleyen arastirmacilar, yazma
derslerinde akran geribildiriminin kullanilmasinin biligsel, somatik ve kag¢inma kaygisi

acisindan yazma kaygisini azalttigini gostermistir.

Ogrencilerin sdzel diizeltme geribildirim tercihleri ve Ogrenme stilleri iizerine bir
caligmada, Ingilizce seviyeleri goz oniine alindiginda, farkli seviyelerde olan dgrenciler
sadece ist-dil geribildirimi ve geribildirim kaynaklar1 agisindan birbirlerinden farklilik
gostermislerdir. Arastirma sonucunda, 6grenme stillerinin her durum igin bir agiklama

saglayamayacagl ve biitiinciil bir acidan degerlendirilmemesi sonucuna varilmistir

(Tasdemir, 2017).

Goger (2019), “Tiirkce Egitiminde Olgme ve Degerlendirmenin Islevselligine Etki Eden
Onemli Bir Uygulama Teknigi Olarak Geribildirim Kullanim1” adli ¢calismasinda Tiirkce
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egitiminde Ogrenme siirecinin verimliligini belirlemede bagvurulacak en onemli unsur,
slireci ¢epegevre sarmalayan Olcme ve degerlendirme uygulamalarinda geribildirim
vermenin Onemli bir isleve sahip oldugunu belirtmistir. Gocer ve Sentiirk (2019)
caligmalarinda, 6gretim siirecinde geribildirimin literatlirdeki goriiniimiinii ortaya koymak,
islevselligini belirtmek ve 0gretmenlerin yazma becerisini gelistirmede kullanabilecekleri

geribildirim tiirlerine yonelik siniflandirmalari ortaya koymak amaglanmastir.

“Egitimde Verilen Geribildirim Tiirleri ve Tiirkce Egitiminde Ogretmenlerin Geribildirim
Verme Durumlar1” adli yiiksek lisans tezinde, Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6gretim silirecinde
Oleme ve degerlendirmenin 6neminin farkinda olduklar1 ancak dil beceri alanlarina ve dil
bilgisine yonelik uygulamalarinda c¢oklu degerlendirmeye yer vermedikleri, siireg

degerlendirmeden ¢ok sonug degerlendirmeye agirlik verdikleri tespit edilmistir (Sentiirk,

2019).

1.7.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Geribildirim Uzerine Yapilan

Arastirmalar

Isik (2015) tarafindan yazilan “Tiirkgenin Ikinci Dil Olarak Ogretimininde Elektronik
Geribildirimler Araciligiyla Yazma Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Uygulamali Bir
Calisma” adli yiiksek lisans tezinde, ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi slirecinde yazma
becerisinin gelistirilmesinde e-geribildirimlerin geleneksel geribildirime oranla daha etkili

oldugu sonucuna varilmistir.

Ulper, Cetinkaya ve Bayat (2016) “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogreten Ogretmenlerin
Taslak Metinlere Yonelik Geribildirim Sunma Tercihleri” adli ¢alismalarinda yabanci dil
olarak Tirk¢e Ogreten Ogretmenlerin geribildirim sunma tercihlerini  belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma sonucuna gore okutmanlar geribildirim sunmak gerektigini
belirtmislerdir. Geribildirim sunma isinin yazma biter bitmez yapilmas1 gerektigi yoniinde
goriis bildirmislerdir. “Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yazili Taslak Metinlerine
Yonelik Geribildirim Almaya Iliskin Beklentileri” adli arastirmada Tiirkge 6grenirken
yabanct Ogrencilerin Tlrettikleri metinlere iliskin geribildirim alma beklentilerinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Ogretmenin yalmzca yanlisin altim gizerek ya da belli
sembollerle yanlis1 isaret etmesi, 6grencilerin beklentilerini karsilayan bir yontem olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Ulper & Cetinkaya, 2016).
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“Yabanct Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Gorsel Geribildirim Etkinlikleriyle
Gergeklestirilen Biiriin Ogretiminin Sesli Okuma Becerisine Etkisi” adli doktora tezinde,
gorsel geribildirim etkinlikleriyle gerceklestirilen biirlin 6gretiminin Tiirkgeyi yabanci dil
olarak Ogrenenlerin sesli okuma becerilerini gelistirmede etkili oldugu diistincesine

ulastirmistir (Isik, 2017).

“Sakarya TOMER’de Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Iyelik ve Hal Eklerini
Ogrenmelerinde Dolayli ve Dogrudan Geribildirimin Etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde yurt
disindan Tiirkiye’ye gelmis olan Al diizeyindeki yabanci 6grencilere yazili olarak verilen
dogrudan geribildirimin 6grencilerin ozellikle hal eklerini 6grenmelerinde daha etkili
oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ayrica, sonuglar dolayli geribildirimin Al diizeyinde

ogrencilerin igin yeterince agiklayici olamadigini ortaya ¢ikarmustir (Kilig, 2017).

Ozsavli (2017), “Akran Geri Bildiriminin Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen
Ogrencilerin Yazma Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde akran bildiriminin yazma

becerisinin gelistirilmesine faydali oldugu sonucuna ulagmustir.

“Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Geri Bildirimle Ilgili Ogrenci Gériislerinin
Degerlendirilmesi” adl1 ytliksek lisans tezinde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken yazma
becerisinin  gelistirilmesine geribildirimin katki sagladigi goriilmiistiir. Ogrenciler,
geribildirim aldiklarinda derse ilgilerinin arttigini ve motive olduklarini belirtmislerdir

(Kapti, 2018).

Boz (2018) “Geri Bildirim Olarak Coklu Degerlendirme Yaklagiminin Tiirkce Ogrenen
Yabanct Ogrencilerin  Yazma Becerisine Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde ¢oklu
degerlendirme yaklasiminin yazma becerisi lizerinde anlamli etkilerinin oldugu yapilan

incelemeler sonucunda anlasilmistir.

Ozdes (2019) “Yabancilara Tiirke Ogretiminde Yazili Akran ve Ogretmen
Geribildirimleri Uzerine Karsilastirmali Bir Inceleme” adli yiiksek lisans tezinde, yabanci
dil olarak Tiirkge 6gretim siirecinde 6gretmen geribildiriminin akran geribildirimine gore
daha etkili sonuglar verdigi goriilmektedir. Ogreniciler, dgretmenlerinden aldiklart
geribildirimleri daha ¢ok dikkate almis ve yanlislarini daha yiiksek oranda diizeltmislerdir.
Ogreniciler tarafindan dogrudan geribildirimin de dolayli geribildirime gére daha gok
dikkate alindig1 ve yanlislarini gidermede daha etkili bir geribildirim tiirii oldugu sonucu

ortaya ¢ikmustir.
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Boliikbas ve Yilmaz (2019)’1n “An Analysis of the In-Class Oral Feedback Provided by
the Teachers of Turkish as a Foreign Language” adli makalesinde, geribildirim; onay
geribildirimi, dogru geribildirim, aciklayici geribildirim ve birlestirilmis geribildirim
olarak dort gruba ayrilmistir. Calismanin sonucglar1 Ogreticilerin ¢ogunlukla onay

geribildirimi ve dogru geribildirimi tercih ettiklerini gostermektedir.
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BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Tezin ilgili alan yazini bu bolimde yer almaktadir. Tezin kavramsal ger¢evesini olusturan

basliklar bu boliimde ayrintilariyla agiklanmaya calisilmistir.

2.1. Yabanc Dil Ogretimi

Kiiresellesen diinyada yabanci dil bilmenin &nemi giderek artmaktadir. Ulkelerin
uluslararasi iligkilerinin ¢esitlenmesi, ticari ve ekonomik yayilma politikalari, sosyolojik ve
kiiltiirel degisimler yabanci dil Ogretimini 6n plana c¢ikarmaktadir. Teknolojinin ve
iletisimin gelismesiyle her birey, her kaynaga kolayca ulasabilmektedir, bdylece yabanci

dil 6grenmek kolaylagsmaktadir.

Yabanci dil 6grenim siireci 6grencinin ana dilini edinme siireciyle ayn1 degildir ancak
beklenen sonug¢ aynidir. Bir 6grenci ana dilinde oldugu gibi 6grendigi yabanci dili anliyor
ve anlatabiliyorsa hedef dili 6grenmis demektir. Buradaki 6grenme kavrami, anlama ve
anlatma becerileriyle iliskilendirildiginde yabanci dil 6gretiminin beceri odakli, planli,
yontemi, teknigi, ilkeleri ve materyali olan dgretilebilir bir siire¢ oldugu anlasilmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceriyi kazandirmak esastir. Mete (2015, s. 15)

yabanci dil 6gretiminin hedeflerini sdyle siralamaktadir:

Yabanci dilde konugan birisini anlamak,

Yabanci dilde anlagir konugmak,

Yabanci dilde yazilan bir yaziy1 okuyup anlamak,

Yabanci dilde anlasilacak sekilde yazmak,

Ortiilii de olsa yabanc1 dili konusan milletin kiiltiir ve gelenekleri hakkinda az ¢ok fikir sahibi
olmak ve hayat tarzin1 anlamak.

SR A
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“Yabanci dil 6grenimi, dil bilim, pedagoji, dil 6gretimi, psikoloji, psikodilbilim, sosyoloji
ve sosyal psikoloji gibi farkli bilim dallarinin ¢alismalar1 sonucunda ortaya konulmus olan
bir kuramlar ve / veya varsayimlar biitiiniidiir” (Oziidogru & Dilman, 2014, s. 25). Bu
alanda yapilan ¢alismalar genel olarak yabancil dil 6§reniminin oldukg¢a karmasik bir siireg
oldugunu ve bu siireci birden ¢ok faktdriin etkiledigini gostermektedir. Yabanci dil
ogrenme siirecinde, dili 6grenecek kisinin zekasi, yasi, kisiligi, 6grenme istegi, dil 6grenme

becerisi, kiiltiirel inanglar1 gibi pek ¢ok etmenin etkili oldugu sdylenebilir.

2.1.1. Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Yabancilara Tiirk¢e 6gretim tarihi ¢ok eskiye dayansa da modern anlamada ilk Tiirkce
ogretimi calismalarina Bogazigi Universitesinde rastlanmaktadir. Hengirmen (1993)’e gore
Ankara Universitesi igerisinde 1963’te yabancilara Tiirkce dgretimi ¢ercevesinde Tiirkce
kurslar1 agilmistir. Bu kurslarda, 1969 yilinda, ayni iiniversitede calisan Hamza Ziilfikar’in
yardimci kaynak olarak kullanilan “Yabancilar i¢in Tiirkge Dilbilgisi” kitabi onem arz
etmektedir. Bu ¢alismalara, ortak bir ¢erceve program ve igerik olusturmak, eksiklerin
ortadan kaldirilmasi ve daha kaliteli 6gretim yapmak adina yine Ankara Universitesi
TOMER’de 1984 yilinda baslanmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi, istanbul Universitesi
Yabanci Diller Béliimiinde 1974’te baslamustir. Gazi Universitesinde ise 1994 yilinda
TOMER kurulmustur.

2000’11 yillara gelene kadar yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda ihtiya¢ duyulan ders
kitaplar1 ve diger yardimci materyaller yukarida bahsedilen iiniversitelerin TOMER leri
tarafindan hazirlanmis ve alandaki agig1 bir nebze de olsa kapatmistir. Ancak Tiirkiye’nin
degisen ve gelisen ekonomisi, uluslararasi iligkilere bakis agisinin genislemesi, Tiirkiye’nin
daha taninir ve bilinir bir {ilke haline gelmesi, Tiirk¢eye olan ilgiyi artirmis ve yabancilara

Tiirkge 6gretimi yeni bir alan olarak ortaya ¢ikmustir.

2010 yilindan sonra ise Suriye’deki i¢ savastan kacan gd¢menlerin Tiirkiye’ye siginmasi,
Avrupa’ya ge¢is giizergdhinda olan Tirkiye’den Avrupa’ya gidemeyen diizensiz
gocmenlerin Tiirkiye’de kalmasi gibi olumsuz sebeplerin yani sira Tiirk dizilerinin
diinyanin bir¢ok iilkesinde popiiler olmasi, Tiirk turizmindeki zenginligin tanitiimasi,
Anadolu tarihi ve medeniyetlerinin ilgi odagi olmasi gibi olumlu sebepler de Tiirkce

ogretiminin daha profesyonelce yapilmasini ihtiya¢ kilmistir. Yabancilarin Tiirkgeyi
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ogrenmek istemesinde “akademik calismalar, diplomatik temaslar, ticari faaliyetler,

Tiirklere olan sevgi, Tiirkiye’yi tanima vb.” (Erdem, 2009, s. 889) vurgulanmaktadir.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi, glinlimiizde pek ¢ok kurum ve kurulusun onciiliigiinde ve
etkin bir sekilde siirdiiriilmektedir. Yunus Emre Enstitiisii (YEE), Maarif Vakfi, Yurtdis
Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi (YTB), Tirk kiiltiiriiniin ve Tiirkgenin
aktariminda biiyiik destek saglayan devlet kuruluslari, 6zel veya devlet {iniversitelerinde
kurulan Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER) ve Milli Egitim Bakanhg Kiiltiirleraras
Ortak Komisyonu karariyla yurt disindaki Tiirkolojilerde gorevlendirilen okutmanlar

sayesinde Tiirkge, diinya dilleri arasindaki giiciinden ve varligindan s6z ettirmektedir.

2.1.2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Tarihcesi

Bir milletin koklii tarihi ayn1 zamanda o milletin dilinin de tarihini belirler. Tirkge;
Hunlardan, Goktiirklerden, Uygurlardan ¢ok oncesinde var olmus kendi ses, yazi, kelime,
cimle sistemini olusturmus bir dildir. Bunun en biiyik kaniti, 8. yiizyilda Orhun
Abideleri’dir. Tiirk¢enin diger bir 6zelligi de diinyanin bir¢ok cografyasina dagilmis
olmasidir. Ozellikle Osmanli Imparatorlugu déneminde Tiirkge, hakim ve giiglii bir dil
olarak yabancilarca 6grenilmistir. Diller arasinda bu etkilesimden kimi zaman da Tiirkce
etkilenmigstir. Tiirkcenin dillerle etkilesimini 6gretim bazinda ele alan yazinda Tiirkge
Ogretimi tarihini gesitli agilardan siiflandirilmistir (Arslan, 2012; Aykag, 2015; Bayraktar,
2003; Biger, 2012).

Tarihsel siiregte yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi ve Ogrenimi calismalarimi cografya ve
donemsel siyasi sartlar ve donem iginde verilen eserlere gore ele alan Arslan (2012)

asagidaki gibi siniflandirmistir:

1. Arap ve Farslara Tiirk¢e 6gretimi
a. Divan1 Liigati’t Tiirk,
b. Muhakemetii’l-Liigateyn,
c. Memliik’te Araplara Kipgak Tiirkcesini 6gretmek tlizere yazilan kitaplar,
d. Arap ve Farslara Tiirk¢e 6gretmek iizere yazilan diger eserler.
2. Rusya’da Tiirkge 6gretimi ve dgrenimi
a. Dogu Avrupa’da ilk Tiirk kabile birlikleri ve Slavlarla iligkiler,
b. Kiev Rus Devletinin Kurulmasi, Oguz ve Kipgaklarla olan temaslar,
c. Mogol Istilas1 ve Kipgak Tiirk unsurlarmin eski Rusgaya ¢okca gegmesi,
d. Carlik Rusya’s1 Tiirk Dili faaliyetleri,
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e. Sosyalist Donem ve sonraki Tiirk Dili faaliyetleri.
3. Balkanlarda Tiirkge 6gretimi ve 6grenimi

a. Bosna-Sirbistan ve Hirvatistan’da Tiirk Dilinin 6grenimi,

b. Bulgaristan-Makedonya-Arnavutluk ve Yunanistan’da Tiirk Dilinin 6grenimi.
4. Batililarin Tiirkge 6grenimi

a. Codex Cumanicus,

b. Thatarisch Pater Noster,

c. 19. asirdan itibaren Batida Tiirkgenin 6grenilmesi.
5. Cagdas Tiirkce 6gretimi

a. Tiirkiye Cumbhuriyeti resmi kurumlari tarafindan yiiriitiilen yabancilara Tiirkge dgretim
faaliyetleri,

b. Sivil toplum kuruluslar: tarafindan yiiriitiilen yabancilara Tiirk¢e 6gretim faaliyetleri
(s. 169-170).

Bayraktar (2003) yabancilara Tiirk¢e 6gretmek maksadiyla yazilan eserleri yazarlarinin
ana diline gore degerlendirmistir: Tiirklerce yazilan eserler; Divani Liugati’t- Tirk —
Kasgarli Mahmud (1072-1074), Muhakemetii’l-Lugateyn - Ali Sir Nevayi (1498), Kitabii
Bulgati’l - Miistak - Fi Lugati’t - Tirk ve ’l - Kifcak Ebi Muhammed Abdullahi’t-Tiirki
(15. yiizyihin ilk yaris1) (Tiirk ve Kipgak Sozciiklerinin Tiirevleri Kitabi), Kitabii’l-Idrak Li
Lisanii’l-Etrak Esirii’d-din Ebu Hayyan (1312) (Tirklerin Dilini Anlama Kitabi),
Hilyetii’l-insan ve Heybetii’l-Lisan- Cemalii’d-din Ibni Miihenna (XIIIL. yiizyilin sonu ya
da XIV. yiizyihn basi) (Insanin Giizel Sifatlar1 ve Dilin Biiyiikliigii)’dir. Yabanci
yazarlarca yazilan eserler ise Codex Cumanicus, Kitdb-Mecmi-i Terciiman-1 Tirki ve
Acemi ve Mongoli (XIV.yiizyilin ilk yarisi1), El Kavaninii’l-Kiilliye Li Zabti’l Ligati’t-
Tirkiyye (XV. yiizyiln ilk yaris1) Et- Tuhfeti’z-Zekiyye Fi’l-lugati’t Tirkiyye (XV.
yiizyilin ilk yaris1) (Yeni ve Ar1 Tiirkgenin SozIigi) diir.

Yukarida bahsedilen eserlerden en 6nemlisi, Tiirkge 0gretin tarihinin baslangici olarak da

kabul edilen Divanii Liigati’t- Tiirk’tiir.

Ayrmtilt bir 6n s6z ve Tiirklerin yerlesim haritalariyla baglayan sozlilkte 7500 Tiirkce
sOzcligiin Arapga karsiligi, 6rnek ciimleler ve folklorik metinlerde kullanimi vardir. Pratik
Tirkge Ogretimi yaninda edebi Tiirkge Ogretiminde ve ticaret diline yonelik Tiirkge
ogretiminde de kullanilmasi amaglandigindan 6zel amagli Tiirk¢e Ogretimine yoneliktir”
(fscan, 2014, s. 12).

Muhakemetii’l-Lugateyn, “Ali Sir Nevai, Tiirkce ile Farscayr karsilastirdigi eserinde
Tiirk¢enin soyleyis ve anlatim zenginligi 6rneklendirerek dil 6zelliklerini betimler. Eserde
dil bilgisi ¢eviri yontemi kullanilarak tiimevarim ve karsilagtirmali dil bilimi ilkeleriyle

akademik amacl Tiirkce 6gretimi amaclanmustir” (Iscan, 2014, s. 15).
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Kitabii Bulgati’l - Miistak - Fi Lugati’t - Tiirk ve 'l - Kifcak (Tiirk ve Kipgak Sozciiklerinin
Tiirevlerini Kitab1) “Celaleddin Ebu Muhammed Abdullah Tiirki tarafindan yazilan isimler
ve eylemlerden olusan Arapga Tiirkge sozliiktliir. Yazar 1500 sozciigli Kipgakca ve
Tilirkmence olarak ayirarak ele almis ve 6rneklendirmistir. Tiimevarim yontemiyle yazilmis

eser, giinliik konusma Tiirkgesini 6gretmeyi amaglamaktadir” (Iscan, 2014, s. 14).

Kitdbii’l-Idrak Li-Lisanii’l Etrak (Tiirklerin Dilini Anlama Kitab1) anlamina gelen eser,

“Nasirriiddin Ebu Hayan tarafindan 1312 yilinda Kahire’de yazilmistir. Sozcik ve ekler
konusunu ele alan bir dilbilgisi ve Arap alfabesine gore diizenlenmis Kipgakca-Arapca bir
sozliikten olusan eserin dil bilgisi boliimiinde Kipgakganin ses ve bigimbilgisi ele alinir. S6zliik
yaklasik 3500 sozciik icerir. Eserin yontemi tiimevarimdir. Pratik Tiirk¢e 6gretimini amaglayan
eserde ticari Tiirk¢enin 6gretiminin hedeflendigi béliimlere rastlanir” (iscan, 2014, s. 13).

Hilyetii’I-Insén ve Heybetii’l-Lisan- Cemdlii'd-din Ibni Miihennd (Insanmn Giizel Sifatlari
ve Dilin Biiyiikligii)
“Farsca, Tirk¢e ve Mogolca sozciikleri igeren ii¢ boliimden olusan eserde ayrica Karahanlica,
Azerice ve Tiirkmenceye iligkin 6zellikler yer almaktadir. Dil bilgisi bolimii ve giinliik
yasamla ilgili sozciiklerin yer aldigr boliimler de vardir. Sozliikte tiimevarim yontemi
kullanilmustir. Sozliik giinliik yasamla ilgili sozciikleri icermesi agisindan pratik amaclh Tiirkge

ogretimini amaglamakla birlikte bir¢ok sanat terimini i¢ermesiyle de edebi Tiirk¢e 6gretimine
yoneliktir” (Iscan, 2014, s. 18).

Codex Cumanicus: “Eser, Latince-Farsga-Kumanca sozliik niteligindedir. Kumanlara,
Hiristiyanli§i benimsetmek amaciyla kaleme alinmistir. Eserde yer alan Hiristiyanlikla
ilgili metinler din egitimi amaglh Tiirk¢e 6gretimine, ticaretle ilgili boliimler ticarl Tiirkge
ogretimine, giinliik yasamla ilgili sozctiklerin yer aldig1 boliimler pratik Tiirkge 6gretimine

ornek sayilabilecek niteliktedir” (Iscan, 2014, s. 16).
Kitab-Mecmii-i Terciimdn-i Tiirki ve Acemi ve Mugali:

“Kitab-1 Mecmii-1 Tercliman-1 Tiirki ve Acemi ve Mugali, Misir’da Araplara Tiirk¢e 6gretmek
icin yazilmig bir eserdir. Eser, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi agisindan incelenmistir. Kitabin
birinci ve ikinci bolimiinde isim ve fiil olarak baglik halinde 1597, gramer boliimiinde gegen
ve birka¢ anlami bulunan kelimelerle birlikte toplam 1674 Tirk¢e kelime vardir. Kitapta
isimler tematik; fiiller ise bir hareketin olus sirasina, yakin anlamli olmasina veya zitliklarina
gore siralanmigtir. Bu, giiniimiizde kullanilan kelime &gretim tekniklerine uygun bir tekniktir”
(Siiliik¢ii, 2006).

Et- Tuhfetii'z-Zekiyye Fi’l-lugdti’t Tiirkiyye (Yeni ve Ar Tirkgenin Sozligi) Eser, iki
boéliimden olugmaktadir. Birinci boliim Arapga-Tiirkge sozliiktiir. Burada Arapca kelimeler
ebced harfleri sirasina gore dizilmis, her harfte 6nce isimler, ardindan fiiller siralanmistir.
Hemze kisminda da isimler ebced harfleri sirasina dizilmis olmakla birlikte burada organ
isimleri, at renkleri, at kosumu, yeryiiziiyle ilgili kavramlar, yiyecekler gibi konu basliklari

yer almakta, fiillerin belirli gegmis zamanlar1 gosterilmektedir. Sozliikk de ebced harflerine
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gore alfabetik diizenlenmistir. Eserde yaklasik 3500 Tiirk¢e kelime yer almaktadir. Gramer
boliimii ¢cok kisa olup klasik Arap dil bilgisi ayirimina gore Kipgak Tiirkgesinin isim ve
fiille ilgili belli bagh konular1 islenmistir (Yavuzarslan, 2006).

El Kavaninii’l-Kiillive Li Zabti’l Liigati’t-Tiirkiyye (Tiirk Dilinin Ogretilmesi I¢in Biitiin
Kurallar) Eser, Arapga kaleme alinmis Tiirkge dil bilgisi kitabidir. Yazarinin kim oldugu
bilinmemektedir. Araplara Kipcak Tiirk¢esini 6gretmek amaciyla 15. ylizyil baslarinda
yazilmistir. Eseri kaleme alan Kipgak Tiirk¢esini ¢ok i1yi bilen bir yabancidir (Bayraktar,
2003).

Biger (2012) ve Aykag (2015), yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin tarihsel siirecini yonetimsel

olarak donemlere gore siralamigtir:

Kok Tiirk oncesinde ve Kok Tiirk Doneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi,
Uygur Déneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi,

Karahanli Doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi,

Kipgak Doneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi,

Sel¢uklu Déneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi,

Cagatay Doneminde yabancilara Tiirkge 6gretimi,
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Osmanli Déneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi,

8.  Cumbhuriyet Doneminde yabancilara Tiirk¢e 6gretimi.
Yukarida bahsedilen tarihsel siire¢ ve eserlerde giinlimiize kadar hem diinyada hem de
Tiirkiye’de ortaya ¢ikan dil Ogretimine iliskin gelismeler kaydedilmistir. Giiniimiize
gelindiginde ise, Tiirk¢e diinya dilleri arasindaki yerini ve 6nemini korumaktadir. Dahasi
Tiirkiye’nin; turizmdeki gelisimi, kiiltiirel birikimi, yurt disinda Tiirk dizilerine olan ilginin
artmasi, Tiirk iiniversitelerinde okumak isteyen yabanci 68renci sayisinin artis gostermesi

gibi gerekgeler de Tiirkgeye olan talebi giinden giine artirmaktadir.

2.1.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Esas Ahnan Ilkeler
Yabanci dil 6gretimi, ana dilinden farkli yapisi, kimi zaman alfabesi ve dil bilgisi kurallar
olan yeni bir dilin dgretilme siirecidir. Bu siiregte yer alan temel ilkeler vardir. Demirel

(1990) yabanci dil 6gretiminde temel alinan ilkeleri su sekilde belirtmektedir:

Dort temel beceriyi gelistirme,

Ogretim etkinliklerini énceden planlama,

Basitten karmasgiga, somuttan soyuta dogru gitme,
Gorsel ve isitsel araglar1 kullanma,

e NS s
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Verilen bilgilerin giinliik yagama aktarilmasini saglama,
Ogrencilerin derse etkin katilimini saglama,

Bireysel farkliliklar1 dikkate alma,

Ogrencileri giidiileme ve cesaretlendirme,

Ana dili sadece gerekli durumlarda kullanma,

10 Bir seferde bir yapiy1 kullanma (S. 23-26).

Barin (2004) yabancilara Tiirkge 6gretimi konusunda bazi ilkelerin belirlenmesi ve bu
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ilkeler dogrultusunda egitim programlarinin olusturulmasi gereginden hareketle Tiirkge
egitimi i¢in gerekli goriilen bazi ilkeleri agiklamistir:

1. Dil 6gretimi icin hedef kitlenin belirlenmesi, siire ve hangi amaca yonelik egitim
verileceginin dnceden planlanmasi.
2. Dinleme, konugma, okuma ve yazma olarak siralanabilecek temel dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ¢aligsmalarin 6gretimin bagindan sonuna kadar takip edilmesi.
3. Ogrencilerin daha net anlayabilmeleri i¢in somut kavramlardan soyut kavramlara
dogru egitimin gergeklestirilmesi ve tiimevarim yonteminin kullanilmasi. Ancak s6z kaliplari
ve giinliik diyaloglardan baglanarak zaman zaman timdengelim yontemine de bagvurulmasi.
4, Egitim igeriginde tek bir defada bir yapmin O&gretilmesi ve bu yapi iyice
kavratilmadan yeni bir yapiya ge¢ilmemesi.
5. Ogretilen bilgilerin ve drneklerin gercege uygun olmasi ve pratik kullanimlarinin
bulunmasi. Boylece &grencinin dili toplum icinde Ogrenmeye bagladigi giinden itibaren
kullanabilmesinin saglanmasi.
6. Dersler sirasinda 6grenci ile interaktif bir bigimde iletisime gegilerek 6grencinin dil
ogreniminde aktif rol oynamasinin saglanmasi.
7. Dil 6grenme siireci her 6grenci i¢in farkli etkenler dogrultusunda sekillendiginden
Tiirkge Ogretimi sirasinda &grencilerin yas, cinsiyet, egitim durumu gibi 6zelliklerinin goz
oniinde bulundurulmasi ve ddev ve egzersizlerin buna gore belirlenmesi.
8. Dersler icin gorsel ve isitsel araglardan yararlanilmasi. Ozellikle giiniimiizde yaygin
olarak kullanilan Internet ve televizyon gibi iletisim araglarini derslere dahil ederek 6grenme
ortaminin zenginlestirilmesi (s. 52).
Dil 6gretimi sistemli ve programli bir sekilde ilerleyen biitiinsel bir siiregtir. Dil 6gretiminde
esas alinan ilkeler tek basina basariyr saglamaz. Bu ilkeler dogrultusunda hedef dil

becerilerinin 6grenciye aktarilmasinda yontem ve teknikler 6nemlidir.

2.1.4. Yabancilara Tiirkce (")gretiminde Temel Yaklasim
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminin tarihsel bir ge¢misi olsa da dil 6gretiminde
yaklagim, yontem ve teknik gibi kavramlar genelde Bati alan yazimindan Tirkceye
cevrilmistir. Dil 6grenme ihtiyact ve gerekliligi zamanin kosullarina gore degiserek
stiregelmektedir. Dil bilmeyi sadece ¢eviri yapmak olarak degerlendiren bir yaklagim
kendisine uygun yontem ve teknikleri olusturmustur ancak diinya kiiresellesmekte ve
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iletisimi 6n plana ¢ikaran yaklagimlar benimsenmektedir. Ceviri yaparak ayni zamanda dil
bilgisi 6gretimi de yapildigini temel alan yaklasimlar “Geleneksel Yaklagim (Dil bilgisi
Yaklasimi, Kelime Yaklagimi, Davranis¢i Yaklasim), Bilissel Yaklasim (Iletisimsel
Yaklasim, Kavramsal- Islevsel Yaklasim), Yapilandirici Yaklagim "dir (Giines, 2013). Dil
ogretimine bakisin degismesi, teknolojik gelismeler, egitimde Ogrenciyi merkeze alan
ogrenme ve Ogretme modellerinin benimsenmesiyle beraber 2001 yilinda yayinlanan
Avrupa Diller Igin Ortak Basvuru Metni (AOBM) dil dgretimine yeni bir yaklasim

getirmistir:

“Benimsenen yaklasim, bir dili kullanan ve 6grenenleri oncelikle “sosyal aktorler” olarak
yani, ¢esitli durumlarda, belirli bir gevrede ve 6zel bir hareket sahasinda yerine getirmeleri
gereken (dille sinirli da olmayan) goérevleri bulunan toplum iyeleri olarak gordiigii i¢in

genel anlamda eylem odakli yaklasimdir” (AOBM, 2013, s. 6).

Eylem Odaklhi Yaklagimin temel hedefi; okul, giinlik yasam ve is yasami gibi sosyal
ortamlarda eyleme déniik olarak yabanci dili kullanabilmektir. Ogretimi degil dgrenciyi
onceleyen, dolayisiyla 6grenciden gereksinimleri dogrultusunda yabanci dil 6grenmesini
ve bireysel calismalariyla sorumlulugunu yerine getirmesi beklenmektedir. Yabanct dil
egitiminin 6grenci merkezli strdirildigi giinlimiizde Eylem Odakli Yaklasim gerek dort
temel dil becerisinin kazandirilmasi ve gerekse de dil bilesenlerinin 6greniminin
etkilesime, isbirligine, iletisime ve eyleme dayali etkinlikler araciligi ile siirdiiriilmesi
anlayisin1 benimsemektedir. Ogrenenlerin hem sinif ici hem de sinif dis1 siirdiirdiikleri
cesitli gorev ve etkinlikler araciligiyla aktif bir sekilde yabanci dili kullanim boyutunda
ogrenmeleri hedeflenmektedir. Eylem Odakli Yaklasim;

1.  Gorev tamamlama, 6z 6grenme, 6z degerlendirme gibi st bilissel stratejileri,

2.  Gozlemleme, iliskilendirme, Onceki edinimleri kullanma, bilgileri bir durumdan
digerine aktarma, baglamsallastirma gibi biligsel stratejileri,

3. Baskalanyla igbirligi yapma, goriisme, kiiltiirel farkliliklar1 kavrama gibi sosyo-
duyussal 6grenme stratejileriyle Ortliisen boyutlar1 icermektedir. (Giinday & Atmaca,
2017, s. 438-443).

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programinda (TYDOP),

“Tiirk¢e anlama ve anlatma becerilerini kullanarak sosyal hayatin her alaninda iletisim kurma
becerisine sahip olan, kesfederek ve yaparak-yasayarak Ogrenen, Ogrenme silirecinde
sorumluluk alan, is birligi icinde calisan, problem ¢ézme becerilerini kullanan, sorgulayan,
yorumlayan, evrensel ve kendi Kkiiltliriine 6zgli degerlere duyarl, kiiltiirlerarasi biling sahibi
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bireyler yetistirmek istenmektedir” (MEB, TYDOP, 2019, s. 7) eylem odakli yaklagimi
benimsemistir.

2.1.5. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yontemler
Yabanci dil 6gretimindeki gelisimler, tipki yaklasimlar gibi dil 6gretim yontemlerini de
degistirmistir. Alan yazinda dil 6gretim yontemleri ¢esitli bakis agilaryla ele alinmis ve
genel bir siralama yapilmistir (Benhiir, 2002; Demircan, 2013; Demirel, 2016; Koksal &
Varisoglu, 2014; D. Yayli & Yayli, 2011):

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Diizvarim Yéntemi, Kulak-Dil Aliskanligi Yontemi, Bilissel
Osgrenme Yaklasimi/Yontemi, Dogal Yontem, Iletisimci Yaklasim/ Yontem,  Secmeli
Yontem, Telkin Yontemi, Grupla Dil Ogretimi Yontemi, Sessizlik Yontemi, Tiim Fiziksel
Tepki Yontemi Yabanci dil dgreniminde iletisimi 6nceleyen yaklasimlara gore Iletisimsel

Yaklagim/Yéontem one ¢ikmaktadir.

“Giiniimiizde artan iletisim ihtiyacindan dolay1 ¢ok tutulan ve uygulanan bir yontem olarak
goriilmektedir. Yontem, dilin gorevi olan sozlii-yazili iletisimi saglamayr ve dil 6gretimi
esnasindan Ogrenciye kulak, dil, g6z ve el aligkanliklar1 kazandirmay1 amaglamaktadir. Ayrica
yabanct dil 6gretimi de iletisim ihtiyacindan ortaya ¢iktigi i¢in 6grenci lizerinde olumlu etki
yaparak onu derste daha etkin hale getirebilir” (Giin, 2018, s. 115).

Bu yaklagimda temele alinan ilke, yabanci dil 6grenenlerin dili iletisim kurmak i¢in gercek
hayat durumlarinda yaratict bir sekilde kullanmalarin1 saglamaktir. Bu yaklasim 6grenci
merkezli olmasindan dolay1 6gretmenler tarafindan gercek bilginin aktariminin saglanacagi
ortamlar olusturmali, sinif-i¢i etkinliklerinde bilgi degisimi ve dilin siif dis1 kullanimina

da ortam saglamalidir (Saricoban, Kavakli, Arslan & Ozer, 2015).

“Iletisimsel dil dgretiminde, 6grenci grenme ve siirec arasinda uzlasmaci bir role sahiptir.
Bu modelde amag¢ dil bilgisinden daha ziyade iletisim siiregleri oldugu i¢in dgrenci
ogrenme siirecine katkida bulunur ve bagimsiz bir yolla dgrenir. Ogretmen bu siirecte
iletisimin yoOnlendiricisi ve onun etkin bir pargasidir” (D. Yayli & Yayl, 2011, s. 18).

Memis ve Erdem (2013) iletisimsel yontemin 6zelliklerini sOyle siralamaktadir:

1. Ogretim 6grenci merkezli olarak yapilir. Bundan dolayr ders malzemeleri, gretim ortami
ve aktiviteler 6zel olarak Ogrenci odakli iretilir. Bu materyallerin hedef dilin kiiltiirinii
yansitacak ve giinliik yasamda islevsel olacak sekilde iiretilmesine 6zen gosterilir.

2. Dil bilgisi kurallarin1 6gretmek igin ayrica bir ¢caligma yapilmaz, yap1 ve kurallar etkinlik ve
diyaloglarin igerisinde ogretilir.

3. Etkinliklerde rol iistlenme, roportaj, oylunlar, dil degisimleri, incelemeler, bilgi bosluklart,
ikili grup ¢aligmalari ve 6greterek 6grenme kullanilir. ('S. 306)

Yaklagimlar, yontemler ders igin hazirlanan etkinliklere yol gostermesiyle de dil
ogretimine temel olusturmaktadir. Richards (aktaran Fidan, 2016, s. 141)’ e gore iletisimci
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dil o6gretimi tlizerine temellendirilmis etkinlikler i¢in bazi kabulleri g6z Oniinde

bulundurmak gerekir:

1. Ikinci dil (D2) &grenimi, dgretim etkilesimle ve anlaml iletisimle iligkilendirildiginde
kolaylasir.

2. Smnif ici gorevler ve alistirmalar, 6grencinin ¢ikt1 aracilifiyla farkindalik yiikseltmesi igin
olanak sunar.

3. Anlaml iletisim, 6grencilerin amagli, ilging, motive edici ve konuyla ilintili igerikle
calismastyla olusur.

4. Tletisim, becerilerin biitiinlestirilmesini gerektiren biitiinciil bir siirectir.

Dilbilgisi kurallari, hem agik hem de ortiik 6gretim araciligiyla 6grenilebilir.

6. Dil 6grenimi, iretici dil kullanimi veya deneme yanilmayla ilerleyen bir siiregtir ve nihai

hedef, D2’nin akici ve dogru bir sekilde kullanilmasidir.

Dil 6grenme, her 6grenci igin kendine 6zgiir bir siiregtir.

8. Dil 6grenmenin basarili olmasi igin, 6grenme iletisim stratejilerinin etkin bigimde
kullanilmasi gerekir.

9. Ogretmenin dil sinifindaki rolii, grencinin iletisim edinci kazanmasina elverisli bir siif
ortami olusturmaktir.

10. Sinif, igbirlikli 6grenme ve paylasimin saglandigi sosyal bir gruptur.

o
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Dil 6gretimi bir bitiindiir. Temel dil becerilerini etkinlik bazinda birbirinden kesin
cizgilerle ayirmak neredeyse imkansizdir. “Etkinligin baslangicinda &grencilere
konugmaya baslamadan konuya iliskin bir metin okutabilir, ses kaydi dinletebilir ya da
konuyu verip akillarina gelenleri tahtaya deftere yazmalarin isteyebiliriz” (Fidan, 2016, s.
141). Her dil becerisi kendine uygun yonteme gore degerlendirilirse 6gretmen de tek bir

yonteme bagl kalmaz ve hedef kazanimina gore tekniklerden de faydalanabilir.

2.1.6. Yabanei Dil Ogretim Teknikleri

Dil derslerinde kullanilan ydntemler 1s18inda sekillenen teknikler dil becerilerinin

gelisimini saglar.

“Yabanci dil derslerinin igeriginde; bir yandan dersin devamlilik 6zelligine sahip olmasi, diger
yandan da geg¢mis konularin yeri ve zamam geldik¢e tekrar edilmesi esastir. Bu amagla;
yabanci dil dersinin &gretiminde, 6grencilerin yukarida sozii edilen dort temel dil becerisini
gelistirmek igin fotograf, resim, siir, Oyki, masal, drama, film, miizik ve oyundan
yararlanilabilir ve kazandirilmasi diisiiniilen beceriler dogrultusunda etkinlikler yaptirilabilir”
(Kara, 2009, s. 409).

Alan yazinda dil 6gretim tekniklerinin genel siralanisi (Benhiir, 2002; Demircan, 2013;
Demirel, 2016; Koksal & Varisoglu, 2014; D. Yaylh & Yayli, 2011):

Beyin Furtinasi, Gosteri, Soru-Cevap, Drama ve Rol Yapma, Drama, Benzetim, Ikili ve

Grup Calismalart Altt Sapkali Diisiinme Teknigi, Kavram Haritalar, Egitsel Oyunlar,
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Bireysel Ogretim Teknikleri, Bireysellestirilmis Ogretim, Programli Ogretim Bilgisayar
Destekli Ogretim. Bu tekniklerin dgrenciyi merkeze almasi, zamanin dogru ve verimli

kullanilmasi i¢in 6gretmen yeterliliginin de 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

2.2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Temel Beceriler

“Kisinin yatkinlik ve 6grenime bagli olarak bir isi basarma ve bir iglemi amaca uygun
olarak sonuglandirma yetenegi, maharet” (Tirk Dil Kurumu, 2020) olarak tanimlanan
beceri kelimesi dil 6gretiminde de kullanilmaktadir. Zihinsel ve fiziksel yeterlilik, beceriyi
etkileyen, potansiyellerin kullanilmasin1 saglayan bir olgudur. Dil becerisi de fiziksel ve
zihinsel cepheleri olan bir beceri tiiriidiir. “Dil becerisi” denildiginse ise akla temel olarak
sayilan dort beceri gelmektedir. Bunlar bir dilin anlatma ve anlama boyutlarinda kullanilan
en temel yetileri ifade etmektedir (Onan, 2015). Bu beceriler; okuma, dinleme, konusma ve

yazma olarak siralanmaktadir.

2.2.1. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Becerisi
“Okuma, yazil1 (yazar) ve yazisiz kaynaklar, okur ve cevresel etmenlerin etkilesimi sonucu
olusan anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir” (Akyol, 2001, s. 14). Bilgi edinmenin
temel yolu olan okuma hem ana dili 6gretimi hem de yabancilara dil 6gretiminde temel bir
dil becerisidir. “Hatta temel dil becerilerinin kazanimindaki dinleme-konusma-okuma-
yazma siralamasi yabanci dil 6gretiminde gecerli olmadigi i¢cin okuma daha da 6nemli hale
gelmektedir. Cilinkii diger becerilerin edinilmesinde okumaya daha biiyilk gorevler

diismektedir” (Keskin & Okur, 2018, s. 295).

“Ana dilinde ve yabanci dilde okuma siirecleri, birbiri ile benzer siirecler oldugu gibi
birbirinden farkli siiregleri de igermektedir. Ciinkii okuma, dilin yazi sistemini
cozlimlemeyi ve yazar tarafindan verilmek istenen iletiyi anlamay1 gerektirir” (Hasirci,
2016, s. 115). Yabancilara Tiirkge 6gretiminde okuma becerisi fiziksel okuma yapmadan
ziyade anlam odakli ilerleyen bir siirectir. Tiirkge 6grenen bir yabanci ister bir ciimle ister
bir paragraf olsun, okudugu metni kendi zihin diinyasinda anlamlandirmasi igin Tiirkge
kelimenin tek basina anlamini, climle i¢indeki anlamini ve gorevini, varsa mecaz
kullanimlarin1 bilmesi ve anlamlandirmasi, okuma becerisinin gerceklestigini gosterir.

Maley ve Prowse (2020, s. 167)’e gore “Ikinci dil agisindan bakildiginda, okumayla ilgili
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goriislerin zaman icinde farklilastifi goriilmektedir. Isitsel-gdrsel ve yapisal-durumsal
paradigmalara gore okuma biiylik 6l¢iide dilbilgisi, sozciik bilgisi ve sesletim Ggelerinin
Ogretilmesinde bir ara¢ (metin olarak 6n metin) olarak goriilmiistiir”. Metin-anlam
iliskisine gore (Er, 2005) “Metnin anlasilmasi denildiginde su ii¢ boyutlu anlamanin da

saglanmas1 gerekir:

1. Metnin icerdigi bilgi boyutu
2. Metnin orgiitlenme bigimi

3. Metnin géndermede bulundugu kiiltiirel boyut” (s. 212-213).

Okuma sayesinde bireyler daha iyi daha verimli bir okuyucu olur. Buna ek olarak
okuyucunun tiim dilsel beceri yelpazeleri de olumlu etkilenir. Ikinci dil dgrenenler icin

okumanin yararlari ise ana dilinde oldugu gibi duyussal, bilissel ve dilsel faydalardir.

“Duyussal faydalar, artan 6z saygi ve 6z giiveni, daha fazla okuma motivasyonunu ve bir
kitabin sayfalar1 arasinda kaybolmanin hazzini igerir. Biligsel faydalar; 6grencinin genel kiiltiir
bilgisinin  gelisimini igerir. Uzun soluklu okudugumuzda zaten bildiklerimizle
biitiinlestirdigimiz yeni ve daha fazla bilgiye mutlaka rastlariz. Dilsel faydalar, bireyler daha iyi
ve daha verimli bir okuyucu olmanin yani sira tiim dilsel beceri yelpazeleri de olumlu
etkilenir” (Maley ve Prowse 2020, s. 170).

Okuma siirecinde bir bagka 6nemli husus da okumanin amaglaridir. Okuma siirecinde her
bir okurun okuma amaci ve ilgisi farkliliklar gostermektedir. (Grabe & Stoller’den aktaran.

Hasircet, 2016, s. 118), okumanin amaglarini yedi baslik altinda ele almistir:

Temel bilgileri incelemek i¢in okuma,

Metinleri hizlica ylizeysel olarak gdzden gecirme amagli okuma,
Bilgileri biitiinlestirmek ve tamamlamak igin okuma,

Metinden bir bilgi 6grenme i¢in okuma,

Yazma gereksinimini karsilama igin okuma,

© o~ w0 D PP

Genel olarak anlamayi saglamak igin okuma.

Grabe ve Stoller (2002, s.13)’in, okuma amaglarin1 belirlerken daha ¢ok bu amaglarin
okuma stratejileri ve okuma bigemleri {izerindeki etkisini nemsedigi goriilmektedir. Diller
Igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (AOBM) ise okumanin genel amaglari “Genel
yonlendirme i¢in okumak; bilgi i¢in okumak, yonergeleri okumak ve takip etmek, zevk
icin okumak™ olarak belirlenmistir ve tanimlayic1 hedefler hazirlanmistir (AOBM, 2020, s.
54).
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Tablo 1

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Okuma Hedef Faaliyetleri

OKUDUGUNU ANLAMA

Al
Oncesi

Fotograflarla resmedilmis bir fast-food restoran meniisii veya tanidik kelime dagarcigi
kullanan bir resimli kitap gibi resimlerin eslik ettigi tanidik kelimeleri / isaretleri
taniyabilir.

Al

Anlamin yan anlam diizeylerinin farkinda olan deyimsel ifadelere ve giinliikk konusma
diline hakimdir. Makul bir dogrulukla, ¢ok cesitli modifikasyon cihazlar1 kullanarak
daha ince anlam tonlarini tam olarak aktarabilir. Muhatap zorlukla farkinda olacak kadar
sorunsuz bir sekilde bir zorluk etrafinda geri adim atabilir ve yeniden yapilandirabilir.

A2

Ginliik veya isle ilgili yiiksek siklikta dil iceren somut tiirdeki tanidik konularda kisa,
basit metinleri anlayabilir.

Paylagilan uluslararasi kelime dgelerinin bir kismi da dahil olmak iizere en sik kullanilan
sozciik dagarcigini igeren kisa, basit metinleri anlayabilir.

Bl

figi alanlartyla ilgili konularda, tatmin edici bir kavrayisla basit, olgusal metinleri
okuyabilir.

B2

Biiyiik dlgiide bagimsiz okuyabilir, farkli metinlere ve amaglara gére okuma stilini ve
hizin1 uyarlayabilir ve uygun referans kaynaklarini segici olarak kullanabilir. Genis bir
aktif okuma kelime dagarcigina sahiptir, ancak diisiik frekansl deyimlerde baz1 zorluklar
yasayabilir.

C1

Zor boliimleri tekrar okuyabildikleri siirece, kendi uzmanlik alanlariyla ilgili olup
olmadiklarina bakilmaksizin uzun, karmasik metinleri ayrintili olarak anlayabilir.

Edebi yazilar, gazete veya dergi makaleleri ve 6zel akademik veya profesyonel yayinlar
dahil olmak tizere ¢ok ¢esitli metinleri anlayabilir, ancak yeniden okuma firsatlari olmasi
ve referans araglarina erigimleri olmasi sartiyla

Cc2

Soyut, yapisal olarak karmasik veya yliksek derecede konusma dilindeki edebi ve edebi
olmayan yazilar da dahil olmak iizere neredeyse yazin dilinin her bigimini anlayabilir ve
elestirel olarak yorumlayabilir.

Soyut, yapisal olarak karmasik veya son derece konusma dili olan edebi ve edebi
olmayan yazilar dahil olmak iizere neredeyse her tiir metni anlayabilir.

Cok c¢esitli uzun ve karmasik metinleri anlayabilir, Gslup ile ortik ve agik anlam
arasindaki ince ayrimlar takdir edebilir

Demirel (2016, s. 109-110)’e gore okuma Ggretiminin amact 6grencilerin ilgi, yetenek ve

yabanci dil diizeylerine gore farklilik gosterebilir. Ortak amacglar ise asagidaki gibi

siralanabilir:

1. Dogru ve siirekli anlayarak okuma becerisi kazanmak,

2. Sozcik hazinesini gelistirmek,

3. Okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavramak,
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4. Dogru ve giizel dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirmek

5. Okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirmek.

Okuma amaglar1 dil 6grenen bireyin ilgi ve ihtiyacina gore degismekle birlikte, okuma
amaci okuma tiirlerini de belirler. “Bilgilendirici okumada ama¢ metinden isimize
yarayacak bilgileri ¢ikartmakken estetik okumadaki ama¢ okunanlara his ve duygu
uyandiracak sekilde bilgi verilmesidir” (Maley & Prowse, 2020, s. 166). Okuma tiirlerinde
bir baska ayrim da yogun ve yaygin okumadir. “Yogun okumada 6gretmen sézciiklerin
anlamina iligkin bilgileri agiklayarak dilbilgisi veya bigemle ilgili noktalara dikkat ¢ekerek
bazen de metnin nasil yapilandirildigini analiz edip metinle ilgili ayrintili sorularin
cevaplarini buldurmaya calisarak 6grencilerle birlikte metni ¢ézlimler.” (Maley & Prowse,
2020, s. 167).

Dil dgretiminde oldukga sik kullanilan yogun okuma, metnin kelimeden baslayarak analiz
edilip climle ve metin ¢ozlimlemelerini kapsar. Yogun okuma igin secilen metinlerin
ogrencilerin seviyelerinin biraz iistlinde olmasi 6grenciye yeni bilgiler katmasi agisindan
onemlidir. Yogun okumada amag; 6grenciye bir duygu, yorum flizerinden estetik zevk
kazandirmak degil; 6grenciyi okuma-anlama siirecinde analitik bir ¢6ziime ulastirmaktir.
Yogun okuma ¢ok fazla dil bilgisi icermesi veya Ogretmen merkezli olmasi agisindan
elestirilse de iyi se¢ilmis bir metinle ve deneyimli bir 68retmenle eglenceli bir etkinlige

doniisebilir.

Yaygin okuma ise oldukga farkl: bir siirectir. Etkili bir yaygin okumanin temel 6zelliklerini
(Day, 2002) belirlemis (Prowse, 2002) ise bu ozellikleri iceren listeyi daha da

genigletmistir:

1. Ogrenciler ¢ok ve sik okurlar.

4. Aralarindan se¢im yapabilecegimiz ¢ok ¢esitli metin tiirleri ve konular vardir.

5. Metinler sadece ilging degil, ayn1 zamanda akicidir/siiriikleyicidir.

6. Ogrenciler ne okuyacagim kendileri segerler.

7. Okuma amaglar1 temelde zevk alma, bilgilenme ve genel anlayis iizerine odaklanir.

8. Okumanin kendisi 6diildiir.

9. Test, alistirma, soru ve sozliikk yoktur.

10. Okuma materyalleri 6grencilerin dil yeterliliginin sinirlar1 dahilindedir.

11. Birey tek basina ve sessiz bir sekilde okur.

12. Okuma amach ve yavas degil, hizlidir.

13. Ogretmen hedefleri ve islem adimlarmi acik bir sekilde aciklar, ardindan 6grencileri izler
ve yonlendirir.

14. Ogretmen bir rol modeldir. Siireg boyunca dgrencileriyle birlikte okuyan bir okurdur
(Maley & Prowse, 2020, s. 168).

Etkili yaygin okuma; metin segmede 6grenciyi merkeze alir, okuma bir mecburiyet degil

zevktir. Ogrenciyi 6lgme ve degerlendirmeye tabi tutmak esas degildir. Ogretmen bir rol
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model olarak yonlendiricidir. Metinler o6grencilerin ilgi, ihtiyag ve dil seviyelerine
uygundur. Goriildiigii lizere ana dilde okumayi etkileyen faktorler yabanci dil 6grenimini
de etkilemektedir. Cameron’a (aktaran Hasirci, 2016, s. 116) gore ikinci dilde okumay1
etkileyen etkenlerden biri; birinci dildeki okuma deneyimi ve yeni bir dil ile tamisildiginda
beynin otomatik olarak benzer ipuglar1 arayarak birinci dil deneyimini uygulamaya
caligmasidir. Dolayisiyla yabanci dilde okumanin anadilinde okumadan en onemli farka;
yabanci dilde okuma yapanin hizmetinde ikinci dilin olmasi; yani ikinci dilde yapilan
okumada birinci dilin olanaklarinin da kullanilmasidir. Yabancilara Tiirk¢ce 6gretiminde

okuma becerisinde 6grenciden geribildirim almak da 6nemlidir.

CGee . -9y

Sesli okumada bagka dillerde nadir rastlanan “6, 1, §” gibi seslerin dogru
seslendirilmesinde aninda geribildirim verilebilir. Tiirk¢ce sondan eklemeli bir dil oldugu
icin bagka dil ailelerinden gelen 6grenciler okurken ekleri yuttugu icin sesli okuma
caligmalarinda da aninda diizeltici geri bildirim yapilmalidir. Metnin anlasilip
anlagilmadigina dair metin alt1 sorular 6grencilere yoneltildikten sonra dogru cevaplarda

teyit edici; yanlis cevaplarda da diizeltici ve aciklayici geribildirim tiirlerine basvurulabilir.

2.2.2. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dinleme Becerisi
Dilin dort temel islevinden biri olan dinleme, kisiler arasinda iletisimin vaz gecilmez bir
unsuru, anlaticidan gelen mesajlart anlama ve yorumlama cabasi; isitmeyi de igine alan
kapsamli, karmasik, aktif bir siire¢; ¢ok boyutlu bir olgu; amacgh bir davranis ve insanin
se¢gme Ozgirliigiiniin de bir yansimasi olarak insan beyninin bilissel siireglerini gerektiren
zihinsel bir etkinliktir (Epcagan, 2013, s. 335). Dinleme becerisinin karmasik olmasinin

sebebi, dinleyicin pasif gibi goriinen rolidiir.

Aslinda fiziksel anlamda edilgen bir goriintii sergileyen bu beceri, zihinsel anlamda tamamen
etken konumdadir zira dilsel iletisim karsilikl olarak gergeklestirilen bir etkinliktir. Bu etkinlik
sirasinda iletiyi gonderen konusmaciyken iletiyi dogru olarak algilayip zihinsel bir
¢oziimlemeden sonra anlamlandiran ve gerektiginde doniit verebilen unsur da dinleyicidir”
(ince & Boztilki, 2018, s. 158).

Yabanci dil 6gretimde ise bir anlama becerisi olarak dinleme, temel iletisimin ilk adimidir.
“Anlama, kisinin bellegindeki kavramlarla ve gercek diinyadaki gondergelerle dili
iliskilendirme siirecidir. Anlama, kullanilan dilin gegmis deneyimlere veya dis diinyaya
yonelik algiya iliskin neleri ifade ettigini kavrama duygusudur. ‘Tam anlama’ ise

konugmacimin kullandig1 her gondergeye iliskin belleginde acik bir kavrama sahip olan
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dinleyiciyi ifade eder” (Rost, 2002, s. 59). Tiirk¢e 6grenen bir yabanciin giinliik basit

islerinde (aligveris, adres sorma) dahi karsisindakinin ne dedigini sadece seslerden tam

anlamas1 ve buna karsilik vermesi olduk¢a zordur. Yazili bir metni okuyarak anlamak, ya

da dinleyicinin elindeki yazili bir metni dinlemesi anlama isini kolaylastirmaktadir. Diller

I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (AOBM, 2020, s.48) dinleme i¢in tanimlayic1 hedef

faaliyetler hazirlanmistir:

Tablo 2

Diller Icin Avrupa Ortak Basvuru Metni Dinleme Hedef Faaliyetleri

DINLEDIGINI ANLAMA

Al
Oncesi

Kisa, ¢ok basit sorular1 ve ifadeleri, yavas ve net bir sekilde iletilmeleri ve anlamay1 desteklemek igin
gorseller veya el hareketleri esliginde ve gerekirse tekrar etmeleri kosuluyla anlayabilir.

Agikca tanimlanmis, tanidik bir giinliik baglamda agik ve yavas bir sekilde sunulmalari kosuluyla, giinliik,
tanidik kelimeleri / isaretleri tantyabilir.

Tanimlanmig, tanidik bir giinliik baglamda yavas ve net bir sekilde teslim edilmeleri kosuluyla sayilari,
fiyatlari, tarihleri ve haftanin giinlerini taniyabilir.

Al

Cok yavas ve dikkatlice ifade edilen dili, anlami 6zlimsemeleri igin uzun duraklamalarla takip edebilir.

Yavas ve net bir sekilde iletilmesi kosuluyla, giinliik yasamda kargilagilan tanidik konulardaki somut bilgileri
(6rnegin yerler ve zamanlar) tantyabilir.

A2

Insanlarin acik ve yavas ifade etmeleri kosuluyla, somut tiirden ihtiyaclar1 karsilayacak kadar anlayabilir.

Insanlarin net ve yavas bir sekilde ifade etmeleri kosuluyla, en acil éncelikli alanlarla (6rnegin, cok temel
kisisel ve ailevi bilgiler, aligveris, yerel cografya, istihdam) ilgili ifadeleri ve ifadeleri anlayabilir.

B1

Insanlarin genel olarak asina olduklar1 bir gesitlilikte agikca ifade etmeleri kosuluyla hem genel mesajlari
hem de belirli ayrintilar1 tanimlayarak, giinliik veya isle ilgili yaygin konular hakkinda basit olgusal bilgileri
anlayabilir.

Kisa anlatilar da dahil olmak {iizere, is, okul, bos zaman vb. Yerlerde diizenli olarak karsilasilan tanidik
konularda agik bir standart dilde veya asina olunan gesitli konularda belirtilen ana noktalar1 anlayabilir.

B2

Normalde kisisel, sosyal, akademik veya mesleki yasamda karsilagilan hem tanidik hem de bilinmeyen
konularda canli veya yayinlanmis standart dili veya tanidik bir ¢esitliligi anlayabilir. Yalnizca asir1 [isitsel /
gorsel] arka plan giiriiltiisii, yetersiz sylem yapisi ve / veya deyimsel kullanim anlama yetenegini etkiler.

Uzmanlik alanlarindaki teknik tartigmalar da dahil olmak iizere, standart dilde veya tanmidik bir cesitlilikte
sunulan somut ve soyut konulardaki 6neri ve dilsel olarak karmasik soylemin ana fikirlerini anlayabilir.

Konunun makul 6l¢iide asina olmasi ve argiimanin yOniiniin agik isaretlerle isaretlenmis olmasi kosuluyla,
genisletilmis sdylemi ve karmagik argiiman ¢izgilerini takip edebilir.

C1

Kendi alanlarinin 6tesinde soyut ve karmasik konulardaki genis sdylemleri takip edecek kadar anlayabilirler,
ancak ara sira ayrintilari teyit etmeleri gerekebilir, 6zellikle de ¢esitlilik agina degilse.

Kayitli ¢aligmalari anlayarak ¢ok ¢esitli deyimsel ifadeleri ve konugma dilini taniyabilir.

Acik¢a yapilandirilmadiginda ve iliskiler sadece ima edildiginde ve agik¢a isaret edilmediginde bile
genigletilmis séylemi takip edebilir.

Cc2

Hizli ve dogal hizda sunulan canli veya yaymlanan hemen hemen her tiir dili kolaylikla anlayabilir.
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“Genel isitsel anlama, anadili konusan kisiler arasindaki etkilesimi anlama, canli bir
izleyici kitlesinin {iyesi olarak dinleme, duyuru ve yonerge dinleme, isitsel medya ve
kayitlar1 dinleme” (AOBM, 2020, s. 54). Tiirli veya amaci ne olursa olsun dinleme
faaliyetinin ¢esitli asamalardan ge¢mesi gerekir. Cihangir (2004)’e gore dinleme bes

asamadan meydana gelmektedir.

1. Algilama asamasi, dinleyicinin neyin sdylenip sdylenmedigine dikkat ederek sdylenenleri
algilamaya calistig1 asamadir.

2. Anlama asamasi, bireyin mesaj1 anlamak icin birtakim sorular sordugu asamadir.

3. Ammsama agamasi, dinleyicinin dinlediklerini sonradan hatirlamak igin bazi sorular sordugu
asamadir.

4. Degerlendirme asamasi, mesajlarin yorumlandigi, sebep-sonug iliskilerinin kuruldugu asamadir.

5. Tepki verme agamasi, dinleyicinin dinleme esnasinda veya sonrasinda dinlediklerini zihinsel bir
stiregten gecirdikten sonra géndericiye dontitler verdigi asamadir. (. 25-27)

Buck (aktaran Ableeva ve Stranks, 2020)’a gore dinleme; anlama, sozctikler, s6zdizimi ve

dil bilgisine gore isleyen modele gore dort basamaktan olusur:

Ilk asamada, dinleyiciler ses birimleri desifre eder; ikinci asamada, sdzciikleri tanir; {igiincii
asamada anlam bilimsel igerigi s6z dizimsel diizeye ¢ikarir ve ¢éziimler, bunun sonucunda da
temel dilsel anlama ulasirlar. Dordiincii asamada dinleyiciler girdinin i¢ine gomiilen gergek
anlami, konusmacinin iletisini anlamalarina yardimci olacak bigimde, iletisimin gerceklestigi
ortama bagli olarak yorumlar (s. 200).

Bu anlamlandirma siirecindeki bir aksama dinlemeyi anlamaya dontistiiremez. Bu nedenle

dinleme, yabanci dil 6grencilerinde kaygiya sebep olmaktadir.

Dinlemenin dil becerileri i¢inde en zor oldugu kabul edilir ve dinleme ¢aligmalart her zaman
ogrencileri iirkiitiir, strese sokar. Ancak, dinleme dilin daha kolay &grenilmesini saglar, ¢linkii
bir sozciik ancak isitildikten sonra dogru sesletilebilir ya da tiimcede dogru ezgiler
kullanilabilir; ayn1 zamanda dil bilgisi dgelerinin ve sozciiklerin iglevi gergek baglamlarda
¢oziilir. (Dilidiizgiin, 2016, s. 259).

Yabanci dilde dinleme-anlama sorunlari gesitli faktorlere bagli olabilir (Machackova’dan
aktaran Dilidiizgiin, 2018):

Sesletim,

Konusucunun konusma hizini izleyememe,

Konusulanlarin yinelenmesini saglayamama,

Kisith sozciik dagarcigi,

Konuya odaklanamama (metnin konusu, uzunlugu, kaydin niteligi, dis sesler vb.)
Ogrenme aliskanliklari (her seyi anlamaya ¢aligma)

Yanlis yorumlama (kiiltlir ve arka alan bilgisi eksikligi),

Konusmadaki belirleyicileri ayirt edememe,

Dildeki farklilik (simif kayitlari ile glinliik konugmalar arasindaki farklar)

0. Gorsel destegin yoklugu (jestler ve mimikler) bunlar arasinda sayilabilir (Machackova,
2009). Ogrencilerin bu sorunlarla basa ¢ikabilmeleri icin gereken stratejileri
gelistirebilecekleri etkinlikler diizenlenmesi gerekir (S. 260).

BoOoo~NooO~wNE

Yabanci dil oOgretiminde dinleme etkinlikleri genelde smif ortaminda Ogretmen
rehberliginde gerceklesir. Ana materyal ders kitaplarindaki metinler; yardimci materyaller
ise teknik donanimdir. Ders kitabindaki metinler 68renci seviyesine uygun hazirlanirken

ogrencilere seviyelerine uygun haber, diyalog, anons gibi farkli metinler de dinletilebilir.
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Dinleme etkinliklerindeki farkliliklar degisen Ogrenci seviyesine gore artan metin

uzunlugu, sézciik g¢esitliligi, dil bilgisi yapisina gore climle yapisidir.

Redston ve Cunnigham (2007), dil seviyelerine gore hazirlanan etkinliklerin talimatlarini
su sekilde agiklamaktadir: A1 ve A2’de: Fotograflara bak, fotograflari sirala, metni tekrar
dinle ve climlelerde gecen metinle ilgili dogru kelimeleri se¢. B2’de: Fotograflara bak,

dinle ve resimleri dogru siraya yerlestir, metni tekrar dinle ve sorulari cevapla.

Ogrencinin dil seviyesi ilerledikge metin alt1 soru tiirleri de degismektedir. Dogru / yanlis
sorulari, acik uclu sorular, 68renciyi diisiinmeye veya farkli fikirler yiiriitmesine olanak
saglayacak sorular ve farkli etkinlik tiirleri bazi benzerliklere ve tekrarlara ragmen

degismektedir.

Baslangic seviyesinde ve orta seviyede Ogreniciler arasindaki ihtiya¢ farkliliklari ¢ok sik
dikkate alinmaz. Ornegin baslangic seviyesindeki dgrenicileri, uzun konusmalardaki bilindik
sozciikleri duymaya, tanimaya ve okumaya, dinlemeye veya sadece gorsellestirmeye tesvik
etmeyiz. Etkinlik ve metin giigliigii, seviyeler arasinda degisiklik gosterebilmekte ancak
etkinlik ve metin tiirii fazla degismemektedir (Ableeva & Stranks, 2020, s. 207).

Harmer (2007)’e gore ders planinda kullanilabilecek diger aktivitelerden bazilar1 sunlardir:
“Ayrilip birlesme (jigsaw), mesaj dinleme, haber dinleme, siir ve sarki dinleme, hikaye
dinleme, monolog dinleme, gorsel ve isitsel materyaller”. Cesitli materyallerin dinleme-
anlama etkinliklerinde kullanilmas1 6grencilerin kelime ve bilgi hazinelerini islevsel hale
getirirken anlamaya da hizmet etmektedir. Ornegin; yazili, sesli ve gdrsel materyallerin
birlikte kullanildig1 bir etkinlikte anlasilamayan bir kelime veya bir ciimle gorselle veya
yaziyla anlagilabilir. Ses-yazi-gorsel uyumuna en iyi drneklerden biri de Tiirkce altyazili
dizi veya filmlerdir. Ogrenci hem Tiirkce duyar hem duydugunu yazili olarak goriir.
Konunun kendi i¢inde baglam olusturmasiyla da gorsel cagrisim uyumu saglanir. Boylece
basarili bir dinleme-anlama gergeklesir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi etkinliklerinde su

hususlara dikkat edilmelidir:

1. Ders kitabima ya da 6gretmenin ayrica hazirladig1 bir ¢alismaya paralel olarak yapilacak
olan dinleme etkinlikleri dncesinde iyi bir plan yapilmalidir.

2. Opretmen derste kullanmay: diisiindiigii bir dineleme parcasim oOnceden kendisi
dinlemelidir. Tlgili dinleme pargasmin uygun olup olmadigini kontrol etmelidir.

3. Dinleme parcalar1 yabancilara Tiirkge Ogretiminde belirlenen seviyeler olan temel
seviyeye, orta seviyeye ve ileri seviyeye uygun olmalidir.

4. Kullanilmast disiiniilen dinleme parcalarinin  sdylenis hizina, telaffuzuna ve
anlasilabilirligine dikkat edilmelidir.

5. Dinleme parcalar1 genel ahlak kurallarina ve ilgili tilkenin milli-manevi degerlerine aykiri
seslendirmeler igermemelidir.

6. Oprencilerin konusulanlar1 dogru ve net anlayabilecegi isitsel araglar kullanilmalidr.

7. Yabancilara Tirkce Ogretenlerin konusmalarinda yerel agizlardan uzak durmalarn ve
Istanbul Tiirkgesi kullanmalar1 gerekmektedir (Arslan & Adem, 2010, s. 78-79).
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Yukaridaki hususlara “dikkat edilerek uygulanan dinleme etkinliklerinden sonra; konu,
bakis agilari, ana fikir, yardimci fikirler, olay Orgiisii, kronolojik diizen, anlatim plani,

climle yapilar ve telaffuz noktasinda degerlendirmeler yapmak 6gretmene kolaylik saglar”
(Iscan & Aydin, 2014, s. 333).

Dinleme becerisinde geribildirim ¢alismalar1 yapmak 6l¢me agisindan diger becerilere gore
daha kolaydir. Al temel diizeyden baslayan basitten zora giden etkinliklerde 6grencinin
dinledigini anlamas1 i¢in hazirlanan gorselden bulma, kelime eslestirme, bosluk doldurma,
anlamaya yonelik bosluk doldurma uygulamalar1 yapilabilir. Ilerleyen diizeylerde ise
dinledigi metinden anlam {iretme yani kavrama ve analiz sorularinda, 6grencinin dogru
cevap vermesi durumunda teyit edici; yanlis cevap vermesi durumunda da diizeltici ve
aciklayic1 geribildirim tiirlerine basvurulabilir. Ogrenicilerin dinledigi metni anlamamasi
da bir geribildirimdir. Metnin daha sonra tahtaya yansitilarak ya da basili halde tekrar
okunmasit ve kelimeden baglayarak metnin ciimle climle tahlil edilmesi dinleme
etkinliklerini daha etkili kilar. Dinleme etkinliklerinde yerine gore aninda veya gecikmeli
geribildirim de kullanilabilir. Ogrenicilerin motive edici sdzlerle takdir edilmesi;
odiillendirilmesi de Ogrencinin kendisi i¢in bir geribildirimdir ve basariy1 artiracagi

sOylenebilir.

2.2.3. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Konusma Becerisi
Insanlar anadillerini edindiginde dil becerisi anlaminda ilk yapti§1 konusmadir. Seslerin
taklit edilmesiyle baslayan siireg, ailede gelisir ve okulda duygu ve diislincelerin sistemli
ve ana dilin kurallarina uygun bir sekilde ifade etmesiyle devam eder. Temizyiirek, Erdem
ve Erdem (2007, s. 247-248)’e gore “Konusma, iletisim ihtiyacinin sesli olarak
giderilmesidir ve konusmanin fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve toplumsal nitelikleri”
mevcuttur. Bu niteliklerin tamami ana dilde konusma i¢in gecerliyken yabanci dil
ogrenmede konusmanin psikolojik ve toplumsal nitelikleri 6n plana ¢ikmaktadir ¢iinki

yabanci1 dil 6grenen bir birey, fiziksel ve fizyolojik olarak konusmaya hazirdir.

Dil dgretiminde konusma, hem hedef dili 6grenmede hem de hedef dili kullanmada 6nemli bir
beceridir. Cilinkii genel iletisim modelinde iletisimi baslatan, devam ettiren; kaynak roliinii
yerine getiren ve kaynagin degismesini saglayan temel unsur konugsma ve konusmacidir. S6zli
iletisim dongiisiinii saglamada iki temel dil becerisi konusma ve dinlemedir. Dil becerileri
icinde dinleme alici, konusma ise iiretici beceri olarak birbirini etkileyen bir mekanizma
olusturur (Ari, 2018, s. 277).
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Yabanci dil 6gretiminde Ogrencinin dinledigi sesi dogru seslendirmesi yabanci dilde
konugmasi i¢in sadece kiiclik bir adimdir ¢iinkii konusma karmasik bir stirectir. Konusma
becerisi ister karsilikli ister bireysel olsun beyinde belli asamalardan ge¢mektedir

(Bygate’den aktaran Koksal & Dag Pestil, 2014).

Anlamlandirma asamasinda beynimiz aldigi mesaji algilayip verecegi mesaji planlamaktadir.
Bu asamada konuyla bilgili bilgi, konusulacak ortam, konugma tonu ve siireci planlanmaktadir.
Sekillendirme asamasinda konusmada kullanilacak kelimeler, deyimler anlama uygun dil
bilgisi yapilar1 sekillendirilir. Uygulama asamasinda konusan kisi konusmay1 uygulayacak
agiz, dil, dis nefes ve ses gibi organlar1 uygun sekilde kullanmaya c¢alisir ve son boliimde
aktarma lizere oldugu fonetik yapiyr otomatik olarak dil bilgisi hatalari, kelime ve harf
yanliglart gibi acgilardan kisisel denetimden gegirir. Tim bu siiregler ¢ok hizli bir sekilde
gerceklesir” (s. 298-299).

Konusma becerisi siire¢ ve irlin temelli degerlendirdiginde ise konusmanin biligsel,
duyussal siirecinden ve lirlin olarak ortaya ¢ikmasindan bahsetmek gerekir. Siire¢ olarak
konusmada, ilk adim bilissel siirectir ¢linkii “Konugsma farkli biligsel yetenekleri es
zamanli olarak birlestiren, sozciikk ve kavramlarin takibinde isler bellek kullanimini
gerektiren karmasik zihinsel bir siiregtir” (Burns & Hill, 2020, s. 232). Konusma
etkinliklerini hazirlayan Ogretmenlerin iic Onemli biligsel siire¢ten haberdar olmalar

gerekmektedir (Levelt’den aktaran Burns & Hill, 2020):

Kavramlastirmada, Ogrenciler sozlii iiretim i¢in, duyusal goriintileme ve i¢ konusmayi
kullanan igerigi ve diisiinceyi segcme yetisine gerek duyarlar. Konunun igerigini bilmek
veya konusma tiiriinii belirlemek 6grencinin konugmay1 baglatmasini veya siirdiirmesini
saglar. Ogrencinin konusmanin igerigine gore kiiltiirel ve toplumsal agidan baglamla iliski

kurmasi i¢in 6grencinin art alan bilgisine ihtiyaci vardir.

Formiillestirmede, Ogrencinin igerigi ifade etmesi i¢in kelime ve dilin yapisina hakim
olmas1 gerekir. Burada en Onemli unsur climle yapisidir ¢iinkii sozlii bildirimde de
mantiksal dizilim 6nemlidir. Eklemleme agiz, disler ve dilin uygun bi¢imde kullanilmasini
iceren fiziksel bir siirectir (Burns & Hill, 2020, s. 232). Ogrencilerin segtikleri diisiinceleri
ve anlatimlart eklemleyebilmeleri yani seslendirebilmeleri gerekir ancak bellek
kavramlastirma ve formiillestirmeyle yakindan ilgilidir. Eklemleme, basit bir ses taklidi
gibi goriinse de dil seviyelerinin artmasiyla 6grenilen dilin vurgu ve tonlama sistemini de

kavramayi gerektirir.

Duyussal siire¢, dgrencilerin konusmada hissettikleri tedirginlik ve utanma duygusu ile
ilgilidir. Ogretmenlerin bilissel siireci hazir olan ancak konusma isteksizligi ve kaygisi

duyan 6grencilerle ilgili olarak;
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1.  Anlik konugmalarda 6grenici {izerinde baski hissedebilir, dgrencinin biligsel hazirlik igin sessiz

diisiinmeye ihtiyac1 olabilir. Ogreniciye ihtiyact olan zaman verilmelidir.

2. “Herhangi bir konusma durumu, 6grencide gerilim, korku veya tedirginlik ya da kaygi duygulari
yaratabilir. Ileri diizey dil hakimiyeti olmayan Ogrenciler i¢in simifta konusmak 6z saygi,
cekingenlik ve risk almaya bagl stresli bir etkinlige doniisiir (Brown’dan aktaran Burns & Hill,
2020, s. 232).

3.  “Ogrenicinin kisilik 6zelligi konusmaya olan istekliligini etkileyebilir’ (Maclntyre &
Gardner’dan aktaran Burns & Hill, 2020, s. 232). Bazi 6grenciler digerlerinden daha utangag ya
da kaygilidir. Kaygi egilimli 6grenciler, 6zelikle de biitiin smifin dahil oldugu durumlarda
konusmaya direng gosterebilir.

4.  Ogrenciler konusma kaygisi altindayken kendilerini ¢ok olumsuz degerlendirebilir ve gok az
konusabilirler. Bazi &grenciler, topluluk igindeki konusmalarmin baskalari tarafindan
degerlendirilmesini asir1 dnemsediginden alay edilme korkusu yasayabilir.

5. “Konusmaya kars1 isteksizlikte cinsiyet farkliliklari” (Zhang’den aktaran Burns & Hill, 2020, s.

232), dgrencilerin sosyo-ekonomik durumlari, aile gegmisi etkili olabilir.

Uriin olarak konusmada ise konusmanin temel yonlerinden biri olan anlam ve anlagilirligin
temeli olan ses sistemine uygun iiretim yapabilmektir. Jestler ve mimikler, beden dili,
dillere 6zgli vurgu ve tonlama da sesletim iginde degerlendirilir. Dil dizgesi ise dilin
kurallarin1 kapsar. Konusmalarda sadece kelimenin anlamina uygun ciimle i¢inde dogru
kullanilmasinin yani sira ciimleleri birbirine baglayan (ama, ¢linkii, ve, veya) gibi
baglaclarin da bilinmesi ve kullanilmasi konugsmanin iiretimsel basarisin1 ortaya koyar.
Yabanci dilde konugma becerisinin gelistirilmesinde, ¢esitli dil 6gretimi stratejilerinden,
yaklagimlarindan ve tekniklerinden yararlanmak miimkiindiir ama konugmanin dogasi

geregi iletisimsel dil 6gretimi, esas alinmalidir.

Iletisimsel dil dgretimi, temeli sosyal etkilesim, beden dili dahil, bireyler arasinda gergeklesen
karsilikli tiim iletisim dillerini igeren bir yontemdir. Yabanci dil 6grenimini sosyal bir durum
olarak, dili de bir etkilesim aract olarak tamimlar. Bu durum, 6gretimde anlamsal sonug
¢ikarma, hareketlerle iletiyi anlatma, sOyleneni dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi
beceriler gerektiren gorevler {izerinde yogunlagmay1 gerektirir. Genel olarak islenen asil konu
ve uygulamalarin gilinliik hayatin tiim iletisim alanlariyla ilgili konusma, diyalog gibi tiim
iletisim bigimleriyle biitiinlesen bir yapida olup etkinlik tabanli 6zellikler tagiyan bir yontem
olarak uygulanmakta ve gelismektedir (Dogan, 2012, s. 138-139).

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (AOBM, 2020, s. 72) de konusmay iletisimsel

boyutuyla degerlendirmektedir ve buna bagli olarak tanimlayici hedefler belirlemistir:
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Tablo 3

Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Konusma Hedef Faaliyetleri

KONUSMA ETKILESIMI

Al
Oncesi

Kisa, formiile dayali ifadeler kullanarak ve bilgiyi pekistirmek icin jestlere giivenerek
kendileri ve giinliik rutinler hakkinda sorular sorabilir ve cevaplayabilir.

Al

Basit bir sekilde etkilesime girebilir, ancak iletisim tamamen daha yavas bir hizda
tekrarlamaya, yeniden ifade etmeye ve onarima baglhdir. Basit sorular sorabilir ve
cevaplayabilir, acil ihtiya¢ alanlarinda veya cok tanidik konularda basit ifadeleri
baslatabilir ve bunlara yanit verebilir.

A2

Yapilandirilmis durumlarda ve kisa konusmalarda makul kolaylikla etkilesim kurabilir,
eger gerekliyse diger kisi yardim eder. Basit, rutin aligverisleri gereksiz ¢aba harcamadan
yonetebilir; 6ngoriilebilir glinliik durumlarda soru sorabilir ve cevaplayabilir ve tanidik
konularda fikir ve bilgi alisverisinde bulunabilir.

Is ve bos zamanla ilgili bilindik ve rutin konularda basit ve dogrudan bilgi alisverisini
gerektiren basit ve rutin gérevlerde iletisim kurabilir. Cok kisa sosyal paylasimlari idare
edebilir, ancak konusmayi kendi istegiyle devam ettirecek kadar nadiren anlayabilir.

Bl

Ilgi alanlar1 ve mesleki alanlartyla ilgili bilindik rutin ve rutin olmayan konularda biraz
giivenle iletisim kurabilir. Bilgi aligverisinde bulunabilir, kontrol edebilir ve
onaylayabilir, daha az rutin durumla basa cikabilir ve bir seyin neden sorun oldugunu
aciklayabilir. Filmler, kitaplar, miizik vb. gibi daha soyut, kiiltiirel konularda
diisiincelerini ifade edebilir.

Seyahat sirasinda ortaya ¢ikmasi muhtemel ¢ogu durumla basa ¢ikmak igin genis bir
basit dil yelpazesinden yararlanabilir. Tanidik konularda hazirliksiz goriismelere girebilir
ve kisisel goriislerini ifade edebilir ve tamdik, kisisel ilgi alanina giren veya giinliik
yasamla ilgili (6rnegin aile, hobiler, is, seyahat ve giincel olaylar) konularda bilgi
aligverisinde bulunabilir.

B2

Dili ¢ok ¢esitli genel, akademik, mesleki veya eglence konularinda akici, dogru ve etkili
bir sekilde kullanabilir ve fikirler arasindaki iliskileri net bir sekilde isaretleyebilir.
Kosullara uygun bir formalite diizeyini benimseyerek, sdylemek istediklerini kisitlamak
zorunda kalmadan, iyi bir dilbilgisi kontrolil ile kendiliginden iletisim kurabilir.

Diizenli etkilesim saglayan bir akicilik ve kendiligindenlik derecesiyle etkilesime
girebilir ve hedef dilin kullanicilariyla siirekli iliskiler kurabilir, her iki tarafa da baski
uygulamadan olduk¢a mimkiindiir. Olaylarin ve deneyimlerin kigisel Onemini
vurgulayabilir ve ilgili acgiklamalar ve argiimanlar sunarak goriisleri acik bir sekilde
aciklayabilir ve siirdiirebilir.

C1

Kendilerini akici ve kendiliginden, neredeyse hi¢ ¢aba harcamadan ifade edebilirler.
Bosluklarin dolayl1 uyarilarla kolayca iistesinden gelinmesine izin veren genis bir sdzciik
dagarcigina hakimdir. ifadeler veya kaginma stratejileri igin ¢cok az acik arama vardir;
yalnizca kavramsal olarak zor bir konu, dilin dogal ve piiriizsiiz akisin1 engelleyebilir.

C2

Anlamin yan anlam diizeylerinin farkinda olan deyimsel ifadelere ve giinliikk konusma
diline hakimdir. Makul bir dogrulukla, ¢ok gesitli modifikasyon cihazlar1 kullanarak
daha ince anlam tonlarini tam olarak aktarabilir. Muhatap zorlukla farkinda olacak kadar
sorunsuz bir sekilde bir zorluk etrafinda geri adim atabilir ve yeniden yapilandirabilir.
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Konugma becerisinde geribildirim c¢aligmalar1 yapmak Ogrencinin sesletim hatalarini
diizeltmek acisindan son derece 6nemlidir. Konugma etkinliklerinde 6grencilerin sesletim
hatalarinin aninda geribildirimle diizeltilmesi kalic1 hatalar1 6nler. Yalniz bu konuda dikkat
edilmesi gereken, her ciimlenin sonunda hata diizeltilmesi 6grencinin konusma istegini
azaltabilir. Ogrencilerin konusmalar1 kayit altina almip 6grenciye dinletilmek suretiyle
diizeltici ve aciklayict geribildirimden faydalanilabilir. Ogrencilerden seviyelerine gore
karsilikli konusma, birbirlerine soru sordurma, diisiince agiklama gibi etkinliklerde

ogrencilerin takdir edilmesi, ddiillendirilmesi 6grencinin konusma kaygisini azaltabilir.

2.2.4. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Yazma Becerisi
Insanlarin duygu ve diisiincelerini anlatma araci olan yazma; tipki okuma gibi bir

tedrisattan gegmek zorunda olan bir beceridir.

Yazma, O6grencilerin birbiri ile iligkili olan bir¢cok kelimeyi ve ciimleyi dilbilgisi, yazim ve
noktalama kurallarina uygun olarak siraya koymasini gerektiren uzun siiregli bir istir. Zihinsel,
st biligsel, duyusal siiregleri i¢inde barindiran yazma eylemi; okuma, diisiinme ve diizgiin
ifade etme becerilerini de igerdigi i¢in uygulamasi zor bir eylemdir (Ungan, 2007, s. 462).

“Dil 6gretiminin merkezinde dil becerileri (dinleme, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu)
vardir. Gerek ana dilin edinilmesinde gerek bir dilin ikinci dil olarak 6grenilmesinde temel
beceriler igerisinde yazma gelistirilmesi en zor dil becerisi konumundadir. Ikinci dil

ediniminde de yazma en son kazanilan beceridir’(Kiling & Tok, 2011, s. 259).

Yazma becerisini gelistirmis bireylerin, 6grenmis olduklar1 yabanci dili oldukg¢a iyi
kavradiklarini s6yleyebiliriz. Ciinkii kiginin kendini bir bagka dilde etkili yazili olarak ifade
edebilmesi ancak o dilin inceliklerini bilmesiyle miimkiin olur. Yabanci bir dilde yazma
becerisinin etkin kullanilmasi kolay degildir. Yazma becerisinin iyi kullanilmasi ciddi bir
biligsel siirecin yaninda hedef dilin iyi 68renilmesini de gerekli kilmaktadir. Bu yiizden
yabanci dil dgrenenlerin biiyiik ¢ogunlugu yazmanin en ¢ok zorlandiklari alan oldugunu

belirtmektedirler (Bagc1 & Basar, 2018, s. 311-312).

Yabanci dilde yazma icin once hedef dilin alfabe ve ses sistemini 6grenmek gerekir.
Ogrenilen dilin kelime veya ek baglaminda yapisini, ciimle kurma sistemini bilmek yazi
yazmaya giristir denilebilir. Oysaki dilin kurallarini bilmek yazi yazmaya yeterli degildir.
Yaz1 yazmak yazinin igerigine ve seviyeye gore daha fazla biligsel siireci gerektirir. Yazi
yazmanin Koksal (2001)’a gore biligsel, duyussal ve devinimsel olmak iizere ii¢ boyutu

bulunmaktadir: Biligsel boyut edinilen bilgilerin, duyumlarin, gériilenlerin ve okunanlarin
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siraya konarak zihinsel islemlerden gegirilmesi ve yorumlanmasiyla ilgilidir. Duyugssal
boyut, yazili anlatimin yalinligi, akiciligi, ¢ekiciligi, yazinin giizelligi ve okunakli
olmasidir. Devinimsel boyut ise yazma isleminin fiziksel olarak gerceklestirildigi defter,
kagit gibi araglar1 kullanma ve bunlart kullanirken es giidiimlii olarak c¢alisan kas
hareketleriyle ilgili olan boyuttur. Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretilmesinde yazmaya

onem verilmesiyle birlikte yazma egitimine ¢esitli yaklasimlar gelistirilmistir:

Bunlar, Bicimsel Yaklasim, Islevsel Yaklasim, Yaratici Ifade Yaklasimi Icerik Odakl
Yaklagim, Okur Odakli Yaklasim, Siire¢ Yaklasimi. Yayh (2019)’ a gére yazma siireci i¢in
tarih boyunca gelistirilmis olan yaklasimlar sirasiyla dilin islevsel yoniine, islevi ve
kullanimina, yazara, igerige, tiire ve baglama vurgu yapmaktadir. icerigi ve okuru én plana
cikaran yaklagimlar yazmanin sosyal boyutunu vurgularken yazara odaklanan yaklasimlar

ise yazmanin bilissel ve psikolojik boyutlarini 6n plana ¢gikarmaktadir (s. 87-98).

Yabancilara Tiirkge yazma becerisi kazandirilirken de tek bir yaklasimdan faydalanmak
yerine 6grenci ve siire¢ odakli yaklagimlari birlestirmek gerekir. Giines (2014, s. 513-514),

stire¢ temelli yazma yaklagimini ¢esitli agsamalarda degerlendirmektedir:

Yazma dncesi asamada yazmaya baglamadan 6nce 6grencilerin zihinsel hazirlik yapmast,
yani yazmay1 planlamasi gerekmektedir. Ozellikle dgrenciler, konu hakkinda 6n bilgileri
harekete gecirdikten sonra zihinsel tasarim yapmali; yazma amacini, yontemini Ve

tekniklerini belirlemeli; metnin igerigini tasarlama gibi ¢alismalar yapmalidir.

Yazma agamasi, 6grencinin zihinsel hazirhgimi yaziya aktardigi asamadir. Bu asama

metinlestirme, gozden gecirme, paylasma olmak {izere ii¢ islemden meydana gelmektedir.

Metinlestirmede (Taslak Olusturma), yazinin genel diizeni ¢ergevesinde giris, gelisme ve

sonu¢ boliimleri belirlenir.

Gozden gegirmede, dgrenci taslagi metin haline getirdikten sonra metni okur veya okutur.
Sonra metinle ilgili imla, dil bilgisi, noktalama gibi cesitli diizenlemeler yaparak metni

paylagsmaya hazir hale getirir.

Paylasmada, ogrenci tamamladigi metni, sinif panosu, okul dergisi veya gazetesi, web

ortami gibi ¢esitli yerlerde paylasir.

Yazma sonrasi agsamada metin ve yazma siireci, yani yazmanin amaci, igerigi ve bilgiler

ogrenci tarafindan degerlendirilir.
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Yazmanin asamalarindan gegen bir metin olusumu i¢in konu, plan, baslik, kelime, ciimle,
paragraf, imld (yazim) ve noktalama isaretleri (Aktas & Glindiiz, 2004; Biiytikikiz, 2011)
gibi unsurlarinin sistemli, bir sekilde bir araya getirilmesi gerekir. Bu unsurlarin bir yazinin
omurgasi oldugu soOylenebilir. Tiirkce Ogrenen yabanci Ogrencilerin metin {iretme
asamasinda metnin; anlamli, diizenli, anlasilir ve etkili olmasi i¢in yazma unsurlarini
saglam kurmasi gerekir. Bagci ve Basar (2018); Tiryaki (2013)’e gore yabancilara Tiirkge
yazma becerisi 0gretiminde ‘“‘alfabe, kelime, climle, paragraf, metin O0gretimi” yapmak

gerekir.

Alfabe 6gretimi alfabe sistemi farkli olan dillerden gelen 6grenciler igin oldukca elzemdir.
Kelime 6gretimi sadece anlam vermek degildir, 6gretilen kelimenin anlam iliskileri ve
climledeki yerine gore veya aldig1 eke gore degisebilecegi Tiirkge dil mantigini da
kavratmak acisindan 6nemlidir. Tiirk¢e climle yapist da dil bilgisi konularini icermektedir.
Paragraf ve metin 6gretimi 6grencinin kendi ana dilinde de kazandigi bir beceridir.
Parcadan biitiine giden tiimevarim yaklagimiyla yapilan yazma 6gretimlerinde en onemli
husus Tiirkce dil bilgisidir. Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilere son derece mantikli ve
istisnalarin az oldugu Tirkce dil bilgisi 0gretiminin gergeklestiginin temel gostergesi

yazma becerisidir. Cesitli hedefler dogrultusunda planlanmasi gereken yazma gretimi:

Ogrenme siirecini kontrol etmeye,

Ogrenme siirecini takip etmeye,

Ogrencilerin seviyelerini belirlemeye,

Dil yanliglarinin goriilmesine,

Noktalama isaretlerinin 6gretilmesine,

Ogretilen yapilarin veya kelimelerin pekistirilmesine,

Ogrencilerin dil yetilerinin geligsmesine,

Ogrencilerin yetilerini (competence) performansa doniistiirmelerine,
Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerine,

Diger becerilerin daha iyi 6grenilmesine,

Konularin 6grenildikten sonra kisa siireli bellekte uzun siireli bellege aktarilmasina yardimci
olur (Cakir, 2010, s. 167-168).

RPOoOoNoOR~WNDE

= o

Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (AOBM, 2020, s. 82) yazma faaliyetleri icin

tanimlayici hedefler hazirlanmistir:
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Tablo 4
Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Yazma Hedef Faaliyetleri

YAZILI ETKILESIM
Al Kisa, formiile dayali ifadeler kullanarak ve bilgiyi pekistirmek icin jestlere giivenerek
Oncesi  kendileri ve giinliik rutinler hakkinda sorular sorabilir ve cevaplayabilir.
Al Kisisel bilgileri isteyebilir veya aktarabilir.
A2 Acil ihtiyag¢ duyulan alanlardaki konularla ilgili kisa, basit formiil notlar1 olusturabilir.

Somut konularin yani sira soyut konularla ilgili bilgi ve fikirleri aktarabilir, bilgileri
B1 kontrol edebilir ve sorunlart makul bir hassasiyetle sorabilir veya agiklayabilir.

Hemen alaka diizeyine sahip basit bilgileri isteyen veya ileten kisisel mektuplar ve notlar
olugturabilir, 6nemli oldugunu diisiindiikleri noktalarin 6tesine gecebilir.

B2 Haber ve goriisleri yazili olarak etkili bir sekilde ifade edebilir ve bagkalariminkilerle
iligkilendirebilir.

C1 Mubhatapla esnek ve etkili bir sekilde iliski kurarak kendilerini agik ve net bir sekilde
ifade edebilir.

C2 Hemen hemen her tiir resmi ve gayri resmi etkilesimde kendilerini uygun bir ton ve
iislupla ifade edebilir.

Goriildiigii iizere Diller Icin Avrupa Ortak Metni, belirli bir seviyedeki dil bilgisi ve
becerilerinin edinilmesi {izerine insa edilmistir. Temel seviyeden ileri seviyeye ulasildik¢a
yabanci dilde bilgi ve becerilerin niteligi de artmaktadir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
hazirlanan etkinliklerin de yukaridaki seviyelere uygun hazirlanmasi ve bazi etkenlerin goz

ontinde bulundurulmas: gerekir:

1. Ogrencileri giidiileyecek ve onlar1 cesaretlendirecek eglenceli etkinlikler diizenlenmelidir.

2. Diger becerilerle birlikte vurgulanmali ve hayattan drnekler konu alinmalidir.

3. Yazma kaygisii ve korkusunu yenmek icin Ogrencilerin asama asama yazmalari
saglanmalidir.

4. Yazinin zayif ve giicli yonleri hem o6gretmenle hem de Ogrenciler kendi aralarinda
tartismalidir.

5. Yazma konularinda dgrencilerin istekleri de dikkate alinmalidir (Inal, 2014, s. 371).

Yazma 6gretiminde 6grencilerin yazmalarina 6gretmen ya da akran geribildirimi verilmesi
sikca uygulanmaktadir. Ogrencilerin yazilarindaki hatalarda diizeltici geribildirim
yapilabilir. Ogrencinin hatasinin  kendisine agiklanmasi, agiklayict geribildirimdir.
Ogrencilerin yazilar1 ve ddevlerinin degerlendirilmesinde zaman c¢ok 6nemlidir ¢iinkii
yazma becerisinin geribildirimi ayn1 zamanda dil bilgisinin geribildirimidir. Yabancilara
Tiirk¢e dil bilgisi konulari, bir sonraki konuya temel teskil ettiginden giinliik ya da haftalik

geribildirim, 6grencinin bir kurali uygulamada eksik ya da yanlis 6grenip 6grenmedigini
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tespit etmek acisindan tercih edilmelidir. Yazma kagitlarinin kirmizi kalemle, anlasilir
sekilde hatta miimkiinse 0grenciyle bire bir diizeltilmesi geribildirimin basarisini artirir.
Ogrencilerin motive edici sozlerle takdir edilmesi; ddiillendirilmesi de 6grencinin kendisi

icin bir geribildirimdir ve basariy1 artiracagi sdylenebilir.

2.3. Geribildirim

Geribildirim, Tirk Dil Kurumu (TDK) Sozliigi'nde “Gonderilen bilgi veya talimatin
alicida yaptigi etkiye iligskin edinilen bilgi, doniit” olarak tanimlanmaktadir. Bir baska
tanima gore geribildirim yapilan bir davranisin, diizenlemenin sonucu hakkinda insanin
cevreden edindigi bilgi” olarak ifade edilmektedir (TDK, 2020). Alan yazinda geribildirimi

cesitli agilardan agiklayan birgok tanim mevcuttur.

Alan yazinda canlilara iliskin geribildirim kavramlar1 kisaca su sekildedir: Fizyolojik
geribildirim, biyolojik geribildirim, Kkinestetik (dokunsal) geribildirim, homeostatik
(biyolojik denge) geribildirim, duyussal geribildirim, psikolojik geribildirim, ileriye
yonelik geribildirim, farkli/degisik (hatalara yonelik) geribildirim, sosyo geribildirim.
Winne ve Butler (1994), geribildirimi, onaylayabilecegimiz, ekleyebilecegimiz, bilgilerin
lizerine yazabilecegimiz, yeniden yapilandirabilecegimiz, alan bilgisi katabilecegimiz,
metabiligsel bilgi, benlik ve goérevler hakkindaki inanglar veya biligsel taktikler ve

stratejiler olarak tanimlamustir.

Ayn1 Oneme sahip olarak, geribildirim mekanizmalari, egitim ic¢in de degerlidir.
Ogrencilerin  dgretmenlerine geribildirim saglamalar1 gerekir. Ogretmenler 6gretim
hizlarin1 ve 6gretim materyallerini 6grencilerine gore ayarlayabilirler. Ogrenciler ayrica
akranlarina geribildirim saglayabilir, boylece her biri ile koordinasyon kurabilirler.
Geribildirim, 6grenme O0gretme siireclerinde 6grenen bireylerin verdigi yanitlardan veya
yaptig1 se¢imlerden hemen sonra ya da belirli bir siire sonra, dgrenenlerin verdigi yaniti
pekistirerek Ogrenen bireyi giidiilemek, eksik 6grenmelerini tamamlamak tizere verilen

mesajlardir (Caligkan, 1999).

Geribildirim  6grenenlerin  mevcut Odgrenmelerin  farkina varmalari, eksikliklerini
tamamlamalari, yanhs Ogrenmelerini diizenlemeleri ve anlamli dgrenmeleri acisindan
¢oklu ortamla 6grenmede olduk¢a 6nemlidir (Moreno, 2004; Johnson & Priest, 2014);

Maitland, vd. (1998)’e gore ise geribildirim, 6nceden belirlenen standartlara ne 6lgiide
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yaklagildigi hakkinda, olumlu davraniglarin artirilmasi, gelistirilmesi ve digerlerinin ise

diizeltilmesi icin bireylere bilgiler vermektir.

Geribildirimle ilgili tanimlardan da anlasilacag tizere geribildirimin 6gretmen ile d6grenci
(kaynak ile alic1) arasindaki bilgilendirme isidir ve bu isin etkili ve kalici olmasi igin
geribildirimin verimli saglanmasi gerekir. Ayrica saglanan geribildirimin nitelikli olmasi

onemli unsurlardan biridir.

2.3.1. Geribildirimin Amaci

Geribildirimin 6ncelikli amacit davraniglarin  yeniden diizenlenmesi olsa da ¢esitli
kaynaklardan saglanan geribildirim bilgisinin yonetimsel amaglar igin 6nemli bir veri
kaynagi oldugu kabul edilmektedir. Geribildirim davranist &diillendirmek veya
pekistirmek, kisilere performanslarina iliskin bilgi vermek, basarili performansin algilanan
degerini arttirmak ve basarisiz performansin algilanan degerini azaltmak suretiyle
calisanlar1 gldillemek ve calisanlarin hedefe yonelik davramiglarini diizenlemek igin

kullanilir (Burnett, 2002).

Egitim bilimlerinde geribildirimin amaci, 6grencilerin belirlenen sekilde davranmalarini
saglayarak Ogrencileri beklenen davraniglara tesvik etmek ve siirekli kilmak, 6grencilerin
kendi performanslaria iligkin bilgi vermektir. Bunu yaninda velilerin ise ¢ocuklari ile
ilgili bilgi edinmelerini saglamak da amacglar arasindadir. Bunlara ek olarak, yiiksek
performansa tesvik etmek igin Ogrencileri giidiilemek, gelistirilmesi gereken alanlari
belirleyerek ve bunu ileterek performans digikligini engellemek seklinde

siralanabilmektedir.

2.3.2. Etkili Geribildirim Verme
Ogretim siirecinde kaynak ve alici arasindaki geribildirimin amacina ulasabilmesi igin
etkili olmas1 gerekir. Narciss ve Huth (2004, s. 5) geribildirimi etkili hale getirmek igin

bazi ilkeler belirlemistir:

1. Yiizeysel 6grenmeye neden olma riskinden dolay: detaylandirilmis geribildirim ile dogru
cevabin birlestirilmesinden kaginmak.

2. Belli 6grenme kriterlerinin basarili olup olmadigimi kontrol etmek icin farkl tiplerde 6n
kosullu 6grenme gorevlerinin birikmis bir sekilde tam anlamiyla ¢oziimlenebilmesini
saglamak.
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3. Bilgiyi ikinci veya c¢oklu denemelerle uygulama imkdm1 verecek pargali ancak
detaylandirilmis geribildirimler halinde iletmek.
4. Karmagik geribildirim mesajlarini bir metin halinde otomatik olarak géndermek yerine

etkilesimli iletisim araglarindan yararlanmak.

Etkili bir geribildirimin ilkesel olarak basit, anlasilir, sade ve zamaninda olmas1 gerekir.

Doniit siirecinde bireye yardimci olma, konuya aciklik getirme, net bir sekilde ve

zamaninda gozleme dayali olarak geribildirim vermenin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Etkili ve etkisiz geribildirimin 6zellikleri Tablo 5’te Lutfans (2020, s. 695-706) yer

almaktadir:

Tablo 5
Etkili ve Etkisiz Geribildirimin Ozellikleri

Etkili Geribildirim

Etkisiz Geribildirim

Kisiye yardime1 olmay1 amaglar.
Belirli ve ayrintilidir.

Aciklayicidir, bilgi ve veriyi paylasir.
Faydali ve konu ile ilgilidir.
Zamaninda gelir.

Kisi boyle bir bilgiyi bekler. Olumlu tutuma
yoneltir.

Acik ve seciktir.
Gegerlidir.
Davranis {izerinde durur.

Gozlem agirlikhdir.

Kisiyi kiiciik diisiirme 6n plandadir.
Geneldir.

Degerlendiricidir, 6neri (tavsiye) vericidir.
lgisizdir.

Zamansizdir.

Kisiyi savunmaya yoneltir.

Anlagilmasi glictiir.
Gegerlilikten yoksundur.
Davranigin nedeni iizerinde durur.

Tahmin ve yorum agirliklidir.

Yukarida siniflandirilan etkili ve etkisiz geribildirimin yani sira Hattie ve Timberley (2007,

s. 87) geribildirimin basar iizerindeki etkililiginde yapis1 ve dgrenen 6zelliklerine yonelik

farkli degiskenlerin rolii de vurgulamaktadir:

1. Ogrenenlere tek basina geribildirim vermek tek yonlii iletisim olup 6grenen onu islemedigi

stirece etkili olmayacaktir.

N

3. Ogrenenin yanliglarini
geribildirimlerden daha giicliidiir.

Ogrenenin iginde yetistigi kiiltiir, geribildirimi etkileyebilir.
C diizelten geribildirimler,

Ogrenenin On bilgisini onaylayan

4. Geribildirim 6grenenlerin yetersiz oldugu noktalarda daha etkilidir. Bu nedenle hatalar hos
karsilanmali ve hatanin, bilginin ya da anlami eksik oldugu zamanlarda geribildirim

verilmelidir.

5. Akran geribildirimleri, geribildirimin etkililigi i¢in 6nemli ve pozitif etki yaratabilir.
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6. Degerlendirilmelerden elde edilen geribildirim, O6grenene yalnizca Ogrenme siireci
hakkinda bilgi saglamali ayrica 6gretmene de 6gretim yontemleri ile ilgili bilgi sunmalidir.

Bu ozellikler, geribildirimi kullanirken hassasiyetle yaklasilmasi gereken maddelerdir.
Ciinkii bu oOzellikler geribildirimi etkili kilmaktadir. Bunun yaninda geribildirimin
etkililigini artirmada, olumsuz ozelliklerin dikkatten kagmamasi gerekir. O halde etkisiz

geribildirimin 6zelliklerine bakildiginda;

1. Amagsiz ve sistemsiz bir temele dayanma.

2. Biitiinciil olumlu tepkilere smirlandirmayr igerir;  6grencinin  davraniglarini
degerlendirirken, 6grencinin okul dig1 yasantist ve psikolojik durumu dikkate alinmasi.

3. Ogrencinin mevcut basarisim tammlamak icin icerik olarak akranlarmnin basarisini
kullanma.

4. Basariyl, onu gdsteren dgrenci agisindan énemi veya harcanan caba dikkate alinmaksizin

belirleme.

Siradan yanitlara 6diil verildiginden sikici bir nitelik tagima.

6. Ogrenci yaraticiigim veya edim siirecini dikkate almaksizin siradan ve dnemsiz 6grenci
katilimlarini ddiillendirme.

7. Higbir sekilde 6grenciye bilgi saglamayan veya dgrencilere sadece durumlar1 hakkinda
bilgi verme.

8.  Ogrencinin harcadig1 ¢abalar veya basarilarinin anlamliligmi dikkate almaksizin verme.

9. Basarilarinin sadece yetenek, sans, yasantinin kolayligi veya zorlugu gibi dissal etmenlere
bagl elde edildigine inanma.

10. Dius giidiisel basarilar1 hizlandirma olarak simflandirilir (Celep, 2002, s. 148).

o

2.3.3. Geribildirimde Zamanlama
Geribildirim zamanlamasi geribildirimin etkili olabilmesini saglayan faktdrlerden birisidir.
Ogrencinin verdigi yamt ile aldign geribildirim arasinda gegen siire geribildirim
zamanlamasi olarak tanimlanmaktadir. Zamanlama agisindan geribildirim, aninda, hafif
gecikmeli ve gecikmeli olmak iizere ii¢ sekilde sunulabilir (Brinko, 1993). Bazi
arastirmacilar aninda geribildirimi uygulanan test kapsaminda verilen 6zet bilgilendirme
olarak tanimlarken bazilar1 da bir derste veya yapilan ogretimin sonunda testte yer alan
sorularla ilgili tek tek verilen diizeltici bilgilendirme olarak gérmektedir. Siklikla, bir
aragtirmacimnin aninda geribildirim tanimi, bir digeri i¢in gecikmeli geribildirim

olabilmektedir (J. A. Kulik & Kulik, 1988).

Hemen veya sadece biraz gecikmeli geribildirim vermenin amaci, 6grencilerin bunu
kullanmasma yardimeci olmaktir. Ogrenciler hala séz konusu 6devle veya calismayla
ugrasirken geribildirim verilmesi gerekir. Ogrenciler geribildirimi, hala calismalar
iizerinde diisiiniiyorlarsa, bir seyler yapmaya devam ediyorlarsa duymak isterler. Yapilmis
ve bitmis bir ¢alisma i¢in geribildirim vermek 6grencilere anlamsiz gelecektir. Tablo 6’da

geribildirimin zamanlamasiyla ilgili baz1 6rnekler verilmistir (Brookhard, 2008).
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Tablo 6

Geribildirimin Zamanlamasi

Amaci
« Ogrenciler hala grenme hedefindeyken geribildirim almasi

» Ogrencilerin harekete ge¢meleri icin hala zaman varken geribildirim almasi

Iyi Geribildirime Ornekler Kotii Geribildirime Ornekler

« Odevi veya bir testi ertesi giin geri vermek. * Bir 6devi veya testi tamamlandiktan iki
hafta sonra geri vermek.

* Sorulara aninda yanit vermek. » Hatalar1 veya yanlis anlamalar1 g6z ardi
etmek.

« Ogrencilerin yanlis anlamalarina aninda sézlii  « Bir {inite bittiginde ve gelisme igin firsat
yanit vermek. kalmadiginda teste veya 6deve geri donmek

2.3.3.1. Aminda Geribildirim
Aninda geribildirim, O6grencinin bir soruya verdigi yanittan hemen sonra verilen
geribildirim olarak tanimlanabilir. Ogrenci yanitindan 10 saniye sonra verilen geribildirimi
aninda geribildirim olarak nitelendirmektedirler (Caligkan, 1999). Aninda geribildirim
ogrenciye hatasin1 goérme firsatini azaltirken Ogretmen, hedef kazanima gore aninda

geribildirime karar vermelidir.

2.3.3.2. Gecikmeli Geribildirim
Gecikmeli geribildirim, 6grenciye verdigi yanita karsilik olarak belirli bir zaman gegtikten
sunulan geribildirim tiirli olarak tanimlanabilir. Bu siire kimi zaman on saniye olabilirken
kimi zaman bir veya birkag hafta olabilir (Caliskan, 1999). Ogretmen, geribildirimdeki
rehber roliine uygun olarak gecikme zamanini hedef kazanima veya Ogrenciye gore

belirlemelidir.

2.3.4. Geribildirimin Miktar
Geribildirim verilirken dikkat edilmesi gereken konulardan biri de geribildirim miktarinin
belirlenmesidir. Ogretimin temel amaci, hedef davranisin kazandirilmasidir. Ogretmenler

tarafindan belirlenen hedef biitlin 6grenme amaglarinin iyi bir sekilde basariimasidir.
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Gergek 6grenme i¢in farkliligi olusturan sey 6grencilerin 6nceden bildigi seylerle iligkili
olan kullanilabilir miktarda bilgidir ve 6grenciyi bulundugu noktadan bir sonraki noktaya
gotiirlir.  Geribildirim 6grencilerin - gelecekte ulasmalar1  gereken noktalar1 ve ne
yapacaklarini net bir sekilde anlamasini saglamalidir. Tablo 7°de geribildirimin miktari ile

ilgili 6rnekler verilmistir (Brookhard, 2008).

Tablo 7
Geribildirimin Miktar

Amaci
« Ogrencilerin ne yapacaklarini anlamalari icin yeterli geribildirim almalart

» Ogretilebilir noktalarla ilgili ger bildirim almalar

Iyi Geribildirime Ornekler Kétii Geribildirime Ornekler

« iki veya ii¢ ana noktanin belirlenmesi * Bir 6grencinin kagidini her hatada
diizeltmek

+ Onemli 6grenme hedefleri hakkinda * Yapilan ¢alismaya c¢alismadan daha

geribildirimde bulunulmasi. kapsamli yorumlar yazmak.

* En az giiclii ve zayif yonleri hakkinda yorum * Diisiik kaliteli kagitlara ¢cok yorum
yapmak. yazarken yiiksek kaliteli kagitlara yorum
yazmamak.

2.3.5. Geribildirimin Verilis Tarzi
Ogretmenler verilen geribildirimleri dgrencilerin anlayip anlayamayacaklarmi dikkate
almalidir. Egitim ortaminda bdyle kararlar almak kismen firsata baghdir. Ogrenciyle
konusmak genellikle en 1yi olanidir ¢ilinkii konusarak iletisime gecilebilir. Ancak her seyi
her 6grenciyle konusmak i¢in zaman bulmak miimkiin olmayabilir. Bu ylizden bazi
durumlarda 6grencilere yazili geribildirimler vermek daha kolay ve faydali olabilir (Davut
Kogee & Baki, 2014). Ayrica geribildiriminin bireysel mi yoksa grup halinde mi verilecek
olmasi da geribildirimin verilis bigiminde karar verilmesi gereken bir husustur. Sinifin
kalabalik olmasi1 ya da hata ve eksikligin sinif genelinde olmasi durumlarinda 6gretmenler
grup halinde geribildirim vermeyi tercih etmektedirler. Tablo 8’de geribildirimin verilis

bigimiyle ilgili baz1 6rnekler verilmistir (Brookhard, 2008).
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Tablo 8

Geribildirimin Verilis Tarz

Amaci

» Geribildirimi en uygun sekilde iletmek

Iyi Geribildirime Ornekler Kotii Geribildirime Ornekler

« Ogrencilerin gozden gegirebilmeleri gereken * Yazma zahmetinden kurtulmak i¢in sozlii
yorumlar i¢in yazili geribildirimler kullanmak. geribildirim tercih etmek.

» Okumasi iyi olmayan 6grenciler i¢in sozlil * Okuma sikintisi yasayan 0grencilere yazil
geribildirimleri kullanmak. geribildirimler vermek.

« Ogrencilerin okumak istediklerinden daha
fazla bilgi verilecekse sozlii geribildirimleri
kullanmak.

2.3.6. Alan yazinda Geribildirim Simiflandirmalar
Disiplinler arasi bir konu olan geribildirim, bazi akademisyenlerce siniflandirilmistir.
Geribildirimi 6gretmen agisindan degerlendiren Van den Bergh, Ros ve Beijaard (2013)’1n

ogretmen geribildirimi Tablo 9’da yer almaktadir:

Tablo 9

Geribildirim Siniflamasi

Ogretmen Geribildirimi

Odak Hedefle Iligkili Olma  Dogasi Yontem

» Gorev * Evet * Onaylayici *Kolaylastirici
» Siireg * Hayir * Elestirici * Yonlendirici
* Meta-biligsel * Yapici *Yiireklendirici
* Sosyal * Yikici

* Bireysel/Spesifik

olmayan

Geribildirimi; odak noktasi, hedefle iliski, dogas1 ve yontemiyle detayli bir sekilde
siniflandirmalarin yani sira geribildirimi 6grenci ve motivasyon temelli siniflandiran

Burnett (1996) ise 6gretmen geribildirimini dorde ayirmaktadir:
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Tablo 10
Burnett (1996) 'in Geribildirim Siniflamasi

* Negatif Geribildirim
* Pozitif Geribildirim
* Caba Temelli Geribildirim

Ogretim siirecinde geribildirimi sonu¢ odakli degerlendiren Gouli, Gogoulou Ve

Grigoriadou (2006)’nun geribildirim smiflandirmas1 Tablo 11°de yer almaktadir:

Tablo 11
Gouli, Gogoulou, Grigoriadou (2006) 'nun Geribildirim Siniflamasi

* Bilgilendirici Geribildirim
» Egitici Geribildirim

* Yansitict Geribildirim

Geribildirimi fonksiyonel agidan degerlendiren Schimmel (aktaran Sahin, 2015, s. 250)’in
siiflandirmasi asagidaki tabloda yer almaktadir. Bu arastirmada Schimmel’in geribildirim

siniflamasi referans alindigr i¢in ilgili geribildirim tiirleri agiklanmustir.

Tablo 12
Schimmel (1988) 'in Geribildirim Siniflamast

* Teyit Edici Geribildirim

* Diizeltici Geribildirim

* Aciklayici Geribildirim

* Teshis Edici Geribildirim

* Genisletmeye Doniik Geribildirim

Teyit edici geribildirimde verilen yanitlara saglanan iki farkli yanit vardir. Birincisi yanitin
dogru oldugunu belirten geribildirim, ikincisi ise yanitin yanlis oldugunu belirten
geribildirimdir. Dogru yanitlar i¢in “dogru yanit”, “dogru, devam ediniz”, “evet” gibi
geribildirimler saglanirken yanlis yanitlar igin ise “yanlis yanit”, “yanlis, yeniden

deneyiniz”, “hayir” gibi geribildirimler saglanir.

Diizeltici geribildirimde 6grencilerin verdigi yanitlar incelenerek yanitin yanlis ya da dogru
oldugu belirlenir fakat sadece yanlis yanitlar ig¢in geribildirim saglanir. Bu geribildirim
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tirtinde yanlis yanit belirtilerek dogru yanitin ne oldugu agiklanarak yanlis yanitin

diizeltilmesi amagclanir.

Agiklayict geribildirimde 68rencinin verdigi hatali yanit i¢in verilen geribildirimde, ¢6ziim
adim adim gosterilir ancak ¢oziimiin son adimi verilmez, aynt zaman da ¢Ozlimiin
aciklanmasindan Once ilgili konunun genel bir 6zeti verilir. Bu da 6grenci i¢in genel bir
hatirlatma niteligi tasir. Aciklayic1 geribildirim tiirii hazirlanirken, 6grencilerin verdigi
hatal1 yanitlarin sebebinin kavram yanilgis1 veya daha 6nce edinilmis yanlis bilgiler oldugu
varsayimi yapilir. Izah etme prensibine dayali bu geribildirim tiiriinde, 6grencilerden gelen

yanitlar ve cevaplar temel alinarak gerekli goriilen noktalarla ilgili hatirlatmalar yapilir.

Teshis edici geribildirimde &grenciler, kendilerine yoneltilen sorulara, bilgi eksikligi,
kavram yanilgis1 gibi sebeplerle yanlis cevap verebilmektedirler. Bu geribildirim tiiriinde,
en Onemli nokta, yanlis yanitlarin sebeplerini bularak hatalarin giderilmesini saglamaktir.
Bunu yapabilmek i¢in geleneksel olarak gdzlemi ¢oziimleme gibi arastirmalar yapilarak
hatalarin kaynaklandig1 yerler bulunabilir. Teshis edici geribildirimde, bu yontemlerle elde

edilen bilgilere gore 6grenciye hatay1 6n plana ¢ikararak bir ¢6ziim 6nerisi sunulmaktadir.

Genisletmeye doniik geribildirim 6grenci veya yanitlayici tarafindan verilen yanitin dogru
olmasi durumunda da kullanilir. Bu 6zelligi ile ayrintilayici geribildirim olarak da
adlandirilir. Ogrenciye yanhislarini belirtmekle kalmaz, ayn1 zamanda dgrencinin dgrendigi
bilgiyi pekistirir ve daha fazla bilgi 6grenmesine yardimci olur. Bu 6zelligi ile bu tiir
geribildirimler, dgrenci tarafindan kazanilan onceki bilgilerle koprii kurarak yeni bilgilerin

ogrenci tarafindan 6ziimsenmesini de kolaylastirir.

2.3.7. Geribildirim Tiirleri
Alan yazinda farkli bakis agilarina gore degerlendirilen geribildirim tiirleri genel olarak ii¢

baslik altinda ele alinabilir:

2.3.7.1. Niteligine Gore Geribildirim
Olumlu (pozitif) geribildirim, egitim ve 6gretim siirecinde 6gretmenin dgrencinin yanlis
doniitlerine karst gosterdigi olumlu davramglaridir. Ogretmenin sergiledigi tavir,
destekleyici, pekistirici ve yapicidir. Bu geribildirim tlirli sorunu ¢ozer, 6gretime katki

saglar.
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Olumsuz (negatif) geribildirim, 6gretmenin 6grenci doniitlerine karsi sergiledigi olumsuz
davraniglardir. Olumsuz geribildirim, Ogrencinin motivasyonunu diisiiriir, 6zgilivenini
azaltir. Bu geribildirim tiirlinde 6gretmenin; d6grenciye yaklasimi, 6grenciyi tanimasi gibi
temel iletisim becerilerine sahip olmasi gerekir. Bu geribildirim tiirii sorunu ¢6zmedigi

gibi 6gretimi sekteye ugratir.

2.3.7.2. Verilme Sekline Gore Geribildirim
Yazili geribildirim, Ogrencinin hatalarinin 6grenciye yazili olarak verilmesidir. Bu
geribildirim tiirii genelde yazili anlatim ve dilbilgisi ¢alismalarinda kullanilir. Ogretmenin
geribildirim i¢in kullandig1 kalemin rengi veya kagidin kalitesi, hatalar1 yazma ciddiyeti
geribildirimi etkiler. Sozli geribildirime gore daha olumludur ¢iinkii 6gretmene dogru

degerlendirme yapacak zamani saglar.

Sozlii geribildirim, 6gretmenin 6grencinin ders i¢i tiim etkinlikleriyle ilgili fikirlerini s6zlii
olarak ifade ettigi geribildirim tirtidiir. Dil 6gretiminde 6zellikle temel seviyelerden sonra
kullanilabilen s6zlii geribildirim kullanan 6gretmenlerin 6gretilen dile sadik kalmalar

gerekir.

Dil 6gretiminde bazen ayni konuda yazili geribildirime ek olarak sozlii geribildirim de
yapilabilir. Ogretmen 6grencinin hatalarini kendisine anlatarak, dogrusunu gostererek, yeni
ornekler isteyerek Ogretim siirecini hem yazili hem de sozlii geribildirimle basariya

ulagtirabilir.

2.3.7.3. Veren Kisiye Gore Geribildirim
Ogretmen geribildirimi, dgretim siirecinde rehber rolii olan dgretmenlerin 6grencileri,
yonlendirmesi, motive etmesi ve bilgilerini pekistirmesidir. Ogretmen geribildiriminde en
onemli husus, Ogrencinin asagilanmamasi, azarlanmamasi, ceza olacak herhangi bir
uyarici verilmemesi, aksine dgrencinin dgretime karst motive edilmesidir. Brinko (1993, s.

574-584) galismasinda iyi bir 6gretmen geribildirimini siralamaktadir:

Geribildirim birden fazla kisi tarafindan verilmeli,

Geribildirim veren kisi saygili olmali, empati kurabilmeli ve yargilayici olmamali,
Dogru ve somut veri igermeli, ¢iiriitiilemez dayanagt olmali,

Ogrencinin kendisinden ¢cok davranisina odaklanmal,

Ogrencide bilissel uyumsuzluk yaratmali,

Performansin hemen ardindan verilmeli,

ouapwdE
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7. Geribildirimde bulunma, anlik bir uygulamadan ¢ok bir siire¢ olarak algilanmali,

8. Ogrenci goniillii olmali ve 6grencinin gelisim diizeyi ile deneyimleri dikkate alinmal,

9. Ogrenci, istedigi sekilde ve tiirde geribildirim alabilmeli,

10. Olumlu ve olumsuz ifadeler belli bir oranda harmanlanmali ve 6zellikle olumsuz ifadeler,
olumlu ifadelerin i¢inde saklanmali,

11. Olumlu ifadeler 6zellikle igsel nedenlere (beceri ve ¢aba) yoneltilmeli,

12. Ogrenci i¢in acik ve somut olmali, Ogrencinin ilgisini ¢ekmeli, onun icin anlamli olmali
ve 0grencinin hedefleriyle alakali olmalidir.

Ogretim siirecinde dgretmenlerin dgrencilerine siif seviyesine gore kademeli bir sekilde
geribildirimde bulunabilecekleri, onlar1 geribildirim ve islevi hakkinda bilinglendirip bu
konuda daha istekli hale getirebilecekleri, son olarak da 6grencilerine dogrudan ve sik sik

geribildirimde bulanarak basarilarini artirabilecekleri sdylenebilir.

Akran geribildirimi, O6grencilerin kendi aralarinda teke tek ya da gruplar halinde
caligmalarint degerlendirmesidir. Akran geribildiriminde yonlendiricinin, son karar
vericinin 6gretmen oldugu unutulmamalidir. Dil 6gretiminde akran geribildirimi de sik¢a
kullanilir. Tiirk¢e 6grenen ve ayni ana dili konusan iki veya daha fazla Ogrencinin
birbirlerinin hatalarin1 tespit ettigi veya diizelttigi durumlar dil siniflarinda oldukca
rastlanan bir durumdur. Bazen konuyla ilgili bir diizeltme veya agiklamanin ana dilinde
yapilma talebi bizzat 6gretmen tarafindan edilir. Burada dikkat edilmesi gereken akran

geribildirimde sinirin dogru ¢izilmesidir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, arastirmanin ¢alisma grubu, arastirmanin veri toplama

araclari, aragtirmada veri toplama siireci ve arastirmanin veri analiz siireci agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde okuma, yazma, konugma ve dinleme olmak
iizere dort temel dil becerisinin kazandirilmasina geribildirimin etkisini arastirmayi
hedefleyen bu arastirma karma aragtirma modelinin ig-i¢e deseninde kurgulanmistir. Temel
anlamda karma yontem, bir problemden hareketle yapilandirilan arastirma siirecinin gerek
nitel gerekse nicel verilerin elde edilerek tek bir arastirmada bazen birlestirilerek bazen
sonrasinda gelistirilecek arastirmalar i¢in bazense uygulamaya doniik genellenebilir
onerilere ulagma kaygisiyla kullanilabilir. Dogal olarak boyle arastirma yontemleri, veri
toplama siirecinden veri analizine kadar hem nitel hem de nicel yaklasimlari yoneten

felsefi varsayimlari igermektedir (Creswell, 2017).

Nicel arastirma bir degiskene iliskin miktarin, degiskenin diger degiskenlerle temel
diizeyde iliskisinin kisaca sayisal degerlerinin ortaya koyulmaya g¢alisildig: yaklagimdir.
Nicel arastirma modelleri igerisinde birgok yaklasim oldugu gibi tarama modeli de

bunlardan biridir.
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4 ) 4 )

Nicel ve Nitel Desen Nicel Desen
Ogretmen ve dgrenci Yabancilara Tiirkce
envanteri Ogretiminde
(Nicel: Tarama ve Nitel: geribildirimin etkisi
Olgubilim) (Deneysel Desen)

\_ J \_ J

Yorumlama

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde dort

temel dil becerisinin gelistirilmesinde

¢ Geribildirim uygulanma sekli ve
geribildirim ihtiyaci (envanterden elde
edilen)

e Geribildirimin etkisi

(deneysel calismadan elde edilen

veriler)

Sekil 2. Arastirma I¢-Ice Karma Desen Gorseli

Tarama arastirmalarinda gegmiste, su an veya gelecekte var olmus, olan veya olacak bir
durumun betimlenmesi amaglanmaktadir. Herhangi bir degiskene iliskin tarama yapmay1
hedefleyen bu arastirma tiirinde tek seferde veri toplanmasi siirecin daha ekonomik
yuriitiillmesini saglayabilir (Balci, 2009; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2009). Bu arastirmada ise yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde dort temel dil
becerisinin kazandirilmasinda geribildirim ihtiyaci, sinifta uygulanma sekilleri veya hangi
beceride daha ¢ok uygulanmasi gibi degiskenlerde gerek 6gretim elemani gerekse dgrenci

bakis acistyla tarama yapilmasi hedeflenmistir.

Nitel yaklasimla kurgulanan arastirmalar, arastirma yapilan problem durumundan hareketle
incelenen degiskenlerin karsilastirilmasi, durumlarinin diizeyi veya miktarindan c¢ok
degisken veya degiskenlerin ¢ok yonlii ve derinlemesine irdelenmesidir. Nitel

arastirmalarin igerisinde olgu bilim deseninde ise bireyin zihninde bulunan olgularin ortaya
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cikarilmasin1 amaglayan genelde goriisme yoluyla elde edilen arastirma desenleridir
(Yildirim & Simsek, 2013). Bu arastirmada ise yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dort temel
dil becerisinin gelistirilmesinde 6gretim elemanlarinin lisans, yiiksek lisans, doktora veya
yabancilara Tirkce Ogretimi sertifika programlarinda geribildirime yonelik aldiklar

egitimin icerigi, kapsami ve niteligi irdelenmistir.

Deneysel desende kurgulanan arastirmalarda toplanan veriler iki degisken arasindaki
neden- sonug iliskisini kontrol etmeyi amaglar. Farkli kavramlarin bireylerin davranislari
tizerindeki etkisini ve hangi kavramin daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarir. Bahsedilen iki
veya daha fazla degiskenin, etkisi olacagi veya etkinin ne diizeyde oldugu diisiiniilen
karigtirict  degiskenlerin  bagimli  degiskenlerde olusturdugu farkin  arastirildig
aragtirmalardir (Biiyilikoztiirk, 2011). Bu arasgtirmada ise bagimli degiskenimiz yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileridir. Karistirict degisken

ise geribildirim verilmesidir.

Sonug olarak karma arastirma modellerinin en biiyiik avantaji, nicel ve nitel verilerin bir
arada toplanarak yorumlama olanagi saglamasidir. Karma arastirma modellerinin
icerisinde de cesitli desenler bulunmaktadir. Bu arastirmada ic-ice karma desen
uygulanmustir. I¢-ige karma desenler aym anda nitel ve nicel verilerin uygulanabildigi
belirli bir siranin takip edilmesine gerek duyulmadan aragtirma kurgularidir (Creswell,
2017).

Bu aragtirmada yabanci dil olarak Tiirk¢enin G6gretiminde okuma, dinleme, yazma ve
konugma becerisinin gelistirilmesine geribildirimin etkisi oncelikle 6gretmen ve 6grenci
bakis agisiyla geribildirim ihtiyag ve niteligi irdelenmis, sonrasinda ise geribildirim
konusunda deney ve kontrol gruplu deneysel etkililigine odaklanildigi icin i¢-ice karma

desende kurgulanmuistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu uygun ornekleme yontemi esasina gore belirlenmistir. Uygun
ornekleme olaylar1 ve olaylar arasindaki mantiksal baglantilarin goriilmesine yarayan
yeterince bilginin toplanabildigi bir tiir kiitleden kitle alma yontemidir. Kisacasi uygun
ornekleme yoOntemi arastirmacinin kolayca ulasabilecegi bir oOrneklemden verilerin

toplanmas1 anlamini tasimaktadir (Biiylikoztlirk vd., 2009). Bu baglamda, arastirmanin iki
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ayagindan biri olan 6gretim elemani envanteri, Tiirkiye’nin gesitli illerinde gorev yapan
toplam 32 dgretim elemania uygulanmustir. Ogrenci envanteri uygulamalar1 ise yabanci
dil olarak Tiirkce dgretimi yapan, Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkge Arastirma ve
Uygulama Merkezinde (KONDIL)’de 128 6grenciye uygulanmistir. Ayrica deney ve
kontrol gruplu smif ici uygulamalar da yine KONDIL’de 19 kisiden kiigiik gruplarda
gerceklestirilmistir.  Aragtirma kapsaminda oOrneklem secilen gruplarin ozelliklerine

asagidaki tablolarda yer verilmistir.

Tablo 13

Arastirma Orneklemindeki Ogretim Elamanlarimin Bazi Degiskenlere Gére Dagilimi

Toplam
Degisken n % n %
tiiril
Yurt dist 10 31,3
Gorev tira TOMER 20 62,5
N 32 100,0
Egitim/Fen
Edebiyat 2 6,3
Fakiiltesi
Cinsiyet Kadin 18 56,3
32 100,0
Erkek 14 43,7
26-30 18 56.3
32 100,0
Yas 31-35 14 43.7
Ogrenim Lisans 4 12,5
durumu
Yiiksek Lisans 26 81,3 32 100,0
Doktora 2 6,3
Kidem 1-5 y1l 16 50,0
32 100,0
6-10 yil 16 50,0

Tabloya bakildiginda arastirma Orneklemindeki ogretmenlerin benzer sayilarda cinsiyet
dagilimi kadin f: 18 (%:56,3), erkek ise f: 14 (%:43,7)’dir. Ogretmenlerin cogunlugu (f: 20,
%:62,5) TOMERde ¢alismaktadir. Benzer sekilde yas dagilimlarina bakildiginda (26-30
yas f: 18 (%:56,3), 31-35 yas f: 14 (%:43,7) ve kidem degiskenlerinin (1-5 yil f: 16 (%:50),
6-10 yil f: 16 (%:50) esite yakindir. Son olarak ise dgretmenlerin 6grenim durumlari

yiiksek lisans (f: 26,%:81,3) agirlikli bir 6rneklem 6zelligi gostermektedir.
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Ogretim elemanlarinin, yas ortalamasinin gen¢ olmasi; agirlikli olarak yiiksek lisans
mezunu olmast; mesleki deneyimlerinin olmasi ve Tiirkge 6gretim merkezlerinde ¢alistyor

olmasinin saglikli verilere ulasilmasi agisindan 6nemli oldugu degerlendirilmektedir.

Tablo 14

Arastirma Orneklemindeki Ogrencilerin Bazi Degiskenlere Gére Dagilimi

Toplam
Degisken n % n %
tiirii
Bl 12 9,4
Tiirkge
A B2 32 25,0 128 100,0
Seviyesi
C1 84 65,6
o Kadin 44 34,4 100,0
Cinsiyet 128
Erkek 84 65,6
Yas 17-24 86 56.1 128 100,0
25-31 38 33,6
32-40 4 0.3
Bildigi Diller Bir dil 6 9,4 128 100,0
Iki dil 24 37,5
Ug dil 17 26,6
Dort dil 8 12,5
Bes dil 5 7,8
Alt1 dil 3 4,7
Yedi dil 1 1,6

Tabloya bakildiginda arastirma orneklemindeki erkek f: 84 (%:34,4) 6grencilerin kadin f:
44 (%:65,6) dgrencilere gore daha fazla oldugu dikkati gekmektedir. Tiirkge dil seviyesine
gore Ogrencilerin yarisindan fazlasinin C1 seviyesinde f: 84 (%:65,6) oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin yaklasik yarismin 17-24 yas araliginda f:86 (% 56,1) oldugu,
diger taraftan ise 6grencilerden yedi dile kadar bilen ancak en ¢ok iki dil bilen 6grenci f:48

(% 37,5) oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin kendi ana dillerinden baska dilleri bilmesi daha énce yeni bir dil 6grendigi ya
da edindigi anlamima gelmektedir. Bu da ogrencilerin dil Ogretimine yabanci
olmadiklarindan geribildirime iligkin goriislerine dair saglikli bir veriye ulasildiginin

gostergesidir.
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3.3. Veri Toplama Araclar:

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde okuma, dinleme, yazma ve konusma becerilerinin
gelistirilmesinde geribildirim ihtiyaci, sekli ve hangi dogrultuda olabilecegi yoniinde (i)
ogretim elemani envanteri ve (i) Ogrenci envanteri, geribildirimin deneysel desen
sonucunda yapilan uygulamalarin etkisini ortaya koyabilmek igin ise (iii) okuma, dinleme,

yazma ve kongma basar1 sinavi ve holistik puanlama anahtar1 gelistirilmistir.

(i) Ogretim Elemanm Envanteri: Ogretim elemanlarindan yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
okuma, dinleme, yazma ve konugma becerilerinin gelistirilmesine yonelik genel bir tarama
ve sorularla derinlemesine veri toplamak amaciyla gelistirilmistir. Ogretim elemanlarmin
geribildirime yonelik goriiglerinin  elde edilmesi amaciyla veri toplama araci
gelistirilmesinin ilk asamasinda gerek teorik gerekse uygulamaya yonelik arastirmalar

taranarak soru havuzu olusturulmustur.

Olusturulan soru havuzunda; “6gretim elemaninin herhangi bir egitim programinda
geribildirime yonelik ders alip almama durumlar”, “6grencilerin ve 6gretim elemanin
hangi beceride geribildirim isteme ve verme durumlari”, “6grencilerin geribildirim talep
etme durumlarinin ilke ve genel akademik basariya gore degisip degismedigi”,
“ogrencilerin okuma, dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi becerilerinde en ¢ok hangi

siklikla geribildirim talebinde bulundugu” kapsaminin olusmasina dikkat edilmistir.

Bu kapsamda yoklanan sorularin kapsam gegerliliginin saglanmasi amaglanmstir. Ayrica
olusan 18 tane soru havuzu ham haliyle uzman goriisiine sunulmustur. Bu baglamda 2
Tiirkge Ogretimi uzmani, 2 6lgme ve degerlendirme uzmani ve 1 dil uzmanindan goriis
istenmistir. Uzmanlardan hem sorularin ayni degiskeni yokladigi hem de cevaplama
kolayliklar1 ayrica da dil yeterlikleri kapsaminda gelen goriisler neticesinde biri acik uglu
olmak {izere 5 ana soru igerisinde 15 alt soruluk birden ¢ok isaretlemeli ve birbirlerine

verilen cevaba gore cevaplayanin agsama kaydettigi bir envanter gelistirilmistir.

Son asamada ise bir Ogretim elemanindan uygulamasi istenerek uygulanabilirligi test
edilmistir. Ogretim eleman1 envanterinin teori-uygulama literatiiriiniin taranmasi, uzman
goriisiine sunulmasi ve bir pilot uygulamasinin yapilmas: kapsam, yapir ve goriiniis

gegerligine hizmet eden giivenilir bir 6lgme araci olmasi hedeflenmistir (Bkz. Ek-2).

(ii) Ogrenci Envanteri: Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkgenin &gretiminde okuma,

dinleme, konusma ve yazma olmak iizere dort temel dil becerisini edinmelerine yonelik
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genel bir tarama yapabilmek amaciyla gelistirilmistir. Ogrencilerin geribildirime yonelik
goriislerinin elde edilmesi amaciyla veri toplama aract gelistirilmenin ilk asamasinda gerek
teorik gerekse uygulamaya yonelik arastirmalar taranarak soru havuzu olusturulmustur.
Olusturulan soru havuzunda; “6grencilerin Tiirk¢e 6grenirken geribildirime ihtiyag duyup
duymama”, “6gretim elemanlarinin ne diizeyde geribildirim verdikleri ve yeterlik algilar1”,
“siuf i¢i uygulamalarda akran geribildiriminin tercih ve derecesi”, “en ¢ok hangi beceride
geribildirime ihtiya¢ duyulup okuma, dinleme, konusma ve yazma becerileri” i¢in yapilan

uygulamalar kapsaminin olugsmasina dikkat edilmistir.

Bu kapsamda yoklanan sorularin kapsam gecerliligin saglanmasi amaglanmistir. Ayrica
olusan 29 tane soru havuzu ham haliyle uzman goriisiine sunulmustur. Bu baglamda 2
Tiirkge Ogretimi uzmani, 2 6lgme ve degerlendirme uzmani ve 1 dil uzmanindan goriis
istenmistir. Uzmanlardan hem sorularin ayni degiskeni yokladigi hem de cevaplama
kolayliklar1 ayrica da dil yeterlikleri kapsaminda gelen goriisler neticesinde 9 ana soru
icerisinde 31 alt soruluk birden ¢ok isaretlemeli ve birbirlerine verilen cevaba gore
cevaplayanin agama kaydettigi bir envanter gelistirilmistir. Son asamada ise li¢ 6grenciden

uygulamasi istenerek uygulanabilirligi test edilmistir.

Pilot uygulamada yabanci uyruklu o6grencilerin cevaplarda anlasilmayan ve beceriler
kapsaminda uygulamalardan daha farkli uygulamalarin oldugu doniitii alinmis dolayisiyla
envanter lizerinde diizenleme yapilarak 39 alt soruya c¢ikarilmasma karar verilmistir.
Ogrenci envanterinin teori-uygulama literatiiriiniin taranmasi, uzman gériisiine sunulmasi
ve pilot uygulamasinin yapilmasi kapsam, yap1 ve gorilinlis gegerligine hizmet eden
giivenilir bir O0lgme aract olmasi hedeflenmistir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimine yonelik yabanci uyruklu Ogrencilerin Ogrendikleri dilde bir envanter,
kazandirilmaya calisilan bir beceri olan okuma {izerinden ve secenekli veri toplanmasinda

ayni zamanda Sl¢iit gecerliligine de hizmet eden bir arag niteligi tasimaktadir (Bkz. Ek-3).

(iii) Okuma, Dinleme, Konusma Ve Yazma Bagsar: Smawvi ve Holistik Dereceli Puanlama
Anahtarr. Arastirma, Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkge Uygulama ve Arastirma
Merkezi (KONDIL)’de gerceklestirilmistir. Bu nedenle okuma, dinleme, yazma ve
konusma basar1 sinavi merkezin yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde seviye gruplarina
gore biinyesinde ¢alisan Ogretim elemanlarinca hazirlanan soru havuzundan resmi izin

alinarak hazirlanmistir.

59



Basari testinin igerisinde Okuma: 4 tane okuma pargasi iizerinden goktan se¢gmeli ve bosluk
doldurma c¢oktan se¢meli (4 secenekli) soru tiirlinde 25 adet sorudan olusmaktadir.
Dinleme: 5 adet dinleme kayitlarin1 her bir dinleme kaydini iki kez dinleme haklar1 olarak
coktan se¢meli (4 segenekli) ve dogru yanlis soru tiiriinde 25 adet sorudan olusmaktadir.
Yazma: En az 120 kelimeden olusan (1) Ailenizden uzakta, farkli bir sehirde {liniversite
okuyan ve ev kiralama ve (2) arkadaglariyla yolda goérdiikleri bir kara kedinin ge¢mesi
tizerine batil inanglar iizerine metin yazmalar1 istenmistir. Bu metinler holistik dereceli
puanlama anahtarina gore puanlanmistir. Konugma: Konusma sorulari ise karsilikl
konugma ve bagimsiz konusma olmak tiizere iki bdliimden olusmaktadir. Karsilikli
konugmada yas, doga, yemek ve evlilik her temalarinda ayr1 ayr1 7 soru sorulmustur.
Bagimsiz konusma da ise ¢esitli kiiltiirlerden yemek ve ¢esitli dogal afetlerin bulundugu

ikiser gorselin acik uclu bir soruyla betimlemeleri istenmistir.

Bu gorseller neticesinde olusan metinler holistik dereceli puanlama anahtarina gore
puanlanmistir. Dort temel beceri de olusturulan basari sinavi Tiirk¢e Arastirma ve
Uygulama Merkezi soru havuzundan hazirlandig: i¢in belirtke tablosuna gére alinmis ve
konu kapsam gecerligi saglanmistir. Ayrica basart sinavi 2 Tiirkce 6gretimi uzmani, 2
O0lcme ve degerlendirme uzmani ve 1 dil uzmaninin goriisiine sunulmus ve goris
neticesinde dogrudan uygulama Onerisi gelmistir. Gerek belirtke tablosuna goére soru
secimi gerekse uzman goriisiine sunulmasi kapsam, yap1 ve goriiniis gecerligine uygun bir

bagar1 sinavi olma 6zelligi gostermektedir.

Holistik dereceli puanlama anahtari ise yazma ve konusma becerilerinin 6lgme sorularinin
puanlanmasi igin kullanilmistir. Oncelikle yazma becerisinde paragrafi yapilandirma,
noktalama isaretlerinin kullanim1 vb. ve konusma becerisinde dogru telaffuz, kelimenin
uygun yerde kullanimi, konusmanin yapilandirilmasi vb. degiskenleri, kullanilan puanlama
anahtarlar1 incelenerek ve alan yazina bagl olarak belirlenmistir. Belirlenen yazma ve
konugma degiskenlerinin en uygun kullanimindan yanlis kullanimina dogru dereceli
puanlanmistir. Yazma ve konusmada alinabilecek en yiiksek 25 puan olacak sekilde
planlan ayrica okuma ve dinleme becerilerinden de 25 puan alinarak toplamda bir

ogrencinin basaris1 100 puan iizerinden becerilere esit paylastirilarak hesaplanmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin modeli i¢-ige karma modelde diger bir ifadeyle nitel ve nicel verilerin birlikte
toplanabilecegi imkan tanimaktadir. Dolayisiyla yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde
okuma, dinleme, konusma ve yazma olmak iizere dort temel dil becerisinin gelistirilmesine
geribildirimin etkisini 6lgmek amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada (i) geribildirime
iliskin dgretim elemant ve O6grenci envanteri ve (ii) geribildirimin etkisini belirlemeye

iliskin deneysel veri toplama siireci bulunmaktadir.

(i) Arastirmanin 6gretim elemani ve Ogrenci envanteri verileri 0gretim eclemanlar1 ve
ogrenciler olmak tizere iki ayr1 kitleye ulasilarak elde edilmistir. Verilerin elde edilmesinde
uzaktan online ortam tercih edilmistir. Bu kapsamda oOncelikle temel anlamda gerek
ogretim elemanlarmin gerekse 6grencilerin bilgilendirilmesi saglanmistir. Envanterlerinin
icerikleri konusunda envanter formu hem 6gretim elemanlariyla hem de 6grencilerle grup
oturumlart  gerceklestirilerek ©6n  bilgilendirilme  saglanmistir.  Ayrica  6zellikle
ogrencilerden gelebilecek sorularin cevaplanabilmesi i¢in bagimsiz iletisim olanaklar

paylasilmis gelen sorular bu sayede cevaplanmistir.

(ii) Arastirmanin deneysel desen asamasinda ise Necmettin Erbakan Universitesi Tiirkce
Arastirma ve Uygulama Merkezi (KONDIL)’de deney grubunu olusturan sinifta, A1, A2
ve B1 seviyelerinde toplam 6 hafta boyunca (iki grup i¢in toplamda 18 hafta), okuma,
dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi konularinda geribildirim calismalar1 yapilmistir.
Deneysel c¢alismaya baslamadan once seviye gruplarina gore haftalik olarak ders
uygulamalar1 planlanmistir (Bkz. Ek-1). Planlanan uygulamalarin farkli iki Tiirkge
Ogretimi uzmanin gorlisiine sunularak doniit istenmis gelen doniitler neticesinde son hali
verilmistir. Deneysel ¢alismalarin oldugu gruplar ders miifredati ve yapilacak uygulamalar
bozulmadan veya sonucun herhangi bir sekilde manipiile edici ders i¢i uygulamalarin

olusmamasina 6zen gosterilmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretiminde geribildirim tiirleri konusunda alan yazin
incelenmistir. Bu inceleme dogrultusunda Schimmel (1988) geribildirim tiirlerini bese
ayirmustir. Bunlar; teyit edici diizeltici, agiklayict, teshis edici ve genisletmeye doniik
geribildirimlerdir. Geribildirim, zaman etkenine gore ele alindiginda yapilan arastirmalar
geribildirimin, aninda geribildirim ve gecikmeli geribildirim olmak iizere iki farkli tiirde
irdelemektedir (Dempsey & Wager, 1988).
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Alan yazin taramasi neticesinde bahsi gecen iki ana geribildirim c¢esitlerinden bu
aragtirmanin uygulamalarinda faydalanilmistir. Ses ve goriintii kayitlarinin akademik bir
caligma oldugu ve notlar etkilemeyecegi konusunda 6grencilere ve idareye bilgi verilmis
olup dgrencilerden de kisisel izin alinmustir. Ogrencilerin ders performanslarinin video
veya ses kaydiyla alinmasi Ogrencilerde derse olan ilgiyi ve motivasyonu artirdigi,
ciddiyetlerinde olumlu etki biraktig1 ve birka¢ hafta sonra 6grencilerin kendi aralarinda da
daha cabuk kaynastig1 gézlenmistir. Bu gozlemlerin arastirmanin uygulama biitlinliigliniin
saglanmasina anlamli katkis1 oldugu sdylenebilir. Ses ve goriintii kayitlar1 ihtiya¢ halinde

analizlerde kullanilmak iizere faydalanilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri toplama araglar1 ve siireci neticesinde elde edilen verilerin nitel ve nicel oldugu
sOylenebilir. Nitel veriler dncelikle desifre edilerek Word dosyasina aktarilarak iki uzman
tarafindan gozden gecirilmis ve bir takim imla hatalar1 diizeltilerek tekrarlar ayiklanmistir.
Nicel veriler ise SPSS 22 programina aktarilmigtir. Programa aktarilma asamasinda
0zensiz doldurulan veriler tek tek g6z yordamiyla incelenmis ve istatistiki veri ayiklama ve
bos verilere ortalama degerlerin atanmasi islemi gerceklestirilerek verilerin ayiklanmasi
gergeklestirilmistir. Sonrasinda analiz asamasinda gecilmis ve alt problemler kapsaminda

veriler analiz edilmistir.

Nitel verilerin analizinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin bildigi diller ve
Tiirkgeyi 6grenme gerekgeleri ve yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten 6gretim elemanlarinin
geribildirim verme konusunda bilgi durumlarinin goriisleri sistematik hale getirilerek
betimsel igerik analizi yapilmistir. Nicel verilerde ise yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
ogrencilerin geribildirim ve uygulanmasina iliskin temel diisiinceleri, geribildirimi kimden
almak istedikleri, ogretmenlerin geribildirim verme sikliklari, beceriler bazinda
geribildirim alma ihtiyaci, okuma, dinleme, konusma, yazma ve dilbilgisi bazinda gortsleri

analiz edilmistir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenen ogrencileri Ogretim elemanlarindan, sinif ici
geribildirim isteme durumlari, geribildirim isteme durumlarinin bazi degiskenlerle iliskisi,
ogretim elemaninin beceri bazinda ogrencilere geribildirim verme stratejileri ve okuma,

dinleme, konusma, yazma ve dil bilgisi becerileri bazinda geribildirim isteme durumlarinin
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sikliklarint belirten goriislerini analiz etmek amaciyla yiizde-frekans (%-f) analizi
kullanilmistir. Diger taraftan yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde (a) okuma, (b)
dinleme, (c) yazma, (d) konusma becerilerinin gelistirilmesinde seviye gruplarina (A1, A2,
B1) gore geribildirimin etkisinin analizinde farkli gruplarda uygulandigi i¢in bagimsiz

gruplar t-testi analizi kullanilarak analiz edilmistir.

Genel olarak bu arastirmada kullanilan istatistiki teknikleri irdelemek gerekirse deney ve
kontrol gruplu aragtirmalarin temel amaci bagimli ve bagimsiz degiskenin ¢esitli deneysel
desenlerle kurgulanarak karistirict degiskenin ortamda olusturdugu farkliligi ortaya
koymaktir. Dolayisiyla deney ve kontrol grubunda farkli ortamlarda bulunan gruplarin
analizi bagimsiz gruplar t-testi ile yapilmakta ve test ise parametrik gruplarda olgekli
gozlemleri ayn1 dagilimdan gelip gelmedigini ve dl¢iimlerin fark olusturup olusturmadigini

analiz etmek i¢in kullanilan bir istatistiki tekniktir (Biytikoztiirk, 2011, 2014).
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BOLUM 4

BULGULAR, TARTISMA VE YORUM

Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerin geribildirime iliskin goriisleri;
Al, A2 ve Bl seviyelerinde deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okuma, dinleme,
yazma ve konusma basarilar1 ile geribildirim arasindaki iliski analizleri edilerek

sunulmustur.

4.1. Yabana1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin Bildikleri Diller ve Tiirkceyi
Ogrenme Gerekgelerine iliskin Bulgular

Tablo 15
Osrencilerin Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Disinda Bildikleri Diller

Dil * £ Dil f Dil f
Afraca 1 Inonezce 1 Pestuca 2
Almanca 2 Ingilizce 50 Rohingyaca 1
Arapga 40 Ispanyolca 1 Rusca 6
Bambaraca 1 Karadagca 1 Sirpga 1
Bosnakga 2 Kazakga 2 Somalice 4
Burmaca 1 Kirgizca 2 Sonekge 1
Endonezyaca 1 Komorca 1 Swabhilice 1
Farsca 5 Lingalaca 1 Tayca 2
Fransizca 15 Myanmarca 1 Tigrignaca 1
Hirvatca 1 Ozbekce 1 Ukraynaca 2

-- -- -- -- Urduca 1

* Diller alfabetik olarak dizilmistir.

** Elde edilen verilere bakildiginda bir 6grenci birden fazla dil bildigi i¢in yilizde verilmeyip frekans iizerinden yorumlama yapilmustir.



Tablo 15’e bakildiginda arastirma caligma grubunda yer alan &grenicilerin yabanci dil
olarak Tiirk¢enin disinda bildikleri dillerde sirasiyla Ingilizce (f: 50), Arapga (f: 40) ve
Fransizca (f: 15) dillerinin oldugu dikkati ¢ekmektedir. Baska bir bulgu ise 31 farkli dil
bilen bir ¢alisma grubu 6zelligi oldugu diger bir ifadeyle 31 farkli dilden 6grencinin
yabanct dil olarak Tiirkceyi Ogrendigi; Tiirkce Ogretiminin yelpazesinin genisledigi

sOylenebilir.

Tablo 16
Osrenicilerin Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenme Gerekceleri

Gerekce fr
Tiirkiye’de lisans egitim yapabilmek i¢in 50
Tiirkiye’de yagamak i¢in 36
Tiirkiye’de lisan iistii egitim yapabilmek i¢in 31
Tiirkiye’de meslek hayatina sahip olabilmek igin 15
Kendimi gelistirmek i¢in 11
Daha fazla dil bilmek istiyorum 8

* Elde edilen verilere bakildiginda bir 6grenci birden fazla dil bildigi i¢in ylizde verilmeyip frekans tizerinden yorumlama yapilmistir.

Tablo 16’ya bakildiginda calisma grubunda yer alan &grencilerin yabanci  dil olarak
Tirkge Ogrenme gerekgelerinin basinda Tiirkiye’de lisans egitim yapabilmek (f: 50)
gelmektedir. Devaminda ise Tirkiye’de yasamak (f: 36), Tirkiye’de lisansisti egitim
yapabilmek (f: 31), Tiirkiye’de meslek hayatina sahip olabilmek (f: 15), Kendimi
gelistirmek (f: 11) ve son olarak ise daha fazla dil bilmek isteme (f: 8) gerekgeleri
gelmektedir. Bulgular dikkate alindiginda &grencilerin genel olarak Tiirkce 68renmeyi;
oncelikle egitim hayati igin sonrasinda ise Tiirkiye’de yasamak istedikleri i¢in tercih ettigi
dikkati ¢ekmektedir.
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4.2. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Geribildirim ve Geribildirimin

Uygulanmasina fliskin Bulgular

Tablo 17

Osrencilerin Geribildirim ve Uygulanmasina Iliskin Temel Diisiincelerinin Sonuglari

Soru Evet Hayir

f % f %
Tiirkce 6grenirken geribildirime ihtiya¢ duyuyor musunuz? 92 719 36 281
Ogretmeniniz derslerde geribildirimde bulunuyor mu? 104 813 24 188

Ogretmeniniz tarafindan verilen geribildirimin yeterli oldugunu

diisiiniiyor musunuz? 88 688 30 313

Ogretmeniniz sinif icinde arkadaslarimizin hatalarinizi agiklamasina

veya hatalarinizi arkadaslarinizin diizeltmesine izin veriyor mu? 110859 18 141

Tablo 17°de o6grenicilerin geribildirim ve uygulanmasina iliskin temel diisiincelerinin
sonuglart yer almaktadir. Ogrencilerin Tiirkge dgrenirken geribildirime ihtiyag duymasi f:
92 (%: 71,9); ogretmenlerin derslerde geribildirimde bulunmas: f: 104 (%: 81,3);
ogretmenler tarafindan verilen geribildirimin yeterli oldugunu diistinme f: 88 (%: 68,8) ve
ogretmenlerin sinif i¢inde 6grenci hatalarini agiklamasi veya hatalarin diger 6grenciler
tarafindan diizeltmesine izin vermesi f: 110 (%: 85,9) goriisiine genel olarak 6grencilerin

biiyiik bir cogunlugunun evet cevabini verdigi tespit edilmistir.

Tablo 18
Osrencilerin Geribildirimi Kimden Almak Istediklerine Iliskin Sonuclar

Soru Ogretmen Arkadas

f % f %

Ogretmeninizden mi arkadasimzdan mi geribildirim almay: tercih

- 9% 750 32 250
edersiniz?

Tablo 18’¢ bakildiginda ogrenicilerin geribildirimi kimden almak istediklerine iliskin
sonuclart daha cok 6gretmenden f: 96 (%: 75,0) sonrasinda akran yani arkadasindan f: 32

(%: 25,0) almak istedigi sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 19

Ogrencilerin Ogretmenlerinin Geribildirim Verme Sikliklarina Iliskin Sonuclar:

Soru Higbir Nadiren Ara sira Sik sik Her zaman
zaman

f % f % f % f % f %

Ogretmeniniz ne siklikta
size geribildirimde 6 4.7 20 156 26 20,3 38 29,7 38 29,7
bulunuyor?

Tablo 19’da 6grencilerin 6gretmenlerinin geribildirim verme sikliklarina iliskin sonuglari
goriilmektedir. Ogrenciler, 6gretim elemanlarmin kendilerine her zaman f: 38 (%: 29,7) ve
sik stk f: 38 (%: 29,7) ara sira f: 26 (%: 20,3), nadiren f: 20 (%: 15,6) geribildirim
verdiklerini diger taraftan bazi Ogrenciler (f: 6 (%: 4,7) ise Ogretim elemanlarindan

geribildirim alamadiklarini ifade etmislerdir.

Tablo 20

Osrencilerin Beceriler Bazinda Geribildirim Alma Ihtiyacina Iliskin Sonuclar

Soru Okuma Dinleme Konusma Yazma Dilbilgisi

f % f % f % f % f %

En ¢ok hangi beceride
geribildirime ihtiyag 52 218 30 126 70 294 52 218 34 143
duyuyorsunuz?

Tablo 20 incelendiginde &grencilerin en ¢ok geribildirim ihtiyaci duydugu becerilerde
konusma becerisinin ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir. Konusma becerisini, ayn1 oranla
okuma f: 52 (%: 21,8) ve yazma f: 52 (%: 21,8) becerisi takip ederken dilbilgisinde f: 34
(%: 14,3) ve son olarak dinleme becerisinde geribildirim ihtiya¢ orani f: 30 (%: 12,6)

olarak belirlenmistir.

Tablo 21

Osrencilerin Okuma Becerisi Bazinda Geribildirim Uygulamalarina Iliskin Sonuclari

Soru™ 1 2 3 4 5 6 7 8

f % f % f % f % f % f % f % f %
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4,0 41 17,0 33 13,7 36 14,9 28 116 28 116 12 50

Okuma becerisi
uygulamalart

* Elde edilen verilere 6grenciler birden fazla secenegi isaretleyerek cevap vermislerdir.
1 Ogretmenimiz okuma metnini okurken bizden takip etmemizi ister.

2: Ogretmenimiz biz okurken sesimizi kaydeder. Daha sonra ses kaydini agarak yaptigimz telaffuz hatalarin
gostererek diizeltir.

3: Ogretmenimiz okuma metnindeki anlamadigimiz kelime ve kelime gruplarini agiklar.
4: Ogretmenimiz okuma metni sorularmni énce bize sorar daha sonra kendisi agiklar.

5: Ogretmenimiz okuma metni sorularini cevaplarken yaptigimiz hatalar1 bize gosterir.
6: Ogretmenimiz okudugumuz metni bizden dzetlememizi ister.

7: Ogretmenimiz okudugumuz metni dzetler.

8: Ogretmenimiz okuma metnini en giizel okuyan dgrencileri ve tiim sorulari dogru cevaplayan égrencileri
tebrik eder, ddiillendirir.

Tablo 21’°e bakildiginda 6grencilerin okuma becerisi bazinda geribildirim uygulamalarina
iliskin goriislerine gore “Ogretmenler okuma metinlerini okurken Ogrencilerden takip
etmelerini istemektedir.” f. 42 (%: 17,4). “Ogretmenler okuma metinindeki anlami
bilinmeyen kelime ve kelime gruplarimi agiklamaktadir.” f: 41 , %: 17,0. “Ogretmenler
metin sorulart cevaplanirken &grencilerin hatalarimi diizeltmektedir.” f: 36 (%: 14,9).
“Ogretmenler okuma metin sorularin1 énce dgrencilere sonra sormakta ve daha sonra
kendisi agiklamaktadir.” f: 33 (%: 13,7). “Ogretmenler okunan metni &grencilerden
ozetlemesini istemektedir.” f: 28 (%: 11,6). “ Ogretmenler okunan metni 6zetlemektedir.”
f: 28 (%: 11,6). “ Ogretmenler metni en giizel okuyan ve metin sorularini dogru
cevaplandiran Ogrencileri tebrik etmekte ve odillendirmektedir.” f: 12 (%: 5,0).
“Ogretmenler metin okuyan dgrencilerin seslerini daha sonra telaffuz hatalarini diizeltmek

lizere kaydetmektedir.” f: 9 (%: 0,4).
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Tablo 22

Osrencilerin Dinleme Becerisi Bazinda Geribildirim Uygulamalarina Iliskin Sonuclar

Soru” 1 2 3 4 5 6 7 8

f % f % f % f % f % f % f % f %

w
o
[
o
©

32 14,2 35 15,6 39 17,3 20 8,9 20 8,9 25 111 10 4,5

Dinleme becerisi
uygulamalart

* Elde edilen verilere 6grenciler birden fazla secenegi isaretleyerek cevap vermislerdir.

1 Ogretmenimiz metni en az iki defa dinletir.

2: Ogretmenimiz metinle ilgili (kelime, fiil) not almamiz1 ister.

3: Ogretmenimiz dinleme metnindeki anlamadigimiz kelime ve kelime gruplarmni aciklar.

4: Ogretmenimiz dinleme metnine ait sorular1 cevaplar ve anlamadigimiz yerleri tekrar eder.
5: Ogretmenimiz dinleme metnini duvara yansitarak ses kaydini tekrar acar.

6: Ogretmenimiz dinledigimiz metni bizden 6zetlememizi ister.

7: Ogretmenimiz dinleme metnindeki konuyu 6zetler.

8: Ogretmenimiz dinleme metnindeki tiim sorulart dogru cevaplayan dgrencileri tebrik eder, ddiillendirir.

Tablo 22°de 6grencilerin dinleme becerisinde geribildirim uygulamalarina iliskin goriisleri
yer almaktadir. Sonuglara gére “Ogretmenler dinleme metnine ait sorular1 cevaplamakta
ve oOgrencilerin anlamadig yerleri tekrar etmektedir.” f: 39 (%: 17,3). “Ogretmenler
dinleme metnini en az iki kez dinletmektedirler.” f: 38 (%: 16,9). “Ogretmenler dinleme
metinindeki anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini agiklamaktadir.” f: 35 (%:
15,6). “Ogretmenler dgrencilerden metinle ilgili kelimeleri not etmelerini istemektedir.” f:
32 (%: 14,2). “Ogretmenler dinleme metnindeki konuyu &zetlemektedir.” f: 25 (%: 11,1).
“Ogretmenler 6grencilerden dinledikleri metni 6zetlemelerini istemektedir.” f: 20 (%: 8,9).
“Ogretmenler dinleme metinlerini duvara yansitarak ses kaydini tekrar agmaktadir.” f: 20
(%: 8,9). “Ogretmenler dinleme metnindeki tiim sorular1 dogru cevaplayan &grencileri

tebrik eder ve ddiillendirir.” f: 10 (%: 4,5).
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Tablo 23

Ogrencilerin Konusma Becerisi Bazinda Geribildirim Uygulamalarina Iliskin Sonuclar

Soru” 1 2 3 4 5 6

f % f % f % f % f % f %

Ogretmenlerin
konusma becerisi
icin geribildirim
uygulamalari

5 76 38 215 39 220 33 186 17 96 16 86

* Elde edilen verilere 6grenciler birden fazla segenegi isaretleyerek cevap vermislerdir.

*%k

1: Ogretmenimiz konusmalarimizi video ile kaydeder. Daha sonra konusmalarimizi bize izleterek
konusmamizin hatali ve giizel yanlarini agiklar.

2: Ogretmenimiz telaffuz hatalarimizi aninda diizeltir.

3: Ogretmenimiz konugmalarimizdaki kelime, kelime grubu veya dil bilgisi hatalarim diizeltir.
4: Ogretmenimiz konusma performansimizin nasil oldugunu bize agiklar.

5: Ogretmenimiz sinif disinda da konusmalarimizi degerlendirir ve hatalarimizi diizeltir.

6: Ogretmenimiz giizel konusan dgrencileri tebrik eder, ddiillendirir.

Tablo 23’e¢ bakildiginda &grencilerin - konusma becerisi bazinda  geribildirim
uygulamalarma iliskin sonuglar1 goriilmektedir. Tabloya gore “Ogretmenler dgrencilerin
konusmalarindaki kelime, kelime grubu veya dil bilgisi hatalarimi diizeltir.” f: 39 ( %:
22,0). “Ogretmenler telaffuz hatalarini aninda diizeltmektedir.” f: 38 ( %: 21,5).
“Ogretmenler dgrencilerin konusma performanslarini dgrencilere bildirmekte ve agiklama
yapmaktadir.” f: 33 ( %: 18,6). “Ogretmenler simif disinda da 6grencilerin konusmalarini
degerlendirmekte ve hatalarini diizeltmektedir. f: 17 ( %: 9,6). “Ogretmenler giizel konusan
ogrencileri tebrik etmekte ve odiillendirmektedir. f: 16 ( %: 8,6). “Ogretmenler
ogrencilerin konusmalarin1 videoyla kaydetmekte; daha sonra yapilan konusmalari
ogrencilere izletmekte ve Ogrencilerin konusmalarindaki giizel ve hatali yanlarini

ogrencilere agiklamaktadir.” f: 15 ( %: 7,6).
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Tablo 24

Ogrencilerin Yazma Becerisi Bazinda Geribildirim Uygulamalarina Iliskin Sonuclar:

Soru” 1 2 3 4

f % f % f % f %

Ogretmenlerin yazma becerisi igin

geribildirim uygulamalari 44280 45 287 43 274 15 109

* Elde edilen verilere 6greniciler birden fazla secenegi isaretleyerek cevap vermislerdir.
1 Ogretmenimiz yazma ddevlerimizi kontrol eder.

2: Ogretmenimiz yazma devlerimizdeki kelime, kelime grubu veya dil bilgisi hatalarimiz1 kirmizi kalemle
isaretler ve hatalarimizi agiklar.

3: Ogretmenimiz dersteki yazma hatalarinuzi aninda diizeltir.

4: Ogretmenimiz en basarili yazan 6grencileri tebrik eder, édiillendirir.

Tablo 24’e ogrencilerin yazma becerisinde geribildirim uygulamalarina iligkin goriisleri
yer almaktadir. Sonuglara bakildiginda sirasiyla “Ogretmenler ogrencilerin  yazma
Odevlerindeki kelime, kelime grubu ve dil bilgisi hatalarim1 kirmiz1 kalemle isaretlemekte
ogrencilere hatalarmi agiklamaktadir.” f: 45 (%: 28,7). “Ogretmenler dgrencilerin yazma
odevlerini kontrol etmektedir.” f: 44 (%: 28,0). “Ogretmenler dgrencilerin dersteki yazma
hatalarmi aninda diizeltir.” f: 43 (%: 27,4). “Ogretmenler en basarili yazan 6grenciyi tebrik

etmekte ve ddiillendirmektedir.” f: 15 (%: 10,9).

Tablo 25
Ogrencilerin Dil bilgisi Bazinda Geribildirim Uygulamalarina Iliskin Sonuclar

Soru” 1 2 3 4 5 6

f % f % f % f % f % f %

Ogretmenlerin dil
bilgisi i¢in
geribildirim
uygulamalar

37 182 13 64 44 21,7 43 212 16 93 12 54

* Elde edilen verilere gore 6greniciler birden fazla segenegi isaretleyerek cevap vermiglerdir.

1 Ogretmenimiz ders kitab1 ve ¢alisma kitabindaki sorular1 cevaplar ve aciklar.

2: Ogretmenimiz dil bilgisi konusuna iliskin ¢alisma kagitlar1 dagitir. Bu ¢alisma kagitlarindaki sorulari
bizim cevaplamamiz ister. Cevaplarimizi kontrol eder.

3: Ogretmenimiz anlamadigimiz dil bilgisi konusunu tekrar eder.

4: Ogretmenimiz dil bilgisi konusuyla ilgili bizim 6rnek vermemizi ister. Verdigimiz érnekleri diizeltir ya da
onaylar.

5: Ogretmenimiz bir dnceki dil bilgisi konusunu tekrar eder.

6: Ogretmenimiz dil bilgisi konusunda basarili olan dgrencileri tebrik eder, ddiillendirir.
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Tablo 25’¢ bakildiginda 6grencilerin dil bilgisinde geribildirim uygulamalarma iliskin
sonuglar1 goriilmektedir. Sonuglara incelendiginde “Ogretmenler dgrencilerin anlamadig
konular1 tekrar etmektedir.” f: 44 (%: 21,7). “Ogretmenler 6grencilerden ilgili konuyla
ilgili 6rnek vermelerini istemekte ve verilen 6rnekleri diizeltmekte ya da onaylamaktadir.”
f: 43 (%: 21,2). “Ogretmenler ders kitab1 ve ¢alisma kitabindaki sorular1 cevaplamakta ve
aciklamaktadir.” f: 37 (%: 18,2). “Ogretmenler bir dnceki dil bilgisi konularini tekrar
etmektedir.” f: 16 (%: 8,3). “Ogretmenler dil bilgisi konusuyla ilgili calisma kagitlari
dagitmakta; bu ¢aligma kagitlarindaki sorular1 6grencilerden cevaplamasini istemekte ve
cevaplari kontrol etmektedir” f: 13 (%: 6,4). “Ogretmenler dil bilgisi konularinda basarili

olan 6grencileri tebrik etmekte ve ddiillendirmektedir.” f: 12 (%: 5,4).

4.3. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogreten Ogretmenlerin Geribildirim Verme

Konusunda Bilgi Durumlarina liskin Bulgular

Tablo 26

Osretim Elemanlarinin Geribildirim Konusunda Bilgi Durumlarina Iliskin Sonuglar

Goris bildiren 6gretim

Tema n
elemani
OE3, OES5, OE6, OE10, OE11,
) . OE12, OE13, OE14, OE15,
Sertifika programinda kisaca egitim aldim OE16, OE17, OE20. OE21. 14
OE25
Li sitimimde daretim derslerinin icerisind OES, OE9, OE10, OE11,
kISEll’IS eigllt.lmn?de ogre 1m dersierinin IQeI'ISIIl (¢} OElS, OE].S, OElg, OEZZ, 12
1saca cgltim aldim OE23, OE24, OE27, OE32
OE2, OE4,
Egitim almadim . . 4
OE7, OE16

Tablo 26’da 6gretim elemanlarinin geribildirim konusunda bilgi durumlarina iliskin
sonucglara gore “Sertifika programinda kisaca egitim alan (n: 14)”; “Lisans egitimimde
ogretim derslerinin igerisinde kisaca egitim alan (n: 12)” ve “Egitim almayan (n: 4)”

ogretim elemanlarinin oldugu belirlenmistir.

Lisans egitimimde ogretim derslerinin icerisinde kisaca egitim alan 6gretim elemanlarinin

cevaplarindan bazilarr:
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OE1: Egitim Fakiiltesinde, egitim bilimleri derslerinin iceriginde geribildirimle ilgili bilgiler alan
hocalar tarafindan bizlere agiklanmustir.

OES: Yabancilara Tiirkge 6gretimi dersleri kapsaminda, daha ¢ok dgrencilerin konusma ve telaffuz
hatalarin1 veya yazim yanlislarina yonelik onlarin motivasyonu olumsuz etkilemeden geribildirimde
bulunmak {izerine bilgi verildi. Fakat dinleme, okuma ve dil bilgisi alanlarinda nasil geribildirimde
bulunulacagi iizerine bir bilgi almadim. Geribildirim hakkinda ¢ok egitim bilimi derslerinden
edindigim bilgilerim var.

OE15: Formasyon derslerinde egitim bilimlerinde geribildirim nasil yapilmaktadir. Ne tiir geribildirim
yollari oldugunu 6grenmistik.

Sertifika programinda kisaca egitim alan 6gretim elemanlarinin cevaplarindan bazilari:

OE6: Tiirkce dgretimi sertifika programinda geribildirim hakkinda bilgi aldim. C1 seviyesinde ve
Ogretilen konularin 6grenci tarafindan tiiretilmesi ve yeni metinlerde

OE10: Sertifika programi cercevesinde kisaca deginilmisti. Genel olarak bir seviye belirtilmeden
yazma, okuma ve konusma becerisindeki geribildirimlerin nasil olmasi gerektigi hususundan
bahsedilmisti. Yazma becerisi igin dgrenciye bir ddev verilir. Ogrencinin yazdigi metin dgretmen
tarafindan kontrol edilir. Hatal1 yazilmis gramer ve kelimelerin alt1 ¢izilir ve dogru sekli farkli renk bir
kalemle yazilir. Metinde 6gretmenin okuyup da anlamlandiramadigi kisimlarda &grenciyle sozel
iletisim kurulabilir. Yazma becerisinde anlamsal geribildirim i¢in bu gerekli olabilmektedir.

Okuma becerisi yapilirken metin 6nce Ogretmen tarafindan okunur. Sonra 6grencilere okutulur.
Ogrenci metni okurken telaffuz hatasi vb. gibi bir yanlis yaparsa o aninda diizeltilir, dogru sekilde
seslettirilir.

Konusma becerisi de aynit okuma gibi 6grenci konusurken yaptigi hatalarin aninda diizeltilmesiyle
geribildirim saglanmis olur.

OE11: Geribildirim konusunda dogrudan bir bilgi almadim. Ancak katilmis oldugum sertifika
programi ve seminerlerde temel becerilerle ilgili caligmalar igerisinde geribildirim konusuna da yer
yer deginilmisti.

Egitim almayan ogretim elemanlarinin cevaplarindan bazilarr:

OE4: Tiirk Dili ve Edebiyat1 mezunuyum. Lisans egitimimizle birlikte formasyon dersi aldik lakin
geribildirim ile ilgili hususiyetle bilgi almadim.

OE16: Bu konuda higbir egitim seviyesinde bilgi almadim.
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4.4. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin  Ogretmenlerinden
Geribildirim Isteme Durumlari, Ogretmenlerin Beceri Bazinda Geribildirim Verme

Stratejileri ve Sikhiklarina Iliskin Bulgular

Tablo 27
Osrencilerin Ogretim Elemanmindan Sumif Ici Geribildirim Isteme Durumlarina Iliskin
Sonuclar
Soru* Okuma Dinleme Konusma Yazma Dilbilgisi

f % f % f % f % f %

Ogrencileriniz sizden hangi
beceride geribildirim 7 140 6 120 12 240 14 280 11 220
talebinde bulunuyor?

Siz en cok hangi beceride
geribildirimde 9 180 6 120 12 240 13 260 10 200
bulunuyorsunuz?

* Elde edilen verilere dgrenciler birden fazla secenegi isaretleyerek cevap vermislerdir.
Tablo 27’ye bakildiginda 6grencilerin 6gretim elemanindan sinif igi geribildirim isteme
durumlarina iligkin sonuglar goriilmektedir. Sonuglar incelendiginde 6grencilerin 6gretim
elemanindan en ¢ok sirasiyla yazma f: 14 (%: 28,0); konusma f: 12 (%: 24,0); okuma f: 7
(%: 14,0) ve dinleme f: 6 (%: 12) becerilerinde ve dil bilgisinde f: 11 (%: 22,0);
geribildirim istedikleri tespit edilmistir. Ogretim elemanlar1 ise Ogrencilere en ¢ok
sirastyla yazma f: 13 (%: 26); konugma f: 12 (%: 24); okuma f: 9 (%: 18); dinleme f: 6 (%:
12) becerilerinde ve dil bilgisi f: 10 (%: 20) geribildirim verdiklerini ifade etmistir.

Tablo 28
Osrencilerin ~ Ogretim  Elemanindan ~ Geribildirim  Isteme — Durumlarimin  Bazi

Degiskenlerine Iliskin Sonuclar

Soru Evet Hayir

f % f %

Ogrencilerin geribildirim talep etme durumu o&grencilerin geldigi

iilkeye gore degisiyor mu? 22 688 10 313

Ogrencilerin geribildirim talep etme durumu &grencilerin genel 30

akademik basarisina gore degisiyor mu? 938 2 63

Ogrenci talep etmeden geribildirimde bulunuyor musunuz? 32 100,0 - -
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Tablo 28’de 6grencilerin 6gretim elemanindan geribildirim isteme durumlarinin bazi
degiskenlerine iliskin sonuglart goriilmektedir. Sonuglara bakildiginda O6grencilerin
geribildirim talep etme durumunun, &grencilerin yarisindan fazlasinda geldikleri iilkeye
gore degistigi f: 22 (%: 68,8) belirlenmistir. Diger taraftan 6gretim elemanlari, 6grencilerin
geribildirim talep etme durumunun 6grencilerin genel akademik basarisina gore biiyiik
oranda f: 30 (%: 93,8) degistigini ifade etmislerdir. Son olarak ise 6gretim elemanlarinin

tamaminin f: 32 (%: 100,0) 6grenci talep etmeden geribildirim verdiklerini ifade etmistir.

Tablo 29
Ogrencilerin ~ Ogretim  Elemamindan  Geribildirim  Isteme — Durumlarimin  Bazi

Degiskenlerine Iliskin Sonuclar

) Evet Hayir

Beceri

f % f %
Okuma 28 87,5 4 12,5
Dinleme 24 75,0 8 25,0
Konugma 32 100,0 - -
Yazma 32 100,0 - -
Dil bilgisi 30 93,8 2 6,3

Tablo 29’a bakildiginda Ogrencilerin  6gretim  elemanindan  geribildirim  isteme
durumlarinin bazi degiskenlerine iliskin sonuclar1 goriilmektedir. Diger bir ifadeyle
ogretim elemanlart 6grencilerin daha ¢ok sirasiyla konusma f: 32 (%: 100); yazma f: 32
(%: 100); okuma f: 28 (%: 87,5); dinleme f: 24 (%: 75) becerilerinde ve dil bilgisinde f: 30
(%: 93,8) geribildirim istediklerini belirtmiglerdir.
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Tablo 30
Ogrencilere Geribildirim Veren Ogretim Elemanmimin Beceri Bazinda Geribildirim Verme

Stratejilerine Iligkin Sonuclar

Tema Gortis bildiren 6gretim elemant n

Okuma "OEl, OE4, OE5, OE7, OE8, OE9, OE10, OE11, OE12, OE13, 12
OE29, OE32

Dinleme OE1, OE3, OE4, OES, OE7, OES8, OE11, OE22, OE23, OE24, OE25 11

OE1, OE2, OE3, OE4, OES5, OE6, OE17, OE18, OE19, OE20, OE21,

Konusma OE22, OE23, OE24, OE25, OE26 16

Yazma OE1, OE2, OE3, OE4, OES5, OE6, OE7, OE8, OE9, OE10, OFE11, 16
OE12, OE13, OE14, OE15, OE16

T OE1, OE3, ,OE4, OE5, OE6, OE7, OE8, OE9, OE10, OE11, OE12,

Dil bilgisi 15

OE13, OE14, OE15, OE16

“OE: Ogretim eleman1

Tablo 30’da 6grenicilere geribildirim veren 6gretim elemaninin beceri bazinda geribildirim
verme stratejilerine iliskin sonuglar goriilmektedir. Bulgular incelendiginde &gretim
elemanlarmin okuma (n: 12); dinleme (n: 11); konusma (n: 16); yazma (n: 16)

becerilerinde dil bilgisinde (n: 15) ¢esitli goriislerinin oldugu tespit edilmistir.

Beceri bazinda genel olarak bakildiginda okuma becerisinde 6gretim elemanlarinin temel
ve orta seviyede metni bir kez kendim okuduktan sonra ogrencilere okutma; ozellikle
“dogru-yanhs”, “var-yok” gibi degerlendirmelerde cevabin nedenlerini de agiklamak gibi
uygulamalarin oldugu dikkati c¢ekmektedir. Ayrica telaffuz hatalarinda Ggrencilerine

geribildirim de uygulayan dgretim elemanlari goriisleri de bulunmaktadir:

Okuma beceresinde 6n plana ¢ikan goriislere asagida yer verilmistir:

OE1: Okuma calismalar1 yaparken dgrencilerin telaffuz hatalarini diizeltme, kelimelerin anlamlarini
aciklama ve ardindan kelimeleri anlayip anlamadiklarryla ilgili teyit alma hususlarinda geribildirimde
bulunuyorum.

OES: Seviyelere gore okuma metinleri hazirlayip okutmak.

OE7: Ozellikle Al seviyesinde dgrencinin hevesini kirmamak ve dikkat dagitmamak adina okuma
metnin bitmesini tercih ediyorum.

OE10: Ogrenci metni okurken yapti§1 yanlislar1 aninda diizeltirim. Metni kavrayip kavramadigim test
etmek i¢in sorular sorarim.

OE14: Az da olsa bulunuyorum. Ozellikle 0,6,u,ii bu seslerin telaffuzunda bulunuyorum.

OE12: Telaffuza dikkat ediyorum okuma bittikten sonra kibar dille nasil gelistirmeleri gerektigi
konusunda bilgi vererek destekliyorum. Sozlii ve verilen ddevlerle geribildirimde bulunuyorum.
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Dinleme becerisinde ise Ogretim elemanlari, metinde yer alan sorularin cevaplarini
Ogrencilere sorma ve gelen cevaplara gore en uygun ciimleyi Ogrencilerle birlikte
olusturma ayni zamanda yanlis veya alakasiz cevaplart uygun bir dille agiklama
uygulamalar yaptiklarini ifade etmislerdir. Son olarak ise dikkati ¢eken goriislerin basinda

ise metnin konusu ile ilgili genel sorular sorarak dgrencilerin fikirlerini alma gelmektedir.

Dinleme beceresinde 6n plana ¢ikan goriislere asagida yer verilmistir:
OE4: Dinleme metinlerini iki defa dinlettikten sonra 6grencilerle beraber yanlislarini degerlendirip
hata yapma sebeplerini ve ciimlede hangi yapilara-kelimelere dikkat etmeleri gerektigini sdyleyerek.
OES5: Metin iizerinden dinleme, film ve miizikler kullantyorum.

OE7: Gerekli goriilen noktalarda, anlasilmasi zor veya seviye {istii dinleme metinlerinde &grencilere
geribildirim yapilmaktadir.

OES8: Dinleme becerisinde 6grencinin anlayrp anlamadigini kontrol etmeye calisiyorum. Ogrenci
dogru anladiysa onaylayan, anlamadiysa diizeltmeye yonelik geribildirimde bulunuyorum.

OE13: Ders kitabr disindaki cesitli dinleme metinlerini dev olarak vererek onlardan tekrar okuyarak
seslerini kaydetmelerini istiyorum. Yanlis okuduklar: yerlerin teleffuzu hakkinda bilgi veriyorum.

Geribildirimin en 6nemli oldugu becerilerden birinin konugma oldugu diistiniilmektedir.
Konusma etkinliklerinde Ogrencilerin yaptig1 telaffuz hatalarin1 kelimenin dogrusunu
sOylemek ve Ogrenciye tekrar ettirmek suretiyle geribildirimde bulunma yapilan
uygulamalarin basinda gelmektedir. Ayrica diinya genelindeki o6grenciler konusma
derslerinde hatalarinin  diizeltilmesinden ¢ok hoslanmadigi i¢in bu konuda talepte

bulunmadiklarin1 gézlemleyen 6gretim elemanlar: da bulunmaktadir.

Konusma beceresinde 6n plana ¢ikan goriislere asagida yer verilmistir:

OE2: Sinif icerisindeki konusmalar esnasinda aninda geribildirimle yanhslar1 diizeltme.

OE4: Serbest konusmalarda ortamin havasma gére dgrenciyi diizeltiyorum. Bir sinav esnasinda ise
zaman zaman hatalarini not alarak doniit veriyorum. Bazen de konusma sinavini kaydedip dgrenciye
gondererek kendini kontrol etmesini sagliyorum.

OE7: Ozellikle A1 ve A2 seviyesinde 6grencinin konusma ritmini bozmamak adma geribildirimin
konusma sonras1 yapilmasi uygun bulunmaktadir. Ancak 6zellikle zaman kiplerinde yapilan yanlisin
israrla devam edilmesi durumu var ise aninda miidahale edilerek konusmanin geri kalaninda
diizeltilmesi saglanmaktadir.

OE14: Konusma becerisinde baska dilden kelimeler kullanmalarmi A2 den itibaren yasakliyorum.
Ozellikle iinlii harflerin telaffuzlart konusunda uyartyorum.

OE16: Bu daha ¢ok telaffuzda s6z konusu oluyor. Ogrencilerin eksikliklerini ya da hatalarim bire bir
gostererek ya da eger yaygin bir hata ortaya ¢ikmugsa biitiin sinifa gostererek yapiyorum. Ilk
seviyelerde Tirkgeye has seslerin diizeltilmesinde dogadaki unsurlardan, mesela hayvan seslerinden
taklit yoluyla faydalandigim oluyor.
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Ogretim elemanlar1 yazma becerisi konusunda dgrencilerin yazmalarmi tek tek inceleme
ve hatalarma iliskin doniit verme yolunu tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ozellikle
temel-orta seviyede siniftaki tiim 6grencilerin yazmalarini tek tek tahtaya yansitma yolunu
izleyen Ogretelim elemanlart da bulunmaktadir. Nadiren de olsa 6grencilerin yazmalarini
sesli olarak arkadaslarina okutup yanlislarini diizeltme uygulamasini yapan O6gretim

elemanlarinin da varlig1 s6z konusudur.

Yazma beceresinde 6n plana ¢ikan goriislere asagida yer verilmistir:
OE3: Diizeltip geri veriyorum ya da baska yollarla kagit degistirimi gibi ama benim kontrol etmemi
istiyorlar genelde.

OE4: En ¢ok kullandigimiz ydntem dgrencilerin kompozisyonlarmi alip hatalarmi diizelterek geri
vermek ya da hatalarmin altii ¢izip fark etmesini saglamak. Bunun yaninda &grenci
kompozisyonlarini projektdrle yansitip siif ortaminda birlikte diizeltip alternatif ciimle yapilarimi
nasil yazacagimizi tiim sinifla birlikte ¢oziimleyerek.

OES8: Yazma becerisinde geribildirimde bulunurken hatalar1 6grencinin kendisinin diizeltmesine
odaklamyorum. Ogrencinin yanlis yaptig1 noktalara dikkat ¢ekip kendisinin diizeltmesini istiyorum.
Genellikle renkli kalemler kullaniyorum. Ogrencilerin sadece yanlslarina degil dogru yaptiklar
noktalar1 da vurgulayarak onlar1 motive etmeye ¢alistyorum.

OE12: Ogrencinin seviyesine gore yapilan hatalar1 diizeltip bunun iizerinden olumlu veya olumsuz
geribildirimde bulunuyorum. Isaretlemeler ve sekillerden yararlaniyorum.

OE13: Kitapta yer alan yazma konular1 hakkinda 6dev istiyorum gerekli diizeltmeleri yaptiktan sonra
geri gonderiyorum.

OE14: Yazma becerisinin okumayla daha iyi hale gelecegini soyliiyorum. Unlii harfleri dogru
yazmalarina dikkat ediyorum. Tiirk¢edeki ciimle yapisi konusunda uyariyorum. Yeri geldikge
noktalama ve imla konusunda kii¢iik hatirlatmalar yapryorum

Ogretim elemanlarmin dil bilgisi becerisinde yeterli 6rnegi verdikten sonra dgrencilerin
kendi orneklerini sOylemelerini isteme en temel anlamda yapilan uygulamalarin basinda
geldigi soylenebilir. Dil bilgisi anlatimi sirasinda 6grenci tarafindan yoneltilen her tiirli
soruya aninda cevap vererek Ogrencinin zihnindeki soru isaretlerini ortadan kaldirma
yapilan uygulamalarin bir digerine o6rnek teskil etmektedir.
Dil bilgisi beceresinde 6n plana ¢ikan goriislere asagida yer verilmistir:

OEl: Dil bilgisi alistirmalarinda ve 6devlerinde yine renkli kalem kullanarak o6grencilere

geribildirimde bulunuyorum.

OE7: Yapilan gramer hatalar1 miimkiin oldugunca aninda ve karsilastirmali olarak anlatilmaktadir.

OE6: Kelimelerin anlamlarini degistiren eklerin kullanimu ile ilgili

OES8: Dil bilgisinde dogrudan geribildirimde bulunmuyorum. Fakat &grenci dil becerilerini
kullanirken dil bilgisiyle ilgili noktalara dikkat ¢ekerek geribildirimde bulunmaya galistyorum.

OE9: Gramer anlatimindan sonra pekistirmek i¢in 6grencilerden érnekler isterim.
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OE10: Dil bilgisi anlattiktan sonra dgrencilerden anlayip anlamadiklarini test etmek igin birer drnek
isterim.

Tablo 31

Ogrencilerin Ogretim Elemamindan Beceri Bazinda Geribildirim Isteme Durumlarinin

Sikliklarina Iliskin Sonuclar

Soru Hig¢bir zaman Nadiren Ara sira Sik sik Her zaman
f % f % f % f % f %
Okuma 2 6,3 2 6,3 2 6,3 10 31,3 16 50,0
Dinleme 4 12,5 6 18,8 10 31,3 10 31,3 2 6,3
Konusma - - - - 6 18,8 12 37,5 14 43,8
Yazma 2 6,3 - - 2 6,3 6 18,8 22 68,8
Dilbilgisi 2 6,3 6 18,8 - - 8 25,0 16 50,0

Tablo 31°de Ogrencilerin 6gretim elemanindan beceri bazinda geribildirim isteme
durumlarmin sikliklarna iliskin sonuglar1 gériilmektedir. Ogretim elemanlari, dgrencilerin
okuma becerisinde her zaman f: 16 (%:50,0); sik sik f: 10 (%: 31,3); ara sira f: 2 (%: 6,3);
nadiren f: 2 (%: 6,3) geribildirim istendigini ancak bazi 6grencilerinse f: 2 (%: 6,3)
geribildirim istemediklerini ifade etmistir. Dinleme becerisinde ise 6gretim elemanlari,
ogrencilerin her zaman f: 2 (%:6,3); sik sik f: 12 (%: 37,5); ara sira f: 10 (%: 31,3); nadiren
f: 6 (%: 18,8) geribildirim istendigini ancak bazi 6grencilerinse f: 4 (%: 12,5) geribildirim
istemediklerini dile getirmistir. Ogretim elemanlar1 6grencilerin konusma becerisinde her
zaman f: 14 (%:43,8); sik sik f: 12 (%: 37,5); ara sira f: 6 (%: 18,8); geribildirim
istendigini ifade etmistir. Yazma becerisinde ise Ogretim elemanlari 6grencilerin her
zaman f: 22 (%:68,8); sik sik f: 6 (%: 18,8); ara sira f: 2 (%: 6,3) geribildirim istendigini
ancak baz1 6grencilerinse f: 2 (%: 6,3) geribildirim istemediklerini ifade etmistir. Dil
bilgisinde ise 6gretim elemanlari, dgrencilerin f: 16 (%:50,0); sik sik f: 8 (%: 25,0);
nadiren f: 6 (%: 18,8) geribildirim istendigini ancak bazi 6grencilerinse f: 2 (%: 6,3)

geribildirim istemediklerini ifade etmistir.
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4.5. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkc¢enin 6gretiminde Okuma, Dinleme, Yazma ve
Konusma Becerisinin Gelistirilmesine Geribildirimin Seviye Gruplarina (A1, A2, B1)

Gore Etkisine iliskin Bulgular

Tablo 32
Al Seviye Ogrencilerin Okuma Becerisinde Basarisi (t - testi)

Grup n X SS t sd p
Deney 19 22,00 2,16

Okuma 3,024 18 ,007
Kontrol 19 19,47 2,89

p=.05

Tablo 32°de arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde Al
seviyesi okuma becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml bir farklilik
bulunmaktadir [t(19)= 3,024, p<0.05]. Baska bir ifadeyle yabanci dil olarak Tiirkge dersi
icerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (X = 22,00) o6grencilerinin
gosterdikleri basari, kontrol grubuna (x = 19,47) gore yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bu durum, kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlari arasindaki uyum (fark) puaninin
deney grubuna gore daha diisikk oldugu seklinde de ifade edilebilir. Elde edilen bulguya
gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, Al

seviye okuma becerisinde basariy1 etkileyen bir degisken oldugu sonucuna varilmstir.

Tablo 33
Al Seviye Ogrencilerin Dinleme Becerisinde Basarisi (t - testi)

Grup n X SS t sd p
) Deney 19 24,21 1,18
Dinleme 3,180 18 ,005
Kontrol 19 20,26 4,86

p=.05

Tablo 33’te arastirmaya katilan dgrenicilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde Al
seviye dinleme becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlaml bir farklilik
bulunmaktadir [t(19)= 3,180, p<0,05]. Baska bir deyisle yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi
icerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (¥ = 24,21) Ogrencilerinin
gosterdikleri basari, kontrol grubuna (x = 20,26) gore yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
sonug, kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlari arasindaki uyum (fark) puaninin deney

grubuna gore daha diisiik oldugu seklinde de ifade edilebilir. Bu bulguya goére yabanci dil
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olarak Tirkce ogretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, Al seviye dinleme

becerisinde basariy1 etkileyen bir degisken oldugu sonucuna varilmistir.

Tablo 34

Al Seviye Ogrencilerin Yazma Becerisinde Bagarisi (t - testi)
Grup n x SS t sd p
Deney 19 23,94 1,39

Yazma 4,756 18 ,000
Kontrol 19 18,94 4,03

p=.05

Tablo 34’te arastirmaya katilan Ggrenicilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6greniminde Al
seviye yazma becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir [t(19)= 4,756, p<0.05]. Diger bir ifadeyle yabanci dil olarak Tiirkge dersi
icerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (X = 23,94) ogrencilerinin
gosterdikleri basari, kontrol grubuna (x = 18,94) gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna
gore kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 puanlari arasindaki uyum (fark) puaninin deney
grubuna gore daha diisiik oldugu ifade edilebilir. Bu bulguya gore yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, Al seviye yazma becerisinde

basariy1 etkileyen bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 35
Al Seviye Ogrencilerin Konusma Becerisinde Basarist (t - testi)

Grup n X SS t sd p
Deney 19 22,89 2,66

Konusma 911 18 374
Kontrol 19 21,89 3,63

p=.05

Tablo 35°te arastirmaya katilan dgrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6greniminde Al
seviye konusma becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir [t(19)=,911, p<0.05]. Ancak arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil
olarak Tirkgce dersi igerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (x = 22,89)
ogrenicilerinin gosterdikleri basari ortalamasi, kontrol grubunun (¥ = 21,89) ortalama

puanlarina gore olumlu yonde farklidir. Bu bulgudan yabanci dil olarak Tiirkce
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ogretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, Al seviye konugsma becerisinde

basariy1 istatistiki olarak etkileyen bir degisken olmadigi sonucu elde edilmistir.

Tablo 36
A2 Seviye Ogrencilerin Okuma Becerisinde Basarisi (t - testi)

Grup n X SS t sd p
Deney 18 23,05 2,33

Okuma 4,445 17 ,000
Kontrol 18 18,94 3,01

p=.05

Tablo 36°da arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge dgreniminde A2
seviye okuma becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir [t(18)= 4,445, p<0,05]. Baska bir ifadeyle yabanc1 dil olarak Tiirk¢e dersi
icerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (¥ = 23,05) o6grencilerinin
gosterdikleri basar, kontrol grubuna (X = 18,94) gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Sonug
olarak kontrol grubu 6grencilerinin basari1 puanlar1 arasindaki uyum (fark) puaninin deney
grubuna gore daha diisiik oldugu soylenebilir. Elde edilen bulgudan yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, A2 seviye okuma becerisinde

basariy1 etkileyen bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 37

A2 Seviye Ogrencilerin Dinleme Becerisinde Basarisi (t - testi)

Grup n X SS t sd p
) Deney 18 23,00 2,40
Dinleme 6,611 17 ,000
Kontrol 18 19,05 2,09

p=.05

Tablo 37°de arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6greniminde A2
seviye dinleme becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir [t(18)= 6,661, p<0,05]. Diger bir ifadeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi
icerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (¥ = 23,00) Ogrencilerinin
gosterdikleri basari, kontrol grubuna (X = 19,05) gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Kontrol grubu ogrencilerinin basart puanlari arasindaki uyum (fark) puaninin deney
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grubuna gore daha diisiikk oldugu seklinde de ifade edilebilir. Elde edilen bulgudan yabanci
dil olarak Tiirkge 6gretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, A2 seviye dinleme

becerisinde basariy1 etkileyen bir degisken oldugu sonucu elde edilmistir.

Tablo 38

A2 Seviye Ogrencilerin Yazma Becerisinde Basarist (t - testi)

Grup n X SS t sd p
Deney 18 21,94 2,46

Yazma 1,063 17 ,302
Kontrol 18 21,05 2,50

p=,05

Tablo 38’de arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6greniminde A2
seviye yazma becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir [t(18)= 1,063, p<0,05]. Ancak arastirmaya katilan 6grencilerden yabanci
dil olarak Tiirk¢e dersi igerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (x = 21,94)
ogrencilerinin gosterdikleri basari ortalamasi, kontrol grubunun (¥ = 21,05) ortalama
puanlarina gore olumlu yonde farklidir. Bu bulgudan yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, A2 seviye yazma becerisinde basariy1

istatistiki olarak etkileyen bir degisken olmadigi sonucu elde edilmistir.

Tablo 39

A2 Seviye Ogrencilerin Konusma Becerisinde Basarisi (t - testi)

Grup n X SS t sd p
Deney 18 22,77 2,21

Konusma ,830 17 418
Kontrol 18 21,94 3,58

p=,05

Tablo 39°da arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6greniminde A2
seviye yazma becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir [t(18)= ,830, p<0,05]. Ancak arastirmaya katilan dgrencilerden yabanci
dil olarak Tiirkge dersi igerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (x = 22,77)
ogrenicilerinin gosterdikleri basar1 ortalamasi, kontrol grubunun (X = 21,94) ortalama

puanlarina goére olumlu yonde farkli ¢ikmistir. Bu bulguya gore yabanci dil olarak Tiirkge
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ogretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, A2 seviye konusma becerisinde

basariy1 istatistiki olarak etkileyen bir degisken olmamustir.

Tablo 40
BI Seviye Ogrencilerin Okuma Becerisinde Basarisi (t - testi)

Grup n X SS t sd p
Deney 16 21,87 2,44

Okuma 4,715 15 ,000
Kontrol 16 17,62 2,36

p=,05

Tablo 40’ta arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil olarak Tirk¢e dgreniminde B1
seviye okuma becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir [t(16)= 4,715, p<0,05]. Baska bir ifadeyle yabanci dil olarak Tiirkge dersi
icerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (¥ = 21,87) ogrencilerinin
gosterdikleri basari, kontrol grubuna (X = 17,62) gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu
durum i¢in kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlari arasindaki uyum (fark) puaninin
deney grubuna gore daha diisiik oldugu seklinde de sdylenebilir. Buna gore yabanci dil
olarak Tirkge Ogretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, B1 seviye okuma

becerisinde basariy1 etkileyen bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo 41
B1 Seviye Ogrencilerin Dinleme Becerisinde Basarist (t - testi)

Grup n X SS t sd p
) Deney 16 22,43 3,09
Dinleme 3,488 15 ,003
Kontrol 16 19,25 2,64

p=,05

Tablo 41°de arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6greniminde Bl
seviye dinleme becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir [t(16)= 3,488, p<0,05]. Diger bir ifadeyle yabanc1 dil olarak Tiirk¢e dersi
icerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (¥ = 22,43) Ogrencilerinin
gosterdikleri basari, kontrol grubuna (x = 19,25) gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Kontrol grubu ogrencilerinin basart puanlari arasindaki uyum (fark) puaninin deney

grubuna gore daha diisiik oldugu seklinde ifade edilebilir. Elde edilen bulgudan yabanci dil
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olarak Tiirkce 6gretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, B1 seviye dinleme

becerisinde basariy1 etkileyen bir degisken oldugu sonucu elde edilmistir.

Tablo 42
BI1 Seviye Ogrencilerin Yazma Becerisinde Basarisi (t - testi)

Grup n X SS t sd p
Deney 16 22,56 2,12

Yazma 1,461 15 ,165
Kontrol 16 21,50 2,06

p=,05

Tablo 42°de arastirmaya katilan yabanci uyruklu 6grencilerin B1 seviyesine iligskin yabanci
dil olarak Tiirk¢e 0greniminde yazma basarisi degiskeninde deney ve kontrol gruplari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [t(16)= 1,461, p > 0,05]. Baska bir deyisle
aragtirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge dersi icerisinde tam anlamiyla
geribildirimle islenen deney grubu (¥ = 22,56) ogrencilerinin gosterdikleri basar1 kontrol
grubuna (x = 21,50) ortalama puanlarina gére olumlu yonde fark ¢ikmistir. Ancak bu fark
aragtirmada B1 seviyesine iligkin yabanci dil olarak Tiirtkge Ogreniminde yazma
basarisinda dersi isleme siirecinde geribildirim verme basariy1 istatistiki olarak etkileyen

bir degisken olmamustir.

Tablo 43
B1 Seviye Ogrencilerin Konusma Becerisinde Basarist (t - testi)

Grup n X SS t sd p
Deney 16 22,18 3,25

Konusma -,789 15 ,443
Kontrol 16 22,93 2,99

p=,05

Tablo 43’te arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge 6greniminde Bl
seviye konusma becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir [t(18)=,789, p < 0,05]. Ancak arastirmaya katilan 6grencilerden yabanci
dil olarak Tiirkge dersi igerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (x = 22,18)
ogrencilerinin gosterdikleri basar1 ortalamasi, kontrol grubunun (x = 22,93) ortalama

puanlarina goére olumlu yonde farkli ¢ikmistir. Bu bulguya gore yabanci dil olarak Tiirkce
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ogretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, A2 seviye konugsma becerisinde

basariy istatistiki olarak etkileyen bir degisken olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Tablo 44
Osrencilerin Al Seviyesine Iliskin Toplam Basarisi (t - testi)

Grup n X SS t sd p
Deney 19 93,05 5,77

Toplam 5,223 18 ,000
Kontrol 19 80,57 7,12

p=,05

Tablo 44’te arastirmaya katilan Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge dersi Al
seviyesinde toplam basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir [t(19)= 5,223, p < 0,05]. Diger bir ifadeyle yabanci dil olarak Tiirkge dersi
icerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (X = 93,05) o6grencilerinin
gosterdikleri basariin, kontrol grubuna (x = 80,57) gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Kontrol grubu ogrencilerinin basar1 puanlari arasindaki uyum (fark) puaninin deney
grubuna gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgudan yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, Al seviyesinde basariy1

etkileyen bir degisken oldugu sonucu elde edilmistir.

Tablo 45
Oésrencilerin A2 Seviyesine Iliskin Toplam Basarisi (t - testi)

Grup n X SS t sd p
Deney 18 90,77 5,54

Toplam 4,524 17 ,000
Kontrol 18 81,00 8,00

p=,05

Tablo 45°te arastirmaya katilan Ggrencilerin yabanci dil olarak Tiirkce dersi A2
seviyesinde toplam basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir [t(19)= 4,252, p < 0,05]. Diger bir ifadeyle yabanci dil olarak Tiirkge dersi
icerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (¥ = 90,77) 0Ogrencilerinin
gosterdikleri basarinin, kontrol grubuna (X =81,00) gore yiliksek oldugu tespit edilmistir.

Kontrol grubu ogrencilerinin basart puanlari arasindaki uyum (fark) puaninin deney
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grubuna gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, A2 seviyesinde toplam basariyi

etkileyen bir degisken oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tablo 46
Ogrencilerin BI Seviyesine Iliskin Toplam Basarist (t - testi)

Grup n X SS t sd p
Deney 16 89,06 6,48

Toplam 4,698 15 ,000
Kontrol 16 81,31 6,06

p=,05

Tablo 46’da arastirmaya katilan Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge dersi Bl
seviyesinde toplam basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir [t(16)= 4,698, p < 0,05]. Diger bir ifadeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi
icerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu (X = 89,06) Ogrencilerinin
gosterdikleri basarinin, kontrol grubuna (x =81,31) gore yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Kontrol grubu ogrencilerinin basart puanlari arasindaki uyum (fark) puaninin deney
grubuna gore daha diisiikk oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, B1 seviyesinde toplam

basariy1 etkileyen bir degisken oldugu sonucuna varilmistir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde elde edilen bulgu, yorum ve tartismalar 1s181nda sonug ve oneriler yer almistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu; Tiirkce Ogrenirken geribildirime ihtiyac duydugunu,
ogretmenlerin derslerde geribildirimde bulundugunu (Tasdemir, 2017); 06gretmenlerin
smif icinde Ogrenci hatalarini agikladigini veya hatalarin diger 6grenciler tarafindan

diizeltmesine izin verdigini ifade etmektedir.

Ogrencilerin hemen hemen tamami, geribildirimi &gretmenlerinden almak istediklerini
belirtirken (Dagkiran, 2010; Hyland, 1998; Kapti, 2018; Yastibas & Yastibag, 2015). ¢ok

az 6grenci de akranlarindan geribildirim almay1 tercih ettigini ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrenciler, 6gretmenlerinden genelde veya ara sira geribildirim

aldiklarint ancak bazi 6grenciler ise hi¢ geribildirim almadiklarini ifade etmektedir.

Ogrencilerin en ¢ok geribildirime ihtiyac1 duydugu becerilerde konusma becerisi ilk sirada
yer almaktadir. Konusma becerisini, okuma ve yazma becerisi takip ederken ardindan dil

bilgisi ve son olarak dinleme becerisi gelmektedir.

Ogrencilerin okuma becerisinde geribildirim uygulamalarma iliskin gériisleriyle tespit
edilen uygulama siklif1 siralamasina gére “Ogretmenler okuma metinlerini okurken
ogrencilerden takip etmelerini istemekte.” ve “Ogretmenler okuma metinindeki anlami
bilinmeyen kelime ve kelime gruplarmi agiklamaktadir.”. Ogrenci goriislerine gore az
sayida Ogretmen “metni en gilizel okuyan ve metin sorularimi dogru cevaplandiran
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ogrencileri tebrik etmekte ve ddiillendirmekte” ve “Metin okuyan Ogrencilerin seslerini

daha sonra telaffuz hatalarini diizeltmek {izere kaydetmektedir.”.

Geribildirim uygulamalarina iliskin 06grenci goriislerine gore dinleme becerisinde
ogretmenler en ¢cok “Dinleme metnine ait sorular1 cevaplamakta ve 6grencilerin anlamadigi
yerleri tekrar etmektedir.” ve “Dinleme metnini en az iki kez dinletmektedirler.”. Az
saylda 0gretmen, “Dinleme metinlerini duvara yansitarak ses kaydini tekrar agmaktadir.”
ve “Dinleme metnindeki tiim sorulari dogru cevaplayan ogrencileri tebrik etmekte ve

odullendirmektedir.

Konusma becerisinde geribildirim uygulamalarina iliskin 6grenci goriiglerine gore
ogretmenler en cok “Ogrencilerin konusmalarindaki kelime, kelime grubu veya dil bilgisi
hatalarmi diizeltmekte” ve “Ogrencilerin telaffuz hatalarini aninda diizeltmektedir.” Az
sayida Ogretmen, “Giizel konusan Ogrencileri tebrik etmekte ve odiillendirmekte” ve
“Ogrencilerin konusmalarim1 videoyla kaydetmekte; daha sonra yapilan konusmalart
Ogrencilere izletmekte ve Ogrencilerin konusmalarindaki gilizel ve hatali yanlarmi

ogrencilere agiklamaktadir.”.

Geribildirim uygulamalarina iliskin 6grenci goriislerine gore yazma becerisinde
ogretmenler en ¢ok “Ogrencilerin yazma ddevlerindeki kelime, kelime grubu ve dil bilgisi
hatalarin1  kirmizi  kalemle isaretlemekte Ogrencilere hatalarimi aciklamakta” ve
“Ogrencilerin yazma 6devlerini kontrol etmektedir.” Az sayida 6gretmen “Ogrencilerin
dersteki yazma hatalarin1 aninda diizeltmekte” ve “En basarili yazan Ogrenciyi tebrik

etmekte ve ddullendirmektedir.”.

Dil bilgisinde geribildirim uygulamalarina iligskin 6grenci goriislerine gore ise 6gretmenler
en ¢ok “Ogrencilerin anlamadig1 konular1 tekrar etmekte” ve “Ogrencilerden ilgili konuyla
ilgili 6rnek vermelerini istemekte ve verilen 6rnekleri diizeltmekte ya da onaylamaktadir.”
Az sayida 6gretmen, “Dil bilgisi konusuyla ilgili ¢alisma kagitlar1 dagitmakta; bu ¢alisma
kagitlarindaki sorular1 Ogrencilerden cevaplamasini istemekte ve cevaplart kontrol
etmekte” ve “Dil bilgisi konularinda basarili olan 6grencileri tebrik etmekte ve
odiillendirmektedir.” (Asher 1982; Herron & Tomasello, 1988, Krashen, 1985; Postovsky,
1981; Terrell,1982).
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Ogretmenler geribildirim hakkinda, lisans egitimimde dgretim derslerinin igerisinde veya
yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sertifika programlarinda kisaca bir egitim almistir ancak bazi

ogretmenler de geribildirim konusunda higbir egitim almadigini ifade etmistir.

Ogrenciler, dgretim elemanindan smif i¢inde en ¢ok sirasiyla yazma, konusma, okuma ve
dinleme becerilerinde ve dil bilgisinde geribildirim talep ederken; 6gretim elemanlarinin
ise kendilerine en ¢ok sirasiyla yazma, konusma, okuma, dinleme becerilerinde ve dil
bilgisinde geribildirim verdiklerini ifade etmektedir. Ogretim elemanlarinin geribildirim

konusunda taleplerini karsilandig1 gériilmektedir.

Ogrencilerin dgretim elemanindan geribildirim isteme durumlarmin biiyiik oranda
ogrencilerin geldikleri lilkeye ve akademik basarilarina gore degismektedir. Bati
tilkelerinden gelen ogrenciler ve akademik basaris1 yiiksek ogrenciler daha fazla
geribildirim talep etmektedir ayrica 6gretim elemanlarmin tamami 6grencileri talep

etmeden de geribildirim verdiklerini ifade etmektedir (Hassan, 2017).

Ogretim elemanlar1, ogrencilerin kendilerinden en ¢ok sirasiyla konusma, yazma
becerilerinde, dil bilgisinde, okuma ve dinleme becerilerinde geribildirim istedigini ifade
etmektedir (Ulper, Cetinkaya & Bayat, 2016) da c¢alismalarinda benzer sonuglara

ulagmustir.

Ogretim elemanlar;, okuma becerisinde genelde temel ve orta seviyede metni bir kez
kendisi okudugunu sonra 6grencilere okuttugunu o6zellikle “dogru-yanlis”, “var-yok™ gibi
degerlendirmelerde cevabin nedenlerini  de agikladigii  ve telaffuz hatalarinda

geribildirimde bulundugunu belirtmektedir.

Dinleme becerisinde ise Ogretim elemanlari, metinde yer alan sorularin cevaplarini
ogrencilere sordugunu ve gelen cevaplara gore en uygun ciimleyi Ogrencilerle birlikte
olusturdugunu ayn1 zamanda yanlis veya alakasiz cevaplar1 uygun bir dille agikladigini son
olarak da metnin konusu ile ilgili genel sorular sorarak 6grencilerin fikirlerini aldigini ifade

etmektedir.

Konugma becerisinde geribildirimin ¢ok 6nemli oldugu diisiinen Ogretim elemanlari,
konusma etkinliklerinde Ogrencilerin yaptig1 telaffuz hatalarii diizeltip kelimenin
dogrusunu soylediklerini ve Ogrenciye tekrar ettirmek suretiyle geribildirimde
bulunduklarin1 belirtmektedirler. Bazi 6gretim elemanlar1 ise O&grencilerin hatalarinin

diizeltilmesinden hoslanmadiklarini ifade etmektedir (Hyland, 1998).
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Ogretim elemanlar1 yazma becerisi konusunda dgrencilerin yazmalarmi tek tek inceleme
ve hatalarma iliskin doniit verme yolunu tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ozellikle
temel-orta seviyede siniftaki tiim 6grencilerin yazmalarini tek tek tahtaya yansitma yolunu
izleyen 6gretim elemanlar1 da bulunmaktadir. Nadiren de olsa Ogrencilerin yazmalarini
sesli olarak arkadaslarina okutup yanliglarini diizeltme uygulamasini yapan o&gretim
elemanlarinin da varhigi séz konusudur (Ulper & Cetinkaya, 2016; Waller & Papi, 2017)

de aragtirmalarinda benzer bulgular tespit etmistir.

Ogretim elemanlarinin dil bilgisi becerisinde yeterli 6rnegi verdikten sonra grencilerin
kendi Orneklerini sdylemelerini isteme en temel anlamda yapilan uygulamalarin basinda
geldigi sdylenebilir. Dil bilgisi anlatimi sirasinda 6grenci tarafindan yoneltilen her tiirlii
soruya aninda cevap verme, yapilan uygulamalarin bir digerine 6rnek teskil etmektedir
(Asher 1982; Herron & Tomasello, 1988, Krashen, 1985; Postovsky 1981; Terrell,1982)’in

caligmalarinda da benzer degerlendirmelere yer verilmistir.

Ogretim elemanlari, 6grencilerin sirasiyla en ¢ok yazma, okuma, konusma ve dinleme
becerilerinde ayrica 6grencilerin yarisinin her zaman dil bilgisinde geribildirim isteginde
bulundugunu bazi 6grencilerin ise higbir beceride geribildirim isteginde bulunmadigini

ifade etmektedir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greniminde Al seviyesi
okuma, yazma ve dinleme becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli
bir farklilik bulunmaktadir. Buna gore yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dersin
geribildirimle islenme siirecinin, Al seviye okuma, yazma ve dinleme becerilerinde
basariy etkileyen bir degisken oldugu; ancak yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dersin
geribildirimle islenme siirecinin, A1 seviye konusma becerisinde basariy1 istatistiki olarak

etkileyen bir degisken olmadig1 degerlendirilmektedir.

Arastirmanin deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin A2 seviyesi okuma ve dinleme
becerisi basaris1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Buna gére yabanc dil olarak
Tiirkge 6gretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, A2 seviye okuma ve dinleme
becerilerinde basariyr etkileyen bir degisken oldugu; ancak yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, A2 seviye konusma ve yazma
becerilerinde  basariyr  istatistiki  olarak  etkileyen bir degisken olmadigi

degerlendirilmektedir.
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge Ogreniminde Bl seviyesi
okuma ve dinleme becerisi basarisinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Buna gore yabanci dil olarak Tiirkge ogretiminde dersin
geribildirimle islenme siirecinin, B1 seviye okuma ve dinleme becerilerinde basariy1
etkileyen bir degisken oldugu; ancak yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde dersin
geribildirimle islenme siirecinin, B1 seviye konusma ve yazma becerilerinde basariy1

istatistiki olarak etkileyen bir degisken olmadigi degerlendirilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge dersi Al seviyesinde toplam
basarisinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Diger
bir ifadeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi igerisinde tam anlamiyla geribildirim alan
deney grubu 6grencilerinin gosterdikleri basarinin, kontrol grubuna goére yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlar1 arasindaki uyum (fark)
puaninin deney grubuna gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle
yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, Al

seviyesinde toplam basariy1 etkileyen bir degisken oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirkge dersi A2 seviye
toplam basarisinda arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Baska bir ifadeyle yabanci
dil olarak Tirk¢e dersi icerisinde tam anlamiyla geribildirim alan deney grubu
ogrencilerinin  gosterdikleri basarinin, kontrol grubuna gore yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin basari puanlar1 arasindaki uyum (fark) puaninin
deney grubuna gore daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bu bulguya gore yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde dersin geribildirimle islenme siirecinin, A2 seviyesinde toplam

basariy1 etkileyen bir degisken oldugu ifade edilebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi B1 seviyesinde toplam
basarisinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Diger
bir ifadeyle yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi igerisinde tam anlamiyla geribildirim alan
deney grubu 6grencilerinin gosterdikleri basarinin, kontrol grubuna gore yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Kontrol grubu &grencilerinin bagart puanlari arasindaki uyum (fark)
puaninin deney grubuna gore daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu bulguya gore yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dersin geribildirimle iglenme siirecinin, B1 seviyesinde

toplam basariy1 etkileyen bir degisken oldugu degerlendirilmektedir.
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5.2. Oneriler

e Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi programlarinda ve dgretim elemanlari i¢in hazirlanan
ogretmen kilavuz kitaplarinda hem geribildirim konusuna hem de beceri odakli
geribildirim uygulamalarina yer verilebilir.

e Yabancilara Tiirkge 6gretimi sertifika programlarinda geribildirim bir konu baglig
olarak beceri bazli geribildirim uygulamalariyla birlikte yer alabilir.

e Geribildirim bir 6lgme ve degerlendirme basamagi olarak ele alinmamalidir;
aragtirmada Slgiilemeyen ancak arastirmacinin bizzat gozlemlerine dayanilarak elde
edilen bulgulara gore derslerde beceri odakli geribildirim uygulamalar1 6grencide
derslere karsi1 ciddiyeti artirmaktadir. Bu nedenle geribildirim uygulamalar1 6gretim
elemanlarinin keyfine birakilmamalidir.

e Tirkiye’de yurt disinda Tiirkge 6gretim merkezler ve okullarda uygulanmak iizere
geribildirim standartlar1 belirlenmelidir boylece ayn1 merkezdeki 6gretim elemani
farkliligindan kaynakl esitsizlik de ortadan kalkabilir.

e Geribildirim alan 6grencilerin derslere karsi motivasyonlar1 oldukga yiiksektir. Bu
nedenle 6gretim elemanlarmin geribildirimleri destekleyici, pekistirici ve yapici
olmalidir.

e Arasgtirmaya ve diger caligmalara gore geribildirim Ogretim elamanlariyla
ogrenciler arasinda olumlu bir etkilesim saglamaktadir. Bunun da dil 6gretiminde
basariy1 artiran bir unsur oldugu degerlendirilmektedir.

e Ogretim elemanlari, grencilerin akran geribildirimine izin wverebilirler ancak
ozellikle kalabalik smiflarda akran geribildiriminde o6gretim elemani kontrolii
kaybedebilir.

e Ogretim elemanlar1; &grencilerin  dgretim elemanindan veya akranlarindan
geribildirim isteme durumunun yasa, cinsiyete ve Ogrencilerin geldikleri
cografyaya gore degisebilecegini degerlendirmelidir.

e Elde dilen bulgulara gore dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinde
geribildirim basariy1 artirmaktadir.

e Dinleme ve okuma geribildirim c¢alismalarinda metni yansitma, ses kaydi,
ogrencinin sesini kendine dinletme gibi uygulamalar yapilabilir.

e Arastirmada konugma becerisinde ses ve goriintli kaydiyla 6grencilerin konusmalari

kendilerine izletilerek veya dinletilerek sesletim, ek, kelime ve ciimle kurma
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hatalar1 diizeltilmistir. Bu uygulamalarin 6grencilerin motivasyonunu artirdigi ve
dersin daha keyifli islendigi gozlemlendiginden kayit almanin kolay oldugu
giinlimiiz sartlarinda konugma dersinde bu uygulamalar yapilabilir.

Dil &gretiminde konusma ders disinda da gelisebilen bir beceridir. Ogretim
elemanlar1 ders disinda da geribildirimde bulunabilir.

Yazma becerisinde ise Ogrencilerin hatalarina, ciddiyetle okunakli bir sekilde
diizeltici ve agiklayici geribildirimle yaklasabilir.

Bazi ogretim elemanlar1 temel dil becerilerinden bagimsiz olarak sozlii
geribildirimi tercih etmektedir oysaki bazi kiiltiirlerde sozlii geribildirimden ziyade
yazilt geribildirimin gegerli oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle Ogretim
elemanlar1 6grenciye gore zaman zaman yazili geribildirimlerde bulunabilir.
Geribildirim uygulamalar1 hata bulmak, yargilamak tizerine degil; diizeltmek ve
daha iyiye ulagmak iizerine temellendirilmelidir.

Egitim bilimlerinde 6l¢cme ve degerlendirmenin, etkili iletisimin, bir alt konusu olan
geribildirim uygulamalar1 esit, standart, sevgiye, hos goriiye ve anlayisa dayali

olmalidir.
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EK- 1 Geribildirim Uygulamasina iliskin Haftahk Program

Al 1. Hafta

Konu A. Tanigma selamlagma, dilekler
B. Alfabe
C. Bu ne? O kim?

Dinleme Alfabe ve tanigma ile ilgili hazirlanan video ve gorseller izletildi.

Ogrencilerin alfabedeki tiim sesleri dogru telaffuzu saglanana kadar harfler tek
tek dinlenildi ve hatali sesler diizeltildi. Ozellikle 6, i sesleri iizerine ek ses
caligmast yapildi.

Alfabe (a hafi ile baglayan 3 kelime... 29 harfin tamamini i¢eren kelimeler her
ogrenciye tek tek okutuldu ve 6grencilerin ses kaydi alinda daha sonra bu
kayitlar1 6grencilere dinletildi. Boylece ogrencilerin dogru sesletimi kendi
seslerinden de dinlemeleri saglandi.

Benzer caligsma tanigsma metinleriyle de yapildi.

Okuma Tanigma ile ilgili okuma metinleri sesli olarak okutuldu ve ogrencilerin
yaptiklari sesletim hatalar1 aninda diizeltildi.

Konusma Ogrencilerden ikiserli gruplar halinde selamlasma, tanisma diyaloglari
iiretmeleri istendi. Bu diyaloglar videoya kaydedildi.

2. hafta bu videolar dgrencilere izletildi. Ogrencilerin dogru ve hatali ifadeleri
kendilerine gosterildi.

Yazma Ogrencilere tamigma diyalogu yazma ddevi verildi. Daha sonra 6devler tek tek
toplanarak kirmizi kalemle kontrol edildi. Kontroliin ardindan 6devler tekrar
Ogrencilere dagitilarak hata yaptiklari yerleri gormeleri saglandi.

Dil Bilgisi “Tiirk alfabesi”, “Bu, su, 0”, “Kim? Ne?”, “Cogul eki”, “Soru eki”,
“Burasi neresi?” konular1 islendi. Ardindan konulari igeren bosluk
doldurmali ek calisma kagitlar1 kullanilarak islenen dil bilgisi konusunu hatali
kullanan 6grencilerin yaptiklar1 hatalar kendilerine gosterildi.

Hatali yazan 6grencilerden yeni climleler yazmalar istendi.

Al 2. Hafta

Konu A. Okulda
B. Sayilar
C. Sechirde

Dinleme “Otel Formu”, “Ben ve Ev Arkadasim” isimli dinleme metinleri iki defa
dinletildi. Ogrencilerden metinde duyduklari kelimeleri yazmalari istendi.

En fazla kelime yazan 6grenci ¢ikolata ile ddiillendirildi.

Metinlere ait sorular cevaplatildi.

Ardindan dinleme metinleri projeksiyon ile tahtaya yansitilarak dinleme
metinleri tekrar agildi. Ogrencilerin dinlerken bir yandan da metni gérmeleri
saglandi.

Okuma “Okul”, “Neredesin?” isimli okuma metinleri Oncelikle egitici tarafindan

sesletildi. Ardindan metinde anlagilmayan kelime ve ciimle yapilan
dramatizasyon teknikleri kullanilarak anlatildi. Daha sonra rastgele segilen
ogrencilere metinler sesli bir sekilde okutuldu, ayn1 zamanda 6grencilerin ses
kaydi alindi ve metin tekrar Ogrencilere dinletildi. Ogrencilerin yapmisg
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olduklar1 sesletim yanlislarin1 kendilerinin de duymasi saglandi ve hatalar
diizeltildi.

Konusma

“En Yakin Arkadasim”, “Sizin Odanizda Neler Var?” konular1 hakkinda
yeterli bilgi ve siire verildikten sonra 6grencilerin konu hakkinda konusmasi
saglandi. Video kaydi alindi ve Ogrencilerin hatalarimi izledi veya giizel
konugmalarini seyretti. Konusmalardaki kelime, ses ve dil bilgisi hatalar1 kayit
durdurularak diizeltildi.

Yazma

“Siz Nasil Birisiniz?” adli yazma konusu hakkinda 6grencilerden daha dnce
ogrendikleri sifatlar1 kullanarak ciimleler olusturmalar: istendi. Ogrencilerin
yazdig1 ciimleler 6grenciler tarafindan sesletildi. Sesletim ve yazma hatalari
diizeltildi.

Dil Bilgisi

“Bulunma hal eki”, “Var-yok”, “Ka¢mnc1?”, “Isim ciimleleri” konular
islendi ve ek materyaller kullanildi. Bir onceki derste verilen ev o6devi,
Ogrencilerin cevabi okumasi suretiyle kontrol edildi. Anlasildig1 fark edilen dil
bilgisi konusu tekrar edildi. Ogrencilerden, ogrendikleri yeni dil bilgisi
konusunu igeren orijinal ornekler vermeleri istendi. Giizel 6rnekler veren
ogrenciler, sozlii olarak dogrulandi.

Ogrencilere baska ¢alisma kagitlar1 ev ddevi olarak verildi.

Al 3. Hafta

Konu

A. Bir Giiniim
B. Bos Zamanlarim
C. Istanbul’da Geziyorum.

Dinleme

“Tanisma”, “Giinliik Hayat”, “Istekler” adli dinleme metinleri iki defa
dinletildi. Ogrencilerden metinde duyduklari kelimeleri yazmalar1 istendi.

En fazla kelime yazan 6grenci kahve ile diillendirildi.

Metinlere ait sorular cevaplatildi.

Ardindan dinleme metinleri projeksiyon ile tahtaya yansitilarak dinleme
metinleri tekrar agildi. Ogrencilerin dinlerken bir yandan da metni gérmeleri
saglandi.

Okuma

“Sosyal Gruplar”, “Hafta Sonu Ne Yapiyorsun?” adli okuma metinleri
okundu. Metinde yer alan bilinmeyen kelime ve kelime gruplar agiklandi.
Daha sonra rastgele segilen 6grencilere metinler sesli bir sekilde okutuldu,
ayn1 zamanda Ogrencilerin ses kaydi alindi ve metin tekrar Ogrencilere
dinletildi. Ogrencilerin yapmis olduklar1 sesletim yanlislarim kendilerinin de
duymasi saglandi ve hatalar diizeltildi.

Konusma

Unitede yer alan “Planlarimiz Hakkinda Konusalim” baslhigi ve alt sorulari
ogrencilere yoneltildi. Video kaydi alindi ve d6grencilerin hatalarini izledi veya
giizel konusmalarimi seyretti. Konusmalardaki kelime, ses ve dil bilgisi
hatalar1 kayit durdurularak diizeltildi.

Konusmalardaki kelime, ses ve dil bilgisi hatalar1 kayit durdurularak
diizeltildi. Bu hafta gegen iki haftaya nazaran farkli olarak hatayr 6grencilerin
bulmasi istendi.

Yazma

“Hobiler”, “Bir Giinde Ne Yapiyorsun?” konular1 hakkinda 6grencilerden kisa
metinler yazmalari istendi. Ogrencilerin konu hakkinda yazdiklar1 metinler
kontrol edildi. Ardindan diizeltilmis metinler 6grencilere geri verilerek hata
yaptiklar1 noktalar1 gérmeleri saglandi. Bu geribildirimde 6grencilerin hatalar
birebir temasla saglandi.

Dil Bilgisi

Bir onceki derste verilen ev 0devi, O0grencilerin cevabi okumasi suretiyle
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kontrol edildi. Anlasilmadigi fark edilen dil bilgisi konusu tekrar edildi.
“Simdiki zaman”, “yonelme-ayrilma hal ekleri” anlatildi. Konular
kavratildiktan sonra &grencilerden oOrnekler vermeleri istendi. Verilen
orneklerdeki yanlis kullanilan ekler iizerine geribildirimde bulunuldu.
Ogrencilerin giinliik hayatlarinda duydugu veya kullandigi (Yurda gidiyorum,
yemek yiyorum.) simdiki zaman ve sahis ekinin bos birakildig1 ciimleleri
iceren ¢alisma kagitlar 6grencilere dagitildi.

Ogrencilerin ¢aligma kagitlar1 incelendi ve hatali ciimleler dgrenciyle beraber
diizeltildi.

Ayni calisma “yonelme-ayrilma ekleri” i¢in de yapildi.

Ogrencilere baska calisma kagitlar1 ev ddevi olarak verildi.

Al 4. Hafta

Konu

A. Ailem
B. Arkadaslarim
C. Ailemden Uzakta

Dinleme

“Tanisma”, “Glinliik Hayat”, “Istekler” adli dinleme metinleri iki defa olmak
iizere dinletildi. Ogrencilerden metinde duyduklar: fiilleri yazmalari istendi.
En fazla fiil yazan 6grenci sakiz ile 6diillendirildi.

Metinlere ait sorular cevaplatildi.

Ardindan dinleme metinleri projeksiyon ile tahtaya yansitilarak dinleme
metinleri tekrar agildi. Ogrencilerin dinlerken bir yandan da metni goérmeleri,
takip etmeleri saglandi. Metinlere ait sorular cevaplatildi. Sorusu olan
Ogrencilerin sorularina cevap verildi.

Okuma

“Benim Smnifim”, “Sevgili Ailem”, “Benim Ailem” adli okuma metinleri
oncelikle egitici tarafindan yiiksek sesle ve yavas yavas okundu. Ogrencilere
metinde gegen aile ile ilgili kelimelere ek olarak “amca, dayi, teyze, dayui,
eniste, baldiz, yenge, elti” gibi daha ¢ok Tiirk kiiltiirlinde olan kelimeler soy
agaci gizilerek verildi. Ogrencilere metinlerde anlamadiklar1 bir yerin olup
olmadig1 sorulduktan sonra 6grencilerin sorulart yanitlandi. Ardindan segilen
Ogrencilerden sesli olarak metni okumalar1 istendi. Ses kaydi alindi ve
metinler bir kez de Ogrencilere kendi seslerinden dinletildi. Bu esnada
yaptiklari hatalar 6grencilerle beraber diizeltildi.

Konusma

Ogrencilerden ailesi, arkadaslari, cevresi hakkinda olusturduklar1 basit sorular:
birbirlerine sormalar istendi.

Sorular ve cevaplar video ile kaydedildi ve 6grenciler konusmalarini seyretti.
Konusmalardaki kelime, ses ve dil bilgisi hatalart kayit durdurularak
diizeltildi.

Yazma

Ogrencilere daha 6nce verilen akrabalik kelimeleriyle basit isim ciimlelerinden
olusan birer metin yazmalari istendi. Daha sonra yazilan metinler okutuldu ve
ogrencilerin yaptiklar1 hatalar kendilerine gosterildi.

Hatasiz yazilan metinler taranarak tiim 6grencilere duvara yansitmak suretiyle
gosterildi. Hatasiz yazan 6grencilerle dersten sonra ¢ay igildi.

Dil Bilgisi

Bir onceki derste verilen ev 6devi, 0grencilerin cevabir okumasi suretiyle
kontrol edildi. Anlasilmadig1r fark edilen dil bilgisi konusu tekrar edildi.
“Iyelik eki”, “Belirtme hal eki” ve “Kendi zamiri” gosterildi. Konuya
iliskin bosluk doldurmali ek ¢alisma kagitlar1 kullanildi. Calisma kagitlarinda
ve Ogrencilerin kendilerinin yazdigi orneklerdeki ciimlelerdeki hatalar
ogrencilere gosterildi. Ogrencilere baska calisma kagitlar1 ev ddevi olarak
verildi.
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Al 5. Hafta

Konu

A. Saatler
B. Bayramlar
C. Ozel Giinler

Dinleme

“Cok Isim Var”, “Y1lbas1 Gecesi”, “Dogum Giinii” isimli dinleme metinleri iki
defa olmak {izere dinletildi. Ogrencilerden metinde duyduklar1 kelimeleri
yazmalari istendi.

En fazla kelime yazan 6grenci ¢ikolata ile 6diillendirildi.

Metinlere ait sorular cevaplatildi.

Ardindan dinleme metinleri projeksiyon ile tahtaya yansitilarak dinleme
metinleri tekrar acildi. Ogrencilerin dinlerken bir yandan da metni gdrmeleri,
takip etmeleri saglandi. Metinlere ait sorular cevaplatildi. Sorusu olan
Ogrencilerin sorularina cevap verildi.

Okuma

“Bayramlar”, “Ozel Giinler” adli okuma metinleri 6nce egitici tarafindan
sesletildi. Ardindan metinde anlami bilinmeyen kelimeler aciklayici
geribildirim yontemiyle gosterildi. Ogrencilere metinlerde anlamadiklar1 bir
yerin olup olmadig1 soruldu. Ardindan segilen 6grencilerden sesli olarak metni
okumalar istendi. Ses kaydi alindi ve metinler bir kez de 6grencilere kendi
seslerinden dinletildi. Bu esnada yaptiklar1 hatalar 6grencilerle beraber
diizeltildi. Metne ait sorular cevaplatildiktan sonra dogrulayict ve onaylayici
geribildirim tiirleri kullanilarak 6grencilerin konuyu kavramalari saglandi.

Konusma

“Yeni Yilda Neler Yapmak Istiyorsunuz?” konusu dogrultusunda dgrenciler
konusmaya tesvik edildi. Ogrencilerin konusmalari video ile kaydedildi ve
ogrenciler konugmalarin1 seyretti. Konusmalardaki kelime, ses ve dil bilgisi
hatalar1 kayit durdurularak diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri kullanilarak
diizeltildi.

Yazma

“Ulkenizdeki Bayramlar” ile “Arkadasimizla Diyalog Yazma” konular1 ddev
verildi. Verilen 6devler daha sonra toplanarak kontrol edildi. Diizeltici ve
gecikmeli geribildirim tiirleri kullanilarak 6grencilerin 6dev performanslar
kendilerine gosterildi.

Dil Bilgisi

Bir onceki derste verilen ev 6devi, O0grencilerin cevabi okumasi suretiyle
kontrol edildi. Anlasilmadig: fark edilen dil bilgisi konusu tekrar edildi. “-dan
once/sonra -madan once/-diktan sonra, -dan beri/-dir” dilbilgisi konulari
ders kitab1 araciligiyla gosterildi. Ardindan konulara iliskin 6rnekler yapildi.
Ek calisma kagitlariyla “onaylayici, diizeltici, agiklayici ve aninda geribildirim
tirleri kullanilarak doniit saglanmis olundu.

Baska calisma kagitlar1 6grencilere ev d6devi olarak verildi.

Al 6. Hafta

Konu

A. Ailem
B. Nerede
C. Viicudumuz

Dinleme

“En Iyi Arkadasim”, “Istanbul Gezisi”, “Viicudumuz” adli dinleme metinleri
iki defa birer dakika arayla dinletildi. Ogrencilerden metinde duyduklar:
fiilleri yazmalar1 istendi.

En fazla fiil yazan 6grenci cay ile ddiillendirildi.

Metinlere ait sorular cevaplatildi.
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Ardindan dinleme metinleri projeksiyon ile tahtaya yansitilarak dinleme
metinleri tekrar acildi. Ogrencilerin dinlerken bir yandan da metni gdrmeleri,
takip etmeleri saglandi. Metinlere ait sorular cevaplatildi. Sorusu olan
Ogrencilerin sorularina cevap verildi.

Okuma

“Akrabalanim”, “Benim Mahallem” ve “Hastayim” adli metinler egitici
tarafindan yiiksek sesle ve yavasca okundu. Boylelikle 6grencilerin okuduklari
metni nasil dogru sesletecekleri gosterildi. Ardindan segilen 6grencilerden
sesli olarak metni okumalar istendi. Ses kaydi alindi ve metinler bir kez de
ogrencilere kendi seslerinden dinletildi.  Metinler okutulduktan sonra
aciklayici ve aninda geribildirim tiirlerinden faydalanilarak metinde
bilinmeyen kelime ya da kelime gruplar1 agiklandi. Metne iligkin sorulart
dogru cevaplayan 6grencilere onaylayici geribildirimde bulunuldu.

Konusma

Ders kitabinda konusma baglig1 altinda yer alan cesitli sifatlar ve isimlere ek
olarak verilen sifatlarla &grencilerin konusmasi saglandi. Ogrencilerin
konugmalar1 video ile kaydedildi ve ogrenciler konusmalarini seyretti.
Konusmalardaki kelime, ses ve dil bilgisi hatalar1 kayit durdurularak diizeltici
ve aninda geribildirim tiirleri kullanilarak diizeltildi.

Yazma

Unitede yer alan “aile ve akrabalarimzi tanitin ile bir arkadasimiz gezmek icin
Tiirkiye’ye geliyor. Ona gezi plam1 hakkinda bilgi verin” adli konular yazma
Odevi olarak verildi. Ardindan verilen 6devler toplanarak diizeltici, gecikmeli
geribildirim tiirleri kullanilarak kontrol edildi. Kontrol edilen 6dev kagitlari
ogrencilerle birlikte degerlendirildi.

Dil Bilgisi

Bir onceki derste verilen ev 6devi, O0grencilerin cevabi okumasi suretiyle
kontrol edildi. Anlasilmadig fark edilen dil bilgisi konusu tekrar edildi. “Isim
tamlamalar1 -ki eki, karsilastirma” konulari ders kitabi ve yardimci
materyaller  kullanilarak  Ggrencilere  anlatildi.  Ardindan  uygulanan
etkinliklerde aciklayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri kullanildi.

Ogrencilerin bu yolla ilgili dil bilgisi konularin1 kavramalar1 saglandi.
Baska ¢alisma kagitlar1 6grencilere ev 6devi olarak verildi.

A2 1. Hafta

Konu

A. Mutfakta
B. Lokantada
C. Internette

Dinleme

“Yol Tarifi, Tatil Plan1” adl1 dinleme metinleri, birer dakika arayla dinletildi.
Ogrencilerden metinde duyduklari fiilleri yazmalari istendi.

Metinlere ait sorular cevaplatildi.

Ardindan dinleme metinleri projeksiyon ile tahtaya yansitilarak dinleme
metinleri tekrar agildi. Ogrencilerin dinlerken bir yandan da metni gormeleri,
takip etmeleri saglandi. Metinlere ait sorular cevaplatildi. Sorusu olan
ogrencilerin sorularina cevap verildi.

Ogrencilerden dersin basinda duyup yazdiklari fiillerden ciimle yazmalari
istendi. En c¢ok kelime kullanarak climle yazan Ogrenci c¢ikolata ile
odiillendirildi.

Okuma

“Yemek Siparisi, Sis Kebap Yapalim” adli okuma metinler egitici tarafindan
yiiksek sesle ve yavasca okundu. Boylelikle 6grencilerin okuduklart metni
nasil dogru sesletecekleri gosterildi. Ardindan segilen Ogrencilerden sesli
olarak metni okumalar1 istendi. Ses kaydi alindi ve metinler bir kez de
ogrencilere kendi seslerinden dinletildi.  Metinler okutulduktan sonra
aciklayict ve aninda geribildirim tiirlerinden faydalanilarak metinde
bilinmeyen kelime ya da kelime gruplar agiklandi. Metne iligkin sorular
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dogru cevaplayan 6grencilere onaylayici geribildirimde bulunuldu.

Konusma

Okul tarifi, arkadas tarifi ve misteri garson diyalogu gibi tnitede yer alan
konugma konular1 hakkinda 6grencilerin sinif i¢inde konusmasi tesvik edildi.
Konusma esnasinda onaylayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri
kullanilarak konusan 6grencinin performansi degerlendirildi.

Yazma

Unitede yer alan yemek tarifi, diinya turu, resimdeki kisilerin fiziksel
ozellikleri konularinda ogrencilerin yazma kagitlar1 diizeltici ve gecikmeli
geribildirim kullanilarak degerlendirildi. Ardindan 6grencilerin yazma &dev
performanslari kendileriyle birlikte degerlendirildi.

Dil Bilgisi

Bir onceki derste verilen ev 6devi, O0grencilerin cevabi okumasi suretiyle
kontrol edildi. Anlasilmadig1 fark edilen dil bilgisi konusu tekrar edildi.
“Emir Kkipi, istek Kkipi, -li, -lik, -s1z yapim ekleri” ders kitab1 ve ¢esitli ek
materyallerle 6grencilere anlatildi. Ardindan yapilan etkinliklerde agiklayici,
onaylayici ve diizeltici geribildirim tiirleri kullanilarak 6grencilerin climleleri
degerlendirildi.

Baska calisma kagitlar1 6grencilere ev 6devi olarak verildi.

A2 2. Hafta

Konu

A. Buluslar-Icatlar
B. Gegen Hafta Sonu
C. Haberler

Dinleme

‘Onemli Kisiler, Hafta Sonu, Haberler’ adl1 dinleme metinleri birka¢ dakika
arayla iki defa 6grencilere dinletildi. Ardindan dinleme metinleri projeksiyon
ile tahtaya yansitilarak tekrar acildi. Boylece 6grencilerin dinledikleri metni
ayn1 zamanda gormeleri saglandi. Metinlere ait sorular, diizeltici ve onaylayici
geribildirim tiirleri kullanilarak cevaplatildi.

Okuma

‘Diinyadaki lkler, Diin Neler Yaptin?, Saglik I¢in Daha Cok Balik Tiiketin!’
adli okuma metinleri hafta boyunca islendi. Metin 6ncelikle egitici tarafindan
sesletildi. Ardindan metinde bilinmeyen kelimeler agiklayici geribildirim
kullanilarak anlatildi. Anlami yanlis bilinen kelimeler diizeltici ve aninda
geribildirim kullanilarak agiklandi. Ogrencilerden yeni 6grendikleri kelimeleri
kendi tasarladiklar1 bir climlede kullanmalar1 istendi. Basarili olan 6grenciler,
onaylayici geribildirim (aferin! ¢ok giizel! harika!) kullanilarak tesvik edildi.

Konusma

Unitede yer alan ‘Sizin iilkenizde diinyaca iinlii kisiler kimler? Nerede ve ne
zaman dogdunuz? Simdiye kadar hangi iilkeleri gordiiniiz? Gazetede ilk hangi
tiir haberleri okuyorsunuz? Televizyonda haber programlarini seyrediyor
musunuz?’ gibi konular hakkinda dgrencilere sorular sorularak, konu hakkinda
bir siire diislinebilmeleri icin birka¢ dakika siire verildi. Ardindan rastgele
secilen 0grencilere konu hakkinda konusmalar icin s6z hakki verildi. Ayrica
s6z almak isteyen 6grencilere oncelik tanindi. Ogrencilerin konu hakkindaki
konusmasi esnasinda aninda ve diizeltici geribildirim kullanildi.

Yazma

‘Kendi hayatimizla ilgili bilgiler yazalim, Gegen yaz tatilinde neler yaptiniz?
Televizyondaki bir haberi yazalim.” konular1 yazma 6devi olarak verildi. Daha
sonra yapilan yazma Odevleri toplanarak kontrol edildi. Hatali, yanlis olan
yerler kirmizi kalemle isaretlenerek dogru sekilleri belirtildi. Ogrencilere
kontrol edilen odevleri geri dagitilarak, Ogrencilerden hatalarimi kontrol
etmeleri istendi. Boylece diizeltici ve gecikmeli geribildirim tiirleri kullanilmig
olundu.

Dil Bilgisi

‘Belirli gegmis zaman, isim climlelerinde gegmis zaman, vasita eki ile’, gerek
ders kitabi gerekse Onceden hazirlanan materyaller marifetiyle dgrencilere
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anlatildi. Ardindan adi gegen dil bilgisi konularimi igeren soru kagitlar
Ogrencilere dagitilarak belirtilen siire icerisinde Ogrencilerden sorulari
cevaplamalar istendi. Verilen siirenin dolmasinin ardindan sinif ortaminda tek
tek sorular diizeltici, onaylayici ve aninda geribildirim kullanilarak
cevaplatildi. Basarili olan ogrenciler ¢ikolata ve kahveyle odiillendirildi.
Boylelikle sinifin genel motivasyonu artirilmaya ¢alisildi.

A2 3. Hafta

Konu

A. Gelecek Planlari
B. Nereye Gidecegiz?
C. Hava Durumu

Dinleme

‘Secim Vaatleri, Ailece Bir Tatil, Hava Durumu’ adli dinleme metinleri birer
dakika arayla olmak iizere iki defa dinletildi. Daha sonra dinleme metni
projeksiyon yardimiyla duvara yansitilarak dinleme etkinligi tekrar yapildi. Bu
calismanin ardindan metinlere ait sorular cevaplatildi. Bu siirecte onaylayici,
diizeltici ve aninda geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

Okuma

‘Ogluma Mektup, Avrupa Turu, Piknikte’ adli okuma metinleri oncelikle
Ogretmen tarafindan sesletildi. Ardindan metinde bilinmeyen kelime ve kelime
gruplart agiklandi. Metinlere ait sorular cevaplanmadan oOnce bir kez de
goniilliiliik esas alinarak metin 6grenciler tarafindan sesli bir gsekilde okundu.
Daha sonra metinlere ait sorular cevaplandi. Bu siirecte tanimlayici, diizeltici
ve aninda geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

Konusma

‘On Y1l Sonra Neler Yapacaksmiz? Kendi Ulkenizde Gezilecek Yerler
Nereler? Sizin Ulkenizde Ka¢ Mevsim Var?’ konusma konular1 hakkinda
oncelikler 6grencilerin diistinmeleri icin birkag dakika siire tanindi. Ardindan
s6z hakk: isteyen ogrencilere soz verildi. Ogrenciler konusurken hatalari
diizeltildi. Dogru, acik ve anlasilir cimleler kurarak kendini ifade edebilen
ogrenciler aferin! Cok giizel! gibi sozlerle tesvik edildi. Bu siiregte, diizeltici,
onaylayici ve aninda geribildirim kullanildi.

Yazma

Unitede yer alan ’Siz baskansiniz, egitim, ekonomi, saglik, ulasim konulari
hakkinda neler yapacaksiniz? Tatilde nereye gideceksiniz? Nasil bir tatil
yapmak istiyorsunuz?’ yazma konular1 6grencilere hafta icerisinde 6dev olarak
verildi. Daha sonra yapilan ddevler kontrol edilerek hatali, yazim yanlisi olan
yerler belirtilerek Ogrencilere gosterildi. Yazma o6devini en giizel sekilde
yapan Ogrencilerin kagitlari sesli bir sekilde smif igerisinde okutuldu. Bu
siiregte diizeltici, onaylayici ve gecikmeli geribildirim tiirleri kullanildi.

Dil Bilgisi

‘Gelecek zaman, isim ciimlelerinde gelecek zaman, gibi/kadar’ edatlan
onceden hazirlanan materyaller ve ders kitab1 aracilifiyla sinifta anlatild.
Ardindan 6grencilerin kavrayip kavramadiklarini gérmek amaciyla anlatilan
dil bilgisi konusunu igeren bir ciimle kurmalari istendi. Ogrencilerin ciimle
kurabilmeleri igin verilen siirenin dolmasinin ardindan dnce goniilliikk esasina
gore ardindan rast gele segilen d6grencilerden kurduklari ciimleleri sdylemeleri
istendi. Bu esnada dogru sekilde ciimle kuran dgrenciler aferin! ¢ok giizel!
gibi sozlerle; eksik, hatali ciimleler kuran ogrencilerin climleleri aninda
diizeltilerek, diizeltici, onaylayict ve aninda geribildirim tiirlerinden
faydalanildi.

A2 4. Hafta

Konu

A. Kim Ne Yapmus?
B. Masallar ve Efsaneler
C. Fikralar
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Dinleme

‘Unlii Olmadan Once, Bir Istanbul Efsanesi, Riiyalar’ adl1 dinleme metinleri,
iki defa olmak iizere simif ortaminda dinletildi. Dinleme siireci
tamamlandiktan sonra metne ait sorular cevaplatildi. Ardindan dinleme metni
duvara yansitilarak tekrar agildi. Ogrencilerin dinledikleri metni ayn1 zamanda
gorerek takip etmeleri saglandi. Yapilan hatalar gézden gegirilerek diizeltildi.
Bu siirecte onaylayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri kullanildi.

Okuma

‘Yeni Komsu, Keloglan ve Sihirli Tas, Esegin S6zii’ adli okuma metinleri
oncelikle dgretmen tarafindan sesletildi. Metin sesletilirken, dgrencilerden
metni takip etmeleri ve metinde anlamini bilmedikleri kelimelerin altlarmi
cizmeleri istendi. Daha sonra 6grencilerden anlamini bilmedikleri kelimeleri
sOylemeleri istenereck bu kelime ve kelime gruplar agiklandi. Yanlis bilinen
kelime ve kelime gruplari, dil bilgisi yanlislar1 diizeltildi. Metin alt1 sorular
ogrenciler tarafindan cevaplandi. Hata, yanlis yapilan yerler diizeltilerek
gosterildi. Bu siirecte, diizeltici, agiklayici ve aninda geribildirim tiirlerine yer
verildi.

Konusma

‘Konya’ya gelmeden once neler yaptiniz? Sehrimizle ilgili bir efsane
anlatalim, Sizin kiiltlirlinlizde en inli fikra tipi kim?” konusma konulari
hakkinda 6grencilere diistinmeleri icin Oncelikle birka¢ dakika siire tanindi.
Daha sonra goniillii olarak konugmak isteyen 6grencilere s6z hakk: verilerek
konu hakkinda konusmalar1 saglandi. Bu esnada ses kayit cihazi yardimiyla
konusmalar1 kaydedildi. Konugma tamamlandiktan sonra ses kayitlari
kendilerine dinletilerek yanlis kullanim ve sesletimler 6grencilerin kendilerine
gosterildi. Dogru acik ve anlasilir ifadeler ise sozlii olarak onaylandi. Bu
siirecte, diizeltici, onaylayici ve aninda geribildirim tiirleri kullanild1.

Yazma

‘Hayatimizdaki en Onemli insani anlatalim. O nasil biri, neler yapmis?
Konya’da yasadigimiz komik bir olay1 fikra seklinde yazalim.” yazma konulari
ev Odevi olarak verildi. Daha sonra yapilan 6devler toplanarak kontrol edildi.
Kontrol edilen 6devler tekrar 6grencilere verilerek yanlis olan yerleri ve dogru
sekillerini gormeleri saglandi. En az hata yapan 6grenci siifta sozlii olarak
tebrik edildi. Bu siirecte diizeltici, agiklayici ve gecikmeli geribildirim
tiirlerine bagvuruldu.

Dil Bilgisi

‘Belirsiz ge¢mis zaman, pekistirme sifatlari, kiiciiltme ekleri’ dil bilgisi
konular1 dnceden hazirlanan slaytlar ve ders kitabi marifetiyle 6grencilere
anlatildi. Daha sonra konu ile alakali, ders kitab1 ve ¢alisma kagitlarinda yer
alan etkinliklerin yapilmasi igin belirli bir siire verildi. Ogrencilere sorulari
nasil yapacaklari agiklandi. Verilen siirenin tamamlanmasinin ardindan her bir
etkinlikte yer alan sorular gerek 6gretmen gerek 6grenci tarafindan cevaplandi.
Ogrencilerin  anlamadiklar1  kisimlar  tekrar edilerek, baska &rnekler
kullanilarak gosterildi. Ilgili dil bilgisi konusunun tam olarak kavratilmasi
saglanmaya calisildi. Bu siirecte aciklayici, onaylayici, diizeltici ve aninda
geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

A2 5. Hafta

Konu

A. Doga Olaylar
B. Aliskanliklar ve Ricalar
C. Ogzetler

Dinleme

‘Iklimler, Affedersiniz, Hokkabaz’ adli dinleme metinleri smif ortaminda
birka¢ dakika arayla olmak {izere iki defa dinletildi. Hokkabaz adli dinleme
metni i¢inde yanlis bilgilerin oldugu sekliyle 6grencilere gosterildi. Dinleme
stireci tamamlandiktan sonra Ogrencilerden metindeki yanlhis bilgileri
diizeltmeleri istendi. Metindeki yanlislar1 bulup dogru sekillerini gdsteren
ogrenciler aferin! ¢ok iyi! gibi sozlerle, verdikleri cevaplar onaylandi. Unitede
yer alan diger iki metin i¢in ise dnceki linitelerde uygulanan yontem kullanildi.
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Bu siirecte onaylayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri kullanildi.

Okuma

‘Doga Olaylari, Aligkanliklarimiz ve Hobilerimiz, Calikusu’ adli dinleme
metinleri oncelikler 6gretmen tarafindan yiiksek sesle ya yavasca okundu.
Boylelikle ogrencilerin dogru telaffuzu gdrmeleri saglandi. Ardindan
Ogretmen tarafindan secilen 6grenciden de metni sesli olarak okumasi istendi.
Bu esnada Ogrencinin sesi kaydedildi. Okuma kaydinin tamamlanmasinin
ardindan ses kaydi agildi ve &grenciye dinletildi. Ogrencinin sesletim
esnasinda yaptigt dogru ve yanlis kisimlar kendisine gosterildi. En giizel
sekilde ve en az hatayla okuyan 6grencileri ¢ikolata ile ddiillendirildi. Daha
sonra metinde bilinmeyen kelimeler agiklanarak metin alt1 sorular yapildi
Caligma siiresince diizeltici, agiklayici, onaylayici ve aninda geribildirim
tiirleri uygulanda.

Konusma

‘Sizce yergekimi olmasa diinya nasil olurdu? Bir giiniiniiz nasil gecer? Film
izlemeyi sever misiniz? En ¢ok hangi tiir filmleri seversiniz?’ konusma
konular1 6grencilere sorularak konu hakkinda hazirlikli konusma yapmalari
icin silire tanindi. Verilen siirenin dolmasinin ardindan segilen 6grencinin konu
hakkinda konugmas: saglandi. Konusma esnasinda 6gretmen yan sorularla
konusmay1 yonlendirdi. Ayni zamanda video kaydi ile 6grencinin konusmast
kayit altina alindi. Konugmalarin tamamlanmasinin ardindan video kayitlart
acilarak ogrencilere izletildi. Komik ve eglenceli bir ortam ortaya cikti. Diger
ogrencilerin videodaki arkadasinin konusmasi hakkindaki fikirleri soruldu ve
yapilan yanlislar birlikte diizeltildi. Bu etkinliklerin gerceklestirilmesi
esnasinda diizeltici, onaylayici, aninda geribildirim tiirlerine bagvuruldu.

Yazma

‘Sizin iilkenizin iklimi nasil? En son hangi filmi izlediniz? yazma konular
hafta igerisinde Ogrencilere 6dev olarak verildi. Verilen ddevler toplandiktan
sonra kontrol edilerek, yapilan yanlislar diizeltilerek 6grencilere geri dagitildi.
Boylelikle Ogrencilerin yaptiklar1 hatalar1 gormeleri saglandi En  giizel
hazirlanan yazma o&devleri sinif igerisinde tekrar Ogrenciye okutuldu ve
ogrenci tebrik edildi. Bu siiregte diizeltici, agiklayici ve gecikmeli geribildirim
tiirlerinden istifade edildi.

Dil Bilgisi

‘Genis zaman, rica etme, -dir eki’ dil bilgisi konulari, ders kitab1 ve daha
onceden hazirlanan slaytlar ile smif ortaminda anlatildi. Konunun
kavratildigindan emin olunduktan sonra 6grencilerden 6grendikleri dil bilgisi
konusunu igeren climleler kurmalar1 istendi ve 6grencilere kuracaklari ciimle
ya da ciimleler igin birka¢ dakika siire tanindi. Siirenin dolmasiin ardindan
rastgele secilen Ogrencilere soz verildi. Ogrencilerin verdikleri ornekler
dinlenerek dogru soylenen ciimleler onaylandi; yanlis sdylenen ciimleler ise
diizeltilerek dogru sekilleri gosterildi. Boylelikle, bu siirecte onaylayici,
diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri kullanilmig olundu.

A2 6. Hafta

Konu

A. Yetenekler
B. Litfen
C. Gormeden Gitmeyelim

Dinleme

‘Is Artyorum, Ik Yolculuk, Ayakiistii Yemekler’ adli dinleme metinleri hafta
boyunca yapilan derslerde, birka¢ dakika arayla ikiser defa olmak iizere sinif
ortammda  dgrencilere  dinletildi. Ogrencilerden dinlerken duyduklari
kelimeleri not almalar1 istendi. Daha sonra &grencilere dinlerken not aldiklar
kelimeler sorularak anahtar kelimeler ¢ikarilmaya g¢aligildi. Metin ald1 sorular
cevaplatildiktan sonra dinleme metni projeksiyon cihazi kullanilarak duvara
yansitildi ve dinleme ses dosyasi bir kez daha acildi. Boylelikle 6grencilerin
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not aldiklar kelimeler ile dinledikleri metnin biitiiniinii gérmeleri saglandi. Bu
siirecte diizeltici, gosterici ve aninda geribildirim tiirleri kullanildi.

Okuma

‘Is Tlan1, Otelde, Yagmurlu Bir Giinde Istanbul’da Neler Yapabilirsiniz?” adli
dinleme metinleri sinif ortaminda 6ncelikle 6gretmen tarafindan sesletildi. Bu
esnada Ogrencilerden anlamadiklart kelimeleri isaretlemeleri istendi.
Ogretmenin metni sesli olarak okumasinin ardindan grencilerin metin icinde
anlamadiklar1 kelimeler soruldu ve sorulan kelime ya da kelime gruplari
Ogretmen tarafindan agiklandi. Ardindan metne ait sorular cevaplanmasi igin
ogrencilere siire tanindi. Stirenin dolmasinin ardindan goniilliilitk esas alinarak
Ogrencilerin sorular1 cevaplandirmasi saglandi. Eksik ya da yanlis cevaplar bu
esnada Ogretmen tarafindan diizeltildi. Agiklayici, diizeltici ve aninda
geribildirim tiirleri bu siiregte uygulandi.

Konusma

‘Kendi yeteneklerimizi arkadaslarimiza anlatalim. Yoksullar icin neler
yapabiliriz? Daha giizel bir diinya icin neler yapabiliriz? Mutlu olmak i¢in
neler yapabiliriz? Nasil huzurlu bir aile olabiliriz? Sizin {ilkenizde hangi
yiyecekler ayakiistii yenir?” konusma konular1 hakkinda 6grencilerin hazirliklt
konugma yapabilmeleri ic¢in birka¢ dakika siire verildi. Siirenin dolmasinin
ardindan s6z hakki isteyen Ogrencilere so6z verildi. Bu esnada &grencilerin
yaptiklart  konugmalar video kayit ile kayda alindi. Konusmalarin
tamamlanmasinin ardindan video kayitlar1 dgrencilere gosterildi. Ogrencilerin
yaptiklar1 hatalar kendilerine gosterildi. En giizel konugmay1 yapan 6grenciler
ise Odiillendirildi. Bu siiregte, diizeltici, onaylayici ve aninda geribildirim
tiirlerine bagvuruldu.

Yazma

‘Arkadasimizla birlikte is, is saatleri, maas, tatil giinleri, is yeri konularini
iceren bir i goriismesi diyalogu yazalim. Fakir insanlara yardim etmek igin
neler yapabiliriz? Okulda basarili olmak i¢in neler yapabiliriz? Yabanci bir
sehirde basiniza neler gelebilir?” yazma konular1 Ogrencilere 6dev olarak
verildi. Yapilan odevler toplanarak kontrol edildi ve ogrencilere tekrar
dagitilarak yaptiklar1i yanliglar diizeltilerek kendilerine gosterildi. Yazma
Odevini en giizel sekilde yapan 6grencilerin ddevleri sinif icinde okutuldu ve
bu 6grenciler 6gretmen tarafindan tebrik edildi.

Bu siiregte diizeltici, agiklayic ve gecikmeli geribildirim kullanildi.

Dil Bilgisi

“Yeterlik fiili, Yeterlik fiilinin fonksiyonlari, zarf-fiiller (-ip, -madan)’ dil
bilgisi konulari, 6nceden hazirlanan materyaller de ders kitabi marifetiyle
hafta boyunca anlatildi. Daha sonra anlatilan dil bilgisi yapisini igeren
ciimleler ~ yazmalar1  Ogrencilerden  istendi.  Ogrencilere  ciimleler
olusturabilmeleri i¢in 10-15 dakikalik bir siire verildi. Siirenin dolmasinin
ardindan rast gele secilen Ogrencilerden olusturduklari ciimleleri sesli bir
sekilde soOylemeleri istendi. Dogru olan ciimleler Ogretmen tarafinda
onaylandi; yanlig olan climleler ise diizeltildi. En dogru ve giizel ciimleleri
olusturan O&grenciler c¢ikolata ile Odiillendirildi. Bu siirecte onaylayici,
aciklayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri kullanildi.

Bl 1. Hafta

Konu

A. Tasinma
B. Hava Bedava Su Bedava
C. Yeni Bir Sehirde Hayat

Dinleme

‘Tasinma Telas1, Acil Numaralar, Tiirkler Hakkinda’ adli dinleme metinleri
birka¢ dakika arayla, iki defa olmak {iizere dinletildi. Metin alt1 sorular
cevaplatildiktan sonra dinleme metni projeksiyon cihazi yardimiyla tahtaya
yansitildi ve &grencilerin dinledikleri metni gdrmeleri saglanarak dinleme

117



metni ses kaydi tekrar agildi. Ardindan &grencilerin anlamadiklar ya da ilk
kez duyduklar1 kelime ve kelime gruplar1 agiklandi. Bu siiregte agiklayici,
aninda geribildirim tiirleri kullanild1.

Okuma

‘Nasil Bir Ev Ariyorsunuz? Nereye Gidecegiz? Icimdeki Tiirkiyem’ adli
okuma metinleri Oncelikle Ogretmen tarafindan sesletildi. Bu esnada
Ogrencilerden metni takip etmeleri ve anlamadiklar1 kelimelerin altini
cizmeleri istendi. Sesletim isi tamamlandiktan sonra &grencilere altlarini
cizdikleri kelimeler soruldu. Sorulan kelimeler 6gretmen tarafindan agiklandi
ve metin alti sorularin cevaplanmasi igin Ogrencilere siire tanindi. Siirenin
dolmasinin ardindan metin alti sorular 6grencilerle birlikte cevaplandi. Bu
stiregte aciklayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri kullanildu.

Konusma

‘Sizin evinizde gereksiz esyalar neler? Bir liste yapalim. Evinizde hangi
problemleri (Musluk su akitiyor, pencerenin kolu koptu, ...) yasadiniz?
Konya’da ilk giiniiniizii nasil gecirdiniz? Konya’da ilk giinlerinizde ilging bir
olay yasadiniz mui?’ konulart hakkinda &grencilerin hazirlikli  konusma
yapabilmeleri i¢in birka¢ dakika diisiinme siiresi verildi. Siirenin dolmasinin
ardindan goniillii olarak konusmak isteyen 6grencilere dncelik taninarak sz
hakki verildi. Ogrencinin konusmasi sirasinda yapmis oldugu telaffuz ve diger
yanliglar aninda 6gretmen tarafindan diizeltilerek dogrusu gosterildi. Bu
siiregte onaylayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

Yazma

‘Hayalinizdeki ev nasil? Temizlik, yemek, bulasik, fatura 6deme, aligveris
konularmi igeren bir is boliimili diyalogu yazalim. On yil 6nce hayatiniz
nasildi? Neler yapiyorduk? Simdiki hayatimizla karsilastirarak yazalim.’
Yazma konular1 hafta boyunca Ogrencilere ev 06devi olarak verildi.
Tamamlanan 6devler 6gretmen tarafindan toplanarak kontrol edildi. Kontrolii
biten o&devler tekrar Ogrencilere dagitilarak yaptiklar1 hatalar kendilerine
gosterildi. En gilizel yazma 6devini yapan 6grencilerin kagitlar1 simif iginde
sesli olarak Ogrenciye okutuldu ve Odiillendirildi. Bu siiregte diizeltici,
aciklayici ve gecikmeli geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

Dil Bilgisi

‘Zarf fiiller (-arak, -a/-a, -ken), simdiki zamanin hikayesi’ dil bilgisi konulari,
onceden hazirlanan slaytlar ve ders kitabi ile sinif ortaminda 6gretmen
tarafindan anlatildi. Ardindan Onceden hazirlanmig konuya iligkin sorular
iceren calisma kagitlari O6grencilere dagitildi ve verilen siire igerisinde
ogrencilerden sorular1 ¢ozmeleri istendi. Verilen siirenin tamamlanmasinin
ardindan sorular cevaplandirildi. En az hata yapan Ogrenciler ¢ikolata ile
odillendirildi. Bu siiregte agiklayici ve aninda geribildirim tiirleri kullanildi.

Bl 2. Hafta

Konu

A. IsHayati
B. Basari Oykiileri
C. Meslekler

Dinleme

‘Calisma Kosullari, Senden Bir Sey Olmaz, Isten Cok Sikildim’ adli dinleme
metinleri hafta boyunca birer dakika arayla olmak iizere ikiser defa dinletildi.
Metin alt1 sorularin cevaplatilmasinin ardindan dinleme metni projeksiyon
destegiyle duvara yansitilarak dinleme ses kaydi tekrar acildi. Bdoylelikle
ogrencilerin dinledikleri metni ayn1 zamanda gormeleri saglandi. Ogrencilerin
metne iligkin sorular1 6gretmen tarafindan cevaplandi. Bu siiregte agiklayici,
gosterici ve aninda geribildirim kullanildi.

Okuma

‘Is Hayatindaki Roller, Yogurdun Steve Jobs’u, Meslek Secimi’ adli okuma
metinleri Oncelikle 6gretmen tarafindan sesletildi. Ardindan rast gele secilen
Ogrencilerden metni sesli olarak okumalari istendi. Bu esnada yapilan telaffuz
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hatalar1 O6gretmen tarafindan aninda diizeltilerek; dogru telaffuz sekli
gosterildi. Bu agamanin tamamlanmasinin ardindan metinde anlagilmayan
kelime ya da kelime gruplar1 agiklandi. Bu kelime ve kelime gruplar1 renkli
kalemlerle tahtaya yazildi ve yeni ciimleler olusturuldu. Metin alt1 sorularin
cevaplanarak 6grencilerin yaptiklar1 yanliglar diizeltildi. Bu siiregte, agiklayici,
diizeltici ve aninda geribildirim tiirlerine bagvuruldu.

Konusma

‘Sizce calisanlar igin en 6nemli sey nedir? (Ilging gorevler, esnek saatler,
yiiksek maas, ...), yaris kazanma, bir 6diil kazanma, ise girme, ehliyet alma,
... konular1 hakkinda arkadaslarimiza sorular sorup konusalim, Asagidaki
kelimeleri kullanalim ve meslekler hakkinda konusalim. (esnek saatler, isci,
dolgun maas, sirkette c¢alig-, sekreter, grafiker, takim halinde c¢alis-, Satis
damismany, ...) konulari, ikili grup olusturan dgrencilere verildi. Ogrencilere
bahsi gecen konular hakkinda grup arkadasiyla konusma pratigi yapmalari i¢in
stire verildi. Siirenin dolmasimin ardindan hazir olan gruplara hazirladiklar
diyaloglar1 canlandirmalari igin sdz verildi. Ogrencilerin diyaloglar1 video ile
kayit altina alindi. Tiim gruplarin diyaloglarini tamamlamasinin ardindan
video kayitlar1 acilarak ogrencilerle birlikte izlendi. Ogrencilerin konusma
sirasinda yapmis olduklart dogru ve hatali ifadeler kendilerine gosterildi.
Ortaya oldukca eglenceli anlar c¢ikti. Bu siirecte diizeltici, acgiklayic1 ve
gecikmeli geribildirim kullanildi.

Yazma

‘Turist rehberi aranmiyor, hayatinizdaki en Onemli basarimiz nedir?
Hayalinizdeki meslek ve {ilkenizdeki geleneksel meslekler hakkinda bir
kompozisyon yazalim.” konular1 Ogrencilere hafta boyunca 6dev olarak
verildi. Tamamlanan 6devler 6gretmen tarafindan toplanarak kontrol edildi.
Hata yapilan yerler renkli kalemler kullanilarak isaretlendi ve dogru sekilleri
gosterildi. Ardindan 6devler tekrar 6grencilere dagitildi ve yapmis olduklart
yanliglar1 gormeleri saglandi. En giizel kompozisyonu yazan ogrenciler,
kompozisyonlarini sesli bir sekilde okudu ve 6gretmen tarafindan tebrik edildi.
Bu siiregte, aciklayici, diizeltici ve gecikmeli geribildirim tiirleri kullanilda.

Dil Bilgisi

‘Isim-fiiller, emir kipinde dolayli anlatim’ dil bilgisi konulari, dnceden
hazirlanan sunum ve ders kitabi marifetiyle, 6gretmen tarafindan sinif
ortaminda anlatildi. Ardindan adi1 gecen dil bilgisi konular1 hakkinda sorular
iceren calisma kagitlar1 6grencilere dagitildi ve belirtilen siire icinde sorulari
cevaplamalar1 Ogrencilerden istendi. Verilen siirenin dolmasinin ardindan,
ogrencilerle birlikte tek tek tim sorular cevaplandi ve tiim sorulari dogru
cevaplayan ve ¢ok az yanlis yapan oOgrenciler oOdiillendirildi. Sorulardan
anlagilmayan kisimlar tekrar Ogretmen tarafindan aciklandi. Bu siirecte
onaylayici, agiklayici ve gecikmeli geribildirim tiirleri kullanildu.

Bl 3. Hafta

Konu

A. Can Bogazdan Gelir
B. Uzun ve Saglikli Yasa
C. Alternatif Saglik

Dinleme

‘Saglik I¢in Egzersiz, Diinyanin En Yash Insam, Sifali Bitkiler, adl1 dinleme
metinleri hafta boyunca yapilan derslerde, birer dakika arayla olmak iizere
ikiser defa simif ortaminda dinletildi. Dinleme asamasinda &grencilere not
almalar1 tavsiye edildi. Ardindan metin alti sorular cevaplandi ve dinleme
metni projeksiyon destegiyle duvara yansitilarak dinleme ses kaydi tekrar
acildi. Bdylece Ogrencilerin dinledikleri metni aymi zamanda gormeleri
saglandi. Bu asamanin ardindan Ogrencilerin metinde anlamadiklar1 yerler,
Ogretmen tarafindan tekrar agiklandi. Bu siiregte, gosterici, diizeltici ve aninda
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geribildirim tiirleri kullanildu.

Okuma

‘Sagligin Anahtari, Yiiz Yasinda Hala Ding, Kristal Tedavileri’ adli okuma
metinleri 6ncelikle 6gretmen tarafindan sesletildi. bu esnada 6grencilerden
anlamadiklar1 kelime ya da kelime gruplarimi isaretlememeleri istendi.
Ardmdan 6grencilerin anlamadiklar1 kelime ya da kelime gruplar1 6gretmen
tarafindan aciklandi. Daha sonra okuma metni secilen 6grenciler tarafindan da
sesletildi. Metin alt1i sorularin cevaplanmasi ig¢in siire verildi. Siirenin
dolmastyla birlikte metin alti sorular cevaplatildi. Anlasilmayan noktalar
tekrar edilerek gosterildi. Bu siirecte, diizeltici, onaylayici, agiklayict ve
aninda geribildirim tiirleri kullanild1.

Konusma

‘Siz bir gazetecisiniz, arkadasiniz ise iinlii bir sporcu. Bu iinlii sporcuyla bir
roportaj yapalim. Gengler i¢in tavsiyeler isteyelim. Guinness Rekorlar Kitab1
komitesinde calisiyorsunuz ve diinyanin en yaslt insantyla goriisiyorsunuz. Bu
rollerden yararlanarak bir diyalog olusturalim. iki arkadas konusuyorlar. Biri
hastaliklardan sikayet ediyor, digeri onu elestiriyor. Bu rollerle bir diyalog
olusturalim’ konusma konular1 smif ortaminda Ogrencilere anlatildi ve
ogrencilerden ikili gruplar olugturmalari istendi. Olusturulan gruplara rollerine
hazirlanmalari igin 15-20 dakika siire verildi. Siirenin dolmasinin ardindan
gruplara teker teker s6z verildi ve gruplarin diyaloglar1 video ile kayit altina
alindi. Tiim gruplarin diyaloglarin1 tamamlamasinin ardindan video kayitlari
acilarak Ogrencilere izletildi. Konusmalarin giizel ve hatali taraflarn
kendilerine gosterildi. Ortaya oldukga renkli ve eglenceli anlar ortaya ¢ikti. Bu
siiregte diizeltici, onaylayici ve gecikmeli geribildirim tiirleri kullanildu.

Yazma

‘Siz bir yasam kocu/diyetisyensiniz. Bir hastaniza beslenme, saglik, sosyal
hayat vb. konularinda &nerilerde bulunalim. Onerilerimizi rapor olarak
yazalim. Diyelim ki 122 yasindayiz. Bu yastaki bir giiniimiizli anlatalim. Bir
giinliik sayfas1 yazalim. Hayatinizda hi¢ pisman oldunuz mu? Birka¢ 6rnek
vererek yazalim.” konular1 hafta boyunca Ogrencilere 6dev olarak verildi.
Yapilan 6devler 6gretmen tarafindan teslim alindi ve kontrol edildi. Kontrol
edilen ddevler 6grencilere dagitildi ve yapmis olduklart yanlislar1 gérmeleri
saglandi. Yazma 6devini en iyi yapan 6grenciler caligsmalarini sesli olarak sinif
ortaminda okudu ve bu Ogrenciler ¢ikolata ve kahve ile odiillendirildi. Bu
siiregte diizeltici, aciklayici ve gecikmeli geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

Dil Bilgisi

‘Gereklilik kipi, kullanimlari, gereklilik kipinin hikayesi’ dil bilgisi konular
daha 6nceden hazirlanan materyaller ve ders kitab1 marifetiyle sinif ortaminda
Ogretmen tarafindan anlatildi. Ardindan konuya iliskin sorularin yer aldigi
calisma kagitlart dagitilarak, 6grencilere sorulari cevaplamalart icin 10-15
dakikalik siire verildi. Siirenin dolmasinin ardindan sorular 6grencilerle
birlikte cevaplandi ve yanlis yapan Ogrencilere neden yanlis yaptiklar
gosterildi. Tiim sorular1 dogru cevaplayan ogrenciler 6gretmen tarafindan
tebrik edildi. Bu siiregte acgiklayici, diizeltici ve gecikmeli geribildirime
bagvuruldu.

Bl 4. Hafta

Konu

A. Ogrenme Tarzlari
B. Egitim Haberleri
C. Her Yasta Egitim

Dinleme

‘Fin Egitim Sistemi, Egitim Haberleri, Okumanin Yasi Yok’ adli dinleme
metinleri hafta boyunca birer dakika arayla olmak {izere iki defa smf
ortammda Ogrencilere dinletildi. Ogrencilerden metni dinlerken &nemli
oldugunu diislindiikleri noktalar1 not almalari istendi. Metin alt1 sorularin
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cevaplatilmasmin ardindan, dinleme metni projeksiyon cihazi destegiyle
duvara yansitilarak dinleme ses kaydi tekrar agildi. Bdylece 6grencilerin
dinledikleri metni ayn1 zamanda gorerek takip etmeleri saglandi. bu asamanin
ardindan ogrencilerin metinde anlamadiklar1 kelime, kelime grubu ve dil
bilgisi yapilart agiklandi. Bu siiregte, gosterici, agiklayici, aninda geribildirim
tiirleri kullanildi.

Okuma

‘Herkes Aymi Sekilde mi Ogrenir? Tiirkce Farkli Bir Dil, Vazgegmek I¢cin Cok
Erken’ adli linitede yer alan okuma metinleri dncelikle 6gretmen tarafindan
sesletildi. Bu esnada 6grencilerden metni takip etmeleri ve anlamadiklar
kelime, kelime gruplarini isaretlemeleri istendi. Sesletimin
gerceklestirilmesinin ardindan 6grencilere isaretledikleri kelime ve kelime
gruplart sorularak cevaplandi ve metin alt1 sorularin yapilmasi igin 6grencilere
birkac dakika siire tanindi. Siirenin dolmasinin ardindan 6grencilere s6z hakki
verilerek sorular cevaplatildi. Anlasilmayan noktalara &gretmen tarafindan
aciklik getirildi. Bu siiregte, aciklayici, dogrulayici ve aninda geribildirim
tiirleri kullanildi.

Konusma

‘Arkadasimiza sorular sorarak onun hangi zeka alanlarinda daha giiclii
oldugunu bulmaya g¢alisalim, kendi dilimizle Tiirkgeyi karsilastiralim. Bu iki
dil hangi yonleriyle farkli, hangi yonleriyle benziyor? ikili gruplar olusturalim
ve arkadaslarimizla iiziintiilerimiz hakkinda konusalim. Daha sonra rolleri
degiselim.” konusma konular1 6grencilere agiklandiktan sonra 6grencilerden
ikili gruplar olusturuldu. Konu hakkinda grup ¢aligmasi yapabilmeleri igin 15-
20 dakika stire verildi. Siirenin dolmasiin ardindan gruplara s6z hakk: verildi
ve konusmalar1 video ile kayit altina alindi. Tiim gruplarin konusmalariin
tamamlanmasinin ardindan video kayitlari dgrencilere gosterildi. Ogrencilerin
konugsma esnasinda yaptiklari telaffuz hatalar1 ve yanlis ifadeler acgiklanarak
dogru sekilleri vurgulandi. Sinifta video gosterimi sirasinda oldukca eglenceli
ve keyifli anlar yasandi. En giizel konusmay1 yapan gruplar ¢ikolata ile
odiillendirildi. Bu siirecte, diizeltici, onaylayic1 ve gecikmeli geribildirim
tiirlerinden faydalanildi.

Yazma

‘Gliclii yonleriniz neler? Hangi zeka alanlarinda daha basarilisiniz? Cocuklar
ogiitten daha ¢ok, iyi bir 6rnege ihtiya¢ duyarlar. Bu fikre katilryor musunuz?
Dinleme metninde hayat hikayesini dinledigimiz Emine Hanim’a bir mektup
yazalim. Onun hikayesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Ona neler sOylemek
istersiniz?’ yazma konular1 hafta boyunca 6grencilere ev 6devi olarak verildi.
Yapilan 6devler toplanarak kontrol edildi. Hatali olan yerler isaretlenerek
dogrular1 gosterildi. Ardindan &devler Ogrencilere tekrar dagitildi ve
ogrencilerden ddevlerini incelemeleri istendi. Bu siirecte diizeltici, aciklayici
ve gecikmeli geribildirim kullanildi.

Dil Bilgisi

‘Zarf-filler (-mak igin, -mak tizere, -maktansa, -sa bile/da, -a ragmen) dil
bilgisi konular1 dnceden hazirlanan materyaller ve ders kitab1 araciligiyla simif
ortaminda anlatildi. Ardindan ders ve g¢alisma kitabinda yer alan etkinlikler
yapildi. Bu g¢alismanin ardindan ilgili dil bilgisi konularini igeren dnceden
hazirlanmig slaytlarda yer alan bosluk doldurma sorulart 6grencilere soruldu.
Dogru cevap veren Ogrenciler aferin! ¢ok giizel! gibi sozlerle tesvik edilirken;
yanlig cevap veren 6grencilere dogru cevap gerekgesiyle aciklandi. Bu siirecte,
onaylayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri kullanildi.

Bl 5. Hafta

Konu

A. Insan Hayalleri ile Yasar
B. Son Pigmanlik Fayda Etmez
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C. Eger

Dinleme

‘Keske, Sans m1? Sanssizlik m1? Batil Inanclar’ adli dinleme metinleri birkac
dakika arayla olmak {izere iki defa dinletildi. Metin alt1 sorularin
cevaplatilmasinin ardindan dinleme metni projeksiyon cihaziyla duvara
yansitilarak dinleme metni ses kaydi tekrar acgildi. Boylece 6grencinin hem
dinledigi metnini gérmesi hem de metin alt1 sorular1 tekrar gézden gegirmesi
saglandi. Ardindan metinde anlasilmayan kelime ve kelime gruplar1 agiklandi.
Bu siiregte agiklayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

Okuma

‘Keske Oynayalim mi1? Pigmanliklarinizdan Kurtulun, Murphy Kanunlar1® adli
okuma metinleri rast gele segilen Ogrencilere yiiksek sesle ve yavasca
okutuldu. Diger o6grencilerden de metni takip etmeleri ve anlamadiklari
kelime, kelime gruplarm isaretlemeleri istendi. Ogrenciler okurken yapmuis
olduklar1  telaffuz  hatalarn anminda  diizeltildi. Okuma isleminin
tamamlanmasinin ardindan ogrencilere isaretledikleri kelime ve kelime
gruplart sorularak cevaplandi. Bu kelime ve kelime gruplari renkli kalemlerle
tahtaya yazildi ve yeni climleler olusturuldu. Metin alt1 sorularin
cevaplatilmasinin ardindan okudugumuz metni kim o6zetleyebilir? diye
soruldu. S6z hakki alarak metni 6zetleyebilen dgrenciler sozlii olarak kutlandi.
Bu siirecte, agiklayici, onaylayici ve aninda geribildirim tiirleri kullanildi.

Konusma

‘Gelecegi gorseniz..., bes yabanci dil bilseniz..., goriinmez olsaniz ..., linli
bir aktdr/aktris olsaniz ..., iilkenin baskani olsaniz ..., vb. neler yaparsiniz?
Bir zaman cizelgesi hazirlayalim ve hayatimizdaki 6énemli olaylar1 ve kararlar
bu ¢izelgeye yazip anlatalim. Ne zaman (hediye alirim, tatile giderim, polise
giderim, sikdyet ederim, evlenirim, ¢igek alirim, ders calisirim, aligverise
cikarim, ge¢ kalkarim, yemek yaparim.) yaparsimiz?’ konusma konular
hakkinda 6grencilere hazirlikli konusma yapmalari igin birka¢ dakika siire
verildi. Siirenin tamamlanmasinin ardindan &grencilere ilgili konu hakkinda
konusmalar1 igin sz hakki verildi. Ogrenci konusurken dogru soyledigi sozler
onaylandi; hatali sozleri ise diizeltildi. Bu siiregte diizeltici, onaylayici ve
aninda geribildirim tiirleri kullanild.

Yazma

‘Hayatinizdan memnun musunuz? Ne tiir hayalleriniz var? Is, aile, para,
evlilik konularindan bahsederek bir kompozisyon yazalim. Hayatinizda hig
herhangi bir seyden dolay1 pisman oldunuz mu? Kisi ve durumlar1 diigiinelim.
Yazalim. Hayali bir iilke kuralim ve o iilkeye bir baskan secelim. Bir se¢im
konusmasi yazalim ve arkadaslarimiza okuyalim.” yazma konular1 ev 6devi
olarak verildi. Toplanan 6devler toplanarak kontrol edildi ve 6grencilere tekrar
dagitildi. Bagkan secgelim 6devini her bir 6grenci kendi 6devini okudu ve onu
baskan se¢meleri i¢in diger 6grencileri ikna etmeye ¢alisti. Daha sonra se¢im
yapildi ve 6grencilerin ¢ogunu ikna etmeyi basarabilen 6grenci bagkan secildi.
Oldukea eglenceli bir simif ortami olustu. Bu siiregte, diizeltici, aciklayici ve
gecikmeli geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

Dil Bilgisi

‘Dilek kipi, dilek kipinin hikayesi, sart kipi’ dil bilgisi konular1 6nceden
hazirlanan sunum ve ders kitabi ile simmif ortaminda anlatildi. Ardindan
ogrencilere 6grendikleri dil bilgisi yapisimi igeren en az ii¢ ciimle yazmalari
icin 3-5 dakika arasi siire verildi. Siirenin dolmasinin ardindan her bir
ogrenciden sirayla kurduklari cimleleri sesli olarak sOylemeleri istendi.
Hatasiz ciimleler 6gretmen tarafindan onaylanirken; hatali climleler diizeltildi.
En giizel 6rnekleri veren 6grenciler ise sozlii olarak tebrik edildi. Bu siirecte,
onaylayici, diizeltici ve aninda geribildirim kullanildi.

Bl 6. Hafta
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Konu

A. Arkadashk
B. Aile Iliskileri
C. Komsuluk

Dinleme

‘Tiirkiye’deki Arkadaslarim, Aile Yemegi, Komsularimiz’ adli dinleme
metinleri hafta boyunca yapilan derslerde birer dakika arayla olmak {izere iki
defa dinletildi. Ardindan metin alti sorular cevaplatildi. Dinleme metni
projeksiyon cihazi ile duvara yansitilarak dinleme ses kaydi tekrar acildi.
Ogrencilerden dinlerken ayni zamanda metni takip etmeleri istendi. Daha
sonra Ogrencilerin metin igerisinde anlamadiklar1 kelime ve kelime gruplari
cevaplandi. Bu siirecte aciklayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirleri
kullanildi.

Okuma

‘Ogrenci Evi, Tiirk Aile Yapisi, Komsuluk Oliiyor’ baslikli okuma metinleri
rast gele secilen Ogrencilere okutuldu. Diger 6grencilerden okunan metni
dinlerken takip etmeleri; ayni zamanda anlamadiklari kelime ve kelime
gruplarini isaretlememeleri istendi. Ogrenciler okurken yanlis telaffuz ettikleri
kelimeler aninda diizeltildi. Ardindan Ogrencilere isaretledikleri kelime ve
kelime gruplart soruldu. Sorulan kelime ve kelime gruplan cesitli 6rneklerle
aciklandi. Daha sonra metin alti sorular cevaplatildi ve dogru cevap veren
ogrenciler 6gretmen tarafindan kutlandi. Bu siiregte, onaylayici, agiklayici ve
aninda geribildirim kullanildi.

Konusma

‘Glintimiizde hangi yollarla arkadaslik kuruyoruz? Sizde aile toplantilar1 ne
zaman olur? Bu toplantilara kimler katilir? Ulkenizdeki komsuluk iliskileri
nasil?’ konular1 hakkinda 6grencilerin hazirlikli konusma yapabilmeleri i¢in
birka¢ dakika diisiinme siiresi verildi. Siirenin dolmasinin ardindan goniillii
olarak konusmak isteyen ogrencilere Oncelik taninarak s6z hakki verildi.
Ogrencinin konusmas: sirasinda yapmis oldugu telaffuz ve diger yanlislar
aninda Ogretmen tarafindan diizeltilerek dogrusu gosterildi. Bu siirecte
onaylayici, diizeltici ve aninda geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

Yazma

‘Ailemize veya bir yakinimiza mektup yazalim. Ulkeler arasi komsuluk
soziinden ne anliyorsunuz? Memleketinizde yakin komsulariniz var mi? En
cok hangisini seviyorsunuz? Neden? Devletinizin, komsu iilkelerle iligkileri
nasil? Siz komsu iilkelerinizi ziyaret ettiniz mi? Komsu {ilkelerde
arkadaglariniz var m1?’ yazma konular1 hafta boyunca 6grencilere ev 6devi
olarak verildi. Tamamlanan 6devler 6gretmen tarafindan toplanarak kontrol
edildi. Kontrolii biten 6devler tekrar 6grencilere dagitilarak yaptiklari hatalar
kendilerine gosterildi. En gilizel yazma 6devini yapan Ogrencilerin kagitlari
sinif icinde sesli olarak &grenciye okutuldu ve odiillendirildi. Bu siirecte
diizeltici, agiklayict ve gecikmeli geribildirim tiirlerinden faydalanildi.

Dil Bilgisi

‘Istes catili fiiller, zarf-fiiller (-inca, -ar/-maz, -digindan beri, -al, -di/-al1’ dil
bilgisi konular1 daha 6nceden hazirlanan materyaller ve ders kitab1 marifetiyle
smif ortaminda Ogretmen tarafindan anlatildi. Ardindan konuya iliskin
sorularin yer aldigi c¢alisma kagitlart dagitilarak, Ogrencilere sorulari
cevaplamalari i¢in 10-15 dakikalik siire verildi. Siirenin dolmasinin ardindan
sorular &grencilerle birlikte cevaplandi ve yanlis yapan Ogrencilere neden
yanlig yaptiklar1 gosterildi. Tim sorulart dogru cevaplayan Ogrenciler
Ogretmen tarafindan tebrik edildi. Bu siiregte aciklayici, diizeltici ve gecikmeli
geribildirime bagvuruldu.
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EK-2 Ogretim Elemami Gériisme Formu
Saym Hocam,

Bu arastirmanin amaci, yurt disinda, yurt i¢cinde ya da fakiiltede gorev yapan
okutman/akademisyenlerin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde geribildirim hakkinda ne
disiindiiklerini, geribildirim uygulamasit olarak neler yaptiklarim1 belirlemek ve
geribildirimin giincel durumunu saptamaktir. Bu durumun belirlenmesinde sizin diisiince
ve Onerileriniz 6nem arz etmektedir. Bu dogrultuda bu goriigme formu “Yabanci Dil
Olarak Tiirkcenin Ogretiminde D&rt Temel Dil Becerisinin  Kazandirilmasina
Geribildirimin Etkisi” isimli aragtirmaya veri toplamak amaciyla hazirlanmistir. Sorulari
samimi ve objektif olarak cevaplamaniz arastirma bulgularinin gecerligi i¢in 6nemlidir.

Litfen hicbir soruyu vanitsiz birakmayiniz.

Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.

Ogr. Gor. Dogus Murat KARDAS
BOLUM I

Bu bolimde, goriismeye katilanlarla ilgili kisisel bilgilerin elde edilmesi
amaglanmaktadir. Asagida verilen sorular1 dikkatlice inceleyerek durumunuza uygun olan
secenegi “[ ” gdrselini isaretleyiniz ya da istenilen bilgiyi yaziniz.

1. Cinsiyet:

Kadm Erkek O
2. Yas:
3. Gorev yeriniz:
Yurt digt 0 TOMER O  Egitim/edebiyat fakiiltesi []
4. Mesleki Kidem:
1-5yil O 6-10yl 0  11-15ydd 0 16-20yil OO 21-25 yil O
5. Ogrenim Durumu:

Lisans [ Yiiksek Lisans [J Doktora [

6. Goriisme onay imza
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BOLUM II

Goriisme Sorular:
1. Lisans, yiiksek lisans, doktora veya yabancilara Tiirk¢e oOgretimi sertifika
programlarinda “geribildirim” hakkinda bilgi aldimz m1? Aldiysaniz hangi seviyede,
icerikte ve beceride aldigimiz1 asagida size ayrilan “metni girmek icin buraya tiklayin

veya dokunun” alanina acgiklayabilir misiniz?

2. Liitfen asagidaki tabloda yer alan “[0” gorselinde goriilen kutucuga size uygun

secenegi isaretleyiniz. (Not: Bu soruda birden fazla se¢enegi isaretleyebilirsiniz.)

] | Okuma
] | Dinleme
1 | Konusma

[] | Yazma
(1 | Dilbilgisi

Ogrencileriniz sizden hangi beceride geribildirim
talebinde bulunuyor?

Siz en ¢ok hangi beceride geribildirimde
bulunuyorsunuz?

U
U
0
U
0

3. Liitfen asagidaki tabloda yer alan “[1” gorselinde goriilen kutucuga size uygun

secenegi isaretleyiniz.

Evet Hayir
Ogrencilerin geribildirim talep etme durumu dgrencilerin geldigi O ]
iilkeye gore degisiyor mu?
Ogrencilerin geribildirim talep etme durumu &grencilerin genel O ]
akademik basarisina gore degisiyor mu?
U U

Ogrenci talep etmeden geribildirimde bulunuyor musunuz?

4. Liitfen asagidaki tabloda yer alan “[1” gorselinde goriilen kutucuga size uygun

secenegi isaretleyiniz.

Cevabiniz evetse nasil bir strateji izliyorsunuz ve
Evet  Hayir  peler yaptiginiza dair diisiincelerini asagidaki alana
aciklayabilir misiniz?

Okuma becerisinde
geribildirimde [ [
bulunuyor musunuz?

Dinleme
geribildirimde [ [
bulunuyor musunuz?
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Konusma becerisinde
geribildirimde [
bulunuyor musunuz?

O

Yazma becerisinde
geribildirimde [ [
bulunuyor musunuz?

Dil bilgisinde
geribildirimde [ [
bulunuyor musunuz?

5. Dikkat: Bu sorunun, dordiincii sorunun alt sorularinda “evet” isaretlendigi
takdirde cevap verilecek bir soru oldugunu liitfen unutmayiniz.
Asagidaki siralanan alanlarda geri bildirim yapma sikhiginiz1 tabloda yer alan

“0” gorselinde goriilen kutucuga size uygun secenegi isaretleyiniz.

C

s S g < £

S £ 5 z < 3

= S S £ 7 &

T

Okuma O O O O O
Dinleme Ul Ul U U] UJ
Konusma ] ] O ] O
Yazma ] ] O ] O
Dil bilgisi ] ] ] ] U

EK-3 Ogrenci Goriisme Formu

Sevgili 6grencimiz,

Bu arastirmanin amaci, TOMER’de Tiirkge Ogrenen siz degerli dgrencilerin
geribildirim hakkinda ne diisiindiiglinii, sinif i¢inde ve disinda 6gretmeninizin ve sizin
geribildirim {izerine neler yaptiginizi belirlemek ve geribildirimin gilincel durumunu
saptamaktir. Bu durumun belirlenmesinde sizin diisiince ve Onerileriniz 6nem arz
etmektedir. Bu dogrultuda bu gériisme formu “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretiminde
Dort Temel Dil Becerisinin Kazandirilmasina Geribildirimin Etkisi” isimli aragtirmaya veri

toplamak amaciyla hazirlanmistir. Sorular1 samimi ve objektif olarak cevaplamaniz
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aragtirma bulgularinin  gecerligi i¢in Onemlidir. Liitfen hicbir soruyu yanitsiz

birakmayiniz.

Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.
Ogr. Gor. Dogus Murat KARDAS
BOLUM I

Bu boliimde, goriismeye katilanlarla ilgili kisisel bilgilerin elde edilmesi
amaclanmaktadir. Asagida verilen sorular1 dikkatlice inceleyerek durumunuza uygun olan

secenegi (X) seklinde isaretleyiniz ya da istenilen bilgiyi yaziniz.

1. Cinsiyet:
Kadin OO Erkek O
2. Yas:

3. Tiirkce seviyeniz?
Bl1O B20O C10O
4. Kag dil biliyorsunuz ve hangi diller oldugunu asagida yazabilir misiniz?

Metin girmek i¢in buraya tiklayin veya dokunun. (liitfen rakamla belirtiniz)

5. Ni¢in Tiirkce 6@reniyorsunuz?
Metin girmek i¢in buraya tiklayin veya dokunun. gerekgesiyle Tiirkce

Ogreniyorum.

6. Goriisme onay imza

BOLUM 11

Goriisme Sorular:
1. Liitfen asagidaki tabloda yer alan “[0” gorselinde goriilen kutucuga size uygun

secenegi isaretleyiniz.

Evet Hayir
Tiirkge 6grenirken geribildirime ihtiya¢ duyuyor musunuz? O [
Ogretmeniniz derslerde geribildirimde bulunuyor mu? O [
Ogretmeniniz tarafindan verilen geribildirimin yeterli oldugunu O O

diisiiniiyor musunuz?
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Ogretmeniniz simf icinde arkadaslarinizin hatalarinizi agiklamasina O O
veya hatalariniz1 arkadaglariizin diizeltmesine izin veriyor mu?

2. Liitfen asagidaki tabloda yer alan “[00” gorselinde goriilen kutucuga size uygun

secenegi isaretleyiniz.

Ogretmen Arkadas

Ogretmeninizden mi arkadasimzdan mu geribildirim almayi tercih ] m
edersiniz?

3. Liitfen asagidaki tabloda yer alan “[0” gorselinde goriilen kutucuga size uygun

secenegi isaretleyiniz. (Not: Bu soruda birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

U} okuma

U Dinleme
0 Konusma
Ul Dilbilgisi

O Yazma

En ¢ok hangi beceride geribildirime ihtiyag
duyuyorsunuz?

4. Liitfen asagidaki tabloda yer alan “00” gorselinde goriilen kutucuga size uygun

secenegi isaretleyiniz.

: 5
c o] v
g £ 7 % £
= 8§ g = B
S pa < 2 %
)
Ogretmeniniz ne siklikta size geribildirimde
& £ O O O O O

bulunuyor?

5. Liitfen asagidaki tabloda yer alan “[(0” gorselinde goriilen kutucuga size uygun
secenegi isaretleyiniz. (Not: Bu soruda birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Soru Secenek Tercih
Ogretmenimiz okuma metnini okurken bizden 0
takip etmemizi ister.

Ogretmeninizin okuma Ogretmenimiz biz okurken sesimizi kaydeder.
becerisi icin geribildirim Daha sonra ses kaydini agarak yaptigimiz (]
olarak yaptig1 uygulamalar1  telaffuz hatalarimi gostererek diizeltir.
isaretleyiniz. Ogretmenimiz okuma metnindeki
anlamadigimiz kelime ve kelime gruplarin (]
aciklar.
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Ogretmenimiz okuma metni sorularini énce bize

. U
sorar daha sonra kendisi agiklar.
Ogretmenimiz okuma metni sorularin 0
cevaplarken yaptigimiz hatalar1 bize gosterir.
Ogretmenimiz okudugumuz metni bizden 0
Ozetlememizi ister.
Ogretmenimiz okudugumuz metni dzetler. U
Ogretmenimiz okuma metnini en giizel okuyan
ogrencileri ve tiim sorular1 dogru cevaplayan U

Ogrencileri tebrik eder, ddiillendirir.

6. Liitfen asagidaki tabloda yer alan “[1” gorselinde goriilen kutucuga size uygun

secenegi isaretleyiniz. (Not: Bu soruda birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Soru Secenek Tercih

Ogretmenimiz metni en az iki defa dinletir. O
Ogretmenimiz metinle ilgili (kelime, fiil) not =
almamizi ister.
Ogretmenimiz dinleme metnindeki anlamadigimiz 0
kelime ve kelime gruplarim agiklar.
Ogretmenimiz dinleme metnine ait sorular .

Ogretmeninizin dinleme cevaplar ve anlamadigimiz yerleri tekrar eder.

becerisi i¢in geribildirim Ogretmenimiz dinleme metnini duvara yansitarak O

olarak yaptigi uygulamalart  ges kaydini tekrar agar.

isaretleyiniz. - . . T .

} y Ogretmenimiz dinledigimiz metni bizden =
Ozetlememizi ister.
Ogretmenimiz dinleme metnindeki konuyu 0
Ozetler.
Ogretmenimiz dinleme metnindeki tiim sorular
dogru cevaplayan Ogrencileri tebrik eder, Ul

odullendirir.

7. Liitfen asagidaki tabloda yer alan “[1” gorselinde goriilen kutucuga size uygun

secenegi isaretleyiniz. (Not: Bu soruda birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Soru Secenek Tercih
. o Ogretmenimiz konusmalarinzi video ile kaydeder.
Ogretmeninizin Daha sonra konusmalarimizi bize izleterek L]

konusma becerisi icin

konusmamizin hatali ve giizel yanlarini agiklar.

geribildirim olarak
yaptig1 uygulamalari

Ogretmenimiz telaffuz hatalarimiz1 aninda diizeltir.

isaretleyiniz.

Ogretmenimiz konusmalarinizdaki kelime, kelime

grubu veya dil bilgisi hatalarini diizeltir.

129



Ogretmenimiz konusma performansimizin nasil

oldugunu bize agiklar. -
Ogretmenimiz simf disinda da konusmalarimizi =
degerlendirir ve hatalarimizi diizeltir.

Ogretmenimiz giizel konusan 6grencileri tebrik =

eder, odillendirir.

8. Liitfen asagidaki tabloda yer alan “00” gorselinde goriilen kutucuga size uygun

secenegi isaretleyiniz. (Not: Bu soruda birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

Soru Secenek Tercih

Ogretmenimiz yazma ddevlerimizi kontrol eder.

Ogretmeninizin yazma Ogretmenimiz yazma ddevlerimizdeki kelime,
becerisi i¢in geribildirim kelime grubu veya dil bilgisi hatalarimizi kirmizi O
kalemle isaretler ve hatalarimizi agiklar.

olarak yaptig <
uygulamalari Qgret@enimiz dersteki yazma hatalarimizi aninda 0
isaretleyiniz. diizeltir.

Ogretmenimiz en basaril1 yazan 6grencileri tebrik 0

eder, 6dillendirir.
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EK-4 Doktora Tezi Calisma izin Dilekgesi

'GULAMA




EK-5 Doktora Tezi Calisma izin Belgesi

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITES| @

Ké&NDIL

TURKCE OGRETIMI, UYGULAMA VE ARASTIRMA MERKEZI

Say1 17/12/2019
Konu : Dogus Murat KARDAS’1in Doktora Tez Calismasi Hk.

ILGILI MAKAMA

— Ogretim Gorevlisi Dogus Murat Kardas’in talebi

dogrultusunda “Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Dért Temel Dil Becerisinin
Kazandirlmasinda Geribildirimin Etkisi” adli tezi kapsamindaki ¢alismalarini Necmettin
Erbakan Universitesi KONDIL’de uygulamasi uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinize arz ederim.
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EK-6 Deney Grubu Ogrenci Notlari

E| E
ol ©
Q. Q.
2] 8
> >
(O] (O]
C c
(] (]
© ©
— (9]
< <
Ogreni 1 97| 85
Ogrenci2 [100] 95| NOBENS
Ogrenci 3 96| 92
Ogrenci 4 92| 83
Ogrenci 5 98| 99
Ogrenci6 | 100/ 100
Ogrenci 7 98| 84
Ogrenci 8 88| 92
Ogrenci 9 97| 93
Ogrenci 10 |100| 89
Ogrenci 11 | 95/100
Ogrenci12 | 99| 91
Ogrenci 13 | 84| 91
Ogrenci14 | 88| 82
Ogrenci 15 | 88| 85
Ogrenci 16 | 88| 93
Ogrenci 17 | 83| 90
Ogrenci 18 | 89| 90
Ogrenci19 | 88

y_okuma

Al dene

y_dinleme
y_yazili

Al dene
Al dene

y_konusma

Al dene
A2 _dene

y_okuma

y_dinleme

A2 _dene

y_yazili

A2 _dene

y_konusma

A2 _dene

N
N

N
ul
N
(9]

N
(9]

N
(9]

N
o

[uny
(Yo}

N
=

N
(9]
N
(6]

N
(6]

R 1% [B1 kontrol toplam

N
(9]
N
(6]

N
(6]

~N
[E

N
S
N
w

N
w

(o]
(2}

N
ul
N
(9]

N
(9]

O
N

N
ul
N
(9]

N
(9]

(o]
~

N
(%]
)
S

N
(9]

~
(2}

N
S
N
S

[uny
O

~N
~N

N
ul
N
w

N
(9]

(o]
(¥

N
ul
N
(9]

N
(9]

(o]
(¥

N
ul
N
w

N
S

(e}
=

N
ul
N
(9]

N
(9]

o]
N

N
w
N
(9]

[uny
0o

(o)
o

)
S
N
w

N
[

(o))
Vo]

N
w
N
(9]

N
o

~
00

N
S
N
(&1

[Eny
(Yo}

N
N
N
o

[Eny
(Yo}

N
(9]
N
w

N
N

N
=
N
N

N
(9]

133



EK-7 Kontrol Grubu Ogrenci Notlar1
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