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Bu aragtirmanin amaci; 5. smif Ogrencilerinin anlama becerilerine yonelik 6gretim
stiregleri ve bu siireglere iliskin Olgme araglart gelistirerek, {ist bilissel okuma
stratejilerinden KWL stratejisine gore hazirlanan bu 6l¢gme araglarmm &grencilerin
okuduklarini1 anlamalar ile ilgili biligsel farkindaliklarin1 gelistirmeye olan etkisini ortaya
koymaktir. Arastirmanin modeli, karma arastirma modellerinden gomiilii deneysel
desendir. Nicel ve nitel verilerin bir arada degerlendirildigi arastirma deseninin nicel
kisminda 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Nitel kisminda ise
gbrliisme yonteminden yararlanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, pilot uygulamanin ve
asil uygulamanin yapildig1 c¢aligma grubu olmak iizere iki gruptan olusmaktadir.
Arastirmanin pilot uygulamasinin yapildigi caligma grubu, Ankara ili Pursaklar il¢esi Sehit
Ali ihsan Lezgi Ortaokulunda 6grenim gérmekte olan besinci smiflar arasindan segkisiz
olarak belirlenen iki besinci siiftir. Bu siniflardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak
secilmistir. Pilot uygulamada goriilen eksikler tamamlanip hatalar diizeltilmis ve asil
uygulamaya gecilmistir. Arastirmanin asil uygulamasinin yapildigr ¢alisma grubunu,
Ankara ili Pursaklar ilgesi Sehit Murat Diiger Ortaokulunda 6grenim gérmekte olan 91
besinci siif grencisi olusturmaktadir. Asil ¢aligma grubunun deney grubunda 52, kontrol
grubunda 39 6grenci bulunmaktadir. Calisma siiresini kapsayan 12 hafta boyunca toplam
24 ders saatinde deney grubuna KWL stratejisinin kullanildigi 6gretim siirecleri ve bu
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siireglere bagli olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan, ¢oktan se¢meli ve acik uglu
sorulardan olusan 6lgme aract uygulanirken kontrol grubunda ders kitab1 temelli ders
islenis siireci yiiriitiilmiistiir. Gruplara Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi ve
Okudugunu Anlama Bagar1 Testi on test-son test olarak uygulanmistir. Calismanin
sonunda deney grubu ile Yar1 Yapilandirilmis Gortisme Formu kullanilarak bire bir
goriismeler yapilmis ve siire¢ degerlendirmesine iligkin nitel veriler elde edilmistir. Elde
edilen nitel ve nicel verilerin analizleri ile KWL stratejisine gére planlanan 6gretim
slirecinin ve hazirlanan 6l¢me aracinin 5. siif 6grencilerinin genel {ist bilissel becerilerini
artirdigi, bilissel farkindalik alt boyutlarindan planlama boyutunda diger boyutlardan daha
etkili oldugu gorilmiistiir. Arastirmanin sonunda ulasilan diger bulgular planlanan 6gretim
stirecinin ve hazirlanan 6lgme aracinin O6grencilerin okudugunu anlama ile ilgili biligsel
farkindalik diizeylerini artirdigi, okudugunu anlama becerilerinde gelisim sagladigidir.
Ayrica deney grubundaki Ogrenciler basar1 son testindeki agik uglu sorulara kontrol
grubundaki Ogrencilere gore daha dogru cevaplar vermislerdir. KWL stratejisine uygun
olarak hazirlanan 6lgme aracina ve strateji egitimi siirecine iliskin, 6grenciler tarafindan
olumlu goriislere yer verildigi goriilmiistiir. Arastirmanin bulgularindan hareketle bilissel
farkindalik diizeyinde okuma stratejileri egitiminin, dgrencilerin anlama diizeylerinin ve
biligsel farkindalik diizeylerinin gelisimine olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler  : Bilissel farkindalik, anlama becerisi, KWL stratejisi, 6l¢gme araci
gelistirme, acik uclu sorular, ¢coktan segmeli sorular.
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Danisman : Prof. Dr. Necati DEMIR
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A STUDY ON DEVELOPING A MEASUREMENT TOOL ON THE
EFFECT OF METACOGNITIVE READING STRATEGIES ON THE
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Hale Yonez
GAZI UNIVERSITY
GRADUATE SCHOOL OF EDUCATIONAL SCIENCES
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ABSTRACT

The aim of the study is to prove the effects of the measurement tools prepared within scope
of the KWL strategy, one of the metacognitive reading strategies, on the development of
students’ cognitive awareness of what they read, by developing teaching processes for the
comprehension skills of 5th grade students and measurement tools related to these
processes. The model of the research is the embedded experimental design from the mixed
research models. In the quantitative part of the research design, in which quantitative and
qualitative data were evaluated together, the experimental design with pretest-posttest
control group has been utilized. In the qualitative part, the interview method is used, as
well. The study group of the research consists of two groups, one of which is the pilot
scheme and the other one is main application study group. The study group, in which the
pilot application of the research was carried out, consisted of two fifth graders randomly
selected from Sehit Ali Ihsan Lezgi Secondary School in Pursaklar, Ankara. One of these
classes was chosen as the experimental group and the other as the control group. The
deficiencies observed in the pilot scheme have been completed, after detected, the errors
have been corrected and the actual implementation has been started. The study group, on
which the main scheme of the research was applied, consists of 91 fifth grade students
studying at Sehit Murat Diiger Secondary School in Pursaklar, Ankara. The main study
group consists of 52 students in the experimental group and 39 students in the control
group. While teaching processes in which the KWL strategy is used and the measurement
tool consisting of multiple-choice and open-ended questions prepared by the researcher
have been applied to the experimental group in a total of 24 lesson hours during the 12
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weeks covering the study period, on the meanwhile the control group has been taught
coursebook-based process. Reading Strategies Cognitive Awareness Scale and Reading
Comprehension Achievement Test are applied to the groups as pretest-posttest. At the end
of the study, one-on-one interviews have been conducted with the experimental group
using the Semi-Structured Interview Form and qualitative data regarding the process
evaluation have been obtained. With the analysis of the qualitative and quantitative data
obtained, it is seen that the teaching process planned according to the KWL strategy and
the measurement tool prepared increases the general metacognitive skills of 5th grade
students, and it is more effective in the planning dimension, which is one of the cognitive
awareness sub-dimensions, than the other dimensions. Other findings gathered at the end
of the research are that the planned teaching process and the prepared measurement tool
increase students’ cognitive awareness levels about reading comprehension and improve
their reading comprehension skills. In addition, the students in the experimental group gave
more correct answers to the open-ended questions in the achievement post-test than the
students in the control group. It is seen that positive opinions have been given by the
students about the measurement tool prepared in accordance with the KWL strategy and
the strategy education process. Based on the findings of the study, it is observed that
reading strategies training at the level of cognitive awareness has a positive effect on the
development of students’ comprehension levels and cognitive awareness levels.

Keywords :Cognitive awareness, comprehension skill, KWL strategy,
measurement tool development, open-ended questions, multiple
choice questions.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, dnemine; arastirmayla ilgili sayiltt

ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Tiim insanlar tarafindan hayati bir ihtiya¢ gibi goriilen anlama ve anlasilma ihtiyaci,
iletisimin temelini olusturur. Kisi, karsisindakini anlayabildigi ve kendini ona ifade
edebildigi Ol¢iide saglikli bir iletisim kurabilir. Dil araciligiyla kurulan iletisim diger
iletisim tiirlerinden (gorseller, simge ve semboller, beden dili vb.) daha etkilidir. Bu
yiizden iletisim siirecinde kisilerin kendilerini en iyi ifade edebildigi iletisim yontemi
dildir. Yaz1 dili ve konusma dili araciligiyla kurulan iletisim sayesinde anlama ve
anlasilma ihtiyac1 giderilmektedir. Teknolojik gelismelerin etkisiyle iletisimin ¢ok
boyutluluk kazandigi diinyamizda dilin énemi de artmaktadir. Uzak mesafeler arasinda
iletisimin saglanmas1 agirlikli olarak yazi dili araciligiyla miimkiin olmaktadir. Bu da

okuma ve okudugunu anlama becerisinin 6nemini ve gerekliligini artirmaktadir.

Iletisim siirecinde okumanin ve okudugunu anlamanin dnemi, egitim 6gretim siirecinde de
kendini gostermektedir. Akademik basart igin temel sart, bireyin okudugunu anlama
becerisinin gelismis olmasidir. Ciinkii egitim 6gretim siireci, okudugunu anlama becerisi
ile yakindan iliskilidir. Okudugunu anlama becerisi gelismemis olan 6grencilerin herhangi

bir akademik kazanimda basarili olmasi beklenemez.

Anlama becerisi sadece Tiirkce dersinde degil, tiim derslerde hatta sosyal ve akademik

hayatin her asamasinda Onem tasir. Kisinin ana dili becerisi ne Olgiide gelismisse,
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muhakeme yetenegi de ancak o Olciide gelismis demektir. Bu yiizden Tiirk¢e derslerinde
temel amag, 6grencilerin ana dillerini tam ve dogru bicimde nasil kullanabileceklerini
ogrenmelerini saglamaktir. Ogrencinin anlama becerisinin erken yasta gelistirilmesi
sayesinde ilerleyen yillarda yasayabilecegi sorunlar1 da bertaraf etmek miimkiin olacaktir.
Ciinkli girecegi her smavda, ana dili becerisini 6lgen bir smnav olmasa bile, 6grenciler
anlama becerileri 6l¢iisiinde basarili olacaktir. Erken yasta kazanilan becerilerin ilerleyen

yaslarda kazanilan becerilere kiyasla daha ¢ok gelistirilebilmesi miimkiindiir.

Egitim siirecinin basarili yiiriitiilebilmesi i¢in anlama becerilerinin gelisimi biiyilk 6nem
tasimaktadir. Bu sebeple anlama becerilerini gelistirebilmek igin bir¢ok c¢alisma
yapilmaktadir. Yilksekogretim Kurulu Baskanliginin biinyesinde bulunan Ulusal Tez
Merkezinde “anlama becerisi” terimi ve “egitim ve Ogretim” konu alani ile yapilan
taramada 88 adet teze rastlanmis olup bu tezlerden 26 tanesinin doktora, 62 tanesinin

yiiksek lisans tezi oldugu goriilmiistiir (Sekil 1).
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Sekil 1. “Egitim ve 6gretim” alaninda“anlama becerisi” ile ilgili yapilmis tezlerin yillara
gore dagilimi

Anlama becerisi, okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerini igine alan bir
kavramdir. Bu c¢aligmanin kapsaminda bulunan “Okudugunu anlama” terimi ile yapilan
Ulusal Tez Merkezinde yapilan taramada 429 kayit oldugu, bu tezlerden 289 yiiksek lisans,
140 doktora tezi oldugu goriilmiistiir. Es kapsamli bir terim olan “okuma-anlama” terimi
icin ayn1 konu alaninda yapilan taramada ise 30 yiiksek lisans, 11 doktora tezi olmak iizere
toplamda 41 tez bulunmustur. iki terimin toplaminda 318 yiiksek lisans, 141 doktora tezi
olmak {izere toplam 459 tez oldugu goériilmistiir (Sekil 2). Okudugunu anlama konusunda

bu kadar fazla tez olmasi, konunun egitim 6g8retim siirecinde ne kadar 6nemli oldugunu



vurgulamast ag¢isindan Onemlidir. Alanla ilgili ¢alismalarda anlama becerisi gelismis

ogrencilerin 6grenme siireglerinde daha basarili oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 2. “Egitim ve Ogretim” alaninda “okudugunu anlama” ile ilgili yapilmis tezlerin
yillara gore dagilimi

Ogrenme siirecinde basarili olabilmek icin anlama becerilerinin yaninda neyi nasil
ogrenecegini de bilmek, baska bir deyisle "0grenmeyi Ogrenmek" gereklidir. Bu da
ogrencinin bilissel farkindalik diizeyi ile yakindan iliskilidir. “Ustbilis” terimi ve “egitim
ogretim” konu alaninda yapilan ¢aligmalara bakildiginda, Ulusal Tez Merkezinde 260
kayda rastlanmistir. Bu tezlerden 76 tanesi doktora, 184 tanesi ise yiiksek lisans tezidir.
“list bilig” terimi ile aym1 konu alaninda yapilan taramada 88 kayit bulunmus olup
bunlardan 12 tanesi doktora, 76 tanesi ise yiiksek lisans tezidir. “Metacognitive” terimi
dilimize c¢evrilirken farkli terimler kullanildigi i¢in bu terimlerle tarama alam
genisletilmigtir. Tarama alanini genisletmek amaciyla “biligsel farkindalik™ terimi ile ayn1
konu alaninda yapilan taramada ise 57 kayit bulunmus olup bu tezlerden 47 yiiksek lisans,
10 doktora tezi oldugu goriilmiistiir. “Bilis Uistii” terimi ile yapilan taramada ise 8 kayit
bulunmustur. Bu tezlerden dordii doktora, dordii yiiksek lisans tezidir. “Yiriitlicli bilis”
terimi ile yapilan taramada ise 5 kayit bulunmus olup bu tezlerden ikisi yiiksek lisans, tigii
doktora tezidir. “Bilis Otesi” terimi ile yapilan taramada 11 tez bulunmustur. Bunlardan ii¢li
doktora, sekizi ise yiiksek lisans tezidir. Biligsel farkindalik ile ilgili tiim terimlerle yapilan
taramada toplam 424 tez oldugu tespit edilmistir (Sekil 3). Alanda bu kadar ¢ok ve ¢esitli
tezlerin calisilmis olmasi, biligsel farkindaligin egitim 6gretim siirecindeki Gnemini

vurgulamak acisindan son derece anlamlidir.
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Sekil 3. “Metacognitive” teriminin Tiirkce karsiliklar ile ilgili yapilan tezlerin yillara gore
dagilimi

Ust bilissel okuma stratejilerinin anlama becerisinin gelisimine ve &grencilerin bilissel
farkindaliklarina etkisini tespit etmek hem okuma becerisinin gelisimine hem de biligsel
farkindaliga katki saglayacaktir. Ancak bunun i¢in 6grenme ortamini destekleyecek dlgme
araclarmin gelistirilmesi gerekmektedir. Ulusal Tez Merkezinde “6lgme araci” terimi ve
“egitim ve 6gretim” konu alani ile yapilan taramada 19 teze rastlanmistir. Bu tezlerden besi
doktora, on dordii ise yiiksek lisans tezidir (Sekil 4). Bu tezlerin arasinda bilissel
farkindalik diizeyinin gelistirilmesi i¢in hazirlanan bir 6l¢gme aracina ulasilamamistir. Bu
caligma, benzer bir ¢alismaya rastlanmadigi i¢in, kendisinden sonra yapilacak ¢aligmalara

ornek olmasi agisindan alan yazina katki saglamaktadir.
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Sekil 4. “Olgme arac1” terimi ve “egitim ve dgretim” konu alani ile ilgili yapilan tezlerin
yillara gore dagilimi

80'li yillarin sonunda diinya ¢apinda yapilan bazi 6lgme degerlendirme uygulamalarinda

coktan se¢meli sorularin yaninda agik uglu sorularin da sorulmasina baslanmistir. Ciinkii
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yapilan aragtirmalarda ¢oktan segmeli sorularin bir 6lgme araci olarak yeterli olmadig
sonucuna ulasilmistir (Demirtagl, 2010). Giliniimiizde SAT!, GRE? TOEFL? gibi
simavlarda ¢oktan se¢meli sorular ve acik uglu sorular bir arada kullanilmaktadir. Ayrica
1999'dan beri iilkemizin de katildig1 ve uluslararasi diizeyde uygulanan TIMSS*, PISA®,
PIRLS® gibi sinavlarda da %40 oraninda agik uglu sorular kullanilmaktadir. A¢ik uglu
sorularin 6lgme degerlendirme siirecine olumlu etkisinin oldugu goriiliince, iilkemizde
2017 yilinda yapilan iiniversiteye giris sinavlarinda, sayica az olsa da agik uglu sorular
sorulmustur. Ogrenciler ise heniiz acik uclu soru sistemine alismadiklari igin karsilarina
cikacak sorularla ilgili tedirginlik yasamaktadirlar. Tirk¢e derslerinde 5. smif
ogrencilerinin de agik uglu sorularla sikga karsilagsmalari sayesinde tedirginliklerinden

uzaklasip merkezi sinavlara motivasyon saglamalari miimkiindiir.

Yapilan alan yazin taramasinda, agik uglu sorular araciligiyla 5. simf 6grencilerinin
okudugunu anlama diizeylerine iligkin bilissel farkindaliklarint yiikseltmek igin dlgme
araci gelistirme ile ilgili bir ¢alismaya bugiine kadar rastlanmamigtir. Bu durum, yapilacak
aragtirmanin sinif seviyesi i¢in 5. smiflarin belirlenme sebeplerinden biridir. Ayrica 5. sinif
ogrencilerinin ge¢ ¢cocukluk doneminde olmalar1 ve bu donemdeki gelisimlerinin bellekten
geri ¢agrilan bilginin gilivenirligine duyulan inang ve belirli uyaranlar1 hatirlama ya da
hatirlayamama konusundaki kararlarin giivenirliginde, iist bellek performansinda, genel

bellek performansinda ve farkli stratejileri kullanabilme yeteneginde Onemli artiglarin

! SAT (Scholastic Aptitude Test), Tiirkiye’deki iniversitelerde 6grenim gérmek isteyen yabanci uyruklu
ogrenciler ile Amerikan {iniversitelerinde lisans egitimi almak isteyen dgrencilerin girdigi ve sonuglarint bu
tiniversitelere bagvururken kullandiklar1 sinavdir.

2 GRE General Test, lisansiistii kabuller i¢in diinyamin en biiyiik degerlendirme programlarindan biridir.
Genelde GRE olarak anilan sinavin tam bigimi ‘Lisansiistii Kayit Sinavlari’dir.

* Test of English as a Foreign Language (TOEFL) adiyla ilk olarak 1964 yilinda diizenlenen Yabanci Dil
Olarak ingilizce Sinavidir.

4 Ogrencilerin matematik ve fen alanlarinda kazandiklar1 bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik bir
tarama aragtirmasidir. Diinyadaki en biiyiik ve en kapsamli uluslararast 6grenci bagarilarini degerlendirme
caligmasidir. 4. ve 8. sinif diizeyindeki 6grencilere uygulanir.4 yilda bir yapilmaktadir. (MEB, 2021)

* Agilimi "Uluslararas Ogrenci Degerlendirme Programi" olan PISA, Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) tarafindan iiger yillik dénemler halinde, 15 yas grubundaki dgrencilerin kazannus olduklari
bilgi ve becerileri degerlendiren bir arastirmadir. (MEB, 2021)

® Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmasi (PIRLS), Uluslararasi Egitim Basarilarini

Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan iiye ve diger katilimer iilkelerde bes yillik donemler halinde 4.
siif 6grencilerine uygulanan bir tarama aragtirmasidir. (MEB, 2021)
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meydana geldigi bir donem olmas1 sebebiyle arastirmada 5. sinif 6grencileri ile ¢alisiimasi

uygun gorilmiistiir.

Tiirkge 6gretiminde daha saglikli bir 6lgme degerlendirme siireci i¢in kazanimlara uygun
olgme araclari hazirlanmast ve her kazanimm 6lciilmesi 6nem tasimaktadir. Olgme
araclarinin hazirlanmasinda, 6grencilerin seviyelerine uygun edebi metinler kullanildiginda
Olgme degerlendirme siirecinin olumlu sonuglanmasi ve bu metinler araciligiyla hedeflenen

becerilere etkili bigimde ulasilmas1 miimkiindiir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; 5. sinif 6grencilerinin anlama becerilerine yonelik dlgme araglari
gelistirerek, st biligsel okuma stratejilerinden KWL stratejisine gore hazirlanan bu 6lgme
araglarmin o6grencilerin  okuduklarini anlamalar1 ile ilgili biligsel farkindaliklarim
gelistirmeye olan etkisini ortaya koymaktir. Bu amaca yonelik daha ayrintili bulgulara

erisebilmek i¢in asagidaki sorulardan yararlanilmistir:

e Yapilacak caligma oncesinde deney ve kontrol grubu o6grencilerinin okuduklarini
anlamayla ilgili biligsel farkindalik hazir bulunusluk diizeyleri nedir?

e KWL stratejisinin, deney grubundaki  O6grencilerin  anlama  diizeylerinin
gelistirilmesindeki etkisi nedir?

o KWL stratejisinin, deney grubundaki 6grencilerin anlamayla ilgili bilissel farkindalik
diizeylerini gelistirmedeki etkisi nedir?

e Acik uglu sorularla hazirlanan G6lgme araglarimin, ogrencilerin anlama becerisinin
gelismesine katkis1 nedir?

e Acik uclu sorularla hazirlanan 6l¢me araglarinin, 6grencilerin anlamayla ilgili biligsel
farkindalik diizeylerini gelistirmede etkisi nedir?

e (Coktan se¢meli sorularla hazirlanan 6lgme araglar ile acik uglu sorularla hazirlanan
Olgme araglarina verilen cevaplar karsilagtirildiginda, Ogrenciler hangi tiir 6lgme

aracinda daha basarili sonuglar almiglardir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Akademik calismalar ilgili olduklar1 alanda kullanilabildikleri 6l¢ilide yararli olurlar. Bu
calismanin da hem 6grenciler hem de dgretmenler i¢in faydali olabilmesi gerektigi gz

oniinde bulundurulmustur. Ogretmenler igin ders kitaplarina alternatif bir 6gretim siireci ve
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bu 6gretim silirecinin sonunda 6grenme durumlarini degerlendirmek i¢in kullanilabilecek

Oleme araci hazirlanmistir.

Ders i¢inde kullanilacak alternatif 6gretim siiregleri olusturmak oOgretmenler i¢in kimi
zaman zor olabilmektedir. Bu g¢alismada o6grencilerin biligsel farkindalik diizeylerini
gelistirmek amaciyla hazirlanan haftalik ¢aligmalar, basili materyal olarak tiim 6gretmenler
tarafindan kullanilabilir. Cilinkii bahsi gecen 6gretim siiregleri hazirlanirken kazanimlara
uygun olmasi gerektigi goéz Onilinde bulundurulmustur. Ayrica 6gretmenlerin 6gretim
stirecini  kolaylikla uygulayabilmeleri i¢in siirece iliskin ayrintili ders planlari
hazirlanmistir. Uygulanan yontemin bir 6gretim siireci olarak sunulmus olmasi ve 6gretim
stirecine iligkin ayrintili ders planlari hazirlanmis olmasi, bu c¢alismay1 ilgili oldugu alan

yazina sundugu katki bakimindan degerli kilmaktadir.

Bu noktada, hazirlanan 6gretim siirecinin uygulanabilirligi ile ilgili ortaya ¢ikabilecek soru
isaretlerine deginilmesi yerinde olacaktir. Ogretim siireci bizzat arastirmaci tarafindan
uygulandigr i¢in, 6gretim siirecinin uygulanabilirligi ile ilgili duyulabilecek kararsizliklar
bertaraf edilmis olmaktadir. Bu ¢alismada uygulamanin tiim asamalarina yer verilmesi,

stirecin seffaflig1 agisindan ¢alismaya 6nem kazandirmaktadir.

Ogretmenler icin ogrencilerin  okuma-anlama siireclerindeki 6grenme durumlarim
degerlendirebilecekleri 6l¢cme araglart hazirlamak zaman alan bir is olarak goriilebilmekte
ve gecerlik-giivenirlik gibi unsurlarin géz 6niinde bulundurulmasi gerektigi i¢cin zorlayici
olabilmektedir. Bu ¢alismada yer verilen acik uglu ve ¢oktan se¢meli 6lgme araglarinin
gecerlik ve giivenirlik caligmalar1 yapildig1 i¢in 68retmenler tarafindan kullanilabilecek
niteliktedir. Acik uglu ve ¢oktan se¢meli Olgme araglari ile haftalik degerlendirmeler
yapilabilecegi gibi, okudugunu anlama basar testi ile 12 haftalik 6grenme siirecinin timi

degerlendirilebilecektir.

Yukaridaki bilgiler 1s181nda bu ¢alismanin;

e 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama diizeylerinin belirlenmesinde,

o 5. simuf dgrencilerinin okuma ile ilgili biligsel farkindalik diizeylerinin tespitinde ve
gelistirilmesinde,

¢ Acik uclu 6lgme araglarinin gelistirilmesinde faydali olacag: ve ilgili alan yazina katki

saglayacagi diistiniilmektedir.



Ortaya ¢ikan bulgular sayesinde;

¢ Ac¢ik uglu sorularin 6lgme ve degerlendirme siirecinde Ogretmenler tarafindan daha

cok tercih edilecegi,

e Hazirlanan 6rnek ¢aligmalarin 6gretmenler tarafindan kullanilarak ogrencilerin agik

uclu soru tipine alistirilabilecegi,

e Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan merkezi sinavlarda acik uglu sorulardan

daha sik yararlanilacagi 6ngoriilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Calisma grubundaki Ogrenciler uygulama siireci Oncesinde biligsel farkindalik
diizeylerinin gelistirilmesi ile ilgili bir egitim almamislardir.

Acik uglu 6lgme araglar ile yapilan 6lgme degerlendirme siiregleri, ¢oktan se¢gmeli
sorularla yapilan 6lgme degerlendirme siireglerinden daha olumlu sonuglar dogurur.
Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik hazir bulunusluk seviyeleri
birbirine denktir.

Olgme degerlendirme siirecinde acgik uclu sorularin sorulmasi, ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine katki saglamaktadir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirebilmek igin strateji egitimi
vermek faydalidir.

KWL stratejisinin  kullanildigi 6lgme araglart ile ders islenis siireglerinin
hazirlanmasi, 6grencilerin okudugunu anlama ile ilgili bilissel farkindaliklarinin
gelismesine katki saglar.

Gerek On test ve son test, gerekse uygulama siireci ve deney grubu ile yapilan
gorlismeler objektif bigimde gergeklestirilmistir.

KWL stratejisinin kullanildig1 6l¢me araglari ile hazirlanan ders islenis siire¢lerinde

zamanin uygun bi¢cimde planlandig1 varsayilmistir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu arastirma,;



5. simif Tirkge dersiyle sinirhdir.

2020-2021 egitim ogretim yilinda Sehit Murat Diiger Ortaokulunda 5. smif
diizeyinde 6grenim gérmekte olan 91 6grenci ile sinirlidir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin belirledigi 5. smif okudugunu anlama
becerisi kazanimlariyla sinirlidir.

5. sinif diizeyine gore MEB 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda belirlenen 26

metin arasindan segilen 12 metin ile sirhdir.



BOLUM 2

KURAMSAL TEMELLER VE iLGIiLi ALAN YAZIN

2.1. Kuramsal Temeller

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ¢ercevesinin belirlenmesi amaciyla Tiirk egitim
sistemine ve Tirkce egitiminde 2005 yilindan giiniimiize kadar yapilan degisikliklere,
anlama becerilerine, bilissel farkindalik kavramina ve agik uglu soru teknigine yer

verilmistir.

2.1.1. Tiirk Egitim Sistemi ve Tiirk¢e Egitimindeki Degisiklikler

Tiirk egitim sisteminde 2012 yilinda yapilan degisikliklerle 2012-2013 Ggretim yili
itibartyla zorunlu egitim 8 yildan 12 yila ¢ikarilmis ve 4+4+4 biciminde diizenlenen bir
egitim sistemi olusturulmustur. Bu sistem degisikligi ile amag edinilen iki husus vardir.
Bunlardan ilki "toplumun ortalama egitim siiresini ylikseltmek", ikincisi ise "egitim
sistemini bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerinin gerektirdigi yonlendirmeyi miimkiin
kilacak sekilde diizenlemek"tir (meb.gov.tr). Olusturulan bu sistem ile birlikte ilkdgretim
5. smif, ortaokul kapsaminda degerlendirilmeye baslanmistir. 2005 Tlkogretim 2. Kademe
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (TDOP) yapilan degisiklikler sadece 6-8. siniflara ait
oldugu i¢in 2016-2017 egitim 0gretim yilina kadar 5. smiflar Tiirk¢e Dersi (1-5. Smiflar)

Ogretim Programi'na gore egitim gdrmiislerdir.

2015 yilinda yeni bir 6gretim programi hazirlanmistir. 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
ortaokul biinyesinde yalnizca 5. smiflarda uygulanan Ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim

Programi'nda (1-8. Siniflar) yeni sistemde yer verilecek olan yenilikler ve degisiklikler
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denenmis, bu sayede Ogretim programindaki olumsuz yonler belirlenerek diizeltmeye
gidilmistir.

2005-2017 wyillar1 arasinda gecen siliregte gerek Tiirkce dersinde gerekse diger tiim
derslerde Ogretim programlarimin yogunlagsmis olmasindan ve kazanim sayilarinin
artmasindan dogan sorunlar dolayisiyla derslerin siniflar bazindaki kazanim sayilarini
azaltmak ve 6gretim programlarini yeniden diizenlemek amaciyla ¢aligmalara baglanmaistir.
Calismalarda  hazirlanan  taslak  programlar  elektronik  ortamda  sunulmus;
akademisyenlerden, Ogretmenlerden, okul idarecilerinden, velilerden ve Ogrencilerden
taslak Ogretim programlart hakkindaki goriis ve Onerileri alinarak tekrar diizenlemeye
gidilmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda yeni 6gretim programlari 1, 5 ve 9. siiflarda
uygulamaya konulmustur. 2018-2019 egitim dgretim yilindan itibaren tiim siniflarda 2018

Tiirkge Dersi Ogretim Programi kullanilmaya baslanmustir.

Tiirkge dersi 6gretim programi, bu siirecte 4 kez degistirilmistir. Bunlardan ilki 2005
Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programi'dir. 2006 yilinda ise ilkdgretim ikinci
kademe igin hazirlanan Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6,7,8. Siniflar) Ogretim Programi
uygulanmaya baslanmistir. Bu iki program 2005 yil1 ile 2015 yili arasinda uygulanmustir.
Ikincisi 2015 Ilkogretim TDOP'dir. Ugiinciisii 2015 programindan edinilen izlenimler
sonucunda olusturulmus olan ve 2017-2018 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan
2017 TDOP'dir. Dérdiincii program ise 2018-2019 egitim dgretim yilindan baslanarak
uygulanan 2018 TDOP'dir. Bu 4 6gretim programinda bazi temel degisiklikler mevcuttur.
Calisma 5. siif diizeyinde oldugu icin ilk program olarak 2005 TDOP alinmis, 2006

TDOP ile ilgili karsilastirmalara yer verilmemistir:

e 2005 programinda 5 beceri alan1 bulunmakta idi. Bunlar okuma, yazma, dinleme ve
konusma, gorsel okuma ve gorsel sunudur. Dilbilgisi kazanimlar1 ise, programda ayri
bir 6grenme alani olarak ele alinmamis, diger alanlar igerisine dagitilmistir. 2015
programinda sozlii iletisim, okuma ve yazma olarak diizenlenmis olan 6grenme alanlari;
2017 programinda dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma olmak Tlizere 4'e
cikarilmis ve "0grenme alan1" ifadesi "dil becerileri" olarak degistirilmistir. Okuma
becerileri alanindaki kazanimlar akici okuma, séz varligi ve anlama alt bagliklar1 altinda
siiflandirilmistir. 2018 programinda beceri alanlari ile ilgili kapsamli degisikliklere

gidilmemistir. 2017 programinda oldugu gibi dinleme/izleme, konusma, okuma ve
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yazma becerileri bulunmakta olup okuma becerilerindeki kazanimlar akict okuma, séz
varligi ve anlama alt basliklar1 altinda siniflandirilmistir.

2005 programinda 8§ tema; her temada 3 okuma, 1 dinleme metninden olusan toplam 32
metin vardir. Serbest okuma metinleri ile ilgili bir acgiklama yapilmamistir. 2015
programinda 8 tema olup her smif diizeyinde on altisar dinleme metni, otuz altisar
okuma metni olmak lizere toplamda 52 metne yer verilmistir. Serbest okuma metinleri
ile ilgili herhangi bir agiklamaya yer verilmemistir. 2017 programinda metin sayisi
azaltilarak her smif diizeyinde 8 tema, her temada 3 okuma, 1 dinleme/izleme metni ile
1 serbest okuma metnine yer verilmis olup toplam 40 metin yer almaktadir. 2018
programinda ise bir Onceki programda oldugu gibi 8 tema; her temada 3 okuma, 1
dinleme/izleme metni ile 1 serbest okuma metni olmak iizere toplamda 40 metin
bulunmaktadir.

Kazanimlar 2005 programinda alt kazanimlara ayrilmistir. Yenilenen kazanimlarda ise
alt kazanimlar kaldirilmig, bunun yerine kazanim agiklamalarina yer verilmistir. 2017
programinda 5. sinifta 68, 6. sinifta 67, 7. ve 8. siniflarda ise 75 kazanim belirlenmistir.
2018 programinda 5. simifta 69, 6. smifta 68, 7. ve 8. smiflarda ise 76 kazanim
belirlenmistir.

2005 programinda dordi zorunlu dordii se¢meli olmak {lizere toplam 8 tema
belirlenmistir. Bu temalardan Atatiirk, Degerlerimiz, Saglik ve Cevre, Birey ve Toplum
temalar1 zorunlu, digerleri segmelidir. Zorunlu dort temanin disindaki temalar istenirse
belirlenen listeden segilebilir. 2015 programinda 8 tema olusturulmustur ve bu temalarin
tiimii zorunlu kilinmistir. Belirlenen temalar Biz ve Degerlerimiz, Diinya ve Cevre, Milli
Kiiltiiriimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk, Vatandashk Bilinci, Saglik, Spor ve Oyun,
Sanat ve toplum, Bilim ve Teknoloji temalaridir. 2017 programinda 16 tema verilmistir.
Kitaplarda yer verilecek tema sayist sekizdir ve bu temalardan {i¢ii zorunlu, digerleri
secmelidir. Zorunlu temalar Erdemler, Milli Kiiltiiriimiiz, Milli Miicadele ve Atatiirk
temalaridir. 2018 programinda da 2017 programi ile ayni sayida tema belirlenmis ve
ayn1 temalarin zorunlu oldugu belirtilmistir.

Ders kitaplarinda kullanilacak olan metin tiirleri bilgilendirici metinler, hikdaye edici
metinler ve giir bagliklar1 altinda toplanmig olup sinif seviyelerinde yer verilmesi

gereken metin tiirleri de belirlenmistir.
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Calismada 5. sinif temel alindigr i¢in bu sinif seviyesinde yapilan degisikliklerin daha iyi

anlagilabilmesi adina; programin 2005, 2015, 2017 ve 2018 degisikliklerini bir tablo ile

aciklamak uygun olacaktir:

Tablo 1

5. Sunif TDOP'de Yapilan Degisiklikler

2005 Programi 2015 Programi 2017 Programu 2018 Programi
4 ogrenme alam (okuma, 3 Ogrenme alami (sozli 4 beceri alam 4 beceri alani
dinleme, konusma, yazma) iletisim, okuma ve yazma) (dinleme/izleme, konusma, (dinleme/izleme, konusma,
ve bunlarin diginda dil bilgisi ~ vardr. okuma ve yazma) okuma ve yazma)
kazanimlar1 belirlenmistir. belirlenmistir. belirlenmistir.
Metin tiirii olarak dykiileyici, Metin tiirlerinin 6gretiminde  Metin tiirlerinin 6gretiminde  Metin tirid olarak

bilgilendirici ve siir tiirleri
belirlenmistir. Oykiileyici ve
bilgilendirici metinlerin
hangi edebi tiirler arasindan

segilecegi konusunda
herhangi bir bilgi
verilmemistir.

sadece tiirlerin genel
adlarindan  (bilgi  verici,
hikaye edici, siir)
bahsedilmis, tlirlerin  alt
bagliklariin seciminde
esneklik yapilmustir.

5. smif diizeyinde hikaye,
fabl, masal ve haber metni
tiirlerinin ogretilmesi
istenmistir.  Diger  metin
tirleri hakkinda (an1, makale,
fikra, soylesi, deneme
mektup, efsane, roman,
destan, tiyatro, siir, sarki,
tirki, reklam, karikatiir)
detayli bilgi verilmesi uygun
goriilmemistir.

bilgilendirici, hikaye edici ve
siir tiirleri verilmistir. 5. siif

seviyesinde ani,  dilekge,
efemera ve brosiir, e-posta,
haber metni-reklam,
kilavuzlar,

makale/fikra/soylesi/deneme,
mektup, 0zlii sozler, sosyal
medya mesajlari, ¢izgi roman,

fabl, hikaye, karikatiir,
masal/efsane/destan,  mizahi
fikra, roman, tiyatro,

sarky/tiirkil ve siir tiirlerine yer
verilmesi uygun gorilmistiir.
Hikaye, fabl, masal, haber
metni tiirlerinin  tanitilmasi,
metin tiirleri ile ilgili ayrintili
bilgi verilmemesi istenmistir.

8 temaya yer verilmistir. Bu
temalarin  dordii  zorunlu,
dordii  se¢melidir. Zorunlu
temalar Atatiirk,
Degerlerimiz,  Saghk  ve
Cevre, Birey ve Toplum
temalaridir. Diger dort tema
ise Onerilen temalar
arasindan segilebilir ya da bu
temalar birlestirilerek yeni
temalar olusturulabilir.

8 temaya yer verilmistir. Bu
temalar Biz ve Degerlerimiz,
Diinya ve Cevre, Milli
Kiiltiirtimiiz, Milli Miicadele
ve  Atatiirk, Vatandaghk
Bilinci,  Saghk, Spor ve
Oyun, Sanat ve toplum, Bilim
ve Teknoloji  temalardir.
Programda  yer  verilen
temalarin tamaminin
islenmesi zorunlu kilinmigtir.

16 tema Onerilmistir. 16 tema
icinden 8 temanin
belirlenmesi istenmistir. Bu
temalardan  {igii ~ zorunlu
(Erdemler, Milli Kiiltiirimiiz,
Milli Miicadele ve Atatiirk)
digerleri segmelidir.

16 tema Onerilmistir. Bu
temalardan 8 tanesinin
secilmesi istenmistir.
"Erdemler”, "Milli
Kiiltiriimiiz" ve "Milli
Miicadele ve Atatiirk"
temalar1  zorunlu tutulmus,

diger 5 temanin se¢imi kitap
yazarlarma birakilmistir.

Ders kitaplarinda 8 tema; her

8 tema, her temada 3 okuma 1

temada 3  okuma, 1 dinleme/izleme metni ve 1
dinleme/izleme metni olmak serbest okuma metni vardir.
lizere 4 metin ve 1 serbest Toplamda 40 metne yer
okuma metni vardir. Boylece  verilmistir.
40 metne yer verilmistir.

Simif diizeyine uygun 48 5. smuf diizeyine uygun 68 Her siif  seviyesindeki

kazanim belirlenmistir.

kazanim belirlenmistir.

kazamm sayilart farklidir. 5.
siif diizeyinde 69 kazanim
belirlenmistir.

Kazanimlar ve bunlara bagh
alt kazanimlar vardir.

Kazanimlarla
aciklamalar  vardir.
kazanimlar kaldirilmistir.

ilgili
Alt

Kazanimlarla ilgili
aciklamalara yer verilmistir.
Alt kazanim
bulunmamaktadr.
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2018 TDOP'ye gore 5. smif seviyesinde yer verilmesi gereken metin tiirlerinin dagilimi

asagidaki gibidir:
Tablo 2

5. Sinif Diizeyine Gore Metin Tiirlerinin Dagilimi

Bilgilendirici Metinler Hikaye Edici Metinler Siir
Ani Cizgi roman Sark1/ Tiirki
Dilekge Fabl Siir

Efemera ve Brosiir (liste, diyagram, Hikaye
tablo, grafik, kroki, harita, afis vb.
karma icerikli metinler)

e-posta Karikatiir

Haber metni, Reklam Masal/ Efsane/ Destan
Makale/ Fikra/ Soylesi/ Deneme Mizahi fikra

Mektup Roman

Ozlii sdzler (atasozii, deyim, vecize, Tiyatro
aforizma, duvar yazilari, motto,
doviz vb.)

Sosyal medya mesajlar1

Kilavuzlar (kullanim  kilavuzlari,
tarifname, talimatnameler vb.)

(http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=222)

Yukaridaki tablo incelendiginde 2018 programinda metin tiirlerinin bilgilendirici, hikdaye
edici ve giir tiirlerine gore siniflandirildigr goriilmektedir. Bilgilendirici metinlerden 5. simif
diizeyinde yer verilmesi gereken edebi tiirler; ani, dilekce, efemera ve brogiir, e-posta,
haber metni, reklam, makale/fikra/soylesi/deneme tiirlerinden biri, mektup, ozlii sozler,
sosyal medya mesajlari ve kilavuzlar olarak belirlenmistir. Hikdye edici metinlerden ¢izgi
roman, fabl, hikdye, karikatiir, masal/efsane/destan tiirlerinden biri, mizahi fikra, roman ve
tiyatro tiirlerinin verilmesi uygun goriilmiistiir. Bunlarin disinda ise siir tiiriinden ornekler
verilmesi istenmistir. Tablo incelendiginde zengin bir edebi icgerikle donatildigt
goriilebilmektedir. Fakat programda dikkat edilmesi istenen nokta, bu tiirlerin
ozelliklerinin 6grenciye ayrintili bi¢imde acgiklanmamasi gerektigidir. 2018 Tiirk¢e 6gretim
programindaki Okuma 6grenme alani altinda verilen anlama kazanimlari incelendiginde,

yukaridaki metin tiirleri arasindan 6zellikle hikaye, fabl, masal ve haber metni tiirlerinin,
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sezdirme yoluyla tanitilmasinin istendigi; metin tiirleri ile ilgili ayrintili bilgi verilmesinin

uygun goriilmedigi anlagilmaktadir.

Metin tiirlerinin etkili bir bigimde 6gretilebilmesi, her metin tiiriine 6zgii okudugunu
anlama caligmalar1 yapilmasma ve Ogrencilerin anlama becerilerinin gelistirilmesine

baglidir.

2.1.2. Anlama Becerilerinin Gelistirilmesi

Anlama becerisi, kisinin hayat boyu ihtiya¢ duyacag bir beceridir. Bu sebeple 6grencilerin
okuduklari/dinledikleri/izledikleri bir metinden/¢oklu medya ortamindan ne anladiklari
biiyilk dnem tasimaktadir. Anlama becerisinde okudugunu anlamanin payr yadsinamaz.
Bireyler kisisel gelisimlerini siirdiirebilmek icin okumak ve okuduklarini en iyi bicimde
anlamak gereksinimi duyarlar. Anlamak, karsilasilan metnin ya da gorselin bir biitiin
olarak algilanmasini gerektirir ve bu sebeple anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in okuma
egitimlerine ihtiyag vardir. Okudugunu anlamaya yonelik yapilacak olan tiim caligsmalar
bireyin anlama becerisini artiracagindan dolayr calismalarin her bir asamasi c¢ok 1iyi

planlanmalidir.

Coktan se¢meli test teknigine aliskin olan 6grencilerin anlama becerilerinde yetersizlikler
goriilebilmektedir. Ornegin, o giine dek tiim 6lgme degerlendirme asamalarinda goktan
secmeli testlerle degerlendirilmis olan bir 6grenci, klasik smavla odlciildiigiinde soruyu
nasil cevaplayacagi konusunda tereddiit yasamakta, ne yazmas1 gerektigini bilememekte ve
konuyu simirlandirmakta zorlanabilmektedir. Okudugunu/dinledigini anlamakta sorun
yasayan bir 6grencinin sadece Tiirk¢ce dersinde degil, diger tiim derslerde de sorun yasadigi
bilinmektedir. Anlama becerilerinin gelistirilmesinde metin temelli 6grenmenin etkili bir
yontem oldugu bilinmektedir. Seviyelerine uygun metinler araciligiyla 6grencilerin anlama

becerilerini gelistirmek ve bu sorunlari en aza indirmek miimkiindiir.

Bir metnin okuyucunun seviyesine uygun olup olmadigmi degerlendirmek icin bazi
yontemler mevcuttur. Bu yontemlerden biri de metnin okunabilirlik diizeyinin
saptanmasidir. Okunabilirlik kavrami kisaca bir metnin okuyucu tarafindan anlasilma
diizeyini ifade etmektedir (Yavuz, 2021) ve bir¢ok farkli dilde, hazirlanan 6lgme araglar
ile metinlerin okunabilirlik diizeyleri saptanmaya calisiimaktadir. Metinlerin okunabilirlik
diizeylerinin tespitinde metinlerdeki climlelerin ortalama kelime sayilari, kelimelerdeki

ortalama hece sayilart ve metinde anlami bilinmeyen kelime sayis1 gibi Olgiitler
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belirlenmistir. Okunabilirlik diizeyinin belirlenmesinin, metnin okuyucu tarafindan
anlagilma diizeyi ile yakindan iligkili oldugu ifade edilse de, okul 6ncesi ve ilkogretim
birinci kademe diizeyindeki metinler disinda, yapilan okunabilirlik 6lgiimlerinin Tiirkge
metinler i¢in gerg¢ek¢i sonuglar vermedigi goriilmektedir. Kose (2009), Giiven (2010) ve
Saglam, Ince ve Eker (2018) tarafindan yapilan arastirmalarda, ayni metnin farkli dlgme
araclar1 kullanilarak okunabilirlik diizeyleri belirlenmeye calisildiginda, birbirlerinden gok
farkli sonuglara ulasildig griilmiistiir. Ornegin 9. simif ortadgretim biyoloji ders kitabinda
hiicre ile ilgili metinlerin okunabilirlik diizeyleri Flesch-Kincaid Formiiliine gore dgrenci
seviyesinin ¢ok iistiinde bulunurken Gunning Fog Dizini’ne gore kabul edilemez derecede
zor oldugu tespit edilmistir. Ayn1 metinler Cloze Testine gore incelendiginde Ogretmen
destegiyle anlasilabilir seviyede oldugu bulunmustur. Atesman’in uyarladigi formiilde
metinlerin okunabilirlik diizeyinin kolay oldugu, Sonmez Formiiline goére ise aymi
metinlerin anlagilabilir diizeyde oldugu goriilmustir (Kdse, 2009). Giiven (2010)
tarafindan yapilan arastirmada ise t¢ farkli 6. smif fen ve teknoloji ders kitabinin
okunabilirligini ve hedef yas diizeyine uygunlugu Flesch-Kincaid Formiilii, Gunning Fog
Dizini, Cloze Test Yontemi ve Sonmez Formiiliine gore incelenmistir. Arastirmanin
sonucunda her ii¢ kitabin da Flesch-Kincaid Formiilii, Gunning Fog Dizini ve Cloze Test
Yontemine gore anlagilmasi zor; Sonmez Modeline gore ise agik ve anlasilir oldugu tespit
edilmistir. Bu ve benzeri aragtirmalardan yola ¢ikarak, ilkdgretim ikinci kademe ve daha
iist diizeyler i¢in olusturulan metinlerde, ister yabanci kokenli bir 6lgme araci ile ister
dilimize uyarlanan 6lgme araclari ile Ol¢iilmiis olsun, okunabilirlik 6l¢limlerinin pek de
dogru sonuglar vermedigi sOylenebilir. Okudugunu anlama diizeyinin tespitinde ve
gelistirilmesinde  okunabilirlik kavramimin yanmi sira okur-anlar kavramina da
deginilmesinin yerinde olacagi goriilmektedir. Okur-anlar kavrami okuryazarlik
becerisinin otesinde, okudugunu tam ve dogru olarak anlayabilme yetisine sahip olan
kisiler i¢in kullanilmaktadir. Okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde temel
amag, okur-anlar oraninin artirilmasidir. Okur-anlar orani arttikga akademik basari seviyesi

de, toplumsal gelismislik seviyesi de paralel olarak yiikselecektir.

5. smf seviyesinde secilebilecek metinlerin yaslarina ve zihinsel yeterliklerine uygun
olmasi, gergek hayatla iligkilendirilmesi, edebi zevk kazanmalarina destek olmasi, hayal ve
duygu diinyalarin1 zenginlestirecek nitelikler tasimasima &6zen gosterilmelidir (MEB,
2018a).
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Anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in Oncelikle 6grencinin okudugunu tam ve dogru
anlamasi saglanmalidir. Okuma sirasinda tam anlamanin saglanmasi i¢in kullanilabilecek
bazi okuma stratejileri, yontem ve teknikler belirlenmistir. Bu strateji, yontem ve
tekniklerin belirlenmesinde ve uygulanmasindaki yegane amag, ileri okur (Ozbay ve
Bahar, 2012) olarak da adlandirilan, okudugunu anlama becerileri gelismis bireyler
yetistirebilmektir. Ogrencinin metne uygun okuma yontemini, hangi okuma stratejisinin
kullanilmas1 gerektigini belirleyip kendi anlama diizeyini degerlendirebilmesi igin
okudugunu anlama ile ilgili bilissel farkindalik diizeyinin yiiksek olmasi gerekir. Biligsel
farkindalik diizeyinin gelistirilmesi ise st bilissel okuma stratejilerinin kullanilmasi ile

mimkin olur.

2.1.3. Biligsel Farkindahk (Metacognition)

"Metacognition” terimi; bilis, bilme, idrak, kavrama anlamlarma gelen "cognition"
sozciigiine iist, ote anlamma gelen "meta" 6n ekinin getirilmesiyle olusturulmus Ingilizce
bir sozciiktiir. Bu terim dilimize aktarilirken farkli terimler kullanilmistir. Melanlioglu
(2014), Ozbay ve Bahar (2012), Ozsoy (2008) iist bilis; Doganay (1997), Gelen (2003,
s.22) ve Karatay (2010 ve 2014) biligsel farkindalik; Senemoglu (2001) yiiriitiicii bilis;
Kiiciik-Ozcan (2000) ve Demir-Giilsen (2000) bilis iistii; Bedir (1996) bilgiyi kullanma
yolu; Akin ve Cecen (2014) st biligsel farkindalik gibi terimlerle bu kavrami
karsilamiglardir. Bu ¢alismada metacognition teriminin "biligsel farkindalik" terimi ile

karsilanmasi uygun goriilmiistiir.

Ust bellek (metamemory) terimi ilk kez Flavell’in 1979 yilinda yayimladigi makalesinde
yer verdigi bir kavramdir. Bu makalede Flavell, ¢ocuklarin ileri bellek yeteneklerini
arastirdigir bir c¢aligmanin bulgularim1 kaleme almistir. Sonrasinda kuramini, biligsel
farkindalik (metacognition) kavramini da igerecek sekilde yeniden diizenlemistir. Flavell
(1979) bilissel farkindalik kavramini; bireyin ogrenme siirecinde, bir kavrami anlayp
anlamadigina dair farkindaligi olarak tanmimlamistir. Ayrica bireyin verilen bilgilerin
kullanimina dair bilgisi, bir problemin ¢déziimii i¢in ne tilir zihinsel islemler gerektigine
karar verebilmesi, hangi stratejilerin hangi amagclar i¢in kullanilacagi bilgisi ve kisinin
zihinsel islemlerini uygularken ve uyguladiktan sonra, kendini degerlendirebilme becerisi
de biligsel farkindalik olarak agiklanmistir (Esendemir, 2011). Bu agiklamalardan yola

cikarak bilissel farkindaligin kisinin kendi 6grenme siirecini planlayabilme, amaglarini
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belirleyebilme, 6grenme siirecini bilingli olarak takip edebilme ve Ogrenme siirecinin

sonunda 6grenme durumunu degerlendirebilme becerisi oldugu sdylenebilir.

Atasoy’un (2009) Flavell’dan (1979) aktardig: bilgilere gore bilissel farkindalik unsurlarini

sOyle siralamak miimkiindiir:

e Bireyin nasil 6grendigine yonelik farkindaligi

e Bireyin ne zaman anlayip ne zaman anlamadigina yonelik farkindaligi
e  Amaca ulagmak i¢in uygun bilginin nasil kullanilacag: bilgisi

e Bir gorevin biligsel gereksinimleri hakkinda yargida bulunma becerisi
e Hangi amacta hangi stratejinin kullanilacag: bilgisi

e (Calisma Oncesi ve sonrasinda bireyin gelisimini degerlendirmesi

Yukarida siralanan unsurlar incelendiginde bilissel farkindalikta asil roliin 6grenme
stirecinde degil, kisinin kendisinde oldugu goriilmektedir. Bireyin bilissel farkindalik
becerisinden séz edebilmek icin 6grenme siirecinin tiimiinde etkin olarak siirece hakim

olmasi1 gerekmektedir.

Flavell bilissel farkindalig1 asagida verilen 6rnekle agiklamistir (Flavell’den aktaran Akin
ve Abaci, 2011, s.2):

Eger A islemini 6grenmenin B islemini 6grenmekten daha zor oldugunun farkindaysam, eger
C’nin dogru oldugunu kabul etmeden 6nce onu tekrar kontrol etmek zorunda oldugumu
hissediyorsam (...) Eger unutabilme ihtimalim oldugu i¢in D’ye daha iyi ¢calismam gerektigini
hissediyorsam, eger E’nin dogru olup olmadigini anlamak i¢in birisine sormay1 diistiniiyorsam
biligsel farkindalikla mesgul oluyorum demektir.

Biligsel farkindalik; kisinin kendi diislinmesinin, biligsel siireglerinin ve dgrenmelerinin
farkinda olmasidir. Ayrica geri ¢ekilip kendi zihinsel operasyonlarin1 gozden gecirerek bu
bilgiyi biligsel siireglerini kontrol etmek i¢in, 6grenme ve bellek kapasitesini artirmak i¢in
kullanmasidir (Doganay ve Kara, 1995, s.27; Flavell, 1985, s.104; Healy, 1997, s.247;
Ormrod, 1990, s.292). Birgok bilissel etkinlikte (algi, dikkat, okudugunu anlama, s6zel
iletisim, dil edinimi, bellek, problem ¢dzme vb.) bilissel farkindaligi artirma yoluyla

olumlu sonuglar elde edilebilmektedir.

Bilissel farkindalik bilis tizerinde sekillenir (Veenman, Hount-Wolters ve Afflerbach’tan
aktaran Karacam, 2009). Bu yiizden iki kavram arasinda giiclii bir bag vardir. Biligsel
farkindalik konusunda calismalar yapan arastirmacilar, biligsellik ve biligsel farkindalik

arasindaki farki tanimlamaya ¢alismislardir. Senemoglu (1997, s.340) “Bilis, herhangi bir
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seyin farkinda olma, onu anlama iken biligsel farkindalik, herhangi bir seyi 6grenmeye,
anlamaya ek olarak onu nasil 6grendiginin de farkinda olma, nasil 6grendigini bilmedir.”
bi¢iminde tanimlamistir. Demircioglu’ya gore (2008) bilis, yaptigimiz seyle ilgilenirken,
biligsel farkindalik yapacagimiz seyi se¢me, planlama ve yapilan seyi izleme ile ilgilenir.
Oyleyse bilissel farkindaligin bilissel siiregleri kapsadigini fakat bilissel siireclerden daha

genis bir zihinsel alani ilgilendirdigini sdylemek miimkiindiir.

Karatay, bilissellik kavrami ile bilissel farkindalik kavrami arasindaki farki soyle
aciklamaktadir (2010, s.461):

Biligsellik (cognitive) terimi, okudugunu kavrama ile ilgili okurun strateji ve/veya teknikler
hakkinda edindigi bilgi, tecriibe ve donanimdir. Biligsel farkindalik (metacognitive) ise biligsel
olarak okudugunu kavrama konusunda donanimli okuyucularin, okuma siirecinde bu bilgi
donanimlarim1  okuduklari metne karsi amaghi ve bilingli kullanabilmeleridir. Biligsel
farkindalik, herhangi bir metni kavrama siirecinde okurun, 6grenmeye calistigi konu, bilgi,
diisiince ve duygu ile ilgili bilingli ve amagli davranmasi (awareness), ne ve ni¢in okudugunun
farkinda olmas1 (metacognitive awareness) durumudur.

Karatay’in bu tanimindan yola ¢ikarak biligsel farkindaligin bilingli ve amacli okuma
tutumuyla kazanilabilecegi anlasilabilir. Biligsel farkindaligin gelisebilmesi i¢in okurun
biligsel olarak donanimli olmasi, diger bir deyisle okudugunu anlama noktasinda kendini

gelistirmis olmas1 6nem tasir.

Kiginin biligsel farkindalik diizeyi, 6grenmeyi kolaylastiran bir etkendir. Neyi nasil
ogrenecegini bilerek 6grenme asamalarini diizenlemek kisiye hem zaman tasarrufu saglar
hem de verimli bir 6grenmenin gergeklesmesine yardimci olur. Biligsel farkindaliga sahip
bir kisi 6grenme Oncesinde (Melanlioglu, 2014 s.109; Cemiloglu M. ve Ogur E., 2016 s.
135; Gelen, 2003 s.57-59);

e Yeni 6grenecegi bilgi ile ilgili amacini saptar.

¢ Bu bilgi ile bagdastirabilecegi 6n 6grenmeleri olup olmadigini belirler.

¢ Yeni bilgiyi edinmek icin ne kadar siireye ihtiya¢ duyabilecegini belirler.

e Ogrenmenin etkili ve kalict olabilmesi i¢in nasil bir planlama yapmas: gerektigine karar
Verir.

Yaptig1 planlamaya uygun bicimde 6grenme ortamini diizenleyen ve 6grenmeye baslayan

kisi, planlamasinda ya da amacinda herhangi bir eksiklik/hata goriirse bunu diizeltme

yoluna gider. Ogrenme siireci sonunda kendini degerlendirir ve bdylelikle kendi bilissel

diizeyine uygun bicimde 6grenmeyi gergeklestirip gergeklestirmedigini belirler.
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Senemoglu (2009), kendi biligsel sistemine iliskin bilgiye sahip olan kisilerin, bilissel
diizeyi ile ilgili kendisine sorular sorup bu sorulara cevap alabilecegini belirtir. Biligsel

stirecini degerlendirmek i¢in bireyler kendisine su sorulari sorabilir:

¢ Bu konuyu 6grenmedeki amacim nedir?

e Nasil bir iiriine ulasmam beklenmektedir?

e Bu konu hakkinda ne biliyorum? (Kendi 6grenme diizeyini test etme)

e Bu konuyu 6grenmek i¢in ne kadar zamana ihtiya¢ duyarim?

e Bu konuyu en etkili bir sekilde 6grenmek i¢in nasil bir plan yapmaliyim, nasil bir yol
izlemeliyim?

e Plandaki aksakliklar1 gidermek icin yeniden nasil gézden gecirip diizeltmeliyim?

e Hata yaptigim takdirde, hatami nasil bulmaliyim?

e Bu islemler sonucunda elde edecegim {iriin beklentime uygun mu? Uygun degilse

planlamami nasil degistirmeliyim?

Bu sorularla kendini degerlendiren birey, degerlendirmesinin sonucunda istenilen bilis
diizeyine erisemedigi kanaatine varirsa Ogrenme siirecinde gordiigli eksikligin hangi
ogrenme asamasinda gerceklestigini belirleyerek eksikliklerini giderme ya da 6grenme
slirecini bastan alma yoluna gidebilir. Bu degerlendirme dongiisii, bireyin tam 6grenmeyi

gergeklestirmesine kadar devam ettirilebilir.

2.1.4. Bilissel Farkindalik Diizeyinin Yasa Bagh Gelisimi

Biligsel farkindalik diizeyi yasa bagli olarak gelisme gostermektedir. Bu gelisme biligsel
farkindalig1 olusturan planlama-izleme-degerlendirme agsamalarinin hepsinde ayni zaman
diliminde gelismez, farkli asamalar farkli zamanlarda gelisim gosterebilir. Flavell (1979),
cocuklarin 3-5 yaslarindan itibaren tist-bellek ve iist bilissel bilgi gelisiminin basladigini ve
bu gelisimin hayat boyu devam ettigini belirtmektedir. izleme ve degerlendirme gibi iist
biligsel siiregler daha sonraki ¢ocukluk doneminde gelismeye baslayip okul doneminde
diger bilissel siireclerin gelisimine paralel olarak gelisimlerini devam ettirmektedir (Irak,

Capan ve Soylu 2015, 5.65).

Brown (1987) biligsel farkindalik bilgisinin ergenlik déneminin sonuna kadar gelisimini
stirdiirdiigiinti ifade ederken Baker (1989) en azindan erken yetiskinlik donemi boyunca

gelismeye devam ettigini ileri stirmiistiir.
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Okul yasia gelen ¢ocuklarin biligsel farkindaliklarinda hizli bir gelisim goriilmeye baslar.

Aragtirmalar, bu becerilerin ilkdgretim siiresince hizla arttigin1 gostermektedir (Schneider

ve Lockl’den aktaran Ozsoy, 2008). Bu sebeple biiyilk ¢ocuklar, bilissel farkindalik

stratejilerini kiigiik cocuklardan daha etkili olarak kullanmaktadir (Senemoglu, 2009).

Senemoglu (2009) genel olarak strateji kullanimini {i¢ doneme ayirmaktadir:

Stratejilerin hi¢ kullanilamadigr ve Ogretilemedigi asama (Yaklasik 5 yas ve daha
asagisi)

Stratejilerin kullanilabildigi fakat iiretilemedigi asama (Yaklasik 6-9 yas arasindaki
donemdir. Bu donemde cocuk Ogretilen ve hatirlatilan stratejiyi kullanabilir fakat
kendiliginden strateji gelistirip kullanamaz.)

Stratejilerin anlagilabildigi ve uygun stratejinin kendiliginden kullanilabildigi asama

(Yaklasik dordiincii sinif diizeyi)

Verilen bu bilgiler 1s18inda, ¢alisma igin belirlenen 5. sinif seviyesindeki 6grencilerin {ist

biligsel stratejileri anlayabilecekleri ve kendileri i¢in uygun stratejiyi belirleyebilecekleri

goriilmektedir.

Irak ve arkadaglarinin konu ile ilgili diger ¢alismalardan derleyerek verdikleri bilgiler

is1ginda ge¢ ¢ocukluk olarak adlandirilan 7-12 yas donemindeki ¢ocuklarn iist biligsel
ozellikleri sOyle siralanabilir (Irak vd., 2015, s. 73):

Ust bilissel siirecler erken ve ge¢ cocukluk donemlerinde degisiklige ugramaktadir. Ust
bellek performansinda, genel bellek performansinda ve farkli stratejileri kullanabilme
yeteneginde olumlu yonde artiglar meydana gelmektedir.
Geg ¢ocukluk doneminde bellekten geri ¢agrilan bilginin giivenirligine duyulan inang ve
belirli uyaranlar1 hatirlama ya da hatirlayamama konusundaki kararlarin giivenirliginde
artis goriilmistir.
Yagla birlikte goriilen olumlu gelismelerin kendine giiven, biligssel diizeydeki
farkindalik, iist bilisin temel unsurlari olan izleme ve kontrol etme becerilerindeki artisla
iliskili oldugu sonucuna varilmistir.
Kisinin kendi kararlarina iligkin algisal farkindalig1 erken cocukluktan ergenlige kadar
artarak gelismektedir.
Diger bireylerin zihinsel siireclerinin farkinda olmak ya da niyetini anlamak ve tahmin
etmek kadar kendi bilissel siireclerinin de farkinda olmak, gelisimsel acidan paralellik
gostermektedir.
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Yukaridaki arastirma bulgular incelendiginde ge¢ cocukluk doneminin bilissel farkindaligi
gelistirmek i¢in uygun bir donem oldugu anlasilmaktadir. Her birey yast ilerledikge bilissel
farkindaligim1 gelistirir. Bu gelisimin dogal yollarla kazanilmasi uzun siirdiigli i¢in, daha
erken yasta bilissel farkindaligin gelisebilmesi egitim sayesinde olur. Ogretmenler daha
kiigiik yastan itibaren O6grencilerine biligsel farkindalik gelisimi icin rehberlik ederse
ogrenciler egitim hayatlarinda daha basarili olurlar. Bu sebeple her 6gretmen kendi
alanmiyla ilgili biligsel farkindalik calismalar1 yaparak Ogrencilerin hem kendi biligsel
diizeylerinin farkina varmalarini hem de yeni Ogrenmeler i¢in planlama yapmay1
ogrenmelerini saglamalidir. Bdylece edinecekleri her yeni bilgide daha az zaman

harcayarak daha kalic1 bir 6grenme saglamalar1 miimkiin olacaktir.

2.1.5. Bilissel Farkindahik Modelleri

Arastirmacilar tarafindan one siiriilen birgok biligsel farkindalik modeli bulunmaktadir. Bu
modeller arasindan Flavell, Brown ve Schraw’un modelleri en yaygin olanidir (Baysal vd.,
2013, s.71):

2.1.5.1. Bilissel Izleme Modeli

Flavell tarafindan gelistirilen bu modelde birbirleriyle etkilesim halinde olan ve alt
basamaklar1 bulunan dort olgu vardir. Bu olgular st bilissel bilgi, st biligsel deneyim,
hedefler ve stratejilerdir (Flavell, 1979, s.906).

Ust biligsel bilgi, bireyin bilissel islemlerini etkileyen degiskenlerin nasil bir siirec
izleyecegi ve sonuglarmin nasil gerceklesecegine yonelik bilgisi ve inanglaridir. Ust
biligsel bilgide adi gegen degiskenler kisi bilgisi, gorev bilgisi ve strateji bilgisidir. Bu
degiskenler kisaca soyle aciklanabilir (Flavell, 1979, s.907):

Kisi bilgisi, kisinin kendisiyle ve diger insanlarla ilgili her tiir inan¢ ve bilissel siiregleri
igermektedir. Ornegin dinleyerek daha iyi dgrendigimizi diisinmemiz ya da ablamizin
kardesimizden daha yardimsever oldugunu diisinmemiz kisi bilgisi olarak

degerlendirilebilir.

Gérev bilgisi, biligsel bir islem sirasinda kullanilabilecek bilgilerdir. Ust bilissel bilgi bu
asamada, biligsel islemlerin uygulanmasindaki en iyi yolun ve hedeflenen basariya ne

diizeyde ulasilabileceginin kavranmasina yardim eder. Bireyin 6grenme siirecinde bilissel
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zorluk diizeylerinin farkinda olmasi, 6grendigi bilgilerin hangisinin giinliik hayatta daha

kullanilabilir oldugunu kavramasi gorev bilgisine drnek verilebilir.

Strateji bilgisi, bilissel siirecte belirlenen hedeflere ulasmada hangi stratejilerin etkili
olabilecegi bilgisidir. Baska bir deyisle bireyin bilgiyi edinirken izleyecegi yol, strateji
bilgisidir. Bireyin okuma sonras1 6grendiklerini gorsellestirdiginde 6grenmenin daha kalici

oldugunu fark etmesi strateji bilgisine 6rnek gosterilebilir.

Ust bilissel deneyim, herhangi bir zihinsel isleme eslik eden ve bunlarla ilgili olan bilingli
bilissel ya da duyussal deneyimlerdir (Amanvermez-Incirkus, 2018, s.18). Ust bilissel
deneyim igerik bakimindan basit ya da karmasik olabilecegi gibi siire¢ bakimindan da kisa
ya da uzun siireli olabilir. Bireyin yeni bilgiyi 6nceki 6grenmeleri ile iliskilendirerek

Ogrenmesi st bilissel deneyime bir drnektir.

Hedef, bireyin 6grenme siirecinde kendisi igin belirledigi bilissel islem hedefleridir.
Bireyin 6grenme siirecinin sonunda edinmis olmayr hedefledigi beceriler buna 6rnek

olabilir.

Eylemler ise hedeflere ulasmak i¢in kullanilan bilissel veya diger davraniglar1 ifade eder
(Amanvermez-incirkus, 2018, s.19). Gérsellestirerek daha iyi dgrendigini fark eden bir

bireyin sifatlar1 6grenmek icin sifat tiirleri ile 1lgili sema olusturmasi buna 6rnek verilebilir.

Biligsel izleme modelini asagidaki gibi gorsellestirmek miimkiindiir:

Biligsel Hedefler — Ust bilissel
— .
l T Delevaler
Ust bilissel Bilgi Bilissel Eylemler
| —
Kisi Gorev Strateji

Sekil 5. Bilissel izleme Modeli. (Flavell, J. H. (1981) Cognitive Monitoring. In W. P.
Dickson (Ed.), Children’s Oral Communication (s. 35-60). New York: Academic.
kaynagindan erigilmistir.)

Yukaridaki gorsel incelediginde biligsel izleme modelinin dort olgusunun birbirleriyle

etkilesim halinde olduklarin1 gorebiliriz. Flavell st bilissel deneyimlerin, st bilissel bilgi,
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bilissel hedefler ve stratejiler iizerinde énemli bir etkisinin oldugunu belirtir. Ornegin bir
kisi bir seyi yaparken zorlandigimi diislinlirse bu durum onun kullandigi stratejiyi
degistirmesine sebep olabilir dolayisiyla buradaki hedefi de degisir. Ust bilissel
deneyimler, st bilissel bilgi deposuna yeni bilgiler ekleyebilir, bazi bilgileri silebilir ya da
bazilarimi diizenleyebilir. Ust bilissel deneyimler, stratejileri bilissel ve iist bilissel yonde
harekete gecirebilir. Ornegin kisinin eline yeni gecen bir kitab1 okumadan 6nce kapagina
bakip tahmin etmesi bilisi; okumay1 bitirdikten sonra tahminlerinin dogru olup olmadigini
kontrol etmesi, kitab1 anlayip anlamadigina dair kendisine sorular sormasi ise ist bilisi
harekete gegirir. Bu bakimdan Flavell’in biligsel izleme modelinin esasinda “iist bilissel
bilgi” ve “lst biligsel deneyim” olmak {izere iki temel kategoriye dayandigi sdylenebilir.
Hedefler ve eylemler bu iki kategorinin tanimlanmasi sirasinda dogal olarak ortaya

cikmaktadir (Amanvermez-Incirkus, 2018, s.19)
2.1.5.2. Brown in Bilissel Farkindalik Modeli

Brown tarafindan 1987 yilinda ortaya konulan bu modelde, bilissel farkindalik bireyin
biligsel yetenekleri iizerinde derinlemesine diisiinmesi ve Ogrenme sirasinda 0z-
diizenlemesi olarak ele alinmistir. Bu modelde bilissel farkindaligin unsurlari iki ana baslik
altinda toplanmustir. Ik béliim bilis bilgisi ile ilgili olan bilissel yetenekler ve etkinlikler
iizerinde derinlemesine diisiinmeyi icerir. Ikinci boliim bilisin diizenlenmesi olarak
tanimlanmistir ve 6grenme ya da problem ¢6zme siirecinde 6z-diizenleme mekanizmasinin

calistirilmasini igerir.

Biligsel Farkindalik

Bilisin Diizenlenmesi

Bilis Bilgisi = Degisebilen

= Dur.agan = Kesin olmayan

= Kesin : = Nispeten yastan

= Hatall o[abllen bagimsiz (Gorev ve
* Yasa bagh duruma bagli olan)

Sekil 6. Brown’in Biligsel Farkindalik Modeli. (Brown, A. (1987). Metacognition,
executive control, self-regulation, and other more mysterious mechanisms. In F. E. Weinert
& R. H. Kluwe, (Eds.) Metacognition, motivation, and understanding (s.65-116).

Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum. kaynagindan uyarlanmistir.)
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2.1.5.3. Schraw’un Bilissel Farkindalik Modeli
Schraw ve Dennisson (1994) bilissel farkindaligi, bilissel farkindalik bilgisi ve biligsel
farkindaligin diizenlenmesi olarak iki bilesen halinde incelemistir. Schraw ve Graham
(1997) bilissel farkindalik bilgisini bireyin kendi bilisiyle ya da genel olarak bilisle ilgili
bildikleri olarak ifade eder. Biligsel farkindaligin diizenlenmesini ise bireyin kendi
diisiinmelerini kontrol eden biligsel farkindalik etkinlikleri ve yasantilart bigiminde

aciklamaktadir (Demircioglu, 2008).

Schraw ve Dennisson’a gore (1994) bilissel farkindalik bilgisi ac¢iklayici, prosediirel ve
durumsal bilgi alt boyutlarindan olusur. Biligsel farkindaligin diizenlenmesi ise planlama,

bilgi yonetme, izleme, hata ayiklama ve degerlendirme alt boyutlarindan olugsmaktadir.

Bilissel Farkindahk

Biligsel Farkindalik Bilgisi Bilissel Farkindahigin Diizenlenmesi
» Aciklayici bilgi » Planlama
» Prosediirel bilgi » Bilgi yonetme
> Durumsal bilgi > lzleme
» Hata Ayiklama
» Degerlendirme

Sekil 7. Schraw’un Biligsel Farkindalik Modeli. (Schraw, G. ve Dennison, R. S. (1994).
Assessing metacognitive awareness. Contemporary Educational Psychology, 19, s. 460-
475. kaynagindan uyarlanmistir.)

Schraw (2002) biligsel farkindaligin ii¢ 6zelligini soyle siralamaktadir:

* Biligsel farkindalik ¢ok yonlii bir olgudur.

» Biligsel farkindalik belirli bir alana 6zgii degildir.

« Ogretim stratejileri ile bilis iistii bilgisi ve bilis {istii kontrol gelistirilebilir (Schraw’dan

aktaran Atasoy, 2009, s.13).

2.1.6. Bilissel Farkindahk Diizeyinde Okuma Stratejileri

Okuma eyleminin istenilen Olgiide basar1 gostermesi icin biligsel stratejilerin dogru
kullanim1 kadar biligsel farkindalik stratejilerinin  de bilinmesi ve dogru bicimde

kullanilmas1 gereklidir. Caron (1997), biligsel farkindalig1 "bireyin metni yorumlamak i¢in
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biligsel etkinlikleri izleme ve diizenleme yetenegine yonelik kontrolii ve farkindaligi”
bi¢ciminde tanimlamustir. Biligsel farkindalik diizeyinde okumanin 6zelliklerini ise "okuma
islevinin okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi agamalarini igeren siiregte bireyin
bilissel becerilerinin farkinda olmasi, kendisini ve siireci kontrol etmesi ve geri bildirim

alarak degerlendirme yapabilmesi" olarak siralamistir (Cakiroglu ve Ataman, 2008, s.4)

Bilissel farkindalik diizeyindeki okuma stratejileri ile biligsel okuma stratejileri gogunlukla
ayirt edilememektedir. Ciinkii her iki strateji tiiriinde de ortak noktalar mevcuttur. Iki
strateji tiirtiniin birbirinden farki; biligsel farkindalik diizeyindeki okuma stratejilerinde
okurun/6grencinin okudugu metni anlayabilmek i¢in hangi amacgla okuduguna, nasil bir
siirec izlemesi gerektigine bilingli olarak ve kendi iradesi ile karar vermesidir. Ogrencilere
okutulacak olan metinlerde okuma stratejilerinin bircok kez uygulanmasi sonucunda
ogrencilerin okuma stratejileri ile ilgili kazandiklar1 bilgi "biligssel okuma stratejisini"
belirler. Bilissel okuma stratejileri uygulanirken gergeklestirilen islemlerin 6grenciler
tarafindan bilingli olarak fark edilmesini saglamaya yonelik farkindalik calismalar: ise

"biligsel farkindalik diizeyindeki okuma stratejilerini* belirler.

Basaran, cesitli kaynaklardan derleyerek olusturdugu taniminda biligsel farkindalik
diizeyindeki okuma stratejilerinin 6zelliklerini belirlemistir. Buna gore, biligsel farkindalik
diizeyindeki okuma stratejileri bilingli kullanilmalidir. Her metinde kullanilacak okuma
stratejisi farkli olabilmektedir. Ayrica stratejiler; metni okuyan kisinin okuma seviyesine,
ozelliklerine ve hangi amacgla okuduguna gore degiskenlik gosterebilir (2013, s.228).
Ornegin; okuyucunun amaci bilgi edinmek olabilecegi gibi okudugunu anlamaya iliskin
herhangi bir sorunu asmak da olabilir. Bilissel farkindalik diizeyindeki okuma stratejileri,
bilissel farkindalikla yakindan iligkilidir ve kisi bu alanda herhangi bir egitim almadan da

belli bir siire¢ i¢inde ihtiyag duydugu okuma stratejilerini kendi kendine kesfedebilir.

Basaran'a gore biligsel farkindalik diizeyindeki tek bir okuma stratejisi hedeflenen yarari
saglamayabilir. Boyle durumlarda birden fazla stratejinin bilingli olarak bir arada
kullanilmas1 gerekir. Eger kisinin okuma becerisi yeterli diizeyde degilse kullanilan strateji
fayda saglamaz. Bunun sebepleri; okuma siirecinde okurun kendini izleyememesi,
kullanilan stratejinin olumlu bir fark yaratacagina inanmamasi, kullanilmasi gereken
strateji yerine onceden aliskin oldugu stratejileri kullanmada israr etmesi ya da metnin
ozellikleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi olabilir (2013, s.228). Bu tanimlamadan
hareketle; biligsel farkindalik diizeyindeki okuma stratejilerini verimli kullanabilmek i¢in

okurun Oncelikle okuma becerilerinde seviyesine gore yeterli beceriye sahip olmasi
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gerektigi, bu stratejileri kendi kendine kesfedebilecegi, birden ¢ok stratejinin birlikte

kullanim1 ile verim alinabilecegi anlasilmaktadir.

Okuma becerisi gelismis bir okurun kullanmas1 gereken stratejiyi kendi kendine kesfetmesi
miimkiin olsa da yapilan ¢alismalar sonrasinda belirlenmis bazi stratejiler mevcuttur.
Yapilan her bir ¢calismada farkl: stratejilerin olumlu etkileri saptandigi i¢in hangi stratejinin
kullaniminin daha olumlu sonuglar verecegine dair kesin bir bilgiye ulasilamamuistir.
Biligsel farkindalik diizeyindeki okuma stratejilerinin neler olduguna dair fikir birligi
olmamakla birlikte, farkli arastirmacilar tarafindan belirlenmis c¢esitli diizenlemeler
mevcuttur. Bu diizenlemeler arasinda fikir birligi yapilan kisim, stratejilerin okuma éncesi,
okuma siras1 ve okuma sonrast uygulanacak stratejiler olmak iizere ii¢ grupta

toplanmasidir (Birincioglu, 2006; Giingér, 2004; Karatay, 2007; Salli, 2002; Susar, 2006).

Okuma oOncesi stratejilerin bir diger adi planlama stratejileridir. Birey okuma siirecine
baslamadan 6nce okuma siirecini planlama yoluna gider. Bu planlama sirasinda neyi, nasil,
ne amagla okuyacagi ile ilgili zihinsel bir diizenleme yapma geregi duyar. Bu planlama
bireyin okudugunu anlama diizeyini de olumlu yonde etkiler. Okuma oncesinde birey
metni gozden gecirir, baglik ya da gorseller yoluyla metnin igerigi hakkinda tahminde
bulunur. Kendine bir okuma amaci belirler ve metnin bu amaca uygun olup olmadigini,
okunmaya deger bir metin olup olmadiginmi inceler. Metni okumaya baglamadan once
sorular olusturur ve okuma siirecinde bu sorulara cevap bulmaya calisir. Olusturulan tiim
sorulara metinden cevap bulunamayabilir ¢linkii birey yalnizca okuma oncesinde edindigi
izlenimler ve tahminleri dogrultusunda bu sorular1 hazirlar. Igerik hakkinda tam bir fikir
sahibi olmadig1 icin sorular metinle ilgili olmayabilir. Birey okuma siirecinde yalniz
degilse, 0rnegin bir okuma grubunda ya da sinif ortaminda bulunuyorsa, hazirladigi
sorular1 arkadaglari ile paylagarak onlarin da tahminde bulunmasini isteyebilir. Sonrasinda
metni hizlica gdzden gecirerek anlamini bilmedigi kelimeleri isaretler, okuma siirecine
baslamadan once bu kelimelerin anlamini 6grenir. Metnin tiirline ve zorluk derecesine
uygun bir okuma hizi belirler. Metinle ilgili 6n bilgilerini harekete gegirerek bu bilgileri

yeni 6grenecekleri ile birlestirmeye hazirlanir.

Okuma sirasinda kullanilan stratejiler, anlami yapilandirma ya da diizenleme stratejileri
olarak da bilinmektedir. Okuma Oncesinde yapilan planlama, okuma asamasinda bireyin
stirecten verim almasina katkida bulunur. Birey bu asamada metni bir kez ya da anlayana
kadar birka¢ kez okur. Okurken 6nemli gordiigii yerleri not alir ya da altin1 ¢izer. Okuma

oncesinde hazirladig1 sorulara cevap bulmaya caligir, tahminde bulunduklarinin dogru olup
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olmadigini kontrol eder. Metinde farkli punto/yazi karakteri ile ya da koyu renkle yazilmis
kisimlara, noktalama isaretlerine dikkat eder. Anlatilanlar1 daha iyi anlayabilmek icin
dikkatini vermeye gayret eder. Gerekirse basit semalar ve resimlerle metni gorsellestirir.
Anlayamadig1r bir kisim olursa tekrar okuma yoluna gider. Sessiz okumanin yeterli
olmadigini diisiiniirse sesli okur. Belli yerlerde durarak yeni 6grendiklerini dnceki bilgileri

ile birlestirir. Bu sayede bilgilerini yeniden yapilandirir.

Okuma sonrasinda kullanilan stratejiler degerlendirme, diizeltme ve anlamlandirma
stratejileridir. Birey bu asamada metni 6zetler. Metinden edindigi bilgileri ya da duygu ve
diistinceleri sentezler. Metni kendi izlenimlerine gore degerlendirir. Metinle ilgili sorulari
yanitlar. Okuma siirecinde yalniz degilse metni sinif arkadaslariyla ya da okuma grubuyla
tartisarak anlatilanlar1 ne diizeyde anladigini belirler. Metnin ana fikrini, ana duygusunu,
konusunu, yardimeci fikirlerini belirler. Metinde anlatilanlarin gercek olup olmadigini,
verilen  bilgilerin  kullanilabilirligini ~ degerlendirir. ~ Metinle ilgili  bilgilerini
gorsellestirebilmek i¢in resim c¢izer; grafik, sema ya da tablo olusturur. Metni yeterince
anlayip anlamadigim1 belirleyerek gerekirse metni bastan sona tekrar okur ya da

anlamadigimi diisiindiigti boliimleri tekrar okuma yoluna gider.

Yukarida bahsedilen stratejileri su maddeler ile 6zetlemek miimkiindiir (Brown, 2001;

Pressley, El-Dinary ve Brown, 1992):

Metnin zorlugunu degerlendirme

e Okuma amacini belirleme (plan yapma)

e Metindeki eski ve yeni bilgileri ayirt etme (6nceki 6grenmelerle iliskilendirme)

e lletinin 6nemini ve metnin énemli yerlerini belirleme

e Metne dair tahminlerin dogrulugunu degerlendirme

e Semantik haritalar ve kiimelemeler olusturma

e Gerektiginde okuma hizin1 degistirme

e Metnin okuma hedeflerine uygunlugunu kontrol etme (Anlamanin gergeklesip
ger¢eklesmedigini kontrol etme)

e Tespit edilen anlama hatalarini diizeltme

Biligsel farkindalik diizeyindeki okuma stratejilerinin kullanilmasi, okurun anlama
becerilerini gelistirmesinde katki saglar. Ozellikle erken yaslarda kazanilan bu beceri;
metin tiirlerine gére okuma bigiminin belirlenmesinde; okuma 6ncesinde, okuma esnasinda
ve sonrasinda anlamanin gergeklesmesi i¢in neler yapilmasi gerektiginin belirlenmesinde
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ve bireyin kendi anlama diizeyini degerlendirebilmesinde yardimci olur. Bireyin karsisina

cikan tiim okuma eylemlerinde kendine gereken bilgileri daha hizli ve daha kalic1 bicimde

edinmesinin yollarin1 6gretmesi bakimindan da son derece énemlidir. Her bireyin okuma

seviyesi ve anlama hizi birbirinden farklidir. Bilissel farkindalik diizeyindeki okuma

stratejilerinin amaci, seviyesi ne olursa olsun tiim bireylerin ileri okur seviyesine dogru

ilerlemelerini saglamaktir.

Amanvermez-incirkus (2018), okuma stratejilerinin kullaniminda &nemli olan hususun

hangi durumlarda hangi stratejilerin ise yaradigini veya yaramadigmi bilmek oldugunu

ifade eder ve arastirmacilar tarafindan lizerinde calisilan biitiinciil okudugunu anlama

stratejilerini soyle siralar (5.64-65):

SQ3R (inceleme, soru sorma, okuma, anlatma, metni tekrar gézden gegirme)

SQ4R (inceleme, soru sorma, okuma, anlatma, not alma, metni tekrar gézden
gecirme)

KWL (ne biliyorum?, ne bilmek istiyorum?, ne 6grendim?)

PORPE (tahmin etme, diizenleme, tekrar etme, uygulama, degerlendirme)

PLAN (planlama, yerlestirme, ekleme, not alma)

DR-TA (y6nlendirilmis okuma-diisiinme etkinligi)

PQRST (6n izleme, soru sorma, okuma, 6zetleme, test etme)

PQ4R (6n izleme, soru sorma, okuma, diisiinme, anlatma, metni tekrar gdzden
gegirme)

ReQuest (karsilikli sorgulama)

QAR (soru cevap iligkisi)

REAP (okuma, ana diisiinceleri bulma, agiklamali not alma, metinle ilgili soru
sorma ve diisiinme)

GRASP (yonlendirilmis okuma ve 6zetleme yontemi)

POSSE (tahmin etme, bilgileri organize etme, arastirma, 6zetleme, degerlendirme)
Kavram haritalar1 ve grafikler (hikaye haritalari, hikdye grameri, tahmin etme,
sebep-sonug, karsilastirma, benzerlikleri ve farkliliklari bulma, ger¢ek olanla
olmayani ayirt etme, beyin firtinasi ve siniflama vb. grafikler)

Karsilikli 6gretim (tahmin etme, soru sorma, agiklama, 6zetleme)

Coop-Dis-Q (isbirlikli tartisma-sorgulama)

Multipass (¢oklu gecis)
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e C(ollaborative Strategic Reading (isbirlikli stratejik okuma: On izleme, anlama
stirecini izleme, ana fikri bulma, 6zetleme)

e Interactive Read Aloud (etkilesimli sesli okuma)

e Sesli diisiinme

e Model olma

e Soru sorma-cevaplama.

Yukarida siralanan okuma stratejileri okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda
kullanilmas1 gereken stratejileri birbiriyle baglantili sekilde sunduklari i¢in biitiinctil
okuma stratejileri olarak adlandirilmaktadir. Biitiinciil okuma stratejileri okuma siirecinin
tamaminda kullanildiklar1 icin etkili bir 6grenmenin gerceklesmesini saglar, 6grencilerin
yeni bilgileri anlama becerisini gelistirir, konsantrasyonunu artirir, aktif 6grenmeyi saglar
dolayisiyla da biligsel farkindaliklarini gelistirir (Carter, 2011, s. 32). Amanvermez-
Incirkus’a gore biitiinciil okuma stratejilerinin en biiyiik faydasi belli bir alanda farkli
seviyelerdeki Ogrenciler tarafindan derinlemesine ve kapsamli okuma yapilmasi

gerektiginde kullanilabilir olmasidir (2018, s. 65).

Kanmaz (2012) okudugunu anlamayi artiran stratejileri okuma 6ncesinde, okuma sirasinda,
okuma sonrasinda ve okuma siirecinin tiimiinde ise kosulan stratejiler olmak tizere dort ana

baslikta toplamistir:
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Tablo 3

Okudugunu Anlamay: Artiran Stratejiler

Stratejinin Stratejiler
Ise Kosuldugu Zaman

e  Okuma amacini a¢iklama
e Ogrenciye parcanin bashigina, basim tarihine, yazara
bakarak ve pargayi tarayarak konusunu tahmin etmesine

Okuma Oncesinde Ise Kosulan yardim etme
Stratejiler e Baghga Bak — Incele — Anahtar Sozciiklere Bak — Okuma
Pargasina Tekrar Bak — Oykii /Kavram Haritast Hazirla
(TELLS)

o Ogretim dncesi sdzciik bilgisi
e Kavram haritalar1 ve dykii haritas1 araciligiyla kavramlar
Onceden Ogretme

e Akici ve siiriikleyici okumay1 saglama
) o  Opykiileyici metinler icin dykii haritasini dikkate alma
Okuma SlraSlnd_é_l Ise Kosulan e  Aciklayict okuma pargalari igin taslaklar ve ¢aligsma rehberi
Stratejiler kullanma

e Agciklayici metinler i¢in stratejik not almay1 uygulama

_ Okuma Sonrasinda
Ise Kosulan Stratejiler

Her tiirlii metin i¢in 6zetleme yapma
Soru- cevap iligkisini kullanma

Stratejik Not Alma

Coklu Gegis Stratejisi (Multipass)

Karsilikl1 Ogretim (Reciprocal Teaching)

Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim?

(KWL)

e Isbirlikli Stratejik Okuma (Collaborative Strategic
Reading)

e  Kavram Haritalar1 ve Grafik Orgiitlemeler (Concept Map
and Graphic Organizers)

e On-inceleme, Soru sorma, Okuma, Ezberden anlatma,
Yansitma, gézden gecirme (PQ4R- Preview, Questioning,
Read, Recite, Reflect, Review)

o Ozetle, Problemi Belirle, Ozetle, Tahmin Et (STOP-
Summarize, Trubleshoot, Organize, Predict)

e Inceleme, Soru sorma, Okuma, Anlatma, Tekrar (SQ3R-

Survey, Questioning, Read, Recite, Review)

Okuma Siirecinin Tiimiinde
Ise Kosulan Stratejiler

(Daly, Chafouleas, Skinner, C.H.’den aktaran Kanmaz, 2012, s.39)

Kanmaz’dan aktarilan bu smiflandirmada okuma stratejilerinin bazilarinin yalnizca okuma
oncesi, sirast ya da sonrasinda kullanilabildigi; bazi stratejilerin ise okuma siirecinin
timiinde kullanilabildigi goriilmektedir. Bu ¢aligmada kullanilan KWL stratejisi okuma

slirecinin her asamasinda kullanilan bir stratejidir.
2.1.6.1. KWL Stratejisi

KWL stratejisi Tierney ve arkadaslari (1995) tarafindan gelistirilmistir. Bu stratejiyi
kullanan &grenciler konu ile ilgili 6n bilgilerini etkinlestirip okuma igin amag saglayarak
aciklayict metinleri daha iyi anlayabilir. Ogle (1986) agiklayict metinleri islerken basit
strateji adimlartyla Ogretmenlerin Ogrencilerin dikkatini konuya c¢ekebileceklerini ve

aciklayict metinlerdeki diistinme siirecini aktif bir sekilde o6grencilere model olarak
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gosterebileceklerini belirtmistir (5.564). Akyol’a (2007) gore 6grencinin on bilgilerini okuma
ortamina aktarma konusunda yardima ihtiya¢ duydugu durumlarda bu strateji faydali olabilir (S.25).
Coskun (2011) KWL stratejisinin ilkogretim ikinci kademe ve lise 0grencileri i¢in daha

uygun oldugunu, biiyiik gruplarda kullanilabilir bir strateji oldugunu belirtmektedir.

Cesitli kaynaklardan derlenerek yapilan arastirmalar sonucunda’ KWL stratejisinin islem

basamaklarini sdyle siralamak miimkiindiir:

K - What | know (Ne Biliyorum?): Akyol’a (2007) gore okuma kitabin kapagini agmadan
baslar (s.24). Bu yiizden Ogrenciler yeni Ogrenecekleri bilgileri okumadan 6nce ©n
bilgilerini harekete gecirmelidir. Oncelikle secilen metinle ilgili 6gretmen tahtaya,
ogrenciler de defterlerine bir KWL siitunu ¢izerler (veya hazir olarak da dagitilabilir).
Ogrenciler beyin firtinasi1 yaparak konu hakkindaki 6nceki bilgilerini ortaya ¢ikarirlar. Bu
adimda Ogrencilerden okumaya baglamadan o©nce konu hakkinda ne bildiklerini
listelemeleri istenir. Ogrenciler 6n bilgilerini KWL grafigindeki “K” Ne biliyorum?
sitununa yazarlar Burada oOgrencilerin konu disina ¢ikmalarini engellemek icin bazi
sirlamalar getirilebilir. Ogrenciler bildikleri seyleri listeledikten sonra bunlar1 kategoriler
icine yerlestirmeleri istenir. Ogrencilerin konu hakkindaki &n bilgileri {izerine kurulan

tartismalar 6grencilerde merak uyandirir.

W - What do I want to learn (Ne 6grenmek istiyorum?). Bu asamada 6grenciler okuma
amacini olusturur. Ogrenciler konu hakkinda 6grenmek istedikleriyle ilgili sorular hazirlar
ve bunlart “W” Ne bilmek istiyorum? siitununa kaydederler. Birinci asamada dgrencilerde
olusan merak, metnin icerigine yonelik sorular olusturarak ve secilen metni okuyarak
gelistirilir.

L - What I learned (Ne 6grendim?): Son asamada Ogrenciler metni okurken topladiklari
bilgilerin dokiimiinii yapar ve okuma sirasinda ve sonrasinda “W” siitunundaki sorularinin
cevaplarin1 arar. Bulduklar1 cevaplar1 “L” Ne 0grendim? siitununa kaydederler. Bu
adiminin sonunda, bazi sorular cevaplanmamis kalirsa 6gretmen metinde bulunmayan bu

bilgileri arastirmasi i¢in 6grencilerini tesvik edebilir.

’ Amanvermez-incirkus, 2018, 5.66-67; Coskun, 2011, 5.76; Duman, 2013, s.53; Sprenger, 2013, s.
99; Tierney vd., 1995.
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2.1.7. Olcme ve Degerlendirmede A¢ik Uclu Sorularin Onemi

Acik uglu sorular 6grencinin bir konu hakkindaki bilgi diizeyini, duygu ve disiincelerini
yahut degerlendirmelerini 6grenmek i¢in sorulan sorulardir. Acik uglu sorularda evet-hayir
gibi kisa cevaplara yer verilmez. Ogrenci sorulan soru hakkindaki bilgisini kendi zihninde

yapilandirarak cevaplar.

Demirtagli (2010, s.24), acik uglu sorularin sahip olmasi gereken nitelikleri soyle
belirtmistir:

e Acik uclu sorularda 6grenciye hazir yanitlar verilmez. Yaniti 6grencinin olugturmasi
beklenir.

e Ogrencinin soruyu tahminle yanitlama olanag yoktur. Yanitlar sozciiklerle, sayilarla,
sekil ve diyagramlarla verilebilir.

e Agcik uglu sorularin hazirlanmasinda tablo, grafik, harita, sekil, resim yahut karikatiir
kullanilabilir.

e Acik uclu sorularin hazirlanmasit kolaydir. Hatirlama diizeyindeki 6grenmeleri

Olcebildigi gibi iy hazirlandig: takdirde tist 6grenmeleri 6l¢mek igin de kullanilabilir.

Merkezi smavlarin ¢oktan segmeli testlerle yapilmasinin olumlu ydnleri oldugu gibi
olumsuz yonleri de mevcuttur. Sinavin kisa siirede yapilabilmesi, kapsamin genis
tutulabilmesi, bir¢ok kisinin ayni anda smava girmesi ya da nesnel degerlendirme
yapilabilmesine olanak saglamasi ¢oktan se¢meli test tekniginin olumlu 6zellikleridir.
Fakat ayn1 zamanda ¢oktan segmeli testler 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerini
sinirlandirmaktadir. Dogru cevap, siklardan birinde yer aldigi i¢in 6grencinin tahmin
ederek dogruyu bulma ihtimali de bulunmaktadir. Bu durum bilenle bilmeyenin ayirt
edilmesini onemli Olclide engellemektedir. Smavin gegerlik ve giivenirligine de zarar

vermektedir.

Coktan se¢meli test teknigi ile degerlendirilmeye alisan Ogrenciler agik uclu sorulari
cevaplandirirken sorunlar yagamaktadir. Sorulan sorunun dogru cevabini siklarda arayarak
bulmaya aliskin olduklarindan, kendi sozciikleri ile kendilerini ya da soru ile ilgili bilgi
diizeylerini ifade etmekte zorluk yasamaktadirlar. Bu zorluklar1 agmanin yolu, 68rencileri

acik uclu soru tipleri ile erken yasta tanistirmaktir.

Coktan se¢meli testlerin gecerlik, gilivenirlik sorunlar1 ve smirliliklar1 sebebiyle 80'li

yillarin sonlarindan itibaren uluslararasi alanda yapilan sinavlarda acik uglu sorularin

33



Olgme degerlendirme siirecinde kullanilmasi yoluna gidilmistir. Boylece sinavlarda ¢oktan
secmeli testlerin yaninda acik ug¢lu sorulara, eslestirmelere, bosluk doldurmalara da yer
verilmeye baslanmistir. TIMSS, PISA, PIRLS gibi uluslararasi ¢apta uygulanan 6grenci
basarilarin1 belirleme uygulamalarinda da %40 oraninda agik uglu sorular sorulmaktadir

(MEB, 2006).

Tiirkiye’nin de katildigi PISA gibi smavlar 6grencilerin iist diizey zihinsel 6zelliklerini
Olgmeyi ve iilkelerin egitim politikalarina yon vermeyi amaglamakta ve uluslararasi
diizeyde yapilmaktadir. Bu smavlar birgok farkli tilkede uygulandigi i¢in ortak bir ¢ergeve
kullanilmaktadir. Milli Egitim Bakanligi bu alandaki ihtiyaci fark etmis ve ulusal diizeyde
gelistirilen ve uygulanan bir smav hazirlanmasi i¢in 2015 yilindan bu yana g¢alismalar
yuriitilmektedir. Milli Egitim Bakanhgi tarafindan yiiriitilen Akademik Becerilerin
Izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) Projesi ile sinavlarda farkli soru tiirleri
kullanilarak 6grencilerin {ist diizey zihinsel o6zelliklere sahip olma durumlarinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Projenin ¢ikis noktasi, ¢oktan segmeli sorularla 6grencilerin
elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yorum yapma gibi iist diizey zihinsel Ozelliklerinin
Ol¢iilmesinin zor olmasidir. Projeye gore agik uglu sorular 6grencilere diisiinme ve kendi
cevabini olusturma olanagi verdiginden, iist diizey zihinsel Ozellikleri 6lgmek icin agik
uglu sorularin kullanimi daha uygundur. ABIDE projesiyle 8. simf dgrencilerinin Tiirkge,
matematik, fen ve teknoloji ve sosyal bilgiler alanlarinda st diizey zihinsel 6zelliklerinin,
farkli madde formatlarinin kullanildigi beceri testleriyle Olcililmesi hedeflenmistir.
Ogrencilerin puanlarinin karsilik geldigi yeterlik diizeylerinin oldugu ve puanlarin anlam

kazandig1 bir degerlendirme sistemi kurulmasi planlanmistir (MEB, 2018b).

Kiiciik-Ozcan (2010) yaptig1 ¢alismada Ingilizce okuma derslerinde acik uglu sorularin
kullanilmasinin, diisiik seviyeli 6grencilerin derse katilimina olumlu etki ettigi ve kapali
uclu sorulara nazaran daha uzun cevaplarla kendilerini ifade ettikleri sonucuna ulagmistir.
Ingilizce derslerindeki bu durum Tiirkge dersi icin de gegerli olabilir. Ogrencileri acik uglu
sorulara alistirdifimizda zamanla kendilerini daha rahat bi¢cimde, daha uzun cevaplarla

ifade etmeleri olas1 bir sonuctur.

OSYM tarafindan 2017 yapilan {iniversiteye giris smavinda, sayica az da olsa, acik uglu
sorularin bir tiirii olan kisa cevapli sorulara yer verilmistir (OSYM, 2017). Yine benzer
sekilde 2018 yilinda yapilacak olan TEOG sinavinda da agik uglu sorularin sorulmasina
karar verilmisti. Fakat 2017 yili sonunda sinav sisteminde yapilan degisikliklerle birlikte;

Olgme degerinin olmadigi, objektif degerlendirilmesinin zor oldugu gibi elestiriler
34



sonucunda acik uglu sorularin liselere ve {liniversitelere gegis sinavlarindan gegici siireyle

kaldirilmasina karar verildi.

Biitiin olumsuz elestirilere ragmen OSYM tarafindan 2017 yilinda yapilan bazi smavlar
(kaymakamlik simavi ve bazi kurum sinavlari) tiimiiyle acik u¢lu sorulardan olusmaktadir.
Anadolu Universitesi Ac¢ikdgretim Sistemi'nin bazi smavlarinda da 2017 yilinda agik uglu
sorular sorulmustur. 2018 yilinda yapilan KPSS sinavlarinda agik uglu sorulara yer
verilmistir. Tim merkezi smavlarda agik uclu sorularin sorulmasi halinde ortaokul
ogrencilerinin ilerleyen yillarda girecekleri sinavlarda zorlanmamalar1 i¢in 6grenim
stireclerinde acik uglu sorularla daha ¢ok karsilasmalart ve bu soru tipine aligmalari
gerekmektedir. Biitiin bu sebeplerden dolayr bu g¢alismada agik ug¢lu sorularla yapilan

6l¢me degerlendirme siirecinin etkililiginin ortaya konulmasi tercih edilmistir.

2.2. Tlgili Alanyazin

Bu boliimde Tiirkge egitiminde 6lgme ve degerlendirmeye iligkin calismalar, a¢ik u¢lu
sorularin onemine iliskin ¢aliymalar ile iist biligsel okuma stratejileri ve bilissel farkindalik

diizeyine iligkin ¢alismalar ayr alt basliklar altinda verilmistir.

2.2.1. Tiirk¢e Egitiminde Ol¢me ve Degerlendirmeye ve Ac¢ik Uclu Sorularin

Onemine iliskin Cahsmalar

Nuhoglu, Basoglu ve Kayganacioglu (2008), Tirkce Ogretiminde Olgme ve
degerlendirmenin edebi tiirler etrafinda sosyal beceriler ve kazanimlar ile desteklenen

metinler araciligiyla nasil yapilacagin ele almislardir.

Dingel (2016), Tiirkge Ogretmenlerinin anlama becerilerinde 6lgme ve degerlendirmeye
yonelik goriiglerini degerlendirmis ve yaptigi goriismelerde Ogretmenlerin 6lgme araci
gelistirme konusunda sorunlar yasadiklarini tespit etmistir. Bunun diginda test teknigine
dayali egitim sisteminin Ogrencilerin anlama becerilerine olumsuz etki etti§i sonucuna
ulagmistir. Calismada ayrica, anlama becerilerine iligkin 6lgme araglarinin gesitlendirilmesi
ve 0lgme ve degerlendirmenin becerilere indirgenmesi onerilmistir. Goriislilen 6gretmenler

de ders kitaplarinda kullanilan metinlerin gozden gegcirilmesini dnermislerdir.

Altunbay (2015), 2000 yili sonrasinda basilan ¢ocuk edebiyati eserlerinin 6-7-8. Simf

ogrencilerine 6gretim programinda yer alan temel becerileri kazandirmadaki rolii {izerine
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bir ¢alisma yapmis ve bu eserlerin séz konusu becerileri kazandirmada etkili oldugu
sonucuna ulagmistir. Ayrica bu c¢alismanin sonucunda, Tiirk¢e Ogretmenlerinin "temel
beceriler" ile "temel dil becerileri" hakkinda kavram yanilgis1 iginde olduklarini

belirlemistir.

Birgili (2014), coktan se¢meli sorulara alternatif olarak acik uglu sorularin kullanilmasi ile
ilgili bir ¢aligma yapmis olup bu ¢alismasinda bahsi gegen iki soru tipinin ayrimsal etkisini
iist bilis ve duyussal boyutlariyla incelemistir. Akademisyenlerin, 6gretmenlerin ve 8. siif
ogrencilerinin yer aldigi bu ¢alismada 6grencilerin acik uglu sorular1 cevaplarken ¢oktan
secmeli sorulara oranla daha az endise duyduklari, daha fazla efor harcadiklari, bilissel

strateji ve 0z kontrol becerilerini daha ¢ok calistirdiklar: tespit edilmistir.

Karadeniz (2016), kitlesel a¢ik ve uzaktan 68renmede Ogrenci basarisinin agik uglu
sorularla degerlendirilebilecegi bir sistem tasarlamistir. Degerlendirme siirecindeki acgik
uclu sorular yalnizca sosyal bilimler ve dil 6gretimi alanlarini kapsamaktadir. Tasarlanan
sistemin (ASODSIS) degerlendirmesinden olumlu sonuglar alinmis ve gerek dgrenciler
gerekse egitmen ve yoneticiler tarafindan olumlu ve uygulanabilir oldugu sonucuna

ulasilmustir.

2.2.2. Ust Bilissel Okuma Stratejileri ve Bilissel Farkindalik Diizeyine iliskin

Calismalar

Gelen (2003), bilissel farkindalik stratejilerinin Tiirk¢e dersine iliskin tutum, okudugunu
anlama ve kaliciliga etkisini inceledigi calismasinda 7. siif 6grencileri ile calismistir.
Calismada bilissel farkindalik stratejisinin 7. smif Tiirk¢e dersinde Ogrencilerin biligsel
farkindalik becerilerini, okudugunu anlama basarisini, derse iliskin tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi bulunmustur. Buna ek olarak biligsel farkindalik becerileri ve okudugunu

anlama basarilari agisindan kalicilig1 sagladigi sonucuna ulagmistir.

Karatay (2010), ilkogretim 6-8. sinif 6grencilerinin okudugunu kavrama ile ilgili bilissel
farkindalik diizeylerini degerlendirmeye iliskin yaptig1 ¢alismasinda; 6grencilerin okumay1
planlama, diizenleme ve degerlendirme stratejileri ile ilgili biligsel farkindalik diizeyleri
arasinda anlamli bir fark oldugunu; okumayir planlamada iyi, diizenleme ve
degerlendirmede orta diizeyde bilissel farkindaliga sahip olduklari ortaya koymustur.
Ogrencilerin okudugunu kavrama ile ilgili bilissel farkindalik diizeylerinin cinsiyet, okuma

aliskanlig1 ve akademik basar1 durumlarina gore anlamli farklar gosterdigi belirlenmistir.
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Ozyillmaz (2010), okudugunu anlama stratejilerinden tahmin etme, soru sorma, Ozet
cikarma, netlestirme, zihinde canlandirma, bag kurma ve KWL stratejilerinin okudugunu
anlama basarisi tlizerindeki etkilerini inceledigi aragtirmasinda yedinci sinif 6grencileri ile
caligmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda deney grubunda 36, kontrol grubunda 33 olmak
iizere toplam 69 Ogrenci bulunmaktadir. 8 hafta siiren uygulama siirecinde veri toplama
aract olarak Bilgilendirici Metinleri Okudugunu Anlama Olgegi kullamlmustir.
Arastirmanin  sonucunda okudugunu anlama stratejileri Ogretiminin yedinci sif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarisinda anlamli bir etkisinin olmadig1 ve cinsiyet

acisindan anlaml bir fark yaratmadig1 bulgularina erisilmistir.

Coskun (2011) biligsel farkindalik stratejilerine dayali okuma egitimi etkinliklerinin
ilk6gretim 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye etkisini incelemistir.
6. simif 6grencileriyle yiiriitiilen ¢alismanin temel amaci bilissel farkindalik stratejilerine
dayali okuma egitiminin &grencilerin metin tiirlerine gore okudugunu anlama ile ilgili
biligsel farkindalik diizeylerine etkisini belirlemektir. Arastirma sonucunda Ggrencilerin
okuma stratejileri ile ilgili bilissel farkindalik diizeylerini ve okudugunu anlama
diizeylerini gelistirmede deney grubunda uygulanan biligsel farkindalik stratejilerine dayali
okuma egitimi etkinliklerinin kontrol grubunda uygulanan geleneksel okuma egitimi

etkinliklerinden ¢ok daha etkili oldugu saptanmastir.

Kanmaz (2012), okudugunu anlama stratejisi temel alinarak yapilan Tiirk¢e Ggretiminin,
ogrencilerin okudugunu anlama basarisina, bilissel farkindalik becerilerine, okumaya
yonelik tutumlarna ve bu degiskenlerin kaliciliklarina olan etkisini arastirdig
calismasinda ISOAT stratejisini kullanmistir. Arastirmanin deney grubunda 27, kontrol
grubunda 28 6grenci olmak iizere toplam 55 besinci simif 6grencisi ile calisilmistir.
Calismanin sonunda gruplarin okudugunu anlama basar testi son test puanlar1 arasinda,
okumaya yonelik tutum 6lgegi son test puanlari arasinda, iist biligsel okudugunu anlama
farkindalig1 6lcegi son test puanlar1 arasinda ve gruplarin kalicilik testi puanlar1 arasinda

deney grubu lehine anlamli fark oldugu bulunmustur.

Duman (2013), biligsel farkindalik stratejilerinin okuma o6gretimindeki etkililigini
arastirdigl calismasinda 6. sinif 6grencilerine 7 hafta boyunca Tiirkge ve Sosyal Bilgiler
derslerinde SQ3R stratejisi kullanilarak biligsel farkindalik okuma stratejileri 6gretimi
yapmistir. Aragtirma sonunda Ogrencilerin okuma stratejileri bilissel farkindalik
diizeylerinde ve okudugunu anlama basarilarinda deney grubu lehine anlamli bir fark

gozlenmistir.
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Melanlioglu (2014), iist bilis strateji egitiminin ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarina
etkisini inceledigi ¢alismasinda 6. sinifta 6grenim goren 60 O6grenci ile galismis ve
caligmanin sonunda okuma egitiminde {ist bilis stratejilerinden yararlanmanin okuma

kaygisin1 azaltmada olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Akin ve Cegen (2014), ortaokul dgrencilerinin okuma stratejileri {ist biligsel farkindalik
diizeylerini degerlendirdikleri calismalarinda; genel okuma stratejisi arttikca problem
¢Ozme stratejisinin arttigini, iist bilissel farkindalik diizeyinde kiz 6grenciler lehine anlamli
bir fark bulundugunu, 6grencilerin okuma stratejileri tist biligsel farkindalik diizeylerinin

yedinci siniflar lehine anlamli bir fark gosterdigini belirtmislerdir.

Tirkyillmaz (2015), sosyal medya ve kitle iletisim araglarinin kullaniminin iist biligsel
okuma stratejilerinin farkindalik diizeyine etkisini arastirdigi ¢alismasinda, 1110
ortadgretim ogrencisine Okuma Stratejilerinin  Ust biligsel Farkindaligin1 Belirleme
Olgegi'ni uygulamis ve elde edilen verileri degerlendirmistir. Degerlendirme sonucunda
ortadgretim 6grencilerinin st bilissel okuma stratejilerinin farkindaligi orta diizeyde; cep
telefonu olan, sosyal aglarda profile sahip olan ve internet kafelere giden dgrencilerin {ist

biligsel okuma stratejilerinin farkindaligi ise diisiik diizeyde bulunmustur.

Bahar (2017), calismasinda 4MAT 6gretim diizeni veya geleneksel 6gretim diizenine gore
gergeklestirilen iist bilissel okuma egitimlerinin “Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik
Olgegi”, “Genel Okuma Stratejileri Kalibrasyon Olcegi” ve “Olgusal Bilgilendirici
Metinleri Okudugunu Anlama Basari Testi”ndeki basar1 durumuna olan etkisini
belirlemistir. Arastirmanin sonunda 4MAT Ogretim diizenine gore verilen st biligsel
okuma egitiminin deney grubundaki 6grencilerin st bilissel okuma stratejisini kullanma
diizeylerini ve olgusal bilgilendirici metinleri okudugunu anlama diizeylerini anlamli bir
bigimde, 6grenen tipleri arasinda bir farkliliga yol agmadan yiikselttigi fakat 6grencilerin
“Genel Okuma Stratejileri Kalibrasyon Olgegi’ndeki basarilarini ~ gelistirmedigi
gozlenmistir. Gruplarin st biligsel okuma stratejisi islemlerinden yararlanma durumlari
nitel arastirma yontemleriyle karsilastirmali olarak degerlendirildiginde, deney grubunun
list biligsel okuma stratejisi islemlerinden yararlanma sikliginin ikinci dl¢timde ilkine gore

onemli bir bigimde arttig1 saptanmaigtir.

Ozdemir (2017), 3D (okumadan énce diisiin, okuma esnasinda diisiin, okuduktan sonra
diisiin) stratejisinin 6z diizenlemeli strateji gelisimi modeline gore 6gretiminin, dordiincii

smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerine etkisini incelemistir. Arastirmada

38



deney grubunda 32, kontrol grubunda 36 6grenci olmak tiizere toplamda 68 Ggrenci ile
calisilmigtir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglari Demografik Bilgi Formu,
Bilgilendirici Metinlerde Okudugunu Anlama Testi ve Bilgilendirici Metinlerde Ana Fikir
Belirleme Testi’dir. Arastirmanin sonucunda 3D stratejisi 6gretiminin deney grubunun
okudugunu anlama puan ortalamasini1 anlamli bir sekilde artirdig1 fakat kontrol grubu ile
karsilastirildiginda bu artisin anlamli bir fark olusturmadig: tespit edilmistir. Ayrica 3D
stratejisinin ana fikir belirleme puan ortalamasini anlamli diizeyde artirdigi bulgusuna
erisilmistir. Sonug olarak 3D stratejisi 6gretiminin okudugunu anlama diizeyini artirmada

etkili olmadig1 fakat ana fikir belirleme diizeyini artirmada etkili oldugu sdylenebilir.

Amanvermez-incirkus (2018), farkli biligsel farkindalik okuma stratejileri dgretiminin
yapildig1 deney gruplarindaki 6grencilerle, mevcut Tiirkce 6gretim programina gére okuma
Ogretiminin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin biligsel farkindalik, okudugunu anlama
ve elestirel diistinme diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin caligma
grubunda ilkogretim altinci smifta 0grenim gérmekte olan 95 6grenci bulunmaktadir.
Aragtirmanin veri toplama araglar1 Okuma Stratejileri Ust bilissel Farkindalik Envanteri
(MARSI) ve Opykiileyici Metinler Igin Analitik Elestirel Diisinme Rubrigi’dir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin okuma stratejileri biligsel farkindalik
becerilerinde SQ4R (deneyl) ve ESO (deney2) grubu lehine anlamli farklilik gortiliirken,
kontrol grubunda anlamh farklilik goriilmemistir. Okudugunu anlama, elestirel diisiinme
ve okudugunu anlama ve elestirel diisiinme toplam puanlarinda ESO grubu lehine anlamli
farklilik tespit edilmis olup SQ4R ve kontrol grubu arasinda farklilik goriilmemistir.

Arastirmanin nitel bulgular1 da nicel bulgular1 destekler niteliktedir.

Kandemir (2019), besinci sinif 6grencilerinin ¢alisma aligkanlik ve tutumlart ile st bilissel
okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumlar: arasindaki iligkiyi
arastirdig1 calismasinda 313 besinci sinif 6grencisi ile ¢galismistir. Veri toplama araci olarak
Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlar1 Olgegi, Ust bilissel Okudugunu Anlama Farkindalig
Olgegi, Okuma Tutum Olgegi ve Demirel tarafindan hazirlanan “Balon” metni
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin ¢aligma oryantasyonu puanlarinin
ortalamanin iizerinde oldugu; c¢alisma tutumlarinin calisma aligkanliklarindan yiiksek
oldugu; 6grencilerin ¢alisma aligkanliklar1 ve tutumlar1 alt boyutlar1 arasinda orta diizeyde,
pozitif ve anlaml iligkiler oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma alisgkanlik ve tutumlarinin
kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilerden, okul Oncesi egitim alan Ogrencilerin egitim

almayanlardan, kitap okumayr sevdigini ifade eden oOgrencilerin sevmedigini ifade
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edenlerden anlamli dlgiide yiliksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ebeveynlerin egitim
diizeylerinin artisinin, Ogrencilerin c¢alisma aligkanlik ve tutumlarinin artisi ile dogru
orantil1 oldugu tespit edilmistir. Ust bilissel okudugunu anlama farkindaligi, okudugunu
anlama ve okuma tutumu puanlarinin; kiz 6grencilerin erkeklere, okul oncesi egitim alan
Ogrencilerin almayanlara, kitap okumayi sevdigini ifade eden Ogrencilerin sevmedigini
ifade edenlere gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin Tiirkge dersi
basarilar1 ile g¢alisma oryantasyonlarinin; iist biligsel okudugunu anlama farkindaligi,
okudugunu anlama ve okuma tutumu ile ¢alisma aligkanliklari; {ist bilissel okudugunu
anlama farkindaligi, okudugunu anlama ve okuma tutumu ile ¢aligma oryantasyonu; iist
biligsel okudugunu anlama farkindaligi ve okuma tutumu ile ¢aligma tutumlari arasinda
pozitif, orta diizeyde ve anlaml iliski varken okudugunu anlama ile iliskisinin pozitif,

diisiik diizeyde ve anlaml1 oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kanmaz (2012), okudugunu anlama stratejisi temelinde yapilan Tiirkge Ogretiminin,
ogrencilerin okudugunu anlama basarisina, bilissel farkindalik becerilerine, okumaya
yonelik tutumlarma ve bu degiskenlerin kaliciliklarina olan etkisini arastirmistir.
Arastirmada okudugunu anlama stratejisi olarak ISOAT stratejisi tercih edilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu deney grubunda 27, kontrol grubunda 28 olmak {izere
toplamda 55 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Okudugunu Anlama Basari
Testi, Ust bilissel Okudugunu Anlama Farkindaligi Olgegi, Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi ve SED Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda Okudugunu Anlama
Basar1 Testi 6n test puanlari kontrol edildiginde, deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlart arasinda ISOAT stratejisinin kullanildig1 deney grubu lehine anlamli fark oldugu
tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Okudugunu Anlama Basari
Testi son test puanlari karsilastirildiginda, gruplarin kalicilik testi puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Ust bilissel Okudugunu Anlama
Farkindaligi Olgegi on test puanlari incelendiginde, gruplarin son test puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir. Ust bilissel Okudugunu Anlama
Farkindalign Olgegi son test puanlar1 kontrol edildiginde, kalicilik testi puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum Olgegi son test puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Son olarak gruplarin Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi son test puanlari karsilastirildiginda, gruplarm kalicilik testi puanlari arasinda deney

grubu lehine anlamli fark olmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Kilig (2019), okudugunu anlama 06z yeterlik algis1 ve st biligsel okudugunu anlama
farkindaliginin okudugunu anlama becerisine olan etkisini inceledigi arastirmasinda, 277
besinci simif 6grencisi ile iliger ders saati boyunca ¢alismistir. Veri toplama araci olarak
Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Algis1 Olgegi, Ust
bilissel Okudugunu Anlama Farkindaligi Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore okudugunu anlama 6z yeterlik algisinin ve {ist
biligsel okudugunu anlama farkindaliginin, 6grencilerin okudugunu anlama basarisinda

onemli bir etkiye sahip oldugu gorilmiistiir.

Tokgoz (2019), KWL stratejisinin ilkokul {igiincii sinif 6grencilerinin okuduklarinit anlama
basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 19 deney grubu, 18 kontrol
grubu olmak iizere toplam 37 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci
olarak Okudugunu Anlama Basar1 Testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin dykiileyici ve bilgilendirici metin anlama diizeylerinin kontrol
grubuna gore daha iyi oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak KWL
stratejisinin  Oykiileyici ve bilgilendirici metinlerde okuduklarini anlama basarilarina
olumlu yonde etkisinin oldugu goriilmiistiir. Ayrica KWL stratejisinin bilgilendirici
metinlerde okudugunu anlama basarisin1 artirmada Oykiileyici metinlere nazaran daha

etkili oldugu sonucuna ulasilmstir.

Kil (2020), besinci smif Ogrencilerinin PIRLS’te yer alan bilissel siiflamaya gore
olusturulmus acik uglu maddelerle okudugunu anlama basarilarint Slgmiistiir. Bu
aragtirmada Ogrencilerin okudugunu anlama bagarilari ile okuma stratejileri st biligsel
farkindalik diizeyleri, bireysel ve aile 6zellikleri arasindaki iligkiler incelenmistir. Calisma
grubu 592 besinci smif 6grencisinden olugsmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araglart Okudugunu Anlama Basari Testi, Ogrenci Bilgi Anketi, Dereceli Puanlama
Anahtar1 ve Okuma Stratejileri Ust bilissel Farkindalik Envanteridir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore ¢alisma grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basarilari ile st
biligsel stratejik farkindaliklari, iist sosyoekonomik diizeydeki ogrenciler lehine anlamli
farklilik gostermistir. Bulgulara gore dgrencilerin okudugunu anlama bagarisini yordayan
unsurlar okuma stratejileri iist bilissel farkindalik diizeyi, cinsiyet, ders kitabi disinda
kendine ait kitap sayisi, internet kullanim stiresi, kitap okumaya ayrilan zaman ve baba
egitim durumlaridir. Bu degiskenler arasinda okudugunu anlama basarisini en fazla
yordayan degiskenin okuma stratejileri iist biligsel farkindalik diizeyi oldugu goriilmiistiir.

Ayrica dgrencilerin Okudugunu Anlama Bagar1 Testindeki PIRLS siniflamasinda yer alan,
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iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalarini1 gerektiren tigiincii ve dordiincii diizeydeki
puanlarda, en dogru yanit veren Ogrenci sayilarinin olduk¢a az oldugu goézlenmistir.
Ogrencilerin  Okuma Stratejileri Ust bilissel Farkindalik Envanterindeki okuma
stratejilerini destekleme, problem ¢6zme stratejileri ve genel okuma stratejileri puan

ortalamalarinin her alt boyut i¢in orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sayar (2020), KWL (Bil-iste-Ogren) stratejisinin dérdiincii smif 6grencilerinin okudugunu
anlama beceri diizeylerine etkisini arastirmistir. Arastirmada karma yontemlerden paralel
desen kullanilmis olup arastirmanin ¢alisma grubunda 40 O6grenci bulunmaktadir.
Arastirmanin nicel verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testi ile
toplanmustir. Nitel veriler ise aragtirmaci giinliikleri, gozlem ve yar1 yapilandirilmis 6grenci
goriismeleri ile toplanmistir. Deney grubu ile alti hafta boyunca KWL stratejisiyle
planlanan etkinlikler, kontrol grubuyla ise programin 6ngordiigii etkinlikler yiiriitiilmstir.
Uygulama siireci sonunda deney ve kontrol gruplariin son test puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Deney grubu 6n test-son test puanlar1 arasinda da
anlamli fark goriilmiistiir. Incelenen arastirmaci giinliikleri, gdzlemler ve goriismeler
sonucunda KWL stratejisi ile yiiriitiilen derslerin 0grencilerin ilgi ve motivasyonlarini
artirdigi, 0grencilerin KWL stratejisinin kullanimina iligkin olumlu goriis bildirdikleri

gorilmiistiir.

Bayram (2021), sekizinci smif 6grencilerinin {ist bilissel okuma stratejilerini kullanma
diizeyleri ile okuma anlama basarimlar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Veri toplama araci
olarak Okuma Anlama Basarimi Testi ve Ust bilissel Okuma Stratejileri Olgeginin
kullanildig1 arastirmada oOlgek genelinde {ist biligsel okuma stratejilerinin, boyutsal
anlamda da genel okuma ve destekleyici okuma stratejilerinin 6grenciler tarafindan orta
diizeyde kullanildi81, sorun ¢dzme stratejilerinin ise yiiksek diizeyde kullanildig1 sonucuna
ulagilmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin okuma anlama basarimlarinin orta diizeyde
oldugu tespit edilmistir. Genel okuma, sorun ¢ézme ve destekleyici okuma stratejileri ile
okuma anlama bagarimi arasinda pozitif yonde, orta diizeyde, anlaml iliski belirlenmistir.
Boylelikle genel okuma, sorun ¢6zme ve destekleyici okuma stratejilerinin okuma anlama
basariminin anlamli bir yordayicist oldugu sonucuna ulagilmistir. Ust bilissel okuma
stratejileri ile okuma anlama basarimi arasinda pozitif yonde, yiiksek diizeyde, anlamli
iliski tespit edilmistir. Boylelikle st bilissel okuma stratejilerinin  okuma anlama
bagsariminin anlamli bir yordayicist oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica genel okuma,

sorun ¢6zme ve destekleyici okuma stratejileri boyutlarindaki siralama ortalamalari ile iist
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biligsel okuma stratejileri dlceginin geneline yonelik siralama ortalamalari, okuma anlama

basarimi diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermistir.

Capoglu (2021), Isbirlikei Stratejik Okuma stratejisinin farkli okuma diizeyindeki sekizinci
smif Ogrencilerinin okudugunu anlama ve biligsel farkindalik becerilerine etkisini
inceledigi calismasinda Amasya ilindeki dort farkli okuldan toplam 144 Ggrenci ile
caligmasini yiirlitmiistiir. Veri toplama araci olarak Ciimle Dogrulama Testi, Okudugunu
Anlama Testi ve Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi kullanilmistir. Uygulama
oncesinde yapilan Ciimle Dogrulama Testi ile 6grencilerin okuma diizeyleri iyi, orta ve
diisiik olarak belirlenmistir. 30 ders saati boyunca yiiriitiilen galismalar sonunda Isbirlikgi
Stratejik Okuma stratejisinin Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini ve biligsel

farkindalik becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapilan alan yazin taramasinda, 5. siif Tiirkge dersinde KWL stratejisinin dgrencilerin
anlama ve biligsel farkindalik diizeylerine etkisine yonelik O6lgme araci gelistirme
konusunda bir ¢alismaya rastlanmamistir. Calismanin konusu ve kapsami bu alan yazin

taramas1 sonucunda belirlenmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanma

stireci ve ¢oziimlenmesiyle ilgili bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Arasgtirma deseni, arastirmanin sorularini cevaplamak ya da hipotezlerini test etmek
amaciyla arastirmaci tarafindan kasitl gelistirilen bir plandir (Biiylikoztiirk, 2001, s.1). Bu
calismada KWL stratejisinin kullanilmasinin 5. siif 6grencilerinin anlama ve bilissel
farkindalik diizeylerine etkisini 6l¢gmek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda kullanilan
bagimli degisken, 5. smif Ogrencilerinin  okuma stratejilerine iliskin  biligsel
farkindaliklaridir. Bagimsiz degisken ise iist bilissel okuma stratejileridir. Arastirma gergek
deneysel bir calismadir. Gergek deneysel calismalarda kontrol grubu bulunur, ¢alisma
grubu randomizasyon yoluyla belirlenir ve arastirmaci siirecin tiimiine katilip siireci

denetler.

Arastirmanin Uygulama siirecinde karma yontem arastirma deseni olarak tercih edilmistir.
Bu desenin tercih edilme sebebi hem nicel hem nitel verilerin toplanmasina ve
degerlendirilmesine, boylelikle arastirmanin problem durumunda yer verilen sorunun ¢ok

yonlii ele alinmasina imkan saglayan bir desen olmasidir.

Ust bilissel okuma stratejilerinin kapsaminin ¢ok genis olmasi ve bilissel stratejilere
kiyasla karmasik bir yapisinin olmasi, arastirma deseninde karma desenin tercih edilmesine
sebep olmustur. Ciinkii karma desenler ele alinan karmagsik olguyu daha derin ve genis
kapsamli kavramak (Johnson, Onwuegbuzie ve Turner, 2007, s.123) amaglandiginda tercih

edilen bir desendir.
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Karma yontem deseninin birgok tiirii bulunmaktadir. Tashakkori ve Teddlie (2003)
tarafindan yapilan bir arastirmada karma yontem deseninin 40 farkli tiiriiniin oldugu
belirtilmistir. Creswell, Plano Clark, Gutmann ve Hanson (2003) c¢alismalarinda,
Tashakkori ve Teddlie tarafindan belirlenen 40 tirden 12 tanesini ele alarak
incelemislerdir. Incelenen bu calismalar genel olarak degerlendirildiginde farkls
disiplinlere ait calismalarin farkli tiirleri tercih etmesinin bu c¢esitlilige neden oldugu
anlasilmaktadir (Alkan, V., Simsek, S. ve Armagan Erbil, B.,2019). Diger bir ifadeyle,
egitim bilimleri, sosyal bilimler ya da saglik bilimlerinde yapilan g¢alismalarda karma
yontem desenlerinin farkli tiirlerinin tercih edilme sebebi, farkli disiplinlerde farkl tiirde

arastirma desenlerine ihtiya¢ duyulmasidir.

Karma yontem deseninde nitel ve nicel 6geler iliskilendirilirken 6gelerin zamanlamasi,
onceligi ve birlestirilmesi gibi faktorler de dikkate alinmalidir (Creswell, 2020).
Aragtirmay1 s6z konusu faktorler bakimindan inceleyerek siniflandirmak, kullanilan karma

yontem deseninin anlagilmasi agisindan faydali olacaktir.

Karma yontem deseninde nitel ve nicel verilerin hangi zamanlarda toplandiklar1 6nemlidir.
Zamanlama olarak adlandirilan bu iki faktorde nitel ve nicel veriler es zamanli ya da siralt
zaman dilimlerinde toplanabilirler. Es zamanlida nitel ve nicel veriler ayni siiregte toplanir
ve analiz edilir. Sirali zamanlida nitel ve nicel veriler birbirini takip edecek sekilde toplanir
ve analiz edilir (Creswell, 2020). Bu ¢alismada nitel veriler (yar1 yapilandirilmig goriisme
formlari) nicel verilerden (okudugunu anlama basar1 testi, okuma stratejileri biligsel
farkindalik 6lgegi, uygulama sirasinda kullanilan ag¢ik uglu ve coktan se¢meli Glgme
araglar1) sonra toplandigi i¢in zamanlama faktorii agisindan aragtirmanin sirali zamanl bir

desene sahip oldugu soylenebilir.

Oncelik faktorii, nitel ve nicel dgelerin arastirmanin amacina ulasmadaki énem sirasini
belirlemektedir. Oncelik, esit 6ncelik ve esit olmayan oncelik olarak iki sekilde ifade
edilmektedir (Creswell, 2020). Bunlarin birincisinde nitel ve nicel dgelerin her ikisi de
arastirmanin amacina ulasmada esit oneme sahiptir. Ikincisinde ise ya nitel 5ge ya da nicel
0ge arastirmanin amacina ulasmada agirlikli 6nceligi tasimaktadir. Bu arastirmada 6ncelik

nicel verilerdedir. Nitel veriler nicel verileri destekleyici ve agiklayici niteliktedir.

Birlestirme faktorii altinda nitel ile nicel veriler ve karma yontem deseninin verileri ile
sonuglari arasinda iligski kurulur. Bu faktor i¢in ti¢ 6zellik belirtilmistir. Bu 6zellikler; nitel

ve nicel verilerin yan yana karsilastirildigi veya birlestirildigi birlesme, bir desene ait
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verilerin analiz sonuclarinin diger desenin verilerini etkiledigi iliski kurma ve bir desene ait
verilerin diger desenin igine gomildigi gommedir (Creswell, 2020). Bu ¢alismada nitel
veriler nicel verileri destekleyici nitelikte oldugu igin veriler gomme yOntemiyle

birlestirilmis ve nitel veriler nicel verilerin igine gdmiilmiistiir.

Karma desen yonteminin tiirleri; agimlayici, agiklayici, gomiili, eszamanli, doniisen ve ¢cok
asamali seklinde ifade edilmektedir (Creswell, 2020). Yukarida agiklanan 6zellikler de goz
onlinde bulunduruldugunda goriiliir ki bu calismada kullanilan yontem, karma yontem

desenlerinden gdomiilii deneysel desen olarak belirlenmistir.

Nicel (veya Nitel) Desen

Nicel (veya Nitel) veri toplama YORUMLAMA
araglar1 ve analizleri E

(Uygulama oncesinde, esnasinda

veya sonrasinda)

Sekil 8. Gomili/ig ige gegmis desen. (Creswell, J. W. (2020). Egitim arastirmalart.
Istanbul: Edam kaynagindan uyarlanmistir.)

Gomiilii desenlerde oncelikli 6neme sahip verileri desteklemek icin ikinci Oncelige sahip
nitel ya da nicel diger verilerden yararlanilmaktadir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde
aragtirmacilarin ¢ogunlukla nicel verileri agiklamak i¢in nitel verilerden yararlandigi
goriilmiistir. Ornegin Ozcan (2019), yaratict drama yontemi kullanilarak olusturulan
ogretim stireclerinin, 6grencilerin okuma ve yazma becerileri lizerindeki etkisini arastirdigi
calismasinda gdmiilii deneysel desen kullanmustir. Ozcan, arastirmanin nicel boyutunu
(6grenci bilgi formu, okuma ve yazma becerisi degerlendirme testleri) desteklemek igin
nitel verilerden (6grenci goriisleri, anket goriismeleri, 6gretmen giinliigli ve yaratici drama
degerlendirme raporlar1) yararlanmistir. Gomiilii desenin kullanildig1 arastirmalarda ikincil
veriler esas verileri destekleyici nitelik tasir. Bu c¢aligmada ikincil veriler olan yari
yapilandirilmig goriisme formlari, 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerini gelistirmek
icin uygulanan st bilissel okuma stratejilerinin etkisinin arastirildigi nicel verileri

destekleyici ve aciklayici nitelik tasimaktadir.
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Tablo 4

Arastirmanin Deneysel Deseni

On Test

Uygulama Siireci

Son Test

* Okudugunu Anlama
Basar1 Testi

Ust bilissel Stratejiler

* Okudugunu Anlama
Basar1 Testi

Deney » Okuma Stratejileri Kullanilarak Hazirlanan < Okuma Stratejileri
Grubu Biligsel Farkindalik ~ Haftalik Uygulamalar Biligsel Farkindalik
Olgegi Olgegi
* Yar1 Yapilandirilmis
Gortisme Formu
* Okudugunu Anlama * Okudugunu Anlama
Basar1 Testi 5. Smuf Tiirkge Ders Basar Testi
Kontrol » Okuma Stratejileri Kitab1 Temelli Ders » Okuma Stratejileri
Grubu Bilissel Farkindalik  Islenis Siireci Bilissel Farkindalik
Olgegi Olgegi

Karma yontem deseninin kullanildigi bu arastirmanin nitel ve nicel boyutlarini ayri ele

almak daha agiklayici olacaktir:

3.2. Arastirmanin Nicel Boyutu

Aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasinda 6n test-son test kontrol gruplu desen

kullanilmigtir. Karasar'a gore bu modelde yansiz atama yoluyla olusturulmus iki grup

bulunur. Secilen gruplardan biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak kullanilir. Hem

deney hem kontrol grubunda deney Oncesi ve sonrasinda dlgiimler yapilir (2005).

On test-son test kontrol gruplu model (Biiyiikdztiirk, 2007);

e  GOrgil bir aragtirma yontemidir.
e Deneysel bir calismadir.
e  (Cok denekli bir desendir.

e Gergek deneysel desendir.

e  (Cok faktorlii (faktoriyel) bir desendir.

e Bir karisik desendir.

Bu desene gore deney ve kontrol gruplarinda ayni testler On test ve son test olarak

uygulanir. Boylelikle aralarindaki iligki goézlenebilir. Kontrol grubunun kullanilmasi

sayesinde i¢ gecerligi tehlikeye diisiirebilecek bir¢ok olumsuz etmen en aza indirilmis olur.
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Tablo 5

On Test-Son Test Kontrol Gruplu Desende Calisma Siireci

Rastlantisallik On Test Uygulama
GRUPLAR
Deney R T1 G
Kontrol R Ty

Son Test

T,
T

T= Bagimli degiskenin 6l¢iimii
G= Bagimsiz degiskenin (girisimin) uygulanmasi

R= Deney ve kontrol grubunun rastlantisal yontemle olusturulmasi

Bu arastirmada on test-son test kontrol gruplu model,

e (ist biligsel stratejiler kullanilarak hazirlanan haftalik uygulamalarin deney grubunun

okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisini incelemek,

e st biligsel stratejiler kullanilarak hazirlanan haftalik uygulamalarin deney grubunun

biligsel farkindalik diizeyi iizerindeki etkisini incelemek

e uygulama siireci Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin biligsel farkindalik

diizeylerini karsilastirabilmek,

e uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubunun okudufunu anlama diizeyleri

arasindaki farki inceleyebilmek,

e uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda biligsel farkindalik diizeyleri

bakimindan bir fark olup olmadigin1 belirleyebilmek i¢in tercih edilmistir.

Nicel verileri elde etmek i¢in Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okuma Stratejileri Bilissel

Farkindalik Olgegi deney ve kontrol gruplarma 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
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Tablo 6

Arastirmanin Nicel Boyutu

On test Uygulama siireci Son test
* Okudugunu * Okudugunu
Anlama Basar1 Ust bilissel Anlama Basar1
Testi Stratejiler Testi
» Okuma Stratejileri  Kullanilarak » Okuma Stratejileri
Deney grubu Biligsel Hazirlanan Haftalik Biligsel
Farkindalik Uygulamalar Farkindalik
Olgegi Olgegi
* Okudugunu * Okudugunu
Anlama Basari Anlama Basari
Testi 5. Sinif Tiirkge Ders Testi
» Okuma Stratejileri Kitab1 Temelli Ders « Okuma Stratejileri
Kontrol grubu Bilissel Islenis Siireci Bilissel
Farkindalik Farkindalik
Olgegi Olgegi

3.3. Arastirmanin Nitel Boyutu

Nitel yontemler, anlamay1 ve yorumlamay1 kolaylastiran esnek yapisi geregi arastirmaciya
derinlemesine kesif yapma olanagi saglamaktadir (Karatas, 2015, s.63). Yildirim ve
Simsek (2008, s. 39) nitel arastirmay1 goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergek¢i ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma tiirii
olarak tanimlamustir. Nitel arastirmalarda tizerinde arastirma yapilan olgu ve olaylar kendi
baglaminda ele alinarak insanlarin onlara yiikledikleri anlamlar agisindan yorumlanir
(Altunisik, R., Coskun, R., Bayraktaroglu, S., Yildirnm, E., 2010, s.302). Bu tiir

arastirmalarda neden-sonug iliskisi kurulmaz ve olaylar kendi baglami iginde incelenir.

Nitel arastirmalarda toplanan veri tiiriinii lice ayirmak miimkiindiir. Bunlar c¢evreyle 1lgili
veriler, siiregle ilgili veriler ve algilarla ilgili verilerdir. Cevreyle ilgili veri; arastirmanin
yapildig1 ¢evrenin psiko-sosyal, kiiltiirel, demografik ve fiziksel 6zelliklerine iliskindir.
Siiregle ilgili veri, aragtirma siiresince neler olup bittigine ve bu olanlarin arastirma
grubunu nasil etkiledigine iligskindir. Algilara iliskin veriler ise arastirma grubuna dahil
olan bireylerin siire¢ hakkinda diigsiindiiklerine iligskindir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.40).
Bu ¢alismada toplanan nitel veriler, siirece iliskin verilerdir. Deney grubundaki 6grenciler,
yar1 yapilandirilmig goriisme formlari aracilifiyla uygulama siireci hakkindaki goriislerini

belirtmislerdir.
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Dedeoglu'nun (2002, s.85) Patton’dan aktardigi bilgilere gore nitel yaklasimlarin
dayandigi perspektifler ve disipliner kokler mevcuttur. Bu arastirmada kullanilan nitel veri
toplama araglar1 “Bu olguda benim deneyimim ve bu olguyu yasayan digerlerinin gergek
deneyimleri nedir?” sorusuna cevap aramak amaciyla kullanildigi i¢in Patton’a goére
arastirmanin nitel boyutunun perspektifi Heuristik, disipliner kokleri ise Humanistik

psikolojiye dayanmaktadir.

Nitel aragtirmalarda yaygin olarak gozlem, goriisme ve dokiiman inceleme ydntemleri
kullanilmaktadir. Gézlem, herhangi bir ortamda veya kurumda olusan davranisi ayrintili
olarak tanimamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Eger arastirmacit herhangi bir
ortamda olusan bir davranisa iligskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir fotograf
elde etmek istiyorsa gozlem yontemini kullanabilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 169).
Gorligme, arastirmaya katilan bireylerin belli bir konuda duygu ve diislincelerini anlatma
etkinligi olarak tanimlanmaktadir. Gorlismenin temel amaci bireyin i¢ diinyasina girerek
onun bakis acisin1 anlamaya calismaktir. Goriisme yoluyla arastirilan konu hakkinda
bireyin deneyimleri, tutumlari, diislinceleri, niyetleri, yorumlari, zihinsel algilar1 ve
tepkileri gibi gozlenemeyen bilgilere ulasilmasi umut edilir. Arastirma kapsaminda
incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar hakkinda bilgi iceren yazili belgelerin analiz
edilmesiyle veri saglanmasina ise dokiiman incelemesi denilmektedir (Karatas, 2015, s.72).
Bu aragtirmanin nitel verileri goriisme yontemiyle toplanmistir. Deney grubundaki
ogrencilerle yapilan goriismeler, iist biligsel stratejiler kullanilarak olusturulan okudugunu
anlamaya dayal1 bilissel farkindalik gelistirme uygulamalarin giiclii ve zayif yonlerinin

belirlenmesi amacina katki saglamaktadir.

3.4. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu, pilot uygulamanin yapildigi grup ve asil uygulamanin
yapilacagi calisma grubu olmak {iizere iki ayr1 gruptan olugmaktadir. Bu calisma
gruplarinin 6zellikleri ayr1 maddeler halinde anlatilacaktir:

3.4.1. Pilot Uygulamamn Yapildig1 Calisma Grubu

Arastirmanin pilot uygulamasindaki ¢alisma grubunu 2019-2020 egitim &gretim yilinda
Ankara ili Pursaklar ilgesi Sehit Ali fhsan Lezgi Ortaokulu'nda 6grenim gormekte olan
yedi 5. siif arasindan iki smif (5/1 smifi ve 5/E smifi) olusturmaktadir. Tiim 5. siniflar

arasindan seckisiz se¢ilen bu siniflarin birinde 27, digerinde 25 6grenci bulunmaktadir.
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Tablo 7

Pilot Uygulamanmin Yapildigi Calisma Grubunun Sinif Mevcudu ve Cinsiyete Gore
Dagilimi

Kiz Ogrenci Sayisi Erkek Ogrenci Sayisi Smif Mevcudu

Deney Grubu 14 13 27

Kontrol Grubu 12 13 25

Calismanin yapildig1 ortaokulda, smiflar olusturulurken 6grencilerin basarilarinin esit
olmasini saglamak i¢in basar1 diizeyi yiiksek, orta ve diisiik seviyede olan 6grencilerden
homojen bir dagilim yapilmistir. Sinif basar1 ortalamalar1 tiim siniflarda esittir. Bu yiizden
deney ve kontrol grubu olarak segilen siniflarin basari ortalamasmin okuldaki diger 5.
siiflar ile ayni diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir.

3.4.2. Asll Uygulamanin Yapildig1 Cahisma Grubu

Arastirmanin asil uygulamasinin yapildigi okul, Ankara ili Pursaklar ilgesi Sehit Murat
Diiger Ortaokulu’dur. Calisma grubu, adi gegen okulda 6grenim gormekte olan 5. siniflar
arasindan seckisiz segilen 5 siniftan olugmaktadir. Bu siniflardan {i¢ii deney grubu, ikisi

kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Tablo 8

Asil Uygulamanin Yapildigi Calisma Grubunun Sinif Mevcutlart ve Cinsiyete Gore

Dagilimi
Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci  Smmf Mevcudu
Sayisi Sayisi
Deney Grubu 5/D Smifi 6 10 16
5/E Sinifi 8 9 17
5/F Sinift 6 13 19
Deney Grubu Toplam 20 32 52
Ogrenci Sayisi
Kontrol 5/A Sinifi 10 8 18
Grubu
5/B Simifi 10 11 21
Kontrol Grubu Toplam 20 19 39
Ogrenci Sayisi
Calisma Grubu Toplam 40 51 91

Ogrenci Sayisi
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3.5. Veri Toplama Araclar:

Verilerin toplanmasinda nitel ve nicel veri toplama araglarindan yararlanilmistir. Nitel veri
toplama araglari, deney grubu O6grencileri ile uygulama silireci sonunda yapilan yari
yapilandirilmis goriisme formlaridir. Nicel veri toplama araglart ise Okudugunu Anlama

Basar1 Testi ve Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegidir.

3.5.1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT)

Deney ve kontrol grubunun okudugunu anlama diizeylerini belirleyebilmek i¢in 6n test ve
son test olarak uygulanan bu dlgek, 5. smif diizeyindeki okudugunu anlama sorularindan
olusmaktadir. Testin ilk 15 sorusu ¢oktan se¢meli sorulardan, son 5 sorusu ise acik ug¢lu
sorulardan olusmakta olup toplamda 20 soruluk bir testtir ve Milli Egitim Bakanligi Olgme
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan anlama kazanimlarn
kapsaminda yayinlanmis olan sorulardan yararlanilarak olusturulmustur. Sorularin 5. sinif
seviyesine uygun olmasina 6zen gosterilmistir.

Hazirlanan basar1 testi alan uzmanlarinin goriisiine sunulmustur (EK-1). Uzman goriisiine
basvurulan kisilerin yas, egitim diizeyi, branst ve meslekteki yil1 ile ilgili bilgiler asagidaki
gibidir:

Tablo 9

Uzman Goriigiine Basvurulan Kisilerin Bilgileri

Yas Egitim Diizeyi Brangi Meslekteki Yili
U, 37 Lisans Tiirkce Ogretmeni 15
U, 40 Lisans Tiirkce Ogretmeni 15
Us 37 Lisans Tiirkce Ogretmeni 9
Uy 28 Lisans Tiirkge Ogretmeni 5
Us 27 Lisans Tiirkce Ogretmeni 4

Alan uzmanlari olan Tiirk¢e 6gretmenlerine testin her bir sorusunun 5. sinif diizeyine ve 5.
Smif TDOP anlama kazanimlarina uygun olup olmadigi sorulmustur. 5 ayri uzmanin

degerlendirmesine sunulan basari testinin uzmanlarca degerlendirmesi asagidaki gibidir:
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Tablo 10

Okudugunu Anlama Testi Hakkindaki Uzman Goriisti

Soru Sorunun 5. Sinif Anlama Sorunun 5. Sinif Diizeyine
Numarasi Kazanimlarina Uygunlugu Uygunlugu
Uygun Uygun Degil Uygun Uygun Degil
1 U;U,UsUy Us U;U,UsU, Us
2 U;UoUsU, Us U;UUsU,s Us
3 U;UoUsU,s Us U;UUsU,s Us
4 U;U,UsUy Us U;U,UsU, Us
5 U;UoUsU, Us U;UsUsU, Us
6 U;U,UsUy Us U;U,UsU, Us
7 U;UoUsU, Us U;UUsU, Us
8 U;U,UsUy Us U;U,UsUy Us
9 U;UoUsU, Us U;U,UsU, Us
10 U;UoUsU, Us U;UUsU, Us
11 U;U,UsU, Us U;U,UsU,y Us
12 U;U,UsU, Us U;UUsU, Us
13 U;U,UsU, Us U;U,UsU, Us
14 U;UoUsU, Us U;UoUsU, Us
15 U;U,UsUy Us U;U,UsUy Us
16 U;U,UsU, Us U;U,UsU, Us
17 U;UoUsU, Us U;UoUsU, Us
18 U;U,UsUy Us U;U,UsUy Us
19 U;U,UsU, Us U;UUsU, Us
20 U;U,UsU, Us U;U,UsUy Us

Yukaridaki tabloda goriildiigli gibi hazirlanan basar1 testi tiim uzmanlarca gerek simif

diizeyi gerekse anlama kazanimlari acisindan uygun kabul edilmis, deney ve kontrol

gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir (EK-2).
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Okudugunu Anlama Basari Testi’nin 5. Sif TDOP’ndaki kazanimlara uygunlugu

asagidaki tabloda verilmistir:
Tablo 11

Okudugunu Anlama Basar: Testindeki Sorularin Ilgili Oldugu Kazanimlar

Soru Numarasi Ilgili Oldugu Anlama Kazanimi

1 T.5.3.31. Okuduklari ile ilgili ¢gikarimlarda bulunur.
(Neden-sonug, amag-sonug benzetme)

2 T.5.3.33. Okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlamli
sozcukleri ayirt eder.

3 T.5.3.32. Metindeki s6z sanatlarini tespit eder.
(kisilestirme)

4 T.5.3.30. Metindeki gercek ve kurgusal unsurlari ayirt eder.

5 T.5.3.31. Okuduklar ile ilgili ¢gikarimlarda bulunur.
(duygu belirten ifadeler)

6 T.5.3.26. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis ve
baglanti ifadelerinin anlama olan katkisin1 degerlendirir.

7 T.5.3.33. Okudugu metindeki gergek, mecaz ve terim anlamli
sOzciikleri ayirt eder.

8 T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

9 T.5.3.18. Metinle ilgili sorular sorar.
T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.

10 T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.

11 T.5.3.12. Metin tiirlerini ay1rt eder.
(Hikaye, fabl, masal)

12 T.5.3.15. Metinde ele alinan sorunlara farkli ¢oziimler tiretir.

13 T.5.3.31. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
(Neden-sonug, amag-sonug)

14 T.5.3.24. Okudugu metnin igerigine uygun baglik/basliklar
belirler.

15 T.5.3.31. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
(Atasozii)

16 T.5.3.31. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
(Nesnel yargi)

17 T.5.3.31. Okuduklar ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.
(Oznel yargr)

18 T.5.3.12. Metin tiirlerini ayirt eder.
(Masal)

19 T.5.3.16. Metindeki hikaye unsurlarini belirler.
(5N1K)

20 T.5.3.16. Metindeki hikaye unsurlarini belirler.

(Olay orgiisii, mekan, zaman, sahis ve varlik kadrosu)

Okudugunu Anlama Basari Testinin her bir sorusu 5 puan olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin basari testinden alabilecekleri en yiiksek puan 100°diir.
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3.5.2. Okuma Stratejileri Bilissel Farkindahk Olcegi (OSBFO)

Calisma grubunun okudugunu anlama siireglerindeki biligsel farkindalik diizeylerinin
belirlenmesinde kullanilan 6lgme araci, Karatay (2009) tarafindan gelistirilen “Okuma
Stratejileri Bilissel Farkindalik Olgegi”dir (EK-3). Arastirmada bu dlgegin secilmesinin
nedeni farkli arastirmacilar tarafindan birgok c¢alismada kullanilmis olmasidir. Olgegin bu
calisma kapsaminda kullanilmasi i¢in Prof. Dr. Halit Karatay’dan izin alinmistir (EK-4).
Bu dogrultuda ilgili oOlgegin gegerlilik ve gilivenirlik analizleriyle ilgili bulgular

aciklanirken Karatay’in 2009 yilinda yaptig1 calismadan yararlanilmistir.

[Ikdgretim ikinci kademeden {iniversite diizeyinde olan dgrencilere kadar okulla ilgili
akademik okuma ve Ogrenmelerinde okuma stratejileri ile ilgili biligsel farkindalik
diizeyini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir dlgek gelistirmek i¢in ilkdgretimde
okuyan 276 6grenci iizerinde 6n uygulama yapildiktan sonra calismayan bazi maddelerde
diizeltmeler yapilmistir. Yapilan diizeltmelerin ardindan ilkdgretimde 381, orta 6gretimde
466 ve tniversite 491 olmak iizere toplam 1338 kisiden veri toplanmistir. Arastirma

ornekleminin %401 erkek, % 60’1 kiz 6grencilerden olugmustur.

Olgegin olusturulmas: icin oOncelikle alanda yapilan c¢alismalar Karatay tarafindan
incelenmis, ilgili kaynaklardan yararlanilarak bilingli okurlarin okumay1 planlama,
diizenleme ve degerlendirme siirecinde kullanilabilecekleri 40 maddelik bir okuma
stratejileri havuzu olusturulmustur. Bes kisilik uzman ekibinden gelen doniitler sonrasinda
tasar1 6lgek 33 maddeye indirilmistir. [lkdgretimde okuyan 276 dgrenci iizerinde dlgegin
on uygulamasi yapilmig ve ardindan dogrulayici faktor analiziyle ¢aligmayan bazi
maddeler diizeltilmis ve ilkdgretim, lise ve {iniversite Ogrencilerine form yeniden
uygulanmugstir. Birbiriyle yiiksek diizeyli calistig1 goriilen iki maddeden faktor yiikii daha
diisiik olan (madde 8) ¢ikarilmis ve dlgegin yapt gegerliligi i¢in yeniden uzman gorisiine
bagvurulmus ve ikinci kez dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analiz sonrasinda iig
boyuttan olusan 32 maddelik bir dlgme araci gelistirilmistir. Olgekte okumay1 planlama
stratejilerine yonelik 9 madde, diizenleme stratejilerine yonelik 14 madde ve

degerlendirme stratejilerine yonelik 9 madde bulunmaktadir.

Ucg boyutlu, esit aralikl1 besli Likert tipine gore diizenlenen bu 6lgegin hesaplanmasi 1 ile 5
arasinda verilen puanlara gore yapilir [Hi¢cbir zaman yapmam (1), Nadiren yaparim (2),
Bazen yaparim (3), Genellikle yaparim (4) ve Her zaman yaparim (5)]. Olgegin

puanlanmas iki sekilde yapilabilir. Olgekte yer alan her boyut icin dgrencilerin dlgekte
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isaretledigi kutuya karsilik gelen puanlarin toplanip ilgili boyuttaki toplam madde sayisina
boliinmesiyle, 6grencinin o boyutla ilgili bilissel farkindalik diizeyi belirlenebilir ya da
Olgegin biitliniine verilen puanlarin toplanip madde sayisina boliinmesiyle genel olarak
biitiin okuma stratejilerine iliskin biligsel farkindalik diizeyi belirlenebilir. Karatay (2009),
Olgekten alman sonuglar degerlendirilirken Oxford’un dil 6grenme stratejilerinin
kullaniminda 6grencilerin biligsel farkindalik diizeyiyle ilgili 3.5 puan ve yukarist “iyi”,
2.5-3.4 puan aras1 “orta; 2.4 puan ve alt1 ise “zayif” olarak nitelenebilecegine dair
goriistinti esas aldigini, bes konu alan1 uzmanin goriislerinin de alinmasiyla bu 6dlgiitlerin
Tiirkce Ogretimi i¢in Ogrencilerin okudugunu kavrama stratejileri ile ilgili biligsel
farkindalik diizeyinin degerlendirilmesinde uygun Oolgiitler olduguna karar verildigini

belirtmistir.

Olgegin, yapilan uygulamalardan elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayilarmin .50
iizerinde oldugu goriilmistiir (Karatay, 2009, s.71) olgege iliskin i¢ tutarlik katsayilari
planlama stratejileri i¢in .65; diizenleme stratejileri icin .66; degerlendirme stratejileri igin
.78 ve 0Olgegin toplami i¢in .88 olarak bulunmustur. Bu degerler, dlgcege iliskin tiim i¢
tutarlik katsayilarinda Olgegin tiim alt boyutlarinin kararlilik gosterdigi biciminde

yorumlanabilir.

Kolmograv Smirnov (p>0.050) testine gore Olcegin tiim maddelerinin normallik
varsayimini karsiladigi goriilmiis, yapi gecerliligi kapsaminda yiirtitiilen dogrulayici faktor
analizinde 6lgegin alt boyutlar1 arasinda st diizey iligkilerin oldugu goézlenerek ikinci
diizey model yerine birinci diizey modelde verinin sinanmasina karar verilmis ve en ¢ok
olabilirlik yontemi kullanilmistir. Uyum indeksleri olarak ki kare uyum testi, GFI, NFI
CFI, RFI IFI ve RMSEA indeksleri incelenmistir.

Olgegin dogrulayic1 faktdr analizi uyum iyiligi indeksleri incelendiginde uyum iyiligi

indekslerinin tamaminin yeterlilik gosterdigi gortilmiistiir.

Olgegin madde analizleri diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 ve alt/iist % 27’lik
gruplarin madde puanlar1 arasindaki farkin anlamlilik diizeylerinin incelenmesiyle yapilan
0lcegin madde toplam korelasyonlarinin .35-.54 arasinda oldugu tespit edilmistir. %27’lik
alt-iist grup madde puanlarinda (tgg; degerinin) 9,364 ile 23,3389 (p<0.05) arasinda

anlamli farkliliklar gosterdigi gozlenmistir.

Yukarida bahsedilen veriler sonucunda 6lgegin bu arastirmada kullanilmasinda gegerlilik
ve giivenirlik yoniinden bir sakinca olmadigr sonucuna varilmistir. Karatay tarafindan
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gelistirilen bu Olgek, arastirmanin yapildigi ¢alisma grubuna 6n test ve son test olarak
uygulanmis, bu sayede caligmaya katilan Ogrencilerin ¢alisma Oncesindeki biligsel
farkindalik diizeyleri ile calisma sonrasindaki biligsel farkindalik diizeyleri arasinda

anlamli bir fark olup olmadig tespit edilmeye c¢alisilmistir.

3.5.3. Okudugunu Anlama ve Bilissel Farkindalik Diizeylerini Gelistirmeye
Yonelik Olcme Arac1 (Haftahk Cahsmalar)

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin st bilissel yontemler kullanilarak
artirilmaya calisildigi bu arastirmada ilk uygulama 12 hafta boyunca pilot uygulamanin
yapildigi calisma grubu ile yiiriitiilmiistiir. Pilot uygulamada goriilen eksiklikler ve hatalar
diizeltilerek uygulama siireci yeniden gozden gecirilmis ve asil uygulamaya hazirlik
yapilmistir. Asil uygulamanin yapildigi ¢calisma grubuyla da 12 hafta boyunca toplamda 24
ders saati siiresince ¢alismalar yiiriitilmistir. Uygulamada kullanilan tiim 6l¢me araglari
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir (EK-5). Uygulama siireci i¢in gelistirilen caligmalarin

gelistirilme asamalar1 soyle siralanabilir:

e  Oncelikle 2018 TDOP incelenmis ve 5. sinif seviyesinde hangi metin tiirlerine yer
verilmesi gerektigi belirlenmistir.

e Uygulamada yer verilen tiim metinler programda 6nerilen metin tiirlerine uygun olarak
secilmisgtir.

e 2018 TDOP tekrar gdzden gecirilmis ve 5. smif diizeyinde belirlenen anlama
kazanimlari listelenmistir.

e Her metin i¢in anlama kazanimlarim1 kapsayacak nitelikte sorular olusturulmustur.
Olusturulan sorularin okuma 6ncesi ile ilgili olanlar1 agik uglu, okuma sonrast ile ilgili
olanlar1 ise ¢coktan se¢meli ve acik uclu sorular bi¢iminde diizenlenmistir.

e Bilissel farkindalik stratejileri ile ilgili alan yazin taramasi yapilmig ve KWL stratejisi,
uygulamada kullanilacak strateji olarak belirlenmistir.

e KWL stratejisine uygun olarak okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi sorular
hazirlanmis ve bu sorular anlama kazanimlar ile ilgili hazirlanmis olan sorularla
birlestirilerek 6lgme araglarinin gelistirilme agamasi tamamlanmastir.

e  Gelistirilen 6lcme arac1 5 alan uzmaninin (Tiirkge 6gretmeni) goriislerine sunulmustur.

e Alan uzmanlar1 her bir metne bagli okuma 6ncesi sorularini;

» metnin zorluk diizeyi
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metnin 5. sinif TDOP’na uygunlugu

metinde kullanilan gorsellerin metne uygunlugu

gorsel okuma sorularinin sinif diizeyine uygunlugu

gorsel okuma sorularinin agik ve anlasilir nitelikte olup olmadigi

okuma Oncesi sorularinin metnin igerigine uygunlugu

YV V V VYV V V

okuma oncesi sorularinin  ilgili kazanima uygunlugu acisindan

degerlendirmislerdir.

e Alan uzmanlar1 her bir metne bagli okuma sonrasi i¢in hazirlanan agik uglu sorulari,

» 0grencinin okudugunu anlama diizeyini degerlendirmeye uygunlugu
» 5. sif 6grencilerinin seviyesine uygunlugu

» metnin i¢erigine uygunlugu

» tam ve dogru cevap almanin miimkiin olup olmadig1

> ilgili kazanima uygunlugu agisindan degerlendirmislerdir.

e Alan uzmanlar1 her bir metne bagli okuma sonrasi i¢in hazirlanan ¢oktan se¢meli

sorulari,
» Ogrencinin seviyesine uygunlugu
» 5. siuf 6grencilerinin biligsel diizeylerine uygunlugu
» metnin i¢erigine uygunlugu
» metnin tamamini kapsayici nitelikte olup olmadig
» sorulardaki ¢eldiricilerin zorluk diizeyi bakimindan degerlendirmislerdir.

e Hazirlanan uygulamalar o6lgme degerlendirme agisindan goriislerinin  alinmasi
amactyla 3 uzmana (Prof. Dr. Erol Duran, Dr. Ogr. Uyesi Tiirker Toker, Ogr. Gor.
Mustafa Ozgiin Harmankaya) gonderilmistir. Ad1 gecen uzmanlar, alan uzmanlarinin
inceleme kriterlerine ek olarak uygulamalarin iist biligsel yonteme ve KWL stratejisine
uygunlugunu, aragtirmanin alt amagclarina hizmet edebilecek nitelikte olup olmadiginm
da degerlendirmislerdir.

e Alan uzmanlarindan ve Ol¢gme degerlendirme uzmanlarindan gelen doniitler
degerlendirilmistir. Degerlendirme sonunda uygulamalar tekrar diizenlenerek son hali

verilmistir.

Gelistirilen haftalik ¢aligmalar 12 hafta boyunca deney grubuna uygulanmistir. Haftalik

uygulama asamalar1 soyle siralanabilir:

e Arastirmaci 12 hafta boyunca haftada iki ders saati olmak iizere toplam 24 ders saati

boyunca uygulama yapmuistir.
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Uygulamanin basinda okuma oOncesi ¢alismalar yapilmistir. Bu asamada 6grencilere
metinler ve okuma oncesi ¢alismalar verilmistir. Ogrencilere metni okumamalari,
yalnizca gorseller ve bagliktan hareketle metnin igerigi hakkinda tahminlerde
bulunmalari, 6n bilgilerini harekete gegirmeleri ve okuma Oncesi sorularini bu yolla
cevaplamalar1 sOylenmistir. KWL stratejisinin ilk basamagi olan “Ne Biliyorum?”
kism1 bu asamada belirlenmistir. Ogrencilere metnin konusu hakkindaki 6n bilgileri
sorulmus, 6grencilerden gelen cevaplar tahtaya ¢izilen tablonun ilk boliimiine (Ne
Biliyorum?) yazilmustir. Ogrenciler islenecek konu ile ilgili 6n bilgilerini harekete
gecirerek O0grenecekleri yeni bilgilerle onceki 6grenmeleri arasinda bag kurmaya
hazirlanmislardir.

Metnin okunma asamasina gegmeden 6nce gorselden ve metnin bagligindan hareketle
Ogrencilerin o giin islenecek konu sonrasinda neler 6grenmis olmayi hedefledikleri
sorulmustur. Ogrenciler dgrenme hedeflerini  belirleyerek siif  ortaminda
paylasmiglardir. Bu paylagimlar tahtaya ¢izilen tablonun ikinci bdlimiine (Ne
Ogrenmek Istiyorum?) yazilmistir. Metnin okunma asamasinda metin tiiriine uygun
olarak sessiz okuma, sesli okuma, s6z korosu gibi okuma yontemleri kullanilmistir. Bu
asamada dgrenciler okuduklarii daha iyi anlamak ve 6grenme hedeflerine ulagsmak
icin not alma, énemli gordiikleri kisimlarin altin1 ¢izme ya da soru olusturma gibi
yontemlerden yararlanarak metni okumuslardir.

Okuma sonrasi ¢alismalara acik uclu sorularla baslanmistir. Ogrenciler bu asamada
kendilerine “Ne 6grendim?” diye sorarak metne bagli sorular1 cevaplamiglardir.

Agik uglu sorularin cevaplanmasinin ardindan ¢oktan se¢meli sorular verilmistir. Bu
ikili degerlendirmede amag, dgrencilerin agik uglu soru tipine aligmalarini saglamak
ve acik uclu sorulara verilen cevaplarla ¢oktan se¢meli sorulara verilen cevaplarin
kiyaslanarak 6grencilerin hangi tiir sorulara daha dogru yanitlar verebildiklerini tespit
etmektir. Iki diizeyden olusan metin sonrasi degerlendirme tamamlandiktan sonra
ogrencilere o giinkii derste neler 6grendikleri sorulmustur. Alinan cevaplar tahtaya
cizilen tablonun {iciincii béliimiine (Ne Ogrendim?) yazilarak ders isleme siireci
oncesinde belirledikleri 6grenme hedeflerine ulasma diizeylerini degerlendirmeleri
saglanmistir.

Sorularin cevaplanmasindan sonra haftalik degerlendirme kismia gecilmistir. Bu
asamada Ogrenciler o haftaki uygulamayr olumlu-olumsuz tim yonleriyle

degerlendirmislerdir. Bu siiregte ortaya ¢ikan sinif i¢i tartigmalarla birbirlerinin anlama
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diizeylerinin gelismesine yardimci olmuslardir. Bu tartigmalar islenen konunun

ayrintilariyla irdelenmesinde etkili olmustur.

Ogrencilerin okudugunu anlama bilissel farkindalik becerilerini gelistirmeye yonelik
olarak hazirlanan uygulamalarin 6gretmenler tarafindan kolaylikla uygulanabilmesi igin

arastirmaci tarafindan ayrintili ders planlart hazirlanmistir (EK-6).

Bahsi gegen uygulamalar yalnizca deney grubu ile yapilmis olup kontrol grubu bu siirecte

5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi’ndaki metinler araciligiyla derslerini islemistir.

3.5.4. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formlar:

Aragtirmaci, 12 haftalik uygulama siirecinin sonunda deney grubu 6grencileri ile bire bir
goriismeler yapmustir. Bu goriismelerde amag, uygulama siirecinin degerlendirilmesidir.
Gorlismelerde arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu
aracilifiyla katilime1 goriisleri alinmistir. Goriisme formunda yer alan 4 temel soru ve 2

soruya bagli detaylandirict sorular bulunmaktadir (EK-7). Bu sorularda katilimcilara;

e uygulama siirecinde begendikleri uygulamalar ve bu uygulamayir begenme
nedenleri

e begenmedikleri uygulamalar ve begenmeme nedenleri

e begenmedikleri uygulamay:r kendileri hazirlamig olsa nasil bir uygulama
yapacaklari

e 0 giin okula gelmedikleri i¢in katilmadiklar1 herhangi bir uygulama olup olmadig:

e uygulama oOncesinde ve sonrasinda okudugunu anlama becerileri acisindan
kendilerinde gordiikleri olumlu bir degisikligin gerceklesip gerceklesmedigi

sorulmustur.

3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, analiz sonuclarinin daha anlasilir olabilmesi i¢in nicel ve nitel

verilerin analizleri ayr1 basliklar altinda verilmistir.

3.6.1. Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 26 programi kullanilmistir. Basari

testinin, biligsel farkindalik 6lceginin ve haftalik uygulamalardaki etkinlik sonu 6lgme
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araclarinin betimsel istatistikleri ve i¢ tutarlik katsayilarinin hesaplanmasinda KR-20
giivenirlik analizi ve Cronbach a i¢ tutarlilik analizi; basar1 testinin ve biligsel farkindalik

Olgeginin analizleri i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi ve korelasyon analizi kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan bilissel farkindalik 6lgeginin alt boyutlarinin, basari testinin ve
kullanilan etkinlik sonu 6lgme araglarinin betimsel istatistikleri ve i¢ tutarlilik katsayilari

Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Okuma Stratejj_leri Bilissel Farkindalik O{gegi Alt Boyutlar:, Basari Testi ve Kullanilan
Etkinlik Sonu Ol¢me Araglarimin Betimsel Istatistikleri ile I¢ Tutarlilik Katsayilar

Olgme Puanlar
Aragclar Alt alanlar / Puanlar Ortalama SS A KR20
Okuma Oncesi Planlama 31,30 711 .88
OSBFO Okuma Siras1 Diizenleme . 48,37 9,81 .92
Okuma Sonrasi Degerlendirme 29,73 7,74 .89
Olcek Toplam Puani 109,40 22,28 .90
Bagar1 Testi Coktan Se¢meli Sinav Toplam 76
Basar1 Testi A¢ik Uglu Sinav Toplam 81
Basar1 Testi Toplam .84
Okumak Gibisi Yok 72
Bisiklet Zamam ,68
Tembel Tavsan 71
PISA’nin Egik Kulesi 74
Cocuk Bayrami A7
Ne Var Ne Yok 78
Tebessiim 78
Kiz Kalesi Efsanesi 72
Sen de Yapabilirsin ,65
Giivenli Internet 73
Anne 79
Fikralar 76

Olg¢me aracindan alian puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 12°de
yer almaktadir. Olgme aracinin Cronbach a i¢ tutarlilik katsayilar1 toplamda .90, alt
boyutlar ise .88 — .92 araliginda hesaplanmigtir. Hazirlanan basari testinin ¢oktan segmeli,
acik uclu ve tamami igin yapilan KR-20 giivenirlik analizi sonuglarina gore ¢oktan se¢cmeli
test ,76; agik uglu test ,81 ve testin tamami ,84 olarak hesaplanmistir. Buna ek olarak
calismada kullanilan haftalik etkinliklerin 6l¢cme ve degerlendirme kisimlari icin yapilan

glivenirlik analizi Cronbach a i¢ tutarlilik katsayilar1 .65 - .79 arasinda hesaplanmistir
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(Tablo 12). Bu sonuglara gore ¢alismada kullanilan 6l¢ek ve basari testlerinden elde edilen

sonuglarin giivenirlik gerekliliklerinin saglandig sGylenebilir.

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerin OSBFO puanlarmin ortalamasi
109,40; standart sapmasi ise 22,28 olarak clde edilmistir. Planlama alt boyutunda
ogrencilerin ortalamalar1 31,30 ve standart sapmalar1 7,11 olarak hesaplanmistir.
Diizenleme alt boyutunda 6grencilerin ortalamalar1 48,37 ve standart sapmalar1 9,81°dir.
Degerlendirme alt boyutunda ise dgrencilerin ortalamalar1 29,73 ve standart sapmalar1 7,74

olarak bulunmustur.

Arastirmada bagimsiz Orneklem t-testi ve korelasyon analizleri yapilmistir. Bagimsiz
orneklem t-testi igin sirasiyla saglanmasi gereken bazi varsayimlar bulunmaktadir. Bu
varsayimlar bagimli degiskenin siirekli olmasi ve her bir grupta normal dagilim gdstermesi,
bagimsiz degiskenin kategorik olmasi, varyanslarin homojen olmasi ve aykiri deger
bulunmamasi gerektigidir. Pearson korelasyonu i¢in saglanmasi gereken varsayimlar ise

degiskenlerin siirekli olmas1 ve normallik varsayimi olarak siralanabilir.

Bu arastirmada kullanilan OSBFO ile OABT nin tiim analizler i¢in en az esit aralikh
diizeyde oldugu, t-testleri i¢cin bagimsiz degiskenler olan 6n test-son test gibi degiskenlerin
kategorik olduklari, korelasyon ig¢in ilgili degiskenlerin siirekli olmasi gerektigi
varsayimlart saglanmistir. Bununla birlikte t-testi i¢in varyanslarin homojen olmasi
varsayimmi testlerin icerisinde verilmis ve saglanmistir. Tiim analizler icin gerekli olan
stirekli degigskenin normalligi varsayimi basiklik ve carpiklik degerleri kullanilmistir.
Mayers’e (2013) gore basiklik ve carpiklik degerleri normal bir dagilim igin -2, +2
degerleri arasinda olmalidir. Tablo 13’te de goriildiigii gibi tiim degiskenler normal dagilim

gostermektedir.
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Tablo 13

Bagimsiz Orneklem T-Testi Icin Normallik Varsayimi Testi Sonuclar:

Degisken Deger

o Ortalama 109,40

O.k uma Stratejileri Standart Sapma 22,28
Bilissel Farkindalik

Olgegi Toplam Puan Garpiklik -092

Basiklik -.885

Ortalama 46,89

Basar1 Testi Coktan Standart Sapma 16,72

Se¢meli Smav Toplam Carpiklik -0,353

Basiklik -0,724

Ortalama 17,76

Basar1 Testi A¢ik Uglu Standart Sapma 7,60

Sinav Toplam Puan Carpiklik -0,981

Basiklik -0,244

Ortalama 64,64

Basar1 Testi Toplam Puan (S;t:rrll)(iilil;‘;[kSapma i 0,2523;:

Basiklik -0,626

3.6.2. Nitel Verilerin Analizi

Nitel veri analizi tipki nicel veri analizi gibi bilimsellik Olciitleri dikkate alinarak
gergeklestirilen yogun bir analiz siirecidir (Celik, H., Bager Baykal, N. ve Kilic Memur, H.
N., 2020). Nitel veri analizinde arastirmaci, elde ettigi verilerle anlam tiretmek ve tirettigi
anlamlara iliskin aciklamalar gelistirmek icin bir simiflandirma ve yorumlama siireci
Nitel verilerin toplanmasinda kullanilan yar1 yapilandirilmig goriisme formu arastirmaci
tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan form deney grubunda bulunan 53 Ogrenciye
uygulanmis ve sonuglar degerlendirilmistir. Sonuglarin analizinde betimsel analiz teknigi
kullanilmigtir.  Verilerin analizi i¢in Ogrencilerin verdikleri cevaplardan arastirma
kapsamina uygun kodlar olusturulmus ve bu kodlarin frekans degerleri belirlenmistir. Elde

edilen sonuclarin degerlendirmesi “Bulgular ve Yorum” baslig1 altinda verilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde nitel ve nicel verilere iliskin bulgular ayri basliklar altinda incelenmis ve

sonuclar yorumlanmustir.

4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin okuduklarini anlama becerilerini {ist biligsel yontem yoluyla
gelistirilmesi kapsaminda elde edilen veri istatistiksel olarak analiz edilmis ve arastirma
sorularina cevaplar aranmistir.
4.1.1. Calisma Grubundaki (")grencilerin Bilissel Farkindahk Hazir
Bulunusluk Diizeylerine iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan ilkogretim 5. sinif deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma
oncesi okuduklarini anlamayla ilgili biligsel farkindalik hazir bulunusluk diizeylerinin
ortaya konulmasi i¢in gerekli analizler yapilmistir. Tablo 14 incelendiginde 6l¢ek alt
boyutlarindan olan okuma oncesi planlama boyutunda erkek Ogrencilerin ortalamalarinin
30,21 standart sapmasinin 6,70 olarak hesaplandig1 goriilmektedir. Kiz 6grencilerde ise
ortalama 32,85 standart sapma 7,45 olarak ortaya ¢ikmustir. Okuma swrasi diizenleme
boyutunda erkek Ogrencilerin ortalamalar1 45,79 standart sapmasi 9,67 olarak
hesaplanmistir. Kiz 6grencilerde ise ortalama 52,05 standart sapma 8,87°dir. Okuma
sonrast degerlendirme boyutunda erkek Ogrencilerin ortalamalar1 28,77 standart sapmasi
6,93 olarak bulunmustur. Kiz 6grencilerin ortalamalar1 31,10 standart sapmasi 8,66°dir.
Olgek toplam puaninda ise erkek dgrencilerin ortalamalar1 104,77 standart sapmas1 20,96
olarak ortaya ¢ikmistir. Kiz 6grencilerin ortalamalar1 116,00 standart sapmasi ise 22,70

olarak hesaplanmuistir.
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Tablo 14

Katilimer Ogrencilerin Uygulama Oncesi Biligsel Farkindalik Hazir Bulunusluk Diizeyleri

Cinsiyet Deger

Erkek Ortalama 30,21

Standart sapma 6,70

Minimum 17,00

Okuma Oncesi Maksimum 41,00
Planlama Ranj 24,00
Kiz Ortalama 32,85

Standart Sapma 7,45

Minimum 19,00

Maksimum 45,00

Ranj 26,00

Erkek Ortalama 45,79

Standart Sapma 9,67

Minimum 23,00

Okuma Sirasi Maksimum 63,00
Diizenleme Ranj 40,00
Kiz Ortalama 52,05

Standart Sapma 8,87

Minimum 28,00

Maksimum 66,00

Ranj 38,00

Erkek Ortalama 28,77

Standart Sapma 6,93

Minimum 11,00

Okuma Sonrasi Maksimum 43,00
Degerlendirme Ranj 32,00
Kiz Ortalama 31,10

Standart Sapma 8,66

Minimum 13,00

Maksimum 45,00

Ranj 32,00

Erkek Ortalama 104,77

Standart Sapma 20,96

Minimum 65,00

Maksimum 144,00

Olgek Toplam Puani Ranj 79,00
Kiz Ortalama 116,00
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Standart Sapma 22,70

Minimum 75,00
Maksimum 152,00
Ranj 77,00

4.1.2. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Basar1 On Test Sonuclarna iliskin

Bulgular

Calisma Oncesinde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri c¢oktan se¢meli ve acgik uglu sorular yolu ile Olglilmiistiir. Tablo 15
incelendiginde 6n test sonuglarina gore katilimer 6grencilerden deney grubunda bulunan 54
Ogrencinin ¢oktan se¢cmeli sorulardan elde ettigi ortalama puan 46,67 iken standart sapmasi
14,98; kontrol grubunda bulunan 39 6grencinin ortalamalart 40,26, standart sapmalari ise
17,05 olarak hesaplanmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin acik uglu sorulardan
elde ettikleri ortalama puan 18,50 iken standart sapmalari 7,03; kontrol grubu
Ogrencilerinin ortalamalar1 13,69 ve standart sapmalart 9,03 olarak bulunmustur.
Ogrencilerin basar1 6n testinden aldiklar1 toplam puanlar incelendiginde deney grubu
Ogrencilerinin toplam puanlariin ortalamalar1 65,17 ve standart sapmalar1 20,44; kontrol
grubu Ogrencilerinin toplam puanlarinin ortalamalar1 53,95 ve standart sapmalar1 23,53

olarak hesaplanmistir.

Tablo 15
Katilimc1 Ogrencilerin Basari On Test Sonuglart Ortalamalar
Grup N Ortalama SS
Deney 54 46,67 14,98
(oktan Toplam Kontrol 39 40,26 17,05
Deney 54 18,50 7,03
Agik Toplam Kontrol 39 13,69 9,03
Deney 54 65,17 20,44
Toplam Kontrol 39 53,95 23,53

Tablo 15’te sunulan veriler incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin hem ¢oktan
secmeli sorularda hem acik uglu sorularda hem de basar1 6n testinin toplaminda kontrol

grubuna gore daha yiiksek puanlar aldigi goriilmektedir. Tablo 15°ten ¢ikarilabilecek bir
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baska sonu¢ hem deney hem kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 6n testindeki ¢oktan

secmeli sorularda agik uglu sorulara nazaran daha dogru cevaplar vermis olduklaridir.

4.1.3. Kontrol Grubu OSBFO ve OABT Puanlarinin On Test-Son Test

Karsilastirmasina iliskin Bulgular

Kontrol grubundaki 6grencilerin dlgek alt boyutlari ve 6lgek toplam puanlari ile basar testi
puanlarinin 6n test-son test karsilastirmasi yapilarak sonuglar bagimli érneklem t testi ile

analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Kontrol Grubu OSBFO Alt Boyutlflrz, Toplam Puanlar: ve Basar: Testi Coktan Se¢meli,
Ac¢tk Uglu ve Toplam Puanlarinin On Test — Son Test Karsilastirilmast

Grup N X SS T df p

. On Test 39 3330 7,17
Okuma Oncesi Planlama ,358 38 722
Son Test 39 32,74 7,48

On Test 39 50,00 9,50
Okuma Siras1 Diizenleme ,849 38 ,401
Son Test 39 48,02 9,54

On Test 39 31,71 8,04
Okuma Sonrasi Degerlendirme ,661 38 513
Son Test 39 30,46 7,69

Okuma Stratejileri Bilissel On Test 39 11502 22,02 233 |38 | 468
Farkindalik Olgegi Toplam Puan Son Test 39 111,23 2227 ' ’
: : On Test 39 40,25 17,05
Basar1 Testi Coktan Se¢meli Sinav 631 38 532
Toplam Son Test 39 42,69 17,23
; OnTest 39 13,69 9,03
Basar1 Testi A¢ik Uglu Sinav Toplam 1101 38 278
Puan Son Test 39 15,74 7,70
On Test 39 53,94 2352
Bagar1 Testi Toplam Puan -860 38 ,395

Son Test 39 58,43 22,88

*p< .05, **p< .01

Uygulama siireci sonunda kontrol grubu 6grencilerinin 6n test- son test karsilastirmasi
iizerinden yapilan bagimli &rneklem t testi sonrasinda 6grencilerin hem OSBFO toplam

puaninda (t=,733, p>.05) hem de alt boyutlarinda (tpjaniama= ,358, p>.05, tpizenieme= ,849,
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p>.05, tpegeriendirme=,061, p>.05) anlamli farklilik goéstermedigi sonucu elde edilmistir.
Bununla birlikte basar1 testi toplam puaninda, ¢oktan segmeli test toplam puaninda ve agik
uglu test toplam puaninda (tcokean segmeli= =631, P< .05, tack ug= -1,101, p< .05, troplam puan=

-,860, p<.05) istatistiki olarak anlaml1 bir farkliligin olustugu sonucu elde edilmistir.

4.1.4. Deney Grubu OSBFO ve OABT Puanlarinin On Test-Son Test

Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

Deney grubundaki 6grencilerin dlgek alt boyutlar1 ve 6lgek toplam puanlari ile basari testi

puanlarinin 6n test-son test kargilastirmasi yapilarak sonuclar analiz edilmistir.

Tablo 17

Deney Grubu OSBFO Alt Boyuth.rz, Toplam Puanlari ve Basari Testi Coktan Se¢meli,
Ac¢tk Uglu ve Toplam Puanlarinin On Test — Son Test Karsilastirmasi

Grup N X SS T df p

) On Test 52 29,26 6,56
Okuma Oncesi Planlama -2,595 51 012*
Son Test 52 32,63 6,70

On Test 52 46,30 9,73
Okuma Siras1 Diizenleme -1,460 51 ,150
Son Test 52 49,13 9,40

On Test 52 27,71 7,11
Okuma Sonrasi Degerlendirme -1,783 51 ,081
Son Test 52 30,32 7,39

Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik OnTest 52 10328 20,94
Olgegi Toplam Puan Son Test 52 112,09 21,25

-2,072 51 ,043*

Basar1 Testi Coktan Se¢meli Sinav OnTest 52 46,44 1522

-2,753 51 ,008*

Toplam Son Test 52 5519 14,81
Basar1 Testi A¢ik Uglu Sinav Toplam OnTest 52 18,61 6,98 2446 51 018*
Puan SonTest 52 2155 459 ’
On Test 52 65,05 20,73
Basar1 Testi Toplam Puan -2,845 51 ,006*

Son Test 52 76,75 17,06

*p< .05, **p< .01

Deney grubu dgrencilerinin 6n test - son test karsilastirmasi {izerinden bagimli 6rneklem t

testi yapilmistir. Analiz sonucunda dgrencilerin hem OSBFO toplam puaninda (t= -2,072,
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p>.05) ve planlama alt boyutunda (tpianiama= -2,595, p>.05) istatistiki anlamli farklilik
goziikiirken, dlcegin diger alt boyutlarinda (tpizenieme= -1,460, P>.05, tpegeriendime= -1,783,
p>.05) anlamli farklilik goéstermedigi sonucu elde edilmistir. Bununla birlikte basar1 testi
toplam puaninda, coktan segmeli test toplam puaninda ve agik uglu test toplam puaninda
(tcoktan Seemeli= 2,753, P< .05, tack Uglu= -2,446, p< .05, troplam puan= -2,845, p<.05) istatistiki
olarak anlamli farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir. (Tablo 17).

Arastirmanin sonucunda deney grubunun basar1 6n test sonuglarinin kontrol grubundan
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirmanin yapildigr ortaokulda 6grencilerin siniflara
homojen bicimde dagitildigi bilindigine goére, bu farkliligin nedeni olarak deney

grubundaki 6grencilerin basar1 testini daha dikkatli cevapladiklart diisiiniilebilir.

4.1.5. Deney ve Kontrol Grubu OSBFO ve OABT Son Test Puanlarinin

Karsilastirllmasina fliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubunun o6lgek alt boyutlari ve toplam puani ile basari testi ¢coktan
secmeli, acik uclu ve toplam puanlarinin son test karsilastirmasit yapilarak sonuclar

bagimsiz 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18

Deney ve Kontrol Grubu OSBFO Alt Boyutlari, Toplam Puanlari ve Basar: Testi Coktan
Se¢meli, A¢tk Uglu ve Toplam Puanlarinin Son Test Karsilastirmast

Grup N X SS T daf p
. Deney 54 32,81 6,66

Okuma Oncesi Planlama ,048 91 ,962
Kontrol 39 32,74 7,48
Deney 54 49,11 9,26

Okuma Siras1 Diizenleme ,550 91 ,583
Kontrol 39 48,02 9,54
Deney 54 30,27 7,25

Okuma Sonras1 Degerlendirme -117 91 ,907
Kontrol 39 30,46 7,69
Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik _Déney 54 112,20 20,85

.. ,216 91 ,830
Olgegi Toplam Puan Kontrol 39 111,23 22,27
: : Dene 52 55,19 14,81

Basar1 Testi Coktan Se¢meli Sinav y 3712 89 000
Toplam Kontrol 39 42,69 17,23
. Dene 52 2155 4,59

Basar1 Testi Agik U¢lu Sinav Toplam y 4486 89 000*
Puan Kontrol 39 1574 7,70
Deney 52 76,75 17,06

Basar1 Testi Toplam Puan 4376 89 ,000*
Kontrol 39 58,43 22,88

*p< .05, **p< .01

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test karsilastirmasi {izerinden yapilan bagimsiz

orneklem t testi sonrasinda deney grubu dgrencilerinin hem OSBFO toplam puaninda (t=
,048, p>.05) hem de alt boyutlarinda (tpjaniama = -,487, p>.05, tpizenieme= -,487, p>.05,

tpegeriendirme= -,487, p>.05) anlamli olarak farklilhik gostermedigi sonucu elde edilmistir.

Bununla birlikte basar1 testi toplam puaninda, ¢oktan segmeli test toplam puaninda ve agik

uglu test toplam puaninda (tcokian Segmeti= 3,712, P< .05, tagik uen= 4,486, p< .05, troplam puan=

4,376, p<.05) istatistiki olarak anlamli farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir. (Tablo

18). Deney ve kontrol grubunun basari testi toplam puanlari arasindaki kismi eta kare

degeri n2=0.42 olarak hesaplanmistir. Kismi eta kare degerinde .01 diisiik, .06 ortalama,

.14 ve stii ise biiylik etki giicii olarak degerlendirilir. Buna gore deneysel siire¢ sonunda

ulasilan basar1 seviyesinin ortalama etki giicline yakin oldugu sdylenebilir.
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4.1.6. Olcme Aracindaki Coktan Se¢meli, Acik Uclu ve Toplam Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Hazirlanan haftalik uygulamalarin sonunda yer verilen 6l¢gme aracindaki ¢oktan segmeli
sorular ile acik uglu sorularin ve her iki soru tiiriinden aliman toplam puanlarinin
karsilastirmas1 yapilarak sonuglar bagimli 6rneklem t testi ile analiz edilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 19°da goriilmektedir.

Tablo 19

Ol¢me Aracindaki Coktan Secmeli Toplam Puanlart ile A¢ik Ug¢lu ve Toplam Puanlarinin

Karsilastiriimasi

Grup N X SS Ort. Farki T df p

Coktan Sec¢meli Sorulardan
Elde Edilen Puanlar

Agik Uglu Sorulardan Elde
Edilen Puanlar

*p< .05, **p< .01.

52 263,75 48,90

20,67 6,427 51 ,000*
52 243,08 48,04

Tablo 19’da deney grubu &grencilerinin haftalik uygulamalardaki 6l¢me aracina verdikleri
cevaplar analiz edilmistir. Ogrencilerin ¢oktan se¢gmeli sorulardan aldiklar1 puanlarla acik
uclu sorulardan aldiklar1 puanlarin karsilastirildigi bagimli 6rneklem t testi sonrasinda
ogrencilerin ¢coktan segmeli sorulardan aldiklar1 puanlar lehine 20,67 puanlik bir fark elde

edilmistir. Bu farkin istatistiki olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir (Tablo 19).

4.2. Nitel Verilere iliskin Bulgular

4.2.1. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formunun ilk iki Sorusuna iliskin

Bulgular

Gortisme formunun ilk sorusu “Uygulamalardan en ¢ok hangisini/ hangilerini begendiniz?
Neden?” sorusudur. Bu sorunun sorulmasindaki amag, Ogrencinin uygulama siirecini
degerlendirirken olumlu buldugu kisimlar1 saptayabilmektir. Formda yer alan ikinci soru
ise “Begenmediginiz uygulama oldu mu? Neden begenmediniz? Bu uygulama/

uygulamalar nasil yapilsaydi daha iyi olurdu?” sorusudur. ikinci sorunun cevabi “evet” ise
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detaylandirici soru haline geldigi goriilmektedir. Sorularla ilgili frekans degerleri asagida
verilmistir. Nedenleri ile ilgili cevaplar ise Ogrenci yanitlarindan yapilan alintilarla
verilmistir. Alintilar yapilirken 6grencilerin cevaplar1 6zgiin haliyle aktarilmak istendigi

icin herhangi bir diizeltme ya da kisaltmaya gidilmemistir.

Tablo 20

Deney Grubu Ogrencilerinin Haftalik Uygulamalar ile Ilgili Goriisleri

Uygulamanin Ad1 Olumlu goriis bildiren ~ Olumsuz goriis bildiren ~ Toplam
ogrenci sayist (f) Ogrenci sayist (f)
1. Okumak Gibisi Yok - 3 3
2. Bisiklet Zamani 2 10
3. Tembel Tavsan 4 1 5
4. Pisa’nin Egik Kulesi 12 1 13
5. 23 Nisan 6 3 9
6. Ne Var Ne Yok 2 - 2
7. Tebessiim 3 1 4
8. Kiz Kalesi Efsanesi 8 - 8
9. Sen De Yapabilirsin 3 1 4
10. Internet Giivenligi 6 3 9
11. Anneler Giinii 13 - 13
12. Fikralar 14 5 19
Toplam 79 20

Tablo 20 incelendiginde uygulamalarla ilgili 79 olumlu goriis bildirildigi goriilmektedir.
Bu tablodan yola ¢ikarak en ¢ok begenilen uygulamanin Fikralar uygulamas: oldugu
sOylenebilir. Higbir 6grencinin olumlu goriis bildirmedigi tek ¢alisma, ilk uygulama olan

Okumak Gibisi Yok adli metnin uygulandigi ¢alismadir.

Tablonun ikinci frekans degerlerini yansitan kisim, deney grubu Ogrencilerinin
uygulamalarla ilgili olumsuz gorislerini igermektedir. Uygulamalarla ilgili toplamda 20
olumsuz goriis bildirilmistir. Bu kisimda olumsuz goriis bildirilmeyen iki uygulama Ne
Var Ne Yok ve Anneler Giinii adli uygulamalardir. Frekans degerlerinin verildigi ilk

stitunda Fikralar uygulamasi en ¢ok olumlu goriise yer verilen uygulama idi. Fakat
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tablonun olumsuz goriislerle ilgili kisminda da en ¢ok goriise yer verilen uygulamanin
Fikralar adli uygulama oldugu goriilmektedir. Toplamda 19 o&grencinin Fikralar
uygulamasi ile ilgili olumlu/olumsuz goriis bildirdigi tespit edilmistir. Asagida 6grenci
alintilarinda da goriilebilecegi tizere, bu durumun giildiirii unsurundan kaynaklandigi
anlasilmaktadir. Ciinkii giildiirii unsuru tagiyan metinlerde okuyucunun degerlendirmesi
diger metin tiirlerine gore daha 6znel olabilmektedir. Giildiirii unsurunun diizeyi kimi
okuyucuya yeterli gelirken kimisi de daha yiiksek beklenti diizeyinde oldugundan

begenmedigini ifade edebilmektedir.

Tabloda yer verilen olumlu goriis sayist (79) olumsuz goriis sayisindan (20) oldukga
fazladir. Bu durum, arastirmaci tarafindan KWL stratejisine uygun olarak hazirlanan ve
haftalik uygulamalari iceren ¢alismalarin deney grubu 6grencileri tarafindan begenildigini

gostermektedir.

Uygulamay1 begenen 6grencilerin hangi uygulamayi neden begendiklerine iliskin cevaplari

sOyledir:
“Pisa’nin Egik Kulesi ve Kiz Kalesi Efsanesi bana daha ilging ve eglenceli geldi.” (K2)

“Fikralar ve Anne. Clinkii fikralar cok komikti, eglenceli. Anne ise anne sevgisini anlatan

bir metindi 0 yilizden ikisini de begendim.” (K4)

“Tebessiim metnini daha ¢ok begendim clinkii bana bir giiliimsemenin nelere yol agtigini

ve neleri degistirdigini anlatti. Bana eglenceli geldi.” (K5)

“Pisa’nin Egik Kulesi. Ciinkii orada Pisa Kulesi’nin tarihi ile ilgili bilgi veriyor ve ben bu

tarih konularini sevdigim i¢in.” (K8)

“En ¢ok Pisa’nin Egik Kulesi’ni begendim. Bana gore genel kiiltiirii arttirmak agisiyla ¢cok

onemli bir yeri var.” (K17)

“Internet Giivenligi ¢iinkii teknoloji ile ne kadar vakit gecirip gegirmememizi anlatt1.”
(K20)

“Fikralar komikti. Sen De Yapabilirsin bana 6zgiiven ve cesaret verdi.” (K24)
“23 Nisan ¢ocuklara 6zel bir bayram oldugu i¢in ve giizel yazildigi i¢in begendim.” (K25)

“Anneler Giinii. Ciinkii hem siir giizeldi hem de bana annelerin iyiligini daha g¢ok

anlamami sagladi.” (K27)

“Kiz Kalesi Efsanesi clinkii efsaneleri seviyorum.” (K33)
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“Bisiklet Zaman1’ni ¢ok sevdim ¢iinkii bisikletin malzemeleri vardi. Ben o yiizden ¢ok ¢ok

begendim.” (K36)

“Anneler Giinii ¢ilinkii annelerin 6nemini anlatiyor. Pisa’nin Egik Kulesi ¢iinkii ilging

bilgiler veriyordu. Sen De Yapabilirsin ¢linkii 6zglivenimi artiran bir metindi.” (K37)
“Ne Var Ne Yok. Ogretici oldugu icin.” (K39)

“Internet Giivenligi, Pisa’nm Egik Kulesi. Ciinkii bilgilendirici metin ve okumasi keyifli.”

(K43)
“Ne Var Ne Yok ciinkii dinozorlar ilgimi ¢ekiyor.” (K46)
“Tembel Tavsan ciinkii bize tembelligin ne kadar kotii bir sey oldugunu soyliiyor.” (K49)

“Bisiklet Zamani nedeni ise bisikletle ilgili bilgi edinmek ¢ok istiyordum ve merakim sona

erdi.” (K50)

Deney grubu 0Ogrencileri tarafindan bildirilen olumlu goriisler incelendiginde, segtikleri
uygulamay1 begenme sebeplerinin metnin tiirli, konusu, ana fikri, genel igerigi ile ilgili
olabildigi gibi 6grencinin ilgi alanlar1 ya da okumay1 sevdigi tiir ile ilgili de olabildigi

anlasilmaktadir.

Uygulamay1 begenmeyen ogrencinin hangi uygulamayi neden begenmedigine iliskin

cevaplari ise agagidaki gibidir:

“Okumak Gibisi Yok. Yani bu cagda mektup gonderen neredeyse yok. Okumak giizel ama
mektuplagsmay1 internette yapabiliyorum. Bir yarar1 dokunmadi degil. Ben onu bu c¢aga

gore e-mail ile ilgili yapardim.” (K1)

“23 Nisan uygulamasin1 begenmedim ¢iinkii ¢ok kisaydi. Bu uygulama daha uzun olsaydi

giizel olurdu.” (K6, K7)

“Bisiklet Zamani. Bana sikic1 bir uygulama gibi geldi. Mesela ben kaykay1 bilmiyorum
onunla ilgili bir uygulama olsayd ilging olabilirdi.” (K2)

“Tembel Tavsan ve Bisiklet Zamanin1 begenmedim nedeni ¢ok sikiciydi ve heyecansizdi

bu yiizden begenmedim. Maceral1 ve heyecan verici olsayd: daha ¢ok begenirdim.” (K3)

“23 Nisan metnini begenmedim c¢ilinkii herkesin bildigi bir metin. Bir metin seklinde

olsaydi daha ¢ok begenirdim.” (K5)
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“Internet Giivenligi ¢iinkii ben o bilgilerin hepsini biliyorum. Ben olsaydim oyunlar ile

ilgili bilgi verirdim.” (K8)

“Fikralar ¢linkli fikralar1 bildigimiz i¢in bunu sectim. Bunun yerine fikra tiirtiyle ilgili

olsaydi.” (K13)
“Fikralar hosuma gitmiyor. Onun yerine masal olsaydi daha iyi olurdu.” (K14)
“Fikralar fazla komik gelmedi. Daha komik olsun isterdim.” (K15, K16, K17)

“Okumak Gibisi Yok. Ciinkii herkes nasil mektup yazacagini biliyor ve sikict buldum.

Keske mektup yazdiktan sonra nasil bize geldigi yazsaydi daha iyi olabilirdi.” (K18)

Deney grubu Ogrencilerinin uygulamalarla ilgili olumsuz goriisleri incelendiginde
ogrencilerin segtikleri uygulamay1 begenmeme nedenlerinin ¢ogunlukla kisisel begeniler
ve tercihlerle ilgili oldugu goriilmektedir. Uygulamanin asamalari ile ilgili olumsuz bir
tespitte bulunulmamastir.

4.2.2. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formunun Ugiincii Sorusuna liskin

Bulgular

Yar1 yapilandirilmis gériisme formunun iiglincti sorusu “O gilin okula gelmediginiz igin
katilamadiginiz uygulama/uygulamalar var mi1?” sorusudur. Bu sorunun sorulmasindaki
amag, Ogrencinin kendi 6grenme stireci hakkindaki farkindaligini degerlendirebilmektir.
Uygulama asamalarinda her hafta hangi 6grencilerin uygulamaya katilip katilmadig,
aragtirmaci tarafindan bilinmektedir. Uygulama esnasinda devamsizlik bilgisi ile ilgili
gerekli notlar alinmistir. Bu soruda 51 6g8rencinin cevaplar1 degerlendirilmistir. Geriye
kalan 2 §grenci uygulama siirecinde 6n teste ya da son teste girmemistir. Bu sebeple de
uygulama haftalarinda degerlendirme disinda tutulmuslardir. Ugiincii soruya verilen
cevaplarin dogrulugu, diger bir deyisle ka¢ 6grencinin kendi 6grenme siireci hakkinda

farkindaliga sahip oldugu asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 21

Deney Grubu Ogrencilerinin Uygulama Siirecindeki Devamsizliklar ile Ilgili Farkindalik
Diizeyleri

Degerlendirilen 6grenci Yeterli farkindaliga sahip Yeterli farkindaliga sahip
sayisl Ogrenci sayist (f) olmayan 6grenci sayist (f)
51 37 14
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Tablo 21 incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunun, uygulama siirecindeki devamsizlik
durumlan ile ilgili dogru bilgi verdigi goriilmektedir. 51 6grenciden 37’si (%72,5) dogru
cevap vermisken 14’1 (%27,5) soruyu dogru yanitlayamamistir. Bu sonuglara bakilarak
deney grubu O6grencilerinin %72,5’inin 6grenme siiregleri ile ilgili yeterli farkindaliga
sahip oldugu sdylenebilir. Yanlis cevap veren 14 ogrencinin farkindalik diizeylerinin
yeterli olmadig1 sdylenebilecegi gibi, uygulamanin iizerinden uzun zaman gectigi igin
katilip katilmadiklarin1 unutmus olabilecekleri ya da katilamadiklar1 uygulamanin adim
hatirlayamamis olabilecekleri de géz oniinde bulundurulmalidir.
4.2.3. Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formunun Dérdiincii Sorusuna iliskin

Bulgular

Gorligme formunun son sorusu, “Uygulamalarin okudugunuzu anlama becerinize olumlu
etkisi oldugunu diisiiniiyor musunuz? Neden?” sorusudur. Bu soruya verilen cevaplarin
analizini yapabilmek i¢in bazi kodlar belirlenmistir. Verilen cevaplar, belirlenen kodlar ile
analiz edilmistir. Asagidaki tabloda belirlenen kodlar ve 6grenci cevaplarinin frekanslari

gosterilmistir:

Tablo 22

Deney grubu ogrencilerinin  uygulamanin okudugunu anlama becerilerine etkisi
hakkindaki goriigleri

Belirlenen kod Kodun frekans degeri (f)
Ana fikir, ana duygu ya da konuyu daha kolay bulabiliyorum 6
Okudugunu anlama becerim gelisti, daha c¢abuk/kolay/iyi 21
anlayabiliyorum

Okumami hizlandirdi, daha hizli okuyabiliyorum 12

Sorulari cevaplandirirken eskisi gibi zorlanmiyorum 11

Tek okuyusta anlayabiliyorum /Okuduklarim aklimda daha 4

iyi kaliyor

Metni 6zetlemek artik daha kolay

Yazim yanliglarim azald1

Soru hazirlama aligkanligi kazandim

Daha hizli/giizel yaziyorum

Anlatma becerim gelisti

N NN PN W

Okumaktan zevk aliyorum/daha fazla okuma istegi
duyuyorum
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Tablo 22 incelendiginde 53 6grenciden 21’inin (%39,6) okudugunu anlama becerisinde
olumlu etkiler gozlemledigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu deger tablodaki en yiiksek
degerdir. 53 O&grencinin 12°si ise (%22,6) uygulama siireci sonrasinda daha hizli
okuyabildiklerini ifade etmislerdir ve bu cevap, ikinci en yiiksek frekans degerine sahiptir.
11 dgrenci (%20,7) sorular1 cevaplandirirken eskisi gibi zorlanmadiklarini belirtmislerdir.
Bu cevapta kastedilen sorular, metne bagl sorular ya da test sorularidir. Her iki cevap tek
kodda birlestirilmistir. Bunlarin disinda 6 68renci metnin konusunu/ana fikrini/ ana
duygusunu daha kolay bulabildigini, 4 Og8renci metni tek okuyusta anlayabildigini/
okuduklarinin aklinda daha ¢ok kaldigini belirtmistir. 3 6grenci 6zetlemenin daha kolay
geldigini, 1 Ogrenci metni daha iyi anlayabilmek i¢in soru hazirlama aligkanlig
kazandigini belirtmistir. 2 6grenci anlatma becerisinin gelistigini, 2 dgrenci ise okumaktan

artik daha fazla zevk aldigini/ okuma isteginin arttigin1 soylemistir.

Ayrica Ogrencilerin yalnizca okudugunu anlama becerilerinde degil, diger bazi1 beceri
alanlarinda da olumlu etkiler gozlemledikleri anlasilmaktadir. Ornegin 4 6grenci yazma
becerisindeki olumlu etkilerden bahsetmislerdir. Yazim yanlislarinin azalmasi (2 kisi) ve
daha hizli/gilizel yazabilme (2 kisi), yazma becerisi alanindaki kazanimlardandir. Bu
durum, arastirmaci tarafindan hazirlanan uygulamalarin okudugunu anlama becerisinin
gelismesine katki saglamasi disinda baska alanlarda da olumlu etkilerinin oldugunu

gostermektedir.
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BOLUM 5

SONUC VE TARTISMA

Bu boliimde arastirmadan elde edilen bulgular tartisilarak degerlendirilmis ve sonuca

iligkin tespitlere yer verilmistir.

5.1. “Yapilacak caliyjma oncesinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
okuduklarim anlamayla ilgili bilissel farkindahk hazir bulunusluk diizeyleri

nedir?” Alt Problemine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin birinci alt probleminde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu
anlama biligssel farkindalik diizeylerinin tespiti i¢in On test yapilmis ve sonuglar
degerlendirilmistir (Tablo 14). Tablo 14’te sunulan veriler incelendiginde, uygulamaya

katilan 6grencilerin uygulama oncesinde;

e Olgek alt boyutlarinda ve 6lgek toplam puaninda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere
oranla biligsel farkindalik okuma stratejileri becerilerinin daha yiiksek oldugu,

e Olgek alt boyutlar1 arasinda hem erkek hem kiz 6grenciler tarafindan en yiiksek
beceriye sahip olunan stratejilerin okuma siras1 diizenleme stratejileri oldugu,

e hem erkek hem kiz ogrencilerin okuma sirasi stratejilerden sonra en yiiksek
beceriye sahip olduklar1 stratejilerin okuma 6ncesi planlama stratejileri oldugu ve
son sirada okuma sonras1 degerlendirme stratejilerinin geldigi,

e Olgek alt boyutlarinda erkek ve kiz 6grencilerde goriilen en yiiksek standart sapma
degerinin okuma siras1 diizenleme stratejilerinde goriildiigli ve bu degeri okuma
sonras1 degerlendirme stratejilerinin takip ettigi, en diisiik standart sapma degerinin

okuma Oncesi planlama stratejilerinde oldugu,
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e Olgek alt boyutlarinda kiz ve erkek 6grencilerde tespit edilen en diisiik degerin
erkek ogrencilerin okuma sonrasi degerlendirme stratejilerinde oldugu,
e Olgek alt boyutlarinda kiz ve erkek 6grencilerde tespit edilen en yiiksek degerin kiz

ogrencilerin okuma sirasi diizenleme stratejilerinde oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglar OSBFO’ni gelistiren Halit Karatay’in 6lcegi gelistirme siirecinde yaptig
uygulamanin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Karatay (2009), 6lcegin gelistirilme
stirecinde ilkogretim Ogrencilerine yaptigi uygulamada ilkégretim oOgrencisi kizlarin
planlama becerilerinin erkek Ogrencilere oranla Onemli diizeyde yiiksek oldugunu,
diizenleme ve degerlendirme becerilerinde de kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlaml
diizeyde farklilik bulundugunu tespit etmistir. Ayrica 6lgegin toplamina bakildiginda kiz
ve erkek Ogrenciler arasinda kiz 6grenciler lehine anlamli diizeyde farklilik goriildigi
sonucuna ulasmistir. Akin ve Cegen (2014), ortaokul dgrencilerinin okuma stratejileri iist
biligsel farkindalik diizeylerini degerlendirdikleri ¢aligmalarinda okuma stratejileri iist
biligsel farkindalik diizeyinin cinsiyete gore kiz Ogrenciler lehine anlamli farklilik
gosterdigi sonucuna ulasmislardir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore ilkogretim ¢aginda okuma
stratejileri biligsel farkindalik hazir bulunusluk diizeylerinin kiz 6grencilerin lehine anlamli
ya da oOnemli Olciide farklilik gostermesi, diger arastirmalarda da benzer bulgulara

ulasildigindan, beklenen bir sonuctur.

5.2. “KWL stratejisinin, deney grubundaki oégrencilerin anlama diizeylerinin

gelistirilmesindeki etkisi nedir?” Alt Problemine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin ikinci alt problemine cevap aramak amaciyla deney grubunun basari testi 6n
test-son test puanlari karsilastirmali olarak analiz edilmistir. Yapilan analizlerde deney
grubundaki 6grencilerin bagari testi son test toplam puan ortalamasinin 6n test toplam puan
ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu artisin anlamli olup olmadigini anlamak
icin gerekli analizler yapildiginda deney grubu 6grencilerinin basari testi toplam puaninda

istatistiki olarak anlamli farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir. (Tablo 17).

Gelen (2003), BFOA stratejisinin 6grencilerin bilissel farkindalik becerilerine, okudugunu
anlama basarilarina ve derse iligkin tutumlarina etkisini ve kaliciligini inceledigi
caligmasinda BFOA stratejisinin  kullanildigi deney grubunun okudugunu anlama

basarisinin kontrol grubuna kiyasla anlamli 6lglide arttig1 sonucuna ulasmistir. Elde edilen
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sonuclara bakildiginda iist biligsel okuma stratejilerinin deney grubu dgrencilerinin anlama

diizeylerinin gelistirilmesinde olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasilabilmektedir.

Uzuner (2014), Tokgoz (2018) ve Sayar (2020) da arastirmalarinda benzer sonuglara
ulagarak KWL stratejisinin uygulandigr siniflarda geleneksel yontemle ders islenen

siniflara oranla okudugunu anlama bagarisinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulamanin okudugunu anlama becerilerine etkisi hakkindaki
gorisleri incelendiginde 6grencilerin 6nemli artiglar fark ettikleri goriilmiistiir. Okudugunu
anlama becerileri disinda yazma becerilerinde gelisme oldugunu belirten 6grencilerin de
oldugu goz oOniinde bulunduruldugunda, arastirmaci tarafindan KWL stratejisine uygun
olarak hazirlanan 6gretim siirecinin ve 6l¢gme aracinin, anlama becerisi disindaki alanlarda

da olumlu etkilerinin oldugu sdylenebilir.

5.3. “KWL stratejisinin o6grencilerin anlamayla ilgili bilissel farkindahk

diizeylerini gelistirmedeki etkisi nedir?” Alt Problemine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test- son test karsilagtirmasi iizerinden yapilan bagimli
orneklem t testi sonrasinda Ogrencilerin hem OSBFO toplam puaninda hem de alt
boyutlarinda anlamli farklilik gdstermedigi sonucu elde edilmistir. Kontrol grubunun
biligsel farkindalik diizeylerinin gelismemesi, bilingli strateji egitimi verilmemis
olmasindan kaynaklanabilir. Ciinkii calisma grubunu olusturan Ogrenciler 5. sinif
ogrencileridir ve bilingli strateji egitimi yapilmadan kendileri i¢in en uygun stratejiyi

belirlemekte zorlanmalart miimkiindiir.

Deney grubu o6grencilerinin 6n test - son test karsilastirmasi iizerinden yapilan bagimh
orneklem t testi sonrasinda ise 6grencilerin hem OSBFO toplam puaninda ve okuma dncesi
planlama alt boyutunda anlamli farklilik goriilirken 6lgegin diger alt boyutlarinda anlaml
farklilik gostermedigi sonucu elde edilmistir (Tablo 17). Bu sonuglara gore KWL stratejisi
kullanilarak olusturulan uygulamalarin 6grencilerin anlama ile ilgili bilissel farkindalik
diizeylerini gelistirmede, 6l¢ek toplam puani ve planlama alt boyutunda gelisim sagladigi
ancak diizenleme ve degerlendirme alt boyutlarinda anlamli bir degisime neden olmadig:
sOylenebilir. Bagka bir deyisle yapilan uygulamanin 6grencilerin bilissel farkindaliklarini
genel anlamda yiikselttigi, planlama boyutunda diger alt boyutlardan daha etkili oldugu
sonucuna ulasilabilir. Biligsel farkindalik diizeyi yasa bagh gelisim gosterdigine gore, 5.

simif seviyesinde heniiz diizenleme ve degerlendirme boyutlarinda yeterli gelisim
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saglanmamis olabilecegi de goz Oniinde bulundurulmalidir. Karatay (2010), 6-8. smif
ogrencilerinin okudugunu kavrama ile ilgili biligsel farkindalik diizeylerini degerlendirdigi
caligmasinda; 6grencilerin okumayi planlama, diizenleme ve degerlendirme stratejileri ile
ilgili biligsel farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugunu; okumay1 planlamada
iyi, diizenleme ve degerlendirmede orta diizeyde biligsel farkindaliga sahip olduklarin
ortaya koymustur. Planlama boyutunun diger alt boyutlardan yiiksek olmasi, bu arastirma

ile benzer niteliktedir.

Biligsel farkindalik diizeyi yasa bagl olarak gelisir fakat bu gelisim bilissel farkindalig
olusturan planlama-izleme-degerlendirme asamalarinin hepsinde ayni zaman diliminde
olmaz, farkli asamalar farkli zamanlarda gelisim gosterebilir. Irak, Capan ve Soylu (2015)
izleme ve degerlendirme gibi iist biligsel siire¢lerin daha sonraki g¢ocukluk déneminde
gelismeye basladigini ifade etmektedir. Bu arastirmaya katilmadan once higbir strateji
egitimi almadiklar1 bilinen ¢aligma grubundaki Ogrencilerin heniiz diizenleme ve

degerlendirme boyutlarinda gelisim gostermemis olmalar1 bu sebepten kaynaklanabilir.

5.4. “Acik uclu sorularla hazirlanan ol¢me araclarimin, o6grencilerin anlama

becerisinin gelismesine katkis1 nedir?” Alt Problemine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmanin dordiincii alt problemine iliskin sonuglar1 anlayabilmek i¢in arastirmanin
nicel ve nitel verilerini bir arada degerlendirmek daha dogru olacaktir. Arastirmanin nicel
boyutunda Tablo 16 ve Tablo 17°de yer alan analizlere gore kontrol grubu 6grencilerinin
basar1 testi acik uglu sinav toplam puan ortalamasi son testte 2,05 puan yiikselmistir.
Deney grubu 6grencilerinin basari testi acik uclu sinav toplam puan ortalamasi ise son
testte 2,94 puan yiikselmistir. iki grubun puan ortalamalar arasinda deney grubu lehine
0,89’luk bir fark goriilmektedir. Iki grubun t testi sonuglarma bakildiginda kontrol
grubunun t testi sonucunda p< .05 diizeyine gore anlamli farklilik g6zlemlenemezken
deney grubunun t testi sonucunda anlamli farklilik gozlemlenmistir. Puan ortalamalari ve t
testi sonuglart deney grubundaki 6grencilerin acgik uglu sorulara kontrol grubundaki

ogrencilere oranla daha dogru cevaplar verdigini gostermektedir.

Aragtirmanin nitel verilerinden Tablo 22 incelendiginde &grencilerin %39,6’sinin
okudugunu anlama becerisinde olumlu etkiler gozlemledigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Bunun disinda anlama becerilerinden olan ana fikir, ana duygu ya da konuyu daha kolay

bulabilme becerisinin gelistigini ifade eden 6 Ogrenci bulunmaktadir ve bu sayi
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katilmcilarin =~ %11,3’linii  olusturmaktadir. Sorular1 cevaplandirirken eskisi  gibi
zorlanmadigini1 ifade eden 11 Ogrenci (%20,7), tek okuyusta anlayabildigini ya da
okuduklarinin aklinda daha iyi kaldigini ifade eden 4 6grenci (%7,5) vardir. Metni daha
kolay 6zetleyebildigini ifade eden 3 6grenci (%5,6), okumaktan zevk aldigini ya da daha
fazla okuma istegi duydugunu ifade eden 2 Ogrenci (%3,7) bulunmaktadir. Anlama
becerilerine bagli olarak degerlendirilebilecek bu kodlarin toplam degeri katilimcilarin
%88,4’linli olusturmaktadir. Bu sonuglara bakildiginda agik uclu 6lgme araglarinin

Ogrencilerin anlama becerilerinin gelismesinde 6nemli etkisi oldugu goriilebilmektedir.

5.5. “Ac¢ik uclu sorularla hazirlanan o6l¢me arac¢larimin, 6grencilerin anlamayla
ilgili bilissel farkindahk diizeylerini gelistirmede etkisi nedir?” Alt Problemine

Iliskin Sonuc ve Tartisma

Arastirmanin besinci alt problemini cevaplayabilmek i¢in nitel verilere bakilmalidir. Deney
grubu ogrencilerinin uygulamanin okudugunu anlama becerilerine etkisini belirttikleri
cevaplarinda 3 6grenci metni 6zetlemenin eskisine gore daha kolay geldigini belirtmistir.
Bu veri, OSBFO’de bulunan m19 (Okudugumu daha iyi anlamak igin metinde gegen
diistinceleri kendi sozciiklerimle dzetlerim.) ve m30 (Metnin tamamini kendi sézciiklerimle
Ozetlerim.) maddeleri ile uyumludur. Ayrica 1 0Ogrenci soru hazirlama aligkanlig
kazandigmi ifade etmistir. Bu cevap OSBFO’de yer alan m27 (Kendi kendime, metinde

cevabini bulmaktan hoslanacagim sorular sorarim.) maddesi ile uyumludur.

Biligsel farkindalik, kisinin kendi 6grenme siireci hakkinda yeterli farkindaliga sahip
olmasi ile ilgilidir. Buna gore Tablo 21°de deney grubu O&grencilerinin uygulama
stirecindeki devamsizliklar: ile ilgili farkindalik diizeyleri de biligsel farkindalik gelisimi
kapsaminda degerlendirilebilir. Tablo 21 incelendiginde 6grencilerin ¢ogunun, uygulama
stirecindeki devamsizlik durumlart ile ilgili dogru bilgi verdigi goriilmektedir. 51
ogrenciden 37’si (%72,5) dogru cevap vermisken 14’ (%27,5) soruyu dogru
yanitlayamamistir.  Bu sonuclara bakilarak deney grubu &grencilerinin %72,5’inin
ogrenme siiregleri ile ilgili yeterli farkindaliga sahip oldugu sdylenebilir. Yanlis cevap
veren 14 Ogrencinin farkindalik diizeylerinin yeterli olmadigi sdylenebilecegi gibi,
uygulamanin {izerinden uzun zaman gectigi icin katilip katilmadiklarmmi unutmus
olabilecekleri ya da katilamadiklar1 uygulamanin adin1 hatirlayamamis olabilecekleri de

g6z oniinde bulundurulmalidir.
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Birgili’nin (2014) ¢aligmasinin bulgular1 da bu bulgular1 desteklemektedir. Birgili (2014),
coktan se¢meli ve agik uglu soru tiplerinin ayrimsal etkisini {ist bilis ve duyussal
boyutlariyla incelemis ve 6grencilerin agik uglu sorular1 cevaplarken biligsel strateji ve 6z
kontrol becerilerini daha ¢ok calistirdiklarini tespit etmistir. Bu sonuglara bakilarak KWL
stratejisine uygun olarak acik uglu sorularla hazirlanan 6lgme araglarinin, 6grencilerin

anlamayla ilgili biligsel farkindalik diizeylerini gelistirmede etkisi oldugu soylenebilir.

5.6. “Coktan secmeli sorularla hazirlanan 6l¢cme araclan ile acik uc¢lu sorularla
hazirlanan dl¢me araclarina verilen cevaplar karsilastirildiginda, égrenciler hangi
tir 6lcme aracinda daha basarih sonuclar almislardir?” Alt Problemine iliskin

Sonug ve Tartisma

Arastirmanin son alt problemine iliskin sonuglara ulagsmak i¢in hem basar1 testinin 6n test-
son test sonuglarmin karsilastirilmast hem de 6lgme aracinda haftalik uygulanan agik uglu

ve ¢oktan se¢meli sorularin basart sonuglarinin incelenmesi gerekmektedir.

Tablo 18’de verilen basar: testinin 6n test-son test karsilastirmasi incelendiginde, deney
grubu 6grencilerinin basari testi toplam puaninda, ¢oktan se¢meli test toplam puaninda ve

acik uglu test toplam puaninda anlamli fark bulunmustur.

KWL stratejisinin kullanildigt ve 06grencilere okudugunu anlama ile ilgili biligsel
farkindalik kazandirmaya yonelik olarak hazirlanan uygulamalarin sonunda 6l¢gme araglari
bulunmaktadir. Bu 6lgme araglarinin hazirlanma amaci, 6grencilerin o haftaki uygulama
sonunda kendi 6grenmelerini degerlendirebilmelerine imkan vermektir. KWL stratejisine
uygun bi¢imde islenen ders sonrasinda 6grencilere ayni sorular hem ¢oktan segmeli hem
acik uclu olarak sorulmustur. Burada amag, 6grencilerin hangi soru tipinde daha basarili
olduklarimi belirleyebilmektir. Ogrencilerin 6lgme aracindan her haftaki uygulama
sonrasinda aldiklar1 puanlar birlestirilmis ve sonuglar analiz edilmistir. Ogrencilerin ¢coktan
segcmeli sorulardan aldiklar1 puanlarla ac¢ik wuglu sorulardan aldiklar1 puanlarin
karsilastirildigi bagimli 6rneklem t testi ile 6grencilerin ¢oktan segmeli sorulardan aldiklari
puanlar lehine 20,67 puanlik bir fark elde edilmistir. Bu fark istatistiksel olarak anlamlidir
(Tablo 19).

Tablo 15°te hem deney hem kontrol grubundaki 6grencilerin basar1 6n testindeki ¢oktan
secmeli sorularda agik uglu sorulara nazaran daha dogru cevaplar vermis olduklari

goriilmiistlir. Basar1 son testinden aliman puanlar da tablo 19°daki sonuglari destekler
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niteliktedir. Tablo 18’de hem deney hem kontrol grubundaki Ogrencilerin basart son
testindeki c¢oktan se¢meli sorularda da agik uclu sorulara kiyasla daha dogru cevaplar

vermis olduklar1 belirlenmistir.

Bu sonuglar bize 6grencilerin ¢oktan se¢meli sorularla hazirlanan 6lgme araglarinda daha
basarili olduklarini gostermektedir. Bu beklenen bir sonugtur. Ciinkii coktan se¢gmeli 6lgme
araglarinda istenen cevap, siklardan birinde verilmektedir. Boylece 6grencinin dogru
cevabr hatirlamasi kolaylasir. Acik uglu sorularda ise Ogrencinin dogru cevabi kendi
bilgileriyle olusturmas1 beklenmektedir. Bu da ogrencinin tam ve dogru bir cevap

verebilmesini zorlastirir.

Coktan se¢meli sorularda dogru cevap alinabilmesini miimkiin kilan bir diger unsur da sans
faktoriidiir. Ogrenci sorunun cevabini hi¢ bilmese bile, rastgele isaretledigi sikkin dogru
olma olasilig1 dort sikh sorularda %25, bes sikli sorularda %20°dir. A¢ik uglu sorularda ise
Ogrencinin boyle bir imkani olmadigindan sans faktorii sayesinde dogru cevaba ulagmasi

da beklenemez.

Yukarida belirtilen sebeplerden 6tiirii 6grencinin okudugunu anlama becerisini 6lgmek i¢in
hazirlanan 6l¢gme araclarinin agik uclu sorulardan olugmasi, 6grencinin anlama becerisinin
diizeyini belirlemede c¢oktan se¢meli sorulara kiyasla daha dogru bir sonug¢ verecektir.
Dingel (2016), calismasinda test teknigine dayali egitim sisteminin &grencilerin anlama
becerilerine olumsuz etki etti§i sonucuna ulagmistir. Bu sonug, coktan se¢cmeli sorularin
ogrencilerin okuduklarin1 anlamak i¢in yeterince ¢aba gdstermesini engellemesinden
kaynaklanmaktadir. Cilinkii 68renci dogru cevabi kendi zihninde olusturmak yerine hazir
verilen siklardan birini segcmek suretiyle soruyu cevaplamaya alismis durumdadir. Acik

uclu sorularda yeterli basarinin goriilememesi de bu sebebe dayanmaktadir.

Ogrenciler daha ilkogretimin ilk kademesinde ¢oktan segmeli test teknigi ile tanistiriimakta
ve okudugunu anlama diizeylerinin belirlendigi smnavlar dahil olmak {izere tiim genel
degerlendirmeler bu teknik ile yapilmaktadir. Dolayisiyla 6grenciler c¢oktan segmeli
testlere  aligmaktadirlar. Ilerleyen egitim donemlerinde acik uglu  sorularla
karsilastiklarinda, bu teknige aligkin olmadiklar1 i¢in basaramayacaklarina dair bir 6n
kaygi da duyabilmektedirler. Halbuki Birgili’nin (2014) calismasi1 daha farkli bulgulara
erismistir. Birgili (2014), ogrencilerin agik uclu sorular1 cevaplarken coktan seg¢meli

sorulara oranla daha az endise duyduklari, daha fazla efor harcadiklari tespit edilmistir. Bu
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bulgular bize, agik uglu soru tipinin 6grencilere daha erken yasta sunulmasi gerektigini bir

kez daha kanitlamaktadir.

Acik uclu sorularla yapilan degerlendirmelerin uygulanabilirligi de bir bagka tartisma
konusudur. Bu tartismaya agiklik getirebilecek bir aragtirma Karadeniz (2016) tarafindan
yapilmistir. Karadeniz (2016), ASODSIS sistemi ile kitlesel acik ve uzaktan 6grenmede
Ogrenci basarisinin agik uglu sorularla degerlendirilebilecegi sonucuna ulagmistir. Yapilan
analizler sonunda 6grenciler, 6gretmenler, egitmenler ve yoneticiler sistemin olumlu ve
uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirma, ¢oktan segmeli sorularla oldugu gibi

acik uglu sorularla da basar1 degerlendirmesinin yapilabilecegini gostermektedir.

5.7. Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgularindan yola ¢ikarak aragtirmacilara ve Ogretmenlere

yonelik Onerilere yer verilmistir.
5.7.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmanin bulgularinda, KWL stratejisi kullanilarak hazirlanan 6gretim
stireclerinin 5. smif diizeyinde bilissel farkindalik alt boyutlarindan planlama boyutunu
gelistirebildigi, diizenleme ve degerlendirme alt boyutlarinda anlamli bir fark
olusturmadigr goriilmiistiir. Bundan sonra yapilacak calismalarda 6, 7 ve 8. siiflar
seviyesinde KWL stratejisinin kullanildigi 6gretim siiregleri ve bu siireclere bagli 6lgme
araglar1 tasarlanarak diizenleme ve degerlendirme alt boyutlarinin hangi sinif seviyelerinde

gelistirilebildigini arastirmak, alan yazina katki saglar.

2. Onceki arastirmalarin onerileri incelendiginde anlama becerilerine iliskin &lgme
araglariin ¢esitlendirilmesinin Onerildigi goriilmektedir. Bu Oneriye uygun olarak bu
caligmada KWL stratejisinin kullanildig1 ders islenis siireciyle biitiinlestirilen bir 6lgme
araci gelistirilmistir. Anlama becerisi bireyin hayat boyu, i¢inde bulundugu her durumda
ihtiya¢g duyacagi bir beceridir. Akademik basarinin temelinde de anlama becerisinin
gelisimi yatmaktadir. Anlama becerisi gelismis birey, ayn1 zamanda biligsel farkindaligt
yiiksek bireydir. Bu sebeple arastirmacilar, farkl st biligsel stratejilerin kullanildigi ders
islenis siirecleri ve Olgme araglarn tasarlayarak Ogrencilerin anlama becerilerine katki

saglayacak ve dgretmenlere kaynak olusturabilecek igerikleri zenginlestirmelidir.
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3. Arastirmacilar, 6gretmenlerin sinif ortaminda st biligsel becerileri gelistirmek igin
yapacaklart ¢calismalar hususunda 6rnek teskil edebilecek caligmalart MEB ile paylasmali
ve bu materyaller MEB tarafindan sunulmalidir. Arastirmacilarin tasarladiklari ders islenis
stiregleri, ders materyalleri ve Olgme araglari, gerek elektronik ortamda gerekse basili
yayimnlar olarak Ogretmenlere ulastirilabilir. Gerek goriildiiglinde hizmet i¢i egitim
kapsaminda Ogretmenlerin {ist bilissel siire¢leri nasil yiiriiteceklerine dair egitimler
verilebilir. Boylece 68retmenlerin kendi alanlarindaki gelismeleri takip etmeleri saglanmis

olur.

4. Aragtirmanin sonunda, deney grubu oOgrencilerinin basar1 son testindeki acgik uglu
sorulara kontrol grubundaki 6grencilerden daha dogru cevaplar verdikleri goriilmiistiir.
Acik uglu sorularla hazirlanan 6lgme araglarinin 6grencilerin anlama becerisinin gelisimine
katkis1 oldugu bulgusundan yola ¢ikarak, bundan sonra yapilacak calismalarda agik uglu
sorularin etkili kullanim1 ve anlama becerisinin gelisimine katkisinin ortaya konulmasi

onemlidir.
5.7.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1. Biligsel farkindalik her ne kadar yasa bagl olarak gelisim gdsterse de bu dogal gelisim
stireci cok zaman alabilecegi i¢in 6grenciler erken yasta biligsel farkindalik becerilerini
gelistirecek bigimde egitilmelidir. Ogretmenlerin 6grencilerine rehberlik etmesi, neyi nasil
daha etkili 6grenebileceklerine yonelik her adimi bu stirecte biliylik 6nem tagimaktadir. Bu
sebeple her 0gretmen kendi alanina yonelik biligsel farkindalik ¢alismalar1 yaptirabilir.
Boylelikle 6grenciler hem bilissel yonden gelisir ve kendi 6grenme siirecini denetler hem

de yeni 6grenmeler i¢in planlama yapmayi aligkanlik haline getirebilirler.

2. Aragtirmanin bulgularinda KWL stratejisine uygun olarak agik uglu sorularla hazirlanan
6lgme aracglarinin, 6grencilerin anlamayla ilgili biligsel farkindalik diizeylerini gelistirmede
etkisi oldugu goriilmiistiir. Bu bulgudan hareketle, 6grencilerin bilissel farkindalik
diizeylerini gelistirmek i¢in acgik uglu sorulardan daha fazla yararlanilmasi gerektigi
sOylenebilir. Yapilan diger arastirmalarda test teknigine dayali egitim sisteminin
ogrencilerin anlama becerilerine olumsuz etki ettigi sonucuna ulasildig1 da bilinmektedir.
Ogretmenler tarafindan okudugunu anlama siireglerini degerlendirmek igin hazirlanan
Olcme araglarinda ¢oktan se¢cmeli sorular yerine / ¢oktan se¢meli sorularla birlikte agik

uclu sorulara da yer verilmesi tercih edilebilir. Bu tercih, 6grencilerin bilissel strateji ve 6z
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kontrol becerilerini gelistirdigi gibi biligsel farkindalik diizeylerinin gelisimine de katki

saglayacaktir.
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EK 1. Okudugunu Anlama Basar1 Testi Uzman Goriisii

Sayin Hocam,

Bu arastirma Ust bilissel stratejiler yardimiyla 5. Sinif 6grencilerinin  okudugunu anlama
diizeylerinin gelistiriimesi amaciyla yapilmaktadir.

Asagida verilen 6lgek, ekte bulunan Okudugunu Anlama Basari Testi ile ilgili gbrislerinizi almak
icin hazirlanmistir. Her bir sorunun 5. Sinif 6grenci diizeyine uygun olup olmadigi ve 5. Sinif Tlrkge
Dersi Ogretim Programindaki anlama kazanimlarina uygun olup olmadigi degerlendirilmelidir.

Calismamiza sundugunuz degerli katkilariniz icin tesekkiir ederim.
Hale YONEZ
Tirkge Ogretmeni
Yasiniz: Egitim Dizeyiniz:

Bransiniz: Meslekteki Yiliniz:

Soru Sorunun 5. Sinif Anlama Kazanimlarina Sorunun 5. Sinif Diizeyine Uygunlugu
Numarasi Uygunlugu
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EK 2. Okudugunu Anlama Basar1 Testi

Sevgili Ogrenciler,
Bu test sizlerin okudugunu anlama diizeyinizi belirlemek igin diizenlenmis bir testtir. Testte
bulunan ilk 15 soru goktan segmeli olarak diizenlenmistir. Bu sorularda dogru cevap oldugunu
sorularin altindaki bosluga soru ile ilgili cevabimizi kisa ve anlasilir bigimde yazmaniz
beklenmektedir.
Sorularin tiimiini cevapladiktan sonra yanitlarinizi tekrar gézden gegirmeniz onemlidir. Bu
sayede dogru cevabi verdiginizden emin olabilirsiniz.
Siireniz bir ders saatidir.
Hepinize bagarilar dilerim.
Hale YONEZ
Tiirkge Ogretmeni

(1) Yillar evvel bir adam bilgeligin gizlerini aramak igin Uzakdogu'da bir tapinaga gitmis. (2) Bu
tapinakta sezgilerle anlasmaya inaniliyormus. (3) Bu yiizden kapiyr ¢almak igin zil, fokmak gibi
bir sey yokmus. (4) Bir siire sonra kapi agilmisg, igeriden gikan kisi elinde, agzina kadar su dolu
bir kap tutuyormus. (5) Konusmadan sezgilerle anlasilan bir yer oldugu igin adam hig
konusmamis. (6) Yabanci adam kabi goriince "Cok doluyuz, seni alamayiz." mesajini anlamis. (7)
O da hig konugsmamis ve gidip bahgeden bir giil yapragr kopararak suyun iizerine birakmis. (8)
Kabin tagmadigini gérmiisler, adam tapinaga kabul edilmis. (9) Giil yapragi. dengeyi, ahengi
bozmayan samimiyet ve giizelligi simgeliyormus.

I 1 cimlede amag sonug iliskisi vardir.

II. 5. cimlede sebep-sonug anlami vardir.

III 8. cimlede benzetme yapilmistir.

1. Yukaridaki metinde numaralanmis ciimlelerle ilgili verilenlerden hangileri dogrudur?

A) Yalniz T B)I ve IT ) I ve IIT D) IT ve IIT

cesee

s

gergek anlamindan uzaklasarak mecaz anlamda kullanilmigtir.
2. Buna gore, “yanmak” sozciigii asagidakilerden hangisinde mecaz anlamda kullanilmigtir?
A) Ormanlarin yanmasi ekosistem igin gok biiyiik bir tehlikedir.
B) Ocakta yanan odunlara bakarken aklindan tiirlii seyler gegirirdi.
C) Ben bu yaz da arkadasimla tatile gidemedigime gok yanryorum.

D) Sabah kahvaltisinda yemis oldugu aci biber, onu yakmigti.
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"

Cansiz varlklar: veya hayvanlar: insanmis gibi gostermeye ve canlandirmaya "kisilestirme
denir.

3. Bu tanima gdre, asagidakilerin hangisinde kisilestirme yapilmamistir?

A) Kuslar dért bir yanda 6tisiiyordu.

B) Agaglar hiiziinle savruluyordu yine.

C) Riizgar giilimserdi garikh ayaklarina.

D) Toprak nefes almak igin haykird.

(I)Giines en gliler yiiziiyle yine diinyamizi selamlhiyordu. (II) Etrafta kosusturan gocuklarin
negesi gozlerinden belliydi. (IIT) Bu gocuklarin iginde dyle bir gocuk vard: ki digerlerinden
hemencecik ayriliyordu. (IV) Ali; yesil gozlii, uzun boylu ve yasinin iistiinde olgunluk sergileyen
bir ¢cocuktu.

4. Bu pargada numaralandirilmis ciimlelerin hangisinde hayal {rdnd bir durum s6z
konusudur?

AT B)IT C) ITII D) IV

(I) Kuyucakli Yusuf, Sabahattin Ali'nin ilk romanidir. (II) Romanda anne babasini kaybeden
Yusuf'un yasam oykisi anlatilir. (III) Kitapta anlatilan olaylar 1903 senesinde baslar ve
Yusuf'un gocukluk ve genglik yillari anlatilir. (IV) Gerilimin hi¢ eksilmedigi bu roman, yazarin
belki de en dokunakli eseridir.

5. Bu paragrafta numaralanmis ciimlelerden hangisinde duygu belirten bir ifade vardir?
A)I B) IT C) IIT D) IV

Dogum gliniine gelmeyi ¢ok istiyordum _ gok 6nemli bir igim gikti.

6. Bu ciimlede bos birakilan yere asagidaki gegis ve baglanti ifadelerinden hangisi

getirilemez?
A) ama B) ¢iinkii C) fakat D) ne yazik ki

" Bir bilim, sanat, spor ya da meslek dalina ait 6zel anlamlar tasiyan sézciiklere terim anlamli
sozciik denir.”
7. Buna gore asagidaki segeneklerden hangisinde terim anlamh bir s6zciik kullamlmigtir?

A) Buglin dersimiz glizel gegti. B) O giin kaybolurum diye gok korkmustum.

C) Matematik dersinde iiggenler konusunu isledik. D) Sozleriyle beni gok kirmigt.
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Yasi 40'in istiinde olanlar bilir. Yorganci Necati Usta, Bigakgt Sami Usta, Kalayci Orhan Usta,
Cinici Ahmet Usta, Sinici Azmi Usta.. Simdi ne yorganci kaldi ne ginici ne bigakgi kaldi ne
sinici. Artik hepimiz dev fabrikalarda iretilen yorganlar: 6rtiiniiyor, kalaysiz teflon tencereleri
kullaniyoruz. Peki, simdiki meslekler kalici mi? Elbette hayir. Teknoloji daha da ilerleyince
belki de babamizin meslegi de kaybolup gidecek. Siiriiciisiiz otomobiller gogalinca soférler,
siipermarketler gogalinca bakkallar issiz kalacak. Ben derim ki.. Biiyliyeceksiniz. Her sey
degisecek. Caginiza uygun ve sizi mutlu edecek meslekler segin.

8. Bu metinde asil anlatilmak istenen nedir?

A) Glinlimiiziin tim meslekleri gelecekte de gegerli olacaktir.

B) Yasadigimiz gaga uygun ve bizi mutlu edecek meslekler segmeliyiz.
C) Gelecekte de kaliciligini devam ettirecek meslekler segmeliyiz.

D) Mesleklerden bazilari digerlerine gére daha kalicidir.

Bir agaci gevreleyen kabugu gikardigimizda o agacin &liimiine
neden oluruz. Agacin yapraklarinda iretilen besinin diger
bélimlere tasinmasini saglayan hiicreler sadece aga¢ kabugunda
bulunur. Bunlara suymak doku adi verilir. Bir agaci gevreleyen
kabuktan halka seklindeki bir parga bile ¢ikarilsa agacin besin
iletimi kesilmis olur. Alinan halka seklindeki parganin altinda kalan
béliimlerdeki hiicreler besin alamadiklar: igin éliir. Buna agacin su
ihtiyacini karsilayan kékler de dahildir.

9. Asagidaki sorulardan hangisinin cevabi metinde yoktur?

A) Agacin 6liimiine neden olan sey nedir?

B) Adacin besin iletimi nasil kesilir?

C) Yapraklarindaki besinin tasinmasi saglayan nedir?

D) Agaci gevreleyen kabuga kim zarar vermistir?

Eski zamanlarda bir kral, saraya gelen yolun iizerine kocaman bir kaya koydurmus, kendisi de
pencereye oturmustu. Bakalim neler olacak?

Ulkenin en zengin tiiccarlari, en giigli kervancilari, saray gérevlileri birer birer geldiler,
sabahtan 6glene kadar. Hepsi kayanin etrafindan dolasip saraya girdiler. Pek gogu krali yiiksek
sesle elestirdi. Halkindan bu kadar vergi aliyor ama yollari temiz tutamiyordu. Sonunda bir
koyli gikageldi. Saraya meyve ve sebze getiriyordu. Sirtindaki kiifeyi yere indirdi, iki eli ile
kayaya sarildi ve zorlanarak itmeye bagladi. Sonunda kan ter iginde kaldi ama kayay! da yolun
kenarina gekti. Tam kiifesini yeniden sirtina almak iizereydi ki kayanin eski yerinde bir kesenin
durdugunu gordi. Agti. Kese altin doluydu. Bir de kralin notu vardi iginde. "Bu altinlar kayay!
yoldan geken kisiye aittir.” diyordu kral. Koyld, bugiin dahi pek gogumuzun farkinda olmadigi bir
ders almigti:

“ w

10. Bu metin hangi ciimleyle tamamlanirsa kralin verdigi derse uygun olur?
A) Oniimiize engel ¢ikarsa yolumuzu degistirip devam etmeliyiz.
B) Engeller asmak igindir fakat her engel insani yorar, biktirir.
C) Giin gelir dikensiz giil, tassiz yol, engelsiz yasamlarda bulusuruz.
D) Her engel, yasam kosullarinizi daha iyilestirecek bir firsattir.
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Tilki gok acikmig ve bir baga girmis. Uziimlerin istah agici goriintiilerine bakarak karnini
doyurmak istemis ancak bir tiirlii yetisip de o glizelim iiziimlerden koparip yiyememis. Bu
sefer de "Onemli degil canim, nasil olsa hepsi eksiydi." demis.

Bir varmis, bir yokmus... Vakti zamaninda gok iyiliksever bir padisah varmis... Fakirlere
ramazanlarda yiyecek, bayramlarda giyecek dagitirmis.. Yilda bir giin de sarayinin
karsisindaki gesmenin bir muslugundan yag, bir muslugundan da bal akitir, herkesin
duasini alirmis.

Bir glin yasli bir adam giizel ve sicak bir yaz giiniinde evine dogru giderken yorularak yol
kenarinda bulunan banklara oturur. Dinlenirken oturdugu yerin yaninda bulunan parki
izlemeye baslar. Parkta oynayan ii¢ gocuk dikkatini geker.

11. Yukaridaki metinlerin tirleri sirasiyla hangi secenekte dogru olarak verilmistir?
A) Fabl - Masal - Hikdye B) Masal - Hikaye - Fabl
C) Masal - Fabl - Hikaye D) Fabl - Hikdye - Masal

Yesilova yakinlarinda bulunan, beyaz kumullar: ve furkuaz renkli yapisi dolayisiyla Maldivler'e
benzetilen Salda Gélii, son dénemde yerli ve yabanci tatilcilerin ugrak yeri oldu. Ozellikle 9
glinlik Kurban Bayrami tatili dolayisiyla yerli turistler de Salda Géli'ne akin etti. Gol
gevresinde g¢adir kuran ve giiniibirlik gezmeye gelenler nedeniyle yasanan yogunluk, kirlilik
riskini ortaya ¢ikardi. Ziyaretgiler, duyarsiz davranan kisilerin gevreye biraktigi ¢opler
nedeniyle sahil ve gél gevresinde kirlilik olustugunu savundu. Yesilova Belediyesi tarafindan
¢oplerin toplanmasina ragmen yogunluk ve personel yetersizligi nedeniyle konteynerlerde
zaman zaman ¢6plerin biriktigi goriildi. Araglar Salda Gélii kiyisina kadar girmekte, gol suyuyla
yikanmakta ve beyaz kumlar zarar gormekte.

12.Asagidakilerden hangisi metindeki soruna yénelik ¢6zim dnerilerinden biri olamaz?

A) Bariyerler ile araglarin kontrolsiiz girisi engellenebilir.
B) Copler igin konteynerlerin sayisi gogaltilabilir.
C) Salda Gélii ziyaretgilere famamen kapatilabilir.

D) Alanin kontrolii igin 7/24 kamera sistemi kurulabilir.

104



NICIN TERS BINDIM ESEGE?

Sevdim irmagi dagi denizi

Sevdim insanlar hepinizi

Kardesim gibi, gocuklar gibi

Siz de merak ediyorsunuz belki

Nigin esege ters bindigimi?

Dogru binsem nezakete sigmazdi bu
Arkamda kalirdiniz

Siz 6nden gidince o da size yakismazdi
Ben kalirdim arkada

Her an gorebilmek igin sizi

Yiiz yiize gitmek

Sizce de en iyisi degil mi?

13. Bu dizelerden hareketle asagidakilerden hangisi Nasreddin Hoca'nin esege ters binme

nedenlerinden degildir?
A) Biitiin insanlari kardesi gibi gormek B) Baskalarini arkada birakmamak

C) Bagkalarinin arkasinda kalmamak D) Insanlari istedigi an gorebilmek

Kirklareli; dogal giizellikleri ve sakinligiyle gozde illerimizden biridir. Ulasim sorunun olmadigi
gengler de spor, sanat gibi sosyal etkinliklerle ugrasmaktadir. Kentin insana kattigi huzurda
sakinliginin yani sira dogal yapisi rol oynamaktadir. Oksijen deposu olarak bilinen longoz
ormanlari, yesil ve sulak alanlari, tarihi dokusu g6z doldurmaktadir. Kigin ayri, yazin ayr: bir
tabiat glizelligine sahip olan sehirde tam bir giiven ortami da vardir. Bu sebeple "Mutlu insanlar
kenti” olarak bilinen gehirde insanlar, biiyiik kentlerin kesmekesliginden ve problemlerinden
uzak rahat bir yagsam siirmektedirler.

14. Bu paragrafa en uygun bashk asagidakilerden hangisi olabilir?

A) Kirklareli'nin dogal giizellikleri B) Kirklareli'nde yasam

C) Kirklareli'nde ulagim D) Kirklareli'nde genglik

Gegenlerde apartmana girerken karsi komsumla yiiz yiize geldik. Birbirimizle ne selamlastik ne
de konustuk. Sadece ufak bir tebessiimle yetindik. Oysa eskiden komsuluk oyle miydi? Birak
konusmay iyi giinde, katii giinde birbirimizin yaninda olurduk. Adeta cocuklar “Komsu annel”
diye diye bir kapidan diger kapiya gegerlerdi. Bu sebeple annem sik sik bize nasihat eder ve
soyle derdi: "Cocuklar, komsuluk cok onemlidir. Onemsiz goriinen ¢ok kiigiik seylerde bile
komsular birbirine ihtiyag duyarlar. Bu yiizden komsularimiza iyi davranmaliyiz. Atalarimiz da
bu konunun 6nemine deginmis ve "_ _ _ _" demistir.

15. Yukaridaki paragrafta noktali yere metnin anlamina gére asagidaki atasézlerinden
hangisi gelmelidir?

A) Giilme komsuna, gelir basina.

B) Komsunun tavugu, komsuya kaz goriinir.

C) Komsu komsunun kiiliine muhtagtir.

D) Kotii komsu insani mal sahibi eder.
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Sdyleyenin kendi diislincesini, duygusunu veya begenisini igeren ciimlelere 6znel ciimleler denir.

Dogrulugu ya da yanlishgi kisiden kisiye degistigi igin 6znel yargilar kanitlanamaz.
16. Yukaridaki bilgiden hareketle asagidaki bosluga bir 6znel ciimle yaziniz.

OZN@I CUMIC: ..o eee e eeoes e eee oo ees oo oo e s oo e e e oo oo ses sem e s oo reeren e

Soyleyenin duygu veya diigiincesini igermeyen, dogrulugu ya da yanhshgi kisiden kisiye
degisiklik gostermeyen ciimlelere nesnel ciimleler denir. Nesnel yargilar; arastirma sonucu

ulagtlabilecek, herkesge kabul gormiis, kanitlanabilir yargilardir.
17. Yukaridaki bilgiden hareketle asagidaki bosluga bir nesnel ciimle yaziniz.

Nesnel Cimle: ..o

18. Asagidaki metni okuyarak hangi tiire ait oldugunu sebepleriyle birlikte yaziniz.

Bir varmis, bir yokmus. Allah'in kulu gokmus. Evvel zaman iginde, kalbur saman iginde; uzak bir
lilkede Keloglan derler biri varmis. Yaslh annesi, bu biricik oglunu “Kel oglum, keles oglum!” diye
¢ok severmis. Keloglan iyiymis iyi olmasina da pek tembelmis. Bir giin dagda bayirda gezerken
ak sakalli bir ihtiyara rastlamis. Epey sohbet etmigler. Ihtiyar, Keloglan't sevmis. Ona istedigi
zaman biitin llkeyi gormesini saglayan bir ayna hediye etmis.

Cevap: Bu metnin tirii......co e cecseeseeeecssceennn AP

ANAOKULU GGRENCILERINDEN ORNEK BIR DAVRANIS
Gegen ay Ankara'da bir anaokulunun Ggretmen ve 6grencileri, geri doniisiimiin Gnemine
dikkat g¢ekmek igin “Atiklar Hayat Buluyor” projesi kapsaminda “Ben Atik Degilim”
baglikli bir etkinlik diizenledi.

19. Bu haber metnine gdore asagidaki sorularin cevaplarini yanlarina yaziniz.
Nerede dlizenledi?............cerieiinieeieee s

Kim dUzenledi? ...t e

Ne dUZeNIEdi?.......c..ooieee e

NIGIN AUZENIEAID ...ttt

Ne Zaman dUZENIEAID.........oooeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et e e eseereeseseenes
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Kiglik adimlarla bahgede yiiriime alistirmalari yapan Ahmet Efe bu isten inanilmaz keyif
aliyordu. Ilkbahar mevsiminde biitiin doga canlanirken Ahmet Efe de bu mevsimden ilham
almisti. Saga sola bakiyor, kendisini izleyenlere "Ben de sizin gibi yiiriyebiliyorum.” mesaji
veriyordu. Cevresindeki herkes Ahmet Efe'yi motive ediyordu. Sevgiyle biiyliyen Ahmet Efe
kendine giiven duyuyordu.

20. Bu metindeki hikdaye unsurlarini asagidaki bosluklara yaziniz.

Metnin en onemli karakteri:

Hikdyenin zaman:

Metindeki yer:

Metinde gegen olay:

Test bitmistir. Litfen cevaplarinizi kontrol ediniz.
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EK 3. Okuma Stratejileri Biligsel Farkindalik Olcegi

Degerli Ogrenciler,
Bu ankette siralanan maddeler, insanlarin bilimsel veya okulla ilgili herhangi bir metni
okurken yaptiklar1 bazi eylemlerle ilgilidir. Sizden istenen her maddeyi dikkatlice
okuduktan sonra onunla ilgili size uygun gelen davramigin sikligini belirten kutuya (X)
isareti koymanizdir.
Dikkat: Bu ankette Dogru veya Yanlis diye bir cevap secenedi yoktur. Onemli olan

maddeleri tek tek okuyup onunla ilgili size en uygun olan eylemi belirten sikki

isaretlemektir.
Smif: 5( ) 6( ) 7( ) 8( ) Diger.......
Cinsiyeti: Erkek ( ) Kiz ()
=
E | g E | E
= £ £ 5 =
< < ) o =7
4 . >~ = = = ;‘
OKUMA STRATEJILERI = - = - =
o g = > @ 8
Z = o) = = £
© N = 3 = <
k=) - = 5 ) N
3 2 |2 2 | § 5
= Q
1. Okudugum zaman kendime bir okuma amaci belirlerim.

2. Okudugumu anlamaya yardimei olmasi igin okurken not tutarim.

3. Anlama giiciimii artirmak i¢in dnceki bilgilerimi harekete gegiririm.

4. Metin zor geldiginde anlama diizeyimi artirmak i¢in sesli okurum.

5. Metnin konusunu, ne ile ilgili oldugunu anlamak i¢in gézden gegiririm.

6. Okurken anladigimdan emin olmak i¢in dikkatli okurum.

7. Okudugum metnin okuma amacima uygun olup olmadigini sorgularim.

8. Okurken metnin baglig: ve alt basliklarini gézden gegiririm.

9. Okurken metnin uzunlugu, yapisi, tiiri gibi genel 6zelliklerini gézden
geciririm.

10. Okurken dikkatim dagilinca, okudugum kisma dénmeye ¢alisirim.

11. Hatirlamama yardimci olmasi i¢in metinde gegen 6nemli bilgilerin altini
¢izer veya yuvarlak i¢ine alirim.

12. Metinde islenen bilgi ve diisiincenin giinliik hayattaki gegerligini
sorgularim.
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13.

Okumaya baglamadan 6nce metinde hangi noktalara yogunlasacagima
karar veririm.

14. Okurken anlamama yardimei olmast igin sozliik, ansiklopedi gibi
basvuru kaynaklarini kullanirim.

15. Okudugumu anlamakta zorlaninca, metin {izerinde iyice yogunlasirim.

16. Okurken anlamama yardimet olmasi igin metindeki sekil, resim, tablo
gibi gorsellerden yararlanirim.

17. Okurken belli araliklarla durarak ne anladigimi diistiniirim.

18. Okurken anlama diizeyimi artirmak i¢in baglama yo6nelik (baglag, edat,
zarf gibi) ipuclarindan yararlanirim.

19. Okudugumu daha iyi anlamak i¢in metinde gegen diisiinceleri kendi
sozciiklerimle 6zetlerim.

20. Okudugumu hatirlamak i¢in metinde iglenen bilgiyi resim, sema, tablo
gibi sekillerle gorsellestiririm.

21. Metinde dnemli bilgiyi tanimlayan kalin ve italik yazimlara, noktalama
isaretlerine dikkat ederim.

22. Metinde sunulan bilgiyi elestirerek degerlendiririm.

23. Metinde islenen diislinceler aras iligkileri bulmak i¢in metni tekrar
gbzden gegiririm.

24. Metinde ¢eligkili bir bilgiyle karsilasinca daha 6nce anladiklarimi kontrol
ederim.

25. Okumaya baslamadan 6nce metnin konusunu tahmin etmeye ¢alisirim.

26. Metni anlamak zor geldiginde, anlama diizeyimi artirmak igin tekrar
okurum.

27. Kendi kendime, metinde cevabini bulmaktan hoslanacagim sorular
sorarim.

28. Metin hakkindaki tahminlerimin dogru olup olmadigini 6grenmek i¢in
onlar1 kontrol ederim.

29. Metinde anlami bilinmeyen kelime ve kelime gruplarini tahmin etmeye
caligirim.

30. Metnin tamamini kendi s6zciiklerimle 6zetlerim.

3L Okudugum metne gore bir okuma hizi belirlerim.

32. Metni kavrayip kavramadigimi denetlemek i¢in okudugumu baskalariyla

tartigirim.
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EK 4. Okuma Stratejileri Bilissel Farkindalik Ol¢egi Kullanim izni

ﬁ HALTKARATAY v MansPer 2053 fr W

Alicr: ben =

Hale merhaba,
Ol;ekleri kullanabilirsinz. Baki selamlar ve sevgler...

Merhaba Halit hocam, ben Hale Yonez. Ankara'da Tirkce ojretmen olarak gorev yapiyorum. Ayni zamanda Gazi Universitesi Eqiim Bilimleri Enstitist Tirkge
Egtimi Bolamd'nde doktora 6grencisiyim.

"85, §inif Trkge Dersinde Ust Biissel Okuma Stratejilerinin Orencilerin Anlama ve Biligsel Farkindalik Dizeylerine Etkisine Yonelik Olsme Araci Gelistime” konulu
bir doktora tezi hazirlamakiayim.

Okuma Egitimi- Kuram ve Uygulama adl kitabinizda EXler bolimiinde yer vermis oldugunuz "Okuma Aliskanlidi ve Ilgisi Ankefi” ile "Okuma Stratejler Bilissel
Farkindalik Olcedji'ni tezimde kullanmak amaciyla izninizi talep ediyorum hocam. Onay vermeniz durumunda, adi gegen anket ve dledi kullanirken gereki

atiflarda bulunmay! ihmal efmeyecedimi beyan ederim.

Iyi calismalar dilerim.
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EK 5. Okudugunu Anlama Ve Bilissel Farkindahk Diizeylerini Gelistirmeye
Yonelik Olcme Araci (Haftalik Cahismalar)

1. UYGULAMA- OKUMAK GIBIsi YOK

Mektup Arkadasha Yapmak Ister misiniz?

Ayse postaneye vardnda icerisinin kalabalk oimadidrs gordi ve sevindi. Gok fazia
beklemeyecekti. Eindeki zarfian goreviiye uzatts ve “Beg mektubum var, bunian acele
adndermek istiyorum.” dedi. GOrevii gliimsedi, Auge'nin heyecanini anlamigtl. “Acele
posta masrafh okir. Bakiyorum, buniar Ankara, Rize, izmir, Aydin ve Eskigehir'e mektupiar.
Normal postaula gdnderelim Birkag gin iginde akalanna uiasiriar. Ne dersin® Ause,

her ne kadar mektuplarn bir an once arkadagianni eline gegmesini istiyorsa da,
hargdeni dikkats kulicnmaiydi. Kitap kulflbdndekiler yaz boyunca mektup

arkadaghdy yapacoktl. Ause'nin Yazacad dona ok mektup vardt

Mektup Arkadashg Nedir?

Arkodosii, sosyaliesmenin bir pargast

Okut, manaile, i5 yeri gibi 50syol or tamiarda
birbirinden hoglanan, ortak dzeflikieri olan
insanior 2omonia arkadasiik kurariar. Peki
buriiardan biri, bir nedenie uzak br yere
tagnmak 20runda kalrso ne okr 7 Iiskilering
nasil sarddriirier 7 Ara Siro birbirierini zigoret
edevilirier, Lolefonlo haberiesebiliner ya da
mekiup arkadagiy yapobiirier. Eibette brbirin
hi tammayan, iki farkh dlkeden insan da
mektup arkadag olabilir. Buniar ganelikie bir
&l drenirken o dilde letisim kurma becerilerini
gesstirmex isteyen insaniardir. Bdylece hem
becerilerini gekstirir hem de farka bir fikenin
codrofyasi ve kiltiriing dgrenirier. AUNKG
oyni igi alanianna sahip kisiler de birbirierige
fildr oRgverisinde bulinmak iin mektup arkadas!
olabilirier. Fizikgi Nikola Tezio ve yozar Mork
Twoin il mektup arkadaganndandr.

Mektup Nasil Yazilir?

Hemen herkes Wasamnda en az bir kere mektup yozar.
Bu bir togexkir mektubu, Sikayet mektubu Ua da bir
arkadasa, Yaking Yazian bir mektup olobilir. Mektubo

bir hitopia bagionr Sevgii .., Canm Arkadasim ..,
Merhoba .., gii. Ardndan bir girig cmiesi yozur: Uzun
zamandir hoberiesmiyordik.. Meklibur aldm... Gilzel bir
haberim var... Giri cimiesi mokLubun konusunu da haber
veren bir bagiangiclir. Baslangitan sonra mektuba yazan kisi
SIroyla anlatmok istediicrini dile getirr. Konsmalarmeda
Oldudu gbi mek tuplorda da hat hate sondir: Nasisn? Ben

GOk igisim, keyfim yerinde gibi. Agnica iletizimin devam etmesi
iCN ko3l Lorofa 4 Cesits sonuar sonuir: Neler yopuorsun?
Totilde nereye gdiyorsunt... Son bdimdeyse veda cimicleri
yor awr: Sevgller, hosco kal, gdrasmek izere giti. MekLibuin
altna od yaair. Aynca mektubun 503 Ist kdsesne Larn olir.
Burada mektubin nereden UaZiAY bilgisine de yer verileir.

B

" “Mektup Arkadasligi Yapmak Ister Misiniz?" Bilim Cocuk Dergisi Temmuz, 2016. S.223 s.50-
51.
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Sevghl Kartal

Bliyorgun Kiyoe(ir'de caneasnemiern 3
yexsjndaywn. Buredakd herkes bidirn!

tamyor. Sebahler gitenn bakkehieg pidip
ekmek abyorum. Yoida kerglegtiianm *Sen
Egla Hamm'is toruny musun?® deyip benl
durduruyor. Somea da b $0r0 soeu soruyoriar
Bagla sholyordum ama clgm. Bol bol dentze
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igtemiyor, Dedem basa sotrang Ojrett), bz

de 0 s00llerde dedemie galran; OysuyOrna.
En gzl rok yapmak! Sen 100 by e demeh
blmyorsun ema Ik buugmemada hepinze

bu oyuny djretecedim ve rokun ne oidujuny
enictocaen

Sen neler yepryorsun kiyde? Kegler pok
mesk ediyorum. Haydl bana b glnGe rogl
gestyor yaz. Gok dpdyorum

Sevgler,
Arge

Sevghi Ayge,

Mektiuny dedem gethdh. Nosy sevindim
aniatamam. Ben de Dury ve Asda'ya mektup altm
Ddzens yaramiyorum, pGnk0 burads pok & var
Sabah evkenden kalkyoriz, Kahvalt papeporus
Kiarmg kdy ehmefinis (zerine kaymak ve

ik reped sinGyorum, pok azel oksyor. Somve
dedem pam palyov. Bu i bagy pan. Onoe kepler/
besipora Kaidslon perin lemENgin/ papyovia.
Taze samanky koyuyorur Sund Teyzem onlan
saorv. Sova gidp bahpeden sebze lopivyonu
Domates, salolaki, dder, pativas, ne darsan
var. Sunkan gizeloe pokethyora. Sedm AJobey
kamponetlyie gelyor. Hem bizim hlipopisnma
Petinyor, hem de sahw aianiang poketiedgimi
Gutinder! pOtinyor. Mandadwalerme DOyGyor
Benim ayrice kimese Qip yumurly foplama
Poeevim var, Akgom (zer, bazes buradakd
aviadaglanmis Mgidetlerimize ollyoraz, kiyde
peryona.
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1. UYGULAMA-OKUMAK GIBISI YOK
OKUMA ONCESI GORSEL YORUMLAMA CALISMALARI

e Gorselleri inceleyelim. Sizce bu metin ne ile ilgili yazilmis olabilir?

e Gorselde kag kisi var? Neler yapiyorlar?

o Erkek gocuk nerede yasiyor olabilir? Neden bdyle disiindiin?

e Bir masanin arkasinda oturan bayanin gérevi ne olabilir?
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OKUMA ONCESI CALISMALAR- METNIN ICERiIGL

Bu metni size hangi amagla getirmis olabilirim?

Basinda sapka olan kizin adi ne olabilir? Neden bu tahmini yaptin?

Metni okumaya baslamadan dnce kendinize bir okuma amaci belirleyin
ve bunu buraya yazin.

Bu metni okuduktan sonra

hedefliyorum.

Simdiye kadar bir arkadasiniza ya da akrabaniza mektup yazdiniz
mi? Yazdiysamz, mektubunuza cevap geldi mi? Kendinizi nasil
hissettiniz?
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METIN SONRASI CALISMALAR

Ayse kag mektup gonderecekmis? Bu mektuplar hangi illere
gonderilecekmis?

Ayse, kimlere mektup yazmigtir? Bu kisileri nereden taniyor?

Mektup arkadashgr nedir? Metinde hangi (inli kisilerin mektup
arkadasligi drnek gosterilmistir?

Bir mektup yazarken mektubumuza nasil baslamaliyiz?

Adimizi ve mektubu yazdigimiz tarihi sayfanin neresine yazmaliyiz?

Bu metni okuduktan sonra neler 6grendiniz? Cevaplarinizi asagiya
maddeler halinde yaziniz.

1.

2.

3.
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METIN SONRASI CALISMALAR- COKTAN SECMELI SORULAR

e Asagidakilerden hangisi Ayse'nin mektup gonderecegi illerden biri
degildir?
A) Trabzon B) Eskisehir C) Aydin D) Rize

e Ayse kimlere mektup yazmistir?
A) Ailesine B) Yakin akrabalarina
C) Kitap kuliibiindekilere D) Sinif arkadaslarina

e Metinde hangi inlii kisilerin mektup arkadashg: ornek gosterilmistir?
A) Nazim Hikmet- Turgut Ozal B) Tarkan- Orhan Gencebay

C) Binali Yildirim- Abdullah Giil D) Nikola Tesla- Mark Twain

e Asagidakilerden hangisi bir mektubun hitap sézciigii olamaz?
A) Canim Arkadasim B) Bugiin gelemeyecegim

C) Sevgili Ailem D) Saygideger Ogretmenim
e Mektubun tarihi nereye yazilir?

A) Sag iist koseye B) Sol iist kdseye

C) Sag alt késeye D) Sol alt kdseye
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2. UYGULAMA-BISIKLET ZAMANI’
;\ ~\) Y ~ "'>' X \_// Y

" “Bisiklet Zamani" Bilim Cocuk Dergisi Temmuz, 2016. 5.223 5.36-39.
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BISIKLET ZAMANI - OKUMA ONCESI CALISMALAR

Metindeki gorselleri agiklayalim. Gérsellerde neler ilgini gekti?

. NUMAPAI GOPSEIE ..ottt et et e
. NUMAPrAlE GOPSelde.............. oottt et e
. NUMAPrAl GOrSelde................ooooee ettt e s et e
. NUMAPAI GOPSEIdE ..ottt et et e e

. NUMAPrAlE GOPSelde.............oooooeeee ettt et et e

Metindeki her bir paragrafin yalnizca ilk ciimlesini okuyalim. Sizce
bu metin ne ile ilgili olabilir?

Metni okumadan &dnce, hangi konu ile ilgili olduguna dair yiriittigiin
tahmin dogrultusunda, metinden 6grenmek istedigin iki soru yaz.
1.

2.

Bisiklet kullanmay: biliyor musun? Biliyorsan, ne kadar sik
kullanirsin? Bilmiyorsan, 6grenmek ister misin?

Bisikletin hig bozuldu mu? Nasil tamir ettin? Kendin yapabildin mi
yoksa uzman bir kisiden yardim aldin mi?

Bu metni okuduktan sonra ne 6grenmis olmay: hedefliyorsun?
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OKUMA SONRAST CALISMALAR- ACIK UCLU SORULAR

e Anlamini bilmedigin kelimeler var mi? Varsa asagiya yazip ne anlama
geldiklerini tahmin et. Tahminini yanlarina yaz.

e Metinden 2 amag-sonug, 2 neden-sonug ciimlesi segip yazalim.

Amag-sonug:

Amag-sonug:

Neden-sonug:

Neden-sonug:

Bu metne farkh bir baglik koyacak olsaydin hangi baslik olurdu?

o Bisikletin giivenli kullanimi ile ilgili bazi bilgiler verilmis. Bu bilgileri
maddeler hdlinde yazalim.

5

R/
LX)

e

S

e Metinde terim anlamh kullanilan 5 sézcik yazalim.

e Asagidaki ciimleleri metinden &grendiginiz bilgilerden yola g¢ikarak

tamamlayiniz.
Bu metni OKUGUKTAN SONPQ................ooeeoeeeeee e sen s ses s venee o .
........................................................................................................................ ogrendim.
Bu bilgiler AQYATIMAA.....................ooeee e neses e
............................................................................................................................................. konusunda

isime yarayabilir.
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OKUMA SONRASI CALISMALAR- COKTAN SECMELI SORULAR

Metinden alinan asagidaki ciimlelerden hangisi neden-sonug
ciimlesidir?

. Yaris bisikletleri asfalt zeminde ve diizgiin yollarda hizl gidebilmek igin

tasarlanmigtir.

Gelin bisikletlerin diinyasina biraz daha yakindan bakalim.

Bisiklete binerken once kendi glivenliginizi diisiinmelisiniz.

Bu bisikletler siirekli diisme ve g¢arpmalara maruz kaldigi igin gok
dayanikli malzemeden yapilir.

Metne gore bisikletin tamimi nasil yapilmistir?

.Bazen spor yapmak, bazen eglenmek bazen de bir yere gitmek igin
kullanilan ve insan glicliyle ¢alisan bir tasittir.

. Dort tekerli, motorlu bir tasittir.

. Daglik arazilerde kullaniimak igin yapilan biiyiik ve giigli bir aragtir.

.Ug tekerli, sehir icinde kullanilan ii¢ kisilik bir tasittir.

Metinden alinan asagidaki ciimlelerden hangisi bir amag-sonug
ciimlesidir?

.Bisiklete binerken oncelikle kendi giivenliginizi distinmelisiniz.

. Bisikletin selesini kendinize gore ayarlayin.

. Siiriiciiniin ve bisikletin pargalarinin kirlenmesini 6nlemek igin tekerlerin
st kisminda gamurluklar vardir.

.On ve arkasinda genellikle farlar bulunur.

Asagidakilerden hangisi bu metne uygun bir baslk olabilir?
. Kampta Bir Giin
. Bisikleti Glivenli Kullanalim
. Omer'in Heyecani
.Azra'nin Ayakkabisi
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3. UYGULAMA-TEMBEL TAVSAN"

TEMBEL TAVSAN

Bir varmis bir yokmus.. Evvel zaman iginde, kalbur saman iginde, tembel
tavsanin yasamis oldugu ormanda korkulu bir kuraklk baslamis.

Yaz gelip gegtigi hdlde, tek bir damla bile yagmur yagmamis. Susuzluk
hayvanlarin canina tak edince, bu duruma bir ¢are bulmak igin toplanmiglar.
Iclerinden birisinin teklifi iizerine, bir kuyu kazmaya karar verip caligmaya
baslamislar. Biitiin hayvanlar, hatta kuslar bile gece giindiiz galistyormus. Ancak

"""" I" diyerek calismak istemiyormus. Tavsanin
bdyle nazlanmas: diger biitiin hayvanlari gok kizdirmis.

Hayvanlarin emegi bosa ¢ikmamis. Kazdiklari kuyudan buz gibi bir su gikinca,
herkes gok sevinmis. Kana kana igip yikanmiglar. Kuyunun kazilmasina yardim
etmeyen tavsana ise su vermemisler. Kral aslan, tavsanin kuyuya yaklasmasini
onlemek igin kuyunun basina her giin bir nébetgi gorevlendirmis.

Tavsan yaptigi hatay! anlamis anlamasina, ancak is isten gegtigi igin yapacak bir
seyi de yokmus. Bir gece kuyuda nébet tutma sirasi file gelmis. Tavsan fili gok
severmis. "Kimse gormeden bana biraz su verir" digiincesiyle yanina gidince,
filin uyudugunu gormiis. Cok ugrasmasina ragmen, onu bir tirli uyandiramamis.
En sonunda gidip kulagina bagirmis. Fil 6yle bir ziplamig ki, kuyunun etrafindaki
tas ve toprak yiginina garpmis, biitiin tas ve topraklari kuyunun igine dékmis.

Boylece kuyu kapanmis. Bu duruma ¢ok iziilen fil aglamaya baglamis. "Benim
ylzimden oldu!” diyormus. "$Simdi ne igecegiz, hem sabah olunca diger
hayvanlara ne diyecegim?”

"Bu kadar iiziilme!" demis tavsan.

" “Tembel Tavgan" hikayeleroku.net/tembel-tavsan-masali adresinden goriintiilenmistir.
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"Elbette bir garesini buluruz. Hem ikimiz beraberce calisirsak, sabaha kadar
kuyuyu temizleyip agariz.”

Fil: "Ama sen kiigiik ve zayifsinl" demis. Tavsan soyle cevap vermis; "Sen beni
simdi gor! Bak ki nasil ¢alistyorum.”

Gergekten de tavsan bir ¢alismis, bir ¢alismis ki sormayin. Sabaha kadar fille
birlikte kuyuyu agmayi basarmiglar. Ertesi giin fil, bitiin hayvanlara tavsanin
caliskanligini anlatmaya baslamis. Herkes tavsani alkiglayip, kuyudan su igmeyi
hak ettigini soylemis.

Tavsan sadece su igebildigine degil, diger hayvanlarla yeniden dost olduguna da
gok sevinmis. Kendisini ormanin bir lyesi gibi gérmek onu mutlu ediyormus.
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TEMBEL TAVSAN
OKUMA ONCESI SORULAR

Okuyacagimiz metnin kahramanlari kimler olabilir?

Okuyacagimiz metnin tiri ne olabilir? ( siir, hikdye, roman, masal,
gezi yazisi vb.)

Masal tiiri hakkinda neler biliyorsunuz? (Bu soru dgrenciye verilecek
olan kdgida yazilmayip yalnizca 6gretmen tarafindan sorularak
sinifta metin tirid hakkinda sezdirme yapilacaktir.)

Okuyacagimiz metinde olaylar nerede gegiyor olabilir?

Metnin gorselinde neler gériiyorsunuz? Yaziniz.
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TEMBEL TAVSAN
OKUMA SONRASI CALISMALAR

Orman halki neden bir kuyu agmaya karar veriyor?

Tavsan neden diger hayvanlara yardim etmek istemiyor?

Hayvanlarin emek vererek agtiklari kuyu nasil kapanmis?

Tavsan nigin mutlu olmus?

Okudugunuz metinde gegen hayali unsurlardan 3 6rnek yaziniz.

Okudugunuz metinde gegen gergek unsurlardan 3 6rnek yazimiz.

Masal tird ile ilgili bu metinden hareketle neler 6grendiniz?
Maddeler hdlinde yaziniz.
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TEMBEL TAVSAN
OKUMA SONRAST CALISMALAR- COKTAN SECMELI SORULAR

Orman halki neden bir kuyu agmaya karar veriyor?
A) Su biriktirmek igin

B) Yagmur sulari bosa gitmesin diye

C) Korkung bir kuraklik basladigi igin

D) Ormanin krali aslan oyle istedigi igin

Tavsan neden diger hayvanlara yardim etmek istemiyor?
A)Daha ¢ok kiiglik oldugunu diisiiniyor.

B) Sakat oldugu igin yardim etmiyor

C) Annesi izin vermedigi igin yardim etmiyor.

D) Yardim isini gok ge¢ 6grendigi igin yetisemiyor.

Hayvanlarin emek vererek agtiklari kuyu nasil kapanmis?

A) Deprem olmus, bu yilizden kuyu kapanmis.

B) Fil uykusundan korkarak uyaninca gok hizli ziplamig, kuyu kapanmis.

C) Tavsan bile bile kuyunun agzini taslarla kapatmis.

D) Cok yagmur yagmis, kuyunun kenarindaki taslar yuvarlaninca kuyu
kapanmis.

Tavsan nigin mutlu olmus?

A) Annesi onu sevdigini sdyledigi igin

B) Derslerinde basarili oldugu igin

C) Diger hayvanlarla yeniden dost olabildigi igin
D) Fil ona bir gigek verdigi igin
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4. UYGULAMA-PISA'NIN EGIK KULEST”

Pisa’nin Egik Kulesi

" “Pisa'min Egik Kulesi” Bilim Cocuk Dergisi Kasim,2015. S.215 s.10-13.
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Pisa Kulesi’ni Kurtarma Caligmalari

Pisa Kulesi’nin egikligi kulenin en ayirt edici dzellikierinden birl olarak kabul edilie,
Bu nedenle Pisa Kulesi'nl kurtarma gahgmalarinin amacy, kuleyl tamamen dik hale
getirmek dedildir. Yapilan ¢aligmalar kulenin ediminin artmamasi ve yikimamasi igindir.

---‘-“--‘--‘----'

1980 ylarin gonunda kulenin efikiigi tehlikeli boyutiara ulagy.
Glvenli glmadii gerekgesiyle kule 1990 yilmda ziyarete kapatile,
1992 yilnda kulenin duvarlanno kulenin en ufak bir hareketini bile
kaydeden akcilor yerlegtirit. Afurhdin en fazia baski yaptigs ikinci
katin duvarian, celik kablolar sanlarak destekienkr. 1993 yilinda
kulenin daha fazla efjiimesini Snlemek icin kuzey tarafina 600 ton
afjirkk konulur, Bunun sonucunda kulenin egdiminin cok az da olsa
bir miktor azalmas: sodlane. Ama bu ¢6zimdn kulenin gorOnt(sOnd
bozdufu d0glnlilr ve kahcs bir ¢8z(m olarak gorlimez,

A
_
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1995 yibnda kulenin ediimesini durdurmak icin kulenin temelinin altindaki topragm sivi nitrojen
kullantlarak dondurubmagina karar verillr. Ancak coligmalar beklenen gonucu vermez, akgine
kulenin gneye dodru edimini daha da artiw. Durumun daha da kbthlegmesinl engellemek igin
kulenin kuzey torafma 230 ton afirkk eklenir.

1999 yibnda kulenin kuzey kngmindaki temelin altindan toprak ¢karimas: icin cahgmalar baglar.
Caligmalar sraginda kulenin yikima olasdiima kargin kule cellk halotiar bagdlanarak sabitlenis.
Beg ay sonra colgmalar gonug verlr ve kulenin edimi bir miktor azal,

2001 yilnda kulenin kapilan
tekrar zlyaretgilere agihr.
Gingm{zde Plsa Kules!
guneye dofru yaklagik
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PISA'NIN EGIK KULESE

OKUMA ONCESI CALISMALAR

Gorselde verilen mimari eser nedir?

Gorselde kag kath bir bina gériilmektedir?

Gorselde verilen gizelge ne ile ilgilidir? Yorumlayniz.

Arka sayfada vingle yapilan islemde neler yapiliyor olabilir?
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PISA'NIN EGIK KULESE
OKUMA SONRAST CALISMALAR-ACIK UCLU SORULAR

Pisa Kulesi hangi iilkededir? Ulkenin hangi sehrinde, hangi
meydaninda yer almaktadir?

Pisa Kulesi'nin yapimina hangi yil baslanmistir? Yapimi kag yil
slirmigtir?

Pisa Kulesi ilk basta ne amagla yapilmaya baslanmistir?

Kulenin (glinci kati yapilirken insaatin kuzeye dogru egilmeye
baslamasinin sebebi nedir? Bu sorun nasil ¢oziilmeye galisilmistir?

Kulenin ingaatina ikinci kez devam edilirken bina bu kez hangi yéne
dogru egilmeye baglamistir? Soruna nasil bir ¢éziim getirilir?

1370 yilinda insaat bitince egriligin artmasina engel olmak igin nasil
bir ¢ozim dretilir?

Siz olsaydiniz kulenin egilmemesi igin nasil bir ¢oziim bulurdunuz?
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PISA'NIN EGIK KULESE
OKUMA SONRAST CALISMALAR- COKTAN SECMELLI SORULAR

Pisa Kulesi hangi iilkededir?

A)Romanya B) Italya C) Suudi Arabistan D) Rusya

Kulenin insaati devam ederken iki ayri yone dogru egilmistir. Bu egimler
sirasiyla hangi yéne dogru olmustur?

A) Kuzey ve Bati B) Kuzey ve Giiney
C) Dogu ve Bati D) Giiney ve Dogu

Kulenin ingaati hangi yil baslamig, hangi yil bitmistir?
A) 1173-1370 B) 1122-1619
C) 1245-1997 D) 2000-2018

Kule bitince egriligin artmasina engel olmak igin 1370 yilinda hangi dnlem

alinmigtir?

A) Kulenin altina beton duvarlar konulmustur.

B) Kulenin iistiine dik bir ¢ati yapilmistir.

C) Kulenin kuzey tarafina agir, giliney tarafina ise daha hafif canlar
yerlestirilmigtir.

D) Kulenin gevresine demirler dikilmigtir.

1995 yilinda kulenin egilmesini durdurmak igin yapilan nitrojen
uygulamasi ne sonug verir?

A) Kuleye ziyaretg¢i girisi tamamen yasaklanir.

B) Kulenin egimi daha da artar.

C) Kule yikilir.

D) Calismalar higbir sonug vermez.
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5. UYGULAMA- COCUK BAYRAMI’

¢OCUK BAYRAMI

Gelin gocuklar gelin!
Bayramimiz var bugtin.
23 Nisan igin,

.....

El ele tutusarak,
Sarkilar soyleyelim,
Ellerimizde bayrak,
Sokak sokak gezelim.

Bugiin gocuk bayrami
Bizlere deger veren.
Kurulacak yarini
Buglindiir miijdeleyen.

Gocuklariyiz, yarinin
Biyiik insanlariyiz,
Ustiinde bu vatanin
Hiir, mesut ve kaygisiz
Daima yasayacagiz.

Ali POSKULLUOGLU

"Cocuk Bayrami” dersimiz.com/gocuk-siirleri/gocuk-bayrami-ali-puskulluoglu-Siiri-101.html
adresinden goriintiilenmistir.
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COCUK BAYRAMI
OKUMA ONCESI CALISMALAR

23 Nisan deyince akliniza ilk gelen 3 kavram/duygu nedir?

23 Nisan yalmzca gocuklar igin belirlenmis bir bayram midir? Bunun
disinda neleri temsil eder?

Dinya gapinda gocuklar igin belirlenmis olan baska bir bayram var
midir? Bu bilgi size ne hissettiriyor?

Siirin iizerindeki gorselde gocuklar hangi duyguyu hissetmektedir?
Bunun sebebi ne olabilir?
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¢OCUK BAYRAMI
OKUMA SONRASI CALISMALAR-ACIK UCLU SORULAR

Siirde sair gocuklara neler yapmay: teklif ediyor?

Siirde “yarinin biiyik insanlari” olarak nitelenen kimlerdir?

“Hiir, mesut ve kaygisiz” bir yasam size gore nasil olmalidir?

Siirde anlamini bilmediginiz hangi sézciikler vardir? Bu sézciiklerin
anlamini tahmin ediniz. Tahminlerinizin siirdeki kullanima uygun
olmasina 6zen gosteriniz.

Sozciikler Tahminlerim

Siz bu siirin sairi olsaydiniz siirinize hangi bashgi verirdiniz? Nigin?
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¢OCUK BAYRAMI
OKUMA SONRASI CALISMALAR-COKTAN SECMELI SORULAR

e Siirde sair, gocuklara asagidakilerden hangisini yapmay! énermiyor?
B) El ele tutusup sarkilar soylemeyi
C) Okula gitmeyi
D) Ellerinde bayrakla sokak sokak gezmeyi

e Siirde “yarinin biyiik insanlari” olarak nitelenen kimlerdir?
A) Cocuklar B) Ogretmenler C) Anneler D) Babalar

e Sair nigin hazirlik yapmaya davet ediyor?
A) Bayram kutlamalari igin C) Yazililara hazirlik igin
B) Yapilacak piknik igin D) Okula baslamak icin

o "Ustiinde bu vatanin
Hiir, mesut ve kaygisiz
Daima yasayacagiz"
dizelerindeki alti gizili s6zcigiin anlami asagidakilerden hangisi
olamaz?
A) Mutlu  B) Huzurlu C) Sakin D) Kavga giiriiltii ile
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6. UYGULAMA- NE VAR NE YOK~

|K| Bin UC Yiz Once de Canakkale'nin Ayvacik ilcesindeki Assos
U Ct as Ogn arng ormus Antik Kentinde yapilan kazilarda, iizerine

yel dedirmeni benzeri sekiller kazinmis
tas bloklar bulundu. Arastirmacilar, iki
bin {ic yiiz yll 6nce ziyaret ya da ticaret
amacyla buraya gelen insanlarin kente
girmek icin beklerken bu sekillerin
lizerinde iictas oyunu oynadiklarini
diisiiniiyor. Giiniimiizde de sevilen bu oyun
iki kisiyle ve iicer tasla oynaniyor. Oyun
alani bir dairenin merkezinde birbirini
kesen dort cizgiden olusuyor. Oyuncular
taslarini ayni gizqi lizerinde yan yana
getirmeye calsiyor.

Nuray Vigne

Akilli Telefonlar
Mikroskop Gibi
Kullanilabilecek

lsvicre'de bulunan Scrona adi 6zel bir sirket tarafindan akill telefonlart mikroskoba ceviren
bir aygit gelistirildi. pPeek (miipiik olarak okunur) adi verilen bu aygit, akilli telefonun arkasina,
kameranin bulundugu bdliim fizerine yerlestiriliyor ve telefona yiklenen bir uygulamayla
kullanilabiliyor. incelenmek istenen nesne, telefonun kamerasinin 8nine getirildidinde aygitta
bulunan mercek sayesinde nesnenin bilyditiiimis uiksek kalitede mikroskobik g8riintilsil
telefonun ekraninda gdrillebiliyor. Bluetooth teknolajisiyle telefona badlanan pPeek sarj
edildikten sonra yaklasik dort saat stireyle kullanilabiliyor.

*

"Akilli Telefonlar Mikroskop Gibi Kullanilabilecek” Bilim Cocuk Dergisi Ocak, 2016. S.217 s.5.
"Yiizleri Ayirt Edebilen Balik” Bilim Cocuk Dergisi Temmuz, 2016. S5.223 s.5.

"Yeni Bir Dinozor Fosili Bulundu” Bilim Cocuk Dergisi Mayis, 2017. 5.233 5.5

“Iki Bin Ug Yiiz Y1l Once De Ugtas Oynaniyormus” Bilim Cocuk Dergisi Aralik,2015. S.216 s.6.
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Yeni Bir Dinozor Fosili Bulundu

Fas'in kuzeyindeki bir madende, giiniimiizden 66 milyon uil dnce Afrika'da yasayan son
dinozorlardan birinin fosili bulundu. Bu fosilin, Kuzey Afrika'da uasayan Tyrannosaur rex

(T. rex) adl, iki bacag iizerinde uiiriiyen etcil dinozorun zamaninda yasayan Chenanisaurus
barbaricus adl bir dinozora ait oldudu acikland. Arastirmacilar bu dinozorun T. rexe ok
benzedigini, ancak ondan daha kiigiik ve kiit bir burnu, daha kisa kollari ve kiigiik elleri oldudunu
belirtiyorlar. Daha énce Fas'ta, dinozorlarin soyunun tiikkenmesinden hemen énceki dénemde
yasamig bir dinozor fosili bulunmamisti. Bu nedenle arastirmaciar bu kesfi cok énemli buluyor.

University of Bath/PA

Segll Glveng Heper

Yiizleri Ayirt Edebilen Balk

Bugiine kadar yapilan arastirmalarda
insan yiizlerini tanima ve auirt etme
becerisinin basit olmauan bir beyin
yapisi gerektirdidi sonucuna ulasimist.
Atlarin, sigriarin, képeklerin ve
giivercinlerin bu beceriye sahip oldudunu
gbsteren calismalar yapimisti. Ancak
gectidimiz giinlerde ingiltere’deki
Oxford Universitesi ve Avustralya'daki
Queensland Universitesi'nin ortaklasa
yaptia bir arastirmada ilging sonuglara
ulasild. Bir balidin insan yiizlerini ayirt
etmeyi 6drenebildigi saptandi. Okqu
balklar agzlarindan su fiskirtarak su
yiizeyine yakin olan bitkilerin iizerindeki
avlarinin suya diismesini sadlar. Yapilan
bu deneuylerde de biiyiik pullu okeu balid
kendine gdsterilen yiizler arasinda

tanidig yiizii o yiize su fiskirtarak segiyor.
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6. UYGULAMA- NE VAR NE YOK
OKUMA ONCESI CALISMALAR

Metnin gorsellerinde neler gériiyorsunuz?

Gorsellerden hangileri ilginizi gekti? Neden?

Metinleri okumadan sadece gdrsellerine bakalim. 1 numarali gorsele
gore ilk metin ne ile ilgili olabilir?

Sizce bu metinlerin hepsi aymi konu ile ilgili midir, yoksa ayri ayri
konulari mi vardir? Nigin bdyle disiindiiniiz?

Gorsellere baktiginizda hangi metnin size daha ilging gelecegini
diigiiniiyorsunuz? Neden?
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6. UYGULAMA-NE VAR NE YOK
OKUMA SONRASI CALISMALAR- ACIK UCLU SORULAR

Ugtas nasil bir oyundur, kurallari nelerdir?

Akilli telefonlari mikroskoba geviren aygit nerede, kim tarafindan
gelistirilmistir?

Bulunan dinozor fosili giiniimiizden kag yil éncesine aittir?

Bulunan dinozor fosilinin T.rex'ten farki nedir?

Insan yiizlerini tanima ve ayirt etme becerisinin, okgu baliklardan
baska hangi canlilarda bulundugu bilinmektedir?

Blyiik pullu okgu baligi, insan yiizlerini tanima ve ayirt etme
becerisine sahip oldugunu nasil kanitlamistir?
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6. UYGULAMA- NE VAR NE YOK
OKUMA SONRAST CALISMALAR- COKTAN SECMELI SORULAR

Ugtas oyununun bulundugu kazilar nerede yapilmistir?
A) Istanbul B) Yeni Zelanda C) Canakkale D) Isve¢

Asagidakilerden hangisi T.rex ile yeni bulunan dinozor fosilinin farkh
ozelliklerinden degildir?

A) Yeni bulunan fosilin burnu daha kiigiiktir.

B) T.rex'in kollari yeni bulunan fosilden daha uzundur.

C) Yeni bulunan dinozorun elleri daha kiigiktiir.

D) Yeni bulunan dinozor fosilinin soyu hala devam etmektedir.

Yeni geligtirilen aygit, akilli telefonlarin hangi arag gibi kullanilmasini
saglamaktadir?

A) Televizyon B) Mikroskop

C) Fotokopi makinesi D) Diirbiin

Yeni gelistirilen aygit, sarj edildikten sonra kag saat siire ile
kullanilabilmektedir?
A) 1 saat B) 2 saat C) 3 saat D) 4 saat

Insan yiizlerini tanima ve ayirt etme becerisi asagidaki canlilarin
hangisinde yoktur?
A) Atlar B) Yunuslar C) Kopekler D) Giivercinler

Okgu baligi, gosterilen yiizii tanidigini nasil belli ediyor?
A) Suda 3 kez ziphyor. B) Tanidigi yiize su fiskirtiyor.
C) Farkli bir ses gikariyor. D) Olii taklidi yapryor.

Okumus oldugunuz bu metinlerin tiiri nedir?
A) Haber metni B) Masal C) Hikaye D) Fabl

Okumus oldugunuz metinlerden hangisini daha gok begendiniz?
A) Yiizleri Ayirt Edebilen Balik

B) Akilli Telefonlar

C) Yeni Bir Dinozor Fosili Bulundu

D)2300 Yil Once De Ugtas Oynaniyormus
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7. UYGULAMA- TEBESSUM

OKUMA ONCESI HAZIRLIK SORULARI

o Insanlara yardim etmekten zevk alir misiniz? Simdiye kadar
tanimadiginiz  kisilere bir yardimda bulundunuz mu? Ne gibi bir
yardimda bulundugunuzu kisaca anlatiniz.

e Yolda vyiirirken tamimadiginiz biri size giilimseyip selam verse
kendinizi nasil hissedersiniz? Neden?

o Iginde yasadigimiz toplumda giilimseyen insanlari mi daha g¢ok
goriiyorsunuz, asik surath insanlari mi? Sizce hangisi daha giizel bir
davranistir? Boyle diisiinmenizin sebebi nedir?
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TEBESSUM®

Kiglik kiz, hiiziinli bir yabanciya giilimsedi. Bu giilimseme adamin kendisini
daha iyi hissetmesine sebep oldu. Bu hava iginde yakin gegmiste kendisine
yardim eden bir dosta tegekkiir etmedigini hatirladi. Hemen bir not yazdi,
yollad!.

Arkadasi bu tesekkiirden o kadar keyiflendi ki, her oglen yemek yedigi
lokantada garsona yiikli bir bahsis birakti.

Garson, ilk defa boyle bir bahsis aliyordu. Aksam eve giderken, kazandig
paranin bir pargasini her zaman kése basinda oturan fakir adamin sapkasina
birakt.

Adam dyle ama oyle minnettar oldu ki... Iki giindiir bogazindan asagi lokma
gegmemisti. Karnini iki giinden beri ilk defa doyurduktan sonra, islk galarak,
bir apartmanin bodrumundaki odasinin yolunu tuttu. Oyle negeliydi ki, bir sagak
altinda titreyen kopek yavrusunu goriince, kucagina aliverdi.

Kiglik kopek gecenin sogugundan kurtuldugu igin mutluydu. Sicak odada sabaha
kadar kosusturdu. Gece yarisindan sonra apartmani dumanlar sardi. Bir yangin
basliyordu. Dumani koklayan kopek oyle havlamaya basladi ki, once fakir adam
uyandi, sonra biitiin apartman kalkt.

Anneler, babalar dumandan bogulmak lizere olan yavrularini kucaklayip,
olimden kurtardilar.

Bitiin bunlarin hepsi, bir TEBESSUM'iin sonucuydu...

"Tebessiim” hikayelerimizden.com/dusunduren-egiten-hikayeler/hikaye-tebessum.html
adresinden goriintilenmistir.
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7. UYGULAMA- TEBESSUM
OKUMA SONRASI CALISMALAR (ACIK UCLU SORULAR)

Metinde anlamini bilmediginiz kelimelerin altini gizerek okuyunuz. Bu
kelimeleri asagiya yazarak anlamlarini tahmin ediniz, tahminlerinizi
yaziniz. (Sorular bitirip kdgidinizi teslim ettikten sonra kelimelerin
anlamlarini sézliiklerinizden dgrenebilirsiniz.)

Bir tebessiimle baslayan olay zincirinde birbirini etkileyen kisileri
sirasina uygun bigimde yaziniz.

Bu metinden gikarabilecegimiz sonug (ana fikir) nedir?

Kigik kiz yabanci adama gilimsemeseydi olaylar nasil
sonuglanabilirdi?

Metinde gegen asagidaki soézciiklerin es anlamhilarini  yanlarina

yaziniz.
Neseli: Tebessiim:
Zaman: Fakir:
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7. UYGULAMA- TEBESSUM
OKUMA SONRASI CALISMALAR-COKTAN SECMELLI SORULAR

Fakir adam karnini doyurabildigi igin sevingliydi. Sevingli olmasi
sayesinde asagidakilerden hangisini yapti?

A) Baska bir fakire yardim etti.

C) Garsona bahsis verdi.

D) Dargin oldugu arkadasina bir not yazd..

Asagidaki sozciiklerden hangisinin zit anlamlisi yoktur?
A) Soguk B) Fakir C) Garson D) Kiiglik

Kigiik kizin giiliimsedigi yabancinin ruh hali nasildi?
A) Hiiziinliydii B) Kizgindi
C) Yorgundu D) Heyecanliydi

Okudugunuz metnin tirii asagidakilerden hangisidir?
A) Masal B) Haber metni
C) Fabl D) Hikaye

Apartmanda gece baslayan yangindan nasil kurtuldular?
A) Kiiglik kopek yavrusu sayesinde

B) Itfaiyeciler sayesinde

C) Kiigiik bir kiz sayesinde

D) O apartmanda oturan garson sayesinde

Kigik kizin giilimsemesinden etkilenen insanlarin olay zincirine gore
siralanigi agagidaki segeneklerin hangisinde dogru bigimde verilmistir?
A) Kiigiik kiz- Uzgiin adam- Garson- Fakir adam
B) Kiigiik kiz- Garson- Uzgiin adam- Fakir adam
C) Kiiglik kiz- Fakir adam- Uzgiin adam- Garson
D) Kiigiik kiz- Fakir adam- Garson- Uzgiin adam
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8. UYGULAMA-KIZ KALESLI EFSANEST

Kiz Kalesi, 1104 yilinda Bizanslilar tarafindan yapilmistir. Kiigiik bir ada
istiinde olan Kiz Kalesi'nin, hdlk arasinda gok iyi bilinen giizel bir séylencesi
vardir:

Korykos'ta (glinlimiizde Mersin ilinin Erdemli ilgesinde bulunan bir antik kent)
yasayan krallardan biri, bir kiz gocugunun olmasi igin gece giindiiz Allah'a dua
edermis. Sonunda dilegi yerine gelmis, dillere destan gok giizel bir kizi olmus.
Kralin kizi blyldiikge daha da glizellesiyormus. 6Giizel oldugu kadar
yardimseverligiyle de herkesin hayranligini ve sevgisini kazanmis.

Bir giin Korykos kentine bir bilici (kahin) gelir. Kral da onu saraya davet eder.
Yash kral kizinin gelecegini 6grenmek ister. Bilici, kiza bakinca irkilir, korkar;
fakat krala bir sey soyleyemez. Kral, biliciyi zorlayinca “"Kralim, giizel kiziniz 18
yasina gelince onu bir yilan sokacak ve kiziniz 6lecek. Bu yazgiyr kimse
bozamayacak. Siz de engel olamayacaksiniz," der.

Kral kizina bundan s6z etmez fakat iziintiyle derin diisiincelere dalar.
Sonunda Korykos Kalesi karsisinda kiyrya yakin kigiik bir adacik iizerine
aktaglardan bir kale yaptirir. Hizmetgileriyle beraber giizel kizini bu kaleye
kapatir. Olan bitenden haberi olmayan kiz gok iiziilmekte, glinden giine eriyip
gitmekte, olan bitene bir anlam verememektedir.

Giinler geger, kiz 18 yasina basar. Kizinin artik kurtuldugunu diisiinen kral da
kizinin dogum giini serefine Kiz Kalesi'nde bir kutlama yapmaya karar verir.
Tim halki da bu kutlamaya davet eder.

Kutlamaya giden koylii kadinlardan biri, hediye olarak "Tarsus Beyazi" olarak
bilinen enfes liziimlerden gotiirmek ister. Kiz bu tziimleri gok sevdigi igin tiziim
sepetini hemen yatak odasina gonderir. Kutlama bitip de odasina ¢iktiginda,
zlm sepetinin iginden gikan bir yilan onu sokar ve &ldiirdr.

"Kiz Kalesi Efsanesi” https://www.cokbilgi.com/yazi/kiz-kalesi-efsanesi-turk-efsaneleri/
adresinden goriintilenmistir.
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8. UYGULAMA- KIZ KALESI EFSANESI
OKUMA ONCESI CALISMALAR

o Simdiye kadar hi¢ efsane okudunuz mu? Okuduysaniz kisaca anlatir
misiniz?

e Mersin'e gittiniz mi? Gittiyseniz Kiz Kalesi'ni gordiiniz mi?

censee  ee

e Metindeki gérselde ilginizi geken unsurlari anlatiniz.
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8. UYGULAMA- KIZ KALESI EFSANESI

OKUMA SONRASI CALISMALAR- ACIK UCLU SORULAR

Kiz Kalesi hangi ilimizde bulunmaktadir?

Kiz Kalesi hangi imparatorluk zamaninda, hangi yilda yapilmigtir?

Efsaneye gore Kiz Kalesi nigin yaptirilmigtir?

Yash kral nigin kalede bir kutlama yapmaya karar verir?

Bilicinin soyledikleri ¢itkmis midir? Efsanenin sonunu kisaca anlatiniz.
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8. UYGULAMA- KIZ KALESI EFSANESI

OKUMA SONRAST CALISMALAR- COKTAN SECMELI SORULAR
Kiz Kalesi hangi ilimizde bulunmaktadir?
A) Ankara B) Mersin C) Malatya D) Diyarbakir
Kiz Kalesi hangi imparatorluk zamaninda, hangi yilda yapilmigtir?
A) Bizans Imparatorlugu zamaninda, 1104 yilinda
B) Osmanh Imparatoriugu zamaninda, 1562 yilinda
C) Selguklu Imparatorlugu zamaninda, 1265 yilinda

D) Galler Imparatorlugu zamaninda, 991 yilinda

Efsaneye gore Kiz Kalesi nigin yaptirilmigtir?

A) Kralin gliclini herkes gorsiin diye

B) Kralin giizel kizi bu kalenin yapilmasini gok istedigi igin
C) Bilici (kahin), kalenin yapiimasini emrettigi igin

D) Kizin bir yilan tarafindan sokulma tehlikesi oldugu igin, yilan sudan
gegemez diye

Yash kral nigin kalede bir kutlama yapmaya karar verir?
A) Yeni zaferini kutlamak igin

B) Komsu ilkenin kralini agirlamak igin

C) Kizi 18 yasina bastigi igin

D) Kizinin cani ok sikildigi igin

Metinde gegcen asagidaki ciimlelerin hangisinde disiincenin ydniini
degistiren bir gegis ve baglanti ifadesi vardir?

A) Bu yazgiy! kimse bozamayacak.
B) Giinler geger, kiz 18 yasina basar.
C) Kral kizina bundan s6z etmez fakat iiziintiyle derin diistincelere dalar.

D) Yash kral kizinin gelecegini 6grenmek ister.
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9. UYGULAMA- SEN DE YAPABILIRSIN
OKUMA ONCESI CALISMALAR

e Arkadaglarimizdan k&t bir muamele gérdiigiinizde kendinizi nasil
hissedersiniz?

e Arkadaslariniz size karsi olumsuz bir tavir takinsa, bu durumu
diizeltmek igin neler yaparsiniz?

e (Cevrenizde konugsma problemi yasayan ya da herhangi bir engeli olan
arkadasiniz/tamdiginiz var  mi?  Varsa bu  kisiye nasil
davraniyorsunuz?

e Yapmay: ¢ok istediginiz hdlde yapamayacagimzi diigiinerek
vazgegtiginiz bir sey oldu mu? Olduysa kisaca anlatiniz.
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Sen De Yapabilirsin!

Umut heniiz birinci siniftayken herkesin yeni yeni okumaya basladigi bir
zamanda 6gretmen onu kaldirmis ve tahtadaki climleyi okumasini istemis. Tahtada

etmis ve kahkahalarla giilmis.

Iste bu yasadigi olaydan sonra Umut topluluk iginde konugmaya, derslerde
s6z almaya, yaptiklarini géstermeye gekinir olmus. Yani tim hikdaye, bir kelimeyi
yanlis okumasiyla baslamis. Sonrasinda da dalga gegilen, kendini savunamayan biri
olup grkmus.

O giin Umut'un evinden ¢ikip kendi evlerimize dogru yiiriirken Arda ile yol
boyunca ertesi giin agiklanacak yarisma sonuglari hakkinda konusup durduk.
Aslinda konusmaktan ¢ok hayal ettik. Ben, "Arkadasimiz oldugu igin soylemiyorum,
gergekten de daha once Umut kadar iyi resim gizebilen birini gormedim." dedim.
Arda'ya da sordum; "Resmi gordiin. Dogruyu soyle, sen daha iyisini hig gormiis
miydin?" Arda cevap vermek vyerine, "Yarini bekle. Umut birinci olacak.
Goreceksin!" dedi.

Sonunda pazartesi oldu. Ikinci ders zili ¢almak iizereydi. Sinifta ii¢ bes kisi
kalmistik. Zil galar ¢almaz digari kosanlarin az sonra heyecanla igeri geldigini
gordim. Gelenler kosarak Umut'un yanina gidiyorlar ve simdiye kadar gok da
konugmadiklari sessiz arkadaglarini tebrik ediyorlardi. Insanlarin onu neden tebrik
ettigini anlamayan saskin Umut'un yiizi kizarmist.

Umut'u neden tebrik edebilirlerdi? Yarismada birinci oldugu igin. Bunu
anladigim an onu kolundan tutup alt kattaki panonun oniine gotiirmeye galistim.
Merdivenler de panonun onii de o kadar kalabalikti ki Umut kendi yaptigi resmi
neredeyse goremeyecekti. Panonun éniine gidince bir "Ohh!" dedim.

Iste o kocaman afis Umut'un gizdigi resimdi. Umut saskin bir halde bir
bana bir resme bakiyordu. "Acaba resmi ogretmene vermis miydim?" diye
diisiintiyor olabilirdi. Vermedigine emin olunca bana bakip giilimsedi. Benim ona
hazirladigim siirprizi anlamigti.

Arda, Umut ve ben birbirimize siki siki sarilip seving ¢ighklari attik.
Umut'un goziinden birka¢ damla yas akti. Kulagima egilip "Bana sadece iki
kelimeden olusan bir ciimle 6grettiniz." dedi. "Ne demek istiyor?" diye diisiiniirken
iki kelimeden olugan o ciimleyi fisildadi: "Ben yapabilirim!"

Kalabaliktan birkag kisi Umut'un orada oldugunu gériince onu tebrik etmeye
basladi ve hatta onu omuzlarina aldilar. Umut'un 6z giiveni boylece yerine gelmisti
ve gelecekti de. Artik yaptiklarini gostermekten gekinmeyecek, fikirlerini cesurca
soyleyebilecek ve eskisi gibi korkak yiiriimeyecekti.

(Seda SENER, Sen De Yapabilirsin, Degerli Eflatun Serisi 3. Kitap, 5 Renk Yayinevi,

Istanbul. 2012.)




9. UYGULAMA- SEN DE YAPABILIRSIN
OKUMA SONRASI CALISMALAR-ACIK UCLU SORULAR

e Umut'un topluluk iginde gekingen biri hdline gelmesine sebep olan
olay nedir?

e Umut hangi alanda basarilidir?

e Yarigmalara katilmaktan gekinen Umut'un yarismaya katilmasi igin
arkadas! nasil bir ¢éziim yolu bulmustur?

e Umut vyarismada birinci olunca diger sinif arkadaglarinin ona
davraniglar: degisti mi? Ornekleyiniz.

e Okudugunuz hikdyeyi asagidaki hikaye unsurlari bakimindan
inceleyiniz.
Olay:
Yer:
Zaman:
Sahis ve Varlik Kadrosu:

e Okudugunuz metinden bir sebep-sonug ciimlesi bulup yaziniz.

e "Sen De VYapabilirsin" metnini "Kiz Kalesi Efsanesi" metni ile
karsilagtirmiz. Hangi metni daha gok begendiniz, neden? Metinlerin
benzer ve farkli yonlerini yaziniz.
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9. UYGULAMA- SEN DE YAPABILIRSIN

OKUMA SONRAST CALISMALAR (COKTAN SECMELI SORULAR)

Asagidakilerden hangisi Umut'un kisilik 6zelliklerinden biri degildir?
A) Cesur B) Sessiz C) Igine kapanik D) Cekingen

Umut hangi alanda basarilidir?
A) Miizik B) Tiyatro C) Siir D) Resim

Sinif arkadaglari Umut'u nigin tebrik etmisler?
A) Sinavda en yiiksek notu aldigi igin  B) Sinif bagkani oldugu igin
C) Yarismada birinci oldugu igin D) Siiri ¢ok gtizel okudugu igin

Umut'un arkadaslarindan d&grendigini sdyledigi iki kelimelik ciimle
nedir?

A) Seni seviyorum. B) Ben yapabilirim.

C) Gecgmisi unut. D) Hatalari affetmelisin.

Hikdyenin unsurlar ile ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi
yanlistir?

A) Hikdye okulda gegmektedir.

B) Hikayenin sahis ve varlik kadrosunda Umut, Arda, yazar ve sinif
arkadaslari vardir.

C) Hikaye bir okul giiniinde gegmektedir.

D) Hikayedeki olay, yiiriime engelli bir 6grencinin yarismada birinci
olarak 6z giivenini yeniden kazanmasidir.

Hikdyeden alinan asagidaki ciimlelerden hangisi neden-sonug
ciimlesidir?

A) Zil galar ¢almaz disari kosanlarin az sonra heyecanla igeri geldigini
gordim.

B) Umut'un goziinden birkag damla yas akti.

C) Umut'un 6z gliveni boylece yerine gelmisti

.......

onunla alay etmis.

Yarigmanin sonuglari hangi giin agiklanmis?
A) Pazartesi B) Persembe C) Carsamba D) Sal
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10. UYGULAMA-INTERNET GUVENLIGL

nedir sU INTEMMET oenen sey?

Gondmizde internet bizim igin vazgegilmez bir bilgi ve eflence kaynath haline geldi.
Peki internet ne? Nazil gcahgr? Me kadar givenli? Haydi gelin birlikte &dreneslim!

Danyadaki tim bigisayarlar
wirbirine Gegitl iglemler igin
arasinda bilgi aktanmin ve Hetigimi e e el
internet adi verilic bir bigimde gsterimig
halins o werigi
ik olarak 1260°0 yillarda Amerila .meﬂiﬁh
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%
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iNCEMELE e

nasi oadlaniriZ? ey et
diger bilgisayarlara weri

iletigimini saflayan kurum.

Internete nasil baglanirz?

internete baflanabibmiek icin interneste
bafjlanahilme fzellifine gahip bir hilgigoyar
ya da bagka bir elektronik cihaz, modem
ey Wi internet gervig goflayc obmag gerekdr.
." Modem, bilgisoyar verilerinin telefon, updu
i il lett;hn kanallamyla ya da rodyo dulgﬂhn

{ (zerinden internet servig sofflmyicna
iimegini gafloyan elektronik bir aygittr.

j
i net
. g Ea;enrt: #nﬂu:::rﬂd bilgizoyarm

" “Nedir Bu Internet Denen Sey?" Bilim Cocuk Dergisi, Ocak 2016, 5.217 5.16-19.
"Bilgisayarima Ne Oldu Acaba?"” Bilim Cocuk Dergisi, Ocak 2016, S.217 s.20-22.
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nternet Lzerinden neler Yapiabilir? ... :
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Nternet guvenii mi2

Bir bilgisayar internete baglandid andan Hibaren
bazi tehlikelere agik hale gelir. Internst (zerninden
perceklegtivilen bazi iglemlerde kimlik bilgileri,
gifreler, adres bilgilen ve kigisel bagka pek ¢ok
bikgi poylagie. Ay zomanda cegith badlantilar
Gzerinden elektronik dosyakar indirili ya da
internet Ozerindeki difier bilgisayarlaria paybagie.
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emgEE bagEREELE
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=
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Boyle durumlarda bllgisayardaki veriler
we bilgigayar kullancess, bikyigayar
korganlan ve zarark yazihmilar nedeniyle
tenlike aftinda bulunur. Zararl yazibmiar
cagus programicrdan ve bilggayar
virdslerinden pluguwr. Bu yazibmbar ve
bilgigayar korsanlan, gistemlere zingiz
girebilie. Boylece sistemlerdski bilgiler
kullamcinin haberi glmadan bagka
inganiara gonderebilic ya da bilglere zarar
wvererek onlan kullamimaz hale getirekilic.

PR
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Imternet (zerindeki tenlikelerden korunmak icin cegitli i

dnbemiler shnabllir. Buslardan bazibn goyle: s
n

Imternet (zerinden tamgilan kigilers Kaynodi bell gmayan dosyalan

kigisel bilgiler] vermemek. indirremek ve paylagmamak.

DEVEM ETMEX
ISTHOC RUSUNUZ?
EEW."E'JI'E; IPTa

mEEE

Internatte bulunan cegith sitelere

Glveniliri3inden emir olunmayan givmes ya da uygulamalan kullanmak
internet sayfalarma grmemek ve bu icin belirlenen gifrelert hig kimseyle
soyfalarda kigizel bilgileri paylagmamak. paylagmamak.
i
:
H
clverm, oo O E rasimtasnnd
o

— Giwvenlik dwanm ogmak ve antivirds
programion kullanmak. Bu tlr donanm ve
yazilemlar internetten gaen bilgllen denetleyip
zararh glanlorn bilgigayon etkilemesnl

dnler. Bilgisayanmezdaki verilerin ve bigisel
ilgliberinizin korunmaging yordemc) ol
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5
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- Bilgisayarima Ne Ol

du Acaba?

-

L Yad

Bilgizayarinizdaki
uygulamalar dizgin
galigmiyorsa,

. ' I QGOMIYOrSane,

Yazicidan
diizgiin gikts

alamiyorsaniz,

Bilgizayarimzdaki dosya
Sayigl giz yeni bir gey
kaydetmediginiz halde

arttiyga,

Wan—

Daha &nce
kaydettidiniz
dogyalan

Dosyalaninzin
blyakiakleri siz Bir belgede sizin
bir dedigillik gon dedigiklik
yapmadejiniz yaptifine tariten
halde dedigiyorsa, gonra degigikik
yapildeysa,
=m
Bilgisayannz
alrekli
hata mesaj
A veriyorsa,
Bilgisayarinjzda
zararl|
yazilimlar
olabilir.
]

Peki nedir bu zararh yazilmmlar? E
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Bilgizayannizdaki dogyakara ve uyjulamalara zarar vermek, gize ait kigisel bilgilere
ulagmak ya da biljigayarinzin yénetimini ele gecirmek icin geligtirilen baz yazhmilar
wvardir. Bu yazibmilar Jenellikle (g farkh ginfta toplanie: bilgisayar virlsler, bilgisayar

solucanlan ve Truva atlan.

Bilgisayar virGst

Bilgisayar wirksd, bilgisayara bir dosya
va da program aracilfiyla yerkegir.
Virdig(m bulundugu dogya apildginda ya
da program kullanddsiinda wirls etkin
hale gelir ve bilgisayara zarar vermeye
baglor. Ornedin, bilgisayar virsleri

bir elektronik postanin ekinde bulunan
ir regimde glabilir. Bu resim agildag
zaman regim ve tagudhd virds bilgisayara
verlegir v ethkin nabe gelir. Daha sonra,
bilgizayarm dizgln calgmasin engeller.
Kendini kopyalayarak bu bilgisayardan

bagka bilgisayarlara da bubkagabilie.

Truwa at

Truwa ati bilgigayara ancak bir programla
birbkte gelebilr. Truva atimin etkin almag igin
bu programan da bilgisayarda cahgtmimag:
gerekie. Truwa ab virdskerden ve solucankardan
farkh olarak dodrudan bilgisayann igletim
gigteminin dizghn cakgmagim engeller.

Bir bilgizayarda pahgmaya baglayan Truva

ot bagkalanmn o bikjisayara uzaktan
erigebiimssine izin verir. Bu durwnda bir
bagkas o bilgisayara istedii programi
kurabilie, bikgisoyardaki dosyalan silebilic ya da
onlora ulagilmasim engelieyebilic.
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Bilgisayar solucam

Bilgigayar solucam etkin glduju zoman
kendinl kopyalayarak ¢ofabr. Bu nedenle
bilgigayann belledinde ¢ok yer kaplor

ve bilgizayann cabkgma hzm yavaglate.
Virlislerden farkh olarak, bilgisayar
golucankanmn taginmas) ve bagka
bilgisayarlara bubagmas igin herhangi

bir dosyaya ya da programa ibtiyac
yoktur. Srnedin, bilgisayar soblucom bir
bilgisayarda etkin olduju zaman kendni
kopyalayarak adres defterinizde
bubinan kigilere kendini elektronik
postayla gonderebilis.

Rt Gocuie. =



Gincel bir antivirds
programi kullamin.

=

a

Tanmaditiniz
kigilerden gelen
elektronik
postalan ve
eklerini agmayin.

Harici bellekleri
bilFizayarimzda
gabgtirmadan &nce
Adncel bir antiviris

programayla taraymn.

0 il Goesds

. Bilgisayariniz| zararl| yazilimiardan
nas|l Korursunuz? -

el 1

v’

Bilgizayarimzda o
bulunan givenlik Ig':g;mm;lz
duvarm agik tutun Famaninda
ve zamaninda neelleyin.
gancelieyin. LR
]
[
Ekranda gikan Satin aldifiniz oyun,
megajlan okumadan mizik ya da film
"tamam™a ya da dosyalarinin gergek
“evet"e basmaoyin. aohiplerinden ve
kurallara uygun

alindefmdan emin olun.

Aniden ve izingiz

Taraycimzda yazan
adresin, apmak agilan reklam
istedifjiniz adregle aym gayfalanm engelleyin.
oldujundan emin olun.
Meryer Arog Sruntog
ket : Mach Tural
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10. UYGULAMA- GUVENLI INTERNET
OKUMA ONCESI CALISMALAR

Evinizde internet baglantiniz var mi? Varsa ne siklkta internet
kullantyorsunuz?

Giivenli internet kullanimi hakkinda neler biliyorsunuz? Interneti giivenli
kullanmak igin gerekli oldugunu distindigiiniiz 3 6nlem yaziniz.

Interneti ¢ogunlukla ne yapmak igin kullaniyorsunuz? (Aragtirma, oyun,
film izlemek vb.)

Bilgisayarinizi  zararh yazilimlardan (viris vb.) korumak igin neler
yapabilirsiniz? En az 2 madde yaziniz.

Sizce gocuklar kag yasindan itibaren internet kullanabilirler? Neden?

164



10. UYGULAMA- GUVENLI INTERNET
OKUMA SONRASI CALISMALAR- ACIK UCLU SORULAR

Metinde internetin fanimi nasil yapilmistir?

Internet ilk olarak ne zaman, nerede kurulmustur?

Internet iizerinden neler yapilabilir? Metinden hareketle cevaplayiniz.
En az 3 madde yaziniz.

Bilgisayarimizla internete baglandigimiz andan itibaren ne gibi
tehlikelere agik hale geliriz?

Internet (zerindeki tehlikelerden korunmak icin hangi &nlemleri
alabiliriz? Metne gore cevaplayiniz. En az 3 madde yaziniz.

Bilgisayarimizi zararl yazilimlardan korumak igin neler yapabiliriz?
Metne gore cevaplayiniz. En az 3 madde yaziniz.
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10. UYGULAMA- GUVENLI INTERNET
OKUMA SONRASI CALISMALAR- COKTAN SECMELI SORULAR

Asagidakilerden hangisi internetin 6zelliklerinden degildir?
A) Diinyadaki tim bilgisayarlar: birbirine baglar.

B) Bilgisayarlar arasinda bilgi aktarimini saglar.

C) Odevlerimizi bizim yerimize yapar.

D) Bilgisayarlar arasinda iletigimi saglar.

Asagidakilerden hangisi internet (izerinden yapabilecegimiz seylerden
biri degildir?

A) Arkadaslarimiza mektup gonderebiliriz.

B) Film izleyebiliriz.

C) Alisveris yapabiliriz.

D) Evde kaybolan saatimizin yerini gorebiliriz.

Asagidakilerden hangisi zararli yazilimlarin ve bilgisayar korsanlarinin
bize verebilecegi bir zarardir?

A)Bilgisayarimizdaki bilgileri bizden izinsiz olarak bagkalarina gonderebilir.
B) Bilgisayar viriisleri yiiziinden hasta olabiliriz.

C) Bilgisayarimizin igine girip bizi korkutabilirler.

Asagidakilerden hangisi internet iizerindeki tehlikelerden korunmak igin
yapabileceklerimizden degildir?

A) Internet lizerinden tanigtiimiz kigilere kigisel bilgilerimizi vermeliyiz.
B) Bir antiviris programi kullanmaliyiz.

C) Giivenirliginden emin olmadigimiz internet sayfalarina girmemeliyiz.

D) Kaynag: belli olmayan dosyalari indirmemeliyiz.

Bilgisayarimizi  zararli yazilimlardan korumak igin asagidakilerden
hangisini yapmamaliyiz?

A) Kullandigimiz programlari giincellemeliyiz.

B) Ekranda g¢ikan mesajlari okumadan "tamam" ya da "evet" segenegine
basmaliyiz.

C) Aniden ve izinsiz agilan reklam sayfalarini engellemeliyiz.

D) Tanimadigimiz kigilerden gelen e-postalari agmamaliyiz.

Truva atinin solucanlardan ve viriislerden farki nedir?

A) Bilgisayarin isletim sisteminin diizgiin galismasini engeller.

B) Kendini kopyalayabilir.

C) Bilgisayarimizda kayitli olan bagka kigilerin bilgisayarlarina da ulasabilir.
D) Adres defterimizde bulunan kisilere kendini e-postayla génderebilir.
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11 .UYGULAMA-ANNELER GUNU"

Annemi ben ¢ok severim
Melek annem, giizel annem
Uziilmesin sakin derim

Melek annem, giizel annem

lyi, dogru sézler onda
Sefkat dolu gbzler onda
Sevgi, 151k var yolunda

Melek annem, giizel annem

Anne yiizl ne asil ylz
Anne gozi ne derin goz
Anne 6zi pirlanta 6z

Melek annem, glizel annem

O giilerse ¢aglayanim

O aglarsa aglayanim

Ona gonil baglayanim
Melek annem, glizel annem

Rifat Necdet EVRIMER

" “Anne" dersimiz.com/gocuk-siirleri/anne-Siiri-474.html adresinden gériintiilenmistir.
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11. UYGULAMA- ANNE
OKUMA ONCESI CALISMALAR

e Gegtigimiz Anneler Giini'nde annenize nasil bir gin hazirladiniz?
Yaptiklarinizi anlatiniz.

e Annelerimizin bize verdigi emek ve ona olan sevgimiz yalnizca Anneler
Glinli'nde mi hatirlanmalidir? Diisiincelerinizi yaziniz.

e Annenizin sizin igin yaptigi fedakarliklar nelerdir? En az 5 cimle ile
ornek veriniz.
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11. UYGULAMA- ANNE
OKUMA SONRASI CALISMALAR- ACIK UCLU SORULAR

Okudugunuz siirin konusu nedir?

Okudugunuz siirin ana duygusu nedir?

PR T S PTI FrL At

begendiginizi agiklayiniz.

Siirde sair annesini nelere benzetmistir? 2 ornek veriniz.

Bu siiri siz yazmig olsaydiniz hangi bashgi verirdiniz? Nigin?

Siirde gegen anlamini bilmediginiz kelime/kelimeleri yazip yanlarina
tahminlerinizi yaziniz. Calismanizi bitirdikten sonra bu kelimelerin
anlamlarini sézliiklerinizden kontrol ediniz.
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11. UYGULAMA- ANNE
OKUMA SONRAST CALISMALAR- COKTAN SECMELI SORULAR

Sair annesinin 6ziinii neye benzetmistir?
A) Pirlantaya B) Altina
C) Giimise D) Yakuta

Sair, annesine karsi duygularini  ifade ettigi son dortlikte
asagidakilerden hangisine deginmemistir?

A) O giilerse giildigtini soylemistir.

B) O aglarsa agladigini soylemistir.

C) Annesine goniil bagladigini sdylemistir.

D) Annesinin kendisi igin yaptiklarini anlatmigtir.

Asagidakilerden hangisi siirdeki her dortlilkte tekrarlanan dizedir?
A) Annemi ben ¢ok severim

B) Melek annem, glizel annem

C) Sevgi, 151k var yolunda

D) Anne yiizii ne asil yiiz

Sair annesinin iyi kalpliligini neye benzetmistir?
A) Papatyaya B) Cennete
C) Melege D) Gokyiiziine

Asagidakilerden hangisi bu siire uygun bir bashk olamaz?
A) Anne Sevgisi B) Iyiligin Bedeli
C) Glizel Melek D) Anneler Giinii
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12 UYGULAMA-FIKRALAR"

KAMYONUN USTU

Temel'in kamyonu fazla yiikten dolayr bir koprii
altinda sikismis. Yardimcisi Dursun'la asagi inip kamyonu
nasil kurtaracaklarini tartismaya baslamislar.

Dursun; "Eger lastiklerin havasini indirirsek
kamyonu buradan ¢ikarabiliriz," deyince Temel kizmis ve
"Dursun gormiyor musun?" demis. "Sikisan yer kamyonun
Ustd, sen ise alti ile ugrasirsin.”

1s ICIN GELMEDIM

Gazetedeki is ilanini okuyan adam, solugu verilen adreste aldi. Onu,
sorumlu midiriin yanina gikardilar. Midiirle adam arasinda séyle bir konusma

gegti:
-Biliyorsunuz, verdigimiz ilanda yas sinirini 35 olarak gostermistik.
-Biliyorum, zaten ben de 40 yasindayim.

-Ayrica biz, iki yabanci dil bilen birisini ariyoruz.

-Degil iki, ben bir yabanci dil bile bilmiyorum.

-Allah bilir miihendislik mezunu da degilsiniz?

- Tam Uustiine bastiniz. Ben ilkokuldan sonra okumadim ki.

-Oyleyse buraya neden geldin be adam!

-Bu ige talip olmadigimi soylemeye geldim. Benden limidinizi kesiniz.

AKILLT ORDEK

Ordegin biri, bir yemci diikkdnina girmis ve
"Affedersiniz," demis, "Ordek yemi var mi?" Diikkan
sahibi "Hayir," demis, "Kus, kedi, kopek yemi deseydin
¥ vardi. Ama ordek yemi yok."

Ertesi glin ordek tekrar gelmis ve yemciye:
"Ordek yemi var mi?" demis. Adam "Hayir, yok dedim
ya. Hemen git buradan!" deyip onu kovmus.

" “Fikralar" fikraoku.com adresinden gériintiilenmistir.
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Uglincii giin 6rdek yine yemci diikkdnina girmis ve "Ordek yemi var mi?"
diye sormus. Bunun lzerine adam kiplere binmis. "Hayir yoookkkk...!" diye
bagirmis. "Eger bunu bir daha sorarsan seni iki kanadindan tutup duvara
civilerim!"

Dérdiinci giin ordek yine gelmis. "Civi var mi?" diye sormus. Yemciden
"Hayir!" cevabi alinca da, "Iyi o zaman," demis, "Ordek yemi var mi?"

AKLINDAN GECIRMEYE BILE GELMIYOR

Hoca bir giin oturdugu yerde hem sakalini sivazlyor
hem de iginden; "Ah, simdi dumani istiinde bir tarhana
¢orbasi olsa da igsem," diye hayal ediyormus. Tam o sirada
igeri giren komsu kizi, elindeki tabagi uzatip soyle demis:
"Sizde tarhana gorbasi varmis. Annem hasta da, selami var,
acaba bir tabak verirler mi dedi."

Gozleri fal tasi gibi agilan Hoca, "Vay canina," demis, "Akildan gegirmeye
bile gelmiyor. Hemen kokusunu aliyorlar."
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12. UYGULAMA-FIKRALAR
OKUMA SONRASI CALISMALAR-ACIK UCLU SORULAR
e Okudugunuz metinlerin hepsi ayni tiirde yazilmistir. Sizce bu metinlerin tiird
(hikaye, fikra, makale, gezi yazisi, masal vb.) ne olabilir? Neden?

e Okudugunuz metinlerden en ¢ok hangisini begendiniz? Neden?

e Okudugunuz metinlerden hangisinin sahis ve varlk kadrosunda insan disinda
bir canl vardir?

e Okudugunuz metinlerden hangisinin gectigi mekdn dis mekandir (herhangi
bir binanin igi degildir)?

e Metinlerden 3 deyim bulunuz. Bu deyimlerin anlamlarini tfahmin ederek
yanlarina yaziniz.

....................................................................................................................................

e Metinde alt1 gizili sozciiklerden gergek ve mecaz anlamli olanlari, ilgili
bélime yaziniz.
Gergek Anlam Mecaz Anlam

e Okudugunuz metinlerden 2 tane gergek, 2 tane hayal iriini unsur yaziniz.
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12.UYGULAMA-FIKRALAR
OKUMA SONRAST CALISMALAR (COKTAN SECMELI SORULAR)
Okudugunuz metinlerin tiri asagidakilerden hangisidir?
A) Hikadye B) Masal C) Fikra D) Gezi yazisi

Okudugunuz metinlerden hangisinin sahis ve varlik kadrosunda insan
disinda bir canh vardir?

A) Kamyonun Ustii B) Is Icin Gelmedim
C) Akilli Ordek D) Aklindan Gegirmeye Bile Gelmiyor

Okudugunuz metinlerden hangisinin gegtigi mekan dis mekandir (herhangi
bir binanin igi degildir)?

A) Kamyonun Ustii B) Is I¢cin Gelmedim
C) Akilli Ordek D) Aklindan Gegirmeye Bile Gelmiyor

Metinlerde gegen asagidaki sézciik ve sdzciik gruplarindan hangisi deyim

degildir?
A) Kiiplere binmek B) Lastiklerin havasini indirmek
C) Gozleri fal tagi gibi agiimak D) Umidini kesmek

Metinlerde gegen asagidaki ifadelerden hangisi kurgusaldir (hayal
Grunudir)?

A) Hoca'nin tarhana ¢orbasi hayal etmesi

B) Temel'in kamyonunun képrii altinda sikismasi

C) Adamin ig gériismesine gitmesi

D) Ordegin yemci diikkdnina gidip ordek yemi istemesi
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EK 6. Uygulama Siireci Giinliik Ders Planlari

Uygulama stlirecine baglanmadan once oOgrencilere yapilacak calisma hakkinda bilgi
verilmesi gerekir. Bu bilgilendirme calismadan bir ya da birka¢ giin dnce yapilabilir.
Bilgilendirme i¢in 1 ders saati yeterlidir. Yapilacak uygulamanin o6grencilere giinliik
yasamlarinda ve akademik basarilarinda ne gibi katkilar sunacagi anlatilir. Calismanin
goniilliilik esasina bagli oldugu belirtilerek ¢alismaya katilmak istemeyen Ogrencilerin
olup olmadig1 sorulur. Ogrenciler ilk kez bdyle bir calismaya katilacaklarsa akillarina
takilan birgok soru olmasi muhtemeldir. Ogrencilerden siklikla gelen sorular uygulamanin
ne zaman baglayacagi ve ne kadar siirecegi, uygulama siireci sonunda hangi becerilerinde
gelisme olacagi ya da uygulamanin yapilacagi derslerde tam olarak ne yapacaklari ile
ilgilidir. Ogrencilerin merak ettikleri sorulara acik ve anlagilir cevaplar verilmesi, siirecin
saglikli ve verimli gegmesinde yararli olacaktir. Ust bilissel beceriler kazanmanin onlart
nasil etkileyecegi, bu calisma sonrasinda okuduklarini daha iyi anlayabilecekleri basit bir
dille anlatilir. Agik ve anlasilir hedefler belirlenmesi 6grencilerin motivasyonu agisindan

Onemlidir.

1. UYGULAMA
Uygulamanin Adi: Okumak Gibisi Yok (Mektup Arkadaslig)
Uygulamanin Siiresi: 2 ders saati (40+40=80 dk)
Uygulamanin Asamalari:

1. Ders
1.-5. dk: Ogrencilere daha &nce hi¢ mektup yazip yazmadiklar1 ya da birinden mektup alip
almadiklar1 sorularak derse baslanir. Birka¢ 6grenciye soz hakki verilerek metnin konusu

sezdirilir.

6.-10. dk: “Okumak Gibisi Yok” baslikli metin verilir. Ogrencilere metni okumamalari,
yalnizca metne ait gorselleri incelemeleri sdylenir. Bu asamada ogretmen “Metnin
gorsellerinde neler goriiyorsunuz?”, “Gorseldeki kiz ne yapiyor olabilir?”, “Sizce erkek ve
kiz aym1 sehirdeler midir? Neden?” gibi sorularla gorselleri dikkatle incelemelerini ve

gorseller arasinda iligki kurmalarini saglar.
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11.-16. dk: Okuma Oncesi Gorsel Yorumlama Calismalari dagitilir. Ogrenciler metnin
gorsellerinden edindikleri izlenimlerden ve tahminlerinden hareketle bu c¢alismadaki

sorular1 yanitlarlar.

17.-25. dk: Calismanin ikinci asamasinda metnin igerigi hakkindaki tahminlerini tespit
etmek ve 6grenme hedeflerini belirleyebilmek i¢in Okuma Oncesi Calismalar-Metnin
Icerigi baslikli ¢alisma dagitilir. Ogrenciler bu asamada konu ile ilgili (Mektup nasil
yazilir, mektup yazarken dikkat edilmesi gereken hususlar nelerdir vb.) 6n bilgilerini

harekete gecirirler ve ¢calisma sonrasinda ne 6§renmis olmay1 hedeflediklerini not alirlar.

25.-30. dk: Ogretmen tahtayr ii¢ boliime ayirir. Ilkine “Ne biliyorum?” bashigmi yazar.
Ogrencilerden mektup yazma ya da mektup arkadashg hakkinda bildiklerini
paylasmalarini ister. ikinci béliime “Ne bilmek istiyorum?” bashgini yazar. Bu metni
okuduktan sonra neler 6grenmis olmayi hedeflediklerini sorar ve 6grencilerden aldig

cevaplart kisa maddeler halinde yazar.

31.-40. dk: Metin oOncesi g¢alismalar tamamlandiginda cevap kagitlart 6grencilerden
alinarak metni okuma asamasmna gegilir. Oncelikle sessiz okuma caligmasi yapilir.
Ogrencilerden, metinde dgrenme hedefleri acisindan 6nemli bulduklar1 yerlerin altini
cizerek okumalar1 istenir. Sessiz okuma c¢aligmasi bitince Ogretmen tarafindan 6rnek
okuma yapilir. Vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek yapilan 6rnek okuma esnasinda,
ogretmen Oonemli gordiigii yerlerde durup sorular sorarak metnin sinif i¢inde tartisilmasini,
boylelikle daha iyi anlagilmasini saglar. Metnin ikinci sayfasinda bulunan mektup
orneklerini okumadan Once mektup sayfasinin nasil diizenlenmesi gerektigine dikkat
cekerek tarihin, hitap sozciiklerinin, dilek ve temennilerin ve ismin nereye yazilacagi

konusunda farkindalik kazandirir.
2. Ders

1.-6. dk: ik derste okunan metnin hatirlanabilmesi igin goniillii olan 6grenciler metinde
onemli bulduklar1 ve altin1 ¢izdikleri kisimlar1 simif arkadaslariyla paylasirlar. Bu sayede

metnin 6nemli noktalar1 tekrarlanmis olur.

7.-20. dk: Okuma calismasi tamamlandiginda metinler 6grencilerden alinir ve okuma
sonras1 ¢alismalara gecilir. Oncelikle agik uglu sorularin bulundugu ¢alisma dagitilir.
Ogrenciler bu asamada okudugunu anlama becerilerini 6lgme amaciyla hazirlanan agik

uclu sorulari cevaplarlar. Bitirenler cevap kagitlarin1 6gretmene teslim eder.
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21.-25. dk: Coktan se¢meli sorularin bulundugu calisma dagitilir. Coktan se¢meli sorular
da acik uclu sorular gibi 6grencilerin okuduklarini anlama diizeylerini belirlemeye yonelik
olarak hazirlanmig sorulardir. Bu ¢alismayi bitiren 6grenciler de kagitlarin1 6gretmenlerine

teslim ederler.

26.-31. dk: Tim kagitlar toplandiktan sonra Ogrencilere o gilinkii ¢aligma hakkindaki
goriisleri sorulur. “Eglendiniz mi? Sikict m1 buldunuz? Bugiin neler 6grendiniz?
Ogrendiklerinizden memnun musunuz? Okumaya baslamadan 6nce kagitlara yazdigmiz
O0grenme hedeflerinize ulasabildiniz mi?” gibi sorularla G&grencilerin  siireci
degerlendirmeleri saglanir. Ogretmen tahtanin son béliimiine “Neler dgrendim?” basligim

yazar ve 0grencilerden gelen cevaplari bu boliime not alir.

32.-40. dk: Bu kisa degerlendirme sonrasinda 6grencilere ¢alisma giinliikleri dagitilir. Bu
defterlerin calisma boyunca kendilerinde kalacagi, her calisma sonunda duygu ve
diisiincelerini bu defterlere yazarak o giinkii calismayr degerlendirecekleri aciklanir.
Olumlu-olumsuz tiim duygu ve disiincelerini rahatga ifade edebilecekleri, bu defterlere
yazdiklar1 giinliiklerin sinifta paylasilmayacagi, sadece 6gretmenleri ile kendileri arasinda
kalacagi vurgulanir. Ogrenciler uzun uzun yazmalarmin gerekli olup olmadigim
sorabilirler. Cok kisa olmamak kaydiyla bir-iki paragrafin yeterli olacagi soOylenir.

Ardindan c¢alisma giinliikleri doldurulur ve uygulama tamamlanur.

2. UYGULAMA
Uygulamanin Adi: Bisiklet Zamani (Bilgilendirici Metin)
Uygulamanin Siiresi: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)
Uygulamanin Asamalari:
1. Ders

1.-8. dk: Ogrencilere bisiklet siirmeyi bilip bilmedikleri, bisiklet siirmekten zevk alip
almadiklar1 sorularak derse baslanir. Sonrasinda 6gretmen sinif tahtasini ii¢ boliime
ayirarak ilk kismina “Ne biliyorum?” basligin1 yazar ve bisiklet kullanimu ile ilgili var olan

bilgilerini paylagsmalarini isteyerek bunlari kisa bilgiler halinde tahtaya not alir.

9.-15. dk: Bisiklet Zamani adli metin dgrencilere verilir. Ogrencilere metni okumamalari,

yalnizca gorselleri incelemeleri sOylenir. Goniilli 6grencilere s6z hakki verilerek
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gorsellerde ilgilerini ¢eken kisimlar1 paylagmalari istenir. Metnin ne ile ilgili olabilecegi

hakkindaki tahminleri alinarak konu sezdirilir.

16.-23. dk: Metin Oncesi ¢alismalara baslanir. (Bu ¢alismada gorsel yorumlama sorulari ve
metnin icerigi ile ilgili ¢calismalar tek kagitta toplanmistir. Ik ¢alismada ayri ayri
vapilmasimin sebebi 6grencilerin ¢alismaya alismalarinin istenmesi idi. Bundan sonraki
uygulamalarda metin oncesi calismalar tek kdgitta toplanacaktir,) Ogrenciler metni
okumadan, yalnizca gorsellerden ve basliktan hareketle edindikleri izlenimleri ve
tahminlerini yazarlar; okuma hedeflerini belirlerler. Ogretmen tahtanin ikinci kismina “Ne

bilmek istiyorum?” basligin1 atar ve 6grencilerin okuma hedeflerini bu kisma not alir.

24.-34. dk: Okuma siirecine gecilir. Oncelikle sessiz okuma yapilir ve okurken anlamini
bilmedikleri sozciiklerin altin1 ¢izmeleri istenir. Sessiz okuma bitince istekli 6grencilere

sirastyla s6z hakki verilerek metin boliimler halinde bir kez de sesli okunur.

35.-40. dk: Okuma Oncesi ¢aligmalar sirasinda 0grenmek istedikleri sorulara metinden
cevap alip alamadiklari sorulur. Cevap bulabilenlerin sorular1 ve bulduklari cevaplar sinifla

paylasilir. Bunun ardindan okuma 6ncesi ¢alismalar 6grencilerden alinir.
2. Ders

1.-15. dk: Ogrencilere okuma sonrasi i¢in hazirlanan acik uclu sorular dagitilir. Fakat
metinler 6grencilerden alinmaz. Bunun sebebi, hazirlanan sorularin bilgiyi 6lgmek igin
hazirlanmamis olmasidir. Amag, 6grencilerin soruda istenenleri (amag¢-sonu¢ ve neden-
sonug ctimlesi bulabilmek, sozciigiin metindeki anlamini tahmin etmek, metinde verilen
onemli bilgileri kisa maddeler halinde yazabilmek, metne farkli bashk belirlemek,

metinden terim anlamli sozciik bulabilmek) metinden bulmalarinin saglanmasidir.

16.-20. dk: Acik uclu sorular cevaplandiktan sonra hem metinler hem agik uglu sorularin
cevaplart Ogrencilerden toplanir ve c¢oktan seg¢meli sorulara gegilir. (Bu sorular

ogrencilerin okuduklarint anlama becerilerini olgmeye dayall sorulardir.)

21.-29. dk: Coktan se¢meli sorular yanitlanip kagitlar toplandiktan sonra smif iginde
metnin ve uygulamanin genel degerlendirmesi yapilir. Ogretmen tahtanin son kismina
“Neler 6grendim?” bashigin1 yazarak 6grencilerin metinden 6grendikleri yeni bilgileri sinif

arkadaslariyla paylagmalarini ister. Paylasilanlar tahtaya kisaca yazar.
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30.-40. dk: Calisma giinliikleri yazilarak uygulama tamamlanir. Giinliiklerinde yeni
ogrendikleri bilgilere, dersin islenisi sirasindaki duygu ve diisiincelerine yer vermeleri

hatirlatilir.

3. UYGULAMA
Uygulamanin Adi: Tembel Tavsan (Fabl)
Uygulamanmn Siiresi: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)
Uygulamanin Asamalari:

1. Ders
1.-10. dk: Uygulamaya fabl tiiriiniin 6zellikleri ile baslanir. Ogrencilere “Fabl okumaktan
hoslanir misiniz? Fabl tiirliniin 6zellikleri nelerdir? Simdiye kadar hangi fabllari
okudunuz?” gibi sorular sorularak metin tiiriiniin farkina varilmasi saglanir. Ogrencilerin
fabl tiirtintin 6zellikleri ile ilgili cevaplari, tahtaya ¢izilen tablonun ilk boliimi olan “Ne

Biliyorum?” bagliginin altina yazilir.

11.-25. dk: Uygulamaya okuma Oncesi ¢aligmalar ile devam edilir. Okunacak metin ve
okuma &ncesi ¢alismalar dagitilir. Ogrenciler metnin gorselinden ve baghigindan hareketle
metnin tiirli, kahramanlar1 ve anlatilan olay ile ilgili tahminlerini yazip cevap kagitlarini
teslim ederler. Okuma hedeflerinin belirlenmesi i¢in 6grencilere, metnin islenisi sonrasi
neler 6grenmek istedikleri sorulur. “Bu metni okuduktan sonra ne Ogrenmis olmay:
hedefliyorsunuz?” diye sorularak 6grencilerden alinan cevaplar tahtadaki tablonun ikinci

boliimiine (Ne 6grenmek istiyorum?) yazilir.

26.-35. dk: Okuma hedefleri belirlendikten sonra metni okuma asamasma gegilir. Once
sessiz okuma ¢alismasi yapilir. Ogrenciler okurken anlamini bilmedikleri sdzciikleri ve séz
gruplarini isaretleyerek not alirlar. Kahramanin 6zelliklerine uygun vurgu ve tonlama
yapmalari, ses tonlarmi okunan boliime uygun bi¢imde ayarlamalar1 gerektigi hatirlatilir.

Boylece 6grenciler sesli okumaya hazirlanirlar.

36.-40. dk: Sessiz okuma tamamlaninca sesli okumaya baslanir. Siniftan segilen birkag
ogrenci sesli okuma yapar. Okurken ses tonlarimi metne uygun bi¢imde ayarlayip
ayarlamadiklar1 dikkate alinir. Siiftaki diger 6grencilerin sesli okuma yapan arkadaslarini
degerlendirmeleri istenir. Elestirilerinde olumlu bir dil kullanmalar1 i¢in 6grenciler tesvik

edilir. Okuma siireci tamamlandiginda metinler 6grencilerden alinir.
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2. Ders

1.-20. dk: Okuma sonrasi c¢alismalara acgik uglu sorularla baslanir. Calismanin bu
asamasinda hem okudugunu anlama diizeyini tespit i¢in sorulan sorular hem de hayali ve
gergek unsurlar ile ilgili bilgi diizeylerinin belirlenmesi amagli sorular bulunmaktadir. Agik
uclu sorular cevaplandiginda kagitlar toplanir ve ¢oktan se¢meli sorulara gecilir. Coktan
secmeli sorular yalnizca okudugunu anlama diizeylerini Slgen sorulardir. Cevaplamay1

tamamlayan 6grencilerin kagitlari toplanip degerlendirme asamasina gegilir.

21.-35. dk: Degerlendirme asamasinda Ogrencilere okuduklar1 metni  begenip
begenmedikleri sorulur. Ogrencilerin metni degerlendirirken gerekgelerini de belirtmeleri

2

saglanir. “Begendim c¢ilinkii...” ya da “Begenmedim c¢iinkii...” biciminde baslayan
climlelerle degerlendirme yapmalar1 istenir. Fabldaki kahramanlardan birinin yerine
kendilerini koyarak o kahramanin davranislarini elestirmeleri istenir. Ogrenciler “Ben ...1n
yerinde olsaydim...” biciminde degerlendirmeler yaparlar. Ardindan metin Oncesinde
belirledikleri okuma hedeflerine ulagsma diizeylerini saptamak i¢in metni okuduktan sonra
neler 6grendikleri sorulur. Alinan cevaplar tahtaya ¢izilen tablonun son boliimii olan “Ne

Ogrendim?” baghg altina yazilir. Ogrenciler boylece 6grenme hedeflerine ulasma

diizeylerini degerlendirirler.

36.-40. dk: Caligma giinliikleri yazilir. Giinliiklerini yazarken 6grencilere o gilinkii metni
olumlu-olumsuz bulduklar1 yonlerle degerlendirmeleri, okuma oncesinde belirledikleri
hedeflere ne diizeyde ulasmis olduklarini anlatmalari istenir. Bunun disinda metnin islenis
stirecindeki duygu ve diisiincelerini de yazabilecekleri belirtilir. Caligma giinliikleri

tamamlandiginda ders bitirilir.

4. UYGULAMA
Uygulamanin Adi: Pisa’nin Egik Kulesi (Bilgilendirici Metin)
Uygulamanin Siiresi: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)
Uygulamanin Asamalari:

1. Ders
1.-10. dk: Metinler dagitilarak uygulamaya baslanir. Ogrencilere metni okumamalart
gerektigi, yalmizca gorselleri incelemelerinin yeterli olacagr hatirlatilir. Gorselleri

inceleyen Ogrenciler metnin konusu ile ilgili tahminlerini not alirlar. Goniillii 6grenciler
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tahminlerinin sinifla paylasir. Ogrencilere Pisa Kulesi hakkindaki bilgileri sorulur. “Pisa
Kulesi nerededir? Pisa Kulesi’nin iinlii bir eser olmasini saglayan 6zelligi sizce nedir?”
gibi sorularla 6grencilerin konu hakkinda var olan bilgileri harekete gecirilir. Tahtaya ii¢
stitundan olusan KWL tablosu ¢izilir. Alinan cevaplar tahtadaki tablonun ilk boliimiine (Ne

Biliyorum?) yazilir.

11.-15. dk: Ogrencilere okuma hedeflerini belirleyebilmeleri igin “Bu metni okuduktan
sonra ne 0grenmis olmay1 hedefliyorsunuz? Pisa Kulesi ile ilgili en ¢ok merak ettigin
nedir?” sorular1 sorulur. Alman cevaplar KWL tablosunun ikinci boliimiine (Ne Ogrenmek

Istiyorum?) yazilur.

16.-25. dk: Okuma oOncesi calismalar i¢in ogrencilere siire verilir. (Calismasin

tamamlayan ogrenci kagidini teslim etmelidir.)

26.-40. dk: Okuma 06ncesi calismalar tamamlandiktan sonra metnin okunmasina gegcilir.
Oncelikle sessiz okuma calismasi yapilir. Okuma sirasinda dnemli bulduklar bilgilerin
altin1 ¢izmeleri gerektigi hatirlatilir. Sonrasinda metnin zorluk derecesi goz oOniinde
bulundurularak metnin sinif i¢i tartisma yOntemiyle incelenmesine gegilir. Metnin
gorselleri yardimiyla Pisa Kulesi’nin yapiminda yasanan sorunlar ve bu sorunlarin
sebepleri, olaylarin olus sirasina gore ozetlenir. (Bu asamada ogretmenin yonlendirmesi
gerekebilir. Sinif diizeyine gore yonlendirmeye ihtiya¢ duyulup duyulmayacagi ogretmen
tarafindan belirlenir.) Metnin ikinci sayfasinda verilen tarih seridinin yorumlanmasi
istenir. Bu asamada goniillii 6grenciler sirastyla yorumlarmi sunarlar. Ogretmen yapilan
yorumlart diizenleyerek tekrar eder. Eksik ya da yanlis bir bilgi kalmamasma 6zen

gosterilir.
2. Ders

1.-15. dk: Metin sonrasi ¢aligmalara agik uglu sorularla baslanir. (Bir onceki uygulamaya
kiyasla bu uygulamanin a¢ik u¢lu sorularla ilgili boliimiinde ogrenciler daha ¢ok zamana
ihtiva¢ duyabilirler. Bunun sebebi metnin bilgilendirici metin olmasi ve sorularin daha
ayrintilt olmasidir. Verilen siire az gelirse 5 dk daha uzatilabilir.) Siif seviyesine gore bu

asamada iki yontem belirlenebilir:

e Ogretmen smif seviyesinin yeterli diizeyde oldugunu ve metnin yeterince

anlasildigin diisiiniirse okuma metinlerini toplayip agik uglu sorular1 dagitabilir.
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e Ogretmen smif seviyesinin yeterli diizeyde olmadigmi diisiiniirse dgrencilerin
cevaplar1 bulabilmeleri i¢cin okuma metinlerini 6grencilerde birakarak agik uglu
sorular1 bu sekilde ¢ozmelerini isteyebilir.

Secilen yontem hangisi olursa olsun tiim sinifa ayni bigimde uygulamak —her 6grenciye
esit davranmak- 6nemlidir. Okuma metinleri agik u¢lu sorularda 6grencide birakilsa da

coktan segmeli sorulara gegmeden 6grencilerden toplanmalidir.

16.-20. dk: Acik uclu sorularin cevap kagitlar1 toplandiktan sonra ¢oktan se¢gmeli sorular

dagitilir. Cevaplamay bitiren 6grenciler kagitlarini teslim ederler.

21.-25. dk: KWL tablosundaki son boliimiin (Ne Ogrendim?) doldurulabilmesi icin
ogretmen o gilinkii derste neler 6grendiklerini sorar. Yanitlar1 kisa notlar halinde ilgili

boliime yazar.

26.-32. dk: Ogretmen Ogrencilerden o giinkii uygulamay1 degerlendirmelerini ister.
“Bugiinkii uygulamamizi nasil buldunuz? Eglenceli miydi? Yoruldunuz mu? En ¢ok ne
ilginizi ¢ekti? Bu metin sizde Pisa Kulesi’ni goérmek i¢cin merak uyandirdi mi1?” gibi

sorularla 6grencileri dogru degerlendirme yapabilmeleri i¢in yonlendirir.

33.-40. dk: Caligma giinliikleri yazilir. S6zel degerlendirmelerini giinliiklerine not almalari

sOylenir. Ders islenisi sirasindaki duygu ve diisiincelerini de ifade etmeleri onerilir.

5.UYGULAMA
Uygulamanin Adi: Cocuk Bayrami
Uygulamanin Siiresi: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)
Uygulamanin Asamalari:
1. Ders

1.-10. dk: Ogrencilere okuma oncesi ¢alismalar dagitilir. Ogrenciler sorular1 incelerken
tahtaya KWL siitunlar cizilir. Ilk ii¢ soru konu ile ilgili &n bilgilerini harekete gegirmek
icin hazirlandigindan, tahtaya ¢izilen ilk siitunun altina (“Ne Biliyorum?” kismina) bu li¢
sorudan alinan yanitlar maddeler hélinde yazilir. Boylece 6grencilerin 23 Nisan Ulusal

Egemenlik ve Cocuk Bayram1 hakkindaki 6n bilgileri tazelenmis olur.

11.-20. dk.: Metin Ogrencilere dagitilir ve yalnizca metnin gorselini incelemeleri, siiri
heniiz okumamalar1 sdylenir. Okuma Oncesi ¢alismalarin son sorusu sorulur. Sorunun
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cevabr Once sinifca tartigilir, sonra ilgili alan1 yazmalar1 i¢in Ogrencilere siire verilir.
Siirenin sonunda &grencilere, bu siiri okuduktan sonra ne 6grenmis olmay1 hedefledikleri
sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar tahtadaki ikinci siituna (“Ne bilmek istiyorum?”’

kismina) yazilir.

21.-34. dk.: “Cocuk Bayrami” adli siir, s6z korosu yoOntemi ile okunur. Bunun igin
oncelikle 6grencilerin vurgu ve tonlamalara dikkat ederek sessiz okuma yapmalari istenir.
Sessiz okuma siiresi sonunda sinif 4 gruba ayrilir ve her bir grubun bir dortliigii beraber
okumalar1 saglanir. Bu uygulama birka¢ kez tekrarlanarak 6grencilerin s6z korosunun
vurgu ve tonlamalarina aligmalar1 saglanir. Daha sonra grup sayisi ikiye diisiiriiliir ve her
grubun ikiger dortliigi birlikte okumalar1 saglanir. S6z korosu akict hale geldiginde tiim
ogrenciler bir agizdan tiim dortliikleri okurlar ve ¢alismanin okuma kismi tamamlanmis

olur.

35.-40. dk.: Ogrencilere, siiri okurken hangi duygulari hissettikleri sorulur. Alian cevaplar
tahtaya yazilir. En ¢ok sdylenen cevap belirlenir. Bu duygunun siirin ana duygusu oldugu
belirtilir. Ogrencilerin okuma &ncesi ¢alismalarda verdikleri cevaplarin okuma sonrasinda
ogrendikleri ile ortligiip Ortismedigine yonelik fikir aligverisinde bulunulur. Metin ve

okuma Oncesi ¢aligmalar 6grencilerden toplanip ders bitirilir.
2. Ders

1.- 10. dk.: Okuma sonras1 ¢aligmalarin ilki olan agik uc¢lu sorular dagitilir. Verilen siirenin

sonunda cevap kagitlar1 toplanir.

11.-15. dk: Okuma sonrasi calismalarin ¢oktan se¢meli sorulari Ogrencilere dagitilir.

Cevaplama siiresi sonunda kagitlar 6grencilerden alinir.

16.- 20. dk: KWL siitununun son boliimii olan “Ne dgrendim?” boliimiinii tamamlamak
icin 6grencilere 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami hakkinda neler 6grendikleri

sorulur. Ogrencilerden gelen cevaplar ilgili siitunun altina maddeler halinde yazilir.

21.-35. dk: 6grencilere calisma giinliikleri dagitilir ve bugiinkii derste 6grendikleri bilgiler,
hissettikleri duygular hakkinda gilinliikk yazmalar1 istenir. Dersin islenisi ile ilgili
sunabilecekleri alternatif uygulamalar varsa bunlar1 da “Ben olsaydim bugiinkii dersimizi
daha giizel iglemek icin......................"7 seklinde bir ciimle ile giinliiklerine yazmalari

istenir.

36.-40. dk: Giinliikler toplanir ve ders bitirilir.
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6. UYGULAMA
Uygulamanin Adi: Ne Var Ne Yok
Uygulamanmn Siiresi: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)
Uygulamanin Asamalari:

1. Ders
1.-10. dk: Haber metinleri ve okuma Oncesi calismalar Ogrencilere dagitilir. Metinleri
okumamalari, yalnizca gorsellerine bakarak okuma Oncesi ¢alismalardaki sorulari

cevaplamalari istenir.

10.-20. dk: Tahtaya KWL siitunlar cizilir. Ogrencilerden gorsellerde gordiikleri ile ilgili
Oon bilgilerini paylasmalart istenir. (Bu asamada Ogrencilere yoOnlendirici sorular
yoneltilebilir. Omegin “Baliklar su fiskirtabilir mi?, Dinozorlar ne zaman/nasul yasamis?,
Fosil ne demektir?, Akill telefon mikroskop gibi kullanilabilir mi?, Iletisim disinda baska
hangi alanlarda akilli telefon kullanabiliriz?, Uctas oyununun nasil oynandigini biliyor
musunuz?” ¢ibi sorularla ders zenginlestirilebilir.) Paylasilan bilgiler siitunun ilk kismina

(“Ne Biliyorum? ” kismina) yazilir.

21.-25. dk: Ogrencilere “Bu metni okuduktan sonra neler dgrenmis olmak istersiniz?”

sorusu sorulur. Alinan cevapla ikinci siituna ( “Ne bilmek istiyorum? ” kismina) yazilir.

26.-40. dk: Okuma Oncesi ¢aligsmalar 6grencilerden toplanir ve metnin okunmasina gegilir.
Ilk o6nce oOgrencilere sessiz okuma yapmalar, okurken 6nemli gordiikleri kisimlar
isaretlemeleri, gerekirse not almalar1 sdylenir. Sessiz okuma sonrasinda isteyen 0grencilere
s0z hakki verilerek her metni bir bagka Ogrencinin okumasi saglanir. Her bir metin
okunduktan sonra konu hakkinda kisa tartigmalar yapilarak hem 06grencilerin fikirlerini

sOylemeleri saglanir hem de anlamadiklari yerler agikliga kavusturulmus olur.
2. Ders

1.-15. dk: Okuma sonrasi ¢alismalarin agik uglu sorulari 6grencilere dagitilir. Aldiklar
notlardan ve smif i¢i tartismalardan akillarinda kalan bilgilerden yararlanarak sorulari

cevaplamalari istenir. Siire sonunda kagitlar 6grencilerden alinir.

16.-20. dk: Coktan se¢meli sorular 6grencilere dagitilir. Siirenin sonunda toplanir.
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21.-30. dk: KWL siitununun son kismma (Ne Ogrendim?) dgrencilerin yeni 6grendikleri
bilgiler yazilir. Eglenceli, ilging ya da komik bulduklar1 bilgileri 6zellikle belirtmeleri

istenir.

31.-40. dk: Ogrenci ¢alisma giinliikleri dagitilir. Bugiin 6grendikleri bilgileri ve ders islenis

stirecini degerlendirmeleri istenir. Giinliiklerin yazilmasinin ardindan ders sonlandirilir.

7. UYGULAMA
Uygulamamin Adi: Tebessim
Uygulamanin Siiresi: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)
Uygulamanin Asamalari:

1. Ders
1.-15. dk: Bu uygulama, 6grencilerin olumlu iletisim yontemlerinin giinliik hayattaki
olumlu etkilerini goérebilmeleri i¢in olusturulan bir sosyal farkindalik ¢alismasidir. Bu
sebeple 6grencilere okuma oncesinde yardimlagma, olumlu iletisim, selamlagsmanin 6nemi
gibi konularla ilgili sorular yoneltilebilir. Ogrencilerin fikirleri alindiktan sonra okuma
oncesi ¢alismalar dagitilarak sinif ortaminda paylastiklar1 diisiincelerini yazili olarak ifade

etmeleri istenir. Siirenin sonunda okuma 6ncesi ¢aligmalar toplanir.

16.-20. dk: Olumlu iletisim ile ilgili 6grencilerin on bilgileri, tahtaya ¢izilen KWL

stitununun “Ne Biliyorum?” kismina yazilir.

21.-25. dk: Olumlu iletisim ile ilgili, cevabim1 bu metinden Ogrenebileceklerini

diisiindiikleri/merak ettikleri sorular tahtadaki “Ne Bilmek Istiyorum?” kismina yazilir.

26.-40. dk: Metinler 6grencilere dagitilir. Oncelikle sessiz okumalar1 ve metindeki sebep-
sonug iligkilerini, olay Orgiisiinii kavramaya ¢aligsmalari istenir. “Tebessim” s6zcligiiniin
anlami ile ilgili sorular gelmesi sik goriilen bir durumdur. Istenirse okuma siirecine
baglanmadan 6nce sézciigiin anlami agiklanabilir. Okurken olaylar zincirinin siralanmasi
ile 1ilgili notlar almalarmin faydali olabilecegi hatirlatilmalidir. Ayrica anlamim
bilmedikleri sozciikleri de not almalar1 istenmelidir. Sessiz okuma sonrasinda goniillii
ogrencilere soz hakki verilerek metin sesli okunur. Gerekli yerlerde okuma duraklatilarak
olay Orgiislinlin daha iyi kavranmasi i¢in kisa ozetlere yer verilebilir (Kiigiik kiz hiiziinlii

adama giiltimsemisti, bunun tizerine hiiziinlii adam arkadasina tesekkiir notu yazmisti.
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Nottan ¢ok mutlu olan arkadast garsona yiiklii bir bahsis vermisti...vb). Okuma sonunda

metinler toplanir.
2. Ders

1.-15. dk: Okuma sonrasi a¢ik uclu sorular dagitilir. Onceki derste not almis olduklari
anlamini bilmedikleri sozciikleri ve anlamlar ile ilgili tahminlerini ilk soruda yazmalari
istenir. Sozlik kullanmalarina gerek olmadigi, yalnizca tahminlerinin yeterli olacagi

belirtilir. Tiim sorularin cevaplanmasinin ardindan kagitlar toplanir.

16.-21. dk: Coktan se¢meli sorular dagitilir. Cevaplama siiresinin sonunda kagitlar

ogrencilerden alinir.

22.-30. dk: Uygulamanin sonunda “Ne Ogrendim?” siitununun doldurulabilmesi igin
Ogrencilere bu metinden olumlu iletisimin 6dnemi hakkinda neler 6grendikleri sorulur.

Verilen cevaplar ilgili siituna yazilir.

31.-40. dk: Ogrenci calisma giinliikleri dagitilir. Giinliiklerin yazilmasimin ardindan ders

sonlandirilir.

8. UYGULAMA
Uygulamanin Adi: Kiz Kalesi Efsanesi
Uygulamanin Siiresi: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)
Uygulamanin Asamalari:

1. Ders
1.-10. dk: Ogrencilere efsane tiirii ile ilgili sorular sorarak derse baslanir. “Efsane nedir?
Daha 6nce hi¢ efsane okudunuz mu?” gibi sorularla metnin tiirli sezdirilir. KWL siitununun
ilk boliimii 6grencilerin cevaplarina ve metnin tiir 6zellikleri hakkindaki kisa bilgilere gore

doldurulur.

11.-17. dk: Okuma oOncesi calismalar ve metin dagitilir. Gorsel yorumlama sorusu
bulundugu icin ikisi birlikte verilmelidir. Siirenin sonunda yalnizca okuma Oncesi

caligmalar toplanir.

18.-24. dk: Ogrencilerin metni okuduktan sonra dgreneceklerini diisiindiikleri sorular “Ne

Bilmek Istiyorum?” kismina yazilir.
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25.-40. dk: Metin Once sessiz okunur. Bu esnada dnemli gordiikleri bilgileri not olmalari,
altin1 ¢izmeleri hatirlatilir. Ogretmen, yeni karsilasilan sdzciiklerin anlammi okuma

sirasinda sOyleyebilir. Bu, metnin daha iyi anlasilmasini saglamasi agisindan 6nemlidir.
2. Ders

1.-15. dk: Okuma sonrast agik uglu sorular dagitilir. Tiim sorularin cevaplanmasinin

ardindan kagitlar toplanir.

16.-21. dk: Coktan se¢meli sorular dagitilir. Cevaplama siiresinin sonunda kagitlar

ogrencilerden alinir.

22.-30. dk: Uygulamanin sonunda “Ne Ogrendim?” siitunu igin 6grencilere metin tiirii ile
ilgili ya da Kiz Kalesi ile ilgili sorular yoneltilebilir. Metnin tiir 6zellikleri ve igerigi ile

ilgili verilen cevaplar bu boliime yazilir.

31.-40. dk: Ogrenci galisma giinliikleri dagitilir. Giinliiklerin yazilmasmin ardindan ders

sonlandirilir.

9. UYGULAMA
Uygulamamn Adi: Sen de Yapabilirsin
Uygulamanin Siiresi: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)
Uygulamanin Asamalari:

1. Ders
1.-15. dk: Bu uygulama, dgrencilerin engelli bireyleri anlamasi ve kendini onun yerine
koyarak olumlu davranis kaliplar1 olusturmasma yonelik farkindalik gelistirmeyi
amaclamaktadir. Bu sebeple uygulama oncesi ¢alismalar dagitildiktan sonra ogrencileri
konu hakkinda daha cok konusturabilmek/diisiindiirebilmek icin yonlendirici sorular
sorulmasi olumlu sonuglar verecektir. “Cevrenizde engelli bireyler var mi? Onlara nasil
davranirsiniz? Siz engelli bir birey olsaydiniz, swnif
arkadaslarimizin/komsularimizin/akrabalarimizin -~ size  nasil  davranmasint  isterdiniz?
Engelli bir bireyin giinliik hayatinda yasadigi sorunlar neler olabilir? Bu sorunlart
hafifletebilmek icin biz neler yapabiliriz?” gibi sorularla ders zenginlestirilebilir. Sinif
ortaminda paylasilan fikirler okuma oncesi c¢aligmalara yazilir, tahtaya cizilen KWL

stitunlarinin ilki ve ikincisi de bu fikirler araciligiyla doldurulur.
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16.-30. dk: Metin Once sessiz, sonra sesli okunur. Sessiz okuma sirasinda Onemli
gordiikleri ifadeleri isaretlemeleri hatirlatilir. Metni okurken hikaye unsurlarini belirlemeyi
amaclamalar1 gerektigi vurgulanir. Metinden 1 sebep-sonug¢ ciimlesi bulup not almalari

istenir. Sesli okuma i¢in istekli 6grencilere s6z hakki verilebilir.

31.-40. dk: Okuma siiresi sonunda metindeki olay hakkinda kii¢iik bir tartisma ortami
olusturulabilir. Once metin kisaca dzetlenir, sonrasinda Umut’un basaris1 éncesinde ve
sonrasinda arkadaslarinin ona karsi tutumlari hakkinda yorumda bulunmalar istenebilir.
Umut’un Ozgiiveni yerine gelmeden once ve geldikten sonra yasamis olabilecekleri
hakkinda tahminlerde bulunmalar1 istenebilir. Boylelikle metin, farkindalik kazandirma

amacina uygun olarak incelenmis olur.
2. Ders

1.-15. dk: Okuma sonras1 agik uglu sorular dagitilir. Okuma siirecinde aldiklar1 notlardan
faydalanmalarinin yararli olacagi hatirlatilir. Son soruda iki metni bigim ve igerik
yoniinden karsilagtirabilecekleri gibi hangi metni daha ¢ok begendiklerini de sebebiyle

birlikte agiklayabilirler. Tiim sorularin cevaplanmasinin ardindan kagitlar toplanir.

16.-21. dk: Coktan seg¢meli sorular dagitilir. Cevaplama siiresinin sonunda kagitlar

ogrencilerden alinir.

22.-30. dk: Uygulamanin sonunda “Ne Ogrendim?” siitunu, farkindalik kazandirma

amacina uygun 0grenmeleri icerecek sekilde doldurulur.

31.-40. dk: Ogrenci ¢alisma giinliikleri dagitilir. Giinliiklerin yazilmasmin ardindan ders

sonlandirilir.

10. UYGULAMA
Uygulamanmin Adi: Giivenli internet
Uygulamanin Siiresi: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)
Uygulamanin Asamalari:

1. Ders
Bu uygulamada okuma metni iki ayr1 bliimden olusmaktadir. Birincisi “Nedir Bu Internet
Denen Sey?” adli metin, ikincisi ise “Bilgisayarirma Ne Oldu Acaba?” adli metindir.
Ogrencilere metinler dagitilirken bu siranin takip edilmesi dnemlidir.
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1.-10. dk: Ogrencilere 6nce okuma dncesi ¢alismalar dagitilir. Internetin giivenli kullanimi
icin dikkat edilmesi gerekenler iizerinde durularak sinif i¢i paylasimlarda bulunulur.
Ortaya atilan fikirler tahtaya ¢izilen KWL siitununun ilk boliimii olan “Ne Biliyorum?”
boliimiine yazilir. Internet ve giivenli internet kullanimi hakkinda merak edilenler
sorularak ikinci boliim olan “Ne bilmek Istiyorum?” siitunu doldurulur. Sonrasinda

caligmalar tamamlanir ve kagitlar 6grencilerden toplanir.

11.-30. dk: ilk metin &grencilere verilir. Metin okunurken internetin tanimina, ilk ne
zaman/nerede kurulduguna dikkat ¢ekilir. Okurken notlar almalar1 gerektigi hatirlatilir.
Okuma stiresi sonunda metin iizerinde anlagilmayan kisimlarin ve anlami bilinmeyen
sOzciiklerin/terimlerin agiklanmasi igin kisa bir siire konusulabilir. Ardindan ikinci metin
dagitilir. Ayn1 okuma siireci bu metinde de tekrarlanir. Okuma siiresi sonunda tekrar icin

sure verilebilir.

31.-40. dk: Ikinci siituna yazilan sorulardan metinden cevabi bulunabilenler iizerinde
konusulur. Boylelikle metin daha derinlemesine incelenmis ve daha iyi anlagilmasi

saglanmis olur. Inceleme sonrasinda metinler 6grencilerden toplanur.
2. Ders

1.-15. dk: Okuma sonrast acik uclu sorular dagitilir. Okuma siirecinde aldiklar1 notlardan
faydalanmalarinin yararli olacagi hatirlatilir. Tiim sorularin cevaplanmasiin ardindan

kagitlar toplanir.

16.-21. dk: Coktan seg¢meli sorular dagitilir. Cevaplama siiresinin sonunda kagitlar

ogrencilerden alinir.

22.-30. dk: Uygulamanin sonunda “Ne Ogrendim?” siitunu, Ogrencilerden alman

cevaplarla doldurulur.

31.-40. dk: Ogrenci ¢alisma giinliikleri dagitilir. Giinliiklerin yazilmasmin ardindan ders

sonlandirilir.
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11. UYGULAMA
Uygulamanin Adi: Anne
Uygulamanmn Siiresi: 2 Ders Saati (40+20=60 dk)
Uygulamanin Asamalari:

1. Ders
1.-15. dk: Okuma 6ncesi galismalar 6grencilere dagitilir. Konuya hazirlik i¢in anne sevgisi,
annelerimizin hayatimizdaki yeri hakkinda yonlendirici sorular sorulabilir. Anneleri ile
ilgili duygusal ya da eglenceli bir anilarin1 anlatmalar1 istenebilir. Annelerin yalnizca
Anneler Giinii'nde degil, her giin degerinin bilinmesi gerektigi iizerinde durulur. Okuma

oncesi ¢alismalari bu diislinceler ile cevaplamalari saglanir. Siire sonunda kagitlar toplanir.

16.-30. dk: Siirler dagitilarak Once sessiz okuma yapilmasi, okurken siir tiiriiniin
ozelliklerine uygun vurgu ve tonlamalara dikkat edilmesi {izerinde durulur. Sessiz okuma
siiresi sonunda sesli okuma yapilir. Istenirse Ogretmen tarafindan &rmek okuma ile
baslanabilir. Sonrasinda istekli 6grencilere s6z hakki verilir. Okuma siiresi sonunda “Sair,
annesini nelere benzetmis?, Sair, annesine olan sevgisini hangi ifadelerle anlatmis?, Siirde
en ¢ok hangi bolimii begendiniz?” gibi sorularla metnin daha iyi anlasilmasi saglanabilir.

Ardindan metinler 6grencilerden alinir.

31.-40. dk: Okuma sonrast agik uglu sorular dagitilir. Tiim sorularin cevaplanmasinin

ardindan kagitlar toplanir.
2. Ders

1.-10. dk: Coktan se¢meli sorular dagitilir. Cevaplama siiresinin sonunda kagitlar

ogrencilerden alinir.

11.-20. dk: Ogrenci ¢aligma giinliikleri dagitilir. Giinliiklerin yazilmasinn ardindan ders

sonlandirilir.

190



12. UYGULAMA
Uygulamanin Adi: Fikralar
Uygulamanmn Siiresi: 2 Ders Saati (40+40=80 dk)
Uygulamanin Asamalari:

1. Ders
1.-10. dk: Bu uygulamada okuma o&ncesi calismalara, metnin tiiriinden dolay1 yer
verilmemistir. Okuma  Oncesinde  Ogretmenin  konuya hazirhk i¢in  “Fikra
okumayir/dinlemeyi sever misiniz?, Bildiginiz fikralar var mi, varsa anlatmak ister
misiniz?, Fikra tiriiniin Ozellikleri nelerdir?” gibi sorularla Ogrencileri metin tiirline

hazirlamalari faydali olacaktir.

11.-20.dk: Metinler 8grencilere dagitilir. Once sessiz okuma yapilmasi istenir. Okunan
metnin icerigi sebebiyle sinif ortaminda giiliismelerin, kisa konugmalarin olmasi dogaldir.
Sessiz okuma sonrasinda her fikra bir baska 6grenciye okutulabilir. Ogrencilerin metni
okurken seslerini ve beden dillerini metne uygun bi¢imde kullanmalari, metnin daha

eglenceli hile gelmesini saglayabilir.

21.-30. dk: Metnin incelenmesine gegilir. “Bu fikralardan hangisinde gercek hayatta
olamayacak (hayali) unsurlar vardir?, En ¢ok hangi fikray1 begendiniz?, Hangi fikralar bir
mekanin i¢inde, hangileri mekanin disinda ge¢mektedir?, Bu fikralarda hangi deyimlere

yer verilmistir?” gibi sorularla metin ¢ok yonlii incelenebilir.

31.-40. dk: Metnin Ogrencilerden toplanmasina gerek yoktur. Bu yiizden metnin
incelenmesi tamamlaninca okuma sonrasi ¢alismalardan agik uclu sorular &grencilere

verilebilir. Ders sonunda metinler ve cevap kagitlar1 6grencilerden toplanir.
2. Ders
1.-10. dk: Coktan se¢meli sorular 6grencilere dagitilir. Verilen siirenin sonunda toplanir.

11.-20.dk: Ogrencilere uygulamalarin sona erdigi sdylenir. Uygulamalarla ve uygulama
stireci ile ilgili genel bir degerlendirme yapmalari istenir. S6z hakki almak isteyenlere

yonlendirici sorular sorularak 6grencilerin goriisleri alinir.

21.- 40.dk: Calisma giinliikleri dagitilir. Bugilinkii ¢alisma ile ilgili ve genel olarak

uygulama siireci ile ilgili degerlendirmeler yapmalar1 istenir. Olumlu-olumsuz goriiglerini
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nedenleri ile birlikte agiklamalarinin 6nemi vurgulanir. Ders sonunda giinliikler

ogrencilerden toplanir.
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EK 7. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Sevgili Ogrenciler,

Sizinle 12 hafta boyunca siirdiirdiigiimiiz ve okudugunu anlama becerinizi gelistirmek i¢in
uyguladigimiz ¢aligmalar sona erdi. Bu form, uygulama siirecini sizin degerlendirmenize
sunmak i¢in hazirlanmistir. Uygulamada gordiigiiniiz eksiklikleri, bu eksikliklerin
giderilmesi icin sizce neler yapilabilecegini, begendiginiz ve yararli gordiigiiniiz
caligmalar1 formda yer alan sorular araciligiyla bizimle paylasabilirsiniz. Paylagimlariniz
ve gorlisleriniz, bundan sonra yapilacak uygulamalarin daha verimli olabilmesi adina son
derece Onemlidir. Bu sebeple tiim sorulari cevaplamanizi ve sorular1 cevaplandirirken
samimi olmanizi rica eder, katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.

Hale YONEZ
Tiirkge Ogretmeni

Adiniz-Soyadiniz: Smifiniz:

1. Uygulama silirecinde hangi uygulamayi/uygulamalart daha ¢ok begendiniz?
Nedenleriyle birlikte yaziniz.

2. Uygulama siirecinde begenmediginiz bir uygulama oldu mu? Olduysa begenmeme
nedeniniz nedir? Siz olsaydiniz begenmediginiz uygulamayr nasil daha
verimli/giizel/eglenceli hale getirirdiniz?

3. Uygulama silireci boyunca devamsizlik ya da bagka bir sebeple katilamadiginiz
uygulama/uygulamalar oldu mu? Varsa hangi uygulama oldugunu yaziniz.

4. Uygulama sonrasinda okudugunu anlama becerinizde ya da diger becerilerinizde

olumlu bir degisiklik oldu mu? Olduysa fark ettiginiz degisikligi aciklayiniz.
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GAZILI OLMAK AYRICALIKTIR...
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