T.C.
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
SINIF OGRETMENLIGI BiLiM DALI

ILKOGRETIM OGRENCILERININ (4. VE 5. SINIFLAR ) FEN BiLGiSi
DERSINE KARSI OLAN TUTUMLARI iLE CEVREMIZi TANIYALIM
UNITESINDE YER ALAN KAVRAMLARIN OGRENILME
DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASI

YUKSEK LISANS TEZI
Hazirlayan
Bans CAYCI-
—
S 177874
Tez Danigymani

Yrd. Doc. Dr. Ali GUL

Ankara - 2003



T.C
GAZI UNIVERSITEST
EGITIM BILIMLERI ENSTITISU MUDURLUGU’NE

Enstitiinliz Siuf Ogretmenligi Bilim Dalinda 20346221 numarali yiiksek
lisans 6grencisi Baris CAYCI’ya ait “Ilkogretim Ogrencilerinin (4. ve 5. smiflar)
Fen Bilgisi Dersine Kars1 Olan Tutumlan fle Cevremizi Taniyahm Unitesinde
Yer Alan Kavramlarin Ogrenilme Diizeylerinin Karsilagtiriimasi” adli calisma

jiirimiz tarafindan Ikégretim Anabilim Dalinda YUKSEK LISANS TEZI olarak

kabul edilmistir.

Yrd. Dog. Dr. Mehmet YILMAZ



OZET

Bu aragtirmanin amaci; ilkdgretim birinci kademe 4. ve 5. smif 6grencilerinin,
Fen Bilgisine karst olan tutumlannin tespit edilmesi, ayn: zamanda “Cevremizi
Taniyalim” tnitesindeki kavramlart ne diizeyde Ogrendiklerinin ortaya konmasi ve

bu iki durum arasindaki iligkinin diizeyinin bulunmasi olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin evreni; Ankara ili Golbas: ilgesinin merkezinde bulunan tiim
ilk6gretim okullaninin 4. ve 5. smuf Ogrencilerinden meydana gelmektedir.
Aragtirmanin Orneklemi ise, Go6lbag1 ilgesinin merkezinde yer alan bes ilkogretim
okulunun her birinden segilen bir 4. smif ve bir de 5. simuf subesi ile bu subelerde
Ofrenim goéren toplam 450 o6grenciden olugmaktadir. Bu caligma 2002 - 2003

ogretim yili bahar déneminde gergeklestirilmistir.

Bu aragtirmada, dgrencilerin Cevremizi Taniyalim iinitesindeki kavramlar ne
diizeyde 6grendiklerini tespit etmeye doniik bir kavram bilgi testi ile 6grencilerin Fen
Bilgisi dersine karst olan tutumlarini Olgmek amaciyla bir tutum dlgegi
uygulanmistir. Olgme araglarindan elde edilen veriler, SPSS paket programiyla
degerlendirilmigtir. Ogrencilerin cevaplan yorumlanirken, Fen Bilgisi dersine karst
olan tutumlar ile bu dersle ilgili kavram Ogrenme diizeyleri arasindaki iliskiler
incelenmis ayrica bu iliskilerin siif diizeyi ve cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigi de arastirilmustir.

Arastirmanin sonunda elde edilen bulgulara gore; dgrencilerin Fen Bilgisi
dersine karst olan tutumlari ile ilgili {initedeki kavramlan Ofrenme diizeyleri
arasinda, r = 0,710 degerinde anlamli ve pozitif yonli bir iligki bulunmustur. Ayrica
6grencilerin Fen Bilgisi dersine karst olan tutumlari, onlarin Fen ile ilgili kavramlar

ogrenmedeki bagarilarint % 50 oraninda etkilemektedir.

Elde edilen bu sonuglar 1518mnda, Fen Bilgisi dersine karg1 tutumlarn yiiksek

olan ve bu derse karsi olumlu diisiinceler gelistiren 6grencilerin bu derste gegen



kavramlar1 daha kolay 6grendikleri ve daha yiiksek bir bagariya sahip olduklar tespit

edilmisgtir.

Ogrencilerin, Fen Bilgisi dersine karst sahip olduklari tutumlan ve Fen
Bilgisi {initelerinde yer alan kavramlar1 6grenme seviyeleri simif degiskenine gore
anlamli bir fark gOstermezken, cinsiyete gore kiz Ogrenciler lehine anlamli bir

farklilik gostermektedir.

Anahtar Kelimeler : Kavram, Yanhs Kavram, Tutum, Fen Basarisi, Fen Bilgisi
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ABSTRACT

Guiding our children who are the insurance of our future to the subject that
they are supposed to be successful is a better idea than expecting them to be
successful in every field. Thus the interests of the students should be specified and

they should be guided and educated in this field.

With this respect this study aims at discovering primary school first stage
fourth and fifth class students’ attitudes to Science lessons and finding out their
understanding of the concepts in the Unit “Cevremizi Tamyalim”. It also aims at

discovering the size of the relationship between these two aspects.

The subjects of this study are 450 (fourth and fifth class) students who are
currently attending 5 primary schools at Goélbasi, Ankara. This study has been

In this study two devices, namely a concept knowledge test devised to find
out the students’ understanding of the concepts in the Unit “Cevremizi Taniyalim”
and an attitude scale to discover their attitudes towards Science lessons. The data
gathered has been evaluated by using SPSS. While analysing the students’ answers
the relationship between their attitudes to the Science lesson and their level of
concept understanding has been evaluated and also the results have been examined

by taking the students’ class levels and their sexes into consideration.
The results reveal that the students who have high opinion of the science

lesson and develop positive attitudes learn the concepts more easily and are more

successful.

Key Words : Concept, Misconception, Attitude, Science Success, Science
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BOLUM I

1. GIRIS
1.1. Problem Durumu

Insanoglunun varolusu ile baslayan bilimsel ve teknolojik gelismeler, bu
alanlardaki birikiminin her gecen giin daha da artmasini saglamaktadir. Toplumlarin
geligsmiglik diizeylerinin gostergesi olarak, bilim ve teknoloji alanlarinda ortaya
koyduklan tiriinler kabul edllmektedlr Clinki bilim ve teknolop 1Q1nde yasadigimiz
ylizyilda 7butunlesmls b1r 51stem olarak kar$1m1za Qlkmaktadlr Bu nedenle
toplumlarin devamlilift ve dier toplumlarla rekabeti, ancak, o toplumlarin
bireylerine ¢agdas bir yasam icin gerekli olacak yeterlilikleri kazandirmasina
baglidir. Bu yeterliliklerin neler oldugu ise, her iilkenin yetistirmeye ¢alistig1 insan

profilinde saklidur.

Toplumlarin bireylerini, ¢cagdas yeterliliklerle donatabilmesi ancak egitimle
miimkiin olacaktir. Egitimin amaci, diinyadaki gelismeleri saptayarak, bu
gelismelerden, egitim sistemine aktarilmasi gerekenleri ve aktarmak i¢in uygun olan
yontemleri secerek, bunlarin en faydali bir bi¢imde egitimde kullanilmasini

saglamaktir.

Tiirk egitim sisteminde, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile

yetistirilmek istenen insan tipinin temel 6zellikleri su gekilde belirtilmektedir;

Egitim sistemimiz, biitlin bireyleri, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, milli,

ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerleri benimseyen, koruyan ve gelistiren, insan



haklarina ve Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gérev ve sorumluluklarini bilen ve bunlan

davranis haline getiren yurttaglar olarak yetistirmeyi amaglamaktadir(MEB, 1981: 5).

Diiglinme, algilama, problem ¢6zme yetenegi gelismis ve yaratici zekaya
sahip bireyler yetistirme amaci, Bes Yillhk Kalkinma Planlaninda da
vurgulanmaktadir. Burada, sorumluluk duygusu gelismis, yeni fikirlere agik, kiiltiirel
degerleri 6ziimsemis, iilkenin hedef ve imkanlarini bilen ve benimseyen, arastirici,
elestirel yaklasim ve demokratik davraniglar sergileyen ve kendi kisiliklerini
gelistirirken, topluma ve kalkinma siirecine katkida bulunan 6zgilivenli bir genglik
yetistirme amaci, Tiirk Milli Egitiminin temel amaci olarak yer almaktadir (Bikmaz,
2001: 2).

Tiirkiye’nin, gelismis {ilkeler arasindaki yerini almasinda egitim kurumlarina,
diger bir ifadeyle “okullara” ve okulda egitim siirecinin en Onemli 68esi olan
- “dgretmenlere” gok bitylik gorevler ve sorumluluklar diismektedir. Bu durum,”
egitimin planli  bir sekilde organize edilmesi ve programlanmasiyla
saglanabilmektedir.

Egitim programi, bir egitim kurumﬁndaki cocuklar, gengler ve yetigkinler igin
saglanan, Milli Egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doéniik tiim
faaliyetleri kapsar. Daha agik bir ifadeyle, egitim programi, Ogretim ve Ogrenme
stireglerini kapsayan Ogretim programi ve Ogretim progranmu digindaki faaliyetlerin
programlarinin tiimiidiir. Bir egitim programi en basit anlamda ele alindiginda, en az
dort boyutunun olmas: gerekmektedir. Bu boyutlar; amag, muhteva, 6gretim siiregleri
ve degerlendirmedir. Fakat en basit bir efitim programinda bile bu boyutlarin, ¢ok

titiz galigmalarla ortaya konmasi gerekmektedir (Kiiglikahmet, 2000: 8).

1.1.1. Fen Bilgisi

Ulkelerin gerekli 6zelliklere ve yeterliliklere sahip bireyler yetistirebilmesi

amaciyla, egitim sistemlerinde uygulanan programlarda farkli derslere yer



verilmistir. Fen dersleri, toplumlarin ihtiyag duydufu insanlarin yetistirilmesi
bakimindan farkli bir Oneme sahiptir. ESitim kurumlarinda verilen Fen egitimi
yoluyla, diglince sanatinin Ogrenilmesi, deneyimlere dayali net kavramlarin
zihinlerde gelistirilmesi ve sebep-sonug¢ iligkisinin nasil analiz ve sentez
edilebileceginin  6gretilmesi gibi 6nemli becerilerin  kazandirtlmas:  hedef
alinmaktadir (Geban, 1996: 57).

Meslek segimi igin gerekli olan biligsel gelisimi saglamak, teknoloji
diinyasimnda kendini yararli ve rahat hisseden bireyler yetistirmek, bilimin gelisimini
saglamak, bilimin 6nemine inanan insanlar yaratmak ve teknolojinin, bir toplumun
tlim unsurlarina (sanayi, turizm, savunma vb.) girmesini saglamak amaciyla, Fen

dersleri okul programlarina konulmustur.

Tarmm, tip ve teknoloji gibi alanlarda yetismis insan giicii agifin1 kapatmak,
~ bilimsel ve teknolojik bilgi tiretiminin sadece hizim degil ayni zamanda ivmesini dé
arttirmak, hizla gelisen teknolojiye uyum saglayacak ve teknoloji okur yazari olacak
bireyler yetistirmek, sadece bilissel gelisimi degil duyussal yetilerinde gelismesine
katk: saglayacak ve sorunlari ¢ézmede faydali olabilecek insan giiciinil saglamak

amaciyla, Fen egitimi vermek bir zorunluluk haline gelmistir (Baykal, 1996: 35-41).

Feﬂ dersleri, gocuklarin diinyalarini anlamasina yardimer olmada, yeni bir
seylerin bulunmasinda elde varolan kanitlarin kullanilmasini 6gretmede, daha sonra
ogretilecek Fen bilgileri igin yardimei fikirler gelistirmede, ¢ocuklarm Fen alanina
kars1 olan tutumlarini gelistirrhede ve bu alana kars1 ilgi ve meraklarmin artmasini

saglamada gok Onemli bir yer tutmaktadir.

Fen dersleri; okullarda olgulanin ve formiillerin ezberletildigi bir ders olarak
karsimiza ¢ikmakta, gercekte ilkogretim diizeyinde Fen derslerinin, 8gretmenin
eglenceli etkinlikler yaptigl, daha c¢ok problem c¢ozme ve elestirel diislinme

becerilerinin vurgulandi1 bir formda verilmesi gerekmektedir (Bass, 1981: 93).



Fen bilimlerindeki ezber ve soyut bilgiler, giinliik yasamda hayata
gecirilemeyen bilgilerdir. Bilgi kuramsaldir. Bilgi; uygulamaya donistiiriilmedikce,
teknoloji haline gelmedik¢e bir anlam ifade etmez ve topluma, ekonomiye yiik
getirmekten bagka bir ise yaramaz. Kisacasi, Fen Bilimlerindeki salt bilgi, toplumun
geligmesi icin yeterli degildir. Bu bilgiler, uygulama alani buldugunda hem kendini
hem de toplumu gelistirecektir. Fen bilgisi dersi; yasayan, yasanan, devamh gelisen,
kaynaklar1 ¢ok genig olan ayrica konularin dgretiminde ¢ok farkli gretim ydntem ve

tekniklerini igeren bir derstir.

Klasik olarak anlatilan, okumaya ve ezbere dayali bir Fen Bilgisi dersi,
ilkokul 6grencisinin merakini Sldiirmekten Steye gecememektedir. Oysa bu dénem
gocugu, ¢evresinde olan olaylarin nasil meydana geldigini 6frenmek ister, aklina
gelen her soruyu sorar. Ofretmenin yapacadi ise bu meraki kullanarak, gocugun
cevresini ve iginde yasadig: diinyayr tamimasina ve uyum saglamasina yardimci
* olmaktir (Cilenti ve Olciin, 1982: 1-25). - e

1.1.2. Fen Bilgisi Dersinin Onemi

Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Yer ve Uzay Bilimleri, temel bilimler
baslig1 altinda yer almaktadir. Bu bilimler, ilkégretim diizeyinde Fen Bilgisi dersi
olarak verilmektedir.

Fen egitiminde dort anlamli tez vardir. Bu tezler su sekilde siralanmaktadir:
Fen Bilimleri, temel diinya goriisiinti gelistirir. Fen bilimleri, giivenilir metot, bulus
ve uygulamalarnyla diger bilimlere 6nderlik eder. Kisi ¢evresini, kendisini ve olaylan
dogru anlayip, yorumlayabilmesini ancak Fen ve teknoloji okur yazarlig: ile saglar.
Fen Bilimlerinin diger disiplinlerle iligkisi ortaya konarak, anlamli pargalar

olusturulabilir (Corlu, 1994: 53-65).

Ulkemiz Fen derslerine ayrilan saat agisindan difer gelismis iilkelerle ayni

seviyededir. Fakat uygulama agisindan ayni seviyede oldugunu sdylemek miimkiin



degildir. Bu durum, maddi imkansizliklar ve Ogretmenlerin gerektigi sekilde
yetistirilememesinden kaynaklanmaktadir. Aslinda Fen Bilgisi alaninda, 6Zrenci ve
ogretmenler diger derslere gore ¢ok daha basarili olmalidir. Ciinkii Fen Bilgisi,
yagayan, yasanan canli bir derstir. Yeter ki, 6grenmek ve Ofretmek i¢in gereken
motivasyon kullanilsin (Varis, 1969: 59-69).

Fen Bilgisi dersi; bireyin hayatiyla bu kadar yakin ve igice oldugu ig¢in,
¢evresini ve kendisini yeni taniyan 68rencinin ¢evresiyle olumiu ve etkili iletisimler
kurmasmda onemli bir yer tutar. Diger yandan Fen Bilgisi dersi, konularini hayatin
kendisinden aldigina gore, bireyin bos ve anlamsiz ezberler yapmasina gerek yoktur.
Asil olan, Ogrencinin, kavramlari Ogrenip kavramlar arasinda anlamli baglar
kurmasidur.

Fen Bilgisini zevkle Ogrenen Ogrenciler, teknolojinin gelismesine mutlaka

- katkida bulunacaklardir (Glirdal, 1992: 185). ~

Fen Bilimlerine karsi ilgi duyan gengler yetistirmek asil hedef olmalidir.
Teknolojik gelisme ve ilerleme, Fen Bilimlerindeki gelismeyle dogru orantilidir. Fen
Bilimlerinin gelismesi ise yetisen nesillerin bu alana kars1 edindigi ilgi ve sevgiye

yani olumlu tutumlarina baglidir (Kilig, 1997: 6).

Fen Ogretimindeki 6grenme yagantilari ile dgrenciler bagimsiz, kendisini
ybneten insanlar olarak yetisirler. Ogrencileri; problemleri tanima, ¢ziim igin plan
yapma, veri toplama, karar verme, bu kararlara gore harekete gecme ve nihayet
iiriinleri degerlendirme becerileri ile donatmak, Fen 6gretimiyle miimkiin olmaktadir.
Fen égretimi ile Ggrenciler, gelecekte pek ¢ok is igin gerekli olacak problem ¢dzme,
yaraticilik, analiz ve sentez yapabilme, elestirel diisiinme ile elde edilen bilgiyi
glincel sorunlara uygulayabilme giicli kazanabileceklerdir (Fidan ve Baykul, 1993:
32-33).

Giiniimiizde Fen 6gretimiyle dgrencilere bilimin lirlinlerinin tanitilmasi yerine

bunlarin &rneklendirilmesi, problem ¢ézme becerisinin kazandirilmasi, 6grencilerin



kendi gozlem ve deneyleri ile temel kavramlara arastiric: bir tutum ile ulagmalan
saglanabilir. Boylece Ogrenciler, Fen derslerinin iiriinlerini oldugu kadar siireg

yoniinil de 6greneceklerdir (Moza, 1995: 5).

Tiirkiye’de Fen Bilgisi egitiminin ilkdgretim basamaginda baslica ii¢ sorunu
bulunmaktadir. Bunlar; hazirlanan programlarin ger¢ek¢i olmamasi, 6gretmenlerin
farkli yontem ve teknikleri kullanmamasi ayrica yenilikleri takip etme istek ve
ihtiyacini duymamalari, 6grenme i¢in gereken materyallerin eksik olmasidir (Altun,
1991: 197-211).

1.1.3. Fen Ogretimindeki Amaclar ve Fen Bilgisi Dersinin Amaclar

Her ﬁgretim diizeyinde Fen 6gretiminin genel amaci, 6grenciye bilgiyi hazir
vermek degil, dgrencilerin kendi ¢abasi ile bir bilim adami gibi ¢aligarak kavram,
ilke ve genellemelere ulagsmasim saglamaktir. Boylece dgrenciler hem kavram, ilke
ve genellemeyi igine alan bilimsel bilgilere, hem g6zlem, 6lgme ve deney yapabilme
gibi bilimsel silire¢ becerilerine hem de bilimsel tavirlara ve tutumlara sahip
olabileceklerdir. Bu sayede Ggrenci okul yagsaminda 6grendiklerini giinliik yagama
kolayca tagiyabilecektir (Moza, 1995: 14).

Zorunlu egitimin bes yildan sekiz yila ¢ikarilmasi, ilkokul ve ortaokulun bir
biitiinliik iginde ele alinabilmesi igin 28.07.1992 tarihinde “Iikégretim Kurumlari Fen
Bilgisi Dersi Ogretim Programi” uygulamaya konmustur. Daha sonra, Fen Bilgisi
liniteleri 13.10.2000 tarih ve 387 sayili Talim ve Terbiye Kurulu karariyla kabul
edilen “Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi”na uygun olarak yeniden hazirlanmigtir.
Uniteler; deney, inceleme, goézlem, resim, fotograf, sekil ve semalarla
zenginlestirilmigstir. Ayrica gevreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen
¢evre sartlarina uyum saglama bilinci kazanma amacina uygun olarak hazirlanmistir

(Egitim iinite dergisi, 2002: 4).
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A R S

Ogrencilere Fen 6gretiminin verilmesindeki amaglar sunlardir;
Bir problemi biyolojik ve toplumsal boyutlari ile tamiyabilmek igin
kaynaklardan bilgiler edinebilme,
Bu bilgileri kargilagtirabilme ve siiflandirabilme, .
Problemin ¢oziimi igin gerekli yardimer araglar saptayip kullanabilme,
Deney ve gozlemleri kendi kendilerine planlayarak, deney ve deneyin
agamalarini anlatabilme,
Deney sonuglarini nicel olarak algilayabilme,
Deney sonuglarini sema ve grafik ile gdsterebilme,
Deney ve grafiklerle gosterilmis deney sonuglarmdan anlam ¢ikarabilme,
Deney sonuglarini raporlagtirabilme,
Hayvan ve bitki deneylerinin sonuglarinin insanlar ile ilgili dogurgalarini
belirleyebilme,

10. Insanlarn karsilastig1 problemlerin ¢6ziimiinde bilimsel bilgilere gereksinim

11.

duyuldufunu gosterebilme,
Bilimsel dili kendi diizeyine uygun bir sekilde kullanabilme (SI Bio, 1978;
Akt. Moza, 1995: 5-6).

Ilk&gretim Fen Bilgisi Programma gore, ilkogretim okullari 4-5-6-7 ve 8.

siniflart kapsayan “Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi”nin genel amaglari sunlardur;

1.

AT

Cevreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve deBigen cevre sartlarina
uyum saglama bilinci kazanabilme. Insanin ¢evreye olan etkilerini
kavrayabilme.

Ogrenciye, kendi aklini kullanabilme yollarini gdsterebilme.

Canlilign ve canlilik olaylarini kavrayabilme.

Yapici, yaratici, elestirici diigiinme yetenegi kazanabilme ve gelistirebilme.
Bilimsel sonuglara ulasmada ve kanunlarmi anlamada gézlem, inceleme,
deney, arastirma yontemlerinden yararlanabilme.

Aragtirma, inceleme, gozlem, deney sonuglarini sz, yazi, resim, sekil ve
grafiklerle gosterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme.

Ara¢ ve gere¢ kullanmanin Onemini kavrayabilme, bunlar kullanma,

geligtirme, yetenegi kazanabilme.



10.
11.

12.

13.

14.
15.

16.

Edinilen bilgi ve becerileri, giinlitk hayatinda kullanabilme.

Planli ¢alismanin dnemini kavrayabilme, ¢aligmalari planlayabilme.

Bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi kurabilme.

Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesindeki etki ve Onemini
kavrayabilme. |

Fen bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni
gelismelerin 6nemini kavrayabilme.

Saglikli yagamanin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklar kazanabilme.
Dogal kaynaklari tanima, onlar1 koruma ve gelistirebilme. .
Canlilanin gegitliligini, 6zelliklerini, canlilik olaylarni, birbirleriyle olan
iligkilerini, ekonomik yararlarini, onlar1 korumayi, gelistirmeyi ve
gerektiginde onlardan korunmay1 kavrayabilme.

Maddenin yapisini, Ozelliklerini, cesitlerini, enerji ile olan iligkilerini,

- kullanim alanlarimi kavrayabilme.

17.

18.

19.
20.
21.
22.

Hareket, enerji, iy ve giic arasindaki iligkileri, kullanim alanlafini
kavrayabilme.

Isigm  yayilmasini, yansimasimi, kirilmasini, 151k enerjisini ve optik
araglardan yararlanmayi kavrayabilme.

Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarin: ve algilanmasini kavrayabilme.
Elektrik yiikii, elektrik akimi ve kullanim alanlarini kavrayabilme.
Evrendeki yerimizi kavrayabilme.

Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme (Kocaoluk, 2000: 255).

Ikogretim 4-5-6-7 ve 8, siniflardaki Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda,

her smnif i¢in ayr ayri olan simuf amaglarina, ayrica iinitelerle (konularla) ilgili 6zel

amaglara ve bu amaglarin gostergesi olan davraniglara da yer verilmistir. Bu

arastirmanin konusu dahilinde bulunan ve ilkégretim 4. smif linitelerinden biri olan

“Cevremizi Taniyalim” tinitesinin alt konulari, {initede yer alan kavramlarn ve

Ogrenci kazanimlan ileride ayrn bir baglik altinda verilmigtir.

Ilk6gretim Fen Bilgisi Dersi Ofretim Programindaki igerik; Diinyamiz ve

Evren, Madde ve Enerji, Canlilar ve Zenginlik Kaynaklarimiz olmak {izere dort ana



baslik altinda ele alinmaktadir. Bu dort ana baglik, ilkdgretim 4. smuftan 8. siufa
kadar kendi i¢inde tutarlilik gosterecek bigimde bes yila dagitilmistir. Diger yandan
bu program, Hayat Bilimleri ve Fiziksel Bilimler olmak iizere iki ayr1 gruba
boliinmiistiir. Hayat Bilimlerinde canli doga, Fiziksel Bilimlerde ise cansiz doga

kavramlan 6grenci kazanimlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

lIksgretim 4. smif Fen Bilgisi Programindaki Hayat Bilimleri iiniteleri;
cevremizi tamyalim ve canlilar g¢esitlidir seklinde, Fiziksel Bilimler {initeleri ise;

maddenin dogas1 ve gezegenimiz olarak belirlenmigtir.

[Ikogretim 5. smiftaki Hayat Bilimleri finitesi, canlilar ve dogayla etkilesim;
Fiziksel Bilimler iiniteleriyse, ses ve 151k, 151 ve 1sinin maddedeki yolculugu, hareket

ve kuvvet olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.1.4. Ogrencilerin Fen Basaris: ve Fen Basanisim Etkileyen Faktorler

Bir ¢ok gelismis iilkede Fen konularinin &gretimine okul 6ncesi dénemde
baglanmaktadir. Bir ¢ok Fen kavramlan ile ilgili kavramsallagtirmalarin, formal
egitim Oncesi, ¢ok gen¢ yaslarda olustugu ve bu durumu gbz ardi eden egitim
yasantilarimin bireyin 6n kavramsallagtirmalarini ¢ok az etkiledigi yoniinde giderek

artan bir bilgi birikimi bulunmaktadir (Yontar, 1994: 928).

Tiirkiye’de ise Fen Bilgisi 6gretimi, ancak 4. smifta baslamakta ve bu dersi,
5. sinifa kadar bir sinif 6gretmeni yiiriitmektedir. Ogrencilerin Fen Bilgisi dersindeki
basarilarini etkileyen bir ¢ok faktdrden s6z edilebilir. Oyle ki, Ogrencilerin basarilars;
Ogretmenlerinin bu derste ki konulara hazirlanarak gelmesinden, uyguladif 6gretim
yontemlerinden ve hatta bu derse iligkin tutumlarindan tutunda, anne ve babalarin

Ogrenim diizeylerine kadar, genis bir araliktaki tiim faktdrlerden etkilenmektedir.

Literatiir taramalari sonucunda, Ogrencilerin Fen Bilgisi dersindeki

basarnilarini etkileyen faktorleri konu edinen arastirmalarin, en ¢ok 6grencilerin derse
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kargt olan tutumlari, cinsiyetleri, ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyleri ve
ebeveynlerinin 6grenim diizeyleri ile gretmenlerinin Fen Bilgisi dersindeki tutum ve

davranmiglar izerinde yogunlastig1 goriilmiigtiir.

Fen alanina kars1 olan tutumlarin Fen basarisi ile iligkili oldugu, fakat ilgili
literatilirde bu iligkinin biiyiikliigli konusunda birbiri ile ¢elisen sonuglarin bulundugu
goriilmektedir. Ayrica, Fen alanma ydnelik tutumlarin ilkdgretim birinci kademede
oldukga yiiksek ve smuf diizeyleri yiikseldikge diiglis gosterdigi goriilmektedir
(Bikmaz, 2001: 6).

Aragtirmalarda siklikla goériilen bir bagka degisken ise cinsiyettir. Kadmnlarm
Fen alam ile ilgili mesleklerde galijma oranlarinin azlifi, okul yillarinda ise kiz
Ogrencilerin Fen alani ile ilgili dersleri daha az tercih etmeleri nedeniyle bu konu
aragtirmacilarin ilgi odagi olmustur. Yapilan ¢aligmalarda hem Fen bagaris1 hem de
Fen alanina yonelik tutumlarda erkekler lehine bir bilgi birikimi s6z konusudur.
Diger yandan, gerek Fen basarisinda gerekse Fen alanina yonelik tutumlarda
cinsiyete dayali farklilasmalarin ilkdgretim ikinci kademe itibariyle basladiga
gortilmektedir. Bir ¢ok bilim adami bunun nedeninin genetik olmaktan ¢ok sosyal
faktorlerle iligkili oldugunu belirtmekte ve bu durumun iilkeden iilkeye, kiiltiirden
kiiltiire farklilik gosterdigine igaret etmektedirler (Bikmaz, 2001: 7).

Tiim bunlara ek olarak, Fen bagarisimin ve Fen alanina ydnelik tutumlarin
orgiin egitim sisteminde izledigi seyri ortaya koymak igin, suuf diizeyinin de
aragtirmalarin konusu oldugu goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin Fen derslerinde
gerceklestirdikleri etkinlikler, 6grencilerle iletigim bi¢imleri, simf icinde yarattiklar:
sosyal atmosfer ile G6grencilerden beklentileri de Fen bagarisimi etkileyen diger
faktorlerdir (Bikmaz, 2001: 7).

Bikmaz (2001), &grencilerin, Fen Bilgisi dersindeki basarlarinmn sinif
diizeylerine, cinsiyetlerine ve sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilagtigini ve bu
farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugunu bildirmektedir. Kiz 6grencilerin ¢ok

az bir farkla erkek Ogrencilere nazaran daha basarili olduklari, iist sosyo-ekonomik
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diizeydeki dgrencilerin, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki &grencilere gore daha
bagarili olduklan bulunmugtur. Ayrica 5. smuflarm 4. siiflara gére daha bagarili
oldugu sonucuna da ulagilmigtir. Diger yandan sozii edilen bu ii¢ degiskenin, Fen

bagarisi tizerindeki ortak etkisinin, istatistiksel olarak anlamli olmadigt gorillmiistir.

Bu aragtirmaya gore, cinsiyet ve sosyo-ekonomik degiskenlerinin Fen alanina
yonelik tutumlar tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden olmadig:
ama sinif diizeyi degiskeninin tutum iizerinde anlamli bir fark yarattigi, dier yandan
bu ii¢ degiskenin Fen tutumu iizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadifi sonucuna
da ulagilmigtir. Nihayet bu arastirmanin sonucunda, Fen Bilgisi dersindeki bagari ile

Fen alanina yonelik tutum arasinda anlamli ve pozitif yonde bir iligki bulunmugtur.

Ogrencilerin Fen derslerindeki basarsizliklarinin nedenlerini kisaca bes
baslik altinda toplamak miimkiindiir;

1. Fiziksel Sorunlar: Okul sayisinin yetersizligi, fen Iaboratuarlarmn
olmamasi, yetersizligi veya donaniminin eksikligi vb.

2. Egitsel Sorunlar: Kitap ve 6gretim materyallerinin eksikligi vb.

3. Ogretim Yontemleri: Ofgretmen yetersizliklerinden kaynaklanan gesitli
Ogretim yontemlerinin kullanilamamasi vb.

4. Yonetsel Sorunlar: Egitim sistemindeki aksakliklar,
Ogrenciden Kaynaklanan Sorunlar: Bazi yeteneklerin eksikligi, sosyo-

ekonomik diizeyden kaynaklanan sorunlar vb.

Yapilan aragturmanin konusu geregi, bu noktadan itibaren, tutum ve
Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine karsi sahip olduklar1 tutumlar ile 6grencilerin Fen
Bilgisi dersindeki bagarilarinin temelinde yatan ve en dnemli unsurlardan biri olan

Fen kavramlan ve bu kavramlarin 6grenilme diizeyleri hakkinda bilgi verilecektir.
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1.1.5. Tutum ve Fen Alanina Yonelik Tutumlar

Egitim programim olusturan 6gelerden biri olan egitimde amaglar; biligsel,

duyussal ve psiko-motor alanla ilgili olmak iizere {i¢ boyuta ayrilmistir.

Bloom (1979: 63)’a gore; belli bir derse ait biligsel giris davranislarinin
belirlenmesi halinde, genel zeka Olgiilerinin biligsel giris davramslarinin yordayici

giicline azda olsa bir katkida bulunmasi beklenir.

Biligsel yeterlilikle ilgili bir kritik davranigin &grenilebilmesi i¢in &nceden
Ggrenilmis davraniglara biligsel giris davraniglart denir. Bu durumu biraz daha
acarsak, yeni bir konuya gecilmeden Once Ofrencinin gerekli biligsel giris
davraniglarini 6grenmis olmasi ve bu bilgilerini kullanima hazir halde bulundurmas:
gerekmektedir. Bu durumda, 6grencinin edindigi bir biligsel davranig: tekrar ederek
pekistirmesi ¢ok 6nemlidir. Bu sayede 6grenci, yeni islenen bir konuda isténilen

diizeyde bir basar1 saglayacaktir.

Biligsel giris davramiglarinin kullanima hazir bulundurulmasi deyimiyle,
dgrencinin sahip oldugu biligsel giriy davramiglarinin, ilgili {nitenin Ogrenilmesi
sirasinda gerekli oldugu yer ve zamanda hatirlanip kullanilmasi anlatilmaktadir

(Bloom, 1979: 41).

Bir 6grencinin, yeni bir iiniteye baglarken biligsel giris davraniglarina sahip
olmasi ne kadar onemli ise, ayn1 6grencinin o {initeyi 6grenmeye karst gosterecegi
ilgi ve merak da o kadar Snemlidir. Ciinkii bazi grenciler, yeni bir konuya baglarken
o konuyu O6grenmek igin biiyiik bir ilgi gosterir. Fakat diger bazi dgrencilerde o
konunun O6grenilmesini zorunluluk olarak goriir ve bu durumu sadece yerine

getirilmesi gereken bir gorev olarak diigtiniirler.

Ogrencilerin yeni bir konuya baglarken g8sterecegi ilgi, merak ve tutumlari,

aymi zamanda o Ggrencinin duyugsal giris Ozelliklerini olusturmaktadir. O halde
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duyussal giris ozelliklerinin; ilgi, motivasyon, kaygi, tutum ve kendine gliven gibi
boyutlardan olustugunu sdyleyebiliriz.

Duyusgsal giris 6zellikleri, dgrenciden 6grenciye degisebilecegi gibi, ayni
Ogrencide de dersten derse veya konudan konuya degisebilmektedir. Duyussal giris
ozelliklerinin dgretimde farklilik gdstermesi ayn1 6g8renci igin bile degigebilmektedir.
Ogrencinin, kendisinin sectigi bir dersin belli bir {initesine girerken gdstermis oldugu
duyugsal Ozellikleri ile zorunlu olarak aldifi bir dersin Unitelerini 6grenmek icin

gosterecegl duyussal 6zellikler arasinda farklilik olabilir (Bloom, 1979: 86).

Ogrencilerin bir derse ya da {initelere karg1 gésterecedi duyussal dzellikleri ne
kadar olumlu olursa, o dersteki yada iinitedeki basanél da o kadar yiiksek olacaktir.
Bu nedenle, 6grenme ve 6gretme etkinliklerinde duyussal girig 6zelliklerinin olumlu
diizeye c¢ekilmesi i¢in gerekli caligmalarin yapilmas: bir zorunluluk haline

gelmektedir.

Bloom’un gelistirdigi okulda &grenme modeli; biligsel giris davramiglar,
duyusgsal giris 6zellikleri ve 0gretim hizmetlerinin niteligi degiskenlerinin hepsinin,
Ogrenme {irlinlerini etkilemekte ve degistirmekte oldufunu ortaya koymaktadir.
Ayrica duyugsal faktorler; bir derse karsi olan ilgi ve tutumlar ile kendi hakkindaki
goriislerini igeren akademik benlik tasarimi olarak iki boyutta ele alinmaktadir
(Bloom, 1979: 91).

Akademik benlik tasarimi, genel benlik tasarminin iki boyutundan biridir ve
bireyin okuldaki derslerine iligkin gelistirdigi dil, Sosyal Bilgiler, Matematik ve Fen

Bilgisi dersleri ile ilgili benlik tasarimlanni icermektedir “Arseven, 1986: 177,

Ilgi ve tutum ise; bir derse ya da konuya karst olumlu diisiincelere sahip olma,
dersi sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu duyussal giris 6zellikleri gdsterme
halinden, bir derse veya konuya karsi olumsuz diisiincelere sahip olma, dersi
sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz duyugsal giris 6zellikleri gOsterme
haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir niteliktir (Bloom, 1979: 98).
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Bu noktadan itibaren duyussal giris Ozelliklerinden; motivasyon, kaygi,
akademik benlik tasarimi ve 6zellikle tutum hakkinda bilgiler verilecektir.

1.1.5.1. Motivasyon

Motivasyon, bireyi 6grenme amaciyla harekete geciren gii¢ olarak tanimlanir.
Motivasyon, Olgiilebilmesi amaciyla, azmetme derecesi olarak tanimlanmaktadir.
Birey kendi iradesine birakildiginda, bir konuyu 6grenmek i¢in ayirdigi zaman, onun
motivasyonunun derecesini gdstermektedir. Egitim uygulamalarinda yapilacak olan
ise, ya bu kadarlik gaba icerisinde 6grenmenin tamamlanmas1 ya da bu g¢abanin

stmarlarinin genisletilerek 6grenme icin imkan saglanmasidir (Ozgelik, 1992: 108).

Ogretmenler, 6grencilerindeki motivasyon eksikliklerini gidermek i¢in bazi
calismalar yapmalidirlar, Bunun i¢in 68retmen her firsatta dgrencilerine giivendigini
sOylemeli, onlar1 6vmeli, demokratik bir sinif atmosferi olusturmali, onlann yaratici

diisiinme giiclerini gelistirmeye ¢alismali ve bunlarla ilgili etkinlikler yapmalidir.

Duyussal giris Ozellikleri kendi iginde birbirlerini etkileyebilmektedirler.
Ornegin; 6grenilecek konuya karst duyulan ilgi ve olumlu tutum ile kisinin kendine
giiveninin (benlik tasariminin) bir durumdaki motivasyonu belirledigi, diger yandan
boyle Ogrenme durumlarinin Ofrencinin goziinde bagsari veya basansizlikla
sonuglanmasmin onun ilgi, tutum ve kendine giiveni iizerinde etkisi oldugu kabul
edilmektedir (Yalgin, 1997: 21).

1.1.5.2. Kayg1

Tehlikeler karsisinda duyulan korkuda, bir dis korku nesnesi vardir. Clinkii

bir dig korku nesnesi olmadan, korku anmda gériilen biitiin fizyolojik ve psikolojik
belirtilerin bulundugu korku bi¢imine kaygi adi verilir (Akay, 1992: 32).
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Kaygi; engelleyici, endige verici ve liziintii yaratici bir olay karsisinda
diisiilen durumdur ve iki gruba ayrilir;

1. Sorunun bir miiddet ¢oziilememesi veya gereksinmenin doyurulamamasi
nedeniyle diisiilen gegici kaygt,

2. Bir sorundan veya giivenligi tehdit eden bir durumdan dolayr meydana gelen

ve uzun siiren stiregen kayg: (Basaran, 1991: 112-113).

Egitim ortamindaki kaygi ggnellikle degerlendirme siirecinde ortaya ¢ikmakta
ve egitimcilerin, belli bir diizeydeki kaygmin &grenciyi basarili olma yolunda
giidiilendirdigini savunduklart gériilmektedir. Bu kayg tiirii ilkokuldan liseye kadar
giderek artmakta ve giiclenmektedir.

1.1.5.3. Akademik Benlik Tasarim

Genel benlik tasarimi, biri akademik olan digeri akademik olmayan iki alt
gruba ayrilmaktadir. Akademik benlik tasarimi, bireyin okuldaki derslerine iligkin
gelistirdigi dil, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve Matematik dersleri ile ilgili benlik
tasarimlarimi icermektedir. Akademik olmayan benlik tasarimi ise, bireyin sosyal
iligkilerine, duygusal yasamina ve fiziksel goriinfimiine ait gelistirdigi benlik

tasarimlarini olugturmaktadir (Arseven, 1986: 17).

Akademik benlik tasarimi bireyin kendini gerceklestirme sitirecindeki ilk ve
en Onemli basamaklardan bir tanesidir. Kendini gergeklestirme siirecini basariyla
tamamlamig bir 6grenci her alanda, 6zellikle de akademik alanda kendine giivenir,

kendi yeteneklerinin farkinda olur ve bagartya ulasir.

Akademik benlik tasarimi, bir 6grencinin belli bir akademik ugrag: karsisinda,
diger Ogrencilere gore kendinin ne kadar yetenekli oldugu hakkinda gelistirdigi
kanis: olarak tanimlanmaktadir. Ogrenciler, 6grenimlerine ilk bagladiklart andan
itibaren, akademik alandaki bagarilarina ve basarisizliklarina iligkin ﬁedenler

arasinda rasyonel bir iligki kurabilme davranigi geligtirmektedirler ve okul
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yasamlarinda daha uyumlu olabilmektedirler. Eger bir 6grenci, belli bir akademik
ugragida mevcut yeteneklerini yeterince gelistirememis ise, potansiyelinin yeterli
olmadigi kanisina varir. Bu kani, onun bagarisini engelleyen 6nemli bir etkendir
(Arseven, 1986: 18-19).

Opretmenlerden beklenen, kendini gerceklestirme siirecinde 6grencilerine
gereken yardimi saglamalari ve onlar1 her alanda kendine gilivenen ve basarili olan

bireyler olarak yetistirmeleridir.

1.1.5.4. Tutum

Daha 6nceden de deginildigi tizere, 6grencilere hedef olarak kazandirilacak
davranislart Bloom (1979: 86), duyussal giris 0zellikleri ve biligsel giris davranislan
olmak {iizere ikiye aywrmaktadir. Biligsel giris davramiglari, belli bir {inite veya"
konularin Ogrenilmesi igin gerekli olan 6n kosul niteligindeki, daha Onceki
Ogrenmelerde elde edilmis bilgi, beceri ve yeterliliklerdir. Bunlar bir sonraki
ogrenmeyi etkiler ama Ogrenme igin tek basina yeterli degildir. Duyugsal giris
6zellikleri ise, konuya, okuldaki 6grenmelere ve okula karsi duyulan ilgi, tutum,

motivasyon ve akademik benlik tasarimidr.

Giris davramglann Ogrenilebilir, Ogretilebilir ve uygun yoOntemlerle
gelistirilebilir. Kisacasi, degisime aciktirlar. Ilgili literatiirde, biligsel giris
davraniglaniyla ilgili ¢ok sayida aragtirma vardir. Fakat duyugsal giris 6zellikleriyle
ilgili aragtirmalar, 6l¢iimlerindeki zorluklar nedeni ile az sayidadir. Bu duyusgsal girig

tzelliklerinden bir tanesi de tutumdur.

Tutum, bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar kargisinda takindif
davranig bigimidir. Kisinin bir esya, nesne, kisi veya olaya karsi olumlu ile olumsuz
arasinda deZisen bir noktada vaziyet aligina; bir durumu kabul ya da reddetmesine

yonelik egilimine tutum denilmektedir (Fidan, 1985: 79).
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Tutumlar, belli objelere, durumlara, kurumlara, icerige veya difer insanlara
karst 6grenilen egilimlerdir. Bu anlamiyla tutumun, bireyin psikolojik objeye iligkin
davranig, diisliince veya duygularma y6n verme, bu durumun ise, bir nesneye, kisiye
veya olaylara karsi ya da ondan yana olma durumunu igerdigi belirtilmektedir
(Aiken, Lewis, 1971: 290).

Biligsel, duyussal ve davramigsal Ogeleri olan tutumlar, bireyin diinya
hakkindaki siirekli ya da gegici varsayimlarini, diger insanlardan beklentilerini,
kendine benzer insanlarla degisik olanlar arasindaki farkliliklarini, deger ve bakis
agilarini, neyin dogru neyin yanlis olduguna ve neye yaklagilip neden kagilmas:
gerektigine iligkin duygu ve inanglarini igerir (Tolan, Isen ve Batmaz, 1985: 259).

Tutum (duyussal davranislar), bireye atfedilen ve onun psikolojik obje ile
ilgili diisiince ve davraniglarini diizenli bir bigimde olugturan egilimdir. Tutum; bir
bireyin sahip oldugu varsayilan, bir kisi olan, diislince ya da nesneye karsi,
davraniga, psikolojik ve sinirsel bir hazirlik niteliginde olumlu ya da olumsuz bir
egilimdir. Tutumlarin biligsel, duyugsal ve davranigsal boyutlar: vardir. Bu boyutlarin
glici kendi aralarinda ve tutumdan tutuma farklilik gostermektedir (Smith, 1968;

Akt. Kagitcibasi, 1983: 84-86).

Duyussal davranislar, genellikle belli gartlar altinda belli segimler yapma ve
kararlar alma egilimi olarak tanimlanirlar. Duyugsal hedeflerin en 6nemli 6zelligi de
genellikle egitimin sonunda ulagilamamasidir. Ayrica bu tiir hedefler gok biiyiik
onem tagirlar ve kisa donemde degerlendirilmeleri oldukca zor olan, uzun vadeli

amaglardir (Ozgiil, 2000: 79-88).

Bloom (1971: 226), tutumun olusumunun; alma, davranmmda bulunma,
kiymet bicme, organize etme ve kendine mal etme olarak toplam bes asamada

gerceklestigini belirtmigtir.
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Rosernberg ve Houland, tutumun olugumunu dort agamada incelemislerdir;

1. Biligsel Boyut: Kavramin ya da durumun algilanmasidir.

2. Duyugsal Boyut: Algilanan kavram ya da durumla ilgili duygularn ortaya
cikmasidir.

3. Degerlendirme Boyuty: Duygulara iyi ya da kotii bir deger bicilmesidir.

4. Davranissal Boyut: Yapilan degerlendirmenin davraniga doniistiiriilmesidir
(Akt. Tepe, 1999: 19).

Middlebrook ise, tutumun ii¢ bilesenden olustugunu kabul etmektedir;

1. Biligsel Bilesen: Bireyin tutum hakkindaki diisiince ve inanglaridir.

2. Duyugsal Bilegen: Bireyin tutum konusunu sevmesi ya da sevmemesidir.

3. Davramgsal Bilesen: Bireyin tutum konusuna iliskin davraniglaridir (Akt.
Tepe, 1999: 20).

Tutum da duyugsal alanm boyutlarindan biridir. Kisi belli nesnelere ya da
olgulara karsi siirekli ilgi gosterebilir. Onlara kars1 giidiilenmigligi yiiksek olabilir.
Bazi nesne ya da olgulara karsi kararli bir tutumu vardir ve degerler sistemi
geligtirebilir (S6nmez, 1994: 63).

Egitim ortamlarindaki tutumlar; okula kargi gelistirilen ve bir derse veya
konuya karsi olan tutumlar olarak ikiye ayrilir. Bu ikisi arasinda sadece hedef
bakimindan farklilik s6z konusudur. Bir ders veya konuya karsi olumlu tutum;
karsilik verme istegi gosterme, karsilik vermekten tatmin duyma, olumlu bir yonii ve
bir degeri oldugunu kabullenme, bir deger olarak kabuliine taraftar olma, bir deger
olduguna inanma, ona baglanma, adanma ve degerleriyle uyumlagtirma seklindeki
davraniglari igerir. Bu davraniglar, okula karsi olumlu tutum i¢in de sdz konusudur.
Burada sadece bu davraniglarm yoneldigi hedef bir ders veya konu degil, okuldur
(Yalcin, 1997: 31).

Tutumlar davranis degil, insanin davramiglarina yén veren ve davranislarin
gerisindeki psikolojik degiskenlerdir. Tutumlarm olumlu ve olumsuz ydnleri

bulundugundan dolay1 iki kutuplu degiskenler olduklar: séylenebilir. Tutumlarin ti¢
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boyutunun oldugunu daha once belirtmistik. Bu boyutlardan biligsel boyut, kisinin
tutum konusu hakkindaki inanglarnidir ve Ofrencilerin “Fen Bilgisi dersini,
grenilmesi imkansiz bir ders veya en yararli ders” olarak gérmelerini igermektedir.
Duyussal boyut, kiginin tutum konusunda gosterdigi duyugsal tepkilerdir ve
Ogrencinin Fen Bilgisi dersinden “korkmasimi” ve “nefret etmesini” veya
“sevmesini” ve “hoglanmasini” icermektedir. Ayrica asirt tutumlarda duyussal boyut
agir basmaktadir. Edimsel (davranigsal) boyut ise, kisinin tutum konusuna dair
hareketleridir ve Ggrencilerin “Fen Bilgisi dersinden kagmalari” veya “ddevlerini
yapmamast” ya da “Fen Bilgisi derslerini hi¢ kagirmamas1” veya “bos zamanlarida

bu derse iliskin yayinlari okumasim” icermektedir.

Son willarda egitim ile ilgili yapilan aragtumalar, bireyin Ogrenilecek
materyale, O0gretmene, Ogrenim gordiigii konu alanina yonelik tutumlarnm okul
bagarilarini etkiledigini ortaya koymaktadir. O halde bir 6grencinin okula karsi
edindigi olumlu ya da olumsuz tutumu bir ¢ok faktér etkilemektedir. Kisinin biligsel
giris davranmglarinda eksiklikler bulunmasi halinde, o6zellikle ileri yas ve iist
smiflarda 6grenmenin biiyiik 6lgiide duyussal girig 6zelliklerinin kontroliinde olmast
beklenir. Tutum belli bir objeye veya duruma yonelik o ana kadar gecirilen
yagantilarin bir Ozeti olarak diisliniiliirse, bu durumda belli bir obje ya da duruma
yonelik olumsuz yasantilar gecirmis olanlarmn, o obje ya da nesneye yonelik olumsuz
bir tutuma; olumlu yasantilar gecirmis olanlarin ise olumlu tutuma sahip oldugu
sOylenilebilir (Pehlivan, 1994: 49-53).

Tutumlar konusunda yapilan aragtirmalar, tutumlarin erken yaslarda
edinildigini gbstermekte, erken yaslarda edinilen tutumlarin ise o konuda gok 6nemli
deneyimler ya da yasantilar olmadik¢a kolay kolay degismediklerini ortaya
koymaktadirlar (Kocabasg, 1997: 141-145).

Tutumlarin olusmas: yada gelistirilmesi agisindan 12-30 yas aras: dnemli bir
zaman dilimi olarak kabul edilmektedir. Bu donemin 12-21 yag arast ergenlik
dénemi, 22-30 yas arasida ilk yetigkinlik evresi olarak kabul edilmektedir (Morgan,
1989; Akt. Kocabasg, 1997: 142).
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Tutumlar 6zellikle duygusal yonii a,c;nﬂlk tagiyan davranislardir. Egitimde
Ogrenciler i¢in tutum nesnesi; okul, bir ders veya konu, 6gretmen, smif ortami, aile
yagantist olabilir. Ayrica Ogrencilerin tutumlarini; okuldaki veya evdeki caligma
ortami, ev Odevlerinin nitelifi, dersin islenme sekli, Ogretmenleriyle ve

arkadaslariyla ders i¢i ya da ders dist iligkileri gibi bir gok faktor etkileyebilmektedir.

Tutum, davramig Oncesi hangi y6nde davranilacagini belirleyen bir ig
durumdur. Kazanilmis olan tutumlar, davraniglara yon verirler. Tutumu bilinen
birinin davranisimin ne olacagl dnceden tahmin edilebilir. Clinkii davrams ile tutum
arasinda uyum ve tutarhilik vardir. Bir derse karsi Ogrenci nasil bir tutum
gelistirmisse, o derste 6yle davranir. Ornegin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine
kars1 olumlu bir tutum gelistiren Sgrenci, bu derse severek calisir. Derse karsi
olumsuz tutum gelistiren 6grenci ise, dersin ¢aligmalarina katilmak istemez. Ciinkdi,
olumlu tutum kisiyi o duruma yaklagmaya, olumsuz tutum ise o durumdan
uzaklagmaya ydneltir. Ogretmenler, dgrencilerinde derse veya {initelere katst olumlu
tutum gelistirebilirler. Ciinki, duyussal girig 6zellikleri degisimlere agiktirlar (Kaya
ve Asan, 1997: 182).

1.1.5.5. Tutumlarin Olgiilmesi

Tutumlar insan davramiglari tayin edicilerdendir. Tutum 6l¢gme problemine,
baglica ii¢ yoldan yaklagilmistir. Birinci yaklagim, tutumu Olgiilecek kisinin tutum
konusu karsisindaki davramiglarin dolaysiz ydntemlerle gézlenmesidir. Ikinci
yaklasim, tutumu ol¢iilecek kisiye tutum konusu hakkinda dolaysiz sorular sorup,
sozli veya yazili cevap almaktir. Uclincii yaklasim ise, tutumu olgiilecek kisiye

tutum Glgegi denilen 6lgme aracint uygulamaktir (Orug, 1993: 11).

Tutum O6lgiimii konusunda yapilan girisimler ii¢ kategoride toplanmaktadir.
Ik kategori, bireylerin bir dizi ciimle ya da sifata verdikleri tepkilere dayali olarak
cikarsamalarda bulunmaya olanak taniyan yontemleri kapsar ve bu yontemlere genel

olarak tutum Olgekleri adi verilir. En yaygin olarak kullamlan tutum o6lgekleri;
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Thurstone Olgekleri, Likert Olgekleri, Guttman Olgekleri, Bogordus Sosyal Uzaklik
Olgegi ve Duygusal Anlam Olcekleri (Semantic Differantial Scale)’dir. Ikinci
kategori, bireyin ortaya koydugu davraniglardan g¢ikarsamalar yapmaya izin veren
yontemleri kapsar. Uglincii kategori ise, bireyin fizyolojik tepkilerine dayali olarak

¢ikarsamalarin yapilmasina izin veren yontemlerdir (Anderson, 1991: 241-242).

Tutumlarin 6lgiilmesinde bugiine kadar izlenen en popiiler yaklasim, s6z
konusu tutuma iligkin bir 6l¢egin hazirlanarak uygulanmasidir. Tutum &lgekleri,
genellikle bireyin bir ya da bir ¢ok boyutta tutumunun yoninii ve siddetini
belirlemek igin kullanilan kendini rapor etme araglaridir (Tezbagaran, 1997: 5).
Tutum Olcekleri, tutum ciimleleri denilen ve test maddelerine benzer ciimlelerden
olugur. Cevaplayict bu ciimleleri okur. Eger bir climle onun tutum konusuna iliskin
duygularin1 yansitirsa o climleyi kabul ettifini ve onayladigini gosteren cevap
segenegini isaretler. Boylece bir kimsenin onaylayarak segtigi climlelere bakilarak,

onun o konuya iligkin tutumunun yonii ve derecesi tayin edilir.

Tutum 6l¢eklerinde yer alan ifadeler olumlu veya olumsuz yani her iki yonde
ve gesitli derecelerde olabilir. Tutum Olgekleriyle tutum Olgmenin dayandifi en
Onemli sayilty, bir 6lgekteki ciimlelerden birkagini onaylayan bir kiginin, bu onay: ile
tutumunu  agiga Vurdugu, onun tutumunun onayladifi climlelerin, ifade edilen

tutumun yén ve derecesinde oldugudur (Orug, 1993: 12).

Egitimde hedef alinan duyugsal davramiglardan bazilari dogrudan dogruya
tutumlarla ilgilidir. Bu nedenle programlarin ve uygulamalarin degerlendirilmesinde
tutum 6lgiilerine de yer verilir. Ogrencilerin okula, okuldaki derslere, okul ve oyun
arkadaglarina karst olan tutumlari, onlarin okul i¢i ve okul dis1 etkinliklerini ve bu
yolla bagarlarimi etkiler. Bu konulara iligkin olumlu tutumlar gelistirmek, gelismis
olumsuz tutumlar1 ortaya ¢ikarip degistirmekte okulun ve dgretmenlerin gorevleri
arasina girer. Bu durumda ancak tutum Ol¢eklerinin hazirlanarak uygulanmasiyla
miimkiin olacaktir. Bu gibi rehberlik ¢aligmalarinda tutum 6l¢tilerinin 6nemli bir yeri
vardir (Orug, 1993: 14-15).
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1.1.6. Kavramlar

Egitim kurumlarinda, konular birbirinden bagimsiz {initeler halinde
verilmektedir. Ogrenciler ise konular1 6grenmekte fakat bu bilgilerini giinliik
hayatlarinda kullanamamaktadirlar. Yapilmas: gereken ise, iiniteler ve konular aras:
baglantilarin  saglanarak Ogrencilerin konularnt bir biitiin olarak gdrmelerini
saglamaktir. Ofrencilerin, iiniteler aras1 baglantilari, kavramlar arasi iliskileri kurup
zihinlerinde gereken organizasyonu kurmalar1 gerekmektedir. Ancak bu sayede, Fen
Bilimleri igin yeni bilgilerin dogmasindan ve teknolojinin ilerlemesinden s6z
edilebilir (Kilig, 1997: 21).

Fen Bilgisinde bir konuyu O6grenmenin anahtari, ilgili kavramlart ve bu
kavramlar arasindaki iligkileri dofru kavramaktir. Kavramlar bilgilerin yap1
taglaridir, kavramlar arasindaki iligkilerde bilimi olugturur (Kili¢ ve digerleri, 2001:
115). ’ ) ' N .

Kavramlar bilginin yap1 taglanidir ve insanlarm  &grendiklerini,
smiflandirmalarimi ve organize etmelerini saglar. Cocuklar yasamlarinin erken
dénemlerinde, aktif olarak temel kavramlar1 6grenmeye baglarlar (Koray ve Bal,
2002: 83).

Kavramlar, diinyamizla basa ¢ikmamizda ¢ok Onemli bir yere sahiptir ve
ozellikle 6grenmenin Onemli bir pargasidir. Eger ortak 6zelliklerine gore nesne, olay
ve fikirleri gruplandirma yetenegimiz olmasaydi her bir nesne, olay ya da fikri
tamamen ayr1 olarak 6grenmek zorunda kalacaktik. Bu durumda ise, hafizamizin
kullanabildigimiz kapasitesi yeterli olmayacakti. Oysaki kavramlar, nesne, olay ya da
fikirleri simiflandirmamiza ve onlari basitlestirmemize ve bdylece bizi ¢evreleyen

cesitliliklerle basa ¢ikmamiza yardimer olmaktadirlar (Celikoz, 1998: 70).

Ogrenmenin basaril bir sekilde gergeklesmesi ve kazanilan bilgilerin hayata
gecirilmesi i¢in, Ogrencinin aktif bir bicimde bilgi kazanmada rol almasi

gerekmektedir. Bu durumsa, aragtirmalar yapmakla ve yeni kavramlarla mevcut
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kavramlar arasinda kavramsal iligkiler kurmakla saglanabilir. Ancak bu sayede

anlamli 6grenme gergeklesebilir (Regis, Albertazzi ve Roletto, 1996: 1085).

Buraya kadar yapilan agiklamalar, kavramlarin bilgileri anlamli ve kalici bir
sekilde 6grenmede ne kadar 6nemli olduklarini ve kavramlarin, kavramlar arasindaki
iligkilerin bir ders, {inite veya konudaki basarmin ilk ve en dnemli anahtarlarindan
biri oldugunu godstermektedir. Oyleyse bu kadar bilylik bir 6neme sahip olan

kavramlarin genel tanimlann ve Szelliklerini biraz daha agmak gerekmektedir.

Kavram, bir uyarici durumunugn’ belirli bir ya da daha fazla 6zelliginin
soyutlanmasidir. Kavramlar, diistinme ile iki agidan iliskilidir. Iiki, kavramlar
diistinmenin bir pargasidir. Ikincisi ise, kavramlarm &grenilmesi bir tiir problem
¢6zme yaklagimidir (Morgan, 1980; Akt. Kilig, 1997: 30).

 Deneyimlerimiz ve &grendiklerimiz sayesinde e§yalari, olaylart ve insanlat1
ortak zelliklerine gore siniflandirmak suretiyle digerlerinden ayirt edebiliriz. Iste bu
diislince birimleri kavramlar ve onlan: ifade etmekte kullandigimiz sozcikler ise

kavramlarin adlan olarak nitelendirilirler (Kili¢ ve digerleri, 2001: 115).

Kavram denilince zihnimizde kavramlasan bir tamim; ortak ozellikleri olan
uyaranlara verdigimiz ortak tepkilerdir. Bu ortak tepkilerin igine algilama ve
adlandirma girmektedir. Cesitli psikoloji ve egitim kitaplarindaki tanimlardan
soyutlanabilecek olan ortak bir tanim; bu ortak 6zellikleri igermesi ve tepkilerin
verilmesidir (Kavsaoglu, 1990: 481).

Kavram tanim olarak ele alinirsa, benzer ya da farkli obje ve olaylann, ortak
ozelliklerinin bir kelime ya da isimle ifade edilmesi olarak tanimlanabilir. Genel
anlamda ise kavram; insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen
ortak Ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir, bir sbzciikle ifade edilir ve
insanlarin diislinceleri sonucu geligir. Kavram taniminin daha iyi anlagilmast i¢in bir
ornek verilecek olursa Ornegin “Ggretmen” kavrami; 6grencilerin belirli konularda

belirli hedeflere ulagilabilmesi icin &grenmeyi veya Ogretimi kilavuzlama



24

sorumlulugunu yiiklenmis kisidir. Ogretmenleri olusturan birgok iiye vardir ve bu
iiyelerin hepsinin birbirinden farkli bir ¢ok 6zellikleri vardir. Yaslari, boylari, ilgileri,
diisiinceleri birbirinden farklidir. Bununla birlikte bu ézelliklerin hepsi dgretmenlerin
ortak dzellikleri olarak nitelendirilemez. Ogretmenlerde ortak olan &zellik, tanimda
belirtilen kilavuzlama 6zelligidir ve 63retmen herkes tarafindan bu 6zelligi ile bilinir.
Bir lise 6gretmeninin Ozellikleri ile bir anaokulu 6gretmenin 6zellikleri birbirinden
farklilik gbstermekle birlikte Ogrenmeyi ve Ofretimi kilavuzlama oOzelligi
degismemektedir (Celikdz, 1998: 70).

Kisacasi, kavramlar ortak ozellikleri olan nesne, olay, fikir ve davraniglarin

olusturdugu smiflamalarin soyut temsilcileridir.

1.1.6.1. Kavramlarin Ozellikleri ve Kavram Ogrenme-Ogretmedeki ilkeler

Ogrencilerin konuyu anlamasi agisindan kavramlar arasindaki iligkilerin
aragtirilmasinin ne derece 6nemli oldugunu ortaya koymak i¢in daha 6nce yapilan bir
¢alismada, konu hakkinda derin, genis ve aynntili bilgiye sahip olan dgrencilerin
gozledikleri yeni olaylar1 agiklama ve yeni olaylarm davraniglarimi tahmin etme

konusunda yeterli olacaklari ortaya konmustur (Karagdlge ve Ceyhun, 2002: 288).

Kavramlarin genel anlamlarinin yaninda bir de 6zel anlamlart vardir ki bu
6zel anlamlarmin da bilinmesi gerekmektedir. Ormegin “degisim” kavrami; genel
anlamda, egitimde, ekonomide, biyolojide degisik durumlart igaret etmektedir.
Kavramlar yapisal agidan birlesik, ayrisik ve iligkili kavramlar olarak, kendini
tanimlayan Ozelliklerine gore 1ise somut ve soyut kavramlar olarak

gruplandirilmaktadir.

Kavramlarin ozellikleri, Ulgen (1988: 19-35) tarafindan su sekilde
siralanmaktadir;
o Kavramlar dil ve kulttirle ilgilidir. Her kavram bir sozctikle ifade edilir.

e Kavramlarn 6zellikleri kendi igerisinde birer kavramdir.
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Kavramlar, diinyadaki gergek obje ve olaylarmn algilanan ozellikleri kadar
tanimlanabilirler. Kavramlarin 6zelliklerinin sayisal agidan artmayacagi veya
niteliginde bir degisme olmayacagi iddia edilemez.

Obje ve olaylarin algilanan bigimleri bireyden bireye degisebilir. Kisiler
cevrelerinde olup bitenleri kendi yagantilar1 ve yetenekleri 6l¢iislinde algilar
ve degerlendirebilirler. Bu yanlilik dogal bilimlere oranla Sosyal Bilimmlerde
daha fazla goriilmektedir. Kiiltiirel ayricaliklar dikkate alinmadiginda kavram
kargasasi meydana gelebilmektedir.

Kavramlarin orjinali vardir ve bu bireyin diisiincelerindeki ilk olusumdur.
Kavramlarin bazi 6zellikleri, bazen birden fazla kavramin {iyesi olabilirler.
Kavramlar objelerin hem dogrudan hem de dolayli yollardan gozlenebilen
ozelliklerinden olugur. Dogrudan gézlenen 6zellikler somut, dolayli yollardan
gozlenen 6zellikler ise soyut ozelliklerdir.

Kavramlar ¢ok boyutludurlar.

Kavramlar kendi iglerinde, 6zellikiériﬁé | uygun ;belii 6léﬁtlefe mgtire_ -

smiflandirilabilirler.

Kavramlara iligkin bu O6zelliklerin bilinmesi, onlarin &grenilmesi ve

Ogretilmesinde son derece Onemlidir. Ayrica bir nesneyi iyl bilmek, onun hakkinda

giiclii algilar edinilmesine, gii¢li algilarda zihinde kavramlarin dogru ve kalici olarak

olusmasina neden olmaktadir. Bu kavramlar daha sonra, bireyin zihinsel siire¢lerinde

birer yardimci olarak kullanilacaktir. Bununla birlikte kavram §grenme ve dgretmede
etkili olacak bir ¢ok faktérde vardir. Celikdz (1998: 73)’iin siraladig: bu faktérlerden

bazilart sunlardir;

Somut kavramlar soyut kavramlardan daha kolay olusur.

Ayrigik kavramlar kolay, iligkili kavramlar daha kolay, birlesik kavramlar ise
en kolay kazanilan kavramlardir.

Kavramlarm 6zelliklerinin toplam sayis1 ne kadar az ise 6grenilmesi o kadar
kolaydir.

Kavramlarin §gretiminde hem ilgili hem de ilgisiz 6rnekler kullanilmalidir.

Kavram 6gretiminde ¢ok sayida Smege yer verilmelidir.
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e Verilen drnekler; basit, kritik 6zellikleri miimkiin oldugunca net ve birbirinin
ayn1 6zelliklere sahip olmalidir.

o Ogzelliklerin, drneklerin veya kavramlarm iliskili oldugu diger kavramlarm
onceden 6grenilmesi, kavram 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir.

e Uyarnicilar hakkinda bilgi, kavramlarin tanimlanmasi ve bir uygulama
stratejisi kullanmak kavram &gretimini kolaylagtirmaktadir.

e Verilen Orneklerle beraber, kavramlarin isimlerinin kullanilmasi kavram
6grenmeyi kolaylagtirir.

e Kavramin tanmu verilirken 6zelliklerinin bir liste olarak verilmesi, bir climle
olarak verilmesinden daha yararhidir.

o Kavramlarin kazanilmasinda Ogrenciler, 6grenilen kavramlarin 6zelliklerini
kendileri kesfetmelidir.

e Verilen ornekler miimkiin oldugunca kavrami temsil etmeli ve 6grenci igin
bildik olmalidir.

«  Oprenci kavramlan yeni formlarda kullandifa zaman daha iyi 6grenir.

e Ogrencinin kavram &grenmesini kontrol etmek i¢in, kavrami tanimlamasi ve

Ozelliklerini ifade etmesi saglanmalidir.

Ulgen (1988: 19-35)’e gdre kavram bireyde ii¢ sekilde olusur;
e Kavram olusturma.
¢ Kavram kazanma.

e Kavram geligtirme.

Kavramlarin olusturulmas: i¢in bol bol Orneklere yer verilmeli, kavram
olustuktan sonra kavrami kazanmak amaciyla, yeni kavrami farkli kavramlarla bir
arada kullanmali, kavramla ilgili bilgiler bagka alanlarda da kullamilmahdir. Bu

sayede 6grencide, bilgisiyle orantil olarak, kavram gelistirme siireci baglar.

Davraniggilara gére kavram OZrenimi, bireyin c¢evresinden gelen uyaranlar
sayesinde kavrama agina olmasiyla baglar ve sonugta birey bu etkilere tepki vererek

kavramu kazanmis olur. Biligselcilere gore ise, bireyin kavrami kazanmas: tipk: bir
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orlimcek agy gibi birbirleriyle baglantilidir. Yani kavramiar zihinde organize edilir ve
bu iglem esnasinda kavramlar arasinda iligki kurulur. Bu sayede bir kavramin

68renilmesinde, bir 6nceki 6grenilmis kavram kullanilir.

Fidan (1985: 188-190)’a gore ise kavramlarn 6zellikleri sunlardir;
s Soyutluluk: Kavramlar, somuttan soyuta dogru hiyerarsik bir diizen i¢indedir.
s Basitlik-Karmagiklik: Kavramlar zihnimizde basitten karmagiga dogru
stralanir.
» Farklilhk: Kavramlarm birbirinden ayrilmasini saglayan farkliliklar vardir.
e  Ozellik: Her kavramin kendine 6zgii 6zellikleri vardir.
e Cocuk bitytidiik¢e zihnindeki kavram sayisini ve karmagikligin artirir.

o Kavramin 6grenildigi ortam ve 6n bilgiler, kavrama verilen anlami etkiler.

7 Kavramlarm ogremlmesmde zaman, haﬁza kavram gehstlrme strateJ1s1
konsamre olma, dil ve kiiltir, gehslm uyarlcﬂarm orgamzasyonu gibi sartlar etkili
olmaktadir (Kilig, 1997: 33).

Ogrenilen kavramlar, bir nevi 6grenilen konunun 6zeti durumunda olduklari,
birbirleriyle iligkili olduklar1 ve edinilen bilgileri organize ettikleri i¢in beynimizi
ekonomik kullanmamizi saglar. Kavramlar, karmagik olaylarm basite indirgenerek
anlagilmasinda, bilgiye ulagma hizimi arttirmada, her tiirli iletisimi kolaylastirmada,
olaylar arasinda daha rahat ve cabuk iligkiler kurmada ve yeni {irlinlerin ortaya

¢ikmasinda, kisacasi bagarinin artmasinda biiyiik bir oneme sahiptir.
1.1.6.2. Kavramlarin Ogrenilmesi ve Fen Bilgisindeki Kavramlar
Kavramlarm 6grenilmesi ve 6gretilmesi i¢in gerekli olan sartlarn ve ilkelerin

neler oldugu konusundaki agiklamalar bir {ist bolimde ele alinmigtir. Bu boliimde

ise, kavramlarin bireyin zihninde nasil olustugu, nasil yapilandirildigi, nasil
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iligkilendirildigi ve bireyde olugsan ilk ve yanlis kavramlar hakkinda bilgiler

verilecektir.

Her ¢ocuk sahip oldugu kavramlar1 yapilandirdif1 ve yeni §greneceklerini de
yapilandirabilecedi karakteristik bir kavram organizasyonuna sahiptir. Daha 6nceden
edinilen ve zihine yerlesen kavramlar ile yeni 6grenilen kavramlar arasmnda kurulan
baglanti bireyden bireye farklilik gdsterir ve yeni Ofrenilen kavramlar, bireysel
olarak farklilik gbsteren bu kavram organizasyonuna gore iligkilendirilir. Yeni bir
kavramin 6grenilmesi ve bu kavramin, bireyin kavram organizasyonuna goére zihinde
yapilandirilmasi, yeni bir Ogrencinin ilk defa katilacagi bir smuf ortamina farkli
sekillerde uyum saglamast ile benzerlik gosterir. Buna gore; yeni bir bilginin
dziimsenmesinin yolu, bilginin dogas1 ile G&grencilerin kavramsal yapismnin her

ikisine de baglidir (Koray ve Bal, 2002: 84).

tarafindan alman ayni bilgiler, her &grenci tarafindan farkli Ozlimsenir ve
yapdandirilir. Bu nedenle Ggretmenler, Ggrencilerin zihinlerinde olusmus olan
kavramsal organizasyonu ve kavramsal anlayis yeteneklerini ortaya ¢ikarici
caligmalar yapmal1 ve daha sonra bu ¢aligmalar 15181nda elde ettigi bilgilere gére Fen
egitimi vermelidir. Etkili bir Fen egitimini ger¢eklestirmede Onemli adimlardan
biride budur. Fen Bilgisinde ger¢ek basan diizeyinin saglanmasi ve yiikseltilmesi
isteniyorsa, konuyu Ofrenmenin anahtart olan kavramlar ve kavram iligkilerine

gereken Onemin verilmesi gerekir.

Ogrencilerin Fen ilkelerini kavramada bir diger hususta, ders kitaplarimdaki
kavramlarin smiflandirilip agamali olarak diizenlenmesi ve kavramlar arasindaki
iligkilerin anlagilmasini saglayacak Orneklerin genellemeler adma Ggrenciye yardim
etmesidir. Ogrenci ancak bu sayede, genellemelere ulasacak ve Fen Bilimlerindeki

diizeyine uygun ilkeleri 6zimseyecektir.

Fen Bilgisi dersinde, kavramlarin islenmesinde, asagidaki hususlar dikkate

alinmalidir;
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e Amag: Kavramlarin 6grenilmesinden sonra 6grencilerde beklenen davramis
degisiklikleri.

o Ogzellikler: Kompleks kavramlarnn ozellik sayist azaltilarak, baskmn olan
Ozelliklerin 0n plana gikarilmasi. (Kiiglik yaslardaki ¢ocuklar i¢in bu durum
daha 6nemlidir.)

o Kavramlarla ilgili bilgilerin verilmesi ve mimkiin olan durumlarda
kavramlarin kendini 6gretmesinin saglanmasi.

e Kavramlann igerdigi ve disladigi konularla ilgili 6rnekler verilmesi.

e Kavramlanin ifadesinde, es anlamli sozciiklerin kullamimasi veya
kavramlarm birlikte kullanilmas (Kialig ve digerleri, 2001: 115).

Ogrenciler herhangi bir konuyu program geregi okulda 6grenmeden 6nce, o
konuyla 1ilgili kavramlar1 ve kavramlar aras1 iligkileri genellikle kendiliklerinden

gelistirir ve kendi zihinsel modellerini kurarlar. Iik kavramlar, alternatif kavramlar,

on kavrwe;r'nlailrr,ﬂ§éﬁl1$7'17<d{1ramilar olarak karsiﬁilza glkan bﬁ'.kéiﬁiréﬁgal*élgﬂéiiélar
genellikle Fen Bilimlerinin dogrulanyla uyum gostermemektedir. Ayrica bu durum
asil 6grenmenin Oniindeki ¢ok 6nemli bir engeldir. Okulda verilen formal egitimden

bir gekilde farkli olan ve Fen 6grenimi igin belirli bir engel teskil eden ilk kavramlar

sOyle agiklanabilir;

Cocuklarin okul egitimi ahriadan, cevrelerinde gerceklesen olaylart kendi
distindiikleri sekilde kabul etme gibi farkli duygu ve sezgilere sahip olarak,
zihinlerinde olugturduklar bu diisiinceler; ilk kavramlar, sezgisel kavramlar, dogal
bilgi, ¢ocuklarm bilimi ya da toplum bilgisi olarak degisik isimlerde karsimiza
¢ikmaktadir (Koray ve Bal, 2002: 85). Cocuklarm sahip olduklar bu bilgiler (ilk
kavramlar), 6grenme fizerinde ¢ok bilylkk bir etkiye sahiptir. Bu nedenle bu
kavramlar iizerinde titiz bir ¢alisma yapilmalidir. Diger yandan g¢ocuklarn ilk
teorileri veya O&nceki bilgileri, iginde yasadiklari diinyanin bilimsel olarak

anlagilmasina ulagma isleminin bir pargas: olarak dnemlidir.



30

Ogrenciler Fen derslerine, oldukga istekli bir sekilde kabullendikleri kendi
fikirlerinin bilimsel olmayan semalaryla ve diinyadaki olaylarin nasil gergeklestigine
dair kendi inamglaniyla girerler. Ik kavramlar olarak isimlendirilen bu inamiglar,
bilimsel olarak kabul edilmis kavramlarla uyusmadifi zaman hatali ya da yanlis
olarak isimlendirilirler. Diger bir ifadeyle; yanlis kavramlar, bilimsel olmayan ilk
kavramlardir (Koray ve Bal, 2002: 85).

Ogrencilerin sahip olduklar yanhgs kavramlarin olusmasinda yukarida verilen
nedene ek olarak sunlarda siralanabilir;
e Ogrencilerin yeni 6grenme durumlarmda kendi 6n bilgilerini kullanmasindaki
yetersizlik. .
o Opretmenin, Ogrencilerin zihinlerinde kavramsal degisimi saglamada
basarisizliga ugramasi.
e Kavramlann, 6grenciler tarafindan 6grenilirken belirli durumlarda anlam

biitiinliigi kurulamamast.

Oprenciler, sahip olduklari bu yanlis kavramlart degistirme hususunda
genelde ¢ok inatgidirlar. Hatta bu bilgilerini degistirmeme konusunda biiylik bir
direng gosterirler. Bu durumda haliyle, onlarm dogru (bilimsel) kavramlan

Ogrenmelerine engel teskil edecektir (Koray ve Bal, 2002: 85).

Oprencilerin degistirme konusunda inatgilik gosterdikleri yanlis kavramlari,
bilimsel kavramlarla degistirmek ve Ogrencileri dogru bilgilere ulagtirmak adina
kavramsal degisim stratejisinden yararlanilmalidir.

1.1.6.3. Kavramsal Degisim Yaklasimi

Kavram yanilgilarinin giderilmesi ve anlamli 6grenmenin gergeklestirilmesi

i¢cin, mevcut bilgilerin gézden gegirilmesi ve yeni Bilgﬂerle uyum saglamak amaciyla
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yanlis bilgilerin degistirilmesi gerekir. Bu siireg, kavramsal degisim siireci olarak
adlandirilmaktadir (Smith ve digerleri, 1993: 111).

Kavramsal degigim yaklagimi, Ogrencilerin kavram yanilgilarindan yani
bilimsel olmayan bilgilerinden, bilimsel olarak kabul edilen bilgilere gecis
yapabilmeleri konusunda G6grencileri cesaretlendiren, alternatif bir yaklagimi temsil
eder ve Piaget’nin 6ziimleme, diizenleme ve dengeleme ilkeleri fizerine kurulu bir
stratejidir (Wang ve Andre, 1991: 103).

Oprencilerin  kavramsal degisimlerinde &ziimseme ve bagdastirma
basamaklar1 vardir. Oziimseme basamagfinda, dfrenciler kendi kavramlarmi yeni
kavramlar1 Ogrenmede kullanirlar. Bagdastirma basamaginda ise, Ofrenci yeni
Ogrenecegi kavramlari uygun bir sekilde yapilandirmak i¢in 6nceki kavramlarini
yeniden organize eder ve yapilandirr.

Kavramsal degisimin olabilmesi i¢in bazi sartlarin saglanmasi gerekmektedir.
Bu sartlar, su sekilde siralanmaktadir;

o Yetersizlik: Ogrenci, mevcut kavramlarmin yetersiz oldugunu gérmelidir.

o Anlasilabilirlik: Ogrenci yeni karsilastign bir kavrami kabullenmesi ig¢in o
kavrami anlagilir bulmasi gerekir. Yeni kavram, anlagilir ve net olmalidir.

o  Mantiklilik: Yeni 6grenilecek kavram, mantikli ve akla yatkin olmalidir.

o  Verimlilik: Yeni kavram verimli yani ¢oziilemeyen bir kavrami ¢dzebilen bir

yapida olmalidir (Canpolat ve Pinarbagi, 2002: 61-64).

1.1.7. Cevremizi Taniyahm Unitesinin Amaclari ve Ogrenci Kazanimlan
Aragtirma konusu dahilinde bulunan ve ilkdgretim 4. smif Fen Bilgisi

initelerinin ilki olan “Cevremizi Taniyalim” iinitesinin amaglari, konulart ve dgrenci

kazanimlari asagida verilmistir (Egitim Unite Dergisi, 2002: 36-37);
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Unitenin Adx: Cevremizi Taniyalim

Unitenin Amaclar:
Bu inite ile 6grencilerin;
o Dogadaki cansiz varliklan: ve canlilar i¢in dnemini,
e Canli varliklarin ortak azelliklerini gozlemlerle, uygulamalarla, deneylerle ve

farkli etkinliklerle kavramalart amaglanmaktadur.

Unitenin Konular:
A. I¢inde Yasadigimiz Doga
1. Cansiz Dogada Neler Var?
a. Havasiz yaganmaz
b. Hava olaylari canlilar1 etkiler
¢. Su yasamdir

- ¢.Dogavetoprak

2. Hava, Su, Kara Ortamlar1 ve Barindirdiklar1 Canhilar

B. Dogada Yagayan Canlilar
1. Canli Varliklar1 Gordiigiimiiz Cansizlardan Ayirict Ozellikler
2. Tanudigimiz Canli Varliklarda Hangi Ozellikler Var?
3. Tiim Canlilik Olaylarinin Gegeklestigi Yapi Birimi Hiicreyi Taniyalim

Ogrenci Kazanimlan

1. Canli ve cansiz dogayr gbzlemleyerek doganin nelerden olugtuguna Srnekler
verir. *

2. Havamn varlifina giinliik yasamdan Grnekler verir. *

3. Havanin degiskenligine (sicaklik farkindan dogan) glinliik yasamdan &rnekler
Verir.

4. Riizgar siddeti ile yel, riizgar, tayfun, firtina, kasirga, hortum arasinda iligki
kurar. *

5. Hortum ve kasirganin nerelerde ve hangi kosullarda olusabilecegini belirtir. *



33

6. Hava olaylarvmin adlarini belirterek canli ve cansizlarla olan etkilerini
6rneklerle agiklar. *

7. Meteorolojinin giinlik yasamimizdaki énemini fark eder. *

8. Havanin canlilar igin neden 6nemli oldugunu deneylerle gdsterir.

9. Suyun dogadaki bulunus sekillerini (yagmur, kar, dolu, ¢iy, kirag, buz vb.)
aciklar. *

10. Suyun dogada bulundugu ortamlara 6mekler verir (yer alfi sulari, kaynak,
artezyen, dere, ¢ay, wmak, gol, deniz, okyanus, buzul vb.). *

11. Suyun dogada dolanimin: drneklerle aciklar.

12. Suyun canlilar i¢in neden dnemli oldugunu deneylerle agiklar.

13. Su kaynaklarindan nasil yararlanildigini, korunmasimin énemini ve korumak
i¢in neler yapilmasi gerektigini drneklerle agiklar.

14. Topragin nasil olustugunu fark eder. *

15. Topragn yapisindaki canli ve cansiz 6geleri belirtir.

16. Isitilmug Ve “sitilmamis toprakfaki bir fasulye tohumunun ¢imlenmesini =
gozlemleyerek, gézlem sonuglarint kargilastirir.

17. Topragin bitki ve hayvanlarla ilgili 6zelliklerini 6rneklerle agiklar (topraktaki
bitki ve hayvan artiklarimin mikroorganizmalar yardimiyla c¢lirlimesi ve
topragin humus kazanmast). *

18. Topragin canlilar igin dnemini deneylerle gosterir.

19. Topragm korunmasinin gerekliligini 6rneklerle agiklar.

20. Hangi ortamlarda hangi canlilarin bulunabilecegini tartigir.

21. Yeryliziinde ¢esitli ortamlarin oldufunu ve bu ortamlarda farkli canhilarn
yasadigini gozlemlerle fark eder.

22. Canli ve cansiz varliklarin oOzellikleri ile ilgili bulgulara dayanarak bu
varliklar arasindaki farkliliklar 6rneklerle agiklar, *

23. Canlilarin ortak dzelliklerini fark eder. *

24. Hiicre cesitlerini mikroskopta inceleyerek canlilarin temel yapi birimlerinin
hiicre oldugunu fark eder. *

25. Dogada gozle goriilebilen ve goriilemeyen canli varliklarin bulundugunu fark
eder.

(*) Igili tinitede yer alan kavramlarin bulundugu Sgrenci kazamimlari.
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1.2. Arastirmanim Amaci

Bilgi edinme insanoglunun en temel ihtiyaglarindan biri ve diger varliklardan
ayirici en 6nemli 6zelligidir. Insanoglunun ¢evresindeki varliklari anlama, olay ve
olgularin nedenlerini ¢6zmeye galigma ve bunlari yorumlama istegi bilimin temelini
olusturmaktadir. Bilim gergeklerle ugrasir ve temeli kanit ve kanunlara dayanir. Akla
aykiri, deneysel dayanag: olmayan inanglar bos inanglardir. Bilimin amaci insanlar
bu hurafelerden kurtarmak ve genel anlamda toplumun, her alanda gelismesine

katkida bulunmaktir.

Bilimin bir pargasi olan Fen Bilimleri de insanlari ve toplumlan bos
inanglardan, hatals bilgilerden kurtarmay: amag¢ edinmistir. Cocuklar okul hayatlarina
baslamadan 6nce ve giinliik yasamlarinda edindigi temeli olmayan, yanlis ve bos

bilgileri okul ortamina tagirlar. Nasil ki bilimsel bilgi, bilimsel dayanag: olmayan bos

~inaniglarla ¢elisir; Fen Bilimlerinide de bu bog ve yanlis inanislar, doga gergekleriyle

celisir. Iste bu noktada Fen egitimindeki amag ortaya ¢ikar ve Fen egitimi 6grencileri
bu gecersiz bilgilerden kurtararak onlara gergekligi kanitlanmig bilgiler kazandirmay:
hedef alir. Bu s6zii edilen durumda, Fen egitiminin ne kadar gerekli oldugunu ortaya

koymaktadir.

Fen Bilimlerinin igeriginde; olgular, kavramlar, genellemeler, ilkeler,
kuramlar ve doga yasalar1 bulunur. Olgular, varliklarin ve olaylarm bir biitiiniidiir.
Doga varliklart ve olaylar arasindaki benzerliklerden ve ortak yonlerden hareketle,
bilim dilindeki genellemelere ulagilir ki bunlara kavram denir. Kavramlar aras:
iligkilerin genellemeleri ilke olarak, bir ¢ok ilkenin dogrulugunun kamitlanmasi da
doga kanunu olarak kargimiza ¢ikar. Tiim bu adi gegen durumlar birleserek kuramlari

ortaya koyar. Fen Bilimleri, deneysel bilgi ve kuramsal bilgilerden meydana gelir.

Gelisen teknoloji ve bu teknolojiye uyum saglama gabalari, Fen okur
yazarhifmin 6nemini arttirmustir. Bu sebepledir ki Fen egitimi, egitim kurumlarinda
en yararli, verimli ve kalict bir bi¢imde verilmelidir. Fakat tiim ugragilara ragmen

Ogrencilerin Fen derslerindeki bagarisizligt giderilememistir. Fen derslerindeki
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basarisizligin, uygulanan &gretim yontem ve tekniklerinden tutunda okutulan ders
kitaplarina kadar birgok sebebinin oldugu bir gergektir.

Bir ¢ok alanda oldugu gibi 6zellikle uygulamali bilimlerde basarinin itk ve en
Oonemli anahtan kavramlari dogru anlamaktan ve 8grenmekten geger. Fen derslerinde
de kavramlarin dogru ve net bir bigimde &grenilmesi, beraberinde Fen alanindaki
basarty1 getirecektir. Diger yandan Fen alanindaki bagsarinin artmasi, &frencinin
okula, 6gretmenine, derslere ve initelere karst gelistirdigi duyugsal ozellikleri de
etkilemektedir. Tutum ise en Onemli duyussal giris Ozelliklerinden biridir.
Ogrencinin 6zellikle bir derse ve konularina kars: gelistirdigi olumlu veya olumsuz
tutum, onun o dersteki bagarisini arttiracak ya da azaltacaktir. Kisacasi, dgrencilerin
Fen derslerindeki kavramlan saglikli olarak Ofrenmesi ve bunun sonucu olarak

basarisinin artmasi, 6grencilerin edindigi tutumlariyla ¢ok yakindan ilgilidir.

- Bu noktadan hareketle yapilan aragtirmanin amaci; 6grencilerin Fen Bilgisi
dersine kars1 gelistirdikleri tutumlan ile onlarin Fen Bilgisi dersindeki basarilarinin
en temel sart1 olan ve Fen Bilgisi dersi {initelerinde yer alan kavramlar1 §grenme

diizeyleri arasindaki iligkinin incelenip, ortaya konulmasi seklinde belirlenmistir.

Aragtirmanin 6zel amaglar ise, 6grencilerin Fen Bilgisine karg: kazandiklart
tutumlarinin, c¢evremizi tamiyalim {initesinde yer alan kavramlarn O§grenme
diizeylerinin ve bu iki durum arasindaki iligkinin, simif diizeyleri ve cinsiyetlerine

gore nasil bir seyir izledigini ortaya koymaktir.

1.3. Arastrmanin Onemi

Tiirkiye’nin her alanda kalkinmasi, gelismis diger iilkelerin arasinda yerini
almasi, yetismis insan giicli agifin kapatilmas: ve toplumdaki teknoloji okur
yazarlifimin arttirilmasi amaciyla, egitim programinda yer alan 6zellikle Fen ve
Matematik derslerinin iizerinde dnemle durulmas: gerekmektedir. Bu derslerin nasil

daha iyi ve kalic1 bir sekilde ogretilecegi, bu derslerdeki bagarmin nasil daha list
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seviyelere gekilecegi ile ilgili yapilan arastirmalara yeni arastirmalarinda eklenmesi
¢ok Onemlidir. Ciinkii bu alanlarda yapilan ¢alismalarin ortaya koydugu sonuglar
ilgili kurum, kurulug ve bireylere yol gdsterici olmaktadir.

Fen alaniyla ilgili olarak bu ana kadar yapilan ¢aligmalar, §grencilerin biligsel
giris davranmiglart kadar duyugsal giris 6zelliklerinin de bagari iizerindeki Onemli
etkisini ortaya koymuslardir. Bu duyugsal giris Ozelliklerinden tutumun, basari
lizerinde ne kadar etkili ve degistirici oldugu artik kabul edilen bir durumdur.

Ozellikle Fen ve Matematik alanlarinda yapilan ¢aligmalar, &grencilerin bir
derse kars1 gelistirdikleri tutumlarinin o dersteki bagarilarmi etkilediklerini ortaya
koymuglardir (Orug, 1993; Tepe, 1999; Yalcin, 1997; Arseven, 1986; Yilmaz,
Yalvag ve Tekkaya, 1998; Wilson, 1983; Bikmaz, 2001; Frary ve Ling, 1983).

- Kavramlar, Fen Bilgisi dersinde biliylk bir &neme sahiptit ve Fen~
kavramlarinin ne kadar saglikli 6grenilirse Fen basarisinin da o oranda artacag,
arastirmaci tarafindan kabul edilen bir durumdur. Basarinin nasil artirilacagy,
kavramlarin ve konularin nasil daha verimli ve kalici Ogretilecegi, biligsel girig
davraniglarinin ve duyussal giris 6zelliklerinin basari lizerindeki etkisini ve nihayet
tutumlarin akademik bagar1 {iizerindeki etkilerini ortaya koyan caligmalar giin
gectikce artmaktadir.

Yapilan bu aragtirmanin konusu, bagsarmun anahtart olan kavramlarin
6grenilmesinin, 6grencilerin tutumlarindan ne oranda etkilendigidir. Bu aragtirmanin
sonuglariyla, bu alanda yapilmig énceki ¢aligmalarin sonuclar: da birleserek 6zellikle
yoneticilere ve egitimcilere yol gostermesi, arastumact tarafindan arzu edilen bir

durumdur.
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Problem Ciimlesi

IIkdgretim birinci kademe 4. ve 5. smmif dgrencilerinin Fen Bilgisi dersine

karst olan tutumlan ile Cevremizi Taniyalim iinitesindeki kavram bilgi diizeyleri

arasimda anlaml bir iliski var midir?

1.4.1.

Alt Problemler

. Ilkdgretim 4. ve 5. suuf &frencilerinin Fen Bilgisi dersine karst olan

tutumlars;
1(a). Cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
1(b). Suf diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

1(c). Cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerinin ortak etkisine gore anlamli bir

farklilik g6stermekte midir?

[kdgretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin Cevremizi Taniyalim iinitesindeki
kavram bilgi diizeyleri;

2(a). Cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2(b). Suuf diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

2(c). Cinsiyet ve smf diizeyi degiskenlerinin ortak etkisine gdre anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

lkdgretim 4. ve 5. sif dgrencilerinin Fen Bilgisi dersine kars1 olan tutumlart
ile Cevremizi Tamyalim Unitesindeki kavram bilgi diizeyleri arasinda,

cinsiyetlerine gore, anlamli bir iliski var midir?

Itkdgretim 4. ve 5. smif dgrencilerinin Fen Bilgisi dersine kars1 olan tutumlari
ile Cevremizi Taniyalim Unitesindeki kavram bilgi diizeyleri arasinda, sinif

diizeylerine gbre, anlamli bir iligki var midir?
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Sayiltilar

Yapilan aragtirmanin temelinde, su sayiltilar yer almaktadir;

. Ogrencilerin Fen Bilgisi tutum 6lgegine verdikleri yanitlar, onlarin bu derse

kars1 olan, gercek tutumlarmi yansitmaktadir.

. Ogrencilerin kavram bilgi testine verdikleri cevaplar, onlarin kavram bilgi

diizeylerini gostermektedir.

. Cevremizi Taniyalim {initesinde yer alan kavramlarm temel alinarak

hazirlandigi kavram bilgi testi, Ogrencilerin Fen Bilgisi dersinin diger

tinitelerindeki kavram bilgi diizeylerini de yansitt1g1 kabul edilmektedir.

. Arastirmanin verilerini elde etmek igin iizerinde g¢aligilan grup (6rneklem),

evreni temsil etmektedir.

. Aragtrmanin Cevremizi Taniyalim iinitesi temel alinarak ulagilan sonuglar,

“Fen 'Bilgisi dersinin diger {iinitelerine de genellenebilir “oldugu kabul

edilmektedir.

Smirhihiklar

Bu aragtirma,;

. 2002 — 2003 ogretim yili bahar doneminde, Ankara ili Golbagi ilgesinde

bulunan 5 merkez ilkdgretim okulundan segilen bir 4. smuf ve bir de 5. smf

subesi ve toplam 450 &grenci ile,

. Ikdgretim 4. smif Fen Bilgisi dersi miifredatinda yer alan “Cevremizi

Tantyalim” {initesi ile sinirlidir.
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1.7. Tamimlar

Tutum : Tutum, bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar karsisinda takindig:
davranig bigimidir. Kiginin bir egya, nesne, kisi veya olaya karst olumlu ile olumsuz
arasinda degisen bir noktada vaziyet aligina; bir durumu kabul ya da reddetmesine

yonelik egilimine tutum denilmektedir (Fidan, 1985: 79).

Kavram : Ders kitaplarinin i¢erdigi, bilim adamlarinin bilimsel olarak kabul ettigi

olaylar — oriintiiler biitiintiniin altinda yatan bilimsel fikirlerdir.

Kavramsallastirma : Kavramlarnn kisisel olarak yorumlanmasi anlamina gelmektedir
(Canstingii, 2000: 22).

Kavram Organizasyonu : Ogrenciler tarafindan alian ayn1 bilgiler ya da tecriibeler

~ her birey tarafindan farkl: bir bigimde dziimsenir ki, bu farkliligin kKaynagina bireyler

igin karakteristik olan kavram organizasyonu denir (Koray ve Bal,2002: 84).

Ik Kavram : Cocugun kendi yasaminn biitin yénleriyle ilgili ginlik
deneyimlerinden (fiziksel aktivitelerden, cevrelerindeki kigilerden ya da medyadan)
dgrenme yoluyla olusturdugu sezgisel kavramlardir. Iik kavramlar, 6grencilerin okul

egitimi almadan zihinlerinde sekillendirdikleri kavramlardir.

Yanlis Kavram : Ogrencilerin sahip oldugu ilk kavramlar, bilimsel olarak kabul
edilmis kavramlarla uyusmadigi zaman ‘“hatali” ya da “yanlig” kavram olarak
isimlendirilir. Fen alaninda olusan yanlig kavramlar, okulda verilen Fen egitiminden

de dogmus olabilir.

Alternatif Kavram : Bilimsel kavramlarla bagdasmayan, celiskili birgok &zellige
sahip tim kavramlari kapsar. Kisacasi ilk ve yanlis kavramlari kapsamaktadir
(Canstingt, 2000: 22).
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1.8. lgili Arastirmalar

1.8.1. Fen Basarisi ve Fen Alanina Yonelik Tutumlarla flgili Arastirmalar

Bu baglik altinda genel olarak; Fen basarisiyla iliskisi oldugu diisiiniilen ve
duyussal girig 6zelliklerinden biri olan Fen alanina yonelik tutumlar ile ilgili yapilmis

aragtirmalara yer verilmistir.

Orug (1993)’un yaptig1 aragtirmada; “ilkgretim ikinci kademe dgrencilerinin
Fen tutumlani ile Fen baganlarnn arasindaki iliski” incelenmistir. Arastirmada
kullanilan 6lgme araci (Fen tutumlar: 6lgedi); Ankara il siirlan igerisinde bulunan
iic merkez ilkogretim okulu, bir ilge ilkdgretim okulu ve bir de kasaba ilkdgretim
okulunun 6., 7. ve 8. smiflarindan toplam 523 6grenciye uygulanmigtir. Uygulama
- 1991-1992 Ggretim yilimin ikinci doneminde yapilmis ve Ggrencilerin Fen bagart

notlar olarak, birinci donem Fen Bilgisi dersi karne notlari esas alinmigtir.

Aragtirmanin  sonucunda; ilkGgretim ikinci kademe Ogrencilerinin Fen
tutumlari ile Fen basarilan arasinda r = 0,42 degerinde, pozitif yonlii bir iligki vardir.
Yani 6grencilerin Fen tutumlart olumlu ise Fen bagarilart da olumlu y6nde gelisecek,
Fen tutumlar olumsuz ise Fen bagarilart da olumsuz yonde etkilenecektir. Ayrica
0,42 degerindeki korelasyon katsayisiin karesi olan r* = 0,175 aym zamanda Fen

tutumu ile Fen bagaris1 arasinda % 17,5°1ik bir iligki oldugunu gdstermektedir.

Tepe (1999)’nin “6grencilerin Fen derslerine kars: tutumlar: ile bu derslerdeki
bagarilar1 arasindaki iligkisini” konu edindigi arastirmasinda, ilk&gretim birinci,
ikinci kademe, lise ve {iniversite 6grencilerinin Fen derslerindeki bagarilart ile Fen
tutumlan arasinda anlamli bir iligki olup olmadifini incelemistir. Arastirmanin veri
toplama araci olan Fen dersleri tutum Olgegi, 1997-1998 Ogretim yili ikinci
déneminde uygulanmistir. Ogrencilerin Fen dersi bagan notlar: ise birinci dénemdeki
karne notlarnidir. Arastirmanin 6rneklemini; ilkdgretim birinci kademede (4. ve 5.

sinif) 62 Ggrenci, ilkégretim ikinci kademede (8. smif) 92 &grenci, lisede (10. simf)
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136 &grenci ve iiniversitede ise (M.U. Atatiitk Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi
Boliimii 1. ve 2. sinif) 107 6grenci olugturmaktadir.

Arastirmanin sonucunda; Fen tutum testinden elde edilen puanlar ile Fen
dersi bagar1 notlar1 arasindaki korelasyon, ilk6gretim okulu birinci kademe 4. ve 5.
sif &grencilerinde r = 0,325 iken, ikinci kademe 8. sinif dgrencilerinde r = 0,487,
lise 10. smuf &grencilerinde ise T = 0,612°dir. Bu katsayr M.U. Kimya Béliimi
ogrencilerinde ise r = 0,449 olarak bulunmugtur. Bu sonuglara dayanarak, en diigiik
iligkinin ilkdgretim birinci kademede, sonra ikinci kademede ve en sonda lisede
oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmact tarafindan, 6grencilerin Fen derslerini
daha uzun siire almis olmalart neticesinde bu derse olumlu yada olumsuz tutum
gelistirmis olmalarn seklinde yorumlanmaktadir. Aragtirmactya gore, iiniversitede
tutum-basar1 arasindaki iligkinin beklenenden diisiik c¢ikmasi ise, {iniversite

smavlarinda Ggrencilerin  ilgi, tutum ve yeteneklerine gereken ©Onemin

verilmemesinden kaynaklanmaktadir.

Yalgin (1997)’1n aragtirmasi “Matematik bagari puanlari ile zeka puanlari,
Matematik kaygi puanlari ve Matematik tutum puanlarn arasinda iliski” olup
olmadigimi ortaya g¢ikarmayr amacglamistir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araglar;; Matematik basar1 testi, Matematik kaygis1 6lgegi, Matematik tutum &lgegi
ve Cattel Uluslararasi zeka Olgegidir. Bu Olgekler, Ankara merkez ilkdgretim

okullarinin 5. siniflarinda okuyan 6grencilere uygulanmistir.

Bu aragtirmanin sonuglarina gore; tiim ogrencilerin Matematik basarilar ile
zeka, Matematik kaygisi ve Matematik tutumlann arasinda iligki oldugu
goriilmektedir. Bu iliski kiz ve erkek Ogrenciler arasinda da bulunmaktadir. Tiim
6grenciler i¢in, Matematik bagarisini agiklayan en etkili faktoriin zeka oldugu ayrica
Matematik kaygisinin da Matematik bagarisint  etkiledifi sOylenebilir. Kiz
Ogrencilerde Matematik bagarisini agiklamada en etkili faktor Matematige kars1 olan

tutum iken, erkek 6grencilerde en etkili faktoriin zeka oldugu gozlemlenmistir.
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Arseven (1986); “benlik tasarimi” adimr tagtyan c¢aligmasmi 1977-1978
Ogretim yilinda, Ankara merkezindeki bagimsiz ortaokullara devam eden 1250 8.
simif Ogrencisi iizerinde yapmustir. Arasturmanimn sonucunda, akademik benlik
tasarimu ile Tiirkge dersindeki akademik bagari arasindaki korelasyon katsayisi 0,56,
akademik benlik tasarimi ile Matematik dersindeki akademik basari arasindaki
korelasyon katsayis1 ise 0,50 olarak bulunmustur. Buna gore; 6grencilerin Tiirkce ve
Matematik derslerine karsi, kendilerini ne kadar yetenekli gordiikleri hakkinda
gelistirdikleri kanilart ile bu derste gosterdikleri basar1 arasinda oldukea yiiksek ve
pozitif bir iligki vardir. Ayrica aragtirmada, Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iligkin
algilanmis akademik benlik tasarimlari ile Tiirk¢e dersindeki basarilan1 arasinda
hesaplanan iligki katsayis1 0,65 olarak, bu katsay:r Matematik dersi i¢in 0,60 olarak
bulunmustur. Bu sonuca bakarak, Ofrencilerin akademik yeteneklerini
Ogretmenlerinin nasil gordiigii hakkinda gelistirdikleri kamlarinin, onlarin akademik

basanlarini etkilemesi bakimindan, akademik benlik tasariminin ayni derslere ait

~ bagary: etkileme giiclinden daha fazla oldugu soylenebilir. ~

Egitimde Uluslar Aras1 Basany1 Degerlendirme Dernegi (IEA) tarafindan, 17
gelismis iilke okulundaki 6grencilerin Fen Bilimleri, Matematik, Edebiyat, yabanci
dil, (Ingilizce, Fransizca) derslerine karsi tutumlar ile basarilari arasindaki iligki
incelenmigtir (Bloom, 1979; Akf. Tepe, 1999: 21-22).

Yapilan bu aragtirmanin bulgularina gore; dersle ilgili duyussal ozellikler ile
basar1 arasindaki iligki, bir dersten diferine, bir diizeyden digerine ve bir iilkeden
digerine gore degismektedir. Ornegin, 6grencilerin tutumlarmin Fen Bilimlerindeki
bagariyt % 27, Matematikteki basariyr % 14, Fransizca’daki bagsariyr % 12,
Ingilizce’deki basartyr % 9 ve Edebiyattaki basarniy1 % 3 oraninda etkiledigi tespit
edilmigtir. Ayn1 aragtumada bulunan degerlerden, derslerle ilgili tutumlarla basart
arasmda r = 0,34 dolaymnda bir iligki saptanmigtir. Derslerdeki basan ile tutum
arasindaki korelasyon ilkokullarda biraz diistik, ortaokul ve liselerde daha yiiksek
bulunmustur. Ornegin, Fen Bilimlerindeki ilgi ve basari arasindaki korelasyon 8.
smiflar icin; Japonya’da 0,49, Iskogya’da 0,42, Ingiltere’de 0,39, Yeni Zelanda’da
0,38, Macaristan’da 0,38, Avustralya’da 0,36, A.B.D’nde 0,35, Isveg’te 0,35,
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Finlandiya’da 0,32, Bati Almanya’da 0,27, Hollanda’da 0,26, Italya’da 0,23,
Belgika’da 0,18 olarak bulunmugtur.

12. siuflar igin ise; Iskogya’da 0,67, Ingiltere’de 0,64, Yeni Zelanda’da 0,60,
Hollanda’da 0,58, Isveg’te 0,53, Finlandiya’da 0,53, Avustralya’da 0,51, Fransa’da
0,48, A.B.D’nde 0,43, Bat1 Almanya’da 0,40, Macaristan’da 0,33 ve Italya’da 0,27

olarak bulunmustur.

Bir ¢ok {ilkede yas grubunun % 90 ya da daha fazlasmin okula gittigi 8. simf
ile ilgili sonuglar ders ne olursa olsun, bu iilkelerin birinden diferine biiyiik bir
degisme gostermemektedir. 12. siufta ise, okuldaki yag niifusu bakimmndan tilkeler
arasinda Dbliyiikk farklar goriilmektedir. Dolayisiyla bu smuf i¢in elde edilen
korelasyonlarda bir {ilkeden digerine biiyiik farklar goze carpmuistir. Bu aragtirmada

duyugsal ozellikler ile bagari arasindaki korelasyon; Fen Bilimleri, Matematik,

Ingilizce ve Fransizca icin en yilksek, Edebiyat ve okumma igin en dugik olarak
bulunmustur.

Baykul (1990)*un, Matematik ve Fen alamndaki derslere karsi tutum ile OSS
Matematik ve Fen testleri arasindaki iliskiyi ve bu iliskinin ilkokul 5. smiftan lise ve
dengi okullara kadar nasil bir seyir izledigini konu edinen aragtirmasi, 1985-1986
ogretim yilinda, Bursa, Elazig ve Isparta illerindeki 5. siniftan lise ve dengi okullarin
son siflarina kadar olan toplam 6131 O6grenciyi kapsamaktadir. Bu caligmada

ulagilan sonuglar soyledir;

Bu aragtirma 6grencilerin, Matematik ve Fen derslerine karst olan tutumlarn
ilkokul 5. smiftan lise ve dengi okullarin son sinifina kadar, siirekli olarak olumsuz .
yonde degistigini ortaya koymaktadir. Sonucun bu sekilde olmasi ise, aragtirmact
tarafindan, Ogrencilerin Fen kolunu ilgi duyduklan igin degil, bu boliimiin
tiniversiteye giris sansmi arttirdigini diisiindiiklerinden ve ilkokul 5. smuftan sonra,
‘Matematik ve Fen derslerinde yararlanilan Ofretim yontemleri ve Ogretmen
davraniglarinin, Matematik ve Fen derslerine karsi olumlu tutum gelistirici nitelikte

olmamasindan kaynaklanabilecegi seklinde yorumlanmistir. Arastirmada ayrica, Fen
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derslerine karst olan tutum puanlar ile OSS Fen bilimleri alt test puanlan arasinda
Bursa ve Elazi1g’daki lise ve dengi okullarin son siniflar ile Elazig ve Isparta’daki
ortaokul son smif dgrencileri igin pozitif ydnde ve anlamli iligki oldugu sonucuna da

ulagilmigtir.

Frary ve Ling (1983)’in yaptiklart ¢aligmada, 6grencilerin, Matematie karst
olan tutumlari, kisilik Olgiitleri, Matematik 6zge¢misleri ve Matematik dersindeki
basarilar1 arasindaki ¢oklu iligkiyi incelemiglerdir. Arastirmacilar, veri toplamak
amaciyla 400’iin Ustiindeki {iniversite 6grencisine; kisilik dlgegi, Matematik tutum

olgegi ve Matematik 6zgeemisi hakkinda sorular igeren bir anket vermislerdir.

Aragtirmanin  sonucunda elde dilen bulgular; Matematik kaygisinin
Matematige karst olan tutumu etkiledigini fakat Matematik kaygisi ile kisilik

arasinda iligki olmadigiu gostermektedir. Ayrica 6grencilerin Matematige karst olan

tutumlart ile Matematik basarilar1 arasinda iligki bulundugu sonucuna da varlmigtir:

Stones, Beckman ve Stephens (1983)’in Ogrencilerin lise Matematik
Ozgecmisleri ve Matematik tutumlan arasmdaki iliskiyi konu alan aragtirmalarinda,
lisede giiglii bir Matematik Ozgegmigine sahip olan Ofrencilerin, Matematige karst
olumlu bir tutuma sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmada veri
toplamak amaciyla Ogrencilere, Matematik tutum Olgegi ve Matematik

Ozgegmislerini ortaya ¢ikarici sorulart igeren bir anket uygulanmigtir.

Selvi (1996)’nin “Fen lisesi, Fen ve Matematik &gretim programlarinin
degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinin uygulama grubu, toplam 17 d8retmen ve 1317
9.,10. ve 11. siuf 6grencisinden olugmaktadir. Aragtirmanin sonucuna gore, 9. ve 11.
siiflarin Matematik ve Fen tutumlan arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ayrica,
9. smif Fen ve Matematik tutumlarmim 11. sinif Fen ve Matematik tutumlarndan
daha yiiksek oldugu sonucu da bulunmugtur.

Yilmaz, Yalvag ve Tekkaya (1998)’nmn “Fen Bilgisi dersine iligkin beceri ve

tutumlarin Ol¢iilmesi” adli aragtumasinda ilkokul 4. sinif Fen Bilgisi programina
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yonelik 6grenci tutumlar ile 1g1k-madde {initesindeki bagart durumlari incelenmistir.
Ar@tnmada kullanilan Fen Bilgisi tutum 6igegi, hem iinitenin baglangicinda hem de
sonunda uygulanmustir. Diger veri toplama aract olan Fen Bilgisi bagart testi ise iinite
bittikten sonra uygulanmugtir. Arastirma sonucuna gore, 4. sinif diizeyinde Fen
basanisi ile Fen bilgisine karst olan tutum arasmda yiiksek diizeyde bir iligki
bulunmustur.

Wilson (1983) Fen derslerindeki basari ve Fen alanina yonelik tutumlar:
inceleyen bir meta analiz yapmugtir. Caligmanin 6rmeklemini, 21 iilkeden ve ilkokul
3. smiftan {iiniversiteye kadar olan toplam 638737 Ogrenci olusturmaktadir. Bu

aragtirmanin sonuglar1 s6yle maddelegtirilebilir;

1. 6. smuflar i¢in elde edilen tutum ve bagar1 arasindaki korelasyon katsayisi, 4.
ve 5. smiflar i¢in elde edilen korelasyon katsayisindan anlamli olarak daha

2. 7. smuftan 11. smmifa dogru Fen basarisi ve Fen alanina yonelik tutum arasinda
pozitif yonde ve anlamli bir iligki bulunmustur. Elde edilen korelasyon
katsayis1 11. sinifta 0,16 iken, 8. smifta bu katsayi 0,08’e diigmiistiir.

3. 4.ve 5. smiflar i¢in bulunan diigiik iligki, Fen tutumlar1 ya da ilgileri ile bagarn
arasindaki iligkinin az oldugunu géstermis ancak 6. smnifta ilgi ve tutumlarin
daha agik olarak olustugu dikkati cekmistir. Boylece, Fen derslerinde bagarili
olan &grencilerin olumlu Fen tutumlarina sahip olduklar bulunmustur.

4. Fen tutumlar1 ve basari arasindaki iligki 12. smifta 0,04 iken, bu iligki

iniversitede negatif yonde 0,01’e diigmektedir.

Morel ve Lederman (1998)’nin yaptiklann aragtuma, 5., 7. ve 10. smif
Ogrencilerinin okula ve sinifta islenen Fen derslerine iligkin tutumlarini ortaya
¢gikarmayl amag¢ edinmistir. Aragtirmanin veri toplama araglar olan “6grencilerin
okula ve Fen derslerine iligkin tutumlari”n1 6lgen iki anket; 160’1 5. sif, 404°# 7.
siuf ve 404’1 10. smif 6grencisi olmak iizere toplam 968 grenciye uygulanmistir.
Aragtrmanm bulgularina gore; okula iligkin 6grenci tutumlarmin, 5. smiftan 10.

smifa kadar anlamli bir fark bulunamazken, Ogrencilerin Fen derslerine iligkin
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tutumlan siif diizeyi arttikga anlamh bir diisme géstermektedir. Bununla birlikte,
Ogrencilerin hem okul tutumlan hem de Fen derslerine ait tutumlar: sinif diizeyinden

ve cinsiyet degiskeninden etkilenmemektedir.

Asarkaya (1982)’nmn yaptigi ve “toplu Fen ve Fen Bilgisi programlarinin
Ogrencilerin Fen tutumlarina etkisi” adli aragtirmasinda, toplu Fen programi hem kiz
hem de erkek &grencilerin Fen tutumlan iizerinde, Fen programindan, goreli olarak

daha etkilidir, sonucuna ulagilmigtir.

Bikmaz (2001)’'m “ilk&gretim 4. ve 5. smuf Ogrencilerinin Fen Bilgisi
dersindeki basarilarini etkileyen faktorler” adli galigmasi, Ggrencilerin Fen Bilgisi
dersindeki bagarilarinin ve Fen alanmna yonelik tutumlarnin, smnif diizeyi, cinsiyet,
sosyo-ekonomik diizey degiskenlerine gore farklilagip farkhlagsmadigini ortaya

koymay1; simuf Ggretmenlerinin Fen Bilgisi 6gretiminde kargilagtiklari sorunlarin

gliclitk diizeyleri ile bu derse iligkin goriislerini belirlemeyi; 6grencilerin Fen Bilgisi
dersindeki bagarilan ile velilerin aile 6zellikleri ve Fen Bilgisi dersine ydnelik

gortigleri arasindaki iligkiyi ortaya koymay1 amag edinmistir.

Aragtirmanin  Orneklemi, farkli sosyo-ekonomik Ozellikler gosteren Ug
ilkGgretim okulunun 4. ve 5. smiflarindan segilmis toplam 547 Ogrenciden
olusmaktadir. Aragtirmada veri toplamak amaciyla; Fen Bilgisi basari testi, Fen
alanina yonelik tutum Olgegi, Ogretmenlerin Fen Ogretiminde karsilastiklar:
sorunlarin giigliik diizeyleri ve Fen Bilgisi dersine iliskin goriiglerini belirlemek
amaciyla hazirlanan 6gretmen anketi ve velilerin aile dzeliliklerini ve Fen Bilgisi

dersine iligkin goriislerini ortaya ¢ikarici veli anketi kullanilmigtir.

Arastirma sonucunda; 6grencilerin Fen Bilgisi dersindeki basarilarinin sinif
diizeyi, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey degiskenlerine gore farkhilastifi ve bu
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir. Bu ii¢ degiskenin birlikte
Fen basanis1 iizerindeki ortak etkisinin ise, istatistiksel olarak anlamli olmadig: da

saptanmigtir.
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Fen alanina yo6nelik tutumlarin ise; sadece sinif diizeylerine gére farklilagtig
ve bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Sinif diizeyi, cinsiyet ve
sosyo-ekonomik diizey degiskenlerinin birlikte, Fen alanma yonelik tutumlar
tizerindeki ortak etkisinin de -anlamli oldugu bulunmugtur. Fen alanmna yonelik
tutumlar ile Fen bagarisi arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski bulunmus ancak

tutumlarin Fen bagarisindaki degiskenligin sadece % 4’iinii agikladig goriilmiistiir.

1.8.2. Kavram Ogrenme ve Yanls Kavramlarla Ilgili Arastirmalar

Bu baglik altinda genel olarak; 6grencilerin kavram Ogrenmeleri ve yanlis

kavram edinmeleri ile ilgili yapilmig arastirmalara yer verilmistir.

Ozcan (2000)’min yaptift arastirma, “ilkégretim 8. smif 6grencilerinin
‘canlilarda ¢ogalma ve kalitim tinitesindeki femel kavramlari anlama seviyeleri”ni
konu edinmektedir. Arastirmanin 6rneklemini, Trabzon ilinde bulunan 9 ilkogretim
okulunun 8. siniflarinda okuyan 6grenciler arasindan segilmis toplam 300 68renci
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Ggrencilerin cofalma ve
kalitim {nitesindeki biligsel davraniglarima Olgen bir basari testi kullanilougtir.
Bununla birlikte, 6rneklem digindaki 20 Ogrenciyle ve 10 Ogretmenle miilakat

yapilmigtir.

Bu aragtirmanin sonuglarima gore; ilgili iinitede yer alan temel kavramlan
Ogrencilerin yaklagik olarak % 60’k kismi anlamakta giiclik g¢ekmektedirler.
Ogrenciler bu temel kavramlar hakkinda yanilgilara ve alternatif fikirlere sahiptirler.
Ogretmenler, dersin islenisi sirasimnda kavramlarn ozelliklerine uygun stratejiler
kullanamamaktadirlar. Fen Bilgisi dersi i¢in ayrilan siire, miifredatin islenmesi igin
yeterli degildir. Oprenciler, kavramaya ve uygulamaya yonelik sorulara yamit
verememektedirler. Ogrenciler, Ozellikle yabanci terimleri Ogrenmekte zorluk
cekmektedirler. Ders esnasinda Ogrenciler derse katilmamakta ve kavramlarla ilgili

sorular sormamaktadirlar.
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Karagdlge ve Ceyhun (2002)un arastimasinda, §grencilerin bazi kimyasal
kavramlani giinliik hayatta kullanma becerilerinin tespiti amaglanmigtir. Bu
aragtirmada kullanilan ve kaynama-buharlagma ile ilgili olan 18 soruluk test toplam
150 tiniversite dgrencisine uygulanmistir. Arastirmanin somucunda; Sgrencilerin okul="""
ortaminda 8grendikleri kavramlar: giinlik hayatlarinda uygulamaya koyamadiklar

tespit edilmistir.

Yiiriik ve Cakar (2000)’1n; lise 6grencilerinin oksijenli ve oksijensiz solunum
konusundaki kavram yanilgilarini tespit eden arastlrrnalahmn‘émeklemi, 67 lise 1.
smuf ve 56 lise 2. sinif 6grencisinden haeydana gelmektedir. Veri toplama araci
olarak 20 soruluk ¢oktan sec;rheli bir test kullamlmxgﬁ. Elde edilen bulgular,
0grencilerin bu konuda kavram yamlgilarinm oldugunu géstemiektedif.

Asg1, Ozkan ve Tekkaya (2001)’nin, 101 lise 2. sumf ve 90 iiniversite 1. stuf

dgrencisini kapsayan ve bu ogrcncﬂemn solunum- konusundaki kavran‘ yantlgilarim

- -ortaya gikarmayi hedeﬂeyen arastuinalari, dgrencilerin konu hakkmda yazdiklari

kisa bir metinle degerlendmlmlsur Sonugta ogrencﬂenn “solunum akcigerde
..gergeklesir”, “bitkiler yalniz geceleri solunum yapar’ ’ gibi kavram yamlgilarna sahip

oldugu goriilmiistiir.

Tekkaya, Capa ve Yilmaz (2000)'in Biyoloji 6gretmen adaylarmin Genel
Biyoloji konularindaki kavram yamlgilarint ortaya ¢ikaran ¢alismalarinda, 33 soruluk
kavram yanilgisi testi kullanilmig ve bu test 186 dgretmen adayma uygulanmustir.
.Arastlnnanxn sonucunda; ABiyoloji _6gretmen  adaylarinin,’ en  temel Biyoloji .

konularinda biie kavram yanilgilaria sahip olduklar1 gériilmisgtir.

Bilylikkasep ve Samanct (1998)nin  “ilkégretim  Ogrencilerinin 151k
hakkindaki yanlig kavramlan” adli galigmasinda; veri toplama araci olarak hazirlanan
yanhs kavram testi, 4. simiflardan 135, 5. siflardan 55, 6. suiflardan 96 ve 7.
siflardan 102 dgrenciye uygulanmistir. Aragtirmanin sonucunda, 6grencilerin 151k
hakkinda bazi yanlig kavramlara sahip olduklan ve bunlari degistirme konusunda

inatg1 davrandiklar tespit edilmigtir.



BOLUM 11

2. YONTEM

Bu boliimde, aragtirmanin yiiriitiildiigi grup, élgme araglarinin hazirlanmast,
ozellikleri, uygulanmasi, veriler ve bu verilerin analizinde hangi istatistiksel

islemlerin kullanildif1 agiklanmugtir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma iki kisimdan olusmaktadir. Birinci kisim; kaynakcada yer alan
kaynaklarin taranip gerekli bilgilerin toplanmasiyla olusturulan teorik kisimdir.
Ikinci kisim ise; Ilkgretim 4. ve 5. siuf 6grencilerinin Fen Bilgisi dersi “Cevremizi
Taniyalim” iinitesindeki kavram bilgi diizeyleriyle, Fen Bilgisi dersine karsi sahip
olduklar: tutumlarini karsilagtirmaya y6nelik veri toplama araglarimin gelistirilmesi,
uygulanmas: ve degerlendirilip sonuglarin ortaya konmasindan olusmaktadir.
Aragtirma “tarama” modelindedir. Tarama modelleri; ge¢miste veya halen varolan
bir durumu, varoldugu sekli ile betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimidir
(Karasar, 2000:77).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastrmanin evreni; Ankara ili, Golbagt ilgesinde bulunan tiim merkez

ilk6gretim okullarmdaki 4. ve 5. smif 6grencilerinden meydana gelmektedir. Golbas:
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ilgesinde toplam 5 adet merkez ilkogretim okulu ve bu okullarin 4. ve 5. smiflarinda

okuyan toplam 1506 6grenci bulunmaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu ise; Golbagi ilgesinde yer alan okullarin her
birinden segilen, birer adet 4. ve 5. suuf subelerinde okuyan &frenciler
olusturmaktadir. Bu se¢im, oransiz kiime drnekleme metoduyla yapilougtir (Karasar,
2000:115). Buna gore; her bir okul igin torba olusturulmus ve o okulun tiim 4. ve 5.
siuf gubeleri bu torbaya atilmistir. Daha sonra da her okuldan bir 4. smuf ve bir de 5.

smif belirlenmigtir.

Aragtirmanin Orneklemini olusturan smuf subeleri ve 6grenci sayilari, Tablo

1’de gosterilmistir.

Tablo 1
Arastirmanin Orneklemini Olusturan Smnif Subeleri ve Ogrenci Sayilari

" OKULLAR | SINIF | OGRENCI SAYILARI |

" A 4/C 44
) 1

1.Atatiirk flkogretim Okulu T b
s o 4/A 46
2. Baldudak Ilkdgretim Okulu S/A 29
S 4/C 46
3. Inénii ko gretim Okulu SIC )
o i s 4/C 37
4. Giindiizalp [Ikdgretim Okulu /B 9
L St 4/D 46
5. Tek Ikdgretim Okulu SA 29
TOPLAM 450

Buna gore; arastirmanin evrenini 1506 6grenci, 6rmeklemini ise 450 dgrenci

olusturmaktadir. Bu haliyle, evrenin yaklagik olarak % 30’una ulagilmigtir.

Aragtirmanin  6rneklemine dahil olan Ggrencilerin, cinsiyetlerine ve smnif

diizeylerine gore dagilimlar Tablo 2’de verilmigtir.
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Tablo 2
Arastirmanm Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Sinif Diizeylerine ve
Cinsiyetlerine Gire Dagilimlari

CINSIYET
SINIF Frkek Kiz TOPLAM
f % f %
4, Siuf 115 50,2 114 49,8 229
5. Suuf 128 57,9 93 42,1 221
TOPLAM 243 54 207 46 450

2.3. Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada veri toplamak igin, Fen Bilgisi tutum 6lgegi (arastirma anketi) ve
kavram bilgi testi kullanilmigtir. Aragtirmanin anketi 15 climleden, kavram bilgi testt

ise 30 sorudan meydana gelmektedir.

Canstingii (2000: 97) tarafindan hazirlanan ve arastirma anketinde yer alan 15
ifade, 6grencilerin Fen Bilgisi dersi, Fen Bilgisi konulari, ders kitaplari ve deney

yapma imkanlariyla ilgili olarak, likert tipi tutum 6lgegi seklinde hazirlanmustir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve gecerlik-giivenirlik caligmalarn yapilan
kavram bilgi testi ise toplam 30 adet ¢oktan se¢meli sorudan olugmaktadir. Sorular
dort segeneklidir. Bu sorularin hazirlanmasinda, 6grencilerin “Cevremizi Taniyalim”
{initesinde bulunan kavramlari, Ilkégretim 4. ve 5. smif Fen Bilgisi miifredat:

gergevesinde 6grenmis olmalart dikkate alinmugtir.

2.3.1. Olcme Aracinin (Kavram Bilgi Testi) Hazirlanmasi

Bu test arastirmaci tarafindan, 6grencilerin, ilk6gretim 4. ve 5. smif Fen
Bilgisi miifredatinda belirtilen smurlar igerisinde, “Cevremizi Tamyalim”
iinitesindeki kavram bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gelistirilmistir. Her
biri doért segenekli olan ve toplam 30 tane g¢oktan segmeli sorudan olugan Kavram

Bilgi Testinin hazirlanmasinda, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan uygulanmakta olan
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Mkdgretim Programi (Kocaoluk, 2000)’nda yer alan, Ilkégretim 4. sinif Fen Bilgisi

miifredatt “Cevremizi Tantyalim” {initesindeki kavramlar dikkate alinmistir.

Belirlenen kavramlan yoklamak amaciyla her biri dort segenekli 32 test
maddesi yazilmis, sorularin ilgili kavramlar ne 6lglide yokladifimi anlamak i¢in
uzmanlarin goriisleri alinmigtir. Uzman kanilart dogrultusunda maddeler iizerinde
diizeltme ¢alismalart yapilmistir. Daha sonra aragtirmanin yapilacagi okullarin,
Ornekleme alinmayan Ogrencileri arasindan segilen 90 Ogrencisi Uzerinde test
maddeleri denenmis ve gegerlik- giivenirlik analizleri yapilmistir. Bu analiz sonuglari

Tablo 3’de gdsterilmistir.

Tablo 3
Kavram Bilgi Testi On Deneme Madde Analizi Sonuclar

N |Soru Sayisi| ¥ S P |Ayirdedicilik| Giivenirlik
TOPLAM| 90 32 16,4]5,273 | 0,512 0,496 0,791

Tablo 3’te goriildiigli gibi, yapilan 6n deneme g¢aligmalart sonucunda
gelistirilen Kavram Bilgi Testinin giivenirligi 0,79; ayirt ediciligi ise 0,49 olarak

bulunmustur.

Ogrencilerin test- maddelerine verdikleri cevaplar %27°lik {ist ve alt grup
puanlart yéntemi ile madde analizine tabi tutulmus, madde istatistikleri hesaplanmus,
madde diizeltme ¢aligmalart yapilmigtir. Bu islemler yapilirken ITEMAN (Item and
Test Analysis Program) istatistik programimdan yararlanllm@tlr (Assesment Systems

Corporation, 1988).

Analizlere gdre madde se¢imi yapilirken ayiricilik giicii indeksinin 0,20° den
asagl olmamasina, gili¢liik indekslerinin ise % 40-60 arasmmda olmasina dikkat
edilmigtir. Ayrica maddelerin igleyisi gozden gegirilmis (dogru cevap ve
celdiricilerin islemesi), gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu diizeltmeler sonucunda

iki soru testten cikarilmmg, kritik bir 6frenci kazanimimi Olgen sorunun tliim
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segenekleri ve soru ciimlesi degistirilmis ve nihayet difer sorularin da islemeyen
segenekleri degistirilmigtir. Testte yer alan her bir soruya esit puan verilmistir. Bu
¢aligma sonrasinda ilgili kavramlart yoklayan 30 soruluk bir test olusturulmustur. Bu
30 soruluk test, tekrar, aragtirmann yapilacai okullarin, 6rnekleme alinmayan
ogrencileri arasindan segilen 90 Ggrencisine uygulanmugtir. Tiim testin ve test

maddelerinin madde gli¢liigline, ayirdediciligine ve giivenirligine tekrar bakilmigtir.

Bu analizler sonucunda tiim sorularin madde giigliikleri ve ayirdedicilikleri

istenen diizeyde ¢ikmus, tiim testin analiz sonuglart ise Tablo 4’de gOsterilmistir.

Tablo 4
Kavram Bilgi Testi Son Deneme Madde Analizi Sonuclar
N |SoruSayisi| X | S P | Ayirdedicilik| Giivenirlik
TOPLAM| 90 30 15,915,165| 0,55 0,531 0,803

Tablo 4’te goriildugi gibi, yapilan diizeltme g¢aligmalari sonucunda
gelistirilen Kavram Bilgi Testinin giivenirligi 0,80; ayirt ediciligi ise 0,53 olarak

bulunmustur.

2.3.2. Veri Toplama Ara¢larinin Uygulanmasi ve Coziimlenmesi

Aragtirmada kullanilacak verileri elde edebilmek amactyla, aragtirmada
kullamilan 8lgme araglant (Fen Bilgisi Tutum Olgegi ve Kavram Bilgi Testi),
arastirma grubunu teskil eden 450 &grenciye uygulanmistir. Uygulama 2002-2003
pgretim yihinin ikinci déneminde arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ogrencilere,

tutum Olgegi ve Kavram Bilgi Testi ayn1 anda uygulanmugtir.

Tutum 6lgegi, “evet”, “kismen” ve “hayur” olmak iizere ii¢ segenekli likert

tipi Slgektir (Cansiingii, 2000: 97). Ogrenciler, bu 6lgekten aldiklar: puanlara gore fig



54

gruba ayrilmustir. Likert tipi tutum Olgeginin ranji “26” bulunmustur. Buna g6re
gruplar gdyle olusturulmustur:

1. 15-24 aras1 puan alan 6grenciler “diisik”,

2. 25-35 aras1 puan alan 6grenciler “orta”,

3. 36-45 arasi puan alan 68renciler “yiiksek” grubunu olusturmaktadir.

Sonuglarin degerlendirilmesiyle, Fen Bilgisi Tutum Olgegi ile ilgili olarak
Tablo 5’deki durum ortaya ¢gikmustir.

Tablo 5
Fen Bilgisi Tutum Olcei Sonuclarina Giore Oprencilerin Durumlar
Diizey Ge‘:ﬁ;‘lgf P f %
Diisiik 15-24 4 0,9
Orta 25-35 122 27,1
Yiiksek 3645 324 72
TOPLAM 450 100

Tablo 5’de goriildiigii gibi, sadece 4 Ggrenci diisiik grupta yer almaktadir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun (% 72), Fen Bﬂgisi dersine karsi olumlu bir
tutum  gelistirdigi; % 27,1’lik kismin tutumlarinm ise orta diizeyde bulundugu
sOylenebilir. Tutum 6lgeginin degerlendirilmesi sonucunda, Fen Bilgisine karsi en
olumsuz tutumu geligtiren 6grencinin 19, en olumlu tutumu gelistiren 6grencinin ise

45 puan aldig ortaya ¢ikmuistir.

Kavram Bilgi Testi, hepsi dort secenekli olan toplam 30 sorudan meydana
gelmektedir. Ogrenciler, bu testten aldiklart puanlara gore {i¢ gruba ayrilmistir. Bu
testin ranj1 “80” olarak bulunmustur. Buna gore gruplar su sekilde olusturulmustur:

1. 0-27 aras1 puan alan 6grenciler “diigiik”,
2. 28-72 arast puan alan dgrenciler “orta”,

3. 73-100 aras1 puan alan 0grenciler “yiiksek” grubunu olusturmaktadir.
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Sonuglarin degerlendirilmesiyle, Kavram Bilgi Testi ile ilgili olarak Tablo

6’daki durum ortaya ¢ikmugtir.
Tablo 6. )
Kavram Bilgi Testi Sonuclarina Gére Ogrencilerin Durumlari
.. Gergek Grup

Diizey Arahift f %

Diisiik 0-27 11 2.4
Orta 28-72 167 37,1
Yiiksek 73-100 272 60,4
TOPLAM 450 100

Tablo 6°da goriildiigii gibi, 11 O&grenci diigiik grupta yer almaktadir.
Ogrencilerin ¢ogunlugunun (% 60,4), Kavram Bilgi Testinde yiiksek diizeyde bir
basar1 gosterdigi; % 37,1’lik kismin ise orta seviyede bir bagari gosterdigi
sOylenebilir. Bilgi testinin degerlendirilmesi sonucunda; en diisiik bagariy: gdsteren
ogrencinin 17 puan aldif, en yiiksek basariyl gosteren 6grencinin ise 97 puan aldig:

gOriilmiistir.

2.4. Verilerin Analizi

Uygulanan testlerin sonucunda elde edilen Ggrenci puanlar, arastirma
verilerini olusturmus, elde edilen veriler SPSS istatistik programi kullanilarak
¢cozlimlenmigtir (SPSS for Windows Release 11.00, 2001).

Alt problemlere ait verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel iglemler
ve bu islemlerin tanimlar1 Bilylikoztirk (2002: 21-51) tarafindan su gekilde

aciklanmugtir,
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1. alt problemin ilk iki bolimi “l(a), 1(b)” ile 2. alt problemin ilk iki
béliimiiniin “2(a), 2(b)” sianmasinda; frekans, yiizde ve t-testi (iliskisiz 6lgiimlerde

ortalama puanlarin kargilagtiriimast) sonuglari kullanilmistir.

Frekans dagilimi; bir ya da daha ¢ok degiskene ait degerlerin veya puanlann

dagilimina ait dzelliklerini betimlemek amaciyla verileri say1 ve yiizde olarak verir.

t-Testi, iki iliskisiz 6rneklem ortalamalart arasindaki farkin manidar olup

olmadigmi test etmek igin kullanilir.

1. alt problemin igtincli bolimi “1(c)” ile 2. alt problemin iigiincii
boliimiiniin “2(c)” sinanmasinda; iki faktérlii ANOVA (iliskisiz 6l¢limlerde ortalama

puanlarin karsilastirilmast) sonuglart kullanilmgtir.

ki faktdrli ANOVA, gruplar arasi iki faktériin bir bagimli degisken
Uzerindeki etkisini ayri ayn test etmek yerine, faktorlerin temel etkilerini ve iki
faktdriin bagiml degisken iizerindeki “ortak” etkisini es zamanli olarak test etmek

i¢in kullanalir.

3. ve 4. alt problemlerin smanmasinda; degiskenler arasindaki iligkiler
Pearson Momentler Carpimi  Korelasyon Katsayis1  kullamilougtir.  Iliskinin
bilyiikliigii, 0,3 — 0,7 arasinda hesaplanan katsayilar orta diizey, bu degerden biiyiik
olan katsayilar yiiksek diizey ve bu degerden Kkiigiik olan katsayilar diisiik diizey
olarak kabul edilmigtir (Koklt ve Biiyiikoztiirk, 2000: 107).

Degiskenler arasindaki iligkilerin hesaplanmasinin ardindan, 6grencilerin Fen
Bilgisine kars1 sahip olduklan tutum diizeylerinin, “Cevremizi Taniyalim”
lnitesindeki kavram bilgi diizeylerini ne oranda agikladifim belirleyebilmek
amaciyla iligkilerin determinasyon katsayilari ( r2) hesaplanmigtir. Determinasyon
katsayist olan r’; degiskenlerden birinde gozlenen degiskenligin ne kadarinin diger
degisken tarafindan agiklandigini yorumlamada kullanilir ve korelasyon katsayisinin

(r ) karesine esittir.



BOLUM III

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu béliimde, aragtirmada elde edilen verilerin, ikinci boliimde belirtilen
yontem ve teknikler kullanilarak yapilan analizleri sonucunda, arastumanin alt
problemlerine gore elde edilen bulgularma ve bunlara iligkin yorumlara yer

verilmigtir.

Aragtirmanin ana problemi; “Ilkégretim birinci kademe 4. ve 5. sy
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine karsi olan tutumlar: ile Cevremizi Taniyalim
iinitesindeki kavram bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir? ™ seklinde
olusturulmustur. Elde edilen verilerin analizleri sonucunda, ana probleme ait iligki

katsayist Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Ilkégretim 4. ve 5. Siuf (")grencilerinin.Tutum Puanlan ile Kavram Bilgi
Puanlan Arasindaki Hiski Katsayilar:

Tutum T P N

&
Kavram Bilgisi 0,710 0,000 450

*(r>07),(p<0,01)

Tablo 7’de goriildiigii gibi, kavram bilgisi puanlar1 ile tutum puanlan arasmda
pozitif yonlii ve anlamli bir iligki bulunmustur (r=0,710 , p < 0,01). Bu sonug; Fen
Bilgisi tutum puanlan yiiksek diizeyde olan bir 6grencinin ilgili iinitedeki kavram
QERETIM KURULU

i :g%s&:msm MERKEZ!
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bilgisi puanlarnmn da yiiksek diizeyde olacagim gostermektedir. Bulunan iliski

katsayis1, biiyiikliik olarak yiiksek diizeyde bir iligki olarak yorumlanabilir.

Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak, 0,70-1,00 arasinda olmasi,
yuksek; 0,70-0,30 arasinda olmasi, orta; 0,30-0,00 arasmada olmasi ise, diigiik
diizeyde bir iliski olarak tanimlanabilir (Biyiikoztiirk, 2002: 32).

Korelasyon katsayisinmn karesi olan > = 0,504 ilgili tinitedeki kavram bilgi
puanlarmin, toplam varyansmn %350’sinin, Fen Bilgisi tutum puanlari ile
aciklanabilecegini gdstermektedir. Diger bir ifadeyle; Ogrencilerin Fen Bilgisi
dersine karsi gelistirdikleri olumlu tutumlari, onlarin Fen ile ilgili kavramlan

ogrenmedeki bagarilarini % 50 oraninda etkilemektedir.

Aragtirmanin ana problemine iliskin elde edilen sonuglara dayanarak;
6grencilerin Fen Bilgisinin tiim smiflara ait programlarinda yer alan kavramlarn
bagarili ve kalic1 bir bigimde grenmelerinde, bu derse karsi hissettikleri duygu ve .
diisiincelerinin ¢ok Onemli bir yer tuttuunu sOyleyebiliriz. Diger yandan
Ogretmenlerimizin yaklagimi, igerik, fiziki sartlar ve imkanlar, 6gretim yontemleri
kisacast egitimin kalitesi de bu durumla yakm bir iligki igerisindedir. Ogrencilerin
ilgili ders veya derlerdeki kavramlari dogru, kalici ve bagarili bir sekilde
6grenmesinde sadece tutumlarmn degil, tutumlarla birlikte yukarda sayilan diger
sartlarin da etkisinin oldugu bir gergektir. Fakat bu sayilanlar igerisinde en etkili
faktoriin duyugsal giris &zellikleri, duyugsal girig 6zelliklerinden de tutumun oldugu

bilinmektedir.

Yagsamin her alaninda oldugu gibi, analizi yapilan bu durumda da insamn
sevdigi, ilgi duydugu, merakinin oldugu ve bagarili olacagina inandigi alandaki

calismalari, o insan1 mutlakd basariya gotiirecektir,

Verilerin analizleri sonucunda, alt problemlere ait degerler ve yorumlar sbyle

stralanmugtir;
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3.1. Birinci Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Arastrmanim birinci alt problemi; “Hkégretim 4. ve 5. sumf dgrencilerinin
Fen Bilgisi dersine kargt olan tutumlari; cinsiyetlerine, sinif diizeylerine ve cinsiyet-
smif diizeyi degigkenlerinin ortak etkisine giére anlaml bir farklihk gdstermekte
midir?” geklinde diizenlenmistir. Bu nedenle, arastirmanin birinci alt problemi, {i¢

boéliimde ele alinmaktadir.

Bu béliimlere ait problem climleleri, bulgular, tablolar ve yorumlar agagida

sirastyla verilmistir;

1(a). Iik6gretim 4. ve 5. Smuf Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Karsi Olan
Tutumlar: Cinsiyetlerine Gore Anlamh Bir Farkhihk Gostermekte midir?

Tablo 8’de, erkek ve kiz 6grencilerin Fen Bilgisi dersine karsi olan tutumlar;
diisiik, orta ve yiiksek kategorilerinde frekans ve yiizde olarak vefilmis, ayrica
Ogrencilerin tutum puanlarmin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigine iligkin t-testi sonuglart verilmistir.

Tablo 8
Erkek ve K1z Ogrencilerin Fen Bilgisi Tutum Puanlaria 1liskin Frekans-Yiizde
Dagilimlan ve Tutum Puanlarinin Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Farklilig: I¢in
t-testi Sonuclari

Cinsiyet | Diigiik Orta Yiiksek

N | x S t sd p
Tutum| Y% f % f %0

Erkek 2 108 ] 81 [333] 160 | 658 ] 243 |37,08] 4,68
3,983 | 448 |0,000*

Kiz 2 1 | 41 [ 19,8} 164 | 79,2 | 207 38,70} 3,94

*(p<0,01)
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Tablo 8’de goriildiigii gibi, erkek Ggrencilerin % 65,8’1ik gibi bir ¢ogunlugu
Fen Bilgisi dersine kars1 olumlu bir tutum gelistirmiglerdir. Kiz 6grencilerde ise bu
oran % 79,2’dir. Bu derse karg1 gelistirilen olumsuz tutum ise kiz 6grencilerde % 1,
erkek grencilerde % 0,8’dir. Bu bulgulara bakildiginda, kiz 6grencilerin Fen Bilgisi
dersine karg1 olan olumlu tutumlarinin, erkek 6grencilere oranla daha fazla oldugu

goriilmektedir.

Tablo 8’de ayrica; aragtirmaya katilan Ogrencilerin, Fen Bilgisi tutum
puanlarinin, cinsiyetlerine gére anlamli bir farkliik gosterdigi de goriilmektedir
(tuagy= 3,983, p < 0,01). Bu sonug, Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine kargi olan

tutumlarinin, cinsiyetlerine gére degistiginin bir gostergesidir.

Erkek 6grencilerin Fen Bilgisi tutum puanlarinin ortalamasi §=37,08 iken,

bu deger kiz Ogrencilerde X =38,70 olarak gergeklesmistir,. Bu bulgu, kiz
dgrencilerin erkek Ogrencilere oranla Fen Bilgisi dersine kars: daha olumlu bir tutum
iginde olduklan geklinde yorumlanabilir. Erkek ve kiz 6grencilerin Fen Bilgisi tutum
puanlart arasindaki sayisal fark (Erkek=37,08; Kiz=38,70), pratikte ¢cok biiylik bir

fark olmasa bile, istatistiksel olarak anlamli bulunmugtur.

Birinci alt problemin birinci boliimiine iligkin elde edilen bulgulara genel
olarak bakildiginda, erkek Ggrencilerin yaklagik tigte ikisinin kiz Ogrencilerin ise
yaklagik dortte iigiliniin, Fen Bilgisi ile ilgili ders i¢i ve ders digt haberlere, giincel
olaylara, bilgi kaynaklarma (kitap, dergi, gazete vb.) ve aktivitelere kars: ilgi ve
meraklarinin oldugu sdylenebilir. Difer taraftan tutum puanlarinin, kiz 6grenciler
lehine farklilagtig1, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla bu derse ve konularina
daha yiiksek seviyede olumlu tutum geligtirdikleri gérillmiistiir. Bu durumun nedeni
olarak, Ornekleme giren smiflarin 6Zretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun, kiz
ogrencilere kars1 gosterdikleri davranis bigimlerinin erkek &grencilere kiyasla daha

olumlu oldugu seklinde séylenebilir.
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Aragtirmacy tarafindan, veri araglarini uygulama asamasinda, siuf iginde
yapilan gozlemler sonucunda, 6gretmenlerin genelinin kiz 6grencilere daha fazla ilgi
gosterdikleri, onlarla sinif i¢i etkinliklere daha fazla katildiklar1 (sinif baskanini kiz
ogrencilerden se¢me, pano hazirlama ve herhangi bir etkinligi olusturmada kiz
Ogrencilere genellikle daha fazla gérev verme vb.) gézlemlenmistir. Bu ve benzeri
durumlar kiz Ogrencilerin, sadece ilgili derse kargi degil tiim derslere, ders
konularina, okula ve Ggretmenlerine karsi olumlu tutum gelistirmesine yardimet
olmaktadir. Ciinki Ofretmeni tarafindan motivasyonu arttirilan bir 6grenci,
derslerden daha yiiksek bir bagar1 elde etmeye galigacak, daha fazla gaba gosterecek

ve bu durumda onun tutumuna yanstyacaktir.

Her ne kadar tutumun bagar: {izerindeki etkisi bilinse de, basarinin da tutumu
etkiledigi sdylenebilir. Ciinkii duyussal girig dzellikleri ile akademik basari arasinda
¢ift yonlii bir etkilesim bulunmaktadir.

FenBilgisi dersine kagt gelistirilen tutumun cinsiyete gore farklilastigi ve bu
farkin kiz Sgrenciler lehine oldufu sonucuna, kiz 6grencilerin erkek &grencilere
kiyasla daha erken gelisimsel Ozellikler g&stermesi de etki etmektedir. Cilinkii hem
beden hem de zihin agisindan daha gabuk gelisen kiz Ogrenciler gerek kendi
kararlarini kendi kendilerine almada gerekse de neyi sevip neyi sevmeyecegine veya
neye ilgi gosterip neye ilgi gostermeyecegine iliskin davramglarint daha 6zglir bir

sekilde gostermektedirler.

1(b). Ilkégretim 4. ve 5. Stmf Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Karsi Olan
Tutumlar Smif Diizeylerine Gore Anlamh Bir Farkliik Gostermekte midir?

Tablo 9°da, 4. ve 5. 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine karst olan tutumlari;
diisiik, orta ve yiiksek kategorilerinde frekans ve yiizde olarak verilmis, ayrica
Ogrencilerin tutum puanlarmin siif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gdsterip

gostermedigine iligkin t-testi sonuglar: verilmistir.
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Tablo 9
4. ve 5. Simif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Tutum Puanlarma Tliskin Frekans-Yiizde
Dagilimlar1 ve Tutum Puanlarmin Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Farklilig: I¢in
t-testi Sonuglari

Swifdiiz | Diisiik Orta Yiiksek
Tutum| f Y% f % f %

N X S t sd P

4.Smif | 4 | 1,7 53 {23,1]172 75,1 229‘ 38,15 | 4,66

1,596 | 448 [0,111%*

5.Smif | O 0 | 69 | 31,2} 152 | 68,8 221 37,40} 4,15

*(p>0,05)

Tablo 9°da gorilldiigii gibi, 4. smuf Ogrencilerinin % 75,1’lik gibi bir
cogunlugu Fen Bilgisi dersine karsi olumlu bir tutum gelistirmiglerdir. 5. suuf
ogrencilerinde ise bu oran % 68,8’dir. Bu derse karsi gelistirilen olumsuz tutum ise
4. smif Ogrencilerinde % 1,7 iken, 5. simuf &grencilerinin hicbiri olumsuz tutuma
sah1pdeg11d1r Bu bulgularabahldlgmda, 4. suf égrenciieﬁniﬁ Fen B11g151 dersine
karst olan olumlu tutumlarinin, 5. smf &grencilerine oranla daha fazla oldugu
goriilmektedir.

Tablo 9’da ayrica; arastirmaya katilan Ogrencilerin, Fen Bilgisi tutum
puanlarinm, smif diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir
(taasy= 1,596, p > 0,05). Bu sonug, dgrencilerin Fen Bilgisi dersine karsi olan

tutumlarinin, siuf diizeylerine gore degismediginin bir gdstergesidir.

Birinci alt problemin ikinci bdliimiine iliskin elde edilen bulgulara genel
olarak bakildiginda, 4. sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine karg1 olumlu tutumlari,
5. siif Ggrencilerine kiyasla daha fazladir. Fakat bu fazlalik, istatistiksel olarak
anlamli bir farkliliga neden olmamus sadece betimsel agidan bir fikir vermigtir. Morel
ve Lederman (1998)’1n yaptiklar arastirmada, 6grencilerin Fen derslerine karst olan
tutumlari, cinsiyetten etkilenmemekte fakat smif diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin

tutumunda anlamli bir diisme goriilmektedir.
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Morel ve Lederman (1998)1in arastirmasiyla, yapilan bu aragtirmanin
sonuglary; cinsiyet agisindan uyugmamakta ama sinif diizeyi bakimindan benzerlik
gostermektedir. Ogrencilerin Fen tutumlarnin, smuf diizeyleri arttikga dilsmesinin
nedeni olarak; dgretmenlerin Fen Bilgisi dersinde 6grenci tutumlarmi olumlu yonde
artirict  ¢alismalar yapmadiklari ve Ogretim yontemlerini ¢esitlendirmedikleri
sOylenebilir. Ciinkii 6gretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugunun, Fen Bilgisi dersinde
ezbere dayali bir 8gretim yapmasi ve Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer
alan tim iinite ve konulart ders yili bitmeden yetistirme ¢abasi i¢inde olmalari,
ogrencileri bu dersten sogutmakta, ilgi, merak ve motivasyonlarmin diismesine neden

olmakta, sonu¢ta bu durum &grencinin olumsuz tutum edinmesini saglamaktadir.

Fen derslerinde yararlanilan 6gretim y6ntemlerinin gesitliliginin artmast,
Ogrencilerin ders i¢i ve ders dig1 etkinliklere daha aktif olarak katilmalarini, okul
ortaminda &grendikleri bilgilerini giinliikk yasama gegirmelerini saglayacak ve
sonucta bu derse karsi olan ilgi, merak ve ihtiyaglari-artous- olacaktir- Ornegin bir
Ogretmenin, daha ¢ok deneye ve goézleme dayali ders islemesi, Ogrencinin
Ogrenilecek bilgiye kendisinin ulagmasini saglayacaktir. Bu sekilde Ogrenilen bir
bilgi hem unutulmayacak hem de giinliik yasamda uygulama alant bulacaktir.
Sonugta bir derste artan basari o derse karsi olan tutumu, tutum da bagany:

etkileyecektir. Ciinkii bu siireg, ¢ift yonlii isleyen bir siirectir.

1(c). Ilkégretim 4. ve 5. Smif Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Karsi Olan
Tutumlar1 Cinsiyet ve Smif Diizeyi Degiskenlerinin Ortak Etkisine Gore
Anlamh Bir Farklihik Gostermekte midir?

lkdgretim 4. ve 5. siuf 6grencilerinin Fen Bilgisi dersi tutum puanlarina

iliskin betimsel istatistikler Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10
Smif Diizeyi ve Cinsiyet Degiskenlerine Gﬁl:e Ogrencilerin Fen Bilgisi Tutum
Puanlarimin Betimsel Istatistikleri

Kz Erkek Toplam

N X S N X S N X S

4, Smuf | 114 | 38,87 | 4,10 | 115 | 37,44 | 5,07 |} 229 | 38,15 | 4,66
5.Smf | 93 | 3849 | 3,75 128 | 36,76 | 4,29 | 221 | 37,49 | 4,15
Toplam| 207 | 38,70 | 3,94 | 243 | 37,08 | 4,68 | 450 | 37,83 | 4,43

Iikégretim 4. smif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersi tutum ortalama puant X=

38,15 ve 5. smuf 6grencilerinin tutum ortalama puant X = 37,49 olarak bulunmusgtur.
Bu iki grubun tutum ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmamigtir (F1.446)
= 1,65, p > 0,05). Kisacas1; dgrenciler arasindaki smif farkliligi, onlarin Fen Bilgisi
dersine kargi olan tutumlarinda anlamli bir farkliliga neden olmamastir. Bu bulgu, 4.
yada 5. smuifta bulunmanin, Fen Bilgisi dersine kargi olan tutumu etkilemedigini

gostermektedir.

Tablo 11°de, 6grencilerin Fen Bilgisi dersi tutum puanlarma iligkin, iki
faktorliit ANOVA sonuglart verilmigtir.

Tablo 11
Smuf Diizeyi ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Fen Bilgisi Tutum
Puanlarimin ANOVA Sonuclar:

Varyansim kaynag1 | Kareler toplami | sd | Kareler ortalamasi| F p

Cinsiyet 277,072 1 277,072 | 14,62 {0,000
Simif Diizeyi 31,272 1 31,272 1,65 | 0,2
Sinif x Cinsiyet 2,373 1 2,373 0,12 10,724

Hata 8452,005 446 18,951

Toplam 8779,778 449
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Ogrencilerin Fen Bilgisi dersi tutum puanlarinin cinsiyete gére anlamli bir

farkliik gosterdigi bulunmustur (Fa.ue = 14,62, p < 0,01). Kiz §grencilerin Fen
Bilgisi dersi tutum ortalama puant (3(_= 38,70 ), erkek 6grencilerin tutum ortalama
puanindan (f= 37,08) daha yliksektir. Bu bulgu, Fen Bilgisi dersine karsi olan

tutum fizerinde cinsiyetin 6nemli bir etken oldugunu gostermektedir.

Diger yandan, smif diizeyinin ve cinsiyetin, 6grencilerin Fen Bilgisi tutumlart
tizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadig1 bulunmustur (F(1.446) = 0,12, p > 0,05).
Diger bir ifadeyle, smif diizeyinin (4. ve 5. smuf) Ogrencilerin tutum ortalama
puanlarmin, cinsiyete; kiz ve erkeklerin tutum ortalama puanlarinin ise sinif diizeyine

gore anlamli bir farklilik géstermedigi anlagilmaktadir.

3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

" Aragtirmanim ikinci alt problemi; “/kégretim 4. ve 5. suuf Sgrencilerinin
Cevremizi Tamiyalm iinitesindeki kavram bilgi diizeyleri; cinsiyetlerine, sinif
diizeylerine ve cinsiyet-sinif diizeyi degiskenlerinin ortak etkisine gére anlamli bir
Sfarklihk gistermekte midir?” seklinde diizenlenmigtir. Bu nedenle, arastirmanin

ikinci alt problemi, ii¢ boliimde ele alinmaktadir.

Bu boliimlere ait problem ciimleleri, bulgular, tablolar ve yorumlar asagida

sirastyla verilmigtir;

2(a). IIkégretim 4. ve 5. Sif Ogrencilerinin Cevremizi Tamyalm Unitesindeki
Kavram Bilgi Diizeyleri Cinsiyetlerine Gore Anlamli Bir Farklilik Gostermekte

midir?

Tablo 12°de, erkek ve kiz Ogrencilerin Cevremizi Taniyalim iinitesindeki

kavram bilgi diizeyleri; diisiik, orta ve yiiksek kategorilerinde frekans ve yiizde
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olarak verilmis, ayrica Ogrencilerin kavram bilgisi puanlarinin cinsiyetlerine gore

anlamli bir farklilik g6sterip gostermedigine iligkin t-testi sonuglart verilmigtir.

Tablo 12
Erkek ve Kiz Ogrencilerin Kavram Bilgi Puanlarma 1liskin Frekans-Yiizde Dagihmlan
ve Kavram Bilgi Puanlarinin Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Farkliig: I¢in
t-testi Sonuclan

Cinsiyet | Diisiik Orta Yiiksek

N X S t sd p
KBD| f % f Yo f %

Erkek 8 | 3.3 107 | 44 | 128 | 52,7 ] 243 | 68,35]21,28
4,162 | 448 |0,000*

Kz 3 11460 | 29 | 144 | 69,6 | 207 | 76,15 18,48

*(p<0,01)

Tablo 12’de goriildiigii gibi, erkek Ogrencilerin % 52,7°lik gibi bir
(;ogunlugunun Cevremlzl Tamyahm iinitesindeki kavram b11g1 duzeylermm yiiksek
seviyede oIdugu goriilmektedir. K1z ogrencﬂerde ise bu oran % 69 6°dur. Erkek ve
kiz 6grenciler igin belirlenen bu oranlar ayni zamanda kavramlarm &grenciler
tarafindan dogru ve kalici bir gekilde Ogrenildigini gostermektedir. Cevremizi
Tantyalim finitesinde yer alan kavramlan, erkek &grencilerin % 47,3iniin, kiz

Ogrencilerin ise % 30,4’{iniin dogru ve tam olarak 6grenemedikleri ortaya konmustur.

Tablo 12’den hareketle; arastirmaya katilan Ogrencilerin, Cevremizi
Taniyalim {initesindeki kavram bilgi puanlarinin, cinsiyetlerine gore anlamli bir
farklilik gOsterdigi sonucuna da ulasilmistic [tus= 4,162, p < 0,01]. Bu sonug;

6grencilerin kavram bilgilerinin, cinsiyetlerine gére degistigini ortaya koymaktadir.

Erkek 6grencilerin kavram bilgi puanlarinin ortalamas: X =68,35 iken, bu

deger kiz 6grencilerde 35:76,15 olarak gerceklesmistir. Bu bulgu, kiz &grencilerin
erkek Ogrencilere oranla, Fen Bilgisi miifredatinda bulunan kavramlari daha iyi ve

kalici bir bigimde dgrendikleri seklinde yorumlanabilir.
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Ikinci alt problemin birinci béliimiine iliskin elde edilen bulgulara genel
olarak bakildiginda; Fen Bilgisi dersine karsi olumlu tutum gelistiren 6grencilerin, bu
dersteki kavramlart &grenmedeki bagarlarmmn da arttifi sonucuna varilmaktadir.
Ciinkii, birinci alt problemin birinci bolimiinde elde edilen sonuca gore kiz
Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine karsi olumlu tutumlan, erkek 6grencilere oranla
yiizde olarak daha fazlayd: ve bu fazlalik kiz grenciler lehine anlamli bir farkliliga
neden olmustu. Ikinci alt problemin birinci béliimiinde de, kiz &grencilerin ilgili
iinitedeki kavramlari dogru ve net bir sekilde 6grenmeleri, erkek 6grencilere kiyasla
yiizde olarak daha fazladir ve bu oran kiz Ggrenciler lehine anlamli bir farkliliga
neden olmustur. Oyleyse, bu derse karsi olumlu tutumlar: fazla olan kiz 6grencilerin,
bu dersteki kavramlann daha dogru, daha net ve daha kalici olarak 6grendikleri

yorumu yapilabilir.

Bu sonuglara gore, bir derse karsi gelistirilen olumlu duygu, diisiince ve
davraniglar o derse karsi hissedilen olumlu tutumu etkilemekte; olumlu tutumunda
‘hem-o dersteki kavramlarin daha saglikli ve kalict bir sekilde 68renilmesini hem de

6grencilerin derslerdeki bagarilarint daha {ist seviyelere gekmesini saglamaktadir.

2(b). Ik6gretim 4. ve 5. Simf Ogrencilerinin Cevremizi Tantyahm Unitesindeki
Kavram Bilgi Diizeyleri Smmf Diizeylerine Gore Anlamh Bir Farkliik

Gostermekte midir?

Tablo 13’de, 4. ve 5. Ogrencilerinin Cevremizi Taniyalim {initesindeki
kavram bilgi diizeyleri; diigiik, orta ve yliksek kategorilerinde frekans ve yiizde
olarak verilmis, ayrica 6grencilerin kavram bilgisi puanlarinin siuf diizeylerine gére

anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iligkin t-testi sonuglan verilmistir.
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Tablo 13
4. ve 5. Sif Ogrencilerinin Kavram Bilgi Puanlarina 1liskin Frekans-Yiizde
Dagihmlar: ve Kavram Bilgi Puanlarinin Ogrencilerin Simf Diizeylerine Gére
Farkhhgi I¢in t-testi Sonuglan

Smif diiz | Diisiik Orta Yiiksek

N X S t sd p
KBD|l £ | % | £ % f %

4.Smf | 5 [ 22 ] 83 |362] 141 | 61,6 | 229 | 73,01 | 20,35
1,153 ] 448 |0,249*

5.Smf | 6 | 2,7 | 84 | 38 | 131 |59,3| 221 |70,80 (20,40

*(p>0,05)

Tablo 13°de goriildligli gibi, 4. smif Ogrencilerinin % 61,6’lik gibi bir
cogunlugunun, Cevremizi Taniyalim iinitesindeki kavram bilgi diizeylerinin yiiksek
seviyede oldugu goriillmektedir. 5. sinif 6grencilerinde ise bu oran % 59,3’diir. 4. ve
5. smif 6grencileri igin belirlenen bu oranlar ayni zamanda kavramlarin 6grenciler
tarafindan dogru ve kalict bir gekilde Ogrenildigini gostermektedir. Cevremizi
Tamyahm umtesmde yer alan kavramlan 4. smlf ogrencﬂerlnln % 38,4 {iniin, 5.
sinif ogrencﬂenmn ise % 40 7’sinin dogru ve tam olarak ogrenemedlklerl ortaya

konmugtur.

Tablo 13’de; aragtirmaya katilan Ogrencilerin, Cevremizi Taniyahim
initesindeki kavram bilgi puanlarinin, sinif diizeylerine gbre anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucuna da ulasilmistir [twsy= 1,153, p > 0,05]. Bu sonug;
Ogrencilerin kavram bilgilerinin, simif diizeylerine goére degismedifini ortaya
koymaktadir.

Ikinci alt problemin ikinci béliimiine iliskin elde edilen bulgulara genel olarak
bakildiginda, 4. smif 6grencilerinin Cevremizi Taniyalim {initesindeki kavram bilgi
diizeyleri, 5. simif 6grencilerine kiyasla daha fazladwr. Fakat bu fazlalik, istatistiksel
olarak anlaml bir farkliliga neden olmamis sadece betimsel agidan bir fikir vermistir.
Tutum konusunda yapilan arastimalar (Baykul, 1990; Selvi, 1996; Wilson, 1983;
Morel ve Lederman, 1998), smuf diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin derslere kars
edindikleri olunﬂu tutumlariin diigme gosterdigini ortaya koymaktadirlar.
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Yapilan bu aragtirmada da 6grencilerin Fen Bilgisi Dersine karsi kazandiklar
olumlu tutumlarmm, betimsel a¢idan, siif diizeyi yiikseldik¢e diisme gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Bu noktadan hareketle, siuf diizeyi yiikseldikge diisme egilimi
gosteren olumlu tutumlar ayni zamanda siuf diizeyi yiikseldikce derlerdeki
kavramlarin Ogrenilmesini olumsuz yonde etkilemektedir. Tiim adi gegen bu

‘durumlar da 6grencinin ilgili ders veya derslerdeki basarisini diistirmektedir.

Ogretmenlerin Fen Bilgisi derlerinde kullandiklar1 ve genelde ezbere dayali
olan 6gretim yOntemleri, hem 6grencilerin simif diizeyi arttik¢a tutumlarini olumsuz
yonde etkilemekte hem de 6grenilen bilgilerin ve kavramlarin ¢ok kisa bir zamanda
unutulmasina neden olmaktadir. Bu durum da okulda &grenilen bilgilerin giinlik
hayata gecirilememesine ve 6grencilerin okuldan, derlerden, 6gretmenlerinden ve

genel anlamda bilimden sogumasina neden olmaktadir.

Halbuki, Ogretmenlerimiz 6zellikle Fen Bilgisi derslerinde deneye,
uygulamaya, gezi ve gdzleme dayali 6gretim -yontemleri kullansalar, G6grencilerin -
hem tutumlarini olumlu yénde gelistirebilecekler (smif diizeyleri arttik¢a) hem de
ilgili konularn, iinitelerin ve kavramlarin daha saglikli ve kalict bir sekilde
Ogrenilmesini saglayabileceklerdir. Bu sayede Ogrenciler, karanlik diinyanin 1sig1
olan bilime kars1 pozitif yonde duygu, diislince ve tutum gelistirecek, bilimi déha
dogru ve daha 1yi 6grenmek icin daha gok caba sarf edeceklerdir.

2(c). llkégretim 4. ve 5. Stmf Ogrencilerinin Cevremizi Taniyalun Unitesindeki
Kavram Bilgi Diizeyleri Cinsiyet ve Simif Diizeyi Degiskenlerinin Ortak Etkisine
Gore Anlamh Bir Farkliik Gostermekte midir?

lkégretim 4. ve 5. smuf dgrencilerinin kavram bilgisi puanlarma iliskin

betimsel istatistikler Tablo 14°de verilmisgtir.
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Tablo 14 .
Sumf Diizeyi ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Kavram Bilgi
Puanlariin Betimsel Istatistikleri

Kiz Erkek Toplam

N X S N X S N X S

4.Smf | 114 | 7596 | 19,10 | 115 | 70,11 | 21,21 | 229 | 73,02 | 20,36
5.Smf| 93 | 76,37 | 17,78 | 128 | 66,76 | 21,30 | 221 | 70,80 | 20,41
Toplam]| 207 | 76,15 | 18,48 | 243 | 68,35 | 21,28 | 450 | 71,93 | 20,39

Tablo 15°de, &grencilerin kavram bilgi puanlarina iligkin, iki faktorli

ANOVA sonuglart verilmigtir.

Tablo 15 .
Smuf Diizeyi ve Cinsiyet Degiskenlerine Gore Ogrencilerin Kavram Bilgi
Puanlarinimm ANOVA Sonuglan

1 Varyansin kaynag | Kareler toplam | sd | Kareler ortalamasi| F | p |
Cinsiyet 6632,805 1 6632,805 16,510,000
Sinif Diizeyi 239,406 1 239,406 0,59 | 0,44
Sinif x Cinsiyet 391,517 1 391,517 0,97 10,324
Hata 179120,591 446 401,616
Toplam 186605,724 449

Ikdgretim 4. stmif dgrencilerinin kavram bilgisi ortalama puant X =73,02 ve

5. simf 6grencilerinin ortalama puani X = 70,80 olarak bulunmustur. Bu iki grubun
kavram bilgisi ortalama puanlan arasindaki fark anlamli bulunmamistic (Fi.446) =
0,59, p > 0,05). Diger bir anlatima gére, 6grenciler arasindaki smif farkliligi, onlarin
ilgili {initedeki kavram bilgilerin de anlamli bir farkliliga neden olmamustir. Bu
bulgu, 4. yada 5. smifta bulunmanmn, Fen Bilgisi kavramlarmi Ogrenmeyi

etkilemedigini gdstermektedir.
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Ogrencilerin kavram bilgisi puanlarmin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterdigi bulunmustur (F(i446) = 16,51, p < 0,01). Kiz 6grencilerin kavram bilgisi
ortalama puani (f= 76,15 ), erkek Ggrencilerin ortalama puanmndan (3(~= 68,35 )
daha yiiksektir. Bu bulgu, Fen Bilgisi kavramlarinin saglikli ve kalici bir bicimde

dgrenilmesi iizerinde cinsiyetin 6nemli bir etken oldugunu gdstermektedir.

Ogrencilerin; smif diizeyinin ve cinsiyetlerinin, kavram bilgi diizeyleri
lizerindeki ortak etkisinin anlamli olmadig: tespit edilmistir. (F.a46y = 0,97, p >
0,05). Diger bir ifadeyle, smif diizeyinin (4. ve 5. sinif) dgrencilerin kavram bilgisi
ortalama puanlarinin, cinsiyete; kiz ve erkeklerin kavram bilgisi ortalama puanlarinin

ise sinif diizeyine gore anlamh bir farklilik gostermedigi anlagilmugtir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

“Aragtirmanin {iglincli alt problemi; “Ilkdgretim 4. ve 5. simf dSrencilerinin
Fen Bilgisi dersine karsi olan tutumlari ile Cevremizi Taniyalim Unitesindeki
kavram bilgi diizeyleri arasinda, cinsiyetlerine gore, anlamly bir iliski var midir?”

seklinde diizenlenmistir.

Tablo 16’da, erkek ve kiz Ogrencilerin Fen Bilgisi tutum puanlaryla,
ilkdgretim 4. smif Fen Bilgisi miifredatinin ilk {initesi olan Cevremizi Taniyalim

iinitesindeki kavram bilgi puanlan arasindaki iliski katsayisi gosterilmistir.

Tablo 16
Erkek ve Kiz Ogrencilerin Tutum Puanlar ile Kavram Bilgi Puanlan Arasidaki
1liski Katsayilari
Tutum
r p N
Kavram Bilgisi

Erkek 0,668* 0,000 243
Kiz 0,749%* 0,000 207

* (0,7>r>03),(p<0,01) ** (r>0,7),(p<0,01)
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Tablo 16’da goriildiigii gibi, erkek Ogrencilerin kavram bilgi puanlar ile
tutum puanlart arasinda pozitif yonlii ve anlamh bir iliski bulunmustur ( r = 0,668,
p < 0,01). Kiz dgrencilerde ise bu deger r = 0,749 ( p < 0,01) olarak belirlenmis ve
yine kiz 6grencilerin kavram bilgi puanlarn ile tutum puanlari arasinda pozitif yonlii

ve anlamli bir iligki bulunmustur.

Fakat kiz Ogrenciler i¢in elde edilen iligki katsayisi yiikksek diizeyde bir
iliskiden s6z ederken, erkek 6grencilere ait iligki katsayisi deger olarak orta diizeyde
bir iligkiyi gostermektedir. Ciinkii, Biiyiikoztiick (2002: 32)e gore korelasyon
katsayisinin 0,7 ile 0,3 arasinda olmasi orta diizeyde, 0,7’ den biiyiik olmas: yiiksek

diizeyde, 0,3’den kiiciik olmas: diigiik diizeyde bir iligkiyi gostermektedir.

Bu sonuglara dayanarak, tutum puanlar ve kavram bilgi puanlari daha fazla
olan kiz 6grencilerin, tutum puanlarniyla kavram bilgi puanlari arasindaki iligkisi de
daha kuvvetlidir. Diger bir ifade ile Fen Bilgisi dersine karst olumlu tutumlar fazla
olan-kiz- 6grencilerin bu -durumu, onlarin ilgili-dersteki kavram bilgi diizeylerini ve
genel anlamda baganlarini arttirmakta ve ayni zamanda tutum-kavram 6grenme

arasindaki iligkiyi de giiclendirmektedir.

Erkek 6grenciler igin, korelasyon katsayisimn karesi olan r* = 0,446, ilgili
tinitedeki kavram bilgi puanlarinin, toplam varyansm % 45’inin, Fen Bilgisi tutum
puanlar1 ile agiklanabilecegini gostermektedir. Diger bir ifadeyle; erkek dgrencilerin
Fen Bilgisi dersine karst olan tutumlari, onlarin Fen ile ilgili kavramlar 68renmedeki

basarilarini % 45 oraninda etkilemektedir.

Kiz 6grenciler igin, korelasyon katsayismimn karesi olan r* = 0,561, ilgili
tinitedeki kavram bilgi puanlarinin, toplam varyansm % 56’sinin, Fen Bilgisi tutum
puanlari ile agiklanabilecegini gostermektedir. Kisacasi; kiz 6grencilerin Fen Bilgisi
dersine karg1 olan tutumlari, onlarin Fen ile ilgili kavramlar: 6grenmedeki basarilarint

% 56 oraninda etkilemektedir.



73

Ugiincii  alt problémin bulgularina genel anlamda bakildiginda, kiz
Ogrencilerin erkek &grencilere oranla, hem tutum-kavram 6grenme arasindaki iligki
katsayilar1 yiiksek diizeyde ¢ikmis hem de Fen ile ilgili kavramlari 6grenmelerinde,
gelistirilen olumlu tutumun etkisinin daha fazla ¢iktif1 goriilmiistiir. Bu sonuca
dayanarak Fen ile ilgili kavramlart dogru, saglikli ve kalici bir sekilde 6grenmenin

biiylik 6lgtide bu derse kars: gelistirilen olumlu tutumlara bagli oldugu sdylenebilir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt problemi; “Ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencilerinin
Fen Bilgisi dersine karsi olan tutumlar: ile Cevremizi Tamyalim Unitesindeki
kavram bilgi diizeyleri arasinda, sinif diizeylerine gére, anlamiy bir iliski var midr?”

seklinde diizenlenmigtir.

- Tablo-17de, 4.-ve 5. sinif 6grencilerinin -Fen Bilgisi-tutum puanlariyla,
ilkogretim 4. siuf Fen Bilgisi miifredatinin ilk finitesi olan Cevremizi Taniyalim

iinitesindeki kavram bilgi puanlar: arasindaki iligki katsayist gosterilmigtir.

Tablo 17
4. ve 5. Siif Ogrencilerinin Tutum Puanlar fle Kavram Bilgi Puanlari Arasmdaki
Hiski Katsayilar:
Tutum
r p N
Kavram Bilgisi

4. Stmif 0,733* 0,000 229
5. Simf 0,682%* 0,000 221

* (1>0,7),(p<0,0l) ** (0,7>r>0,3),(p<0,01)

Tablo 17°de goriildiigii gibi, 4. smif 6grencilerinin kavram bilgi puanlart ile
tutum puanlari arasinda pozitif yonli ve anlamli bir iligki bulunmustur ( r = 0,733,
p <0,01). 5. suuf 6grencilerinde ise bu deger r = 0,682 ( p < 0,01) olarak belirlenmis
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ve yine 5. smuf &grencilerinin kavram bilgi puanlan ile tutum puanlari arasmnda

pozitif yonlli ve anlamli bir iligki bulunmusgtur.

Diger yandan 4. smuf &grencileri igin elde edilen iliski katsayisi yiiksek
diizeyde bir iligkiyi gosterirken, 5. siif 6grencilerine ait iliski katsayis1 deger olarak

orta diizeyde bir iliskiyi gdstermektedir (Biiyiikoztiirk, 2002: 32).

Elde edilen bu sonuglara bakildiginda, tutum puanlart ve kavram bilgi
puanlari daha fazla olan 4. siuf Ogrencilerinin, tutum puanlariyla kavram bilgi
puanlari arasindaki iligkisi de daha kuvvetlidir. Diger bir ifade ile Fen Bilgisi dersine
kars1 olumlu tutumlar: fazla olan 4. smmf dgrencilerinin bu durumu, onlarm ilgili
dersteki kavram bilgi diizeylerini ve genel anlamda basarilarini arttirmakta ve aym
zamanda tutum-kavram Ggrenme arasindaki iliskiyi de giiglendirmektedir. Fakat 4.
simuf dFrencileri igin daha yiiksek ¢ikan tutum puanlart ve kavram bilgi puanlari,
istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga neden olmamustir. Sadece betimsel anlamda,
4. smuf 6grencilerinin 5. -simf - §grencilerine -oranla -daha olumlu tutuma- sahip
olduklar1 ve ilgili kavramlar1 daha iyi 6grendikleri s6ylenebilir ve ancak bu anlamda
bir fikir verebilir.

4. smif 6grencileri igin, korelasyon katsayisinm karesi olan r* = 0,537, ilgili
tinitedeki kavram bilgi puanlarinin, toplam varyansin % 54’{iniin, Fen Bilgisi tutum
puanlart ile agiklanabilecegini gostermektedir. Diger bir ifadeyle; 4.smuf
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine karst olan tutumlari, onlarin Fen ile ilgili

kavramlar §grenmedeki bagarilarini % 54 oraninda etkilemektedir.

5. smif &grencileri igin, korelasyon katsayisinin karesi olan P = 0,465, ilgili
iinitedeki kavram bilgi puanlarnin, toplam varyansin % 46’smin, Fen Bilgisi tutum
puanlar1 ile agiklanabilecegini gostermektedir. Kisacasy; 5. sinif 6grencilerinin Fen
Bilgisi dersine karg1 olan tutumlari, onlarin Fen ile ilgili kavramlar1 6grenmedeki

bagarilarin1 % 46 oraninda etkilemektedir.
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Dérdiincli alt problemin bulgularina genel anlamda bakildiginda, 4. simf
6grencilerinin 5. siif 6grencilerine oranla, hem tutum-kavram Ogrenme arasindaki
iliski  katsayilar1 yiiksek diizeyde ¢ikmis hem de Fen ile ilgili kavramlar
ogrenmelerinde, gelistirilen olumlu tutumun etkisinin daha fazla ¢iktig1 g6riilmiistiir.
Bu sonuca dayanarak Fen ile ilgili kavramlan dogru, saglikli ve kalici bir sekilde
dgrenmenin bilyiik Sl¢lide bu derse kars: gelistirilen olumlu tutumlara bagh oldugu
sOylenebilir. Fakat unutulmamabidir ki, suuf diizeyine gore tutum ve kavram
ogrenme durumlarmin kargilagtirilmasin da sadece betimsel degerler dikkate
alinmistir. Ciinkii, gerek tutum puanlarni gerekse de kavram bilgi puanlart smuf

diizeyine (4. ve 5. swiflar) gére anlamli bir farkliliga neden olmamaktadir.

Aragtirmanin {iclincli bdlimiiniin girig kisminda ele alinan ve ana probleme
iligkin verilerden elde edilen bulgular ile iiglincii ve dordiincili alt problemlere ait
bulgulara bakildiginda tam bir uyum iginde olduklar1 goriilmektedir. Diger yandan
alt problemlere ait verilerin ortaya koyduklari bulgular da birbirlerini destekler
niteliktedir- - — -~ - — -

Yapilan arastirmanin ortaya koydugu tiim bulgular, Fen bilgisi dersinde yer
alan kavramlarin bagarili bir sekilde 6grenilmesinde bu derse karst gelistirilen olumlu

tutumlarin etkisinin ¢ok 6nemli bir yer tuttugunu géstermektedir.

Unutulmamalidir ki, Fen Bilgisi dersinin iinitelerinde yer alan kavramlarin
dogru ve kalici bir sekilde &grenilmesi, bu dersteki.basanyl arttiracaktir. Ciinkd,
kavramlar bilginin yap1 taglaridir ve bir konunun Ogrenilmesin de Oncelikle
kavramlarin dogru Ogrenilmesi, beraberinde o konunun saglikli bir gekilde
ogrenilmesini saglayacak ve Ogrenciler okul ortaminda kazandiklart bu bilgilerini
ginlik vyasamlarinda hayata gecirebileceklerdir. Bu sayede, egitim Onemli
ilkelerinden biri de gerceklestirilmis olacaktir. Genis bir yelpazede diisiiniildiigiinde,
bu durum, toplumun kalkinmasina ve teknolojinin ilerlemesine katk: saglayacaktir.
Ciinkii, yetisen geng¢ nesiller, bilimin insanlik i¢in ne kadar Onemli ve gerekli
oldugunun farkina varacaklar sonucta gelecegin teminati olan bu gen¢ insanlar da

hem kendilerini hem de toplumun diger iyelerini cehaletten kurtarabileceklerdir.
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Yapilan literatiir taramalar1 sonucunda, tutum ile bagar1 arasindaki iliskinin
derecesinin, aragtumadan aragtirmaya farkhilik gosterdigi ama bu iki durum arasinda

kesinlikle bir iligkinin oldugunu ortaya koymaktadirlar.

Diger yandan Fen Bilgisi dersindeki kavramlarin 6grenilmesin de ve bu
dersteki bagarnin artmasin da tutumlarin en etkili faktor oldugu artik bilinen bir
gercektir. Fakat tutumlar tek baglarna yeterli degildir. Eger, Fen derslerindeki
bagarinin daha st seviyelere cekilmesi isteniyorsa diger faktorlere de gereken
Onemin verilmesi gerekmektedir. Bu faktérleri; diger duyussal giris Ozellikleri
(akademik benlik tasarimi, motivasyon, kaygi vb.), biligsel giris davraniglar,
Ogretmenlerin kendi derslerine ve Ogrencilerine karsi sahip oldugu tutumlar,
velilerin okula, 6gretmenlere ve derslere kars: tutumlar ve ¢cocuklarina karg: ilgileri,
egitim ortamlarmin fiziki yapist ve imkanlari (bilgisayar, laboratuar vb.),
Ogretmenlerin kullandiklar 6gretim yOntemleri, ders i¢i ve ders disi aktiviteler ve
hem ders kitaplarinin hem 6gretim programlarmin hem de konularim §grencilerin
gelisimsel -6zelliklerine gdre ayarlanmast vb. seklinde siralamak miimkiindiir. Zaten
s0zii edilen bu faktorler, dolayli veya direkt olarak tutumu etkilemekte ve 6grencinin

ilgi, merak ve ihtiyaglarin: istenen diizeye ¢ekmektedir.



BOLUM IV

4. SONUCLAR ve ONERILER

4.1. Sonuglar

Bu aragtirmada ¢6ziim aranan problem; “Ilkdgretim birinci kademe 4. ve 5.
smif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine karsi olan tutumlan ile Cevremizi Taniyalim
iinitesindeki kavram bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde
ifade edilmisti.

Birinci alt problem ii¢ boliimde ele alinmistir. Erkek 6grencilerin yaklasik
igte ikist (% 65,8), Fen Bilgisine kargt olumlu bir tutum gelistirmistir. Bu oran, kiz
dgrencilerde % 79,2’ye yiikselmistir. Diger yandan bu derse iliskin olumlu tutum; 4.
smiflarda % 75,1ken, 5. siniflarda % 68,8 olarak belirlenmistir. Yukarida belirtilen
degerler 15181nda; erkek &grencilerin ve 5. smuf dgrencilerinin yaklagik {igte ikisinin,
kiz 6grencilerin ve 4. siif 6grencilerinin yaklagik dortte tigiinlin, Fen Bilgisi ile ilgili
ders i¢i veya dis1 bilgilere ve aktivitelere karst ilgi ve meraklarimin oldugu
sOylenebilir. Ogrencilerin Fen Bilgisine karsi olumlu veya olumsuz tutum
edinmeleri; simf diizeylerine gore anlamlt bir farklilik gdstermemis (p = 0,111, p >
0,05) fakat cinsiyetlerine gdre anlamli bir farklilik gstermistir (p = 0,000, p < 0,01).
Bu farklhilik kiz 6grenciler lehine gikmistir ve kiz 6grencilerin Fen Bilgisine kars:
olumlu tutumlari, erkek 6grencilerden daha fazladir.
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Ogretmenlerimiz, sadece bu derse karst degil tim derslere Kkarsi,
dgrencilerinin tutumunu belirlemeli ve olumsuz tutum iginde olan &grencilerinin
ilgili ders veya derslere kargi ilgi, sevgi ve meraklarinin artirilmas: yoniinde
calismalar yapmalidirlar. Ciinkdi bu konuyla ilgili arastirmalar (Orug, 1993; Tepe,
1999; Yalgm, 1997; Arseven, 1986; Yimaz, Yalvag ve Tekkaya, 1998; Wilson,
1983; Bikmaz, 2001; Frary ve Ling, 1983); tutum-basar1 arasinda, yiliksek bir
iligkinin oldugunu ve herhangi bir derse karst olumlu tutum i¢inde olan &grencilerin,

o derste daha aktif ve basarili oldugunu ortaya koymuglardir.

Tutumlar; her ne kadar biligsel, duyugsal ve davranigsal 6geleri biinyelerinde
bir arada bulundursa da, duygusal yonii agirlik tagtyan davraniglardir (Tolan, Isen ve
Batmaz, 1985: 259). Kazamlmis olan tutumlar, davraniglar: etkileyebilmektedirler.
Bu nedenle 6grencilerin hosuna giden yagantilar saglayan &gretmenler, derse Kargt
ogrencilerde olumlu tutum gelistirebilirler. Tutumu geligen 6grencilerin, o ders veya
derslere kars: ilgileri artacak, severek galisacak ve sonugta Ofrencinin basarisi da
- -artacaktir (Bagaran, 1996:293). . . . .. . . L

Ogretmenler, dersleri zevkli hale getirerek, dgrencilerini severek ve onlara iyi
bir model olarak, konular1 objektif ve baskisiz bir sekilde 6greterek, 6grencilerin
olumlu tutum geligtirmelerinde daha etkili olabilirler (Kaya ve Asan, 1997: 182-183).

Ikinci alt problem de ii¢ boliimde ele alinmustir. Ikinci alt problemin sonucu
olarak; erkek ogrencilerin % 52,7’si, kiz Ogrencilerin % 69,6°sy; 4. smuf
dgrencilerinin % 61,6’s1 ve 5. siuf dgrencilerinin de % 59,3°1 ilgili iinitedeki
kavramlan yiiksek diizeyde 6frenmistir. Bu degerlere gére, kiz 6grencilerin ve 4.
smif dgrencilerinin kavram oOgrenmedeki basarilari, erkek 6frencilere ve 5. suuf
ogrencilerine oranla daha fazladir. Ogrencilerin Fen Bilgisi dersindeki kavram
bilgileri (basarilari), smuf diizeylerine gore anlamli bir farklilik gdstermemistir (p =
0,249, p > 0,05). Diger taraftan bu durum, cinsiyete gore kiz &grenciler lehinde,
anlaml bir farklilik gostermistir (p = 0,000, p < 0,01). Sonugta, kiz §grencilerin Fen
Bilgisi dersinde yer alan kavramlari erkek &grencilere kiyasla, daha iyi ve kalict

ogrendikleri sonucuna variimaktadir.
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Ikinci alt probleme iligkin bu sonuglar, birinci alt problemdeki sonuglarla tam
bir uyum igerisindedir. Clinkii Fen Bilgisine kargt olumlu tutum yiizdeleri, erkek
Ogrencilere ve 5. sinif 6grencilerine oranla yiiksek ¢ikan, kiz 6grencilerin ve 4. sinif
6grencilerinin ilgili kavramlar hakkindaki bilgileri (basarilari) de daha yiiksek oranda
¢ikmistir. Betimsel arastirmasi yapilan bu durum, tutum-kavram Ogrenme (bagari)

arasindaki pozitif iligkiyi bir kez daha ortaya koymustur.

Birinci ve ikinci alt problemlerin sonuglarina dayanilarak; tutum ve cinsiyet
arasindaki anlamli farklilik, basari ve cinsiyet arasindaki anlamli farkliliga; diger bir
ifadeyle, tutum ve sinif diizeyi arasindaki manidar olmayan farklilikta, bagar: ve smif

diizeyi arasindaki manidar olmayan farkliliga yol agtig1 yorumu da yapilabilir.

Birinci ve ikinci alt problemlerin {iglincti boliimlerine ait verilerin analizleri
sonucunda, sinif ve cinsiyet degiskenlerinin “ortak™ etkilerinin 6grencilerin ilgili
derse kars: olan tutumlarinda anlamli bir farklilifa neden olmadigt (Fg.u46) = 0,12,

p=-0,724, p > 0,05), yine smif ve cinsiyet degiskenlerinin “ortak” etkilerinin
ogrencilerin ilgili kavramlari 6grenmelerinde de anlamh bir farklilia yol agmadig

(F-246)= 0,97, p = 0,324, p > 0,05) bulunmugtur.

Uklincti ve dordiincti alt problemlere ait verilerden elde edilen sonuclara
gore; erkek Ogrencilerin (r = 0,668) ve S. swif 6grencilerinin (r = 0,682), tutum-
kavram bilgisi (basar1) arasindaki iligki orta diizeyde; kiz 6grencilerin (r = 0,749) ve
4. smuf 6grencilerinin (r = 0,733) tutum-kavram bilgisi (bagar1) arasindaki iliski
yiiksek diizeyde ¢ikmuistir. Elde edilen bu sonug, ilgili derse karsi olumlu tutumlan
fazla ¢ikan Ggrencilerin, bu derste gecen kavramlari 6grenme diizeylerinin de fazla
ciktiZint gostermektedir. Sonugta, bu alt problemde de tutum-bagart arasmdaki iligki,
bir kez daha analiz edilmigtir. Ayrica, Fen Bilgisi dersine karsi olan tutumlarin, Fen
ile ilgili kavramlar1 Ogrenme basarisini ve dolayisiyla akademik bagariyi kiz
ogrenciler igin % 56, erkek 6grenciler icin % 45 ve 4. simf Sgrencileri igin % 54, 5.

stif dgrencileri igin ise % 46 oraninda etkiledigi sonucuna da ulagilmastir.
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Aragtirmanin ana probleminde, simf ve cinsiyet aymmu yapmadan tiim
ogrencilerin, Fen Bilgisi tutumlariyla, kavram bilgi diizeyleri (basarilar1) arasmdaki
iligkinin anlamli olup olmadif1 sorusuna cevap aranmaktaydi. Ana problemin analizi
sonucunda, bu iki durum arasindaki iligki (r = 0,710) pozitif ve anlamli olarak
bulunmugtur. Ayrica iliski katsayis: yiiksek seviyede yer almaktadir (Biiyiik6ztiirk,
2002: 32).

Tiski katsayisinin karesi olan r* = 0,504, dgrencilerin ilgili iinitedeki kavram
bilgi puanlarinin, toplam varyansm %50°sinin, Fen Bilgisi tutum puanlart ile
agiklanabilecegini gosterir. Bu deger; 6grencilerin basarilari {izerinde, o derse ya da
konuya kargi olan tutumlarinin ne kadar etkili (% 50) oldugunu gostermektedir.
Aragtirmanim nihayetinde elde edilen ve Bagaran (1996) tarafindan da desteklenen bu
sonug, efitimin en Onemli O&gelerinden biri olan Ogretmenlerimize biiyiikk bir
sorumluluk yiiklemektedir. Ayrica ilgili literatiir taramas: sonucunda tutum ile basar1
arasinda mutlaka anlamli ve pozitif yonde bir iligki oldugu belirlenmis fakat en

biiyitk iligki katsayisinin bu arastirmada ortaya ¢iktigr goriilmiistiir. . -

4.2. Oneriler

Kavram 0Ogrenme, gerek ilkogretim gerek ortadgretim gerekse de
- yliksekdgretim diizeylerindeki tiim derslerin ve tiim konularin 68renilmesinde ve
basarinin elde dilmesinde, gok Gnemli bir yere sahiptir. Oprencilerin; ilkt’)gretirh
basamagindaki bagarilari, dersleri sevmeleri ve anlamalari, derse aktif olarak
katilmalari, kavramlar hakkinda edinecekleri bilgi seviyeleri ile yakindan ilgilidir.
Clnkii; ders konularnin anlagilmasinda, Ogrencilerin okulda edindikleri bilgileri
glinliik hayatlarinda kullanabilmelerinde, karsilagtiklart bir problemi anlayip
¢ozebilmelerinde ve mnihayet basarinin ve egitim-Ofretimin istenen diizeye
¢ikarilmasinda Oncelikle kavramlarmn dogru ve kalict olarak 6gretilmesinin 6nemi
biiytiktiir. Kisacasi; 6grencilerin herhangi bir dersteki kavramlar: ¢ok iyi dziimseyip
anlamalari, onlarin bu dersteki basarilanini saglayacak ilk ve en 6nemli adimlardan

biridir.
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Diger yandan 6grencilerin, igledikleri derse ve konuya dair sahip olduklari
duygulan ve diisiinceleri yani tutumlari da, kavram Ogrenmelerini ve basarilarini
etkilemektedir. Bu anlamda diigiiniildiigiinde, tutum ile kavram 6grenmenin ve tutum

ile 6grenci bagarismin iligkisi kiiglimsenmeyecek kadar biiyiiktiir.

Bu arastirma; ilk&gretim Ogrencilerinin, Fen Bilgisi dersindeki kavramlar
Ogrenme basarilart ile bu derse karsi sahip olduklari tutumlarinin iligkisini ortaya
koymustur. Yapilan ¢aligmalar sonucunda, ogrencilerin, kavram bilgileriyle
(basarilariyla) bu derse karst edindikleri tutumlari arasinda anlamli ve pozitif yénde

bir iliski oldugu goriilmistir.

Diger yandan, 6grencilerin bulunduklart siuf diizeylerinin, onlarin tutumlart
ve kavram bilgileri {izerinde bir farklilifa neden olmadif1 fakat cinsiyetlerinin,
tutumlart ve kavram bilgilerini etkiledigi, kiz Ogrencilerin Fen Bilgisine karsi
edindikleri olumlu tutumlarinin ve kavram 6grenme seviyelerinin erkek &grencilere

-kiyasla daha-iist diizeyde oldugu sonucuna da ulagilmigtir.

Bu bulgulara dayali olarak su énerilerde bulunulabilir:

1. Swnif 6gretmenlerinin, bu konudaki aragtirmalarin ortaya koydugu sonuglara
dikkat ederek, Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine karst sahip olduklari
tutumlarini Glgmeleri ve olumsuz tutuma sahip olan 6grencilerinin bu dersi
sevmeleri, ilgi ve meraklarinin artmasi yOniinde ¢alismalar yapmasi
gerekmektedir. Ornegin, dgrencilerin daima ilgisini ¢ekmis ve sonuca kendisi
ulastif1 igin merakini iist diizeye ¢ikarmis olan deneylere, dersin islenmesi
sathasinda agirlik verilmelidir.

2. Ogrencilerinin tutumlarini dlgen ve gerekli galismalar yapan 6gretmenlerin,
smavlarda, dgrencilerin kavram bilgilerini 6lgen sorular sormasi ya da bu
sorularmn, degerlendirme smavlar1 diginda ayr1 bir smav geklinde yapilmasi
uygun olabilir, Sonugta, Ogrencilerin ilgili {initedeki kavramlar 6grenme

diizeyleri belirlenebilir.
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3. Opgrencilerin, herhangi bir konudaki kavram bilgilerinin arttirilmas: ve
kavramlar1 kolay ve kalic1 bir bigimde grenebilmeleri igin, gesitli 6gretim
yontemlerini kullanma ¢aligmalari yapilmalidir.

4. Tlgili birimlerce hazirlanan Fen Bilgisi ders kitaplarinda ve miifredatta yer
alan kavramlar ve bu kavramlarin anlatimi, 6grencinin ilgisini g¢ekecek
sekilde hazirlanmalidir. Ayrica konu anlatimi, diizeye uygun deneylerle
desteklenmelidir.

Ayrica, aragtirma konusuyla ilgili olarak bir dizi arastuma sonuglarina daha

ihtiyag duyuldugu diisiiniilmektedir. Onerilen aragtirma konular1 sunlar olabilir:

1. Ogrencilerin; kavram bilgilerini ve kavramlari kolay ve kalici olarak
Ogrenmelerini saglayacak olan gegitli 6gretim yOntemlerinin, kavram bilgi
diizeyini ve basartyr nasil etkiledigini ortaya koyan aragtirmalar,

2. Ogrencilerin kavram bilgi diizeylerinin, onlarin dersteki basarilarina nasil etki
ettigini-konu alan ¢aligmalar, -

3. Ogrencilerin, ilgili derse kars1 sahip oldufu tutumlarinin &lgiilerek, olumsuz
tutuma neden olan faktdrlerin ortaya g¢ikarilmasini saglayan aragtirmalarin
sonuglar;, bu galigmanin sonucuyla birleserek; Ogrencilerin bagarilarinin

arttirilmasi ¢aligmalarinda, 6zellikle 6gretmenlere bir yol gdsterecektir.
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EK1
FEN BILGIiSi TUTUM OLCEGI VE KAVRAM BILGI TESTi

Fen bilgisi tutum Olgegi, sizin bu derse karst olan tutumunuzu belirlemek
amactyla, kavram bilgi testi ise sizin “Cevremizi Tantyalim” initesinde yer alan

kavramlar1 6grenme diizeyinizi ortaya koymak amaciyla hazirlanmistir.

Fen bilgisi tutum Olgeginde cevaplarimizi, ciimlelerin karsisindaki ii¢
bosluktan birine “X” isaretini koyarak; kavram bilgi testinde ise cevaplarinizi,
sorularin altindaki dort segenekten dogru oldugunu diisiindiigiiniiz sikki daire igine
alarak verebilirsiniz. Bu aragtirma kesinlikle bilimsel bir amagla kullanilacaktir. Bu
nedenle arastirmanmn  amacma ulasabilmesi igin  sorulari  samimiyetle

cevaplayabilirsiniz.

Ilgi ve aldkaniza simdiden, sonsuz tesekkiirler...

Yrd. Dog. Dr. Ali GUL (Danigman) Ars. Gér. Banig CAYCI



Ogrencinin Ad1 ve Soyad1 :
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Okulu
Sinifi ve subesi
Cinsiyeti : ( ) Erkek () Kz
BASARILAR...
FEN BILGISI TUTUM OLCEGI
IFADELER EVET | KISMEN | HAYIR
1. | Fen bilgisi dersini ilging ve zevkli buluyorum

2. | Fen bilgisi dersine hazirlanarak gelirim

3. | Fen bilgisi dersinin konularmi ilgi ¢ekici buluyorum

4. | Konularla ilgili evde basit deneyler yaparim

[S. | Fen bilgisi dersi beni diislinmeye ve sorgulamaya

tesvik eder

6. | Fen bilgisinin giinlik yasamda ¢ok &nemli bir yeri
vardir

7. | Fen bilgisi dersini sevmiyorum

8. |Fen bilgisi konulart dogal olaylarin daha iyi
anlasiimasina yardimci olur

9. | Fen bilgisi konular1 hakkinda daha gok sey 6grenmek
isterim

10. | Derste deney yapmak bize bir sey 6gretmiyor

11. | Ders  kitabmmm  dignda bagka  kaynaklardan
yararlantyorum

12. | Ders kitabindaki deneyleri yapmaktan
hoslanmiyorum

13. | Fen bilgisi dersini, deney yaparak gecirmeyi severim

14. | Konulari, deney yaparak daha iyi 6greniyorum

15. | Ders  kitabindaki  konulart  anlamakta  zorluk

cekiyorum
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KAVRAM BIiLGI TESTI

1. Canlt dogay: olusturan varliklar hangi segenekte dogru olarak verilmistir?

a) insan, hayvan, bitki ¢) Hayvan, bitki, su

b) Insan, hayvan, toprak d) Bitki, toprak, hava
2. Diinyamiz1 (yer yuvarlagini) saran hava tabakasina ne ad verilir?

a) Riizgar ¢) Nem

b) Atmosfer d) Sis

3. Asagidakilerden hangisi doganin tanimidir?
a) Canliy1 kusatan ve etkileyen her seye doga denir
b) Insanlarin, hayvanlarin ve bitkilerin yasadig1 yere doga denir
c) Canli ve cansiz varliklarin bir arada bulundugu ortama doga denir
d) Daglarin, denizlerin ve géllerin bulunduklar yerlere doga denir

4. Toz ve kagit pargalarini uguran, kii¢iik dallan sallayan ve gélde kiigiik dalgalar
olusturan hava akimina ne ad verilir?

a) Hortum ¢) Kasirga

b) Riizgar d) Firtma

S. Asagidakilerden hangisi hava akimlarinin zayiftan kuvyetlive dofru siralaniging
dogru olarak gostermektedir? .

a) Firtina — riizgar — kasirga — yel

b) Kasirga — firtina — riizgar — yel

¢) Yel —riizgar — firtina — kasirga

d) Rizgar — yel - firtina — kasirga

6. Asagidakilerden hangisi ¢evrenin tanimidir?
a) Insanlarn ve hayvanlarin dogal sartlarda yasadig: ortama ¢evre denir
b) Canliy1 kugatan ve etkileyen her seye ¢evre denir
c) Canli ve cansiz varliklarmn bir arada bulundugu ortama gevre denir
d) Insanlarin yasadig: yerlesim yerlerine gevre denir

7. Agag dallarint kiran, yiirimemizi zorlastiran, kiremitleri uguran ve denizlerde
biiyiik dalgalara neden olan hava akimina ne ad verilir?

a) Firtina ¢) Hortum
b) Kasirga d) Tayfun
8. Hangi okyanus iizerinde olusan hortum, tayfun adin: almaktadir?
a) Atlas okyanusu ¢) Hint okyanusu
b) Biiyiik okyanus d) Akdeniz

9. Agaclan kdkiinden sdken, binalarin ¢atilarini uguran hava akimlarina ne denir?
a) Hortum c¢) Kasirga
b) Tayfun d) Firtna
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10. Cansiz dogay: olugturan varliklar hangi segenekte dogru olarak verilmistir?

a) Toprak, su, bitki ¢) Insan, su, toprak

b) Hava, su, hayvan d) Toprak, su, hava
11. Asagidan yukariya dogru donerek olusan riizgarlara ne ad verilir?

a) Hortum c) Tayfun

b) Kasirga d) Firtina

12. Dumam: stiriikleyen, bayraklari ve yapraklar hafif dalgalandiran hava akimina ne
denir?

a) Firtma c) Yel
b) Kaswrga d) Rizgar
13. Asagidakilerden hangisi yapay yollarla olusturulmusg bir su kaynagidir?
a) Gol c) Baraj goli
b) Deniz d) Irmak

14. Tlkbaharda okulunuza giderken gevrenizdeki bitkilerin yapraklarinin tizerinde su
damlaciklar1 goriirsiiniiz. Bu damlaciklarin adi nedir?

a) Kurag ¢) Buz

b) Ciy d) Kar

15. Okyanuslardan, denizlerden, gdllerden buharlagsan ve havaya karisan su buhari,
atmosferin iist kisimlarinda yogunlasir ve tekrar yeryiiziine yagis olarak diiger.
Asagidakilerden hangisi bu sekilde olusan bir yagis sekli degildir?

a) Kar c) Ciy

b) Yagmur d) Dolu

16. Baz1 giinler disartya baktifimizda, etrafin bir duman tabakastyla kapl oldugunu
goriiriiz. Bu olaya ne ad verilir?

a) Ciy c) Sis

b) Su buhan d) Yagmur bulutu

17. Cesitli kaynaklardan buharlagan su havaya karisir. Havada bulunan bu su
buharina ne ad verilir?

a) Kar c) Oksijen

b) Yagmur d) Nem

18. Cevremizdeki bitkilerin yapraklarnnin iizerinde olusan su damlaciklar, bazi
soguk sabahlarda donar ve kristallesir. Bu olaya ne denir?

a) Buz c) Kirag:

b) Dolu d) Ciy

19. Asagidakilerden hangisi bir iklim kugsag1 degildir?
a) Iliman kugak ¢) Sicak kusak
b) Nemli kugak d) Soguk kusak
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20. Hava olaylarini inceleyen ve havada olusan degisiklikleri énceden bize bildiren
bilim dali agagidakilerden hangisidir?

a) Antropoloji c) Biyoloji
b) Meteoroloji d) Metalligji
21. Bir bslgede uzun siire igerisinde tekrarlanan hava olaylarina ne ad verilir?
a) Mevsim c) Meteoroloji
b) Iklim d) Hava durumu

22. Olmiis canli artiklarmm toprak igerisinde ¢iirimesi ile olugsan maddeye ne ad
verilir?

a) Giibre ¢) Mineral

b) Humus d) Cansiz madde
23. Asagidakilerden hangisi cansiz bir varliktir?

a) Buzul c) Hiicre

b) Bitki d) Mantarlar

24. Beslenme, ¢ogalma, solunum yapma, bosaltim yapma, hareket etme, biiyiiyiip
gelisme gibi 6zellikler, agagidakilerden hangisinin ortak 6zellikleridir?

a) Canlilarin ¢) Hayvanlarn

b) Bitkilerin d) Cansizlarin
25. Asagidakilerden hangisi canli bir varlik degildir?

a) Agag c) Bakteri

b) Kedi d) Toprak

26. Ciplak gozle ayut edilemeyen yapilar: defalarca biiyiiterek onlart gérmemizi ve
incelememizi saglayan araglara ne ad verilir?

a) Teleskop c) Fotograf makinasi

b) Mikroskop d) Ayna

27. Hiicrenin canltliginin devami igin, madde ve enerjinin olustugu yapiya ne ad
verilir?

a) Sitoplazma c) Klorofil

b) Cekirdek d) Kloroplast
28. Canlilarin en kiigiik yap1 birimi olan ve tiim yagsamsal faaliyetleri gerceklestiren
yapiya ne denir?

a) Tohum c) Spor

b) Hiicre d) Cekirdek
29. Hiicrenin canlilik olaylarmni kontrol eden ve kalitsal maddeyi tagiyan yapt
asagidakilerden hangisidir?

a) Tohum c) Zar

b) Beyin d) Cekirdek
30. Bitkilere yesil rengi veren maddeye ne denir?

a) Kloroplast c) Karbon

b) Kromoplast d) Klorofil
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EK 2
GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU’NE
ANKARA

Enstitiniiz Simif Opretmenligi Yiiksek Lisans Programma kayith
20346221 numaral: 8grenciyim. Hazirlamakta oldugum tezimin uygulamalari igin,
agsagida isimleri yazili Ankara merkez ilkOgretim okullarinda uygulama izni

almam gerekmektedir.

Uygulayacagim testlerin Ornekleri ekte sunulmustur.

Geregini bilgilerinize arz eder, emir ve miisaadelerinizi beklerim.

Adres : Bahgelievler mah. Cumhuriyet cad. Baris CAYCI

142. sok. 11/10  Golbasi/ ANKARA Z %;55

MERKEZ ILCE OKULLARIN ADI
Golbast 1. Atatiirk 1.0.0
2. Baldudak 1.0.0
3. Inénii 1.0.O
4. Giindiizalp 1.0.0
5.Tek 1.0.0

EK:
1. Kavram bilgi testi.
2. Fen bilgisi tutum 6lgegi.



T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

JUM: Kiltiir
T :B.08.4.MEM.4.06.00.11.070/ 2 2> & 2% 07 2caenR
NU : Anket ve Tutum Olcegi ‘

GAZ] UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirligii)
Gi: 02.01.2003 tarih ve 7 sayili yaziniz.
Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti, {Ikogretim Anabilim Dali yiiksek lisans
sgramt Ogrencisi Barig CAYCI'min ilimiz okullarinda anket ¢alismast yapabilmesinin g,

gun gorildiigtne iligkin Valilik oluru ekte gonderilmistir. >

Bilgilerinize arz ederim.

Ve . —
Ahmet PALAVAN
Miidiir a.

Milli Egitim Miidiir Yardimecisi

EXI: 1 onay drnegi

:
P
%



T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirliigii

BOLUM: Kiiltiir
SAYI :B.08.4.MEM.4.06.00.11.070/2F 7 2. R.0/ o0l
KONU : Anket ve Tutum Olgegi

GOLBASI KAYMAKAMLIGINA
(Ilce Milli Egitim Miidiirliigii)

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitist, [lkégretim Anabilim Dalr yiiksek lisans
ogrencisi Barig CAYCI'nin onayda isimleri belirtilenlerin ilgeniz okullarinda anket ¢aligmasi -
yapabilmesinin  uygun goriildiigiine iliskin Valilik makamindan alman olur  ekte
gonderilmistir. N

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

/-

)

Abmet PALAVAN
Vali a.
Milli Egitim Miidiir Yardmmecist

EXKLER :

EKi : 1 Onay rnegi



T.C.
ANKARA VALILIGI

‘ Milli Egitim Mitdieliigat  © ¢ o g S
v e ‘ - : ' “ -z D /z (?"/Z
BOLUM: Kiltir " 7E N3/

SAYL :DB.08.4.MEM.06.00.11.070/ & 5 >
KONU : Anket veTutum Olgei

VALILIK MAKAMINA
: ANKARA

*

[LGI: Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti Midiirltigtimtin 02.01.2003 tarih 7 sayihi
- yazsi

Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstittistt Mudarltgiinden alman ilgide kayitli
yazida, adi gegen tiniversite llkogretim Anabilim Dali Syimf Ogretmenligi yiiksek lisans
yrogrami Ggrencisi Barig CAYCI'in, Golbasi ilgesine bagli Atatiirk, Baldudak. Inént, -~

Jundumlp ve Tek llkogretim okullarinda anket ve tutum dlgedi yapabilmesi igin ilgi yaz ile
zin istenmektedir.

Kamu™ kuwrum  ve kumlu:ghnnda uygulanan  Devlet Memurlart Kihk  Kiyafet
"snetmelipi ve Okullarda a uyulmast gereken usul ve csaslara 67en gosterilmesi, sonucundan
Iudmlugmu‘x/c bllsc,l »cnlmcm k’lydnyh s6z konusu istek uygun goriilmektedir.

-~
irat Bey/BALTA
Milli Egitind Miidiir V.

RN

A x /OLU R

L ’. ../{;1,/, pod _

“Orfan KIRLI
“ali a,
Vali Yardimeaisy

- u...f_..,.?g.:::‘-. S



T.C.

ANKARA VALILIGI
. Gdlbag Ilge Milli Egitim Midiirliigi
BOLUM  :Kiltir | IS 24 012003
S&YI - B.08.4MEM.4.06.04.03.11.070/ S S
KONU : Anket ve Tutum Olgepi '
.............................................. MUDURLUGUNE \

GOLBASI .
LGl : Arkara Valiligi M.E.Md ligiiniin 23/01/2003 tarih ve 070/277 sayill yazist.

Gazi Universitesi ', Egitim Bilimleri Enstitiis, [lkégretim Anabilim Dali yitksek lisans
6grencisi Baris . CAYCI'nin anket ¢alismaSI yapabilmesinin uygun gérildigine iligkin Valilik
Makamindan alinan olur ekte sunulmugtur.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Ek : 1 Onay Omegi.

Muhity
Tlge Millf Midir V.
DAGITIM :
Geregi :

Merkez {1kogretim Okulu Midiirliklerine



Baris CAYCI

Tel: 0-532-7245303
Dogum Yeri ve Tarihi : KONYA ~ 15.10.1977

EGITIMI
2000 — 2003 : G.U. Egitim Bilimleri Enstitiisii
Simif Ogrt. B.D. Master Programi
Nisan 1999 — Kasim 1999 : O.D.T.U Yabanci Dil Egitimi Kursu
1994 - 1998 : Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi
Biyoloji Ogrt. A.B.D. Lisans Program1
1991 - 1994 : KONYA / Merkez Gazi Lisesi
1988 — 1991 : KONYA / Merkez Mevlana Ortaokulu
1983 - 1988 : KONYA/Merkez Ihsan Ozkasiker flk.
iS DENEYIMI
2000 - 2003 : Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi

ilkégretim Bolimii Smif Opretmenligi

A.B.D. Aragtirma Gd&revlisi

(35. maddeye gore, gorevlendirme ile)
1999 - 2000 : Nigde Universitesi Egitim Fakﬁltési

ilkogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi

A.B.D. Arastuma Gorevlisi

(Y.0.K’iin agmus oldugu Y.L.E simavi)
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