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OZET

Bu aragtirmada Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan etkinliklerin Hayat

Bilgisi dersinde 6grenci erigisine ve kaliciliga etkisi belirlenmeye ¢aligiimisgtir.

Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Gruplara deneysel iglem oncesi
Ontest, deneysel islem sonrasi sontest, deneysel islem bitiminden bir ay sonra ise
kalicilik testi uygulanmgtir. Ontest ve sontestler ile erisi, kalicilik testi ile de 6grenilen

bilgilerin kalicilik diizeyi belirlenmeye ¢aligilmgtir,

Arastirmada ilkogretim 2. siuf diizeyinde, Hayat Bilgisi dersinin “Tagitlar ve
Trafik” tnitesi ele alinmistir. Arasgtirma, On testle biligsel giris davramglani denk
olduklan belirlenen Ankara ili Beypazar ilgesi Altay Ilkogretim Okulu 2-A smnifi ve
Cayirli Tikogretim Okulu 2-A sintfinda yirutilmustir. Altay ilkogretim Okulu 2-A
stnifi deney grubu olarak, Cayirh ilkogretim Okulu 2-A smufi da kontrol grubu olarak
belirlenmigtir. Deney grubunda Coklu Zeka Kuramini temel alan 63retim yontemleri,
kontrol grubunda geleneksel dgretim yontemi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina
bakildiginda;

Coklu Zekd Kuramimi temel alan Ogretimin yapildigi deney grubunun ve
geleneksel yontemle Ggretimin yapildigi kontrol grubunun sontest verileri incelenmis

ve deney grubu lehine anlaml: bir fark bulunmustur.

Deney grubunun 6ntest ve sontest puan ortalamalari incelenmis ve bu testlerin
ortalamalari arasinda anlamh bir fark bulunmustur. Coklu Zekd Kuramim temel alan

ogretimin dgrenci basarisim olumlu yodnde etkiledigi soylenebilir.
Kontrol grubunun ontest ve sontest puan ortalamalan arasinda anlamli bir fark

oldugu goriilmugtir. Deney grubunun 6ntest ve sontest puan ortalamalari arasindaki

fark daha fazladir. Bu durumda deney grubunun daha basanh oldugu séylenebilir.



Deney ve kontrol grubunun erisi puanlar incelenmis ve gruplar arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu gonilmugtir. Buna goére Coklu Zekd Kuramini
temel alan ogretim ogrenci erigisinde olumlu bir etkiye sahiptir denilebilir.

Deney ve kontrol grubu ¢grencilerinin kalicilik puan ortalamalar: incelendiginde

gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamusgtir.

Gruplarin sontest ve kalicilik testleri puan ortalamalan kargllastlrlldlgmdab deney
grubunun sontest ve kalicilik testi puan ortalamalan arasinda anlamli bir fark olmadig:
ve Coklu Zekd Kuram temel alimarak yamlan etkinliklerin kalici ogrenmeler
olusturdugu goralmustir. Kontrol grubu sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari
arasinda da anlamh bir fark yoktur. Bu durumda geleneksel yontemlerle yapilan

-Ogretim de kalict 6grenmeler olugturmaktadir denilebilir.

Sonug olarak farkh zekd alanlari dikkate alinarak yapilan 6gretim Hayat Bilgisi
dersi “Tasitlar ve Trafik” unitesinin Ogretiminde 6Zrenci basarisi tizerinde olumlu

yonde etkilidir denilebilir.



ABSTRACT

In this research the effect of The Multiple Intelligences Theory activities in
Hayat Bilgisi (Life Science) class on the student achievement and permanency is tried

to be determined.

Emprical method was used in this research. Before teaching, a pre-test; after
teaching, a post test and a month after teaching, a permanency test was applied to the
groups. By the help of pre and post tests, achievement; by the help of permanency test,

permanency degrees were tried to be determined.

In the research, “Vehicles and Traffic” unit of Life Knowledge lesson in
primary school second class degree was studied. The research is done on the two
classes; Ankara Beypazan Altay Primary school 2-A class and the same town Cayirh
Primary School 2-A pre test results of which are bale. As the experiment group, Altay
Primary School 2-A class, as the control group, Cayirlt Primary School 2-A class were
chosen. For the experiment group methods based on The Multiple Intelligences
Theory was used in teaching. For the control group, traditional approach was used.

When the results were analysed;

Post test data averages of experiment and control groups were analysed and it

is realised that there is a quite meaningful difference in favour of experiment group.

Pre test and post test average points of the experiment group were analysed and
a quite meaningful difference is determined. So it is realised that teaching with the
methods based on The Multiple Intelligences Theory has a positive effect on student

achievement.

Control group’s pre test and post test results were analysed and a meaningful
difference was found between them. The difference between results of experiment
group’s pre and post tests is higher. In this case it can be said that the experiment

group is more successful.



Achievement points of both groups are analysed and a meaningful difference
was found in favour of experiment group. So it is evident that teaching with the
methods based on the Multiple Intelligences Theory has a positive effect on student

achievement.

When permanency points were analysed a meaningful difference in favour of

experiment group was not found.

When post test and permanency test results of the groups were compared, there
is not a meaningful difference between post test and permanency test points of
experiment group. So it is possible to say that teaching with the methods based on The
Multiple Intelligences Theory obtains permanent learning. Also there is not a
meaningful differeOnce between post and permanency test points of control group. So
it can be claimed that teaching with traditional methods also obtains permanent

learning.
Consequently, it can be claimed that teaching by considering different

intelligences, has a positive effect on teaching “Vehicles and Traffic” unit in Life

Science lesson.

vi



ONSOZ

Farkl: igler; farkli bakmamn, farkli gdrmenin, farkhi olmanin trinleridir. 1z
birakan her insan bir yoniiyle digerinden farkli, bir yoniiyle digerine baskindir.
Kisacas: her insan degerlidir. Coklu Zeka Kurami her bireye deger veren, farkliliklan
anlayigla kabul eden bir kuramdir. Okullar egitim ve ogretim yuvalart olarak, her
dgrencisine deger verip farkhiliina cevap verecek yontemlerle onlart egitmelidirler.
Okullar Coklu Zeka Kuramini benimseyerek hedeflerine daha kolay ulagabilirler ve

ogrencilerinde gok yonlii bir gelisim saglayabilirler.

Bu arastirmada Coklu Zekd Kuramini temel alan 6gretimin d3renci erisisine
ve kalicihga katkisi aragtiriimak istenmistir. Sonugta 6grenmeye katkisinin yaninda

Ogrenciler igin zevkli ogretim yasantilan olusturdugu da belirlenmistir.
Aragtirmam sirasinda yardimini esirgemeyerek beni strekli  aydinlatan
damgmanim Yrd. Dog. Dr. Nese TERTEMIZ e, ders planlarim kontrol ederek yardim

eden Hiseyin KAYTLI’ya, esim Ertugrul TEMUR ve sevgili aileme sonsuz anlayig ve

yardimlan i¢in tesekkir ederim.

Havva TEMUR
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I. BOLUM

1.1. Girig

Bir giin ¢ocugunuzun odasina girdiginizde sizi ¢ok sagirtacak seylerle
kargilasabilirsiniz. Yastigini trampet gibi kullanarak tempo tuttugunu, viicuduyla bu
tempoya eslik ettigini, karsisinda olmayan bir hayran kitlesiyle konustugunu
gorebilirsiniz. Ya da bahgeden topladigi boceklere bir ev dizayn ettigini, onlara
hikayeler anlattigmni, bocekleri kisilestirdigini, onlan fiziksel goérintilerine gore

grupladigint gézlemleyebilirsiniz.

Bu durumda ne distniirsiiniiz?

a) Bir psikologa danigmaliyim.

b) Bu ne garip bir ¢ocuk...

c) Ne kadar farkli ve hosg bir gocuga sahibim...
d) Eyvah!

En iyi cevap c¢ segenegidir ve bu tip davramslar gocugunuzun farkhi

oldugunun ilk gostergeleridir (Schmidt, 2001).

Cocuklarinizda  bunun  gibi daha  diizinelerce  farkh  davrams

gozlemleyebilirsiniz. Bu farkhlik gocugunuzun iistin oldugu zeka alamyla ilgilidir.

Peki “zekd alam” ne demektir? Bu soruya cevap bulabilmek icin Coklu Zek4

Kuramim tammak gerekmektedir.



1.2. Coklu Zeka Kurami Nedir?

Coklu Zekd Kurami, Harvard Universitesi psikologlarindan Howard
Gardner’in 1983 yihinda gelistirdigi bir kuramdir. Bu kuram, insan zihninin tek
boyutlu degil, ¢ok boyutlu oldugunu iddia etmektedir. Bir anlamda Coklu Zeka

Kurami, bugiine dek kabul goren zeka anlayigint degistiren bir kuramdir.

Tanim olarak bakilacak olursa Coklu Zeka Kurami; biligsel bilim, geligimsel
psikoloji ve norobilimden yararlanarak her bireyin zekd diizeyinin 6zerk giigler ya da
yeteneklerden olugtu§unu ve en az sekiz giciin var oldugunu savunan bir kuramdir

(Demirel, 1999:287).

Coklu Zekd Kurami, insan zekdsimn dinyadaki icerie nasil tepkide
bulundugunu ve bu igerigi nasil igsellestirip yorumladigimi agiklamaya calisir
(Saban,2002:1). Coklu Zekd Kuram, bir insanin yetenek repertuarinin, giiniimiizdeki
bircok okulun da geleneksel olarak ustiinde yogunlagtig: bir takim sézel ve sayisal

becerinin ¢ok &tesinde oldugunu vurgular (Gardner 1997, Aktaran: Saban, 2002:6).

Gardner, Coklu Zekd Kurami ile zekd kavramina daha genig bir bakig agist
kazandirarak insanlarin sahip olduklari yetenekleri ve potansiyelleri “zeka alanlart”

olarak adlandirmistir (Tugrul ve Duran, 2003:225).

Siyasi ve dini liderler, bilginler, késifler, yazarlar, sairler vb. yasamimizda
etkilidirler. Bunlann her biri kendi alami iginde degerlendirilir. Bir bilgin ile bir
siyasi lider birbirinden farkli degerlendirilmektedir. Iste Coklu Zekd Kurami
insanlarda farkli zeka alanlar oldugunu ve bunun sonucunda; insanlarin kendi zeka
alanlarina uygun islerde yetenekli oldugunu soylemektedir. Insanlar parmak
izlerinden ilgilerine, yeteneklerinden Kkisiliklerine kadar pek ¢ok konuda
birbirlerinden farklidirlar. Bu farkliigin agiklanmasinda Coklu Zekd Kurammin
tezleri kullamlabilir. Coklu Zeka Kuramu, bireylere bakis acisin1 degistiren sarsici bir
kuramdir. Zira Coklu Zekd Kuramu bir bireyi zeki, aptal, diisuk zekali... gibi

kligelerle tantmlamaz. Her bireyin “farkli” ve “6zgiin” olabilecegini vurgular.



Coklu Zekd Kurami her insamin degerli oldugunu, insanlardaki farkliliklarin
degerlendirilebilecegini, her insanin OZrenebilecek bir kanali oldugunu

soylemektedir.

Fakat tiim konularda tam bir bagariya ulagmak i¢in Coklu Zekd Kurami tek
bagina yeterli degildir. Coklu Zekd Kuramini benimseyen egiticilere, Coklu Zeka
etkinliklerini uygulamaya firsat saglayacak teknolojik olanaklara ihtiyag¢ vardir. Bu
anlamda Coklu Zeka Kuram ile tam olarak bagar1 saglayabilmek igin genis kapsamli

bir destek gereklidir.

Coklu Zekd Kurami bireylere deger verirken ve Ogretim tizerinde olumlu
etkiler olustururken, her bireye %100 basarty1 garantilemez. Fakat her bireyin kendi
icindeki gelisimine katki ve firsatlar saglar. Yani bireysel gelisim igin gereken
kisisel kapasiteleri, yetenekleri kullanmay1 ve gelistirmeyi 6gretir. Kisinin bagkalar1

ile karsilagtirilmadan kendi diinyas: i¢inde olumlu yénde yol almasini saglar.

Ekonomik ve toplumsal sikintilar gibi nedenlerle bireylerin bir ¢ogu diizenli
egitim alamamaktadir. Diizenli egitim alabilen birgok Ogrenci de, okullardaki
geleneksel anlayistan otiirii "ziyan" olmaktadir. Ogrenciler farkliliklarina uygun
egitim alma hakkina sahiptirler. Okullar 6grencilerine, bu farkliligin farkinda olarak
yaklagmalidirlar. Ogretim programinda ifade edilen firsat esitligi tiim ogrencilere

sunulmalidir.

Coklu Zekd Kurami, ulkemizin egitim alaminda, bireysel farkliliklardan
kaynaklanan firsat esitsizligi sorununun giderilmesinde kullanilabilecek bir
kuramdir.

1.3. Coklu Zeki Kuramna Duyulan Ihtiya¢

Teknoloji ve degisen diinya sartlarinda “bilgi ezberleyen” insan modeli

yerine, “problem g¢o6zebilen, diisiince Uretebilen, iiriin koyabilen” insan modeline



ihtiyag duyulmaktadir. Hizla geligen bilgisayar teknolojisi, bir digmeye dokunmakla
tiim bilgileri bizlere ulastirmaktadir. Onemli olan bu bilgileri kullanarak; kargilagilan
problemleri ¢ozmek, ortaya yeni turiinler koymaktir. Bir drGnin ortaya
cikarilabilmesi igin, duruma bir¢ok agidan bakabilmek gerekir. Geleneksel egitim
sistemindeki sozel ve matematiksel agirlikli 6gretim zekdnin yalmizca iki boyutunu
vurgulamakta ve beyindeki diger bolgelerin kullanilmasini engellemektedir. Bu da
sozel ve matematiksel alanda yetenekli ogrencilerin zeki olarak kabul edilmesine,

diger ogrencilerin ise goz ard: edilmesine neden olmaktadir.

Bireyler zekd alanlarina gore egitim alma hakkina sahiptirler. 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu’'nda “Firsat ve Imkan Esitligi” bir ilke olarak kabul
edilmis, bireylerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yetigtirilmeleri ise bir amag

olarak belirlenmistir (MEB Ilkogretim Programi, 2000).

Simf bireylerden olusur. Her ¢ocuk, kendine 6zgii yollarla 6grenen bir
bireydir. S6zel ve matematiksel agurlikli verilen egitimle siniftaki her bireye
ulagilamaz. Her ogrenciye ulasan, bireysel 6grenmeyi on plana alan bir egitim
anlayigina ihtiyag vardir. Coklu Zekd Kurami, simiflardaki bireyselligi on plana alan,
bu farkliliklari simifi renklendirmek ve canlandirmak igin kullamimaya uygun bir
kuramdir. Sinifi olusturan 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklar, sinif ortaminda

Coklu Zeka Kuramina olan ihtiyaci gostermektedir.

1.4. Zeka Nedir?

Zek4, bugiine dek birgok bilim adamu tarafindan merak edilmis, incelenmig
bir konudur. Insanlarin her biri “benzersizdir”. Sinifi olusturan bireyler de benzersiz
ve tektirler. Cinsiyet, ik, dil gibi ozelliklerinin yaninda ilgi alanlari, yetenekleri,
kapasiteleri ile de birbirlerinden ayrilirlar. Bireyleri birbirlerinden farkli kilan bir

diger onemli 6zellik ise zekadir.

Zekanin bugine dek birgok tanimi yapilmustir. Bu tamimlardan bazilan

sunlardir.



Stenberg’e gore (Aktaran: Selguk, 2002: 7) bireyin zihinsel olarak kendi
kendini yonetme kapasitesidir. Piaget’e gore (a.g.e. :5) bireyin gevreye uyum
saglama giicidir. Selguk’a (1999 : 63) gore yeni ve sasirtict durumlarda gevreye

uyum saglayabilme, soyutlama ve problem ¢6zme giiciidir,

Saban (2002) zeki ile ilgili tammlarinda bazi egitimcilerin zekdy: insanin
zihinsel islevlerini veya performanslanim baz alip insan zekdsin Ol¢tiigiini varsayan
cesitli zeka testleri geligtirerek, zekdy: kendilerinin hazirladiklari bu “testlerin
olgtiigui nitelik”, bazilarmin ise zeky: bir bireyin sahip oldugu “6grenme gucu”

olarak yorumladigim belirtmektedir.

Zeka, zihnin 6grenme, 6grenilenden yararlanabilme, yeni durumlara uyabilme
ve yeni ¢oziim yollari bulabilme yetenegidir (Oktem, 2001). Sperman 1927’de
zekay: tim zihinsel etkinliklerde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji
olan genel faktor (g faktor) ve belirli bir zihinsel etkinlikte rol oynayan zihinsel
giigten (s faktorii) olusan bir yap1 oldugunu soylemistir. Thorndike, zekdnin kelime
anlama, aritmetik akil yiritme, kavréma, iligkileri gorsel algilama gibi birbirinden
bagimsiz faktorlerden olusan bir yapi oldugunu sdylemistir. Thorndike, sosyal,
mekanik ve soyut zekd olmak iizere li¢ zekddan bahseder. Gardner’a gore zeka bir
veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir uriine gekil verme ya da problemleri

¢ozme giiciidir (Bumen, 2002).
Zekanin yapist ile ilgili dort yaklagim vardir.

Zekdyr nicel, tek ve bitinlegik bir kavram olarak goéren Psikometrik
Yaklagim, zekdnin uyumsama ve ¢ziimseme yoluyla bireyin ¢evreye uyum sagladigi
goriiginii temel alan Gelisimsel Yaklagim, zekimn tek bir yetenek olmadigini;
biyolojik, ortamsal, tist biligsel ve giidusel degiskenlerin zekay: etkiledigini savunan
Biyo-ekolojik yaklagim, zekdnmn tek bir boyuttan olugmadigini savunan Coklu
Yaklagimlardir (Selguk, 2002). |



Klasik IQ testleri psikometrik yaklagimin bir Griniidiir. Belirli konular1 igeren
zeka testlerinin 6grenci zekasini belirledigini savunmaktadir. Zekanin yapist ile ilgili
yaklagimlardan en yetersiz sayilabilecek yaklagim budur. Yapilan aragtirmalarin
1s181nda beynin yapisindaki farkliliklar ve zeka 6lgmede yetersiz kalan IQ testleri de,
bu yaklagimin yetersizlidini 6rneklemektedir. Bu yaklagima goére degerlendirilen

yetenek alani oldukc¢a dardir.

Gelisimsel Yaklagimdir bireyin zeka olarak dengede dogdugunu, zamanla
cevrede kargilagtigi sorunlara bagli olarak ¢ziimseme ve uyumsama yoluyla kendini
geligtirdigini iddia etmektedir. Bu yaklasim c¢evrenin birey ve zekd iizerindeki
etkisini vurgularken, beynin yapisimi ve genetik bilimini 6nemsememektedir. Zekay1
tamimlayabilmek agisindan Gelisimsel Yaklagim da bazi noktalarda yetersiz
kalmaktadir.

Biyo-ekolojik yaklagim ise zekd tizerinde hem dig diinyanin hem de kisisel

etkenlerin 6nemli oldugunu savunmaktadir.

Coklu Yaklagimlarin iki 6nemli kurami Triarsik Zekd Kurami ve Coklu Zeka
Kuramr’dir. Zekd konusundaki gelismelere bakildiginda, tamimlar zekinin g¢ok
boyutluluguna dayanmaktadir. Tanmimlara yon veren aragtirma ve bulgular, zekamn
kendi igindeki pargalarinin varligini sdylemektedir.

Zekanin zaman igerisinde taniminin degistigi, daha farkli boyutlarla ifade

edildigi, insanlarin zekdya bakig agtlarinin ve sayiltilarimin degistigi goriilmektedir.

Zeka ile ilgili degisen temel sayiltilar sunlardir;

1) Evrende tum ozellikler gibi zekd da normal dagilim egrisine uygun
bi¢cimdedir.

2) Zeka butinctl yapidadir.

3) Zeka iizerinde gevre ve kalitim etkilidir (Oktem, 2001 : 6).



Zekanin tek bir boyuttan degil, bir¢ok boyuttan olustugu artik kabul
edilmektedir. Bunu, su arastirma Orneklemektedir: Ender gorilen bir tir zihinsel
engelde kisi, beg haneli rakamlan ¢ok kisa siirede zihinden garpmaktadir. Ama ayni
kisi “Dort kenar da esit bir arsa var. Bir kenar uzunlugu 4m. olan arsamn ¢evresini
iki sira telle ¢evirmek istiyorum. Ne kadar tele ihtiyacim var?” gibi bir soruyu
cevaplayamamaktadir. Bu bireye “zeki” denilemez. Burada da zekdnin tek bir boyut

ile ol¢iilemeyecegi gorilmektedir.

1.5. Beynin i§leyisi ve Yapisi

Zekanin tek bir tanimi ve boyutu yoktur. Zekdnin zaman igerisinde tamiminin
degismesi insanlarin beyin ile ilgili yaptiklari aragtirmalarla baglantilidir. Zamanla
zekanin tek boyutlu olmasi gibi  beynin tek parga oldugu goriisii de deZismigtir.

Yapilan aragtirmalar sonucunda beynin 3 boliimden olustugu saptanmigtir. Bunlar:

1. Beynin Alt Kismi, Beyin Sapi: Hayatimizi devam ettirebilmek i¢in gerekli
fonksiyonlari igletir.

2. Beynin Orta Kismi (G6vde Sistemi): Beyin sapinin istiinde yer alan
kisimdir. Buras: kisaca beyne gelen iletilerin bellege ulagimini saglayan yerdir.

3. Tepe kisim (Neo-Korteks) : Bu kisim beynin digiinme iglevini yerine

getirir. Beynimizin yaptig: disinme islevi burada gergeklesir (San, 2001).

Beynimiz bu kisimlarin diginda 2 ana yarikiireden olugur. Bunlar sag ve sol

yarikiirelerdir.

*Sag Yarikiire

Sag yarikiirenin iglevleri kabaca “sanatsal” olarak tanimlanabilir. Gorsel,
coskusal, es zamanli siiregleri denetler, Griintiisel tamma, biitiinsel ve birlesimei
dugiinme bigimini saptar. Uzamsal algilarin, geometrinin, zihinsel tasarimlamamn ve
zihinsel bigimler olugturmanin daha ¢ok sag yarikiirede olustugu kabul edilmektedir
(San, 2001:9).



* Sol Yarikiire

Sol Yarikiirenin islevleri ise kabaca “bilimsel” olarak tammlanabilir. Sézel,
mantiksal, ¢oziimsel, nicelikle ilgili bir bolimdir ve bilginin ardigtk siireclerini
denetler, saptar, olgulara dayal1 diigiinme bigimini kullanir. Konugma, okuma, yazma
ve varsayimlarla diisinmenin insanlarin biiyiik gogunlugu i¢in sol yarikiirede oldugu

kabul edilir (San, 2001 : 9).

Beynin igleyisi hakkindaki bu yeni bilgiler, insanlarin zek4 ile ilgili algilarini
degistirmis ve yapilan aragtirmalar sonucunda zekénin tek ve biitiin oldugu varsayimi

degigmisgtir.

Olumlu bilgilerle donanmug bir birey yetistirmek igin, ona zengin uyaricilarla
donatilmis egitim yasantilart sunulmalidir. Zengin uyaricilar, beynin tim bolgelerini
caligtirir. Beynini tam olarak kullanan insanin zekas: gelisir. Zekd ancak kendine
uygun ortam buldugunda geligmekte, iiriin ortaya koyabilmektedir. Boyle bir ortami
hazirlamak herkesin gorevidir. Ozellikle bu gorev toplumsal ve bireysel yasamimiz

icin 6nemli olan okul ve egiticilerin gorevidir.

1.6. ZEKA ALANLARINA GENEL BiR BAKIS

Gardner, 70’li 80’li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini, daha sonra
yeteneklerin riintiisini anlamaya, biligsel ya da duyugsal kazalarin etkilerini
belirlemeye caligmistir. Harvard Universitesi’nde ustin yetenekli ve normal
cocuklarla ilgili aragtirmalarimi “sifir projesi” adi altinda incelemis ve sonugta
psikometrik bakig agisiyla agiklanamayan farkli durumlar gozlemigtir (Bimen,
2002).

Bu ¢alismalarimin sonucunda Gardner, insanlarda yedi zekd alam oldugunu

soylemigtir. 1995 yilinda, sekizinci zekd alamini, “doga zekdsi”’m1 da kuramina

eklemistir. Bu zek alanlar sunlardir:



= Sozel-Dilsel zeka

=» Mantik-Matematiksel zeka
=» Gorsel-Uzamsal zeka

= I¢sel zeka

=» Sosyal zeka

= Miiziksel zeki

=> Bedensel zeka

= Dogasal zeka

Coklu zekd alanlarinin G¢li yani mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal ve
bedensel kinestetik alanlari “nesne baglantili” olarak kabul edilebilir. Bu alanlar,
kisilerin ¢evrelerinde karsilagtiklar1 nesneler tarafindan sekillendirilir ve kontrol
edilir. Diger taraftan “nesne baglantisiz” zekd alanlari, dilsel ve miiziksel gibi,
fiziksel dinya tarafindan sekillendirilmezler fakat dil ve miiziksel sistemlere
bagimhidirlar. Sosyal ve igsel zekd alanlan ise giiclii bir i¢ dengeyi gerektirirler ve
“kisi baglantili” dirlar (Cample ve dig., 1996 :17).

1.6.1. SOZEL-DILSEL ZEKA

Dil zekasi, sozciikleri hem sozlii hem de yazili olarak etkili bigimde kullanma

becerisidir (Demirel, 2002:108; Damon, 2002:29; Jacobsen ve dig., 2000:254).

Dilsel yetenek, insanda varolan kapsamli bir yetenektir. Dilsel yetenek
agirlikla sol lob ile ilgili bir yetenektir (Ellingsen & Kovalik, 1989).

Sozel zekas: giglu bir 6grencinin 6zelliklerinden bazilari sunlardar:

o Sesleri, ritimleri, renkleri ve konusma dilindeki kelimeleri dinler, anlar ve tepki
verir.

¢ Bagskalarinin yazilarini, seslerini, dillerini, okumalarin: taklit eder.

¢ Dinleme, okuma, yazma ve tartigma yoluyla 6grenir.
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e Soylenenleri etkili bir bicimde dinler, anlar, hatirlar, yeniden gekillendirip soyler
ve sOylenenlerden ¢ikarimda bulunur.

o Etkili bir okuyucudur. Okudugunu anlar, 6zetler, agiklar, okudugundan ¢ikarimda
bulunur.

o Cesitli izleyicilere, gesitli amaglarla konugabilir. Uygun zamanlarda nasil basit,
etkili, inandiric1 ve tutkulu konusulabilecegini bilir.

e Etkili bir yazardir. Dilbilgisi, iml4, noktalama kurallarina uygun olarak ve etkili
bir sozcik hazinesiyle yazar.

o Bagka dilleri 6grenme yetisi gosterir.

e Dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerini, hatirlama, iletisim kurma,
tartigma, agiklama, ikna etme, bilgi tiretme ve anlam ¢ikarmada kullanir ve dilin
kendisi hakkinda derinlemesine duisiiniir.

e Kendine 6zgi dil kullammini artirmaya ¢abalar.

o QGazetecilige, sairlige, hikayecilige, diigintrlige, konugma, yazma ve editorliige
ilgi gosterir.

e Yazili ya da sozel iletigim i¢in orijinal ¢aligmalar ya da dilsel bigimler iiretir

(Cample, 1999: 4; Saban, 2002:7; Yavuz, 2001:32).

1.6.2. MANTIK-MATEMATIKSEL ZEKA

Mantiksal diigiinme, sayilan etkili kullanma, problemlere bilimsel ¢dziimler
uretme ve kavramlar arasindaki iligkileri ayirt etme, siniflama, genelleme yapma,
matematiksel bir formiille ifade etme , hesaplama, hipotez test etme, benzetmeler
yapma gibi davramslan gosterme yetenegidir (Demirel, 2002:108; Tugrul&Duran,
2003:226; Bimen, 2002:11).

Genellikle beynin sol lobu ile ilgilidir. Fakat her iki lobun da 6n ve arka kismi
kullanilmaktadir. Bu zekd matematik ve bilimin evidir. Bu zekdmmn asil islevi,
nesneler diinyasiyla muhatap olmak, onlari anlamaktir. Sayisal degerler vererek
dizenlemeler yapma, sayisal islemler yapma, semboller kullanma, sayisal degerlerin

altinda yatan somut gergekligi anlama bu alanin yeteneklerindendir. Erken yaslarda
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kendini gosteren bu zeka alaninin en verimli ¢ag1 otuz-kirk yaslari arasidir (Ellingsen

& Kovalik, 1989 : 72).

Beynin belirli bolgeleri matematiksel hesaplamalarda digerlerine gore daha
one ¢ikar. Bu 6ne ¢ikan bolge hesaplamalarin yapilmasinda etkilidir. IQ testleri igin
temel prensipleri saglayan bu alan birgok psikolog tarafindan incelenmigtir (Gardner,
1993).

Mantik- matematik zekési giiglii bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

o Nesneleri ve dogadaki iglevlerini algilar.

¢ Nicelik, zaman ve sebep sonug kavramlarina aginadur.

e Somut nesne ve kavramlari temsilen soyut semboller kullanir,

e Mantiksal problemlerin ¢oziiminde beceri gosterir.

e Yontem ve iliskileri algilar.

e Hipotezler sunar ve sinar.

e Ongori, algoritma g¢ozimlemesi, istatistik yorumlamasi ve bilgiyi grafiksel
olarak sunma gibi farkli matematiksel becerileri kullanir.

e TFizik, bilgisayar programciligi, aragtirma metotlar1 gibi kompleks iglerden
hoslanir.

o Kanit toplama, hipotez iretme, modeller tiretme, zit ornekler gelistirme ve
ortaya giiclii tartigmalar koyma seklinde matematiksel diigtiniir.

e Teknolojiyi matematiksel problemlerin ¢oziimiinde kullanir.

e Bankacilik, bilgisayar teknolojisi, hukuk, miihendislik ve kimya gibi alanlarda
kariyer yapmaya ilgilidir.

¢ Bilimde ve matematikte yeni modeller Uretir ya da yeni anlayislar ortaya koyar

(Cample, 1999 : 35; Saban, 2002:8; Yavuz, 2001:76).
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1.6.3. GORSEL - UZAMSAL ZEKA

Ug boyutlu bir nesnenin gekil ve goriintiisiinii hayal edebilme ya da baska bir
deyisle, dunyayr dogru algilama, gordiklerini yansitabilme yetenegidir (Biimen,
2002:12; Demirel, 2002:108; Agikgoz, 2002:205).

Uzamsal zekfnin temel islevi hayal kurma yetenegidir. S6zel olmayan
ifadeleri anlayabilme, nesneleri farkh agilarla gorebilme, fiziksel uyaricilarda
bulunmayani yakalayabilme bu alamin yeteneklerindendir. Uzamsal zekiy: gorsel
uyaricilarla sinirlamak dogru degildir, gorsel uyaricilart dogrudan alamayan gorme

engellilerin dahi uzamsal zekalar: geligebilir ( Ellingsen & Kovalik, 1989:73).

Sag el kullanicilarinda sol beyin dilsel islemlerin bélgesi olarak segilmistir.
Sag beyin ise uzamsal islemlerin bolgesidir. Sagdaki bolgelerin tahribi, kisinin
bulundugu yerde yoniinii bulma, yiizleri ve manzaralar tamima ve ayrintilar: fark
etme gibi yetenekleri yitirmesine neden olur. Sag beyinde belirli bolgeleri zarara
ugramug hastalar dilsel stratejilerle bu eksiklikleri telafi etmeye ¢aligirlar. Sesli olarak
anlamaya, problemi ¢ézmeye ugrasirlar. Gérme engelli topluluklar, uzamsal zeka ve
gorsel algilama yetenegi arasindaki farkliliklarin gorilmesini saglarlar. Bir gorme
engelli insan dolayli yollarla bigimleri algilayabilir. Nesnenin iizerinde ellerini
gezdirir, hareketin siiresini yorumlar ve bodylece cismin boyutlari hakkinda fikir
edinir. Géremeyen insanlar i¢in dokunma duyusuyla olugturulmus anlama sistemi,
goren insanlardaki gorsel yetene§in yerini tutar. Goérme engellilerdeki uzamsal
muhakeme ile duyma engellilerdeki dilsel muhakeme arasindaki benzerlik dikkate
degerdir (Gardner, 1993 : 22).

Gorsel-uzamsal zekas: giglii bir 6grencinin baz1 6zellikleri sunlardir:

o QGorerek ve gozlemleyerek ogrenir. Yuzleri, nesneleri, sekilleri, renkleri, detaylar
ve manzaralari tanir,

¢ Ormanda yolunu yamlmadan bulmak, trafikte arabay: hareket ettirmek ya da
irmakta kano sirmek gibi, kendisini ya da nesneleri boslukta etkili bir bicimde

hareket ettirir.
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e Zihni gekiller olusturur, resimlerle diigiiniir ve ayrintilari gorsellestirir. Sekilleri
beyinde bilgi depolamada ve geri ¢agirmada arag olarak kullanir.

e Grafikleri, tablolar, haritalan ve diyagramlan ¢ozimler. Grafiksel sunumlarla ya
da gorsel araglarla 0grenir.

e (Cizimi, boyamayi, heykeltiraghgi ya da nesneleri gorsel olarak yeniden
sekillendirmeyi sever.

e Yapay evler, kopriler, kutular gibi G¢ boyutlu nesneler tretmekten hoglanir. Bir
maddenin geklini degistirip bagka bir sekle sokmaya zihinsel olarak kabildir.
Ornegin kagittan gemi, ugak vb. yapabilir. Nesneleri hareket ettirerek bagka
nesnelerle uyumunu ve iligkisini inceler. Ornegin dislilerin makineler igin
Onemini test eder.

e Nesneleri farklt yonlerden, farkhh bakig agilarindan gorebilir. Bir geklin, bir
bigimin i¢inde gizli farkh bigimleri de gorebilir.

e Hem agik hem de sakli yapilari beraber algilayabilir.

e Bilgiyi gorsel veya somut olarak sunabilir.

o Temsili ya da soyut diizenlemede ustadir.

e Sanatcilik, fotografcilik, mihendislik, mimarhk, dizayn, sanat elestirmenligi,
pilotluk ya da diger gorsel agirlikh kariyerlere ilgilidir.

® Yeni gorsel iletisim araglarn ve orijinal sanat eserleri meydana getirmede ustadir

(Cample, 1999 : 97, Saban, 2002:10; Yavuz, 2001:109).
1.6.4. ICSEL ZEKA

Bireyin kendisini, giiclii ve zayif yanlarini, ruh durumunu, arzu ve isteklerini
anlama ve de bu dogrultuda yasamum planlama ve yonlendirme becerisine sahip
olmasidir (Damon, 2002: 29; Demirel, 2002: 109; Agikgoz, 2002: 286; Tugrul&
Duran, 2003: 226).

Birinin duygularina ulasabilme, duygularin yogunlugunu ve etki alanim fark

edebilme, duygularn niteligini ¢6zme, duygularin sembolik ifadelerini kavrama bu
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zekdnin temel yeteneklerindendir (Ellingsen & Kovalik, 1989:75; Jacobsen,
2000:54).

Kisginin igsel yonlerinin farkinda olusu, duygusal yasami, duygularinin
genisligi, duygularin1 fark edebilme, onlar1 nitelendirebilme, birinin davranigini
anlama ve yol gostermede kullanabilme igsel zek&nin yeteneklerindendir (Gardner,

1993: 24).
Igsel zekasi giiglii olan bir 6grencinin baz1 dzellikleri sunlardir:

e Duygularnin derecesinin farkindadir.

e Duygu ve dusiincelerini belirtmede gesitli yaklagimlar bulur.

e Net bir kisisel model olugturur.

o Hedefler belirleyip ulagmaya gidillenmigtir.

e Bir ahlaki degerler sistemi kurar ve ona gére yasar.

e Bagimsiz ¢aligir.

e Hayattaki anlam, gereklilik ve amag gibi “biyiik sorular” a ilgilidir.
e Devam eden dgrenme ve kigisel gelisim siirecini iyi idare eder.

e Igsel tecriibeleri bulup gikarir ve anlar.

¢ Kendisinin ve insan yapisinin karmagiklifina yonelik anlayiglar kazanir.
e Kendini gergeklestirmek icin ¢abalar.

e Bagskalarina baskindir (Saban, 2002:14; Cample, 1999 : 196; Yavuz, 2001:178).
1.6.5. KiSITLERARASI ZEKA
Insanlarla iliski kurma,diger bireylerin ruh durumlarimi, duygulann,
gidilenmigliklerini, niyetlerini anlama ve davramglarint yorumlama yetenegidir

(Demirel,2002:109; Damon,2002:29; Tugrul&Duran,2003:226; Biimen,2002:15).

Diger insanlarin farkhiliklarim gérme ve bunlar dstine detayli disiinebilme,

baskalarinin ruh hallerindeki zithklari, bagkalarmin hareketlerini, huylarini,
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amaglarini anlama kisileraras: zekanin yeteneklerindendir. Beynin her iki lobu da bu

zeka alaninda 6nemli rol oynar (Gardner, 1993 : 23).

Sosyal zekas: giiglii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

¢ Ebeveynleriyle iyi anlagir ve bagkalanyla iletigim kurar.

o Sosyal iligkiler kurar ve devam ettirir.

e Bagkalariyla iletisim kurmada ¢ok ¢esitli yollar bulur ve kullanir.

o Baskalarinin duygulanni, diigincelerini, giidilerini, davramglarim ve yasam
tarzlarini anlar.

o Grup caligmalarina katilir ve tiyelikten liderlige pek ¢ok mevkide rol alabilir.

¢ Bagkalarinin davrams ve fikirlerini etkiler.

o Sozlu ya da sozsiiz pek ¢ok sekilde etkili iletigim kurabilir.

¢ Baskalarindan aldigi donttler yoluyla farkl gevre ve gruplara uyum saglayabilir.

¢ Sosyal ve politik konularda gesitli bakig agilarini algilar,

o Insanlari ortak bir amag igin organize etme ve farkli gegmis yasantilara sahip ve
farkli yag gruplarindan gelen kisilerle ¢aliyma becerisi geligmistir.

o Ogretmenlik, yonetim, politika, rehberlik gibi sosyal agirlikli mesleklerde kariyer
yapma egilimine sahiptir.

e Yeni sosyal siirecler ve modeller gelistirebilir (Cample, 1999:161;, Saban,
2002:13; Yavuz, 2201:160).

1.6.6. MUZIKSEL ZEKA

Duygulanin aktaniminda miizigi anlama ve sunmada miizidi bir ara¢ olarak
kullanma yetenegi yani ritime, melodiye, tona karst duyarli olma yetenegidir
(Demirel,2002:109; Damon, 2002:29; Biimen, 2002:13; Tugrul&Duran, 2003:226).

Miuiziksel zekada etkin olan beyin lobu agikga séylenmemis olsa da, bu zeka
alammin Ozelliklerine bakilarak beynin sag lobunun etkin oldugu soylenebilir
(Gardner, 1993 : 7).
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Miziksel zekési giiglia olan bir 6grencinin bazi dzellikleri sunlardir:

Insan sesi, dogal sesler, miizik gibi gesitli sesleri ilgiyle dinler, tepki verir ve bu
gibi sesleri anlamli bir gekilde organize edebilir.

Ogrenme ortaminda miizik ve dogal sesler duymaktan hoglamir ve bu sesleri arar.
Miizikle ve miizisyenlerle olmaktan ve onlardan 6grenmekten hoglanir.

Miizige, bedensel olarak; tempo tutmak, dans etmek vb. yoluyla, duygusal
olarak, mizigin duygu moduna girmek yoluyla, zihinsel olarak; muzigi
incelemek ve tartigmak yoluyla, estetik olarak da; konusunu kesfedip anlamini
¢ikartmak yoluyla tepki verir.

Miizigin farkh tarzlarim ve kiiltiirel gesitlerini fark eder ve tartigir. Miizidin insan
yasamindaki rolini fark eder ve buna ilgi gosterir.

Yazili ya da kayitli mizik veya miizikle ilgili bilgi toplar. Cesitli miizik aletleri
toplay1p calabilir,

Kendi basina ya da baskalariyla birlikte sark: s¢yleme ve bir enstriiman ¢alabilme
yetisini geligtirir.

Muzik notalart ve kelimeleri sdzIigiinde vardir.

Miizik dinlemek i¢in kendine 6zgii bir nedeni vardir.

Seslerle oynamay: sever, tamamlanmamug bir miizik pargas: verildiginde onu
anlamli bir gekilde tamamlar.

Bir bestecinin muzikle nasil iletisim kurduguna iligkin kendi goriislerini
sunabilir. Miiziksel tercihleri inceleyip elestirebilir.

Sarkicilik, enstriimancilik, prodiiktorlilk, elestirmenlik, enstriiman yapimi, miizik
ogretmenligi gibi miizik icerikli mesleklere ilgilidir.

Orijinal besteler ya da miizik aletleri yaratabilir (Cample, 1999 : 135; Saban,
2002:11; Yavuz, 2001:198).
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1.6.7. BEDENSEL ZEKA

Distince ve duygulan ifade ederken ve de problemleri ¢ozerken bedeni
kullanma yetenegidir (Bimen, 2002:14; Damon, 2002:29; Tugrul&Duran, 2002: 15;
Demirel, 2002:109 ).

Viicut hareketlerinin kontrolii sag el kullamcilarinda genellikle sol lobdadir,
sol el kullanicilarinda ise sag lobdadir (Gardner, 1993 :18).

Bu zekanin 6zelligi, bir insanin viicudunu becerikli bir sekilde kullanabilmesi,
nesnelerle ustaca oynayabilmesi, viicut hareketlerindeki ustaligi ile belli olur

(Ellingsen ve Kovalik ;1989 : 74).

Bedensel zekas: giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

e Dogay: ve nesneleri dokunma ve hareket yoluyla kesfeder. Dokunarak, elleyerek
ve eliyle hareket ettirerek 6grenmeye egilimlidir.

e Koordinasyon ve zamanlama hissi geligtirir.

¢ Dogrudan katilimla en iyi 6grenir. Gozlenenden ve sdylenenden ziyade yapilan
en net hatirlar.

e Kir gezileri, model ingasi, rol yapma, oyunlar, yap-bozlar ve fiziksel alistirmalar
gibi somut tecriibelerle 6grenmeden hoglanir.

e Motor becerilere el yatkinlig1 gosterir.

¢ Fiziksel ortamlara ve sistemlere duyarli ve tepkilidir.

¢ Rol yapma, atletizm, dans, dikig vb. islerde basart gdsterir.

¢ El becerileri gibi fiziksel gorevlerde dengeli olma 6zelligi gosterir.

¢ Beyin-beden uyumu ¢ok iyidir.

e Atlet, dans¢i, ingaat ustasi ya da cerrahlikta kariyer yapmaya istekli olabilir.

e Fiziksel becerilerde yeni yaklasimlar kesfeder veya dansta, sporda ya da diger
fiziksel aktivitelerde yeni bigimler yaratabilir (Cample, 1999:68; Saban, 2002:12;
Yavuz, 2001:146).



18

1.6.8. DOGASAL ZEKA

Dogal kaynaklara ve saghkli bir ¢evreye ilgi duyma, dogal nesneleri ayirt
etme ve siniflandirma yetenegidir (Demirel, 2002:109; Damon, 2002:29; Tugrul &
Duran, 2003:226).

Bu zekdya sahip birey hayvanlara ve bitkilere ilgilidir. Bulunmak istedigi yer
genellikle dis mekénlardir. Simiflama ve kategorilere ayirma islemleri bu zekénin

yeteneklerindendir (Sprenger, 2002 : 87).

Dogasal zekas: giigli bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir:

o Dogal mekanlara, hayvanat bahgelerine olan gezileri ¢ok sever.

e Doga olaylarina kars1 duyarhdir.

o Smuftaki gigekleri sular ve onlarin bakimim istlenir.

e Ekolojik ¢evreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlar igeren konulan iglerken ¢ok
meraklamr.

o Simfta hayvan haklan ve gevreyi korumakla ilgili konugmalar yapar.

» Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi dogayla ilgili
projelere katilmay: ¢ok sever.

e Dogay! ve canlilan igeren konularda bagarilidir.

o Toprakla oynamayi ve bitki yetistirmeyi sever.

e Mevsimlere ve iklim olaylarina kars: ilgilidir.

e Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir (Saban, 2002:15; Yavuz, 2001:208).

Zeka alanlan her zaman birlikte ¢aligirlar, ancak bu karmagik bir siiretir. Zeka
alanlart her zaman birbirleriyle etkilesim halindedir (Armstrong, 1994). Omegin bir
romanda anlatim ve dili kullanma ile sozel zekd kendini gosterirken, romandaki

olaylarin mantiksal dizini mantiksal- matematiksel zekay1, romandaki kisiler arasinda
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kurulan bag sosyal zekiyi, romanda olmayan hayatlarin kurgusu goérsel- uzamsal

zek8y1 ornekleyebilir.

Sahip ya da baskin olunan zekd alam, bireylerin meslek segimlerini de
etkilemektedir. Insanlar zeki alanlarina uygun meslek segerlerse daha basarili

olabilirler. Asagida zeka alanlarina uygun meslekler verilmigtir.

Yazar
Filozof Besteci
YT garkict
Odretmen Odyolojist
Terapist "

Dansci
BEDENSEL Sporcy

Alanlanna
Uygun
Meslekler

Veteriner
Ziraatei

Mimar
Bahgwan

| Mihendis
Bankaci
Muhasebeci

Gazeteci
Cevirmen Sarr
Avukat

Sekil 1.1. Zeka Alanlarina Uygun Baz: Meslekler
Sprenger(2002) ve A¢ikgoz (2002) den uyarlanilarak olusturulmustur.

Dogasal zekés: giiglii bir birey igin aveilik, ziraat miithendisligi; matematiksel
zekds1 gicli biri igin mithendislik, bankacilik; kigilerarasi zekds1 gugli biri igin

ogretmenlik; sozel zekds: gigli biri igin avukathk, sairlik; gorsel zekds: giighi bir
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icin mimarlik; bedensel zekdsi gii¢li biri igin sporculuk; miiziksel zekds: giiclii biri
i¢in sarkicilik, bestecilik; igsel zekds: guigli biri igin yazarlik uygun mesleklerden

bazilandir.

1.1.7. Coklu Zeka Kurammmn Egitimde Kullanilmas:

Egitim, bireylere istendik davraniglar kazandirma isidir. Bu kazandirma islemi
ogrencilere farkli etkinlikler sunularak gergeklestirilir. Ogretmen, egitim
etkinliklerini olustururken &grencilerin ilgi ve yeteneklerini, yaglarini, ihtiyaglarini
ve hazir bulunusluk diizeylerini gézetmelidir. Bunlara dikkat edilmeden hazirlanan
etkinlikler, egitimde amaglara ulagilmast agisindan sikintilar  doguracaktir.
Etkinliklerin tek duzeligi derslerde kullanilan y6ntem ve metotlarla da dogrudan
baglantilidir. Bu tarz bir egitim, 6grencilerde bikma ve isteksizlik olusturarak egitim

agisindan olumsuz sonuglar dogurabilir.

Egitim uygulamalarinda yaygin olarak kullanilan ve yalnizca kulaga hitap eden
etkinlik ve yontemler, egitim uygulamalaninin kalitesini diigiirmektedir. Geleneksel
egitim yalmzca sozel - dilsel ve mantiksal - matematiksel zekdya hitap eder. Bu da
daha once agiklanmig olan sikintilart dogurur. Buna karsiik Coklu Zeka Kuraminin
kullanilmasi, bahsedilen bu sikintilarin olugumunu engelleyebilir. Ciinkii Coklu Zeka
Kurami 6grencilerin birgok duyu organim ve bedenini kullanmasina firsat saglarken,
onlarin sosyal ve bireysel gelisimlerine de katki saglar. Omegin sosyal zeka
etkinlikleri ogrenciyi sosyal iligkileri agisindan gelistirirken, igsel zekdya déntik
etkinlikler onlarin kendilerini daha iyi tamyarak bireysel olarak gelismelerine imkén

saglar.

Egitim uygulamalarinin, sekiz zekd alam g6z Oniine alarak planlanmasi ve
¢ocuklarin sahip olduklari farkl zeka turlerinin gelismesine olanak taniyan ortamlar
yaratmasi gerekir. Okullar artik geleneksellesmis yontemlerle test edilen, deger goren
dil-mantik becerilerinin bir adim 6tesine gitmek zorundadir (Damon, 2002). Her

bireyin sahip oldugu yeteneklere gore egitilmesi gerekir ve her birey en az bir alanda



21

gelisim gosterebilir. Egitimin amaci bireyleri gelistirmek ve yetistirmek ise bu gergek

g6z ard1 edilemez.

Gardner, Coklu Zekd Kuraminin okullarda su ii¢ amag igin kullanilabilecegini
soylemektedir:
1. Ogrencilerde arzu edilen yeteneklerin gelistirilmesi
2. Ders konusuna farkls etkinliklerle yaklagiimasi
3. Egitimin kigisellestirilmesi yani bireysel ogrenmenin gelistirilmesi (Oztirrk,
2002).

Siniflarin farkh bireylerden olustufu g6z oniine alimirsa, her dgrencinin kendine
ozgii bir ogrenme tarzi oldugu fark edilecektir. Ogrencilerin zekd alanlarini

gelistirmek isteyen bir 6gretmen gunlar1 yapmahidir:

o Ogrencilerin farkli alanlarda basart gosterebilecegi ¢ok boyutlu siniflar
olusturmak.
e Ogrenmenin farkli boyutlarina hitap eden etkinlikleri olugturmak.
e Ogrencileri kendilerini farkli gekillerde ifade etmeleri igin cesaretlendirmek.
o Ogrencilere sahip olduklan yetenekleri gostermeleri igin firsat vermek
(Jakobsen ve digerleri, 2000 : 253).

Coklu Zekd Kuramimin ogrenme tzerindeki etkilerini ise Hopper ve Hurrey
(2000) su sekilde agiklamaktadirlar:

1. Ogrenme siireci hakkinda farkindah@: artirir. Her 6grencinin en iyi nasil
ogrendigini fark etmesine yardimc: olur. Ogrenci farkhi yollar arasindan
hangisinin kendisine uygun oldugunu goérir. Aym zamanda OSretmene de

ogrencilerinin 6grenme kanallan hakkinda bilgi verir.

2. Ogrenme siirecinde bireysellii vurgular. Bireyler ve onlarin egilimleri,

zaaflari konusundaki farkliliklar, okuldaki bireylerin farkliligini gosterir. Bir
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okul &grencisine, ona uygun yollarla egitim vermek zorundadir. Ogrenciler
coklu zeki etkinlikleri ile 6grenme stillerini tanirlar ve 6grenmelerini olumlu

ve olumsuz etkileyen faktorleri bilirler.

3. Aktif 6grenme siireglerini tegvik eder. Farkli etkinliklerin kullamldig: dersler
dgrenme igin bir aractir. Her birey kendine 6zgii yollarla 6grenir. Ogrencinin
Ogrenme yeterliklerini tanimast, Ogrenme ile ilgili
duygularimin farkinda olmast 6grencinin 6zsaygisim geligtirmesinde onemli

bir etkendir.

Coklu Zekd Kuraminin tiim sayilan artilarinin yaminda, dikkat edilmesi gereken
yanlan da vardir. Buna baglantili olarak, Coklu Zekd Kuramu ile yapilan egitimde
Gray ve arkadaglar (1994) 6gretmenlere bazi uyarilarda bulunmuglardir. Bu uyarilar

sunlardir:

1. Entelektiiel profillere, kiltiirel sablonlara, etige, wka gore yanlig
yorumlanabilir. Coklu Zekd Kurami ile yapilan Ogretim, kaynagimi grup
normlarindan alan bazi bireysel inanglari destekleyebilir veya bazi kiltirlerce
vurgulanmis ve gelistirilmis bir zeka alanina sahip dgrencilerin o alanlarim1 daha
da gelistirilebilir. Ogrencilerin hepsi tiim zeka alanlarina sahiptir. Bireysel veya
kiiltiirel bir nedenden dolayi, bazi zekd alanlari daha fazla veya daha az gelismis
olabilir. Ornegin ders ¢alismasim saglamak icin, oyundan ve bedensel
harekethilikten mahrum edilmis bir gocugun bedensel zekés: geri kalabilir. Onun
bedensel zekasim gelistirmek i¢in sunulan bedensel etkinlikler de ailesi

tarafindan gereksiz bulunabilir.

2. Coklu Zekd Kurami, toplumda oturmus olan sablonlari fark etmeden
destekleyebilir ya da yerebilir. Boyle bir durumda gretmenlerin toplumsal yargi
ve sablonlari iyi tanimasi gerekmektedir. Ornegin matematiksel zekanin gercek
zekd olarak kabil edildigi bir toplumda, matematiksel zekaya yonelik etkinlikler
ailelerin matematiksel zekdnmin ger¢ek zekd olduguna iliskin yargilarni

kuvvetlendirebilir,
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3. Coklu Zeka Kuramu kisisel fenomenlere yol agabilir. Ogretmenler bazen
Coklu Zekd Kuramumn oOgrenci Ozelliklerini tam olarak dogru gekilde
belirledigine inamrlar ve 6grenciyi yalmizca bir alamyla tanirlar. Ogrencinin
farkli yeteneklerini kegfedemezler. Bu da ¢ocugun sinirli olarak taninmasina ve
varsa gelistirilebilecek yonlerinin korelmesine neden olur. Ogretmenler zekiya
odaklandiklar1 zaman ¢ocuklarin entelektiiel yanlanim goremezler. Coklu Zeka
Kuraminin tim alanlan referans alinmazsa ya da Coklu Zekd Kurami kapsaml

bigimde uygulanmazsa, 6grenciler hakkinda yanlis diisiincelere varilabilir.
1.1.7.1. Coklu Zeka Kurammna Uygun Ders Plam

Bir dersin Coklu Zekd Kurami ile islenebilmesi igin 6ncelikle bu kurama
uygun ders plami hazirlanmalidir. Coklu Zekd Kuramina uygun bir ders planinda
sekiz zek& alamina uygun etkinlikler olusturulmalidir. Ogrencilere, zeki alanlarina
uygun etkinlikler sunularak onlarin ilgi ve yetenekleri canlandiriimalidir. Bu durum
hem motivasyon agisindan hem de kalict ogrenmeler olusturabilme agtsindan

Ogretmenlere yardimci olur.

Coklu Zekd Kuramina uygun bir ginlik plan olusturulurken, konu
belirlendikten sonra zekd alanlarina uygun olarak su sorulara cevap aranmalidir
(Yavuz, 2001:233):

Sozel-Dilsel Sozlii veya yazili dili derslerimde nasil kullanabilirim?

Mantiksal-Matematiksel:Rakamlar, hesaplan gruplamalari, mantig ve kritik

dugiinmeyi derslerimde nasil kullanabilirim?

Gorsel-Uzamsal: Gorsel araglar, renkleri, sanatt derslerimde nasil
kullanabilirim?
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Igsel : Cocuklarin duygu ve anilarim nasil canlandirabilirim, onlara bu konu

ile ilgili hangi segenekleri sunabilirim?

Kisilerarasi: Cocuklan paylagmaya, birlikte 6grenmeye, igbirligi yapmaya

nasil yonlendirebilirim?

Miiziksel : Miizigi veya ¢evredeki sesleri derslerimde nasil kullanabilirim?

Bedensel : Ogrencilerin tim viicutlartm kullanmalarim nasi! saglayabilirim?

Dogasal : Dogay1 gozlemleme becerisini derslerimde nasil kullanabilirim?

Bu sorulara cevap aranarak olusturulan bir plan 6grencinin duyu organlanni,
duygularini, bedenini etkin olarak 6grenme etkinliklerine katar. Bu durum ise daha

kaliteli bir 6grenmeyi beraberinde getirir.

Coklu zeka kurami 6gretmenin aktif ve etkin, 0grencinin ise pasif ve dinleyici
konumunda oldugu geleneksel egitimin aksine Ogrenciyi aktif, katilimci1 ogretmeni
ise bir rehber konumuna koymaktadir. Coklu Zekya uygun olarak hazirlanan bir
ders plan1 6grenciyi bizzat egitim yagantilarinin igine etkin olarak katar ve 6grenme
isinin asil elemani olarak goriir. Ogrenme etkililigine katkis1 yaninda, dgrenciler

tizerinde de olumlu etkiler birakar.

Coklu Zekd uygulamalarinda 68retmenlerin 6nemli bir roli vardir. Cinkii
Coklu Zekd Kuramini benimseyen bir 6gretmen, Ogrencilerinin “farkhiliklarim”
dikkate alarak dersini farkl: etkinliklerle zenginlegtirir. Ogrenmenin farkli yollan
oldugunu benimseyen ogretmenler sinifindaki farkli zekiya sahip 6grencilerine de
firsat vermis olur. Ogrencinin kendisini ifade etmesine yardimci olacak bireysel
caligma ortamlart olusturur, Ogrencilerinin kisisel deneyimlerini ve duygularini

kolaylikla ortaya koyabilmesini saglar ( Kazak ve digerleri, 1999).
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1.1.7.2. Hayat Bilgisi Ogretimi

1.1.7.2.1. Hayat Bilgisi Dersinin Onemi Nedir?

Okula yeni baglayan bir gocuk ilk defa evinden farkli bir ortamin igerisinde
kendini bulmaktadir.. Tanudigs ilk gevreden kopan ¢ocuk okulda yeni kurallarla, yeni
rollerle ve yeni bir otorite ile kargilagmaktadir. Okulda ¢ocuk igin planli, programli

ve orgutli bir egitim baslar.

Ilkogretimin amaci 6grencileri hayata ve bir iist grenime hazirlamaktir. Bu
isi yaparken Hayat Bilgisi dersinin ¢nemi biyuktir. Cocugun gevreye ve topluma

uyumlu bir birey olarak yetigmesi igin Hayat Bilgisi derst bir ara¢ olarak kullanilir.

Hayat Bilgisi dersinde ¢ocuga iginde bulundugu dogal ve toplumsal gevre
inceletilerek; gevreyi tanitmak, ¢evre sorunlari hakkinda dogru ve saglam bilgiler
kazandirmak, gevreye uyum igin gerekli beceri ve davramiglar 6gretmek amagclari 6n

planda yer alir. Bu derste konular somut ve daha anlamlidir ( Ozdemir, 1998:1).

Sosyal bir varlik olan ¢ocuk gevresinde olup biten sosyal ve dogal olaylara,
esyalara ve varliklara bir merak duyar. Cocugun bu merakinin giderilmesinde Hayat

Bilgisi dersi 6nemli bir aragtir (Gungordu, 1999).

1.1.7.2.2. Hayat Bilgisi Ogretimi ve Ofretimde Uyulacak ilkeler

Hayat Bilgisi ogretiminin, 7-10 yag ¢ocugunun ozellikleri ve yagami goz
Oniine alinirsa onemli bir yeri vardir. Bu dersin davramglarnin kazamlmasi, bir
cocugun yagsaminda gereklidir. Etkili bir 6gretim igin Hayat Bilgisi dersinde

uyulmasi gereken baz ilkeler vardir.

Diger derslerin Ogretiminde oldugu gibi Hayat Bilgisi Ogretiminde de

uyulmasi gereken baglica ilkeler sunjardir:



26

1. Cocuga gorelik: Okuldaki somut nesnelerden kurallara kadar her sey
gocugun yagina, ilgisine, bedensel ve ruhsal ozelliklerine gore
olmalidur.

2. Somuttan soyuta: Ofretim 6grencinin 5 duyusuyla algiladig
konulardan soyut konulara dogru bir ¢izgi izlemelidir. Yani
timevarimct bir anlayigla yaklagiimalidir.

3. Yakindan uzaga: Ogretim, oOgrencinin i¢inde yasadift gevre ile
baslamalidir. Ciinkii gocuk ilk olarak orayr gormis, gozlem ve
deneyimlerini bu gevrede yasamustir. Ogrenecegi konularda bu
¢evreden baslamalidir. Bilmedigi, tammadi8:, ona hitap etmeyen bir
cevreye karst 6grenci duyarsiz ve ilgisiz olabilir. Bu yiizden 6gretimin
bu ilkesine dikkat edilmelidir.

4. Bilinden bilinmeyene: Ogretim etkinlikleri 6grencilerin bildikleri,
tamidiklarindan yola ¢ikmali; her Ogrenme bir alt 6grenmeye
dayanmalidir.

5. Kolaydan zora: Ogretime kolay olandan, yalin olandan baglamak
ogrenci igin bir rahatbk saglayacaktir. Karmagik konulari direkt
vermek, 6grencide bir tedirginlik olusturabilir.

6. Yerellik: Ogretimin diger ilkeleri gibi bu ilkede de 6grencinin
bildiginden baglamak esastir. Ik bilgiler g¢evresinden olmali,
Ogrenciye ipuglari vermelidir.

7. Gincellik: Yalmizca Hayat Bilgisi dersi i¢in degil tim egitim
etkinlikleri giincel olmali, verilen bilginin degeri bulunmalidir.

8. Yasamsallik: Ogretim etkinleri ogrencinin yasaminda karsisina
¢ikacak gekilde olmalidir. “Yasama dénik™ bir 6gretim anlayig1 Hayat

Bilgisi dersi igin esastir (Nas, 2000).

Hayat Bilgisi dersi, kapsam olarak toplumsal bilimler ve doga bilimlerini
icerir ( S6nmez, 1999). Hayat Bilgisi dersinde, okula yeni baslayan bir 6grenci igin
gerekli temel bilgi ve beceriler kazandirlmaya c¢aligilir. Ogrencilerin, dgrenim
yasamlarinin ilk yillarinda almalar gereken temel bilgi ve becerileri alabilmeleri igin

ise; Hayat Bilgisi dersi etkili ve verimli bir sekilde islenmelidir. Ogrencilerin bir
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kismi ilk6gretimden sonra 6grenimlerine devam etmemekte veya edememektedir. Bu
kosullar dikkate alimirsa, egitimin toplumsal amaglart agisindan Hayat Bilgisi

dersinin 6nemi anlagtlacaktir.

Bu arastirma kapsaminda Hayat Bilgisi dersinin 2. simflardaki 5. Ginitesi olan
“Tasitlar ve Trafik “ secilmigtir. Bu {inite 6grencilerin ¢evreyle uyumunda ve
toplumsal kurallan benimsemeleri agisindan ¢ok ¢nemlidir. Ogrenciler igin trafik
kurallarim bilmek ¢ok gereklidir. Trafikteki tagitlarla ve yayalarla olan etkilegim ve
iletisimi bilmeleri, onlarin toplumsal hayata ve bu hayatin getirdigi kurallara

uymalar agisindan dénemli ve gereklidir.

1.1.7.3. Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilabilecek Ogretim Yontemleri Ve

Bu Yontemlerin Zeka Alanlar: Ile Baglantilar

Hayat Bilgisi dersi 6grencilere erken yaslarda yasamlar i¢in 6énemli olan
bilgileri veren bir dersti. Bu agidan bakilacak olursa, Hayat Bilgisi dersinin
amaglarina ulagmas: oldukga onemlidir. Hayat Bilgisi dersinde kullanilan yontemler,

dersin amaglarina ulasmasinda 6nemli bir etkendir.

Hayat Bilgisi dersinde su yontemler kullamlabilir: anlatim, soru-cevap,
dramatizasyon, tartiyma, gosteri, problem ¢ozme, kaynak kisiden yararlanma, deney,
kime ¢aligmas;, oyun-taklit yontemi (Yel, 2001) ve gb6zlem yontemi
(Binbas10§1u,2003) kullamilabilir. Bu yontemler kullanilarak Hayat Bilgisi dersinin
davramglan dgrencilere kazandirilmaya galisilabilir. Bu yontemler genelde bir veya
birkag zek4 alamina hitap etmektedir. Bu yontemlerin zekd alanlari ile baglantisina
bakilacak olursa;

Anlatim Yoéntemi: Anlatim yontemi Coklu Zekd Kuramimi temel alan bir
ogretimde cogunlukla Ogrencinin sozel zekdsina hitap eder. Ogrenme ortaminda
yalnizca duyma islevi etkindir. Anlatima gesitlilik katilmasi, anlatilanlarin niteligine

bagli olarak farkh zeka alanlarina da hitap edebilir.
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Ornek etkinlikler: Sozciik oyunlan, kisaltma, 6zetleme (Agikgoz, 2002).

Soru-Cevap Yontemi: Bu yontem sorular: niteligine bagl olarak farkli zeka
alanlarini uyarabilir. Beyin firtinasi yapilmas: igin sorulmug agik uglu bir soru
mantiksal-matematiksel zekdya hitap ederken “Sen olsan bu durumda ne
hissedersin?” gibi bir soru 6grencinin i¢ diinyasi hakkindaki fikrini sordugu igin igsel
zekdya hitap edebilir. Ogretmenler derslerde soru-cevap yontemini kullanirken

sorulara renk katarlarsa, ogrencilerin farkl zeka alanlarina da hitap edebilirler.

Ornek etkinlikler: Problem ¢ozme, soru ¢ikarma, farkhliklart buldurma

(Saban, 2002).

Dramatizasyon: Bu yontemde ogrencilerin hareket etmeleri esastir. Yani
Ogrencilerin bedensel zekalari ile baglantilidir. Hareketler oyun niteligi tagiyorsa ayni
zamanda kisileraras: zekdya, hareketler oyun iginde kurallara ve kosullara baglh ise
mantiksal-matematiksel zekdya da hitap edebilir. Hareketler veya oyunlarin daha
fazla zekd alamna hitap etmesi, oyunlara katilan gesitlilige baglidir. Ogretmenin
yaraticthifina bagl olarak bircok zekd alamimi igeren etkinlikler, oyunlar icine

katilabilir.

Ornek etkinlikler: Yaratici hareketlerde bulunma, ele deneyler yapma,

beden dilini kullanma ( Demirel, 2002).

Tartisma: Tartigma etkinligi en az iki kiginin kargilikli konugmalarini igerir.
Bu yontem kisilerars: zekas: yiiksek Ogrencilere hitap eder. Tartigmada diigiinceler
uretmek, digtncelere mantikli kargiliklar vermek mantiksal-matematiksel zeka
gerektiren iglerdir. Tartigmaya katilmak igin kigisel diigiinceye sahip olmak ve bu
diistincesini savunabilmek ise kuvveth bir igsel zekdy1 gerektirebilir. Tartismamin
konusu da yine zekd alanlan ile ilgili olarak dikkat g¢ekebilir. Tartigma konusu
“Soylar tikenmek tizere olan kelaynak kuslarini kurtarmak igin yapilacaklar” olsa,
dogasal zekis: yitksek dgrencilerin katildi: bir tartigma yasanabilir.
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Ornek etkinlikler: Tkna etme caligmasi, karsilikli sorular sorma, karsilikli

konugmalar yapma (A¢ikgédz, 2002).

Gosteri: Bu yontem 6grencilere konuyla ilgili bir gosteri yapilmast temeline
dayanir. Ogrencileri konuyla ilgili gozlemler yapmasi dogasal zekd ile baglantilidir.
gosteri yontemine katilan bagka yontemler (konuyu anlatmak, sorular sormak gb.)

farkh zeka alanlarina hitap edebilir.

Ornek etkinlikler: Simif tiyatrolan olusturma, haritalar kullanma, sergiler
a¢ma (Saban, 2002).

Problem Cdzme: Problem ¢6zme mantiksal-matematiksel zekdnin temel
islevidir. Bu yontem dogrudan mantiksal-matematiksel zekdya hitap etmektedir. Eger
problem tahmine, kestirmeye dayamiyorsa yani 6grencinin hayal kurma yetenegini

igeriyorsa ayni zamanda gorsel-uzamsal zeka ile de baglantili olabilir.

Ornek etkinlikler: neden-sonug caligmasi, agik uglu sorular sormak

(Demirel, 2002).

Kaynak Kisiden Yararlanma: bu yontemde bir kigiyle 6grencinin iletigime
gegmesi esastir. Ona sorular sormak, konu ile ilgili bilgi ve deneyimlerini 6grenmek,
onu anlamak etkinlikleri gergeklestirilir. Bu yontemin kisileraras1 zeka ile dogrudan

baglantisi1 gorulmektedir.
Ornek etkinlikler: Karsilikli sorular sorma, roportaj (Agikgoz, 2002).
Deney: Bir bilim etkinligi olan deney yapma, mantiksal-matematiksel
zekdnin en temel islevidir. Bu yontem aymi zamanda bedensel hareketliligi de

sagladig i¢in bedensel zekaya hitap edebilir.

Ornek etkinlikler: Olgme ve hesaplama yapma, deney yapma (Saban, 2002).
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Kiime Cahsmasi: Kimede Ogrencilerin gruplagmasi, gorev dagilimi
yapilmasi, grup liderinin belirlenmesi gibi isler kisilerarasi zekd ile dogrudan
baglantilidir. Kisileraras1 zekds: yiiksek 6grenciyi belirlemek i¢in kiime galigmalari,
etkili bir etkinlik olabilir.

Ornek etkinlikler: Isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri. Paylagma, kuliip
kurma (Demirel, 2002).

Oyun-Taklit: Oyunun kigilerarasi, bedensel zeka ile dogrudan baglantisinin
yaninda oyunda kendisine uygun gorevi almak, bu gorevi yerine getirmek gibi
iglemler igsel zekd ile de ilgilidir. Oyuna katilan gesitlilik dolayli olarak diger zeka

alanlarina da hitap eder.
Ornek etkinlikler: Pantomim, hareketle anlatma, drama (A¢ikgoz, 2002).

Gozlem: Gozlem yontemi dogasal zekdmin islevlerinden biridir. Derste

kullanilan gozlem yontemi dolayli olarak gorsel-uzamsal zeki ile de baglantitidir,

Ornek etkinlikler : Resim kullanma, grafik olusturma, resimlerle anlatma

calismasi (Demirel, 2002).

Hayat Bilgisi dersinde kullanilan yontemlerin her biri bir veya birkac zeka
alamna hitap etmektedir. Ogretmenlerin bu yontemleri gelistirmesi, gesitlemesi ve bu
yontemlere farklihik katmasina bagli olarak daha fazla zekd alamina hitap eden

ogrenme etkinlikleri olugabilir. Bu daha fazla 6grencinin konuyu 6grenmesini saglar.

Kesin sinirlarla ayrilmasi miimkiin olmamasina ragmen, agirlikli olduklan zeka

alanlarma gore yontemler sdyle gruplandinlabilir:
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Tablo 1.1.
Yintemler ve Bu Yontemlerin Zeka Alanlan ile Baglantilan

Anlatim Sozel
Soru-Cevap Sozel, Matematiksel
Dramatizasyon Bedensel
Tartigma Sosyal,.sozel
Gosteri Bedensel, Gorsel
Problem Cozme Matematiksel
Kaynak Kisiden Yararlanma Sosyal, Sozel
Deney Matematiksel, Gorsel
Kiime Caligmast Sosyal
Oyun, Taklit Bedensel, Sosyal
Gozlem Gorsel

Zekd alanlarinin her biri farkh bir Ogretim yontemiyle verilebilir. Kime
galigmas1 yontemi sosyal zekdya, gozlem yolu gorsel zekiya, problem ¢ozme
matematiksel zekdya hitap eden yontemlerdir. Sozel etkinlikler anlatim yoluyla,

bedensel etkinlikler oyun-taklit yoluyla verilebilir.

1.1.7.4. Hayat Bilgisi Dersinde Kullamilabilecek Araclar

Hayat bilgisi dersi ¢ocugun yakin ¢evresine uyumunu saglayan bir derstir.
Bunun igin bu ders, ashinda hayatin iginde ogrenilmelidir (Binbasioglu, 2003). Bu
yapilamadiinda, yontem ve araglarla 6grenme ortami gergek ortama benzetilmeye

caligilmalidir.

Hayat Bilgisi dersinde gosterim tahtalari, ii¢ boyutlu materyaller, diyagramlar,
semalar, grafikler,radyo, televizyon, bilgisayar, teyp, tepegdz, yansitici gibi araglar
kullamilabilir (Yel, 2001). Harita, kiire, mevsim seridi, basit tablolar hemen hemen
her okulda bulunabilirken, tepegdz, yansitici, televizyon, bilgisayar, teyp gibi
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elektronik aletler bircok devlet okulunda yoktur. Fakat 6gretmenler yaraticiliklarini

kullanarak gevredeki tiim nesneleri arag olarak kullanabilirler.

Hayat Bilgisi dersinde 6grencilere “hayat”1 ogretebilmek igin kullanilabilecek
en gizel arag hayatin kendisi yani dogal ortamlar olabilir. Dersler okul disina

tagirilabilir. Arag olarak dogal ortamlar ve igcerdigi nesneler, egyalar kullanilabilir,

1.1.7.5. Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilabilecek Coklu Zeki Kuramma
Uygun Etkinlikler

Hayat bilgisi dersinde, Coklu Zekd Kuramini temel alan 6gretimde
kullanilabilecek s6zel etkinlikler sunlardir (Biimen, 2002:33):

e Oykii anlatim1.

e Konu ile ilgili tartigma olugturma.

e Konu hakkinda siir, masal, makaleler yazma.
e Bir 6ykii ile bir roman arasinda iligki kurma.
e Sunu yapma.

¢ Radyo progranmui olusturma.

¢ Konu ile ilgili kitapgik, bulten, sozlik yazma.
¢ Konu ile ilgili slogan bulma.

¢ Konu ile ilgili bir insan ile goriigme yapma.
¢ Konuyla ilgili bir mektup yazma.

¢ Konu ile ilgili dinleme etkinlikleri yapma.

¢ Konu ile ilgili okuma etkinlikleri.

¢ Konu ile ilgili not alma.

e Sozcik oyunlar: oynama.

¢ Diyalog tamamlama caligmasi.
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Hayat Bilgisi dersinde yukarda sayilan sozel etkinliklerin kullamlmasi
Ogrencilerin dinleme, okuma, konusma gibi dil becerilerinin gelismesine yardimci

olur.

Hayat bilgisi dersinde, Coklu Zekd Kuramini temel alan Ogretimde

kullanilabilecek matematiksel etkinlikler sunlardir (Demirel, 2002:117):

Problem olusturma.

o Matematiksel denkleme dontgtiirme.
e Zaman geridi olugturma.

e Bir deney tasarlama ve yapma.

e Strateji belirleme.

e Kargilagtirmalar yapma.

e Beyin firtinasi yapma.

e Sifre tasarlama.

e Simiflama caligmas: yapma.

e Konu agmi ¢ikarma.

e Makale analizi yapma.

Hayat Bilgisi dersinde kullanilacak olan matematiksel etkinlikler 6grencilerin
karsilastirma yapma, disiince Uretme gibi Ust diizey becerilerini gelistirir. Zihinsel
islemlerdeki becerikliligini artirir. Bilinenlerden yola ¢ikarak bilinmeyeni veya

bulunmayam belirlemek, dgrencinin zihinsel gelisimine dnemli katk: saglar.

Hayat bilgisi dersinde, Coklu Zekd Kuramini temel alan 6gretimde gorsel
etkinlikler sunlardir (Selguk, 2002:55):

® Konu ile ilgili harita, tablo, kiime, grafik kullanma.
e Konu ile ilgili slayt gosterisi, video veya albim yaratma.
o Konu ile ilgili poster, ilan tahtasi, duvar resimleri tasarlama.

¢ Konu ile ilgili sanatsal caligmalar yapma.
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e Konu ile ilgili mimari ¢izimler yapma.

e Konu ile ilgili bir nesnenin ebat ve seklini degistirme.

o Konuyu renklerle sifrelendirme galigmast yapma.

¢ Konu ile ilgili yer ve tahta oyunlarn yaratma.

e Konu ile ilgili olarak tepegoz kullanma.

e Konuyu resimlerle 6rnekleme, ¢izme, boyama, heykelini yapma, insa etme.

e Tahminde bulunma.

Gorsel etkinlikler hayal etme {izerine kurulmustur. Bu etkinlikler ile 6grencinin
gorme yetenegi gelistirilebilir. Gordigu nesnenin ger¢ek boyutlart disina ¢ikmasi
onun yaraticilifina da katk: saglar. Uzerinde galisilan konu igin ise yeni bir yaklasim,

yeni bir bakig agis1 gelistirilmesine yardimci olur.

Hayat bilgisi dersinde, Coklu Zekd Kuramimi temel alan Ogretimde

kullanilabilecek miiziksel etkinlikler sunlardir (Yavuz, 2001):

e Miizik egliginde sunu yapma.

e Konu ile ilgili sarki s6zii yazma.

¢ Konuyu agiklayan bir gark: sdyleme.

¢ Konu ile ilgili ritmik driintiyii belirleme.

¢ Konuyu canlandirmak igin bir miizik aleti kullanma.

e Konu ile ilgili garkilar toplama ve sunma.

e Konuyu agiklamak igin bir sarki soziiniin veya bestesinin sonuna yeni bir
boliim ekleme.

o Ses efekti kullanma.

Miiziksel etkinliklerin, Hayat Bilgisi dersine farkh ve hos bir renk katmasinin
yaninda Ogrencilerin dinleme becerisinin gelisimine de katkisi vardir. Ogrencilerin
duyduklan sesler tizerindeki duyarliigim artinr. Dolayistyla ¢evresine karsi daha

duyarlt bireyler yetigmesini saglar.
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Hayat bilgisi dersinde, Coklu Zekd Kuramini temel alan oOgretimde

kullanilabilecek bedensel etkinlikler sunlardir (Biimen, 2002:34):

Konu ile ilgili rol yapma.

Konuyu agiklamak i¢in hareket ya da hareket zinciri yaratma.

Konu ile ilgili dans kareografisi yaratma.

Konu ile ilgili yapilandirma ¢aligmasi yapma.

Konu ile ilgili bir gezi planiama.

Konu ile ilgili bir gosteri yapmak i¢in, bedensel olarak egitilmig bir kiginin
niteliklerini kullanma.

Konu ile ilgili bir nesne, esyanin modelini yapma.

Gosteri yapmak igin elle yapilmig materyaller kullanma.

Konu ile ilgili olarak bir iiriin tasarlama.

Drama yapma.

Hayat Bilgisi dersinde Ogrencilerin bedenlerini kullanmasini esas alan

etkinlikler, ogrencilerin 6grenme ortamindaki duyarliligmi artirir. Ciikii yalnizca

zihni veya elleriyle degil, tim vicuduyla 6gretim ortaminda oldugunu hisseder. Bu

da Ogrencilerin birden fazla duyu orgamin kullanmasina ve beyninin daha fazla

uyarilmasina neden olur.

Hayat bilgisi dersinde, Coklu Zekd Kuramuni temel alan 6gretimde

kullamilabilecek dogasal etkinlikler sunlardir (Demirel, 2002:118):

Yakin gevre ile 0grenilenler arasinda iligki kurma.

Dogada zaman gegirme.

Belgeseller izleme.

Bitki yetigtirme.

Dogal zenginlikler hakkinda bilgi edinme, buralara gezi diizenleme.
Ogrenilen bilgilerle hayvanlar arésmda baglantilar kullanma.

Dogay1 gbzleme.
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e Dogal cevrenin elemanlar arasinda baglar olugturma.

Hayat Bilgisi dersinde kullamlan dogasal etkinlikler, Ogrencilerin gevre
duyarliligimin gelisimine katk: saglar. Cevresi Uizerinde diistinmesini ve gevresinde

olup bitenleri fark etmesine yardimci olur.

Hayat bilgisi dersinde, Coklu Zekd Kuramim temel alan ogretimde
kullanilabilecek kisileraras: etkinlikler sunlardir (Selguk, 2002:75):

e Konu ile ilgili toplant: diizenleme.

¢ Konu ile ilgili olarak goklu bakis agisim gosteren rol yapma.

¢ Konuyu agiklamak igin bir grupta yer alma.

o Konu ile ilgili olarak bagka birine bir gey 6gretme.

e Konu ile ilgi olarak bir sorunun ¢6ziimiinde baskalarina yardim etme.
e Konu ile ilgili olarak doniit alma ve aldiklarin1 uygulama.

¢ Grup inde bir rol tstlenme.

Egitim ve Ogretim ¢aligmalari bireyin gelisimini hedefler. Bu geligimin 2
onemli boyutu vardir: bireysel ve sosyal gelisim. Sosyal gelisim bireyin toplum
icindeki yerini belirlemesi, bir topluluga ait oldugunu hissederek toplum kurallar ile
uyum i¢inde yasamasidir. Hayat Bilgisi ogretiminde kullanilacak sosyal etkinlikler
bireyin sosyal gelisimine katki saglar. Egitim-Ofretim faaliyetlerinin hedefine

ulagmasina yardimci olur.

Hayat bilgisi dersinde, Coklu Zekd Kurammi temel alan Ogretimde
kullanilabilecek icsel etkinlikler sunlardir (Yavuz, 2001):

e Konuyu basartyla tamamlamaya yardim edebilecek nitelilerini belirtme.
¢ Konu ile ilgili kigisel bir hedef yaratma ve hedefi takip etme.
e Konu ile ilgi duygularini belirtme.

e Konuyla ilgili kigisel felsefesini belirtme.
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e Konu ile ilgi olarak kisisel deger yargisimi belirtme.
e Kigisel ¢aliymalari igin kendi kendini degerlendirme.
e Gunliak tutma.

e Konu ile ilgi olarak ev 6devi yapma.

Hayat Bilgisi dersinde kullanilan igsel etkinlikler &grencilerin kendisi ve
diigiinceleri hakkinda fikir edinmesine, kendi farkliligim ve Ozginligini

kegfetmesine yardimei olur.
1.8. Problem Ciimlesi

Ankara Ili Beypazan Ilgesi Ilkogretim 2. siif Hayat Bilgisi dersinde Coklu
Zekd Kurami temel alinarak hazirlanan 6gretim etkinliklerinin dgrenci erisisine ve

Ogrenilenlerin kaliciligina etkisi var midir?
1.9. Amac

Bu arastirmanin amaci Coklu Zekd Kuramina uygun olarak hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin Ggrenci erigisine ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini

belirlemektir.
Arastirmanin amaci kapsaminda su sorulara yanit aranmigtir.
1.10. Alt. Problemler

A 1. Deney grubu ve kontrol grubunun son test puan ortalamalar arasinda anlamli
bir fark var mudir?

2. Deney grubunun 6n test ve son test puan ortalamalarn arasinda anlamh bir
fark var midir?

3. Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir

fark var midir?
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4. Deney grubu ve kontrol grubunun erisi puan ortalamalar: arasinda anlamli
bir fark var midir?

5. Deney grubu ve kontrol grubunun kalicilik testi puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark var midir?

6. Deney grubunun son test ve kalicilik puan ortalamalan arasinda anlamli bir
fark var midir?

7. Kontrol grubunun son test ve kalicilik puan ortalamalan arasinda anlamli bir

fark var mudir?

1.11. Onem

Coklu Zekd Kurami, zekdya ve oO8renmeye farkli bir bakig acisiyla
yaklagmaktadir. Coklu Zekd Kurami, dogru yollar izlendiginde her bireyin
Ogrenebilecegini savunmaktadir. Okullarda, 6grenme ile ilgili hedeflere tam olarak
ulagtlamamaktadir. Bu arastirma, Coklu Zekd Kuraminin okullarda yasanan bu

sikintinin agilabilecegini gostermesi agisindan 6nemli olacaktir.

Ogrenme ortanunda 6grenci etkin, ogretmen pasif olmalidir. Boyle oldugunda
aktif 6grenme gergeklesecektir. Coklu Zekd Kurami aktif 6grenmeyi destekleyen bir
kuramdir. Coklu Zekd Kuramina gore olugturulacak 6gretim etkinliklerinin aktif
ogrenmeyi saglayacagi, farkli etkinliklerin daha ¢ok 6grenciye hitap edecegi
dustintilmektedir. Aragtirma bir¢ok Ogrenciye ulagan 6gretim yagantilari sunmasi

acisindan onemlidir.

Ayrica bu arastrma Coklu Zekd Kuramim temel alarak hazirlanmis

etkinliklerin 6grenci erisisine ve kaliciliZa etkisini belirlemek agisindan onemlidir.

1.12. Sayiltilar

1. Arastirmada kullamilan ginlik planlarin Coklu Zekd Kuramina uygunlugu

konusunda bagvurulan uzman kanilan yeterlidir.
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2. Ogrencilerin test maddelerine verdikleri cevaplar gergegi yansitmaktadir.

1.13. Kapsam ve Simirhhklar

1. Arastrma Altay Ilkogretim Okulu ve Cayirli Ilkogretim Okulu 2. simf
Ogrencileri ile sinirlidir.

2. Bu aragtirma Hayat Bilgisi programinin “Tasitlar ve Trafik” {nitesi ile
sturlidir.

3. Bu arastirma “Tagitlar ve Trafik” Unitesinin 7 hedef ve 32 davramsg: ile
sturhidir.

4. Arastirma 2003-2004 egitim-6gretim yili I. Yaniyih ile simirhidar.

1.14. Tanmmmlar

Kaheihk: Ogrenilen bilginin, o6grenildikten sonra gecen siire igerisinde

unutulmamast.

Geleneksel Ogretim: Genellikle anlatim ve soru-cevap yontemine dayali,

dgrencinin pasif bir dinleyici oldugu, 6gretmenin ise anlatan ve etkin oldugu yéntem.
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1.15. igili Aragtirmalar

Coklu Zekd Kurami bugiine dek birgok arastrmacinin dikkatini ¢ekmistir.
Ulkemizde ozellikle son yillarda bu konu ile ilgili yapilan aragtirmalar artmistr.
Asagida Coklu Zekd Kuramu ile ilgili olarak yapilmig bazi aragtirmalara yer

verilmistir.

Acikgéz (2003), Coklu Zekd Kuramina uygun hazirlanan ahgtirma
yazihmlaninin Ogrencinin baskin zek@ sirasi dikkate alinarak uygulandiginda
akademik basariya anlaml1 bir katkis: olup olmadigini arastirmistir. Arastirma, Ozel
Maya Ilkodgretim Okulu 5. simf 6grencilerinden 22 kisilik bir 6grenci grubuna 6n test
ve son test uygulanarak gergeklestirilmistir. Aragtirmamin bulgu ve sonuglan
soyledir: Coklu Zekd Kuramina uygun alistirma yazilimlarimin tasarimi, egitim
yazilimlan tasarimi ilkelerine uygun olarak hazirlanirken zeki alanlarina uygun
ahistirmalara aynlmasinin, yazilim hazirlanmasinda ve tasarlanmasinda zorluklari
vardir. Birden gok alami igeren alistirmanin tasarlanip hazirlanmasi, zaman ve insan
glici bakimindan daha verimli sonuglar doguracaktir. Fakat aligtirmalarin baskin alan
srrasina uygun sira ile gelmesi icin aligtirmalarin zekd alanlarina ayrilmasi
zorunludur. Coklu Zekd Kuramina uygun hazilanan aligtrma yazilimlarimn

Ogrencilerin akademik bagarilarina anlamli bir etkisi olmustur.

Cabukusta (2003), fen basanisinda Coklu Zekd Kuramunin etkisini 6lgmek
amagl: tek ders saatini kapsayan bir uygulama yapmgtir. Aragtirma Ankara ili Gokge
Karatag Ilkogretim Okulu 8-A ve 8-B sinifinda 27°ser kisilik gruplar iizerinde
yuritialmustir. Aragtirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
akademik basan agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark godzlenememistir.
Aragtirmaci bu sonucu, arasgtirmanin sinirhliklan ile agiklamistir. Deney grubundaki
ogrencilerin islenis sirasinda aktif olduklar, simif i¢i etkinliklere ilgi gosterdikieri
gozlemlenmigtir.  Ogrenci  goriiglerine  bakildiginda  ogrencilerin  yapilan

etkinliklerden hoslandiklar1 belirlenmisgtir.
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Dilli (2003), Gazi Universitesi Vakfi Ozel Ilkogretim Oklunda 6. simiflar
diizeyinde, Coklu Zekd Kurami uygulamalarinin sanat egitimim derslerindeki etkisini
olgmek amagli bir aragtirma yapmustir. Coklu Zekd Kuraminin sozel, gorsel,
miiziksel alanlarda yapilan etkinliklerin ritim konusunun Ogretiminde geleneksel
yonteme gore anlamli bir etkisinin oldugunu belirlemigtir. Bunun yam sira Coklu
Zekd Kuraminin dogasal ve matematiksel alanda yapilan etkinliklerinin ritim
konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme gore anlamli bir etkisinin olmadigini
saptamustir. Arastirmada bedensel, icsel ve sosyal alanlar ise yapilan uygulamal:
caliymalarla degerlendirilmistir. Yapilan 2 — 3 boyutlu ¢aligmalarda ogrencilerin
yogun bir katilmi oldugu ve derse buyiik bir istekle basladiklan géziemlenmigtir.
Uygulama asamasinda konunun derinlemesine incelenmesi ve etkinliklerle

desteklenmesi, konuyu daha akici ve kolay hale getirmistir.

Erman (2003), Ankara ili merkezinde bulunan Sarar Ilkogretim Okulu ve
Bagkent Universitesi Ozel Ayse Abla Koleji’nde 6grenim goren toplam 100 6renci
uzerinde, 4. sinif dgrencilerinin zekd tirlerine gore dagilimi ve diizey 6lgiimlerinin
miiziksel zeka ile karsilagtirmali olarak incelemesi amagli bir arastirma yiiritmistir.
Arastirmanin sonucunda ilkogretim 4. simf 6grencilerinin kisilerarasi zekalarinin
baskin oldugu, daha sonra ise sirastyla mantiksal — matematiksel zek, gorsel zek,
bedensel zekd, dilsel zekd, miiziksel zekd ve igsel zekdda baskin olduklar:
gorilmustir. Ayrica miiziksel zeka ile mantiksal — matematiksel zeka ve gorsel zeka
arasinda anlaml bir iligki bulundugu, miiziksel zeka ile igsel zekd arasinda anlaml:
fakat negatif bir iligki bulundugu, miiziksel zeka ile bedensel zeka, dilsel zek3 ve
sosyal zeké arasinda anlamh bir iligki bulunmadig: belirlenmigtir. Erman’in (2003)
belirttigine gore; veri toplama araci olarak kullanilan Teele ve Armstrong Coklu
Zekd Testlerinden elde edilen sonuglann birbirleri ile tutarhk géstermis, devlet
oklunda okuyan ogrencilerle 6zel okulda okuyan 6grencilerin zekd dagilim ve

diizeylerinin birbirleriyle tutarl oldugu ortaya ¢ikmugtir.

Ekici (2003)’nin yapmus oldugu betimsel tarama nitelikli aragtirmada Ankara
ili Cankaya ilgesinde gorev yapan 80 biyoloji 6gretmenine bir anket uygulanmugtir.

Sonugta biyoloji 6gretmenlerinin farkl zeka tiirlerine yonelik olarak yeterli duzeyde
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farkli 6gretim yaklagimlar kullanmadiklan ve en fazla sozel — dilsel zekaya yonelik

ogretim yaklagimlart kullandiklan belirlenmigtir.

Ayaydin (2002), Nasuh Pasa [lkogretim Okulu 6-B smnift 6grencileri tizerinde
yaptig1 aragtirmada gozlem ve anket ile ulastig: bulgularla, Coklu Zekd Kuramina
gore tasarlanan Ogretim etkinliklerinin sanat egitimine zenginlik ve gesitlilik
getirdigini, dersi geleneksel yonteme gore daha eglenceli ve verimli hale getirdigini
belirlemigtir. Arastirmada birden fazla metot kullamilmigtir. Coklu Zeka Kurami ve
uygulamalan hakkindaki bulgulara ulagmak igin tarama modeli kullanilmig, zaman

zaman gorigsme yontemine de bagvurmustur.

Batman (2002), KK.T.C Dogu Akdeniz Universitesi Egitim Bilimleri Boliim
Orta Ogretim Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Bélimi 1. donem
ogrencilerinden 2 grup lizerinde yuiriittiiii arastrmasinda 6grencileri “Ogretmenlik
Meslegine Girig” dersinde incelemigtir. Kontrol grubuna geleneksel yontem, deney
grubuna ise Coklu Zeka Kuramu etkinlikleriyle desteklenmig 6gretimi uygulamigtir.
Bu gruplar arasinda erisi, kalicilik, tutum puanlan arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark bulmustur. Ayrica Ogrencilerin Coklu Zekd Kurami ile iglenen

derslere kargt olumlu tutum gelistirdiklerini belirlemistir.

Kaya (2002), ilkogretim 7. simf dgrencileri iizerinde, “Atom ve Atomik Yap1”
konusunda Coklu Zekd Kuraminin bagari, kalicilik ve tutum iizerindeki etkisini
gormek amach bir aragtirma yapmustir. Arastirmasi 25 kisilik bir 6grenci grubunu
kapsamaktadir. Aragtirmasini Emniyetciler 1lkogretim Okulunda , haftada 3 saat
olmak uzere 4 hafta suresince gergeklestirmigtir. Deneysel desen kullanilan
aragtirmada deney grubundaki uygulama da, kontrol grubundaki uygulamada
aragtirmaci tarafindan yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda Coklu Zekd Kuramina
uygun etkinliklerin 6grencilerin “Atom ve Atomik” yap: konusundaki basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kalicilifina, fen dersine karsi tutumlarina, bilim ve bilimi
ogrenme yollarim algilamalarina anlamli bir katki sagladigi  belirlenmistir.
Istatistiksel sonuglarin aragtrmacin siuf i¢i gozlemleri ile uyumlu oldugu da

gorulmigtir,
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Kaptan ve arkadaslan (2002), Fen egitiminde Coklu Zekd Kuraminin
disinme becerilerine katkisimi gormek amaciyla bir aragtirma yapmiglardir.
Arastirma Ankara ili Beytepe ilkogretim Okulu’nda okuyan 32 6grenci iizerinde
ylritilmigtiir. Aragtrmanin  sonucunda  Coklu Zek8 Kuram: tabanhi fen
etkinliklerinin uygulandigi siniftaki 6grencilerin bilgi, kavrama, problem ¢ozme,
bilimsel siire¢ becerileri ve toplam test puanlarimin ortalamalar arasinda anlamh bir

fark oldugunu tespit etmislerdir.

Yilmaz (2002), Istek Ozel Kaggarh Mahmut 1.0.0. 5. simf ogrencileri
iizerinde Sosyal Bilgiler dersinin “Vatan ve Millet” Unitesi tizerinde yapmis oldugu
aragtirmasinda, Coklu Zeka Kuramu ile olusturulmus derslerin 6grencilerin akademik
basarilarimi artirdigini ve 68rencilerin derslere kargt olumlu tutum geligtirdiklerini

saptamigtir.

Biimen (2001), izmir Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim Okulu 8. smif
ogrencilerinden 112 6grenci lizerinde yiiriittiigii arastirmada, Vatandaglik ve Insan
Haklari Egitimi dersinin “Demokrasi” ve “Insan Haklan™ iinitelerinde Coklu Zeka
Kuramu etkinliklerini kullanmigtir.aragtirmasinin sonucunda Coklu Zeka Kurami ile
Ogretimin daha etkili ve kalic1 oldugunu, 6grencilerin Coklu Zekd Kuramu ile iglenen
derslere karsi olumlu tutum gelistirdigini belirlemistir. Coklu Zekid Kuraminin bilgi
diuzeyindeki hedeflerde geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu, kavrama ve
uygulama diizeyindeki hedeflerde ise daha etkili bir 6gretim olusturdugunu
saptamistir. Genel olarak erigi puanlarini degerlendirdigine ise Coklu Zeka Kuramin

ile 6gretimin, geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu bulmustur.

Obuz  (2001), Ozel Tevfik Fikret 1.0.0 3. simf ogrencileri tzerinde
“Cevremizdeki Canhilar” ve “Diunya ve Uzay” {initelerinde yapmig oldugu deneysel
aragtirmasinda; Coklu Zekd Kuram temelli etkinlileri deney grubuna uygulamigtir.
Kontrol grubunda ise ¢gretim geleneksel yonteme gore yapilmistir.  Aragtirmasinin

sonucunda Coklu Zekd Kurami temel alinarak iglenen derslere dgrencilerin etkin
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katihm gosterdigini ve yapilan etkinliklerden olumlu yonde etkilendiklerini

saptamigtir.

Temur (2001), Ozel Gazi Vakfi 1.0.0 4. sinif 6@rencilerinden 25 6grenciden
olusan deney grubu tizerinde matematik dersi “Zamanlar” tnitesinde yapmis oldugu
aragtrmasinda Coklu Zekd Kuramu ile iglenen derslerin 6grencilerin erigilerine ve
Ogrenilen bilgilerin kahiciligina etkisini arastirmistir. Aragtrmasinda 6n —test, son-
test ve kalicilik testi uygulamistir. Aragtirmamin sonucunda “Zamanlar” dnitesinde
Coklu Zeka Kuramina gore planlanmis dgretim etkinliklerinin, 6grenci erigisinde ve
Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda anlamlt bir fark olusturdugunu belirlemistir.
Ayrica Ogrencilerin Coklu Zekd Kuramu  etkinliklerinden zevk aldiklarim

gozlemlemigtir.

Kazak ve arkadaslarmm (1999), Coklu Zekd Kuram: 6gretmen roliine iligkin
goriy ve distnceleri belirlemek amagli bir aragtirma yapilmistir. Arastirmada
diizenlenen anket 21 u¢iinci simf, 114 dordinct simif ve 19 yiiksek lisans programi
Ogrencisine aragtirmact tarafindan uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina gore,
Coklu Zeka Kuram hakkinda hig bilgisi olmayanlarla Coklu Zeka Kurami hakkinda
biraz ve ¢ok bilgi dizeyine sahip olanlann arasinda, Coklu Zekd Kurami dgretmen
rolune iligkin yani rehber, 6grencisini aktif kilan ve yonlendirici 6gretmen algilari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Coklu Zekd Kuramimi taniyan ogrenciler,
ogretmenlere rehber, yonlendirici, 6Zrencisini etkinlestirip kendisi gerektigi diizeyde
pasif kalan Ogretmen roluni benimsemislerdir. Coklu Zekd Kuraminin basanli
olmasi, 6gretmenlerin Coklu Zekd Kurami hakkinda bilgilenmeleri ve bu kurami
benimsemesi ile dogrudan baglantilidir. Arastirma lisans diizeyindeki 6grencilerin

de Coklu Zeka Kurami hakkinda bilgilendirilmesini dnermektedir.

Tarman (1999), program gelistirme siirecinde Coklu Zeka Kuraminin yerini
incelemistir. Coklu Zekd Kuramina dayal: hedef belirlemede klasik hedef yazma
ilkelerinin hi¢ kullamlmadigi, hedeflerin “6grencilerin konuyu sekiz zekd tiiriinde
ogrenmeleri” seklinde ifade edildigi ve davramga temel olusturan hedef alanlarinin

yerini gesitli zeka turlerinin aldig:, egitim durumlarim belirlemede; tamam 6grenci
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merkezli olmak iizere her bir zekd tiiriinde yapilacak etkinliklerin siralandifi ve
sinama durumlarini belirlemede; klasik testler ve olgme yaklagimi yerine
degerlendirmenin bireyin yetenekler ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye
faydali doniitler saglamak ve cevresindeki topluluga yararli veriler vermek olarak

tammlandigini belirlemistir.

Coskungoniillii (1998), Coklu Zeki Kuramu ile yapilan 6gretimin dgrencilerin
matematik erigileri lzerindeki etkisini belirlemek igin yaptigi aragtirmasimi TED
Koleji 5. simf Ogrencileri iizerinde yirutmugtir. Aragtirma stresi 3 haftadir.
Kiimeler, Dogal Sayilar, Ondalik Sayilar, Carpma Islemi, Alan Olgiileri ve Yizde
Hesaplan konularda Coklu Zekd Kuramima dayal etkinliklerle ikiser saatlik dersler
islemistir. Aragtirmasinin sonucunda Coklu Zeka Kuramu temel alinarak yapilan
Ggretim ile geleneksel oZretim arasinda Coklu Zeka Kurami lehine anlaml: bir fark

bulmustur.

Cample (1990) tarafindan yapilan bir aragtirmada, Coklu Zekd Kuramu ile
egitim goren 6grencilerin davramslari, tutumlari, galisma yetenekleri incelenmis ve

gecerliligi test edilen varsayimlar g6yle sunulmustur:

v Ogrenciler bagimsizlik, sorumluluk ve kendi kendilerini yonlendirme
konusunda agama kaydetmiglerdir.

v' Davramig bozuklugu gorilen ogrencilerde onemli olgiide olumlu
davrams degisikligi gozlenmistir.

v Tum 6grencilerin isbirligi yetenekleri gelismistir.

v" Yil boyunca yapilan 6grenci sunumlarinda Ogrencilerin ¢ok yonli
caligma yeteneklerinin ¢ — beg zeka alanimi kapsayacak bigimde arttigi
gozlenmistir.

v' Pek gok ogrencide liderlik becerileri filizlenmistir.

v' Ebeveynlerin sikhikla dile getirdigine gore Ogrencilerin evdeki
davramiglarinda geligmeler gozlenirken, okula karst tutumlarinda da

olumlu gelismeler olmus ve devamsizliklar azalmgtir.
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v Miizik ve hareketlerle yapilan konuyla ilgili giinlik caliymalar bilginin
kaliciligin1 saglamigtir.

v QOgretmenin roli yil boyunca degismis, daha az buyurgan, daha az
miidahaleci, ¢ok yonli, daha ¢ok kaynak kisi ve rehber konumuna
ulagmugtir.

v Geleneksel sinif ortamundan farkli olan bu ortaminda 6grenciler daha

¢ok gelisme kaydetip daha verimli ¢alismiglardir (Giineysu; 2002:19).

Bu aragtirmalarin bir gogu deneysel aragtirmadir ve Coklu Zekd Kuramina
uygun olarak diizenlenen ogretim etkinliklerinin 6grenci erigisine ve tutumlarina olan
etkisini 6lgmeyi amaglamglardir. Deneysel aragtirmalarin sonuglarinin hepsi Coklu

Zeka Kuramu ile 6gretimin yapildigt 6renci grubu lehinedir.

Bu aragtirma Ilkogretim 2. simf Hayat Bilgisi dersinin “Tasitlar ve Trafik”
unitesinde Coklu Zekd Kuramimin etkisini ortaya koyacaktir ve Coklu Zeka
Kuramina gore yapilan Ogretimin Hayat Bilgisi dersindeki etkililiginin

belirlenmesinde, diger aragtirmalar destekleyici olacaktir
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ILBOLUM

YONTEM

Aragtirmamin bu boliminde aragtirma modeli, evren ve Orneklem, 6lgme
aracinin ve ders planlarimin hazirlanmasi, verilerin elde edilme bicimleri hakkinda

bilgi verilecektir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada Coklu Zeka Kuramimi temel alarak hazirlanmig etkinliklerin
ogrenci erigisi ve Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 Gzerindeki etkisi arastirilmigtir. Bu
amagla deneme modeli kullamlmistir. Yani bagimsiz degisken olan Coklu Zeka
Kuramini temel alan 6gretim etkinliklerinin, bagimli degigken olan 6grenci erisisi
uzerindeki etkisi belirlenmeye caligilmistir. Bu baglamda deneme modelinde bir

arastirmadir.

Deneme modeli, bagimsiz degiskenin bagimli degigskeni etkilemesi, kontrollii
kosullarda sistemli degisiklikler yapilmas: ve sonuglarin izlenmesi ile olur (Karasar,
2003:88).

Coklu Zeka Kuramu temel alinarak hazirlanmig etkinliklerin dgrenci erigisine
etkisini arastirmak igin yansiz olarak belirlenmis bir deney grubu, bir de kontrol

grubu olugturulmustur.

Ontest-sontest kontrol gruplu modelde yansiz atama ile olusturulmus iki grup
bulunur. Bunlardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak kullamlir. Her iki grupta
da deney oncesi ve sonrast dlgme yapilir (Karasar, 2003: 97). Bu baglamda arastirma

“Ontest-sontest kontrol gruplu” deneme modeline gore desenlenmistir.
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Deney grubunda Coklu Zeka Kurami temel alinarak hazirlanmis etkinlikler
dogrultusunda ders islenmistir. Kontrol grubunda ise Ogretime miidahale

edilmemisgtir.

Deneysel islem yapilmadan 6nce gruplara ontest, deneysel iglemin bitiminde
sontest, deneysel islemin bitiminden 1 ay sonra da kalicilik testi uygulanmigtir. Her
u¢ testte de, madde analizinden sonra tekrar diizenlenmis olan test kullanilmigtir.

Bagka bir deyisle; her ii¢ agsamada da ayn test kullanilmustir.

Aragtirmanin deseni su sekilde gosterilebilir:

Tablo.2.1.
Arastirmamn Deseni
Gp Op Sp Kb
X
Gx Ox Sk Kk

Gp : Deney Grubu

Gx: Kontrol Grubu

Op : Deney Grubu Ontest

Ox: Kontrol Grubu Ontest

Sp: Deney Grubu Sontest

Sk: Kontrol Grubu Sontest

Kp: Deney Grubu Kalicilik

Kx: Kontrol Grubu Kalicilik .
X: Deneysel Islem

Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desende islemin etkililigini test etmek icin

bagimsiz t-testi kullamimigtir.
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2.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirma Ankara ili Beypazan ilgesinde yapilmigtir. Aragtirma evrenini
2003-2004 egitim- Ogretim yilt 1. yaniyilinda Beypazan ilgesi merkez okullarinda
okuyan 2. sinif d6grencileri, orneklemi ise ilgedeki Altay Ilkogretim Okulu 2-A
simifi ve Cayrrh Ilkogretim Okulu 2-A simifi olusturmaktadir. Arastirma deney ve

kontrol grubundaki toplam 40 6grenci tizerinde yuritilmustir.

Deney ve kontrol grubunun se¢iminde denklik durumuna bakmak i¢in, her iki
gruba da Ontest uygulanmistir. Ontest uygulamasi sonucunda elde edilen veriler t-

testi ile incelenmis, bulunan sonuglar asagida verilmistir:

Tablo. 2. 3.
Gruplarin Ontest Puan Ortalamalarinm Karsilastinlmas: A
N X S t p
Kontrol grubu 20 19.60 435
261 795
Deney grubu 20 19.20 5.27

Tablodan da gorilecegi lizere deney ve kontrol grubunun o6ntest puan
ortalamalar arasinda anlamli bir fark yoktur (t=.261; p>.05). Deney grubunun 6ntest
puan ortalamasi 19.20, kontrol grubunun ontest puan ortalamasi 19.60’ur. Gruplarin
puan ortalamalan arasindaki sayisal fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.
Her iki grubun da biligsel girig ozellikleri agisindan denk ve deneysel islem 6ncesi

gruplarin biligsel olarak ayni diizeyde oldugu séylenebilir.

Gruplann biligsel giris ozelliklerinin yam sira, sosyal ve kiltirel dzellikleri
agisindan da benzer olduklar soylenebilir. Aragtirma kapsamindaki her iki okul da,

Beypazari’nin ayni mahallesindedir. Okullarin birbirine uzakhig: yaklasik 750 m.dir.
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Her iki okulda okuyan 6grenciler, alt sosyo-ekonomik diizeye sahiptir. Ayrica her iki

okuldaki 2. sinif 6gretmenleri, 1 - 5 yil arasinda gorev yapmig 6gretmenlerdir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Aragtirmada gerekli verilerin elde edilebilmesi igin aragtirmact tarafindan erisi
testi ve Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretim etkinlikleri gelistirilmigtir. Bu testin

gelistirilmesinde su agamalar izlenmigtir:

Ol¢me Aracinmn Gelistirilmesi

1.Uygulama siiresinde islenecek olan iinite ve bu initenin konular: belirlenmigtir.
Aragtirmada Ilkogretim Hayat Bilgisi Programindan “Tagitlar ve Trafik”
iinitesi secilmis ve bu unitenin 7 hedefi ile bu hedeflere ait 32 davrams:
alinmagtir.

2. Belirlenen hedef ve davramslarin her birine ait 2 veya 3 soruluk toplam da 74
sorudan olugan bir deneme test gelistirilmigtir. Test maddeleri Ug
seceneklidir. Sorulann yeterliligini kontrol etmek i¢in bir uzmana
damgilmgtir.

3. Her bir sorunun degeri 1 puan olarak belirlenmigtir. Puanlamasi belirlenen 74
soruluk test, uzman gorisinden gectikten sonra deney ve kontrol grubu
ogrencileri ile yaklasik ayni ozellikleri tasiyan ve bir devlet okulu olan Gazi
Pasa Ilkogretim Okulu’ndaki 130 6grenciye uygulanmistir.

4 Deneme sorular1 uygulandiktan sonra madde analizine tabi tutulmug ve
ITEMAN istatistik programi ile degerlendirilmistir. Madde analizinde her bir
maddenin giglik indisi, aycilik indisi, aritmetik ortalamasi, standart

sapmas! ve testin giivenirligi bulunmustur.
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Giigliik Indisi (p)

Basarinin degerlendirilmesinde ortalama giiglitk indisinin 0.50 civarinda olmasi

gerekmektedir. Giigliik indisinin degigim araligi O ve 1 arasidir (Turgut, 1997).
Giivenirlik
Giivenirlik, bir testin 6lglilmek isteneni ne derecede olgtiigudiir (Barrov &
Millburn, 1986). Yani, bir test dlgmek istedigini ne derece ol¢iiyorsa giivenirligi o

derece yiksektir.

5. Madde analizinden sonra 33 soruluk bir test olusturulmugtur. Bu test Ontest,

sontest ve kalicilik testinde kullamimistir.

Madde analiz sonuglar1 Tablo. 1°de verilmigtir.

Tablo.2.2,
Test Madde Analiz Sonucu
Soru _
N Sayisi X S P Gtivenirlik
130 74 47 10,98 0,65 0,90

Yapilan madde analizi sonucunda testin aritmetik ortalamasi 47, standart
sapmasi 10.98 olarak belirlenmigtir. Testin ortalama guglik indeksi 0,65 olarak
bulunmustur. Tabloda goriulen giiclik degeri, testin ortalama giiclik degeridir.
Maddeler segilirken her bir maddenin giiglik ve ayiricihik degerine bakilmigtir. Her
madde i¢in aymicthk ve giglik degerleri ekler kisminda sunulmugtur. Testin
glvenirligi 0.90’dir. Yani yapilan bu analiz sonucunda test % 90 giivenir bulunmus
ve gecersiz maddeler elenerek 33 soruluk yeni test elde edilmistir. Bu test

aragtirmada veri elde etmek i¢in kullamlmigtir.
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Ders Planlarninin Hazirlanmasi

Coklu Zeka Kuramina gore ders planlart olusturmada asagidaki agamalar
izlenmigtir:

1. Aragtirmada belirlenen hedef davramslar incelenmis, bu davraniglar igin 18
ders saati saptanmustir.

2. Hedef davraniglar ders saatlerine gore ayrilmistir. Her giin kazandirilmak
istenen davramglar belirlenmigtir.

3. Deney grubu igin zekd alanlarina uygun etkinlikler aragtirmaci tarafindan
olusturulmustur.

4. Etkinliklerin Coklu Zekd Kuramina uygunlugu igin uzmanin gorisine
bagvurulmugtur.

5. Uzmanlar tarafindan incelenip gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Tekrar kontrol
edilip uygunlugu kabul edilen etkinlikler yani ders planlari deneysel islemde
Coklu Zeka Kuramina gore 6gretimin yapilacag: deney grubuna uygulanacak
sekilde diizenlenmis, gerekli materyaller hazirlanarak uygulamada

kullanmaya hazir duruma getirilmigtir.

2. 4, Verilerin Analizi

Aragtirmada uygulanan deneme testinin verilerinin analizinde ITEMAN madde
analizi uygulanmigtir. Bu analizden sonra 6n ve son testte kullanilan teste

ulagtimigtar,

Aragtirmada kullanilan ilk analiz iglemi, gruplarin on-testlerini karsilagtirmada
kullanilan t-testidir. Gruplara uygulanan on-testlerden elde edilen sonuglar ilgisiz

gruplar i¢in kullamlan bagimsiz t-testi ile sinanmigtir.

Madde analizi yapildiktan sonra sorularin elenmesiyle olugturulmus test
ogrencilere 3 asamada uygulanmigtir Her bir testin sonunda gruplardaki 6grencilerin
test maddelerine verdigi cevaplar dogrultusunda veriler elde edilmigtir. Elde edilen

veriler bilgisayarda SPSS istatistik programina goére analiz edilmistir. Erisi ve
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kahcilik puanlarimin anlamliligini 6lgmek icin bagimsiz gruplar igin t testi analizi

uygulanmis ve sonuglar .05 anlamlilik dizeyine gore degerlendirilmigtir.
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III. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde aragtirmanin alt problemlerine iligkin bulgular, tablolar halinde

verilmis ve tablolarin yorumlar: yapilmigtir.

2.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubunun son test
puanlan: arasinda anlamh bir fark var mudir?” idi. Deney ve kontrol grubunun

sontestlerine ait veriler analiz edilmig ve bulgular Tablo. 3.1.‘de verilmistir.

Tablo 3.1.

Gruplarn Sontest Puan Ortalamalarmin Karsilastirilmasi

Grup N X S ' p
Kontrol 20 23.65 427

2.151 038
Deney 20 26.30 3.48

Deney ve kontrol grubunun sontest puan ortalamalari arasinda , Tablo 3.1.’den
de anlagilacag: tizere deney grubu lehine anlamli bir fark vardir (t=2.151, p<.05).
Kontrol grubunun sontest puan ortalamas: 23.65 iken, deney grubunun sontest puan
ortalamasi 26.30 olarak bulunmustur. Iki grubun sontest puan ortalamalar arasindaki

fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmusgtur.
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Bu bulgu, deney grubunun kontrol grubundan daha iyi ogrendigi seklinde
yorumlanabilir. Bagka bir ifadeyle, Coklu Zekd Kurami temelli Ogretim

etkinliklerinin geleneksel ogretim etkinliklerine gore daha etkili oldugu soylenebilir.

3.2. 1lkinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin alt problemlerinden ikincisi “Deney grubunun 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” olarak belirlenmisti. Bu alt problem
icin deney grubunun Ontest ve sontest puan ortalamalan karsilagtirilmigtir. Bu

probleme ait bulgular Tablo. 3.2.‘de verilmigtir.

Tablo 3.2.
Deney Grubunun Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarim Karsilastirnimasi
Deney grubu | N X S t p
On test 20 19.20 527
5.02 |.000
Son test 20 26.30 3.48

Tablo 3.2.’de deney grubunun 6n test ve sontest puanlarinin analizi yapilmsgtir.
Tablodan da anlagilacagi tizere Deney grubunun 6ntest ve sontest puan ortalamalar
arasinda anlaml bir fark vardir (t=5.02, p<.05). Iki test arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmugtur. Deney grubunun oOntest aritmetik ortalamasi 19.20,

sontest aritmetik ortalamasi ise 26.30 olarak bulunmustur.

Bu bulgu, deney grubunun konuyu iyi 68rendigi seklinde yorumlanabilir.
Basgka bir ifadeyle Coklu Zekd Kuramina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin,

Ogrencilerin bagarisina ve 6grenme siirecine olumlu katkis1 oldugu séylenebilir.
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3.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmada tgiincii alt problem olarak “Kontrol grubunun ontest ve sontest
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmugtir. Bu soruya
yanit bulabilmek igin kontrol grubuna uygulanan ontest ve sontestten elde edilen

veriler t-testi ile analiz edilmis ve su sonuglara ulagilmistir:

Tableo 3.3.
Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Puan Ortalamalarmm Karsilastirlmas:
Kontrol grubu | N X S t p
On test 20 19.60 435
296 | .005
Son test 20 23.65 | 4.27

Tablodan da anlagilacag: iizere kontrol grubunun oOntest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir (t=2.96, p<.05). Yapilan istatistiksel
analize gore kontrol grubunun Ontest aritmetik ortalamasi 19.60, sontest aritmetik
ortalamas1 23,65 olarak bulunmustur. 1ki testin puan ortalamalarn arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Bu bulgu, geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grenci basarisi tizerinde olumlu

etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir.
3.4. Dordiincii Alt Problem ile ilgili Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Deney grubu ve kontrol grubunun erisi
puanlar: arasinda anlaml: bir fark var midir?” idi. Bu alt problemle ilgili olarak her
bir grup igin Ontest ve sontest arasindaki fark puanlarin ortalamalarina bakilmustir.
Fark puan ortalamalarinin anlamlih@im bulmak i¢in yapilan t-testi sonuglaﬁ Tablo.

3.4.°de verilmistir.
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Tablo 3.4.

Deney ve Kontrol Grubunun Erisi Puanlarinin Karsilastirilmas:

Erigi (Fark) _
puanlart N X S t p
Kontrol 20 4.05 5.01

2.164 .037
Deney 20 7.35 4.61

Kontrol ve deney grubunun erisi puan ortalamalar arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark vardir (t=2.164, p<.05). Deney grubunun erisi puanlarimin aritmetik
ortalamas1 7.35, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi ise 4.05 olarak bulunmugtur.

Aradaki fark istatistiksel olarak anlamhi bulunmustur.

Bu bulgu, deney grubunun kontrol grubundan daha iyi ogrendigi seklinde
yorumlanabilir. Bagka bir ifadeyle Coklu Zeka Kuramina gore olusturulan 6gretim
etkinliklerinin, geleneksel ogretim etkinliklerine gore 6grenci erigisinde daha etkili
oldugu ve gruplar arasindaki bu farkin, Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan

ogretim etkinliklerinden kaynaklandig: séylenebilir.

3.5.Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin beginci alt problemi olan “Deney grubu ve kontrol grubunun
kalhicilik test puanlan arasinda anlamli bir fark var mudir?” sorusu igin gruplara
uygulanan kahicilik testinin verileri kullamlmigtir. Bu verileri analiz etmek icin

yapilan t-testi analizi sonuglan séyledir:
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Tablo 3.5.
Gruplarn Kalicihk Puan Ortalamalarimin Kargilagtirilmas:
Grup N X S t p
Kontrol 20 22.15 6.01
1.894 .066
Deney 20 26.15 495

Tablo 3.5.’de goriuldigii tizere gruplarin kalicilik puan ortalamalan arasinda
anlamli bir fark yoktur (t=1.894, p>.05). Deney grubunun aritmetik ortalamasi 26.15,
kontrol grubunun aritmetik ortalamas: 22.15°dir. Aradaki fark istatistiksel olarak

anlamlt bulunmanmustir.

Aradaki farkin istatistiksel olarak anlamli olmayigi, gruplarin kalicilik puan
ortalamalan agisindan birbirine denk oldugu seklinde yorumlanabilir. Arastirmaci
tarafindan olugturulan kontrollii sartlar ortadan kalkinca ve geleneksel 6gretim
yontemleriyle dersler islenmeye baslaninca gruplar birbirlerine yaklasmiglardir

denilebilir.
3.0.Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular
“Deney grubunun sontest ve kalicilik puanlart arasinda anlamhi bir fark var

mudir?” olarak diizenlenen 6. alt problem i¢in deney grubuna uygulanan sontest ve

kalicilik testinin verileri t-testi ile analiz edilmig ve su sonug elde edilmisgtir:
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Table 3.6.

Deney Grubunun Sontest ve Kalicilik Puan Ortalamalarmin Kargilagtirilmas:
Deney Grubu N ; S t p
Sontest 20 26.30 3.48 A1 912
Kalicilik 20 26.15 495

Deney grubunun sontest ve kahcilik puan ortalamalan arasinda anlamh bir fark
yoktur (t=.111, p>.05). Deney grubunun sontest aritmetik ortalamas: 26.30, kalicilik
testi aritmetik ortalamasi 26.15 olarak bulunmustur. Deney grubunun sontest ve

kaltcilik puan ortalamalar arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamlh bulunmamasgtir.

Bu bulgu deney grubu igin Ogrenilen bilgilerin kaliciligi oldugu geklinde
yorumlanabilir. Bagka bir ifadeyle Coklu Zeka Kuramina uygun etkinlikler,

ogrencilerde kalici 6grenmeler olugturmugtur denilebilir.

3.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

Aragtirmanin son alt problemi olan “Kontrol grubunun son test ve kalicilik
puanlarn arasinda anlamli bir fark var midr?” sorusuna yanit bulabilmek igin kontrol
grubuna uygulanan sontest ve kalicilik testi verileri t-testi ile analiz edilmistir. Elde

_edilen bulgular goyledir:
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Tablo 3.7.
Kontroel Grubunun Sontest ve Kahcilik Puan Ortalamalarimin Karsilastirtimasi
Kontrol N X S t P
Grubu
Sontest 20 23.65 427
.585 .530
Kalicihik 20 22.15 6.01

Tablo 3.7.°de de goruldiigii izere kontrol grubunun sontest ve kalicilik puan
ortalamalar1 arasinda anlaml: bir fark yoktur (t=.585, p>.05). Kontrol grubunun
sontest puanlar igin aritmetik ortalamasi 23.65, kalicilik testi igin aritmetik ortalama

22.15 olarak bulunmusgtur. Aradaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Bu bulgu, geleneksel ogretim yonteminin kalici Ogrenmeler olugturdugu

seklinde yorumlanabilir.
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IV. BOLUM

4.1. SONUC

Bu arasgtirmada “Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin,

Hayat Bilgisi dersine 0grenci erisisine ve Ogrenilen bilgilerin kaliciliga etkisi var

mudir?” sorusuna cevap aranmustir. Bu baglamda yanit aranan alt problemlerle ilgili

olarak su sonuglara ulasilmistir:

. Deney grubu ve kontrol grubunun son test puan ortalamalan arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

. Deney grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
vardur.

. Kontro] grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
vardir.

. Deney grubu ve kontrol grubunun erigi puanlari arasinda, deney grubu
lehine anlaml: bir fark vardir.

. Deney grubunun son test ve kalicilik puanlan arasinda anlamli bir fark
yoktur.

. Kontrol grubunun son test ve kalicilik puanlan arasinda anlamli bir fark

yoktur.

Elde edilen sonug¢larin isiginda; Coklu Zekd Kuraminin 6grenci erisisine ve

Ogrenilen bilgilerin kalicihifina olumlu bir katkisinin oldugu belirlenmistir.
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4.2. ONERILER

Bu aragtirmada Coklu Zekd Kuramini temel alan etkinliklerin Hayat Bilgisi
dersinde ogrenci erigisine ve kaliciliga etkisi aragtiriimigtir. Aragtirma sonucunda
Coklu Zeka Kuramini temel alan 68retim etkinliklerinin 68renci erigisini ve kalicilig:

olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Bu sonuca bakarak su onerilerde bulunulabilir:

1. Bundan sonraki aragtirmalar Hayat Bilgisi dersinin 1. ve 3. sinif seviyelerinde

yapilmalidir.

2. Bundan sonraki arastirmalar, Coklu Zekd Kuramumn farkli unitelerdeki

etkisinin belirlenmesi agisindan 2. smnifin farkli tinitelerinde yapilmalidir.

3. Coklu Zeka Kuramina gore diizenlenen 6gretimin geleneksel 6gretimden daha
etkili ve kalici olmast nedeniyle, 6gretmenlere Coklu Zekd Kuramn: tanitan

etkinlikler (seminer, brogir, kitapgik vb.) diizenlenmelidir.

4. Coklu Zekd Kuramunin O8renci basarisindaki olumlu etkisi nedeniyle,
Ogretmen adaylani lisans programlarinda Coklu Zekd Kurami ve bu kuramin

ogretime uyarlanmasi hakkinda bilgilendirilmelidir.
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Plan 1

Hedef ve davraniglar

H 1. Tagitlan tamyabilme

D 1. Cevresinde gordugi tasitlarin adlarint soyleme
D 2. Kara tasttlarinin adlarimi soyleme

D 3. Kara tagitlarinin hareket noktalarinin gar ve terminal oldugunu sdyleme
MATERYALLER : Calisma Kagidi-1 Tagit resimleri (Ek-8)
Siire : 40 Dakika
Konu : Cevremizdeki Tagitlar, Kara Tagitlan.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Gorsel - Uzamsal Etkinlik: Ogrencilere tagtt resimlerinin (Ek-8) gosterilmesi ve

gosterilen tasit adlarint sdylemeleri.

Sozel — Dilsel: Caligma kagidindaki (Ek-2) oykiiniin okunmast.

Mantik — Matematiksel: Caligma kagidindaki tren ve arabanin benzer ve farkli

yonlerinin bulunmasi.

Igsel: Cahigma kagidina baghi olarak  “En ¢ok hangi kara tagitina sahip olmak

isterdin ve bu tasitla neler yapardin?” sorusunun cevaplanmasi

Dogasal: Gar ve terminal gérenlerin gozlemlerini anlatmalar

Kigilerarasi: Sozel - Dilsel etkinlikte okunan 6ykiiniin canlandinimasi

Bedensel: Trenin ve arabanmin hizlarinin hareketli olarak taklit edilmesi

Degerlendirme: Gar ve terminallerin ortak ozelliginin soylenmesi, Gar ve

Terminallerde hangi araglarin bulunabileceginin sylenmesi.
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Plan 2

Hedef ve davraniglar
D 4. Kara tagitlarinin hareket ettikleri yollarin kara ve demir yolu oldugunu sdyleme

D 5. Kara tagitlanim kullananlara gofor ve makinist dendigini séyleme

Materyal : “Surictniin TurkGsi” siiri
Siire : 40 Dakika
Konu : Kara Tagitlan

Ogrenme-Ogretme Siireci

Sozel — Dilsel: “Surtciintin Turkist” adl giirin okunmast.

Sitractuniin Turkisi

Ben soforiim can taginim Bir soforin ustalig
Canlara sayg duyarim Olgiilmez yaptig) hizla
Yollar artik malimizdir Guivenli gitmektir amag
Tim kurallara uyarim Saglikla ve huzurla
Ayla CINAROGLU

Miiziksel: Surticiiniin Turkisa siirinin ritim egliginde sdylenmesi.
Mantiksal — Matematiksel: Ogrencilere agik uglu sorular sorularak (Otomobiller
demir yolunda, trenler otoyolda ilerlese idi ne olurdu?” vb.) beyin firtinasi

yaptirilmast.

Igsel: Her o3rencinin eligi kagitlarindan kendi arabasim yapmast.
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Dogasal: Ogrencilerin beserli gruplanarak kendilerine dagitilan resim kagitlarina
yaptiklari tren ve arabalani yerlestirip bu tasitla igin kara yolu ve demir yolu
cizmeleri.

Kigilerarast: Gruplarin yaptiklar: demir ve kara yolunu birbirlerine sergilemeleri

Gorsel — Uzamsal: Asgagidaki balik kil¢igr kavram haritasinin agiklanmasi .

Bedensel: Ogrencilerin bedenleriyle kavram haritalarim canlandirmalar.

Degerlendirme: Makinist ve soforler igin ortak olabilecek bir sorunun sdylenmesi ve

bu soruna bir ¢6ziim bulma.
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Balik Kil¢1g1 Kavram Haritas
Plan 3

Hedef ve davramglar
D 6. Hava tagitlarinin adlarini sdyleme.

D 7. Hava tagitlarimn hareket noktalarinin hava limam oldugunu soyleme.

Materyal : Caligma Kagidi 2 (Ek-3), Hava Tagitlari Resimleri (Ek-9)
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Siire : 40 Dakika
Konu : Hava Tasitlari

Ogrenme-Ogretme Siireci

Gorsel — Uzamsal: Ogrencilere ¢esitli hava tagitlarinin resminin gosterilmesi. Resmi

gosterilen hava tagitlarinin adlarimi sdylenmesi.

Miiziksel: Hava tagitlarinin seslerinin d6grenciler tarafindan taklit edilmesi.

Sozel — Dilsel: Konu hakkinda d6gretmenler tarafindan ogrencilere bilgi verilmesi.
Tahtaya yazilan “tasitlari, hava, hava, kalkar, limamindan” ve “helikopter, balon, ve,
tagitidir, hava” “havalamir limanindan,ucaklar,hava” sozcik gruplarindan birer cimle

olugturma. (Hava tasitlar1 hava limanindan kalkar. gb.)
Bedensel: Ugaklarin ve jetlerin hizlarinin taklidinin yapilmasi
Kisilerarasi ve Bedensel: “Resimdeki Eksigi Tamamla” oyununun oynanmast
Resimdeki Eksigi Tamamlama Oyunu

Ogrencilere birer kagit verilir. Bu kagitlara bir ugak ¢izmeleri istenir.
Ogretmenin her “degistir” komutuyla kagidi bir yamndakine verir. Bir sonraki
“degistir “ komutuna kadar 6nine gelen kagittaki eksikleri tamamlamaya caligir.
Ogretmen “degistir komutunu 10 saniyeye bir verir. Oyun dgrencinin kendi kagidi

ontine gelene kadar devam eder.

Oyunun sonunda resimlerindeki farkliliklari ve neler hissettiklerini

anlatmalar1 istenir,

Igsel: “Sen bir ugak olsan nerelere gitmek isterdin?” sorusunun cevaplanmasi. Oyun

esnasinda hissettiklerinin anlatilmasi.
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Dogasal: “Ucaklar yollahm kimlerle paylagir? Sizce insanlar ilk ugagi yaparken

kimleri 6rnek almig olabilirler? ” sorularinin cevaplanmasi

Mantiksal — Matematiksel: Dogasal etkinlikte 6grencilerden cevaplari aldiktan sonra
dgrencilere ¢aliyma kagitlan dagitilacak. Bu galigma kagitlarina ugaklarin ve kuglarin

benzer ozelliklerini bulunarak yazilmas:.

Degerlendirme: “Bir ............ hava limanindan kalkarken artzalandi.”
“Kusglarin arkadaglari olan ugaklar, aksamlan evlerine yanmi .....................

donerler.” Cumlelerinin tamamlanmasi.
Plan 4

Hedef ve davraniglar:
D 8. Hava tagitlarimin hareket ettikleri yolun hava yolu oldugunu séyleme

D 9. Hava tagitlarimt kullananlara pilot dendigini sdyleme

Materyal : Tagit resimleri (Ek-9)
Siire : 40 Dakika
Konu : Hava Tasitlar

Ogrenme-Oretme Siireci

Sozel — Dilsel: “Hava” kelimesinin ¢agnigtirdifn  sozcitklerin =~ sGylenmesi  ve

tahtaya yazilmasi

Gorsel — Uzamsal: Hava kelimesi ile ilgili olarak 6grencilerin bulmus olduklari

kelimelerden bir harita olugturulmasi.

Igsel: “Bir pilot olsan gokyiiziinde ugmak sana neler hissettirirdi?” sorusunun

cevaplanmasi.
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Dogasal: Ogrencilere “Ugaklarin dogaya verebilecegi bir zarari dnlemek igin bir pilot

neler yapabilir?” sorusu sorularak cevaplarin alinmas:.

Miiziksel: “Bu Ne?” oyununun oynanmast . Ogrenciler farkli tagitlarin resimleri
gosterilecek. Gosterilen tasit resimlerinden hava tagit1 olanlarinda el girptlmasi, kara

tasit1 olanlarda ise parmak giklatiimas.

Mantiksal ~ Matematiksel: Ogrencilere agik ugly bir soru olan “Gékyuzinde trafik
polisi yok. Bu durumda pilotlar ne yaparak hava trafiginin dizenli akmasini
saglayabilirler?”sorusunun  sorulmasi ve &grencilerin bu soru ile ilgili olarak

diisiinme stiresinin verilmesi. Ogrencilerden cevaplarin alinmasi.

Kisleraras1 — Bedensel: Ogrencilerin Gorsel etkinlikte bulmus olduklari kelimelerden
bir harita olugturulmasi. Bu olusturulan haritanin ogrenciler arasinda rol dagilimi

yapilarak canlandiriimasi.

Degerlendirme: “Bir pilot hangi araglan kullanamaz?” ve ”Hava yollan ile gar

arasindaki fark nedir?” sorularinin cevaplanmasi
Plan 5

Hedef ve davraniglar
D 10. Deniz tagitlanmn adlarini séyleme

D 11. Deniz tagitlarinin hareket noktalarinin liman oldugunu séyleme

Materyal : Bos kagit, Calisma kagidi 3 (Ek-4).
Siire : 40 Dakika
Konu : Deniz Tagitlan

Ogrenme-Ogretme Siireci

Sozel — Dilsel: Ogrenciler c¢aliyma kagitlart dagmilmast (Ek-3). Bu kagitlara

baglantili olarak Ogrenilen terimlerin bir sozliginiin olugturulmasi.
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Mantiksal — Matematiksel: Calisma kagitlarina bagh olarak hava limam: ve liman

arasindaki farkin séylenmesi.

Dogasal: Calisma kagitlarina baglantii  olarak “deniz tagitlannmin  denizlere

verebilecegi zararlari 6nlemek igin neler yapilabilir?” sorusunun cevaplanmasi.

Igsel: Calisma kagitlarina bagh olarak “Bir gemin olsa nereleri gezmek isterdin?”

sorusunun cevaplanmaSL

Miiziksel: Gemilerin seslerinin taklit edilmesi.

Gorsel — Uzamsal: Cahigma kagitlarina sahip olmak istedigi geminin resmini ¢izme

ve gemisine ad vermesinin istenmesi.

Kislerarast: Deniz tasitlarina karakter yukleyerek, kendilerine birer deniz tasiti se¢ip

deniz tagit1 gibi kargilikh konugma.

Bedensel: Caligma kagitlarindaki ”Gemini stiretken diimen basinda hangi hareketleri

yaparsin?” sorusunun cevaplanmast.

Degerlendirme :  Caligma kaZitlarina baglantili olarak “Bir limanda ugak gorsen

...... ” kutucugunun doldurulmas:.
Plan 6
Hedef ve davramslar:

D 12. Deniz tagitlarinin hareket ettikleri yolun deniz yolu oldugunu séyleme.

D 13. Deniz tagitlarim kullananlara kaptan dendigini s6yleme.

Materyal : Bos kagitlar
Siire : 40 Dakika
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Konu : Deniz Tagitlari

Ogrenme-Ogretme Siireci

Sozel — Dilsel: Siirin okunmasi .

Ben bir kaptanim Deniz yolunda ilerlerken
Benden sorulur bu gemi Baliklari gortirim

Yol almak istersem denizde Gemimin bayuklugu ile
Acarim yelkenlerimi Her zaman 6viinirim

Mantisal — Matematiksel: Siirin okunmasinin ardindan, siirdeki alti ¢izili kelimenin

anlaminin tahmin edilmesi
Dogasal: Daha 6nce denizde ilerleyen bir gemi goriip gormediklerin sorulmasi. Bu
gemilerin kaptanlarinin araglaninin  denizi kirletmemesi igin almasi gereken

onlemlerin tahmin edilmesi.

Gorsel — Uzamsal : Ogrencilerden farkli bir gemi diiginmelerinin istenmesi.

Zihinlerinde tekerleri olan veya kanatli bir gemi canlandirmalarinin istenmesi.

Igsel: ogrencilere “Bir kaptan olmak ister miydin? Neden?” sorusunun sorulmast.

Kisilerarasi: Birbirlerine gemilerini gostererek arkadaglarinin  ¢aligmalannin

incelenmesi

Miiziksel: Ogrencilerin “O gemide ah ben de olsaydim” sarkisina yeni sozler

yazmast.

Bedensel: Ogrencilerin bir kaptanin en ¢ok yaptig1 davranislan taklit etmeleri.

Degerlendirme: Bir kaptamin bagina gelebilecek olaylara 6rnek verilmesi.
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Plan 7

Hedef ve davraniglar:
H 2. Tasitlann yararlar bilgisi
D 1. Tagitlardan nasil yararlamidigini séyleme

D 2. Verilen tagitlarin hangi amaglar i¢in kullanmildigini sdyleme

Materyal : Caligma Kagidi 4 (Ek-5)
Siire : 40 Dakika
Konu : Tagitlanin Yararlan

Ogrenme-Ogretme Siireci

Sozel — Dilsel: Caliyma kagidindaki konuyla ilgili metnin okunmasi. Metine uygun

bir baglik bulunmas:.

Mantiksal — Matematiksel: Caligma kagitlarina baglt olarak metinde séylenenlerden

bagka tagitlar hangi amaglar i¢in kullanilabilecegi sorusunu cevaplama
Gorsel — Uzamsal: Tagitlarin yararlar ile ilgili bir sema olugturma

Igsel: Ailesinin tagit1 olanlarin tagitlanim kullanma amaglarim anlatmasi. Oyuncak
arabalar1 gercek olsa idi onlarnt hangi amaglar igin kullanabileceklerini agiklamas:.

“Bir tagit olsaydin hangisi olurdun? Neden?” sorusunun cevaplanmast.

Kisilerarast: Ogrencilerin tagitlarin yararlarim sessiz sinema oynayarak birbirlerine

aniatmast.

Dogasal:  tagima amagh olarak kullamlan hayvanlarnin adlarmi séyleme. Bu
hayvanlarin hangi igler i¢in kullanildiklarin sdyleme. Tagitlar ve hayvanlar arasinda

baglant: kurma.
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Miiziksel: Tagitlar olarak kullanilan hayvanlarin sesinin taklit edilmesi

Bedensel: Hizli ve yavag hareket eden tasitlara bir ornek verilmesi. Verilen ornegin
hareketlerinin bedensel olarak canlandirilmasi. Bu tagitlanin kullanim amaglarimin

sOylenmesi

Degerlendirme: Degerlendirme igin ¢aligma kagitlan incelenecektir.

Plan 8

Hedef ve davranslar
H 3. Yolculukta uyulacak kurallar kavrayabilme

D 1. Tagitlara inip binerken uyulmasi gereken kurallari agiklama

Materyal : Caligma kagidi-5 (EK-6)
Siire : 40 Dakika
Konu : Tagitlarla Yolculuk, Tagitlara Inip Binme

Ogrenme-Ogretme Siireci
Sozel — Dilsel: Caligma kagidindaki (Ek-5) dykiiniin okunmast.

Mantiksal — Matematiksel: “Tagitlara binerken kurallara uymazsam ...
cimlesine uygun 2 tane son yazilmasi. Oykiideki dogru ve yanhs davramglarin

soylenmesi.

Muziksel: Oykilye bagh olarak bulunan kurallari bir sarkimin ritmine uygun olarak

okunmast

Gorsel — Uzamsal: Ogrenciler tagitlara binerken uyulmas: gereken kurallari gosteren
bir resim gosterilmesi (Ek-6). Gosterilen bu resimde anlatilan kurallar 6grencilerin

bulmasi.
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Igsel: Calisma kagitlarna bagh olarak “Tagitlara binerken kurallara uyulmadiginda

neler hissedersin?” sorusunun cevaplanmasi

Kigilerarast: Tagitlardan binerken kurallara uyulmadiginda insanlar nasil etkilenir?
sorusunun cevaplanmasi.

Bedensel: Bir otobus duraginda beklemeyi ve kurallara uygun bir bigimde otobiise
~ binmeyi canlandirma

Dogasal: Konuyla ilgili gézlemlerin anlatilmasi

Degerlendirme: Gozlem yoluyla (Mantiksal — matematiksel ve gorsel uzamsal

etkinliklere gore) degerlendirme yapilacaktir.
Plan 9

Hedef ve davraniglar
D 2. Tagit iginde nasil davranmasi gerektigini soyleme

D 3. Kurallara uyulmadiginda neler olabilecegini sdyleme

Materyal : Rol kartlar
Siire : 40 Dakika
Konu : Tagit Iginde Davranislar

Ogrenme-Ogretme Siireci

Bedensel Kisileraras: : Rol kartlarinin dagitilarak canlandirmanin yapilmasi

Mantiksal — Matematiksel: Canlandirma sirasinda gikan tartigmaya ¢dziim bulunmasi
“Tasit iginde baska hangi kurallara uyulmalidir?” sorusunun

cevaplanmasi

Gorsel — Uzamsal: Canlandirmaya bagli olarak “Nasil davramilsayd: tartigma

¢ikmazdi1?” sorusunun cevaplanmasi.
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Igsel: Canlandirma sirasinda hissedilenlerin paylagiimas:.

Muziksel: Canlandirmada seslerin  yiikselmesinden  o6tiirii  hissettiklerinin

paylagilmasi.

Sozel — Dilsel: Canlandirmanin anlatilarak ¢ikanlan sonuglarin yazilmas:.

Dogasal Tagit iginde yaganilan bir tartigmaya tanmk olanlarin olay: anlatmasi

Degerlendirme: “Tagit icinde yanliy olan davranglar nelerdir?” sorusunun

cevaplanmasi. Sozel — Dilsel etkinligin gozlenmesi.

SURUCU KARTT YOLCU KARTI
15.12.2003 tarihinde 15.12.2003  tarihinde
Arkara - Beypazan Ankara - Beypazari
yolunda Ankara'ya yolunda Ankara'ya
gitmek iizere olan gitmek  iizere  olan
otobiisin  gofériisiin. otobiiste yolcusun,
Durakta yolcu almak Otobiis goférii durakta
igin durdun. Yolcularin yoleu almak igin durdu.
binebilmesi igin Otobiisiin arka
otobiisiin igindeki taraflarinda birkag
yoleulara danerek kigilik yer vardi. Sofér
seslendin: otobiisiin igindeki
yolculara dénerek
-Liitfen otobiisiin seslendi:
arkasina dogru ilerler
misiniz? -Liitfen otobiisiin
arkasina dogru ilerler
misiniz?
Otobiisiin  arkasindaki
yeri fark etmedin ve
sofére soyle dedin:




Plan 10

Hedef ve davraniglar
H 4 Trafik kurallarini kavrayabilme

D 1 Trafik igiklarimn anlamim sdyleyebilme

Materyal : Renkli kagitlar, bog A4 kagitlan
Siire : 40 Dakika
Konu s Trafik Kurallar

Ogrenme-O3retme Siireci

Sozel — Dilsel: “Trafik Lambas1” adh siirin okunmasi.

TRAFIK LAMBASI
Ben her giin okuluma Tagitlar vizir vizir
Iste bu yoldan giderim Sagdan ve soldan geger
Bu késede dururum Sonunda yesil yanar
Yesil 15181 beklerim Bana simdi sen geg¢ der

Sagima soluma bakarim
Yurtrnim hizli hizli
Olmasa ne yaparim

Kosede trafik lambasi

Ayla CINAROGLU

Dogasal: Dogada trafik igiklari ile ayni renkte olan varliklara 6rnekler verilmesi.
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Igsel: “Kirmizi igikta durmaliyim giinkii............ ” cimlesine uygun 3 tane tamamlama

caligmas: yapilmasi

Mantiksal — Matematiksel ve Miiziksel: “Trafik igtklarindan goérme 6zurli insanlar
yararlanamaz. Trafik lambalarina nasil bir sesli uyan sistemi konulursa onlara

yardim edebiliriz?” sorusunun cevaplanmast

Bedensel ve Kisileraras:: Ogrencilere sar, kirmizi ve yesil renginde kagitlar
dagitilmasi. Daha sonra bu kagitlardan yararlanarak her bir 6grencinin trafik
lambasimin 1giklarindan birin yapmasi. Lamba igtklarindan birini yapinca, diger
arkadaglarinin ¢aligmalarini incelemesi. Kimlerle bir trafik lambast olusturabiliyorsa

onlarla gruplagmasi. Trafik lambasinda oldugu gibi dizilmeleri.

Gorsel — Uzamsal: Bir trafik lambasi ¢izme ve bu lambayr boyayarak igiklarin

anlamlarinin yazilmasi.
Degerlendirme: “Kirmizi 151k yandiginda karsidan karliya gecmek isteyen birine ne
soylenebilir?” sorusunun cevaplanmast.
Asagidaki renkleri anlamlan ile eglestiriniz.

Geg

Kirniizs Hazir ol
Dur

Plan 11
Hedef ve davramiglar

D 2. Kargidan karsiya gegislerde uyulacak kurallari séyleme

D 4. Kargidan karsiya nerelerden gecilmesi gerektigini sdyleme
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Materyal : “ Okula Gidig” oykiist, “Tavsan Trafikte” sarkisi, Yol Oyunu
Siire : 40 Dakika
Konu : Trafik Kazalarindan Korunma

Ozrenme-Ogretme Siireci
Sozel — Dilsel: Konuyla ilgili ykiiniin okunmast. Oykiiniin 6zetlenmesi.

OKULA GIDIS
Ben her sabah okula gitmek i¢in 15 dakika yiriiyorum. Genig caddeleri
gecerek okula vartyorum. Okula ilk bagladigimda bu caddelerden gegmek beni ¢ok
korkutuyordu. Nerelerden gegcmem gerektigini o8renince korkulacak bir sey

olmadigini anladim.

Her sabah yaya kaldirimini kullanarak kargiya geciyorum. Bazi arkadaglarim
ise st gecidi kullamyor. Yaya gegidi veya st gegidin olmadig1 yollarda ise sunu
yaparim: Once sagima, sonra soluma, sonra tekrar sagima bakarim. Hizli adimlarla

kargtya gecerim.

Bu sekilde davranmam gerektigini okulda 6grendim. Bu bilgi beni bir ¢ok
Mantiksal — Matematiksel: Pargadan kargidan karsiya gegilebilecek yerlerin
cikariimasi. “Karsidan kargiya uygun olmayan yerlerden gegersek ne olur?”

sorusunun cevaplanmasi.

Gorsel — Uzamsal: Karsidan karsiya gegilecek yerler ile ilgili bir sema

olugturulmasi.

Miiziksel: “Tavsan Trafikte” sarkisinin séylenmesi

TAVSAN TRAFIKTE

Sabah olup da horoz &tiince



Tavsan kalkti uykudan
Cok agiktim gideyim de

Havug alayim manavdan

Act1 kapiy1 ¢ikti digari
Sola bakti sonra saga
Nasil gegmeliyim simdi

Dikkatlice kargiya

Yiridi sonra o kaldinmdan
Kavsaga vardi ardindan
Nasil gegmeliyim simdi

Tasitla dolu bu yoldan

Kirmizi renkli 15181 gordia
Beklemeye koyuldu
Az sonra sart yanar

Yesilde gecerim bu yolu

Tavsan vardi manava
Havucu aldi sonunda
Hemen evime gideyim

Afiyetle yiyeyim

Akilhi tavsan bagard:
Tekrar edelim 1g1klar:
Dur kirmizi gegme sakin

Yesil agarmig yollar

Bedensel - Kigilerarast: “Yol Oyunu”nun oynanmasi

YOL OYUNU
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Ogrenciler dorderli sira olurlar. Hepsi elleri agik, parmak uglar: yanindakinin
parmak uclarina degecek sekilde durur. Ogrencilerden bir kedi ve bir fare segilir.
Fare arkadaglarinin kollan altindan kagarak kediye yakalanmamaya ¢alisir.
Ogretmenini isareti ile tim 6grenciler 90 derece donerek yon degistirirler. Boylece

kedi ve farenin strekli yollar1 degisir. Oyun 7 — 8 dakika stirer.

Igsel: “Karsidan karsiya giivenli yerlerden gegsen ne hissedersin?”, “Karsidan
kargiya giivenli olmayan yerlerden gecsen ne hissedersin?” sorularinin cevaplanmast.

Bu iki sorunun cevaplarinin karsilastirtimasi.
Dogasal: Konuyla ilgili gézlemlerinin anlatilmasi
Degerlendirme: Asagidaki ciimlelerin uygun bigimde tamamlanmasi.
Karsidan karsiya ................ T , gegilir.
Trafik lambasmmin ve trafik polisinin olmadig: yerlerde
............................................ yapilarak kargiya gegilir.
Plan 12
Hedef ve davraniglar
D 3. Yayalarla ilgili trafik levhalarinin anlamini séyleme

D 4. Trafik isaret ve levhalarina uymadiginda neler olabilecegini agiklama

Materyal : :Trafik ile ilgili levhalar (Ek-11), Resmi Tamamlama (Ek-10),

“Levhalar” siiri

Siire : 40 Dakika
Konu : Trafik Isaret ve Levhalarn

Ogrenme-Ogretme Siireci
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Sozel - Dilsel: “Levhalar” siirinin okunmast

LEVHALAR
Yoldaki levhalardan Levhalara uymazsam
Bize bir mesaj var Yanar canim korkarim
Diyorlar dikkat et Daha kotiist de olabilir
Sonra olmasin kazalar Kazalardan korunmaliyim

Gorsel — Uzamsal: Ogrencilere gesitli trafik levhalarinin gosterilmesi. Gosterilen

levhalarin anlaminin sdylenmesi

Manttk - Matematiksel: Ogrencilerin levhalar1 yayalar ve soforler igin
gruplandirmasi.

........... levhasini goriince ne yapilmasi gerektiginin sdylenmesi
Muziksel: Her bir levhaya bir ton (ritim) tanimasi

Igsel: Levhalara uyulmamasi durumunda olabilecekleri ve hissedilebileceklerin
soylenmesi
Dogasal: Ogrencilere levha yerlestirme ile ilgili bir resim dagitilmasi. Bu resimde

ogrencilerin levhalari uygun yerlere yerlestirmeleri caligmasi.
Kigilerarasi — Bedensel: “Ben Kimim?” oyununun oynanmasi (Her bir 6grencinin
bir levhay: canlandirarak kendi anlamini arkadaslarina anlatmasi ve hangi levha

oldugunu buldurmasi)

Degerlendirme: Trafik isaret ve levhalarina uyulmazsa neler olabilir?
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Plan 13

Hedef ve Davraniglar

Trafik polisinin uyarilarina ni¢in uyulmasi gerektigini séyleme

Materyal : Calisma ka%idi1 6 (Ek-7), Bulmaca (Ek-12), “Oyunda Kim Eksik

“oyunu
Siire : 40 Dakika
Konu ¢ Trafik Kazalarindan Korunma

Ogrenme-Ogretme Siireci
Bedensel: “Oyunda Kim Eksik?” oyununun oynanmasi.
OYUNDA KIM EKSIK?

Sinifta bir cadde olusturulur. Ogrencilerden 3 tane yaya, 12 tane tasit segilir.
Tagitlar cadde uzerinde suirekli hareket ederler. Tagitlar hareket halindeyken
yayalardan karsidan karsiya gegmeleri istenir. Ogrencilerin yasadiklari karmasa bir
siire izlenir. Oyunun burasina 6gretmen girer ve oyunu durdurur. “Burada kim

eksik?”, “Kim olsaydi karmaga yaganmazdi?” diye sorar.

Oyunun ikinci yansina bir polis dahil olur. Oyun polisle beraber 2 dakika

daha oynanir.

Sozel — Dilsel: Oyunla ilgili sorulanin cevaplanmast

Mantiksal — Matematiksel: Ogrencilere verilen bulmacamn goziilmesi (Ek-12)

Igsel: “Trafik polisi olsaydin iglek caddelerde gocuklar igin ne yapardin?” sorusunun

cevaplanmasi.

Miiziksel: Trafik polisinin diidigiinii kullanarak neler anlatabileceginin séylenmesi



89

Gorsel — Uzamsal: Caligma kagidindaki resmin incelenmesi (Ek-7). Yorumlanmasi.

Dogasal: Ogrencilerin ¢alisma kagitlarindaki “Ormandaki hayvanlar arasinda trafik
olsayd1 hangi hayvan trafik polisi olabilirdi?”, “Bu trafik akisginda hangi kurallar

olabilirdi?” sorularinin cevaplanmasi

Degerlendirme: Gozlem yoluyla mantiksal-matematiksel etkinlie bagh olarak

yapilacaktir.
Plan 14
Hedef ve davramglar

D 1. Cadde trafik elverisliliginin giiniin, mevsimin ve hava sartlarimin durumuna gore

nasil degistigini sdyleme

Materyal : “Hava Durumuna Gore Yirime” oyunu, konu ile ilgili sema.
Siire : 40 Dakika
Konu : Trafik Kazalarindan Korunma

Ogrenme-Ogretme Siireci

Bedensel: “Hava Durumuna Gore Yiriime” oyununun oynanmast.

HAVA DURUMUNA GORE YURUME

Ogrenciler tasitlar ve yayalar olmak iizere iki gruba ayrihir. Ogretmen bu
oyunda liderdir. Tagit ve yayalardan cadde uzerinde olduklanm diigiinmeleri ve
ogretmenin komutuna gore yurtimeleri istenir. Ogretmen “simdi hava yagish”,
“simdi hava yagmurlu”, “simdi hava ginesli”, “simdi vakit gece yarisi” gibi

komutlar verir. Ogrenciler bu komutlara gére yiiriirler.
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Sozel - Dilsel ve Dogasal: Karli ve yagmurlu havalarla ilgili gézlemlerini anlatma.
Mantiksal- Matematiksel: Karli havadaki yol ile giinesli havadaki yol durumu
arasindaki farkliliklarin bulunmasi. Yollarin gece ve giindiiz durumlari arasindaki
farkliliklarin agiklanmasi.

Miziksel: Yagan yagmurun sesinin bir yoforii nasil etkileyebilecegini agiklanmas:.

Kigileraras:: Yolda bir siiriiciiniin yapacagi hatanin yoldaki diger insanlar nasil

etkileyeceginin sdylenmesi ve bulunan érneklerin canlandiriimasi.

Igsel : Ginesli ve yagmurlu havalarda kendilerini nasi] hissettiklerinin anlatiimast

Gorsel — Uzamsal: Semadaki bostuklar doldurma.

r gece Olimahdir.
yayalar | Y |
_ soferler | | o davranmalidir
Karh ve — >
yagmurlu
havalarda vavalar davranmalidir
Degerlendirme: Gorsel — uzamsal  etkinlige bagli olarak gozlem yoluyla

gerceklegtirilecektir.
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Plan 15

Hedef ve davraniglar
H 5. Trafik kazalarindan korunmanin yollarim kavrayabilme
D 1. Cadde ve sokakta oynamanin sakincalarini agiklama

D 2. Bisiklet kullanirken nelere dikkat edecegini agiklama

Materyal : Bos A4 kagitlari, yapstirici, dogadan toplanmig agag, dal ve yaprak
pargalari, “ Dikkat Et” Sarkis: (Ek-13), “Ug Arkadas” oykiisii, Tasit / Stiriicii oyunu.
Siire : 40 Dakika

- Konu : Trafik Kazalarindan Korunma

Ogrenme-Ogretme Siireci

Sozel — Dilsel: Yazilan 6ykiiniin okunmasi

UC ARKADAS

Fatih, Eren ve Emre aynm1 okulda okuyan ii¢ arkadagtilar. Hemen hemen her

zaman beraber oynarlardi.

O giin yine beraberdiler. Derslerini yaptiktan sonra bisiklet siirmek istediler.
Eren bisikletini kullanmak igin parka gitmek istiyordu. Fatih de Eren ile aym fikirde
idi. Fatih bisiklet kullanmak i¢in parkin dogru bir yer oldugunu diginiiyordu. Emre
ise arkadaglan ile aym fikirde degildi. O caddeye gitmek istiyordu. Ug arkadas bu

konuda biraz konustuktan sonra su karara vardilar:
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Mantiksal — Matematiksel: Oykiideki yanls ve dogru davramslari bulma. Oykiiye

uygun bir son yazma

Gorsel ~ Uzamsal: Konuyla ilgili bir duyuru hazirlama
Miiziksel: “Kaza Yapma” sarkisinin sdylenmesi
Kisileraras1: Oykilyii canlandirma.

Igsel:  Oynamak igin sectigi yerleri listeleme. Bu yerler arasindan kendini giivende

hissettigi yerleri sdyleme
Bedensel — Kinestetik: Tagit / Surticli oyununun oynanmast.
TASIT SURUCU OYUNU

Ogrenciler 4 gruba ayrlir. 1. grup tasit, 2. grup tastt suricileri, 3. grup
bisiklet, 4. grup bisiklet kullanicilar1 olur. Tasit ve bisikletler oyun boyunca gozlerini
kapar ve siriicilerin komutlarina gore hareket ederler. Siiriicii tagitin kafasina
vurunca tagit ileri, sirtina vurunca tagit geri, sag koluna vurursa tasit saga, sol koluna
vurunca tagit sola gider. Simfta bir cadde olusturulur. Siriiciilerden bu cadde
uzerinde kaza yapmadan trafik akigini saglamalari istenir. Oyun 10 dakika sirer. Ik

5 dakikadan sonra tagit ve striiciilerin yerleri degistiilir.

Oyunda suricilerin  tagitlarim  korumalart  esastir.  Ozellikle bisiklet
kullamcilanmn  buna dikkat etmeleri istenir. Oyunun sonunda bisiklet olan
ogrencilerin tasitlarla ayn1 yerde olmaktan dolay: neler hissettiklerini anlatmalar

istenir.

Dogasal : Ellerindeki materyalleri kullanarak bir park olusturma
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Degerlendirme: Gozlem yoluyla mantiksal-matematiksel etkinlige bagli olarak

gerceklestirilecektir.

Plan 16

Hedef ve davramslar

D 3.Tagitlarda emniyet kemeri kullanmamn geregini agiklama

Materyal : Emniyet kemeri resimleri
Siire : 40 Dakika
Konu : Trafik Kazalarindan Korunma

Ogrenme-Ogretme Siireci

Gorsel — Uzamsal: Emniyet kemeri kullanmadan yapilacak bir araba gezisinde olasi

tehlikeleri tahmin etme.

Mantiksal — Matematiksel ve Kisilerarasi: Emniyet kemeri kullanmayi 6nemsiz bulan
birisini, emniyet kemerinin gerekliligi hakkinda ikna etmeye ¢aligma. Bunun igin bir
ogrenci veya ogretmen, ikna edilmesi gereken kisi olur. Diger 6grenciler de bu kisiyi

ikna etmeye calisirlar.

Dogasal: Emniyet kemeri kullanma ile ilgili gbzlemierin anlatiimast. Emniyet kemeri
kullanmamadan kaynaklanan kazalarin ¢evredeki hayvan ve bitkilere verebilecegi
zararlar1 tahmin edilmesi.

Igsel: Tagsit ile yolda ilerlerken emniyet kemeri kullanmak sana ne hissettirir.

Bedensel: Emniyet kemeri takma hareketinin taklit edilmesi
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Miiziksel: Insanlarin emniyet kemeri takmayt unutmamalar igin tagitlara

konabilecek bir sesli uyar1 bulma

Sozel — Dilsel: Emniyet kemerinin gerekliligi hakkinda bilgi verilmesi.

“Kazalardan Korunmada Emniyet Kemerinin Onemi” konulu bir yazi yazilmast
Degerlendirme: Sozel-Dilsel etkinlikte yazilan yaziya gore yapilacak
Plan 17
Hedef ve davramslar:
~ H 6. Trafik igaret ve levhalarim korumanin énemini kavrayabilme
D 1. Trafik igaret ve levhalarini koruma nedenini agiklama
D 2. Trafik isaret ve levhalarina zarar verenlerin uyarilmas: gerektigini agiklama
Materyal : Bog A4 kagitlari
Siire : 40 Dakika

Konu : Trafik Isaret ve Levhalarini Koruma

Ogrenme-Ogretme Siireci

Bedensel : Her bir 6grencinin bir levha ¢izmesi ve bunu arkadaslarina tanitmasi.

Igsel : “Senin levhana zarar verilirse ne hissedersin?” sorusunun cevaplanmasi

Kigilerarasi: “Bir arkadagin senin levhana veya yoldaki bagka bir levhaya zarar verse

ona ne dersin?” sorusunun cevaplanmast

Gorsel — Uzamsal: Bir levhaya zarar verilirse bundan sofor ve yayalarin nasil

etkileneceginin agiklanmasi.

Miiziksel: Her 6grencinin kendi levhasini agiklayan bir sarki sdylemesi
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Dogasal: Cocuklarin beserli grup olusturarak her bir grubun “ormanlar1 koruyalim”,
“cicekleri ezmeyelim”, “yerlere tikiirmeyelim”, “dogayr temiz tutahm”

konulu bir levha hazirlamasi

Sézel — Dilsel:  Dogasal etkinlikte levha hazirlarken neler hissettiklerinin

acgiklanmasi

Mantiksal — Matematiksel: “Trafik levhalarimi neden korumaliyim?” sorusunun

cevaplanmast

Degerlendirme: Trafik levhalarina verilecek bir zararin sonucunda olabilecek g

olayin sdylenmesi

Plan 18

Hedef ve davranislar:
H 7. Tagitlari korumamin 6nemini kavrayabilme
D 1. Tagitlara zarar vermemesi gerektigini soyleme

D 2. Tasitlara zarar verenlerin uyarilmast gerektigini soyleme
Materyal : Karton, makas, “Yiriyis” pargasi
Siire : 40 Dakika

Konu : Tasitlann Koruma

Ogrenme-Ogretme Siireci

Sozel — Dilsel: Oykiiniin okunmast

YURUYUS

Ali ve annesi yolda yariiyorlardi. Ali’nin elinde demir bir arabasi vardi. Ali

yolda yiiriirken arabasini tagitlarin tizerinde gezdiriyordu. Demir arabasi yolda duran
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tagitlara degince tagitlar giziyordu.

Mantiksal — Matematiksel: Oykiideki insanlarin hatali davraniglarinin bulunmasi

Icsel : Oykiye bagl olarak “O tasttlardan biri senin olsayd: ne hissederdin?”

sorusunun

Kisilerars:: Oykiiye bagh olarak “Sen Ali’nin ablasi veya abisi olsaydin Ona ne
soylerdin?“ sorusunun sorulmasi.

Bedensel: Tamamladiklan dykiiya isteyen 3 gocugun canlandirmasi

Dogasal: “Tagitlarimiz binek hayvanlar olsaydi onlara zarar vermemek igin neler

yapardiniz?” sorusunun cevaplanmasi

Miiziksel: Tasit olarak kullanilan hayvanlarin taklidinin yapilmasi

Gorsel — Uzamsal: Oykiiye baghi olarak Ali i¢in tagitlara zarar vermeyen
kartondan bir tasit yapilmasi. Hatali davramglarin neler dogurabileceginin

kestirilmesi.

Degerlendirme: Sozel - Dilsel etkinlige bagh olarak sorulacak “Sen Ali’nin yerinde

olsan nasil davranirdin?” sorusunun cevaplanmasi.
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CALISMA KAGIDI 1

0o

Biz tren ile cok iyi iki arkadasiz. Farkh yonlerimiz var dma
yine de birbirini seven iki dostuz. .

Ben bir otomobilim. Terminalde yatip kalkarim. Oras: benim
evimdir. Arkadasim tren ise garda yatip kalkar. Gar da onun
evidir. Ikimiz de birer kara tasityiz. Trenin evi olan dar behim
ferminalime oldukca uzak. Bu yiizden bazi zamanlarda onunla
bulusmakta zorluk yasarim. Ama yine de bulusmaya calisirim. Tren

de beni gérmek icin ugrasir. Biz birbirini cok seven iki dostuz.

Sence tren ve otomobilin arkadas olmalari igin hangi ortak yénleri
WIRD v mvrissn 40 s b monm » sy Fe 5555785 i e Y 5 s s
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Senin bildigin baska hangi kara tasitlar var?

Sen hangi kara tasitina sahip olmak isterdin? Neden?

Sinifi bir defa tren gibi, bir defa da otomobil gibi dolag?
Hangi tur daha kisa siirdi? Tim kara tasitlars ayni hizda
diyebilir misin? Neden?

Daha dnce gar veya terminal gordin mi?
Gozlemlerini yazar misin?

Bil Bakalim!
Gar ve Terminalin ortak yonii
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Cahsma Kagidi 2

i

Resimleri incele.

Bir kusun ve bir ugagin ortak ozellikleri nelerdir?
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CALISM A KAGIDT 3

Senmle brgok yeni kelme ogrendk  Ogrendign kelimelerle br
sozluk yopmaya ne dersn?

Koptan

Lman
Pileot
Hava Lmans

Buraya kendi geminin resmini giz!

Gemine bir ad vermeye ne dersinl
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Gemin denizde nasil sesler cikarir?

Geminle. en cok nereye qitmek isterdin?

Bu gemiyi surer'ken dumen busmda hangl harekeﬂer'l
| yaparsin?

Geminin denize ve baliklara zarar vermemesi icin, bir kaptan |
olarak ne yapabilirsin?

BiL BAKALIM!
2
“Limanda bir ugak
gorsen.....

Sence olablllr mn’
Neden?
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CALISMA KAGIDI 4

Giiniimiizde tagitlarm
yaygin olarak
kullantyoruz. Okula
giderken, gezerken
tasitlara biniyoruz.
Tasitlar kullanarak

gidecegimiz yere daha

- Sence bu metine
gabuk vartyoruz. Ustelik

hangi basghk

yolculuklarimiz daha St
. —» | verilebilir?
rahat siirilyor.
Esyalammizi tasimakta
da onlardan . | ...

yararlamyoruz.  Birgok = .
esyay! agir hafif

demeden tagitlara

yikliiyoruz.

Sence tasitlarin tetinde
séylenenlerden baska yardrldri var mi?



Senin bir tagitin olsaydi onu hangi amagla kullamirdin?
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.............

Tagitlarin Yararlar

4 A

Tasit olarak
kullanilan hayvanlar
hangileri?

Bu hayvanlar nasil
ses_cikarir?
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Sen bir otomobil ol. Arkadasin bir gemi, baska bir arkadagin

da tren.
Yararlarinizi birbirinize anlatmaya ne dersin?

................. hizh
hareket eden bir tagittir.
Bununla sunlar

yapilabilir. . ..... 00t . .

............ ..... yavas
hareket eden bir tdgithir.
Bununla sunlar
yapilabilir............... .. ..
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CALISMA KAGIDI 5

OKULA GIDISIM

Okula gitmek igin otobiise binecektim. Duraga
vardigimda insanlarin  siraya girdigini gordim. Siraya
gecersem otobise binemeyecegimi disindim ve siraya

gegmeden otobiise bindim.

Otobiise bindikten sonra bos bir koltuga oturdum.
Otobiis okuluma yaklasti. Ben de inmek igin arka kapiya
dogru yaklagtim. Otobis durdu ama ben inemedim. Ciinki
bazi insanlar arka kapidan otobiise binerek benim inmemi
engelledi. Otobiisten zorlukla indim ve okula dogru kostum.

Fakat ne yazik ki ge¢ kalmistim. .

Bu &ykiideki dogru davranislar:
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Bu dykiideki yanlis davramislar:

Tasitlara binerken kurallara uymazsan ne hissedersin?

Bu davranisin insanlari nasil etkiler?

Asagidaki resimde hangi kurallar anlatiimaktadir?

o
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CALISMA KAGIDI 6

Ormanda tim hayvanlar
ayni yerde yasamakta ve
avni volu kullanmaktadir.

Sen bir trafik polisi
olsaydin, hayvanlar
arsinda karmasa
yasanmamasi igin hangi
kurallari koyardin?
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Arastirmada Kullamilan Kara Tasitlarimin Resimleri

e ey

Kara Tagitlan
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Arastirmada Kullamlan Hava Tasitlarimin Resimleri

Hava Tagitlar:
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Resim Tamamlama Calismas:

Asagidaki resmin gerekli yerlerine levhalan yerlestiriniz.




Arastirmada Kullamlan Trafik Levhalar:

111



112

BULMACA

Asagidaki bulmacada
5 tane anlamli kelime bulunmaktadir.
Bu kelimeleri bulup onlardan bir ciimle kurmaya ne dersin!
Unutma! Ciimle trafik polisi ile ilgili..

Ok isaretleri sana ipucu veriyor.
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Arastirmada Kazandinlmaya Calisilan Hedef ve Davramslar

Hedef ve davramslar

H 1. Tasitlar: tamyabilme

D 1. Cevresinde gordigi tagitlarm adlarini soyleme

D 2. Kara tagitlarinin adlarim soyleme

D 3. Kara tasitlariin hareket noktalarinin gar ve terminal oldugunu soyleme
D 4. Kara tagitlarinin hareket ettikleri yollarin kara ve demir yolu oldugunu soyleme
D 5. Kara tagitlarint kullananlara sofor ve makinist dendigini soyleme

D 6. Hava tagitlarnin adlarini soyleme

D 7. Hava tagitlarimin hareket noktalarmin hava limant oldugunu soyleme

D 8. Hava tagitlarinin hareket ettikleri yolun hava yolu oldugunu soyleme

D 9. Hava tagitlarimi kullananlara pilot dendigini soyleme

D 10. Deniz tasitlarinin adlarini soyleme

D 11. Deniz tagitlarinin hareket noktalarinin liman oldugunu soyleme

D 12. Deniz tagitlarinin hareket ettikleri yolun deniz yolu oldugunu soyleme

D 13. Deniz tagitlarim kullananlara kaptan dendigini soyleme

H 2. Tasitlarin yararlan bilgisi
D 1. Tagitlardan nasil yararlanildigini soyleme

D 2. Verilen tasitlarin hangi amaglar igin kullanildigin: soyleme

H 3. Yolculukta uyulacak kurallan kavrayabilme
D 1. Tagitlara inip binerken uyulmas: gereken kurallar agiklama
D 2. Tasit iginde nasil davranmas: gerektigini sdyleme

D 3. Kurallara uyulmadiginda neler olabilecegini sdyleme

H 4 Trafik kurallarim kavrayabilme

D 1 Trafik 1siklarmim anlamini sdyleyebilme

D 2. Kargidan kargtya gegislerde uyulacak kurallar1 soyleme
D 3. Yayalarla ilgili trafik levhalarmin anlamim soyleme

D 4. Kargidan karstya nerelerden gegilmesi gerektigini soyleme
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D 4. Trafik isaret ve levhalarina uymadiginda neler olabilecegini agiklama
D 5.Trafik polisinin uyarilarina nigin uyulmasi gerektigini sdyleme
D.6. Cadde trafik elverisliliginin giiniin, mevsimin ve hava sartlarinin durumuna gore

nasil degistigini soyleme

H 5. Trafik kazalarindan korunmammn yollarim kavrayabilme
D 1. Cadde ve sokakta oynamanin sakincalarint agiklama
D 2. Bisiklet kullanirken nelere dikkat edecegini agiklama

D.3. Tasitlarda emniyet kemeri kullanmanin geregini agtklama

H 6. Trafik isaret ve levhalarim korumanin 6nemini kavrayabilme
D 1. Trafik isaret ve levhalarim koruma nedenini agiklama

D 2. Trafik isaret ve levhalarina zarar verenlerin uyariimasi gerektigini agiklama

H 7. Tasitlar1 korumanmn 6nemini kavrayabilme
D 1. Tagitlara zarar vermemesi gerektigini soyleme

D 2. Tagitlara zarar verenlerin uyarilmasi gerektigini soyleme



Ogrenci

Cahsmalari
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Ogrenciler rol kartlariyla canlandirma yaparken (iistte)
Ogrenciler calisma kagitlariyla ilgilenirken (altta)
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YAPILAN UYGULAMA VE ISTATISTIK ANALIZi SONUCUNDA

OLUSTURULAN TEST
Adi— Soyad1
Sinifi
No
ERISI ve KALICILIK TESTi
Hayat Bilgisi 2. Simf
Agiklama :

Sevgili ¢ocuklar;

Bu test “Tagitlar ve Trafik™ iinitesi ile ilgili bilgilerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmistir. Sorulari cevaplamaya baglamadan once kagidin sol ust kosesine
adinizi, soyadinizi, sinifinizi ve numaranizi yaziniz.

= Bu testte cevaplamamz gereken soru sayist 33’ttr. Sorulan dikkatle okuyun. Her
bir sorunun altinda 3 segenek vardir. Bu segeneklerden bir (1) tanesi dogru, iki
(2) tanesi yanhigtir.

* Dogru oldugunu diigindugiiniz cevabi halka igine aliniz. Bilmediginiz sorulari
bos birakiniz.

= Testi cevaplandirma siireniz 40 dakikadir.

Cevaplarinizi agagidaki ornekte oldugu gibi cevap kagidina isaretleyiniz.
BASARILAR DILERIM.
Ornek:

Asagidakilerden hangisi hava tasitidir?

@ Ugak
b. Gemi
c. Tren



SORULAR
1. Otomobil, tren, kamyon gibi araglarin hepsine birden ne denir?

a. Alet b. Makine c. Tagit

2. Asagidakilerden hangisi kara tagitidir ?

3. Sehirler arasi otobiislerin hareket noktalarina ne denir?

a. Gar b. Terminal ¢. Liman

B

. Istasyon nedir?

o

. Sehir i¢i trenlerin yolcu alip indirdigi yerdir.
b. Vapurun yolcu alip indirdigi yerdir?

c. Otobiislerin yolcu ahip indirdigi yerdir.

S tilireninzla feasns yolundan gegcti." cimlesinde bosluga ne gelmelidir?

a. Kara b. Demir c. Hava

6. Bir sofor asagidaki tagitlardan hangisini kullanamaz?

a.Kamyon b. Ugak ¢. Otomobil

7. Tren siiriiciisiine ne denir?

a. Sofor b. Makinist c. Pilot

8. Asagidaki segeneklerin hangisin tamami hava tagitlardan olugmaktadir?

a. Ugak - helikopter - balon

(=7

. Ugak - vapur - silep

c. Helikopter - otomobil - kamyon

128
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9. Izmir'e ugakla gitmek isteyen bir adam ugaga binmek i¢in nereye gitmelidir?

a. Limana b. Hava limanina c. Gara

10. Hava tagitlar1 hangi yolda ilerler?

a. Demir yolunda b. Kara yolunda c. Hava yolunda

11. Pilotun kullandig tasit asagidakilerden hangisidir?
a. Ugak b. Vapur c. Helikopter

12. Asagidaki cimlelerden hangisi dogrudur?
a. Balon bir deniz tagitidir.
b. Yelkenli bir deniz tasitidir.

¢. Otomobil bir deniz tagitidir.

13. "Garda 3 saattir vapur bekliyorum." diyen birinin hatas: nerededir?
a. Garda vapur beklemesinde
b. Gara erken gelmesinde

c. Diger vapurlar kagirmasinda

14. Bandirma Vapuru 19 Mayis'ta Samsun'a geldi. Bandirma Vapuru hangi yolda
ilerleyerek Samsun'a varmigtir?

a. Hava Yolunda b. Demir Yolunda ¢. Deniz Yolunda

15. "Denizde kaybolan geminin soforii bulundu." cimlesindeki hata nasil
giderilebilir?

a. Sofor kelimesi yerine kaptan kelimesi getirilerek

b. Bulundu kelimesi yerine arandi kelimesi getirilerek

c¢. Kaybolan kelimesi yerine yiten kelimesi getirilerek

16. Asagidakilerden hangisi tagitlarin kullanim amaci olamaz?

a. Konaklama b. Yik tagima ¢. Yolculuk



