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Hizla gelisen teknoloji, yabanci dil 6gretimi alaninda siirekli olarak yeni yontemlerin
gelistirilmesine ve yenilik¢i stratejilerin benimsenmesine yol agmaktadir. Geleneksel
Ogretim yontemlerinin yani sira, multimedya teknolojisinin derslere entegrasyonu, daha
etkilesimli, eglenceli ve kalict 6grenme ortamlar1 olusturmay1 hedeflemektedir. Bu sayede,
ogrencilerin yabanci dile iligkin biitiinsel bir anlayis gelistirmeleri ve iletisimsel
yetkinliklerini arttirmalar1 saglanmaktadir. Yabanci dil derslerinde kullanilan videolar, hedef
dilin kullanumunin yani sira o toplumun kiiltiirinii, 6rf ve adetlerini yansitmasi agisindan
Onemli bir materyal olarak 6ne ¢ikmaktadir. Videolar, kelime 6grenimini kolaylagtirmak igin
dinamik ve etkili bir kaynak sunmaktadir. Altyazilarla desteklenmis video materyalleri ise,
yabanci dil Ogrenenlerin kelime ve ifadelerin farkli baglamlarda nasil kullanildigmni
somutlastirarak 6grenme siirecini daha etkili hale getirmektedir. Yabanci dil olarak Almanca
ogretimi baglaminda gergeklestirilecek olan bu calismada, Almanca altyazili 6zgiin

videolarin kelime 6gretimi lizerine olan etkisinin arastirilmasi amaglanmaktadir. Calismada,
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nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel bir yontem olan 6n-test son-test kontrol gruplu
deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Calismanin evrenini Gazi Universitesi Alman Dili
ve Egitimi Bolimiinde egitim almakta olan Bl diizeyinde 61 Ogrenci olusturmustur.
Ogrenciler, deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis, deney grubu secilmis olan videoyu
altyazili, kontrol grubu ise altyazisiz olarak izlemistir. Her iki gruba da videodan Once
demografik anket ve dn-test, videodan sonra ise son-test uygulanmistir. On-test ve son-test
icin, kelimelerin ne kadar 1yi bilindigini ve d6grencinin bunlarin iizerinde ne kadar kontrol
sahibi oldugunu gosteren Paribakht ve Wesche (1996) tarafindan gelistirilen, gecerliligi ve
giivenirligi uzmanlar tarafindan énceden 6l¢iilmiis olan Kelime Bilgisi Olgegi (Vocabulary
Knowledge Scale) kullanilmistir. Veriler Mann-Whitney U ve Wilcoxon testleri ile analiz
edilmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin analiz sonucu, videoyu altyazili olarak
izleyen deney grubu Ogrencilerinin, videoyu altyazisiz olarak izleyen kontrol grubu
ogrencilerine kiyasla VKS testlerinde daha yiiksek ortalama puanlar elde ettiklerini ve

ortalama puanlar arasinda anlaml farklar oldugunu géstermistir.

Anahtar Kelimeler  : Kelime 6grenimi, Altyazi, Altyaz ile Kelime Ogrenimi
Sayfa Adedi : xxiii + 271
Danigsman : Prof. Dr. Muhammet KOCAK
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ABSTRACT

Rapidly developing technology leads to the continuous development of new methods and
adoption of innovative strategies in the field of foreign language teaching. In addition to
traditional teaching methods, the integration of multimedia technology into lessons aims to
create more interactive, fun and lasting learning environments. In this way, students develop
a holistic understanding of the foreign language and increase their communicative
competence. Videos used in foreign language classes stand out as an important material in
terms of reflecting the culture, customs and traditions of that society as well as the target
language. Videos offer a dynamic and effective resource to facilitate vocabulary learning.
Video materials supported with subtitles make the learning process more effective by
concretizing how foreign language learners use words and expressions in different contexts.
This study, which will be conducted in the context of teaching German as a foreign language,
aims to investigate the effect of authentic videos with German subtitles on vocabulary
teaching. In the study, a quasi-experimental method, pre-test post-test control group
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experimental research design, which is one of the quantitative research methods, was used.
The population of the study consisted of 61 B1 level students studying at Gazi University,
Department of German Language and Education. The students were divided into two groups
as experimental and control groups. The experimental group watched the selected video with
subtitles while the control group watched the video without subtitles. Both groups were
administered a demographic questionnaire and a pre-test before the video and a post-test
after the video. For the pre-test and post-test, the Vocabulary Knowledge Scale developed
by Paribakht and Wesche (1996), whose validity and reliability were previously measured
by experts, was used to show how well the words were known and how much control the
student had over them. The data obtained from the study were analyzed with Mann-Whitney
U and Wilcoxon tests. The results of the analysis of the quantitative data obtained in the
study showed that the experimental group students who watched the video with subtitles
obtained higher mean scores in the VKS tests compared to the control group students who
watched the video without subtitles and that there were significant differences between the
mean Scores.

Key words  : Vocabulary learning, Subtitling, Vocabulary Learning with Subtitling
Page Number : xxiii + 271

Supervisor  : Prof. Dr. Muhammet KOCAK
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GIRIS

Bu calisma, kelime 6greniminin yabanci dil egitimindeki 6nemine deginmekle birlikte,
ogrencilere altyazili ve altyazisiz olarak izlettirilen gorsel-isitsel medya kaynaklar1 arasinda
anlaml bir fark olup olmadigii ve altyazili kaynaklarm kelime 6grenimi iizerine olan
etkisini bulmaya yonelik bir girisimdir. Bu boliimde ¢alismanin problem durumu, amaci,

onemi, siirliliklar1 ve varsayimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Yabanci dil 6gretiminde kelime edinimi, okuma, dinleme ve iletisim becerilerini
gelistirmenin temel bilesenlerinden biridir ve hem arastirmacilar hem de 6gretmenler
tarafindan dilin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmektedir. Yabanci dil egitiminde 18.
yiizyildan beri sliregelen geleneksel yontemlere ek olarak, zaman icerisinde yeni yontemler
gelismis ve farkli 6gretim tekniklerinin uygulanmaya baglamasi ile birlikte, bilgisayarlar
sinif ortaminin vazgegilmez bir pargasi haline gelmistir. Bunun akabinde filmler, diziler,
animasyonlar ve videolar gibi gorsel-isitsel medya araglar1 yabanci dil egitiminde daha fazla
onem kazanmustir. Teknolojik gelismelerin dahil oldugu teknik ve yontemlerin yabanci dil
derslerinde uygulanmaya baslanmasi sayesinde, yabanci dil 6gretmenleri kelime edinimini

daha verimli, kapsamli ve kalic1 bir sekilde dgretebilmek icin etkili materyallere ulagsma ve



uygulama firsatlar1 edinmiglerdir. Birgok arastirmaci, zengin ve otantik anlasilir girdi
sayesinde multimedyanin dil 6grenimi tizerinde faydali etkileri olduguna dair gii¢lii kanitlar
sunmustur (Weyer, 1999; Khalid, 2001; Talavan, 2007; Wang, 2012; Danieau vd., 2017;
Putri vd., 2022). Kisitl ders siireleri goz oniline alindiginda ise, 6zel olarak da video
materyallerinin 6grencilerin kelime bilgisini gelistirmedeki degeri giderek daha fazla kabul
gormektedir. Ders icerigine uygun olarak segilen videolar, ger¢ek yasamin herhangi bir
yoniinii dil 6grenme ortamina entegre etmemize ve 6grenme siirecini baglamsallagtirmamiza
olanak tanityan gorsel-isitsel materyallerdir (Sherman, 2003, s. 1). Yabanc1 dil derslerinde
ders materyali olarak uygulanan videolarin en biiyiikk degeri, hedef dilin gelenek -
gorenekleri, aligkanliklar1 ve kiiltiirii hakkindaki sosyo-kiiltiirel bilgileri somut hale
getirebiliyor olmasidir. Ayrica videolardaki ses, goriintii ve altyazi kombinasyonu yabanci
dil egitimindeki kelime 6gretimi ¢alismalar1 i¢in oldukga etkili bir aracgtir. Videolardaki
altyazi aracilig1 ile hedef dili 6grenenler, hem kelimelerin yaziligin1 gérmekte, hem de ayni
zamanda karakterlerin telaffuzunu, sesin tonunu ve vurgusunu yorumlama becerisini de

gelistirebilmektedir.

Tirkiye'de uygulanmakta olan yabanci dil egitimi miifredat yapisi daha ¢ok ders kitabini
merkeze alan, dilbilgisi ve okudugunu anlama 6gretimi lizerine kuruludur. Kisitli ders siiresi
sebebiyle kelime 6gretimi, dinleme anlama gibi becerileri gelistirmeye yonelik ¢alismalara
ne yazik ki gerektigi kadar yer verilememektedir (MEB, 2022). Ders kitabinin, hedef
icerigin Ogretilmesindeki ana kaynak olarak islev gordiigli bir tiir geleneksel teknigi
kullanmaya ¢ok fazla odaklanmak, kelime dagarciginin sinirlanmasma neden olmaktadir
(Putri vd., 2022). Oysaki Karadag’m (2021, s. v) acik¢a ifade ettigi gibi: “Kelime 6gretimi
temel dil becerilerinin en 6nemli kesisme noktasidir ve bu yoniiyle her becerinin egitiminde
biitiinleyici bir alan 6zelligi tasir. Temel dil becerilerinin etkili olarak kullanilmasi, ancak
yeterli diizeyde kelime hazinesine sahip olmakla miimkiindiir. Ogrencilerin dilin anlama ve
anlatma islevlerini tam olarak gergeklestirebilmeleri agisindan kelime 6gretimi biiyiik 6nem

tagimaktadir”. Bu nedenle, kelime 6gretiminde uygulanan her tiirli yontem ve teknik,



ogrencilerin kelime edinimlerini, diger bir deyisle dil o©grenimlerini dogrudan
etkilemektedir. Son yillarda internetin ve dijital medyanin yogun ve yaygm kullanimu ile
ogrencilerin sadece yazili olan metinlerden ziyade gorsel-isitsel ve yazili olarak bir arada
desteklenen metinlere ilgilerinin arttig1 gdzlemlenmistir (Pickhart vd., 2023). Ornegin,
herhangi bir kitabin kelime dagarcigini gelistirme alistirmalarini ¢6zmek yerine, 6 grenmeleri
gereken kelimeleri de igeren kisa bir video izlemek 6grenciler i¢in hem daha 1lgi ¢ekici hem
de motive edicidir. Ciink{i, multimedya yeni ve eski sézciiksel 6gelerin daha kalic1 hale
gelmesini li¢ farkl kanal (yazili metin, s6zIii metin ve goriintiiler) araciligiyla saglamaktadir
(Talavan, 2007). Bu sebeple yabanc1 dil egitmenlerinin klasik ve alisilagelmis materyal ve
yontemlerden siyrilip, bunun yerine hedef kitlenin seviyesine uygun, hedef dilin ifade ve
sosyal islevlerini igeren kapsayici materyalleri segmeleri ve bunlar1 derse entegre etmek i¢in
de uygun yontemi bulmalar1 ¢ok dnemlidir. Rahayu ve digerlerine (2021) gére, 6grencileri
kelime 68renmeye tesvik etmek icin 6gretmenler, 68rencileri sadece okumaya ve yazmaya
degil, dinledigini anlamaya ve var olan bilgisinin iizerine yeni eklemeler yaparak iletisim
kurmaya yonlendirecek ¢esitli etkinlikler sunmalidir. Bu edinimleri saglamak igin ise, ilgi
cekici bir 0grenme siireci yaratarak ve teknolojiden faydalanilarak cesitli multimedya
araclar1 kullanilabilir. Videolar gibi gorsel-isitsel multimedya araclarinin yabanci dil
derslerine entegrasyonu dil 68renenleri bireysel ilgileri dogrultusunda tesvik etmek i¢in
faydal1 olabileceginin yani sira, hedef dildeki kiiltiir, gelenek ve aligkanliklar gibi soyut
icerikleri somutlastirmay1 ve onlar1 anlamayi, sozciik ve dilbilgisi 6grenimini gelistirmeye
de yardimc1 olmaktadir. Ogrencilerin ilgi alanlarmna ve seviyelerine yonelik videolarin tercih
edilmesi ise, 6grencilerin 6grenme istegi ve motivasyonlarinin artmasmna ayrica katki
saglamaktadir. Altyazilar ile desteklenen videolar ise, ogrencilerin yalnizca videonun
icerigini anlamalarina ek olarak bir de yeni kelime edinmelerinde de destekleyici bir role
sahiptir. Ciinkii, altyazili videolar birden ¢ok duyu organini 6grenim siirecine dahil eden bir
kaynak olmakla birlikte, sanat, bilim, edebiyat, sosyal yagsam, kiiltiir ve teknoloji gibi gesitli

konularla ilgili ses, goriintii ve metni icermektedir (Romero-Villamil ve Guzman-Martinez,



2020:10). Bu baglamda, altyazili videolar, 6grencilerin ilgi alanlar1 ve dil yeterlilikleri
dahilinde ders materyali olarak uygulandiginda, 6grenme siirecinde kelime dagarciklarmi
arttirmalarma ve giiclendirmelerine onemli bir katki saglayabilir. Video materyallerinde
kullanilan altyazinin kelime dagarcigini gelistirmedeki rolii ve oneminin Tiirkiye'deki
uygulanmakta olan yabanci dil egitimi miifredatlarindaki kelime edinimi ¢aligmalarinda
yeterince ele alimmadigi gozlemlenmistir (MEB, 2018). Yapmis oldugumuz ve eksikligi ile
karsilagtigimiz gézlemlerin 1s1g1ndan yola ¢ikarak, bu caligmanin bulgulari, miifredat ve kurs
tasarimcilari, egitim kurumlari, arastirmacilar, 6gretmenler ve 6grenciler de dahil olmak
iizere dil programiyla ilgilenen herkes i¢in faydali olabilir. Yabanci dil egitmenleri,
bulgulardan faydalanarak kelime dagarcigi gelistirme materyallerinin bir pargasi olarak
cesitli tiirlerde altyazili gorsel-isitsel medyay1 derslerine dahil ederek hedef dilin kelime

edinimini daha verimli ve kalic1 bir sekilde 6gretebilirler.
1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin genel amaci, yabanci dil egitiminde 6gretim amacglh kullanilan videolardaki
altyazilarin 6grencilerin kelime 6grenimi iizerine olan etkilerini belirlemektir.

Bu amaca ulasmak i¢in asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin cinsiyet, yas, smif bilgileri ve Almanca hazirlik egitimi alip
almadiklar1 gibi demografik 6zellikleri nelerdir?

2. Ogrencilerin kag yildir Almanca 6grendikleri, Almanca konusulan bir iilkede
bulunma siireleri ve daha once Almanca kursuna katilip katilmadiklar1 bilgileri
1s1ginda dil bilgisi seviyeleri nedir?

3. Ogrencilerin Almanca dgrenirken en ¢ok zorlandiklari alanlar nelerdir?

4. Ogrencilerin Almanca dizi veya film izleme sikliklar1 ve bu siirecte altyazi
kullaniminin dil 6grenme iizerindeki etkisi var mdir?

5. Ogrencilerin kelime edinimini gelistirmek igin kullanilan yontem ve teknikler

nelerdir?”



6. Yabanci dil derslerinde altyazili ve altyazisiz videolar1 izlemenin yeni kelime
edinimindeki rolii nedir?

7. Videoyu altyazili olarak izleyen ve videoyu altyazisiz olarak izleyen dgrenciler
arasinda kelime 6grenimi agisindan anlamli bir fark var midir?

8. Kelime o6grenmek icin egitici altyazili videolar kullanmanin avantajlari ve

dezavantajlar1 nelerdir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Yabanci dil derslerinde ders materyali olarak kullanilan video, kisa film gibi gorsel isitsel
araclarin bir¢ok pedagojik firsat icerdigi ve dil 6grenenlerin motivasyonunu olumlu yonde
etkiledigini soylemek miimkiindiir (Daniel, 2013; PleB3, 2017; Gagliardi, 2022). Video ya da
kisa filmler aracilig1 ile 6grenciler kitap, dergi, calisma kagidi vb. yazili ders materyallerinde
goremedikleri farkli kelimeleri, deyimleri ya da ifadeleri duyma ve 6grenme sansini
yakalarlar, bu da hedef dillerini gelistirmelerine biiyiik katkida bulunmaktadir.

En temel diizeyde ifade etmek gerekirse, video gibi gorsel —isitsel medyalar bir iletisim
aracidir. Bir mesaj1 iletmek i¢in kendimizi hem konusarak ifade ederiz hem de jest, mimik
veya goz temasi gibi bedensel uyaranlari etkilesim ve iletisimimize dahil ederiz. Videolar
tiim bu sozsel ve bedensel uyaranlar1 gérmemizi saglar ve bu da gorsel bir igerigi izlerken
arka plan semalarmi aktive etme sansi yaratabilir. Jest- mimik gibi bedensel uyaranlar her
kiiltiirde farkliliklar gostermektedir (Wiistehube, 2017). Boylelikle 6grenciler, videolar
aracilig1 ile hem ders icerigini (kelime) hem de hedef dilin kiiltiirlinii 6grenmekte ve somut
sekilde gdormektedirler. Ayrica gorsel isitsel medyalarin derslere entegre edilmesi sayesinde
klasik ders isleyisinin (kitap-defter-tahta) disina ¢ikilmakta ve yabanci dil derslerine
getirilen yeni yontem ve teknikler ile 6grencilerin ilgisi ve motivasyonu pekistirilmektedir.
Yabanci dil derslerindeki gorsel- isitsel araclarm kullanimi, 6grencilerin bilgiyi tahmin
etmelerine, beyin firtinas1 ve fikir ¢ikarimi yapmalarina ve video igerigi yoluyla sinifa
getirilen diinyay1 analiz etmelerine yardimci olmaktadir. Arthur’a gore, "Video, 6grencilere

rol oynamak icin taklit edebilecekleri gergek¢i modeller sunabilir; diger kiiltiirlere iligkin
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farkindalig1 artirabilir; es zamanl olarak gorsel/isitsel dil algilarint gliglendirebilir; sinif
repertuarini ve etkinlik yelpazesini genisletebilir; dil 6grenimini kolaylastirmak i¢in en son
teknolojiden yararlanmaya yardimci olabilir; hedef dille iligkili olarak bulunan
paralinguistik 6zelliklerin dogrudan gozlemlenmesini &gretebilir; hedef dilin gorsel bir
takviyesini sunabilir ve dinleme becerisini uygularken kaygiy1 azaltabilir" (Arthur, 1999).

Onceki ¢alismalarda, bazi arastirmacilar yabanci dil siniflarinda gérsel ve isitsel araglarin
birlestirilmesinin etkili oldugunu iddia etmislerdir (Underwood, 1990; Parks, 1994;
Grgurovi¢ ve Hegelheimer, 2007; Street, 2009; Lertola, 2012). Bu arastirmacilar, gorsel
isitsel araglar ile bir araya getirilen metinlerin hedef dilin derinlemesine anlasilmasini tesvik
ettigini ve hedef dil ve 6grenci arasindaki etkilesimi artirdigmi, bunun da 6grencilerin hedef
dili daha kolay anlamalarmi ve daha eksiksiz hatirlamalarini sagladigini ileri siirmiislerdir.
Ogrencilerin genel dil becerilerini artirmaya yonelik etkilerine ek olarak, kelime dgrenimini
gelistirmede multimedya araglarmnin kullaniminin giicii de arastirilmis ve rapor edilmistir
(Guan, Song ve LI, 2018; Kanellopoulou, Kermanidis ve Giannakoulopoulos, 2019; Liu,
2022). Sozli ve gorsel olarak kelime ve resimleri temsil eden altyazili videolarin hem yazili
hem de gorsel igerigi bir arada yansitiyor olmasi sebebiyle, klasik kelime 6gretimi
yontemlerine kiyasla basar1 orani daha yiiksektir. Paivio (1971) tarafindan Onerilen cift
kodlama teorisine gore, resimler anlamla iliskilendirildiginde, mesajla baglantili sinyallerin
sayisi artar. Sonug olarak, izleyiciler verilmek istenen mesaji1 akillarinda daha kolay tutarlar.
Bu nedenle, 6nceki arastirmalari sonuglari, altyazi kullanimmin ses, goriintii ve bask1
mekanizmalariyla etkilesime girerek ¢oklu duyusal isleme neden oldugu yoOniinii
destekledigini gostermektedir (Canning-Wilson, 2000; Diaz Cintas ve Remael, 2007,
Talavan, 2007; Panainte, 2019). Bu bilgi girdisi aracilig1 ile, dil 6grenme siireci gelismekte
ve igerigin anlasilmasini kolaylasmaktadir. Ogrenciler, altyazili videolar sayesinde hedef
dildeki kelimelerin hem yaziligin1 gérmekte hem de telaffuzunu duymaktadir. Yabanci dil
ogretiminde gorsel-isitssel imgelerin ve altyazili metinlerin kombinasyonunu goéz Oniine

aldigimizda, 6grenmede kaliciligm arttigini sdylemek miimkiindiir. Canning-Wilson (2000),



"videolardaki gorintiiler ile baglamsallastirilan altyazilar, 6grencilerin kelimeyi tanimasina
ve kelimenin anlamini belirleyebilmesine ve 6grenmede kaliciligin saglanmasina yardimci
olmaktadir” derken bu ifadeyi giiclendirmektedir. Kisaca, video ve altyazinin yabanci dil
ogretiminde kelime edinimi i¢in 6nemli bir aragtir ve bu sebeple de bu konu hakkinda
aragtirmalarin  gelistirilmesi yabanci dil egitiminde yeni yontem ve tekniklerin
gelistirilmesine katkida bulunacaktir.

Son zamanlarda yapilan caligmalar 1s1ginda, videolarda kullanilan altyazilarmm kelime
ogretimi lizerindeki etkinligi konusunda farkli goriisler bulunmaktadir. Bu ¢aligmalar goz
oniinde bulundurularak, bu tezin amaci, yabanci dil derslerine entegre edilen videolardaki
altyazilarm kelime 6grenimi iizerindeki etkisine iliskin mevcut bilgileri genisletmek ve
gelistirmektir. Bu nedenle, bu calismada ikinci yabanci dil olarak oOgretilen Almanca

derslerinde hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in kayda deger ¢ikarimlar olabilir.
1.4. Arastirmanin Stmirhhklar

1. Arastirma, 2023-2024 egitim dgretim yilmin birinci ddneminde Gazi Universitesi
Alman Dili ve Egitimi boliimii 1. ve 2. Sinifta 6grenim goren, ayn1 seviyede kelime
bilgisine sahip (B1) 61 (39 kiz 22 erkek) 6grenci ile smirlandirilmastir.

2. Yar1 deneysel bir calisma olan bu arastirma, rastgele olarak ayrilmis olan deney
ve kontrol grubu olmak iizere iki grup ile sinirlandirilmastir.

3. Arastirma, 44 dakikadan olusan “Cybermobbing” adli videoda yer alan ve birden
fazla kez videoda gecen ayrilabilen fiiller (trennbare Verben) ile siirlandirilmistir.
4. Giivenilir veri toplayabilmek adina, dgrencilerin dil yeterliliklerinin videonun dil
zorluguyla eslesmesi son derece dnemliydi. Aragtirmanin bulgulari, deney ve kontrol
gruplarima uygulanmis 6lgme aracindan (kelime bilgisi 6lgegi /VKS) elde edilen

verilerle smirlandirilmistir.
1.5. Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirma asagida belirtilen varsayimlara dayali olarak gergeklestirilmistir:



. Arastrmanin  katilmecilar1 olan Gazi Universitesi Alman Dili ve Egitimi
boliimiinde 1. ve 2. Smif 6grencilerin kelime bilgisi dlgegi testini ¢ozmeye
yonelik yeterliklere iliskin temel bilgilere sahip oldugu ve veri toplama araglarina
yansiz bir sekilde cevap vererek gergegi ortaya koyduklar1 varsayilmaistir.

. Almanca dil egitiminde altyazi kullanimmin kelime 6grenimi iizerinde bir etkisi
oldugu varsayilmaktadir.

Ogrencilerin kelime bilgisinin bir kelime bilgisi 6lgegi kullanilarak dogru bir
sekilde Olgiilebilecegi varsayilmaktadir.

. Demografik faktorlerin Almanca egitiminde altyazi kullanimmin etkililigini
etkileyebilecegi varsayilmaktadir.

. Arastirma bulgularmin, dil egitiminde altyazi kullanimmnin faydalar1 hakkinda

degerli bilgiler saglayacagi varsayilmaktadir.



BOLUM I1

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde, kelime kavramina, yabanci dil egitiminde kelime 6gretiminin dnemine, yabanci
dil egitiminde kullanilan gorsel-isitsel kaynaklardan olan videolarin 6nemine ve son olarakta
altyazi1 kavrami ve yabanci dil 68retiminde altyazi kullanimi araciligiyla kelime 6gretimine

yer verilmistir.

2.1. Kelime Kavram

“Kelime” kavrammin tanimi, 18. yilizyilin sonlarindan 20. yiizyilin ilk yarisma kadar
dilbilimi, sosyoloji ve felsefe olmak {izere bir¢ok alan tarafindan farkl: sekillerde yapilmis
olsa da herhangi bir ortak tanimlamada hemfikir olunamamustir (Strau3, 1996, s. 22). Farkli
alanlarm farkli bakis acilarinin olmasi sebebiyle “Kelime” kavrami i¢in bir¢ok tanimlama
bulunmaktadir. Bu nedenle, sozliiklere baktigimizda karsimza farkli tanimlar ¢ikmaktadir.
“Kelime” kavrami TDK sozliiglinde “Anlamli ses veya ses birligi, s6z, sdzciik, liigat” (2023)
olarak tanimlanirken; Oxford’un sozliiglinde “bir sey ifade eden ve konusulabilen ya da
yazilabilen tek bir dil birimi”, DWSD’de ise “belirli bir anlam1 olan tek heceli veya ¢ok

heceli bagimsiz, dilsel birim” (2023) olarak tanimlanmaktadir. Tanimlardan da goriildiigii



iizere; bazi tanimlar belirleyici 6ge olarak sekli, bazilar1 anlami esas almakta, bazilar1 ise
sekil ve anlami bir araya getirmektedir (Kurudayioglu ve Karadag, 2005, s. 294). Ergin
kelimeyi, “Manasi veya gramer vazifesi bulunan ve tek basma kullanilan ses veya sesler
toplulugu” (1986, s. 95) diye hem anlamsal hem de bicimsel olarak tanimlarken, Korkmaz,
“Bir veya birden ¢ok heceli ses Obeklerinden olusan ve tek baslarma zihindeki belli
kavramlara karsilik olan somut veya soyut soz kaliplaridir; somut ve soyut kavramlar
arasinda iligki kuran dil birimleridir” diyerek sadece anlamsal agidan (2003, s. 6)
tanimlamigtir. Jackson ve Ze Amvela ise yine kelimenin hem anlamsal hem de bigimsel
yapisindan bahsederek, “bir veya daha fazla morfemden olusan ve genellikle ifadelerin
yapisinda yer alan anlamli bir yap1 birimi” olarak betimlemistir (2000, s. 50).

Kelime kavrami kapsamli bir sekilde ne kadar farkli bi¢im ve anlamlarda ele alinmis olsa
da, sunu sdylemek miimkiindiir: kelime bir dil ve anlam birimidir, s6zdiziminin en kii¢iik
(atomik), morfolojinin en biiyiik (maksimum) birimidir (Vater, 1996, s. 69). Bu ¢alismadaki
tanim ise, yabanci dil 6gretimi ile dogrudan ilgili olmasindan dolay1 dilbilim alani agisindan
incelenmistir. “Dilbilim ¢alismalarinda, dilin kelimeleri, terimleri, yabanci dillerden alinan
unsurlari, atasozleri, deyimleri, kalip sozleri bir biitiin olarak sdzvarligir adi altinda ele
alinmaktadir” (Aksan, 2014, s. 13). Bu nedenle, pek ¢ok dilbilimcinin ve yabanci dil
ogretmeninin hemfikir olduklari iizere, kelimeler dilin ve basarili iletisim kurma becerimizin
temelidir.

Hem ana dilimizde hem de yabanci dilde etkili bir iletisim kurabilmemizin yolu dili etkin
olarak kullanabilmekten ge¢cmektedir. Kendimizi dogru bir sekilde ifade edebilmemiz ve
karsimizdakinin sdyledigini algilayabilmemiz i¢in iyi bir kelime bilgisine sahip olmamiz
onkosuldur. Yeterli kelime bilgisine sahip olmadan mesaj aktarimi yapamayacagimiz gibi,
anlatilmak istenen mesaji almamiz da miimkiin olmayacaktir (Laufer ve Nation, 1995, s.
308). Herhangi bir iletisimde amag, istenilen sozciiklerin segilerek tiimcelerin olusturulmasi
ve niyetin kars1 tarafa iletilmesidir. Bu aktarimin ve iletisimin saglanabilmesi biiyiik oranda

secilen sozciiklere ve ciimlelerin olusturdugu metne baghdir (Yilmaz, 2013; akt. Sarigiil,
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2017). “Sosyal bir varlik olan insan, dilin dnemli unsurlaridan biri olan kelimeler sayesinde
anlama ve kendini anlatma becerilerini gelistirir” (Gocer ve Kilig, 2021:2). Kelimler,
iletisimi saglayan dilin en temel ve en kii¢iik yap1 tasini olusturur, bu nedenle yabanci dil
ogrenirken her bir kelime tipki bir binanin olugsmasini saglayan birer tugla gibidir. “Iletisimin
temel unsurlarindan biri olan mesajin, kaynak tarafindan olmasi gerektigi gibi kodlanip alic1
tarafindan da anlasilabilmesi, taraflarin s6z varligi ile ilgilidir. Kaynak veya alicidan birinde
mevcut olan bir eksiklik, kisilerin anlasabilmesini olumsuz etkiler. Dolayisiyla kisiler arasi
iletisimde taraflarin s6z varliginin zengin olmasi iletisimin kalitesini belirler” (Yilmaz ve
Dogan, 2014, s. 281).

Kisacasi, kelime 6grenimi, yabanci dil veya ikinci yabanci dil 6grenenlerin akici iletigim
yeteneklerini gelistirmeleri icin ¢ok dnemlidir. Harmer (1994, s. 153), “Eger ki dil yapilar:
dilin iskeletini olusturuyorsa, hayati organlara ve bedene gerekli kaynagi saglayan da kelime
dagarcigidir” diye ifade ederek kelime bilgisinin 6nemini vurgulamistir. Bu nedenle, kelime
dagarcigini gelistirmeye yonelik yapilan her tiirlii etkinlik, yabanci dil 6grenenler igin

O0grenme siirecinin ayrilmaz bir parcasidir.

2.1.1. Yabana Dil Egitiminde Kelime Hazinesinin Onemi

Hem anadilimizde hem de yabanci dilde dogru ve etkili iletisim kurabilmemizin yolu zengin
bir kelime hazinesine sahip olmaktan gecer. Bu nedenle kelime bilgisinin yabanci dil egitimi
ve 6grenimindeki yerinin 6nemi dilbilimciler, arastirmacilar, yabanci dil 68retmenleri ve
Ogrenciler tarafindan yaygin olarak kabul gérmektedir. Kelime hazinesinden bahsederken
aklimiza ilk olarak kelimeler gelmektedir. Ancak, kelime hazinesinin tanimi {lizerine farkli
tanimlar bulunmaktadir. TDK s6zliigii (2023) kelime hazinesini kisaca “s6z varligr” olarak
tanimlarken, Cambridge Sozliigli'ne (2013) gore, “belirli bir dilde var olan tiim kelimeler”
olarak tanimlanmaktadir. Hatch ve Brown'a (1995) gore, kelime hazinesi terimi “belirli bir
dil i¢in bir kelime listesi veya kiimesi ya da bireysel dil konusurlarinin kullandig1 bir kelime
listesi” anlamina gelirken, Hornby (1995) “bir dildeki toplam sozciik sayisi; anlamlariyla

birlikte sozciiklerin bir listesi” anlamina geldigini ifade eder. Melinda Hestiana (2022)
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“diger insanlarla iletisim kurmak, duygularimizi, goriiglerimizi ve elestirilerimizi ifade
etmek icin kullanilan bir kelime koleksiyonu” olarak tanimlarken, Ur (1998), “kabaca
yabanci dilde ogrettigimiz kelimelerin tiimii bizim kelime hazinemizdir” der. Obua ve
Iketchi (2019) ise, “Kelime hazinesi, bir dilde bulunan kelime stoku anlamina gelir. Ya da
bir kisinin kelime bankasinda bulunan ve dil repertuari olarak da adlandirilan bir kelime

miktar1” seklinde tanimlamaktadir.

Bu arastirmanin amaci dogrultusunda, kelime dagarciginin tanimini 6zetlemek gerekirse,
“dilde var olan ve konusmacilar tarafindan bir dilde kendini ifade etmek ve iletisim kurmak

icin kullanilan kelimelerin timii” diyebiliriz.

Yabanci dil 6gretimi baglaminda kelime hazinesinin 6nemi oldukga biiyiiktiir ve dilin tim
beceri alanlarinda (dinleme, konusma, okuma, yazma) basarili ve etkin olabilmenin temel
sartidir. Ik olarak 2001°de yayimlanan, 2020 yilinda ise yeni agiklamalar getirilerek
diizenlenen, dil 6grenimini destekleyen, yabanci dil dersleri ve dil sinavlarina yonelik ortak
bir alt yap1 hazirlayan, “Diller I¢cin Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi’ne gore; dort temel
beceri olan okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin bir biitiin olarak
kazandirilmasi gerekmektedir (Common European Framework of Reference for Languages,
CEFR, 2020). Dil egitimi biitiinsel olarak gelistirilmesi gereken bir siire¢ olmas1 sebebiyle,
bu becerilerin esit oranda ve eksiksiz olarak verilmesi dilde iletisimin aksamamasi agisindan
son derece Onemlidir. Kelime bilgisi ise, bu dort temel dil becerisinin olusturulmasi ve
gelistirilmesinde etkin bir rol oynamaktadir. Bir dile hakim olmanin anahtari, hedef dilin
kelime bilgisinden ge¢mektedir (McCarthy, 1990; Coady ve Huckin, 1997; Cameron, 2001;
Stuart, 2008; Melinda-Hestiana, 2022). Kelime bilgisi, okuma, yazma, dinleme ve konusma
gibi temel dil becerileri kadar dnemlidir, ¢linkii herhangi bir kelimeyi tanima veya iiretme
yetenegi olmadan bu dil becerileri eksik kalmaktadir (Zimmermann, 1994; Schmitt, 2000;
Nation, 2001; Staehr, 2008). Nunan (1991), kelime bilgisinin yabanc1 dil ediniminde temel
yap1 tas1 oldugunu, ¢linkii genis bir kelime dagarcig1 olmadan, grenmis olabilecegimiz yap1
ve islevleri anlagilir bir iletisim i¢in kullanamayacagimizi savunmaktadir. Yani yabanci dil
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ogrenen Ogrenciler bir kelimenin anlami hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadan, ne o
ogrendikleri dili verimli bir sekilde kullanabilirler, ne de gelistirebilirler. Hedef dilde
dilbilgisi ne kadar iyi 6grenilmis olursa olsun, kelimeler olmadan anlamli bir iletisimin
gerceklesmesi miimkiin degildir. Yabanci dil 6greniminde kelime bilgisinin dilbilgisinden
daha az 6nemli oldugunu savunan dilbilimciler vardir (Barcroft, 2004). Fakat bu goriisiin
aksine, kelime bilgisinin dilbilgisinden daha Onemli olduguna inan dilbilimciler de
bulunmaktadir. Onlara gore, insanlar 6zellikle panik durumlari veya ¢ok yiiksek duygularin
yasandig1 anlarda ya da telgraflar gibi mesajlarin hizli ve kesin bir sekilde iletilmesinin
onemli oldugu durumlarda genellikle kelime bilgisinin 6n plana ¢iktigmi ve dilbilgisinin
oneminin azaldigint diistinmektedir (Zhang, 2012). Yapilan arastirmalar, yabanci dilde
vermek istedigimiz bir mesaj1 dogru ve etkin bir sekilde ifade edebilmemiz i¢in, dncelikle
yeterli bir kelime hazinesine sahip olmamiz gerektigini gostermektedir. Bu nedenle Mc
Carthy (1988), ogrenciler bir dilin gramerine ne kadar hakim olurlarsa olsunlar, kelime
bilgisine hakim olmadan bunun bir ise yaramayacagini belirtmektedir. Ayrica, Laufer ve
Nation (1999), basarili bir dil 6greniminde yeterli bir kelime dagarciginin edinilmesinin
kritik oldugunu vurgulamaktadir. Onlarin goriisiine gore, genis bir kelime bilgisi olmadan,
ogrendigimiz dil yapilarmi ve islevlerini etkili ve dogru bir sekilde uygulamamiz miimkiin
degildir (s. 33). Nation (1990), Prince (1996), Read (2000) ve Gu (2003) yabanci dil
ogreniminde kelime dagarcigmin, sozlii ve yazili ifadelerin dogru ve eksiksiz bir sekilde
olusturulmasmda 6nemli bir rol oynadigini tespit etmislerdir. Bu arastirmacilar, zengin bir
kelime hazinesinin, dilin ¢esitli iletisim baglamlarinda etkili ve anlamli bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in temel bir unsur oldugunu vurgulamislardir. Ayrica Krashen (1989),
yabanct dil edinimindeki kelime dagarcigmma verilmesi gereken onemi su ciimlesi ile
belirtmistir: “Bir dili tam anlamiyla 6grenmek i¢in genis bir kelime hazinesine sahip olmak
esastir. Yabanci dil 6grenenler, yanlarinda genellikle dilbilgisi kitaplar1 degil, sozliikler tagir

ve kelime eksikliginin 6nemli bir engel teskil ettigini belirtirler (Maximo, 2000, s. 386).

13



Yabanci dil derslerinde esit sekilde gelistirilmesi gereken dort temel becerinin (okuma,
yazma, dinleme, anlama) yani sira, kelime bilgisi ile ilgili yapilan ¢caligmalar bu sebeple dil
ogretiminde hayati bir 6nem tasimaktadir. Ciinkii, kelime bilgisi okudugunu anlama,
dinledigini anlama, konusma, yazma, heceleme ve telaffuz gibi diger tiim becerilerin
geligimi i¢in bir temel yap1 tasi niteligindedir. Kendimizi herhangi bir dilde etkili ve anlasilir
bir sekilde ifade edebilmemizin, hedef dilde sdylenenleri anlayabilmemizin, hedef dilde bir
mektup ya da E-Mail okuyup yazabilmemizin yolu ancak yeterli miktarda kelime bilgisine
hakim olmaktan ge¢mektedir. Ogrencilerin, hedef dili konusan biriyle karsilastiginda, bir
film/video/reklam izlerken ya da sevdigi bir sarkiy1 dinlerken, bir metin okurken ya da bir

arkadasina mektup yazarken, her zaman kelimelerle ¢aligmasi gerekecektir.

Yabanci dil egitiminde kelime bilgisinin, hedef dildeki gelisimi olumlu yonde etkiledigi
gergegi glinlimiizde birgok dil egitmeni ve dilbilimci tarafindan kabul edilmektedir. Ancak,
yabanci1 dil egitiminin ilk yillarinda kelime bilgisine yonelik ¢caligmalar genellikle dort temel
beceriye (dinleme, konusma, okuma, yazma) kiyasla daha az 6nemsenmistir. Ornegin,
1950' yillarda kelime 6gretiminin 6nemi, dilbilimciler ve egitimciler arasinda yaygin olarak
kabul gormemekteydi. Bununla birlikte, 1950’lerin sonlarinda biligsel devrimin
ger¢eklesmesiyle birlikte, dilbilimciler ve psikologlar, dil 6grenme siirecinde kelime
bilgisinin 6nemine daha fazla odaklanmaya baslamislardir. Bu donemde, s6zdizimi, fonoloji
ve kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik iliretken caligmalar artmis ve bu konular,
sozlikkbilim, biligsel psikoloji, egitim psikolojisi, psiko-dilbilim ve okuma bilimi gibi
alanlarda 6nemli arastirma konular1 haline gelmistir (Meara, 1997; Laufer, 2005). 1900’li
yillarin sonlarina dogru ise, yabanci dil egitimindeki kelime 6gretiminin 6nemine yonelik
calismalar ve aragtirmalar gitgide yayginlik kazanmaya baslamistir (Chomsky, 1959;
Zimmermann, 1997; Dronjik, 2019).

Kelime bilgisi 6gretiminin, yabanci dil egitiminde son derece dnemli bir konu oldugunun
biliniyor ve kabul ediliyor olmasina ragmen, bircok yabanc1 dil egitmeni kelime dgretiminde

zorluklarla karsilagmaktadir. Arastirmacilara gore, kelime 6gretiminde fark edilen ilk zorluk,
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once bi¢cimin sonra anlamin mi, yoksa Once anlamin sonra bigimin mi Ogretilecegi
konusudur. ikinci olarak, dgretmenler kelime 6gretiminde en ¢ok kelime dagarcigini sunma
ve uygulama bi¢imine karar vermekte zorluklar yasamaktadirlar (Laufer, 2000, s. 229-230).
Yapilan arastirmalar, bazi O6gretmenlerin Ogretilen kelimeleri Ogrencilere sunmakta
zorlandiklarini ve zaman zaman da dgrencilerin kelimeleri pratik etmelerine yardimei olacak
etkinlikler yaratma konusunda kafalarinin karistigini gostermektedir (Schmitt, 1999;
Thornbury, 2002; Shi, 2004; Philp ve Tognini, 2009).

Bu zorluklarn yani sira, bir dilin kelime dagarcigi kiiltiir, toplum ve teknolojideki
degisiklikleri yansitarak siirekli bir gelisim gosterme egilimindedir. Bu nedenle,
ogretmenlerin dil kullanimindaki en son gelismeleri ve egilimleri takip etmeleri ve
ogrencileri i¢in hedef dildeki en uygun kelimeleri segmeleri germektedir. Ayrica, kelime
bilgisi tek bagma Ogretilebilecek bir beceri degildir. Bir dilin kelime dagarcigi o dilin
dilbilgisi, telaffuzu ve anlami gibi diger dilsel unsurlariyla da yakmdan iliskilidir (Nation,
2013; Uzakova, 2022). Ogretmenlerin, 6gretilmesi hedeflenen kelime ve kelime gruplarmim
farkl1 baglamlarda ve durumlarda nasil kullanildigini ve diger dilsel unsurlarla nasil
etkilesime girdigini g6z Oniinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Hedef dilin kelime
dagarcigina hakim olmak, kelimeleri tanima, anlamlarini bilme, uygun sekilde kullanma ve
dogru sekilde ciimleler liretme gibi ¢esitli bilgi ve beceri diizeylerini icermektedir. Kelime
bilgisinin bu ¢ok yonlii durumundan dolay1, Nation (1990) ve Wallace (1982), 6gretmenlerin
kelime bilgisi ile ilgili dogru aktarimlar yapabilmesi ve 6gretme siirecinde uygun teknikleri
kullanabilmesi i¢in hedeflenen kelimenin sadece anlamini biliyor olmasmin yani sira, ilgili
alanlarma ve o kelimeye ait ¢esitli bakis agilarina da hakim olmasi gerektigini 6ne

stirmektedir (akt. Guduru, 2011, s.254).
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1.
Kelimenin
anlami
(anlamlarr)
8. 2.
Kelimenin Kelimenin

kullanim yazilig
sikhg: bicimi

3.
Kelime Kelimenin
Bilgisi sozlii
bigimi

7.
Kelimenin
cagrisimi

4.
Kelimenin
dilbilimsel

durumu

6.
Kelimenin
kaydi

5.
Kelimenin
esdizimleri

Sekil 1. Nation ve Wallace’a gore kelime bilgisinin ¢esitli yonleri. Guduru, R. (2011).
Defining a Word: Beyond a Dictionary Definition. Language in India, 11(8), 250-258, s.
255.
Bu gorsel, kelime kavrammin ¢ok yonlii dogasini gostermekte ve bir kelimeyi anlamanin
sadece tanimimni ve anlamini bilmenin Gtesine gectigini vurgulamaktadir. Sekle goére, bir
kelimenin ¢esitli boyutlar1 vardir:
1. Kelimenin Anlam (lar)i: Bu, bir kelimenin sahip olabilecegi c¢esitli tanim ve
anlamlar1 ifade etmektedir, ¢iinkli kelimeler, kullanildiklar1 baglama gore birden

fazla anlama sahip olabilir.
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. Kelimenin Yazilis Bi¢imi: Bu, kelimeyi tanimayir ve dogru yazabilmeyi
icermektedir.

. Kelimenin Sozlii Bigimi: Bu, kelimenin sesbilgisel kullanim1 (fonetik) ve onunla
iligkili vurgu veya tonlama dahil olmak iizere kelimenin nasil telaffuz edilecegini
bilmekle ilgilidir.

Kelimenin Dilbilgisel Durumu: Bu, kelimenin ciimlelerde dilbilgisel olarak nasil bir
isleve sahip oldugunu bilmekle ilgildir. (6rnegin: fiil ¢ekimlerinde zaman Kipi veya
tekillik-cogulluk durumu gibi)

Kelimenin Esdizimleri: Esdizimlilikleri anlamak ve bilmek, kelimenin siklikla
birlikte kullanildig1 kelime kombinasyonlarini ve ifadeleri bilmeyi icermektedir.
(Ornegin, "karar vermek" veya "soru sormak" seklinde kullanilan kelime ¢iftleri)

. Kelimenin Kayd1: Bu, kelimenin farkli baglamlarda kullanima ile ilgilidir. Kelimenin
resmi, akademik, teknik veya konusma dili baglamlarinda kullanilip kullanilmadigimi
anlamay1 igermektedir.

. Kelimenin Cagrisimi: Bu, kelimenin diger kelimeler ve kavramlarla olan
baglantilarini ve ¢agrigimlarini1 kapsamaktadir. Es anlamlilar, zit anlamlilar ve ilgili
kelimeler de dahil olmak tizere kelimenin kullanildigi anlamsal agin bilinmesini
icermektedir.

. Kelimenin Kullanim Siklig1: Bu, kelimenin hedef dilde ne siklikta kullanildigiyla
ilgilidir, bu da kelimenin asinaligini ve hatirlama kolayligini etkilemektedir. Yiiksek
frekansli kelimelerle daha sik karsilasilir ve genellikle hatirlanmalar1 diisiik frekansh

kelimelere gore daha kolaydir.

Ancak bu sekiz unsuru goz oniinde bulundurarak, bir kelimeyi bilmenin ne anlama geldigine

dair biitiinciil bir goriis elde edebiliriz. Bu yaklasim, bir kelime i¢in tek bir anlamin yetersiz

oldugunu ve zaman zaman da anlamsal olarak yanlig anlagmalara yol agabilecegini savunan

Nation (1990) ve Wallace (1982) 'm bakis acilariyla uyumludur. Ogretmenler, bundan dolay1
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etkili, dogru ve kalic1 bir kelime 6gretimi i¢in hedef kelimenin belirli dilbilgisel, s6zel ve

sosyal kullanimlariyla ilgili arka plan bilgilere sahip olmalidir.

Ogretmenlerin, kelime 6grenimi ve kelime hazinesi gelisiminin farkli yonlerini hedefleyen
etkinlikler ve degerlendirmeler tasarlamalar1 ve uygulamalar1 gerekmektedir. Son olarak,
kelime bilgisi tiim 6grencilere ayni sekilde 6gretilebilecek kadar basit ve tek yonlii degildir;
; O0gretim siirecinde birden fazla faktore dikkat etmek gerekmektedir. Kelime bilgisi yas,
gecmis, motivasyon, Ogrenme stili ve yeterlilik seviyesi gibi bireysel faktorlerden
etkilenmektedir. Bu faktorler, her 6grencinin kelime 6grenme siirecini farkli sekillerde
bicimlerndirir ve bu nedenle 6gretim yontemlerinin de bu bireysel farkliliklara uyum
saglamas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin, dgretimlerini ve materyallerini 6grencilerinin
ihtiyac¢larina ve ilgi alanlarma gore uyarlamalar1 ve onlara kisisellestirilmis geri bildirim ve

destek saglamalar1 bu nedenle son derece dnemlidir.

2.1.2. Yabana Dil Egitiminde Kelime Ogretim Tarihi ve Yontemleri

Yiizyillardir insanlarin yeni diller 6grenme yetenegi ve istegine sahip oldugu bilinmekte ve
giiniimiizde diinya niifusun yaklasik %60'mm ¢ok dilli oldugu tahmin edilmektedir
(Richards ve Rodgers, 2014). Romalilar zamanindan ve belki de daha 6ncesinden beri ikinci
bir dil 6grenme ¢abalarmin oldugu kaydedilmistir. Belgeler ile kanitlanabilir kayitlar ise
Romali gocuklarm Yunanca égrendigi zamanlara (M.O. ikinci yiizy1l) kadar uzanmaktadr.
Ilkokullarda 6grenciler okumay1 dnce alfabeyi dgrenerek, ardindan heceler, kelimeler ve
baglantili soylemler tizerinden ilerleyerek 6grenmislerdir. Bazi metinler, alfabetik olarak
siralanmis ya da ¢esitli konu alanlar1 altinda gruplandirilmis kelime hazinesi biriktirerek
ogrencilere sozciiksel yardimda bulunmustur (Bowen, Madsen ve Hilferty, 1985). M.O. 5.
yiizyilda biiylik onem kazanan Retorik sanati, bir konusmacinin veya yazarin kelimeleri ve

dil yapilarmi kullanarak dinleyicileri veya okuyucular1 etkileme ve ikna etme sanatidir.
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Antik Yunan'dan o donemden kalan kayitlarda, oldukca gelismis bir kelime hazinesine,
kelimelerin dogru se¢imi ve kullanimina verilen 6nem ve kiymet géze carpmaktadir (De

Romilly, 2013).

Daha sonra, ortagcag doneminde, 6grenciler Latince 6grendikge dilbilgisi ¢alismalar1 da
oncelikli hale gelmistir. Bu donemde dilbilgisi, egitim sisteminin merkezinde yer almis ve
dil 6greniminin temel bilesenlerinden biri olmustur (Copeland, 2019). Ronesans doneminde
ise dil 6gretimi, biiylik 6l¢iide gramer odakli olmaya devam etmistir. Ancak bazi reformcu
egitimciler, hedef dilin kelime hazinesine ve sézdizimini gelistirmeye yonelik ¢alismalarin
onemine dikkat ¢cekmislerdir (Moran, 2019). William ve Comenius gibi akademisyenler,
ceviriyi dogrudan hedef dili kullanmanin, ezbercilikten uzaklasmanin ve giiglii bir gramer
odagindan kaginmanin 6nemini savunmuslar ve bu dogrultuda kelime dagarciginin 6nemini
vurgulamiglardir. Ancak, o donemin dil egitimcileri Latince dilbilgisinin tiimdengelimli,
kural odakli uygulamalarina siki sikiya bagli kalmislardir. Bu egitim yaklasimi, uzunca yillar

dil egitiminde hiikiim siirmiistiir (Murphy, 1995; Richards ve Rodgers, 2014).

Iki bin y1li askin bu zaman zarfinda, insanlarin yabanci bir dili nasil 6grendigini bulmaya
yonelik yogun arastirma ¢abalarina ragmen, siirecin nasil gergeklestigi hala kesin olarak
bilinememektedir (Harmer, 1991). Diinyada yiizyillardir siniflarda uygulanan yabanci dil
Ogretimi, yirminci ylizy1l boyunca oldukca koklii degisikliklere ugramis ve yabanci dil
egitiminde kelime bilgisi iizerine yapilan ¢aligmalara farkli bakis agilariyla yaklasan ¢ok
sayida yontem gelistirilmistir. Bu donemde dil 6gretiminde kullanilan yaklagimlar,
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek ve kelime bilgisini artirmak i¢in ¢esitli metodolojiler
sunmustur (Richards & Rodgers, 2014; Nation, 2013). Ayrica, kiiresellesen diinyada saglikl1
sosyal ve ekonomik iliskilerin dil 6grenimiyle yakin iligkisi g6z oniine alindiginda, ikinci bir
dilin edinimi ve 6grenimi iizerine yapilan ¢aligmalar, 6grenme ¢iktilar1 agisindan da yiiksek
diizeyde taleple kars1 karsiya kalan yabanci dil 6gretim uygulamalarmi giiclendirmis ve

etkilemistir.
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Yabanct dil 6gretim metodolojilerinde kelime dagarcig: ile ilgili caligmalar kimi zaman
onemli bir yer tutmus, kimi zaman ise ihmal edilmistir (Schmitt, 2000, s.10). Yabanc1 dil
egitiminde kelime Ogretimi, zaman i¢inde dil egitimine yoOnelik degisen gorls ve
yaklagimlardan etkilenmistir. Yabanci dil egitiminin hangi yaklasim ve metotlar ile
yapilacagi zamanin ve toplumun gereklilikleri Olciisiinde siirekli bir degisime ugramistir.
Kullanilan yaklagim ve yontemlerin ¢ogalmasi, hedef dilin 6gretilmesinde daha verimli ve
daha etkili yollar1 bulma konusundaki ¢abalarm kararhligmi yansitmaktadir. Ornegin, 20.
ylzyillin baslarinda dilbilgisi-ceviri yontemi yaygin olup, yabanci dil egitimi dilbilgisi
Ogretimine ve ¢eviri yapmaya odakliyken (Richards ve Rodgers, 2014), bu ydntemin
yetersizligi dikkate almarak, 1940'lar ve 1950'lerde dogrudan ve sesli-dilsel yontemler
benimsenmis (Larsen-Freeman, 2000), 1980'lerden itibaren ise, iletisimsel ve gorev temelli
dil 6gretimi, dogal iletisimi ve aktif kelime kullanimini tesvik ettigi (Ellis, 2003) i¢in en ¢ok

tercih edilen ve 6n plana ¢ikarilan yabanci dil 6gretim yaklasimi olmustur.

Tarihsel siire¢ boyunca yabanci dil egitiminde kullanilan yontemler, tek tek incelenecek ve

bu yontemlerin kelime 6gretimine yaklasimlar1 degerlendirilecektir.

2.1.2.1. Dilbilgisi- Ceviri Yontemi/ Klasik Yontem

17., 18. ve 19. yiizyillar boyunca, Bati'da yabanci dil 6gretimi, klasik diller olarak
adlandirilan Latince ve Yunanca'min 6grenilmesiyle giliclii bir sekilde iliskilendirilmistir
(Howatt, 2000). Klasik dillerin 6greniminde, dilin bir iletisim araci olarak kullanilmasima
degil, dilbilgisi kurallarmin ve dilin s6zdizimsel yapisinin anlasilmasina odaklanilmistir.
Caligmalar, kelime dagarciginin tekrarli ezberlenmesine, edebi metinlerin g¢evirisine ve
yazili alistirmalara dayanmakta, ancak c¢alisilan materyalin sozli pratigine yer
verilmemekteydi. 18. ve 19. yiizyillarda, modern yabanci diller okul miifredatlarinin bir
pargasi haline geldiginde, dilbilgisi-geviri yontemi alanin1 Fransizca, Almanca ve ingilizce
ogretimine kadar genigletmistir ve hala daha diinyadaki en popiiler yabanci dil gretim

modellerinden biri olarak uygulanmaktadir (Howatt, 2000).
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Dilin kullanimindan ziyade yapisina odaklanan klasik yontemin yabanci dilde iletisimsel
becerilerin olusturulmasma katkis1 olduk¢a smirhdir. Ayrica, yabanci dil 6grenmenin,
kullanilamaz dilbilgisi kurallar1 ve kelime dagarcigindan olusan sonsuz listeleri ezberlemek
ve yapmacik ya da edebi diizyazilarin miikkemmel ¢evirilerini yapmaya ¢aligmak gibi sikic1
bir 6grenme deneyimine neden oldugu binlerce 6grenci tarafindan hosnutsuzlukla ifade
edilmektedir (Howatt, 2000; Nunan, 2001; Richards ve Rodgers, 2014). Yine de, diger diller1
ogrenme hedeflerindeki degisikliklere ragmen, klasik yontem - ya da bilinen adiyla
dilbilgisi-geviri yontemi - yabanci dil 6gretim metodolojisindeki reformlara direnmis ve
ogretmenler tarafindan kullanilmaya devam etmistir. YOntemin popiilerligi temel olarak
uygulama kolayligindan kaynaklanmaktadir ve 6gretmenler agisindan ¢ok az 6zel beceri

gerektirmektedir (Brown, 2001, s. 17).

Prator ve Celce-Murcia'ya (1979) gore, Dilbilgisi Ceviri Yonteminin temel 6zellikleri

asagidaki gibidir:

1. Dersler, hedef dilin ¢ok az aktif kullanima ile ana dilde 6gretilir.

2. Sozciik dagarciginin ¢ogu, izole edilmis sézciik listeleri seklinde ogretilir.

3. Dilbilgisinin inceliklerine iligkin uzun ve ayrintili agiklamalar yapilir.

4. Dilbilgisi, kelimeleri bir araya getirme kurallarini saglar ve 6gretim genellikle
kelimelerin bi¢im ve ¢ekimlerine odaklanir.

5. Zor klasik metinlerin okunmasina erken baslanir.

6. Metinlerin icerigine ¢cok az dikkat edilir ve bunlar gramer analizi alistirmalar1

olarak ele almir (Prator ve Celce-Murcia, 1979, s. 3).

Dilbilgisi- Ceviri Yonteminde, hedef dilin dilbilgisi kurallarma hakim olmak, kaliteli
ceviriler yapmak, edebi eserleri okuyup anlamak ve yazmak temel hedeftir. Bu siiregte,
Ogretmen otorite, 6grenciler ise yeni bilginin pasif alicilardir. Kelime bilgisi ve dilbilgisi
kurallar1 ile ilgili yapilan alisgtirmalar en ¢ok iizerinde durulan ¢aligmalardir. Okuma ve
yazma birincil beceriler olarak kabul edilirken, konugma ve dinleme becerileri ile telaffuz

caligmalar1 genellikle ihmal edilir (Richards ve Rodgers, 2014).
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Hedef dilin dilbilgisi kurallarina ve zengin bir kelime dagarcigma hakim olmak, hedef dili
ogrenme siirecinde ¢cok dnemlidir. Ogrenilen dildeki — klasik (edebi) olsun ya da olmasin -
metinleri incelemek de elbette ki ¢cok faydalidir, ¢iinkii bu uygulama, sadece 6grencilerin
hedef dili konusan insanlarin kiiltiiriinii daha iyi anlamalarina yardimc1 olmakla kalmaz, ayn1
zamanda yansitma, elestirel diisiinme ve kendi kendine ¢alismay1 da tesvik etmektedir (Wel,
2021, s. 12). Ancak, klasik yontemin yetersizligi, genellikle baglamdan kopuk bir sekilde
yiiriitiilen ve sozlii anlatimla ilgisi olmayan bu uygulamalarla siirli kalmasidir. Bu nedenle,
ister sOzlii ister yazili olsun, gercek etkilesim gerektiren durumlarda 6grencileri yabanci dili
yetkin bir sekilde kullanmaya yonlendirmekte yetersiz kalmaktadir (Rasakumaran, 2019, s.
48). Schmitt de (2000) Dilbilgisi-Ceviri yonteminin temel eksiklikleriyle ilgili olarak, bu
yontemin dili kullanma becerisine degil, dili analiz etme becerisine odaklandigini ve buna
ek olarak, okuma ve yazmaya yapilan vurgunun, hedef dilde kelime hazinesini ve sozlii
iletisim kurma becerisini gelistirmeye yonelik ¢cok az ¢calisma igerdigini ifade etmektedir (s.
14). Ayrica bu yontem, dilin kuralc1 ve mekanik yoniinii vurgulayarak, 6grencilerin 6grenme
stirecinde yapmus olduklar1 hatalara abartili bir 6nem vermektedir. Bu durum, 6grenclerin
hayal kiriklig1 yasamasina, derse karsi motivasyonlarmin diismesine ve 6nyargili olmalarma

sebebiyet vermektedir (Roulet, 1972, s. 35).

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, kelime listelerinin ezberlenmesi ve geviri alistrmalar1 yolu ile
kelime 6gretimi yapmaya odaklandig i¢in, 6grencilerin kelime bilgilerini gercek hayattaki
konugmalarda uygulama becerilerini sinirlamasi nedeniyle etkili bir kelime 6gretim yontemi
olarak kabul gérmemektedir (Richards ve Rodgers, 2014, s. 6-7; Jaoiner, Shrum ve Glisan,

2005, s. 389).

2.1.2.2. Dogrudan Yontem

19. ylizyilin sonunda, bir¢ok dil egitimcisi Dogrudan Yontem olarak bilinen yontemin dil
egitiminde daha faydali olacag: fikrinde bir araya gelmislerdir (Cook, 2010; Howatt ve

Widdowson, 2004; Hilgendorf, 2018). Bu yontem, birincil dncelik olarak dinleme ve
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konusma becerilerine agirlik verilmesi gerekliligini vurgulamaktadir. Bu yontemde, bir
kelimenin anlami ¢eviri olmaksizin dogrudan hedef dille iliskilendirilmekte ve yogun
dilbilgisi dgretimi azaltilmaktadir. Once dinleme, sonra konusma ve daha sonra da okuma
ve yazma ile hedef dilin dogal olarak nasil 6grenildigi taklit edilerek pekistirme ¢aligmalari
yapilmaktadir. Bu yontemin odak noktasi, hedef dilin kullanimi ve kelime hazinesinin
dersler sirasindaki etkilesim yoluyla dogal olarak edinileceginin diistiniilmesidir (Larsen-
Freeman, 1986, s. 45). Somut kelimeler (6rnegin siiftaki nesneler ya da kiyafetler gibi)
resimlerle ya da fiziksel gosterimlerle agiklanmakta, baslangigtaki kelimeler basit ve tanidik
tutulmaktadir.  Boylelikle, kelime hazinesi —miimkiin oldugunca  gerceklikle
iliskilendirilmektedir. Yalnizca soyut kelimeler, konuya ya da fikirlerin iliskilendirilmesine
gore gruplandirilarak geleneksel sekilde dnceden verilmektedir (Zimmerman, 1997, s. 18).

Dogrudan Yontemin 6zellikleri asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Dersler kisadir ve yabanci dilde yapilir;

2. Dilbilgisi 6gretimine yaklasim tiimevarimsaldir;

3. Simifta kullanilan ve pratik edilen kelime dagarcigi giinliiktiir;

4. Somut kelime dagarcigi sekiller ve nesneler kullanilarak, soyut kelime dagarcigi
ise fikirlerin iliskilendirilmesi yoluyla 6gretilir;

5. Iletisim becerileri, zorluk derecesi artan bir soru-cevap sistemi araciligryla asamal
olarak gelistirilir;

6. Smuf i¢i etkinlikler sozlii ve isitsel becerileri vurgular ve hem dilbilgisi hem de

telaffuz diizeltmesi gerektirir (Brown, 2001, s. 45).

Bu yontemde, hem 6gretmen hem de dgrenciler birbirleriyle iletisim halinde ve smnif icinde
aktiflerdir, fakat etkilesim genellikle 6gretmen tarafindan yonlendirilmektedir. Kelime
dagarcig1 dilbilgisinden daha fazla vurgulanmaktadir. So6zli iletisim temel olarak kabul
edilmekte, okuma ve yazma sozlii uygulamaya dayanmakta ve telaffuz baglangictan itibaren

onemsenmektedir (Cook, 2010, s. 7).
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Diger tiim yaklasimlar gibi, Dogrudan Yontem'in de eskik yonleri bulunumaktadir. Bu
yontem, dil 6gretmenlerinin hedef dilde yetkin olmalarini gerektirmekte ve her dil egitmeni
ne yazik ki gerektigi kadar donanimli olamamaktadir. Bunun yani sira, bu yontem anadil ve
hedef dil edinimi arasindaki farklar1 dikkate almamaktadir. En 6nemli farklardan biri, hedef
dili 6grenenlerin anadile kiyasla hedef dile ¢ok az, bir ya da iki y1l boyunca haftada sadece
birka¢ saat olmak ilizere maruz kaliyor olmalaridir. Dogrudan Yontem, ikinci bir dil
o0grenmenin ana dili 6grenmeye benzer sekilde gergeklestigini varsaymaktadir. Bu nedenle,
dersler sozlii etkilesime ve dilin spontane kullanimina dayanmaktadir. Ceviri yapilmaz ve
dilbilgisi kurallar1 ya da s6z dizimsel yapilar analiz edilmemektedir (Richards ve Rodgers,
2001, s. 9-11). Ogretmenler tarafindan dile getirilen baslica zorluklar ise, bu ydntemin
yliksek maliyeti, gruplardaki 6grenci sayisiyla kullanilmasinin zorlugu, 6grencilerin
O0grenmesi i¢in gereken zaman ve ayrica ogretmenleri yontemle calismaya hazirlamanin
zorluklaridir (Howatt, 2000). Zorluk ve eksiklikleri nedeniyle 1930'lardaki bir gerileme
doneminden sonra bu yontem, Gorsel-Isitsel Yontemin ortaya ¢ikmasimni saglayan harekete

ilham vermistir.

Dogrudan Yontemde uygulanmis olan kelime ogretimi, Ogrencilerin anadillerini
kullanmadan, kelimeleri dogrudan anlamlariyla iligkilendirmelerine yardimci olan
gosterimler, nesneler ve gorsel araclar araciligiyla yapildigi i¢in bu yaklasim, daha dogal ve
baglam temelli bir kelime edinme siirecini kolaylastirmakta ve dilin pratik, iletisimsel

durumlarda aktif kullanimin1 tesvik etmektedir.

2.1.2.3. Okuma Yontemi ve Durumsal Dil Ogretimi

Amerika Birlesik Devletleri'nde, 1929 Coleman Raporu okullardaki yabanci dil
derslerindeki sinirli egitim siiresini dikkate almis ve bunun genel dil yeterliligini gelistirmek
icin yeterli olmadig1 sonucuna varmistir. Bunun iizerine dil egitimcileri ve akademisyenler
daha smirl bir hedef ortaya koymuslardir: ortadgretim 6grencilerine yabanci dilde okumay1

ogretmek (Coleman, 1929, s. 11). Yirminci yilizyilin baglarinda nispeten az sayida insan
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uluslararasi seyahat ettiginden, dilin aktif kullanimi1 ve hedef dildeki iletisim smirliydi, bu
nedenle okulda 6grenilebilecek en faydali beceri okuma olarak goriiliiyordu. Ayni donemde
Ingiltere'de Michael West, kelime &grenimini gelistirerek okuma becerilerinin
gelistirilebilecegini vurgulamaktaydi. Bunun sonucunda, Okuma Yontemi adi verilen bir
yaklagim ortaya ¢ikmis ve bu yaklagim, Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ve Dogrudan Yontem ile
birlikte Ikinci Diinya Savasi'na kadar etkisini siirdiirmiistiir (Schmitt, 2000, s. 13). 1920'ler
ve 1930'lar Amerika Birlesik Devletleri'nde Okuma Y&nteminin ve Ingiltere'de Durumsal
Dil Ogretiminin dogusuna taniklik etmistir. Okuma Yontemi, Amerikali dgrencilerin
yabanci dilde okuma becerilerindeki ciddi eksikliklerden bahseden 1929 Coleman raporuna
kismen bir yanit olarak oncelikle okuma becerilerinin gelistirilmesini amaglamistir (Rivers,
1981). Benzer sekilde, Biiyiik Britanya'da Michael West, okuma becerilerini kolaylagtirmak
icin kelime 6grenimini gelistirmenin dnemini vurguluyordu (Schmitt, 2000, s. 15). West’in
(1930) “Bir dili 6grenmede birincil olan sey, bir kelime dagarcigi edinmek ve bunu
kullanarak pratik yapmaktir” (s. 514) seklindeki yorumuna paralel olarak, kelime dagarcigi
ilk kez Okuma Yontemi ile yabanci dil 6greniminin en dnemli unsurlarindan biri olarak

gorilmiistir.

Bu gelismeler sonunda, Okuma Yontemi adi verilen ve yabanci dil 6greniminde sézciik
dagarcigina oncelik verilmesi agisindan oncii yontem olarak kabul edilen bir yaklagim
gindeme gelmistir. West'e gore, yabanci dil 6grenen pek ¢ok kisi kelime dagarcigi
edinmekte zorlanmakta ve {i¢ y1l ¢alistiktan sonra bile en sik kullanilan bin kelime hakkinda
temel bilgiye sahip olmamaktadir. Bunu ii¢ nedene baglamistir: a) dil becerilerini
gelistirmeyen aktivitelerle zaman kaybetmislerdir, b) ihtiyacglariyla alakasiz kelimeler
ogrenmislerdir ve c) ogrendikleri kelimelerin anlamlarini ve kullanimlarini tam olarak
kavrayamamislardir. Bu durumun ¢6ziimii i¢in, kelime listelerinin kullanilmasini 6nermis
ve basit okuma materyallerinin iretilmesine yardimci olacak bir kelime listesi
olusturulmasini tavsiye eden Carnegie Raporu'nun onerilerini takip ederek 1953 yilinda A

General Service List of English Words' i yaymlamistir (Schmitt, 2000). Bu listenin
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giincelligini yitirmis olmasina ragmen hala en sik kullanilan kelime listeleri arasinda en
popiiler olani oldugunu ve yayincilarin daha yeni listeler olmasina ragmen hala West'in 1953
tarihli listesine bagvurdugunu bilinmektedir (Meara, 1980). Okuma yaklasiminin da sinifta
uygulanmas: ile ilgili bazi zorluklari bulunmaktadir. Ogretmen liderliginde 6gretime
dayanan daha geleneksel yontemlerin aksine, okuma yaklasimi Ogrencileri 6grenme
stirecinin merkezine koymaktadir (Brumfit, 1996). Bu da 6gretmenin, dgrencilerin farkli
seviyelerine, ilgi alanlarina ve ihtiyaglarma hitap eden ¢ok sayida etkinlik planlamasi ve
yonetmesi gerektigi anlamma gelmektedir. Ogretmen ayrica Ogrencilerin ilerlemesini
izlemek ve degerlendirmek ve gerektiginde geri bildirim ve rehberlik saglamak zorundadir.
Okuma yaklasimi, 6gretmenin ¢ok fazla hazirlik, koordinasyon ve esneklik gdstermesini
gerektirmekte ve bu da her seviye ve yas grubunda uygulanabilir ve siirdiiriilebilir olmasini

zorlastirmaktadir.

Bu yontemde uygulanmis kelime &gretimi ise, 6grencileri yeni kelimelerin anlamlarini
iceren metinlerle ¢alismalar yaparak ve kelimelerin dogal kullaniminda daha derin bir
anlayis gelistirerek 6grencilerin kelimelerle farkl baglamlarda tekrar tekrar karsilagsmasi

kelimelerin anlamlarmdaki niianslar1 ve varyasyonlar1 kavramalarina yardimci olmaktadir.

Durumsal Dil Ogretimi (DDO) ise, 20. yiizyilin ilk yarisinda Ingiliz dilbilimcilerin
calismalarindan ortaya ¢ikan bir dil dgretimi yaklasimidir. DDO, dili grenciler igin ilgili ve
anlamli durumlar araciligiyla 6gretmeye odaklanir. Bunun yani sira, dil yapilarmi baglam
icinde tanitarak ve uygulayarak Ogrencilerin sozlii ve isitsel becerilerini gelistirmeyi
amaglar. Bu yontem, bilimsel ve rasyonel ilkelere dayali kelime se¢imi ve kontroliiniin
onemini vurgulamaktadir (Richards ve Rodgers, 1986). DDO' niin ana savunucular1 A.S.
Hornby H.E. Palmer'dir. Palmer ve Hornby, dil 6gelerinin sikliklarina, kullanighliklarina ve
zorluklara gore sistematik ve dereceli bir sekilde sunulmasmi savunmuslardir. Ayrica, dil
Ogretimi i¢cin durumlarin se¢ilmesi ve diizenlenmesi icin asinalik, ilgi, gerceklik ve cesitlilik

gibi kriterlerin 6nemine vurguda bulunmuslardir (Zimmerman, 1997).
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Durumsal Dil Ogretimi, dgrencilerin ihtiyag ve ilgilerine dikkat etmemesi, iletisimsel islev
ve becerileri ihmal etmesi, dogruluk ve tekrara asir1 vurgu yapmasi ve egitmenin anadilli
olmasi gibi normlarina bagimli olmasi nedeniyle bazi elestiri ve zorluklarla da karsilagmistir
(Richards ve Rodgers, 1986). DDO, 1970'ler ve 1980'erde yerini yavas yavas dil

ogretiminde daha iletisimsel yaklagimlara birakmustir.

Durumsal Dil Ogretiminde kelime 6gretimi, hedeflenen kelimelerin somut durumlar,
resimler, gercek nesneler ve gosterimler gibi gorsel yardimcilar araciligiyla tanitilmasmi
icermektdir. Bu sayede kelimeler iliskilendirilebilir ve somut bir sekilde sunulabilir. Yeni
kelimeler, dgrencilerin anlamalarmi ve akilda tutmalarini kolaylastirmak icin, kademeli
olarak daha karmasik climlelere ve daha genis durumsal baglamlara entegre edilerek

kelimelerin pratik kullanim ¢ergevesinde daha derinlemesine anlagilmasi saglanmaktadir.

2.1.2.4. Isitsel-Dilsel Yontem

Isitsel-Dilsel Yontem, Charles Fries tarafindan sadece yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi igin
yeni bir yontem olarak degil, pedagojik dilbilgisine yeni bir yaklasim olarak kurulmustur
(Larsen-Freeman, 1986; Coady, 1993). Savas sirasinda, Amerikan ordusunun hedef dili akic1
bir sekilde konusabilen insanlar ile herhangi bir iletisime ge¢gme imkani bulunmamasi
sebebiyle yukaridaki yaklagimlarin hepsinin zayif yonleri ortaya ¢ikmistir. O siirecte,
askerlerin hizli bir sekilde sozlii/isitsel beceriler konusunda egitilebilmesi i¢in bir araca
ihtiya¢ duyulmaktaydi. Amerikali dilbilimciler Dogrudan Yontem'in dinleme ve konusma
becerilerine yaptig1 vurgudan yararlanarak bir yontem gelistirdiler. Bu yontem, ayni
zamanda ilhamini, dil 6grenmenin aligkanlik olusumunun bir sonucu oldugunu savunan
davranis¢1 yaklagimdan (Behaviorism) almaktaydi (Schmitt, 2000). Bu nedenle, bu yeni
gelistirilen yontem, sik sik telaffuz ¢aligmalari, yogun s6zlii alistirmalari, climle kaliplarma
odaklanma ve ezber yapma gibi dil aligkanliklarin1 pekistirmeye yonelik aktiviteleri
icermekteydi. Bu yontemde, Ogrencilerden hedef dilin analizini yapmalarindan ziyade

alistrrmalar yoluyla hedef dili 6grenmeleri beklenmekteydi. Bu uygulanan “Ordu
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Yontemi”nin dil egitiminde basar1 sagladigi bilinmektedir. Bu yontem, savastan sonra da
devam etmis ve Isitsel Dillilik (Audiolingualism) olarak da adlandirilmustir. Isitsel dillilik
yontemindeki vurgu, yapisal kaliplarin 6gretilmesi tizerine oldugundan, kelime hazinesinin
nispeten kolay olmasi gerekmekteydi ve bu nedenle ders iceriklerinde kullanilacak olan
kelimelerin basitligine ve kolay kullanilabilir olmasina 6nem verilmekteydi (Zimmerman,
1997). Boylelikle, yeni ogretilecek olan kelime dagarcigi kisith tutulmus ve yalnizca
konugma aligtirmalar ile ilgili 6rnekleri ¢esitlendirmek gerekli oldugunda yeni kelimeler
eklenmistir. Bu yontem uygulanirken, hedef dilin kendisine maruz kalmanin eninde sonunda

kelime hazinesinin kendiliginden artmasima yol agacagi varsayilmistir (Coady, 1993:4).

Isitsel-Dilsel yontem, standartlastirilmis uygulamalarini davranisgi psikologlarm, 6zellikle
de Burrhus Frederic Skinner'in, 6grenmenin kosullanma ve aligkanlik olusturma yoluyla

gerceklestigi anlayisina dayandirmaktadir (Skinner, 1957, s. 26).
Isitsel-Dilsel yontemin dzellikleri asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Ogrencilerde yabanci dili dogru sekilde kullanma "aliskanlig1" olusturmak
amaciyla, olumlu veya olumsuz pekistirme ile takip edilen ezberleme ve egitim
alistirmalarina dayanir.

2. Gorsel ve isitsel materyallerin yogun kullanimi, yabanci dilin sinifta 6zel olarak
kullanilmas1 ve gramer agiklamalarmin olmamasi.

3. Hem kelime dagarcigi hem de dilin yapisi, baglamsal bir sekilde adim adim
sunulur ve uygulanir ve ¢calismanin amaci her 6grencinin yabanci dilde hatasiz bir

sekilde kendini ifade etmesini saglamaktir (Harmer, 1994, s. 31).

Bu yontemde, 6grenciler zincirleme alistrmalar sirasinda veya diyaloglarda rol alirken
ogretmenin yOnlendirmesiyle birbirleriyle etkilesime girmektedirler. Etkilesimin ¢ogu
genellikle 6gretmen ve O6grenci arasindadir; 68retmen tarafindan baglatilir ve kontrol
altindadir. Yapilan c¢aligmalarda dil yapilar1 vurgulanmaktadir; kelime dagarcigi

diyaloglarda baglamsallastirilmakta, ancak sdzdizimsel kaliplar 6n planda oldugu i¢in
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smirlandirilmaktadir. Kelime hazinesi ve sdzdizimsel kaliplara vurgu yapilarak dinleme,
konusma, okuma, yazma becerilerine yonelik alistirmalar yapilmakta; telaffuz, genellikle dil
laboratuvari ¢alismast ve minimum ¢ift alistirmalarla baglangictan itibaren 6gretilmektedir

(Richards ve Rodgers, 1986, s. 57).

Bu yontemin askeri egitimde basarili oldugu diisiiniilse de, yabanci dil kullaniminda
(Harmer, 1991), 6grencilerin iletisimsel becerilerini gelistirme giicliniin smirli olmasi
nedeniyle 1960'larin ortalarinda popiilerligi azalmistir. Ayrica smif ¢aligmalarinin kisith ve

tekrarlayan rutini, yontemi belli bir siire sonra sikici hale getirmektedir (Brown, 2001).

2.1.2.5. Karma Yéontem

Ikinci Diinya Savasi'nin sona ermesinin ardindan, 1950'lerin basinda bircok farkli iilkeden
ve farkli kiiltiirlerden gelen insan Almanca 6grenmek icin Almanca konusulan iilkelere go¢
etmigtir. Dil kurslarma katilan 6grenciler heterojen 6grenme gruplari olusturuyor ve yabanci
dil 6gretimine yonelik farkl taleplerde bulunuyorlardi. Kurs katilimcilarinin ¢ogu, Almanca
ogrenirken sadece dilbilgisi becerileri edinmek degil, ayn1 zamanda giinliik hayatta iletisim
kurabilmek ve hedef topluma hizlica entergre olmak istiyorlardi. Bu talepler dogrultusunda,
1955 yilinda dilbilimciler Dora Schulz ve Heinz Griesbach, degisen hedefe, hedef grubun
ozelliklerine ve dil 6grenen grubun 6grenme durumuna hitap edecek “Deutsche Sprachlehre
fiir Ausldnder” adli yeni bir ders kitab1 yazip yayiladilar. Karma yontem uygulamalarina
yonelik hazirlanmis olan ve giiniimiizde de hala daha yaygin olarak kullanilan ders
kitaplarindan biri olan bu Kitap, ¢ok kisa siire igcinde yabanci dil olarak Almanca ders
kitaplar1 arasinda lider konuma gelmistir (Neuner ve Hunfeld, 1993, s. 71-72). Ogrenme
gruplarinin heterojenligi, Ogrencilerin ana dillerinin miimkiin oldugunca derslerden
¢ikarilmasini ve derslerin tek bir dilde yapilmasmi zorunlu kilmistir. Ogrenim yerinin
Almanca konusulan bolgede olmasi ve kurs katilimcilarinin Almanca bilgilerini ders diginda
da kullanmak zorunda olmalari, ders metinlerinde giinliik gerceklige dayanan konu ve

durumlarin kullanilmasini zorunlu kilmistir. “Deutsche Sprachlehre fiir Ausldnder” ders
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kitab1 bu sekilde Isitsel-Dilsel yontemde uygulanmakta olan anadilden biiyiik Slciide
vazgegilmesi ve sozli dil kullanimmin dikkate almmasi yoniindeki taleplerini yerine
getirmis oldu. Bunun yani sira, sistematik dilbilgisi 6gretimi de bu yontem de 6nemli bir yer
tutmaktayd: (Neuner ve Hunfeld, 1993, s. 72). Kisacasi bu yontem, dilbilgisi-¢eviri yontemi

ile isitsel-dilsel yontemin unsur ve ilkelerinin ilging bir birlesimidir.

Karma yontem, yabanci dil 6gretiminin 6zel kosullarina ve hedeflerine uyum saglayan
pragmatik ve esnek bir yontemdir. Ogrencinin entelektiiel olusumu &n plandadir. Dersler,
ogrencinin kisiligini gelistirmek ve kiiltiirel ve edebi icerik saglamak i¢in tasarlanmistir.
Dilbilgisi sistematik ve dongiisel olarak &gretilir. Ogrenci, hedef dilin yapilarin1 érnekten
kurala dogru tiimevarimsal olarak gelistirmelidir. Konusma 6nemli bir beceri olarak kabul
edilir. Ogretim, giinliik durumlarda iletisimi kolaylastirmak igin tasarlanmustir. Ogretmenin
bu yontemdeki rolii, 6grenme silirecini kontrol etmesi ve Ogrencinin faaliyetlerini
desteklemesidir. Yontemin beraberinde getirdigi smirhliklar bulunmaktadir. Derslerde
diyaloglara ve sozlii iletisime yapilan vurgu, okuma, yazma veya dinledigini anlama gibi
diger becerilerin ihmal edilmesine yol agabilmektedir. Bunun sonucunda, &grenciler
okuduklarim1 anlamakta, ezberlenmis diyaloglar disinda sdylenenleri algilamakta, gerekli

resmi ve kisisel yazilar1 yazmakta zorlanabilmektedir (Neuner, 2003, s. 45-46).

Karma yontemde kelime Ogretimi, farkli 6grenme ihtiyaglarmi karsilamak icin cesitli
teknikleri bir araya getirerek yapilmaktadir. Kelime dagarcigi, edebiyat ve gercek hayat
senaryolart gibi anlamli baglamlar araciligiyla tanitilmaktadwr. Timevarim yaklagima,
Ogrencileri baglamdan anlam ¢ikarmaya tesvik ederek daha derin bir kavrayis saglamaya
yardimcidir (Neuner ve Hunfeld, 1993, s. 122). Kelimelerin farkli baglamlardaki kullanimi
dilbilgisi kurallar1 ile bitiinlestirilmektedir (Richards & Rodgers, 1986, s. 85). Grup
calismlar1 ve rol yapma gibi konusma ve etkilesimli etkinliklere verilen 6nem iletisimsel

yetkinligi arttirmaktadir (Neuner, 1993, s. 125).
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2.1.2.6. Bilisselcilik ve Yeni Yontemler

Her ¢ocugun dili algilamak ve yeniden iiretmek i¢in dogustan gelen dil yapis1 bilgisine sahip
oldugunu savunan Noam Chomskynin 1950'lerin sonlarmda Gérsel-Isitsel ydntemin
davranis¢1 temellerine kars1 olumsuz bakis agis1 ve ifadeleri sonucu bu yaklasim da gézden

diismeye basladi (Schmitt, 2000, s. 45).

Chomsky, davranigsal yaklasima olan Karsi ¢ikisina “Eger dil bir alisgkanhigin edinimi ise,
bir ¢ocuk daha 6nce hi¢ duymadigi seyleri nasil soyleyebilir?”” sorusunu sorarak baglamistir.
Chomsky'ye (1959) gore, dil bir kurallar sistemidir ve dil edinimi biiylik dl¢iide bu sistemin
ogrenilmesinden ibarettir. Temel 6nermesi, dildeki sonlu sayida kurali 6grenerek sonsuz
sayida climle iiretebilecegimizdir (s. 157). Dolayisiyla, bir cocugun anadilini 6grenirken
edindigi sey bir aliskanlik degil, dilbilgisi kurallarmin yonetiminde bir yetkinliktir ve bu da
dilin kullaniminda yaratici olmasini, hi¢ ogretilmemis seyleri sdylemesini saglamaktadir.
Chomsky'nin onciiliik ettigi dilbilim devrimi, uygulamali dilbilimcilerin ve yabanci dil
ogretmenlerinin dikkatini dilin derin yapisina ¢ekmistir (Brown, 2001). Boylelikle
biligselcilik, 6grencilerin fikirlerini ifade etme kapasitelerini gelistirmek i¢cin dilin temel
yapisini bilmelerini tesvik eden Ogretim yOntemlerinin gelistirilmesine dayanmaktadir.
Bakis agisindaki bu degisim, ezberden ziyade anlamaya ve ezbere dayal1 6grenmeden ziyade
yaraticiliga oncelik veren daha sofistike dil 6gretim metodolojilerinin gelistirilmesine yol
agmistir. Ogretmenler, 6grencilerin dil bilgisi yetkinliklerini ve iletisim becerilerini daha
fazla gelistirmeye odaklanmis, boylece 6grencilerin dili deneyimleyebilecekleri ve kendi
Ozgilin ifadelerini olusturabilecekleri bir ortam yaratmaya baslamislardir. Bu yaklagim,
Ogrencilerin dil iizerinde denemeler yaparak yaratict ve kisisel kullanimlar gelistirmelerine
olanak tamimaktadir (Ellis, 1997, s. 97). Sonu¢ olarak, Chomsky'nin teorilerinin etkisi
dilbilimin Gtesine gecerek egitim uygulamalarmi etkilemis ve biligsel katilimi ve
ogrencilerin igsel yeteneklerini vurgulayan modern dil Ogretimi yaklagimlarmi

sekillendirmistir.
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2.1.2.7. Yabanci dil egitiminde kullanilan Hiimanistik Yaklagimlar

1980'lerin basindan bu yana, yabanci dil egitiminin yalnizca dil 6gretimini degil, ayni
zamanda &grencinin biitiinsel egitimini de kapsamas1 gerektigi perspektifine biiylik dnem
verilmektedir. Bu baglamda ilgi goren hiimanistik yaklasimlar, 6grencileri biitiin bireyler
olarak ele almaya odaklanir ve onlarin kisisel gelisimlerini desteklemeyi amaglamaktadir.
Bu yontemler, yabanci dil 6gretirken ayn1 zamanda 6grencilerin kisiliklerini, becerilerini ve
0z saygilarini gelistirmeye, boylece hem bilissel hem de duygusal ihtiyaglarini karsilamaya

caligmaktadir (Moskowitz, 1978; Rasakumaran, 2019).

Yabanci dil 6gretme ve 6grenme siirecinde duyussal faktorlerin 6nemi fark edildik¢e, sinifta
uygulanmasi lizerine yapilan arastirmalar da cogalmistir. Bircok hiimanistik yontem
olusturulmus ve test edilmis ve yeniliklere agik 6gretmenlerin ilgisini giderek daha fazla
cekmistir (Stevick, 1996; Arnold, 1999; Dérnyei, 2001). Bu yeni yontemler, iletisimsel
yaklagimm gelisimine katkida bulunan 6gretme ve O08renme siirecinde etkilesimsel ve
duyussal yonlerin 6nemi hakkinda fikirler ortaya koyduklari i¢in yabanci dil 6gretimi
tarithinde 6nemli bir adimi1 temsil etmektedir (Brown, 2001). Asagida, calismalarini 6grenci
merkezli etkinliklere, 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini desteklemeye odakli olan

yontemlerden bazilar1 kisaca agiklanmaktadir:

2.1.2.7.1. Suggestopedia

Bulgar psikolog ve egitimci Georgi Lozanov tarafindan olusturulan bu 6grenme sistemi,
insan zihninin potansiyel kapasitelerinin sistematik olarak harekete gegirilmesine
dayanmaktadir (Stevick, 1996). Nefes teknikleri, rahat bir atmosfer ve yumusak miizik,
ogrencileri dili "deneyimlemeye" yiireklendiren giiven veren bir simif ortami saglamaktadir.
Bu deneyimler, yeni kelimeler 6grenme, okuma, diyaloglar ve daha fazlas1 gibi temel
yabanci dil becerilerini icermektedir. Bu yaklagimin modern dil 6gretimine katkisi, ¢evresel
unsurlarin 6grenme iizerindeki etkisine yaptig1 vurguda yatmaktadir. Suggestopedia, glivenli

ve rahat bir 6grenme ortaminin yabanci dil edinimini dnemli 6lgiide kolaylastirabilecegini
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ve ogrencilerin yeni bir dili 6grenme ve kullanma becerilerini gelistirmede olumlu, stressiz
bir atmosferin 6nemini vurgulamaktadir (Lozanov, 1978, s. 235). Bu yaklagimda 6gretmen
otorite sahibidir, Ogrencilerin glivenini ve saygisini kazanir; olumsuz duygular1 ve
ogrenmenin siirlarini telkin eder. Tiim ¢aligmalarda kelime bilgisi vurgulanir, dilbilgisine
yonelik calisgamalar vardir ama daha smirhdir. Okuma ve yazma ile ilgili alistirmalar
yogunlukta olup, dgrenciler bigimden ziyade iletisimsel beceriye odaklanmaktadir (Dogget,

1986; Richards ve Rodgers, 2001).

2.1.2.7.2. Sessiz Yontem (Silent Way)

Misirli egitimei, psikolog ve matematik¢i olan Caleb Gattegno tarafindan gelistirilen Silent
Way yaklagiminin teorik temeli, 6gretimin 6grenmeye tabi olmasi gerektigi ve bu nedenle
ogrencilerin dogruluk i¢cin kendi i¢ kriterlerini gelistirmeleri gerektigi fikridir (Gagnetto,
1963). Dort becerinin tamami, okuma, yazma, konusma ve dinleme, en basindan itibaren
ogretilmektedir. Ogrencilerin hata yapmas1 6grenmenin normal bir pargasi olarak kabul
edillmekte, 6gretmenin sessizligi kendine giivenin ve Ogrenci inisiyatifinin gelismesine

yardimc1 olmaktadir.

Bu yaklasimda, 6gretmen ¢ogu zaman sessizdir, ancak c¢ok aktif bir sekilde durumlari
yonetir, 6grencileri dinler, konusmay1 modellemek i¢in degil, sadece ipucu vermek i¢in
konusur. Ogrenci-6grenci etkilesimi 6n plandadir. Dilbilgisi ve kelime bilgisine hakimiyet
ve dili akici ve dogru bir sekilde kullanma bu yaklasimin merkezinde yer almaktadir
(Richards, 2013). Bunun yani sira, okuma, yazma ve dinleme becerilerini gelistirmeye
yonelik alistirmalara da yer verilmektedir. Okuma ve yazma alistirmalar: s6zlii 6grenmeyi
pekistirmeye yoneliktir. Kelimeler dilin melodisini tasir diislincesinden yola c¢ikarak
telaffuza biiyliik 6nem verilir. Yapisal kaliplar anlamli baglamlar i¢inde uygulanmaktadir.
Ders programi 6grencilerin 6grenme yetenekleri ve ihtiyaglarina gore gelistirilmektedir

(Dogget, 1986; Dam, 2000; Budiharto, 2018).
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2.1.2.7.3. Topluluk Odakli Dil Ogrenimi

Bu yontem, 1970'lerde psikoloji profesorii Charles A. Curran ve arkadaslar1 tarafindan
Chicago'daki Loyola Universitesinde gelistirilmistir. Roggerian egitim goriisiinden
esinlenen Damigmanli Ogrenme Yaklasimma dayanir ve ne dgrenmek istediklerinde kararli
olan yetigskin 6grenciler igin tasarlanmistir (Curran, 1972; Schmitt, 2001; Bari, 2020).
Igerikler her smifta 6grenciler tarafindan ilgi ve ihtiyaglarina gore secilir ve TODO’de
O0gretmenin gorevi Ogrenmeyi kolaylastirmaktir. Daha basit bir ifade ile, bu yontem,
ogrencilerin yabanci dilde sdylemek istediklerini 6gretmene sormasi ve bu ifadeleri sinif
arkadaslar1 ve 6gretmenle anlamli tartismalar yapmak i¢in kullanmalarindan olusmaktadir.
Ogrenciler arasinda kurulan sosyal dinamiklerin 6grenme siirecinde birincil dneme sahip
oldugunu diisiinen bu 6gretim goriisii, grencileri bir topluluk olarak kabul eder. Ogrenme
stirecinin temelde duyussal bir dogasi oldugunu varsayan model, 6gretmen ve 6grencilerin
smifta genellikle 6grenme siireciyle iliskilendirilen kaygiy1r azaltan bir destek ve giiven

ortami yaratmak i¢in etkilesimde bulunmalarini 6nermektedir (Rasakumaran, 2019).

Kelime dagarcigini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar, iletisimsel dil arastirmalarinda ya da
metodolojisinde birincil ilgi odagi olmamistir (Zimmerman, 1997). Yabanci dil edinimi,
birinci dil edinimine (anadil) benzer olarak goriilmiis ve bu nedenle, 6grenenin hedef dildeki
kelime dagarcigmin, anadilindeki kelime dagarcigi gelisimine benzer sekilde, hedef dil
edinimi sirasinda kademeli olarak gelisecegi varsayilmistir (Coady, 1993). Bu durum,
Zimmerman (1997) tarafindan da belirtilmis ve iletisimsel yaklagimlarin altinda yatan
varsayimin, kelime dagarcigi gelisiminin anadilde dogal olarak gergeklestigi icin, hedef

dilde de dogal, iletisimsel maruz kalma yoluyla gerceklesecegi savunulmustur.

Topluluk odakli dil 6gretiminde, Ogrenciler zincirleme alistrmalar sirasinda veya
diyaloglarda rol alirken 6gretmenin yonlendirmesiyle etkilesime girerler. Etkilesimin ¢ogu
Ogretmen ve Ogrenci arasindadir ve Ogretmen tarafindan baslatilmaktadwr. Simiftaki
caligmalarda dil yapilarmnin iizerinde durulur; kelime dagarcigi diyaloglarda

baglamsallagtirilir, ancak sdzdizimsel kaliplar 6n planda oldugu i¢in sinirlandirilir; dinleme,
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konusma, okuma, yazma becerilerinin gelistirmeye yonelik alistirmalar esit dneme sahiptir.
Telaffuza, genellikle baslangigtan itibaren 6nem verilir ve dil laboratuvari ¢alismalarinda

gelistirilmesine yonelik alistirmalarla desteklenmektedir (Dibekulu Alem, 2020, s. 141).

2.1.2.7.4. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

Bu yaklagim, amerikal psikolog James Asher tarafindan ¢ocuklarin yetiskinleri dinleyerek
ve dinlediklerine eylemlerle karsilik vererek dili nasil edindikleri hakkindaki bilgilerden
yola ¢ikilarak gelistirilmistir (Asher, 1969, s. 25). Bu yaklasim, konusma ve eylem odaklidir
ve dili fiziksel aktivite yoluyla dgretme hedeflidir. Isitsel-dillilikte oldugu gibi, TPR'nin
altinda yatan Ogrenme teorisi davranig¢r bir modeldir ve &grenmenin tekrar yoluyla

pekistirildigini savunmaktadir (Stevick, 1996, s. 55).

Asher'in yaklasimi, ana dil ediniminin ilk agamalarm taklit ederek dinledigini anlamaya
birincil dnem vererek baslar ve ardindan konusma, okuma ve yazmaya geger. Ogrenciler,
O0gretmen tarafindan verilen komutlar1 canlandirarak anladiklarini gdsterirler; 6gretmen
komutlarm yeni ve farkli varyasyonlarini sunar. Aktiviteler, eglenceli olacak ve 6grencilerin
aktif 6grenme rolleri listlenmelerini saglayacak sekilde tasarlanmistir (Asher, 1969, s. 27).
Yaklasim bazi smirliliklarmi beraberinde getirmistir. Emir kipinin sik kullanilmasini
gerektiren yoOnlendiricilik, biiylik gruplarla ve uzun siireler boyunca uygulanmasinin
zorlugu, temel seviyelerde sinirli kalmasi ve 6zellikle de alic1 becerilerden iiretken becerilere
gecisin zor olmasi gibi dezavantajlar bu yontemin belirgin sinirliliklaridir. Bununla birlikte,
TPR tarafindan Onerilen aktiviteler, daha genis ve entegre bir 6grenme baglami ile
iliskilendirildiginde, oOzellikle ilkogretim seviyelerinde motive edici bir yaklagim
sunmaktadir. Bu aktiviteler, Ogrencileri dil 0grenimine aktif katilmaya ydnlendirerek
eglenceli ve dinamik bir 6grenme ortami yaratmaktadir. TPR yaklasiminda, dgrenciler
dinleyici ve uygulayici rollerine sahiptir. Ogretmenin komutlarini dinler ve fiziksel olarak

yant verirler. Ogretmenin rolii ise dgretmekten ¢ok Ogrenme igin firsat saglamak ve
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ogrencinin dile en iyi sekilde maruz kalmasini saglamaktir. (Asher, 1969; Dogget, 1986;

Rasakumaran, 2019).

2.1.2.8 Iletisimsel Yaklagim / Iletisimsel Dil Ogretimi

Iletisimsel dil 6gretimi, etkilesimin bir dili grenmenin hem aract hem de nihai hedefi
oldugunu vurgulayan bir yabanci dil 6gretimi yaklagimidir. Bu yontem, biiyiik 6l¢iide ezbere
ve tekrara dayanan, yapay ve kisith bir 6§renme deneyimi sunan 6nceki yaklagimlarin
smirlamalarina yanit olarak ortaya ¢ikmistir. Bu yontem, yaygin olan kati, dilbilgisi odakh
dil 6gretimine meydan okumakta, bunun yerine dinamik bir yaklasimi savunmakta ve dil
Ogretimini, baglama uyum saglayan, islevsel ve siirekli gelisen bir sistem olarak
gérmektedir. Bu yontem, anlamli iletisim ve dilin pratik kullanimin1 vurgulayarak 6grenme
stirecini 6grenciler i¢in daha ilgili ve ilgi ¢ekici hale getirmekte, 6gretmen odakli olmaktan
ziyade d8reneni merkeze almaktadir (Harmer, 2007, s. 69). Iletisimsel dil 6gretiminde, dilin
biceminin degil de iletisimsel islevinin 6n planda olmasi gerektigi, bicim ve kelime
listelerinden ziyade etkinlikler yoluyla daha iyi 6§renildigi diisiincesi hakimdir (Savignon,
1991). Bu yaklasim, ilk olarak 1970'lerde Ingiltere'de Ikinci Dil Olarak Ingilizce 6gretiminde
bir metodoloji olarak 6nerilmis (Ur, 1998; Demirezen, 2011), 1980'lerde ana akim haline
gelmis ve giinlimiizde ¢ogu miifredatin takip ettigini iddia ettigi bir yaklasim olmaya devam
etmektedir. Bu yaklasimda, baslangictan itibaren konusma, dinleme, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar yapilmaktadir. Ogrenciler genellikle otantik
materyallerle kiiclik gruplar halinde iletisimsel aktiviteler iizerinde ¢aligirlar ve bu sirada
anlam {izerinde miizakere etme pratigi kazanirlar. Ogretmen, iletisimsel durumlar
olusturarak, siif aktivitelerini yoneterek O6grencilerin d6grenmesini kolaylastirr (Aktas,
2005, s. 98). Ogrenciler hem 6gretmenle hem de diger grenciler ile iletisim halinde ve derse

aktif olarak katilirlar.

Tekrar ve alistirmalara dayanan isitsel dil 6gretimi yonteminin aksine, iletisimsel yaklagim,

ogrencileri, tepkilerine ve yanitlarina gore degisecek durumlarda iletisim kurma firsati

36



tammaktadir.  Ogrencilerin ~ 6grenme  motivasyonu, durumlarin  gercek  hayat
simiislasyonlarina dayanmasi sebebiyle yiiksektir (Littlewood, 1981). Bununla birlikte, bu
yontemin Ogretmenlerin ve Ogrencilerin farkinda olmasi gereken bazi dezavantajlar1 da
vardrr. Iletisimsel yaklasim her 6grenciye uygun olmayabilir. Baz1 6grenciler, 6zellikle dil
bilgisi ve kelime bilgisi s6z konusu oldugunda, daha yapilandirilmis ve agik bir 6gretimi
tercih edebilmektedir. Iletisimsel yontemde, net kurallarm ve geri bildirimlerin olmamasi
ogrencilerde kafa karisikligina sebebiyet verebilir. Bunun yani sira bu yaklasimda,
ogrencilerin iletisimsel becerilerini gelistirmeye odaklanilirken, telaffuz, dogruluk, akicilik
ve kiiltiirel farkindalik gibi diger onemli alanlar ihmal edebilir. Tiim bunlara ek olarak,
iletisimsel yontemin her egitim ortaminda (okullar, yabanci dil kurslar1 vb.) uygulanmasi
miimkiin veya uygun olmayabilir. Ornegin, baz1 dgretmenler iletisimsel yontemi etkili bir

sekilde uygulamak icin yeterli zamana, kaynaga veya egitime sahip olmayabilir.

2.1.2.9. Kiiltiirleraras: Yaklasim

Dil, insanlarin diinyay1 nasil algiladiklarini sekillendiren ve yansitan, inkar edilemez bir
sekilde kiiltiirtin 6nemli bir pargasidir. Yabanci bir iilkenin kiiltiiriinii 6grenmek, temelde
hedef dilin yerel halki ile etkili bir sekilde iletisim kurabilmek i¢in hedef dilde konusma,
okuma ve yazma becerilerini edinmeyi gerektirmektedir. Bu dil becerilerinde ustalasmadan,
hedef iilkenin kiiltiiriinii kapsamli bir sekilde anlamak miimkiin degildir. Bir dille
etkilesimde bulunmak, dogasi geregi o dilin kiiltiiriiyle de etkilesimde bulunmayi gerektirir,
zira bu ikisi birbiriyle yakindan iliskilidir. Aralarindaki derin iliski géz 6niine alindiginda,
bir dili anlamanin yolu o dilin kiiltiirine erismekten gegmektedir (Emmitt ve Pollock, 1997).
Bu nedenle, basarili bir dil egitimi i¢in dil ve kiiltiiri bir biitiin olarak ele almak
gerekmektedir. Dil ve kiiltiir arasindaki iligski derin koklere sahiptir diisiincesine dayanan bu
yaklagim 1980'lerin ikinci yarisindan itibaren iletisimsel yontemin bir uzantis1 olarak ortaya
cikmis ve yabanci dil 6gretimini merkezine dort temel beceri ve kelime dgretiminin yani

sira, hedef iilkenin Kkiiltlirliniin 6gretilmesini de koymustur. Kramsh’a gore, "Dil
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Ogreniminde kiiltiir, konusma, dinleme, okuma ve yazma Ogretimine eklenmis, deyim

yerindeyse, besinci bir beceridir" (Kramsch, 1998).

Kiiltiirleraras1 yaklasim, uluslararasi anlayis gelistirmek ve 6grenenleri kiiltiirler arasindaki
farkliliklara karsi duyarli hale getirmek, Onyargilar1 azaltmak ve hosgdrii becerilerini
gelistirmek gibi genel 6grenme hedeflerine sahiptir (Rosler 2012, s. 82). Bu yaklasim, bir
yabanci dili dogru kullanmanin yanmi sira, hedef kiiltliri anlamanin da Onemini
vurgulamaktadir. Yaklagim, dgretimde tilke bilgisine ve evrensel temalara odaklanmakta,
ogrencilerin kendi kiiltiirlerini anlamalarina ve kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirmelerine
yardimc1 olmaktadir. Bu yaklasimin temel amaci, yabanci dil 6grenenleri hedef kiiltiirden
biriyle empati kurma ve kiiltiirel farkliliklara kars1 hosgoriilii olma becerileriyle donatmaktir
(Trim, 1997, s. 6). Buna ek olarak, bireyleri kiiltiirlerarasi etkilesimlere hazirlamay1 ve kiiltiir
soklarindan, yanlis anlamalardan ve Onyargilardan ka¢inmayir da amacglamaktadir. Bu
yaklagimda, 6grencilerin kendi kiiltiirlerini hedef kiiltiirle karsilastirabilmeleri, konuyu
tartisabilmeleri ve kendilerini yabanci bir dilde ifade edebiliyor olmalar1 son derece
onemlidir. Kiiltiirleraras1 yaklasimda, 6grenci ve 6gretmenlerin rolleri tamamlayict ve
birbirine baghdir. Ogrencilerin hem smif icinde hem de disinda, 6grenme ortamlarinda
karsilagtiklar1 kiiltiirel gesitlilikle aktif ve elestirel bir sekilde ilgilenmeleri beklenir. Kendi
kiiltiirel kimlik ve degerlerinin yani sira bagkalarininkini de kesfetmeleri ve kiiltiirel sinirlar
Otesinde iletisim ve igbirligi kurmalarini saglayacak beceri ve tutumlar gelistirmeleri tesvik
edilmektedir. Ogretmenlerin kiiltiirel bilgiye erisim, analiz ve karsilastirma icin g¢esitli
firsatlar ve kaynaklar saglayarak 6grencilerin kiiltiirleraras1 6grenmelerini kolaylastirmalar1
ve desteklemeleri beklenmektedir. Bu yaklasimda oOgretmenlerin, kendi kiiltiirel
onyargilarin1 kabul ederek ve diger kiiltlirlere karsi aciklik, merak ve ilgi gostererek
kiiltiirleraras yetkinlik ve duyarlilik modeli olugturmalar1 6nem teskil etmektedir (Byram,
1993). Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin fikirlerini, duygularimi ve deneyimlerini yargilama
veya ayrimcilik korkusu olmadan rahatca ifade edebilecekleri giivenli ve saygili bir 6grenme

ortam yaratmalidir. Resimler, videolar, ses ornekleri, sanat eserleri ve miizik gibi gorsel-
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isitsel materyallerin kullanilmasi, hedef kiiltiir hakkindaki bilgilerin somutlastirilmasina

yardimci olarak dgrencilerin anlayisini ve katilimini arttirmada destekleyici olabilmektedir.
2.1.2.10. Dogal Yaklasim

Dogal Yaklasim, 1970'lerin sonu ve 1980'lerin basinda isitsel-dilsel yontemin algilanan
smirliliklarina bir yanit olarak ortaya ¢ikan bir dil 6gretim yontemidir. Bu donemde
gelistirilen dogrudan yontem ve iletisimsel dil 6gretim yontemi gibi “diger iletisimsel
yaklagimlarla benzerlik gostermektedir”, c¢linkli acik dilbilgisi 6gretimi ve kurallarin
ezberlenmesi yerine dogal baglamlarda 6zgiin ve anlamli dil kullanimin1 vurgulamaktadir
(Krashen ve Terrell, 1983, s. 17). lletisimsel Dil Ogretimini savunan dilbilimciler, dil
derslerinin yalnizca iletisimsel etkinliklerden olugmasi gerektigini ve dilbilgisi yapilarmin
bicimsel caligmasi veya ciimlelerin tekrari gibi etkinliklerin anlam iletmekle ilgili olmadigini
ve bu nedenle derslerde yeri olmamasi gerektigini savunurlarken, 1977 yilinda,
Kaliforniya'da Ispanyolca 6gretmenligi yapan Tracy Terrell ve dilbilimci Stephan Krashen,
Dogal Yaklasim olarak adlandirdiklar1 yeni bir dil 6gretimi felsefesi 6nerisinin ana hatlarini
cizmiglerdir (Terrell, 1982, s. 121). Krashen ve Terrell iletisimi dilin birincil islevi olarak
gormiigler ve yaklasimlar: iletisimsel becerileri Ogretmeye odaklandigindan, Dogal
Yaklasim iletisimsel yaklasimim bir 6rnegi olarak adlandirmislardir (Krashen ve Terrell
1983, s. 17). Krashen ve Terrell’a gore, yeni bir dilde iletisimsel yeterlilik ya da islevsel
yetenek, dilin ifade ettigi anlamin kavranmasini saglayacak sekilde ve anlamli ortamlarda
dile maruz kalinmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Kurallar, kaliplar, kelime dagarcigi ve diger dil
formlar1 sunulduklar1 ya da karsilasildiklar1 anda 6grenilmemekte, ancak dilin anlamli
kullanim durumlarinda tekrarlanan aktif ve pasif deneyimler temelinde Ogrencinin
repertuarinda kademeli olarak yerlesebilmektedir. Dogal Yaklagim, dgrencileri zengin ve
anlasilir girdilere maruz birakarak, etkilesim i¢in firsatlar saglayarak ve Ogrenme
ortamindaki kaygi ve stresi en aza indirgeyerek Ogrencilerin iletisimsel yeterliliklerini

gelistirmeyi amaglamaktadir (Krashen ve Terrell 1983, s. 18).
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Bu yaklasgimin da bazi dezavantajlar1 vardir. Dilbilgisi ve kelime Ogrenmenin daha
yapilandirilmis ve agik bir yolunu tercih eden 6grenciler i¢cin uygun olmayabilir. Bu nedenle,
farkli yontem ve yaklagimlarin avantaj ve dezavantajlarini gz 6niinde bulundurmak, bunlar1
duruma ve Ogrenenlerin tercih ve ihtiyaclarina gore uyarlamak onemlidir (Baltra, 1992;

Richards and Rodgers, 2001).

2.1.2.11. Gorev Temelli Yaklasim

Gorev temelli yaklasim, hedef dilde anlamli gorevleri tamamlamak i¢in otantik dilin
kullanimina odaklanan bir dil 6gretme ve 6grenme yontemidir (Ellis, 2003). Gorev terimi
bir¢cok farkli alan tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir, ancak konumuz baglaminda
genellikle dilin pragmatik olarak islenmesini ve Ogrencilerin mevcut dil kaynaklarinin
kullanimini igeren hedef odakli bir faaliyeti ifade etmektedir (Yorulmaz, 2009, s. 41). Gorev
temelli yaklasimm kokeni iletisimsel dil Ogretimine dayanmaktadir ve 1980'lerde
Hindistan'da Prof. N. S. Prabhu tarafindan popiiler hale getirilmistir. Prabhu, 6grencilerinin
dilsel olmayan bir problemle de dilsel sorulara odaklandiklar1 zamanki kadar kolay dil
ogrenebildiklerini fark etmistir. Bu yaklasimda, 6grenenlere ¢ézmeleri igin bir gorev ya da
problem sunulmakta ve performans sirasinda dil 6zelliklerine odaklanilmamaktadir. Bu

gorevler anlam odakli olup dilsel olmayan bir sonuca sahiptir (Ellis, 2003).

Bu yaklagim, 6grenci merkezli bir dil 6gretim yontemidir. Gorev temelli 6grenmede
ogrencilerin 6zerkliklerini, yaraticiliklarini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 olmak hedeflenmektedir. Ogrenciler bu yontemde, hedef dili kullanarak hedef
odakli etkinlikler gerceklestirmektedir. Ornegin, yemek siparisi vermek, otel odasi ya da
ucak bileti rezervasyonu yapmak veya bir proje iizerinde calismak gibi. Ogrenciler, segilmis
olan konuya gore 6gretmenin verdigi gorevleri yerine getirerek dil becerilerini gelistirmekte
ve baglam i¢inde yeni kelimeler ve yapilar 6grenmektedir. Goérev Temelli 6grenme, anlam
merkezli bir metodolojiye sahip olmasi nedeniyle gorevlerdeki yeni kelimelerin ¢evrilmesi

ve ezberlenmesine odaklanmaktadir. Anlam ve siirece yapilan vurgu, dilbilgisi ve bigimle
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iliskilendirilen 6grenmedeki biligsel faktorler ikincil bir rol oynamakta ya da dikkate

alimmamaktadir (Sanche, 2004).

GTY'nin dezavantaji, anlam iletisimine ¢ok fazla vurgu yaptigi i¢in dilin dogrulugunu ve
bi¢imini ithmal edebilmesidir. Bu ihmal zaman zaman 6grencilerin 6grenme siirecindeki
hatalarinin kalic1 hale gelmesine yol agabilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grencilerin dilsel
yeterliliklerini gelistirmelerine yardimci olmalar1 ve hatalarmimn kalict hale gelmesini

onlemek i¢in geri bildirim ve diizeltme saglamalar1 gerekmektedir.

2.1.2.12. Sozciiksel Yaklasim

“Sozciiksel yaklagim” terimi ilk olarak 1993 yilinda Michael Lewis tarafindan ortaya atilmig
ve Lewis’in “Dil, sdzciiksellestirilmis dilbilgisinden degil, dilbilgisellestirilmis

sozciiklerden olusmaktadir” ifadesi ile desteklenmistir (Lewis, 1993, s. 91).

Sozciiksel yaklasim, 6grencilerin sozciiklerle ya da sézciik ve s6zclik kombinasyonlariyla
ilgili yeterliliklerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Dil ediniminin 6nemli bir pargasinin,
sOzclik 6beklerini analiz edilmemis biitiinler veya "parcalar" olarak anlama ve iiretme
becerisi oldugu ve bu pargalari, 6grencilerin geleneksel olarak dilbilgisi olarak diisiiniilen
dil kaliplarmi algiladiklar1 ham veriler haline geldigi fikrine dayanmaktadir (Lewis, 1993, s.
95). Bu yaklasim, dilbilgisinden ziyade kelime dagarcigmma ve sozciik Obeklerine
odaklanmakta ve 6grencilerin, hedef dilde farkli baglamlarda kullanabilecekleri genis bir
kelime hazinesi edinmelerine yardimci olmayi amaglamaktadir. Bununla birlikte, bu
yaklagimm da bazi dezavantajlar1 da bulunmkatadir. Daha ¢ok kelime ve anlam odakli
olmasi sebebiyle dilbilgisi ihmal edilebilmektedir. Genellikle kalip ifade ve climlelere agirlik
verilmesi sebebiyle Ogrencilerin yaraticiligini ve yeni ciimleler iiretme becerisini
sinirlayabilmektedir. Derslerde dogaglamaya ¢ok fazla yer verilmemesi 6grenmenin daha

¢ok ezbere dayali olmasina yol agmaktadir (Richards ve Rodgers, 2014, s. 152).

Bu yaklasim, égrenci merkezli olmaktan ziyade daha ¢ok dgretmen odaklidir. Ogretmenin

rolii, 6grencilerin iletisim i¢in gerekli olan sozclik birimlerini veya dil pargalarini
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edinmelerine ve kullanmalarina yardimci olmaktir. Ayrica 6gretmen, dgrencileri sozliiksel
ogeleri fark etmeye, kaydetmeye, arastirmaya ve ¢esitli aktiviteler araciligryla bunlari geri
doniistiirmeye tesvik etmektedir. Ogretmen, sdzciiksel yetkinliklerini gelistirmek isteyen
ogrenciler igin bir bir rehber ve kaynak gorevi tistlenmektedir (Nattinger ve DeCarrico,

1992, S. 60).

2.1.2.13. Yetkinlik Temelli Yaklasim

Yetkinlik temelli egitimin kokleri, 1950'lerde Benjamin Bloom gibi egitimciler tarafindan
Amerika Birlesik Devletleri'nde popiiler hale getirilen Davranis¢1 gelenege dayanmaktadir.
Yetkinlik temelli dil 6gretimi ise, yetkinlik temelli egitimin ilkelerinin dil 6grenme ortamima
uygulanmasidir (Richards ve Rodgers, 2001). 1980 ve 1990'larda yabanci dil egitiminde
gitgide yayginlasmis ve tiim Avrupa'daki dil egitimi veren okullarda kullanilmistir (Bowden,

2004).

Yetkinlik temelli yaklasim, dilin izole bir sekilde 6gretilmesinden ziyade sosyal bir baglam
ile 6gretilmesi gerektigini savunmaktadir. Bu yaklasimda, dgrencilerin dili etkili iletisim
kurmak i¢in kullanabildiklerini géstermeleri hedeflenmektedir (Richards ve Rodgers, 2001).
Yetkinlik temelli dil 6gretimi, 6grencilerin ger¢ek diinya baglamlarinda belirli gorevleri
yerine getirme becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Bu yaklasim, kelime bilgisi ve
dort becerinin 6nemini vurgulayan geleneksel yaklasimlardan farkli olup, dil 6gretiminde
Ogrencilerin ihtiyaglarna ve hedeflerine bagli olarak cesitli baglamlarda ve farkl

seviyelerinde uygulanabilir bir yontemdir.

Bu yaklasimin uygulanmasinda, 6grenciler dili siif disinda karsilasabilecekleri 6zgiin
durumlarda kullanmay1 8grenirler. Ornegin bu durumlar, bir grencinin bir basvuru formunu
doldurmasi, kisisel tibbi ge¢misini anlatmasi veya belirli bir gorevin nasil yapilmasi

gerektigine dair talimatlar vermesine yonelik olabilir.
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Ogretmenin dersteki rolii, bilgi verici olmaktan ¢ok, 6grencilerine materyalleri, etkinlikleri
ve uygulama firsatlarin1 saglamaya yoneliktir (Sturgis ve Patrick, 2010). Segilen

materyallerin kalitesi ve 6zgilinliigii dersin basarisi igin biiyiik bir 6neme sahiptir.

Ogrenciler kendi 6grenimlerinde aktif rol alirlar. Elestirel diisiinmeyi ve bilgiyi cesitli
ortamlara uyarlamay1 ve aktarmayi 0grenirler. Beklentiler ve standartlar agik ve kesin
oldugundan, 6grenciler her bir yetkinlik {izerinde ¢calismaya devam etmeye, bu yetkinlikte
ustalagmaya ve ardindan bir digerine ge¢meye kararli olmalar1 6grenmenin kaliciligi

acisindan gereklidir (Richards ve Rogers, 2001; Sturgis, 2012).

Ancak yetkinlik temelli yaklagimim dikkate alinmasi gereken bazi1 dezavantajlar1 da vardir.
Yetkinlik temelli dil 6gretimi, dilbilgisi, kelime bilgisi, telaffuz gibi dil becerileriyle
dogrudan ilgili olmayan yonleri thmal edebilmektedir Ayrica, bu yaklasimin tasarlanmasi,
uygulanmas1 ve degerlendirilmesi geleneksel yontemlere gore daha fazla zaman ve kaynak

gerektirebilmektedir (Bowden, 2004).

Yabanci dil egitiminin tarihsel siireci boyunca kullanilmis ve giiniimiizde halen daha
uygulanmakta olan tiim bu yontemler incelendiginde kullanilan yontem ve stratejilerin dil
ediniminin etkinligini 6nemli 6l¢iide etkiledigi ortaya ¢ikmaktadir. Her yaklagim, 6grenme
stirecinin en 1iyi sekilde nasil kolaylastirilacagina dair benzersiz bakis acilar1 sunmakta ve
dilbilgisi, iletisim veya kiiltiileraras1 yaklasim gibi farkli yonlere vurguda bulunmaktadir.
Ancak, tiim bu metodolojileri kesen 6nemli bir bilesen kelime edinimidir (Nation, 2001, s.
13). Yeni kelimeler edinme ve bunlar1 akilda tutma becerisi, yabanci bir dilde ustalagsmanin
temelini olusturmaktadir. Bu da bizi, dil egitiminin daha genis baglaminda 6nemli bir rol
oynayan kasith ve tesadiifi kelime 6grenimi kavramlarina gétiirmektedir. Bu iki farkli ancak
tamamlayici stratejiyi inceleyerek, dgrencilerin sdzciik dagarciklarini nasil etkili bir sekilde
genisletebilecekleri ve boylece genel dilsel yeterliliklerini nasil arttirabilecekleri konusunda

daha derin bilgiler edinmek miimkiindiir.
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2.1.3. Kasith ve Tesadiifi Kelime 6grenimi

Yabanci dil 6gretiminde, 6grencilere temel beceriler araciligiyla hedef dilde iletisim kurma
becerisini kazandirabilmek birincil hedeftir. Bunu basarmak igin, 6grencilerin dncelikle
hedef dilde anlama becerilerini gelistirmeleri sarttir. Yeterli diizeyde anlama becerisi
olmadan, 6grenciler yeni bilgiler edinebilmeleri ya da kendilerini s6zlii veya yazili olarak
ifade edebilmeleri imkansiza yakindir. Anlama becerilerini gelistirmek i¢in 6grencilerin
zengin bir kelime hazinesine sahip olmalar1 gerekir, ¢linkii kelime hazinesi dil becerileri
arasinda bir baglant1 vazifesi gormektedir. Yabanci dil egitiminde esit derecede 6gretilmesi
gereken temel becerilerin (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ortak unsuru olarak
goriilebilecek kelime dagarcigmin, etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in genisletilmesi ve

zenginlestirilmesi gerekmektedir (Nation, 2001; Schmitt, 2010).

Hedef dilin kelime hazinesini gelistirmenin, dil yeterliliginin énemli bir bileseni oldugu
bir¢cok arastirmaci ve dilbilimci tarafindan kabul goriiyor olmasma ragmen, 6grencilerin
bunu edinmelerinde yardimci olmanin en etkili ve kalict yolu konusunda bir fikir birligi
yoktur. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde en ¢ok tartisilan konulardan biri de kelime
bilgisinin nasil etkili bir sekilde Ogretilecegidir. Bazi arastirmacilar, 6grencilere gesitli
etkinlikler ve stratejiler araciligiyla kelimelerin anlam, bi¢im ve kullanimlarinin 6gretildigi
kasith kelime 6gretimini savunurken (Harmer, 1991; Coady, 1993; Ellis, 1994; Laufer, 2005;
Graves, 2006; Schmitt, 2008; Elgort, 2011), bir diger grup ise 6grenilmesi hedeflenen kelime
ve kelime gruplariin 6zgilin baglamlarda goriilmesine ve cevrelerindeki ya da 6grenme
materyallerindeki ipuglarindan anlamlarinin ¢ikartilmasina yonlendiren tesadiifi kelime
Ogretimini tercih etmektedir (Laufer, 1997; Nagy, 1997; Hu ve Nation, 2001; Hermann,
2003; Nation, 2013; Webb ve Nation, 2017).

Tesadiifi 6grenme, iletisimsel bir durumun sonucunda yeni kelimeler edinmeyi ifade
ederken, kasitlh ogrenme, genellikle kelimelerin bigcim ve anlamlarina net bir sekilde
odaklanarak kelimeleri ezberlemeye deginmektedir (Hulstijn, 2001; Schmitt, 2008). Kelime

O0greniminde hangi yontemin daha etkili oldugu konusundaki tartismalar halen devam
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etmektedir. Bazi akademisyenler (Meara, 2002; Krashen, 2004) okuma yoluyla tesadiifi
o0grenmenin kelime dagarcigi gelisimini desteklemenin tek yolu oldugunu savunmaktadir.
Ancak, diger arastirmacilar (Laufer, 2005; Schmitt, 2008) yabanci dilde kelime edinimi
iizerine yapilan ampirik ¢aligmalar1 gézden gecirip sentezlemis ve kasitli 6grenmenin kisa
vadede kelime edinimini daha ¢ok gelistirdigi sonucuna varmiglardir. Bu nedenle, ¢ogu
arastirmaci (Hunt ve Beglar, 2005; Nation, 2001; Schmitt, 2010) basarili bir kelime edinimi

icin kasith ve tesadiifi 6grenmenin bir arada entegre edilmesi gerektigini 6ne siirmektedirler.

Yabanci dil egitiminde kelime edinimi siirecininde siklikla rastlamakta oldugumuz tesadiifi
ve kasitli terimlerinin en yaygm kullanimi, kelime dagarcigini gelistirme calismalarina
Ozgiidiir. Bu iki terime kelime 6gretimi ve kelime dagarcigini gelistirme ¢aligmalarindakinin
aksine onemli olan diger becerilerin 6gretiminde (okudugunu anlama, dinledigini anlama,
yazma ve konugsma) daha az rastlanilmaktadir (Hulstijn, 2003). Yabanci dil egitiminde
kelime 6gretimi ¢alismalarinda siklikla kullanilan, ancak yeterince tanimlanmamis terimler
olan tesadiifi ve kasith 6grenmenin tanimlarmin igerigini bilmek onemlidir (Raptis, 1997).
Bu terimlerin psikolojide 20. yiizyilin basglarina kadar uzanan uzun bir ge¢misi vardir
(Hulstijn, 2003). Bununla birlikte, zaman i¢inde ozellikle "tesadiifi 6grenme", belirli bir
teoriye siki sikiya bagli olmaksizin, genel terimlerle oldukea basit bir sekilde yorumlanmistir
(Hulstijn, 2003, s. 357). Cogu dilbilim arastirmacis1 "tesadiifi 6grenmenin", 6grenenlerin bir
'van iirlin' olarak edindikleri yeni bilgi veya yetkinlikler anlamimna geldigi konusunda
hemfikir olsa da (Wesche ve Paribakht, 1999, s. 176), tam anlam1 ve kapsami hakkinda hala
daha c¢ok fazla tartigma vardir. Bu sebeple tesadiifi ve kasitli 6grenme yapilarini netlestirmek
icin ¢esitli girisimlerde bulunulmustur (Huckin ve Coady, 1999; Singleton, 1999; Gass,
1999; Hulstijn, 2003; Rieder, 2003).

Hulstijn (2003) tesadiifi 6grenmeyi ve onun zit kavrami olan kasitl 6grenmeyi ti¢ farkli
sekilde tanimlamaktadir (bkz. Tablo 1). Ilk ve en genel tanim, tesadiifi §grenmenin herhangi
bir 6grenme niyeti olmadan 6grenme oldugunu ifade eden olumsuz igerikli bir tanimlamadir.

Psikolojideki yontemlere dayanan ikinci tanim ise, tesadiifi 6grenmenin Ogrenmeyi
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amagladigimiz seyden ziyade aslinda bagka bir seyi 6grenmek oldugunu ifade etmektedir.
Onceki iki tamimla karsilastirildiginda, tesadiifi 6grenmenin iciincii yorumu yabanci dil
O0grenimi baglamina 6zgiidiir. Buna gore tesadiifi 6grenme, "anlama, yani genel iletisimsel
mesaja dikkat ederken dil bi¢imini (yani dilsel kodu) 6grenmektir". Buna karsilik, kasitli
ogrenme, dil calismasinin dogrudan bir sonucu olarak dil bigimini 6grenmektir. Dolayisiyla,
tesadiifi 6grenme, anlam odakly, iletisimsel bir gorevle mesgul olurken ve kelime dagarcigini
toplama siirecini ifade ederken, kasitli 6grenme ise kasitli(niyetli) ¢alisma yoluyla kelime
ogrenme siirecini ifade etmektedir (Hulstijn, 2003, s. 357).

Tablo 1

Tesadiifi ve Kasitli Ogrenme Tanimlar

Tesadiifi Ogrenme Kasitl Ogrenme
En genel tanim Niyet olmadan 6grenme  Niyet ederek 6grenme
Psikolojideki yontemlere Baska bir sey Ogrenilmesi amaclanan
dayanan tanim O0grenmeye seyi 6grenmek
niyetlenirken bir sey
O0grenmek
Yabanci Dil Egitimi Genel anlama dikkat Kasith ¢alisma yoluyla
baglaminda tanim ederken dilsel kodu dilsel kodu 6grenirken ona
ogrenmek; dili, dil dikkat etmek

kullaniminin bir yan
irlinii olarak 6grenmek

Sok, S. Y. (2017). Incidental And Intentional L2 Vocabulary Acquisition. Dissertation Thesis, Columbia
University, s. 89.

Dilbilim literatiiriinde, tesadiifi ve kasitl 6grenme terimleri bazen ortiik ve agik 6grenme
terimleriyle baglantili olarak kullanilmaktadir. Tesadiifi ve ortiik 6grenmenin anlamlari ile
kasitlt ve agik 6grenmenin anlamlar1 ortiisse de farkli arastirma alanlarindaki farkl yapilara
atifta bulunmaktadirlar (Hulstijn, 2013, s. 12).

Tesadiifi ve kasitli 6grenme siireglerini birbirinden ayirmanin bir yolu da ortiik ve agik
ogrenme arasindaki farki g6z oOnlinde bulundurmaktir. Bu iki dgrenme tiirii genellikle
anlagilmasi zor biling kavramiyla iliskilendirilir ve bu da literatiirde baz1 karigikliklara yol
acmaktadir (Ellis, 1994; Rieder, 2003). Tesadiifi/kasithh ve ortiik/acik 6grenme arasinda
benzerlikler olmasina ve ortiik ve acik bilgiye iliskin teorik perspektiflerin tesadiifi ve kasith
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kelime 6grenimi lizerinde etkileri olmasma ragmen, temel ayrim tesadiifi/kasitli 6grenmenin
dikkat gerektirmesi, oOrtiik/agik Ogrenmenin ise farkindaligi, daha dogrusu "Ggrenme

anindaki farkindalig1" igermesidir (Schmidt, 1994, s. 20).

Farkindahk Ortiik/ Agk Ogrenme

Kasith/ Tesadiifi Ogrenme

Sekil 1. Biling, farkindalik ve dikkat arasindaki iliski. Sok, S. Y. (2017). Incidental And
Intentional L2 Vocabulary Acquisition. Dissertation Thesis, Columbia University, s. 95.

Sekil 2'de biling, farkindalik ve dikkat arasindaki iliski gosterilmistir. Bu modele gore biling,
farkindalik ve diger bilissel siirecleri kapsayan daha genis bir kavramdir. Bu, ortiik
o0grenmenin (farkindalik olmadan) ayn1 zamanda tesadiifi 6grenme (odak dikkat olmadan)
anlamimna geldigi, ancak bunun tersinin gegerli olmadigi anlamma gelmektedir. Yani,
tesadiifi olarak (odak dikkat olmadan) 6grenilen bir sey ortiik olarak (farkindalik olmadan)
ogrenilebilir veya 6grenilmeyebilir (Paradis, 1994, 5.35).

Sekilleri ve verilen bilgileri 6zetlemek gerekirse, ortiik 6grenme bilingli islemler olmaksizin
gerceklesirken, acik Ogrenme Ogrenme noktasinda farkindalik icermekedir. Tesadiifi
ogrenme, dikkati 6grenilen seye odaklamadan ger¢eklesirken, kasitli 6grenme yeni bilgileri
hatirlamak icin kasith bir ¢aba gerektirmektedir. Bu iki smiflandirma ayni degildir ve
karistirilmamalidir. Ornegin, ortiilk dgrenme her zaman tesadiifi 6grenmeyi igerir, ancak
tesadiifi 6grenme mutlaka Ortiik 6grenme anlamima gelmez. Benzer sekilde, agik 6grenme
genellikle kasith 6grenmeyi igerir, ancak kasitli 6grenme her zaman agik 6grenmeye yol

acmaz. Bu nedenle, farkli 6grenme tiirlerini tartisirken bu ayrimlar1 net tutmak dnemlidir.
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2.1.3.1. Kasith Ve Tesadiifi Kelime Ogretimi Nasu Yapimal?

Yabanci dil egitiminde kasitli kelime 6gretimi, genellikle bir listeye veya ders kitabina dayali
olarak, belirli kelimelerin veya kelime gruplarinin agik bir sekilde oOgretilmesi ile
gerceklestirilmektedir. Tesadiifi kelime 6gretiminde ise dgrenciler, kelimelerin kendilerine
odaklanmadan okuma, dinleme, konugma veya yazma aktiviteleri yoluyla yeni kelimelere
dolayli olarak maruz birakilarak Ogretilmektedir. Hem kasithh hem de tesadiifi kelime
Ogretiminin avantajlar1 ve dezavantajlar1 bulunmaktadir ve Ogretmenlerin bunlar1
ogrencilerin ihtiyaclarmma, seviyelerine ve ilgilerine gore dengelemeleri gerekmektedir
(Barcroft, 2015).

Kasith kelime ogretimi, Ogrencilerin iletisim i¢in gerekli olan ve en sik kullanilan
kelimelerin yani sira belirli amaglar veya konular i¢in dnemli olan ve daha az siklikta
kullanilan kelimeleri edinmelerine yardimci olabilir. Kasith kelime 06gretimi ayrica
ogrencilerin kelime olusumu, kelime anlami, kelime kullanim1 ve kelime iliskilendirmeleri
konusunda farkindaliklarimi arttirabilir (Coxhead, 2018). Ancak, sozciikler anlamli
baglamlarda 6gretilmezse, 6grenciler ¢esitli ve zorlayict gorevlerle mesgul edilmezse veya
ogrencilere sozciikleri gozden gecirmeleri ve tekrarlamalari i¢in yeterli firsat verilmezse,
kasith sozciik 6gretimi de sikici, tekrarlayici ve etkisiz olabilir.

Tesadiifi kelime Ogretimi, 6grencilerin bicimden ziyade mesaja odaklandiklar1 i¢in yeni
kelimeleri dogal ve zahmetsiz bir sekilde edinmelerine yardime1 olmaktadir. Tesadiifi kelime
Ogretimi ayrica 6grencileri genis ve zengin bir otantik dil girdisine maruz birakabilir, bu da
genel dil yeterliliklerini ve bilinmeyen kelimeleri baglamdan tahmin etme becerilerini
gelistirebilir (Swanborn ve de Glopper, 1999). Ancak, tesadiifi kelime Ogretimi, girdi
anlasilir degilse, 0grenciler yeni kelimeler konusunda motive veya merakli degilse veya
ogrenciler yeni kelimeleri akilda tutmak icin etkili stratejilerin farkinda degiller veya
uygulamakta zorlaniyorlarsa bu 6grenme sekli yetersiz kalabilir (Wesche ve Paribakht,

1996; Fraser, 1999; Wode, 1999; Hulstijn and Laufer, 2001; Ender, 2014).
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Nation (2001), kelime &gretimi yapilirken hangi yontemin kullanilmasinin daha uygun

oldugu ile ilgili fikrini asagidaki ciimleler ile belirtmektedir:

“Kelime dagarcigi, dogrudan ya da baglam iginde kelimelere maruz kalma yoluyla
tesadiifen edinilebilir. En sik kullanilan 2.000 kelime, dil 6gretiminde son derece
onemlidir, ancak daha az siklikta kullanilan kelimelerin biiyiik 6l¢iide tesadiifi olarak
edinilmesi daha kolay olabilir. Kelime dagarcigin1 dogrudan 6gretirken, miimkiin
oldugunca altta yatan anlamlar1 ve kelime gruplarmi 6gretmek ve Ogrenmeyi
zorlastirabilecek dil i¢i ve diller arasi faktorlerin farkinda olmak faydalidir. Kelime
edinimi asamal bir siiregtir ve 68retmenler sadece yeni kelimeleri tanitmaya degil,
ayni zamanda Ogrencilerin daha once sunulan kelimeler hakkindaki bilgilerini

gelistirmeye de odaklanmalidir” (Nation , 2001, s. 158).

Her iki 6gretim seklinin art1 ve eksilerini g6z oniine aldigimizda hem kasitli hem de tesadiifi
kelime Ogretiminin, birbirlerini karsilikli olarak tamamladiklar1 ve kelime 6grenme
ciktilarmi gelistirdikleri i¢in, ders materyalleri ve smif seviyesini gz oniinde bulundurarak
her ikisinin de derslere entegre edilmesi gerektigini soyleyebiliriz (Krashen, 2004; Laufer,
2005; Schmitt, 2008).

Kasith ve tesadiifi kelime 6gretim yontemlerini inceledikten sonra, bu yontemlerin etkisini
tam olarak kavrayabilmek i¢in kelime bilgisinin iki 6nemli boyutuna, yani alic1 ve iiretici
kelime bilgisine odaklanmak gerekmektedir. Bu ayrim, kelimelerin Ogrenilmesi ve
kullanilmas1 siirecinde hangi stratejilerin daha etkili oldugunu anlamamiza yardimci

olacaktir.

2.1.4. Ahc ve Uretici Kelime Hazinesi

Kelime 6gretiminin ¢ok dnemli bir boyutu, alici ve iretici kelime bilgisidir. Dil edinimi
alaninda yapilan birgok c¢alisma, alici ve firetici kelime hazinesi arasindaki ayrimi
incelemistir (Laufer ve Paribakht, 1998; Henriksen, 1999; Read, 2000; Nation, 2001; Laufer
ve Goldstein, 2004; Milton, 2009; Zhou, 2010; Webb ve Nation, 2017; Schmitt, 2014). Alic1
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bilgi, bir s6zciigiin bigcimini, anlamini ve olas1 baglamlarini tanimayi; {iretici bilgi ise
sOozciigii dogru yazim ve telaffuzuyla ve dogru sozciiksel, pragmatik ve sozdizimsel
baglamlariyla kullanmay ifade etmektedir (Webb ve Nation, 2017, s. 34). Uretici kelime
hazinesi, konusurken veya yazarken kullanilan kelimeleri kapsarken; alic1 kelime hazinesi,
bir metni ya da konusmay1 okurken ya da dinlerken anlasilan sozciikleri ifade etmektedir
(Read, 2000, s. 154). Daha basit bir ifadeyle, liretken bilgi, konugsma ve yazma yoluyla
kiginin kendi tirettigi dil ¢iktis1 yoluyla elde edilirken; alic1 bilgi, dinleme ve okuma yoluyla
baskalarindan alinan dil girdisi yoluyla edinilmektedir (Laufer ve Paribakht, 1998; Zhou,
2010).

/ Okuma

Dinleme

Beceriler

Uretici

- /

Sekil 2. Dil Ogretiminde Uretken ve Alici Beceriler. Nation, 1. S. P. (2001). Learning
vocabulary in another language. Cambridge: Cambridge University Press, s. 24.

Nation (2001) ise, bir kelimenin hem alic1 hem de {iretici bilgisinin, bir kelimeyi taniy1p, onu
her yoniiyle bilmeye yonelik tiim igerikleri kapsamasi gerektigini 6ne siirmiistiir. Ornegin,
bir sozciigiin nasil seslendirildigini bilmek alic1 boyutu, sdzciiglin nasil telaffuz edildigini
bilmek ise iiretici boyutudur. Nation'm (2001) alici ve iretici kelime bilgisi tanimini
uyarlayarak 6zetlemek gerekirse; alic1 kelime bilgisi, okuma ve dinlemede anlama becerisi
olarak, iiretici kelime bilgisi ise yazma ve konugmada kelimeleri uygun sekilde kullanma

becerisi olarak kavramsallastirilabilir.
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Dil yeterliliginin 6nemli bir bileseni olan kelime 06gretimi s6z konusu oldugunda,
ogretmenler genellikle alict gorevlere iiretici gorevlerden daha fazla giivenmektedirler,
clinkii hedef dili 6grenen G6grencilerin alict kelime hazinesinden ziyade iiretici kelime
hazinesini gelistirmede daha ¢ok giglikkle karsilastiklari gergegi farkli ¢alismalarda
tartistlmustir (Laufer, 1998; Webb, 2005; Zhong ve Hirsh, 2009). Ogretmenler genelde
ogrencilerden kelimeleri tanimlarla eslestirmelerini, bosluklar1 dogru kelimeyle
doldurmalarini veya es anlamli ya da zit anlamli kelimeleri belirlemelerini istemektedirler.
Bu tarz gorevler, ogrencilerin yeni kelimelerin anlamini ve bi¢imini tanimalarina ve
kavramalarma yardimei olur, ancak bu gorevler kelimelerin anlamli baglamlarda
kullanmalarma yonelik ¢aligmalar degildir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grencileri 6grendikleri
kelimeleri uygulamaya ve pratik yapmaya yonelten, yeni kelimelerle ciimleler, diyaloglar
veya hikayeler olusturmak ya da bunlar1 s6zli veya yazili iletisimde kullanmak gibi iiretken
gorevlere de yer vermelidir. (Schmitt, 2000; Nation 2001; Zhong, 2012). Ancak Oller
(1979), alic1 kelime hazinesini iiretici kelime hazinesinden ayirmaya gerek olmadigimni,
clinkii 6grencilerin sézciik dagarcigi 6gelerini alic1 olarak edinmeleri ve daha sonra bunlar1
iiretici olarak kullanmalar1 gerektigini savunmaktadir. Dolayisiyla, bu iki kelime
kategorisinin 0grenilmesi, uzun vadeli gelisen bir dil edinimi siirecinde 6nem ve 0zen
gosterilmesi gereken bir noktadir. Bu bakis agisi, hem alic1 hem de iiretici becerilerin etkili
dil 6greniminin temel ve karsilikli olarak birbirini giiclendiren bilesenleri oldugunu
vurgulayarak kelime ediniminin birbiriyle baglantili dogasmma dikkat ¢ekmektedir.
Alict ve iiretici sozclik hazinesi arasindaki ayrimi anlamak, yabanci dildeki kelime bilgisinin
kapsamimi ve zenginligini daha iyi degerlendirebilmek i¢in kritik bir adimdir. Bu ayrim,
ogrencilere sadece kelimeleri tantyip anlamalarini degil, ayn1 zamanda bu kelimeleri etkin
bir sekilde kullanabilme becerilerini kazandirmay1 hedeflemektedir. Bu baglamda, sozciik

dagarcig1 genisligi ve derinligi kavramlar1 devreye girmektedir
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2.1.5. Kelime Bilgisi Genisligi ve Derinligi

Nation'a (1990) gore, 6grenciler kelime bilgisi edinirken anlam, c¢agrisimlar, esdizimler,
dilbilgisi kaliplari, kullanim sikligi ve imla gibi cesitli faktorleri goz Oniinde
bulundurmahidir. Bu faktorlerin gesitliligi, kelime 6gretimini ¢ok yonlii bir siire¢ haline
getirmektedir. Dolayisiyla, kelime bilgisinin 6grenimi ve 6gretiminde 6nemli bir yer tutan

“genislik” ve “derinlik” boyutlarmin {izerinde durulmas: gerekmektedir.

Kelime bilgisinin bu iki boyutundan ilk olarak Anderson ve Freebody (1981) s6z etmis,
ogrencinin bildigi kelime sayisini1 “kelime genisligi”, 6grencinin kelimenin anlamini bilme
derecesi ve kalitesini “kelime derinligi” olarak tanimlayarak literatiire kazandirmistir. Chen

ve Liu (2020), yabanci dil 6gretiminde kelime hazinesinin genisligi ve derinliginin oynadigi

rolii daha gorsel ve anlasilir hale getirmek amaciyla, Sekil 4’te yer alan bir gorsel ile

Ozetlemislerdir:
. Kelime Hazinesi Boyutu

Kelime Anlambilimsel
Hazinesi (semantik)
Genisligi

Kelime Anlam Kesinligi

Bilgisi Bicimbilimsel

(morfolojik)

Kapsamh Kelime Bilgisi

Kelime
Haz_ine-si- Sdzbilimsel
Derinligi (sentaktik)

Ag Bilgisi )

Sekil 3. Kelime bilgisinin kavramsal ¢ergevesi. Chen, C. & Liu, Y. (2020). The role of
vocabulary breadth and depth in IELTS academic reading tests. Reading in a Foreign
Language, 32(1), 1-27, 4.

Nation (2001), kelime bilgisinin genisligini, 6grencinin belirli bir dil yeterliligi diizeyinde
bildigi kelimelerin miktar1 veya sayisi olarak tanimlamaktadir (s. 9). Webb (2012) ise,
kelime bilgisinin genisligi tizerine: “Genislik, bir 6grencinin kag tane kelime bildigini ifade
eder. Genislik genellikle 6grencilerin bigimle anlam arasinda baglant1 kurabilme derecesine

gore belirlenir. Bi¢im ile anlam arasinda baglant1 kurabilmek kelime dagarcig gelisiminde
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onemli bir adimdir ¢iinkii kelimelerin anlagilma ve kullanilma olasiligmi artirir. Ancak, bu
kelimelerin dogru anlasilip kullanilacagini garanti etmez ve bu nedenle 6grenciler kelime
derinliklerini de gelistirmeleri gerekir” demektedir (S.75). Kelime 6gretiminde bilgi genisligi
kavrami, bu kelimeleri kullanmadaki anlayis, nitelikten ziyade ogrenilen kelimelerin
niceligini vurgulayan bir 6gretim ve degerlendirme yontemini ifade etmektedir. Genislik
yaklagimi, yalnizca smirl bir kelime dagarcigini kullanmadaki ustalik veya etkinlik diizeyini
degerlendirmek yerine, bir birey tarafindan edinilen toplam kelime sayisini incelemektedir.
Baska bir deyisle, bu kelimelerin anlagilma veya uygulanma kalitesinden ziyade kelime
bilgisinin hacmi 6n plandadir.

nasil seslendirildigi (fonoloji), yazili sekli (ortografi), kelimenin diger formlar1 (morfoloji),
gramer kullanimi (sentaks), anlamlar1 ve diger kelimelerle nasil iliskili oldugu (semantik) ve
anlamin baskalarma nasil aktarilacagi (pragmatik) dahil olmak iizere “kelimelerin bircok
farkli yonini” bilmeyi igermektedir (Qian, 1999). Nation (2001) kelime bilgisinin
derinliginin 6nemini “Kelimeler dilin izole birimleri degil, birbiriyle baglantili birgok sistem
ve diizeyin parcasidir. Bu nedenle, herhangi bir kelime hakkinda bilinmesi gereken pek ¢ok
sey ve bilmenin pek ¢ok derecesi vardir” ifadesiyle agiklamaktadir. Webb (2012) ise, kelime
bilgisi derinligini: “Derinlik, kelimelerin ne kadar iyi bilindigini ifade eder. Kelime
derinliginin gelistirilmesi tipik olarak kelimelerin bi¢cimlerini, anlamlarini ve kullanimlarini
ogrenmek icin ¢esitli farkli baglamlarda kelimelerle karsilagsma ve kullanma yoluyla bilgi
birikimini igerir. Bir kelimenin yazilisi, telaffuzu, tiirevleri ve ¢ekimleri, anlamlari, anlamsal
cagrisimlari, esdizimleri ve dilbilgisi islevleri ve ne zaman kullanilmasinin uygun veya
uygunsuz olabilecegi bilgisi, kelimeleri tam olarak bilmek icin gereklidir” seklinde
yorumlamaktadir. Derin bir kelime bilgisine sahip olmak i¢in 6grenci, bildigi kelimelerin
niceliginden ziyade niteligine odaklanmasi gerekmektedir. Kelime bilgisinin niteligi, bir

kelimenin nasil seslendirildigi, nasil yazildigi, farkli baglamlarda nasil kullanildig1 ve diger
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kelimelerle anlamsal ve s6zdizimsel olarak nasil iligkili oldugu gibi ¢esitli yonlerini bilmek

anlamina gelir (Chapelle, 1998).

Hedef dilin kelime bilgisinin hem genisligi hem de derinligine hakim olmak, cesitli
baglamlarda ve tiirlerde etkili iletisim ve hedef dili dogru ve etkin bir sekilde anlayabilmek
icin elzemdir. Bazi aragtirmacilar kelime dagarciginin genisligi ve derinliginin birbiriyle
iliskili ve ayrilmaz oldugunu ve kelime ogretiminde birlikte O6gretilmesi gerektigini
savunmaktadir (Laufer ve Nation, 1999; Qian, 2002; Schmitt ve Schmitt, 2014). Nation
(2001) ise, dengeli kelime 6grenimi igin anlam odakli girdi, anlam odakli ¢ikti1, dil odakl
ogrenme ve akicilik gelisimini igeren dort asamali bir ¢ergeve dnermistir. Bu dort asama,
ogrencileri genis ve ¢esitli miktarda girdiye maruz birakarak, bildikleri kelimeleri tiretken
gorevlerde kullanmaya tesvik ederek, kelime formlar1 ve anlamlari hakkinda agik
yonlendirme ve geri bildirim saglayarak, kelime bilgilerini pekistirmelerine ve kalici
o0grenmeye yardimci olarak, kelime bilgisinin hem genigligini hem de derinligini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogrencilere kelime bilgisinin genisligini ve derinligini birlikte

Ogretmek,

e kelimeler arasindaki baglantilar1 ve kaliplar1 ve farkli durumlarda nasil
kullanildiklarmi gorebildikleri i¢in yeni kelimeler 6grenmeye yonelik
motivasyonlarini ve ilgilerini arttirmalarini,

e zihinsel sozliikklerinin ¢esitli boyutlarindan kelimeleri depolayabildikleri ve
geri getirebildikleri i¢cin kelimeleri akilda tutma ve hatirlama becerilerini
gelistirmelerini,

e iletisimlerinin baglamina, amacina ve hedef kitlesine gore kelimeleri uygun
ve dogru bir sekilde se¢ip kullanabildikleri igin iletisimsel yeterliliklerini ve

performanslarini arttrmalarini saglamaktadir (s.232-234).

Bu nedenle, 6gretmenlerin kelime 6gretiminde, kelime bilgisinin hem genisligini hem de
derinligini ele alan kapsamli1 ve biitiinlesik bir yaklagim benimsemeleri tavsiye edilmektedir.

Kelime bilgisinin genisligi ve derinligi, iki ayr1 boyuttan ziyade, bilgi siiregleri olarak
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goriilmelidir. Ciinkii bu iki boyut boliinebilir degildir ve birbirleriyle baglantilidir (Nation,
2001).

Kelime dagarciginin genisligini 6lgmenin bir yolu, 6grencinin hedef dilde farkli alanlarda
ve zorluk seviyelerinde ka¢ kelime bildigini veya taniyabildigini degerlendiren
standartlastirilmis bir test kullanmaktir. Boyle bir test, tipik olarak zorluk ve siklik agisindan
farklilik gosteren bir kelime listesinden olusur ve kisinin her bir kelimenin anlamin1 bilip
bilmedigini belirtmesi gerekir. Puan, dogru yanitlarin sayisma ve kelimelerin zorluk
derecesine gore hesaplanir (Meara ve Buxton, 1987; Laufer ve Nation, 1999). Kelime Bilgisi
Seviye Testi (Vocabulary Levels Test/ VLT), yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin alici
kelime dagarcigmi 6lgmeye yonelik yaygin olarak kullanilan bir aragtir. VLT, ilk olarak
1980'lerde Paul Nation tarafindan gelistirilmis ve daha sonra 2001 yilinda Schmitt, Schmitt
ve Clapham tarafindan revize edilmistir (Kremmel ve Schmitt, 2018). Kelime dagarciginin
genigligini 6lgmenin bir yolu, 6grencilerin farkh frekans bantlarindaki kelimeleri ne kadar
iyl bildiklerini degerlendiren VLT'yi kullanmaktir. VLT, her biri 30 madde iceren alt1
boliimden olusur. Her maddede, 6grenciler bir kelimeyi {i¢ tanimdan biriyle eslestirmek
zorundadir. Boliimler en sik kullanilan 2.000 kelimeyi, sonraki en sik kullanilan 1.000
kelimeyi, Akademik Kelime Listesini ve diisiik frekanshi kelimelerin ii¢ seviyesini
kapsamaktadir (Nation, 1990). VLT, 6grencilerin kelime dagarciklarinin biliyikligi ve
cesitliliginin yani sira kelimeleri baglam i¢inde kullanma becerileri hakkinda da bir tahmin
saglayabilir. Bununla birlikte, VLT'nin ¢oktan se¢meli formata dayanmasi, tiretken kelime
hazinesinden ziyade alic1 kelime hazinesine odaklanmasi ve farkli alanlar ve tiirler arasinda
kelime anlamlarmna duyarli olmamasi gibi bazi1 sinirlamalar1 vardir (Schmitt, 2010). Bu
yontem, 6grencinin kelime hazinesinin biiyiikliigiine dair bir tahmin saglayabilir, ancak elde
edilen dlgiimiin sonucu net ve saghkli olmayabilir. Ornegin, dgrencinin bir kelimenin
telaffuzu, yazilisi, es anlamlilari, zit anlamlilar1, esdizimleri vb. gibi farkli yonlerini ne kadar
iyi bildigini ifade eden kelime hazinesinin derinligini hesaba katmaz. Ayrica, 6grencinin

kelime hazinesini konusma, yazma, dinleme veya okuma gibi farkli baglamlarda ve
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durumlarda ne kadar iyi kullanabildigine dair de saglikli bir 6lgmede bulunamaz. Bu
nedenle, kelime dagarcigi genisligi testi, diger kelime bilgisi ve becerileri dlglimleriyle

tamamlanmalidir (Kremmel ve Schmitt, 2018).

Kelime derinligini 6l¢gmek amaciyla tasarlanmig farkl 6l¢ekler mevcut olsa da (6rn. Dale’in
(1965) 6lgegi), Kelime Bilgisi Olgegi (VKS), 6grencilerin kelime derinligini lgen, en iyi
bilinen ve en sik kullanilan bilgi derinligi dlgeklerinden biri olarak kabul gormektedir
(Wesche ve Paribakht, 1996; Read, 1998). Ilk olarak Ottawa Universitesi'ndeki Ingilizce dil
programlarinda kelime bilgisini 6l¢mek i¢in gelistirilen VKS, sonraki yillarda Paribakht ve
Wesche tarafindan bir kelime hazinesi tutma 6lgegi olarak kullanilmistir (Paribakht and
Wesche, 1993; 1997) VKS, o6grencilerin zaman igindeki kelime dagarcigi gelisimini
Olgmenin yani sira, farkli 6grenci gruplarmin kelime dagarcigi derinligini karsilagtirmak icin
de kullanilabilir. VKS, 6grencilerin alic1 ve iiretici kelime dagarcigina ek olarak kelime
anlamlar1 ve kullanimlarma iliskin farkindaliklar1 hakkinda bilgi edililmesini saglayabilir.
VKS'yi kullanmak i¢in test etmek istediginiz bir dizi kelimeyi se¢gmeniz ve bunlar1t VKS
seviyeleri ile birlikte 6grencilere sunmaniz gerekir. VKS, hi¢ bilmemekten, kelimeyi yeni
bir ciimlede kullanabilme becerisine kadar degisen bes kelime bilgisi seviyesinden olusur.
Ogrencilerin her bir kelime hakkindaki bilgilerini en iyi tanimlayan seviyeyi se¢meleri ve
secimleri i¢in kanit sunmalar1 gerekir. Ornegin, 4. seviyeyi secerlerse (kelimeyi biliyorum
ve anlamini aciklayabilirim), kelime i¢in bir tanim veya esanlamli yazmalar1 gerekir. Eger
5. seviyeyi (kelimeyi ciimle i¢inde kullanabilirim) secerlerse, kelimenin anlamini ve
kullanimin gosteren bir ciimle yazmalar1 gerekir. VKS, her bir seviyeye puan verilerek
puanlanabilir, 6rnegin seviye 1 i¢in 0, seviye 2 i¢in 1 vb. Her bir kelime i¢in toplam puan,
seviye ve kanit i¢in puanlar toplanarak hesaplanabilir. Her bir 6grenci i¢in toplam puan, tiim
kelimeler i¢cin puanlar toplanarak hesaplanabilir. VKS, 0Ogrencilerin kelime bilgisi
derinliginin ayrintili bir resmini sunabilir ve 6gretmenlerin ve arastirmacilarin giiclii ve zayi1f

yonlerini belirlemelerine yardimci olabilir. Test- tekrar test metodunun uygulanabilir olmasi

56



nedeniyle VKS iyi bir giivenilirlige sahiptir ve Wesche ve Paribakht'a (1996) gére VKS'nin

giivenilirligi .89'dur (Schmitt, 2010).

Ogrencilerin doldurduklar1 VKS testtinde 1°den 5’e kadar olan maddeler ve bu maddelere

karsilik gelen anlamlar sekil 5°te verilmektedir:

-

.

Oz- degerlendirme Puanlar
Kategorileri

Puanlarin
Anlamlan

| Ll |

1

11} 3
v 4
A% 5

Kelime hig bilinmiyor

Kelime biliniyor ancak
anlami bilinmiyor.

Dogru bir es anlami ya da
gevirisi bilinmiyor.

Kelime bir climlede semantik
(anlam bilimsel) olarak uygun
bir bi¢imde kullanilmistir.

Kelime bir climlede semantik
(anlam bilimsel) olarak uygun
ve dil bilgisel agidan dogru bir
sekilde kullanilir.

J

Sekil 4. Kelime bilgisi 6l¢egi ve puanlari. Paribakht, T. S., & Wesche, M. (1997). Vocabulary
enhancement activities and reading for meaning in second language vocabulary acquisition.
In J. Coady & T. Huckin (Eds.), Second Language Vocabulary Acquisition (pp. 174-200).
Cambridge University Press, s.181.

Bu ¢alismada VKS, altyazili videolarm kelime bilgisi iizerine olan etkilerinin aragtirilmasi

kapsammda uygulanmistir. Ik olarak kontrol ve deney gruplari olusturularak, kontrol

grubuna se¢ilen video altyazisiz olarak, deney grubuna ise altyazili olarak izlettirilmistir.

Videoyu izlettirmeden Once, videonun iginde gecen 15 adet ayrilabilen fiil (Trennbare

Verben) ile olusturulan VKS (Kelime Bilgisi Olgegi) on-test olarak, video izlendikten sonra

ayni fiillerle olusturulmus olan VKS bir kez daha son-test olarak uygulanmistir
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Schmitt (2010, s. 179), 6grencilerin kelime dagarcigini nasil kazandiklarmi anlamak igin
kelime dagarcigimi 6lgmenin ne kadar 6nemli oldugunu gostermek amaciyla kitabinda,
“kelime dagarcig1 edinimine iliskin arastirmalarin, belirli bir zamanda (genellikle deneysel
bir uygulamadan 6nce) hangi kelime bilgisinin var oldugunu belirlemeyi ve daha sonraki bir
noktada bilgi durumunun ne oldugunu tespit etmeyi gerektirdigini” belirtmektedir. Bu
nedenle, bu caligmada, dgrencilerin videoyu altyazili olarak izlemeden dnce ve izledikten
sonra nasil bir performans gosterdiklerinden emin olmak i¢in katilimeilara ayn1 VKS 6n-test
ve son-test olmak iizere iki kez uygulattirilmistir.

Kelime Bilgisi Olgegi ile ilgili detayl bilgiler tezin yontem kisminda verilecektir.

2.1.6. Kelime Ogrenme Stratejileri

Yabanct dil egitiminde kelime ediniminin Onemi {izerine yapilan arastrmalarin sayisi
artmakla birlikte, kelime ediniminin gerceklestigi siirecin igerisinde dgrencilerin kelime
O0grenimi i¢cin ne Olglide o©zel stratejiler gelistirdikleri gibi konularda fikir birligi
bulunmamaktadir (Wang, Thomas, Inzana ve Primicerio, 1993; Decarrico, 2001; Kitajima,
2001; Moir ve Nation, 2002; Gu, 2010). Bu baglamda, strateji kelimesi “Onceden belirlenen
bir amaca ulagsmak i¢in tutulan yollarin ve uygulanan yontemlerin tiimii” (TDK, 2005) olarak
tanimlanmakta, 6grenme stratejisi ise “bireyin igerigi 6grenmek veya diger gorevleri okulda
ve akademik olmayan ortamlarda daha etkili ve verimli bir sekilde yerine getirmek igin
belirli bir dizi beceriyi organize etme ve kullanma yoludur” olarak tanimlanmaktadir

(Schumaker ve Deshler, 1992).

Scarcella ve Oxford’a gore yabanci dilde Ogrenme stratejisi, “Ogrencilerin kendi
ogrenmelerini gelistirmek i¢in kullandiklar1 belirli eylemler, davramiglar, adimlar veya
teknikler- 6rnegin konugma partnerleri aramak veya zor bir dil gorevinin iistesinden gelmek
icin kendini cesaretlendirmektir” (1992, s. 63). Yabanci dilde kelime 6grenme stratejisi ise,
ogrencilerin dil 6grenimlerini diizenlemek i¢in bilingli olarak segtikleri etkinlikler olarak
tanimladig1 dil 6grenme stratejilerinin bir alt kiimesidir (Griffith, 2007, s.2).
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Nation (2001), kelime 6grenme stratejilerinin, yabanci dil 6grenme siirecinin en kritik
bileseni oldugunu vurgulamaktadir. Ogrenciler, dil 6grenme siirecinin en bagindan itibaren
kelime 6grenimi ile kars1 karsiya kalirlar ve bu hi¢ bitmeyen ve desteklenmesi gereken bir
stirectir. Bu nedenle, 6grencilerin kelime edinim stirecinde etkili stratejiler gelistirebilmesi,
ogrenme stratejilerinin tanimlanmasi ve uygulanmasi ile dogrudan iliskilidir. Ogrenciler,
kelime Ogrenimini daha sistematik ve bilingli bir sekilde gerceklestirebilmek icin bu
stratejileri kullanarak hem kelime bilgisinin genisligini hem de derinligini arttirabilirler (Gu,
2003). Ayrica, bu stratejiler, kelimelerin anlamlarmi baglam iginde daha 1iyi
kavrayabilmelerini, kelimeler arasindaki iliskileri ve kullanim kaliplarmi daha iyi
anlayabilmelerini saglamaktadir. Bu nedenle, etkili 6§renme stratejilerinin gelistirilmesi ve
uygulanmasi, kelime edinim siirecinin basarisini arttirmak i¢in hayati 6nem tasimaktadir.
Kelime ogrenme stratejileri (KOS), ogrencilerin daha etkili ve daha verimli kelime
ogrenebilmeleri i¢cin kendi kelime 6grenimlerini yonetme konusundaki bilingli ¢abalarini
temsil etmektedir (Oxford, 1990). Arastirmalar, bir¢ok 6grencinin dinleme ve konusma gibi
biitlinlesik gorevlere kiyasla daha ¢ok kelime 6grenmek igin strateji kullanma ihtiyaci
duydugunu gostermektedir (Rossini Favretti, Silver, Gasser ve Tamburini, 1994; Schmitt,
1997; Morin ve Goebel, 2001).

Farkl yeterlilik ve beceri seviyelerine sahip 6grencilere yardimec1 olmanin bir yolu, onlara
ihtiyag ve ilgilerine uygun kelime stratejileri dgretmektir. Ogretmenlerin, dgrencilerinin
O0grenme stillerini géz 6niinde bulundurarak dogru stratejileri kullanmalari, 6grencilerin
kelime edinimlerini dogrudan etkiledigi bilinmektedir (Cohen, 1998). Bunun yani sira,
Ogrencilerin kelime Ogrenimlerini etkileyen baska faktorler de bulunmaktadir. Bunlar,
bireysel faktorler ve sosyal ¢evresel faktorlerdir. Bireysel faktorler, motivasyon, 6grenme
stili, biligsel yetenek, yas ve cinsiyet gibi 6grencilerin kendi bireysel 6zelliklerini kapsarken;
sosyal cevresel faktorler ise Ogretim yOntemleri, miifredat, materyaller, arkadaslar ve

ogretmenlerle etkilesim gibi dis kosullar1 kapsamaktadir (Bai, 2018).
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Ogretmenlerden, dgrencilerin 6grenme stratejileri konusunda farkindalik gelistirmelerine ve
daha genis bir yelpazede uygun stratejileri kullanmalarina yardimci olmalar1 beklenmektedir
(Nyikos ve Oxford, 1993). Bu sebeple, 6gretmenin ders verdigi gruptaki 6grencilerin
ozelliklerine yonelik farkindaliginin olmasi ve strateji se¢imini bu farkliliklar1 g6z oniinde
bulundurarak yapmasi Ogrencinin Ogrenme basarisini biiyiik Ol¢iide etkilemektedir.
Harmer'a (1991) gore, Ogretmenlerin kendilerini bir veya birka¢ starteji 1ile
smirlandirmamalari, bunun yerine 6grencilerine 6grenme ¢iktilarmi arttirabilecek cesitli
yaklagim ve statejileri uygulamay1 dgretmeleri gerekmektedir. Intaraprasert’e (2005) gore
ise, cesitlilik onemlidir, ¢iinkii hi¢bir strateji digerinden daha iyi ya da 6nemli degildir.
Ogretmenlerin, farkli stratejiler kullaniyor olmalari, 6grencilerin dgrenme stillerine ve
kisisel faktorlerine bagli olarak kendileri icin en uygun stratejileri se¢gmelerine yardimci

olmaktadir. Ogretmenler kelime dgrenme stratejilerini,

e ders igerigine sistemli sekilde entegre ederek,

e Ornekler ve gosterimler kullanarak stratejileri 6grencilere agiklayarak ve
gostererek,

e Ogrencilerin farklh siif etkinliklerinde stratejileri uygulamalari i¢in sik sik
firsatlar yaratarak,

e Ogrencileri, iletisim hedefleriyle ilgili ilging ve ilgili materyallerle stratejileri

kullanmaya tesvik ederek daha etkili hale getirebilirler.

Kelime 6grenme stratejileri Rubbin (1981), Oxford (1990), O’Malley ve Chamot (1990), Gu
ve Johnson (1996) ve Schmitt (1997) olmak {izere bircok farkl arastirmaci tarafindan farkl
farkl kriterlere dayanarak smiflandirilmistir. Baz1 arastirmacilar, kelime 6greniminde yer
alan biligsel siire¢lere odaklanirken, digerleri kelime ediniminin sosyal ve duygusal yonlerini
vurgulamigtir. Yabanci dil 6grenme stratejilerini  siniflandirmak i¢in yapilmis olan
calismalar1 kargilagtiran bir arastirmada, Oxford'un (1990) modelinin 6grencilerin gercekte
stratejileri nasil kullandiklarmi en dogru sekilde yansitan model oldugu sonucuna varilmigtir

(Hsiao ve Oxford, 2002). Oxford (1990) stratejileri dogrudan ve dolayli olmak iizere iki
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gruba ayirmistir. Birinci grup 6grenmeyi dogrudan etkilerken, ikinci grup hedef dili dolayl
yoldan Ogrenmeyi desteklemektedir. Macaro (2001), dogrudan stratejilerin bilingalt1
stratejiler oldugunu ve dgrenciler tarafindan ifade edilmelerinin daha zor oldugunu, dolayl
stratejilerin ise bilingli stratejiler oldugunu ve daha kontrollii olduklarini belirtmistir.

Oxford'un (1990) siniflandirmis oldugu bu alt1 dil 6grenme stratejisi taksonomisi sunlardir:

1. yeni bilgiyi hatirlamak ve geri getirmek i¢in bellek stratejileri,
dili anlamak ve iiretmek i¢in bilissel stratejiler,

o0grenme siirecini koordine etmek i¢in Ustbiligsel stratejiler,

A wn

bilgi eksikliklerine ragmen dili kullanmak i¢in telafi stratejileri,

duygular1 diizenlemek i¢in duyussal stratejiler ve

6. baskalariyla bir arada 6grenmek i¢in sosyal stratejiler (Oxford, 1990, s.17-
20).

2.1.6.1. Dogrudan Stratejiler:

Etkili kelime edinimi, yeni bir dile hakim olmanin temelidir ve dogrudan stratejiler bu
stirecte ¢ok onemli bir rol oynamaktadir. Dil 6grenme arastirmalarinda tanimlanan dogrudan
stratejiler, daha derin bir anlayis ve akilda tutmay1 kolaylastiran agik talimatlar1 ve yeni
kelimelerle aktif etkilesimi icermektedir. Bu stratejiler, 6grencinin yeni kelimeleri tanima,
hatirlama ve dogru ve etkili bir sekilde kullanma becerisini dogrudan etkilemek igin
tasarlanmistir. Kelime 6gretiminde kullanilan dogrudan stratejiler, dgrencinin sdzciik
bilgisini gelistirmeyi amaglayan bellek stratejileri, biligsel strateji ve telafi stratejileri de

dahil olmak tizere ¢esitli teknikleri kapsamaktadir.

2.1.6.1.1. Bellek stratejileri

En popiiler bellek stratejilerinden biri, kelime anlamlarinin ve baglantilarinin gorsel
temsillerini olusturmay1 igeren anlam haritalaridir (Oxford, 1990, s. 39). Anlam haritalar1
araciligi ile, yeni kelimeler tanidik kelimelerle iliskilendirilerek daha anlamli ve akilda kalic
hale gelmektedir. Kelimeler kategorilere veya temalara gore gruplandirilabilir veya zihinde
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resimler veya diyagramlar ile gorsellestirilerek somutlastirilir. Ogrenciler, somut hale

getirilmis resimler sayesinde kelimeleri daha hizli ve daha kolay hatirlayabilmektedir

(Oxford, 1990; Sanaoui, 1995; Schmitt, 2000).

2.1.6.1.2. Biligsel strateji

Kelimeleri tekrarlama yoluyla 6grenme yontemidir ve siirekli bir tekrar etme ilkesine
dayanmaktadir (Oxford, 1990, s. 43). Ogrencinin yazma, dinleme, konusma becerilerinden
de destek alarak kelime bilgisini giiglendirmesi esastir. Biligsel stratejiler icin derslerde en
sik kullanilan materyaller sozliikler, ders kitaplarinin arkalarinda bulunan kelime boliimlert,
O0gretmenin vermis oldugu ya da Og8rencin kendi ¢ikardigi kelime listeleridir. Biligsel
stratejiler ile bellek stratejileri arasinda benzerlikler bulunmaktadir. Bellek stratejileri
hatirlama ve tahmine dayanirken, biligsel stratejiler tahmin ve hatirlamalardan ziyade siirek i
tekrara dayaniyor olmasi, aralarindaki en bariz farkliliktir (Oxford, 1990; Schmitt, 1997;

Wang, 1998).

2.1.6.1.3. Telafi stratejileri

Ogrencilerin sozlii becerilerini gelistirmeye yoneliktir ve dgrencilerin kelime bilgisindeki
smirliliklariin iistesinden gelmek i¢in teknikler icermektedir. Bu stratejide, dili 6grenirken
iletilen mesaj1 anlamanm yani sira, bu mesaja geri doniitte bulunabilmeyi 6gretmek
hedeflenmektedir. Oxford (1990, s. 48) bunu “telafi strateijisi sadece dili anlamada degil,
ayn1 zamanda dili tiretmede de kullanilir” climlesi ile dile getirmistir. Telafi stratejisi dil
{iretimini zenginlestirmeye destektir. Ogrenciler es anlamli kelimeler kullanmaya, verilen
orneklerdeki kelimelerin anlamlarini baglamdan tahmin etmeye, ¢eviri yapmaya, anlatilmak
istenileni farkli kelime, ifade, jest ve mimik kullanarak tanimlamaya tesvik edilir
(Ljungberg, 2011). En 6nemlisi, 6grenci kendini ifade ederken zorlansa bile iletisimde
kalmaya devam etmelidir. Ancak, bu stratejinin kelime 6grenimini engelleyebilecek bazi

dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Ornegin, kelimeyi baglamdan tahmin etmek kelimenin

62



anlammin yanlis veya eksik anlagilmasina yol acabilir ya da o6grenci kendini fade

edemediginde strese girebilir ve motivasyonu diisebilir (Oxford, 1990).

2.1.6.2. Dolayh Stratejiler:

Dogrudan stratejiler, kelimelerin dogrudan 6gretilmesine ve kelime bilgisine etkin katilim
saglamaya vurgu yaparken, dolayli stratejiler zengin bir 6grenme ortami olusturarak,
motivasyonu arttirarak ve Ogrencileri bagimsiz ¢alisma becerileri ve aliskanliklar
gelistirmeye tesvik ederek kelime edinimini desteklemektedir. Bu stratejiler, etkileri daha az
belirgin olsa da, uzun vadeli dil 68renme basarisinin stirdiiriilmesinde 6nemli bir rol
oynamaktadir. Dolayli stratejiler, iistbilissel statejiler ve duyussal stratejiler olmak {izere

ogrencilerin dil 6grenme siirecini destekleyen iki ana kategoriye ayrilmaktadir.

2.1.6.2.1. Ustbilissel stratejiler

Ogrencilerin dilsel yeterliliklerindeki boslugu fark etmelerine ve daha yetkin hale gelmek
icin uygun teknikleri kullanmalarma yardimci olmaktadir. Bir bagka deyisle, bu stratejiler
ogrencilere 6grenme siirecine dair genel bir bakis agis1 kazandirmaya yardimcidir (Chamot
ve O'Malley, 1994). Ustbilissel statejiler, 6grenmeyi merkeze alma, dgrenmeyi diizenleme
ve planlama ve 6grenmeyi degerlendirme olmak tizere ii¢ alt kategoriyi icermektedir. Bu
stratejiler, 0grencilerin hedeflerini ve sonuglarini planlamalara, degerlendirmelerine ve
gelistirmelerine yardimer oldugu igin basarili bir 6grenme igin gereklidir. Ogrenciler
boylelikle, istbilis becerilerini gelistirerek farkli durumlara ve zorluklara uyum saglayabilen
daha bagimsiz ve 6zdenetimli 6grenenler haline gelebilirler (Oxford, 1990; Chamot ve

O'Malley, 1994; Gu ve Johnson, 1996; Schmitt, 1997).

2.1.6.2.2. Duyussal stratejiler

Ogrencilerin dil 6grenme siireglerinde duygularini, tutumlarmi ve motivasyonlarmi kontrol
etmelerini saglamaktadir (Cohen ve Weaver, 2005). Oxford (1990), 6grenme siirecini iyi

yonetebilen Ogrencilerin, duygularmi1 ve tutumlarini nasil ydnlendirebileceklerini
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bildiklerini ifade etmektedir. Ancak, bu siiregte etkili olabilecek cesitli bagimsiz degiskenler
vardir. Bunlar arasinda motivasyon, cinsiyet, yas, ge¢emis ve kiiltiirel farkliliklar, tutumlar,
ogrenme stilleri, basar1 ve dil yeterlilik diizeyi yer almaktadir (Macaro, 2001). Ogrenme i¢in
tek bir teori, formiil ya da metodoloji yoktur, ancak bu unsurlar1 géz oniinde bulundurmak
ve O0zdenetimli 6grenmeyi yonetebilmek gerekmektedir. Duyussal stratejiler, 6grencinin
kendini tanimasi ve hedef dili 6§renme arasinda bir denge saglamaya yardimci olmaktadir

(Oxford, 1990).

e Yeni kelimeler 6grenmek i¢in gergekei ve ulasilabilir hedefler belirlemek ve
bunlara ulastig1 i¢in kendini 6diillendirmek,

e Bilmedigi kelimelerle karsilastiginda kaygi ve hayal kirikliginin iistesinden
gelmek i¢in olumlu kendi kendine konusma ve onaylamalar kullanmak,

e Yeni kelimeleri 6zgiin baglamlarda kullanmak i¢in firsatlar aramak ve
baskalarindan geri bildirim almak,

e Hedef dile ve kiiltiire karst olumlu bir tutum gelistirmek ve kelime
dagarcigina ilgi gostermek,

e Kelime bilgisi ve stratejilerini paylasmak i¢in akranlar1 ve 6gretmenleriyle
isbirligi yapmak duyussal stratejiler i¢in verilebilecek orneklerdir (Oxford,

1990, s. 140).

2.1.6.2.3. Sosyal stratejiler

Yeni kelimeler ve ifadeler 6grenmek icin baskalariyla etkilesime girmeyi igeren
yontemlerdir (Oxford, 1990, s. 145). Sosyal stratejilere 6rnek olarak, kelimeyi baskalarina
sorarak 6grenmek, hatanin diizeltilmesini istemek, sozliik kullanmak, hedef kiiltiirden kisiler
ile iletisime girmek, bir caligma grubuna katilmak, altyazili film veya dizi izlemek verilebilir.
Bu stratejiler, ogrencilerin  kelime hazinelerini  genisletmelerine, telaffuzlarini
gelistirmelerine ve kiiltiirel farkindaliklarini arttirmalarina yardimer olabilir. Ayrica, sosyal

stratejiler Ogrencilerin  geri bildirimlerden O6grenmelerine, kiiltiirlerarast  yetkinlik
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gelistirmelerine ve hedef dili kullanma konusundaki motivasyonlarini ve giivenlerini
arttirmalarina yardime1 olabilir (Oxford, 1990; Schmit, 1997; Nation, 1997).

Yabanci dil egitiminde kullanilan ¢esitli dogrudan ve dolayli stratejiler incelendiginde, bu
metodolojilerin dil egitiminin genel etkinligine oOnemli Olciide katkida bulundugu
goriilmektedir. Bu stratejiler iginde kritik bir bilesen, dinleme, konusma, okuma ve yazma
dahil olmak iizere tiim dil becerilerinin temelini olusturan kelime 6gretimidir. Etkili kelime
ogretimi, sadece 0grencilerin sdzciik bilgisini gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda hedef dili
daha akict ve dogru bir sekilde kullanmalarin1 saglamaktadir. Bu nedenle, bir sonraki
boliimde, yabanci dil egitiminde kelime 6gretiminin dnemine, kelime 6gretiminde kullanilan

tekniklere ve 6gretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar ile ¢6ziim Onerilerine deginilecektir.

2.1.7. Yabana Dil Egitiminde Kelime Ogretimi

Kelime 6gretimi, 6grencilerin hedef dili anlama ve bu dilde etkili iletisim kurma becerilerini
dogrudan etkiledigi i¢in yabanci dil egitiminin temel taglarindan biridir. Nation'a (2001)
gore, kelime bilgisi okudugunu anlama ve genel dil yeterliligi i¢in ¢ok onemlidir, ¢linkii
smirlt bir kelime bilgisi 6grencilerin metinleri anlama ve kendilerini agik¢a ifade etme
becerilerini engelleyebilir. Ayrica, Schmitt (2010) kelime ediniminin hem alict1 hem de
iiretici dil becerileri i¢cin gerekli oldugunu vurgulayarak, 6grencilerin dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in sistematik kelime 6gretimine duyulan ihtiyacin
altmi c¢izmektedir. Ayrica Folse (2004), etkili kelime 6gretimi stratejilerinin dil 6grenme
kaygisini 6nemli 6l¢iide azaltabilecegini ve motivasyonu artirarak daha iyi akilda tutma ve
daha bagarili dil edinimine yol agabilecegini vurgulamaktadir. Bu nedenle, yabanci dil
egitimine saglam kelime 6gretimi uygulamalarinin dahil edilmesi, kapsamli dil gelisimini
tesvik etmek ve 6grencilerin yabanci dilde iletisimsel yeterlilige ulagsmalarin1 saglamak i¢in
hayati 6nem tagimaktadir. “Kelime 6gretimi” terimi, kelime 6greniminin tiim asamalarinda
Ogretmenin ve dgretim silireglerinin dnemini vurgulamaktadir (Bleyhl 1995; Borner, 2000;
Koster, 2000). Bu siire¢ karmasiktir, ¢linkii bir kelimeyi tam olarak anlamak i¢in o kelimenin

telaffuzunu, yazimini, s6zdizimini ve bigimini bilmek ve bunu aktarabilmek sarttir (Nagy ve
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Scott, 2000; Zaenab Musa vd., 2022). Yabanci dil egitiminde uzunca bir siire kelime egitimi
g6z ard1 edilmis olsa da son yillarda bu alan {izerine sayisiz ¢alisma yapilmistir (Schmitt,
2000; Thorburry, 2002; Berne ve Blachowicz, 2008; Nation, 2018). Yabanc1 dilde kelime
edinimi 1980’lerde agirhikli olarak dilbilim hipotezleri ve bulgular1 tarafindan
sekillendirilirken, artik son yillarda psikodilbilim, biligsel bilim ve 6grenme psikolojisi de
kelime edinimi {izerine yapilan arastirmalarda belirleyici birer rol oynamaktadir
(Andrzejewska, 2008). Kiihn'e (2000) gore bu durum, dnceki kelime ve sozliik didaktigine
dair kabuklagsmis ve verimsiz goriis ve kavramlarin degismesine ve gelismesine olanak
saglamaktadir (s. 21). Dilbilimsel, anlamsal ve psiko-biligsel yonlerinin karmasik olmasi
nedeniyle kelime Ogretimi, yabanci dil egitiminde Ogretmenlerin en ¢ok zorlandiklari
alanlardan biridir (Anuthama, 2010, s. 10). Teknolojik gelismelerin yani sira, alt alanlar ve
farkl disiplinlerin yapmakta oldugu arastirmalarin bulgularinin da dahil edilmesi ile yabanc1
dil egitiminde mevcut varolan yontemlere ek olarak ¢esitli teoriler, yaklasimlar, stratejiler,
teknikler eklenmekte ve bu durum ders kitaplarina ve 6grenme programlarma yansimaktadir
(Littlewood, 2007). Yeni yontem ve tekniklerin literatiire, kaynaklara ve derslere entegre
edilmesi yabanci dil egitimi ve kelime 6gretimine yonelik bir zenginlik olsa da 6gretmenler
tiim giincel bilgileri ve yeni yontem ve teknikleri iceren ders kaynaklarini takip etmekte
zorlanmaktadir. Buna ek olarak, kelime 6gretimi i¢in etkili ve yeterli teknikleri uygulayacak
giiven ve uzmanliga sahip olmayan bir¢ok 6gretmen yabanci dil egitminde bu alan1 ne yazik
ki ihmal etmektedir (Berne ve Blachowicz, 2008).

Kelime bilgisi 6gretimi, dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi dort dil becerisini
destekleyici nitelikte oldugu i¢in dikkatli planlama, se¢im ve degerlendirme gerektiren genis
ve karmasik bir alandir (Nam, 2010; Azabdaftari ve Mozaheb, 2012; Rao, 2018). Kelime
bilgisini etkili ve verimli 6gretebilmek, hedef dilin dnemli bir boliimiinii edinmeyi ve diger
tiim dil becerilerinin edinimini de etkiliyor olmasi nedeniyle (McCarthy, 1988) asla ihmal
edilmemeli ve yabanci dil 6gretmenleri tarafindan ayricalikli bir beceri olarak kabul gortip,

ders planlamalarina dahil edilmelidir.
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Yabanci dil egitiminde kelime 6gretiminin tiim diger becerilerin gelisiminde kilit faktor
oynamasi sebebiyle, nasil yapilmasi ve hangi noktalara dikkat edilmesi gerektigi tizerine
bircok ¢alisma yapilmustir. Ornegin, Nation (1974) 6gretmenlerin kelimelerin anlamlarini
birbiriyle ilgisiz kelimelerden olusan listelerden degil, baglam i¢inde 6gretmeleri gerektigine
inanmistir. Ona gore, kelime Ogretiminde ozellikle iizerinde durulmasi gereken {i¢ sey
kelimenin bi¢imi, kelimenin anlami ve kelimenin bigimi ve anlamimin bir arada verilmesi
gerektigidir. Allen (1983), dgretmenlerin kelimelerin anlamlarimi resimler, 6grencilerin
kendi ana dillerinde yapilan agiklamalar (¢eviri) ve zaten biliyor olduklar1 kelimeleri
araciligi ile tanimlamlarinin en etkili yol oldugunu ifade etmektedir. Brown (2000) ise,

kelime 6gretiminde baz1 yonergelere uyulmasi gerektigini savunmaktadir. Bunlar:

1. Kelimeleri 6grenebilmeleri i¢in 6grencilere belirli bir zaman vermek,

2. Ogrencilerin kelimeleri baglam iginde 6grenmelerini desteklemek,

3. Ogrencilere dgrendikleri kelimeleri kalic1 hale getirmeleri i¢in yardime1 olmak,
4. Ogrencileri kelimelerin anlamlarmi ¢ikarma stratejilerini gelistirmeleri igin motive
etmek,

5. Ogrencilere sorduklar1 kelimelerin anlamlarmi sdylemektir (Brown, 2000, s. 215).

Kelime 6gretiminde 6gretmenler, 6grencilerin dil gelisimlerini en iyi sekilde desteklemek
icin ¢esitli sorunlar ve zorluklarla karsilagsmaktadirlar. Bu zorluklar, 6grencilerin bireysel
ihtiyaclarina ve 6grenme stillerine uygun kelime se¢imi, etkili 6gretim teknikleri gelistirme,
Ogrenci motivasyonunu ve katilimini arttrma ve O6grencilerin kelime edinim siireclerini
degerlendirme gibi bir¢ok farkli alanda ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunlardan bazilar

sunlardir:

e Ogrencilerinin seviyelerini, ihtiyaglarini, ilgi alanlarini ve hedeflerini goz
onlinde bulundurarak onlar i¢in en uygun ve faydali kelimeleri nasil

sececeklerine karar verememek,
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Cesitli teknikler ve kaynaklar kullanarak yeni kelimelerin anlamini, bigimini
ve kullannmmi acgik ve ilgi ¢ekici bir sekilde nasil sunacaklar1 ve
aciklayacaklar1 konusunda yeterince tecriibe sahibi olmamak,

Ogrencilerin yeni kelimeleri hem alici hem de iiretken bir sekilde
pekistirmeleri ve akilda tutmalar1 i¢in yeterli maruz kalma ve uygulama
firsatlarinin nasil saglanacag ile ilgili tekniklere hakim olmamak,
Ogrencilerin iletisimsel yeterliliklerini yansitan gecerli ve giivenilir dlgiitler
kullanarak kelime bilgilerini ve ilerlemelerini dogru degerlendirememek

(Brown, 2001, s. 432-435).

Ogretmenler bu zorluklarm iistesinden gelmek icin dgrencilerin ilgi, beceri ve yatkinliklar1

ile sinif seviyesini goz oniinde bulundurarak asagidaki bazi ¢6ziim yollarini deneyebilirler:

e Kelime segiminde siklik, kapsam, zorluk ve baglama uygunluk gibi Kriterlere

dayanan ilkeli ve sistematik bir yaklasim kullanabilir,

Yeni kelimeleri tanitmak ve ortaya cikarmak igin tanimlar, Ornekler,
esanlamlilar, zit anlamlilar, esdizimler, kelime gruplari, kavram haritalar1 vb.
gibi ¢esitli yontem ve stratejilerden faydalanabilir,

Kelime 6grenimi i¢in ilgi ¢ekici metinler, gorsel-isitsel materyaller, oyunlar,
bilgi ve kelime kartlar1 vb. gibi ¢oklu kaynak ve materyalleri derslere daha
sik dahil ederek 6grenmeyi daha somut bir hale getirebilirler.

En Onemlisi de kabuklasmis ezberci tekrarm yerine daha etkili ve verimli
kelime 6gretimi yapmanin yollarini aramali, 68rencilerin 6grenme sekilleri,
hedef, ilgi ve ihtiyaclarina yonelik dogru teknik ve materyal secimi
yapmalidir (Brewster, Ellis, ve Girard, 1992; Schmitt, 2000; Beltran, 2001;
Nation, 2005; Dastjerdi ve Amiryousefi, 2010).
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2.1.8. Yabana Dil Egitiminde Kelime Ogretim Teknikleri

Kelime 0gretiminin yabanci dil egitiminde hem iletisim becerilerinin hem de dort temel
becerinin gelistirilmesinde kilit nokta oldugu son zamanlarda bu alandaki arastirmacilar ve
dilbilimciler tarafindan tespit edilmistir. Bu dogrultuda, etkili kelime 6gretimi {izerine farkli
farkli yontemler, teknikler ve uygulamalar gelistirilmistir (Schmit, 2000; Morin ve Goebel,
2001; Meara, 2009; Hu ve Tian, 2012).

Dolayisiyla, kelime bilgisini gelistirmeye yonelik uygulanan bu yontem ve teknikler,
dogrudan ya da dolayl olarak 6grencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazma
ve kendilerini ifade etme becerilerini gelistirmelerini saglamak ic¢in kullanilmaktadir.

Etkili ve kalic1 bir kelime 6gretimi i¢in en dnemli noktalardan biri, 6grencilerin ihtiyaglarina
uygun yontem ve tekniklerin secilmesi ve uygulanmasidir. Farkli yontem ve tekniklerin
farkli giiglii yonleri ve smirhliklar: vardir ve 6gretmenler bu yontem ve tekniklerin 6grenme
hedefleri ve ¢iktilariyla nasil eslestireceklerinin farkinda olmalidir (Larsen-Freeman, 2000).
Ogretmenler farkli teknikler uygulayarak 6grencilerin hedef dile olan ilgilerini arttirabilir,
katilm ve motivasyonu canli tutabilir, elverigli bir 6grenme ortami Yaratabilir ve
ogrencilerin 6grenme siirecinde yasadiklar1 kaygi ve zorluklarin {istesinden gelmelerine
yardimci olabilirler. Bu nedenle, ogretmenlerin kelime Ogretim tekniklerinin se¢imini
kelimenin islevine, telaffuzuna ve temel anlamina dikkat ederek dogru yapiyor olmalar1 ve
bunlarin farkli baglamlarda ve durumlarda nasil uygulanacagini biliyor olmalar1 son derece

onemlidir (Nation; 1990; Rao, 2018; Zaenab Musa vd, 2022).

Kelime bilgisi, gorsel, isitsel ve sozel teknikler olmak iizere {i¢ ana yontemle dgretilebilir.
Gorsel teknikler, resimler, videolar ve grafikler gibi gorsel materyaller kullanarak
kelimelerin anlamlarin1 somutlagtirmaya yardimci olurken, isitsel teknikler, kelimelerin
dogru telaffuzunu ve kullanimlarmi pekistirmek i¢in ses kayitlari, miizik ve dilbilimsel
oyunlar gibi isitsel kaynaklar1 igermeltedir. S6zel teknikler ise, kelimelerin anlamlarini ve

kullanim baglamlarini agiklamak i¢in sozlii tanimlar, tartigmalar ve kelime oyunlar1 gibi
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sozli iletisim araclarini kullanmaktadir. Bu ii¢ yontem, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine

hitap ederek kelime bilgisinin daha etkili bir sekilde 6grenilmesini saglamaktadir.

2.1.8.1. Gorsel Teknikler

Gorsel teknikler, zihinsel imgeler ve cagrisimlar yaratarak 6grencilerin kelimeleri daha iyi
hatirlamalarima yardimci olabilir ve i¢in ipuglart olarak islev gorebilir (Klippel, 1995;
Thornbury, 2002; Pinter, 2006; Gullberg, 2008; Taka¢ ve Singleton, 2008). Bu teknikler,

asagidaki sozii edilen arag gereglerin ders ve sinif ortamina uyarlanmasina dayanmaktadir:

1. Gergek hayatta kullanilan ya da kullanilmis olan her tiirlii obje (kitap, kalem,
bardak, gozliik, cigek, makas, vb.), ucak-otobiis ya da konser/tiyatro biletleri,
brostirler, dergi ve gazeteler gibi materyaller, miize, park, bah¢ce ya da bilim
merkezlerine diizenlenen geziler;

2. Posterler, kolajlar, resimler, fotograflar, ¢izimler, bilgi kartlari, c¢izelgeler,
grafikler, kuklalar, piktogramlar, diyagramlar, zihin haritalar1,

3. Filmler, kisa filmler, videolar, diziler, TV programlari,

4. Jest-mimikler ve beden dili,

5. Puzzle, bulmaca, kart oyunlari, akilli tahta etkinlikleri,

6. Bilgisayar tabanli etkinlikler,

7. Gosteri ve drama etkinlikleri.

Gorsel teknikler, Ogrencilerin kelimeleri anlamlariyla iliskilendirmelerine yardimci
olmaktadir. Ornegin, 6gretmen bir kedi resmi ya da fotografi gosterebilir ve yanina “kedi”
kelimesini yazabilir. Gergek bir bardagi gostererek ya da isaret ederek “bardak” kelimesini
Ogretebilir. Gorsel teknikler, kelimelerin anlamin1 aktarmak i¢in jestler, yiiz ifadeleri, beden
dili veya mimik kullanmay1 da igerebilir. Ornegin, dgretmen goziinii gosterip “gdz" diyebilir
veya “ylizmek” kelimesini canlandirabilir. Ya da “lizgiin” kelimesini 6gretmen i¢in iizgiin
ve mutsuz bir yiiz ifadesini canlandirarak mimiklerini 6gretime dahil edebilir. Akilli tahta

oyunlari, bulmaca ya da puzzle gibi materyaller 6grenmeyi eglenceli hale getiren
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etkinliklerdir. Bilgisayar tabanl etkinlikler, film, video ya da diziler gibi hem goérsel hem
de isitsel olan materyaller ise birden fazla duyuya hitap ediyor olmasi nedeniyle kalict kelime
ogretiminde etkilidir. Gosteri ve drama etkinligi ise, kelime 6gretimini hem 6 gretmenler hem
de dgrenciler igin daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirebilir. Kelimelerin kullanilabilecegi
ortamlar yaratmak i¢in rol yapma, drama veya hikaye anlatimini kullanma bu yontemlerden
bazilaridir. Ornegin, yemekle ilgili kelimeleri 6gretirken bir restoranda gegen bir sahneyi
canlandirmak, bunu yaparken de gercgek objeler ile desteklemek kelime 6gretiminin etkili bir

yoludur.

2.1.8.2. Isitsel Teknikler

Isitsel tekniklerle kelime dgretimi, dinleme etkinlikleri yoluyla égrencilerin kelime bilgisini
ve akilda kaliciligini artirmaya yonelik bir yontemdir. Bu teknikler, 6grencilerin dinleme
becerilerini gelistirmelerine, kelime bicimlerini ve anlamlarmi tanimalarina ve otantik dil
kullanimina maruz kalmalarin1 artirmalarma yardimer olabilir. Isitsel teknikler ayn1 zamanda
ogrenenlerin 6zerkligini, motivasyonunu ve hedef dili kullanma konusundaki 6zgiivenini
arttirabilir (Griffee, 1992; Medina, 1993; Hemei, 1997; Arthur, 1999; Canning-Wilson ve
Wallace, 2000; Schoepp, 2001; Chai ve Erlam, 2008; Peters, vd., 2016).

Bu tekniklere 6rnek olarak:

1. Gergek hayattan ya da dogadan sesler (rlizgarm ugultusu, kus civiltisi, kedi
miyavlamasi, kdpek havlamasi, kap1 tikirtisi, bebek aglamasi, bir kadinin kahkahasi,
ambulans sireni, vb.), miizik, sarkilar, tekerlemeler, siirler, hikayeler, diyaloglar,

2. Radyo programlari, filmler, kisa filmler, videolar, diziler, TV programlari,

3. Ses kayd1 yapilmis roportajlar, diyalaoglar ya da monologlar sayilabilir.

Isitsel teknikler, dgrencilerin kelimeleri dogru duyup telaffuz etmelerine ve baglam iginde
kullanmalarma yardimcr olmaktadir. Ornegin, dgretmen hedef kelimeleri igeren bir sarki
calabilir, 6grencilerden dinleyip eslik etmelerini isteyebilir veya sarkinmn sozlerinde gecen

kelimeler ile ilgili bosluk doldurma ¢aligmalar1 yaptirabilir. Tekerleme kullanarak haftanin
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giinlerinin isimlerini gretebilir. Isitsel teknikler, dgrencileri otantik dil kullanimina ve farkl
aksanlara maruz birakan ses kayitlari, videolar veya diger isitsel medyay1 kullanmay1 da
icerebilir. Radyo ya da bir konu tiizerine yapilmis ses kayitlari, gesitli konular ve aksan
ornekleri sunmalarmin yani sira, her zaman ve her yerden erisilebildikleri i¢in kelime
ogretiminde hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in miikkemmel birer kaynaktir. Hem gorsel
hem de isitsel materyallere 6rnek olarak verilebilecek filmler, kisa filmler, animasyonlar,
reklam filmleri ve videolar gibi otantik materyaller kelime dgretimini desteklemesinin yani
sira, Ogrencilerin dinleme ve konusma becerileri ile ritim ve tonlama duygusu
gelistirmelerine yardimci olabilir. Ornegin, dgretmen ana dili Almanca olan bir kisinin
hobileri hakkinda konustugu bir video oynatabilir ve 6grencilerden hobilerle ilgili kelimeleri

not almalarini isteyerek video destekli bir kelime ¢alismasi uygulayabilir.

2.1.8.3. Sozel Teknikler

Kelime ogretiminde sozel teknikler, Ogrencilerde sozciiksel yeterlilik ve iletisimsel
becerilerin gelisimini destekleyecek calismalar icermesi nedeniyle sozciik Ggretiminin
Onemli bir bilesenidir. S6zel teknikler tanimlama, ac¢iklama, 6rnek verme, es anlamli ve zit
anlaml kelimeler kullanma ve 6grencilerden bilgi alma gibi stratejileri icermektedir. Bu
teknikler, gesitli baglamlarda ve durumlarda Ogrencilerin yeni kelimeler edinmelerine,
kelimeleri daha kolay akilda tutmalarina ve etkili bir sekilde kullanmalarmna destek
olmaktadir (Allen, 1983; Loschmann, 1993; Miiller, 1994; Singleton, 2000; Nation, 2005;
Bergemann, 2005; Zarei & Gholami, 2007; Webb, 2007; Storch, 2008; Sanusi, 2009; Cook,
2010; Alroe ve Reinders, 2015).

Bazi sozel teknik 6rnekleri sunlardir:

2.1.8.3.1. Tanmimlama ve A¢iklamalar

Tanimlar ve agiklamalar yoluyla kelime 6gretimi, dgrencilere yeni kelimeleri tanitmanin
yaygm ve etkili bir yontemidir (Aitchison, 1997). Bir kelimenin anlami, kullanimi ve

telaffuzuna iliskin agik ve 6zlii agiklamalarin 6rneklerle birlikte verilmektedir. Bu sekilde,
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ogrenciler kelime ve baglami hakkinda daha zengin bir bakis agisi kazanabilirler. Tanimlama
ya da aciklama yoluyla kelime 6gretimi, zengin ve ¢esitli metinlere maruz kalma, kelime
oyunlar1 ve etkinlikleri, geri bildirim ve diizeltme gibi diger yontemlerle birlikte

kullanilmalidir (Ott, 2002; Sanusi, 2009).

2.1.8.3.2. Ceviriler

Kelime 6gretme yontemlerinden biri de ¢evirilerdir. Bu yontem, hedef kelimelerin bir dilde
sunulmasini1 ve 6grencilerden bagka bir dilde esdeger kelimeleri saglamalarmi istemeyi
icermektedir (Thornbury, 2002). Bu yontemin avantaji zaman kazandirmasi, belirsizligi
azaltmas1 ve anlamayi kolaylastirmasidir. Ogretmenler bu yontemi kullanirken 6grencilerin
kelime bilgisi ve becerilerini zenginlestirebilecek diger etkinliklerle desteklemelidir (Titford

ve Heike, 1985; Ur, 1996; Asiyaban ve Bagheri, 2012).

2.1.8.3.3. Orneklemeler

Orneklemeler, 6grencilerin yeni kelimelerin anlamini, kullammimni ve baglammi
anlamalarina yardimci olabilir. Konuyla iligkili olan 6rnekler ders kitaplarindan ya da
diyaloglar gibi 6zgiin metinlerden alinabilecegi gibi 6gretmen veya O6grencilerin kendileri
tarafindan da olusturulabilir. Ornekler agik ve oOgrenciler icin ilgi ¢ekici olmalidir
(McCarthy, 1990). Ornekler, &grencilerin yeni kelimeleri farkli durumlarda pratik
etmelerine ve uygulamalarina olanak tantyan aktiviteler ile harmanlanmalidir (Meerholz-

Hirle, 2008).

2.1.8.3.4. Es Anlamli Kelimeler

Es anlamlilik, kelimelerin yazilis ve okunuslarmin farkli olup anlamca ayni ya da hemen
hemen ayni anlama gelmesidir (Crystal, 2003). Es anlamli kelimeler kullanmak, 6grencilerin
kelime dagarciklarin1 genisletmelerine ve konusma ya da yazma etkinliklerinde tekrardan
ka¢inmalarma yardimci olabilir (Runte, 2015). Esanlamli kelimeler araciligiyla kelime

ogretmek i¢in 6gretmenler eslestirme, siralama, kategorize etme veya esanlamli kelimelerle
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ciimleler olusturma gibi aktiviteler kullanabilir (Hahn, 2004). Ogretmenler, dgrencilerin
zaten bildikleri veya karsilastiklar1 kelimelerin es anlamlilarin1  bulmalarina ve

ogrenmelerine yardimci olmak i¢in esanlamlilar sozliigii veya sozliik gibi ¢evrimigi araglari

da kullanabilir (Bimmel, 2010).

2.1.8.3.5. Zit Anlamli Kelimeler

Zit anlamhilik, karsit anlamlara sahip olan kelimeler arasindaki anlamsal bir iliskidir
(Jackson ve Amvela, 2000). Kelime 6gretiminin etkili yollarindan biri de kelimeleri zit
anlamlariyla birlikte vermektir. Zit anlamli kelimeler, 6grencilerin kelime dagarcigini
zenginlestirme ve iletisim becerilerini gelistirmede etkilidir (Bulitta ve Bulitta, 2003). Bu
kelimeler eslestirme, swralama, bosluk doldurma veya ciimle olusturma gibi cesitli
aktivitelerle tanitilabilir. Ayrica bingo, ¢apraz bulmaca veya kelime arama gibi oyunlar

aracilifiyla da uygulanabilir (Miiller, 2008; Storjohann, 2014).

2.1.8.3.6. Ceviri (Terciime)

Ceviri, kelime 6gretiminde kullanilan yaygin sozel tekniklerden biridir. Bir kelime ya da
ifadenin anlammin 6grencinin ana dilinde agiklanmasidir (Harmer, 2007). Bu teknik
ozellikle yeni kelimeler 6gretilirken ya da 6grenciler hedef dildeki bir kelimenin anlamin1
anlamakta zorlandiklarinda kullanighidir. Bu teknigin avantajlar1 oldugu kadar dezavantajlar1
da vardwr. Yalnizca c¢eviriye gilivenmek, Ogrencilerin hedef dilde diisiinmelerini
engelleyebilir ve diller arasindaki kiiltiirel ve dilsel farkliliklar nedeniyle dogrudan geviri her
zaman miimkiin olmayabilir. Baz1 kelime veya kavramlarin tam karsiliklar1 olmayabilir ve
daha incelikli bir a¢iklama gerektirebilir (Stolze, 1997). Ceviri tek basina bir kelimenin tam
anlamm1 ve ciimledeki dogru baglanmm vermekte yetersiz kalabilir. Ogrencileri gesitli
ciimlelerde ve durumlarda kelimeleri kesfetmeye yonlendirmek bu nedenle onemlidir
(KuBmaul, 2010). Cok yonlii ve etkili bir kelime 6gretimi saglayabilmek i¢in, gorsel araglar,
gercek hayattan ornekler ve alistirma etkinlikleri gibi diger teknikleri de ceviri teknigine

dahil edilmelidir (Roche, 2005).
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2.1.8.3.7. Olcekler

Kelime oOgretiminde sozel bir teknik olarak kullanilan oOlgekler, kelime veya kelime
gruplarmi yapilandirilmis ve derecelendirilmis bir sekilde 6grencilere sunma yontemini
ifade etmektedir (Thornbury, 2002). Kelime 6gretiminde 6lgek kullanmanin temel amaci,
ogrencilerin kelimelerin niianslarmi, ilgili anlamlarin1 ve farkli baglamlarda nasil
kullanilabileceklerini anlamalarina yardime1 olmaktir (Graves, 2006). Kelimeleri bir anlam
stirekliligi i¢cinde sunmak araciligiyla, 6grencilerin es anlamli, zit anlamlh veya ilgili
kelimeler arasindaki ince farklari daha iyi kavramalar1 saglanabilir. Ornegin, dgretmen bir
sozcugi, farkli siklik diizeylerini ifade eden sozciiklerle birlikte verebilir. “her zaman”,
“bazen” ve “asla” kelimeleri bir siklik 6lceginde verilebilir. Ya da “kiiciik”, “orta” ve
“biiyiik” kelimeleri bir boyut Olgeginde sunulabilir. Kelime dagarcigmin bu sekilde
yapilandirilmig olarak sunulmasi sayesinde ogrenciler kelimelerin anlamlarmi ve
birbirlerinden nasil farkli olduklarin1 daha iyi anlayabilirler. Baglamsal 6rnekler de
ogrencilerin bu kelimelerin giinliik iletisimde nasil kullanildigmi kavramalarma yardimci

olmaktadir (Gairns ve Redman, 1986; Lopez-Campillo, 1995).

2.1.8.3.8. Anlam Haritalar

Anlam haritalalari, 6grencilerin kelimeler arasindaki iliskileri anlamalarma yardimci olmak
icin kelime 6gretiminde kullanilan sézel bir tekniktir. Anlamlarina, ¢agrisimlarma veya
kategorilerine dayali olarak kelimeler arasindaki baglantilar1 gsteren gorsel bir temsil veya
diyagram olusturmay1 igermektedir (Heimlich ve Pittelman, 1986). Anlamsal haritalama
slireci, bir kagit parcasinin veya beyaz tahtanin ortasina yazilan merkezi bir kelime veya
kavramla baglar. Daha sonra 6grenciler, ilgili sdzciikler ya da fikirler {izerinde beyin firtinasi
yapar ve bunlar1 merkezi sozciigiin etrafina yazarlar. Bu ilgili sozciikler esanlamli, zit
anlamli, 6rnek ya da kavramsal olarak baglantili sozciikler olabilir. Haritalama devam
ederken, 6grenciler iliskileri géstermek icin ¢izgiler veya oklar cizerek kelimeler arasinda

ek baglantilar kurabilirler. Ornegin, anlam bakimindan benzer ya da zit anlamli sozciikleri
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birbirine baglayabilirler. Ayrica kelimeleri ortak 6zelliklerine gore kategoriler veya alt
kategoriler halinde gruplandirabilirler. Anlamsal haritalama, aktif 6grenmeyi tesvik ettigi ve
ogrencilerin zihinlerinde zengin ve birbirine bagh bir kelime agmin gelisimini
kolaylastirdig1 i¢in kelime 6gretiminde degerli bir sozel tekniktir (Antonacci, 1991; Zaid,
1995; Foil ve Alber, 2002; Koster, 2008).

2.1.8.3.9. Sozliikler

Kelime o6gretiminde sozliikkler, 6grencilere, kelimlerin anlamlar1 ve kullanim Ornekleri
hakkinda zengin bilgi saglarlar. Sozliikkleri kelime 6gretimine dahil etmek, 6grencilerin
bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirmelerine ve kelime dagarciklarmi genisletmelerine
yardime1 olmaktadir (Funk, 1990). Sozliikleri aktif ve eglenceli olarak kullanmanin bir yolu
ogrencileri sozliik oyunlarma veya etkinliklerine dahil etmektir. Ornegin, dgretmenler
ogrencilere bir kelime listesi verebilir ve onlardan her kelimenin tanimini, es anlamlisini
veya zit anlamlisin1 sozliikten bulup not almalarmi isteyebilir. Bu etkinlik sadece sozliik
kullanimin1 pekistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda O6grencilerin kelime iliskilerini daha iyi
anlamalarini saglamakta ve kelime hazinelerini genisletmeye yaramaktadir. Birgok sozliik,
kelimelerin baglam i¢inde nasil kullanildigini gostermek igin 6rnek ciimleler veya ifadeler
sunmaktadir. Bu baglamsal bilgi, 6grencilerin belirli kelimeleri kullanacaklar1 uygun
baglamlar1 anlamalarma destekleyicidir (Paradis ve Willners, 2007).

Ayrica birgok sozliik, sozciiklerin ciimle i¢indeki gorevlerini (6rn.isim, fiil, sifat) belirterek
Ogrencilerin sozcliglin dilbilgisel islevini ve kullanim olanaklarini anlamalarina da yardimc1
olur (MeiBner, 2003). Dijital/elektronik sozliikler ise, modern kelime 6gretiminde 6nemli bir
rol oynamaktadir. Bu dijital araclar, dgrencilerin kelime 6grenimi i¢in gesitli avantajlar
sunmaktadir. Akilli telefonlar, tabletler ve bilgisayarlar gibi ¢esitli cihazlardan kolayca
erigilebilir olmalar1 sayesinde 6grenciler kelimelerin tanimlarina, es ve zit anlamlilarina ya
da kelimeler ile ilgili diger bilgilere aninda erigebilirler (Nesi, 2008). Kolay erisiminin yan1
sira, elektronik sozlikkler genellikle sesli telaffuzlar, 6rnek climleler ve resimler gibi

multimedya 6zelliklerine sahiptir. Bu ek kaynaklar, 6grencilere ¢ok duyulu bir deneyim
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sunarak kelimelerin anlamlarimi ve kullanimlarini anlamalarini pekistirmektedir (Storjohann
ve Meyer, 2012). Dogru telaffuzu duymak, kelimeyi baglam icinde goérmek ve ilgili
gorselleri goriintiileyebiliyor olmak kelimenin akilda tutulmasini ve kalici hale getirilmesini

kolaylastirmaktadir (Laufer ve Hill, 2000; Wood, 2001; Pastor ve Alcina, 2010).

2.1.8.3.10. Kelime Defteri

Kelime giinliikleri olarak da bilinen kelime defterleri, 6grencilerin yeni kelimeleri,
anlamlarini, ornek cilimleleri ve kelimelerle ilgili her tiirlii ek bilgiyi kaydedip
diizenleyebilecekleri kisisellestirilmis bir sozliik niteligindedir (Fowle, 2002). Kelime
defteri tutmak, 6grencileri yeni kelimelerle aktif olarak ilgilenmeye yonlendiricidir. Kelime
defterinin diizenli olarak g6zden gecirilmesi, 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmelerine ve
kelimeleri uzun vadede akillarinda tutmalarina yardimci olmaktadir (McCrostie, 2007).
Kelimeler temalara, konulara veya konusmanin boliimlerine gore kategorize edilebilir veya
gruplandirilabilir, boylece 6grencilerin gerektiginde belirli kelimeleri bulmalar1 kolaylasir
(Schmitt ve Schmitt, 1995). Ayrica, 6grenciler, kelime defterlerine kaydettikleri kelime
sayisindaki artis1 goézlemleyerek zaman icindeki kelime dagarcigi gelisimlerini takip

edebilirler (Dubiner, 2017).

2.1.8.3.11. Kelime Kartlar

Flas kartlar olarak da bilinen kelime kartlar1, kelime 6gretiminde popiiler ve etkili bir sdzel
tekniktir. Ogrencilerin yeni kelimeleri ezberlemelerine ve pratik yapmalarma yardimci
olmak i¢in her biri tek bir kelime veya kelime dbegi iceren kiiciik kartlarin hazirlanmasidir
(Nation, 2013). Kolay tasmabilir olmalar1 sebebiyle dgrencilerin kelimeleri her zaman ve
her yerde gozden gegirmelerine olanak tanimaktadir. Her bir kelime kartinin arkasina,
ogrenciler kelimeyi kullanarak 6rnek ciimleler veya ifadeler yazabilir, bu da kelimenin
baglam i¢inde nasil kullanildigmi anlamalarmna yardimcidir (Reynolds vd., 2020).
Ogrenciler kelime kartlarini temalara, konulara veya konusma bdliimlerine gore kategorize

edebilir ve boylece ilgili kelimeler arasindaki baglantilar1 gorebilirler. Kelime kartlarinin
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karigtirilarak kulanilmasi, Ogrencilerin kelimeleri rastgele bir swrayla uygulamalarini
saglayarak ezberlemeyi Onler ve daha saglam O6grenmeyi tesvik etmektedir (Lin ve Lin,
2019). Kelime kartlar1 kelime oyunlari, esli ¢alisma veya grup tartigmalar1 gibi g¢esitli
interaktif aktivitelerde kullanilabilir, bu da 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici ve eglenceli hale

getirebilir (Yuanying ve Reynolds, 2022).

2.1.8.3.12. Kelime Oyunlar

Oyunlar araciligiyla kelime 6gretimi, 68rencilerin yabanci dilde yeni kelimeler ve ifadeler
edinmelerine yardimci olmak i¢in ilgi ¢ekici bir yol ve geleneksel dil 6§renme ortaminin
monotonlugunu kirmak ve daha eglenceli ve liretken bir atmosfer yaratmak i¢in degerli bir
aractir. Oyunlar araciligiyla kelime 6gretimi birka¢ nedenden dolayr bir¢ok yabanci dil
egitmeni tarafindan siklikla derslere entegre edilen bir stratejidir. Ik olarak, oyunlar
ogrencilerin birbirleriyle etkilesime girebilecekleri ve hedef kelimeleri anlamli baglamlarda
pratik edebilecekleri motive edici ve eglenceli bir 6grenme ortami yaratabilir. Birgok kelime
oyunu, 0grencilerin takimlar veya ¢iftler halinde birlikte calismasini gerektirerek igbirligini
ve iletisimi gelistirmektedir. Bu, 6grencilerin kelimeleri sosyal bir baglamda kullanma
pratigi yapmalarini ve kendi aralarinda sosyallesmelerini saglamaktadir (Garris vd., 2002).
Ikincisi, oyunlar dgrencilerin yeni kelimelere tekrar tekrar ve gesitli sekillerde maruz
kalmalar1 nedeniyle hafizalarin1 gelistirebilir ve kelimelerin daha kolay akilda kalici
olmasini saglayabilir (Claxton, 2008). Ugiinciisii, oyunlar égrencilerin 6z motivasyonlarini
destekleyebilir niteliktedir, ¢iinkii 6grenciler kendi tercihlerine ve 6grenme stillerine uygun
oyunlari secebilir ve kendi ilerlemelerini izleyebilirler (Kleppin, 2003). Ayrica oyunlar hem
cocuk hem de yetiskin 6grencilerin dil 6grenimini engelleyebilecek duygusal ve psikolojik
engelleri azaltmaya yardimci olabilir (Piel, 2019). Ogrenciler oyun sirasinda kendilerini
rahat ve konforlu hissettiklerinde, hata yapma korkusu olmadan risk alma ve kendilerini
ifade etme ya da dahil olma istegi olasiliklar1 daha yiiksektir. Dordiincii olarak, oyunlar
ogrencilerin iletisimsel yetkinliklerini ve dildeki akiciliklarmi gelistirebilir, ¢linkii yeni

kelimeleri farkli durumlarda fikirlerini, goriislerini ve duygularmni ifade etmek icin
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kullanabilirler (Alemi, 2010). Bu nedenle, oyunlar araciligiyla kelime ogretimi, dil
smiflarinda hem oOgretmenlere hem de Ogrencilere biiyiik katkilar ve kolayliklar
saglayabilecek etkili bir stratejidir (Giannakos, 2013; Gruss, 2016; Wilkening, 2017).
Kelime bulmacalari, adam asmaca, kelime tabu oyunu, kelime bingo oyunu, kelime ve resim
eslestirme oyunu, kelime tahmin oyunu, kelime sessiz sinema oyunu, kelime memory oyunu,
kelime yaris1 oyunu, kelimeyi bilen oturur oyunu ve gorsel isitsel medya ile desteklenen
dijital kelime oyunlar1 verilebilecek oOrneklerden bazilariddir (Wang vd., 2011;
Wechselberger, 2013; Daum, 2019).

Cesitli kelime 6gretim tekniklerini kesfettikge, farkli yontemlerin bir araya getirilmesinin
yabanci1 dil edinimindeki kelime 6gretimini dnemli 6l¢iide arttirabilecegi ortaya ¢ikmaktadir.
Bu temel iizerine insa edilen bir sonraki boliimde, yabanci dil 6gretiminde gorsel-isitsel
kaynaklarin rolii ele alinacak ve bu araglarin 6grenme deneyimini nasil daha fazla

destekleyip zenginlestirebilecegi incelenecektir.
2.2. Yabana Dil Ogretiminde Géorsel-isitsel Kaynaklar

Gilintimiizde teknolojik gelismelerin, egitimin iizerinde biiylik bir etkiye sahip oldugu,
teknolojinin kullaniminin yaygimlagsmasiyla birlikte egitimde kullanilan yontem ve
tekniklerde biiylik degisim ve gelismelerin yasandig1 gozlemlenmektedir. Bilgi ¢agi olarak
bilinen 21. yiizyil, bilgisayar teknolojilerinin hizla gelistigi ve bu teknolojinin giderek
egitimin tiim katmanlarma yayildigi bir donemi beraberinde getirmistir. Yabanci dil
Ogretimini daha etkin ve verimli hale getirebilmek i¢in farkli 6gretim materyallerinin
kullanilmasi, geleneksel yontem ve donanimlarla verilen egitim ve Ogretimin yerini
teknolojik ara¢ ve gereglerin kullanilarak olusturuldugu c¢oklu 6grenme ortamlarina
birakmasi kaginilmazdir.

Teknolojik arag ve gereglerin egitimde kullanimin yayginlagsmasia bagli olarak, yabanci dil
Ogretimine yon veren 0gretim yontem ve tekniklerde de degisiklikler meydana gelmistir
(Canning-Wilson ve Wallace, 2002; Montero-Perez, Peters, ve Desmet, 2015). Bu degisim

ve gelismeler, bilgisayarlar, TV ya da videolar gibi gorsel-isitsel medya kaynaklarmi dil

79



Ogretiminin her seviyesinde etkili ve kapsamli bir sekilde kullanilabilir hale getirmistir.
Gorsel-Isitsel Teknoloji, egitim ve Ogretime yeni bir yaklasim getirerek, &gretim
kaynaklarmin verimliligini ve kullanilabilirligini 6nemli 6l¢tide arttirmaktadir (Winke, Gass,
ve Sydorenko, 2010; Peters ve Webb, 2018). Yapilan aragtirmalar sonucunda, gorsel-isitsel
Ogretim materyallerinin 6grencilerin 6grenme motivasyonlari lizerinde olumlu etkilerinin
oldugunun kanitlanmasi ile birlikte, bu kaynaklar yabanci dil derslerine siklikla entegre
edilmeye baslanmistir (Baltova, 1999; Pisarenko ve Arsaliev, 2016; Kessler, 2018; Peters,
2019; Muiioz, Pujadas, ve Pattemore, 2021).

Gorsel-igitsel terimi, ilk olarak 1940-50'lerde davranisgilik kuramui gergevesinde ortaya
cikmistir ve yabanci dil 6gretiminde dgrencilerin isitsel ve gorsel algilari gelistirmek i¢in
kullanilan tiim medyay1 ifade etmektedir. Bu terimin kokeni Latince "audio” (duymak) ve
"visus" (gormek) kelimelerine dayanmaktadir (Krumm, Fandrych, Hufeisen ve Riemer,
2010). Geleneksel gorsel-isitsel yontemin g¢ekirdegini ders kitabi metinleri ve kasetler
olusturmustur. Ders kitabinda ¢ogunlukla diyalog bigiminde sunulan metinler okunur ve
dinlenir, ardindan 6grenciler diyaloglar1 olabildigince gerceke¢i bir sekilde canlandirirdi.
Amag, Ogrencilerin hedef dili gilinlik durumlarda kullanabilmeleri i¢in otantik anadil
seviyesine ulasmalarmi saglamakti. Derslerde dilbilgisinden ziyade, dilsel taklite dayanan
o0grenmeye gore dinleme, anlama ve konusma 6nemliydi (Huneke ve Steinig, 2002, s. 167).
Giiniimiiz teknolojisinde ise bilgisayarda veya televizyonda izlenebilen diziler, uzun metrajli
filmler, kisa filmler, belgeseller, animasyonlar, reklam filmleri, haberler ve videolar yabanci
dil derslerinde kullanilmakta olan gorsel-isitsel medya i¢in verilebilecek en etkili 6rneklerdir
(Bertelsmann, 2011).

Yabanci dil derslerine entegre edilen gorsel-isitsel materyaller birden fazla duyuyu harekete
gecirdigi ve farkli 6grenme stillerine ayni anda hitap ettigi i¢in Ogrencilerin derse ve
ogrenmeye yonelik olan ilgilerini arttirabilir (Webb, 2010; Saeedi ve Biri, 2016). Hem gorsel
hem de isitsel iceriklere sahip olan bu materyaller, 6grencilerin dinleme ve konusma

becerilerinin yani sira kelime bilgilerini de gelistirmelerine yardimci olabilir (Gilmore, 2011;
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Zhang ve Zou, 2021). Buna dayanarak, gorsel-isitsel materyaller kelime 6gretimi i¢in 6nemli
bir kaynak oldugunu sdylemek miimkiindiir, ¢iinkii 6 grencilere yeni kelimeleri anlamalarini
ve akilda tutmalarini artirabilecek zengin ve otantik girdi saglarlar. Ogrenciler gorsel-isitsel
materyallerle etkilesime girdiklerinde telaffuz, tonlama ve akicilik pratigi yapma olanagina
erigirler (Webb, 2010). Gorsel-isitsel materyaller Ogrencilerin kendi ihtiyaglarina,
tercihlerine ve hedeflerine uygun materyalleri se¢ebilme ve uygulama sikliklarini kontrol
edebilme imkani saglamasi sebebiyle de Ogrencilerin 6z disiplinlerini diizenlemelerine
tesvik edebilir (Wang, 2015). Ozetle, yabanci dil 6gretimine dahil edilen gorsel-isitsel
medya kaynaklar1 amaca hizmet edecek sekilde kullanildiginda, 6grencilerin dgrenme
performansini arttirabilir ve yabanci dil 6gretimini gelistirmeye ve desteklemeye yoneliktir.
Yabanct dil becerilerinin gelistirilmesi baglaminda, dizilerin, filmlerin, animasyonlarm,
belgesellerin, haberlerin ve videolarin 6gretim i¢cin miikemmel birer isitsel gorsel materyal
olduklarini séylemek miimkiindiir (Carvalho, 2014, s. 11).

Bu c¢alismada ise;

e Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine, dilin anlamini1 ve hedef dilin
kiiltiirel arka planmi 6grenmelerine ve anlamalarina etkili bir sekilde katki
sagliyor olmasi,

e Ogrencilere yeni kelimeler ve ifadeler edinmelerine yardimci olabilecek
0zglin, ilgi ¢ekici ve baglamsallastirilmis girdi saglamast,

e Ogrencileri hedef dilin farkli aksan ve ifadeleri ile hedef kiiltiiriin 6zelliklerini
tanimalarmin yani sira 6grenme motivasyonlarint da desteklemeye yonelik

giiclii gorsel isitsel araglar olmasi nedeniyle videolarin {izerinde durulacaktur.
2.3. Yabanai Dil Ogretiminde Videolarin Tarihgesi ve Onemi

Uzun yillardir, diinyanin dort bir yanindaki egitimciler yabanci dil 6gretiminde goriintii ve
sesi harmanlayan ders materyallerini derslerine siklikla dahil etmektedir. Bu yaklasim,
baglamsal gorsel ipuglar1 sunarak ve isitsel destek yoluyla anlamay1 gelistirerek 6grenme

stirecini zenginlestirmektedir (Thomson, Bridgstock ve Willems, 2014). Yabanci dil
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Ogretimi siirecine entegre edilen herhangi bir video pargasi, bir video programi, bir video
filmi veya bir video klip gibi gorsel isitsel teknolojiyi bir arada bulunduran araglar, video
materyali olarak kabul edilmektedir (Stempleski ve Tomalin, 1990; Koumi, 2006; Schwartz
ve Hartman, 2007; Thomson, Bridgstock ve Willems, 2014).

Video materyallerinin yabanci dil egitimine entegrasyonu 20. ylizyilin ortalarinda, 6zellikle
1960'lar ve 1970'lerde baslamistir. Bu donemde video kasetler ve dil laboratuvarlar1 gibi
daha erisilebilir gorsel-isitsel teknolojiler ortaya ¢ikmis, bu da egitimcilerin videoyu dil
egitimini gelistirmek i¢in bir arag olarak kullanmalarma olanak saglamistir (Lonergan, 1984;
Stempleski ve Tomalin, 1990). Bu donemdeki video materyalleri kullaniminin odak noktasi,
ders kitaplar1 ve diger 6grenme materyallerinin yani sira ek bir kaynak olarak gorsel isitsel
olarak izlenebilen, dnceden yazilmis senaryolardaki diyaloglari ezberlemek ve kullanmakt1
(Zeuner, 2007). 1980'lerde video ¢aligmalarinin 6nemi giderek daha fazla kabul gérmeye
baslamistir. Bu durum biiyiik 6lgiide iletisimsel 6gretim yonteminde iletisimsel yeterlilige
yapilan vurgudan kaynaklanmaktaydi. Buna ek olarak, dil Ogretiminde biligssel ve
kiiltlirleraras1 yonlerin kademeli bir gelisimi s6z konusuydu. Sonu¢ olarak, egitimciler
otantik ve gercek hayattaki iletisim durumlarini yabanci dil 6gretimine dahil etmeye ve video
tabanli etkinliklerin 6nemini daha sik dile getirmeye basladilar (Storch, 1999). 1990'larda
dil egitimi alaninda eylem odakli yaklasim olarak bilinen yeni bir yaklagim ortaya ¢ikmustir.
Bu yontem, odagi Ogrenciye kaydirarak onlart 6grenme deneyiminin merkezine
yerlestirmistir. Genellikle pasif 6grenmeyi vurgulayan geleneksel yontemlerin aksine, eylem
odakli yaklagim dgrencileri dgrenme siireglerine aktif olarak dahil etmistir. Ogrenciler, bir
film veya video izlemeden Once, izleme sirasinda ve sonrasinda yer almak iizere dikkatlice
tasarlanmig bir dizi yapilandirilmis goérevle mesgul olmuslardir (Sass, 2007). Bu yaklagim,
dinleme ve izleme siirecini daha kii¢iik, daha yonetilebilir bilesenlere aywarak daha iyi
anlama ve akilda tutmayi kolaylastirmay1 amaglamustir. Bu yapilandirilmig gorevleri entegre

ederek, eylem odakli yaklasim sadece dinleme ve izleme becerilerini gelistirmekle
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kalmamis, ayn1 zamanda elestirel diistinme, isbirligi ve pratik dil kullanimini da tesvik
etmistir (Nunan, 2004).

1990'lardaki iletisimsel ve kiiltiirlerarasi yaklasim yapilandirmaciliktan etkilenmeye devam
etmistir. Bu yaklagim, 6grenmeyi bilgiyi yapilandirma siireci olarak goriiyor, 6gretme ve
ogrenmede sosyal baglamin 6nemini vurgulamistir. Bu siiregte 6grenme, basitge anlamlari
hatirlamak yerine, bireyler ve ¢evreleri arasindaki etkilesim yoluyla ger¢eklesmis ve bilgi,
pasif bir bilgi alimindan ziyade, etkilesimli siirecin bir sonucu olarak goriilmiistiir (Byram,
1997). 2000’1li yillarin baglarindan itibaren ise, bilgisayar kullanim1 ve internet erisiminin
yayginlagmasi ile birlikte, 6gretmenler video materyallerinin yabanci dil 6gretiminde 6nemli
ve etkili bir degere sahip oldugunu kabul etmigler ve yabanci dil becerilerinin gelistirilmesi
stirecinde videolar1 derslere dahil etme sikligini arttrmiglardir (Zeuner, 2007).

Gilintimiiziin stirekli gelisen teknolojik ortaminda video, 6grencilerin ilgisini ¢ekmek, kalic1
ve etkili bir 6grenme deneyimi saglamak i¢in gii¢lii bir ara¢ olmaya devam etmektedir. Bu
baglamda, egitimde yabanci dil egitiminde videolarmn kullanim alanlar1 ve ¢esitliligi de
giderek artmaktadir. Videolar kisa filmler, miizik videolari, reklamlar, hava durumu
raporlari, haber yayinlari, ¢izgi filmler (animasyonlar) gibi farkli formatlara sahip olabilir
(Carvalho, 2014, s. 15). Bu ¢esitlilik, 6gretmenlere ders igerigini daha zengin ve ilgi ¢ekici
hale getirmek i¢in ¢ok ¢esitli araclar saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda ¢esitli dil yeterlilik
seviyelerinde farkli ilgi alanlarina sahip Ogrenciler i¢in 6zel kaynaklar sunmaktadir
(Canning-Wilson, 2000, s. 2-3). Ornegin, ileri dil becerilerine sahip 6grenciler haber
yaymlarini veya belgesel filmleri analiz etmekten faydalanabilirken, baslangic seviyesinde
dil becerileri olan ya da daha kiiciik yas gruplarinda olan 6grenciler ise animasyon ¢izgi
filmleri veya basit miizik videolarin1 daha erisilebilir ve eglenceli bulabilir.

Filmler ise, genellikle yabanci dil siniflarinda etkili bir sekilde kullanilamayacak kadar uzun
olmalar1 nedeniyle 6gretme ve Ogrenme siirecinde aksakliklara yol agabilirler. Filmler,
vidolara kiyasla ¢ok daha uzun hem de ayrntili icerikleri nedeniyle, yabanci dil 6grenenleri

ve konsantrasyonlarini, 0zellikle de dil seviyeleri diisiikse, asir1 yorabilir, boylece filmle
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aktif bir ¢aligma yapmak her dil seviyesi i¢in uygun olmayabilir (Burt, 1999; Sherman,
2003). Bu nedenle, yabanci dil smiflarinda video kullanimi filmlere kiyasla daha uygundur
ve smirli ders siiresinde daha uygulanabilirdir. Videolar, tiim dil yeterliliklerini
destekleyebildikleri ve ayn1 zamanda kiiltiirlerarasi igerigi de aktarabildikleri igin 6gretim
icin ¢ok yonlii bir aractir (Miiller-Hartmann ve Schocker-v. Ditfurth, 2010). Konuya iligkin
bir video dersin basinda bir motivasyon uyandirici olarak, ders sirasinda hedef konuyu
derinlestirmek ya da 6grenilmis olan bir konuyu tekrar etmek i¢in kullanilabilir. Webb ve
Rodgers (2009), hedef dilde video izlemenin, 6grencilerin hem smif ortaminda hem de sinif
disinda maruz kaldiklar1 tekrarlamalar ve pekistirmeler nedeniyle dil 6grenimi iizerinde
biliylik bir etkiye sahip oldugunu ifade etmektedir. Video materyallerinin en biiylik
artilarindan bir digeri, durdurulabilir ve tekrarlanabiir olmasidir. “Ogrenciler video
materyalini smirsiz kez goriintiileyebilir, dinleyebilir ve ayrica alistirmalar1 istedikleri
siklikta tekrar edebilirler” (Tschichold, 2007, s. 2). Ogrenciler bu olanak sayedesinde
kacirmis olduklar1 bir nokta varsa onu tekrardan gorerek telafi etme, anlamakta zorlandigi
kisimlar1 tekrar etme, 6grenmis olduklarmni ise tekrar ederek dil becerilerini ve bilgilerini
kalic1 hale getirme firsatina erigmis olurlar.

Videolar, 6grenme ortaminin (smifin) fiziksel smirlariin 6tesine gegen bir boyut kapisini
aralayabilir, O6grencilerin anlayismi derinlestirip genisletebilecek farkli bakis agilari
kazandirabilir. Eichheim ve Wilms (1981), gergekligi sinif ortamina getirmenin, “Nesneler,
sesler, metinler ve hepsinden dnemlisi resimler i¢cin konusma ortamlar1 yaratmak™ anlamima
geldigini ifade etmektedir (s. 45) Bu da didaktik bir bakis agisiyla, videolarin yabanci dil
egitiminin temel hedeflerinden biri olan “iletisim” i¢in ger¢ek durumlar yaratmak anlamina
gelmektedir. Ayrica, Sherman (2003) otantik videolarin 6grencilere gergek hayattaki dil
kullanimimi gozlemleme ve anlama firsati sundugunu ve boylece dil dgrenme siirecini
olumlu yonde gelistirdigini vurgulamaktadir (s. 12-14).

Videolar ayrica 6grencilerin dikkatini ve ilgisini ¢eken gorsel ve isitsel uyaranlar saglayarak

ogrencinin derse olan ilgisini arttirmaktadir. Berk'e (2009) gore, videolarin derslere dahil
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edilmesi, dinamik ve iligkilendirilebilir icerik saglayarak Ogrenci motivasyonunu ve
katillmimi 6nemli Olclide etkilemektedir (s. 3-5). Bu nedenle videolar, 6grenmeyi
zenginlestiren, daha enteresan ve eglenceli hale getiren sinif gergekliginin bir uzantisi olarak
goriilebilir.

Aragtirmalar, video materyallerinin kullanimimin, yeni kelimelerin akilda tutulmasina
yardimc1 olan baglam ve gorsel ipucglar1 saglayarak kelime edinimini 6nemli dlgiide
arttirabilecegini gostermektedir (Canning-Wilson, 2000; Kuppens, 2010; Lin, 2014; Mayer,
2014; Rodgers, 2018). Canning-Wilson (2000), video baglamlar1 araciligiyla kelime 6grenen
ogrencilerin sadece metin tabanli materyaller kullananlara kiyasla kelimeleri daha etkili bir
sekilde akillarinda tuttuklarina vurguda bulunmaktadir (s. 15-16). Ayrica, etkili ve kalici
kelime Ogrenimi, kelimelerle iliskili zengin algisal Ozellikleri harekete gecirmelidir
(Kuppens, 2010; Lin, 2014). Bu nedenle, 6gretmenin 6grencileri hedef kelimeleri iginde
barindiran, sosyal etkilesim sahnelerine ve baglamlarina odaklanmaya yonlendiren videolar1
etkili bir egitim materyali olarak kelime 6gretim calismalarina dahil etmesi bu siirecin
gelisimini desteklemektedir. Videolar, 6grenenleri sadece otantik dil kullanimma maruz
birakmakla kalmamakta, ayni zamanda goriintii ve ses gibi farkli girdi modlarmin
kombinasyonu da anlama veya kelime bilgisi gibi yabanci dil 6§reniminin ¢esitli yonlerini
gelistirmektedir (Paivio, 2006; Rodgers, 2018). Mayer (2014), insanlarin sadece
kelimelerden olusan bir 6grenme kaynagmdan ziyade hem kelime hem de goriintiilerden
olusan bir 6grenme materyalinden daha derinlemesine &grenebildigini belirtmektedir.
Sydorenko (2010), gorsel imgelerle desteklenen kelimelerin ceviri testi sonuglarmin (%36
dogru), gorsellerle acikga desteklenmeyen kelimelere (%6 dogru) kiyasla daha yiiksek
oldugunu bulmustur. Bu mantik dogrultusunda, 6grenciler yazili bilginin yam sira, video
materyali gibi bir isitsel- gorsel bilgiye de erigebildiklerinde O6grenme gelisir, ¢iinkii
zamansal yakinlik olmasi kosuluyla her iki bilgi tiirii arasinda zihinsel baglantilar kurulur.

Bu nedenle, kelime 6gretimine yonelik ¢esitli calismalarda gorsel-isitsel girdiden elde edilen
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O0grenme kazanimlarinin bir parcast olan videolarin dnemine atifta bulunmasi sasirtic
degildir (Harms, 2005; Peters ve Webb, 2018; Rodgers ve Webb, 2019).

Video materyallerini ders ortaminda etkili bir sekilde yiiriitmek i¢in video kayitlarinda
asagidaki gerekliliklerin karsilanmasi 6nemlidir:

1. Ders materyali olarak se¢ilen video igerigi mantikli bir sirayla oynatilmalidir. Her kisa
boliimde, sozlii ifadeler veya eylemlerle ilgili belirsizlikler acikliga kavusturulmalidir. Bu,
ogrencilerin gordiikleri ve duyduklarinin arkasindaki baglami ve anlami anlamalarini
koyaylastirmaktadir.

2. Yazili igerik igeren videolar hem gorsel hem de isitsel unsurlarinda orijinalligi ve
0zglinliigli korumalidir. Bu, videolarda kullanilan goriintli ve seslerin orijinal ve kaynak
malzemeye sadik olmasi, icerigi yanlis yoOnlendirebilecek veya yanlis tanitabilecek
degisiklikler yapilmamas1 gerektigi anlamina gelmektedir.

3. Video igeriginin iletmeyi amacladigi mesaj net ve bozulmamis olmalidir. Bu da
goriintiilerin ve seslerin gelisiglizel veya amagsizca kullanilmamasi gerektigi anlamina
gelmektedir, zira bu 6grencinin kafasini karistirabilir ve verilmek istenen mesaji garpitabilir.
Mesajin dogru ve etkili bir sekilde iletilmesini saglamak i¢in her bir gorsel ve isitsel unsur
dikkatle se¢ilmeli ve videonun genel anlatimiyla uyumlu hale getirilmelidir.

4. Bolgesel bilgiler iceren videolarin goriintiileri ¢ok hizli géstermemeli ve izleyicilerin
gorsel bilgileri islemesi igin yeterli zaman taninmahidir. (Bolgesel bilgilerden kasit, belirli
bir cografi alanin veya bdlgenin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi yonleri ile ilgili
bilgilerdir. Amag, o bolgenin kendine has 6zelliklerini ve dinamiklerini anlamaktir.)

5. Segilen videodaki ses ve goriintii doniisiimlii olarak birincil odak noktas1 olmalidir. Farkl
noktalarda, ses veya goriintii unsurlarmdan biri daha 6n plana ¢ikmali ve 6grencinin dikkati
buna gore yonlendirilmelidir.

6. Videoda saglanmak istenen bilgiler grenci i¢in yonetilebilir olmalidir. Ornegin, belgesel

filmlerde, gorintiilerin siralamasi degisen zaman perspektifleriyle uyumlu degilse, kafa
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karigtirict olabilir. Bu karisikligi onlemek ve etkili 6grenmeyi saglamak igin gorsel

ilerlemenin anlati akisiyla eslesmesi 6nemlidir (Heyd, 1991, s. 193).

Videolarin yabanci dil 6gretiminde derslere entegre edilmesinin bir¢ok faydasi olsa da bazi

dezavantajlar1 da vardir:

o Ogrenciler videolar:1 sadece eglence olarak algilayabilir, bu da pasif katilima veya
egitim materyaline tamamen ilgisizlige yol acabilir (Hansmeier, 1998).

o Ogretmenlerin, kisith ders siirelerini géz oOniinde bulundurarak videolarm
uzunlugunu diizenlemesi ve igerigin dil egitimi i¢in uygun olup olmadigini kontrol
etmesi dahil olmak iizere videolarmn kullanildig: dersleri daha titizlikle planlamalar1
onemlidir. Bu da daha fazla 6n ¢alisma ve efor gerektirmektedir.

e Video ekipmaniyla ilgili teknik sorunlar ortaya ¢ikabilir, bu nedenle 6gretmenler bu

teknolojileri kullanma ve sorun giderme konusunda yetkin olmalidir.

Bu dezavantajlara ragmen, 6zellikle altyazili videolar gorsel, isitsel ve metinsel unsurlar1 bir
araya getirerek yabanci dil egitiminde kelime Ogretimini daha da etkili hale

getirebilmektedir.

Yabanci dil egitiminde videonun kelime 6gretimine olan en biiyiik katkisi, goriintii, ses ve
bazen metni (altyazi) bir araya getirmesinde yatmaktadir (Talavan, 2007, s. 5). Sozlii ve
yazili dil girdisinin bir kombinasyonu olan altyazi, dil 6grenenlere kelime bilgisini hem
gorsel hem de isitsel kanaldan isleme firsat1 verir. Boylelikle, 6§rencilerin asina olmadiklar1
kelimeler daha belirgin ve dolayisiyla daha dikkat g¢ekici hale gelir. Altyazili olmayan
videolar zaman zaman Ogrencilerde giivensizlik ve endise yaratabilirken, altyazilarin
videolara dahil edilmesiyle birlikte aninda geri bildirim ve olumlu bir pekistirme saglamak
miimkiin oldugu i¢in, 6grencilerin 6grenme siirecine destekte bulunmak ve motivasyonlarini
canli tutmak daha kolaydir (Bird ve Williams, 2002; Talavan, 2007). Videolarda kullanilan

altyazilarin kelime 6gretimi tizerindeki etkilerine yonelik yapilan arastirmalarda, altyazilarin
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ogrencilerin yabanci dildeki videolar1 daha iyi anlamalarini destekleyici bir unsur oldugu ve
bu sayede dgrencilerin kelimeleri daha kolay ezberledikleri ve akillarinda tuttuklar1 bulgusu
desteklenmektedir (Vanderplank, 1988; Neuman ve Koskinen, 1992; Markham, Peter ve
McCarthy, 2001; Danan, 2004; Winke, Gass ve Sydronke, 2010).

2.4. Altyaz1 Kavram

Ulusal Altyaz1 Enstitiisii (2023), altyazilari, isitme engelli veya isitme giicligii ¢ceken
izleyiciler i¢in bir video, film veya televizyon programindaki konusma ve diger ses
unsurlarinin yazili metinlerle sunulmasini saglayan bir ekranda goriintiilenen metinler olarak
tanimlamaktadir. Bunun yam sira, altyazilarin orijinal dildeki sesi anlamayan izleyicilere
ceviri saglamak ve farkli dillerden olan izleyiciler i¢in erisilebilirligi ve anlama kolayligi
saglamak amaciyla da kullanilabilecegini belirtmektedir. TDK sozliikk (2023), altyaziyi,
yabanci1 dildeki bir filmin konusmalarii ¢eviri olarak goriintiiniin altinda veren yazi olarak
aciklarken, Wahrig sozliik (1997), bir filmin altinda goriintiilenen veya yabanci dildeki
konusmalar1 terciime eden ya da isitme engelli kisilere sesleri agiklayict bir sekilde aktaran
metinler seklinde tanimlamaktadir.

Luyken ve arkadaslar1 (1991, s. 31) altyaziy1, genellikle ekranm alt kismina yerlestirilmis
metin satirlar1 seklinde goriinen orijinal diyalogun yogunlastirilmis yazili ¢evirileri olarak
betimlerken, Diaz-Cintas ve Remael (2014) de benzer sekilde, altyazilarin, goérsel-isitsel
medyada konusulan diyaloglarin, anlatimin veya diger isitsel unsurlarm metinsel ¢evirilerini
veya transkripsiyonlarini ifade etmekte oldugunu ve genellikle ekranin alt kisminda
bulundugunu belirtmektedir (s. 274).

Altyazilar, baslangigta isitme engelli bireylerin sesli icerige erisimini saglamaya olanak
taniyan bir arag olarak ortaya ¢ikmis ve 1930’Iu yillardan beri istikrarli bir sekilde gelismeye
devam etmektedir (Diaz Cintas ve Remael 2007, s. 252). Altyazilarin kullanim alanlar1
zamanla orijinal amacinin otesinde genisleyerek farkli dillerdeki igerigi anlamamiza,

giiriiltiilii ortamlarda veya gorsel icerigin sesinin agilamadigi durumlarda igerik takibini
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kolaylastirmamiza ve hatta video igeriginin performansmi artirmamiza yardimct olacak
sekilde evrilmistir (Markham, 1999, s. 322). Ayrica, altyazilar egitim materyallerindeki
anlami pekistirmek, ¢ok dilli topluluklarda iletisimi kolaylastirmak ve dijital igeriklerin daha
genis bir kitleye ulasmasini saglamak gibi 6nemli islevlere de hizmet etmektedir. Bu evrim,
altyazilarin sadece isitme engelli bireyler i¢in degil, genis bir kullanic1 yelpazesi i¢in 6nemli
bir yardimc1 kaynak haline geldigini gostermektedir (Gambier ve Gottlieb, 2010; Neves ve
Diaz-Cintas, 2003; Szarkowska, 2016). Arastirmalar, altyazilarin, izleyicilerin yabanci
dildeki bir diyalogu takip ederken ayni anda kendi ana dillerindeki ¢evirisini okumalarina
olanak tanmiyarak dil edinimini gelistirmede 6nemli bir rol oynadigmi ve bdylece kelime
hazinesi edinimini, dilbilgisi kurallarmi anlamayi ve genel dil yeterliligini gelistirdigini
gostermektedir (Baltova, 1994; Bird ve Williams, 2002; Zanon, 2006; Gottlieb, 2019;
Reynolds vd., 2022; Kang, 2023). Altyazi, dil farkliliklar1 arasinda koprii kurarak kiiltiirler
aras1 iletisimi gelistirmektedir. Altyazilarin varligi, farkli dilsel gegmislere sahip
izleyicilerin tercih ettikleri dildeki igerige erismelerini ve bu igerikle etkilesime gegmelerini
saglayarak daha kapsayici ve kiiresel olarak baglantili bir medya ortamini giindeme
getirmektedir (Chen ve Wang, 2018; Smith ve Johnson, 2019; Black, 2022). Ozetle,
altyazilarm g¢ok yonlii dogasi, gorsel-isitsel medya alaninda erisilebilirligi arttirma, dil
ogrenimine katki saglama ve Kkiiltiirlerarasi iletisimi kolaylastirma gibi olumlu 6zelliklere

sahiptir.

2.4.1. Altyaza Kullaniminin Tarihcesi

Bu yogun emek gerektiren yontem 1960'larda elektronik altyazinmn kullanilmaya
baslanmasiyla degisime ugramis ve bu alanda 6nemli bir ilerleme kaydedilmistir. Elektronik
altyazi, altyazilarin bir rulo kagida yazilmasini ve daha sonra bu kigidin dogrudan film
goriintiisiine yansitilmasini icermekteydi. Bu yenilik, her altyazi tek bir diigmeye dokunarak
ilgili diyalog veya sahneyle senkronize edilebildigi i¢in altyazi siirecini kolaylagtirmaktaydi.
Bununla birlikte, elektronik altyazi agik renkli arka planlarda goriiniirliigiiniin net olmamasi

gibi kendi zorluklarin1 da beraberinde getirmistir. Bu sorunu ¢dzmek icin, okunabilirligi
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saglamak amaciyla kayit sirasinda ekranin alt kismina halk arasinda 'meyan kokii bandr'
olarak adlandirilan siyah bir gubuk eklenmistir (Diaz-Cintas ve Remael, 2014, s. 256). Bu
ilk teknolojik sinirlamalara ragmen, elektronik altyazinin gelistirilmesi, altyazi tarihinde
onemli bir doniim noktas1 olmus ve bu alanda gelecekteki yeniliklerin ve ilerlemelerin niinii
acmustir (Ivarsson ve Carroll, 1998, s. 45).

1981'de elektronik altyaziya gecis, gorsel-isitsel c¢eviri uygulamalarmin evriminde c¢ok
onemli bir noktaya isaret etmis ve geleneksel medya tiiketiminin 6tesinde cesitli alanlarda
altyazilarin benimsenmesini miijdelemistir. Danimarka'nin bu yenilik¢i yaklasimdaki 6ncii
rolii, altyazinin farkli alanlarda yaygin olarak kullanilmasma zemin hazirlamistir.
Baslangicta gorsel-isitsel medyada erisilebilirligi ve anlamay1 artirmak i¢in gelistirilmis olsa
da elektronik altyazi kisa siirede yabanci dil egitimi gibi alanlarda da uygulama alani bulmus
ve degerli bir pedagojik arag olarak hizmet etmistir (Diaz-Cintas ve Remael, 2014, s. 258).
Altyazilar, gorsel-igitsel icerigin yaninda senkronize metin saglayarak yabanci dil
ogrenenlerin dil edinimini ve anlamasini kolaylastirmis, diyaloglar1 takip etmelerine ve
dinleme ve okuma becerilerini gelistirmelerine olanak tanimistir (Markham, 1999, s. 324).
Ayrica, elektronik altyazinin ortaya ¢ikisi, altyazilarin dil 6grenme yazilimi, ¢evrimici
kurslar ve multimedya ders kitaplar1 da dahil olmak tizere gesitli egitim kaynaklarina entegre
edilmesine firsat yaratmig, boylece yabanci dil egitiminin erisilebilirligini ve etkinligini
artirmistir (Szarkowska, 2016, s. 48). Egitimin Gtesinde, isitme engelliler igin erisilebilirlik
hizmetleri ve kiiltiirleraras1 iletisim girisimleri gibi alanlarda da kullanilmis, ¢ok

yonliliigiinii ve genis kapsamli etkisini vurgulamistir (Gottlieb, 2019, s. 112).

2.4.1.1. Yabanci Dil Ogretiminde Altyazt Kullamiminin Tarihgesi

Yabanci dil 6gretiminde altyazi, medya teknolojisi ve pedagojik yaklagimlarin evrimi ile
yakindan i¢ ice ge¢mis zengin ve ¢ok yonlii bir ge¢gmise sahiptir (Luyken vd., 1991; Tse,
1998; Markham ve McCartyhy, 2001). Kokenleri, egitimcilerin filmin dil egitimi i¢in bir
arag¢ olarak potansiyelini kesfetmeye bagladig1 20. yiizyilin baslarina kadar uzanmaktadir.

Bu alandaki ilk onciilerden biri, 1920'lerde dil 6grenenlerin anlamasina yardime1 olmak i¢in
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sahneler arasina yerlestirilen yazili ¢eviriler veya agiklamalar olan ara yazilarin kullanimini
deneyen Ingiliz film elestirmeni ve egitimci John Capel'dir (Gambier, 2008, s. 156). Capel'in
yenilik¢i yaklasimi, egitim amagl altyazida gelecekteki gelismeler i¢in zemin hazirlamis ve
altyazili gorsel-isitsel materyallerin dil 6gretimi miifredatina entegrasyonunun yolunu
acmustr (Gambier, 2008, s. 156-157). Ikinci Diinya Savas1 sonras1 donemde, altyazili filmler
araciligiyla kiiltiirel aligverisi tesvik etmeye ve dil 6grenimini kolaylastirmaya yonelik
girisimlerde kayda deger bir artis olmustur. British Council gibi kuruluslar, altyazili sinema
eserlerini yayginlastirarak dilsel ve kiiltiirel ugurumlar1 kapatmay1 amaglayan film dagitim
programi gibi etkili ¢abalara Onciiliikk etmistir. Bu ¢aba, sadece farkli kiiltiirlerin daha iy1
anlasilmasini degil, ayn1 zamanda 6grencilerin dil edinimini de gelistirmeyi amaglamis ve
bu sayede altyazili gorsel isitsel materyaller dil 6gretim metodolojilerinin vazgegilmez bir
bileseni olarak ortaya ¢ikmistir (Neves ve Furtado, 2015, s. 210). 20. yiizyilin ortalarinda,
altyazi dahil edilmis sinema filmleri diinya capinda popiilerlik kazandik¢a, yabanci dil
egitmenleri, dil ediniminde otantik gorsel-isitsel materyallerin degerini fark etmis ve
altyazili filmleri smniflarina dahil etmeye baslamistir (Gambier, 2008, s. 158). Altyazili
filmler, 68rencilere hedef dilin konugma diline ve bu dilin i¢erdigi zengin kiiltiirel niianslara
ulagma imkani saglamistir (Neuman ve Koskinen 1992; Baltova, 1999). Dijital teknolojinin
20. yiizyilin sonlarinda ortaya ¢ikisi, dil 6gretiminde altyazi kullaniminin tarithinde énemli
bir doniim noktasi olmustur. Analog formatlardan dijital formatlara gegis, altyazi siirecini
devrim niteliginde degistirerek daha erisilebilir, daha uygun maliyetli hale getirmis,
bilgisayar destekli altyazi yazilimi ise, egitimcilerin altyazilar1 daha kolay olusturmasini ve
Ozellestirmesini saglayarak dil 6grenme amagh altyazili materyallerin ¢ogalmasinin yolunu
agnustir (Ivarsson & Carroll, 1998). Ogrencilerin farkli §grenme stilleri ve tercihlerini goz
onlinde bulunduran egitimciler, dil edinimini desteklemenin bir yolu olarak altyazili
filmlerin yan1 sira gorsel isitsel materyallerin farkli tiirlerini de derslerine dahil etmiglerdir
(Diaz Cintas ve Remael, 2007). Belgeseller ve egitici videolar gibi egitim materyalleri i¢in

altyazi saglayarak, 6grencilerin ilgi alanlarina hitap etmeyi ve konuyu anlama ve konuya
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katilim1 kolaylagtirmay1 hedeflemislerdir (Neuman ve Koskinen, 1992). Altyazi, yabanci dil
egitimi siireci icerisinde dil 6gretimi pedagojisinin temel bir bileseni haline gelmis ve sinif
ile gercek diinya arasinda bir kdprii gérevi goren dil egitim materyali olark kabul gormiistiir.
Altyazili materyaller, 6grencileri ¢esitli baglamlarda otantik dil kullanimma maruz birakarak
okudugunu anlama, kelime edinme ve dinleme becerilerini gelistirmektedir (Garza, 1991).
Bunun yani sira, yabanci dil egitimi alaninda kiiltiirel aligverisi ve anlayisi tesvik etmede
onemli bir rol oynamakta; dgrencileri diinyanin dort bir yanindan otantik kiiltiirel icerige
maruz brrakarak kiiltiirleraras: iletisimi kolaylastirmaktadir (Luyken vd., 1991). Ayrica,
altyazinin dil 6gretimi pedagojisine entegrasyonu, yenilik¢i metodolojilerin ve yaklagimlarin
videolar1 izlemeye ve ciimleleri yiiksek sesle tekrar etmeleri araciligi ile kelime ve telaffuz

becerilerini pekistirmektedir (Danan, 2004, s. 68).

2.4.2. Altyaz1 Tiirleri

Altyazilar, farkli kitleler i¢cin igerigin erisilebilirligine ve anlagilmasina onemli Olciide
katkida bulunan gorsel-isitsel medyanin temel bir bilesenidir. Romero-Fresco (2017)
tarafindan yapilan arastirmaya gore, altyazilar diyaloglarin  metin c¢evirilerinin
saglanmasinda ¢ok onemli bir rol oynamakta ve izleyicilerin dil engellerinden bagimsiz
olarak icerigi takip etmelerine olanak tanimaktadir. Altyazilar, her biri farkli islevleri yerine
getirmek ve farkli gereksinimleri karsilamak {izere tasarlanmis ¢esitli formatlarda karsimiza
¢ikmaktadir. Ornegin, Gottlieb (2001) altyaziy1, her biri farkl dilsel islevlere hizmet eden
ve farkli izleyici ihtiyaglarina cevap veren dil i¢i ve diller arasi olarak smiflandirirken, Diaz
Cintas ve Remael’1n altyaziy1 smiflandirma sistemi, asagidaki semada da gosterildigi lizere
iice ayrilmaktadir ve altyazilarin farkli baglamlarda ve ¢esitli amaglarla nasil kullanildigini

anlamaya yardimci olan net bir ¢ergeve sunmaktadir (2007):
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Sagir ve isitme engelliler i¢in
Dil 6grenme amagli
Karaoke i¢in

Dilicialtyazilar
Ay dilin diyalektleri i¢in

Duyuru ve bildirimler i¢in

Diller arasialtyazilar —————  ~ ngtenler i¢in
> Isitme engelliler ve agir
isitenler i¢in

Ciftaltyazilar
N J

Sekil 5. Altyazi smiflandirma sistemi. Diaz Cintas, J., & Remael, A. (2007). Audiovisual
Translation: Subtitling. Manchester: St. Jerome Publishing, s.14.

Luyken vd. (1991) ise, altyazilar1 teknik ve dilbilimsel kriterlere gore inceleyerek {i¢

kategoriye ayirmaktadir:

e Diller aras1 altyazilar (bir dilden digerine ¢eviri),

e Diligialtyazilar (konusulan diyalogla ayni dilde, erisilebilirlik i¢in kullanilir)
ve

e iki dilli altyazilar (¢ok dilli bdlgelerde kullanilir, iki dili ayn1 anda gosterir)
(s.39).

Gambier (1994) yapmis oldugu c¢alismada, altyazilarin izleyicilerin ihtiyaglari
dogrultusunda, “Isitme engelli bireyler ve isitme gii¢liigii ¢ekenler (SDH) igin altyazi” ve
“Dil 6grenimi i¢in altyazr” olmak iizere iki ana tiir altinda incelenmesi gerektigi lizerinde
durmustur. SDH altyazilari, isitme engelli izleyiciler icin erisilebilirligi artiran sozlii
diyaloglar1 ve ses efektleri ile miizik agiklamalar1 gibi s6zel olmayan isitsel ipuglarini

icerirken; dil 6grenimine yonelik altyazilar, konusulan diyalogun yazili formlarini ve hedef
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dilde kelimelerle climlelerin nasil ifade edildigine dair somut 6rnekler sunmasi nedeniyle
zengin birer egitim materyalidir (s.54).

Zanon da benzer sekilde, film, video, belgesel vb. gorsel-isitsel materyallerde kullanilan
altyazilarin, farkli izleyici ihtiyaclarini karsilamaya yonelik, farkli tiirlerde karsimiza

ciktigini savunmaktadir. Bunlar:

e Bimodal altyazilar (dil i¢i altyazz),
e Standart altyazi (diller aras1) ve

e Qeri ceviri (¢ift altyazi) olmak {izere ii¢ grup altinda incelenmektedir (2006,

S. 47).

Ik olarak, dil igi altyazilar olarak da bilinen bimodal altyazilar, konusulan diyalogla ayni
dilde olan altyazilardir. Bunlar 6zellikle isitme gii¢liigii ceken, dil 6grenen veya konusulan
icerigin pekistirilmesine ihtiya¢ duyan izleyiciler i¢cin faydalidir. Bimodal altyazilar, isitsel
icerigin yazili bir formunu saglayarak anlama ve akilda tutmay1 gelistirmekte, materyalin
daha iyi anlagilmasini kolaylastirmaktadir (Zanon, 2006; Diaz Cintas ve Remael, 2007).
Ikinci olarak, diller arasi altyazilar olarak adlandirilan standart altyazilar, konusulan
diyalogun farkli bir dile g¢evirisidir. Bu tiir altyazilar, diyalogun dogrudan yazili forma
cevrilmesini saglayarak isitme engelli veya yabanci dil 6grenen izleyiciler i¢in hedef dilin
anlasilabilirligini arttirmaktadir (Chaume, 2004; Diaz Cintas ve Remael, 2007). Diller aras1
altyazilar, gorel-isitsel materyalde gecen orijinal diyalogun ¢evirilerini sunarak, dil
engellerini etkili bir sekilde ortadan kaldirmakta ve igerigi daha genis bir kitle i¢in erigilebilir
hale getirmektedir. Bu kapsayicilik, farkl dilsel gecmislerden gelen insanlarin materyalle
etkilesime girmesine olanak tanimaktadir. Ayrica diller arasi altyazilar, izleyicilerin ¢esitli
kiiltiirel bakis acilarmi daha iyi anlamalarini saglamaya, onlar1 kendi onyargili fikirlerini
yeniden gdzden gegirmeye ve sorgulamaya yol gdstericidir. izleyiciler, farkli kiiltiirlerden
medyayla kendi ana dillerinde etkilesime gecerek ufuklarini genisletebilir, daha fazla empati
gelistirebilir ve kiiresel ¢esitliligin zenginligini deneyimleyebilirler (Diaz-Cintas & Remael,
2014). Bu siireg, sadece bilgilerini artrmakla kalmaz, ayn1 zamanda daha acik fikirli ve

94



kapsayici bir bakis agisinin gelistirilmesini saglar. Dilsel ugurumlar arasinda koprii kuran
diller arasi altyazilar, gorsel-isitsel icerigin farkl kiiltiirler arasinda yayilmasini ve etkisini
arttirmada ¢ok onemli bir rol oynamaktadir. (Zanon, 2006, S. 47). Son olarak, ¢ift altyazi
olarak bilinen geri g¢eviri hem orijinal dilin hem de ¢evrilmis altyazilarin ayni anda
gosterimini icermektedir. Bu yontem 0&zellikle egitim amagl, dil 6grenimi icin ve
izleyicilerin kaynak ve hedef diller arasindaki iliskiyi gormesinin 6nemli oldugu
baglamlarda kullanishdir. Cift altyazi, izleyicilerin iki dili dogrudan karsilastirmasina olanak
tantyarak hem kelime edinimine yardimc1 olmakta hem de dil yeterliligini gelistirmektedir
(Zanon, 2006, s. 48).

Altyazilarin li¢ farkl kategoriye ayrilmasi, altyazi tiirlerinin ¢esitli izleyici gruplarmin 6zel
gereksinimlerini karsilayacak sekilde ozellestirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Her
kategori, gorsel-isitsel icerigin erisilebilirligini ve egitsel degerini arttiran benzersiz bir islevi
yerine getirmektedir. Altyazilar, bu farkli ihtiyaclara cevap vererek medya i¢eriginin egitim
acisindan daha kapsayici ve zenginlestirici olmasina 6nemli 6l¢iide katkida bulunmaktadir
(Danon, 2004). Bu 6zel yaklasim, farkli izleyici kesimlerinin gorsel-isitsel materyallerden
faydalanabilmesini saglayarak genel izleme deneyimlerini ve Ogrenme ¢iktilarini
gelistirmektedir (Diaz Cintas ve Remael, 2007).

Kelime 6gretimi baglaminda yapilan arastirmalarda, en kullanish ve etkili altyazi tiir{iniin,
dil i¢i altyazilar olarak da bilinen iki modlu altyazilar oldugu sonucuna varilmistir
(Markham, 1999; Kruger, 2007; Pujudas, 2009; Szarkowska ve Kopczynski, 2016; Wang,
2016). Bimodal altyazilar, konusulan diyalogu sesle ayni1 dilde gosterir ve bunun birkag
nedenden dolay1 kelime edinimini 6nemli 6l¢iide gelistirdigi yoniinde bulgulara ulagiimistir
(Vanderplank, 1988; Koolstra ve Beentjes, 1999; Danan, 2004; Winke, Gass ve Sydronke,
2010):

e Bimodal altyazilar metin aracilifiyla konusulan kelimenin aninda ve dogrudan
pekistirilmesini saglamaktadir, bu da 6grencilerin telaffuzu dogru yazim ve anlamla

iliskilendirmelerine yardimci olmaktadir. Bu ikili girdi, yeni kelimelerin daha etkili
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bir sekilde hatirlanmasina ve akilda kalmasina katkida bulunmaktadir. Vanderplank
(1988) tarafindan yapilan arastirma, dgrencilerin kelimelerin hem isitsel hem de
gorsel temsiline ayn1 anda maruz kalmalarinin, bu kelimeleri anlamalarini ve
hafizalarmi giiclendirdigini gostermistir.

Bimodal altyazilar, baglamsal 6grenmeyi desteklemektedir. Ogrenciler altyazilar
sayesinde kelimelerin ciimlelerde nasil kullanildigini gorebilir ve gorsel-igitsel
materyalin sagladigi baglama dayanarak anlamlarim1 anlayabilmektedir. Bu
baglamsal 6grenme, 6grencilerin yeni kelimelerin pratik kullanimini ve niianslarini
gormelerini sagladigindan kelime dagarcigma hakim olmak i¢in ¢ok Onemlidir
(Nagy ve Scott, 2000; Nation, 2001; Huljistin, 2001). Koolstra ve Beentjes (1999)
tarafindan yapilan bir calisma, video izlerken altyazi kullanan 6grencilerin, altyazi
kullanmayanlara kiyasla daha fazla kelime Ogrenebildiklerini ve akilda
tutabildiklerini gostermektedir.

Bimodal altyazilar, kelime dagarcigmin kasitsiz veya pasif edinimi olan tesadiifi
ogrenmeyi desteklemektedir. Ogrenciler altyazilar1 izledik¢e ve okudukea, dogal ve
ilgi cekici bir sekilde yeni kelime ve ifadelere maruz kalmaktadir. Bu maruz kalma,
kelimelerin bilingaltinda 6zlimsenmesine yol agarak O0grenmeyi daha etkili ve
eglenceli hale getirmektedir (Danan, 2004).

Bimodal altyazi kullanimmin 6grenciler arasinda motivasyonu ve derse katilimi
arttirmaktadir (Kruger, 2017; Pujadas ve Rodrigues-Campos, 2018). Ogrenciler
diyalogu takip edebildiklerinde ve altyazilar araciligiyla icerigi daha iyi
anlayabildiklerinde, hedef dile kars1 daha ilgili ve yeni kelimeler 6grenmek icin daha

istekli olmaktadir (Guichon ve McLornan, 2008).

Sonug olarak bimodal altyazilar, diger altyazi tiirlerine kiyasla daha kapsamli ve ilgi ¢ekici

bir 6grenme deneyimine katkida bulunan dogrudan pekistirme, baglamsal 6grenme ve

tesadiifi kelime edinimi i¢in destekleyici 6zelliklerinden dolay1 kelime dgretiminde 6zellikle

etkilidir.
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2.4.3. Ikili Kodlama Kuram (Dual Coding Theory)

Multimedya teknolojileri, 6grenme deneyimini dnemli 6l¢iide gelistiren ¢ok sayida materyal
sunmasi ile yabanci dil 6gretiminin hayati bir bileseni haline gelmistir (Plass, Chun, Mayer
ve Leutner, 1998, s. 25; Mayer ve Moreno, 2003, s. 43). Egitimciler, multimedya
kaynaklarmin yabanci dil 6gretimine dahil edilmesinin, ayni anda birden fazla duyusal
modaliteyi devreye sokarak dgrenmeyi gelistirdigini iddia etmekte; arastirmalar da altyazi
ile desteklenen film ve videolar gibi multimedya araglarinin ¢esitli duyulara hitap ederek
ogrenme deneyimini gelistirdigini gostererek bu goriisii desteklemektedir (Mayer, 2009;
Chang vd., 2010, Dewaele ve Maclntyre, 2014). Bu c¢oklu duyusal yaklagim, Allan
Paivio'nun Ikili Kodlama Teorisi'ne dayanmaktadir. Bu teoriye gore, bilgi hem gdrsel hem
de sozel kanallar araciligiyla sunuldugunda o6grenme daha etkili olmakta, ¢linkii bu
tamamlayici yollar birbirini giiclendirmektedir (Paivio, 1986).

Yabanci dil egitimi alaninda, multimedya uygulamalari, dil edinimini desteklemek i¢in
sinerjik bir sekilde ¢alisan metin, ses, goriintii ve etkilesimli 6geleri bir araya getirerek bu
teoriden yararlanir. Ornegin, yazilim programlar1 yeni kelimeleri ilgili gorseller ve telaffuz
kilavuzlariyla birlikte sunabilir ve boylece birden fazla biligsel kanali devreye sokabilir. Bu
cok modlu yaklagim, yeni kelimeleri anlamlar1 ve sesleriyle ayni anda iligskilendirmeye
ihtiya¢ duyan dil 6grencileri igin 6zellikle faydalidir (Plass, vd. 1998, s. 26).

Cok sayida galigma, ikili kodlamanin yabanci dil egitimindeki temel becerileri gelistirmeye
destekleyici olan basarisi iizerindeki olumlu etkisinin altin1 ¢izmektedir. Danan' ikinci dil
edinimine iligkin aragtirmasinda (1993), basta altyazilar olmak iizere goérsel yardimcilarin
etkinligi kapsamli bir sekilde incelenmistir. Bu arastirma cergevesinde, gorsel-isitsel icerikle
birlikte hedef dilde altyazilarin eszamanli olarak sunulmasina 6zellikle vurgu yapilarak, ¢ift
kodlu bilginin entegrasyonu merkezi bir odak noktas1 olarak ortaya ¢ikmigtir. Danan, yapmis
oldugu ampirik analiz sonucunda, bu ¢ok modlu yaklagimin yalnizca dinledigini anlama
seviyesini yiikseltmekle kalmayip, ayni zamanda dil 6grenenler arasinda daha saglam kelime

dagarcig1 edinimini de tesvik ettigini fark etmistir.
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Bir bagka ¢alisma Zanon (2006) tarafindan yapilmig, Paivio'nun ikili kodlama teorisinin
multimedya 6grenme ortamlarinda uygulanmasmi aragtirmis ve Ozellikle yabanci dil
egitiminde altyazi kullanimma odaklanmistir. Calisma, metinsel bilginin ilgili
animasyonlarla birlestirilmesinin kelime O6grenimini ve akilda tutmayi Onemli Sl¢lide
arttirdigini ileri siirmektedir. Arastirma hem gorsel hem de sozel unsurlar1 igeren egitim
materyallerinin daha stiriikleyici ve etkili bir 6grenme deneyimi saglayabilecegi ve farklh
ogrenme stilleri ve ihtiyaglarma cevap verebilecegi fikrini desteklemektedir (s. 41).
Kanellopoulou, Kermanidis ve Giannakoulopoulos (2019) ise, ikili kodlama teorisi
cercevesinde kelime 6gretimi i¢in bir ara¢ olarak film altyazilarinin kullanimimi inceleyen
kapsamli bir c¢alisma yiiriitmiistiir. Arastirmalari, gorsel (film goriintiileri) ve sozel
(altyazilar) unsurlarin entegre edilmesinin yabanci dil 6grenenler arasinda kelime hatirlama
ve gelisimini onemli Olclide artirabilecegini vurgulamistir. Calisma, ayni bilginin birden
fazla temsilini saglayan bu ikili kodlama yaklasiminin, 6grencilerin yeni kelimeleri daha iyi
hatirlamalarina ve anlamalarina yardimei oldugunu ortaya koymustur (s. 10).

Mayer ve Moreno (2003), ikili kodlama ilkelerine gore tasarlanmis multimedya icerigiyle
desteklenen Ogrencilerin, geleneksel yontemlerle 6grenenlere kiyasla egitim materyalini
daha iyi anladiklarini1 ve akilda tuttuklarini ortaya koymustur (S. 43-47). Plass, Chun, Mayer
ve Leutner (1998) tarafindan yapilan arastirma ise, ikinci dil 6greniminde multimedya
aciklamalarinin kelime edinimini ve okudugunu anlamay1 6nemli 6l¢iide artirdigini ortaya
koymustur. Bu ¢alisma, 6grencilerin hem gdrsel hem de isitsel multimedya aciklamalarini
kullanarak kelime 6grenme siireglerini desteklediklerini ve bu yontemlerin geleneksel
ogrenme yontemlerine kiyasla daha etkili oldugunu gostermistir (s. 33-34). Al-Seghayer
(2001), yabanci dil egitiminde kelime dgretimi i¢in video klipler ve animasyonlu resimler
kullanmanin etkisi ilizerine yapig1 caligmada, gorsel ve sozel unsurlar1 birlestiren video
klipler araciligiyla yeni kelimelere maruz kalan 6grencilerin, yalnizca resimler veya metin
yoluyla 6grenenlere kiyasla daha yiiksek akilda tutma oranlarma ve daha iyi baglamsal

anlayisa sahip olduklarmi bulmustur (s. 225). Sadoski ve Paivio (2001) da ikili kodlama
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teorisinin dil edinimi alanindaki énemini vurgulamislardir. Calismalari, sézel ve gorsel
uyaricilarin birlestirilmesinin dil 6grenenler arasinda hafizada tutma ve anlamay1 artirma
potansiyeline sahip oldugu fikrinin altin1 ¢izmektedir. Ampirik aragtirmalari, dilsel igerigin
gorsel temsillerle stratejik olarak iliskilendirilmesi gibi ikili kodlama metodolojilerini
kullanan Ogrencilerin, yalnizca sdzel modalitelere dayanan akranlarmmin aksine hem
hatirlama hem de anlama ile ilgili gorevlerde iistiin performans gosterdiklerini
kanitlamaktadir (s. 99).

Ikili kodlama teorisi ile ilgili yapilmis olan ¢alismalarin ortak bulgulari, dil 6greniminin
giiclii kolaylastiricilar1 olarak gorsel-isitsel araglar ile yazili metinlerin birlestirilmesinden
yararlanmanin yabanci dil egitiminde hedeflenen ¢ikarimlara ulagsmay1 kolaylastirdigmin
altin1 ¢gizmekte ve o gretim stratejilerinin etkinligini arttirmada ¢ok modlu uyaricilarin 6nemli
roliinli vurgulamaktadir.

Yabanci dil egitimi baglaminda altyazilar, ikili kodlama ilkelerinin dil &grenme
deneyimlerini optimize etmek i¢in nasil uygulanabileceginin en iyi 6rnegidir. Yapilan
calismalara dayanarak, altyazilarin, bilgi islemenin hem isitsel hem de gorsel kanallarindan
yararlanarak ogrencilere zenginlestirilmis dil girdisi sagladigini, anlamayi kolaylastirdigimi
ve saglam dil becerilerinin gelisimini destekledigini sdylemek miimkiindiir. Ogrenciler
altyazili multimedya igerikle etkilesime girdik¢e, dil 6grenme basarisi i¢in ¢ok 6nemli olan
katilim ve motivasyonlarini siirdiirmeleri daha olasidir (Plass & Jones, 2005). Bu nedenle,
ikili Kodlama Teorisi'nin dil 6gretimi alaninda genis bir uygulama yelpazesine sahip
oldugunu ve cesitli dil 0gretim materyallerinin tasariminda temel bir rol oynadigini

belirtmek dnemlidir.

2.4.4. Yabana Dil Ogretiminde Altyazi Kullamminin Dért Temel Becerinin

Ogrenimine Olan Katkisi

Cok sayida arastirma, yabanci dil 6gretiminde kullanilan videolarda yer alan altyazilarin,
okudugunu anlama, dinleme, yazma ve konugsma becerilerinin ve kelime Ogretiminin

gelisimini destekleyen etkilerine dair kanitlar sunmustur (Neuman ve Koskinen, 1992;
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Baltova, 1999; Danan, 2004; Taylor, 2005; Vanderplank, 2010; Montero Perez, Van Den
Noortgate ve Desmet, 2013; Cao, Yang ve He, 2019; Hsieh, 2019; Liao, Kruger, ve Doherty,
2020). Altyazilar, 6grencilere konugsma diline karsilik gelen yazili metinler sunarak onlarin
dili etkili bir sekilde anlama, yorumlama ve iiretme becerilerini gelistirmektedir. Bu nedenle
altyazilar dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin 6gretilmesinde
etkili bir arag olarak smnif ortamlarina entegre edilmektedir (Caimi, 2006, s. 94-95).

Yabanci dil 6gretiminde altyazi kullanmanin bagslica kazanimlarindan biri, 6grencilerin
okuma becerilerinin gelisimine yaptig1 onemli katkidir. Altyazilar, 6grencilerin dili ayni
anda gormeleri ve duymalari i¢in essiz bir firsat sunarak yazili ve sozlii bi¢cimleri arasindaki
baglantilar1 giiglendirmektedir. Bu ¢ift modlu girdi, 6grencilerin yazili metni ¢ozmelerine ve
anlamalarina yardimc1 olmak i¢in 6zellikle yararhidir ¢iinkii ok modlu maruz kalma yoluyla
anlamalarini pekistirir (Nagata, 1993, s. 333-335). Arastirmalar, 6grenmeye yonelik bu ¢ok
modlu yaklagimin yeni kelime edinimini kolaylastirdigmi ve genel olarak okudugunu
anlamay1 gelistirdigini gostermektedir (Vanderplank, 2010, s. 13-14; Montero Perez, Van
Den Noortgate ve Desmet, 2013, s. 721-723). Ornegin, dgrenciler kelimelerin seslerini yazili
bigimleriyle eslestirebilir, bu da yeni kelime 6gelerini hatirlamalarina yardimec1 olmaktadir.
Bu siireg, 6grencilerin kelimeleri daha hizli ve zahmetsizce tanimalarina olanak saglar ve
akic1 okumanin gelistirilmesinde biiyiik destektir (Markham ve Peter, 2003, s. 338). Ayrica,
konusulan dilin gorsel bir temsilini saglayan altyazilar, 6grencilerin ciimle bilesenlerini daha
etkili bir sekilde ayristirmasmna ve analiz etmesine yardimci olmaktadir. Bu gelismis
sozdizimsel farkindalik sadece metnin hemen anlasilmasina yardime1 olmakla kalmaz, ayni
zamanda uzun vadeli dilbilgisi yeterliligine de katkida bulunmaktadir (Winke, Gass ve
Sydorenko, 2010, s. 79-81). Tiim bunlara ek olarak, altyazilarin dil 6grenimine entegrasyonu
sayesinde daha ilgi ¢ekici ve motive edici bir dgrenme ortami olugmaktadir, ¢iinkii
ogrencilerin, dinamik gorsel-isitsel icerik esliginde okuma etkinliklerine ilgi duymalar1 ve

bu etkinliklere katilim saglamalar1 daha olasidir. Bu artan katilim, giiclii okuma becerilerinin
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gelisimi i¢in ¢ok 6nemli olan daha sik ve siirekli okuma pratiginin artmasinda da destekleyici
bir unsur oldugu gozlemlenmistir (Zarei, 2009, s. 70-71).

Altyazilar, yabanct dil 6greniminde 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmek i¢in de
etkili bir ara¢ olarak kabul edilmektedir (Neuman ve Koskinen, 1992, s. 102; Baltova, 1999,
s. 38). Konusulan dile ve ilgili yazili metne ayn1 anda maruz kalmak, daha derin anlama ve
akilda tutmay1 kolaylastiran ikili bir girdi saglamaktadir (Chung, 1999, s. 300). Ozellikle
altyazilar, ogrencilerin ilgili kelimeleri okurken dogru telaffuz ve tonlama kaliplarmi
duymalarina olanak tanir, bdylece gorsel destek yoluyla isitsel anlama gii¢lenir. Bu ¢ok
modlu yaklasim, 6grencilerin dilin s6zlii ve yazili bigimleri arasinda koprii kurmalarina
yardime1 olur ki bu da dinledigini anlama becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢ok dnemlidir
(Mitterer ve McQueen, 2009). Arastirmalar, altyazilarin dogru fonolojik bigimlerin
edinilmesine yardimci olabilecegini gostermektedir. Gorsel metni konusma diliyle
senkronize ederek, 6grenciler hedef dildeki ince telaffuz ve tonlama niianslarini ayirt etme
ve ¢ogaltma konusunda daha yetkin hale gelirler. Bu senkronizasyon, dil 6grenicilerinin
duyduklarmi gorsel olarak destekleyerek dil becerilerini pekistirmelerine olanak tanir. Isitsel
ve gorsel bilginin bu sekilde hizalanmasi, 6grencilerin sadece konugma dilinin kodunu
¢ozme becerilerini gelistirmekle kalmaz, ayni1 zamanda genel dinleme yeterliliklerini de
giiclendirir (Vanderplank, 2010, s. 16). Ayrica altyazilar, 6grencilerin hedef dili gergek
zamanl olarak anlamlandirmalarma yardimci olan baglamsal ipuglar1 saglayarak dinleme
becerilerinin gelisimini destekler. Ornegin, altyazilar ciimlelerin yapisini ve ritmini
vurgulayabilir, bu da konusulan dili anlasilir birimlere ayirmaya yardimci1 olur. Altyazilarin
bu yonii, dinleme deneyimlerini destekledigi ve konusma dilini bagimsiz olarak anlama
becerilerini kademeli olarak gelistirdigi i¢in ¢esitli yeterlilik seviyelerindeki 6grenciler i¢in
ozellikle faydalidir (Markham ve Peter, 2003, s. 338-339).

Yabanci dil egitiminde altyazi kullaniminin konugsma becerilerini desteklemesi agisindan ele
alindiginda ise, 6grencilerin telaffuz ve akiciliklarimi gelistirmede 6nemli bir rol oynamakta

oldugu gozlemlenmektedir. Altyazilar, 6grencilere kelimelerin yazili halini gérme ve ayni
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zamanda telaffuzlarmi duyma firsat1 sunmakta, bu da seslerin ve tonlama kaliplarmin dogru
sekilde yeniden iiretilmesine yardimeci olmaktadir. Ikili girdiye ayn1 anda maruz kalma,
ogrencilerin kelime ve climlelerin dogru telaffuzunu igsellestirmelerini saglayarak daha
0zgiin ve dogal konusma iiretimini kolaylastirmaktadir (Vanderplank, 2016, s. 58). Dahasi,
ogrenciler hedef dilin konusmacilarini tekrar tekrar dinleyip taklit ettiklerinde, konusma
ritimlerini ve hizlari gelistirerek, tereddiitlerini bir kenara birakarak kendilerini daha akic1
ve tutarl bir sekilde ifade etmelerine katki saglamaktadir. (Mitterer ve McQueen, 2009, s.
1-2). Ayrica, altyazilarin dil 68renimine entegrasyonu, dgrencilerin dogru dil formlarini
ayni anda goriip duyduklarinda, daha yiiksek bir dogruluk ve giiven seviyesiyle konusma
pratigi yapabilmelerine destekleyici gorevdedir. Bu giiven, dil 6grenenler i¢in ¢ok dnemlidir,
clinkii onlar1 daha sik pratik yapmaya ve hata yapma korkusu olmadan konusma
etkinliklerine katilmaya tesvik etmektedir (Garza, 1991, s. 245-246).

Altyazilarin dil 6grenimine dahil edilmesi, 6grencilerin yabanci dilde yazma becerilerini
gelistirme {izerine de olumlu etkiler yansitmaktadir. Yazili metne ve konusma diline ayni1
anda maruz kalmak, 6grencilere kelime dagarciginm, dilbilgisi yapilarinin ve iislup
nianslarinin ig¢sellestirilmesini kolaylastiran kapsamli ve g¢esitli girdi saglamaktadir.
Ogrenciler, farkli baglamlarda dogru kelime ve ciimle kullanimmimn gdzlemlenmesi yoluyla
dogru ve etkili bir yazma igin gerekli olan sozciik dagarciklarini 6nemli Olgiide
gelistirmektedir (Birds ve Williams, 2002, s. 509).

Dahasi, altyazilar kelime dagarciginin siirekli olarak pekistirilmesini saglayarak 6grencilerin
kelimeleri farkli baglamlarda tekrar tekrar gérmelerine ve duymalarina olanak tanimaktadir.
Bu tekrarlanan maruz kalma, etkili yazili iletisim i¢in temel olan kelimelerin akilda tutulmasi
ve hatirlanmasi igin son derece énemlidir. Ogrenciler, altyazili igerikte yeni kelimeler ve
ifadelerle birden fazla kez karsilastiklarinda, bunlar1 hatirlama ve yazilarinda dogru bir
sekilde kullanma olasiliklar1 daha yiiksektir. Bu siire¢, daha kapsamli ve kesin bir kelime
dagarcigmin gelisimini destekleyerek yazma kalitesinin artmasina katkida bulunmaktadir

(Zarei, 2009, s. 81-82). Ayrica altyazilar, 6grencilerin karmasik dilbilgisi kurallarini
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anlamalarma ve uygulamalarina yardime1 olabilecek dnemli bir aragtir. Ogrenciler, dilbilgisi
kurallarini anlamli baglamlar i¢inde gozlemleme firsati bulduklari i¢in 6grenmis olduklarini
kalict bellege gecirmektedir. Dilbilgisi 6grenmeye yonelik bu baglamsal yaklasim ayni
zamanda anlamay1 gelistirmekte ve yazma gorevlerinde dilbilgisi yapilarinin dogru
kullanimini da kolaylastirmaktadir. Ornegin, dgrenciler sifatlarin bir ciimleye nasil uygun
sekilde yerlestirildigini, farkli fiil zamanlarinin nasil kullanildigimi ve karmasik ctimlelerde
kelimelerin hangi swralamaya bagli kalarak nasil kuruldugunu goézlemleyebilmeleri
sayesinde daha dogru ve etkili yazilar yazabilmektedir (Vanderplank, 2016, s. 133-135).

Ozetlemek gerekirse, altyazilarm yabanci dil egitiminde dinleme, konusma, okuma ve
yazma gibi temel dil becerilerini etkinligi g6z Oniine alindiginda, dogru sekilde
kullanimlarinin pedagoijk faydalari en iist diizeye ¢ikararak 6grencilerin bu giiclii kaynaktan

tam olarak yararlanmasini saglayabilir.

2.4.5. Yabana Dil Ogretiminde Altyazi Kullaniminin Kelime Ogrenimine Olan

Katkisi

Altyazilar, temel dil becerileri {izerindeki olumlu etkilerinin yam sira, kelime dagarcigi
edinimine de énemli dl¢iide katkida bulunmaktadir. Ogrenciler altyazili videolarda hedef
kelimelerin yazili haliyle karsilastiklarinda, bilgileri dogru bir sekilde hatirlama ve akilda
tutma becerileri artmaktadir. Bu da kelimelerin uygun baglamlarda daha iyi kullanilmasina
hem sozli hem isitsel hem de de yazili iletisim gorevlerinde daha iyi performans
gosterilmesini saglamaktadir (Vanderplank, 1988, s. 276).

Bu tezin de bir alt basligi olan Paivio'nun ikili kodlama teorisi (1986), bilginin hem gorsel
hem de sozel kanallar aracilifiyla sunuldugunda daha iyi hatirlandigini belirterek bu fikri

destekler niteliktedir.

Amerikalr bir egitimci olan Edgar Dale, bireylerin yasantilariyla 63renmeleri arasmdaki
noktalar1 gosterdigi yasant1 konisinde belirttigi gibi, insanlar genellikle okuduklarmin

%10'unu, duyduklarinin %20'sini, gordiiklerinin %30'unu hem gordiiklerinin hem de
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duyduklarmin %50'sini hem sdyleyip hem yazdiklarmin %70'ini ve yaptiklarinin %90"n1
hatirlamaktadir (Dale, 1946, s. 198). Edgar Dale’in yasant1 konisinde yapmis oldugu
ogrenme siniflandirmasina dayanarak, kelime 6gretiminde ders materyali olarak kullanilan
videolara bir de altyazi destegi eklenirse hedeflenen dil becerilerinin gelistirilmesinin ¢ok
yonlii olmasi saglanmis olur, ¢ilinkii 6grenme siirecinde ayni1 anda ne kadar ¢ok duyuya hitap

edilirse, 6grenme o kadar etkili ve kalic1 olmaktadir.

Edgar Dale’in
Yasant1 Konisi

Insanlar genellikle...

Okuduklarinin %10’unu Okuma

Isittiklerinin %20si / Isitme \

Gorselleri Gorme

Gordiiklerinin %30 unu
Videolari [zleme

Hem goriip hem Fuarlara/ Sergilere Katilma

0 s ‘
duyduklarinin %50°sini Bir Gosteri 7leme

Eipi Seleyia / Uygulamali Atolye Calismalaria Katilma \
yazdiklarinin %70%ini / Isbirligine Dayali Dersler Tasarlama \

Yaptiklarinm %90°ini Bir Dersi Canlandirma, Modelleme veya Deneyimleme

hatirlarlar. | Bir Sunum Tasarlama/ Gergeklestirme “Gergek Seyi Yapma”

Sekil 6. Yasant1 konisi. Dale, E. (1946). Audiovisual methods in teaching. New York: Dryden
Press, s.39.

Edgar Dale'in 6grenme deneyimleri smiflandirmasmna dayanarak, video tabanli ders
materyallerine altyazi eklemek, hedeflenen dil becerilerinin gelisimini 6nemli Olglide
arttirabilir. Bu ¢ok duyulu yaklasim, 6grenme siirecinde daha fazla duyunun devreye

girmesinin daha etkili ve kalic1 6grenme ¢iktilarma yol agtig1 fikriyle uyumludur.
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Ozetlemek gerekirse, altyazilar, grenme siirecine ¢oklu duyusal modaliteleri dahil etme ve
kalic1 6grenme ¢iktilarini kolaylagtirma kapasiteleri nedeniyle kayda deger bir pedagojik
ara¢ olarak ortaya ¢ikmis ve bircok kapsamli bilimsel arastirmalarin ana konusu haline
gelmistir.

Altyazilarin kelime 0gretimi iizerindeki etkileri, cok sayida calismada ortaya konan bir dizi
kazanimi1 kapsamaktadir. Bu kazanimlar ¢ok modlu girdi ile kelime edinimini arttirma,
anlamay1 ve hatirlamay1 kolaylastirma, baglam temelli 6grenme, tesadiifi kelime 6grenimi,
motivasyonu arttirma, otonom kelime 6grenimi tesvik etme, kiiltiirel farkliliklar1 ve degerleri
tanima seklinde sayilabilir. Vanderplank (1988), Garza (1991), Neuman ve Koskinen
(1992), Bird ve Williams (2002), Kothari ve digerleri (2002), Montero Perez ve digerleri
(2013) gibi arastirmacilar ¢alismalarinda altyazilarm bu ¢ok yonli faydalarina

deginmislerdir. Asagida her bir kazanima teker teker deginilecektir:

2.4.5.1. Coklu Duyusal Girdi ile Gelistirilmis Kelime Edinimi

Altyazilar, gorsel ve isitsel girdileri biitiinlestiren ¢ift duyusal bir deneyim saglayarak kelime
edinimini  gelistirmektedir. Bu ¢ok modlu girdi, 6grencilerin kelime anlamlarini,
telaffuzlarim1 ve baglamsal kullanimlarin1 kavramay1 pekistirmektedir. Bird ve Williams
(2002) tarafindan yapilan arastirma hem gorsel hem de isitsel girdi kullanmanin hafizay1
gelistirmeye yardimci oldugunu ve kelimeleri hatirlamayi kolaylastirdigimi gostermektedir.
Vanderplank (1988), baglam i¢inde altyazilara tekrar tekrar maruz kalmanimn 6grencilerin
yeni kelimeleri daha etkili bir sekilde igsellestirmelerine yardimer oldugunu
vurgulamaktadir. Benzer sekilde, Montero Perez ve digerleri (2013) altyazili videolar1
izleme esnasinda kelimeleri es zamanli olarak gérme ve duymanin 6grenme siirecini olumlu

sekilde destekledigi sonucuna varmustir.

2.4.5.2. Kelimeleri Akilda Tutma ve Kolay Hatirlama

Altyazili igerikteki kelimelere tekrar tekrar maruz kalmak, kelimelerin akilda tutulmasini ve

hatirlanmasimi kolaylatirmaya yardimcidir. Caligmalar, altyazili materyallere maruz kalan
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ogrencilerin kelime dagarciklarinin, sadece sesli materyallere maruz kalanlara kiyasla daha
cok gelistigini gostermektedir (Winke, Gass ve Sydorenko, 2010). Bu durum, altyazilarin
sagladig1 ve yeni kelime 6gelerinin akilda kaliciligini arttirmaya yarayan tamamlayici gorsel
girdiye baglanmaktadir (Montero Perez vd., 2013). Ornegin, Bird ve Williams (2002), hem
isitsel hem de gorsel kaynaklar iceren bimodal girdinin, birden fazla duyusal modaliteyi
devreye sokarak hedef kelimelerin hatirlanmasmi daha kolay hale getirdigini
vurgulamaktadir. Bu ikili girdi sadece kelime anlamlarini pekistirmekle kalmaz, ayni
zamanda 6grencilerin kelimeleri animsamasini da kolay hale getirmektedir. Benzer sekilde,
Garza (1991) altyazilarin 6grencilerin dilin sézlii ve yazili bigimleri arasinda baglanti
kurmalarma yardimci oldugunu ve boylece yeni kelimeleri anlama ve akilda tutma
becerilerini gelistirdigini belirtmistir.

Ek olarak, Vanderplank (1988) tarafindan yapilan arastirma, altyazili igerie tekrar tekrar
maruz kalmanin, 6grencilerin kelimeleri baglam i¢inde gorebildikleri ve duyabildikleri i¢in

yeni kelimeleri daha etkili bir sekilde i¢sellestirmelerini sagladigina deginmektedir.

2.4.5.3. Baglam Temelli Ogrenme

Altyazilar, kelime dagarcigmi otantik dil baglamlarmma yerlestirerek Ogrencilere kelime
kullanimi, esdizimler ve deyimsel ifadeler hakkinda degerli bilgiler saglamaktadir.
Ogrenmeye yonelik bu baglamsallastirilmis yaklasim, dgrencilerin kelime anlamlarini
kavrama derinligini ve kelimeleri ¢esitli baglamlarda dogru bir sekilde uygulama becerilerini
onemli Olciide arttirmaktadir (Vanderplank, 1988). Garza'min (1991) arastrmasi da bu
goriisli desteklemekte ve altyazili materyallere maruz kalan 6grencilerin, gorsel metnin
sagladig1 baglamsal ipuglar1 sayesinde karmagik kelimeleri daha iyi kavradiklarini ve akilda
tuttuklarmi gostermektedir. Benzer sekilde, Kothari ve digerleri (2002) tarafindan yapilan
caligmalar, altyazilar araciligiyla anlamli baglamlarda kelimelere tekrar tekrar maruz
kalmanm, 6grencilerin dil kaliplarin1 ve niianslarimi igsellestirmelerine yardime1 oldugunu
ve bdylece genel dil yeterliliklerini gelistirdigini vurgulamaktadir. Ayrica, Neuman ve

Koskinen (1992) egitsel videolarda altyazi kullanimmin, siirekli baglamsal pekistirme
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saglayarak kelime edinimini destekleledigi Sonucuna ulagsmistir. Bu pekistirme, 6grencilerin
kelimelerin ¢esitli durumsal baglamlarda nasil kullanildigini gérmelerine olanak tanimakta

ve farkli baglamlarda kullanmalarina destek olmaktadir.

2.4.5.4. Tesadiifi Kelime Edinimi

Altyazilar, tesadiifi 6§renme i¢in degerli bir egitim araci olarak yabanci dil egitimi derslerine
entegre edilmekte ve Ogrenenlere otantik dil materyalleriyle etkilesime girerken yeni
kelimelerle karsilasma ve edinme firsatlar1 sunmaktadir. Arastirmalar, kelime 6grenimine
acikca odaklanilip odaklanilmadigina bakilmaksizin, 6grencilerin altyazili icerige maruz
kalarak tesadiifi olarak yeni kelimeler edinebildiklerini gostermektedir (Markham, 2008;
Montero Perez vd., 2013). Bu tesadiifi 6grenme, 6grenciler altyazili materyallerin gorsel ve
isitsel bilesenleriyle etkilesime girdikge gerceklesmekte, bu da onlarin baglamdan
bilmedikleri kelimelerin anlamlarini ¢ikarmalarma olanak tanimaktadir. Dahasi, ¢alismalar,
altyazilarm varligmin 6grenenlere ek baglamsal ipuglar1 ve pekistire¢ saglayarak tesadiifi
kelime edinimini kolaylastirdigmi ve bdylece genel dil yeterliliklerini arttirdigini

gostermektedir (Gottlieb, 2001; Thanajaro ve Nilsenova, 2020).

2.4.5.5. Motivasyonel Faydalar

Altyazilarin dil 6grenme materyallerine dahil edilmesi ile 6grencilerin motivasyonlarinda ve
katilimlarinda olumlu gelismeler oldugu gozlemlenmistir (Koolstra & Beentjes, 1999). Ghia
ve Prabhu (2014), altyazili materyalin entegre edildigi dersi anladiklarinda 6grencilerin
bagar1 ve Ozgilivenlerinde bir artis oldugunu kaydetmistir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme
hizlarin1 kontrol etmelerine ve gerektiginde igerigi tekrar izlemeye firsat taniyan altyazili
materyallerin etkilesimli yapisi, Ogrencilere Ozerklik duygusu asilayarak dil 6grenme
stireclerinde Ogrencilerin motivasyonunun artmasina ve O6grenmede kaliciliga katkida
bulunmaktadir (Kruger, 2014). Kim (2017) ise, eglenceli ve motive edici bir §grenme ortami
yaratmanin bir yolu olarak altyazilarin gorsel 6grenme kaynaklarma entegre edilmesinin

onemini vurgulamaktadir. Altyazilar, dil 6grenme siirecinin dogasinda var olan kaygi ve
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hayal kirikligin1 azaltarak hem motivasyonu hem de 6grenme basarisini arttirmaya yardimei

olan destekleyici ve tesvik edici bir atmosferin olusturulmasima katkida bulunmaktadir.

2.4.5.6. Otonom Kelime Ogreniminin Tegvik Edilmesi

Altyazilar, 6grencilerin kendi 6grenme siire¢lerinin kontroliinii ele almalarmi saglayan
erigilebilir ve etkilesimli dil materyalleri sunarak otonom kelime &grenimini
kolaylastirmaktadir. Bu 6z-yonetimli yaklasim, 6grencilerin altyazili igerikle aktif olarak
etkilesime girmelerini saglayarak yeni kelimeleri bagimsiz olarak 6grenme becerilerini
gelistirmeyi destekleyici bir rol iistlenmektedir (Szarkowska, 2020). Ornegin, 6grenciler
bilmedikleri kelimelere bakmak i¢in videoyu duraklatabilir, bu da 6grenme deneyimini hem
kigisellestirilmis hem de etkili hale getirebilmektedir Ayrica, Kuppens (2010) tarafindan
yapilan arastirma, altyazilarin iistbiligsel becerilerin gelisimine de yardimci olabilecegini
gostermektedir. Ogrenciler, altyazili igerikle etkilesime girerek 6grenme stratejilerinin daha
fazla farkma varmakta ve kelime edinimini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in kendi yontemlerini
kendileri belirleyebilmektedir. Bu iistbilissel farkindalik, etkili ve yasam boyu dil 6grenme

aliskanliklar1 gelistirmek i¢in ¢ok 6nemli bir kazanimdir.

2.4.5.7. Hedef Dilin Kiiltiirel Niians ve Degerlerini Tanima

Videolardaki altyazilar, hedef kiiltiirlin niianslarii ve degerlerini anlamay1 ve ayirt etmeyi
destekleyici zengin bir kaynak niteligindedir. Altyazilar, 6grencileri kiiltiirel baglamlarda
otantik dil kullanimina maruz birakarak, genellikle ¢eviride kaybolan veya geleneksel dil
egitiminde gdzden kacan kiiltiirel normlarm, deyimsel ifadelerin ve sosyal ipuglarinin daha
derinlemesine anlagilmasini kolaylastirmaktadir (Guichon & McLornan, 2008). Bu maruz
kalma, dgrencilerin yalnizca dilsel unsurlar1 kavramalarina degil, ayn1 zamanda hedef dilin
kullaniminda 6nem tasiyan kiiltiirel incelikleri de fark etmelerine yardimc1 olmaktadir.

Altyazili videolar genellikle kiiltlirel referanslar, mizah ve hedef kiiltiirii tam olarak
anlamanin ve onunla etkilesime ge¢cmenin ayrilmaz bir pargasi olan baglama 6zgili deyimler

icermektedir. Vanderplank'a (2016) gore altyazilar, gorsel-isitsel medyalardaki kiiltiirel

108



olarak gdomiilii bu terim ve ifadelerin aninda gevirilerini ve agiklamalarini saglayarak
ogrencilerin kiiltiirel okuryazarhigini gelistirmeye destek olmaktadir. Bu sayede dgrenciler,
dilin kiiltiirel baglami iginde nasil islendigine dair daha incelikli bir anlayis gelistirmekte ve
genel dil yeterliliklerini ilerletmektedir. Ayrica, Lambert ve Holobow (1984) yapmis
olduklar1 ¢alismada, altyazilarin kiiltiirlerarast yetkinligin gelisimine de katki sagladigini
vurgulamaktadir. Ogrenciler siirekli olarak altyazili igerikle etkilesime girerek farkli kiiltiirel
bakis agilarina ve uygulamalara maruz kalmakta, bu da hedef kiiltiir hakkinda daha kapsayic1
ve empatik bir anlayis gelistirmelerini saglamaktadir.

Tiim bunlara ek olarak, yapilan ¢aligmalarda dil 6greniminde altyazi kullaniminin kiiltiirel
bariyerleri ve yanlis anlamalar1 azaltmada etkili oldugu gézlemlenmistir. D"Y dewalle ve Van
de Poel (1999) altyazilarin, 68rencilere kiiltiirel referanslar1 ve uygulamalar1 netlestiren
baglamsal ac¢iklamalar sunarak kiiltiirel ugurumlar1 kapatmaya yardimeci olabilecegini 6ne
stirmektedir. Bu, 6grencilerin yanlis anlamalar1 6nlemesine ve hedef kiiltiirii daha kapsamli
bir sekilde anlamasina olanak tanimaktadir. Lambert (1984) de benzer sekilde, altyazilarin
temel baglami sunarak kiiltiirel anlayis1 gelistirdigini ve boylece 6grenenlerin hedef kiiltiiriin
inceliklerini kesfetmelerine, anlamalarina ve 6n yargilarindan kurtularak hedef kiiltiire sayg1
duymalarina yardimci olduguna deginmistir.

Ozetle, altyazilar kelime dgretimi iizerinde ¢ok yonlii bir etkiye sahiptir. Gorsel, isitsel ve
metinsel bilgileri birlestirerek 6grencilerin hedef dili anlama, kelime bilgisi, dil bilgisi ve
telaffuzlarimi gelistirmelerine yardimci olmaktadwr. Buna ek olarak, ogrenciler farkli
baglamlara, 6zgiin ve ¢esitli dil kullanimina maruz kalarak kiiltiirleraras1 farkindaliklarini ve
iletisimsel yeterliliklerini gelistirmektedir. Yabanci dil egitiminde altyazi kullanima,
ogrenme siirecine birden fazla duyusal modaliteyi dahil etmesi, daha etkili ve kalici bir
kelime gretimi i¢in zengin ve gili¢lii bir 6grenme arac1 olmasi nedeniyle bu tez ¢alismasinin

temel konusu olmustur.
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2.4.6. Yabana Dil Ogretiminde Altyazn Kullammin Avantajlan  ve

Dezavantajlan

Gorsel-isitsel ¢evirinin dnemli bir bileseni olan altyazilar, gorsel igerigi isitme engelli olan
veya isitme giicliigli ¢eken izleyiciler i¢in erisilebilir kilmaktan, dil 6grenenler i¢in zengin
bir egitim materyali olmaya ve uluslararasi izleyiciler i¢in dilsel yetersizlikler arasinda koprii
kurmaya kadar ¢ok ¢esitli amaglara hizmet etmektedir. Gorsel-isgitsel ders materyallerinde
altyazi kullannmmin sagladigi katkilar kadar beraberinde getirdigi zorluklar da

bulunmaktadir.

2.4.6.1. Altyazi Kullaniminin Avantajlart
Dil Ogrenimi igin zengin bir materyaldir.

Altyazilar, gorsel-isitsel medya gegen diyaloglari yazili hale getirdiginden dil 6grenenler igin
degerli bir egitim arac1 konumundadir. Ogrenci, gorsel-isitsel medyada gegen ifadelerin
telaffuzlarimi duyarken ayni anda da kelimelerin ve ciimlelerin yazili halini gormesi ile
birlikte kelime dagarcigi, dilbilgisi ve telaffuzu gelismektedir (Diaz Cintas ve Remael, 2007,
s. 15; Panainte, 2019, s. 25). Altyazi kullaniminin 6grencinin videolarda ve multimedya
materyallerinde sunulan karmasik bilgileri ve kavramlar1 akilda tutma becerilerini
gelistirdigini gdstermektedir (Garza, 1991, s. 242). Altyazilarin yabanci dil derslerine egitim
materyali olarak entegrasyonu, Ogrencinin Ogrenme ¢iktilarmi gelistirmek ve 6nemli
bilgilerin akilda tutulmasini saglamak i¢in paha bigilmez bir ara¢ haline getirmektedir.
Ayrica altyazilar, ilgi ¢ekici gorsel-isitsel icerikler sunarak yabanci dil egitimine dinamizm
kazandirmaktadir (Borghetti, 2022, s. 112). Bu ilgi ¢ekici yaklasim, 6grencinin 6grenme
motivasyonunu arttirmanin yam sira, dil edinimiyle siklikla iliskilendirilen kaygiyr da
hafifletmeye yardimci olmakta ve hata yapma korkularini azaltmaktadir (Danan, 2004, s. 71;

Vanderplank, 2016, s. 84).

Isitme Engelliler ve agir isitenler icin iyi bir aracidur.
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Altyazilar, isitme engelli veya isitme giicligli ¢ceken bireyler i¢cin gorsel-isitsel icerige
kolaylikla erisim saglamaya aracilik etmektedir. Sesi metne doniistiiren altyazilar, ses
efektleri ve miizik gibi sozel ifadelerin olmadigi durumlarda izleyicilerin materyali
anlamasini ve keyfini ¢ikarmasini saglayici bir gorev iistenlenmektedir (Kivy, 1997, s. 322;

Neves, 2008, s. 132).
Biligsel becerileri gelistiren bir aragtir.

Gorsel- isitsel bir igerigi, altyazili olarak izlemek, O6grencinin gesitli bilissel becerilerini
gelistirmeyi saglayan ikili girdiyi 6grenme ortamina dahil etmektedir. Ogrencinin, gorsel
icerigi izlerken es zamanl olarak altyazilar1 hizli bir sekilde okumasi gerekliligi okuma
hizin1 arttirmaktadir (Holmes ve Dupuis, 2018, s. 112). Konusulan diyalogun yazili bir metin
ile desteklenmesi, hedef dildeki ifadelerin anlasilmasma yardimci olmakta ve dinleme
becerisini gelistirmektedir (Kruger, 2007, s. 89). Ayrica hem okuma hem de dinleme
becerilerini bir arada yiiriitme gerekliligi, coklu gérev becerilerini gelistirmekte, 6grencilerin
motivasyonlarini arttrmakta ve karmasik ifadelerle basa ¢ikabilmelerine yardimci

olmaktadir. (Markham, 1999, s. 324).
Cok dilligin ve kiiltiirel ¢esitliligin desteklenmesinde etkili bir aracidir.

Altyazilar, kiiltiirler arasinda koprii gorevi gorerek kiiltiirlerarasi iletisimi ve karsilikli saygi
ve empatiyi arttrmaktadir. Konusulan diyalogu birden fazla dilde yaziya doken altyazilar,
farkl dilsel ve kiiltiirel gecmislerden gelen bireylerin icerige esit sekilde erisebilmesini ve
icerigi anlayabilmesini saglamaktadir (Koolstra, Peeters ve Spinhof, 2002, s. 333). Bu
kapsayict yaklasim, sadece iletisimi kolaylastirmakla kalmamakta ayni zamanda ortak
kiiltiirel deneyim duygusunu tesvik ederek sosyal uyumu da desteklemektedir (Gottlieb,
2001, s. 52). Ayn1 zamanda altyazilar, dil engellerini ortadan kaldirmasi sayesinde fikirlerin
ve hikayelerin kiiresel olarak paylasilmasini kolaylagtirmaktadir. Bu katki, kiiltiirleraras:
anlayis ve isbirliginin giderek daha onemli hale geldigi kiiresellesmis bir diinyada saglikli

ve dogru bir iletisim i¢in son derece 6nemlidir (Dwyer, 2010, s. 115). Yabanci dil egitimi
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baglaminda ise, 6grencinin farkli kiiltiirel ve dilsel iceriklere erigsimini saglayarak kiiltiirel
anlayigin gelismesinde, hedef dildeki diyaloglar1 anlamasini kolaylastirarak cesitli toplumsal
normlar1 ve degerleri daha iyi kavramasinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Perego, 2008, s.
42). Altyazili kaynaklara maruz kalma, 6grencinin hem hedef kiiltiire karsi bakis agisini
genisletmekte hem de dnyargilarindan armnarak kiiltiirel gesitlilige karsi empati ve hosgoriiyti

tesvik etmektedir (Dwyer, 2010, s. 115).

2.4.6.2. Altyazi Kullaniminin Dezavantajlart

Altyazi, yukaridaki maddelerde sayildigi tizere bir¢ok fayda saglarken, ayni1 zamanda cesitli
zorluklar ve sinirlamalar1 da beraberinde getirmektedir. Bu dezavantajlara deginmek, hem
gorsel-igitsel medyadaki kullanimi hem de egitim araci olarak derslere entegre edilen

altyazilarim 6nemine dair ¢ok yonlii bir bakis agis1 gelistirmek i¢in elzemdir.
Asir1 biligsel yiikklemeye sebebiyet verebilir.

Altyazilardan kaynaklanan asir1 biligsel yiikiin bilgi tutma ve bilissel islem hizin1 olumsuz
etkileyebilecegini, bu ikili girdi yonteminin potansiyel dezavantajlar1 oldugunu belirten
caligmalar da bulunmaktadir (Luyken, vd. 1991; Koolstra ve Spinhof, 2002 ; Burnham, Leigh
ve Noble, 2008; Neves, 2008; Kruger, Hefer ve Matthew, 2014). Ornegin, altyazili igerikleri
izlerken, 6grencinin ayni1 anda metni okumasi, konusulan dili dinleyip anlamas1 ve gorsel
ipuclarin1 yorumlamasi gerekmektedir. Bu coklu gorev, 6zellikle dil konusunda yeterliligi
olmayan veya okuma becerileri zayif 6grenciler arasinda anlama, motivasyon ve katilim
diizeyinde azalmaya neden olabilmektedir. (Kruger, Hefer ve Matthew, 2014, s. 75;
Koolstra, Peeters ve Spinhof, 2002, s. 335). Doring (2006) de bu coklu gorevin, bazi
ogrencilerde ciddi odaklanma sorunlarina yol agabilecegini belirtmektedir (s. 23-24).
Ayrica, ¢aligmalar altyazilardan kaynaklanan asir1 biligsel yiikiin bilginin kaliciligini ve
biligsel islem hizin1 olumsuz etkileyebilecegini gostererek bu c¢ok modlu ydntemin
potansiyel dezavantajlarina deginmistir (Vanderplank, 1988, s. 278; Diao ve Chandler, 2019,
s. 142).
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Dikkat Dagitic1 Nitelik igerebilir.

Bir film veya videoda altyazilarin bulunmasi, izleyici veya egitim materyali olarak
kullaniliyorsa 6grencinin odagini gorsel unsurlardan uzaklastirarak icerigi genel olarak
anlamalarin1 engelleyebilecek dikkat dagitici bir unsur ortaya ¢ikarabilmektedir. Izleyi /
Ogrenci, altyazilar1 okumaya odaklandiginda, baglamsal bilgilerin aktarilmasinda énemli rol
oynayan yliz ifadeleri, beden dili ve sozel olmayan diger onemli gorsel ipuclarini
kacirabilmektedir (Koolstra, Peeters ve Spinhof, 2002, s. 335). Ayrica, metni okumak ve
gorselleri gozlemlemek arasindaki bu boliinmiis dikkat nedeniyle dogal izleme akisinin
bozulabilecegini ve gorsel hikaye anlatimmin kurmaya c¢alistigi duygusal bagin
azalabilecegini 6ne siiren ¢caligmalar bulunmaktadir (Yuan ve Steed, 2010, s. 92; Diao ve

Chandler, 2019, s. 145).
Hatali ve eksik ceviriler yanlis anlama sebebiyet verebilir.

Altyazilar zaman zaman orijinal diyalogun niianslarim1 ve inceliklerini yansitamamakta,
ozellikle hedef dilin kiiltiirel ifadeleri (deyimler, atasdzleri veya mizah iceren ifadeler)
potansiyel yanlis anlamalara veya anlam kaybina neden olmaktadwr. Cevirideki bu
yetersizlik, diyalogun anlasilmasini1 zorlastirabilmekte ve orijinal igerigin amaglanan
mesajin1 ¢arpitabilmektedir (Gottlieb, 1994, s. 111). Dahasi, arastirmalar altyazilardaki
yanlisliklarin anlamay1 ve izleyici/68renci memnuniyetini etkileyebilecegini gostererek
hassas ve kiiltiirel acidan duyarl g¢eviri uygulamalarinin kritik 6nemini vurgulamaktadir
(Diaz Cintas ve Remael, 2007, s. 45; Chaume, 2004, s. 87). Ornegin, Chaume (2004),
altyazida diisiik ¢eviri kalitesinin sonuglarini ve bunun izleyici algisi ve katilimi tizerindeki
etkilerini tartigmakta; altyazinin kapsamli dilsel ve kiiltiirel 6zellikleri dogru sekilde
aktarmasi gerekliligini vurgulamaktadir (s. 87). Ayrica, konusma dilini yazi diline ¢evirirken
bir¢cok kisaltma kullanilmakta ve bu da yanlis ¢evirilere yol agabilmektedir. Bu durum

icerigin her zaman dogru ve eksiksiz bir sekilde aktarilmadigi anlamina gelmektedir (Miiller,

2014, s. 11).
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Okuma yazma bilmeyen veya okuma yazma seviyesi diisiik izleyiciler/6grenciler

icin sinirlt erisilebilirlige sahiptir.

Altyazilar herkes i¢in erisilebilir degildir, 6zellikle de okuma yazma bilmeyen veya diisiik
okuma yazma seviyesine sahip olanlar i¢in herhangi bir fayda saglamamakta ve hatta igerige
erigimlerini tamamen engelleyebilmektedir (Neves, 2008, s. 20). Bu nedenle, yeterli
okuryazarliga sahip olmayan izleyicilerin/6grencilerin altyazili igerigi anlamada
karsilastiklar1 zorluklar g6z 6niinde bulundurularak, farkli okuryazarlik seviyelerine uygun
kapsayict medya uygulamalar1 (dublaj ya da sesli betimleme gibi) alternatif bir yontem

olarak giindeme getirilmelidir (Perego, 2002, s. 187; Baptista, 2015, s. 55).
Isitme engelli veya agir isiten kisiler i¢in smirliliklar igermektedir.

Altyazilar, isitme gii¢liigii ¢eken veya isitme engelli olan izleyiciler/6grenciler i¢in sozlii
diyaloga erisim saglarken, yine de cesitli zorluklar ortaya ¢ikabilmektedir. Onemli bir
smirlilik, konusma dilindeki niianslar1 yakalayamayan, ses efektleri ya da miizik
aciklamalar1 gibi temel isitsel bilgileri atlayabilen hatali veya eksik altyazi potansiyelidir
(Burnham vd., 2008, s. 393). Bu smirlama, yanhs anlamalara ya da gorsel-isitsel igerigin
eksik anlasilmasina yol agabilmektedir (Gottlieb, 2008, s. 370). Ayrica, isitme engeli olan
ya da agrr isiten bireylerin okuma hizi igitme engeli olmayan bireylere kiyasla genellikle
daha yavastir. Stewart (1984) yaptig1 arastirmada, isitme engelli bireylerin sadece %58'inin
altyazilar1 okumaya yetisebildigini belirtmektedir (s. 114). Bu durum, altyazi hizinin igitme
engelli bireyler icin son derece kritik bir faktdr oldugunu vurgulamaktadwr. Ciinkd,
altyazilarm yetersiz ya da hizli sunulmasi, isitme engelli bireylerin igerikleri eksiksiz bir
sekilde takip etmelerini zorlagtirmaktadir (Remael ve Neves, 2007, s. 214; Burnham, vd.
2008, s. 397).

Altyazinin avantaj ve dezavantajlarini 6zetlemek gerekirse, altyazilarin isitme engelliler ve
isitme glicliigii cekenler icin daha fazla erisilebilirlik, dil 6grenimini destekleme ve kiiltiirler
aras1 anlayis1 kolaylastirma gibi 6nemli faydalar sundugu agiktir. Bu avantajlar, altyazilarin

gorsel-isitsel igerigi daha kapsayic1 ve egitici hale getirmedeki hayati roliinii
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vurgulamaktadir. Bununla birlikte, altyazilar biligsel asir1 yiiklenme, ceviride olasi
yanlighiklar ile igitme engeli olan ve yetersiz okuryazarlik seviyesine sahip
izleyiciler/0grenciler i¢in smirlt erisilebilirlik gibi 6nemli zorluklar1 da beraberinde
getirmektedir. Bu nedenle, altyazi kullanimi izleme deneyimini biiylik 06lgiide
zenginlestirebilir ve icerige erisimi kolay hale getirebilirken, etkinliklerini optimize etmek
ve tiim izleyicilerin/6grencilerin ¢esitli ihtiyaclarina hizmet etmelerini saglamak igin var

olan zorluklarin ve eksikliklerin de farkindaliginda olmak 6nemlidir.
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BOLUM I11I

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde film, animasyon, dizi ve video gibi altyazili gorsel-isitsel medyanin yabanci dil
egitiminde kelime edinimi tizerindeki etkisini anlamak adina literatiirde daha onceden
yapilmis olan ¢alismalar analiz edilmis ve arastirmacilarin elde ettigi sonuglar ¢er¢evesinde
tartisilmistir. Alman dili lizerine yapilan ¢alismalarm sinirli sayida olmasi nedeniyle diger
diller iizerine yapilan arastirmalara da yer verilmistir. Ayrica, yabanci dil egitiminde kelime
Ogretimi lizerine yapilan ¢alismalar da incelenmis ve dahil edilmistir. Mevcut arastirmalarin
coklugu g6z 6niinde bulundurularak, ¢calismalar yurt i¢i ve yurt dis1 ¢alismalar1 olmak iizere
iki alt baslik altinda toplanmistir. Bu diizenleme, bulgularin farkli baglamlarda daha net bir

sekilde sunulmasina ve karsilastirilmasina olanak tanimaktadir.

3.1. Yabana1 Dil Egitiminde Kelime Ogretimi ile lgili Yapilan Arastirmalar

3.1.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Erdem’in 2011 yilinda Antalya'da 50 lise Ogrencisi ilizerinde uygulamis oldugu bir
calismada, kelime Ogretiminde dil oyunlarmmin kullanimmin etkileri arastirilmstir.
Calismada, kelime kazanimlarini 6lgmek i¢in nicel aragtirma yontemlerinden olan 6n ve son-
testlerle yar1 deneysel bir tasarim kullanmistir. Veriler, kelime testi ve anket yoluyla

toplanmistir. Calismanin bulgulari, dil oyunlarma katilan 6grencilerin kelime testi
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puanlarinda 6nemli bir gelisme gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica, dgrenci anketleri dil
oyunlarmin motivasyonlarini arttirdigini ve 6grenmeyi daha eglenceli hale getirdigini
gostermistir. Calismanin sonucunda, dil oyunlarinin kelime edinimini ve &grenci

motivasyonunu dnemli 6lgiide gelistirdigi tespit edilmistir. (Erdem, 2011, s. 60).

Celik tarafindan (2012) Orta Dogu Teknik Universitesi'nde 60 iiniversite dgrencisi iizerinde
yiiriitiilen yogun okuma calismalarinin kelime edinimi iizerine olan etkisini arastirmayi
amaclayan bir doktora tezinin sonucunda, yogun okuma ¢alismalarmin kelime bilgisi ve
kullaninmini1 6nemli Slgiide arttirdigir bulunmustur. Bu calismada deneysel bir yaklagim
benimsenmis, hem nicel hem de nitel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Kelime
dagarcigindaki kazanimlarii 6l¢mek i¢in kelime testleri ve okuma giinliikleri kullanilmistir.
On ve son-test sonuglari, dgrencilerin kelime bilgisi kazanimlarindaki degisiklikleri
istatistiksel olarak analiz etmek i¢in kullanilmistir. Test sonuglar1 arasindaki farklar, yogun
okuma calismalarini etkisini degerlendirmek i¢in karsilastirilmistir. Okuma giinliikleri,
ogrencilerin yeni kelimeleri nasil 6grendiklerini ve bu kelimeleri yazili ve sozlii olarak nasil
kullandiklarin1 anlamak i¢in nitel analiz yontemleriyle incelenmistir. Bulgular, yogun
okuma yapan Ogrencilerin kelime testi puanlarinda O6nemli bir gelisme oldugunu
gostermistir. Okuma glinliikleri, Ogrencilerin yeni kelimeleri yazma ve konusma
etkinliklerinde daha etkili bir sekilde kullanabildiklerini ortaya koymustur (Celik, 2012, s.
217-220).

Tuncer’in (2013) Ege Universitesi'ndeki 48 hazirlik sinifi 6grencisi iizerinde interaktif tahta
kullaniminin kelime 6gretimi lizerine olan etkilerini incelemek iizere yapmis oldugu bir
calisma sonucunda, interaktif tahtalarin kelime edinimini 6nemli dlgiide arttirdigi tespit
edilmistir. Bu ¢alismada deneysel bir yaklasim benimsenmis, nicel (6n ve son-testler) ve
nitel (6grenci geri bildirimleri) veri toplama yontemleri bir arada kullanilmistir. Calismada,
kelime kazanimlarin1 6lgmek i¢in 6n ve son-testler kullanilmis ve 6grenci geri bildirimleri,
araclarin etkilesimli yapismnin faydali oldugunu vurgulamistir. Bulgular, interaktif beyaz

tahta kullanan 6grencilerin kelime testi puanlarinda 6nemli bir gelisme gosterdigini ortaya
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koymustur. Ayrica, 6grenciler beyaz tahtalarin etkilesimli 6zelliklerinin 6grenmeyi daha ilgi

cekici ve etkili hale getirdigini bildirmislerdir (Tuncer, 2013, s. 70).

Cakmak tarafindan (2014) Bogazici Universitesi'nde gergeklestirilen bir doktora tezi
arastirmasinda, mobil uygulamalarin kelime 6gretimindeki etkilerini degerlendirebilmek
icin aragtirmaya katilim saglayan 40 oOgrencinin verileri incelenmistir. Caligmada,
ogrencileri bir deney grubu ve bir kontrol grubu olarak ikiye ayiran yar1 deneysel bir tasarim
kullanmistir. Deney grubu kelime 6grenimi i¢cin mobil uygulamalar1 kullanirken, kontrol
grubu geleneksel kelime 6grenme yontemlerini uygulamistir. Kelime edinimini 6l¢mek i¢in
her iki gruba da On-test ve son-test uygulanmistir. Bulgular, kullanilan mobil uygulamalar
sayesinde deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundakilere kiyasla 6grenilen yeni
kelimeleri daha kolay akilda tuttuklarini ve kelime ediniminde daha fazla ilerleme
kaydettiklerini ortaya koymustur. Calisma, mobil teknolojinin kelime &gretimine entegre
edilmesinin kelime edinimini 6nemli 6l¢iide arttirabilecegi ve dgrenciler i¢cin daha ilgi ¢ekici
ve etkilesimli bir 6grenme deneyimi saglayabilecegi sonucuna varmistir (Cakmak, 2014, s.

50).

Bir bagka calisma, Aydin tarafindan 2014 yilinda Bursa Osmangazi Anadolu Lisesi'nde 55
lise 6grencisi lizerinde yiirltilmiistir. Calismada, kelime Ogretiminde gorsel araglarin
kullannminin kelime 6greniminde kaliciligi ve 6grenci katilimini ciddi oranda arttirdigi
sonucuna varilmistir. Calisma, nicel testleri nitel gozlemler ve goriismelerle birlestiren
karma bir yontem yaklasimi kullanmistir. On-test ve son-test seklinde uygulanan kelime
testlerinin sonuclari, gorsel araclara maruz kalan 6grencilerin kelimleri akilda tutma
oranlarinin daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica, nitel veriler, dgrencilerin gorsel
yardimcilar1 yeni kelimeleri anlama ve hatirlamada yardimci bulduklarini ve bunun da genel

ogrenme deneyimlerini gelistirdigini gostermistir (Aydimn, 2014, s. 134-135).

2015 yilinda Demirci tarafindan Ankara'da 50 ortaokul Ogrencisi iizerinde yapilan bir
calisma sonucunda, kelime 6gretiminde sarki kullaniminin kelime edinimindeki kaliciligi

arttirdigr ve Ogrenciler i¢in Ogrenmeyi daha eglenceli hale getirdigi tespit edilmistir.
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Calismada, kelime kazanimlarini 6lgmek i¢in 6n ve son-testler ve geri bildirim toplamak i¢in
ogrenci anketleri kullanilmistir. Sonuglar, sarkilar araciligiyla kelime 6grenen 6grencilerin
kelimeleri akilda tutma oranlarinin daha yiiksek oldugunu ve 6grenme siirecinden daha fazla
keyif aldiklarin1 gostermistir. Calisma, 6grenci katilimini ve hafizasini arttirmak i¢cin miizigi

dil 6gretimine dahil etmenin etkinligini vurgulamistir (Demirci, 2015, s. 85).

Karatas'in 2016 yilinda Izmir Atatiirk Lisesi'nden 38 lise 6grencisiyle yiiriittiigii ve kelime
edinimini arttirmak i¢in hikaye anlatimmimn kullanildigi bir ¢aligmanim sonucunda, hikaye
anlatiminin 6grencilerin kelime bilgisini 6nemli olciide gelistirdigi tespit edilmistir.
Calismada, kelime kazanimlarini 6lgmek i¢in 6n ve son-testlerin yani sira 6grenci geri
bildirimlerini toplamak igin nitel goriismeler kullanilmistir. Bulgular, hikdye anlatimi
etkinliklerine katilan o6grencilerin kelime bilgisi testi puanlarinda onemli bir gelisme
kaydettigini ortaya koymustur. Ayrica, nitel veriler 6grencilerin hikaye anlatimi yaklagimina
olumlu yanit verdiklerini ve yeni kelimeler 6grenmeyi daha eglenceli ve akilda kalici hale

getirdigini belirttiklerini gostermistir (Karatas, 2016, s. 34).

Sahin tarafindan (2017) Istanbul Universitesi'nde yabanci dil olarak Almanca 6grenen 40
tiniversite 6grencisi tizerinde yapilan bir ¢alismada, baglam temelli kelime Ggretiminin
geleneksel yontemlere kiyasla kelime kaliciligini ve anlamayi arttirmada daha etkili olup
olmadig1 arastirilmistir. Arastirmada, O6gretim yaklagimimnin etkililigini 6l¢gmek i¢in bir
kontrol grubu ve bir deney grubu kullanilmistir. On-test ve son-test seklinde uygulanan
kelime testleri, deney grubundaki 6grencilerin (baglam temelli 6gretim kullanilarak kelime
Ogretimi yapilan Ogrenciler) Onemli Olglide daha iyi performansta bulunduklarini
gostermistir. Calisma, yeni kelimeler i¢in baglam saglamanin 6grencilerin kelimeleri daha
etkili bir sekilde anlamalarina ve akilda tutmalarina yardimei oldugu sonucuna ulasmistir

(Sahin, 2017, s. 111-113).

Kiigiik ve Celik’in (2017) Orta Dogu Teknik Universitesi'nde Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenen 50 iiniversite dgrencisi iizerinde yiiriittiikleri bir ¢alismada, kelime 6greniminde

aralikli tekrar tekniklerinin etkililigine odaklanilmistir. Calismada, 6n ve son-testlerle
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deneysel bir tasarim kullanan Kiigiik ve Celik, aralikli tekrar tekniklerinin &grencilerin
kelime hatirlama ve akilda tutma becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirdigini bulmuslardir. Bu
yaklagim, sadece 6grencilerin yeni kelimeleri hatirlama becerilerini gelistirmekle kalmamus,
ayni zamanda genel dil yeterliliklerine ve 6zgilivenlerine de katkida bulunmustur (Kiictik ve

Celik, 2017, 5. 55).

Yilmaz (2018) tarafindan hazirlanan bir doktora tezinde, Hacettepe Universitesi'nde orta
diizey Ingilizce 6grenen 50 6grenci arasinda gorev tabanli dil dgretiminin (TBLT) kelime
edinimi tizerindeki etkinligini arastrmistir. Calismada, bir ders donemi boyunca bir dizi
kelime odakli alistirmalar uygulanmis ve veri toplamak i¢in kelime testleri, 6grenci anketleri
ve sinif gézlemlerinin bir kombinasyonu kKullanilmistir. Bulgular, gérev temelli aktivitelere
katilan Ogrencilerin kelimeleri akilda tutma oranlarinin yiikseldigini ve yeni kelimeleri
baglam i¢inde daha dogru kullanabildiklerini ortaya koymustur. Ogrenci anketlerinden ve
gbozlemlerden elde edilen nitel veriler, TBLT'nin yalnizca kelime 6grenimini gelistirmekle
kalmayip ayn1 zamanda 6grenci katilimini ve motivasyonunu da arttirdigmi gostermistir.
Ogrenciler, konusma etkinlikleri sirasinda yeni kelimeleri kullanirken kendilerine daha fazla
giivendiklerini ve ger¢ek durumlarda Ogrenmis olduklar1 kelimleri kolaylikla

kullanabildiklerini ifade etmistir (Y1ilmaz, 2018, s. 170-172).

2018 yilinda Ege Universitesinde Bozkurt ve Sahin tarafindan yabanci dil egitiminde
dogrudan ve dolayl kelime 6gretim yontemlerinin etkilili§ini arastirmak i¢in izmir'deki 55
ortaokul Ogrencisini kapsayan karsilagtrmali bir arastrma yiiriitiilmistiir. Calisma,
Ogrencilerin 6grenme deneyimleri ve ¢iktilar1 hakkinda kapsamli veri toplamak i¢in smif
gbzlemleri ve goriismeleri igeren karma bir yontem yaklasimi kullanmistir. Aragtirmacilar,
farkli 6grenci gruplarna hem dogrudan hem de dolayli kelime Ogretim yontemlerini
uygulamigtir. Calismanin bulgulari, her bir 6gretim yaklasimi i¢in farkli avantajlar ortaya
koymustur. Dogrudan yontemlere maruz kalan 6grenciler, 6gretimden kisa bir siire sonra
kelime &gelerini aninda hatirlama konusunda yetkinlik gdstermistir. Ote yandan, dolaylt

yontemlere katilan dgrenciler, kelimelerin uzun siireli akilda tutabilmis ve kelime bilgisini
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cesitli baglamlarda daha pratik bir sekilde uygulayabilmistir. Miilakatlardan elde edilen nitel
veriler, 6grencilerin yeni kelimeleri hizli bir sekilde 6grenmek i¢in dogrudan yontemlerin
netligini ve etkinligini faydali bulduklarini belirtmistir. Buna karsilik, dolayli yontemleri
uygulayan 6grencilerin, 6grenmis olduklar1 kelimeleri ger¢ek diinya senaryolarinda daha
derinlemesine anladiklarin1 ve farkli baglamlarda da kolaylikla uygulayabildiklerini
vurgulamistir. Calismanin sonucunda, yabanci dil egitimindeki kelime ediniminde dengeli
bir yaklagim kullanmanin 6nemi vurgulanmistir. Hem dogrudan hem de dolayli yontemlerin
derslere entegre edilmesi, kelime ediniminin farkli yonlerine hitap edebilecegi ve kapsamli
dil yeterliligi gelisimi icin hem aninda hatirlamayr hem de uzun siireli kaliciligi

saglayabilecegi ifade edilmistir (Bozkurt ve Sahin, 2018, s. 123-125).

Yapilan bir baska ¢alisma ise Gokbulut (2020) tarafindan gergeklestirilmistir. Bu ¢aligmada,
oyunlastirilmis teknolojiyle entegre edilmis ters yiiz simif modelinin (flipped classroom)
etkinligi, gelencksel kagit tabanli yontemlerle karsilastirilmistir. Arastirmada, 80 lise
ogrencisi deney ve kontrol gruplar1 olmak tizere ikiye ayrilmistir. Deney grubu ters yiiz
edilmis smif modelini kullanmis, ders disinda ¢evrimici olarak O6gretim videolarina ve
etkilesimli igerige erisirken, siniftaki ders siiresi oyunlastirilmis etkinliklere, tartigmalara ve
kelime bilgisinin pratik uygulamalarma ayrilmistir. Kontrol grubu ise, dogrudan 6gretim ve
kagida dayali alistirmalarla geleneksel yontemleri takip etmistir. Calismada, kelime
edinimini ve kaliciligini 6lgmek i¢in 6n-testler ve son-testler igeren yar1 deneysel bir tasarim
kullanilmistir. Sonuglar, deney grubunun derse daha yiiksek diizeyde katilim sagladigini ve
bu gruptaki 6grencilerin hedeflenen kelimeleri daha kolay ve kalici sekilde 6grendiklerini
gostermistir. Oyunlastirilmis etkinliklerin etkilesimli yapis1 6grenmeyi daha eglenceli ve
etkili hale getirmis, 6grencilerin motivasyonlarini olumlu yonde etkilemistir. Calisma,
oyunlastirilmis teknolojinin ters yiliz edilmis siif modeliyle entegre edilmesinin kelime
dagarciginin kaliciligini, 6grenci katilimin1 ve motivasyonunu arttirdig1 sonucuna varmis ve
egitimcilerin dil 6grenme ¢iktilarini iyilestirmek i¢in bu tiir yenilik¢i yontemleri géz dniinde

bulundurmalar1 gerektigi konusunda 6neride bulunmustur (Gokbulut, 2020, s. 93-95).
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Akinct ve Demir tarafindan (2019) Istanbul Bahgelievler Anadolu Lisesi'nde Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen 45 lise 6grencisi tizerinde yapilan bir arastirma sonucunda, ¢oklu
ortam kaynaklarinin kullanimmin 6grencilerin kelime edinimini ve kaliciligmi 6nemli
Olglide gelistirdigi tespit edilmistir. Calismada, hem nicel hem de nitel veri toplama
teknikleri uygulanarak karma yontem yaklagimi kullanilmistir. Kelime bilgisindeki
gelismeyi 6lgmek i¢cin On-test son-test uygulamali bir kelime testi yapilmistir. Ayrica, 10
ogrenciden olusan bir alt kiime ile deneyimleri ve algilar1 hakkinda fikir edinmek i¢in yar1
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bulgular, videolar ve interaktif uygulamalar gibi
multimedya kaynaklarma maruz kalan 6grencilerin, geleneksel ders kitab1 tabanli yontemleri
izleyenlere kiyasla kelime bilgisi testi puanlarinda belirgin bir iyilesme gosterdigini ortaya
koymustur. Ayrica, nitel veriler 6grencilerin multimedya kaynaklarini daha ilgi ¢ekici ve
motive edici bulduklarini, bunun da kelime 6grenme etkinliklerine olan ilgi ve katilimlarmin
artmasma katkida bulundugunu gostermistir. Ogrenciler, bu kaynaklarm yeni kelimeler
ogrenmeyi daha eglenceli hale getirdigini ve kelimeleri daha iyi hatirlamalarma yardimci

oldugunu bildirmistir (Akinc1 ve Demir, 2019, s. 102).

Yilmaz (2019), Hacettepe Universitesinde yabanci dil olarak Almanca dgrenen 45 lise
Ogrencisi arasinda dijital oyunlarm kelime edinimini arttrmaya yonelik etkinligini
incelemek i¢in bir arastirma yiiriitmiistiir. Calismada, dijital oyunlarin kelime kalicilig1
iizerindeki etkisini karsilastirmak i¢in hem kontrol hem de deney gruplar1 kullanilarak
deneysel bir tasarim kullanilmistir. Deney grubu 6grencileri, 6zellikle kelime 6grenimi i¢in
tasarlanmis dijital oyunlarla mesgul olurken, kontrol grubu geleneksel sinif i¢i dgretim
yontemlerini takip etmistir. Kelime bilgisini degerlendirmek amaciyla on-testler ve son-
testler uygulanmustir. Ayrica, dgrencilerin dijital oyunlarla ilgili deneyimleri hakkinda daha
derin bilgiler saglamak i¢in 6grenci geri bildirimleri ve gozlemler yoluyla nitel veriler
toplanmistir. Calismanin sonucunda, dijital oyunlarin yabanci dil egitiminde kelime edinimi
lizerindeki olumlu etkisinin alt1 ¢izilmis, bu oyunlarm 6grenci katilimini ve motivasyonunu

yiikseltme potansiyeli oldugu vurgulanmistir (Y1lmaz, 2019, s. 95).
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Son yillarda yapilmis bir bagka calisma ise Giindiiz ve Demir tarafindan 2020 yilinda
tamamlanmistir. Bu ¢alisma, Dokuz Eyliil Universitesi'nde Ispanyolca'y1 yabanci dil olarak
ogrenen 60 iiniversite dgrencisi arasinda kelime defterlerinin kelime 6grenme stratejileri
tizerindeki etkisini arastirmak adina yiiritilmistiir. Caligmada, kelime defteri kullaniminin
ogrencilerin dil 6grenme siireglerini nasil etkiledigini arastirmak i¢in hem anketler hem de
nitel goriismeler kullanilarak karma bir yontem yaklasimi kullanilmistir. Anketler, kelime
defteri kullanim siklig1 ve yontemlerine iliskin nicel veriler saglarken, goriigmeler
ogrencilerin bu defterlerle ilgili algilar1 ve deneyimleri hakkinda daha derin bilgiler
sunmustur. Bulgular, kelime defterlerinin yabanci dil egitimine dahil edilmesinin,
ogrencileri 6grenme siireclerini sahiplenmeleri i¢in giliclendirebilecegini ve boylece daha
etkili dil edinimi ¢iktilarmi tesvik edebilecegini gostermektedir. Calismanin sonucu, kelime
defterlerinin 6grencilerin kelime 6grenme stratejilerini gelistirme ve dil 6grenimine daha
sistematik bir yaklasim gelistirme tizerindeki olumlu etkisinin altim1 ¢izmistir (Giindiiz ve

Demir, 2020, s. 68-70).

Ozkan tarafindan 2020 yilinda gerceklestirilmis ve Ankara Universitesi'nde 60 iiniversite
hazirlik siifi 6grencisi lizerinde yapilan bir bagka ¢alismada ise, mobil destekli dil 6grenme
uygulamalarinin kelime edinimini kolaylastirdig1 sonucuna ulagilmistir. Calismada, kontrol
ve deney gruplarindan olusan yar1 deneysel bir tasarim kullanilmistir. Deney grubu sekiz
hafta boyunca belirli dil 6grenme uygulamalarini kullanirken, kontrol grubu herhangi bir ek
teknolojik ara¢ olmadan standart miifredat: takip etmistir. Kelime dagarcigi gelisimini
degerlendirmek i¢in On-testler ve son-testler uygulanmistir. Sonuglar, deney grubundaki
Ogrencilerin son-testte kontrol grubundakilerden daha iyi performans gosterdigini ortaya
koymustur. Calismada, ayrica o6grencilerin kelime Ogrenimi i¢in mobil uygulamalar:
kullanmaya ydnelik tutumlarini lgmek amaciyla bir anket de uygulanmistir. Ogrencilerin
cogunlugu, mobil uygulamalarin rahatliginin ve kolay erisilebilirliginin 6nemli avantajlar

sagladigm vurgulayarak olumlu ifadelerde bulunmustur. Ogrenciler, grenme siirecini daha
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etkili ve eglenceli hale getiren uygulamalarin sagladig etkilesimli 6zellikleri ve aninda geri

bildirimi faydali bulduklarini belirtmistir (Ozkan, 2020, s. 63).

Bir baska calisma ise, Bogazi¢i Universitesi'nde 2023 yilinda Celen tarafindan kelime
ogretiminde kullanilan etkili stratejileri arastrmak admna yapilmistir. Bu arastirma, bir
doktora tezi calismasi olup, farkli {iniversitelerin Ingilizce 6gretmenligi béliimlerinde egitim
almakta olan ve ileri diizey Ingilizce bilen 30 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu
arastirmada, hem nicel hem de nitel veriler kullanmistir. Kelime dagarciginin kalicilig1 bir
dizi On-test ve son-test aracilifiyla Olciiliirken, nitel veriler katilimcilarla yapilan
derinlemesine goriigmeler yoluyla toplanmistir. Calismanin bulgulari, gérev temelli kelime
ogretiminin kelimelerin kalic1 6grenmeyi arttirma tlizerine olan etkinligini vurgulamaktadir.
Gorev temelli etkinliklere katilan 6grencilerde kelimelerin anlamlarini akilda tutma oranlari,
ezberleme tekniklerine gore kelime 6grenmeye calisan 6grencilere kiyasla belirgin sekilde
daha yiiksek ¢ikmistir. Ayrica, nitel veriler, 6grencilerin bu gorev temelli etkinlikleri sadece
daha ilgi ¢ekici degil, ayn1 zamanda etkili 6grenmeye daha elverisli bulduklarini ortaya
koymustur. Calismanin sonucu, gorev temelli 0grenmenin kelime O6gretimine dahil
edilmesinin, yabanci dil 6grenenler arasinda kelime kaliciligini ve genel katilimi 6nemli

Olglide arttirabilecegini gostermistir (Celen, 2023, s. 59-60).

3.1.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

1995 yilinda Schmitt ve Schmitt, ingilizce 8grenen 180 Japon lise dgrencisi iizerinde,
animsatici tekniklerin kelime 6grenimi {izerindeki etkisine odaklanan ayrintili bir ¢aligma
yiirlitmiistiir. Arastrma, anahtar kelime yontemi ve imgeleme gibi belirli animsatici
yontemlerin 6grencilerin kelimeleri akilda tutma ve hatirlama becerilerini nasil etkiledigini
belirlemeyi amaglamistir. Calismada, 6grencilerin animsatici teknikler ve geleneksel ezber
dahil olmak tizere farkli 6grenme stratejileri kullanan gruplara ayrildigir kontrollii bir
deneysel tasarim kullanilmistir. Calismanin bulgulari, 6zellikle anahtar kelime yontemi ve

imgeleme olmak iizere animsatici teknikleri kullanan &grencilerin, geleneksel ezberleme
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yontemlerini kullanan 6grencilere kiyasla kelimeleri akilda daha kolay tuttuklarini ve daha
hizli hatirladiklarimi gosterdiklerini ortaya koymustur. Caligmanin sonuglari, animsatict
tekniklerin 6grenme siirecini 6grenciler i¢cin daha ilgi ¢ekici ve akilda kalic1 hale getirerek
kelime 6grenme verimliligini biiylik Olglide arttirabilecegini goéstermistir (Schmitt ve

Schmitt, 1995, s. 142).

Kelime 6gretimi {lizerine yapilan bir baska ¢alisma ise 1997 yilinda Paribakht ve Wesche
tarafindan gerceklestirilmistir. Calisma, Kanada'da Fransizca O6grenen 130 iiniversite
ogrencisini lizerinde yiiriitiilmiistiir. Bu arastirma, agik 6gretim, tesadiifi 6grenme ve goreve
dayal1 6grenme dahil olmak {izere c¢esitli kelime Ogretim tekniklerinin etkinligini
degerlendirmeyi amaglamistir. Karma yontem yaklasimimin kullanildig1 ¢calismada, kelime
edinimi ve kaliciligini1 6lgmek i¢in hem nicel degerlendirmeler hem de nitel geri bildirimler
kullanilmistir. Bulgular, agik 6gretim ve gorev temelli 6grenmenin, tesadiifi 6grenmeye
kiyasla kelime edinimi gelistirmede ve kalict 6§renmeyi saglamada daha etkili oldugunu
ortaya koymustur. Calisma, agik ve gorev temelli yaklagimlarin birlestirilmesinin kelime

ogretimi i¢in olduke¢a faydali oldugu sonucuna varmistir (Paribakht ve Wesche, 1997, s.

196).

Horst, Cobb ve Meara (1998), Kanada'da Fransizca 6grenen 140 iiniversite 6grencisi
iizerinde kapsamli okuma etkinliklerinin kelime edinimi iizerindeki etkisini degerlendirmek
amaciyla bir ¢alisma ylrlitmistiir. Calisma, 6grencileri kapsamli okuma etkinliklerine
katilan bir deney grubu ve kapsamli okuma olmaksizin geleneksel dil 6grenme yontemleri
ile 6grenme siireci yOnetilen bir kontrol grubu olarak ikiye aymarak nicel aragtima
yontemlerinden olan yar1 deneysel bir tasarim kullanmistir. Arastirma, kelime dagarcigi
gelisimini On-testler ve son-testler araciligiyla 6lgmistiir. Bulgular, deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundakilere kiyasla kelime dagarcigi gelisiminde fark yarattigini
gostermistir. Kapsamli okuma etkinliklerine katilan deney grubundaki 6grenciler, kelimelere
farkli anlamli baglamlarda tekrar tekrar maruz kaldiklar1 i¢in yeni kelimeleri daha iyi akilda

tuttuklarini ve gesitli baglamlarda kolaylikla kullanabildiklerini gdstermislerdir. Calisma,
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kapsamli okumanin yabanci dil egitiminde kelime dagarcig1 gelisimi i¢in degerli bir arag
oldugu sonucuna varmis ve kelime dagarcigi edinimini ve genel dil yeterliligini arttirmak

icin dil miifredatina entegre edilmesini dnermistir (Horst, Cobb ve Meara, 1998, s. 219-221).

Okuma etkinliklerinin kelime edinimi {izerine olan etkilerini arastiran bir bagka ¢aligma 1999
yilinda Nation ve Wang tarafindan yiiriitiilmiistiir. Cin'de Ingilizce 6grenen 150 {iniversite
Ogrencisi bu arastirmaya katilmis ve arastirmada, kapsamli ve yogun okumanin kelime
edinimi tizerindeki etkisine odaklanilmistir. Karsilastirmali bir tasarim kullanan ve nicel bir
yontem benimseyen bu ¢aligsma, 6grencileri iki gruba aymrmistir: bir grup, genel anlama igin
cok sayida materyal okumaktan olusan kapsamli okuma etkinligi yaparken, diger grup daha
kisa metinlerin ayrintili anlasilmasma odaklanan yogun okuma etkinligine dahil olmustur.
Sonuglar, her iki okuma stratejisinin de kelime dagarcig1 gelisimini destekledigini, ancak
yogun okumanin kelime dagarcigmi uzun siireli akilda tutma tizerinde daha biiyiik bir etkiye
sahip oldugunu gostermistir. Calisma, kelime dagarcigmin korunmasini ve genel dil
yeterliligini gelistirmek igin kapsamli okumanin dil miifredatina dahil edilmesinin 6nemini

vurgulamistir (Nation ve Wang, 1999, s. 376-378).

Read tarafindan 2000 yilinda gergeklestirilmis bir baska ¢alismada ise, kelime bilgisinin
farkli yonlerini degerlendirmek icin ¢oktan segmeli sorular, eslestirme gorevleri ve iiretim
gorevlerini iceren karma yontemli bir tasarim kullanilmistir. Caligma, Yeni Zelanda'da 120
iiniversite 6grencisi ile kelime bilgisini ¢esitli test formatlar1 kullanarak degerlendirilmistir.
Bulgular, her bir test formatinin tamamlayici bilgiler sagladigini, ¢oktan se¢cmeli sorularin
tanima ve hatirlamayi, eslestirme gorevlerinin kelime-anlam iliskilerini ve tretim
gorevlerinin baglamsal kelime kullanimini 6l¢tiigiinii gostermistir. Read bu c¢alismanin
sonucunda, farkli test formatlarini birlestirmenin kelime bilgisinin daha kapsamli bir

degerlendirmeye tabi tuttugunu belirtmistir (Read, 2000, s. 132-135).

2001 yilinda Hulstijn ve Laufer, kelime 6greniminde gorev kaynakli katilimim etkinligini
degerlendirmek amaciyla Ingilizce 6grenen 200 Hollandali {iniversite dgrencisini kapsayan

derinlemesine bir ¢aligma yiirlitmistiir. Aragtirma, dgrencileri kendilerine verilen gorevlerin
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gerektirdigi biligsel katilima gore gruplara ayiran deneysel bir tasarim kullanmistir. Daha
yiikksek katilimli gorevler yeni kelimelerle climleler olusturmay: igerirken, daha diisiik
katilimli gorevler kelime listelerini ezberlemek gibi daha basit aktiviteleri igermekteydi.
Calisma, daha yiiksek biligsel katilim gerektiren gorevlerin, yeni kelimelerin daha iyi akilda
tutulabilmesi ve kolaylikla yeni baglamlarda kullanilabilmesiyle sonug¢landigini ortaya
koymustur. Hulstijn ve Laufer, daha derin biligsel katilimi tesvik eden gorevlerin kelime
ogrenimini daha etkili bir sekilde gelistirdigi sonucuna vararak, dil 6grenme miifredatina
zorlayici, ilgi cekici gorevlerin dahil edilmesinin oldukca faydali olabilecegini 6ne

stirmiislerdir (Hulstijn ve Laufer, 2001, s. 552-553).

Zahar, Cobb ve Spada tarafindan 2001 yilinda yiiriitiilen baska bir ¢alismada, Fransizca
ogrenen 120 Kanadali {iniversite Ogrencisi arastirmanin evrenini olusturmustur. Bu
arastirma, cesitli kelime 6grenme stratejileri ile dil yeterliligi arasindaki iligkiyi incelemeyi
amacglamistir. Arastirmada, kelime testleri ve yeterlilik smavlarindan elde edilen nicel
verileri, 08rencilerin 6grenme stratejilerine iliskin anketlerden elde edilen nitel verilerle
birlestiren karma yontemli bir tasarim kullanilmistir. Bulgular, kelime anlamlarmi
baglamdan ¢ikarma ve sozliik kullanma gibi stratejileri bir arada uygulayan 6grencilerin
daha yiiksek kelime edinimi ve genel dil yeterliligi elde ettiklerini ortaya koymustur.
Calisma, kelime dagarcigi gelisiminde stratejik 6grenmenin 6nemini vurgulamis ve 6grenme
stratejilerine farkli bir yaklasimin hem kelime dagarcigi gelisimini hem de dil yeterliligini

arttirdigi sonucuna varmistir (Zahar, Cobb ve Spada, 2001, s. 560).

2003 yilinda Laufer, Israil'de Ingilizce &grenen 150 lise ogrencisiyle bir calisma
gerceklestirmistir. Bu arastirma, okuma metinlerinde karsilagilan kelimelerin sikligmin
kelime 6grenimi ve kalicilig1 tizerindeki roliinii incelemeyi amaglamistir. Calismada, karma
yontem tasarmmi kullanilarak, dgrencilerin yiiksek siklikta karsilasilan kelimelerle diisiik
siklikta karsilagilan kelimeleri ne kadar etkili bir sekilde 6grendikleri ve hatirladiklari, 6n-
testler, son-testler ve gecikmeli son-testler araciligiyla dlgiilmiistiir. Bulgular, 6grencilerin

yiiksek siklikta karsilagilan kelimeleri, diisiik siklikta karsilasilan kelimelere kiyasla ¢ok
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daha kolay 6grendigini ve hatirladigini ortaya koymustur. Laufer ¢alismanin sonucunda, dil
ogretiminde yiliksek frekansli kelimelere Oncelik verilmesinin, genel kelime edinimi ve
kalicilig1 arttirmada kritik 6neme sahip oldugunu ve bu sayede 6grencilerin dil gelisiminde

saglam bir temel olusturabilecegini vurgulamistir (Laufer, 2003, s. 582-584).

Yabanci dil egitiminde kelime 6gretimine yonelik yapilan diger bir calisma 2004 yilinda
Folse tarafindan, Amerika Birlesik Devletleri'nde Ispanyolca &grenen 180 iiniversite
ogrencisi ile birlikte yiiritilmiistiir. Calismada, farkli kelime ogretim tekniklerinin
etkinliginin karsilastirmasinin yapilmasi amaglanmistir. Arastirmada, deneysel bir tasarim
kullanilmis ve 6grenciler kelime listeleri, baglam temelli 6grenme ve iletisimsel gorevler
gibi ¢esitli yontemler kullanan gruplara ayrilmistir. Bulgular, kelime listeleri ve baglam
temelli 6grenme yontemlerini kullanan Ogrencilerin, yalnizca iletisimsel etkinliklerle
O0grenen gruba kiyasla kelime dagarciginin daha ileri diizeyde gelistirgini ve 6grenmemin
kalicilig1 gosterdiginkalici oldugunu ortaya koymustur. Folse ¢alismada, kelime listeleri ve
baglam temelli 6grenme gibi farkli kelime 6gretim tekniklerini birlestirmenin kelime
edinimi ve kalicilig1 i¢in daha etkili bir yaklasim sagladigi sonucuna varmistir (Folse, 2004,

5.35, 59, 71).

Benzer sekilde, 2005 yilinda Webb, tekrar ve baglamin kelime 6grenimi tizerindeki etkilerini
incelemek amaciyla Ingilizce &grenen 100 Tayvanl iiniversite dgrencisi iizerinde bir
arastrma yapmistir. Calismada, nicel bir yaklasim kullanilmis, 6grenciler yeni kelimelere
cesitli baglamlarda ve tekrarli olarak maruz birakilmistir. Bulgular, yeni kelimelere farkl:
baglamlarda tekrar tekrar maruz kalmanin 6grencilerin kelimeleri akilda tutma ve kullanma
becerilerini 6nemli dl¢iide arttirdigini gostermistir. Webb'in arastirmasi, kelime 6gretimine
tekrar ve farkli baglamlarin dahil edilmesinin, hafizay1 ve ¢esitli uygulamalar yoluyla yeni
kelimelerin anlagilmasini giiglendirdigi i¢in daha iyi 6grenme sonuglari i¢in destekleyici bir

yontem oldugunu belirtmistir (Webb, 2005, s.50 ).

Pigada ve Schmitt 2006 yilinda, Fransizca 6grenen 100 Yunan {iniversite dgrencisi ile

kapsamli okumanin anlam, yazim ve kullanim dahil olmak {izere kelime bilgisinin ¢esitli
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yonleri lizerindeki etkilerini aragtirmak adina bir ¢aligma yiiritmiistiir. Deneysel bir tasarim
kullanilarak, ogrenciler belirli bir siire boyunca kapsamli okuma etkinliklerine
katilmiglardir. Bulgular, kapsamli okumanin kelime bilgisini incelenen tiim boyutlarda
onemli dl¢lide gelistirdigini gostermis ve yontemin kapsamli kelime dgreni iizerinde etkin
oldugunu vurgulamistir. Pigada ve Schmitt, kapsamli okumanin genel kelime bilgisini
gelistirmek i¢in dil 6grenme miifredatina entegre edilmesi gerektigi sonucuna varmislardir

(Pigada ve Schmitt, 2006, s. 21).

2008 yilinda Schmitt tarafindan, Ingilizce 6grenen 200 Japon iiniversite &grencisini
kapsayan ve kelime dagarcigi boyutu testleri ve yeterlilik sinavlar1 kullanilarak bir akademik
y1l boyunca katilimcilarin kelime dagarcigi gelisimi izlemek i¢in gergeklestirilen bu ¢caligma,
boylamsal bir tasarima sahiptir. Arastirma, ¢esitli okuma ve dinleme etkinlikleri araciligiyla
hedeflenen kelimelere diizenli ve sik olarak maruz kalmanin, 6grencilerin kelime dagarcigini
gelistirdigini ve dil yeterliligini 6nemli 6l¢iide arttirdigin1 bulmustur. Sonuglar, etkili dil
O0grenimi i¢in tutarh, sik ve farkli baglamlardaki kelime maruziyetinin 6nemini
vurgulamakta ve gesitli okuma ve dinleme etkinliklerinin miifredata daha fazla dahil

edilmesini 6nermektedir (Schmitt, 2008, s. 354).

Yabanci dil egitiminde kelime 6gretimi lizerine yapilan diger bir arastirma Baleghizadeh ve
Ashoori tarafindan 2011 yilinda Iran'daki Khatam Ortaokulunda gerceklestirilmistir.
Arastirmanim uygulamasi i¢in, ilkdgretim diizeyinde Ingilizce dil yeterliligine sahip 18
Ogrenciden olusan iki smif secilmistir. Ayni1 dil seviyesinde olan siniflardan biri kelime
kartlarmi kullanarak kelime o6grenmis, diger smif ise kelime listelerini kullanmistir.
Calismanin amaci, Ingilizce’yi yabanci dil olaral dgrenen dgrencilerin kelime dagarcigini
gelistirmede ders materyali olarak kullanilan flashcard ve kelime listelerinin etkinligini
karsilastirmaktir. Calismada, kelime edinimi ve kaliciligini 6lgmek igin 6n-test ve son- test
kullanilarak yar1 deneysel bir yontem izlenmistir. Caligmanin bulgulari, her iki yontemin de
kelime edinimini arttirdigini, ancak bilgi kartlarinin kelimeleri daha uzun siireli ve kolaylikla

akilda tutma ve aktif kelime kullanimimi tesvik etmede daha etkili oldugunu ortaya
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koymustur. Arastirmacilar, bilgi kartlarmin kelime 6grenimine daha ilgi ¢ekici ve dinamik
bir yaklasim sagladigi ve bu nedenle yabanci dil egitiminde kelime 6gretimi i¢in degerli bir

arag¢ oldugu sonucuna varmiglardir (Baleghizadeh ve Ashoori, 2011, s. 7-8).

Rohani ve Pourgharib'in 2013 yilinda yaptiklar1 ¢alisma, ingilizceyi yabanci dil olarak
Ogrenen ortaokul Ogrencileri arasinda oyunlarin kelime Ogrenimi tizerindeki etkisini
arastirmistir. Calismaya, Iran’daki bir ortaokulda 6grenim gdérmekte olan 30 kiz 6grenci
katilmis, 6grenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmistir. Deney grubunda
kelime 6grenimi i¢in egitsel oyunlar uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yontemler
izlenmistir. Katilimcilarm kelime kazanmimlarmi Olgmek igin 6n ve son-testlerde
arastirmacilar tarafindan hazirlanan bir kelime testi kullanilmistir. Bulgulardan elde edilen
sonuglarda, deney grubunun kelime kaliciligi ve ediniminde kontrol grubundan daha iyi
performans gosterdigi ortaya konmustur. Calisma, oyunlarin kelime 6grenimini ve dgrenci
katilimini etkili bir sekilde arttirdig1 sonucuna ulasmistir (Rohani ve Pourgharib, 2013, s.

3543).

Rabadi (2016) tarafindan gergeklestiren calismada, Urdiin iiniversitelerinde Ingiliz Dili ve
Edebiyat1 boliimiinde okuyan Urdiinlii lisans &grencilerinin kullandiklar1 gesitli kelime
ogrenme stratejileri arastirilmaktadir. Bu ¢alismada, Schmitt'in taksonomisi takip edilerek
kelime Ogrenme stratejilerinin bes kategorisi (Hafiza, Belirleme, Sosyal, Bilissel ve
Ustbilissel) kullanilmistir. Bu amagla, kirk maddelik bir anket, Urdiin'deki sekiz
{iniversitenin Ingiliz Dili ve Edebiyat1 boliimiinde okuyan 110 Urdiinlii 6grenciden olusan
bir gruba uygulanmistir. Bu test araci, katilimeilar tarafindan kullanilan kelime 6grenme
stratejilerinin tiirlerini ortaya ¢ikarmak, katilimcilar tarafindan en sik ve en az kullanilan
kelime 6grenme Olgeklerini kesfetmek ve katilimcilarm yiiksek, orta veya diisiik seviyede
kelime bilgisine sahip olup olmadiklarina dair l¢iim yapmak i¢in uygulanmistir. Caliymanin
betimsel analizi, aragtirmaya katilan dgrencilerin genel olarak “orta” seviyede oldugunu

gostermistir. Bu sonug, Ogrencilerin bireysel kelime 6grenme stratejilerinin gelecekteki
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arastirmalarda 6nemli bir degisken olarak benimsenmesine yol gostericidir (Rabadi, 2016,

S. 47).

Puspita ve Sabiqoh (2017) tarafindan yapilan bu arastirma, Ingilizce derslerinde bulmaca
kullanarak yapilan kelime 6gretimini incelemektedir. Caligma, Endonezya’da Mataram Baru
ilkogretim okulu yedinci smif 6grencilerinden olugan 30 6grenci lizerinde ytriitilmiistiir.
Bu arastirmanin amaci, kelime 6gretim siirecinde bulmaca kullanmanin etkinligi ile 6gretme
ve Ogrenme siirecinde Ogretmen ve Ogrencilerin karsilastigi sorunlar1 tanimlamaktir.
Arastirmada, betimsel nitel arastirma yontemi ve amagh ornekleme kullanilmistir. Veri
toplama araglar1 gézlem, goriisme ve anket formu olup, veri analizi yontemleri veri azaltma,
veri goriintiilleme ve sonu¢ ¢ikarma olarak belirlenmistir. Bulgular, bulmaca kullaniminin
O0grenme siirecini olumlu etkiledigini, ancak ogretmenlerin bulmaca ile ilgili olan
etkinliklerin yapildig1 zamanlarda sinif yonetiminde sorunlar yasadigini ve bazi 6grencilerin
derse karsi olan ilgilerinde azalmalar goézlemlendigini gostermektedir. Bu g¢aligmanin
sonucu, bulmaca kullanilarak yapilan kelime 6gretim siirecinin genellikle 1yi isledigini, sinif
atmosferinin aktif oldugunu, ancak bazi 6grencilerin kelime Ogrenimini sadece ders
kitaplarindan veya 6gretmenin altmi ¢izdigi yeni kelimelerin birincil anlamin1 6grenmek
olarak goriiyor olmalar1 nedeniye daha az tepki verdiklerini belirtmektedir (Puspita ve

Sabiqoh, 2017, s. 308).

Elgort (2018) yapmis oldugu doktora tez c¢aligmasinda, Yeni Zelanda'daki Victoria
University of Wellington'da Ingilizceyi ikinci dil olarak dgrenen 150 {iniversite dgrencisinin
verilerini kapsamli bir sekilde incelemistir. Bu arastirmada, kelime edinimi ve kaliciligini
Olemek amaciyla karma bir yontem yaklasimi benimsenmistir. Arastrma siirecinde,
katilimcilar aralikli tekrar, baglamsal 6grenme ve geleneksel ezberleme teknikleri olmak
izere farkli 6grenme stratejileri kullanan gruplara ayrilmistir. Arastirmada, her bir grubun
kelime edinimi performansint degerlendirmek igin on-testler ve son-testler kullanilmistir.
Calismanin bulgulari, aralikli tekrar ve baglamsal 6grenme stratejilerinin, geleneksel ezbere

kiyasla kelime kalicthgmi 6nemli 6lgiide arttirdigmi gdstermistir. Ozellikle aralikl tekrar
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yontemi, 0grencilerin 6grendikleri kelimeleri uzun siire hafizalarinda tutmalarina yardime1
olmustur. Baglamsal O6grenme stratejisini kullanan ogrenciler ise kelimeleri farkli
climlelerde daha dogru ve yaratict sekillerde kullanabilmislerdir. Bu Ogrenciler, yeni
kelimeleri baglam iginde Ogrenerek gercek hayatta daha etkili ve uygun bir sekilde
kullanabilmislerdir. Arastrmanm nitel boyutunda, Ogrencilerin 6grenme deneyimleri
hakkinda derinlemesine bilgiler toplanmistir. Ogrenciler, baglamsal 6grenme ve aralikli
tekrar yontemlerinin, kelime 6grenimini daha anlamli ve kalici hale getirdigini ifade
etmislerdir. Bulgular, kelime 6gretiminde aralikli tekrar ve baglamsal 6grenme stratejilerinin
entegre edilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Elgort, bu yontemlerin yeni kelimelerin
o0grenimini ve kaliciligm arttirarak, 6grencilerin dil 6grenme siireclerine onemli katkilar

sagladig1 sonucuna varmistir (Elgort, 2018, s. 47).

2019 yilinda Nakata, Japonya'daki Waseda Universitesi'nde Ingilizce 8grenen 120 lise
ogrencisiyle birlikte bir calisma yiiritmiistiir. Doktora tez ¢alismasi olan bu arastirmada,
kelime ogrenimi i¢in dijital bilgi kartlarmin etkinligini geleneksel bilgi kartlariyla
karsilagtirmak i¢in yar1 deneysel bir tasarim kullanilmistir. Kelime edinimi ve kaliciligini
Olgmek igin On-testler ve son-testler uygulanmistir. Bulgulardan elde edilen veriler, dijital
bilgi kartlarin1 kullanan 6grencilerin, geleneksel bilgi kartlarini kullanan 6grencilere kiyasla
ogrendikleri yeni kelimeleri akillarinda daha kolay tuttuklarini ortaya koymustur. Nakata,
dijital bilgi kartlarmin kelime 6grenimini gelistiren etkilesimli ve ¢cok modlu 6zellikler

saglayarak geleneksel yontemlere gore avantajlar sundugu sonucuna varmistir (Nakata,

2019, s. 78).

Sagarra ve Alba'nin 2021 yilinda Pennsylvania State University'de gerceklestirdikleri
doktora tez galismasinda, Ispanyolca 6grenen 140 {iniversite dgrencisinin kelime dgrenimi
sirasinda okuma alistirmalarinda kullanilan agiklamalarin (geviriler ve tanimlar) etkilerinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma, g6z izleme teknolojisini kullanarak, a¢iklamalarin
ogrencilerin kelime 6grenimi ve kavrama {izerindeki etkilerini arastirmistir. Karma yontem

yaklagimi benimsenerek hem nicel hem de nitel veriler toplanmis ve analiz edilmistir.
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Ogrencilerin okuma sirasinda kelimeler iizerinde ne kadar zaman harcadiklarini ve goz
hareketlerini izlemek i¢in goz izleme teknolojisi kullanilmistir. Ayrica, 6grencilerin kelime
bilgisi ve kavrama diizeylerini 6lgmek igin ¢aligmanin baslangicinda ve sonunda on-testler
ve son-testler uygulanmistir. Calismanin bulgulari, okuma gorevilerinde kullanilan
aciklamalarin kelime 6grenimi ve kavrama iizerinde olumlu etkiler yarattigini gostermistir.
G0z izleme verileri, agiklama kullanilan kelimeler tizerinde daha fazla zaman harcandigini
ve bu kelimelerin daha iyi hatirlandigin1 ortaya koymustur. Ayrica, agiklama kullanan
ogrencilerin metni daha i1yi anladiklar1 ve hedef kelimeler iizerinde daha fazla odaklandiklar1
belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda, Sagarra ve Alba, agiklamalarm okuma gorevleri
sirasinda kelime 6grenimi ve kavramayi arttirabilecegi ve dil 6grenenler i¢in degerli bir

destek saglayabilecegi sonucuna varmiglardir (Sagarra ve Alba, 2021, s. 65-67).

Chung ve Fung'un 2022 tarihli ¢caligmasi, Hong Kong'daki ortaokul 6grencilerinin kelime
ogrenimine iliskin inan¢ ve kavramsallastirmalarini incelemektedir. Arastirma, bu
ogrencilerin dil 6grenme yolculuklarinda kelime bilgisinin 6nemini nasil algiladiklarmi ve
o0grenmeye yonelik inanglarinin 6grenme stratejilerini nasil etkiledigini anlamay1
amaglamistir. Calisma, 556 ortadgretim 6grencisine dagitilan kapsamli bir anketi ve kelime
ogrenimine iliskin kavramsallastirmalar1 hakkinda daha derinlemesine bilgi edinmek i¢in
nitel goriismeleri icermektedir. Bulgular, 6grencilerin 6nemli bir ¢cogunlugunun (%?75)
kelime gelisimini dinleme, konusma, okuma, yazma ve dilbilgisi gibi diger dil becerileri
kadar 6nemli gérdiigiinii ortaya koymustur. Ogrenciler genel olarak kelime bilgisinin tiim
yonlerinin anlam, bi¢cim ve kullaniminin 6nemli olduguna inanmakla birlikte, kelimelerin
anlamini hatirlamay1 en kritik kisim olarak degerlendirmislerdir. Calisma, 6grenmeyi daha
etkili ve ilgi ¢ekici hale getirmek i¢in Ogrencilerin bakis acilarini kelime ogretim
yontemlerinin tasarimina dahil etmenin Oneminin altin1 ¢izmektedir. Chung ve Fung
calismanin sonucunda, Ggrencilerin kelime Ogrenimine iligkin inanglarinin 6grenme

ciktilarin1 6nemli Slglide etkiledigi ¢ikarimina varmis, egitimcilerin kelime edinimini
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arttirmak i¢in 6gretim stratejilerinde bu inanglar1 ele almalar1 gerektigini vurgulamistir.

(Chung ve Fung, 2022, s. 138, 140).

Hem Tiirkiye'de hem de uluslararasi alanda yapilan ¢ok sayida ¢alisma, kelime 6gretiminde
cesitli Ogretim tekniklerinin etkililigini vurgulamaktadir. Literatiirdeki c¢aligmalara
bakildiginda, kelime 6gretiminde kullanilan yontemlerin 6grencilerin kelime gelisimine ve
akilda kaliciligina 6nemli 6l¢iide katkida bulunduguna dair kanitlar saptanmistir. Caligmanin
bir sonraki baslig1 altinda yabanci dil egitiminde videolar ile yapilan kelime 6gretimini esas

alan calisma Orneklerine yer verilmesi uygun goriilmiistiir.
3.2. Yabana Dil Egitiminde Videolarin Kullanim ile Tlgili Yapilan Cahsmalar

Bu baslik altinda, galismanin temel amaci dogrultusunda literatiirde yer alan ¢alismalar
incelenmistir. incelenen ¢alismalar 6zellikle video izleme yoluyla kelime dgrenimi {izerine
yapilmis arastirmalardir. Literatiirde c¢ok sayida calismaya rastlanmasi nedeniyle,

arastirmalar yine yurt i¢i ve yurt dis1 caligmalar1 olarak iki alt baglik altinda ele alinmistir.

3.2.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Kirkgdz tarafindan 2011 yilinda Cukurova Universitesinde Ingilizce dgretmenligi birinci
smifta egitim almakta olan 28 6grenci ile yiiriitiilmiis ¢alismanin amaci, Gorev Temelli
Ogrenme ilkeleri ile bilgilendirilmis yiiz yiize egitimin teknoloji kullanimi olan video ile
harmanlandig1 bir konugma dersinin tasarlanmasi ve uygulanmasimni arastirmaktadir. Coklu
kaynaklardan veri toplamak ic¢in karma bir arastirma yontemi kullanilmistir. Veriler ders
Oncesi ve sonrasi konugsma gorevlerinin kayitlari, 6grencilerin konusma gorevlerinin video
kayitlarmin analizi, 6grencilerle yapilan resmi olmayan goriismeler ve yazili bir yil sonu
ders degerlendirme anketi araciligi ile toplanmistir. Nicel ve nitel verilerin analizi,
ogrencilerin sozlii iletisim becerilerinde gozle goriiliir bir gelisme kaydettiklerini ve
teknolojinin derse entegre edilmesine iligkin algilarmin olumlu oldugunu ortaya koymustur.

Calismanin sonucunda, teknolojiyi yiiz yiize egitime entegre etmenin bir dizi potansiyel
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avantajma dikkat ¢ekilmekte ve videolarin daha fazla arastirmaya deger bir dil 6grenme

kaynag1 oldugu onerilmektedir (Kirkgoz, 2011, s. 1).

Mikro-6gretim videolarinmn Yabanci Dil Olarak Ingilizce (EFL) egitimi alan &gretmen
adaylarinm Ingilizce yeterlilikleri ve 6gretme becerileri iizerindeki etkisini degerlendirmek
amactyla 2012 yilinda Savas tarafindan yiriitillen ¢aligmada, Tirkiye'deki bir devlet
tiniversitesinde son siif olup liselerde staja giden 40 6grenci katilmistir. Calismanin verileri
icin bir anket kullanan arastirma, katilimcilarin algilarint ve gelisimlerini degerlendirmek
icin ise nicel analiz kullanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmaya katilan
ogrencilerin ¢ogunlugunun mikro-6gretim videolarmni olduk¢a faydali bulduklarmi ortaya
koymustur. Bu videolarmn derslere entegre edilmesi, katilimeilarm Ingilizce yeterliliklerini
ve dgretme becerilerini 6nemli 6l¢iide gelistirmis, yabanci dil egitimi programlarinda degerli
araclar haline getirmistir. Calismanin sonucunda, pratik Ogretim becerilerini ve dil
yeterliligini gelistirmek i¢in dijital videolarin 6gretmen egitim programlarina entegre

edilmesinin olumlu rolii vurgulanmustir (Savas, 2012, s. 730, 737).

2015 yilinda Cakir ve Kana tarafindan Ankara Universitesi TOMER subelerinde 6grenim
goren 36 Ogrenci lizerinde bir ¢alisma gergeklestirilmistir. Calismanin amaci, yabanci dil
olarak Tiirkce Ogretiminde dinleme becerisini gelistirmek i¢in kullanilan videolarin
etkililigini ortaya koymaktir. Video kullanilarak ve video kullanilmadan gergeklestirilen
Tiirkge 6gretiminin dgrencilerin basarilar tizerindeki etkinligi on-test, son-test, deney ve
kontrol gruplu tam deneysel yontem kullanilarak test edilmistir. Bulgulara goére, kontrol
grubunun puan ortalamasiin 75,277, deney grubunun puan ortalamasinin ise 81,652 oldugu
goriilmiistiir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar, video ile yapilan dinleme etkinliklerinin,
video olmadan sadece isitsel etkinliklerle yapilan dinleme etkinliklerine gére cok daha etkili

oldugunu ortaya koymaktadir (Cakir ve Kana, 2015, s. 50).

Caligkan tarafindan 2016 yilinda gerceklestirilen ve yabanci dil olarak ingilizce 6grenen 36
orta okul 6grencisinin katilmis oldugu arastrmada, videolar izlettirilerek ve geleneksel

yontemler kullanilarak yapilan kelime oOgretimi arasinda karsilastrma yapmak
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amaglanmustir. Ogrenciler kontrol ve deney grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Nitel
bir calisma olan bu arastirma yar1 deneysel bir modele sahiptir. Caligmada, 6grencilerin
kelime edinimlerindeki gelismeler analiz edilmistir. Bulgular, videolar ile kelime 6grenen
Ogrencilerin basarilarinin, geleneksel yontemlerle 6grenenlere gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Calismanin sonucunda, videolarin kelime Ogretimine dahil edilmesinin
ogrencilerin motivasyonlarmi yiikselttigi ve kelime hazinelerini gelistirmekte geleneksel

yontemlere kiyasla daha etkili oldugu belirtilmektedir (Caligkan, 2019, s. 151, 171).

Yilmaz’m 2017 yilinda yapmus oldugu doktora tezi ¢alismasinda, Ingilizce dgrenenlerin
kelime dagarcigini gelistirmede otantik videolarin rolii arastirilmistir. Calismaya, Bogazigi
Universitesi’nde egitim gdren 100 {iniversite dgrencisi katilmis ve kelime dagarciginin
kalicihigint 6lgmek icin On-test ve son-test deneysel tasarim kullanilmistir. Ayrica,
ogrencilerin 6grenme siireclerinde video kullanimina yonelik tutumlar1 hakkinda nitel geri
bildirim toplamak i¢in anketler uygulanmustir. Nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgular,
otantik videolarin 6grencilerin yeni kelimeleri edinmelerine ve akilda tutmalarina yardimci
olmada oldukga etkili oldugunu ortaya koymus, video tabanli 6grenmeye maruz kalan
ogrenciler, kontrol grubuna kiyasla kelime testlerinde daha biiyiik gelismeler géstermistir.
Calisma, otantik videolarm yabanci dil 6gretimine dahil edilmesinin kelime edinimini ve
ogrenilen kelimeleri akilda tutmay1 6nemli 6l¢iide arttirabilecegi ve 6grenme siirecini daha

etkili ve eglenceli hale getirebilecegi sonucuna varmistir (Y1lmaz, 2017).

Otantik video materyallerinin farkli Ingilizce yeterlik seviyelerine sahip ogrencilerin
dinleme becerileri ve dinleme kaygilar1iizerindeki etkilerini arastirmay1 amaclayan bir baska
calisma Polat ve Eristi tarafindan (2019) gergeklestirilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanilan arastrmaya, bir devlet iiniversitesinin Ingilizce hazirlik
programindan Al ve B1 Ingilizce yeterlik diizeylerinde rastgele secilen 100 &grenci
katilmistir. Katilimcilar iki deney ve iki kontrol grubuna ayrilmistir. Veri toplama araci
olarak Temel Ingilizce Testi (KET) ve Yabanci Dil Dinleme Kaygis1 Olgegi (FOLLAS)

kullanilmugtir. Bulgular, otantik video materyallerinin ingilizce dinleme becerilerini dnemli
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Olclide gelistirdigini ve Ozellikle Al ve B1 yeterlik diizeyindeki 6grenciler i¢in dinleme
kaygisini azalttigini ortaya koymustur. Bulgulardan elde edilen veriler, kontrol gruplariyla
karsilastirildiginda, deney gruplart dinleme becerilerindeki gelisim ile diger dil becerileri
(okuma, yazma, konugma) arasinda daha gii¢lii bir korelasyon oldugunu gostermistir.
Aragtirmacilar ¢alismanin sonucunda, 6grencilerin okul veya smif ortami disinda Ingilizceyi
deneyimleme seceneklerinin smirli oldugu ilkemizde, orgiin ve yaygm dil 6gretim
faaliyetlerinde 6zgiin materyallerin yayginlastirilmasinm onemli bir gereklilik oldugunu

vurgulamaktadir (Polat ve Eristi, 2019, s. 135, 148).

Videolarin yabanci dil egitimindeki yerini arastirmaya yonelik yapilmis olan bir diger
calisma ise Erarslan ve Asmali (2020) tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu ¢alisma, altyazili ve
altyazisiz video izlemenin yabanci dil 6grenenlerin dinleme becerisi ve kelime bilgisi
iizerindeki etkilerini aragtirmay1 amaglamistir. Calismada, ¢esitli arastirma veri tabanlarinda
dizinlenen ve farkli bilimsel dergilerde 2000-2020 yillar1 arasinda yayinlanan, yabanci dil
egitiminde video kullanimmin 6grencilerin dinleme becerileri ve kelime dagarcigi gelisimi
iizerindeki etkisi iizerine arastirma yapmig 51 makale, ilgili anahtar kelimeler aranarak
incelenmistir. Calismanin analizinde, igerik analizi ve siirekli karsilastirma yontemi
kullanilmistir. Verilerden, video izlemenin dinleme becerileri ve kelime dagarcigini
gelistirme tlizerindeki etkisi ile ilgili '6grenenlerin video izlemeye yonelik tutumlart', 'video
izlemenin dinleme becerileri iizerindeki etkileri', 'dinleme becerilerini gelistirmede
altyazilarm rolii', 'video izlemenin sozciik dagarcigi gelisimine etkileri' ve 'altyazilarin
sozciik dagarcig1 gelisimine etkileri' gibi anahtar temalar ortaya ¢ikmustir. Bulgular, cesitli
altyazi bigimlerinin Ogrencilerin dinleme becerilerini ve kelime dagarcigi gelisimini
gelistirmedeki etkinligini vurgulamistir. Calismanin sonucu, videolarin, dinleme becerilerini
gelistirmek ve kelime dagarcigini zenginlestirmek i¢in 6zgiin siif materyalleri olarak

kullanilabilecegi yoniindedir (Erarslan ve Asmali, 2020, s. 601, 614).
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3.2.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Mekheimer, (2011) tarafindan Suudi Arabistan'n  Abha kentindeki King Khalid
Universitesi'nde yiiriitiilen doktora tezi calismasinda, birinci ve ikinci smif {iniversite
ogrencilerinin video kullanimu ile isitsel/sdzel, okuma ve yazma becerilerindeki gelisimsel
kazanimlar1 6lgmek amaglanmigtir. Bir akademik yil boyunca, Dil ve Ceviri Fakiiltesi
Ingilizce Boliimii'nden 64 6grenci, dn-test son-test kontrol grubu tasarimi kullanilan deneye
katilmigtir. Deney grubu (n=33) Ingilizce programlarma entegre edilmis otantik video
materyallerine yogun bir sekilde maruz kalirken, kontrol grubu (n=31) herhangi bir video
materyali icermeyen metin tabanli bir program izlemistir. Bulgular, deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundakilere kiyasla tiim dil becerilerinde istatistiksel olarak anlaml1
gelismeler gosterdigini ortaya koymustur. Bu kazanimlar, ilgi ¢ekici ve kapsamli dil egitimi
saglayan otantik videolarin kullanimima baglanmistir. Caligsma, video tabanli 6 grenmenin dil
becerilerini gelistirmedeki etkinligini vurgulamis ve miifredat tasarimi ve 6gretim teorisi igin
cesitli pedagojik ¢ikarimlar Onermistir. Calisma, video tabanli 6gretimin tiim dil gelisimi
icin degerli bir ara¢ oldugu ve 6grenci katilimi ve beceri edinimi agisindan énemli faydalar
sagladig1 sonucuna varmis, 6grenme ¢iktilarini gelistirmek i¢in otantik video materyallerinin

dil miifredatina dahil edilmesini 6nermistir (Mekheimer, 2011, s. 5-6, 26).

Lin ve Tseng tarafindan yapilan 2012 yilinda yapilan ¢calismanin amaci, yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenen 6grencilere ileri diizeydeki kelimeler konusunda yardimer olmak igin
videolarm resimlerden daha etkili olup olmadigmi arastirmaktir. Kuzey Tayvan'da 88
ortaokul 6grencisi ile yiiriitiilen ¢alismada, derslere yalnizca metin, metin ve resim ve metin
ve video materyalleri dahil edilecek sekilde ii¢ gruplu yar1 deneysel bir tasarim
kullanilmistir. On hedef kelime secilmis ve her grup yalnizca bir metin tiirline dahil
edilmistir. Katilimcilara deneyden iki hafta 6nce bir dn-test, metni okuduktan hemen sonra
bir son-test ve iki hafta sonra da gecikmeli bir son-test uygulanmustir. Sonuglar, video
grubunun hem anlik hem de gecikmeli son-testlerde diger iki gruptan daha iyi performans

gosterdiginin ve videolarin kelime anlama ve kelimeyi akilda tutmay1 daha etkili bir sekilde
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gelistirdiginin altin1 ¢izmektedir. Caligmanin sonuglari, 6grenme ¢iktilarini iyilestirmek i¢in
videolarin kelime G6gretimine dahil edilmesini onermekte ve dil egitiminde multimedya
Ogrenimi iizerine daha fazla arastirma yapilmasi ¢agrisinda bulunmaktadir (Lin ve Tseng,

2012, s. 346).

Giannakos, Chorianopoulos, Ronchetti, Szegedi ve Teasley (2014) tarafindan yapilan
calismada, video tabanli 6grenmenin agik ¢evrimici kurslarda (MOOC) 6grenci katilimi ve
kalicilig1 iizerindeki etkisini degerlendirmeyi amaglanmistir. Arastirmada, video tabanli
ogretim materyalleri iceren ¢esitli MOOC'lara kaydolan toplam 600 katilimc1 yer almistir.
Calismada, nicel ve nitel veri toplama araglarini birlestiren karma yontem yaklasimi
kullanilmis olup, veriler kelime edinimi ve kaliciligini 6lgmek i¢in 6n-testler ve son-testler
aracilifiyla toplanmistir. Ayrica, 6grencilerin 6grenme deneyimleri ve katilim diizeyleri
hakkinda nitel bilgiler toplamak i¢in anketler ve goriismeler yapilmistir. Bulgular, video
tabanli 6grenmenin hem katilimi hem de kalicihigi 6nemli 6l¢lide arttirdigini ortaya
koymustur. Ozellikle, video icerigiyle ilgilenen 6grenciler daha yiiksek diizeyde kelime
kalicilig1 gostermis ve yalnizca metin tabanli materyalleri tercih eden katilimcilara kiyasla
O0grenme materyalini daha ilgi ¢ekici ve daha kolay anlasilir bulmuslardir. Calisma,
videolarin daha dinamik ve etkilesimli bir igerik sunma yontemi sagladigi, bunun da
materyali daha ilgi ¢ekici ve akilda tutmay1 daha kolay hale getirerek 6grenme deneyimlerini

gelistirdigi sonucuna varmustir (Giannakos, vd., 2014, s. 4-6).

Kabouha ve Elyas tarafindan 2015 yilinda Suudi Arabistan'daki King Abdul-Aziz
Universitesi'nde yiiriitiilen bu ¢alisma, okuma etkinlikleri srrasinda YouTube video
kliplerinin kullanilmasimin, Ingilizce hazirlik smifinda egitim gdren dgrencilerin kelime
anlama ve tanima iizerindeki etkisini incelemeyi amacglamistir. Calismada, orta diizeyde
Ingilizce bilen 100 Suudi kadm &grenci ve dort kadin EFL 6gretmeni yer almistir. Deney ve
kontrol gruplar1 i¢in dort smif secilmis, deney grubu YouTube videolarini izleyerek
multimedya ortaminda kelime 6grenirken, kontrol grubu geleneksel resim tabanli ydontemleri

kullanmugtir. Veriler, hem 6grenciler hem de 6gretmenler igin On-testler, son-testler ve
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anketler araciligiyla toplanmustir. Bulgular, deney grubunun Kelime Bilgisi Olgegi testinde
kontrol grubundan daha iyi performans gosterdigini ve kelime ediniminde istatistiksel olarak
anlamli gelismeler gdsterdigini ortaya koymustur. Ayrica, hem 0&grenciler hem de
ogretmenler YouTube videolarmin kelime 6grenimi i¢in kullanilmasina yonelik olumlu
ifadelerde bulunmuslardir. Calisma, YouTube videolarmnin yabanci dil materyali olarak
derslere entegre edilmesinin 6grencilerin dil 6grenimini ve motivasyonunu arttirabilecegi ve
EFL egitmenlerinin multimedya araglarmi 6gretim stratejilerine dahil etmeleri i¢in degerli

pedagojik ¢ikarimlar sundugu sonucuna varmistir (Kabouha ve Elyas, 2015, s. 3525).

Videolarin yabanci dil egitimindeki etkisini arastirmak iizerine yapilmis diger bir ¢alisma
Metruk (2018) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma, tiniversite EFL 6grencilerinin
dinledigini anlama becerilerini pratik etmek i¢in otantik ingilizce videolar1 izleme sikligini
arastirmay1 amaclamistir. Calismanm evrenini, Slovakya’da Ingiliz Dili ve Edebiyati
boliimiinde egitim almakta olan 17 birinci smif lisans 68rencisi ve 20 birinci sinif yiiksek
lisans dgrencisi olusturmaktadir. Veriler, Ingilizce olarak uygulanan dort coktan se¢meli
ifadeden olusan anonim bir anket araciligiyla toplanmig, bunun yani sira her iki grup da
Ingilizce video izleme aliskanliklariyla ilgili bir anket doldurmustur. Bulgular, hem lisans
hem de yiiksek lisans Ogrencilerinin Ingilizce videolar: ya her giin ya da giin asim1
izlediklerini ve bunun da kapsamli bir dinleme pratigi olusturdugunu gostermektedir.
Sonuglar, Ingilizce videolarm yabanci dil grenimine dahil edilmesinin dinledigini anlama
becerilerini gelistirmek i¢in oldukg¢a faydali olabilecegini gostermektedir (Metruk, 2018, s.
3, 15).

Grégis ve Carvalho’nun 2018 yilinda yapmis olduklar1 arastirma, Brezilya’daki bir lisede
egitim almakta olan 16-17 yas araligindaki 9 orta-iist diizey ingilizce bilen dgrencilerin
sadece video izleyerek kelime dgrenip 6grenemediklerini ve 6grendikleri kelimeleri akilda
tutup tutamadiklar1 sorusuna cevap vermeyi amaglamaktadir. Arastirmada, “Talk British to
Me” YouTube kanalindaki videolar kullanilarak, &grencilere Ingiliz kiiltiirii ve dilini

yansitan se¢ilmis bes boliim izlettirilmis, video oturumlar1 sirasinda veya sonrasinda
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etkilesimli alistrmalar yapilmamasina ragmen, g¢oktan se¢meli bir test araciligi ile
videolarda sunulan deyimleri, deyimsel fiilleri ve argoyu anlayip anlamadiklari test
edilmistir. Bulgular, &grencilerin videolar1 ilgi ¢ekici bulduklarmi ve testin kelime
anlamalarmi etkili bir sekilde degerlendirdigini gostererek, dil 6grenimi igin otantik video
kullaniminin etkili oldugunu gostermistir. Caligmanin sonucu, Ogrencilerin videolar
aracilifiyla, geleneksel ve eski moda yontem ve metodolojilerden uzaklasarak eglenceli bir
yolla kelime edinimlerini gelistirdiklerini belirtmektedir (Grégis ve Carvalho, 2018, s. 210,
222).

2020 yilinda Al-Seghayer, Suudi Arabistan'daki King Saud Universitesi'nde Ingilizce
ogrenen 180 tiniversite 6grencisinin katildig1 bir calisma yiirtitmiistiir. Calisma, video tabanli
kelime O0gretiminin etkinligini metin tabanli 6gretim ile karsilastrmistir. Katilimeilar iki
gruba ayrilmis ve kelime edinimi On-testler ve son-testler kullanilarak Ol¢iilmiistiir.
Sonuglar, video tabanli 6gretimin metin tabanli 6gretime kiyasla daha yiiksek kelime
kalicilig1 ve katilimi sagladigmi gdstermistir. Video tabanlh gruptaki 6grenciler materyali
daha ilgi ¢ekici bulduklarini ve igerigi daha kolay anladiklarmi bildirmislerdir. Calisma,
video tabanli 6gretimin kelime 6gretimi i¢in oldukga etkili bir yontem olabilecegi, kaliciligi

ve Ogrenci katilimini arttirabilecegi sonucuna varmustir (Al-Seghayer, 2020).

Waluyo ve Apridayani (2021) tarafindan yiiriitiilmiis galismanin amaci, 6gretmenlerin video
materyallerini Ingilizce Dil Ogretimine (ELT) dahil etme algilarmi ve pedagojik inanglar
ile smif uygulamalar1 arasindaki tutarsizliklara neden olan faktorleri arastirmaktir.
Calismanin katilimcilarini, Endonezya'da 6zel bir egitim kurumunda calisan ii¢ ingilizce
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, 6gretmenler ile yar1 yapilandirilmis gériismeler
yapilarak nitel bir tasarim uygulanmustir. Veriler, kodlama ve ortaya ¢ikan temalarin
belirlenmesi yoluyla analiz edilmistir. Sonuglar, 6gretmenlerin ELT'de video kullanimi
konusunda olumlu goriislere sahip olmalarina ragmen, siniflardaki gercek ortam kosullarinin
bu inanglarla uyumlu olmadigini géstermistir. Bu tutarsizliklara neden olusturan dort temel

faktor belirlenmistir: 6gretim felsefesi, 6gretmenlerin bilgi ve becerileri, mevcut olanaklar
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ve literatiir katilimi. Caligmanin sonucu, 6gretmenlerin inanglar1 ve uygulamalar1 arasindaki
ucurumu kapatmanm, bu temel faktorleri pedagojik bir bakis acisiyla ele almayi

gerektirdigini 6ne siirmektedir (Waluyo ve Apridayani, 2021, s. 726).

Dube tarafindan 2021 yilinda gerceklestirilmis calismanin amaci ise, egitimde video
platformlarinin  6nemini ve egitimde firsat esitsizlikleri baglaminda dijital medya
kullanimini ele alarak, 6grencilerin agiklayici videolar kullanarak edebiyat dersinde islenen
edebi tiirleri anlama siireclerini ve bu siireglerde kullanilan bireysel stratejileri
incelemektedir. Arastirma, Almanya’nin Wuppertal kentindeki bir lisenin onuncu sinifinda
Ogrenim goren o6grencilerinden olusan katilimcilarla gergeklestirilmistir. Calisma, karma bir
yonteme sahip olup, veri toplama araglar1 olarak anketler, a¢ik uclu 6grenci mektuplar: ve
bireysel goriismeler kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular, derslere entegre edilen
basarili bir video kullaniminin sadece videolarin kalitesine degil, ayn1 zamanda 6grencilerin
reflektif ve kendi kendine yonlendirilmis strateji kullanimina da bagli oldugunu géstermistir.
Ozellikle, hedeflenen konu hakkinda 6n bilgiye sahip 6grencilerin semantik 6grenme
yardimlarin1 daha etkili kullandiklar1 ve videolardan daha fazla fayda sagladiklari
gozlemlenmistir. Calisma, video materyallerinin egitimde daha etkili kullanilabilmesi i¢in
ogretmenlere ve 08rencilere rehberlik edecek stratejilerin gelistirilmesi gerektigi sonucuna

varmustir (Dube, 2021, s. 1, 8, 19).

Munawir, Inayah, Firmansyah ve Huda (2022) tarafindan yiiriitiilmiis ¢alismanm amaci,
Endonezya’da MTs As'adiyah Putri 1 Sengkang okulundaki ikinci smif 6grencilerinin
kelime dagarciklarin1 genisletmek i¢in animasyon videolarmin etkili olup olmadigini tespit
etmektir. Arastirmada, On-deneysel yaklasimin tek gruplu On-test ve son-test tasarimi
kullanilmistir. Veriler, bir kelime smavi (On-test ve son-test) araciligiyla toplanmus,
videonun bir 6gretim araci olarak kullanilmasinin 6grencilerin kelime dagarcigmni gelistirip
gelistirmedigini belirlemek i¢in bir t-testi ¢aligmasi yiiriitiilmiistiir. Verilerin incelenmesi,
on-test ve son-testler arasinda belirgin bir fark oldugunu ortaya koymustur. Caligmanin

verilerine ve analizine dayanarak, videonun bir 6gretim araci olarak kullanilmasinin ikinci
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smif 6grencilerinin kelime dagarcigini gelistirdigi sonucuna varimigtir (Munawir, vd. 2022,

s. 354).

2022 yilinda gergeklestirilmis bir diger calisma Unnathamani ve Sumanjari tarafindan
yiiriitiilmiis olup, Hindistan'daki bir lisede Ingilizce’yi ikinci yabanci dil (ESL) olarak
ogrenen, 0zellikle sosyo-ekonomik agidan dezavantajli gegmise sahip olanlar ve maddi- ve
sosyal imkanlar1 daha 1yi durumda olan 6grenciler arasinda kelime edinimini gelistirmeyi
amacglamaktadir. Yapilandirmaci bir yaklagimin kullanildig1 arastrmada, Hindistan'in
Vellore bolgesindeki bir liseden 23 6grencinin katildigi tek gruplu bir On-test son-test
tasarimi kullanilmistir. Caligma, 6grencilerin ilgisini ¢ektigi ve onlar1 heyecanlandirdigi
bilinen animasyonlu videolar araciligtyla temel giinliik kelimeleri 6gretmeye odaklanmis;
veriler, kelime dagarcigi gelisimini 6lgmek i¢in On-testler ve son-testler kullanilarak
toplanmistir. Bulgular, animasyon videolarinin kullaniminin katilimcilarin kelime edinimini
onemli Olgiide gelistirdigini ortaya koymustur. Calisma, 6zellikle animasyon videolar
aracihigiyla teknolojinin egitime dahil edilmesinin Ingilizceyi ikinci yabanci dil olarak
ogrenen Ogrenciler i¢cin kelime edinimini arttirmak i¢in etkili bir ara¢ oldugu ve 6grenme
stirecini daha ilgi ¢ekici ve etkili hale getirdigi sonucuna varmaktadir (Unnathamani ve

Sumanijari, 2022, s. 47).

YouTube videolarinin kullaniminin kelime edinimi iizerindeki etkinligini arastirmak icin
Kulsum, Sakina, Fauzan, Fajriah tarafindan 2023 yilinda Endonezya’da Al-Ma'soem
Ilkokulu'ndaki 32 birinci smif 6grencisi ve bir Ingilizce 6gretmeni ¢alismaya dahil edilerek
bir ¢alisma yiriitiilmiistiir. Calismanin verileri, gézlem ve goriismeleri igeren betimsel-nitel
bir metodoloji kullanilarak toplanmistir. Bulgular, YouTube videolarmm 6zellikleri, bu
videolar1 kullanmanin faydalar1 ve 6gretmenlerin karsilastig1 zorluklar olmak iizere {i¢ tema
halinde diizenlenmistir. Sonuglar, 6grencilerin YouTube videolar:1 araciligiyla kelime
O0grenmeye olumlu yanit verdiklerini ve bu yontemi geleneksel tekniklere tercih ettiklerini
gostermistir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin uygun videolar1 se¢mekte zorlanmasi ve

internet baglantilarmin dengesiz olmasi1 gibi konular 6nemli zorluklar olarak tespit
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edilmistir. Bu engellere ragmen, ¢alisma, 0gretmenlerin uygun video igerigini dikkatlice
secmesi ve teknik sorunlarin iistesinden gelmesi kosuluyla, YouTube videolarmnin geng
ogrencilerde kelime 6grenimi igin etkili bir ara¢ oldugu sonucuna varmistir (Kulsum, vd.,

2023, . 51).

2023 yilinda Harting’in yiiriittiigii calisma, Japonya'daki alt1 farkli Almanca sinifinda (GER
Al-B1) o6grenim goren Ogrencilerin YouTube videolarmin kullanimi ve bu videolarin
universite diizeyindeki Almanca derslerinde potansiyel kullanimi hakkindaki goriislerini
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada, 2020/21 akademik yil1 yaz doneminin basinda
Hirosima Universitesi'nde, toplamda 127 6grenciden 110'unun katilimiyla (%87 katilim
orani) gergeklestirilmistir. Anonim ve goniillii bir anket ve veri toplama araci olarak
LimeSurvey adli online anket uygulamasi kullanilmistir. Anket, katilimcilarin YouTube
videolarmi daha 6nce nasil kullandiklarin1 ve bu videolarin Almanca derslerinde nasil
kullanilabilecegini sorgulayan iki soru grubundan olusmustur. Elde edilen veriler,
katilimcilarin Almanca derslerindeki performanslarma ve YouTube videolarinin dil
ogreniminde nasil bir rol oynayabilecegine dair ortalama degerleri igeren tablolar halinde
sunulmustur. Bulgular, o6grencilerin biliyiilk c¢ogunlugunun YouTube videolarinin dil
ogreniminde Ozellikle dinleme anlama, telaffuz ve giinliikk konugma dilini anlamada faydali
buldugunu gostermistir. Ancak, Ogretmenlerin uygun videolar1 segmede yasadiklar1
zorluklar ve internet baglantisindaki istikrarsizliklar gibi problemler de belirtilmistir.
Calisma, YouTube videolarmin etkili bir dil 6grenim araci olabilecegini, ancak
Ogretmenlerin uygun igerikleri segme konusunda dikkatli olmalar1 ve teknik sorunlarin
¢ozlilmesi gerektigini vurgulamasina ek olarak, gelecekteki arastirmalarm YouTube
videolarmin farkli baglamlarda didaktik kullanimini degerlendiren vaka caligmalar1 ile

desteklenmesi gerektigi sonucuna varmistir (Harting, 2023, s. 35; 39; 53).

Videolarm yabanci dil egitimine entegrasyonu iizerine yapilmis bu bashk altindaki
calismalar incelendiginde, bircogunun benzer sonuglara ulastigi goriilmektedir.

Aragtirmalar, videolarin 6grencilerin motivasyonunu 6nemli dl¢lide arttirdigini, 6grenme
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materyallerini daha ilgi ¢ekici hale getirdigini, dinleme-anlama ve konusma becerilerini
gelistirmede etkili olmasinin yani sira gorsel ve isitsel ipuglar1 saglayarak 6grencilerin
kelime dagarcigini genisletmeye ve kiiltlirel baglamlar1 anlamalarini gelistirmeye yardimc1
bir kaynak oldugunu gostermektedir. Sagladigi kazanimlara ragmen, uygun video igeriginin
secilmesi ve yetersiz teknolojik altyap1 gibi zorluklar da tespit edilmis olup, 6gretmenlerin
bu yontemi basarili bir sekilde uygulayabilmeleri i¢in yeterli rehberlik ve kaynaklara sahip

olmalar1 biiylik 6nem tagimaktadir.

Video materyallerinin yabanci dil egitimindeki kullanimi ve etkileri, yurt icinde ve yurt
disinda yapilmis olan ¢esitli ¢alisma Ornekleriyle incelenmistir. Bir sonraki alt baglikta
altyazilarm yabanci dil egitimindeki rolii ve etkisi, ¢esitli calisma 6rnekleri araciligi ile

aciklanmustir.

3.3. Yabanc Dil Egitiminde Altyazilarin Kullanimu ile Tlgili Yapilan Calismalar

3.3.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Yabanci1 dil egitiminde altyazili materyallerin kullanimi ve etkileri iizerine yapilmis
calismalardan biri Yiiksel ve Tanriverdi tarafindan 2009 yilinda gergeklestirilmistir. Bu
calismanm temel amaci, Ingilizce altyazi kullaniminin orta seviyede Ingilizce dil
becerilerine sahip Yabanci dil olarak Ingilizce (EFL) 6grenen dgrencilerin tesadiifi kelime
edinimi iizerindeki etkisini arastirmaktir. Calismanm evrenini, Kocaeli liniversitesinin
hazirlik smifina kayith 120 iiniversite 6grencisi olusturmaktadir. Caligmada, 6n-test son-
test deneysel desen kullanilmis, 6grenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere A ve B
gruplar1 adi altinda rastegele bir sekilde kategorize edilmistir. Her iki grubata da Wesche ve
Paribakht'tan (1996) uyarlanan 20 maddelik bir Kelime Bilgisi Olgegi (VKS) hem filmi
izlemeden hem de izledikten sonra uygulanmistir. Filmi altyazili olarak izleyen Grup A ve
ayni filmi altyazisiz olarak izleyen Grup B’nin kelime dagarcig1 gelisimini degerlendirmek
icin t-testi analizleri yapilmistir. Bulgular, her iki grubun da VKS ile dlciilen kelime

dagarciginda onemli kazanimlar elde ettigini, Grup A'nin son-testte daha fazla gelisme
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gosterdigini ortaya koymustur. Yiiksel ve Tanriverdi ¢alismanin sonucunda, altyazilarin
kelime 6grenimini gelistirebilecegini belirtmis, ileride yapilacak arastirmalarm hedef dildeki
film veya diger gorsel-isitsel medyalar1 altyazili ya da altyazisiz izlemenin diger dil
becerileri (6zellikle de dinledigini anlama) iizerindeki etkilerinin incelenmesi hususunda

oneride bulunmustur (Yiiksel ve Tanriverdi, 2009, s. 1, 5).

Karakas ve Sarigoban tarafindan 2012 yilinda gergeklestirilmis ¢alismanin amaci, altyazili
cizgi film izlemenin Ingilizce 6grenenler arasinda tesadiifi kelime grenimini etkileyip
etkilemedigini aragtirmaktir. Arastirma, Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Ingiliz Dili
Egitimi (ELT) boliimii birinci smifta okuyan 42 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Veri toplamak
icin, 18 hedef kelimeyi iceren 5 puanh bir Kelime Bilgisi Olgegi (VKS) kullanilmistir.
Calismada, On-test ve son-test grup tasarimi kullanilmis, katilimcilar rastgele iki gruba
ayrilmistir: bir grup altyazili ¢izgi film izlemis, diger grup ise ayni ¢izgi filmi altyazisiz
olarak izlemistir. Her iki gruba da kelime bilgilerini 6l¢gmek i¢in ayn1 6n ve son-testler
uygulanmistir. Bulgular, altyazili grubun altyazisiz gruptan daha iyi performans gosterecegi
hipotezini desteklememis, t-testi sonuglari, iki grup arasinda kelime bilgisi kazanimlarinda
onemli bir fark olmadigin1 gostermistir. Ancak, her iki grup da On-testten son-teste kadar
onemli bir gelisme gostermistir. Calismanin sonucunda arastirmacilar, altyazi olarak sadece
anahtar kelimelerin kullanilmas1 gerektigini, ciimlelerin tamamini altyazi olarak eklemenin
Ogrencileri bunaltabilecegini, bunun da kelime dagarcigi kazanimlarini dogru bir sekilde

6lgmeyi zorlastirabilecegi sonucuna ulagsmislardir (Karakas ve Sarigoban, 2012, s. 3, 13).

2018 yilinda Geng, Ozcan Dost ve Giivendi Yalcin tarafindan gergeklestirilmis olan
¢alismanin amaci, EFL siniflarinda altyazilarm igerigi anlama ve kelime 6grenimi tizerindeki
etkisini degerlendirmektir. Ondokuz Mayis Universitesi zorunlu hazirhik smifinda egitim
gdrmekte olan orta diizey Ingilizce dil becerilere sahip 30 6grenci ile yiiriitiilen ¢alismada,
deneysel arastirma deseni kullanilmis olup, katilimcilar rastgele ii¢ gruba ayrilmistir. Grup
1 “Ratatouille” animasyon filmini Ingilizce-Tiirkge altyazili, grup 2 Ingilizce-ingilizce
altyazili ve grup 3 altyazisiz olarak izlemistir. Veriler, izleme Oncesinde ve sonrasinda
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uygulanan kelime 6n izleme, kelime eslestirme, anlama sorular1 ve izleme deneyimine iligkin
geri bildirim gibi bir dizi alistirma araciligiyla toplanmustir. Bulgular, ingilizce-Tiirkge
altyazili grubun en yiiksek puanlar1 aldigini, bunu altyazisiz grubun izledigini, Ingilizce-
Ingilizce altyazili grubun ise en diisiik puanlari aldigmni ortaya koymustur. Sonuglar,
ogrencilerin ana dillerindeki altyazilarm (6zellikle orta seviyede dil becerilerine sahip
ogrencilerin), hem anlama hem de kelime edinimini olumlu ydnde -etkiledigini

gostermektedir (Geng, vd., 2018, s. 577, 580, 583).

Topkaraoglu ve Nisanci (2018) tarafindan yiiriitiilmiis ¢alisma, altyazilarin Ingilizceyi
yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin alt diizey dinleme becerileri iizerindeki etkisini
incelemeyi amaclamistir. Yatili bir okulda egitim goérmekte olan 12. simf 6grencilerine
seviye belirleme testi uygulandiktan sonra, c¢alismaya katilmak {izere toplamda 40
ogrenciden olusan her birine 20 6grenci atanmis iki grup belirlenmistir. Uygulamaya
gecmeden Once, Ogrencilerin altyazi tercihleri, uygulanan bir anket araciligiyla
belirlenmistir. Daha sonra, her iki grup da "Alcatraz" adli Amerikan dizisinin 10 b limiini
izlemistir. Birinci grup dizinin boliimlerini Ingilizce altyazi eklenmis olarak, ikinci grup ise
altyazisiz olarak izlemistir. izleme siirecinin sonunda, her iki grubun performanslarinda
anlaml bir fark olup olmadigini gozlemlemek i¢in bagimsiz t-testi uygulanmistir. Anket,
ikinci gruptaki Ogrencilerin dizinin boliimlerini baslangigta altyazili izlemeyi tercih
ettiklerini, ancak altyazisiz izleme siirecinin bu tercihlerini degistirdigini gostermistir.
Bagimsiz orneklem testinin sonuglari, altyazilar ile alt diizey dinleme becerileri arasinda bir
iliski oldugunu ortaya koymustur. Bulgular, dinleme siire¢lerine iliskin bazi teorilere katkida
bulunmaktadir. Calismada gozlemlendigi lizere, altyazilar ve dinleme anlama arasinda
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmis ve "dinlemenin tek bir beceri degil, cesitli alt

becerilerden olustugu" goriisii dogrulanmistir (Topkaraoglu ve Nisanci, 2018, s. 347, 353).

Altyazilarin yabanci dil egitimindeki etkilerini aragtirmak tizere yapilmis bir diger ¢aligma
da Sevtektin ve Aytan (2020) tarafindan ele alinmistir. Calismada, altyazili ¢izgi filmlerin

Tiirkge 6grenen Suriyeli Ogrencilerin dinleme becerileri {izerindeki etkisini belirlemek

147



amaglanmigtir. Arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden kontrol gruplu son-test
deneysel desen kullanilmustir. Calismanm drneklemini, Istanbul Esenler'de bir ortaokulda
PICTES programi kapsaminda egitim goren, tamami B2 seviyesinde olan 30 Suriyeli
ogrenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler, deney ve kontrol grubu olmak iizere rastgele 15'er
kisilik iki gruba ayrilmis, her iki gruba da sekiz haftalik bir siire boyunca, Tiirk figiirleriyle
ilgili sekiz farkli ¢izgi film izlettirilmistir. Deney grubu ¢izgi filmleri altyazi eklenmis
olarak, kontrol grubu ise altyazisiz sekilde izlemistir. Her ¢izgi filmden sonra, her iki gruba
da aym1 dinleme anlama testi uygulanmis, testin gecerliligi ve giivenilirligi yabancilara
Tiirkce 6gretimi uzmanlar: tarafindan onaylanmistir. Bulgular, altyazili ¢izgi film izleyen
grubun, altyazisiz izleyen gruba kiyasla dinledigini anlama testinde daha iyi performans
gosterdigini ortaya koymustur. Calisma, altyazi kullanimimin daha kalic1 ve etkili 6grenme
stireci saglayarak, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi ve 6grenme siirecini daha
aktif ve eglenceli bir hale getirerek motivasyonlarmi arttirdigi sonucuna ulasmistir

(Sevtektin ve Aytan, 2020, s. 171).

Unal ve Ekmek¢i’nin 2022 yilinda yayinlamis olduklar1 calismanin amaci, dokiiman analizi
yontemi ile litertiirde var olan ve Ingilizce altyazilarin Ingilizce dil 6grenimi iizerindeki
etkilerini arastirmis olan diger calismalar1 belirleyip incelemektir. Calismada, derinlemesine
bir analiz i¢in toplam 35 ¢alisma se¢ilmis, elektronik veri tabanlar1 (ERIC, EBSCO HOST,
Google Scholar ve Web of Science) iizerinden belirli anahtar kelimelerle yapilan taramalar
sonucunda sec¢ilen c¢alismalar, hedeflenen beceriler, katilimcilar, bulgular ve sonuglar
acisindan degerlendirilmistir. Secilen bu calismalarin detayli icerik analizi sonucunda,
biiyiik bir kismmmn agirlikhi olarak Ingilizce altyazilarin Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin kelime edinimi ve dinleme becerilerini nasil etkiledigine odaklandigi
goriilmiistiir. Bulgular ayrica, bu c¢alismalarin ¢ogunun yiiksekdgretim baglaminda
yapildigin1 gostermistir. Ek olarak, bu caligmalardaki bulgular tutarli bir sekilde Ingilizce
altyaziya maruz kalan gruplarin sec¢ilen medyalar1 altyazisiz izleyenlere kiyasla daha iyi

performans gosterdigini ortaya koymustur. Bu durum, dil greniminde Ingilizce altyazi
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kullanmanin, d6grenclerin kelime dagarcigini ve dinledigini anlama becerilerini gelistirmede

avantaj sagladig1 sonucuna ulastirmaktadir (Unal ve Ekmekgi, 2022, s. 287).

Yurt ici literatiirtinde var olan diger bir ¢alisma, 2023 yilinda Okumus ve Giirbiiz tarafindan
yaymlanmis olup, yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenlerin, ekran metinleri araciligiyla
dilbilgisi ve kelime bilgisini kasitll olarak 6grenmek icin altyazilar1 nasil kullandiklarini
arastirmay1 amaglamustir. Hedef grup, Ingilizce dizi veya film izleme aliskanliklarina dayali
olarak olgiit Ornekleme yoluyla secilen, yiiksekogretim diizeyinde 113 &grenciden
olusmaktadir. Veriler, bir anket ve goriismeler yapilarak toplanmistir. Nicel veriler betimsel
olarak analiz edilirken, nitel veriler siirekli karsilagtirma yontemi kullanilarak incelenmistir.
Bulgular, ¢ogu katilimcinin altyazili dizi ve filmleri izleyerek kelime ve dilbilgisini kasith
olarak 6grendigini ortaya koymustur. Calisma, EFL 6grencileri tarafindan kasith kelime ve
dilbilgisi edinimi i¢in kullanilan ¢esitli altyazili gorsel-isitsel materyallerin dil 6grenimini

destekledigi sonucuna ulagsmistir (Okumus ve Giirbiiz, 2023, s.111).

3.3.2. Yurt Disinda Yapilan Cahismalar

Hwang ve Huang tarafindan 2011 yilinda yiiriitiilmiis olan ¢alismanin amaci, egitim
videolarindaki Ingilizce altyazilarm Ingilizce’yi yabanci dil olarak (EFL) &grenenen
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirip gelistirmedigini arastirmaktir. 10 hafta boyunca
yiriitiilen ¢alismada, Tayvan'in merkezindeki bir tiniversitede egitim almakta olan 80 birinci
smif dgrencisi secilmis ve iki gruba ayrilmistir. Bir grup (deney) Ingilizce altyazili videolar
izlerken, digeri (kontrol) altyazisiz videolar izlemistir. Caligma, deneysel bir tasarima
sahiptir ve verileri toplamaya yonelik iki ana arag kullanilmistir. Bunlar, video boliimlerini
anlamay1 degerlendirmek igin Igerige Ozel Test (CST) ve genel dil yeterliligini 6lgmek igin
Genel Ingilizce Yeterlilik Testi (GEPT)’dir. Verilerden elde edilen sonuglar, altyazili
videolar izleyen grubun okudugunu anlamasinda 6nemli bir gelisme olmadigin1 gostermistir.
Calismanin sonucunda, tek modlu 6grenmenin (sadece metin) cok modlu 6grenmeye (metin

ve gorsel) gore daha az etkili olabilecegi ve altyazili videolarin degerli bir arag olmasina
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ragmen, anlamli okuma gelisimi i¢in otantik bir ortamda tutarli ve uzun siireli uygulamanin

gerekli oldugu sonucuna varilmistir (Hwang ve Huang, s. 2, 5).

Peters'n 2012 yilinda yaptig1 calismada, Belgika'da Ingilizce 6grenen 130 iiniversite
Ogrencisi yer almistir ve multimedyalara eklenen altyazilarin kelime 6grenimi tizerindeki
etkisi incelenmistir. Arastirmada, deneysel bir tasarim kullanilmis ve 6grenciler sadece
metin ek aciklamalarina kiyasla resim, video ve ses klipleri gibi farkli ek ag¢iklama tiirlerini
kullanan gruplara ayrilmistir. Bulgular, altyazi kullanan 6grencilerin, yalnizca metin tabanli
ek aciklamalara maruz kalan oOgrencilere gore hedeflenen kelimeleri daha kolaylikla
akillarinda tuttuklarmi ve hatirlayabildiklerini ortaya koymustur. Peters, multimedya
araglarma dahil edilen altyazilarin kelime 6grenimini 6nemli Olciide gelistirdigi ve 6gretim

stratejilerine dahil edilmesi gerektigi sonucuna varmistir (Peters, 2012, s. 45).

Syam ve Rahman (2014) tarafindan yiiriitiilmiis calismanin amaci, altyazili ve altyazisiz
filmlerin 6grencilerin dinleme basarisi iizerindeki olas1 etkisini belirlemektir. Arastirma,
Bulukumba, Endonezya'daki bir 6gretmen okulunda, Ingilizce 6grenen 40 &grenci ile
gergeklestirilmistir. Katilimcilar, biri altyazili film izleyen grup (deney grubu), digeri
altyazisiz film izleyen grup (kontrol grubu) olmak iizere rastgele iki gruba ayrilmistir. Veri
toplama araci olarak IELTS dinleme testi kullanilmistir. Yontem olarak karsilagtirmali bir
caligma yiiriitiilmiis ve desen olarak 6n-test-son-test tasarimi benimsenmistir. Bulgular, her
iki yontemin (altyazili veya altyazisiz film izletme) de 6grencilerin dinleme yeterliliklerinde
olumlu bir etki yarattigmi, ancak filmi altyazili olarak izleyen deney grubu 6grencilerinin
daha yiiksek basar1 gosterdigini ortaya koymustur. Calismanin sonug¢ boliimiinde,
Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek i¢in altyazili filmlerin kullanilmasinin,
altyazisiz filmlere kiyasla daha etkili oldugu belirtilmektedir (Syam ve Rahman, 2014, s. 59,
62, 70).

2015 yilinda Vulchanova, Aurstad, Kvitnes ve Eshuis’un yapmis oldugu ¢aliymanm amaci,
otantik materyaller kullanarak Ingilizce grenen Norvegli 6grenciler i¢in altyazilarm ikinci

dili (L2) anlama ve edinme iizerindeki etkilerini arastirmaktir. Katilimcilar, lisede Ingilizce

150



Ogrenen ve anadili Norvegge olan 17 yasinda 49 ve 16 yasinda 65 6grenciden olusmaktadir.
Her iki yas grubu da {i¢ kosula gore ayrilmistir: bir grup Amerikan animasyon ¢izgi filmi
Family Guy'm bir béliimiinii Norvegge altyazili, diger grup Ingilizce altyazily, iigiincii grup
ise altyazisiz izlemistir. Izlemeden hemen sonra uygulanan bir anlama anketi, her iki yas
grubunda da hem ana dil (L1) hem de hedef dil (L2) altyazilar1 i¢in olumlu kisa vadeli etkiler
gostermistir. Ancak, daha ileri yastaki grupta altyazi kullaniminin etkileri agisindan herhangi
bir farklilik goriilmemistir. Dort hafta sonra, katilimcilarin potansiyel uzun vadeli etkilerini
degerlendirmek icin bir kelime tanimlama testi uygulanmistir. Bu ¢alismadan elde edilen
sonuglar, ek bir bilgi kaynagi olarak altyazilarin varliginin, 6grencilerin L2'lerinde
animasyonlu gorsel-igitsel materyaldeki olay orgiisiinii ve icerigi anlamalarini gelistirdigini
gostermektedir (Vulchanova, vd., 2015, s. 1, 10).

Yabanci dil egitiminde altyazilarin etkisini arastiran bir diger calisma Frumuselo tarafindan
2016 yilinda gerceklestirilmis olan doktora tezidir. Calisma, altyazili gorsel-isitsel
materyallerin konusma dili 6grenimini nasil gelistirdigini ve sozlii iiretimi nasil tesvik
ettigini arastirmaktadir. Katilimeilar, biri Ingilizce sesli ve Ispanyolca altyazili (kontrol
grubu) digeri Ingilizce sesli ve Ingilizce altyazili (deney grubu) dizi izleyenler olmak iizere
rastgele iki gruba ayrilmustir. Ispanya’nin Rovira i Virgili {iniversitesinde dgrenim gérmekte
olan 49 6grenci ile yapilan yar1 deneysel calismada, Friends dizisinin altyazili boliimleri 7
hafta boyunca izlettirilmistir. Altyazili igerikler izlettirilmeden once ve sonra sozcliksel
anlama ve hatirlama testleri uygulanmstir. On-testler ve son-testler, katilimcilarin kelime
dagarcig1 edinimini 6lgmek i¢in veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Bulgular, diziyi
Ingilizce altyazili olarak izleyen deney grubunun, Ispanyolca altyazili olarak izleyen kontrol
grubuna kiyasla konusma diline ait sozciikleri edinmede daha fazla gelisme gosterdigini
ortaya koymustur. Sonuglar, dil i¢i altyazilarin konusma diline ait kelimelerin edinimini
arttirmadaki etkinliginin altmi ¢izmekte ve gorsel-isitsel materyallerde Ingilizce altyazi

kullaniminin, dil 6grenenlerin giinliik baglamlarda kullanilan dili anlamalarmi ve akilda
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tutmalarmi gelistirmek icin giiclii bir ara¢ oldugu sonucunu desteklemektedir (Frumuselo,
2016).

Ingilizce altyazili, Slovakea altyazili ve altyazisiz ingilizce videolar1 izlemenin ingilizceyi
yabanci dil (EFL) olarak 6grenen Slovak iiniversite Ogrencilerinin dinleme ve okuma
becerileri tizerindeki etkilerini arastiran bu c¢alisma, 2018 yilinda Metruk tarafindan
yiiriitiilmistiir. Zilinska tiniversitesinde egitim almakta olan otuz 6grenci, videolar1 izleme
tercihlerine gore ii¢ gruba ayrilmistir. Birinci grup secilen Ingilizce videolar: Slovakca
altyazili, ikinci grup Ingilizce altyazily, ii¢iincii grup ise altyazisiz olarak izlemistir. Videolar1
izledikten sonra katilimcilara dinleme ve okuma testleri uygulanmis, sonuclar ANOVA ve
Bonferroni post-hoc testi kullanilarak analiz edilmistir. Analizler, i¢ grup arasinda dinleme
veya okuma puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigmni ortaya koymustur.
Ancak, post-hoc testi okuma testi puanlarinda Ingilizce altyazi grubu (ESG) ile Slovakca
altyaz1 grubu (SSG) arasinda anlamli bir fark oldugunu gdstermistir ki bu da Ingilizce
altyazilarmm okudugunu anlamada daha faydali olabilecegini gostermektedir. Calisma,
altyazilarin dinledigini anlamay1 dnemli 6lgiide etkilemedigi, ancak Ingilizce altyazilarin
Slovakga altyazilara kiyasla okuma becerilerini gelistirebilecegi sonucuna varmaktadir
(Metruk, 2018, s. 2545).

Crestani'nin 2019 yilinda gerceklestirdigi calismasinda, dilbilim derslerinde dil i1
altyazilarm etkilerini incelemek amaciyla nitel arastirma yontemi ve ornek olay incelemesi
deseni kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama araglar1 arasmmda "Um Himmels Willen"
(Neue deutsche Filmgesellschaft, 2017) adl televizyon dizisinin 205. boliimii ("Fremder
Mann, was nun?") yer almaktadir. Bu boliim, altyazilarda zamirlerin nasil kullanildigini ve
bu kullanimlarin dil 6grenimindeki etkilerini incelemek igin secilmistir. Veri toplama
stirecinde, dizinin altyazilarinin analizi yapilmis ve bu altyazilarin gorsel, isitsel ve metinsel
bilesenlerle etkilesimi incelenmistir. Bu araclar kullanilarak, dilbilimsel konularin dil ig¢i
altyazilar aracilifiyla nasil Ogretilebilecegi ve Ogrencilerin dil becerilerini nasil

gelistirebilecegi analiz edilmistir. Caliyma, Almanya ve Avusturya'daki {liniversitelerde
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Almanca dilbilim dersleri alan 168 6grenci iizerinde uygulanmistir. Bulgular, dil i¢i
altyazilarm Ogrencilerin dil bilgisi ve anlama becerilerini 6nemli Olgiide gelistirdigini
gostermistir. Calismanin sonucunda, dil i¢i altyazilarin, 6zellikle dilbilim derslerinde,
Almancay1 yabanci dil olarak 6grenen (DaF) 6grenciler i¢in etkili bir 6grenme araci oldugu
ve bu yontemlerin daha fazla arastirilmasi gerektigi vurgulanmistir (Crestani , 2019, s. 363,
367).

2020 yilinda Alabsi tarafindan gerceklestirilen ¢alisma ise, videolara altyazilar1 eklemenin
yabanc1 dil olarak Ingilizce (EFL) grenenlerin dinlediklerini anlamalar1 {izerindeki etkisini
degerlendirmeye odaklanmistir. Al Madinah al Munawwarah'daki Taibah Universitesi'nden
76 hazirhk sinifi 68rencisi ile yiiriitiilen ve yar1 deneysel arastirma tasarimi olan bu calisma,
bir deney grubu ile bir kontrol grubunu karsilastirmistir. Deney grubuna Ingilizce altyazili
videolar izlettirilmis ve ardindan dinledigini anlama testi uygulanmistir. Kontrol grubu ise
videolar1 altyazi olarak izlemistir. Eslestirilmis 6rneklemler t-testi kullanilarak analiz edilen
on ve son-testlerden elde edilen sonuglar, deney grubunun dinledigini anlamada 6nemli
gelismeler kaydettigini gostermistir. Bulgular, altyazilarin videolara entegre edilmesinin,
icerigi anlamay1 kolaylastiran ek gorsel girdiler saglayarak EFL 6grencilerinin dinledigini
anlamalarin1 onemli Olgiide ilerlettigini gostermektedir. Calisma, altyazili videolarin etkili
bir pedagojik arag¢ olabilecegi sonucuna varmakta ve 6grencilerin ve 6gretmenlerin altyazi
algilarini, video metinlerinin anlagilmasini, kiiltlirel etkilerin roliinii ve 6grencilerin arka
plan bilgilerini incelemek igin gelecekteki arastirmalara konu olmasi gerektigini
onermektedir (Alabsi, 2020, s. 1191, 1197).

Fitri ve Ma’rifah, &grencilerin Ingilizce kelime dagarciklarmi ve okuma becerilerini
gelistirmek i¢in animasyonlu video altyazilarini nasil kullandiklarini incelemek amaciyla
2022 yilinda bir ¢alisma ylriitmistiir. Arastirmanin katilimcilari, Ban Erawan Okulu
ogrencilerinden olusan ve 5. Sinifa giden toplam 32 kisidir. Calisma, nicel bir deneysel
tasarima sahip olup, katilimcilar deney ve kontrol gruplari olmak {izere ikiye ayrilmistir.

Aragtirmanin verileri, on-test, uygulama ve son-test olmak iizere ii¢ asamada toplanmuistir.
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Bu arastirmadan elde edilen veriler, deney ve kontrol gruplarmin 6nemli 6lciide farkl
sonuglar verip vermedigini gérmek i¢in degerlendirilmistir. Deney sinifina animasyon fimi
altyazili sekilde izlettirilirken, kontrol sinifi animasyon filmi altyazisiz olarak izlemistir.
Toplanan verilerin incelenmesi sonucunda, altyazili animasyon filminin, 6grencilerin
Ingilizce kelime dagarcigi ve okuma gelisimi iizerinde dnemli bir etkiye sahip oldugu
belirlenmistir. Caligmanin sonucunda, altyazili animasyon kaynaklarmin ilkokul
ogrencilerinin kelime dagarciginda 6nemli bir gelisme sagladigi sonucuna ulasilmistir (Fitri
ve Ma’rifah, 2022, s. 526).

2022 yilinda yapilmis olan diger bir aragtirma Siahpour, Rahimi ve Sharifzadeh’a ait olup,
bu calismanin amaci, altyazili belgesel video izlemenin yabanci dil olarak Ingilizce (EFL)
ogrenenlerin kelime 6grenimi tizerindeki etkisini arastirmaktir. Calismanin katilimcilarini,
Iran'n Yasouj kentindeki 3 farkli dil kursundan orta diizey Ingilizce bilgisine sahip ve
uygulama 6ncesinde bir yeterlilik testindeki performanslarina gore rastgele se¢ilmis olan 90
ogrenci olusturmaktadir. Bu 6grenciler daha sonra iki deney grubu ve bir kontrol grubu
olmak {izere 3 gruba ayrilmis ve yine rastgele bir sekilde bu gruplardan birine atanmaistir.
Tiim 6grenciler ilk olarak bir On-teste tabi tutulmus, her grup 12 oturum boyunca farkli
kosullar altinda video klipler izlemistir. Birinci deney grubu video Klipleri ana dillerinde
(L1) altyazili olarak izlemis, ikinci deney grubu hedef dilde (L2) altyazili olarak ve kontrol
grubu altyazisiz olarak izlemistir. Uygulamadan sonra, kelime bilgisindeki degisiklikleri
Olemek i¢in bir son-test uygulanmistir. Verileri analiz etmek i¢in, ii¢ grubun son-test
performanslar1 arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Sonuglar, hem L1 hem de L2 altyazili gruplarin son-
testte videolar1 altyazisiz izleyen gruba gore onemli 6l¢iide daha iyi performans gosterdigini
ortaya koymustur. Bulgular, ister 6grencilerin ana dilinde ister hedef dilde olsun, altyazilarin
EFL baglamlarinda kelime edinimini gelistirebilecegini gostermektedir. Caligmanin

sonuglari, EFL Ogrencileri ve egitimciler i¢in pozitif ¢ikarimlar igermekte ve altyazili
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videolarn dil 6grenme miifredatina dahil edilmesinin faydali olabilecegini gostermektedir

(Siahpour, Rahimi ve Sharifzadeh, 2022, 5.142).

Burger (2023) tarafindan gergeklestirilmis bu ¢alismanin amaci, yabanci veya ikinci yabanci
dil edinimine yonelik gorsel-isitsel medyada dil i¢i altyazi kullanimma iligkin ampirik
aragtirmalarin, 2011/2012'den bu yana yaymnlanan literatiire odaklanarak ve daha dnce ele
almmamis bazi eski caligmalar1 da dahil ederek, meta analizini yapmaktir. Calisma, 112
calismadan elde edilen bulgular1 sentezleyerek, altyazilarin gorsel-igitsel metin anlama,
dinledigini anlama, kelime 6grenme, okudugunu anlama becerileri, motivasyon ve telaffuzu
gelistirerek dil 6grenenlere onemli Olciide fayda sagladigimi ortaya koymaktadir. Ayrica
bulgular, altyazilarin konusulan dilin anlasilmasini ve akilda tutulmasmi gelistirdigini,
kelime dagarcigini genislettigini, materyalleri daha ilgi cekici hale getirerek Ogrenci
motivasyonunu arttirdigim1 ve dogru kelime big¢imlerini gostererek telaffuza yardimci
oldugunu gostermektedir. Calisma, dil i¢i altyazilarin dil egitiminde giiclii bir arag oldugu,
bir¢cok 6grenme boyutunda 6nemli faydalar sagladigi ve 6grenme ¢iktilarini gelistirmek i¢in

gorsel-igitsel medyaya entegrasyonunu onerdigi sonucuna varmaktadir (Burger, 2023, s.37).

2023 yilinda altyazilari yabanci dil egitimindeki etkisi lizerine yapilmis diger bir ¢alisma
ise Kurniawan ve Purwati tarafindan yiiriitiilmistiir. Calismanin amaci, altyazili ve altyazisiz
Ingilizce video kullanimmin dgrencilerin kelime hazinesi iizerindeki etkisini arastirmaktir.
Calismanin evrenini Endonezya’nin bir yiiksek 6grenim kurumu olan STIKES Jayapura'da
egitim almakta olan 70 hemsirelik programi 6grencisi olusturmaktadir. Caligmada, nicel
deneysel arastirma deseni kullanilmistir ve 6grenciler kontrol ve deney grubu olmak tizere
ikiye ayrilmistir. Deney grubu segilen videolari altyazili, kontrol grubu ise altyazisiz olarak
izlemistir. Calismanin verileri, on-test ve son-test seklinde uygulanan kelime 6lcegi ile
toplanmistir. Calismanin bulgulari, deney grubunun 6n-test ve son-test sonuglarmin kontrol

grubuna kiyasla anlamli bir artis gosterdigi yoniindedir. Aragtirmanin sonucu, altyazili video

155



kullanimmin 6grencilerin kelime hakimiyetini gelistirmede altyazisiz videolara gore daha

etkili oldugunu kanitlamaktadir (Kurniawan ve Purwati, 2023, s. 77).

Bu baslik altinda incelenmis tiim ¢aligmalara baktigimizda altyazilarm yabanci dil egitimine
dahil edilmesi ile ilgili ortak bir sonuca varilmast miinkiindiir. Hem yurt i¢indeki hem de
yurt disindaki konuyla ilgili c¢alismalar, altyazi kullaniminin yabanci dil derslerine
entegrasyonunun Ogrencilerin  dil becerileri iizerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir. Arastirmalar, altyazili videolarm dinleme ve okuma becerilerini
gelistirdigini, kelime 6grenimini hizlandirdigini ve 6grencilerin motivasyonunu arttirdigini
ortaya koymustur. Ancak, altyazilarin etkili kullanimi i¢in siirekli ve tutarli bir uygulama
gerektigi, kisa siireli kullanimin yeterli sonu¢ vermeyebilecegi, yabanci dil egitmenlerinin
altyazili kaynak se¢imindeki hatalar1 ya da gerekli teknolojik altyapimin yetersizligi ile ilgili

sorunlara da deginilmistir.

Altyazilar iizerine yiriitiilmiis caligmalarda yapilan 6nerilere bakildiginda, altyazilarin dil
ogreniminde etkili bir ara¢ oldugu, 6gretmenler ve 6grenciler i¢in teknolojik altyapinin
gelistirilmesinin gerekliligi, hedef kitleye uygun altyazili materyallerin segimiminin
yapilmasmin 6nemi ve altyazili materyalleri ¢ok yonlii bir egitim araci olarak

kullanilmasinin yabanci1 dil egitimi i¢in son derece dnemli oldugu vurgulanmaktadir.

Calismanin bir sonraki agsamasinda, ¢calisma baglaminda 6grencilere uygulanmis olan anket,
on-test ve son-test verileri analiz edilmis ve varsayimlarin dogrulanip dogrulanmadigi test

edilmistir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu béliimde, ¢aligmanin arastirma modeli, semasi, 6rneklem grubu, veri toplama araclari,

verilerin toplanma siireci ve analiz yontemleri hakkinda detayli bilgiler sunulmaktadir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, Alman dili egitiminde altyazili ve altyazisiz videolarin kelime &gretimi
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla on-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel bir
arastrma modeli kullanilmistir. Yar1 deneysel tasarim, egitim ve sosyal bilimler
alanlarindaki bilimsel sdylemin zenginlestirilmesinde 6nemli bir rol oynar ve nicel arastirma

yontemlerinin metodolojik bir yaklasimidir (Shadish, Cook ve Campbell, 2002).

Arastirma, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup iizerinde yiiriitiilmiistiir. Ilk olarak,
her iki grubun deney Oncesi degerleri belirlenmis ve kaydedilmistir. Deney siirecinin
tamamlanmasinin ardindan, her iki grubun deney sonrasi degerleri kiyaslanarak analiz
edilmistir. Grup i¢i degisimleri 6lgmek iizere On-test ve son-test uygulanmistir (Biiyiikoztiirk
vd., 2018). Bu sayede, uygulama dncesindeki farkin uygulama sonrasinda ne yonde degistigi

ve her bir gruptaki kazanimlar ortaya konulabilmistir.
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Deneysel arastirmalar, bilimsel yontemin temel taslarindan biridir ve arastirmacilara belirli
bir degiskenin etkilerini kontrol edilmis kosullar altinda inceleme firsati sunmaktadir
(Bliytikoztirk vd., 2012). Deneysel tasarimin en dnemli avantajlarindan biri, nedensellik
cikarimmda bulunmay1 saglamasidir. Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farkliliklar
karsilastirilarak bir hipotezin dogrulugu test edilebilmektdir (Trochim ve Donelly, 2007;

Creswell, 2014).

Bu caligmada kullanilan yar1 deneysel tasarim, metodolojik saglamligi arttirmakta ve elde
edilen bulgularin gecerliligini desteklemektedir. Egitim arastirmalarinda, 6zellikle de dil
ogretiminde kullanilan bu tiir tasarimlar, arastirmacilarin deney ve kontrol gruplari
arasindaki sonuglar1 karsilastirarak daha giivenilir ve gecerli sonucglara ulagmalarini
saglamaktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Altyazili videolarin kelime 6gretimi
iizerindeki etkilerini incelemek i¢in uygulanan bu yontem, literatiirdeki benzer ¢aligsmalarla
da uyum gostermekte ve bu alanda yapilan diger arastirmalarin sonuglarini desteklemektedir

(Paivio, 1986; Mayer, 2009).

Arastirma deseni ¢ergevesinde, aragtirmanin gerceklestirilebilmesi i¢in deney ve kontrol
grubu kura ile belirlenmistir. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi
Boliimii Alman Dili Egitimi Ana Bilim Dali 1. ve 2. simif 68rencilerinden olusan dort sube
arasindan ilk segilen 1. ve 2. smif 6grenciler “Altyazili Almanca Video” izleme etkinligine
katilarak deney grubunu olusturmus, kalan 1. ve 2. smif 6grenciler ise “Altyazisiz Almanca
Video” izleme etkinligine katilarak kontrol grubunu olusturmustur. Arastrmanin modeli
tablosu ve aragtirma semasi asagida verilmistir:

Tablo 2

Arastirmanmin Modeli

Grup On-test Deneysel Uygulama Son-test

Deney Grubu  Kelime Bilgisi Altyazili Almanca Video Kelime Bilgisi Olgegi
Olgegi
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Kontrol Grubu  Kelime Bilgisi

Olgegi

Altyazisiz Almanca Video Kelime Bilgisi Olgegi

Asagidaki sema ise, arastirma modeli ve siirecini 6zetlemektedir. Bu sema, deney ve kontrol
gruplarinin 6n-test ve son-testlerle nasil degerlendirildigini ve verilerin analiz edilerek

sonuglarin nasil degerlendirildigini géstermektedir.

4 2

Arastirma Gruplari

Deney Grubu

= X ™~
i\mOn Testr )

Y

Deney Siireci
(Altyazili Video)

Y

(Son Tes)

Kontrol Grubu

B SR
( On Test )

l

Deney Siireci
(Altyazisiz Video)

Y

LffSon Testj:

l

Verilerin Analizi ve Karsilasgtirma

l

Sonuglar ve Degerlendirme

- J

Sekil 7. Arastirma Semasi
4.2. Arastirma Cahsma Grubu

Arastirma, 2023-2024 egitim-6gretim yili giiz ddneminde Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii’'nde Alman Dili Egitimi Ana Bilim Dal1 1. ve 2.
smif 6grencilerinden olusan 61 kisi ile gerceklestirilmistir. Hangi 6grencilerin deney ve
kontrol grubunda yer alacagi kura ile belirlenmistir. Arastrma grubunun demografik

ozellikleri ve siif bilgileri asagidaki tablolarla detaylandirilmistr.
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Tablo 3

Calisma Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Deney Kontrol

N N F %
Kiz 20 19 39 63.9
Erkek 11 11 22 35.1
Toplam 31 30 61 100

Tablo 3, deney ve kontrol gruplarindaki katilimeilarin cinsiyet dagilimmi gostermektedir.
Deney grubunda 31 katilime1 bulunmakta olup, bunlarin 20°s1 kiz (%64.5) ve 11°1 erkektir
(%35.5). Kontrol grubunda ise 30 katilimci bulunmaktadir; bu katilimcilarm 19°u kiz
(%63.3) ve 11°i erkektir (%36.7). Calismanin ornekleminde toplamda 61 katilime1 yer
almakta olup, bunlarin %63.9’u kiz (n=39) ve %36.1°1 erkektir (n=22). Bu veriler, her iki
grubun cinsiyet dagilimmin dengeli oldugunu ve cinsiyetin gruplar arasinda homojen bir
sekilde dagildigimi gostermektedir. Cinsiyet dagiliminin bu denli dengeli olmasi, gruplar
arasinda cinsiyete dayali farkliliklarin minimize edilmesine katki saglamaktadir.

Tablo 4

Calisma Grubu Ogrencilerinin Sinif Bilgileri

Deney Kontrol
Smif N N F %
1.Smif 12 16 28 45.9
2.Smif 19 14 33 54.1

Tablo 4, ¢alisma grubu 6grencilerinin sinif diizeylerine gore dagilimini gostermektedir.
Deney grubunda toplam 31 6grenci bulunmakta olup, bu 6grencilerin 12°si (%38.7) birinci
smif, 19°u (%61.3) ise ikinci simif 6grencisidir. Kontrol grubunda ise toplam 30 6grenci yer
almakta olup, bu 0Ogrencilerin 16’s1 (%53.3) birinci smif, 14’4 (%46.7) ikinci smf
ogrencisidir. Genel olarak, arastirmaya katilan toplam 61 6grencinin %45.9’u birinci sinif
(n=28), %54.1’1 ise ikinci smif (n=33) dgrencisidir. Bu veriler, deney ve kontrol gruplarinda
smif diizeylerinin nispeten dengeli bir sekilde dagildigin1 gostermektedir. Siif diizeyindeki
bu denge, gruplar arasinda smif diizeyine bagli olas1 farkliliklar1 minimize etmeye yardimc1

olmaktadir ve bu da arastirmanin i¢ gegerliligini arttrmaktadir.
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Arastirmanm sonuglarinin genel gecerliligi agisindan, bu tiir demografik ve akademik

dengelerin korunmasi, elde edilen bulgularin giivenilirligi i¢in kritik 6neme sahiptir.
4.3. Deney ve Kontrol Gruplarmin Siire¢c Oncesi Durumlar

Arastirma kapsaminda, deneysel isleme ge¢cmeden once belirlenen deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin kelime bilgisi testi dn-test puanlar1 analiz edilmistir. Testlerin
yapilmasi i¢in, ilk olarak deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi testi dn-test puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigi degerlendirilmistir. Bu degerlendirme i¢in, dn-testte
elde edilen puanlar lizerinde Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglar
Tablo 4'te sunulmaktadir.

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Kelime Bilgisi On-Test Puanlarina Iliskin “Kolmogorov-Smirnov

Testi” ve Carpiklik- Basiklik Degerleri.

Kolmogorov-Smirnov

Grup Istatistik P Carpiklik Basiklik
Deney 0.244 0.0 0.421 0.821
Kontrol 0.157 0.047 0.427 0.833

Tablo 5’te, deney ve kontrol gruplarinin kelime bilgisi On-test puanlarma iliskin
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarini ve c¢arpiklik-basiklik degerlerini sunmaktadir.
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarma gore, deney grubunun test istatistigi 0.244 ve p
degeri 0.000 olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda ise test istatistigi 0.157 ve p degeri
0.047 olarak bulunmustur. Her iki grubun p degerleri 0.05’ten kiiglik oldugundan, her iki
grubun verilerinin normal dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda, deney grubu icin carpiklik degeri 0.421,
kontrol grubu icin ise 0.427 olarak tespit edilmistir. Basiklik degerleri ise deney grubu i¢in
0.821 ve kontrol grubu icin 0.833 olarak belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin
+2 ve -2 araliginda bulunmasi, verilerin normal dagilima yakin oldugunu gostermektedir
(Atar vd., 2020). Ancak, Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarina dayanarak, verilerin normal

dagilim gostermedigi dikkate alinarak analizlerin yapilmasi gerekmektedir.
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Bu sonuglar, parametrik olmayan hipotez testlerinin kullanilmasmi gerektirmis ve bu
dogrultuda analizler gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular, deney ve kontrol gruplarinin
on-test puanlarmin dagilimmin normal olmadigini, ancak ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin
kabul edilebilir sinirlar i¢cinde oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, verilerin analizi

sirasinda parametrik olmayan yontemlerin kullanilmasinin uygun oldugunu gostermektedir.
4.4. Arastirma Gruplarinin Denkliginin Belirlenmesi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kelime bilgisi 6n-test ortalama
puanlar1 arasindaki denkligi belirlemek amaciyla Mann-Whitney U testi uygulanmustir.
Tablo 6

Ogrencilerin Kelime Bilgisi On-Testi “Mann-Whitney U Testi”” Sonuclar

Grup n Sira Ortalamas1t  Swra Toplam1 U P
Deney 31 29.50 914.50 418.500 0.502
Kontrol 30 32.55 976.50

Tablo 6°daki sonuglar incelendiginde, deney grubu (n=31, swra ortalamasi=29.50, sira
toplami1=914.50) ile kontrol grubu (n=30, swra ortalamasi=32.55, sira toplami=976.50)
arasinda kelime bilgisi On-test ortalama puanlar1 bakimmdan anlamh bir fark bulunmadigi
goriilmektedir (U=418.500, p>0.05). Bu sonug, her iki grubun baslangigta benzer kelime
bilgisi seviyelerine sahip oldugunu ve dolayisiyla yapilan miidahalelerin etkisini
degerlendirmek i¢in uygun bir karsilastirma grubu olusturdugunu gostermektedir. Deney ve
kontrol gruplarmin baslangicta esdeger oldugu ve bu esitlik durumunun, arastirmanin
sonucundaki degisimlerin dogru bir sekilde miidahaleye atfedilebilmesine olanak sagladig:
soylenebilir. Bu durum, arastrmanin gegerliligi agisindan 6nem tasimaktadir, ¢iinkii gruplar
arasindaki baslangi¢ farkliliklarinin sonradan yapilan miidahalelerin etkisiyle karigtirilma

olasiligin1 azaltmaktadir.
4.5. Veri Toplama Araclan

Veri toplama araglar1 olarak, Demografik Anket Formu ve Kelime Bilgisi Olgegi (VKS)
kullanilmaistir.
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4.5.1. Demografik Anket Formu

Ogrenci grubunun karakteristik dzelliklerini anlamak, grup icindeki farkliliklar1 belirlemek
ve ayrica, demografik Ozelliklerin Olgiim sonuglar1 iizerinde etkisi olup olmadigini
saptayabilmek ve sonuglar1 daha dogru bir sekilde yorumlayabilmek adina hem deney hem

de kontrol gruplarinda demografik anket formu uygulanmustir.

4.5.2. Kelime Bilgisi Ol¢egi (VKS-Vocabulary Knowledge Scale)

Wesche ve Paribakht (1996) tarafindan gelistirilmis “Kelime Bilgisi Olgegi” 6grencilerin
kelime anlamlarint ne oOlglide kavradiklarini degerlendirmek i¢in bir Olgiit olarak
kullanilmaktadir. Cok yonliiliigii ile tanman Kelime Bilgisi Olgegi, 6grencilerin edindikleri
kelime dagarcigimi degerlendirmek i¢in akademik literatlirde siklikla basvurulan ve
kullanilan bir degerlendirme aracidir (Rott, Williams, ve Cameron, 2002; Brown, 2008;
Bruton, 2009). Wesche ve Paribakht, Kelime Bilgisi Olgegi'nin (VKS) o&zelliklerini
tanimlarken bu 6l¢egin bes maddelik bir 6l¢ek oldugunu, asina olunmayan sézciiklerden
asina olunan sozciiklere kadar uzanan bir yelpazeyi kapsadigini vurgulamaktadir (1996).
Wesche ve Paribakht'm Kelime Bilgisi Olgegi (VKS) ¢esitli ¢alismalarda hem giivenilirlik
hem de gecerlilik géstermistir. Giivenilirlik agisindan, ¢esitli calismalar 6l¢ek i¢in yiiksek i¢
tutarlilik bildirmistir, bu da her bir alt testteki maddelerin ayn1 temel yapiy1 ol¢tiigiinii
gostermektedir (Samar veTahririan 2015; Qian, 2002). Ayrica, Wesche ve Paribakht (1996),
Olgegin giivenilirligini saglamak i¢in kapsamli pilot testler gerceklestirmistir. Gegerlilik
konusunda ise, Wesche ve Paribakht (1996), mevcut kelime testlerinin kapsamli bir
incelemesini yaparak ve alandaki uzmanlara danmisarak kapsam gegerliligine dair kanitlar
sunmugstur. Ayrica, bir dizi ¢calisma kelime bilgisi 6lgegi puanlar: ile standart testler ve
ogretmen degerlendirmeleri gibi diger kelime bilgisi Olglimleri arasinda pozitif
korelasyonlar oldugunu saptanmis ve yapi gegerliligine dair kanitlar sunulmustur (Alavi ve

Assi, 2017; Meara, 2005).
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Kelime bilgisi degerlendirme 6lgeginde (VKS), 6grencilere dl¢ege yerlestirilmis olan bir dizi
kelime sunulmakta ve 6grencilerden bes secenek arasindan se¢im yaparak her bir kelimeyi

anladiklarini veya yorumladiklarini ifade etmeleri istenmektedir:

1. Bu kelimeyi daha 6nce gordiigiimii hatirlamiyorum.

2. Bu kelimeyi daha 6nce gérdiim ama ne anlama geldigini bilmiyorum.

3. Bu kelimeyi daha 6nce gordiim ve sanirim (es anlamlis1 veya cevirisi)
anlamma geliyor.

4. Bu kelimeyi biliyorum. Anlami (es anlamlis1 veya cevirisi).

5. Bu kelimeyi bir climle i¢inde kullanabilirim. 6rn: (bu

boliimii yaparsaniz, liitfen 4. boliimii de yapiniz) (Wesche ve Paribakht, 1996).

Wesche ve Paribakht (1996) tarafindan tanimlanmis (Tirkceye cevrilmistir) Olgegin
puanlama formati asagidaki sekildedir:

"Bu kelimeyi daha once gordiiglimii hatirlamiyorum" segenegini isaretleyen Ogrenci,
kelimeye higbir sekilde asina olmadig1 gerekgesiyle 1 puan alacaktir.

"Bu kelimeyi daha once gérmiistim ama ne anlama geldigini bilmiyorum" segenegini
isaretleyen Ogrenci, ise 2 puan alir ve bu da kelimeyi tamidigini ancak anlamini
kavrayamadigmi gostermektedir.

"Bu kelimeyi daha 6nce gormiistiim ve sanirim ......... (es anlamlis1 veya gevirisi) anlamina
geliyor" ifadesi icin 6grencinin kendi dilinde bir es anlaml1 veya ¢eviri sunmast ile 3 puan
alacaktir. Bu baglamda yanlis bir es anlamli veya ¢eviri sunulmasi durumunda, dgrencinin
oncesinde hedefkelimeyle karsilastigini, ancak anlamini net olarak kavrayamadigini gosterir
ve bu durum 2 puan olarak degerlendirilmektedir.

"Bu kelimeyi biliyorum. "Anlami .............. (es anlamlis1 veya gevirisi)" secenegi 3 puan
degerindedir. Ogrencinin es anlamli kelimeyi veya geviriyi yanlis vermesi durumunda yine
2 puan olarak degerlendirilmektedir.

"Bu kelimeyi bir climle i¢inde kullanabilirim. 6rn: ....................cccceiveeeeeee. (bu

boliimii yaparsaniz, liitfen 4. bolimii de yapimniz)" segenegi 5 puan degerinde olup,
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ogrencinin hedef dilin anlam bilimine ve dil bilgisine uygun bir ciimle kurmasmi
gerektirmektedir. Ogrencinin ciimlesinde hedefkelime ya da ifadeyle ilgili bir hata yapmas,
ancak kelimeyi anlamsal olarak dogru bir sekilde kullanmasi durumunda 4 puan, dil bilgisi
kurallarma tam olarak uymadigi durumlarda da 4 puan verilmektedir. Ogrencinin hem
anlamsal hem de dil bilgisel olarak hata yapmasi, ancak es anlamli kelimenin veya ¢evirinin
dogrulugunu korumasi durumunda 3 puan olarak degerlendirilmekte, kurmus oldugu
climlesinin hem anlamsal hem de dil bilgisel yanlishklar icerdigi ve ayni1 zamanda hedef
kelimenin/ciimlenin es anlamlisin1 veya ¢evirisini sunma becerisinden yoksun oldugu
durumlarda 2 puan almaktadir.

Bu ¢alismada, deney ve kontrol gruplarina izlettirilen videonun igerisinde birden fazla kez
ge¢mekte olan ayrilabilen fillerden (trennbare Verben) olusan 15 kelime segilmis ve kelime
bilgisi 6lcegine yerlestirilmistir. Olgegin puanlanmasinda hedeflenen toplam kelime 15
olmas1 nedeniyle yerlestirilen her bir kelimenin anlamsal ve dilbilgisel olarak dogru
kullanilmas1 sonucunda 6grencinin alabilecegi en yliksek puan (15x5) 75, en diisiik puan ise

(15x1) 15 puandir.
4.6. Verilerin Analizi

Veri analizleri, sosyal bilimlerde ve diger alanlarda istatistiksel veri analizi i¢in yaygin
olarak kullanilan SPSS 27 paket programi araciligiyla gergeklestirilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov testi
uygulanmis ve p<.05 degeri ile verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu
bulgular “Tablo 5”te sunulmustur. Normal dagilim gdstermeyen veriler icin, bagimsiz
gruplar arasindaki farkliliklar1 degerlendirmek amaciyla Mann-Whitney U Testi, bagimli
gruplar i¢in ise Wilcoxon Testi kullanilmistir. Bu testler, normal dagilim varsayimini
karsilamayan veriler tizerinde non-parametrik istatistiksel analizlerin yapilmasini

saglamaktadir ve bu tiir veriler i¢in uygundur (Gibbons ve Chakraborti, 2011).
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma cergevesinde toplanan veriler iizerinde yapilan istatistiksel
analizlerin sonuglari, ilgili tablolar ve bu tablolara iliskin detayl aciklamalar esliginde
sunulmaktadir. Arastirmanin bulgulari, deney ve kontrol gruplarinin hem birlikte hem de
ayr1 ayr1 degerlendirildigi tablolar seklinde organize edilmistir. Ilk olarak, katilimcilarin
doldurmus oldugu demografik anket verileri incelenmis ve sonrasinda deney ve kontrol
gruplarinin genel performanslar1 karsilastirilarak elde edilen sonuglar sunulmus, ardindan
her bir grubun kendi igerisindeki degisim ve farkliliklar detaylandirilmistir. Bu kapsamli
degerlendirme, aragtirmanin hipotezlerinin test edilmesi ve sonuglarm bilimsel gegerliliginin
saglanmas1 amaciyla yapilmistir. Elde edilen bulgular, arastirmanin amacma yonelik
derinlemesine bir anlayis gelistirilmesine katkida bulunmakta ve yapilan analizlerin
dogrulugunu pekistirmektedir. Bu baglamda, sunulan tablolar ve agiklamalar, arastirmanin

bulgularinin daha iyi anlasilmasina ve yorumlanmasina olanak tanimaktadir.

5.1. Demografik Anket Bulgular

Bulgularm ilk kisminda katilimer 68rencilerin “Demografik Anket Testi” bulgular1 ve

yorumlarina yer verilecektir.
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5.1.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetleri Nelerdir?
Tablo 7

Katilimer Ogrencilerin Cinsiyetine Ait Bulgular

n %
Kiz 39 63.9
Erekek 22 36.2
Toplam 61 100

Tablo 7, arastirmaya katilan &grencilerin cinsiyet dagilimint gostermektedir. Toplam 61
katilimeinm 39’u kiz 6grencilerden olusmakta olup, bu kiz 6grenciler toplam katilimcilarin
%63.9’unu  olusturmaktadir. Erkek ogrenciler ise 22 kisi olup, toplam katilimcilarin
%36.1’ini temsil etmektedir. Bu veriler, arastirmanm cinsiyet dagilimi yogunlugunun
belirgin bir sekilde kiz 6grenciler oldugunu gostermektedir. Cinsiyet dagilimindaki bu oran,
calismanin bulgularinin cinsiyetler arasindaki farkliliklar1 incelemek icin yeterli bir temel
sundugunu ve cinsiyetin, analizlerde dikkate alinmas1 gereken 6nemli bir degisken oldugunu

gostermektedir.

5.1.2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yas Arahg Nedir?

Tablo 8

Katilime1 Ogrencilerin Yas Arahigina iliskin Bulgular

Yasg aralig1 n %

17- 20 29 47. 540984
21- 25 30 49.180328
26- 40 1 1.639344
41- 60 1 1.639344

Tablo 8, katilime1 6grencilerin yas araligina gore dagilimini géstermektedir. Verilere gore,
katilimcilarmn biiyiik gogunlugu 17-25 yas arah@mdadir. Ozellikle, 17-20 yas araligindaki
ogrenciler 29 kisi ile toplam katilimcilarm %47.54’linii, 21-25 yas araligindaki 6grenciler
ise 30 kisi ile %49.18’ini olusturmaktadir. Bu iki yas aralig1 birlikte degerlendirildiginde,
17-25 yas grubunun toplam katilimcilarin %96.72’sini temsil ettigi gortilmektedir.

Daha ileri yas gruplarinda ise katilim oldukg¢a diistiktiir; 26-40 yas araliginda sadece 1
ogrenci (%1.64) ve 41-60 yas araliginda da yalnizca 1 6grenci (%1.64) bulunmaktadir. Bu
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bulgular, arastrmanm geng yetiskinler iizerinde yogunlastigin1 ve bu yas grubundaki
ogrencilerin ¢alisma kapsamindaki en biiyilk demografik grubu olusturdugunu

gostermektedir.

5.1.3. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kacine1 Simif Olduklarina Ait
Bulgular Nelerdir?

Tablo 9
Katilimer Ogrencilerin Sunif Bilgilerine Ait Bulgular

n %
1. Simf 28 45.9
2. Smif 33 54.1

Tablo 9, arastirmaya katilan 6grencilerin smif diizeylerine gore dagilimini géstermektedir.
Verilere gore, katilimcilarm %45.9’u (n=28) birinci siif 6grencilerinden, %54.1°1 (n=33)
ise ikinci sinif 6grencilerinden olusmaktadir. Bu dagilim, katilimcilarm simif diizeyleri
acisindan nispeten dengeli bir 6rneklem olusturdugunu ortaya koymaktadir.

Birinci smif 6grencilerinin oran1 %45.9 iken, ikinci siif 6grencilerinin oran1 %54.1°dir. Bu
durum, ¢calismanin hem birinci hem de ikinci siif 6grencilerini kapsayacak sekilde genis bir
yelpazede veri topladigini gostermektedir. Smnif diizeylerindeki bu denge, arastirmanin
bulgularmin her iki sinif diizeyindeki 6grenciler i¢in de gecerli olabilecegi konusunda giiven
vermektedir.

Ayrica, ikinci smif 6grencilerinin birinci smif 6grencilerine gore biraz daha fazla temsil
edildigi gozlenmektedir. Bu farklilik, 6grencilerin smif diizeyine gore dagilimlarinin
arastrmanin sonuglari1 iizerinde nasil bir etkisi olabilecegi konusunda dikkatli bir
degerlendirme yapilmasini gerektirebilir. Ancak genel olarak, smif diizeylerinin dengeli

dagilimi, arastirmanin bulgularmin genellenebilirligini arttirmaktadir.

5.1.4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Almanca Hazirlik Okuyup-
Okumadigina iliskin Bulgular Nelerdir?
Tablo 10

Katilimer Ogrencilerin Almanca Hazirltk Okuyup Okumadiklarina Iliskin Bulgular
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Almanca hazirlik okudunuz mu? n %

Evet 58 95.1
Hayir 3 4.9

Tablo 10, katilimc1 6grencilerin Almanca hazirlik egitimi alip almadiklarina iliskin bulgulari

sunmaktadir. Verilere gore, katilimcilarin biiyiik cogunlugu (%95.1, n=58) Almanca hazirlik
egitimi almigken, yalnizca %4.9’u (n=3) bu egitimi almamistir. Bu bulgular, katilimcilarin
Almanca hazirlik egitimi konusunda olduk¢a homojen bir grup olusturdugunu
gostermektedir.

Almanca hazirlik egitimi alan 6grencilerin bu kadar yiiksek oranda olmasi, ¢aligmanin
bulgularmm Almanca hazirhk egitimi almis Ogrenciler iizerinde genellenebilirligini
arttrmaktadir.

Egitim ge¢misi agisindan katilimcilarin biiyiik bir boliimiiniin benzer bir hazirlik egitimi
stirecinden ge¢mis olmasi, aragtirmanin i¢ gecerliligini arttiran bir faktor olarak karsimiza
cikmakta ve genel olarak, bu homojen yapi, arastirmanin sonuglarinin giivenilirligini ve

gecerliligini desteklemektedir.

5.1.5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kac Yildir Almanca Ogrenmekte
Olduklarina Iliskin Bulgular Nelerdir?
Tablo 11

Katilimer Ogrencilerin Kag¢ Yildir Almanca Ogrenmekte Olduklarina Iliskin Bulgular

Kag yildir Almanca 6grenmektesiniz? n %
1- 3 yil 49 80.3
3-6yl 8 13.1
6- 9 yil 2 3.3
12 yildan daha uzun siiredir 2 3.3

Tablo 11, katilimei ogrencilerin kag yildir Almanca Ogrendiklerine dair bulgulari
sunmaktadir. Verilere gore, katilimcilarm biiylik ¢cogunlugu (%80.3, n=49) 1-3 y1l arasinda
Almanca oOgrenmektedir. Bu grup, c¢alismanin en genis temsil edilen grubunu

olusturmaktadir.
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3-6 yil arasinda Almanca Ogrenen O6grenciler %13.1 (n=8) ile ikinci en biiyiik grubu
olustururken, 6-9 yil arasinda ve 12 yildan daha uzun siiredir Almanca 6grenen dgrenciler
%3.3 (n=2) ile daha az temsil edilmektedir.

Bu dagilim, katilimeilarin biiylik bir kismmin Almanca 6grenme siirecinde nispeten erken
asamalarda oldugunu gostermektedir. Almanca 6grenim siiresinin bliyiik olglide 1-3 yil
arasinda yogunlasmasi, arastrmanin bulgularinin 6zellikle Almanca o6grenmeye yeni
baslamis veya kisa siire i¢inde belirli bir seviyeye gelmis 6grenciler i¢in genellenebilirligini
arttrmaktadir.

Genel olarak, bu tablo, katilimcilarin Almanca 6grenme siirelerine dair, biiyiik oranda kisa
ve orta vadeli 6grenme deneyimlerine odaklandigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular, dil
o0grenme siirecinin farkli agsamalarindaki 6grencilerin deneyimlerini karsilagtirmak ve analiz

etmek icin degerli bilgiler sunmaktadir.

5.1.6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin 1 Y1l ve Daha Uzun Siireli Ana Dili
Almanca Olan Bir Ulkede Bulunduklarina iliskin Bulgular Nelerdir?

Tablo 12

Katilimer Ogrencilerin 1 Yil ve Daha Uzun Siireli Ana Dili Almanca Olan Bir Ulkede

Bulunduklarina Iliskin Bulgular

Daha 6nce 1 yil ve daha uzun siireli Ana dili Almanca olan bir n %
tilkede bulundunuz mu?

Evet 4 6.6
Hayir 57 93.4

Tablo 12, katilime1 6grencilerin daha 6nce 1 yil ve daha uzun siireli olarak ana dili Almanca
olan bir iilkede bulunup bulunmadiklarina iliskin verileri gostermektedir. Verilere gore,
katilimeilarin biiyiik ¢ogunlugu (%93.4, n=57) bdyle bir deneyime sahip degildir. Sadece
%6.6’s1 (n=4) bir y1l veya daha uzun siire ana dili Almanca olan bir iilkede bulunmustur.

Bu bulgular, katilimeilarin biiyiik bir kisminin Almanca dil 6grenme siireglerini biiyiik

Olclide kendi iilkelerinde veya ana dili Almanca olmayan ortamlarda gegirdigini ortaya
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koymaktadir. Bu durum, dil 6grenme siirecinde dilin dogal olarak kullanildig1 bir ortamda
bulunmamanin etkilerini degerlendirmek agisindan 6nemlidir.

Sadece %6.6’lik kiiciik bir grup, Almanca’nin ana dil olarak konusuldugu bir iilkede
bulunma deneyimine sahiptir. Bu Ogrenciler, dilin dogal ortammda &grenmenin
avantajlarindan yararlanmis olabilirler. Ancak, bu grup cok kii¢iik oldugundan, bu tiir

deneyimlerin genel bulgular tizerindeki etkisinin sinirlt oldugu sdylenebilir.

5.1.7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Daha Once Almanca Kursuna Katilip
Katilmadiklarina fliskin Bulgular Nelerdir?
Tablo 13

Katilimer Ogrencilerin Daha Once Almanca Kursuna Katilip Katilmadiklarina Iliskin

Bulgular

Daha 6nceden herhangi bir Almanca kursuna n %
katildiniz m1?

Hayir 55 90.2
Evet 1- 6 ay siireli 3 4.9
Evet 6 ay- 1 yil siireli 2 3.3
Evet 1- 2 yil siireli 1 1.6

Tablo 13, katiimci1 6grencilerin daha 6nce Almanca kurslarina katilip katilmadiklarina
iliskin verileri gostermektedir. Verilere gore, katilimcilarin biiylik cogunlugu (%90.2, n=55)
daha once herhangi bir Almanca kursuna katilmamistir. Buna karsin, %4.9’luk (n=3) bir
kesim 1-6 ay siireli Almanca kurslarina katilmistir. Daha uzun siireli kurslara katilanlarin
orani ise daha diisiiktiir; %3.3 (n=2) 6 ay-1 yil siireli ve %1.6 (n=1) 1-2 yil siireli kurslara
katilmistir. Bu dagilim, Almanca kurslarina katilimin genel olarak diisiik oldugunu ve kurs

katiliminin biiytik 6l¢iide kisa siireli oldugunu gostermektedir.

5.1.8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bilmekte Oldugu Baska Bir Dile
Iliskin Bulgular Nelerdir?
Tablo 14

Katilimcr Ogrencilerin Bilmekte Oldugu Baska Bir Dile Iliskin Bulgular
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Bilmekte oldugunuz baska bir yabanci dil var mi1? n %

Evet- Ingilizce 58 95.1
Evet- diger 2 3.3
Hayir 1 1.6

Tablo 14, katilimc1 6grencilerin bilmekte olduklar1 baska bir yabanci dile iliskin bulgular
gostermektedir. Verilere gore, katiimcilarin biiyiik cogunlugu (%95.1, n=58) Ingilizce
bilmektedir. Bu, 8grencilerin énemli bir kisminm en az bir yabanci dilde (Ingilizce) yetkin
oldugunu gostermektedir.

Ingilizce disinda baska bir yabanci dil bilen dgrencilerin oran1 %3.3 (n=2) ile olduk¢a
diisiiktiir. “Evet- diger” kategorisinde yer alan bu kii¢iik grup, Ingilizce disinda baska
dillerde de bilgi sahibi oldugunu belirtmistir. Sadece %1.6’lik bir kesim (n=1) herhangi bir
yabanci dil bilmedigini ifade etmistir. Bu oran, yabanci dil 6grenme siirecinde bulunan
ogrencilerin bliyiikk cogunlugunun bir veya daha fazla yabanci dilde yetkinlik kazandigini
gostermektedir.

Bu tablo, katilimcilarin biiyiik bir kismmm Ingilizce bildigini ve bunun Almanca dil

O0grenme siirecine potansiyel olarak olumlu katkilar saglayabilecegini géstermektedir.

5.1.9. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Almanca Ogrenirken En Cok Hangi
Alanda Zorlandiklarina iliskin Bulgular Nelerdir?

Tablo 15

Katilimer Ogrencilerin Almanca Ogrenirken En Cok Hangi Alanda Zorlandiklarina Iliskin

Bulgular

Almanca dgrenirken en ¢cok hangi ~ Toplam Ogrenci

alanda zorlaniyorsunuz Sayis1 n %
Gramer 61 20 32.7
Okuma- Anlama 61 4 6.56
Dinleme- Anlama 61 25 40.98
Yazma 61 9 14.75
Konusma 61 26 42.62
Kelime Ogrenimi 61 26 42.62

Tablo 15, katilimct 6grencilerin Almanca dgrenirken en ¢ok zorlandiklar: alanlara iliskin

bulgular1 sunmaktadir. Verilere gore, katilimeilarin en ¢ok zorlandiklari alanlar konusma
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(%42.62, n=26) ve kelime 6grenimi (%42.62, n=26) olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu iki alan,
ogrencilerin dil 6grenme siirecinde en fazla giicliik yasadiklar1 konular olarak dikkat
cekmektedir.

Dinleme-anlama becerisi de 6grenciler i¢in 6nemli bir zorluk alanidir ve %40.98 (n=25) ile
yiiksek bir oranda temsil edilmektedir. Bu, 6grencilerin isitsel becerilerde zorluk yasadigini
ve dinleme anlama siire¢lerinde desteklenmesi gerektigini gdstermektedir.

Gramer, %32.7 (n=20) ile katilimcilarin zorlandig1 bir diger 6nemli alan olarak belirtilmistir.
Gramer kurallarinin karmasikligi ve dilbilgisel yapilarin 6grenimi, Ogrencilerin sikca
karsilagtig1 sorunlar arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Yazma becerisi, %14.75 (n=9) ile nispeten daha az sayida 6grenci tarafindan zorlayic1 bir
alan olarak belirtilmistir. Okuma-anlama ise %6.56 (n=4) ile en diisiik oranda zorlanilan alan
olarak rapor edilmistir. Bu, 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinde goreceli olarak daha
az zorluk yasadigimi gostermektedir.

Bu bulgular, dil 6grenme siirecinde Ogrencilerin karsilastiklar1 zorluklarin genellikle
konusma ve kelime 6grenimi gibi aktif dil kullanimina dayali becerilerde yogunlastigini

gostermektedir.

5.1.10. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Almanca Dizi veya Film
Izlediklerine iliskin Bulgular Nelerdir?
Tablo 16

Katilimer Ogrencilerin Almanca Dizi Veya Film Izlediklerine Iliskin Bulgular

Almanca Dizi veya Film izliyor musunuz? n %
Evet 48 78.7
Hayir 13 21.3

Tablo 16, katilimct 6grencilerin Almanca dizi veya film izleme aligkanliklarma iligkin
verileri gostermektedir. Verilere gore, katilimcilarm biiyiik ¢ogunlugu (%78.7, n=48)
Almanca dizi veya film izlemektedir. Bu, 6grencilerin dil 6grenme siirecinde gorsel-isitsel

materyalleri yogun bir sekilde kullandigin1 géstermektedir.
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Almanca dizi veya film izlemeyen katilimcilarin orani ise %21.3 (n=13) olarak
belirlenmistir. Bu kesim, dil 6grenme siirecinde gorsel-isitsel materyalleri kullanmayan veya

daha az kullanan 6grencilerden olugmaktadir.

5.1.11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Film veya Diziyi Altyazih
Izlediklerine iliskin Bulgular Nelerdir?
Tablo 17

Katilimci 6grencilerin Film veya Diziyi Altyazili Izlediklerine Iliskin Bulgular

Almanca Dizi veya Film izliyor musunuz? n %
Evet 56 91.8
Hayir 5 8.2

Tablo 17, katilimc1 6grencilerin Almanca film veya dizileri altyazili izleme aligkanliklarina
iligkin verileri sunmaktadir. Verilere gore, katilimcilarin biiyiik cogunlugu (%91.8, n=56)
Almanca film veya dizileri altyazili izlemektedir. Bu, d6grencilerin dil 6§renme siirecinde
gorsel-igitsel materyalleri destekleyici bir ara¢ olarak altyazilar1 yogun bir sekilde
kullandiklarini gostermektedir.

Altyazili film veya dizi izlemeyen katilimcilarin orani ise %8.2 (n=5) olarak belirlenmistir.
Bu kiigtiik grup, film veya dizileri altyazisiz izleyen veya hi¢ izlemeyen Ogrencilerden

olusmaktadir.

5.1.12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Film veya Diziyi Altyazih
Izlemelerinin Anlamalarina Kolayhk Sagladigina iliskin Bulgular Nelerdir?
Tablo 18
Katilimer Ogrencilerin Film Veya Diziyi Altyazili Izlemelerinin Anlamalarina Kolaylik

Sagladigina Iliskin Bulgular

Altyazinin izlediginiz film ya da diziyi anlamanizda  n %
kolaylik sagladigini diisiiniiyor musunuz?

Evet 61 100
Hayir 0 0

Tablo 18, katilimci Ogrencilerin altyazinin izledikleri film veya dizileri anlamalarmni

kolaylastirtp kolaylagtirmadigmna iligkin goriiglerini  gdstermektedir. Verilere gore,
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katilimcilarin tamami (%100, n=61), altyazilarin izledikleri film veya dizileri anlamalarini
kolaylastirdigmi belirtmistir. Hi¢bir katilimct (%0, n=0), altyazilarin anlama siirecinde
kolaylik saglamadigmi diisiinmemektedir.

Bu bulgular, altyazi kullaniminin dil 6grenme siirecinde oldukca etkili ve yaygin olarak

kabul edilen bir ara¢ oldugunu gdstermektedir.

5.1.13. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Altyazinin Kelime Ogrenime
Katkisina fliskin Bulgular Nelerdir?
Tablo 19

Altyazinin Kelime Ogrenime Katkisina Iliskin Bulgular

Altyazinin Almanca kelime 6grenimine katkis1 n %
oldugunu diisliniiyor musunuz?

Evet 61 100
Hayir 0 0

Tablo 19, katilimc1 6grencilerin altyazili izledikleri film veya dizilerin Almanca kelime
o0grenimine katkida bulunup bulunmadigina iliskin goriislerini gostermektedir. Verilere
gore, katilimcilarin tamami (%100, n=61), altyazilarin Almanca kelime 6grenimine katki
sagladigini belirtmistir. Higbir katilime1 (%0, n=0) altyazilarin kelime 6grenimine katkisi

olmadig fikrinde degildir.

Tiim tablolardaki veriler analiz edildiginde, Tablo 16, 17, 18 ve 19, katilimc1 6grencilerin
Almanca dizi veya film izleme alisgkanliklari, 6grencilerin dil 6grenme siirecinde gorsel-
isitsel materyalleri siklikla kullandig1 sonucuna ulasmamizi saglamaktadir.

Daha da 6nemlisi, katilimcilarin %91.8°1 (n=56) film veya dizileri altyazili izlemeyi tercih
etmektedir (Tablo 17). Bu, dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun gorsel-isitsel materyalleri
anlamay1 kolaylastrmak ve dil 6grenimini desteklemek icin altyazilardan yararlandigini

gostermektedir.
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5.2. Kelime Bilgisi Olcegi (VKS) Bulgular

Bulgularin bu kisminda katiime1 dgrencilerin “Kelime Bilgisi Olgegi (VKS)” testindeki
bulgular: ve yorumlarina yer verilecektir. Testteki her bir kelime 6nce Mann-Whitney U

testi, ardindan da Wilcoxon testi ile karsilastirmali olarak teker teker ele alinacaktir.

5.2.1. abhauen
Tablo 20
“abhauen” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basart

Puanlarimin “Mann-Whitney U Testi " ile Karsilastirilmast

N Stra Ortalamas1 Sira Toplam1 U P
On- test Deney 31  28.77 892
Kontrol30  33.30 999 396 0.267
Son- test Deney 31  28.85 894.50
Kontrol 30 33.22 996.50 398.500 0.314

Tablo 20’de, “abhauen” kelimesinin 6grenilmesine iliskin deney ve kontrol gruplarinin 6n-
test ve son-test basar1 puanlar1 Mann-Whitney U testi kullanilarak karsilastirilmistir.
On-test verilerine gore, deney grubunun sira ortalamasi 28.77, kontrol grubunun ise 33.30
olarak bulunmustur. Mann-Whitney U testi sonuglari, deney ve kontrol gruplar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigini géstermektedir (U = 396, p = 0.267).

Son-test sonuglarina gore, deney grubunun sira ortalamasi 28.85, kontrol grubunun ise 33.22
olarak bulunmustur. Son-test basar1 puanlarinda da deney ve kontrol gruplar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gostermektedir (U = 398.500, p = 0.314). Bu
bulgu, son-test basar1 puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark
olmadigini gostermektedir.

“abhauen” kelimesinin 6grenilmesine iliskin deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-
test bagar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. On-test
ve son-test basar1 puanlarinin p-degerleri sirastyla 0.267 ve 0.314 olup, her iki deger de 0.05

anlamlilik diizeyinin iizerindedir.
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Tablo 21
“abhauen” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basari Puanlarinin

“Wilcoxon Testi” ile Karsilastirilmast

N Sira Ortalamas1 Swra Toplam1  Z P
Son- test On- test Negatif sira O 0 0
Pozitif sira 8 4.5 36
Esit 22 -2.588 0.010

Tablo 21°de, kontrol grubundaki katilimcilarin “abhauen” kelimesine iliskin on-test ve son-
test basar1 puanlar1 Wilcoxon testi kullanilarak karsilastiriimastr.

Bu sonuglar, “abhauen” kelimesi i¢in son-test ve On-test sonuclar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir (p = 0.010). Z degeri-2.588, son-test
sonuglarmin On-test sonuclarna gore anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugunu
belirtmektedir. Ayrica kontrol grubunun “abhauen” kelimesine iligkin 6n-test ve son-test
basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Pozitif siralarin
bulunmasi ve p-degerinin 0.010 (p <0.05) olmasi, son-test sonuglarinin 6n-test sonuglarina
gore anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 22

“abhauen” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N Sira Ortalamas1  Sira Toplam Z P
Son- test On- test Negatif sira 2 8.50 17
Pozitif swa 12 7.33 88
Esit 17 -2.326  0.020

Tablo 22’ye gore, deney grubunun da “abhauen” kelimesine iliskin 6n-test ve son-test basari
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Pozitif siralarin bulunmasi
ve p-degerinin 0.020 (p <0.05) olmasi, son-test sonuglarinin 6n-test sonuglarmma gore anlamli
derecede yiiksek oldugunu gdstermektedir.

Tablo 21 ve Tablo 22’ye gore, her iki grup i¢in yapilan test sonuglart hem kontrol hem de

deney gruplarmin “abhauen” kelimesi i¢in son-test ve On-test basar1 puanlari arasinda
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anlamli farklar oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak deney grubunun pozitif sira sayisi (12),

kontrol grubunun pozitif sira sayisindan (8) daha fazla oldugu goriilmektedir.

5.2.2. abschreiben
Tablo 23
“abschreiben” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basart

Puanlarimin “Mann-Whitney Utesti ” ile Karsilastirilmasi

N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 U P
On- test Deney 31  32.39 1004
Kontrol30  29.57 887 422 0.506
Son- test Deney 31  32.23 999
Kontrol30  29.73 892 427 0.571

Tablo 23’de, “abschreiben” kelimesinin 6grenilmesine iliskin deney ve kontrol gruplarinin
on-test ve son-test basar1 puanlar1 Mann-Whitney U testi kullanilarak karsilastirilmistir.
Tablo incelendiginde, deney grubunun hem on-test hem de son-test ortalama siralama
puanlarinin kontrol grubundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Deney grubunda 6n-
testten son-teste ortalama siralama puaninda ¢ok kiiciik bir diislis yasanirken, kontrol
grubunda ise kii¢iikk bir artis gozlenmistir. Bu sonuglar, deney grubunun baslangigtaki
avantajin1 biiyiikk 6l¢iide korudugunu ve kontrol grubuna goére daha yiiksek performans
sergiledigini gostermektedir. Bununla birlikte, 6n-test ve son-test sonuglarina bakildiginda,
deney grubunun ortalama siralama puanlarmin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ancak, Mann-Whitney U testi sonuglarina gore, her iki test i¢in de p-
degerleri (6n-test icin p=0.506, son-test icin p=0.571) istatistiksel olarak anlamli degildir
(genellikle p<0.05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilir). Bu sonuglar, deney ve kontrol
gruplar1 arasinda “abschreiben” kelimesine iligkin basar1 puanlar1 agisindan anlamli bir fark
olmadigin1 géstermektedir. Deney grubu ortalama siralama puanlar1 daha yiiksek olmasina
ragmen, bu fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Tablo 24

“abschreiben” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi” ile Karsilastirilmast
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N  Swa Ortalamas1  Swa Toplam1 Z P

Son- test On- test Negatifsra 0 0 0
Pozitif sra 16 8.50 136
Esit 14 3611 0.001

Wilcoxon testi sonuglarina gore, kontrol grubunun On-test ve son-test basari puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Negatif siralama olmamasi, hi¢bir katilimcinin son-
testte On-testten daha diisiik puan almadigimi kanitlar niteliktedir. Pozitif siralamada 16
katilimci, son-testte On-testten daha yiiksek puan almistir ve bu katilimcilarin ortalama
siralama puani 8.50°dir. 14 katilimcinin puanlart ise esit kalmistir. Z degeri -3.611 ve p-
degeri 0.001 olup, p<0.05 anlamlilik diizeyi ile karsilastirildiginda bu fark istatistiksel olarak
anlamhidir. Bu sonuglar, kontrol grubunun “abschreiben” kelimesine iliskin basar1
puanlarinin son-testte on-teste gore anlamli derecede arttigini gostermektedir.

Tablo 25

“abschreiben” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N  Sia Ortalamast  Sira Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatifsra 1 8 8
Pozitif sra 20 11.15 223
Esit 10 -3.912 0.001

Tablo 25, Wilcoxon testi sonuglarina gore, deney grubunun On-test ve son-test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Negatif siralamada yalnizca 1 katilimez,
son-testte On-testten daha diisiik puan almistir. Pozitif siralamada ise 20 katilime1, son-testte
On-testten daha yliksek puan almig ve bu katilimcilarin ortalama siralama puani 11.15°tir. 10
katilimecinm puanlar1 ise esit kalmistir. Z degeri -3.912 ve p-degeri 0.001 olup, p<0.05
anlamlilik diizeyi ile karsilastirildiginda bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonuglar,
deney grubunun “abschreiben” kelimesine iligkin bagar1 puanlarinda son-testte 6n-teste gore
anlamli derecede bir artis oldugunu gostermektedir. Bu artig, deney grubunda yapilan
miidahalenin etkili oldugunu ve ‘“abschreiben” kelimesinin 6grenilmesinde onemli bir

gelisme sagladigini ortaya koymaktadir.
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Her iki grubun sonuglar1 karsilastirildiginda, deney grubundaki miidahalenin kontrol
grubuna gore daha etkili oldugu gozlenmektedir. Deney grubunda daha fazla katilimcinin
basar1 puanlarinda artis olmasi ve sadece bir katilimcinin puaninda diisiis olmasi, yapilan
miidahalenin “abschreiben” kelimesinin Ogrenilmesine anlamli bir katki sagladigini
gostermektedir. Kontrol grubunda ise, basar artis1 gozlenmesine ragmen, bu artisin nedeni

yapilan miidahale ile dogrudan iliskilendirilemez.

5.2.3. abstiirzen
Tablo 26
“abstiirzen” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar

Puanlarimin “Mann-Whitney U Testi” ile Karsilastiriimasi

N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 U P
On- test Deney 31  28.34 878.50
Kontrol30  33.75 1012.50 382.500 0.182
Son- test Deney 31 28.90 896
Kontrol30  33.17 995 400 0.320

Tablo 26°da, “abstiirzen” kelimesinin 6grenilmesine iliskin deney ve kontrol gruplarinin 6n-
test ve son-test basar1 puanlar1 Mann-Whitney U testi kullanilarak karsilastirilmistir.
On-test ve son-test sonuglarma gore, kontrol grubunun ortalama siralama puanlarmin deney
grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak, Mann-Whitney U testi sonuglarina
gore, hem on-test (p=0.182) hem de son-test (p=0.320) igin p-degerleri istatistiksel olarak
anlamli degildir (genellikle p<0.05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmektedir).

Bu sonuglar, deney ve kontrol gruplar1 arasinda ‘“abstiirzen” kelimesine iligkin basar1
puanlari a¢isindan anlamli bir fark olmadigini agiga ¢ikartmaktadir. Deney grubu ve kontrol
grubu arasinda gozlenen puan farklarinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ve bu nedenle
gruplar arasindaki farkin tesadiifi olabilecegi sonucuna varilabilir. Bu durum, deney
grubunda yapilan miidahalenin bu kelimenin &grenilmesinde kontrol grubuna kiyasla

belirgin bir etkisinin olmadigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 27
“abstiirzen”’ Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ’ile Karsilastirilmasi

N  Swra Ortalamasi  Swa Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatifsra 1 9 9
Pozitif sra 11 6.27 69
Esit 18 2411 0.016

Wilcoxon testi sonuglarina goére, kontrol grubunun On-test ve son-test basari puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Negatif siralamada 1 katilimci son-testte on-testten
daha diisiik puan almistir. Pozitif siralamada ise 11 katilimci son-testte on-testten daha
yiiksek puan almis ve bu katilimcilarin ortalama siralama puani 6.27°dir. 18 katilimcinin
puanlari ise esit kalmistir. Z degeri -2.411 ve p degeri 0.016 olup, p<0.05 anlamlhilik diizeyi
ile karsilastirildiginda bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonuglar, kontrol grubunun
“abstiirzen” kelimesine iliskin basar1 puanlarinin son-testte on-teste gore anlamli derecede
arttiginm gostermektedir.

Tablo 28

“abstiirzen”’ Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N Sira Ortalamas1  Sira Toplamm  Z P
Son- test On- test Negatif sira 2 9 18
Pozitif sra 13 7.85 102
Esit 16 -2.474 0.013

Wilcoxon testi sonuglarma gore, deney grubunun 6n-test ve son-test basar1 puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmaktadir. Negatif siralamada 2 katilimc1 son-testte on-testten daha
diisiik puan almistir. Pozitif siralamada ise 13 katilimer son-testte On-testten daha yiiksek
puan almis ve bu katilimeilarin ortalama siralama puani 7.85tir. 16 katilimcinin puanlari ise
esit kalmistir. Z degeri -2.474 ve p degeri 0.013 olup, p<0.05 anlamlilik diizeyi ile
karsilastirildiginda bu fark istatistiksel olarak anlamlidir. Bu sonuglar, deney grubunun
“abstiirzen” kelimesine iliskin basar1 puanlarinin son-testte 6n-teste belirgin sekilde arttigini

gostermektedir.
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Her iki grubun da “abstiirzen” kelimesine iliskin basar1 puanlarinda gelisme gosterdigini
ancak deney grubunun bu gelismeyi kontrol grubuna gore daha fazla katilimci ile sagladigini
ve pozitif siralamada daha yiiksek bir ortalama puan elde ettigini gostermektedir. Deney
grubunda yapilan miidahale, kontrol grubuna kiyasla “abstiirzen” kelimesinin
ogrenilmesinde daha etkili olmustur. Bu bulgular, deney grubunda uygulanan ydontemin veya
miidahalenin “abstiirzen” kelimesinin Ogrenilmesinde faydali oldugunu ve Ogrenme

stirecinde bu tiir miidahalelerin dikkate alinmasi1 gerektigi sonucuna ulastirmaktadir.

5.2.4. anhalten
Tablo 29
“anhalten” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar

Puanlarmmin “Mann-Whitney Utesti ” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamasi1 Sira Toplamm U P
On- test Deney 31 32.02 992.50
Kontrol 30 29.95 898.50 433.500 0.633
Son- test Deney 31 32.34 1002.50
Kontrol 30 29.62 888.50 423.500 0.533

Deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarina gore, On-test basar1 puanlarinin sira ortalamalari sirasiyla 32.02 ve 29.95 olarak
bulunmustur. Mann-Whitney U degeri 433.500 ve buna karsilik gelen p degeri 0.633 olarak
hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik diizeyinin iizerinde oldugu i¢in, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda On-test basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir.

Son-test sonuglarina gore, deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan
Mann-Whitney U testi sonuglarmna gore, bagar1 puanlarinin sira ortalamalar1 sirasiyla 32.34
ve 29.62 olarak bulunmustur. Mann-Whitney U degeri 423.500 ve buna karsilik gelen p
degeri 0.533 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri de 0.05 anlamlilik diizeyinin iizerinde
oldugu i¢in, deney ve kontrol gruplar1 arasinda son-test basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel

olarak anlamli bir fark bulunmamaktadur.
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Tablo 30
“anhalten” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi” ile Karsilastirilmast

N  Swra Ortalamas1  Swa Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatifsra 0 0 0
Pozitif sira 11 6 66
Esit 19 -3.017 0.003

Kontrol grubunda (N=30), Wilcoxon testi kullanilarak yapilan karsilastirmada, son-test 6n-
testten daha yiiksek puanlar almis olan 11 katilimcinin sira ortalamasi 6 ve sira toplami 66
olarak bulunmustur. Negatif sira sayis1 ise 0°dir. Esit puan alan katilimer sayis1 19°dur. Z
degeri-3.017 ve p degeri 0.003 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik diizeyinin
altinda oldugu i¢in, kontrol grubunun son-test puanlarinin 6n-test puanlarindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varilabilir.

Tablo 31

“anhalten” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N Sira Ortalamas1  Sira Toplam Z P
Son- test On- test Negatif sira 1 6.50 6.50
Pozitifsra 16 9.16 146.50
Esit 14 -3.460 0.001

Deney grubunda (N=31), Wilcoxon testi kullanilarak yapilan karsilastirmada, son-test 6n-
testten daha yiliksek puanlar almis olan 16 katilimcmin sira ortalamasi 9.16 ve sira toplami
146.50 olarak bulunmustur. Negatif sira sayis1 ise 1 ve sira ortalamasi 6.50°dir. Esit puan
alan katilime1 sayis1 14°tiir. Z degeri-3.460 ve p degeri 0.001 olarak hesaplanmistir. Bu p
degeri, 0.05 anlamlilik diizeyinin altinda oldugu i¢in, deney grubunun son-test puanlarinin
on-test puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir farka sahip oldugu sonucuna varmak
miimkiindiir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda baslangicta ve miidahale sonrasinda anlaml bir fark
olmamakla birlikte, her iki grubun da zamanla gelisim gdsterdigi, ancak deney grubunun

daha fazla ilerleme kaydettigi sonucuna varilabilir.

183



5.2.5. aufnehmen
Tablo 32
“aufnehmen ” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar:

Puanlarimin “Mann-Whitney U Testi ” ile Karsilastirilmast

N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 U P
On- test Deney 31  29.39 911
Kontrol 30 32.67 980 415 0.439
Son- test Deney 31 30.08 932.50
Kontrol 30 31.95 958.50 436.500 0.662

Deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarina gore, on-test basar1 puanlarinin sira ortalamalari sirastyla 29.39 ve 32.67 olarak
bulunmugtur. Mann-Whitney U degeri 415 ve buna karsilik gelen p degeri 0.439 olarak
hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik diizeyinin iizerinde oldugu i¢in, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda 6n-test basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamaktadir. Bununla birlikte son-test verileriyle, deney grubu (N=31) ve kontrol
grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi sonuglaria gore, basar1 puanlarinin
sira ortalamalar1 sirasiyla 30.08 ve 31.95 olarak bulunmustur. Mann-Whitney U degeri
436.500 ve buna karsilik gelen p degeri 0.662 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri de 0.05
anlamlilik diizeyinin tizerinde oldugu i¢in, deney ve kontrol gruplar1 arasinda son-test basar1
puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Tablo 33

“aufnehmen ” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N Sira Ortalamas1 Sira Toplam1  Z P
Son- test On- test Negatif sira 3 7.67 23
Pozitifsra 10  6.80 68
Esit 18 -1.660 0.097

Kontrol grubunda (N=30), Wilcoxon testi kullanilarak yapilan karsilagtirmada, son-test 6n-
testten daha yiiksek puanlar almis olan 10 katilimcinin sira ortalamasi 6.80 ve sira toplami

68 olarak bulunmustur. Negatif sira sayis1 ise 3 ve sira ortalamas1 7.67°dir. Esit puan alan
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katilime1 sayis1 18°dir. Z degeri-1.660 ve p degeri 0.097 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri,
0.05 anlamlilik diizeyinin iizerinde oldugu i¢in, kontrol grubunun son-test puanlarmin 6n-
test puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilabilir.

Tablo 34

“aufnehmen ” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmasi

N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatif sira 3 6 18
Pozitifsra 10  7.30 73
Esit 18 -2.066 0.039

Deney grubunda (N=31), Wilcoxon testi kullanilarak yapilan karsilastirmada, son-test 6n-
testten daha yiliksek puanlar almis olan 10 katilimcinin sira ortalamasi 7.30 ve sira toplami
73 olarak bulunmustur. Negatif sira sayisi1 ise 3 ve sira ortalamasi 6°dir. Esit puan alan
katilimer1 sayisi 18°dir. Z degeri-2.066 ve p degeri 0.039 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri,
0.05 anlamhlik diizeyinin altinda oldugu i¢in, deney grubunun son-test puanlarinin 6n-test
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilabilir.

Tablo 32’de yer alan Mann-Whitney U testi sonuglari, hem 6n-test hem de son-test puanlar1
acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir. Bu
durum, baslangigta ve miidahale sonrasinda her iki grubun basar1 diizeylerinin benzer
oldugunu gostermektedir. Ancak, Tablo 33 ve Tablo 34’de yer alan Wilcoxon testi sonuglari,
kontrol grubunda son-test puanlarinin On-test puanlarina gore anlamli bir fark
gostermedigini, fakat deney grubunda son-test puanlarinin 6n-test puanlarindan anlamli bir
fark gozlendigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, deney grubunun videoyu altyazili olarak
izleme siirecinden olumlu etkilendigini gostermektedir. Ozetle, deney grubu son-test basari
puanlarinda anlamh bir artig gostermistir, ancak kontrol grubu i¢in ayn1 durum s6z konusu
degildir. Bu durum, altyazili olarak izlenmis olan videonun deney grubu iizerinde etki

yarattigini ve bu grubun bu kelimeyi daha basarili bir sekilde 6grendigini gostermektedir.
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5.2.6. ausprobieren
Tablo 35
“ausprobieren” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar

Puanlarimin “Mann-Whitney U Testi ” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamast Sira Toplami U P
On- test Deney 31 32.68 1013
Kontrol 30 29.27 878 413 0.433
Son- test Deney 31 34.02 1054.50
Kontrol 30 27.88 836.50 371.500 0.164

Deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarma gore, 6n-test basar1 puanlarmin sira ortalamalar1 sirasiyla 32.68 ve 29.27 olarak
bulunmustur. Mann-Whitney U degeri 413 ve buna karsilik gelen p degeri 0.433 olarak
hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik diizeyinin iizerinde oldugundan, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda 6n-test basar1 puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
gbze carpmamaktadir. Son-test sonuglarma gore ise, deney grubu (N=31) ve kontrol grubu
(N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarma gore, basar1 puanlarimin sira
ortalamalar1 sirastyla 34.02 ve 27.88 olarak bulunmustur. Mann-Whitney U degeri 371.500
ve buna karsilik gelen p degeri 0.164 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri de 0.05 anlamlilik
diizeyinin tizerinde oldugu icin, deney ve kontrol gruplar1 arasinda son-test basar1 puanlari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu sonuglar, her iki grubun
da baglangi¢ ve miidahale sonrasinda basar1 puanlar1 agisindan birbirine benzer diizeylerde
oldugunu goéstermektedir.

Tablo 36

“ausprobieren” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmasi

N  Swa Ortalamas1  Swa Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatifsra 1 7 7
Pozitif sra 16 9.13 146
Esit 13 -3.474 0.001
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Kontrol grubunda (N=30), Wilcoxon testi kullanilarak yapilan karsilastirmada, son-test on-
testten daha yiliksek puanlar almig olan 16 katilimcimnin sira ortalamasi 9.13 ve sira toplami
146 olarak bulunmustur. Negatif sira sayist ise 1 ve sira ortalamasi 7°dir. Esit puan alan
katilime1 sayis1 13°tilir. Z degeri -3.474 ve p degeri 0.001 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri,
0.05 anlamlilik diizeyinin altinda oldugu i¢in, kontrol grubunun son-test puanlarinin 6n-test
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir fark ortaya ¢ikardigi sonucuna varilabilir.
Tablo 37

“ausprobieren” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamast  Sira Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatifsra 1 3.50 3.50
Pozitif sira 15 8.83 132.50
Esit 15 -3.404 0.001

Deney grubunda (N=31), Wilcoxon testi kullanilarak yapilan karsilastirmada, son-test 6n-
testten daha yiiksek puanlar almis olan 15 katilimcinin sira ortalamasi 8.83 ve sira toplami
132.50 olarak bulunmustur. Negatif sira sayisi ise 1 ve sira ortalamasi 3.50°dir. Esit puan
alan katilimei1 sayis1 15°tir. Z degeri-3.404 ve p degeri 0.001 olarak hesaplanmistir. Bu p
degeri, 0.05 anlamlilik diizeyinin altinda oldugu i¢in, deney grubunun son-test puanlarinin
On-test puanlarindan istatistiksel olarak belirgin derecede yiiksek oldugu sonucuna
ulasilabilir.

Tablo 35’te yer alan Mann-Whitney U testi sonuglari, hem 6n-test hem de son-test puanlari
acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini géstermektedir. Bu
durum, baslangigta ve miidahale sonrasinda her iki grubun basari diizeylerinin benzer
oldugunu gostermektedir.

Ancak, “ausprobieren” kelimesine yonelik yapilan ¢alismada hem deney hem de kontrol
grubunun son-test basar1 puanlarinda anlamli bir artis gézlenmistir. Bu durum, uygulanan
caligmanin her iki grup tizerinde de etkili oldugunu ve bu kelimenin dgrenilmesinde genel

bir basar1 artig1 sagladigin1 gostermektedir. Ancak, Mann-Whitney U testi sonuglarina gore,
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iki grup arasinda baglangi¢ ve miidahale sonras1 donemde anlamli bir fark olmamasi, her iki

grubun da benzer sekilde ilerleme kaydettigini diisiindiirebilir.

5.2.7. ausschalten
Tablo 38
“ausschalten” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar

Puanlarimin “Mann-Whitney Utesti ” ile Karsilastirilmasi

N  Sira Ortalamas1 Swra Toplami U P
On- test Deney 31 31.31 964.50
Kontrol 30 30.88 926.50 461.500 0.958
Son- test Deney 31 32.32 1002
Kontrol 30 29.63 889 424 0.542

Tablo 38’te yer alan Mann-Whitney U testi sonuglari, hem 6n-test hem de son-test puanlar1
acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigin1 géstermektedir.
Deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarina gore, On-test basar1 puanlarinin sira ortalamalar sirastyla 31.31 ve 30.88 olarak
bulunmus; Mann-Whitney U degeri 461.500 ve buna karsilik gelen p degeri 0.958 olarak
hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin iizerinde oldugundan, 6n-test basar1
puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna varilmistir. Son-
test sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplar1 arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarinda bagar1 puanlarmnin sira ortalamalar1 sirasiyla 32.32 ve 29.63 olarak bulunmus;
Mann-Whitney U degeri 424 ve p degeri 0.542 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri de 0.05
anlamlilik seviyesinin {izerinde oldugundan, son-test basar1 puanlar1 agisindan da
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular, her iki
grubun da baglangigta ve miidahale sonrasinda basar1 diizeylerinin birbirlerine yakin
oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 39

“Ausschalten” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi” ile Karsilastirilmast
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N  Swa Ortalamas1  Swa Toplam1 Z P

Son- test On- test Negatifsra 1 5.5 5.5
Pozitifsra 14 8.18 114.50
Esit 15 3211 0.001

Kontrol grubunda (N=30), Wilcoxon testi kullanilarak yapilan karsilastirmada, son-test on-
testten daha yiliksek puanlar almig olan 14 katilimcmin sira ortalamasi 8.18 ve sira toplami
114.50 olarak bulunmustur. Negatif sira sayisi ise 1 ve sira ortalamasi 5.5’dur. Esit puan alan
katilimer sayis1 15°tir. Z degeri -3.211 ve p degeri 0.001 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri,
0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, kontrol grubunun son-test puanlarmn 6n-
test puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir farka sahip oldugu sonucuna varilmistir.
Tablo 40

“ausschalten” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamast  Sira Toplami1 Z P
Son- test On- test Negatifsira 2 8 16
Pozitif swra 19 11.32 215
Esit 10 -3.618 0.001

Deney grubunda (N=31), Wilcoxon testi kullanilarak yapilan karsilastirmada, son-test 6n-
testten daha yiiksek puanlar almis olan 19 katilimcmin sira ortalamasi 11.32 ve sira toplam1
215 olarak bulunmustur. Negatif sira sayis1 ise 2 ve sira ortalamasi 8’dur. Esit puan alan
katilime1 sayis1 10°dur. Z degeri-3.618 ve p degeri 0.001 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri,
0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, deney grubunun son-test puanlarinin 6n-test
puanlarindan istatistiksel anlamda kayda deger derecede yiiksek oldugunu isaret etmektedir.
Sonug itibariyle “ausschalten” kelimesine yonelik yapilan ¢alismada hem deney hem de
kontrol grubu son-test basar1 puanlarinda anlamli bir artis gostermistir. Bu bulgu, uygulanan
egitim programlarinin her iki grup izerinde de etkili oldugunu ve bu kelimenin
ogrenilmesinde genel bir basar artis1 sagladigini gostermektedir. Ancak, Mann-Whitney U
testi sonuglarina gore, iki grup arasinda baslangi¢c ve miidahale sonras1 ddonemde anlamli bir

fark olmamasi, her iki grubun da benzer sekilde ilerleme kaydettigini gosterebilir.
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5.2.8. hochladen
Tablo 41
“hochladen” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basari

Puanlarimin “Mann-Whitney Utesti ” ile Karsilastirilmasi

N Sira Ortalamas1  Sira Toplami U P
On- test Deney 31  32.97 1022
Kontrol 30 28.97 869 404 0.357
Son- test Deney 31 38.26 1186
Kontrol 30 23.50 705 240 0.001

Tablo 41, “hochladen” kelimesine iliskin deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-test
basar1 puanlarinin Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmasmi gdstermektedir. On-test
sonuglarma gore, deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-
Whitney U testi sonuglarinda, sira ortalamalar1 sirasiyla 32.97 ve 28.97 olarak belirlenmis
ve Mann-Whitney U degeri 404, buna karsilik gelen p degeri ise 0.357 olarak hesaplanmuistir.
Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin lizerinde oldugundan, On-test basari1 puanlari
acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak son-test sonuglarina
gore, deney grubu ve kontrol grubu arasinda yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarinda,
basar1 puanlarinin sira ortalamalar1 sirasiyla 38.26 ve 23.50 olarak bulunmus; Mann-
Whitney U degeri 240 ve p degeri 0.001 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik
seviyesinin altinda oldugundan, son-test basar1 puanlar1 agisindan deney ve kontrol gruplar1
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgular, deney
grubunun “hochladen” kelimesine yonelik miidahaleden olumlu etkilendigini ve kontrol
grubuna kiyasla anlamli bir basar1 artis1 sagladigini géstermektedir.

Tablo 42

“hochladen”’ Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” le Karsilastirilmasi

N Sira Ortalamas1 Swra Toplam1  Z P
Son- test On- test Negatif sira 1 4 4
Pozitif stra 10 6.20 62
Esit 19 -2.658 0.008
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Kontrol grubunda (N=30) yapilan Wilcoxon testi sonuglarmma gore, son-test basari
puanlarinin 6n-test basari puanlarma gore degerlendirilmesi su sekildedir: Negatif sira sayist
1 ve bu siranin ortalamasi 4 olarak hesaplanmistir. Pozitif sira sayis1 10 olup, bu siranin
ortalamasit 6.20 ve sira toplami 62 olarak bulunmustur. Esit puan alan katilimer sayist ise
19°dur. Z degeri -2.658 ve buna karsilik gelen p degeri 0.008 olarak belirlenmistir. Bu p
degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugu i¢in, kontrol grubunun son-test puanlarinin
on-test puanlarina gore istatistiksel anlamda dikkate deger bir artis oldugu belirlenmistir.
Tablo 43

“hochladen” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N Sira Ortalamas1 Sira Toplami  Z P
Son- test On- test Negatif sira 2 4.50 9
Pozitifswa 19  11.68 222
Esit 10 -3.747 0.001

Deney grubunda (N=31) yapilan Wilcoxon testi sonuglarina gore, son-test basar1 puanlarinin
On-test basar1 puanlarina gore degerlendirilmesi su sekildedir: Negatif sira sayis1 2 ve bu
siranin ortalamasi 4.50 olarak hesaplanmistir. Pozitif sira sayisi 19 olup, bu siranin
ortalamas1 11.68 ve sira toplami 222 olarak bulunmustur. Esit puan alan katilimci sayisi ise
10’dur. Z degeri -3.747 ve buna karsilik gelen p degeri 0.001 olarak belirlenmistir. Bu p
degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugu i¢in, deney grubunun son-test puanlarinin
On-test puanlarina gore istatistiksel olarak kayda deger bir artis gdsterdigi sonucuna
varilmistir.

Tablo 42 ve Tablo 43’teki Wilcoxon testi sonuglari hem kontrol hem de deney gruplarinda
son-test basar1 puanlarinin On-test basar1 puanlarmna gore anlamli derecede arttiZini
gostermektedir. Kontrol grubunda (Tablo 42), p degeri 0.008 olarak belirlenmis ve bu deger,
0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, kontrol grubunun son-test puanlarmin 6n-
test puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir artig saptanmistir. Benzer sekilde, deney
grubunda (Tablo 43), p degeri 0.001 olarak hesaplanmis ve bu deger de 0.05 anlamlilik

seviyesinin altinda oldugundan, deney grubunun son-test puanlarmnin dn-test puanlarina gére
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istatistiksel olarak anlamli bir artis gosterdigi sonucuna varilmistir ve deney grubunun,

kontrol grubuna gore daha biiyiik bir basar artis1 yakaladig1 gdzlenmistir.

5.2.9. leidtun
Tablo 44
“leidtun” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basari

Puanlarimin “Mann-Whitney U Testi " ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamasi Sira Toplam1 U P

On- test Deney 31 26.81 831

Kontrol 30 35.33 1060 335 0.043
Son- test Deney 31 29.35 910

Kontrol 30 32.70 981 414 0.438

Tablo 44, “leidtun” kelimesine iliskin deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-test basar1
puanlarmin Mann-Whitney U testi ile karsilastiriimasini gostermektedir. On-test sonuglarma
gore, deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarinda, sira ortalamalari sirasiyla 26.81 ve 35.33 olarak belirlenmis; Mann-Whitney
U degeri 335 ve buna karsilik gelen p degeri 0.043 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05
anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, 6n-test basar1 puanlar1 agisindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmaktadir. Son-
test sonuglarina gore ise, deney grubu ve kontrol grubu arasinda yapilan Mann-Whitney U
testi sonuglarinda, basar1 puanlarinin sira ortalamalar1 sirasiyla 29.35 ve 32.70 olarak
bulunmug; Mann-Whitney U degeri 414 ve buna karsilik gelen p degeri 0.438 olarak
hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin iizerinde oldugundan, son-test basar1
puanlar1 acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna varilmistir. Bu bulgular, baslangigta kontrol grubunun deney grubuna
gore daha yiliksek basar1 puanlaria sahip oldugunu, ancak miidahale sonrasinda iki grup
arasinda basar1 puanlar1 agisindan anlaml bir fark kalmadigini géstermektedir.

Tablo 45

“leidtun” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi” ile Karsilastirilmast
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N  Swa Ortalamas1  Swa Toplam1 Z P

Son- test On- test Negatifsra 2 5.50 11
Pozitifsra 7  4.86 34
Esit 21 -1.408  0.156

Tablo 45, "leidtun" kelimesine iligskin kontrol grubunun 6n-test ve son-test basari puanlarinin
Wilcoxon testi ile karsilastiriimasimi gostermektedir. Kontrol grubunda (N=30) yapilan bu
degerlendirmede, son-test puanlarinin On-test puanlarina gore dagilimi incelenmistir.
Negatif sira sayist 2 olup, bu swralarin ortalamasi 5.50 ve swa toplami 11 olarak
hesaplanmistir. Pozitif sira sayist 7 olup, bu siralarin ortalamasi 4.86 ve sira toplami 34
olarak bulunmustur. Esit puan alan katilimci sayisi ise 21'dir. Z degeri -1.408 ve buna
karsilik gelen p degeri 0.156 olarak belirlenmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin
iizerinde oldugundan, kontrol grubunun son-test puanlarinin 6n-test puanlarina gore
istatistiksel olarak belirgin bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Tablo 46

“leidtun” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N Sira Ortalamas1 Swra Toplami1  Z P
Son- test On- test Negatif sira 4 8 32
Pozitif sra 15 10.53 158
Esit 12 -2.694 0.007

Tablo 46, “leidtun” kelimesine iliskin deney grubunun 6n-test ve son-test basar1 puanlarinin
Wilcoxon testi ile yapilan karsilastirimay1 ortaya koymaktadir. Deney grubunda (N=31)
yapilan bu degerlendirmede, son-test puanlarinin On-test puanlarma gore dagilimi
incelenmistir. Negatif sira sayisi 4 olup, bu siralarin ortalamasi 8 ve sira toplami 32 olarak
hesaplanmistir. Pozitif sira sayis1 15 olup, bu siralarin ortalamasi 10.53 ve sira toplami 158
olarak bulunmustur. Esit puan alan katilimer sayisi ise 12°dir. Z degeri -2.694 ve buna
karsilik gelen p degeri 0.007 olarak belirlenmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin
altinda oldugundan, deney grubunun son-test puanlarinin 6n-test puanlarma gore istatistiksel

olarak dikkate deger bir artis gosterdigi sonucuna varilmaktadir. Bu sonug, deney grubunun
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miidahale sonrasinda “leidtun” kelimesine yonelik basar1 puanlarinda anlamli bir gelisme
oldugunu gostermektedir.

Her iki tabloyu karsilastirdigimizda, kontrol ve deney gruplarinin 6n-test ve son-test basar1
puanlar1 arasindaki degisimin farkli oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda (Tablo 44),
son-test ve On-test basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmazken,
deney grubunda (Tablo 45) bu fark anlamlidir. Deney grubunda gézlemlenen bu anlamli
yilesme, miidahalenin etkili oldugunu ve deney grubunun “leidtun” kelimesine yonelik
basar1 puanlarinda 6nemli bir artis sagladigini géstermektedir. Bu bulgular, videoyu altyazili
olarak izlemenin deney grubu iizerinde olumlu bir etki yarattigini, kontrol grubunda ise

boyle bir etkinin gozlemlenmedigini ortaya koymaktadir.

5.2.10. rauskriegen
Tablo 47
“rauskriegen” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar:

Puanlarimin “Mann-Whitney U Testi ” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamasi Siwra Toplami1 U P

On- test Deney 31 31.29 970

Kontrol 30 30.70 921 456 0.869
Son- test Deney 31 31.52 977

Kontrol 30 30.47 914 449 0.808

Deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarina gore, 6n-test basar1 puanlarinin sira ortalamalar1 sirasiyla 31.29 ve 30.70 olarak
belirlenmistir. Mann-Whitney U degeri 456 ve buna karsilik gelen p degeri 0.869 olarak
hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin iizerinde oldugundan, 6n-test basar1
puanlari agisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak kayda deger bir fark
olmadig1 sonucuna varilmaktadir.

Son-test sonuglarma gore, deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan
Mann-Whitney U testi sonuglarinda, basar1 puanlarinin sira ortalamalar1 sirasiyla 31.52 ve
30.47 olarak bulunmustur. Mann-Whitney U degeri 449 ve buna karsilik gelen p degeri

0.808 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri de 0.05 anlamlilik seviyesinin {izerinde
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oldugundan, son-test basar1 puanlar1 agisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak 6nemli bir fark olmadigi sonucuna ulagilmaktadir.

Tablo 48

“rauskriegen” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi” ile Karsilastirilmast

N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatif sira 0 0 0
Pozitifsra 12 6.50 78
Esit 18 -3.115 0.002

Kontrol grubunda (N=30), Wilcoxon testi sonuglarina gore, negatif sira sayisi 0 olup, pozitif
sira sayist 12’°dir ve bu siralarin ortalamasi 6.50, sira toplami ise 78 olarak hesaplanmistir.
Esit puan alan katilimci sayis1 18°dir. Z degeri -3.115 ve buna karsilik gelen p degeri 0.002
olarak belirlenmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, kontrol
grubunun son-test puanlarinin 6n-test puanlarina gore istatistiksel olarak belirgin bir artis
oldugu goriilmiistiir.

Tablo 49

“rauskriegen” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N Sira Ortalamas1 Swra Toplami  Z P
Son- test On- test Negatif sira 1 5.50 5.50
Pozitifsra 14 8.18 114.50
Esit 16 -3.218 0.001

Deney grubunda (N=31), Wilcoxon testi sonug¢larima gore, negatif sira sayist 1 olup, bu
siranin ortalamasi 5.50 ve sira toplami1 5.50 olarak hesaplanmaistir. Pozitif sira sayis1 14 olup,
bu siralarin ortalamasi 8.18 ve sira toplami 114.50 olarak bulunmustur. Esit puan alan
katilime sayist ise 16°dir. Z degeri -3.218 ve buna karsilik gelen p degeri 0.001 olarak
belirlenmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, deney grubunun
son-test puanlarinin On-test puanlarma gore istatistiksel olarak dikkate deger bir artis

gosterdigi sonucuna varilmaktadir.

195



Her iki grup da “rauskriegen” kelimesine yonelik uygulamadan olumlu bir sekilde etkilenmis
ve basar1 diizeylerinde anlamli bir artig gézlenmistir. Mann-Whitney U testi sonuglari
gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigmi belirtirken, Wilcoxon testi sonuglar1 her iki
grubun da kendi i¢cinde anlamli iyilesmeler kaydettigini gostermektedir. Bu durum, yapilan

uygulamanin her iki grupta da etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2.11. runterkommen
Tablo 50
“runterkommen” Kelimesine Iliskin Deney Ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar:

Puanlarmmin “Mann-Whitney U Testi ” ile Karsilastiriimasi

N  Sira Ortalamas1 Swa Toplami U P
On- test Deney 31 31 961
Kontrol 30 31 930 465 1
Son- test Deney 31 34.42 1067
Kontrol 30 27.47 824 359 0.112

Deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarma gore, on-test basar1 puanlarinin sira ortalamalar1 her iki grup i¢in de 31 olarak
bulunmus; Mann-Whitney U degeri 465 ve buna karsilik gelen p degeri 1 olarak
hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin iizerinde oldugundan, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda On-test basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel olarak 6nemli bir fark
olmadig1 belirlenmistir. Son-test sonuglara gore ise, deney grubu ve kontrol grubu arasinda
yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarinda, bagar1 puanlarinin sira ortalamalar: sirasiyla
34.42 ve 27.47 olarak belirlenmis; Mann-Whitney U degeri 359 ve p degeri 0.112 olarak
hesaplanmistir. Bu p degeri de 0.05 anlamlilik seviyesinin {izerinde oldugundan, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda son-test basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig1 sonucuna varilmustir. Bu bulgular, baslangicta ve miidahale sonrasinda her iki
grubun bagar1 diizeylerinin benzer oldugunu gostermektedir.

Tablo 51

“runterkommen” kelimesine iliskin kontrol grubu on-test, son-test basar: puanlarinin

“Wilcoxon testi ” ile karsilastirilmasi
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N Sira Ortalamas1 Swa Toplam1  Z P

Son- test On- test Negatif sira 2 4.50 9
Pozitifsra 10  6.90 69
Esit 18 2435 0.015

Kontrol grubunda (N=30), Wilcoxon testi sonuglarina gore, negatif sira sayisi 2 olup, bu
siralarin ortalamasi 4.50 ve sira toplami 9 olarak hesaplanmistir. Pozitif sira sayis1 10 olup,
bu siralarin ortalamasi 6.90 ve sira toplami 69 olarak bulunmustur. Esit puan alan katilimc1
sayist 18’dir. Z degeri -2.435 ve buna karsilik gelen p degeri 0.015 olarak belirlenmistir. Bu
p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, kontrol grubunun son-test
puanlarmin on-test puanlarma gore istatistiksel olarak kayda deger bir gelisme gosterdigi
sonucuna ulasilmaktadir.

Tablo 52

“runterkommen” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N Stra Ortalamas1 Sira Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatif sira 1 7.50 7.50
Pozitif sra 21 11.69 245.50
Esit 9 -3.995 0.008

Deney grubunda (N=31), Wilcoxon testi sonuglarma gore, negatif sira sayis1 1 olup, bu
siranin ortalamasi 7.50 ve sira toplami1 7.50 olarak hesaplanmistir. Pozitif sira sayis121 olup,
bu siralarin ortalamasi 11.69 ve sira toplami 245.50 olarak bulunmustur. Esit puan alan
katilime1 sayist ise 9’dur. Z degeri -3.995 ve buna karsilik gelen p degeri 0.008 olarak
belirlenmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, deney grubunun
son-test puanlarinin 6n-test puanlarina gore istatistiksel olarak belirgin bir artis oldugu
anlasilmaktadir. Wilcoxon testi sonuglart hem kontrol hem de deney gruplarinda son-test
puanlarinin 6n-test puanlarina gore anlamli derecede arttigini gostermektedir ve bu bulgular,
her iki grupta da miidahale sonrasinda “runterkommen” kelimesine yonelik basar1

puanlarinda istatistiksel olarak belirgin bir gelisme kaydedildigini ortaya koymaktadir.
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5.2.12. umbringen
Tablo 53
“umbringen” Kelimesine Iligkin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar

Puanlarimin “Mann-Whitney U Testi ” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamast Sira Toplami U P
On- test Deney 31 28.29 877
Kontrol 30 33.80 1014 381 0.193
Son- test Deney 31 28.06 870
Kontrol 30 34.03 1021 374 0.176

Deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarma gore, 6n-test basar1 puanlarmin sira ortalamalar1 sirasiyla 28.29 ve 33.80 olarak
bulunmustur. Mann-Whitney U degeri 381 ve buna karsilik gelen p degeri 0.193 olarak
hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin iizerinde oldugundan, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda 6n-test basar1 puanlari agisindan istatistiksel olarak géze ¢arpan bir
fark olmadig1 gbzlenmeketedir.

Son-test sonuglarma gore, deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan
Mann-Whitney U testi sonuglarinda, basar1 puanlarinin sira ortalamalar1 sirasiyla 28.06 ve
34.03 olarak belirlenmistir. Mann-Whitney U degeri 374 ve buna karsilik gelen p degeri
0.176 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri de 0.05 anlamlilik seviyesinin {izerinde
oldugundan, deney ve kontrol gruplar1 arasinda son-test basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel
olarak kayda deger bir fark olmadigi sonucuna varilmaktadir.

Tablo 54

“umbringen” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmasi

N  Swa Ortalamas1  Swa Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatifsra 0 0 0
Pozitif stra 17 9 153
Esit 13 -3.879 0.001

Kontrol grubunda (N=30), Wilcoxon testi sonuglarina gore, negatif sira sayisi 0 olup, pozitif

sira sayis1 17°dir ve bu siralarm ortalamas1 9, sira toplami ise 153 olarak hesaplanmistir. Esit
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puan alan katilime1 sayist 13’tiir. Z degeri-3.879 ve buna karsilik gelen p degeri 0.001 olarak
belirlenmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, kontrol
grubunun son-test puanlarmin 6n-test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir gelisme
oldugu goriilmektedir. Bu durum, kontrol grubunun miidahale sonrasinda “umbringen”
kelimesine yonelik basari puanlarinda dikkate deger bir artis gézlenmektedir.

Tablo 55

“umbringen” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmasi

N  Swa Ortalamas1 Sira Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatifsra 3 6.50 19.50
Pozitifsra 13  8.96 116.50
Esit 15 -2.638 0.008

Deney grubunda (N=31), Wilcoxon testi sonug¢larma gore, negatif sira sayist 3 olup, bu
siralarin ortalamasi 6.50 ve sira toplami 19.50 olarak hesaplanmistir. Pozitif sira sayisi1 13
olup, bu siralarin ortalamasi 8.96 ve sira toplami 116.50 olarak bulunmustur. Esit puan alan
katilimer sayist ise 15°tir. Z degeri-2.638 ve buna karsilik gelen p degeri 0.008 olarak
belirlenmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, deney grubunun
son-test puanlariin on-test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir artig saptanmustir.
Bu durum, deney grubunun miidahale sonrasinda “umbringen” kelimesine yonelik basari
puanlarinda 6nemli bir iyilesme oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, her iki grup da “umbringen” kelimesine yonelik uygulamadan olumlu bir
sekilde etkilenmis ve basar1 diizeylerinde anlamli bir artis gozlenmistir. Mann-Whitney U
testi sonuglar1 gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini belirtirken, Wilcoxon testi
sonuglar1 her iki grubun da kendi iginde anlamli iyilesmeler kaydettigini gostermektedir. Bu

durum, yapilan uygulamanin her iki grupta da etkili oldugu sonucuna ulastirmaktadir.
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5.2.13. vorbeikommen
Tablo 56
“vorbeikommen” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar:

Puanlarimin “Mann-Whitney U Testi ” ile Karsilastirilmast

N Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 U P

On- test Deney 31  26.26 814

Kontrol 30  35.90 1077 318 0.026
Son- test Deney 31 32.94 1021

Kontrol 30 29 870 405 0.368

Deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarma gore, 6n-test basar1 puanlarmin sira ortalamalar1 sirasiyla 26.26 ve 35.90 olarak
bulunmugtur. Mann-Whitney U degeri 318 ve buna karsilik gelen p degeri 0.026 olarak
hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda 6n-test basar1 puanlari agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu sonucuna varilmaktadir; kontrol grubunun basar1 puanlari, deney grubuna kiyasla
anlaml derecede yiiksektir.

Son-test sonuglarma gore, deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan
Mann-Whitney U testi sonuglarinda, basar1 puanlarinin sira ortalamalar1 sirasiyla 32.94 ve
29.00 olarak belirlenmistir. Mann-Whitney U degeri 405 ve buna karsilik gelen p degeri
0.368 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin {izerinde oldugundan,
deney ve kontrol gruplar1 arasinda son-test basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel olarak
dikkate deger bir fark bulunmamaktadir.

Ozetle, 6n-test sonuglar1 kontrol grubunun deney grubuna gére anlamli derecede daha
yiiksek basar1 puanlarina sahip oldugunu gdosterirken, son-test sonuglar1 iki grup arasinda
anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Bu durum, deney grubunun miidahale sonrasinda
onemli bir gelisgme kaydettigini ve kontrol grubu ile aradaki farki kapattigini isaret

etmektedir.
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Tablo 57
“vorbeikommen” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basari Puanlarinin

“Wilcoxon Testi” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamas1 Sira Toplami Z P
Son- test On- test Negatifsra 2 6 12
Pozitifsra 10 6.60 66
Esit 18 -2.157 0.031

Kontrol grubunda (N=30), Wilcoxon testi sonuglarina gore, negatif sira sayisi 2 olup, bu
siralarin ortalamasi 6 ve sira toplami 12 olarak hesaplanmistir. Pozitif sira sayist 10 olup, bu
siralarin ortalamasi 6.60 ve sira toplami 66 olarak bulunmustur. Esit puan alan katilime1
sayis1 18’dir. Z degeri -2.157 ve buna karsilik gelen p degeri 0.031 olarak belirlenmistir. Bu
p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, kontrol grubunun son-test
puanlarinin 6n-test puanlarmai ile kiyaslandiginda istatistiksel veriler, Gnemli bir artisa igaret
etmektedir. Bu durum, kontrol grubunun miidahale sonrasinda “vorbeikommen” kelimesine
yonelik basar1 puanlarinda kayda deger bir iyilesme oldugu saptanmastir.

Tablo 58

“vorbeikommen” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatifsra 0 0 0
Pozitifswra 21 11 231
Esit 10 -4.072 0.001

Deney grubunda (N=31), Wilcoxon testi sonuglarina gore, negatif sira sayisi 0 olup, pozitif
stra sayist 21°dir ve bu siralarin ortalamasi 11, sira toplami ise 231 olarak hesaplanmistir.
Esit puan alan katilimc1 sayis1 10°dur. Z degeri -4.072 ve buna karsilik gelen p degeri 0.001
olarak belirlenmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, deney
grubunun son-test puanlarinin 6n-test puanlari ile karsilastirildiginda yapilan istatistiksel
degerlendirme belirgin bir artisa isaret etmektedir. Bu durum, deney grubunun miidahale
sonrasinda “vorbeikommen” kelimesine yonelik basar1 puanlarinda anlamli bir geligme

kaydettigini gostermektedir.
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Deney grubunda gozlemlenen anlamli iyilesme (p degeri 0.001) kontrol grubuna kiyasla
daha belirgin ve giiclii bir etkiye isaret etmektedir. Bu durum, deney grubunun yapilmis olan
uygulamadan daha fazla faydalandigini ve bu kelimeye yonelik basarilarmin 6nemli 6l¢tide
arttigin1 gostermektedir. Kontrol grubunda da iyilesme gozlemlenmekle birlikte, deney

grubundaki kadar giiclii degildir.

5.2.14. weglaufen
Tablo 59
“weglaufen” Kelimesine Iliskin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar

Puanlarmmin “Mann-Whitney U Testi ” ile Karsilastiriimasi

N  Sira Ortalamasi1 Sira Toplam1 U P
On- test Deney 31 31.77 985
Kontrol 30 30.20 906 441 0.717
Son- test Deney 31 34.47 1068.50
Kontrol 30 27.42 822.50 357 0.110

Deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarma gore, 6n-test basar1 puanlarmin sira ortalamalar1 sirasiyla 31.77 ve 30.20 olarak
bulunmus; Mann-Whitney U degeri 441 ve buna karsilik gelen p degeri 0.717 olarak
hesaplanmistir. Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin tizerinde oldugundan, 6n-test basar1
puanlar1 agisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna varilmistir. Son-test sonuglarina gore ise, deney grubu (N=31) ve kontrol
grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarinda, basar1 puanlarmin sira
ortalamalar1 sirasiyla 34.47 ve 27.42 olarak belirlenmis; Mann-Whitney U degeri 357 ve
buna karsilik gelen p degeri 0.110 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri de 0.05 anlamlilik
seviyesinin iizerinde oldugundan, son-test basari puanlar1 acisindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda istatistiksel olarak dikkate deger bir fark olmadigi gozlenmistir. Bu
bulgular, her iki grubun baslangi¢ ve miidahale sonrasinda basar1 diizeylerinin benzer

oldugunu gostermektedir.
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Tablo 60
“weglaufen” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamast Sira Toplami Z P
Son- test On- test Negatifsra 2 4 8
Pozitif sra 13  8.62 112
Esit 15 -3 0.003

Kontrol grubunda (N=30), Wilcoxon testi sonuglarina gore, negatif sira sayisi 2 olup, bu
siralarin ortalamasi 4 ve sira toplami 8 olarak hesaplanmistir. Pozitif sira sayis1 13 olup, bu
siralarin ortalamasi 8.62 ve sira toplami 112 olarak bulunmustur. Esit puan alan katilimci
sayist 15°tir. Z degeri -3 ve buna karsilik gelen p degeri 0.003 olarak belirlenmistir. Bu p
degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, kontrol grubunun son-test
puanlarinin On-test puanlarmna gore istatistiksel olarak anlamli bir artis yakaladigi
goriilmektedir. Bu durum, kontrol grubunun miidahale sonrasinda “weglaufen” kelimesine
yonelik basar1 puanlarinda anlamli bir iyilesmeye isaret etmektedir.

Tablo 61

“weglaufen” Kelimesine Iliskin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatifsra 2 5 10
Pozitif sra 21 12.67 266
Esit 8 -3.948 0.001

Deney grubunda (N=31), Wilcoxon testi sonug¢larima gore, negatif sira sayist 2 olup, bu
siralarin ortalamasi 5 ve sira toplami 10 olarak hesaplanmistir. Pozitif sira sayis1 21 olup, bu
siralarin ortalamasi 12.67 ve sira toplami 266 olarak bulunmustur. Esit puan alan katilimci
sayist ise 8’dir. Z degeri-3.948 ve buna karsilik gelen p degeri 0.001 olarak belirlenmistir.
Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, deney grubunun son-test
puanlarinin On-test puanlarmma gore istatistiksel olarak belirgin bir artis gosterdigi
goriilmektedir. Bu durum, deney grubunun miidahale sonrasinda “weglaufen” kelimesine

yonelik bagar1 puanlarinda 6nemli bir ilerleme oldugunu ortaya koymaktadir. Her iki grup
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da “weglaufen” kelimesine yonelik uygulamadan olumlu bir sekilde etkilenmis ve basari
diizeylerinde anlamli bir artis gostermistir. Mann-Whitney U testi sonuglar1 gruplar arasinda
anlamli bir fark olmadigini belirtirken, Wilcoxon testi sonuglar1 her iki grubun da kendi

icinde dikkate deger iyilesmeler kaydettigini gostermektedir.

5.2.15. zustecken
Tablo 62
“zustecken ” Kelimesine Iligkin Deney ve Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar:

Puanlarimin “Mann-Whitney U Testi " ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamasi1  Sira Toplami U P

On- test Deney 31 27.71 859

Kontrol 30 34.40 1032 363 0.101
Son- test Deney 31 27.42 850

Kontrol 30 34.70 1041 354  0.087

Deney grubu (N=31) ve kontrol grubu (N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi
sonuglarma gore, 6n-test basar1 puanlarmin sira ortalamalar1 sirasiyla 27.71 ve 34.40 olarak
bulunmustur. Mann-Whitney U degeri 363 ve buna karsilik gelen p degeri 0.101 olarak
hesaplanmistir. 0.05 anlamlilik seviyesini asan p degeri nedeniyle, deney ve kontrol gruplari
arasinda On-test basar1 puanlar1 agisindan istatistiksel olarak belirgin bir fark bulunmadigi
sonucuna varilmistir. Son-test sonuglarina gore, deney grubu (N=31) ve kontrol grubu
(N=30) arasinda yapilan Mann-Whitney U testi sonuglarinda, basar1 puanlarinin sira
ortalamalari sirastyla 27.42 ve 34.70 olarak belirlenmistir. Mann-Whitney U degeri 354 ve
buna karsilik gelen p degeri 0.087 olarak hesaplanmistir. Bu p degeri de 0.05 anlamlilik
seviyesinin lizerinde oldugundan, deney ve kontrol gruplar1 arasinda son-test basar1 puanlar1
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.

Tablo 63

“zustecken” Kelimesine Iliskin Kontrol Grubu On-Test, Son-Test Basar: Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamast Sira Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatifsira 1 13 13
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Pozitif sira 14 7.64 107
Esit 15 -2.799 0.005

Kontrol grubunda (N=30), Wilcoxon testi sonuglarina gore, negatif sira sayisi 1 olup, bu

siralarin ortalamasi 13 ve sira toplami 13 olarak hesaplanmistir. Pozitif sira sayist 14 olup,
bu siralarin ortalamasi 7.64 ve sira toplami 107 olarak bulunmustur. Esit puan alan katilimc1
sayis1 15°tir. Z degeri -2.799 ve buna karsilik gelen p degeri 0.005 olarak belirlenmistir. p
degeri 0.05'in altinda ¢iktig1 i¢in, kontrol grubunun son-test puanlarinin 6n-test puanlarina
kiyasla istatistiksel olarak dikkate deger bir artig gosterdigi sonucuna varilmistir. Bu durum,
kontrol grubunun miidahale sonrasinda “zustecken” kelimesine yonelik basar1 puanlarinda
anlaml bir iyilesme oldugunu géstermektedir.

Tablo 64

“zustecken ” Kelimesine Iligkin Deney Grubu On-Test, Son-Test Basari Puanlarinin

“Wilcoxon Testi ” ile Karsilastirilmast

N  Sira Ortalamas1  Sira Toplam1 Z P
Son- test On- test Negatifsra 2 8 16
Pozitif swka 15 9.13 137
Esit 14 -3.120 0.002

Deney grubunda (N=31), Wilcoxon testi sonuglarma gore, negatif sira sayis1 2 olup, bu
siralarin ortalamasi 8 ve sira toplami 16 olarak hesaplanmistir. Pozitif sira sayis1 15 olup, bu
siralarin ortalamasi 9.13 ve sira toplami 137 olarak bulunmustur. Esit puan alan katilimci
sayist ise 14°tiir. Z degeri-3.120 ve buna karsilik gelen p degeri 0.002 olarak belirlenmistir.
Bu p degeri, 0.05 anlamlilik seviyesinin altinda oldugundan, deney grubunun son-test
puanlarinin, On-test puanlarina oranla istatistiksel olarak belirgin bir artig gosterdigi ortaya
konmustur. Bu durum, deney grubunun miidahale sonrasinda “zustecken” kelimesine
yonelik basar1 puanlarinda anlamli bir gelisme oldugunu gostermektedir.

Tablo 62’de yer alan Mann-Whitney U testi sonuglari, hem 6n-test hem de son-test puanlari
acisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda kayda deger bir fark olmadigini gostermektedir.
Bu bulgu, her iki grubun da baslangic ve miidahale sonrasinda benzer basar1 diizeylerine

sahip oldugunu igaret etmektedir.
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Ancak, Tablo 63 ve Tablo 64°te yer alan Wilcoxon testi sonuglar1 hem kontrol hem de deney
gruplarinda son-test puanlarinin On-test puanlarina gore anlamli derecede arttigini
gostermektedir. Kontrol grubunda (Tablo 63) p degeri 0.005 ve deney grubunda (Tablo 64)
p degeri 0.002 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, her iki grupta da miidahale sonrasinda
“zustecken” kelimesine yonelik basar1 puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir iyilesme
oldugunu ortaya koymaktadir.

Sonug olarak, her iki grup da “zustecken” kelimesine yonelik uygulamadan olumlu bir
sekilde etkilenmis ve basar1 diizeylerinde belirgin bir artis gozlenmistir. Mann-Whitney U
testi sonuglari, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigini belirtirken, Wilcoxon testi
sonuglari, her iki grubun da kendi i¢inde 6nemli gelismeler kaydettigini ortaya koymaktadir.
Bu durum, yapilmis olan uygulamanin her iki grupta da etkili oldugunu kanitlamaktadir.
Elde edilen veriler gergevesinde Mann-Whitney U ve Wilcoxon testleri kullanilarak yapilan
analizler, deney ve kontrol gruplar1 arasinda bazi kelimeler i¢in baslangicta anlamli farklar
bulunmadigini, ancak miidahale sonrasinda deney gruplarinin belirgin basar1 artislari
gosterdigini ortaya koymustur. Ozellikle “hochladen” ve “leidtun” kelimelerinde deney
grubu son-test puanlarinin kontrol grubuna gore istatistiksel olarak ciddi oranda arttigi
gbdzlenmistir. “vorbeikommen” kelimesinde baslangigta kontrol grubu daha yiiksek puanlara
sahipken, son-test sonuglar1 iki grup arasinda fark olmadigini, deney grubunun 6nemli bir
gelisme kaydettigini gostermektedir. Bu bilgiler 1sinda genel bir sonuca varmak gerekirse,
her iki grubun da kendi i¢inde anlamli gelismeler kaydettigi ve izlenen videonun 6grencilerin
kelime edinimleri tizerinde her iki grupta da bir fark ve gelisme yarattigini sdylemek

mumkiindir.
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BOLUM 6

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu kisminda, gergeklestirilen arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali
tartisma ve sonuglar sunulmaktadir. Devaminda, elde edilen bulgular dogrultusunda
egitimciler, Ogrenciler, egitim kurumlar1 ve arastrmacilar i¢in kapsamli Onerilerde

bulunulmustur.

6.1. Sonuclar ve Tartisma

Teknoloji hizla ilerlemeye devam ederken, yabanci dil 6gretimi alami da siirekli yeni
yontemlerin gelistirilmesi ve yenilik¢i stratejilerin benimsenmesiyle gelisim siirecini devam
ettirmektedir. Geleneksel Ogretim yontemlerinin Otesinde, multimedya teknolojisinin
derslere entegrasyonu etkilesimli, eglenceli ve kalici 0grenme ortamlar1 yaratmay1
hedeflemektedir. Bu yaklasim, O6grenilmesi hedeflenen dilin kapsamli bir sekilde
anlagilmasmi kolaylastirmakta ve ogrencilerin iletisimsel yeterliliklerini ilerletmektedir.
Gorsel-isitsel materyallerin baginda gelen videolar yabanci dil derslerine dahil edildiginde,
yalnizca hedef toplumun dilini, kiiltiirinii, gelenek ve goreneklerini kavratmak igin degil,
ayni zamanda kelime edinimini kolaylastirmak icin de etkili ve dinamik bir kaynak
sunmaktadir. Buna ek olarak, altyazilarla zenginlestirilmis video materyalleri ise, cok modlu

girdi saglayarak, ogrencilerin hedef dildeki kelime ve ifadeleri ¢esitli baglamlarda nasil
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kullanabileceklerine dair somut ornekler sunan giiglii bir pedagojik ara¢ olarak kabul
gormektedir. Bu nedenle bu calisma, Alman dili egitiminde egitim materyali olarak
kullanilan videolara dahil edilen altyazilarin, &grencilerin kelime Ogrenimi {izerindeki
etkilerini arastirmak ve bu konuda literatiire katki saglamay1 amaglamaktadir. Bu amaca
yonelik, Gazi Universitesi Alman Dili Egitimi Ana Bilim Dalinda egitim gérmekte olan 61
ogrenci deney ve kontrol grubu olarak rastgele bir sekilde ikiye ayrilmis ve her iki grupta da
Kelime Bilgisi Olgegi (VKS) uygulanmustir. Her iki grubun ortalama puanlar1 Mann Witney
U ve Wilcoxon testleri kullanilarak karsilastirilmigtir.

Arastirmanin ilk agsamasinda, 6grencilerin demografik anket sorularina verdikleri yanitlar ile
altyazilar yardimiyla kelime 6grenimi arasinda bir iliski olup olmadigi incelenmistir. Bu
boliimde elde edilen bulgulara gore;

- Altyazilarin kelime 6grenimi lizerindeki olumlu etkisi kadinlarda erkeklere gore daha
fazladir. Bu bulgu, mevcut literatiirdeki diger ¢alismalar ile ortiismektedir. Vanderplank
(2016), altyazili videolarin kadin 6grencilerin kelime edinimi ve dil anlama becerileri
iizerindeki etkisinin erkek 6grencilere gore daha belirgin oldugunu tespit etmistir. Benzer
sekilde, Jones ve Plass (2002) yaptiklar1 ¢alismada, altyazilarin kullanildigi durumlarda
kadin 6grencilerin kelime testlerinde erkek Ogrencilere kiyasla daha yiiksek performans
sergiledigini bulmuslardir. Chung (1999), altyazili videolarin kadmn o6grencilerin yeni
kelimeleri hatirlama oranmin erkek oOgrencilere gére kiyasla daha yiiksek oldugunu
vurgulamistir. Baltova (1994), altyazili video izledikten sonra uygulanan kelime testlerinde
kadin 6grencilerin erkek 6grencilerde gore daha biiyiik gelismeler gosterdigini ifade etmistir.
Taylor (2005), altyazilarin kadin &grencilerin kelime edinimi ve anlama gorevlerini
gelistimeleri lizerinde daha etkili oldugunu belirtmis, Huang ve Eskey (1999), altyazili
filmlerin kadin Ggrencilerin yeni kelimeleri 6grenme ve hatirlama siireglerinde erkek
ogrencilere kiyasla daha etkili oldugunu géstermistir. Ancak, literatiirde tam tersi sonuca
ulasmis ¢alismalar da mevcuttur. Ornegin, Hussain (2013) yaptig1 ¢alismada, altyazilarin

kelime 6grenimi lizerindeki etkisinin hem kadnlar hem de erkekler i¢in benzer oldugunu ve
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cinsiyet farkinmn bu etkiyi degistirmedigini belirtmistir. Benzer sekilde, Brett (1995)
multimedya ve altyazilarin dil 6grenimi iizerindeki etkilerini incelemis ve bu etkilerin tiim
ogrencilere esit derecede yardimct oldugunu bulmus, ¢alismada erkek ve kadin 6grencilerin
altyazili materyallerden benzer derecede faydalandigi gostermistir. Ayrica, Vandergrift
(2006), altyazilarin dinleme ve kelime 6grenimi iizerindeki etkilerinin cinsiyetten bagimsiz
oldugunu ve her iki cinsiyetin de esit derecede fayda sagladigini vurgulamstir.

- Altyazili kelime 6gretimi {izerine yapilan aragtirmalara katilan 6grencilerin yas dagilimi
agirlikli olarak gencg yetiskinler iizerinde yogunlasmaktadir. Bu durum, bir¢ok c¢alismanin
orneklem grubunun iiniversite 6grencilerinin olusturuyor olmasindan kaynaklanmaktadir.
Universite diizeyinde egitim goren bireyler genellikle geng yetiskinler oldugu i¢in, arastirma
sonuglar1 bu yas grubunu yansitmaktadir. Literatiirde bu konuya iliskin benzer bulgulara
rastlanmaktadir. Ornegin, Brett (1995), Guillory (1998), Markham (1999), Winke, Gass ve
Sydorenko (2010) ve Montero Perez, Van Den Noortgate ve Desmet (2013) tarafindan
yapilan g¢alismalar, iiniversite diizeyindeki geng yetiskin 6grencilerin altyazili videolar
aracilifiyla kelime dagarciklarmi 6nemli dlgiide gelistirdiklerini ortaya koymustur. Bu
calismalarin tiimii, altyazili videolarin kelime Ogrenimini destekleyen etkili bir arag
oldugunu ve ozellikle yiiksekogretim kurumlarindaki geng yetiskin 6grenciler lizerinde
olumlu sonuglar dogurdugunu géstermektedir.

- Altyazili videolar, dil 6grenme siirecinin farkli asamalarindaki 6grencilerin yabanci dil
becerilerini gelistirecek degerli bir egitim materyalidir. Bu sonug, Garza (1991), Neuman ve
Koskinen (1992), Chun ve Plass (1996) ve Danan (2004)’in ¢alismalari ile uyusmakta ve
altyazili videolarm hem baslangic hem orta hem de ileri seviye Ogrencilerin kelime
dagarcigini genisletmede, okudugunu anlama ve dinleme becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu gostermektedir.

- Almanca disinda farkli bir yabanci dil 6grenmis olan 6grenciler, baska herhangi bir yabanci
dil 6grenmemis 6grencilere kiyasla Almanca altyazili videolar1 daha kolay anlamaktadir. Bu

bulgu, literatiirdeki mevcut caligmalarla uyum gostermektedir. Ornegin, Liu (2014) ¢ok dilli
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ogrencilerin altyazili videolar1 daha iyi anladigini ve yeni dil yapilarini daha hizli kavradigini
ortaya koymustur. Kalyuga, Chandler ve Sweller (1999), dnceki dil bilgisi ve deneyiminin,
Ogrencilerin altyazilardan yararlanma diizeyini arttirdigi  sonucuna ulagmiglardir.
Vandergrift (2006), birden fazla yabanci dil bilen 6grencilerin dinleme ve anlama
becerilerinin daha gii¢lii oldugunu ve altyazili videolardan daha fazla fayda sagladiklarini
belirtmis; Borras ve Lafayette (1994), ikinci bir dilde deneyim sahibi olan 6grencilerin
altyazili videolar1 daha iy1 anladiklarmi ve bu videolarin dil 6grenim siirecine katkida
bulundugunu ifade etmistir. Bu bulgular, ¢ok dilli 6grencilerin altyazili igeriklerden daha
fazla fayda sagladigimi gostermektedir.

- Dil 6grenme siirecinde Ogrenciler en ¢ok konusma ve kelime 6grenimi gibi aktif dil
kullannmina dayali becerilerde zorluk ¢ekmektedir. Literatiirdeki ¢alismalar bu sonug ile
ortiismektedir. Webb (2005) yaptig1 arastirmada, dil 6grenenlerin 6zellikle kelime 6grenimi
ve bu kelimeleri aktif olarak kullanmada zorluk yasadiklarini dile getirmistir. Nation (2001),
kelime 6greniminin dil 6grenimindeki en biiyiik zorluklardan biri oldugunu ve 6grencilerin
yeni kelimeleri 6grenme ve kullanma siireglerinde bir¢cok engelle karsilastiklarmi belirtmis,
Thornbury (2005) ise, konusma becerilerinin dil 6grenenler i¢in en zorlayici alanlardan biri
oldugunu, 6grencilerin kendilerini ifade etmekte ve akicilik kazanmakta sikint1 yasadiklarmi
vurgulamustir. Laufer ve Hulstijn (2001), kelime 6grenimi ve dil kullanimi arasinda giiglii
bir iliski oldugunu ve 6grencilerin yeni kelimeleri iiretken kullanimlarda zorlandiklarmi dile
getirmis; Derwing ve Munro (2005) ise, konugma becerilerinin gelistirilmesinin 6grenciler
icin biiyiikk bir engel oldugunu ve akict konusma ile dogru telaffuz konusunda sikinti
yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu ¢alismalar, 6grencilerin dil 6grenme siirecinde kelime
O0grenimi ve konugma becerilerini gelistirmede yasadiklar1 zorluklari agik¢a ortaya
koymaktadir.

- Gorsel-isitsel materyaller (film, dizi, video, vb.) yabanci dil 6grenme siirecinde 6grenciler
tarafindan siklikla tercih edilmektedir. Paivio (1986), Baltova (1994), Herron, Morris,

Secules ve Curtis (1995) ve Chambers (1997)’m yapmis oldugu c¢aligmalar bu bulguyu
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destekler niteliktedir. Baltova (1994), 6grencilerin dil 6greniminde video ve filmleri
kullanmanin kelime 6grenimi ve anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu;
Chambers (1997), dil 6grenenlerin, gorsel-isitsel materyaller kullanarak dil becerilerini
gelistirdiklerini ve bu materyallerin dil 6grenme siirecini daha eglenceli hale getirdigini;
Herron, Morris, Secules ve Curtis (1995), video temelli materyallerin dil &grenme
motivasyonunu arttirdigini ve 6grencilerin daha etkili bir sekilde dil 6grenmelerine yardimci
oldugunu belirtmislerdir. Paivio (1986) ise, gorsel ve isitsel uyaranlarin birlikte
kullanilmasinin, dil 6grenme siirecinde bilgi isleme ve hatirlama iizerinde olumlu etkileri
oldugunu vurgulamistir. Bu ¢alismalar, gorsel-igitsel materyallerin 6grenciler tarafindan dil
ogrenme siirecinde etkin bir sekilde kullanildigini ve bu materyallerin dil 6grenimine olan
katkilarimi desteklemektedir.

- Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde hedef dildeki film, dizi ve videolar1 altyazili olarak
izlemeyi tercih ettikleri yoniinde bir sonuca ulasilmis ve literatiirdeki mevcut ¢alismalar ile
bu bulgu desteklenmistir. Vanderplank (1988) calismasinda, dgrencilerin dil 6greniminde
altyazili videolar1 tercih ettiklerini ve bu materyallerin dilbilgisi ve kelime dagarcig:
gelisiminde onemli rol oynadigma deginmis, King (2002) ise, 68rencilerin hedef dildeki
medya igeriklerini altyazili olarak izleyerek dil Ogreniminde daha yliksek basari
sagladiklarini ve bu yontemle dil yapilarini daha iyi kavradiklarini vurgulamistir. Guillory
(1998), dil 6grenenlerin altyazilar sayesinde anlama becerilerini pekistirdigini ve 6grenme
stirecini gelisrtirdiklerinin farkindaliginda olduklarmni dile getirmistir. Bu calismalar,
ogrencilerin dil 6greniminde gorsel-igitsel materyalleri altyazili olarak izlemeyi tercih
ettiklerini ve bu materyallerin 6grenme siireclerine destek sagladigini gostermektedir.

- Ogrenciler, altyazilar sayesinde konusulan dili daha iyi takip etmekte, dilbilgisel yapilari,
yeni kelime ve ifadeleri 6grenmekte ve dilin dogru kullanimi konusunda daha fazla bilgi
edinmektedir. Bu sonug, onceki ¢aligmalar ile ortiismektedir. Yapmis oldugu arastirmada
Mitterer ve McQueen (2009), altyazilarin 6grencilerin konusulan dili takip etme becerilerini

gelistirdigini ve dilbilgisel yapilari daha iyi anlagilmasmi sagladigmi tespit etmis; Zarei
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(2009), altyazilarin kelime 6grenimini ve dil kullanimin1 destekleyici bir ara¢ oldugunu
belirtmis; Winke, Gass ve Sydorenko (2010), altyazilarin 6grencilere yeni kelimeleri ve
ifadeleri 6grenmede yardimci oldugunu ve bu kelimelerin dogru kullanimini tesvik ettigini
bulmuslardir. Hwang ve Huang (2011), altyazilarin 6grencilerin dil 6grenme motivasyonunu
arttirdigini ve dilin dogru kullanimina dair farkindaliklarini gelistirdigini vurgulamistir. Tim
bu caligmalar, 6grencilerin altyazilar sayesinde dil 6greniminde Onemli kazanimlar elde
ettiklerini ve bu materyallerin dil becerilerini gelistirmede etkili bir kaynak oldugunu
dogrulamaktadir.

- Yabanci dil egitiminde altyazili gorsel-isitsel igerikleri izleme aliskanligi kelime
dagarcigini genisletmede ve yeni kelimeler 6grenmede 6nemli bir rol oynamakta oldugu
sonucu mevcut ¢aligmalar ile uyum saglamaktadir. d"Ydewalle ve Van de Poel (1999)yapmis
olduklar1 caligmada, altyazili videolarin 6grencilerin yeni kelimeler 6grenme siirecinde etkili
bir ara¢ oldugunu ve kelime dagarciklarini genisletmede yardimci oldugu sonucuna varmius,
Zanon (2006) ise, altyazilarin dil 6grenenlerin kelime bilgilerini gelistirdigini ve yeni
kelimeleri anlamlandirmalarii kolaylastirdigimi ifade etmistir. Webb (2010), altyazili
filmlerin ve videolarm, 6grencilerin kelime 6§renme siire¢lerinde biiyiik katki sagladigini ve
kelime bilgilerini arttrdigin1  vurgulamis; Kuppens (2010), altyazili televizyon
programlarinin dil 6grenen 6grencilerin kelime ediniminde 6nemli bir rol oynadigini ve bu
yontemin dil 6greniminde etkili bir strateji oldugunu ortaya koymustur. Ancak, Winke, Gass
ve Sydorenko (2013), altyazilarin kelime 6greniminde beklenen etkiyi yaratmadigmi ve
ogrencilerin kelime dagarcigini genisletmede sinirli fayda sagladigina deginmistir. Benzer
sekilde, Markham (2001), altyazili videolarin 6grencilerin dikkatini dagitabilecegini ve

kelime 6grenimini olumsuz etkileyebilecegini belirtmigtir.

Arastirmanin ikinci asamasinda, n-test ve son-test olarak uygulanan Kelime Bilgisi Olgegi
(VKS) verilerinden elde edilen sonuglar, altyazili video izlemenin kelime 6gretiminde etkili
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olup olmadigini incelemek amaciyla analiz edilmistir. Bu analiz ¢ergevesinde hem deney
hem de kontrol grubunun on-test ve son-test verileri kiyaslandiginda, 6nemli Olgiide
gelismeler elde edildigi, ancak deney grubundaki gelisme ve farkin daha biiyiik oldugu
saptanmistir. Bu bilgiler 1s1ginda, altyazili video materyallerinin kullanimi, katilimcilarin
kelime dagarciklarinin genislemesine katkida bulunarak, dil ediniminde her iki grupta da

istatistiksel olarak anlamli bir ilerleme saglamistir.

Bu boliimde elde edilen bulgulara gore;

Altyazili gorsel-isitsel medyalarin (film, dizi, video ya da animasyonlar gibi) yabanci dil
ogretiminde kelime edinimi iizerindeki etkilerini incelemis olan bir¢ok c¢alisma, bu
calismanm bulgularyla uyumlu sonuglar ortaya koymustur. Ornegin, Zanon (2006) ve Raine
(2013), altyazili videolarin dil 6greniminde 6grencilerin kelime 6grenme siirecine olumlu
katki sagladigimi tespit etmistir. Arifani (2020) ev ortaminda altyazili animasyon izleyen
cocuklarin (8-12 yas) kelime 6greniminde 6nemli gelismeler gosterdigini ortaya koymus;
Koolstra ve Beentjes (1999) ise, altyazili olarak televizyon programlari izlemenin ¢ocuklarin
kelime edinimini ve dil becerilerini gelistirdigini ifade etmistir. Vanderplank (1988), Winke,
Gass ve Sydorenko (2010) ve Hayati, Jalilifar ve Mashhadi (2013) ise yapmis olduklari
calismalarda altyazili videolarin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigini ve kelime
O0grenimini ilerlettigini dogrulamaktadir. Bir bagka calisma ise Garza (1991) tarafindan
yiiriitiilmiis ve altyazili video materyallerinin ileri diizeyde yabanci dil 6grenen dgrenciler
iizerindeki etkisini incelemis ve altyazilarin 6grencilerin dinleme, anlama ve kelime
O0grenme becerilerini onemli Olclide arttirdigr sonucuna ulagmistir. Tiim bu ¢alismalarin
bulgulari, altyazili videolarin yabanci dil 6gretiminde etkin bir ara¢ oldugunu ve 6zellikle de
ogrencilerin kelime edinimi lizerinde olumlu etkiler yarattigini gostermektedir. Bu sonuglar,
mevcut arastirmanin bulgularii desteklemekte ve altyazili videolarin kelime 6grenimi
tizerindeki potansiyelini vurguda bulunmaktadir.

Ancak, literatiirde altyazili gorsel medyalarm yabanci dil egitiminde kelime O6gretimi
tizerindeki etkisinin beklenen diizeyde olmadigini ileri siiren ¢aligmalar da mevcuttur.
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Danan (2004), altyazilarin yalnizca dinleme becerilerini gelistirdigini, kelime edinimi
tizerinde beklendigi kadar etkili olmadigini1 ifade etmis; Markham ve Peter (2003) ise,
ogrencilerin okuma hizlarmin dinleme hizina yetisememesi nedeniyle kelime ediniminde
beklenen gelismeyi saglamadigini ortaya koymustur. Taylor (2005), 6grencilerin gorsel ve
isitsel bilgiyi ayn1 anda islemede zorluk yasadiklarini ve bu nedenle altyazilarin kelime
Ogrenimi tizerinde smirl etkisi oldugunu belirtmistir. Ayn1 sekilde Borras ve Lafayette
(1994) de, Ogrencilerin okuma ve dinleme becerilerini ayn1 anda etkin sekilde
kullanamamasi nedeniyle kelime ediniminde anlamli bir artig saglamadigini belirtmistir.
Winke (2010), ogrencilerin dikkati altyazilar yerine gorsellere kaydigi i¢in kelime
ogreniminde beklenen etkiyi gézlemlemlenemedigini; Guillory (1998) ise, 6grencilerin
dikkatlerinin dagilmasi ve kelime anlamlarmni yeterince baglam icinde kavrayamamasi
nedeniyle altyazilarm kelime 6gretiminde sinirh bir etki sagladigini ifade etmislerdir. Bir
baska calismada Mayer ve Moreno (2003), eszamanli metin ve sesli anlatimin bilissel yiikii
arttirarak kelime 6grenimini olumsuz etkiledigini tespit etmistir. Son olarak Chung (1999),
ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasi ve kelime anlamlarinin baglam icinde yeterince
anlasilamamasi nedeniyle altyazilarin beklenen etkiyi géstermedigi sonucuna ulagmistir. Bu
calismalar, altyazili videolarn kelime 6gretimi iizerindeki etkisinin her zaman beklenen
diizeyde olmadigmi ve O6grencilerin yabanci dildeki seviyelerinin, okuma hizlarinin ve

bireysel farkliliklarinin bu siirecte dnemli rol oynayabilecegini gostermektedir.

Altyazili gorsel-isitsel medya kaynaklarinin (film, dizi, video ya da animasyonlar) yabanci
dil egitimindeki kelime edinimi iizerine olumlu ve olumsuz bulgulara ulasmis bu ¢alismalar
ele alindiginda genel bir sonuca varmak miimkiindiir. Altyazili videolarin yabanci dil
egitiminde kelime edinimi tizerindeki etkisi, 6grencilerin bireysel farkliliklara, 6grenme
stillerine ve biligsel yiik kapasitelerine bagli olarak degisiklik gosterebilmektedir. Olumlu
bulgular, altyazili videolarin kelime &grenimini ve genel dil becerilerini arttirabildigini
gosterirken, olumsuz bulgular, 6grencilerin dikkat daginikligi, biligsel yiik ve okuma-
dinleme hizindaki uyumsuzluklar nedeniyle beklenen etkiyi her zaman saglamadigni ortaya
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koymaktadir. Bu nedenle, altyazili videolarin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin,

Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina ve 0grenme kapasitelerine uygun seviyede icerikler

secilmesi ve materyalin derse entegrasyonunda dogru stratejilerin - gelistirilmesi

gerekmektedir.

6.2. Oneriler

Calismadan elde edilen sonuglara dayali olarak, egitimciler, 6grenciler, egitim kurumlar1 ve

arastirmacilar i¢in asagidaki oneriler sunulabilir:

6.2.1. Egitimcilere Yonelik Oneriler:

Egitimciler, 6gretim materyallerine dahil edecekleri videolar1 secerken birden fazla
kriteri titizlikle degerlendirmelidir. Ogrencilerin dil seviyelerine, ilgi alanlarina ve
ders hedeflerine uygun videolar secilmelidir. Videonun igeriginin 6grenciye uygun
ve hitap ediyor olmasi hedeflenen kelimelerin daha kalic1 bir sekilde 6grenilmesini
ve farkli baglamlarda uygulanabilmesini kolaylastirir. Egitimciler, bu kriterleri
dikkate alarak altyazili videolarm 6gretimdeki verimliligini en iist diizeye ¢ikarabilir
ve bu yontemi kelime edinimini gelistirmenin yanm sira, diger dil becerileri ve
kiiltiirel anlayisin gelistirilmesi i¢in etkili bir arag olarak derslerine dahil edebilirler.
Egitimciler, 6gretim videolarinda otantik (gercek hayata uygun) materyallerin
kullanimina 6ncelik vermelidir. Popiiler televizyon programlari, giincel film veya
diziler, ilgi c¢ekici videolar, animasyonlar, sarki klipleri, haber videolar1 ve
belgeseller gibi hedef dili konusan kisiler tarafindan izlenen iceriklerin se¢ilmesi
tavsiye edilir. Otantik materyallerin kullanilmasi, konusma dilini ve deyimsel
ifadeleri kapsayan dilin dogal kullanimina maruz kalmay: kolaylastirir, boylece
ogrencilerin hedef dilin giinliik iletisim sekli hakkinda daha kapsamli bir anlayisa
sahip olmalarini saglanabilir.

Egitimciler, altyazili videoyu 6grencilere smifta izlettirmeden once video iceriginin

kapsamli bir 6n izlemesini yapmalidir. Bu detayli inceleme, 6nemli kelimeleri
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belirlemek ve 6grencilerde kafa karistirict kiiltiirel niianslar1 veya konusma dilindeki
anlasilmasi1 zor olabilecek ifadeleri (atasozler, deyimler, argo) saptamak i¢in 6nemli
bir 6n hazirlhiktir. Ayrica, video igerikleri zaman zaman hassas veya tartismali
nitelikleri nedeniyle egitim ortamina uygun olmayan gorseller veya ifadeler
icerebilir. Bu nedenle, egitimcilerin bu tiir materyalleri dnceden kapsamli bir sekilde
Ozenli tarama siireci, uygunsuz sayilabilecek her tiirlii icerigin dnceden tespit edilip
hari¢ tutulmasi, tiim kaynaklarm egitim hedefleriyle uyumlu olmasinin saglanmasi
elverigli bir 6grenme ortaminin siirdiiriilmesi i¢in gereklidir.

Egitmenler, hedef kelimelere ya da ifadelere dikkat ¢ekebilmek i¢in videoyu gerekli
noktalarda duraklatip, ayni1 sahneyi Ogrencilere tekrar tekrar izlettirebilir. Bu
duraklamalar ve tekrardan izlettirmeler sirasinda 6gretmenler hedeflenen kelimeler
ile 1ilgili agiklamalarda bulunabilir, 6grencilerin hedeflenen igerigi anlayip
anlamadiklarmi degerlendirmek admna sorular yoneltebilir veya Ogrencilerden
videodaki gelecek olaylar1 tahmin etmelerini isteyebilir. Bu yontem 6grencilerin
aktif katilimini saglayarak onlar1 bilgilerini elestirel bir sekilde uygulamaya ve

O0grenme siirecine daha fazla katilmaya tesvik edebilir.

Egitmenler, video iceriginde kullanacaklar1 altyazilar1 6grencilerin dil seviyelerine
uygun se¢melidir. Ornegin, dil 6greniminde baslangic seviyesindeki 6grencilere
yonelik bir video seciliyorsa, altyazilar basit ve anlasilir olmali, karmasik dil bilgisi
yapilarindan kaginilmalidir. Orta seviye d8renciler i¢in altyazilar biraz daha detaylh
olabilir ve yeni kelime Ogretimini destekleyecek bigcimde zorluk seviyesi
arttirilabilir. Ileri seviye dgrencilere yonelik videolarda ise, altyazilar daha zengin
ve cesitli dil yapilar1 igerebilir (atasdzleri, hedef dildeki kisaltmalar ya da deyim
kullanim1 gibi 6geler). Altyazilarin dil seviyesine uygun olmasi, 6grencilerin hem
video icerigini daha iyi anlamalarmi hem de yeni dil 6gelerini kavramalarini saglar.
Ogrenciler, kendi dil seviyelerine uygun altyazilar takip ederek, 6grenme siirecinde

daha fazla basar1 ve motivasyon elde edebilirler. Ayrica, bu sayede dil 6grenme
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stirecinde karsilasabilecekleri zorluklar minimize edilir ve dil 6grenimi daha etkili,

dinamik ve verimli hale gelir.

Egitimciler, gorsel-isitsel materyallerin (video, film, dizi vs.) ders igerigine
entegrasyonunu saglayacak teknolojik bilgilere sahip olmalidir. Bu tiir materyalleri
etkili bir sekilde kullanabilmek i¢cin gerekli teknik becerilerin 6gretildigi egitim
programlarina katilmalari 6nemlidir. Bu sayede, gorsel-isitsel materyalleri sinifta
uygun sekilde gosterebilme (akilli tahtaya yansitma, tepegézii kullanma vs.), ses
sistemlerini diizenleyebilme ve altyazilar1 ayarlayabilme gibi yetkinliklere sahip
olacaklardir. Bu temel bilgi, sadece ilgi ¢ekici ve etkili bir 6grenme ortami
saglamaka i¢in degil, ayn1 zamanda karmasik multimedya iceriginin sunumunun

sorunsuz ve etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in de kritik dneme sahiptir.

6.2.2. Ogrencilere Yonelik Oneriler

Ogrenciler, dili derinlemesine dziimsemek, kelimelerin yazilisi, telaffuz ve tonlamasi
ve ifade niianslarimmi kavramak icin videolar1 birden fazla kez durdura durdura
izlemelidir. Ilk izleme sirasinda videonun genel icerigini ve baglamini anlamaya
odaklanmali, sonraki izlemelerde kelimelerin yazilisi, telaffuz edilis bigimi, farkl
climle tiirlerinde kullanilan tonlama kaliplar1 ve dile 6zgii ifadeler ve deyimsel
kaliplar gibi belirli ayrintilara daha dikkat ederek izlemelidir. Tekrar, anlamay1
giiclendirdigi ve 6grencilerin hedef dilin konusma hizina daha kolaylikla asina
olmalarma yardimc1 oldugu igin bu siirecin dnemli bir yoniidiir. Ogrenciler, ayni
materyale tekrar tekrar maruz kalarak kelime ediniminin yami sira dinleme
becerilerini gelistirebilir, konugma dilini tanima ve anlama becerilerini arttirabilir ve
dilin ¢esitli baglamlarda nasil kullanildigina dair bir¢ok ipucu yakalayabilir.

Ogrenciler, videolar1 pasif bir sekilde izlemek yerine, yeni kelimeleri ya da anahtar
ifadeleri not alacak sekilde aktif bir sekilde izlemelidir. Bu sayede geriye doniip

bakabilecekleri notlar olusturarak 6grendiklerini pekistirebilir ve Ogrendikleri
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bilgileri unuttuklarinda kolaylikla hatirlayabilirler. Bu yaklagim, 6grenme siirecini
daha etkili hale getirmeye ve 6grencilere gerektiginde faydalanabilecekleri kendileri
tarafindan olusturulmus kisisel bir 6grenme materyali saglayabilir.

Ogrenciler, altyazili videolar1 izledikten sonra ogrendikleri kelimeleri, ifade
kaliplarini, deyimleri ve atasozlerini ¢esitli baglamlarda aktif olarak uygulayarak
anlamalarm ve akilda kalmalarini pekistirmelidir. Ornegin, yeni kelime ve ifadeleri
iceren climleler kurma ya da hikaye ve diyaloglar olusturma gibi yazma etkinlikleri
yapabilirler. Bunun disinda videolardaki sahnelerin dramatize edilmesi de
ogrencilerin bu dil unsurlarini simiile edilmis ger¢ek yasam durumlarinda kullanarak
i¢sellestirmelerine yardimci olabilir. Ayrica 6grenciler, 6grenmis olduklari kelime ya
da ifadelerin farkli baglamlarda nasil islev gordiiklerini gérmek i¢in farkl videolar,
diziler, filmler, animasyonlar ya da belgeseller gibi diger multimedya kaynaklarinda
bu ifadeleri tanimaya ve kullanmaya tesvik edilmelidir. Ogrenciler, bu dil
bilesenlerini ¢esitli etkinlik ve ortamlara siirekli olarak entegre ederek ve
uygulayarak dilsel yetkinliklerini gelistirebilir, hedef dili kullanmada daha istekli ve

Ozgiivenli olabilirler.

6.2.3. Egitim Kurumlaria Yénelik Oneriler:

Egitim kurumlari, akilli tahtalar, bilgisayarlar, tabletler, tepegozler ve ses sistemleri
dahil olmak iizere gelismis teknolojik egitim araglarin1 kurumlarina aktif bir sekilde
entegre etmelidir. Her derslikte internet erisiminin olmasi, bu siirecin basarisi igin
biiyiik 6nem tagimaktadir. Kurumlar, bu teknolojilerin tedariki, kurulumu, bakimi ve
diizenli giincellemelerini takip etmeli, her smifta bu teknolojilere erigimi standart
hale getirmeli ve tek tip yiiksek diizeyde dijital altyapiy1 saglayabilmelidir. Egitim
kurumlarmin teknolojik agidan donanimli bir 6grenme ortamu yaratabilmesi, egitim

ortamini ve ¢iktilarini 6nemli dlgiide iyilestirmeye biiylik bir destektir.
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Egitim kurumlari, basta gorsel-isitsel ekipman olmak iizere teknolojik Ggretim
kaynaklarmin etkin kullanimi konusunda egitimcileri egitmek i¢in kapsamli mesleki
gelisim programlart uygulamalidir. Bu programlar, miifredatla uyumlu ve farkli
ogrenci ihtiyaglarmi karsilayan uygun materyallerinin se¢ilmesi, bu kaynaklarin ders
planlarina etkili bir sekilde entegre edilmesi gibi bir dizi yetkinligi kapsamalidir.
Ayrica egitim, gorsel-isitsel ekipmanlarin kullanimi ve sorunlarinin giderilmesi
konusunda teknik yeterliligi de icermeli ve egitimcilerin smifta teknolojiyi giivenle

kurup yonetebilmelerini saglayabilecek yeterlilikte olmalidir.

6.2.4. Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

Arastirmacilar, farkli yas gruplar1 ve dil seviyelerine yonelik aragtirmalar yaparak,
altyazili videolarin etkinligini daha genis bir yelpazede degerlendirmelidir. Ornegin,
baslangic (A1-A2), orta (B1-B2) ve ileri (C1-C2) seviyelerden Ogrencilerin
katilimiyla yapilan bir ¢alisma, altyazili videolarin her asamada kelime edinimi,
anlama ve genel dil gelisimini nasil etkiledigine dair daha ayrintili ve kapsamli bir
arastirma saglayabilir. Bu yaklasim, farkli yeterlilik seviyeleri i¢in altyazihi
videolarin kullanimiyla iligkili belirli faydalarin veya zorluklarin belirlenmesine
olanak tanir. Yeterlilik seviyeleri arasindaki farkli etkilerin analiz edilmesi, g¢esitli
O0grenci gruplar1 i¢in altyazili videolarin etkinligini arttirmak amaciyla 6gretim
stratejilerinin  6zellestirilmesine yonelik litertiire degerli bilgiler sunabilir. Bu
kapsamli veriler, farkli dil seviyelerindeki &grencilerin ihtiya¢c ve yeteneklerine
uygun egitim materyalleri ve yontemleri gelistirmek i¢in son derece faydali olacaktir.
Arastirmacilar, c¢alismalarina haber klipleri, belgeseller, TV sovlar1 ve reklam
filmleri gibi ¢ok gesitli video tiirlerini dahil etmelidir. Calismalarda kullanilan video
icerik tiirlerinin ¢esitlendirilmesi, farkli tiirlerin dil 6grenimini nasil etkilediginin
kapsamli bir sekilde anlasilmasi acisindan son derece faydalidir. Her tiir, dil
ediniminin ¢esitli yonlerine hitap edebilecek dilsel ve kiiltiirel unsurlar sunmaya

yoneliktir. Ornegin, haber klipleri genellikle resmi bir dil ve giincel olaylarla ilgili

219



kelimeler igerirken, belgeseller belirli konular hakkinda derinlemesine bilgi
saglayarak konuya 0zgii terminolojiyi zenginlestirebilir. TV sovlari, filmler ve
diziler ise giinlik baglamlarda kullanilan konusma dili, argo ve deyimsel ifadeler
iceren bolca Orneklere sahiptir. Arastirmacilar, bu farkli tiirlerin etkinligini
inceleyerek, dinledigini anlamay1 gelistirmek, kelime dagarcigini genisletmek veya
kiiltiirel niianslar1 kavratmak gibi belirli 6grenme hedeflerine ulagsmak i¢in hangi
icerik tiirlerinin en elverisli oldugunu belirleyebilirler.

Arastirmacilar, altyazili videolarm kelime edinimi ve genel dil yeterliligi tizerindeki
uzun vadeli etkilerini kapsamli bir sekilde degerlendirmek amaciyla boylamsal
calismalar yiiriitmelidir. Kisa vadeli ¢calismalar ilk 6grenme ¢iktilariyla ilgili anlik
veriler saglarken, uzun vadeli ¢caligmalar altyazili videolarm kalic1 etkilerini anlamak
icin degerli veriler sunabilir. Bu calismalar, 6grencilerin yalnizca yeni kelimeleri ne
kadar etkili bir sekilde edindiklerini degil, ayn1 zamanda bu kelimeleri hafizalarinda
ne kadar siire tuttuklarini ve farkli baglamlarda nasil kullanabildiklerini de ortaya
koyabilir. Arastirmacilar, dil gelisimini haftalar hatta aylar boyunca takip ederek,
altyazili videolarin kolaylastirdigi 6grenme kazanimlarinin kaliciligi hakkinda
Onemli verilere ulasabilirler.

Aragtirmacilar, altyazili videolarin etkisini 6lgmek i¢in 6n testler ve son testler gibi
nicel yontemler kullanmanin yami sira, dgrencilerin deneyimlerini ve tutumlarini
daha kapsamli bir sekilde anlamak ic¢in caligmalarina nitel Glgtimleri de dahil
etmelidir. Derinlemesine goriismeler ve gozlemsel galigmalar gibi nitel yontemler,
Ogrencilerin altyazili videolar1 kullanmaya yonelik deneyimleri ve tutumlari
hakkinda daha derin bilgiler saglayabilir. Ornegin, goriismeler 6grencilerin altyazili
video kullanimiyla ilgili bireysel algilari, zorluklar1 ve motivasyonlar1 hakkinda
kisisel bilgiler sunabilir. Gozlemsel ¢alismalar ise, ger¢ek zamanl etkilesimleri ve
davraniglar1 belgeleyerek arastirmacilarin dogal ortamlarda Ogrencilerin altyazili

videolarla nasil etkilesime girdiklerini gormelerine olanak taniyabilir. Yani hem
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nicel hem de nitel verileri birlestiren bir karma yontem yaklagimi, 6grenme siirecinin
yalnizca nicel Ol¢limlerle gdzden kagabilecek kiigiik ama dnemli noktalar1 ortaya
cikarabilir. Arastirmacilarin sadece kelime edinimi ve dil yeterliliginin 6lciilebilir
sonuglarini degil, ayn1 zamanda etkili 6grenmeye katkida bulunan altta yatan biligsel,
duygusal ve sosyal faktorleri de kesfetmelerini saglayabilir. Arastirmacilar, bu gesitli
metodolojileri ¢alismalarina entegre ederek, altyazili videolarin dil egitimindeki
roliine dair daha biitiincil bir anlayis gelistirebilir ve daha etkili 6gretim
uygulamalar1 ve egitim politikalar1 hakkinda bilgi verebilecek bulgular elde

edebilirler.
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EK 1. Anket Formu

Tyi giinler,

Bu ¢alisma tamamen bilimsel amaglarla kullanilacak olup elde edilen bilgilerin gecerliligi sorulara vereceginiz cevaplarin

gercek durumu yansitmasiyla miimkiin olabilecektir. Anketi cevaplayarak ¢alismaya sagladiginiz katkilar igin ¢ok tesekkiir

ederiz.

(2) Cinsiyetiniz
1 [ Erkek
2 [ Kadin

Kacinc1 simftasiniz?
1 O 1. Smuf
2 O 2. Simf

Almanca Hazirhk okudunuz mu?
1 O Evet
2 [ Hayir

Kag yildir Almanca 6grenmektesiniz?
1013wl

2 O3-6yl

3 069yl

4 0912yl

5 O 12 yil dan daha uzun siiredir

(2) Yasimz
10 17-20
2 [ 21-25
3 [ 26-40
4 [ 41-60

Prof. Dr. Muhammet KOCAK
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi

Alman Dili Egitimi

Ogr. Gor. Esin KARACAN YUCEDAG
Afyon Saglik Bilimleri Universitesi
Rektorlik

Daha Once 1 yil ve daha uzun siireli Ana dili Almanca olan bir iilkede bulundunuz mu?

1 O Evet



2 [ Hayir

Daha 6nceden herhangi bir Almanca kursuna katildiniz mi? (6zel ders dahil)
1 [J Hayir

2 [J Evet 1-6 ay siireli

3 0 Evet 6ay— lyil siireli

4 [0 Evet 1-2 yil siireli

5 [J Evet 2 yildan daha uzun siireli

Bilmekte Oldugunuz Baska Bir Yabanci Dil Var mi?
1 O Evet — Ingilizce

2 [J Evet - Diger Diller

3 0J Hayir

Almanca 6grenirken en ¢cok hangi alanda zorlaniyorsunuz?
1 O Gramer

2 [J Okuma— Anlama

3 0 Dinleme — Anlama

4 [0 Yazma

5 [ Konusma

6 (I Kelime Ogrenimi

Almanca Dizi veya Film izliyor musunuz?
100 Evet
2 [J Hayir

Filmi veya Diziyi izlerken altyazili m izliyorsunuz?
10 Evet
2 [J Hayir

Altyazinin izlediginiz film ya da diziyi anlamanizda kolaylik sagladigim diisiiniiyor musunuz?
10 Evet
2 [J Hayir

Altyazimin Almanca kelime 6gretimine katkisi1 oldugunu diisiiniiyor musunuz?
10 Evet
2 U Hayir
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EK 2. Kelime Bilgisi Ol¢egi

Sevgili Ogrenci,

Ankete verilen cevaplar sadece arastirma amaglar1 dogrultusunda kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Sorulara igtenlikle yanit
verilmesi galigmanin basarisi ve giivenirligi agisindan biilyiik 6nem tagimaktadir. Zaman ayirdiginiz ve verdiginiz degerli

bilgiler i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.
Prof. Dr. Muhammet KOCAK
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi
Alman Dili Egitimi
Ogr. Gor. Esin KARACAN YUCEDAG
Afyon Saglik Bilimleri Universitesi

Rektorliik
1: Bu kelimeyi daha 6nceden gordiigiimii hatirlamiyorum.
2: Bu kelimeyi daha 6nce gérdiim fakat ne anlama geldigini bilmiyorum.
3: Bu kelimeyi daha 6nce gordiim, sanirim..................... anlamina gelmektedir. (Es anlam1 ya da gevirisi)
4: Bu kelimeyi biliyorum. Anlami........................ (es anlam1 ya da gevirisi)
5: Bu kelimeyi bir ciimle i¢inde kullanabilirim.
Her kelime i¢in uygun siitunu isaretleyin.
Not: Dilerseniz kelimelerin e anlamlisim, ¢evirisini ve ciimleleri Tiirkge olarak yazabilirsiniz.
PUANLAMA
KELIMELER
1 2 3 4 5
1. abhauen
2. abschreiben
3. abstiirzen
4. anschalten
5. aufnehmen
6. aussprobieren
7. ausschalten
8. hochladen
9. leidtun
10. rauskriegen
11. runterkommen
12. umbringen
13. vorbeikommen
14. weglaufen
15. zustecken
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EK 3. Anketi Kullanma izni

The Vocabulary Knowledge Scale

esin yucedag

Dear Ms.Paribakht and Ms.\Wesche,

First of all, thank you very much for your permission. I'll keeg in mind the permission status regarding the publisher. I'd love to share it with you when | finish my thesis.

Best regards,
Esin Karacan Yiicedag

v

Sima Paribakht bl

Greetings,

You have our permission to use the VKS in your study, cite the work and reproduce the related figures (the elicitation and scoring figures) of the instrument in your thesis/report. However, if you need to reproduce the figures in a publication, you would
probably need to ask the permission of the publisher.

All the bast

e f Institust des langues of

Uréversity of Ottawa / Univ

Dear Madam,

I'm a PhD srudent at Cazi University in Turkey . I'm doing a research on the effect of subtitles on voeabulary teaching in Cerman language education.

In thiz rezearch, it iz aimed to investigate the effect of the original videos with German subtitles on vocabulary teaching, using the random method. In the ztudy,
it iz aimed to collect and evaluate the data of the research by applying the “vocabulary knowledge cale™, the validity and reliability of which has been previously
measured by you.

I have seen that thiz scale developed and validated by you, has been used in many studies, and I would love to use your scale in my own research if you allow me.

Best regards,
Esin Karacan Yiicedag
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EK 4. Etik Kurul Onay1

Evrak Tarih ve Sayisi: 20.04.2022-E.344124

T.C.
GAZI UNIVERSITESI
Etik Komisyonu
Sayt : [E-77082166-302.08.01-344124 20.04.2022

Konu: Bilimsel ve Egitim Amach
EGITiM BILIMLERiI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Yabanci Diller Egitimi Ana Bilim Dali Doktora
Oprencisi Esin KARACAN YUCEDAG'm, Prof.Dr.Muhammet KOCAK'm damsmanhgmnda
viiriittiigti ““Altyazi Kullammanm Alman Dili Egitimindeki Kelime Ogrenimi Uzerine Etkisi” adl tez
calismasi ile ilgili konu Komisyonumuzun 08.03.2022 tarih ve 05 sayih toplantisinda goriigiilmiis olup,

[lgilinin ¢alismasinn, yapilmas: planlanan yerlerden izin alinmasi kosuluyla yapilmasinda etik
acidan bir sakinca bulunmadigina oybirligi ile karar verilmis wve karara iliskin imza listesi ekte

aonderilmistir.

Bilgilerinizi rica ederim,

Arastirma Kod No: 2022 - 500

Prof. Dr. ismail KARAKAYA
Komisyon Baskam

Ek:1 Liste
DAGITIM
Geregi: Bilgi:
Sayin Prof. Dr. Muhammet KOCAK Egitim Bilimleri Enstitisi Midiirligiine
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