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Bu aragtirmanin amaci, Fen Bilimleri o6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerini
belirlemek ve bu egilimlerini ¢esitli degiskenlere (cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumu
ve siif mevcudu) gore incelemektir. Betimsel modelde yiiriitiilen bu calismada nicel ve nitel
veri toplama siirecleri bir arada kullanilmistir. Arastirmada nicel veriler, Ankara ilinde Milli
Egitim Bakanligima bagli devlet ortaokullarinda goérev yapan 115 Fen Bilimleri
ogretmeninden “Egitim Inanglar1 Olgegi” aracilifiyla; nitel veriler ise 15 Fen Bilimleri
ogretmeni ile gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler yoluyla elde edilmistir.
Arastirmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerinin dlgege dayali elde
edilen veriler kisminin analizinde SPSS programi kullanilmistir. Besli Likert tipi dlcekten
elde edilen veriler Normallik Testi, t-Testi, ANOVA testi ile incelenmistir. Arastirmada nicel
verilerin analizi, Fen Bilimleri 6gretmenlerinin genel olarak ¢agdas egitim felsefelerine
egilimli olduklarini, 6zellikle Varolusguluk ve Ilerlemecilik egitim felsefelerine daha fazla
egilim gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu sonuca ek olarak, 6gretmenlerin egitim
felsefeleri egilimlerinin; cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumu ve smif mevcudu
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilagsmadigi belirlenmistir. Aragtirmada
yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilen nitel veriler ise igerik analizi teknigi ile
analiz edilmistir. Nicel sonuglara benzer bigimde nitel verilerin analizi, Fen Bilimleri
ogretmenlerinin Ilerlemecilik egitim felsefesine daha fazla egilim gosterdiklerini ortaya
koymustur. Arastirmada ulasilan nicel ve nitel veriler Fen Bilimleri 6gretmenlerinin ¢cagdas
egitim felsefelerine daha yakin olduklarin1 goéstermistir. Bu sonuglar ayn1 zamanda
arastirmanin nicel ve nitel verilerinin birbirini destekledigini gostermektedir. Arastirma
sonuglari, d6gretmen yetistirme programlarinda 6gretmen adaylarinin egitim felsefesine
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yonelik farkindaliklarinin olugmasi, bunun i¢in programlarda yer alan dersler kapsaminda
ilgili bilgi ve uygulamalarin gézden gecirilmesi, son olarak da bu alanda yapilacak yeni
aragtirmalarin tasarlanmasina yonelik dikkat ¢ekici noktalara isaret etmektedir. Arastirma
sonuglarindan hareketle, farkli kademelerde gorev yapan Ogretmenlerin egitim felsefesi
egilimlerinin sinif i¢i uygulamalarina yansimalarinin belirlenmesine yonelik yapilacak yeni
arastirmalarin alanyazina 6nemli katkilar saglayacagi ongoriilebilir.

Anahtar Kelimeler  : Egitim felsefesi, fen bilimleri, 6gretmen, betimsel arastirma.
Sayfa Adedi : xviii + 103
Danigsman : Prof. Dr. Melek Cakmak
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EXAMINING TEACHERS' EDUCATIONAL PHILOSOPHY
TENDENCIES (A STUDY WITH SCIENCE TEACHERS)
(M.S. Thesis)
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October 2025

ABSTRACT

The purpose of this research was to determine the trends of science teachers' educational
philosophy and to examine these trends in light of various variables (gender, professional
seniority, educational background, and class size). Through a descriptive research paradigm,
the research employed both quantitative and qualitative data collection methods.
Quantitative data were obtained from 115 public middle school science teachers who work
for the Ministry of National Education in Ankara using the "Educational Beliefs Scale," and
qualitative data were obtained with semi-structured interviews with 15 science teachers. For
quantitative data analysis, SPSS program was used. The data obtained with a five-point
Likert-type scale were analyzed with the Normality Test, t-test, and ANOVA test.
Quantitative analysis revealed that science teachers in general are inclined toward
contemporary philosophies of education, particularly Existentialism and Progressivism.
Additionally, it was determined that teachers' inclinations toward educational philosophy
were not significantly different by gender, professional experience, level of education, or
class size. The qualitative data collected using semi-structured interviews were analyzed
using content analysis. As compared with the quantitative results, the qualitative outcomes
indicated that science teachers were more inclined towards Progressivism. Quantitative and
qualitative results both indicated that science teachers were closer to modern educational
philosophies. These results also demonstrate that the quantitative and qualitative data in the
study support each other. The research results highlight significant points regarding raising
teacher candidates' awareness of educational philosophy in teacher preparation programs,
reviewing relevant knowledge and practices within the program's courses, and ultimately,
informing the design of new research in this area. Based on the research results, it can be
anticipated that new research conducted to determine how teachers' educational philosophy
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orientations at various levels are reflected in their classroom practices will make significant
contributions to the literature.

Key Words  : Philosophy of education, science course, teacher, descriptive research.
Page Number : xviii + 103
Supervisor  : Prof. Dr. Melek Cakmak
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin onemi,

varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Egitim, yasam boyu devam eden ve bireyde yasantilar yoluyla davranis degisikligi olusturan
bir siirectir (Erden, 2021). Birey yaparak ve yasayarak 6grenir (Canatan, 2018) ve bilgi
birikimleriyle, tecriibeleriyle yasamina yon verir. Bu baglamda egitim, bireyin yetenekleri
yoniinde kendini gelistirme ve tecriibelerini yasantisina aktarma siirecidir (Kiigiikali, 2021).
Egitimle bireyi hayata hazirlamak ayrica devletine karst sorumlu olan, gii¢lii bir ahlaka,
saglam bir vicdana, sorumluluk bilincine, genis bir diinya goriisiine sahip, topluma katki
saglayan bireyler yetistirmek amaclanir (Simsek ve Kartal, 2019). Egitim ve Ogretim
birbiriyle iliskili ve birbirini destekleyen siireglerdir. Ogretim; bilgiyi vererek zihni ortaya
cikarmakta, egitim ise degerleri vererek bireyin ruhunu ve karakterini insa etmektedir
(Ulken, 2022). Egitim bireye kiiltiirel degerleri ve inanglar1 aktararak, onlar1 akilli varliklar
olarak yetistirmeyi amaglar. Toplumun kiiltiirel yapisi, inanglari, degerleri ile bilgi birikimi

gelecek kusaklara bir plan dogrultusunda okullarda aktarilir (Kiigtikali, 2021).

Bireyle, yasamin anlamiyla, toplumsal ve kiiltiirel degerlerle ilgilenen, ayn1 zamanda bu
olgularla ilgili sorulara cevap arayan felsefe ve bireyler ile toplumu sekillendirmek isteyen
egitim birbiriyle iligkili bilimlerdir (Glinay, 2021). Felsefe kavrami iizerine, yasamin her
alanin1 konu edindigi i¢in bir¢ok tanim yapilagelmistir. Sonmez (2011) felsefeyi kavram
olarak “gercegin tiimilyle temellendirilmesine dayali bir bag kurma siireci ve bunun sonunda
elde edilen dirik trtinler” (s. 65) seklinde tanimlamistir. Bir baska agidan felsefe, bireyin
aklina dayanarak hayatta karsilastig1 problemler karsisinda ¢oziim iiretme ugrasidir. Felsefe
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bilgileri sorgulayarak elestirel diisiinerek gercegi arastirir (Kahveci, 2021). Insanm iginde
yer aldigi diinyayr, aynt zamanda yasaminda gerceklesen olaylart aciklayip
anlamlandirmaya c¢alisirken kullandig1 gii¢ aklidir ve felsefe de akla dayanan bir olusumdur.
Insan, duyu organlar1 araciliiyla topladigi duyumlar ve deneyimleriyle bilgisini meydana

getirir ve diisiinme, akil yiiritme yoluyla yeni bilgiler iiretir (Ergtin, 2006).

Felsefenin her bilimle baglantis1 vardir, egitim de felsefe ile iligkili bir bilimdir (Ergiin,
2006). Bu kapsamda felsefenin en 6nemli dayanagimi egitim felsefesi olusturur (Ulken,
2022) ve egitim felsefesi, egitim bilimini felsefi yontemlerle konu alir (Cevizci, 2014).
Egitim felsefesi farkli fikir, davranis ve yaklasimlarin yer aldigi bir alandir (Eti ve Tepe,
2023) ve insani, insanlik tarihini, sosyal ve kiiltiirel yap1iy1 inceleyen, insan1 kendi ¢evresi ve
evrensel degerlerle tanimlayarak uygun egitim anlayisi sunan felsefi bir disiplindir (Dogan,
2021). Egitim felsefesi egitime yon veren, ayn1 zamanda amaclar1 sekillendiren ve egitim
uygulamalarina rehberlik eden bir disiplin ya da sistemli fikir ve kavramlar biitlinii (Fidan
ve Erden, 1998’den aktaran Yilmaz vd., 2011) olarak agiklanmaktadir. Bu baglamda egitim
felsefesinin amaci, egitimin geleneksel ve modern bazi sorunlarini analiz etmek, ¢oziimler
sunmak; ayrica zamanin toplumsal ve ekonomik dayanaklarinin temel felsefelerine gore
basarili olacaklar1 bigimde yiiriitiilmesini saglayacak egitim sistemini olugturmaktir (Ergiin,

2006).

Bireyi, toplumu ve bireyin gelisme silirecinde almasi gereken egitimin konusunu ele alirken
onem verilmesi gerekenlerin temelini felsefi tutumlar olusturur. Egitim programlarinda
temel Ogeler hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme 6geleridir. Bu dort
temel Oge birbiriyle iligkilidir ve felsefeden etkilenir. Bu baglamda her felsefi akimin
yetistirmek istedigi insan profili birbirinden farkli oldugundan egitim felsefesi egitim
programi olusturma siirecinde hedeflerin belirleyicisidir (Demirel, 2012). Her egitim
modelinin temelini belirli felsefi temellerin olusturdugu dikkate alindiginda egitim felsefesi,
egitimdeki uygulamalara yon vererek diin, bugiin ve gelecek arasinda bir bag kurar (Giinay,

2021).

Egitim felsefesi akimlari, dayandiklar1 felsefi goriislerin temeli baglaminda amag, temel
ilkeler, 6gretmen ve Ogrenci Ozellikleri, 0gretim programi, egitim-6gretim ortami gibi
unsurlar bakimindan farkli bakis agilar1 sunmaktadir. Egitimin her asamasinda felsefeden
yararlanilmas1 egitim felsefesinin, egitim sisteminin temel dayanagi oldugunu
gostermektedir. Cok yonlii olarak agiklanan egitim felsefesi, ge¢misten giiniimiize birgok

arastirmanin da konusunu olusturmustur ve tema olarak cesitli boyutlari ile incelenmistir.
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Alanyazinda yapilan bircok caligmada ozellikle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin
egitim felsefeleri ya da egitim felsefesi egilimlerini belirlemeye yonelik ¢alismalar yapildig:
gorilmektedir. Bir 6gretmenin kendini neye gore gelistirecegi, okul ve sinif ortamlarinin
ve tekniklerin kullanildigi, hedef ve icerik se¢imi, 0grenme-6gretme siireci, uygulanacak
etkinlikler vb. konular felsefeye dayanir (Demirel, 2012) ve egitim felsefesi egitime yeni
anlayislar getirerek egitimcilere yeni bakis a¢ilar1 kazandirir (Giinay, 2021). Bu noktada
ogretmenlerin inancglar1 ve degerleri gercevesinde egilim gosterdikleri egitim felsefesi,
ogretime bakis acilarinin sekillenmesinde belirleyici unsur olmaktadir. Diger taraftan
ogretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin belirlenmesi, 6gretim uygulamalarina
yansimalart agisindan da dnem tagimaktadir. Ogretmenlerin egitim felsefesi egilimleri
O0grenme-0gretme stireclerindeki rollerini, kullandiklar Ogretim
yaklagimlarini/yontemlerini, degerlendirme siireglerine olan bakis acilarii dogrudan
etkilemektedir. Bu yonde yapilan aragtirmalar alanyazinda mevcut olmakla birlikte ortaokul
Ogretmenlerinin alanlar1 ¢ergevesinde egitim felsefesi egilimlerini incelemeye yonelik

aragtirmalarin az sayida oldugu goriilmektedir.

Bu noktadan hareketle, bu arastirmada Fen Bilimleri §gretmenlerinin egitim felsefesi
egilimleri ve bu egilimlerin 6gretmenlerin cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumu, ders
verilen sinif mevcudu gibi degiskenler agisindan incelenmesi tasarlanmistir. Arastirmada
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin goriislerine odaklanilmasinda; arastirmacinin da Fen Bilimleri
Ogretmeni olarak gorev yapmasinin, arastirmada Ozellikle goriisme siireclerinde
katilimcilarin belirlenmesinde ve katilimcilarla ¢alisma noktasinda olumlu bir etken olacagi
diisiiniilmustiir. Arastirmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerinin
cesitli degiskenler acisindan incelenmesi planlanmis olup degiskenlerin belirlenmesinde,
arastirmacinin gézlem ve deneyimleri ve bu alanda yapilan aragtirmalarin ulastig1 sonuglari

karsilagtirma imkani etkili olmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin temel amact; ortaokul Fen Bilimleri dgretmenlerinin egitim felsefesi
egilimlerinin betimlenmesi ve bu egilimlerin ¢esitli degiskenlere gore incelenmesidir. Bu
temel amaca bagl olarak arastirmanin problemi “Ortaokul Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
egitim felsefelerine iligkin egilimleri nasildir?” olarak belirlenmistir. Belirtilen probleme

dayali olarak arastirmanin alt problemleri sunlardir:
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1. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri nasildir?

2. Fen Bilimleri 0gretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri ¢esitli degiskenlere gore

farklilasmakta midir? Buna gore,

Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri;

2.1. cinsiyet degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?

2.2. dgrenim durumu degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
2.3. mesleki kidem degiskeni acisindan farklilik géstermekte midir?
2.4. sinif mevcudu degiskeni agisindan farklilik géstermekte midir?

3. Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri kapsaminda; egitimin amaci,

-----

degerlendirilmesi unsurlarina iligkin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Alanyazinda ilgili arastirmalar incelendiginde, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde okul
oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde gorev yapan dgretmenlerin, egitim fakiiltelerinde
ogrenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin ve yiiksekdgretimde egitim veren 9gretim
elemanlarinin benimsedikleri egitim felsefeleri konusunda ¢esitli aragtirmalarin yapildigi
goriilmektedir. Bu alanda yapilan arastirmalarin bir kisminda egitim felsefesinin; 6zyeterlik
inanclar1 (Balci, 2015), elestirel diisiinme becerileri (Agdaci, 2018), mesleki etik ilkeleri
(Kocabiyik, 2019), ogretim stilleri (Kog, 2019), meslek algilar1 (Onden, 2019),
epistemolojik inanclar (Ozbakis, 2019), degerler egitimi tutumlar1 (Ayaz, 2022) vb.
konularla iligkisi incelenmis, bir kisim arastirmalarda (Balci, 2015; Celik, 2020; Gérmez,
2015; Ugurlu ve Calmasur, 2017) ise O0gretmen adaylarimin veya c¢esitli branslardan
ogretmenlerin de dahil oldugu katilimcilarin egitim felsefelerine iliskin gortisleri
incelenmistir. Alanyazin incelemesinde ayrica ortaokul kademesinde branslar temelinde
ogretmenlerin egitim felsefelerine iligkin egilimlerini inceleyen caligmalarin (Coskunoglu,
2022; Ilengiz, 2019; Onden, 2019) bulundugu, ancak bu yonde arastirmalarin oldukga sinirl
oldugu gozlenmistir. Tokta ve Cakmak (2024) tarafindan yapilan bir ¢alismada egitim
felsefesi odakli ¢aligmalarin 6rneklem grubunu agirlikli olarak okul 6ncesi dgretmenleri,
ilkokul ogretmenleri ve Ogrenimi devam eden Ogretmen adaylarinin olusturdugu,

arastirmalarin genellikle nicel tasarimli oldugu ve bu caligmalarda veri toplama amagl
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olarak dlgeklerin yaygin olarak kullanildigi, nitel tasarimli aragtirmalarin ise nadir oldugu
belirlenmistir. Diger taraftan, Doganay ve Sar1 (2003) 6gretmenlerin egitim felsefeleri
egilimlerini belirlemede nicel yontemlerin yeterli olmadigini, Ogretmenlerin felsefi
yaklasimlarinin belirlenmesinde nitel yontemlerden de yararlanilmasi gerektigini; bu konuda
yapilan calismalarda 6gretmenlerin agik u¢lu sorulara verdikleri cevaplar ile nicel olarak
yapilandirilmis  sorulara verdikleri cevaplar arasinda tam bir uyum olmadigini
belirtmislerdir. Egitim felsefesi odakli ¢alismalar incelendiginde, alanyazinda yalnizca Fen
Bilimleri 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerini belirlemeye yonelik hem nicel hem
de nitel yontemlerin bir arada kullanildig: baska bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu betimsel
tasarimli aragtirma ile ortaokul Fen Bilimleri 6gretmenlerin 6grenme-dgretme stireclerindeki
uygulamalarin1 dogrudan etkileyen ve bu uygulamalara yon veren bir unsur olan egitim
felsefesi egilimleri incelenmis olup, bu yoniiyle Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri alaninda
var olan alanyazina katki saglayacagi; aragtirma sonuglarmin o6zellikle 6gretmenler ve
ogretmen adaylarmin egitimin temel dayanagi olan egitim felsefesi konusunda
farkindaliklarini artiracagi, bu alanda tasarlanacak yeni arastirmalar icin ipuglar1 sunacagi

ve ¢aligmanin bu agilardan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Varsayimlar
Bu ¢alismada;

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin arastirmada kullanilan anket formu ve kapsaminda yer

alan Olcekteki sorulara samimi bir sekilde cevap verdikleri,

e Arastirmada gorlismeye katilan Ogretmenlerin gorlismelerde sorular1 igtenlikle

cevapladiklari, varsayilmistir.

1.5. Stmirhliklar

Arastirma 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl
ortaokullarda gorev yapan ve arastirmaya goniillii katilm saglayan 115 Fen Bilimleri

Ogretmeni ile sinirhidir.



1.6. Tanimlar

Felsefe: Gergegin tiimiiyle temellendirilmesine dayali bir bag kurma siireci ve bunun

sonunda elde edilen dirik tirtinlerdir (Sonmez, 2011, s. 65).

Egitim Felsefesi: Egitimi felsefi tutum ve yontemlerle epistemolojik, ontolojik, etik ve
politik boyutlariyla ele alan, egitimin amagclar1 ve belirleyici temel etkenleri {izerinde
yogunlasan ayrica egitime elestirel, sorgulayici bir tutum ve kavrayisla yaklasan uygulamali

felsefe tlriidiir (Cevizcei, 2021).



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Felsefi Akimlar

Felsefi akimlar idealizm, Realizm, Pragmatizm ve Varolusguluk olarak dort baslik altinda

toplanmaktadir. Asagida bu akimlar temel 6zellikleri ile tanitilmastir.
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Sekil 1. Felsefi akimlar

2.1.1. idealizm (idealistlik)

Idealizm, klasik egitim felsefesinin en eski akimlarindandir (Canatan, 2018). Bu akimin en
onemli temsilcileri Platon, Sokrates ve Hegel’dir. Idealizm, zihinsel ya da ruhsal gercege
deginen diislince akimidir (Dogan, 2021) ve gerceklik olgusu diisiincelerin ve ideallerin
{iriiniidiir (Karakuscu, 2023). Idealizm, insanin 6zii (dogas1) oldugunu, insanin dziiniin ise
manevi varli1 oldugunu belirtir. Insan, ruh ve bedenden olusan bir varliktir (Cevizci, 2021)
ve insanin zihni, degerleri evrenin yapisal bir parcasidir (Biiyiikdiivenci, 2019). idealizmin

temeli ontolojik boyutta ruhsal gergeklige dayanir, epistemolojik boyutta gercek bilginin akil
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ve sezgi yoluyla elde edilmesiyle ilgilidir, aksiyolojik boyutta ise ideal varliga ulasmanin

taklit etme yoluyla gergeklestigini savunur (Dogan, 2021).

Idealizme gore gercek kavraminin temelini “idealar” olusturur. idealar mutlak, degismez
gergeklerdir ve bu gergekler Tanri, akil ve ruhla izah edilebilir (Kiigiikali, 2021). Bu noktada
bilmek eylemi, insanin dogustan zihninde tasidig: idealar1 yeniden diistinmek olarak ifade
edilir (Erden, 2021). lyilik, dogruluk, adalet, giizellik gibi degerler gercek diinyanm iginde
bireyden bagimsiz bir sekilde vardir. Bu degerler Tanriya ait degerlerdir, evrenseldir ve

insanin en temel amaci Tanrtya ulagsmaktir (Kiigtikali, 2021).

Bu akimin en 6nemli temsilcilerinden olan Platon, insanin 6ziiniin yasadigi toplum agisindan
anlagilabilecegi fikrinden yola ¢ikarak toplum diizeni ve egitim diizeni arasinda giiclii bir
bag oldugunu savunur (Gtlinay, 2021). Platon’a gére idea kavrami, gergek yasamda var olan
yani ruhsal olarak algilanan, bireyin dogrudan algilayamadig: seydir (Kiigiikali, 2021) ve
bilgi gergegin bilgisi olarak ifade edilir, insan gercege akli yoluyla ulasir (Canatan, 2018).
Idealar evrensel ve degismezdir, iyilik, dogruluk, adalet, giizellik degerleri bu degismezlik
icinde yer alir. Egitim; insanin aklim1 kullanarak gercek, mutlak, degismez degerlere
ulagmasma imkan tanir (Kiiciikali, 2021). Bireye bu evrensel degerlerle nasil yasamasi
egitim de evrensel ve ebedi olmalidir (Ayaz ve Saylik, 2023). Platon, egitimde bireyi ideal
devlet diizenine uygun olarak yetistirmeyi amaclar. Platon’a gore egitim yoluyla bireyde var
olan gii¢ ortaya ¢ikartilmali, bireyin aklini dogru yonde kullanarak devletin ideal ilkelerine

uygun insan yetistirilmelidir (Y1lmaz, 2021).

Idealistler bireyin oldugu sekilde degil, olmasi gerektigi sekilde egitilmesi gerektigi
gercegini benimseyerek egitim verirler (Cevizei, 2021). Bu akimda bilgi bireyin zihninde
insa edilmelidir ¢linkii birey, bilgiyi kavramaya ve anlamlandirmaya ¢alisan fikir varligidir
(Karakuseu, 2023). Bireyin evrensel, degismez ilkeler yoniinde gercegi arayan ve bu gergege
odakli yasayan biri haline gelmesi amactir (Yilmaz, 2021). idealizmde egitim insam 6zgiir
bir sekilde Tanr1’ya ulastirmahidir (Simsek ve Kartal, 2019) ve insanin dogustan var olan
bilgilerini kesfetmesini saglamalidir (Can, 2020). Bu dogrultuda egitimin nihai hedefi
bireyin kendini gerceklestirmesi, yagsamini gergek, iyilik, giizellik, dogruluk ilkelerine gore
bigimlendirmesidir ve Ogrencilerin, gercegi arayan, gergege gore yasamina yon veren
insanlar olmasidir. Bilgi, gercegin bilgisidir ve bilgi akil tarafindan iiretildigi i¢in bilgiye
yalnizca akil kullanilarak ulasilabilir (Cevizei, 2021) Gergek bilgiye yalnizca bilimsel
bilgilerle ulagilamaz, sezgisel diisiince de bilimsel yontem kadar 6nemlidir (Dogan, 2021).
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Egitim siirecinde birey, dogustan var olan becerilerinin farkina varmali (Doganay ve Sari,
2003) ve egitim ortami, bireyin aklin1 c¢alistirmaya imkan saglayacak bicimde

diizenlenmelidir (Dogan, 2021).

Idealistlere gdre medeniyeti olusturan en temel etken entelektiiel kiiltiirdiir ve toplumun
ilerlemesi bu Kkiiltlirtin ileri evrelere dogru her nesilden katki saglanmasi, nesillerce
korunmast ve diger nesillere aktarilmasiyla miimkiindiir. Okul koruma, katki saglama ve
aktarma gorevinin hayata kazandirildigi (Cevizci, 2021) ayrica gegmisten gelen bilgilerin ve
yetilerin korundugu, aktarildigi, 6grencilerin gizli kalmis bilgilerini, gili¢lerini ortaya
¢ikarmak i¢in kurulan bir yapidir (Simsek ve Kartal, 2019). Okulun goérevi onceki 6greti ve
degerleri korumak, bu mirasla olusturulmus uygun egitim programiyla 6grenciyi gelecege,

icinde yasadigi topluma hazirlamaktir (Yilmaz, 2021).

Idealizm akiminin énciilerinden olan Sokrates, dgrenme siirecinin insanin dogumundan énce
bildigi, dogdugunda unuttugu bilgileri yeniden hatirlamak oldugunu belirtir (Giinay, 2019).
Idealistler mutlak gercegi arama ve ona ulasma noktasinda Sokrates’e ait diyalektik
sorgulama yontemini kullanirlar. Bu yontem soru ve cevaplarla, akil yiiriitme yoluyla
dogruya ulagma yontemidir ve 6gretmenin rehberliginde gerceklesir (Cevizei, 2021). Ayrica
bu yontemle sik ve ¢esitli sorular yoneltildigi i¢in birey, dogru cevaplart arayarak bulur ve
heniiz bilmedigi bilgileri arastirmaya baslar (Giinay, 2021). Birey, rol model olarak 1y1i,
giizel, dogru davranista bulunan erdemli insanlar1 6rnek almali ve onlar taklit ederek
ogrenmelidir (Dogan, 2021). Idealist 6gretmen uygun ydntem ve tekniklerle 6grencinin
zihinsel gelisimlerine rehberlik etmeli (Biiylikdiivenci, 2019), bu baglamda 6gretmen
merkezli bir egitim siirecinde 6gretmen 6grencinin bilgiyi sezmesine, kesfetmesine yardimci
ve ideal davranmis konusunda dgrenciye drnek olmalidir (Dogan, 2021). Ogretmen ayrica
kiiltiirel mirasin tagiyicisi, O0grencilerini seven, heyecanli bir karaktere sahip olmalidir

(Gutek, 2021).

Idealizme gore karakter egitimi, egitimin dziidiir (Biiyiikdiivenci, 2019) ve egitim, evrensel
degerlerin dgretilmesi ve Ogrencilere aktarilmasi konusuna odaklanmalidir. Idealistler
biitiinden pargaya dogru hareket eden bir baska ifadeyle genel ve soyut disiplinlerden somut
disiplinlere dogru hiyerarsik bir miifredati1 benimserler (Cevizci, 2021). Idealizmde gergek
egitim belli bir alanda uzmanlasmak i¢in gerekli islevlerin kazandirilmasindan ¢ok genel bir
egitim verilmesiyle gerceklesir. Mesleki egitimde hedef, bireyi meslek i¢in gerekli
verimlilie sahip duruma getirmektir. idealizmin egitim politikasinda genel egitim, mesleki

egitimden daha 6nemlidir (Gutek, 2021). Ciinkii birey 6nce insan olmali, sonra bir meslek
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sahibi olmalidir (Canatan, 2018). Idealizm akiminda egitimin merkezinde diisiinceye
dayanan disiplinler yer almal1 (Simsek ve Kartal, 2019) doga ve fiziki bilimler arka planda
kalmalidir (Erden, 2021). Programda Felsefe, Edebiyat, Sanat, Teoloji, Tarih dersleri yer
almal1 ve bu derslerle evrensel degerler, kiiltiirel miras 6grencilere aktarilmalidir (Kiigtikali,

2021).

2.1.2. Realizm (Gerg¢ekgilik)

Realizm, diislince ve eylem olarak gergekgilik anlamina gelir (Cevizci, 2021) ve gercek
diinyanin insanin zihninden bagimsiz oldugunu savunur (Canatan, 2018). Realizm, idealizm
felsefi akimina tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Realizm felsefi akiminin ortaya ¢ikmasinda
Aristoteles ve onun egitimle ilgili gortsleri etkili olmustur (Cevizei, 2021). Aristoteles’in
egitim anlayisinda ahlaki boyut 6n plana ¢ikar ve egitim bireyin vatandasliga hazirlandigi,
erdemli olarak yetistigi bir slire¢ olarak goriiliir (Glinay, 2021). Ayrica Aristoteles, bireyin
mutluluga ulagmasi noktasinda en 6nemli aracin egitim oldugunu belirterek egitimin; bireyin
erdemli olarak yetismesine, kendini gerceklestirmesine, bdylece onun kendi mutluluguna

ulagsmasini sagladigina (Yilmaz, 2021) dikkat ¢gekmistir.

Realizm, ontolojik boyutta somut gergeklige dayanir, epistemolojik boyutta gercekligin
yalnizca duyu organlariyla Ogrenilebilecegini savunur, aksiyolojik boyutta ise ahlaki
ilkelerin nesnel olmasi, toplumlara gore degismemesi ve toplumdaki biitiin bireyler i¢in
ortak ahlaki ilkelerin bulunmasi gerektigini ileri siirer. Realistlere gore bilgi, gergek
diinyadaki bilgilerle uyum sagladiginda gegerlidir (Kiiciikali, 2021), baska bir ifadeyle, birey
gercege aklim kullanarak ulagabilir (Can, 2020), duyu organlarin1 ve bilimsel yontemleri
kullanarak bilgi edinebilir (Dogan, 2021; Kiiciikali, 2021). Realizmde 6gretim, doga
kanunlarim1 ve maddi gercekleri anlamlandirma siirecidir (Karakuscu, 2023) ve realist
egitimde amag, deney ve gozlemlerle kanitlanabilen maddenin bilgisine ulagsmaktir (Eti ve
Tepe, 2023). Bu anlamda birey gozlem ve arastirma yoluyla nesneleri, nesnelerin
birbirleriyle iligkilerini belirler ve nesnelerin arasindaki iliskiden diizeni, Oriintiiyl
kesfederek evreni idare eden genel kurallarin bilgisine ulasir (Cevizci, 2021). Bu noktada
realistler, idealizm felsefi akimini, gergegin insan zihninden bagimsiz oldugu ve insanin

zihnini duyular araciligiyla bicimlendirdigi noktasinda elestirirler (Kiigiikali, 2021).

Realizme gore egitim bir bilimdir, bundan dolay1 egitimin igerigi, yontem ve teknikleri

bilimsel olmalidir (Yilmaz, 2021). Egitim, bireyi istenilen bi¢gimde yonlendirmemeli,
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cevresine uyum saglayacak diizeye getirmelidir. Egitimde genel olarak amaglanan bireyin
yasadig1 toplumla uyumlu olmasini saglamak, gelecek nesillere kiiltiirel degerleri aktarmak,
mutlu ve iyi karakterli yetismesini saglamaktir (Dogan, 2021). Ayrica egitim Ogrencinin
sahip oldugu potansiyelini harekete gecirmeli, mutlu bireyler olmalar1 konusunda yardimci
olmalidir (Cevizci, 2021). Biitlin bu baglamda realist egitimde tiimdengelim yontemi tercih
edilir, bu nedenle bireysel farkliliklara dikkat edilmeden bireysel egitimden ¢ok toplumsal
egitime agirhik verilir (Oksiiz, 2020). Bu akima gére egitim; bireyi kendi yetilerine gore
sekillenen farkli birey olarak degil, toplumsal ¢evresiyle her yonden uyumlu, hosgoriilii
birey olarak yetistirir (Biiylikdiivenci, 2019). Realizm akiminda okulun temel gorevi,
ogrencilere belirli diisiince disiplinlerini 6greterek bazi yetenekleri kazandirmak (Cevizci,
2021), diinyayr oldugu gibi tanitmak (Onden, 2019), ogrencilerin zihinsel olarak
gelismelerini; kiiltlirel olarak donanimli, bilgili, becerikli bireyler olmalarin1 saglamaktir

(Dogan, 2021).

Realizm akiminda egitimin merkezinde konu ve o6gretmen yer alir (Canatan, 2018).
Ogretmenler nitelikli, alaninda uzman, kendini iyi yetistirmis olmalidir. Ogretmenin temel
gorevi; 6grenciyi tanimak, onu en 1yi sekilde nasil egitecegini bilmek, 6grencilere glivenilir
ve sistematik bilgileri aktararak onlar arastirmaya yonlendirmek (Cevizci, 2021) ve egitim
stirecinde anlatim, tartisma, deney, gozlem gibi yontemleri uygun ve yerinde kullanmaktir
(Dogan, 2021; Simsek ve Kartal, 2019). Realizme goére egitim-6gretim ortami kat1 ve
disiplinli olmali, 6grenciler egitim-6gretim siirecine pasif olarak katilmalidir (Doganay ve
Sar1, 2003), bununla birlikte grenme islevinin sorumlulugu 6grencide olmalidir. Ogrenci
gbzlem ve arastirma yaparak, tecriibe kazanarak yasadigi ¢evreyi anlamalidir (Doganay ve
Sar1, 2003; Karakusgu, 2023). Programlarda ise pozitif bilimlerden Matematik, Kimya,
Mantik, Fizik, Biyoloji dersleri, sosyal bilimlerden Sosyoloji, Antropoloji, Tarih dersleri yer
almalidir (Dogan, 2021).

2.1.3. Pragmatizm (Faydacilik, Yararcilik)

Bu akimin en 6nemli temsilcisi John Dewey’dir. Pragmatizm, faydacilik veya yararcilik
olarak ifade edilir. Pragmatizm, eski Yunan dilinde “eylemek, yapmak™ anlamlarina karsilik
gelen ‘pragma’ kelimesinden tiiremis olan felsefi akimdir (Yilmaz, 2021). Pragmatizm;
diisiincelerin, inanclarin, hipotezlerin neticelerini analiz ederek gercek bilgiye ulasma
yoludur (Demirel, 2012). Bu akima gore diinya devamli olarak bir degisim i¢indedir

(Cevizci, 2021). Gergek olan bilgi, bireyin yasantilar1 sonucunda olusan bilgidir. Bu
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baglamda pragmatistler klasik felsefi akimlarin bilgi anlayisina karsi bir tutuma sahiptir
(Kiiciikali, 2021). Geleneksel felsefi akimlar bilgiyi merkezlerine alirken, Pragmatizmde
bilgi ve dogruluk yasam icin sadece bir ara¢ olarak goriiliir (Giinay, 2021). Bilgi ancak
yasamda yararli oldugu, is gorme potansiyelinin yiiksek oldugu zaman dogru, iyi ve

anlamlidir (Coskun ve Taneri, 2021).

Pragmatizm, ontolojik boyutta gercekligin esas dayanagini deneyimlere bagli olan degisimin
olusturdugunu, epistemolojik boyutta bilginin bireyin c¢evresiyle etkilesimi sonucunda
olustugunu ve bilginin dogru olmasindan ¢ok bireyde nasil etki olusturdugunun onemli
oldugunu, aksiyolojik boyutta ise deger kavraminin evrensel ve degismez olmayip goreceli
oldugunu (Dogan, 2021), degerlerin bireylerin degisen kosullara gore tepkilerinin neticesi
olarak belirdigini savunur (Cevizci, 2021). Pragmatizmde 6nyargili, engelleyici, mutlak ve
degismez bilgi ve Olgiitler yoktur; sonuca odaklanan, bireye fayda saglayan olgiitler vardir
(Ayaz, 2022). Ayrica Pragmatizmde bilginin ana kaynag1 deneyimlemektir ve deneyimlemek
eylemi, gerceklestirilen durumlarla bu durumlarin sonuglari arasinda iligski kurmaktir (Balci,

2015).

Pragmatizmin en 6nemli temsilcilerinden John Dewey’in egitim anlayisinin temelinde
‘devamlilik’ ve ‘etkilesim’ ilkeleri yer alir (Giinay, 2021). Birey i¢inde bulundugu diinyayla
etkilesim i¢indedir ve deneyimleri araciligiyla yasadig: diinyay1 kesfeder, kendi gelisimine
katki saglar (Yilmaz, 2021). Ayrica Dewey’in egitim anlayisinda 6zgiirliik ve demokrasi
ayr1 bir 6neme sahiptir ¢iinkii 6zgiirliik, bireyi deneyimlemeye tesvik eder (Giinay, 2021);
deneyimlemek ve oOzgilirce diistinmek de ancak demokratik bir egitim ortaminda
gergeklesebilir. Egitim siireci deneyimlerin tekrar tekrar diizenlenmesi, yapilandirilmasi ve
dontstiirilmesidir. Pragmatistlere gore egitimin esas amaci; gelecekteki deneyimleri
yonlendirmeyi miimkiin kilacak bi¢imde bireyi gelistirmektir (Y1lmaz, 2021). Ayrica egitim
‘gelisme’ olgusu tizerinde durarak bireyin 6zel giiglerini, ihtiyaglarini kesfetmeli, kendi
potansiyellerinin farkinda olmalarini saglamali, deneyimleri siirekli diizenleyip yeniden insa

etmelidir (Blyiikdiivenci, 2019).

Pragmatizm akiminda egitim devamli olarak gelisen bir siirectir. Egitim ortami 6grencinin
istek, ilgi ve ihtiyac¢larina gore diizenlenmeli ve 6grenci bu siirece aktif olarak katilmalidir.
Egitimin temelini olusturan nokta, deneyimlerin devamli olarak yeniden yapilandirilmasidir
(Doganay ve Sari, 2003). Egitim; gercek yasama uygun olmali, 68renci yeni gelisecek
kosullar ve durumlar karsisinda arastirmaci, problem ¢oziicii olmalidir (Dogan, 2021).

Problemlerin ¢6ziimiinde en etkili yontem, faydali olanin se¢ilmesi ve deneysel ¢caligmalardir
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(Nacak Deniz, 2021). Ayrica egitimle bireyin yetenekleri biitiin olarak gelistirilmelidir
(Biiytikdiivenci, 2019).

Pragmatizm; uygulamay1 okuldan sonraki yasam siirecine ertelemenin dogru olmadigini,
uygulamanin ertelenmesi durumunda 6grencinin var olan yasama degil, daha farkli bir
yasama hazirlanmis olacagini 6ne ¢ikaran ve bu nedenle 6grencilerin var olan problemleri
cozmelerine imkan saglanmasi, egitim siirecinin ilgi ve ihtiyaglar dogrultusunda
gergeklestirilmesini savunan (Cevizci, 2021) bir akimdir. Bu akima goére egitim ile 6grenciye
uygun c¢alisma yontemleri, durumlar1 ve deneyimlerinin analizi 6gretilmelidir (Dogan,
2021). Bireyin edindigi deneyimlere bagli oldugu i¢in pragmatist anlay1s, egitimin amaci ve
Ogretme siirecinde kullanilan yontem ve tekniklerde esneklige, devamli denemelere ve
diizeltmelere imkan saglar (Demirel, 2012). Bir fikrin dogru olabilmesi yasamimizda
karsilastigimiz sorunlari ¢oziime kavusturmasina, yasamimizda iligskili oldugumuz
durumlarla iliskimizi kolaylastirmasina bagldir. Fikirlerin ve degerlerin anlamli olmalarini
saglayan kendilerinden ziyade neticeleridir (Kiigiikali, 2021). Dolayisiyla pragmatist egitim
bilginin temel kriterinin gerceklesen olaylarin kendilerinde degil, bu olaylarin sonuglarinda
ve sebep olduklar etkilerinde oldugu, bireyin bir sorun karsisinda ¢oziim iireterek katkida

bulunmasinin énemli oldugunu savunur (Yilmaz, 2021).

Pragmatist egitim anlayisi genel anlamda bireysel 6zgiirliigii merkezine alarak disaridan
zorlama ve kati disiplin uygulamalarina karsi ¢ikar. Diger yandan 6grencinin pasif kaldigi,
kitaplardan ve dgretmenlerden aktarilarak gerceklestirilen 6grenme yerine 6grencinin aktif
oldugu, tecriibeler ve yasantilar yoluyla 6grenmeyi ayrica gelecege hazirlik yapmak yerine
giinliimiiz yasaminda karsilasilan durumlarda ¢6ziim yollar tiretmeyi 6gretmeye yonelik bir

egitim anlayisi etrafinda sekillenir (Coskun ve Taneri, 2021).

Pragmatizme gore okul, yasamin devam ettigi (Glinay, 2021), eylemle bilgiyi ve teoriyle
uygulamay1 birlestiren kurumdur. Okul 6grencilerde arastirmaya tesvik edici, 6grencilerin
sosyal yasamlarinda karsilagsacaklar1 sorunlarla basa ¢ikabilmeleri i¢in uygun problem
cozme yontemini kazanacaklari yerdir (Cevizci, 2021). Pragmatist egitim anlayisinin
temelinde demokrasi yer aldig1 i¢in (Ayaz ve Saylik, 2023), okulun kosullar1 da demokratik
olmalidir. Okul yasama hazirlanmak olmamali, yasamin kendisi olmalidir. Ogrenme siireci
bireyin ¢evresiyle etkilesimiyle gergeklestigi i¢in 6grenmede aktif katilim olmalidir (Dogan,
2021). Okul ortaminda 6grenciler, uygun deneyimlerle yasadiklar1 toplum i¢inde esit,

kiymetli ve sorumluluk bilincinde bireyler olarak yetistirilmelidir (Canatan, 2018).
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Pragmatist okul ortami 6grencilerin hem kendi hem de iginde yasadiklari toplumun
gelisimini desteklemeleri noktasinda uygulama yaparak oOgrendikleri kiigiik topluluk
olmalidir (Yilmaz, 2021). Okul, 6grencilere mutlak dogrular1 6gretmekten ziyade dogrularin
degisebilecegini, degisen dogrulara nasil ulasacaklarini ve onlara nasil uyum
saglayacaklarini 6gretmelidir (Ayaz, 2022). Bununla birlikte okul basit hale getirilmis bir
cevre saglamali, 6zel hazirlanmis yasam ortami olusturmali, bireyin sosyal ¢evresindeki
etkenleri dengelemelidir. EZitim uygulama agirlikli olmali, diislinme ydntemi egitimin
iceriginden daha 6nemli olmalidir. Ciinkii 6grenciler 6gretim siirecinde aldiklar1 dersleri
hayatta karsilasacaklar1 olaylara hazirlikli olmak i¢in 6grenirler (Dogan, 2021). Ayrica okul
ortaminda siki bir disiplin, tehdit, ceza, geleneksel siif diizenleri ve kurallar1 gibi
durumlarin yer almamasi gerekir, ¢iinkii bu durumlar 6grencinin hem hareket 6zgiirliglini
kisitlar hem de 0zgiir diisiinme becerilerinin gelisimine engel olur (Giinay, 2021). Diger
taraftan okul, 6grencileri bir rakip gibi yaristiran egitim ortami yerine onlarin igbirligi icinde

calisabilecekleri bir egitim ortami sunmalidir (Doganay ve Sari, 2003).

Pragmatist egitim O0grenciyi merkezine alir ve egitim siireci dgrencinin ilgi, ihtiya¢ ve
yeteneklerine gore planlar ayrica 6grenci gercek yasamdan istedigi sorunu sinif ortamina
getirip tartigabilir ve ¢oziim yollar tiretebilir (Simsek ve Kartal, 2019). Pragmatistler
bireysel egitimin yani sira sosyal egitime de Oonem verir. EZitim; bireyin gelisiminden
sorumlu oldugu kadar, toplumun demokratik olarak yapilandirilmasindan da sorumludur. Bu
bakis agisinda egitimin sosyallesmeyi saglamak ve kiiltiirel degerleri aktarmak gibi sosyal
amagclar1 da vardir. Egitim toplumun kiiltlirel degerlerini gelecek nesillere aktarir, ayni
zamanda dil, teknoloji gibi etkenlerin aktarilan kiiltiirel degerleri degistirmeyi veya

doniistiirerek tekrar olusmasin saglar (Cevizci, 2021).

Pragmatizme gore bilgiye ulagmada bilimsel yontem ve problem ¢dézme en etkili
yontemlerdir (Doganay ve Sari, 2023). Birey bilimsel yontemleri uygulayarak kiiltiirel
degerleri tekrar olusturur, degisimin yoniinii belirler ve bu yonde kendisine, ¢evresine,
gelecegine yenilik kazandirir (Cevizei, 2021). Bu noktada 6gretmenin 6gretici rolil yerine,
rehberlik rolii etkin olmaktadir (Kumral, 2015) ve 6gretmen 6grencinin planlarin1 yagsamina
uygulama noktasinda 6grenciye rehber olmalidir, 68renciye bagimsiz diisiinme becerisini

kazandirmalidir (Dogan, 2021).

Pragmatizm akimi baglaminda egitim programinda; Ogrencinin neleri degil, nasil
ogrenecekleri noktalara dikkat ederek (Simsek ve Kartal, 2019) bilgiyi yapilandirmalari,

anlamlandirmalar1 ve var olan bilgilerine yenilerini ekleyecek etkinlikler, isbirlikli ve proje
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tabanli 6grenme anlayisini benimseyecekleri etkinlikler yer almalidir. Miifredatta 6grencinin
zaman ve yer olarak deneyimlerinin ev ve okul g¢evresinden itibaren sosyal yasama
genislemesinden dolay1 Cografya dersi, bilgiye ulasmada bilimsel yontem kullanildig1 i¢in
Bilimsel Metodoloji ve Doga Bilimleri dersleri yer almali (Cevizci, 2021), insanlarin
gecmisteki deneyimlerini temsil etmesi ve yol gosterici olmasi bakimindan tarih dersine

onem verilmelidir (Kiiciikali, 2021).

2.1.4. Varolusculuk (Existentialism)

Varolusculuk akimimin en 6nemli temsilcileri Soren Kierkegaar, Gabriel Marcel, Jean-Paul
Sarter, Albert Camus ve Karl Jarspers’tir (Coskun ve Taneri, 2021). Varolusguluk idealist ve
realist anlayisa karsi ¢ikan bireysel bir yaklasimdir (Cevizci, 2021). Akima gore, bireyin
varolusu, 6zlinden once gelir. Cilinkii birey diinyaya geldiginde bilgi sahibi veya bilgisiz
degildir ve Ozlini kendi eylemleriyle sekillendirir (Alkayis, 2020). Varolusguluk,
merkezinde bireyin oldugu, bireyin kendi 6zgiir secimleri dogrultusunda kararlar aldig1 ve
bu dogrultuda yasamina yon verdigi diisiince akimidir (Dogan, 2021). Cagdas toplum, kendi
egitimlerinin ve sec¢imlerinin sorumlulugunu almanin bilincinde olan bireylere ihtiyac
duymaktadir (Biiylikdiivenci, 2019). Bu nedenle Varolusguluk akiminda bireylerin soru
sormaktan ¢ekinmeyen, kendini taniyan ve tanimlayan, kendi olanaklarini kesfederek 6ziinii

bulabilen (Kiiciikali, 2021) bireyler olmas1 6nemlidir.

Varolusguluk felsefi akimi; yirminci yiizyilin sorunlarina ¢dziim arayan bir akimdir.
Varolusgu egitimciler; yirminci yiizyilda yasanan iki diinya harbine, savaslara ve yikimlara
sahitlik etmis toplumlarin, bir tarafta yikima sebep olan insanlarin, bir tarafta da bunalan,
Ozgiirliik isteyen insanlarin oldugu bir zaman diliminde insan1 agiklamaya calismislardir. Bu
yasananlarla birlikte toplumdaki insanlarin varliklarmin bir anlami kalmadigini, insanlarin
gecmisleriyle baglarinin koptugunu, insanliin yitip gitme tehlikesi i¢inde oldugunu ifade
etmislerdir (Yi1lmaz, 2021). Varolusculuk, ¢agin getirdigi savaslar, trajediler, sosyolojik ve
psikolojik bunalimlar karsisinda ¢6ziim iireten bir regete olarak goriilmektedir (Ayaz ve
Saylik, 2023). Ayrica bu akim egitimi toplum agisindan ele alan felsefi akimlar yerine bireye

odaklanan, hiimanizme dayal1 bir egitim anlayigini savunmaktadir (Biiyiikdiivenci, 2019).

Varolusculuk, bireysel 6zgiirliik ve sorumlulugun merkezinde sekillenen bir felsefi akimdir
(Giinay, 2021). Bu felsefi akim, ontolojik boyutta bireyin tanimlanmis bir 6zii olmadigini,

bireyin 6zlinli 0zgiirce olusturmasini, olmak istedigi sekilde kendini tanimlamasi ve
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tanimladig1 gibi olmasi gerektigini savunur. Epistemolojik boyutta, bilginin insanin zihninde
var olanlardan meydana geldigini, bilginin bireyin deneyimlerine ve g¢evresiyle kurdugu
iliskiye bagli bulundugunu, bilgi ve deneyimin 6znel ve bireysel oldugunu ifade eder.
Aksiyolojik boyutta 6zgiirliigiin sorumluluktan bagimsiz olmadigini savunur (Dogan, 2021).
Bu baglamda birey hem kendi se¢imlerinden sorumludur ve se¢imleri ¢evresini de etkiledigi
icin herkese kars1 sorumlulugu vardir. Anlamdan ve hedeften mahrum diinyaya bir amag ve
anlam kazandirmak sorumlulugu bireye aittir (Alkayis, 2020; Cevizci, 2021), birey yaptigi
secimlerin toplumdaki diger bireyleri de etkileyebileceginin bilincinde olmalidir (Coskun ve

Taneri, 2021).

Varolusguluk egitim felsefesi hiimanist bir egitim anlayis1 benimsedigi i¢in hareket noktasi
bireydir. Birey egitimle var olmanin anlamini kavramali, kendini anlamali, yasamina anlam
katarak bir deger olusturmali ve cevresindeki diger yasamlar i¢in kaygi duyan bir birey
olmalidir (Kiigtikali, 2021). Birey yasamin siirdiirecegi toplumsal yapiy1 segemez ancak o
toplum igindeki tutum ve davranislarinin se¢imi kendisine aittir (Alkayis, 2020). Bu noktada
egitimin nihai amaci; Ogrencinin kendisini tanimasin1 saglamak, var olusunun
sorumlulugunun farkinda olmasini saglamak, 6grenciye biling kazandirarak hayatina yon
vermesine imkan tanimaktir. Egitimin genel amacglar1 ise samimi ve gercek¢i olmak,
maneviyat1 yiiksek sekilde yasamak, elestirel diislinme becerisine sahip olmak, kisisel

karakter olusturmak, empatik diisiince gelistirmektir (Cevizci, 2021).

Varolusgu egitimin temel hedefi toplumdaki her bireyin 6zgiir ve sorumluluklarin bilincinde
olarak kendi varolusunu gerceklestirmesini saglamaktir (Giinay, 2021). Egitim bireyin
varolusunun farkina varmasina, kendini tanimasini, varolusunu gerceklestirmesine imkan
tanimalidir ve bireye kendi varliginin ve ozgiirliigiiniin bilgiden, toplumdan, her tiirli
degerden once geldigini benimsetmelidir (Dogan, 2021). Bu felsefi akimin temelinde bireyin
Ozgiirlesmesi vardir. Birey hayatiyla ilgili kararlar1 kendi aldiginda, hayatini istedigi gibi
diizenlediginde 6zgiirlesecektir (Kiiciikali, 2021). Egitim bireye egitimiyle ilgili alternatifler
sunmali, bireyin kendi dogrularin1 segmesine imkan vererek bireyi 6zgiirlestirmeli, bireyin
ozgiirliigiine engel olan etkenleri belirlemeli ve ortadan kaldirmalidir (Dogan, 2021). Bu
baglamda iyi bir egitim sistemi, bireylerin kendilerini yonetebilen, diisiiniip karar alabilen,
sorumluluk sahibi bireyler haline getirebilecek imkanlari sunmalidir (Giinay, 2021). Birey,
kendi se¢imlerini yapmali ve neticelerin sorumlulugunu almalidir (Doganay ve Sari, 2003).
Bu felsefede, bilgi 6zneldir, bireyin ilgi, istek ve ihtiyaglariyla iliskili olmalidir (Cevizei,

2021). Egitim siirecinde bilgi edinmede Sokratik tartisma yontemi tercih edilir. Bu yontemle
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ogrencilerin karar verme yetilerini gelistirmeye yardimci olunmalidir. Ydntemin
uygulanmasi siirecinde 0gretmen objektif olmali, 6grencilere bir dogruyu dayatmamalidir
(Dogan, 2021). Varoluscu egitimde 6gretmen, Ogrenci ve miifredattan olusan egitim
siirecinde temel unsur 6grencidir. Ogretmenler dgrenciyi belirli kurallar gercevesinde egitip
toplum ve kurumlarin isteklerine uydurmaz, tim 6grencilerin ayn1 bi¢imde basarili, uyumlu,
takdir goren bireyler olmalarini savunmaz aksine dgretmen 6grenciyi egiten, doniistiiren,
sorumluluklarinin bilincinde bireyler olmalarmi saglayan kisidir (Cevizci, 2021). Ogretmen
bir rol model, bilgiyi sunan 6gretici, danisman konumunda degil; 6grencinin kendini tanima
ve Ozgirlesme durumunda yardimer konumdadir ve mutlu, miitevazi, gilivenilir,
ogrencileriyle diizgiin ve dogrudan iliski kurabilen bir karaktere sahip olmalidir (Dogan,
2021). Egitim siiresince 6grencinin kendi diisiince sistemini zorlama olmadan, bagimsiz

olarak gelistirmesi konusunda yardime1 olunmalidir (Demirel, 2012).

Varolusgu egitimin merkezinde 6grenci yer aldigi i¢in (Alkayis, 2020), programin odak
noktasi da Ogrenci olmalidir (Cevizei, 2021). Dersler 6grencinin kendini tanimasina,
varligini anlamlandirmasina, davraniglarinin sorumlulugunu almasina imkéan taniyacak
bigimde yapilandirilmalidir (Yilmaz, 2021). Ogretim programi dgrencinin istek, ihtiyag ve
ilgilerine gore diizenlenen bireysel farkliliklar1 dikkate alan esnek bir yapida olmalidir
etme becerilerini gelistiren, kendi Ogrenmelerine yon veren ve kendi seviyelerinde
Ogrenmelerini saglayan yasantilar sunacak bi¢cimde diizenlenmelidir (Erden, 2021). Bu
dogrultuda egitim miifredatinda felsefe, edebiyat, tarih, sanat gibi derslere, insan1 merkeze
alan psikoloji konularina yer verilmelidir (Dogan, 2021). Miifredatta temelde siir, roman,
Miizik, Felsefe gibi beseri ilimler ayrica 6grencinin topluma bagimliligini, topluma karsi
olan sorumluluklarmin farkina varmasina yardimci olacak Toplum Bilimleri dersleri yer
almalidir. Oznel gergegin, nesnel gerceklikten daha énde oldugunu belirten bu anlayista
programda agirlikli olmasa da Matematik, Doga Bilimleri gibi dersler de yer almalidir

(Cevizci, 2021).

Buraya kadar detayli tanitilan felsefi akimlarin genel 6zellikleri, hedefleri ve egitimdeki

uygulamalarina 6rnekler Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1
Felsefi Akimlarin Genel Ozellikleri

Felsefi Akim Hedefler Egitim Uygulamalar
e Ogretmen merkezlilik
Bireyin aklin1 ve ruhunu gelistirerek e Ogretmenin rehber ve rol model olmast.
) evrensel, mutlak, degismez degerleri e Ogrencilere evrensel ilkelerin (iyi, dogru,
Idealizm tanimasini; erdemli, ahlakli ve giizel) 6gretilmesi
entelektiiel olgunluga ulagmasini e Klasik eserlerden yararlanilmasi
saglamak. e  Programda Felsefe, Edebiyat, Sanat ve Tarih

gibi disiplinlerin agirlik kazanmasi.
e Disiplinli siif yapist
e Ogretmenin bilgi kaynag1 ve otoriter olmasi.

Bireyin toplumla uyumlu olmasini,
gbzlem ve deney yoluyla bilgiye

Realizm ulagabilmesini saglamak, bilgiyi somut Gozlem, deney ve arastirmanin esas alinmast
gerceklige dayan dlrmak.’ . Prograr‘n('ia Fen Bilimleri ve Sosyal Bilimler
derslerinin merkezde yer almasi
Bireyin yasantilar1 yoluyla bilgiye
ulagmasini ve bu bilgiyi giinlik e Ogrenci merkezli egitim anlayist
Pragmatizm yasaminda kullanabilmesini saglamak; e Deneyime dayali 6grenme siirecleri
problem ¢6zme, elestirel diislinme e  Isbirlikli ve proje tabanl etkinlikler

becerileri ile topluma katki saglamanin e  Demokratik sinif ortami
Onemini kazandirmak.

e Ogrenci merkezli egitim
Ogrencinin bireysel farkliliklarmin dikkate
alinmast
Ogretmenin rehber olmasi
e  Programin esnek, 6grencinin ilgi ve
ihtiyaglarina gore sekillenmesi
*Kaynaklar: Cevizci, A. (2021). Egitim felsefesi. Ankara: Say; Demirel, O. (2012). Egitimde program gelistirme.
Ankara: Pegem; Dogan, S. (2021). 100 soru cevapta egitim felsefesi. Istanbul: Kitapyurdu Dogrudan; Kiigiikali,
R. (2021). Egitim felsefesi. R. Kiiglikali (Ed.), Egitim felsefesi ve egitim akimlari iginde (s. 56-78). Ankara: Ant;
Yilmaz, Z. (2021). Egitim felsefesi. R. Kiigtikali (Ed.), Klasik egitim felsefesi iginde (s. 93-111). Ankara: An1.

Bireyin 6zgiirliigiinii, kendini
tanimasini, se¢cimlerinin sorumlulugunu
Varolusculuk almasini ve yagsamina anlam katmasini
saglamak; egitimle bireyin kendi
varolusunu gergeklestirmek.

2.2. Egitim Felsefesi ve Egitim Felsefeleri

Egitim felsefesi, egitimin temelini olusturan degiskenlerin kuramsal olarak incelendigi
(Gtinay, 2021) ve egitimle ilgili tim durum ve uygulamalarin biitiinciil olarak ele alindigi,
degerlendirildigi bir disiplindir (Erden, 2021). Egitim felsefesi, egitimin amaglarim ve
egitimi belirleyen ana unsurlar ele alir (Cevizci, 2021) ve egitim siirecini planlayarak egitim
sorunlarinin belirlenmesi ve gerekli ¢ozlimlerin iiretilmesi konularinda yol gosterir (Dogan,
2021). Egitim felsefesi akimlar1 alanyazinda birgok kaynakta (Kiiciikali, 2021; S6nmez,
2011; Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011); Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik, Yeniden
Kurmacilik ve Varolusculuk olarak siralanmaktadir. Bununla birlikte, alanyazinda bazi
kaynaklarda (Demirel, 2012; Dogan, 2021; Erden, 2021) ise Daimicilik, Esasicilik,
Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik olarak sirlanmakta, Varolusculuk bu siralamada yer
almamaktadir. Bu ¢alismada egitim felsefesi akimlar1 Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik,

Yeniden Kurmacilik ve Varolusculuk olarak gruplandirilmistir.
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Sekil 2. Egitim felsefesi akimlari

2.2.1. Daimicilik (Perennialism)

Daimicilik, egitim felsefesi akimlari i¢inde en tutucu ve eski olan egitim felsefesidir
(Kiiciikali, 2021), temeli idealizm ve Realizm felsefi akimlarina dayanir (Y1lmaz, Altikurt
ve Cokluk, 2011). Daimiciligin Tiirk¢ce karsiligi degismezliktir. Temsilcileri Maynard
Hutching, Mortimerd ve Adler’dir. Gegmise yonelerek mutlak hakikat, erdemli davranislar,
iyilik, giizellik, evrensel kiiltiirel degerler gibi unsurlarin 6nemini savunur (Dogan, 2021).
Daimicilere gore birey akilcidir (Erden, 2021) yani bireyin en énemli yonii bir akla sahip
olmas1 ve onu kullanabilme yetisidir. Bu sebeple egitimde entelektiiel egitim odaginda
bireyin zihinsel gelisimi iizerinde durulmalidir (Demirel, 2012). Daimicilige gore, ahlaki
ilkeler ve degerler tlim zamanlarda ve tiim toplumsal yapilarda aynidir, degismez; bu nedenle
egitim bu degismez degerler etrafinda sekillenmelidir (Coskunoglu ve Unal, 2022) ve birey
bu degerlerle egitilmelidir (Yilmaz, Altinkurt ve Cokuluk, 2011). Diger taraftan bu egitim
felsefesinde karakter egitimi de 6nemli bir yer tutar. Akim karakter egitiminin, bireyin ahlaki

yonden gelisimine biiyiik katki sagladigini (Eti ve Tepe, 2023) savunur.

Daimicilige gore, insanin sahip oldugu en énemli varlig1 aklidir. Insan aklini bilingli sekilde
belirlenmis hedefler yoniinde gelistirmeli, akli gelistirmede etkili olan entelektiiel egitime
agirlik verilmelidir (Kiigiikali, 2021). Evrensel ve entelektiiel bir egitim sistemi, iyi, dogru,
gilizel, erdemli insan yetistirmeye yonelik uygulamalar, maddi ve manevi gerceklerin
ogretilecegi, klasik eserlerin okutuldugu bir program, yasamla ayni olmayacak, yasama

hazirlik olacak bir egitim modeli daimici egitimin temel ilkeleridir (Demirel, 2012).
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Daimicilik bakis agisindan egitim yasamin bir kopyas1 degil, yasama bir hazirlik siirecidir

(Gtinay, 2021).

Daimicilikte egitimin amaci; 6grencinin aklini ve iradesini en etkili sekilde kullanmasini
saglayarak, 0grenciyi entelektiiel, seckin ayrica 6zgiir ve sorumlulugunun bilincinde olan bir
birey olarak yetistirmek, Ogrenciye mutlak ve evrensel gercege, degerlere uyum
saglamasinin 6nemini benimsetmek, 6grencinin disiplinli ve siki ¢aligmasini saglamak,
egitim siirecini hayata hazirlayici olacak bigimde diizenlemektir (Dogan, 2021; Yilmaz,
Altinkurt ve Cokluk, 2011). Gergek bilgi ve degerler, hi¢cbir zaman higbir toplumda degismez
ve birey 0ziinde her yerde aynidir. Bu nedenle egitimin amaci ve siireci her yerde ve herkes

icin ayn1 olmalidir (Kiigtikali, 2021).

Daimici egitim sisteminde okul; bireyin zihinsel giiciinii gelistirmek amaciyla kurulmus
toplumsal bir yap1 (Gutek, 2021), bireyin zihinsel gelisimini ger¢eklestirmek i¢in 6zel olarak
meydana getirilmis bir kurumdur (Tuncer ve Yilmaz, 2024). Okul ortam1 gercek yasamin
aksine entelektiiel gelisimi saglayacak sekilde yapay bir ortam olmalidir. Egitim ortaminda
hayatin gercekleri yerine ideal gercekler yer almali, 6grencilerin zihinlerini ve iradelerini

gelistirecek durumlar olusturulmalidir (Kiictikali, 2021).

Daimici egitim siirecinde bilgiye ulasmada Sokratik tartisma yontemi ve bilgileri aktarmada
timdengelim yontemi kullanilmali; ayrica diiz anlatim, gezi ve gozlem gibi tekniklerden de
yararlanilmalidir (Erden, 2021). Sokratik yontem sorularla zihni ortaya ¢ikartir ve zihnin

dogru sonuglara ulagsmasini saglar (Eti ve Tepe, 2023).

Daimicilikte 6gretmen alaninda uzman, kiiltiirlii, evrensel gergeklerin kiiltiirel degerler
i¢inde tekrar olusmasinda yardime1 olan konumdadir. Ogrenci taklit yoluyla dgrendigi igin,
ogretmen 6grenciye ahlaki rol model olmalidir (S6nmez, 2011). Ayrica 6gretmen, toplumsal
ve kiiltiirel degerlerin tasiyicisi oldugu i¢in 68renciye drnek olmalidir (Simsek ve Kartal,
2019). Daimici egitimin merkezinde 6gretmen yer alirken 6grenci, 6gretilecek konularin,
aktarilacak bilgilerin neler olmasi gerektigi noktasinda yeterli donanima sahip olmadigindan

pasif alic1 olarak gériiliir (Coskunoglu ve Unal, 2022).

Daimici egitim sisteminde derslerin igerigi evrensel ilkelere gore diizenlenmeli, 6grenciye
toplumsal miras ve degerlerin benimsetildigi konular yer almalidir (Giinay, 2021). Egitim
miifredatinda hem biligsel hem de duyussal alan1 gelistiren Felsefe, Teoloji, Matematik,
Sanat, Elestiri, Tarih, Edebiyat, Otobiyografi dersleri olmalidir. Tarih derslerinde kadin ve

erkek kahramanlarin yasamlari; edebiyat ve sanat derslerinde evrensel olarak degerli
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kilinmis klasik eserler okutulmali, dil egitimine 6nem verilmelidir (Sonmez, 2011). Daimici
egitimde Batinin klasik eserlerinin yer aldigi iist seviye program olmasi gerekir (Kiiciikali,
2021). Ayrica klasik eserlerin derslerde okutulmasi ile bireye nesnel degerler aktarilir (Eti ve
Tepe, 2023) ve bu eserler bireyin sahip oldugu en yiiksek seviyedeki duygu ve fikirlerin
iriintidiir (Giinay, 2021). Daimici egitimde, degerlendirme siirecinde sinavlar 6grencinin
aklint kullanma becerisini dlgecek sekilde ezbere dayanmalidir. Sorular 6grencinin gergek
yasamindaki durumlar1 degil, olmasi gereken ideal yasam durumlarimi kapsamalidir

(Sonmez, 2011).

Daimici egitim felsefesinin elestirildigi noktalar siki, disiplinli ve elit kesime hitap eden
entelektiiel bir egitimi istemesi, dgrencinin ilgi ve yeteneklerini dSnemsememesi ve herkes
icin ayni egitim verilmesi gerektigini savunmasidir (Kiictikali, 2021). Ayrica daimicilik
akademik olarak toplumun elit kesimine hitap eden bir egitim anlayisini benimsediginden,
akademik olarak yeterli olmayan topluma egitim verilmesine imkan saglamaz. Entelektiiel
egitim odakli oldugu i¢in toplumla ilgili problemlerin gérmezden gelinmesine sebep olabilir

(Dogan, 2021).

2.2.2. Esasicilik (Ozciiliik, Essentialism)

Esasicilik, diinya genelinde en ¢ok benimsenen ve en uzun uygulanan, bir¢ok felsefi akimla
iligkili olan egitim felsefesidir (Kiigiikali, 2021). Esasicilik akiminin temeli Realizm ve
Idealizm felsefi akimlarina dayanmaktadir (Erden, 2021) bununla birlikte Esasicilik bir
felsefi akimi temeline almaktan ziyade dogrudan egitim hareketi olarak var olmustur
(Demirel, 2012). Esasicilik felsefi akimimin temsilcileri William Bagley, Walter H. Ryle,
Herman H. Horne ve Isaac Kandel’dir (Dogan, 2021).

Bu akima gore, birey sosyal ve kiiltiirel bir varliktir, zihni bos olarak diinyaya gelir ve egitim
yoluyla bilgi edinir (Hayirsever ve Oguz, 2017). Esasicilikte odak noktasi kiiltlirel mirastir
ve gegmisten miras kalan bilgilerin gerekli ve 6nemli kisimlarinin alinip gelecek kusaklara
ogretilmesi lizerinde durulur (Demirel, 2012). Egitimin temel goérevi toplum tarafindan
olusturulan bilgi ve degerleri dogrudan bireye aktarmak (Ekiz, 2005), erdemli ve mutlu

bireyler yetistirmektir (Simsek ve Kartal, 2019).

Esasici egitimin amaci; Ogrencilerin zihinsel olarak kendilerini gelistirmelerine imkan
saglamak; ancak toplumsal yapiya ve otoriteye kars1 gelmesini dnlemek, 6grenciye kiiltiirel

degerleri benimsetmek ve kiiltiirel degerlere sahip ¢ikmasini saglamaktir (Sonmez, 2011).
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Diger taraftan egitim bireyi ruhsal ve bedensel yonden gelistirmeli ayrica bireyin toplumla
uyumlu olmasini saglayacak bilgi ve becerileri kazandirmalidir (Coskun ve Taneri, 2021).
Esasicilige gore, egitim yoluyla gegmisten miras kalan bilgi ve degerler korunup gelecek
nesillere aktarilarak, gelecek nesillerle gegmis degerlerin lizerinde giiglii bir medeniyet
olusturulabilir (Demirel, 2012). Esasicilikte okulun goérevi kiiltiirel miras1 korumak ve
aktararak varhiginin devamliligina imkan saglamak (Kiigiikali, 2021) ayrica 6grencileri
erdemli, diiriist, ahlakli bireyler olarak yetistirerek toplumla uyumlu olmalarina yardimci

olmaktir (Coskunoglu ve Unal, 2022).

Esasicilikte 6gretim, egitimden daha onemli ve daha Onceliklidir. Bu nedenle egitimin
merkezinde konu yer alir (Eti ve Tepe, 2023). Ogrenmenin iyi, etkili ve kalic1 olmasi sistemli
bir sekilde diizenlenmis disiplinlerin, konu merkezli hazirlanan miifredatin ve konu alaninda
uzman ve tecriibeli 6gretmenlerin olmasiyla miimkiindiir (Simsek ve Kartal, 2019). Bu bakis
acisinda egitim zor bir siirectir ve siki1 ¢calisma, emek, disiplin gerektirmektedir. Esasicilikte
egitimin merkezinde 6gretmen vardir (Sonmez, 2011) ve dgretmen otoritesinin dgrenci

iizerinde yeniden etkili olmasi1 gerektigi savunulur (Demirel, 2012).

Esasici 6gretmen otoriter, konu alaninda uzman ve donanimli, bilgi aktariminda kullanilacak
yontemlere hakim, yeterli tecriibeye sahip olmalidir (Simsek ve Kartal ,2019). Ogrenci ise
ogretmene itaat etmeli, dediklerini yapmali, ezberlemeli, okulun kurallarina 6gretmenine
kars1 gelmeden uymali, 6grenmeden sorumlu olmalidir. Kurallara uymayan, karsi gelen
ogrenci ceza alir, ceza anlaminda dayak bir aractir. Ogretmen dgrencinin dgrenmesinden
sorumlu degil, miifredattaki konular islemek ve bitirmekten sorumludur (Sénmez, 2011)
ancak Ogrencinin bilgi ve becerilerini gelistirmesi konusunda 6gretmen ve yetiskinlere
ihtiya¢ duyar. Ogretmen yetiskinlerle cocuklar arasinda bir birlik olusturdugu i¢in uzman ve
sinif ortaminda lider olmalidir (Demirel, 2012). Ayrica 6gretmen tiim Ogrencilere ayni
konular1 dgretecegi igin bireysel farkliliklara dSnem verilmez (Eti ve Tepe, 2023). Ogrencinin
gizli yeteneklerini kesfedip gelistirme ve yetiskin hayatindaki roliine hazirlanma siirecinde

ogretmenin yol gosterici rolii olmalidir (Kiigiikali, 2021).

Esasicilikte egitim siirecinde bilgi ve deger aktariminda temelde tiimevarim ydntemi tercih
edilmeli, 6zel olgulardan yola ¢ikarak genel, mutlak ve evrensel bilgiye ulagilmalidir
(Sonmez, 2011). Egitimde genel olarak kullanilan 6gretim yontemleri diiz anlatim yontemi,
ezber yontemi, alistirma ve tekrar yapma, Sokratik tartisma yontemi, bilgisayar ve gorsel-
isitsel laboratuvar yontemleridir (Dogan, 2021). Problem ¢6zme ve tartisma teknikleri

zaman kaybina sebep olduklarindan sorunlarin ¢oziimleri 6grenciye vermeli, 6grencinin
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kendi basina problem ¢dzmesine, tartismasina engel olunmalidir (S6nmez, 2011). Problem
¢ozme teknigi her duruma uygulanamaz. Gegmisten miras kalan temel bilgi ve degerler
soyuttur ve bu bilgiler her zaman problemlerle iliskilendirilemeyebilir. Bu nedenle egitim
stirecinde soyut diisiinme becerisi, ezber, tekrar ve alistirma yontemleri tercih edilmelidir
(Demirel, 2012). Egitim programinda toplumsal bilgi ve degerler yer almali, heniiz ¢6ziimii
olmayan ve gelecege dair sorunlari igeren konular yer almamalidir (Altinkurt, Yilmaz ve
Oguz, 2012) bu baglamda 6grencinin &gretilecek konularla ilgili olmayan sorunlar1 ders
ortamina getirmesine izin verilmez (Eti ve Tepe, 2023). Ogrenci kitaptaki bilgileri ve

ogretmenin aktardiklarini kullanarak bilgi ve becerilerini gelistirmelidir (Sonmez, 2011).

Esasici egitim miifredatinda Sosyoloji, Psikoloji gibi toplum bilimleri dersleri, Fen
Bilimleri, Dil, Matematik, Geometri, Giizel Sanatlar, Felsefe gibi genel kiiltiir dersleri yer
almali ve bu derslerin igerigi toplumsal kiiltiirel degerlerle iliskili olmalidir (S6nmez, 2011).
Esasici goriise gore egitim miifredatinda yer almasi gereken olgular su sekildedir: 1) Ilk
adimda okuma ve yazma yetisini kazandiracak egitim verilmeli, 2) Ikinci adimda miifredat
Tarih, Fen, Dil ve Edebiyat, Matematik derslerini igermeli, 3) Ugiincii adim okul ortaminda
ogrenmenin gergeklesebilmesi igin disiplin saglanmali, 4) Ogrencilere, otoriteye, kurallara
saygl duyma bilinci kazandirilmalidir (Gutek, 2021). Esasiciler de Daimiciler gibi 6gretim
stirecinde icerigi merkeze alirlar ancak igerikte Batinin klasik eserlerinin agirlikli olmasini
reddederler. Egitimin toplumun her kesimine hitap etmesi gerektigini savunurlar. igerigin
uygulamalarindan ¢ok 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini, 6zgiirliigiinii merkeze aldiklari
ayrica disiplini geri planda biraktiklari igin Ilerlemecileri elestirirler (Kiigiikali, 2021).
Esasicilikte egitim siirecinin degerlendirilmesi i¢in hazirlanan siav sorulari, 6gretmenin
egitim siirecinde isledikleri ve kitaplarda yer alan bilgilerden olusmali, 6grencilerden cevap

olarak bu bilgilerin aynisin1 yapmalar1 beklenmelidir (S6nmez, 2011).

Esasici egitim, bireyi egitim siireci boyunca kendisi i¢in diisiinmeye yonlendirmez bunun
yerine birey kendi se¢imini yapmadigi, ihtiyac ve ilgilerini dikkate almayan igerikleri
ogrenmeye zorlanir (Glinay, 2021). Bu egitim felsefesi, stirekli degisim iginde olan kiiltiirel
degerler i¢in duragan kaldigi, 6grenciyi kendi se¢imi olmayan bir igerigi benimsemeye
zorladig1, 6gretmeni ve konuyu merkeze aldigr i¢in 6grencinin 6zgiirliigiinii, demokrasi

bilincini ve elestirel diistinme becerilerini gelistiremedigi i¢in elestirilir (Kiigiikali, 2021).
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2.2.3. Tlerlemecilik (Progressivism)

[lerlemecilik geleneksel egitim felsefelerine kars: ¢ikan hizla degisen ve gelisen diinyada
sanayi toplumunun gereksinimlerini karsilamaya ve yasam sartlarini iyilestirmeye calisan
bir egitim felsefesidir (Tuncel, 2004). Yirminci yiizyilin baslarinda Amerika’da ortaya ¢ikan
bu egitim akimi, geleneksel egitim sistemlerine ve geleneksel okul yapilanmalarina karsi
tepki gostermis o donemin toplumsal degisim ve gelisimlerine (sanayilesme, kentlesme,
gocler, yonetimsel sorunlar) uyum saglayacak bir egitim felsefesi olmasi hedeflenmistir. Bu
egitim felsefesi akimi demokrasi, sanayi devrimi ve bilimsel ¢alismalarin gelismesiyle

sekillenmistir (Keskin ve Sahin, 2018).

Ilerlemecilik egitim felsefesinin temeli Pragmatizm felsefi akimidir. Bu egitim felsefesi
geleneksel egitimin disiplin anlayisi, Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve becerilerini dikkate
almadan onlart geri planda tutmasi, amaci olmayan uygulamalara karst uzun siiren
calismalar sonucunda yeni egitimcilerce gelistirilmistir (Kiigiikali, 2021). Ilerlemecilik
egitim felsefesinin odagi degisimdir (Sonmez, 2011). Temsilcileri ise Comte, Hippias,
Protagors, Gogias, Bacon, Harecliyus, Prodikos ve Dewey’dir (Dogan, 2021). Ilerlemeci
egitim felsefesi, egitimin merkezine mutlak ve evrensel olarak nitelendirilen dogrular yerine
degisimi alarak (Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011) geleneksel akimlara karsi ¢ikmistir
(Dogan, 2021). Ilerlemeci egitimin baslica temel ilkeleri 6grenciler arasinda farkliliklarin
varligl, 6grenme siirecinin diizenlenmesinde Ogrencinin ilgi ve ihtiyaglarmin dikkate

alinmasinin gerekliligidir (Kiigtikali, 2021).

Egitim bir iiriin degil, hayat boyu devam eden bir siirectir (Coskunoglu ve Unal, 2022).
Ilerlemecilikte egitim, Ogrencinin ilgi ve isteklerine gore diizenlenen, Ogrencinin
ozelliklerine uygun bir programda yer aldig1 aktif bir siire¢ olmalidir (Demirel, 2012).
[lerlemecilik evrensel ve degismez olarak kabul edilen bilgi ve degerleri kabul etmez
degisim olgusunu egitimin merkezine alir (Beytekin ve Kadi, 2015). Bu felsefi akimda
egitimciler programlarini, yontem ve tekniklerini degisime gore ayarlamak durumundadir
(Demirel, 2012). Ilerlemeci egitimde amag, dgrenmenin yasantilar yoluyla ger¢eklesmesinti,
bireyin kendini gergeklestirmesini (Dogan, 2021) ve 6grencinin yeteneklerini kesfederek
gelistirmesini saglamaktir (Sonmez, 2011). Diger taraftan Ilerlemeci egitimin gérevi
ogrenciye toplumsal degismezlikleri 6gretmek degil, devamli degisen hayati 6gretmektir

(Ekiz, 2005).

Deneyim bir diger ifadeyle tecriibe, bireyin kendisi ile yasadigi diinya arasindaki

etkilesimdir (Keskin ve Sahin, 2018). Ilerlemecilife gore &grenmeler; deneyimlerle
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gerceklesir ve 0grenmede Ogrencinin ge¢cmis deneyimleri de Onemlidir. Egitim ortami
ogrencinin farkli yasantilar1 deneyimlemesine olanak taniyacak, 6grencinin ilgisini ¢ekecek

sekilde diizenlenmelidir (S6nmez, 2011).

Degisim ve gelisme ig¢in temel sartlardan biri demokrasidir (Demirel, 2012). Bu yiizden
Ilerlemeci felsefede okul ortami demokratik ve dzgiir olmalidir. Ogrenci kendi 6gretmenini
secebilmeli, diigiincelerini cekinmeden ifade edebilmeli, gerektiginde elestiri yapabilmelidir
(Sonmez, 2011). Ayrica okulda 6grenciler kendi kendilerini idare etmeli, diisiincelerini
Ozgiirce tartigmali, okulda yapilacak etkinlikler 6grencilerle beraber planlanmali, tim
ogrencilerin egitim siirecine aktif olarak katilimi saglanmali (Demirel, 2012); demokratik ve
Ozgiir bir ortamin oldugu egitim siteminde cezaya asla yer verilmemelidir (Sonmez, 2011).
Ilerlemecilikte demokratik okul, dgrenciye gelisme imkani tanimali ve onu iginde yasadig

toplumdaki kisitlamalardan ve ekonomik esitsizliklerden korumalidir (Giinay, 2021).

flerlemeci egitim bireyin diisiinme becerisini gelistirmeye énem verir ¢iinkii birey kendi
kendine diisiindiik¢e, fikir tirettikge bagimsiz 6grenme gerceklesir boylece bireyin baskici
ve otoriter gii¢lerce diisiincelerin yonetilmesi engellenir (Tuncel, 2004). Sonug¢ olarak
Ilerlemeci egitimde simif ortami; 6gretmenin yoneten ve bilgiyi aktaran otoriter roliinden
styrilarak, danigsman roliinde oldugu, problem ¢6zmeye ve uygulamaya odakli, toplumsal ve

zihinsel ilkeleri geri planda tutan 6zgiir ve demokratik bir laboratuvardir (Kiigtikali, 2021).

Ilerlemeci egitim programlarinin odaginda; degisimin 6ziinii anlamak, faydali olan1 ortaya
cikarmak, bilimsel yontem ve teknikleri kullanmak, deneyimler sonucu gizil yeteneklerin
ortaya ¢ikmasini saglamak ve bu yetenekleri gelistirmek olmalidir (Dogan, 2021). Egitim
programi, ilkel ve basit problemleri ¢6zme becerisinden ziyade daha karmasik ve gelismis
problemlerle ilgilenmeye odaklanan bir program olmalidir. Egitimin igerigi gereksiz
bilgilerle doldurulmamali, bilgiler ezberletilmemelidir (Giinay, 2021). ilerlemecilere gére
egitim hayatin kendisidir, hayata hazirlik degildir. Okullarda 6grencinin hayatta
karsilagacaklar1 sorunlar, mesleklerle ilgili her tiirlii konuda ders verilmelidir, bu noktada
konular dgrencinin hayata hazirlanma noktasinda amag degil, aractir. ilerlemeci egitim
miifredatinda Doga Bilimleri, Cografya, Tarih, Is ve Meslek Egitimi, Miizik, Dil, Beden

Egitimi, Matematik, Resim, Geometri dersleri yer almalidir (Sonmez, 2011).

Egitim siirecinin degerlendirilmesinde uygulanan sinavlar 6grencinin gizil yeteneklerini
ortaya ¢ikarmalidir (Simsek ve Kartal, 2019). Sinavlar ezbere dayali olmamali, sorular derste
islenen konularla ilgili degil, hayatta karsilasacagi durumlarla ilgili olmali, 6grencinin

bilimsel yontemleri kullanarak problem ¢6zebilecegi sorular sorulmali, sinavlar 6grencinin
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yeteneklerini ortaya cikararak uygun egitim verilmesine imkan saglayacak sekilde

hazirlanmalidir (S6nmez, 2011).

Tiim bu &zellikleri belirtilen ilerlemeci egitim felsefesi, egitim siirecinin yasamin kopyasi
olmamasi, okullarin belli bir ama¢ dogrultusunda egitim veren kurumlar olmasi, okulda
gercek yasam ortamini saglamanin ¢ok zor olmasi, her 6grencinin istek, ilgi ve ihtiyaglari

dogrultusunda bir egitim vermenin gii¢liigii gibi acilardan elestirilmistir (Dogan, 2021).

2.2.4. Yeniden Kurmacilik (Reconstructionism)

Yeniden Kurmacilik egitim felsefesi akimi, Ilerlemecilik egitim felsefesinin devamidir ve
temeli Pragmatizm felsefesine dayanir (Ayaz ve Saylik, 2023). Baslangi¢ noktasi toplumsal
degisim (Sonmez, 2011) olup, en 6nemli temsilcileri John Dewey, T. Brameld ve Isaac
Bergson’dur (Kiiciikali, 2021). Yeniden Kurmacilik, Pragmatizm felsefesinin rehberliginde
modern diinyanin i¢inde bulundugu savaslar, ekonomik bunalimlar ve niikleer silahlar gibi
toplumlar1 yok edecek giiclere karsi demokratik degerleri savunacak, yeni diinya diizenine

uyum saglayacak bir sosyal diizen olmasi1 gerektigi goriisiinii savunur (Tuncel, 2004).

[lerlemeciler egitimin merkezine bireyi ve bireyin ihtiyaglarii alirken Yeniden Kurmacilar
egitimin merkezine toplumu ve toplumun ihtiyaclarini alarak demokratik bir toplum diizeni
insa etmeyi amaglarlar (Ayaz ve Saylik, 2023). Yeniden Kurmaci egitimin nihai amaci, cagin
sosyal ve kiiltiirel sorunlarini agmak icin gercek bir demokratik zeminde toplumsal yapiy1
yeniden diizenlemektir (Altinkurt, Y1ilmaz ve Oguz, 2012). Bir bagka ifadeyle egitimle, bilim
ve teknolojinin hizla gelistigi diinya diizeninde meydana gelen degisimlerin sebep olacagi
tehlikeleri yok etmek, toplum huzurunun bozulmasina ve toplumun bir bunalima girmesini
engellemek i¢in yeni bir diizen getirmek de amaclanir (Kiigtikali, 2021). Mevcut kiiltiirel
problemleri asabilmek i¢in ortak degerlere sahip bir toplum olusturulmalidir ve bdyle bir

toplumun olusmasi i¢in de egitim en 6nemli aractir (Hayirsever ve Oguz, 2017).

Yeniden Kurmacilik felsefi yaklagiminda egitim siirecinde sadece i¢inde yasanilan zaman
dilimi degil, gelecek zaman da 6nemlidir. Bu nedenle egitim ortaminda 6nceden yasanmis,
su an yasaniyor olan ve gelecekte yasanabilecek durum ve olaylar yer almalidir. Egitimin
icerigindeki bilgilerin degisebilecegi belirtilmelidir (Sonmez, 2011). Ayrica bu egitim
felsefesinde evrensel ve degismez degerler yerine her bir 6grenci toplumsal kiiltliriin bir

degeri olarak goriiliir (Ayaz ve Saylik, 2023).
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Toplumun ihtiyaglarina yonelik diizenlenen egitim siireci ile toplum gelisir ve degisen
diinyaya uyum saglar (Eti ve Tepe, 2023). Bu nedenle ortak degerlere dayali bir toplum
diizeni olusturmak i¢in egitim en 6nemli aragtir (Altinkurt, Yilmaz ve Oguz, 2012). Ayrica
egitim, gergek bir demokrasinin uygulandigi, toplumsal yenilesme hareketini gergeklestirir
(Tuncel, 2004). Toplumsal degisim ve egitim arasinda karsilikli bir iliski s6z konusu
oldugundan toplum, bireyin iyi bir egitim almasini saglamali, birey de almig oldugu egitimle
toplumun degisimine ve yeniden diizenlemesi siirecine olumlu yonde katkida bulunmalidir

(Kiigiikali, 2021).

Yeniden Kurmacilikta okul; toplumsal degisim hareketlerinin gerceklesmesinde en temel
aragtir (Dogan, 2021). Okulun amaci degisen ve gelisen diinyada toplumsal diizeni ve huzuru
saglamak, bireyin toplumu bu gelismelere gore yeniden insa etmesi bilincinde yetismesini
saglamaktir (Kiigtikali, 2021). Okullar ve sinif ortamlar1 demokratik olmali, cezaya asla yer
verilmemelidir (Hayirsever ve Oguz, 2017). Egitim ortaminda Yeniden Kurmaci egitimin
hedeflerine uygun diisiince ve durumlar yer almali, 6grenciler tartisma yontemiyle sonuca
ulasmahidir ve Ogrencilerin gelecekte olusabilecek toplumsal durumlar {izerinde
tartigmasina, uygun ¢0ziim Onerileri liretebilmesine imkan saglanmalidir (S6nmez, 2011).
Okullar toplumsal ve politik sorunlari ¢oziime ulastiran bir aragtir (Tuncel, 2004). Bu
baglamda okul ortaminda problemlerin incelenip agiklanmasi, ¢dzlimlenmesi ve
degerlendirilmesi degil, problemlerin c¢oziimiine ulagmak i¢in fikirlerin {retilmesi
saglanmalidir (Coskunoglu ve Unal, 2022). Ayrica okul bir rekabet ortami olarak

goriilmemeli, 6grenciler arasinda isbirligi gelistirilmelidir (Dogan, 2021).

Yeniden Kurmacilara gére onemli olan hedeflerdir, konular ve dersler birer aractir. Bu
sebeple egitim programlar1 hedeflere uygun diizenlenir. Toplumu degistirme ve yeniden
kurmada temel vazife okullarda ve dgretmenlerdedir (Sonmez, 2011). Yeniden Kurmaci
egitim sisteminde Ogretmen bilgiyi aktaran ve Ogrenciyi yonlendiren degil, 6grenciye
rehberlik edendir (Dogan, 2021). Ogretmenler elestirel bakis agisiyla toplumsal degerleri
inceler, daha 1yi bir toplum diizeni ve yeni bir diinya goriisiiniin olusmasini saglar (Tuncel,

2004).

Yeniden Kurmaci egitimde programlar toplumsal sorunlar1 ¢oziime kavusturacak ve

toplumsal yapiy1 yeniden diizenlemeyi saglayacak sekilde olusturulmalidir (Kiigtikali,

2021). Egitim siirecinde 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi ve onceki yasantilar1 dikkate

alinarak bu bilgilere yeni 6grenmeler eklenmelidir. Ogrenme siirecinde diiz anlatim yéntemi,

ezbere dayali yontemler, gosteri gibi 6grencinin geri planda kaldigi 6gretim yontemleri
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degil, 6grencinin aktif oldugu bilgiyi kesfetmesine, arastirma ve inceleme yapmasina,
problem ¢ozmesine imkan tantyan istasyon, beyin firtinasi, drama gibi 6gretim yontemleri

kullanilmalidir (Dogan, 2021).

Egitim ogretim siirecini degerlendirmede smavlar; 6grencilerin bilimsel yontem ve
teknikleri kullanmay1, elestirel ve tartismaya imkan veren diisiinme becerilerini 6lgmeyi,
gelecekte meydana gelebilecek toplumsal problemler ve bu problemleri ¢ozmede etkili
olacak ¢6ziim Onerilerini sunmalarini saglayacak sekilde olmali; ek olarak 6grencilerin gizli
yeteneklerini kesfederek ve gelistirerek onlarin yeteneklerine uygun 6gretim programlarina

yerlestirilmelerini saglamalidir (S6nmez, 2011).

2.2.5. Varolusculuk (Existensialism)

Varolusculuk egitim felsefesi, Varolusculuk felsefi akiminin egitimde sekillenmis halidir
(Beytekin ve Kadi, 2015) ve merkezine insan1 yerlestirdigi igin felsefeyi bir insan bilimi
olarak nitelendirmektedir (Biiyiikdiivenci, 2019). Insan1 diger varliklardan farkli kilan en
onemli Ozelligi kendi hayati hakkindaki kararlar1 kendisinin verebilmesi yani se¢me
Ozgiirliglinin olmasidir (Doganay ve Sari, 2003). Varoluggu egitimin amaci; bireyi
ozgiirlestirmek, bireyin 6zgiir oldugunun farkinda olarak kendi tercihlerini bagimsiz bir
sekilde belirlemesinin 6nemli oldugunun farkina varmasini ve sorumluluklarin bilincinde

olmasini saglamaktir (Alkayis, 2020; Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011).

Birey kendi yaptigi se¢imlerin sonucunda bagkalarinda su¢ aramamali, sonuglarinin
arkasinda durmalidir. Egitim programindaki dersler de bu karar ve sorumluluk almay1
saglayacak sekilde (Sonmez, 2011), egitim ortami1 da bireyin vizyonu gelistirecek ve
secimler yapmasina imkan taniyacak yasantilarla diizenlenmelidir (Hayirsever ve Oguz,
2017). Toplumsal olaylar bireyin kendini ger¢eklestirmesi konusunda birer ara¢ oldugu igin
egitimin i¢inde genis bir ¢erceve icerisinde yer almahidir (Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk,
2011). Ogrenci kendi egitim siirecini planlayabilmeli, 6gretmenini ve dersini segebilmeli,
stirece istedigi zaman katilip istemediginde egitim siirecinden ayrilabilmelidir. Boyle bir
egitim sistemi agik okul sistemi ile miimkiindiir. Bu felsefeye gore egitim programindaki
dersler ¢ok cesitli olmali, 6grenci istedigi programi secebilmeli, egitim ortami 6grencinin
kendini Ozgiir bir sekilde yetistirebilecegi imkanlarla donatilmalidir (S6nmez, 2011).
Varolugscu egitim programinda igerigin Ogretiminde Sokratik yOntem tercih edilir.

Ogrencinin dncelikle sahip oldugu bilgi ve degerleri kavramasi, icsellestirmesi daha sonra
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da bu bilgi ve degerleri sorgulayarak kendi varligi ile yasami arasinda iligki kurmasi

saglanmalidir (Coskun ve Taneri, 2021).

Varoluscu egitim felsefesinde okulun temel gorevi, bagimsiz karar verme yetisini
gelistirmektir (Doganay ve Sari, 2003). Varolusgulukta O6gretmen, yol gosterici degil
ogrencinin kendini kesfetmesine ve kendini gergeklestirmesine yardimci olan danigmandir.
Varolusgu egitim felsefesinin degerlendirmesinde yapilan sinavlar 6grencinin kendini
gergeklestirme durumunu saglayip saglamadigini, segimleri konusunda Ozgiirlesip
Ozgiirlesmedigini, sorumluluk duygusunun gelisip gelismedigini vb. Olcecek sekilde
yapilmali ve sorular ezber yontemiye cevaplandirilacak sekilde hazirlanmamalidir. Ogrenci
kendi kendini degerlendirmeli, okul ve O&gretmen tarafindan degerlendirilmemelidir

(Sonmez, 2011).

Tablo 2°de egitim felsefeleri amag, icerik, egitim ortami, 6gretmen ve 6grenci rolleri, egitim
stirecinin degerlendirilmesi alt boyutlarinda anahtar noktalara yer verilmis, tabloda ayrica

egitim felsefelerinin iliskili olduklar felsefi akimlar belirtilmistir.
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Tablo 2
Egitim Felsefeleri ve Genel Ozellikleri

Egitim Dayandig . Ogretmenin ~ Ogrencinin
& . Felsefi Egitimin Amact  Egitimin Igerigi ~ Egitim Ortamu £re ere Degerlendirme
Felsefesi Rolii Rolii
Akim
Zihinsel gelisim Gergek Alaninda
ve entelektiiel yasamdan uzman, Disinlinli
egitim 6n Evrensel ve soyutlanmus, kiiltiirlii ve phInit, Ezbere dayali
. e - caliskan ve -«
=) plandadir. entelektiiel zihinsel otorite A . sinavla dlgme ve
8 p et . . S S Ggretmenin o ;
= Ogrencinin konular; klasik geligimi sahibidir ve . degerlendirme,
B - rehberligin, .
I~ evrensel eserler, felsefe, destekleyen, Sokratik evrensel ideal yasam
« 0 dogrulara ve teoloji, yapay, yontemle deserlere durumlarina
= g degismeyen matematik, disiplinli, dgrencilere & - yonelik sinav
2 = ilkelere uyum edebiyat ve tarih.  ogret hberlik uyum saglayan 1
g = Y yi . Ogretmen rehberli birey sorulari
3 8 saglamasi merkezli bir eden, rol '
i amaclanir. ortam. model.
. Disiplinli, Otorite, itaatkar, Kitap ve ders
Temel bilgi ve I otoriteye ve bilgiyi v o
. Temel bilgi ve Ogretmene icerigine dayali,
beceriler L kurallara aktaran ve .
o kazandirilarak beceriler; Ial’l'h, dayali yonlendiren saygill, ezberci
i~ > I . fen, matematik,  ..7" "~ > kurallara uyan, smavlarla 6lgme
= £ £ kiiltiirel mirasin dil, edebiyat Ogretmen ve kurallara ezberciie ve
3 =5 akanimas toplum bilimleri,  <onu merkezli, uyulmasmi— o g degerlendirme
1+ [ H . < .
& g3 hedeflenir. geleneksel saglayan, sorumlu birey.
sinif ortami. uzman.
Aktif
o .. Ogrenci ilgi ve katilimct,
Ogrencinin Lo e
bi o ihtiyaclarina dgrenmeye
ireysel ilgi, Uygulamaya ve bireysel istekli ve Ezbere dayal
ihtiyag ve ygu'amay Y Rehber ve . olmayan;
4 yonelik farkliliklar merakly, kendi ... .
yeteneklerine . : danigman, . dgrencinin
e programlar; doga dikkate alan, . A O6grenme .
uygun 6grenme e R - 6grencinin . yeteneklerini,
bilimleri, tarih, demokratik, siirecini N
ortami sunulur; - A hayatini problem ¢dézme
cografya, sanat,  Ozgiir, planlayan, e
topluma uyum o planlamasm © . 7. ve bilimsel
- meslek egitimi,  katilimer ve isbirligine -
> saglayan yaratici - L L e a yardimel diisiinme
= IS ; deneyim temelli  isbirlikli : acik, problem I
5 N bireyler o 18 birey. 4 becerilerini 6lgen
0 = o bilgiler. Ogrenmeye ¢ozen, - .
g IS yetistirmek acik siif o ve degerlendirme.
= = amaglanir. ¢ aras
b g ortami. inceleme
- yapan birey.
- Toplumsal E;T?lgf; :Izjve Ogrenciye  Aktif, Elestirel
= Toplumsal sorunlar, reform $ diigiinme, toplumsal A
5] problem diisiinme
I sorunlari konulari, . sorgulama, sorunlara L
g 5zebilecek lestirel ¢ozmeye, g . becerilerine,
= e ¢Ozebilecek ve elestire leces ¢Ozim ¢Oziim arayan, . . .
Z : L gelecege x ¢Oziim tiretme ve
N bireyler diistinme, . lretme sorumluluk
= = e o yonelik . toplumsal katki
o] yetistirmek bilimsel ve - stirecinde alan, arastiran : L
2 S s diisiinmeye . kriterlerine gore
=] =2 amaglanir. teknolojik o yol gosteren, ve tartigan < .
o o . imkan tantyan : degerlendirme.
>~ o gelismeler. rehber. birey.
siif ortami.
N - L Bireysel
Bireyin kendini Ogrencinin farkhiliklara Danigman Sorumluluk o
tanimasi, kendini ve destek o Ogrencinin
uygun, sahibi, karar
sorumluluk tanimasina Serencinin olan, veren sorumluluk ve
= = sahibi birey yardime1 olacak srenein dgrencinin ' kendini
= = - - kendini ifade g kararlarinin .
ES ES olarak bireysel, felsefi, - kendini < gerceklestirme
2 2 etmesine sorumlulugunu 52" .
= = yasamasini sanatsal, bulmasina . diizeyine gore 6z
= = M olanak alan, kendini - -
2 2 saglamak toplumsal 8 . yardime1 - degerlendirme.
s s S saglayan bir taniyan birey
> > amaglanir. icerikler. ortam olan.

*Kaynaklar: Cevizci, A. (2021). Egitim felsefesi. Ankara: Say; Demirel, O. (2012). Egitimde program gelistirme.
Ankara: Pegem; Dogan, S. (2021). 100 soru cevapta eSitim felsefesi. Istanbul: Kitapyurdu Dogrudan; Gutek,
L. G. (2021). Egitime felsefi ve ideolojik yaklasimlar (4. Baski, N. Kale, Cev.). Ankara: Utopya; Kiigiikali, R.
(2021). Egitim felsefesi. R. Kiigiikali (Ed.), Egitim felsefesi ve egitim akimlar: iginde (s. 56-78). Ankara: Ani;
Sonmez, V. (2011). Egitimin felsefi temelleri. V. Sonmez, (Ed.), Egitim bilimine giris iginde (s. 61-63). Ankara:
Ani; Yilmaz, Z. (2021). Egitim felsefesi. R. Kiigtikali (Ed.), Klasik egitim felsefesi iginde (s. 93-111). Ankara: Ani.
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2.3. Ogretmen Egitimi ve Ogretim Programlar1 Baglaminda Egitim Felsefesinin Rolii

Egitim felsefesinin etkileri ¢ok yonlii olarak degerlendirilebilir. Ogretim programlari, egitim
felsefesinin etki olusturdugu unsurlar arasinda yer alir (Ngene, 2023). Etkili bir program,
belirli bir egitim programini olugturan felsefeyi, hedefleri, amagclari, 6grenme deneyimlerini,
ogretim kaynaklarmi ve degerlendirmeleri yansitmalidir (Alsubaie, 2016). Ogretim
programlar1 ve felsefe iliskisi bakimindan Orneklendirmek gerekirse, Tiirkiye’de
Cumbhuriyetin kurulusundan 1940’11 yillara kadar Tiirk egitim sisteminde, Idealizm ve
Realizm felsefi akimlar1 ile bu felsefi akimlarin temelini olusturdugu Daimicilik ve
Esasicilik egitim felsefelerinin etkileri goriilmektedir (Toker Gokge, 2012). Koy
enstitiilerinin kurulmasiyla Tiirk egitim sisteminin temelinde Pragmatizm felsefi akim1 yer
almaya baglamis, giiniimiize kadar belirlenen hedefler dogrultusunda Pragmatizm felsefi
akimi ve bu akima dayanan Ilerlemecilik egitim felsefesi etkili olmustur (Sénmez, 2011).
Gliniimiiz egitim sistemi Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinde ise egitime yeni bir model
sunulmus, egitimde biitiinciil egitim yaklagimi etkili olmustur (Arslankara ve Arslankara,
2024). Biitiinciil egitim yaklagimi Pragmatizm felsefi akimina dayanir ve bilgiyi kullanmaya,
becerilere ve zihinsel etkinlikleri uygulamaya doniistiirmeye 6nem verir. Ayrica degisim,
doniisiim ve Tiirkiye’nin ¢aga uyumu olgularinin 6ne ¢ikarilmasi noktasinda giinliimiiz
egitim sisteminde Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim felsefelerinin etkileri

goriilmektedir (Akpinar ve Koksalan, 2024).

Egitim felsefesinin etki alanlarindan bir digeri 6gretmen egitimi programlaridir. Egitim
sisteminin en etkili dgelerinden biri siiphesiz 6gretmendir. Ogretmen, &grencilere bilgi
aktaran, karakteri ve davranislariyla ona ornek olan, egitimin hedeflerine ulagsmasi icin
bilgisini uygun arag ve gereglerle birlestiren, 6grencinin 6grenmesinden sorumlu kisi olarak
tanimlanmaktadir (Kiigiikali, Kadan ve Ada, 2021). Egitim sisteminin dayandig: felsefeye
inanan, onun hedeflerini uygulayan, sistemin diizenli ve etkili islemesini saglayan
ogretmendir (Kiigiikali, 2021). Ogretmen; egitim felsefesi ile dgrenci arasinda bag kuran
kisidir (Demir ve Akt1 Aslan, 2021). Ogretmenin egitim siirecindeki rolii ve islevi kendi
dogasina iliskin diislincelere dayanir (Gutek, 2021), ¢iinkii 6gretmen kendi hayat
deneyimlerini, mesleki ve kiiltiirel ge¢misini, inan¢ ve degerlerini egitim siirecindeki
uygulamalarina yansitir (Erden, 2021). Ogretmenin egilim gosterdigi felsefi degerler, onun
egitimdeki roliinii, 6grencilerine kars1 yaklasimini, egitimle ulagsmak istedigi hedeflerini,
ogretim stirecinde kullandig1 yontem, teknik ve uygulamalarini, siire¢ sonucunda dgrenciyi

degerlendirme kriterlerini belirler. Ornegin; bir dgretmen geleneksel egitim felsefelerine
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dayanan bir egitim sistemi i¢inde yetigmis ve bu yonde egilim gosteriyorsa kendi otoritesini
ve konu alanlarim egitimin merkezine alir. Ogrencinin farklilik ve yeteneklerini dikkate
almadan, herkes i¢in ayn1 olan ayrica kat1 kurallarin ve siki bir disiplinin yer aldig1 egitim
sistemini savunur. Ogretim siirecinde ise geleneksel yontem ve teknikleri (diiz anlatim,
gbzlem, tartisma, ezber, tekrar ve alistirma vb.) tercih eder ve 6grenci pasif alici bir konumda
yer alir. Bu yaklasima karsilik cagdas egitim felsefelerine egilim gdsteren Ogretmen
Ogrenciyi, onun ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerini, demokrasiyi egitimin merkezine alir. Egitim
stirecinde 6grenciye rehberlik ederek onun kendi potansiyelinin farkina varmasini, kendini
gerceklestirmesini ayrica ¢agdas yontemlerle (arastirma ve incelemeye dayali bilimsel
yontemler, problem ¢6zme, elestirel diistinme, isbirlikli ve proje tabanli 6grenme vb.) bilgiye
ulasmasmi saglar. Ogrenci 6zgiir, sorumluluklarmin bilincinde, hayatta karsilasacag

sorunlara yonelik ¢oziim iireten, topluma katki saglayan birey olarak yetisir.

Sonu¢ olarak o6gretmenlerin egitim felsefesi egilimleri; kendi inanglarini, degerlerini
yansitmaktadir. Bu felsefi egilimler gerek toplumsal yasamlarinda gerek egitim siirecinde
ogretmenlerin davraniglarini belirleyerek yetistirdikleri bireyleri, egitim siirecini etkiler ve
egitimi sekillendirir. Bu baglamda 6gretmen adaylarin1 6gretmenlik meslegine hazirlayan
Ogretmen egitimi programlarinin  6nemli rolleri bulunmaktadir. Egitim felsefesi
ogretmenlere belirli 6gretim uygulamalarini yalnizca nasil yapacaklarini degil, neden
gerceklestirdiklerini anlamalarina da yardimer olmasi agisindan 6nem tasir. Bu noktada
felsefenin egitimde uygulanmasi teorik baglamla siirli olmayip, ayn1 zamanda gergek sinif

uygulamalarina rehberlik eden kavramsal bir ¢erceve roliindedir (Rosyid vd., 2025).

Ozetle, egitim felsefesi, egitimin dogasi, amaci ve yontemleri ile toplum ve bireyle iliskisi
gibi egitimle ilgili temel sorular1 inceleyen bir felsefe dali olarak egitim uygulamalarina
rehberlik eden temel ilke ve degerleri anlamaya yonelik cesitli felsefi bakis agilarini ve
teorileri inceleyen genis bir alandir. Bu oOzellikleri ile egitim felsefesi, tiim egitim
programlarinin temel bir bileseni rolii oynar. Bu yonleri ile egitim felsefesi ayrica
egitimcilerin ve Ogrencilerin egitim uygulamalarinin ve inanglarinin temelini olusturur.
Ayrica, program gelistirmede, 6gretme ve 6grenme siireglerini yonlendirmede bir ¢ergeve

sunar (Simamora ve Faliq, 2024).

Ogretmen egitimi programlarinda 6gretmen adaylari, dgretmenlik meslegine hazirlanma
stirecinde ¢esitli dersler kapsaminda egitim felsefesi kavrami ve kapsamini tanir. Asagida 30

Mayis 2018 tarihinde giincellenen YOK Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Programlarindan
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bu arastirmada Fen Bilimleri 6gretmenleri katilimcilar olarak belirlendiginden Fen Bilgisi

Ogretmenligi Lisans Programina yer verilmistir.
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Sekil 3. Fen Bilgisi 6gretmenligi lisans programi (Yiksekogretim Kurulu. (t.y.). Yeni
ogretmen  yetistirme  lisans  programlari.  https://eski.yok.gov.tr/kurumsal/idari-
birimler/egitim-ogretim-dairesi/yeni-ogretmen-yetistirme-lisans-programlari ~ sayfasindan
erisilmistir.)

Sekil 3’te gortildiigli gibi 6gretmen adaylar1 6gretmenlik meslegine hazirlandiklar1 6gretmen
egitimi programlari ¢ercevesinde Egitime Girig, Egitim Felsefesi, Karakter ve Deger Egitimi
gibi zorunlu ve se¢meli ¢esitli dersler kapsaminda egitim felsefeleri hakkinda bilgi

kazanmaktadir. Bu derslere iliskin kur tanimlar1 agagida verilmistir:
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FEN BIiLGiSI OGRETMENLIGI
LISANS PROGRAMI DERS ICERIKLERI

I. Yanyil
@ -caitime Giris

Egitim ve agretimle ilgili temel kavramlar; editimin amaglan ve islevleri; egitimin dger alanlarla ve
bilimlerle iligkisi; egitimin hukuki, sasyal, kittirel, taribi, politik, ekonomilk, felsefi ve psikolajik te-
melleri; egitim bilimberinde yontem; bir egitim ve agrenme ortamm olarak okul ve sinif; &§retmenlik
meslegi ve dgretmen yetistirmede giincel gelismeler; yirmi birinci yizyilda egitimle ilgili yonelmler.

@ Eqitim Felsefesi

Felsefenin temel konulan we sorun alanlan; varbk, bilgi, ahlak/degerler felsefesi ve egitim: termel
felsefi akamlar (idealizmm, realizm, natiralizm, ampirizm, rasyonalizm, pragmatizm, varolusguluk,
analitike felsefe) ve egitim; egitim felsefesi we egitim abumlar: Daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik,
varolugou editim, elestirel/radikal editim: Islam dimyasinda ve Batida ban felsefecilerin (Platon,
Aristoteles, Socrates, J. Dewey, Ibn-i Sina, Farabi, J. J. Rousseau vd.) editim gérisleri; insan doda-
51, bireysel farkbliklar ve egitim; bazi siyasi ve ekonomik ideclojiler aqisevdan egitim; Tlrkiye'de mo-
dermnlesme sirecinde etkili olan digiince alomlarn ve editio: Tork egitim sisteminin felsefi temeller.

o MESLEK BILGISI SECMELi DERSLERI

Karakter ve Deger Egitimi

Havramisal gergeve: Karakter, kisilikfsahsiyet, deger. erdermn, ahlak, huy, mizag wd.; karakter gelisimi
we editimi: karakter gelisiminde ve egitiminde aile, gevre we okul; degerlerin tarems ve sswflandinbmas:;
degerlerin kaynaklan we bireysel, toplumsal, kilbirel, dimi, ahlaki temelleri; karakter ve deger egitimi
yaklasm we uygulamalan; karakter ve deger egitiminde kilbirleraras) farkblasma ve birlikte yasama
kidlbiara: egitim felsefesi we hedefleri yondnden karakter ve deger egitimi; karakter/deder egitiminds
dgretim yintemleri we tekmikleri: modem we gok kilbirld toplumlarda degerler krzi ve egitim; insa-
ni-kulbiirel kalkewma surecinde deger egitimi: Turk egitim we koltdr tarihinden deger egitimingle ilgili
drnekler, Tarkiye'de degerler egitimi uygulamalan ve aragtermalan: karakter ve deger egitiminde rol
madel olarak Sgretmen.

Sekil 4. Fen Bilgisi 6gretmenligi lisans programi ders icerikleri (Yiksekogretim Kurulu.
(t.y.). Yeni ogretmen yetistirme lisans programlari. https://eski.yok.gov.tr/kurumsal/idari-
birimler/egitim-ogretim-dairesi/yeni-ogretmen-yetistirme-lisans-programlari ~ sayfasindan
erigilmistir.)
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2.4. Tigili Arastirmalar

Bu boélimde, alanyazin taramasi sonucunda ulasilabilen kaynaklar c¢ergevesinde
ogretmenlerin egitim felsefesi egilimlerinin ¢esitli agilardan incelendigi yurt i¢i ve yurt disi
arastirmalardan Orneklere yer verilmistir. Aragtirmalar tarihsel kronolojiye uygun olarak

sunulmustur.

2.4.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Doganay ve Sar1 (2003) tarafindan yapilan tarama modelindeki betimsel caligmada;
ilkdgretim kademesinde gorev yapan Ogretmenlerin egitim felsefeleri cinsiyet, brans,
O0grenim durumu, hizmet siiresi etkenlerine gore incelenmistir. Aragtirmada veri toplama
arac1 olarak Felsefi Tercih Degerlendirme Olgegi, kisisel bilgiler béliimii ve acik uglu
sorulardan olusturulan bir anket formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkokul ve
ortaokul brang 6gretmenlerinin en ¢ok Deneyselcilik felsefi akimini benimsedikleri, bunu
Realizm felsefi akimimnin izledigi belirlenmistir. Aragtirmada dikkat ¢eken bir bagka sonug
ise mezun olunan okul tiirii ile Daimicilik egitim felsefesine yonelik 6gretmen goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ayrica Fen-Edebiyat Fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerin Egitim Fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlere gére Daimicilik felsefesini

daha ¢ok benimsedikleri goriilmiistiir.

Altinkurt, Yilmaz ve Oguz (2012) tarafindan yapilan tarama modelindeki arastirmada;
ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin egitim inanglarinin
belirlenmesi amaclanmis olup 206’s1 ilkogretim, 173’1 ortadgretimde gorev yapan toplam
379 6gretmenden goriis alinmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Yilmaz, Altinkurt
ve Cokluk’un (2011) gelistirmis oldugu Egitimde Inan¢ Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin
sonuglari, katilimc1 6gretmenlerin Varolusculuk egitim felsefesini en fazla, Esasicilik egitim
felsefesini en az diizeyde benimsediklerini gostermistir. Arastirmada ayrica brans
ogretmenlerinin siif 6gretmenlerine gére Daimicilik ve Esasicilik felsefelerine daha yakin
olduklar1 belirlenmis, birinci sinif 6gretmenlerinin Daimicilik ve Esasicilik felsefelerine,
dordiincii sinif 6gretmenlerinin ise Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik felsefelerine daha
yakin olduklar1 belirlenmistir. Ayrica konuyla ilgili yapilan diger ¢aligmalara benzer olarak
kidem yil1 10 yildan az olan 6gretmenlerin ilerlemecilik ve Varolusculuk felsefelerini daha

fazla benimsedikleri goriilmiistiir.
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Gormez (2015) tarafindan yapilan caligmada Ogretmen adaylarinin ve Ogretmenlerin
benimsedikleri egitim felsefeleri, bu felsefi inanglarin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigi, egitim ortamlarinin 6zelliklerini tasidigr egitim felsefeleri agiklanmaya
calisilmistir. Betimsel ve iligkisel tarama modelinin kullanildig1 arastirmada, veri toplama
araci olarak alan yazin taramasi sonucunda uzman goriisleriyle desteklenerek gelistirilen
Egitim Siirecine Iliskin Felsefi Goériisleri Belirleme Anketi kullanilmistir. Anket cesitli
branslardan (Fizik, Kimya, Matematik ve Smif 6gretmenligi) 6§retmen adaylarina ve ayn
sekilde cesitli branslardan (Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik, Edebiyat, Ingilizce, Fen
Bilimleri, Tiirkge, Miizik, Din Kiiltiirii, Beden Egitimi, Rehberlik) 0gretmenlere
uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarimin  daha ¢ok Ilerlemecilik,

ogretmenlerin ise Esasicilik akimini benimsedikleri belirlenmistir.

Balc1 (2015) tarafindan yapilan caligmada, okul dncesi 6gretmenlerinin ve okul Oncesi
Ogretmen adaylarinin sahip olduklari egitim inanglar1 ve 6zyeterlik inang¢lari; mezun olunan
program tiirli, cinsiyet, mesleki kidem degiskenleri bakimindan incelenmis, okul Oncesi
Ogretmenleri ve 0gretmen adaylarmin benimsedikleri egitim inanglar1 karsilastirilmistir.
Arastirmaya 165 okul 6ncesi 6gretmeni ile 106 okul dncesi son siif 6grencisi katilmistir.
Arasgtirmada betimsel tarama modeli ve iligkisel tarama yontemi kullanilmig; veri toplama
aract olarak Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk’un (2011) gelistirmis oldugu Egitimde Inang
Olgegi ve Tepe ve Demir (2012) tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Ozyeterlik Inanglar1 Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglari; okul éncesi dgretmenleri ve
ogretmen adaylarinin egitim inanglarindan en ¢ok Varolusculuk ve ilerlemecilik felsefeleri
yoniinde egitim inancin1i  benimsedikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica, okul Oncesi
ogretmenlerinin Daimicilik egitim inancin1 6gretmen adaylarina gore, 6gretmen adaylarinin
da Ilerlemecilik egitim inancim1 6gretmenlere gére daha fazla benimsedikleri; kadmn
ogretmen adaylarmin da Ilerlemecilik egitim inancini erkek dgretmen adaylarina gore daha

fazla benimsedikleri goriilmiistiir.

Bas (2015) tarafindan yapilan ve iligkisel arastirma modelinde yliriitiilen arastirmada; veri
toplama araci olarak Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen Egitimde
Inang Olgegi ile Ogretme-Ogrenme Anlayislar1 Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin benimsemis olduklar1 egitim felsefeleri ile 6gretme-6grenme anlayislar:
arasinda anlaml bir iligki oldugu saptanmistir. Arastirmada ¢agdas egitim felsefelerinden
[lerlemecilik, Varolusculuk, Yeniden Kurmacilik felsefi inanclarina sahip 6gretmenlerin

yapilandirmaci 6gretme-6grenme anlayisi ile geleneksel egitim felsefelerinden Daimicilik
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ve Esasicilik felsefi inanglaria sahip 6gretmenlerin geleneksel 6gretme-6grenme anlayisi

arasinda iliski oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Benzer bir ¢alisma yapan Ugurlu ve Calmasur (2017) arastirmalarinda nicel ve nitel
arastirma yontemlerini bir arada kullanmistir. Veri toplama araci olarak nicel boyutta Egitim
Inanclar1 Olgegi, nitel boyutta ise yari yapilandirilmis Ogretmen Gériisme Formu
kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutu sonucunda 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinca
en fazla benimsenen egitim felsefesinin Varolusguluk ve ilerlemecilik; en az benimsenen
egitim felsefesinin ise Esasicilik oldugu belirlenmistir. Arastirmanin nitel boyutu sonucunda
ogretmenlerin en ¢ok Yeniden Kurmacilik, en az Esasicilik, 6gretmen adaylarinin ise en ¢ok
Ilerlemecilik en az ise Varolusculuk egitim felsefelerine sahip olduklar: tespit edilmistir.
Arastirmada ulasilan bir diger sonug ise 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin egitim felsefesi
egilimlerinin cinsiyet ve baba egitim durumu degiskenlerine gore farklilasmadiginin ortaya

cikmasidir.

Agdact (2018) tarafindan yapilan ¢alismada; 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimleri ve
elestirel diistinme becerileri cinsiyet, okul tiirli, kidem yili, brans degiskenleri agisindan
incelenmistir. iligkisel tarama modelindeki arastirmaya ilkokul, ortaokul, lise diizeyinde
egitim veren 440 6gretmen katilmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Semerci’nin
(2000) Kritik Diisiinme Olgegi adli dlgeginden uyarlanan Elestirel Diisiinme Olgegi ile
Semerci ve Cerci (2002) tarafindan gelistirilen Egitim-Ogretim Felsefelerini Belirleme
Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglari; &gretmenlerin en ¢ok Ilerlemecilik egitim
felsefesini en az ise Esasicilik egitim felsefesini benimsediklerini ortaya cikarmistir.
Esasicilik egitim felsefesinde en yiiksek ortalama erkek dgretmenler i¢in ortaya cikarken
Daimicilik, Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik felsefelerinde en yiiksek ortalama kadm
ogretmenler icin ortaya cikmistir. Brans bazinda bakildiginda, Ilerlemecilik felsefesini en
¢ok benimseyen sinif 6gretmenleri olurken Daimicilik, Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik
felsefelerini en ¢ok benimseyen ise brans ogretmenleri olmustur. Kidem yili degiskeni
acisindan bakildiginda ilerlemecilik felsefesini kidem yili 5-9 yil olan dgretmenlerin daha
cok benimsedigi, kidem yili 15-20 yil olan Ogretmenlerin ise daha ¢ok Daimicilik,
Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik felsefelerini benimsedikleri ortaya c¢ikmustir. Ayrica
ogretmenlerin benimsedikleri egitim felsefeleri ile elestirel diistinme becerilerinin birbirini

destekleyici etkide olduklar1 goriilmiistiir.

Giliner (2018) tarafindan yapilan ilkokul Ogretmenlerinin egitim felsefesine yonelik

algilarinin belirlendigi ayrica egitim programi ve kendi uygulamalar1 hakkinda goriislerinin
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incelendigi ¢aligmada nicel ve nitel arastirma yontemlerin bir arada kullanildigi karma
desenden yararlanilmistir. Arasgtirmaya 231 ilkokul 6gretmeni katilmigtir. Nicel veri toplama
araci olarak Doganay ve Sar1 (2003) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanmis Felsefi Tercih
Degerlendirme Formu kullanilirken, nitel veri toplama araci olarak nicel verilerin analizi
sonrast aragtirmaci tarafindan gelistirilen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkokul 6gretmenlerinin en fazla benimsedikleri egitim
felsefesinin Deneyselcilik oldugu goriilmiis, bununla birlikte diger egitim felsefelerini de
(Varolusguluk, Idealizm, Daimicilik) benimsedikleri i¢in egitim inanglar1 bakimindan
eklektik bir anlayista olduklari belirtilmistir. Arastirmada dikkat c¢eken bir nokta ise
ogretmenlerin felsefi goriislerinin gelismesinde hizmet dncesi ve hizmet i¢i egitimlerinden
daha c¢ok mesleki deneyimlerin etkili oldugu sonucuna varilmasidir. Aragtirmada ayrica
ogretmenlerin egitim felsefeleri ile cinsiyet, hizmet yil1, yas degiskenleri arasinda anlamli

bir fark olmadig1 belirlenmistir.

Ozbakis (2018) tarafindan yapilan calismada smif 6gretmenlerinin egitim ve epistemolojik
inanclarini cinsiyet, yas, egitim durumu, kidem yili, smif diizeyi degiskenleri agisindan
incelenmis, ayrica egitim inanglar1 ve epistemolojik inancglar1 arasindaki iliski aragtirilmastr.
Nicel ve nitel yontemler bir arada kullanildigi karma desene dayali arastirmaya 387 sinif
ogretmeni katilmistir. Arastirmada nicel boyutta veri toplama araci olarak Shommer (1990)
tarafindan gelistirilen Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan Tiirkge ’ye uyarlanan
Epistemolojik Inang Olgegi ile Yilmaz, Altikurt ve Cokluk’un (2011) gelistirmis oldugu
Egitimde Inang Olgegi, nitel aragtirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriigme
formu kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore Ogretmenlerin benimsedikleri egitim
felsefelerinin nitel boyutta en fazla Ilerlemecilik, nicel boyutta en fazla Varolusguluk
felsefesi oldugu goriilmiistiir. Nicel veriler ise O6gretmenlerin en fazla Varolusculuk ve
[lerlemecilik egitim felsefelerini, en az Esasicilik felsefesini benimsediklerini ortaya
koymustur. Ayrica cinsiyet degiskeni agisindan kadm &gretmenlerin daha ¢ok Ilerlemecilik
ve Varolusculuk felsefelerini, erkek Ogretmenlerin ise daha cok Esasicilik felsefesini
benimsedikleri; yas degiskeni agisindan Varolusculuk egitim felsefesini 20-30 yas ve 31-40
yas araligindaki 6gretmenlerin 51 yas ve listiine gore daha fazla benimsedikleri ortaya
cikmustir. Arastirmada 6gretmenlerin egitim inanglariin; egitim durumu ve mesleki kidem
degiskenlerine gore farklilasmadigi; Ggretmenlerin egitim inanclar1 ile epistemolojik

inanglarinin birbiriyle iligkili oldugu goriilmiistiir.
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Cardak (2019) tarafindan yapilan arastirmada fizik 6gretmenlerinin sahip olduklari egitim
felsefeleri belirlenmis ve egitim siirecindeki uygulamalar1 incelenmistir. Coklu durum
desenine dayali arastirmaya yedi fizik 6gretmeni katilmis, veriler Ogretmen Ogretim
Felsefesi Envanteri, Yapilandirilmis Ogretmen Anketi, Fen Simif Gézlem Rubrigi,
Yapilandirmact  Ogretmen Ortami Formu, Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlar
kullanilarak toplanmistir. Bu tez calismasinin diger calismalardan farki 6gretmen ve
ogrencilerin birlikte arastirma siirecine katilmasidir. Ogretmenlerin egitim felsefelerini ve
bu felsefelerinin siniftaki uygulamalarina ne derece yansidigin1 gézlemleme silirecinde
ogrencilerin de gorilslerinin dikkate alinmasi ve arastirmaci tarafindan ders anlatimi

sirasinda gozlem yapilmasi konuyla ilgili yapilan ¢alismalara farkli bir boyut kazandirmistir.

Kocabiyik (2019) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin mesleki etik ilkeleri ile sahip
olduklar1 egitim inanglar1 arasindaki iliski incelenmistir. Iliskisel tarama yontemine dayali
aragtirmaya 345 oOgretmen katilmistir. Arastirmada verilerin toplanmasinda Kogyigit ve
Karadag (2017) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlik Meslegi Etik ilkeler Envanteri” ile
Woolley, Benjamin ve Woolley (2004) tarafindan gelistirilen ve Duru (2006) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan “Egitim Inanglari Olgegi” kullamilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin mesleki etik ilkeleri ile benimsedikleri egitim inanglar1 arasinda diisiik
seviyede pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Ayrica Ogretmenlerin
geleneksel egitim inanglarini, yapilandirmaci egitim inanglarindan daha ¢ok benimsemeleri
ve kadin 0gretmenlerin geleneksel egitim inanglarma erkek 6gretmenlerden daha yakin

olmalar aragtirmada dikkat cekici diger sonuglardir.

Kog (2019) tarafindan yapilan ¢alismada lise diizeyinde egitim veren dgretmenlerin egitim
inanglari, 6gretim stilleri ve bunlarin arasindaki iliski aragtirilmistir. Karma desende
yiiriitiilen arastirmaya 282 dgretmen katilmis olup veriler Egitim Inanglar1 Olgegi, Ogretim
Stili Olgegi ve Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda

ogretmenlerin Varolusculuk egitim felsefesine daha yakin olduklar tespit edilmistir.

Onden (2019) tarafindan yapilan arastirma iliskisel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir ve
caligma i¢in veriler 657 6gretmenden Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk’un (2011) gelistirmis
oldugu Egitimde Inan¢ Olgegi ile TED (2014) arastirmacilarinca olusturulan Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Algi Olgegi kullamilarak toplanmustir. Arastirma sonuglarma gore
ogretmenlerin en fazla benimsedikleri egitim felsefesi Varolusculuk, en az benimsedikleri
Esasicilik egitim felsefesi olmustur. Yas ve kidem yili degiskenleri acisindan sonuglar

incelendiginde 50 yas ve lizeri yas grubunda olan dgretmenlerin ve kidem yili fazla olan
39



ogretmenlerin Esasicilik egitim felsefesine egilimlerinin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu
caligmanin en dikkat ¢ekici noktasi 6gretmenlerin anne ve babalarinin egitim durumlarinin
konuyla iligkisinin arastirilmasidir. Arastirma sonuglariyla ayni zamanda; anne egitim
durumunun 6gretmenlerin egitim felsefesi lizerinde anlamli diizeyde bir etki olusturmadig;,
ancak baba egitim durumunun Esasicilik egitim felsefesi boyutunda anlamli bir etki
olusturdugu belirlenmistir. Benzer bigimde baba meslegi ile Yeniden Kurmacilik felsefesi

boyutunda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir.

flengiz (2019) tarafindan yapilan ¢alismada karma desen modeli kullanilmis olup Sosyal
Bilgiler Ogretmenlerinin egitim felsefeleri cesitli degiskenler acisindan incelenmistir.
Arastirmaya 120 6gretmen katilmis ve veriler Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk’un (2011)
gelistirmis oldugu Egitimde Inang Olgegi ve yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile
toplanmigtir. Arastirma sonucunda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin egitim felsefelerinden
Varolusguluk felsefesine daha yakin olduklart ortaya cikmustir. Ayrica, cinsiyet, mezun
olunan okul, gorevdeki hizmet siiresi faktorlerinin 6gretmenlerin felsefi inanglarinin
sekillenmesinde etkili oldugu belirlenmistir. Arastirmada ulasilan sonuglardan bir digeri ise
Ogretmenlerin genel olarak ¢agdas egitim felsefelerinden Varolusculuk felsefesini
benimsemelerine ragmen derslerde zaman sikintisi, 6grenci sayisinin fazlaligi, 6gretmen
aliskanliklar1 gibi faktorlerin de etkisiyle geleneksel 6gretim yontemlerini kullandiklarinm

belirtmeleri olmustur.

Oksiiz (2020) yapmis oldugu arastirmada ilkokul ve ortaokul ogretmenlerinin egitim
felsefeleri (Daimicilik, Esasicilik, ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik) egilimleri
incelenmistir. Betimsel tarama modelinde yapilan arastirmaya 239 6gretmen katilmis, veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve Ekiz (2005)
tarafindan gelistirilen Egitim Felsefesi Akimlar1 Olgegi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin Ilerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik egitim felsefelerine daha yakin
olduklari, yenilige acik ve 6grenciyi merkezde tutan egitim felsefelerini benimsedikleri
tespit edilmistir. Arastirmada ayrica yas degiskeni acisindan, 40-49 yas araligindaki
ogretmenlerin Esasicilik egitim felsefesine daha yakin olduklar, cinsiyet degiskeni
acisindan erkek Ogretmenlerin Esasicilik egitim felsefesini daha ¢ok benimsedikleri

belirlenmistir.

Celik (2020) tarafindan yapilan karma yonteme dayali aragtirmada veriler 381 okul dncesi

Ogretmen aday1 ve 298 6gretmenden toplanmistir. Arastirmada veriler nicel boyutta Yilmaz,

Altinkurt ve Cokluk’un (2011) gelistirmis oldugu Egitimde Inang Olcegi ile nitel boyutta ise
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goriigme teknigi ile toplanmistir. Arastirmada, meslek tiirli degiskeni agisindan okul 6ncesi
ogretmenlerinin Yeniden Kurmacilik, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Daimicilik felsefesi
egilimlerinin daha fazla oldugu; 6grenim goriilen siif diizeyi degiskeni agisindan ise birinci
ve ikinci sinif 6gretmen adaylarinin Esasicilik egitim felsefesine dordiincii sinif 6gretmen

adaylarina gore daha fazla egilimleri oldugu gortilmiistiir.

Can (2020) tarafindan yapilan arastirmada; sinif 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimleri
cinsiyet, mesleki kidem ve ders verilen siif diizeyi degiskenleri acisindan incelenmistir.
Iliskisel tarama modelinde yiiriitiilen arastirmaya 300 sinif dgretmeni katilmus, arastirmada
Ogretmenlerin egitim inanglarini belirlemek i¢in Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk’un (2011)
gelistirmis oldugu Egitimde Inan¢ Olcegi kullamilmistir. Arastirma sonuglari; smif
Ogretmenlerinin en fazla Varolusculuk, en az Esasicilik egitim felsefelerine egilim
gosterdikleri belirlenmis; 6gretmenlerin benimsedikleri egitim felsefeleri ile cinsiyet
degiskeni arasinda anlamli bir fark gdzlenmis; erkek O6gretmenlerin geleneksel egitim

felsefelerini kadin 6gretmenlere gore daha fazla benimsedikleri goriilmiistir.

Doruk, (2021) tarafindan yapilan ve Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri Bilim Dalinda
(ESST) yapilan lisansiistii tez calismalarinin incelendigi tez c¢alismasinda ise diger
caligmalardan farkli olarak, ESTT alaninda yayimlanan tezlerin analizi yapilmistir. Analiz
sonuclarinda; alanda en fazla ‘Egitimin Sosyal Temelleri’ boyutunda en az ise ‘Egitimin
Felsefi Temelleri’ boyutunda ¢alismalarin yapildigi belirlenmistir. Calismada ayn1 zamanda;
ESTT alaninda yapilan tezler veri toplama teknikleri bakimindan incelendiginde; daha ¢ok
alanyazin taramasi, dokiiman incelemesi, anket lizerinde yogunlasildigi, anket kullaniminin
ise smirl sayida oldugu; tezlerin 6rneklem birimlerine gore dagilimlarina bakildiginda;
caligmalarin 6rneklemini genel olarak dokiimanlar, dergiler, kitaplarin olusturdugu ve
yontem olarak cesitlilik olsa da agirlikli bicimde tarama modeli, tarihsel arastirma

yontemleri ve nitel yontemlerin tercih edildigi goriilmiistiir.

Ayaz (2022) tarafindan yapilan calismada 6gretmenlerin sahip olduklar1 egitim inanglari ile
degerler egitimi tutumlar1 arasindaki iliski ¢esitli degiskenler (cinsiyet, brans, yas, medeni
durum, mesleki kidem, okul tiirii, brans) acisindan incelenmistir. Iliskisel tarama
modelindeki aragtirmaya ilkokul ve ortaokul kademelerinde gérev yapan 370 Ogretmen
katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk’un (2011)
tarafindan gelistirilen Egitimde Inang Olgegi ile Cetin (2018) tarafindan gelistirilen Degerler
Egitimi Tutum Olgegi kullamlmistir. Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin en fazla

benimsedikleri egitim felsefesi Varolusculuk, en az benimsedikleri egitim felsefesi ise
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Esasicilik olmustur. Bu konu ile ilgili yapilmis diger arastirma sonuglarina benzer olarak
Daimicilik ve Esasicilik egitim felsefelerini erkek 6gretmenlerin, kadin 6gretmenlere gore
daha ¢ok benimsedikleri sonucuna ulagilmistir. Brans bazinda yapilan inceleme sonucunda
brans 6gretmenlerinin en fazla Esasicilik, sinif dgretmenlerinin ise en fazla ilerlemecilik ve
Yeniden Kurmacilik felsefelerine yakin olduklari goriilmiistiir. Ayrica yas grubunun ve
meslekteki kidem yilinin artmasiyla 6gretmenlerin Esasicilik ve Daimicilik felsefelerine

yakinliklariin arttig1 belirlenmistir.

Boyaci (2022) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin egitim inanglar1 yas, cinsiyet,
mesleki kidem, anne ve baba egitim diizeyi, ¢aligma siiresi, gibi ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmistir. Tarama modelinde yiiriitiilen arastirmaya ilkokul ve ortaokul diizeyinde gorev
yapan 411 dgretmen katilmis, veriler Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk’un (2011) gelistirmis
oldugu Egitimde Inang¢ Olcegi ile toplanmustir. Arastirma sonuglari; gretmenlerin en fazla
Varolusculuk, en az Esasicilik egitim felsefesini benimsediklerini gostermistir.
Ogretmenlerin egitim felsefesi inanclari ile yas, cinsiyet, mesleki kidem, anne egitim diizeyi
degiskenleri agisindan anlamli bir fark gézlenmemistir. Bununla birlikte 6gretmelerin egitim
felsefeleri ile calisma siireleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmis, mesleginin basinda
olan oOgretmenlerin c¢agdas egitim felsefelerine, meslegini uzun yillar icra etmis

ogretmenlerin ise geleneksel egitim felsefelerine daha yakin olduklar1 goriilmiistiir.

Coskunoglu (2022) tarafindan yapilan arastirmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
benimsemis olduklar1 egitim felsefeleri, epistemolojik inanglar1 ve aralarindaki iliski
incelenmistir. Iliskisel tarama modeline gére yapilan arastirmada veri toplama araci olarak
Demografik Bilgi Formu, Egitim Inanclar1 Olgegi, Epistemolojik Inanglar Olgegi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin en ¢ok Varolusguluk,
sonrasinda ise sirastyla Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik ve Daimicilik egitim felsefelerini
benimsedikleri sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarin egitim felsefeleri ile cinsiyet, yas,
mesleki hizmet yili, mezun olduklar1 fakiilte degiskenlerin etkisinin de incelendigi
arastirmada; cinsiyet degiskeni agisindan Varolusculuk egitim felsefesinin kadinlar lehine,
Esasicilik egitim felsefesinin erkekler lehine farklilik gosterdigi, yas degiskeni agisindan ise
ogretmenlerin yaslari ilerledik¢e disiplini 6n planda tutan ve 6gretmen merkezli bir egitim

anlayis1 olan Esasicilik felsefesini benimsedikleri belirlenmistir.

Giiven (2022) tarafindan yapilan caligmada, sinif Ggretmenlerinin egitim inanglar1 ve
mesleki gelisime yonelik tutumlar1 arasindaki iliski cinsiyet, yas ve mesleki kidem

degiskenlerine gore incelenmistir. Iligkisel tarama modelindeki arastirmaya 346 smif

42



ogretmeni katilmis, veriler Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk’un (2011) gelistirmis oldugu
Egitimde Inan¢ Olgegi ile Cetin (2017) tarafindan gelistirilen Mesleki Gelisime Y&nelik
Tutum Olgegi aracilifi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda; sinif dgretmenlerinin en gok
[lerlemecilik ve Varolusculuk egitim felsefelerini, en az ise Daimicilik ve Esasicilik egitim
felsefelerini benimsedikleri goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin egitim inanglari cinsiyet
degiskenine gore farklilik gostermezken, meslekteki kidemleri arttikca Esasicilik egitim

felsefesini daha fazla benimsedikleri ortaya ¢ikmistir.

2.4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Silvenail (1992) tarafindan yapilan bir arastirmada ortaokul &gretmenlerinin egitim
felsefeleri ¢esitli degiskenler acisindan incelenmistir. Amerika’da yapilan bu arastirmaya
284 Ogretmen katilmig, veriler 21 maddeden ve Gelenekselcilik (Traditionalism),
[lerlemecilik (Progressivism) ve Romantizm (Romanticism) olmak iizere ii¢ egitim felsefesi
baglaminda maddelerden olusan Likert tiiriinde ‘Egitim Inanglar1 Anketi (EBQ)’ kullanilarak
toplanmustir. Arastirma sonugclarina gére dgretmenlerin en fazla Ilerlemecilik (progressivist)
felsefesini benimsedikleri ortaya cikmistir. Bu bakis agisim1 Gelenekselcilik izlemis, son
siray1 ise Romantizm almistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin egitim felsefeleri, cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde; erkek oOgretmenler Gelenekselci gorlislere kadin
ogretmenlerden daha fazla katilmis, kadin 6gretmenler ise Romantik egitim anlayisini erkek
ogretmenlerden daha fazla desteklemistir. Bununla birlikte Ilerlemeci egitim felsefesi
acisindan cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Brans degiskenine gore;
Matematik ve Fen Bilimleri 6gretmenleri geleneksel egitim anlayisina daha fazla yonelmis,
Ingilizce ve Sosyal Bilimler o&gretmenleri Ilerlemeci egitim anlayisim daha fazla
desteklemistir. Aragtirmaci bu bulgunun, Matematik ve Fen Bilimlerinin daha yapisal ve
hiyerarsik bir bilgi aktarimi gerektirdigi fikrinden kaynaklaniyor olabilecegini belirtmistir.
Smif gruplama tercihi degiskenine gore ise, homojen (ayn1 seviyedeki 6grencileri bir araya
getiren) siniflar1 destekleyen o6gretmenlerin geleneksel egitim anlayisina, heterojen (farklh
seviyedeki dgrencileri bir araya getiren) smiflar1 destekleyen dgretmenlerin ise Ilerlemeci ve

Romantik egitim anlayisina daha yatkin olduklar1 goriilmiistiir.

Bir bagka ¢alisma Cavar ve Jukic (2024) tarafindan yapilmis olup ortaokul 6gretmenlerinin
egitim felsefeleri; deneyim, okul tirii ve egitim programlari agisindan incelenmistir.
Hirvatistan’da yapilan bu ¢aligmaya 355 ortaokul 6gretmeni katilmistir. Arastirmada veri

toplama arac1 olarak Egitim Felsefesi Tercih Olcegi kullanilmis ve bu dlgekle iki temel alt
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boyut (geleneksel ve cagdas egitim felsefeleri) analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogretmenlerin genel olarak; ¢agdas (modern) egitim felsefelerini geleneksel (klasik) egitim
felsefelerine kiyasla daha fazla benimsedikleri goriilmiistiir. Okul tiirii degiskenine gore fen
liselerinde ¢alisan Ogretmenlerin daha cok c¢agdas egitim felsefelerini benimsedikleri,
meslek liselerinde gorev yapan dgretmenlerin geleneksel egitim felsefelerine daha yatkin
olduklar1 ortaya cikmistir. Egitim programi degiskenine gore ise geleneksel egitim
felsefelerine yonelik egilim, yalnizca mesleki egitim programinda gorev yapan 6gretmenler
arasinda anlamli bir farklilik gostermistir. Ayrica 6gretmenlerin meslekte gecirdikleri yil ile

benimsedikleri egitim felsefeleri arasinda 6nemli bir farklilik olmadig tespit edilmistir.

Relator (2024) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada ise Filipinler’de 6gretmenlerin egitim
ve pedagojik uygulamalara iliskin felsefi inancglari incelenmis, yapilan calisma ile
Ogretmenlerin egitim felsefelerine iliskin inanglarmin, smif i¢i uygulamalarin1 nasil
etkilediginin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. Calismaya 2019-2020 egitim yilinda bir
ilkokul ve bir lisede gorev yapan 30 6gretmen katilmistir. Nicel bir aragtirma ydntemi
kullanilarak, 6gretmenlerin egitim felsefelerine iliskin inanglar1 ve bu inanclarin pedagojik
uygulamalara yansimalari incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin an fazla
benimsedikleri egitim felsefesinin Ilerlemecilik, en az benimsedikleri egitim felsefesinin ise

Esasicilik oldugu goriilmiistiir.

2.4.3. Arastirmalarin Genel Degerlendirilmesi
Buraya kadar verilen yurtici ve yurtdisi ¢calisma 6rnekleri incelendiginde;

e “Egitim felsefesinin” egitim acisindan olduk¢a 6nemli bir unsur oldugu, bu konuda

yapilan ¢alismalarin 2000-2022 yillar1 arasinda yogunluk kazandigi;

e Konuyla ilgili yazilan tezlerin say1 bakimindan yillara gdre diizenli bir dagiliminin
olmadigi, 6zellikle 2019 yilinda konuyla ilgili yapilan tez calismasinin arttig1 ve bu

konudaki tez ¢calismasi sayisinda belirgin bir artis oldugu,

e Arastirma yontemi agisindan incelendiginde yapilan calismalarda agirlikli olarak nicel
arastirma yontemlerinin tercih edildigi, egitim felsefesi odaginda karma yontem tercih

edilen tez sayisinin oldukc¢a az oldugu,
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e Yapilan caligmalarda verilerin toplanmasinda genel olarak konu alaninda uzmanlar
tarafindan hazirlanmis olan 6lgeklerin tercih edildigi ve genel olarak sayisal verilerin

gostergelerinin sunuldugu;

e Orneklem grubu olarak en cok dgretmenlerle ¢alismalarm yapildigi, brans bazinda bazi
alanlarda gorev yapan Ogretmenlerin egitim felsefelerinin daha az sayida ¢aligmada
incelendigi, bununla birlikte ¢alismalarda 6rneklem grubunu en ¢ok sinif 6gretmenlerinin

olusturdugu;

e Arastirma bulgularinda genelde birbirini destekler sonuglara ulasildigi, genel olarak
Ogretmen ve dgretmen adaylarinin glinlimiiz egitim sistemine yon veren Varolusculuk ve
[lerlemecilik egitim felsefelerini benimsedikleri gdzlenmistir. Ayrica kadin 6gretmenlerin
cagdas egitim felsefelerine, erkek 6gretmenlerin ise geleneksel egitim felsefelerine daha
fazla egilim gosterdigi; bununla birlikte meslege yeni baslayan 6gretmenlerin cagdas
egitim felsefelerine, mesleki kidemleri fazla olan 6gretmenlerin ise geleneksel egitim

felsefelerine daha yakin egilimde olduklari tespit edilmistir.

¢ Yurtdisinda yapilan arastirmalar genel olarak incelendiginde; yurt i¢i aragtirmalara benzer
bicimde 6gretmenlerin ¢agdas egitim felsefelerine daha fazla egilim gosterdikleri;
arastirma yontemi olarak yurti¢inde yapilan ¢alismalara benzer bigimde nicel yontemlere

dayandiklari, veri toplama araci olarak 6l¢eklerin agirlikli kullanildigr goriilmiistiir.

Ogretmenlerin egitim felsefelerinin ya da bu yondeki egilimlerinin incelendigi arastirmalara
genel bir gercevede bakildiginda; 6gretmenlerin cagdas egitim felsefelerine geleneksel
egitim felsefelerinden daha yakin olduklar1 gézlenmistir. Bu durum 6gretmenlerin; bireyi
merkezine alan, bireysel farkliliklara deger veren ve bu farkliliklara gére demokratik,
deneyimlemeye agik, donanimli egitim ortamlar1 olusturan, ezberci ve evrensel degerlerin
dayatildig1 bir egitim sistemi yerine problem c¢ozme ve iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirerek isbirligi ve dayanismayi saglayan durumlari sinif ortamina getiren, 6grenci
lizerinde sert bir disiplinle otorite kurmak yerine ona destek saglayarak rehberlik eden bir

ogretmen olma anlayisinda olduklarimi gostermektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, verilerin toplanmasi ve analizi

konularinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin egitim felsefesi egilimlerinin belirlenmesi ve
bu egilimlerin betimlenmesi amag¢lanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma problemini
daha iyi tanimlamak, verileri daha kapsamli toplayarak arastirmayi daha detayli yiiriitmek
amaciyla betimsel model kullanilmistir. Betimsel aragtirmalar konuyu dikkatli ve tam olarak
tanimlayan aragtirmalardir ve ¢aligmanin biitiinciil ve dikkatli olarak tanimlanmasini saglar
(Bliytikoztiirk vd., 2024). Arastirmada nicel ve nitel yontemler birlikte kullanilmistir. Nicel
ve nitel yontemlerin tercih edilmesinde amag¢ nicel ve nitel yOntemlerin avantajlarim
kullanarak arastirmanin detayl1 ylriitiilmesini saglamaktir. Ayrica arastirma problemi ¢oklu
veri toplama yoluyla daha 1yi ve daha kapsamli sekilde cevaplandirilir (Alkan, Simsek ve
Erbil, 2019) ve aragtirmaci verilerini farkli yontemlerle toplayarak arastirma probleminin
daha iyi anlasilmasina katki saglama diisiincesiyle arastirmasini yapilandirir (Cresswell,
2014). Arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir arada kullanilmasi ile 6gretmenlerin egitim
felsefesi egilimlerini belirlemede daha detayli ve kapsamli bilgiler sunarak ¢alismanin daha

verimli olmasina imkan saglamasi beklenmektedir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Ankara ilinde 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim

Bakanligina bagli devlet okullarinda ortaokul kademesinde gorev yapan Fen Bilimleri
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ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin nicel boyutunda 6rneklem grubunda, uygun
ornekleme yoOntemiyle belirlenen 115 Fen Bilimleri 6gretmeni yer almaktadir. Uygun
ornekleme yontemi, verilerin daha kolay ulasilabilecek ve daha kolay uygulama
yapilabilecek 6rneklem grubundan toplanmasi seklinde tanimlanmakta olup, yontemin temel
amact zaman, isgiici ve para kaybina engel olmaktir. Uygun Ornekleme yonteminde
aragtirmaci, ¢alismasi icin gerekli sayida orneklem grubuna en ulasilabilir katilimcilardan
baslayarak orneklemini olusturur (Biiylikoztirk vd., 2024). Bu ¢alismada, avantajlar1 goz
oniinde bulunduruldugunda, daha hizli olma ve katilimcilara ulasma konusunda ¢ikabilecek
giiclikleri en aza indirme olanagi verdiginden uygun ornekleme kullanilmasina karar
verilmistir. Arastirmanin nicel boyutuna dahil olan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo

3’te verilmistir:

Tablo 3

Arastirmanin Nicel Boyut Katilimcilarinin Demografik Bilgileri

Demografik Bilgiler Kategoriler F %
Kadin 101 87,8
Cinsiyet Erkek 14 12,2
Toplam 115 100.0
Lisans &9 77,4
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans/Doktora 26 22,6
Toplam 115 100.0
1-5 yil 3 2,6
6-10 y1l 29 25,2
. 11-15 y1l 28 24,3
Mesleki Kidem 1620 ;l 15 13.0
21 yil ve tizeri 40 34,8
Toplam 115 100.0
1-20 6grenci 7 6,1
21-25 ogrenci 33 28,7
26-30 6grenci 54 47,0
Simf Meveudu 31-35 bgrenci 16 13,9
36-40 6grenci 5 43
Toplam 115 100.0

Tablo 3 incelendiginde; katilimcilarin 101’inin (%87,8) kadin, 14’linilin (%12,2) erkek
oldugu, 89’unun (%77,4) lisans mezunu, 26’sinin (%22,6) yiiksek lisans/doktora mezunu
oldugu goriilmektedir. Meslekteki kidemleri agisindan verilere bakildiginda; lic 6gretmenin
(%2,6) 1-5 yil arasinda, 29 6gretmenin (%25,2) 6-10 y1l arasinda, 28 6gretmenin (%24,3)
11-15 y1l arasinda, 15 (%13,0) 16-20 yil arasinda, 40 6gretmenin (%34,8) 21 yil iizeri
mesleki kideme sahip oldugu ve yedi 6gretmenin (%6,1) 1-20 6grencinin oldugu siniflarda,
33 Ogretmenin (%28,7) 21-25 6grencinin oldugu simiflarda, 54 6gretmenin (%47) 26-30

ogrencinin oldugu siniflarda, 16 6gretmenin (%13,6) 31-35 6grencinin oldugu siniflarda,
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bes 6gretmenin (%4,3) 36-40 6grencinin oldugu siniflarda egitim verdigi goriilmektedir. Bu
verilere gore; arastirmanin nicel boyutunda, katilimcilarin biiylik cogunlugunu (%88) kadin
ogretmenlerin olusturdugu, dortte {ligiinden fazlasinin (%77) lisans mezunu oldugu, iicte
birinden fazlasinin (%35) 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip oldugu, yarisina yakininin

(%47) 26-30 d6grencinin oldugu siniflarda ders verdigi goriilmektedir.

Arastirmanin nitel boyutunda katilimcilar amagli 6rnekleme teknigi ile belirlenmistir.
Amagli 6rnekleme yontemi, daha kapsamli verilere ulasmak ve calismanin inanilirhiginm
artirmak amaciyla kullanilmaktadir. Bu yontemde arastirmaci, belirledigi 6rneklem i¢inden
aragtirmasina daha ¢ok katki saglayacagini diisiindiigii kii¢iik bir alt grup secer (Baltaci,
2018). Amagli ornekleme teknigi, aragtirmanin amacina ulastiracak ve bilgi bakimindan
daha fazla katk1 saglayacak durumlarin se¢ilmesiyle arastirmanin daha detayl yiiriitiilmesini
saglar (Biiyiikoztiirk vd., 2024). Bu arastirmanin nitel boyutunda 6rneklem grubunu amagh
ornekleme teknigi kullanilarak gonilliliik esasina dayali belirlenen 15 Fen Bilimleri
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin nitel boyutu katilimcilarinin demografik bilgileri

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Arastirmanin Nitel Boyut Katilimcilarinin Demografik Bilgileri

Demografik Bilgiler Kategoriler F
Kadin 13
Cinsiyet Erkek 2
Toplam 15
Lisans 13
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 2
Toplam 15
6-10 yil 5
11-15yil 7
Mesleki Kidem 16-20 yil 1
21 yil ve tizeri 2
Toplam 15
1-20 6grenci 1
21-25 ogrenci 3
Sinif Mevcudu 26-30 dgrenci 8
31-35 dgrenci 3
Toplam 15

Tablo 4’te goriildiigii lizere, arastirmanin nitel boyutuna dahil olan 15 Fen Bilimleri
ogretmeninden 13’ilinii kadin 6gretmenlerin olusturdugu ve lisans mezunu oldugu, yaklasik
yarisinin (n=7) 11-15 yil aras1 mesleki kideme sahip oldugu, bunu 6-10 yil aras1 mesleki
kideme sahip bes 6gretmenin izledigi, yarisindan biraz fazlasinin (n=8) 26-30 6grencinin

oldugu smiflarda derse girdigi goriilmektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin nicel boyutunda veriler konuyla ilgili gelistirilmis besli Likert tipi 6lgek
bulunan bir anket araciligiyla, nitel boyutunda ise goriisme teknigi kullanilarak toplanmaistir.
Bu arastirmada ayrica veri toplama amagli olarak yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginden

yararlanilmig, bu amagcla bir Gorlisme Formu hazirlanmistir.

3.3.1. Anket Formu

Anket, bir konu hakkinda profil belirlemeye yonelik sorulardan olusan, bireyin yasam
kosullarini, inanglarini, davraniglarini tasvir etmek i¢in kullanilan arastirma teknigidir
(Bliytikoztiirk vd., 2024). Bir bagka ifade ile anket, belirli hedefleri olan ve bir plan
cergevesinde olusturulmus, genis kitlelere uygulanabilen soru listesidir (Karasar, 2024).
Farkli bolgelerden biiyiik kitlelere hizli bir sekilde uygulanmasi, ekonomik olmasi anket
tekniginin diger veri toplama tekniklerine gore daha avantajli olmasina imkan saglar

(Biiyiikoztiirk vd., 2024).

Bu calisma i¢in hazirlanan anket iki boliimden olusmaktadir. Hazirlanan anketin ilk
boliimiinde katilimcilara ait kisisel bilgileri belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir. Bu
sorular katilimcilara ait cinsiyet, mesleki kidem, egitim durumu, simif mevcudu
degiskenlerine yonelik hazirlanmis ve ¢alismada 6gretmenlerin egitim felsefesine iliskin
egilimlerini belirlemede bagimsiz degisken olarak kullanilmistir. Anketin ikinci boliimiinde
ise ‘Egitim Inanclar1 Olcegi’ne yer verilmistir. Bu ¢alismada ‘Ilgili Arastirmalar’ baslig
altinda goriildiigii izere alanyazinda yapilan aragtirmalarda bu amaca yonelik hazirlanan ve
kullanilan ¢esitli  Olgekler bulunmaktadir. Bu Olgekler incelenmis, c¢alismanin
amacina/kapsamina uygun oldugu diisiiniilen, yapilan caligmalarda yaygin kullanilan,
Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen ve bu arastirmada veri toplamak
{izere izni saglanan ‘Egitim Inanclar1 Olgegi’ nin kullanilmasina karar verilmistir. Asagida

olcekle ilgili bilgi detayina yer verilmistir.

3.3.1.1. Egitim Inanclari Olgegi

Olgme, kainatta arastirmaya konu olan varlik, olay, olgu ve degiskenleri sayilarla belirleme
ve siniflandirma islemidir. Olgek ise bilimsel arastirmaya konu olan varlik, olay ve olgularin

Olciilmek istenilen ozelliklerini dikkate alarak hazirlanan veri toplama aracidir (Bayat,
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2014). Olgeklerin ekonomik olmalar1 ayrica bilimsel olarak giivenilir ve gegerli olan
verilerin farkli bolgelerden biiyiik gruplara kisa siirede ve hizli bir bicimde uygulanmalari
onemli avantajlarindandir (Evci ve Aylar, 2017). Arastirmada Fen Bilimleri 6gretmenlerinin
egitim felsefesi egilimlerini belirlemek iizere nicel veri saglamak i¢in Yilmaz, Altinkurt ve
Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen ‘Egitim Inanglar1 Olgegi’ kullanilmistir. Olgek,
O0gretmen ve 6gretmen adaylarinin egitim inancglarint belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Olcek, Daimicilik, Esasicilik, Ilerlemecilik, Yeniden Kurmacilik ve Varolusculuk olmak
iizere bes egitim felsefesini temel alan 40 sorudan olusmaktadir. Olgekte sekiz madde
“Daimicilik”, bes madde “Esasicilik”, 13 madde “ilerlemecilik”, yedi madde “Yeniden
Kurmacilik” ve yedi madde ‘“Varolugculuk” egitim felsefelerine yonelik sorular
icermektedir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir ve her alt dlgek 1-5 puan araliginda
degerlendirilmektedir. Olgek, 1. Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim
(3), Katiliyorum (4) ve Kesinlikle Katiliyorum (5), segenekleri ile hazirlanmis olup, besli
Likert tiiriindedir. Olgekten toplam puan alimmamakta olup, her alt dlgek kendi iginde
degerlendirilmektedir ve katilimec1 hangi egitim felsefesi yaklasimina daha yakinsa o
dogrultuda analiz yapilmaktadir. Olgegin gegerlik ve giivenilirligini test etmek igin
Acimlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilmis, KMO ve
Cronbach Alpha degerleri hesaplanmistir. A¢imlayict Faktér Analizi (AFA), maddelerin alt
faktorlere dagilimini belirlemek i¢in uygulanmistir. Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile de
olgegin bes faktorlii yapisinin gegerliligi test edilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri:
0.93 analiz i¢cin "milkemmel" uyumluluk, Barlett kiiresellik testi anlamli ¢ikmustir
(*>=7521.998; p<.01). Giivenirlik katsayilar1 (Cronbach Alpha): 0.70 ile 0.91 arasinda
degismektedir. Olgegin uyum indeksleri GFI=0.85, AGFI=0.83, RMR=0.065,
SRMR=0.065, RMSEA=0.046, CFI=0.97, NFI=0.95, NNFI=0.97 ve PGFI=0.75 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara dayali olarak gelistirilen Egitim Inanglar1 Olceginin,
ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin egitim felsefelerine iligkin inancglarini belirlemede
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu (Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011)
sonucuna ulasilmigtir. Mevcut arastirma sonucunda elde edilen veriler iizerindeki genel
giivenilirlik degeri 0,795 olarak hesaplanmis olup giivenilirligin kabul edilebilir diizeyde

oldugu goriilmiistiir.
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3.3.1.1.1. Olgegin Giivenilirlik Analizi ve Normallik Testi

Giivenirlik Analizi: Olgegin genelinin ve alt boyutlarinin giivenirlik testi bulgulari Tablo 5’te

gosterilmistir.

Tablo 5

Olgegin Giivenilirlik Bulgular:

Olgek ve Boyutlar Cronbach’s Alpha (a)
Egitim Inanglar1 Olcegi Geneli 0,795
Ilerlemecilik 0,733
Varolusculuk 0,829
Yeniden Kurmacilik 0,699
Daimicilik 0,568
Esasicilik 0,636

Tabloda giivenirlik diizeyi ile ilgili olarak olgegin Cronbach’s Alpha (o) degerlerine
bakildiginda; Egitim Inanglar1 Olgeginin geneli ve [llerlemecilik ile Varolus¢uluk
boyutlarinin giivenirlik degerlerinin iyi diizeyde (0.7<0<0.9) oldugu, Yeniden Kurmacilik ve
Esasicilik boyutlarinin glivenirlik degerlerinin kabul edilebilir diizeyde (0.6<0<0.7) oldugu,
Daimicilik boyutunun ise giivenirlik degerinin zayif diizeyde (0.5<0<0.6) oldugu
goriilmiistiir (George ve Mallery, 2001; Tabachnick ve Fidell, 2007). Olgegin Cronbach-Alfa
i¢ tutarhik katsayilarinin tiim boyutlar i¢cin 0.70-0.91 araliginda degistigi belirlenmistir.
Hesaplanan i¢ tutarlik katsayilar1 o6lcegin giivenilirlik diizeyinin yiiksek oldugunu
gostermektedir (Y1lmaz, Altinkurt ve Cokuluk, 2011). Mevcut arastirmada genel giivenilirlik
degeri 0,795 olarak hesaplanmis olup giivenilirligin kabul edilebilir diizeyde oldugu

gorilmiistiir.

3.3.2. Goriisme Formu

Goriligme, verilerin sozli iletisim kurularak toplanmasi teknigidir (Karasar, 2024). Goriisme
bir arastirma siirecine dahil olan katilimcilarin arastirma konusu hakkinda duygu ve
diisiincelerini ortaya ¢ikarir (Akman Dombekci ve Erisen, 2022). Goriisme teknigi ile
arastirma derinlemesine yiiriitiiliir, bir konu hakkinda daha detayl bilgi toplanir. Calisma
stirecinin her basamaginda kullanilabilmesi, isbirligini ve giiven saglama konusunda
goriismeci ile katilimcilar arasinda uygun bir yontem olmasi, goriismeci tarafindan karmagik
konularin agiklanmasi goriisme teknigini diger tekniklere gore daha avantajli kilmaktadir
(Biiyiikoztiirk vd., 2024). Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginde goriisme sorular1 dnceden

hazirlanir ancak konuyu daha detaylandirmak veya eksik kalan noktalari tamamlamak,
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aragtirma konusunun farkli yonlerini ortaya ¢ikarmak igin arastirmaci tarafindan goriismeye
katilan bireylerin 6zelliklerine bagli olarak sorular iizerinde degisiklik yapilabilir (Akman

Dombekci ve Erigen, 2022).

Bu calismada nitel veri toplamak ic¢in avantajlar1 gbéz Oniinde bulundurularak yari
yapilandirilmis  goriisme teknigi kullanilmistir. Bu baglamda goriisme sorularinin
hazirlanmasi siirecinde alanyazin taramasi yapilarak ilgili calismalar incelenmistir. Goriigme
sorularmin hazirlanmasi agsamasinda ayrica Doganay ve Sar1 (2003) tarafindan yapilan ve
ilkogretim  6gretmenlerinin  sahip olduklar1 egitim felsefelerine iliskin algilarin
degerlendirildigi ¢alismadan yararlanilmig, sonrasinda goriisme sorulart lizerinde gerekli
diizenlemeler yapilarak form hazir hale getirilmistir. Goriisme formunun ilk bolimiinde
cinsiyet, mesleki kidem, 6grenim durumu ve ders verilen smiflarin mevcuduna iliskin
sorulara yer verilmistir. Gorlisme formunun ikinci boliimiinde ise 6gretmenlerin egitim
felsefeleri egilimlerini belirlemeye ve egilim gosterdikleri egitim felsefeleri dogrultusunda
egitimin amaci, egitimin igerigi, egitim ortami, egitim siirecinde 6gretmen ve 6grenci rolleri,
egitim silirecinin degerlendirilmesi konularini agiklamaya ydnelik alti soru yer almistir.
Goriisme formunun son hali igin Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar
ve Ogretim alanindan iki akademisyenden (1 Prof. Dr. ve 1 Dr. Ogretim Uyesi) goriis
alimmistir. Verilen gorisler tekrarli sorularin sadelestirilmesi yoniinde olmus, gelen 6neriler

dikkate alinarak diizenlenen Goriisme Formu son haline getirilmistir (Bkz Ek 2).

3.4. Veri Toplama Arac¢larinin Uygulanmasi

3.4.1. Olcegin Uygulanmasi

Bu arasgtirmada Fen Bilimleri 6gretmenlerin egitim felsefesi egilimlerini belirlemek
amactyla Fen Bilimleri 6gretmenlerine Egitim Inanclar1 Olgegi uygulanarak arastirmanin
nicel verileri toplanmistir. Olgegin uygulanabilmesi igin gereken izinlerin alinmasindan
sonra (Bkz. Ek 4) olgek formu Google Form sekline doniistiiriilerek ¢alismaya goniillii
olarak katilacak 6gretmenlere elektronik ortamdan ulastirilmistir. Elektronik ortamdan elde
edilen cevaplarin siirli olmasi nedeniyle aragtirmaci tarafindan yiiz yiize olarak Ankara ili
ilgelerinde bulunan ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlere ulasilmustir. Olgek, katilimer
gizliligi ve goniilliiliikk esasina bagli olarak arastirmaya goniillii katilim saglamak isteyen 115

Fen Bilimleri 6gretmenine uygulanmistir.
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3.4.2. Goriisme Formunun Uygulanmasi

Arastirmanin nitel boyutunda veri toplamak i¢in amacgh ornekleme teknigi kullanilarak
belirlenen Ogretmenlerle yiiz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme Oncesinde
goriisme yapilacak ogretmenlerin belirlenmesi i¢in okullara gidilmis, gériismeye goniillii
katilm saglamak isteyen Fen Bilimleri 6gretmenleri (n=15) belirlenmis, 6gretmenlerin
okulda bulunma ve miisait olma durumlart dikkate alinarak goriisme takvimi
olusturulmustur. Gorlisme yapilacak 6gretmenlerin Ankara ili il¢elerinde farkli okullarda
gorev yapiyor olmalarina dikkat edilmistir. Goriismeler, 6gretmenlerin derslerinin olmadigi

zaman diliminde ve gorev yaptiklari okulda gerceklestirilmistir.

Goriisme Oncesinde katilim saglayacak oOgretmenlere gereken bilgiler verilmis,
Ogretmenlerden gorliismenin ses kaydinin alinmasi hususunda izin alinmistir. Yapilan
goriigmeler ortalama 20-30 dakika araliginda slirmiistiir. Goriismeler, etik ilkeler
cercevesinde, katilimcilarin gizliligi dikkate alinarak ve goniilliiliik ilkesine bagli olarak

gercgeklestirilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmada kullanilan 6lgek ve goriisme formlarindan elde

edilen verilerin analizleri yer almaktadir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Bu calismada katilimcilara uygulanan Egitim Inanglar1 Olgeginden elde edilen veriler
iizerinde ilk olarak tanimlayic istatistikler yapilmis, daha sonra 6lgege verilen cevaplarin
giivenirlik analizleri yapilarak verilerin analizler i¢in uygun olup olmadigina bakilmis,
normallik testleri yapilarak kullanilacak yontemlerin parametrik veya nonparametrik olmasi
gerektigine karar verilmistir. Iliskisel analizler kapsaminda ise, fark testleri yapilmgtir. Tiim
analizler IBM SPSS Statistics 23 paket programi araciligiyla yapilmis ve anlamlilik (p)
degeri 0,05 olarak alinmistir ve p degerinin 0,05’ten kiigiik oldugu analiz bulgularinda
istatistiki bir anlamlilik oldugu, aksi durumda istatistiki olarak anlamlilik olmadig1 kabul

edilmistir. Asagida yapilan analizler detayli bi¢imde aciklanmuistir.
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3.5.1.1. Normallik Testi

Olgege verilen cevaplarin normal dagilip dagiimadiginin belirlenmesi icin Normallik Testi

yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6

Olgegin Normallik Testi Bulgulari
) Kolmogorov-Smirnov Carpiklik Basiklik
Olgek ve Boyutlan istatisik N P Istatistik  Slndal e Standart

Hata Hata

o Inanglar: Olgegi 076 114 099  -181 226 491 447
[lerlemecilik ,116 114 ,001 -,184 ,226 -, 728 A47
Varolusculuk ,201 114 ,000 -,870 ,226 -,267 A47
Yeniden Kurmacilik ,086 114 037 -,101 ,226 -,125 A47
Daimicilik ,069 114 ,200 ,050 ,226 -,507 A47
Esasicilik ,083 114 ,050 ,105 ,226 ,004 A47

Normallik testi bulgularini gosteren Tablo 6’da goriildiigii lizere, Kolmogorov-Smirnov
testine gore Olcegin Ilerlemecilik, Varolusculuk, Yeniden Kurmacilik, Esasicilik
boyutlarinda normal dagilmadigi (p<0,05), Daimicilik boyutunda ise normal dagildigi
(p>0,05) belirlenmistir. Ancak 6l¢ege verilen cevaplarin normal dagilip dagilmadigina karar
verilirken, carpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine de bakilmalidir. Bu
baglamda alanyazinda kabul gérmiis bir yaklagim olan Tabachnick ve Fidell (2007)’e gore;
carpiklik ve basiklik degerlerinin -1,50 ile +1,50 arasinda olmas1 durumunda cevaplarin
dagilimmin normal kabul edilebilecegi belirtildiginden, tim o6l¢egin ve boyutlarinin

carpiklik ve basiklik degerlerine gére normal dagildigina karar verilmistir.

3.5.1.2. Fark Testleri

Olgege verilen cevaplarin normal dagildiginin goriilmesi sebebiyle tiim fark testlerinde

parametrik yontemler kullanilmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmada katilimcilarla yapilan goriismeler sonucunda elde edilen veriler, igerik analizi
yontemi kullamlarak analiz edilmistir. Icerik analizi, bireyin yazili ve sdzlii olarak ifade
ettiklerini nicellestirme siirecidir (Alanka, 2024). Icerik analizi, bir metnin baz1 kelimelerini

belli kurallara gore olusturan kodlamalarla daha kiiclik igerik birimleri ile 6zetleyerek
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bireyin davraniglarin1 ve tabiatini anlamak i¢in uygulanan bir tekniktir (Biiylikoztirk vd.,
2024). Bu teknik, icerigin goriinen bolimiinlin disinda gizil kalmis boliimiine ulagmay1
amagclamaktadir (Metin ve Unal, 2022). Icerik analizinin esasinda yazilanlarin ve sozlii
olarak ifade edilenlerin kategorilestirilmesi ve kelimelerin tekrar sayisinin arastirilmasi s6z
konusudur (Alanka, 2024). Icerik analizi siirecinde arastirmaci; igerigini analiz ettigi
konuyla ilgili kelime ve kavramlari belirler, bunlarin anlamlarini1 ve birbiriyle iliskilerini
aciklayarak analiz eder ve konuyla ilgili mesajlara ait sonuglara ulasir (Biiytlikoztiirk vd.,
2024). Igerik analizi uygulanirken sirasiyla; verilerin islenmesi ve kodlanmasi, temalarin
bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi

asamalari izlenir (Kurtoglu ve Seferoglu, 2013).

Arastirmada goriisme yolu ile elde edilen verilerin analizinde ilk olarak her bir soru i¢in bir
veri seti olusturulmustur. Sirastyla her bir 6gretmenin soru bazinda verdigi cevaplarinda
dikkat c¢eken noktalar isaretlenmis ve isaretlenen terim ya da kavramlar kod olarak
kullanilmigtir. Bu igslem tiim sorulara yonelik veri setinde tamamlandiktan sonra her bir
sorunun odagma (Egitimin Amaci- Egitimin Igerigi- Egitim Ortami-Ogretmen Rolii-
Ogrenci Rolii- Degerlendirme) yonelik dgretmenlerin egitim felsefesi egilimleri iki ayr
uzman tarafindan ayr1 ayri belirlenmis, tiim sorularin analizi baglaminda her bir 6gretmen
icin genel egitim felsefesi egilimi belirlenmistir. Bir sonraki asamada analizin giivenilirligini
saglamak amaciyla iki uzmanin analizine dayali sonuglarin karsilagtirilmasi yapilmis ve
uzmanlar arasinda dgretmenler igin belirlenen egitim felsefesi egilimlerine yonelik uzlas

saglanmistir. Sekil 5°te nitel verilerin analizi i¢in izlenen asamalar gosterilmistir.
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N

* gbriigme sonucunda elde edilen verilerin igerik analizi teknigi ile incelenmesi

J

N

* tliim sorular i¢in veri seti olusturulmasi

* cevaplarda dikkat ¢eken noktalardan kodlarin olusturulmasi

* kodlarn iligkili oldugu egitim felsefelerinin belirlenmesi

 uzman sonuglarinin karsilastirilmast

Sekil 5. Nitel verilerin analiz asamalar1

Goriisme metinlerinde katilimeilar igin “O1 (Ogretmen 1), 02, O3, ... O15” seklinde kodlar
verilmistir. Ornegin, “Egitimin amact ne olmalidir?” sorusuna verilen cevaplar
incelendiginde; ‘kendini gergeklestirme’, ‘ahlaki degerler’, ‘disiplin’ gibi egitim felsefesi
akimlarinin temel noktalarina dikkat g¢eken unsurlar kodlanarak veri seti iizerinde
isaretlenmistir. Bu basamaklar izlenerek diger sorular i¢in de ayni islemler yiiriitiilmiistiir.

Ornek bir analiz asamas1 Tablo 7°de gdsterilmistir.
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Tablo 7

Egitimin Amacina Iliskin Ogretmenlerin Egitim Felsefesi Egilimleri

Egitim Felsefesine i‘ill zglrl:; iliskin
Katilime1r  Katilimer Goriisleri Iliskin Anahtar s sem
o Egitim Felsefesi
Sozciikler ST
Egilimi
{(uendl I_la_yatlm dizayn edebilecek 1nsanu}'/et1$t1rmek, bireylerin zorluklar igin
ogrenciyi sadece meslek konusunda degil, zor sartlarda neler PR
- . - . o hazirlik ve ¢6ziim siireci, .-
01 yapabilecegi, hayatini nasil planlayabilecegi konularinda da L Ilerlemecilik
o . y o karakter geligimi
egitmek, karakterli ve topluma uyum saglayabilen insan
yetistirmektir.

o2 Egitimin birincil amaci ahlakli insan yetistirmektir. Tabii ahlakl insan, temel bilgi  Esasicilik ve
temel bilgi ve becerileri kazandirmak da egitimin amacidir.  ve beceriler Daimicilik
Egitimin bir degil birden fazla amact vardir. Egitimin birinci
amact topluma faydali insan yetistirmektir. Ikinci amaci ise  faydali insan, iyi L

= N I . N o s . - Daimicilik ve

03 iyi 6grencilerin se¢ilip onlara 6zel bir egitim vererek ogrencilere yonelik L

. . . > . Esasicilik
topluma faydali olabilecek, toplumu yonetecek seviyeye egitim
getirmektir.

) Ogrencilerin gelisen diinyaya uyum saglamalarina, gelismelere uyum, )

04 kendilerini tanimalarina, gelistirmelerine, ¢cevreye karsi kendini tanima, ¢cevreye  Ilerlemecilik
duyarli olmalarini saglamalarina imkan tanimaktir. duyarlilik

o5 Bireyin kendini gerceklestirmesine yardimet olmak, bireyin ~ kendini ger¢eklestirme, Varolusculuk
ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda egitim almasini saglamaktir. bireysel ilgi ve ihtiyaglar 3
E_gltlml.n amact b_1rey1n keniilnl gerqekle.stlrn.lesml saglamak, A dirma,

) bireye ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda istenilen davranisi kendini serceklestirme

015 kazandirmaktir. Ayrica bireyin davranislarini istendik yonde gereeries Varolugguluk

degistirmek, kisiligini ve davranislarini sekillendirmek,
onlarmn yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmektir.

yetenekleri kesfetmek

3.6. Arastirmacinin Rolii

Bu arastirmada arastirmaci, arastirma siirecindeki hazirliklarina ek olarak yontemsel agidan
da bazi roller Ustlenmistir. Arastirmaci Milli Egitim Bakanliginda Fen Bilimleri 6gretmeni
olarak gérev yapmaktadir ve meslekteki hizmet siiresi 12 yildir. Ogretmenlerin egitim
felsefesi egilimlerini betimlemek i¢in yapilan bu arastirma siirecinde gerekli aragtirmalar ve
hazirliklari izleyen siiregte, arastirmac tarafindan verilerin toplanmasi icin Ankara I Milli
Egitim Midiirliigii’nden Ankara ilinin merkez ve ¢evre ilgelerindeki okullarda ¢alismanin
yapilabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir. Arastirmaci nicel veriler i¢in belirlenen dlgegi
Ogretmenlere e-posta yoluyla ulastirmis, ayrica okullart ziyaret ederek ¢alisma konusunu
tanitmis ve bu calismaya goniillii katilmak isteyen Fen Bilimleri 6gretmenleri ile goriigme
icin glin, saat ve yer bilgisi planlamas1 yapmuistir. Yapilan planlar dogrultusunda gériismeler
gerceklestirilmistir. GOriismelerin rahat ve samimi bir sekilde gerceklestirilmesi saglanmig
olup, arastirmacinin yonlendirme yapmadan, kendi yorum ve goriislerini yansitmadan siireci
tamamlamasina dikkat edilmistir. Goriisme siirecinde alinan ses kayitlar1 ve arastirmacinin
aldig1 notlar gibi toplanan biitiin veriler etik sorunlari engellemek i¢in aragtirmacida kalacagi

konusunda katilimcilar bilgilendirilmistir. Aragtirmacinin 6gretmenlik deneyiminin olmasi
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerde kolaylik saglamis, 6gretmenlerin egitim felsefeleri

egilimlerini betimlemek icin gergeklestirilen goriisme siirecinde olumlu etki olusturmustur.

Asagida verilen Tablo 8, bu arastirmanin ydntemsel boyutuna iliskin bilgi Ozetini

gostermektedir.
Tablo 8
Arastirmanin Yontemine Iliskin Ozet
Aragtirma Orneklem  Orneklem  Veri Toplama  Verilerin Verilerin
Tiirii Yontemi Grubu Araglari Toplanmas1  Analizi
Uvaun Fen Esitim SPSS Programi
Nicel =Y9 Bilimleri 8 Google Normallik Testi
Ornekleme = . Inanglar -
Boyut Yéntemi Ogretmeni Olcesi Forms T-Testi
Betimsel (n=115) §°8 ANOVA Testi
Aragtirma Amach Fen Yari Icerik Analizi
Nitel mag Bilimleri Yapilandirilmig Yz Yiize Teknigi (Veri
Ornekleme  ~. . il o .
Boyut Véntemi Ogretmeni  Gorlisme Goriisme Seti Olusturma
(n=15) Formu ve Kodlama)
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma siirecinde elde edilen bulgular ve yorumlar yer

almaktadir. Bulgular arastirmanin alt problemleri sirasina gore sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Fen Bilimleri ogretmenlerin egitim felsefesi
egilimleri nasildir?” sorusuna cevap bulmak i¢in yapilan analiz sonuglarini yansitan bulgular

Tablo 9’da gosterilmistir.
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Tablo 9
Fen Bilimleri Ogretmenlerin Egitim Felsefesi Egilimlerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Boyutlari Iﬁge N Min Max X Ss
Olgegin Tamami1 Genel 115 3,20 4,58 3,98 0,292
Genel 115 3,15 5,00 4,26 0,399
14 115 2 5 4,02 0,882
15 115 2 5 4,72 0,541
16 115 1 5 3,08 1,318
17 115 3 5 4,32 0,627
18 115 1 5 4,37 0,779
flerlemecilik 19 115 4 5 4,70 0,460
20 115 2 5 4,58 0,623
21 115 1 5 4,18 0,914
22 115 2 5 4,40 0,713
23 115 2 5 4,11 0,929
24 115 0 5 4,55 0,730
25 115 1 5 3,93 1,037
26 115 3 5 4,46 0,627
Genel 115 3,43 5,00 4,61 0,431
34 115 1 5 4,70 0,703
35 115 3 5 4,72 0,471
Varolusculuk 36 115 2 5 4,43 0,740
37 115 3 5 4,69 0,500
38 115 3 5 4,63 0,537
39 115 2 5 4,49 0,668
40 115 2 5 4,66 0,546
Genel 115 2,29 5,00 3,83 0,560
27 115 1 5 3,68 1,000
28 115 1 5 3,38 1,147
Yeniden 29 115 2 5 3,87 0,888
Kurmacilik 30 115 2 5 3,75 0,908
31 115 1 5 3,76 1,016
32 115 0 5 4,29 0,828
33 115 2 5 4,11 0,701
Genel 115 3,00 5,00 3,94 0,483
1 115 1 5 4,09 1,009
2 115 3 5 4,75 0,490
3 115 1 5 3,45 1,073
Daimicilik 4 115 1 5 3,31 1,176
5 115 1 5 3,59 1,166
6 115 0 5 4,13 0,955
7 115 2 5 4,61 0,588
8 115 1 5 3,67 1,039
Genel 115 1,00 4,40 2,66 0,685
9 115 0 5 2,57 1,113
Esasicilik 10 115 1 5 1,97 0,936
11 115 1 5 2,63 1,006
12 115 1 5 2,82 1,154
13 115 1 5 3,35 1,129

Tablo 9°da 6l¢ek boyutlarinin geneli ve dlgek boyutlarinda her ifadenin ayr1 ayr1 minimum,

maksimum, ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir. Buna gore; Fen Bilimleri
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Ogretmenlerinin cevaplarina gore 6lgek boyutlar: genelinde en yiiksek ortalamanin (x=4,61)
Varolusguluk boyutunda; en diisiik ortalamanin (X=2,66) ise Esasicilik boyutunda oldugu

gorilmistiir. Sekil 6, egitim felsefesi akimlari i¢in hesaplanan aritmetik ortalama degerleri

gostermektedir.
Egitim Felsefesi Akimlari

5 426 4,61
45 : 383 3,94

4 ,
35

3 2,66
25

2
15

1
05

0

ILERLEMECILIK VAROLUSCULUK YENIDEN DAIMICILIK ESASICILIK

KURMACILIK

Sekil 6. Egitim felsefesi akimlari i¢in hesaplanan aritmetik ortalama degerler

Olgegin boyutlar1 gergevesinde incelendiginde; “Egitim égrenciden daha ¢ok gretmen
merkezli olmalidir” ifadesinin yer aldigi 10. madde disinda kalan tiim ifadelerin
ortalamalarinin “Katiliyorum” segenegine daha yakin oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte
“Egitimin oncelikli amact saglam ve dogru karakterli insan yetistirmektir” ifadesinin yer
aldig1 2. madde (x=4,75), “Egitimci, yeni bilgilere uyum saglamalidir” ifadesinin yer aldig1
15. madde (x=4,72), “Egitim her insanin kendi ozelliklerini tamimasina firsat vermelidir”
ifadesinin yer aldig1 35. madde (x=4,72), “Egitim ortaminda tek tek her 6grenci 6nemlidir.”
ifadesinin yer aldig1 34. madde (x=4,70), “Ogretmen davramsglar: ile 6grencide dgrenme
istegi uyandirmalidir.” ifadesinin yer aldig1 7. madde (x=4,61), “Egitimde, toplumdaki tiim
swmiflarin ihtiyaglar: dikkate alinmalidir.” ifadesinin yer aldigi 32. madde (x=4,29) ve
“Egitim sosyal reformlara énciiliik etmelidir. ” ifadesinin yer aldig1 33. madde (x=4,11) en
yiksek ortalamalara sahip maddeler olarak gozlenmis; “Egitim ogrenciden daha ¢ok
ogretmen merkezli olmalidir” ifadesinin yer aldigr 10. madde (x=1,97), “Egitim konu
merkezli bir siirectir” ifadesinin yer aldig1 11. madde (x=2,53), “Ogrenme siirecinde kati
kurallarin oldugu siki bir disiplin 6grenme siirecini kolaylastirir” ifadesinin yer aldigi 9.
madde (X=2,57), “Osrenciler istedigi o&gretmenden ders alabilmeli, hatta onu

segebilmelidir.” 1fadesinin yer aldigi 16. madde (x=3,08), “Egitim evrensel ve degismez

61



gercege uyum saglama stirecidir.” ifadesinin yer aldig1 4. madde (x=3,31) ve “Okul, temel
degerleri yeniden yorumlamalidir.” ifadesinin yer aldig1 28. madde (x=3,38) ise en diigiik

ortalamaya sahip maddeler olarak gézlenmistir.

Asagida Olgegin alt boyutlarina yonelik katilimer cevaplarinin dagilimini gosteren bulgular
sirayla sunulmustur. Ilk olarak Egitim Inanglart Olgeginin [lerlemecilik boyutunda
katilimcilar tarafindan verilen cevaplarin dagilimini gosteren analiz sonuglar1 Tablo 10°da

yer almaktadir.

Tablo 10
Olgegin Ilerlemecilik Boyutunda Verilen Cevaplarin Dagilimina Iliskin Tamimlayici
Bulgular
Secenekler
35 : i Y-
Madde Olgek ifadeleri EZ 2 22 B T2 N % X 8
No <3 E g2 § <3
f % f % f % f % f %
14 Egitim dgrenci merkezli - - - - 6 53 25 219 44 386 114 100 4,02 .88
olmalidir.
js Eaitimeiyenibilgilereuyum 9 5 8 05 2109 114 100 472 54
saglamalidir.
Ogrenciler istedigi
16 Ogretmenden ders alabilmeli, - - 18 158 19 16,7 34 29,8 22 19,3 114 100 3,08 1,32

hatta onu secebilmelidir.

17 [Eitimsiirekli degisen S - - ... 9 79 59 518 114 100 432 ,62
yasami §gretmelidir.

g E@itimin igerigi siirekli - - 1 09 2 18 9 79 44 386 114 100 437 .78
gozden gecirilmelidir.

Ogrenciler, 6grenme

19 siirecinde aktif bir sekilde - - - - - - - - 34 298 114 100 4,70 .46
katilmalidir.
Ogretmenin gorevi, dgrenme

20 ortamini hazirlamak ve yol - - - - 1 09 5 44 35 30,7 114 100 4,58 .62
gostermektir.

pp  Okul, yasama bir hazirlik - - 1 09 5 44 18 158 39 342 114 100 4,18 91

degil, yasamin kendisidir.
Egitimde 6grencilerin

22 beklentileri (ilgi, ihtiyag vb) - - - - 2 1,8 9 79 44 38,6 114 100 4,40 ,71
dikkate alinmalidir.

p3 E@lliminamaciyasamayon g 59 16 140 42 368 114 100 411 .93
veren kisiler yetigtirmektir.
Ogrenme, ezberlemeden

24 daha ¢ok problem ¢dzmeye 1 09 - - 1 09 3 26 37 32,5 114 100 4,55 )73
dayali olmalidir.

g5 Swmavarda ezbere