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OZET

COGRAFYA OGRETIMINDE LiSE OGRENCILERININ BIREYSEL
FARKLILIKLARININ OGRENME DUZEYLERINE ETKiSi

BULUT, Efe
Yiiksek Lisans, Cografya Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Yard. Dog. Dr. Salih SAHIN
Temmuz-2009, 95 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, cografya dgretiminde lise Ogrencilerinin bireysel

farkliliklarinin 6grenme diizeylerine etkisini belirlemektir.

Calisma survey yontemine dayali bir aragtirmadir. Arastirma verileri, 6grencilere
uygulanan cografya dgretiminde bireysel farkliliklarin etkisi anketi ile elde edilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini ise, 2008 — 2009 6gretim yilinda MEB’e baglhh Kastamonu
Anadolu Lisesi, Kastamonu Kuzeykent Lisesi ve Kastamonu Ticaret Meslek Lisesi 10.
smif 6grencileri olusturmaktadir. Bu liselerin 10. siniflarinda okuyan 120 6grenciye
bireysel farkliliklar1  belirlemeye  yoOnelik anket uygulanmigtir.  Verilerin
¢Oziimlenmesinde SPSS siirtim 17.0 kullanilmis, 6lgek formunun 6grencilere ait kisisel
bilgilerin ¢dziimlenmesinde ise yiizde ve frekans dagilimlar1 almmustir. Ogrencilerin
genel 6grenme bigimleri ve cografya dersinde tercih ettikleri 6grenme bigimlerini igeren
maddeler anlamli ve tutarli olacak sekilde gruplandirilmis ve her bir madde puanlanarak
SPSS programina girilmistir. Puanlama yapilirken Likert tipi 5°1i dereceleme 6lgegi esas
alimmis ve Ogrencilere ait kisisel bilgiler, her bir maddenin olusturmus oldugu gruplar

ile 6grencilerin basar1 notlar1 karsilastirilarak sonuca ulagilmistir.

Ogrencilerin kisisel bilgileri ile ilgili arastirma bulgular1 sonucunda, dgrencilerin
cinsiyetinin (F: 1,397); Ogrencilerin ¢alisma odasinin olup olmamasinin (F: 0,678);
anne-babalarinin yas durumunun (F: 0,394- F: 0,658), egitim durumunun (F: 0,843- F:
0,690), mesleklerinin (F: 0,005- F: 0,540), evlerinin kendilerinin, lojman veya kira
olmasimin (F: 0,119), gelir durumunun (F: 1,191), hayatta veya hayatta olmamasinin, 6z
veya livey olmasinin ve aileleriyle birlikte yasayip yasamadiklarinin 6grencilerin

cografya dersi basarilari {izerinde etkili olmadig1 bulunmustur.

il



Ogrencilerin genel ve cografya dersinde tercih ettikleri 6grenme bigimleri ile
ilgili arastirma bulgular1 sonucunda, bireysel 6grenme big¢iminin (F: 0,246- F: 1,184),
grupla 6grenme bi¢iminin (F: 0,420- F: 0,649), 6gretmen merkezli 6grenme bi¢iminin
(F: 1,668- F: 0,767), 6grenme ortaminin (F: 0,625- F: 1,100) ve materyal kullanarak
o0grenme bi¢iminin (F: 1,721- F: 0,612) 6grencilerin cografya dersi basarilar iizerinde

etkili olmadig1 bulunmustur.

Ayrica arastirma sonucunda, okul tiirlerinin (F: 81,665) , ikamet ettikleri evdeki
oda sayisinin (F:3,841), kardeslerinin olup olmamasinin (F: 3,665); genel ve cografya
dersinde tercih ettikleri 6grenme bicimlerinden 6grenci merkezli 6grenme bigiminin (F:
2,289- F: 2,838) ogrencilerin cografya dersi basarilar1 {izerinde etkili oldugu
bulunmustur. En ¢ok tercih edilen 6grenme bi¢iminin 6grenci merkezli 6grenme bigimi
olmasi, 6grencilerin cografya derslerinde yaparak-yasayarak 6grenmeyi, dnceki bilgiler
ile yeni 6grendikleri bilgiler arasinda iliski kurmay1 ve yeni bilgileri kendi kaliplarina

gbre 6grenmeyi tercih ettiklerini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Bireysel Farkliliklar, Ogrenci Merkezli Ogrenme, Yaparak-

Yasayarak Ogrenme, Survey Y&ntemi.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF HIGH SCHOOL STUDENTS’ INDIVIDUAL DIFFERENCES ON
THE LEARNING LEVELS ON GEOGRAPHY TEACHING

BULUT, Efe
Master, Geography Mastership Discipline
Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Salih SAHIN
July-2009,95 pages

The aim of this study is to determine the effects of high school students’

individual differences on their learning levels on Geography teaching.

The study is a survey method based research. The research data has been
obtained via the effects of individual differences on Geography teaching questionnarie
applied to the students. And the examples of the research consist of 10th grade students
from Kastamonu Anatolian High School, Kastamonu Kuzeykent High School and
Kastamonu Trade Vocational High School which are under MEB (Ministry of
Education) in 2008 — 2009 academic year. To 120 students who are studying in 10th
grade of these schools, a questionarie about determining individual differences has been
applied. In the analysis of the data SSPS 17.0 version has been used and in the analysis
of scale form’s personal information belonging to the students, percentage and
frequency distributions have been taken. The items including students’ general learning
styles and the ones students prefer during the geograpghy courses have been groupped
meaningfully and coherently and each item has been entered to the SPSS programme by
grading. Likert type 5 point scale has been predicated on scoring and by comparing
students’ personal information, groups formed with each item and students’ pass degree,

a result has been obtained.

As a result of research findings about students’ personal information it has been
found out that students’ gender (F: 1,397); whether students have a study room or not
(F: 0,678); their parents’ age (F: 0,394- F: 0,658), their educational background (F:
0,843- F: 0,690), their occupations (F: 0,005- F: 0,540), whether their house is their own
or mass housing or for rent (F: 0,119), their income (F: 1,191), whether they are alive

or not, hayatta veya hayatta olmamasinin, whether they are step child or not and



whether they live with their family or not are not effective on students’ Geography

Ccourse Success.

As a result of research findings about students’ general learning styles and the
ones they prefer during the Geography courses it has been found out that individual
learning style (F: 0,246- F: 1,184), group learning style (F: 0,420- F: 0,649), teacher
centered learning style (F: 1,668- F: 0,767), learning atmosphere (F: 0,625- F: 1,100)
and learning style by using materials (F: 1,721- F: 0,612) are not effective on students’

Geography course success.

Furthermore, as a result of research, school types (F: 81,665) , number of the
rooms in the house they live (F:3,841), whether they have brothers or sisters or not (F:
3,665); student centered learning style which is one of the learning styles students prefer
in general and in Geography courses (F: 2,289- F: 2,838) are effective on students’
Geography course success. That the most preferred learning style is student centered
learning style shows that in Geography courses students prefer learning with hands-on
activities, correlating between the previous acquirements with their new information

and learning new data according to their own criteria.

Key Words: Individual Differences, Student Centered Learning , Tactile
Learning, Survey Method.
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1. GIRIS

Bilim ¢ok hizli bir sekilde gelisim ve degisim gostermektedir. Bu yeni
gelismeler, cografya Ogretimini de etkilemektedir. Giiniimiiz kosullarmin etkisi ve
ogrencilerin bireysel farkliliklar1 nedeniyle 6grencilerin i¢inde bulundugumuz ¢agin
kosullarima ayak uydurmalarina yeterli gelmemektedir. Caga ayak uydurmak igin
Ogrencileri, yapict ve yaratict birer insan olarak yetistirmek, ezbercilikten kurtarip
bagimsiz diisinme aliskanlifint kazandirmak, anlayarak ogrenen bireyler haline
getirmek icin anlamli ve kalic1 6grenmenin saglanmasi gereklidir. Ogrencilerimizin bu
hedeflere ulasabilmesi i¢in bireysel farkliliklar1 dikkate alarak 6grenci merkezli, etkili
yontem ve tekniklerin uygulanmasi gerekmektedir. Cografya 6gretiminde somut bilgiye
onem verilmis fakat bu bilginin nasil daha iyi Ogretilip daha kalict hale
getirilebilecegine yeterince Onem verilmemistir. Kalici bir cografya 06gretiminde
uygulanan yontem ve tekniklerin 6nemi bliyiiktiir. Fakat kullanilan 6grenme yontem ve
teknikleri her 6grencide, cesitli bireysel farkliliklar (zeka, yetenek, dgrenme stilleri,
O0grenme stratejileri, tutum gibi) nedeniyle ayni olumlu sonucu verememektedir. Bu
aragtirmada bireysel farkliliklarin neler oldugu kisaca belirtilerek, cografya dgretiminde
bireysel farkliliklarin 6grenci basarilar1 lizerine etkisi ortaya ¢ikarilmis, elde edilen

sonuglara gore Oneriler sunulmustur.

1.1. Problem Durumu

1.1.1.Bireysel Farkhhiklar

Egitim ve 6gretim, bireylerin var olan bilgiyi dogru bir bi¢imde degerlendirerek
bu bilgiden hareketle iiretkenliklerini isin igine katip yeni bilgiler liretme siireci olarak
ifade edilirken, modern egitim anlayisi, bu egitim 0gretim siireci igerisinde bireylerin
var olan bilgileri farkli bakis acilar1 ile degerlendirerek iiretken bir bigimde bilgiyi
zenginlestirmesini ve yine bu bilgiyi insanlik yararina kullanabilmesini beklemektedir.
Bu anlayisa gore birey, dogustan getirdigi pek ¢ok 6zelligini ¢evreyle etkilesim icerisine
sokarak ortaya ¢ikarma ve gelistirme olanagi bulmakta, ayrica bu etkilesim sunucunda
yeni bilgi, beceri ve tutumlar kazanmaktadir (Mayer, 1982; Akt.: Kuzgun ve Deryakulu,
2004, s.7).



Egitim-6gretim siireci icerisinde her 6grenci ig¢in farkli bir 6grenme meydana
gelmektedir. Bu durum, 6grencilerin bireysel farkliliklarindan meydana gelmektedir.
Bireysel farkliliklar etkisiyle, sinif icerisinde tiim 6grencilerin aynmi gelisim doneminde
olmasi ve Ogretmenin biitlin 0grencilere yonelik ortak yasantilar sunmasina ragmen,
ogrencilerin okuldaki basarilari, sinif icerisindeki davranis bigimleri, 6grenme stilleri ve
stratejileri arasinda belirgin farkliliklar ortaya cikmaktadir. Ogrenciler arasinda
meydana gelen bu farkliliklar sinif ortaminin da farklilasmasina neden olmakta ayrica
Ogretmenlerin egitim-6gretim sirasinda birgok sorunla karsilagsmasini da beraberinde

getirmektedir (Erden ve Akman, 2004, s. 220).

Bireysel farkliliklar, genel olarak her birey i¢in farklh kisisel 6zellikleri ifade
etmektedirler. Insanlar, birgok 6zellik bakimindan birbirinden farklilik gésterirler. Bu
farkliliklarin ¢ogu zaman en dikkat c¢ekeni fiziksel farkliliklardir. Ancak, bireyler
yalnizca fiziksel farkliliklar agisindan degil, zihinsel, psikolojik, toplumsal ve kiiltiirel
acidan da birbirinden farklilik gostermektedirler. Baz1 bireylerin uzun, bazilarinin ise
kisa boylu olmasi; bazilarinin anne, baba, abla, agabey, biiyilkanne ya da
biiyiikbabalarina olduk¢a benzemelerine ragmen, bazilarinin fiziksel goriiniis olarak
higbir yakin akrabasina benzememesi; bazilarmin oldukc¢a sosyal, girisken, neseli,
mutlu, bazilarinin ise anti-sosyal, i¢e kapanik veya mutsuz oldugu; ya da hi¢ egitim
almamis olumsuz yasam kosullarina sahip bir anne-babadan belirli bir konuda 6rnegin;
miizik, resim ya da matematik konusunda {istliin yeteneklere sahip bir ¢ocugun da

diinyaya gelebildigi bilinmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004, s.1).

Insanlarin birgok agidan birbirlerinden farklilik gdstermesine neden olan en
onemli etmenler bireyin genetik yapisi ve cevresidir. insanlarda kalitimsal yolla
aktarilan ozellikler bireylerin genetik yapilarini ifade etmektedir. Genetik agidan her
insan birtakim farkli ozelliklerle diinyaya gelmektedir. Ornegin; fiziksel goriiniisi,
zekasi, yetenegi, kisilik yapist gibi. Bireylerin bazi 6zellikleri, bir tek gen tarafindan
belirlenirken, bazi 6zellikleri de ¢ok sayidaki genlerin ortak iiriinii olarak ortaya
cikmaktadir. Ornegin; insanlarda organlarin ve organ sistemlerinin gelisimi ve
islevselligi ile zeka ve yetenekler gibi bir takim 6zellikler tek olarak degil, ¢ok sayida
genlerin ortak bir iiriinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Biyolojik ac¢idan gen ¢esitliligi, yani
bir bireylerin birbirlerinden farkli yapilara sahip olmasi ve yeni dogan bireye hem

anneden, hem de babadan gelen genlerin esleserek gecmesi birey i¢in son derece biiylik



bir 6nem tasimaktadir. Insanlar agisindan bu ¢esitlilik, her toplumda degisik dzelliklere
sahip bireylerin bulunmasina, birbirinden oldukca farkli ¢evresel kosullarda yasamaya
dayanikli fiziksel ozelliklerin ortaya ¢ikmasina ve degisik gorevleri yerine getirmede
gerekli hem farkli zeka ve yeteneklere, hem de kisiliklere sahip bireylerin yasama sansi

bulmasina katki saglamaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004, s.2).

Bireylerin birbirlerinden farklilik gostermesine neden olan ¢evre faktoriinii ise
Bloom (1998), okullarda 6grencilerin 6grenmeleri agisindan farkliliklarin oldugunu ve
bu farkliliklarin yillara gore kalict bir sekilde degistigini, bu degiskenlerin biiylik bir
kismin1 ev ve okul ¢evresi kosullarinin olusturdugunu ifade etmektedir. Ayrica,
Ogrencilerin akranlarindan farkli olduklarina inanmalarinda anne-baba, 6gretmen ve
okullarin etkisi ¢cok fazladir. Ozellikle bu farkliliklarin fazla abartilmasi ciddi grenme

sorunlarini da beraberinde getirmektedir.

Insanlar arasindaki farkliliklara neden olan etmenler ile ilgili gecmisten
giiniimiize kadar tartigilan 6nemli bir konu ise bireysel farkliliklar tizerinde genlerin mi,
yoksa cevrenin mi daha fazla etkili oldugu diisiincesidir. Bu konu ile ilgili bircok
arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar sonucunda pek ¢ok yargiya varilmasina ragmen
arastirmalarin ortaya koydugu en énemli sonug; bir bireyin zekasinin ve yeteneklerinin
alt ve {ist smir1 genetik olarak belirlenmistir ve bireyin bu sinirlar igerisinde zeka ve
yeteneklerini ne diizeyde gelistirecegi gevresel etmenlere; yasadigi deneyimlere ve
aldig1 egitime baghdir. Yani diyebiliriz ki bireysel farkliliklar tizerinde hem genler hem
de cevre ortak etkiye sahiptir (Ville, 1979; Akt.: Kuzgun ve Deryakulu, 2004, s.3).
Genlerin ve ¢evrenin ortak etkisi goz onilinde bulundurularak egitim-6gretim siirecinde
faaliyetlerinin etkili ve verimli bir sekilde yapilabilmesi igin, &grencilerin basari
diizeylerini arttirmada ilk olarak ogrencilerin ortak Ozellikleri g6z Oniinde
bulundurulmali, daha sonra Ogrencilerin kendine 6zgli Ozelliklerinin de oldugu
unutulmamali ve her 6grencinin bireysel farkliligina gore ¢esitli etkinlikler sunulmalidir
(Erden ve Akman, 2004, s.220). Bu nedenle, yapilmasi gereken en onemli sey
O0gretmenin Ogrenciler ile ilgili daha fazla bilgiye sahip olabilmesi ig¢in, bireyin
icerisinde bulundugu durum karsisinda nasil davrandigi, kapasitesinin ne oldugu,
gelecekteki basarisinin ne olacagina iliskin bireye ait biitlin 6zelliklerin neler oldugunu
tespit edilmesi gerekmektedir. Bireylerin daha fazla basarili olabilmeleri i¢in kendi

diizeyine uygun bir siifa yerlestirilmesi ve ona gore egitim verilmesi, gelecekte ne



derece basar1 gostereceginin belirlenerek gerekli ¢evresel diizenlemelerin yapilmasi

gerekmektedir.

Egitim programlar1 olusturulurken de bireysel farkliliklara dikkat edilmelidir.
Ciinkii; her bir 6grenci belirli tiirdeki 6gretim uygulamalarina, sahip oldugu bireysel
ozelliklere gore farkli cevaplar verebilmektedir. Programlar olusturulurken 6grencilere
kazandirilacak hedef davraniglarin neler oldugunun belirlenmesi, ne gibi yontem ve
araglarin kullanilacagi ve ne kadar zamanda yapilacagi belirlenebilir. Cografya
ogretiminde de sadece bu ozellikleri belirlemek kendi basina yeterli degildir. Ciinkii
sinif ortamu, farkli 6zelliklere sahip bireylerden olusan sosyal bir ortamdir. Sinif ortama,
hem Ogretmenin sinif icerisindeki davranislarini hem de Ogrencilerin farkli 6grenme
isteklerinin karsilanmast bakimindan ¢ok Onemlidir. Bu nedenle, uygun olmayan
egitim-0gretim ortami cografya 6gretiminde hedeflenen amagclara ulagilmasini olumsuz
etkilemektedir. Egitim-0gretim etkinlikleri sonucunda ulasilmak istenen basari, uygun
egitim-0gretim ortaminin olusturulmasi ile miimkiin olacaktir (Cinoglu, 2004). Egitim-
ogretim siirecinde 0grencilerin bireysel farkliliklar: ele alinirken,

= Zekalarmin,
= Yeteneklerinin,
= [lgilerinin,
= Onbilgilerinin,
* Cinsiyet Farkinin,
» Hazir Bulunusluluk Diizeyinin,
* Denetim Odaginin,
= Kiiltiirel ya da Sosyo-Ekonomik Farkliliklarin,
=  Gidilenmelerinin,
=  Tutumlarinin,
» Oz Yeterlik Inancinin,
= Ogrenme Stilinin,
= (Ogrenme Stratejilerinin,
iyi bilinmesi gerekmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004). Yukaridaki konulari

sirastyla ele alacak olursak:



1.1.1.1. Zeka

Her birey, 6grenme hizi, 6grenme derecesi ve dgrendiklerini hatirlama siiresi
bakimindan farklilik gostermektedir. Bireylerin anlama yetenekleri ile problem ¢6zmek
icin bilgilerini kullanma yontemleri birbirinden farklidir. Ornegin; bazi bireyler
makinelerin nasil calistigini ve ne amag i¢in var oldugunu kolayca anlayabilirken,
bazilar1 da karmasik bir problemi kolayca ¢ozebilmektedir. Bu farkliligin temelinde

zeka kavrami yer almaktadir (Sezen, 1998, s.1).

Zekanin soyut bir kavram olmasindan dolay1 zeka tam olarak aciklanamamakta,
bu nedenle de ne oldugu ile ilgili birgok farkli goriis yer almaktadir. Uzerinde yillardir
aragtirmalar yapilan zeka, hep merak edilen bir kavram olmustur. Giiniimiize dek,
arastirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve davraniglarina bakarak zeka tizerinde fikirler
yiriitmiislerdir. Buna gore zeka, kimi zaman bir testten alinan puan olarak ifade edilmis,
kimi zaman ¢evreye uyum saglama kabiliyeti, kimi zaman da problem ¢dzme yetenegi
olarak disiiniilmistir (Bimen, 2004, s.1). Egitimcilere gore zeka, farkli Olgiitlere
dayandirilarak yorumlanmig, bireyin sahip oldugu 6grenme giicli, 6grenme yetenegi
olarak ifade edilmistir. Psikologlarin bir kismi ise zekayr “soyut diisiinme, olaylar
arasinda iliskiler kurabilme, kendi kendini tenkit edebilme” yetkinligi olarak
tanimlamistir. Bagka bir kismi ise zekay1 “gevreye ve yeni durumlara intibak edebilme”
kabiliyeti olarak tanimlamaktadir. Ayrica zekd “6gremme kabiliyeti” olarak da ifade
edilmig, zeka kavraminin biyolojik temelli oldugu ve ozellikle erken yaslarda
karsilagilan zihinsel uyarimlar gibi ¢evresel faktorlerin etkisiyle bu kapasitenin ne
kadarima  ulasilabileceginin  ortaya  konuldugu, ancak aradaki etkilesim
mekanizmalarmin heniiz tiimiiyle anlasilamadig1 agikca belirtilmistir (Atalayer, 1994).
Zekay1 teknik boyutla agiklamaya calisan tanimlar da bulunmaktadir. Bu tanimlar: tablo

1’deki gibi siralayacak olursak:



Tablo 1. Zekay: Teknik Boyutu ile A¢iklayan Tanimlar

1. Zeka soyut simgesel becerileri kullanabilmedeki kivrakliktir.

2. Zeka, soyutlamalar ve genellemeler yapabilme becerisidir.

3. Zeka, kavramsal olarak diisiinebilme ve kavramlarin mantiksal gikarimlartyla yeni diis iiriinleri

olusturabilme yetenegidir.

4. Zeka, 6grenme giiclinlin biitiinliigidiir.

5. Zeka, bir biitiin olarak amacgli davranabilme, mantiksal diisiinebilme ve ¢evresini etkileyebilme

konularinda bireyin genel kapasitesidir.

6. Zeka, arag yapabilme ve mekanik araglari kullanabilme yetenegidir.

7. Zeka, karmagik iligkileri gorebilme, bu karmasik iliskilerden genelleme, soyutlama ve mantiksal

yapabilme becerisidir.

8. Zeka, zeka testlerinin 6l¢tiigii diizeydir.

(Topses, 2003, s. 53)

Zeka lizerine yapilmis diger tanimlar1 da belirtecek olursak:

Samurcay’a (1983) gore zeka, zekanin cesitli 6zelliklerinden faydalanilarak

ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Samurcay’a gore zeka su 6zellikleriyle tanimlanabilir:

. Yeni bir seyleri siiratle 6grenme yetenegi,

= Soyutlamalari, simgeleri, iliskileri anlama ve kullanma yetenegi,
. Yeni ve karmagik bilesimleri icat etme yetenegi,

. Diisiinceyi belli bir yonde tutma yetenegi,

. Farkl1 verileri kontrol etme ve elestirme yetenegi.



Bu ozellikler biitiinliyle ele alindigi zaman zeka kavramimin tam olarak

anlasilabilecegi iizerinde durulmaktadir (Samurgay, 1983).

Binet ise zekanin, bellek alani, duyum keskinligi ve tepki hiz1 gibi basit zihni
ogelerle degil; kavrama, hiikkiim verme, akil yiiritme gibi karmasik islemlerle kendini
gosterebilecegine, bu karmasik zihni etkinlikleri ise duyumlar1 Slger gibi dakik olarak
ve dogrudan dogruya Slgmenin yapilamayacagini ve bireyin zekasi hakkinda giivenilir
bir fikir edinmenin yolunun, bireyi ¢oziimii yiliksek zihni islemlerin kullanilmasini
gerektiren problemlerle karsi karsiya getirerek, bireyin yaptiklarini objektif olarak
saptamakla miimkiin olabilecegini belirtmektedir (Akt.: Demirel, Bagbay, Erdem , 2006,
s.8).

Gardner (1983, 1999) ise geleneksel anlayisi elestirerek, zekanin tek bir faktorle
aciklanamayacak kadar ¢cok sayida yetenekleri igerdigini ileri siirerek, zekayi; bir kiginin
bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme kapasitesi, ger¢ek
hayatta karsilagtigt problemlere etkili ve verimli ¢ozlimler {iiretebilme becerisi ve
cozlime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri kesfetme
yetenegi olarak tanimlamaktadir. Gardner, bu tanimla zeka testlerinin tek basina
yetersiz oldugunu, zekanin ¢ok boyutlu bir kavram oldugunu da ifade etmis olmaktadir
(Saban, 2004, s.5). Gardner, zeka {lizerine yapmis oldugu arastirmalar sonucunda zekay1

birbirinden farkli 8 kategoriye ayirmistir. Bu zeka kategorilerini 6zetleyecek olursak:

DILSEL/SOZEL ZEKA: insanlarin cevreleri ile iletisim kurma ve kendilerini
ifade edebilme becerileridir. Bu zeka, insanin kendine giiveninin temelini olusturur.
Dilsel/Sozel zeka, belli becerilerden olusmaktadir. Bu beceriler, etkili konusma ve
okuma, kendini iyi bir sekilde ifade edebilme, yazma gibi (Yavuz, 2004). Dilsel/Sozel
Zekaya sahip ogrenciler iyi bir dinleme becerisine ve kelime hazinesine sahiptir. Bu
Ogrencilerin cografya derslerinde basarili olabilmeleri icin, onlara cografya konulart ile
ilgili bulmacalar hazirlatma, resim ve fotograflar bulma gibi sorumluluklar verilebilir.
Ayrica, cografya dersinin hedef davraniglarinin kazanilip kazanilmadigini belirlemek
i¢in dgrencilere sozlii ve yazil sorular yéneltilebilir. Ornegin:

- Asagidakilerden hangisi tektonik bir goldiir?

a) Acigdél b) Nemrut Golii c¢) Manyas Golii d) Sera e) Eymir



- Barajlarin yapilma amaclari nelerdir? (Giingordii, 2006: 125).

MANTIK/MATEMATIKSEL ZEKA: Ogrenciler bu zeka 6zelligini somut
islemlerle ugrasirken, say1 ve birebir eslesmeyi kavrarken kullanirlar. Bu zekaya sahip
bireyler siralama, analiz ve hesaplamalar1 kolayca yapabilirler (Belanca, 1998; Akt.:
Biimen, 2004) . Bu zekaya sahip 6grencilerin 6grenme yolu: akil yiirlitmek, soyut
modeller tasarlamak, sayilarla diislinerek, iligki ve baglant1 kurmaktir (San ve Giileryiiz,
2004). Bu zekast gelismis Ogrencilere cografya derslerinde bir konuda sonuca
ulagmalar1 i¢in sorular sorarak akil yiiriitmeleri ve basarili olmalar1 saglanabilir.
Ornegin: Asagidaki kutularda verilen géller belirli bir kurala gére verilmistir. Kurali

bulduktan sonra kutularin i¢ine kurala uygun birkag¢ 6rnek de siz yazin.

Sera Mogan Balik Terkos Oymapinar

(Gilingordii, 2006, s.126).

GORSEL/UZAMSAL ZEKA: Bu zekaya sahip Ogrenciler, nesneleri
sozciiklerle iliskilendirmeden dnce goriintii ve resimlerle kolayca diislinebilirler. San ve
Giileryiiz (2004) bu zekay1, bireylerin diinyay algilamasi, onu degisik sekil ve cizgilerle
lic boyutlu olarak ifade edebilmesi seklinde aciklamaktadir. Bu zekaya sahip
Ogrencilerin en iyi 6grenme yolu; imgeleri diizenlemek, zihinsel resimler olusturarak,
cizerek, desen olusturarak ve hayal ederek 6grenmedir (San ve Giileryiiz, 2004). Bu
zekaya sahip 0grencilerin cografya derslerinde basarili olabilmeleri i¢in; yurdumuzdaki
barajlarin harita {izerine yerlestirilmesi, yurdumuzdaki bitkilerin dagiliglarinin Tiirkiye
bitki Ortiisii haritasindan incelenmesi, kayaglar1 gruplarma goére eslestirme gibi

etkinlikler yaptirilabilir.

MUZIKSEL/RITMIK ZEKA: Bu zekaya, ses, melodi zekas1 adi da
verilmektedir. Bu zeka ile insanlar duygu ve diisiincelerini rahatca ifade edebilirler.
Miiziksel/Ritmik zeka, Saban (2004) tarafindan bir kisinin farkli miizik sekillerini

algilamas1 ve ayirt etmesi, bireyin miiziksel olarak diisiinmesi, bir olay1r bu sekilde



yorumlamasi ve iletisimde bulunmasi seklinde ifade edilmistir. Bu zekaya sahip
Ogrencilerin cografya derslerinde basarili olabilmeleri i¢in o yore ile ilgili tiirkiiler
sdylenerek bagarili olmalar1 saglanabilir. Ornegin: Yurdumuzdaki daglari anlatirken

Ilgaz Tiirkiisii’niin 6grencilere sdylenmesi gibi (Giingordii, 2006, s.136).

BEDENSEL/KINESTETIK ZEKA: Bazen ogrenciler igin gordiigii veya
isittigi olaylar pek anlamli olmayabilir. Bu zeka tipi baskin olan 6grenciler hareket
iceren eylemleri tercih ederler. Yerlerinde sabit oturamazlar. Ogrenmede énemli olan
dokunmak veya eylemde bulunmaktir. Saban (2004) bu zekayi, O6grencilerin bir
problemi ¢ozmek icin viicudunun belli organlarim1 kullanma kapasitesi olarak ifade
etmektedir. Gardner (1983) ise bu zekayi, bedenin farkli amaglar icin hiinerli bir sekilde
kullanilmast olarak ifade etmektedir. Bu zekaya sahip 6grencilerin cografya derslerinde
basarili olabilmeleri ve derse karsi olan ilgilerinin artirilmasi amaciyla Tiirkiye insan
viicuduna benzetilerek niifusun viicudun hangi kisminda yogun oldugu gosterilebilir

(Giingordii, 2006, s.136).

SOSYAL/KISILER ARASI ZEKA: Saban (2004) sosyal zekayi, bireyin
cevresindeki insanlarin duygularini, isteklerini ve ihtiyaglarin1 anlama; diger
insanlardaki farkli 6zelliklerin farkina varma ve onlar1 en iyi sekilde analiz ederek
degerlendirebilme yapabilme kabiliyeti olarak ifade etmektedir. Sosyal zeka, isbirlik¢i
calisma, insanlarla iletisim kurma, insanlarin duygu ve diisiincelerini anlama ve
insanlar1 ikna edebilme yetenegi olarak da ifade edilmektedir (San ve Giilerytiiz, 2004).
Bu zekaya sahip Ogrencilerin 6grenmelerinde en onemli yol, isbirlik¢i 6grenme,
arastirma-inceleme, etkili iletisim ve beyin firtinast tekniginin uygulanmasidir. Bu
zekaya sahip 6grencilerin cografya derslerinde basarili olabilmeleri i¢in sinif gruplara
ayrilarak kir ve sehir yerlesmelerinin yurdumuzdaki dagilisi bir harita {izerinde

gostermeleri istenebilir.

ICSEL/OZEDONUK ZEKA: Icsel zeka, bir kisinin kendisini tanimasi ve
bunun sonucunda g¢evresine karsit uyumlu davraniglar sergileme yetenegi olarak ifade
edilmektedir (Saban, 2004). Igsel zekasi gelismis bir dgrencinin en iyi 6grenme yolu;
Ozgiin bireysel etkinlikler yaparak 6grenmedir (San ve Giileryliz, 2004). Bu zekaya

sahip Ogrencilere cografya derslerinde bireysel ¢alismalar yaptirilmalidir. Ornegin:
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Yurdumuzdaki barajlarin  kurulma amaglarinin neler oldugunun belirtilerek, bu

amagclarin listelenmesi istenebilir.

DOGACI ZEKA: Daha sonra Gardner tarafindan 7 zeka alanma ilave
edilmistir. Yavuz (2004) tarafindan bu zeka anlayisi, sinif ortaminda yapilan her tiirli
bilimsel arastirmalarin, alan ve inceleme gezilerinin dogaci zekay1 gelistirmek icin en
uygun etkinlik olacagi ifade edilmektedir. Dogac1 zekaya sahip 6grenciler, dogaya karsi
cok merakhidirlar. Bu 6grenciler acik havada olmay1 ¢ok isterler. Dogact zekasi giiclii
olan bir Ogrencinin en iyi 6grenme yolu, ona c¢evreyi rahat bir sekilde taniyip,
arastirmasi i¢in ortam hazirlamaktir. Bu zekaya sahip 6grencilerin cografya derslerinde

basarili olabilmelerinin en etkili yolu, onlar1 doga ile bulusturmaktir.

Zeka, zaman igerisinde farkli sekillerde tanimlanmis ve kullanilmistir. Saban'a
(2004) gore, zeka kuramlarini daha iyi tanimlayabilmek icin oncelikle eski ve yeni zeka
kuramlarinin karsilagtirarak aralarindaki farklarin bilinmesinin zeka ile ilgili daha dogru
bir yargiya ulasmada 6nemli bir etken oldugunu belirtmektedir. Eski ve yeni anlayisini

tablo 2’deki gibi karsilastiracak olursak:
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Tablo 2. Zekanin Geleneksel ve Modern Anlayisa Gore Karsilastirilmasi

GELENEKSEL ANLAYISA GORE ZEKA MODERN ANLAYISA GORE ZEKA

= Eski anlayisa gore zeka dogustan kazanilir, | ® Yeni anlayisa gore ise bir bireyin geleneksel
sabittir ve bu nedenle asla degistirilemez. olarak kalitimla birlikte getirdigi zeka

kapasitesi iyilestirilebilir.

= Eski anlayisa gore zeka niceliksel olarak | = Yeni anlayisa gore ise zekd herhangi bir
Olciilebilir ve tek bir sayiya indirgenebilir. performansta, iriin veya problem ¢6zme
sirecinde  sergilendiginden sayisal olarak

degerlendirilemez.

= Eski anlayisa gore zeka tekildir. = Yeni anlayisa gore ise zeka ¢oguldur ve gesitli

yollarla sergilenebilir.

= Eski anlayisa gore zeka belirli zeka testleri ile | = Yeni anlayisa gore ise zekd gergek hayat
gercek hayattan soyutlanilarak dl¢iliir. durumlarindan veya kosullarindan

soyutlanamaz.

= Eski zeka anlayigia gore zeka dgrencileri belli | = Yeni anlayisa gore ise zekd Ggrencilerin sahip
seviyelere gore siniflandirmak ve onlarin | olduklart  gizil  giiglerini  veya  dogal
gelecekteki basarilarini tahmin etmek igin potansiyellerini anlamak ve onlarin basarmak
kullanilir. icin uygulayabilecekleri farkli yollar1 kesfetmek

i¢in kullanilir.

(Giingordi, 2006, s.122)

Saban (2001), ayrica zeka kavramu ile ilgili zeka testlerini gelistiren
arastirmacilardan biridir. Zeka testlerini gelistirme amaci; zekayi, bu testlerin Slgtiigii
bir nitelik olarak adlandirmasindandir. Zeka iizerine yapilan tanimlar1 daha da
cogaltmak miimkiindiir. Biitiin bu tanimlarda zeka ile ilgili belirtilmis olan problem
¢cozme yetenegi, cevreye uyum saglama kabiliyeti, duygular1 kontrol edebilme yetenegi,
tekli veya coklu bir yetenek olmasi bakimindan zeka kavrami {izerine genel bir yargiya

vardigimizda:

Yukarida verilen zeka tanimlarindan yola ¢ikarak zekanin ozelliklerini ifade
edecek olursak:

= Her insan, kendi zekasini artirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.



12

= Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.

= Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu
ortaya ¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.

= Zeka, ¢cok yonliiliik gdstermesine ragmen kendi i¢inde bir biitlindiir.

= Her insan, ¢esitli zeka alanlariin tiimiine sahiptir.

= Her insan, ¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.

= (Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve belli bir uyum igerisinde
caligirlar

= Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin birgok yonii bulunmaktadir.

(Gardner, 1983).

Ogretmenin 6grencileri en iyi tamima yollarindan biri siif icerisinde yapacagi
kisisel gozlemlerdir. Bu durum Armstrong’un sozii ile daha agik bir sekilde dile

getirilmektedir:

“ Ey Ogretmen! Bu yol, benim en dogal 6grenme yolumdur. Eger sen benim
dogal 6grenme kanallarimi sinifta kullanmamakta israr edersen, tahmin et ne olacak?

Ben biitiin bu yaptiklarimi1 yapmaya devam edecegim” (Armstrong, 2000, s.21).

1.1.1.2. Yetenek

Yetenek, bireyin bir nesneyi, olguyu anlama ve herhangi bir seyi yapabilme
niteligi, kabiliyet; bir duruma uyma konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen
gii¢, kapasite olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2005). Yetenek kavrami, egitim yolu ile
bilgi ve beceri kazanma giiciiniin karakteristik belirtisi sayilan 6zellikler biitiinii olarak
da agiklanabilir (Kuzgun, 1992). Yetenek, bir baska ifade ile dogustan yatkinlik ve
belirli basarilar1 yapabilme egilimidir. Farkli alanlarda ve farkli giicliik seviyelerinde
ruhi ve psikometrik basarilarla ilgili dogustan ve kendiliginden ortaya cikan potansiyel
yaratict yatkinlik olarak da ifade edilebilir (Ozcan, 1985). Yetenegi Kemertas ise
herhangi bir seyi 6grenmek, 1yi bir is yapmak ve tamamlamak veya bir duruma basari
ile uymak konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen gii¢ ve yine bireyin
kalitimsal olarak 6grenmesini ¢erceveleyen smir olarak tanimlamaktadir. (Kemertas,

2004, 5.178).
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Yetenek kavrami ifade edilirken ilk olarak zeka ile aralarindaki ayrimin
belirlenmesi gerekmektedir. Bennett ve digerleri (1966, Akt: Kuzgun ve Deryakulu,
2004) yetenek kavramini, bir davranist 6grenebilmek icin dogustan sahip olunan
kapasitenin cevre ile etkilesimler sonucunda yeni dgrenmeler i¢cin hazir hale gelmis
kismint olusturdugunu ifade ederek, zekadan farkli olarak yetenek kavramina

giidiilenmeyi de eklemektedirler.

Yetenek kavraminin zekadan iistiinliiklerini su sekilde belirtebiliriz:

= Zeka anlayist ile yapilan dlglimlerde, bireylerin zeka boliimii degerlerine
gore gruplara ayrilmaktadir. Boyle bir sonug, basta 6gretmen olmak iizere,
cocugun egitiminden sorumlu olanlarin basar1 beklentilerini kisitlamaktadir.

= Zeka testlerinin 6lgmedigi beceriler egitimde dikkate alinmamaktadir.

= Zekaca geri olarak nitelendirilen ve ayri bir sinifa toplanan cocuklarin

kendilerine saygilar1 gelisememektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Yetenek kavramina dayali olarak yapilan dl¢timler bu sakincalarin etkisini az da
olsa gidermekte, bireylere kendini gosterebilecekleri bir gliven duygusu vermektedir.
Buna dayal1 olarak verilen egitimle, tim bireyler kendi potansiyellerini kullanabilme
imkan1 bulacaktir. Bireyler, kisilik 6zellikleri ve zihinsel yetenekleri bakimindan biiyiik
farkliliklar gosterirler. Bu farkliliklarina bagli olarak yetenekler genel ve 6zel yetenekler

olmak tizere ikiye ayrilirlar.

Genel Yetenek: Bireyin yasami boyunca gostermis oldugu her cesit davranisi

ortaya cikaran genel bir gii¢ olarak kabul edilir.

Ozel Yetenek: Bireyin baz1 6zel davramislar gergeklestirebilmesi igin gerekli
olan gii¢ olarak ifade edilebilir. Ozel yetenek “herhangi bir beceri alaninda bir seyler
ogrenme olanagi verildigi zaman insanin bundan yararlanma giicii olarak da ifade
edilebilir” (Yesilyaprak, 2001). Cografi bir olgunun dagilisin1 gosteren giizel bir
harita ¢izebilme gibi yetenekler 6zel yeteneklerdir ve uygun ortamlar bulduklari
takdirde ortaya cikarlar. Yetenek kavrami iizerine farkli kuramlar olusturulmustur.
Ozellikle bu kuramlar arasinda:

»  fkili Faktor Kurami

= Coklu Faktor Kurami’ni sdyleyebiliriz.
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Spearman’in ikili faktor olarak adlandirilan kurami, zihnin tek ve genel bir

n.n

yetenek degil, iki temel faktorden olustugunu belirterek bu faktorlere, "g" genel yetenek
ve "s" ozel yetenek adin1 vermektedir. Genel yetenek olarak ifade edilen "g" faktorii,
tiim zihinsel faaliyetlerde rol oynayan, ortak ve genel bir zihinsel enerjiyi ifade ederken,
0zel yetenek olarak belirtilen "s" faktorii ise, bir isin yapilmasinda gerekli olan genel
zihinsel yetenekten ayr1 olarak ihtiyagc duyulan zihinsel bir gili¢ olarak ifade

(It (IS4l
S

edilmektedir. Zihinsel faaliyetlerin gergeklesmesinde “g” ve faktorlerine duyulan

ihtiyac zihinsel faaliyetlerin tiirline gore degismektedir. Baz1 zihinsel faaliyetlerin “g”
faktorii baskin olurken, bir baska faaliyette ise "s" faktorii daha baskin olabilmektedir
(Ozgiiven, 1999). Spearman, dzel faktdrlerin baskinlik derecesinin, insanlarda dzel zeka
tiplerini belirledigini belirtmektedir. Ozel faktorler, belirli bir zamana kadar genel
faktorlerden ayrilmazlar. Ancak zamanla geliserek bunlardan birisi baskin olarak ortaya
cikar ve yetenek olarak belirirler. Bu durum zekanin gelisimi ile ¢ok yakindan ilgilidir.
Bu farklilagsma ve gelisme 7- 8 yaslarinda baslar ve 12-13 yaslarinda daha belirli bir hal
alir. Yani ortaokul ¢aginda 6zel faktorler ayrimlagsmaya, 6grencinin genel zihni iktidar
da baskin hale gelerek, bu 6zel faktorlerden bir veya bir kagina gore tesekkiil etmeye
baslar. Bu ifadeden de anlasilacagi lizere bu yaslarda 6grencilere verilebilecek iyi bir
cografya alt yapist Ogrencilerin ileri donemlerdeki basarisini daha da artiracaktir
(Ozcan, 1985).

Coklu faktér kuraminda ise kuramcilar, “g” nin kullanimi iizerinde ¢ok
tartismaktadirlar. Bu kuramcilar psikometrik uygulamalara kusku ile bakarken, test
puanlarimin yordama giicii ve kararlilif1 tizerinde durmaktadirlar. Genellikle kuramcilar
ve egitimciler ¢ok faktorlii yapiyr kabul etseler de bu anlayisin yeterince

uygulanamadigi goriilmektedir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Belli bir egitim alan bireyin bu egitiminin sonucunda kazanabilecegi becerilerin
belirlenmesini saglamak amaciyla yetenek testleri olusturulmustur, Yetenek testleri,
bireylerin, verilen egitim sonucunda neler yapabilecegini belirlemek amaciyla
hazirlanmis testlerdir. Hazirlanan bu yetenek testlerinin bazilar1 ¢ok 6zel yetenekleri

Olcerken, bazilar1 birden ¢ok beceriyi 6dlgmektedir (Atkinson, 1995, s. 520).
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Baz1 durumlarda “genel zeka” ya da “akademik kabiliyet” diye ifade edilen
genel yetenek testlerinden, O6zellikle, egitim alaninda son yillarda fazla olmasa da

yararlanilmaktadir (Yildirim, 1999, s. 63).

1.1.1.3. flgi

Ilgi, bir nesne ya da bir faaliyete kars1, kisith kosullara karsin oldukga siirekli bir
baglanma durumu olarak tanimlanmaktadir. Bu acgidan baktigimizda basarinin
kazanilmasinda derse karsi ilgisinin olmasi gerekmektedir (Kuzgun, 1992, s.35).
Ogrencilerin derslerde basarili olmasi igin, gerekli becerilerin yaninda dersi 6grenmeye
kars1 da istekli olmas1 gerekmektedir. Derse kars1 goniilsiiz isteksiz olan bir 6grenciden
zaten verim almak zor olacaktir. Insanlarm bilerek veya farkinda olmadan, bir nesneye
veya bir etkinlige kars1t kendilerini kaptirmalar1 da ilgi kavrami ile agiklanmaktadir.
Ayrica ilgi, merak, alaka kavramlar ile de esdeger tutulabilir. ilgi kavrami ile ilgili
aragtirma yapan bir¢ok arastirmaci ilgiyi, bir insanin 6zel bir ¢aba sarf etmeden,
tizerinde diiglinlip zevk alarak yaptigr durum olarak ifade etmektedir. Yukarida verilen
tanimlara gore, ilgiler tercihe dayanan ve insanlarin doyuma ulastigi etkinliklerdir.
Bireylerde ilgiler farklilik gosterir. Ilgi duyulan alanin cesidi ve siirekliligi degisebilir
(Ozgiiven, 1994, s.354). Cografya derslerine etkin bir katilim ancak dgrenciler icin ilgi
cekici ve anlamli olursa saglanabilir. Ornegin: Cografi bir konu ile ilgili ¢esitli brosiirler
ve o yerle ilgili ¢esitli fotograflarin, filmlerin gosterilmesi 6grencinin ilgisini ¢ekecek,

derse katilimini saglayarak 6grenmeyi kolaylastiracaktir.

1.1.1.4. Onbilgi

Egitimde ogrencilerin bireysel farkliliklarini olusturan etmenlerden birisi de
onbilgilerdir. Ogrenme genellikle dnceden bilinen bilgiler ile yeni 6grenilen bilgiler
arasinda iligki kurularak gergeklesmektedir. Bu agidan 6grencilerin bir konu hakkinda
onceden ne bildikleri bilyiik 6nem tasimaktadir. Ogrenciler, dnceden kazanmis olduklar
belirli bir birikime sahiptir. Bu birikimlerin bazilari, okuyarak, duyarak ya da
gbzlemleyerek kazanilir; bazilar ise toplumla olan iliskiler sonucunda kazanilmaktadir.
Bu acgidan baktigimizda egitimin amaci; bireyin bu birikimini artirmaktir. Egitim yolu

ile yanlhslar diizeltilir, eksikler giderilir ve gerekirse yeni kavramlar iiretilir. Baska bir
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ifade ile bireylerin okul disinda 6grendikleri diizensiz ve tutarsiz bilgiler, egitsel siirecte
biitiinliige kavusarak, 6grenmede dayanak olarak kullanilirlar. Eger dnceden bilinenler
yeni konuyu 0grenmek icin yeterliyse, 6grenme daha hizli ve saglikli gerceklesirken;
onbilgilerin hatali, eksik ya da geligkili olmas1 6grenmeyi zorlastirmaktadir (Kuzgun ve
Deryakulu, 2004, s.138). Bloom 6nbilginin 6grenmede can alic1 bir yere ve 6neme sahip
oldugunu belirterek, her 6grencinin farkli bir 6nbilgi ile 6grenmeye hazir oldugunu
belirtmektedir. Ayrica Ogrencilerin Onbilgilerinin bilinerek, 6gretimde bunun goz

onilinde bulundurma yollarinin aranmasi gerektigini belirtmektedir (Bloom, 1979, s.16).

Onbilgi kavrami, hazir bulunuslulugun bilissel boyutunun daha 6tesinde, yeni
konuya iliskin tutumlarin, deneyimlerin ve bilgilerin bir bilesimi olarak ifade
edilmektedir (Kujawa ve Huske, 1995). Geleneksel anlayigsa gore 6grenme, “aktarma-
kazanma” isi olarak goriilmektedir. Bu acidan baktigimizda onbilgiler, yeni bilgilerin
tizerine konulacagi saglam bir zemini olusturmaktadir. Geleneksel anlayisin amaci ise,
Ogrencilerin bosluklarin1 goriip onlarin i¢ini doldurmaktir. Bir baska deyisle onlarin
eksikliklerini bularak bu eksikliklerini tamamlamalarina yardimct olmaktir. Geleneksel
anlayis1 benimseyen Ogretmenler, genellikle 6grencilerdeki onbilgi agigini kapatmak
icin agir1 yiikleme yapmakta, bunu yaparken de Ogrencilerin giidiilenmelerini de
engellemektedirler. Bu acidan baktigimizda, etkili bir 6grenme saglamak ic¢in asiri
onbilgi yiiklemeyi azaltmak ve gercekle yiiz yiize bir ylikleme yapmak gerekmektedir
(Kuzgun ve Deryakulu, 2004, s.139- 140). Modern egitim anlayisina gére 0grenme ise,
nitel bir degisimi ifade eder. Burada 6grenme birikimli bir siire¢ olarak goriilmektedir.
Ogrenciler yeni bilgiyi hemen benimser ve dnceki bilgilerin iizerine eklerse dgrenme
sorunsuz bir sekilde gergeklesmis demektir. Burada 6nemli olan husus, yeni bilginin
onceki bilgilerle uyusmasidir. Etkili 6grenmeyi saglamak i¢in Onbilgi konusunda
yapilamasi gerekenleri siralayacak olursak:

* Yeni bir konunun Ogretimine baglamadan Once Onbilgi harekete
gecirilmelidir.

= Kestirimlerde bulunmaya olanak saglanmalidir.

* Soru sormak 6zendirilmelidir.

= Gegmis yasantilarla baglanti kurulmalidir.

* Yeni bilgi ayrintilar1 ile sunulmalidir.

= Ogrenme i¢in anlaml1 bir baglam yaratilmalidir.

»  Onbilginin miktar ve niteligine kars1 duyarli davramlmalidir.
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»  QOgrenmede transfer 6zendirilmelidir.

* Onbilginin yeniden diizenlenmesine firsat verilmelidir.

» Ogrencilerin icinde bulunduklari ¢evreyle etkilesimi 6zendirilmelidir.

= Tartismalar desteklenmelidir.

= Gozlem yapmaya ve ¢ikarimlarda bulunmaya olanak saglanmalidir.

= Bilginin uygulanmasi ve yansitilmasina ortam yaratilmalidir.

= Saglikl isleyen bir degerlendirme yapilmalidir.

» Ogrencilerin kendi kararlarim1 vermeleri desteklenmelidir (Kuzgun ve

Deryakulu, 2004, s. 159 -160).

Ogrenciye kazandirilacak o6nbilgi, 6grencilerde yeni konunun &gretiminde
rahatlik saglayacak ve motivasyonunu artiracaktir. Cografya derslerinde onbilginin
onemi biiyiiktiir. Ornegin; cografi koordinatlar hakkinda bilgisi olmayan bir 6grencinin
diinya iizerinde yer alan bir iilkeyi bulabilmesi zor olacaktir. Ogrenme siirecinde
Onbilgilerin yetersiz oldugu &grenciler ise hata ve korku i¢inde yasayarak, hata

yapmalarina zemin hazirlanacaktir.

1.1.1.5. Cinsiyet Farki

Egitim-0gretim silirecinde cinsiyet farkliligi basariyr etkileyen Onemli
faktorlerden biridir. Cinsiyet farkliliklarini ortaya ¢ikaran en Onemli etmen kiiltiir
farkliliklaridir. Bu farklilik sonucunda erkek ve kiz 6grencilerin ilgi ve tutumlarinda da
farkliliklar meydana gelmektedir. Tiim toplumlarda kiz veya erkek ogrencilerin
davranis bi¢imleri kiiltiire gore degismekte ve sekillenmektedir. Genel olarak erkek
ogrenciler, daha girisimci ve bagimsiz olurken; kiz 6grenciler daha uysal ve narin
ozellikler gostermektedirler (Erden ve Akman, 2004). Cinsiyete bagh olarak, ailelerin
ve ¢evrelerin de ¢ocuklardan beklentileri farkli olmakta, buna bagl olarak 6grencilerin
derse kars1 gelistirdigi tutum ve motivasyonlarmin degiserek Ogrenmenin cinsiyet
faktorii tarafindan etkilenebilecegi belirtilmektedir. Cinsiyet farkliliklar: iizerine yapilan
eski arastirmalar sonucunda, kiz 6grencilerin sozel, erkek 6grencilerin ise matematik
zekalarmin daha gelismis oldugu belirtilmektedir. Ancak, son yillarda yapilan
arastirmalar bu sonucglari desteklememektedir. Ciinkii, yasantilarin ayni oldugu

durumlarda bu farkliliklar ortadan kalkmaktadir (Erden ve Akman, 2004).
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Cinsiyet farkinin Ogrenme iizerine etkisi iizerinde arastirma yapan diger

arastirmacilar ise, kiz 6grencilerin erkeklere gore isbirligine dayali 6grenmeyi daha

fazla tercih ettiklerini belirtmektedirler. Ayrica bu arastirma ile ifade edilen diger bir

konu da kizlarin bagar1 diizeyi yiikseldikge rekabeti tercih etme oranlarinin arttigi, erkek

Ogrencilerin ise basar1 diizeyleri arttikga rekabeti tercih etme oranlarinin diistiigiidiir. Bu

calisma kizlarin daha isgbirligine yatkin, erkeklerin ise daha yarigsmaci olduklarini ortaya

koymaktadir (Johnson ve Engelhard, 1991). Kiz ve erkek O&grencilerin egitim

stirecindeki cinsiyet farkliliklarini 6zetleyecek olursak:

Erkekler;

Erkekler atilgan olmak iizere egitilmekte

Ogretmenlerinden daha dogru geribildirimler almakta

Onlara simif i¢i tartigmalarda daha fazla zaman verilmekte, yanit vermek
iizere daha ¢ok tesvik edilmekte

Ogretmenlerden daha ¢ok &diil, daha ¢ok iyilestirici yardim almakta
Ogretmenlerden daha ¢ok ilgi gérmekte

Oyun sirasinda daha ¢ok alan iggal etmekte, daha ¢ok fiziksel oyunlar
oynamakta

Arkadaslar1 arasinda daha yarigsmaci ve hiyerarsik bir yapiya sahip
olmakta

Kurallara daha ¢ok aykir1 davranabilmekte

Hedefi vurmay1 gerektiren alanlarda kizlardan daha iyi olmakta

Zihninde nesneyi dondiirebilmek ve hedefe odaklanmak gibi uzaysal
yeteneklerde, kizlara gére daha avantajli durumda bulunmakta

Akal yiirtitme ve problem ¢ézmede daha basarili olmakta

Kizlar ise;

Edilgen olmak iizere egitilmekte

Cok nadir elestiri almakta

Siifta tartismak iizere nadiren yeni bir diisiince ileri stirmekte
Problemler iizerinde c¢alismak yerine, Ogretmenler tarafindan ne
yapmalar1 gerektiklerinin sdylenmesini beklemekte

Akademik olmayan basarilar1 i¢in ddiillendirilmekte

Parmak kaldirmadiklar1 zaman daha ¢ok kinanmakta
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=  QOyun alanlarinda kii¢tik gruplar halinde oynamakta

= Sif arkadasi olan diger kizlarla daha yakin iligkiye girmekte

= Tekrarlanan etkinliklerde yer alma

» Okuma ve yazmada erkeklerden ¢ok daha basarili olmakta

= Egitim alma istekleri daha fazla ve daha biiyiik bir kismu yiiksek okula
kaydolmakta ve mezun olmakta

= Okulun ilk yillarinda sinif tekrar1 ve okulda sorun yaratma oranlar1 daha
az olmakta

=  Parmaklarin kullanimin1 gerektiren, iistiin motor becerilerde daha hizli
olmakta

= Yiiz ifadelerini ve beden dilini anlamakta daha basarili olmakta

= Sozel bellekle ilgili islerde daha basarili olmaktadirlar (Kuzgun ve
Deryakulu, 2004, s. 337- 338).

Ogretim siirecinde bu farkliliklar mutlaka karsimiza ¢ikacaktir. Bu farkliliklarin
etkisini en aza indirmenin yolu Ogretmenlerin kiz ve erkek Ogrencilere esit bir sinif
ortaminda olduklarini hissettirmesidir. Bu da onlara rahatga segme hakki taniyarak ve
isbirligi icerinde olmalarini tesvik ederek saglanabilir. Cografya derslerinde cinsiyet
farkin1 ortadan kaldirmak icin cografi bir konuyu arastirmalari amaciyla bir grup

calismas1 yapmalar1 veya siif olarak ¢evredeki yerlesmeleri incelemeleri istenebilir.

1.1.1.6. Hazir Bulunusluluk Diizeyi

Hazir bulunusluluk genel bir ifade ile olgunlasma ve 6grenme sonucunda kiginin
belli bir davranigi yapabilecek diizeye gelmesidir. Bu ifadeye gore, hazir bulunusluluk
diizeyi iizerinde iki faktor etkilidir. Bunlardan birincisi kalitim, digeri ise 6grenmedir.
Hazir bulunusluluk i¢in gerekli olan olgunlagsma kalitim yolu ile ortaya ¢ikmaktadir.
Her birey i¢in olgunlagma farklilik gosterebilir. Ornegin; biligsel gelisimde bir dénemi
tam olarak yasamadan diger doneme ge¢is yapan bireyler mutlaka sikintilar
yasayacaktir. Somut islemler donemini tam olarak yasayamadan soyut islemler
dénemine gecis yapan 6grenciler 6gretim siirecinde bilgi ve becerilerin kazanilmasinda
giiclik cekerler. Hazir bulunuslulugu etkileyen diger bir etmen de Ogrenmedir.
Ogrenme yasantilar yoluyla gergeklesir ve her bireyin gecirdigi yasantilar birbirinden

farklidir. Bu farkhiliklar 6grencilerin  6grenme siirecinde neleri Ogrenip neleri
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ogrenemeyeceklerini de belirlemektedir. Bu nedenle 6grencilerin Onbilgileri hazir
bulunusluluk diizeyleri tiizerinde etkilidir. Ciinkii, yeni bilgiler eski bilgilerle
iliskilendirildiginde anlam kazanmaktadir. Onbilgisi yetersiz olan bir égrenci, 6grenme

stirecinde sorunlarla karsilasacaktir (Erden ve Akman, 2004, s.233).

1.1.1.7. Denetim Odag

Rotter tarafindan gelistirilen Sosyal Ogrenme Kurami icerisinde tamimlanan
denetim odagi, bir kisilik boyutu olarak ele alinip kisilik aragtirmalarinin temel
degiskenlerinden biri olmustur (Carton ve Nowicki, 1994). Rotter’e gore, bireyin
davranislar1 sonucunda aldig1 ceza ve ddiiller ileride bazi beklentiler gelistirmesine yol
acmaktadir. Buna gore herhangi bir durumda bir davranisin ortaya ¢ikma olasiligi, o
durum icinde davramigi belirli bir pekistirecin izleyecegi beklentisine baglidir. Bu
beklenti daha ¢ok bireye 6zgilidiir ve 6zneldir. Ciinkii her birey davranislar1 sonucunda
kars1 karsiya kaldigi pekistiregleri kendine 6zgii bir bicimde algilar ve yorumlar. Rotter,
bu beklentilerin iki egilimden birine bagl olarak genellestigini ifade etmektedir. Kisinin
umdugu olumlu olaylar1 6diil, olumsuzlar1 da ceza olarak ifade edersek bu egilimlerden
birincisi, 0diil ve cezalarin kisinin denetiminde olmadan baskalar1 tarafindan
yonetildigi, digeri ise 6diil ve cezalarin biiylik 6l¢iide kisinin kendi eseri oldugudur.
Buna bagli olarak Rotter, denetim odagni 06diill ve cezalar1 belirleyen giiclerin

yogunlastig1 yer olarak ifade etmektedir (Rotter ve digerleri, 1992).

Denetim odagi, bireyin davranislari hakkindaki beklentileri, i¢sel ya da digsal
kontrol odagina inancin gostergesi olarak belirtilerek, yasamdaki olumlu ya da olumsuz
olaylar1  belirleyen giiclerin  yogunlastigi nokta “Denetim Odagi” olarak
tanimlanmaktadir (Kaval, 2001, s. 2). Denetim odag1 ayrica kisinin iyi ya da kotd,
kendisini etkileyen olaylar1 kendi yetenek, 6zellik ve davranislarinin sonuglar1 ya da
sans, talih, kader ve giiclii bagkalar1 gibi kendi disindaki giiclerin isi olarak algilamasi
egilimi olarak da ifade edilebilir (Sayiner, 2003, s.30). Cocugun beklentiler gelistirmesi
sirasinda gelen pekistirecler, cocuk iizerinde farkli etkiler yaratmaktadir. Buna bagh
olarak, ¢ocuk ya kendi davranislarinin kaynagini kendine bagli olarak yéren yani igsel
denetimli, ya da kendi disindaki cesitli etkenlere baglayan yani digsal denetimli bir
kisilik yapis1 gelistirmektedir. Bu ifade ile denetim odaginin iki farkli yapis1 belirtilmis
olunmaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).
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Icten denetimli 6grencilerin 6zelliklerini ifade edecek olursak:

Icten denetimliler entelektiieldir ve akademik etkinliklere daha fazla
zaman ayirirlar.

Icten denetimlilerin okul basarilar1 daha yiiksektir. Ozellikle yarimsa
ortamlarinda daha iistiin basar1 gosterirler.

Icten denetimliler toplumsal olaylarda daha aktiftirler.

Icten denetimliler olumsuz etkilere daha fazla direng gosterirler.

Icten denetimliler kisisel ozgiirliiklerinin sinirlandirilmasina ¢ok giiclii
tepki gosterirler.

Icten denetimliler kendilerini daha etkili, giivenli ve bagimsiz kisiler
olarak algilarlar.

Icten denetimliler olumlu kendilik kavramina sahiptirler.

Igten denetimliler atilgan ve girisimci kisilerdir.

Icten denetimliler daha uyumlu davranis gdsterirler.

Icten denetimlilerin saglikli bir duygusal yasamlari vardur.

Icten denetimliler savunma mekanizmalarini daha az kullanirlar.

Icten denetimliler daha objektif olurlar.

Icten denetimliler cevreyle daha iyi bas etme davranisi gosterirler.

Icten denetimliler daha etkili iletisim kurarlar ve iletisim ortaminda
aktiftirler.

Igten denetimliler zamani daha iyi kullanirlar.

Icten denetimliler engellemeler karsisinda daha yapici tepkiler ortaya

koyarlar.

Distan denetimli 6grencilerin 6zellikleri ise:

Distan denetimliler daha diisiik beklenti diizeyine sahiptirler.

Distan denetimliler depresif 6zellikler tasirlar ve bu depresif 6zellikleri
artan yonde bir hareketlilik arz eder.

Distan denetimliler kendilerini dis giiglerin esiri, kurbani olarak goriirler.
Distan denetimliler basarili olduklarinda, basarisiz olduklar1 zamana gore
daha ¢ok kaygi yasarlar.

Distan denetimliler, ¢evre lizerinde kontrolleri olmadigina inanirlar.
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Distan denetimliler olaylar1 kontrol altina alamayacaklar1 veya olaylarin
sonuclari iizerinde etkili olamayacaklari inanci i¢indedirler.

Distan denetimliler daha ¢ok kaygilidir.

Distan denctimliler daha ¢ok kuskucudurlar.

Distan denetimliler daha ¢ok dogmatiktirler.

Distan denetimliler hem kendilerine hem de baskalarina daha az
giivenirler.

Distan denetimliler kendilerini tanimada yetersizdirler.

Distan denetimliler daha ¢ok saldirgandirlar.

Distan denetimliler daha ¢ok savunma mekanizmalarini kullanirlar

(Cakar, 1997, s. 21).

Genel olarak igsellere ve digsallara ait 6zelliklere baktigimizda, igten denetimli

ogrencilerin kendi kendine yetebilen 6zelliklere sahipken, distan denetimli 6grencilerin

okulda basarili olabilmelerini engelleyecek ozelliklere sahip oldugu sdylenebilir. Bu

nedenle distan denetimli 6grencilerin basarilarini artirmak i¢in 6gretmenlerinde farkl

yollar izlemesi gerekmektedir.

Ogretmenler basariy1 saglamak amaciyla:

Ogrencilerin basarili 6grenme deneyimleri kazanmasini saglayacak
kosullar olusturmalidir.

Ogrencilerin, davranislar1 ile sonuglar1 arasindaki iliskiye dikkatleri
cekilmeli ve nedensel iligki vurgulanmalidir.

Digsal denetimli Ggrencilere davranis ve performanslarina iligkin
beklentiler net bir sekilde agiklanmalidir.

Ogrencilerin ~ dgrenme  deneyimlerine etkin  olarak  katilmalari
saglanmalidir.

Ogrencilerin igsellik yoniinde degisimi icin aile destegi saglanmalidir.
Ozellikle digsal Ogrenciler igin dgrenme amaglarmm ve Ogrenme
yasantilarinin anlamli, degerli olmasi saglanmalidir.

Ogrenciyi merkeze alan bir 6gretim yaklasimi benimsenmelidir.

Digsal 6grencilerin degisimi konusunda okul psikolojik danigsmani ile

isbirligi yapilmalidir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).
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1.1.1.8. Kiiltiirel ya da Sosyo-Ekonomik Farkhihklar

Toplum igerisinde 6grencilerin 6grenmeleri lizerinde etkili olan bir diger faktor
ise sosyo-ekonomik farkliliklardir. Bu farklilik Ogrencilerin cografya 6grenimini
etkileyen faktorlerden ¢ok genel oOgrenmeleri lizerinde etkili olan bir faktordiir.
Toplumlar icerisinde sosyo-ekonomik ozellikler ailenin gelir diizeyi, egitim durumu,
yasadig1 yer, sahip oldugu gii¢ ve prestij gibi etmenler tarafindan belirlenmektedir. Her
toplumun ortak bir kiiltiirii vardir. Nesilden nesile aktarilan kiiltiir, toplum igerisinde yer
alan bireylerin benzer 6zelliklere sahip olmasini ve bir arada tutulmasini saglamaktadir.
Ayni toplum igerisinde yasayan insanlar, ortak gecmis, yasadiklari bolge, ekonomik

ugras alanlar1 ve sosyo-ekonomik 6zelliklerine gore farklilik gostermektedirler.

Ulkemizde kiiltiir, bolgeler icerisinde degismekte hatta kdy, kent, kasaba,
gecekondu da olusan kiiltiirler de farklilik gosterebilmektedir. Ornegin: Ulkemizde
Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu Bolgeleri’nde insanlar daha tutucudur ve anne-
baba davraniglar otoriterdir. Marmara ve Ege Bolgeleri’ne dogru gidildikge aileler daha
demokratik bir durum sergilemektedirler. Bolgeler arasinda olusan bu farklilik, kirsal ve
kentsel alanda da kendini gostermektedir. Kirsal alanlarda ailelerin okula kars1 tutumlari
genel olarak olumsuzken, kentlerdeki ailelerin okula karsi tutumlar1 daha olumludur.
Buna bagli olarak her 6grenci kendi ailesinin ve gevresinin kiiltiir 6zelliklerine uygun

tutum ve davraniglar1 benimseyerek okula baslamaktadir (Erden ve Akman, 2004).

Sosyo-ekonomik 6zellikler ille okul basaris1 arasinda yakin bir iliski vardir.
Genel olarak, sosyo-ekonomik diizeyleri yiiksek olan Ogrencilerin diisilk olan

ogrencilere gore basar1 diizeyleri ytiksektir.

Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan Ogrencilerin okul basarilarmin diistik
olmasinda:
» QOgretmenlerin ve ailelerin 6grenciden beklentilerinin diisiik olmas1
= Aile igerisinde basarili kisilerin bulunmamasi ve buna bagli olarak
ailelerin ¢ocuklarinin basarili olamayacagina dair olan inanc1
* Yasadiklari ¢cevre
= Erken yasta ailelerinin ge¢imine katkida bulunmak i¢in ¢aligmak zorunda

olmalar etkili olmaktadir.
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Goriiyoruz ki sosyo-ekonomik farkliliklar da 6grenme tizerinde 6nemli bir etkiye

sahiptir. Bu etkiyi en aza indirmek, 6zellikle ekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin

basar1 diizeylerini artirmak i¢in 6gretmenlere biiyiik gorevler diismektedir (Erden ve

Akman, 2004).

Ogretmenler bu amagla:

Ogrencilerin daima 6grenebileceklerine dair yiiksek beklentiler
gelistirmeli.

Her 6grencinin ge¢misine, kiiltiirine ve diline saygi duymali.

Ogrencilere diisiinme ve problem ¢dzme becerisi 6gretilmeli.

Ilging ve katilime1 gretim yontemleri kullanilmali.

Siniflar farkli 6grencilerden olusturulmali.

Ogrencilere bireysel yardimda bulunmalidir (Cruickshank ve digerleri,

1995, Akt.: Erden ve Akman, 2004).

1.1.1.9. Giidiilenme (Motivasyon)

Giudillenme kavrami birden fazla anlamda kullanilmaktadir. Tam ve kesin bir

tanimlama yapilamamakla birlikte, insan davraniglarinin ortaya ¢ikmasina sebep olan ve

davraniglara yon veren igsel bir durum olarak ifade edilen giidiilenme, psikolog ve

egitimcilerin ¢ogu tarafindan asagidaki durumlar1 agiklamak i¢in de kullanilmaktadir.

Bunlar:

Davranisi uyandirmak,
Davranis i¢in amag ve talimat vermek,
Davranigin devamliligini saglamak,

Bir davranigi se¢gmesi ya da tercih etmesi igin yol gostermek

(Wlodkowski, 1982).

Giidiilenme, 6grenmenin en temel Ogelerinden biridir. Cografya derslerinde

ozellikle dersin baslangic boliimiinde 6grencilerin dikkatleri ¢ekilerek, giidiilenmeleri

saglanmalidir. Ornegin: Ogretmen kisin soguk bir havada smifa girer ve: “Oooo gok

tisidim! Tabii artik kis geldi havalar sogudu” der ve 6grencilere konuya dikkatlerini

¢ekmek icin nereli olduklar1 hakkinda sorular sorar:



25

= (Cocuklardan biri Mersinli oldugunu

= Digeri Ankarali oldugunu

= Bir digeri de Trabzonlu oldugunu sdyler.

»  Ogretmen o halde kisin Mersin bu kadar soguk mu? diye sorar.

= Ayni sorular1 Trabzonlu ve Ankarali ¢ocuklara da sorar.

= Daha sonra cocuklara, o halde yurdumuzda c¢ok farkli iklim tipleri
gorlilmektedir. Bugiin bu konuyu arastirarak 6grenelim diyerek 6gretmen
ogrencilerin derse dikkatini ¢ekmis ve giidiilenmelerini saglamis olur

(Giingordii, 2006, 5.189).

Gidiillenme durumu fiziksel (acikma, susama, seks ve dinlenme ) ya da
psikolojik (istek, ilgi ya da tutum) olabilir. Insan daima bazi ihtiyaglarmin
yonlendirmesi altindadir. Bu konu ile ilgili yogun aragtirmalar yapan Maslow,
giidilenmeyi dinamik bir kavram olarak gormektedir. Bu kavram hem kisilik
degiskenlerini hem de toplumsal degismeyi igermektedir (Sabuncuoglu ve Tiiz, 1995,
s.101). Bu yaklagimin iki temel diislincesi vardir. Bunlardan birincisi kisinin gosterdigi
her davranisin kisinin belirli ihtiyaglarint gidermeye yonelik oldugudur. Kisi
ihtiyaclarimi gidermek icin belirli yonelimlerde bulunur. Dolayisiyla ihtiyaglar davranisi
belirlemede 6nemli bir role sahiptirler. Diisiincenin ikincisi ise ihtiyaglarin sirasi ile

ilgilidir. Bu diislinceye gore ihtiyaglar, belirli bir siralamaya sahiptir.

Maslow ihtiyaclar yaklasimi olarak adlandirdigi kuraminda, giidiilenme siirecini
sekil 1’de belirtilmektedir:

Sekil 1. Giidiilenme Siireci

Bir ihtiyaci Thtiyacin Ihtiyac
bulunan birey davranis sebebi giderme

olmasi davranisi
Yeni bir ihtiyag

* |

Bireyin i¢indeki
ihtiyaglarindaki
degisiklikler

Amaca ulagma

A

(Onuk, 2007, s.19)
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Gtidiilenme siireci icerisinde, Maslow’un ihtiyaclar hiyerarsisi (en diisiikten en
yiiksege dogru) :
= Fiziksel ihtiyaglar
= Giivenlik ihtiyact
= Sevgi ihtiyact
= Saygi ihtiyact

= Kendini ger¢eklestirme ihtiyacindan olusur.

Sekil 2.Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi

e T e e e e
3 "..'!-l. B R
I.||'

v ..‘.,b'.'".:'-..:ll i OO A

Kendini
Gerceklestirme
Ihtiyaci

Fiziksel ihtiyaclar

(Ertem, 2006, s.11)

Maslow’a gore O6grenmenin gerceklesmesi i¢in 0grenme ya da giidiilenmeden
once fiziksel ihtiyaglarin karsilanmasi gerekmektedir. Bu temel ihtiyaglar genellikle
yemek, su, hava, dinlenme, hareket, seks ve duyusal tatmindir. Thtiyaglarin karsilanmasi
ya da duyusal tatmin 6grenci gilidiilenmesinde ¢ok onemlidir. Giivenlik ihtiyaci ise,
kisinin temel gilivenlik ihtiyacini olusturur. Bu ihtiyaclar, korku ve endiseden kurtulmak
ve istikrarin saglanmasi ile yerine getirilir. Ogrenciler adil bir disiplinin oldugu,

kendilerini giivende hissettikleri, korku duymadiklar1 tutarli ve diizenli bir ¢evrede
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bulunmay tercih ederler. Ogrenciler korku hissettiklerinde ya da cezadan kaginmay1
arzuladiklarinda &grenme icin ¢ok az giidiilenirler. Ogrenciler akademik konularmn
islenilmesiyle korkutulabilirler, bu da baski ya da negatif glidiilenme olarak kabul edilir.
Ait olma ve sevgi ihtiyaci, sevecen iligkiler i¢in insanin 6ziinde olan bir arzudan, bir
gruba ait olma, sayg1 duyulma isteginden meydana gelir. Ogrenciler kendilerine saygi
duyulmasina, smifin bir pargasi olmaya, Ogretmenleri ve arkadaslari ile yakinlik
kurmaya ihtiyag duyar. Ogretmenler, sinifta kendini geri ¢ekip sinifa ait degilmis gibi
davranan 6grencilerin farkina varmali ve gosterdikleri verimsiz davraniglara dikkat
etmelidir. Duygusal ortam, 6grenme siirecinde ¢ok temel bir giidiilenme faktoriidiir;
ozellikle ilkokul yillarinda oldugu kadar sonraki okul yillarinda da ¢ok onemlidir.
Ogrenciler kimliklerinin devami ve c¢evresindeki insanlar ile yakinhk kurma
ihtiyacindadirlar. Maslow, saygi ihtiyacini ikiye ayirmustir. Birincisi, kendine saygi
duymay1 vurgular ve giiclii, yetenekli, bagimsiz ve basarili olmak i¢in igten gelen bir
arzudur. Bu ihtiyaclar kisisel standartlara ve degerlere baghdir. Ikincisi ise diger
insanlardan goriilen saygidir. Bu ihtiyaglardan bazilari; prestij (sayginlik), statii sahibi
olma, dikkat cekme ve baskalar1 tarafindan taninma ihtiyacidir. Bu ihtiyaglar
baskalarina bagimli olmaya yol agabilir. Wlodkowski (1982)’e gore birinci tip saygi
thtiyacim1  karsilayarak ogrencileri giidiilemek en 1iyisidir. Kendini gergeklestirme
ihtiyaci, kendini tanimak i¢in arzu duyulmasi olarak ifade edilmektedir. Bu yilizden
insan kendi potansiyeline ulagsmak ve yeteneklerinin ne oldugunu 6grenmek icin igsel
bir caba gosterir. Ogrenciler kendi potansiyellerine ulasmak igin giidiilenmeye ihtiyag
duyarlar. Kendini gergeklestirme, gelisen bir ihtiyagtir ve Ogrenciler bu ihtiyacin
gelisimini devam ettirmeleri i¢in cesaretlendirilmelidir. Bireyler icin mutluluk ve
basarinin temel noktasinda kendini gergeklestirme amact yer almaktadir. Maslow
kendini gergeklestiren insanlara iliskin 15 6zellik belirtmektedir. Bunlar:
= Gergegi daha iyi algilayip gercekle daha rahat iliski kurabilme: Dolayisiyla bu
kimselerin Oteki insanlara iliskin yargilar1 da dogru olur. Belirsizlige karsi

dayaniklidirlar.

» Hem kendini hem de baskalarim1 oldugu gibi kabul etme: Bu kimselerin
sucluluk, endise gibi duygulari daha az oldugundan kendilerini olduklar1 gibi
kabul ederler.
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Kendiliginden Olma: Diisiinceleri ile davranmiglar1 kendiliginden olusur. Ama

baskalarini rahatsiz etmemek i¢in bu 6zgiirliikklerini cogu kere gdstermezler.

Sorunlara yonelme: Kendi benliklerine degil, bir gorev duygulariyla

baglandiklar1 6nemli sorunlara yonelirler.

Cevreden uzak durma, yalmiz kalma istegi: Yalniz kalmaktan korkmazlar,

nesnellikleri ¢cevrelerinden uzak durmalarindan dogar.

Ozerklik, cevreden bagimsizlik: Onceki ozelliklerden de anlasilacagi gibi bu

kimselerin ¢evrelerinden daha bagimsiz olmalar1 gerekmektedir.

Yasamin tadini ¢ikarmada siirekli tazelik: Cogu kez goriip, isitip yapmis olsalar

bile deneyimlerinden biiylik bir cosku, esin alabilirler.

Gizemsel denek ya da doruk denegi: Maslow bu 6zelligi “sinirsiz ufuklarin
acilmasi, ayn1 anda daha once hi¢ olmamisgasina hem gii¢lii hem de giigsiiz
zamanla evrende yerini yitirme, son olarak da ¢ok Onemli, degerli bir seyin

oldugu inanc1” gibi sozlerle anlatilmaktadir.

Toplumsal ilgi: Bu 6zelligi de Maslow insanlikla 6zdeslik, insanliga sempati,

yakinlik duymak diye tanimliyor.

Kisilerarasi iliskiler. Burada anlatilmak istenen kisilerarasindaki gercek, derin

iligkilerdir.
Demokratik bir kisilik yapisi: Kendini gergeklestiren insanlar ulus, 1k, aile gibi
sinirlamalara bagli kalmadan tiim insanlara saygi duyarlar, onlardan bir sey

ogrenmeye calisirlar.

Araclarla amaglar1 ayirma yetenegi: Cogu insanin yapamayacagi oranda

aracglarla amaglar1 ayirabilirler.

Sakadan anlama: Sakalarinda diismanca degil de filozofca bir egilim gosterirler.
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» Yaraticilik: En 6nde gelen 6zellik olan yaraticiligi Maslow bilimde ve sanatta
yaraticilik ile kendini gerceklestiren insanlarda yaraticilik olarak ikiye
ayirmaktadir. Bu insanlardaki yaraticilik 6zel yetenekler istemez, herkeste gizil
olarak vardir. Bu, bilinmeyenden korkmadan, kendiliginden, rahat¢a girigilen bir

yaraticiliktir. Yeniliklere her an acik olmay1 gerektirir.

» Kendini ger¢eklestiren insanlar ortak ¢evrede, ortak bir diizen iginde birlikte
yasarlar ama bu ortakliktan uzak dururlar. Gergekte 6zerk bir goriintimleri vardir

(Rosenzweig ve Porter, 1988).

Deci ve Ryan (1991) tarafindan giidiilenme {i¢ temel 6geden olugmaktadir ve bu
ogeler kendini gerceklestirme siirecinde ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar:
= jgsel giidiilenme
» Dagsal giidiilenme

» Gilidiilenmeme (Amotivasyon)

Sekil 3. Kendini Gerg¢eklestirme Siireci
Giidiilenmemse [hszal giidiilenme Tesel giidiile nme

[hgsal Ige yansilan  Belirlenmis — Buitinlesmis

DHize nleme Duzenleme Dizenkme Dizenleme

N, TCCC Self =Determination Continuum + + 4+ 4+ I

o
.Hl"'\.\. ,-'".
=, -
=, -

R ..-"

(Ertem, 2006)
I¢sel Giidiilenme: igsel giidiilenme etkinlikleri goriinmeyen bir 6diiliin
varliginda kendiliginden kabul edilen etkinliklerdir. Igsel olarak giidiilenmis davramislar

mesgul olunan ugrasilardan gelen memnuniyet ve zevkin harekete gecirdigi



30

davranislardir (Deci ve Ryan, 1991, Vallerand ve digerleri, 1992). Ornegin: bir 6grenci

sevdigi icin cografya calisiyorsa igsel olarak giidiilenmistir.

Dissal giidiilenme: Igsel olarak giidiillenmenin tam tersine dissal giidiilenmis
davranis belirli bir ugrasiyla yogun olarak ilgilenmeye iten bir davranis degildir.
Deci’ye gore 3 cesit digsal giidiillenme bulunmaktadir: Digsal diizenleyiciler, ice
yansitilmis diizenleyiciler ve kimliksellestirilmis diizenleyiciler. Digsal diizenleyiciler
en az 0z belirlenmis olan davranislari etkiliyor ve kimliklestirilmis diizenleyiciler de en
cok 0z belirlenmis davranisini etkiliyor (Cokley ve Bernard, 2001, s.109). Distan
glidilenme genel olarak, bireyin disaridan bir 6diil almak, ceza almamak ve bagkalari
i¢in bir eylemde bulunmasidir. Ornegin: birey cografyay1 sevmedigi halde aile baskisi

nedeniyle cografya dersine calistyorsa distan glidiilenmistir.

Giidiillenmeme (Amotivasyon): Giidiilenme stillerinin davranis siireclerinde en
az Ozerk (kisisel) oldugu dikkate alinmalidir. Giidiilenmesiz bireyler ne igsel olarak, ne
de digsal olarak motive olabilmiglerdir. Bireyler giidiilenememe yasadiklarinda kendi
davranislarinin kontrollerinin diginda bir seyin sonucu olduguna inanirlar (Vallerand ve

digerleri, 1992, 5.203).

1.1.1.10. Tutum

Ogrenme siirecine ve dgrenci basarisina katkisi olan bir 6zelliktir. Tutum iizerine
arastirmacilar tarafindan bir¢ok tanim yapilmistir. Tutum, somut bir nesne veya soyut
bir kavrama kars1 diisiince ve duygulara yon veren igsel egilimler olarak ifade
edilmektedir (Ulgen, 1997). Tutum kavrami, 6grenme sonucunda kazanilmis, bireyin
davranislarina yon veren, karar verme siirecinde yanli olunmasina neden olan bir 6zellik
olarak da agiklanmaktadir (Ulgen, 1997). Bloom, tutum kavramimin bireylerin nesnelere
ve olaylara bakis acisini etkileyecek bir etkiye sahip oldugunu belirterek, derse veya
konuya kars1 olusan tutumun 6grenme tarzina ve kalitesine etki ettigini ifade etmektedir

(Bloom, 1979; Atasoy, 2002; Higbee, 1999).

Tutum kavramu {lizerine bir¢ok arastirma yapilmis ve bu aragtirmalar sonucunda

Ogrencilerin cinsiyetinin, yasadiklar1 yerlesim yeri ve niifusunun, bulunduklar1 yas
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diizeyi ve derslerde kullanilan 6gretim yontemlerinin derse karsi gelistirilen tutum

tizerinde etkili oldugu sonucuna varilmstir.
1.1.1.11. Oz-Yeterlik inanci

Ogrenme siirecinde dgrenci davranislar iizerinde cevresel ve bilissel dzellikler
kadar 6z-yeterlik inanci da bireyin davramislari iizerinde etkili olmaktadir. Oz-yeterlik
kavrami Sosyal Ogrenme Kurami’nda daha acik bir sekilde ifade edilmektedir. Hatta bu
kuramin dayandigi temel ilkeler, ayni zamanda Oz-yeterlik kavramina da agiklik

getirmektedir.

Oz-yeterlik inanci, bireyin belli bir performans gostermek igin gerekli
etkinlikleri organize edip basarili olabilme kapasitesine ve buna iliskin kendi yargisi
seklinde tamimlanabilir. Ayrica 0Oz-yeterlik inanci bireyin, karsilasabilecegi giic
durumlarin istesinden gelmede ne derecede basarili olabilecegine iliskin kendisi

hakkindaki yargisi olarak da ifade edilmektedir (Senemoglu, 2003).

Sekil 4. Oz Yeterlik Inancinin Olusumu

Oz-yeterlik Yargisinin Olusumu

T

Bireyin kendi Dolayli Sozel ikna Psikolojik durum
yasantilar yasantilar (giitler) (bireyin kendisiyle ilgili
beklentisi)
(Kiremit, 2006 )

Sekil 5. Oz Yeterlik inancinin Kaynaklan ve Etkileri

Oz-yeterlik inancinin kaynaklarn ve etkileri ise soyle sematize edilebilir.

Oz-veterlik Iinanci

/\.

Kaynaklar Etkileri
Dogrudan deneyimler Tercihler / Secimler
Dolayvh vasantilar Caba Duzewvi
Sozel ikna Azim / Sebat
Fiziksel ve duygusal durumlar Esneklik

(Kiremit, 2006 )
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Oz-yeterlik inancinda, kisinin kendi kapasitesi hakkinda karar vermesi ve
kendisi ile ilgili bir yargida bulunmasi s6z konusudur. Yukarida da ifade ettigimiz gibi,
0z-yeterlik inanci sosyal 6grenme kuraminin dayandigi temel ilkelerden biridir ve
arastirmacilar tarafindan bu kuram icinde agiklanmaya cahsilmistir. Oz-yeterlik
inanglarinin sosyal 6grenme kuraminin, kisilerin davraniglarinda goézlenen boyutu
oldugu soylenebilir. Bandura (1986, Akt.: Kiremit, 2006), insan davranislarini biligsel,
davranigsal ve cevresel etkiler arasindaki karmasik etkilesim olarak ifade etmektedir.
Ayrica, insan davraniglarinin sekillendirilmesinde ¢evresel etkenlerin, genetik
Ozelliklerden daha onemli olduguna inanmaktadir. Buna dayanarak sosyal biligsel
kuramda da, davranisin bireyin kendi yasantilari, dolayli yasantilar, sdzel ikna (6giitler),
psikolojik durum (bireyin kendisiyle ilgili beklentisi), g¢evresel etkenler, kisisel
ozellikler ve davranigin niteligi tarafindan etkilendigini savunmaktadir. Sosyal 6grenme
kuraminin yaraticilarindan olan Bandura’ya gore 6z-yeterlik; davraniglarin olugsmasinda
etkili olan bir nitelik ve bireyin belirli bir performans1 géstermek icin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili bir sekilde yapma kapasitesi hakkinda kendine iligskin

yargilaridir.

1.1.1.12. Ogrenme Stili

Her birey farkli 6grenmektedir. Bu farkliliklara yol acan etmenlerden biri de
bireyin sahip oldugu kendi &grenme stilidir. Ogrenme stilleri, ge¢misten giiniimiize
kadar farkli arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde ele almmustir. Ogrenme stili
kavrami, bireyler arasindaki farkliliklar1 inceleyen aragtirmacilar tarafindan ortaya
cikarilmistir. Aragtirmalar sonucunda Ogrenme stillerinin dogustan gelen ozellikler

sonucunda ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir (Kaplan ve Kies, 1995, s. 33).

[k olarak 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya atilan grenme stili kavrami
daha sonraki yillarda iizerinde sik¢a durulan bir arastirma konusu haline gelmistir. Bu

kavramin 6nem kazanmasinda:

= Bireysel farklilig1 vurgulamasi
»  Ogrenme farkliliklarmi vurgulamasi

= Pek ¢ok aragtirmada 6grenme stili kavraminin vurgulanmasi
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=  Pek ¢ok aragtirmacinin 6grenme stilleri konusunda ¢alismasi

= ok boyutlu bir kavram olmasi

= Farkli 6grenme stili modellerinin olmast

» lgi ¢ekici bir kavram olmasi

= Egitim alaninda genel olarak 6grenci merkezli degil de Ogretmen
merkezli bir egitimin yapilmasi

* Uygulanan egitim sisteminde, kullanilan yontem ve tekniklerin egitim ve
Ogretin i¢in basarisiz ve yetersiz olmasi.

» Bireylerin birbirlerinden farkli olduklart fikrinin farkina varilmasi ve
buna yonelik olarak egitim faaliyetlerinde bireysel ¢caligmalarin 6n plana
cikarildigi egitim programlarinin hazirlanmasi

= Egitimin 6grenci merkezli olmasi1 sonucunda 6grencilerin ilgi, istek ve
yeteneklerinin desteklenmesi ile yeni Ozelliklerinin ortaya ¢ikmasinin

saglanmasi etkili olmustur (Ekici, 2001,s.52; 2003A, s. 3).

Ogretmenler genellikle &grencilere kendi 6grenme  stillerinin  farkina
varabilmelerini iizerinde pek fazla durmazlar. Bu acidan 6grenme stilleri {izerine
yapilan arastirmalar sonucunda, Ogrencilerin kendi tercih ettikleri tarzda ders
calismalar1 sonucunda daha basarili olduklar1 ortaya konulmaktadir. Bu nedenle
Ogrencilerin basarilarin1 artirmak i¢in kiigiik yaslardan itibaren 6grenme stillerinin
belirlenmesi gerekmektedir (Erden ve Akman, 2004). Ogrenme stilleri, her bir 6grenci
icin yeni ve zor bir bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, farkli ve kendilerine 6zgii olarak
kullandig1 yollar olarak ifade edilmektedir (Boydak, 2005). Kohlberg 6grenme stilini,
bireyin yetenegini kullanmadaki yaptig1 tercihler olarak ifade etmektedir (Ulgen, 1997,
s.35). Ogrenme stilinin bireyin dgrenme cevresindeki bireysel tercihleri oldugunu
savunmaktadir. Ogrenme stili {izerine arastirma yapan ve bir dgrenme stili modeli
olusturan Honey ve Mumford 6grenme stilini, bireylerin 6grenmeye kars1 yaklagimlari

olarak agiklamslardir (Ulgen, 1997.s. 38).

Bireyin 0grenmeye yonelik tercihlerini kapsayan bir 6grenme stili modeli
olusturan Dunn ve Dunn, 6grenme stilini, bireyin ¢evresine gosterdigi tepkilerle iliskili
olarak zor bilgiyi 6grenirken kullandig1 bir ¢esit ara¢ olarak agiklamiglardir (Dunn,

1990,s. 15).
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Reichmann ile birlikte 6grenme stilleri siniflamasi yapan Grasha, 6§renme stilini
Ogrencinin bilgi edinmedeki yetenek ve deneyimlerinin bir araya getirilmesi olarak
ifade etmektedir (Giiven, 2004, s.24). Ogrenme stilinin sadece 6grenme boyutunun bir
bileseni oldugunu ifade eden Fielding Ogrenme Miknatis1 olarak olusturdugu model
icerisinde O6grenme stilini diger sekiz etmenden sadece birisi olarak ifade etmektedir

(Fielding, 1996).

Sekil 6. Ogrenme Miknatisi

Bireysel
Kimlik

Ogrenme
Stilleri

Ogrenci
amaclari

Bir dgrenen
olarak dgrenci

Yonlendiren
Ogretimen

Diger
bireyler

Ogrenmede
arkadas olarak
dgretmen

(Bahar ve Bilgin, 2002)

Gregorc ise 6grenme stilinin, belirgin olmayan bireysel yetenekler hakkinda
ipuclar1 saglayan ayirt edici ve gozlenebilen davranislari igerdigini sdylemektedir
(Ekici, 2001, s.53). Gregorc’un Ogrenme stilleri siniflamasi modelinden etkilenerek, bir
o0grenme stili modeli gelistiren Butler O6grenme stilini, biitlin bireysel 6grenme

farkliliklarini i¢ine alan genel bir terim olarak ifade etmektedir (Butler, 1987, s. 9).

Boydak (2005) ise Ogrenme stilini, dogustan gelen karakteristik bir 6zelligi
oldugunu, yasamin her an ve boyutunda davramislarimizi etkiledigini belirtmektedir.

Ornegin; yiiriirken, kosarken, otururken, yazarken....
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Ozer ise her bireyin birbirinden farkli oldugunu, bunun sonucunda bireylerin
ogrenmeye yonelik 6zelliklerinin de degisiklikler gosterecegini, her bireyin 6grenme

stilinin kendine 6zgii oldugunu belirtmektedir (Ozer, 1998, 5.151).

Yapilan arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan bir sonug da, bireylerin baskin bir
O0grenme stilinin yaninda farkli 6grenme stillerine de sahip olabilecegidir. Ayrica,
bireyin birden ¢ok Ogrenme stilinin olmast bunu kullanma derecelerinin
degisebilecegini ortaya koymaktadir (Temel, 2002, s.7). Ogrenme stili kavrami, tek
boyutlu degildir. Ogrenme stilinin, bilissel, duyussal ve cevresel yonleri de
bulunmaktadir. Biligsel yoniinde, bilgi isleme sisteminin igsel denetimi ve bu yoniiniin
egitim ile degistirilebilecegi; duyussal ve ¢evresel yoniinde ise, bireyin tercihlerinin yer

aldig1 bilinmektedir (A¢ikgdz, 1996, s. 52- 53).

Yukarida belirtilen 6grenme stili tanimlarina baktigimizda hepsinin farkli bir
boyutu yansittigini gérmekteyiz. Ama hepsinin ortak bir amaci vardir. O amag ise,
egitim ve dgretim faaliyetlerinin iyilestirilmesidir. Ogrenme stili bireylerin taninmasina,
aralarindaki farkliliklarin belirlenmesine, anlagilmasina ve yapilan etkinliklere yanitlar
alinmasina olanak saglamaktadir. Bu nedenden dolay1 6grenme stili, kisinin biligsel,
duyussal ve psikolojik 6zelliklerini dikkate alan yaklagimlarin kullanilmasini gerekli

hale getirmektedir (McKeachie, 1995, s. 1).

Her ogrenci farkli ozelliklere sahiptir. Bu nedenle 6gretim siirecinde bu
farkliliklardan kaynaklanan farkli 6grenmeler de meydana gelmektedir. Bu diisiinceden
hareketle, ¢ok cesitli dgrenme stili modelleri olusturulmustur. Ogrenme stilleri ile ilgili

olusturulan bu modellerin her biri digerine kaynak teskil etmektedir.

Tiim bu 6grenme stili modellerinin olusturulmasinda kisilik teorileri, biligsel
stiller {izerine yapilan aragtirma sonuglari, bireysel yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasina
yonelik caligma sonuglari ve 6grenme kuramlarindaki farkli degerlendirmeler etkili

olmustur (Keefe ve Ferrell, 1990).

Arastirmalarin  birgogunda yararlanilan 6grenme stili modelleri su sekilde
siralanabilir:

*  Dunn ve Dunn Ogrenme Stili
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Grasha vee Riechmann Ogrenme Stilleri Smiflamasi
Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli

Reinert’in Ogrenme Stilleri Smiflamasi

Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Rita ve Kenneth Dunn tarafindan gelistirilen bu model, bireylerin biyolojik ve

kisisel dzelliklerinin gelisimini gz oniinde bulundurularak olusturulmustur (Riding ve

Rayner, 1998, s.66). Dunn ve Dunn’a gore, bireylerin 6grenme etkinligi sirasinda farkl

tercihleri vardir. Ornegin: Baz1 6grenciler bireysel olarak ¢alismayi, bazilar ise grupla

calismay1 tercih ederler; bazilar1 miizik esliginde ders calismak isterken, bazilari ise

sessiz bir ortamda ders calismay1 tercih ederler (Dunn, 1990, s. 16). Dunn ve Dunn

Ogrenme Stili modeli, kaynagini bilis stili teorisinden almaktadir. Bu nedenle bu model

hazirlanirken bireysel ve ¢evresel faktorlerden olusan degiskenler arasindaki iliskinin

ifade edilmesi amacglanmistir (Ekici, 2004, s. 60). Bu 0grenme stili modeline gore

O0grenme stilleri 5 temel degisken ve 21 tane alt degiskenden olusmaktadir. Bu

degiskenleri ifade edecek olursak:

Cevresel Kosullar: Ses diizeyi, 1s1k, 1s1, dizayn olarak 4 farkh

degiskenden olugmaktadir.

Ses: Bir 6grenci igin sesli bir ¢alisma ortami veya sessiz bir ¢alisma
ortami 6grenme iizerinde etkilidir. Yukarida verdigimiz ornekteki gibi
bazi Ogrenciler ders calisirken sessiz ortamlar tercih ederken bazilari

miizikle ders ¢alismay1 tercih ederler.

Isik: Asir1 bir aydinlatma olan bir ¢calisma ortami ile los 151kl bir ¢calisma

ortam1 6grenmeler {izerinde etkili olabilmektedir

Ist: Soguk bir ¢aligma ortamu ile sicak bir ¢alisma ortami Sgrenmeler
iizerinde eltilidir. Ornegin: asir1 sicak olan bir ortamda &grencilerin

uykular1 gelmekte ve 6grenme durumunu olumsuz etkileyebilmektedir.

Dizayn: Ortam olarak da ifade edilen bu degiskende, diizenli-diizensiz bir

caligma ortami1 ve c¢alisma yeri (sandalye, yatak, oturma odasi, mutfak,
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minder veya Kkiitiiphane) 6grenme iizerinde etkilidir. Baz1 6grenciler
yatarken daha iyi Ogrenirken, bazilar1 sandalye iizerinde daha 1iyi

Ogrenebilir (Dunn ve digerleri, 1991, 5.606).

Genel olarak baktigimizda bu degiskenlerin iki farkli etkisi géze carpmaktadir.

Bir degiskenin bir yonii ile 6grenmeyi kolaylastirdigi, diger yonii ile zorlastirdigi

goriilmektedir.

Duyussal (Hislere Bagli) Ozellikler: Motivasyon, azim, sorumluluk ve

ogrenmede yapilanmislik degiskenlerinden olusur.

Motivasyon (Giidiilenme): Genel olarak bu degiskende iki kavramdan
s6z edebiliriz. Birincisi Ogrencinin i¢ten giidiilenmesi, Digeri ise distan
giidiillenmesidir. Ornegin; baz1 &grenciler igin igsel giidiilenme
ogrenmelerinde etkili olurken, baz1 6grenciler i¢in dgretmenin dgrenciyi

motive etmesi basarisinda daha fazla etkili olmaktadir.

Azim (Siireklilik): Baz1 6grenciler stirekli ve diizenli bir ¢aligma bi¢imini

tercih ederken, bazilari ¢alismasini yarida birakabilir.

Sorumluluk: Kimi 06grenciler verilen oOdevleri zamaninda yapmaya

calisirlar, kimileri ise verilen gorevleri zamaninda yapmazlar.

Ogrenmede  Yapilanmishik:  Ogrencilerin ~ bir  kismu  disaridan
yonlendirmeleri tercih ederken, diger bir kismi ise kendi kararlarim

uygulamay1 tercih ederler.

Sosyolojik Tercihler: Ogrenme gruplar1 (Bireysel Calisma, ikili Grup,
Coklu Grup, Takim Caligsmasi), yetiskinlerden yardim (Otorite
Gorlintiisii), 6grenmenin ¢esitli yollar1 gibi degiskenler olarak ifade

edilmektedir.
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Ogrenme Gruplari: Bazi dgrenciler bireysel c¢alismay tercih ederken,

bazilar1 grupla, takim halinde veya akranlariyla ¢alismayi tercih edebilir.

Yetigkinlerden Yardim: Bazi 6grenciler 6grenmelerini kolaylagtirmasi

acisindan yetiskinlerden yardim almayi tercih ederler.

Ogrenmenin Cesitli Yollar: Kimi égrenciler bir konuyu 6grenirken kendi
O0grenmesine yardim edecek bir calisma programi hazirlamay1 yararl

goriirler.

» TFiziksel Ozellikler: Ogrencilerin  6grenmedeki algilama  sekilleri
(Duyarak, Gorerek, Dokunarak ve Devinimsel), zaman se¢imi, 6grenme
stirecinde 6grenci tarafindan alinanlar (Yiyecege ve Harekete Gereksinim

Duyma) gibi degiskenlerden olugmaktadir.

Algilama Sekli: Duyusal tercihler olarak da ifade edilen bu degisken,
ogrencilerin gorerek mi, isiterek mi, yoksa hareket ederek mi daha iyi
Ogrenebildiklerini ifade etmektedir. Bu 06zellikler her 06grenci igin
farkliliklar gostermektedir. Bazi ogrenciler, dinleyerek, tartisarak,
okuyarak, sekiller yardimiyla daha kolay 6grenebilirken, bazilar1 ellerini
kullanarak, not alarak, kelimelerin altin1 ¢izerek, drama yaparak, oyun

oynayarak veya hareket ederek daha kolay 6grenebilirler.

Yukarida belirtilen duyussal ifadelerde belirtilmesi gereken en 6nemli husus,
ogrencilerin sadece tek yonlii bir duyus 6zelliginin olamayacagidir. Bir 6grenci hem

gorsel hem de isitsel olarak daha 1yi 6grenebilmektedir.

Zaman Secimi: Ogrenciler acisindan en iyi 6grendikleri zaman dilimleri
mevcuttur. Bu zaman dilimleri, sabah saatleri olabilecegi gibi aksam ve

gece saatleri de olabilir.

Ogrenme Siirecinde Ogrenci Tarafindan Alinanlar: Bu degisken
ogrencilerin ders calisirken yiyecek ve igcecek tercihi ile hareket

tercihlerinden olusmaktadir. Bazi ogrenciler ders calisirken yemek
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yemeye veya siirekli oturmaktan sikilip hareket etmeye gereksinim

duyabilir.

= Psikolojik Kosullar: Bu degisken analitik diisiinme, beynin sag-sol

yarikiirelerinin kullanimi1 ve karar verme stirecini igermektedir.

Analitik Diisiinme: Ogrencilerin dgrenirken bir konunun biitiiniine veya

pargalarina dikkat etmelerini ifade etmektedir.

Beynin Sag-Sol Yarikiirelerinin Kullanimi: Beyin sag§ ve sol
yarikiirelerden olusmaktadir. Bu kiireler farkli 6zellikleri igermektedir.
Sol yarikiire coziimsel, sag yarikiire biitlinsel bir yapiya sahiptir.

Yarikiirelerin kullanimi 6grenciler agisindan farkliliklar gdstermektedir.

Sekil 7

Beynin Sag ve Sol Yarim Kiireleri

Sekil 1.1. Beynin Sag ve Sol Yarim Kiireleri

Sol Yan Kiire Sag Yan Kiire
Sdzclkler Ritim

Mantik Biling

Sayilar Bitiini Gdrme
Ardisiklik Hayal Glci
Listeleme Renk

Analiz Boyut

(Kaynak: Healy 1997:152; Buzan ve Keane, 1994:22"den akt. Demirel vd., 2006:5)

Karar Verme Siireci: Bazi 6grenciler 6grenme sirasinda sakin bir sekilde
tim secenekleri degerlendirerek karar verirken, bazilari hizli diisiiniip

hemen karar verebilirler (Riding ve Rayner, 1998, s.68).
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Dunn ve Dunn bu faktérlerin 6grenmeler {izerinde etkili olan en 6nemli faktorler
oldugunu belirtmis ve olusturduklar1 bu model bircok arastirmaciya da model

olusturmustur.

Grasha ve Riechmann Ogrenme Stilleri Siniflamasi

Ogrenme stilleri ile ilgili arastirmalar yapan ve dgrenme stillerinin siniflamasini
olusturan Grasha ve Riechmann, bu siniflamay1 yaparken Ogrencilerin bilgiye nasil
ulasacaklarint amaglamislardir. Bu nedenle 6grenme stillerini farkli boyutlarda
siniflandirmiglardir (Riding ve Rayner, 1998, s. 70- 71). Bunlar1 su sekilde belirtebiliriz:

= Katilimci-Kaginan:
» Isbirlik¢i-Yarismac:

* Bagimli-Bagimsiz:

Bu 06grenme stili siniflamast sonucunda, bilginin kaliciligina dair asagidaki
sonuclara ulasmiglardir:

» Opgrenciler en iyi yaparak, yapilanlar1 zihinde sekillendirerek ve
baskalariin yaptiklarini gézlemleyerek 6grenirler.

» Ogrenmeyi kolaylastiracak sekiller, gostergeler, anektodlar, kavram
haritalar1, oyun kartlar1 ve analojiler kullanilmalidir.

= Gorevlerin zamaninda kullanilmasi 6grenmeyi etkiler.

= Sosyal girigkenlik, bilginin kalic1 olmasin1 ve kazanimini kolaylastirir.

= Qdiiller, 6grenmeyi tesvik eder (Bilgin ve Durmus, 2003, 5.384).

Kolb’un Ogrenme Stilleri Modeli

David A. Kolb tarafindan olusturulan bu model, deneyimsel 6grenme kuraminin
onemli bir 6gesidir. Bu modelin temelinde, bireyin tecriibelerinin 6grenmeleri lizerinde
onemli bir etken oldugu yer almaktadir. Kolb, bu agiklamadan yola ¢ikarak 6grenme

stili ile ilgili dort evreli bir gember hazirlamistir.
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Sekil 8
Kolb Ogrenme Stili Modelinde Bilgiyi Algilama ve Isleme Boyutlar

SY

hissetme

- /
YG
\J edHzleme

SK
diisiinme

yapma

Sekil 10 Kolb Ogrenme Stili Modelinde Bilgiyi Algilama ve Isleme Boyutlarn (Kolb,
1984, 5.70)

Somut Yasanti (Somut Tecriibeler, Hislerle Ogrenme): Bu o6grenme
becerisinde, diisiinmenin aksine, yasant1 ve sorunlarla ilgilenmek, hissetmek onemlidir.
Sorunlarin ¢ozlimiinde, sezgilere dayali bir yaklagim tercih ederler. Bu 0grenme
becerisine sahip bireyler, paylasimciliktan mutluluk duyarlar ve her tirli goriise
aciktirlar (Kolb, 1984, s.68). Bu bireyler oyun, rol yapma ve tartisma gibi 6zel

tecriibeler yoluyla daha kolay dgrenirler.

Yansitic1 Gozlem (izleyerek ve Dinleyerek Ogrenme): Bu 6grenme evresinde
bireyler, insanlarin yaptiklarini1 gozlemleyerek 6grenmeye calisirlar. Genellikle, olaylari
duygulari ile anlama, goriislerin olugsmasinda kendi diislince ve duygularina glivenme ve
dikkatli gozlemde bulunma gibi davraniglar gosterirler (Kolb, 1984, s. 68- 69). Bu

bireyler derslerde, gorsel ve isitsel araglarin kullanilmasini tercih ederler.

Soyut Kavramsallasghrma (Diisiinerek Ogrenme): Bu 6grenme evresinde
mantik kurarak 6grenme vardir. Bireyler, problemleri ve durumlart anlamaya calisirlar.
Bu 6grenme bigiminde yer alan Ogrenciler, okullarda uygulama alani olmamasindan
dolay1 okuldan hoslanmazlar. Ogretmen etkili bir 6grenme saglamak i¢in uygulamalara

yer vermeli ve gdzlem yapmayi tercih etmelidir (Ozden, 1998, 5.77- 80).

Aktif Yasant1 (Yaparak Ogrenme): Bu evrede 6grenmenin saglanmasi igin
aktif bir katilim gerekmektedir. Bu 6grenme biciminde o6grenciler, izlemek yerine

uygulama yapmay1 tercih ederler. Kolb, bu bireyler i¢cin uygulamaya doniik, kii¢iik grup
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tartismalari, bireysel O0grenme etkinlikleri ve projelerin yer aldigi egitim-0gretim

ortamlarinin hazirlanmasinin gerekli oldugunu belirtmektedir (Demirkaya, 2003, s.51).

Reinert Ogrenme Stilleri Siniflamasi

Ogrenme stilleri ile ilgili ¢alismasinda bilissel becerilerin gelisimini temel alan

Reinert, 6grenme stilleri ile ilgili farkli bir siniflama olusturmustur. Bu siniflamay:

=  Gorerek 0grenenler

» [siterek dgrenenler

= Sozli semboller ile 6grenenler

= Hareket temelli olarak O&grenenler olmak iizere 4 grup olarak

olusturmustur ve 6zellikle ilk iki 6grenme stili lizerinde ¢ok ¢alismustir.

Gorerek Ogrenenler: Bu &grenme stiline sahip bireyler daha ¢ok gdrme

duyusunu kullanmaktadir. Bu 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6zellikleri:

= Gorsel materyallerle 6grenmek isterler.

* Okumaktan ve yazmaktan hoglanirlar.

* Yazlarda goriilen isimleri kolay hatirlarlar.

=  Uzun siireli ¢aligabilirler.

= Kelimelerin sesinden ¢ok yazilis sekillerini hatirlarlar.

= Kagit lizerinde grafiksel ¢aligmalar1 daha kolay 6grenirler.

= Ayrnntilan ve renkleri ¢ok kolay hatirlarlar.

= Genellikle yazili sinavlardan daha basarili olurlar (Boydak, 2005, s. 14;
Vural, 2005, 5.205).

Ogretmenler gorsel 6grencilerin daha iyi 6grenmelerini saglamak igin, cografya
derslerini resim, grafik ve haritalarla zenginlestirirlerse daha fazla verim alirlar. Ayrica

O0gretmenin jest ve mimikleri de biiyiik 6nem tasimaktadir.

Isiterek Ogrenenler: Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler, isitme duyusu ile

ogrenmeyi tercih ederler. Ozellikleri:
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=  Sesli ortamlardan hoslanirlar.

= Sesli okumayi severler.

= S0zl sinavlarda daha basarili olurlar.

= Problem ¢ozerken, baskalartyla ve kendileriyle konusmay1 severler.

=  Okurken dikkatlidirler.

= @Gorsel konularda dikkatleri azalirlar.

= Akic1 ve diizglin konusurlar (Boydak, 2005, s.22- 23; Vural, 2005, s.
207-208).

Ogretmenler bu ogrencilerin daha iyi 6grenebilmesi icin dersi yiiksek sesle

anlatmalidir.

Ogrenme stilleri iizerine olusturulan daha bircok model yer almaktadir. Bu

modellerin olumsuz yanlar1 da bulunmaktadir. Bunlar:

» Ogrenme stili kavraminin agiklanmasi sonucunda ortaya ¢ikan kargasa
» Ogrenme stili 8lgeklerinin gegerlilik ve giivenirliliklerinin diisiik olmas1
= Ogrenen ile dgretim siireglerinin dzelliklerini tammlamadaki cesitlilige

iliskin problemlerdir (Curry, 1990, s.50).

1.1.1.13. Ogrenme Stratejileri:

Birey, bilgiyi Ogrenirken bir plan yapmak ve cesitli yontemler kullanmak
zorundadir. Bireyin kullandigr bu yontemler kisiden kisiye degismekte, yontemlerin
bazilar1 okul, bazilar1 da aile ve arkadas gruplar icerisinde 6grenilmektedir. Ogrenilen
bu yontemler, farkinda olmadan veya deneme- yanilma yolu ile ortaya ¢ikmaktadir.
Ornegin; 6grenci kendi bagina calisirken tekrarlama yolunu tercih etmektedir. Bireyin
tekrarlama tercihine ek olarak bagka stratejilerin de &gretilmesi ve bireylerin kendi
stratejilerini  gelistirmelerine imkan saglanmasi gerekmektedir. Ozellikle 6grenim
siirecinde bu etkinliklerin yapilmas1 basarmin da artmasini saglayacaktir. Ogrenme
stratejisi ile ilgili birgok arastirma yapilmis ve farkli tamimlar ortaya atilmistir. Ogrenme
stratejisi, 0grencinin 6grenme sirasinda iizerinde durdugu diisiince ve davranislar olarak
tanimlanirken, &grencinin 6grenme amacini gergeklestirmek igin kullandig1 planlar

olarak da ifade edilmektedir (Yiiksel ve Kosar, 2001, 5.29). Ogrenme stratejileri iizerine
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Oonemli arastirmalar yapan Weinstein ve Mayer (1986, s. 316) 6grenme stratejilerini,
Ogrencilerin 6grenme siirecinde bilgi edinmek amaciyla gosterdikleri, bellege kodlama
ve gerektiginde ona yeniden ulagsma siireglerini etkilemesi beklenen davranig ya da
diisiinceler olarak ifade etmislerdir. Ogrenme stratejileri, bagimsiz dgrenmeyi
gerceklestirmek igin gerekli taktik ve araglar olarak da tanimlanmaktadir (Somuncuoglu
ve Yildirrm, 1998, s. 32). Bu tanimlari daha da gogaltmak miimkiindiir. Ogrenme
stratejileri ile ilgili yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak genel bir tanim yapacak
olursak; oOgrenme stratejisi, Ogrenme sirasinda oOgrenciler tarafindan kullanilan,

O0grenmeyi artirma faaliyetidir diyebiliriz.

Ogretmenlerin smmf igerisinde farkli iki amaci vardir. Bunlardan birincisi,
O0grenme Uriinleri ile ilgili amaglar, ikincisi ise 6grenme siireci ile ilgili amaglardir.
Ogrenme {iriiniinii olusturan amaglar1, dgrencilerin grenme sonucunda neyi bilmeleri
veya yapmalar1 gerektigi konusu olusturur. Ogrenme siirecini olusturan amaclar ise,
Ogrencilerin 6grenmeyi gerceklestirmek icin kullanabilecekleri strateji ve teknikler ile
ogrencilerin nasil 0grenecegini 6gretmek ile ilgilidir. Bu amagla 6grenciler, 6grenme

stratejilerini 6grendikten sonra onlar1 6grenme siirecinde etkili bir sekilde kullanabilir

ve basarilarin artirabilirler (Gagne ve Glaser, 1987, s.66).

Ogrencilerin  &grenme siirecinde kullanabilecegi bircok &grenme stratejisi
bulunmaktadir. Bu stratejiler, 6nemli bilgilerin altin1 ¢izme gibi basit becerilerden

olusabilecegi gibi karmasik diisiinme siireclerini de igerebilir (Mayer, 1988, s.18- 19).

Ogrenme stratejileri iizerine ¢alisan arastirmacilar, dgrenme stratejileri ile ilgili
farkli stratejiler olusturmuslardir. Ogrenme stratejilerini bilgi isleme kuramma gore
siniflandiran Gagne (1988, s.133- 141) stratejileri 5 gruba ayirmistir. Bunlar su sekilde

aciklanabilir:

» Dikkat Stratejileri: Onemli sdzciiklerin altini ¢izme ve not alma gibi
Ogrenilecek bilgi tizerine dikkat c¢ekmeyi saglayan ve Ogrenmeyi

kolaylastiran stratejilerdir.
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= Kisa Siireli Bellekte Depolamay1 Artirma Stratejileri: Gruplama, grafik
cizme, ana fikirleri ¢ikarma ve ana basliklar1 ifade etmeyi kapsayan

stratejilerdir.

» Kodlamay1 giiclendirme Stratejileri: Ozetleme, not tutma, bilgi haritasi

cikarma gibi stratejiler.

= QGeri Getirmeyi Kolaylagtirma Stratejileri: Benzerlikler kurma, zihinde

canlandirma, kendi kendine soru sorma gibi stratejiler.

* Izleme-Yonetme Stratejileri: Bireyin bilingli olmasi ve kendi kendini

denetlemesi gibi stratejiler.

Sonug¢ olarak ifade edecek olursak, Ogrencilerin egitim-0gretim siirecinde
basarili  olabilmeleri i¢in, kendilerini  gelistirebilmeleri, kendi kendilerine
ogrenebilmeleri ve dgrenmelerini izleme yeterligi kazanabilmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin tiirleri, 6zellikleri ve kullanim alanlarimni

bilmeleri okul basarilarini olumlu yonde etkileyecektir (Ergiir, 2000, s. 58).

Ogrenme stratejileri, dgrencilerin bilgiye nasil ulasmalar1 gerektigi konusunda
onlara yardimci olmaktadir. Bu nedenle etkili ve verimli bir 6grenme saglamak i¢in
Ogrencilere okullarda 6gretmenleri tarafindan 6grenme stratejileri konusunda gerekli

bilgilerin verilmesi gerekmektedir (Ozer, 2002, s.19).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin hazirlanmasinda etkili olan, bugiin okullarda uygulanan 6grenciyi
merkeze alan bir egitim-6gretim sisteminin varligidir. Bu aragtirmanin en temel amaci,
lise Ogrencilerinin bireysel farkliliklarinin cografya 6gretiminde O6grenme diizeyleri

tizerine etkisinin olup olmadigini arastirmaktir.
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1.3. Arastirmanin Onemi

Cografya, insanlara bagimsiz, ¢ok yonlii ve yaratict diisiinebilme, ileriyi
gorebilme, edinilen bilgileri giinlik yasamda kullanabilme aliskanligi kazandirir. Bu
nedenle cografyanin amaci da hep bu konu olmustur. Belirtilen kazanimlarin ve bireyde
istenilen davraniglarin  gelismesi biiyiik Olgiide okullardaki 6grenme siirecinin
gergeklesmesine baghdir. Ogrencinin ne bildigi, neyi yapabilecegi, dgretmenin ne
sekilde hangi O6gretim yontemlerini kullanacagi onemlidir. Bu nedenle 6grencileri
mimkiin oldugunca derse katilimini saglayacak ve Ogrencinin dikkatini ¢ekecek
yontemler secilmelidir. Ozellikle bu 6grenme etkinliklerinin  gerceklesmesinde
uzmanlhigi, 6gretme, giidiileyicilik, idari roller, liderlik, danismanlik ve model olma gibi
gorevleri vardir (Atasoy, 2002, s5.294). Ogretmenlerin bu gorevleri i¢inde yer alan
Ogretme siireci igerisinde, cografya 6gretimini hangi ilke ve yontemlerle, hangi ara¢ ve
gerecleri kullanarak yapmasi gerektigini bilmeleri; derslerin genel hedefleri, islenen
ders konularmin temel stratejileri ve amaglar1 gibi 6nemli temel esaslar hakkinda da
fikir ve gorlis sahibi olmalar1 gerekmektedir. Ayrica okullarda 6gretim siireci i¢erisinde
ogrencilerin, kisisel 6zelliklerinin, hazir bulunusluluk diizeylerinin, 6grenme stillerinin
ve dgrenme stratejilerinin de iyi bilinmesi gerekmektedir. Bu 6zelliklerin bilinmesi ve
bu oOzelliklere gore bir cografya Ogretiminin gergeklestirilmesi daha etkili bir hal

alacaktir.

Ogretim siirecinde, dgrenciler arasindaki farkliliklar 6grenme diizeyleri iizerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Bu farkliliklarin meydana getirdigi farkl1 6grenme diizeyleri,
Ogretim siireci icerisinde farkli 6grenme stratejilerinin olugmasina da neden olmaktadir.
Ogrenme stratejileri, 6grenciye kendi kendine diisiinebilme, kendi kendini ydnetme,
kendini denetleyebilme ve kendini degerlendirebilme stratejileri kullanabilmeyi
amaclamaktadir. Ogrenme stratejileri, bilissel davranis degistirme tekniklerinden
yararlanilarak Ogretilebilir. Asirt hareketli, dikkat eksikligi ve toplumsal uyum

giicliikleri olan 6grenciler i¢in de yararl bir yaklagim olarak goriilmektedir.

Ogrenme siirecine girildiginde, her 6grencinin rahat &grendigi ortamlar
birbirinden farklidir. Calisirken bazi 6grenciler en kiigiik bir sesten rahatsiz olurken,

baz1 dgrenciler de ¢ok sessiz ortamlardan rahatsiz olmaktadirlar. Ogrencilerin ¢alistig
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ortam, calisirken kullandigi1 teknikler, konsantre olma yollar1 da farklidir. Bu farklar
kisilerin 6grenme stilleri ile ilgilidir. Ogrencinin égrenme stilinin bilinmesi, dgrencinin
okulda yaptiklarinin nedenini bilmesine ve ihtiyaclarini anlamasina, ayrica mutlu ve
daha saglikli olmasima yardimer olacaktir. Ogrenme stilleri iizerine arastirmalar yapan
(Dunn, 1990, s. 18), 6grencilere kendi 6zelliklerine uygun sekilde ders verilmediginde

basarisiz olacaklarini ifade etmektedir.

Bu ¢aligma, liselerde cografya 6gretiminde dgrencilerin bireysel farkliliklarindan
kaynaklanan ogrenme giigliiklerinin giderilmesinde ve bu giigliikklerin ortadan
kaldirilmas: ile 6grenci kazanimlar1 iizerinde bir yol gosterici olacaktir. Ayrica bu
calisma ile Dbireysel farkliliklardan kaynaklanan sorunlarin nasil ortadan
kaldirilabileceginin ve sorunlarin ortadan kaldirilmasi siireci ile bugiinkii siire¢ arasinda

ne gibi farkliklarin meydana geldigi ortaya konulacaktir.

1.4. Varsayimlar

* Bu arastirma konusu anket yontemi ile arastirilabilir.

= Arastirmaci yeterli mesleki bilgiye sahiptir.

* Bu calismada uygulanan anket sonucunda alinan cevaplar dogrudur.

» Ogrencilere bireysel farkliliklarina gore hitap edildiginde &grenme
diizeylerinde meydana gelen olumsuz etkinin en aza indirilebilecegi

diistiniilmektedir.

1.5. Stmirhhiklar

Bu caligsma:
= Kastamonu iline bagl merkez il¢esindeki ortaggretim kurumlarinda, bu
say1 ¢ok olacagindan tesadiifi yontemle belirlenen farkli 6zellikteki 3

okul ile,

» Cografya ogretimi ile ilgili bireysel farkliliklarin 6grenme diizeyleri

izerine etkisi hakkinda herhangi bir aragtirmanin olmamasindan dolayi,
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literatiir taramasi ve anket uygulamasi sonucu elde edilecek verilerin

iliskilendirilmesi ile,

= Arastirma, anket yontemi, denekler, veri toplama araglar1 ve istatistiksel

yontem ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Bireysel Farkhhk: Bireysel farkliliklar, genel olarak her birey icin fiziksel,
zihinsel, psikolojik, toplumsal ve Kkiiltiirel agidan farkli kisisel o6zellikleri ifade

etmektedirler (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Zeka: Zihnin Ogrenme, Ogrenilenlerden yararlanabilme, yeni durumlara

uyabilme ve yeni ¢6ziim yollar1 bulabilme yetenegi (Giingordii, 2006, s.120).

Yetenek: Bir seyi 6grenmek, iyi bir is yapmak ve tamamlamak veya bir duruma
basar1 ile uymak konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen gili¢ ve yine

bireyin kalitimsal olarak 6grenmesini ¢ergeveleyen sinir (Kemertas, 2004, s.178).

Ogrenme Stili: Bireyin cevresine gosterdigi tepkilerle iliskili olarak zor bilgiyi

ogrenirken kullandig1 bir ¢esit ara¢ (Dunn, 1990, s.15).

Oz Yeterlik inanci: Bireyin, karsilasabilecegi giic durumlarin iistesinden
gelmede ne derecede basarili olabilecegine iligkin kendisi hakkindaki yargisi olarak da
ifade edilmektedir (Senemoglu, 2003).

Ogrenme  Stratejileri:  Ogrenme  stratejileri, bagimsiz  grenmeyi
gerceklestirmek icin gerekli taktik ve araclar olarak da tanimlanmaktadir (Somuncuoglu

ve Yildirim, 1998, s.32).

Giidiillenme: Bireyin davraniglariin  ortaya c¢ikmasina sebep olan ve

davraniglara yon veren igsel bir durum olarak ifade edilmektedir (Wlodkowski, 1982).
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2. ILGILi ARASTIRMALAR

Bireysel farkliliklar: en genel manada ele alan Kuzgun ve Deryakulu (2004, s.8)
bu kavrami: “Degismeyen benzerlikler; bireyde zaman iginde ¢ok fazla degismeyen,
bireyler arsinda da genellikle benzer olan 6zelliklerdir. Ornegin; genel saglik durumu ve
yast birbirine yakin bireylerin duyu organlarinin ¢esitli uyaricilart algilama kapasitesi
ile insan beyninin bilgi isleme kapasitesinin yakin sinirlar icinde olmasi gibi.
Degismeyen farkliiklar; bireyde zaman i¢inde degismeyen, ancak bir toplumdaki
bireyler arasinda degiskenlik gosteren dzelliklerdir. Ornegin; bireylerin zeka boliimleri
(IQ), biligsel bigimleri, psiko-sosyal Ozellikleri ve 1rksal kokenleri gibi. Degisen
benzerlikler; bireyde zaman icinde degisebilen, ancak bir toplumdaki bireylerin
cogunda genellikle benzer bir seyir izleyen 6zellikleridir. Ornegin; bireylerde zihinsel
(biligsel) gelisim, dil gelisimi, psiko-sosyal gelisim ve ahlaki gelisim siireclerinin isleyis
mekanizmasi gibi. Degisen fakliliklar; hem bireyde zaman i¢inde degisebilen, hem de
bir toplumdaki bireyler arasinda degiskenlik gosteren 6zellikleridir. Ornegin; bireylerin
zihinsel gelisim diizeyleri, dil gelisimi diizeyleri, psiko-sosyal gelisim diizeyleri, ahlaki

gelisim diizeyleri ve Onbilgi diizeyleri gibi.” ifade etmektedirler.

Bireysel farkliliklar icerisinde yer alan 6grenme stili ile ilgili, Erden ve Akman
(2004) basarili 6grencilerin belli bir 6grenme durumunda ihtiyaca uygun taktikler,
stratejiler ve yontemler bulabilirken, basarisiz 6grencilerin nasil ders galigacaklarini
bilmediklerini, bu becerilerin gelismesi i¢in bireyin oncelikle kendi 6grenme stilini ve

nasil 6grendigini bilmesi gerektigini belirtmektedir.

Bireysel farkliliklar igerisinde yer alan &grencilerin cinsiyeti, sosyo-ekonomik
durumlar1 ve tutum ile ilgili Tirkmen (2002, s.218-226) tarafindan yapilan bir
arastirmada, iiniversite drgencilerinin cinsiyetleri ve sosyo-ekonomik durumlarinin fen
bilimleri derslerine kars1 gelistirdikleri tutum {izerinde etkili olup olmadigina
bakilmistir. Arastirma sonucunda Tiirkiye'nin farkli bolgelerinden gelen 6grencilerin
benzer tutum gosterdikleri bulunmus, 6grencilerin gelistirdikleri tutum sadece geldikleri
yerlesim yerinin niifusuna gore anlamli farklilik gostermistir. Ancak bu arastirma
sonucunda &grenci cinsiyetleri ile gelistirdikleri tutum arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.
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Bireysel farkliliklar igerisinde yer alan zeka ile ilgili Seber (2001) de yaptigi
arastirmada, bireysel farkliliklarin ortaya konulmasinda, bireylerin giiclii ve zayif
yonlerinin belirlenmesine yardimci olacak gecerli ve giivenilir bir dlgme aracinin
gelistirilmesi amaglanmistir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu iist, orta ve alt sosyo-
ekonomik o6zellikleri yansittig1 diisiiniilen ti¢ farkli okuldan toplam 380 6grenci ve 13
Ogretmen olusturmustur. Coklu Zeka Kurami’na gore hazirlanmis degisik 6l¢eklerden
yaralanilarak arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii alinarak sekillendirilen
Oleek yardimiyla veriler toplanmis, gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir.
Arastirmada, ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinda ilgi ve yetenekleri
konusunda kendilerini degerlendirebilecekleri, yeterli gegerlige ve giivenirlige sahip bir

Olcme araci gelistirildigi sonucuna varilmistir.
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3. YONTEM

Bu arastirmada uygulanan yontem:
*  Arastirmanin Modeli
= Evren ve Orneklem
= Veri Toplama Araglariin Gelistirilmesi

» Kullanilan Istatistiksel Teknikler alt basliklarinda agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma survey yontemine dayali bir arastirmadir. Bu arastirmada, 10. sinif
ogrencilerinin bireysel farkliliklarindan yola ¢ikilarak, cografya dgretiminde bireysel
farkliliklarin ~ 6grenme  diizeyi lizerindeki etkisi ifade edilmeye c¢alisilmistir.

Aragtirmada, anket ile toplanan nicel bilgiler yorumlanmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, 2008- 2009 egitim-6gretim yilinda ortadgretim
kurumlarinda bulunan 6grenciler, 6rneklemini ise, Kastamonu ili, merkez ilgesine bagli,
Mustafa Kaya Anadolu Lisesi, Kuzeykent Lisesi ve Ticaret Meslek Lisesi 6grencileri

olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin sayisal bilgileri tablo 3’te ifade

edilmistir
Tablo 3
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Sayisal Bilgileri
Okul Ad1 Ogrenci Sayis1
M. K. Anadolu Lisesi 40
Kuzeykent Lisesi 40
Ticaret Meslek Lisesi 40
Toplam 120
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, survey yontemi kullanildi. Ayrica,

»  Oncelikle ayrintili bir literatiir ¢alismasi yapilmus,

= Konu ile ilgili ¢esitli cografya kitaplari, ¢esitli pedagoji kitaplart ve
yabanci kaynaklar ayrintili bir sekilde taranmus,

= Literatiir taramas1 sonucunda elde edilen bilgiler 1s181nda tez danigman
ve uzman goriisleri alinarak hazirlanan anket, 6grencilere uygulanmus,

» Anket sonuglar1 ve diger bilgiler bir araya getirilerek, anlamli bir biitiin
olusturmalart i¢in yorumlar yapilarak ve biitlin bunlardan sonuglara

ulasilmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin ¢oztimlenmesinde SPSS siiriim 17.0 kullanilmistir. Anket formunda
yer alan 6grencilere ait kisisel bilgiler, genel 6grenme bicimleri ve cografya dersinde

tercih edilen 6grenme bigimleri boliimleri ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

Anket formunun birinci ¢oéziimlenmesinde, Ogrencilere ait kisisel bilgilerin
ylizde dagilimlart alinmistir. Anket formunun &grencilerin genel ve cografya dersinde
tercih edilen O0grenme bigimlerini i¢eren bdliimdeki maddeler puanlanarak SPSS

programina girilmistir.

Puanlama;

Kesinlikle Katiliyorum 5

Katiliyorum 4

Kararsizim 3

Katilmryorum 2
1

Kesinlikle Katilmiyorum olarak belirlenmistir. Puanlama yapilirken Likert tipi

5’li dereceleme Olgegi esas alinmistir. Buna gore;
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1- 1,80

1,81-2,60
2,61- 3,40
3,41- 4,20

4,21- 5,00 olarak gruplama yapilmistir. Ayrica ortalamalar bu puanlamalara gore

alinmustir.

Arastirmaya katilan 120 6grencilerin basar1 puanlari ise;
50 ve alt1

51- 60

61-70

71- 80

81-90

91- 100 seklinde gruplandirilarak, 6grencilerin kisisel bilgileri, genel 6grenme

bicimleri ve cografya dersinde tercih ettikleri 6grenme bigimleriyle karsilastirilarak

basarilar iizerine etkisi belirlenmeye ¢alisiimistir.

Anket formunun 1. boliimiinde yer alan genel 6grenme bigimleri ile ilgili maddeler

ve 2. bolimde yer alan cografya dersinde tercih edilen 6grenme bicimlerini ifade eden

maddeler cografya dersi basarilar1 lizerinde etkilerini belirlemek amaciyla gruplandirilmstir.

3.4.1. Genel 6grenme Bicimleri ile ilgili maddelerin gruplandiriimasi

Tablo 4. Bireysel Ogrenme ile ilgili Maddeler

1.

BOLUM | Bireysel Ogrenme

MADDE

NO

4 Ogrendiklerimi kalic1 hale getirmek icin yiiksek sesle tekrar etmek
O0grenmemi kolaylastirir.

7 Ogrendigim bir konuyu sik sik tekrar edersem bilgilerim daha kalic1 olur.

10 Grupla ders ¢alismak 6grenmemi olumsuz etkiler.

11 Yalniz ¢alistiimda daha iyi anlar ve 6grenirim.

16 Ders ¢aligirken miizik dinlemek 6grenmeme yardimci olur.

20 Onemli konularin altin1 ¢izmek 8grenmemde etkili olur.




54

Tablo 5. Grupla Ogrenme ile flgili Maddeler

BOLUM | Grupla Ogrenme

MADDE

NO

8 Sinifin veya calisma ortamimin giiriiltilii olmasi 6grenmemi olumsuz
etkilemez.

12 Bir arkadagim ile birlikte calistigimda daha iyi 6grenirim.

14 Konular ile ilgili deneyler yaparsam daha iyi 6grenirim.

24 Simiftan arkadaslarla beraber ders ¢alismak 6grenmemi kolaylastirir.

Tablo 6. Ogretmen Merkezli Ogrenme ile ilgili Maddeler

1.

BOLUM | Ogretmen Merkezli Ogrenme

MADDE

NO

5 Ders sirasinda 6gretmenin jest ve mimikleri ile el-kol hareketleri 6grenmeme
yardim eder.

6 Anlatilan konulari dinledigimde daha kolay hatirlarim.

13 Ogretmenin dersi hikayeler veya mizah &rnekleri yardimiyla anlatmasi
O0grenmemi kolaylastirir.

19 Derste aldigim notlar1 okuduktan sonra birka¢ defa yazarsam daha iyi
ogrenirim.

Tablo 7. Ogrenci Merkezli Ogrenme ile Ilgili Maddeler

1.

BOLUM | Ogrenci Merkezli Ogrenme

MADDE

NO

2 Yaparak-yasayarak daha kolay 6grenirim.

3 Onceki bilgilerim ile yeni 6grendiklerim arasinda bag kurmak 6grenmemi
kolaylagtirir.

18 Ogrendigim konuyu internetten arastirmak konularin pekistirilmesinde
yardimci olur.

21 Ogrendigim bir konuyu kendi sozciiklerimle ifade etmek Ogrenmemi
kolaylastirir.

Tablo 8. Ogrenme Ortamu {le ilgili Maddeler

1.

BOLUM | Ogrenme Ortami

MADDE

NO

15 Acik havada ders ¢aligmak daha iyi 6§renmemi saglar.

22 Derslere sabah saatlerinde ¢alisirsam daha iyi 6grenirim.

23 Ders ¢alisirken bir seyler yiyip igersem daha iyi anliyorum

25 Sessiz ortamlarda ders ¢aligmak daha iyi anlamami saglar.
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Tablo 9. Materyal Kullanarak Ogrenme ile flgili Maddeler

1.

BOLUM | Materyal Kullanarak Ogrenme

MADDE

NO

1 Ders konulari, gorsel materyallerle islendiginde daha iyi 6grenirim.

9 Derslerde harita, grafik veya tablolar kullanilmas1 §grenmemi kolaylastirir.

17 Bilgi iletisim teknolojilerinden  yararlanilmasi  konular1  anlamami
kolaylastirir.

3.4.2. Cografya Dersinde Tercih Edilen Ogrenme Bicimlerini ifade Eden

Maddelerin Gruplandirilmasi

Tablo 10. Cografya Dersinde Tercih Edilen Bireysel Ogrenme ile ilgili Maddeler

2.

BOLUM | Bireysel Ogrenme

MADDE

NO

2 Sinifta kayaclari inceler veya dokunursam dgrendiklerim kalict olur

4 Kayaclarin isimlerini birka¢ kez yazarak veya soOyleyerek tekrarlamak
O0grenmemi kolaylastirir.

7 Volkanik daglarin isimlerini kartlara yazarak daha iyi 68renirim.

15 Toprak tiplerinin dagilisini  harita iizerinde isaretlersem daha kolay
Ogrenirim.

Tablo 11. Cografya Dersinde Tercih Edilen Grupla Ogrenme ile ilgili Maddeler

2.

BOLUM | Grupla Ogrenme

MADDE

NO

16 Sinifta toprak-bitki ortiisii iliskisi tartisma yontemi ile islenirse 6grenmemi
kolaylastirir.

20 Smifta toprak-bitki Ortlisii iliskisi haritalardan yararlanilarak islenirse
O0grenmemi kolaylastirir.

Tablo 12. Cografya Dersinde Tercih Edilen Ogretmen Merkezli Ogrenme ile Tlgili

Maddeler

2.

BOLUM | Ogretmen Merkezli Ogrenme

MADDE

NO

1 Kayaclarin fotograflarla sunulmasi daha iyi 6§renmemi saglar.

11 Deprem konusunu o6gretmenimin anlatmasiyla daha etkili bir sekilde
Ogrenebilirim.

19 Iklim-bitki ortiisii iliskisinin haritalar ve diger materyallerden yararlamlarak
anlatilmas1 6grenmemi zorlastirmaktadir.
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Tablo 13. Cografya Dersinde Tercih Edilen Ogrenci Merkezli Ogrenme ile Tlgili

Maddeler

2.

BOLUM | Ogrenci Merkezli Ogrenme

MADDE

NO

3 Kayaglarin o6zellikleri baska konularla iliski kurularak (6rnegin; yeryiizii
sekillerinin olusumu arasinda) islenirse daha iyi dgrenirim.

5 Sicak su kaynaklar1 ile fay hatlarn iligkilendirilip, harita {izerinde
dagilislarinin gdsterilmesi 6grenmemi kolaylastirir.

8 Bir volkanik dagin maketini yapmak kalic1 olarak 6grenmemi saglar.

12 Yerkabugunu olusturan levhalar ile depremlerin ve volkan daglarinin

dagilisini karsilastirarak daha kolay 6grenirim.

Tablo 14. Cografya Dersinde Tercih Edilen Ogrenme Ortamn Ile ilgili Maddeler

2.

BOLUM | Ogrenme Ortam

MADDE

NO

14 Arazide toprak tiplerine ait 6rnekler gérmek 6grenmemi kalic1 hale getirmede
etkilidir.

17 Bitki topluluklarinin &zellikleri, goriintiiler esliginde ilenirse daha kolay
anlarim.

Tablo 15. Cografya Dersinde Tercih Edilen Materyal Kullanarak Ogrenme ile
flgili Maddeler

2.

BOLUM | Materyal Kullanarak Ogrenme

MADDE

NO

6 Volkanik sekillerin semalarini gérmek 6grenmemi kolaylagtirmaz.

9 Volkanik faaliyetler ile ilgili belgesel ve film izlemek 6grenmemde daha
etkili olur.

10 Volkanik alanlar ile depremlerin dagilislarini harita tizerinde karsilagtirmak
daha kolay 6grenmemi saglar.

13 Levha tektonigi konusunu, bilgisayar, video ve projeksiyon makineleri ile
daha kolay kavrarim.

18 Bitkilerin fotograflarini veya numunelerini goérdii§iimde daha iyi 6grenirim.
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4. BULGULAR VE YORUM

4.1. Ogrencilerin Kisisel Bilgilerine Ait Bulgular ve Yorumlar
4.1.1. Ogrencilerin Okul Tiirii

Tablo 16. Ogrencilerin Okul Tiirlerinin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Okul n X S Okul Ortalama F p
Tiiril Tiirii Kare
Basarl | spadolu | 40 86,16 7,43
Lisesi Gruplar| 10056,96 | 81,665 0,00
Meslek 40 56,61 12,37 Arasi
Lisesi
Diiz 40 61,41 12,69 Grupigi| 123,15
Lise
Toplam 120

Ogrencilerin okul tiirleri ile cografya dersi basarist arasinda fark olup olmadigi
incelendiginde, cografya dersinde en basarili olan 6grencilerin (86,16) Anadolu Lisesi

ogrencileri oldugu bulunmustur.

Yapilan Anova Testi sonucunda 6grencilerin cografya dersi basarilarinin okul
tiirlerine gore p: 0,05 diizeyinde anlaml farklilik gdsterdigi bulunmustur (F: 81,665).
Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek i¢in Post-Hoc Scheffe
testi yapilmustir.

Tablo 17. Ogrencilerin Okul Tiirlerinin Cografya Dersi Basarisina Etkisinin

Gruplara Gore Dagilim

Scheffe OKkul Tiirii Ortalama Fark p
Anadolu Lisesi Meslek Lisesi 29,54* 0,00
Diiz Lise 24,74° 0,00
Meslek Lisesi Anadolu Lisesi -29,54" 0,00
Diiz Lise -4,80 0,15
Diiz Lise Anadolu Lisesi -24,74° 0,00
Meslek Lisesi 4,80 0,15
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Hangi okul tiirleri arasinda farkin oldugunu belirlemek icin yapilan Post-Hoc
Scheffe testi sonucunda Anadolu Lisesi’'nde okuyan Ogrencilerin cografya dersi
basarisinin, Meslek Lisesi’nde okuyan Ogrencilerin cografya dersi basarilar ile;
Anadolu Lisesi’nde okuyan 6grencilerin cografya dersi basarisinin, Diiz Lise’de okuyan
ogrencilerin cografya dersi basarilar1 ile; Meslek Lisesi’nde okuyan 6grencilerin
cografya dersi basarisinin, Anadolu Lisesi’nde okuyan ogrencilerin cografya dersi
basarilar1 ile; Diiz Lise’de okuyan Ogrencilerin cografya dersi basarisinin, Anadolu
Lisesi’nde okuyan 6grencilerin cografya dersi basarilari ile p: 0,05 diizeyinde anlamli

bir sekilde farklilastigi bulunmustur.

Asagida arastirma kapsamina alinan 120 6grencinin kisisel 6zelliklerine iliskin

bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1.2. Ogrencilerin Cinsiyet Durumu ve Basar1 Uzerine Etkisi

Tablo 18. Ogrencilerin Cinsiyet Durumu

Cinsiyet Tiirii f %
Bayan 56 46,7
Erkek 64 53,3
Toplam 120 100,0

Arastirmamiza katilan 120 adet 6grencinin % 46,7°1 bayan, buna karsilik %
53,3’ ii erkek olarak gozlemlenmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Cinsiyet Durumunun Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Ortalama F t P
Cinsiyet| n X S Fark

Bayan 56 70,72 15,79
Basari 4,97 1,397 1,607 0,10
Erkek 64 65,74 17,84

Yapilan t testi sonucunda cografya dersindeki basart durumunun cinsiyete gore

p: 0,05 diizeyinde anlaml farklilik gostermedigi bulunmustur (F: 1,397).
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4.1.3. Ogrencilerin Anne ve Babalar1 Hakkindaki Bilgiler
4.1.3.1. Anne ve Babalarin Yasi ve Basar1 Uzerine Etkisi

Tablo 20. Ogrenci Ailelerinin Yas Durumlari

Baba Anne
Yas f % f %
5 4,2 17 14,2
36-40 28 23,3 46 38,3
41-46 52 43,3 46 38,3
47+ 35 29,2 11 9,2
Toplam 120 100,0 120 100,0

Arastirmamiza katilan 120 adet 6grencinin annelerinin yaslar1 %38,3’liik oranla
3640, babalarin yaglari ise %43,3’liilk oranla 41- 46 yas araliginda en fazla
gozlemlenmistir.

Tablo 21. Ogrencilerin Annelerinin Yas Durumlariin Cografya Dersi Basarisina

Etkisi
Anne Yas _ Anne Yas|Ortalama
Durumu n X S Durumu | Kare F p
Basart | 3935 17 69,17 | 18,72
36-40 46 69,77 16,63 | Gruplar | 116,10 0,394 0,75
41-46 46 66,68 16,52 | Arasi
47veiistii 11 64,97 19,55
Toplam 120 Grupici | 294,60

Annenin yags1 ile 6grencinin cografya dersi bagaris1 arasinda fark olup olmadig:
incelendiginde, cografya dersinde en basarili olan 6grencilerin (69,77) annelerinin 36-
40 yaglar1 arasinda oldugu bulunmugstur. Diger gruplarla arasinda fark olup olmadigina

anova testi ile bakilmgtr.

Yapilan Anova Testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
annelerinin yas durumlarina goére p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gostermedigi

bulunmustur (F: 0,394).
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Tablo 22. Ogrencilerin Babalarimin Yas Durumlarimin Cografya Dersi Basarisina

Etkisi
Baba Yas _ Baba Yas|Ortalama
Durumu n X S Durumu | Kare F p
Basart | 3935 5 71,87 | 18,13
36-40 28 71,13 17,34 Gruplar | 192,60 0,658 0,57
41-46 52 67,80 17,76 | Arasi
47veiistii 35 65,46 15,73
Toplam 120 Grupici | 292,62

Babanin yas1 ile 68rencinin cografya dersi basarisi arasinda fark olup olmadigi
incelendiginde, cografya dersinde en basarili olan 6grencilerin (71,87) babalarinin 30-
35 yaslar1 arasinda oldugu bulunmustur. Diger gruplarla arasinda fark olup olmadigina

anova testi ile bakilmustr.

Yapilan Anova Testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
babalarinin yas durumlarina gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilhik gostermedigi

bulunmustur (F: 0,658).

Ayrica elde edilen verilere gore 6grencilerin anne-babalarinin hayatta oldugu ve

hepsinin 6z oldugu bilgisine ulagilmistir.

4.1.3.2. Anne ve Babalarimin Egitim Durumu ve Basar1 Uzerine Etkisi

Tablo 23. Ogrenci Ailelerinin Egitim Durumu

OKul Tiirii Anne Baba
f % f %
ilkokul 70 58,3 30 25,0
Ortaokul 25 20,8 25 208
Lise

Universite 2 19,2 43 40,0
Toplam 2 1,7 17 14,2
120 100,0 120 100,0
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Aragtirmamiza katilan 120 adet Ogrencinin, annelerinin 6grenim diizeyi
soruldugunda en yiiksek oran, %58,3’liikk oranla ilkokul segenegi, babalarin ise

%40,0’l1k oranla lise mezunu oldugu gézlemlenmistir.

Tablo 24. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumunun Cografya Dersi Basarisina

Etkisi
Anne _ Anne
Egitim n X S Egitim |Ortalama F p
Durumu Durumu Kare
Basart | jixokul 70 6647 | 16,88
Ortaokul 25 69,37 17,67 Gruplar | 245,50 0,843 0,47
Lise 23 72,18 17,28 | Arasi
Universite 2 60,10 5,79
Toplam 120 Grupici | 291,25

Annenin egitim diizeyine gore 6grencinin cografya dersi basaris1 arasinda fark
olup olmadig incelendiginde cografya dersinde en basarili olan &grencilerin (72,18)
annelerinin lise mezunu oldugu bulunmustur. Diger gruplarla arasinda fark olup
olmadigina anova testi ile bakilmistir. Universite mezunu anneye sahip dgrenci sayisi 2

oldugu icin hesaplamada degerlendirmeye alinmamastir.

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarmin
annelerinin egitim seviyesine gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gostermedigi
bulunmustur (F: 0,843).

Tablo 25. Ogrencilerin Babalarimin Yas Durumlarimin Cografya Dersi Basarisina

Etkisi
Baba Baba
Egitim n X S Egitim |Ortalama F p
Durumu Durumu Kare
Basart | jixokul 30 67.80 | 17.21
Ortaokul 25 66,25 17,61 | Gruplar 201,62 0,690 0,56
Lise 48 67,26 16,52 | Arasi
Universite 17 73,43 17,75
Toplam 120 Grupici | 292,39
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Babanin egitim diizeyine gore 6grencinin cografya dersi basarisi arasinda fark
olup olmadig: incelendiginde cografya dersinde en basarili olan 6grencilerin (73,43)
babalarinin {iniversite mezunu oldugu bulunmustur. Diger gruplarla arasinda fark olup

olmadigina anova testi ile bakilmistir.

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
babalarinin egitim seviyesine gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gdstermedigi

bulunmustur (F: 0,690).

4.1.3.3. Ogrencilerin Ailelerinin Meslek Durumlari ve Basar1 Uzerine Etkisi

Tablo 26. Ogrenci Ailelerinin Meslekleri

Meslek Durumu Baba Anne
% f % f
Memur 29,2 35 - -
Isci 26,7 32 - -
Serbest meslek 31,6 38 5,0 6
Emekli 12,5 15 - -
Ev hanim - - 95,0 114
Toplam 100,0 120 100,0 120

Arastirmamiza katilan 120 adet 6grencinin annelerin %95 oranla ev hanimi
oldugu goézlemlenmistir. Babalarinin meslegi soruldugunda ise, %29,2 inin memur,
%31,7 sinin serbest meslek, %26,7 ° sinin ig¢i ve %12,5’inin emekli oldugu

gozlemlenmistir.

Tablo 27. Ogrencilerin Annelerinin Mesleginin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Anne Ortalama F t P
meslek n X S Fark

Ev 114 68,13 17,06

hanimi
Basar 1,39 0,005 0,195 0,84
Serbest 6 66,74 18,01

meslek
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Yapilan t testi sonucunda cografya dersindeki basar1 durumunun annelerin
meslegine gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur (F:

0,005).

Tablo 28. Ogrencilerin Babalarinin Mesleginin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Baba _ Baba Ortalama
Meslek n X S Meslek Kare F p
Basarl | njomur | 35 70,67 | 18,14
iSQi 32 66,06 14,76 Gruplar | 158,50 0,540 0,65

Serbest Arasi

Meslek 38 68,39 17,95

Emekli 15 65,43 17,26  |Grupigci 293,50

Toplam 120 68,06 17,03

Babalarin meslegi ile 6grencinin cografya dersi basarisi arasinda fark olup
olmadig1 incelendiginde, cografya dersinde en basarili olan 6grencilerin (70,67) memur

cocuklar1 oldugu bulunmustur.

Yapilan Anova testi sonucunda O&grencilerin cografya dersi basarilarinin
babalarinin mesleklerine goére p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gostermedigi

bulunmustur (F: 0,540).

4.1.3.4. Ogrencilerin Kardes Bilgilerinin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Tablo 29. Ogrencilerin Kardes Bilgilerinin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Ortalama F t p
Fark

ol
»

Kardes n

Var 113 67,08 16,95
Basar -16,80 3,665 -2,59 0,01
Yok 7 83,88 8,84

Ogrencilerin kardeslerinin olup olmamasina gore cografya dersindeki basari
durumlar1 t testi ile incelenmistir. Yapilan t testi sonucunda kardesi olmayan
ogrencilerin kardesi olan ogrencilere gore cografya dersinden p: 0,05 diizeyinde (F.

3,665) anlaml bir sekilde farklilastigi bulunmustur
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4.1.4. Ogrencilerin Oturduklar1 Ev Hakkinda Bilgiler

Tablo 30. Ogrencilerin Ev Bilgileri

Ev Bilgileri % f

Kendimize ait 717 86
Kira 21,7 26
Lojman 6,7 8

Toplam 100,0 120

Arastirmamiza katilan 120 adet &grencinin oturduklari ev soruldugunda

%71,7’sinin kendilerine ait oldugu gézlemlenmistir.

Tablo 31. Ogrencilerin Ev Bilgilerinin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

_ Ortalama
Ev Bilgileri n X S Ev Bilgileri| Kare F p
Basart | gendimize | 86 67,65 | 17.24
Ait Gruplar 34,91 0,119 0,88
Kira 26 68,71 | 15,66 | Arasi
Lojman 8 70,42 20,85
Toplam 120 68,06 17,03 | Grupigi | 294,46

Ogrencilerin ev bilgileri ile cografya dersi basarisi arasinda fark olup olmadig
incelendiginde, cografya dersinde en basarili olan 6grencilerin (70,42) evlerinin lojman

oldugu bulunmustur.

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin ev
bilgilerine gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur (F:
0,119).
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4.1.4.1. Ogrencilerin Oturdugu Evin Ka¢ Odali Olduguna Ait Bilgiler

Tablo 32. Ogrencilerin Evlerinin Oda Sayisi

Oda Sayisi f %
) 8 6,7
3 30 25,0
4 52 43,3
s 30 25,0
Toplam 120 100,0

Arastirmamiza katilan 120 adet 6grencinin %43,3 liniin oturduklar1 evin 4 odaya

sahip oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 33. Ogrencilerin Evlerinin Oda Sayisinin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

_ Ortalama
Oda Sayisi n X S Oda Sayms1 | Kare F p
Basarl | qa 8 69,96 | 18,55
3 Oda 30 61,17 15,63 | Gruplar 1039,91 3,841 0,01
4 Oda 52 7333 | 17,34 | Arasi
5 Oda 30 65,32 15,03
Grup i¢i 270,71

Yapilan anova testi sonucunda 6grencilerin ikamet ettikleri evdeki oda sayisina
gore cografya dersi basarisinda p: 0,05 diizeyinde anlamli farkliliklar oldugu
bulunmustur( F:3,841). Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirleyebilmek i¢in Post-Hoc Scheffe testi yapilmistir.
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Tablo 34. Ogrencilerin Evlerinin Oda Sayisinin Cografya Dersi Basarisina

Etkisinin Gruplara Gore Dagilim

Oda Sayisi Oda Sayis1 Ortalama Fark p
3 Oda 8,78 0,61
2 Oda 4 Oda -3,36 0,96
5 Oda 4,63 0,91
2 Oda -8,78 0,61
3 0da 4 Oda -12,15" 0,01%#*
5 Oda -4,15 0,81
2 Oda 3,36 0,96
4 Oda 3 Oda 12,15 0,01
50da 8,00 0,21
2 Oda -4,63 0,91
5 0da 3 0da 4,15 0,81
4 Oda -8,00 0,21

Yapilan Post-Hoc Scheffe testi sonucunda ikamet ettikleri evde 3 oda olan
ogrencilerin cografya dersi basarisinin ikamet ettikleri evde 4 oda olan 6grencilerin
cografya dersi basarilar1 ile p: 0,05 diizeyinde anlamli bir sekilde farklilastigi

bulunmustur.

4.1.4.2. Ogrencilerin Evlerinde Calisma Odas1 Olup Olmadigina Ait Bilgiler ve
Basarilar1 Uzerine Etkisi

Tablo 35. Ogrencilerin Calisma Odasi

Evde Calisma
Odas1 Var M1? f %
Evet 97 80,8
Hayir 23 19,2
Toplam 120 100,0

Arastirmamiza katilan 120 adet 6grencinin %80.8’inin c¢alisma odasi oldugu

gbzlemlenmistir.
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Tablo 36. Ogrencilerin Cahsma Odasinin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Cahisma Ortalama F T p
Odasi n X S Fark

Var 97 68,86 16,92
Basar 4,15 0,678 1,052 0,29
Yok 23 64,70 17,47

Yapilan t testi sonucunda cografya dersindeki basari1 durumunun calisma
odasimnin olup olmamasma gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gostermedigi

bulunmustur (F: 0,678).

4.1.4.3. Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelirlerine Ait Bilgiler ve Basarilar1 Uzerine
Etkisi

Tablo 37. Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumlar

Aylik Gelir f %
0-750 TL 14 11,7
750-1250 TL 61 50,8
1250-2000 TL 38 31,7

2000+ TL 7 5,8
Toplam 120 100,0

Aragtirmamiza katilan 120 adet Ogrencinin ailelerinin aylik gelirleri
soruldugunda, %50,8 inin 750- 1250 TL ve %31,7’sinin 1250- 2000 TL araliginda
oldugu gozlemlenmistir. Bu duruma gore ailelerin meslek durumu ile gelirlerini

karsilastirdigimizda orta gelirli aileler olduklarini gérmekteyiz.

Tablo 38. Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Durumunun Cografya Dersi Basarisina

Etkisi
Gelir _ Gelir Ortalama

Durumu n X S Durumu Kare F p
Basar1 | 75 14 64,97 | 1434

750-1250 61 66,19 18,25 Gruplar 343,75 1,191 0,31

1250-2000 38 72,30 16,12 Arasi
2000 ve 7 67,61 14,11
Ustii Grup ici | 288,71
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Ogrencilerin ailelerinin gelir durumu ile cografya dersi basarisi arasinda fark
olup olmadigi incelendiginde, cografya dersinde en basarili olan 6grencilerin (72,30)

ailelerinin 1250-2000 TL gelire sahip oldugu bulunmustur.

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
ailelerinin gelir durumuna gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gostermedigi

bulunmustur (F: 1,191).

4.2. Ogrencilerin Genel Ogrenme Bicimlerinin Ogrencilerin Cografya

Dersi Basaris1 Uzerine Etkisine Ait Bulgular ve Yorumlar
Aragtirma kapsamina alinan 120 Ogrencinin genel Ogrenme bigimlerinin
Ogrencilerin cografya dersi basarisina etkisine iligkin bulgular tablolarla asagida yer

almaktadir.

Tablo 39. Bireysel Ogrenmenin Ogrencilerin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Bireysel B Bireysel |Ortalama
Ogrenme n X S Ogrenme | Kare F p
Basart | 5yealn 17 3,50 0,54
51-60 28 358 051 Gruplar 0,05 0,246 0,94
61-70 25 3,64 0,44 Arasi
71-80 13 3,60 0,39
81-90 25 3,64 0,52 Grupici 0,23
91-100 12 3,55 0,44
Toplam | 5 3,59 0,48

Yapilan anova testi sonucunda 6grencilerin cografya dersi basarilarinin bireysel
calisma bi¢imine gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur (F:

0,246).



69

Tablo 40. Grupla Ogrenmenin Ogrencilerin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Grupla B Grupla |Ortalama
Ogrenme n X S Ogrenme | Kare F p
Basart | sovealn | 17 3,38 0,48
51-60 28 337 0,65 Gruplar 0,16 0,420 0,83
61-70 25 3.43 057 | Arast
71-80 13 3,17 0,73
81-90 25 3,27 0,65 |Grupigi | 038
91-100 12 3,27 0,58
Toplam | 5 333 0,61

Yapilan Anova testi sonucunda 6grencilerin cografya dersi basarilarinin
grupla Ogrenme bicimine gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gostermedigi

bulunmustur (F: 0,42).

Tablo 41. Ogretmen Merkezli Ogrenmenin Ogrencilerin Cografya Dersi

Basarisina Etkisi

Ogretmen _ Ogretmen
Merkezli n X S Merkezli |Ortalama F p
Ogrenme Ogrenme | Kare
Basart | 54yealnn 17 3,94 0,57
51-60 28 4.12 0,59 Gruplar 0,48 1,668 0,14
61-70 25 4,12 0,52 | Arast
71-80 13 3,96 0,43
81-90 25 437 0,50 |Gruplgi | 029
91-100 12 4,14 0,55
Toplam | 59 4,13 0,54

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
O0gretmen merkezli Ogrenme bigimine gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik

gostermedigi bulunmustur (F: 1,668).
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Tablo 42. Ogrenci Merkezli Ogrenmenin Ogrencilerin Cografya Dersi Basarisina

Etkisi
Ogrenci _ Ogrenci
Merkezli n X S Merkezli |Ortalama F p
Ogrenme Ogrenme | Kare
Basar1 | 5yealn 17 4,08 0,33
51-60 28 419 0,59 Gruplar 0,49 2,289 0,05
61-70 25 4,07 0,50 | Arast
71-80 13 4,25 035
81-90 25 441 043 |Gruplgi| 021
91-100 12 4,45 0,29
Toplam | 159 4,23 0,47

Yapilan Anova testi sonucunda dgrencilerin cografya dersi basarilarinin 6grenci

merkezli 6grenme bigimine goére p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gosterdigi

bulunmustur (F: 2,289). Bir baska ifade ile Ogrenciler kendilerini merkeze alan bir

O6grenme bi¢imini tercih etmektedirler. Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu

belirleyebilmek i¢in Post-Hoc Scheffe testi yapilmistir.

Tablo 43. Ogrenci Merkezli Ogrenmenin Ogrencilerin Cografya Dersi Basarisina

Etkisinin Gruplara Gore Dagilim

Ogrenci Ogrenci
Merkezli Merkezli Ortalama Fark p
Ogrenme Ogrenme
51-60 -0,10 0,98
61-70 0,01 1,00
50 ve alt1 71-80 -0,16 0,97
81-90 -0,32 0,43
91-100 -0,37 0,48
50 ve alti 0,10 0,98
61-70 0,12 0,96
51-60 71-80 -0,05 1,00
81-90 -0,21 0,72
91-100 -0,26 0,74
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50 ve alt -0,01 1,00

51-60 0,12 0,96

61-70 71-80 0,18 0,93
81-90 -0,34 0,24

91-100 0,38 0,34

50 ve alt 0,16 0,97

51-60 0,05 1,00

71-80 61-70 0,18 0,93
81-90 0,16 0,96

91-100 -0,20 0,93

50 ve alty 0,32 0,43

51-60 021 0,72

61-70 0,34 0,24

81-90 71-80 0,16 0,96
91-100 -0,04 1,00

50 ve alty 0,37 0,48

51-60 0,26 0,74

61-70 0,38 0,34

21-100 71-80 0,20 0,93
81-90 0,04 1,00

Hangi gruplar arasinda farkin oldugunu belirlemek icin yapilan Post-Hoc
Scheffe testi sonucunda, 6grenci merkezli 6grenme bi¢imi ile cografya dersi basarilari

arasinda p: 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarilamamistir.

Tablo 44. Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Ogrenme B Ogrenme [Ortalama

Ortami n X S Ortami Kare F p
Basar1 | 5yealn 17 3,48 0,65

51-60 28 3.66 0,61 Gruplar 0,22 0,625 0,68

61-70 25 3,63 0,70 | Arasi

71-80 13 3,38 0,48

81-90 25 3,66 0,51 |Grupici | 035

91-100 12 3,54 0,42

Toplam | 5 3,58 0,58
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Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
O0grenme ortamina gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gostermedigi bulunmustur

(F: 0,625).

Tablo 45. Materyal Kullanarak Ogrenmenin Ogrencilerin Cografya Dersi

Basarisina Etkisi

Materyal _ Materyal Ortalama
Kullanarak n X S [Kullanarak | Kare F p
Ogrenme Ogrenme
Basart | 54yealn 17 431 | 0,54
51-60 28 427 0,62 Gruplar 0,54 1,721 0,13
61-70 25 412 | 0,57 | Aras
71-80 13 433 | 0,49
81-90 25 4,48 0,55 | Grupigi 0,31
91-100 12 461 | 044
Toplam 120 | 433 | 0,56

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
materyal kullanarak 6grenmeye gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gdstermedigi

bulunmustur (F: 1,721).

4.3. Ogrencilerin Cografya Dersinde Tercih Ettikleri Ogrenme Bicimlerinin

Ogrencilerin Cografya Dersi Basaris1 Uzerine Etkisine Ait Bulgular ve Yorumlar

Tablo 46. Bireysel Ogrenmenin Ogrencilerin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Bireysel _ Bireysel |Ortalama
Ogrenme n X S  Ogrenme | Kare F p
Basart | soveais | 17 388 | 0,69
51-60 28 4.02 0.54 Gruplar 0,38 1,184 0,32
61-70 25 399 | 067 | Arast
71-80 13 4,00 0,50
81-90 25 427 0,49 | Grupici 0,32
91-100 12 3,95 0,35
Toplam | 5 4,03 0,57
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Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
cografya dersinde bireysel 6grenme bicimine gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik

gostermedigi bulunmustur (F: 1,184).

Tablo 47. Grupla Ogrenmenin Ogrencilerin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Grupla B Grupla |Ortalama
Ogrenme n X S  (Ogrenme | Kare F p
Basart | sovealts | 17 420 | 073
51-60 28 3.94 0,74 Gruplar 0,33 0,649 0,66
61-70 25 3.90 | 080 | Arast
71-80 13 3,88 0,61
81-90 25 4,14 0,63 | Grupici 0,52
91-100 12 4,00 0,73
Toplam | 5, 4,01 0,71

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
cografya dersinde grupla 6grenme bigimine gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik

gostermedigi bulunmustur (F: 0,649).

Tablo 48. Ogretmen Merkezli Ogrenmenin Ogrencilerin Cografya Dersi

Basarisina Etkisi
Ogretmen 3 Ogretmen
Merkezli n X S Merkezli |Ortalama F p
Ogrenme Ogrenme | Kare
Basarl | sovealn | 17 386 | 0,63
51-60 28 3.64 0,71 Gruplar 0,36 0,767 0,57
61-70 25 368 | 077 | Aras
71-80 13 3,58 0,52
81-90 25 3,65 0,73 | Grupici | 048
91-100 12 3,36 0,55
Toplam | 5 3,65 0,68

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
cografya dersinde 6gretmen merkezli 6grenme bicimine gore p: 0,05 diizeyinde anlaml

farklilik géstermedigi bulunmustur (F: 0,767).
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Etkisi
Ogrenci B Ogrenci
Merkezli n X S Merkezli |Ortalama F p
Ogrenme Ogrenme | Kare
Basart | soveals | 17 382 | 052
51-60 >3 372 | oo | Gruplar| 082 2838 | 0,01
61-70 25 3,95 0,52 | Arasi
71-80 13 3,86 0,58
81-90 25 424 0,44 | Grupici 0,29
91-100 12 4,08 0,34
Toplam | 5, 3,94 0,55

Yapilan Anova testi sonucunda ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
cografya dersinde 6grenci merkezli 6grenme bigimine goére p: 0,05 diizeyinde anlamli
farklilik gosterdigi bulunmustur (F: 2,838). Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirleyebilmek i¢in Post-Hoc Scheffe testi yapilmistir.

Tablo 50. Ogrenci Merkezli Ogrenmenin Ogrencilerin Cografya Dersi Basarisina

Etkisinin Gruplara Gore Dagilim

Ogrenci Ogrenci
Merkezli Merkezli Ortalama Fark p
Ogrenme Ogrenme
51-60 0,10 0,99
61-70 -0,12 0,99
50 ve alt1 71-80 -0,04 1,00
81-90 -0,41 0,30
91-100 -0,25 0,89
50 ve alt1 -0,10 0,99
61-70 -0,22 0,79
51-60 71-80 -0,14 0,98
81-90 -0,51° 0,03
91-100 -0,36 0,58




50 ve alta 0,12 0,99
51-60 0,22 0,79
61-70 71-80 0,08 0,99
81-90 -0,29 0,60
91-100 -0,13 0,99
50 ve alt1 0,04 1,00
51-60 0,14 0,98
71-80 61-70 -0,08 0,99
81-90 -0,37 0,53
91-100 -0,21 0,96
50 ve alt1 0,41 0,30
51-60 0,51 0,03
61-70 0,29 0,60
81-90
71-80 0,37 0,53
91-100 0,15 0,98
50 ve alt1 0,25 0,89
51-60 0,36 0,58
61-70 0,13 0,99
91-100
71-80 0,21 0,96
81-90 -0,15 0,98
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Hangi gruplar arasinda farkin oldugunu belirlemek icin yapilan Post-Hoc

Scheffe testi sonucunda, cografya dersinde Ogrenci merkezli 6grenme bigimi ile

cografya dersi basarilar1 arasinda 51-60 ile 81-90 arasi1 bagar1 gruplari; 81-90 ile 51-60

arast basart gruplarmin p: 0,05 diizeyinde anlamli bir sekilde farklilastigi ortaya

cikarilmistir.
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Tablo 51. Ogrenme Ortaminin Ogrencilerin Cografya Dersi Basarisina Etkisi

Ogrenme B Ogrenme |Ortalama

Ortam n X S Ortam Kare F p
Basant | sovealn | 17 400 | 063

51-60 28 4,05 0,71 Gruplar 0,44 1,100 0,36

61-70 25 430 0,62 Arasi

71-80 13 4,23 0.59

81-90 55 434 | 064 |Grupici | 040

91-100 12 433 | 049

Toplam | 5, 4,20 0,64

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
cografya dersinde Ogrenme ortamimna gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik

gostermedigi bulunmustur (F: 1,100).

Tablo 52. Materyal Kullanarak Ogrenmenin Ogrencilerin Cografya Dersi

Basarisina Etkisi

Materyal _ Materyal
Kullanaral n X S [Kullanaral Ortalama F p
Ogrenme Ogrenme | Kare
Basar1 | 50yeq1 17 3,83 0,61
51-60 58 387 | o2 | Gruplar| 0.I8 0,612 | 0,69
61-70 25 396 | 052 | Aras
71-80 13 3,89 0,52
81-90 25 4,08 0,50 | Grupi¢i | 0,30
91-100 12 396 | 037
Toplam | 159 394 | 0,54

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
cografya derslerinde materyal kullanimima gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik

gostermedigi bulunmustur (F: 0,612).
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5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmadan ¢ikarilan sonuglar ve bu sonuglara dayali 6nerilere yer

verilmigtir.

5.1. SONUC

Bu calisma, Kastamonu ili merkez il¢esinde yer alan Mustafa Kaya Anadolu
Lisesi, Kuzeykent Lisesi ve Ticaret Meslek Lisesi 10. sinif dgrencilerine uygulanan
“Cografya Ogretiminde Bireysel Farklhiliklar” anketinin istatistiksel analizinden yola
cikilarak, genel olarak liselerde cografya Ogretiminde bireysel farkliliklarin 6grenme

diizeyleri tizerine etkisini saptamak amaciyla yapilmstir.

Arastirma kapsamina alinan 120 6grenciye uygulanan, ogrencilerin kisisel
bilgileri, genel 6grenme bigimleri ve cografya dersi ile ilgili 6grenme bigimlerini iceren

anket ile elde edilen bulgulardan su sonuglar ¢ikarilmistir:

Ogrencilere ait kisisel bilgilerin cografya dersi basarisi iizerine etkisi ile ilgili:

Yapilan t testi sonucunda cografya dersindeki basar1 durumunun cinsiyete
(F:1,397); annelerin meslegine (F:0,005); ¢aligma odasmin olup olmamasina gore

(F:0,678) p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur.

Ogrencilerin kardeslerinin olup olmamasina gore cografya dersindeki basari
durumlar1 t testi ile incelenmistir. Yapilan t testi sonucunda kardesi olmayan
ogrencilerin kardesi olan 6grencilere gore cografya dersinden p: 0,05 diizeyinde (F.

3,665) anlamli bir sekilde farklilastigi bulunmustur.

Yapilan Anova Testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
annelerinin yas durumlarina (F:0,394); babalarinin yas durumuna (F:0,658); annelerin
egitim durumuna  (F:0,843); babalarin egitim durumuna (F:0,690); babalarinin

mesleklerine (F:0,540); evlerinin kendilerinin, lojman veya kira olmasina (F:0,119) ve
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ailelerin gelir durumuna (F:1,191) gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik géstermedigi
bulunmustur. Elde edilen verilere gore Ogrencilerin anne-babalarinin hayatta oldugu,
hepsinin 6z oldugu ve aileleri ile birlikte yasadiklar1 bilgisine ulasilmistir. Bu nedenle

ogrencilerin cografya dersindeki basarilari ile iliski kurulamamustir.

Ogrencilerin genel 6grenme bicimlerinin cografya dersi basarisi iizerine etkisi ile

ilgili:

Yapilan Anova Testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
bireysel ¢alisma bicimine (F:0,246); grupla 6grenme bicimine (F:0,420); 6gretmen
merkezli 6grenme bigimine (F:1,668); Ogrenme ortamina (F:0,625) ve materyal
kullanarak 6grenme bicimine (F:1,721) gore p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik

gostermedigi bulunmustur.

Yapilan Anova testi sonucunda dgrencilerin cografya dersi basarilarinin 6grenci
merkezli 6grenme bigimine goére p: 0,05 diizeyinde anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur (F: 2,289). Bir baska ifade ile 6grenciler kendilerini merkeze alan bir
O0grenme bi¢imini tercih etmektedirler. Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu

belirleyebilmek i¢in Post-Hoc Scheffe testi yapilmustir.

Hangi gruplar arasinda farkin oldugunu belirlemek icin yapilan Post-Hoc
Scheffe testi sonucunda, 6grenci merkezli 6grenme bicimi ile cografya dersi basarilari

arasinda p: 0,05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik ortaya ¢ikarilamamustir.

Ogrencilerin cografya dersinde tercih ettikleri 6grenme bigimlerinin cografya

dersi basarisi lizerine etkisi ile ilgili:

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
cografya dersinde bireysel 6grenme bicimine (F:1,184); grupla 6grenme bi¢imine

(F:0,649); 6gretmen merkezli 6grenme bigimine (F:0,767); 6grenme ortamina (F:1,100)
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ve materyal kullanarak 6grenme bi¢imine (F:0,612) gore p: 0,05 diizeyinde anlamli

farklilik géstermedigi bulunmugtur.

Yapilan Anova testi sonucunda Ogrencilerin cografya dersi basarilarinin
cografya dersinde 6grenci merkezli 6grenme bigimine gore p: 0,05 diizeyinde anlamli
farklilik gosterdigi bulunmustur (F: 2,838). Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirleyebilmek i¢in Post-Hoc Scheffe testi yapilmistir.

Hangi gruplar arasinda farkin oldugunu belirlemek icin yapilan Post-Hoc
Scheffe testi sonucunda, cografya dersinde Ogrenci merkezli 6grenme bigimi ile
cografya dersi basarilari arasinda 51-60 ile 81-90 arasi bagar1 gruplari; 81-90 ile 51-60
aras1 basart gruplarmin p: 0,05 diizeyinde anlamli bir sekilde farklilastigi ortaya

¢ikarilmustir.

Ayrica okul tiirleri ile cografya dersi basarisi arasinda fark olup olmadigi
incelendiginde, cografya dersinde en basarili olan 6grencilerin (86,16) Anadolu Lisesi

ogrencileri oldugu bulunmustur.

Yapilan Anova Testi sonucunda 6grencilerin cografya dersi basarilarinin okul
tiirlerine gore p: 0,05 diizeyinde anlamh farklilik gésterdigi bulunmustur (F: 81,665).
Bu farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek i¢in Post-Hoc Scheffe
testi yapilmustir.

Hangi okul tiirleri arasinda farkin oldugunu belirlemek icin yapilan Post-Hoc
Scheffe testi sonucunda Anadolu Lisesi’nde okuyan oOgrencilerin cografya dersi
basarisinin, Meslek Lisesi’nde okuyan Ogrencilerin cografya dersi basarilarn ile;
Anadolu Lisesi’nde okuyan 6grencilerin cografya dersi basarisinin, Diiz Lise’de okuyan
Ogrencilerin cografya dersi basarilar1 ile; Meslek Lisesi’nde okuyan ogrencilerin
cografya dersi basarisinin, Anadolu Lisesi’nde okuyan ogrencilerin cografya dersi
basarilar1 ile; Diiz Lise’de okuyan Ogrencilerin cografya dersi basarisinin, Anadolu
Lisesi’nde okuyan 6grencilerin cografya dersi basarilari ile p: 0,05 diizeyinde anlamli

bir sekilde farklilastigi bulunmustur.
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Yapilan anova testi sonucunda 6grencilerin ikamet ettikleri evdeki oda sayisina
gore cografya dersi basarisinda p: 0,05 diizeyinde anlamlhi farkliliklar oldugu
bulunmustur( F:3,841). Bu farkliliklarin  hangi gruplar arasinda oldugunu
belirleyebilmek i¢in Post-Hoc Scheffe testi yapilmustir.

Yapilan Post-Hoc Scheffe testi sonucunda ikamet ettikleri evde 3 oda olan
Ogrencilerin cografya dersi basarisinin ikamet ettikleri evde 4 oda olan 6grencilerin
cografya dersi basarilar1 ile p: 0,05 diizeyinde anlamli bir sekilde farklilastigi

bulunmustur.

Ogrencilerin kisisel bilgileri ile ilgili arastirma bulgular1 sonucunda, dgrencilerin
cinsiyetinin (F: 1,397); ogrencilerin ¢alisma odasinin olup olmamasinin (F: 0,678);
anne-babalarinin yas durumunun (F: 0,394- F: 0,658), egitim durumunun (F: 0,843- F:
0,690), mesleklerinin (F: 0,005- F: 0,540), evlerinin kendilerinin, lojman veya kira
olmasimin (F: 0,119), gelir durumunun (F: 1,191), hayatta veya hayatta olmamasinin, 6z
veya ilivey olmasinin ve aileleriyle birlikte yasayip yasamadiklarmin o6grencilerin

cografya dersi basarilar iizerinde etkili olmadig1 bulunmustur.

Ogrencilerin genel ve cografya dersinde tercih ettikleri dgrenme bicimleri ile
ilgili aragtirma bulgular1 sonucunda, bireysel ¢aligma bi¢iminin (F: 0,246- F: 1,184),
grupla 6grenme bi¢iminin (F: 0,420- F: 0,649), 6gretmen merkezli 6grenme bi¢iminin
(F: 1,668- F: 0,767), 6grenme ortaminin (F: 0,625- F: 1,100) ve materyal kullanarak
o6grenme bigiminin (F: 1,721- F: 0,612) 6grencilerin cografya dersi basarilar1 lizerinde

etkili olmadig1 bulunmustur.

Ayrica arastirma sonucunda, okul tiirlerinin (F: 81,665) , ikamet ettikleri evdeki
oda sayisinin (F:3,841), kardeslerinin olup olmamasinin (F: 3,665); genel ve cografya
dersinde tercih ettikleri 6grenme bi¢imlerinden 6grenci merkezli 6grenme bi¢iminin (F:
2,289- F: 2,838) ogrencilerin cografya dersi basarilar1 iizerinde etkili oldugu
bulunmustur. En ¢ok tercih edilen 6grenme bi¢iminin 6grenci merkezli 6grenme bigimi
olmasi, 6grencilerin cografya derslerinde yaparak-yasayarak 6grenmeyi, 6nceki bilgiler
ile yeni 6grendikleri bilgiler arasinda iliski kurmay1 ve yeni bilgileri kendi kaliplarina

gore 6grenmeyi tercih ettiklerini géstermektedir.
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5.2. ONERI

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglara gore asagidaki oneriler

gelistirilebilir.

1. Cografya derslerinin 0grenciler tarafindan anlamli bir sekilde 6grenilebilmesi
icin egitim-6gretim siirecinde dgrencilerin bireysel farkliliklar: alinmalidir.

2. Egitim ve O&gretimin her basamaginda ogretmenler Ogrencilerin bireysel
farkliliklarini g6z Oniine alarak 6gretim etkinlikleri diizenlemelidirler.

3. Ogretmenler 6gretim etkinliklerini 6grenciler ile beraber planlayabilirler.

4. Ogrencilerin daha iyi 6grenebilmesi igin farklhiliklarindan dolayr gereksinim
duyduklar1 ortamlarin olusturulmasi saglanabilir.

5. Ogretmenler derslerin icerigini bireysellestirerek, Ogrencilere Ogrenme ve

o0gretme sorumlulugu kazandirabilirler.
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EKLER
Ek 1

COGRAFYA OGRETIMINDE BIREYSEL FARKLILIKLARIN ETKIiSi

ACIKLAMA: Degerli ogrenciler; Bu anket bireysel farkliliklarin sizin Ogrenmeniz tizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla
hazirlanmistir. Iki boliimden olusan ankette toplam 46 madde yer almaktadir. Her bir maddeyi dikkatle okuduktan sonra bunun size
ne dl¢iide uygun oldugunu 6l¢egin lizerinde ayrilan yere (X) isareti koyarak belirtiniz . Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.
Efe BULUT
Cografya Ogretmeni

KIiSISEL BILGILER
Cinsiyetiniz: 1.Bayan ( ) 2.Erkek ()
Dogum tarihiniz: ...................

Okul Tiirii: 1. Diiz Lise () 2.Meslek Lisesi ( )  3.Anadolu Lisesi ( ) 4. Diger () litfen belirtiniz..............

AILE DURUMU
A) ANNENIN: B) BABANIN:
1.Yast : 1. Yast:
2.Yagtyor () Hayatta degil () 2. Yagiyor () Hayatta degil ()
3.0zmii? () Uvey mi? () 3. Ozmii? () Uvey mi?( )
4.Ogrenim Diizeyi : 4. Ogrenim Diizeyi :
S.Meslegi:....cocooenenennnnnn. 5. Meslegi:.....ocooeennnnne

Oturdugunuz ev: Kendinize ait ( ), Kira ( ), Lojman ( ) ,, Diger ( ) liitfen belirtiniz...

Ailenizle beraber mi yasiyorsunuz? Evet ( ), Hayir ( )liitfen belirtiniz...

Eviniz kag odali? 1( ),2( ),3( ),4(),5()

Evde ¢alisma odas1 var mi? Evet ( ), Hayir ()

Evde, anne- baba kardeslerden baska Kim oturtilyor? ............ooieiiiiiiieiiii

Ailenizin aylik geliri: 0-750 ( ), 750-1250 ( ), 1250-2000 ( ), 2000+ ( )



1. BOLUM
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MADDELER

Kesinlikle katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

katilmiyorum

1. Ders konulari, gorsel materyallerle islendiginde ~daha iyi 6grenirim.

2. Yaparak-yasayarak daha kolay 6grenirim.

3. Onceki bilgilerim ile yeni &grendiklerim arasinda bag kurmak 6grenmemi

kolaylastirir.

4. Ogrendiklerimi kalic1 hale getirmek igin yiiksek sesle tekrar etmek 6grenmemi

kolaylastirir.

5. Ders sirasinda §gretmenin jest ve mimikleri ile el-kol hareketleri 6grenmeme

yardim eder.

6. Anlatilan konular1 dinledigimde kolay hatirlarim.

7. Ogrendigim bir konuyu sik sik tekrar edersem bilgilerim daha kalici olur.

8. Smifin veya c¢alisma ortaminin giriltiilii olmasi O6grenmemi olumsuz

etkilemez.

9. Derslerde harita, grafik veya tablolar kullanilmas: 6grenmemi kolaylastirir.

10. Grupla ders ¢aligmak 6grenmemi olumsuz etkiler.

11. Yalniz ¢alistigimda daha iyi anlar ve 6grenirim.

12. Bir arkadasim ile birlikte ¢alistigimda daha iyi 6grenirim.

13. Ogretmenin dersi hikayeler veya mizah ornekleri yardimiyla anlatmasi

6grenmemi kolaylastirir.

14. Konular ile ilgili deneyler yaparsam daha iyi 6grenirim.

15. A¢ik havada ders ¢alismak daha iyi 6grenmemi saglar.

16. Ders ¢alisirken miizik dinlemek 6grenmeme yardimei olur.

17. Bilgi iletisim teknolojilerinden yararlanilmasi konulari anlamami

kolaylastirir.

18. Ogrendigim konuyu internetten arastirmak konularin pekistirilmesinde

yardimet olur.

19. Derste aldigim notlar1 okuduktan sonra birkag¢ defa yazarsam daha iyi

Ogrenirim.

20. Onemli konularn altini1 ¢izmek 6grenmemde etkili olur.

21. Ogrendigim bir konuyu kendi sézciiklerimle ifade etmek &grenmemi

kolaylastirir.

22. Derslere sabah saatlerinde ¢alisirsam daha iyi 6grenirim.

23. Ders ¢aligirken bir seyler yiyip igersem daha iyi anliyorum.

24. Siniftan arkadaglarla beraber ders ¢alismak 6grenmemi kolaylastirir.

25. Sessiz ortamlarda ders ¢alismak daha iyi anlamamu saglar.




2. BOLUM
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MADDELER

Kesinlikle katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

katilmiyorum

1. Kayaglarin fotograflarla sunulmasi daha iyi 6grenmemi saglar.

2. Smiufta kayaglari inceler veya dokunursam 6grendiklerim kalic1 olur.

3. Kayaglarin 6zellikleri baska konularla iliski kurularak ( 6rnegin; yeryiizii

sekillerinin olusumu arasinda) islenirse daha iyi 6grenirim.

4. Kayaclarin isimlerini birkag kez yazarak veya soyleyerek tekrarlamak

6grenmemi kolaylastirir.

5. Sicak su kaynaklari ile fay hatlar iligkilendirilip, harita iizerinde dagilislarinin

gosterilmesi 6grenmemi kolaylastirir.

6. Volkanik sekillerin semalarini gérmek 6grenmemi kolaylastirmaz.

7. Volkanik daglarin isimlerini kartlara yazarak daha iyi 6grenirim.

8. Bir volkanik dagin maketini yapmak kalic1 olarak 6grenmemi saglar.

9. Volkanik faaliyetler ile ilgili belgesel ve film izlemek 6grenmemde daha etkili

olur.

10. Volkanik alanlar ile depremlerin dagiliglarini harita iizerinde karsilagtirmak

daha kolay 6grenmemi saglar.

11. Deprem konusunu Ogretmenimin anlatmasiyla daha etkili bir sekilde

ogrenebilirim.

12. Yerkabugunu olusturan levhalar ile depremlerin ve volkan daglarinin

dagilisin1 karsilastirarak daha kolay 6grenirim.

13. Levha tektonigi konusunu, hareketli goriintii ve sunularla daha kolay

kavrarim.

14. Arazide toprak tiplerine ait Ornekler goérmek Ogrenmemi kalict hale

getirmede etkilidir.

15. Toprak tiplerinin dagilisini harita iizerinde isaretlersem daha kolay

ogrenirim.

16. Simifta toprak-bitki ortiisii iliskisi tartisma yontemi ile islenirse dgrenmemi

kolaylastirir.

17. Bitki topluluklarmin 6zellikleri, goriintiiler esliginde islenirse daha kolay

anlarim.

18. Bitkilerin fotograflarini veya numunelerini gordiigiimde daha iyi 6grenirim.

19. iklim- bitki 6rtiisii iliskisinin haritalar ve diger materyallerden yararlanilarak

anlatilmas1 6grenmemi zorlastirmaktadir.

20. Smufta toprak-bitki Ortiisii iligkisi haritalardan yararlanilarak islenirse

0grenmemi kolaylastirir.




3. BOLUM

95

1.

Yukarida  deginilmeyen  sizin  Ogrenmenizde  etkili

yaziniz

olan

durumlar

varsa,

bunlart

ayrintilartyla
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