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Oz

Bu caligmada 5. simf matematik dersi ticgenler ve dortgenler konusunun Oykiileme
yontemi ile 6gretiminin akademik basar1 ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Aragtirma, 019-
2020 6gretim yilinda Ankara’nin Kegioren ilgesindeki A Okulu 5.smifinda 6grenim goren
50 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin 25’1 deney grubunda, 25° i kontrol
grubunda yer almistir. Deney grubunda (¢genler ve dortgenler konusu dykileme yontemi
ile islenmistir. Kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi uygulanmakta
olan yoéntem ile ders islenmistir. Arastirmada deneysel desenlerden "On test, Son test
Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen" kullanilmistir. Arastirmanin uygulama siireci her iki
grupta da bes hafta slirmiistiir. Arastirmada 5. Sinif 6grencilerinin basar1 diizeylerini
olgmek ve karsilastirmak amaciyla Matematik Basari Testi ve Ogrencilerin 6grendigi
bilgilerin kaliciligini belirlemek amaciyla Kalicilik Bagsar1 Testi kullanilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesi, bilgisayar ortamimda yapilmistir. Arastirma sonucuna gore, Oykiileme
Yonteminin, Meb’ in belirledigi uygulanmakta olan yonteme gore 6grencilerin akademik
basarilarin1 artirmada daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica Oykiileme Y6nteminin
ogrencilerin 6grendikleri bilgilerin kaliciligini artirmada uygulanmakta olan yonteme gore
cok daha fazla etkili oldugu goriilmiistir.
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ABSTRACT

In this study, the effect of teaching the subject of the 5th grade mathematics course
triangles and quadrilateral with the Storytelling Method on academic success and
permanence was investigated. The research was carried out with 50 students studying in
5th grade of A school in Kecitren district of Ankara in the 2019-2020 academic year. 25
students were in the experimental group and 25 were in the control group. The lesson was
taught with the Storytelling Method in the experimental group. In the control group, the
lesson was taught by the method applied by the Ministry of National Education. "Pre-test,
Post-test, Control Group, Semi-Experimental Pattern” was used in the research. The
implementation process of the research took five weeks in both groups. In the research,
Mathematics Achievement Test was used to compare and measure the success levels of 5th
grade students, and the Persistence Achievement Test Test was used to determine the
permanence of the acquired information. Data analysis was done in computer environment.
According to the results of the research, it has been revealed that the Storytelling Method is
more effective in increasing the academic achievement of the students compared to the
applied method determined by Meb. Also, it is revealed that the Storytelling Method is
much more effective than the method that is applied in increasing the permanence of the
information that students learn.
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BOLUM I

GIRIiS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, sayiltilar,

sinirliliklar ve tanimlar bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insan ve toplumun gelismesindeki en dnemli unsur egitimdir. Ciinkii toplum yararina
yapilan egitim ne kadar yeterli ise ilerleme de ayni seviyede yeterli olmaktadir. Baska bir
deyisle bir toplumda yasayan bireylerin egitilmesi, yeni teknolojiler gelistirilmesi, onlara
ilkenin amaclarina uygun yetenek ve beceriler kazandirilmasi, gelistirilen yeni
teknolojilerin her boliimde kullanilabilmesiyle o iilkenin kalkinmasi miimkiin olacaktir.
Egitim, toplumu diizenleyen ve gelecege tasiyan bir kurum olarak, insani her daim

yetistirir.

Bilginin bireyde son derece genis farklar yarattiginin fark edilmesi, egitimin 6nemini gun
gectikce arttirmistir. Bu sebeple egitim ile ilgili buglne kadar yapilmis olan tanimlardan

bazilarina yer vermekte fayda vardir.

Her tiirlii alanda gelismek ve ilerleyebilmek igin bilgi cok dnemli bir yere sahiptir. Ge¢mis
kusagin bilgi yigmini kullanip, lizerine yeni bilgiler ekleyerek bu birikimi devamindaki
kusaga aktarmak insani diger canlilardan ayiran esas 6zelliklerden biridir (Konan, 2013b,
5.32). Senemoglu’na gore egitim, insani istendik nitelikte kiiltiirleme siirecidir (Senemoglu,
1998). Fidan (2012) egitimi, en ¢ogul manasiyla bireyleri belirli nedenlerine gore
yetistirme siireci olarak vurgulamistir. Bu asamadan gegen bireyin kisiligi degisir ve bu
degisim egitim asamasinda edinilen bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir.
Ertirk’tin diisiincesine gore egitim, insanin hareketlerin kendi hayati yoluyla ve bilerek

istendik farklilagmay1 ortaya ¢ikarma asamasidir (Ertiirk, 1972). Varis’in diislincesine gOre

1



egitim, insanin igerisinde yasadigi toplumda davranis sekilleri edindigi asamalar toplamidir

(Varis,1996).

Egitim kavramini daha iyi anlayabilmek i¢in egitim tarihinden bahsetmekte fayda vardir.
Kaya (2007) egitim tarihi ile ilgili devamli farkindalik olusturan bir asama oldugunu ve
tim birey toplumlarinin aralarinda olan iliskilerini bazi atasdzlerinin, masallarinin vb.
etkileriyle olusturdugunu ifade etmistir. Sonrasinda ise toplum ig¢indeki filozoflar, egitim
yazarlari, peygamberler, hem kuramsal hem de pratige yonelik arastirmalariyla egitimi

dizenlemeye ve bazi sartlara baglamaya ¢alismislardir.

Sokrates ve Platon gibi pek ¢ok filozofun egitim ve insan egitimi ile ilgilendigi ve egitimi
felsefe yoniinden ele aldigimi bilinmektedir. Ozellikle “nasil bir insan yetistirmek
istiyoruz?” sorusuyla, egitimin felsefe anlaminda ele alinmasi gerekliligi kendini
gostermektedir. Birey ancak egitimle insan olabilir s6zU bir¢ok filozofun temel arastirma
konusudur. Bu noktada, filozofun insan ve toplum anlayisi, egitim goriisiiniin temelini

olusturmaktadir (Gunay, 2011).

Bilim ve matematikte daha gelismis olan toplumlar, sanayi devrimiyle birlikte her alanda
gelismis olduklarimi gostermislerdir. Bu nedenle matematik ve matematik 6gretiminden

bahsedilmelidir.

Matematik biliminde, tanimlanmasi zor birgok kavram mevcuttur. Matematigin bitln
bilimleri, 6zelliklede fen bilimlerinin esasini olusturdugu bilinmektedir. Buna gore
matematigin en net tanimlarindan birisi “bi¢im, say1 ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini
ve aralarindaki durumu mantik yoluyla inceleyen ve aritmetik, cebir, geometri gibi dallara
ayrilan bilim dali” seklindedir (TDK, 2002). Matematik mantik ve de akil bilimlerinden
biridir. Tam anlamiyla birey akil iriinii olmasi da, matematigi diger bilimlerden
farklilastiran en esas 6zelligidir. Gelecegin bilimi de matematik olarak kabul edilmektedir.
Matematik, diisiinmeyi 6greten bilim dallarinin tepesinde gelmektedir (Kart, 1999). Fakat
bircok insan agisindan matematik, bir kabus olarak ifade edilmektedir. Matematige dogru
bakis agis1 kazandirilamamasi, bireylerde matematikten hoslanmama durumuna sebep

olmustur (Pesen, 2002).

Insanlarin matematik dersine kars1 olumsuz diisiinceleri, kii¢iik yaslardan baslayarak biitiin
egitim hayat1 boyunca devam etmektedir. Bu gidisat ise bir 6grenci icin geri doniisi

olamayacak neticeler dogurmaktadir.



Bireyler hayatlar1 boyunca, kars1 karsiya kaldiklar1 problemlerin hakkindan gelme ugrasi
icinde olur. Bu ugras igerisinde bireyin en biiyiik dayanagi ise, kendisinin sahip oldugu
araglardir. Bu araglarin basinda ise egitim yer almaktadir. Egitimin esas gorevi, bireyin
zihninde var olan milyonlarca hiicrelerden islevli olanlarinin sayisini yiikseltmektir. Bu ise
ancak diisiindiirme ve diisiince ile gergeklesmektedir. Matematik ise disiinmeyi temele
alan bilim dallarinda ilk sirada yer almaktadir (Kart, 2002).

Ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 derslerin basinda matematik yer almaktadir. Cogu iilkede
egitimin niteligi ve matematik 6gretimiyle alakali ciddi sorunlar bulunmaktadir (TIMMS,
1998). Cogu 6grenci matematiksel ifadeleri ezberleyerek ¢ozebilmesine ragmen, aslinda
tam anlamiyla ne yaptiginin farkinda olmamaktadir. Kullanim yerleri ve esas manasini
kazandigi fiziksel ve sosyal iceriklerden yoksun olarak 6grencilere bilgiler verilmekte, reel
hayattaki ehemmiyeti ve uygulamalari, 6nemsiz olarak anlasilmaktadir. Bunun sebebi
olarak, matematigin mantig1, dersin ne ise yaradig1 ve hangi alanda kullanildigi maalesef

tam anlamiyla anlagilmamaktadir. (De Corte, 1991).

Cogu iilkede oldugu iizere lilkemizde de programlarin yapisal verimsizligi ve 6gretim
faaliyetlerindeki bir takim eksiklikler, neticede 6grencilerin gittikce alakasini ve basari
seviyesinin diigmesine, matematik dersine ve matematik yoniinde motivasyonlara olumsuz
sekilde doniismesine sebep olmaktadir. Ortaya ¢ikan neticeler, hem istenen hem beklenen
hem de hedeflenen seyler degildir. Bu olumsuz durumlarin arkasinda 6gretim sekillerinin

bulundugu unutulmamalidir (Cémlekgioglu, 2001).

Matematik egitiminde son donemlerde yapilmis olan ¢aligmalarin yonlerini saptamak,
caligmacilara ve egitimcilere, bilimsel tartisma ve sorgulamalarla alakali yol gosterici
olacaktir. Matematik egitim ve dgretiminde bazi problemler oldugu birc¢ok tilkede bilindigi
gibi lilkemizde de oldugu bir gercektir. Ne yapilmasi gerektigi matematik 6gretiminde
devamli tartisma konusu olmustur. Matematik bilimi ilerlemelere bagli olarak igerikte
olusan degisimler, ilerleyen insan gereklilikleri, {istiin diisiinme yetisine barindiran, kendini
ifade edebilen, iletisim kurabilen, girisimci bireylerin yetistirilmesine gerek duyulmasi gibi
sebeplerle 0gretimin daha etkili olmasi hedeflenmistir. Bu dogrultuda, yeni yontemler

literatiirde bulunmaya baslamistir.

Ogrencilere, matematik dersinin verimli, kalici ve yararci sekilde ogretilmesi sarttir.
Bugiine kadar matematik Ogretiminin yetersiz oldugu, yapilmis olan sinavlardaki
matematik dersi puanlarindan ve teknoloji dalinda istenen seviyeye varilamamis
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olmasindan anlasilmaktadir. Daha cagdas Ogretim sekilleri ve tekniklere yonelmemiz,
matematik 6gretimini daha verimli hale getirebilir. Cagdas 6gretim sekillerinden birisi ise

Oykiileme (Storyline) yontemidir.

Morgan’in diisiincesine gore, Oykiileme yontemi, 6grencinin olan bilgilerini tekrardan
yapilandirmasin1 ve ilerleme kaydetmesini saglamaktadir (Morgan, 2006). Ogrencinin
sozel ve sayisal sorulari ¢ozmesini gelistirirken, matematik basarisin1 da artirmaktadir.
Ogrencilerin hayal diinyalarin1 genisleten dykiideki karakterler, ayn1 zamanda &grencilere
giinliik hayatlarinda matematik dersinin ehemmiyetini anlamalarina destekleyici olan ve
ogretmenlerin 6grencilere matematigin igine ¢ekmesini saglayan hikaye anlatimi, ideal bir
aragtir (Smith, 1995). Bir¢ok arastirmaci tarafindan matematik 6gretiminde hikaye anlatimi

faydali bulunmustur.

Iskogya devletinde gelistirilmis dgretme ve 6frenme iizerine olan Oykiileme yontemi,
kolaylikla akilda kalma ilkesi iistiine olusturulmus, bilgi ve kavramlarin 6grenci tarafindan

anlamlandirilmasi1 adina kurulmustur.

Oykiileme ydntemi, 6grencinin siirece aktif katilimini saglar. Ogrencilerin kavramlar
anlamalar1 ve becerilerini gelistirebilmek igin cesitli desteklerde bulunur. Ogrenme
siirecini, ayrintili bir zaman dilimine ve siraya yerlestirir. Karakterler ise kosar. Uzerinde
caligmak i¢in bir olay secer. Coziimlemek i¢in gercek problemler sunar.( Barrett, Duffy,

Dadds, Rapee, 2001)

Bir dykiide temel 6geler; dekor ( mekan), karakterler ve plandir. Birincil amag, insanlari,
zamani ve mekani, yani bir hikayeyi igeren bir anlat1 siireci yaratmaktir. Ogrenciler de

ogretmen de siireci sahiplenirler ¢linkii oykiiyl gelistirmek i¢in beraber caligmaktadirlar.

Biitiin dersler tiim olarak ele alinmakta olup, dolayisiyla alinan dersler arasinda kurulan
baglantilar da dykiileme de vurgulanmaktadir. Etkin 6grenme imkani da Oykiilestirmede
ortaya konmaktadir. Buna ek olarak ise, 6grencilerin kendi 6grenimlerinden mesul olmalar1
da saglanmaktadir (Hein, 1991). Oykileme yéntemi; bireylerin edindikleri yeni bilgilerin,
onceki bilgileri ve tecriibeleri tarafindan yonlendirildigi ve bunun {izerine kendi bilgilerini
cesitli aktiviteler ve caligmalarla insa ettigi goriisiine dayanir. Bu yontemde 6grencinin
aktif katilimmin saglandig1 bir ortam yaratilir. Ogrencilerin arastiracagi, deneyecegi ve
kendi ¢oziim yollarini iiretecegi bir yap1 olusturulur. Yontemin uygulanisinda kilit rol

oynayan Ogeler vardir. Bunlar; siirecin bir siraya yerlestirilmesi, siirecte yer alacak hayali
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karakterlerin ise kosulmasi, 6grenme etkinliginin gergeklestirilecegi, lizerinde ¢alisilacag:
bir olay secilmesi ve gercek hayattan problemler sunularak bunlarin ¢éziimlenmesi yoluna

gidilmesidir (Creswell, 1997).

Literatiirdeki tartigmalar ve yapilan calismalarda dykiileme yonteminin ¢esitli degiskenler
acisindan etkililigi halen belirsizligini korumaktadir. Ozellikle matematik dersinde
oykileme yonteminin; 6grenci basarisina ve kaliciliga etkisinin ne oldugu konusunda
aydinlatacak bir veriye rastlanmamustir. Bu belirsizlikler ve eksiklikler g6z Oniine alinarak
planlanan bu arastirmada temel alinan sorun, déykileme ydnteminin 6grencinin matematik

dersindeki bagar1 diizeyine, 6grenmenin kaliciligina etkisinin olup olmamasidir.

1.2. Arastirmanin Amaci

‘5. smif matematik dersi tiggenler ve dortgenler konusunun dykilleme yoluyla 6gretimin

akademik basar1 ve kaliciliga etkisi nedir?’ sorusana cevap aranmaktadir.
Calismanin alt amagclarina varabilmek i¢in su sorulara cevap aranmaktadir:

1) Deney grubu basari testi 6n test toplam puanlari ile kontrol grubu basari testi 6n test

toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2) Deney grubunda oykiileme yonteminin matematik dersindeki basariya etkisine iligskin
uygulanan basari testi 6n test toplam puanlari ile son test toplam puanlari arasinda anlaml

bir fark var midir?

3) Kontrol grubunda uygulanmakta olan &gretimin, matematik dersindeki basariya etkisine
iliskin On test toplam puanlar1 ile son test toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark var

midir?

4) Deney grubu basari testi son test toplam puanlari ile kontrol grubu basari testi son test

toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5) Deney grubu basar1 testi son test toplam puanlart ile kalicilik testi toplam puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

6) Kontrol grubu basar1 testi son test toplam puanlart ile kalicilik testi toplam puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

7) Deney grubu kalicilik basart testi toplam puanlari ile kontrol grubu kalicilik testi toplam

basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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1.3. Arastirmanin Onemi

Literatiir taramas1 sonucunda oykiileme yontemi ile alakali uluslararasi ¢alismalar yapildigi
gorulmektedir. Fakat Tiirkiye’de ortaokul matematik dersinde bu konuyla alakali ¢ok fazla
caligmanin olmadigi goz Oniine alinarak, arastirma konusunun diger arastirmacilara yol

gostermesi bakimimdan 6nemli goriilmektedir.

Ogretim etkinliklerinin sadece tanimlamalarla sinirlandirilmamasi, 8grencilerin matematik
konu ve kavramlarmi kavrayabilmesi i¢in kavramlar arasi iligkileri kurmay1 gerektiren
gozlemler, tartigmalar, modellemeler gibi etkinliklerin yer aldig1 ve kavramsal degisimi
saglayabilecek igeriklere yer verilerek zengin bir Ogrenme ortami saglanmasi
onerilmektedir (Durukan ve Saglam Arslan, 2013). Kavramlarin anlamli 6grenilmesi;
bilgiyi farkli ortamda uygulayabilme, bilgiyi cesitli temsil bi¢imlerine doniistiirebilme,
kavramlar arasindaki iliskiyi kurabilme ve kavramlari ayirt etmeyi saglamakla ilgilidir
(Butuner ve Gir, 2008). Oykiileme ydntemi &grenciyi hem bilissel hem de duyussal

yonden gelistirmesi bakimindan 6nemli olduguna inanilmaktadir.

Matematik Ogretiminin kalitesini artirmak i¢in Oncelikle 6grencilerin soyut kavramlari
algilamasini saglayabilmek ve bu kavramlar1 gorsel olarak Ogrencilere sunmak gerekir
(Giilen ve Demirkus, 2014) Soyut kavramlarin somutlastirilmasi, matematik Ogretim
siirecinin en anlamli bilesenlerinden biridir (Giilgicek ve Giines, 2004). Oykiileme
yontemi, i¢inde barindirdigr etkinlikler ve oOykiilerle matematiksel kavramlarin

somutlastirilmasina destek olmasi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Calismada, Ogretim faaliyetlerinin uygulayicilart olan Ogretmenlere yapabilecekleri
faaliyetler yoninden ornekler mevcut olmasi sebebiyle oldukg¢a degerli bir yere sahip

oldugu diisiiniilmektedir.

Ayrica arastirmanin bulgularina dayanarak yapilan 6nerilerde, tiim branstaki 6gretmenlere,

ve Ogretim programlayicilarina 151k tutmasi bakimindan 6nemli olduguna inanilmaktadir.

1.4. Sayiltilar
1) Ornekleme alman grenciler, evreni yeterince temsil edebilecek durumdadar.
2) Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grenciler benzer 6zellikler gostermektedir.
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3) Uygulama asamasinda, kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin kendi aralarinda

herhangi bir bilgi alis verisi olmamaistir.
4) Kontrol edilemeyen degiskenler, kontrol ve deney gruplarini ayni 6l¢iide etkilemistir.
5) Uygulanan basari testi 6grencilerin ger¢ek basarisin1 gostermektedir.

6) Arastirmaya katilanlar arastirmada kullanilan Ol¢me araglarini igtenlikle cevap

vermislerdir.

1.5. Smirhliklar
1) Arastirma 2019-2020 egitim 6gretim yiliyla sinirhidir.
2) Arastirma Ankara’nin merkez ilgesinde bulunan A okulu ile sinirlidir.

3) Arastirma 5. sinif 6grencileri ile sinirhdir.

1.6. Tanmimlar

Egitim: Bireyin i¢inde yasadigi toplumda davranis bigimleri edindigi siirecler toplami
olarak tanimlamaktadir (Varis, 1996).

Ogretim Programi: Egitim programlari igerisinde agirlikli bulunan, ¢ogunlukla belirli
kategori ve bilgilerden olusan ve bir boliimii okullarda uygulama ve beceriye agirlik veren,
beceri ve bilgilerin egitim programlarinin hedefleri 1s18inda ve planli bir sekilde

ogretilmesidir (Varis, 1996, s. 14).

Matematik: Giinlilk hayattaki, problem ¢dzme durumlarinda yararlanilan hesaplama,

sayma, Olce gibi islemlere matematik denmektedir (Baykul, 2006).

Gunluk hayat problemi: Cogul anlamda giinliik yasamla alakali olabilecek matematik
konusunun her kismina ait problemlere giinliik yasam problemi denmektedir (Blum ve

Niss, 1989).

Hikaye Anlatim Teknigi: Hikaye anlatim teknigi pek ¢ok alanda kullanilabilen 6gretim
stratejilerinden birisidir. Hikaye; “gercek veya gercege yakin olaylari anlatan diiz yaz1”

olarak tanimlanmaktadir (tdk.gov.tr).



Oykiilerme Yontemi: Disiplinler arasi ve problem odakl1 bir egitim faaliyetidir, dgrenciler
kesif, diisiince ve hareket yoluyla dgrenirler. Ogretmenler ve 6grenciler birlikte temali bir
hikaye tretirler ve 6grenciler tarafindan tanimlanan insanlarla dolu kurgusal bir dinya

gelistirilir (Jdegaard, 2002).



BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu kisimda iilkemizde yapilmis olan, ¢alismayla alakali oldugu goriisiinde oldugumuz bazi

arastirmalara yer verilmektedir.

2.1. Oykiilleme Yontemi ile lgili Arastirmalar

Bu boélimde, arastirmaya konu olan Oykiilestirme yontemi ilgili bazi arastirmalara yer

verilmektedir.

Egan (1986), en iyi akil diizenlemelerinin hikdye bi¢ciminde oldugunu ve terimlere dayali
hikdye anlatmay1 igeren bir ilkogretim matematik programinin yapilandirilmasini
onermistir. Bu hikayeler 6grencilerin matematigi daha iyi anlamalarina yardimci olan
yaratict  secenekler sunmustur. Bu agidan bakildiginda son yillarda, bilginin
yapilandirilmast ve Ogrencilerin okul matematigi hakkinda yazdiklar1 hikayelerin
sorgulanmasina verilen 6nem artmistir. Yukarida anlatilan ve matematikte yazma {izerine
yapilan c¢ogu calismada matematik derslerinde yazma etkinliklerinden yararlanmanin

egitim-ogretim siirecini olumlu yonde etkiledigi vurgulanmaktadir.

Bjork Eiriksdottir (1995), Strathclyde Universitesi’nde ki “Qualities of Storyline Method
for Teaching in Primary Schools in Iceland” adli yiiksek lisans tezinde Oykiilestirme
yontemini incelemistir. Arastirmacinin, Ogrencilerin giinliiklerinden ve yiiz ylize
goriismelerinden yola ¢ikarak topladigi bilgiler, ¢ocuklarin bu yaklagimdan hoslandiklarini
ortaya koymustur. Velilerde, bu yaklasimin ¢ok ise yaradigi diisiincesine destek
vermislerdir. Ortaya ¢ikan goriisler dogrultusunda, arastirmact bu yaklagimin miikemmel
olmadigini, higbir egitim yaklagiminin da zaten miikemmel olmadigini belirtmistir. Bunlar,
stirecin 0grenci cevaplarina dayali olmasi sebebiyle 6grenci merkezli bir egitime imkan
vermesi, 0grencilerin ilgisini artirmasi, planlamadaki esnekligin 6gretmenlere ders siirecini
diizenlemede birgok kolaylik saglamasi, hem grupla hem de bireysel galismalara olanak

tanimasi olarak siralanmistir.



Hoffmann (2003)’1n, Danimarka’ da 30 hemsirelik bolimii 6grencisine Oykiilestirme
metodunu kullanmasiyla alakali yapmis oldugu ¢alismada, dykiilestirme metoduna yonelik
olumlu ve yiiksek sonuclar bulunmustur. Calismada 6grenciler hayali bir kahraman olan
“Sofie Clausen” adli rolii canlandirmislardir. Bu baglamda kendi hastalarin1 6grenciler
kendileri olusturmustur. Somutlandirmanin var oldugu bu calismada 6grenciler gergekei

bakis agisiyla meslege atanmadan inceliklerini 6grenmistir.

Glney (2003) arastirmasini, ilkdgretim 5. Simif Giizel Yurdumuz Tarkiye dnitesini
oykiilestirme metodundan faydalanilarak hazirlanmistir. Bu calismaya goére yontem;
Ogrencinin, diisiinme, arastirma, isbirligi icerisinde c¢alisma, asama icindeki somut
seylerden faydalanma ve sunma kabiliyetlerini ilerletmesi yoniinden miithim oldugunu

Savunmustur.

Bertiz (2005)’in yiiksek lisans ¢alismasinda, 6gretmen adaylarindan yaratici dramada alt
bir yontem olan Oykuleme yonteminin fen O&gretiminde yararlanilmasiyla alakali
diisiincelerini degerlendirmesi hedeflenmistir. Ogretmen adaylari, bu yontem ile fen
bilimlerini yasamin igerisine getirdigini ,bu baglamda hayatla baglantilar olusturdugunu ve

yasayarak 0grenmelerine imkan sagladigin1 vurgulamislardir.

“Oykiileme ve Deney Tekniginin Fen Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Kavramsal Anlama ve
Basarilarima Etkisi” isimli arastirmasinda Dincel (2005), alakali konular1 oykiileme
teknigiyle ogrenen Ogrencilerin hatirlamadaki basarilariyla alakali konular1 geleneksel
yontemlerle 6grenen denetim grubu grencilerinin bagarilari icerisinde anlamli bir farklilik
saptanmadigr fark edilmistir. Oykiilestirme ydnteminde geleneksel metotta oldugu gibi
olay somutlastirilmasinda yetersiz kalmis olabilecegi, oykiilestirme metoduna yonelik g6z

Oniine ¢ikan bu negatif halin sebebi seklinde vurgulanmustir.

“Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinin Ogretiminde Hikdye Anlatim Yonteminin
(Storytelling) Kullanim1” isimli ¢alismasinda Simsek (2006) ise, Oykiilestirme yonteminde
ilkogretim 6. ve 7. Smf 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi tarih konularinda; bilgi ve
kavrama diizeyleriyle toplam &grenci erislerinde daha basarili oldugu neticesine

varilmistir.

Ntenza (2006) yaptig1 calismada matematiksel yazmanin ve &grencilerin iirettigi yazili
metinlerin egitimdeki etkilerini incelemeyi amaclamistir. Calismaya 7.smif 6grencileri
katilmigtir. Arastirmadaki veriler Ogretmen gorlismelerinden, matematik derslerinin

gozlenmesinden, Ogrencilerin yazili ¢aligmalarin, ders planlarinin ve ders kitaplarmin
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detayli incelenmesi sonucu elde edilmistir. Elde edilen bulgular, matematik siniflarinda
ogrenciler tarafindan iiretilen yazma ¢aligmalarinin ¢gogunlukla ders kitaplarinda yazili olan
matematiksel sembolleri igerdigi ortaya cikmustir. Ayrica o6gretmenlerin derslerinde
matematiksel yazmaya fazla yer ayirmadigmi ve test ile smavlart hala matematik
siiflarinda basarili 6grenme ve Ogretmeyi belirleyen tek ara¢ olarak kabul ettiklerini
gostermektedir. NCTM standartlarindan birisi olan iletisimin birgok yolla saglanmasi
onemlidir. Matematik derslerinde hikdye okumak veya dinlemek ve hikayeyle iliskili
problem ¢6zme etkinliklerinde yer almak bu standardin saglanmasina yardimci olur.
Hikayeler ayn1 zamanda matematigin giinliik yasamla iliskilendirilmesine de yardimci olan

egitimsel araclardir.

“Oykiilestirme Yonteminin 6. Smif Sosyal Bilgiler Programi Ulkemizin Kaynaklari
Unitesindeki Ogrencilerin Basaris1 Uzerine Etkisi” isimli ¢alismasinda Yigit (2007) ise,
deneysel calisma icerisinde Oykiilestirme yonteminden faydalanarak derste islenen deney
grubunun geleneksel yontemden faydalanan denetim grubuna gore anlamli seviyede alakali

iinitede daha iyi oldugu neticesine ulagilmistir.

Ona Leonaviciene tarafindan 2. Uluslararas1 Oykiilestirme Konferans1 kapsaminda g6z
oniine ¢ikarilan “Ingilizce Ogretiminde Oykiilestirmeden Yararlanilmasi ve Ayn1 Konunun
Farkli Yas Gruplarindan Ogrencilere Ogretilmesi” isimli ¢alismada; Isveg, Norvec,
Finlandiya, Litvanya, Danimarka ve izlanda iilkelerinin ortak projesi olan bir arastirmada
oykiilestirme yontemi konu edinilmistir. Oncelikle bir smifta uygulanan Sykiilestirme
yontemi, daha sonra diger Ogrencilerin istegi ilizere yazarmn girdigi tim siniflarda
uygulanmaya baslanmistir. Ogrencilerin 6n deneyimleri hakkinda bilgi sahibi ise,
ogretmen ayni konuya iligkin olarak, farkli 6grenciler ve giiclik sevilerine uygun
etkinliklerin sunulabilecegi goriisii 15181inda “Miskinis, Criise Ship, Healthve Town” isimli
dort dykiilestirme {initesini bulundurmustur. Ogrencilerin Ingilizce dersi igindeki kazanim
durumlar1 bu {initelerle edinilmesine yol gosterilmistir. Ogrencilerin derslere ydnelik
ilgilerinin degistigi, daha c¢ok sorumluluk almaya bagsladiklari, iletisim becerilerinin
kuvvetlendigi ve beraber ¢alismay1 6grendikleri bu siire¢ neticesinde fark edilmistir. Buna
ek olarak, konu edinilen farkli siniftaki &grenciler gerek birbirlerinin g¢alismalarinin
degerlendirmek yoluyla daha ¢ok sey 6grendikleri fark edilmis gerekse de birbirlerini daha
da yakindan tanima segenegini ortaya koymustur (Bell, 2007).
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Farkli bir aragtirmada ise, 0grencilerin duyularina hitap etmesi ve kendilerini bir tiim
olarak 0grenme asamasina katmalarinin saglanmasi, sosyal adalet egitiminde Oykiilestirme
yonteminden faydalanilmasiyla amaclanmistir. Ogrencilerin iistinde sik¢a durmus
olduklar1 ancak hakkinda ¢okca bilgi sahibi olmadiklar1 bir konu ele alinarak “Evsiz,
kelimesi akliniza neleri getirmektedir” ve “insanlarin neden evsiz kaldiklarini
diisiiniiyorsunuz” gibi sorularla asamada bulunmustur. Her 6grenci evsiz insanlardan birisi
olmus ve hem resimlerde hem de yazmis olduklar1 6z geg¢mislerle kendilerini evsizlerin
yerine koymustur. Bu dogrultuda 6grenciler evsizleri daha fazla 6grenmek istemistir.
Bunun iizerine sinifa konusmasi i¢in bir evsiz ¢agrilmistir. Bunun sonucunda ise 6grenciler
“yasamlarin etkileyen sosyal konulara dair kaygilarini ve korkularini ifade edebilmeye ve
evsiz insanlar1 kendileriyle benzer kaygilara, zevklere, ailelere ve kalbe sahip, gercek
kigiler olarak gordiiklerini’’ ifade etmislerdir (Hutchinson, Jaylynne N. ve Romano,

Rosalie M. Teaching for Social Justice: 254-269, Akt. Yigit, 2007).

Mc Naughton (2007), “Resmin Disma Cikis: Drama Yoéntemi Ile Oykiilestirme
Calismalar1” (stepping out of the picture: Using Drama in Storyline topics) adl
arastirmasinda Oykiilestirme konusu ile drama yontemini bir arada kullanarak bu iki
yontemin ¢ocuklar {izerindeki etkisinin nasil oldugunu incelemistir. Gézlemleri sonucunda
iki yontemin birlikte kullanilmasinin uyumlu oldugunu ve ¢ocuklarda olumlu degisiklikler

yarattigini dile getirmistir.

MacBlain (2007), “Oykiilestirme-Yaratic1 Bir Yaklasim” (Storyline- A Creative Approach)
bashikli calismasinda ilkdgretim 1. Smif ¢ocuklari ile “Yillar Once Bir Prenses Varmis”
(There was a Princess Long Ago) Oykiilestirme konusunu islemis ve bunun sonucunda
cocuklarin yaraticiliklarmin nasil degistigini ortaya koymaya c¢alismistir. Yapilan
caligmalarla ¢ocuklar tarih igerisinde mekanlar yaratmislar, prenses ve ailesinin basindan
gecenleri Oykii lizerinden yasayarak gelecegi planlamislardir. Cocuklarin cevaplariin
gayet yaratict oldugunu, problemlere farkli acgilardan yaklasabildiklerini gormiistiir. Bu

sonug Oykiilestirme yonteminin ¢ocuklarin yaraticiliklarini arttirdigini ortaya ¢ikarmistir.

Durham Universitesinde “ilkdgretim Okullarinda Oykiilestirme Yonteminin Teorik
Temelleri Ve Ogrencilerin I¢sel Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi Acisindan Bir Analiz
Calismas1” isimli bir calisma yapan Barrett (2010), ¢alismasinda; Iskogya toplumunda
gelistirilen Oykiilestirme ogretim yontemi ve dgrencilerin motivasyon seviyeleri arasindaki

iligkileri incelemistir. Buna ek olarak, ilerlemecilik, yapilandirmacilik, i¢sel motivasyon ve
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drama yontemi agisindan Oykiilestirmenin teorik esaslarini da konu edinmistir. Barrett’in
bu calismasinda ogrencilerin igsel motivasyonunu bulmak igin diisiincelere basvurulacak
bir 6rneklem grubu da segilmistir. Oykiilestirme metodunun &grencilerin motivasyon
diizeylerini yiikselttigi neticesine elde edilen veriler 1s18inda ulasilmistir. Buna ek olarak
ogrencilerin tecriibe ve diisiincelerini de etkiledigi saptanmistir. Bu calisma, ilkogretim
okul programlarinda Oykiilestirme metoduna daha ¢ok yer verilmesi ihtiyag
duyuldugundan bahsedilmistir. Bunun nedeni ise Oykiilestirme yontemi bir metot olarak

ilerdeki programlarin bilinmeyen gereksinimlerini tatmin edebilecegi savunulmaktadir.

6 yas cocuklarinin esas kavram ve bilgi seviyelerini desteklemeye yonelik Oykiilestirme
metoduna yasl bir egitim incelemesi yapan Tepetas (2011); dykiilestirme metodunun 6 yas
cocuklarinin esas kavram ve bilgi seviyelerinin ilerlemesine katki saglayip saglamadigini
bulmasmi hedeflenmistir. Oykiilestirme metodu ile 6grenim goren deney grubu lehine

anlamli bir fark olustugu calismanin neticesinde ortaya ¢ikmugtir.

2.2. Matematik Ogretiminde Oykiileme Yéntemi ile ilgili Son Yillarda Yapilmis Baz

Arastirmalar

[Ikdgretim 6. simif matematik dersi Prizmalar ve Olgme {initesinin aktif §grenme yaklasimi
ile 6gretiminin 6grenci basarisina ve tutumuna etkisini aragtiran Akdal (2010); 2008-2009
egitim ogretim doneminde, Cankiri Ili Kizilirmak’ta bulunan iki ilkdgretim okulunda
O0grenim gbren toplam 41 6grenci ile gergeklestirmistir. Yapilan bu ¢alismanin kontrol
grubunda 20, deney grubunda ise 21 6grenciyi kapsamaktadir. Kontrol grubunda uygulama
geleneksel 6gretim metoduyla yiriitiiliirken, deney grubunda ise uygulama aktif 6grenme
metoduyla devam ettirilmistir. Matematik Basar1 Testi ve Matematik Tutum Olgegi
aragtirmanin veri toplama araci olarak belirlenmistir. Tutum o6l¢egi hazir olarak
kullanilirken, basar1 testi ise arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu 6lgekler dncesi ve
sonrast olmak iizere iki defa kullanilmistir. Aktif 6grenme yaklasiminin &grencilerin
matematik basar1 diizeyinin ylikselmesinde geleneksel O0gretim yoOntemine gore daha
basarili oldugu sonucu da arastirmanin sonunda yapilan uygulamalar neticesinde
saptanmistir. Buna ek olarak 6grencilerin matematik dersine karsi olan yaklagimlarini aktif
ogrenme yaklasimi olumlu sekilde arttirdigr goriilmiistiir. Bu durum geleneksel yontemde

ise bir degisiklik gostermemesi seklinde saptanmistir.
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[Ikdgretim 4. smif matematik dersinin “Dogal Sayilarla Bolme Islemi” alt 6grenme
alaninin edebi iriinlerle islenmesinin 6grenci basaris1 ve tutumuna etkisinin olup
olmadigini yoniinde aragtirma yapan Ayvaz (2010); edebi iirlinlerin 6gretimde sik sekilde
kullanim bigimi tercih edilerek, edebi {irtinler 6gretim {initesinden once, 6gretim iinitesi
sirasinda ve Ogretim initesi neticesinde kullanilmistir. Gergek deneysel desenlerden 6n
test-son test denetim gruplu desene uygun sekilde yliriitiilen ¢alisma, 2009-2010 yillart
aras1 1. Doénem Sakarya Hendek ilgesindeki Ziya Gokalp Ilkokulu’nun 4. smif
ogrencilerinden 60 kisi ile uygulanmistir. Deney gurubuna edebi iiriinlerle matematik
ogretimi yapilirken, Kontrol grubuna ise geleneksel matematik 6gretimi uygulanmistir.
Yine Matematik Basar1 Testi ve Matematige Yonelik Tutum Olgegi arastirmanin veri
toplama aracin1 olusturmustur. Edebi iirlinlerle islenmis olan derslerin, 6grencilerin basari
diizeylerini arttirmasinda miithim rol oynamisken matematige yonelik tutumlarinda ise

katkis1 olmadig1 neticesine bolme islemi 6gretiminde varilmistir.

Casey vd., (2008) yaptiklar1 "Anasmifi Cocuklarinin Geometri Becerilerini Gelistirmek
I¢in Oykii Anlatimmnin Kullanilmasi1" baslikli ¢alismalarinda; 6ykii anlatimimnin geometri
becerilerinin gelismesi iizerindeki etkilerini tespit etmeyi amaclamislardir. Bu kapsamda
iki farkli grupla calismalar yapmislardir. Calismalarinda bir geometri konusunu puzzle
yardimiyla bir macera Oykiisli icerisinde anlatmis ve iki ayr1 deney grubunda fakl
sonuglara ulagmuslardir. Ilk grupta dar gelirli ailelerin c¢ocuklari ile ¢alisilmis ve bu
gruptaki erkek Ogrenciler i¢in normal egitim yontemine gore cok fazla bir gelisme
goriilmemistir. Ayn1 grubun kiz dgrencileri iginse ilerleme kaydedildigi tespit edilmistir.
Yiksek gelirli ailelerde ise kiz erkek fark etmeksizin ilerleme kaydedilmistir. Calisma
genelinde ise geometri 6gretiminde Oykiilestirme yonteminden daha fazla yararlandiklari

tespit edilmistir.

[Ikdgretim 5. simf matematik &gretiminde kavram Karikatiirlerinin ondalik kesirler
konusundaki akademik basar1 ve kaliciliga etkisini arastirmayr amaglayan Erdag (2011)
calismast kapsaminda; 2009-2010 yillar1 arast 1. donemde Izmir’deki Ayrancilar
Ilkokulu’nun 5. smf dgrencileriyle tamamlamustir. Calismanin deseni &n-test, son-test
denetim gruplu yar1 deneysel desen seklinde belirlenmistir. Calisma grubunu 5. smif
ogrencisi olan 60 cocuk olusturmaktadir. Yapilan arastirma neticelerinde gruplarin 6n-test
akademik basarilarinin ayn1 diizeyde oldugu istatistiksel sekilde kanitlanarak 1. alt problem

neticelendirilmistir. Deney grubunun 6n-test ortalama puanlarina goére diizeltilmis son-test
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ve kalicilik akademik basar1 ortalama puanlar1 kontrol grubuna goére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi analiz edilmis ve neticelerin deney grubu yoniinde anlamli farklilik
gosterdigi neticesine ikinci alt problemde varilmistir. Buna ek olarak deney grubundaki
Ogrencilerin kavramsal karikatiirleriyle desteklenen matematik derslerine yonelik
diisiinceleri igerik analizi ve betimsel ile analiz edilmistir. Son olarak 6grencilerin asama

neticesinde dersine yonelik pozitif yonde ilerleme kaydettikleri saptanmaistir.

Fidan, Olkun ve Ozer (2013) c¢alismalarinda 5-7 yas araligindaki ¢ocuklarda sayi
kavraminin gelisimini incelemek istemislerdir. Bu amagcla yaptiklari aragtirmalari siiresince
I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki bir ilin 5 farkli bolgesinde bulunan devlet okullarinin anasmifi
ve birinci sinifina devam eden toplam 74 cocukla ¢alismislardir. Bu amagla calisma
grubuna birebir goriisme yontemiyle 14 soru sorulmustur, sorularin dogru cevaplanma
yiizdeleri birlikte incelendiginde 5- 7 yas araligindaki cocuklarda sayma ilkelerinden

kardinal deger ilkesinin diger ilkelere gore daha az gelismis oldugu tespit edilmistir.

Karikatiirlerle desteklenerek yapilan 6gretimin geleneksel 6gretime kiyasla ilkogretim 6.
smif Ogrencilerinin matematik dersi dogal sayilar alt 6grenme alanindaki akademik
basarilarina ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla hazirlamis oldugu calismasinda
Gler (2010); 2009-2010 yili Ankara’daki bir ilkégretim okulunun 6. Sinif dgrencilerine
uygulamistir. Bu arastirma kapsaminda calismaci 3 sube se¢mis ve bu subelerden biri
deney grubu iken diger iki grup ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Caligma
kapsaminda nicel ve nitel inceleme yontemleri beraber kullanilmigtir. On-test, son-test ve
kalicilik testi olmak iizere arastirmaci tarafindan 17 soruluk ¢oktan se¢meli basari testi 3
kez uygulanmistir. On-test ve son-test olmak iizere tutum olgedi 2 kes uygulanmustir.
Arastirmanin elde ettigi bulgular 1s18inda tutum 6lgegi ve basari testinden almis olduklar
puanlar dogrultusunda, kalicilik testinin son-testten ve son testin ise 6n-test puanlarindan
yiiksek olmasina karsin kontrol ve deney gruplarmin akademik diizey basarilar1 igerisinde
anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Anlamli bir farklilik saptanamayan diger
bir bulgu ise 6n tutum ve son tutum puanlaridir. Kodlamalar yapilmak suretiyle temalar
olusturulmus ve nitel veriler ise arastirmaci tarafindan analiz edilmistir. Veriler 1s18inda
ulagilan sonuglar ise ¢ok olumlu olmus ve Ogrencilerin karikatiirize edilmis roller
sayesinde motivasyonlarinin ¢ogaldigi, derslerle daha da yakindan alakadar olduklarini,

derslerden cokca zevk aldiklari, elestirel ve yaratict goriis yeteneklerinin ilerleme
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kaydettigi, kendilerini ise ¢ok daha iyi bir bigimde ifade etmeye basladiklar1 gbz Oniine

serilmistir.

8. simif matematik dersi konularinda bulunan “Uggen ve Pisagor Bagitis1” {initesinde, bir
dinamik matematik yazilim programi olan GeoGebra’nin 6grencilerin basar1 seviyesine
etkisinin incelenmesi amaciyla Icel (2011); Konya’daki 6zel bir ilkdgretim okulundan
kontrol ve deney grubu olarak, 8. sinif seviyesindeki iki sinifi uygulama kapsamina
almistir. Iki haftalik kurs plani, deney grubu icin resmi miifredat programma uyumlu
dinamik matematik yazilimma goére planlanmistir. GeoGebra 6gretim siiresi boyunca
Ogrencilerle ve insa aktiviteleri 6grenme, Kurs siiresinde GeoGebra'nin etkin kullanimini
iceren sekilde paylasilmistir. Kontrol grubunda ise resmi miifredata uygun olarak egitime
deney grubuyla es zamanli sekilde devam ettirilmistir. Gruplara, on-test, son-test ve
hatirlatma testi, smif i¢i aktivitelerden Once ve sonra olmak iizere uygulanmistir.
GeoGebra’nin dgrencilerin basarilari ve 6grenme lizerinde olumlu etkisi oldugu gruplar
arasinda yapilan Kkarsilagtirmalar ve testler neticesinde ulasilmistir. GeoGebra’nin
ogrenilen bilgilerin kaliciligini artirmada da etkili oldugunu ise hatirlatma testi neticesinde

varilmistir.

[Ikogretim 8. Smmf o&grencilere matematik dersleri icinde geometrik cisimlerin yuz
boliimleri alt 6grenme alaninda analoji metoduna yash 6gretimin 6grenciler i¢cin akademik
basarilarinda ekisini arastirmak amaciyla Kanalmaz (2010)’1n yapmis oldugu ¢alismasinda;
2008-2009 yilinda Osmaniye’deki bir ilkogretim okulunda hizmet alan 62 Ogrenciyle
caligmay1 tamamlamistir. Kanalmaz bu arastirmasinda model olarak 6n test ve son test
kontrol gruplu deneysel aragtirma modelini temel almistir. Ayirdig1 gruplar igerisinde
kontrol grubuna 33 Ogrenciyi, deney grubuna ise 29 Ogrenciyi dahil etmistir. Kontrol
grubunda 6grenciler geleneksel yontem dersleri gormiis iken, deney grubunda ise dersler
analoji yontemiyle devam ettirilmistir. Ortalama 2 ile 3 hafta arasi siiren bu arastirma
kapsaminda, arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testi veri toplama aracit olarak
kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basarilarini yiikseltmede analoji metoduna yash
ogrenimle geleneksel Ogretim metodu arasinda anlamli bir farklilik ¢ikmadigi da

aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgu olmustur.

[Ikdgretim 6. siif, 7. sinif ve 8. Siif matematik dersinde olasilik konusunun oyuna dayali
Ogretiminin 0grenci basarisina etkisini arastirmak hedefiyle Kavasoglu (2010)’nun yapmis

oldugu calismada; 2008-2009 yillar1 arasinda Ankara’da bulunan bir merkez ilkogretim
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okulunda 6grenim goren 200 dgrenci yer almigtir. Kontrol grubuna miifredat kapsaminda
yer alan yontem ile ders islenmistir. Deney grubunda ise oyuna dayali 6gretim yapilmistir.
Arastirma modelini kontrollii On-test ve son-test olusturmustur. Arastirmanin neticesine
gore, kontrol ve deney grubu basari diizeyleri ve kalicilik diizeyleri arasinda deney

grubuna yonelik anlamli farkliliklar saptanmustir.

Hikayelerle matematik Ogretiminin, ilkogretim 2. smf Ogrencilerinin ¢ikarma ve
toplamaya iliskin sézel problem ¢6zme becerileri {istiindeki etkilerini arastirmayi
amaclayan Kir (2011); 25 kisilik deney grubundan ve 25 kisiden olusan kontrol grubu
olmak tizere toplam 50 6grenciden olusan 2 grubu temel almistir. Deney grubunun son-
testte agiklama alaninda kontrol grubuna gore daha basarili oldugu arastirma verilerinden
elde edilen sonuglarda saptanmistir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin problemlere
verdikleri agiklamalarin kisa, problemim aynisini veya bir kismin1 yazdig1 ve yalnizca
sonucu tekrar etme seklinde oldugu goriilirken, deney grubunda ise Ogrencilerin
aciklamalar1 anlasilir, uzun ve problemi tam manasiyla anlatmakta oldugu fark edilmistir.
Agiklama boliimlerinin daha iyi ifade edilmis olmasi1 deney grubu 6grencilerinin problemi
sebepleriyle ifade edebildiklerini ve so6zel becerilerinin ilerleme kaydettigini
gostermektedir. Oykiilestirme metodunun Ogrencilerin sorular1 agiklamasina ve ifade

etmesine yarar sagladigini buradan yola ¢ikarak sdylenebilmektedir.

Matematik giinliigi yazmanin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini ve problemlere
aciklik getirmedeki performanslarina ne derece etki ettigini inceleyen Oslo (1998); calisma
orneklemi olarak bir lise ¢agindaki iki geometri sinifinda bulunan ve matematik problemler
cozme hakkinda olumsuz tutum gosteren 48 Ogrenciyi kapsamaktadir. Yapilan bu
arastirma kapsamindaki Ogrencilerden 1 hafta icerisinde en az 1 tane diisiincelerini
sergiledigi ve her bolimiin son kisminda yine en az bir tane de matematik hakkinda
goriislerini yazdig: bir giinliik istenmistir. Gerek dgretmen igin gerekse de dgrenciye geri
bildirim almalar1 agisindan amag¢ saglayan bu giinlik ayni zamanda Ogrencilerin
problemlerini anlamalarmi da saglamistir. Ogrencilerin matematigi anlamalarini ve 6grenci
tutumlarmi  pozitif yonde etkiledigi arastirmada elde edilen bulgular sayesinde
saptanmistir.  Giinliikler yoluyla da ogretmenler Ogrencilerdeki kavram yanilgilarini
degerlendirmeye alabilmislerdir. Ogrenciler matematikte ¢ok daha derin bir anlam elde

edebilmeyi de diislincelerini aktardigi giinlilk yazma yoluyla kazanmislardir. Ayrica bu
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yolla ogrenciler kendi performanslarini ne yonde gelistirmesi gerektigini de fark

etmislerdir.

[Ikdgretim 7. smif matematik dersinde “cevre ve alan” konusunda probleme dayali
O0grenimin Ogrencilerin akademik basarisina ve geometriye yonelik tutumlarina etkisini
belirlemek nedeniyle ¢alisma gergeklestiren Ozdil (2011); 6n test ve son test deney-kontrol
grubundan olusan deneysel arastirma modelini konu edinmistir. Calisma kapsamini 2009-
2010 yilinda okuyan 7. sif dgrencilerinden 47 kisiyi kapsamaktadir. 23 kisilik kontrol
grubu Ogrencisi ve 24 kisilik deney gurubu 6grencisinden olusan bu calismada; 7. sinif
matematik miifredatinda bulunan “Dortgenlerde Alan ve Cevre” konusunu kapsaminda
probleme dayali 6grenme yaklagimlart incelenmistir. Nitel ve nicel arastirma yaklagimlari
caligma kapsaminda benimsenmistir. Uygulanan iki yaklasim igerisinde akademik basarida
veya geometriye yoOnelik tutumda istatistiksel anlamda farklilik saptanmadigi verilerin
analizinden ortaya ¢ikan neticeler 1s1¢inda belirlenmistir. Fakat deney grup tiyeleri tistiinde
elde edilmis olan izlenimler ve nitel verilere gore probleme dayali 6grenmenin katkilariyla

alakal1 pozitif yonde yorumlara olagan saglamistir.

[Ikogretim 6. smif dgrencilerinin oran-oranti 6gretimi ve orantisal akil devamliligini
ilerlemesindeki akademik seviyedeki basarilarinin arttirilmasinda bilgisayar destekli
ogretimin iki farkli uygulamasi olan geleneksel ve yeni bilgisayar destekli 6gretimi
geleneksel dgretimle karsilastirmak nedeniyle yapmis olan Oztiirk (2011) ¢aligmasinda;
yar1 deneysel desenlerden eslestirilmis desen kullanmigtir. Calisma kapsaminda iki farkl
deney grubu yer alirken birde deney grubu olusturulmustur. Calismada, nedenli
orneklemler metoduyla Agri’da bulunan 2010-2011 yillar1 arasinda okumus olan 6. Sinif
ogrencileri (N=66) kapsama alimmistir. Yapisalci yaklagima uyumlu sekilde gelistirilen
bilgisayar destekli Ogretim materyalinin kullanilmis oldugu yeni bilgisayar destekli
ogretim grubunun akademik basar1 seviyesi en yiiksek bulunmus iken, geleneksel grubun

basar1 seviyesi en diisiik saptanmaistir.

Matematik temast olan roman, oyun ve filmlerdeki matematiksel kurgular1 ve bu film,
roman ve filmlerin 6grencilerin 6grenmesi tstiindeki etmenlerini belirlemek amaciyla
yapmis oldugu ¢alismasinda Padula (2006); A Beautiful Mind (Grazer ve Howard, 2001)
isimli filmi, Cryptonomicon (Stephenson, 1999) isimli roman1 ve Arcadia (1993) isimli
oyunu aragtirma kapsamina almistir. Yazarlarin bilerek veya bilmeyerek, romanlarda,

oyunlarda, senaryolarda ve hikayelerde matematiksel diisiinceleri tartistiklart ve
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kullandiklarin1 bulgularda gostermistir. Matematik temasi olan bu unsurlarin dgretimde
uygun bir bigimde kullanilmasinin &grencileri motive etmesi ve matematiksel fikirleri
tanimlamakta, konular1 detaylandirmakta ve matematik dersinde agiklamada &grencilere

fayda sagladigi saptanmustir.

Vee diyagramina dayali o0gretimin ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinde matematik dersi
geometrik cisimlerin yiizey alanlar1 alt 6grenme bolimiindeki akademik basarilarina
etkisini incelemek hedefiyle Subasi (2010)’nin yapmis oldugu c¢alismada; 2009-2010
yilinda okumus olan Izmir’deki bir ilkdgretim okulunda okuyan 48 6grenciyi
kapsamaktadir. On-test ve son-test kontrol gruplu deneysel yontem uygulanan calismada,
deney grubundaki Vee diyagramina dayali Ogretim yontemi kullanilirken, kontrol
grubunda ise geleneksel Ogretim metodu kullanilmistir. Geometrik cisimlerin yizey
alanlar1 konusunda Vee diyagramina dayali 6gretimin 8. sif &grencilerin matematik
basarisin1 etkiledigi ancak kaliciligi saglamadigi arastirmanin sonucunda elde edilen

verilerle saptanmustir.

[Ikogretim 8. siniflarda, bilgisayar destekli matematik dgretiminin, dgrencinin basaris1 ve
tutumuna etkilerini saptamak nedeniyle Sataf (2010)’1n yapmis oldugu calismada; on-test
ve son-test kontrol gruplu desene uygun sekilde gercek deneysel desenlerden
olusturulmustur. Yapilan ¢alisma kapsamini 8. sinif 6grencilerinin bulundugu Isparta’daki
bir ilkdgretim okulundaki 6grenim goren 2 ayr1 sinif olugturmaktadir. 23 kontrol, 23 deney
grubu olmak {izere 46 6grencinin bulundugu ¢alismada, 8-A deney ve 8-B deney grubu
olarak rastgele segilmistir. Deney grubuna bilgisayar destekli ve kontrol gurubuna ise
geleneksel yontemle geometri konusundaki liggenin kenar uzunlart boliimi anlatilmistir.
Konu kapsaminin 6grenilmesinde basari yoniinden deney grubunun kontrol grubundan
pozitif derecede yiiksek oldugu, ayrica tutum yoniinden de anlamli bir farkin olmadigi

veriler 1s181nda ortaya ¢ikan sonuglar ile saptanmustir.

[Ikogretim 7. smiflarin konusu olan “Dogrusal Denklemler ve Grafikleri” dgretiminde
dinamik matematik yazilimi olan GeoGebra’nin kullanan Tayan (2011), bilgisayar destekli
ogretim yonetiminin etkisi olup olmadig1 yoniinde arastirma yapmustir. Erzurum merkezde
bir ilkdgretim okulunun 7. siniflarindan iki ayr1 sube aragtirmanin Grneklemini
olusturmustur. Bu veriler 1s18inda GeoGebra’nin kullanilmis oldugu Bilgisayar Destekli

Ogretim yonteminin, diger yonteme gdre ¢ok daha etkili oldugu saptanmistir.
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6 yasindaki ¢ocuklarin temel kavram bilgi seviyelerini desteklemeye yonelik dykiilestirme
metoduna dayali bir egitim uygulamasi ¢alismasi yapmis olan Tepetas ve Haktanir (2013)
caligmalarinda; anasmifina giden 39 cocugun kontrol ve deney gruplarini yapmistir.
Kontrol grubundaki ¢ocuklara klasik yontemle egitim veren Tepetas ve Haktanir, deney
grubundaki ¢ocuklara ise Oykiilestirme metoduyla egitim vermistir. Yapilmis olan son-test
uygulamasinda deney grubunun basarili oldugu saptanirken, on-testlerde ise harf, boyut,
say1 ve renk gibi kavramlarda kontrol grubunun basarili oldugu saptanmustir. Oykiilestirme
metodunun okuldncesi egitiminin diger boliimlerinde de yayginlastirilmasini aragtirma

1s181inda alinan sonuglar 1s181nda tavsiye etmislerdir (Haktanir ve Tepetas, 2013).

Yeni ilkdgretim programi yoluyla problem neticelendirme stratejileri 6gretiminin 6. sinif
Ogrencilerinin problem neticelendirme basarisina etkisini arastiran Yasa (2010); calisma
kapsamina 2009-2010 yil1 igerisinde Bursa’da bulunan inegél ilgesinde Ticaret ve Sanayi
Odas1 Ilkogretim Okulu 6grencileri igerisinden segilmis 12 6grenciyi almistir. Nicel ve
nitel arastirma metotlarinin bir arada uygulanmasini barindiran ¢aligmada karma yontem
kullanilmistir. On-test ve son-test olarak yazar tarafindan gelistirilen problem ¢dzme basar1
testiyle calisma yapraklarindan faydalanilan ¢calismada, 6n-testin uygulanmasinin ardindan,
gruba problem neticelendirme stratejileri hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Devaminda
ise bu stratejilerin kullanilacagi problemim bulundugu ¢alisma yapraklart 18 ders saati
icerisinde uygulamistir. Calismanin son kisminda, o6grencilerin uygulama hakkindaki
goriiglerine bagvurulmus ve son test uygulanmistir. Calismanin neticesinde, c¢alisma
yapraklar1 destekli problem neticelendirme stratejileri 6gretimin dgrenciler i¢in problem

neticelendirme basar1 diizeylerini yiikselttigi neticesine varilmistir.

Yigit ve Erdogan (2008) sosyal bilgiler dersinde uygulanan oykiilestirme yonteminin
ilkdgretim altinct simif 6grencilerinin yaratici diisiinme diizeylerine etkisini belirlemek
amaciyla bir ¢aligma gergeklestirmislerdir. Okuldaki 6. siiflarin birini kontrol digerini
deney grubu olarak belirlemislerdir. Yaptiklar1 6n testlerde gruplarin seviyelerinin yakin
oldugunu tespit etmislerdir. Sosyal bilgiler dersinin {ilkemizin kaynaklar1 konulu
initesinde; deney grubuyla oykiilestirme yontemi, kontrol grubu ile klasik yontem
kullanilarak c¢alisilmistir. Arastirmanin sonunda yapilan testler ve degerlendirmelerde
Oykiilestirme yoOnteminin geleneksel yonteme gore Ogrencilerin yaratici diisiinme

diizeylerini gelistirmede etkili oldugu tespit edilmistir. Arastirmacilar Oykiileme
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yonteminin Ogretmen ve Ogretmen adaylarina Ogretilerek egitim ve Ogretimde

kullanilmasini tavsiye etmiglerdir .

Young (2001) calismasinda; Ben Hays birlestirilmis bagimsiz okullar bolgesinde
Dshlstrom ortadgretim okulunda 4 yas grubundan 22 6grenciye matematik 6gretimi igin
haftada iki ya da ¢ kez matematikle ile ilgili farkli bir kitap okutulmustur. Arastirma
sonucunda ¢ocuklarin; giinlik yasamdaki matematik farkindaliklarinin, matematik
basarilarinin ve matematik motivasyonlarinin arttigi tespit edilmistir. Yapilan calisma
sonucunda ¢ocuklar artik matematigi daha ¢ok sevmisler ve neden daha ¢ok sevdiklerini de
daha iyi ifade edebilmislerdir.

Yapilan arastirmalar genel olarak gézden gegirildiginde; dykiileme yontemi ile matematik
Ogretiminin 6grencilerin matematik ve geometri basarisini, problem ¢6zme becerisini
gelistirdigi; ayrica, 6ykd anlatmanin, dinlemenin ve okumanin sozel dil becerisine de

olumlu katkilar sagladigi gorulmektedir.
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BOLUM III

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu bdliimde arastirmanin konusuna yonelik olarak yapilan literatiir taramalarina yer

verilmektedir.

3.1. Egitim ve Ogretim

“Egitim” kavrami giinliilk hayatimizda sik¢a kullanilan sozciiklerden biridir. Cogumuz
asina oldugumuz ve sik¢a kullandigimiz bu kavramin mahiyeti hakkinda gesitli diisiince ve
fikir Uretmisizdir. Ancak pek azimiz egitim kelimesinin ¢ok farkli anlamlarda
kullanildiginin farkinda olmustur. “Egitim” s6zciigii 1940’lardan beri dilimize yerlesen bir
terimdir. Bu tarihlerden o6nce “egitim” yerine Arapca “terbiye” sozciigii kullanilirdi
(Basaran, 1984, s. 14). Giiniimiizde ise egitim kavrami ¢ok c¢esitli anlamlarda
kullanilmaktadir. Ertiirk (2013, s. 9), “Egitim” kelimesinin Tiirk¢e’de birbirinden farkli en
az alt1 anlam ifade edecek bigimde kullanildigini ifade etmektedir. Bunlar; disiplin, sosyal
hizmet, 6grenim, sosyal kurum, kasith kiiltiirleme siirecidir. Biraz detayli bir inceleme
sonucu egitim sozciigiiniin daha baska anlamlar icin de kullanildig1 goriilecektir. Basaran
(1984, s. 15), bu konuda, egitimin genis bir alan olmasi yiiziinden degisik yonlerden
goriilmesi, bu goriiniise gore de degisik tanimlarim yapilmasinin dogal oldugunu

belirtmektedir.

Yapilan tanimlara gore “egitim” kavraminin kapsaminin oldukc¢a genis oldugu ve
tanimlarin ortak noktalarinin ise; egitimin bir siire¢ olmasi, egitim sonunda davranis
degisikligi ortaya ¢ikmasi ve davranis degisikliginin bireyin yasantisi sonucunda olugmasi
olarak goriilmektedir. Sonu¢ olarak “egitim” kavraminin pek ¢ok taniminin oldugu
gorulmektedir. Alanyazin incelendiginde “egitim” kavramina iligskin ¢ok ¢esitli tanimlara
ulagsmak miimkiindiir. Herkesin lizerinde anlagabilecegi egitimin ortak bir tanimi ise
benimsenememistir. Ancak en genel anlamiyla ise “Egitim, bireyin davranisinda kendi

yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik yonde degisme meydana getirme siireci” olarak
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tanimlanmaktadir (Erden, 2011, s. 13; Erturk, 2013, s. 13). Tirk Dil Kurumu’na (2015)
gore ise egitim, “Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalart i¢in gerekli
bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya
disinda, dogrudan veya dolayl1 yardim etme, terbiye...” olarak ifade edilmektedir. insanin
egitimi dogdugu andan itibaren baslayarak, oliinceye kadar siirer. Baglangigta toplumdaki
bireylerin temel ihtiyaglarin1 karsilamasi ve hayatta kalabilmesi igin gerekli olan egitim,
giinimiizde, yetismekte olan bireylerin teknolojiye ve topluma saglikli ve verimli bir

bi¢imde ayak uydurabilmelerine yardim etme fonksiyonunu saglamaktadir.

Kelime olarak 6gretim kavrami, Osmanlicadaki “talim” ve “tedris” olarak ifade edilebilir.
Ingilizcedeki karsiigi “instruction, schooling, teaching” kelimelerinin karsiligi olarak
diigiiniilebilir.  Ogretim  kavraminin  tamimi, temel alinan paradigmaya gore

degisebilmektedir (Akpinar, 2012, s. 150).

Tiirk Dil Kurumu’na (2015) gore 6gretim, “belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi,
tedris, tedrisat, talim, 6grenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerecleri saglama

ve kilavuzluk etme isi” olarak ifade edilmektedir.

Insanm egitimi dogdugu andan itibaren baslayarak, 6liinceye kadar siirer. Bireyin yasami
boyunca siiren egitimim bir kismi okulda ya da siif ortaminda planli ve programli bir
bi¢imde yiiritilir. Egitimin giidimli, planl, programli ve destekli bu kesitine
Kiigtikahmet (1995: 1), 6gretim demektedir. Benzer sekilde, Uzunboylu ve Hirsen (2011,
S. 7) de, o6gretim kavramini, “Formal egitim icerisinde yer alan planli ve programli bir
stire¢” olarak tanimlamiglardir. Ayrica bu siireg igerisinde gerceklestirilen tiim etkinliklerin
“hedef”, “igerik”, “6grenme durumlari” ve “Olgme degerlendirme” olmak iizere dort

ogeden olustugunu ifade etmislerdir.

Onceden belirlenmis hedefler dogrultusunda istenen davranisi elde etmek igin 6gretim
faaliyetlerinin duzenlendigi yerler genellikle egitim kurumlaridir. Egitim kurumlarinda
(okullarda) gerceklestirilen planli, kontrollii ve orgiitlenmis 6gretme etkinliklerine 6gretim

denmektedir (Erden, 2011, s. 19).

Basaran (1996, s. 136) 6gretimi, 6gretmen tarafindan hedeflenen davraniglar1 6grencilere
kazandirmak icin diizenlenmis yasantilar siireci olarak tanimlamistir. Buna gore 6gretim
siirecinde yapilacak olanlarin 6nceden planlanmasi ve bu planlama c¢ercevesinde

ylriitiilmesinden dolay1 profesyonel bir istir denilebilir.
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Ozgelik (2010a, s. 5) dgretimi, bir dersin dgretim programinda belirlenen esaslara uygun
bir Ogretme-6grenme siireci ic¢in gegerli hazirliklarin yapilmasi, bdyle bir siirecin
gergeklestirilmesi ve bu slirecin, {iriin olarak ortaya ¢ikmasi beklenen davraniglarin tuma
goriliinceye kadar olabildigince etkili ve verimli bir sekilde siirdiiriilmesi hizmeti olarak

ele almaktadir.

Acikgoz (2003) Ogretimi, Ogrenci gelisimini amaglayan ve Ogrenmenin baslatilmasi,
stirdiiriilmesi ve gergeklestirilmesi i¢in diizenlenen planli etkinliklerden olusan bir siire¢
olarak ele almaktadir. Ayrica Agikgdéz Ogretimin baslica 0Ozelliklerini de soyle
belirtmektedir:

> Ogretim bir siiregtir.

> Ogretim planlidr.

> Ogretim 6grenciyi gelistirmek, ona bir seyler kazandirmak amacindadur.

> Ogretim 6grenmenin baslatilmasi ve siirdiiriilmesi etkinliklerini igermektedir.

Sonug olarak §gretim, 6grencinin merkezde yer aldig1 ve birgok unsurun karsiliklr iliski ve
etkilesimlerinden olusan karmasik bir siiregtir. Dolayisiyla Ogretimin amaglarina

ulagmasinda tiim unsurlarin g6z éniinde bulundurulmasi énemlidir.

3.1.1 Egitim Program

Milli Egitimin amagclarinin ger¢eklesmesine doniik etkinlikleri iceren en kapsamli program
olan egitim programi formal egitim siirecinin en Onemli 6gesidir ve egitim bilimciler
tarafindan tanimlanmas1 bir o kadar da zordur. Giinlimiizde egitimin etkili ve verimli bir
sekilde gerceklesmesi, egitimcilerin en ¢ok dnem verdikleri konulardan birisidir. Egitimin
gerceklestirilmesi ve niteliginin gelistirilmesi ise Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinin

gOrevidir.

Tiirk Dil Kurumu (2015) egitim programini, egitimi diizenleyen ve yonlendiren sistem
olarak tanimlamaktadir. Erden’e (1995, s. 2) gore, egitim sistemleri egitim programlari ile
islerlik kazanir. Bu g¢ercevede egitim kurumlari, bireylere kazandirmak istediklerini bir
plan uyarinca gergeklestirmek durumundadir. Egitim faaliyetlerinin planli olmasi, egitim

(1P -1

kavraminin tanimindaki “kasitlilik” tan gelen bir zorunluluktur ve bizi “egitim programi”

kavramina gotiiriir (MEB, 2012a, s. 121).

“Egitim Programi” kavrami ile ilgili alan yazinda farkli goriis ve yaklagimlar soz

konusudur. Bunlarin nedeni olarak, egitim bilimlerindeki anlayislar ve egitim
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uygulamalarindaki farkli boyutlarin 6n plana c¢ikarilmast ya da ayni boyutun farklh
bicimlerde vurgulanmasi1 gosterilebilir. Ayrica egitim programina getirilen tanimlarin
kavramin tarihi gelisimine paralel ilerledigi belirtilebilir. Bu agidan egitim programi

gilinlimiize kadar farkli anlamlarda kullanilmistir.

Egitim programinin tanimlarina Tirkiye perspektifinden bakildiginda, program gelistirme
caligmalarinin Onciilerinden olan Varis (1996, s. 14) egitim programini, “bir egitim
kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitim ve kurumunun
amaclarinin gergeklestirilmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar” seklinde tanimlamaktadir.
Ayrica egitim programinin miifredat programi karsiliginda da kullanilmakta oldugunu
belirten Varig’a (1968b) gore, egitim programi, okulun gorev ve sorumlulugu iginde
cocuga saglanan tiim Ogretim tecriibelerini i¢ine almaktadir. Bu kavrama o6gretmenin
sahsiyeti, soyledigi ve yaptig1 seyler, cocuklara kars1 vaziyet alislari, ¢ocugun okul
arkadaglariyla etkilenen yonleri, okuldaki 6grenim tecriibeleri ile ilgili olan okul dis1

tecriibeleri ve ¢ocugun kendine 6zgii olan gelisim ihtiyaglarinin karsilanmasi dahildir.

Egitim programi Dottrens (1962, s. 77) tarafindan, miifredat kavrami karsiligi olarak
kullanilmaktadir. “Miifredat, muhteva veya Ogretim programinin gerektirdiklerini
Ogretmenin ne tiirlii faaliyetlerle yerine getirecegini gosterir, ...uygulanacak metot ve
faaliyetleri tayin eder.” (Akt. Kisakiirek, 1969). Dogan (1997) egitim programini, mesleki
ve teknik egitim agisindan ele almis olup, 6grencilerde istendik davraniglart gelistirmek
i¢in planlanmis etkinliklerin tamami olarak tanimlamistir. Giirkan’a (2005, s. 9) gore ise
egitim programi, 6grencilerin yasantilarini diizenleme olarak tanimlanabilir. Ertlrk (2013,
S. 13), yetisek olarak nitelendirdigi egitim programini, okulun ve Ogretmenin yol
gostericiligi altinda, okul i¢i ve okul disindaki egitim durumlar diizeni olarak ele almakta,
ogrenci i¢in 6Zrenme yasantilarr diizeni, egitimci i¢in ise egitim durumlart diizeni olarak
tamimlamigtir. Benzer bir yaklasimla Demirel (2010, s. 4) ise, egitim programini
“Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilar1 diizenegi” seklinde ifade etmistir. Baska bir agidan ise Akpinar (2012, s. 2),
egitim programini, program diislincesinin egitim ve okul baglamlarinda anlam kazanan en
kapsamli olani seklinde nitelemektedir. Bu agidan egitim programi, ¢esitli alt program,
etkinlik ve alt hizmetlerden olusan ¢ok yonlii, ¢ok boyutlu, kapsamli ve karmasik,

Sonmez’e (2012, s. 10) gore de dirik bir biitiindiir. Egitim programlar1 okullarimizin
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temelini olusturur. Okullardaki tiim etkinlikler egitim programi dogrultusunda diizenlenir

ve uygulayicilara rehberlik eder (Erden, 2011, s. 19).

Genel anlamda ise egitim programi, istendik hedef davranmiglarin kazandirilmasi igin
diizenlenmis faaliyetlerin biitlinlinii gdsteren, onceden hazirlanmis rehberlik edici olan
yazili bir dokiiman, eylem plani ya da bir izlence (¢izelge) olarak tanimlanabilir.
Gorildiigii gibi egitim programi dncelikle bir diizenektir. Bu diizenegin ise kapsaminin ¢ok
genis oldugu goz oOniinde bulundurulmalidir. Egitim programi, okul i¢cinde ya da okul
disinda planlanan tiim egitim etkinliklerini igerir. Kapsamli bir egitim programinda egitim
kurumunun bireylere sagladigi oOgretim, Ogrenci kuliip faaliyetleri, toplum hizmeti
caligmalari, belirli glin ve haftalarin kutlamalari, geziler, kurslar, saglik, beslenme,

kiiltiirel, sportif, sanatsal faaliyetler, rehberlik gibi hizmetler ve fonksiyonlar yer alir.

3.1.2. Ogretim Program

Agirlikli olarak planlanmis, diizenlenmis ve yonetilmis 6grenme-0gretme siirecine, okulun
varlik sebebi olan dgrencilerin bazi amaglar dogrultusunda olmasma baghidir. Ozgelik
(2010a, s. 3)’in dustincesine gore okul, dgrenci i¢in amaglanan dogrultuda belirli bazi
tutum, beceri, davranis ve bilgi gibi kavramlarin 6grenilmesini saglamaktadir. Okulun
varlik sebebinin bu kavramlarin tasidigi Ozellikleri sahiplendirmek oldugundan
bahsetmektedir. Egitimin formal oldugunu diisiinen Fidan (2012, s. 7)’a gore ise, belirli
nedenlere gore 6grenme-6gretme asamasi, daha dnceden yapilmis programlara gére devam
ettirilir. Okulda amaclanan, daha o©nce belirtilen beceri, davranig, bilgi ve tutum

kavramlariin kazandirilmasi ise programli ve planl bir 6gretim ile olas1 olmaktadir.

Ogretim program, egitim programi igerisinde agirlik tasiyan kesimdir. Cogunlukla dgretim
ve egitim programlar1 beraber, bazi zamanlar ise birbirlerinin yerlerine kullanilmaktadir.
Fakat Varis (1998, s.6)’a gore 0gretim programinin, egitim programlari igerisinde agirlikli
ve cogunlukla belirli bilgiler boliimlerinin bir diizen dahilinde olusturulmasiyla
diizenlenmekte oldugundan bahsederek, 6gretim programini su bicimde tanimlamaktadir:
“Egitim programi i¢inde agirlik tasiyan Ogretim programi, genellikle, belli bilgi
kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan,
bilgi ve becerinin egitim programinin amaglart dogrultusunda ve planli bir bigimde

kazandirilmasina doniik bir programdir.”
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Ozgelik (2010: 4)’in diisiincesine gore egitim programlarimnin nedenler 15181nda tiim okulda
ogrencilere verilmek istenen beceri, tutum, davranis ve bilgiler kavramlar1 daha 6nceden
belirlenmis ve Ozgelik’in sdylemi ile bu okullarin nedenleri olarak okul programinda
bulunmustur. Bu kavramlar, ders gruplar1 bigiminde planli bir sekilde olusturulmus ve bu
sekilde kalmayarak, biitiin okullarda 6grencilere hangi kavramlari, hangi dersteki 6grenme-
Ogretme asamalari igerisinde anlatilacagi da belirlenmis ve alakali dersin 6zel amaglari
icerisinde sayilmistir. Bu dogrultuda ogrenme-06gretme asamasiyla alakali biitlin
etkinlikleri de i¢ine alan program egitim bilimcileri tarafindan 6gretim programi seklinde

s0z edilmektedir.

Bunlara iliskin birka¢ egitimci tarafindan 6gretim programlariyla alakali farkli sekillerdeki

tanimlamalar asagida deginilmistir:

Ogretim programi Varis (1994, s. 6)’a gore, hayatin belirli kisimlarinda kazanilan,
programli, planli, destekli ve ¢ogunlukla bir belge ile neticelenen bdliimiiyle alakalidir.
Ogretim programi Bilyiikkarag6z (1997, s. 21)’e gore ise, belirli bir 6gretim asamasindaki
farkli ders ve smiflarla alakali etkinlik olusturulan belge seklinde isimlendirilmistir.
Bilindigi tizere iilkemizde de Ogretim programi, alakali Ogretim asamasiyla
isimlendirilmektedir (Ilkokul, ortaokul programi vs.). Bu sebepten dgretim programinin
“okul program1” seklinde isimlendirilebileceginden s6z etmektedir. Giileryiiz (2001) ise
Ogretim programini, belirli bir 6gretim asamasindaki siniflarda verilecek derslerin, amac,
icerik, siire, egitim yasantist ve degerlendirme asamalarini ¢erceveleyen caligmalar
seklinde ifade etmektedir. Ogretim program Kiiciikkahmet (2009, s. 9)’a gére ise,
“Cogunlukla belirli bilgiler boliimiinden olusan ve bir boliimii okulda becerilere ve
uygulamalara agirliklar veren bilgiler ve becerilerin egitim programinin nedenleri 1s1ginda
ve planl bir sekilde 6gretilmesine yonelik program” olarak ifade etmektedir. Ogretim
programinin farkl bir ifadesinde ise Demirel (2010, s. 6), okullarda veya okullarin diginda
insana Ogretilmesi planlanmis olan bir dersin 6gretimi ile alakali biitliin etkinlikleri
cerceveleyen yasantilar diizenegi seklinde s6z edilmektedir. Hedefin, davranisin, 6gretme-
ogrenme etkinliginin, esasinin ve drneginin, 6grenme ve Olgmelerin degerlendirilmesiyle
alakali temelleri 6rneklerinin bulugu 6gretim programi bir yazili belgedir (Cagdas Egitim,
2006). Ogretim programi Aydin (1998)’e gore ise, 6gretim programli, destekli, planli ve
cogunlukla bir belgeyle neticelenen egitim etkinliklerini s6z ettigini ifade etmektedir. Bu

tanima benzer nitelikte Isman ve Eskicumali (2003)’nin yaptigi tamimdir. Onlara gore
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Ogretim programi ise, bir derste Ogrencilerin varabilecegi hedefler, bu hedeflerin
cergeveledigi davraniglar, bu davraniglarin kazanilmasi i¢in diizenlenecek egitim
durumlariyla bu davraniglarin hangi derecede kazanildigini géz oOniine ¢ikaracak sinama
sekillerini ¢erceveleyen ilerlemeye agik ve ¢ok tarafli etkilesim igerisinde olan 6geler tiimii
seklinde s6z etmislerdir. Programin goriisii, yaklasimi, 6grenilme kisimlari, kazanimlari,
ogretme-0grenme etkinlikleri, 6rnek uygulama ve 6lgme-degerlendirme etkinlikleri gibi

unsurlar1 bugiinkii 6gretim programlar1 kapsamaktadir (Cepni ve Cil, 2012, s. 3).

Ogretim programlari, egitim programlarmn icerisinde bulunur ve egitim programlarina
gore biraz daha ayrintili ve 6zel olacak bicimde Ogretme-0grenme asamalar ile alakali

biitiin etkinlikleri sonug olarak kapsamaktadir.

3.1.3. Egitim Programinin Boyutlar1 ve Gelistirilmesi

Egitimde program gelistirme siireci, anlik yapilan bir ¢alismadan c¢ok, gelisen ve degisen
kosullara gore programin uygulanmasi sirasinda farkina varilan eksikliklerin, siirekli olarak
yeniden duzenlenmesini gerektiren ¢ok yonli bir etkinliktir (Aykag, 2009, s. 3). Program
gelistirme calismalarinin etkili sekilde yiirtitiilmesi 6ncelikle, programin farkli boyutlarda
degerlendirilmesi ile gergeklesebilir. Program degerlendirme ve gelistirme siirecinde
programin dort boyutu incelenmektedir. Bu boyutlar: “hedef, igerik, egitim durumu
(6grenme- 6gretme slreci) ve degerlendirmedir”. Programin birbiri ile iliski i¢inde olan
tim boyutlar1 ayr1 ayr1 ya da bir arada degerlendirilerek programin uygulanmasi hakkinda

bilgi alinabilir. Asagida bu boyutlara kisaca deginilmistir.

1.Hedefler, bireyde bulunmasini istedigimiz, egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki
istendik ozelliklerdir (Bilen, 2006, s. 9). Hedef boyutu programin kilavuzu niteligindedir.
Hedef, hem programi hazirlayanlar hem de uygulayacaklar i¢in yol gostermektedir. Bu
yiizden iyi hazirlanmis bir programda hedefler tutarli, mantikli ve uygulanabilir olursa

programin uygulanabilmesi i¢in ilk adim atilmis olur.

2. Igerik, egitim programlarmin dayandigi temel 6ge ve felsefelerin 6ngérdiigii kavramlar,
olgular, ilkeler, yaklasimlar, degerler, oOlgiitler, kuramlar ve genellemeler gibi bilgi
birikimlerinin sistemli birlesiminden saglanan olusumlardir (Bilen, 2006, s. 17). Igerik,
hedefler dogrultusunda hazirlanmis 6§renci grubuna uygun nitelikte olmalidir. Bu durumda

icerik se¢imi, siralamasi ve niteligi de programin uygulanabilirligini etkilemektedir.
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3.Egitim durumu, Ogrencilere istenilen davraniglari kazandiracak 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesi ve uygulanmasidir (Sisman, 2006, s. 15). Ogrenme 6gretme siirecinde can
alic1 6ge egitim durumudur. Egitim durumu boyutu (6grenme 6gretme siireci) hedef-icerik
boyutlar1 ile iliski icinde olmalidir. Ogrenme-dgretme siirecinde icerik en iyi bigimde
sunularak, hedeflerin gergeklestirilmesi saglanmalidir. Ogretmen istedigi hedefe ulasmak
icin, bu siiregte kullandig1 ilke, strateji, yontem-teknik ve arac-gerecleri titizlikle secerek
etkili bir ortam olusturabilir. Ogrenme dgretme siirecinin gergeklestirilmesinde etkili bir

O0grenme ortami olusturularak programin etkililigi arttirilabilir.

4. Degerlendirme siireci, 0grenciye kazandirilmak istenen davranisin ne Ol¢iide 6grenci
tarafindan igsellestirildigi, programin uygulanmasi ile hedeflenen amaglara ne Olgiide
ulasildig1 ve eksikliklerin hangi konularda oldugunun belirlendigi siirectir (Aykag, 2009, s.
27). Degerlendirme siirecinde; Ogretilen konularin beklenen hedefe ulasip ulasmadigi,
bireyin ve toplumun ihtiyaclarinin karsilanip karsilanilmadigi, programin boyutlart
arasindaki uyum ve dengenin olup olmadigi, 6grenci seviyesine ve 6zelligine uygunlugu,
kullanilan yontem ve tekniklerin etkililigi bakimindan degerlendirme yapilmaktadir.

Programin degerlendirme boyutu ile egitimin niteligi ve programin etkililigi 6l¢iilebilir.

3.2. Matematik Dersi Ogretim Program

3.2.1. Matematik Nedir?

“Matematik nedir?” sorusunun cevabi, insanlarin matematige bagvurmadaki amagclarina,
belli bir amag¢ i¢in kullandiklar1 matematik konularina, matematikteki tecriibelerine,
matematige karsi tutumlarina ve matematige olan ilgilerine goére degismektedir (Baykul,

2006, s. 34).

“Matematigin tanimi degisir. Her kusak ve bir kusagin icinde diisiince lreten her
matematikci kendi kanaatlerine gore bir matematik tanimi formiile eder” (Davis ve Hersh,
t.y: 27). Her matematik¢i kendi tanimini farkli sekilde ifade etmistir. Her bir ifade

matematigin ayri bir 6zelligine vurgu yapmaktadir.

Matematik, yaklasik 5000 yildan beri matematik¢ilerin yaptiklart ve yapmaya devam

ettikleri seydir, demektedir. Bu ifadeden de anlasilacag lizere matematigin tarihi oldukca

29



eskilere dayanmaktadir ve 5000 yildan gilinimiize kadar matematikgilerin iizerinde

calistiklart her sey matematiktir (Baki, 2015, s. 14).

Tirk Dil Kurumu matematigi “Aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 0Ol¢ii temeline
dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi” olarak tanimlamuistir.
Tirk Dil Kurumu ise matematigin konularini1 ele alarak c¢alistigimiz seydir seklinde

tanimlamistir (TDK, 2019).

Yildirim’a (1996) gore ise matematik, kimisine goére kurallar1 belli satrang tlriinden bir
zeka oyunu; kimisine gore say1 tliriinden soyut nesneleri konu alan bir bilim; kimisine gore
bilim ve pratik yasam igin yararli bir hesaplama teknigidir. Bu tanimdan yola ¢ikarak
matematigin ¢ok yonlii bir bilim oldugu sdylenebilir. Bu ¢ok yonliliikten hareketle
matematikgilerin ilgilendikleri alana gore; belirli kurallar1 olan bir oyun, soyut diislinceleri

konu alan bir bilim veya hayat1 daha pratik siirdiirmeye yardime1 olan bilimdir.

Altun (2002) matematigin Ozelliklerinden yola ¢ikarak, “matematigi; genis bir alana
hizmet eden, kendine ait bir dili olan, sarmal bir sekilde ilerleyen, varliklar arasindaki iligki
ile ilgilenen, kabuller ile olusturulmus ve bircok bilim i¢in bir ara¢ olarak kullanilan bilim

olarak ifade etmistir.

King (2010) matematigi; piir matematik ve uygulamali matematik olarak iki ana dala
ayirmistir. Temel olarak pilir matematik; matematik matematik icindir, uygulamali
matematik ise; matematik diger alanlar i¢indir. Uygulamali matematigin, baska bir ifadesi,
her zaman, gergegin bir yoniidiir. Insanlar piir ve uygulamali matematigi toplumlarin

gelismesi icin aktif olarak kullanmaktadir.

Insanlar da zaten matematigi kendi yasam kosullarin1 gelistirmek ve degisen diinya
sartlarima etkin bir sekilde ayak uydurabilmek icin olusturmuslardir. Matematigin
gecmisine bakildiginda toplumlarin gereksinimlerinin ve gelisim siirecinin birebir izlerini

gormek olanaklidir (Umay’dan aktaran Erdogan, 2018, s. 12).

Sertoz (2006), “Matematik, yaraticinin doganin i¢ine biraktig1 ipuclaridir.” seklinde
matematigi tanimlamis, insanlarin matematikle, bilimle ugragsmaya baglamasinin temelinde
yatan icgilidiinlin; doga olaylarin1 6nceden kestirebilmek, onceden anlayabilmek ve diger
insanlara kars1 bir istlinliikk saglamak, olarak aciklamigtir. Matematik doganin igerisinde
her zaman karsimiza ¢ikar. Dogada bulunan denge matematik ile agiklanabilir. Birgok

bilimin temelini dogadaki matematiksel dl¢iiler olusturur.
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3.2.2. Matematigin Onemi

Insan, yaptiklarmin ve varliginin gerekcesini agiklamaya karar verdiginde iki soruyu
derinlemesine diistinmesi gerekir; birincisi yapmakta oldugu isin yapmaya deger olup
olmadigi, digeri ise degeri ne olursa olsun onu neden yapmakta oldugudur (Hardy’den
aktaran GOrir, 2016, s. 13). Matematigin onemi onun giizelliginden, bize dogru bilgiler
sunmasindan ve ger¢ege ulasmamiza yardimci olmasindan dolay1 6nemlidir (Baki, 2015, s.
33).

“Herkes bilir ki, eger fizik ya da miihendislik yapmak istiyorsaniz, matematikte basarili
olmaniz gerekir. Giderek daha fazla sayida insan, eger ekonomi ya da biyolojinin belli
alanlarinda caligmak istiyorsa, matematik bilgilerini parlatmak gereginin iyi olacagini
anlamistir. Matematik; sosyoloji, psikoloji, tip ve dilbilimine niifuz etmistir” (Davis ve
Hersh, ty, s. 91). Bunun yani sira bilgi ve teknoloji ¢agini yasadigimiz bu dénemde
matematik biliyiik bir 6nem tagimaktadir. Bilim ve teknolojide 6nde olan toplumlara

bakildiginda matematige verdikleri énem ortadadir (Ornek, 2013, s. 10).

Reyyan Ayfer’in ifadesiyle matematik egitimi almak insana bir disiplin getiriyor, problem
¢ozme yeteneklerinizi gelistiriyor. Problem ¢6zmeden kasit bir matematik veyahut bir fizik
problemi degildir. Giinliik hayatta karsimiza ¢ikan herhangi bir problemin ¢6ziimii ic¢in

gerekli verileri toplayip degerlendirmektir (Sertz, 2006, s. 91-92).

3.2.3. Matematik Egitimi ve Ogretimi

Bireylerin gilinliilk yasamlarinda karsilastiklar1 en basit problemlerin ¢oziimlerinden tutun
da evrenin yapisina kadar giden diisiincelerin tamaminda matematik yer alir. Gegmisten
ginumuze kadar tarihsel surecler igerisinde her uygarlik matematige biiyiikk 6nem vermistir
ve matematik uygarliklarin gelisim diizeyini gdsteren bir sembol haline gelmistir (Tural,
2005, s. 28). Gegmiste Misirlilarin piramitleri olustururken ve giiniimiizde gelismis
ulkelerin teknolojik olaylari, uzay zaman iliskilerini agiklarken kullandiklar1 dil

matematiktir. Dolayisiyla matematik birey i¢in 6grenilmesi kacinilmaz bir derstir.

“Bir¢ok insan i¢in matematik, hayatini zehir eden derslerden, i¢ine korku salan sinavlardan

ve okulu bitirir bitirmez kurtulacagi bir kabustan ibarettir. Bazilar1 i¢cinse matematik, hayati
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anlamanin ve sevmenin bir yolu olabilmistir. Clinkii sevmenin yolu, her seyde oldugu gibi,

burada da anlamaktan geger. Ancak anlayabildigimiz seyleri severiz” (Sertoz, 2006, s. 1).

Baki (2015, s. 13) ’de Sert6z’lin ifadesini destekler nitelikte su sekilde yazmustir:
“Geleneksel 6gretim anlayisinda matematik; birbirinden kopuk, giinliik ihtiyaglardan uzak,
degismez, kesin, soyut kurallardan ve ayri ayr1 6grenilmesi zorunlu denklemlerden olusan
bir ugras alam olarak goriilmektedir. Ogrenciye bu sekilde sunulan matematik; soguk,

sevimsiz, ezberlenerek 6grenilmesi gereken bir ders olmaktan 6teye gegmemektedir.”

Baykul (2006) “matematigi tanimlamak yerine, onu anlamak daha faydali olur.” diyerek
matematik egitiminin bireye kazandirdiklarimi su sekilde agiklamistir: Matematik, farkli
diistince bicimleri gelistirerek yaraticili§i arttirir, bireyin yasami anlamadaki bilgi ve

becerilerini besler.

Matematik dersleri yaratici, 6zgiin, elestirel diisiinebilme, akil yiiriitme, problem ¢dzme
gibi nitelikleri bireye kazandirmasi agisindan en 6nemli derslerden biridir (Tural, 2005:
32). Matematik 6gretimi, karsilagilan problem ¢6ziimlerinde bireye farkli diisiinme yollari
gosterir (Aydin, 2003, s. 185-186). Toplum icin bu kadar énemli bir bilimin okullarda bir
ders olarak okutulmasi beraberinde matematik egitiminin Onemini ortaya koymaktadir

(Tas, 2013, s. 11).

Ayrica, matematik egitimi, bireylerin yaratic1 diislincelerini gelistirir; fiziksel ve sosyal
cevrelerini, diinyayr anlamada bireylere bilgi, beceri ve estetik duygular kazandirir

(Baykul, 2006, s. 34).

Okulda matematik egitimi, cocuklarin gercek hayat durumlarindaki matematigi
algilayabilmelerini, onu somut nesneler ve resimlerle ifade edebilmelerini ve nihayet onu
zamani geldikge sembolik dile aktarabilmelerini, bir yandan da her zaman bu bilgileri s6zel

dili kullanarak agiklayabilmelerini saglamaya c¢aligir (Olkun ve Toluk-Ucar, 2006, s. 10).

Her bilimin oldugu gibi matematiginde amaci vardir. Matematigin amaglarindan belki de
en Oonemli olam her insanmin fitratinda olan diisiinebilme kabiliyetini gelistirebilmektir.
Diistinme akil melekesinin aktivitesidir. Matematik bu anlamda insan aklinin yarattigi en

yiice, en degerli yapittir (Karagay’dan aktaran Tas, 2013, s. 10).

Matematik, diger bilimlerin gelismesini saglayan, toplumlarin bilimsel ve teknolojik
acidan ilerlemesine yardimci olan bir bilim dalidir ve kendi igerisinde kendine has yapisi,

icerigi, sistematigi vardir. Matematik bu yonleriyle egitim sistemlerindeki Ogretim
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programlarinda yer almistir (Salli, 2012, s. 10). Tim bu ifadelerden yola ¢ikarak insanin
hayatinda matematik 6gretimi 6nemlidir diyebiliriz. Altun (2002, s. 8), matematik
ogretimin genel amaclarimi su sekilde siralamistir; kisiye giinlilk hayatin gerektirdigi
matematik bilgi ve becerileri, ona problem ¢ozmeyi 6gretmek ve olaylar1 problem ¢ézme

atmosferi i¢inde ele alan bir diisiinme bi¢imi kazandirmaktir.

Matematik 6gretimi ve matematik becerilerinin kazanilmasi olduk¢a onemlidir. Clnki
matematik, diinyanin diizen ve organizasyonu i¢in 6grenilmesi gereken en giiclii aragtir

(Salman, 2012, s. 10).

Matematigin ne oldugunu ve 6nemi anlayabilmek i¢in ¢esitli tanimlamalara yer vermekte
fayda vardir. Freudenthall’in tanimina gére matematik, deneyim bolimlerini planlama
seklinde ifade etmistir (YOK / Diinya Bankas1, 1997). Mirasyedioglu ve arkadaslarina gore
matematik evreni anlamanin ve gérmenin en 6nemli uygulamasidir (Mirasyedioglu vd.,
2003, s. 40). Kesfetmeye yonelik hayal giiciine bagli yenidiinyay1 olusturmada bir
materyal ve ara¢ olan matematik, kendi igerisinde soyut fakat somuta cevrilebilen kozmik
bir dildir. Matematiksel bilgi soyuttur. Bununla birlikte, neden soyut olursa olsun, elde

edilen matematiksel bilgiler mutlaka bir giin uygulama alanini bulur (Altun, 2005).

Matematik egitiminin planli olabilmesi yani egitim programlarinin verimli olmasi
iilkemizde bilim ve teknolojinin gelisimi i¢in son derece 6nemli bir yere sahiptir. Bu
sebeple son yillarda doniisen toplum ve bireye barisik oldugu goriisiinde olunan
yapilandirict yaklagim egitim programina aksettirilmigtir. 2005-2006 egitim-0gretim yili
itibariyle uygulanmaya baglanan matematik dersi Ogretim programi yapilandimacilik

yaklagimi temel almarak 2004 yilinda lkégretim 1.-5. Smiflara diizenlenmistir.

Her tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de ¢aga uygun insan yetistirme arayisi ve de istegi
devam etmektedir. Bu nedenle 2012-2013 egitim-6gretim yiliyla beraber Tirkiye’deki
egitim diizeninde esashi degisiklikler yapilmistir. Bu degisiklikle, simdi egitim
ortamimizda ilkdgretim olarak adlandirilan 1-4. Smiflar ve ortaokul 5-8. smif olan iki ayr1
boliime ayrilmistir. 5. siniflarda bu yildan sonra sinif 6gretmeni yerine her bir derse farkl

alan 6gretmeninin girdigi bir 6gretim yasamina baslanmistir.

Matematik 6gretimi ve becerileri kazanilmasi gergekten miithim bir konudur. Bunun nedeni
ise, diinya diizeninin ve organizasyonu i¢in Ogretilmesi gerekmekte olan en 6nemli arag

matematiktir (Bindak, 2005). Ulkemizdeki okullarda sikici olarak goriilen ve kolay

33



sevilmeyen ve soyutluguyla bilinmekte olan matematik dersinin ehemmiyeti ve 6gretimi

surekli sekilde yeniligini barindiran konudur. (Altinbulak, 1996).

Matematik bir¢cok 6grencinin korkulu riiyasi ve en zor derslerden biri gibi goriilse de bu
diisiinceyi yok etmenin en etkili yolu matematigi ilgi ¢ekici ve eglenceli hale getirmektir.
Egitimde 6grenme ve motivasyon ancak, ogrenciler matematik dersinden hoslanabildigi

zaman artar (Ozalp, 2006)

Farkli yaklagimlara ve Ogretim yontemlerine yonelmeler hem derslerin igerigini
zenginlestirmekte hem de 6grencilerin 6n yargilarini yikarak zor denilen derslere motive
etmektedir. Bu yaklasimlardan biri olan; karikatiir ile 6gretim, en ilgisiz, en zor ve en az
giidiilenmis gibi goriinen Ogrencileri bile derse katabilecek 6zellige sahiptir. Egitimde
Ogretme faaliyetinin ilk basamaginin ilgi ¢ekme, dikkati toplama ve giidiileme oldugunu
hatirlatarak, bu amacgla karikatiir ile Ogretimden mutlaka faydalanilmasi gerektigi
sOylenebilir. Karmasik ve soyut kavramlar iceren matematik 6gretiminde karikatiiriin etkili
bir ara¢ olarak yer almasi, karikatiiriin etkilerinin bilimsel bir ¢alisma konusu olabilirligi

ile daha hizl1 bir egitim metodu saglayacaktir. (Stevenage, 1995).

Matematigi anlayarak, uygulayarak 6grenme giin gectikce daha da onem kazanmaktadir.
Cesitli uluslarin egitim politikalart incelendiginde matematik 6gretimindeki temel amacin,
“matematiksel diisiinme giicliniin” gelistirmek oldugu goriiliir. Matematiksel diisiinme
giicli, matematiksel iliskileri, mantiksal nedenlemeyi ve mantiksal teknikleri etkili olarak

kullanma becerisidir” (Albayrak vd., 2005).

[Ikdgretim ve lise miifredatinin ana hedeflerinden biri, cebir ve cebirsel diisiinmeyi
gelistirmektir. Denklemler ve denklemlerin ¢6ziimlerinin bulunmasi ise cebrin temelini
teskil etmektedir. Degisken kavraminin anlasilmasi, denklem kavram anlasilmasi ve
denklemlerin ¢oziim kiimelerinin bulunmasi cebrin ve ileri matematik kavramlarinin
anlasilmasina olanak saglar. Fakat cesitli diizeylerdeki 6grencilerin, cebirsel denklemleri
anlarken ve ¢ozerken zorlandiklar1 goriillmektedir. Bu zorluklar, aritmetikten cebire gegiste
zorluklarin yasanmasi, cebirsel ifadelerin sadelestirilememesi, denklemlerin dogru bir
sekilde yorumlanamamasi ve cebirsel sdzel problemlerin denklem olarak yazilamamasi

gibi nedenlerden kaynaklanmaktadir (Dede, 2004b)
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3.2.3.1. Etkili Matematik Ogretiminde Rol Oynayan Unsurlar

Ogrenme ortaminda, dgretmenin yami sira, dgrencinin gergeklesme diizeyini belirleyerek
ve kullanilan 6gretim materyalleri ve yontemleri sonucunda elde edilen basarilarla ilgili
birgok veriyi analiz ederek konunun ozelliklerini ve diger faktorleri belirlemek c¢ok
onemlidir. Bu faktorler g6z Oniinde bulundurularak O6grenme ortamlar1 yeniden
diizenlenirse daha etkili 6grenme ortamlarinin olusturulacagi bir gergektir. Bununla
birlikte, 6grenme ortamlar1 dnceden yapilandirilmissa, Ogrenme herhangi bir belirsizlik
olmadan kolayca gergeklesebilir (Yilmaz & Akkoyunlu, 2006). Bu nedenle, bu sekilde
yapilan diizenlemeler sonucunda, hem yasamlart hem de yiiksekdgrenimleri igin bilgi ve
beceri kazanmalarin1 saglayarak etkili 6grenme ortamlart olusturulabilir ve 6grenciler
hayata gegirilebilir (Emrem, 2008). Mertoglu (2011), bireylerin g¢evreleriyle daha fazla
etkilesimde bulunabilecekleri zengin 6grenme deneyimlerine sahip olmalart durumunda

boyle etkili 6grenme ortamlarinin elde edilebilecegini belirtmektedir.

Ayrica, Ogrencilerin 0grenme-Ogretme siirecinde sorumluluk almasi ve Ogrencilerin
bireysel farkliliklar1 dikkate alinmasi durumunda 6grenme ortaminin etkinliginin arttigini
vurgulamaktadir. Yasar (1998), isbirlik¢i 0grenme ve problem temelli 6grenme gibi
O0grenme yaklagimlarindan yararlanmanin 6grenme ortaminda etkili olacagina dikkat
cekmistir. Etkili 6grenme ortamlarinin saglanmasi durumunda, 6grencinin bilgiye erismesi
daha kolay olacak ve bilgiler 6grenciler tarafindan ogrenilecektir (Anagiin ve Anilan,
2005). McDonough (1992) ayrica, etkili matematik 6grenme ortamlarinin, fiziksel, sosyal,
tasarim ve akademik faktorlerin, oOgrencilerin matematiksel giiclerinin gelisimini
destekleyen matematik 0grenme ortamlarinin olusumuna katkida bulundugunu belirterek

tasarlanabilecegini belirtmektedir.

Calismalarin ¢ogunda, 6grenme ortaminin 6grenme iizerindeki etkinligi belirlenmistir. Bu
nedenle, etkili 5grenme ortamlarinin énemi ortaya ¢ikmistir. Ogrenme ortaminin akademik
basar1 istiindeki etkileri {istline yapmis oldugu calismada Dorman (2001), basariyla
O0grenme ortaminin igerisinde giliclii bir farklilik bulundugu neticesine ulasmistir.
Arastirmasinda problem neticelendirme basarisini ilerletmek i¢in sorun merkezli 6grenme
ortamlar1 olusturan Karatas (2008), bu ortamlarin 6grenci i¢in duyussal ve bilissel
ogrenmeye etkilerini arastirmigtir. Problem neticelendirme adimlarint  uygulama

yeteneklerini ilerlettigi ve matematik dersine karsi tutum gibi problem c¢ézmeye karsi
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tutumlarmin da olumlu seviyede farklilastigini, tasarladigi 6grenme ortamiyla 6grencilerin

problem neticelendirme basarilartyla fark etmistir.

Aysan ve arkadaslar1 (1996) arastirmalarinda 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin
birini &grenme ortamlariyla alakali problem oldugundan soz etmislerdir. Ogrenme
ortaminin matematik basar1 diizeyi iistiinde etkisini ortaya koyan Papanastasiou (2002)
caligmasinda; hangi tiir olutsa olsun hedefe uygun sekilde yapilan 6grenme ortamlari,

Ogrencilerin basar1 seviyelerini ve alakali boliimdeki yetenekleri yiikselttigi so6z edilmistir.

3.2.3.2. Etkili Matematik Ogretiminde Ogretmen Ozellikleri

Etkili matematik 6gretiminde en dnemli unsurlardan bir digeri de 6gretmen 6zellikleridir.
Simiflarin teknolojiyi uygun ve etkin bir bi¢imde kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin,
Ogretimsel alanlarda teknolojiyle basarili deneyimler kurmalari ve teknolojiye yakin
olmalar1 gerekmektedir (Powers ve Blubaugh, 2005). Teknolojiyi uygun ve etkili
kullanmak denince akla ilk gelen “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TRAB)”
gelmektedir. Mishra ve Koehler’e (2006) gére TRAB; teknolojiyle iyi bir 6gretimin esasi
olarak goriilmektedir. Teknolojiyi kullanarak kavramin temelini anlamaya, 6grenmek igin
kavrami kolay ya da zor kilan seylerin neler oldugu ve 6grencilerin karsilastiklart belirli

problemleri diizeltmede teknoloji nasil yardimer olur bilgilerini TRAB i¢cermektedir.

Mevcut bilgi iizerine insa etmek icin teknolojiyi nasil kullanacaginiz, eski bilgi teorilerini
glclendirme veya yeni bilgi teorilerini elestirme bilgisini de gerektirir (Mishra ve Koehler,
2006, s. 1029). Baska bir deyisle, teknolojiyi dgretimde etkili bir sekilde kullanabilmek
icin, teknik bilginin yani sira bazi bilgi ve becerilere sahip olmak gerekir (Demir ve
Ozmantar, 2013). Bu degiskenler birbirine bagli oldugundan, teknolojinin basarili
adaptasyonu kolay degildir (Akbaba- Altun, 2006).

Matematik 6gretmenleri icin de 6zel alan yeterlilikleri kapsaminda alti yeterlilik alanmi

belirlenmistir. Bu yeterlilikler asagida sunulmaktadir.

1. Yeterlilik Alan1: Matematik Ogretim Durumlarmni Planlama ve Diizenleme

> Ogretime uygun planlama yapabilme

> Ogretime uygun 6grenme ortamlari diizenleyebilme

> Ogrenme-6gretme siireglerini zenginlestirebilmek icin uygun arag-gere¢ ve
kaynaklardan yararlanabilme

> Matematik 6gretiminde teknolojik kaynaklari kullanabilme
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> Ogrencilerin duyusal 6zelliklerini gelistirebilme
> Ozel gereksinimle ve ozel egitime gereksinim duyan ogrencileri dikkate alan
uygulamalar yapabilme

2. Yeterlilik Alani: Matematik Dersini Ogrenme Alanina iliskin Yeterlilikler

Sayilar alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

Geometri alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

Ol¢me alanindaki bilgisini 8gretim siirecinde kullanabilme

Olasilik ve Istatistik alanindaki bilgisini gretim siirecinde kullanabilme

Cebir alanindaki bilgisini 6gretim siirecinde kullanabilme

Atatiirk’lin bilim ve matematikle ilgili diisiince, goriis ve ¢aligmalarini 6gretim
stirecindeki uygulamalara yansitabilme

YV VVYVYY

3.Yeterlilik Alan1: Matematik Dersi Becerilerini Gelistirme

> Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilme
> Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirebilme

> Ogrencilerin iliskilendirme becerilerini gelistirebilme
> Ogrencilerin iletisim becerilerini gelistirebilme

4.Yeterlilik Alan1: Matematik Ogretiminin izlenmesi, Degerlendirilmesi, Gelistirilmesi

> Diizenledigi 6grenme ortamlarinin etkililigini degerlendirebilme

> Matematik Ogretimine iligkin izleme ve degerlendirme uygulamalarim
yapabilme

> Ogrencilerin matematiksel gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan dlgme ve

degerlendirme sonuclarini uygulamalarina yansitabilme

5.Yeterlilik Alan1: Okul, Aile ve Toplumla Is birligi Yapma

> Ogrencilerin matematik bilgi ve becerilerinin gelistirilmesinde aile ve toplumla
is birligi yapabilme
> Okulun bilim, kiiltiir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde aile ve

toplumla is birligi yapabilme

6.Yeterlilik Alan1: Mesleki Gelisim Saglama

> Mesleki yeterlilikleri belirleyebilme
> Matematik egitimine iliskin bilgisini kullanabilme
> Matematik 6gretmeni olarak mesleki gelisim saglayabilme

Kaynak: MEB, 2013, url: http://otmg.meb.gov.tr/alanmatematik.html

Yukarida goriildiigii izere birinci yeterlilik alant olan “matematik dgretim durumlarinin

planlanmas1 ve diizenlenmesi” asamasinda goriildiigii izere 6gretmenler, 6grenme-6gretme
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stireclerini  zenginlestirebilmek i¢in uygun arag-gereclerin ve kaynaklarin yani sira

teknolojik kaynaklardan da yararlanabilmek durumundadir.

Zernovoj (2005) adlhi calismasinda; sagir ve dilsiz Ogrencilerin matematiksel sozel
problemlere ¢oziim bulmalarina yardimci olmak icin arag ve stratejiler kullanmaya calisti
ve Amerikan isaret dili ve Ingilizcede sayisal masallar anlatmaya, okumaya ve yazmaya
odaklandi. Hikayeleri kullanarak, bir gruptaki 6 sagir ve dilsiz 6grencinin ve diger gruptaki
4 dgrencinin matematigini anlama seviyelerine bakmaktadir. Sonu¢ olarak, bu ydntemin
ogrencilerin hem Amerikan isaret dili hem de Ingilizce matematik anlayisim gelistirdigi

ortaya ¢ikmuistir.

3.2.4. Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi

Matematik, egitimde en ¢ok konusulan kavramlardan biridir, ¢linkii hem bireyin egitim
asamasinda hem de giinliik yasaminda 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle, tim dunya
matematik egitim programlarinda her diizeyde ders olarak Tiirkiye'de de onemli bir yer

tutmaktadir.

Matematigin toplumsal gerekliligi ve Onemi tartisilmaz bir ger¢ek olmasina ragmen,
matematigin sadece matematik taniminin yani sira bir hesaplama olmadigi soylenebilir.
Matematigin sadece sayilar1 kullanarak belirli sayisal islemleri gergeklestirebildigini ifade
etmek, bir bireyin kelimelerin anlamini bilmesi ve duygularini ifade etmek i¢in dogru bir

cumle kurabilmesi gerektigini diigiinmek gibidir (Umay, 2012).

Matematik miifredat1 s6z konusu oldugunda, genellikle sayisal hesaplamalar i¢in toplama-
cikarma ve carpma-bolme gibi islemler oldugu goriliir, ancak aslinda matematik, bu
hesaplamalarin yani sira farkli konular1 da kapsamaktadir (Oner, 2007). Genel mantigin
uygulanmasina yonelik insan zekasinin isleyisi olarak islev goren matematik, sistematik ve
mantiksal olarak diislinerek problem c¢dzme yetenegini gelistirmeyi amaclamaktadir

(Dogan, 2011; Umay, 2004).

Matematigin bir ara¢ ya da hedef olarak kabul edildigi diisiiniildiiglinde, amacin bireyin
kisisel yeteneklerini gergeklestirmek ve sistematik diisiinme aligkanligini kazanmak oldugu
ve bireyin tim faaliyetlerinde bir ara¢ oldugu sdylenebilir (Tasdemir, 2009). Insan
hayatinda karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinde kullanilan hesaplama ve sireci iceren bir

sistem olan matematik, soyut nesneler arasinda gerekli baglantiy1 kurma ve bireyin diinya
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algisinin gelismesine katkida bulunma yetenegidir (Baykul, 1999; Yal¢inkaya ve Ozkan,
2012).

Matematigin 6neminin toplumun hemen hemen her yerinde kabul edildigi tartisilmaz bir
gergektir. Bunun bir 6rnegi, 6grencinin genel basarisinin bir gostergesi olarak bir 6grenme
bireyin matematik basarisinin kabul edilmesidir. Ogrenme etkinliginin bugiin cok énemli
oldugu diisiiniildiiglinde, matematik egitiminin bireyin hem kisisel hem de sosyal yararlar
acisindan biiyiik 6nem tasidigini sdylemek yanlis olmaz (Kazu ve Ozdemir, 2009). Zaten
matematik olmadan ilgili, bilimsel, teknolojik, sosyal ve ekonomik kalkinma hakkinda
konugmak miimkiin degildir ve bu nedenle de {ilkenin tiim diinyada ve Tiirkiye'de gelisimi
icin matematik ¢ok buyik bir yer olarak kabul edilir. Bu nedenlerden dolayi, matematik
egitimine 6zel bir 6nem verilir ve uzun bir siire tahsis edilir (Aydin, 2003; Demir ve Cetin,
2012; Ersoy, 2003).

Matematik egitimini toplumsal kazanimlar agisindan degerlendirdigimizde
(Eskici, 2002);

- Matematik, toplumlarin itici giictidiir.

- Bir toplumun ilerleyebilmesi matematige baglidir.

- Matematik bilimin getirdigi teknolojileri kullanmak i¢in de gereklidir.

Bilgisayarlarin hizla gelismesiyle birlikte, birgok sistemin matematiksel modeli

hazirlanir, boylece sistemlerin davranisi incelenir, sorunlar tanimlanir ve 6nlemler alinir.

- Matematiksel modeller kullanilarak gelistirilen sistemler, bilim alaninda yapilan icatlarla
toplumlarin daha fazla bilgiye sahip olmalari, bunlar1 kullanarak ve pazarlayarak

ilerlemeleri ve zenginlesmeleri.

- Matematik ve bilime yeterli onem vermeyen toplumlar, diger toplumlardan bilgi almak

zorundadir.

- Matematik, yaraticiligi gelistirmede en onemli aragtir. Yaraticiliklarini kullanamayan
toplumlar ilerleyemez, kendi fikirlerini iiretemez, diger toplumlarin fikirlerini benimsemek

zorundalar.

Matematik egitimi, bireylerin sosyal olarak etkilesime girmelerine yardimci olacak bilgi ve
beceriler kazanmalarina yardimci olur. Matematik 6grenimi i¢in planlanan 6grenme ve

ogretme etkinlikleri sonucunda, mevcut durumun incelenmesi, olaylara -elestirel
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yaklagilmasi ve sistematik diisiinme gibi yetkinliklerin elde edilmesi amaclanmaktadir.
Genel olarak, matematik 6grenmek, matematiksel olarak bir yerde diisiinmeyi 6grenmeyi

icerir (Ozturk ve Giiven, 2012).

1739 Sayili Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. Maddesinin son fikrasinda, Tiirk Milli
Egitiminin “uzak hedefi” soyle belirtilmektedir: “Bir yandan Tiirk vatandagslarinin ve Tiirk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirarak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik icinde
ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk

ulusunun ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir.”

Yapilandirmaci yaklasim bir perspektiften bakildiginda, iki 6nemli 6§renme unsuru vardir:
birincisi, bilginin yaratilmas: aktif bir caba gerektirir. ikincisi ise; yeni bir fikir yaratmak
ve anlamak, eski ve yeni fikirler arasinda baglanti kurmay1 gerektirir. Yani kisinin 6nceki
bilgileri veya bilgi diizeyi yeni bilginin algilanabilmesinde belirleyici 6zellige sahiptir. Bir
diger deyisle, 6grenme bir iligkiler ag1 kurmay1 gerekli kilar ve kisi bu baglantilar1 ancak
zihinsel olarak aktif olursa kurabilir. Bilissel semalar olarak adlandirilan bu aglar bilgi
olusturulmasinin hem iirlinii hem de aracidirlar. Bu yaklasimda, yeni bir fikrin var olan
yapt igerisine uydurulmasina bilginin 6ziimlenmesi (assimilation) denir. Var olan biligsel

yapinin yeni 0grenilenler ile degistirilmesine ise diizenleme (accommodation) adi verilir.

3.3. Matematik Ogretim Ilkeleri, Yéntemleri ve Teknikleri

Her aktiviteyi baglatirken, amacina ulagsmay1 kolaylastiran kurallar arastirilir. Bu kurallar
ne kadar dogru olursa, hedefler kaldirilmazsa hedefe daha kolay ulasilabilir. XVII egitim
ve 0gretimde hedeflerin basarilmasini kolaylastirmak. 19. yiizyildan giiniimiize kadar bilim
adamlarmin arastirmalar1 sonucunda birgok Ogretim ilkesi ortaya ¢ikmistir. Ogretimde
kullanilacak ilkeler, 6gretmenin sadece uygun faaliyetlerde bulunmasina yol agmakla
kalmaz, ayni zamanda Ogrenciyi motive edecegi ic¢in Ogrencinin basarisint da

kolaylastiracaktir (Orhaner ve Tung, 2003; Taspinar, 2005; Kiiciikahmet, 2008).

Ogretim yontem / teknikleri ve materyallerinin kullanimi1 ¢ok 6nemli olmasina ragmen,
yontem ve teknikler kavramlar1 bazen birbirleriyle karistirilmaktadir. Bu iki kavram, bu

arastirmada kullanilan anlamlari ile agagida verilmistir.

Yontem, bir sorunu ¢ézmek, bir konuyu 6gretmek ve bilingli olarak egitim hedeflerini

secmek ve takip etmek igin duzenli bir yoldur (Demirel, 2007).
40



Teknik, 6gretim materyallerini sunmanin ve 6gretim yontemlerini uygulamanin alternatif

bir yoludur (Bilen, 2002).

Ogretim ydntem ve Teknikleri 6gretim stratejilerinin yapi taslaridir. Bazi egitimciler,
Ogretim yonteminin bir 6gretim teknigi oldugunu iddia ederken, Digerleri bunu daha genis
yontem i¢inde kiigiik bir is yapmanin bir yolu olarak anlarlar. Yani, bir yontem iginde
cesitli teknikler kullanilabilir. Her durumda basarili bir sekilde elde edilebilecek tek bir
yontem tiirii yoktur. Ogretim yontemi, 6grencinin konunun icerigiyle etkilesime girmesini
saglamalidir ve Ogretmenin genel bir plani, bir stratejisi olsa bile, ders sirasinda
planlanandan baska bir sey gergeklesirse, dgretmen plani derhal goézden gegirmeli ve
gerekli hedef diizeltme, yontem veya teknik degisikligi gerceklestirmelidir (Klglkahmet,
2008; Bilen, 2006).

Bir sonraki boliimde, 6gretim siirecinde kullanilan bazi 6gretim yontem ve Teknikleri
Ozetlenmistir. Her yontemle ilgili bilgileri 6zetlerken, sistematik olarak: her ydntemin
tanim1 yapilmis, faydalar1 ve siirh taraflart ve yontemin kullaniminda dikkate alinmasi

gereken Ozellikler sirayla sunulmustur.

3.3.1. Anlatim Yontemi

Ogretmenler tarafindan kullanilan en eski ydntemlerden biridir. Ogretmenin ilgili bilgileri
pasif oturan Ogrencilere aktarmasi seklinde gerceklesir (Kiigiikahmet, 2008; Demirel,
2002; Tagpinar, 2005).

Modern 6gretim 'anlatim' yonteminin kullanimini desteklemese de, dgretmenler hemen
hemen her konuda bu yontemi kullanmaktadir. Burada 6gretmen, anlatinin yeri ve siiresine
dikkat etmelidir. Ogretmen, anlatimim sikici olmadigindan ve dgretmen konusmasi, jestler
ve jestlerle ¢ekici ve keyifli olmasmi saglamalidir. Gorsel ve isitsel araclarla
zenginlestirilmig, sesin tonunun iyi ayarlanmig ve vurgulandigi bir anlati ydntemi,
ogrencilere sorular sorulur ve d6grencilere soru sormalarina izin verilir, 6zellikle kalabalik
gruplarda 6grenmeyi saglayabilir (Kiigiikkahmet, 2008). ifade ydnteminin matematik
ogretiminde siklikla kullanildig1 sdylenebilir. Bazi arastirmalar (6rnek: Temizoz ve Ozgiin
Hoca, 2004; Demirezen, 2001) 6gretmenlerin ilkogretimde matematik dersinin 6gretiminde

anlatim yontemine 6nem verdigini gostermektedir.

41



3.3.2. Soru Cevap Yontemi

Bu yontemde 6gretmen, 6grencilere soru sorarak ve aldiklar1 cevaplar elestirerek ogretim
etkinligini gergeklestirir (Orhaner ve Tung 2003). Soru-cevap yontemi, 6grencinin aktif
katilimin1 sagladig1 ve Ogrenciyle dogrudan iletisim kurmasini sagladigi i¢in matematik
ogretiminde sikca kullanilan yontemlerden biridir. Bu yontemi uygulayarak, dgretmen
dgrencinin dgrenmesini niteliksel ve niceliksel olarak Slcebilir. Ogrenci, diger taraftan,
nedeniyle o herhangi bir zamanda soruya cevap olmasi nedeniyle ders sirasinda onun
dikkatini yiiksek tutmak zorundadir. Bu etkili yontemde 6grencinin 6znenin ezberlenmesi
bliylik 0Olgiide ortadan kaldirilmakta ve gergek Ogrenme gerceklestirilmektedir
(Kiigiikahmet, 2008; Taspinar, 2005).

3.3.3. Problem C6zme Ydntemi

Problem ¢6zme, ¢esitli olasiliklardan istenen hedefe ulasmak i¢in etkili ve yararli olan arag
ve davraniglart segmek ve kullanmaktir (Kiiciikahmet, 2008; Demirel, 2002; Tagpinar,
2005; Orhaner ve Tung 2003).

Ogrencinin aktif katilimi1 nedeniyle ¢ok etkili olamayan sik uygulanan bir problem ¢dzme
yontemi, 6grencinin sorumluluk duygusunun gelismesinin yan1 sira ¢ok zaman almasi ve
sorunun ¢ozimu igin gerekli materyaller her zaman kolay degildir (Kiigiikahmet, 2008;
Tagpinar, 2005).

3.3.4. Gosteri (Demonstrasyon) Yontemi

Gosteri, 6gretmenin o6grencilerin oniinde nasil bir sey yapacagini gostermek veya bir ilkeyi
aciklamak icin yaptig1 prosediirdiir. Ogretmen, ders 6ncesi ¢ok fazla planlama ve hazirlik
gerektirse de, ders sirasinda gosteriye olan ilgisi nedeniyle, 6grencilerin tepkilerini
olgmede zorluk cekmektedir. Ogrencilerin beceri ve tutumlari arasindaki iliskinin

gelistirilmesinde etkilidir (Kiigiikahmet, 2008; Taspinar, 2005).

3.3.5. Gozlem Gezisi Yontemi

Egitim hedeflerini gerceklestirmek icin okul tarafindan diizenlenen geziyle ilgili tiim
faaliyetler gozlem gezisi yontemine dahil edilmistir (Kiiciikahmet, 2008).
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Ogrenmede gormek énemlidir. Bu agidan, gezi gozlem ydntemi dgrenilen bilgileri daha
kalict ve anlamli kilmay1 6grenmede cok etkili bir yontemdir. Bu yontemle 6grenciler,
Ogretim materyallerinin yerine giderek bu materyallerin dogal yerlesimlerini gozlemleme
ve inceleme firsat1 bulurlar. Sinif ¢alismalari, gergek hayatla baglanti kurarak daha anlamli

ve ilging hale getirilir (Bilen, 2006; Tagpinar, 2005).

3.3.6. Rol Oynama (Drama) Ydntemi

Rol yapma yonteminde, bir fikir, durum, sorun veya olay bir grubun 6nlinde dramatize
edilir. Grup Uyeleri sadece dinlemek veya tartismak yerine etkinligin nasil ger¢eklestigini

izler ve ayrintilara girer (Kiiciikahmet, 2008).

3.3.7. Ornek Olay incelemesi Yontemi

Ornek olay incelemesi durumunda, 6grenciler tarafindan bir sorun veya hayali bir olay

tartigilir ve etkinligin ¢6ziimii i¢in dneriler gelistirilir (Orhaner ve Tung, 2003).

Ogrencilerin gercek veya hayali bir olay1 tartismak seklinde gelisen ve dgrencinin sorunlu
bir etkinlige aktif katilimin1 gerektiren etkinligin nedeni veya sonuclar1 hakkinda dneriler
sunan bu yontem, 6zellikle sosyal medyada kullanilabilir. Bilimler ve 6grenciler arasinda
cok popiilerdir (Kiiclikahmet, 2008). Bu yontem, bazi veriler verildikten ve farkli
durumlarda neler olabilecegi hakkinda yorum yaptiktan sonra problem yazma ve bu

sorunlara ¢0ziim bulma gibi etkinliklerde kullanilabilir.

3.3.8. Grup Tartismasi1 Yontemi
Ogrencileri bir konu iizerinde diisiinmeye, iyi anlasilmayan noktalar1 agiklamaya ve verilen
bilgiyi pekistirmeye yonlendiren bir yontemdir (Demirel, 1995).

Tartisma yonteminin etkili olabilmesi i¢in planlama iyi yapilmalidir, 6grencilerin
tartismaya katilmaya hazir olmalar1 6nceden bilinmeli, 6gretmen veya tartisma lideri
demokratik olmali, tartismaya katilanlar saygili olmalidir goriislerini net ve acik bir dille

ifade ederler (Tagpinar, 2005; Bilen, 2006).
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3.3.9. Alt1 Diisiince Sapkasi

Cok yonlii distlinebilen, elestirel bir bakis acisina ve yaratici diisiinceye sahip bireylerin
egitimi i¢in uygulanan tekniklerden biridir. Edward De Bono tarafindan gelistirilen bu
teknikte, bilginin nasil kullanilacag1 ve farkli, yaratict diisiinmenin gelisimi incelenmistir

(Taspinar, 2005).

Alt1 diisiince yontemi, diisiinme aktivitesini bir oyun haline getirir ve belirli diisiinme
bigimlerini sistematik olarak ortaya cikarir. Bu sekilde 6grenciler her seferinde degil tiim

duygularina, mantiklarina, bilgilerine, yaraticiliklarina dikkat etme firsatina sahip

olabilirler (Kiicikahmet, 2008).

3.3.10. Global Diisiinme Yaklasimlari

Brinkmann'a (2003/2007) gore; matematik, bagimsiz islemler ve kurallar yigini olarak
degil, birbiriyle baglantili islemler ve kurallar kiimesi olarak tanimlandiginda 6grenci
tarafindan daha iyi anlasilir ve asimile edilir. Bu, matematiksel bilginin grafik sunumuyla

desteklenebilir.

Matematiksel bilgi aginin grafiksel sunumlar1 olan zihin haritalari, kavram haritalar1 ve
bilgi haritalari, bir konu ile ilgili kavram ve fikirleri gostermeyi amaglamaktadir. Bu ii¢
Ogretim aracinin matematik egitimine uygun oldugu diisiiniilmekte ve matematik
egitimindeki avantajlar tartistimaktadir. Ozellikle, zihin ve kavram haritalarinin matematik

basarisini artirmak i¢in etkili araglar olduguna inanilmaktadir.

3.3.11. Benzetisim Teknigi

Benzetisim teknigi, Ogrencilerin bir olayi/ problemi g¢esitli yonleriyle tartismak, bir
dokiimani analiz etmek i¢in belirli esaslar etrafinda calistiklar1 gergek bir durumu taklit
etmek, benzerini bir model iizerine olusturmaktir (Curry School of Education, 2003

Aktaran: Tagpinar, 2005).

Yeni 6grenme tekniklerinden biri olan benzetisim teknigi ilgi ¢ekici olmasinin yaninda
Ogrenciye Ogrenilmesi amaclanan beceri konusunda deneyim kazanma olanagi
tanimaktadir. Uygulamanin ¢ok zaman almasi ve bazi durumlarda gerg¢eginden daha basit

olmasi ise bu teknigin siirliliklarindandir (Kiiciikahmet, 2008).
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3.3.12. isbasinda Egitim Yontemi

Ozellikle beceri gerektiren islerde calisacak veya isin gerektirdigi kalitede calisan
personele egitim vermek i¢in; Bir programa gore 6gretmenin gézetiminde deney yaparak
O0grenmeyi yanlis yaparak veya Ogrenerek farkli sekillerde uygulanabilen bir 6gretim

yontemidir (Kicukahmet, 2008).

Giiniimiizde bu yontem hemen hemen her tiirlii kurumda kullanilmaktadir ve 6grencilere

dogal, gergek bir ortamda 6grenme firsati sunmaktadir (Kiigiikahmet, 2008).

3.3.13. Programh Ogretim

Programli 6gretim bireysel, kendi kendine 6grenme yontemidir. Bilgilerin 6zel pargalara
veya temel 6gelere ayrilabilecegi, belirli bir diizende diizenlenebilecegi ve bireysel olarak

ogrenilebilecegi varsayimina dayanmaktadir ( Kiiglikahmet, 2008, s. 114).

Ogretime disiplinli ve deneysel bir yaklasim olarak da adlandirilan programli 6gretim,
onceden belirlenmis hedef davraniglarin elde edilmesine yardimci olmak i¢in diizenlenmis
ve diizenlenmis kontrollii 6grenme deneyimleri siirecidir. Programlanmis 6gretimin etkili
bir sekilde uygulanmasi, bu yontemin dayandigi temel ilkelerin uygun sekilde

diizenlenmesine baghdir (Bilen, 2006).

3.3.14. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar, 6gretmenlerin ve 6grencilerin bir konuyu 6gretmelerine yardimet olmak i¢in bir
arag¢ olarak kullanilir; Bir bilgisayar programini 6gretim araci olarak kullanan bireysel bir

o0grenme yontemidir (Seferoglu, 2006).

Bilgisayar destekli Ogretim, yeni gelistirilen 6gretim 6grenme ilkelerinin egitimciler
tarafindan elektronik araglara uygulanmasina dayanan bir 6gretim yontemidir. Bilgisayar
destekli uygulamada, 6grenci mevcut programi kullanarak yazili bilgi 6grenir ve birgok
olay1 grafik ve animasyonlarla canli olarak yasama firsat1 bulur. Bu avantajlara ek olarak,
ogrencilerin analiz becerilerini azaltma ve dgrencileri laboratuvar ortamindan ¢ikarma gibi
bilgisayar destekli 6grenmenin bazi dezavantajlar1 da ifade edilmektedir (Alkan, 1984;
Hacinliyan, 1988). Bu yontem konularin sunumunda matematik dersinde gorsel ve isitsel
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zenginliklerin eklenmesi, interaktif aktiviteler ve egitsel oyunlarin Ogrencilere sanal

ortamda uygulanmasi agisindan kullanilabilir.

3.3.15. Ekiple Ogretim

Trump tarafindan 1957'de Amerika Birlesik Devletleri'nde tanitilan bir grup ¢alisma tiirii
olan ekiple ¢aligma yontemi, Ogretmenlerin uzmanlik ve kaynaklart birlestirerek
ogrencilerin ihtiyaglar1 ve okul tesisleri. Diger bir deyisle, birden fazla 6gretmenin ve diger
ilgili taraflarin Ogretim faaliyetlerinin planlanmasi, sunulmasi ve degerlendirilmesinde

anlaml1 bir igbirligidir.

3.3.16. Egitsel Oyunlar

Bunlar 6grenilen bilgiyi pekistiren ve tekrar etmeyi daha rahat hale getiren faaliyetlerdir.
Oyunlar 6grencilere neseli ve rahat bir atmosfer sunar; Egitsel oyunlarla dersler daha ilging
hale gelir ve tim Ogrenciler derse katilir (Demirel, 1995). Aktif 6gretim yOnteminin
kullanildig1 oyunlara ek olarak, 6gretmen tarafindan sinif seviyesine gore yapilan basit kart
oyunlart veya c¢ocuklarin giinlik yasamda oynadiklar1 bazi oyunlar1 uyarlayarak
olusturulan oyunlar 6grencilerin dikkatini cekmektedir. Ornegin; matematik kavramlarini
tanitan matematiksel tabu oyunu, Ogretilecek konsepte gore hazirlanan seksek oyunu
(sadece asal say1, tek sayi, dogal sayilar vb., seksek oyunu vb.) 6grencinin derse katilimini

arttirir. Ogrenme kaliciligim desteklemektedir.

3.3.17. Mikro Ogretim

Mikro Ogretim, normal 6grenme ve Ogretme siireclerinin karmagsikligini basitlestirmeyi
amaclayan yiiz yilize egitimin gergeklestirilmesi i¢in sinifta uygulanan bir Ogretim
yontemidir. Mikro Ogretim yontemi, Ogretim siiresi, sinifta ve konudaki 6grenci sayisi
acisindan azaltilmis ve yogunlastirilmis bir 6gretim deneyidir. Mikro 6gretim yonteminde,
basarisizlik riskinin diisiik ve 6gretme yeteneginin yiiksek oldugu yapay ortamlardaki (tam
donaniml1 laboratuvarlar) 6gretmen adaylarina hizmet Oncesi deneyim saglanmaktadir.
Mikro Ogretim yontemiyle ilgili uygulamalar video kameraya kaydedilir ve bu yontem

ogretmen davraniglarina odaklanir (Demirel, 1995; Kiiclikahmet, 2008).
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3.4. Oykiileme Ydéntemi

Anlattm  yoOnteminin dayandigi  egitim yaklasimi  yapilandirmacit  yaklasimdir.
Yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin daha fazla sorumluluk
almasin1 ve Ogrenme siirecinde etkili olmasmi saglar (Yurdakul, 2005). Bu nedenle,
yapilandirmaci 6gretimde, 6grenci kendi kavramlarini yaratir ve sorunlara ¢oziim gelistirir.

Bu sebeple yapilandirmacilikta bilgi, hi¢gbir zaman kisiden bagimsiz degildir.

Gergek bir egitim hayati, bireyin gelecekteki yasamini gecmise ve giinlimiize gore
sekillendiren ve ayni zamanda bireyin i¢ diinyasi ile sosyal yasam arasindaki geliskileri

iceren surekli bir yeniden yapilanma faaliyeti olmalidir (Dewey, 1938).

Yapilandirmaci Ogrenme Siireglerinin Ozellikleri:

»  Coklu gergeklikler agiga ¢ikarilarak biligsel celiskiler yaratilmali ve bireysel
anlami

Olusturacak etkinlikler diizenlenmelidir.

Bilgiyi yapilandirmay1 kolaylastirmak i¢in nasil 6grenildigi yansitilmalidir.
Ogrenme i¢in giivenli ortam olusturulmalidir.

Ogrenen 6grenciler desteklendigi bir ortam olusturulmalidir

Yeni 6grenmeleri olusturmada 6n bilgiler dikkate alinmalidir.

Ogrenme siirecinde sosyal etkilesim saglanmalidir.

Ozgiin 6grenme gorevleri verilmeli ve gercek yasami yansitacak Ogrenme
ortami olusturulmalidir.(Demirel, 2005)

YVVVYVYVVYY

Okuyucuya gergek ya da kurgusal bir olay hakkinda kisaca yazilan diizyazi bigimindeki
metinlere eski adi olan hikaye ve yeni adi olan hikaye denir. Oykileme yo6ntemi
ogrenenlerin 6grendigi yeni bilgilerin, onceki bilgi ve tecriibeleri ile yonlendirilmesi
esasina dayanir. Bu asamadan sonra cesitli aktivite ve calismalarla bilgileri insa

edilmesidir. Bu yaklagim 6ziinde deneysel ve yapisaldir.

Hikdye anlatma yonteminin ilk ortaya ¢iktigi donemde, “deneyim” kavrami dikkatle
distinilmiistiir. Sosyal hayata katilirlar ve kendi deneyimlerinden yararlanirlar, ¢iinkii
kendileri tarafindan anlagilamazlar. Bu sebeple dykileme yontemi egitimde oldukca

6nemli bir yere sahiptir.

Oykiileme yonteminin dgrenme siirecindeki durumundan bahsetmek faydali olacaktir.
Oykiileme yontemi, 6grencinin siirece aktif katilmini saglar. Ogrencilerin kavramlari

anlamalar1 ve becerilerini gelistirebilmek igin cesitli desteklerde bulunur. Ogrenme
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siirecini, ayrintil1 bir zaman dilimine ve siraya yerlestirir. Karakterler ise kosar. Uzerinde
caligmak i¢in bir olay seger. Coziimlemek igin gergek problemler sunar.( Barrett, Duftfy,

Dadds, Rapee, 2001)

Bir dykiide temel 6geler; dekor ( mekan), karakterler ve plandir. Birincil amag, insanlari,
zamani ve mekani, yani bir hikayeyi iceren bir anlat: siireci yaratmaktir. Ogrenciler de

ogretmen de siireci sahiplenirler ¢iinkii 6ykiiyii gelistirmek i¢in beraber ¢alismaktadirlar.

Asagida Oykii planlarken siralanacak anahtar kisimlar su sekilde verilmisti:

> Oykii bir anahtar soru ile baslar.

Her 6ykii bir anahtar olaylar dizisi kullanir.

Oykiiyii hayata gecirmek igin bir goriintii (sahne) yaratilir.

Her 6grenci kendi karakterini yaratir ve onun biyografisi yazilir.

Olaylar karakterlerin cevaplamak zorunda kaldiklar1 ve problem ¢dzmelerini
icerecek sekilde olusturulur.

YV V VYV

> Oykiilestirme bir kutlama veya olay ile sonuglandirilir (Creswell, 1997).

Hikaye her zaman onemli bir soru ile baslamaktadir. Bu soru O6grencileri, dersin
ogretilmesine izin veren isbirligine ydnlendirir. Ogretmen hem motive edici olmali hem de
smifta ortaya ¢ikanlarin dgrenciler tarafindan benimsenmesini saglamalidir. Ogrencilere
hi¢ diistinmedikleri sorunlara cevap vermek yerine, sorun yaratir ve 6grencilerin sorularini
vurgularlar. Yapiy: beyin firtinasi ve tartismalarla insa etmeye baslarlar. Ogrenciler ortak
diistinceleriyle bir yap1 olusturmaya basladiklarinda, hikaye kendi basina hayata
baslamaktadir. Yapiy1 inga etmedeki ana giic, diislincelerin 6grencilere ait olmas1 ve ortak

kararlar almasidir. Resim veya yazili diisiince tirtinleri, sinif duvarina asilir.

Ogretmenler ve dgrenciler birlikte fikirler yaratirlar. ilk alistirmada, &grenciler kendi
tahminlerini sorduklarinda kafas1 karisabilir, ancak bu onlara 6zel bir sey diistinmelerini
sOylemekten daha iyidir. Bu tamamen normaldir ve sinir bozucu olmamalidir ( Crawley
vd., s. 387) .Ciinkii dykiiler dogasi geregi soyuttur. Onlari somutlastirmak ise 6gretmenin
elindedir. Ogretmen &ykiileri ses tonu, mimikleri, anlatimda ki vurgu ve tonlamas ile ilgi
cekici kilmalidir. Anlatim esnasinda dikkatleri toplamak, kritik analitik diisiinceye sevk

etmek icin sorular sorulmalidir (Safran, 1993, s. 220; Kantarcioglu, 1988, s. 44)

Hikaye yontemi tarafindan belirlenen konu islenirken ilerleme devam eder. Hikaye
anlatma yontemi siireci devam ederken, 6grenci cevaplariyla ilerleme esnek bir sekilde
devam eder. Bireyler, hikayedeki unsurlar ve hikayenin dogasi dogrultusunda diisiintirler,
algilarlar, yorumlarlar, hayal ederler, etkilesime girerler ve sonu¢ c¢ikarirlar. Hikaye
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anlatimi, bireylerin bagkalarina sosyal olarak ne oldugunu anlamalarini ve kendi

diistincelerini ifade etmelerini saglamaktadir.

Popiiler inancin aksine, hikaye 6gretmene ait degildir, ancak 6grenci tarafindan tiretilen ve

insa edilen bir kavramdir. Aksi takdirde, istenen sonuglar elde edilemedi.

Oykiileme yontemi 6zetle asagidaki gibi alt1 asamadan olusmaktadir:

1.Asama, Orgiitleme; Bu asamada oOykiiniin basamaklari belirlenmekte ve
adlandirilmaktadir. Bir nevi plan agamasi da denebilir.

2. Asama, Kilit Sorular; Bir sorun ortaya konmakta ve yanitlanmasi gereken can alici
sorular yoneltilmektedir.

3. Asama, Etkinlikler; Anahtar sorulari yanitlamak amaciyla ve materyalleri kullanarak
bazi etkinlikler yapilmaktadir

4.Asama, Orgitleme; Bu asamada etkinliklerin ve gruplarin en iyi nasil
siiflandirilacagina iligkin bilgi yer almaktadir.

5. Asama, Kaynaklar; Bazi etkinlikler i¢in 6gretmenin 6rnegin; kasetcalar, para pullart,
cebir karolari, abakiisler, geometrik cisimler gibi 6zel baz1 materyallere sahip olmasi
gerekebilmektedir.

6. Asama, Sonug; Her etkinlik sonunda bir takim iirlinler ortaya ¢ikmaktadir. Uriinler
bize kazanimlar nispetinde geri doniisiimler yaparak amaca uygunlugu belirlemede
yarar saglamaktadir ve 6ykiiyli sonuca baglamaya yaramaktadir. ( Yigit, 2007)

Oykii anlatim teknigi uygulanirken su konulara dikkat edilmelidir;

> Ilgi cekici bir giris yapilmali,

Gereksiz ve uzun ayrintilara yer verilmemeli,

Oykii uzunlugu ve anlatimim soyutlugu dinleyicinin yasia uygun olmal,
Yeni kelime ve kavramlar dykiide 6gretilebilir nitelikte ve yogunlukta olmali,
Sisirme iisluptan kaginilmali,

Oykii anlatimi ile ilgili zamanlama iyi yapilmalidir (Simsek, 2000).

YVVV VY

Matematik Ogretiminde Oykiileme yontemi olduk¢a Onemlidir. CUnki matematik
ogretiminde, hikayeler 6grencilerin 6nemli kavramlar1 6grenmelerini ve matematigin
gercek hayatta nasil uygulanabilecegine dair bir 6rnek olusturmalarini saglar (Franz ve
Pope,2005).

Bruner (1996), matematiksel hikayelerde, hikdye biciminin su dort o6zelliginin

kullanilabilecegini belirtmistir:
1) Hikayelerdeki olaylar arasinda dogal bir ardisiklik vardir.
2) Hikayeler gercek ya da hayal trini olaylar hakkinda olabilir.

3) Hikayeler olagantistii ve siradan arasindaki iliskiyi olustururlar.
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4) Baz1 hikayeler dramatik nitelige sahiptirler.

Matematiksel hikayelerde birinci 6zellige gore olaylar arasinda ardigiklik kurulabilir ve
boylece sebep sonug iliskileri islenebilir. Ikinci ozellige gdre matematiksel diisiinme
gergek ve hayal dirlinii arasindaki etkilesimdir. Bu etkilesim yeni say1 sistemlerinin
ogreniminde goriilebilir. Ugiincii 6zellige gore olaganiistii ve olagan arasindaki baglantilar
en az derecede zorluk bulundururlar. Dordiincii karakteristige gore dramatik nitelik
hikayenin niteligini belirlemek icin kisisel yargilamanin yer aldigi en zor kisimdir.

Dramatik nitelikli cogu hikdye matematik biliminde bulunmaktadir.

Geleneksel matematik Ogretiminde, O6grencilere okuma ve konusma firsatt verilmez.
Matematigin Oykiilerle ogretilmesinde, Ogrencilere matematiksel dil kullanma ve
matematiksel konusmalar, tartismalar ve goriis aligverisi yapma firsat1 verilmektedir.
Ayrica, bilgi olarak yeniden yapilandirilir ve problem ¢ozme ve elestirel diisiinme

becerileri gelistirilir.

Burton (2002), matematiksel Oykiiler, sorular1 ortaya g¢ikararak bunlari yanitlamak, akil
yurutmek, tahminleri test etmek ve takip etmek icin kullanilabilecegini belirtmistir.
Gadanidis ve hoogland'a (2003) goére, matematigin iyi bir tarihi, 6grencilerin matematige
olan ilgisini artirir. Morgan (2006), sozel problemleri ¢ézmede daha basarili olma
becerisine katkida bulundugunu ve matematigin Oykiilerle 6gretilmesinin 6grencilerin

matematiksel dili daha kolay kullanmasini sagladigini belirtmistir.

Derse giris asamasinda merak uyandirma, ders sirasinda dagilan dikkatleri toplama, ders
sonunda ise olayr kisa bir sekilde akilda kalici tutmasi, 6grenmelerin etkili bir sekilde
gergeklesmesi ve derse karsi olumlu tutum gelistirmesi agisindan matematik dersinde
kullanilmasimin faydali olacagi diisiiniilen hikdye anlatim yonteminin etkililigi bu
aragtirmada incelenecektir. Sonug olarak, yukarida belirtilen nedenlerden dolay1 bdyle bir

arastirma gerekli oldugu diistintilmiistiir.

Bilgin’e (2002) goére “Okuyucu/dinleyici-anlatic1 iliskisi tuketici - Uretici iliskisiyle
benzeyen durumdur. Oyleyse yazar, “ders kitaplarinm kurulugundan” farkl bir yol izlemek
ve okuyucunun dikkatini ¢ekmek durumundadir”. Bilgin bu sebeple, anlatilmasi gereken
konunun nedenine uygun bir sdylem seklinin kullanilmasi ihtiya¢ olundugunu belirtmekte
ve anlatim sekillerini de dort ana baslikta toplar:

A- Ogretme, bilgi verme: Agiklama

B- Kani degistirme: Tartigma
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C- Olay i¢inde yasatma: Oykiileme

D- izlenim kazandirma: Betimleme (s. 548).

3.4.1. Oykii ve Cesitleri

99 46

Oykii, diger adiyla hikaye, “Az ¢ok ayrintilar1 verilerek anlatilan olay”, “Bastan gegen bir
olay1 anlatma” olarak tanimlanirken (Agakay, 1974, s.403); Oguzkan (1987) tarafindan,

“ Belli bir zaman ve yerde birkag kisinin basindan gecen gerg¢ege uygun bir olay1 anlatan
veya bir takim kimselerin karakterini ¢izen ve c¢ogu kez ancak birka¢ sayfa tutan kisa
yazilardir” seklinde tanimlanmistir (s. 25-26). Ancak bazi oykiiler vardir ki bunlar olaylar
nedeniyle masala benzerken, dili itibariyle dykilere benzemektedir. Bu nedenle, masal
geleneginden faydalanilarak yazilan bu eserlere “masalims1 hikaye” denilmektedir (Tekin,

2001, s. 18, alint1; Goksen, 1966).
Oykiileme, anlatilan olaylarin niteligine gére ikiye ayrilir. Bunlar:

1. Sanatsal Oykiileme: Bu dykiileme ¢esidinde, okuyucunun anlatilanlari sanki yastyormus

hissine kapilmas1 hedeflenmistir. Bu nedenle anlatim canli tutulmaya calisilir.

2. Aciklayict Oykiileme: Esas amag, okuyucuyu bilgilendirmek, bir seyler dgretmektir
(Bilgin, 2002, s.551).

3.4.2. Oykiilemenin Kullanim Alanlar

Anlatim tiim disiplinlerde kullanilir. Birgok arastirmaci, 6zellikle John Dewey, bu metottan
yararlanmistir. Bu duruma ornek olarak, Geertz ve Bateson bu teknigi antropoloji,
Polkinghorne psikolojisi, Czarniowska yapisal teori ve coles psikoterapisi arastirmalarinda

yararlanmistir (Bamberg, 1997, s. 21- 23).

Cogunlukla hikdye anlatma teknigi Once ortaya ¢iktiginda, “deneyim” seklinde Ozenle
vurgulandi. Deneyim gerek kisisel gerekse de sosyal bir olgu oldugunu savunan Dewey'e
gore, anlasilmak isteyen insanlar ayni zamanda yalnizdirlar. Sosyal hayata katilirlar ve
kendi deneyimlerinden yararlanirlar, ¢iinkii kendileri tarafindan anlagilamazlar. Geertz,
dewey'in bu mantigina dayanarak, insanlar bir seyi algiladiginda, daha 6nce yasanmis olan
deneyimleri kodlamakta, daha sonra bunlar1 birlestirmekte ve akillarinda bir hikaye

bi¢imine doniistiirmektedir; yeni bir durumla karsilastiklarinda, bunu 6nceki hikayeye
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uyarlayarak Ogrendiklerini belirtmislerdir. Ote yandan polkinghorne, diinyanin insanlar
tarafindan anlati bi¢giminde algilandigin1 ve aymi diinyaya yonelik caligmalarin anlati
biciminde ele alinmasi gerektigini vurguluyor (Clandinin ve Connelly, 2000, s.2-17).

Ciinkii oykiileme seklinde diisiinmek daha etkili ve kalicidir.

Anlatim yalnizca bir eglence araci olarak degil, ayn1 zamanda etkili bir 6gretim araci
olarak algilanmalidir. Bununla birlikte, bu yontemi uygulayacak olan 6gretmen, bir hikaye
etrafinda belirli egitim hedefleri, kavramlar1 veya fikirleri diizenlemelidir. Hikayeler
sadece soOzel derslerde degil, ayn1 zamanda bilim ve matematik gibi derslerde de

kullanilabilir (Saban, 2001, s. 102).

3.4.3. Oykiilerin Ozellikleri

Iki ayr1 arastirma grubu olan Stein ile Gleen (1979) ve Mander ile Johnson (1977) iyi bir
Oykiide olmas1 gereken maddeleri ise sOyle siralamiglardir:

> Istekli hareket eden bir basrol karakteri.
Basroliin amaglar1 ve isteklerinin agikg¢a belirtilmesi.
Basroliin amaglaria ulasmak i¢in yaptig1 seylerin agikca belirtilmesi.

Y V V

Bu amaglara bagli olarak ya da olmayarak olusan sonuglarin belirtilmesi (Bamberg,
1997, s. 4-8).
Cogul olarak, agiklayict hikayelerin igerigine engeller dahil edilmelidir. Bu nedenle,
ogrenci hikayeyi okurken, olaylardaki kahramanlar1 degistirerek ¢oziimler lretmeye
calisacak ve “neden” gibi sorular zihninde uyanacaktir. Bamberg, hikayecilerin hikaye
yazarken uymasi gereken kuralar ise s0yle siralamistir;

» Basrol karakterinin basarisiz bir neticedeki hislerini anlamali,

» Bagroliin basartyla arasinda duran engelleri yok etmek i¢in bilgisini kullanmalidir.

Eger bagrol karakteri hikayenin icerigi geregi engelleri asamiyorsa, 6grenci,
» Anlasmazliklarda ne tip nedenler yattigin1 ve bu nedenlere varilamadiginda ne gibi
neticeler ortaya ¢ikaracagini,
» Bu hedeflerin nigin mihim oldugunu,
» Hedefe varilmada karsilagilan engellerin altindan kalmak igin ihtiya¢ olan ¢tziim

yollarimi agiklamalidir (Bamberg, 1997, s. 6-8).
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3.4.4. Oykiilerin Hazirlanmasinda Ogretmenin Dikkat Etmesi Gereken

Hususlar

Ogretimde bilginin kalic1 olmasi ile dgrencinin aktifligi arasinda paralellik oldugu igin
caligmalar1 Ogrencilere yaptirmak daha uygun olacaktir. Ancak bir ¢ocuk igin Oykii
yazmak, kendisinin konusmak istedigi Onemli bir konu ile ilgili bir makale sekline
doniisebilir. Ozellikle kiigiik yastaki ¢ocuklar bu sekilde toplulugun dikkatini Uzerlerine
cekeceklerini distinmektedirler. Oysa yetiskinlerin onlardan farkli beklentileri vardir
(Bamberg, 1997, s. 7). Bu nedenle Ogretmenler, ¢ocuklardan hikaye yazmalarini
istediklerinde, muhakkak hikayenin nedenlerini agik bir dille belirtmek durumundadirlar.
Ogretmenler, 6grencileri igin dykiiler yazacaklari zaman da;

» Derste islemek istedigi ana fikirlerin, kavram veya olgularin listesini ¢ikartmalidir,

» Bunlar1 yaratict bir Gslupla belli yer, olay ve kahramanlar secerek

hikayelestirmelidir (Saban, 2001, s. 103).

Oykilerin kullaniminin 6neminin yani sira, 6ykilerin nasil kullanilacagi da gok muhimdir.

Hong (1996) hikayelerin nasil kullanilmas: gerektigi ile alakali su Onerileri sunmustur:

e Etkinlikleri matematiksel icerikle iliskilendirerek farkl: bir anlam kazandirmak
e Farkli sekillerde kullanilabilecek uyaricilari tanitmak

e Cocuklar igin daha yaratict matematik deneyimleri ortaya gikarmak

e {lgi cekici problemler ortaya koymak

e Matematik kavram ve becerilerini gelistirmek ve gbzden gecirmek

e Matematigin kullanimini gdstermek

e Matematik kavramlar1 ile iligkili sozcuk dagarcigini tanitmak

3.4.5. Oykiileme Tekniginde Onemli Olan Yetiler

3.45.1. Dinleme

Dinleme, isitileni anlayarak saklamak ya da isitileni anlamak amaciyla dikkat harcamak
seklinde tanimlamistir (Sever, 2000, s. 9). Dinleme, s6zlii iletisimin en 6nemli 6gelerinden

biridir. Tipki konusma gibi, dinleme becerileri de insanligin temelini olusturmakta

53



dolayisiyla egitim faaliyetlerinde biiyiik 6nem arz etmektedir (Kokld, 2003, s. 1). Ancak
goriilmektedir ki, toplum olarak dinlemekten ¢ok konusmaya onem verilmektedir. Oysa
bireyin yeni bir seyler 68renebilmesi i¢in, konusmaktan ¢ok dinlemeye deger vermesi

gerekmektedir.

Insanlarin iletisiminin %42’sini dinleme olusturmaktadir. Okulda bir giinde 6grencilerin
ogretmenlerini ve birbirlerini 2,5-4 saat dinledikleri ifade edilmektedir. Yani 6grencinin
simif i¢inde gecirdigi zaman diliminin %50-75’1 6gretmenini, arkadaslarini veya sesli
materyalleri dinlemekle gecmektedir (Ataman ve Kugciikahmet, 2001, s. 62). Dolayisiyla
dinlemenin 6nemi biiyiiktiir ve dinlemeyi 6grenmek gerekmektedir. Yangin’in aktardigina
gore dinlemenin bir okul konusu olmadigi, bunun kendiliginden olustugu diistiniilmektedir.
Oysa dinleme 6grenilebilmektedir. 1960 yilindan itibaren yapilan aragtirmalar, ilkogretim
Ogrencilerine uygun Ogretim yontem ve teknikler uygulandiginda dinledigini anlama
becerisinin kazandirilabildigini gostermistir. Bunun i¢in oncelikli olarak 6gretmenin iyi bir
dinleyici olmas1 gerekmektedir. Diizeye uygun, 6grenciye ilging gelecek masallar, siirler,
Oykiiler okunarak, dikkatle takip etmesini gerektirecek oyunlar oynatarak Ogrencilerin

dinleme yetenekleri gelistirilebilir (Cemaloglu, 2001, s. 36).

3.45.2. Anlama

Anlama, Saym (1990) tarafindan sdylenilen, okunan ya da goriilen bir seyi oldugu gibi
nakletmek veya aktarmak degil; bunlarla bilgi birikimleri arasinda bagmtilar kurabilmek
olarak tanimlanmistir (s. 28-29). Ozgiir ve bilimsel diisiinebilen bireylerin yetismesi igin,
Oncelikle onlarin karsilastiklar1 olaylara, yazilara dogru anlamlar yiikleyebilmelerine

yardimci olmak gerekmektedir.

Anlama, iletisimin en 6nemli 6gelerinden biridir. Clinkii iletisimin kurulmasi i¢in bireyler
karsilikli birbirlerini anlamalidirlar. Anlamanin gergeklesmesi igin;

» Ayni dil veya simgeyle konusmanin,

» Birbirine paralel veya yakin zihni yeterlilikte olmanin gerekli oldugunu belirtmistir

(Yazkan, 2000, s. 21).

Ogretmenlerin 6grencilerle iletisime gegtiginde, bunlara dikkat etmesi gerekmektedir. AkSi

takdirde Ogrenci bahsi gecen konuyu algilayamayacaktir. Bu, 68rencinin hem akademik
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basarisint hem de Ozgilivenini olumsuz ydnde etkileyecektir. Paralelinde 6grenci,

toplumdan soyutlanmig ve mutsuz bir birey olacaktir.

3.4.5.3. Yaraticilik

Yaraticilik bir diisiinme bi¢imidir ve hayal giicii ile yakindan iliski i¢indedir. Yaraticilik,
“Sorunlara, aksakliklara, bilgi eksikliklerine, kayip Ogelere, uyumsuzluga kars1 duyarl
olma, giicliige ¢oziim arama ve kestirimde bulunma’dir (Ozden, 2003, s. 172, alnty;

Torrance, 1966). Yaraticilik, bireyin kendisine 6zgii ve yeni seylere ulagsma yetisidir.

Leonardo da Vinci, “Ortalama bir insan gérmeden bakmakta, duymadan dinlemekte,
hissetmeden dokunmakta, tat almadan yemek yemekte, fiziki bilince erismeden hareket
etmekte, koku bilincine erismeden nefes almakta, diisinmeden konusmaktadir.” demistir
(Glileryiiz, 2001, s. 164). insanlar baz1 davranislarin farkina varmadan aliskanliklar ile
gerceklestirmektedirler. Ancak fen egitiminde bu tarz davraniglarin yeri olmamalidir.
CUnku fen alaninda, bilingli olarak yapilacak ugrasilara ihtiyag¢ vardir ki bunlar, yaraticiligi

kullanmay1 gerektirmektedir.

Gelismekte olan bir toplumun yeni fikirlere, yeni diisiincelere acik olmasi gerekmektedir.
Ancak Iprisoglu'nun (1990) belirttigi gibi, ataerkil bir aile yapisina sahip olan
toplumumuzda, “otorite” dnemli bir yer tutmakla birlikte bazi kaliplarin disinda diistinmek,
davranmak yanlis kabul edilmistir (s. 17). Ayrica yaratici kisilerin davranig ve
tutumlarinda olduk¢a bagimsiz davrandiklar ileri strilmektedir. Bu nedenlerle toplumun
cekirdek kurumu kabul edilen ailelerde, ¢ocugun yaraticiligi bastirilmis, belli kaliplara

sikistirilmagtir.

Yapilan aragtirmalar gostermistir ki, yaraticilik zekaya bagh bir yetenek degildir. Zeka ile
yaraticilik arasinda ne olumlu ne de olumsuz bir iliski bulunmamistir. Ancak zeka diizeyi
cok diisiik olan bireyler istisna olarak kabul edilmistir (Binbasioglu, 2003, s. 186).

Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde milli egitimin genel amaglarindan biri de

[3

yetistirilecek olan bireylerin “yaratici ve verimli” olmasi1 yoniindedir. Davis ve Rimm
(1989) okuldaki yaraticilik egitiminin yedi amacindan bahsetmistir:

» Yaraticilik bilincini ve yaraticilik tutumlarini gelistirmek.

» Yaraticilik konusunda bilgilendirmek.

» Yaratic1 0gretim etkinlikleri sunmak.
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» Yaratici sorun ¢dzme yetenegini giiclendirmek.

» Yaratici diistinme tekniklerini 6gretmek.

> Yaratic1 yetenekleri gelistirecek alistirmalar sunmak (Ozden, 2003, s. 187-
188).

Ogrenciyi yaraticiliga yonlendirirken “belli bir fikri kabul ettirme” fikrini icermedigi i¢in
kullanilabilecek en uygun yontem bulus yoluyla 6gretimdir (Binbasioglu, 2003, s. 184).
11-15 yaslarinda ¢ocuklar soyut islem donemine gegtikleri i¢in siir, dykii, an1 yazma, resim
yapma, bilimsel diigsler kurma ve gelistirme gibi etkinlikler, 6grencinin yaraticiliginin

gelismesine katkida bulunacaktir (Demirel, 2003, s. 226).
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BOLUM IV

YONTEM

Bu kisimda g¢alismanin modeli, Orneklem grubu, veri toplama sekli ve uygulanan

matematiksel iglemler ile alakali1 bilgiler verilmistir.

4.1. Arastirma Modeli

Matematik dersinde, dykuleme yoluyla 6gretimin akademik basar1 ve kaliciliga etkisinin
belirlenmesini amaglayan bu arastirma, on test-son test kontrol gruplu yari deneysel

tasarim ¢ergevesinde yiiriitiilmustiir.

Deneysel tasarimlarda amag¢ degiskenler arasindaki neden-sonug iliskisini test etmektir
(Buyukoztirk, 2011). Desende, notr atama ile olusturulan 6n test-son test kontrol grubu ile
iki grup vardir. Bunlardan biri deney ve digeri kontrol grubu olarak atanir. Olgiimler her iki

grupta da deney oncesi ve sonrasi yapilmaktadir (Karasar, 2006).

Gruplar Ustlindeki etkileri arastirilan bagimli degisken; Ogrenci basari ve kalicilik
degerleridir. Arastirmadaki bagimsiz degisken ise Oykeleme yoOntemidir. Arastirmada,
kontrol grubunda Olculecek ozellikleri etkileyecek bagimsiz degisken kullanilmamuistir.

Yani dykuleme yontemi ile 6gretim yalnizca deney grubunda gerceklestirilmistir.

Bu c¢alismada, deneysel ve kontrol gruplart  nétr atama yontemi kullanilarak
olusturulmustur. Matematik dersini dykuleme yontemiyle yapan grup deney grubu iken ;

mevcut yontemle 6gretim yapan grup ise kontrol grubunu temsil etmektedir.
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Sekil 1. Arastirmada Deney Grubuna Kullanilan Modelin Tasarumi
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v

Sekil 2. Arastirmada Kontrol Grubuna Kullanilan Modelin Tasarimi
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4.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2019-2020 egitim-6gretim yilinda, sonbahar yarryilinda
Ankara’nin Kegioren il¢esinde bulunan devlet okullar1 igindeki A Ortaokulunda 6grenim

goren 50 6grenci olusturmaktadir.

Ogrenciler, notr atama yontemi ile iki gruba ayrilarak 25 &grenci deney grubunu, 25
ogrenci ise kontrol grubunu olusturmustur. Deneysel ve kontrol gruplarinin denklik testi
sonuglaria gore, bagimli t testi sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi
gbzlenmistir. Dolayisiyla gruplar arasi denklik s6z konusudur. Deney grubunda ,
“QOykiileme Yo6ntemi’’ ile matematik dersi islenmis, kontrol grubunda ise mevcut 6grenme
yontemleri ile dersler islenmistir. Kontrol ve deney gruplarindaki dgrencilerin dagilimi

asagida Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarina Gére Dagilimi

Gruplar Ogrenme Yéntemi Ogrenci Sayist
Deney Grubu Oykilleme Y6ntemi 25
Kontrol Grubu Uygulanmakta Olan Y 6ntem 25

4.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada Oykiileme yOnteminin basari ve kaliciliga etkisini ortaya ¢ikartmak igin

matematik basari testi ve kalicilik basari testi kullanilmistir.

Veri toplama araglarinin hazirlanmasinda, 5. Simif Matematik Dersi Ogretim Programinda
yer alan ticgenler ve dortgenler konusunda kazanim, igerik, 6grenme-0gretme siireci ve
degerlendirme ogeleri incelenerek, Ogretim programlartyla ilgili literatiir taramasi

yapilmistir. Ogretim programlariyla ilgili bildiri, makale ve tezler gdzden gecirilmistir.

Hazirlanan veri toplama araglar1 i¢in Ornekleminin disinda kalan Ogrencilere pilot
uygulama uzman gorigleri dogrultusunda yapilarak O6lgme araglarinin Slglimlerinin
giivenirlik ve gegerlik calismalart yapilmigtir. Veri toplama araglarinin 6l¢iimlerinin
giivenirligi icin ise i¢ tutarlilik gostergesi olan Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmistir.
Veri toplama araglarmin Ol¢iimlerinin gegerligi i¢in uzman goriisii alinarak ve ¢ok
degiskenli analizlerin yapilabilmesi i¢in faktor analizi yapilmistir.
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Olgiimlerin giivenirlik ve gegerlik ¢alismalar1 sonucunda veri toplama araclarinda gerekli

degisiklikler yapilarak arastirma i¢in 6rneklemde veri toplama araglart uygulanmastir.

4.4. Veri Toplama Araglarinin Gelistirilmesi

Arastirmada 5. Sinif 6grencilerinin basart diizeylerini karsilastirmak ve 6lgmek amaciyla
Matematik Bagar1 Testi, edinilen bilgilerin kaliciligini belirlemek amaciyla Kalicilik Bagari

Testi kullanilmastir.

4.4.1. Matematik Basar: Testi

Arastirmada, matematik basar1 testi Ogrencilerin basarilarini 6lgmek igin arastirmaci
tarafindan, Matematik dersinin {iggenler ve dortgenler konusunun kazanimlar
dogrultusunda Ggrencilerin hazirbulunusluklart da g6z Onlinde bulundurularak bes
secenekli coktan se¢meli 38 maddelik 6n deneme sorular1 hazirlanmistir. Matematik basari
testinin gegerliligi i¢in bu alandaki uzmanlarin goriisleri alinmis ve goriislerine danisilan
uzmanlar, testin ilgili basarilar1 Slgebilecek diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Basari

testindeki 0gelerin basarilara gore dagilimi asagidaki tabloda verilmistir.

Basarn testi plan1 hazirlanirken asagidaki adimlar izlenmistir:

Tablo 2. Basar: Testinde Yer Alan Maddelerin Kazanmmlara Gore Dagilimi

Kazanim Soru No
Cokgenleri isimlendirip, olusturur ve temel elemanlarini tanir. 1, 6, 14, 19, 26, 28,
31, 35, 38

Acilarina ve kenarlarina gore tiggenleri olusturur, olusturulmus farkli 18, 24, 27, 29, 32, 34,
Ucgenleri kenar ve a¢1 6zelliklerine gdre siniflandirir. 36

Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel elemanlarim1 5, 7, 10, 11, 12, 13,
belirler ve cizer. 16, 17, 20, 22, 25

U(;gen ve dortgenlerin i¢ agilarinin Olgiileri toplamimi belirler ve 3, 4, 9, 15, 21, 23, 30,
verilmeyen aciy1 bulur. 33,37

Uzman gorisleri de alinarak, ayni konunun gecen sene Ogrenildigi g0z Onilinde
bulundurularak 50 kisilik 6.simif 6grencisine pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama

sonucunda, 36 maddesinin madde giigliigii ve ayirt edicilik oranlarina bakilmistir. Madde
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ayirt edicilik indisleri ve madde giigliikleri 30’dan Kiiglk olan maddeler ile madde giigliigii
78 den biyilk olan 10 madde test disinda birakilmistir. Yapilan istatistiksel analizler
sonucunda 26 maddenin nihai testte olmasina karar verilmistir. Kalan 26 maddelik basari
testi deney grubuna uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak
uygulanan matematik basari testi, ortaokul 5. simif matematik tliggenler ve dortgenler
konusunun O6grenilmesi ve edinilen bilgilerin kaliciligini  6lgmek igin  son test
uygulandiktan dort hafta sonra caligmaya katilan 6grencilere tekrar uygulanmistir. Buna

iliskin matematik testi madde analiz sonuglar1 tablo 3’ de verilmistir.

Tablo 3. Madde Glclik ve Madde Ayirt Edicilik Degerleri

Soru No Fix p Soru No Fix p
1 -0,05 0,9 19 0,34 0,21
2 0,24 0,60 20 0,30 0,22
3 0,7 0,13 21 0,34 0,37
4 0,36 0,67 22 0,64 0,51
5 0,34 0,21 23 0,52 0,36
6 0,23 0,66 24 0,11 0,16
7 0,41 0,54 25 0,36 0,14
8 0,48 0,41 26 0,24 0,29
9 0,23 0,56 27 0,30 0,15
10 0,11 0,21 28 0,36 0,22
11 0,35 0,32 29 0,10 0,27
12 0,47 0,46 30 0,30 0,19
13 0,47 0,44 31 0,16 0,36
14 0,56 0,64 32 0,35 0,32
15 0,51 0,51 33 0,41 0,24
16 0,35 0,24 34 0,12 0,12
17 0,51 0,32 35 0,22 0,41
18 0,59 0,37 36 0,46 0,44

rjx: Madde Ayirt Edicilik, p: Madde Giicliik

4.4.2. Kahcilik Basar: Testi
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Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanan matematik basari testi,
ortaokul 5. smif matematik ticgenler ve dortgenler konusunun 6grenilmesi ve edinilen
bilgilerin kaliciligin1 6lgmek i¢in son test uygulandiktan dort hafta sonra ¢alismaya katilan

ogrencilere tekrar uygulanmistir.

4.5. Deneysel Islem

Calismada, kontrol grubuna var olan yontemleri kullanarak ogretim verilirken, deney
grubuna ise Oykiilleme metoduna uygun olarak hazirlanmis bir 6gretim uygulanmistir.
Arastirmact tarafindan hazirlanan, her iki grupta yapilacak Ogretim uygulamalarinda
kullanilmak {tizere 5 etkinlik olusturulmustur. Uzman goriisleri etkinlikler konusunda
alinarak hazirlanmigtir. Siniflar arasindaki basarilarla ilgili grup denkligini saglamak adina
derslere giren 0gretmenlerden goriisler alinmistir. Buna ek olarak gerek deney grubuna
gerekse de kontrol grubuna 6gretime baslanmadan 6nce on-test uygulanmaistir. Bu neticeler
dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin denk oldugu saptanmistir. Bu etkinlikler 23
ders saati icinde (5 hafta boyunca, haftada 4 ila 5 saat arasi) uygulamaya geg¢irilmistir.
Bahsedildigi gibi kontrol grubuna mevcut egitim sistemleri uygulanirken, deney grubuna
ise Oykiilestirme yontemiyle uygulanan egitim verilmistir. Kontrol grubuna verilen egitim
yonteminde, ¢ogunlukla diiz anlatim ve soru cevap metotlar1 esas alinmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanmis olan ve c¢alisma esnasinda kullanilmis olan biitiin etkinlikler EK-

2’de verilmistir.

4.6. Verilerin Analizi
Calismanin gerceklestirilmesi icin ihtiya¢ olan asamanin sonunda elde edilen veriler,
uygun istatistiksel metotlarla analizler yapilmistir. Calisma cercevesinde elde edilmis

verilerin analizleri asagidaki sekilde yapilmistir:

Arastirma siirecinde elde edilen veri analizinde, SPSS programi kullanilmistir. Verilerin
analizinde aritmetik ortalama (X), standart sapma (SS) degerleri dikkate alinmistir. Ayrica
kontrol ve deney grubuna ait puanlarin sinanmasinda iliskili t-testi kullanilmistir.
Istatistiksel sonuglarin anlamliligi p<0.05 anlamlilik seviyesinde degerlendirilmistir.
Kontrol ve deney gruplarmin kalicilik basari testi, basar1 testi 6n test ve son test puan

ortalamalar1 birbirleriyle ve kendi iclerinde karsilastirilmistir. Arastirmanin  alt
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problemlerine iliskin bulgular1 elde etmede kullanilacak testlerin se¢imi i¢in, deney ve
kontrol gruplarina ait dn-test, son-test ve kalicilik testi toplam puanlarinin normal dagilim
gosterip gostermedigi incelenmistir. “Puanlarin dagilimi normal dagilimdan anlamli
farklilik gostermez” seklinde kurulan istatistiksel hipotez igin, hesaplanan p degerinin
a=05’den biiyiik ¢cikmasi, bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli

sapma gostermedigi, bu dagilima uygun oldugu seklinde yorumlanir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Kontrol grubu ve deney grubunun ogretiminden onceki ve sonraki basar1 seviyeleri
arasinda istatistiksel yonden anlamli farklilik olup olmadigi saptamak igin gruplara t-testi
uygulanmistir. Buna ek olarak kontrol grubu ve deney grubunun o6gretiminden Onceki
basar1 seviyeleriyle her iki grubun uygulamadan sonraki basari seviyeleri arasinda anlamli

farklilik olup olmadigini saptamak i¢in ise gruplara bagimli t-testi uygulanmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu kisimda calisma igerisindeki elde edilmis olan analiz sonuglar1 ve analiz sonuglarina

iliskin yorumlara yer verilmistir.

5.1. Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu kisimda alt problemler ile alakali analizler bulunmaktadir.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem “Deney grubu basari testi 6n test toplam puanlari ile kontrol grubu
basar1 testi On test toplam puanlart arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade
edilmis olan alt problemi ¢6zme hedefiyle, kontrol grubu ve deney grubuna uygulanan 6n

test sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Yonelik t

Testi Sonucu

Gruplar N X S df t p
Deney 25 11,36 3,65 27 -2,793 0,341
Kontrol 25 11,87 3,96

P<0,341

Tablo 4. de goriildiigii gibi kontrol ve deney gruplarinda bulunan 6grencilerin on-test
sonuglart arasinda anlamli farklilik saptanamamustir (t(27)= -2,793, p<0,341). Deney
grubunda bulunan &grencilerin 6gretim uygulamalar1 6ncesi basar1 seviyeleri ( X = 11,36)

kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6gretim Oncesi basar1 seviyeleri ( x= 11,87)
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birbirine yakin degerler ¢ikmistir. Bu durum deney ve kontrol grubunun denk oldugunu

gOstermektedir.

5.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt problem “Matematik 6gretiminde dykiilestirme yonteminin dgrenci basarisina

etkisi nedir?” seklinde ifade edilmisti. Deney grubuna ait veriler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubunun On Test-Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik t-

Testi Sonucu

Testler N X S df t p

On Test 25 6,96 2,44 19 -7,864 0,001
Son Test 25 18,46 4,76

P <0,05

Tablo 5. e gore deney grubunda bulunan 6grencilerin 6gretim Oncesi basart seviyeleri (X =
6,96) ile 6gretim sonrasi basari seviyeleri ( X = 18,46) arasinda anlamli farklilik saptandigi
gorulmektedir (t(19)=-7,864, p<0.05). Bu bulgu, aritmetik ortalamalardan anlasilacagi
Uzere oOykiilestirme yonteminin, lnite kapsamindaki kazanimlarin 6grenciler tarafindan

kazanilmasinda oldukg¢a etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

5.1.3. Uglincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Uclincii alt problem “Matematik 6gretiminde mevcut yéntemlerin dgrenci basarisina etkisi
nedir?” seklinde ifade edilmisti. Kontrol ve deney gruplarina uygulanan 6n test ve son test

sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubunun On test-Son test Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik t

Testi Sonucu
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Testler N X S df t p

On Test 25 6,46 2,14 19 -5,617 0,002
Son Test 25 12,86 6,29
P <0,05

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin &gretim Oncesi sahip
olduklar basar1 diizeyi ( X = 6,46) ile 6gretim sonras1 basar1 diizeyi ( X = 12,86) arasinda
manidar bir farkliligin bulundugu gorilmektedir (t(19)= -5,617, p<0.05). Bu bulgu,
mevcut yontemlere dayali Ogretim uygulamalarinin, {inite kapsamindaki kazanimlarin

ogrenciler tarafindan kazanilmasinda etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Dordincti  alt problem “Matematik Ogretiminde Oykiilestirme ydnteminin mevcut
yontemlere gore Ogrenci basarisi agisindan bir farklihigi var midir?” seklinde ifade
edilmisti. Bu alt problemi ¢6zme amaciyla, mevcut yontemlerle ders islenen kontrol grubu
ve Oykiilestirme yontemiyle ders islenen deney grubuna uygulanan son test sonuglar1 Tablo

7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarimin Karsilastirllmasina Yonelik t
Testi Sonucu

Gruplar N X S df t p
Deney 25 16,46 4,76 38 -3,801 0,001
Kontrol 25 12,86 4,07

P<0,05

Tablo 7’de goriildiigli lizere deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son test
puanlar1 arasinda manidar bir farklilik bulunmaktadir (t(38)= -3,801, p<0,05). Deney
grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim uygulamalar1 sonrasi basarilarina iligkin aritmetik

ortalama ( X = 16,46) kontrol grubunda yer alan &grencilerin 6gretim sonrasi basarilarina
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iligkin aritmetik ortalamalarindan ( x= 12,86) oldukca yuksektir. Bu durum deney
grubundaki 6grencilerin linite kapsamindaki kazanimlarla sahip olus diizeylerinin kontrol
grubundaki 6grencilere oranla daha ileri bir safthada olduklarin1 gostermektedir. Elde
edilen bu bulgu, 6grenci basarisina etkisi bakimindan 6ykiilestirme yonteminin, mevcut
yontemlere dayal1 6gretim uygulamalarindan daha etkili oldugunu gostermesi bakimindan

onemlidir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci alt problem “Deney grubu basari testi son test toplam puanlari ile kalicilik testi
toplam puanlari arasinda anlaml1 bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. ifade edilen

alt problemin ¢oziimiine iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney grubu basar: testi son test toplam puanlart ile kalicilik testi toplam

puanlari arasinda anlamliligina Yonelik t Testi Sonucu

Deney N X S df t p
Grubu

Kalicihk 25 13,15 9,73 27 0,208 0,002
Testi

Son Test 25 18,46 4,76

Tablo 8’de goriildiigii iizere deney grubu basari testi son test toplam puanlari ile kalicilik
testi toplam puanlar arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir (t(27)=0,208, p>0,05).
Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim uygulamalari sonrasi kalicilik puanlar (x =

13,15) yiiksektir.

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Altincr alt problem “Kontrol grubu bagari testi son test toplam puanlar ile kalicilik testi
toplam puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?” seklinde ifade edilmisti. ifade edilen

alt problemin ¢oziimiine iliskin bulgular Tablo 5.6’ da verilmistir.
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Tablo 9. Kontrol grubu basari testi son test toplam puanlari ile kalicilik testi toplam

puanlart arasinda anlamliligina Yonelik t Testi Sonucu

Kontrol Grubu N X S df t p
Kaheilik Testi 25 5,26 4,11 14 0,056 0,705
Son Test 25 12,86 6,29

Tablo 9° da goriildiigii tizere kontrol grubu basari testi son test toplam puanlari ile kalicilik
testi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir (t(14)=0,056, p>0,705).
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim uygulamalari sonrasi kalicilik puanlar (x =

5,26) diisiiktiir.

5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problem “Deney grubu kalicilik basari testi toplam puanlari ile kontrol grubu
kalicilik testi toplam basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade

edilmisti. Ifade edilen alt problemin ¢dziimiine iliskin bulgular Tablo 10’ da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarimin Uygulamadan Sonraki Kalict Testi Puanlarinin

Karsilastirnimasina Yonelik t Testi Sonucu

Gruplar N X S df t p
Deney 25 13,15 9,73 40 0,102 0,003
Kontrol 25 5,26 411

Tablo 10’ da goriildiigii tizere deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik
testi arasinda anlamli bir iligki bulunmaktadir (t(40)=0,102, p>0,003). Kontrol grubundaki
ogrencilerin kalicilik puanlart (x= 5,26) diisiik iken, deney grubundaki Ogrencilerin

kalicilik puanlar yiiksektir (x=13,15).
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SONUC TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonug ve Tartisma

Calismamizda Ogrencilerden istenen seviyede Ogrenme saglama ve matematik dersini
ogrencilere sevdirme hedefinde olan dykiilestirme metoduyla 6gretimin; 5. sinif diizeyinde,
Ucgenler ve Dortgenler konusunda &grencinin basar1 ve kalicilik diizeyine etkisine iliskin

aragtirmada elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

6.1.1. Oykiileme Yonteminin Akademik Basariya Etkisine iliskin Sonugc ve

Tartisma

Aragtirma Oncesinde deney ve kontrol gruplarina basari testi uygulanmistir. Kontrol grubu
ve deney gurubundan elde edilmis analizler istatistiksel yonden incelenmis olup, 6n test
sonuglart hemen hemen birbiriyle aynidir. Bu durum bize her iki grubun birbiriyle denk
oldugunu gosterir. Ayrica, 6grencilerin Uggenler Ve Dértgenler konusu kapsaminda 6n

bilgilerinin yeterli ve diisiik seviyede olmadigi fark edilmistir.

Deney grubunda, Oykiileme Yontemi ile dgretim yapilmustir. Oykiilleme metodunun,
matematikteki basariya etkisiyle alakali uygulanmis olan basari testi 6n test toplam
puanlariyla son test toplam puanlar istatiksel agidan analiz edilmistir. Ortaya ¢ikan
neticelere gore oykileme metodunun, uygulama Oncesi analiz puanlarina gore oldukca
yiksek oldugu goriigmiistiir. Buna gore dykiileme yonteminin oldukga etkili oldugu ortaya

cikmustir.

Kontrol grubunda, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan belirlenmis olan mevcut yontemler ile
Ogretim yapilmistir. Mevcut yoOntemlerin, matematikteki basariya etkisiyle alakali
uygulanan basar testi On test toplam puanlariyla son test toplam puanlar istatiksel agidan
analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gére mevcut yontemlerin, uygulama éncesi analiz

puanlarina gore etkili oldugu goriismiistiir.

Deney grubu basar1 testi son test toplam puanlar1 ve kontrol grubu basar testi son test
toplam puanlari incelendiginde, her iki grupta da 6nemli artiglar gézlenmistir. Elde edilen

bulgular istatistiksel olarak degerlendirilmis ve deney grubu lehine 6grenci basarisi
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acisindan 0.05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir. Bagka
bir deyisle; anlatim yontemiyle Ogretilen Ogrencilerin, mevcut yontemlerle Ogretilen
ogrencilerden daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Hikaye anlatma yontemi, kazanimlar
elde etmeyi 6grenme tizerinde ¢ok olumlu etkileri olmustur. Bu yoénden; Sataf (2010),
Ayvaz (2010), Aksoy (2010), Kavasoglu (2010), Subast (2010), Oztiirk (2011), Erdag
(2011), Tayan (2011) ve Yilmaz (2012)’in ¢agdas yontemlerin matematik basarisindaki
etkileri konulu tez ¢aligmalarinin ve Simsek (2006)’in dykileme yonteminin ilkdgretim 6.
ve 7. smifta sosyal bilgiler dersi tarih konularinda; bilgi, kavrama diizeyleri ile ilgili
yapmis oldugu calismasi arastirmamizin bulgusuyla benzer sonuglar gdstermektedir.
Barrett (2010)’un “flkogretim okullarinda &ykiilestirme ydnteminin teorik temelleri ve
Ogrencilerin igsel motivasyonlar1 iizerindeki etkisi agisindan bir analiz ¢alismasi” adli
doktora tez ¢alismasinda ki bulgulari, aragtirmamizin bu bulgusunu destekler niteliktedir.
Bu noktadan hareketle; Yasa (2010), Akdal (2010), icel (2011) ve Turhan (2011) ' In
geleneksel ve c¢agdas yontemlerinin  karsilastirilmasina  dayanan  aragtirmalar
aragtirmamizin bulgularin1 desteklemektedir.  Ayrica, Yigit'in (2007) sosyal bilgiler
dersinin hikaye anlatimi yoOnteminin basaris1 {lizerine yaptigi tez calismasinin benzer

sonuglari, ¢alismamizin bulgularin1 desteklemektedir.

6.1.2. Oykiileme Yonteminin Kahcihiga Etkisine iliskin Sonug ve Tartisma

Matematik dersinde, son testin deney grubuna ve kontrol grubuna uygulanmasindan dort
hafta sonra, hikaye anlatma yOnteminin matematik dersi kapsaminda {iiggenler ve
dortgenler tlizerindeki etkisini 6grenmek ve edinilen bilgilerin kaliciligini incelemek igin

"kalicilik testi " uygulanmistir. Elde edilen veriler t testi kullanilarak analiz edilmistir.

Deney grubunun Matematik Basar1 Testi son test ortalama puanlar1 ve Kalicilik Basari
Testi ortalama puanlart karsilastirildiginda, ortalama puanlari arasinda anlamli farkliliga
rastlanmigtir. Bu sonuca gore Oykiileme yonteminin kalicilii artirmada oldukga etkili

oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunun Matematik Basar1 Testi son test ortalama puanlar1 ve Kalicilik Bagari
Testi ortalama puanlar karsilagtirildiginda, ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir iligkiye
rastlanmamistir. Bu sonuca gore mevcut yontemlerin, 6grencilerdeki kaliciligi artirmada

faydasi olmadig1 goriilmiistiir.
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Deney ve kontrol gruplarmin Matematik Basar1 Testi son test ortalama puanlart ve
Kalicilik Basar1 Testi ortalama puanlar1 karsilastirildiginda, ortalama puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli farkliliga rastlanmistir. Bu sonuca gore éykileme yonteminin,

mevcut yontemlere gore kaliciligr artirmada daha etkili olmustur.

Oykiileme yontemi ile dgrenim gdren dgrencilerin bilgileri hatirlanmasi daha kolay
olurken, mevcut yontemlerle 6grenim goren Ogrencilerin bilgileri zamanla unutuldugu
sonucuna ulagilabilir. Bu sonuglar, Ciltag(2011), Muslu(2016), Celikkol(2016),
Sandalc1(2013), Baskan (2011), Isitk ve Yildirnrm(2014)’in arastirma sonuglariyla da
benzerlik gostermektedir.

Ogrenilen bilgilerin kalicihgmin saglanmasinda Oykilleme yontemi aktif katilimi
saglayarak, yaparak yasayarak 6grenme ilkesini gerceklestirmesi 6nemli rol oynamaktadir.
Boylelikle ogrencilerde kalici 6grenmeler olmaktadir. Bu yontemle hem grup ici
tartigmalar, bilgi alis verigleri hem de akran 6grenmeleri yanlis ya da eksik bilgilerin

diizeltilmesinin de edinilen bilgilerin kalic1 olmasinda etkili oldugu sdylenebilir.

6.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki 6nerilere yer verilmistir.

v’ Arastirmada Oykiileme yonteminin Ogrenci bagarisini artirdigi ortaya ¢ikmustir.
Buna dayanarak;

1. Ogretmen adaylari yetistirilirken Universite programlarinda bu yontemi
tanici egitimler verilebilir.

2. Tim branstaki Ogretmenlere Oykiileme yontemi hakkinda hizmetigi
egitimler verilebilir.

3. Yeni planlanan 6gretim programlarinda dykiileme yontemine daha fazla
yer verilmelidir.

v' Arastirmada sonucuna gore Oykiilleme yonteminin kalicih@i artirdigi géz Oniine
alinarak;
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1. Matematik oOgretiminde, Ogrencilerden uygun konularda oOyki
yazmalari istenebilir.

2. Matematik oOgretmenleri bir araya gelerek matematikte yer alan
konularla ilgili ilgili Oykiiler yazmalidir ve bu Oykdlerle alakali
etkinlikler tasarlamalidir.

3. Diger tiim branslarda ders kitaplarinda dykiilere ve bu oykiilerle ilgili

etkinliklere daha fazla yer verilip, 6gretmenlere kilavuzluk yapmasi
saglanmalidir.
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EKLER

Ek 1. Deney Grubuna Uygulanan Etkinlikler

ETKINLIK I

DERS: Matematik

SINIF: 5

YAKLASIK SURE: 40dk+40dk+40dk+40dk

OGRENIM ALANI: Geometri

UNITE: Uggenler ve Dértgenler

TEMEL BECERILER: Arastirma, tablo ve grafik okuma, basit
istatistik’ verileri yorumlama, rol yapma, soru

Cevap, elestirel diisiinme

KAZANIMLAR: . Cokgenleri isimlendirir, olusturur ve temel elemanlarini tanir
MATERYALLER: Kagit, kalem, karton veya el isi kagidi

SUREC

Konu ile ilgili olan 6ykii 6gretmen tarafindan sinif igerisinde okunur.
Oykii 1.

Baris mimarlik fakiiltesinden yeni mezun olmustur. Bir siire diisiindiikten sonra
hayalindeki isi aramaya karar verirmistir. Hayali hem gezmek, hem de mezun oldugu
bolumle ilgili bir is yapmaktir. Barig, ¢ok sayida is basvurusunda bulunmustur. Gittigi
goriismelerde hep masa basi is bulabilmistir. Gegen zaman icinde bir proje hazirlamaya
karar vermistir. Gilinlerce projesini hazirlamis ve gittigi is goriismesinde projesinide
yaninda gotiirmiistiir. Gittigi ilk goriismede Baris ise alinmistir. Artik hem gezebilecek,
hem de mimarlik yapabilecektir. Projesinde kullanmak tizere, gezdigi yerlerdeki geometrik

sekilleri inceleyip ¢izmesi ve proje ¢antasina koymasi gerekmektedir.

Oyki okunduktan sonra, kahramammizin gérdiigii sekilleri gizmesinde ogrencilerden

yardim almasi gerektigi sdylenir.
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Ogrencilerden etraflarinda gordiikleri catilart gézlemlemeleri istenir.

Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmas1 ve yapilan gdzlemlerin biiyiik kartonlara ¢izilmesi
istenir.

Baris Bey’in ilk gozlemledigi evin ¢atilarina bakarak ¢izdigi tiggen seklini ¢izip boyamasi
ve keserek dosyasma koymasi gerektigi soylenir. Yani ogrencilerin kendi kartonlarina
cizdikleri tiggen seklindeki catilar1 boyayip kesmeleri dosyaya koymalari istenir.

Boylece catidan yola ¢ikilarak 3 kenar1 olan sekillerin {iggen oldugunun belirlenebilmesi.

Diyelim ki oyununun oynanmasi: Ogretmen “diyelim ki Baris bey bazi iiggenlerin iig
kenarinin da esit uzunlukta oldugunu, bazilarinin iki kenarinin esit uzunlukta oldugunu,
bazilarinin ise higbir kenarmin esit uzunlukta olmadigini fark eder. Bu konuda Baris beye
bilgi vermek i¢in 6grenci gruplarina kitap ve internetten bilgi toplayip tiggen gesitlerini ve
aldiklar1 isimleri, anlatmalarini ister.

Gruplardan bagkanlar secilmesi ve hazirladiklar1 arastirma fOylerini Baris Bey igin bir

Ogretmen gibi sunmalar istenir.

Smifin soru-cevap teknigi ile iiggen cesitlerini ve O6zelliklerini tartismasi ve bir sonuca

baglamasi.

Oykiilestirme: Oykii kahramaninin farkli illere is gezisine ¢ikmasi ve onun isi geregi
cevresinde gordiigii sekilleri not alip dosyalamasi son derece 6nemli , 6grenciler ise bazen

onu hayal ederler bazen de kendilerini onun yerine koyarlar.
Anahtar Sorular:

1. Cevresinde gordiigii catinin sekli nasildir? Cizerek gosteriniz.
2. Ug kenar1 olan sekillere ne ad verilir?

3. Ucgenin birbirine gére uzunluk &lgiisiine bakilarak hangi ¢esit iicgendir?

Ogrenci Etkinlikleri:
1. Ogrencilerin gruplara ayrildi ve yapilan arastirmalar tablolagtirildi.
2. Ogrenciler iiggen cesitlerini arastirip gruplar halinde Baris beye 6gretmen gibi

sunum yaptilar

3. Ogrenciler diyelim ki oyunu oynadilar.
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4, Sonuglar sinifta tartigildi.

Sinif Diizeni: Bireysel ,5-6 kisilik gruplar, Tiim sinif

Materyaller: Kagit- kalem, cetvel, karton ,boya

Ogrenme Ciktilart: Ogrencilerin daha énce yapmis oldugu arastirmalarin ve
Kazanmis olduklar1 kazanimlardan yararlanmasi.

Ucgenlerin incelemeleri

Ucgen ¢esitlerini degerlendirmeleri

Siiresince Ortaya Konan Uriinlerin Sergilenmesi

Ucgen cesitleri 6gretmen tarafindan tahtaya gizilerek konuyla ilgili kitapta yer alan drnek

sorular 0grencilerle birlikte ¢oziilmesi saglanir.
ETKINLIK 2

DERS: Matematik

SINIF: 5

YAKLASIK SURE: 40dk+40dk+40dk+40dk
OGRENIM ALANI: Geometri

UNITE: Uggenler ve Dértgenler

TEMEL BECERILER: Arastirma, tablo ve grafik okuma, basit istatistiki verileri

yorumlama, rol yapma, soru cevap, elestirel diisiinme
KAZANIMLAR: Dikdortgenin temel elemanlarin belirler ve ¢izer.
MATERYALLER: Kagit, kalem, karton veya el isi kagidi

SUREC

Konu ile ilgili 6yki, 6gretmen tarafindan sinif i¢erisinde okunur.
Oyku 2.

Masallar iilkesinde bahgeleriyle iinlii olan bir sehir vardir. Bu sehrin krali geometriye ¢cok
meraklidir. Zaman zaman iilkede bulunan biitiin geometri kitaplarin1 okur ve geometri
bilgisi olan kisilerle sohbet ederdi. Baz1 giinlerde sarayimn bahgesine ¢ikar ¢izimler yapardi.

Giin gelir, kral sehrin icindeki bahgelerini, geometrik sekillere gore ¢itle ¢evirmek ister.
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Bahgelerin kimisi dikdortgen, kimisi paralelkenar, kimisi eskenar dortgendir. Kral ¢ok

yaslanir ve artik bu bahgeleri ogullar1 arasinda paylastirmaya karar verir.

Bahgelerine geometrik sekillere gore c¢it cevirmistir. Ogullarina bu bahgeleri vermek
istedigini sdylemistir. Bahgesinin birincisinin dikdortgen seklinde oldugunu sdylemistir.

Dikdortgen bahgeyi tespit eden ogluna o bahgeyi verecektir.

Ogrencilere dikdortgen seklinin ozelliklerinin nasil oldugunu kitaplardan arastirmalarini
istenir. Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmasi ve arastirdiklarindan elde ettikleri bilgileri
1 adet kartona yazmalar1 istenir. Her bir grup kendi kartonunu tahtaya asar. Kartonda
yazan ortak 6zellikler belirlenir. Boylece dikdortgenin, dortkenar: olan karsilikli iki kenar

uzunlugunun esit oldugu, kenarlarin birbirini dik kestigi sonucuna varmalar1 saglanir.

Diyelim ki oyununun oynanmasi: Ogretmen “diyelim ki Kralin oglu sizsiziniz dikdértgen
seklini bulmak i¢in nasil uzunluga sahip oldugunu, kenarlar birbirini nasil keser fark
etmelerini ister. Bu konuda krala bilgi vermek i¢in 6grenci gruplarindan kitap ve

internetten bilgi toplayip dikdortgen ve 6zelliklerini anlatmalarini ister.

Gruplardan bagkanlar se¢ilmesi ve hazirladiklar1 arastirma foylerini kral i¢in bir 6gretmen

gibi sunmalari istenir.

Smifin soru-cevap teknigi ile dikdortgen ve oOzelliklerini tartismasi ve bir sonuca

baglamasi.

Oykiilestirme: Oykii kahramanmmiz kral, ogullarina geometrik sekillere sahip bahgelerin
hangisinin dikdértgen oldugunu bulmalarimi ister. Ogrenciler kendilerini ogullarinin yerine

koyarlar ve onlar gibi diisiiniip ¢6ziime ulasmaya ¢aligirlar.

Anahtar Sorular:

1. Dikdortgenin Ozellikleri nelerdir?

2. Dikdortgenin seklinin nasil oldugunu ve bu sekli ¢izip boyamalar1 istenir.

3. Dikddrtgenin birbirine gére uzunluk 6l¢iisti nasildir?

Ogrenci Etkinlikleri:

1.0grencilerin gruplara ayrildi ve yapilan arastirmalar tablolastirildi.
2.0grenciler dikddrtgeni arastirip gruplar halinde 6gretmen gibi sunum yaptilar

3. Ogrenciler diyelim ki oyunu oynadilar.
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4.Sonuglar siifta tartisildi.
Sinif Diizeni: Bireysel, 56 kisilik gruplar, Tiim sinif
Materyaller: Kagit- kalem, cetvel, karton, boya

Ogrenme Ciktilari: Ogrencilerin daha 6nce yapmus oldugu arastirmalarin ve kazanmis

olduklar1 kazanimlardan yararlanmast.

Dikdortgeni incelemeleri

Dikdortgenin karsilikli kenarlarinin degerlendirmeleri
Etkinlik Suresince Ortaya Konan Uriinlerin Sergilenmesi

Dikdortgen seklinin 6gretmen tarafindan tahtaya cizilerek konuyla ilgili kitapta yer alan

ornek sorular 6grencilerle birlikte ¢oziilmesi saglanir.

ETKINLIK 3

DERS: Matematik

SINIF: 5

YAKLASIK SURE: 40dk+40dk+40dk+40dk

OGRENIM ALANI: Geometri

UNITE: Uggenler ve Dértgenler

TEMEL BECERILER: Arastirma, tablo ve grafik okuma, basit
istatistik verileri yorumlama, rol yapma, soru-cevap, elestirel diisiinme
KAZANIMLAR: Paralelkenarin temel elemanlarini belirler ve gizer.
MATERYALLER: Kagit, kalem, karton veya el isi kagidi

SUREC

Konu ile ilgili 6yki, 6gretmen tarafindan sinif i¢erisinde okunur
Oyku 2.

Masallar iilkesinde bahgeleriyle iinlii olan bir sehir vardir. Bu sehrin krali geometriye ¢cok
meraklidir. Zaman zaman iilkede bulunan biitiin geometri kitaplarin1 okur ve geometri
bilgisi olan kisilerle sohbet ederdi. Baz1 gilinlerde sarayin bahgesine ¢ikar ¢izimler yapardi.

Giin gelir, kral sehrin icindeki bahgelerini, geometrik sekillere gore ¢itle ¢evirmek ister.
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Bahcelerin kimisi dikdortgen, kimisi paralelkenar, kimisi eskenar dortgendir. Kral ¢ok

yaslanir ve artik bu bahgeleri ogullar1 arasinda paylastirmaya karar verir.

Bahgelerini geometrik sekillere gore c¢it cevirmistir. Ogullarina bu bahgeleri vermek
istedigini soylemistir. Ikinci bahgesinin paralelkenar seklinde oldugunu sdylemistir.

Paralelkenar olan bahgeyi tespit eden ogluna o bahgeyi verecektir.

Ogrencilere paralelkenar seklinin dzelliklerinin nasil oldugunu kitaplardan arastirmalarini
istenir. Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmasi ve arastirdiklarindan elde ettikleri bilgileri
1 adet kartona yazmalari istenir. Her bir grup kendi kartonunu tahtaya asar. Kartonda
yazan ortak ozellikler belirlenir. Boylece paralelkenar, dortkenari olan karsilikli iki kenar
uzunlugunun esit oldugu, karsilikli kenarlarin birbirini paralel uzandigi sonucuna varmalari

saglanir.

Diyelim ki oyununun oynanmasi: Ogretmen “diyelim ki Kralin oglu sizsiziniz paralelkenar
seklini bulmak i¢in nasil uzunluga sahip oldugunu, kenarlar birbirini nasil keser fark
etmelerini ister. Bu konuda krala bilgi vermek i¢in Ogrenci gruplarindan kitap ve

internetten bilgi toplayip paralelkenar ve 6zelliklerini anlatmalarin ister.

Gruplardan bagkanlar se¢ilmesi ve hazirladiklar1 arastirma foylerini kral i¢in bir 6gretmen

gibi sunmalari istenir.

Smifin soru-cevap teknigi ile paralelkenar ve oOzelliklerini tartigmasi ve bir sonuca

baglamasi.

Oykiilestirme: Oykii kahramanimiz kral, ogullarina geometrik sekillere sahip bahgelerin
hangisinin paralelkenar oldugunu bulmalarmi ister. Ogrenciler kendilerini ogullarmin

yerine koyarlar ve onlar gibi diisiiniip ¢6zlime ulagsmaya calisirlar.

Anahtar Sorular:

1. Paralelkenar ozellikleri nelerdir?

2. Paralelkenar seklinin nasil oldugunu ve bu sekli ¢izip boyamalari istenir.
3. Paralelkenar birbirine gore uzunluk o6l¢iisii nasildir?

4. Paralelkenarin karsilikli kenarlarinin birbirine gore uzanisi nasildir?
Ogrenci Etkinlikleri:

1. Ogrencilerin gruplara ayrildi ve yapilan arastirmalar tablolagtirildi.
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2. Ogrenciler dikdortgeni arastirip gruplar halinde dgretmen gibi sunum yaptilar.
3. Ogrenciler diyelim ki oyunu oynadilar.

4, Sonuglar sinifta tartisildi.

Smif Diizeni: Bireysel, 5—6 kisilik gruplar, Tiim sinif

Materyaller: Kagit- kalem, cetvel, karton, boya

Ogrenme Ciktilari: Ogrencilerin daha 6nce yapmis oldugu arastirmalarin ve kazanmis

olduklar1 kazanimlardan yararlanmasi.

Paralelkenari incelemeleri

Paralelkenarin karsilikli kenarlarinin degerlendirmeleri
Etkinlik Stiresince Ortaya Konan Urtinlerin Sergilenmesi

Paralelkenarin seklinin 6gretmen tarafindan tahtaya cizilerek konuyla ilgili kitapta yer alan

ornek sorular 6grencilerle birlikte ¢oziilmesi saglanir.
ETKINLIK 4

DERS: Matematik

SINIF: 5

YAKLASIK SURE: 40dk+40dk-+40dk+40dk

OGRENIM ALANI: Geometri

UNITE: Uggenler ve Dortgenler

TEMEL BECERILER: Arastirma, tablo ve grafik okuma, basit
istatistiki verileri yorumlama, rol yapma, soru-cevap, elestirel diisiinme
KAZANIMLAR: Yamugun temel elemanlarini belirler ve ¢izer.
MATERYALLER: Kagit, kalem, karton veya el isi kagidi
SUREC

Konu ile ilgili 6yki, 6gretmen tarafindan sinif i¢erisinde okunur

Oykii 2.
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Masallar iilkesinde bahgeleriyle iinlii olan bir sehir vardir. Bu sehrin krali geometriye ¢ok
meraklidir. Zaman zaman iilkede bulunan biitiin geometri kitaplarint okur ve geometri
bilgisi olan kisilerle sohbet ederdi. Baz1 giinlerde sarayin bahgesine ¢ikar ¢izimler yapardi.
Giin gelir, kral sehrin icindeki bahgelerini, geometrik sekillere gore ¢itle ¢evirmek ister.
Bahgelerin kimisi dikdortgen, kimisi paralelkenar, kimisi eskenar dortgendir. Kral cok

yaslanir ve artik bu bahgeleri ogullar1 arasinda paylastirmaya karar verir.

Bahgelerini geometrik sekillere gore c¢it cevirmistir. Ogullarina bu bahgeleri vermek
istedigini sdylemistir. Ugiincii bahgesinin yamuk seklinde oldugunu sdylemistir. Yamuk

olan bahgeyi tespit eden ogluna o bahgeyi verecektir.

Ogrencilere yamuk seklinin 6zelliklerinin nasil oldugunu kitaplardan arastirmalarini
istenir. Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmasi ve arastirdiklarindan elde ettikleri bilgileri
1 adet kartona yazmalar1 istenir. Her bir grup kendi kartonunu tahtaya asar. Kartonda
yazan ortak 6zellikler belirlenir. Boylece yamuk, dortkenari olan taban ve tavan kenarlarin

birbirini paralel uzandigi sonucuna varmalar1 saglanir.

Diyelim ki oyununun oynanmasi: Ogretmen “diyelim ki Kralin oglu sizsiziniz yamuk
seklini bulmak i¢in nasil uzunluga sahip oldugunu, kenarlar birbirini nasil keser fark
etmelerini ister. Bu konuda krala bilgi vermek i¢in Og8renci gruplarindan kitap ve

internetten bilgi toplayip yamuk ve 6zelliklerini anlatmalarini ister.

Gruplardan baskanlar se¢ilmesi ve hazirladiklar1 aragtirma foylerini kral i¢in bir 6gretmen

gibi sunmalari istenir.
Sinifin soru-cevap teknigi ile yamuk ve 6zelliklerini tartigmasi ve bir sonuca baglamasi.

Oykiilestirme: Oykii kahramanimiz kral, ogullarina geometrik sekillere sahip bahgelerin
hangisinin yamuk oldugunu bulmalarm ister. Ogrenciler kendilerini ogullarinin yerine

koyarlar ve onlar gibi diisiiniip ¢6zlime ulagmaya ¢aligirlar.

Anahtar Sorular:

1. Yamugun Ozellikleri nelerdir?

2. Yamuk seklinin nasil oldugunu ve bu sekli ¢izip boyamalar1 istenir.
3. Yamugun birbirine gore uzunluk 6l¢iisii nasildir?

4. Yamugun karsilikli kenarlarinin birbirine gore uzanisi nasildir?
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Ogrenci Etkinlikleri:

1. Ogrencilerin gruplara ayrildi ve yapilan arastirmalar tablolastirildi.

2. Ogrenciler dikdortgeni arastirip gruplar halinde dgretmen gibi sunum yaptilar.
3. Ogrenciler diyelim ki oyunu oynadilar.

4, Sonuglar sinifta tartigildi.

Sinif Diizeni: Bireysel, 56 kisilik gruplar, Tiim sinif
Materyaller: Kagit- kalem, cetvel, karton, boya

Ogrenme Ciktilari: Ogrencilerin daha &nce yapmis oldugu arastirmalarin ve kazanmis

olduklar1 kazanimlardan yararlanmasi.

Yamugu incelemeleri

Yamugun karsilikli kenarlarinin degerlendirmeleri
Etkinlik Suresince Ortaya Konan Uriinlerin Sergilenmesi

Yamuk seklinin 6gretmen tarafindan tahtaya ¢izilerek konuyla ilgili kitapta yer alan 6rnek

sorular 0grencilerle birlikte ¢oziilmesi saglanir.

ETKINLIK 5

DERS: Matematik

SINIF: 5

YAKLASIK SURE: 40dk+40dk+40dk+40dk+40dk+40dk+40dk
OGRENIM ALANTI: Geometri

UNITE: Cember ve Dértgenler

TEMEL BECERILER: Arastirma, tablo ve grafik okuma, basit
istatistik verileri yorumlama, rol yapma, soru-cevap, elestirel diisiinme

KAZANIMLAR: Agilarina gore tliggenler ve dortgenleri olusturur, olusturulmus farkli

ticgenleri kenar ve agilarina gore siniflandirir.
MATERYALLER: Kagit, kalem, karton veya el isi kagidi

SUREC
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Konu ile ilgili 6yk, 6gretmen tarafindan sinif i¢erisinde okunur
Oykii 3.

Evvel zaman icinde kalbur zaman icinde bir tane oyuncak diikkani varmis. Bu oyuncak
diikkaninin igindeki tiim oyuncaklar birbirleriyle oyunlar oynar, sarkilar soyler, sohbet

ederlermis.

Bir giin oyuncak diikkanina kocaman ve rengarenk bir kutu gelmis. Diikkanda bulunan
diger oyuncaklarda bu kutuyu ¢ok merak etmisler. I¢ini agip bakmislar. Kutunun i¢inden
geometrik sekillerin oldugu oyuncaklar c¢ikivermis. Iglerinde en hareketli olan1 kendini

tanitmaya baglamis.

“’Merhaba arkadaslar, biz bu diikkana yeni geldik. Sizlere kendimizi tanitmak istiyoruz.
Oncelikle benim adim Dikdédrtgen, benim en 6nemli dzelliklerim ise sunlardir. Dort
kenarim, dort kosem vardir. Biitliin kenarim birbirine diktir ve i¢ acilar1 doksan derecedir.

Iki kenarim uzun, diger iki kenarim kisadir.” der.
Hemen yanindaki oyuncak konugmaya baslamas.

“Merhaba, benim adim Paralelkenar, dikdortgenin kuzeniyim. Benim ondan farkli bir
ozelligim var. Higbir kenarim birbirini dik kesmez, kenarlarim birbirine paralel uzanir.

Zaten bu yuzden babam benim adimi Paralelkenar koymus.” der.
Bundan sonra s6ze en konuskan olan oyuncak baglamais.

“Merhaba, benim adim Eskenar soyadim Uggen. Biz ii¢ kardesiz. Benimde kardeslerimin
de ii¢ kenari, ii¢ kosesi vardir. Benim biitiin kenarlarim esit uzunlukta ve her bir i¢ agim
altmis derecedir. Diger kardesimin ad1 ikizkenar Uggendir. Onunda iki kenar1 esittir. Diger
kardesimin adi da g¢esitkenar liggendir. Onunda her bir kenar uzunlugu ve i¢ agisi

birbirinden farklidir.” Der.
Iclerinden en utangac olani1 kendini tanitmaya baslar.

“ Merhaba, benim adim Yamuk. Do6rt kenarim, dort kosem vardir. Taban ve tavanimda

bulunan kenarim birbirine paraleldir.” Der.

Oyuncaklar birbiriyle tanistiktan sonra, hep birlikte oyunlar oynamis, cok mutlu bir sekilde
oyuncak diikkaninda yasayip gitmisler.

Ogrencilere Uggen seklinin 6zelliklerinin nasil oldugunu kitaplardan arastirmalarini istenir.

Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmasi ve arastirdiklarindan elde ettikleri bilgileri 1 adet
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kartona yazmalari istenir. Her bir grup kendi kartonunu tahtaya asar. Kartonda yazan ortak
ozellikler belirlenir. Boylece tiggenin, ii¢ kenar1 ve kosesi oldugu sonucuna varmalari

saglanir.

Ogrencilere dikdortgen seklinin &zelliklerinin nasil oldugunu kitaplardan arastirmalarini
istenir. Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmasi ve arastirdiklarindan elde ettikleri bilgileri
1 adet kartona yazmalar1 istenir. Her bir grup kendi kartonunu tahtaya asar. Kartonda
yazan ortak 6zellikler belirlenir. Boylece dikdortgenin, dortkenar1 olan karsilikli iki kenar

uzunlugunun esit oldugu, kenarlarin birbirini dik kestigi sonucuna varmalar1 saglanir.

Ogrencilere paralelkenar seklinin dzelliklerinin nasil oldugunu kitaplardan arastirmalarini
istenir. Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmasi ve arastirdiklarindan elde ettikleri bilgileri
1 adet kartona yazmalar1 istenir. Her bir grup kendi kartonunu tahtaya asar. Kartonda
yazan ortak 6zellikler belirlenir. Boylece paralelkenar, dortkenari olan karsilikli iki kenar
uzunlugunun esit oldugu, karsilikli kenarlarin birbirini paralel uzandig1 sonucuna varmalari

saglanir.

Ogrencilere yamuk seklinin 6zelliklerinin nasil oldugunu kitaplardan arastirmalarini
istenir. Ogrenciler 5-6 kisilik gruplara ayrilmasi ve arastirdiklarindan elde ettikleri bilgileri
1 adet kartona yazmalari istenir. Her bir grup kendi kartonunu tahtaya asar. Kartonda
yazan ortak ozellikler belirlenir. Boylece yamuk, dortkenari olan taban ve tavan kenarlarin

birbirini paralel uzandig1 sonucuna varmalari saglanir.

‘6

Diyelim ki oyununun oynanmasi: Ogretmen “ Diyelim ki oyuncaklardan herhangi biri

sizsiniz. Kendinizi ayni oradaki oyuncak gibi tamitin ve hangi 6zellikleriniz oldugunu

anlatin” der. Rol oynama teknigi ile derse devam edilir.

Smaifta soru-cevap teknigi kullanilarak tiggen ve dortgenlerle ilgili sayisal sorular ¢oziiliir.

I¢ acilarin 6zelliklerini tartismasi ve bir sonuca baglamasi saglanr.

Anahtar Sorular:

1. Ug kenar olan sekillere ne ad verilir?

2. Uggenin birbirine gdre uzunluk &lciisiine bakilarak hangi ¢esit iiggendir?
3. Dikdortgenin ozellikleri nelerdir?

4. Dikdortgenin seklinin nasil oldugunu ve bu sekli ¢izip boyamalar istenir.

5. Dikdortgenin birbirine gore uzunluk 6l¢iisii nasildir?
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6. Yamugun ozellikleri nelerdir?

7. Yamuk seklinin nasil oldugunu ve bu sekli ¢izip boyamalart istenir.

8. Yamugun birbirine gore uzunluk 6l¢iisii nasildir?

9. Yamugun karsilikli kenarlarinin birbirine gore uzanisi nasildir?

10. Paralelkenar ozellikleri nelerdir?

11. Paralelkenar seklinin nasil oldugunu ve bu sekli ¢izip boyamalari istenir.
12. Paralelkenar birbirine gére uzunluk 6l¢isu nasildir?

13. Paralelkenarin karsilikli kenarlarinin birbirine gore uzanisi nasildir?

Ogrenci Etkinlikleri:

1. Ogrencilerin gruplara ayrildi ve yapilan arastirmalar tablolastirildi.

2. Ogrenciler dikdortgeni arastirip gruplar halinde dgretmen gibi sunum yaptilar.
3. Ogrenciler diyelim ki oyunu oynadilar.

4. Sonuglar sinifta tartigildi.

Smuf Diizeni: Bireysel, 56 kisilik gruplar, Tiim sinif
Materyaller: Kagit- kalem, cetvel, karton, boya

Ogrenme Ciktilari: Ogrencilerin daha &nce yapmis oldugu arastirmalarin ve kazanmig

olduklar1 kazanimlardan yararlanmasi.

Uggen, Dikdértgen, Yamuk ve Paralelkenar: incelemeleri.

Uggen, Dikdértgen, Yamuk ve Paralelkenar: kenarlarinin ve kdselerinin degerlendirmeleri.
Etkinlik Suresince Ortaya Konan Uriinlerin Sergilenmesi

Ucgen, Dikdértgen, Yamuk ve Paralelkenar seklinin 6gretmen tarafindan tahtaya cizilerek

konuyla ilgili kitapta yer alan 6rnek sorular 6grencilerle birlikte ¢oziilmesi saglanir.
Oyku 1.

Baris mimarlik fakiiltesinden yeni mezun olmustur. Bir siire disiindiikten sonra
hayalindeki isi aramaya karar verirmistir. Hayali hem gezmek, hem de mezun oldugu
boliimle ilgili bir is yapmaktir. Barig, cok sayida is basvurusunda bulunmustur. Gittigi

goriismelerde hep masa basi is bulabilmistir. Gecen zaman iginde bir proje hazirlamaya

96



karar vermistir. Giinlerce projesini hazirlamig ve gittigi is goriismesinde projesini de
yaninda gotiirmistiir. Gittigi ilk goriismede Baris ise alinmistir. Artik hem gezebilecek,
hem de mimarlik yapabilecektir. Projesinde kullanmak tizere, gezdigi yerlerdeki geometrik

sekilleri inceleyip ¢izmesi ve proje ¢antasina koymasi gerekmektedir.
Oykii 2.

Masallar iilkesinde bahgeleriyle iinlii olan bir sehir vardir. Bu sehrin krali geometriye ¢ok
meraklidir. Zaman zaman iilkede bulunan biitiin geometri kitaplarin1 okur ve geometri
bilgisi olan kisilerle sohbet ederdi. Baz1 gilinlerde sarayin bahgesine ¢ikar ¢izimler yapardi.
Gilin gelir, kral sehrin i¢indeki bahgelerini, geometrik sekillere gore ¢itle ¢evirmek ister.
Bahgelerin kimisi dikdortgen, kimisi paralelkenar, kimisi eskenar dortgendir. Kral cok

yaslanir ve artik bu bahgeleri ogullar1 arasinda paylastirmaya karar verir.
Oykii 3.

Evvel zaman icinde kalbur zaman iginde bir tane oyuncak diikkkani varmis. Bu oyuncak
diikkaninin i¢indeki tiim oyuncaklar birbirleriyle oyunlar oynar, sarkilar sdyler, sohbet

ederlermis.

Bir giin oyuncak diikkanina kocaman ve rengarenk bir kutu gelmis. Diikkanda bulunan
diger oyuncaklarda bu kutuyu ¢ok merak etmisler. Igini a¢ip bakmislar. Kutunun icinden
geometrik sekillerin oldugu oyuncaklar ¢ikivermis. Iglerinde en hareketli olan1 kendini

tanitmaya baglamas.

“’Merhaba arkadaslar, biz bu diikkana yeni geldik. Sizlere kendimizi tanitmak istiyoruz.
Oncelikle benim adim Dikdértgen, benim en 6nemli 6zelliklerim ise sunlardir. Dort
kenarim, dort kosem vardir. Biitiin kenarim birbirine diktir ve i¢ agilar1 doksan derecedir.

Iki kenarim uzun, diger iki kenarim kisadir.” der.
Hemen yanindaki oyuncak konugmaya baglamas.

“Merhaba, benim adim Paralelkenar, dikdortgenin kuzeniyim. Benim ondan farkli bir
ozelligim var. Hicbir kenarim birbirini dik kesmez, kenarlarim birbirine paralel uzanir.

Zaten bu yuzden babam benim adimi Paralelkenar koymus.” der.
Bundan sonra séze en konuskan olan oyuncak baglamas.

“Merhaba, benim adim Eskenar soyadim Uggen. Biz ii¢ kardesiz. Benimde kardeslerimin

de ii¢ kenari, ii¢ kdsesi vardir. Benim biitiin kenarlarim esit uzunlukta ve her bir i¢ agim
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altmis derecedir. Diger kardesimin ad1 ikizkenar Uggendir. Onunda iki kenar1 esittir. Diger
kardesimin adi da ¢esitkenar iicgendir. Onunda her bir kenar uzunlugu ve i¢ agisi

birbirinden farklidir.” Der.
Iclerinden en utangag olani kendini tanitmaya baslar.

“ Merhaba, benim adim Yamuk. Dort kenarim, dort kosem vardir. Taban ve tavanimda

bulunan kenarim birbirine paraleldir.” Der.

Oyuncaklar birbiriyle tanistiktan sonra, hep birlikte oyunlar oynamis, cok mutlu bir sekilde
oyuncak diikkaninda yasayip gitmisler.

KONTROL GRUBUNA UYGULANAN ETKINLIKLER
ETKINLIK I

DERS: Matematik

SINIF: 5

YAKLASIK SURE: 40dk+40dk+40dk+40dk+40dk+40dk+40dk
OGRENIM ALANI: Geometri

UNITE: Cember ve Dértgenler

TEMEL BECERILER: Arastirma, tablo ve grafik okuma, basit
istatistik’ verileri yorumlama, rol yapma, soru-cevap, elestirel diisiinme.

SUREC

Ogretmen tarafindan iiggen tanim1 yapar ve iiggen gesitlerini tanitir. Uggenleri 6zelliklerine
gore siniflandirarak anlatir. Tahtaya {icgen ve cesitlerini cizer. Ogrencilerden, kenar
uzunlar1 verilen {icgenlerin altna gesitlerini yazar. Ogrencilere soru-cevap yontemini
kullanarak tcgen ve lggen gesitleri ile ilgili olan 6rnekler verir, agiklamalarini ister.
Ogrencilere ders kitabindaki ilgili alistirmay: ¢dzdiirerek kazanimin pekistirilmesinin
saglar. Dersin basinda 6gretmen iiggenlerin ne anlama geldigini anlatir. Ogrencilere
ucgenlerle nerelerde karsilastiklart sorulart ve tiim simif bu konuyu tartisir. Sonunda bu
stire¢ bir sonuca baglanir ve yapilan tanimlar 6grenciler tarafindan kaydedilir. Daha sonra
licgenin ne anlama geldigi ile ilgili olan ders kitabindaki alistirma sorulari 6grenciler

tarafindan cevaplanir. Ogrencilere 6dev verilerek ders sonlandirilir.
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KONTROL GRUBUNA UYGULANACAK OLAN ETKINLIKLER
ETKINLIK 2

DERS: Matematik

SINIF: 5

YAKLASIK SURE: 40dk+40dk+40dk+40dk+40dk-+40dk+40dk+40dk
OGRENIM ALANI: Geometri

UNITE: Cember ve Dértgenler

TEMEL BECERILER: Arastirma, tablo ve grafik okuma, basit
istatistiki verileri yorumlama, rol yapma, soru cevap, elestirel diisiinme.

KAZANIMLAR: Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel

elemanlarini belirler ve ¢izer

SUREC

Ogretmen dortgenlerin tamimii yapar, dortgenlerin gesitlerini tanitir, ddrtgenlerin
ozelliklerine gore smiflandirarak anlatilir. Dortgenleri tahtaya ¢izer. Dikddrtgenlerin
ozelliklerini tahtaya yazar ve sekil {izerinde gdsterir. Ogrencilerden, cizilen ddrtgenlerin
altina isimlerini yazmalari istenir. Ogrencilere soru-cevap yontemini kullanarak dértgen ve
dortgen gesitleri ile ilgili olan drnekler vermeleri ve agiklamalari istenir. Ogrencilere ders
kitabindaki ilgili alistirmay1 ¢ozdiirerek kazanimin pekistirilmesinin saglanir. Dersin
basinda &gretmen dortgenlerin ne anlama geldigini anlatir.  Ogrencilere dértgenlerle
nerelerde karsilastiklart sorular1 ve tiim smif bu konuyu tartisir. Sonunda bu siire¢ bir
sonuca baglanir ve yapilan tamimlar ogrenciler tarafindan kaydedilir. Daha sonra
dortgenlerin ders kitabindaki alistirma sorular1 Ggrenciler tarafindan cevaplanir.

Ogrencilere 6dev verilerek ders sonlandirilir.
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Ek 2. 5. Simf Ucgenler Ve Dértgenler Basar: Testi

1- Asagidaki ¢okgenlerden hangi ikisinin ismi aynidir?

3 4.
A) 1 ve 2 B) 2 ve 3
C) 1 ve 3 D) 3 ve 4

2— Asagidakilerden hangisi cokgen degildir?

A) Dik ag1 B) Ikizkenar iicgen
C) Paralelkenar D) Yamuk

3— Ug i¢ ag1sinin dlgiisiiniin toplami 272° olan bir dortgenin diger agis1 kag derecedir ?
A) 88 B) 86
C) 78 D) 76
4 — Asagidakilerden hangisi dogrudur ?
A) iki dar aginin &lgiileri toplami, her zaman bir dik aginin Slciisiine esit olur.
B) En biiyiik dar ac1 ayn1 zamanda genis acidir.
C) Bir dik ac1 ile bir dar aginin dl¢iileri toplami bir genis a¢inin dlgiisiine esit olur.
D) Bir dar ag1 ve bir genis acinin Slgiileri toplami her zaman 180° ye esittir.
5 —I. Karsilikli kenar ¢iftlerinden en az biri paraleldir.
I1. Paralel olan kenarlara taban denir.

III. Paralel olan kenarlarindaki ag ciftlerinin 6lciileri toplami1 180°
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Yukarida 6zellikleri verilen ¢okgen asagidakilerden hangisidir?
A) Eskenar dortgen B) Kare
C) Paralelkenar D) Yamuk

6 — Diizgiin ¢okgenlerin kenar uzunluklar1 ve ag1 Olgiileri birbirine esittir. Buna gore
asagidakilerden hangisi diizgiin ¢okgendir ?

A) Yamuk B) Dikdortgen
C) Paralelkenar D) Kare

B

Yukaridaki sekilde C agis1 ka¢ derecedir ?
A) 40 B) 50
C) 60 D) 70

8 — Acilar1 ve kenar uzunluklar esit olan ¢okgenlere ne denir ?

A) Ucgen B) Diizgiin cokgen
C) Dikdortgen D) Altigen

9 — I. Biriiggende iki tane dik ac1 olabilir.
II. Bir liggenin i¢ agilart toplam1 1800°dir.
III. Bir iiggende ii¢ tane dar ac1 olabilir.
IV. Bir liggenin {i¢ a¢isinin Sl¢iisii de esit olabilir.
Yukaridaki ifadelerden kag tanesi dogrudur ?
A 4 B) 3
C) 2 D)1
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Yukaridaki dortgende s(D) agisinin 6l¢iisii kag derecedir ?

A) 15 B) 150
C) 145 D) 135
11— P T
> 110°
R 3

Yukaridaki paralelkenarda s(P) agisinin 6l¢iisii kag derecedir ?
A) 110 B) 90
C) 70 D) 60

12 — Asagidakilerden hangisi kare ile dikdortgenin ortak 6zelliklerinden biri degildir ?

A) I¢ agilarinin dlgiileri toplami1 360°°dir. B) Karsilikli kenarlar1 birbirine
paraleldir. C) kenar uzunluklar1 birbirine esittir. D) Kesisen
kenarlar1 birbirine diktir.

13-

F D
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Yukaridaki yamukta ; s(E) + s(B) = 225° ve s(D)=75° ises(F) kag
derecedir ?

A) 80 B) 75
C) 60 D) 45

14 — Kag tane eskenar iiggen birlestirilerek bir diizgiin altigen elde edilir ?

A) 3 B) 6

C) 10 D) 12
15— 5
40°
g f
70° 2
3 AN
b

Yukaridaki sekle gore ; liggenin kenarlarimin biiylikten kiigiige dogru siralanist hangi
secenekte dogru olarak verilmistir ?

A)f>b>d Bf>d>b
C)d>b>f D)d>f>b

16 — Dort kenar uzunlugu ve karsilikli agilari birbirine esit olan dortgenlere ne ad verilir ?
A) Yamuk B) Paralelkenar
C) Eskenar dortgen D) Kare

17 - £ D

65°
A [1 C
B

ABDE yamugunda s(E) acisiin 6l¢iisii ka¢ derecedir ?
A) 90 B) 110

C) 115 D) 125
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18-Hangi geometrik seklin kdsegeni yoktur?
A)Ucgen

B)Kare

C)Dikddortgen

D)Besgen

19-Assagidaki dikdortgene kag kosegen ¢izilebilir?

A)1
B) 2
C)3
D)5

20- Besgenin kag koesegeni vardir?
A)l
B) 2
C)3
D)5

21- ABC ii¢geni eskenar tiggen olduguna gore bir i¢ agis1 kag derecedir?
A) 10
B) 70
C) 60
D) 50

22-ABCD bir dikdortgen olduguna gore bir i¢ agisi kag derecedir?
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A)90
B) 70
C) 60
D) 50

23- ABC ucgeni ikizkenar cgen ve iki agisinin olgiisiide 50 olduguna olduguna gore diger
i¢ agis1 kag derecedir?

A)90

B) 80

C) 60

D) 50

24- Assagidakilerden hangisi eskenar liggenin 6zelliklerindendir?
1- Biitiin kenar uzunluklar: esittir.

2- Her bir i¢ agis1 60 derecedir.

3- 4 Kenar1 vardir.

4-Herbir i¢ acilar1 farkli ag1 degerine sahiptir.
A 1 ve 2 B) 2 ve 3

C) 1 ve 3 D) 3 ve 4

25-Karsilikli kenar ¢iftlerinden yalnizca biri paralel olan dortgen asagidakilerden hangisidir?
A) Eskenar dortgen B) Dikddrtgen

C) Paralelkenar D) Yamuk

26- Assagidaki yazilan 6zelliklerin tamami asagidaki dortgenlerden hangisine aittir ?

e Karsilikli kenar ¢iftlerinden ikisi de paralel ~ dogru pargalarindan olusur.
e Biitiin kenarlar1 uzunluklar esittir.

e Acilarimin 6lgiileri toplami1 360 derecedir.

o Kosegen uzunluklar esittir.

e Diizgun gokgendir.

A) Paralelkenar

B) Dikddrtgen

C) Yamuk

D) Eskenar dortgen
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Ek 3. izin Yazisi
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Ek 4. Uygulama Sirasinda Cekilen Fotograflar
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