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OZET

Okuma, yasami renklendiren, insanin bilgi ve kiiltiir kazanmasin1 saglayan ve
siirekli gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bu beceri ilkdgretimin ilk kademesinden
baslayarak hayat boyu devem eder. Okuma becerisi kiiglik yaslardan itibaren
kazandirilmas1 gereken zihinsel bir etkinliktir. Bu becerinin gelistirilmesinde 1iyi

se¢ilmis cocuk edebiyati liriinleri dnemli rol oynar.

Arastirmamizda Ankara’nin Kizilcahamam il¢esindeki farkli sosyo-ekonomik
cevrelerde bulunan (merkez, belde, koy) 9 ilkogretim okulundan 360 6grencinin
karsilastiklar1 ¢ocuk edebiyati metinlerinin okuma becerisine etkisi tespit edilmistir.
Hazirlanan 6grencilere yonelik “Bilgi Toplama Anketi” ile Ogrencilerin sosyo-
ekonomik durumlari, ¢alisma ortamlar1 ve okuma becerilerine iliskin bazi1 verileri
elde edilmistir. Bu verilerden hareketle, Ogrencilerin okuma becerileri ile
okuduklarini anlama basarilar1 arasindaki iliski; karsilastiklari cocuk edebiyati

metinlerinin okuma becerilerine etkisi degerlendirilmistir.

Arastirmada ¢ocuk edebiyat1 metinleriyle okuma becerisi arasindaki iliskiyi
olgmek i¢in Ogrencilere alti metin sunulmustur. Bilgilendirici, Oykiileyici ve siir
olmak {lizere ii¢ tlir olan bu metinlerin c¢ocuk edebiyati {iriinlerinin genelini
kapsayacagi disiiniilmiistiir. Bu alt1 metin kendi igerisinde iki grupta ele alinmastir.
Birinci gruptaki metinlerde ¢ocuk edebiyati agisindan c¢ocuklarin yas gruplarina,
anlama ve anlatma becerilerine hitap edecek metinler olmasina dikkat edilmemistir.
Bu metinler rastgele secilmistir. Diger grupta yer alan metinlerde ise ¢ocuk edebiyati
acisindan cocuklarin yas gruplarina, anlama ve anlatma becerilerine hitap edecek
metinler olmasina dikkat edilmistir. Buna gore birinci grup metinlerdeki 6grencilerin
okudugunu anlama puanlarimin genel basar1 ortalamast % 46, ikinci grup
metinlerdeki 6grencilerin okudugunu anlama puanlarinin genel basar1 ortalamasi %

80°dir.

Yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin cinsiyetleri, sosyo-ekonomik

diizeyleri ve ¢aligma ortamlarina iligkin verilere gore okuma becerilerinde anlaml



farkliliklar olustugu goézlenmistir. Buna benzer sekilde, O8rencinin ders
disinda kitap okumasi, evinde kitaplik bulunmasi ve okumaya zaman ayirmasina
gore de okuma becerilerinde anlaml farkliliklar meydana gelmektedir. Ogrencilerin
kiitiiphaneye gidip gitmemelerine gore okuma becerilerinde anlamli fark meydana
gelmemistir. Bu durum 6grencilerin bir kisminin bulundugu yerlesim yerinde (koy,

belde) kiitliphanenin olmamasiyla ilgilidir.

Arastirmanin sonunda “cocuk edebiyati {irlinlerinin okuma geligimine etkisi”
degerlendirilmis ve arastirmada elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak bazi oneriler

dile getirilmistir.
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ABSTRACT

Reading is a skill that enriches life and makes it more colorful, having a
fundamental role in the improvement of human culture and awareness, so it must be
persistently developed. The development of this skill, as of very early stages of
primary school, continues throughout life. Reading skill is an intellectual activity
with which children must be equipped as from the early ages. Cautiously selected

child literary texts have a fundamental role on developing this reading skill.

In this research project, it is primarily aimed at identifying the effect of the
child literary text on the development of reading skills by means of data collected
from 360 students from nine primary schools which are located in different
socioeconomic ambiances (centre, town or village, etc) of Kizilcahamam District in
Ankara. Through prepared “Data Collection Form”, it has been obtained some
valuable information related to students’ reading skills, their socioeconomic
background and the environment they study in. With the help of these data, the
relation between students’ reading skills and their competence in reading
comprehension, and the effect of child literary texts on their reading skills have been

analyzed.

In the study, students have been presented reading comprehension questions
based on six texts in order to measure the relationship between child literary texts

and reading skill. Divided into three groups as informative texts, narrative texts and
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poetry, these texts are thought to include the majority of child literary
products. For three of these six literary texts, it has been attached importance to be
suitable and address the children’s age, needs, interests, and their understanding and
speaking skills in terms of child literature. On the other hand, it hasn’t been paid such
kind of attention and sensitiveness for the other three texts. As a result of the study,
it has been discovered that the average percentage of points students have gotten
from the texts suitable to the level of students equals 80 percent while the average

they have gotten from badly chosen texts amounts to 46 percent.

The analyses have demonstrated that reading skills of the students
significantly diverse according to the data relating to their sexuality, socioeconomic
conditions and the environment in which they study. Similarly, factors such as
students’ reading habits as a leisure time activity and whether there occurs a library
at their home or not have also significant effects on the divergence of students’
reading and reading comprehension skills. However, students’ habit of going to
library has unexpectedly no significant effect on the students’ ability to read. This
situation to a great extent stems from the absence of library in the residential area

some students live.

In final part of the research project, the effect of child literary products on the
development of reading skill has been evaluated and made some suggestions in the

light of the findings obtain from the study.
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ON SOz

Insanlarin  hayatlarin1 ~ siirdiirebilmeleri igin, yeme i¢cme gibi temel
ihtiyaclarinin yaninda iletisim kurabilmeleri de gerekli bir ihtiyactir. Bu iletisim dil
sayesinde gerceklesir. Dil bireyin dis diinyayla iletisimini saglayan temel bir aractir.
Bu yiizden ana dil egitimi hem birey i¢in hem de o bireyin olusturdugu toplum igin

¢ok 6nemlidir.

Insanlar1 diger canlilardan ayiran dil, baslangicta dinleme ve konusmayla
ortaya ¢ikmistir. Daha sonra duygu ve diisiincelerin yazili olarak iletilme ihtiyaglar
belirmistir. Yazili iletisim beraberinde de okumay1 getirmistir. Geligmis iilkelerde
hizla degisen diinya sartlarina bagl olarak insanlar, iletisimlerinin biiyiik bir kismini
okuma yoluyla gerceklestirmektedir. Bunun farkina varan iilkeler okuma becerisinin
hem birey icin hem de o bireyin olusturdugu toplum i¢in 6nemli oldugunu

goérmiiglerdir.

Okuma, gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢ozliimleme ve yorumlama gibi farkli birlesenlerden olusan bir zihinsel
stirectir. Okuma egitimi siirekli ve planli olarak yapilan bir egitim sonunda gelisir.
Bireyde okuma egitimi 15 yasin sonuna kadar planli ve siirekli bigimde yapildiktan
sonra okuma aliskanligina doniislir. Bu yiizden okuma ilgi ve aliskanliklarinin
belirginlestigi doneme kadar verilecek egitim son derece 6nemlidir. Bu da ancak

kiigiik yaslardan itibaren bireyi iyi secilmis edebi eserlerle karsilagtirmakla olur.

Arastirmamizda ilkogretim 4. smif 6grencilerinin karsilastigi cocuk edebiyati
metinleri ve bu metinlerin okuma gelisimlerine etkisi degerlendirilmistir. Ayrica
ogrencilerin okuma becerilerini  etkileyen baz1 sosyo-ekonomik faktdrler,
ogrencilerin ¢aligma ortam1 ve okuma aligkanligiyla ilgili faktorler ayr1 ayri analiz

edilmistir.



Arastirmamizin;

1. Boliim’iinde arastirmadaki “Problem Durumu”, “Problem Ciimlesi”, “Alt
Problemler”, “Arastirmanin Amac1”, “Arastirmanin  Onemi”, “Varsaymmlar”,

“Smirhiliklar” anlatilmagtir.

2. Boliim’iinde aragtirmanin “Kuramsal Cercevesi” ortaya konulup, aragtirma

ana basliklar etrafinda ele alinmustur..

3. Boéliim’inde arastirmadaki “Yontem”, “Evren ve Orneklem”, “Veri

Toplama Yontemi”, “Verilerin Analizi” belirtilmistir

4. Bolim’iinii olusturan “Bulgular ve Yorum” kisminda 6rnekleme alinan
ogrencilerin kisisel bilgileri, okuma becerilerine yonelik bulgular ve yorumlar
anlatilmistir. Bu degerlendirmeler yapilirken alt problemlere ait bulgular birer baglik

altinda aktarilmistir.

5. Boliim’iinde ise elde ettigimiz bulgulardan yola ¢ikarak ¢ocuk edebiyati ve
okuma becerisi ile ilgili dikkate alinmasi gerektigine inandigimiz Onerilere yer

verilmistir.

Bu ¢alismanin basindan sonuna kadar her asamasinda katkisini esirgemeyen,
fikirleriyle yon veren degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Giyasettin AYTAS a, goriis ve
onerileriyle ¢alismama katki saglayan hocam Ars. Gor. Kemalettin DENIZ’e,
calismamin sekillenmesindeki yardimlarindan dolayr Mustafa SARIOGLU’na,
maddi-manevi ¢ok sey bor¢lu oldugum esim Veli KARAKUS’a ve aileme
TESEKKUR EDERIM.

Isil Serife KARAKUS

Ankara, 2006
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I. BOLUM

1. GIRIS

Okuma, insanlarin kendi aralarinda Onceden kararlastirdiklart 6zel
sembollerin duyu organlart yolu ile algilanip beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi iglemidir.

Okuma kisinin diinyasin1 aydinlatan, genisleten, kisiliginin bigimlenmesini
saglayan ve onu gercek anlamda 6zgiir kilan en 6nemli etkenlerden biridir. Tim
toplumlar bireylerini okur hale getirme sorunu iizerinde onemle durmaktadir. Bu
gerekceyle Ogretim programlarmin ve Tirk Milli Egitimi’nin amaglar arasinda
“Yetisecek bireyler, Tiirk¢e’yi dogru olarak okur, yazar, konusur.” ibaresi yer

almaktadir (Demirel, 1999:51).

Cocukta ana dilin temelleri kulak dolgunluguyla atilir. ilk okuma-yazma
doneminden sonra, okumaya baslayan ¢ocuk, devamli okuma istegiyle dolar. Onun
bu ihtiyacini ise edebiyat tiriinleri karsilar. Edebiyat iiriinleri ¢ocuga hayal diinyasini
zenginlestirebilecegi, gelistirebilecegi yeni motifler sunabilir. Iyi bir edebiyat {iriinii,
cocuga giizeli sevmeyi, dilini en iyi sekilde kullanmay1, hayal giiciinii ¢alistirmay1
Ogretir. Okuma konusunda ilerledik¢e ¢ocuklarin edebiyat eserlerinden faydalanma

istegi artar ve okuma zevki gelisir.

Cocuk, edebi eser ve tiirlerle ilkogretim devresinin her kademesinde

kargilasmaktadir. Tiirkce dersinin bir gayesi de;

“Sozciikleri tanima ve anlamlarini bulma; okuma materyali kavrama ve
yorumlama; materyale ve okuma amacina uygun bir hizda sessiz ve sesli okuma;
kitaplar1 etkili kullanma vb. alanlarinda temel okuma becerilerini gelistirerek

okumadan zevk almaktir.”



Okuma aligkanligmmin kazanilmasinda c¢ocukluk doneminin ¢ok Onemli
oldugu varsayilmaktadir. Konuyla ilgili yapilan arastirmalar her ne kadar kesin
veriler ortaya koymasa da, 6zellikle okuma deneme ve imkanlarinin hizla yayildigi,
okumada gili¢ ve {stiinliiglin elde edildigi donem olarak 10-12 yas grubu ifade
edilmektedir. Okuma zevkinin ve tercihlerinin netlesmeye basladigi bu donemde
cocuklara yonelik eserlerin konu, igerik, dil ve anlatim yoniinden seviyeye uygun
olanlar1 tercih edilmelidir. Bu da ancak bu yas grubu icin se¢ilmis ¢ocuk edebiyati
triinleriyle miimkiindiir. Aragtirmamiz da c¢ocuk edebiyat1 iirlinlerinin okuma

gelisimine etkisini incelemek amaciyla planlanmistir.

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, aragtirmanin varsayimlari, arastirmanin

sinirliliklar1 ve tanimlar iizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

“Dil insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan tabii bir vasita, kendine mahsus
kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar c¢ercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiis

ictimai bir miiessesedir” (Ergin, 1993: 3).

Gencan (1992: 5) ve Kantemir’e (1991: 64) gore “Insanlarin duygu, diisiince
ve dileklerini anlatmak i¢in kullandiklar1 isaretlerin -daha c¢ok ses isaretlerinin-

hepsine birden dil” denir.

Dil kavrami c¢ok genis anlamlar igermektedir. Bu anlamlar icerisinde en
onemli yeri ana dil kavrami olusturmaktadir. Bu bakimdan ana dil temel dilimizdir.
Hi¢ kimse ana dilini kendisi yapmamustir. Ozel dillerden &ncedir. Hepsini kusatir.
Her insan “benim” dedigi bir dili konusur. Bu, i¢inde dogdugu, gelistigi, bigim
kazandig1 topluma 6zgii dildir. Iste ana dil budur (Uygur, 1989: 12).



“Dil, ¢ocukluktan baslayarak insanin biitiin hayati boyunca duygu, diisiince
ve hayal dilinyasinin gelismesinde, dogru degerlendirmeler yapabilmesinde,
duygulariin terbiye edilmesinde estetik zevkinin gelisip olgunlagsmasinda, topluma
uyum saglamasinda ve daha basit bir ifade ile sosyallesmesinde etkili bir aragtir.
Kazanilan ve olgunlastirilan birikimlerin gelecek nesillere aktarilmasi dil ile
miimkiindiir. Bu sebeple biitiin egitim ve 6gretim hayat1 i¢inde dogru, eksiksiz ve

yaygin bir bicimde 6gretilmesi 1azim gelir.” (Karakus, 2000: 33).

Aksan’a (1992: 6) gore ana dil, bir toplumu ulus yapan dgelerin basinda gelir.
Ulusun bireyleri arasinda bir bag olusturur. Ana dilin dig goriiniimii, belli seslerden
ve belli ses egilimlerinden olusur. Ayrica ayni dil birligi i¢indeki kisilerle ortak bir
evreni anlama ve anlatma yolu saglayarak insan zihninde dis diinyay1 bi¢imlendiren

bir diisiinme dizgesi olarak da kendini gostermektedir.

Bireyin dis diinyayr anlamlandirmasinda bu denli 6nemi olan ana dilin
egitimi de o denli 6nemli goriilmelidir. Anlama ve anlatma yeteneklerini etkili bir
sekilde kazanmis bireyler, hem kendini gerceklestirme yolunda hem de toplumsal
gelismelere katki saglamalart bakimindan 6nemli adimlar atacaktir. Ana dilin
yetismekte olan kusaklara eksiksiz olarak Ogretilmesi bir ulusun borcu olarak
nitelendirilebilir. Oyle ki ana dilin etkili 6gretimi ulusun ilerlemesi, ¢agdas bilim
teknik ve sanat gelismelerine ayak uydurabilmesinin basta gelen kosullarindan biri

olacaktir (Aksan, 1992: 15).

Ana dili Ogretimi etkinlik alanlar1 olarak nitelendirilen okuma, dinleme,
yazma ve konusma birbirlerini tamamlayict 6zelliginden dolay: egitim ve dgretimde
bir biitiin olarak ele alinmalidir. Bu bakimdan dort dil becerisiyle ana dili 6gretimi
arasinda c¢ok siki bir iligki vardir. Bu yiizden Tiirk¢e 6gretiminde bu dort beceriye

gerektigi Olclide agirlik ve 6nem verilmelidir.

Tiirkge Ogretiminde temelde bu dort beceriyi gelistirmek amaglanmaktadir.
Okudugunu ve dinledigini anlamakta zorlanmayan, duyduklarini, diistindiiklerini,
tasarladiklarimi karsisindakilere kolayca anlatabilen birey toplumsal yasamda da

basarili olur.



Yasadigimiz toplumda iyi bir iletisim kurma kendi ana dilimizi iyi
kullanmaya baglhdir. Kisinin bilgi ve yasant1 bigimini zenginlestirebilmesi anlama ve
anlatma becerisini iyl kullanmasiyla olgiiliir. Tiirkge dersi bilgi degil bir beceri
dersidir. Amag¢ 6grenciye yasami boyunca gerekli davraniglar1 kazandirmaktir. Ana
dili egitimi belirli bir donemde yapilip bitirilen bir bilgi dersi degil, aksine hayat
boyu siirmesi gereken etkinlikler olarak algilanmalidir. Biitiin derslerin hedefleri
genel hedefler dogrultusunda saptanmaktadir. Dolayisiyla Tiirkgce derslerinin
hedeflerini de egitimin genel hedeflerinden ayr1 olarak diisiinmek miimkiin degildir.
Ciinkii gerek egitimin genel hedeflerinin, gerekse diger tiim derslerin hedeflerinin
gerceklesmesi icin Oncelikle iyi bir okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin

kazanilmis olmas1 gerekmektedir (Dilbaz, 1998: 3).

Okuma faaliyeti, ana dili e8itiminin vazgecilmez bir parcasidir. Genel bir
tammla okuma; “On bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gergeklestirilen anlam kurma siireci”dir (Akyol, 2005: 1).

Okuma; anlama, kavrama, yorumlama ve diisiinceyi iceren karmasik bir
islemdir. Oyleyse okumanin yalnizca yazili kelimelerin sozlii tekrart olmadig
anlagilmistir. Okuma etkinligi, sadece kagit ilizerindeki metnin gdz araciligiyla
algilanip beyne gonderilmesi degildir. Algilanan yazilar1 zihinsel islemlere tabi
tutarak anlamlandirilmasi, uzun siireli bellekteki bilgilerle iliski kurulmasi ve gelen
bilgilerle bellekteki bilgiler yeniden oOrgiitlenerek yeni bir anlam evreni

olusturmasidir. Bu nedenle okumanin yaratici bir eylem oldugu sdylenebilir.

Hayatimizin her asamasinda okuma yer almaktadir. Ustelik okuma yalmzca
bir kompozisyon biitiinliigli i¢cinde yazilmis metinlerin okunmas1 degildir. Afisler,
semboller vb. okuma egitimi i¢inde degerlendirilmelidir. Yapilan biitiin tanimlarin
ortak sonucu olarak okumanin ayni zamanda bir anlamlandirma stireci oldugu ortaya

¢ikmaktadir.

Okuma egitimi ve Ogretiminin amaci; okuyan, okuduklarini anlayan,

yorumlayip, elestirebilen Ogrenciler yetistirmektir. Iyi konusan, diisiinerek



dinleyebilen, yaratici bir zeka ile yazi yazabilen kisilerin yetismesi buna baglidir. Bu
becerilerin istenen diizeyde gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle okuma zevki ve

aligkanliginin verilmesi gerekir.

Okuma aligkanlig1 ilkogretim caginda kazandirilmasi gereken bir eylemdir.
Bu da ancak iyi se¢ilmis ¢ocuk edebiyati iirlinleriyle miimkiindiir. Bu arastirmayla da
ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin karsilastigi ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin okuma

gelisimlerine etkisinin ne diizeyde oldugunun saptanmasi 6ngoriilmiistiir.

1.2. Problem Ciimlesi

[lkogretim 4. siif 6grencilerinin karsilastigi ¢ocuk edebiyat:i metinlerinin

okuma gelisimlerine etkisi var midir?

1.3. Alt Problemler

1. [Ikdgretim 4. simfta okuyan dgrencilere yonelik hazirlanan ¢ocuk edebiyati

metinlerinin okuma gelisimine etkisi cinsiyete gore degismekte midir?

2. llkdgretim 4. smf ogrencilerinin ailelerinin sosyal ve ekonomik

diizeyleriyle okuma gelisimleri arasinda bir iligski var midir?

3. TIkdgretim 4. siuf 6grencilerinin karsilastigi cocuk edebiyati metinlerindeki tiir ve konularin okuma

gelisimlerine etkisi var midir?

4. llkogretim 4. siuf ogrencilerinin ders kitabi diginda kitap okuma

aligkanliklarinin okuma gelisimlerine etkisi var midir?

5. TIkogretim 4. smif dgrencilerinin okuma gelisimleri ile kiitiiphaneye gidip

gitmeme durumu arasinda bir iliski var midir?



1.4. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin temel amaci, ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin okuma
gelisimlerine c¢ocuk edebiyati iirlinlerinin etkisini tespit etmek, Ogrencilerin bu

tirtinlerle okudugunu anlama iizerindeki etkisini belirlemektir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Okuma, dgrenmenin en temel araclarindan biridir. Insanlarin kendi aralarinda
onceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin

tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir.

Okuma, yasami zenginlestiren, insanin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda 6nemli
rol oynayan bir beceridir. Kisinin bireysellesmesi ve iginde yer aldigi toplumla
saglikl iliskiler kurabilmesi, en basta okuma giicii kazanmasina baglhdir. Bireyin
anlam giiclinii gelistiren, bilgi dagarcigin1 zenginlestiren okuma, Ogrenmenin de
temel amacidir. Kisaca okuma, bireysel anlamda gelismis bir kisiligin, toplumsal
anlamda da verimli bir ekonomi, demokratik bir yasam ve saglikli bir toplumun en

onemli sartlarindan biridir (Devrimci, 1993: 59).

Okuma gelisimi, bebeklik ve c¢ocukluk doénemlerinde fikirlerin ve
kavramlarin biitiinlesmesiyle baslar. Cocuklar dncelikle ¢evrelerinde konusulan dili
duyarlar; daha sonra kelimelerin yazili sembollerle (harflerle) temsil edilen ses
birimlerinden olustugunu sezerler. Cocugun dikkatini kelimelerin ses birimlerine ve
harflerine ¢ekmek gerekir. Cocugun okuma yazma 6grenmeye karsi istek ve ilgi
duymasindan, en yakin g¢evresini olusturan ailesi biiylik Ol¢lide sorumludur.
Gelisiminin ¢ok erken donemlerinden itibaren annesi ve babasiyla bir kitabin
sayfalarin1 ¢evirme, resimlerine bakabilme, gordiigli bu yeni seyler karsisinda
duydugu heyecani1 onlarla paylasabilme firsatina sahip olabilen c¢ocuk icin her
ogrendigi harf veya kelime, ¢ok sevdigi anne ve babasiyla paylasabilecegi yeni bir

deneyimdir (Sirin, 1998: 172).

Cocugun aileden sonra okumayla karsilasacagi ikinci yer okul olacaktir. Okul

oncesi donemden baglayarak uyanmaya baslayan okumaya kars1 ilgi duyus, biitiin bir



Ogrenim boyunca 6gretmenin ve yine belirli bir oranda ailenin destegiyle siirerlik
kazanir, ¢ocugun eriskin yasamina ulastiginda giinliik hayatindaki en Onemli
ugrasilardan biri haline doniislir. Bu durumda cocuk edebiyati karsimiza cikar.
Cocuk edebiyati; cocuklarin biiylime ve gelismelerine, hayal, duygu, diisiince
yeteneklerine, zevklerine hitap eden, egitilirken eglenmelerine katkida bulunan s6zlii

ve yazili verimlerdir (Yal¢in, Aytag, 2002: 5).

Cocuk edebiyat1 metinleri hem dil ve anlatim agisindan, hem segilen konular
acisindan, hem de seviye agisindan ¢ocuga gore ilkesinden hareket edilerek ortaya

c¢ikarilan eserler olmalidir.

Bu bakimdan kitaplara secilip konulan ¢ocuk edebiyati iirlinleri titizlikle
secilmis ve 0zenle hazirlanmis metinler olmalidir. Cocuk, bu edebiyat iirlinlerinin ilk
ornekleriyle Tiirkce dersinde karsilasacaktir. Buna gore Tiirkge egitimi igin
hazirlanan ders kitaplartyla kaynak kitaplardaki metinlerin ¢ocugun ilgisi, seviyesi ve

okuma aliskanlig1 gozetilerek hazirlanmasi gerekir.

Yukarida agiklamaya calistifimiz gibi, ¢ocugun kendisine sunulan okuma
metinleri yoluyla hem okuma yeterliligi gelisecek, hem de okumaya karsi ilgisi

artacaktir.

Bu calismayla; cocuklara yonelik sunulan Ozellikle ders kitaplarindaki
metinlerin 6nemine ve bu metinlerin ¢ocugun okudugunu anlama {izerindeki etkisine

dikkat ¢ekilmis olacaktir.

1.6. Varsayimlar

Arastirmada asagidaki temel varsayimlardan hareket edilmistir:

1. Arastirmada kullanilan Orneklemin, evreni temsil ettigi kabul
edilmektedir.

2. Arastirmada kullanilan anket sorularinin kapsam gecerliligi ig¢in
basvurulan uzman gorisleri yeterlidir.

3. Arastirmada kullanilan anket ve test Olgiilmek istenen degiskenleri

Olgebilecek niteliktedir.



4. Ogrencilere anket ve test icin verilen siire yeterlidir.

5. Arastirmaya katilan 6grenciler sorulara samimi ve giivenilir cevaplar
vermisglerdir.

6. Arastirmada kullanilan anket ve testin uygulanmasinda ilgili okul

yoneticileri ve 68retmenler aragtirmaciya gerekli yardimi saglamislardir.

1.7. Smirhhiklar

Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan okutulmasina karar verilen Milli Egitim
Bakanhigi, Harf, A, Ozgiin yayinlarma ait 4. sinif ders kitaplarindan segilen metinler

ve 4. sinif 6grencilerinin verdigi anket ve test sonuglari ile sinirlidir.

Caligma kapsami 2005-2006 egitim-6gretim yilindaki ilge merkezi, belde,

kdy okullarindaki 4. siif 6grencileri, 4. sinif 6gretmenleri ve 6 metinle sinirhidir.

1.8. Tanimlar

Arastirmada gegen bazi kavramlarin tanimlart asagida verilmistir.

Ikogretim: Kadin, erkek biitiin Tiirk vatandaslarinin milli gayelerine uygun
bedeni, zihni, ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve

ogretimdir (222 sayili kanun, madde 4).

Okuma: “On bilgilerin kullanildi§1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gergeklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir” (Akyol, 2005: 1).

Cocuk edebiyati: “Cocuklarin biiylime ve gelismelerine, hayal, duygu,
diistince yeteneklerine, zevklerine hitap eden, egitilirken eglenmelerine katkida

bulunan s6zlii ve yazili verimlerdir” (Yalgin, Aytas, 2002: 5).



II. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirma konusuyla ilgili kuramsal ¢ergeve hakkinda bilgi

verilmistir.

2.1. Okuma Becerisi

Okuma; gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma,
sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli birlesenlerden olusan bir zihinsel

siirectir.

Okumanin Tiirkce Sozlik’te (1998: 1675), “Yaziya gecirilmis bir metne
bakarak bunu sessizce ¢Oziimleyip anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek”

seklinde tanimi1 yapilmistir.

(13

Okumanin kisa tanimini yapan GOgiis, okumay1 “...yaziyr gérme, anlami

kavrama ve bu kelimeleri seslendirme seklinde ifade etmektedir (Gogiis, 1968: 15).

Ozdemir’e (1990: 11) gore “Okuma, basili sézciikleri duyu organlari yoluyla
algilayip, bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir

etkinliktir.”

Okuma; bir yaziyi, sOzclikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki

ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir (Oguzkan, 1987: 37).

Okuma, gozlerin ve bes organin cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami

kavrama becerisinden meydana gelen karmasik bir faaliyettir (Aytas, 2003: 155).

Binbasioglu’na (1993: 15) gore okumak “Basili bir sayfadaki yazidan

diisiinceyi anlamak, yazidan anlam ¢ikarmaktir.
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Harris ve Sipay’e (1990: 10) gore “Okuma, yazi dilinin anlamli olarak

yorumlanmasi1”dir.

Demirel’e (1999: 59) gore okuma “Biligssel davraniglarla psikomotor

becerilerin ortak ¢aligsmasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.”

Okumada anlama ve kavramanin vurgulanmasinin yeterli olmadigini savunan

Akyol’a (1997: 26-28) gore

“Okuma karsilikli etkilesim yoluyla gerceklesmektedir. Bir
baska ifadeyle okumanin karakteri karsilikli etkilesimdir.
Hangi unsurlar aras1 bir etkilesim? Okuma yazili ve yazisiz
kaynaklar, okuyucu ve ¢evrenin karsilikli etkilesimi sonucu
olusan anlam kurma siirecidir. Tanimdan da anlasilacagi
tizere, anlam ne yalmzca kitabin kendisinde ne de iginde
bulunan ortamdadir. Su halde anlam okuyucunun rehberligi
ve diger unsurlarin da yardimima dayanan bir etkinligin,
etkilesimin sonucunda olusturulmaktadir.”

Yukaridaki tanimlar geregince okuma; anlama, kavrama, yorumlama ve
diisiinceyi igeren karmasik bir islemdir. Oyleyse okuma yalmzca yazili kelimelerin
sOzlii tekrar1 olmadigr anlagilmigtir. Okuma etkinligi, sadece kagit lizerindeki metnin
gbz aracilifiyla algilanip beyne gonderilmesi degildir. Algilanan yazilar1 zihinsel
islemlere tabi tutularak anlamlandirilmasi, uzun stireli bellekteki bilgilerle iliski
kurulmasi ve gelen bilgilerle bellekteki bilgiler yeniden orgiitlenerek yeni bir anlam

evreni olusturmasidir. Bu nedenle okumanin yaratici bir eylem oldugu sdylenebilir.

“Yazili bir metnin yorumlanmasi” olarak tarif edilen okumanin Gnemini
Dokmen (1994: 15) “Okumak demek kelimeleri ya da ciimleleri géormek demek
degildir; okuyabilmek, 6zellikle anlayarak okuyabilmek i¢in gérmenin 6tesinde bir

takim zihinsel etkinlikler de gereklidir.” seklinde ifade etmektedir.

Andersen ve arkadaslarmma (1985) gore iiretime doniik bir okumanin
ger¢eklesmesinde arastirmalara dayali olarak ortaya konulan bes temel prensibe

dikkat edilmelidir:
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e Okuma anlam kurma siirecidir.

e Okuma akici olmalidir.

e Okuma stratejik olmalidir.

e Cocuk okumaya giidiilenmelidir.

e Okuma hayat boyu devam etmelidir. (Akt. Akyol, 2005: 4)

Bilgi toplarken okuyor ve dinliyoruz. Bilgiyi aktarirken de konusuyor ve
yaziyoruz. Bundan hareketle okumanin bir iletisim araci oldugu séylenebilir. Yapilan

bilimsel aragtirmalara gore 6grendiklerimizin;
% 1’ini tatma duyusu yoluyla,
% 1,5’unu dokunma duyusu yoluyla,
% 3,5’ unu koklama duyusu yoluyla,
% 11’ini isitme duyusu yoluyla,

% 83’linii gorme duyusu yoluyla edinmekteyiz. Buna gore okuma, goze ve
kulaga hitap ediyorsa 6grenmenin % 94’1 gibi 6nemli bir rol oynadig1 sdylenebilir. O

zaman 6grenme biiyiik oranda okumaya baghdir (Aytas, 2003: 155).

Binbasioglu (1993: 19) okumanin olusumunu su basamaklarla izah

etmektedir:

1. Okuma parg¢asindan alinan izlenimlerin, izlerini goziin ag tabakasi iizerine

birakmasi,

2. Sinir akimlarini bu izleri -zorunlu olarak- ag tabakasindan beynin gérme

merkezine iletmesi,

3. Sinir akimlarina anlam veren zihinsel ¢agrisimlarin uyarilmasi ya da

kurulmasi,
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4. Sinir akimlarinin beynin gérme merkezinden devimsel dil merkezine

gecilmesi,

5. Sinir akimlarinin, devimsel dil merkezinden dil, dudak, kulak ve sesi

olusturan ses telleri ile diger yanak ve bogaz kaslarina ge¢gmesi,
6. Dil kaslarinin harekete gegmesi ve sdzciiklerin sdylenmesi.

Yukaridaki bu alti basamak birbirini takip eder. Bunlarin ilk {i¢ basamagi
hem sesli hem de sessiz okumada, 4, 5 ve 6. basamaklar ise sadece sesli okumada

goruliir.

Bu basamaklardan hareketle okuma egitimin unsurlarini fiziksel ve zihinsel

unsurlar olmak iizere iki ana baglikta toplayabiliriz:

Okuma egitiminin fiziksel unsurlari: Okudugumuz yaziyr goziimiizle
gorliriiz. Okuyan, goz satir iizerinde bakislarin1 belli noktalarda durdurarak,
sigrayarak ilerler. Bu bakimdan gdziimiiz ve onu hareket ettiren goz kaslarimizin

okuma egitiminde 6nemli bir yer teskil ettigi sOylenebilir.
Hidreth (1960: 69) okumanin fiziksel yoniinii s0yle agiklamaktadir:

Okuma sirasinda gozler hareketli bir kamera gibi caligir.
Okumaya aligkin olan bir kisinin goézleri her satirda soldan
saga dogru atlamalar yapar ve satir bittikten sonra alt satirin
herhangi bir yerine odaklasir. Okuma sirasinda retinada
olusan imge, optik sinirler araciligiyla beyindeki gdérme
merkezine iletilir. Sonra imgeler gérme merkezinde anlamli
hale getirilerek anlamli bir bicimde okuma eylemi
gerceklesir. GOz yaziya baktigi zaman belli bir genislikte
yaziyr goriir. Bu algilama genisligidir. Iki odak arasindaki
genislik iyi okuyan i¢in 13—14 harf araligidir. Ayrica goziin
bir de gérme aralig1 vardir. Goz belli bir odagin disinda da
gorme eylemine girer. Bu alan goérme alanidir. Bunlardan
bagka bir de gorme agis1 vardir. Goz bir objeye baktig
zaman, goriis mutlaka bir a¢1 icinde gerceklesir. Bu ac1 yatay
olarak 165°, dikey olarak 60° dir.
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G0z ile okunan yazi arasinda okuma mesafesi vardir. Bu mesafenin 30-40 cm
olmas1 gerekir. Cocuklarin bu mesafeyi ayarlayabilmeleri i¢in kiiciik yastan itibaren
aligkanlik kazanmalar1 gerekir. Bu nedenle ¢cocuklara gére hazirlanan kitaplarda ayni
mesafenin korunmasi i¢in yazilarin puntolarmin biiylik olmasi1 gereklidir (Yalgin,
2002).

Okuma egitiminin zihinsel unsurlari: G6z ve gz kaslarinin olusturdugu
ortam sonucu goziin netlik alani i¢ine giren kelime grubu beynimizde su merkezlerde

degerlendirilir:
1. Goriintii merkezi
2. GOriintli tanima merkezi
3. Goriintii yorum alan

4. Okuma merkezi (Yal¢in, 2002: 50).

Gorlintii merkezinin gorevi tipki fotograf makinesindeki netlik alani gibidir.
GOz, goriintiiyli bu merkeze ulastirincaya kadar ¢alisir. Gorilintii merkezinde netlik
saglanmakla birlikte beyin, simgeleri de net ve agikca algilayabilmektedir. Goriintii
netligi tam olursa “tanima merkezi”ne gonderilir. Tanima isinde bir sorun ¢ikmazsa
bilgi, “goriintii yorum alan1” merkezine gonderilir. Bundan sonra da bilgi beynin
“okuma merkezi” ne gonderilir. Hafizadaki bilgilerle karsilagtirilarak yorumlanan

bilgiler son olarak okuma merkezinde okuma islemine tabi tutulur (Yalgin, 2002).

2.1.1. Okuma Tiirleri

Okunan yazinin 6zelligine, okuma ortamina ve okuyucunun amacina gore
degisik okuma tekniklerinden s6z etmek miimkiindiir. Bir yaz1 fizyolojik olarak iki

sekilde okunabilir. Bunlar sesli ve sessiz okumadir.

Bu sesli ve sessiz okumanin disinda, okuma etkinliginin olusundaki zihinsel
siireclere bagli olarak degisik okuma tiirleri vardir. Bu tiirler fizyolojik olarak
deginilen sesli ve sessiz okuma tiirlerinin herhangi birisiyle birlikte kullanilarak

uygulanabilir.
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Baslica okuma tiirlerini Kantemir (1995: 125) soyle tasnif etmistir:
a) Yapilisina gore:

1. Sesli okuma

2. Sessiz okuma
b) Okuyucunun davranigina gore:

1. Eglenmek i¢in okuma

2. Zevk i¢in okuma

3. Inceleyerek okuma

¢) Okuyucunun amacina gore:

1. Metnin ana fikrini bulmak amaciyla okuma

2. Belli bir soruyu cevaplandirmak amaciyla okuma

3. Yazarin amacini gostermek i¢in okuma

4. Metnin zevkine varmak i¢in okuma

d) Belirli alanlara gore;

Biyoloji, cografya, tarih, hukuk vb. alanlarla ilgili olarak okuma.

Genellikle okuma tiirleri ilk6gretim programinda ve gesitli kaynaklarda sesli
ve sessiz okuma olarak nitelendirilmektedir. Bu yiizden sadece bu iki tiirden
bahsedilecektir.

Sesli okuma: Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan sézciik ya da

sozcik kiimelerinin konugsma organlarimin  yardimiyla sdylenmesi olarak

tanimlanmaktadir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995: 43).

Giines’e (1997: 56) gore sesli okuma “yaziyr gérme, kelimeleri seslendirme

ve anlami1 kavramadir.”

Bir baska tanima gore ise Asillioglu (1993: 125) sesli okumay1 “bir yazinin

konusma organlariyla seslendirilerek okunmasidir.” seklinde ifade etmistir.
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Eripek’e (1988: 129) gore sesli okuma “Bir okuma parcasinin dinleyenlerinin
duyabilecegi, zevkle dinleyebilecekleri ylikseklikte bir sesle okunmasidir.”
Boylelikle sesli okumanin degisik yonlerini igeren bircok taniminin yapilabilecegi

gorilmektedir.

Dickinson ve Smith’e (1994) gore sesli okuma, ¢ocugun anlama ve kelime
hazinesinin gelismesini, ciimle yapisi hakkinda fikir edinmesini ve nihayetinde de

tecriibelerinin zenginlesmesini saglar (Akt. Akyol, 2005: 15).

Sesli okumada, metnin 1yl anlagilmasi i¢in, icerige uygun vurgu ve
tonlamanin yapilmasi, noktalama isaretlerine dikkat edilmesi gerekir. Sesli okumada
her sozcilik okunur, okuyucunun okuma hizint konusma hiz1 sinirlar. Sesli okuma

yoluyla bilgi bagkalarina kolayca aktarilabilir.

“Sesli okuma, Ogrencilerin okumay1r 6grenmelerine okuma seviyelerinin
taninmasina yaradigi gibi, dinleyicilerde de bir takim zihinsel etkinliklerin

uyanmasini saglar” Tazebay (1997: 13).

Sesli okuma becerisini gelistirebilmek icin su noktalara 6zen gosterilmesi
gerekir:
e Sozciikleri dogru okumak ve dogru vurgulamak.

e Tamlama, climlemsi ve ciimle gibi sozciik kiimelerini dogru

vurgulayarak belirtmek.
e Noktalama isaretlerini dogru degerlendirerek seslendirmek.

e Sesin yiiksekligini yazinin tiirline, konusuna, anlatim ozelligine ve

dinleyicilerin igitme duruma gore ayarlamak.

e Dogal bir ses tonuyla ve dinleyicilerin anlamalarini gii¢lestirmeyecek

bir hizda okumak.
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Sessiz okuma: “Sessiz okuma, ses organlarindan herhangi birini hareket
ettirmeden gdvde ve bas hareketleri yapmadan yalniz gozle yapilan okumadir”

(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995: 44).

Sessiz okumada konugma hizi devre dis1 kalir. Okuyucunun okuma hizinm
algilama kapasitesi belirler. Gozle okumada sadece algilama s6z konusudur.
Konusma hizina uygun okuyarak zaman kaybedilmez. Sessiz okuma hayatin her

aninda gerekli bir okuma tiirtidiir.

Sessiz okuma sesli okuma tiiriine gore daha hizli ve ekonomik bir okumadir.

Fakat tam olarak sesli okuma kazanilmadan sessiz okumada basarili olmak zordur.

Sessiz okuma etkinliginin asil amaci, ¢ocuklara kendi kendilerine okuma
aligkanligr kazandirmaktir. Sessiz okuma 6grenciyi bagimsizca, kendi kendine
caligmaya alistirir. Ne var ki sessiz okumanin istenilen bigimde gerceklesmesi

ogrencilerin okuma teknigini kavramalarina baglidir.

Arastirmalar sessiz okumada anlamanin daha iyi oldugunu ispatladigindan,
bir okuma islemine baslamadan Once sessiz okuma uygulamasini yapmak biiyiik
onem tasir. Boylece cocuklar birisinin okumasi ve digerlerinin dinlemesi sirasinda
oldugundan daha faal bir bicimde calisabilirler. Sessiz okuma bireysel okuma

egitiminin temelidir (Bamberger, 1990: 12).

Sessiz okuma becerilerini ilerletmek i¢in su noktalara dikkat edilmesi gerekir

(Gégiis, 1978: 70).

e Sessiz okumanin sesini ¢ikarmayarak sozclikleri iginden sdylemek
olmadig1 anlatilmalidir; hele mirildanarak, fisildayarak okumanin sesli

okumadan bagka bir sey olmadig1 belirtilmelidir.

e Yaziy1 parmakla izlemek, onlenmesi gereken bir yanlis aligkanliktir. Bu,

okuma hizin1 6nemli 6l¢iide keser.
e Sessiz okumada bas ve govde hareketleri 6nlenmelidir.

e Ozgiir okuma etkinliklerine istek uyandirilir.
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e Ogrencilere sik sik sessiz okuma c¢alismas1 yaptirmak, onlarda bu beceriyi

gelistirir.

2.1.2. Okudugunu Anlama

Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diigiincelerin kavranmasi, ¢dztimlenmesi
ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
siirectir. Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri
iceren bu etkinligin genel nitelikleri sdyle 6zetlenebilir:

1. Okuma, bir iletisim siirecidir.

2. Okuma, bir algilanma siirecidir.

3. Okuma, bir 6grenme siirecidir.

4. Okuma, bilissel duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever,

1997: 12).

Okuma, dinleme becerisiyle birlikte, dil becerileri arasinda anlama
becerisinin igine girer. Bir bakima anlama olmadan okumanin gerceklestigini

s0ylemek miimkiin degildir.
Giines (2000: 60-63) okudugunu anlamay1 su asamada degerlendirmektedir.

1. Anlam1 bulma

1.1. Kelimelerin anlamini bulma

1.2. Ciimlelerin, paragrafin ve yazinin anlamini bulma

1.3. Mecaz kelime ve climlelerin anlamini bulma

1.4. Dil bilgisi, yazim ve noktalama kurallarini roliinii bilme
2. Anlam1 kavrama

2.1. Anlami g¢evirme (Anlami sekil, kroki, resim ve sembollerle ifade

etme)



18

2.2. Anlami yorumlama (Anlami bireyin kendi kelime ve climleleriyle

yazmasi, ifade etmesi, agiklamast)

2.3. Oteleme (Anlamdan sonug ¢ikarma, 6zetleme, anlam1 genisletme vb.

caligmalari)
3. Anlam1 degerlendirme
3.1. Anlam1 analiz etme
3.2. Anlamin sentezini yapma

3.3. Anlam1 degerlendirme

Harris ve Sipay (1990: 583-586) okudugunu anlama diizeylerini dort asamada

degerlendirmektedir:

a. Kelime Kelime Anlama: Anlamin metinde acik¢a ifade edildigi, metnin
acikca ve dogrudan anlasildigi durumlardaki anlamadir. Bu tiir anlamda bilgi bir

climlede ortaya ¢ikar.

b. Yorumlayarak Anlama: Fikir, olay ve onlarin baglantilarin1 kavramak

icin muhakeme yetenegini kullanmanin gerekli oldugu anlamadir.
Yorumlayarak anlamada su hususlar bulunur:

e Muhakeme yetenegi,

e Konu bilgisi,

e Kelime bilgisi,

e Sosyal iligkiler ve insan davraniglarinin arkasindaki nedenleri bilmek,

¢ Yazarin metni diizenleme seklini bilmek.

c. Elestirel Okuma: Ne okundugunu degerlendirmek amaciyla analitik
diisiinmeyi igerir. Bu diizeyde okudugunu anlama temel alinmakla birlikte elestirel

diisiinme anahtar yetenektir.

Elestirel okuma cesitli sekillerde gergeklesebilir:
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1. Iki veya daha fazla bilgi kaynaginin karsilastirilmasi yoluyla
gerceklestirilebilir.  Ozellikle ¢ocuklar, bir metinde, baska bir metinden

ogrendiklerine z1t diisen bilgilerle karsilastiklarinda sik¢a bu yola bagvururlar.

2. Metinlerdeki yeni fikir ve bilgileri, onceki bilgi ve inanglarimizla birlikte
degerlendirmek yoluyla gergeklestirilebilir. Bu sekilde okuyan kisiler, okuduklarini

“Acaba mantiklt m1?”, “Acaba miimkiin mii?” seklinde degerlendirirler.

3. Zararlhh propagandalar1 fark etmek ve bunlara karsi koymak seklinde

gergeklesebilir.

d. Yaratict Okuma: Metinden hareketle yeni fikir ve sonuglara ulasmay1
temel alarak okumaktir. Yaratict diisiincenin gelistirilmesi, 6zellikle son yillarda
onemli bir hedef haline gelmistir. Artik psikologlar ve egitimciler, 6grencilerin belli
bir (dogru) cevaba ulastirmay1 amaglayan diistince sekliyle yanlis da olsa alternatif
cevaplara ulastirmayr amacglayan diisiinme seklini karsilastirmakta ve bunlardan

hangisinin daha faydali oldugunu arastirmaktadir.

2.1.3. Okuma Egitimde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Bamberger’e (1990: 27-28) gore okuma bir 6grenme bi¢imi; dil ve kisiligi
sistematik olarak gelistiren bir arag; egitimde firsat esitliginin yaratilmasinda
yardimci bir alan; zihinsel ve duygusal yagamanin temel tasi; 6grenimde basariyr %
30 dolayinda artiran bir etken ve mekanik diisiince tarzinin olusumunu engelleyen bir

unsurdur.

Kisisel gelisim agisindan okuma 6nemlidir. Ciinkii okuma duygusal ve ruhsal
ihtiyaclart gidermeye katki saglar. Okumayan insanlar stirekli bagkalari tarafindan bu
yetersizliklerinin fark edilebilecegi endisesini tasirlar. Okumayan veya okuyamayan
insan hem akademik zenginlikten hem de kiiltiirel etkinliklere katilmaktan mahrum
kalir ve egitilmis insanla iletisim kurmakta zorlanir. Iyi okuma bireyin kavramlar
olusturmasina, genellemeler yapabilmesine, sonuglar ¢ikarmasina, fikirler arasinda
iligkiler kurmasina katki saglar ve insanin diistinme seklini farklilastirir (Akyol,

2005: 2).
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Okuma becerisi planli ve siirekli yapilan bir ¢alisma sonunda gelisir.

Ozellikle okul caglarinda cocuklarin ilgi ve gereksinimlerini dikkate almayan

metinlerin se¢imi, 6grenci diizeyine dikkat etmemek gibi nedenler, okumay1 zevkle

yapilan bir ugras olmaktan g¢ikarmaktadir. Bunun sonucu olarak da birey okuldan

koptuktan sonra okuma eylemi tamamen ortadan kalkmaktadir.

Okuma egitimi ¢ocugun 15 yasina kadar diizenli ve siirekli olarak yapilmali,

bu siirecin sonunda okuma aligkanlig1 ve zevki kazandirilarak; okuyan, diisiinen ve

elestiren bireyler ortaya ¢ikmalidir (Yalgin, 2002: 54).

Okumanin toplumsal, ekonomik, kiiltiirel ve psikolojik bircok boyutu vardir.

Insanlar1 okumaya yonlendiren gesitli sebepler vardir. Insanlar,

yaptig1 isinden, mesleginden dolay1

giinliik hayatin pratik ihtiyaclarini karsilamak amaciyla

giincel olaylar1 takip etmek amaciyla

entelektiiel gelisimlerini artirmak amactyla

Ozel ilgilerini gelistirmek amaciyla

dini ihtiyaglarii kargilamak amaciyla

bos vakitlerini degerlendirmek, anlik kisisel tatmin ve zevk olusturma

amactyla kitap okuyabilirler (Ozgelebi ve Cebecioglu, 1990: 25)

Bireyin iyi bir okuma zevkine sahip olmasinda psikolojik yapisinin da etkisi

vardir. Tazebay (1997: 8) okumanin psikolojik yoniinii Hildereth’in ifadesiyle soyle

belirtmektedir:

“Okuma otomobil kullanmak gibi karmagik bir eylemdir.
Ancak beyindeki okuma merkezi okuma sistemi iginde
yerini alir ve bu isi otomatiklestirir. Okuma eyleminde
vardamalar bir takim ipuglariyla olusur. Bunlar; noktalama
isaretleri, okunan sdzciikler ve okuyan kisinin daha 6nceki
bilgileri, deneyimleri ve birikimleridir. Okuma bilmece
¢ozme gibi bir slirectir. Bundan 6tiirii okuma vardama ve
aciklama siireclerini de igerir. Okumada bazi yargilara da
varilir. Okudukga bu yargilar test edilir. Bir baska deyisle
okumanin psikolojisinde dort boyut vardir. Bunlar: 1-Fikir
ve anlamlarin 6nemi vardanir. 2-Sozciikk ve tiimceler
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arasindaki baglantilar kurulur. 3-Gegici yargilara varilir. 4-
Yargilar test edilip son yargiya ulagilir.”

Okuma tizerinde psikolojik etkiler kadar gevresel faktorler de 6nemli Slgiide
etkili olur. Okumanin g¢evresel yoniiyle ilgili olarak Kantemir (1995: 45) “Her ¢ocuk
kendine 6zgii ilkeleri, goriisleri ve davranis tarzlarini gelistirmeye dnce evden baglar.
Sonra okul c¢ocugun genel gelisiminde evi tamamlayan bir unsur olur. Okuma
Ogrenen ¢ocuk lizerinde evin ve okulun disindaki 6biir ¢cevresel faktorler de kendini

gosterir; fakat ev ile okul bu faktorlerin en 6nemlisidir.”

(Glines, 1997: 54) ilkokul Ogrencileri tizerinde yaptigi bir ¢alismada,
ogrencilerin okuma seviyelerinin sosyo-ekonomik diizeye gore farklilastigini
belirtmistir. Giines’in bulgularina gore list sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin
okuma diizeyleri yiiksek; orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyde bulunan 6grencilerin
okuma diizeyleri ise iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilere gore diisiiktiir. Bu
farklilagmanin nedenini arastirmaci, iist sosyo-ekonomik dgrencilerin kelime tanima
diizeylerinin yiiksek olmasina baglamistir. Giines’in bulgularina ek olarak, Coskun
(2002) lise ogrencileri iizerinde yaptig1 aragtirmada, bazi sosyo-ekonomik faktorler
(6grencinin ailesinin gelir diizeyi, kardes sayis1 vb.) ve 6grencinin ¢aligma ortamina
iligkin baz1 faktorler (kendine ait bir odanin ve ¢aligma masasinin olup olmamasi,
oturdugu evin 1sinma bi¢imi vb.) gz oniine alindiginda 6grencilerin okuma hizi ve

anlama diizeylerinde anlamli farkliliklar olustugunu belirlemistir.

Aile i¢indeki bireylerin okumus ya da okumamis olmamalari, bunlarin 6zel
olarak okuma eylemini siirdiirmeleri, evde bir kitapligin olmasi, evdeki bireylerin
kitaplar iizerinde tartismalari ¢cocugu olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilir.
Cocugun cevresel etkenlere bagl olarak iy1 ya da kotii bir okuma aligkanligina neden
olabilecegi gibi yine cevresel etkenlere bagli olarak okuma hatalarinin da ortaya

ciktig1 bilinmektedir (Tazebay, 1997).

Cocuklarda goriilen fiziki ve zihni bazi sorunlar da okuma G&gretimini
engelleyen faktorler arasindadir. Bu faktorlerin icinde ¢esitli gorme kusurlart (sasilik,

renk korligii vb.) yer alir.
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Bu durumda okumanin ¢ocugun sosyal, kiiltiirel, ekonomik, fiziksel ve

psikolojik durumuna gore farkli bir bigimde gelismis oldugu unutulmamalidir.

2.1.4. Okuma Becerisinin Kazandirilmasi

Okuma becerisi bir defada kazanilacak bir beceri degil, siirekli gelisen bir
beceridir (Akyol, 1997: 26-28). Fakat tiim beceriler gibi aliskanlik haline
getirilmezse okuma becerisi de zayiflar hatta sonebilir. Giinliik hayatta kitap, gazete,
dergi gibi hi¢cbir metni okumayan insanlar zamanla okuma yazmay1

unutabilmektedir.

Okuma aligkanligi, ¢ocugun temel okuma becerisini izleyen bir siire¢ olarak,
bireyin okuma eylemine sartlandirilmasi ve giidiilenmesine bagl olarak bu eylemin

aliskanliga doniistiiriilmesidir (Giircan, 1999: 37).

Okuma becerilerinin kazandirilmasinda ilk siray1 aile almaktadir. Okuma
gelisimi  bebeklik ve c¢ocukluk donemlerinde fikirlerin  ve kavramlarin
biitiinlesmesiyle baslar. Cocuklar oncelikle g¢evrelerinde konusulan dili duyarlar,
daha sonra kelimeleri yazili sembollerle temsil edilen ses birimlerinden olustugunu
sezerler. Anne babalarin ¢ocuklarina okudugu hikaye kitaplar1 onlarin yeni kelimeler
o0grenmelerini ve kelime dagarciklarin1 genisletmelerini saglar. Bu bakimdan okul
oncesi donemde ¢ocuklarin okuma gelisimlerini artirmaya yonelik tiim etkinlikler, bu
cocuklarin biitiin 6grenim yillarinda yetiskin birer birey olarak hayata atildiklarinda
basarilarin1 olumlu yonde etkileyecektir. Evde gazete okuyan ana-baba goriintiisii
bile ¢ocugun okuma egiliminde etkilidir. Ciinkii ¢ocuk i¢in ilk modeller anne ve

babasidir.

Dokmen (1994: 20-21), ¢cocuklarin ve genglerin okuma sevgisi ve aligkanligt
kazanmasinda anne ve babanin roliinii “modelden 68renme” ilkesi ¢ergevesinde
degerlendirir. Eger cocuklarin ve genclerin yeterli miktarda ve kalitede okumasini

istiyorsak modelden 6grenmelerini saglayacak ortami hazirlamaliy1z.

Bamberger (1990: 46), cocuklarina okuma becerisi kazandirabilmeleri i¢in

ebeveynlere bir takim 6nerilerde bulunmustur:
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e Ebeveynler ¢ocuklarina olabildigince sik hikadyeler anlatmali ve

yiiksek sesle okumalidirlar.

e Ebeveynler ¢cocuklari i¢in yasina, isteklerine, ihtiyaclarina ve gelisim

asamasina uygun kisisel bir kiitliphane kurmalidirlar.

e Ebeveynler cocuklarmi cep harcliklarindan bir kismini kitaplara

harcamak i¢in egitmelidirler.

e Ebeveynler, olabildigince aksam vaktinin belli bir siiresinin okumaya
ayrilmasini saglamalidirlar; bu siirede ailenin her tiyesi kendi kitabini

okumalidir.

e Ebeveynler cocuklarinin okumasina katilmalidirlar, yani okuduklar

seyler hakkinda onlarla konusmalidirlar.

e Ebeveynler ¢ocuklarina, okuduklari seyleri uygulayabileceklerini ve
kullanabileceklerini; kitaplarin onlarin  hayatlarin1 ~ kurtardigini,

aydinlattigini ve giizellestirdigini anlamalarinda yardimci olmalidirlar.

Okullar okuma aligkanliginin kazandirildigi en 6nemli merkezlerden biridir.
Okulun i¢indeki en onemli pay Ogretmene aittir. Ciinkii 6gretmen egitimin temel
kaynagidir. Okumay1 seven 0gretmenler bu sevgiyi ¢cocuklarina asilayabilmekte, her
cocugun ilgi alanlarin1 fark edip, onlart ilgileri dogrultusunda okumaya

yoneltebilmektedir.

Cocuk, okuma aligkanhigint okul c¢aginda edinememisse, yetiskinlik
doneminde de bu aligkanligi edinebilmesi giiclesir. Cocuk okula baslayana kadar
anne-babayi, basladiktan sonra da 6gretmenini taklit eder. Cok okuyan ve okudugunu
Ogrencilerinin gordiigli bir 6gretmenin, okumaya tesvik ve yonlendirme konusunda

ogrenciler lizerindeki etkisi biiylik olur (Marasli, 2005: 185).

Okul, cocuga kitap okumay1 sevdirme ve ona okuma becerisini kazandirma
konusunda gorevi ve sorumlulugu olan bir kurumdur. Okulun 6énemli bir 6gesi olan
Ogretmen sadece bilgi veren, ders verip onu degerlendiren bir birey olmamalidir.

Ogrencisinin okuyan, arastiran ve inceleyen bir birey olmasini saglayan 6gretmen
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modern egitim anlayisinin i¢inde yer almalhidir. Hangi kitaplar1 hangi seviyedeki
ogrenciler icin, hangi agilardan uygun oldugunu bilen bir 6gretmen 6grencisine en iyi
sekilde rehber olacaktir. Bunun i¢in de Ogretmenin edebiyati Ozellikle ¢ocuk

edebiyat1 kavramini iyi bilmesi gerekir.

Cocuklara okuma sevgisi kazandirilmasinda Tuncer (1999: 38) soyle bir

yaklasim sergilemektedir:

“Cocuklarda estetik duygusu dogustan vardir. Ancak bu
duygunun gelismesinde ¢evrenin etkisi biiyliktiir. Bu ylizden
cocuklara kiiclik yastan edebi yonii kuvvetli, resim yonii de
basarili eserler vermek gerekir. Cocuk, bilinci olmasa bile
estetik duygusunu iyi eserler yardimiyla kazanir.”
Bu eserlerle ¢ocuklar en ¢ok Tiirk¢e ders kitaplarinda karsilagir. Bunun igin
Tirkge ders kitaplarinda cocuklarimiza ana dil tadmi verecek onlarin dilini,

kiiltiirtinii, milli ve manevi degerlerini yansitacak, okuma aligkanlig1 kazandiracak

metinlere yer verilmelidir.

Kitap, ¢cocugun zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminde 6nemli bir uyarandir.
Gelisim siireci i¢inde ¢ocuk, kendine 6zgii bir kisilige sahip olan bir bireydir. Cocuk,
“eksik bir yetigkin” degil, fakat zihinsel, duygusal ve sosyal gereksinimlerini
tamamlamak isteyen, kelimenin tam anlamiyla bir kisidir (Yavuzer, 2005: 186).
Bundan dolayidir ki gelisim siireci i¢inde olan ¢ocuga okuma becerisini kazandirmak

icin ona hitap eden nitelikli kitaplara ihtiyag¢ vardir.

Cocuklarin kitaplarla tanisacagi, onlari karistiracagi ve nitelikli kitaplari
bulabilecegi en giizel yer kiitiiphanelerdir. Okuma becerisinin gelistirilmesinde
kiitiiphanelere bliyiikk gorevler diismektedir. Cocuklarin ilgisini ¢ekecek okuma
becerilerini artiracak ve okuma istegini devamli kilacak materyali i¢inde bulunduran
kiitliphane okuma becerisinin kazandirilmasinda 6nemli bire yere sahiptir. Cocuk
kiitliphaneyle tanistirilmali, 6zellikle yonetici, 6gretmen, veli ve d6grenci igbirliginde
cazip bir okul kitapligi kurulmali, ¢ocuga kitap sevgisinin bu yolla asilanmasi
saglanmalidir. Cocuga okuma becerisini kazandirabilmek, nitelikli ¢ocuk edebiyati

tirtinlerine kolaylikla ve dogrudan ulagabilmesiyle miimkiindiir.
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“Bu anlamda iyi bir ¢ocuk kitabt ¢ocugun ana dilini gelistirmesine biiyiik
6l¢iide yardimcr olur. Tiirkgenin giiclinii ve giizelligini ¢ocuklarimiz, ancak edebi

deger tasiyan kitaplar1 okuya okuya kavrayabilir” (Oguzkan, 1999: 21).

Sonug olarak ¢ocuklara okuma becerilerinin kazandirilmasinda iyi secilmis

cocuk edebiyati {irlinlerine ihtiya¢ vardir.

2.2. Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyati kavramini belirlemek i¢in “cocuk” ve “edebiyat” kavramlari

tizerinde durmamiz gerekir.

“Cocuk” biligsel, duyussal ve devinigsel gelisim Ozellikleriyle cocuk
edebiyatinin niteligini, kapsamini ve igerigini belirlemektedir. Bu durumda “Cocuk

kimdir?”

Cocuk, TDK’nin (1998: 495) hazirladig1 Tiirkge Sozliik’te “Bebeklik ¢cagi ile

ergenlik cagi arasindaki gelisme doneminde bulunan insan” olarak tanimlaniyor.

Oguzkan’a (1987: 11) gore ¢ocuk “Iki yasindan ergenlik ¢agina kadar siiren
biiyiime donemi i¢inde bulunan insan yavrusu veya heniiz erinlik donemine
erismemis kiz veya erkek; yahut bebeklik cagi ile ergenlik arasindaki gelisme

doneminde bulunan insan” dir.

Edebiyat kavramina baktigimizda ise TDK’nin (1998: 670) hazirladigt
Tiirkce Sozlik’te edebiyat, “Olay, diisiince, duygu ve imajlarin dil aracilig: ile

bi¢imlendirilmesi sanatidir.”

Devellioglu'na (1996: 203) gore edebiyat “Nazimli nesirli giizel sozler” diye

tanimlanmaistir.

Yukaridaki tanimlara bakarak “cocuk™ ve “edebiyat” kavramlarini bir araya
getirirsek ¢ocuk edebiyati, “cocuklarin biiyiime ve gelismelerine, hayal, duygu,
diisiince yeteneklerine, zevklerine hitap eden, egitilirken eglenmelerine katkida

bulunan s6zlii ve yazili verimlerdir. (Yalgin, Aytas, 2002: 5).
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Cocuk edebiyat1 deyimi ¢ocukluk ¢aginda bulunan kimselerin hayal, duygu

ve diisiincelerine yonelik sozlii ve yazili biitlin eserleri kapsar (Oguzkan, 1987: 216).

Goksen’e (1980: 87) gore cocuk edebiyatt “cocugun fikir ve sanat egitimine
katkida bulunarak ¢ocukta sanat duygusu ve iistiinliigli uyandiran, teknigi, ilkeleri

olan, giizel ve etkili lirlinlerden olusan edebiyattir.”

Bir bagka tanima gore “Heniiz yetiskin olmayan ve egitilmesi gereken
toplumun en geng¢ lyelerinin diisiince diinyasina seslenebilecek sozlii ve yazili

irlinlerin tiimiine ¢ocuk edebiyati adi1 verilir” (Ciravoglu, 1999: 9).

Cocuk edebiyati, 2-14 yas arasi ¢ocuklarin ihtiyacint karsilayan, bu
yaslardaki kisilerin hayal, duygu ve diisiincelerine yonelik sozlii ve yazili biitiin

eserleri kapsar (Tiir, Turla, 1981: 9).

“Okul oncesi ve okul ¢aginda ¢ocugun ihtiyacini karsilamak i¢in olusturulan

edebiyata ¢ocuk edebiyati demek miimkiindiir” (Kogoglu, 1987: 37).

Biitlin bu tanimlara bakarak ¢ocukta dil gelisiminin saglanmasinda en énemli

unsurlardan birini cocuk edebiyati olusturmaktadir diyebiliriz.

Cocuk edebiyati kavrami ortaya ¢ikisindan giintimiize kadar tartisilmaktadir.
Bu durum ¢ocuk edebiyati kavraminin sinirlarini kesin hatlarla ¢izmenin miimkiin
olamayacagini gosteriyor. Sirin’e (1998: 10) gore cocuk edebiyati g¢ocuklara
cocuklugunu ya da ¢ocugu anlatan bir edebiyat degildir. Boyle bir edebiyat kendini
sinirlandirir. Cocuk, her seyden once, iyi, nitelikli ¢ocuk kitabindan ve yazarindan

kendisini ¢ocuklugundan ¢ikarmasini ve kendi diinyasina gétiirmesini bekler.

Enginiin (1987: 56) konuyla ilgili olarak “Oteden beri ¢ocuk edebiyat: vb.
ayrimlar beni rahatsiz etmistir. Cocuk edebiyati, salon edebiyati, kadin edebiyati vs.
gibi tasniflerle kastedilen edebiyat sadece o zlimrenin belirli bir donem igin
ihtiyacina cevap verir, yani o donem gegildikten sonra bir kenara birakilir. Bundan
dolay1 cocuklar i¢in, sadece onlarin okumasi i¢in ayr1 bir edebiyat yaratmanin gerekli

oldugunu sanmiyorum” der.
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Merig (1987: 3) ise “Cocuk edebiyatinin ne sinirlari belli ne mahiyeti. Cocuk
edebiyati, cocuklar i¢in yazilan kitaplarin biitiiniinli kucakliyor ama ¢ocuk, biiyiikler

icin yazilan kitaplar1 da okur.”

“Cocuk edebiyati; gormek, diisiinmek ve hissetmek yoluyla g¢ocugun
diinyasin1 gelistirmesine firsat vermeli ve c¢ocugun kisiligine uygun hikayelerde
kendisini aramasi ve bulmasina yardimci olmalidir. Biiylimekte olan c¢ocugun,
dogasinda bazi duygular ve hareketler vardir. Bunlar; ufuklarimi genisletmek, bir
gruba liye olmak, tecriibe edinmek, ortak ilgileri paylasacak arkadaslari secerek
baglilig1 hissetmek, basarma duygusunu tatmak, giilmek, oynamak, estetik olma
yolunu arastirmak, ge¢misin yargisini ve gelecegin planint yapmaktir. Cocuk
edebiyati, cocuklarin bu duygu, hareket ve ihtiyaglarim1 karsilamayr amag

edinmelidir” (Georgiou, 1969: 10).

Cocuk edebiyatinin niteligini ve kapsamini iyi anlayabilmek i¢in c¢ocuk

edebiyatinin ortaya ¢ikisini ve tarihi seyrini iyl bilmemiz gerekir.

2.2.1. Cocuk Edebiyatinin Tarihsel Gelisimi

Cocuk edebiyati tarihi bakimindan sézlii gelenegin siirdiiriildiigii donemlerde
bugiinkii anlamiyla ¢ocuk edebiyatindan s6z etmek miimkiin degildir. Cocuklugun
tarihi siiresince ¢ocuksu duyarlik yasanmis ancak kesfedilememistir. 18. yiizyila
gelinceye kadar ayr1 bir edebiyat yapilmasi diisiiniilmemisti. Cocuk edebiyati
kavrammin dogusunu c¢ocuklar 19.ylizyilin ilk yarisinda yetigkinlere armagan
edecekti. Yetiskinler i¢in olan kitaplart cocuk klasigi olarak adlandirmak ¢ocuklarin
zaferidir. Cocukluk tarihi boyunca cocuk edebiyatinin temelindeki degismeyi
yansitan en onemli unsur “cocuksu” kavramidir. Cocuk edebiyati kavrami1 zamanla
cocuklar icin yapilan edebiyati ve yaym belirtmek i¢in kullanilmaya baslandi

(Sirin, 1998).
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2.2.2. Diinyada Cocuk Edebiyatinin Tarihsel Gelisimi

“Diinya edebiyatina ¢ok degerli diisiin ve sanat eserleri kazandiran iilkelere
baktigimiz zaman, salt ¢ocuklara 6zgii kitaplarin yazimina ve yayimmina oldukga
gecikerek baslanmis oldugu goriiliir. Bu konuda ilk bilingli ve 6nemli girisimlere
gecen iilkeler arasinda basta Ingiltere olmak iizere Fransa, Almanya, ABD ile

Iskandinav iilkeleri sayilabilir” (Sirin, 1998: 58).

“Diinyada 15. yiizyilin ortalar ile 16. ylizyilin baslarinda tutucu diisiiniirlerin
ve din adamlarinin geleneksel tutumlarina karsi ¢ocuklarin ilgilerini ¢eken birtakim
yayinlar ortaya ¢ikmistir. Gerek anlatim gerekse resimleme bakimindan basit olan bu
kitaplar daha ¢ok Robin Hood, Tom Thumbe gibi halk hikayelerinden esinlenerek
yazilan eserlerdir. Bu eserlerin yaninda Ezop’un hayvan hikayeleri de ¢ocuklarca ¢ok

okunan eserler arasinda yer almaktaydi1” (Sirin, 1998: 59).

Ingiltere’de ¢ocuklarin serbest okuma ihtiyaglarin1 karsilamaya yonelik
olarak 17.ylizyilda eski caglara ait hikaye, efsane ve peri masallarinin basildig
goriiliir. “Ali Baba ve Kirk Haramiler, Alaattin ve Lambasi, Gemici Simbat” gibi Bin
Bir Gece Masallari’nin kopyasi olarak karsimiza cikan kiiclik hacimli eserlerin

basildigini gériiyoruz.

Bu donemde muhafazakar bir bakis acisi ile ¢gocuga ahlaki 6giitler vermeyi
amaclayan “Hacilarin ilerleyisi” (1678) gibi dine dayali kuru ve sikict bir iislupla

yazilmis eserleri de goriiyoruz.

Ingiltere’de 18. yiizyilin baslarinda kiigiik okurlara 6nem verilmesi goriisii
yayginlik kazanmig. Burada basi John Newbery’ nin hazirlamis oldugu “Ana Kaz™

sayabiliriz.

Giiniimiizde de severek okunan ¢ocuk klasiklerinin 18. yiizyilda yayimlandigi
goriiliir. Robinson Crusoe, Isvigreli Robinson Ailesi, Gulliver’in Gezileri buna

Ornektir.

Fransa’da ise gergek c¢ocuk edebiyati C. Perraulete’un (1628-1703) peri

masallariyla baslamistir. Daha Onceleri ise Fransiz c¢ocuklar1 La Fontaine’in
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fabllariyla yetinmekteydiler. Bu {iilkede J. Jack Rousseau goriisleriyle ¢ocuk
edebiyatiyla ugrasanlari etkilemistir. Onun Onderligini ¢ektigi ahlaki-6gretici

tutumun etkisi 19. yiizyilda hatta 20. yiizyilin baslarina kadar stirmiistiir.

19. yiizyilin sonlarina dogru Ingiltere’de yazilan gocuk kitaplarinda nicelik
bakimindan o6nemli gelismeler goriiliir. Cocuklar icin basilan kitaplara 6zen
gosterilir. Cocuk siirlerinin farkli bir anlayisla yazilmasi gerektigine dair diigiinceleri

benimsenmesine baslanir.

19.yiizyilin en biiyiilk c¢ocuk kitabt yazar1 genis hayal gilciiyle ve
maceralariyla siiphesiz Fransiz Jules Verne (1825-1905)’dir. Bu giin bile zevkle
okunan “iki Sene Okul Tatili, Seksen Giinde Devri Alem, Aya Seyahat, Esrarli Ada,
Bes Hafta Balonla Seyahat, Denizler Altinda Yirmi Bin Fersah” eserlerinden

birkagidir.

Almanya’da ise ¢ocuk edebiyatinin eski bir ge¢gmisi vardir. Dini muhtevali,
genellikle de dgretici ve 6giit verici eserlerin varligi 16. ylizyila kadar inmektedir.
Sonraki yiizyillarda J. B. Basedow (1723-1790), J.F.Herbart (1776—1841), F.Froebel
(1782—-1852) gibi egitimcilerin etkisiyle ¢ocuklarin o6zelliklerine ve gelisim
siireclerine uygun eserler kaleme alinmaya baglanmistir. 19. yiizyilda romantizmin
etkisiyle baslayan milli degerlere yonelisle birlikte halk siiri, halk hikayeleri ve halk
masallarinin derlenerek islendiklerini goriiyoruz. Alman Cocuk Edebiyati’nin {inlii
yazarlarindan Grimm Kardegler, diinyaca iinlii masallarini bu devrede kaleme

almiglardir.

ABD’de ise yazilan ilk yerli eserlerin ¢ogu &gretici nitelik tagimaktadir.
Ozellikle ¢ocuk edebiyatinin daha ¢ok, millet olma benligi etrafinda bigimlendigi
goriilmektedir. I¢ savastan sonra dini etkiler yiiziinden ¢ocuk edebiyatinda bir
durgunluk doénemi yasanir. Ancak 19. yilizyilin sonlar1 ile 20. yiizyilin baslarinda
cocuk edebiyat1 alaninda ABD’de biiyiik gelisme goziikmektedir.

John Cotton’un 1646’da yayimlanan “Boston’lu Kii¢iik Cocuklar I¢in Manevi
Siit” ve J. Abbot’un 1850-1853 yillar1 arasinda yayimladigi “Frankoniya Hikayeleri”
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ve Peter Perley’in ahlaki hikayeleri ¢ocuklar i¢in yazilmis ilk Amerikan eserleridir

(Oguzkan, 1987: 21).

Avrupa’da ortaya ¢ikan ¢cocuk edebiyati ile ilgili diisiinceler ve kaleme alinan
eserler Amerikan yazarlarini da etkilemistir. Bu donemde Amerikan ¢ocuk klasikleri

arasinda “Kii¢iik Kadinlar, Tom Sawyer, Huckelberry” yer alir.

Iskandinav iilkelerinde de ¢ocuk edebiyatinda iz birakan yazarlara rastlamak
miimkiindiir. Isve¢ ¢ocuk edebiyati iiriinleri arasinda ortaya ¢ikan ilk eserler piyesler
olmustur. Degisik tiirdeki eserlerin yaymni 18. yiizyilin ortalarim1 bulmustur. Bu
donemin giizel drneklerinden birisi Isvecli Selma Lagerlof’iin 1906°da yayimlanan

“Nils Holgerson’un Essiz Isve¢ Yolculugu” adli iki ciltlik eserini sayabiliriz.

Norve¢ cocuk edebiyatinda 19. yilizyilin sonlarinda en parlak donemini
yasamistir. Dikken Zwilgmeyer’in “Inger Johanne” adli dizisini ve Johan
Falkberget’in “Prenses ve Kemanc1” adli oyunu ile peri masallarin1 bu kapsamda

degerlendirebiliriz.

Danimarka’da ¢ocuk edebiyati alaninda en biiyiik atilim Andersen’in (1805—
1875) 1884 yilinda yayimlamaya baslayan ocakbasi hikayeleriyle gerceklesmistir.
Asil iinli masallarla olmustur. Masallarindan en {inliileri “Kibrit¢i Kiz, Cirkin Bir

Ordek Yavrusu, imparatorun Yeni Elbiseleri ve Cesur Teneke Asker”dir.

Finlandiya’da ise ¢ocuk edebiyatiyla ilgili girisimler Isve¢ dilindeki halk ve
peri masallarindan yararlanilarak baslamigsa da daha sonraki milli halk edebiyati
{iriinlerine yonelisler goriilmiistiir. Unlii Fin destamn Kalevela’dan esinlenerek

birtakim c¢ocuk kitaplar1 yazilmistir.

Rusya c¢ocuk edebiyati agisindan ¢ok zengin sayillmaz. Ivan Krilov’un
masallari, A. N. Afanasyev’in derledigi halk oykiileri, Tolstoy’un c¢ocuklar ig¢in

yazdig1 bu alanin tirlinleri olarak sayilabilir.

1. Diinya Savasi’ndan sonra diinyanin degisik yerlerinden Ingiltere’ye giden
ressam ve yazarlar ¢ocuk edebiyati alaninda 6nemli katkilar yapmigslardir. Hayal

iriinli olan kitaplara karsi ilgi artmistir. Cocuklar1 bu ilgilerini Peter Pan adli
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piyesiyle James M.Barrie, Define Arayicilar1 (1900) adli kitabiyla Edith Nesbit,
Sogiitlerden Esen Riizgar (1908) adli eseriyle Keenth Grame’dir (Oguzkan,
1987:20).

2. Diinya Savasi’ndan sonra Fransa’da Mauric Druon, Henri Bosco yeni
dénemin tnliileri arasindadir. Cocuk ve Nehir, Adadaki Tilki 6nemli eserler arasinda

sayilabilir.

2.2.3. Tiirkiye’de Cocuk Edebiyatinin Tarihsel Gelisimi

Tirkiye’de cocuk edebiyatt uzun siire tekerleme, bilmece, halk hikayesi gibi
genellikle sozlii trlinlerle belirmistir. Cocuk edebiyati ifadesi Tanzimat’tan sonra

baslamistir.

Cocuk edebiyatiyla ilgili olarak sair Nabi’nin ogluna 6giit vermek i¢in nazim
biciminde yazdigr “Hayriyye” ve Sinbiilzade Vehbi’nin ogluna verdigi ahlak
derslerini igeren “Liitfiyye” isimli eserleri cocuklar i¢in yazilmis olsalar bile,
icerikleri bakimindan biiyiiklere yonelik oldugundan ¢ocuk edebiyat1 i¢ine sokmamiz
miimkiin degildir. Kayserili Doktor Riistii tarafindan 1859 yilinda yazilan “Nuhbetii’l
Etfal” (Cocuklarin En Seckini) adli alfabe kitabi, i¢inde Oykiiciiklerin ve fabllarin

bulunmas1 agisindan énemlidir (Ozkirimli, 1987).

Cocuklarin 6zel ilgileri, okuma giicleri goz Oniinde tutularak cocuklara
yazilan eserlerin hazirlanmasi Tanzimat’tan sonra baslamistir. Sinasi, Recaizade
Ekrem, Ahmet Mithat ve Muallim Naci gibi o donemin {inlii yazar ve sairleri
Fransizca’dan cevirdikleri birtakim kisa manzumeler ile kendilerinin yazdiklart fabl
tiirtinden baz siirler ¢cocuk edebiyatimizin ilk 6énemli iiriinleri arasinda yer alir (Sirin,

1998: 83).

Bu donemde diinya g¢ocuk klasiklerinin dilimize ¢evrilmeye baslandig
goriiliir. Bunlar arasinda “Terclime-i Hikaye-i Robinson (1864), Gulliver’in
Seyahatnamesi (1872), Seksen Giinde Devr-i Alem (1880), Merkez-i Arza Seyahat
(1883), Bes Haftada Balonla Seyahat (1887)1 sayabiliriz.
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Tanzimat doneminde ¢ocuk egitimi ve psikolojisi iizerinde durulmus, ayrica
gazeteciligin hizli bir gelisim gosterdigi goriilmiistiir. Bu gelisme ilk ¢ocuk gazete ve

dergilerinin ¢ikmasina da vesile olmustur.

Cocuk edebiyatiyla ilgili diisiince, goriis ve Oneriler 2. Mesrutiyet’ten sonra
daha ¢agdas bir hal almistir. Ali Nusret (1874-1919) ilk kez ¢ocuk edebiyatini konu
edinen yazisini Suray-1 Ummet gazetesinde 1908 yilinda yayrmlamustir. Taninmus
tinlii egitimcilerden Sat1 Bey okul ¢ocuklar1 i¢in yazilmis siir ve sarkilara ihtiyag
duyuldugunu ileri stirmiistiir. Masal ve hikaye tiirlinde edebiyat iirlinlerinin ¢ocuk
egitimi lizerindeki olumlu katkilar1 yine bu yillarda ciddi olarak tartisma konusu

yapilmistir (Sirin, 1998: §3).

Bu tartigmalarin sonunda cocuklara yonelik tiirlerden ilk olarak siir ortaya
cikmistir. Ibrahim Alaattin Gévsa’nin “Cocuk Siirleri” (1911), Ali Ulvi Eléve’nin
“Cocuklarimiza Nesideler” (1912) ve Tevfik Fikret’in “Sermin” (1914) adli eserleri
dikkati ceker.

Milli Edebiyat Doneminde de ¢ocuklar i¢in siir yazma cabasi siirmiistiir. Ziya
Gokalp’in “Kizil Elma”si, Siracettin Hasircioglu'nun “Cocuk Siirleri” ve Fuat

Kopriili’niin “Mektep Siirleri” ¢ocuklara yonelik olarak kaleme alinan eserlerdir.

Siir alanindaki gelismelere karsin diger tiirlere daha az 6nem verilmistir. Bu
eserler o donemdeki ¢ocuklarin serbest okuma ihtiyaglarinin karsilanmasina yardimei
olmustur. Omer Seyfettin, Ahmet Hikmet, Hiiseyin Rahmi bu ydnde eser veren

yazarlarimizdan birkagidir.

Cumbhuriyetin kurulmasindan sonra Tiirkiye’nin yeniden yapilanmasi, ¢cocuk
ve cocuk egitiminin ulusal bir politika olarak diisliniilmesi ¢ocuk edebiyatinin da

cesitlenerek gelismesini saglar.

Yeni Tiirk harflerinin kabulii (1928) 6zellikle yayin yasamina bir canlilik
kazandirir. Artik kitaplar yeni harflerle yazilir. Cocuklara daha ¢ok 6nem verilir.
Siikrii Enis Regii, Mehmet Necati Ongay, Fazil Hiisnii Daglarca ¢ocuk siitlerine

yepyeni bir sdyleyis, duygu ve diisiince 6zglinliigii saglar.
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Yine bu donemde ¢ocuk romani yazmaya karst ilgi artar. Mahmut Yesari,
Rakim Calapala, Huriye Oniz, I.Fahrettin Sertelli, Cahit Ucuk cocuk romani

yazarlarindan birkacidir.

1940’11 yillardan bu yana yazdigi {i¢ yiiziin iizerindeki kitapla adindan sik¢a
sOz ettiren bir ¢gocuk roman1 yazarimiz da Kemalettin Tugcu’dur. Cocuk edebiyati
bakimindan her zaman tartisilan Kemalettin Tugcu’nun eserleri ¢ocuklar tarafindan

inanilmayacak kadar ¢ok sevilip benimsenmistir.

Bu donemde masal tiirlinde de onemli gelismeler olmustur. Eflatun Cem
Giliney, Tahir Alangu, Naki Tezel, Ziya Gokalp, Oguz Tansel, Cahit Uguk klasik

masalin yenilenmesi ¢alismalarina onciiliik etmislerdir.

1970’11 yillardan sonra ¢ocuk edebiyati alaninda ¢ok biiyiik gelismeler s6z
konusu olmustur. Artik c¢ocuklar icin edebiyat ve yaym yapilmasi diisiincesi

benimsenmistir.

Bu gelismeler 1s18inda yazarlar bir anlamda “gocuk kitab1 yazarligin1”
benimsemislerdir. Giiniimiizde daha ¢ok ¢ocuklar icin siir, hikdye ve roman yazan
yazarlar arasinda su isimleri sayabiliriz: Giilten Dayioglu, Ipek Ongun, Yalvag Ural,
Muzaffer Izgii, Ayla Cimaroglu, Mustafa Ruhi Sirin, Uzeyir Giindiiz, Hasan Latif
Sartyiice, Hakk1 Ozkan, Mehmet Giiler, Hasan Demir. ..

Cocuk edebiyatinin ¢ocuk isi, hafife alinan bir yazarlik bi¢cimi olmadigi,

kendi i¢inde bir uzmanlik alan1 oldugu anlasilmaya baslanmistir (Sirin, 1998).

2.2.4. Okuyucu Ziimreleri A¢isindan Cocuk Edebiyati

Cocuk edebiyat1 kavraminin iyi anlagilabilmesi i¢in ¢ocuklarin yas gruplarina
gore genel Ozelliklerinin bilinmesi gerekir. Cocuklarin i¢inde bulunduklari yasa,
doneme gore ihtiyaclari, istekleri, hedefleri ve diislinceleri farklidir. Bu gelisim
donemlerinin bilinmesi, donemin ihtiyaglarina gore hareket edilmesi sayesinde

okuma aligkanlig1 kazandirilabilir.
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Gelisim donemini inceleyen psikologlar, cocuklarin gecirdigi gelisim
asamalarint inceleyerek degisik yaklasimlarda bulunmuslardir. Bu c¢alismamizda

donemler genel olarak ele alinmistir.

a. 0-5 Yas Grubu (Okul Oncesi): Cocugun ilk ¢evreyi algilamasi kulakla,
daha sonra gelisen bir hizla gbzle olmaktadir. Cocugun aglama, badildama,
cagildama donemlerinden sonra duygu ve isteklerini anlatabilme c¢agi, genetik
ozellikleri ve gordiigii ilgiye bagli olarak 18 ay ile 2 yas arasidir. Konusma
evresinden baglayarak dil gelisimi olusur. Yaraticilik bu dénemde baglar. Oyun onlar

icin vazge¢ilmez bir istektir.

Eserlerde kullanilan kelime sayisi, onlarin anlamini bildigi ve sikga
kullandigr 40 kelimeyi ge¢memelidir. 1-2 yas i¢in hazirlanan eserlerde yazi
bulunmamalidir. Kiiciik bir olay, yalin ve gercege uygun resimlerle, her sayfada tek
resim ilkesiyle anlatilmalidir. 2—4 yasinda, sayfadaki resimler altinda kisa
aciklamalar ya da Oykiiyii anlatan birkag ciimle olmalidir. 4-5 yas kitaplar ise
resimli Oykii, resimli bulmaca ve bilmecelerle donatilmis, hacim ve kavram

bakimindan zenginlesmis olmalidir (Alpay, 1991).

Ozen’in (2001: 58) de dedigi gibi 4-5 yas donemi kitaplari gergekgi
Oykiilerden olusmaya baglar. Bu yas donemindeki kitaplarda anlatilan mekan

gergektir. Resimler konuyu anlatir niteliktedir.

Bu yas donemi c¢ocugu icin kitap secgerken, bunlarin g¢ocuklarin ilgisini
cekecek nitelikte olmasma dikkat edilmelidir. Gergekle hayal arasindaki farki
kestiremeyen kiigiik ¢cocuklara cadili, perili, canavarli, bol korkulu ve {iziintiilii masal
veya kitaplar okunmasi dogru olmaz. Bu, ¢ocugun gelismekte olan hayal giiciiyle,
anlamadig1 seyleri yanlis yorumlayarak bir¢cok korkular ve siipheler edinebilir

(Saygili, 2002: 62).

Bu dénemde okumaya hazirlik ilgiyi kitabin i¢indekiler iizerinde toplayarak
dil 6gretimi ile tesvik edilmelidir. Ebeveynler ve ana okulu 6gretmenleri, erken
O0zendirmenin en etkili yol oldugu ve dil egitiminin 6zellikle gerekli bulundugu

konusunda bilin¢lendirilirse, ¢ocuklar1 resimli kitaplara bakmaya tesvik edecekler,



35

daha cok hikaye anlatacaklar ve yiiksek sesle okuma pratigi yapacaklardir
(Bamberger, 1990: 39).

Ninniler, resimli kitaplar, sarkili ve danshi oyunlar, tekrar kelimelerin ¢ok
gectigi siirler, tekerlemeler, bilmeceler, fikralar, masallar bu yas grubu ¢ocuklarinin

vazgecilmez edebiyat liriinleridir.

b. 6-8 Yas Grubu (1. Kademe 1. Devre): Bu yas grubu c¢ocuklarinda
davraniglar gelgitler olusturur. Kiz-erkek ayrimimi yaparlar fakat karsi cinsle
bedensel farki tam kavrayamamislardir. Bu yas grubunda mantiksal diisiinme baglar.
Somut nesnelerle problem ¢ozebilirler. Bu donem ¢ocuklari, adalet, 6zgiirlik gibi
kavramlar1 kullanmalarina ragmen igeriklerini tam olarak anlayamazlar. Kelime

dagarciklar1 gelismistir.

Bu gruba uygun eserlerde ciimlelerdeki kelime sayis1 3—5 kelime olmali,
soyut kavramlar sik¢a kullamlmamalidir. Ogrencilerin evde, okulda ve sokakta
ogrendiklerini merkeze alan, onlarin ilgi alanlarina hitap eden masal, 6ykii, giilmece
ve siir kitaplar1 zevk alarak okuyacaklar1 eserlerdir. Bu eserler, onlarin anlamini
bildigi 100 kelimeyi ge¢cmemelidir. Anlatim acgik olmali ve degisik anlatim

isliiplarindan kaginmalidir.

6-8 yas okula baslangic yillaridir. Artik kitabin resimleriyle beraber yazilari
da onu ilgilendirmeye baslar. Bu yazilar kisa oldugu i¢in onu pek zorlamaz. 6 yas
¢ocugu yataga yattiktan sonra yarim saat kadar kendisine kitap okunmasini ve
kitaplara bakma firsat1 verilmesini ister. Bu dénem, bir ¢ocugun okumaya ilgisini

kamgilamak {izere en uygun donemdir (Yavuzer, 2003: 7).

¢. 9-12 Yas Grubu (1. Kademe 2. Devre): Bu donem cocuklar1 hayatinin
ticlincii sakin devrelerini yasarlar. Artik grup iliskilerine 6nem vermeye calisirlar.
Temel ve soyut kavramlar elde etmeye baglarlar. Sosyal baskilara karsi duyarlidirlar.
Tabiatta meydana gelen olaylar1 daha mantikli bir sekilde anlarlar. Boy ve agirliklar

diizgiin bir sekilde artmaya baslar.
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9-10 yas dénemde cinsiyet farklilasmas: belirginlesmeye baslar. Oykiilerde
yeni sOzciikler yer almaya baslamali, giris, gelisme ve sonug¢ bdliimlerine 6nem

verilmelidir.

Erkekler bilim ve buluslara; kizlar okul ve aile yagsaminmi igeren konularin

yaninda sevgi dykiilerine ilgi duyarlar (Ozen, 2002: 105).

Bu donemde cocuk masallardan uzaklasir; gerceklige, akilciliga yonelir.
Cevresindeki her seye ilgi duyar, her seyi arastirma ¢abasindadir. Cocuga merak
ettigi konular kuru anlatimlarla degil, yasanan olaylar bi¢iminde hikayelestirilerek
verilmelidir. Peri masallarina ilgi daha siirmektedir; ama gergege gecis asamasi,

macera istegi baglamistir.

10 yasindaki ¢ocuklar iizerindeki bir arastirma, savas ve macera kitaplarinin
% 40’lik bir oranla en ¢ok okunan kitaplar arasinda oldugunu ortaya koymustur.
Bunu sirastyla % 25°lik  bir oranla 6ykii kitaplari, % 12’lik oranla bilgi ve kiiltiir
yayinlari, % 10’luk oranla masal kitaplari, % 5’lik oranla egitici ve edebi ¢ocuk

romanlar1 izlemektedir (Yavuzer, 2001: 191).

Bu yas grubuna hitap edecek eserler biitlinden pargaya gitmelidir. Elestiri
duygusu bu yas grubundan itibaren gelismeye baslar. Ozendirmeler, kutlamalar ve
torenler hoslandiklar1 arasindadir. Bu donemde hayal ve imgelere yeterince yer
verilmezse cocukta hayal etme eksikligi baglar. Tarihi olaylara karsi ilgi artar.
Olaganiistii bilgilerden ¢ok gercekei bilgiler dnemlidir onlar i¢in (Yalgin, Aytas,
2002: 26).

Bu dénemde cocuk okudugu yazilari hayalinde canlandirabildigi i¢in, artik
resimli kitaptan yavas yavas ilgisini kesmeye baslar. Artik ¢ocuk, ilgisini ¢ceken ve

edebi niteligi olan eserleri okumaya baglar (Alpay, 1991: 78).

Sirin (1998: 200) bu donemi hayal giicliniin en genis oldugu dénemlerden biri
olarak aktartyor. Bu ylizden klasik fakat uzun masallardan Alice Harikalar
Ulkesinde, Peter Pan gibi fantezi romanlara kadar hayal giiciinii besleyen biitiin

eserleri okumaktan hoslanirlar.
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d. 13-15 Yas (ilk Genglik Cag1): Bu dénem yas grubu teorik konulara ilgi
duyup uzun ve dikkat isteyen ¢aligmalardan hoslanir. Zihinsel, fiziksel ve duygusal
gelisimleri bakimindan birbirlerinden hizli ve farkli bir gelisim siireci gegirirler.
Okuduklar eserlerde kendilerini goriirler, begenilme istekleri ¢cok fazladir. Okuma
ilgi ve becerileri bu yastan itibaren farkliliklar gosterir. Spor, fen, eglence ve doga
konulu arastirmalar ve arastirma yazilari ilgilerini ¢eker. Bazen c¢ocuksu bazen
yetigkin roliinii {istlenirler. Ruhsal yonden inis ¢ikislarda Olgiliyii tam saglayamazlar.
Ogretmenlerin adil davranislarina dikkat edip “Ben kimim?” sorusu onlar igin
onemlidir. Arkadaslik iliskileri bu donemde son derece Onemlidir. Uzun vadeli
hedefleri yoktur. Cevresindekilerin eksiklerini bulmaya c¢aligir. Farkli giyim ve

davraniglarla kimlik kazanmaya ¢alisir (Yalgin, Aytas, 2002: 27).

Bu yaslarda ¢ocuklar, 6rnek alacaklar1 bir kahraman ararlar. Bu bakimdan
biyografiler ilgilerini ¢eker. Bu yas grubuna hitap eden ¢ocuk edebiyati metinlerinde
yalin, sade mecazlar ve benzetmeler, biitiin zaman kipleri ve birlesik zamanl fiiller

kullanilabilir.

2.2.5. Edebi Tiirler Acisindan Cocuk Edebiyati

Okuma becerisinin kazanilmasinda ve gelismesinde edebi tiirlerin 6nemi
biiyiiktiir. Bu tiirlerle 6grenciler en ¢ok Tiirkge ders kitaplarinda tanisiyor. Bu
bakimdan okuma alaninin en 6nemli materyalini Tiirkce ders kitaplarinda yer alan

metinler olusturuyor.

Milli Egitim Bakanliginm 1-5. smflar i¢in ilkdgretim Tiirkce Ogretim
Programi’nda tiirler “Oykiileyici, bilgilendirici ve siir” olmak {izere {i¢ baslik altinda

alinmustir.

Oykiileyici metinler ¢esitli tiirde Oykiiler, masallar, biyografiler, anilar,
efsaneler, destanlar, fabllar, fikralar, gezi yazilari, giinliikler, cesitli tiirde oyunlar

(dram, giildiirii, Karagdz gibi Tiirk halk oyunlar1 vb.) olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bilgilendirici metinlerde ise hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilgisi gibi

kitaplarda yer alan metinler; gazetelerde ve dergilerde yer alan haberler, mektuplar,
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kose yazilar1 ve roportajlar yer almaktadir. Bu edebi tiirleri birbirinden kesin
cizgilerle ayirmak ¢ok zordur. Bir gezi yazisi, mektup, biyografi yazilar bilgi veren

tarzda yazilabildigi gibi, dykiilestirilmis tarzda da karsimiza ¢ikmaktadir.

[lkogretim Tiirkce ders kitaplarina bakildiginda edebi tiirler arasinda siir de
bulunmaktadir. Kii¢iik yaslardan baslayarak ¢ocuklara siir dinleme, siir okuma ve siir

tizerinde tartisma aligkanliklarinin kazandirilmasi hedeflenmistir.

2.2.6. Cocuk Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

“Cocuk kitab1” ve “cocuk edebiyati” kavramlar1 birbirlerini tamamlayan
kavramlardir. Cocuk kitaplarindan olusan biitliin, c¢ocuk edebiyatini; ¢ocuk

edebiyatindan olusan biitiin de ¢ocuk kitabini temsil etmektedir.

Ogrencilerin  okumalar, okuduklarini  anlamalari, bunlar iizerinde
diistinmeleri, elestiride bulunmalari, dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeleri, analiz,
sentez ve degerlendirme yapabilmeleri i¢in bu 6zellikte ¢ocuk kitaplarinin bulunmasi

gerekir. Cocuklar i¢in yazilan her kitabin bu amaclara uymasi gerekir.

Cocuk kitaplar1 okullardaki programlar1 destekleyici, ¢ocuk kitaplarindaki
metinler ise yasanilan gergekle ilgili olmalidir. Bu iiriinler cocugun duygu, diisiince
ve hayal giiciinii gelistirici olmalidir. Cocukta iiretme becerisini gelistirmeli, cocugun
girisimci ve katilimer olmasini saglamalidir. Cocuk edebiyati metinleri, siddet geleri
icermemelidir. Cocuklara yonelik yazilan eserlerde estetik duyarlilik gelistirilmeli,
cocugun tercihlerini yaparken bu duygusundan yararlanmasi saglanmalidir.
Cocuklarin kendilerine 6zgii kisiliklerinin gelismesine ¢ocuk edebiyati eserleri
katkida bulunmali, onlarin toplumda uyumlu olmasimi saglamalhdir. Cocuk
eserlerinde dil becerilerinin gelisip yerlesmesine 6zen gosterilmelidir (Yalgin, Aytas,

2002: 35).

Cocuk yayinlarin1 temel amaci; kitap ve okuma sevgisi, okuma aligkanligi
kazandirmak olmalidir. Ayrica ¢ocugun psiko-sosyal gelisme devirleri gz Oniine

alinarak eglendirici ve ilgi cekici bir tislupla bilgi ve kiiltiiriin arttirilmasi, insan ve
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yurt sevgisi kazandirilmasi ve ¢ocugun egitilmesi de amag¢ edinilmelidir (Yiiksel,

1987: 91).

Herkes i¢in gegerli olan temel ihtiyaglar, cogu zaman ve ¢ogu insanlar i¢in
ortaktir. Cocuklarin da her yastaki insan gibi ruhsal ihtiyaglar1 vardir. Bu ruhsal
ihtiyaglarin  karsilanmasi, c¢ocugun kisiliginin gelisiminde ¢ok Onemli rol
oynamaktadir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplarinin tasidig: fiziksel ve icerik ozellikler de

cocugun ruhsal ihtiyaglarini karsilamaya yonelik olmalidir.

Yoriikoglu'na (2000: 94) gore iyi bir ¢ocuk kitabinda bulunmasi gereken

ozellikler:
e (Cocuk kitaplari, cocugun gelisme diizeyine uygun konular1 islemeli,
dili yalin, kavramlar1 agik olmalidir.

e Konular ilgi c¢ekici bigimde sunulmali, eglendirici, Ogretici ve

diistindiirticti olmalidir.

e Konunun islenisi bilim verilerine ve insanlik degerlerine uygun
olmalidir. Insam1 ve ¢evresini gercek¢i agidan tamitmali, yurt
sevgisini, insan sevgisini ve yardimlasma duygusunu gii¢clendirici

olmalidir.

e Denemeci, arastirmaci, elestirici, kisacasi Ozgiir diisiinceli insan

yetistirme amaci goz oniine alinarak yazilmalidir.

e (Cocugun kendisini tamimasina, kisiligini gelistirmesine katkida

bulunmalidir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda ogrencilere kazandirilmasi beklenen temel

beceriler;

e Tirkceyi dogru, etkili ve gilizel kullanma
e Elestirel diigiinme

e Yaratici diislinme
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o lletisim

e Problem ¢6zme

e Arastirma

e Bilgi teknolojilerini kullanma
e Girigimcilik

e Karar verme

e Metinler arast okuma

e Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme

oldugundan 6grencilerin okumasi igin secgilecek cocuk kitaplarinin bu becerileri
gelistirecek 6zellikte olmasina dikkat edilmelidir. Bunun yani sira ¢ocuk kitaplarinda

su Ozelliklere de dikkat etmek gerekir:

a. Dis Yapiyla Ilgili Ozellikler: Bicimsel 6zellikler, kitabin ya da okuma
nesnesinin dis yapiyla ilgili 6zelliklerini kapsar. Kagidin cinsi, sayfa diizeni, i¢cindeki

resimlerin niteligi, yazi puntosu, kitabin biiyiikligii hep dis yapiyla ilgilidir.

Cocuk kitaplarinda igeriksel 6zellikler ile kitabin biiyiikliigli arasinda belli bir
orantt bulunmalidir. Cocuk kitaplar1 kolaylikla okunmaya ve tasinmaya elverisli
olmalidir. Agirlik ve hacim yoniinden ¢ocugun yasina ve gelisim diizeyine uygun

olmalidir.

Cocuk kitaplarinda resimler acik, anlasilir ve konuya uygun olmali, anlam1
biitiinlemeli, ¢ocuklarin hayal giiciinii gelistirmelidir. Resimlerin renkleri, konuyu
desteklemeli ve metindeki betimlemelere uygun diismelidir. Cocuk kitaplarindaki
resimleri islevleri bakimindan iice ayirabiliriz:

1. Sisleyici resimler

2. Metni aciklayici ve yorumlayici resimler

3. Metni tamamlayici resimler (Sirin, 1998: 214)
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Kitabin kapag: da icerigi kadar 6nemlidir. Cocuklar1 kendine ¢ekecek, kitabi

sevimli kilacak bir kapak olusturulmalidir.

Cocuk kitaplarinda kullanilan yazilarin biiytikliikleri ve karakterleri yaslara
gore degisiklik gostermektedir. Tlkogretim 1., 2. ve 3. siif dgrencilerine hitap eden
kitaplarda kullanilan yaz1 puntosu 12’den daha kiigiik olmamalidir. 4. ve 5. siif
ogrencileri icin 12 punto yeterlidir. [lkdgretim ikinci kademe igin 10 punto

bliytikligil yeterlidir.

Cocuk kitaplarinda satir aralarindaki bosluk normal, hatta biraz daha fazla
olmalidir. Yazim ve noktalama isaretlerinin kullanilmasinda gereken Gzen

gosterilmelidir.

b. i¢ Yapiyla Iigili Ozellikler: Bir kitabin dis yap1 6zellikleri ne kadar iyi
olursa olsun i¢ yap1 6zelliklerinde basar1 géstermezse ¢ocuk i¢in herhangi bir yarari

olmaz ve ¢ocuk okumay1 sevmez.

Kitabin konusu, temasi, plani, kahramanlari, kullanilan dil ve tislubu kitabin

i¢ yapisini olugturmaktadir.

Cocuk kitaplarinda konu olduk¢a onemlidir. Cocuklarin yasamlarindaki her
olay konu olarak ele almabilir. Onemli olan bu konunun ¢ocuga uygun bir bigimde
aktarilmasidir. Konu sec¢iminin; ¢ocuklarin ilgi alanlarinin, ruhsal 6zelliklerinin,
diisiincelerinin ve beklentilerinin bilinerek yapilmasi uygun olacaktir. Bu belirme

cocuga ulasmay1 kolaylastiracaktir (Tiir, Turla, 1981: 41).

Cocuk kitaplarinda konularin ele alinisinda onlarin giivenlerini artirici,
gelecege iimitle bakmalarini saglayan, insan ve doga sevgisi gibi degerleri gelistiren
inanglar yerlestirilmelidir. Milli degerlere 6nem verilmeli, ¢ocuklarin demokratik
anlayisa sahip ve saygin bir kisilige sahip olmasina 6zen gosterilmelidir (Yalgin,

Aytas, 2002: 32).

Cocuk kitaplarinda ana disiince, kitabin yazilmasina neden olan yazarin
okurla paylasmak istedigi temel iletidir. Cocuk edebiyatinin asil hedeflerinden biri

olan egiticiligin, islenilen ana fikre bagl oldugu goz ardi edilmemelidir.
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Cocuklar i¢in yazilacak olan eserlerde, genellikle su temalar iizerinde
durulmaktadir: Kardes, anne-baba ve arkadas sevgisi; aile ve degerlerine, inanglaria
baglilik; dogay1 sevmek, korumak ve gelistirmek; bagkalarina kars1 nazik, diiriist ve
saygili davranmak; girisimci, atilimci ve yaratici olmak; basta evcil hayvanlar olmak

tizere canli varliklarin korunmasina, beslenmesine ve bakimina ilgi géstermek (Sirin,

1998: 211).

Cocuk kitaplarinda kahramanlar, ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun
diismelidir. Cocuk hangi yasta olursa olsun kendini kitaplarda yer alan kahramanlarla
0zdeslestirir. Yazar kahramanlarini secerken bu 6zelligi géz ardi etmemelidir. Cocuk
kitaplarindaki kahramanlarin sayisi sinirli olmalidir. Ciinkii kahraman sayisinin

coklugu olay1 karmasik hale getirir, cocuk olayin biitiiniinii tam olarak kavrayamaz.

Plan; konu, kahraman ve ana fikrin belli bir diizen icerisinde kitaba
yerlestirilmesidir. Yazar diislincelerini ve duygularin1 belli bir sira iginde
anlatmalidir. Cocuklar i¢in yazilan eserlerdeki plan, cocugun bilgi seviyesini, anlama
giiclinii ve ilgi alaninin dikkate alinmasiyla ortaya ¢ikar. Ana fikir ile konu arasinda

biitiinliik saglanmali ve siirekli gocugun ilgisi canli tutulmalidir.

Her yazarin kendine ait bir dili bir anlatim bi¢imi vardir. Ancak c¢ocuk
kitaplar1 s6z konusu oldugunda dil ve anlatim daha 6nemli bir husus haline gelir.
Cocuk kitaplarinda dil, yalin ve duru olmalidir. Uzun ve karmasik paragraflara yer
verilmemeli, yersiz benzetme ve tasvirler yapilmamalidir. Yiikli ve yogun bir

anlatimdan kag¢inilmalidir.

Cocuk edebiyat1 yazarlari, cimle ve paragraf kurgusu sirasinda sozciik ve
deyimleri segerken cocuklarin okuma yeteneklerini, kavrayis giiclerini ve sozciik

hazinelerini dikkate almalidir (Oguzkan, 2000: 370).

Cocuklar icin hazirlanan eserlerde az kullanilan sozciikler kadar sdylenmesi
giic olan sozciikler de bulunmamalidir. Eserde ¢cocugun yeni sozclikler 6grenmesine
dikkat edilmeli, so6zclik dagarcigini gelistirmek icin giinliik yasantisinda karsisina

cikabilecek sozciikler de 6gretilmelidir.
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Tiirkgemizin anlatim giiciinii ortaya koyan Orneklere yer vermek gerekir.
Ciinkii 1yi bir c¢ocuk kitabmin igerik bakimindan istiinliigiinii saglayan 6nemli

etmenlerin basinda dil ve anlatima gosterilen 6zen gelir.

2.3. Okuma ve Cocuk Edebiyat: iliskisi

En genis anlamda okumay1 “yazili sembollerden anlam c¢ikarma” diye
tanimlayabiliriz. Genellikle okuma etkinligi Tiirkce ve Tiitk Dili ve Edebiyati
derslerinin igerisinde kabul edilir. Oysaki okuma egitimi stireci biitiin dersler igin

gerekli ve tlizerinde durulmasi gereken bir konudur.

Temel egitimin ilk asamasinda okumaya baslangic dénemi vardir. 2. ve 3.
smiflarda 6grencilerin okuma istegi ve aligkanligi gelisir. Okumada gii¢ ve
tistiinliigiin elde edildigi donem 4-5 ve 6. smiflara rastlamaktadir. Daha sonraki
donemler okuma ilgi ve aligkanliklarin yani okumada zevk almanin ortaya ¢iktig
donemdir. Okuma zevkinin ortaya ¢ikmasiyla okunan edebi eserlerin niteligi
arasinda dogru bir orant1 vardir. O zaman okuma gelisimin her asamasinda bireyi iyi

secilmis edebi eserlerle bulusturmak gerekir.

Edebiyat {iriinleri ¢ocugun hayal diinyasini zenginlestirir ve gelistirir. Bu
tiriinler araciligiyla ¢cocuk kendi hayal diinyasini olustururken baska zengin diinyalar
kesfeder. Bu f{irlinlerle dilinin en giizel 6rneklerini segmeyi ve onun inceliklerini

bulmay1 6grenir.

Cocuk, yasadigr cagda ve iginde bulundugu toplumda bir yere sahip
oldugunu, uygulanacak egitim ve edebiyat araciligiyla anlayacaktir. Bir¢ok
aligkanliklarin ¢ocukluk ve genclik caglarinda kazanildigr gerceginden hareket
edilerek, ¢ocuklarin kitaplarla yapacagi olumlu tanigmanin, kitap okuma aligkanligi
kazanmalarinda etkili olacagi sonucunu ¢ikartabiliriz. Okuma aligkanlig1 iyi ¢ocuk

kitaplariyla kazanilir (Dayioglu, 1987: 15).

Cocuk, okudugu kitaplarla sadece okuma aligkanlig1 edinmekle kalmaz, pek
cok iyi ya da kotii aliskanliklar da edinir. Kitapla bas basa kalindiginda, ona iyi yada

kotii konusunda yol gosterecek bir etken bulunmadigr i¢in se¢imi kendisi yapmak
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durumundadir. Dogasina uygun diisen kitaplardaki kahramanlarla ve konularla
0zdeslesir. Bu nedenle kitap g¢ocuk flizerinde etkin izler birakabilecek giictedir

(Dayioglu, 1987: 15).

Insanlarin davranis ve alisgkanliklarini belirleyen en 6nemli faktorlerden birisi
de olaylara ve varliklara gosterdikleri ilgidir. “Bir insanin ¢evresindeki ¢ok sayidaki
uyaricilardan hangisine ne 6l¢iide ilgi duydugu, onun neyi ve ne sekilde yapacagini
bliyiik olgiide belirler. Diger pek c¢ok alanda oldugu gibi okuma alaninda da ilgi,
kisilerin davraniglarin1 belirleyen temel faktorlerden birisidir. Kisiler, kitaba ve
okumaya olan ilgileri oraninda okurlar. Bu yiizden, ¢ocuklarin, genglerin hatta
yetiskinlerin ilgi alanlarinin artirilmasi, 6zellikle okuma ilgilerinin gelistirilmesi her

zaman Onem verilen egitim hedefleri arasinda yer almistir.” (D6kmen, 1994: 31).

Cocugun kitaplara duydugu ilgi okul Oncesi donemde dil agirlikl
etkinliklerin cesitliligince ve zenginlestirilmis deneyimlerle, yasamin ilk yillarinda
baslar. Ona okunan Oykiiler, mirildanilan ¢ocuk siirlerinin tiimii cocugun konusma ve
yazma diline duydugu ilginin gelismesine yardimci olur. Bu tiir etkinlikler de ileriki

okuma becerisinin temellerini olusturur.(Yavuzer, 2001: 45).

Siirekli ve etkin okuma, anlami kavramak ve anlatma yetenegini gelistirmek,
konusur gibi okumak, 6zet ¢ikarmak, basili bilgi kaynaklarini kullanmada ustalik
kazanmak gibi amaglari da gergeklestirir. Ogretim programlarinda okumanin
amaclar1 arasinda Ogrencilerin dinlediklerini, okuduklarii, incelikleriyle ve
derinlikleriyle kavrama yeteneginin gelistirilmesine isaret edilmektedir. Bu hususta
Tiirkge Ogretim Programi’min genel amaglar1 arasinda asagidaki noktalara dikkat

etmek gerekir:

1. Tiirkceyi sevdirmek, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

2. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama,
sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve

degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

3. Metinler aras1 diigiinme becerilerini  gelistirerek sz  varligini

zenginlestirmek,
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4. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve =zihninde yapilandirma

becerilerini gelistirmek,

5. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve

O0grenme becerilerini gelistirmek,

6. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini

saglamak,

7. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere 6nem

vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,
8. Yazili ve sozlii lirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarin1 saglamak,
9. Okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazanmalarini saglamaktir (MEB, 2005).

Yukarida belirtilen amaclarin gerceklestirilebilmesi i¢cin okuma becerisine
onem vermek gerekir. Bu baglamda iyi se¢ilmis edebi eserlerin de bu amaca yararh

olacagi muhakkaktir.

Cocuk  edebiyatinin  okuma  gelisimine  etkisini g6z  Oniinde
bulundurdugumuzda ozellikle c¢ocuklara yonelik hazirlan ders kitaplarindan
baslamak tizere her tiirlii yardime1 kaynak ve yayinlarda ¢ocuklarin gelisim diizeyleri

anlama ve algilama kapasiteleri iizerinde 6nemle durulmasi gerekir.



III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimiinde arastirmanin modeli, evren ve oOrneklemi, veri toplama

araclari, veri toplama yontemi ve verilerin analizi agiklanmastir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada 6ncelikle “cocuk edebiyati” genel bir kavram olarak ele alinmas,
cocuk edebiyati iirlinlerinin ¢ocuklar agisindan dnemi ortaya konulmustur. Calismada
kavramlarla ilgili literatiir taramasi yapilmis, daha sonra elde edilen bilgi ve
bulgulardan yola ¢ikilarak ¢alismanin amacina uygun yontem belirlemesine
gidilmistir. {lkdgretim 4. sif 6grencisinin karsilastigi cocuk edebiyati metinlerinin
okuma becerisine etkisini ortaya koymayr amaglayan arastirmamizin modeli

“betimleyici, iliskisel tarama (survey) modeli”dir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Ankara ilinde 2005-2006 egitim-6gretim yilinda 4.
siifta 0grenim goren Ogrenciler ile bu Ogrencilerin 6gretmenleri, Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu karariyla kabul edilen 4. smif Tiirkge ders

kitaplar1 olusturmaktadir.

Sosyo-ekonomik diizeyler bakimindan ilge, belde ve kdy okullarinda farklilik
goziikecegi digiiniilerek bu yerlesim birimlerindeki okullarda uygulama yapilmasi
diisiiniilmiis, bu dogrultuda arastirmanin 6rneklemini Ankara ili Kizilcahamam ilge

sinirlar igerisindeki;

a) Cagatay Ilkdgretim Okulu (Merkez)

b) Kazim Karabekir ilkégretim Okulu (Merkez)
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¢) Orhangazi 1lkdgretim Okulu (Merkez)

d) Cumhuriyet Ik gretim Okulu (Merkez)

e) Perihan Erdogan Ilkdgretim Okulu (Merkez- Tasimali)
f) Celtikgi ilkdgretim Okulu (Belde)

g) Pazar ilkogretim Okulu (Belde)

h) Giivem ilkégretim Okulu (Belde)

1) Akdogan Ilkogretim Okulu (Kdy)

okullarindaki 4. sinif 6grencileri ve 6gretmenleri 6rneklemi olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Yontemi

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla, Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
onaylanmis ders kitaplarindan aragtirmaci tarafindan secilen metinlerden
yararlanilmistir. Bu metinler 4. smif diizeyi i¢in iki tip olarak uygulanmstir.
Arastirmada, Cocuk edebiyati ve Tiirk¢e Ogretimi alaninda yazilmis kaynaklar
taranmis, ayrica bu alanda yapilmis doktora ve yiiksek lisans tezleri incelenmistir. Bu
kaynaklardan yararlanilarak 6grencilere ve 6gretmenlere uygulamak {izere anket
gelistirilmistir. Ogrencilere sunulan anket (kisisel bilgi formu) 23 maddeyi
kapsamaktadir. Kisgisel bilgi formunda ¢ocuk edebiyati ve okuma iligkisini ortaya

cikaracag diisiiniilen sorular yoneltilmistir.

Orneklem grubumuzda yer alan ¢ocuklara ydnelik alt1 metin segilmistir. Bu
metinler dykiileyici, bilgilendirici ve siir olmak {izere {i¢ gruba ayrilmistir. Metinleri
kendi igerisinde iki gruba ayirdik. Birinci grupta yer alan metinler ¢cocuk edebiyati
acisindan, ¢ocuklarin yas gruplarina, anlama ve anlatma becerilerine hitap etmeyen
metinlerdir. ikinci grupta yer alan metinler ise cocuklarin yas gruplarina, anlama ve
anlatma becerilerine uygun olan metinlerdir. Bu metinlerin ¢ocuklarin ders
kitaplarinda yer metinlerden secilmesine dikkat edilmistir. Uygulamamizi yaparken
orneklem grubumuzda yer alan 360 6grenciye dnce cocuk edebiyati agisindan uygun

olmadigmi diisiindiigiimiiz metinleri uyguladik. Ardindan da c¢ocuk edebiyati
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oOl¢iilerine uygun olarak segtigimiz metinleri uyguladik.

Okudugunu anlama testi 22’ser sorudan olusup toplam 44 sorudan ibarettir.

Okudugunu anlama testinin giivenirlik analizi sonucunda Cronbach’s Alpha ()= .

8651 olarak bulunmustur. Tavsancil’in (2002: 29) “0.60 < a < 0.80 ise ol¢cek

oldukca giivenilirdir.” degerlendirme Ol¢iitiine gore okudugunu anlama testinde
kullanilan sorular gecerlik ve giivenirlik test sinamasinda oldukg¢a giivenilir

bulunmus ve gegerliligi ispatlanmugtir.

Anket ve test uygulamasi O&grencilere bizzat arastirmaci tarafindan
yapilmigtir. Testin cevaplanmasi ders saati iginde yapilmistir. Kisisel bilgi anketi,

bizzat arastirmaci tarafindan bu ders saatinin disinda yapilmaistir.

3.4. Toplanan Verilerin Analizi

Anket uygulamasinda koy, belde ve ilgede yasayan Ogrencilere ait yas,
cinsiyet, sosyo—ekonomik diizey, okul, ¢cevre ve aileyle ilgili bilgiler tespit edilmistir.
Bunlar grafiklerle gosterilmistir. Ogretmen tanima anketinin sonuglar1 tablo seklinde
gosterilmis ve degerlendirilmistir. “Cocuk edebiyati {irlinlerinin okudugunu
anlamaya etkisi”  testinin sonunda Ogrencilerin aldiklar1 puanlar grafiklerle
gosterilmis ve degerlendirilmistir. Bunlar yapilirken SPSS 13.0 ve Microsoft Excel
programlari kullanilarak analiz edilmistir. Kisisel bilgileri 6lgmek amagh hazirlanmis

sorularin analizinde frekans ( f), yiizde ( % ) degerlerinden yararlanilmistir.

[Ikdgretim 4. sinif dgrencilerinin okuma becerisiyle bagimsiz degiskenler
arasinda anlamli bir farklilik bulunup bulunmadiginin tespitinde ikili karsilastirma
icin T Testi, Kruskal Wallis Testi, U Testi ve karsilagtirmalar i¢in tek yonlii varyans
analizinden (ANOVA) yararlanilmistir.



IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde oncelikle veri toplama aracinin birinci bdliimiinde yer alan
kisisel bilgilerden elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Daha sonra ise
verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular arastirmanin amacinda yer alan alt

problemlere dayali olarak tablolastirilmis ve yorumlanmistir.

4.1 Kisisel Bilgilere Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Koy, belde ve ilce merkezinde yasayan 6grenciler hakkinda bilgi edinmek

amaciyla uygulanan ankette, Ogrenciye; ailesi, ailesinin sosyo—ekonomik yapisi,
kiiltlirel yapisi, 6grencinin okumaya bakis1 ve ¢evre ile ilgili sorular yonetilmistir.
Tesadiifi yontemle belirledigimiz o6rneklem grubumuz igerisindeki cocuklarin

demografik yapilar1 kendilerine uygulanan anketle tespit edilmistir. Tespit edilen

sonuglar asagida grafikler halinde sunulmustur.

Orneklem grubumuzda yer alan toplam 360 6grencinin % 50’si erkek, %

50’s1 de kizdir.

Tablo 1
Orneklemin icinde Yer Alan Okullar ve Ogrenci Sayilar
Sira Ogrenci Sayisi Yiizde
No Okulun Adi Merkez / T i | Tool Orani
Belde / Koy | 23'mall | foplam | (o)
1 | Cagatay ilkdgretim Okulu (Merkez)110 - 110 % 30,6
2 | Kazim Karabekir ilkégretim Okulu | (Merkez) 51 - 51 % 14,2
3 | Orhangazi ilkdgretim Okulu (Merkez) 50 - 50 % 13,9
4 | Cumhuriyet ilkdgretim Okulu (Merkez) 49 - 49 % 13,6
5 | Perihan Erdogan ilkégretim Okulu | (Merkez) 38 9 47 % 13,1
6 | Celtikci ilkdgretim Okulu (Belde) 8 18 26 % 7,2
7 | Pazar ilkdgretim Okulu (Belde) 1 5 6 % 3,6
8 | Giivem ilkdgretim Okulu (Belde) 2 6 8 % 2,2
9 | Akdogan ilkégretim Okulu (Kdy) 6 7 13 % 1,7
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Anket uyguladigimiz Ogrencilerin yasadiklar1 yerlesim yerlerine gore
dagilimi Tablo 1’de gosterilmistir. Farkli yerlesim yerlerinden sectigimiz drneklem

gruplarimiz degerlendirmede bizi daha somut sonuglara gotiirecektir.

) Grafik 1
Ogrencilerin Yas Ortalamasi

9vyas
4%
11 yas
33% O9yas
B 10 yas
O11ya
10 yas yas
63%

Yukaridaki grafikte de goriilecegi gibi 6grencilerin 227’si (% 63) 10 yasinda,
120°s1 (% 33) 11 yasinda ve 13’1 (% 4) 9 yasindadir.

) Grafik 2
Ogrencilerin Dogdugu Yerlesim Yeri

Koy
8%
iice "
40% BKoy
Blige
iice Ollge
52%

Ankete katilan 6grencilerin ilge merkezi dogumlu olanlar1 188 (% 52) kist, il

merkezi dogumlu olanlar1 143 (% 40) ve koy dogumlu olanlar1 29 (% 8) kisidir.
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) Grafik 3
Ogrencilerin Oturdugu Ev

Lojman
12%
O Kendimizin
Kira Kendimizin B Kira
31 0/0 57% O LOJ man

Grafik 3 incelendiginde; Ogrencilerin 203’1 (% 57) kendi evlerinde, 113’1
(%31) kirada, 44’1 (% 12) loyjmanda oturdugu goriilmiistiir.

Sosyo-ekonomik diizeyi belirlemede kullanilan faktorlerden biri de oturulan
evin tiiriidiir (Ozdogan, 1982; Ogiilmiis, 1991; Ismaillioglu, 1991). Oturulan evin
kira veya lojman olmasi ya da kendi evi olmasi ailenin ekonomik durumunu énemli
Olciide etkileyen bir faktordiir.

. Grafik 4
Ogrencilerin Kendilerine Ait Odalarn

Hayir

39% O Evet
Evet B Hayir
61%

Grafik 4 incelendiginde evlerinde 221 kisinin (% 61) kendilerine ait odasi
bulunmaktadir. 139 kisinin (% 39) ise kendine ait odasi bulunmamaktadir.
Ogrencilerin kendilerine ait bir ¢alisma odasinda daha rahat hareket ettikleri ve
istedikleri zaman calismay1 orada yapabilmeleri nedeniyle bu durumun 6grencilerin

egitimine olumlu bir sekilde yansiyacag: diisiiniilmektedir.



52

Grafik 5
Babanin Ogrenim Durumu

. Ok

Universite ur i/azar
! 13%

24% O Okur yazar
M ilkokul
ilkokul O Ortaokul
29% Olise

lise B Universite

24% Ortaokul
10%

Ankete katilan 6grencilerin babalarinin 105’inin (%29) ilkokul mezunu, 86’
sinin (% 24) iiniversite, 85’inin (% 24) lise mezunu, 47’sinin (% 13) okur yazar ve
37’sinin (% 10) ortaokul mezunu oldugu goriilmiistiir. Grafige bakildiginda % 48’lik
bir dilimi lise ve iiniversite mezunlari olusturmaktadir. Babanin egitim diizeyi dogal

olarak dgrencilerin basarisini etkileyecegi diigiiniilmektedir.

Grafik 6
Annenin Ogrenim Durumu

Universite Okur yazar
8% 18%
Lise O Okur yazar
16% @ ilkokul
O Ortaokul
Ortaokul OlLise
14% . B Universite
Ilkokul

44%

Grafige bakildiginda ankete katilan Ogrencilerin annelerinin 159°u (% 44)
ilkokul mezunu, 165’1 (% 18) okuryazar, 57’si (% 16) lise mezunu, 49’u (% 14)
ortaokul mezunu ve 30’u (% 8) liniversite mezunu oldugu goriilmiistiir. Bir annenin
cocugunun egitimi lizerinde tartisilmaz bir yeri vardir. Annenin egitim diizeyi

arttikca cocuklarin basarisinin artacagi diistiniilmektedir.
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Grafik 7
Babanin Meslegi
Yok
7%
Serbest
31% @ Yok
Isci leci
=] |
33% Is¢
O Menur
O Serbest
Menur
29%

Grafige bakildiginda, 119 unun (% 33) isci, 112’sinin (%31) serbest, 105’inin

(% 29) memur ve 24’iiniin (% 7) issiz oldugu goriilmiistiir.

Grafik 8
Annenin Meslegi

Memur Serbest
6% 6%

isGi

5%
O Yok
Bisci
0O Memur
0O Serbest

Yok
83%

Grafige bakildiginda, 297’sinin (% 83) ev hanimi, 23’iiniin (% 6) memur,

22’sinin (% 6) serbest ve 18’inin (% 5) isci oldugu goriilmiistiir.

Bir 6grencinin sosyo-ekonomik diizeyini belirlemede etkili olan 6nemli
faktorlerden biri de anne ve babasinin meslekleridir. Ciinkii 6grencinin anne ve

babasinin meslegi veya bir iste calisip ¢alismamasi, ailenin sosyal ¢evresini ve gelir
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diizeyini biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Grafik 7 ve 8’e bakildiginda babalarin diizenli
olarak bir iste calistifi, annelerin ise biiylik bir ¢ogunlugunun c¢alismadig
gorilmektedir. Bu nedenle ¢ocukla evde ilgilenme gorevi agirlikli olarak anneye

diismektedir.

) Grafik 9
Ogrencilerin Kardes Sayilari

4 ve daha
fazla kardes Yok @ Yok
6% 9%
3 kardes B 1 kardes
16%
02 kardes
1 kardes
2 kardes 43% O3 kardes
26%
B 4 ve daha fazla
kardes

Grafik 9°da goriildiigli gibi ankete katilan 360 6grenciden 155’inin (% 43) 1
kardesi, 94’linlin (% 26) 2 kardesi, 57’sinin (% 16) 3 kardesi, 22’sinin (% 6) 4 ve
daha fazla kardesi vardir. 32’sinin (% 9) ise kardesi yoktur.

Bir ailedeki ¢ocuk sayisi sosyo-ekonomik bakimdan son derece dnemlidir.
Ornegin, aym gelir diizeyine sahip iki aileden tek cocugu olan aileyle 5 ¢ocuklu bir
ailede cocuklarin yetisme sartlar1 ve sahip oldugu imkanlar acisindan biiyiik farklar
olusabilmektedir. Kardes sayisinin fazla oldugu ailedeki ¢ocuklarla kardes sayisinin
az oldugu ailedeki cocuklar arasinda okuma materyallerine ulasma bakimindan

Onemli farklar vardir.
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Grafik 10
Ailenin Gelir Diizeyi

800 ve Yukari
YTL 200-400 YTL O 200400 YTL
28% 32%
B 400-600 YTL
0 600-800 YTL
600%03 YL 400-600 YTL 0 800 ve Yukarl YTL
o

2%

Grafik 10°da goriildiigii gibi ankete katilan 6grencilerin ailelerinin 114’niin
(% 32) 200400 YTL, 101’inin (% 28) 800-yukart YTL, 80’inin (% 22) 400-600
YTL ve 65’inin (% 18) 600-800 YTL geliri vardir.

Gelir diizeyi sosyo-ekonomik diizeyi belirlemede en onemli faktorlerden
biridir. Gelir diizeyi kisinin egitim diizeyi, meslegi, sosyal ¢evresi gibi bir¢ok sosyo-

ekonomik gosterge ile yakindan ilgilidir.

) Grafik 11
Ogrencilerin Evine Diizenli Olarak Yayin Girme Durumu

GUnlik gazete
29%

O Glnliuk gazete
Higbiri W Haftalik dergi
50% i
° Haftalik dergi D Aylik dergi
10% O Higbiri
Aylik dergi

1%

Grafik 11 incelendiginde evine 180’nin (% 50) diizenli olarak herhangi bir
yayin (gazete, dergi) girmektedir. Diger 180 kisinin (%50) evine diizenli olarak

herhangi bir yayin girmemektedir.
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Evine siireli yayin giren 6grenciler bu yayinlar araciligiyla ders kitaplari
disinda ilgi duydugu konularda cesitli yazilar1 okuma imkani bulabilir. Eve diizenli
olarak yayinlar alan bir aile ortaminda biiyiiyen c¢ocuklarin kiiltiirel ve sosyal

gelisiminin diger yasitlarina gore farkli olacagi sGylenebilir.

) Grafik 12
Ogrencilerin Ders Kitaplar: Disinda Kitap Okuma Durumu
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Grafik 12’ye bakildiginda ders kitaplar1 disinda kitap okuyan dgrenci sayisi
347 ((% 96) dir. Ders kitaplar1 haricinde kitap okumayan 6grenci sayisi ise 13 (% 4)

tir.

Grafik incelendiginde &grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun ders kitaplari
disinda kitap okudugu goriilmektedir. Kitap okumanin okuma becerisi lizerinde

olumlu bir etkiye sahip olmasi1 beklenir.

) Grafik 13
Ogrencilerin Sevdigi Metin Tiirleri
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a Siir

Masal
14%




o7

Grafik 13’e bakildiginda 48’nin (% 50) hikaye, 24’liniin (%24) roman,

14’1iniin (% 14) masal ve 12’sinin (%12) siir tiirlinden hoslandig1 goriilmiistiir.

Bu bulgular 6grencilerin yas ve gelisim oOzellikleriyle ilgilidir. Bu yas
grubundaki g¢ocuklarin sevdigi tiirler arasinda giinliikk hayattan alinma hikayeler,
vahsi dogayla ilgili hikayeler, baska iilkeler ve irklarin gelenek ve goreneklerini

anlatan eserler bagta gelir (Sirin, 1998).

Giilerytliz’e (2002: 216) gore 9 yasindan baslayip 12 yasa kadar siiren cag
gerceklere yonelme cagidir. Bu donemin ¢ocugu masal donemi ile macera donemi
arasinda bir gecis donemindedir. Cocuklarin okuyacagi kitaplar daha ¢ok yasanmis
ya da yasanabilir dzellikleri tasimalidir. Ankara Demetevler {lkdgretim Okulunda
“En ¢ok sevdiginiz edebiyat tiirii asagidakilerden hangisidir?” sorusuna 4. smif
Ogrencilerinin verdikleri cevaplarda % 38 6ykii, % 15 masal, % 10 siir, % 6 roman

oldugu goriilmiistiir.

10 yasindaki c¢ocuklar iizerinde yapila bir arastirma, savas ve macera
kitaplarmin % 40’lik bir oranda en ¢ok okunan kitaplar oldugunu ortaya koymustur.
Bunu sirastyla % 25 oykii kitaplari, % 12°lik bir oranla bilgi ve kiiltiir yayinlari, %
10’luk oranla masal kitaplari, % 13’liik bir oranla egitici kitaplar izlemektedir

(Yavuzer, 2001: 191).

Bu donemdeki ¢ocugun dikkatini 6zellikle glinlik hayattan alinma realist
hikayeler ve bagka {ilkelerin geleneklerini anlatan eserler dikkatini ¢eker (Tuncer,
2000). 10-12 yas doneminde peri masallarina ve diger masallara ilgi hala stirmekle

beraber artik macera dolu Oykiilere istek baglamistir.
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Grafik 15

Erkek 6grencilerin sevdigi metin tiirii
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Grafik 14 incelendiginde, erkek Ogrencilerin sevdigi metin tiirlerinden

56’s1 hikayeyi, % 22’°si romani, % 13’1 masali, % 9’u siiri sevmektedir. Grafik 15°¢

bakildiginda kiz 6grencilerin % 43’1 hikayeyi, % 27’si romani1, % 15’1 masali, %

15’1 siiri sevdigini belirtmistir.

Iki grafige bakildiginda erkek ve kiz 6grencilerin sevdigi tiir olarak ilk siray
hikaye almaktadir. Bu yas grubu iizerinde yapilan ¢alismalar da bu veriyi destekler
niteliktedir. 9-10 yas donemi gercege yonelme asamasiyla beraber ( masala ilgi de

devam etmektedir) macera, savas kitaplarina ve inlii kisilerin yasamlarina ilgi

duymaya baglarlar.

Bu yas grubu cocuklarinda cinsiyet ayrimi metin tiirlerinde kendini

gostermeye baslar. Erkek 6grencilerin siiri sevme oran1 %9 iken kiz 6grencilerin siiri

sevme orani %15°tir. Bu da artik ilgi duydugu konularin degistigini gosterebilir.

) Grafik 16
Ogrencilerin Sevdigi Metin Konular:
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Grafik 16’ya gore ogrencilerin 76’s1 (% 68) macera, 24’1 (% 21) aile-sevgi,

12’s1 (% 11) kahramanlik konularindan hoslanmaktadir.

Bu yas doneminde c¢ocuk Ozellikle seriiven ve heyecan verici Oykiilere
oncelik tanir. 9-10 yas ¢ocuklari iizerinde yapilan bir aragtirma da savas ve macera
kitaplarinin % 40’lik bir oranla en ¢ok okunan kitaplar oldugunu ortaya koymustur

(Yavuzer, 2001: 191).

Grafik 17 Grafik 18
Erkek 6grencilerin sevdigi metin konulari Kiz 6grencilerin sevdigi metin konulari
Kahramanlik Kahramanlik
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Grafik 17 incelendiginde erkek Ogrencilerin % 73’ macera, % 14’i aile-

sevgi, % 13’1 kahramanlik konularini sevdigini belirtmistir.

Grafik 18 incelendiginde kiz 6grencilerin, % 62’si macera, % 29’u aile-sevgi,

% 9’u kahramanlik konularin1 sevdigini belirtmistir.

Grafik 17 ve Grafik 18 incelendiginde aile- sevgi konusunu isleyen metinleri,
kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha cok sevdigi goriilmiistiir. Veriler bu

donemde kizlarin aile yasamini konu alan metinlere yoneldigini géstermektedir.

Gilingordii’ ye (2006: 49) gore, bu yas doneminde, kiz ve erkek cocuklar
arasindaki ilgi farki iyice belirginlesir. Erkek ¢ocuklar1 macera arzusu arttig1 igin

macera tiirii kitaplara yonelirken kiz ¢ocuklar1 daha ¢ok hayalci ve romantiktirler.

Ozen’e (2001: 88) gore ise 10-12 yas donemindeki kizlar erkeklerden daha

cok okul ve aile yasamini i¢eren Oykiilere ilgi duyar.



Grafik 19

Ogrencilerin Kitap Okuma Amaclar
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Grafik 19’te ankete katilan 6grencilerin kitap okuma amaclarina baktigimizda
130’u (% 36) sevdigi icin, 115’1 (% 32) bos vakitlerini degerlendirmek i¢in, 97’si (%
27) derslerine yardimci oldugu i¢in, 18’1 (% 5) ailesi istedigi i¢in kitap okudugu

gorilmiistiir.

Bu bulgu 6grencilerin cogunun kitap okumayi sevdikleri i¢in tercih ettiklerini
gostermektedir. F.D.Cleary’e gore okumanin altin yil1 8 ile 13 yas arasindadir. Bu
donemde ¢ocuklar okumaya ve kiitiiphanelere gitmeye biiyiik ilgi gostermektedirler.
13 yasindan sonra ilgi azalmakta ve kitaplarla iliski de seyreklesmektedir (Cleary,
1972’den akt. Bamberger, 1990: 8).

) Grafik 20
Ogrencilerin Okudugu Kitaplar1 Temin Etme Durumu
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Grafik 20°de goriildiigl lizere 6grencilerin okudugu kitaplarin 133’tni (%
37), anne-babasinin satin aldigi, 108’inin (% 30) kendilerinin aldigi, 72’sinin (% 20),
kiitiiphaneden aldigi, 40’mnin (% 11) arkadasindan aldigr goriilmiistiir. 7°si (% 2)

kitap okumay1 sevmemektedir.

Bu bulgular dogrultusunda Ogrencilerin ¢ogunun kolaylikla kitap temin

edebilme sartlarina sahip oldugu goriiliir.

) Grafik 21
Ogrencilerin Evinde Kitaphk Bulunma Durumu
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Grafik 21’e gore ogrencilerin 246’sinin (% 68) evinde kitaplik oldugu,
114’tiniin (% 32) evinde kitaplik olmadig1 goriilmiistiir.

Tosunoglu’nun (2002: 557) 4. ve 5. sinif 6grencilerinden olusan toplam 350
Ogrenciyle yaptig1 caligmanin sonuclarina gore Ogrencilerin % 75.5’nin evlerinde

kitap bulundugu tespit edilmistir.

) Grafik 22
Ogrencilerin Okudugu Kitaplarin Secimine Karar Verme Durumu
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Grafik 22’ye bakildiginda ankete katilan Ogrencilerin, 337’sinin (% 94)
okuduklart kitaplarin se¢imine kendisinin, 23’iinlin (% 6) ise kendilerinin karar

vermedigi gorilmiistiir.

Bu bulguya goére 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun okuduklar1 kitaplarin
secimine kendisinin karar verdigi goriilmektedir. Bu ylizden okuyacaklar kitaplarin
secimi i¢in iyl bir yonlendirmenin gerekli oldugu sdylenebilir. Yonlendirme isi

okulda 6gretmene, evde ise ebeveynlere diismektedir.

) Grafik 23
Ogrencilerin Okumaya Zaman Ayirma Durumlari
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Grafik 23’e gore ankete katilan Ogrencilerin 241’inin (% 67) her giin
okumaya zaman ayirdigi, 119’unun (% 33) ise her giin okumaya zaman ayirmadigi

gorilmiistiir.

Grafik 24
Ogrencilerin Bulundugu Yerlesim Yerinde Kiitiiphane Bulunma Durumu
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Ankete katilan 6grencilerin 284 {iniin (% 79) bulundugu yerde kiitiiphanenin

oldugu, 76’sin1n (% 21) bulundugu yerde kiitiiphanenin olmadig1 goriilmiistiir.
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Koy ve beldede yasayan Ogrencilerin bulundugu c¢evrede kiitiiphane
bulunmamaktadir. Cocugun yasadigi ¢evrede bir kiitiiphanenin olmast onun okuma

aligkanlig1 kazanmasi bakimindan 6nemli oldugu sdylenebilir.

) Grafik 25
Ogrencilerin Kiitiiphaneye Gitme Durumu
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Ankete katilan 6grencilerin 287’sinin (% 80) kiitiiphaneye gittigi, 73 iiniin

(% 20) kiitiiphaneye gitmedigi gorilmiistiir.

Kiitiiphaneye gitmeyen Ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu koy ve beldede
yasayan Ogrencilerdir. Kiitiiphaneler c¢ogunlukla bagvuru kaynagi niteliginde
kullanilmaktadir. Fakat kiitliphanelerin ilk islevi kitap okumaya araci olmasidir.
Kiitiiphane hakkinda 6grencilere 6gretmenleri ve ebeveynleri tarafindan yeterli bilgi

verilmelidir. Cocuk kitapla ve kiitiiphaneyle tanistirilmalidir.

) Grafik 26
Ogrencilerin Okudugu Kitaplarin Yazarina Dikkat Etme Durumu
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Ogrencilerin 300’ii (% 83) okuduklar1 kitaplarm yazarina dikkat ettigi,
60’1n1n (% 17) buna dikkat etmedigi goriilmiistiir.



4.2. Ogretmenlere Yonelik Bulgular

Tablo 2

Ogretmen Tanima Anketinin Frekans Dagihm
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No | Soru Cevap Frekans | Yiizde (%)
Egitim Enstitusu 9 % 30.0
1 Egitim Durumunuz Egitim Fakiltesi 8 % 26.7
Diger 13 % 43.3
> Egitiminiz stresince ¢gocuk Evet 13 % 43.3
edebiyati dersi aldiniz m1? Hayir 17 % 56.7
Ogrencilerinize ders disinda Evet 26 % 86.7
3 belli bir sire okuma saati
ayiriyor musunuz? Hayir 4 %133
Masal 7 % 23.3
. o - Diger 1 % 3.3
4| diaplan okutriokuraunuze | Hkare 17| %57
' Roman 1 % 3.3
Siir 4 % 13.3
Bo§ zamaplarlnl 1 % 3.3
degerlendirmek amaciyla
Okuma aligkanhgi 15 % 50.0
. oo . kazandirmak
Ogrencilerinize hangi Ogrencilerin dil becerilerini
5 amag/amaglarla kitap grer 6 % 20.0
gelistirmek
okuyorsunuz? Ogrencilerin eglenmesi
3 % 10.0
amaciyla
Programdaki konulari
des?eklemek 5 % 16.7
Ayda bir kez 2 % 6.7
6 Ogrencilerinize hangi siklikla Giinde bir kez 4 % 13.3
kitap okursunuz? Haftada bir kez 16 % 53.3
Haftada iki veya daha fazla 8 % 26.7
Ogrencilere okuma pargalarini | Ders kitaplarindan 17 % 56.7
7 hangi kaynaklardan Diger 8 % 26.7
segiyorsunuz? Yardimci kitaplardan 5 % 16.7

Tablo 2’de goriildiigii lizere ankete katilan 6gretmenlerin 9’u (% 30) Egitim

Enstitiisti, 8’1 (% 27) Egitim Fakiiltesi, 13’1 % (43) digerlerinden mezun olmustur.

Ankete katilan 6gretmenlerden egitim siiresi boyunca ¢ocuk edebiyati dersi

alanlar 13 (% 43) kisi, cocuk edebiyat1 dersi almayanlar ise 17 (% 57) kisidir. Sonuca

bakildiginda c¢ocuk edebiyati dersi almayan Ogretmenlerin sayist daha fazladir.

Ogretmenlerin ¢ocuk edebiyatini sinif icinde nasil kullanmalar1 konusunda yeterince

bilgi sahibi olduklarini sdyleyemeyiz.
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Cocuk edebiyat1 kavramina yeterince hakim olmayan &gretmenler, ¢ocuk
edebiyatinin okuma gelisimini yeterince kavrayamazlar. Okuma gelisiminde ¢ocuk
edebiyatinin 6nemli bir rol teskil ettigi diisiiniiliirse 6gretmenlerin bu alanda bilgi
sahibi olmalar1 gerekmektedir. Okuma gelisiminde ¢ocuk edebiyatini kullanan
ogretmenlerin deneyimleri cocuklarin okuma-yazma bagar1 derecesini, yazili ve sozlii

anlatim basarilarin1 artirmaktadir (Aytas, 2003: 158).

Ankete katilan 6gretmenlerin 68rencilerine ders disinda belli bir siire okuma
saati ayiranlar 26 (% 87), ayirmayanlar 4 (% 13) kisidir. Okuma becerisinin
kazanilmasinda sinif i¢cinde ders disinda okuma saatinin ayrilmasi 6grencinin kitapla

i¢ ice olmasini saglayabilir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin 17’si (% 57) hikayeyi, 7’si (% 24)
masalt, 4’0 (% 13) siiri, 1’1 (% 3) romam ve 1’1 (% 3) diger tiirlerden birini
Ogrencilerine okuyup/okuttugunu belirtmistir. Okuma becerisinin kazandirilmasinda
metin tlirlerinin 6nemi yadsinamaz. Okuma aliskanliginin kiigtik yaslarda kazanildigi
diisiiniiliirse ¢ocuklarin begenisine uygun, zevkle okuyacagi kitaplarla tanistirmak
gerekmektedir. Ogretmenler bu yas grubuna hitap eden tiirleri okumakta ya da
okutmaktadirlar. Cocuk kitaplari, c¢ocuklarin kisiliklerinin ~ gekillenmesi ve

olgunlagmas: siirecini hem hizlandirir hem renklendirir hem de ¢esitlendirir.

Ankete katilan O0gretmenlerin 15’1 (% 50) okuma aligkanlhigi kazandirmak
icin, 6’s1 (% 20) 6grencilerin dil becerilerini gelistirmek icin, 5’1 (% 17) programdaki
konulart desteklemek icin, 3’i (% 10) 6grencilerin eglenmesi icin 1’1 (% 3) bos

zamanlarini degerlendirmek i¢in 6grencilere kitap okudugunu belirtmistir.

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin 16’s1 (% 53) haftada bir kez, 8’1 (% 27)
haftada iki veya daha fazla, 4’4 (% 13) gilinde bir kez, 2’si (% 7) ayda bir kez
ogrencilerine kitap okudugunu belirtmistir. Okumaya ayrilan zamanla okuma

gelisimi arasinda dogru bir iliski oldugu sdylenebilir.

Ankete katilan Ogretmenlerin 6grencilerine okuma parcalarini  sectigi
kaynaklar bakimindan 17’si (% 57) ders kitaplarini, 8’1 (% 26) diger kaynaklar1 ve
5’1 (% 17) yardimer kitaplar1 kullandigini belirtmistir. Egitim faaliyetlerinin kalici
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olmasinda 6nemli goriilen unsurlardan biri de 6gretmenin derslerinde kullandigi
arag-gereclerdir. [Ikdgretim dgrencisi icin yazilmis bir ders kitabi icerik, bi¢im, metin

se¢imi, renk tasarimi ve giincel bilgi gibi konularda yeterli olmalidir.

Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde yararlandiklar1 kaynak bakimindan ders
kitaplarindan % 94.44 oraninda kullandig1 diisiiniiliirse ders kitaplart ¢ok 6nemli bir

yer tutar (Ozbay, 2001).

Coskun’a (1996: 59) gore egitim ve 6gretim kurumlarinda en fazla ve etkin

kullanilan materyal ders kitaplaridir.

Yesildag’a (2000: 115) gore sorgulayan, elestiren, neden, nigin, nasil
sorularin1 amaca uygun sorabilen, neden-sonug iliskilerini kavrayabilen bireylerin

yetismesinde metinler 6nemli bir yer tutmaktadir.

Yukaridaki arastirmalar sonucunda ders kitaplarinin amaca uygun olarak
hazirlanmas1 biiyiikk O6nem tagimaktadir. Bu yiizden ders kitaplar1 6grencinin
okumaya kars1 yaklasimini etkileyeceginden metinler ¢ocugun gelisim donemlerine,

bilgi birikimine ve zevklerine dikkat edilerek hazirlanmalidir.

4.3. 4. Smif Ogrencilerine Yonelik Hazirlanan Cocuk Edebiyati Metinleri ve Bu
Metinlerin Okuma Gelisimine Katkisiyla Ilgili Bulgular

Cocuk edebiyati, ¢ocugun iliskilerini diizenleyen yas grubuna gore duygu
ve diisiincelerini eksiksiz olarak anlatmasini saglayan bir edebiyattir. Cocuklarin
bliylime ve gelisimlerine, hayal, duygu, diisiince ve duyarliliklarina, zevklerine,
egitilirken eglenmelerine katkida bulunmak amaciyla gerceklestirilen ¢ocuk
edebiyat1 ozellikle ¢ocukta dil gelisimini saglayan onemli unsurlardan biridir.
Cocugun hayal diinyasim1 gelistirip, kendinde ve etrafinda olup bitenleri fark
etmesini saglar. lyi bir cocuk edebiyatinin egitici ve dgretici olmasi, ahlaki deger

yargilari icermesi, edebi deger tagimasi gerekir (Yalgin, Aytas, 2002: 5-6).

Yazili eserler dilin en miikemmel bir sekilde kullanimina aracilik ederler.

Cocuk edebiyati, ¢ocuklarin dil gelisimini kolaylastirir. Dil 6greniminin yaninda
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okuma 6greniminde de ¢ocuk edebiyat: dnemlidir. Ozellikle ¢ocuklara ydnelik ders
kitaplarindan baglamak {izere her tiirlii yardime1 kaynak ve destekleyici yayinlarda,
cocuklarin gelisim diizeyleri, anlama ve algilama kapasiteleri goz Onilinde

bulundurulmaya ¢alisiimalidir.

Okuma gelisiminde ¢ocuk edebiyatindan yararlanmak icin tek diize bir
yontem takip etmek miimkiin degildir. Ara¢ olarak kullanilacak malzeme 6nem arz

etmektedir (Aytas, 2003: 158).

Cocukta okuma egitimi 15 yasin sonuna kadar planh ve siirekli yapildiktan
sonra okuma aligkanligi olusur (Yalgin, 2002: 54). O zaman birey i¢in en Snemli
donem ilkogretim donemidir. Bu nedenle 10-12 yas donemini kapsayan ilkdgretim 4.
ve 5. siif 6grencilerine verilen okuma destegi onemlidir. Bu siirecte onlar icin ders
kitaplarinda hazirlanmis metinler okuma becerisinin kazanilmasinda iyi bir
materyaldir. Ogretmenin en fazla kaynak olarak ders kitaplarmi kullandig
diisiiniiliirse bu kaynakta yer alan metinlerin 6zenle ve titizlikle secilmis metinler

olmas1 gerekir.

Cocuk edebiyati arastirmacilari, ¢ocuklara yonelik metinlerde belli basl
ozelliklerin bulunmasi geregini ifade etmektedirler. Bunlar halk sagligi, ¢cocugun
kendisi ve gevresinin giivenligiyle, ¢ocugun yasadigi bolgenin yap1 Ozelliklerine
bagli olarak belediye hizmetlerinin yiiriitilmesiyle ve gruplar arasi iligkilerde
Ogrenciyi cesaretlendirmeyle ilgili olmalidir. Metinler ¢ocugun ilgisini ¢ekecek
diizeyde, ¢cocugun diinyasinin gelisimine yol agici nitelikte ve diislince iliretmeye

elverisli metinler olmalidir.

Orneklem grubumuzda yer alan ¢ocuklara ydnelik alt1 metin segilmistir. Bu
metinler bilgilendirici, Oykiileyici ve siir olmak iizere {i¢ gruba ayrilmaktadir.
Metinlerin bu bagliklar altinda segilmesinin nedeni hem ders programina uygun

olmast hem de ¢ocuk edebiyati iirlinlerinin genelini kapsadig: igindir.

Metinleri kendi igerisinde iki gruba ayirdik. Birinci grupta yer alan metinler
cocuk edebiyat1 agisindan ¢ocuklarin yas gruplarina, anlama ve anlatma becerilerine

hitap etmeyen metinlerdir. Ikinci grupta yer alan metinler ise ¢ocuklarin yas
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gruplarina, anlama ve anlatma becerilerine uygun olan metinlerdir. Bu metinlerin
cocuklarin ders kitaplarinda yer alan metinlerden segilmesine dikkat edilmistir.
Uygulamamizi yaparken 6rneklem grubumuzda yer alan 360 6grenciye dnce ¢ocuk
edebiyati agisindan uygun olmadigini diislindiiglimiiz metinleri uyguladik. Ardindan
da ¢ocuk edebiyat: dlgiilerine uygun olarak se¢tigimiz metinleri uyguladik. Iki metin

grubu arasindaki durum grafiklerle asagida gosterilmistir.

Grafik 27
Cocuk Edebiyati1 A¢isindan Uygun Olmayan Metinlerdeki Basar1 Oram
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Grafik 27°de 6rneklem grubumuzdaki 6grencilerin ¢ocuk edebiyati agisindan
uygun olmayan metinlerdeki okudugunu anlama puanlarinin genel basar1 ortalamasi

% 46’dir.

Grafik 28
Cocuk Edebiyat1 A¢isindan Uygun Olan Metinlerdeki Basar1 Oram
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Grafik 28’de 6rneklem grubumuzdaki 6grencilerin ¢ocuk edebiyati agisindan
uygun olan metinlerdeki okudugunu anlama puanlarinin genel basar1 ortalamasi1 %

80°dir.

Okuma egitimi alanindaki eserleriyle tanimman Tinker ve McCullougha’ya
(1966: 245) gore “lyi anlama % 85 civarinda; vasat anlama % 70 civarinda; diisiik

anlama ise % 50 ve daha alt diizeydeki anlamadir.”

Bu durumda birinci metin grubunun basaris1 diisiik anlama diizeyinde, ikinci
metin grubunun basarisi ise iyiye yakin bir diizeydedir. Bu sonug¢ da gdsteriyor ki
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisiyle onlarin karsilastiklar1 ¢ocuk edebiyati

metinleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

Ogrencilerin karsilastig: ii¢ tiir metnin (dykiileyici, bilgilendirici, siir) birinci

ve ikinci gruptaki okudugunu anlama basar1 puanlar1 grafiklerle gosterilmistir.

_ Grafik 29 _ Grafik 30
1. Oykiileyici Metin 2. Oykiileyici Metin
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Grafik 29 ve Grafik 30 Ogrencilerin Oykiileyici metinlerdeki okudugunu
anlama basarisim1  gostermektedir. Grafik 29°da, Ogrencilerin ¢ocuk edebiyati
acisindan uygun olmayan Oykiileyici metindeki basar1 ortalamas1 % 57’dir. Grafik
30°da ise 6grencilerin ¢ocuk edebiyati agisindan uygun olan Oykiileyici metindeki
basar1 ortalamasi % 79’dur. Grafiklerde goriilecegi iizere iki Oykiileyici metin
arasindaki okudugunu anlama basarisi aynm1 Ogrenciler iizerinde farklilik

gostermektedir.
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9-12 yas grubundaki Gykiileyici metinler ¢ocuklarin yas seviyesine uygun
olmakla birlikte kurgusu saglam olmali, gereginden fazla abartilardan uzak
durulmalidir. Egilimleri igten disa dogru olan bu yas grubundaki ¢ocuklarin, ¢cevreyle
daha uyumlu ve onlarla iligki kurma arzusunda olduklar1 goriiliir. Cocuklar okudugu
Oykiiniin kahramani ile kendini 6zdeslestirir. Gergek diinya ile hayali diinyalar

arasindaki farki kavramaya calisir (Yalgin, Aytas, 2002: 126-141).

Oykiileyici metinler gocugun egitimini saglamak, onda istenilen davranislar:
kazandirmak i¢in en kestirme yoldur. Cocugun ruh ve diisiince diinyasinin
gelismesinde yapict ve egitici bir gilicii olan Oykiileyici metinler ¢ocuklarin

gelisiminde 6nemli bir rol oynar.

Arastirmamizda sec¢tigimiz ikinci dykiileyici metin olan “Koy Yolu” yukarida
saydigimiz 6zellikler dikkate alinarak secilmistir. Fakat birinci 6ykiileyici metin olan
“Gordias’in Kenti Gordion” da ise bdyle bir hassasiyet gozetilmemistir. Metin; her
ne kadar dil ve anlatim yoniinden anlasilir olsa da kurgusal yonden zayiftir. Cocuk
metinle yasami arasinda bag kurmakta zorlanmistir. Cocugun 6grendigi bilgileri
ger¢ek hayatta uygulayabilmesi zordur. Bu durum O6grencinin okudugunu anlama

basarisini diislirmiistiir. Grafik 29°daki bulgular da goriistimiizii desteklemektedir.

Grafik 31 Grafik 32
1. Bilgilendirici Metin 2. Bilgilendirici Metin
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Grafik 31 ve Grafik 32 6grencilerin bilgilendirici metinlerdeki okudugunu

anlama basarisim  gostermektedir. Grafik 31°de, 6grencilerin ¢ocuk edebiyati
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acisindan uygun olmayan bilgilendirici metindeki basar1 ortalamasi1 % 41°dir. Grafik
32’de ise 0grencilerin ¢ocuk edebiyati agisindan uygun olan bilgilendirici metindeki
basar1 ortalamasi % 81°dir. Grafiklerde goriilecegi lizere iki bilgilendirici metin
arasindaki okudugunu anlama basaris1 ayni Ogrenciler iizerinde biiyiik farklilik

gostermektedir.

Bilgilendirici metinler siirtikleyicilik, ilgi ¢ekicilik ve merak unsurlarinin
bulunmadigi yazi tiirleridir. Zevkle okunmasindan ¢ok, bilgi edinmek ve genel kiiltiir
gelistirmek amacina yonelik bir okumay1 gerektirir. Bilgilendirici metinlerde yazilar
giincel konular yaninda g¢ocuk icin gerekli ve hayatinda kullanacagi ana temalar
tizerine kurulmalidir. Konu biitiinliigli olan, o6zel arastirma ve ¢abaya gerek
kalmayacak kadar acik gercekleri tartisan yazilardan secilmelidir. Dili ve anlatimi
cocuklara dil zevki asilayabilecek niteliklere sahip olmalidir. Yogun ve karmasik
climle yapisi olan metinler yerine; acik, sade ve anlagilir ciimlelerle yazilmis metinler
tercih edilmelidir. Cilinkii yazinin i¢inde tasidig diistincelerin derinligi, karmasiklig
ile ciimlelerin karmasik yapisi bir araya geldigi zaman ¢ocugun anlama diizeyi
diisecektir. Tamamen diisiince yogunlugu olan degil aldig1 diisiinceyi Orneklerle
zenginlestirmeye ¢alisan metinler se¢ilmelidir. Soyut kavramlari anlama diizeyi yeni
gelismeye baslayan ¢ocugun bu tarz metinleri anlamasinda verilen drnekler, belge ve
deneyimler, anlasilmay1 kolaylastirict1 ozellikler tasimaktadir (Yalgin, Aytas,
2002:180).

Arastirmamizda sectigimiz ikinci bilgilendirici metin olan “Saglikli
Beslenme” yukarida saydigimiz ozellikler dikkate alinarak se¢ilmistir. Fakat birinci
bilgilendirici metin olan “Atatiirk’e Gére Dil Kiiltiir Iliskisi”’nde ise bdyle bir
hassasiyet gézetilmemistir. Metin; i¢ginde tasidigi diisiincenin derinligini, climlelerin
karmasik yapisi i¢inde aktardigi i¢in ¢ocuklarin anlama diizeyi diismistiir. “Dil ve
kiiltiir” soyut kavramlar oldugundan metnin anlasilmasinda yeterince somut
orneklere yer verilmedigi i¢in metnin anlasilmasi zorlagsmistir. Grafik 31’°deki

bulgular goriistimiizii destekler niteliktedir.



72

Grafik 33 Grafik 34
1. Siir Metni 2. Siir Metni
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Grafik 33 ve Grafik 34 Ogrencilerin siir metnindeki okudugunu anlama
basarisim1 gostermektedir. Grafik 33’de 6grencilerin ¢cocuk edebiyat1 agisindan uygun
olmayan siir metnindeki basar1 ortalamas1 % 36’dir. Grafik 34’te ise Ogrencilerin
cocuk edebiyat1 acisindan uygun olan siir metnindeki basar1 ortalamasi % 81°dir.
Grafiklerde goriilecegi iizere iki siir metni arasindaki okudugunu anlama basarisi

ayni 0grenciler lizerinde biiyiik farklilik gostermektedir.

Siiri meydana getiren duygu, hayal ve diisiince unsurlari, ¢ocuk siirlerinde
farkl sekilde yer almasi gerekmektedir. Cocugun ruh ve beden gelisimlerine paralel
olarak yazilan siirlerde yer alan diigiinceler yalin olmalidir. Anlatim sade ve
diisiinceler biitlinliikk iginde verilmeli, olabildigince girift ve yiiksek felsefi
diistincelerden kaginilmalidir. Asir1 benzetme ve sanathi anlatimlardan uzak
durulmali, yapilan sanatsal benzemelerde, cocuklarin birikimleri goz Oniinde
bulundurulmalidir. Misralar kisa, ciimle diizeni kuralli ve dengeli olmalidir. Mecaz,
s0z sanatlari, i¢ ige anlam tasityan kavramlarin bulundugu siirlerin ileri yas

gruplarinda yer almasi alt1 ¢izilmesi gereken bir noktadir (Yalgin, Aytas, 2002: 185).

Aragtirmamizda sectigimiz ikinci siir metni olan “Tiirk¢emiz” yukarida
saydigimiz Ozellikler dikkate alinarak secilmistir. Fakat birinci siir metni olan
“Tlrkiye” de ise boyle bir hassasiyet gozetilmemistir. Metinde diisiinceler biitiinliik

igerisinde verilmeden, girift anlatimla sanatli bicimde anlatilmistir. Misralar uzun,
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climle diizeni kuralsiz ve dengesizdir. Yalin, acik bir anlatim beklenirken
Ogrencilerin seviyelerini asan bir anlatim s6z konusudur. Grafik 33’teki bulgular

gorlistimiizii destekler niteliktedir.

4.4 Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

Alt Problem 1: ilkdgretim 4. sinifta okuyan dgrencilere yonelik hazirlanan
cocuk edebiyati metinlerinin okuma gelisimine etkisi cinsiyete goére degismekte

midir?

Arastirmanin birinci alt probleminde “Ilkdgretim 4. smifta okuyan 6grencilere
yonelik hazirlanan ¢ocuk edebiyati metinlerinin okuma gelisimine etkisi cinsiyete
gore degismekte midir?” sorusuna cevap aranmaya c¢alisilmis bu amacla 6grencilerin
teste verdikleri cevaplar cinsiyet de8iskenine gore t-testiyle analiz edilerek sonuglari

Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
IIk6gretim 4. Simif Ogrencilerinin Cocuk Edebiyati Metinlerine Iliskin
Okudugunu Anlama Becerisinin Cinsiyete Gore T Testi Analizi

Cinsiyet | N X S Sd t P
Erkek 180 16,38 4,86
358 5,916 ,000
Kiz 180 18,97 3,29
*P<.05

Tablo 3’te kizlarin okudugunu anlama becerisi puan ortalamalar1 (X=18,97),
erkeklere (X=16,38) gore daha yiiksektir. Ilkogretim 4. siif &grencilerinin
okudugunu anlama becerisi cinsiyete gore, kizlarin lehine, anlamli bir fark (P<.05)
gostermektedir. Kizlarin okudugunu anlama becerisinin erkeklerden daha iyi

durumda oldugu sdylenebilir.
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Elde edilen bulgular 1s181nda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore testlere
verdigi dogru cevaplarin daha fazla oldugu soylenebilir. Bu, kiz ve erkek

ogrencilerin kisilik 6zelliklerinin farkliligindan kaynaklanmaktadir.

Gomleksiz’in (2005) yaptigi arastirmada okuma aliskanlifinda cinsiyete
gore anlamli bir farkliligin olup olmadigina t testiyle bakilmis, okuma aliskanligi ile

cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

Uluslararas1 Egitim Basarilarini Belirleme Kurulusunun (IEA), Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) ¢ercevesinde, 35 iilkenin 4. sinif
Ogrencileri arasinda yapilan arastirmada da, {lkelerin tamaminda, 4. smif kiz
Ogrencilerinin okuma yoniinden erkek 6grencilerden “anlamli diizeyde” daha basarili

oldugu tespit edilmistir.

Alt Problem 2: Iilkdgretim 4. simf Ogrencilerinin ailelerinin sosyal ve

ekonomik diizeyleriyle okuma gelisimleri arasinda bir iligski var midir?

Bir 6grencinin sosyo-ekonomik diizeyini belirlemede etkili olan faktorler
arasinda anne-babanin egitim diizeyi ve gelir durumu yer alir. Bu faktorler kendi

igerisinde ayr1 olarak ele alinmustir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “ilkdgretim 4. smf dgrencilerinin
ailelerinin sosyal ve ekonomik diizeyleriyle okuma gelisimleri arasinda bir iliski var
midir?” sorusuna cevap aranmaya calisilmis, bu amagcla yapilan varyans analizlerinin

sonuclar1 Tablo 4, Tablo 5 ve Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 4
IIkogretim 4. Simif Ogrencilerinin Cocuk Edebiyati Metinlerine Iliskin
Okudugunu Anlama Becerisinin Babanin Egitim Durumuna Goére Varyans

Analizi

Babanin Anlamh

Egitim N X S Sd F P Fark

Durumu (LSD)

1) Okur-yazar 47| 15,04 | 5,767 4-355 | 6,891 ,000 12

2) ilkokul 105 | 17,44 | 4,367 1-3
1-4

3) Ortaokul 371 17,62 | 3,174 s

4) Lise 85| 18,91 | 3,048 24

5) Universite 86 | 1822 | 4,377

*P<.05

Analiz sonuglarina gore, 6grencilerin okuma becerileri ile babanin egitim
durumu arasinda anlamli fark oldugu goriilmektedir. Babasi okur-yazar olan
Ogrencilerin puan ortalamasi (X=15,04), babasi ilkokul mezunu (X=17,44), ortaokul
mezunu (X=17,62), lise mezunu (X=18,91) ve iiniversite mezunu (X=18,22) olan
ogrencilere gore daha diisiiktiir. Babasi okuryazar olan Ogrenciler ile babasinin
egitim diizeyi daha yiiksek olan diger 68rencilerin puan ortalamalar1 arasinda, babasi
ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite mezunu olan ogrencilerin lehine, anlamli fark
(P<.05) vardir. Ayrica babasi lise mezunu olan &grencilerin okuma becerisi puan
ortalamasi (X=18,91), babas1 ilkokul mezunu olan 6grencilere (X=15,04) gore daha
yiiksektir. Babasi lise mezunu olan Ogrenciler ile babasi ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin okuma becerisi arasinda da, babasi lise mezunu olan 6grencilerin lehine

anlaml bir fark vardir.

Babanin egitim diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin de okuma becerisi
puanlarinda bir artma oldugu goriilmektedir. Egitim diizeyi iyi olan babalar,
cocuklariin egitim ve Ogretimiyle daha yakindan ilgilendigi ve bu durumun

cocuklarin okuma becerisini olumlu etkiledigi sdylenebilir.



76

Cocugun dogdugu gilinden itibaren en ¢ok iletisim kurdugu kisiler anne ve
babasidir. Bu nedenle iyi egitim almig anne ve babalarin ¢ocuklarin egitimlerinde
daha bilingli olmas1 ve onlara rehberlik yapmasi1 beklenir. lyi diizeyde egitim almis
bireyler, genellikle daha iyi mesleklere, daha iyi toplumsal statii ve gelir diizeyine
sahiptir. Bundan hareketle egitim aragtirmalarinda sosyo-ekonomik diizeyi
belirlemede en ¢ok kullanilan unsurlardan biri de &grencinin anne ve babasinin
egitim diizeyi olmustur (Ozdogan, 1982; Ismaillioglu, 1991; Bacanl, 1997; Kiigiik,
1998).

Ust diizeyde egitim alan anne ve babalarin alt diizeyde egitim alan anne ve
babaya gore cocuklarint okumaya yoOnlendirmede daha bilingli davranabilirler.
Onlarin yas, zeka ve ilgilerine uygun olarak kitap secimlerinde rehber olabilirler. Ust
diizeyde egitim alan anne ve babalarin evinde daha fazla kitap olmasi ve ¢cocuklarini
daha kiigiik yaslarda kitapla tanigtirmasi beklenir. Alt diizey egitim alan anne ve
babalarin ¢ocuklari, evde c¢ogunlukla ders kitabinin disinda kitap goérmeden
yetistikleri sOylenebilir. Bundan dolayidir ki, 6grenciler arasinda okuma aligkanligi

bakimindan anne ve babasinin egitim diizeyi daha yiiksek olanlar avantajlidir.

Dokmen (1994: 20-21) cocuklarin ve genglerin okuma sevgisi ve
aligkanligr kazanmasinda anne ve babanin roliinii “modelden Ogrenme ilkesi”
cevresinde degerlendirir: “Eger ¢ocuklarin ve genglerin yeterli miktarda ve gerekli
kalitede okumasimi istiyorsak, modelden &grenmelerini saglayacak ortami
hazirlamaliyiz. Cocuklarin okumayr modelden Ogrenebilecekleri ilk ve en dnemli

ortam ailedir.”

Tazebay’a (1997: 10) gore “Okuma egitiminin gelismesinde aile
bireylerinin etkisi dnemlidir. Aile i¢inde bireylerin okumus ya da okumamis olmalari
bunlarin 6zel olarak okuma eylemini siirdiirmeleri cocugu olumlu ya da olumsuz

olarak etkileyebilir.”

Bekar’in (2005) yaptig1 arastirmada anne ve babanin egitim durumu
yiikseldikge ailenin ¢ocuklarin1  okumaya yonlendirmesinin artmis oldugu

gozlenmistir.
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Tablo 5
IIkogretim 4. Simif Ogrencilerinin Cocuk Edebiyati Metinlerine Iliskin
Okudugunu Anlama Becerisinin Annenin Egitim Durumuna Gore Varyans

Analizi

Annenin Anlaml
Egitim N X S Sd |F P Fark
Durumu (LSD)
1) Okur-yazar 65| 15,58 | 5,564 | 4355 7362 000 1-2,1-3
2) flkokul 159 | 17,83 | 4,053 -4, 1-5.
3) Ortaokul 49 | 17,24 | 3,848 2.

: 3-4,3-5.
4) Lise ve

57| 18,96 | 3,927
Dengi
5) Universite 30 19,73 | 1,874
*P<.05

Analiz sonuclarma gore, dgrencilerin okuma becerisi puan ortalamalart ile
annenin egitim diizeyine gore farklilastigi goriilmektedir. Annesi okur-yazar olan
Ogrencilerin okuma becerisi puan ortalamasit (X=15,58), annesi ilkokul mezunu
(X=17,83), ortaokul mezunu (X=17,24), lise mezunu (X=18,96) ve {lniversite
mezunu (X=19,73) olan Ogrencilere gdre daha diisiiktiir. Annesi okuryazar olan
ogrenciler ile annesinin egitim diizeyi ilkokul ve daha yiiksek olan diger 6grencilerin
puan ortalamalar1 arasinda, annesi ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite mezunu olan

ogrencilerin lehine anlamli fark (P<.05) vardir.

Ayrica annesi iniversite mezunu olan Ogrencilerin puan ortalamasi
(X=19,73), annesi ilkokul mezunu olan 6grencilere (X=15,04) gore daha yiiksektir.
Annesi tniversite (X=19,73) ve lise (X=18,96) mezunu olan Ogrencilerin puan
ortalamas1 annesi ortaokul mezunu olan 6grencilere (X=17,24) gore daha yiiksektir.
Annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile annesi liniversite mezunu olan 6grenciler
ve annesi ortaokul mezunu olan dgrenciler ile annesi lise ve liniversite mezunu olan

Ogrencilerin puan ortalamasi arasinda da anlamli bir fark vardir
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Elde edilen bulgular neticesinde annenin egitim diizeyi yiikseldikge
ogrencilerin de okuma becerisi puanlarinda bir artma oldugu goriilmektedir. Egitim
diizeyi iyi olan annelerin, c¢ocuklariin egitim ve 6gretimiyle babalardan bile daha
cok ve yakindan ilgilendigi ve bu durumun cocuklarin okuma becerisini olumlu

etkiledigi sOylenebilir.

Cocugun okuma becerisinin geligmesinde {ist diizeyde egitim almis anne ve
babalar genellikle daha iyi gelir diizeyine sahiptir. Bu sebeple ¢cocuklara daha 1yi bir
egitim ortami ve daha fazla okuma materyali hazirlayabilir. Bu durum g¢ocugun
okuma becerisini olumlu yénde etkiler. Ust diizeyde egitim almus kisiler daha ¢cok

okurlar ve bu yoniiyle ¢cocuklarina kitap okumada 6rnek ve rehber olurlar.

Tablo 6
lkégretim 4. Simf Ogrencilerinin Okuma Becerisinin Ailenin Gelir Diizeyine
Gore Varyans Analizi

Anlaml
Ailenin Gelir
N X S Sd F P Fark
Durumu
(LSD)
1) 200-400 114 | 16,78 | 4,477 | 3-356| 5,131 | ,002 | 1-3, 1-4;
2-3,2-4.
2) 400-600 80| 17,00 | 5,231
3) 600-800 65| 18,53 | 2,867
4) 800-Yukaris 101 | 18,69 | 3,923

*P<.05

Tablo 6’ya gore dgrencilerin puan ortalamalarinin ailenin aylik gelir diizeyine
gore farklilastign goriilmektedir. Ailesinin aylik gelir diizeyi 200400 lira arasinda
olan dgrencilerin puan ortalamasi (X=16,78), aylik gelir diizeyi 600-800 lira olanlar
(X=18,53) ile 800 liradan fazla olana (X=17,24) gore daha diisiiktiir. Ailesinin gelir
diizeyi 200—400 lira olan 6grencileri ile aylik gelir diizeyi 400-600 ve 800 liradan

daha fazla olan Ogrencilerin okuma becerisi puan ortalamalar1 arasinda, ailesinin
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aylik geliri 400-600 ve 800 liradan daha yiiksek olan 6grencilerin lehine anlamli fark
(P<.05) vardir.

Aynm sekilde ailesinin aylik geliri 400—600 lira olan 6grencilerin puan
ortalamas1 (X=17,00), ailesinin aylik gelir diizeyi 600-800 lira arasinda olan
ogrenciler (X=18,53) ile gelir diizeyi 800 liradan daha yiliksek olan &grencilere
(X=18,69) gore daha yiiksektir. Ailesinin aylik gelir diizeyi 400-600 lira arasinda
olan 6grencilerin okuma becerisi ile aylik gelir diizeyi 600-800 arasinda ve 800

liradan fazla olan 6grencilerin okuma becerisi arasinda da anlamli fark vardir.

Ailenin ekonomik refah diizeyi iyilestikge Ogrencilerin de okuma becerisi
puanlarinda bir artmanin oldugu goriilmektedir. Ekonomik diizeyi iyi olan aile
cocuklariin okuma becerisinin iyi olmasi beklenen bir durumdur. Ciinkii ailenin
ekonomik durumu, egitim ve 6gretime olan bakis acisini ve egitime verdigi degeri de
etkilemektedir. Okulun ve cocuklarin ihtiyaglarina cevap vermede ailelerin gelir

diizeyi 6nemli oldugu bilinen bir gercektir.

Avcioglu'nun (2000: 10-17) ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri arasinda
yaptig1 arastirmada, Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleriyle; sozciik bilgisi,
okudugunu anlama, yonlendirilmis okuma ve etkili okuma becerileri arasinda

anlamli bir iliski oldugu ortaya konulmustur.

Dokmen’e (1994: 37) gore “Okuma becerisi ne kadar yiiksek olursa olsun,
bireyler ekonomik sebeplerden dolay1 kitap alamiyor ve kitaptan uzak kaliyorsa

becerisi sonik kalacaktir.”

Senol’a (1999: 121-130) gore ise “Okuma, 6grencinin sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, psikolojik durumuna gore farkli bicimde gelisir. Cocuklarin kiiltiirel,
sosyal ve ailelerin ekonomik diizeyleri ¢ocugun dil becerilerini kazanmada dogrudan

ilgilidir.
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Alt Problem 3: flkdgretim 4. smif dgrencilerinin karsilastigi cocuk edebiyati metinlerindeki tiir ve

konularin okuma gelisimlerine etkisi var midir?

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan “Ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin karsilastig1 cocuk edebiyati
metinlerindeki tiir ve konularin okuma gelisimlerine etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmaya c¢alisilmig, bu

amagla yapilan Kruskal Wallis testi sonuglart Tablo 7ve Tablo §8’de sunulmustur.

Tablo 7
IIk6gretim 4. Simif Ogrencilerinin Okuma Becerisinin Metin Tiirlerine Gore

Kruskal Wallis Testi Sonucu

Ogrencilerin Anlaml
Sira
Metin Tiirii N Sd X P Fark
Ort.
Tercihleri (K-W)
2-4;
2) Masal 14 52,32
3-4.
3) Roman 24 62,00
4) Siir 12 22,00
*P<.05

Arastirmaya katilan Ogrencilerden hangi tlir metinleri okumaktan
hoslandiklart sorulmus, bu soruya cevap veren 98 0Ogrencinin verdigi cevaplar
degerlendirmeye alinmig, cevap vermeyenler ise degerlendirmenin disinda
tutulmustur. Tablo 7’ye gore, Ogrencilerin okuma becerisi testinden aldiklari
puanlarin, glinliik hayatlarinda okuma i¢in tercih ettikleri metinlere gore anlamli bir
sekilde farklilastigini ( (3) = 16,265, p<.05) gostermektedir. Bu bulgu cocuklarin
giinliik hayattaki okumalarinda yaptiklar1 metin tiirii tercihlerinin, okuma becerilerini
artirmada farkl1 etkilere sahip oldugunu gosterir. Ogrencilerin metin tiiriine gore sira
ortalamalar1 incelendiginde, roman (y=62,00) ve masal (¥=52,32) okumay1 tercih
eden oOgrencilerin hikaye (y=49,30)  ve siir (x=22,00) okumay1 tercih eden
Ogrencilere gore daha yiiksek okuma becerisine sahip oldugu goriiliir. Tablo 7’de,
roman okumayi tercih eden 6grencilerin hikdye okumayi tercih edenlere gére okuma
becerisi puanlarinin sira ortalamasinin daha yiiksek oldugu ve okuma tercihine gore

iki Ogrenci grubu arasindaki anlamli farkin roman okuyanlarin lehine oldugu
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goriilmektedir. Ayn1 degerlendirme, hikaye ile siir, masal ile siir ve roman ile siir
okumay1 tercih eden O6grenciler arasinda da yapilmis, okuma becerisi ortalamasinin
roman, masal ve hikdye okumayi tercih edenlerin lehine anlamli farklarin oldugu
tespit edilmistir. Buna gore ¢ocuk edebiyati tiirlerinden roman, masal ve hikayenin
siire gore okuma becerisini daha iyi gelistirdigi sdylenebilir. Cocuklarin okuduklarin

anlama basarisiyla yas donemine hitap eden tiirler arasinda dogrudan bir iliski vardir.

Tablo 8
IIk6gretim 4. Simif Ogrencilerinin Okuma Becerisinin Metnin Konularina Gore
Kruskal Wallis Testi Sonucu

. Anlaml
Ogrencilerin Sira

N Sd X P Fark
Konu Tercihleri Ort.

(K-W)

1) Macera 76 59,21 2-112 4,636 ,008
2) Aile-sevgi 24 44,25
3) Kahramanlik 12 63,83
*P<.05

Aragtirmaya katilan 6grencilerden hangi tiir konular1 okumaktan hoslandiklari
sorulmus, bu soruya, cevap veren 112 dgrencinin cevaplar1 degerlendirmeye alinmas,
cevap vermeyenler ise degerlendirmenin diginda tutulmustur. Analiz sonucu,
ogrencilerin okuma becerisi testinden aldiklar1 puanlarin sira ortalamalari, giinliik
hayatlarinda okuma i¢in tercih ettikleri konulara gore de anlamli bir farklilasma (y
(2) = 4,636, p>.05) gostermemektedir. Ogrencilerin metin tercih ederken tiiriine
dikkat ettiklerine karsin metinde islenen konuya bu yaslarda heniiz tam anlamiyla
dikkat etmedikleri ve bundan dolayr metin konusunun okuma becerisi {izerinde

anlamli bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

Cocuklarin yasamlarindaki her olay ¢ocuk edebiyatinda konu olarak
almabilir. Onemli olan bu konunun ¢ocuga uygun bir bigimde verilebilmesidir. Konu

seciminin; ¢ocuklarin 1ilgi alanlarinin, ruhsal 6zelliklerinin, diisiincelerinin ve
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beklentilerinin bilinerek yapilmasi yararli olacaktir. Ayrica; secilen konunun
cocugun ilgi alanlarma girip girmediginin de bilinmesi gerekir (Tiir, Turla, 1981:41).
Bu baglamda ¢ocuk okudugu metinlerde ilgi duydugu konular1 daha severek

okuyacak ve anlayacaktir.

Alt Problem 4: ilkdgretim 4. simf dgrencilerinin ders kitabi disinda kitap

okuma aligkanliklarinin okuma gelisimlerine etkisi var midir?

Aragtirmanin dordiincii alt problemi olan “Ilkdgretim 4. simf 6grencilerinin
ders kitab1 disinda kitap okuma aligkanliklarinin okuma gelisimlerine etkisi var
midir?” sorusuna cevap aranmaya calisilmis, bu amagla yapilan U testi sonuglari

Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9
Ilkégretim 4. Simf Ogrencilerinin Okuma Becerisinin Ders Kitab1 Disinda
Kitap Okuma Ahskanhgina Gore U Testi Sonucu

Okuma
Aliskanhg N Sira Ort. Sira Top. | U
Evet
v 347 181,28 62905,50 1983.500 456
Hay1r 13 159,58 2074,50
*P<.05
Arastirmaya katilan Ogrencilere ders kitab1 disinda kitap okuyup

okumadiklar1 sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaba gore puanlarmin
sira ortalamalarina iliskin analiz sonucuna goére okuma becerisi testinden aldiklari
puan sira ortalamalarinin, ders kitab1 disinda giinliik hayatta kitap okuyup okumama
durumlarma gére anlaml bir fark (U =1983,50, p>.05) gdstermemektedir. {lkdgretim
4. smif o6grencilerinin bu yaslarda ders kitab1 disinda diizenli bir kitap okuma

aligkanligina sahip olmadigi sdylenebilir.

10-12 yas donemi okuma ve imkanlarimin hizla yayildigr bir doénemdir.
Okuma ilgi ve aligkanliklarinin, okuma zevkinin olustugu dénem temel egitimin
ikinci ve orta 6grenim donemleriyle yiiksek 6grenimin ilk yillarina rastlamaktadir

(Aytas, 2003: 156).
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Esgin ve Karadag (2000: 19-23) tarafindan 250 {iniversite 6grencisi lizerinde
yapilan arastirma da ders disinda kitap okuyanlarin orani bile %?26 olarak

bulunmustur.

Alt Problem 5: ilkdgretim 4. smif dgrencilerinin okuma gelisimleri ile

kiitiiphaneye gidip gitmeme durumu arasinda bir iliski var midir?

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “Ilkdgretim 4. simf grencilerinin
okuma gelisimleri ile kiitiiphaneye gidip gitmeme durumu arasinda bir iligki var
midir?” sorusuna cevap aranmaya calisilmig, bu amagla yapilan T testi sonuglari

Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10
fIkogretim 4. Stmif Ogrencilerinin Okuma Becerisinin Kiitiiphaneye Gidip
Gitmeme Durumuna Gore T Testi Analizi

Ktp.Gitme
N X S Sd t p
Durumu
Evet
287 17,62 4,357 358 516 606
Hayir 73 17,91 4313
*P<.05

Tablo 10°da ilkogretim 4. sinif Ogrencilerinin kiitiiphaneye gidip gitmeme
durumuna gore okuma becerisi puan ortalamalarimin dagilimi verilmistir.
Kiitliphaneye giden Ogrencilerin okuma becerisi puan ortalamalar1 (X=17,62),
kiitiiphaneye gitmeyenlere (X=17,91) gore daha diisiiktiir. ilkdgretim 4. sif
ogrencilerinin okuma becerisi, kiitliphaneye gidip gitmeme durumuna gore anlaml
bir fark (P>.05) gostermemektedir. Bu yas ¢ocuklarinin bilingli okuyucular olmagi
bir gergektir. Kiitiiphaneye gitme degiskeni bu yas cocuklarinin okuma becerisi

tizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadig diisiiniilebilir.

Cikan bu sonu¢ Demirtag’in (1988) ve Coskun’un (2000) yaptiklar

aragtirmalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Demirtas’in aragtirmasinda
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ogrencilerin okuma becerileri ile kiitiiphaneye gitme sikliklar1 arasinda anlamli bir

iligki bulunamamistir. Ayni sonu¢ Coskun’un yapmis oldugu ¢alismada da ¢ikmustir.

Orneklem grubumuz igine giren kdy ve beldede kiitiiphanenin bulunmamasi
dolayisiyla boyle bir sonug ¢ikmasi dogaldir. Bunun yani sira ilge merkezinde oturan
ogrencilerde de kiitiiphaneye gitme aligkanliginin tam olarak gelistigi sdylenemez.
Kiitiiphaneye giden ogrencilerin biiyiilk bir c¢ogunlugu kendi notlarindan ders
calismak veya odev hazirlamak amaciyla gitmektedir. Bu sebeple, kiitiiphaneye
gidenlerin daha ¢ok kitap okuyan kimseler oldugunu sdéylemek pek miimkiin degildir.
Kiitiiphanenin ilk ve en 6nemli islevi kitap okumaya araci olmasidir. Kiitiiphanelerin
bu gorevlerini saglikli bir sekilde yerine getirdigi durumlarda 6grencilerin okuma

becerileriyle kiitliphaneye gitme durumu arasinda anlamli bir iligski beklenebilir.

V. BOLUM

SONUC VE ONERILER
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5.1. Sonuclar

Bu calismanin temel amaci ilkogretim dordiincii simif §grencilerinin okuma
gelisimlerine c¢ocuk edebiyati iirlinlerinin etkisini tespit etmek, Ogrencilerin bu

tirtinlerle okudugunu anlama iizerindeki etkisini belirlemektir.

Bu arastirma bes ana bdliimden olusmaktadir. Girig boliimiinde problem
durumu ve alt problemler iizerinde durulmus; ikinci boliimde okuma, c¢ocuk
edebiyati, okuma ve cocuk edebiyati kavramina deginilmis; {igiincii boliimde

Yéntem; dordiincii boliimde Bulgular ve Yorum; Sonug ve Oneriler ile bitirilmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan 4. simif 6grencilerinin gerek kisisel bilgi
formunun, gerekse okudugunu anlama testini ictenlikle cevapladiklari ve metinlerin
Ogrenci diizeyine uygun olmasi icin gecerlik ve giivenirlik testleri ile uzman

kanilarinin yeterli oldugu, 6rnekleme alinan tiim 6grencilere ulasildigr varsayilmistir.

Bu arastirma alan arastirmast modelinde hazirlanmistir. Arastirmanin
evrenini Ankara il merkezi i¢inde bulunan tiim ilkdgretim 4.sinif 6grencileri ve bu
siniflarda egitim veren ogretmenler olusturmaktadir. Orneklemi ise, Ankara ili
Kizilcahamam ilce merkezi, belde ve kdy okullarindaki 4.smmif 6grencileri ve bu

siniflarda egitim veren 6gretmenler olusturmaktadir.

Cocuk edebiyat iiriinlerinin okuma gelisimine ve okudugunu anlamaya etkisi

ile ilgili bulgular “SPSS” bilgisayar programi araciligiyla analiz edilmistir.

Cocuk edebiyat1 iriinlerinin okuma gelisimine ve okudugunu anlamaya
etkisini amaglayan bu aragtirmanin ortaya koydugu bulgular 1s1ginda su sonuglara

varilmstir:

Arastirmanin birinci alt probleminde “Ilkdgretim 4. smifta okuyan 6grencilere
yonelik hazirlanan ¢ocuk edebiyati metinlerinin okuma gelisimine etkisi cinsiyete
gore degismekte midir?” sorusuna cevap aranmaya calisilmistir. Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore okuma becerisi arasinda anlamli bir farklilik gostermistir. Elde
edilen bulgular 151831nda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore okudugunu anlama

testine verdigi dogru cevaplarin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmaistir.
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Aragtirmamizda “Ilkogretim 4. siuf dgrencilerinin ailelerinin sosyal ve
ekonomik diizeyleriyle okuma gelisimleri arasinda bir iligki var midir?” sorusuna

cevap aranmaya caligilmistir.

Ankete katilan 6grencilerin annelerinin egitim durumu incelendiginde;
159’u (% 44) ilkokul mezunu, 165’1 (% 18) okuryazar, 57’si (% 16) lise mezunu,
49’u (% 14) ortaokul mezunu ve 30’u (% 8) liniversite mezunu oldugu goériilmiistiir.
Ayni sekilde ankete katilan 6grencilerin babalarinin egitim durumu incelendiginde;
105’inin (%29) ilkokul mezunu, 86’ sinin (% 24) iiniversite, 85’inin (% 24) lise
mezunu, 47’sinin (% 13) okuryazar ve 37’sinin (% 10) ortaokul mezunu oldugu

gorilmiistiir.

Yapilan analiz sonucunda cocuk edebiyati metinlerinin okuma gelisimi
tizerine etkisi anne-babanin egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gostermistir.
Ust diizeydeki mesleklere sahip olan insanlar, cogunlukla daha iyi egitim almuslardir
ve daha iyi bir gelire sahiptirler. Ust diizeyde egitim alan anne ve babalarin alt
diizeyde egitim alan anne ve babaya gore ¢ocuklarin1 okumaya yonlendirmede daha
bilingli davranabilirler. Onlarin yas, zeka ve ilgilerine uygun olarak kitap
se¢imlerinde rehber olabilirler. Ust diizeyde egitim alan anne ve babalarin evinde
daha fazla kitap olmasi ve c¢ocuklarini daha kiiclik yaslarda kitapla tanigtirmasi
beklenir. Alt diizey egitim alan anne ve babalarin ¢ocuklari, evde ¢ogunlukla ders
kitabinin disinda kitap gormeden yetistikleri sOylenebilir. Bundan dolayidir ki,
ogrenciler arasinda okuma aligkanligi bakimindan anne ve babasinin egitim diizeyi

daha yiiksek olanlar avantajlidir.

Ankete katilan Ogrencilerin ailelerinin 114°niin (% 32) 200400 YTL,
101’inin (% 28) 800-yukar1 YTL, 80’inin (% 22) 400-600 YTL ve 65’inin 600-800
YTL geliri vardir.

Analiz sonuglarina gore ilkogretim 4. simif 6grencilerinin karsilastigi cocuk
edebiyati metinlerinin okuma becerilerine etkisi ile ailelerin gelir diizeyi arasinda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Ogrenciler arasindaki gelir diizeyi

farkliliklar1 onlarin okuma materyallerine ulagma imkanlarinda da etkilidir.
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Ekonomik durumu iyi olan aileler ¢gocuklarinin her tiirlii egitim ihtiyaglarin1 kolayca
karsilayabilmektedir. Boylece, okuma becerilerinde ekonomik durumu iyi olan

ailelerin ¢cocuklar1 Iehine bir fark olusmaktadir.

Arastirmamizda “Ilkégretim 4. sinif dgrencilerinin karsilastigi cocuk edebiyati metinlerindeki tiir ve

konularin okuma gelisimlerine etkisi var midir?” sorusuna cevap aranmaya ¢aligilmistir.

Orneklem grubumuz iginde yer alan, erkek ogrencilerin sevdigi metin
tirlerinden % 56’s1 hikadyeyi, % 22’si romani, % 13’4 masali, % 9’u siiri
sevmektedir. Kiz 6grencilerin % 43’1 hikayeyi, % 27’si romani, % 15’1 masali, %
15’1 siiri sevmektedir. Bu durumda bu yas grubuna onerecegimiz ¢ocuk edebiyati

tirtinlerinde Oykiileyici metinler agirlikli olmalidir

Okunan metnin tiiriine gore 6grencilerin okudugunu anlama basarisi arasinda
anlaml bir fark bulunmasi, 6grencilerin okudugunu anlamadaki basarisini 6lgmeyi
isteyen 6gretmen veya arastirmacilarin dlgme araci olarak tek bir metin yerine farkli
tirdeki metinleri kullanmasinin Ol¢iimii daha saglikli hale getirecegini gosterir.
Ciinkii 6grencinin bir metin tiirlindeki okuma basaris1 baska bir metin tiirlinde
degisiklik gosterebilir. Bu yiizden arastirmamizda bilgilendirici, Oykiileyici ve siir

olmak iizere ii¢ metin tiiriinii kullandik.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ocuk edebiyatina uygun olan bilgilendirici
metindeki basar1 ortalamas1 % 81; dykiileyici metindeki basar1 ortalamas1 % 79; siir

metnindeki basar1 ortalamasi % 81°dir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ocuk edebiyati agisindan uygun olmayan
bilgilendirici metindeki basar1 ortalamast % 41; Oykiileyici metindeki basari

ortalamasit % 57; siir metnindeki bagar1 ortalamasi % 36’dir.

Okuma egitimi alanindaki eserleriyle taninan Tinker ve McCullougha
(1966:245)’e gore “lyi anlama % 85 civarinda; vasat anlama % 70 civarinda; diisiik
anlama ise % 50 ve daha alt diizeydeki anlamadir.” Genel olarak kabul edilen bu
oranlara gore ¢ocuk edebiyatina uygun olmayan metinlerle uygun metinler arasindaki
fark agikca goziikmektedir. Bu goriisten yola ¢ikarak oOgrencilerin karsilagtiklari

cocuk edebiyati metinleri ile okuma becerisi arasinda anlamli bir iliski oldugunu
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sOyleyebiliriz. Metinlerin se¢iminde yas grubunun dikkate alinmasi okudugunu

anlama basarisini ytikseltecektir.

Arastirmamizda, Ogrencilerin okuma becerisi testinden aldiklar1 puanlarin
sira ortalamalari, gilinlik hayatlarinda okuma i¢in tercih ettikleri konulara gore
anlamli bir farklilasma gostermemistir. Ogrencilerin metin tercih ederken tiiriine
dikkat ettiklerine karsin metinde iglenen konuya bu yaslarda heniiz tam anlamiyla
dikkat etmedikleri ve bundan dolayr metin konusunun okuma becerisi {izerinde

anlaml bir etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.

Arastirmamizda erkek Ogrencilerin, %41’i macera, %28’1 kahramanlik,
%131 aile-sevgi, %10 polisiye ve %81 bilim-kurgu konularini sevdigini belirtmistir.
Kiz 6grencilerinin ise, %37’si macera, %24’ kahramanlik, %23’ aile-sevgi, %10u

bilim-kurgu ve %6°s1 polisiye konularini sevdigini belirtmistir.

Aragtirmamizda “Tlkdgretim 4. simf 6grencilerinin ders kitabi diginda kitap
okuma aligkanliklarinin okuma gelisimlerine etkisi var midir?” sorusuna cevap
aranmaya calisilmis Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaba gore puanlarmin sira
ortalamalarina iligskin analiz sonucuna gore okuma becerisi testinden aldiklar1 puan
sira ortalamalarmin, ders kitab1 disinda giinliik hayatta kitap okuyup okumama
durumlarma gére anlamli bir fark gostermemektedir. Ilkdgretim 4. smf
Ogrencilerinin bu yaslarda ders kitab1 disinda diizenli bir kitap okuma aligkanligina

sahip olmadig1 sOylenebilir.

Aragtrmanin  “Ilkdgretim 4. smif ogrencilerinin okuma gelisimleri ile
kiitliphaneye gidip gitmeme durumu arasinda bir iligki var midir?” sorusuna cevap
aranmaya calisilmistir.  Analiz sonuclar ilkdgretim 4. smf 6g8rencilerinin
kiitiiphaneye gitme durumu ile okuma becerisi arasinda p>.05 oldugundan anlaml
bir farklilik yoktur sonucu c¢ikmistir. Kiitiiphaneye giden Ogrencilerin okuma
becerileri, gitmeyen Ogrencilerin okuma becerisine gore daha yiiksek degildir.
Orneklem grubumuz igine giren koy ve belde de kiitiiphanenin bulunmamasi bdyle
bir sonucun ¢ikmasinda etkili bir sebeptir. Bunun yani sira ilge merkezinde oturan

ogrencilerde de kiitiiphaneye gitme aligkanliginin tam olarak gelistigi sdylenemez.
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Kiitiiphane denilince ilk akla gelen halk kiitiiphaneleridir. Oysa 6grencinin ¢ok daha

rahat ulasabilecegi okul kiitiiphaneleri de onem arz etmektedir.

Ogretmenler icin hazirlanan dgretmen bilgi formunda gretmenlerin 9°u (%
30) Egitim Enstitiisii, 8’1 (% 27) Egitim Fakiiltesi, 13’1 % (43) digerlerinden mezun

olmustur.

Ankete katilan dgretmenlerden egitim siiresi boyunca ¢ocuk edebiyati dersi
alanlar 13 (% 43) kisi, cocuk edebiyat1 dersi almayanlar ise 17 (% 57) kisidir. Sonuca
bakildiginda ¢ocuk edebiyati dersi almayan &gretmenlerin sayis1 daha fazladir.
Ogretmenlerin ¢ocuk edebiyatini sinif i¢inde nasil kullanmalari konusunda yeterince
bilgi sahibi olduklarini sdyleyemeyiz. Cocuk edebiyatinin okuma gelisimindeki
Oonemini kavramalar1 ve basarili bir sekilde uygulamalari i¢in g¢ocuk edebiyati
kavramini iyi bilmeleri gerekir. Basmakalip uygulamalar ve okuma etkinlikleri
cocuklarda okuma bilincini gelistirmek yerine, kimi zaman okumaya kars1 bir direng
olusturur. Ogretmen, dgrencilerinin &zelliklerini ve ihtiyaglarini yeterince bilirse

egitim ortamini ona gore diizenler.

Ankete katilan Ogretmenlerin 6grencilerine okuma parcalarini  sectigi
kaynaklar bakimindan 17’si (% 57) ders kitaplarini, 8’1 (% 26) diger kaynaklar1 ve
5’1 (% 17) yardimer kitaplar kullandigini belirtmistir. Egitim faaliyetlerinin kalici
olmasinda 6nemli goriilen unsurlardan biri de Ogretmenin derslerinde kullandig
arag-gereclerdir. Ogretmenin en fazla kullandig1 kaynak olan ders kitaplarindan
yeterince faydalanmasi i¢in 0grenciye hitap eden, onda okuma zevkini uyandiracak

metinlerin yer almasi gerekir.

5.2 Oneriler

Aragtirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak okuma gelisiminde

cocuk edebiyatinin yeterince etkili olabilmesi i¢in asagidaki oneriler getirilmistir.

5.2.1 Ogretmenlere Yonelik Oneriler
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Ogrencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenler dnemli derece
rol oynamaktadir. Ogretmenler cocukta okuma aliskanliginin kazanilmas: iizerinde
ciddi durmali, bu konuda yeni yaklasimlar gelistirebilmelidir. Okuma gelisimde
cocuk edebiyatinin 6nemli etkisi oldugundan 6gretmenlerin bu konuya daha hassas

yaklasmalar gerekecektir.

Okuma gelisimi ve okuma gelisimde c¢ocuk edebiyatinin yeterince etkili

olabilmesi i¢in 6gretmenlerin yapabilecegi etkinlikler:

e Oncelikle ana smifindan baslamak iizere, Ogretmenlerin cocuk
edebiyat1 kavramimi yeterince hakim olmalar1 gerekmektedirler.
Ogretmen oOgrencilerinin  dzelliklerini ve ihtiyaglarimi iyi bilirse,
egitim ortamini da ona gore hazirlar ve diizenler. Seviyeye uygun

olan metinler 6grencilerin okuma gelisimlerini destekler.

e Ogretmenler, okuma ¢alismalarinda cocuk edebiyat iiriinlerini hangi

Olciide kullanabileceklerini iyi tespit etmeleri gerekir.

e Ogretmenler, ders yil1 basinda yapacaklar1 planlarinda kullanacaklar
okuma parcalarim1 6grencilerin yas gruplarini, okuma ve anlam

diizeylerini dikkate alarak hazirlik yapmalar gerekir.

e Okuma c¢alismalarinda c¢ocuk edebiyatindan yararlanmada dikkat
edilmesi gereken onemli hususlardan biri de kullanilan tekniklerdir.
Ogretmenlerin metin segiminden baslamak {izere bunlar1 sinif
icerinde uygulama ve degerlendirme asamasina kadar gegen biitiin
siireci iyi degerlendirmesi gerekir. Iyi sec¢ilmis ¢ocuk edebiyati
orneklerinin ¢ocuklarda anlama ve kavrama diizeylerini gelistirdigi

goriilecektir.

e Ogretmen, okuma gelisiminde ¢ocuk edebiyatindan yararlanmak igin
tek diize bir yontem takip etmemelidir. Ara¢ olarak kullanilacak
malzeme ne kadar cesitlilik gosterirse, okumaya karsi ilgi de o denli

artar.
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Ogretmen, okuma egitimini ¢ocugun kisiliginin gelismesi ydniinde

kurmal1 ve gelistirmelidir.

Cocuk edebiyatinda 6gretmenin kullanacagi metinler belli bash su
ana konular1 kapsayabilir: “Halk sagligiyla ilgili metinler, ¢ocugun
kendisi ve ¢evre giivenligiyle ilgili metinler, gruplar arasi iligkilerde

Ogrenciyi cesaretlendiren, sosyallestiren metinler vb.”

Ogretmenin 6grenciler icin sectifi cocuk edebiyat: metinleri yas
diizeyine gore hayal giiclinii beslemeli, 6grencinin yeni diisiinceler

tiretmesine yardimci olmalidir.

Ogretmen ¢ocugu nitelikli cocuk edebiyati kitaplariyla tamistirmali ve

bu konuda ona rehberlik etmelidir.

Ogretmen, dgrencisinin diizenli bir okuma aliskanlig1 kazanmasin
saglamalidir. Bu aligkanlig1 kazanilmasinda kiitiiphanelerden yardim
almalidir. Halk kiitliphanelerinin bulunmadig1 yerlesim yerlerinde

siif kitapliklar1 olusturarak 6grencisini kitapla tanistirmalidir.

Ogretmen, o6grencilerine siireli yaym takip etme aliskanlig
kazandirabilmek icin smif veya okul kiitiiphanesine haftalik veya

aylik dergi almalidir.

Ogretmen ogrencilerinin okuma ilgilerini tespit etmeli ve onlari

ilgiyle okuyacagi kitaplara yonlendirmelidir.

Ogretmenler, dgrencilerinin okuma aliskanligi kazanmasinda onlara

ornek olmalidir.

Ogretmen, sinifta degisik metotlarla (arkas1 yarin metodu, devamimni
sen oku metodu...) kitap okuyarak O6grencinin kitaba kars:1 ilgisini

artirabilir.

Ogretmen, &zel giinlerde ogrencilerin birbirlerine kitap hediye
etmelerini ve daha sonra bu kitaplar1 birbiriyle degiserek okumalarin

organize edebilir; kitap okluma yarigmalar1 diizenleyebilir,
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ogrencilerini  kitap fuarlarina, kitapevlerine goétiirebilir; kitap

okuyanlar1 ddiillendirerek onlar1 okumaya tesvik edebilir.

5.2.2 Anne ve Babalara Yonelik Oneriler

Cocugun okuma becerisinin gelismesinde temeli aile atar. Bu yiizden okuma
becerisinin kazandirilmasinda aileye biiyiik gorevler diismektedir. Aragtirmamizda,
anne ve babalarin egitim diizeyleri, meslekleri ve gelir durumlarinin 6grencilerin
okuma becerilerinin tizerinde etkili oldugunun tespit edilmis olmast bu durumun bir

kanitidir.
Ailenin ¢ocuga okuma becerisini kazandirmak icin yapabilecegi etkinlikler:

e Anne- baba 6ncelikle okumanin siirekli bir beceri oldugunu kavramali ve
hedefe  ancak ¢ocuklara okumayr sevdirerek  varabilecegini

unutmamalidir.

e Aileler, kitap se¢iminde dikkatli davranmali ve c¢ocuklarin1i okuma
etkinliginde kendi kisisel tercihlerine gére yonlendirmemelidir. Bu durum

cocuklarin okuma ile ilgili zevk diinyalarini sinirlandirmaktir.

e (Cocuguyla sadece ilk okuma-yazmay1 6greninceye kadar ilgilenmemeli,
sonraki 6gretim kademelerinde de cocugunun okuma becerisiyle yakindan

ilgilenmelidir.

e Anne- baba evde kitap okuyarak cocuga iyi bir model olabilir. Evde

giiniin belli bir zamanin1 okuma saati olarak ayirmalidir.

e Okul oncesinden baslamak iizere c¢ocuklara diizeyine uygun kitaplar

almalidir.
e Cocugun deger verdigi 6zel gilinlerinde ona kitap hediye edilebilir.

e (Cocugu kiitiiphaneye ve kitapevlerine gotiirerek kitaplara karsi ilgisi

artirmalidir.
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e Evde cocuk i¢in bir kiitliphane olusturmalidir. Bunun yani sira ¢ocuga

rahat bir ¢aligma ortam1 hazirlanmalidir.

e Anne be babalar ¢cocugun kitaplardan elde ettigi bilgileri kendileriyle

paylasmasini istemelidir.

5.2.3 Cocuk Kitaplarina Yonelik Oneriler

Ogrencilerin okuma becerilerinin  gelistirilmesinde ¢ocuk kitaplarinin

nitelikleri son derece 6nemlidir.

Cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken nitelikler:

Cocuk kitaplari, her seyden once cocuklarin zevkleri ve ilgileri

dogrultusunda yazilmalidir.

Cocuk kitaplari, cocugun gelisme diizeyine uygun konular1 igslemeli,

dili yalin, kavramlar1 agik olmalidir.

Konular ilgi ¢ekici bi¢cimde sunulmali, eglendirici, Ogretici ve

diistindiirticti olmalidir.

Cocugun kendisini tanimasina, kisiligini gelistirmesine katkida

bulunmalidir.
Her tiirlii kor inang ve 6n yargidan arindirilmis olmalidir.

Cocuk kitab1 kat1 ahlak kurallari igerisinde sikisip kalmamali, hosgori

ve esneklik kazanmalidir.

Cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken resimler agik, anlasilir ve

konuya uygun olmal1 ve sanatsal deger tagimalidir.

Kitapta kullanilan yazilarin biiyiikliikleri ve karakterleri yaslara gore
degisiklik  gostermelidir.  Ilkdgretim  cag  ¢ocuklart  igin

kullanilabilecek yazi puntolart:
Birinci smif i¢in 24 punto
Ikinci sinif igin 18 punto

Ucgiincii, dordiincii ve besinci simif i¢in 12 punto
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Altinci, yedinci ve sekizinci siniflar i¢in 10 punto kullanilabilir.

e (Cocuk kitaplarinin sozciikk yapist anlasilmast bakimindan ¢ok

onemlidir. Kitap dayanikli ve mat kagida basilmalidir.

e Cocuk kitaplarinda satirlarin uzunlugu ve sayfa diizeni ¢ok 6nemlidir.

Bu konu okuma becerisinin gelismesinde oldukca dnemlidir.

Okuma becerisinin gelistirilmesinde diger bir materyal de ders kitaplaridir.
Ulkemizde yapilan bir arastirma (Ozbay, 2000) Tiirkge 6gretmenlerinin derslerini
biiyiik bir oranda ders kitaplarina bagli kalarak islediklerini ortaya koymustur. Bu
baglamda Ozellikle ilkogretim doneminde ders kitaplarinin nitelikleri son derece
onemlidir. Diisiik gorsel ve egitsel agidan yetersiz ders kitaplarin1 sevmeyen ogrenci
okumaya da tepki duyar. Ders kitaplar1 adeta birer sanat degeri tagimalidir. Ders
kitaplarinda yer alan metinler okuma gelisiminde 6nemli rol oynadigindan, kitaba
secilen metinlerin de yas ve seviyeye uygun olmasi aranmalidir. Ders kitaplarinda
yer metinler 6grencinin giinliik hayatta ihtiya¢ duydugu konulari ele almalidir. Ders
kitaplarina secilecek metin tiirleri 6grencinin ilgi ve seviyelerine uygun olarak

konmalidir.



95

KAYNAKCA

AKSAN, Dogan. (1992). Ana Dili Uzerine Diisiinceler Goriisler. (Derleyen
Mehmet CAKIR) Schulbuchverlag Anadolu Hiickelhaven.

AKSAN, Dogan. (1998). Her Yoniiyle Dil Ana Cizgileriyle Dilbilim. Ankara: TDK

Yayinlari.

AKYOL, Hayati. (1997). Okuma ve Prensipleri. Cagdas Egitim (233, 26-28).

AKYOL, Hayati. (2005). Tiirkce ilkokuma Yazma Ogretimi. Ankara: Pegem A
Yayincilik, 4. Baski.

ALPAY, Meral. (1991). Kiitiiphane: Diinii Yarina Baglayan Képrii. Istanbul:

Tiirk Kiitiiphaneciler Dernegi.
ALPEREN, Nusret. (1991). Tiirk¢e Ogretim Rehberi. 3. Baski, Istanbul: MEB.

ANILAN, Hiiseyin. (1998). 5. Simf Ogrencilerinin Tiirk¢ce Dersinde Okudugunu
Anlama Becerisiyle Ilgili Hedef Davramslarinin Gerceklesme Diizeyleri.

Denizli: Pamukkale Unv. Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yayimlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi).

ASILIOGLU, Bayram. (1993). Ortaokullarda Tiirkce Ogretimi. Ankara: Ankara

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. (Yayimlanmamig Doktora Tezi).

ASILIOGLU, Bayram. (2000). Ilkogretim Tiirkce Programimn Amaglarinin
Gergeklestirilmesinde Cocuk Kitaplarinin Yeri. 1.Ulusal Cocuk Kitaplar:

Sempozyumu. A.U Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yaymlar.

AVCIOGLU, Hasan. (2000). Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma

Becerilerinin Degerlendirilmesi. Egitim ve Bilim Dergisi. 25. Say1.



96

AYTAS, Gryasettin. (2003). Okuma Gelisiminde Cocuk Edebiyatinin Rolii. Tiirkliik
Bilimi Arastirmalari. Say:i: 13 Nigde.

........................ (2005). Okuma Egitimi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 4. Say1,
461-470.

BACANLI, Hasan. (1997). Sosyal iliskilerde Benlik Kendini Ayarlamanin
Psikolojisi. Ankara: MEB Yayinlari.

BAMBERGER, R. (1990). Okuma Ahskanhgim Gelistirme (Cev: Bengii CAPAR)
Ankara: Kiiltiir Bakanligi.

BEKAR, Unli. (2005). Ilkégretim Birinci Simmif Ogrencilerinin Okuma
Ahgkanh@ Kazanmalarinda Ailenin Rolii. Ankara: Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Ens. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
BINBASIOGLU, Cavit. (1993). Orta Dereceli Okullarda Ogretim Bilgisi. Ankara.

BROOKS, Towler D. (1936). Okumanin Tatbik Edilmis Psikolojisi. (Cev. Rahmi
I. Kolgak). Istanbul: Sirketi Miirebbiye Basim Evi.

CIRAVOGLU, Oner. (1999). Cocuk Edebiyati. Istanbul: Esin Yayinlari.

CLEARY, Florence Damon. (1972). Blueprints for Better Reading. School
Programs for Promoting Skill and Interest in Reading. (2 nd Edition).
New York: Wilson Co.

CRAIG, C. (1992). Descbribing Persons with Disabilities. Kennedy Center.
N.E.W.S 18:3.

COSKUN, Eyyup. (2000). Lise II. Simif 6grencilerinin Sessiz Okuma Hizlar1 ve
Okudugunu Anlama Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma. Ankara: Gazi

Unv. (Yiiksek Lisans Tezi).



97

COSKUN, Eyyup. (2002). Okumanin Hayatimizdaki Yeri ve Okuma Siirecinin
Olusumu. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari. Say1: 11.

COSKUN, Hasan (1996). Egitim Teknolojisi ve Kiiltiirler Aras1 Egitim Baglaminda
Ilkégretim  Ikinci Simif Tiirkce ve almanca Ders Kitaplarimn Icerik
Sorunlari. Tiirkiye’de ve Almanya’da Ilkégretim Ders Kitaplar

Sempozyumu. Ankara.

DAYIOGLU, Giilten. (1987). Cocuk Yaywnlari, Cocuk Yaymlar1 Sempozyumu
Bildiriler (11-13 Kasim 1981). Ankara: Kiitiiphaneler ve Yayimlar Genel
Midirligi, 15-31.

DEMIREL, Ozcan. (1999). Tiirk¢e Ogretimi. istanbul : MEB Yaynlar:.

DEVELLIOGLU, Ferit. (1996). Osmanhca-Tiirkce Ansiklopedik Liigat. Ankara:
Aydin Kitabevi. 13.Baski.

DEVRIMCI, Halise. (1993). Ilkokul 5. Stmif Cocuklarinda Okuma Aliskanhginin
Incelenmesi. Ankara: Hacettepe Unv., Saglk Bilimleri Ens. Bilim

Uzmanlig Tezi.

DILBAZ, Belgiizar. (1998). Tlkokul 4. ve 5. Simf Ogrencilerinde Tiirkce Dersi
Bilissel Alanla ilgili Hedeflerin Gerceklesme Diizeyi. Ankara: Hacettepe

Unv., Sosyal Bilimler Ens. (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

DOKMEN, Ustiin. (1994). Okuma Becerisi, Ilgisi ve Aliskanhg Uzerine Psiko-
Sosyal Bir Arastirma. istanbul : MEB Basimevi.

ENGINUN, Inci. (1987). Edebiyat ve Cocuk Edebiyati, Cocuk Edebiyat1 Yilhg.
Istanbul: Gokyiizii Yaynlari.



98

ERGIN, Muharrem. (1993). Universiteler I¢in Tiirk Dili. Istanbul: Bayrak

Yaylari.

ERIPEK, Siileyman. (1988). Alt Ozel Sinif Ogrencilerinin llkokul Siniflart Diizeyinde
Sesli  Okuma Bagariarinin  Degerlendirilmesi. Eskisehir: Anadolu

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Say1: 22.

ESGIN, Ali, Karadag, O. (2000). Universite Ogrencilerinin Okuma Aliskanligt.
Popiiler Bilim. Eyliil 2000. (19-23).

GENCAN, Tahir Nejat. (1992). Dilbilgisi. Istanbul: Kanaat Yayinlari.
GOGUS, Besir. (1968). Tlk Okullarda Tiirkce Ogretim Kilavuzu. MEB Yayinlar.

GOGUS, Besir. (1978). Orta Dereceli Okullarda Tiirk¢e ve Yazim Egitimi.
Ankara: Giil Yaymevi.

GOKSEN, Enver Naci. (1980). Ornekleriyle Cocuk Edebiyatimiz. istanbul.

GOMLEKSIiZ, Mehmet Nuri. (2005) Gelecegin Ogretmenlerinin Kitap Okumaya
Iliskin ~ Goriislerinin ~ Degerlendirilmesi  Yiiziincii Y1l Universitesi

Elektronik Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt 1, Say1 1.

GONEN, Miibeccel, Oncii, E. ve Isitan, S. (2004). [lkégretim 5, 6, ve 7. Swumf
Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklarinin Incelenmesi. Milli Egitim Dergisi,

Say1 164, Giiz.

GULERYUZ, Hasan. (2002). Yaratica Cocuk Edebiyati. Ankara: Pegem A
Yayncilik.

GUNES, Firdevs. (1997). Okuma- Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi. Ankara:
Ocak Yayinlari.



99

GUNES, Metin. (1997). Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Diizeyleri ve Dikkat
ozelliklerinin Bazi Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Ankara: Gazi

Unv. Yiiksek Lisans Tezi.

GUNGORDU, Erol. (2006). Okuma Aliskanhg: Edinme Siirecinde Sinif
Ogretmeninin Sorumlulugu. Ulusal Stmf Ogretmenligi Kongresi Bildiri

Kitab, 1. Cilt.

GURCAN, Halil 1. (1999). Okuma Aliskanhg ile Kitap Yaymmciigmin Kiiltiirel
Iletisim ve Teknolojisine Bagh Sorunlar1 Karsisinda Tiirkiye Kosullar
Temelinde Bir Model Onerisi. Eskisehir: T.C Anadolu Universitesi
Yaymlart No: 1113.

GURKAN, Tanju ve Gokee, E. (2000) Iikogretim Ilk Okuma-Yazma Kitaplarinin
Incelenmesi. 1. Ulusal Cocuk Kitaplar1 Sempozyumu. A.U. Témer Dil

Ogretim Merkezi.

HARRIS, Albert J. And SIPAY, E.R. (1990). How to Insrease Reading Ability.
(Ninth Edition). New York: Longman.

HILDRETH, G.T. (1960). Teaching Reading. Hold Rainhard and Winston. New
York.

ISMAILLIOGLU, Liitfi. (1991). Farkh Sosyo-Ekonomik Diizeylerdeki Lise Son
Smif Ogrencilerinin Meslekleri Algillamalarl. Ankara: A.U Sosyal

Bilimler Enstitiisii (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

KANTEMIR, Enise. (1991). Yazih ve Sézlii Anlatim. I Yazih Anlatim. Ankara:
A.U Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yaynlari.

KARAKUS, Idris. (2000).Tiirkce, Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretimi (Ogretmen El
Kitabi). Ankara: Sistem Ofset Yayinlari.



100

KAVCAR, Cahit, Oguzkan, F. ve Sever, S. (1995). Tiirk¢e ve Sinif (")gretmenleri
I¢in Tiirk¢e Ogretimi. Ankara: Engin Yaymevi.

KUCUK, Salim. (1998). Siirlesmenin Ilkégretim 6. Siif Ogrencilerinin Okuma-
Anlama Becerisine Etkileri. Ankara: Gazi Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti (Yayimlanmamis Doktora tezi).
MARASLI, Ahmet. (2005) Okumay1 Sevdirme Yollar1. istanbul: Bilge Yaymcilik.

MERIC, Cemil. (1987). Cocuk Edebiyati, Cocuk Edebiyati Yillig. Istanbul:
Gokylizii Yayilari.

MILLI EGITIM BAKANLIGI (2005). 1-5. Smiflar ilkogretim Tiirkce Dersi

Ogretim Program ve Kilavuzu. Ankara: MEB Yayimnlari.
OGUZKAN, Ferhan. (1987). Cocuk Edebiyati. 4. Basim Istanbul: Emel Matbaacilik.

OGUZKAN, Ferhan. (1999). “Iyi Bir Kitabin Cocugun Ruhsal ve Diisiinsel
Gelismesine Katkis1 Var midir?” Ilkégretim Giizel Konusma ve Yazma.

Istanbul: Ok-yay Yayinlari.
OGUZKAN, Ferhan. (2001). Cocuk Edebiyati. Ankara: Am1 Yayincilik, 7. Baski.

OGULMUS, Selahattin. (1991). Eylem Kimlikleme Diizeyine Yas, Cinsiyet,
Sosyo-Ekonomik Diizey ve Okul Tiirlerinin Etkisi. Ankara: A.U Sosyal

Bilimler Enstitiisti (Yayimlanmamis Doktora Tezi).

OZBAY, Murat. (2000). Ogretmen Goriislerine Gore Ankara Merkez Ilkégretim
Okullarinda Tiirkce Ogretimi (Yayimlanmamis Alan Arastirmasi).

Ankara.



101

OZCELEBI, O. Suat ve Cebecioglu, N. S. (1990). Okuma Alskanhg ve Tiirkiye,
Tiirkiye’de Okuma Ahskanhg Olmamasi Sorunu, Nedenleri ve C6ziim

Yollar. istanbul: Milliyet Yayinlar1.
OZDEMIR, Emin. (1990). Okuma Sanati. Istanbul: Remzi Kitabevi.

OZDOGAN, B. (1982). Dokuz Yas Cocuklarinda Davranis Bozukluklarinin Cevresel
Nedenleri. Psikoloji Dergisi. 14-15.

OZEN, Ferhat. (2001). Tiirkiye’de Okuma Ahskanhg. Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlar1:
2705, Kiiltiir Eserleri Dizisi 317.

OZKIRIMLI, Atilla. (1987). Tiirk Edebiyati Ansiklopedisi. Istanbul: Cem

Yaymevi.

OZMEN, Riiya. (2001). Tiirkce Ders Kitab1 Inceleme Kilavuzu Editor: Leyla
KUCUKAHMET. Ankara: Nobel Yayinlari.

SAYGILI, Sefa. (2002). Cocuklarda Okuma Aliskanligini Nasil Kazandirmali?
Saghk Yolu Dergisi, Sayi 1.

SEVER, Sedat. (1997). Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme. Ankara: Ani
Yayncilik.

SENOL, Musa. (1999). Ismayil Baltaciogluna Gére Okuma Egitimi. Afyon
Kocatepe Universitesi sosyal Bilimler Dergisi. 3. Say1, 121-130.

SIRIN, Mustafa Ruhi. (1998). 99 Soruda Cocuk Edebiyati. Istanbul: Cocuk Vakfi

Yayinlari.

TAVSANCIL, Ezel. (2002). Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi.
Ankara: Nobel Yayin Dagitim.



102

TAZEBAY, Attila. (1997). Tlkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin
Okudugunu Anlamaya Etkisi. Ankara: MEB Yayinlari.

TEMUR, Turan. (2002). ilkoégretim 5. Simif Tiirkce Ders Kitaplarinda Bulunan
Metinler ile Ogrenci Kompozisyonlarmn OKunabilirlik Diizeyleri
Acisindan Karsilastirllmasi. Ankara: Gazi Unv. Egitim Bilimler Enstitiisii

(Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
TEZCAN, Mahmut. (2005). Cocuk Sosyolojisi. Ankara: Kok Yayincilik.

TINKER, Miles A. and McCULLOUGH, C.M. (1968).Teaching Elementary
Reading. (Third Edition). New York: Appleton-Century-Crofts.

TOSUNOGLU, Mesiha. (2002). Tiirkce Ogretiminde Okuma Aliskanhgr ve
Cocuklarin Okuma Egilimleri, Dil ve Edebiyat Dergisi, Say1 609.

TUNCER, Niliifer. (1999). “Cocuklarin Ruhsal TIhtiyaclar1 ve Kitaplar”

Ik6gretim Giizel Konusma ve Yazma. Istanbul: Ok-yay Yayinlari.

TUR, Giilseren ve Turla, A. (1981). Okul Oncesi Cocuk Edebiyat1 ve Kitap.
Istanbul: Ya-pa Yaynlar1.

TURKCE SOZLUK. (1998). Ankara: TDK Yaynlar1.
UNAL, Ibrahim. (2002). Kitap Tiryakiligi. Istanbul: Nesil Yaynlar1. 4. Bask.

YALCIN, Alemdar. (2002). Tiirk¢ce Ogretim Yoéntemleri Yeni Yaklasimlar
Ankara: Akg¢ag Yayinlari.

YALCIN, Alemdar ve Aytas, G. (2002). Cocuk Edebiyati. Ankara: Akgag

Yaymlari.



103

YAVUZER, Haluk. (2003). Okuma Ahskanhgimin Kazanilmasinda Ailenin Rolii,
Aileler ve Egitimcilere Cocuk Kitaplar1 Rehberi. istanbul: Erkan

Yayinlari.
YAVUZER, Haluk. (2005). Cocuk Psikolojisi. istanbul: Remzi Kitabevi.

YESILDAG, Yilmaz. (2000). Tiirkive'de Cocuk Edebiyati. 1. Ulusal Cocuk
Kitaplar1 Sempozyumu. A.U. Témer Dil Ogretim Merkezi.

YORUKOGLU, Atalay. (2000). Cocuk Ruh Saghg. Istanbul: Ozgiir Yayinlar1 24.

Basim.

YUKSEL, Murat. (1987). Muhteva Itibariyle Cocuk Yaywnlariyla Okul Cagi
Cocuklarinin Psiko-Sosyal Gelismeler Arasindaki Iliskiler. (11-13 Kasim
1981) Ankara: Kiitiiphaneler ve Yayinlar Genel Miidiirliigii, 89-94.



EKLER

EK-1

OGRENCI BILGIi TOPLAMA FORMU

Durumunuza Uygun Olam isaretleyiniz
1. Cinsiyetiniz:

Erkek ( ) Kiz ()

2. Yasmz:
9 () 10(C) 1)

3. Dogdugunuz Yer
Koy () Mee () 1 ()

4. Oturdugunuz Ev
Kendimizin ( ) Kira ( ) Lojman ( )

5. Evinizde kendinize ait odaniz var mi1?

Evet () Hayir ( )

6. Babanizin Ogrenim durumu

Okur Yazar ()

ilk Okul () OrtaOkul ()
Lise ve Dengi () Universite ()

7. Babanizin isi

Yok () Is¢i ( ) Memur( ) Serbest ( )
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8. Annenizin Ogrenim durumu
Okur Yazar ()
[k Okul () Orta Okul

Lise ve Dengi () Universite

9. Annenizin isi

Yok () Isci ( ) Memur( ) Serbest ( )

10. Kag kardesiniz var?

Yok () I () 2 () 3 ( )4vedahafazla( )

11. Ailenizin aylik geliri ka¢ Yeni Tiirk Lirasidir (YTL)
200-400 ( ) 400-600 ( ) 600-800 ( ) 800 veyukart ( )

12. Evinize Diizenli olarak asagidaki yaymlardan hangisi alinmaktadir?

Glinliik Gazete () Haftalik Dergi ( ) Aylik Dergi ( ) Higbiri( )

13. Ders kitaplar1 haricinde kitap okuyor musunuz?

Evet () Hayir ()

14. Hangi tiir eseri okumaktan hoglaniyorsunuz?

()
()

Hikaye ( ) Masal ( ) Roman ( )

Siir ( ) Diger (Belirtiniz)

15. Okudugunuz eserlerde en ¢ok hoslandiginiz konu hangisidir?
Macera ( ) Bilim-Kurgu ( ) Polisiye ( )
Aile-Sevgi () Kahramanhk ( ) Diger ( Belirtiniz )

16. Ne amacla kitap okursunuz?

Derslerime yardimci olmak i¢in () Bos vakitlerimi degerlendirmek i¢in ( )

Sevdigimicin () Ailem istedigiicin ( )

(Belirtiniz)
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17. Okudugunuz kitaplari nereden temin ediyorsunuz?
Babam ve Annem satin alir () Kendim satin alirim ()
Kiitiiphaneden 6diing alirim () Arkadasimdan Odiing alirm ()

Kitap okumay1 sevmiyorum ()

18. Evinizde kitapliginiz var mi1?

Evet () Hayir ()

19. Okudugunuz kitaplarin se¢imine kendiniz mi karar verirsiniz?

Evet () Hayir ()

20. Her giin okumaya zaman ayirir misiniz?

Evet () Hayir ( )

21. Bulundugunuz yerde kiitiiphane var mi1?

Evet () Hayir ( )

22. Kiitiiphaneye gider misiniz?
Evet () Hayir ()

23. Okudugunuz kitaplarin yazarina dikkat eder misiniz?
Evet () Hayir ()



107

EK-2

OGRETMEN TANIMA ANKETI

Durumunuza Uygun Olam saretleyiniz
1. Egitim Durumunuz

Egitim Enstitiisii () Egitim Bilimleri Fakiiltesi ( )  Diger ( Belirtiniz)

2. Egitiminiz siiresince ¢ocuk edebiyati1 dersi aldiniz m1?

Evet () Hayir ()

3. Ogrencilerinize ders disinda belli bir siire okumu saati ayiryor musunuz?

Evet () Hayir ()

4. Ogrencilerinize hangi tiir kitaplar1 okutur/okursunuz?
Hikaye ( ) Masal ( ) Roman ( )
Siir ( ) Diger (Belirtiniz)

5. Ogrencilerinize hangi amag/amaglarla kitap okuyorsunuz?

Ogrencilerin eglenmesi amaciyla () Bos zamanlari degerlendirmek amaciyla ()
Okuma aligkanligi kazandirmak () Programdaki konular1 desteklemek ()
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek ( ) Ogrenciler istedikleri i¢in ( ) Diger

(Belirtiniz)

6. Ogrencilerinize hangi siklikla kitap okursunuz?
Giinde birkez ( ) Gilinde iki veya daha fazla( ) Haftadabirkez ( )
Haftada iki veya daha fazla ( ) Aydabirkez ( ) Diger (Belirtiniz)

7. Ogrencilere okuma pargalarmi hangi kaynaklardan segiyorsunuz?

Ders kitaplarindan () Yardimci kitaplar () Diger ( )
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EK- 3: Arastirmada Kullanilan Cocuk Edebiyati Acisindan Uygun Olmayan

Metinler ve Bu Metinlere Ait Okudugunu Anlama Testi Formlar

GORDIAS’IN KENTI GORDION

Eskiden Ankara’nin gilineybatisinda, ciftcilikle ugrasan, caligkan insanlar
yastyordu. Bu insanlar topragi isliyor, bol iiriin elde ediyorlardi. Bir zaman geldi, bu
toplumda bir takim sikintilar basladi. Diizenli bir kent yonetimi i¢in bir kral segmeye
karar verdiler. Fakat nasil bir se¢im yapacaklarin1 bilemiyorlardi. Cilinkii bir kral
secimi yliziinden halk arasinda anlasmazlik ¢ikabilirdi.

Bunun i¢in halkin sozciileri, kentin en biiyiik tapinaginin kahinine basvurdu.
Halk zor durumda kalinca gelecek i¢in bu kahinlere danigirdi.

Kahininin cevab1 soyle oldu:

- Cok erken saatlerde, heniiz safak sokmeden, kim kentin meydanina
(Agora’ya) yiik arabasi ile gelirse kraliniz o olacaktir.

Daha sonraki giinlerde halk merakla kimin kral olacagini beklemeye bagladi.

Birkag giin sonra, daha safak s6kmemisti ki Gordias adinda bir koylii, kentin
meydanina girdi. Gordias, iki 6kiiziin ¢ektigi kagni arabasina doldurdugu yiikleri,
pazara satmaya gotiiriiyordu.

Halk, seving icinde, biiylik bir coskuyla karsiladi Gordias’1i. Onu kral ilan
edip basina ta¢ giydirerek saraya gotiirdiiler. Boylece o glinden sonra da bu kente
GORDION denildi.

Gordias, kral olduktan sonra, bereketli Anadolu topraklar1 sayesinde zengin
bir devlet kurdu. Tarlalar, altin gibi basak demetleriyle doldu. Boylece, Anadolu
uygarliklar1 arasina Frigya da katilmis oldu.

Mehmet ONDER
(Sehirden Sehire Anadolu)



(Sorular okudugunuz metne gore cevaplanacaktir.)

SORULAR
S-1) Metinde s6zii edilen halk nasil yagiyormus?
a) Hayvancilikla ugrasarak
b) Ticaretle ugrasarak
¢) Ciftcilikle ugrasarak
d) El sanatlariyla ugrasarak

S-2) Metne gore halk ni¢in kral segmek istiyor?
a) Diizenli bir kent yonetimi i¢in

b) Krallar 61diigii i¢in

¢) Kahinleri dedigi i¢in

d) Anlagmazliklar1 bitirmek i¢in

S-3) Metne gore kahinlerin gorevi agsagidakilerden hangisidir?
a) Gegmisi soylemek  b) Halka kral segmek

c¢) Savaslar1 onlemek  d) Gelecekten haber vermek

S-4) Metne gore Gordias kente nigin geliyor?
a) Kral olmak icin
b) Yiiklerini kentteki pazarda satmak i¢in
¢) Kenti gezmek icin

d) Kentteki yakinlarini gérmek i¢in

S-5) Metne gore Gordias nasil kral olmug?
a) Kahinler tarafindan kral olmus
b)Kdyliiler tarafindan kral ilan edilmis
¢) Secimle kral olmus

d) kentin meydanina gelen ilk insan olarak kral olmusg
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S-6) Metne gore Gordias ne zaman kral olmus?
a) Sabahin ilk saatlerinde b) Ogleye dogru
c) Aksam istii d) Gece yarisi

S-7) Okudugunuz metinde sehre kimin adin1 vermislerdir?

a) Kralicenin ~ b) Kralin ~ ¢) Kdhinin  d) K&yliiniin

S-8) Asagidakilerden hangisi kralin sehre yaptiklar1 arasinda yer almaz?
a) Kenti zengin etmis b) Topraklari islemis

¢) Biiyiik bir uygarlik kurmus d) Ulkeye esitligi getirmis

S-9)“Halk zor durumda kalinca gelecek i¢in bu kahinlere danisirdi.” ciimlesinde
‘danigmak’ sozciigii yerine asagidakilerden hangisi getirilebilir?

a) Bagvurmak b) Soylemek c¢) Gizlemek d) Konugmak

ATATURK’E GORE DIL KULTUR ILISKiSI

Dil, ulusal kiiltiiriin ilerlemesi ve yayilmasinda énemli bir aractir. Ulusal bir
duygunun gelismesinde ve bagimsizlifin korunmasinda da onemli bir etkendir.
Ayrica dil, ulusu olusturan kisilerin birbirini kolayca anlamasi ve ulusal biitiinliigiin
korunmasi ig¢in bir zorunluluktur. Bu nedenle Atatiirkgiiliikte, ulusal kiiltiir,
bagimsizlik, ulusal biitiinliik ve toplumsal baris korunmalidir. Ulusu olusturan kisiler
arasinda konusulan dilin, sade, anlasilir ve zengin olmas1 gereklidir. Tiirk ulusunu
meydana getiren ogelerin basinda Tiirk dili vardir. Tiirk’im diyen herkesin Tirk
dilini bilmesi ve kullanmasi sarttir. Atatiirk¢iiliik, ulusal terbiyeyi, ulusal egitimin
esas1 olarak gormektedir. Bu nedenle, “onun dilini, usuliinii, araclarim da ulusal
yapmak zorunlulugu”na inanir. Tiirk dili her yonii ile ulusal olmalidir. Ulus i¢in
zorunlu olan kiiltiir ve iilkl birligi, dil birligi olmadan gerceklesemez. Atatiirk bu
gercegi sOyle belirtmistir: “Ulus; dil, kiiltiir ve iilkii birligi ile birbirlerine bagh
olan vatandaslarin olusturdugu toplumdur.” Tiirk ulusunun iki par¢cadan meydana
gelmesi miimkiin degildir. Bu temel esas her seyden cok, dil i¢in gecerlidir. Tiirk dili

tektir ve biitlin Tirkler tarafindan ayni sekilde bilinip kullanilmaktadir.
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Atatlirk¢iilikte “Ulusalli@in ¢ok belirgin niteliklerinden biri de dildir.
Tiirk ulusundamim diyen insan, her seyden evvel ve mutlaka Tiirkce
konusmahdir. Tiirk¢ce konusmayan bir insan, Tiirk Kiiltiiriine, topluluguna
baghhgim iddia edemez. Ederse, buna inanmak dogru olmaz.”

Tiirk dili ile ilgili olarak g6z onlinde bulundurulmasi gereken temel esaslar
sunlardir:

Tirkgenin gilizelligine, zenginligine ve giliciine olan giiven. Tiirkgenin biiyiik

bir kiiltiir dili olma yolunda tasidig1 potansiyele olan inang.

Atatiirkgiiliik
(Ugiincii Kitap)

(Sorular okudugunuz parcaya gore cevaplanacaktir.)
SORULAR
S-1) Metne gore dil hangi durumlarda 6nemli bir arag¢ degildir?
a) Ulusal kiiltiirtin ilerlemesinde
b) Ulusal kiiltiiriin yayilmasinda
¢) Ulusal duygunun gelismesinde

d) Ulusal ekonominin gelismesinde

S-2) Metne gore asagidakilerden hangisi Atatiirkgiiliikte korunmasi gereken
unsurlardan biri degildir?
a) Ulusal kiiltiir b) Evrensel sevgi

c¢) Toplumsal baris d) Bagimsizlik

S-3) Metne gore asagidakilerden hangisi Tiirk ulusunu meydana getiren unsurlarin
basinda gelir?
a) Dil b) Vatan c¢) Tarih d) Din

S-4) Metne gore Tiirk dilinin en 6nemli 6zelligi agagidakilerden hangisidir?
a) Zengin olmasi b) Ulusal olmasi

¢) Anlasilir olmasi ¢) Koklii olmasi
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S-5) Metne gore “Dil, kiiltiir ve {ilkii birligi ile birbirlerine bagli olan vatandaslarin
olusturdugu toplum”a ne denir?

a) Bayrak b) Bagimsizlik  ¢) Ulus d) Tarih

S-6) Metne gore Tirk’iim diyen bir kiginin 6nem verdigi oOgelerin baginda
asagidakilerden hangisi gelir?
a) Dini  b) Bayragi  c) Marsi d) Dili

S-7) Okudugunuz metnin ana fikri agagidakilerden hangisi olabilir?
a) Tiirkgeyi herkes glizel konusmalidir.

b) Tiirk dili her yoniiyle ulusal olmalidir.

¢) Tiirk dilini herkes sevmelidir.

d) Tiirkiye bagimsiz bir tilkedir.

S-8) Metnin baslig1 asagidakilerden hangisi olamaz?

a) Dil birligi b) Ulus-dil iligkisi
¢) Tiirkce ve diger diller d) Atatiirkciiliik ve dil
TURKIYE

Sen Tiirkiye’sin: Ekmegim, tuzum Tiirkiye
Omzumda mavzer, koynumda ¢evresin

Ve kil heybemde taze lor peyniri.

Batan giines gibi bakir. Tag komiirii

Ve riizgara vermis saglarini neftl ormanlar.

Ve koylere karsi, sarisin harmanlar.

Ferik elmesi, kavun karpuz, dut ve kayisi,
Findik da sende, ceviz de sende, badem de sende

Alnimin teri, goziimiin nuru Tirkiye.
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Sen Tiirkiye’sin: Evim barkim, kdyiim, obam Tiirkiye!
O senin: Cifte carsili, harp gormiis sehirlerin

Sahilde, Mersin. Yayla tiirkiisii: Konya.

Adana’nin yollar1 tagtan, yola ¢ikip Marag’tan

Ezanla birlikte vardik, bir aksam Urfa’ya

Bursa’nin ya Bursa’nin ufak tefek taslari

Ugan yildiz1 dondurur Ardahan’in kislar

Erzincan’da bir kus var: Kanadi giimiis, pul pul.
Sehirler padisah1 canim Istanbul.

Tirkiye! Tiirkiye! Aylh, yildizli Tiirkiye!

Sen Mehmet’sin. Omuzlarin Anadolu yaylasi
Aladaglar, Toroslar, dev gibi govden.

Sen sehit oglu, sehit babasi

Sana selam olsun diinyadan, hiirriyetten.

(Attila ILHAN)

(Sorular okudugunuz siire gore cevaplanacaktir.)

SORULAR
S-1) Sair, siirin birinci boliimiinde agagidaki hangi 6zelliklerinden séz etmiyor?
a) Verimli topraklarindan
b) Cesitli meyvelerinden
¢) Tarihi 6zelliklerinden

d) Yer alt1 madenlerinden

S-2) Sair, siirin ikinci béliimiinde Mersin ilini hangi 6zelligiyle tanitmaktadir?
a) Yaylalariyla
b) Sahiliyle
¢) Ormanlariyla

d) Carsilariyla
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S-3) “Ucan yildizt dondurur Ardahan’in kislar1” dizesine anlatilmak istenen
asagidakilerden hangisidir?

a) Ardahan’in giizel olmasi

b) Ardahan’in tarihi eserlerinin olmast

c¢) Ardahan’da yildizlarin daha giizel gériinmesi

d) Ardahan’in kiglarinin ¢ok soguk olmasi

S-4) Sair, “Sehirler padisah1 canim Istanbul” dizesinde Istanbul’un hangi 6zelligini
anlatmak istiyor?

a) Istanbul’un biitiin sehirlerden giizel olmasini

b) Istanbul’un baskent olmasini

¢) Istanbul’un tarihi bir sehir olmasini

d) Istanbul’un kalabalik olmasini

S-5) Siirde anlatilmak istenen ana duygu asagidakilerden hangisidir?
a) Istanbul’un giizel olmasi
b) Tiirkiye sevgisi
¢) Tiirkiye’nin zenginligi

d) Tiirkiye’ye duyulan 6zlem
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EK 4: Arastirmada Kullamilan Cocuk Edebiyat1 A¢isindan Uygun Olan

Metinler ve Bu Metinlere Ait Okudugunu Anlama Testi Formlar

KOY YOLU

Ihtiyar ¢inar agaci, yapraklarmi higirdatts, yani basinda uzayip giden yola
sOyle dedi:

— Bu aksam canim ¢ok sikiliyor. Bana bir 6ykii, glizel bir 6ykii anlatsana.
Senin giizel dykiilerin vardir.

Yolun da cani sikiliyordu. O da birisiyle konugmak, dertlesmek istiyordu.
Cinar agacinin istegini hemen kabul etti, ona:

— Olur, dedi, sana kendi 6ykiimii anlatayim, ister misin?

— Anlat, anlat, dedi ¢inar agaci, istemez olur muyum?

Yol diislindii, eski gilinlerini animsadi, sonra anlatmaya basladi:

— Yillar once buralar, taghik kayalikti. O giinleri gii¢liikle animsiyorum. Ben
daraciktim. Insanlar iizerimde zorla yiiriirlerdi. Uzerimden ne at, ne esek, ne de araba
gecebilirdi. Kis geldi mi dyle tiziiliirdiim ki!.

— Nigin tiziillirdiin?

— Nigin olacak, gilinlerce insan yiizii goérmezdim. Yalmz, yapayalniz
kalirdim. Ama o giinlerimi giigliikle animsiyorum. Bir sabah kazma, kiirek sesleriyle
uyandim. Ne oluyordu? Az sonra anladim. Kdyliiler birlesmis, beni genigletmeye
karar vermisler. Giinlerce calistilar, kayalari, taslar1 kirdilar. Beni genislettiler.
Uzerimden at arabasinin gectigi giinii hi¢ unutmam, dyle sevindim ki...

Aradan kag¢ yi1l gecti, bilmiyorum. Bir sabah yine insan sesleriyle uyandim.
Bir de ne goreyim: Arabalar, kum ve cakil ¢ekiyor, kenarlarima yigiyorlardi. Ne
yapacaklar diye merak ediyordum. Uzerime asfalt doktiiler. O giinkii sevincimi
gormeliydin. Artik ben de bir asfalt yol olmustum. Tozdan, camurdan kurtulmustum.
Uzerimden kamyonlar, traktorler, otobiisler gegtikge i¢im icime sigmiyordu. Ama
beni asil sevindiren seyler daha sonra oldu.

—Haydi onlar1 da anlatsana! Seni sevindiren ne gibi seyler oldu?

—Anlatayim. Karsidaki derenin kenar1 kayalikti. O kayaliklar1 soktiiler,
diizlediler. Oraya glizel bir fabrika kurdular. Koyliiler de orada ¢alisiyorlar.
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Fabrikadan sonra beni asil sevindiren giizel bir sey daha oldu. Fabrikanin
biraz otesinde kiiciik bir sogiitliik vardi. Sogiitliigiin yan1 basina giizel mi giizel bir
okul agtilar. Yakindaki iki kdyiin ¢ocuklar1 bu okula gelmeye basladilar. Okula giden
cocuklarin ayak seslerini duydukea bir bilsen nasil seviniyorum. Onlar ¢alisacaklar,
okuyacaklar, bu yurt i¢in yararli insanlar olacaklar. Bunlar1 diislindiikce Oyle
seviniyorum ki!..

Cinar agac1, yapraklarini higirdatti:

— Haklisin, dedi; okula giden, ¢alisan, gelecege hazirlanan ¢ocuklardan daha

giizel ne var ki...

(Sorular okudugunuz parcaya gore cevaplanacaktir.)
SORULAR
1) Pargada kimler karsilikli konusuyor?
a) Cinar agaci ile kavak b) Cinar agaci ile yol

¢) Cmar agaci ile dallar1 d) Cmar agaci ile ¢ocuklar

2) Pargaya gore ¢inar agaci yoldan ne istiyor?
a) Resim yapmasini istiyor. b) Birlikte oyun oynamak istiyor.

c¢) Dertlesmek istiyor. d) Oykii anlatmasini istiyor.

3) Okudugunuz pargaya gore yol eskiden nasil bir durumdaymig?
a) Yol ¢ok tiimsekmis. b) Yol asfaltmas.
¢) Yol taslik, kayalikmais. d) Yolun her tarafinda ¢icek varmas.

4) Pargaya gore kis geldigi zaman yol neden iiziiliiyor?
a) Kar yagdigi i¢in b) Kimseler gegcmedigi i¢in
¢) Cigekler agmadig i¢in d) Giines olmadigi i¢in

5) Parcada yolu sevindiren ilk olay nedir?
a) Koyliilerin kendisini genisletmesi b) Karlarin erimesi

c¢) Kenarlarina agag¢ dikilmesi d) Cigeklerin agmasi
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6) Parcaya gore yol, asfalt yol oldugunda neye seviniyor?
a) Uzerindeki tiimsekler kaybolduguna b) Yol ¢izgileri ¢izildigine

c¢) Kenarlar1 1siklandirildigina d) Tozdan, camurdan kurtulduguna

7) Pargada gecen “Uzerimden kamyonlar, traktorler, otobiisler gegtikge icim igime
sigmiyordu.” climlesinde “i¢i i¢ine sigmamak” deyiminin anlami agsagidakilerden
hangisidir?

a) Cok sevinmek  b) Cok 6zlemek c) Cok heyecanlanmak  d) Cok yorulmak

8) Okudugunuz pargada yolu hayat1 boyunca asil sevindiren olay nedir?
a) Uzerine trafik 1s1klar1 konulmas1  b) ilerisine okul yapilmasi

¢) Yeniden asfaltlanmasi d) Herkesin artik kendi iizerinden gegmesi

9) Okula giden ¢ocuklar ‘kdy yolunu’ neden sevindiriyor?

a) Cocuklarin el ele okula gitmesi b)) Cocuklarin yolda giderken birbirleriyle
konusmasi

¢) Cocuklarin gelecekte yararli insanlar olacagini diisiinmesi  d) Cocuklarin giizel

olmasi

SAGLIKLI BESLENME

Viicudumuz biyolojik bir fabrika gibidir. Calisabilmek icin bazi maddelere

ihtiyaci vardir. Bunlara besin maddeleri diyoruz.

Viicudumuz, aldigimiz besinlerle enerji iiretir. Boylece yeni hiicrelerin
yapimi saglanir, diger hiicrelerin de canlilifi korunur. Beslenmenin amaci,

viicudumuzun gereksinimlerini karsilamak ve viicuttaki dengeleri korumaktir.

Temel besin maddeleri, yag, seker ve proteinlerdir. Seker enerji kaynagidir.
Yaglar, hem cok yiiksek enerji igerirler hem de hiicre yapilarinda yer alirlar.

Proteinler ise viicudumuzun yap1 malzemeleridir.
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Dengeli beslenmek i¢in, viicudun besin ihtiyacini tam olarak almasi gerekir.
Herkesin bir hayat tarzi vardir. Yasadig1 ¢evreye ve hayat tarzina gére insanlarin

besin ihtiyaclar degisiklik gosterir.

Yaz kis viicut sicakliginin korunmasi i¢in enerjiye ihtiya¢ vardir. Kalbin kan
pompalamasi, akcigerlerin hava alabilmek i¢in genislemesi hep enerji gerektirir.
Biitiin besin maddeleri belli bir enerji degeri tasir. Gelisme ve biliylime donemi,

enerjinin ¢ok gerekli oldugu donemlerdir.
Saglikli bir hayat, saglikli beslenme aligkanliklarina baglidir.

Saglikli beslenmek icin dikkat edilmesi gereken bir konu da besinlerin alinma
zamanlaridir. Biitlin besin ihtiyacinin bir kerede alinmasi 6nemli sorunlara neden
olur. Son zamanlarda ii¢ 6glin beslenme yerine bes alt1 kiiciik 6giinle beslenmenin

daha saglikli oldugu tespit edilmistir. Toplam kalori, kii¢iik 6glinlerde alinmalidir.

Giin boyu enerji ihtiyaci fazla oldugundan, daha ¢ok enerji saglayan besin
maddelerinin giiniin erken saatlerinde alinmasinda yarar vardir. Viicut, gece boyu
kendini tamir eder. Aksam saatlerinde daha az besin alinarak sindirim sisteminin
dinlenmesine ve kendini onarmasina firsat verilmelidir. Saglikli beslenme, saglikli

besinlerin dogru miktarlarda alinmasi ile saglanir.

(Sorular okudugunuz parcaya gore cevaplanacaktir.)

SORULAR

1) Okudugumuz pargada viicudumuz aldigimiz besinlerle ne tiretir?

a) Enerji  b) Yag c¢)Kilo d)Ter

2) Yukaridaki pargaya gore beslenmenin amaci nedir?
a) Kilo almak b) Viicudumuzun gereksinimlerini karsilamak

¢) Sevdigi sporu yapmak d) Kilo verdirmek
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3) Parcaya gore hangisi temel besin maddelerinden biri degildir?

a) Yag b)Seker c)Protein d)Tuz

4) Dengeli beslenmek i¢in ne yapmamiz gerekir?
a) Viicudumuzun besin ihtiyacini tam olarak kargilamak
b) Sadece meyve yemek
¢) Cok seker yemek

d) Her zaman yemek yemek

5)Asagidakilerden hangisi enerjinin en ¢ok gerekli oldugu donemlerdir?
a) Olgunluk donemi b) Ihtiyarlik donemi
¢) Gelisme ve biiylime donemi d) Orta yaslhilik donemi

6) Parcada gegen ‘hayat’ sozcligii yerine hangi s6zciigli koyabiliriz?

a)Yas b)Yasam c¢)Zaman d) Ugras

7) Enerji veren besin maddeleri giiniin erken saatlerinde nigin alinir?
a) Giin boyu enerji ihtiyacini karsilamak i¢in
b) Zamani iyi kullanmak i¢in
c¢) Sabah erken kalkildig1 i¢in
d) Aksam erken yemek yendigi i¢in

8) Yukarida pargada tizerinde durulan konu nedir?
a) Biitiin besinleri bir kerede almak
b) Saglikl1 beslenme aligkanligina sahip olmak
¢) Cok yemek yemek

d) En fazla proteinleri tiiketmek
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Annenden 6grendiginle yetinme
Cocugum, Tiirk¢eni gelistir.
Dilimiz dylesine giizel ki
Durgun goéllerimizce duru,
Akarsularimizca coskulu...

Ne var ki ¢ocugum.

Giizellik de bakim ister.

Once tiirkiilerimizi 6gren,

Seni biiyiiten ninnilerimizi belle,
Gidenlere akilan agitlari...

Her s6ziin en giizeli Tlrk¢emizde,

Diline takilanlar ayikla.

Baris, ne giizel
Danisma, 6zgiirliik...
Hele bagimsizlik
En giizeli, sevgi
Sev Tiirk¢eni, cocugum.
Dilini sevenleri sev.
Rifat ILGAZ
(Biitiin Siirleri)

(Sorular okudugunuz siire gore cevaplanacaktir.)
SORULAR

1) Siire gore ¢ocuk ana dilini ilk kimden 6grenir?

a) Annesinden b) Ogretmeninden  c¢) Arkadaslarindan d) Dedesinden



2) Siire gore sairin ¢ocuktan istedigi nedir?
a) Annesini sevmesi b) lyi bir birey olmasi

c¢) Dilini gelistirmesi d) Tirki s6ylemesi

3) Okudugunuz siirde Tiirk¢emizin i¢inde asagidakilerden hangisi yoktur?
a) Tirkiler b) Ninniler  c) Agitlar d) Resimler

4) Siirin temasi (ana duygusu) nedir?
a) Tiirkge sevgisi b) Ninnilerin giizelligi

¢) Tiirk¢enin durulugu d) Annemizi sevmemiz

5. Yukaridaki siire en uygun baslik ne olabilir?
a) Yabanci dil b) Tiirkcemiz

¢) Anne sevgisi d) Tiirkiilerimiz

121



122

EK 5: Seviyelerine Uygun Olmayan Metinlerdeki Okudugunu Anlama Basarisi
Oranlan (1. Metin Grubu)

No | Soru Cevap Frekans | Yiizde (%)
. o Dogru 302 % 83,9
? bl
1 Metinde sozii edilen halk nasil yagiyormus? Yanhs 33 % 16,1
. . L Dogru 238 % 66,1
17 bl
2 Metne gore halk ni¢in kral segmek istiyor? Yanhs R %33.9
3 Metne gore kahinlerin gorevi asagidakilerden Dogru 110 % 30,6
hangisidir? Yanlig 250 % 69,4
. . .. . Dogru 184 % 51,1
? bl
4 Metne gore Gordias kente nigin geliyor? Yanhs 176 %% 48.9
. . Dogru 168 % 46,7
r) bl
5 Metne gore Gordias nasil kral olmus? Yanhs 192 %53.3
. . Dogru 246 % 68,3
? b
6 Metne gore Gordias ne zaman kral olmus? Yanhs 12 %31.7
- . - . . Dogru 230 % 63,9
r) bl
7 Okudugunuz metinde sehre kimin adin1 vermislerdir? Yanls 130 % 36,1
3 Asagidakilerden hangisi kralin sehre yaptiklari Dogru 166 % 46,1
arasinda yer almaz? Yanlig 194 % 53,9
“Halk zor durumda kalinca gelecek igin bu kahinlere Dogru 218 % 60,6
9 danigirdi.” ciimlesinde ‘danigmak’ sozciigii yerine o
asagidakilerden hangisi getirilebilir? Yanhs 142 %394
10 Metne gore dil hangi durumlarda &nemli bir arag Dogru 144 % 40,0
degildir? Yanlis 216 % 60,0
1 Metne gore asagidakilerden hangisi Atatiirkgiiliikte Dogru 158 % 43,9
korunmasi gereken unsurlardan biri degildir? Yanlig 202 % 56,1
12 Metne gore asagidakilerden hangisi Tiirk ulusunu Dogru 196 % 54,4
meydana getiren unsurlarin basinda gelir? Yanlig 164 % 45,6
13 Metne gore Tirk dilinin en oOnemli ozelligi Dogru 162 % 45,0
asagidakilerden hangisidir? Yanlig 198 % 55,0
Metne gore “Dil, kiiltiir ve iilkil birligi ile birbirlerine Dogru 148 % 41,1
14 Zeelrgl};() olan vatandaslarin olusturdugu toplum”a ne Yanlis 212 % 58.9
15 Metne gore Tiirk’iim diyen bir kisinin dnem verdigi Dogru 116 % 32,2
Ogelerin basinda agagidakilerden hangisi gelir? Yanlis 244 % 67,8
16 Okudugunuz metnin ana fikri agagidakilerden hangisi Dogru 98 % 27,2
olabilir? Yanlig 262 % 72,8
. . . . . Dogru 152 % 42,2
(? b
17 Metnin baslig1 asagidakilerden hangisi olamaz? Yanlis 208 % 57.8
18 Sair, siirin birinci bdliimiinde asagidaki hangi Dogru 80 % 22,2
ozelliklerinden s6z etmiyor? Yanlig 280 % 77,8
19 Sair, siirin ikinci bdoliimiinde Mersin ilini hangi Dogru 114 % 31,7
ozelligiyle tanitmaktadir? Yanlig 246 % 68,3
20 “Ucan yildiz1 dondurur Ardahan’in kiglar1” dizesine Dogru 110 % 30,6
anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir? Yanlig 250 % 69,4
1 Sair, “Sehirler padisah1 camim Istanbul” dizesinde Dogru 142 % 39,4
Istanbul’un hangi 6zelligini anlatmak istiyor? Yanlig 218 % 60,6
2 Siirde anlatilmak istenen ana duygu asagidakilerden Dogru 194 % 53,9
hangisidir? Yanlig 166 % 46,1
Dogru 3676 % 46,41
GENEL Yanhs 4244 % 53,59
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EK 6: Seviyelerine Uygun Olan Metinlerdeki Okudugunu Anlama Basarisi

Oranlan (2. Metin Grubu)

No Soru Cevap | Frekans | Yiizde (%)
. Dogru 340 % 94,4
r) bl
1 Pargada kimler karsilikli konusuyor? Yanhs 20 %5.6
. y L Dogru 309 % 85,8
(') b
2 Pargaya gore ¢inar agact yoldan ne istiyor? Yanhs 3] %% 14.2
3 Okudugunuz pargaya gore yol eskiden nasil bir | Dogru 323 % 89,7
durumdaymis? Yanlis 37 % 10,3
. o o Dogru 311 % 86,4
r) bl
4 Pargaya gore kis geldigi zaman yol neden iiziiliiyor? Yanhs 29 % 13.6
S . Dogru 291 % 80,8
r) b
5 Parc¢ada yolu sevindiren ilk olay nedir? Yanhs 0 %19.2
. N . Dogru 284 % 78,9
r) b
6 Pargaya gore yol, asfalt yol oldugunda neye seviniyor? Yanls 76 %211
Parcada gecen “Uzerimden kamyonlar, traktorler, Dogru 212 % 58.9
7 otobiisler gectikce i¢im i¢ime sigmiyordu.” ciimlesinde £ ’
“i¢i i¢ine sigmamak” deyiminin anlami asagidakilerden Yanli 148 % 41.1
hangisidir? i °th
3 Okudugunuz pargada yolu hayati boyunca asil sevindiren | Dogru 218 % 60,6
olay nedir? Yanlig 142 % 39,4
. i o Dogru 280 % 77,8
[3 2 () b
9 | Okula giden ¢ocuklar ‘kdy yolunu’ neden sevindiriyor? Yanlss 20 %222
10 Okudugumuz pargada viicudumuz aldigimiz besinlerle ne | Dogru 328 % 91,1
iretir? Yanlig 32 % 8,9
. . . . Dogru 298 % 82,8
() bl
11 | Yukaridaki pargaya gore beslenmenin amaci nedir? Yanlss 2 % 17.2
12 Pargaya gore hangisi temel besin maddelerinden biri | Dogru 249 % 69,2
degildir? Yanlis 111 % 30,8
. .. . Dogru 312 % 86,7
() bl
13 | Dengeli beslenmek i¢in ne yapmamiz gerekir? Yanlss a3 % 133
14 Asagidakilerden hangisi enerjinin en ¢ok gerekli oldugu | Dogru 262 % 72,8
donemlerdir? Yanlis 98 % 27,2
15 Parcada gecen ‘hayat’ sozciigii yerine hangi sdzctigii | Dogru 320 % 89,9
koyabiliriz? Yanlss 20 %111
16 Enerji veren besin maddeleri giiniin erken saatlerinde | Dogru 260 % 72,2
ni¢in alinir? Yanlig 100 % 27,8
N . Dogru 307 % 85,3
(? bl
17 | Yukarida parcada iizerinde durulan konu nedir? Yanlss 53 %% 14.7
o [ e Dogru 330 % 91,7
(? bl
18 | Siire gore ¢cocuk ana dilini ilk kimden 6grenir? Yanlss 30 % 8.3
o .. T . Dogru 279 % 77,5
(? bl
19 | Siire gore sairin ¢gocuktan istedigi nedir? Yanlss ’1 %% 22.5
20 Okudugunuz siirde Tiirkgemizin i¢inde asagidakilerden | Dogru 289 % 80,3
hangisi yoktur? Yanlig 71 % 19,7
. . Dogru 266 % 73,9
() bl
21 | Siirin temas1 (ana duygusu) nedir? Yanlss 04 % 26,1
- .. Dogru 298 % 82,8
(? bl
22 | Yukaridaki siire en uygun baslik ne olabilir? Yanlss 2 %% 17.2
Dogru 6366 % 80,4
GENEL Yanhs 1554 % 19,6
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EK 7: Ankara ili Kizileahamam Kaymakamhg: Arastirma izin Belgesi

T.C
KIZILCAHAMAM KAYMAKAMLIGI
ILCE MILLI EGITIM MUDURLUGT

SAYI  :B.084.MEM.4.06.21.070//8e o 0F 106/2006
KONU : Arastirma Izni.

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
KIZILCAHAMAM

ligemiz Cagatay Ilkégretim Okuly Tirkee Ogretmeni ve Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisti Tirkge Ogremmenligi Ana Bilim Dalinda Yiksek Lisansiut yapan Isil Serife KARAKUS un
COCUK EDEBIYATI URUNLERININ OKUMA YAZMA GELISIMINE ETKISI konulu teziyle ilgili
_anket ve test calismasimni [lcemiz ilk6gretim okullarinda yapmas: midiirliglimiizee uygun gérilimektedir,

Makamlarmizea da uygun gortildiigli takdirde OLUR lanniza aw ederim,

Mesut WLDIRIM
Kizilcahamam Kaymakanu
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