
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

ARG¦MANTASYON DESTEKLĶ EĴĶTĶCĶ ¢ĶZGĶ ROMANLARIN 

¥ĴRENCĶLERĶN ¢EVREYE Y¥NELĶK ĶLGĶ, MOTĶVASYON VE 

AKADEMĶK BAķARILARINA ETKĶSĶ ĶLE ¥ĴRENCĶ 

DENEYĶMLERĶ  

 

 

 

 

¥zge ¢i­ek ķent¿rk 

 

 

 

 

 DOKTORA  TEZĶ 

FEN BĶLGĶSĶ ¥ĴRETMENLĶĴĶ ANABĶLĶM DALI 

 

 

 

GAZĶ ¦NĶVERSĶTESĶ 

EĴĶTĶM BĶLĶMLERĶ ENSTĶT¦S¦ 

 

 

 

 

 

 

MART , 2020



i 

 

 

 

TELĶF HAKKI VE TEZ FOTOKOPĶ ĶZĶN FORMU 

 

 

Bu tezin t¿m haklarē saklēdēr. Kaynak gºstermek koĸuluyla tezin teslim tarihinden itibaren 

on iki (12) ay sonra tezden fotokopi ­ekilebilir.  

 

YAZA RIN  
 

Adē: ¥zge 

Soyadē: ¢Ķ¢EK ķENT¦RK 

Bºl¿m¿: Matematik ve Fen Bilimleri Eĵitimi Bºl¿m¿ 

Ķmza:  

Teslim tarihi:  

 

 

TEZĶN  

T¿rk­e Adē: Arg¿mantasyon Destekli Eĵitici ¢izgi Romanlarēn ¥ĵrencilerin ¢evreye 

Yºnelik Ķlgi, Motivasyon ve Akademik Baĸarēlarēna Etkisi Ķle ¥ĵrenci Deneyimleri 

 

Ķngilizce Adē: The Effect of Argumentation-Supported Educational Comics on 

Studentsô Environmental Interests, Motivation, and Academic Achievements and 

Student Experiences  



ii  

 

 

 

ETĶK ĶLKELERE UYGUNLUK BEYANI 

 

  

Tez yazma s¿recinde bilimsel ve etik ilkelere uyduĵumu, yararlandēĵēm t¿m kaynaklarē 

kaynak gºsterme ilkelerine uygun olarak kaynak­ada belirttiĵimi ve bu bºl¿mler dēĸēndaki 

t¿m ifadelerin ĸahsēma ait olduĵunu beyan ederim. 

 

 

                                                                     Yazar Adē Soyadē: ¥zge ¢Ķ¢EK ķENT¦RK 

                                                                                                Ķmza:  

 

  



iii  

 

 

 

J¦RĶ ONAY SAYFASI 

 

 

¥zge ¢Ķ¢EK ķENT¦RK tarafēndan hazērlanan ñArg¿mantasyon Destekli Eĵitici ¢izgi 

Romanlarēn ¥ĵrencilerin ¢evreye Yºnelik Ķlgi, Motivasyon ve Akademik Baĸarēlarēna 

Etkisi Ķle ¥ĵrenci Deneyimleriò adlē tez ­alēĸmasē aĸaĵēdaki j¿ri tarafēndan oy birliĵi / oy 

­okluĵu ile Gazi ¦niversitesi, Eĵitim Bilimleri Enstit¿s¿, Fen Bilgisi Eĵitimi Anabilim 

Dalēnda doktora tezi olarak kabul edilmiĸtir. 

 

 

Danēĸman: Prof. Dr. Mahmut SELVĶ 

Fen Bilgisi Eĵitimi Anabilim Dalē, Gazi ¦niversitesi 

Baĸkan: Do­. Dr. Yavuz TOPKAYA  

Sosyal Bilgiler Eĵitimi Anabilim Dalē, Hatay Mustafa Kemal ¦niversitesi  

¦ye: Do­. Dr. Ayĸe Nesibe ¥NDER 

Fen Bilgisi Eĵitimi Anabilim Dalē, Gazi ¦niversitesi     

¦ye: Do­. Dr. Uygar KANLI 

Fizik Eĵitimi Anabilim Dalē, Gazi ¦niversitesi 

¦ye: Dr. ¥ĵr. ¦yesi Yakup DOĴAN  

Okul ¥ncesi Eĵitimi Anabilim Dalē, Kilis 7 Aralēk ¦niversitesi 

 

 

Tez Savunma Tarihi: 17/02/2020  

 

Bu tezin Fen Bilgisi Eĵitimi Anabilim Dalēnda Doktora tezi olmasē i­in ĸartlarē yerine 

getirdiĵini onaylēyorum.  

 

 

Prof. Dr. Selma YEL 

Eĵitim Bilimleri Enstit¿s¿ M¿d¿r¿  



iv 

 

 

 

TEķEKK¦R 

 

 

Doktora eĵitimim s¿resince bana rehberlik eden, kendi fikirlerimi ºzg¿rce paylaĸabilme 

ĸansē ve ihtiyacēm olduĵu her anda kendisini arayabilme rahatlēĵē vererek beni dinleyen ve 

yaĸadēĵēm sēkēntēlara ­ºz¿m odaklē yaklaĸan, ºĵrencisi olmaktan dolayē b¿y¿k mutluluk ve 

gurur duyduĵum deĵerli danēĸmanēm Prof. Dr. Mahmut SELVĶôye; tez izleme komitemde 

bulunarak ­alēĸmama katkē saĵlayan Do­. Dr. Uygar KANLI ve Dr. ¥ĵr. ¦yesi Yakup 

DOĴANôa; araĸtērmamēn temelini oluĸturan eĵitici ­izgi romanlarē hazērladēĵēm 

aĸamalarda tecr¿belerini paylaĸan Do­. Dr. Yavuz TOPKAYAôya; lisans yēllarēnda iyi bir 

akademisyen olma hayalleri kurduĵum zamanlardan beri kendime ºrnek aldēĵēm, 

sonrasēnda da iletiĸimimizin devam etmesinden dolayē ­ok mutlu olduĵum kēymetli hocam 

Do­. Dr. Ayĸe Nesibe ¥NDERôe; uzman gºr¿ĸlerine baĸvurduĵum t¿m hocalarēma, 

­alēĸmamē y¿r¿tmemde sabēr ve anlayēĸ gºsteren okul idarecileri, ºĵretmen ve ºĵrencilere 

teĸekk¿rlerimi sunarēm.  

2211-A Genel Yurt Ķ­i Doktora Burs Programē kapsamēnda doktora eĵitimim boyunca beni 

destekleyen T¿rkiye Bilimsel ve Teknolojik Araĸtērma Kurumu (T¦BĶTAK) Bilim Ķnsanē 

Destekleme Daire Baĸkanlēĵēna teĸekk¿r ederim. 

Se­me ĸansē verilseydi hi­ d¿ĸ¿nmeden yine i­ine doĵmak isteyeceĵim, bunun i­in onlarca 

sebep sayabileceĵim g¿zel ailemin sērtēmē her zaman dayadēĵēm saĵlam duvarē olan babam 

Sedat ¢Ķ¢EKôe; her konuda sonsuz fedak©rlēk gºsterebilen annem Necla ¢Ķ¢EKôe; ne 

kadar b¿y¿rse b¿y¿s¿n temiz kalbi, iyi niyeti ve yardēmseverliĵi ile benim k¿­¿k kardeĸim 

olarak kalacak olan ¥zg¿r ¢Ķ¢EKôe; aralanmasē imk©nsēz diye d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m kapēlarēn 

sonuna kadar a­ēlmasēnda dualarēnēn g¿c¿ne inandēĵēm canēm anneannem Ferah 

PEKMEZôe; tartēĸmasēz bir ĸekilde doĵuĸtan ĸanslē olduĵumu bildiĵim ailemde, bu 

ĸansēmē devam ettirebilmemi saĵlayan, hayatta karĸēmēza ­ēkan her zorluĵu beraber 

aĸabilme inancē ve g¿c¿ veren en kēymetlim, eĸim Mehmet ķENT¦RKôe her ne kadar 

yetmeyeceĵini bilsem de ­ok teĸekk¿r ederim. 

¥zge ¢Ķ¢EK ķENT¦RK 



v 

 

 

 

ARG¦MANTASYON DESTEKLĶ EĴĶTĶCĶ ¢ĶZGĶ ROMANLARIN 

¥ĴRENCĶLERĶN ¢EVREYE Y¥NELĶK ĶLGĶ, MOTĶVASYON VE 

AKADEMĶK BAķARILARINA ETKĶSĶ ĶLE ¥ĴRENCĶ 

DENEYĶMLERĶ  

(Doktora Tezi) 

 

¥zge ¢i­ek ķent¿rk 

GAZĶ ¦NĶVERSĶTESĶ 

EĴĶTĶM BĶLĶMLERĶ ENSTĶT¦S¦ 

Mart , 2020 

 

¥Z 

 

 

Bu araĸtērmanēn amacē, ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesinde eĵitici ­izgi romanlar ve eĵitici ­izgi 

romanlarēn arg¿mantasyonla desteklenerek kullanēmēnēn 5. sēnēf ºĵrencilerinin ­evreye 

yºnelik ilgi, motivasyon ve akademik baĸarēlarēna etkisinin belirlenmesidir. Araĸtērmada 

nitel bulgularēn nicel bulgulara ek olarak destekleyici bir rol oynamasēnē saĵlamak 

amacēyla gºm¿l¿ karma desen kullanēlmēĸtēr. Bu araĸtērmanēn nicel boyutu i­in, ºn test-son 

test kontrol gruplu yarē deneysel desen; nitel boyutu i­in ise ºĵrencilerin uygulama s¿reci 

ile ilgili deneyimlerini ve bu deneyimlerini nasēl betimlediklerini ºĵrencilerin doĵrudan 

ifadeleriyle ortaya ­ēkarmak amacēyla fenomenoloji tercih edilmiĸtir. Araĸtērmanēn ­alēĸma 

grubunu 2018-2019 eĵitim ºĵretim yēlē bahar dºneminde Kilis ilinde yer alan devlet 

ortaokullarēnda 5. sēnēfta ºĵrenimlerini s¿rd¿ren 98ôi eĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē 

Deney Grubu-1, 98ôi eĵitici ­izgi romanlarēn arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē 

Deney Grubu-2 ve 94ô¿ fen bilimleri ºĵretim programēndaki yºntem ve tekniklerin 

uygulandēĵē Kontrol Grubu olmak ¿zere 290 ºĵrenci oluĸturmuĸtur. Bu araĸtērmanēn nicel 

bulgularē, araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen ñOrtaokul ¢evre Ķlgi ¥l­eĵi (O¢Ķ¥)ò, 

ñOrtaokul ¢evre Motivasyon ¥l­eĵi (O¢M¥)ò, ñ¢evre Baĸarē Testi (¢BT)ònin ­alēĸma 

grubundaki ºĵrencilere ºn test ve son test olarak uygulanmasē ile nitel bulgularē ise yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler ve araĸtērmacēnēn gºzlemleriyle ulaĸtēĵē saha notlarēyla elde 

edilmiĸtir. Bºylece farklē veri toplama yºntemleri ve ara­larē kullanēlarak veri ­eĸitlemesi 

saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn uygulama s¿recinde, ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesi, 

deney gruplarēnda araĸtērmacēnēn hazērladēĵē on adet eĵitici ­izgi roman aracēlēĵēyla; 
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kontrol grubunda ise dersin ºĵretmeni tarafēndan 2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēnda 

¿nite i­in ºnerilen yºntem ve tekniklerle (d¿z anlatēm, soru-cevap araĸtērma ve gºzlem 

yapma, drama) uygulanmēĸtēr. Uygulamalar Fen Bilimleri Dersi Yēllēk Planēnda da 

belirtildiĵi ĸekilde beĸ haftalēk s¿re­te toplam yirmi ders saati boyunca ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Deney Grubu-2ôde eĵitici ­izgi romanla ders iĸlenmesine ek olarak ºĵrenciler, gruplar 

halinde arg¿mantasyon etkinlikleri ger­ekleĸtirmiĸlerdir. Veri toplama ara­larēnēn 

geliĸtirilmesi ve elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistikler, tek yºnl¿ varyans 

analizi (ANOVA), Scheffe testi, a­ēmlayēcē ve doĵrulayēcē faktºr analizi kullanēlmēĸ ve 

Hedgesôg etki b¿y¿kl¿ĵ¿ deĵerleri hesaplanmēĸtēr. Araĸtērma bulgularēna gºre, 

ºĵrencilerin ­evreye yºnelik ilgi, motivasyon ve akademik baĸarē ºn test puan ortalamalarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk bulunmadēĵē; ancak son test puan ortalamalarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēklar olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Analiz sonu­larēna 

gºre, Deney Grubu-1 ve Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi, motivasyon 

ve akademik baĸarē puan ortalamalarē Kontrol Grubu ºĵrencilerinden; Deney Grubu-2 

ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi, motivasyon ve akademik baĸarē puan ortalamalarē ise 

Deney Grubu-1 ºĵrencilerinden anlamlē olarak daha y¿ksektir. Ayrēca, ºĵrenciler eĵitici 

­izgi romanlar ve eĵitici ­izgi romanlarēn arg¿mantasyon etkinlikleri ile desteklenerek 

kullanēlmasēnēn ilgilerini ve motivasyonlarēnē arttērdēĵēnē, yeni bilgiler ºĵrenmelerini 

saĵlayarak baĸarēlarēnēn artmasēna katkē saĵladēĵēnē ifade etmiĸlerdir. 
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ABSTRACT 

 

 

The aim of this research was to determine the effect of educational comics use and 

argumentation-supported educational comics use in the ñThe Human and Environmentò 

unit on the 5th grade studentsô interest, motivation and academic achievements towards 

environment. In this research, embedded mixed design was used to ensure that qualitative 

findings play a supporting role in addition to quantitative findings. For the quantitative 

dimension of this research, pre-test and post-test control group quasi-experimental design; 

for the qualitative dimension, the phenomenology was preferred in order to reveal the 

studentsô experiences related to the application process and how they describe these 

experiences with the studentsô direct expressions. The study group consisted of 290 

students, who are 5th graders in a public secondary school in Kilis province during 2018-

2019 academic year spring term. While both educational comics Experimental Group-1 

and educational comics supported by argumentation Experimental Group-2 consisted of 98 

students, application of methods and techniques in 2018 Science Curriculum Control 

Group consisted of 94. ñSecondary School Environmental Interest Scale (SSEIS)ò, 

ñSecondary School Environmental Motivation Scale (SSEMS)ò and ñEnvironmental 

Achievement Test (EAT)ò were developed by the researcher in order to be applied as pre-

test and post-test for quantitative data. Qualitative data were obtained through semi-

structured interviews and observations. Thus, data diversity was ensured via various data 

collection methods and tools. Implementation process lasted for a total of twenty lessons 

for five weeks. For both of the experimental groupsô implementation, ten educational 
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comics were prepared by the researcher; whilst for control group the methods and 

techniques (lecture, question-answer, research and observation, drama) in the science 

curriculum were applied. In Experimental Group-2, after the educational comics, the 

students carried out argumentation activities in groups. For quantitative data analysis, 

descriptive statistics, one-way analysis of variance (ANOVA), Scheffe test, exploratory 

and confirmatory factor analysis were used and Hedgesôg effect size values were 

calculated. Research findings revealed no statistically significant difference between the 

pre-test score averages of the studentsô environmental interest, motivation and academic 

achievement. However, there were statistically significant differences between the post-test 

score averages. According to the data analysis, the Experimental Group-1 and 

Experimental Group-2 studentsô environmental interest, motivation and academic 

achievement score averages were significantly higher than the Control Group students. 

Additionally, the Experimental Group 2 studentsô environmental interest, motivation and 

academic achievement score averages were significantly higher than Experimental Group-

1 students. Moreover, the students stated that the use of educational comics and 

educational comics supported by argumentation activities increased their interest and 

motivation, contributed to their success by enabling them to learn new information. 
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B¥L¦M I 

 

GĶRĶķ 

 

 

Bu bºl¿mde araĸtērmanēn problem durumu, problem c¿mlesi, alt problemler, araĸtērmanēn 

amacē, araĸtērmanēn ºnemi, araĸtērmanēn varsayēmlarē, araĸtērmanēn sēnērlēlēklarē ve 

tanēmlara yer verilmiĸtir. 

1.1. Problem Durumu 

Teknolojik geliĸmeler, end¿strileĸme, hēzlē n¿fus artēĸē ile birlikte insanoĵlunun artan ham 

madde ihtiyacē, doĵal alanlarēn hēzlē bir ĸekilde kullanēlmasēna hatta t¿ketilmesine yol 

a­mēĸtēr. Doĵanēn bu ĸekilde kullanēlmasēnēn beraberinde getirdiĵi en belirgin durumlardan 

birisi de ­evre sorunlarēdēr. ¢evre sorunlarē, insan yaĸamēnē tehdit etmekle birlikte 

d¿nyanēn da giderek yaĸanmaz bir yer olmasēna neden olmaktadēr. Bu durumun ºn¿ne 

ge­ebilmenin en m¿mk¿n yolu ise temeli doĵayē ve doĵal kaynaklarē koruma olan ­evre 

eĵitimidir (¦nal & Dēmēĸkē, 1999). ¢evre eĵitiminin temel hedefleri, ­evre ve ­evreyle 

ilgili sorunlarēn farkēnda ve bunlarla ilgili olan bir d¿nya n¿fusu geliĸtirmektir (Erten, 

2004; Y¿cel Iĸēldar, 2008; ¦nal & Dēmēĸkē, 1999). ¢evre eĵitimi, insan-doĵa etkileĸiminin 

kurulmasē, bireylerin biyofiziksel ­evre ve ­evre sorunlarē hakkēnda bilgi ve tecr¿be 

kazanmalarē, doĵal ­evrede var olan biyolojik birikimin aktarēlmasē noktasēnda kritik bir 

ºneme sahiptir (Doĵan & ¢i­ek, 2018; ¥zbebek Tun­, Akdemir-¥m¿r & D¿ren, 2012; 

Vaughan, Gack, Solorazano & Ray, 2003). 

Pek ­ok araĸtērmaya gºre ­evreyi koruma, ­evre sorunlarēnē azaltma ve engellemede ­evre 

eĵitimi en ºnemli faktºrd¿r (Kahyaoĵlu, 2016; Oweini & Houri, 2006; Taĸkēn, 2005). Bu 

sebeple, gelecek nesillere yaĸanabilecek bir gezegen bērakabilmek i­in g¿n¿m¿z 

­ocuklarēnēn ­evre ve ­evresel konularda eĵitilmesi gerekmektedir (Doĵan & ¢i­ek, 2018). 
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¢evre eĵitimine, ­evre eĵitiminin temelinin atēldēĵē ilkºĵretim kademesinde, ­evresel 

konulara karĸē farkēndalēĵē arttērmak i­in fen bilimleri ºĵretim programlarēnda da yer 

verilmiĸtir (Doĵan, Sara­ & ¢i­ek, 2017). ñĶnsan ve ¢evreò konusuna, ­evre eĵitimine 

yºnelik pek ­ok ­alēĸma bulunmakla birlikte, eĵitici ­izgi romanlar aracēlēĵēyla yapēlacak 

eĵitim uygulamalarēnēn ortaokul ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi, motivasyon ve 

akademik baĸarē d¿zeylerine etkisinin araĸtērēlmasēna yºnelik ­alēĸma bulunmamaktadēr. 

Bilim insanlarē ve ºĵretmenler, medya aĵērlēklē bir toplumda geleneksel bir okumanēn, 

yazmanēn, okuryazarlēĵēn artēk yeterli olmadēĵēnē fark etmektedirler. ¥ĵrenciler, derslerde 

etkileĸimli faaliyetlerin eksikliĵi, ilgi ­ekici ve motive edici olmayan materyallerin 

kullanēlmasē nedeniyle sēkēlmaktadērlar. ¥ĵretmenler de eĵitim faaliyetlerinde kullanmak 

i­in farklē pop¿ler medya bi­imlerine (bilgisayar oyunlarē gibi) ihtiya­ duyduklarēnē da dile 

getirmektedirler (Greenfield, 2017). Hem pratik bilgiler hem de k¿lt¿r¿m¿z¿n hik©yeleri, 

ºzellikle g¿ncel teknolojinin m¿mk¿n kēldēĵē bir­ok medyadan gelmektedir (Schwarz, 

2006). ¢izgi roman, internet forumlarē, bloglar ve ­evrimi­i haber raporlarē bi­imindeki 

yaratēcē yaklaĸēmlar ºĵrencilerin motivasyonunu desteklemektedir (Affeldt, Weitz, Siol, 

Markic & Eilks, 2015). ¢izgi romanlar, hik©yeleri gºrselleĸtirmekte, konularēn ºĵrenciler 

tarafēndan anlaĸēlērlēĵēnē saĵlamakta ve ayrēca eĵitimcilerin bilimsel bilgileri ºĵrencilerin 

yaĸamlarēndan alēnan ger­ek durumlarla birleĸtirmelerine izin vermektedir (Affeldt, 

Meinhart & Eilks, 2018). Fen eĵitiminde ­izgi romanlar, sēra dēĸē bir ºĵrenme durumu ve 

g¿nl¿k yaĸamdan bir ºĵrenme ortamēna beklenmedik bir baĵlantē sunarak bilimsel bilginin 

iletildiĵi bir ara­ olarak kullanēlabilirler (Tatalovic, 2009). Ders kitaplarēnēn aĵērlēklē olarak 

yazēdan oluĸmasē sebebiyle ºĵrencilerin ilgilerinin devamlēlēĵēnē saĵlama noktasēnda 

yazēlarēn gºrsellerle desteklendiĵi ­izgi romanlarēn ºĵrenme s¿recine d©hil edilmesi 

ºnemlidir (¦nal, 2018). ¢izgi romanlar, ºĵrencilerin karĸēlaĸtēĵē metin miktarēnē azaltmaya 

yardēmcē olur ve ºĵrencilerin g¿nl¿k yaĸam durumlarē, kiĸisel deneyimleri ve ºn bilgilerini 

iliĸkilendirme potansiyeline de sahiptir (Affeldt vd., 2018). 

Buradan hareketle, bu araĸtērmanēn ortaokul 5. sēnēf ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi, 

motivasyon ve akademik baĸarēlarēnē ºl­ebilmek amacēyla ºl­me ara­larē geliĸtirmek, 

uygulamak ve eĵitici ­izgi romanlar kullanēlarak iĸlenen derslere yºnelik ºĵrencilerin 

deneyim ve gºr¿ĸlerini ortaya ­ēkarmakla ilgili alanyazēna katkē saĵlayacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Fen eĵitimcileri, Fen Bilimleri ºĵretmenleri daha iyi bir ºĵrenme-ºĵretme ortamē 

oluĸturmak, Fen Bilimleri dersi kazanēmlarēna ulaĸabilme d¿zeyini arttērmak i­in konuya 
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uygun olacak ĸekilde pek ­ok ºĵretim yºntemi, tekniĵi, stratejisi veya materyali 

kullanmaktadēr. Bu ­alēĸmada, ortaokul ºĵrencileri d¿zeyinde hazērlanan ºĵretim materyali 

olarak eĵitici ­izgi romanlar kullanēlarak ilgili alanyazēna katkēda bulunmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

¥ĵrencilerin ­evre ile ilgili edindikleri bilgi ve bilinci g¿nl¿k yaĸamlarēnda aktif olarak 

uygulamadēklarēnē yani davranēĸ haline getirmediklerini, ºĵrencilere ­evre konusunda 

verilen eĵitimlerin yetersizliĵini ifade eden araĸtērmalar bulunmaktadēr (Y¿cel Iĸēldar, 

2008; Yēlmaz, Morgil, Aktuĵ & Gºbekli, 2002). Ancak ilerleyen yēllarda daha da artmasē 

ºngºr¿len insan kaynaklē ­evre sorunlarēnēn azaltēlmasēnda ­evreye karĸē duyarlē, bilin­li, 

­evre sorunlarēna yºnelik farkēndalēĵē y¿ksek bireylerin yetiĸtirilmesi; ­evreyle ve pop¿ler 

­evre sorunlarē ile ilgili bilgilere derslerde planlē olarak yer verilmesi gerekmektedir (Uzun 

& Saĵlam, 2005; Uzun & Saĵlam, 2007). ¢evresel konulara karĸē bireylerin farkēndalēk 

kazanmasē, sorumluluk almasē noktasēnda eĵitici ­izgi romanlar ­ok ºnemli bir yere 

sahiptir (Wolschke-Bulmahn & Grºning, 1994). Bu sebeplerden dolayē, bu araĸtērmada 

eĵitici ­izgi romanlar kullanēlarak ºĵrencilerin ­evre ile ilgili edindikleri bilgileri g¿nl¿k 

yaĸamlarēnda aktif olarak kullanmalarē, ­evre sorunlarēna yºnelik farkēndalēklarēnē 

arttērmalarē i­in daha iyi bir ºĵrenme ortamē oluĸturulmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

1.2. Araĸtērmanēn Amacē 

Bu araĸtērmada Fen Bilimleri dersinde ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesinde eĵitici ­izgi romanlar 

ve eĵitici ­izgi romanlarēn arg¿mantasyonla desteklenerek kullanēmēnēn 5. sēnēf 

ºĵrencilerinin ilgi, motivasyon ve akademik baĸarēlarēna etkisinin belirlenmesi 

ama­lanmēĸtēr. 

1.3. Araĸtērmanēn ¥nemi 

Tiflis Bildirgesiônde de belirtildiĵi gibi ­evreyi koruma ve g¿zelleĸtirme i­in bireylerin 

bilgi ve beceri kazanmalarēnē, sorumluluk almalarēnē, yeni davranēĸ bi­imleri 

oluĸturmalarēnē, duyarlēlēk kazanmalarēnē ama­layan ­evre eĵitiminin bireylerin ekolojik 

bilgiler edinmelerine ek olarak ­evreye karĸē tutumlarēnēn davranēĸ halini almasēnē ve 

oluĸan davranēĸlarēn ve ilgilerinin sonraki yēllardaki davranēĸlarēnēn temelini oluĸturmasē 

bakēmēndan erken yaĸta verilmesi gerekir (Erten, 2004; ¦nal & Dēmēĸkē, 1999). ¥ĵrenci, 

doĵanēn deĵerli olduĵunu ºĵrendiĵinde t¿m duyu organlarēyla doĵanēn g¿zelliklerini 

algēlar ve korumak i­in sorumluluk alēr (Erten, 2004). Bireylerin ­evreye olan 

sorumluluklarēnēn farkēnda olmasē, olumlu tutumlarēnēn davranēĸa dºn¿ĸt¿r¿lmesi ve 
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­evreye yºnelik bilgilerinin arttērēlmasēnda etkili bir ­evre eĵitimi ºnemli yer tutar (Doĵan, 

¢i­ek & Sara­, 2018).  

Bu bakēmdan 2018 Fen Bilimleri Dersi ¥ĵretim Programēndaki ñCanlēlar ve Yaĸamò konu 

alanēnda ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesi kazanēmlarēnda da yer alan ­evre sorunlarēna sebep olan 

etkenleri bilmesi, bu sorunlarēn sonu­larēnē araĸtērēp sorgulamasē, yerel ve k¿resel ­evre 

sorunlarē, biyo­eĸitlilik ve ºnemine dair fikir sahibi olmasē 5. sēnēfta ºĵrenim gºren 

ºĵrencilerden beklenen bilgi ve becerilerdir.  

Bilimdeki hēzlē ilerlemeler yaĸam boyu ºĵrenmeyi gerektirdiĵinden, ºzellikle bilime ilgisi 

veya eĵilimi olmayanlar baĸta olmak ¿zere toplumu s¿rekli olarak bilimdeki ilerlemelerle 

meĸgul etmenin yollarēnē bulmak ºnemlidir. Bu, ­izgi romanlarēn, ºzellikle fen ile ilgili 

bilgiyi ĸart koĸmadan, bilim ile ilgili konularē kullanan ve bºylece bilimsel okuryazarlēĵē 

teĸvik eden, daha geniĸ bir kitleye olanak saĵlayabileceĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Bilim 

olarak algēlanmasalar da ilgin­ hik©yeler olsalar da ­izgi romanlar, fen ºĵreniminde bir 

ara­ olarak kullanēlabilir (Spiegel, McQuillan, Halpin, Matuk, & Diamond, 2013).  

¢izgi roman gibi yaratēcē unsurlar geleneksel, tamamen metin tabanlē uygulamalara kēyasla 

ºĵrenme deneyimini zenginleĸtirme ĸansē sunar, ºĵrencilerin eĵitim s¿recindeki etkinliĵini 

arttērēr ve pozitif ºĵrenme ortamē saĵlar (Affeldt vd., 2018; Lazzarich, 2013). ¢izgi 

romanlar, metinleri ve gºr¿nt¿leri karmaĸēk bir etkileĸimde kullanēr ve onlara kavramlarē 

etkili bir ĸekilde iletme, ºĵrenci katēlēmēnē motive etme ve fen ºĵrenmek i­in ºĵrencilerini 

cezbetme potansiyeli verir (Affeldt vd., 2018; Hosler & Boomer, 2011). Spiegel vd. 

(2013), ­izgi romanlarēn, orijinal olarak eĵlence i­in tasarlanmēĸ olmasēna raĵmen eĵitim 

potansiyeline sahip olabileceĵini, informal fen eĵitimi i­in ilgi ­ekici bir t¿r olduĵunu ve 

geleneksel eĵitime en ­ok diren­ gºsteren gen­lerde bilime olan ilginin artmasēnda etkili 

bir adēm olabileceĵini ifade etmektedir. Ayrēca ºĵretmenlere ­eĸitliliĵi saĵlama, herkese 

kulak verme; ºĵrencilere ise eĸitsizliĵi ortaya koyan fikir ve uygulamalarē inceleme, sēnēf 

i­inde eleĸtirel medya okuryazarlēĵēnē uygulama fērsatē sunmaktadēr (Schwarz, 2006). 

Araĸtērma ve sorgulamaya dayalē olan fen ºĵretiminde, ­izgi romanlarēn bir senaryo 

­er­evesinde temellendirilmiĸ uygulamalarē, fene karĸē ilgisiz ve fen baĸarēsē daha d¿ĸ¿k 

seviyede olan ºĵrencilerin derse yºnelik ilgi ve baĸarēlarēnē artērmaya yardēmcē olabilir 

(Affeldt vd., 2018). Eĵer bilimden ka­an gen­leri cezbedebilir ve ­ekebilirse, bilimi 

ºĵrenmek ve bunu s¿rd¿rmek i­in gerekli motivasyonu da saĵlayabilir (Spiegel vd., 2013). 

Bu sebeplerle, fen eĵitiminde gelecek vaat eden ­izgi roman kullanēmēna dair daha fazla 

araĸtērma yapēlmasē gerekmektedir (Affeldt vd., 2018). Ķlgili alanyazēn incelemesinde, 
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­evreye yºnelik temel kavram ve konularē i­eren bir ¿nitenin t¿m kazanēmlarēnē 

kapsayacak ĸekilde hazērlanan eĵitici ­izgi romanlar aracēlēĵēyla iĸlendiĵi ­alēĸmalara 

rastlanmamēĸ olmasē, bu alanda ­alēĸma yapēlmasē gerekliliĵini gºstermiĸtir.  

Eĵitici ­izgi romanlarēn ­evre konusuna yºnelik ilgiyi, motivasyonu ve akademik baĸarēyē 

nasēl etkilediĵinin ortaya konulmasē ve eĵitici ­izgi romanlarēn ºĵrenme s¿recinde 

kullanēlmasē hakkēnda ºĵrencilerin deneyimlerinin ortaya konulmasēyla elde edilen 

araĸtērma sonu­larēnēn ailelere, ºĵretmen adaylarēna, ºĵretmenlere Fen Bilimleri dersinde 

eĵitici ­izgi roman kullanēmē ve ºĵrenciler ¿zerindeki etkileri hakkēnda yol gºsterici 

olacaĵē ve ºĵretmenlere alternatif bir ºĵretim materyali olarak eĵitici ­izgi romanlarēn 

kullanēlabileceĵi konusunda fikir vereceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¢izgi romanlar sēnēflarda 

deneysel ­alēĸmalarla bir varlēk kazandēk­a, ºĵretmenlerin de onlarē fen derslerinde 

kullanmakla ilgilenecekleri d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥zellikle ulusal alanyazēnda, ­izgi 

romanlarēn ºĵrenme ortamlarēnda yaygēn olarak kullanēlmasēnē desteklemek i­in yapēlan 

araĸtērmalar olduk­a sēnērlēdēr. Bu sebeple mevcut araĸtērmanēn, eĵitici ­izgi romanlarēn bir 

sēnēftaki etkisine iliĸkin deneysel bir ­alēĸma olmasē bakēmēndan ºĵrencilerin ­evreye 

yºnelik ilgilerini, motivasyonlarēnē ve baĸarēlarēnē arttērmalarē konusunda veri saĵlayacaĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

1.4. Problem C¿mlesi 

Araĸtērmanēn problemi ñFen Bilimleri dersinde ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesinde eĵitici ­izgi 

roman ve eĵitici ­izgi romanlarēn arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēmēnēn 5. sēnēf 

ºĵrencilerinin ilgi, motivasyon ve akademik baĸarēlarēna etkisi var mēdēr?ò ĸeklinde 

belirlenmiĸtir.  

1.4.1. Alt Problemler  

1. Eĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri 

¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu 

ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi son test puan ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak 

anlamlē farklēlēk var mēdēr? 

2.  Eĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri 
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¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu 

ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik motivasyon son test puan ortalamalarē arasēnda 

istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk var mēdēr? 

3. Eĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri 

¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu 

ºĵrencilerinin ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesi akademik baĸarē son test puan ortalamalarē 

arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk var mēdēr? 

4.  Eĵitici ­izgi romanlarēn uygulandēĵē deney gruplarē ºĵrencileri ile ger­ekleĸtirilen yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden elde edilen nitel bulgular O¢Ķ¥, O¢M¥ ve ¢BTôden 

elde edilen nicel bulgularē desteklemekte midir? 

5. Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin eĵitici ­izgi romanlarla iĸledikleri derslerin 

arg¿mantasyon etkinlikleri ile desteklenmesine iliĸkin deneyimleri nelerdir? 

Alt problemlerde kontrol grubu i­in uygulanan 2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēndaki 

yºntem ve teknikler, 5. Sēnēf Fen Bilimleri Ders Kitabēôndaki ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesi i­in 

MEB tarafēndan ºnerilen yºntem ve teknikler (d¿z anlatēm, soru-cevap araĸtērma ve 

gºzlem yapma, drama)dir. 

1.5. Araĸtērmanēn Varsayēmlarē 

1. ¢alēĸmaya katēlan ºĵrencilerin uygulanan ºl­me ara­larēnda yer alan sorularē i­ten ve 

anlayarak yanētladēklarē,  

2. Uygulama aĸamasēnda kontrol edilemeyen deĵiĸkenlerin ­alēĸma grubunda yer alan t¿m 

ºĵrencileri eĸit d¿zeyde etkilediĵi, 

3. Uygulama s¿recinde ­alēĸma grubundaki ºĵrenciler arasēnda araĸtērmanēn sonucunu 

etkileyen herhangi bir etkileĸim olmadēĵē varsayēlmēĸtēr. 

1.6. Araĸtērmanēnēn Sēnērlēlēklarē 

1. Araĸtērma Kilis ilinde ºĵrenim gºrmekte olan ve araĸtērmanēn uygulama gruplarēnē 

oluĸturan 5. sēnēf ºĵrencilerinden elde edilen veriler ile sēnērlēdēr. 

2. Bu araĸtērmanēn sonu­larēnēn araĸtērmanēn deney ve kontrol gruplarēndan elde edilen 

veriler i­in ge­erli olmasē bakēmēndan genellenebilirliĵi sēnērlēdēr. 
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1.7. Tanēmlar 

¢evre: Canlēlarēn yaĸamlarē boyunca fiziksel, k¿lt¿rel, sosyal ve politik iliĸkilerini devam 

ettirdikleri, hem etkiledikleri hem de etkilendikleri ortamlardēr (Atasoy, 2006; Gºkmen, 

2011).  

¢evre Eĵitimi: Bireylerin biliĸsel, duyuĸsal, psiko-motor ºĵrenme alanlarēna ulaĸarak 

­evreye yºnelik tutumlarēnēn olumlu hale gelmesinde gerekli bilgi ve becerileri geliĸtirmek 

i­in deĵerlerin tanēnmasē, ekolojik bilgilerin aktarēlmasē ve bunlarēn davranēĸ olarak 

yansētēlmasē s¿recidir (Erten, 2004). 

¢izgi Roman: Resim ve metni aynē anda belirlenen bir konu ¿zerinde birleĸtirerek sunan, 

sēralē ve devam eden hik©yelerden oluĸan bir anlatēm sanatēdēr (Eisner, 1985). 

Eĵitici ¢izgi Roman: Eĵitsel ama­larla resim, metin ve ­izimlerin bir araya getirilmesiyle 

oluĸturulan ºĵrenmeyi kolaylaĸtēran birbiriyle iliĸkili senaryolardan oluĸan etkili bir 

ºĵretim materyalidir (G¿lery¿z, 2003; Kēbrēs, 2006). 

Ķlgi: Biliĸsel iĸlevler ve ºĵrenme ­ēktēlarē ¿zerinde kolaylaĸtērēcē bir etkiye sahip, dikkati 

belli bir ĸey ¿zerinde toplama eĵilimidir (Krapp, 2002). 

Motivasyon: Bireyin kendisinin ve ­evresinin sahip olduĵu algēlarēndan kaynaklanan ve 

ona sunulan durumlar arasēndan se­im yapmasēnē; bu se­iminin yºn¿n¿, yoĵunluĵunu ve 

kalēcēlēĵēnē belirlemesini saĵlayan olgudur (Pelaccia & Viau, 2017). 

Akademik Baĸarē: ¥ĵrencilerin genel akademik ortalamalarē ya da baĸarē testi puanlarēnē 

ifade eder (Fan & Chen, 2001). Bu ­alēĸmada akademik baĸarē ile anlatēlmak istenilen, 

ºĵrencilerin ñ¢evre Baĸarē Testiò sonucunda elde ettikleri puanlardēr. 

¥ĵrenci Deneyimleri: Bu ­alēĸmada ºĵrenci deneyimleri ile ifade edilmek istenen eĵitici 

­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1 ve eĵitici ­izgi romanlarēn arg¿mantasyon ile 

desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin uygulama s¿recindeki doĵrudan 

yaĸantēlarē ve bu yaĸantēlardan elde ettikleri bilgi, beceri ve davranēĸlardēr. 

  



8 

 

 

 

B¥L¦M II 

 

KURAMSAL ¢ERCEVE 

 

 

Bu bºl¿mde ­izgi romanēn tanēmē, ºzellikleri, tarihsel geliĸimi, eĵitimdeki yeri, arg¿man 

ve arg¿mantasyon, Toulmin Arg¿man Modeli, arg¿mantasyonun fen eĵitimindeki yeri ile 

ilgili temel bilgiler sunulmuĸtur. Ayrēca, ulusal ve uluslararasē alanyazēnda eĵitici ­izgi 

romanlarēn ve arg¿mantasyonun ºĵrenme ortamlarēnda kullanēlmasē ve ortaokul d¿zeyinde 

­evre konularē ile ilgili ger­ekleĸtirilmiĸ bazē ­alēĸmalara yer verilecektir.  

2.1. ¢izgi Romanēn Tanēmē ve ¥zellikleri 

¢izgi roman, hem kelimelerin hem de gºr¿nt¿n¿n bir montajēnē sunarak okuyucunun 

gºrsel ve sºzel yorumlama becerilerini kullanmasēnē saĵlayan bir ºyk¿ kurgulama sanatēdēr 

(Eisner, 1985). Bir bilgiyi iletmek veya okuyucuda bir fikir oluĸturmak amacēyla 

sēralanmēĸ gºrselleri kullanarak ºĵrencilerin okuryazarlēk anlayēĸēnē geniĸletmek i­in 

kullanēlan bir ara­tēr (McCloud, 2019). Metinle bir araya getirilen gºrsellerden oluĸan ­izgi 

roman, anlatēmlarē kimi zaman tek bir hik©yeyi kimi zaman birden fazla hik©yeyi ele alan 

kēsa yayēnlardēr (Greenfield, 2017).  

Metinlerin, muĵlaklēĵēn, sembolizmin, tasarēmēn, ikonografinin, edebi tekniĵin, karma 

medyanēn, ¿slup unsurlarēnēn ve sēralē bir anlatēyē iletmek amacēyla gºr¿nt¿lerin 

kullanēldēĵē ­izgi romanlarda olaylar ge­miĸe ya da geleceĵe yºnelik olabileceĵi gibi 

ĸimdiki zamanda da ge­ebilir (Arroio, 2011; Eisner, 1974; Tuncer, 1993). ¢izgi roman 

tabanlē projeler, okuma ve yazmaya ek olarak ­izim, bilgisayar ve araĸtērma becerilerini de 

kapsadēĵē i­in ­izgi roman oluĸturmak disiplinlerarasē bir aktivitedir (Sturm, 2002). ¢izgi 

romanlar, okuma ve yazma geliĸiminin yanēnda yaratēcēlēk, d¿ĸ¿nce ve kavramlarēn 

geliĸimini saĵlayan, bilgiyi iletmek i­in sembol, iĸaret veya imgelerin kullanēldēĵē bir 

diyalogun s¿rd¿r¿ld¿ĵ¿ ve ºzetlendiĵi konuĸma balonlarēndan oluĸur (Arroio, 2011). 
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¢izgi romanlarda gºrselleri ve metinleri bir araya getirerek olaylarēn betimlenmesi 

okuyucuya iletilen mesajēn daha net olmasēnē saĵlar (Topkaya, 2017). ¢izgi romanlarda, 

anlatēlmak istenenlerin kēsa c¿mleler, kelimeler ya da ses taklitlerinin i­erisinde verildiĵi 

ve metinlerin aktarēmēnda kullanēlan konuĸma balonlarē ­ok ­eĸitlidir ve konuĸan 

karakterin hangisi olduĵunu belirtmek i­in o karaktere doĵru ­izilir (Kire­­i, 2008; 

Topkaya, 2014; Yaĵlē 2017). Konuĸma balonlarēndan karaktere doĵru k¿­¿lerek ilerleyen 

daireler, karakterin i­ sesini yani d¿ĸ¿ncesini gºsterirken vurgulanarak veya baĵērarak 

sºylediklerini okura iletmek i­in yazēlar kalēn ve b¿y¿k harflerle yazēlēr (Alsa­, 1994). 

Dilbilgisi, sºzdizimi, perspektif, simetri, sanat ve edebiyat disiplinleri arasēnda baĵlantē 

kurar (Eisner, 1985). 

Metinleri ve gºrselleri bir araya getirmesiyle gºrsel kalēcēlēĵē saĵlayan ­izgi romanlar, bu 

yºn¿yle diĵer edebi formlardan ¿st¿n olarak kabul edilmektedir (Brockaôdan aktaran 

Topkaya, 2014; N. Williams, 1995). ¢izgi romanlar; insanlarēn, nesnelerin, hayvanlarēn 

gºr¿nt¿leri, konuĸma balonlarē, ses efektleri gibi i­eriklere sahip birbiriyle baĵlantēlē 

birden fazla panele ayrēlēr; okuyucular bu paneller arasēnda baĵlantēlar kurar (Jacobs, 

2007). ¢izgi romanlarda anlatēlmak istenen metin ve karakterlerle anlatēlēr ancak metnin 

yoĵun olmasē ­izgi romanēn akēĸēnē yavaĸlatacaĵēndan metin-gºrsel dengesinin korunmasē 

­izgi romanēn okunurluĵu a­ēsēndan ºnemlidir (Cantek, 2014; Topkaya 2014). ¢izgi 

romanlarēn okunurluĵuna etki eden bir baĸka ºge ise, ­izgi romanēn konusunun yalēn, a­ēk 

ve anlaĸēlēr olarak az sayēda c¿mleyle ifade edilmesidir (Bolan, 2000; Kire­­i, 2008). ¢izgi 

roman konusu se­ilirken ºzellikle geniĸ bir kitleye ulaĸmak hedefleniyorsa, konunun 

herkesin anlayabileceĵi d¿zeyde ve ilgi ­ekici olmasē gerekir (Tuncer, 1993). 

¢izgi romanlarda karakterlerin, olaylara ve durumlara gºsterdikleri reaksiyonlarēn g¿nl¿k 

yaĸam ile olan iliĸkisi, okurun ­izgi roman senaryosunu i­selleĸtirmesinde ve karakterlerle 

kendisini iliĸkilendirmesinde etkilidir (Alsa­, 1994; Kire­­i, 2008; Tuncer, 1993). 

Karakterler insan olabileceĵi gibi hayvanlar da kimi zaman mizah katmak kimi zaman da 

mesajē okura iletmek i­in birer ­izgi roman karakteri olarak kullanēlabilir. Tuncer (1993), 

hayvanlarēn ­oĵunlukla yardēmcē karakter olarak ­izgi romanlarda yer aldēĵēnē ifade 

etmiĸtir. ¢izgi romanlarda kullanēlan dilin kēsa ve yalēn olmasē ºzellikle okumaya karĸē 

ilgisiz olan ­ocuklar olmak ¿zere okurlarēn okumasēnē kolaylaĸtērēr (Alsa­, 1994; 

Zimmerman, 2008) 
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2.2. ¢izgi Roman ve Tarihsel Geliĸimi  

¢izgi romanēn kºkeni aslēnda ­ºlde uzun s¿re gºm¿l¿ olan tabletlere kaydedilen S¿mer 

ordusunun hareketleri ve Mēsēr mezarlarēnēn Nil boyunca g¿nl¿k yaĸam aktivitelerini 

gºsteren resim ĸeritlerine kadar uzanmaktadēr (Harrington, 1945). Tarihi kapsamlē bir 

ĸekilde ele alēnmasa da ilk ­izgi romanlarēn ­izgi film bi­iminde olduĵu ve 1890ôda 

gazetelerde yer aldēĵē bilinmektedir (Hennaôdan aktaran Hogan, 1945).  

Modern ­izgi romanēn ortaya ­ēkmasēyla gazetelerin bir basēmdaki sayēsē artmaya baĸladē. 

Ķlk modern ­izgi roman ise 1828ôde Ķsvi­reli karikat¿rist Rodolphe Tºpffer tarafēndan 

yayēnlanan ñMr. Obadiah Oldbuckôēn Maceralarēò olarak kabul edilir (Greenfield, 2017). 

Tºpfferôin, gºrsellerin metin olmadan metinlerin de gºrsel olmadan anlamlarēnēn eksik 

olduĵunu ifade etmesi onun g¿n¿m¿z ­izgi romanēnēn ºnc¿s¿ kabul edilmesinde ºnemli 

rol oynamēĸtēr (Yaĵlē, 2017). 18. y¿zyēlda kendine ºzg¿ ­izim ve metinleriyle William 

Hogarth da modern ­izgi romanēn ºnc¿leri arasēndadēr (Yaĵlē, 2017). Ayrēca g¿n¿m¿zde 

bir­ok bilim insanē, modern ­izgi romanē tanēmlayan yazar olarak daha b¿y¿k ve karmaĸēk 

konulara ve hik©yelere hitap eden daha ayrēntēlē bir anlatēya sahip olan Eisner'i 

tanēmaktadēr (Greenfield, 2017). Eisnerôēn ­izgi romanlarēnēn gazete ekleri olarak 

verilmeye baĸlanmasē ­izgi romanlarēn daimi olduĵunu ortaya koymuĸtur (Tuncer, 1993). 

1938ôde Detective Comics st¿dyosu Action Comicsôin ilk sayēsēnda d¿nyanēn ilk s¿per 

kahramanē olan Superman serisi, ­izgi roman tarihinde ºnemli bir akēmē baĸlatmēĸ ve onu 

taklidi olan Captain Marvel takip etmiĸtir (Tuncer, 1993). II. D¿nya Savaĸē s¿resince 

askerlere eĵitim vermek ya da eĵlendirmek amacēyla hazērlanan ­izgi romanlar da daha 

sonra savaĸ ­izgi romanlarēna dºn¿ĸmeye baĸlamēĸtēr. Savaĸēn bitimini takip eden yēllarda 

­izgi roman pop¿lerliĵini kaybetmiĸ olmasēna raĵmen Amerika himayesinde olan 

Japonyaôda b¿y¿k ilerlemeler kaydedilmiĸtir (Tuncer, 1993).  

¦lkemizde ise ­izgi roman, 1930ôlardan sonra farklē dillerdeki ­izgi romanlarēn ­evirileri 

ile yayēlmēĸtēr (Yaĵlē, 2017). ¢ocuk D¿nyasē isimli dergide ek olarak yayēnlanan 

­evirilerden ñKara Maskeò bilinen ilk ºrneklerdendir (Tuncer, 1993). 1934ôte ¥ĵretmen 

Mehmet Faruk G¿rtuncaônēn yºnetiminde ­ēkarēlan Afacan isimli dergi, hazērladēĵē alt 

yazēlē ­izgi romanlarla T¿rkiyeôde okuyucuya ­izgi romanē sevdirmiĸtir (Cantek, 2014). II. 

D¿nya Savaĸēônēn, yayēnevlerinin ­eviri olan ­izgi romanlara telif haklarēnē ºdeyememe, 

devlet politikasēnē yansētan haberlere yer verme ºnceliĵi gibi ¿lkemiz ¿zerindeki ekonomik 

ve siyasi etkilerinden olduĵu tahminiyle 1941-1946 yēllarē arasēnda yayēnlanmēĸ ­izgi 

romanlara ulaĸēlamamēĸtēr (Cantek, 2014; Tuncer, 1993). Cantek (2014), yayēncēlarēn 



11 

ulaĸabildikleri ­izgi romanlarē kopya ederek okura sunmasē sebebiyle kērklē yēllarēn ­izgi 

romanlarēnē ñKopya Dºnemiò olarak adlandērmēĸtēr. 

1957ôde ñU­an Adamò ismiyle Pazar dergisinde yayēnlanan S¿perman, 1958ôde baĵēmsēz 

bir dergi olarak S¿perman adēyla yayēnlanmēĸ ve onu Spiderman ile Batman takip etmiĸtir 

(Yaĵlē, 2017). 1959-1976 yēllarē arasēnda ñKaraoĵlanò, ñTarkanò, ñKara Muratò ve 

ñMalko­oĵluò gibi yerli yapētlar artmēĸtēr (Tuncer, 1993). 

1980ôlerin sonlarēndan bu yana (ancak ºzellikle son 10 yēlda), ­izgi romanlar hakkēnda 

yazēlmēĸ kitaplarēn sayēsēnda artēĸ olduĵu gºr¿lmektedir. Bazēlarē mizah seven okuyucular 

i­in yazēlērken, diĵerleri daha bilimsel nitelikte olmak ¿zere akademisyenlere ve 

eĵitimcilere yºneliktir (Greenfield, 2017). Bu kitaplar sadece bilgi vermek ve eĵitmekle 

kalmaz, aynē zamanda ­izgi romanlarla ilgili eĵitimcilere daha fazlasēnē yapma konusunda 

ilham verir. 

2.3. ¢izgi Roman ve Eĵitimdeki Yeri 

¥ĵretim materyali, ºĵretim hedeflerinin ger­ekleĸtirilmesine yºnelik ara­lardan 

faydalanēlarak yapēlan ders sunum i­eriklerini kapsayan elektronik ya da basit malzeme ve 

kaynaklardēr (Saban, 2016; Yanpar Yelken, 2017). Bir baĸka ifadeyle, ºĵretim 

materyalleri, ºĵretim ortamēnē daha etkin kēlmak amacēyla sēnēf ortamlarēnda ºĵretmenlerin 

­eĸitli ĸekillerde ºĵrencilere sunduĵu ara­lardēr (Ak¿z¿m, 2015). ¥ĵretim s¿re­lerinde 

kullanēlan materyallerin ºĵrenmeleri kolaylaĸtērmak, bilgileri daha somut hale getirmek ve 

ºĵrenmeyi etkili kēlmak gibi iĸlevleri vardēr. ¥ĵretim materyalleri hedeflere uygun bir 

ĸeklide, ºĵrencilerin ve konularēn ºzelliklerine gºre tasarlanēp kullanēlmalēdēr (K¿r¿m 

Yapēcēoĵlu, 2016).  

Bir ders programēnda yer alan beceri, deĵer ve kavramlarēn etkili bir ĸekilde ºĵrencilere 

kazandērēlmasēnda ºĵretim materyallerinin ºnemi b¿y¿kt¿r. Bu sebeple, yapēlandērmacē 

yaklaĸēm ile birlikte ºĵrenme materyallerinin eĵitimde kullanēmē yaygēnlaĸmēĸtēr. 

Teknolojideki geliĸmelerle birlikte sēnēf ortamlarēnda kullanēlabilecek ºĵretim materyalleri 

de ­eĸitlilik ve geliĸim gºstermiĸtir. Bu geliĸmelerle birlikte gºrsel ºĵrenme 

materyallerinin sēnēf ortamēna taĸēnmasē kolaylaĸmēĸtēr. Dersin ve konunun ºzellikleri, 

kazandērēlmak istenen davranēĸlar, ºĵretmenlerin becerileri, ºĵrencilerin ºzellikleri, okulun 

imk©nlarē, bir derste kullanēlmasē planlanan materyallere karar verirken etkili olan 

faktºrlerdir (G¿lbahar, 2008). G¿n¿m¿zdeki ºĵrenci ilgi ve istekleri d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde 
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bilgisayar destekli gºrsel ºgeler (­izgi film, animasyon, karikat¿r gibi) onlarē cezbedecek 

ºĵretim materyalleri olarak dikkat ­ekmektedir. Bunlardan birisi de son yēllarda ºĵretim 

materyali olarak kullanēmē artmaya baĸlayan eĵitici ­izgi romanlardēr (Topkaya ve ķimĸek, 

2017). 

¢izgi romanlarla ilgili bilimsel makalelerin ve kitaplarēn yazēlmasē, ­izgi romanlarēn eĵitim 

ortamlarēnda kullanēlma konusundaki ­ekinceleri ve teredd¿tlerine raĵmen, ºĵretmenler, 

yºneticiler, ebeveynler, araĸtērmacēlar ve ºĵrenciler arasēnda duyarlēlēk ve tutumlarda 

ºnemli deĵiĸikliklerin yani ­izgi romanlarēn eĵlence dēĸēndaki alanlara katkēlarē konusunda 

yeni bir anlayēĸ ve tutumun oluĸtuĵunun gºstergesidir (Greenfield, 2017).  

G¿n¿m¿z gen­leri, bir konu onlar i­in motive edici veya kiĸisel olarak ilgi ­ekici deĵilse, 

okuma metinlerini gºzden ka­ērēr veya metni olabildiĵince ­abuk bitirmeye ­alēĸērlar. Bu 

noktada geleneksel ve uzun metinleri i­eren bilgilerin aktarēlmasē yerine ­izgi romanlar 

gibi kēsa mesajlarē belirli gºrseller ile birlikte sunmak daha anlamlē olur (Affeldt vd., 

2018). ¢izgi roman okuma, ºĵrencilerin okumaya olan eĵilimlerini arttērēr, yorumlama ve 

yaratēcēlēklarēnē kullanmalarēnē saĵlar (Ujiie & Krashen, 1996; Wood, 2015). 

¢izgi romanlar, hem formal hem de informal ºĵrenme ortamlarēnda her yaĸtaki ºĵrenciye 

sayēsēz t¿r ve konunun son derece ilgi ­ekici metinleriyle etkileĸime girerek ºĵrenmeleri 

i­in fērsatlar saĵlayabilir (Greenfield, 2017). Bir ºĵretim aracē olarak ­izgi romanlar; 

motive edici olmasē, kalēcēlēĵē saĵlamasē, gºrselliĵi, eĵitmen tarafēndan saklanabilir ve 

uzun yēllar boyunca bile tekrar tekrar kullanēlabilir olmasē gibi ºzellikleriyle eĵitim 

a­ēsēndan g¿­l¿ bir yardēmcēdēr (Haugaard, 1973; Koenke, 1981; Yang, 2003; Wood, 

2015). ¢izgi romanlarēn b¿y¿k ve tek kareler halinde ilerlemesi ºĵrenci tarafēndan 

okunmasēnē ve anlamasēnē kolaylaĸtērmasē, ºĵrencilerin ilgisini ­ekmesi, maliyetinin ucuz 

ve sēnēfēn ºn¿ndeki herhangi bir ortamda (bilgisayar sunumu vb.) kullanēlmasēnēn kolaylēĵē 

sebebiyle faydalē ºĵretim ara­larēdēr (Cheesman, 2006; Wright & Sherman, 1999).   

Bir ­izgi roman yeni bir konuyu ºĵrencilere sadece eĵlenceli bir ĸekilde iletmekle kalmaz, 

aynē zamanda ºĵrencilerin dikkatlerini ve enerjilerini s¿rekli canlē tutmalarēnē, ­alēĸēlan 

konuya zihnen odaklanmalarēnē ve derslere zamanēnda gelmelerini saĵlar (Cheesman, 

2006). ¢izgi romanlar, ºĵrencilere, okuma sērasēnda aktif d¿ĸ¿nmeyi gerektiren edebiyat 

ve gºrsel sanatlar olmak ¿zere iki t¿r k¿lt¿rel anlatēmdan oluĸur (Rota & Izquierdo, 2003). 

¥ĵretmenler, pop¿ler k¿lt¿r¿ ve konularē, ­aĵdaĸ yaĸam tarzlarēnē ve deĵerleri ­izgi 

romanlar aracēlēĵēyla ºĵrencilerine kolay ve etkili bir ĸekilde tanētabilirler (Brockaôdan 
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aktaran Topkaya, 2014). ¢izgi roman, ºĵretmenlerin ºĵrencileri gºrsel algē, ­izim, tasarēm, 

sanat tarihi gibi konular hakkēnda anlamlē tartēĸmalara d©hil etmeleri i­in fērsatlar yaratēr 

(Berkowitz & Packer, 2001). Ayrēca ºĵrencilerin sēnēfta aktif olmalarēnē saĵlama, onlara 

temel kavramlarē kazandērma, empati yapabilmeyi ºĵretme ve ºĵrencileri g¿­l¿ metinlerin 

sanatsal ¿retimi ve t¿ketimi konusunda eĵitme s¿recinde rol oynar. ¥ĵrencilere, birbiriyle 

iliĸkili gºr¿nt¿lerin ve kelimelerin ºĵretici g¿c¿n¿ deneyimlemek i­in bir fērsat sunar. 

Gºrsel k¿lt¿r¿ sēnēfa sokmanēn yenilik­i bir yolu olarak ­izgi romanlar gºrselleri 

kelimelerle iliĸkilendirmede, ºĵrencilerin daha g¿­l¿ gºrsel okuryazarlēk geliĸtirmelerinde, 

­ok ­eĸitli disiplinlerarasē tartēĸma ortamlarēnēn oluĸmasēnda, ºĵretmenlerin isteksiz 

ºĵrencilere ulaĸmasēnda ve sēnēf dēĸēndaki gen­lik k¿lt¿r¿n¿ ºĵrenmelerinde yardēmcē olur 

(Cheesman, 2006; R. Williams, 2008). Metin ve gºrsellerin bir araya getirilmesi, bilgi i­in 

tutarlēlēk ve baĵlam ¿rettiĵinden ºĵrenciler i­in anlamayē kolaylaĸtērēr (Hosler & Boomer, 

2011) Bilgi anlaĸēlabilir olduĵunda, ºĵrencilerin fikir y¿r¿tme becerileri geliĸir ve 

ºĵrenmeye motive olabilirler (Wood, 2015). Okumak i­in kendinden motive olmuĸ 

ºĵrenciler, metinleri daha iyi anlarlar (Schiefele, Shaffner, Mºller & Wyfield, 2012). 

¢izgi romanlar; hem ºĵrencilerin hem de ºĵretmenlerin bilim kavramlarēnē anlamalarēnē 

deĵerlendirmek, ºĵrencilerin dikkatini ­ekmek, yeni bir konu sunmak ve sēnēfta eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme ve etik tartēĸmalarē teĸvik etmek i­in kullanēlabilirler (Cheesman, 2006). ¢izgi 

roman ile iĸlenen derslerde ºĵrenciler kendilerini ­izgi roman karakterleriyle 

ºzdeĸleĸtirdikleri i­in sorulara kendileri yanēt arar. Bilginin aktarēlma hēzēnēn okuyucu 

tarafēndan kontrol altēna alēnmasēna imk©n vermesi ve aktif ºĵrenme ortamē saĵlamasē 

sebebiyle, ºĵretmenlerin s¿rekli olarak bilgi aktarma ­abasēna girmelerine gerek kalmaz 

(Cheesman, 2006; McCloud, 2019).  

¢izgi roman, ºĵrencilerin zorlandēĵē disiplinlere ve kavramlara ara adēm olarak hizmet 

edebilir. ¢izgi romanlar, okumayē sevmeyen ya da baĸarēsēzlēk korkusu ­eken ºĵrencilere 

okuma alēĸkanlēĵē da kazandērēr (Haugaard,1973; Hutchinson, 1949; Koenke, 1981; Sones, 

1944). Gºrsel okuryazarlēĵē, ºĵrencilerin derse katēlēmlarēnē arttērmak ve bir beceriyi 

tanētmak ve ºĵretmek i­in de tercih edilmektedir (Greenfield, 2017). ¢izgi romanlarda 

metinlerin ve gºrsellerin etkileĸimi, ºĵrencilerin bir ­izgi roman hik©yesinin karakterleri 

ile samimi ve duygusal bir baĵ kurmasēnē saĵlar (Versaci, 2001). Ayrēca bazē ºĵrenciler, 

sēnēfta ºĵretilenleri ger­ek hayatla iliĸkilendirmede zorluk yaĸadēklarēnda, bilimi 

­evremizdeki d¿nyayla iliĸkilendirmenin temelini oluĸturan bir senaryoya sahip ve 
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okumaktan zevk aldēklarē bir ­izgi roman aracēlēĵēyla bu iliĸkiyi daha kolay kurabilirler 

(Cheesman, 2006).   

R. Williams (2008)ôa gºre ­izgi romanlar, ºĵrencilerin ºnemli sosyal sorunlarē 

keĸfetmelerinde, onlarda empati ve insan iliĸkileri duygusu yaratmada ºnemli bir 

potansiyele sahiptir. Ayrēca, ­izgi romanlarēn ºĵrencilerin geleceĵi d¿ĸ¿nmeleri, tarihi 

olaylarē anlamalarē, kendi anlatēlarēnē keĸfetmeleri, empati geliĸtirmeleri ve gºr¿nt¿ler, 

metin, teknoloji ve tasarēm hakkēnda bilgi edinmeleri i­in g¿­l¿ bir yol olduĵunu ifade 

etmektedir. 

Bilimsel anlayēĸ d©hil, bilgi ve anlayēĸēn, bireylerin paylaĸēlan sorunlar ya da gºrevler 

hakkēndaki gºr¿ĸmelerde ve faaliyetlerde sosyal olarak yer almalarē, yani iletiĸimin 

diyaloglar halinde olmasē bakēmēndan ­izgi romanlarēn kullanēmē bilimsel okuryazarlēk i­in 

ºnemli bir potansiyel ortaya koymaktadēr (Weber, Saldanha, Silva, Santos, Souza & 

Arroio, 2013). ¢izgi romanlarda i­eriĵin mesajlarēn ve anlamlarēn anlaĸēlmasē hik©yenin 

anlaĸēlmasēna yardēm eden resimlerin yorumlanmasē, okunmasē ve gºzlenmesi ile 

m¿mk¿nd¿r (Arroio, 2011).  

¢izgi romandaki metin ve resimlerin karĸēlēklē etkileĸimleri; ders kitabē bilgilerinin sēnērēnē 

aĸabileceĵinden ­izgi romanlar pedagojik bir ara­ olarak ºĵrencileri belirli bir konuyla 

meĸgul ederek ilgili bilgileri kavramayē, i­eriĵi hatērlamaya yardēmcē olmayē ve fen 

ºĵrenmesine daha fazla eĵlence katabilmeyi saĵlar (Hosler & Boomer, 2011). Kelimeler 

ve resimler, hik©yeleri anlatmak ve mesaj iletmek i­in b¿y¿k bir g¿ce sahiptir. ¥ĵrenciler, 

resimler arasēndaki boĸluklarē doldurmak i­in hayal g¿­lerini kullanarak s¿rece aktif olarak 

katēlērlar (Rota & Izquierdo, 2003). Mevcut bilimsel kelime daĵarcēĵēnē, ºnyargēlarēnē ve 

kavram yanēlgēlarēnē yeniden canlandērmasē a­ēsēndan y¿ksek potansiyele sahip olan 

bilimsel gºrevlere yºnelik ­izgi roman ve ilgili yaklaĸēmlar, ºĵrencileri soru sormaya 

motive edebilir ve ºĵrencilerin fen konularēnē anlamalarēna yardēmcē olabilir (Tatalovic, 

2010). 

2.4. Arg¿man ve Arg¿mantasyon 

Arg¿mantasyon tanēmlarēnēn daha anlamlē daha anlaĸēlēr olmasē i­in ºncelikle arg¿manēn 

ne olduĵunun tanēmlanmasē gerekmektedir. Toulmin, arg¿manē yaĸayan bir organizma 

olarak d¿ĸ¿nmektedir. Ona gºre arg¿man bir sonucun, modelin veya tahminin 

desteklenmesi ya da ­¿r¿t¿lmesi amacēyla ileri s¿r¿len teori ya da kanētēn bir 
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koordinasyonudur (Toulmin, 2003). Bir baĸka ifadeye gºre arg¿man, bilgiye dayalē olarak 

¿retilen mantēksal ­ēkarēmdēr (Okumuĸ, 2012). Kuhn ve Udell (2007), kiĸilerin ortaya 

koyduĵu iddialara destek olmalarē i­in arg¿man ¿rettiklerini ifade etmiĸ ve arg¿manēn hem 

bir ¿r¿n hem de bir s¿re­ olabileceĵini belirtmiĸlerdir. 

Arg¿mantasyon, bir iddianēn doĵruluĵunu desteklemek veya iddiayē ­¿r¿tmek i­in kanētlar 

ortaya atma s¿recidir (Toulmin, 2003). Besnard ve Hunter (2008)ôa gºre arg¿mantasyonun 

ºz¿nde bilgi vardēr. Berland ve Reiser (2011) arg¿mantasyonu, bilgiyi anlamlandērmak 

amacēyla bireylerin birbirlerinin iddaalarēnē deĵerlendirdiĵi, yorumladēĵē, eleĸtirdiĵi son 

olarak da tekrar gºzden ge­irdiĵi iĸlemler s¿reci olarak gºr¿r. Garcia-Mila ve Anderson 

(2007), arg¿mantasyonu, problemleri mantēksal bir s¿re­ i­erisinde ­ºzmeyi ama­layan ve 

bu s¿re­te ºĵrenmenin ger­ekleĸtiĵi bir etkinlik olarak ifade etmektedir. Binkley (1995)ôin 

tartēĸma etkinliĵiyle ilgili bir disiplin olarak gºrd¿ĵ¿ arg¿mantasyonu, Mirza ve Perret-

Clermont (2009) zihinsel ve sosyal beceriler gerektiren, duygusal ve zor bir faaliyet olarak 

gºr¿r. Kaya ve Kēlē­ (2008) ise arg¿mantasyonu, birbirine karĸēt farklē durumlar arasēndaki 

farklēlēĵē a­ēklamak amacēyla yapēlan tartēĸmalar ya da akla yatkēn, mantēklē kararlara 

ulaĸmak amacēyla ger­ekleĸtirilen etkinlik olarak tanēmlamaktadēr.  

Yukarēdaki tanēmlardan da anlaĸēlacaĵē ¿zere arg¿mantasyon, doĵal olarak analiz edilmeye 

­alēĸēlan bir problem ve bu problemle ilgili varsayēmlarēn ve sonu­larēn ortaya konmasēnē 

i­erir (Besnard & Hunter, 2008). Arg¿mantasyon, g¿nl¿k yaĸamda ve mesleki faaliyetlerde 

sēklēkla kullanēlēr, demokrasilerde ºzel bir konuma sahiptir ve bilimsel araĸtērmanēn 

merkezinde yer alēr. Bununla birlikte arg¿mantasyon, eĵitim alanēnda s¿rekli ºnem 

kazanan bir etkinliktir. Bunun nedeni arg¿mantasyonun bir­ok alanda ºĵrenmeyi teĸvik 

etmek i­in kullanēlabilirliĵidir. Arg¿mantasyona karĸē s¿rekli artan bir ilginin olmasē 

arg¿mantasyonun nasēl kullanēlacaĵē hakkēnda bilgi sahibi olunmasē gerektiĵini ortaya 

koymaktadēr (Mirza & Perret-Clermont, 2009).  

Simon, Erduran ve Osborne (2006), arg¿manēn iddianēn, verinin, gerek­enin ve desteĵin 

ºz¿n¿ oluĸturduĵunu; arg¿mantasyonun ise arg¿manēn ºz¿n¿ oluĸturan bileĸenleri 

mantēksal ­er­evede bir arada toplama s¿reci olduĵunu ifade eder. 

Arg¿mantasyon, arg¿manlarēn ve karĸē tartēĸmalarēn inĸa edildiĵi ve kullanēldēĵē bir 

etkinlik s¿recidir. Ortaya koyulan arg¿manlarēn deĵerlendirilmesi; birbirleriyle 

karĸēlaĸtērēlmalarēnē, farklē a­ēlardan deĵerlendirilmelerini, karĸē arg¿manlarēn 

yorumlanmasēnē i­erebilir. Dahasē arg¿mantasyon ­atēĸmalarē tanēmlamayē ­ºzer ve belirli 
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sonu­lar i­in ortaya ­ēkacak artēlarē ve eksileri arama ihtiyacē doĵurur (Besnard & Hunter, 

2008). 

Arg¿mantasyan temelli ºĵrenme modelinin temeli Aristoôya dayandērēlmakla birlikte 

Toulmin ile eĵitime girmiĸtir (Fettahlēoĵlu, 2013). Arg¿mantasyon temelli ºĵrenme 

modellinde, bir araĸtērma sorusu a­ēklama ve bu a­ēklamayē destekleyen bir arg¿man 

geliĸtirme ­abasē vardēr. Bu ­aba ºĵrencilerin kendi araĸtērmalarēnē tasarlamasēnē ve 

uygulamasēnē, veri toplamasēnē ve bu verileri analiz etmesini, etkileĸimli tartēĸma 

oturumlarē sērasēnda fikirlerini baĸkalarēyla paylaĸarak iletiĸim kurmasēnē ve fikirlerini 

gerek­elendirmesini, ­alēĸmalarēnē paylaĸmak ve belgelemek i­in araĸtērma raporu 

yazmasēnē ve akranlarēyla birlikte gºzden ge­irmesini i­erir (Sampson & Gleim, 2009). Bu 

ºĵrenme yaklaĸēmē, ºĵrencilerde biliĸsel ve duyuĸsal anlamda geliĸime olanak tanēr 

(Fettahlēoĵlu, 2013).  

Arg¿mantasyon, bilimsel ifadelerin ºnemli bir bileĸenidir. Bununla birlikte bilimsel 

bilginin geniĸlemesi ¿zerinde de etkilidir (Simon, Erduran & Osborne, 2006). ¥ĵrenme, 

yalnēzca bilgi edinme anlamēna gelmemektedir. Bu anlamda arg¿mantasyon, yeni 

anlayēĸlarēn ortaya ­ēkmasēnē ve ºncekilerin yaratēcē bir ĸekilde yeniden yapēlandērēlmasēnē 

gerektirdiĵinden ºĵrencileri yapēcē sosyo-biliĸsel s¿recin i­ine sokar (Mirza & Perret-

Clermont, 2009). ¥ĵrencilerin arg¿mantasyona dayalē ºĵrenmelerine olanak saĵlayacak 

eĵitim ortamlarēnēn geliĸtirilmesi ve aktif ĸekilde kullanēlmasē, ºĵrencilerin sorgulama ve 

arg¿man oluĸturma becerilerinin geliĸmesini saĵlayacaktēr (Osborne, Erduran & Simon, 

2004). 

2.5. Toulmin Arg¿man Modeli 

Toulminôin arg¿mantasyon modelinde ¿­¿ temel ¿­¿ yardēmcē olmak ¿zere altē unsur 

vardēr. Temel unsurlar iddia, veri ve gerek­edir. Yardēmcē unsurlar ise destek, niteleyici ve 

reddedicidir. Toulminôin arg¿mantasyon modelinde ihtiya­lar doĵrultusunda eklemeler 

veya deĵiĸiklikler yapēlabilir. Bu arg¿mantasyon modeli yeni bir tartēĸma yapēlandērmak 

i­in kullanēlacaĵē gibi mevcut tartēĸmalarē yapēlandērmak i­in de kullanēlabilir (Arēk ve 

Ak­ay, 2017). Driver, Newton ve Osborne (2000), Toulminôin arg¿mantasyon modelini 

oluĸturan unsurlarē ĸºyle a­ēklamaktadēr: 
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¶ Ķddia: Bu, esaslarē belirlenecek olan sonu­tur. 

¶ Veri: Tartēĸmaya katēlanlarēn iddialarēnē desteklemek i­in baĸvurduklarē ger­eklerdir. 

¶ Gerek­e: Veri ile bilgi talebi veya sonu­ arasēndaki baĵlantēlarē gerek­elendirmek i­in 

ºnerilen nedenlerdir. 

¶ Destekleyici: Genel olarak ¿zerinde anlaĸmaya varēlan, gerek­elerin kabul 

edilebilirliĵini saĵlayan temel varsayēmlardēr. 

¶ Niteleyici: Ķddianēn doĵru olarak kabul edilebileceĵi koĸullarē belirtir ve iddianēn 

sēnērlarēnē temsil eder. 

¶ ¢¿r¿t¿c¿: Ķddianēn ge­erli olmayacaĵē koĸullarē belirtir.  

Farklē alanlarēn (ºrneĵin, hukuk, bilim ve politika) arg¿man bi­imlerini inceleyen 

Toulmin, bu alanlardaki arg¿manlarēn bazē unsurlarēnēn benzerlik gºsterdiĵini, bazēlarēnēn 

ise araĸtērma alanlarē arasēnda farklēlēklar gºsterdiĵini belirlemiĸtir. Ķddialar, veriler, 

gerek­eler, destekler, niteleyiciler ve ­¿r¿t¿c¿ler deĵiĸmezken bunlar i­in neyin ºnemli 

olduĵu alana baĵlē olarak deĵiĸmektedir. Toulminôin arg¿mantasyon modelinin bu 

esnekliĵi, ºĵrencilere ortaya koyulan arg¿manlarē anlama ve deĵerlendirme avantajē saĵlar 

(Jim®nez-Aleixandre & Erduran, 2007). 

Toulminôin geliĸtirmiĸ olduduĵu bu arg¿mantasyon modeli pratik ve informal akēl y¿r¿tme 

becerilerinin geliĸmesine olanak tanēr. Bununla birlikte iddianēn yanēnda ºne s¿r¿len 

pozitivist nedenlere farklē bir alternatif geliĸtirerek iletiĸim s¿re­lerinde temel, sēradan ve 

basit nedenlerin ileri s¿r¿lmesini kolaylaĸtērmēĸtēr (Goodnight, 2006). 

Toulminôin arg¿mantasyon modeli eĵitsel ama­larla kullanēldēĵēnda ºĵrenenler; 

Tartēĸma s¿re­linde dēĸarēdan izleyen deĵil s¿recin i­erisinde s¿recin bir par­asē 

olmaktadērlar.  

Bir tartēĸma s¿recinin belli aĸamalarēnda hangi sorularēn iĸlevsellik kazandēĵēnē 

ºĵrenmektedirler.  

Tartēĸmayē, ortaya atēlan iddialarēn deĵiĸtirilebileceĵi, bu iddialara yºneltilen eleĸtirilerin 

iddialarēn yeniden gºzden ge­irilmesine neden olabileceĵi, s¿reklilik arz eden bir s¿re­ 

olduĵunu keĸfetmektedirler. 

Eleĸtirilerin bir tartēĸma s¿recinde doĵal bir ºge olduĵunu fark etmektedirler (Blair & 

Johnson, 1987; Johnson, 1996). 
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Aldaĵ (2006)ôa gºre Toulminôin arg¿mantasyon modelinin eĵitsel faydalarēna ek olarak 

farklē avantajlarē da vardēr. Bu avantaljardan bazēlarē aĸaĵēda ifade edilmiĸtir: 

¶ Tartēĸma s¿recini yavaĸlatarak daha detaylē analiz yapmaya olanak tanēr. 

¶ ¥rt¿k varsayēmlarēn daha a­ēk hale getirilmesine yardēmcē olur. 

¶ Tartēĸmalarēn etkileĸimsel ortak akēl y¿r¿tme s¿recinin par­asē olarak algēlanmasēna 

katkē saĵlar. 

¶ Tartēĸma yapmaya yºnelik becerilerin geliĸtirilmesine destek olur. 

¶ Eleĸtirel bir bakēĸ a­ēsē kazandērēlmasēna yardēmcē olur. 

Toulminôin arg¿mantasyon modeli, tartēĸma becerilerinin kazandērēlmasēnda etkili olduĵu 

gibi problem ­ºzme, karar verme becerilerinin geliĸtirilmesinde de etkili olabilmektedir 

(Fettahlēoĵlu, 2013). Bu arg¿mantasyon modeli, arg¿mantasyon s¿recinde ºĵrencilerin bir 

grupla birlikte d¿ĸ¿nme, dinleme, konuĸma, eleĸtirme gibi becerileri geliĸtirmelerine ve 

sosyal yºnden g¿­l¿ bir birey olmalarēna yardēmcē olmaktadēr (G¿ler, 2016). 

2.6. Arg¿mantasyon ve Fen Eĵitimindeki Yeri 

Araĸtērma-sorgulamaya dayalē ºĵrenme, ºĵrencilerin ºĵrenme s¿recinde aktif olduklarē ve 

bilgiyi kendilerinin oluĸturduĵu, d¿zenlediĵi bir ºĵrenme ortamēnē iĸaret eder (Kabataĸ-

Memiĸ, 2014). 2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēônda araĸtērma-sorgulamaya dayalē 

ºĵrenme yaklaĸēmēnēn temel alēnmasē da ºĵrenme s¿recinde arg¿mantasyonun ºnemini 

ortaya koymaktadēr. Fen eĵitiminde ºĵrencilerin kavram ºĵrenmeleri ¿zerinde 

arg¿mantasyonun ºnemli ºl­¿de etkisi bulunmaktadēr (Simon, Erduran & Osborne, 2006). 

Fen eĵitimi ºĵrencilerin fen kavramlarēnē ºĵrenmelerine ek olarak bilim insanlarēnēn 

bilgiye nasēl ulaĸtēklarēnē kapsayan bilimin doĵasēnē anlamalarēna vurgu yapar (Peker, 

2017). Arg¿mantasyonla ºĵretim, ºĵrencilerin bilimin doĵasēnē anlamalarēnē, olaylarē 

bilimsel bir bakēĸ a­ēsēyla ele almalarēnē ve sorgulamalarēnē, yazēlē ve sºzl¿ iletiĸim 

yeteneklerini geliĸtirmelerini, ºĵrenme s¿recine aktif olarak katēlmalarēnē saĵlar (Sampson 

& Gleim, 2009). 

Bilginin oluĸumunda, bilim insanlarēnēn ­eĸitli gºzlemlerinden ve yaptēklarē deneylerden 

ulaĸtēklarē sonu­lar ¿zerinde tartēĸmalarē, eleĸtiriler yapmalarē ve a­ēklamalarda bulunmasē 

s¿reci bilimsel arg¿mantasyon s¿recini oluĸturur (Demirdºĵen, Yeĸiloĵlu & Kºseoĵlu, 

2015). Bilimsel arg¿mantasyon s¿recinde, ºĵrencilerin edindikleri bilgiyi sorgulamalarē, 

bu bilgi ile iliĸkili bir iddia ortaya atmalarē ve kanētlarla iddialarēnē desteklemeleri onlarēn 
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derslerde aktif olmasēnē saĵlar (G¿nel, Kēngēr & Geban, 2012; Ķlk, 2019). 

Arg¿mantasyonla ºĵretim, ºĵrencilerin fendeki konu ve kavramlarē ºĵrenmelerini, bu 

kavramlara bir bilim insanē gibi yaklaĸmalarēnē ve fene karĸē ilgilerinin artmasēnē saĵlar 

(Demirdºĵen vd., 2015). 

Bilginin okullarda ve ders kitaplarēnda ¿zerinde tartēĸēlmamēĸ verilerden elde edilen 

sonu­lar gibi doĵrudan sunulmasē ezberden uzaklaĸmayē zorlaĸtērmaktadēr (Demirdºĵen 

vd., 2015; Driver vd., 2000). Arg¿mantasyon destekli ºĵrenme s¿recinde ºĵrenciler, 

bilgilerini kullanarak oluĸturduklarē arg¿manlarē kanētlama, grup arkadaĸlarē ile tartēĸma, 

ortaya attēklarē iddialarē anlamlandērma imk©nē bulur (Akkuĸ, G¿nel & Hand, 2007). 

Dolayēsēyla, arg¿mantasyonun ºĵrenme s¿recinde kullanēlmasē ºĵrencilerin sorgulama 

becerilerini geliĸtirir (Osborne vd., 2004). 

Arg¿mantasyonla ºĵretimde ºĵrencilerin bir sorun veya konu ile iliĸkili iddia ortaya 

atmalarē gerekir. Mevcut teorilerden yararlanarak veya kendi oluĸturduklarē a­ēklamalar ile 

ortaya attēklarē iddialarē desteklemeleri ve bunlarē yazēlē ve sºzl¿ olarak tartēĸmalarē ve 

karĸē fikirleri savunan kiĸileri ikna etmeleri, uzlaĸmalarē beklenir (Erduran & Jim®nez-

Aleixandre, 2008). ¥ĵretmenlerin arg¿mantasyon ortamē oluĸturmalarē i­in, ºĵrencileri 

ºĵrenme s¿recinde sorgulama temelli etkinliklerle karĸēlaĸtērarak onlarē ortaya koyduklarē 

fikirlerinin nedenlerini, fikirlerini kanētlamanēn yollarēnēn veya alternatif fikirlerinin neler 

olabileceĵini d¿ĸ¿nmeye yºnlendirmelidir (Demirdºĵen vd., 2015). Bu s¿re­te, ºĵrenciler, 

yanlēĸ kavramalarēnēn farkēna varēr, birbirinden farklē fikirleri, bakēĸ a­ēlarēnē tartēĸēr, bazen 

yeni bir d¿ĸ¿nceyi benimser bºylece arg¿mantasyon ºĵrencilerin eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

becerilerinin geliĸmesine de katkē saĵlar (Chin & Osborne, 2008; G¿nel vd., 2012).  

Bir iddia ortaya atma, d¿ĸ¿ncelerini rahat bir ĸekilde ifade etme, kanēt ¿retme, 

karĸēlarēndaki iddialarē ­¿r¿tme ve bilimsel a­ēklamalar yapabilme noktasēnda ºĵrencilerin 

ºn bilgiye sahip olmalarē arg¿mantasyonla ºĵretimde ºnemli noktalardan biridir. 

¥ĵrencilerin ºn bilgileri yeterli olmadēĵēnda arg¿man oluĸturmalarē dolayēsēyla da sēnēfta 

arg¿mantasyonla ºĵretimin ger­ekleĸtirilmesi zorlaĸēr (Ayas, ¢epni & Ayvacē, 2015). 

Oysa, arg¿man geliĸtirme becerisi kazanan birey, ulaĸtēĵē bilgileri ­ºz¿mleme becerisi 

kazanērken bilginin deĵiĸmez olmadēĵēnēn, daha saĵlam kanētlar ortaya konulduĵunda 

farklē arg¿manlara ulaĸēlabileceĵinin farkēna varēr. Bu durum, hem bilim okuryazarlēĵēnēn 

ger­ekleĸmesini hem de bilgiye ulaĸmanēn baĸka bilgilerin g¿­l¿ ve zayēf yºnlerinin 

tartēĸēlmasē ile m¿mk¿n olduĵunun anlaĸēlmasēnē da saĵlar (Peker, 2017). 
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2.7. ¢evre ve ¢evre Eĵitimi 

¢evre, genel anlamēyla canlēlarē ve canlē gruplarēnē yaĸamlarē boyunca etkileyen canlē ve 

cansēz dēĸ etkenlerin b¿t¿n¿d¿r (Yēldēz, Sipahioĵlu & Yēlmaz, 2008). Bir diĵer ifade ile 

­evre, ºzellikle insanlar olmak ¿zere canlēlarē etkileyen ve onlardan etkilenen dēĸ ĸartlar 

b¿t¿n¿d¿r (Gºrmez, 2015). ¥zey (2009)ôe gºre ­evre insanlarēn ya da diĵer canlēlarēn 

yaĸamēnē s¿rd¿rd¿ĵ¿ ortamdēr. 

Ķnsan-doĵa etkileĸiminin zaman zaman insanēn doĵaya h¿kmetme arzusuna dºn¿ĸmesi 

doĵanēn zarar gºrmesine neden olmaktadēr. Ķnsanēn ­evresine verdiĵi zarar arttēk­a ­evre 

sorunlarē da artmaktadēr (Erdoĵan, 2016). ¢evre sorunlarēnēn ­ºz¿m¿nde teknoloji ve 

yasalarēn tek baĸlarēna etkisiz kaldēĵē durumlarēn ºn¿ne ge­mek ancak insan 

davranēĸlarēnēn deĵiĸimi ile m¿mk¿nd¿r (Kahyaoĵlu, 2009). 

Ķnsanlarēn ­evreye verdikleri zararēn farkēnda olmalarē ve bunu telafi etmeleri ancak etkili 

bir ­evre eĵitimi ile m¿mk¿nd¿r. ¢evre bilinci y¿ksek ve ­evreye yºnelik olumlu 

tutumlara sahip kiĸilerin, ­evreye karĸē daha korumacē, s¿rd¿r¿lebilir ­evre bilincine ve 

sorumluluk duygusuna sahip olmalarē beklenmektedir. Bu nedenle bireylerin ­evreye 

iliĸkin biliĸsel ºĵrenmelerinin arttērēlmasē, tutum ve davranēĸlarēnēn geliĸtirilmesi 

gerekmektedir. Bunun da ancak etkili bir ­evre eĵitimi ile m¿mk¿n olabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir (Doĵan, ¢i­ek ve Sara­, 2018). 

¢evre eĵitimi ¿zerine yapēlmēĸ ­eĸitli tanēmlamalar mevcuttur. ¥rneĵin, Erten (2004) 

kiĸilerin ­evreyi korumaya yºnelik tutumlarēnēn, bilgilerinin ve becerilerinin artērēlmasēnē, 

olumlu davranēĸlarēn oluĸturulmasēnē ayrēca elde edilen sonu­larēn gºzlenmesini ­evre 

eĵitimi olarak tanēmlamaktadēr. ¢evreye yºnelik giriĸimlerin ºn koĸulu ­evre sorunlarē 

hakkēnda farkēndalēk oluĸturmaktēr (Jensen, 2002). Bu farkēndalēk aile ile baĸlasa da 

­ocuĵun eĵitimi konusundaki eksikliklerinin giderilmesi i­in ºrg¿tl¿ ve sistemli bir 

eĵitime ihtiya­ vardēr. Disiplinlerarasē bir ­alēĸma alanē olan ­evre eĵitimi hem biliĸsel 

hem de duyuĸsal alanlarda ­eĸitli ama­lara odaklanmaktadēr. ¢evre eĵitiminin biliĸsel 

ama­larē ­ocuklarēn ­evre okuryazarlēĵē konusuna odaklanērken duyuĸsal ama­larē ise 

­evreye karĸē deĵer ve tutumlara odaklanmaktadēr (Budak, 2008). Bu ­er­evede ­evre 

eĵitiminde genel ama­ ºĵrencilerin ­evre sorunlarēna karĸē alternatif ­ºz¿m yollarē 

sunmalarē, farklē ­evre sorunlarēnē ºngºrmeleri ve bu doĵrultuda hareket etmelerini 

saĵlamaktēr (Jensen & Schnack, 1997). 
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2.8. Ķlgi 

Hidi (2006)ôye gºre ilgi, insanlar ve onlarēn ilgi nesneleri arasēnda olan ve etkileĸim 

sērasēnda ortaya ­ēkan psikolojik bir durumdur. Kiĸiler ilgi d¿zeylerine gºre bir olaya, 

nesneye yºnelir, bunlar ¿zerinde d¿ĸ¿nce geliĸtirir ve ilgili etkinliklere katēlēm gºsterir. Bu 

katēlēmdan zevk duyarsa bu kiĸilerin o olaya, nesneye ilgi duyduklarē anlamēna gelir (Terzi, 

2008). Duyuĸsal bir eylem olarak ifade edilen ilgi, bir se­me durumunu ifade eder ve 

kiĸinin bir ĸeye karĸē hoĸlanma ya da hoĸlanmama durumunda bulunmasēnē ve eyleme 

ge­mesini saĵlar (¥zoĵlu, 2007). Ķlgi, ºĵrencilerin dikkatini artērma ve ºĵrenme d¿zeyleri 

¿zerinde ºnemli bir etkiye sahiptir (Ainley, Hidi & Berndorff, 2002; Renninger, Ewen & 

Lasher, 2002). ¥ĵrenciler, fen derslerine daha ­ok ilgi duyduklarēnda dersle ilgili 

­alēĸmalara katēlma olasēlēklarē da artar (Demirdºĵen & ¢akmak­ē, 2014). 

2.9. Motiv asyon 

Motivasyon, bir eylemi baĸlatan, onu yºnlendiren ve s¿rd¿ren, kiĸinin ama­larēna 

ulaĸmasēna katkē saĵlayan, i­ten gelen fiziksel bir enerji ya da zihinsel bir g¿­ ĸeklinde 

ifade edilen i­sel bir durumdur (Sternberg & Williams, 2009). Aynē zamanda kiĸilerin 

istek, ihtiya­, d¿rt¿ ve ilgilerini kapsar (¥nc¿, 2003). Motivasyon d¿zeyi y¿ksek olan bir 

kiĸinin harekete ge­irilmesinin daha kolay olacaĵē ve hedeflerine yºnelik yºnlendirmelere 

daha kolay uyum saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu nedenle motivasyon, ºĵrencilerin sēnēf 

ortamēnda yapēlacak faaliyetlere etkin bir katēlēm saĵlamalarēnda ºnemli bir unsurdur (Dur, 

2014). ¥ĵrencilerin yaratēcēlēk d¿zeyleri, algēlama yetenekleri, hedef belirleme ve o hedefe 

yºnelme eĵilimleri, odaklanma d¿zeyleri doĵrudan motivasyon d¿zeyinden etkilenir. Bu, 

motivasyonu ºĵrenmenin anahtar kavramlarēndan biri yapar (Karaca, 2019). Y¿ksek 

d¿zeyde motive olmuĸ olan ºĵrencilerin daha yaratēcē, sorgulayēcē, meraklē olduĵu, 

sorumluluk aldēĵē ve grup ­alēĸmalarēna uyum saĵladēĵēndan ºĵrenme s¿re­lerinde etkili 

bir ºĵrenme ortamēnēn oluĸmasē i­in ºĵrencilerin motivasyon d¿zeylerinin y¿ksek 

tutulmasē gerekmektedir (G¿rdoĵan, 2012). Lee ve Brophy (1996) fen ºĵrenmeye motive 

olan ºĵrencilerin fen derslerinde derse ve ders dēĸē faaliyetlere y¿ksek d¿zeyde katēlēm 

gºsterdiklerini ve derslerdeki dikkat eĸiĵinin y¿ksek olduĵunu ifade etmektedir.  
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2.10. Ķlgili Araĸtērmalar 

2.10.1. Eĵitici ¢izgi Romanlara Ķliĸkin Ulusal ve Uluslararasē ¢alēĸmalar 

Affeldt vd., (2018), 6. sēnēf ºĵrencilerinin su kalitesinin kimyasē ¿zerine odaklanmēĸ non-

formal araĸtērmaya dayalē laboratuvar ºĵrenme ortamēnda ­izgi roman tabanlē laboratuvar 

yaklaĸēmē kullanēmēnēn ºĵrencilerin algēlarē ¿zerindeki etkisini araĸtērmēĸlardēr. Araĸtērma 

bulgularē, ºĵrencilerin bilimsel konularla ilgilenirken ­izgi romanlarēn motivasyonlarēnē ve 

bireysel katēlēmlarēnē arttērdēĵēnē, g¿nl¿k yaĸamla iliĸkili olan ­izgi romanlarēn ºĵrencilerin 

fen konularēyla ilgili kendi baĵlamlarēnē ¿retmelerini saĵladēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

Cheesman (2006)ôēn, fen derslerinde ­izgi roman kullanēmēnē araĸtērdēĵē ­alēĸmasēnda 

ºĵrenciler, ­izgi romanlarēn derse odaklanmalarēnē, eleĸtirel d¿ĸ¿nmelerini, sēnēf ortamēnēn 

eĵlenceli ve pozitif bir atmosfere sahip olmasēnē saĵladēĵēnē ve derslerin baĸlamasē i­in 

sabērsēzlandēklarēnē ifade etmiĸlerdir. 

Hosler ve Boomer (2011), ­izgi romanēn ¿niversite ºĵrencilerinin evrim ile ilgili bilgileri 

ºĵrenmesini ve biyoloji hakkēndaki tutumlarēnē nasēl etkileyebileceĵini araĸtērmēĸlardēr. 

Araĸtērma sonu­larē, ºzellikle dºnem baĸēnda d¿ĸ¿k bilgi seviyesine sahip olan 

ºĵrencilerin, ­izgi roman kullanēldēktan sonra bilgi ve tutumlarēnēn anlamlē olarak arttēĵēnē 

ortaya koymuĸtur. 

Hutchinson (1949), ­izgi romanlarē sēnēflarēnda kullanan ºĵretmenlerle ger­ekleĸtirdiĵi 

araĸtērmasēnda ºĵretmenlerin olumlu deneyimlere sahip olduĵunu ve ­izgi romanlarēn 

ºzellikle baĸarē seviyesi d¿ĸ¿k ºĵrenciler i­in eĵitim aracē olarak kullanēlabileceĵini ifade 

etmiĸtir. Ayrēca, ºĵretmenler, ºĵrencilerin ­izgi romanlara olan ilgisinin derse karĸē olan 

ilgisini ve motivasyonunu da artērdēĵēnē ve ºĵrenme hēzē yavaĸ olan ºĵrenciler i­in de 

faydalē olduĵunu d¿ĸ¿nd¿klerini belirtmiĸlerdir. 

Ishikura (2013), araĸtērmasēnda, Japonca dilini ºĵrenen 93 ¿niversite ºĵrencisinin 

motivasyonunu arttērmak ve devamlēlēĵēnē saĵlamak i­in sēnēfta ­izgi roman kullanēmēyla 

ilgili ºĵrenci algē ve tepkilerini incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, ­izgi romanlarēn ilgiyi, 

motivasyonu artērdēĵēnē ve ºĵrencilere ºzg¿n bir materyal sunmak amacēyla da derslerde 

eĵitim ara­larē olarak kullanēlmasē gerektiĵini ortaya koymuĸtur. 

Ķlhan ve Oru­ (2019), Sosyal Bilgiler dersinde eĵitici ­izgi roman kullanēmēnēn 7. sēnēfta 

ºĵrenim gºren 39 ºĵrencinin akademik baĸarē ve motivasyonlarēna etkisini araĸtērmēĸlardēr. 
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Araĸtērma sonu­larēna gºre, eĵitici ­izgi romanlarēn uygulanmasē ºĵrencilerin akademik 

baĸarē ve motivasyonlarēnē arttērmēĸtēr. 

Kēlē­kaya ve Krajka (2012), T¿rkiyeôdeki bir ºzel dil kurumunda, yaĸlarē 14-18 arasēnda 

deĵiĸen genel Ķngilizce sēnēfēna kayētlē 25 ºĵrencinin ­izgi roman oluĸturmanēn dilbilgisi ve 

c¿mle yazēmēnē ºĵrenmeleri ¿zerindeki etkisinin araĸtērēldēĵē ­alēĸmalarē, ­izgi roman 

oluĸturmanēn, gºrev ve dilbilgisi ºgeleriyle uĵraĸērken ºĵrencilerin motivasyonunu 

arttērdēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

Lazzarich (2013), toplam 14 okuldan 315 ilkºĵretim ve ortaºĵretim ºĵrencisinin katēldēĵē 

araĸtērmasēnda, mizah i­erikli ­izgi romanlarēn ºĵretimin verimliliĵi ve ºĵretmenler ile 

ºĵrenciler arasēndaki iliĸkilerin kalitesi ¿zerinde ºnemli bir etkiye sahip olduĵu ve 

ºĵrencilerin ilgi ve motivasyonlarēnē artērdēĵē sonucuna ulaĸmēĸtēr. 

Lin, Lin, Lee ve Yore (2015), 20-65 yaĸ arasē 194 katēlēmcēyla ger­ekleĸtirdikleri 

araĸtērmalarēnda, bir ­izgi roman ve bir soru kitap­ēĵēnēn nanoteknoloji kavramlarēnē 

aktarma ¿zerindeki etkilerini incelemiĸ ve karĸēlaĸtērmēĸlardēr. Araĸtērma sonu­larē, ­izgi 

romanēn katēlēmcēlarēn ºĵrenmeye olan ilgilerini arttērdēĵēnē, soru kitap­ēĵēnēn ise 

azalttēĵēnē gºstermiĸtir. 

Lin ve Lin (2016), 10. sēnēfta ºĵrenim gºren farklē baĸarē seviyelerindeki 697 ºĵrencinin 

fen bilgisi ­izgi romanē ve bir fen bilgisi kitap­ēĵē okumalarēnēn ºĵrenme ­ēktēlarēna 

etkisini araĸtērmēĸlardēr. Araĸtērma bulgularē, ºĵrencilerin fen bilgisi ­izgi romanēnē tercih 

etmelerine raĵmen t¿m baĸarē d¿zeylerinde ­izgi romanēn ders kitap­ēĵēndan daha etkili 

olmadēĵēnē gºstermiĸtir. 

Olson (2008), 8. sēnēfta ºĵrenim gºren 141 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi araĸtērmasēnda,  

­izgi romanlarēn fen derslerinde kullanēlmasēnēn fen okuryazarlēĵē ¿zerindeki etkisini 

deĵerlendirdiĵi araĸtērmasēnda; ­izgi romanlarēn ºĵrencilerin kēsa sēnav ve test puanlarēnē, 

performanslarēnē ve ilgilerini arttērdēĵēnē, ºĵrencilerin ­izgi romanlarla ­alēĸmayē eĵlenceli 

olarak algēladēklarēnē, ­izgi romanēn ºĵrenmelerini geliĸtirdiĵini, ºĵrencilere fen 

kavramlarē ve konularēnē okuma, d¿ĸ¿nme ve tartēĸma fērsatē verdiĵini ortaya koymuĸtur.  

¥zdemir (2010)ôin, 6. sēnēfta ºĵrenim gºren 113 ºĵrencinin ēsē ve sēcaklēk konusundaki 

baĸarēlarē, fenden zevk almalarē ve fen baĸarēsēndaki algēlarēnda ­izgi romanlarēn etkisini 

belirlemek amacēyla ger­ekleĸtirdiĵi araĸtērmasēnēn sonu­larē, ­izgi romanlarēn bu 

deĵiĸkenler ¿zerinde anlamlē bir farklēlēk oluĸturmadēĵēnē ancak derse katēlēm konusunda 

isteksiz ºĵrencilerin katēlēmlarēnē arttērdēĵēnē ortaya koymuĸtur. 
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Popa ve Tarabuzan (2015), 29 Romanyalē ºĵrencinin yabancē dil olarak Fransēzca 

ºĵrenmeye yºnelik motivasyonlarēnē desteklemede ­izgi romanlarēn ºĵrenme materyalleri 

olarak kullanēlmasēnēn etkilerini araĸtērmēĸlardēr. Araĸtērmanēn sonu­larē, ­izgi romanlarēn 

kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin kaygēlarēnē azaltarak motivasyonlarēnē artērdēĵēnē ve 

Fransēzcaônēn yabancē dil olarak ºĵretilmesinde olumlu bir etkisi olduĵunu ortaya 

koymuĸtur. Ayrēca, araĸtērmacēlar, dersleri daha ­ekici kēlmanēn ºtesinde, ­izgi roman 

kullanēmēnēn, metinler ve gºr¿nt¿ler yoluyla ger­ek bir baĵ kurulmasēnē saĵladēĵēnē ifade 

etmiĸtir. 

Richter, Rendigs ve Maminirina (2015), altē ilkºĵretim okulunda 542 ºĵrenci grubuna 

uygulanan bir ­evre eĵitimi programēnēnda, ­izgi romanlarēn kullanēlmasēnēn etkilerini 

araĸtērmēĸlardēr. Araĸtērma sonu­larē, ­izgi romanlarēn ºĵretim materyali olarak 

kullanēlarak ­evre eĵitimi alan ºĵrencilerin ­evre bilgisinde anlamlē bir artēĸ olduĵunu 

gºstermiĸtir. Ayrēca, araĸtērmacēlara gºre, ­evre eĵitiminin sona ermesinden bir yēl sonra 

yapēlan testlerde en y¿ksek puanlarē almalarē, ­evre eĵitiminde yenilik­i materyallerin 

yararlēlēĵēnē gºstermektedir. 

Spiegel vd. (2013), ­izgi romanlarēn biyoloji dersi kapsamēnda fene ilgi duymadēklarēnē 

d¿ĸ¿nen dokuzuncu ve onuncu sēnēf ºĵrencilerinin fene olan ilgilerine etkisini 

araĸtērmēĸlardēr. Araĸtērma sonu­larē, fene ve fen ºĵrenmeye ilgisi d¿ĸ¿k olan ºĵrencilerin 

fene ilgilerinin arttēĵēnē ve ­izgi romanlarēn fen ºĵretiminde ilgi ­ekici ve verimli olduĵunu 

ortaya koymuĸtur. 

Topkaya (2014), Vatandaĸlēk ve Demokrasi Eĵitimi dersinde eĵitici ­izgi roman 

kullanēmēnēn 8. sēnēfta ºĵrenim gºren 152 ºĵrencinin biliĸsel ve duyuĸsal ºĵrenmelerine 

etkisini araĸtērmēĸtēr. Araĸtērma bulgularē, ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnēn, derse 

yºnelik tutumlarēnēn ve demokratik algēlarēnēn eĵitici ­izgi romanlarēn vatandaĸlēk ve 

demokrasi eĵitimi dersinde kullanēlmasē ile olumlu yºnde etkilendiĵini ortaya koymuĸtur.   

Topkaya (2016a)ônēn Sosyal Bilgiler ºĵretim programēndaki ñdoĵal ­evreye duyarlēkò 

deĵerinin 5. sēnēfta ºĵrenim gºren 62 ºĵrenciye aktarēlmasēnda eĵitici ­izgi romanlar ile 

kavram karikat¿r¿n¿n etkililiĵini karĸēlaĸtērdēĵē araĸtērmasēnēn sonu­larē, eĵitici ­izgi 

romanlarēn kullanēldēĵē grubun akademik baĸarēlarēnēn daha fazla arttēĵēnē ortaya 

koymuĸtur. 

Topkaya (2016b)ônēn, Sosyal Bilgiler dersinde yer alan ñ¦lkemiz ve D¿nyaò ¿nitesindeki 

­evre sorunlarē ile iliĸkili konularēn 6. sēnēfta ºĵrenim gºren 160 ºĵrenciye ºĵretilmesinde 
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eĵitici ­izgi romanlarēn etkisini araĸtērdēĵē ­alēĸmasēnēn sonu­larē, eĵitici ­izgi romanlarēn 

ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē ve ­evreye yºnelik tutumlarēnē anlamlē olarak 

arttērdēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

Topkaya ve ķimĸek (2016)ôin Sosyal Bilgiler dersinde yer alan ñBºlgemizi ¥ĵrenelimò 

¿nitesindeki deprem konusunun 5. sēnēfta ºĵrenim gºren 114 ºĵrenciye ºĵretilmesinde 

eĵitici ­izgi romanlarēn etkisini araĸtērdēklarē ­alēĸmalarēnēn sonu­larē, eĵitici ­izgi 

romanlarēn ºĵrencilerin depreme karĸē tutum ve akademik baĸarēlarēnē anlamlē olarak 

arttērdēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

Topkaya ve Yēlar (2015), 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 50 ºĵrencinin eĵitici ­izgi romanlarla 

ilgili gºr¿ĸlerini tespit etmek amacēyla yedi a­ēk u­lu soru i­eren gºr¿ĸme formu ile veri 

toplamēĸlardēr. Araĸtērmanēn bulgularē, ºĵrencilerin eĵitici ­izgi romanēn a­ēk, anlaĸēlēr ve 

kēsa olarak mesaj vermesini sevdiklerini, derse yºnelik ilgilerini arttērdēĵēnē, ­izgi roman 

karakterleri ile kendileri arasēnda baĵ kurduklarēnē ortaya koymuĸtur. 

¦nal (2018), 5. sēnēfta ºĵrenim gºren 50 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda 

ºĵrencilerin Sosyal Bilgiler dersindeki baĸarēlarē ve derse yºnelik tutumlarē ¿zerinde eĵitici 

­izgi romanlarēn etkisini araĸtērmēĸtēr. Araĸtērma sonu­larē, eĵitici ­izgi romanlarēn 

ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē artērērken tutumlarē ¿zerinde etkisi olmadēĵēnē ortaya 

koymuĸtur. 

2.10.2. Arg¿mantasyona Ķliĸkin Ulusal ve Uluslararasē ¢alēĸmalar 

Aydēn Yal­ēn (2019), 9. sēnēfta ºĵrenim gºren 35 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ºĵrencilerin ñHareket ve Kuvvetò ¿nitesindeki akademik baĸarēlarē ve fizik dersine karĸē 

motivasyonlarē ¿zerinde arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme yaklaĸēmēnēn etkisini 

incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, arg¿mantasyon tabanlē ºĵretimin uygulandēĵē deney 

grubu ºĵrencilerinin akademik baĸarēlarēnēn anlamlē olarak daha y¿ksek olduĵunu ortaya 

koymuĸtur. Ayrēca, fizik dersine karĸē motivasyonlarē ¿zerinde arg¿mantasyon tabanlē 

ºĵretimin deney ve kontrol gruplarē arasēnda anlamlē bir fark oluĸturmamasēna raĵmen her 

iki gruptaki ºĵrencilerin son test puanlarēndaki artēĸēn anlamlē olduĵu sonucuna 

ulaĸēlmēĸtēr. 

Aydoĵdu (2017), 6. sēnēfta ºĵrenim gºren 84 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ºĵrencilerin ñElektriĵin Ķletimiò ¿nitesine yºnelik akademik baĸarēlarē ve fen dersine karĸē 

ilgi, motivasyon ve tutumlarē ¿zerinde arg¿mantasyon tabanlē ºĵretimin etkisini 
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incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, arg¿mantasyon tabanlē ºĵretimin uygulandēĵē deney 

grubu ºĵrencilerinin fen dersine karĸē tutum ve akademik baĸarēlarēnēn daha y¿ksek 

olduĵunu ortaya koymuĸtur. Ayrēca, fen dersine yºnelik ilgi ve motivasyonlarē ¿zerinde 

arg¿mantasyon tabanlē ºĵretimin deney ve kontrol gruplarē arasēnda anlamlē bir fark 

oluĸturmamasēna raĵmen deney gruplarēndaki ºĵrencilerin son test puanlarēndaki artma 

miktarēnēn daha fazla olduĵu sonu­larēna ulaĸēlmēĸtēr. 

Chen ve She (2012), 8. sēnēfta ºĵrenim gºren 150 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

bilimsel arg¿mantasyon becerileri ve fizik ile ilgili kavramsal deĵiĸimleri ¿zerinde online 

eĸzamanlē bilimsel arg¿mantasyon ºĵretiminin etkisini incelemiĸlerdir. Araĸtērma 

sonu­larē, deney grubunun ºĵrencilerin tartēĸma yeteneĵinin ve kavramsal deĵiĸimlerinin, 

online eĸzamanlē bilimsel arg¿mantasyon ºĵretimi ile kolaylaĸtēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

Dawson ve Venville (2009), 12-17 yaĸlarēndaki 30 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdikleri 

araĸtērmalarēnda, ºĵrencilerin biyoteknoloji ile ilgili arg¿mantasyon ve informal 

muhakeme becerilerini ortaya ­ēkarmaya ­alēĸmēĸlardēr. ¥ĵrencilerle yapēlan yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden elde edilen verilere gºre, ºĵrencilerin arg¿manlarē 

kapsamēnda ortaya attēklarē iddialarēnē olduk­a basit d¿zeyde destekleyebildikleri ya da 

gerek­e belirtmeyi tam olarak yapamadēklarē, informal muhakeme becerileri kapsamēnda 

da mantēĵa dayalē muhakeme yerine duygularēnē kullandēklarē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Dawson ve Venville (2010), 10. sēnēfta ºĵrenim gºren 55 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdikleri 

­alēĸmalarēnda, lisede genetik konusundaki kavramsal anlamalarē ve sosyobilimsel 

konularda ºĵrencilerin tartēĸma becerilerinin geliĸtirilmesinde arg¿mantasyonun etkisini 

incelemiĸlerdir. Araĸtērma sonu­larē, ­alēĸma grubu ºĵrencilerinin tartēĸma becerilerinin, 

sosyobilimsel bir konu hakkēnda ortaya koyduĵu arg¿manlarēna iliĸkin niteliklerinin 

arg¿mantasyon eĵitimi almayan ºĵrencilere gºre daha fazla geliĸtiĵini gºstermektedir. 

Deniz (2014), 9. sēnēfta ºĵrenim gºren 27 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē, ­evre ve ­evre sorunlarēna yºnelik tutumlarē ¿zerinde 

toplumbilimsel arg¿mantasyona dayalē ­evre eĵitimi uygulamasēnēn etkisini incelemiĸtir. 

Araĸtērma sonu­larē, toplumbilimsel arg¿mantasyona dayalē ­evre eĵitimi uygulamasēnēn 

ºĵrencilerin akademik baĸarē, ­evre ve ­evre sorunlarēna yºnelik tutumlarē ¿zerinde 

anlamlē olarak olumlu etkisi olduĵunu ortaya koymuĸtur. 

Duran, Doruk ve Kaplan (2017), 8. sēnēfta ºĵrenim gºren 51 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdikleri 

­alēĸmalarēnda, ºĵrencilerin matematik baĸarēlarē ve matematik kaygēlarē ¿zerinde 
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arg¿mantasyon tabanlē ºĵretimin etkisini incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, arg¿mantasyon 

tabanlē ºĵretimin ºĵrencilerin matematik baĸarēlarēnēn artmasē ¿zerinde etkili olurken 

matematik kaygēsē ¿zerinde anlamlē bir fark oluĸturmadēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

Ķlk (2019), 6. sēnēfta ºĵrenim gºren 32 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ºĵrencilerin ñD¿nya ve Evrenò ¿nitesine yºnelik akademik baĸarēlarē ve fen dersine karĸē 

tutumlarē ¿zerinde arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme yaklaĸēmēnēn etkisini 

incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme yaklaĸēmēnēn 

uygulandēĵē deney grubu ºĵrencilerinin akademik baĸarēlarēnda anlamlē bir artēĸ olduĵunu 

ortaya koymuĸtur. Ayrēca, fen dersine karĸē tutum ¿zerinde arg¿mantasyon tabanlē 

ºĵretimin deney grubunun son test puanlarēnē artērdēĵē ancak ºn test ve son test tutum puan 

ortalamalarē arasēnda anlamlē bir fark oluĸturmadēĵē sonu­larēna ulaĸēlmēĸtēr. 

Lee, Nam, Moon, Kim ve Lee (2005), fen ºĵretiminde arg¿mantasyon kullanēmēnēn 

ilkºĵretim ºĵrencilerinin ºĵrenme motivasyonlarē ve bilimsel tutumlarē ¿zerindeki 

etkilerini incelemiĸlerdir. Araĸtērma sonu­larē, fen ºĵretiminde ºĵrenciler arasēndaki 

etkileĸimi vurgulayan iyi yapēlandērēlmēĸ arg¿manlarēn kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin 

motivasyon ve bilimsel tutumlarē ¿zerinde olumlu bir etkisi olduĵunu ortaya koymuĸtur. 

Meral (2018), 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 94 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ñ¦lkemizde N¿fusò ¿nitesine yºnelik akademik baĸarēlarē, eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri, 

arg¿mantasyon oluĸturma becerileri ¿zerinde arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme 

yaklaĸēmēnēn etkisini incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, arg¿mantasyon tabanlē bilim 

ºĵrenme yaklaĸēmēnēn uygulandēĵē ºĵrencilerin akademik baĸarē ve eleĸtirel d¿ĸ¿nme 

eĵilimlerinde anlamlē bir artēĸ olduĵunu ortaya koymuĸtur. Ayrēca, ºĵrencilerin arg¿man 

oluĸturma becerileri ile eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimleri arasēnda anlamlē ve pozitif iliĸki 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Ulu ve Bayram (2015), 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 65 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdikleri 

­alēĸmalarēnda, laboratuvar uygulamalarēndaki akademik baĸarēlarē ¿zerinde 

arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme yaklaĸēmēnēn etkisini incelemiĸlerdir. Araĸtērma 

sonu­larē, arg¿mantasyon tabanlē ºĵretimin uygulandēĵē deney grubu ºĵrencilerinin 

akademik baĸarēlarēnēn anlamlē olarak daha y¿ksek olduĵunu ortaya koymuĸtur. 

Venville ve Dawson (2010), 10. sēnēfta ºĵrenim gºren 46 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdikleri 

­alēĸmalarēnda, lise ºĵrencilerinin arg¿mantasyon becerileri, informal muhakeme ve 

genetiĵin kavramsal olarak anlaĸēlmasē ¿zerinde arg¿mantasyonun etkisini incelemiĸlerdir. 
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Araĸtērma sonu­larē, arg¿mantasyonun uygulandēĵē grubun genetiĵin kavramsal olarak 

anlaĸēlmasēnda daha y¿ksek puanlar aldēĵēnē, informal muhakeme ve arg¿mantasyon 

becerilerinin geliĸtiĵini ortaya koymuĸtur. 

Y. Y¿ksel (2019), 9. sēnēfta ºĵrenim gºren 136 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ºĵrencilerin biyoloji dersindeki akademik baĸarēlarē, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve 

tutumlarē ¿zerinde arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme yaklaĸēmēnēn etkisini 

incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme yaklaĸēmēnēn 

ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve tutumlarēnē olumlu yºnde 

arttērdēĵēnē ortaya koymuĸtur. Araĸtērma kapsamēnda ºĵrencilerle ger­ekleĸtirilen yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden elde edilen verilere gºre, arg¿mantasyon tabanlē ºĵretim 

ºĵrencilerin derse katēlēmlarēnē ve motivasyonlarēnē arttērmaktadēr. 

2.10.3. Ortaokul ñĶnsan ve ¢evreò ¦nitesine Ķliĸkin Ulusal ¢alēĸmalar 

Akdaĸ (2014), 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 43 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, ñĶnsan 

ve ¢evreò ¿nitesine yºnelik akademik baĸarē, tutum ve kalēcēlēklarē ¿zerinde yaĸam temelli 

ºĵrenme modeli kullanēlmasēnēn etkisini incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, ºĵrencilerin 

akademik baĸarēlarē, ­evreye karĸē d¿ĸ¿nceleri, davranēĸlarē ve bilgilerinin kalēcēlēĵē 

¿zerinde yaĸam temelli ºĵrenme modelinin olumlu etkisi olduĵunu ortaya koymuĸtur. 

Arslan (2009), 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 82 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, ñĶnsan 

ve ¢evreò ¿nitesine yºnelik akademik baĸarēlarē ¿zerinde probleme dayalē ºĵrenme 

yaklaĸēmē ve 5E ºĵrenme yaklaĸēmlarēnēn etkisini incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, 

probleme dayalē ºĵrenme ve 5E ºĵrenme yaklaĸēmlarēnēn ºĵrencilerin ¿niteye ait 

akademik baĸarēlarē ¿zerinde etkili olduĵunu ancak bu iki yaklaĸēmēn akademik baĸarē 

¿zerindeki etkisi kēyaslandēĵēnda anlamlē farklēlēk olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Balkēz Kalkan (2019), 5. sēnēfta ºĵrenim gºren 64 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi 

­alēĸmasēnda, ñĶnsan ve ¢evre Ķliĸkisiò konusunda farkēndalēk oluĸturulmasē ve 

motivasyonlarē ¿zerinde bilimsel karikat¿rle ºĵretimin etkisini incelemiĸtir. Araĸtērma 

sonu­larē, bilimsel karikat¿rle ºĵretimin ºĵrencilerin insan ve ­evre iliĸkisi hakkēndaki 

farkēndalēklarēnē ve motivasyonlarēnē arttērdēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

Ekinci (2019), 5. sēnēfta ºĵrenim gºren 77 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, ñĶnsan 

ve ¢evre Ķliĸkisiò konusuna yºnelik akademik baĸarēlarē, ­evreye ve fene yºnelik tutumlarē 

¿zerinde etkileĸimli tahta kullanēmē ve etkinlik temelli ºĵretimin etkisini incelemiĸtir. 
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Araĸtērma sonu­larē, ºĵrencilerin ­evreye yºnelik tutumlarē ¿zerinde etkileĸimli tahta ve 

etkinlik temelli ºĵretim uygulamalarēnēn anlamlē bir fark oluĸturmamasēna raĵmen 

akademik baĸarēlarē ve fene yºnelik tutumlarēnē anlamlē olarak arttērdēĵēnē ortaya 

koymuĸtur.  

F. Y¿ksel (2019), 5. sēnēfta ºĵrenim gºren 24 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ºĵrencilerin ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesine yºnelik akademik baĸarē, fen ºĵrenmeye karĸē 

motivasyonlarē ¿zerinde sēnēf dēĸē STEM uygulamalarēnēn etkisini incelemiĸtir.  Araĸtērma 

sonu­larē, ºĵrencilerin fen ºĵrenmeye karĸē motivasyonlarē ¿zerinde sēnēf dēĸē STEM 

uygulamalarēnēn anlamlē bir etkisi olmamasēna raĵmen akademik baĸarēlarēnē artērdēĵēnē 

ortaya koymuĸtur. 

G¿ngºr (2018), 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 98 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesindeki akademik baĸarēlarē ¿zerinde kavram karikat¿r¿ tekniĵi 

kullanēmēnēn etkisini incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, kavram karikat¿r¿ tekniĵinin 

ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē artērmada anlamlē bir etkisinin olmadēĵēnē ortaya 

koymuĸtur. 

Kale ¥ks¿z (2019), 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 60 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesindeki akademik baĸarēlarē ve iklim deĵiĸimi ile ilgili 

farkēndalēklarē ¿zerinde arg¿mantasyona dayalē ºĵretim yºnteminin etkisini incelemiĸtir. 

Araĸtērma sonu­larē, arg¿mantasyona dayalē ºĵretimin ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē 

ve iklim deĵiĸikliĵi ile ilgili farkēndalēklarēnē anlamlē d¿zeyde arttērdēĵēnē ortaya 

koymuĸtur. 

¥z¿redi (2009), 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 78 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ºĵrencilerin ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesindeki ñBesin Zinciriò konusuna yºnelik akademik 

baĸarēlarē ¿zerinde kavram karikat¿rlerinin etkisini incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, 

kavram karikat¿rleriyle ºĵretimin ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēnē anlamlē olarak 

arttērdēĵēnē ortaya koymuĸtur. Ayrēca, ºĵrencilerle ger­ekleĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸmelerde ºĵrenciler kavram karikat¿rlerinin ilgilerini ve motivasyonlarēnē arttērdēĵēnē, 

dersleri eĵlenceli hale getirdiĵini, derslerde aktif olmalarēnē ve d¿ĸ¿ncelerini 

paylaĸmalarēnē saĵladēĵēnē ifade etmiĸtir. 

Sokur (2018), 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 40 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, ñĶnsan 

ve ¢evreò ¿nitesine yºnelik akademik baĸarē, kavramsal ºĵrenme d¿zeyleri ve fen 

ºĵrenmeye karĸē motivasyonlarē ¿zerinde proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēnēn etkisini 
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incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, proje tabanlē ºĵrenme yaklaĸēmēnēn uygulanmasēnēn 

ºĵrencilerin sahip olduĵu kavram yanēlgēsē sayēsēnē daha ­ok azalttēĵēnē, akademik baĸarē 

ve fen ºĵrenmeye karĸē motivasyonlarēnē artērdēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

Solmaz (2010), 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 59 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ºĵrencilerin ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesine yºnelik ­evre kavramlarēnē anlama ve ­evre 

farkēndalēklarē ¿zerinde iĸbirlikli ºĵrenmenin etkisini incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, 

iĸbirlikli ºĵrenmenin ºĵrencilerin ­evre kavramlarēnē anlama ve ­evre farkēndalēklarē 

¿zerinde etkili olduĵunu gºstermiĸtir. 

ķahin (2019), 5. sēnēfta ºĵrenim gºren 91 Suriyeli ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ºĵrencilerin ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesine yºnelik akademik baĸarēlarē, fen ºĵrenmeye 

yºnelik tutum, motivasyon, kaygē ve ­evreye yºnelik tutumlarē ¿zerinde gºrsel ve iĸitsel 

materyallerle desteklenmiĸ fen ºĵretiminin etkisini incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, 

ºĵrencilerin fen ºĵrenmeye yºnelik tutum, kaygē ve motivasyonlarē ¿zerinde gºrsel ve 

iĸitsel materyallerle desteklenmiĸ fen ºĵretiminin anlamlē bir farklēlēk oluĸturmamasēna 

raĵmen akademik baĸarē ve ­evreye yºnelik tutumlarēnēn anlamlē derecede y¿ksek 

olduĵunu ortaya koymuĸtur. 

Yēlmaz (2013), 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 54 ºĵrenci ile ger­ekleĸtirdiĵi ­alēĸmasēnda, 

ºĵrencilerin ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesine yºnelik akademik baĸarēlarē, fene karĸē tutum ve 

motivasyonlarē ¿zerinde kavram karikat¿rleriyle desteklenmiĸ bilimsel hik©yelerin etkisini 

incelemiĸtir. Araĸtērma sonu­larē, ºĵrencilerin fene karĸē tutum ve motivasyonlarē ¿zerinde 

kavram karikat¿rleriyle desteklenmiĸ bilimsel hik©yelerin deney ve kontrol gruplarē 

arasēnda anlamlē bir fark oluĸturmamasēna raĵmen deney grubu ºĵrencilerinin akademik 

baĸarēlarēnēn anlamlē derecede y¿ksek olduĵunu ortaya koymuĸtur. 

Ulusal ve uluslararasē alanyazēnda eĵitici ­izgi romanlarēn ve arg¿mantasyonun ºĵrenme 

ortamlarēnda kullanēlmasē ve ortaokul d¿zeyinde ­evre konularē ile ilgili araĸtērmalar 

bulunmaktadēr. Fen eĵitiminin ºnemli bir iĸlevi olan, fen kavramlarēnē ve konularēnē 

ºĵrencilerin yaĸamlarēyla iliĸkilendirme, daha kolay ºĵrenmelerini saĵlama, 

farkēndalēklarēnē artērma noktasēnda ­izgi romanlarēn ºnemli bir ºĵretim materyali olduĵu 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¢izgi romanlar mizah, anlatēm tarzē ve gºrselliĵi gibi ºzellikleriyle 

ºzellikle gen­ler arasēnda pop¿lerdir. Arg¿mantasyona iliĸkin ­alēĸmalar tutum, 

motivasyon, akademik baĸarē deĵiĸkenleri ¿zerinde yoĵunlaĸmēĸtēr. Ortaokul d¿zeyinde 

ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesine iliĸkin araĸtērmalar ise tutum, motivasyon, akademik baĸarē 

deĵiĸkenleri ¿zerinde yoĵunlaĸērken ilgi deĵiĸkeni ile ilgili sēnērlē sayēda araĸtērmaya 
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ulaĸēlmēĸtēr. Ķlgili alanyazēn incelenirken, eĵitici ­izgi romanlar ve eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon etkinlikleri ile desteklenerek uygulanmasēnēn 5. sēnēf ºĵrencilerinin 

­evreye yºnelik ilgi , motivasyon ve akademik baĸarēlarē ¿zerindeki etkisinin belirlenmesini 

konu alan bir ­alēĸmaya rastlanmamēĸtēr. 
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B¥L¦M III 

 

Y¥NTEM 

 

 

Bu bºl¿mde, araĸtērmanēn modeli, ­alēĸma evreni ve grubu, veri toplama ara­larēnēn 

geliĸtirilmesi, veri toplama s¿reci, eĵitici ­izgi romanlarēn hazērlanmasē ve uygulanmasē, 

verilerin analizi, araĸtērmanēn i­ ve dēĸ ge­erliĵi, araĸtērmanēn etiĵi ile ilgili bilgiler detaylē 

olarak a­ēklanmēĸtēr. 

3.1. Araĸtērma Modeli 

Fen Bilimleri dersinde ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesinin eĵitici ­izgi romanlar ve eĵitici ­izgi 

romanlarēn arg¿mantasyonla desteklenerek kullanēmēnēn 5. sēnēf ºĵrencilerinin ilgi, 

motivasyon ve akademik baĸarēlarēna etkisini ortaya koymaya ­alēĸan bu araĸtērmada nicel 

ve nitel araĸtērma yºntemleri kullanēlarak veriler toplanmēĸ, analiz edilmiĸ ve bu analizler 

ēĸēĵēnda bulgular ortaya konulmuĸtur. Bu baĵlamda araĸtērmanēn yºntemi, tek bir 

­alēĸmada hem niceliksel hem de niteliksel yºntemlerin bir arada kullanēlarak veri 

toplanmasē ve analiz edilmesiyle araĸtērma probleminin daha iyi anlaĸēlmasēnē saĵlamaya 

­alēĸmasē bakēmēndan karma yºntemler araĸtērmasēdēr (Creswell & Plano Clark, 2018). 

Karma yºntemler araĸtērmasē, birincil veri kaynaĵē tarafēndan saĵlanmayan ek bilgiyi 

saĵlamak veya kaynaklarēnē arttērmak i­in ikincil veri formunu kullanēr (Creswell, 2019). 

Bu araĸtērmada karma yºntem desenleri arasēndan gºm¿l¿ desen tercih edilmiĸtir. Gºm¿l¿ 

desenin amacē, aynē anda veya sērayla veri toplamakla birlikte bir veri bi­iminin diĵer veri 

bi­imine ek veri ve destekleyici bir rol oynamasēnē saĵlamaktēr. Ķkinci veri bi­imini 

toplamanēn nedeni, birincil veri bi­imini arttērmasē veya desteklemesidir. Destekleyici 

veriler nicel veya nitel olabilir, ancak literat¿rdeki ­oĵu ºrnek, nitel verileri nicel bir 

tasarēma eklemeyi destekler. ¥rneĵin, nicel verileri temele alan bir yºntemin katēlēmcēlar 

tarafēndan nasēl yaĸandēĵēnē incelemek i­in nitel veriler toplanabilir (Creswell, 2019). 
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Bu araĸtērmada, nicel veriler eĵitici ­izgi romanlarēn ºĵrencilerin ilgi, motivasyon ve 

akademik baĸarēlarē ¿zerinde bir etkisi olup olmadēĵēnē ele alērken, nitel veriler ºĵrencilerin 

eĵitici ­izgi romanlarla ders iĸleme s¿recini nasēl yaĸadēĵēnē deĵerlendirmektedir. 

Eĵitim araĸtērmalarēnda en sēk kullanēlan desenler, araĸtērmacēnēn iki veya daha fazla grubu 

karĸēlaĸtērdēĵē desenlerdir. Bu ­alēĸmanēn nicel boyutu i­in, ºn test-son test kontrol gruplu 

yarē deneysel desen kullanēlmēĸtēr. Yarē deneysel desenlerde gruplar arasēnda atama 

yapēlabilir, ancak katēlēmcēlarēn gruplara rastgele atanmasē durumu sºz konusu deĵildir 

(Creswell, 2019). ¥rneĵin, yeni bir matematik programēnēn incelenmesi, mevcut dºrd¿nc¿ 

sēnēflarēn kullanēlmasēnē ve birini deney grubu, birini de kontrol grubu olarak belirtmeyi 

gerektirebilir. ¥ĵrencileri iki gruba rastgele atamak, sēnēf ºĵrenmesini engeller. Eĵitimciler 

deneylerde genellikle bozulmamēĸ gruplarē (okullar, kolejler veya okul bºlgeleri) 

kullandēĵēndan, yarē deneysel tasarēmlar sēklēkla kullanēlēr (Creswell, 2019). 

¥n test-son test kontrol gruplu yarē deneysel desen araĸtērmalarēnda, araĸtērmacē, deney ve 

kontrol gruplarēnē belirler, her iki gruba da bir ºn test uygular, sadece deney grubuyla 

deneysel iĸlemleri y¿r¿t¿r ve sonra iki grup arasēndaki farklarē deĵerlendirmek i­in bir son 

test uygular (Creswell, 2019; Yēldērēm & ķimĸek, 2013). 

Bu ­alēĸmada, ºn test-son test kontrol gruplu yarē deneysel desene gºre deneysel iĸlemin 

uygulandēĵē gruplar ile ilgili detaylē bilgiler Tablo 1ôde verilmiĸtir. 

Tablo 1 

Araĸtērmanēn Nicel Boyutu 

Grup ¥n test Uygulama Son test 

Deney Grubu-1 *O¢Ķ¥ 

**O¢M¥ 

***¢BT 

 

Eĵitici ¢izgi Roman * O¢Ķ¥ 

**O¢M¥ 

***¢BT 

 

Deney Grubu-2 * O¢Ķ¥ 

**O¢M¥ 

***¢BT 

 

Eĵitici ¢izgi Roman ve 

Arg¿mantasyon 

* O¢Ķ¥ 

**O¢M¥ 

***¢BT 

 

Kontrol Grubu * O¢Ķ¥ 

**O¢M¥ 

***¢BT 

 

Fen Bilimleri ¥ĵretim 

Programēndaki Yºntem 

ve Teknikler 

* O¢Ķ¥ 

**O¢M¥ 

***¢BT 

 

* O¢Ķ¥: Ortaokul ¢evre Ķlgi ¥l­eĵi 

** O¢M¥: Ortaokul ¢evre Motivasyon ¥l­eĵi  

***¢BT: ¢evre Baĸarē Testi 
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Fenomenolojik ­alēĸma, bireylerin yaĸadēklarē deneyimlere ve bu deneyimleri nasēl 

algēlayēp a­ēkladēklarēna odaklanarak aslēnda kiĸinin deneyimlediĵi olguya iliĸkin ºznel 

yaĸantēsēnēn ºz¿n¿ ortaya koymaya ­alēĸēr (Creswell, 2019; Patton, 2014). Bu sebeple, bu 

­alēĸmanēn nitel boyutu i­in, ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesini eĵitici ­izgi romanlarla iĸleyen ve 

eĵitici ­izgi romanlara iliĸkin arg¿mantasyon etkinlikleri ger­ekleĸtiren ºĵrencilerin 

deneyimlerini ve bu deneyimlerini nasēl betimlediklerini ºĵrencilerin ifadeleriyle ortaya 

­ēkarmak amacēyla nitel araĸtērma t¿rlerinden fenomenoloji tercih edilmiĸtir.  

Araĸtērēlmak istenilen deĵiĸkenlerin, aynē ­alēĸmada farklē veri toplama yºntemleri ve 

ara­larēndan yararlanēlarak ortaya ­ēkarēlmasē veri ­eĸitlemesi olarak ifade edilir (Fielding, 

2012; Miles & Huberman, 2019). Bu araĸtērmada, nicel veri toplama ara­larē (likert tipi ilgi 

ve motivasyon ºl­ekleri, ­oktan se­meli baĸarē testi), araĸtērmacēnēn gºzlemleri ile elde 

edilen saha notlarē ve ºĵrencilerle ger­ekleĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler ile veri 

­eĸitlemesi saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Araĸtērma s¿recinin akēĸ ĸemasē ķekil 1ôde 

gºsterilmiĸtir. 
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ķekil 1. Araĸtērma s¿recinin akēĸ ĸemasē 
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3.2. Araĸtērmanēn ¢alēĸma Evreni 

Soyut, tanēmlanmasē kolay, ulaĸēlmasē zor olan ñevrenò ve somut, ulaĸēlmasē m¿mk¿n olan, 

araĸtērmacēnēn i­erisinden se­tiĵi bir k¿me ile araĸtērma yapabileceĵi ñ­alēĸma evreniò 

olmak ¿zere iki t¿r evren kavramē vardēr (Karasar, 2011). Bu araĸtērmanēn ­alēĸma evrenini 

Kilis ilinde devlet ortaokullarēnda ºĵrenim gºrmekte olan 5. sēnēf ºĵrencileri 

oluĸturmaktadēr. 

3.3. Araĸtērmanēn ¢alēĸma Grubu 

Bu araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, 2018-2019 eĵitim ºĵretim yēlē bahar dºneminde Kilis 

ilinde yer alan ¿­ farklē devlet ortaokulunda ºĵrenimlerini s¿rd¿ren 290 adet 5. sēnēf 

ºĵrencisi oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubu uygun ºrnekleme, benzeĸik 

ºrnekleme ve rasgele ºrnekleme olmak ¿zere ­ok aĸamalē ºrnekleme yºntemi ile 

belirlenmiĸtir. Uygun ºrnekleme ile se­ilen her okuldan iki deney, bir kontrol grubu 

oluĸturulmuĸtur. ¢alēĸma grubu oluĸturulurken, ama­lē ºrnekleme yºntemlerinden, benzer 

ºzelliklere sahip bireylerden oluĸan gruplarē iĸaret eden benzeĸik ºrnekleme yºntemi 

kullanēlmēĸtēr (B¿y¿kºzt¿rk, Kēlē­ ¢akmak, Akg¿n, Karadeniz, & Demirel, 2018). Bu 

sebeple, ºĵretmenler bir ºnceki dºnemde Fen Bilimleri dersi baĸarē ortalamasē birbirine 

yakēn ¿­ sēnēf belirlemiĸtir. Bu sēnēflardan hangilerinin deney veya kontrol gruplarēnē 

oluĸturacaĵē ise rasgele belirlenmiĸtir. 

Araĸtērmanēn nitel boyutunda ger­ekleĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler i­in ºĵrenci 

se­ilirken ise ama­lē ºrnekleme yºntemlerinden ºl­¿t ºrnekleme kullanēlmēĸtēr (Patton, 

2014). DG-1 ve DG-2 sēnēflarēnēn O¢Ķ¥, O¢M¥ ve ¢BTôden almēĸ olduklarē puanlar 

b¿y¿kten k¿­¿ĵe doĵru sēralanmēĸ ve y¿ksek-orta-d¿ĸ¿k puan olmak ¿zere her kategoriden 

gºn¿ll¿ ikiĸer; her deney grubu sēnēfēndan altēĸar ºĵrenci olmak ¿zere toplam 36 ºĵrenci 

ile yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler ger­ekleĸtirilmiĸtir.  

3.4. Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmanēn alt problemlerine ait verilere ulaĸmak amacēyla kullanēlan t¿m veri toplama 

ara­larē araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan geliĸtirilmiĸ ve sērasēyla baĸlēklar halinde 

sunulmuĸtur. 
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3.4.1. Ortaokul ¢evre Ķlgi ¥l­eĵi (O¢Ķ¥) Geliĸtirilmesi 

ñOrtaokul ¢evre Ķlgi ¥l­eĵi (O¢Ķ¥)ònin geliĸtirilmesinde ilk olarak ºl­eĵin kuramsal 

­er­evesinin oluĸturulmasē i­in alanyazēn incelemesi yapēlmēĸtēr. Alanyazēnda ilgiyi 

ºl­meye yºnelik araĸtērmalar incelenmiĸtir (Chang & Cheng, 2008; ¢i­ek & Ķlhan, 2017; 

Demirdºĵen & ¢akmak­ē, 2014; La­in ķimĸek & Nuhoĵlu, 2009; Lavonen, Byman, Uitto, 

Juuti, Meisalo, 2010). Bu incelemeler sonucunda ºl­eĵin kullanēlacaĵē ortaokul d¿zeyi ve 

konu gºz ºn¿nde bulundurularak ºl­eĵin ñĶnsan ve ¢evre Ķliĸkisiò, ñBiyo­eĸitlilikò ve 

ñDoĵa Olaylarēò olmak ¿zere ¿­ boyuttan oluĸturulmasē gerektiĵine karar verilmiĸ ve 

maddelerin oluĸturulmasē aĸamasēna ge­ilmiĸtir.  

¥l­ek maddeleri yazēlērken alanyazēndan, ºĵretmen ve ºĵrencilerle yapēlan informal 

gºr¿ĸmelerden yararlanēlmēĸtēr. Bu informal gºr¿ĸmelerde ºĵrencilere ­evre, ­evre 

kirliliĵi, insanēn ­evreye etkisi, ­evreyi koruma ve g¿zelleĸtirme, yēkēcē doĵa olaylarē ve 

korunma yollarē ile ilgili ne d¿ĸ¿nd¿kleri sorulmuĸ, cevaplarē araĸtērmacē tarafēndan not 

alēnmēĸ ve ºl­ek i­in madde havuzu oluĸturulurken bu notlardan yararlanēlmēĸtēr. Ayrēca, 

2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēndaki kazanēmlar incelenmiĸ ve O¢Ķ¥ôn¿n 

kavramsal ­er­evesi belirlenmiĸtir. Bu iĸlemler ile O¢Ķ¥ôn¿n kapsam ge­erliĵi 

saĵlanmēĸtēr (Tavĸancēl, 2014). O¢Ķ¥, ortaokul ºĵrencilerinin d¿zeyine uygun olarak 3ôl¿ 

Likert t¿r¿nde (Ķlgimi ¢ekmiyor, Ķlgimi Biraz ¢ekiyor, Ķlgimi ¢ok ¢ekiyor) olarak 

hazērlanmēĸtēr. Ķlk olarak O¢Ķ¥ i­in araĸtērmacē tarafēndan 42 maddelik bir madde havuzu 

oluĸturulmuĸtur. Taslak haldeki bu O¢Ķ¥ i­in madde yazēmēndan sonra uzman gºr¿ĸ 

formu oluĸturularak ¿­ ºĵretmen ve altē ºĵretim elemanēndan (Do­. Dr., Dr. ¥ĵr. ¦yesi, 

Arĸ. Gºr., ¥ĵretmen) uzman gºr¿ĸleri alēnarak bu gºr¿ĸler doĵrultusunda d¿zenlemeler 

yapēlmēĸtēr. Uzmanlara ait demografik bilgiler Tablo 2ôde gºsterilmektedir.  

Tablo 2 

O¢Ķ¥ Geliĸtirilmesinde Gºr¿ĸleri Alēnan Uzmanlarēn Demografik ¥zellikleri 

Kodlarē Cinsiyetleri Unvanlarē Uzmanlēk Alanlarē 

1 Erkek Dr. ¥ĵr. ¦yesi Biyoloji Eĵitimi 

2 Erkek Dr. ¥ĵr. ¦yesi Biyoloji Eĵitimi 

  3* Kadēn Dr. ¥ĵr. ¦yesi Fen Eĵitimi 

4 Erkek Do­. Dr. Kimya Eĵitimi 

 5 Kadēn Dr. ¥ĵr. ¦yesi Kimya Eĵitimi 

6 Kadēn Arĸ. Gºr. T¿rk­e Eĵitimi 

7 Kadēn Fen Bilimleri ¥ĵretmeni - 

8 Erkek Fen Bilimleri ¥ĵretmeni - 

9 Erkek Fen Bilimleri ¥ĵretmeni - 

*Bu uzmanēn ilgi konusunda bilimsel araĸtērmalarē bulunmaktadēr. 
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Uzman gºr¿ĸ formunda, uzmanlardan her bir madde i­in ñUygun-D¿zeltilmeli-

¢ēkarēlmalēò ibarelerinden birisini iĸaretlemeleri ve ñA­ēklamaò kēsmēnda gerekli dºn¿tleri 

vermeleri istenmiĸtir. ¥l­eĵin kapsam ge­erliĵi ile testi oluĸturan maddelerin ºl­¿lmek 

istenen ºzelliĵi ºl­mede ne kadar yeterli olduĵu ortaya konulur (B¿y¿kºzt¿rk, 2012). 

O¢Ķ¥ i­in uzmanlardan alēnan dºn¿tlerin kapsam ge­erliĵi i­in tutarlēlēĵēnē hesaplamada 

Kendall W uyum katsayēsē hesaplanmēĸtēr. Kendall W uyum katsayēsē, araĸtērēlan nesnenin 

belli bir ºzelliĵe sahip olup olmama noktasēnda birden fazla uzmandan aldēĵē puanlarēn 

tutarlēlēĵēnē incelemede kullanēlēr ve 0 ile 1 arasēnda deĵer alēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2012; 

Karagºz, 2017; Legendre, 2005). Bu araĸtērmada, uzmanlarēn O¢Ķ¥ maddeleri i­in 

yaptēklarē deĵerlendirmeler 1-3 arasēnda puanlanmēĸ (1 puan: ñ­ēkarēlmalēò, 2 puan: 

ñd¿zeltilmeliò, 3 puan: ñuygunò) ve Kendall W uyum katsayēsē O¢Ķ¥ i­in 0,83 olarak 

hesaplanmēĸtēr (p<,05). Kendall W uyum katsayēsēnēn 1ôe yakēn olmasē ve Kendall W 

testinin anlamlēlēk deĵerinin ,05ôten k¿­¿k ­ēkmasē uzmanlar arasēnda ºl­eĵin kapsam 

ge­erliĵi konusunda ortak gºr¿ĸ¿n varlēĵēnē gºstermektedir (Karagºz, 2017).  

¥l­eĵin isminin i­eriĵi yansētmasē, cevaplama yºnergesinin ºĵrenci seviyesine uygunluĵu, 

ºl­eĵin amacē ve i­eriĵi ile ilgili bilgilerin yeterliliĵi, ºl­ek maddelerinin ilk gºr¿ĸte 

gereken izlenimi vermesi noktasēnda aynē uzmanlarēn gºr¿ĸleri alēnarak gºr¿n¿ĸ ge­erliĵi 

saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. ¥l­eĵin gºr¿n¿ĸ ge­erliĵi ile ilgili uzmanlarēn 

deĵerlendirmelerinde, t¿m uzmanlarēn ºl­eĵin gºr¿n¿ĸ ge­erliĵini saĵladēĵē noktasēnda 

aynē puanlamayē yaptēĵē gºr¿lm¿ĸ ve Kendall W uyum katsayēsē O¢Ķ¥ gºr¿n¿ĸ ge­erliĵi 

i­in 1 olarak hesaplanmēĸtēr (p<,05).  

Uzmanlardan gelen dºn¿tler sonucunda aynē anlamē ifade eden baĸka maddeler bulunmasē 

sebebiyle iki maddenin ºl­ekten ­ēkarēlmasēna ve O¢Ķ¥ôn¿n 40 madde i­ermesine karar 

verilmiĸtir.  

3.4.1.1. O¢Ķ¥ Pilot Uygulamalarē 

3.4.1.1.1. O¢Ķ¥ Pilot ¥ncesi Uygulama 

Pilot ºncesi uygulama aĸamasēnda 40 maddeden oluĸan O¢Ķ¥, 5. sēnēfta ºĵrenim gºren 31 

ºĵrenciye tek oturumda uygulanmēĸtēr. Testin ortalama yanētlanma s¿resi 25-30 dakikadēr. 

Pilot ºncesi uygulama, ºĵrencilerin anlamakta zorlandēklarē kelimeleri, kavramlarē ve 

ºl­eĵin ortalama uygulanma s¿resini tespit etmek, ºĵrenciler tarafēndan ºl­eĵin dil ve 
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anlaĸēlērlēk bakēmēndan uygunluĵunu gºzlemlemek amacēyla yapēlmēĸtēr. Araĸtērmacē 

tarafēndan uygulama s¿recinde ºĵrencilerin vermiĸ olduklarē t¿m dºn¿tler not edilmiĸtir. 

Pilot ºncesi uygulamadan elde edilen araĸtērmacē gºzlemleri, O¢Ķ¥ôn¿n ºĵrenciler 

tarafēndan yanētlanērken herhangi olumsuz bir durum olmadēĵēnē gºstermiĸtir. Ayrēca, pilot 

ºncesi uygulama ºrneklemini oluĸturan ¿­ ºĵrenci ve bu ºĵrencilerin ºĵretmeniyle O¢Ķ¥ 

maddeleri hakkēnda ger­ekleĸtirilen birebir gºr¿ĸmeler sonucunda ºl­ekten madde 

­ēkarēlmamēĸ bazē maddeler ¿zerinde d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. Bu d¿zeltmeler 

kapsamēnda, biyo­eĸitliliĵi tehdit eden faktºrler ile ilgili bir maddede ºĵrencilere bu 

faktºrleri hatērlatmak amacēyla parantez i­inde ñaĸērē avlanma, k¿resel ēsēnma vb.ò 

ĸeklinde; fosil yakētlar ile ilgili bir maddede ise ºĵrencilere bu yakētlarē hatērlatmak 

amacēyla ñkºm¿r, petrol vb.ò ĸeklinde ekleme yapēlmēĸtēr. 

3.4.1.1.2. O¢Ķ¥ Pilot Uygulama 

 O¢Ķ¥ôn¿n istatistiksel olarak g¿venirlik ve ge­erlik hesaplamalarēnēn yapēlabilmesi i­in 

5., 6., 7. ve 8. sēnēf ortaokul ºĵrencilerinden veri toplamasē aĸamasē olan pilot uygulama 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥l­¿mlerde g¿venirlik ºl­eĵe verilen cevaplar arasēndaki tutarlēlēĵē 

ortaya koyarken, ge­erlik ise ºl­eĵin ºl­¿lmek istenen ºzelliĵi ne derece doĵru ºl­t¿ĵ¿ ile 

ilgilenir (B¿y¿kºzt¿rk, 2012). Elde edilen bu veriler ile yapēlan istatistiksel analizler 

sonucunda O¢Ķ¥ôde bulunacak maddelere ve ºl­eĵin son haline karar verilmiĸtir. ¥l­ek 

geliĸtirme aĸamalarē ile ilgili farklē kaynaklarēn farklē yaklaĸēmlarē bulunmaktadēr 

(DeVellis, 2014; ¥zdamar, 2016). Bu araĸtērmada O¢Ķ¥ôn¿n geliĸtirilmesinde aĸaĵēdaki 

aĸamalar izlenmiĸtir: 

i- Verilerin betimsel analizleri ve daĵēlēmēnēn incelenmesi 

ii - Maddelerin ayērt edicilik g¿­lerinin hesaplanmasē amacēyla ñAlt-¦st Grup Ortalamalarē 

Farkēna Dayalē Madde Analiziò 

iii - Maddelerin benzer davranēĸlar gºsterip gºstermediĵinin ortaya konulmasē i­in 

ñKorelasyona Dayalē Madde Analiziò 

iv- Aynē yapē veya niteliĵi ºl­en deĵiĸkenleri bir araya toplayarak ºl­meyi a­ēklayan 

ñA­ēmlayēcē Faktºr Analizi (AFA)ò 

v- O¢Ķ¥ ile elde edilen test puanlarē arasēndaki i­ tutarlēlēĵē incelemek amacēyla 

ñCronbach Alpha G¿venirlik Katsayēò 
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vi- Kuramsal bir yapē doĵrultusunda geliĸtirilen O¢Ķ¥ yapēsēnēn doĵrulanēp 

doĵrulanmadēĵēnēn tespit edilmesi amacēyla  ñDoĵrulayēcē Faktºr Analizi (DFA)ò. 

3.4.1.2. O¢Ķ¥ G¿venirlik ve Ge­erlik Analizleri  

O¢Ķ¥ôn¿n geliĸtirilmesinde g¿venirlik ve ge­erlik analizleri i­in iki aĸamada veri 

toplanmēĸtēr. Birinci aĸamada doĵrulayēcē faktºr analizi hari­ diĵer analizlerin yapēlmasē 

i­in Kilis ilinde rastgele se­ilen yedi ortaokuldan 750 ºĵrenciden veri toplanmēĸtēr (Tablo 

3). O¢Ķ¥ ile 391 kēz ve 357 erkek ºĵrenciden ve cinsiyetini belirtmeyen 2 ºĵrenciden veri 

toplanmēĸtēr. O¢Ķ¥ ile sēnēf d¿zeyinde ise 5. sēnēf ºĵrencisinden 260, 6. sēnēf ºĵrencisinden 

137, 7. sēnēf ºĵrencisinden 241, 8. sēnēf ºĵrencisinden 112 olmak ¿zere toplam 750 

ºĵrenciden veri toplanmēĸtēr. Bu verilerin sēnēf d¿zeyi ve cinsiyet a­ēsēndan daĵēlēmlarē 

Tablo 3ôte gºr¿lmektedir. 

Tablo 3 

O¢Ķ¥ G¿venirlik ve Ge­erlik Analizleri Ķ­in ¥rneklem 

 Okul    

A B C D E F G Toplam 

Cinsiyet 

Kēz 40 64 44 50 106 12 75 391 

Erkek 37 34 35 48 125 17 61 357 

Toplam 77 98 79 98 231 29 136 748 

Sēnēf 

5 11 24 22 23 160 0 20 260 

6 20 19 15 24 30 29 0 137 

7 24 34 18 28 20 0 117 241 

8 22 22 24 23 21 0 0 112 

                 Toplam l 77 99 79 98 231 29 137 750 

3.4.1.2.1. Verilerin Betimsel Analizleri ve Daĵēlēmēnēn Ķncelenmesi 

O¢Ķ¥ ¿­l¿ Likert t¿r¿nde ve baĸlangē­ta 40 madde olarak hazērlandēĵē i­in, bu ºl­ek ile en 

d¿ĸ¿k alēnabilecek toplam puan 40 ve en y¿ksek alēnabilecek toplam puan 120ôdir.  

750 ºrneklemden elde edilen veriler i­in en d¿ĸ¿k 57 puan alēnērken, en y¿ksek 120 puan 

alēnmēĸtēr. ¥l­ekten elde edilen en d¿ĸ¿k ve en y¿ksek puan arasēndaki fark (ranj) ise 63 

olarak hesaplanmēĸtēr. O¢Ķ¥ôn¿n toplam puanlarēnēn daĵēlēmē incelendiĵinde; aritmetik 

ortalama 93,54; standart sapma 13,69; ortanca (medyan) 93,5 deĵerleri elde edilmiĸtir.  

O¢Ķ¥ ile elde edilen toplam puanlarēn daĵēlēmēnē ifade eden ­arpēklēk katsayēsē -,21, 

basēklēk katsayēsē -,51ôdir. Bu deĵerler, verilerin normal daĵēlēmdan aĸērē sapmadēĵēnē 

gºstermektedir (B¿y¿kºzt¿rk, 2012).  
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3.4.1.2.2. Alt ¦st Grup Ortalamalarē Farkēna Dayalē Madde Analizi 

Maddelerin ayērt edicilik g¿­lerine gºre O¢Ķ¥ôde yer alacak maddelerin belirlenmesi i­in 

yapēlan bu analizde her bir ºĵrencinin ºl­ek toplam veya aritmetik ortalama puanlarē 

hesaplanmēĸ, daha sonra t¿m ºĵrenci puanlarē b¿y¿kten k¿­¿ĵe doĵru sēralanmēĸ ve ¿stten 

%27ôlik kēsmē oluĸturan ¿st grup (UG) ve alttan %27ôlik kēsmē oluĸturan alt grup (AG) 

belirlenmiĸtir. Daha sonra her bir O¢Ķ¥ maddesi i­in UG ve AGônin ortalamalarē arasēnda 

baĵēmsēz gruplar t-testi uygulanmēĸtēr. Baĵēmsēz gruplar t-testi sonu­larēna gºre gruplar 

arasēnda anlamlē fark bulunmayan (p>.01) maddeler olmadēĵē i­in bu aĸamada O¢Ķ¥ôden 

madde ­ēkarēlmasē d¿ĸ¿n¿lmemiĸtir (Tablo 4). 
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Tablo 4 

O¢Ķ¥ Maddelerinin Madde-Toplam Korelasyonlarē ve Alt-¦st Grup Ortalamalar Arasē T-

Testi Sonu­larē 

Madde No Madde-toplam Korelasyonlarē (r) Alt \¿st grup ortalamalar arasē farkēn t-deĵeri 

1 ,46**  13,23**  

2 ,42**  12,07**  

3 ,45**  11,69**  

4 ,42**  10,41**  

5 ,41**  12,69**  

6 ,39**  10,39**  

7 ,43**  13,71**  

8 ,41**  10,62**  

9 ,44**  10,77**  

10 ,41**  11,83**  

11 ,47**  12,80**  

12 ,47**  14,00**  

13 ,47**  12,41**  

14 ,46**  12,92**  

15 ,51**  16,06**  

16 ,50**  14,81**  

17 ,48**  13,84**  

18 ,44**  12,29**  

19 ,48**  13,19**  

20 ,49**  14,47**  

21 ,46**  13,19**  

22 ,45**  12,46**  

23 ,39**  10,54**  

24 ,43**  13,09**  

25 ,48**  13,93**  

26 ,49**  13,65**  

27 ,49**  14,45**  

28 ,52**  15,99**  

29 ,43**  12,58**  

30 ,48**  14,78**  

31 ,48**  13,24**  

32 ,49**  14,69**  

33 ,42**  12,21**  

34 ,52**  14,53**  

35 ,45**  13,23**  

36 ,52**  16,12**  

37 ,45**  13,29**  

38 ,52**  15,09**  

39 ,50**  13,87**  

40 ,49**  13,29**  

**p<0,01     *p<0,05 
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3.4.1.2.3. Korelasyona Dayalē Madde Analizi 

O¢Ķ¥ôye madde se­ilmesi i­in yapēlan korelasyon analizi iĸlemlerinde ºĵrencilerin 

ºl­ekten aldēklarē toplam puan ile her bir madde arasēndaki korelasyon deĵerleri 

incelenmiĸtir.  

Bir ºl­ek maddesi ile toplam puan arasēndaki korelasyon deĵerinin ,25 ve ¿zeri olmasē 

(Karagºz, 2017) ve korelasyon deĵerinin anlamlē olmasē O¢Ķ¥ôye madde se­ilirken 

ºnemli bir kriter olarak ele alēnmēĸtēr. 40 maddelik O¢Ķ¥ incelendiĵinde, madde-toplam 

korelasyon deĵerleri ,39 ile ,52 arasēnda deĵiĸmektedir (Tablo 4). Korelasyon deĵerlerinin 

ºnemli ­ēkmasē (p<,01) ve ,30ôdan y¿ksek deĵerler almasē, O¢Ķ¥ôde maddelerin ayērt 

ediciliklerinin y¿ksek olduĵunu gºstermektedir. 

3.4.1.2.4. A­ēmlayēcē Faktºr Analizi 

Ortaokul ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgilerinin ºl­¿lmesi i­in geliĸtirilen O¢Ķ¥ i­in ilk 

olarak 40 maddelik bir madde havuzu oluĸturulmuĸtur. O¢Ķ¥ i­in, ñĶnsan ve ¢evre 

Ķliĸkisiò, ñBiyo­eĸitlilikò ve ñDoĵa Olaylarēò olmak ¿zere ¿­ boyuttan oluĸacak ĸekilde 

maddeler yazēlmēĸtēr. A­ēmlayēcē faktºr analizinde (AFA), aynē yapē veya niteliĵi ºl­en 

deĵiĸkenler bir araya toplanarak ºl­me faktºrlerle a­ēklanmaya ­alēĸēlēr (B¿y¿kºzt¿rk, 

2012). 

O¢Ķ¥ôye madde se­mek i­in alt-¿st grup ortalamalarē farkēna dayalē madde analizi ve 

korelasyona dayalē madde analizleri sonucu ayērt edicilikleri incelenmiĸ ve ºl­ekten 

herhangi bir madde ­ēkarēlmamēĸtēr. Bu aĸamadan sonra 40 madde ile a­ēmlayēcē faktºr 

analizi iĸlemlerine baĸlanmēĸtēr. 

40 maddelik AFA i­in ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n yeterliliĵi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ile 

incelenmiĸ ve KMO deĵeri ,94 bulunmuĸtur. Bu deĵerin ,60ôdan y¿ksek ­ēkmasē verilerin 

faktºr analizine uygunluĵunu gºstermektedir. AFA i­in verilerin normal daĵēlēm gºsterip 

gºstermediĵi ñBartlett K¿reselllik Testiò ile incelenmiĸ ve sonu­lar (ɢ2(780)= 6028,99 

p<0,01) verilerin AFA i­in uygunluĵunu ortaya koymuĸtur (Tabachnick & Fidell, 2015).  

O¢Ķ¥ôn¿n faktºriyel yapēsēnēn ve her bir faktºrde bulunacak maddelerin belirlenmesi i­in 

faktºr analizinde sēklēkla kullanēlan temel bileĸenler analizi, varimax dºnd¿rme yºntemi, 

toplam varyanslarēn y¿zdesi, ºz deĵer ve yama­ eĵim grafiĵi, faktºr y¿k deĵerlerinden 

yararlanēlarak incelemeler yapēlmēĸtēr.  
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AFA i­in ºzdeĵeri 1ôin ¿zerinde olan bileĸenler dikkate alēnmēĸ ve her bir bileĸenin toplam 

varyansa katkēsē incelenmiĸtir. 40 madde ile yapēlan analizde ºzdeĵeri 1ôin ¿zerinde olan 9 

bileĸen ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu bileĸenler %46,084 oranēnda toplam varyansē a­ēklamaktadēr.  

Maddelerin faktºr y¿k deĵerleri incelenerek ve varimax dºnd¿rme yºntemi de kullanēlarak 

her iki faktºrde de gºr¿len maddeler ­ēkarēlmēĸ ve analizler tekrarlanmēĸtēr. Maddelerin 

­ēkarēlarak analizlerin tekrarlanmasēnda faktºr y¿k deĵerinin ,30 ve ¿st¿nde olmasē, iki 

faktºrde biniĸik ­ēkan maddelerin faktºr y¿k deĵerleri arasēnda en az ,10 kadar fark olmasē 

kriter olarak alēnmēĸtēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2012; Tabachnick & Fidell, 2015). Tekrar edilen 

analizler sonrasēnda 2, 5, 6, 8, 13, 14, 17, 19, 21, 24, 27, 31, 35, 36 ve 38. maddelerin 

O¢Ķ¥ôden ­ēkarēlmasē gerektiĵi ortaya ­ēkmēĸtēr.   

Toplam 25 maddeden oluĸan O¢Ķ¥ôn¿n son halinde; birinci faktºrde 7, 11, 12, 15, 18, 22, 

25, 28, 30, 32 ve 39 maddeleri bulunurken ikinci faktºrde 1, 3, 4, 9, 16, 20, 26, 34 ve 37 

maddeleri, ¿­¿nc¿ faktºrde ise 10, 23, 29, 33 ve 40 maddeleri bulunmaktadēr (Tablo 5). 

25 maddelik O¢Ķ¥ôn¿n ¿­ faktºr ile sēnērlandērēlarak ger­ekleĸtirilen analizine ait yama­ 

eĵim grafiĵi ķekil 2ôde gºr¿lmektedir.   

 

ķekil 2. O¢Ķ¥ yama­ eĵim grafiĵi 
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Tablo 5ôte, 25 madde ile son hali verilen O¢Ķ¥ôn¿n faktºr y¿k deĵerlerinin birinci faktºr 

i­in ,43 ile ,61 arasēnda; ikinci faktºr i­in ,44 ile ,66 arasēnda; ¿­¿nc¿ faktºr i­in ,47 ile ,65 

arasēnda deĵiĸtiĵi gºr¿lmektedir. AFA ile birinci faktºrde bulunan maddeler 

incelendiĵinde ºl­eĵin daha ºnce oluĸturulan kuramsal ­er­evesine gºre ñĶnsan ve ¢evre 

Ķliĸkisiò maddeleri olduĵu; ikinci faktºrde bulunan maddeler incelendiĵinde 

ñBiyo­eĸitlilikò maddeleri olduĵu, ¿­¿nc¿ faktºr incelendiĵinde ise ñDoĵa Olaylarēò 

maddeleri olduĵu gºr¿lmektedir. 

 

  



46 

Tablo 5 

O¢Ķ¥ Faktºr Y¿kleri ve G¿venirlik Katsayēsē 

 
No 

Maddeler 1. 

Faktºr 

2. 

Faktºr 

3.Faktº

r 

Cronbach 

Alfa 

Ķ
n
s
a
n
 
v
e
 
¢
e
v
r
e

 Ķ
l
i
ĸ
k
i
s
i

 

m7 
Su kirliliĵinin azaltēlmasēnda kullanēlan atēk su arētma 

tesislerinin nasēl geliĸtirildiĵi /geliĸtirileceĵi 

,51   ,77 

m11 
Toprak kirliliĵinden etkilenen tarēmsal ¿retimin insan 

yaĸamēna etkisi 
,55   

m12 
Plastik maddelerin doĵada uzun yēllar yok olmamasēnēn 

doĵuracaĵē sonu­lar 

,52   

m15 
¢ºplerin ayrēĸtērēlarak geri dºn¿ĸ¿me gºnderilmemesinin 

¿lke ekonomisine vereceĵi zararlar 

,61   

m18 
Ķnsanlarēn ­evre ¿zerindeki etkilerinin neler olduĵu ile 

ilgili bilimsel tartēĸmalar 
,44   

m22 
Zararlē bºceklerin yok edilmesinde kullanēlan kimyasal 

ila­larēn insanlarēn t¿kettiĵi bitkileri de etkilemesi 

,43   

m25 
¢evrenin insan yaĸamēndaki ºnemi ¿zerine araĸtērmalar ,49   

m28 
Su kirliliĵine neden olan atēklarēn nasēl engelleneceĵi ,55   

m30 
Fosil yakētlarēn (kºm¿r, benzin vb.) yanmasē sonucu 

ortaya ­ēkan gazlarēn insan saĵlēĵēna etkileri 

,48   

m32 
ķehir ĸebekesine baĵlē i­me sularēnēn kirlenmesi sonucu 

ortaya ­ēkan saĵlēk problemleri 

,45   

m39 
Hava kirliliĵinin artmasēna baĵlē olarak insanlarda ne t¿r 

hastalēklarēn ortaya ­ēktēĵē 
,55   
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m1 Biyo­eĸitliliĵin (bitki ve hayvan ­eĸitliliĵi) doĵal yaĸam 

i­in ºnemi 

 ,48  ,74 

m3 Nesli t¿kenmekte olan bitki t¿rlerinin ºzellikleri  ,49  

m4 Hayvanlarēn doĵadaki rol¿ ile ilgili bilgiler ºĵrenmek  ,61  

m9 Bazē canlēlarēn neslinin neden t¿kendiĵi ile ilgili bilgiler  ,66  

m16 D¿nyadaki bitki ­eĸitliliĵini korumak i­in yapēlmasē 

gerekenlerin neler olduĵu 

 ,51  

m20 Doĵadaki canlē ­eĸitliliĵinin azalmasēnēn doĵuracaĵē 
sonu­lar 

 ,45  

m26 Bitkilerin doĵadaki rol¿ ¿zerinde kitaplar  ,47  

m34 Nesli t¿kenmekte olan hayvan t¿rlerinin nasēl 

korunabileceĵi 

 ,50  

m37 ¦lkemize ºzg¿ canlē t¿rlerini ºĵrenmek  ,44  
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a
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m10 Kasērga, hortum vb. hava olaylarēnēn nasēl ger­ekleĸtiĵi   ,52 ,61 

m23 Magma, lav, krater kavramlarē hakkēnda bilgiler   ,62 

m29 Depremin nasēl oluĸtuĵu   ,47 

m33 Volkan patlamasēnēn ger­ekleĸme s¿reci ile ilgili bilgiler   ,65 

m40 Toprak kaymasēnēn nedenleri ile ilgili araĸtērmalar   ,47 

  Toplam    ,86 
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Tablo 6ôda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, 25 madde ile yapēlan AFAôda faktºr dºnd¿rme sonu­larēna 

gºre, ºzdeĵeri 1ôin ¿zerinde olan ¿­ faktºr incelendiĵinde, ºzdeĵeri 3,40 olanēn a­ēkladēĵē 

varyans 13,59; ºzdeĵeri 2,89 olanēn a­ēkladēĵē varyans 11,55; ºzdeĵeri 2,19 olanēn 

a­ēkladēĵē varyans ise 8,78 olarak hesaplanmēĸtēr. Bu bileĸenler %33,93 oranēnda toplam 

varyansē a­ēklamaktadēr. ¥l­ek geliĸtirme ­alēĸmalarēnda %30 ve ¿zeri a­ēklanan varyans 

oranē bakēmēndan ºl­¿t olarak alēndēĵēndan bu deĵer ºl­eĵin yapē ge­erliĵi noktasēnda 

kabul edilebilir bir deĵerdir (Se­er & G¿lbah­e, 2013). 

Tablo 6 

O¢Ķ¥ Faktºr Varyans ve ¥zdeĵerleri 

25 maddelik AFA i­in ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n yeterliliĵi KMO deĵeri ,92ôdir. Bu deĵerin 

,60ôdan y¿ksek ­ēkmasē verilerin faktºr analizine uygunluĵunu gºstermektedir. AFA i­in 

verilerin normal daĵēlēm gºsterip gºstermediĵi ñBartlett K¿reselllik Testiò ile 

incelenmiĸtir. Elde edilen sonu­lar (ɢ2(300)= 3255,33, p<0,01) verilerin AFA i­in 

uygunluĵunu ortaya koymaktadēr.   

3.4.1.2.5. G¿venirlik Katsayē Cronbach Alpha 

Likert t¿r¿ testlerde maddelerin ¿­ veya daha fazla se­enekleri olmasē durumda Cronbach 

tarafēndan geliĸtirilen alfa katsayēsē maddelerin puanlarēnēn toplam test puanē ile olan 

tutarlēlēĵēnē ºl­mek i­in kullanēlēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2012). O¢Ķ¥ ile elde elde edilen veriler 

i­in i­ tutarlēlēk anlamēna gelen g¿venirlik katsayēsē Cronbach Alfa ile belirlenmiĸtir. 

O¢Ķ¥ôn¿n ñĶnsan ve ¢evre Ķliĸkisiò faktºr¿ i­in (7, 11, 12, 15, 18, 22, 25, 28, 30, 32 ve 

39) g¿venirlik katsayēsē Cronbach Alfa ,77; ñBiyo­eĸitlilikò faktºr¿ i­in (1, 3, 4, 9, 16, 20, 

26, 34 ve 37)  g¿venirlik katsayēsē Cronbach Alfa ,74;  ñDoĵa Olaylarēò faktºr¿ i­in (10, 

23, 29, 33 ve 40) g¿venirlik katsayēsē Cronbach Alfa ,61 olarak hesaplanmēĸtēr. O¢Ķ¥ôn¿n 

t¿m maddeleri i­in g¿venirlik katsayēsē Cronbach Alfa ,86 olarak hesaplanmēĸtēr (Tablo 5). 

Elde edilen bu g¿venirlik katsayēsē deĵerleri O¢Ķ¥ôn¿n g¿venilir bir ºl­ek olduĵunu 

gºstermiĸtir (B¿y¿kºzt¿rk, 2012). 

 

Faktºr ¥zdeĵer Varyans(%) K¿m¿latif(%) 

1 3,40 13,59 13,59 

2 2,89 11,55 25,15 

3 2,19 8,78 33,93 



48 

3.4.1.2.6. Doĵrulayēcē Faktºr Analizi (DFA) 

O¢Ķ¥ôn¿n geliĸtirilmesi ­alēĸmasēnda ilk olarak a­ēmlayēcē faktºr analizi ger­ekleĸtirilmiĸ 

ve ºl­eĵin faktºrleri ve bu faktºrde bulunan maddeler ortaya konularak ºl­eĵin kuramsal 

yapēsē oluĸturulmuĸtur. Kuramsal bir yapē doĵrultusunda geliĸtirilen O¢Ķ¥ yapēsēnēn 

doĵrulanēp doĵrulanmadēĵēnēn tespit edilmesi amacēyla ikinci farklē bir ºrneklem 

grubundan ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sēnēf ºĵrencilerinden elde edilen toplam 410 veri ile 

doĵrulayēcē faktºr analizi ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥rnekleme ait bilgiler Tablo 7ôde 

gºsterilmektedir. Yapēsal eĸitlik modellemesinde kullanēlan doĵrulayēcē faktºr analizi 

LISREL 8.8 istatistik programē ile ger­ekleĸtirilmiĸ olup a­ēmlayēcē faktºr analizi 

­alēĸmasēyla belirlenmiĸ olan O¢Ķ¥ôn¿n faktºr yapēlarēnēn doĵrulanēp doĵrulanmadēĵē test 

edilmiĸtir (¢okluk, ķekercioĵlu & B¿y¿kºzt¿rk, 2016). 

Tablo 7 

O¢Ķ¥ Geliĸtirilmesinde DFA Ķ­in ¥rneklem 

 Okul  

X Y Z Toplam 

Cinsiyet 

Kēz 53 74 91 218 

Erkek 38 67 82 187 

Toplam 91 141 173 405 

Sēnēf 

5 0 35 10 45 

6 30 34 98 162 

7 0 37 0 37 

8 62 35 69 166 

                                 Toplam 92 141 177 410 

O¢Ķ¥ôn¿n DFA analizi i­in 45 beĸinci sēnēf ºĵrencisinden, 162 altēncē sēnēf ºĵrencisinden, 

37 yedinci sēnēf ºĵrencisinden, 166 sekizinci sēnēf ºĵrencisinden olmak ¿zere toplam 410 

ºĵrenciden veri toplanmēĸtēr. 

O¢Ķ¥ôn¿n faktºr yapēlarēnēn doĵruluĵunun yani modelin uyumluluĵunun ortaya konulmasē 

amacēyla ilk olarak gizil deĵiĸkenler (faktºr) ile gºzlenen deĵiĸkenler (maddeler) 

arasēndaki t deĵerlerinin ,01 d¿zeyinde anlamlēlēĵē incelenmiĸtir. DFA i­in oluĸturulan 

modellemede anlamlē t deĵerlerinin analiz dēĸē bērakēlmasē gerekmektedir. Bu aĸamada 

herhangi bir maddenin analiz dēĸē bērakēlmasē gerekliliĵi ortaya ­ēkmamēĸtēr. DFA i­in 

daha sonra ķekil 2ôde gºsterilen yol ĸemasē oluĸturulmuĸtur. ķekil 2ôde maddelerin hata 

varyanslarē ve faktºr y¿k deĵerleri (korelasyon iliĸkileri) gºr¿lmektedir. 
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ķekil 3ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi O¢Ķ¥ôn¿n faktºr y¿k deĵerleri Faktºr 1 (F1) i­in ,38 ile ,55 

arasēnda; Faktºr 2 (F2) i­in ,40 ile ,56 arasēnda ve Faktºr 3 (F3) i­in ,32 ile ,46 arasēnda 

deĵerler almaktadēr. Hata varyanslarē ise, F1 i­in ,70 ile ,85 arasēnda; F2 i­in ,69 ile ,84 

arasēnda ve F3 i­in ,79 ile ,90 arasēnda deĵerler aldēĵē gºr¿lmektedir. 

 

ķekil 3. O¢Ķ¥ i­in DFA standardize edilmiĸ deĵerler yol ĸemasē ve faktºr y¿k deĵerleri 

O¢Ķ¥ôn¿n yapēsē i­in oluĸturulan uyum indekslerinden ķekil 3ôte gºsterilen X2(ki-kare) = 

350,97, sd (serbestlik derecesi) = 272, p anlamlēlēk d¿zeyi ,00 ve RMSEA= ,03 olduĵu 
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gºr¿lmektedir. Alanyazēnda ºnceden belirlenmiĸ bir modelin DFA ile incelenmesine 

yºnelik olarak bir­ok uyum indeksleri ºnerilmektedir (¢okluk vd., 2016; Erkorkmaz, 

Etikan, Demir, ¥zdamar & Sanisoĵlu, 2013; Kline, 2010). 

Modelin uyum indeksi olarak yol ĸemasēnda bulunan ki-kare deĵerinin serbestlik 

derecesine bºl¿nmesi ile elde edilen ki-kare/sd = 1,29 kullanēlmaktadēr. Elde edilen bu 

deĵerin 3ô¿n altēnda olmasē modelin m¿kemmel bir uyuma sahip olduĵu hakkēnda bilgi 

vermektedir (Kline, 2010). 

Yol ĸemasēnda gºr¿len RMSEA i­in (Root Mean Square Error of Approximation) ,03 

olarak bir uyum indeksi deĵeri hesaplanmēĸtēr. RMSEAônēn ,05ôten k¿­¿k ­ēkmasē 

m¿kemmel iyi uyuma iĸaret etmektedir (¢okluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013; Kline, 

2010). 

DFA ile elde edilen uyum indekslerinden Standardized Root Mean Square Residuals 

(SRMR) ve Root Mean Square Residual (RMR) incelendiĵinde ise sērasēyla, ,04 ve ,02 

olarak hesaplanmēĸtēr. SRMR ve RMR deĵerlerin ,05ôten k¿­¿k olmasē m¿kemmel iyi 

uyuma iĸaret etmektedir (Brown, 2006; ¢okluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013). 

DFA ile modeli test etmede kullanēlan uyum indekslerinden Goodness of Fit Index (GFI) = 

,94; Normed Fit Index (NFI) = ,91; Non-Normed Fit Index (NNFI) = ,97; Comparative Fit 

Index (CFI) = ,98; Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = ,92 olarak elde edilmiĸtir. 

Alan yazēnda model i­in hesaplanan GFI , NFI, NNFI, CFI ve AGFI deĵerlerin ,90ôdan 

b¿y¿k olmasē iyi uyumu ve ,95ôten b¿y¿k olmasē ise m¿kemmel uyum olduĵunu ifade 

etmektedir (Hu & Bentler, 1999; ¢okluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013). 

O¢Ķ¥ôn¿n faktºriyel yapēsēnē test etmek i­in oluĸturulan DFA sonucuna gºre uyum 

deĵerleri incelendiĵinde, iyi bir model oluĸturulduĵu ve O¢Ķ¥ôn¿n yapē ge­erliĵi 

saĵlanmēĸ bir ºl­ek olduĵu sonucuna varēlabilir. 

3.4.2. Ortaokul ¢evre Motivasyon ¥l­eĵi (O¢M¥) Geliĸtirilmesi 

ñOrtaokul ¢evre Motivasyon ¥l­eĵi (O¢M¥)ònin geliĸtirilmesinde ilk olarak ºl­eĵin 

kuramsal ­er­evesinin oluĸturulmasē i­in alanyazēn incelemesi yapēlmēĸtēr. Alanyazēnda 

motivasyon ºl­meye yºnelik ºl­ekler ve motivasyon kuramlarē incelenmiĸtir 

(B¿y¿kºzt¿rk, Akg¿n, ¥zkahveci & Demirel, 2004; Altun & Erden 2006; Yēlmaz & 

¢avaĸ, 2007; Kutu & Sºzbilir, 2011; Ķlhan, Yēldērēm & Sadi Yēlmaz, 2012). Bu incelemeler 

neticesinde motivasyon kuramlarēndan da yola ­ēkēlarak ve ºl­eĵin kullanēlacaĵē ortaokul 
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d¿zeyi de gºz ºn¿nde bulundurularak ºl­eĵin i­ motivasyon ve dēĸ motivasyon olmak 

¿zere iki boyuttan oluĸturulmasē gerektiĵine karar verilmiĸtir. Daha sonra O¢M¥ôn¿n 

maddelerinin oluĸturulmasē aĸamasēna ge­ilmiĸtir.  

¥l­ek maddelerinin yazēlmasēnda alanyazēndan faydalanēldēĵē gibi, ºĵretmen ve 

ºĵrencilerle informal gºr¿ĸmeler de yapēlmēĸtēr. Bu informal gºr¿ĸmelerde ºĵrencilere 

­evre kirliliĵi ile ilgili ­ºz¿m ºnerileri olup olmadēĵē, arkadaĸlarēyla ­evre ile ilgili 

etkinlikler hakkēnda sohbet edip etmedikleri, canlēlarēn doĵal yaĸam alanlarēnē korumaya 

iliĸkin fikir sahibi olup olmadēklarē, doĵal afetlerden korunma yollarēnē ºĵrenmek isteyip 

istemedikleri ile ilgili ne d¿ĸ¿nd¿kleri sorulmuĸ, cevaplarē araĸtērmacē tarafēndan not 

alēnmēĸ ve ºl­ek i­in madde havuzu oluĸturulurken bu notlardan yararlanēlmēĸtēr. O¢M¥, 

ortaokul ºĵrencilerinin d¿zeyine uygun olacaĵē i­in 2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim 

Programēndaki kazanēmlar incelenmiĸ ve O¢M¥ôn¿n kavramsal ­er­evesi belirlenmiĸtir. 

Bu iĸlemler ile O¢M¥ôn¿n kapsam ge­erliĵi ortaya konulmuĸtur (Tavĸancēl, 2014). 

O¢M¥, ortaokul ºĵrencilerinin d¿zeyine uygun olarak 3ôl¿ likert t¿r¿nde (Katēlmēyorum, 

Biraz Katēlēyorum, ¢ok Katēlēyorum) olarak hazērlanmēĸtēr. Ķlk olarak O¢M¥ i­in 38 

madde yazēlmēĸtēr. 38 maddelik taslak O¢M¥ maddelerinin yazēlmasēndan sonra uzman 

gºr¿ĸ formu oluĸturularak ¿­ ºĵretmen ve yedi ºĵretim elemanēndan (Do­. Dr., Dr. ¥ĵr. 

¦yesi, Arĸ. Gºr., ¥ĵretmen) uzman gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr ve bu gºr¿ĸlere gºre d¿zenlemeler 

yapēlmēĸtēr. Uzmanlara ait demografik bilgiler Tablo 8ôde gºsterilmektedir.  

Tablo 8 

O¢M¥ Geliĸtirilmesinde Gºr¿ĸleri Alēnan Uzmanlarēn Demografik ¥zellikleri 

Kodlarē Cinsiyetleri Unvanlarē Uzmanlēk Alanlarē 

1 Erkek Dr. ¥ĵr. ¦yesi Biyoloji Eĵitimi 

2 Erkek Dr. ¥ĵr. ¦yesi Biyoloji Eĵitimi 

  3* Kadēn Dr. ¥ĵr. ¦yesi Fen Eĵitimi 

4 Erkek Do­. Dr. Kimya Eĵitimi 

  5* Kadēn Dr. ¥ĵr. ¦yesi Kimya Eĵitimi 

  6* Erkek Do­. Dr. Eĵitim Bilimleri 

7 Kadēn Arĸ. Gºr. T¿rk­e Eĵitimi 

8 Kadēn Fen Bilimleri ¥ĵretmeni - 

9 Erkek Fen Bilimleri ¥ĵretmeni - 

10 Erkek Fen Bilimleri ¥ĵretmeni - 

*Bu uzmanlarēn motivasyon konusunda bilimsel araĸtērmalarē bulunmaktadēr. 

Uzman gºr¿ĸ formunda, uzmanlardan her bir madde i­in ñUygun-D¿zeltilmeli-

¢ēkarēlmalēò ibarelerinden birisini iĸaretlemeleri ve ñA­ēklamaò kēsmēnda da gerekli 

dºn¿tleri vermeleri istenmiĸtir. O¢M¥ i­in uzmanlardan alēnan dºn¿tlerin kapsam 

ge­erliĵi i­in tutarlēlēĵēnē hesaplamada Kendall W uyum katsayēsē hesaplanmēĸtēr. Bu 
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araĸtērmada, uzmanlarēn O¢M¥ maddeleri i­in yaptēklarē deĵerlendirmeler 1-3 arasēnda 

puanlanmēĸ (1 puan: ñ­ēkarēlmalēò, 2 puan: ñd¿zeltilmeliò, 3 puan: ñuygunò) ve Kendall W 

uyum katsayēsē O¢M¥ i­in 0,83 olarak hesaplanmēĸtēr (p<,05). Kendall W uyum 

katsayēsēnēn 1ôe yakēn olmasē ve Kendall W testinin anlamlēlēk deĵerinin ,05ôten k¿­¿k 

­ēkmasē uzmanlar arasēnda ºl­eĵin kapsam ge­erliĵi konusunda ortak gºr¿ĸ¿n varlēĵēnē 

gºstermektedir (Karagºz, 2017) 

¥l­eĵin isminin i­eriĵi yansētmasē, cevaplama yºnergesinin ºĵrenci seviyesine uygunluĵu, 

ºl­eĵin amacē ve i­eriĵi ile ilgili bilgilerin yeterliliĵi, ºl­ek maddelerinin ilk gºr¿ĸte 

gereken izlenimi vermesi noktasēnda aynē uzmanlarēn gºr¿ĸleri alēnarak gºr¿n¿ĸ ge­erliĵi 

saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. ¥l­eĵin gºr¿n¿ĸ ge­erliĵi ile ilgili uzmanlarēn 

deĵerlendirmelerinde, t¿m uzmanlarēn ºl­eĵin gºr¿n¿ĸ ge­erliĵi noktasēnda aynē 

puanlamayē yaptēĵē gºr¿lm¿ĸ ve Kendall W uyum katsayēsē O¢M¥ gºr¿n¿ĸ ge­erliĵi i­in 

1 olarak hesaplanmēĸtēr (p<,05). 

Uzmanlardan gelen dºn¿tler sonucunda aynē anlamē ifade eden baĸka maddeler bulunmasē, 

kaygē ºl­meyi ama­layan bir ºl­me aracēnda yer almasē gereken maddeye iĸaret etmesi 

nedenlerinden dolayē sekiz maddenin ­ēkarēlmasēna ve O¢M¥ôn¿n 30 maddeden 

oluĸmasēna karar verilmiĸtir. Bu taslak O¢M¥ôde yer alan 2., 3., 6., 8., 10., 11., 13., 14., 

16., 18., 25., 26. ve 29. maddeler olumsuz madde kºk¿ i­eren maddelerdir. 

3.4.2.1. O¢M¥ Pilot Uygulamalarē 

3.4.2.1.1. O¢M¥ Pilot ¥ncesi Uygulama 

Pilot ºncesi uygulama aĸamasēnda 30 maddeden oluĸan O¢M¥, 24 beĸinci sēnēf 

ºĵrencisine tek oturumda uygulanmēĸtēr. Testin ortalama yanētlanma s¿resi 30-35 

dakikadēr. Pilot ºncesi uygulamanēn yapēlma amacē, ºĵrencilerin anlamakta zorlandēklarē 

kelime ya da kavramlarē yani ºl­eĵin dil ve anlaĸēlērlēk bakēmēndan ºĵrenciler tarafēndan 

nasēl deĵerlendirildiĵini ve ºl­eĵin ortalama uygulanma s¿resini tespit etmektir. Uygulama 

s¿recinde ºĵrencilerin vermiĸ olduklarē t¿m dºn¿tler araĸtērmacē tarafēndan not edilmiĸtir. 

Pilot ºncesi uygulamadan elde edilen araĸtērmacē gºzlemleri, ºĵrencilerin olumsuz madde 

kºklerini tam olarak anlayamadēklarēnē ve bu maddeleri iĸaretlemekte ­ok zorlandēklarēnē 

gºstermiĸtir. Ayrēca pilot ºncesi uygulamanēn ºrneklemini oluĸturan ¿­ ºĵrenci ve bu 

ºĵrencilerin ºĵretmeniyle O¢M¥ maddeleri hakkēnda birebir gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. Bu 
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ĸekilde birebir gºr¿ĸmeler, gºzlemler, ºĵrenci dºn¿tleri sonucunda O¢M¥ôde yer alan 

maddeler ile ilgili d¿zenlemeye gidilmiĸtir. Bu d¿zeltmeler kapsamēnda, k¿resel ­evre 

sorunlarē ile ilgili bir maddede ºĵrencilere bu sorunlarē hatērlatmak amacēyla parantez 

i­inde ñasit yaĵmurlarē, ozon tabakasēnēn delinmesi vb.ò ĸeklinde; biyo­eĸitliliĵi tehdit 

eden faktºrler ile ilgili bir maddede ºĵrencilere bu faktºrleri hatērlatmak amacēyla ñn¿fus 

artēĸē, ­evre kirliliĵi, k¿resel ēsēma vb.ò ĸeklinde ekleme yapēlmēĸtēr. Pilot ºncesi uygulama 

sonucunda ºl­ekten madde ­ēkarēlmamēĸ ancak ºĵrencilerin yanētlamakta en ­ok 

zorlandēklarē olumsuz maddelerden yedi tanesinin madde kºk¿ olumluya ­evrilmiĸtir. 

3.4.2.1.2. O¢M¥ Pilot Uygulama 

 O¢M¥ i­in oluĸturulan 30 maddelik madde havuzunda 6., 13., 14., 23., 25. ve 30. 

maddelerin olumsuz madde kºk¿ i­ermesine karar verilmiĸ ve O¢M¥ôn¿n istatistiksel 

olarak g¿venirlik ve ge­erlik hesaplamalarēnēn yapēlabilmesi i­in 5., 6., 7. ve 8. sēnēf 

ortaokul ºĵrencilerinden veri toplama aĸamasē olan pilot uygulama aĸamasēna ge­ilmiĸtir. 

¥l­¿mlerde g¿venirlik ºl­eĵe/ankete verilen cevaplar arasēndaki tutarlēlēĵē ortaya 

koyarken, ge­erlik ise ºl­ek veya anketin ºl­¿lmek istenen ºzelliĵi ne derece doĵru 

ºl­t¿ĵ¿ ile ilgilenir (B¿y¿kºzt¿rk, 2012). Elde edilen veriler ile yapēlan istatistiksel 

analizler sonucunda O¢M¥ôde bulunacak maddelere ve ºl­eĵin son haline karar 

verilmiĸtir. ¥l­ek geliĸtirme aĸamalarē ile ilgili farklē kaynaklarēn farklē yaklaĸēmlarē 

bulunmaktadēr (DeVellis, 2014; ¥zdamar, 2016). Bu araĸtērmada O¢M¥ôn¿n 

geliĸtirilmesinde aĸaĵēdaki aĸamalar izlenmiĸtir: 

i- Verilerin betimsel analizleri ve daĵēlēmēnēn incelenmesi 

ii - Maddelerin ayērt edicilik g¿­lerinin hesaplanmasē amacēyla ñAlt ¦st Grup Ortalamalarē 

Farkēna Dayalē Madde Analiziò 

iii - Maddelerin benzer davranēĸlar gºsterip gºstermediĵinin ortaya konulmasē i­in 

ñKorelasyona Dayalē Madde Analiziò 

iv- Aynē yapē veya niteliĵi ºl­en deĵiĸkenleri bir araya toplayarak ºl­meyi a­ēklayan 

ñA­ēmlayēcē Faktºr Analizi (AFA)ò 

v- O¢M¥ ile elde edilen test puanlarē arasēndaki i­ tutarlēlēĵē incelemek amacēyla 

ñCronbach Alpha G¿venirlik Katsayēò 
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vi- Kuramsal bir yapē doĵrultusunda geliĸtirilen O¢M¥ yapēsēnēn doĵrulanēp 

doĵrulanmadēĵēnēn tespit edilmesi amacēyla  ñDoĵrulayēcē Faktºr Analizi (DFA)ò 

3.4.2.2. O¢M¥ G¿venirlik ve Ge­erlik Analizleri  

O¢M¥ôn¿n geliĸtirilmesinde g¿venirlik ve ge­erlik analizleri i­in iki aĸamada veri 

toplanmēĸtēr. Birinci aĸamada doĵrulayēcē faktºr analizi hari­ diĵer analizlerin yapēlmasē 

i­in Kilis ilinde rastgele se­ilen beĸ ortaokuldan 677 ºĵrenciden veri toplanmēĸtēr. O¢M¥ 

ile 351 kēz ve 320 erkek ºĵrenciden ve cinsiyetini belirtmeyen 6 ºĵrenciden veri 

toplanmēĸtēr. O¢M¥ ile sēnēf d¿zeyinde ise 5. sēnēf ºĵrencisinden 185, 6. sēnēf 

ºĵrencisinden 174, 7. sēnēf ºĵrencisinden 134, 8. sēnēf ºĵrencisinden 184 olmak ¿zere 

toplam 677 ºĵrenciden veri toplanmēĸtēr. Bu verilerin sēnēf d¿zeyi ve cinsiyet a­ēsēndan 

daĵēlēmlarē Tablo 9ôda gºr¿lmektedir. 

Tablo 9 

O¢M¥ G¿venirlik ve Ge­erlik Analizleri Ķ­in ¥rneklem 

 Okul  

A B C D E Toplam 

Cinsiyet 

Kēz 86 11 128 36 90 351 

Erkek 97 18 96 28 81 320 

Toplam 183 29 224 64 171 671 

Sēnēf 

5 133 0 20 32 0 185 

6 7 29 31 0 107 174 

7 21 0 113 0 0 134 

8 22 0 62 32 68 184 

                    Toplam 183 29 226 64 175 677 

3.4.2.2.1. Verilerin Betimsel Analizleri ve Daĵēlēmēnēn Ķncelenmesi 

O¢M¥ ¿­l¿ likert t¿r¿nde ve baĸlangē­ta 30 madde olarak hazērlandēĵē i­in, bu ºl­ek ile 

en d¿ĸ¿k alēnabilecek toplam puan 30 ve en y¿ksek alēnabilecek toplam puan 90ôdēr.  

O¢M¥ i­in oluĸturulan 30 madde i­erisinde 6., 13., 14., 23., 25. ve 30. maddeler olumsuz 

madde kºk¿ i­ermektedir.  

677 ºrneklemden elde edilen veriler i­in en d¿ĸ¿k 45 puan alēnērken, en y¿ksek 89 puan 

alēnmēĸtēr. ¥l­ekten elde edilen en d¿ĸ¿k ve en y¿ksek puan arasēndaki fark (ranj) ise 44 

olarak hesaplanmēĸtēr. O¢M¥ôn¿n toplam puanlarēnēn daĵēlēmē incelendiĵinde aritmetik 

ortalama 98,72; standart sapma 7,77; ortanca (medyan) 69 deĵerleri elde edilmiĸtir.  

O¢M¥ ile elde edilen toplam puanlarēn daĵēlēmēnē ifade eden deĵerler ise ­arpēklēk 
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katsayēsē ,17 ve basēklēk katsayēsē ,48ôdir. Bu deĵerler verilerin normal daĵēlēmdan aĸērē 

sapmadēĵēnē gºstermektedir. (B¿y¿kºzt¿rk, 2012).  

3.4.2.2.2. Alt ¦st Grup Ortalamalarē Farkēna Dayalē Madde Analizi 

Maddelerin ayērt edicilik g¿­lerine gºre O¢M¥ôde yer alacak maddelerin belirlenmesi i­in 

yapēlan bu analizde her bir ºĵrencinin ºl­ek toplam veya aritmetik ortalama puanlarē 

hesaplanmēĸ, daha sonra t¿m ºĵrenci puanlarē b¿y¿kten k¿­¿ĵe doĵru sēralanmēĸ ve ¿stten 

%27ôlik kēsmē oluĸturan ¿st grup (UG) ve alttan %27ôlik kēsmē oluĸturan alt grup (AG) 

belirlenmiĸtir. Daha sonra her bir O¢M¥ maddesi i­in UG ve AGônin ortalamalarē 

arasēnda baĵēmsēz gruplar t-testi uygulanmēĸtēr. Baĵēmsēz gruplar t-testi sonu­larēna gºre 

gruplar arasēnda anlamlē fark bulunmayan (p>,01), 14., 28., ve 30. maddelerin O¢M¥ôden 

­ēkarēlmasē ºnerilmektedir (Tablo 10). ¥l­ekten ­ēkarēlacak bu maddelerin dēĸēnda diĵer 

maddelerin ayērt ediciliĵinin y¿ksek olduĵu sºylenebilir. 

Tablo 10 

O¢M¥ Maddelerinin Madde-Toplam Korelasyonlarē ve Alt-¦st Grup Ortalamalar Arasē 

T-Testi Sonu­larē 

Madde No Madde-toplam Korelasyonlarē (r) Alt \¿st grup ortalamalar arasē farkēn t-deĵeri 

1 ,45**  10,99** 

2 ,35**  9,61** 

3 ,46**  12,87** 

4 ,35**  9,47** 

5 ,39**  9,93** 

6 ,09* 2,64** 

7 ,42**  11,65** 

8 ,39**  9,76** 

9 ,50**  13,97** 

10 ,39**  10,24** 

11 ,43**  11,22** 

12 ,50**  13,94** 

13 ,20**  5,15** 

14 ,08* 2,56 

15 ,32**  7,11** 

16 ,31**  7,83** 

17 ,32**  8,04** 

18 ,44**  13,02** 

19 ,49**  12,80** 

20 ,53** 14,99** 

21 ,47**  12,01** 

22 ,46**  12,74** 

23 ,03 ,13** 

24 ,43**  10,99** 

25 ,26**  6,09** 

26 ,37**  10,56** 

27 ,48**  12,97** 

28 ,00 ,25 

29 ,44**  11,98** 

30 ,06 ,88 

**p<,01     *p<,05 
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3.4.2.2.3. Korelasyona Dayalē Madde Analizi 

O¢M¥ôye madde se­ilmesi i­in yapēlan korelasyon analizi iĸlemlerinde ºĵrencilerin 

ºl­ekten aldēklarē toplam puan ile her bir madde arasēndaki korelasyon deĵerleri 

incelenmiĸtir (Tablo 10).  

Bir ºl­ek maddesi ile toplam puan arasēndaki korelasyon deĵerinin ,25 ve ¿zeri olmasē 

(Karagºz, 2017) ve korelasyon deĵerinin anlamlē olmasē O¢M¥ôye madde se­ilirken 

ºnemli bir kriter olarak ele alēnmēĸtēr. 30 maddelik O¢M¥ôn¿n, madde-toplam korelasyon 

deĵerleri ,00 ile ,53 arasēnda deĵiĸmektedir (Tablo 10). Bu sonu­lar, O¢M¥ôden 6., 13., 

14., 23., 28. ve 30. maddelerin ­ēkarēlabileceĵini gºstermektedir.  

3.4.2.2.4. A­ēmlayēcē Faktºr Analizi 

Ortaokul ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik motivasyonlarēnēn ºl­¿lmesi i­in geliĸtirilen 

O¢M¥ i­in ilk olarak 30 maddelik bir madde havuzu hazērlanmēĸtēr. O¢M¥ i­in i­ 

motivasyon ve dēĸ motivasyon olmak ¿zere iki boyuttan oluĸacak ĸekilde maddeler 

yazēlmēĸtēr. A­ēmlayēcē faktºr analizinde (AFA), aynē yapē veya niteliĵi ºl­en deĵiĸkenler 

bir araya toplanarak ºl­me faktºrlerle a­ēklanmaya ­alēĸēlēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2012). 

O¢M¥ôye madde se­imi i­in alt-¿st grup ortalamalarē farkēna dayalē madde analizi ve 

korelasyona dayalē madde analizleri sonucu ºl­ekten 6., 13., 14., 23., 28., 30. maddelerin 

­ēkarēlmasē ile geriye kalan toplam 24 madde ile a­ēmlayēcē faktºr analizi iĸlemlerine 

baĸlanmēĸtēr. 

24 maddelik AFA i­in ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n yeterliliĵi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ile 

incelenmiĸ ve KMO deĵeri ,86ôdēr. Bu deĵerin ,60ôtan y¿ksek ­ēkmasē verilerin faktºr 

analizine uygunluĵunu gºstermektedir. AFA i­in verilerin normal daĵēlēm gºsterip 

gºstermediĵi ñBartlett K¿reselllik Testiò ile incelenmiĸtir. Sonu­lar (ɢ2(276)= 2492,10, 

p<0,01) verilerin AFA i­in uygunluĵunu ortaya koymaktadēr (Tabachnick & Fidell, 2015).  

O¢M¥ôn¿n faktºriyel yapēsēnēn ve her bir faktºrde bulunacak maddelerin belirlenmesi i­in 

faktºr analizinde sēklēkla kullanēlan temel bileĸenler analizi, varimax dºnd¿rme yºntemi, 

toplam varyanslarēn y¿zdesi, ºz deĵer ve yama­ eĵim grafiĵi, faktºr y¿k deĵerlerinden 

yararlanēlarak incelemeler yapēlmēĸtēr.  

AFA i­in ºzdeĵeri 1ôin ¿zerinde olan bileĸenler dikkate alēnmēĸ ve her bir bileĸenin toplam 

varyansa katkēsē incelenmiĸtir. 24 madde ile yapēlan analizde ºzdeĵeri 1ôin ¿zerinde olan 6 
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bileĸen ortaya ­ēkmēĸtēr. Bunlar; ºzdeĵeri 4,53 olanēn a­ēkladēĵē varyans 18,89; ºzdeĵeri 

2,16 olanēn a­ēkladēĵē varyans 9,00; ºzdeĵeri 1,33 olanēn a­ēkladēĵē varyans 5,55; ºzdeĵeri 

1,08 olanēn a­ēkladēĵē varyans 4,50; ºzdeĵeri 1,04 olanēn a­ēkladēĵē varyans 4,34; ºzdeĵeri 

1,02 olanēn a­ēkladēĵē varyans 4,23 ĸeklindedir. Bu bileĸenler %46,52 oranēnda toplam 

varyansē a­ēklamaktadēr. 24 maddelik O¢M¥ôn¿n yama­ eĵim grafiĵi (scree plot) de 

incelendiĵinde ikinci faktºrden sonra y¿ksek bir ivme ile eĵimin azaldēĵē gºr¿lmektedir. 

Bu sonu­lar, O¢M¥ôn¿n iki faktºrl¿ yapēda olabileceĵini gºstermiĸtir. Bu durum, O¢M¥ 

i­in baĸlangē­ta d¿ĸ¿n¿len kuramsal ­er­eveyi de desteklemektedir. 

Maddelerin faktºr y¿k deĵerleri incelenerek ve varimax dºnd¿rme yºntemi de kullanēlarak 

her iki faktºrde de gºr¿len maddeler ­ēkarēlmēĸ ve analizler tekrarlanmēĸtēr. Maddelerin 

­ēkarēlarak analizlerin tekrarlanmasēnda faktºr y¿k deĵerinin ,30 ve ¿st¿nde olmasē, iki 

faktºrde biniĸik ­ēkan maddelerin faktºr y¿k deĵerleri arasēnda en az ,10 kadar fark olmasē 

kriter olarak alēnmēĸtēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2012; Tabachnick & Fidell, 2015). Tekrar edilen 

analizler sonrasēnda ºl­ekten 5., 8., 12., 14., 16., 17., 21. ve 26. maddelerin O¢M¥ôden 

­ēkarēlmasē gerektiĵi ortaya ­ēkmēĸtēr.   

Toplam 16 madde ile oluĸan O¢M¥ôn¿n son halinde; birinci faktºrde 1, 3, 7, 9, 11, 19, 20, 

18, 22 ve 29 maddeleri bulunurken ikinci faktºrde 2, 4, 10, 15, 24 ve 27 maddeleri 

bulunmaktadēr (Tablo 11). 

 

ķekil 4. O¢M¥ yama­ eĵim grafiĵi 
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16 maddeden oluĸan O¢M¥ôn¿n yama­ eĵim grafiĵi (scree plot) de incelendiĵinde ikinci 

faktºrden sonra y¿ksek bir ivme ile eĵimin azaldēĵē gºr¿lmektedir (ķekil 4).  

Tablo 11ôde son hali verilen O¢M¥ôn¿n faktºr y¿k deĵerlerinin birinci faktºr i­in ,45 ile 

,62 arasēnda; ikinci faktºr i­in ,45 ile ,71 arasēnda deĵiĸtiĵi gºr¿lmektedir. 

Tablo 11 

O¢M¥ Faktºr Y¿kleri ve G¿venirlik Katsayēsē   

 
No 

Maddeler 1.Faktºr 2.Faktºr Cronbach 

Alfa 

Ķ
­
 
M
o
t
i
v
a
s
y
o
n

 

m19 
Nesli t¿kenmekte olan canlēlarēn doĵal yaĸam alanlarēnēn 

korunmasē gerektiĵine inanēyorum. 
,62 

  

 

 

 

 

 

 

 

,76 

m1 
Ķnsan faaliyetleri sonucunda, bitkilerin doĵal yaĸam alanlarēnēn 

yok edilmesini istemiyorum 
,60 

 

m11 
Hayvanlarēn doĵal yaĸam alanlarēna zarar verilmesini 

istemiyorum. 
,59 

 

m20 
Kirli sularēn deniz canlēlarēna zararlarē konusunda bilgiler 

ºĵrenmek istiyorum. 
,58 

 

m7 Doĵadaki canlēlarē incelemekten hoĸlanēyorum. ,53  

m3 
Doĵal afetlerden (deprem, sel vb.) korunma yollarēnē ºĵrenmek 

istiyorum. 
,48 

 

m29 
¢evre kirliliĵini azaltmak i­in geri dºn¿ĸ¿m¿ olan ¿r¿nler 

kullanmak istiyorum. 
,47 

 

m9 
Canlē t¿rlerini korumayē ama­layan kuruluĸlarda gºn¿ll¿ 

olarak ­alēĸmak istiyorum. 
,47 

 

m18 
¢evre kirliliĵi ile ilgili ­ºz¿m ºnerilerimi arkadaĸlarēmla 

paylaĸmaktan hoĸlanēyorum. 
,47 

 

m22 
K¿resel ­evre sorunlarē (asit yaĵmurlarē, ozon tabakasēnēn 

delinmesi vb.)  ile ilgili bilgiler okumaktan hoĸlanēyorum. 
,45 

 

D
ē
ĸ
 

M
o

ti
v
a

s
y
o

n 

m4 
Diĵer ºĵrencilerden daha iyi olduĵumu gºstermek i­in ­evre 

sorunlarēnē araĸtērabilirim. 

 
,71 

 

 

 

 

 

,71 

m15 

¢evre ile ilgili etkinliklere (aĵa­ dikmek vb.) sēnēf 

arkadaĸlarēmdan daha iyi olduĵumu gºstermek i­in katēlmak 

istiyorum. 

 

,67 

m2 Ailemin beni takdir etmesi i­in ­evreyi kirletmiyorum.  ,65 

m10 
Diĵer ºĵrencilerle iyi arkadaĸlēklar kurmak i­in okuldaki ­evre 

koruma kul¿b¿ne katēlmak istiyorum. 

 
,63 

m27 

Biyo­eĸitliliĵi tehdit eden faktºrler (n¿fus artēĸē, ­evre kirliliĵi, 

k¿resel ēsēnma vb.) hakkēnda arkadaĸlarēmdan daha bilgili 

olmak istiyorum. 

 ,47 

m24 
Habitat, ekosistem, biyo­eĸitlilik vb. kavramlarē ºĵrenmek iyi 

bir not almam i­in ºnemlidir.  

 
,45 

Toplam          ,78 

Not: Faktºr y¿k¿ ,40 altēnda olanlar tabloda verilmemiĸtir. 

AFA ile birinci faktºrde bulunan maddeler incelendiĵinde ºl­eĵin daha ºnce oluĸturulan 

kuramsal ­er­evesine gºre i­ motivasyon maddeleri olduĵu; ikinci faktºrde bulunan 

maddeler incelendiĵinde ise dēĸ motivasyon maddeleri olduĵu gºr¿lmektedir. 

 



59 

Tablo 12 

O¢M¥ Faktºr Varyans ve ¥zdeĵerleri   

Faktºr ¥zdeĵer Varyans (%) K¿m¿latif(%) 

1 3,02 18,87 18,87 

2 2,46 15,35 34,22 

Tablo 12ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, O¢M¥ i­in yapēlan AFAôda faktºr dºnd¿rme sonu­larēna 

gºre ºzdeĵeri 1ôin ¿zerinde olan iki faktºr incelendiĵinde, ºzdeĵeri 3,02 olanēn a­ēkladēĵē 

varyans 18,87; ºzdeĵeri 2,46 olanēn a­ēkladēĵē varyans 15,35 olarak hesaplanmēĸtēr. Bu 

bileĸenler %34,22 oranēnda toplam varyansē a­ēklamaktadēr. ¥l­ek geliĸtirme 

­alēĸmalarēnda %30 ve ¿zeri a­ēklanan varyans oranē bakēmēndan ºl­¿t olarak alēndēĵēndan 

bu deĵer ºl­eĵin yapē ge­erliĵi noktasēnda kabul edilebilir bir deĵerdir (Se­er & G¿lbah­e, 

2013). 

Son hali verilen 16 maddelik O¢M¥ôn¿n AFA i­in ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n yeterliliĵi 

olan KMO deĵeri ,83 olarak hesaplanmēĸtēr. Bu deĵerin ,60ôtan y¿ksek ­ēkmasē, verilerin 

faktºr analizine uygunluĵunu gºstermektedir. AFA i­in verilerin normal daĵēlēm gºsterip 

gºstermediĵi ñBartlett K¿reselllik Testiò ile incelenmiĸtir. Ulaĸēlan sonu­lar (ɢ2(120)= 

1609,67, p<0,01) verilerin AFA i­in uygunluĵunu ortaya koymaktadēr.  

3.4.2.2.5. G¿venirlik Katsayē Cronbach Alpha 

Likert t¿r¿ testlerde maddelerin ¿­ veya daha fazla se­enekleri olmasē durumda Cronbach 

tarafēndan geliĸtirilen alfa katsayēsē kullanēlēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2012). O¢M¥ ile elde elde 

edilen veriler i­in i­ tutarlēlēk g¿venirlik katsayēsē Cronbach Alfa ile belirlenmiĸtir. 

O¢M¥ôn¿n i­ motivasyon faktºr¿ i­in (1., 3., 7., 9., 11., 19, 20., 18., 22. ve 29. maddeler) 

g¿venirlik katsayēsē Cronbach Alfa ,76, dēĸ motivasyon faktºr¿ i­in (2., 4., 10., 15., 24. ve 

27. maddeler) g¿venirlik katsayēsē Cronbach Alfa ,71 olarak hesaplanmēĸtēr. O¢M¥ôn¿n 

t¿m maddeleri i­in g¿venirlik katsayēsē Cronbach Alfa ,78 olarak hesaplanmēĸtēr (Tablo 

11). Elde edilen bu g¿venirlik katsayēsē deĵerleri O¢M¥ôn¿n g¿venilir bir ºl­ek olduĵunu 

gºstermiĸtir (B¿y¿kºzt¿rk, 2012).  
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3.4.2.2.6. Doĵrulayēcē Faktºr Analizi (DFA) 

O¢M¥ôn¿n geliĸtirilmesi ­alēĸmasēnda ilk olarak a­ēmlayēcē faktºr analizi 

ger­ekleĸtirilmiĸ ve ºl­eĵin faktºrleri ve bu faktºrde bulunan maddeler ortaya konularak 

ºl­eĵin kuramsal yapēsē oluĸturulmuĸtur. Kuramsal bir yapē doĵrultusunda geliĸtirilen 

O¢M¥ yapēsēnēn doĵrulanēp doĵrulanmadēĵēnēn tespit edilmesi amacēyla ikinci farklē bir 

ºrneklem grubundan, ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sēnēf olmak ¿zere toplam 410 ºĵrenciden elde 

edilen verilerle doĵrulayēcē faktºr analizi ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥rnekleme ait bilgiler Tablo 

13ôte gºsterilmektedir. Yapēsal eĸitlik modellemesinde kullanēlan doĵrulayēcē faktºr analizi 

LISREL 8.8 istatistik programē ile ger­ekleĸtirilmiĸ olup a­ēmlayēcē faktºr analizi 

­alēĸmasēyla belirlenmiĸ olan O¢M¥ôn¿n faktºr yapēlarēnēn doĵrulanēp doĵrulanmadēĵē 

test edilmiĸtir (¢okluk vd., 2016). 

Tablo 13 

O¢M¥ Geliĸtirilmesinde DFA Ķ­in ¥rneklem   

 Okul  

A B C D E Toplam 

Cinsiyet 

Kēz 39 68 42 51 24 224 

Erkek 38 36 35 50 27 186 

Toplam 77 104 77 101 51 410 

Sēnēf 

5 12 25 21 23 25 106 

6 19 19 15 24 26 103 

7 24 34 17 29 0 104 

8 22 26 24 25 0 97 

                     Toplam 77 104 77 101 51 410 

O¢M¥ôn¿n DFA analizi i­in 106 beĸinci sēnēf ºĵrencisinden, 103 altēncē sēnēf 

ºĵrencisinden, 104 yedinci sēnēf ºĵrencisinden ve 97 sekizinci sēnēf ºĵrencisinden olmak 

¿zere toplam 410 ºĵrenciden veri toplanmēĸtēr. 

O¢M¥ôn¿n faktºr yapēlarēnēn doĵruluĵunun yani modelin uyumluluĵunun ortaya 

konulmasē amacēyla ilk olarak gizil deĵiĸkenler (faktºr) ile gºzlenen deĵiĸkenler 

(maddeler) arasēndaki t deĵerlerinin ,01 d¿zeyinde anlamlēlēĵē incelenmiĸtir. DFA i­in 

oluĸturulan modellemede manidar olmayan t deĵerlerinin analiz dēĸē bērakēlmasē 

gerekmektedir. Bu aĸamada herhangi bir maddenin analiz dēĸē bērakēlmasē gerektiĵi ortaya 

­ēkmamēĸtēr. DFA i­in ķekil 5ôte gºsterilen yol ĸemasēnda maddelerin hata varyanslarē ve 

faktºr y¿k deĵerleri (korelasyon iliĸkileri) gºr¿lmektedir. 

ķekil 5ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi O¢M¥ôn¿n faktºr y¿k deĵerleri Faktºr 1 (F1) i­in ,36 ile ,58 

arasēnda deĵer alērken Faktºr 2 (F2) i­in ,42 ile ,65 arasēnda deĵerler almaktadēr. Hata 
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varyanslarēnēn ise, F1 i­in ,70 ile ,87 arasēnda deĵer alērken F2 i­in ,58 ile ,83 arasēnda 

deĵerler aldēĵē gºr¿lmektedir. 

 

ķekil 5. O¢M¥ i­in DFA standardize edilmiĸ deĵerler yol ĸemasē ve faktºr y¿k deĵerleri 

O¢M¥ôn¿n yapēsē i­in oluĸturulan uyum indekslerinden ķekil 5ôte gºsterilen X2(ki-kare) = 

179,92, sd (serbestlik derecesi) = 103, p anlamlēlēk d¿zeyi ,00 ve RMSEA= ,04 olduĵu 

gºr¿lmektedir. Alanyazēnda ºnceden belirlenmiĸ bir modelin DFA ile incelenmesine 

yºnelik olarak bir­ok uyum indeksleri ºnerilmektedir (¢okluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 

2013; Kline, 2010). 

Modelin uyum indeksi olarak yol ĸemasēnda bulunan ki-kare deĵerinin serbestlik 

derecesine bºl¿nmesi ile elde edilen ki-kare/sd = 1,75 kullanēlmaktadēr. Elde edilen bu 

deĵerin 3ô¿n altēnda olmasē modelin m¿kemmel bir uyuma sahip olduĵu hakkēnda bilgi 

vermektedir (Kline, 2010). 

Yol ĸemasēnda gºr¿len RMSEA i­in (Root Mean Square Error of Approximation) ,043 

olarak bir uyum indeksi deĵeri hesaplanmēĸtēr. RMSEAônēn ,05ôten k¿­¿k ­ēkmasē 
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m¿kemmel iyi uyuma iĸaret etmektedir (¢okluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013; Kline, 

2010). 

DFA ile elde edilen uyum indekslerinden Standardized Root Mean Square Residuals 

(SRMR) ve Root Mean Square Residual (RMR) incelendiĵinde ise bu deĵerler sērasēyla, 

,05 ve ,03 olarak hesaplanmēĸtēr. SRMR ve RMR deĵerlerinin ,05ôten k¿­¿k olmasē 

m¿kemmel iyi uyuma iĸaret etmektedir (Brown, 2006; ¢okluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 

2013). 

DFA ile modeli test etmede kullanēlan uyum indekslerinden Goodness of Fit Index (GFI) = 

,95; Normed Fit Index (NFI) = ,93; Non-Normed Fit Index (NNFI) = ,96; Comparative Fit 

Index (CFI) = ,97; Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = ,93 olarak elde edilmiĸtir. 

Alanyazēnda model i­in hesaplanan GFI, NFI, NNFI, CFI ve AGFI deĵerlerinin ,90ôdan 

b¿y¿k olmasē iyi uyumu ve ,95ôten b¿y¿k olmasē ise m¿kemmel uyum olarak ifade 

edilmektedir (Hu & Bentler, 1999; ¢okluk vd., 2016; Erkorkmaz vd., 2013). 

O¢MOôn¿n faktºriyel yapēsēnē test etmek i­in oluĸturulan DFA sonucuna gºre uyum 

deĵerleri incelendiĵinde, iyi bir model oluĸturulduĵu ve O¢M¥ôn¿n yapē ge­erliĵi 

saĵlanmēĸ bir ºl­ek olduĵu sonucuna varēlabilir. 

3.4.3. ¢evre Baĸarē Testi (¢BT) Geliĸtirilmesi 

Araĸtērmacē tarafēndan 5. sēnēf ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesine yºnelik ­oktan se­meli 27 adet 

sorudan oluĸan ñ¢evre Baĸarē Testi (¢BT)ò geliĸtirilmiĸtir. ¢BTônin geliĸtirilme aĸamalarē 

soru havuzunun oluĸturulmasē, uzman gºr¿ĸlerinin alēnmasē, pilot uygulamalar, ge­erlik ve 

g¿venirlik analizleri, teste son halinin verilmesidir. Bu aĸamalar aĸaĵēda detaylē olarak 

anlatēlmēĸtēr. 

3.4.3.1. Soru Havuzunun Oluĸturulmasē 

Soru havuzu oluĸturulurken okullarda okutulan ders kitaplarē, ­alēĸma kitaplarē ve ­eĸitli 

yayēnevlerinin test kitaplarē incelenmiĸtir. 5. sēnēf ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesi i­in 2018 Fen 

Bilimleri ¥ĵretim Programēnda toplam sekiz adet kazanēm bulunmaktadēr. Kazanēmlarēn 

biliĸsel d¿zeyleri, ¿­ ºĵretim ¿yesinin gºr¿ĸ¿ne sunularak tespit edilmiĸtir. ¢BT geliĸtirme 

s¿recinde ºncelikle bu kazanēmlarēn i­erikleri, Bloom Taksonomisiône gºre biliĸsel 

d¿zeyleri ve ¿nite kavramlarēndan yola ­ēkēlarak her bir kazanēm i­in beĸ adet olmak ¿zere 

toplam 40 sorudan oluĸan soru havuzu oluĸturulmuĸtur. Her bir soru dºrt se­enekten 
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oluĸmaktadēr. ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesi kazanēmlarē, biliĸsel d¿zeyleri ve kazanēmlara ait 

soru numaralarē Tablo 14ôte gºsterilmektedir. 

Tablo 14 

ñĶnsan ve ¢evreò ¦nitesi Kazanēmlarē, Biliĸsel D¿zeyleri  ve Soru Numaralarē 
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 Kazanēmlar Biliĸsel D¿zey Soru Numaralarē 

F.5.6.1.1. Biyo­eĸitliliĵin doĵal yaĸam i­in ºnemini 

sorgular.  

 

¦lkemizde ve D¿nyada nesli t¿kenen veya t¿kenme 

tehlikesi ile karĸē karĸēya olan bitki ve hayvanlara 

ºrnekler verir.  

Deĵerlendirme 

 

 

Kavrama 

1, 2, 29, 33, 35 

F.5.6.1.2. Biyo­eĸitliliĵi tehdit eden faktºrleri, 

araĸtērma verilerine dayalē olarak tartēĸēr. 

Deĵerlendirme 3, 9, 16, 20, 39 
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F.5.6.2.1. ñĶnsan ve ¢evreò arasēndaki etkileĸimin 

ºnemini ifade eder. 

 

¢evre kirliliĵinin insanlarēn saĵlēĵē ¿zerindeki 

olumsuz etkilerine deĵinilir.  

Kavrama 5, 10, 17, 25, 28 

F.5.6.2.2. Yakēn ­evresindeki veya ¿lkemizdeki bir 

­evre sorununun ­ºz¿m¿ne iliĸkin ºneriler sunar. 

Sentez 4, 11, 19, 34, 36 

F.5.6.2.3. Ķnsan faaliyetleri sonucunda gelecekte 

oluĸabilecek ­evre sorunlarēna yºnelik ­ēkarēmda 

bulunur. 

Analiz 6, 12, 23, 27, 32 

F.5.6.2.4. Ķnsan-­evre etkileĸiminde yarar ve zarar 

durumlarēnē ºrnekler ¿zerinde tartēĸēr. 

Deĵerlendirme 7, 13, 22, 26, 30 
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 F.5.6.3.1. Doĵal s¿re­lerin neden olduĵu yēkēcē doĵa 

olaylarēnē a­ēklar. 

 

Depremler, volkanik patlamalar, seller, heyelanlar, 

hortum, kasērgalara ayrēntēya girilmeden deĵinilir. 

Kavrama 8, 14, 24, 38, 40 

 

F.5.6.3.2. Yēkēcē doĵa olaylarēndan korunma yollarēnē 

ifade eder. 

Kavrama 15, 48, 21, 31, 37 

3.4.3.2. Uzman Gºr¿ĸlerinin Alēnmasē 

Taslak haldeki ¢BTôde yer alan 40 sorunun ¿nite kazanēmlarēna ve dil bakēmēndan 

anlaĸēlērlēĵēnēn, uygunluĵunun belirlenmesi, kapsam, yapē ve gºr¿n¿ĸ ge­erliĵinin 

saĵlanmasē amacēyla ¿­ ºĵretim ¿yesi, bir araĸtērma gºrevlisi ve iki fen bilimleri 

ºĵretmeninin uzman gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. Uzmanlardan beĸ tanesinin gºr¿ĸ¿ birebir 

gºr¿ĸ¿lerek bir tanesinin gºr¿ĸ¿ ise telefonla iletiĸim kurularak alēnmēĸtēr. Uzmanlarēn 

deĵerlendirme yapmasēnē kolaylaĸtērmak a­ēsēndan uzman gºr¿ĸ formu oluĸturulmuĸtur. 

Bu formda her bir sorunun altēnda oluĸturulan bir tabloda ñUygun-D¿zeltilmeli-

¢ēkarēlmalēò ibarelerinden birisini iĸaretlemeleri ve ñA­ēklamaò kēsmēnda da gerekli 

dºn¿tleri vermeleri istenmiĸtir.  
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Uzmanlarēn demografik bilgileri Tablo 15ôte gºsterilmektedir. 

Tablo 15 

¢BT Geliĸtirilmesinde Gºr¿ĸleri Alēnan Uzmanlarēn Demografik ¥zellikleri  

Kodlarē Cinsiyetleri Unvanlarē Uzmanlēk Alanlarē 

1 Erkek Dr. ¥ĵr. ¦yesi Biyoloji Eĵitimi 

2 Erkek Dr. ¥ĵr. ¦yesi Biyoloji Eĵitimi 

3 Kadēn Dr. ¥ĵr. ¦yesi Fen Eĵitimi 

4 Kadēn Arĸ. Gºr. T¿rk­e Eĵitimi 

5 Erkek Fen Bilimleri ¥ĵretmeni - 

6 Erkek Fen Bilimleri ¥ĵretmeni - 

¢BT i­in uzmanlardan alēnan dºn¿tlerin kapsam ge­erliĵi i­in tutarlēlēĵēnē hesaplamada 

Kendallôēn uyum katsayēsē hesaplanmēĸtēr. Bu araĸtērmada, uzmanlarēn test maddeleri i­in 

yaptēklarē deĵerlendirmeler 1-3 arasēnda puanlanmēĸ (1 puan: ñ­ēkarēlmalēò, 2 puan: 

ñd¿zeltilmeliò, 3 puan: ñuygunò) ve Kendallôs W uyum katsayēsē ¢BT i­in 0,84 olarak 

hesaplanmēĸtēr (p<,05). Kendall W uyum katsayēsēnēn 1ôe yakēn olmasē ve Kendall W 

testinin anlamlēlēk deĵerinin ,05ôten k¿­¿k ­ēkmasē uzmanlar arasēnda ºl­eĵin kapsam 

ge­erliĵi konusunda ortak gºr¿ĸ¿n varlēĵēnē gºstermektedir (Karagºz, 2017).  

Testin isminin i­eriĵi yansētmasē, cevaplama yºnergesinin ºĵrenci seviyesine uygunluĵu, 

testin amacē ve i­eriĵi ile ilgili bilgilerin yeterliliĵi, test maddelerinin ilk gºr¿ĸte gereken 

izlenimi vermesi noktasēnda uzman gºr¿ĸleri alēnarak gºr¿n¿ĸ ge­erliĵi saĵlanmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. Testin gºr¿n¿ĸ ge­erliĵi ile ilgili uzmanlarēn deĵerlendirmelerinde, t¿m 

uzmanlarēn testin gºr¿n¿ĸ ge­erliĵini saĵladēĵē noktasēnda aynē puanlamayē yaptēĵē 

gºr¿lm¿ĸ ve Kendall W uyum katsayēsē ¢BT gºr¿n¿ĸ ge­erliĵi i­in 1 olarak hesaplanmēĸtēr 

(p<,05). Uzman dºn¿tleri sonucunda testten soru ­ēkarēlmamēĸ bazē sorular ¿zerinde 

gerekli d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. 

3.4.3.3. ¢BT Pilot Uygulamalarē 

ñ¢evre Baĸarē Testiò i­in Pilot ¥ncesi Uygulama-1, Pilot ¥ncesi Uygulama-2 ve Pilot 

Uygulama olmak ¿zere birden fazla ºn uygulamalar yapēlarak ºĵrencilerin hangi sorularē 

anlayēp hangi sorularē anlamakta zorluk ­ektikleri, testin ortalama yanētlanma s¿resi, 

ºĵrencilerin anlayamadēklarē kelime veya kavramlarēn olup olmadēĵē, ­eldiricilerin iyi 

­alēĸēp ­alēĸmadēĵē anlaĸēlmaya ve teste son hali verilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. Pilot 

uygulamalarda se­enek sayēlarē eĸit miktarda tutulmuĸtur. Pilot uygulamalar ¿­ farklē 

ortaokulda araĸtērmacēnēn kendisi tarafēndan ger­ekleĸtirilmiĸtir.  



65 

Bu araĸtērmada ¢BTônin ge­erlik ve g¿venirlik analizlerinin ger­ekleĸtirilmesi i­in veri 

toplanan ºrneklemin belirlenmesinde ama­lē ºrnekleme yºntemlerinden ºl­¿t ºrnekleme 

kullanēlmēĸtēr (Patton, 2014). ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesini ºnceki senelerde iĸlemiĸ olma 

ºl­¿t olarak alēndēĵē i­in testin geliĸtirildiĵi ºrneklem 6., 7. ve 8. sēnēf ortaokul 

ºĵrencilerinden oluĸmaktadēr.  

3.4.3.3.1. ¢BT Pilot ¥ncesi Uygulama-1 

¢BT, Pilot ¥ncesi Uygulama-1ôde 40 sorudan oluĸan test, 6. sēnēfta ºĵrenim gºren 18 

ºĵrenciye tek oturumda uygulanmēĸtēr. Testin ortalama yanētlanma s¿resi 55-70 dakikadēr. 

Pilot ¥ncesi Uygulama-1ôin uygulanma s¿recinde ºĵrencilere bu testten herhangi resmi bir 

deĵerlendirmeye tabi tutulmayacaklarē, isteyen ºĵrencilere dºn¿t verileceĵi, bu 

uygulamanēn bilimsel bir ­alēĸma amacēyla yapēldēĵē a­ēklanmēĸtēr. ¥zellikle 

anlayamadēklarē soru, kavram ya da kelimeleri mutlaka belirtmeleri istenmiĸtir. Uygulama 

s¿recinde ºĵrencilerin vermiĸ olduklarē t¿m dºn¿tler araĸtērmacē tarafēndan not edilmiĸtir. 

¥rneĵin testteki bir maddede yer alan ñkobayò kelimesinin anlamēnēn pek ­ok ºĵrenci 

tarafēndan bilinmediĵi tespit edilmiĸ ve bu kelime deĵiĸtirilmiĸtir. Ayrēca elde edilen 

verilerin madde g¿­l¿k indeksi, madde ayērt edicilik indeksi, g¿venirlik katsayēsē (KR-20) 

ve se­enek analizleri yapēlmēĸtēr. Bu ĸekilde birebir gºzlemler, ºĵrencilerin dºn¿tleri ve 

madde analizleri sonucunda testte birtakēm d¿zeltmeler yapēlmēĸ ancak testten madde 

­ēkarēlmamēĸtēr.  

3.4.3.3.2. ¢BT Pilot ¥ncesi Uygulama-2 

Pilot ¥ncesi Uygulama-1 s¿recinde ºĵrencilerin testi tek oturumda yaparken sēkēldēklarē ve 

yorulduklarē gºzlendiĵinden 40 sorudan oluĸan ¢BT, Pilot ¥ncesi Uygulama-2ôde ikiye 

bºl¿nerek iki ders saatinde uygulanmēĸtēr. Ķlk ders saatinde 20 soru ºĵrencilere daĵētēlmēĸ, 

ders bitiminde toplanmēĸ, 10 dakikalēk ara verme s¿resinden sonra diĵer 20 soru 

ºĵrencilere daĵētēlmēĸtēr. Pilot ¥ncesi Uygulama-2, 7. sēnēfta ºĵrenim gºren 22 ºĵrenciye 

uygulanmēĸtēr. Testin ortalama yanētlanma s¿resi 70-80 dakikadēr. Pilot ¥ncesi Uygulama-

2ônin baĸēnda Pilot ¥ncesi Uygulama-1ôde yapēlan uyarēlar yapēlmēĸtēr. Elde edilen veriler 

madde ve se­enek analizine tabi tutulmuĸtur. Madde g¿­l¿k indeksine gºre ­ok zor ya da 

­ok kolay olan maddeler, iĸaretlenme sēklēĵē az olan ­eldiriciler ¿zerinde gerekli 

d¿zenlemeler yapēlmēĸtēr. 
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3.4.3.3.3. ¢BT Pilot Uygulama 

Pilot ºncesi uygulamalar sonucu elde edilen veriler ēĸēĵēnda gerekli d¿zeltmelerin yapēldēĵē 

¢BT, 6., 7. ve 8. sēnēflarda ºĵrenim gºren toplam 273 ºĵrenciye uygulanmēĸtēr. 

¥ĵrencilere ait demografik bilgiler Tablo 16ôda verilmiĸtir. 

Tablo 16 

¢BT G¿venirlik ve Ge­erlik Analizleri Ķ­in ¥rneklem 

Okul N 

A 166 

B 81 

C 26 

Toplam 273 

Sēnēf D¿zeyi N 

6 95 

7 81 

8 97 

Toplam 273 

Cinsiyet N 

Kēz 113 

Erkek 160 

Toplam 273 

Pilot uygulamada ¢BT, ºĵrencilere iki ders saatinde uygulanmēĸtēr. 40 sorudan oluĸan test 

ikiye bºl¿nerek ilk ders saatinde 20 soru ºĵrencilere verilmiĸtir. 10 dakikalēk aradan sonra 

ikinci derste ºĵrencilere testin geri kalan 20 sorusu verilmiĸtir. Testin ortalama yanētlanma 

s¿resi 65-80 dakikadēr. ¥ĵrenciler testi uygularken sēnav ortamē oluĸturulmuĸ ve her 

ºĵrencinin testi bireysel olarak ­ºzmesi saĵlanmēĸtēr. Anlamadēĵē soru ya da kavram olan 

ºĵrencilere gerekli a­ēklamalar araĸtērmacē tarafēndan yapēlmēĸtēr.  

 

  



67 

3.4.3.4. ¢BT G¿venirlik ve Ge­erlik Analizleri 

¢BTônin yapē ge­erliĵini saĵlamak i­in madde analizleri yapēlmak ¿zere ºĵrencilerin 

doĵru cevaplarē i­in ñ1ò, yanlēĸ cevaplarē i­in ise ñ0ò deĵeri excel programēna girilmiĸtir. 

Toplam 40 puan ¿zerinden deĵerlendirme yapēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin ¢BTôde aldēklarē 

toplam puanlar en y¿ksekten en d¿ĸ¿ĵe doĵru sēralanmēĸ ve puanlarēn daĵēlēmēnda ¿stten 

%27ôlik kēsēm ile alttan %27ôlik kēsēm olmak ¿zere grup belirlenmiĸtir. Sonrasēnda TAP 

programē kullanēlarak testin ve her bir sorunun madde g¿­l¿kleri, madde ayērtedicilik 

indeksleri, madde toplam korelasyonu, KR-20 g¿venirlik katsayēsē hesaplanmēĸtēr. Tablo 

17ôde maddelerin madde g¿­l¿k, madde ayērt edicilik indeksi ve madde-toplam korelasyon 

deĵerleri gºsterilmektedir. 

3.4.3.4.1. Madde G¿­l¿k Ķndeksi 

Madde g¿­l¿k indeksi bir testte yer alan maddelerin doĵru cevaplanma oranēnē gºsterir ve 

0 ile 1 arasēnda deĵer alēr. Madde g¿­l¿k indeksi 0ôa yaklaĸtēk­a madde zorlaĸērken 1ôe 

yaklaĸtēk­a madde kolaylaĸēr (Hasan­ebi, Terzi & K¿­¿k, 2020). Baĸarē testlerinde madde 

g¿­l¿k indeksinin genelde 0,20 ile 0,80 arasēnda olmasē beklenir (Ķlhan & Hoĸgºren, 2017; 

Tosun & Taĸkesenligil, 2011). ¥l­me aracēnda yer alan maddeler arasēnda kolay, zor ve 

orta g¿­l¿k d¿zeyine sahip maddeler olmasē idealdir (Hasan­ebi vd., 2020). ¢BT i­in 

madde g¿­l¿k indeksi 0,30ôun altēnda olan 2., 17. ve 34. maddeler ile madde g¿­l¿k 

indeksi 0,85ôin ¿zerinde olan 4., 6., 11., 21., 22. ve 35. maddeler testten ­ēkarēlarak teste 

se­ilen maddelerin madde g¿­l¿k indeks aralēĵēnēn 0,30 ile 0,85 arasēnda olmasēna karar 

verilmiĸtir. 

3.4.3.4.2. Madde Ayērt Edicilik Ķndeksi 

Madde ayērt edicilik indeksi maddelerin ge­erli olup olmadēĵēnē, istenilen ºzelliĵi ºl­¿p 

ºl­mediĵini belirlemeye yarar ve -1 ile +1 arasēnda deĵer alēr. Teste madde se­ilirken 

maddenin ayērt edicilik indeksi 0,19 ve altēnda ise o madde testten ­ēkarēlmalē, 0,20-0,29 

arasēnda ise d¿zeltilmelidir. Madde ayērt edicilik indeksi 0,30-0,39 arasēndaki maddeler 

ayērt ediciliĵi olduk­a iyi  ancak geliĸtirilebilir maddeler, 0,40 ve ¿zerinde deĵer alan 

maddeler ise ayērt ediciliĵi ­ok iyi maddeler olduĵundan testte kullanēlabilir (Hasan­ebi 

vd., 2020; Tosun & Taĸkesenligil, 2011; Karslē & Ayas, 2013). 
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¢BT i­in teste se­ilen maddelerin madde ayērt edicilik indekslerinin 0,30 ve ¿zeri olmasēna 

karar verilmiĸtir. Bu sebeple 4., 11., 17., 21., 24., 29., 34., 35. ve 37. maddeler testten 

­ēkarēlmēĸtēr (Tablo 17). ¢BTônin madde havuzunda her kazanēm i­in beĸ adet soru 

bulunduĵundan bu maddelerin ­ēkarēlmasē kapsam ge­erliĵi a­ēsēndan sorun teĸkil 

etmemiĸtir.  

3.4.3.4.3. Madde-Toplam Korelasyonu 

Madde-toplam korelasyonu testte yer alan her bir maddenin puanē ile testin toplam puanē 

arasēndaki iliĸkiyi a­ēklar. ¢BT maddelerinin madde-toplam korelasyon deĵerleri -0,00 ile 

0,77 arasēnda deĵiĸmektedir (Tablo 17). Bir maddenin madde-toplam korelasyon deĵerinin 

0,25ôten y¿ksek olmasē gerekmektedir (Karagºz, 2017). Bu sebeple 13., 17., 24., 29., 34. 

ve 37. maddeler testten ­ēkarēlmēĸtēr. 
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Tablo 17 

¢BT Madde G¿­l¿k, Madde Ayērt Edicilik Ķndeksi ve Madde-Toplam Korelasyon Deĵeri 

Madde No Madde G¿­l¿k Ķndeksi Madde Ayērtedicilik 

Ķndeksi 

Madde-Toplam 

Korelasyonu Deĵeri 

1 0,31 0,36 0,31 

2   0,26* 0,37 0,36 

3 0,44 0,55 0,50 

4   0,87*   0,19* 0,39 

5 0,76 0,41 0,49 

6   0,88* 0,34 0,77 

7 0,84 0,35 0,63 

8 0,74 0,41 0,48 

9 0,55 0,41 0,33 

10 0,45 0,52 0,48 

11   0,88*   0,28* 0,61 

12 0,63 0,52 0,44 

13 0,33 0,32   0,23* 

14 0,37 0,46 0,37 

15 0,68 0,41 0,37 

16 0,46 0,41 0,32 

17   0,19*   0,24*   0,22* 

18 0,36 0,43 0,35 

19 0,58 0,36 0,26 

20 0,64 0,64 0,65 

21   0,90*   0,17* 0,44 

22   0,86* 0,32 0,63 

23 0,73 0,59 0,70 

24 0,37   0,15*   0,06* 

25 0,49 0,46 0,41 

26 0,83 0,32 0,51 

27 0,71 0,59 0,61 

28 0,61 0,53 0,46 

29 0,30   0,10*  -0,00* 

30 0,81 0,46 0,68 

31 0,70 0,58 0,64 

32 0,64 0,51 0,49 

33 0,54 0,40 0,34 

34   0,23*   0,08*   0,09* 

35   0,89*   0,27* 0,65 

36 0,78 0,44 0,56 

37 0,38   0,23*   0,21* 

38 0,78 0,35 0,44 

39 0,58 0,45 0,39 

40 0,65 0,39 0,44 

*Testten ­ēkarēlan sorular 

Tablo 17 incelendiĵinde madde g¿­l¿k indeksine gºre 2., 6. ve 22. maddeler, madde 

g¿­l¿k ve madde ayērt edicilik indeksine gºre 4., 11., 21. ve 35. maddeler, madde-toplam 

korelasyonuna gºre 13. madde, madde ayērt edicilik indeksi ve madde-toplam 

korelasyonuna gºre 24., 29. ve 37. maddeler, madde g¿­l¿k indeksi, madde ayērt edicilik 

indeksi ve madde-toplam korelasyonuna gºre 17. ve 34. maddeler, testten ­ēkarēlan 

maddelerdir. 
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3.4.3.4.4. KR-20 G¿venirlik Katsayēsē 

Baĸarē testlerinin g¿venirliĵi belirlenirken hesaplanan KR-20 deĵeri, 0 ile 1 arasēnda deĵer 

alēr ve bu deĵerin 0,70ôin ¿zerinde olmasē testin g¿venilir olduĵunu ifade eder (Metin, 

2015).  Son hali ile 27 sorudan oluĸan ¢BT i­in KR-20 deĵeri 0,82 olarak hesaplanmēĸtēr. 

3.4.3.5. Teste Son Halinin Verilmesi 

Madde analizleri sonucu taslak haldeki 40 soruluk ¢BTôden 2., 4., 6., 11., 13., 17., 21., 22., 

24.,29., 34. 35. ve 37. maddeler testten ­ēkarēlmēĸtēr. Bu maddeler ­ēkarēldēktan sonra 27 

maddeden oluĸan ¢BT i­in yapēlan analizler sonucu testin madde g¿­l¿ĵ¿ 0,62; madde 

ayērt edicilik indeksi 0,47 olarak hesaplanmēĸtēr. ¢BTôde yer alan maddeler i­in doĵru 

cevap dēĸēndaki se­eneklere yani ­eldiricilere ait madde istatistikleri Tablo 18ôde 

verilmiĸtir. 
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Tablo 18 

¢BTôde yer alan ­eldiriciler i­in madde istatistikleri   

  
A B C D 

Soru 1 Toplam 44 85* 56 86 

¦st-Grup 10 41 8 20 

Alt -Grup 16 12 22 34 

Soru 2 Toplam 40 62 48 121* 

¦st-Grup 6 13 2 58 

Alt -Grup 19 23 28 13 

Soru 3 Toplam 207* 47 10 8 

¦st-Grup 74 4 1 0 

Alt -Grup 45 24 7 8 

Soru 4 Toplam 18 13 229* 12 

¦st-Grup 0 2 77 0 

Alt -Grup 14 9 51 10 

Soru 5 Toplam 201* 23 26 23 

¦st-Grup 78 1 0 0 

Alt -Grup 43 11 16 14 

Soru 6 Toplam 37 31 54 151* 

¦st-Grup 5 0 17 57 

Alt -Grup 20 17 20 27 

Soru 7 Toplam 65 124* 20 64 

¦st-Grup 8 58 1 12 

Alt -Grup 30 12 12 30 

Soru 8 Toplam 11 171* 13 78 

¦st-Grup 0 71 0 8 

Alt -Grup 9 29 7 39 

Soru 9 Toplam 102* 9 58 101 

¦st-Grup 45 1 10 23 

Alt -Grup 12 5 28 38 

Soru 10 Toplam 16 187* 52 18 

¦st-Grup 0 74 3 2 

Alt -Grup 8 41 26 9 

Soru 11 Toplam 71 21 55 125* 

¦st-Grup 14 2 9 54 

Alt -Grup 26 10 26 21 

Soru 12 Toplam 35 97* 114 25 

¦st-Grup 3 51 21 4 

Alt -Grup 16 19 37 11 

Soru 13 Toplam 64 26 158* 24 

¦st-Grup 7 1 67 4 

Alt -Grup 20 12 41 10 

Soru 14 Toplam 176* 15 64 17 

¦st-Grup 77 0 2 0 

Alt -Grup 26 11 37 9 

Soru 15 Toplam 44 13 198* 17 

¦st-Grup 0 0 79 0 

Alt -Grup 29 11 34 9 

Soru 16 Toplam 16 134* 43 79 

¦st-Grup 1 56 10 12 

Alt -Grup 9 20 23 32 

Soru 17 Toplam 8 19 226* 20 

¦st-Grup 0 1 76 2 

Alt -Grup 5 11 55 13 
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Tablo 18 (Devam) 

¢BTôde yer alan ­eldiriciler i­in madde istatistikleri  

Soru 18 Toplam 195* 19 37 21 

¦st-Grup 77 1 1 0 

Alt -Grup 32 11 28 14 

Soru 19 Toplam 167* 18 67 21 

¦st-Grup 66 0 13 0 

Alt -Grup 28 14 27 15 

Soru 20 Toplam 220* 11 27 15 

¦st-Grup 78 0 0 1 

Alt -Grup 44 7 20 13 

Soru 21 Toplam 192* 27 16 34 

¦st-Grup 75 2 1 1 

Alt -Grup 33 12 10 26 

Soru 22 Toplam 21 176* 27 48 

¦st-Grup 2 68 1 8 

Alt -Grup 10 33 21 20 

Soru 23 Toplam 52 52 20 147* 

¦st-Grup 5 10 6 58 

Alt -Grup 28 22 6 27 

Soru 24 Toplam 10 21 25 213* 

¦st-Grup 0 0 1 78 

Alt -Grup 6 15 16 44 

Soru 25 Toplam 11 10 37 213* 

¦st-Grup 0 0 2 77 

Alt -Grup 9 5 19 50 

Soru 26 Toplam 39 27 49 158* 

¦st-Grup 3 1 6 69 

Alt -Grup 18 11 25 30 

Soru 27 Toplam 16 67 13 177* 

¦st-Grup 0 12 0 67 

Alt -Grup 13 25 11 35 

*Doĵru cevap 

¢oktan se­meli testlerde doĵru cevabē ¿st grubun daha fazla se­mesi beklenirken 

­eldiricileri ise alt grubun daha fazla se­mesi beklenir. Bu sebeple ¢BTôde yer alan 

­eldiricilerin iyi ­alēĸtēĵē sºylenebilir (Tablo 18). 27 maddelik ¢BTôde yer alan maddelerin 

ait olduklarē kazanēmlar ise Tablo 19ôda gºr¿lmektedir. 
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Tablo 19 

¢BT Belirtke Tablosu 
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Kazanēmlar Soru Numarasē 

F.5.6.1.1. Biyo­eĸitliliĵin doĵal yaĸam i­in ºnemini sorgular.  

 

¦lkemizde ve D¿nyada nesli t¿kenen veya t¿kenme tehlikesi ile 

karĸē karĸēya olan bitki ve hayvanlara ºrnekler verir.  

1, 27 

F.5.6.1.2. Biyo­eĸitliliĵi tehdit eden faktºrleri, araĸtērma verilerine 

dayalē olarak tartēĸēr. 

 

2, 6, 12, 19, 22 
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F.5.6.2.1. ñĶnsan ve ¢evreò arasēndaki etkileĸimin ºnemini ifade 

eder. 

¢evre kirliliĵinin insanlarēn saĵlēĵē ¿zerindeki olumsuz etkilerine 

deĵinilir.  

3, 7, 13, 25 

F.5.6.2.2. Yakēn ­evresindeki veya ¿lkemizdeki bir ­evre 

sorununun ­ºz¿m¿ne iliĸkin ºneriler sunar. 

 

15, 17 

F.5.6.2.3. Ķnsan faaliyetleri sonucunda gelecekte oluĸabilecek 

­evre sorunlarēna yºnelik ­ēkarēmda bulunur. 

 

9, 20, 23, 24 

F.5.6.2.4. Ķnsan-­evre etkileĸiminde yarar ve zarar durumlarēnē 

ºrnekler ¿zerinde tartēĸēr. 

 

5, 16, 18 
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 F.5.6.3.1. Doĵal s¿re­lerin neden olduĵu yēkēcē doĵa olaylarēnē 

a­ēklar. 

 

Depremler, volkanik patlamalar, seller, heyelanlar, hortum, 

kasērgalara ayrēntēya girilmeden deĵinilir. 

4, 10, 21, 26 

F.5.6.3.2. Yēkēcē doĵa olaylarēndan korunma yollarēnē ifade eder. 

 

8, 11, 14 

3.5. Verilerin Toplanmasē 

Araĸtērma verilerinin toplanmasē i­in gerekli olan resmi izinler alēndēktan sonra nicel 

verilerin toplanmasē i­in deney gruplarēna ve kontrol grubuna ñOrtaokul ¢evre Ķlgi 

¥l­eĵiò, ñOrtaokul ¢evre Motivasyon ¥l­eĵiò ve ñ¢evre Baĸarē Testiò ºn test olarak; 

eĵitici ­izgi romanlarla ¿nite iĸlendikten sonra aynē veri toplama ara­larē son test olarak 

uygulanmēĸtēr.  

¥n test ya da son testten herhangi birisine katēlmayan, ºn test ya da son testte yer alan veri 

toplama ara­larēnda boĸ maddeler bērakan, birden fazla se­eneĵi iĸaretleyen ya da 

okumadan iĸaretlediĵi gºzlemlenen ºĵrencilerin verileri analize d©hil edilmemiĸtir.  

Her bir veri toplama aracē i­in analize d©hil edilen ºĵrenci sayēsē Tablo 20ôde verilmiĸtir. 
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Tablo 20 

O¢Ķ¥, O¢M¥, ¢BT ile Toplanan Verilerden Analizlere D©hil Edilen ¥ĵrenci Sayēlarē  

 DG-1 DG-2 KG Toplam 

O¢Ķ¥ 98 97 94 289 

 

O¢M¥ 94 98 91 283 

¢BT 92 90 94 276 

Son test uygulamalarē tamamlandēktan sonra deney gruplarēndan toplam 36 ºĵrenci ile yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler ger­ekleĸtirilerek araĸtērmanēn nitel verileri elde edilmiĸtir.  

Araĸtērmanēn nitel verilerinin toplanmasē i­in ger­ekleĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸmelerde ºĵrencilerin Fen Bilimleri dersinde eĵitici ­izgi romanlarēn kullanēlmasē ile 

ilgili deneyimlerini aĸaĵēda yer alan sorular kapsamēnda paylaĸmalarē istenmiĸtir. 

* Fen Bilimleri dersinde ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesinde eĵitici ­izgi romanlarla ders iĸlediniz. 

Eĵitici ­izgi romanlarla ders iĸlemek senin derse karĸē duygu ve d¿ĸ¿ncelerinde 

deĵiĸiklikler oluĸturdu mu? Neden?  

* Fen Bilimleri dersinde ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesinde eĵitici ­izgi romanlarla ders 

iĸlemenin sana katkēlarē oldu mu? (Cevap ñEvetò ise ñNe gibi?ò ĸeklinde ek bir soru 

yºnlendirilmiĸtir.) 

* Fen Bilimleri dersinde ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesinde eĵitici ­izgi romanlarla ders iĸleme 

deneyimini nasēl deĵerlendirirsin? 

*Eĵitici ­izgi romanlarla ders iĸlerken ya da iĸledikten sonra ñkeĸke ĸºyle 

olsaydē\olmasaydē daha iyi olurduò ĸeklinde eleĸtirilerin veya ºnerilerin var mē? 

*Eĵitici ­izgi romanlarla ilgili ger­ekleĸtirdiĵiniz arg¿mantasyon etkinlikleri hakkēnda ne 

d¿ĸ¿n¿yorsun? 

Nitel araĸtērmalarda veri toplama yºntemlerinden biri olan gºzlem, araĸtērmacēnēn ilk elden 

veriye ulaĸmasēnē saĵlar (Yēldērēm & ķimĸek, 2013). Bu araĸtērmada, araĸtērmacēnēn 

gºzlemleri ile elde ettiĵi alan notlarē, nicel ve nitel verilerin analizi sonucu elde edilen 

bulgularēn eĵitici ­izgi romanlarēn uygulanma s¿recinde yaĸananlar ile paralellik gºsterip 

gºstermediĵinin ortaya konulmasē ve veri ­eĸitlemesi saĵlamak amacēyla yapēlmēĸtēr. 

Araĸtērmacē beĸ hafta s¿reyle deney gruplarēnēn t¿m derslerinde sēnēftaki ºĵrencilerin gºr¿ĸ 

a­ēsēnda yer almayacak ĸekilde oturarak ºĵrencilerin eĵitici ­izgi romanlarla olan 

etkileĸimlerini gºzlemlemiĸ ve araĸtērmanēn alt problemlerinde yer alan deĵiĸkenler 

kapsamēnda alan notlarē almēĸtēr. Eĵitici ­izgi romanlarēn uygulanma s¿recindeki bu 
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gºzlemler, araĸtērmanēn bulgularēnē destekleyen bazē ek bilgiler ortaya koymuĸ ve bu 

bilgiler ºĵrencilere ait doĵrudan alēntēlarla ifade edilmiĸtir.  

3.6. Eĵitici ¢izgi Romanlarēn Hazērlanma S¿reci 

5. sēnēf ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesinin eĵitici ­izgi romanlarla iĸlenmesinin ºĵrencilerin 

­evreye yºnelik ilgi, motivasyon ve akademik baĸarēlarē ¿zerindeki etkisinin incelendiĵi bu 

­alēĸmada ¿nitede yer alan temalar ve kazanēmlar i­in ºĵretim materyali olarak eĵitici ­izgi 

romanlar kullanēlmēĸtēr. ¦nitelendirilmiĸ yēllēk plana gºre, bu ¿nite i­in sekiz adet 

kazanēmdan iki tanesi i­in dºrder ders saati, altē tanesi i­in ikiĸer ders saati olmak ¿zere 

toplam 20 ders saati ve beĸ hafta ºnerilmektedir. Bu sebeple, dºrder saatlik olan 

kazanēmlar i­in iki, ikiĸer saatlik olan kazanēmlar i­in ise bir adet olmak ¿zere toplam on 

adet eĵitici ­izgi roman hazērlanmēĸtēr.  

Eĵitici ­izgi romanlarēn senaryolarēnda ¿nitede yer alan konu ve kavramlar ­izgi roman 

karakterlerinin c¿mleleri ile verilmiĸtir. Eĵitici ­izgi romanlarēn senaryolarē yazēlērken 

¿nite kazanēm ve kavramlarēna, ºĵrenci a­ēsēndan ilgi ­ekici olmasēna, ºĵrencilere farklē 

bakēĸ a­ēsē kazandērmasēna, dil bakēmēndan ºĵrenciler i­in a­ēk ve anlaĸēlēr olmasēna dikkat 

edilmiĸtir. ¢izgi romanlarēn senaryolarē kazanēmlarēn ve ¿nite kavramlarēnēn uygunluĵu 

doĵrultusunda tartēĸma ve arg¿mantasyona dayandērēlarak yazēlmēĸtēr. Senaryolar 

yazēldēktan sonra eĵitici ­izgi romanlar Pixton adlē bir web aray¿z¿nden yararlanēlarak 

gºrselleĸtirilmiĸtir (https://www.pixton.com/tr/). Hazērlanan eĵitici ­izgi romanlarēn, 

ºĵrenci seviyesine ve kazanēmlara uygunluĵu, dil bakēmēndan a­ēk ve anlaĸēlērlēĵē i­in 

uzman gºr¿ĸlerine baĸvurulmuĸtur. Eĵitici ­izgi romanlarēn hazērlanmasēnda gºr¿ĸleri 

alēnan uzmanlarēn demografik ºzellikleri Tablo 21ôde gºsterilmektedir. 

Tablo 21 

Eĵitici ¢izgi Romanlarēn Hazērlanmasēnda Gºr¿ĸleri Alēnan Uzmanlarēn Demografik 

¥zellikleri 

Kodlarē Cinsiyetleri Unvanlarē Uzmanlēk Alanlarē 

1 Erkek Dr. ¥ĵr. ¦yesi Biyoloji Eĵitimi 

2 Erkek Dr. ¥ĵr. ¦yesi Biyoloji Eĵitimi 

  3* Kadēn Dr. ¥ĵr. ¦yesi Fen Eĵitimi 

    4**  Erkek Do­. Dr. Sosyal Bilgiler Eĵitimi 

5 Erkek Arĸ. Gºr. Fen Eĵitimi 

6 Kadēn Arĸ. Gºr. T¿rk­e Eĵitimi 

7 Erkek Fen Bilimleri ¥ĵretmeni - 

*Bu uzmanēn arg¿mantasyon konusunda bilimsel araĸtērmalarē bulunmaktadēr. 

**Bu uzmanēn eĵitici ­izgi romanlar konusunda bilimsel araĸtērmalarē bulunmaktadēr. 

https://www.pixton.com/tr/
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Uzman dºn¿tlerinin, eĵitici ­izgi romanlarēn kapsam ge­erliĵini saĵladēĵē noktasēnda 

oybirliĵi i­inde olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Eĵitici ­izgi romanlarla ilgili bilimsel araĸtērmalarē 

bulunan bir uzmanēn, ­izgi romanlara mizah unsurlarē eklenmesi tavsiyesi ¿zerine 

senaryolarla baĵlantēlē olacak ĸekilde konuĸan hayvanlar, karakterlerin abartēlē sºzel 

tepkileri ve bedensel hareketleri eklenmiĸtir. Son hali verilen eĵitici ­izgi romanlarēn pilot 

uygulamasē, araĸtērmanēn ­alēĸma grubu dēĸēnda 23 beĸinci sēnēf ortaokul ºĵrencisinin 

gºr¿ĸleri alēnarak yapēlmēĸtēr. Yapēlan bu pilot uygulama sonucunda ºĵrencilerin 

senaryolarda anlamakta zorlandēklarē noktalar tespit edilerek deĵiĸtirilmiĸ ve eĵitici ­izgi 

romanlara son hali verilmiĸtir. 

3.7. ñĶnsan ve ¢evreò ¦nitesinin Deney Gruplarēnda Eĵitici ¢izgi Romanlar ve 

Arg¿mantasyon Etkinlikleri ile Uygulanma S¿reci 

Bu araĸtērmanēn deney gruplarēndaki ortaokul 5. sēnēf ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi, 

motivasyon ve akademik baĸarēlarēnē ºl­mek i­in ñOrtaokul ¢evre Ķlgi ¥l­eĵiò, ñOrtaokul 

¢evre Motivasyon ¥l­eĵiò ve ñ¢evre Baĸarē Testiò ºn test olarak uygulanmēĸtēr. ¥n 

testlerin uygulanmasēndan sonra ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesi, dersin ºĵretmeni tarafēndan 

deney gruplarēnda araĸtērmacēnēn hazērladēĵē on adet eĵitici ­izgi roman aracēlēĵēyla Fen 

Bilimleri Dersi Yēllēk Planēnda da belirtildiĵi ĸekilde beĸ haftalēk s¿re­te toplam yirmi ders 

saati olarak iĸlenmiĸtir. Araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan ders planlarē ºĵretmenlere 

iletilmiĸtir (EK-15, EK-16). ¥ĵretmen tarafēndan deney gruplarēnda eĵitici ­izgi 

romanlardaki karakterlerden her biri farklē bir ºĵrenciye birka­ defa okutulmuĸ, sonrasēnda 

karakterlerin vermek istediĵi bilgi ve mesajlarēn anlaĸēldēĵēndan emin olmak adēna ­izgi 

roman kurgusu ¿zerinden tekrar gerekli vurgulamalar yapēlmēĸtēr. Bu noktada ºĵrencilere 

sēk sēk sºz hakkē verilerek kavramsal bilgiler, tanēmlar, d¿ĸ¿nceler ortaya ­ēkarēlarak o ders 

saatine ait kazanēma ulaĸēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. Deney Grubu-2ôde eĵitici ­izgi romanla ders 

iĸlendikten sonra 4-5 kiĸilik gruplar oluĸturulmuĸ ve ­izgi romanēn konusu ile ilgili temel 

d¿zeyde arg¿mantasyon etkinlikleri ger­ekleĸtirilmiĸtir. Burada ºĵrencilerden beklenenin, 

Toulmin Arg¿man Modelinde olduĵu gibi, bir arg¿manēn temelini oluĸturan veri, iddia ve 

gerek­e sunmalarē olduĵu ºĵretmen tarafēndan a­ēklanmēĸtēr. ¥ĵretmen, her gruba boĸ bir 

k©ĵēt vererek ­izgi romanda ge­en konu ile ilgili bir iddia ortaya atmalarēnē, bu iddialarēnē 

veriye dayandērmalarēnē, gerek­e belirtmelerini ve t¿m bunlarē yazēlē hale getirmelerini 

istemiĸtir. Her gruptan bir kiĸi ise tahtaya ­ēkēp oluĸturduklarē arg¿manlarē (iddialarēnē-

verilerini-gerek­elerini) okumuĸ ve ºĵretmenin rehberliĵinde tartēĸēlarak ders iĸlenmiĸtir. 
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Araĸtērmacē, deney gruplarēnēn t¿m derslerini gºzlemlemiĸ ve saha notlarē almēĸtēr. ¦nite 

tamamlandēktan sonra ñOrtaokul ¢evre Ķlgi ¥l­eĵiò, ñOrtaokul ¢evre Motivasyon ¥l­eĵiò 

ve ñ¢evre Baĸarē Testiò son test olarak uygulanmēĸtēr. Son test uygulamalarēndan sonra 

deney gruplarēyla eĵitici ­izgi romanlar hakkēnda yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerde Deney Grubu-2 ºĵrencilerine 

gruplara ayrēlarak ger­ekleĸtirdikleri etkinliĵin adēnēn ñarg¿mantasyonò olduĵu a­ēklanmēĸ 

daha sonra ilgili soru yºneltilmiĸtir.  

3.8. ñĶnsan ve ¢evreò ¦nitesinin Kontrol Grubunda Uygulanma S¿reci 

Bu araĸtērmada, kontrol grubundaki ortaokul 5. sēnēf ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi, 

motivasyon ve akademik baĸarēlarēnē ºl­mek i­in ñOrtaokul ¢evre Ķlgi ¥l­eĵiò, ñOrtaokul 

¢evre Motivasyon ¥l­eĵiò ve ñ¢evre Baĸarē Testiò ºn test olarak uygulanmēĸtēr. ¥n 

testlerin uygulanmasēndan sonra ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesi, dersin ºĵretmeni tarafēndan 

2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēnda ¿nite i­in ºnerilen yºntem ve teknikler 

uygulanarak Fen Bilimleri Dersi Yēllēk Planēnda da belirtildiĵi ĸekilde beĸ haftalēk s¿re­te 

toplam yirmi ders saati olarak iĸlenmiĸtir. Kontrol grubu i­in ifade edilen fen bilimleri 

ºĵretim programēndaki yºntem ve teknikler, 5. Sēnēf Fen Bilimleri Ders Kitabēônda ñĶnsan 

ve ¢evreò ¿nitesi i­in MEB tarafēndan ºnerilen yºntem ve teknikler (d¿z anlatēm, soru-

cevap, araĸtērma ve gºzlem yapma, drama)ôdir. Araĸtērmacē beĸ haftalēk s¿re­te deney 

gruplarēnēn t¿m derslerine gºzlemci olarak katēlmasē nedeniyle kontrol gruplarēnda 

¿nitenin nasēl iĸlendiĵine dair bilgilere ºĵretmen ifadeleri ve gºzlemleri ile ulaĸmēĸtēr (EK-

17). Bu kapsamda ¿nitede yer alan konu ve kazanēmlara ulaĸabilmek i­in en sēk 

baĸvurduklarē yºntem ve tekniklerin d¿z anlatēm ve soru-cevap olduĵu ºĵrenilmiĸtir. 

Ayrēca, ºĵrenciler ­evrelerinde bulunan ve nesli t¿kenen veya t¿kenme tehlikesi altēnda 

olan bitki ve hayvan ­eĸitlerini araĸtērmēĸ, sēnēfa getirdikleri birka­ yaprakla ilgili 

gºzlemlerini arkadaĸlarēyla paylaĸmēĸ, ders kitabēnda yer alan ñBen Bir Aĵacēm ve 

Haklarēm Varò isimli drama etkinliĵini ger­ekleĸtirmiĸlerdir. Bu etkinlikte bir ºĵrenci aĵa­ 

rol¿nde insanlarēn kendisine ve ­evreye verdikleri zararlardan bahsederek haklarē olduĵunu 

ve doĵanēn korunmasē gerektiĵini ifade etmiĸtir. ¦nite tamamlandēktan sonra ñOrtaokul 

¢evre Ķlgi ¥l­eĵiò, ñOrtaokul ¢evre Motivasyon ¥l­eĵiò ve ñ¢evre Baĸarē Testiò son test 

olarak uygulanmēĸtēr. 
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3.9. Verilerin Analizi  

Araĸtērmadan elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 22.00 istatistik paket programē 

kullanēlērken nitel veriler, i­erik analizine tabi tutulmuĸtur. O¢Ķ¥ ve O¢M¥, ¿­l¿ likert 

tipi ºl­ekler olduĵundan ºĵrencilerin maddelere vermiĸ olduklarē 1 ile 3 arasēnda deĵiĸen 

puanlar toplanarak toplam puan elde edilmiĸtir. O¢Ķ¥ 25 madde olarak hazērlandēĵē i­in, 

en d¿ĸ¿k alēnabilecek toplam puan 25 ve en y¿ksek alēnabilecek toplam puan 75ôtir. 

O¢M¥ 16 madde olarak hazērlandēĵē i­in, en d¿ĸ¿k alēnabilecek toplam puan 16 ve en 

y¿ksek alēnabilecek toplam puan 48ôdir. ñ¢evre Baĸarē Testiò i­in ºĵrencilerin her bir 

doĵru cevabē 5 ile ­arpēlarak toplam puanlarē hesaplanmēĸ ve analiz programēna girilmiĸtir. 

¢BT 27 madde olarak hazērlandēĵē i­in, bu test ile en d¿ĸ¿k alēnabilecek toplam puan 5 ve 

en y¿ksek alēnabilecek toplam puan 135ôtir. Her bir ºl­ekten elde edilen ºn test ve son test 

verilerinin normallik testleri ayrē ayrē ger­ekleĸtirildikten sonra karar verilen istatistiksel 

analizler yapēlmēĸtēr. 

Araĸtērmanēn nitel verilerini analiz edebilmek i­in ise, ºĵrenciler ile ger­ekleĸtirilen yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden elde edilen kayētlar transkript edilmiĸtir. Transkript verileri 

i­erik analizine tabi tutulurken kodlama birimi olarak hem kelime hem de anlama dayalē 

kodlama yoluna gidilmiĸtir. Nitel verilerin analizi aĸamasēnda araĸtērmacē ve uzmanlēk 

alanē Fen Eĵitimi olan bir ºĵretim ¿yesi tarafēndan ayrē ayrē kodlamalar yapēlmēĸ, 

sonrasēnda birlikte gºzden ge­irilmiĸ ve Miles ve Huberman [G¿venirlik: Gºr¿ĸ Birliĵi 

Sayēsē / (Gºr¿ĸ Birliĵi Sayēsē + Gºr¿ĸ Ayrēlēĵē Sayēsē) x100] form¿l¿ ile kodlayēcēlar arasē 

tutarlēlēk hesaplanmēĸtēr. [33 / (33+5) ] = ,87 yani %87 olarak hesaplanan kodlayēcē 

g¿venirliĵinin %80ôin ¿zerinde olmasē g¿venirliĵin beklenen d¿zeyde olduĵunu 

gºstermektedir (Miles & Huberman, 2019; Creswell, 2016). 

3.10. Araĸtērmanēn Ge­erliĵi  

B¿t¿n araĸtērma t¿rlerinde ºnemli bir yeri olan araĸtērma ge­erliĵi bir araĸtērmadan elde 

edilen verilerden yola ­ēkēlarak yapēlan yorumlarēn doĵruluĵu yani baĵēmlē ve baĵēmsēz 

deĵiĸkenler arasēndaki sebep-sonu­ iliĸkisi hakkēndaki ­ēkarēmlarēn ge­erliĵi ile ilgilidir 

(Christensen, Johnson & Turner, 2015; Creswell, 2019). Bu baĸlēk altēnda bu araĸtērmanēn 

i­ ve dēĸ ge­erliklerinin saĵlanmasē i­in yapēlanlar sunulmuĸtur. 
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3.10.1. Ķ­ Ge­erlik 

Baĵēmlē deĵiĸkende gºzlenen deĵiĸimin yalnēzca baĵēmsēz deĵiĸkenden kaynaklandēĵēnē 

ifade eden i­ ge­erliĵi tehdit eden faktºrler bulunmaktadēr (Christensen vd., 2015). 

Araĸtērmacēlar, i­ ge­erlik tehditlerini kontrol etmek i­in ­eĸitli teknikler kullanabilir 

(Creswell, 2019).  

Bu araĸtērmada i­ ge­erlik tehditlerini en aza indirmek i­in araĸtērmanēn ger­ekleĸtiĵi 

koĸullar t¿m gruplar i­in standartlaĸtērēlmēĸ, araĸtērmacē tarafēndan araĸtērma konusu ve 

detaylarē hakkēnda derinlemesine bilgi edinilmiĸ ve bu bilgiler araĸtērma verilerini analiz 

ederken ve yorumlarken kullanēlmēĸ, araĸtērma problemlerine uygun bir araĸtērma deseni 

se­ilmiĸtir. Birden fazla veri toplama aracē ve yºntemi kullanēlmasē, eĵitici ­izgi 

romanlarēn hazērlanmasē, veri toplama ara­larēnēn geliĸtirilmesi, verilerin analiz edilmesi 

aĸamalarēnda ilgili alanlarda uzman gºr¿ĸlerine baĸvurulmasē bu araĸtērmanēn i­ ge­erliĵini 

arttērmēĸtēr. 

Deneysel uygulamanēn baĸlangēcē ve bitiĸi arasēnda ge­en ­alēĸma boyunca ºngºr¿lemeyen 

veya plansēz bir olayēn ger­ekleĸmesi olarak da ifade edilen zaman etkisi bir araĸtērmanēn 

i­ ge­erliĵini tehdit eden faktºrlerden biridir (Creswell, 2019; Fraenkel, Wallen & Hyun, 

2011). Eĵitimde yapēlan deneysel uygulamalarda t¿m olaylarē izlemek ve kontrol altēna 

almak m¿mk¿n olmadēĵēndan araĸtērmacēlarēn kontrol ve deney gruplarēnēn deneysel 

uygulama sērasēnda aynē faaliyetleri deneyimlemelerini saĵlamasē gerekir (Creswell, 2019). 

Araĸtērmacēlar, bir grubun diĵer gruplardan farklē deneyimler yaĸamadēĵēndan asla emin 

olamadēklarēndan dolayē bir ­alēĸma s¿resince (ºrneĵin okullarda) oluĸabilecek farklē 

etkilerden haberdar olmalēdērlar (Fraenkel vd., 2011). Bu araĸtērma kapsamēnda bu tehdidi 

kontrol altēna almak i­in araĸtērmacē uygulamanēn ger­ekleĸtiĵi koĸullarē 

standartlaĸtērmaya ­alēĸmēĸtēr. Her iki ders saati i­in bir adet eĵitici ­izgi roman olmak 

¿zere toplam on adet eĵitici ­izgi roman t¿m deney gruplarēnda fen bilimleri ºĵretim 

programēnē takip eden aynē haftalarda uygulanmēĸ ve uygulamanēn yapēldēĵē sēnēflarda 

eĵitici ­izgi romanlarēn t¿m ºĵrenciler tarafēndan etkileĸimli tahtalardan okunurluĵunun 

aynē olmasē saĵlanmēĸtēr.  

Deneysel koĸullar dēĸēnda araĸtērma konusu ile ilgili ger­ekleĸebilecek olaylarēn ºn¿ne 

ge­ebilmek amacēyla deney grubundaki ºĵrencilerin ºĵretmen ve ailelerinden deneysel 

s¿re­ boyunca sēnēf dēĸēnda ­izgi romanlarla ilgili etkinlik yapmamalarē isteĵinde 

bulunulmuĸtur. Bºylece son test verileri toplanērken deney grubu ºĵrencilerinin eĵitici 

­izgi romanlarla ilgili farklē ge­miĸ deneyimlere sahip olmalarē ºnlenmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 
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Ayrēca, araĸtērmanēn deney ve kontrol gruplarēnda yer alan ºĵrencilerin veri toplama 

ara­larē ve eĵitici ­izgi romanlarla ilgili ºnceden fikir sahibi olmamalarēnē saĵlayabilmek 

i­in eĵitici ­izgi romanlarēn uygulanmasē ve veri toplama ara­larēnēn geliĸtirilmesine iliĸkin 

pilot uygulamalarēn tamamē araĸtērmanēn ­alēĸma grubu dēĸēndaki okullarda 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Deney grubundaki ºĵrencilerin beklenti i­inde olmalarē etkisi araĸtērēlan deĵiĸkenleri 

etkileyebileceĵinden deney grubu ºĵrencilerine deneysel koĸullar ile ilgili bilgi 

verilmemiĸtir. 

Denek kaybē tehdidini kontrol altēna alabilmek i­in yani deney ve kontrol gruplarēndaki 

ºĵrencilerin deneysel desenin uygulanma s¿recinde ayrēlma, ºn test ya da son testten 

herhangi birisine katēlmama ihtimallerine karĸē b¿y¿k gruplarla ­alēĸēlmēĸtēr. 

Denek kaybē tehdidine karĸē b¿y¿k gruplarla ­alēĸabilmek adēna ¿­ farklē ortaokulda 

ger­ekleĸtirilen uygulamalar fen bilgisi ºĵretmenliĵi lisans mezunu, erkek ¿­ farklē 

ºĵretmenle ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥ĵretmenlerin farklē olmasēnēn i­ ge­erliĵe etkisini kontrol 

altēna almak i­in uygulama s¿recinde a­ēk bir yºnerge izlenmiĸ, araĸtērmacē deney 

gruplarēnēn t¿m derslerinden ºnce ºĵretmenleri detaylē olarak bilgilendirmiĸtir. Ayrēca, her 

okuldan birer ºĵretmen ve bu ºĵretmenlerin DG-1, DG-2 ve KG olmak ¿zere ¿­er 

sēnēflarēnēn olmasē o ºĵretmenin bu gruplar ¿zerindeki etkilerinin benzer olmasēnē 

saĵlamēĸtēr. Analizler esnasēnda her okulun DG-1ôleri, DG-2ôleri ve KGôleri 

birleĸtirilmiĸtir.  

Bu araĸtērmanēn verileri, analizlerinin ve bulgularēnēn saĵlamlēĵēnē ortaya koyabilmek i­in 

m¿mk¿n olan en kapsamlē ĸekilde toplanmēĸtēr. Veri toplama ara­larēnēn hedeflenen 

deĵiĸkeni ºl­ecek ĸekilde geliĸtirildiĵinden emin olmak i­in birden fazla pilot uygulama 

yapēlmēĸtēr. 

Veri toplama ara­larēnēn deneysel koĸullarda farklēlaĸmasēndan kaynaklanabilecek 

tehditlerin araĸtērmanēn i­ ge­erliliĵini olumsuz etkilemesini ºnlemek adēna ºĵrencilere ºn 

test ve son testlerde aynē veri toplama ara­larē, aynē araĸtērmacē tarafēndan, aynē haftalarda, 

aynē s¿relerde uygulanmēĸtēr (B¿y¿kºzt¿rk, 2012).  

¥l­me ara­larēnēn tekrar uygulandēĵē araĸtērmalarda, uygulamalar arasēndaki zaman 

unutmaya neden olacak kadar uzun veya hatērlamaya neden olacak kadar kēsa 

tutulmamalēdēr (Baĸol, 2016). Beĸ haftalēk deneysel uygulama s¿reci olan bu araĸtērmada 

t¿m gruplarda ºĵrencilerin ºn testlerde yer alan maddeleri son test uygulamalarēnda 
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hatērlama etkisini azaltmak i­in ºn test ve son test uygulamalarē arasēnda altē hafta 

bulunmaktadēr. 

Araĸtērmacē eĵitici ­izgi romanlarēn uygulama s¿recinde sēnēf ortamēna hi­bir ĸekilde 

m¿dahale etmemiĸ sadece gºzlemci olarak deney gruplarēnēn t¿m derslerinde yer almēĸ, 

saha notlarē tutmuĸ ve bu notlarē araĸtērmanēn sonu­larēnē yorumlarken ilgili yerlerde 

paylaĸmēĸtēr. Bu gºzlemlerin katkēlarēndan biri de ºĵrencilerin araĸtērmacēya aĸina 

olmalarēnē saĵlayarak ger­ekleĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºzlemlerde daha samimi cevap 

vermelerini saĵlamasēdēr. ¥ĵrencilerle ger­ekleĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler 

boyunca araĸtērmacēnēn yorum yapma riskine karĸē sorular a­ēk ve net bir ĸekilde sorulmuĸ 

ve kayēt altēna alēnmēĸtēr.  

Katēlēmcē teyidini saĵlamak amacēyla ºĵrencilerle ger­ekleĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸmeler tamamlandēktan sonra her ºĵrenciye sorulara verdikleri cevaplar ºzetlenerek 

araĸtērmacēnēn doĵru anlayēp anlamadēĵē teyit edilmiĸtir. Bºylece elde edilen verilerin 

ºĵrencilerin ger­ek d¿ĸ¿ncesini yansētēp yansētmadēĵē ya da eklemek istediĵi noktalar olup 

olmadēĵē ortaya konularak araĸtērmanēn i­ ge­erliĵi saĵlanmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

3.10.2. Dēĸ Ge­erlik 

Dēĸ ge­erlik araĸtērma sonu­larēnēn genellenebilirliĵini ifade eder (Creswell, 2019; 

Karasar, 2011). Bir araĸtērmanēn i­ ge­erliĵi ile dēĸ ge­erliĵinin saĵlanmasē bir anlamda 

birbirine zēt bir s¿reci i­inde barēndērēr. Araĸtērmanēn i­ ge­erliĵini tehdit eden faktºrler ne 

kadar ­ok kontrol altēna alēnērsa dēĸ ge­erliĵi saĵlamak o oranda g¿­leĸir (Karasar, 2011). 

Bu araĸtērma kapsamēnda dēĸ ge­erliĵi kontrol edebilmek i­in yapēlanlar aĸaĵēda 

sunulmuĸtur. 

Se­me ve m¿dahale etkileĸimi etkisini kontrol edebilmek i­in, araĸtērmanēn deney ve 

kontrol gruplarē belirlenirken ºĵretmenlerden bir ºnceki dºnemde Fen Bilimleri dersi 

baĸarē ortalamasē birbirine yakēn ¿­ sēnēf belirlemeleri istenmiĸ, bu sēnēflardan hangilerinin 

deney veya kontrol gruplarēnē oluĸturacaĵē ise rasgele belirlenmiĸ ve b¿y¿k gruplarla 

­alēĸēlmēĸtēr.  

Ortam ve m¿dahale etkileĸimi etkisini kontrol edebilmek i­in, deney ve kontrol gruplarēnēn 

sēnēf ortamlarēnēn benzer ºzellikler gºsterip gºstermediĵi kontrol edilmiĸtir. Bu baĵlamda 

karĸēlaĸēlan bir sēnēfta etkileĸimli tahtanēn gºr¿n¿rl¿ĵ¿n¿n diĵer sēnēflara kēyasla az 
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olmasēna neden olan koyu renkli perde ihtiyacē araĸtērmacē tarafēndan okul idaresine 

iletilerek temin edilmiĸtir.  

Dēĸ ge­erliĵi tehdit eden, deneysel ortamēn deneklerin normal rutinlerinden farklē 

davranēĸlar sergilemelerine neden olan ve Hawthorne etkisi olarak da ifade edilen tehdidi 

kontrol edebilmek i­in, deney gruplarēna se­ilmiĸ olduklarēnē d¿ĸ¿nerek farklē tepkiler 

gºstermelerini engellemek amacēyla ºĵrencilere deneysel bir iĸleme maruz kaldēklarē ifade 

edilmemiĸtir.  

3.11. Araĸtērmanēn Etiĵi 

Bir araĸtērmanēn etiĵi, araĸtērmanēn tasarlanmasē, uygulanmasē ve raporlanmasē aĸamalarē 

olmak ¿zere araĸtērmanēn baĸlangēcēndan bitimine ve paylaĸēmēna kadar dikkat edilmesi 

gereken ahlaki ve bilimsel prensiplerdir (B¿y¿kºzt¿rk, 2012; Creswell, 2019; Demirbaĸ, 

2019). Bu araĸtērmada, araĸtērmaya baĸlamadan ºnce araĸtērmada kullanēlacak t¿m veri 

toplama ara­larē ve uygulanmasē ile ilgili araĸtērma izni alēnmēĸtēr (Ek-1). Araĸtērmanēn 

yapēldēĵē okullardaki idareci, ºĵretmen ve ºĵrenciler araĸtērma konusu ve amacēyla ilgili 

bilgilendirilmiĸtir. ¥ĵrencilere kiĸisel bilgilerinin korunacaĵē ve elde edilen verilerin 

bilimsel bir araĸtērma kapsamēnda kullanēlacaĵē a­ēklanmēĸtēr. Araĸtērmanēn nitel 

boyutunda ger­ekleĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerin ses kayētlarēnēn tek amacēnēn 

veri kaybē yaĸanmadan transkript edilmesi olduĵu ve kimlik bilgilerinin saklē tutulacaĵē 

a­ēklanarak ºĵrencilerin izni alēnmēĸtēr. Veri toplama ara­larēna isimlerini yazmak 

istemeyen ºĵrencilerin ºn test ve son testlerde aynē olmak kaydēyla rumuz 

kullanabilecekleri ifade edilmiĸtir. Araĸtērmacē beĸ hafta boyunca deney gruplarēnēn t¿m 

derslerine gºzlemci olarak katēlmēĸtēr. Uygulama s¿reci baĸlamadan ºnce, araĸtērmacēnēn 

sēnēf ortamēnda bulunmasēndan kaynaklanabilecek teredd¿tleri ve meraklarē azaltmak 

amacēyla ºĵrencilere ­alēĸmanēn ve araĸtērmacēnēn sēnēfta bulunma amacē a­ēklanmēĸtēr. 

Bºylelikle ºĵrencilerin bireysel olarak gºzlendikleri yanēlgēsēna kapēlmalarē engellenmiĸtir.  

Araĸtērmada yararlanēlan ulusal ve uluslararasē kaynaklara uygun ĸekilde atēf yapēlmēĸtēr.  
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B¥L¦M IV 

 

BULGULAR VE YORUM  

 

 

Bu bºl¿mde nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgulara yer verilmiĸtir. Araĸtērmadan 

elde edilen nicel verilerin normallik deĵerleri ve araĸtērmanēn alt problemlerine ait bulgular 

sērasēyla sunulmuĸtur.  

4.1. Verilerin Normallik Deĵerleri 

O¢Ķ¥ aracēlēĵēyla DG-1, DG-2 ve KGôden elde edilen ºn test ve son test puan 

ortalamalarēnēn analizlerinden ºnce incelenen normallik deĵerleri Tablo 22ôde verilmiĸtir. 

Tablo 22 

O¢Ķ¥ ile Elde Edilen ¥n Test ve Son Test Puan Ortalamalarēnēn Normallik Deĵerleri 

Testler Gruplar Kolmogorov-

Smirnov 

¢arpēklēk Basēklēk 

¥n Test DG-1 ,20 ,07 -,70 

DG-2 ,17 ,04 -,42 

KG ,20 -,00 -,61 

Son Test DG-1 ,13 -,11 -,11 

DG-2 ,20 -,18 -,54 

KG ,16 

 

,15 -,83 

O¢M¥ aracēlēĵēyla DG-1, DG-2 ve KGôden elde edilen ºn test ve son test puan 

ortalamalarēnēn analizlerinden ºnce incelenen normallik deĵerleri Tablo 23ôte verilmiĸtir. 
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Tablo 23 

O¢M¥ ile Elde Edilen ¥n Test ve Son Test Puan Ortalamalarēnēn Normallik Deĵerleri 

Testler Gruplar Kolmogorov-

Smirnov 

¢arpēklēk Basēklēk 

¥n Test DG-1 ,16 -,08 -,27 

DG-2 ,20 ,01 -,55 

KG ,19 ,01 -,70 

Son Test DG-1 ,09 -,13 ,16 

DG-2 ,06 -,36 -,05 

KG ,20 ,17 -,83 

¢BT aracēlēĵēyla DG-1, DG-2 ve KGôden elde edilen ºn test ve son test puan 

ortalamalarēnēn analizlerinden ºnce incelenen normallik deĵerleri Tablo 24ôte verilmiĸtir.  

Tablo 24 

¢BT ile Elde Edilen ¥n Test ve Son Test Puan Ortalamalarēnēn Normallik Deĵerleri 

Testler Gruplar Kolmogorov-

Smirnov 

¢arpēklēk Basēklēk 

¥n Test DG-1 ,20 -,05 -,60 

DG-2 ,20 ,01 -,72 

KG ,06 ,21 -,60 

Son Test DG-1 ,20 ,01 -,65 

DG-2 ,20 ,02 -,64 

KG ,20 ,01 -,82 

Tablolarda yer alan Kolmogorov-Smirnov anlamlēlēk deĵerlerinin ,05ôten b¿y¿k olmasē, 

­arpēklēk ve basēklēk katsayēlarēnēn ise +1,5 ile -1,5 aralēĵēnda olmasē verilerin normal 

daĵēldēĵēna iĸaret etmektedir (Tabachnick & Fidell, 2015). Verilerin normal daĵēlēm 

gºstermesi sebebiyle istatistiksel analizlerde parametrik testlerden yararlanēlmēĸtēr. 

4.2. Birinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

ñEĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri 

¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu ºĵrencilerinin 

­evreye yºnelik ilgi son test puan ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē 

farklēlēk var mēdēr?ò  
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Tablo 25 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evreye Yºnelik Ķlgi ¥n Test Puan Ortalamalarē ile Ķlgili 

Betimsel Deĵerler 

Gruplar N ╧ s 

DG-1 98 41,06 5,35 

DG-2 97 42,41 4,60 

KG 94 40,84 4,70 

Toplam 289 41,44 4,93 

Tablo 25ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Deney Grubu-1 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi ºn test 

puan ortalamalarē (X  = 41,06, ss= 5,35), Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik 

ilgi ºn test puan ortalamalarē (X  = 42,41, ss= 4,60) ve Kontrol Grubu ºĵrencilerinin 

­evreye yºnelik ilgi ºn test puan ortalamalarē (X  = 40,84, ss= 4,70) birbirine olduk­a 

yakēndēr.  

DG-1, DG-2 ve KGôlerde yer alan ºĵrencilerin ­evreye yºnelik ilgi ºn test puan 

ortalamalarē arasēnda anlamlē fark olup olmadēĵēnē tespit etmek i­in tek faktºrl¿ varyans 

analizi (ANOVA) kullanēlmēĸtēr. Varyans analizi yapēlmadan ºnce varyanslarēn 

homojenliĵini test etmek i­in Levene testi yapēlmēĸ ve Levene testi sonucunda varyanslarēn 

homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p= ,23; p> ,05). 

Tablo 26 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evreye Yºnelik Ķlgi ¥n Test Puan Ortalamalarē 

Arasēndaki Farklara Ķliĸkin Tek Faktºrl¿ Anova Sonu­larē 

Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Sd Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplararasē 139,56 2 69,78 2,91 ,06 

Gruplari­i 6853,74 286 23,96   

Toplam 6993,31 288    

Tablo 26ôda ºĵrencilerin gruplarēna gºre ­evreye yºnelik ilgi ºn test puan ortalamalarē 

arasēndaki farklara iliĸkin tek faktºrl¿ Anova sonu­larē verilmiĸtir. Bu sonu­lar, uygulama 

gruplarēna (DG-1, DG-2, KG) gºre ­evreye yºnelik ilgi  ºn test puan ortalamalarē arasēnda 

anlamlē bir farklēlēk olmadēĵēnē gºstermektedir (F2-286 = 2,91, p> ,05). Bu durum ilgi 

deĵiĸkeni bakēmēndan deney gruplarē ile kontrol grubunun uygulamadan ºnce denk 

olduklarēnē gºstermektedir. 
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Tablo 27 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evreye Yºnelik Ķlgi Son Test Puan Ortalamalarē ile Ķlgili 

Betimsel Deĵerler  

Gruplar N ╧ s 

DG-1 98 51,11 7,03 

DG-2 97 53,90 6,99 

KG 94 47,30 6,37 

Toplam 289 50,81 7,30 

Tablo 27ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Deney Grubu-1 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi son test 

puan ortalamalarē (X  = 51,11, ss= 7,03), Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik 

ilgi son test puan ortalamalarē (X  = 53,90, ss= 6,99) ve Kontrol Grubu ºĵrencilerinin 

­evreye yºnelik ilgi son test puan ortalamalarē (X  = 47,30, ss= 6,37) arasēnda farklar 

bulunmaktadēr. 

DG-1, DG-2 ve KGôde yer alan ºĵrencilerin ­evreye yºnelik ilgi son test puan ortalamalarē 

arasēndaki farklarēn anlamlē fark olup olmadēĵēnē tespit etmek i­in tek faktºrl¿ varyans 

analizi (ANOVA) kullanēlmēĸtēr. Varyans analizi yapēlmadan ºnce varyanslarēn 

homojenliĵini test etmek i­in Levene testi yapēlmēĸ ve Levene testi sonucunda varyanslarēn 

homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p= ,89; p> ,05). 

Tablo 28 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evreye Yºnelik Ķlgi Son Test Puan Ortalamalarē 

Arasēndaki Farklara Ķliĸkin Tek Faktºrl¿ Anova Sonu­larē 

Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Sd Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplararasē 2092,75 2 1046,38 22,56 ,00 

Gruplari­i 13266,39 286 46,39   

Toplam 15359,15 288    

Tablo 28ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi eĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici 

­izgi romanlarēn arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ve 2018 Fen 

Bilimleri  ¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu 

ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi son test puan ortalamalarē arasēnda anlamlē bir fark 

bulunmuĸtur (F2-286 = 22,56; p< ,05). Bu nedenle anlamlē farkēn hangi gruplar arasēnda 

olduĵunu tespit etmek ¿zere homojen varyanslē daĵēlēmlarda kullanēlan Post Hoc 

tekniklerinden biri olan Scheffe testi yapēlmēĸtēr. Scheffe testi sonu­larē Tablo 29ôda 

gºr¿lmektedir. 
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Tablo 29 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evreye Yºnelik Ķlgi Son Test Puan Ortalamalarē 

Arasēndaki Farklara Ķliĸkin Scheffe Testi Sonu­larē 

Gruplar DG-1 DG-2 KG 

DG-1 - ,02* ,00* 

DG-2  - ,00* 

KG   - 

*p < ,05 

Tablo 29ôda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi Scheffe testi sonu­larēna gºre DG-1, DG-2 ve KG 

ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi d¿zeyleri son test puan ortalamalarē arasēnda anlamlē 

fark saptanmēĸtēr. Tablo 27ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, bu farklar, DG-1 ve DG-2 arasēnda DG-2 

lehinde; DG-1 ve KG arasēnda DG-1 lehinde; DG-2 ve KG arasēnda DG-2 lehindedir (X

DG-1= 51,11, X DG-2= 53,90, X KG= 47,30).   

Etki b¿y¿kl¿ĵ¿, baĵēmsēz deĵiĸkendeki varyansēn baĵēmlē deĵiĸken tarafēndan a­ēklanma 

derecesini gºsterir (B¿y¿kºzt¿rk, 2012; Cohen, 1988; Kline, 2010). Bu ­alēĸmada, ­alēĸma 

gruplarēndaki uygulamalarēn etki b¿y¿kl¿ĵ¿ hesaplanērken CMA (comprehensive meta 

analysis software) programēndan yararlanēlmēĸ ve Hedgesô g deĵeri kullanēlmēĸtēr. Cohen 

(1992) etki b¿y¿kl¿klerini ,20 ile ,50 arasēnda ise k¿­¿k etki; ,50 ile ,80 arasēnda ise orta 

etki; ,80ôden b¿y¿k ise geniĸ etki olarak kategorize etmiĸtir.  

Bu araĸtērmanēn birinci alt problemi i­in; Deney Grubu-1ôdeki eĵitici ­izgi roman 

uygulamalarēnēn, 2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin 

uygulandēĵē Kontrol Grubuna gºre ­evreye yºnelik ilgi ¿zerinde orta d¿zeyde bir etki 

b¿y¿kl¿ĵ¿ne (Hedgesô g= ,57); Deney Grubu-2ôdeki eĵitici ­izgi roman ve arg¿mantasyon 

etkinlikleri uygulamalarēnēn, 2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēndaki yºntem ve 

tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubuna gºre ­evreye yºnelik ilgi ¿zerinde geniĸ d¿zeyde 

bir etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne (Hedgesô g= ,98); Deney Grubu-2ôde, Deney Grubu-1ôden farklē 

olarak ger­ekleĸtirilen arg¿mantasyon etkinlikleri uygulamalarēnēn, ­evreye yºnelik ilgi 

¿zerinde k¿­¿k etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne (Hedgesô g= ,39) sahip olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

4.3. Ķkinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

ñEĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri 

¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu ºĵrencilerinin 
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­evreye yºnelik motivasyon son test puan ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē 

farklēlēk var mēdēr?ò  

Tablo 30 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evreye Yºnelik Motivasyon ¥n Test Puan Ortalamalarē ile 

Ķlgili Betimsel Deĵerler 

Gruplar N ╧ s 

DG-1 94 28,82 4,37 

DG-2 98 28,65 4,51 

KG 91 27,80 4,60 

Toplam 283 28,43 4,50 

Tablo 30ôda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Deney Grubu-1 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik motivasyon ºn 

test puan ortalamalarē (X  = 28,82 ss= 4,37), Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ­evreye 

yºnelik motivasyon ºn test puan ortalamalarē (X  = 28,65, ss= 4,51) ve Kontrol Grubu 

ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik motivasyon ºn test puan ortalamalarē (X  = 27,80, ss= 4,60) 

birbirine olduk­a yakēndēr. 

DG-1, DG-2 ve KGôde yer alan ºĵrencilerin ­evreye yºnelik motivasyon ºn test puan 

ortalamalarē arasēnda anlamlē farklēlēk olup olmadēĵēnē tespit etmek i­in tek faktºrl¿ 

varyans analizi (ANOVA) kullanēlmēĸtēr. Varyans analizi yapēlmadan ºnce varyanslarēn 

homojenliĵini test etmek i­in Levene testi yapēlmēĸ ve Levene testi sonucunda varyanslarēn 

homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p= ,61; p> ,05). 

Tablo 31 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evreye Yºnelik Motivasyon ¥n Test Puan Ortalamalarē 

Arasēndaki Farklara Ķliĸkin Tek Faktºrl¿ Anova Sonu­larē 

Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Sd Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplararasē 54,97 2 27,49 1,36 ,26 

Gruplari­i 5656,57 280 20,20   

Toplam 5711,54 282    

Tablo 31ôde ºĵrencilerin gruplarēna gºre ­evreye yºnelik motivasyon ºn test puan 

ortalamalarē arasēndaki farklara iliĸkin tek faktºrl¿ Anova sonu­larē verilmiĸtir. Bu 

sonu­lar, uygulama gruplarēna (DG-1, DG-2, KG) gºre ­evreye yºnelik motivasyon ºn test 

puan ortalamalarē arasēnda anlamlē bir farklēlēk olmadēĵēnē gºstermektedir (F2-280 = 1,36, p> 

,05). Bu durum motivasyon deĵiĸkeni bakēmēndan deney gruplarē ile kontrol grubunun 

uygulamadan ºnce denk olduklarēnē gºstermektedir. 
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Tablo 32 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evreye Yºnelik Motivasyon Son Test Puan Ortalamalarē 

ile Ķlgili Betimsel Deĵerler  

Gruplar N ╧ s 

DG-1 94 33,37 5,06 

DG-2 98 35,08 4,45 

KG 91 31,01 4,81 

Toplam 283 33,20 5,04 

Tablo 32ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Deney Grubu-1 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik motivasyon 

son test puan ortalamalarē (X  = 33,37, ss= 5,06), Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ­evreye 

yºnelik motivasyon son test puan ortalamalarē (X  = 35,08, ss= 4,45) ve Kontrol Grubu 

ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik motivasyon son test puan ortalamalarē (X  = 31,01, ss= 

4,81) arasēnda farklar bulunmaktadēr. 

DG-1, DG-2 ve KGôde yer alan ºĵrencilerin ­evreye yºnelik motivasyon son test puan 

ortalamalarē arasēndaki farklarēn anlamlē olup olmadēĵēnē tespit etmek i­in tek faktºrl¿ 

varyans analizi (ANOVA) kullanēlmēĸtēr. Varyans analizi yapēlmadan ºnce varyanslarēn 

homojenliĵini test etmek i­in Levene testi yapēlmēĸ ve Levene testi sonucunda varyanslarēn 

homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p= ,39; p> ,05). 

Tablo 33 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evreye Yºnelik Motivasyon Son Test Puan Ortalamalarē 

Arasēndaki Farklara Ķliĸkin Tek Faktºrl¿ Anova Sonu­larē 

Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Sd Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplararasē 785,81 2 392,90 17,25 ,00 

Gruplari­i 6378,30 280 22,78   

Toplam 7164,113 282    

Tablo 33ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi eĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici 

­izgi romanlarēn arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ve 2018 Fen 

Bilimleri  ¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu 

ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik motivasyon son test puan ortalamalarē arasēnda anlamlē bir 

fark bulunmuĸtur (F2-280 = 17,25, p< ,05). Bu nedenle anlamlē farkēn hangi gruplar arasēnda 

olduĵunu tespit etmek ¿zere homojen varyanslē daĵēlēmlarda kullanēlan Post Hoc 

tekniklerinden biri olan Scheffe testi yapēlmēĸtēr. Scheffe testi sonu­larē Tablo 34ôte 

gºr¿lmektedir. 
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Tablo 34 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evreye Yºnelik Motivasyon Son Test Puan Ortalamalarē 

Arasēndaki Farklara Ķliĸkin Scheffe Testi Sonu­larē 

Gruplar DG-1 DG-2 KG 

DG-1 - ,04* ,00* 

DG-2  - ,00* 

KG   - 

              *p < ,05 

Tabloda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Scheffe testi sonu­larēna gºre DG-1, DG-2 ve KG ºĵrencilerinin 

­evreye yºnelik motivasyon puan ortalamalarē arasēnda anlamlē fark saptanmēĸtēr. Tablo 

32ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, bu farklar, DG-1 ve DG-2 arasēnda DG-2 lehinde; DG-1 ve KG 

arasēnda DG-1 lehinde; DG-2 ve KG arasēnda DG-2 lehindedir (X DG-1= 33,37, X DG-2= 

35,08, X KG= 31,01).  

Bu araĸtērmanēn ikinci alt problemi i­in; Deney Grubu-1ôdeki eĵitici ­izgi roman 

uygulamalarēnēn, 2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin 

uygulandēĵē Kontrol Grubuna gºre ­evreye yºnelik motivasyon ¿zerinde k¿­¿k d¿zeyde 

bir etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne (Hedgesô g= ,48); Deney Grubu-2ôdeki eĵitici ­izgi roman ve 

arg¿mantasyon etkinlikleri uygulamalarēnēn, 2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēndaki 

yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubuna gºre ­evreye yºnelik motivasyon 

¿zerinde geniĸ d¿zeyde bir etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne (Hedgesô g= ,88) ; Deney Grubu-2ôde, Deney 

Grubu-1ôden farklē olarak ger­ekleĸtirilen arg¿mantasyon etkinliklerinin ­evreye yºnelik 

motivasyon ¿zerinde k¿­¿k etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne (Hedgesô g= ,36) sahip olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

4.4. ¦­¿nc¿ Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

ñEĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri 

¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu ºĵrencilerinin 

ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesi akademik baĸarē son test puan ortalamalarē arasēnda istatistiksel 

olarak anlamlē fark var mēdēr?ò  
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Tablo 35 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evre Baĸarē Testi ¥n Test Puan Ortalamalarē ile Ķlgili 

Betimsel Deĵerler 

Gruplar N ╧ s 

DG-1 92 46,79 20,43 

DG-2 90 46,67 20,39 

KG 94 48,56 19,23 

Toplam 276 47,35 19,96 

Tablo 35ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Deney Grubu-1 ºĵrencilerinin ñ¢evre Baĸarē Testiò ºn test 

puan ortalamalarē (X  = 46,79, ss= 20,43), Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ñ¢evre Baĸarē 

Testiò ºn test puan ortalamalarē (X  = 46,67, ss= 20,39) ve Kontrol Grubu ºĵrencilerinin 

ñ¢evre Baĸarē Testiò ºn test puan ortalamalarē (X  = 48,56, ss= 19,23) birbirine olduk­a 

yakēndēr. 

DG-1, DG-2 ve KGôde yer alan ºĵrencilerin ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesine yºnelik akademik 

baĸarē ºn test puan ortalamalarē arasēnda anlamlē fark olup olmadēĵēnē tespit etmek i­in 

iliĸkisiz ºrneklemler i­in tek faktºrl¿ varyans analizi (ANOVA) kullanēlmēĸtēr. Varyans 

analizi yapēlmadan ºnce varyanslarēn homojenliĵini test etmek i­in Levene testi yapēlmēĸ 

ve Levene testi sonucunda varyanslarēn homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p= ,76; p> ,05). 

Tablo 36 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evre Baĸarē Testi ¥n Test Puan Ortalamalarē Arasēndaki 

Farklara Ķliĸkin Tek Faktºrl¿ Anova Sonu­larē 
Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Sd Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplararasē 209,01 2 104,50 ,26 ,77 

Gruplari­i 109360,19 273 400,59   

Toplam 109569,20 275    

Tablo 36ôda ºĵrencilerin gruplarēna gºre ñ¢evre Baĸarē Testiò ºn test puan ortalamalarē 

arasēndaki farklara iliĸkin tek faktºrl¿ Anova sonu­larē verilmiĸtir. Bu sonu­lar, uygulama 

gruplarēna (DG-1, DG-2, KG) gºre ñ¢evre Baĸarē Testiò ºn test puan ortalamalarē arasēnda 

anlamlē bir farklēlēk olmadēĵēnē gºstermektedir (F2-273 = ,26, p> ,05). Bu durum ñĶnsan ve 

¢evreò ¿nitesine yºnelik akademik baĸarē deĵiĸkeni bakēmēndan deney gruplarē ile kontrol 

grubunun uygulamadan ºnce denk olduklarēnē gºstermektedir. 
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Tablo 37 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evre Baĸarē Testi Son Test Puan Ortalamalarē ile Ķlgili 

Betimsel Deĵerler 

Gruplar N ╧ s 

DG-1 92 89,18 17,02 

DG-2 90 95,78 17,17 

KG 94 81,75 18,83 

Toplam 276 88,80 18,55 

Tablo 37ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, Deney Grubu-1 ºĵrencilerinin ñ¢evre Baĸarē Testiò son test 

puan ortalamalarē (X  = 89,18, ss= 17,02), Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ñ¢evre Baĸarē 

Testiò son test puan ortalamalarē (X  = 95,78, ss= 17,17) ve Kontrol Grubu ºĵrencilerinin 

ñ¢evre Baĸarē Testiò son test puan ortalamalarē (X  = 81,75, ss= 18,83) arasēnda farklar 

bulunmaktadēr. 

DG-1, DG-2 ve KG ºĵrencilerinin ñ¢evre Baĸarē Testiò son test puan ortalamalarē 

arasēndaki bu farklarēn anlamlē fark olup olmadēĵēnē tespit etmek i­in tek faktºrl¿ varyans 

analizi (ANOVA) kullanēlmēĸtēr. Varyans analizi yapēlmadan ºnce varyanslarēn 

homojenliĵini test etmek i­in Levene testi yapēlmēĸ ve Levene testi sonucunda varyanslarēn 

homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p= ,47; p> ,05). 

Tablo 38 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evre Baĸarē Testi Son Test Puan Ortalamalarē Arasēndaki 

Farklara Ķliĸkin Tek Faktºrl¿ Anova Sonu­larē 

Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Sd Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplararasē 9060,65 2 4530,32 14,45 ,00 

Gruplari­i 85594,79 273 313,53   

Toplam 94655,43 275    

Tablo 38ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, eĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici 

­izgi romanlarēn arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ve 2018 Fen 

Bilimleri  ¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu 

ºĵrencilerinin ñ¢evre Baĸarē Testiò son test puan ortalamalarē arasēnda anlamlē bir fark 

bulunmuĸtur (F2-273 = 14,45, p< ,05). Bu nedenle anlamlē farkēn hangi gruplar arasēnda 

olduĵunu tespit etmek ¿zere homojen varyanslē daĵēlēmlarda kullanēlan Post Hoc 

tekniklerinden biri olan Scheffe testi yapēlmēĸtēr. Scheffe testi sonu­larē Tablo 39ôda 

gºr¿lmektedir. 
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Tablo 39 

¥ĵrencilerin Gruplarēna Gºre ¢evre Baĸarē Testi Son Test Puan Ortalamalarē Arasēndaki 

Farklara Ķliĸkin Scheffe Testi Sonu­larē 

Gruplar DG-1 DG-2 KG 

DG-1 - ,04* ,02* 

DG-2  - ,00* 

KG   - 

              *p < ,05 

Scheffe testi sonu­larēna gºre DG-1, DG-2 ve KG ºĵrencilerinin ñ¢evre Baĸarē Testiò son 

test puan ortalamalarē arasēnda anlamlē fark saptanmēĸtēr. Tablo 37ôde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, bu 

farklar, DG-1 ve DG-2 arasēnda DG-2 lehinde; DG-1 ve KG arasēnda DG-1 lehinde; DG-2 

ve KG arasēnda DG-2 lehindedir (X DG-1= 89,18, X DG-2= 95,78, X KG= 81,75).  

Bu araĸtērmanēn ¿­¿nc¿ alt problemi i­in; Deney Grubu-1ôdeki eĵitici ­izgi roman 

uygulamalarēnēn, 2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin 

uygulandēĵē Kontrol Grubuna gºre akademik baĸarē ¿zerinde k¿­¿k d¿zeyde bir etki 

b¿y¿kl¿ĵ¿ne (Hedgesô g= ,41); Deney Grubu-2ôdeki eĵitici ­izgi roman ve arg¿mantasyon 

etkinlikleri uygulamalarēnēn, 2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēndaki yºntem ve 

tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubuna gºre akademik baĸarē ¿zerinde orta d¿zeyde bir 

etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne (Hedgesô g= ,77); Deney Grubu-2ôde, Deney Grubu-1ôden farklē olarak 

ger­ekleĸtirilen arg¿mantasyon etkinlikleri uygulamalarēnēn, akademik baĸarē ¿zerinde 

k¿­¿k etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne (Hedgesô g= ,38) sahip olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

4.5. Dºrd¿nc¿ Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

ñEĵitici ­izgi romanlarēn uygulandēĵē deney gruplarē ºĵrencileri ile ger­ekleĸtirilen yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden elde edilen nitel bulgular nicel bulgularē desteklemekte 

midir?ò 

 Eĵitici ­izgi romanlarla ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesinin iĸlenmesine yºnelik ºĵrencilerin 

deneyimlerini ortaya ­ēkarabilmek amacēyla yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Gºr¿ĸmeler, ºĵrencilerin izinleri doĵrultusunda ses kaydē ile kayēt 

altēna alēnmēĸ ve transkriptlerinden elden elde edilen veriler i­erik analizine tabi 

tutulmuĸtur.  

Gºk­e (2006), i­erik analizine tabi tutulan metinlerin ºzelliklerinden yola ­ēkarak ñana 

kategori, kategori, alt kategoriò ĸeklinde mantēksal bir kategorileĸme sisteminin 



94 

kullanēlmasēnē ºnermektedir. ķekil 6ôda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi i­erik analizi sonucunda, ñEĵitici 

¢izgi Romanlarla Ders Ķĸlenmesiò ana kategorisi ile ilgili ñOlumlu Yºnleriò ve ñOlumsuz 

Yºnleriò olarak isimlendirilen iki kategoriye ulaĸēlmēĸtēr. ñOlumlu Yºnleriò kategorisi 

ñBiliĸsel Katkēlarē, Duyuĸsal Katkēlarē, Psiko-motor Katkēlarēò ĸeklinde isimlendirilen alt 

kategorilerden; ñOlumsuz Yºnleriò kategorisi ise ñSēnav Kaygēsē, Biliĸsel Aĸērē Y¿klenme, 

Zaman Yºnetimi Sorunlarē, Sēnēf Yºnetimi Sorunlarēò olarak isimlendirilen alt 

kategorilerden oluĸmaktadēr. 

 

ķekil 6. ñEĵitici ¢izgi Romanlarla Ders Ķĸlenmesiò ana kategorisine ait kategori ve alt 

kategoriler 

Olumlu Yºnleri Kategorisine Ķliĸkin Bulgular 

ñOlumlu Yºnleriò kategorisi ñBiliĸsel Katkēlarē, Duyuĸsal Katkēlarē, Psiko-motor 

Katkēlarēò ĸeklinde isimlendirilen alt kategorilerden oluĸmaktadēr. Alt kategorilere ait 

kodlar ve ºĵrenci ifadelerine ºrnekler aĸaĵēda sunulmuĸtur. Elde edilen kodlar ve 

sºylenme sēklēklarē Tablo 40ôta verilmiĸtir: 
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Tablo 40 

Eĵitici ¢izgi Romanlarla Ders Ķĸlemenin Biliĸsel, Duyuĸsal, Psiko-Motor Katkēlarē 

Alt Kategori Kodlar Sºylenme Sēklēklarē 

     

B
i
l
i
ĸ
s
e
l

 K
a
t
k
ē
l
a
r
ē

 
G¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirmeyi 

saĵlamasē 

31 

¥ĵrenmeyi kolaylaĸtērma 31 

Kalēcē ºĵrenme 27 

Daha anlaĸēlēr 24 

Kavram ºĵrenme 24 

Somutlaĸtērma 22 

Bilgi verici 19 

Anlamlē ºĵrenme 18 

Baĸarēyē arttērma 17 

Farklē bakēĸ a­ēsē kazandērmasē 15 

     

D
u
y
u
ĸ
s
a
l
 
K
a
t
k
ē
l
a
r
ē

 

Eĵlenceli 33 
Komik 33 
Ķlgi ­ekici 33 

Zevkli 31 
Motive edici 30 

Derse katēlma isteĵi 30 
Heyecan verici 27 
Merak uyandērēcē 25 
Mutluluk verici 25 
Farkēndalēk 19 

Ķletiĸimi arttērma 16 
Paylaĸēmē arttērma 15 
Sosyalleĸmeyi arttērma 15 

Dersi sevme 14 
Hayal etme 12 

    

P
s
ik

o-

m
o

to
r 

K
a
t
k
ē
l
a
r
ē

 Aktiflik  29 
Ayaĵa kalkēp sºz alma 25 
Karakteri canlandērma 22 
Davranēĸ deĵiĸikliĵi 14 

Biliĸsel Katkēlarē Alt Kategorisine Ķliĸkin Bulgular 

¥ĵrencilerin eĵitici ­izgi romanlarla ders iĸlemelerine yºnelik deneyimlerini ortaya 

­ēkaran ñBiliĸsel Katkēlarēò alt kategorisine ait kodlar, ñg¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirmeyi 

saĵlamasē, ºĵrenmeyi kolaylaĸtērma, kalēcē ºĵrenme, daha anlaĸēlēr, kavram ºĵrenme, 

somutlaĸtērma, bilgi verici, anlamlē ºĵrenme, baĸarēyē arttērma, farklē bakēĸ a­ēsē kazanmaò 

ĸeklinde zihinsel aĵērlēklē ifadeler olarak ortaya ­ēkmēĸtēr.  

ñBiliĸsel Katkēlarēò alt kategorisine iliĸkin ¥6, ¥8, ¥10, ¥12, ¥13, ¥16, ¥17, ¥18, ¥19, ¥22, 

¥23, ¥24, ¥30, ¥32, ¥33, ¥35, ¥36 kodlu ºĵrencilerin ifadeleri ĸu ĸekildedir: 

¥6: ñé­izgi romanēn hocam ĸºyle bir ºzelliĵi var hocam onu hocam ĸey yaptēĵēmēzda 

hocam izlediĵimizde artēk her ĸey aklēmēzda kalēyor hocam, daha kalēcē olmasēnē saĵlēyor. 

Kitaptan hocam iĸlediĵimizde fazla iyi anlayamēyoruz hocam konuyu iyi ºn plana ­ēkarēyor 

hocam ­izgi roman dersi daha iyi anlayabiliyoruz éò 
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¥8: ñéhocam hem Muhittin abi doĵru sºyl¿yor hem de yol yapan iĸ­iler doĵru sºyl¿yor. 

ķey o adamlar hocam yaĸlēlara acēdēĵē i­in kēsa yol yapēyor Muhittin abi de aĵa­larēn 

kesilmesini istemiyor. Normalde ben yaĸlēlara acēdēĵēm i­in onlara haklē derdim ama 

Muhittin abi de g¿zel a­ēklēyor o da haklē olabilir yanié Hocam gºrsellerle anlatēlmasē 

hoĸuma gittiéò 

¥10: ñéorada hocam gºrselleri var onlar hocam konuĸuyor bazēlarē olumlu d¿ĸ¿n¿yor 

bazēlarē olumsuz hani mesela kitapta direkt bilgiyi veriyor farklē d¿ĸ¿nen kiĸiler olmuyor 

hocaméò 

¥12: ñéhocam ben gºrselleri ­ok severim burada da ­ok gºrsel olunca aklēmda daha 

kolay kalēyoréò 

¥13: ñéhocam ­izgi romanla ºĵrenmek daha kolay ­¿nk¿ hayatēn i­inden canlē g¿zel 

oluyor bºyle karakterlerle konuĸmalar mesela ­ok akēcēé Arkadaĸlarēmēzla iĸlediĵimiz 

konu hakkēnda farklē d¿ĸ¿nmemizi saĵladē konuĸtuk­a onun da haklē olduĵunu gºrd¿k 

meselaéò 

¥16: ñéya kitaptan iĸlediĵimizde d¿z yazē okuyoruz ama ­izgi romanda iĸte dediĵim gibi 

ilgimizi ­ekiyor o zaman daha kalēcē oluyor aklēmēzda kalēyor ilgimizi ­ektiĵi i­in. 

Kitaptakileri hemen unutuyoruz eve gittiĵimizde unutuyoruzéò 

¥17: ñéhoca kitaptan iĸleyince ek ders olarak eve gidip video dinliyordum ders videosu 

ama bunu ĸey yapēnca ders videosu dinlemedim ­¿nk¿ ­izgi romanlar zaten ºĵrenmemi 

kolaylaĸtērdēéò 

¥18: ñéne bileyim eskiden daha sēkēcē geliyordu ĸimdi daha eĵlenceli geliyor ders 

kitabēnda daha uzun yazēlar var ­izgi romanda daha ­ok net bilgiler vardē ­izgi romanda 

daha eĵlenerek ºĵrendiĵin i­in her ĸey beyninde kalēyoréò 

¥19: ñéav yasaĵē varmēĸ dikkatimi ­ekti hocam daha ºnce duymamēĸtēm yani hayvanlarda 

duymuĸtum hocam ama bitkilerde duymamēĸtēm. O y¿zden ­izgi romanlar bilgi verici 

benceé Bir de ge­en haftaki deneme sēnavēnda da fende bu konudan ­ēkan t¿m sorularē 

yaptēm baĸarēm da arttēò 

¥22: ñétek kendi gºr¿ĸlerimizin olmamasē arkadaĸlarēmēzēn da gºr¿ĸlerinin ºnemli 

olduĵunu gºrd¿m ­¿nk¿ benim gºremediĵim bazē ĸeyleri onlar gºrd¿éò 
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¥23: ñésadece yazē olsaydē ilgimi ­ekmezdi ama sizin ­izgi romanlarda daha g¿zel 

anlatēlmēĸtē insan fig¿rleriyle, gºrsellerle olmasē g¿zel bir ĸeyé Bir hik©yenin i­inde hem 

karĸē gelenler hem de olumlu d¿ĸ¿nenler olmasēnē da beĵendiméò 

¥24: ñéinsanlar bir ĸeyi severek yaptēĵēnda daha fazla anlar kitapta bºyle d¿z sadece 

okuyarak mesela beyin onu ºnemli bir yere koymaz ama bºyle ­izgi romanlarla severek 

yapēyorsan hem somutlaĸēr hem unutmazsēn... ñ 

¥30: ñékeĸke ­izgi romanlar mikroskobik canlēlar konusunda da olsaydē oradaki konular 

somutlaĸmadē aklēmda soyut kaldēé Bir de ben ben feni pek sevmiyordum ama ĸimdi 

anlamlē ºĵrendiĵim i­in de aklēmda kaldēéò 

¥32: ñé­izgi romanda ger­ek hayata gºre yapmēĸlar ama ders kitabēnda sadece bilgiyi 

verip ge­miĸleré Yaĸamēmēzda nerede iĸe yarayacaĵē ­izgi romanda daha ­ok belli 

oluyoré Ya ĸimdi biz ­izgi romandan okuduĵumuzda eee farklē bir bakēĸ a­ēsē oluyoréò 

¥33: ñében bu ¿niteyi ºnceden kendim kitaptan iĸlemiĸtim ama ­ok yanlēĸēm ­ēkmēĸtē 

sonra sorularē ­ºzerken ­izgi romandaki karakterlerin sºylediklerini getirdim aklēma test 

­ºzd¿m yanlēĸēm ­ēkmadē ­izgi roman daha anlaĸēlēr anlatēyor hep c¿mleler kēsa olduĵu 

i­in okuduĵumun hepsini anladēméò 

¥35: ñéfarklē karakterler farklē kiĸilikler farklē hareketler gºr¿yoruz ­izgi romanlardaéò 

¥36: ñéhocam farklē farklē kiĸiler var hepsinin fikrini de ºĵrenebiliyoruz bazen daha ºnce 

gºremediĵimiz ĸeyi karakterlerin c¿mleleriyle gºrm¿ĸ oluyoruzéò 

Duyuĸsal Katkēlarē Alt Kategorisine Ķliĸkin Bulgular 

¥ĵrencilerin eĵitici ­izgi romanlarla ders iĸlemelerine yºnelik deneyimlerini ortaya 

­ēkaran ñDuyuĸsal Katkēlarēò alt kategorisine ait kodlar, ñeĵlenceli, komik, ilgi ­ekici, 

zevkli, motive edici, derse katēlma isteĵi, heyecan verici, merak uyandērēcē, mutluluk 

verici, farkēndalēk, iletiĸimi arttērma, paylaĸēmē arttērma, sosyalleĸmeyi arttērma, dersi 

sevdirme, hayal etmeò ĸeklinde duygu aĵērlēklē davranēĸ eĵilimleri ifadeleri olarak ortaya 

­ēkmēĸtēr.  

 ñDuyuĸsal Katkēlarēò alt kategorisine iliĸkin ¥5, ¥8, ¥9, ¥11, ¥12, ¥15, ¥16, ¥18, ¥19, ¥20, 

¥21, ¥22, ¥23, ¥24, ¥26, ¥31, ¥35, ¥36 kodlu ºĵrencilerin eĵitici ­izgi romanlarla ders 

iĸlemelerinin kendilerinde uyandērdēĵē hisleri ifade ettikleri c¿mleler ĸu ĸekildedir:       
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¥5: ñéhocam ­izgi roman benim hayal g¿c¿m¿ geliĸtirdi mesela bir ormanda ge­iyor bir 

markette ge­iyor falan ben bºyle hayal ediyorum ben orada olsam ne yapardēm mesela 

diyorum d¿ĸ¿n¿yoruméò 

¥8: ñéhocam fen kitabēnda o kadar ĸey yok fotoĵraf ĸey falané D¿z yazē yani. ķeydeki 

­izgi romandaki ise hocam hem fotoĵraflarla eĵleniyoruz hem mutluluk veriyor hocam 

bºylece de aklēmēzda kalēyoréò 

¥9:  ñéhocam ĸey ­izgi roman okumak ­ok iyi benim i­in yani fen dersini bana daha ­ok 

sevdiriyoréò 

¥11: ñéhocam bºyle ­izgi romanlarē okuduĵumuz zaman daha da eĵlenceli oldu dersimiz. 

Onlarda bazen bºyle komik ĸeyler oluyoréò 

¥12: ñé­izgi romanlarēn bana ­ok katkēsē oldu hocam ­¿nk¿ mesela bizim gºr¿ĸlerimiz 

var arkadaĸlarēmēzēn gºr¿ĸleri var arkadaĸlarēmēzēn gºr¿ĸ¿nden de biz bir ĸeyler ºĵrenmiĸ 

olduk kendi gºr¿ĸlerimizi de arkadaĸlarēmēzla paylaĸmēĸ oldukéò 

¥15: ñékitaptan mesela okurken herkes dinlemiyordu baĸka bir ĸeyle uĵraĸēyorlardē ­izgi 

romanla iĸleyince herkes ­izgi romanē okumaya baĸladē ­¿nk¿ ­ok ilgi ­ekiciéò 

¥16: ñéKitapta iyi ama ­izgi romanlar ilgimizi ­ektiĵi i­in derse daha ­ok katēlma isteĵi 

geliyoréò 

¥18: ñéeskiden hi­ dersi dinleyesim gelmiyordu ama ­izgi romanla daha eĵlenceli 

oluyoréò 

¥19: ñéhocam ders kitabēndan iĸlersek millet dinlemiyor baĸka ĸeylerle uĵraĸēyor ama 

hocam ­izgi roman a­arsak herkes merak ediyor hoĸuna gidiyoré Daha esprili geliyor 

ºb¿r¿nde sēkēcē geliyor bana yaniéò 

¥20: ñé­izgi romanla olunca hem eĵleniyorum hem de ders iĸliyorum. Ķkisi bir arada 

olunca daha fazla derse yani derse katēlēmēm artēyor. Ķlgimi ­ekti hocam ­¿nk¿ ­ok 

g¿zeldi. Hem bilgi i­erikli hem de eĵlenceliydi éò 

¥21: ñédersi ­izgi romanla sevdim ĸimdi eĵlendim o derste ve biraz daha ĸey yaptēm biraz 

daha sevgim arttē ĸey derslere. Gºrselleri ve ĸeyi daha g¿zel oluyor ­izgi roman 

anlatēmēnda kitapta ise yazēyla ĸey yapēyor biraz daha sēkēcē oluyoréò 
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¥22: ñéhem eĵleniyoruz ­izgi romanda ders kitabēnda sēkēla sēkēla iĸliyoruz. ķey bir de 

yani nasēl desem yani ­ocuk var ya bir de orda konuĸuyorlar bºyle konuĸurken bazē 

ĸeylerde yani sevin­ katēyor bizeéò 

¥23: ñéders kitabēnda bana gºre yeterli bilgi yok o y¿zden benim ­ok fazla ders kitabē 

ilgimi ­ekmiyor ama ­izgi romanla anlatēlsa daha fazla ilgimi ­ekeréò 

¥24: ñéders kitabēndan iĸleyince yani bºyle d¿z anlatēyor deftere yazēyoruz ve birazcēk 

sēkēcē oluyor a­ēk­asē yani doĵru sºyleyeyim o y¿zden b¿t¿n dersleri neredeyse eĵlenceli 

gelmiyordu hmmm ama ­izgi romanlar g¿zeldi mesela az yazē yazēyorduk ­ok dinliyorduk 

etkinlik yapēyorduk onu o y¿zden sevmiĸtim daha g¿zeldi. Ya derse gelmeden ºnce acaba 

hangi ­izgi romanē okuyacaĵēz mesela bir tane adam vardē ºnce hani diyordu size bunu hi­ 

yakēĸtēramadēm bºyle komik bir roman mē okuyacaĵēz yoksa bºyle daha ­ok bilgi veren 

Yalēn amcanēnki gibi mi okuyacaĵēz diye merak ediyorduméò 

¥26: ñé­¿nk¿ hocam yani bºyle ders kitabēndan hep aynē konu hi­ bºyle arasēnda 

eĵlenceli bir ĸey yokken ­izgi romanlar hem eĵlenceli hem ºĵretiyor yani hem de daha ­ok 

derse katēlma isteĵi duyuyoruméò 

¥31: ñéĸimdi burada arkadaĸlarēmla iĸ birliĵi yapmayē paylaĸmayē ºĵrendim sanki daha 

­ok sosyalleĸtik fikirlerimizi paylaĸtēkéò 

¥35: ñéhocam hem eĵlenceli hem bºyle katēlma isteĵi getiriyor. Hocam ­izgi romanlarda 

hem eĵlenceli olarak konuyu sºyl¿yorlar hem g¿ld¿r¿yorlar eee kitaplarda biraz sēkēcē 

olarak anlatēm varéò 

¥36: ñéIēēēē mesela kitaptan olunca kimse okumak istemiyor kitap okumayē sevmiyor onun 

i­in kitap olduĵunda ēēēē sēkēcē oluyor ­izgi roman bºyle daha da eĵlendiriyor bir 

sonrakinde ne olacak acaba diye merak ettiĵimiz i­in dersi takip ediyoruzéò 

Psiko-motor Katkēlarē Alt Kategorisine Ķliĸkin Bulgular 

¥ĵrencilerin eĵitici ­izgi romanlarla ders iĸlemelerine yºnelik deneyimlerini ortaya 

­ēkaran ñPsiko-motor Katkēlarēò alt kategorisine ait kodlar, ñaktiflik, ayaĵa kalkēp sºz 

alma, karakteri canlandērma, davranēĸ deĵiĸikliĵiò ĸeklinde fiziksel hareket aĵērlēklē 

ifadeler olarak ortaya ­ēkmēĸtēr.  

ñPsiko-motor Katkēlarēò alt kategorisine iliĸkin ¥2, ¥4, ¥5, ¥6, ¥13, ¥15, ¥19, ¥24, ¥25, ¥31, 

¥33 kodlu ºĵrencilerin ifadeleri ĸu ĸekildedir:    
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¥2: ñéhocam ĸimdi ­izgi romanda bir s¿r¿ kiĸi konuĸuyor kitapta sadece bir kiĸi anlatēyor 

ya da okuyor. ¢izgi romanda ayaĵa kalkēp sºz alabilme ĸansēmēz oluyor. Ben mesela yani 

hep oturmayē sevmiyorum aktif olmayē istiyorum ­izgi roman olunca g¿zel oluyorduéò 

¥4: ñéders kitabēndan iĸlendiĵinde hep ºĵretmen anlatēyordu ama ­izgi romanda ayaĵa 

kalkēyoruz sºz alēyoruz biz anlatmēĸ gibi oluyoruz konuyu ­ok g¿zel hocam bºyleéò 

¥5: ñé­izgi romanda hocam herkes derse katēlēyor herkes okuduĵu i­in sērayla kimse 

konuĸmamēĸ olmuyor sessiz sessiz oturmuĸ olmuyor. Kitapta olsa bazēsē uyuyor bir tek 

kitaptan okuyan kiĸi hareketli oluyordu. Burada aynē anda hepimiz konuĸabiliyoruzéò 

¥6: ñéhocam ­izgi romanlarla herkes derse katēlabiliyor ­ok fazla kiĸi okuyabiliréò 

¥13: ñéhocam bºyle karakterlerle konuĸmalar mesela g¿zel oluyor biz o karakteri 

canlandērēyoruz hareketli oluyoruz...ò 

¥15: ñéhocam mesela ders kitabēndan daha az dinliyorlar arkadaĸlar daha az derse 

katēlēyorlar iĸte ama ­izgi romanda daha ­ok derse katēlēyorlar ayaĵa kalkēp konuĸmak 

okumak istiyorlar...ò 

¥19: ñéeskiden kitapta okuma i­in herkes parmak kaldērmēyordu ama ­izgi roman 

okurken ayaĵa kalkēp canlandērma yaparak okumak i­in resmen yarēĸēyoruzéò 

¥24: ñéya mesela isim vermeyeyim ama birka­ arkadaĸēmēz ­izgi romanla iĸlediĵimizde 

daha az yaramazlēk yaptē o zaman daha ­ok ilgilendi dersiyle konuĸtular gene ­ok 

konuĸtular ama daha az konuĸtular davranēĸlarē deĵiĸti biraz. Bir kez ben ona camdan 

bakēyordum ­ºp poĸetinin yanēnda duruyor bºyle yere atēyor g¿l¿yor ēēē sonra iĸte bu ­izgi 

romanlarē yaptēk o da iyi olan karakterleri canlandērdē bitti iĸte Fen Bilimleri dersi oldu 

gene ­ēktē ­ºp var elinde ­ºp kutusuna attē bu sefer...ò 

¥25: ñéyani ­ok kiĸi katēlmēyordu sadece kitaptan iĸlediĵimizde ĸimdi daha ­ok kiĸi 

katēlēyor ­izgi romanlarē okumak falan i­inéò 

¥31: ñébir ­izgi roman vardē ya hani markette ge­iyordu. Plastik poĸetlerle alakalēydē 

m¿ĸteri poĸet istiyordu kasiyer vermek istemiyordu. Ben iĸte plastikleri ­ºpe normalde 

atardēm ya bir dahakine plastikleri atēk ĸeyine atacaĵēm tekrar kullanēlsēn diyeéò 

¥33: ñéeskiden fende hayvanlarla biraz az ilgilenirdim ĸimdi ilgimi ­ok ­ekiyor ­izgi 

romanlarda gºrd¿m biyo­eĸitliliĵin ºnemini o y¿zden onlarē korumak isterimé Ya fen 

kitabēndan iĸleyince sadece g¿zel okuyabilen kiĸiler okuyordu yani biri hep okuyor biri hi­ 
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okumuyor gibi ºĵrenciler sēkēlēyor ºyle olunca ama bºyle olunca herkes derse katēlmēĸ 

oluyoréò 

Olumsuz Yºnleri Kategorisine Ķliĸkin Bulgular 

ñOlumsuz Yºnleriò kategorisi ise ñSēnav Kaygēsē, Biliĸsel Aĸērē Y¿klenme, Zaman 

Yºnetimi Sorunlarē, Sēnēf Yºnetimi Sorunlarēò olarak isimlendirilen alt kategorilerden 

oluĸmaktadēr. Alt kategorilere ait kodlar ve sºylenme sēklēklarē Tablo 41ôde verilmiĸtir.  

Tablo 41 

Eĵitici ¢izgi Romanlarla Ders Ķĸlemenin Olumsuz Yºnleri 

Kategori Alt Kategori Kodlar Sºylenme 

Sēklēklarē 

O
l
u
m
s
u
z
 
Y
º
n
l
e
r
i

 

Sēnav Kaygēsē ¢oktan se­meli teste yºnelik olmamasē 10 

 Yazēlē sēnavlara yºnelik olmamasē 9 

Biliĸsel Aĸērē Y¿klenme  Metni okumaya daha ­ok odaklanma 7 

Gºrsellere daha ­ok odaklanma 5 

Canlandērmaya daha ­ok odaklanma 3 

Zaman Yºnetimi Sorunlarē Uygulamanēn uzun s¿rmesi 16 

Okumayē yetiĸtirememe kaygēsē 8 

Sēnēf Yºnetimi Sorunlarē Sºz hakkē almadan konuĸma 13 

Ders dēĸē konuĸmalar 12 

ñSēnav Kaygēsēò alt kategorisine ait kodlar ñ­oktan se­meli teste yºnelik olmamasē, yazēlē 

sēnavlara yºnelik olmamasēò ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu alt kategoriye iliĸkin ºĵrenci 

ifadelerine ºrnekler aĸaĵēda verilmiĸtir. 

¥1: ñéhocam eĵlenceli ama mesela biz anadolu lisesine gitmek i­in sēnav olacaĵēz orada 

test soruyorlar ­izgi romanlarēn senaryosu teste yºnelik deĵiléò 

¥2: ñéyani keĸke biraz yazēlēlarēmēzda ­ēkan test sorularē gibi olsa mesela ben ­izgi 

roman okurken hep dedim ki yazēlēda ºĵretmenimiz acaba nasēl soru sorar buradan onun 

i­in biraz endiĸelendiméò 

¥21: ñébiz ĸimdi bir ¿nite daha iĸledikten sonra yazēlē olacaĵēz ama ­izgi romanlardan o 

yazēlēmēzda nasēl soru sorulacak biraz ondan korktum benéò 

ñBiliĸsel Aĸērē Y¿klenmeò alt kategorisine ait kodlar ñcanlandērmaya daha ­ok odaklanma, 

gºrsellere daha ­ok odaklanma, metni okumaya daha ­ok odaklanmaò ĸeklinde ortaya 

­ēkmēĸtēr. Bu alt kategoriye iliĸkin ºĵrenci ifadelerine ºrnekler aĸaĵēda verilmiĸtir: 
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¥9: ñébenim resimler ­ok dikkatimi ­ekti bazen okumayē ka­ērdēm ­¿nk¿ binalar, 

karakterlerin y¿zleri farklē geldi banaéò 

¥11: ñéokumayē ka­ērmamak i­in resimlere ­ok fazla odaklanmadēm. Hem resimlere 

bakēp hem okumak istedim ama ºyle yaparsam zaman yetmez diye d¿ĸ¿nd¿m. Sēnavda soru 

­ēkarsa sonu­ta resimleri sormazlar o y¿zden ben de ne yazdēĵēnē anlamaya ­alēĸtēméò 

¥17: ñéaslēnda ben okurken pek ­ok ĸeyi anlamadēm ­¿nk¿ okurken g¿zel okumaya g¿zel 

canlandērmaya dikkat verdim ama arkadaĸlarēm okurken ben dinlerken o bilginin ne 

olduĵunu veya oradaki bilgilerin nasēl olacaĵēnē d¿ĸ¿nd¿m s¿rekli meselaéò 

ñZaman Yºnetimi Sorunlarēò alt kategorisine ait kodlar ñuygulamanēn uzun s¿rmesi, 

okumayē yetiĸtirememe kaygēsēòĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu alt kategoriye iliĸkin ºĵrenci 

ifadelerine ºrnekler aĸaĵēda verilmiĸtir: 

¥8: ñég¿zel ama bence ­ok zaman alēyor ­¿nk¿ okuyoruz duruyoruz sonra oradaki 

d¿ĸ¿nceleri tartēĸēyoruz ­ok uzun oluyoréò 

¥26: ñébiz ders kitabēndan iĸlerken daha ­abuk bitiyor. Genelde teneff¿se beĸ dakika kala 

bitmiĸ oluyor. Burada birka­ kez daha okuduk bazen okurken ºĵretmenimiz durdurdu bizi 

sorular sordu, sēnēf­a tartēĸtēk o y¿zden de ders ge­ bittié 

¥30: ñéders ­oĵu zaman tam teneff¿s zili ­alēnca bitiyordu bence ­izgi romanlar zaman 

alēcēydēéò 

ñSēnēf Yºnetimi Sorunlarēò alt kategorisine ait kodlar ñsºz hakkē almadan konuĸma, ders 

dēĸē konuĸmalarò ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu alt kategoriye iliĸkin ºĵrenci ifadelerine 

ºrnekler aĸaĵēda verilmiĸtir: 

¥19: ñéuĵultu oluyor gereksiz konuĸmalar oluyor hayvanlar konuĸuyor komik ĸeyler 

sºyl¿yorlar mesela ama arkadaĸlar cevap veriyor gereksiz yere tavĸanlarē 

yakalayamēyorsan git baĸka ĸeyi yakala gibi meselaéò 

¥21: ñében birka­ kiĸinin ºĵretmen onlarē okumalarē i­in se­sin diye baĵērmalarēndan 

­ok rahatsēz oldum sonu­ta parmak kaldērma kuralē vardē sēnēfēmēzda ama arkadaĸlar ­izgi 

roman okumak i­in o kurala uymadēlar. ¢ok g¿r¿lt¿ yaptēlaréò 

¥32: ñébazē arkadaĸlar sērf g¿lmek i­in ­izgi romandaki karakter sanki bizim sēnēftaymēĸ 

gibi ona laf atēyordu o zaman da sēnēfta ­ok g¿r¿lt¿ oluyordu keĸke ºyle olmasaydēéò 
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4.6. Beĸinci Alt Probleme Ķliĸkin Bulgular 

ñDeney Grubu-2 ºĵrencilerinin, eĵitici ­izgi romanlarla iĸledikleri derslerin 

arg¿mantasyon etkinlikleri ile desteklenmesine iliĸkin deneyimleri nelerdir?ò  

¥ĵrencilerin eĵitici ­izgi romanlarla iĸledikleri derslerin arg¿mantasyon etkinlikleri ile 

desteklenmesine iliĸkin deneyimlerini ortaya ­ēkarmak i­in yarē yapēlandērēlmēĸ 

gºr¿ĸmelerden elde edilen transkript verileri i­erik analizine tabi tutulmuĸtur. Analiz 

sonucunda ñEĵitici ¢izgi Romanlarēn Arg¿mantasyon Etkinlikleri ile Desteklenmesiò ana 

kategorisi ile ilgili ñBiliĸsel Katkēlarē, Duyuĸsal Katkēlarē, Sosyal Katkēlarēò olarak 

isimlendirilen ¿­ kategoriye ulaĸēlmēĸtēr. Kategorilere ait kodlar ve sºylenme sēklēklarē 

Tablo 42ôde verilmiĸtir. 

Tablo 42 

Deney Grubu-2 ¥ĵrencilerinin Eĵitici ¢izgi Romanlarla Ķĸledikleri Derslerin 

Arg¿mantasyon Etkinlikleri ile Desteklenmesine Ķliĸkin Deneyimleri  
Ana 

Kategori 

Kategori Kod Sºylenme Sēklēklarē 

 

E
ĵ
i
t
i
c
i
 
¢
i
z
g
i
 
R
o
m
a
n
l
a
r
ē
n
 
A
r
g
¿
m
a
n
t
a
s
y
o
n
 

E
tk

in
lik

le
ri

 i
le

 D
e

s
te

k
le

n
m

e
s
i 

Biliĸsel Katkēlarē Yeni fikir ¿retme 13 

¥ĵrenmeyi arttērma 13 

Tartēĸma yapabilme imk©nē 11 

Bilgiyi pekiĸtirme 8 

Kalēcē ºĵrenme 8 

Duyuĸsal Katkēlarē Derse katēlma isteĵi 10 

Ķlgi ­ekici 8 

Eĵlenceli 8 

Dersi sevdirme 6 

Heyecanlē 5 

Sosyal Katkēlarē Fikrini sºyleme ºzg¿rl¿ĵ¿ 9 

D¿ĸ¿nceleri sorgulama 7 

Farklē d¿ĸ¿ncelere saygēlē olma 5 

Farklē bakēĸ a­ēlarēnēn farkēnda 

olma 

5 

ñBiliĸsel Katkēlarēò kategorisine ait kodlar ñyeni fikir ¿retme, ºĵrenmeyi arttērma, tartēĸma 

yapabilme imk©nē, bilgiyi pekiĸtirme, kalēcē ºĵrenmeò ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu 

kategoriye iliĸkin ºĵrenci ifadelerine ºrnekler aĸaĵēda verilmiĸtir: 

¥1: ñébilgimi pekiĸtirmemi saĵladē ­¿nk¿ ­izgi romandaki bilgileri d¿ĸ¿ncemizi 

ispatlamak i­in tekrar okudukéò 

¥3: ñéo etkinliklerde ­izgi romanda ºĵrendiĵim bilgiyi arkadaĸlarēmē ikna etmek i­in 

tekrar kullandēm. ¥yle yapēnca daha iyi ºĵrendim. Sēnavda ­ēkan sorularē arkadaĸlarēma 

anlattēĵēm o etkinliklerde sºylediklerimden hatērladēm. Doĵru yaptēm sorularēéò 
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¥7: ñéºĵretmenimiz ­izgi romandaki karaktere neden katēldēĵēmēzē ya da katēlmadēĵēmēzē 

grup­a sºylememizi istedi. Biz mesela Beril karakterine katēldēk ama nedenini sºylemek 

i­in ­izgi romanē birka­ kez daha okuduk. Hem tekrar eĵlendik hem de daha ­ok ĸey 

ºĵrendikéò 

¥19: ñében o kaĵētlara fikirlerimizi yazēp okuduĵumuz kēsēmlarē da ­ok sevdim. Orada 

­¿nk¿ yeni bilgiler de ºĵrendim. Baĸka arkadaĸlarēm yeni fikirler ¿retti ben de ºĵrenmiĸ 

oldumé Dersin o kēsmēnēn gelmesini ­ok istiyordumé ò 

ñDuyuĸsal Katkēlarēò kategorisine ait kodlar ñderse katēlma isteĵi, ilgi ­ekici, eĵlenceli, 

dersi sevdirme, heyecanlēò ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu kategoriye iliĸkin ºĵrenci 

ifadelerine ºrnekler aĸaĵēda verilmiĸtir: 

¥1: ñéders ­ok eĵlenceli oldu bence hi­ konuĸmayan hep arkada uyumak isteyenler bile 

bir baktēm ki tartēĸmaya katēlēyoréò 

¥4: ñé­izgi romanlardan sonra yaptēĵēmēz etkinlikler ­ok ilgimi ­ektiéò 

¥17: ñében mesela ºnceden teneff¿se ­ēkēnca arkadaĸlarēmla dersteki ĸeyleri tartēĸmak 

isterdim ama kimse yapmazdē. O etkinliklerde mecbur yaptēlar ­ok g¿zeldié Kendimiz bir 

iddia sºyledik onu tartēĸtēk diĵer gruplarla savunduk ­ok heyecanlē ge­ti derséò 

¥23: ñébizim gruptaki arkadaĸēmēz normalde ­izgi romandaki karakterleri okumak 

istemiyordu biraz utanēyordu ama bu tartēĸēp kaĵēda yazdēĵēmēz iddialarēmēzē okuyordu o 

zaman derse katēlmayē seviyorduéò 

¥25: ñében zaten sonradan hep baĸka gruplar acaba ne sºyleyecek diye merak ettim. 

Bizimkini biliyordum mesela ama diĵer gruplar ne d¿ĸ¿nd¿klerini sºylerken ben ­ok 

heyecanlanēyorduméò 

ñSosyal Katkēlarēò kategorisine ait kodlar ñfikrini sºyleme ºzg¿rl¿ĵ¿, d¿ĸ¿nceleri 

sorgulama, farklē d¿ĸ¿ncelere saygēlē olma, farklē bakēĸ a­ēlarēnēn farkēnda olmaò ĸeklinde 

ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu kategoriye iliĸkin ºĵrenci ifadelerine ºrnekler aĸaĵēda verilmiĸtir: 

¥4: ñé­¿nk¿ okurken ben mesela kesinlikle Muhittin abi haklē diyordum. Sonra diĵer 

gruplar ne bileyim yol a­an iĸ­ilerin ya da ila­lama yapanlarēn da haklē olduĵu ĸeyleri 

bulmuĸlar. Onlar da aklēma yattē. Bºyle kendi d¿ĸ¿ncelerimizi tekrar d¿ĸ¿nd¿k grup 

arkadaĸlarēmēzlaéò 
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¥5: ñéinsanlarēn farklē d¿ĸ¿nd¿klerini gºr¿nce baĸka bir derste de ºĵretmenimiz 

sºylemiĸti saygēlē olmamēzē bu kaĵētlarla yaptēĵēmēz ĸeyler de birbirimize saygēlē olmayē 

ºĵrendikéò 

¥10: ñéĸey ben mesela bildiĵim ĸeyleri sºylerken birazcēk ­ekiniyorum ya yanlēĸsa bana 

g¿lerlerse diye ama bu kaĵētlara yazdēĵēmēz etkinliklerde herkes kendi fikrini 

sºyleyebiliyor ­ok eĵlenceli bir de ben fikrimi korkmadan sºyleyebildiĵim i­in ­ok hoĸuma 

gittiéò 

¥18: ñébence o yaptēĵēmēz kaĵētlarda en ilgin­ ĸey bazē gruplar ­ok farklē birisini haklē 

buldular onu savundular. Bana gºre mesela marketteki m¿ĸteri haksēzdē ama ¢alēĸkanlar 

grubu onun da haklē olduĵu bir ĸeyler sºyledileréò 

¥25: ñébiz ilk kez bunu yaptēĵēmēzda sēnēfta neredeyse kavga ­ēkēyordu ama sonradan 

ºĵretmenimiz de anlattē. Farklē fikirler olabilir ona saygēlē olmalēyēz...ò 
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B¥L¦M V 

 

SONU¢-TARTIķMA VE ¥NERĶLER 

 

 

Bu araĸtērmada, Fen Bilimleri dersinde ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesinde eĵitici ­izgi roman ve 

eĵitici ­izgi romanlarēn arg¿mantasyonla desteklenerek kullanēmēnēn 5. sēnēf ºĵrencilerinin 

ilgi, motivasyon ve akademik baĸarēlarēna etkisi incelenmiĸtir. Araĸtērma eĵitici ­izgi 

romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici ­izgi romanlarēn arg¿mantasyon ile 

desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ve 2018 Fen Bilimleri ¥ĵretim Programēndaki 

yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu olmak ¿zere iki deney bir kontrol grubu 

ile ger­ekleĸtirilmiĸtir. Bu bºl¿mde araĸtērma verilerinden elde edilen nitel ve nicel 

bulgulara ait sonu­lar araĸtērmanēn problemleri ­er­evesinde ilgili alanyazēna dayalē olarak 

tartēĸēlmēĸ, ardēndan ºnerilere yer verilmiĸtir. 

5.1. Birinci Alt Probleme Ķliĸkin Sonu­-Tartēĸma 

ñEĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri 

¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu ºĵrencilerinin 

­evreye yºnelik ilgi puan ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē farklēlēk var 

mēdēr?ò araĸtērma problemi kapsamēnda ­alēĸma grubundaki 5. sēnēf ortaokul 

ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir farklēlēk olup olmadēĵē 

istatistiksel analizlerle incelenmiĸtir. ¥ncelikle ºn test ve son test puan ortalamalarēnēn 

normallik deĵerleri incelenmiĸ; ­arpēklēk ve basēklēk katsayēlarēnēn ise +1,5 ile -1,5 

aralēĵēnda olmasē sebebiyle verilerin normal daĵēlēm gºsterdiĵi tespit edilmiĸtir 

(Tabachnick & Fidell, 2015). DG-1, DG-2 ve KGôde yer alan ºĵrencilerin ­evreye yºnelik 

ilgi ºn test puan ortalamalarē arasēnda fark olup olmadēĵēnē tespit etmek i­in yapēlan 

iliĸkisiz ºrneklemler i­in tek faktºrl¿ varyans analizi (ANOVA) sonucunda, uygulamadan 

ºnce gruplarēn ­evreye yºnelik ilgi a­ēsēndan denk olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Uygulama s¿reci 
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sonunda yapēlan son test puan ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē fark olduĵu 

iliĸkisiz ºrneklemler i­in tek faktºrl¿ varyans analizi ile; bu farkēn hangi gruplar arasēnda 

olduĵu ise Scheffe testi ile ortaya koyulmuĸtur. Analiz sonu­larēna gºre, Deney Grubu-1 

ve Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi puan ortalamalarē Kontrol Grubu 

ºĵrencilerinden; Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi puan ortalamalarē ise 

Deney Grubu-1 ºĵrencilerinden daha y¿ksektir.  

Deney Grubu-1 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi puan ortalamalarēnēn Kontrol Grubu 

ºĵrencilerinden anlamlē olarak daha y¿ksek olmasē, derslerinde eĵitici ­izgi roman 

kullanēlmasē ile a­ēklanabilir. ¢izgi romanēn kendine has ºzelliĵi olan mizah, bir­ok 

insanēn dikkatini ve ilgisini ­ekebilir (Lin vd, 2015; Lin & Lin, 2016; Topkaya & ķimĸek, 

2016). Teorik kavramlarē mizahi bir ĸekilde ºĵretmek ve ºĵretirken ºĵrencinin ilgisini 

arttērmak i­in ­izgi romanlarēn kullanēldēĵēnē ve derslerde eĵitici ­izgi roman kullanēmēnēn 

ºĵrencilerin ilgilerini olumlu yºnde etkilediĵini ifade eden araĸtērmalar bulunmaktadēr 

(Bolton-Gary, 2012; Haugaard, 1973; Lin vd., 2015; Topkaya & Yēlar, 2015). Yazēlē 

materyallerin gºrsellerle desteklenmesi ºĵrencinin ilgisini ve derse katēlēmēnē arttērēr 

(Topkaya, 2016a; ¦nal, 2018). ¢izgi romanlarēn farklē karakterler ve senaryolarla 

ºĵrencilerin hayal g¿c¿n¿ geliĸtirmesi, farklē bakēĸ a­ēsē kazanmalarēnē saĵlamasē, 

gºrsellere sahip olmasēnēn doĵal ­ekiciliĵi ºĵrencilerin ilgisini ­ekebilir (Yaĵlē, 2017; 

Yang, 2003). ¢izgi romanlarda, bir konuyu aktarērken metinlere ek olarak gºrsellerin 

kullanēlabilmesi sadece metin olarak aktarēlmasēndan daha ilgi ­ekicidir (¦nal, 2018). 

Eĵitici ­izgi romanlarēn akēcē bir dile sahip olmasē ºĵrencilerin merakēnē uyandērēr, 

konularēn alēĸēlmēĸēn dēĸēnda ifade edilmesine ve fikirlerini tartēĸmak i­in bilimsel bir 

ortam oluĸturulmasēna aracēlēk etmesi ile de ºĵrencilerin ilgisini arttērēr (Topkaya, 2016b). 

Bu ­alēĸma kapsamēnda hazērlanan eĵitici ­izgi romanlarēn senaryolarēnda ge­en konularēn, 

karakterlerin jest ve mimiklerinin, g¿nl¿k konuĸma dili ile ifade edilmesinin, olaylarēn 

ge­tiĵi mek©nlarēn farklēlēk gºstermesinin, hayvanlarēn konuĸturulmasēnēn, ºĵrencilerin 

ilgisini ­ektiĵi araĸtērmacē tarafēndan gºzlenmiĸtir. ¢izgi romanlarēn ºĵrenme ve ºĵretme 

s¿recinde kullanēlmasē ºĵrenciler a­ēsēndan ilgin­tir ve onlarē aktif kēlar (Afrilyasanti & 

Basthomi, 2011). ¢izgi roman, ­ocuklarēn ilgisini ­ekme g¿c¿ne sahip olduĵundan 

­ocuklarēn ºĵrenme ortamlarēna katēlēmēnē arttērmak i­in kullanēlmaktadēr (Lin vd., 2015).   

Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik ilgi puan ortalamalarēnēn Deney Grubu-1 

ºĵrencilerinden anlamlē olarak daha y¿ksek olmasēnēn nedeninin, uygulama s¿recinde, 

Deney Grubu-1 ºĵrencilerinden farklē olarak ger­ekleĸtirdikleri arg¿mantasyon etkinliĵi 
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olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Aydoĵdu (2017), arg¿mantasyonun eĵitimde kullanēlmasēnēn 

ºĵrencilerin ilgilerini olumlu yºnde etkilediĵini ifade etmiĸtir. Arg¿mantasyon etkinlikleri 

ger­ekleĸtirmek, ºĵrencilere, akranlarēnēn fikirlerinden yararlanarak yeni bilgiler edinme, 

kendi bilgilerini d¿zenleme ve kullanmada alternatif bir yol sunarken ºĵrencilerin 

bilgilerini kalēcē hale getirmelerini de saĵlar (Yeh & She, 2010). Arg¿mantasyon 

etkinliklerini uygularken kendi oluĸturduklarē k¿­¿k gruplarēyla ortaya attēklarē 

arg¿manlarē savunmak, kendilerinin ve arkadaĸlarēnēn d¿ĸ¿ncelerini sorgulamak ve bunlarē 

ifade etmek ºĵrencilerin birbirleriyle ve ºĵretmenleriyle olan iletiĸimlerini arttērmēĸtēr. 

Sēnēf i­i iletiĸimin artmasē ºĵrencileri derslerde daha aktif hale getirmenin yanē sēra onlarēn 

hem sºzel hem yazēlē becerilerini kullanmalarēnē da saĵlamēĸtēr. Bunun da ºĵrencilerin 

konuya olan ilgilerini arttērmēĸ olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Eĵitici ­izgi romanlarēn veya arg¿mantasyonun eĵitimde kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin 

­evreye yºnelik ilgi puan ortalamalarē ¿zerindeki b¿t¿n bu olumlu etkilerinin, bu araĸtērma 

kapsamēnda, Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin Kontrol Grubu ºĵrencilerinden anlamlē olarak 

daha y¿ksek ­evre ilgi puan ortalamasēna sahip olmasēnē saĵlamēĸ olabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥ĵrencilerin eĵitici ­izgi romanlarla ders iĸlemeleri ve ardēndan 

arg¿mantasyon etkinlikleri ger­ekleĸtirmelerinin, derse katēlēmlarēnē arttērdēĵē, birbirleriyle 

iletiĸim kurmalarēnē saĵladēĵē, bu s¿re­te derslerde eĵlendikleri, dersle olduk­a ilgili 

olduklarē ve ­izgi roman uygulamalarēnēn ilk haftasēnda derslerde pasif olan birka­ 

ºĵrencinin sonraki haftalarda ­izgi roman okuma ve arg¿mantasyon etkinliklerine, konu ile 

ilgili fikirlerini paylaĸmaya, ºrnekler vermeye olduk­a ilgi gºsterdiĵi araĸtērmacē 

tarafēndan gºzlenmiĸtir. Eĵitici ­izgi roman ve arg¿mantasyon etkinliklerinin, birden ­ok 

unsuru i­inde barēndēran bir tasarēm ortaya koymasē, sēnēf i­inde sosyal iletiĸimi arttēran 

mizahi diyaloglar i­ermesi, ºĵrenirken eĵlendirmesi, ders iĸleme s¿recini sēradan olmaktan 

uzaklaĸtērmasē ºĵrencilerin konuya dikkatlerini ­ekmiĸ ve ilgilerini arttērmēĸ olabilir.  

5.2. Ķkinci Alt Probleme Ķliĸkin Sonu­-Tartēĸma 

ñEĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri 

¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu ºĵrencilerinin 

­evreye yºnelik motivasyon puan ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē 

farklēlēk var mēdēr?ò araĸtērma problemi kapsamēnda ­alēĸma grubundaki 5. sēnēf ortaokul 

ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik motivasyon d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir farklēlēk olup 
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olmadēĵē istatistiksel analizlerle incelenmiĸtir. ¥ncelikle ºn test ve son test puan 

ortalamalarēnēn normallik deĵerleri incelenmiĸ; ­arpēklēk ve basēklēk katsayēlarēnēn ise +1,5 

ile -1,5 aralēĵēnda olmasē sebebiyle verilerin normal daĵēlēm gºsterdiĵi tespit edilmiĸtir 

(Tabachnick & Fidell, 2015). DG-1, DG-2 ve KGôde yer alan ºĵrencilerin ­evreye yºnelik 

motivasyon ºn test puan ortalamalarē arasēnda fark olup olmadēĵēnē tespit etmek i­in 

yapēlan iliĸkisiz ºrneklemler i­in tek faktºrl¿ varyans analizi (ANOVA) sonucunda, 

uygulamadan ºnce gruplarēn ­evreye yºnelik motivasyon a­ēsēndan denk olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Uygulama s¿reci sonunda yapēlan son test puan ortalamalarē arasēnda 

istatistiksel olarak anlamlē fark olduĵu iliĸkisiz ºrneklemler i­in tek faktºrl¿ varyans 

analizi ile; bu farkēn hangi gruplar arasēnda olduĵu ise Scheffe testi ile ortaya koyulmuĸtur. 

Analiz sonu­larēna gºre, Deney Grubu-1 ve Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik 

motivasyon puan ortalamalarē kontrol grubu ºĵrencilerinden; Deney Grubu-2 

ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik motivasyon puan ortalamalarē ise Deney Grubu-1 

ºĵrencilerinden daha y¿ksektir.  

Deney Grubu-1 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik motivasyon puan ortalamalarēnēn Kontrol 

Grubu ºĵrencilerinden anlamlē olarak daha y¿ksek olmasē derslerinde eĵitici ­izgi roman 

kullanēlmasē ile a­ēklanabilir. Bu sonu­, derslerde eĵitici ­izgi roman kullanēmēnēn 

ºĵrencilerin motivasyonlarē ¿zerinde olumlu etkisi olduĵunu ortaya koyan araĸtērma 

sonu­larē ile benzerlik gºstermektedir (Babadaĵ, 2016; Hutchinson, 1949; Ķlhan, 2016; 

Kēlē­kaya & Krajka, 2012; Lazzarich, 2013). Yalnēz ders kitabēnēn kullanēldēĵē ºĵrenme 

s¿re­leri ºĵrenciler a­ēsēndan sēkēcē olarak algēlandēĵēndan ­izgi romanlar motivasyon 

saĵlamak i­in ºnemli bir ºĵretim materyalidir (Yaĵlē, 2017). Mizah i­erikli ºĵretim 

materyalleri kullanēlmasēnēn motivasyon ¿zerinde olumlu etkileri vardēr (Gingold Seaman, 

2017). ¢izgi romanlar ºĵrenmeyi daha ­eĸitli ve ilgin­ hale getirdiĵinden ­ocuklar 

derslerde ­izgi roman kullanmaktan mutluluk duyar ve derse karĸē daha istekli olurlar 

(Tatalovic, 2009; Topkaya & Yēlar, 2015). Eĵitici ­izgi romanlarēn ºĵrencilerin kendi 

deneyimleriyle bilgiler edinmesini saĵlamasē dersi eĵlenceli kēlar ve onlarēn 

motivasyonlarēnē arttērēr (Topkaya, 2016c; Topkaya & ķimĸek, 2015). Bu ­alēĸmada da 

eĵitici ­izgi romanlarēn gºrselleri, komik sºylemleri, g¿nl¿k yaĸamdaki durumlarē sēnēfa 

taĸēmasē, ilgi ­ekici olmasē, mizah i­ermesi i­erik ve ĸekilsel olarak ºĵrencilerin 

ihtiya­larēna cevap vermiĸ ve teĸvik edici bir ºĵrenme ortamē oluĸturarak ºĵrencileri 

konuya karĸē motive etmiĸ olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin ­evreye yºnelik motivasyon puan ortalamalarēnēn Deney 

Grubu-1 ºĵrencilerinden anlamlē olarak daha y¿ksek olmasēnēn nedeninin, uygulama 

s¿recinde, Deney Grubu-1 ºĵrencilerinden farklē olarak ger­ekleĸtirdikleri arg¿mantasyon 

etkinliĵi olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu sonu­, arg¿mantasyonun eĵitimde kullanēlmasēnēn 

ºĵrencilerin motivasyonlarēnē olumlu yºnde etkilediĵini ortaya koyan araĸtērma 

sonu­larēyla benzerlik gºstermektedir (Aydēn Yal­ēn, 2019; Aydoĵdu, 2017; Lee vd., 

2005). Araĸtērmacēnēn gºzlemleri ve yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerin de ortaya koyduĵu 

gibi, ºĵrencilerin arg¿mantasyon etkinliklerinde derse katēlma isteklerinin artmasē, 

arg¿mantasyon etkinliĵini yapmak i­in sabērsēzlandēklarēnē ºĵretmenlerine iletmeleri, 

kendi d¿ĸ¿ncelerini ifade etmekten hoĸlanmalarē, birbirlerinden yeni fikirler ºĵrenirken 

kurduklarē iletiĸimden keyif almalarē ºĵrencilerin motivasyonlarēnēn y¿ksek olmasēnēn 

sebepleri olarak d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ortak bir ama­la grup olarak ­alēĸmalarē sorumluluk 

bilinci ve bir gruba ait olma hissini; gruplarēnē kendilerinin oluĸturmasēna izin verilmesi de 

onlara tercih yapma imk©nē saĵlamēĸtēr. Bu ĸekilde kendi arg¿manlarēnē ortaya koymak 

yaptēklarē etkinliĵe iliĸkin deĵer algēlarēnē geliĸtirmiĸ ve ºĵrendiklerinin g¿nl¿k 

yaĸamlarēnda iĸe yarayacaĵēnē d¿ĸ¿nd¿rm¿ĸ olabilir. Ortak karara vardēklarē fikirlerini 

sºylerken ya da tartēĸērken ­ekinmemeleri baĸarēsēzlēk korkusu yaĸamalarēna engel olmuĸ 

ve bu durum da ºĵrencilerin motivasyonunu arttērmēĸ olabilir.  

Eĵitici ­izgi romanlarēn veya arg¿mantasyonun eĵitimde kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin 

­evreye yºnelik motivasyon puan ortalamalarē ¿zerindeki b¿t¿n bu olumlu etkilerin, bu 

araĸtērma kapsamēnda, Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin Kontrol Grubu ºĵrencilerinden daha 

anlamlē olarak y¿ksek ­evre motivasyon puan ortalamasēna sahip olmasēnē saĵlamēĸ 

olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Eĵitici ­izgi romanlar ve arg¿mantasyon etkinliklerinin, 

ºĵrencilere ­eĸitli becerilerini (kendini ifade etme, arg¿man oluĸturma, grup halinde 

­alēĸma vb.) kullanabilme ve gºsterebilme olanaĵē tanēmasē, g¿nl¿k yaĸamlarēnēn i­inden 

olmasē, ºĵrendikleri kavramlarē ºnceki ­izgi romanlarda ge­en kavramlarla iliĸkilendirerek 

bilgiyi kendilerine gºre d¿zenlemeleri ve sunmalarē onlarēn motivasyonlarēnē arttērmēĸ 

olabilir. ¢izgi romanlarēn karakterleri, konularēn ge­tiĵi mek©nlar, arg¿mantasyon 

etkinliklerinin farklē konular hakkēnda ger­ekleĸmesi ºĵrencileri g¿d¿lemiĸ olabilir. 

Araĸtērmacēnēn gºzlemlerine gºre, ºĵrenciler eĵitici ­izgi romanlarēn okunmasēnē, bu 

okumalar sonrasēnda yapacaklarē arg¿mantasyon etkinliklerine veri toplayabilmek i­in ­ok 

daha dikkatle takip etmiĸlerdir. Eĵitici ­izgi romanlarēn ve arg¿mantasyon etkinliklerinin 

kullanēlmasē ºĵrencileri derste hem aktif kēlmēĸ hem de d¿ĸ¿nmeye teĸvik etmiĸtir. 
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5.3. ¦­¿nc¿ Alt Probleme Ķliĸkin Sonu­-Tartēĸma 

ñEĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē Deney Grubu-1, eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēldēĵē Deney Grubu-2 ile 2018 Fen Bilimleri 

¥ĵretim Programēndaki yºntem ve tekniklerin uygulandēĵē Kontrol Grubu ºĵrencilerinin 

ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesi akademik baĸarē puan ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak 

anlamlē farklēlēk var mēdēr?ò araĸtērma problemi kapsamēnda ­alēĸma grubundaki 5. sēnēf 

ortaokul ºĵrencilerinin akademik baĸarē d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir farklēlēk olup 

olmadēĵē istatistiksel analizlerle incelenmiĸtir. ¥ncelikle ºn test ve son test puan 

ortalamalarēnēn normallik deĵerleri incelenmiĸ, ­arpēklēk ve basēklēk katsayēlarēnēn +1,5 ile 

-1,5 aralēĵēnda olmasē sebebiyle verilerin normal daĵēlēm gºsterdiĵi tespit edilmiĸtir 

(Tabachnick & Fidell, 2015). DG-1, DG-2 ve KGôde yer alan ºĵrencilerin ­evre baĸarē 

testi ºn test puan ortalamalarē arasēnda fark olup olmadēĵēnē tespit etmek i­in yapēlan 

iliĸkisiz ºrneklemler i­in tek faktºrl¿ varyans analizi (ANOVA) sonucunda, uygulamadan 

ºnce gruplarēn akademik baĸarēlarē a­ēsēndan denk olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Uygulama s¿reci 

sonunda yapēlan son test puan ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē fark olduĵu 

iliĸkisiz ºrneklemler i­in tek faktºrl¿ varyans analizi ile; bu farkēn hangi gruplar arasēnda 

olduĵu Scheffe testi ile ortaya koyulmuĸtur. Analiz sonu­larēna gºre, Deney Grubu-1 ve 

Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin akademik baĸarē puan ortalamalarē Kontrol Grubu 

ºĵrencilerinden; Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin akademik baĸarē puan ortalamalarē ise 

Deney Grubu-1 ºĵrencilerinden daha y¿ksektir.  

Deney Grubu-1 ºĵrencilerinin Kontrol Grubu ºĵrencilerinden anlamlē olarak daha y¿ksek 

akademik baĸarē puan ortalamasēna sahip olmasē derslerinde eĵitici ­izgi roman 

kullanēlmasē ile a­ēklanabilir. Bu sonu­, derslerde eĵitici ­izgi roman kullanēmēnēn 

ºĵrencilerin baĸarēlarē ¿zerinde olumlu etkisi olduĵunu ortaya koyan pek ­ok araĸtērma 

sonucu ile benzerlik gºstermektedir (Babadaĵ, 2016; Hosler & Boomer, 2011; Olson, 

2008; ¥zdemir, 2010; Richter vd., 2015; Topkaya, 2014; Topkaya, 2016a, 2016b, Topkaya 

& ķimĸek, 2016; ¦nal, 2018). Sones (1944), ­izgi romanlarēn gºrseller i­ermesinin sadece 

metin kullanēmēndan daha ºĵretici olmasē sebebiyle baĸarēyē olumlu etkilediĵini ifade 

etmiĸtir. Dolayēsēyla, eĵitici ­izgi romanlarēn gºrseller aracēlēĵēyla konuyu somutlaĸtērmasē, 

senaryo ve diyaloglarēnēn i­erdiĵi eĵlence unsurlarēnēn ºĵrencilerin ilgi ve 

motivasyonlarēnē artērmasē baĸarēlarēnē da olumlu yºnde etkiler (Topkaya, 2016a; 2016b). 

Bu ­alēĸma kapsamēnda hazērlanan eĵitici ­izgi romanlarda metinlerin gºrsellerle 

desteklenmesi ve anlaĸēlēr bir anlatēm dilinden oluĸmasē, ele alēnan ñĶnsan ve ¢evreò 
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¿nitesindeki kavramlarēn ve konularēn aktarēlmasēnē, ºĵrencilerin konuyu anlamalarēnē ve 

ºĵrenmelerini kolaylaĸtērmēĸ olabilir. ¦nite kapsamēnda ele alēnan habitat, ekosistem, 

biyo­eĸitlilik gibi kavramlarēn ºĵrenilmesini ­izgi roman karakterlerinin konuyu anlatmasē, 

ºrnekler vermesi; ºĵrencilerin eĵitici ­izgi romanlarē jestleri ve mimiklerini kullanarak 

yani canlandērarak okumalarē; eĵitici ­izgi romanlarēn mizah i­ermesi kolaylaĸtērmēĸ 

olabilir. Hackathorn, Garczynski, Blankmeyer, Tennial ve Solomon (2011) ­alēĸmalarēnda, 

ºĵretimde mizah kullanēlmasēnēn sēnavlarda ºzellikle bilgi ve anlama d¿zeyi maddelerinde 

ºĵrencilerin genel performansēnē ºnemli ºl­¿de arttērdēĵēnē ifade etmiĸlerdir. Eĵlendirirken 

ºĵrenmeyi kolaylaĸtēran materyal olmalarē sebebiyle ­izgi romanlar d¿nyadaki pek ­ok 

eĵitimci tarafēndan sēnēflarda kullanēlmaktadēr (Yaĵlē, 2017). 

Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin akademik baĸarēlarēnēn Deney Grubu-1 ºĵrencilerinden 

anlamlē olarak daha y¿ksek olmasēnēn nedeninin uygulama s¿recinde Deney Grubu-2 

ºĵrencilerinin Deney Grubu-1 ºĵrencilerinden farklē olarak ger­ekleĸtirdikleri 

arg¿mantasyon etkinliĵi olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu sonu­, arg¿mantasyonun eĵitimde 

kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin baĸarēlarēnē olumlu yºnde etkilediĵini ortaya koyan araĸtērma 

sonu­larēyla benzerlik gºstermektedir (Aydoĵdu, 2017; Aydēn Yal­ēn, 2019; Ķlk, 2019; 

Nam, Choi & Hand, 2011; Ulu & Bayram, 2015; Y. Y¿ksel, 2019). Bu araĸtērmada, 

arg¿mantasyon s¿recini ger­ekleĸtirirken ºĵrencilerin kavramlarē sorgulamalarēnēn, 

konuyu ­ºz¿mlemelerinin, farklē fikirler ortaya atmalarēnēn onlarē eĵitim s¿recinde olduk­a 

aktif kēldēĵē araĸtērmacē tarafēndan gºzlenmiĸtir. Arg¿mantasyonun i­eriĵini oluĸturan 

iddia ortaya koyma ve bu iddiayē savunma s¿recini akranlarēyla birlikte y¿r¿tmek 

ºĵrencilere bilgilerini sorgulama ve yeni bilgiler kazanma imk©nē tanēdēĵē i­in akademik 

baĸarēlarēnē da olumlu etkilediĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Ayrēca ºĵrencilerle ger­ekleĸtirilen yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerde, ºĵrenciler arg¿mantasyon s¿recinde daha iyi ºĵrendiklerini, 

son testte sorularē cevaplarken sēnēfta iddialarēnē savunurken kurduĵu c¿mleleri 

hatērladēklarēnē, kendilerinin fark etmediĵi fikirleri baĸka gruplar anlattēĵē zaman yeni 

bilgiler ºĵrendiklerini ifade etmiĸlerdir. ¥ĵrenciler ºncelikle ­izgi romandaki konu ile 

ilgili fikirleri tekrar gºzden ge­irmiĸ, ortaya bir iddia atmēĸ, bu iddialarēnē desteklemiĸ 

bazen de karĸē gºr¿ĸ¿ ­¿r¿tmek i­in kanētlar sunmuĸ ve bunu yazēlē halde raporlamēĸlardēr. 

Gruplarēn kendi arg¿manlarēnēn doĵruluĵunu ortaya koymak i­in ­izgi romanda yer alan 

bilgileri tekrar tekrar okuma ve bu bilgileri kullanmaya ­alēĸma faaliyetleriyle 

ger­ekleĸtirdikleri araĸtērma ve sorgulama s¿recinin ºĵrenciler i­in ºĵrenme ortamēnē 
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verimli kēldēĵē bu durumun da akademik baĸarēlarēna yansēmēĸ olabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Eĵitici ­izgi romanlarēn ve arg¿mantasyonun eĵitimde kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin 

baĸarēlarē ¿zerindeki b¿t¿n bu olumlu etkilerinin, bu araĸtērma kapsamēnda, Deney Grubu-

2 ºĵrencilerinin Kontrol Grubu ºĵrencilerinden anlamlē olarak daha y¿ksek bir akademik 

baĸarē puan ortalamasēna sahip olmasēnē saĵlamēĸ olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¢izgi 

romanlardaki karakterlerin konuĸmalarēnda ge­en ifadeler ile ilgili arg¿mantasyon 

etkinlikleri ger­ekleĸtirmeleri ºĵrencilere d¿ĸ¿ncelerini karĸēlaĸtērma, sorgulama imk©nē 

tanēmēĸtēr. Eĵitici ­izgi romanlarēn ve arg¿mantasyonun ºĵrencilerin ilgilerini ­ekmesi, 

motivasyonlarēnē arttērmasē, derslerde aktif olmalarēnē saĵlamasē gibi ortak avantajlarēnēn 

ºĵrenme ortamēna d©hil edilmesinin Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin akademik baĸarē puan 

ortalamalarēnēn diĵer gruplardan daha y¿ksek olmasēnē saĵlamēĸ olabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Araĸtērmacē gºzlemlerine gºre, uygulama s¿recinde ºĵrenciler biyo­eĸitlilik, habitat, 

ekosistem, doĵal yaĸam, deprem, sel, heyelan, hortum, kasērga, magma kavramlarēnē eĵitici 

­izgi roman karakterleri aracēlēĵēyla hatērlayēp tanēm yapmēĸlardēr. Ayrēca, nesli t¿kenen 

veya t¿kenme tehlikesi altēnda olan bitki ve hayvanlara yine eĵitici ­izgi romanda ge­en 

konulardan bahsederek ºrnekler vermiĸlerdir. Bu durum, eĵitici ­izgi romanlarēn 

kavramsal ºĵrenmeye katkē saĵladēĵēnē d¿ĸ¿nd¿rmektedir. 

5.4. Dºrd¿nc¿ Alt Probleme Ķliĸkin Sonu­-Tartēĸma 

ñEĵitici ­izgi romanlarēn uygulandēĵē deney gruplarē ºĵrencileri ile ger­ekleĸtirilen yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden elde edilen nitel bulgular O¢Ķ¥, O¢M¥ ve ¢BTôden elde 

edilen nicel bulgularē desteklemekte midir?ò 

Eĵitici ­izgi romanlarla ñĶnsan ve ¢evreò ¿nitesinin iĸlenmesine yºnelik ºĵrencilerin 

deneyimlerini ortaya ­ēkarabilmek i­in ger­ekleĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler 

transkript edilmiĸ ve veriler i­erik analizine tabi tutulmuĸtur. Analiz sonucunda, ñEĵitici 

¢izgi Romanlarla Ders Ķĸlenmesiò ana kategorisi ile ilgili ñOlumlu Yºnleriò ve ñOlumsuz 

Yºnleriò olarak isimlendirilen iki kategoriye ulaĸēlmēĸtēr. ñOlumlu Yºnleriò kategorisi 

ñBiliĸsel Katkēlarē, Duyuĸsal Katkēlarē, Psiko-motor Katkēlarēò ĸeklinde isimlendirilen alt 

kategorilerden; ñOlumsuz Yºnleriò kategorisi ise ñSēnav Kaygēsē, Biliĸsel Aĸērē Y¿klenme, 
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Zaman Yºnetimi Sorunlarē, Sēnēf Yºnetimi Sorunlarēò olarak isimlendirilen alt 

kategorilerden oluĸmaktadēr.  

ñBiliĸsel Katkēlarēò alt kategorisine ait kodlar, ñg¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirmeyi saĵlamasē, 

ºĵrenmeyi kolaylaĸtērma, kalēcē ºĵrenme, daha anlaĸēlēr, kavram ºĵrenme, somutlaĸtērma, 

bilgi verici, anlamlē ºĵrenme, baĸarēyē arttērma, farklē bakēĸ a­ēsē kazanmaò ĸeklinde 

zihinsel aĵērlēklē ifadeler olarak ortaya ­ēkmēĸtēr. ñDuyuĸsal Katkēlarēò alt kategorisine ait 

kodlar, ñeĵlenceli, komik, ilgi ­ekici, zevkli, motive edici, derse katēlma isteĵi, heyecan 

verici, merak uyandērēcē, mutluluk verici, farkēndalēk, iletiĸimi arttērma, paylaĸēmē arttērma, 

sosyalleĸmeyi arttērma, dersi sevdirme, hayal etmeò ĸeklinde duygu aĵērlēklē davranēĸ 

eĵilimleri ifadeleri olarak ortaya ­ēkmēĸtēr. ñPsiko-motor Katkēlarēò alt kategorisine ait 

kodlar, ñaktiflik, ayaĵa kalkēp sºz alma, karakteri canlandērma, davranēĸ deĵiĸikliĵiò 

ĸeklinde fiziksel hareket aĵērlēklē ifadeler olarak ortaya ­ēkmēĸtēr. 

ñSēnav Kaygēsēò alt kategorisine ait kodlar ñ­oktan se­meli teste yºnelik olmamasē, yazēlē 

sēnavlara yºnelik olmamasēò ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. ñBiliĸsel Aĸērē Y¿klenmeò alt 

kategorisine ait kodlar ñcanlandērmaya daha ­ok odaklanma, gºrsellere daha ­ok 

odaklanma, metni okumaya daha ­ok odaklanmaò ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. ñZaman 

Yºnetimi Sorunlarēò alt kategorisine ait kodlar ñuygulamanēn uzun s¿rmesi, okumayē 

yetiĸtirememe kaygēsēò ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. ñSēnēf Yºnetimi Sorunlarēò alt 

kategorisine ait kodlar ñsºz hakkē almadan konuĸma, ders dēĸē konuĸmalarò ĸeklinde ortaya 

­ēkmēĸtēr. 

Bu gºr¿ĸmelerde ºĵrenciler eĵitici ­izgi romanlarēn ve gºrsellerinin ilgilerini ­ektiĵini, 

­izgi romanlarēn ºĵrenmelerini kolaylaĸtērdēĵēnē, anlamlē ve kalēcē hale getirdiĵini, 

karakterleri canlandērmaktan zevk aldēklarēnē, eĵlenceli ve komik bulduklarēnē, derste aktif 

olmalarēnē ve bilgilerini g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirmelerini saĵladēĵēnē ifade etmiĸlerdir. 

Bu ifadeler, eĵitici ­izgi romanlarēn etkisinin farklē deĵiĸkenler a­ēsēndan araĸtērēldēĵē 

­alēĸmalarda ºĵrencilerle ger­ekleĸtirilen gºr¿ĸmelerden elde edilen verilerle benzerlik 

gºstermektedir (Babadaĵ, 2016; Cheesman, 2006; G¿rsoy, 2018; Ķlhan, 2016).  

Bazē ºĵrenciler eĵitici ­izgi romanlarēn senaryolarēnēn ­oktan se­meli teste yºnelik 

olmadēĵēnē, okurken canlandērmaya daha ­ok odaklandēĵēnē, sēnēfta g¿r¿lt¿ye neden 

olduĵunu belirtmiĸlerdir. ¢izgi romanlarēn ºĵrenme ortamlarēnda verimli kullanēlmasē 

ºĵrencilere biliĸsel, duyuĸsal ve gºrsel a­ēdan ulaĸabilmesine baĵlēdēr (Topkaya & ķimĸek, 

2017). Araĸtērmacē, eĵitici ­izgi roman uygulamalarēnda ºĵrencilerin eĵlendiĵini, dersle 

ilgilendiklerini, ºĵrencilerin karakterleri okumak i­in birbirleriyle yarēĸtēĵēnē, karakterlerle 
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kendilerini ºzdeĸleĸtirerek konuyu ele aldēklarēnē gºzlemiĸtir. Bu gºzlemlerin ilgin­ 

olanlarēndan biri, ºĵrencilerin metinleri okurken cinsiyet ayrēmē yapmamalarēdēr. Yani 

erkek ºĵrenciler kadēn karakterleri; kēz ºĵrenciler ise erkek karakterleri okurken o 

karakteri ses tonu, jest ve mimikleriyle canlandērarak okumaya ­alēĸmēĸtēr. ¥ĵrenciler, 

mizah unsuru olarak araĸtērmacē tarafēndan eklenen hayvan karakterlerinin konuĸma 

balonlarēnē canlandērmaktan da b¿y¿k keyif almēĸlardēr. EK-14ôte yer alan ñYēkēcē Doĵa 

Olaylarēndan Korunma Yollarēò adlē eĵitici ­izgi romanda konuĸma balonu olmamasēna 

raĵmen senaryoya yalnēzca gºrsel olarak d©hil edilen kºpeĵi gºrd¿klerinde ºĵrencilerden 

birka­ tanesinin ñben kºpek olmak istiyorumò ĸeklinde derse katēlma isteĵi, ºĵrencilerin 

eĵitici ­izgi romanlarla iĸlenen dersleri dikkatle takip ettiklerini d¿ĸ¿nd¿rm¿ĸt¿r.  

Bu araĸtērma kapsamēnda, elde edilen nitel sonu­larēn nicel sonu­larē desteklemesi eĵitici 

­izgi romanlarēn uygulandēĵē ºĵrencilerin ilgi, motivasyon ve akademik baĸarēlarē ¿zerinde 

olumlu etkisi olduĵunu d¿ĸ¿nd¿rmektedir.  

5.5. Beĸinci Alt Probleme Ķliĸkin Sonu­-Tartēĸma 

ñDeney Grubu-2 ºĵrencilerinin, eĵitici ­izgi romanlarla iĸledikleri derslerin 

arg¿mantasyon etkinlikleri ile desteklenmesine iliĸkin deneyimleri nelerdir?ò  

Deney Grubu-2 ºĵrencilerinin eĵitici ­izgi romanlarla iĸledikleri derslerin arg¿mantasyon 

etkinlikleri ile desteklenmesine iliĸkin deneyimlerini ortaya ­ēkarmak i­in yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerden elde edilen transkript verileri i­erik analizine tabi 

tutulmuĸtur. Analiz sonucunda ñEĵitici ¢izgi Romanlarēn Arg¿mantasyon Etkinlikleri ile 

Desteklenmesiò ana kategorisi ile ilgili  ñBiliĸsel Katkēlarē, Duyuĸsal Katkēlarē, Sosyal 

Katkēlarēò olarak isimlendirilen ¿­ kategoriye ulaĸēlmēĸtēr. 

ñBiliĸsel Katkēlarēò kategorisine ait kodlar ñyeni fikir ¿retme, ºĵrenmeyi arttērma, tartēĸma 

yapabilme imk©nē, bilgiyi pekiĸtirme, kalēcē ºĵrenmeò ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. ñDuyuĸsal 

Katkēlarēò kategorisine ait kodlar ñderse katēlma isteĵi, ilgi ­ekici, eĵlenceli, dersi 

sevdirme, heyecanlēò ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. ñSosyal Katkēlarēò kategorisine ait kodlar 

ñfikrini sºyleme ºzg¿rl¿ĵ¿, d¿ĸ¿nceleri sorgulama, farklē d¿ĸ¿ncelere saygēlē olma, farklē 

bakēĸ a­ēlarēnēn farkēnda olmaò ĸeklinde ortaya ­ēkmēĸtēr. 

¥ĵrenciler, gºr¿ĸmelerde, eĵitici ­izgi romanlarla ilgili ger­ekleĸtirdikleri arg¿mantasyon 

etkinliklerinin bilgilerini kullanarak fikir ¿retmelerini saĵladēĵēnē bºylece ºĵrenmelerini 

arttērdēĵēnē; bir iddia ortaya koyabilmek ve savunabilmek i­in yeni fikirler ¿retmeleri 
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gerektiĵini; tartēĸma yapabilme, fikirlerini baĸkalarēna farklē gelse dahi sºyleme ºzg¿rl¿ĵ¿, 

kendilerinin ve baĸkalarēnēn d¿ĸ¿ncelerini sorgulama ve derslerde aktif olma imk©nē 

saĵladēĵēnē; ilgi ­ekici olduĵunu ifade etmiĸlerdir. Bu ifadeler, arg¿mantasyonun ºĵrenme 

ortamlarēnda kullanēlmasē ile ilgili yapēlmēĸ eĵitim araĸtērmalarēnda ger­ekleĸtirilen 

gºr¿ĸmelerden elde edilen verilerle benzerlik gºstermektedir (Deniz, 2014; Duran vd., 

2017; Y. Y¿ksel, 2019).  

Bazē ºĵrencilerin ºĵretmenine ders baĸlamadan ºnce ñbug¿n yine ­izgi roman okuduktan 

sonra etkinlik yapacak mēyēz?ò ĸeklinde soru sorduĵu; bazē ºĵrencilerin ise ºĵretmenine 

ñbiz grup olarak ­izgi romandan sonraki etkinliĵe hazērlanēp geldikò ĸeklindeki ifadeleri 

araĸtērmacē tarafēndan gºzlenmiĸtir. Bu gºzlemler, ºĵrencilerin eĵitici ­izgi romanlarla 

ilgili ger­ekleĸtirdikleri arg¿mantasyon etkinliklerine ilgi duyduklarēnē, derse ­alēĸarak 

okula gelmeye motive olduklarēnē gºstermektedir. Bu verilerin, eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēlmasēnēn ºĵrencilerinin ilgi, motivasyon ve 

akademik baĸarēlarē ¿zerinde olumlu etkisi olduĵunu ortaya koyan nicel sonu­larē 

desteklediĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir.  

Sonu­ olarak, bu araĸtērma eĵitici ­izgi romanlar ve eĵitici ­izgi romanlarēn 

arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin ­evreye yºnelik ilgi, 

motivasyon ve akademik baĸarēlarē ¿zerinde olumlu etkilerinin olduĵunu ortaya 

koymuĸtur. Eĵitici ­izgi romanlarēn arg¿mantasyon ile desteklenerek kullanēlmasēnēn 

ºĵrencilerin ­evreye yºnelik ilgi, motivasyon ve akademik baĸarēlarēnda eĵitici ­izgi 

romanlarēn tek baĸlarēna kullanēlmasēndan daha etkili olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Eĵitici ­izgi 

romanlarēn arg¿mantasyonla desteklenerek kullanēlmasēnēn ºĵrencilerin derse katēlēmlarēnē, 

sēnēf i­i iletiĸimlerini arttērmēĸ olmasē, ºĵrenciler tarafēndan ilgi ­ekici ve eĵlenceli olarak 

algēlanmasē, bilgilerini, d¿ĸ¿nme ve sorgulama becerilerini g¿nl¿k yaĸamlarēnda 

kullanmalarēna fērsat vermesi ºĵrenme ortamēnēn daha verimli olmasēnē saĵlamēĸtēr.  Bu 

verimli ºĵrenme ortamēnēn ºĵrencilerin ­evresel konularda eĵitilmesine katkē saĵladēĵē 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¥ĵrencilerin ­evreye yºnelik ilgi ve motivasyonlarēndaki artēĸ ­evre 

sorunlarēna olan dikkatlerinin, farkēndalēklarēnēn artmasē, ­evreyi koruma ve g¿zelleĸtirme 

faaliyetlerinde sorumluluk almalarēnē saĵlamasē; ­evreye yºnelik akademik baĸarēlarēndaki 

artēĸ ise ºĵrencilerin ­evre ile ilgili bilgi kazanmasē bakēmēndan ºnemlidir.  
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5.6. ¥neriler 

Bu araĸtērma sonu­larē, eĵitici ­izgi roman ve eĵitici ­izgi romanlarēn arg¿mantasyonla 

desteklenerek ºĵrenme ortamlarēnda kullanēmēnēn ºĵrencilerin ilgi, motivasyon ve 

akademik baĸarēlarē ¿zerinde etkili olduĵunu ortaya koymaktadēr. Nicel ve nitel verilerle 

veri ­eĸitlemesi saĵlanmaya ­alēĸēlan araĸtērma s¿recinden yola ­ēkēlarak araĸtērmanēn 

sonu­larē ve araĸtērmacēlara yºnelik ºneriler aĸaĵēda sunulmuĸtur: 

5.6.1. Araĸtērmanēn Sonu­larē ile Ķlgili ¥neriler 

¶ Bu araĸtērma kapsamēnda, ºĵrenciler yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerde eĵitici ­izgi 

romanlarēn kēsa ve anlaĸēlēr bilgi sunmasēndan memnuniyet duyduklarēnē sēk sēk ifade 

etmiĸlerdir. Bu durum ºĵrencilerin uzun ve ­ok sayēda paragraflardan oluĸan bilgilerden 

ka­ēndēklarēnē d¿ĸ¿nd¿rm¿ĸt¿r. Bu nedenle, ºĵretmenler kullandēklarē eĵitici ­izgi 

romanlarda metin yoĵunluĵuna dikkat ederek gereksiz ve uzun senaryolar i­eren ­izgi 

romanlar yerine kēsa ve net bilgi veren ­izgi romanlarē tercih edebilir. 

¶ Eĵitici ­izgi romanlarēn kullanēldēĵē derslerde ­izgi romanlar ºĵrenciler tarafēndan 

okunduktan sonra konusu ¿zerine tartēĸmalar yapēlarak ºĵrencilerin d¿ĸ¿ncelerini ifade 

etme ve sorgulama becerilerini geliĸtirmeleri saĵlanabilir. 

¶ Bu araĸtērmada araĸtērmacē gºzlemlerine gºre, eĵitici ­izgi romanlarda yer alan mizah 

unsurlarē ºĵrencilerin ilgilerini ­ekmiĸ ve derse motive olmalarēnē kolaylaĸtērmēĸtēr. Bu 

sebeple ºĵretmenlere dersleri i­in se­tikleri eĵitici ­izgi romanlarēn senaryolarēnē 

kazanēmdan uzaklaĸtērmayacak d¿zeyde mizahi unsurlar i­ermesine dikkat etmeleri 

ºnerilir. 

5.6.2. Araĸtērmacēlara ¥neriler 

¶ Araĸtērma kapsamēnda incelenen ulusal alanyazēn gºz ºn¿ne alēndēĵēnda eĵitici ­izgi 

romanlarēn fen eĵitiminde kullanēlmasē ve etkilerinin belirlenmesi ile ilgili daha fazla 

araĸtērmaya ihtiya­ duyulduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu sebeple araĸtērmacēlara, fen eĵitiminde 

eĵitici ­izgi romanlarēn kullanēmē ile ilgili araĸtērmalar yapmalarē ºnerilebilir. 

¶ ¥ĵrencilerle ger­ekleĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmelerde ºĵrenciler, eĵitici ­izgi 

romanlarēn ºĵrenmelerini ve anlamalarēnē kolaylaĸtērdēklarēndan ve eĵlenceli 

olduklarēndan bahsederken, ºzellikle ñG¿neĸ, D¿nya ve Ayò, ñElektrik Devre 

Elemanlarēò, ñIĸēĵēn Yayēlmasēò ¿nitelerini de eĵitici ­izgi romanlarla iĸlemek 
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istediklerini belirtmiĸlerdir. Bu sebeple, ºĵrencilerin ºĵrenmek i­in ºnyargēya sahip 

olduklarē, anlamakta zorlandēklarē, sēkēcē veya soyut bulduklarē ¿nite veya konular tespit 

edilerek eĵitici ­izgi romanlar hazērlanabilir ve bunlarēn etkileri araĸtērēlabilir. 

¶ Bu araĸtērmanēn sonu­larē, eĵitici ­izgi romanlarēn 5. sēnēf ºĵrencilerinin ­evreye 

yºnelik ilgi, motivasyon ve akademik baĸarēlarē ¿zerinde etkili olduĵunu ortaya 

koymaktadēr. Farklē sēnēf d¿zeylerinde ve farklē deĵiĸkenler ¿zerinde eĵitici ­izgi 

romanlarēn etkisinin araĸtērēldēĵē ­alēĸmalar yapēlabilir. 

¶ Bu araĸtērmanēn ºnemli bir sonucu da eĵitici ­izgi romanlarēn arg¿mantasyon 

etkinlikleri ile desteklenmesinin ºĵrencilerin ilgi, motivasyon ve akademik baĸarēlarē 

¿zerindeki olumlu etkilerinin, tek baĸēna kullanēlmalarēndan daha fazla olmasēdēr. Bu 

sebeple, birlikte kullanēldēklarēnda eĵitici ­izgi romanlarēn etkisini arttērabileceĵi 

d¿ĸ¿n¿len farklē yºntem ve tekniklerin araĸtērēldēĵē ­alēĸmalar yapēlabilir.  

¶ Eĵitici ­izgi romanlarēn ºĵrenme ortamlarēnda maksimum fayda ile kullanēlmasē 

noktasēnda alanyazēna saĵlayacaĵē ºnemli katkēlar d¿ĸ¿n¿lerek akademik ­alēĸmalar 

yapan eĵitimcilerin, eĵitici ­izgi romanlarēn kendi uzmanlēk alanlarēnda kullanēmē ile 

ilgili araĸtērmalar yapmasē ºnerilebilir. 

¶ Bu araĸtērmada, araĸtērmacē tarafēndan, ortaokul ºĵrencileri i­in geliĸtirilen ñOrtaokul 

¢evre Ķlgi ¥l­eĵiò, ñOrtaokul ¢evre Motivasyon ¥l­eĵiò ve ñ¢evre Baĸarē Testiò veri 

toplama ara­larē olarak farklē araĸtērmalarda kullanēlabilir.  

  



119 

 

 

 

KAYNAK LAR  

 

 

Affeldt, F., Meinhart, D., & Eilks, I. (2018). The use of comics in experimental 

instructions in a non-formal chemistry learning context. International Journal of 

Education in Mathematics Science and Technology, 6(1), 93-104. doi: 

10.18404/ijemst.380620. 

Affeldt, F., Weitz, K., Siol, A., Markic, S., & Eilks, I. (2015). A non-formal student 

laboratory as a place for innovation in education for sustainability for all 

students. Education Sciences, 5(3), 238-254. 

https://doi.org/10.3390/educsci5030238 

Afrilyasanti, R., & Basthomi, Y. (2011). Adapting comics and cartoons to develop 21st 

century learners. Language in India, 11(11), 552-568. 

http://www.languageinindia.com/nov2011/v11i11nov2011.pdf sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Ainley, M., Hidi, S., & Berndorff, D. (2002). Interest, learning, and the psychological 

processes that mediate their relationship. Journal of Educational Psychology, 94(3), 

545ï561. https://doi.org/10.1037/0022-0663.94.3.545 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Akdaĸ, E. (2014). Ķlkºĵretim yedinci sēnēf fen ve teknoloji dersi insan ve ­evre ¿nitesinde 

yaĸam temelli ºĵrenme modelini kullanmanēn akademik baĸarē, tutum ve kalēcēlēk 

¿zerine etkisi. (Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Akkuĸ, R., G¿nel, M., & Hand, B. (2007). Comparing an inquiry based approach known as 

the science writing heuristic to traditional science teaching practices: Are there 

differences?. International Journal of Science Education, 29(14), 1745-1765. doi: 

10.1080/09500690601075629 

Ak¿z¿m, ¢. (2015). Sosyal bilgiler ºĵretiminde kullanēlan ºĵretim materyalleri. R. Sever 

(Ed.), Sosyal bilgiler ºĵretimi i­inde (s. 275-306). Ankara: Nobel. 

https://doi.org/10.3390/educsci5030238
http://www.languageinindia.com/nov2011/v11i11nov2011.pdf
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.94.3.545
https://tez.yok.gov.tr/


120 

Aldaĵ, H. (2006). Toulmin tartēĸma modeli. ¢ukurova ¦niversitesi Sosyal Bilimler 

Enstit¿s¿ Dergisi, 15(1), 13-34. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-

file/50254 sayfasēndan eriĸilmiĸtir 

Alsa­, ¦. (1994). T¿rkiyeôde karikat¿r, ­izgi roman ve ­izgi film. Ķstanbul: Ķletiĸim. 

Altun, S., & Erden, M. (2006). ¥ĵrenmede motive edici stratejiler ºl­eĵinin ge­erlik ve 

g¿venirlik ­alēĸmasē. Yeditepe ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi, 2(1), 1-16. 

https://toad.halileksi.net/sites/default/files/pdf/ogrenmede-motive-edici-stratejiler-

olcegi-toad.pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Arēk, M., & Ak­ay, B. (2017). Arg¿mantasyon tabanlē ºĵrenme. B. Ak­ay (Ed.), Fen 

bilimleri eĵitimi alanēndaki ºĵretme-ºĵrenme yaklaĸēmlarē i­inde (s. 177-192). 

Ankara: Pegem Akademi. 

Arroio, A. (2011). Comics as a narrative in natural science education. [Special issue].  

Western Anatolia Journal of Educational Sciences, 93-98. 

http://webb.deu.edu.tr/baed/giris/baed/ozel_sayi/93-98.pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Arslan, A. (2009). Ķnsan ve ­evre ¿nitesinin iĸleniĸinde probleme dayalē ºĵrenme 

yºnteminin ºĵrenci baĸarēsē ¿zerine etkisi. (Y¿ksek lisans tezi). 

https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Atasoy, E. (2006). ¢evre i­in eĵitim: ¢ocuk-doĵa etkileĸimi. Bursa: Ezgi. 

Ayas, A., ¢epni, S., & Ayvacē H. ķ. (2015). Fen bilimleri derslerinde ºĵrencileri aktif 

kēlan yºntem teknik ve modellemeler. S. ¢epni (Ed.), Kuramdan uygulamaya fen 

ve teknoloji ºĵretimi i­inde (s. 252-284).  Ankara: Pegem Akademi. 

Aydēn Yal­ēn, G. (2019). Arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme yaklaĸēmēnēn 9. sēnēf fizik 

dersinde ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēna ve motivasyonlarēna etkisi. (Y¿ksek 

lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Aydoĵdu, Z. (2017).  Arg¿mantasyon tabanlē ºĵretimin ºĵrencilerin fene yºnelik 

akademik baĸarē, motivasyon, ilgi ve tutumlarēna etkisinin incelenmesi. (Y¿ksek 

lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Babadaĵ, G. (2016).  Fen ºĵretiminde grafik roman tarzē geliĸtirilen eĵitim materyalinin 

ºĵrenci baĸarēsēna ve motivasyonuna etkisi. (Y¿ksek lisans tezi). 

https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/50254
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/50254
https://toad.halileksi.net/sites/default/files/pdf/ogrenmede-motive-edici-stratejiler-olcegi-toad.pdf
https://toad.halileksi.net/sites/default/files/pdf/ogrenmede-motive-edici-stratejiler-olcegi-toad.pdf
http://webb.deu.edu.tr/baed/giris/baed/ozel_sayi/93-98.pdf
https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/


121 

Balkēz Kalkan, ¢. (2019). Ortaokul 5. sēnēf ºĵrencilerinde insan ve ­evre iliĸkisi 

konusunda bilimsel karikat¿rler kullanarak farkēndalēk oluĸturulmasē. (Y¿ksek 

lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Baĸol, G. (2016). Eĵitimde ºl­me ve deĵerlendirme. Ankara: Pegem Akademi. 

Berkowitz, J., & Packer, T. (2001). Heroes in the classroom: comic books in art 

education. Art education, 54(6), 12-18. 

https://doi.org/10.1080/00043125.2001.116534s 

Berland, L. K., & Reiser, B. J. (2011). Classroom communities' adaptations of the practice 

of scientific argumentation. Science Education, 95(2), 191-216. doi: 

10.1002/sce.20420 

Besnard, P., & Hunter, A. (2008). Elements of argumentation elements of argumentation. 

London: MIT.  https://mitpress.mit.edu/books/elements-argumentation sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Binkley, R.W. (1995). Argumentation, education and reasoning. Informal Logic, 17(2), 

127-143. https://doi.org/10.22329/il.v17i2.2403 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Blair, J. A., & Johnson, R. H. (1987). The current state of informal logic. Informal 

Logic, 9(2), 147-151. https://doi.org/10.22329/il.v9i2.2671 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Bolan, B. (2000). ¢izgi roman sanatē. Ķstanbul: Engin. 

Bolton-Gary, C. (2012). Connecting through comics: Expanding opportunities for teaching 

and learning. US-China Education Review B, 4, 389ï395. 

https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED533545.pdf 

Brown, T.A. (2006). Confirmatory factor analysis for applied research. New York: 

Guilford Press. http://www.kharazmi-

statistics.ir/Uploads/Public/book/Methodology%20in%20the%20Social%20Science

s.pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Budak, B. (2008). Ķlkºĵretim kurumlarēnda ­evre eĵitiminin yeri ve uygulama 

­alēĸmalarē. (Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

B¿y¿kºzt¿rk, ķ. (2012). Sosyal bilimler i­in veri analizi el kitabē. Ankara: Pegem 

Akademi.  

https://tez.yok.gov.tr/
https://doi.org/10.1080/00043125.2001.116534s
https://mitpress.mit.edu/books/elements-argumentation
https://doi.org/10.22329/il.v17i2.2403
https://doi.org/10.22329/il.v9i2.2671
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED533545.pdf
http://www.kharazmi-statistics.ir/Uploads/Public/book/Methodology%20in%20the%20Social%20Sciences.pdf
http://www.kharazmi-statistics.ir/Uploads/Public/book/Methodology%20in%20the%20Social%20Sciences.pdf
http://www.kharazmi-statistics.ir/Uploads/Public/book/Methodology%20in%20the%20Social%20Sciences.pdf
https://tez.yok.gov.tr/


122 

B¿y¿kºzt¿rk, S., Akg¿n, ¥. E., ¥zkahveci, ¥., & Demirel, F. (2004). The validity and 

reliability study of the Turkish version of the motivated strategies for learning 

questionnaire. Educational Sciences: Theory & Practice, 4(2), 231-239. 

B¿y¿kºzt¿rk, ķ., Kēlē­ ¢akmak, E., Akg¿n, ¥. E., Karadeniz, ķ., & Demirel, F. (2018). 

Bilimsel araĸtērma yºntemleri. Ankara: Pegem Akademi. 

Cantek, L. (2014). T¿rkiyeô de ­izgi roman. Ķstanbul: Ķletiĸim. 

Chang, C. Y., & Cheng, W. Y. (2008). Science achievement and studentsô self-confidence 

and ēnterest in science: a taiwanese representative sample study. International 

Journal of Science Education, 30(9), 1183-1200. 

https://doi.org/10.1080/09500690701435384. 

Cheesman, K. (2006). Using comics in the science classroom. Journal of College Science 

Teaching, 35(4), 48-51.  https://www.jstor.org/stable/42991806 sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Chen, C-H., & She, H-C. (2012). The impact of recurrent on-line synchronous scientific 

argumentation on students' argumentation and conceptual change. Journal of 

Educational Technology and Society, 15(1), 197- 210. 

https://pdfs.semanticscholar.org/b583/a98febdc3e0f4ebdfcf3e1af03b6ffce6e03.pdf 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Chin, C., & Osborne, J. (2008). Studentsô questions: a potential resource for teaching and 

learning science. Studies in Science Education, 44(1), 1-39. doi: 

10.1080/03057260701828101. 

Christensen, L. B., Johnson, R. B., & Turner, L., A. (2015). Araĸtērma yºntemleri desen ve 

analiz (A. Aypay, ¢ev.). Ankara: Anē. 

Cohen, J. (1988). Statistical power analysis for the behavioral sciences. Routledge. 

http://www.utstat.toronto.edu/~brunner/oldclass/378f16/readings/CohenPower.pdf 

Cohen, J. (1992). Statistical power analysis. Current directions in psychological 

science, 1(3), 98-101. https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1111/1467-

8721.ep10768783?journalCode=cdpa sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Creswell, J. W. (2016). Araĸtērma deseni: Nicel, nitel ve karma yºntem yaklaĸēmlarē (S.B. 

Demir, ¢ev.). Ankara: Eĵiten Kitap. 

https://doi.org/10.1080/09500690701435384
https://www.jstor.org/stable/42991806
https://pdfs.semanticscholar.org/b583/a98febdc3e0f4ebdfcf3e1af03b6ffce6e03.pdf
http://www.utstat.toronto.edu/~brunner/oldclass/378f16/readings/CohenPower.pdf
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1111/1467-8721.ep10768783?journalCode=cdpa
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1111/1467-8721.ep10768783?journalCode=cdpa


123 

Creswell, J. W. (2019). Eĵitim araĸtērmalarē Nicel ve Nitel Araĸtērmanēn Planlanmasē, 

Y¿r¿t¿lmesi ve Deĵerlendirilmesi (H. Ekĸi, ¢ev.). Ķstanbul: Edam. 

Creswell. J. W., & Plano Clark. V. L. (2018). Karma yºntem araĸtērmalarē tasarēmē ve 

y¿r¿t¿lmesi (Y. Dede & S.B. Demir, ¢ev.). Ankara: Anē.  

¢i­ek, ¥., & Ķlhan, N. (2017). Evaluating interest in acidsïbases: development of an acidï

base interest scale (ABIS) and assessment of pre-service science teachers' 

interest. Chemistry Education Research and Practice, 18(4), 630-640. doi: 

10.1039/x0xx00000x. 

¢okluk, ¥., ķekercioĵlu, G., & B¿y¿kºzt¿rk, ķ. (2016). Sosyal bilimler i­in ­ok deĵiĸkenli 

istatistik SPSS ve LISREL uygulamalarē. Ankara: Pegem Akademi. 

Dawson, V. M., & Venville, G. J. (2009). High school studentsô ēnformal reasoning and 

argumentation about biotechnology: An indicator of scientific literacy. 

International Journal of Science Education, 31(11), 1421-1445. doi: 

10.1080/09500690801992870. 

Dawson, V. M., & Venville, G. (2010). Teaching strategies for developing studentsô 

argumentation skills about socioscientific ēssues in high school genetics. Research 

in Science Education, 40, 133ï148. doi: 10.1007/s11165-008-9104-y  

Demirbaĸ, M. (2019). Bilim ve bilimsel araĸtērma. H. ¥zmen & O. Karamustafaoĵlu (Ed.), 

Eĵitimde araĸtērma yºntemleri i­inde (s. 3-17). Ankara: Pegem Akademi. 

Demirdºĵen, B., & ¢akmak­ē, G. (2014). Investigating students' interest in chemistry 

through self-generated questions. Chemistry Education Research and 

Practice, 15(2), 192-206. doi: 10.1039/C4RP00037D. 

Demirdºĵen, B., Yeĸiloĵlu, S.N., & Kºseoĵlu, F. (2015). Arg¿mantasyonla kimya 

ºĵretimi. A. Ayas & M. Sºzbilir (Ed.), Kimya ºĵretimi ºĵretmen eĵitimcileri, 

ºĵretmenler ve ºĵretmen adaylarē i­in iyi uygulama ºrnekleri i­inde (s. 417-444). 

Ankara: Pegem Akademi. 

Deniz, T. (2014). ¢evre eĵitiminde toplumbilimsel arg¿mantasyon yaklaĸēmēnēn kullanēmē. 

(Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

DeVellis, R. F. (2014). ¥l­ek geliĸtirme: Kuram ve uygulamalar. (T. Totan, ¢ev.). Ankara: 

Nobel. 

https://doi.org/10.1039/C4RP00037D
https://tez.yok.gov.tr/


124 

Doĵan, Y., & ¢i­ek, ¥. (2018). Fen bilimleri ºĵretmen adaylarēnēn ­evre eĵitimi 

hakkēndaki gºr¿ĸleri.  Vth International Eurasian Educational Research Congress 

bildirileri , 755-757., 

Doĵan, Y., ¢i­ek, ¥., & Sara­, E. (2018). Fen bilimleri ºĵretmen adaylarēnēn ­evre bilimi 

dersi kapsamēnda ger­ekleĸtirilen alan gezisi deneyimleri. Erzincan ¦niversitesi 

Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi, 20(1), 104-120. doi: 10.17556/erziefd.346487. 

Doĵan, Y., Sara­, E., & ¢i­ek, ¥. (2017). Ortaokul ºĵrencilerinin ­evre sorunlarē, 

nedenleri ve ­ºz¿mlerine yºnelik algēlarē. International Journal Of Eurasia Social 

Sciences, 8(29), 787-804. 

Driver, R., Newton, P., & Osborne, J. (2000). Establishing the norms of scientific 

argumentation in classrooms. Science Education, 84(3). 287-312.  

https://onlinelibrary.wiley.com/doi/epdf/10.1002/%28SICI%291098237X%282000

05%2984%3A3%3C287%3A%3AAID-SCE1%3E3.0.CO%3B2-A sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Dur, B. (2014). Lise ºĵretmenlerinin motivasyon d¿zeyi ve motivasyon d¿zeyi ile okul 

k¿lt¿r¿ arasēndaki iliĸki. (Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Duran, M., Doruk, M., & Kaplan, A. (2017). Arg¿mantasyon tabanlē olasēlēk ºĵretiminin 

ortaokul ºĵrencilerinin baĸarēlarēna ve kaygēlarēna etkililiĵinin 

incelenmesi. Eĵitimde Kuram ve Uygulama, 13(1), 55-87. 

https://dergipark.org.tr/tr/pub/eku/issue/27642/291328 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Eisner, W. (1974). Comic books in the library. School Library Journal, 21(2), 75-79. 

https://fsuspecialcollections.wordpress.com/2016/03/01/will-eisner-week-2016/ 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Eisner, W. (1985). Comics & sequential art. Tamarac, Florida: Poorhouse Press. 

http://www.chrishaga.com/jodi/Will%20Eisner%20Theory%20of%20Comics%20

&%20Sequential%20Art.pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Ekinci, R. (2019). Ķnsan ve ­evre iliĸkisi konusunda farklē ºĵretim yºntemlerinin akademik 

baĸarē, fen ve ­evreye yºnelik tutumlara etkisi. (Y¿ksek lisans tezi). 

https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

https://onlinelibrary.wiley.com/doi/epdf/10.1002/%28SICI%291098237X%28200005%2984%3A3%3C287%3A%3AAID-SCE1%3E3.0.CO%3B2-A
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/epdf/10.1002/%28SICI%291098237X%28200005%2984%3A3%3C287%3A%3AAID-SCE1%3E3.0.CO%3B2-A
https://tez.yok.gov.tr/
https://dergipark.org.tr/tr/pub/eku/issue/27642/291328
https://fsuspecialcollections.wordpress.com/2016/03/01/will-eisner-week-2016/
http://www.chrishaga.com/jodi/Will%20Eisner%20Theory%20of%20Comics%20&%20Sequential%20Art.pdf
http://www.chrishaga.com/jodi/Will%20Eisner%20Theory%20of%20Comics%20&%20Sequential%20Art.pdf
https://tez.yok.gov.tr/


125 

Erdoĵan, K. (2016). Sosyal bilgiler ºĵretmenlerinin ­evre eĵitimi konusundaki gºr¿ĸleri ve 

yeterlilikleri. (Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Erduran, S., & Jim®nez-Aleixandre, M. P. (2007). Argumentation in science 

education. Perspectives from classroom-Based Research. Dordrecht: Springer. 

https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-1-4020-6670-2.pdf sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Erkorkmaz, ¦., Etikan, Ķ., Demir, O., ¥zdamar, K., & Sanisoĵlu, S. Y. (2013). Doĵrulayēcē 

faktºr analizi ve uyum indeksleri. Turkiye Klinikleri Journal of Medical 

Sciences, 33(1), 210-223. 

Erten, S. (2004). ¢evre eĵitimi ve ­evre bilinci nedir, ­evre eĵitimi nasēl olmalēdēr. ¢evre 

ve Ķnsan Dergisi, 65(66), 1-13. 

http://yunus.hacettepe.edu.tr/~serten/makaleler/cevre.pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Fan, X., & Chen, M. (2001). Parental involvement and studentsôacademic achievement: a 

meta-analysis. Educational Psychology Review, 13 (1), 1-22. 

http://dx.doi.org/10.1023/A:1009048817385. 

Fettahlēoĵlu, P. (2013). Arg¿mantasyona dayalē ºĵrenme-ºĵretme yaklaĸēmē. G. Ekici & 

M. G¿ven (Ed.), Yeni ºĵrenme-ºĵretme yaklaĸēmlarē ve uygulama ºrnekleri i­inde 

(s. 157-198). Ankara: Pegem Akademi. 

Fielding, N. G. (2012). Triangulation and mixed methods designs: Data integration with 

new research technologies. Journal of mixed methods research, 6(2), 124-136. 

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2011). How to design and evaluate research 

in education. New York: McGraw-Hill. 

http://tailieuso.udn.vn/bitstream/TTHL_125/9056/1/HowToDesignAndEvaluateRes

earchInEducation.TT.pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Garcia-Mila, M., & Andersen, C. (2007). Cognitive foundations of learning 

argumentation. S. Erduran & M. P. Jim®nez-Aleixandre (Ed.), in Argumentation in 

science education (pp. 29-45). Dordrecht: Springer. 

https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-1-4020-6670-2.pdf sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

https://tez.yok.gov.tr/
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-1-4020-6670-2.pdf
http://yunus.hacettepe.edu.tr/~serten/makaleler/cevre.pdf
http://dx.doi.org/10.1023/A:1009048817385
http://tailieuso.udn.vn/bitstream/TTHL_125/9056/1/HowToDesignAndEvaluateResearchInEducation.TT.pdf
http://tailieuso.udn.vn/bitstream/TTHL_125/9056/1/HowToDesignAndEvaluateResearchInEducation.TT.pdf
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-1-4020-6670-2.pdf


126 

Gingold Seaman, L. (2017). Exploring Student Engagement and Middle-School Studentsô 

Perceptions of Humor Used As a Teaching Tool (Doctoral dissertation). 

https://search.proquest.com/docview/1906693008?pq-origsite=gscholar sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Goodnight, G. T. (2006). Complex cases and legitimation inference: Extending the 

Toulmin model to deliberative argument in controversy. OSSA Conference Archive, 

22, 156-

164.http://scholar.uwindsor.ca/cgi/viewcontent.cgi?article=1436&context=ossaarch

ive sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Gºk­e, O. (2006). Ķ­erik analizi: Kuramsal ve pratik bilgiler. Ankara: Siyasal. 

Gºkmen, S. (2011). Genel ekoloji. Ankara: Nobel.  

Gºrmez, K. (2015). ¢evre sorunlarē. Ankara: Nobel. 

Greenfield, D. (2017). Beyond super heroes and talking animals: Social justice in graphic 

novels in education (Doctoral dissertation). 

https://search.proquest.com/docview/1979947299?pq-origsite=gscholar sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

G¿lbahar, Y. (2008). ¥ĵretim ara­ ve gere­leri. K. Selvi (Ed.), ¥ĵretim teknolojileri ve 

materyal tasarēmē i­inde (s. 85-126). Ankara Anē. 

G¿ler, ¢. (2016). Fen laboratuvarē derslerinde kullanēlan "Arg¿mantasyon tabanlē bilim 

ºĵrenme" yaklaĸēmēnēn, fen bilgisi ºĵretmen adaylarēnēn akademik baĸarēlarēna 

etkisi ve yaklaĸēm hakkēndaki gºr¿ĸleri. (Y¿ksek 

Lisans Tezi).  https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

G¿lery¿z, H. (2003). Yaratēcē ­ocuk edebiyatē. Ankara: Pegem Akademi. 

G¿nel, M., Kēngēr, S., & Geban, ¥. (2012) Arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme 

yaklaĸēmēnēn kullanēldēĵē sēnēflarda arg¿mantasyon ve soru yapēlarēnēn incelenmesi. 

Eĵitim ve Bilim Dergisi, 37(164), 316-330. 

http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/viewFile/1050/381 sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

https://search.proquest.com/docview/1906693008?pq-origsite=gscholar
http://scholar.uwindsor.ca/cgi/viewcontent.cgi?article=1436&context=ossaarchive
http://scholar.uwindsor.ca/cgi/viewcontent.cgi?article=1436&context=ossaarchive
https://search.proquest.com/docview/1979947299?pq-origsite=gscholar
https://tez.yok.gov.tr/
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/viewFile/1050/381


127 

G¿ngºr, H. (2018). Fen ve teknoloji ºĵretiminde kavram karikat¿r¿ kullanēmēnēn 

ilkºĵretim 7. sēnēf ºĵrencilerin akademik baĸarēlarēna etkisi. (Y¿ksek lisans tezi). 

https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

G¿rdoĵan, A. (2013). Meslek y¿ksekokulu ºĵrencilerinin eĵitimde motivasyon 

d¿zeylerinin ºl­¿lmesi: Ortaca meslek y¿ksekokulu ºrneĵi. Muĵla ¦niversitesi 

Sosyal Bilimler Enstit¿s¿ Dergisi, 28, 149-166. 

https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/217231 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

G¿rsoy, H.C. (2018). Kitap okuma alēĸkanlēĵēnēn kazandērēlmasēnda yardēmcē bir ara­ 

olarak ­izgi romanlarēn kullanēlmasē. (Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Hackathorn, J., Garczynski, A. M., Blankmeyer, K., Tennial, R. D., & Solomon, E. D. 

(2011). All Kidding Aside: Humor Increases Learning at Knowledge and 

Comprehension Levels. Journal of the Scholarship of Teaching and 

Learning, 11(4), 116-123. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ956757.pdf 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Harrington, H. L. (1945). Comic books and children's reading interests (Masterôs thesis). 

https://open.bu.edu/bitstream/handle/2144/15779/comicbookschildr00harr.pdf?sequ

ence=1 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Hasan­ebi, B., Terzi, Y., & K¿­¿k, Z. (2020). Madde g¿­l¿k indeksi ve madde ayērt 

edicilik indeksine dayalē ­eldirici analizi. G¿m¿ĸhane ¦niversitesi Fen Bilimleri 

Enstit¿s¿ Dergisi, 10(1), 224-240. doi: 10.17714/gumusfenbil.615465 

Haugaard, K. (1973). Comic books: Conduits to culture?  The Reading Teacher, 27(1), 54-

55. https://dokumen.tips/documents/comic-books-conduits-to-culture.html 

Hidi, S. (2006). Interest: A unique motivational variable. Educational Research Review, 

1(2), 69-82. doi: 10.1016/j.edurev.2006.09.001 

Hogan, F.M. (1945). A Survey of the literature on the use of comics as a means of 

promoting interest in reading. (Masterôs thesis). 

https://radar.auctr.edu/islandora/object/cau.td%3A1945_hogan_florence_morrison 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

https://tez.yok.gov.tr/
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/217231
https://tez.yok.gov.tr/
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ956757.pdf
https://open.bu.edu/bitstream/handle/2144/15779/comicbookschildr00harr.pdf?sequence=1
https://open.bu.edu/bitstream/handle/2144/15779/comicbookschildr00harr.pdf?sequence=1
https://dokumen.tips/documents/comic-books-conduits-to-culture.html
https://radar.auctr.edu/islandora/object/cau.td%3A1945_hogan_florence_morrison


128 

Hosler, J., & Boomer, K. B. (2011). Are comic books an effective way to engage 

nonmajors in learning and appreciating science?. CBEðLife Sciences 

Education, 10(3), 309-317. https://doi.org/10.1187/cbe.10-07-0090. 

Hu, L. T., & Bentler, P. M. (1999). Cut off criteria for fit indexes in covariance structure 

analysis: Conventional criteria versus new alternatives. A Multidisciplinary 

Journal, 6(1), 1-55. https://doi.org/10.1080/10705519909540118. 

Hutchinson, K. (1949) An experiment in the use of comics as instructional 

material. Journal of Educational Sociology, 23, 236-245. 

https://www.jstor.org/stable/pdf/2264559.pdf?refreqid=excelsior%3A77cbbc1c176

9b972163e79ecdfefdbf5 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Ishikura, N. (2013). The impact of Japanese popular culture and motivation on language 

learning: Exploring the use of manga for teaching Japanese culture and reading 

(Masterôs thesis). https://search.proquest.com/docview/1436228543 sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Ķlhan, G. O. (2016).  Sosyal bilgiler ºĵretiminde ­izgi romanlarēn kullanēmē. (Doktora 

tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Ķlhan, N., & Hoĸgºren, G. (2017). Fen bilimleri dersine yºnelik yaĸam temelli baĸarē testi 

geliĸtirilmesi: asit baz konusu. Fen Bilimleri ¥ĵretimi Dergisi, 5(2), 87-110. 

https://fead.org.tr/dergi/wp-content/uploads/Cilt-5-say%C4%B1-21.pdf sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Ķlhan, G. O., & Oru­, ķ. (2019). Sosyal bilgiler dersinde ­izgi roman kullanēmē: Teksas 

tarihi. Eĵitim ve Bilim, 44(198).  doi: 10.15390/EB.2019.7830 

Ķlhan, N., Yēldērēm, A., & Sadi Yēlmaz, S. (2012). Kimya motivasyon anketi: Ge­erlik ve 

g¿venirlik ­alēĸmasē. Mustafa Kemal ¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿ 

Dergisi, 9(18), 297-310.  https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/183016 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Ķlk, A. (2019). Arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme (ATB¥) yaklaĸēmēnēn fen bilimleri 

dersinde ºĵrencilerin akademik baĸarēsēna ve tutumuna etkisi. (Y¿ksek lisans tezi). 

https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

https://doi.org/10.1187/cbe.10-07-0090
https://doi.org/10.1080/10705519909540118
https://www.jstor.org/stable/pdf/2264559.pdf?refreqid=excelsior%3A77cbbc1c1769b972163e79ecdfefdbf5
https://www.jstor.org/stable/pdf/2264559.pdf?refreqid=excelsior%3A77cbbc1c1769b972163e79ecdfefdbf5
https://search.proquest.com/docview/1436228543
https://tez.yok.gov.tr/
https://fead.org.tr/dergi/wp-content/uploads/Cilt-5-say%C4%B1-21.pdf
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/183016
https://tez.yok.gov.tr/


129 

Jacobs, D. (2007). More than words: Comics as a means of teaching multiple literacies. 

The English Journal, 96(3), 19-25. 

https://www.jstor.org/stable/pdf/30047289.pdf?refreqid=excelsior%3A64aa7751ca

8ed6460d95504ac3047d3a sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Jensen, B. B. (2002). Knowledge, action and pro-environmental behaviour. Environmental 

education research, 8(3), 325-334. doi: 10.1080/13504620220145474 

Jensen, B. B., & Schnack, K. (1997). The action competence approach in environmental 

education. Environmental education research, 3(2), 163-178. 

https://doi.org/10.1080/1350462970030205 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Jim®nez-Aleixandre, M. P., & Erduran, S. (2007). Argumentation in Science Education: 

An Overview. S. Erduran & M. P. Jim®nez-Aleixandre (Ed), In Argumentation in 

science education perspectives from classroom-based research i­inde (s.3-28). 

Dordrecht: Springer. https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-1-4020-

6670-2.pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Johnson, R. H. (1996), The Rise of Informal Logic, Newport: Vale. 

https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=ZFCaBQAAQBAJ&oi=fnd&pg=

PP1&dq=Johnson,+R.+H.+(1996),+The+Rise+of+Informal+Logic,+Vale+Press,+

Newport+News,+VA&ots=-

5b3eoANgB&sig=MnR7x0CPP_9C2XCcB0K2IOGtQs8&redir_esc=y#v=onepage

&q&f=false  sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Kabataĸ Memiĸ, E. (2014). Ķlkºĵretim ºĵrencilerinin arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme 

yaklaĸēmē uygulamalarēna iliĸkin gºr¿ĸleri. Kastamonu Eĵitim Dergisi, 22(2), 401-

418. https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/209917 sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Kahyaoĵlu, M. (2009). ¥ĵretmen adaylarēnēn fen ve teknoloji dersinde ­evresel 

problemlerin ºĵretimine yºnelik bakēĸ a­ēlarē, hazēr bulunuĸluklarē ve 

ºzyeterliliklerinin belirlenmesi. Mehmet Akif Ersoy ¦niversitesi Eĵitim 

Fak¿ltesi Dergisi, 9 (17), 28-40. 

Kahyaoĵlu, M. (2016). T¿rkiyeôde ­evre eĵitimi ¿zerine yapēlan araĸtērmalar: Bir i­erik 

analizi ­alēĸmasē. Marmara Coĵrafya Dergisi, 34, 50-60. 

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/227356 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

https://www.jstor.org/stable/pdf/30047289.pdf?refreqid=excelsior%3A64aa7751ca8ed6460d95504ac3047d3a
https://www.jstor.org/stable/pdf/30047289.pdf?refreqid=excelsior%3A64aa7751ca8ed6460d95504ac3047d3a
https://doi.org/10.1080/1350462970030205
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-1-4020-6670-2.pdf
https://link.springer.com/content/pdf/10.1007/978-1-4020-6670-2.pdf
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=ZFCaBQAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Johnson,+R.+H.+(1996),+The+Rise+of+Informal+Logic,+Vale+Press,+Newport+News,+VA&ots=-5b3eoANgB&sig=MnR7x0CPP_9C2XCcB0K2IOGtQs8&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=ZFCaBQAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Johnson,+R.+H.+(1996),+The+Rise+of+Informal+Logic,+Vale+Press,+Newport+News,+VA&ots=-5b3eoANgB&sig=MnR7x0CPP_9C2XCcB0K2IOGtQs8&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=ZFCaBQAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Johnson,+R.+H.+(1996),+The+Rise+of+Informal+Logic,+Vale+Press,+Newport+News,+VA&ots=-5b3eoANgB&sig=MnR7x0CPP_9C2XCcB0K2IOGtQs8&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=ZFCaBQAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Johnson,+R.+H.+(1996),+The+Rise+of+Informal+Logic,+Vale+Press,+Newport+News,+VA&ots=-5b3eoANgB&sig=MnR7x0CPP_9C2XCcB0K2IOGtQs8&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://books.google.com.tr/books?hl=tr&lr=&id=ZFCaBQAAQBAJ&oi=fnd&pg=PP1&dq=Johnson,+R.+H.+(1996),+The+Rise+of+Informal+Logic,+Vale+Press,+Newport+News,+VA&ots=-5b3eoANgB&sig=MnR7x0CPP_9C2XCcB0K2IOGtQs8&redir_esc=y#v=onepage&q&f=false
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/209917
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/227356


130 

Kale ¥ks¿z, B. (2019). Bilimsel arg¿mantasyona dayalē etkinliklerin ortaokul 7.sēnēf 

ºĵrencilerinin insan ve ­evre ¿nitesindeki akademik baĸarēlarēna ve iklim 

deĵiĸimine yºnelik farkēndalēklarēna etkisi. (Y¿ksek lisans tezi). 

https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Karaca, B. (2019). Fen bilimleri dersinde motivasyonsuz olan ºĵrencilerin motivasyonsuz 

olmalarēna neden olan faktºrlerin incelenmesi. (Y¿ksek lisans tezi). 

https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Karagºz, Y. (2017). SPSS ve AMOS 23 uygulamalē istatistiksel analizler. Ankara: Nobel. 

Karasar, N. (2011). Bilimsel araĸtērma yºntemi. Ankara: Nobel. 

Karslē, F., & Ayas, A. (2013). Fen ve teknoloji dersi ºĵretmen adaylarēnēn bilimsel s¿re­ 

becerilerinin ºl­¿lmesine iliĸkin bir test geliĸtirme ­alēĸmasē. Journal of Turkish 

Science Education, 10(2), 66-84. 

http://repository.bilkent.edu.tr/handle/11693/20717 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Kaya, O. N., & Kēlē­, Z. (2008). Etkin bir fen ºĵretimi i­in tartēĸmacē sºylev. Ahi Evran 

¦niversitesi Kērĸehir Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi (KEFAD), 9(3), 89-100. 

Kēbrēs, Ķ. (2006). ¢ocuk edebiyatē. Ankara: Tekaĵa­ Eyl¿l. 

Kēlē­kaya, F., & Krajka, J. (2012). Can the use of web-based comic strip creation tool 

facilitate EFL learnersô grammar and sentence writing? British Journal of 

Educational Technology, 43(6), E161-E165. doi:10.1111/j.1467-

8535.2012.01298.x. 

Kire­­i, ¦. (2008). ¢izgi roman senaryosu ºnce yazē sonra ­izgi. Ķstanbul: Crea. 

Kline, R. B. (2010). Principles and practice of structural equation modeling. New York: 

The Guilford Press. ftp://158.208.129.61/suzuki/PP_SEM_3e.pdf sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Koenke, K. (1981). The careful use of comic books. Reading Teacher, 34, 592-595. 

https://www.jstor.org/stable/pdf/20195292.pdf?refreqid=excelsior%3A1de8dec0f3a

98039e6dd4560a1db50fe sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/
http://repository.bilkent.edu.tr/handle/11693/20717
ftp://158.208.129.61/suzuki/PP_SEM_3e.pdf
https://www.jstor.org/stable/pdf/20195292.pdf?refreqid=excelsior%3A1de8dec0f3a98039e6dd4560a1db50fe
https://www.jstor.org/stable/pdf/20195292.pdf?refreqid=excelsior%3A1de8dec0f3a98039e6dd4560a1db50fe


131 

Krapp, A. (2002). Structural and dynamic aspects of interest development: Theoretical 

considerations from an ontogenetic perspective. Learning and Instruction, 12(4), 

383-409. https://doi.org/10.1016/S0959-4752(01)00011-1 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Kuhn, D., & Udell, W. (2007). Coordinating own and other perspectives in argument. 

Thinking & Reasoning, 13(2), 90-104. 

http://www.mx1.educationforthinking.org/sites/default/files/pdf/07-

02%20Coordinating%20Own%20and%20Other%20Perspectives%20in%20Argum

ent.pdf 

Kutu, H., & Sºzbilir, M. (2011). ¥ĵretim materyalleri motivasyon anketinin T¿rk­eye 

uyarlanmasē: G¿venirlik ve ge­erlik ­alēĸmasē. Necatibey Eĵitim Fak¿ltesi 

Elektronik Fen ve Matematik Eĵitimi Dergisi, 5(1), 292-312. 

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/39824 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

K¿r¿m Yapēcēoĵlu, D. (2016).  ¥ĵretim materyallerinin deĵerlendirilmesi. K. Selvi (Ed.), 

¥ĵretim teknolojileri ve materyal tasarēmē i­inde (s. 269-308). Ankara Anē. 

La­in ķimĸek, C., & Nuhoĵlu, H. (2009). Fen konularēna yºnelik ge­erli ve g¿venilir bir 

ilgi ºl­eĵi geliĸtirme. Sakarya ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi, 18, 28-41. 

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/115609 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Lavonen, J., Byman, R., Uitto, A., Juuti, K., & Meisalo, V. (2010). Studentsô interest and 

experiences in physics and chemistry related themes: Reflections based on a ROSE-

survey in Finland. Themes in Science and Technology Education, 1(1), 7-36. 

http://earthlab.uoi.gr/theste/index.php/theste/article/viewFile/8/3 sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Lazzarich, M. (2013). Comic strip humour and empathy as methodological ēnstruments in 

teaching. Croatian Journal of Education, 15(1), 153-190. 

https://hrcak.srce.hr/100094 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Lee, O., & Brophy, J. (1996). Motivational patterns observed in sixth grade science 

classrooms. Journal of Research in Science Teaching, 33(3), 303-318. 

https://doi.org/10.1002/(SICI)1098-2736(199603)33:3<303::AID-TEA4>3.0.CO;2-

X sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

 

https://doi.org/10.1016/S0959-4752(01)00011-1
http://www.mx1.educationforthinking.org/sites/default/files/pdf/07-02%20Coordinating%20Own%20and%20Other%20Perspectives%20in%20Argument.pdf
http://www.mx1.educationforthinking.org/sites/default/files/pdf/07-02%20Coordinating%20Own%20and%20Other%20Perspectives%20in%20Argument.pdf
http://www.mx1.educationforthinking.org/sites/default/files/pdf/07-02%20Coordinating%20Own%20and%20Other%20Perspectives%20in%20Argument.pdf
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/39824
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/115609
http://earthlab.uoi.gr/theste/index.php/theste/article/viewFile/8/3
https://hrcak.srce.hr/100094
https://doi.org/10.1002/(SICI)1098-2736(199603)33:3%3C303::AID-TEA4%3E3.0.CO;2-X
https://doi.org/10.1002/(SICI)1098-2736(199603)33:3%3C303::AID-TEA4%3E3.0.CO;2-X


132 

Lee, H. R., Nam, K. H., Moon, S. B., Kim, Y. G., & Lee, S. H. (2005). The effects of 

science instruction using argumentation on elementary school students' learning 

motivation and scientific attitude. Journal of Korean Elementary Science 

Education, 24(2), 183-191. 

http://www.koreascience.or.kr/article/JAKO200502637231983.page sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Legendre, P. (2005). Species associations: the Kendall coefficient of concordance 

revisited. Journal of agricultural, biological, and environmental statistics, 10(2), 

226. doi: 10.1198/108571105X46642. 

Lin, S. F., & Lin, H. S. (2016). Learning nanotechnology with texts and comics: The 

impacts on students of different achievement levels. International Journal of 

Science Education, 38(8), 1373-1391. 

http://dx.doi.org/10.1080/09500693.2016.1191089. 

Lin, S.-F., Lin, H., Lee, L., Yore, D. L. (2015). Are science comics a good medium for 

science communication? The case for public learning of nanotechnology. 

International Journal of Science Education, 5(3), 276ï294. 

https://doi.org/10.1080/21548455.2014.941040. 

McCloud, S. (2019). ¢izgi romanē anlamak: Gºr¿nmez sanat (M.C. ¦lgen, ¢ev.). 

Ķstanbul: Sērtlan. 

Meral, E. (2018). Arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme yaklaĸēmēnēn ºĵrencilerin 

akademik baĸarēlarēna eleĸtirel d¿ĸ¿nme eĵilimlerine ve arg¿man oluĸturma 

becerilerine etkisi (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Metin, M. (2015). Nicel veri toplama ara­larē. M. Metin (Ed.), Kuramdan uygulamaya 

eĵitimde bilimsel araĸtērma yºntemleri i­inde (s.161-214). Ankara: Pegem 

Akademi. 

Miles, M., B. & Huberman, A.M. (2019). Nitel veri analizi: Geniĸletilmiĸ bir kaynak kitap 

(S. Akbaba Altun & A. Ersoy, ¢ev.) Ankara: Pegem Akademi. 

Mirza, N. M., & Perret-Clermont, A. N. (2009). Argumentation and education: Theoretical 

foundations and practices. Dordrecht: Springer. 

https://link.springer.com/book/10.1007%2F978-0-387-98125-3 sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

http://www.koreascience.or.kr/article/JAKO200502637231983.page
http://dx.doi.org/10.1080/09500693.2016.1191089
https://doi.org/10.1080/21548455.2014.941040
https://tez.yok.gov.tr/
https://link.springer.com/book/10.1007%2F978-0-387-98125-3


133 

Nam, J., Choi, A., & Hand, B. (2011). Implementation of the science writing heuristic 

(SWH) approach in 8th grade science classrooms. International Journal of Science 

and Mathematics Education, 9(5), 1111-1133. 

https://link.springer.com/content/pdf/10.1007%2Fs10763-010-9250-3.pdf 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Okumuĸ, S. (2012). ñMaddenin halleri ve ēsēò ¿nitesinin bilimsel tartēĸma 

(arg¿mantasyon) modeli ile ºĵretiminin ºĵrenci baĸarēsēna ve anlama d¿zeylerine 

etkisi. (Y¿ksek 

Lisans Tezi).  https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Olson, J.C. (2008). The comic strip as a medium for promoting science literacy. (Masterôs 

thesis).  https://pdfslide.net/documents/the-comic-strip-as-a-medium-for-

promoting-science-jco69120coursework697projectsolsonactionresearchthe.html 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Osborne, J., Erduran, S., & Simon, S. (2004). Enhancing the quality of argumentation in 

school science. Journal of Research in Science Teaching, 41(10), 994-1020. 

https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/tea.20035 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Oweini, A., & Houri, A. (2006). Factors affecting environmental knowledge and attitudes 

among Lebanese college students. Applied Environmental Education and 

Communication, 5(2), 95-105. https://doi.org/10.1080/15330150600648945 

¥nc¿, H. (2003). Motivasyon (G¿d¿lenme). L. K¿­¿kahmet (Ed.), Sēnēf yºnetimi i­inde. (s. 

168-170). Ankara: Nobel. 

¥zbebek Tun­, A., Akdemir ¥m¿r, G., & D¿ren, A. Z. (2012). ¢evresel farkēndalēk. Ķ.¦. 

Siyasal Bilgiler Fak¿ltesi Dergisi, 47, 227-246.  

http://eds.a.ebscohost.com/eds/pdfviewer/pdfviewer?vid=0&sid=99fdc0e3-6ac8-

4153-8c77-edfe39e46ba1%40sdc-v-sessmgr01 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

¥zdamar, K. (2016). Eĵitim, saĵlēk ve davranēĸ bilimlerinde ºl­ek ve test geliĸtirme 

yapēsal eĸitlik modellemesi IBM SPS, IBM SPSS AMOS ve MINITAB 

uygulamalē. Eskiĸehir: Nisan. 

¥zdemir, E. (2010). The effect of instructional comics on sixth grade students' achievement 

in heat transfer. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

https://link.springer.com/content/pdf/10.1007%2Fs10763-010-9250-3.pdf
https://tez.yok.gov.tr/
https://pdfslide.net/documents/the-comic-strip-as-a-medium-for-promoting-science-jco69120coursework697projectsolsonactionresearchthe.html
https://pdfslide.net/documents/the-comic-strip-as-a-medium-for-promoting-science-jco69120coursework697projectsolsonactionresearchthe.html
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1002/tea.20035
https://doi.org/10.1080/15330150600648945
http://eds.a.ebscohost.com/eds/pdfviewer/pdfviewer?vid=0&sid=99fdc0e3-6ac8-4153-8c77-edfe39e46ba1%40sdc-v-sessmgr01
http://eds.a.ebscohost.com/eds/pdfviewer/pdfviewer?vid=0&sid=99fdc0e3-6ac8-4153-8c77-edfe39e46ba1%40sdc-v-sessmgr01
https://tez.yok.gov.tr/


134 

¥zey, R. (2009). ¢evre sorunlarē. Ķstanbul: Aktif.  

¥zoĵlu, S. ¢. (2007). Eĵitimde rehberlik ve psikolojik danēĸma. Ankara: Ankara 

¦niversitesi Eĵitim Bilimleri Fak¿ltesi. 

https://www.scribd.com/document/407844394/Rehberlik-ve-psikolojik-

dan%C4%B1%C5%9Fma-pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

¥z¿redi, ¥. (2009). Kavram karikat¿rlerinin ilkºĵretim 7. sēnēf fen ve teknoloji dersi, insan 

ve ­evre ¿nitesinde yer alan ñBesin zinciriò konusunda ºĵrenci baĸarēsē ¿zerindeki 

etkisi. (Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Patton, M. Q. (2014). Nitel araĸtērma ve deĵerlendirme yºntemleri (M. B¿t¿n & S.B. 

Demir, ¢ev.). Ankara: Pegem Akademi. 

Peker, D. (2017). Bilimsel a­ēklamalar ve arg¿manlar. ¥. Taĸkēn (Ed.), Fen eĵitiminde 

g¿ncel konular i­inde (s. 88-102). Ankara: Pegem Akademi. 

Pelaccia, T., & Viau, R. (2017). Motivation in medical education. Medical Teacher, 39(2), 

136-140. https://doi.org/10.1080/0142159X.2016.1248924. 

Popa, N. L., & Tarabuzan, E. O. (2015). Using comic strips in teaching and learning 

French as foreign language: Changes in motivational beliefs. Review of Artistic 

Education, 9(10), 273-278. https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=285293 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Renninger, K. A., Ewen, L., & Lasher, A. K. (2002). Individual interest as context in 

expository text and mathematical word problems. Learning and Instruction, 12(4), 

467-491. https://doi.org/10.1037/0022-0663.94.3.545 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Richter, T., Rendigs, A., & Maminirina, C. P. (2015). Conservation messages in speech 

bubblesïevaluation of an environmental education comic distributed in elementary 

schools in madagascar. Sustainability, 7, 8855ï8880. doi:10.3390/su7078855. 

Rota, G., & Izquierdo, J. (2003). " Comics" as a tool for teaching biotechnology in primary 

schools. Electronic Journal of Biotechnology, 6(2), 85-89. 

https://tspace.library.utoronto.ca/retrieve/2632/ej03012.pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Saban, A. (2016). ¥ĵretim teknolojisi ve materyal tasarēmē ile ilgili temel kavramlar. K. 

Selvi (Ed.), ¥ĵretim teknolojileri ve materyal tasarēmē i­inde (s. 50-83). Ankara 

Anē. 

https://www.scribd.com/document/407844394/Rehberlik-ve-psikolojik-dan%C4%B1%C5%9Fma-pdf
https://www.scribd.com/document/407844394/Rehberlik-ve-psikolojik-dan%C4%B1%C5%9Fma-pdf
https://tez.yok.gov.tr/
https://doi.org/10.1080/0142159X.2016.1248924
https://www.ceeol.com/search/article-detail?id=285293
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.94.3.545
https://tspace.library.utoronto.ca/retrieve/2632/ej03012.pdf


135 

Sampson, V., & Gleim, L. (2009). Argument-driven inquiry to promote the understanding 

of important concepts & practices in biology. The American biology teacher, 71(8), 

465-473. doi: 10.2307/20565359. 

Schiefele, U., Schaffner, E., Mºller, J., & Wigfield, A. (2012). Dimensions of reading 

motivation and their relation to reading behavior and competence. Reading 

Research Quarterly, 47(4), 427-463. doi: 10.1002/RRQ.030 

Schwarz, G. (2006). Expanding literacies through graphic novels. English Journal, 95(6), 

58-64. doi: 10.2307/30046629. 

Se­er, Ķ., & G¿lbah­e, A. (2013). ¢ocuklarda anksiyete duyarlēlēk ºl­eĵinin t¿rk k¿lt¿r¿ne 

uyarlanmasē: G¿venirlik ve ge­erlilik ­alēĸmasē. Middle Eastern & African Journal 

of Educational Research, 3, 91-106. 

Simon, S., Erduran, S., & Osborne, J. (2006). Learning to Teach Argumentation: Research 

and development in the science classroom. International Journal of Science 

Education, 28(2), 235ï260. doi:10.1080/09500690500336957 

Sokur, E. (2018). Proje tabanlē ºĵretimin 7.sēnēf ºĵrencilerinin ­evre konusundaki 

baĸarēlarēna ve kavramsal anlamalarēna etkisinin ºĵrenme stillerine gºre 

incelenmesi. (Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Solmaz, G. (2010). Ķĸbirlikli ºĵrenme yoluyla kavramsal anlamaya yºnelik ºĵretimin 

ºĵrencilerin ­evre kavramlarēnē anlamalarēna ve ­evre farkēndalēklarēna etkisi: 7. 

sēnēf ñinsan ve ­evreò ¿nitesi ºrneĵi.  (Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Sones, W. (1944). The comics and instructional method. Journal of Educational Sociology, 

18(4), 232-240.  doi:10.2307/2262696 

Spiegel, A. N., McQuillan, J., Halpin, P., Matuk, C., & Diamond, J. (2013). Engaging 

teenagers with science through comics. Research In Science Education, 43(6), 

2309-2326. doi: 10.1007/s11165-013-9358-x. 

Sternberg, R. J., & Williams, W. M. (2009). Educational Psychology. New Jersey: Pearson 

ķahin, M. (2019). Gºrsel ve iĸētsel materyal desteĵi ile fen ºĵretimi: Suriyeli ºĵrenciler 

ºrneĵi. (Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/


136 

Sturm, J. (2002). Comics in the classroom. The Chronicle of Higher Education, 48(5). 

https://www.cartoonstudies.org/wp-content/uploads/2014/06/chronicle.pdf 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2015). ¢ok deĵiĸkenli istatistiklerin kullanēmē (M. 

Baloĵlu, ¢ev.). Ankara: Nobel. 

Taĸkēn, ¥. (2005). An evaluation of the studies on environmental attitude and knowledge. 

Education & Science, 30(138), 78- 85. 

https://pdfs.semanticscholar.org/de9c/3edd581172af7964bce0fdb3f7398d7dc40d.p

df sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Tatalovic, M. (2009). Science comics as tools for science education and communication: a 

brief, exploratory study. Journal of Science Communication, 8(4), 1-17. 

https://doi.org/10.22323/2.08040202. 

Tavĸancēl, E. (2014). Tutumlarēn ºl­¿lmesi ve SPSS ile veri analizi. Ankara: Nobel. 

Terzi, A. (2008). ¥ĵrencilerin fiziĵe olan bireysel ilgileri. (Y¿ksek lisans tezi). 

https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Topkaya, Y. (2014). Vatandaĸlēk ve demokrasi eĵitimi dersinde eĵitici ­izgi roman 

kullanēmēnēn biliĸsel ve duyuĸsal ºĵrenmelere etkisi. (Doktora tezi). 

https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Topkaya, Y. (2016a). Doĵal ­evreye duyarlēlēk deĵerinin aktarēlmasēnda kavram 

karikat¿rleri ile eĵitici ­izgi romanlarēn etkililiĵinin karĸēlaĸtērēlmasē. Mustafa 

Kemal ¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿ Dergisi, 13(34), 259-272. 

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/226452 sayfasēndan eriĸilmiĸtir.   

Topkaya, Y. (2016b). Eĵitici ­izgi romanlarēn ­evre sorunlarēna yºnelik biliĸsel ve 

duyuĸsal ºĵrenmeler ¿zerindeki etkisi. Eĵitim ve Bilim, 41(187), 199-219. doi: 

10.15390/EB.2016.5713. 

Topkaya, Y. (2016c). Eĵitici ­izgi romanlar ile sosyal bilgiler ºĵretimi. H. Tokcan (Ed.), 

Sosyal bilgilerde sºzl¿ ve yazēlē edebiyat incelemeleri i­inde (s. 457-485). Ankara: 

Pegem Akademi. 

https://www.cartoonstudies.org/wp-content/uploads/2014/06/chronicle.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/de9c/3edd581172af7964bce0fdb3f7398d7dc40d.pdf
https://pdfs.semanticscholar.org/de9c/3edd581172af7964bce0fdb3f7398d7dc40d.pdf
https://doi.org/10.22323/2.08040202
https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/226452


137 

Topkaya, Y. (2017). Demokratik algē ¿zerine eĵitici ­izgi romanlarēn etkisi. Atat¿rk 

¦niversitesi Sosyal Bilimler Enstit¿s¿ Dergisi, 21(2), 747-756. 

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/474673 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Topkaya, Y., & ķimĸek, U. (2015). Vatandaĸlēk ve demokrasi eĵitimi dersine yºnelik 

tutum ¿zerinde eĵitici ­izgi romanlarēn etkisi. Journal of Computer and Education 

Research, 3(6), 152-167. doi:10.18009/jcer. 26543. 

Topkaya, Y., & ķimĸek, U. (2016). The effect of educational comics on the academic 

achievement and attitude towards earthquake. International Online Journal of 

Educational Sciences, 8(3), 46-54.  http://dx.doi.org/10.15345/iojes.2016.03.005   

Topkaya, Y., & ķimĸek, U. (2017). Gºrsel bir ºĵretim materyali: Eĵitici ­izgi roman. R. 

Turan & H. Akdaĵ (Ed.), Sosyal bilgiler ºĵretiminde yeni yaklaĸēmlar III i­inde 

(s.201-220). Ankara: Pegem Akademi. 

Topkaya, Y., & Yēlar, B. (2015). Analysis student views related to educative comics. Route 

Educational and Social Science Journal, 2(3), 106-117. 

http://www.ressjournal.com/Makaleler/2102797538_8%20Yavuz%20Topkaya.pdf 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Tosun, C., & Taĸkesenligil, Y. (2011). Revize edilmiĸ Bloomôun taksonomisine gºre 

­ºzeltiler ve fiziksel ºzellikleri konusunda baĸarē testinin geliĸtirilmesi: Ge­erlik ve 

g¿venirlik ­alēĸmasē. Kastamonu Eĵitim Dergisi, 19(2), 499-522. 

https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/817458 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Toulmin, S. E. (2003). The uses of argument. Cambridge, UK.: Cambridge University 

Press. http://johnnywalters.weebly.com/uploads/1/3/3/5/13358288/toulmin-the-

uses-of-argument_1.pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Tuncer, N. (1993). ¢izgi roman ve ­ocuk. Ķstanbul: ¢ocuk Vakfē. 

Ujiie, J., & Krashen, S. D. (1996). Comic book reading, reading enjoyment, and pleasure 

reading among middle class and Chapter I middle school students. Reading 

Improvement, 33(1),51-54. 

http://sdkrashen.com/content/articles/1996_comic_bk_reading.pdf sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/474673
http://www.ressjournal.com/Makaleler/2102797538_8%20Yavuz%20Topkaya.pdf
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/817458
http://johnnywalters.weebly.com/uploads/1/3/3/5/13358288/toulmin-the-uses-of-argument_1.pdf
http://johnnywalters.weebly.com/uploads/1/3/3/5/13358288/toulmin-the-uses-of-argument_1.pdf
http://sdkrashen.com/content/articles/1996_comic_bk_reading.pdf


138 

Ulu, C., & Bayram, H. (2015). Arg¿mantasyon tabanlē bilim ºĵrenme yaklaĸēmēna dayalē 

laboratuvar etkinliklerinin ºĵrencilerinin akademik baĸarēlarēna etkisi. Ege Eĵitim 

Dergisi, 16(2), 316-343. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/714534 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Uzun, N., & Saĵlam, N. (2005). Sosyo-ekonomik durumun ­evre bilinci ve ­evre 

akademik baĸarēsē ¿zerine etkisi. Hacettepe ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi 

Dergisi, 29(29), 194-202. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/87756 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Uzun, N., & Saĵlam, N. (2007). Orta ºĵretimde ­evre eĵitimi ve ºĵretmenlerin ­evre 

eĵitimi programlarē hakkēndaki gºr¿ĸleri. Eurasian Journal of Educational 

Research, 26, 176-187. http://www.naimuzun.com/yayinlar/makale1.pdf 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

¦nal, S., & Dēmēĸkē, E. (1999). UNESCO-UNEP himayesinde ­evre eĵitiminin geliĸimi ve 

T¿rkiyeôde ortaºĵretim ­evre eĵitimi, Hacettepe ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi 

Dergisi, 16 (17), 142-154. https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/88098 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

¦nal, O. (2018). Sosyal bilgiler dersinde eĵitici ­izgi roman kullanēmēnēn ºĵrenci baĸarēsē 

ve tutumuna etkisi. (Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Vaughan, C., Gack, J., Solorazano, H., & Ray, R. (2003). The effect of environmental 

education on schoolchildren, their parents, and community members: A study of 

intergenerational and intercommunity learning. The Journal of Environmental 

Education, 34(3), 12-21. doi: 10.1080/00958960309603489  

Venville, G. J., & Dawson, V. M. (2010). The ēmpact of a classroom ēntervention on grade 

10 studentsô argumentation skills, informal reasoning, and conceptual 

understanding of science. Journal of Research in Scēence Teaching, 47 (8), 952ï

977. doi: 10.1002/tea.20358. 

Versaci, R. (2001). How comic books can change the way our students see literature: One 

teacher's perspective. The English Journal, 91(2), 61-67. doi:10.2307/822347. 

 

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/714534
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/87756
http://www.naimuzun.com/yayinlar/makale1.pdf
https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/88098
https://tez.yok.gov.tr/
https://doi.org/10.1080/00958960309603489


139 

Weber, K. C., Saldanha, T. C., Silva, K. K. D. S. E., Santos, P. M., Souza, D. D., & Arroio, 

A. (2013). Introducing comics as an alternative scientific narrative in chemistry 

teaching. Batē Anadolu Eĵitim Bilimleri Dergisi, 4(8), 1-14. 

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/39517 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Williams, N. (1995). The comic book as course book: why and how. Paper presented at the 

29th Annual Meeting of the Teachers of English to Speakers of Other Languages, 

Long Beach, CA, March 1995. https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED390277.pdf 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Williams, R. (2008). Image, text, and story: Comics and graphic novels in the 

classroom. Art Education, 61(6), 13-19. doi: 10.2307/27696303 

Wood, M. (2015). The effect of graphic novel supplements on reading comprehension and 

motivation in secondary students (Doctoral dissertation). 

https://search.proquest.com/docview/1766580310 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Wolschke-Bulmahn, J., & Grºning, G. (1994). Children's comics: An opportunity for 

education to know and to care for nature?. Children's Environments, 11(3), 232-

242. https://www.jstor.org/stable/41515265?seq=1#metadata_info_tab_contents 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Wright, G., & Sherman, R. (1999). Let's create a comic strip. Reading improvement, 36(2), 

66.https://search.proquest.com/openview/904e11072d7154994935e5f3bc70571d/1?

cbl=2030479&pq-origsite=gscholar sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Yaĵlē, A. (2017). Modern bir anlatē sanatē olarak ­izgi roman. Ķstanbul: Kriter. 

Yang, G. (2003). Comics in education. (Masters Project). 

http://www.humblecomics.com/comicsedu/index.html sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Yanpar Yelken, T. (2017). ¥ĵretim teknolojileri ve materyal tasarēmē. Ankara: Anē. 

Yeh, K. H., & She, H. C. (2010). On-line synchronous scientific argumentation learning: 

Nurturing students' argumentation ability and conceptual change in science 

context. Computers & Education, 55(2), 586-602. 

doi:10.1016/j.compedu.2010.02.020. 

Yēldērēm, A., & ķimĸek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel araĸtērma yºntemleri. Ankara: 

Se­kin. 

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/39517
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED390277.pdf
https://search.proquest.com/docview/1766580310
https://www.jstor.org/stable/41515265?seq=1#metadata_info_tab_contents
https://search.proquest.com/openview/904e11072d7154994935e5f3bc70571d/1?cbl=2030479&pq-origsite=gscholar
https://search.proquest.com/openview/904e11072d7154994935e5f3bc70571d/1?cbl=2030479&pq-origsite=gscholar
http://www.humblecomics.com/comicsedu/index.html


140 

Yēldēz, K., Sipahioĵlu ķ.& Yēlmaz, M. (2008). ¢evre bilimi ve eĵitimi. Ankara: G¿nd¿z 

Eĵitim. 

Yēlmaz, T. (2013). Kavram karikat¿rleriyle desteklenmiĸ bilimsel hikayelerin ºĵrencilerin 

akademik baĸarēlarē, tutumlarē ve motivasyonlarē ¿zerine etkisi. (Y¿ksek lisans 

tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Yēlmaz, H., & ¢avaĸ, P. H. (2007). Fen ºĵrenimine yºnelik motivasyon ºl­eĵinin ge­erlik 

ve g¿venirlik ­alēĸmasē. Ķlkºĵretim online, 6(3), 430-440. 

https://toad.halileksi.net/sites/default/files/pdf/fen-ogrenimine-yonelik-motivasyon-

olcegi-toad.pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Yēlmaz, A., Morgil, F. Ķ., Aktuĵ, P., & Gºbekli, Ķ. (2002). Ortaºĵretim ve ¿niversite 

ºĵrencilerinin ­evre, ­evre kavramlarē ve sorunlarē konusundaki bilgileri ve 

ºneriler. Hacettepe ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi, 22(22), 156-162.  

https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/87908 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Y¿cel Iĸēldar, G.  (2008). Meslek y¿ksekokullarē boyutunda ñ­evre eĵitimi"nin ­evreci 

yaklaĸēmlar ve davranēĸlar ¿zerindeki etkilerinin deĵerlendirilmesi. T¿rk Eĵitim 

Bilimleri Dergisi, 6(4), 759-778. https://dergipark.org.tr/tr/download/article-

fi le/256306 sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Y¿ksel, F. (2019). Ortaokul fen bilimleri dersinde sēnēf dēĸē STEM uygulamalarēnēn 

ºĵrencilerin ºĵrenme ¿r¿nlerine etkisi. (Y¿ksek lisans tezi). https://tez.yok.gov.tr/ 

sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

Y¿ksel, Y. (2019). Arg¿mantasyon tabanlē biyoloji ºĵretiminin baĸarē, tutum ve eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme becerisi ¿zerine etkisi. (Doktora tezi). https://tez.yok.gov.tr/ sayfasēndan 

eriĸilmiĸtir. 

Zimmerman, B. (2008). Creating comics fosters reading, writing and creativity, Education 

Digest, 74(4), 55-57. 

http://xaviercredituwgb2.pbworks.com/f/Creating+Comics+Fosters+Reading,+Writ

ing,+and+Creativity.pdf sayfasēndan eriĸilmiĸtir. 

  

https://tez.yok.gov.tr/
https://toad.halileksi.net/sites/default/files/pdf/fen-ogrenimine-yonelik-motivasyon-olcegi-toad.pdf
https://toad.halileksi.net/sites/default/files/pdf/fen-ogrenimine-yonelik-motivasyon-olcegi-toad.pdf
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/87908
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/256306
https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/256306
https://tez.yok.gov.tr/
https://tez.yok.gov.tr/
http://xaviercredituwgb2.pbworks.com/f/Creating+Comics+Fosters+Reading,+Writing,+and+Creativity.pdf
http://xaviercredituwgb2.pbworks.com/f/Creating+Comics+Fosters+Reading,+Writing,+and+Creativity.pdf


141 

 

 

 

EKLER  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



142 

EK 1. Araĸtērma Ķzni 
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EK 2. Ortaokul ¢evre Ķlgi ¥l­eĵi  

 

Sevgili ¥ĵrenciler, 

Bu ºl­ek, sizin ­evreye yºnelik ilgi  d¿zeyinizi ºl­mek amacēyla hazērlanmēĸtēr. 

D¿ĸ¿ncenizi en iyi yansētan se­eneĵe X iĸareti koyunuz. L¿tfen iĸaretsiz madde 

bērakmayēnēz.  

Katkēnēz ve desteĵiniz i­in teĸekk¿r ederim. 
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1 Biyo­eĸitliliĵin (bitki ve hayvan ­eĸitliliĵi) doĵal yaĸam i­in ºnemi    

2 Su kirliliĵinin azaltēlmasēnda kullanēlan atēk su arētma tesislerinin nasēl geliĸtirildiĵi 

/geliĸtirileceĵi 

   

3 Nesli t¿kenmekte olan bitki t¿rlerinin ºzellikleri    

4 Toprak kirliliĵinden etkilenen tarēmsal ¿retimin insan yaĸamēna etkisi    

5 Hayvanlarēn doĵadaki rol¿ ile ilgili bilgiler ºĵrenmek    

6 Plastik maddelerin doĵada uzun yēllar yok olmamasēnēn doĵuracaĵē sonu­lar    

7 Kasērga, hortum vb. hava olaylarēnēn nasēl ger­ekleĸtiĵi    

8 ¢ºplerin ayrēĸtērēlarak geri dºn¿ĸ¿me gºnderilmemesinin ¿lke ekonomisine vereceĵi 

zararlar 

   

9 Bazē canlēlarēn neslinin neden t¿kendiĵi ile ilgili bilgiler    

10 Zararlē bºceklerin yok edilmesinde kullanēlan kimyasal ila­larēn insanlarēn t¿kettiĵi 

bitkileri de etkilemesi 

   

11 Magma, lav, krater kavramlarē hakkēnda bilgiler    

12 D¿nyadaki bitki ­eĸitliliĵini korumak i­in yapēlmasē gerekenlerin neler olduĵu    

13 ¢evrenin insan yaĸamēndaki ºnemi ¿zerine araĸtērmalar    

14 Doĵadaki canlē ­eĸitliliĵinin azalmasēnēn doĵuracaĵē sonu­lar    

15 Ķnsanlarēn ­evre ¿zerindeki etkilerinin neler olduĵu ile ilgili bilimsel tartēĸmalar    

16 Volkan patlamasēnēn ger­ekleĸme s¿reci ile ilgili bilgiler     

17 Bitkilerin doĵadaki rol¿ ¿zerinde kitaplar     

18 Su kirliliĵine neden olan atēklarēn nasēl engelleneceĵi    

19 Depremin nasēl oluĸtuĵu     

20 Fosil yakētlarēn (kºm¿r, benzin vb.) yanmasē sonucu ortaya ­ēkan gazlarēn insan 

saĵlēĵēna etkileri 

   

21 ¦lkemize ºzg¿ canlē t¿rlerini ºĵrenmek    

22 Hava kirliliĵinin artmasēna baĵlē olarak insanlarda ne t¿r hastalēklarēn ortaya ­ēktēĵē     

23 Nesli t¿kenmekte olan hayvan t¿rlerinin nasēl korunabileceĵi    

24 ķehir ĸebekesine baĵlē i­me sularēnēn kirlenmesi sonucu ortaya ­ēkan saĵlēk problemleri    

25 Toprak kaymasēnēn nedenleri ile ilgili araĸtērmalar    
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EK 3. Ortaokul ¢evre Motivasyon ¥l­eĵi 

 

Sevgili ¥ĵrenciler, 

Bu ºl­ek, sizin ­evreye yºnelik motivasyon d¿zeyinizi ºl­mek amacēyla hazērlanmēĸtēr. 

D¿ĸ¿ncenizi en iyi yansētan se­eneĵe X iĸareti koyunuz. L¿tfen iĸaretsiz madde 

bērakmayēnēz.  

Katkēnēz ve desteĵiniz i­in teĸekk¿r ederim. 
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1 Ķnsan faaliyetleri sonucunda, bitkilerin doĵal yaĸam alanlarēnēn yok edilmesini 

istemiyorum. 
   

2 Ailemin beni takdir etmesi i­in ­evreyi kirletmiyorum.    

3 Doĵal afetlerden (deprem, sel vb.) korunma yollarēnē ºĵrenmek istiyorum.    

4 Diĵer ºĵrencilerden daha iyi olduĵumu gºstermek i­in ­evre sorunlarēnē araĸtērabilirim.    

5 Doĵadaki canlēlarē incelemekten hoĸlanēyorum.    

6 Diĵer ºĵrencilerle iyi arkadaĸlēklar kurmak i­in okuldaki ­evre koruma kul¿b¿ne 

katēlmak istiyorum. 
   

7 Canlē t¿rlerini korumayē ama­layan kuruluĸlarda gºn¿ll¿ olarak ­alēĸmak istiyorum.    

8 ¢evre ile ilgili etkinliklere (aĵa­ dikmek vb.) sēnēf arkadaĸlarēmdan daha iyi olduĵumu 

gºstermek i­in katēlmak istiyorum. 
   

9 Hayvanlarēn doĵal yaĸam alanlarēna zarar verilmesini istemiyorum.    

10 Habitat, ekosistem, biyo­eĸitlilik vb. kavramlarē ºĵrenmek iyi bir not almam i­in 

ºnemlidir. 
   

11 ¢evre kirliliĵi ile ilgili ­ºz¿m ºnerilerimi arkadaĸlarēmla paylaĸmaktan hoĸlanēyorum.    

12 Nesli t¿kenmekte olan canlēlarēn doĵal yaĸam alanlarēnēn korunmasē gerektiĵine 

inanēyorum. 
   

13 Kirli sularēn deniz canlēlarēna zararlarē konusunda bilgiler ºĵrenmek istiyorum.    

14 Biyo­eĸitliliĵi tehdit eden faktºrler (n¿fus artēĸē, ­evre kirliliĵi, k¿resel ēsēnma vb.) 

hakkēnda arkadaĸlarēmdan daha bilgili olmak istiyorum. 
   

15 ¢evre kirliliĵini azaltmak i­in geri dºn¿ĸ¿m¿ olan ¿r¿nler kullanmak istiyorum.    

16 K¿resel ­evre sorunlarē (asit yaĵmurlarē, ozon tabakasēnēn delinmesi vb.)  ile ilgili 

bilgiler okumaktan hoĸlanēyorum. 
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EK 4.  ¢evre Baĸarē Testi 

1. ñBir bºlgedeki bitki ve hayvan t¿rlerinin sayēca zenginliĵi g¿nl¿k yaĸamēmēzēn pek ­ok 

alanēnda yarar saĵlar.ò ifadesini aĸaĵēdakilerden hangisi desteklememektedir? 

 

A) Bitki ve hayvan t¿rlerinin sayēca zenginliĵi canlē ve cansēz varlēklar arasēndaki 

dengenin korunmasēnē saĵlar. 

B)B¿y¿kbaĸ hayvan sayēsēnēn artēĸē mera alanlarēnēn artmasēnē saĵlar. 

C) ¢am, meĸe, palamut t¿r¿ aĵa­lar ormancēlēk faaliyetlerinde kullanēlēr. 

D) Bazē hayvanlar tēp, eczacēlēk vb. alanlardaki laboratuvar deneylerinde kullanēlēr.        

                 

2. ¥zg¿r: D¿nyada ve ¿lkemizde aĸērē n¿fus artēĸē, plansēz kentleĸme, ­evre kirliliĵi, 

tarēmda kimyasal maddelerin kullanēlmasē, aĸērē avlanma gibi faaliyetlerden dolayē 

biyo­eĸitlilik her ge­en g¿n azalmaktadēr. Sence biyo­eĸitliliĵin korunmasē i­in ne 

yapēlabilir? 

Deniz: éééééééééééééééééééé. 

Biyo­eĸitliliĵin korunmasē i­in Denizôin hangi doĵru ºneride bulunmasē gerekir? 

A) Doĵal su kaynaklarē sadece i­me suyu olarak kullanēlmalēdēr. 

B) Bataklēklar kurutularak tarēm alanlarē sayēsē arttērēlmalēdēr. 

C) N¿fus artēĸēna baĵlē olarak artan barēnma ihtiyacēnē karĸēlamak i­in ormanlēk alanlar 

yerleĸime a­ēlmalēdēr.  

D) Organik tarēm faaliyetleri yapan ­ift­i sayēsē arttērēlmalēdēr. 

 

3. Aĸaĵēdaki tabloda ñĶnsan ve ¢evreò arasēndaki etkileĸim ile ilgili bazē ifadeler 

verilmiĸtir.  

 Elde edilen ¿r¿n sayēsēnē arttērmak i­in zirai g¿bre kullanēlmalēdēr.  

 Bazē doĵal afetlerin ger­ekleĸmesinde insanlarēn bilin­siz davranēĸlarēnēn da etkisi 

vardēr. 

 Enerji elde etmek i­in g¿neĸ panellerinin kullanēlmasē hava kirliliĵine sebep olur. 

 

Bu ifadelerden doĵru olanlarēn baĸēna (D) yanlēĸ olanlarēn baĸēna (Y) iĸaretleri 

konulduĵunda kutucuklarēn son gºr¿n¿m¿ aĸaĵēda verilenlerden hangisi olur? 

 

A) Y        B)              D          C)                      Y           D)                              D 

 Y  D  D  Y 

 D  Y  Y  D 

 

4. Aĸaĵēdakilerden hangisi sel felaketine yol a­an etkenler arasēnda gºsterilemez? 

A) Topraĵēn i­erdiĵi su miktarē 

B) Deniz seviyesinin y¿kselmesi 

C) Toprak tarafēndan emilemeyecek kadar yaĵmur yaĵmasē 

D) Ani ve g¿­l¿ yaĵēĸlar ile karlarēn erimesi 
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5. Bir proje i­in toprak kirliliĵi hakkēnda doĵru bilgilere sahip ­alēĸma arkadaĸē 

bulmak i­in gºr¿ĸmeler yapan bir kiĸi aĸaĵēdaki ifadelerden hangisini verenle 

beraber ­alēĸmayē tercih etmez? 

 

A) Tarēmda kullanēlan kimyasal maddelerin insanlarēn t¿kettiĵi bitkiler ¿zerinde birikmesi 

insan saĵlēĵēna zarar verir. 

B) Aĸērē g¿breleme topraĵēn yapēsēnē bozar. 

C) Atēk pillerin zararlē etkilerinin ºn¿ne ge­mek i­in onlarē topraĵa gºmmek gerekir. 

D) Toprak kirlenmiĸse orada yetiĸtirilen sebze ve meyveler de b¿y¿k ihtimalle kirlenmiĸtir. 

 

6.  ñT¿rkiyeô de daha ºnce hi­ gºr¿lmeyen ve sulak alanlarda yaĸayan bir kuĸ t¿r¿ olan 

ñBasra Kam­ēnēò isimli kuĸ ilk kez Iĵdērô da gºr¿ld¿. Uzmanlar bu kuĸ t¿r¿n¿n neslinin 

ééééééééééééééééé sebebiyle tehlike altēnda olduĵunu belirttiler.ò 

 

Emre, yukarēdaki haberi radyoda dinlerken kēsa bir s¿reliĵine elektrik kesilmiĸ ve yukarēda 

boĸlukla belirtilen ifadeyi duyamamēĸtēr. Sizce haber sunucusu bu sērada 

aĸaĵēdakilerden hangisini sºylemiĸ olamaz? 

A)  Sulak alanlarēn b¿y¿k oranda yok edilmesi 

B)  ¦reme alanlarēnēn zarar gºrmesi 

C)  Gº­ yolundaki beslenme ve barēnma alanlarēndaki insan faaliyetleri 

D) Doĵal alanlar ¿zerindeki madencilik faaliyetleri 

 

7. Aĸaĵēdaki ifadelerden hangisi insanlarēn ­evreye verdikleri zararē azaltmak i­in 

yapēlabilecek faaliyetlerden biri olarak deĵerlendirilemez? 

A) Organik atēklarēn toprakta birikmesinin engellenmesi 

B) Yeĸil alanlarēn yerleĸime a­ēlmamasē 

C) Geri dºn¿ĸ¿m ­alēĸmalarēnēn desteklenmesi 

D) Fabrika kurmak i­in ormanlarēn tahrip edilmemesi  

 

8. 

I. Sakin olmalēyēz. 

II.  Evden dēĸarē ­ēkmaya ­alēĸmalēyēz. 

III.  Deprem ­antasē hazērlamalēyēz. 

Yukarēdakilerden hangisi depreme evde yakalandēĵēmēzda yapmamēz gerekenler 

arasēnda gºsterilemez? 

A) I ve III  B) II ve III  C) Yalnēz II  D) I, II ve III  

 

9. Bazē bºcekler tarlaya ekilen ¿r¿nlere zarar vererek elde edilen ¿r¿n miktarēnēn 

azalmasēna neden olur. Eĵer bu t¿r sorunlar pek ­ok ­ift­inin baĸēna gelirse bu durum ¿lke 

ekonomisine de yansēr. Bu durumda ­ift­ilerin tarēm ila­larēnē aĸērē miktarda 

kullanmalarē aĸaĵēdaki durumlardan hangisinin\hangilerinin ger­ekleĸmesine yol 

a­ar? 

I. Yeraltē sularēna sēzan tarēm ila­larē sularēn kirlenmesine neden olabilir  

II. ¢evremizdeki bºcek biyo­eĸitliliĵi artabilir. 
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III. Bu ila­larēn bulaĸtēĵē yemlerle beslenen hayvanlar etkilenebilir. 

A) I ve II  B) I ve III 

C) II ve III  D) I, II ve III  

 

10. 

I. Sēcak hava bºlgelerinde soĵuk hava ile sēcak havanēn dar bir alanda aniden yer 

deĵiĸtirmesi ile oluĸur. 

II. ¢ok ĸiddetli bir r¿zg©r t¿r¿d¿r. 

III. Yēldērēm ve ĸimĸek gibi doĵa olaylarēndan sonra gºr¿l¿r. 

Yukarēdaki ifadelerden hangileri hortumlar i­in sºylenebilir? 

A) I ve II                        B) II ve III 

C) I ve III                       D) I, II ve III 

 

11. 

Doĵal Afet Korunma Yollarē 

a) Deprem Aĵa­landērma yapēlmalēdēr. 

b)Yanardaĵ 

Patlamasē 

Yakēn bºlgelerinde yerleĸim alanlarē 

oluĸturulmamalēdēr. 

c) Sel  Gece yatarken yatak odalarēnēn 

kapēlarē kapatēlmamalēdēr. 

d)Heyelan Eĵimli arazilerde bitki ºrt¿s¿ 

korunmalēdēr. 

Yukarēdaki tabloda doĵal afetler ve korunma yollarē verilmiĸtir. Hangi iki doĵal afet 

yer deĵiĸtirirse tablo doĵru olur? 

A) a ve b  B) a ve c  C) c ve d  D) b ve d 

 

12. Doĵa Koruma ve Milli Parklar Genel M¿d¿rl¿ĵ¿nden bir yetkili,  yaptēklarē ­alēĸmalar 

sonucunda  biyolojik ­eĸitliliĵin; insan davranēĸlarē, artan n¿fus, kontrols¿z t¿ketim 

alēĸkanlēĵē gibi sebeplerden dolayē zarar gºrd¿ĵ¿n¿ a­ēklamēĸtēr. Aĸaĵēdakilerden hangisi 

bu zararlarē azaltmaya yºnelik yapēlabileceklerden biridir? 

A) Doĵal kaynaklarēn kullanēmē arttērēlmalēdēr. 

B) Aĵa­larē kesip ahĸap evler inĸa edilerek ­evre g¿zelleĸtirilmelidir. 

C) Nesli t¿kenme tehlikesi altēnda olan hayvanlarēn korunmasē i­in av yasaklarē 

kaldērēlmalēdēr. 

D) Kēyē habitatlarēnēn korunmasē saĵlanmalēdēr.  
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13.  

 
 

 
 

Mehmet ¥ĵretmen ­evre konulu bir bilgi yarēĸmasē d¿zenlemektedir. Finale kalan Melike 

ve Keremôin cevaplarēnē gºz ºn¿nde bulundurursanēz yarēĸmanēn sonucu hakkēnda 

hangisini sºyleyebilirsiniz? 

A) Kerem kazanmēĸtēr. 

B) Melike kazanmēĸtēr. 

C) Birinciliĵi paylaĸmēĸlardēr. 

D) Ķkisi de kazanamamēĸtēr.       

14.Aĸaĵēdakilerden hangisi heyelandan korunma yºntemlerinden biridir? 

A) Yama­lar ve daĵlēk alanlar yerleĸim yerleri olarak tercih edilmemelidir. 

B) D¿ĸt¿ĵ¿ zaman insana zarar verebilecek mobilyalar duvara sabitlenmelidir. 

C) Evdeki gaz ve su vanalarē kapatēlmalēdēr. 

D) Binalara sēĵēnak yapēmē arttērēlmalēdēr. 

 

15. Toprakta zehirli maddelerin artmasē ile ortaya ­ēkan kirliliĵi azaltmak i­in 

aĸaĵēdakilerden hangisi yapēlabilir? 

A) Tarēm ila­larēnēn topraktan uzaklaĸtērēlarak akarsu, gºl ve denizlere karēĸmasē 

saĵlanabilir.  

B)   Pillerin i­indeki kimyasallarēn topraĵa karēĸmasē saĵlanabilir. 

C) ¢evreye bērakēlan sanayi atēklarē etrafa daĵēlmamasē i­in topraĵa gºm¿lebilir. 

D) Topraĵēn hayvan dēĸkēsē ile g¿brelenmesi saĵlanabilir. 

16. 

I. Temiz su kaynaklarēnēn azalmasē sadece suda yaĸayan canlēlarē olumsuz etkiler. 

II.  Doĵal afetler ormanlarēn azalmasēna neden olur. 

III.  Zararlē bºcekler ve ­ekirgelerin yok edilmesinde kullanēlan kimyasal ila­lar 

biyo­eĸitliliĵi olumsuz etkiler. 

Yukarēda verilen yargēlardan hangileri doĵrudur? 

A) I ve II  B) I ve III  C)  II ve III   D) I, II ve III  

 

 

 

 

 

 

Melike: Su kirliliĵi; ozon tabakasēnēn 

incelmesine ve k¿resel iklim 

deĵiĸikliklerine neden olur. 

Kerem: Ķnsanlarēn beslenme, barēnma, 

ēsēnma gibi ihtiya­larēnē karĸēlarken 

doĵal kaynaklarē bilin­sizce t¿ketmeleri, 

­evre sorunlarēnēn artmasēna neden olur. 
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17.   

 

 

              
Ada ¥ĵretmenin sorusuna ºĵrencileri Emir, Elif ve Murat aĸaĵēdaki cevaplarē veriyor.  

Emir: Kanalizasyon sularēnēn arētēlmasē 

Elif : Enerji elde etmek i­in fosil yakētlarēn kullanēlmasē 

Murat: Plastik malzemelerin etrafa daĵēlmamasē i­in gºm¿lmesi 

Buna gºre ºĵretmenin sorduĵu soruya hangi ºĵrenci ya da ºĵrenciler doĵru cevap 

vermiĸtir? 

A) Yalnēz Elif  B) Emir ve Murat  

C) Yalnēz Emir  D) Elif ve Murat 

 

18. 1979ôda Romanya'ya ham petrol taĸēyan tanker gemisi, bir kuru y¿k gemisine ­arpmēĸ 

ve b¿y¿k bir patlama olmuĸtur. Bu kazanēn sonucunda yangēn ­ēktēĵē ve ­ok miktarda 

petrol¿n denize karēĸtēĵē bilinmektedir. 

Bu bilgilere dayanarak kaza sonucu aĸaĵēdakilerden hangisi ya da hangilerinin 

yaĸanmēĸ olduĵunu sºyleyebilirsiniz? 

I. Hava kirliliĵi gºzlenmiĸtir. 

II.  Toplu balēk ºl¿mleri gºzlenmiĸtir. 

III.  Biyo­eĸitlilikte artēĸ gºzlenmiĸtir.  

A) I ve II                       B) I ve III 

C)  II ve III                    D) I, II ve III  

 

19.  B¿ĸra, Aynur, Yunus ve Berat sosyal medyada biyo­eĸitliliĵi korumak i­in 

paylaĸēmlarda bulunan iki farklē sayfadan hangisini se­eceklerine karar verememiĸlerdir. 

Birbirlerini sayfalarēn biyo­eĸitliliĵi korumak i­in paylaĸtēklarē ºnerileri gºstererek ikna 

etmeye ­alēĸmaktadērlar. Daha sonra ikiĸerli olarak farklē sayfalarē takip etmeye karar 

vermiĸlerdir. Sizce hangi iki ºĵrenci doĵru paylaĸēmlar yapan sayfayē se­miĸlerdir? 

 

 

 

 

 

 

 

 

ñSizce hava, su ve toprak 

kirliliĵinin ­ºz¿mleri neler 

olabilir?ò 
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A) Aynur ve B¿ĸra               B)  Berat ve Yunus    

C)   Aynur ve Yunus              D)  Berat ve B¿ĸra 

 

20. Aĸaĵēdakilerden hangisinin ­evreye ve insan yaĸamēna etkisi diĵerlerinden ­ok 

daha uzun yēllar s¿rer? 

A) D¿ĸ¿k kalorili kalitesiz kºm¿r kullanēmēndan kaynaklanan hava kirliliĵi 

B) N¿kleer santral patlamasē sonucu a­ēĵa ­ēkan radyasyon 

C) Gºllerin ­evresindeki tarēm arazilerinin aĸērē g¿brelenmesi sonucu gºlde yaĸayan 

canlēlara verilen zarar 

D) Balēk­ē gemilerinin ­arpēĸmasē sonucu denizlerde bulunan enkaz 

 

21.   

I. Yerleĸim yerleri ­evresinde oluĸtuĵunda can ve mal kayēplarēna neden olur. 

II.  Evlerin toprak altēnda kalmasēna neden olur. 

III.  Topraktan oluĸmuĸ k¿tlelerin koparak yer deĵiĸtirmesi olayēdēr. 

Yukarēda ºzellikleri verilen doĵa olayē aĸaĵēdakilerden hangisidir? 

A) Kasērga 

B) Sel 

C) Heyelan 

D) Deprem 

 

 

 

 

 

 

Yunus: Aĸērē otlatma faaliyetlerinin 

engellenmesi 

B¿ĸra: Hayvanat bah­elerinin 

sayēsēnē arttērmak   

Berat: Tarēm ila­larēnēn kullanēmēnē 

yaygēnlaĸtērmak 

 

Aynur: Yeĸillendirme ­alēĸmalarē yapmak 
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22.  Bir televizyon kanalēnda biyo­eĸitliliĵi tehdit eden faktºrler ve alēnmasē gereken 

ºnlemler ile ilgili bir program yayēnlanmaktadēr. 

 

KANALLAR  ¥RNEK DURUM ¥NERĶ 

A Akarsu, gºl ve denizlerde 

biriken kirletici maddeler 

balēklarla beslenen 

hayvanlar yoluyla karaya 

ge­ebilir. 

Bataklēk alanlar kurutulmalēdēr. 

B Deniz kaplanē gibi 

canlēlarēn nesli 

t¿kenmektedir. 

Nesli t¿kenme tehlikesi ile karĸē 

karĸēya olan hayvanlar resmi izinle 

avlanmalēdēr. 

 

C Orkideler salep yapmak 

i­in kullanēldēĵēndan nesli 

t¿kenme tehlikesi ile karĸē 

karĸēya kalmaktadēr. 

Sanayi tesisleri, k¿lt¿rel deĵeri olan 

arazilere yakēn, tarēm alanlarēna uzak 

olmalēdēr. 

 

D Kelaynak, alageyik, 

ceylan gibi t¿rler gerekli 

ºnlemler alēnmazsa 

soylarēnē devam 

ettiremeyecektir. 

Nesli t¿kenme tehlikesi altēnda olan 

canlēlarēn yaĸam alanlarēnda sanayi ve 

tarēm faaliyetleri sēnērlandērēlmalēdēr. 

 

Yukarēda verilen televizyon kanallarēndan hangisinin ºrnek durum i­in verdiĵi ºneri 

doĵrudur? 

A) A Kanalē.           B) B Kanalē 

C) C Kanalē             D) D Kanalē 

 

23.  

5 Haziran D¿nya ¢evre G¿n¿ kutlamasēnda ger­ekleĸtirilen tºrende konuĸma yapan Sedat 

¥ĵretmen,  ñSon yēllarda herkesin farkēnda olduĵu insanlēĵēn geleceĵini yakēndan 

ilgilendiren ­evre sorunlarēnēn ­ºz¿m¿ ile ilgili hepimize gºrev d¿ĸmektedir. ¢evreye 

gereken ilgiyi ve duyarlēlēĵē gºstermediĵimiz takdirde gelecekte bizi pek ­ok sorun 

bekliyor olacak. 

¥rneĵinééééééééééééééééééééééééééééééééé

ééé..ò 

Sedat ¥ĵretmenin verdiĵi ºrnek aĸaĵēdakilerden hangisi olamaz? 

A) Sulak alanlarēn kirletilmesi salgēn hastalēklarēn artmasēna neden olacaktēr. 

B) Hayvan t¿r sayēsēnēn hēzlē artmasē ormanlarēn yok olmasēna neden olacaktēr.  

C) Fosil yakēt kullanēmēnēn artmasē sonucu a­ēĵa ­ēkan gazlar k¿resel ēsēnmaya neden 

olacaktēr. 

D) Aĸērē g¿breleme yapēlan topraktan verimli ¿r¿n elde etmek zorlaĸacaktēr. 
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24. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Yukarēdaki gazete haberinde olduĵu gibi g¿neĸ enerjisinin kullanēmē ile ilgili bu 

geliĸmelerin zamanla devam etmesi ve yaygēnlaĸmasē sonucu aĸaĵēdakilerden 

hangisinin olmasē beklenir? 

A) K¿resel ēsēnmanēn hēzlanmasē 

B) Havadaki oksijen miktarēnēn azalmasē 

C) Fosil yakēt kullanēmēnēn azalmasē   

D) Havadaki karbondioksit miktarēnēn artmasē 

 

25. Melisa: ñééééééé asit yaĵmurlarēnēn oluĸmasēna neden olabilir.ò  

I. Melisaônēn bahsettiĵi ­evre kirliliĵi t¿r¿ hangisidir? 

II.  Aĸaĵēdakilerden hangisi Melisaônēn bahsettiĵi ­evre kirliliĵi t¿r¿ne karĸē alēnmasē 

gereken ºnlemlerden biridir? 

 I. II.  

A) Toprak Kirliliĵi Elektronik atēklar geri dºn¿ĸ¿m kutusuna atēlmalēdēr. 

B) Hava Kirliliĵi Aĵa­landērma ve yeĸillendirme ­alēĸmalarē yapēlmalēdēr. 

C) Su Kirliliĵi Atēk sularēn denizlere, akarsu ve gºllere karēĸmasē 

ºnlenmelidir.  

D) Hava Kirliliĵi Fabrikalar atēklarēnē akarsulara boĸaltmamalēdēr. 

 

 

26. 

I. ķiddetli r¿zg©rlarēn saĵanak yaĵmur, kar ve doluyla birlikte ­evreyi etkilediĵi 

fērtēnalardēr. 

II.  D¿nyanēn i­ tabakalarēnda bulunan y¿ksek sēcaklēkta erimiĸ haldeki kayalarēn yer 

kabuĵunun ­atlaklarēndan ge­ip dēĸarē ­ēkmasēdēr. 

III.  Sēcak hava bºlgelerinde soĵuk hava ile sēcak havanēn dar bir alanda aniden yer 

deĵiĸtirmesi ile oluĸur. 

Yukarēda verilen doĵa olaylarē sērasēyla aĸaĵēdaki se­eneklerden hangisinde 

verilmiĸtir? 

 I  II  III  

A) Hortum Heyelan Kasērga 

B) Hortum Yanardaĵ 

patlamasē 

Kasērga 

C) Kasērga Heyelan Hortum 

D) Kasērga Yanardaĵ 

Patlamasē 

Hortum 

GAZETE HABERĶ 

ķanlēurfa Suru­ôa baĵlē Dumlukºy Ortaokulu 

ºĵrencileri, g¿neĸ enerjisiyle ­alēĸan araba icat 

etti. Saatte 25 kilometre hēz yapan aracē geliĸtiren 

ºĵrenciler hedeflerinin doĵal kaynaklardan 

faydalanarak yaĸanabilir ortamlar yaratmak 

olduĵunu ifade ettiler. 
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27. Nesli t¿kenme tehlikesi altēnda olan bitkileri korumak i­in onlarēn yaĸam 

alanlarēnēn da korunmasē gerekir. Aĸaĵēdakilerden hangisi bu bitkilerden biri 

deĵildir? 

 

A) Salep Orkidesi                                                      B) Nergis 

                                                                               
                                                                                    

C) ¢iĵdem                                                                  D) Yaban Mersini 
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EK 5. ñBiyo­eĸitliliĵin Doĵal Yaĸam Ķ­in ¥nemi-Iò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 
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EK 5. (devam) ñBiyo­eĸitliliĵin Doĵal Yaĸam Ķ­in ¥nemi-Iò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 
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 EK 5. (devam) ñBiyo­eĸitliliĵin Doĵal Yaĸam Ķ­in ¥nemi-Iò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 
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EK 5. (devam) ñBiyo­eĸitliliĵin Doĵal Yaĸam Ķ­in ¥nemi-Iò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 
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EK 6. ñBiyo­eĸitliliĵin Doĵal Yaĸam Ķ­in ¥nemi-II ò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 
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EK 6. (devam) ñBiyo­eĸitliliĵin Doĵal Yaĸam Ķ­in ¥nemi-IIò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 
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EK 6. (devam) ñBiyo­eĸitliliĵin Doĵal Yaĸam Ķ­in ¥nemi-IIò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 
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EK 7. ñBiyo­eĸitliliĵi Tehdit Eden Faktºrlerò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 
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EK 7. (devam) ñBiyo­eĸitliliĵi Tehdit Eden Faktºrlerò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 
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EK 7. (devam) ñBiyo­eĸitliliĵi Tehdit Eden Faktºrlerò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 

   

 

    

 



164 

EK 7. (devam) ñBiyo­eĸitliliĵi Tehdit Eden Faktºrlerò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 
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EK 8. ñĶnsan ve ¢evre Arasēndaki Etkileĸimin ¥nemiò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 
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EK 8. (devam) ñĶnsan ve ¢evre Arasēndaki Etkileĸimin ¥nemiò Adlē Eĵitici ¢izgi Roman 

    

    

 
















































