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OZET

IKiLI KODLAMA KURAMI DESTEKLI HIKAYE HARITASI OGRETIMININ
HIKAYE ANALIZINE VE YAZIMINA ETKISi

KURUYER, Hayriye Gil
Yiiksek Lisans, IIkdgretim Ana Bilim Dal1 Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismant: Yrd. Dog. Dr. Kemal KOKSAL
Haziran-2010, 152 sayfa

Bu arastirmada, ilkdgretim besinci smif diizeyinde Ikili Kodlama Kurami
destekli hikaye haritas1 6gretiminin hikaye analizi ve yazimina etkisi arastirilmistir. Bu
dogrultuda arastrma, On test-son test kontrol gruplu deneysel desen iizerine

modellenmistir.

Arastirma, 2009-2010 egitim Ogretim yilinda, 40 besinci smif 6grencisiyle
yiiriitiilmistiir. Arastirmanin deney grubunda (#=20) bulunan 6grencilere hikaye edici
metin analizi ve hikdye edici metin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla; 11 hafta
siiresince, Ikili Kodlama Kuranu destekli bir hikdye haritas1 6gretimi uygulanmustir.
Kontrol grubunda (n=20) ise var olan normal Ogretim siireci devam etmistir.
Arastirmanin verileri; 6grencilerin olusturduklari1 hikdye haritalarindan, hikaye edici
metinlerden, verilerin degerlendirilmesinde kullanilan ‘Hikaye Haritas1 Analizi Dereceli
Puanlama Anahtarr’ ve ‘Hikdye Edici Yazma Dereceli Puanlama Anahtari’ ile elde
edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz Orneklemler i¢in ¢ testi ve igerik analizi

kullanilmstir.

Verilerin analizi sonucu edinilen bulgular incelendiginde; deney grubunun hem
hikdye haritas1 olusturma beceri diizeyinde, hem de hikaye edici metin yazma beceri
diizeyinde artis oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise anlamli bir artig

gozlenmemistir.

Anahtar Kelimeler: ikili Kodlama Kuram, hikdye haritasi, hikaye edici metin
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF STORY MAP TEACHING BASED ON DUAL CODING
THEORY ON STORY ANALYSIS AND WRITING

MA, Primary Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Kemal Koksal
June-2010, 152 page

In this study, the effects of story map teaching based on the Dual Coding Theory
on story analysis and writing were investigated at the fifth grade level. In addition,

experimental design with pretest-postest control group was modeled on.

This study was conducted in 2009-2010 academic year with 40 fifth grade
students. The creation story and narrative texts for students to develop writing skills
with instruction designed according to the Dual Coding Theory has been applied to the
experimental group (n=20). The control group (#=20) have continued to the normal
teaching process. In this study, story maps, narrative texts, ‘Story Map Analysis Graded
Scoring Key’ and ‘Narrative Writing Graded Scoring Key’ were analysed. In addition, t

test and content analysis techniques were used to analyse the data.

The results revealed that experimental group had higher scores both in preparing
story map skills and writing narrative text skills. There were no significant increase in

the control group.

Keywords; Dual Coding Theory, story map, narrative text
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BOLUM I

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Gergek veya tasarlanmig olaylar1 anlatan diiz yazi tiirti (TDK, 1988) olarak da
tanimlanan hikaye; gercek veya tasarlanmis bir olaym belli bir noktadan alinip
gelistirildigi ve sonuca ulastirildigi anlatim bigimidir (Yakict vd., 2004). Hikaye, sahis,
zaman, mekan bakimindan daralmis; konu edindigini (nesneyi veya Ozneyi)
sinirlandirarak hareket unsurlarini en aza indirmis; diisiince, duygu, hayal ve takdim
teknigi bakimindan en yogun olan Oykiileyici ifade tiirii (Tural, 1991) olarak da

tanimlanmaktadir.

Akyol’a (2006) gore; hikayeler okuyucuya yorum yapma (Bruner, 1990), anlam1
aciklama, (Gudmundsdottir, 1995), organize etme, hatirlama (Bruner, 1990; Shank,
1999) ve problem ¢6zme (Jonassen & Hernandez-Serrano, 2002) firsatlar1 sunan etkili
okuma metinleridir. McEwan ve Egan’a (1995) gore hikayeler, tecriibeler tizerine farkl

acilardan yorum getirmede dnemli katkilar saglamaktadir.

Hikaye; hayatta olan veya olabilecek olaylar1 yapilandirilmis bir sekilde anlatan,
zihinde tasarlanan ilgi ¢ekici olaylar1 anlatarak okuyucuda heyecan veya zevk uyandiran
yazi tiiriidiir. Cogunlukla birka¢ sayfa uzunlukta olan hikayeler, hareketten hoslanan
insanin bu istegini karsilar. Bir an i¢in de olsa, okuyucuyu hayal diinyasinda dolastirir.
Insanin hayal giiciinii ve yaraticih@mn arttirir; insanlara yiiksek ideallerle birlikte genis

bir hayat anlayisi saglar (Karaalioglu, 2000; Ozkara, 2007).

Bozkurt’a (2005) gore ¢ogu hikayenin; karakterler, hikdye baglami ve hikayenin
girig, gelisme ve sonug¢ boliimlerinden olusan bir i¢yapist vardir. Bu yapmin bilgisi,
okuyucunun metinle etkilesime girmesini ve metinden anlam ¢ikarmasini saglayacak bir

yonelim saglar.



1.1.1. Hikaye Haritasi

Hikaye haritasi; hikaye unsurlarini ve hikaye unsurlar1 arasindaki iligkileri ortaya
koyan bir yapi-sema teknigidir. Hikaye unsurlarii kullanarak hikaye edici metinlerden
anlam kurmay1 kolaylastiran en etkili yontemlerden biri hikaye haritasidir (Beck &
McKoewn; 1981, Gardill & Jitendra, 1999). Hikaye ile ilgili sema, ¢cocugun kiiciik
yaslardan itibaren dinledigi, seyrettigi ve daha sonra okudugu hikayelerin araciligiyla
olusur. Cocugun okul ¢agina geldiginde hikdye semasmi kazandig1 kabul edilir (Ozcan,
1999). Hikaye haritasi, hikaye unsurlarmin bir kisminin veya tamaminin ve bu unsurlar
arasindaki iliskinin sema seklinde sunumudur. Hikaye haritasi, okuyucunun dikkatini,
bir anlat1 hikayesinin 6nemli ve birbiriyle iliskili unsurlarina ¢eker. Bu hikaye unsurlari,
hikdye boliimlerinin organize edilmesine yonelik hikdye semalar1 olarak diistiniilebilir
(Idol, 1987). Hikaye haritasi, grafiksel anlamda bir harita gibi goériinmese de zihinsel bir
haritanmn yaptig1 gibi fikirlerin organizasyonunu saglar. Ogrenene karmasik durumlarda
yol gosteren bir dizi asama sunan (Smith, 1990) hikaye haritasi; okudugunu anlama,
metni analiz etme, dnemli ve Onemsiz bilgileri aymt etme, etkili katilimi saglama,
bilgileri organizeli bir sekilde uzun siireli hafizaya yerlestirme, 6n bilgileri aktif hale

getirme, ileriye doniik tahminler yapma gibi birtakim faydalar saglar (Akyol, 1999).
1.1.1.1. Hikaye Haritas1 Unsurlar

Sahne. Hikayenin nerede ve hangi zamanda gectigini belirtir. Sahnenin; yer,
mekan, zaman (gece- giindiiz, gecmis, gelecek ve simdiki zaman) olmak {izere ii¢
unsuru vardir. Sahne hikdyenin zeminidir ve okuyucunun bu atmosferi algilamasi
acisindan cok onemlidir (Bozkurt, 2005). Hikayede mekanin birtakim islevleri vardir.
Bunlar; olaylarin gerceklestigi ¢evreyi tanitmak, hikdye kisilerini belirginlestirmek,

toplumu yansitmak, atmosfer yaratmak seklinde siralanabilir (Tekin, 2001).

Hikayenin gectigi mekdn ve zamanin gorsellestirilmesi olay Orgiisiiniin
anlasilmasi, mekanm ve zamanin olaya, karaktere ve sonuca etkisini anlamasi

bakimindan 6nem tagimaktadir (Altun ve Kuruyer, 2009).

Karakterler. Tompkins’e (2006) gore karakterler; hikayelerde yer alan insanlar,

hayvanlar, cansiz varliklar olabilir. Karakterler hikdye yapisinin en Onemli



unsurlarindan biridir; ¢linkii hikdye tek bir kahramanin ya da bir grup kisinin etrafinda
gelisir. Bu nedenle hikdyede gecen olaym ve verilen mesajin anlasilmasi igin
karakterlerin 6zelliklerinin, goriiniislerinin, tavirlarinin ve konusma tarzlarmin hatta
diisiinme tarzlarmin iyi bilinmesi gerekir. Karakter, yazarin yarattigi, duygu ve diisiince
yonleriyle gelistirdigi, gercek yasamdan da esinlenerek, deneyimiyle, birikimiyle,
kendine 6zgii duyarlihi@i ve bakis agisi ile bigimlendirdigi kisiliktir (Sever, 2003).
Hikayeler genellikle bir ya da iki ana karakterin etrafinda gelisirken, olay1 destekleyen
yardimci karakterlere de yer verilmektedir. Yardimci karakterler, karakteri olumlu ya da
olumsuz etkileyerek sahneyi zenginlestiren bununla birlikte anlatimi1 zenginlestiren bir

unsur olarak yer almaktadir.

Problem. Hikdyenin merkezinde yer alan ve ¢dziimlenmesi beklenen temel
sorundur. Hikayede gecen olay1 iyi anlayabilmek ig¢in problemin nasil basladiginin

bilinmesi ve ¢dziim asamalarmin analiz edilmesi 6nemlidir.

Ana Fikir. Her yazi belirli bir amaca yoneliktir. Tiirli ne olursa olsun her
metinde, iletilmek istenen temel bir diisiince ya da duygu vardir. Yazida bu temel
diisiince ya da duyguyu ifade eden ciimleye ana fikir (ana diisince) denir (Beyreli,
Cetindag ve Celepoglu, 2008). Akyol’a (2010) gore; ana fikir, nasil bir ders ¢ikarildigini
veya c¢ikarilmasi gerektigini belirtir. Metinde bu temel fikri ifade eden ana fikir
climlesinin kesin bir yeri yoktur. Paragrafin ilk veya son bdliimiinde yer alabilecegi gibi
metnin tamaminda da ifade edilebilir. Ana fikir, genelde iist diizey diisiinme siire¢lerinin

(analiz, sentez, degerlendirme) kullanilmasiyla elde edilir.
Beyreli, Cetindag ve Celepoglu’na (2008) gore ana fikir climlesi;

= konu degil fikir,

= acik ve kisa anlatilmis,

= farkli yorumlara yol agmayan,

= aciklamalara, orneklere, neden belirtmeye, etki ve sonuclar1 gdstermeye;
kisacas1 gelistirilmeye uygun,

= yargi bildiren, bir cimle olmalidir.



Yardima Fikirler. Iyi organize edilmis bir metinde temel olarak islenen bir
fikir, mutlaka yardimci fikirlerle desteklenmelidir. Yardime1 fikirler ana fikrin daha 1yi
anlasilmasina, yazida ileri siiriilen diisiincenin daha saglam temellere oturmasina
katkida bulunur (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2008). Yardimc: fikirler, yazinin

biitlinliigiinii saglar.

Tepki. Ana karakterin veya okuyucunun olayla ilgili sergiledigi duyussal ve
biligsel davranislardir (Akyol, 2006). Tepki olumlu veya olumsuz olabilir. Tepkinin

anlasilabilmesi karakterlerin bakis acisini belirleyebilmek i¢in 6nemlidir.

1.1.2. Hikaye Edici Yazma

Bazi insanlar konular1 bir hikaye ile anlatmay1 ve agiklamay1 severler; aslinda
herkesin anlatilacak bir hikayesi vardir. Bu hikayeler; cocukluk, is veya bir geziyle ilgili
anilar olabilir. Bazen bu anilar hafizada bir resim, bir duygu, bir izlenim ve hatta bir
imge olarak yer alabilir. Bu anilar1 hatirlamak veya bu imgeleri zihinde canlandirmak
zor gelebilir, bu zorlugu asmak ve anilar1 canlandirmak hikaye edici yazma ile daha

kolay bir hale gelmektedir (Barnet & Stubb, 1995).

“Hikaye edici anlatimda yazarin olusturdugu kurgusal bir diinya vardir. Bu diinyanin
smirlarin1 yazar belirler. Bu diinyay1 ve bu diinya i¢inde olanlar1 anlatirken gergek
hayattaki bilgi ve deneyimlerinden yararlanabilir. Fakat neyi ne kadar anlatacagina
kendisi karar verir. Anlatim sirasinda bazi bogluklar birakir, bu bosluklar1 okuyucunun
tamamlamasini bekler. Okuyucu, 6n bilgisi, deneyimleri ve kiiltiirel diizeyine bagh
olarak metindeki bosluklar1 doldurmaya g¢alisir ve metnin heniiz okumadigi boliimleri
hakkinda bir takim tahminlerde bulunur. Bosluklar1 doldurma c¢abasi okurun diis
giiciinii kamgilar, onu pasif bir okuyucu olmaktan iireticilige iter” (Giinay, 2003:204).

Hikaye edici yazmada hikaye unsurlarini (olay, yer, zaman ve kisiler) kullanarak
kisi ya da kisileri, bir aniy1, bir donem ya da durumu anlatma s6z konusudur. Hikaye
etme en basit sekilde hikdye yazmadir. Bir baslangic ve bitis vardir. Olaylar agsamali
olarak baslangigtan bitise dogru sira ile yazilir. Ornegin; bir arkadasiniza bir giin
icerisinde yaptiklarimiz1 swrasiyla anlattigimizda bu, hem yaptiginiz islerin bir
siralanmas1 hem de ayn1 zamanda bir hikdyedir (Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve

Kilavuzu, 2005).



Genellikle hikaye edici yazi; roman veya kisa hikdye yazarmin kullandig1 bir
anlatim sekli olarak goriilse de; biyografiler, otobiyografiler, tarih kitaplari, gezi
kitaplar1 ve televizyon belgeselleri de hikaye edici bir 6zellige sahiptir. Makale ve
kompozisyonlarda da yazar bir fikri ya da goriisii gerceklesmis bir hikaye ile

destekleyebilir (Barnet & Stubb, 1995).
1.1.2.1. Hikaye Edici Yazma Unsurlan

Hikdye Konusu Se¢me. Yazma siirecinde konu sadece bir aragtir. Bir yazida
iizerinde durulan, s6z sdylenen, a¢iklanan, savunulan, diisiince, olay, varlik, kavram
veya duruma konu denmektedir. insanlarin yazmalarini teskil eden unsur, bildikleri
konulardir (Keskinkilig ve Keskinkilig, 2007). Ogrenciler ilgi alanina giren, &n bilgi
sahibi olduklar1 konularda yazmalarmin desteklenmesi yazma g¢aligmalarini olumlu
yonde etkileyecektir. Bu siirecte Onemli olan konunun ne oldugu degil, nasil
anlatildigidir (Coskun, 2007). Ciinkii yazma siirecinde konu sadece bir aragtir. Bir
yazida tlizerinde durulan, s6z sdylenen, agiklanan, savunulan, diisiince, olay, varlik,
kavram veya duruma konu denmektedir. Yazarlarin paragrafin biitlinlinde sik sik
vurgulayarak tanittiklar1 ve bircok defa tekrar ettikleri sozciikler veya sozciik gruplari

paragrafin konusunu olusturur (Cemiloglu, 2004).

Giris, Gelisme, Sonu¢ Boliimleri. Giris paragraflarinda okuyucuya yazida ele
almacak konu tanitilmak istenir (Yakici vd., 2004). Giris paragrafinda; karakterler,
sahne ve problem tanimlanir. Bu boliimde okuyucunun ilgisi metne yonlendirilir.
Gelisme boliimiinde, probleme ve problemin ¢oziimii siirecinde ana karakteri
engelleyen unsurlar ortaya konmaktadir (Akyol, 2006). Bu nedenle gelisme boliimii
giris boliimiine gore daha ayrmntili ve uzundur. Sonu¢ bdliimiinde ise problem
coziimlenir ve sonug ortaya konulur. Keskinkili¢ ve Keskinkili¢’a (2007) gore hikaye

etmede girig, gelisme ve sonug boliimlerinin arasinda tutarlik olmalidir.

Hikaye Olay Asamalandirma Plani. Akyol’a (2006) gore, olay asamalandirma
plam1 hikayedeki olaym basit¢ce olus sekline gore siralanmasi degil, hikayenin etkili
olabilmesi i¢cin okuyucuyu meraklandiracak sekilde olayin zaman zaman tansiyon

yiikseltici olmasidir. Alt1 ayr1 hikaye olay asamalandirma plani vardir. Bunlar; dogrusal



asamalandirma, agsama asama yiikselis ve diisiis, asama asama yiikselis, sasirtict sonuglu

asamalandirma, dairesel asamalandirma, tekrarlayicit asamalandirmadir.

1.1.3. ikili Kodlama Kurami

Bilissel bir kuram olan Ikili Kodlama Kurami (IKK) okuma- yazma alaninda da
dogrudan uygulanmaktadir (Paivio & Sadoski, 2004). Bu kuram sozel ve s6zel olmayan
biligsel yapilarin (logogen ve imagen) hafiza iizerine etkilerini agiklamak igin
gelistirilmis olsa da (Paivio, 1971; 1986; 1991), yapilan arastirmalarla okudugunu
anlama (Sadoski & Paivio, 1994; Sadoski, Paivio & Goetz, 1991), yazma (Sadoski,
1992), birlestirilmis okuma yazma kuramlarma da (Sadoski & Paivio, 2001) yayilmustur.

Ikili Kodlama Kuramu Lambert’in danismanligida 1950°li yillarda Paivio
tarafindan McGill Universitesi’nde iki dillilikte (Fransizca-Ingilizce) bilissel islemler
iizerine ¢aligmalariyla baslamistir. Kelimelerin hatirlanmasinda somut ve soyutlulugun
etkisini farkli kelime c¢iftlerini (sifat-isim, isim-sifat) karsilastrmali olarak
incelenmistir. Arastirmalarinin sonucunda isim-sifat kelime ciftlerinin hatirlamada daha
etkili oldugunu bunun sebebinin ise; isimlerin sifatlara gore daha somut ve
gorsellestirilebilir olmasi, hatirlamada destekleyici birim olarak kullanabilmesi olarak
aciklamistir. ‘Cocuk neseli’ olarak ifade edilen isim-sifat ¢iftinin, ‘neseli cocuk’ sifat-
isim ¢iftinden daha kolay hatirlanmasmin sebebi; soyut olan sifatin (neseli) kendisine
gore daha somut olan ismin (gocuk) uyarici etkisi sayesinde zihinde imgeler

olusturmay1 kolaylastirmasidir.
1.1.3.1. ikili Kodlama Kuraminin Temel Varsayimlari

Ikili Kodlama Kurammin temel varsayimlari; sozel ve sozel olmayan alt

sistemler, bellek, yapisal birimler agiklanarak sunulmustur.

Ikili Kodlama Kuramina gore bilissel yapi; sozel (verbal) ve sozel olmayan
(nonverbal) aktif iki alt sistemden olusmaktadir (Paivio, 1971; 1986; 1991). Bu
sistemler hiyerarsik bir yapiya sahiptir (Paivio & Sadoski, 2001). Sozel ve sozel
olmayan sistemlerin karakteristik farki iki zihinsel sisteme veya koda ayrilarak
gelistirilmesi temsili ve isleyen dil i¢in 6zellesmis sozel kodlar (linguistic) ve isleyen

s0zel olmayan kodlara dayali (nonlinguistic) nesneler ve olaylardir (Sadoski ve Paivio,



2004). Ehlers-Zavala’ya (2005) gore biligsel yapilar temelde iki bagimsiz sistemi bir

birbirine bagl veya birbirinden bagimsiz sekilde de calistirmaktadirlar.

Yapisal Birimler (Structural Units): Kodlar ve Modlar. ikili Kodlama
Kurammin psikolojideki ortak varsayimlarindan biri algi ve hafiza ile ilgili olmasidir
(Paivio & Sadoski, 2001; 2004). Paivio’ya (1990) gore; algi-bellek ile davranissal
beceriler ile biligsel beceriler arasinda bir benzerlik, paralellik veya siireklilik vardir.
Kodlar1 (codes) ve modlar1 (modes) anlama IKK’ni okuma ve yazma alaninda
yorumlamay1 saglar. Alt-sistemler daha alt diizeyde duyusal-motor formlar1 sembolize
eden gorsel, isitsel siniflara ayrilirarak kodlar1 ve modlar1 olusturabilirler (Paivio, 1986).
Boyle bir yapida ‘kedi’ s6zcligiiniin isitsel formu veya yazili formu dile ait oldugu i¢in
sozel alt sisteme kodlanirken; gorsel formda ‘kedi’ goriintiisii ve isitsel formda ‘kedi
miyavlamalar1® sézel olmayan alt sisteme kodlanacaktir (Sezgin ve Aldag, 2003). Paivio

ve Sadoski’ye (2004) gore Ikili Kodlama kurammin zihinsel kodlar1 Sekil 1°de

gosterilmistir.
Zihinsel Kodlar
Duyu Modalitesi Sozel Sozel Olmayan
Gorsel Gorsel Dil (Yazma) Gorsel objeler
Isitsel Isitsel Dil (Konusma) Cevresel Sesler
Dokunsal Braille, el yazisi Objeleri Hissetme
Tat Alma — Tat Hafizas1
Koku Alma — Koku Hafizas1

Sekil 1. Ikili Kodlama Kuramina Gére Zihinsel Kodlar

Duyusal algilara, zihinsel kodlara ve modlara paralel olarak gelisen Sembolik
Sistem, kodlama sirasinda duyular araciligiyla gelen uyaricilarin 6zelliklerini koruyacak
sekilde, sozel ve sozel olmayan iki alt sisteme ayrilmis ve en genel tanimiyla duyusal
modaliteyi olusturmustur (Paivio, 1986). Biitiin zihinsel kod ve modlarin s6zel ve sozel

olmayan temsilleri vardir.



Temel Birimler: Logogenler (Sézel Sistem Birimi) ve Imagenler (Sézel
Olmayan Sistem Birimi). Duyusal bellekte s6zel ve s6zel olmayan birimlerin alt
sistemlerin birimleri logogenler ve imagenlerdir. Logogenler hiyerarsik bir yapiya

sahipken imagenler biitiinciil ve es zamanlidir.

Okudugunu anlama ve yazma siirecinde; logogenler; sozel sisteme kodlanir ve
sOzel veya sozel olmayan sistemi aktiflestirirken, imagenler de s6zel olmayan sisteme

kodlanir ve s6zel veya sdzel olmayan sistemi aktiflestirir (Paivio, 1986; Aldag, 2005).

Logogenler, okuma ve yazma siirecinde; dile iliskin yazili veya sozIii duyusal-
motor uyaranlari, sozel bellek sistemi icinde sembolize eden bilgi {initeleri olarak
tanimlanabilir. Pavio (1991), logogen terimini, Morton’un (1969) sozciik iireticisi (word
generator) teriminden esinlenerek gelistirdigini belirtmektedir. Ancak Morton (1969)
sozcik iireticisi terimini daha ¢ok harf sekillerinin farkli gorsellerle ifade edilmesi ile
ilgili olarak gelistirmis ve kullanmistir. imagen ise dille iliskili olmayan tiirdeki diger
duyusal-motor algilarin sézel olmayan bellek sisteminde islendigi bilgi tiniteleridir.
So6zel olmayan uyaranlarda en ¢ok gorsel alanla ilgili ¢alisildigi i¢in Paivio bu terimi
So6zel Olmayan Alt-Bellek Sisteminin bilgi iinitelerine genellemistir. Whitehead (2001),
logogenleri ardisik yapi ve belirlenebilen sonuclariyla klasik fizik kurallarina,
imagenleri ise degisken yapilari nedeniyle kuantum teorisinde s6z edilen kuantalara
benzetmektedir. Logogenler imagenlerden farkli olarak birbirinden ayri, hiyerarsik
iinitelerdir. Bir araya gelen harflerin heceleri, hecelerin ise sdzciikleri olusturmasi gibi.
Imagenler, logogenlere kiyasla daha es-zamanli, birbiri i¢ine yuvalanmis biitiinsel
yapilar olarak organize edilmislerdir ve sadece duragan resimler olarak degil, bir araya

gelerek hareketli yapilar da olusturabilirler (Aldag, 2005).

“Gozler, burun, arka ayaklar, 6n ayaklar, kuyruk gibi birbirinden ayr1 alt
unsurlardan olusan yapi, Ornegin kdpegin goriintiisli, es-zamanda, biitiinsel bir
sekilde algilanir. Sozel ve sozel olmayan formdaki bilgi iiniteleri farkli boyutlarda
olabilirler. Farkli boyutlarda logogen ve imagenler birlesmis bilgi yapilar1 veya

belirli bir amaca yonelik tepki dreticileri gibi c¢aligabilirler. Logogenler ve



imagenler de bir araya gelerek, sozel ve/veya sozel olmayan, farkli boyutlarda,
anlamli bilgi biitiinleri, baska bir deyisle daha karmasik yapilar olusturabilirler”
(Aldag ve Sezgin, 2003: 125).

Ikili Kodlama Kuraminda bilissel yapmm anlagilmasi i¢in varsayimlar sistemler

ve birimler diizeyinde ayirt edilmistir (Paivio, 1991).
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Sekil 2. Ikili Kodlama Kuramina Gére Duyusal Sistem

Sisteme iliskin varsayimlar asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

= Sozel ve imgesel sistemler islevsel olarak birbirinden bagimsiz; fakat bu iki

sistemin birbiriyle de baglantili oldugunu;
= Sistem i¢i ve sistemler arasi baglarm kesin degil, olas1 oldugunu;

» [slemlerin mekanizmas1 ve sistem i¢i ve sistemler aras1 farkli seviyelerdeki

stirecleri (temsili, refere edilen ve iligkisel);
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= Ardisik birimler ve biitiinsel es zamanli algilanan birimlerin islevsel

ozelliklerinin farkli oldugunu;
= Her iki sistemin de bilin¢li ve otomatik oldugunu varsaymaktadir.
Birimlere iliskin varsayimlar ise soyledir:

= Birimler algiya aracilik eden duyu kanallarmin 6zelliklerini tasirlar.

= Birimler algisal devimsel benzetimlerdir.

= Sozel birimler ardigik diizenlenmektedir.

» Imgesel birimler es zamanda islenmeye elverisli birimlerdir.

» Imgesel birimler, belirli sinirlar icersinde aninda es zamanli biitiinsel

algilamaya soézel birimlerden daha elverislidir. (Aldag, 2005)

Sadoski’ye (2005) gore; Ikili Kodlama Kurammin birbirinden farkli boyut ya da
seviyeden olusan bir siire¢ s6z konusudur. Bunlar; temsili islem (representational),
iliskisel (associative) islem ve refere edilen islemdir. Bu benzetim sadece kismen
kullanmighdir; ¢linkii iliskisel ve refere edilen islemler ayni seviyeyi (boyutu)

etkinlestiriyor olarak goriilse de farkli kodlar1 ve modlar1 icermektedirler.

1. Temsili (Representational) Islem: Bu islem logogenlerin ve imagenlerin
etkilesiminin bagslangicidir. Bu diizey daha 6nceden bilinen bazi nesnelerin
tanimlanmasindan ibarettir ve dogru bir anlamlandirmay: ifade etmez.
Temsilin etkinlestirilmesi (etkilesim) uyarict durumlara ve kisisel farkliliklara
baghdir. Okuma metinlerinde uyaricilar; metin tiirli, bireysel farkliliklar,
okuma yetenegi, 6n bilgi, 6gretim, vb. olabilir. Bu ylizden yazilan bir kelime
icin gorsel logogenin etkilesimi; baglami etkinlestirmesini, okuyucunun
kelimenin gorsel 6zelligini ve konfiglirasyonunu tanimasini ve yazili formun

okunabilirligini icermektedir.

2. lliskisel (Associative) Islem: Bu islem siirecinde her bir alt sistem kendi alt
birimi tarafindan etkinlestirilmektedir. S6zel uyaricilar logogenleri
etkinlestirirken, s6zel olmayan uyaricilar da imagenleri etkinlestirmektedir.
Ornegin; “anne” sdzciigiiniin ¢ocugu; “ hemsire” imgesinin de hastane

imgesini ¢agristirmasi gibi.
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3. Refere Edilen (Referential) islem: Sozel sistemler; sozel olmayan uyaricilar
tarafindan, s6zel olmayan sistemler ise sozel wuyaricilar tarafindan
etkinlestirildigi islem siirecidir. Bu siire¢ sistemler arast islemleri
anlatmaktadir. Kelimelerin gorsellestirilmesi, objelerin isimlendirilmesi bu
islem siirecinin ihtiya¢ duydugu paradigmadir. Sembolik sistem diger bir
sisteme gec¢is etkinligine ihtiya¢ duyar. Bu ylizden logogenler
etkinlestirilmeden ve isimlendirilmeden ©Once imagenlerin etkinlestirilmesi
gereklidir. Kelime, logogen olarak logogenleri etkinlestirmeden Once bir
gorsel gibi imagenleri etkinlestirebilir (Paivio, 1991). S6zel ve gorsel birimler

arasinda ¢ift yonlii ve birden fazla baglant1 vardir.

1.1.4. ikili Kodlama Kuramina Gére Hikdye Haritas:

Sadoski’ye (2005) gore bu kuram, sozlii ve sozsiiz uyaricilarin hafiza iizerine
etkilerini agiklamak i¢in ortaya konulsa da yapilan ¢aligmalar araciligiyla diger bilissel
alanlara da yayimaktadir. ikili Kodlama Kurami; hafizanmn c¢alisma prensip ve
stratejileri (mnemonics), problem ¢dzme, yaratici diisiinme, kavram 6grenimi ve dil
kazanm gibi birgok bilissel alana uygulanmustir. ikili Kodlama Kurami okuma-yazma
alanini; okuma, okudugunu anlama, yazili anlatim ve biitiinciil okuma-yazma teorileri
acisindan etkilemistir. Okuma alanindaki diger bircok kuram okumanm bir tek yoniine
odaklanirken Ikili Kodlama Kurami; ses-harf uygunlugu, kelime anlamu, dil bilgisi,
metin boliimlerinin zihinsel modellerinin yapilar1 ve hatta metne verilen zihinsel imge
gibi daha genis kapsamda incelemistir. ikili Kodlama Kuramimda, okumay1 anlamadaki
anahtar faktor; dilin somutlugudur. Ciinkii somut dil, iliskisel zihinsel dili etkinlestirdigi
kadar refere edilen zihinsel imgeleri da etkinlestirir. Somutlarin aksine soyutlarin gorsel

kodlar olusturmasi daha zordur.

Paivio, hem s6zel hem de s6zel olmayan sunumlarla bilginin elde edildigini ve
iki tiir sunumun karmasik bir iligkiye sahip oldugunu ifade etmektedir (Akyol, 2006).
Gorsel sunumlarla sdzel sunumlar arasindaki iligki zihinsel imgenin olusmasini
saglamaktadir. Hikaye haritas1 yontemiyle; hikdyenin unsurlari, organizasyonu ve olay

orgiisii 6grenciye ayni zamanda gorsel olarak da sunulmaktadir. Bu sayede 6grenciler
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bilgiyi hem soézel hem de gorsel olarak kodlamakta; bu da Ogrencinin hikayeyi
anlamasmi, anlatmasini ve hikdye edici metin yazmasini kolaylastrmaktadir. Bu
yontemle hikdye analizini Ogrenen Ogrenciler daha sonraki yillarda hikayeleri
okuduklar1 zaman s6z konusu analizi bilissel seviyede ger¢eklestirmektedir. Hikayeler,
haritalariyla analiz edildiginde hikaye unsurlariyla ilgili zihinsel imge olusturulmasina
yardimer olacak gorsellerle birlikte verilmesinde fayda vardir. Ornegin; zaman
denildiginde saati, geceyi, giindiizii, mevsimi ifade eden gorsellerle hikdye haritasinin
zenginlestirilmesi; soyut olan zamanin ¢ocuk tarafindan anlasilmasma ve zaman

kavramimin i¢erdigi farkli anlamlar1 da kavramasima yardimei olur.

Paivio’ya (1986) gore, resimler giigliidiir; cilinkii s6zel bilgiye gore daha sik
anmimsanmaktadir. Bu durum “resimsel {Ustiinliik etkisi” olarak da bilinmektedir.
Sozciikler imgelere  doniistiiriilebilirken, 1mgeler de dogrudan sozciiklere
doniistiirilmektedir. Grafikler, tablolar ve diyagramlar Ogrenmeye yardimcidirlar;
genellikle sozel ve gorsel bilgi olarak, her ikisi birden uzun siireli bellekte depolanmis
olan kesin bilgiyi gostermektedirler (Miller ve Burton, 1994; Akt: Akyol, 2006).
Okumada zihinsel imgeler olusturmanm anlamaya katkisin1 belirlemek amaciyla
yapilan arastirmalar, c¢ocuklara zihinsel imgeler olusturma teknikleri kazandirildig:
zaman okumada anlamanin gelistigini gostermektedir (Akyol, 2006). Sadece zihinsel
imge olusturma stratejisinin  degil, diger Ogrenme stratejilerinin - dgrencilere

ogretilmesinin de okudugunu anlamada katkilar1 olacaktir.

1.1.5. ikili Kodlama Kuramma Gére Hazirlanan Hikdye Haritalarnn ve

Hikaye Edici Metin Yazma

Yazma siirecinde motor beceriler ile birlikte yazi dilini etkinlestiren sozel ve
sozel olmayan sistemlerin, duyusal modalitelerinin stbiligsel islevleri de
aciklanmalidir. Biligsel sistemi ya da siireci denetleyen iist bir sistem olan iistbilisin
okuma ve okudugunu anlama siirecinde okuyucunun metni, metnin yapisini, ana fikri
bulmak icin 6zellikle kullandig: stratejiler arasinda imge olusturmada vardir. Flower ve
Hayes’e (1981) gore; yazinin icerigi iki dilsel bilgi ile zenginlesmektedir; gorseller ve
somut bilgi aglari. Somut bilgi aglarinin ve gorsellerin birlikte kullanildigir hikaye

haritalarmin  yazma Oncesinde olusturulmast yazma silirecini olumlu yonde
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etkileyecektir. Konu, ama¢ ve hedef kitle belirlendikten sonra; hikaye haritalar:
olusturarak fikirler organize edilebilir. Ozellikle bu haritalarin ikili Kodlama Kuramma
gore olusturulmasi; Ogrencilerin hikayelerinde kullanacaklari unsurlarla ilgili imge
olusturabilmelerini saglamaktadir. Hikdye edici metin yazmadan Once; sahnenin,
karakterin, problemin ayrintilartyla belirlenmesi yazinin icerik ve bi¢cimsel boyutunun
niteligini artiracaktir. Bununla birlikte; yazma silirecinde kodlar ve modlar duyu
modalitelerini etkin hale getirerek zihinde Oriintiiler (Paivio & Sadoski, 2001)
olusmasini saglar. Bu Oriintiiler; bilginin yan1 swra bilginin nasil kodlandig: ile de
ilgilidir. Zihinsel temsiller ve kodlar arasindaki baglantilarin zenginlestirilmesiyle

hatirlama ve anlama kolaylasir.

Hikaye haritas1 yontemi, hikdyenin unsurlarmin birbiriyle iliskisini okuyucuya
ogreten ve hikayenin temel unsurlarini okuyucunun anlamasini ve hatirlamasini
kolaylastiran bir yapi-sema teknigidir. Senemoglu’na (2007) gore sema; herhangi bir
konudaki organize bilgi birikimini temsil eder. Semalar, fikirler arasindaki iligkilerin
gorsel temsilcileri oldugundan, belli bir konuda hangi fikirlerin en temel fikirler
oldugunu, digerleriyle nasil iliskilendigini ag¢ik olarak gérmemize ve bilgiyi
anlamlandirmamiza yardim eder. Sema, 6grenciye, igerigi anlamada, belirli bir bilgiyi
takip etmede, bilgideki eksikleri doldurmada ve metni hatirlamada yardime1 olmaktadir
(Anderson, 1984; Akt: Ozenici, 2007). Semalar, okuyucunun metni anlamasma imkan
saglamaktadir. Okudugunu anlama; olaylarin anlamsal biitlinligiine yonelik bir
aciklama saglayan semanin yapilandirilmasi veya aktif hale getirilmesidir. Okuyucu,
verilmek istenen mesaj1 ve olay1 aciklayan bir semay1 zihninde aktif hale getirebilirse,

okudugunu anlama meydana gelecektir.

Ikili Kodlama Kuramma gore sézel olmayan 6geler; resimler, grafikler, tablolar
daha anlasilir ve giicliidiir. Ozellikle iyi okuyucular okuma sirasinda kendiliginden veya
diizenli olarak bilissel imgeler olusturmaktadir (Aldag, 2005). Bu biligsel imgeler
hikdye ve hikaye unsurlar1 ile ilgili semalar1 da kapsamaktadir. Ozcan’a (1999) gore
cocugun kiiclik yaslardan itibaren dinledigi, seyrettigi ve daha sonra okudugu
hikayelerin araciligiyla hikdye semalar1 olusur. Hikaye semas1 hikayenin unsurlarini ve

bu unsurlar arasindaki iliskileri temsil eder. Hikdye haritas1 yOntemi, hikaye
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unsurlarmin gorsel bir sunumudur. Bu yontemle hikaye yapisinin kavranmasi, hikyenin

anlasilmasi ve hikayeye ait zihinsel imgeler olusturma kolaylasr.

Son yillarda yapilan arastrmalar ikili Kodlama Kurammin egitim alaninda
uygulanmas1 zihinsel imge olusturma yolu ile 6zellikle okuma, okudugunu anlama ve
yaratict1 yazma becerilerini gelistiren onemli faktorlerden biri oldugunu gostermistir
(Krasny, 2004; Otero, 2007; Rosen, 2007; Tiala, 2005; Zerwas, 2003). Bu
arastirmalarda metin yapisinin gorsellestirerek zihinsel imge olusturmanin 6neminin
vurgulandig1 goriilmektedir. Zihinsel imge olusturma okudugunu anlamayi, yazmaysi,
metinleri analiz etmeyi ve yaraticilik becerilerini gelistirmede onemli bir etkendir.
Paivio (1971; 1986; 2001; 2004); Sadoski ve Goetz (1996) zihinsel imge olusturma
siirecinde Ikili Kodlama Kuramu ile ilgili énemli bilgiler verirken, Ikili Kodlama
Kurammin, hikdye edici metin analizi ve hikaye edici metin yazma becerilerini

gelistirmede kullanilmasinin 6nemine deginmektedirler.

[Ikogretim kitaplar1 hazirlanirken kitaplarda yer alan hikdye edici metinlerin
analiz siirecinde yararlanilan hikdye haritalarmin zenginlestirilememesi Ogretim
siirecinde; oOgrencilerin yazma becerilerini istenilen dilizeyde gerceklestirememe
problemini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu problemin ¢oziimii hikdye haritas1 6gretiminde
Ikili Kodlama Kuramma goére hazirlanan hikdye haritalarmin kullanilmas: ile
gerceklesebilir. Baska bir deyisle sozel ve sozel olmayan unsurlari iceren hikaye
haritalari, bilgilerin kodlanmasinda, bilginin hatirlanmasinda etkilidir. Bu arastirmada;
Ikili Kodlama Kurami hikdye haritalarma uygulanmas: acisindan ele alinacaktir. Bu
durumu sinamak ve Ikili Kodlama Kuramma destekli hikdye haritas1 6gretiminin hikaye
edici metinleri analiz ve hikdye yazma becerilerini ne diizeyde etkilediginin

belirlenmesi amag¢lanmaistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Ikili Kodlama Kurami bellek calismalari, dil kazanmmi gibi cesitli alanlar:
etkilemis bir kuramdir. Bilissel haritalama veya semalandirma da bunlardan biridir.

Haritalama islemi, hikdye unsurlarmin goérsel unsurlarla zenginlestirilmesi ile sozel
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olarak sunulan bilgileri temsil eden imgeleri da aktif hale getirerek bilginin ikili
kodlanmasmi saglar. ikili Kodlama Kuramma gdre olusturulan hikiye haritalariyla;
hikaye yapisinin kavranmasi, hikdyenin anlasilmasi ve hikaye yazimi kolaylasir. Baska
bir deyisle sozel ve sdzel olmayan unsurlar1 igeren hikdye edici metinler ve hikaye
haritalari, bilgilerin kodlanmasinda, bilginin hatirlanmasinda etkilidir. Bu nedenle
arastirmanim amaci ‘Ikili Kodlama Kurami destekli yapilan hikaye haritas1 6gretiminin
ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin hikaye edici metin analizi ve hikaye edici metin
yazma beceri diizeyine etkisi var midir?’ sorusuna cevap aramaktir. Bu genel amag

dogrultusunda asagidaki sorulara da cevap aranmustir.

1. Ikili Kodlama Kuranu destekli hikdye haritas1 6gretiminin ilkdgretim besinci
smif Ogrencilerinin hikdye edici metin analizi beceri diizeyine etkisi var
midir?

2. Ikili Kodlama Kuramu destekli hikAye haritas1 dgretiminin ilkdgretim besinci
smif Ogrencilerinin hikdye edici metin yazma Oncesinde hikdye haritasi
olusturma beceri diizeyine etkisi var midir?

3. Ikili Kodlama Kurami destekli hikAye haritas1 dgretiminin ilkdgretim besinci
smif Ogrencilerinin hikdye edici metin yazma beceri diizeyine etkisi var

midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Tompkins’e (2006) gore hikdyeler insan deneyimlerini bilmenin ve 6grenmenin
giiclii bir yoludur. Okul Oncesi ¢ocuklari, ailelerinin anlattig1 hikadyeleri dinlerken
hikdye kavramiyla ilgili anlayis kazanarak okula gelirler. Ogrenciler hikayeleri
okuyarak ve yazarak, bu bilgileri kullanir ve gelistirir. Bruner (1990) bir¢ok egitimci,
okuryazarligmm kazandirilmasinda hikayeleri bir yol olarak onermektedir. Bu nedenle
egitsel onem tasiyan hikdyelerin 6zellikleri ve yapisi bilinmelidir.

“Bir anlatma becerisi olarak yazma, insanoglunun binlerce yildir kullandigi en
onemli iletisim araglarindandir. Yazinin icadl,'insanllga konusmanin yaninda ¢ok
onemli yeni bir iletisim araci kazandirmistir. Insanlar yazi sayesinde medeniyete

cok onemli katkilar saglamuistir. Bu katkilar en 6nemlisi yazi sayesinde bilgi ve
kiiltiir aktariminin ¢ok daha kolay ve etkili hale gelmis olmasidir.
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Caglar boyunca yazili iletisim, toplumlarinin gelismislik diizeyi yiiksek tilkelerde
yazili iletisimde fazladir. Teknolojik gelismeler sonucunda orta iletisim araglarinda
yazili anlatimin agirlik kazandigir goriilmektedir. Bu yiizden 6grencilerin yazili
anlatimlarinin gelistirilmesi egitimin her kademesinde temel hedeflerden olmustur”
(Coskun, 2007: 50).

Hikdye edici anlatim, yazma becerilerinin gelistirilmesinde dnemlidir. Hikaye
edici metinler olusturabilmek icin hikdye unsurlar1 goz Oniinde bulundurulmalidir.
Hikaye haritas1 yontemi; i¢inde hikdye unsurlarini barindiran bir yapi-sema teknigidir.
Bu yontemle hikdye yapisinin zihinde canlandirilmasi, hikayenin hatirlanmasmi
kolaylastirir. Bu bilgiler 15181nda; sozel ve s6zel olmayan unsurlar1 bir arada bulunduran
hikdye haritas1 ile 6gretim yapma Ogrencilere yeni bir hikdye edici metin olustururken

yardimci olacaktir.

Hikdye haritas1 olusturma ve hikdye edici metin yazma etkinlikleri 6grenme
siirecinde etkili yollardir. Ancak bu etkinlikler kapsaminda yapilan calismalarin heniiz
ist diizey zihinsel imge olusturma becerisinin gelistirilmesi i¢in sembolik sistemlerin
yapisal ve islevsel 6zelliklerinin nasil ise kosulacagi hakkinda yeterli calisma olmadigini

s0ylemek miimkiindiir.

Ikili Kodlama Kurami destekli hikdye haritas1 dgretiminin hikaye edici metin
analizine ve yazmaya etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada hikdye yazma
oncesinde olusturulan hikaye haritalari, arastirma kapsamina alinan besinci sinif
ogrencilerinin yazdiklar1 hikdye edici metinlerin icerik ve bigimsel boyutunu ne
diizeyde etkiledigi hakkinda fikir verecektir. Bu nedenle bu etkinlikler 6grencilerin
hikdye yaziminda kullanabilecekleri bir yontem olmasi agisindan olduk¢a Onem

tasimaktadir.

Bu c¢alisma, hikdye edici metin analiz ve yazma siirecinde; Ikili Kodlama
Kurami destekli etkinliklerin kullanilmasi acisindan yapilan ilk yiiksek lisans tezi
olmasi1 ve ¢alismada elde edilen sonuglarin, zihinsel imgelerin 6grenme ortaminda nasil

daha etkili kullanabilecegi konusunda fayda saglamasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Arastirma kapsaminda dgrencilerin olusturduklar1 hikaye haritalari; s6zel, gorsel
ve sOzel-gorsel unsurlar kullanma durumlari da ele alimmistir. Gorsel ve sozel unsurlarin

birlikte kullanilmasiyla olusturulan hikdye haritalarindan elde edilen bulgular



17

gorsellerin 6grenmelerini nasil etkileyecegi hakkinda da fikir vermesi agisindan 6nem

tasimaktadir.

1.4. Varsayimlar

Bu arastirmada;

1. Secilen hikaye edici metinlerin ve hazirlanan hikdye haritalarmn
ogrencilerin diizeyine uygun oldugu,

2. Arastrma verilerini toplamada kullanilan 6l¢me araglarinin  kapsam
gecerliligi icin uzman goriislerine bagvurulmasinin yeterli oldugu,

3. On bir haftalik 6gretim siiresinin yeterli oldugu varsayilmistir.

1.5. Simirhhiklar

Bu arastirma;

1. Aksaray ilinde 2010-2011 ogretim yilinda tesadiifi (random) yontemle
belirlenen bir ilkdgretim okulunun besinci sinif 68rencileri ile,

2. Talim Terbiye Kurulu Bagkanliginca onaylanan ders kitaplar1 arasinda
secilen alt1 hikaye edici metin (Parasiz Yatili, Beyaz Bisiklet, Arsimet ve
Kralin Taci, Mimar Sinan, Sevgili Kuslar, Bencil Dev) ile,

3. Ogrencilere yazdiklar1 hikdye edici metinler ve olusturduklar1 hikaye

haritalar1 ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Tiirkiye’de yapilan arastirmalarda Ikili Kodlama Kuramu ile iliskili kavramlara
(imagen, logogen vb.) karsilik olarak kullanilan kelimelerde bir fikir birliginin
bulunmadig1 goriilmiistiir. Imagen, logogen, duyusal modalite kavramlarma iliskin

Tiirkge karsilik Onerileri i¢in arastirmaci tarafindan Tiirk Dil Kurumu’na yazili olarak
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basvurulmustur. Kurumun arastirma siirecince herhangi bir karsilik 6nermemesi (Ek-1)
iizerine arastrmada gecen s6z konusu kavramlarin tanimlar1 asagidaki sekilde

verilmistir.

Imagen: Gorsel veya dille iliskili olmayan tiirdeki diger duyusal-motor algilarin s6zel

olmayan bellek sisteminde sembolize edildigi bilgi liniteleri (Aldag ve Sezgin, 2002).

Logogen: Dile iliskin yazili veya sozlii duyusal-motor uyaranlar1 sdzel bellek sistemi

icinde sembolize eden bilgi iiniteleri (Aldag ve Sezgin, 2002).

Duyusal Modalite: Gorsel ve sézel sunumlarin, duyusal deneyimlere bagh sozel ve

s0zel olmayan kodlarla etkinlesen duyusal yap1. (Sadoski & Paivio, 2007).

1.7. Kisaltmalar
IKK: ikili Kodlama Kurami

TTKB: Talim Terbiye Kurulu Baskanlig1



BOLUM II

2. ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boéliimde, arastirmanmn konusunu olusturan hikaye haritasi, hikdye edici
metin yazma ve Ikili Kodlama Kurami konusunda daha &nce yapilmis ve bu

arastirmanin sekillenmesinde katkis1 olmus ¢aligsmalar hakkinda bilgi verilmistir

Ak¢a’nin  (2002) hikdye haritas1 yOnteminin ilkogretim dordiincii smif
orgencilerinin okudugunu anlama becerisi lizerine bir etkisi olup olmadigmi belirlemek
amaciyla yaptig1 arastirma 44 o6grenci ile yiirtitilmiistiir. 14 hikdye edici metin, yedi
hafta siirecinde hikaye haritas1 yontemiyle iglenmistir. Arastirma sonucunda hikaye
haritasinin okudugunu anlama {izerine etkisini belirlemek amaciyla on dort agik uglu
soru sorulmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama ve hikaye
unsurlarin1 ifade etme tlizerinde hikdye haritasi kullaniminin geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu ve hikadye haritas1 kullaniminin 6grencinin hikayenin ana fikrini

bulmasinda diger hikaye unsurlarina gore daha az etkisinin oldugu sonucuna varilmastir.

Ozmen’in (1999) “Oykii Yapis1 ve Oykii Yapismin Okudugunu Anlama
Ogretiminde Kullanilmas1” adli ¢alismasinda; ilkdgretim 6grencilerine, okudugunu
anlama becerisi kazandirmak icin hikiye edici metin unsurlarinin ve iligkilerinin nasil
diizenlenecegi ve okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in sorularin ne tiir
niteliklere sahip olmasi1 gerektigini agiklamistir. Arastirmada hikdye yapisi kavrami
tanimlanarak Stein ve Glenn’in ortaya koydugu hikdye yapisi1 orneklerle agiklamistir.
Bununla birlikte, hikdye yapisindan okudugunu anlama becerisini gelistirmede nasil
yararlanilacagi tlizerinde durulmustur. Arastrmanin sonunda 6gretmenlerin okuma
oncesinde hikaye edici metni anlamay1 saglayacak unsurlari ve iliskilerini analiz

edebilecekleri bir 6gretim ortami olusturmalar1 6nerilmistir.

Yilmaz (2008) arastirmasmi altinct smif 6grencilerinin hikdye edici metin
yazma beceri diizeyini belirlemek amaciyla yapmistir. Arastirmanin 6rneklemini;

Corum merkez ilkogretim okullarindan sosyoekonomik diizeyleri diistik, orta ve yiiksek
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olan ti¢ ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 150 ilkdgretim altinci smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin hikdye edici metin yazma
becerilerinin istenen diizeyde olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin hikdye edici metin
yazma becerileri cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik géstermezken; anne ve babanin
ogrenim diizeyi, ailedeki birey sayisi, ailenin gelir diizeyi, 6grencinin kendine ait bir
odasinin olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yaymn alinmasi ve okul dncesi
egitim alma durumlarma goére anlamli farklar bulunmustur. Bununla birlikte
ogrencilerin yazili anlatim becerileri de cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gostermezken; anne ve babanin 6grenim diizeyi, ailedeki birey sayisi, ailenin gelir
diizeyi, 0grencinin kendine ait bir odasi ve calisma masasi olmasi, evde kitaplik
bulunmasi, eve siireli yaymn alinmas1 ve okul Oncesi egitim alma durumlarina gore

anlamli farklar bulunmustur.

Amlan (2005), “Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Agi
Olusturma Yonteminin Etkililigi” adli calismasinda, kelime agi olusturma yonteminin
ogrencilerin yazili anlatim becerisine etkisi olup olmadigmi incelemistir. Bu amacla
Eskisehir merkez ilkdgretim okullarindan birinden diizeyleri birbirine yakin olan iki
besinci smiftan 22 o6grenci ile ¢aligmasini ylriitmiistiir. Bes hafta boyunca deney
grubuna kelime ag1 yontemiyle deneysel bir uygulama yiiriitiilmiis, kontrol grubuna ise
deneysel islemin olmadig1 bir 6gretim siireci yuriitiilmiistiir. Arastirma sonunda kelime
ag1 olusturma yonteminin 6grencilerin yazili anlatim beceri diizeyinde deney grubu

lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Coskun’un (2005), “Ilkdgretim Ogrencilerinin  Oykiileyici Anlatimlarinda
Bagdasiklik, Tutarlilik ve Metin Elementleri” adli ¢alismasinda, Ankara ilinde merkez
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren farkli sosyoekonomik diizeylerdeki 372
ogrencinin Oykiileyici anlatimlari, bagdasiklik, tutarlilik ve metin elementleri agisindan
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin bagdasiklik araglarmin kullanimi
ile ilgili 6nemli sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin tutarliligi

saglama ve hikaye elementleri ilgili temel sorunlar ifade edilmistir.

Bozkurt (2005), yaptig1 arastrmada hikdye haritasi yonteminin okudugunu

anlama diizeyine etkisini arastirmistir. 34 sekizinci smif 6g8rencisi ile gerceklestirdigi
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arastirma sonucunda, hikaye haritas1 yonteminin geleneksel yonteme gore, okudugunu
anlama diizeyine daha etkili oldugunu saptamistir. Secilmis yedi hikaye, yedi haftalik
bir siirecte, deney grubunda hikadye haritas1 yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle islenmistir. Deneysel uygulamanin sonunda, hikdye haritas1 yOnteminin
okudugunu anlama diizeyine etkisini belirlemek amaciyla, her iki gruba da 16 soruluk
bir smav uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmus; hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama diizeyine geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Duman (2006), ‘Hikaye Haritas1 Yonteminin Egitilebilir Zihinsel Engelli
Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Becerileri Uzerindeki Etkisi’ adli calismada; hikaye
haritas1 yonteminin egitilebilir zihinsel engelli o6grencilerin okudugunu anlama
becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaclanmistir. Arastrmada tek denekli
arastirma modellerinden denekler arasi coklu yoklama modeli kullanilmistir. Bu
nedenle calismaya, Bolu ilinde yer alan bir ilkdgretim okulunun 6zel egitim smiflarinda
bulunan, egitilebilir zihinsel engelli tic 6grenci katilmistir. Egitilebilir zihinsel engelli
ogrencilerin 6gretim Oncesi ve Ogretim sonu gosterdikleri performans diizeylerini
belirlemek ve ayrica 6gretimde kullanilmak {izere arastirmaci tarafindan 15 hikaye
hazirlanmistir. Hikdye haritast yontemi her 68renci i¢in 10 oturumda uygulanmistir.
Arastrmanm sonunda, hikdye haritas1 yOnteminin, arastirmaya katilan egitilebilir
zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerileri tizerinde olumlu etkisi oldugu

goriilmiistiir.

Sallabas (2007), “Ilkdgretim Besinci Smif Ogrencilerinin Kendini Yazili Olarak
Ifade Etme Kazanimlarma Ulasma Diizeyi” adli yiiksek lisans tezinde, farkl
sosyoekonomik diizeylerdeki 105 ilkdgretim besinci sinif dgrencisinin Ilkogretim
Tiirkge Dersi (1-5. Siiflar) Ogretim Programi’nda belirtilen kendini yazili olarak ifade
etme kazanimlarina ulasma diizeylerini degerlendirmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin kendini yazili olarak ifade etme kazanimlarindan 12’sine istenen diizeyde
ulastiklari, 10’una istenen diizeyde ulasamadiklar tespit edilmistir. Ilkdgretim besinci
smif 6grencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma becerilerinde, oykiileyici

metin yazmanmn lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin yazil
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anlatimlarindaki ortak kazanimlara iligkin ve bilgilendirici metin yazma becerileri puan
ortalamalar1 arasinda, bilgilendirici metin yazmanm lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim becerileri; anne ve babanin 6grenim diizeyi,
ailenin gelir diizeyi, kendine ait bir oda ve g¢alisma masast olmasi, evde kitaplik
bulunmasi, eve siireli yaymn almmas: ve okul Oncesi egitim alma durumlarma gore

anlamli farklar gostermistir.

Sallabas (2008), “Ilkogretim 6. Smf Ogrencilerinin Oykiileyici Yazili
Anlatimlarida Metin Ogelerine Yer Verme Diizeyleri” konulu ¢alismasinda ilkdgretim
altmc1 smif Ogrencilerinin hikdye edici metin anlatimlarinda hikdye edici metin
unsurlarma yer verme diizeylerini acisindan incelemistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin en basarili olduklar1 hikdye edici metin unsurunu “baslatici olay” olarak
tespit edilmistir. Bu unsurun yanmda “sonu¢”, “girisim”, “ana karakter”, “mekan”,

“amac¢”, “zaman” ve “tepki” Ogrencilerin 1yi ifade ettikleri diger unsurlar oldugu

goriilmiistiir.

Ozkara (2007), arastirmasinda 6+ 1 analitik yazma ve degerlendirme modelinin
besinci smif 6grencilerinin hikdye edici metin yazma becerilerini gelistirmeye etkisini
belirlemistir. Arastirma sonucunda; deney grubunda bulunan 6grencilerin yazdiklari
hikaye edici metinler ile, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin yazdiklar1 hikaye edici
metinler kiyaslandiginda, deney grubunda bulunan o6grencilerin hikdye edici metin
yazma becerilerinin anlaml diizeyde gelistigi gorilmiistiir. Deney grubunda bulunan
ogrencilerin yazdiklar1 hikaye edici metinlerde fikirler, organizasyon, kelime se¢imi,
ciimle akiciligi, imla ve sunum O6zellikleriyle, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
yazdiklar1 hikaye edici metinlerde yine ayni o6zellikleri arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark goriliirken tislup 6zelligiyle ilgili anlamli bir fark goriilmemistir. Deney
grubu 6grencilerinin fikirler, organizasyon, iislup, kelime se¢imi, ciimle akiciligi, imla
ve sunum oOzellikleri ile ilgili 6zelliklere yonelik egitim almalar1 sebebiyle; analitik
yazma siirecinin Ogrencilerin ifade becerilerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazdiklar1 hikdye edici metinlerden aldiklar
kendi degerlendirme puanlari ile uzmanlar tarafindan verilen puanlar arasindaki iligki

incelendiginde ise Ogrencilerin yazili Uriinlerine kendilerinin verdigi puanlar ile
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uzmanlarin bu yazili irilinlere verdigi puanlar arasinda anlamli bir iliski olmadig:

belirlenmistir.

Arct ve Ungan (2008), ‘Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazil
Anlatim Bazi Yonlerden Degerlendirilmesi’ adli ¢alismanm amaci, ilkogretim ikinci
kademe Ogrencilerinin yazili anlatimda yaptiklar1 yanlislar1 incelemektir. Bu amagla,
Kiitahya ili merkez ilcedeki lic okulda 6grenim goren 193 6grenciye ‘Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi’ kullanilarak yazili anlatim ¢alismasi yapilmistir. Bu ¢alismanin
sonucunda, Ogrencilerin daha ¢ok imla, kelime ve noktalama yanlis1 yaptigi ortaya
cikmistir. Bununla birlikte, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizeyin de yazili anlatim
konusunda &nemli bir rol oynadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ogunlukla; imla yanlis1,
kelime yanlisi, cimle yanlis1, noktalama yanlis1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Plan yapma, ana
fikri dogru sekilde ifade etme, kagit diizeni ayarlama gibi konularda &grencilerin

giicliikler yasadiklar1 belirlenmistir.

Pantaleo (2005) arastirmasinda 0grencilerin sekiz adet resimli hikdye kitabina
verdikleri cevaplar dogrultusunda yazili metin ve gorsel metin arasindaki iliskileri
incelemistir. Ogrencilerin olusturdugu metinler analiz, anlatim zenginligi gibi genel
kategorilerle birlikte smiflandirma semasi kullanilarak incelenmistir. Siniflandirma
semasi; yazili dil becerileri, metin ve gorsellerin birlikte kullanildig1 ¢alismalarda sézel
unsurlarin ve gorsel unsurlar arasindaki iliski ve tutarlilik, ifadelerin niteligi, s6zciik
miktari, okudugunu anlama alt boyutlarmdan olusmaktadir. Ogrencilerin ¢alismalari
incelendiginde gorsellerle desteklenen calismalarin daha basarili oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bu ¢alisma Walsh’in (2003) resimlerin okunmasi ile yazinin okunmasini
karsilagtirdig1 arastirmasini destekler niteliktedir. S6z konusu arastirmada 6grencilerin
iki adet resimli hikaye kitabina verdikleri cevaplar dogrultusunda gorsel okur-yazarlk
durumlarma bakilmig; Ogrencilerin  cevaplarint  nasil etkiledigini aciklamaya
calismiglardir. S6zel unsurlarin ve gorsel unsurlarm birlikte kullanilarak metinlerin
olusturulmasinin (Lewis, 2001; Nikolajeva & Scott, 2000; Styles & Arizpe, 2001)
onemini vurgulayan bu calismalar metin olusturma siireci ve okudugunu anlama siireci

hakkinda yapilacak calismalarin 6nemini vurulamaktadir.
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Zihinsel imge olusturmanmn metinlerden anlam kurmadaki onemi Paivio (1991)
tarafindan arastirilmistir. Sozel ve gorsel Ogrenme tercihlerinin karsilastiriimasi
kavrami, Paivio’nun (1971) ikili Kodlama Teorisi’nden gelmektedir. Bu, bir kisinin
bilgi almada se¢tigi metodu gosterir. Bu teori, bilginin hem dile dayali bilgiden olusan
agda (sozel alt sistem), hem de s6zsiiz bilgiden olusan agda (gorsellige dayali alt sistem)
duyusal modalite aracilig1 ile kodlanabilecegini savunmaktadir. Bu teori, herkesin her
iki alt sistemde de bilgi kodlayabileceklerini sdylese de, bireyler, sectikleri sunum

stiline gore farkliliklar gosterir (Ates, 2006).

Gorsel kodlarin s6zel kodlara doniistiiriilmesi gorsel metinlerden anlam kurma
calismalarindan en etkili yollardan biridir. Gorsel okumada metin ve okuyucu
arasindaki iligki resimler ve resimlerde var olan hatirlatict unsurlar baglaminda
farkliklar gostermektedir. Bunun sebebi bireysel farkliliklarin bilgilerin kodlandigi
stireci dogrudan etkileyen bir fator olmasidir. Gorsel 6grenmeyi tercih eden dgrencilerin
coklu ortam sunumlarindan daha c¢ok fayda sagladiklarin1 (Becker ve Dwyer, 1998;

Kress & van Leeuwen, 1996) sdylemek miimkiindiir.

Reinwein’in (1992), calismasinda metne uygun resimlemeleri olan sayfa
tasarimli kitaplarin gen¢ okurlar {izerindeki etki derecesini incelemistir. Arastirmaya
Montreal’deki sekiz okuldan Fransizca konusan (400) iiglincii smif Ogrencileri
katilmistir. Ugiincii sinifin kitabi hayvanlarla ilgilidir. Sekiz cesit hazirlanan kitapgikta,
metin ve resimleme agisindan sayfa tasarimlari farkli yapilmistir. Bazilarinda
resimlemelerle metinlerin eslestirilmesi diizenli, bazilarinda diizensiz yapilmistir.
Konular bosluklarin doldurulmasi ve metnin okunmasimni gerektirmektedir. Yanitlar ve
bosluk  doldurmadaki  sdzciik denemeleri  orijinal metindeki  sozciiklerle
karsilastirilmistir. Sonugta, resimle, ilgili metnin aynmi sayfada oldugu kitapgikta en iyi
kavrama gerceklesmistir. Reinwein ve Huberdeau (1998) yaptigi calismada
gorsellestirmenin metin anlamada tlizerindeki etkisini inceleyen arastirmalarla ilgili bir
meta analiz calismas1 yapmistir. S0z konusu g¢alismanin sonuglar1 incelendiginde;

gorsellestirmenin metni anlamlandirmanin yani sira sdzciik 6greniminde etkili oldugunu
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vurgulamistir. Bununla birlikte gercek¢i resimlerin  hatirlamaya etkisi  oldugu

belirtilmistir.

Paivio ve Csapo (1973), Picture Superiorty in Free Recall: Imagery or Dual
Coding? adli calismasinda gorsel sunumlarin s6zel sunumlara gore etkiligini
incelemislerdir. Calisma bir dizi deneyden olusmaktadir. Resimsel ve sozel bellek
kodlarmin hatirlama iizerindeki etkisini belirlemek iizere, yazma, telaffuz, ¢izim veya
resmetme, kelime ve resim kodlama ve geri ¢agirma calismalar1 yapilmistir. Diger
deneyler ise; resim- kelime, resim-resim veya kelime-resim c¢iftleri lizerinde yapilmaistir.
Hatirlama testleri sonrasinda, resimlerin kodlama ve hatirlama tizerindeki etkisinin daha

yiiksek oldugu sonucu elde edilmistir.

Johnson, Paivio ve Clark (1996), Cognitive Components of Picture Naming
adl ¢alismalarinda, imge olusturmada gorev alan bilissel yapilar1 ve imge olusturmada
edebi metinlerin sagladig1 kolaylig1 aciklamaya calismislardir. Imgelem olusturmada
bireysel farkliliklarm, edebi metinlerin tiirlerinin ve metin unsurlarmin farkli gérevleri
oldugunu vurgulamiglardir. Calismada nesne tanima, nesnenin adini etkinlestirme ve
modlarin bu etkinlestirme siirecinde rolleri ortaya konulmustur. Imgelem siirecinde ikili

kodlama kuramina gore biligsel yapilar agiklanmistir.

Steffensen, Goetz ve Cheng (1999) yaptiklar1 calismada hikaye edici metinlere
ek olarak duyusal ve gorsel deneyimlerin metin icerigini nasil etkiledigini a¢iklamaya
calismislardir. Kuramsal temelde ikili Kodlama Kurami, okumada sézel olmayan
unsurlarin iki dillikte roliinii arastirilan bu ¢alisama Amerika’da biiyliyen 24 Cin asilh
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Ogrenciler Cin’de iiglincii sinif bir tren yolculuguyla
ilgili metni okuduktan sonra, metne iliskin gorsel ve duyusal cevaplar vermislerdir.
Ogrencilerin hazirladiklar1 gorsel metinler ve duyusal modlar iceren metinler
incelendiginde; gorsel metinlerin okuduklar1 yazili metne daha yakin oldugu
goriilmiistiir. Duyusal ve resimsel tepkilerin birbiri ile iliskili oldugu ve birbirlerini
etkiledigi sonucunun yani sira sézel ve sézel olmayan okuma siireclerinin anlamanin

mevcut yapisini etkiledigi sonucu elde edilmistir.

Sadoski (2005), A Dual Coding View of Vocabulary Learning adlh

calismasinda, gorsellestirme, kelime hazine edinme ve anlamli kelime hazinesi
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gelistirme ikili kodlama kurammin bakis agis1 sunulmustur. Calismanin amaci; Ikili
Kodlama Kuraminin temel varsayimlarmi iki bagimsiz fakat iligkili sistem {izerine
kuruldugunu yani dil icin sozel kodlari, zihinsel gorsellestirme i¢in sézel olmayan
kodlar1 agiklamayla ilgilidir. Dil o6gretiminde; resim kullanmanin kelimeleri
somutlastirdigi, zihinde canlandirmanm (gorsellestirmenin) kolaylastigini bununla
birlikte s6zel ve sozel olmayan igeriklerin birlikte kullanildiginda daha etkili oldugu

belirtilmistir.

Gickling, Hargis ve Anderson (1981) yaptiklar1 calismada kelimelerin
gorsellestirilmesinin  bilinmeyen kelimeleri 6grenmede etkililigini incelemislerdir.

Arastirma boyunca, ¢ocuklar

1. Tesadiifen segtikleri flash kartlarla sunum yapmislar (Gorsel+Kelime)
2. Her kelimenin telaffuzunu dinlemisler

3. Sunum yaptiklar1 kelimeyi ciimle i¢inde kullanmiglar

4. Kelimeyi tekrar etmisler

Ikinci giiniin sonunda kelime tanima caligmalarindan yanilma orani azalmis
soyut kelimeleri tanima orani ii¢ katma ¢ikmistir, onuncu giin sonunda bu oran dort
katma ¢ikmistir. Benzer sonuglar zihinsel engelli ¢ocuklarda da elde edilmistir. Hargis,
Yonkeers, Williams ve Reed (1988) yaptig1 benzer ¢alismada okuma gii¢liigii ¢ceken
ogrencilerin kelimeler gorsellestirildikten sonra, kelime tanima, hikaye icerigi belirleme

gibi islemleri daha kolay yapabildikleri goriilmiistiir.

Iki giin sonra egitim tamamlandiginda somut sdzciiklerin soyut sozciiklere gore
iic kat daha fazla dogru tespit edildigi goriilmiistiir. On giin egitimden sonra, dort kat

daha fazla somut sozciiklerin dogru tespit edilmistir.

Mayer ve Anderson (1992), yaptiklar1 arastirmada gorsel ve sézel modlar
arasindaki iliskileri agiklamaya calismislardir. Ogrencilere; kelimeleri ii¢ farkli durumda
sunarak (kelime-resim, kelime, resim) gosterimsel ve refere edilen baglantilar:

aciklayan bu calisma Ikili Kodlama Kurammm bilissel varsayimlarini kanitlamayla
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ilgilidir. Kelime-resim c¢iftleri gorsel ve sozel baglantilari, kelimeler sdzel baglantilari,
resimler gorsel baglantilar1 yapilandirdigi goriilmiistiir. 48 6grenci ile yiiriitiilen
calismada, hatirlama testinin yani sira problem c¢ozme testide kullanilmistir. Sadece
kelime ve sadece resim sunulan 6grencilerin s6z konusu testlerden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark olusmazken; resim- kelime sunulan 6grencilerin puanlarindan

anlamli bir fark olustugu gorilmiistiir.

Mousavi, Low ve Sweller (1995) yaptig1 ¢alismada ikili Kodlama Kurammin
varsayimlarini destekler nitelikte modellenmistir. Gorsel ve isitsel modlarin hafiza
iizerindeki etkilerini ac¢iklamayr amaclayan ¢alisma 30 sekizinci smif Ggrencisiyle
yiiriitiilmistiir. Geometri dersinde konular1 sadece diyagramlarla (gorsel grup), sadece
dinleyerek(isitsel grup) ve de hem diyagramlar hem de dinleyerek (gorsel-isitsel grup)
ogrenen dgrencilere iki farkl problem durumu sunulmustur. Gorsel isitsel grubun diger
gruplara gore problemleri daha hizli ¢ozdiigli ve test sonucunda aldiklar1 puanlarin

sadece gorsel ve sadece isitsel gruplara gore anlamli bir fark olusturdugu goriilmiistiir.

Sezgin (2002), ikili Kodlama Kurammna Dayali Olarak Hazirlanan Multimedya
Ders Yaziliminin Fen Bilgisi Ogretimindeki Akademik Basariya, Ogrenme Diizeylerine
ve kalicihga Etkisi adli calismasinda ilkdgretim dordiincii siiflarda Ikili Kodlama
Kuramina gore hazirlanan animasyonlarin ve resimlerden olusan yazilimlarin akademik

basariya, 6grenme diizeylerine ve kaliciliga etkisini belirlemeye caligmistir.

Amlund, Gaffney ve Kulhavy (1985) ilkdgretim besinci ve altinci siniflarda
yaptiklar1 bir ¢aligmada; hikdyeyi ilgili bir sekil haritasi ile birlikte dinleyen grubun,
sadece hikayeyi dinleyen gruptan hatirlamada daha basarili olduklarini bulmuslardir. Bu
calismanin bulgular1 uzaysal ve sozel bilgi etkilesiminin ilgili ipuglarmin sayisini
artirarak  Ogrenmeyi destekledigini savunan ikili Kodlama Kurami ile tutarlilik

gostermektedir.

Sadoski, Goetz, Stricker ve Burdenski (2003), New findings for concreteness
effects in written composition adli caligmalarinda; somut kelimelerin ve zihinde
canlandirmanin sozel sistemler {iizerindeki etkilerini ve strateji Ogretiminin yazi

iizerindeki etkilerini belirlemislerdir. Kompozisyon yazmanin kelime tanima ile
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iliskisini ortaya koymuslardir. Ve calismanin sonuglarini Ikili Kodlama Kuraminm

sirecleriyle agiklamiglardir.

Krasny, (2004) calismasinda gorsellestirmenin yapisinin ve fonksiyonlarmin
okuma tizerindeki biligsel etkilerini agiklamaya calismistir. Dogustan gelen psikolojik
siireclerin, okuyucu deneyimlerinin fenomeni ile edebi metinlerde anlam kurma
arasindaki iliskileri incelemis ve gorseller ve duygular arasindaki psikolojik baglantilar:
aciklamustir. Sadoski ve Paivio’nun (2001) Ikili Kodlama Kuramina gore gelistirilen
okuma- yazma modeli temel dayanak olarak kabul edilen calismada; duyusal

deneyimlerle hafiza arasindaki iliski vurgulanmustir.

Goetz, Sadoski, Stricker, White ve Whang (2007), The role of imagery in the
production of written definitions adl1 calismalarinda 58 {iniversite 6grencisiyle ‘insanlar
nasil kelime taniyor?’ sorusuna cevap aramislardir. Zihinsel, sozel ve gorsel sistemlerin
hatirlama ile gelistigi varsayimindan hareketle yapilan bu caligma s6zel materyallerin,
sozel ve sozel olmayan kodlarin hafiza tizerindeki etkilerini agiklamayla ilgilidir.
Calismanin sonucunda; sozel ve gorsel sistemler arasindaki baglantilar artikca kelime

tanimanin, adlandirmanmm ve anlamanin artacagr bulgusu ortaya konmustur.



BOLUM 111

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanm modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari,

verilerin nasil toplandig1 ve verilerin analizi agiklanmistur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ikili Kodlama Kuram destekli hikdye haritas1 dgretiminin ilkdgretim besinci
smif ogrencilerinin hikdye edici metin analizi ve hikdye edici metin yazma beceri

diizeyleri tlizerindeki etkisini belirlemek amaciyla 6n test- son test kontrol gruplu

deneme modeli ile tasarlanmistir. Arastirmanin agamalar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirma Modeli

Gruplar On Test Uygulama Son Test
Deney Grubu (On Test) Uygulama (Ikili (Son Test)
Kodlama Kurami
destekli hikaye

haritas1 6gretimi)

Kontrol Grubu (On Test) Deneysel islemin (Son Test)
olmadigt siire¢

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Aksaray ilinde bulunan bir ilkégretim okulunda
ogrenim goérmekte olan besinci smnif Ogrencileri olusturmustur. Arastirma raporunda
okul adi, etik nedenlerle belirtilmemistir. S6z konusu okul, Milli Egitim Bakanligi’na
bagl olarak egitim-6gretim faaliyetlerini siirdiirmekte olan bir ilkdgretim okuludur.

Arastirma icin Aksaray Ilinin ve bu okulun secilmesinde; Ogretmenlerin, okul
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yoneticilerinin istekliligi ve arastirmacmin ¢alisma imkanlarmin diger illere ve okullara

oranla daha uygun olmas: etkili olmustur.

Arastirma, okulda bulunan besinci smif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Gruplarin
denklikleri incelendikten sonra bu subelerden birisi deney, digeri kontrol grubu olarak
secilmistir. Bu secim, yansiz atama yontemi ile yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarmin 6gretmenleri, cinsiyet, mezun olduklar1 alan ve mesleki deneyim
bakimindan birbirine denktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 20’si deney, 20’si kontrol
grubu olmak iizere 40 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubunda bulunan

ogrencilerin sayilari, cinsiyetleri de belirtilerek Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Dagilimlar

Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 11 9 20
Kontrol Grubu 12 8 20
Toplam 23 17 40

Deney ve kontrol grubu belirlenirken 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 siniflarin
grup olarak alimmasinin sebebi, bu siniflarin Milli Egitim Bakanhigi sistemi iginde
onceden olusturulmus ve yapilandirilmis olmasidir. Mevcut siif diizenleri bozulmadan,
sistem i¢indeki imkanlar déhilinde gruplarmn denkligini arastirmak amaciyla gruplar
genel basar1 durumu, Ogretmen nitelikleri bakimindan karsilastirilmistir. Bu amacla
once okul yoneticileri ve smif 6gretmenleri ile goriisiilmiis ve bu yetkililer tarafindan,
genel basarilar1 bakimindan iki sinif arasinda bir fark olmadigi sozli olarak
belirtilmistir. Daha sonra 6grencilerin birinci donem Tiirk¢e dersi not ortalamalar1 ve
basar1 notu ortalamalar1 okul yoneticilerinden almarak karsilastirilmis, her iki grubun da
hem Tiirk¢e dersi hem de karne basar1 ortalamasi bakimindan birbirine yakin degerlere
sahip oldugu goriilmiistiir. Bunun yanida, deney ve kontrol gruplarinin uygulama
oncesindeki durumlarmmin ve denkliklerinin arastirilmasi amaciyla, her iki gruba da
uygulanan On testlerin sonuglar1 da karsilagtirilmistir. Ancak Oncelikle calisma

grubunun kii¢iik olmasi sebebiyle, gruplarm normal dagilim gosterip gostermedigi,
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Kolmogorov-Smirnov testi (z) ile incelenmistir. Bu test sonucunda ¢alisma grubunun
normal dagilim gosterdigi (=1.08, =0.455, =0.355; p> .01) gorilmiistiir. Gruplar
arasinda On test sonuglar1 bakimindan anlamli bir farklilik olup olmadigi, iliskisel
orneklemler igin ¢ testi yapilarak incelenmistir. Bu testin sonuglari, Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuglarina Gére Karsilastirilmasi

Grup N X S t p
Hikaye Haritas1 Deney Grubu 20 20.40  3.36 1.74  .090
(Metin Okuma Sonrast) Kontrol Grubu 20 22,12 2.56
Hikaye Haritas1 Deney Grubu 20 20.70  2.33 833 411
(Metin Yazma Oncesi) Kontrol Grubu 20 20.12  1.80
Hikaye Yazma Deney Grubu 20 59.05 12.87 170 .866
Kontrol Grubu 20 59.81 13.92

Tablo 3’te goriildigii lizere, deney ve kontrol gruplarinin Hikaye Haritas1 Basar1
Olgeklerinden ve Yazma Basar1 Olgeklerinden aldiklar1 6n test puan ortalamalar:
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu degerler, 6grencilerin metin okuma
sonrast Hikdye Edici Metin Analizi Dereceli Puanlama Anahtar1 igin; =1.74;
p<.01,metin yazma oncesi Hikdye Edici Metin Analizi Dereceli Puanlama Anahtar1 i¢cin
t=.833, p<.01, Hikaye Edici Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtari i¢in ise /=0.170;
p<.01 olarak elde edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda arastirmanin bagimli degiskeni
olan hikdye edici yazma basaris1 ve hikaye haritasi analiz beceri diizeyi bakimindan
anlaml bir fark bulunmadig1 sonucuna varilmistir. Bu nedenle arastirmanin s6z konusu

gruplarla yiirtitiilmesi uygun goriilmiistiir.

3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin hikaye haritasi analiz beceri
diizeylerini belirlemek icin bir dereceli puanlama anahtari, olusturduklar1 hikaye
haritalarmi degerlendirmek i¢in bir dereceli puanlama anahtar1 ve ayrica 6grencilerin

hikaye edici yazma ve hikaye haritasi ¢ikarma beceri diizeyini belirleyebilmek i¢in bir
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dereceli puanlama anahtarlar1 kullanilmistir. Veri toplama araglari hakkinda ayrintili
bilgi asagida sunulmustur. Veri toplama araclarinda, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan kabul edilen ve Tebligler Dergisi’nde yaymlanan yaymevlerine ait

ders kitabindan secilen ‘Sevgili Kuslar’ adli hikaye edici metin (Ek-2) kullanilmistir.

3.3.1. Hikaye Haritas1 Analiz Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar

Arastirmada Ogrencilerin hikdye edici metin unsurlarmi analiz becerilerini
degerlendirmek lizere arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan ‘Hikdye Haritas1 Analiz
Becerileri Dereceli Puanlama Anahtarr’ (Ek-3) kullanilmistir. S6z konusu dereceli
puanlama anahtarmin gelistirilme siirecinde Oncelikle ilgili alanyazin (Akyol, 2006;
Harris & Sipay, 1990; Idol, 1987; Mathes & Fuchs, 1997; Smith, 1990; Stein & Glein,

1979) taranarak hikaye unsurlar1 ve haritalar1 incelenmistir.

Bu arastirmada kullanilan Hikaye Haritas1 Analiz Becerileri Dereceli Puanlama
Anahtar1 ‘hikdye edici metin yapis1 boyutu’ ve ‘hikdye haritasinin olusturulma bigimi
boyutu’ olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Hikdye Edici Metin Yapis1 boyutu alt
alt boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar sirayla; sahne hakkinda bilgi verme, karakterler
hakkinda bilgi verme, problem hakkinda bilgi verme, sonug belirtme, ana fikri belirtme
ve tepkidir. Ogrencinin bu dereceli puanlama anahtarinda her bir alt boyuttan
alabilecegi puan 1 ve 5, toplam alabilecegi puan ise 13 ile 65 arasindadir. Hikaye
haritasint olusturma bi¢imi boyutu ise ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Bu alt boyutlar
sirasiyla, s6zel unsurlar1 kullanma, gorsel unsurlar1 kullanma, sézel ve gorsel unsurlari

birlikte kullanmadir.

Bu ¢alismalarda yer alan hikdye unsurlar1 g6z Oniinde bulundurularak elde
edilen dereceli puanlama anahtari, kapsam gecerliliginin saglanmasi amaciyla bu alanda
calisan dort uzman akademisyenin goriisiine sunulmustur. Uzman gorisleri
dogrultusunda puanlama anahtarmnda gerekli diizeltmeler yapilmis ve veri toplama
aracina son sekli verilmistir. Kapsam gegerliliginin ardindan 6lgegin giivenilirligini test
etmek amaciyla arag, calisma grubunda bulunan Ogrencilerden farkli 36 Ogrenciye

deneme amaciyla uygulanmistir. Bu uygulamadan elde edilen puanlama kagitlari,
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arastirmact ve iki ayr1 uzman tarafindan puanlanmis ve puanlayicilar arasi korelasyon

degerleri (r = .96, r = .91 ve r = .93) bulunmustur.

3.3.2. Hikdye Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtan

Arastirmada Ogrencilerin Hikdye yazma becerilerini degerlendirmek {izere
arastirmact tarafindan gelistirilen ‘Hikdye Yazma Becerileri Dereceli Puanlama
Anahtart’ (Ek-4) kullanilmistir. S6z konusu dereceli puanlama anahtari ilgili alan yazin
incelenmesiyle gelistirilmistir. Dereceli puanlama anahtar1 gelistirilme siirecinde Akyol

(2006) tarafindan gelistirilmis olan “Yaz1 Degerlendirme Olgegi’nden yararlanilmistir.

Akyol’un (2006) yaz1 degerlendirme Ol¢eginde yer alan hikdye unsurlar1 goz
oniinde bulundurularak elde edilen dereceli puanlama anahtari, kapsam gecerliliginin
saglanmast amaciyla bu alanda c¢alisan dort uzman akademisyenin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda puanlama anahtarinda gerekli diizeltmeler
yapilmis ve veri toplama aracia son sekli verilmistir. Kapsam gecerliliginin ardindan
Olcegin gilivenilirligini test etmek amaciyla arag, calisma grubunda bulunan
ogrencilerden farkli 36 6grenciye deneme amaciyla uygulanmistir. Bu uygulamadan
elde edilen puanlama kagitlari, aragtirmaci ve iki ayr1 uzman tarafindan puanlanmis ve

puanlayicilar arasi korelasyon degerleri (r = .91, r = .94 ve r = .93) bulunmustur.

‘Hikaye Yeniden Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtarr’ ‘hikdye metin
yapist ve icerik boyutu’, ‘hikdye ve yazi bigimsel boyutu’; ‘dil ve anlatim boyutu’
olmak {izere lic boyuttan olusmaktadir. Hikdye yapisi ve igerik boyutu; hikaye konusu
belirleyebilme, hikdyeye uygun baslik yazabilme, hikdye unsurlarii belirleyebilme alt
boyutlardan olusmaktadir. Hikaye ve yazi bicimsel boyutu; hikdye yazarken paragraf
yapabilme, giris, gelisme, sonu¢ boliimlerine yer verebilme ve yaziyr kagit yiizeyine
yerlestirme alt boyutlarindan olusmaktadir. Hikdye dil ve anlatim boyutu ise;
diisiincelerin organize etme, climleler arasinda kip uyumu, anlatim akiciligi, yalinligi,
zenginligi gibi boyutlardan olusmaktadir. Ogrencinin bu dereceli puanlama anahtarinda
her bir alt boyuttan alabilecegi puan 1 ve 5, toplam alabilecegi puan ise 35 ile 175

arasmdadir.
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3.4. Arastirma Siireci

3.4.1. Hazirhk

Arastirmanin deneysel niteliginden ve uygulama yapilacak okulun Milli Egitim
Bakanligi’'na bagli olmasindan dolayr arastirma siirecinin basinda Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii kanaliyla yazismalar yapilarak, Aksaray 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden uygulama icin gerekli izin (Ek-5) alinmastir.

Izin siireci devam ederken diger yandan arastirmada kullanilacak 6lcekler ve
uygulama siirecinin igerigi, uzman goriislerine basvurularak arastirmaci tarafindan
hazirlanmustir. Olgme araglar1 ve uygulama igerigi hakkinda ayrintili bilgi, ilgili
basliklar altinda verilmistir. Uygulamaya baslanmadan Once arastirmanin yapilacagi
okulun yoneticileri ve besinci sinif 6gretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Deney ve
kontrol gruplarmin denkligi, 6n testler 6ncesinde sozlii olarak arastirilmis, yetkililer
tarafindan subeler arasinda farklilik bulunmadigi belirtilmistir. Daha sonra on testler
uygulanmis ve test sonuglar1 gruplarin denkligi bakimindan incelenmistir. On testler iki
ayr1 oturumda uygulanmistir. Arastirma boyunca deney ve kontrol gruplariin derslere
kendi Ogretmenleri ile devam etmesinin; Ozellikle deney grubunda yapilacak
uygulamalarin kendi Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmesinin daha uygun olacagma
karar verilmistir. Deney grubunda yapilacak uygulamalarin arastirmaci tarafindan
yiirtitiilmesi durumunda, arastirmact yanlilig1 olabilecegi ve Ogrencilerin halihazirda
alisik olduklar1 diizenin bozulabilecegi gerekgeleri ile bu uygulamalar arastirmaci
tarafindan yapilmamistir. Uygulamalar sinif 6gretmeni tarafindan yiiriitiilecegi igin
ogretmenin cesitli konularda bilgilendirilmesine ihtiya¢ duyulmustur. Bu siiregte iki
hafta boyunca toplam 4 saat olmak iizere aragtirmaci tarafindan 6gretmene sozlii egitim
verilmistir. Egitim siirecinde 6gretmen hikdye haritalari, hikdye edici yazma ve ikili
kodlama kurami, 6gretim siireci ve siire¢ boyunca yapilacak uygulamalar gibi konularda
bilgilendirilmistir. Bu sozlii bilgilendirmenin yaninda, 6gretmenin uygulama siireci
boyunca basvurabilecegi ve sozlii egitimde sunulan bilgileri de igerecek sekilde bir
“Ogretmen Bilgilendirme Dosyas1” da hazirlanarak 6gretmene verilmistir. Bu dosyanm

bir 6rnegi, Ek-6’de sunulmustur.
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3.4.2. Deney Grubunda Yiiriitiilen Uygulamalar

Arastirmanin uygulama asamasinda deney grubu Ogrencilerinin hikaye haritasi
olusturma becerilerini ve hikaye edici metin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla bir
Ogretim silireci tasarlanmistir. S6z konusu Ogretim siirecine baslamadan Once
ogrencilerin bilgilendirilmesi amaciyla 50 dakikalik hazirlik dersi yapilmistir. Hazirlik
dersinde dgrencilere ikili Kodlama Kuram, ikili Kodlama Kuramma gére olusturulan
etkinlikler hakkinda diizeylerine uygun bilgi verilmistir. Bu derse ait ders plan1 Ek-7’da

sunulmustur.

3.4.2.1. ikili Kodlama Kurami Destekli Hikdye Haritas1 Ogretimi

Ikili Kodlama Kuramma gore hikdye haritas1 dgretiminin amaci 6grencilerin
metinle ilgili olusturdugu zihinsel imgeleri hikdye haritalarinda ve yazdiklar1 hikaye
edici metinlerle kullanarak hikdye edici metin analiz ve yazma becerilerini
gelistirmektir. Bu arastrmada kullanilan ydntem, ¢esitli arastirmalarda Ikili
Kodlamanin egitime uyarlamalar1 (Amlund, Gaffney & Kulhavy, 1985; Sadoski &
Goetz, 1998) incelenerek gelistirilmistir.

Ikili Kodlama Kuramma gore hikdye haritasi Ogretimi igin gelistirilen
etkinliklerde kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi’nca kabul edilen ve Tebligler Dergisi’nde yaymlanan yayimevlerine ait ders
kitaplarindan secilen hikdye edici metinlerden (Parasiz Yatili, Beyaz Bisiklet, Arsimet
ve Kralin Taci, Mimar Sinan, Bencil Dev) yararlamlmstir. (Ogretim Siirecince
kullanilan hikaye edici metinler Ek-8’de sunulmustur.) Uygulama boyunca her bir metin
icin 6grencilere calisma kagitlar1 sunulmustur. Ogrenciler hikdye edici metinleri analiz
ederken ve hikadye edici metin yazma siirecine baslamadan once olusturduklar1 hikaye
haritalarmm her bir unsurunun gérsellestirilmesi iizerinde durulmustur. Ogretmen bu
siirecte Ogrencilere etkinliklerde neler yapacaklar1 ve nelere dikkat etmeleri konusunda

rehberlik yapmuistir.
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Toplam yedi hafta (21 ders saati) siiren uygulama g¢aligmalar1 (Ek-9) boyunca
ogrencilerin bes hikaye edici metin analizi yapmalar1 ve bes hikdye edici metin
yazmalar1 saglanmistir. Uygulama siliresince Ogrencilerin metin analizi ve yazimi

esnasinda izledigi yonergeler asagida sunulmustur.

Hikaye Edici Metin Analiz Caligmalar1

» Ogrencilerin hikdye edici metni okumalar1 saglanir.

» Opgrencilerin hikdye edici metinde yer alan unsurlari zihinlerinde
canlandirmalar1 istenir.

» Ogrencilerin ydnergeye gore metnin hikdye haritasin1 olusturmalari
istenir.

» Opgrencilerin hikdye haritas1 olustururken gorsel ve sozel unsurlari
birlikte kullanmalar1 saglanir.

» Opgrencilere, hikdye haritas1 olusturulurken; sahne hakkinda ilgili
detaylar belirlemesi, karakteri belirlerken; dig goriiniimii, duygular1 ve
diistinceleri hakkinda bilgi vermesi, ana fikri ve yardimci fikirleri ifade

etmeleri siire¢ boyunca gerektiginde hatirlatilir.

Hikaye Edici Metin Yazma Caligsmalari

= Ogrencilerden kendi sectikleri bir konu hakkinda bir hikiye edici metin
tasarlamalar1 istenir.

» Ogrencilerin zihinde canlandirdiklar1 hikdye unsurlarm kullanarak bir
hikaye haritas1 olusturmalari istenir.

= Ogrencilerin olusturduklar1 hikdye haritasinda gorsellere de yer vermeleri
saglanir.

* Yazma siirecine baslamadan 6nce tasarladiklar1 hikdye edici metinlerle
ilgili unsurlarla ilgili detaylar1 nasil belirledikleri kontrol edilir. Sahne ile
ilgili detaylar nasil belirlenmis? Karakter belirlenirken; dis goriiniimii,

duygulari, diisiinceleri, bakis acisi, tavirlart belirlenmis mi? Diisiintilen
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baslik ana fikri destekler nitelikte mi? Bu sorular 6grencilere yoneltilir ve
ogrenci yazmay1 tasarladigir metin hakkinda diisiinmeye tesvik edilir.

* Yazma Oncesinde, sayfa diizeni, yazinin organizasyonu hakkinda
ogrencilere hatirlatmalar yapilir.

» QOgrencinin yazdig1 metni paylasmadan 6nce kontrol etmesi saglanir.

3.4.3. Deneysel Uygulamanin Giivenirligi

Uygulama giivenirligine, arastirma siirecinde deney grubunda yapilan 6gretimin
ogretmen tarafindan ne Olciide uygulandigi ile ilgili olarak bilgi almak amaciyla
bagvurulmustur. Bu amagla, uygulama gilivenirligi verilerinin toplanmasinda
kullanilmak {izere, Ogretmen Gozlem Formu (Ek-10) kullanilmistir. Deneysel
uygulamanin giivenirligini test etmek amaci ile arastirma suresince iki bagimsiz
gbzlemci doniisiimlii olarak uygulamay1 gdzlemlemis ve gozlem sonucunda Ogretmen
Gozlem Formundan elde edilen bulgular incelendiginde; uygulamanin ortalama
giivenirlik diizeyi %90 1n lizerindedir. Deneysel uygulamanin giivenirligine iliskin tablo

asagida verilmistir.

Tablo 4. Deneysel Uygulamanin Ortalama Giivenilirligi

Gozlemci Gozlem Sayisi Uygulamaya Ait Ortalama
Giivenilirlik
1. G6zlemci 5 93,4
II. Gozlemci 6 94,6
Toplam 11 93,7

3.4.4. Kontrol Grubunda Yiiriitiilen Uygulamalar

Arastirmanm uygulama asamasinda, kontrol grubunda herhangi bir 6gretim
planlamas1 yapilmamig; var olan normal siire¢ devam ettirilmistir. Ancak kontrol

grubundaki siirecin de tanimlanabilmesi ve deney grubundan ne kadar farkli oldugunu
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belirleyebilmek icin bazi igslemler yapilmistir. Ayrica kontrol grubu 6gretmeni de deney
grubunda islenen hikaye edici metinleri islemesi saglanmis ve bu etkinliklerle ilgili
etkinlik plani (Ek-11) hazirlamas: istenmistir. Kontrol grubu 6gretmeni ders esnasinda
gozlenmis ve kontrol grubu ogretmeni i¢inde Ogretmen Gozlem Formu (Ek-10)
doldurulmustur. Kontrol grubunda yapilan hikaye haritasi 6gretimi uygulamalarinin
gilivenirligini test etmek amaci ile arastirma suresince iki bagimsiz gozlemci dontistimlii
olarak uygulamay1 gézlemlemis ve gdzlem sonucunda Ogretmen Gozlem Formundan

elde edilen bulgularda; uygulamanin ortalama giivenirlik diizeyi %20’nin altindadir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmani amaclar1 dogrultusunda elde edilen veriler, arastirmaci tarafindan
gelistirilen ‘Hikaye Haritas1 Analiz Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar1’ ve ‘Hikaye
Yazma Becerileri Dereceli Puanlama Anahtar1’ kullanilarak elde edilen veriler SPSS
15.0 yazilimi ile analiz edilmistir. Bununla birlikte deney ve kontrol grubunun
olusturduklar1 hikdye haritalar1 ve yazdiklar1 hikaye edici metinlerden elde edilen

veriler icerik analizi ile analiz edilmistir.



BOLUM 1V

4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirma sorularina cevap bulmakta kullanilmak iizere verilerden
istatistiksel ve nitel analizler yoluyla elde edilen bulgular ve bunlara iliskin yorumlara
yer verilmistir. Arastrmanim alt problemlerine gore bulgular sunulmadan 6nce,

arastirma siirecinde uygulanan 6lgme sonuglarma iligkin bilgilere yer verilmistir.
Ogrencilerin olusturduklar1 hikiye haritalarindan elde edilen puanlar, Tablo 5’te
gosterilmistir.

Tablo 5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Metin Okuma Sonrasi Hikdye Haritalar: On

Test- Son Test Puanlari

Grup Test N X S

Deney Grubu ~ On Test 20 20.40 3.36
Son Test 20 56.40 8.73

Kontrol Grubu ~ On Test 20 22.12 2.56
Son Test 20 21.25 3.13

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin deney grubu On test puanlarinin ortalamasi
20 iken, son test puan ortalamalar1 56°dir. Kontrol grubu 6n test puanlarinin ortalamasi
22 iken, son test puanlarmin ortalamasi 21°dir. Deney grubunun 6n test son test puanlari

karsilastirildiginda bir artis goriiliirken kontrol grubunda boyle bir artis gériilmemistir.

Ogrencilerin tasarladiklar1 hikdye haritalarina ait elde edilen puanlar Tablo 6° da

sunulmustur.
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu Metin Yazma Oncesi Hikdye Haritalar: On Test- Son

Test Puanlari

Grup Test N X S

Deney Grubu ~ On Test 20 20.70 2.33
Son Test 20 60.40 6.08

Kontrol Grubu ~ On Test 20 20.12 1.80
Son Test 20 21.87 2.47

Tablo 6 incelendiginde deney grubunun tasarladiklari1 hikaye haritalarindan
aldiklar1 6n test puan ortalamasi 20.70 iken, son test puan ortalamasi 60.40°dir. Kontrol
grubu On test puan ortalamasi 20.12 iken, son test puan ortalamasi 21.87’°dir. Deney
grubunun On test son test puanlar1 karsilastirildiginda bir artis goriiliirken kontrol

grubunda boyle bir degisim goriilmemistir.

Ogrencilerin yazdiklar: hikdye edici metinlerden elde edilen puanlar Tablo 7°de

sunulmustur.

Tablo 7. Hikdye Edici Metin Yazma On Test- Son Test Puanlar

Grup Test N X S

Deney Grubu ~ On Test 20 59.05 12.87
Son Test 20 146.50 19.44

Kontrol Grubu ~ On Test 20 59.81 13.92
Son Test 20 70.25 26.99

Tablo 7 incelendiginde deney grubunun tasarladiklari hikaye haritalarindan
aldiklar1 on test puan ortalamasi 59.05 iken, son test puan ortalamasi 146.50’dwr.
Kontrol grubu 6n test puan ortalamas: 59.81 iken, son test puan ortalamasi 70.25’dir.
Deney grubunun 6n test son test puanlar1 karsilastirildiginda bir artis goriiliirken kontrol

grubunda boyle bir degisim goriilmemistir.
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Tablo 8 Deney ve Kontrol Gruplarimin Hikdaye Haritalart Olusturma ve Hikdye Edici

Metin Yazma Son-Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Grup N X S t P
Hikaye Haritas1 ~ Deney Grubu 20 56.40 8.73 .001  .000
(Metin Okuma Sonrast) K ontrol Grubu 20 21.25  3.13
Hikaye Haritas1 ~ Deney Grubu 20 60.40 6.08 .001  .000
(Metin Yazma Oneesi) K ontrol Grubu 20 20.12 180
Hikdye Yazma  Deney Grubu 20 146.5 2699 .001 .000
Kontrol Grubu 20 70.25  19.44

Yapilan bagimsiz t testi sonuclari; deney grubunda ikili Kodlama Kuramina gore
yiiriitiilen hikdye haritas1 6gretiminin, deney ve kontrol gruplar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farkliliga (7=.000, p<.01) yol a¢tigin1 gostermektedir. Hikaye Haritas1
Analiz ve Hikdye Edici Metin Yazma Dereceli Puanlama Anahtarlarindan elde edilen
puanlarda, Ogrencilerin hikdye edici metin analiz ve hikdye edici metin yazma

becerilerini gelistirme bakimindan etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirma bulgular1 incelendiginde; Ikili Kodlama Kurami destekli hikaye
haritas1 6gretimi adi altinda yapilan bu uygulamalar sonucunda 6grencilerin okuma
sonrasi-metin yazma oOncesi hikdye edici metin analizi ve hikdye edici metin yazma
beceri diizeyinde etkili oldugunu séylemek miimkiindiir. Deney grubu ile yapilan hikaye
edici metin analizi ve yazma c¢aligmalarinda, 6grencilerin okuduklar1 ve yazdiklar:
metinlere ait zihinsel imge olusturacaklar1 ve bu zihinsel imgeleri paylasacaklar1 bir
ortam saglanmistir. Bu ortam Goetz, Sadoski, Stricker, White ve Wang’in (2007) yazma
calismalarinda gorsellestirmenin Onemli bir strateji olarak kullanilmasinin yazma
becerisini  artrracagi  diislincesini  destekler  niteliktedir.  Bununla  birlikte;
gorsellestirmenin 6grencilere hikdye edici metinlerde gorsellestirme yazma siirecini
gelistiren ve zihinsel imgeleri bu siirecte etkin kilan bir strateji (Saddler, 2004; 2005;
2006; Vanlierde & Wanet-Defalque; 2005) oldugu vurgulanmaktadir.
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4.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Metin Okuma Sonrasi Hikaye
Haritalarimin Metin Yapisina Ait On Test Bulgular

Deney grubu oOgrencilerinin olusturduklart 6n test hikdye haritalari
incelendiginde; 6grencilerin hikayenin sahnesini ve karakterini belirleyebildikleri ancak
sahneyi belirtseler de sahnenin ozelliklerini ve nasil bir yer oldugu belirtmedikleri
goriilmiistiir. Hikayenin karakterlerinin ise sadece kim olduklarini belirtmislerdir.
Karakterin 6zelliklerini, duygularini, diisiincelerini belirten ifadeler kullanilmadiklari
belirlenmistir. Bununla birlikte hikdyede gegen problemi belirlerken problemin nasil
basladigi, problem ¢oziimiinde karakterlerin karsilastiklar1 engeller, bu engelleri nasil
astiklar1 ve problemin ¢oziimiiniin ardindan nasil bir sonugla karsilastiklariyla ilgili
ifadelere yer vermedikleri goriilmiistiir. Hikdyenin ana fikrini belirleseler de ifadelerin
yetersiz oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu durumu agiklayan bazi 6rnekler asagida

sunulmustur.

Sekil 3. Deney Grubu Metin Okuma Sonrasi Hikdye Haritast
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Kuslarin yasadigi yerleri kirletmemeliyiz.
Kuslarin ¢evresini korumaliyiz.
Hayvanlarin yasam alanlarin kirletmemeliyiz.

Ogrencilerin analiz ettikleri hikAye edici metinde ana fikir, dogal giizelliklerin
koruma altma almmasidir. Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde metinden bu fikre

ulagsalar da ifadenin kullaniminin eksik oldugu goériilmektedir.

4.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metin Okuma Sonrasi1 Hikaye

Haritalarinda Metin Yapis1 Boyutuna Ait On Test Bulgulan

Kontrol grubu o6grencilerinin olusturduklar1 hikaye haritalar1 incelendiginde;
hikayenin sahnesini ve karakterlerini belirtikleri goriilmiistiir. Ancak karakterin dis
goriiniimii, duygular1 ve diislinceleri hakkinda bir ifadeye yer vermediklerini sdylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte; hikayenin nasil bir yerde gectigini, hikdyenin zamanini
belirleyemedikleri goriilmiistiir. Ayrica hikayedeki problemin nasil basladigini, ne
oldugunu, nasil ¢oziildiigiinii, nasil sonuclandigmni ve metnin ana fikrini ifade
edemedikleri soylemek miimkiindiir. Ayrica hikaye ile ilgili karakterin tepkisinin ve
hikaye sonunda kendi tepkilerinin ne oldugunu belirtmedikleri gériilmiistiir. Bu durumu

aciklayan o6rnek Sekil 4’te sunulmustur.

K AMRANMAN
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Sekil 4. Kontrol Grubu Hikdye Haritast (On test)
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4.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Metin Yazma Oncesi Hikdye Haritalar1 On Test

Bulgulan

Deney grubu oOgrencilerinin olusturduklar1 hikdye haritalar1 incelendiginde;
hikdye edici metin yazma Oncesinde; sahne ve karakterleri belirlemelerine ragmen,
sahne ve karakterlerle ilgili detaylar1 belirtmedikleri goriilmiistiir. Bunun yani sira
hikayeyi olusturan en 6nemli unsurlardan olan zaman, ana fikir, problem, sonug ve tepki
unsurlarina yer vermediklerini soylemek miimkiindiir. Bu durumu agiklayan 6rnek Sekil

5’te sunulmustur.

Sekil 5. Deney Grubu Metin Yazma Oncesi Hikdye Haritasi On Test
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Sekil 5 incelendiginde; hikaye haritasinda olay, karakterler ve yer olmak {izere
ii¢ hikaye edici metin unsuruna yer verilmistir. S6z konusu metin unsurlar1 iyi organize
edilemedigi ve bir siralama gozetmeden ifade edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte
hikdye haritasinin kagit yiizeyine yerlestirilmesinde giicliikler yasadigmi sdylemek

miumkiindiir.

4.4. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metin Yazma Oncesi Hikdye Haritalarina Ait

On Test Bulgulan

Kontrol grubu o6grencilerinin olusturduklar1 hikaye haritalar1 incelendiginde
hikaye edici metin yazma dncesinde; hikayenin nerde gectigi karakterin kim oldugunun
haricinde sahneye ve karakterlere ait Ozelliklerin haritalastirilmadigi goriilmiistiir.
Bunun yani swra hikdyeyi olusturan en O0nemli unsurlardan olan zaman, ana fikir,
problem, sonu¢ ve tepki unsurlarma yer vermediklerini sdylemek miimkiindiir. Bu

durumu agiklayan 6rnek Sekil 6’da sunulmustur.

Sekil 6 Kontrol Grubu Metin Yazma Oncesi Hikdye Haritasi (On Test)
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Sekil 6 incelendiginde; olusturulan hikdyede zaman ve karakter olmak iizere iki
hikdye edici metin unsuruna yer verilmistir. Zaman aksam, sabah, dgle olarak ifade
edilmistir. Ogrencinin zihninde hikdye edici metnin hangi zamanda gectigi var olsa da

bu durumun hikaye haritasina aktarilmadigini sdylemek miimkiindiir.

4.5. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hikdye Haritalarinn

Olusturma Bi¢imi Boyutuna Ait On Test Bulgular

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin hikaye edici metni okuduktan sonra
olusturduklar1 ve hikaye edici metin yazma oncesinde olusturduklar1 hikdye haritalar
incelendiginde; hikaye haritasindaki unsurlar1 sadece sozel unsurlarla ifade ettikleri

goriilmiistiir. Bu durum Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9 Deney Grubu ve Kontrol Grubu Hikdye Haritalari Olusturma Bigimler (On
Test)

Grup Test N Sozel Gorsel Gorsel ve
Unsurlar Unsurlar Sozel
Unsurlar
Deney On Test 20 20 - -
Grubu _
Kontrol On Test 20 20 - -
Grubu

4.6. Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdiklar Hikaye Edici Metinlerin Yapisi
ve icerik Boyutuna Ait On Test Bulgulan

Deney grubu o6grencilerinin yazdiklar1 hikdye edici metinler incelendiginde;

belirledikleri hikaye konular1 Tablo 10’ da sunulmustur.

Tablo 10 Deney Grubu Hikdaye Edici Metin Konulart

Hikaye  Basart  Dostluk  Kahramanlhk  Egitim  Cevre  Alcakgoniilliiliik  Yardimlagma
Konular Bilinci

1 3 1 1 5 2 3
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Tablo 10 incelendiginde; deney grubunda yer alan &grencilerin ¢evre bilinci,
dostluk, yardimlasma, alcakgoniilliiliik basari, kahramanlik, egitim konulu metinler
yazdiklar1 goriilmiistiir. iki metnin ise belirli bir konusunun olmadigini sdylemek
miimkiindiir. Hikaye basliklar1 incelendiginde; basliklarin ana fikri destekler nitelikte
ifade edilmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin hikdye edici metinlere verdikleri

basliklardan bazilar1 agagidaki 6rneklerde sunulmustur.
Ornek;

Alican ile Biilbiil adl hikaye edici metnin ana fikri; canlilarin dogal ortamlarda

yasamasi gerektigi olarak ifade edilmistir.

Baliklar adli hikaye edici metnin ana fikri; ¢evremizi korumaliyiz olarak ifade

edilmistir.

Esrarengiz Olay adli hikdye edici metnin ana fikri; insanlarin birbirlerini

sevmesi ve giivenmesi gerektigi olarak ifade edilmistir.

Deney grubunun yazdiklar1 hikdye edici metinlerde; sahne, zaman, karakterler
ve problem ile ilgili detaylara yer verilmedigini sdylemek miimkiindiir. Bu durumu

aciklayan 6rnek asagida sunulmustur.
Ornek;

Zeynep tigtincti siniftaydi. Tatildeyken sikilmis ve sokaga ¢ikmisti. Sonra sokakta
bir agag gordii orada kanaryalar yuva kurmuglardi. Cok sevimlilerdi. Zeynep onlart ¢ok

sevdi. Ama onlarin sorunlari vard fark etti, hemen yardim etmek istedi.

Zeynep tatil bittiginde okulda arkadaslarina hemen olanlari anlatti. Arkadaslart
zaten hayvanlari ¢ok severlerdi bunu duyunca yardim etmek igin kollar: sivadilar. Bunu

ogretmenlerine soylediler ve ogretmenleri de onlara destek verdi ve c¢alismalara

basladilar (...).

Bu hikaye edici metinde; hikdyenin nerde gegtigi, problemin baslangicinin ve

Zeynep’in kanaryalarla ilgili karsilastig1 problemin ne oldugu hakkinda bir bilgi elde
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edemiyoruz. Ancak climlelerden anlasildig1 lizere bu bilginin yazarin zihninde var

oldugu fakat okuyucuya aktarilmadigini séylemek miimkiindiir

4.7. Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdiklar1 Hikdye Edici Metin Hikaye ve
Yaz Bicimsel Boyutuna Ait On Test Bulgulan

Deney grubu 6grencilerinin yazdiklar1 hikaye edici metinlerin hikdye ve yazi
bicimsel boyutlar1 incelendiginde; giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinin organize
edilemedigini sOylemek miimkiindiir. Bununla birlikte; paragraflar arasi bosluklarin
organize edilmesinde, biiyilk harflerin kullanim tutarlilifmin  saglanmasinda

ogrencilerin giigliikler yasadigmi séylemek miimkiindiir.

Bir giin Zelis isimli bir kiz varmis. Bu kiz derslerinden geri kalmasinin sebebi
kalbinden rahatsiz olmasiymis. Hastaneden ¢ikmak i¢in ameliyat olmasi gerekiyormus.

Ve ameliyata girsin mi diye babasi konusurken,

- Ameliyata girsin mi?, diye doktora sormus.

- Doktor, ameliyat tehlikeli olabilir.

- Babasi, ama zorunlu degil mi, diye sormus.

- Ameliyata girsin, diye séylemis.

- Zelis’e sormus. Zelis olur diyerek sabahleyin ameliyata girmis. Ve bir hafta

sonra annesi ve babasi ile eve gitmis.

Bu hikdye edici metinde; hikdye unsurlarinin yeterli diizeyde ifade edilmedigini
soylemek miimkiindiir. Problemin baslangic1 karakterin derslerinde giicliikler
yasamasiyla bagsladig1 goriilmektedir. Ancak karakterin hastanede oldugu ve ameliyat
olmas1 gerektigi ifadesinin yer almasi fikirler arasinda gecislerin saglanamadigini
gostermektedir. Bununla birlikte; gelisme boliimiinde baba ve doktorun diyaloglarinda
ifade yetersizlikleri nedeniyle sonu¢ boliimiine geciste giicliikler yasadigini sdylemek
miimkiindiir. Giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinin organize edilmedigi goriilmektedir.

S6z konusu metnin yazim hatalar1 Sekil 7°de sunulmustur.
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Sekil 7. Deney Grubu Hikdye Edici Metin (On Test)

Sekil 7 incelendiginde; paragraflar arasi bosluklarin iyi organize edilemedigini
soylemek miimkiindiir. Imla ve noktalama isaretleri kullaniminda bazi giigliikler
yasadig1 goriilmektedir. Diyalog ifadelerinin kime ait oldugu diyalog baslangici disinda
okuyucu tarafindan tahmin edilmektedir. Bununla birlikte sayfa kenar bosluklarinin

diizenlenemedigini soylemek miimkiindiir.
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4.8. Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdiklarn Hikaye Edici Metin Dil ve
Anlatim Boyutuna Ait On Test Bulgulan

Deney grubu oOgrencilerinin 6n testte yazdiklar1 hikaye edici metinler
incelendiginde; ciimleler arasinda kip uyumunu saglayamadiklari, farkli ciimle
yapilara yer veremedikleri, olaylarin zincirleme bir sekilde anlatilmadigini soylemek

miimkiindiir. Bu durumu agiklayan 6rnek Sekil 8’de sunulmustur.
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Sekil 8. Deney Grubu Hikdye Edici Metin (On Test)
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Sekil 8 incelendiginde; metnin problemin baslangicinin, problemin ne
oldugunun, Ezgi karakterinin problemin ¢dziimiinde nasil bir rol oynadig1 agik bir
sekilde ifade edilmedigi i¢in, anlatimin akici oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bununla
birlikte; anlatimi1 zenginlestirecek tasvir unsurlarmdan yararlanmadigi goriilmektedir.
Ayrica, zaman akiginin ¢ok hizli ilerlemesi, mekanin agikca ifade edilmemesi anlatim

akicilig1 olumsuz etkilemektedir.

4.9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazdiklar1 Hikaye Edici Metinlerin
Yapisi ve icerik Boyutuna Ait On Test Bulgular

Kontrol grubu 6grencilerinin yazdiklar1 6n test hikdye edici metinler
incelendiginde; olayin nerde gectigini, hangi zamanda gectigi belirleyemedikleri
goriilmiistiir. Bununla birlikte; ana karakter ve yardimeci karakterleri belirlemelerine
ragmen karakterlere ait detaylar1 tanimlayamadiklarini sdylemek miimkiindiir. Bu

durum 6rnekte sunulmustur.
Ornek;

Ayse’nin ¢ok biiyiik bir hayali vardi. Bu hayali biiyiiyiince ¢ok giizel bir doktor
olmakti. Ayse’nin bu ¢ok kiiciikkenki hayaliydi. Ama biiyiiyiincede. Bu hayal
degismemisti ¢iinkii Ayse gergekten doktor olmayt ¢ok istiyordu. Ve hep ders ¢alisti ve
kitap okudu...

Ornek incelendiginde; hikdye edici metnin karakterin tamitilmadigini sdylemek

miumkiindiir.

Kontrol grubu 6grencilerinin yazdiklar1 hikye edici metinler incelendiginde;

belirledikleri hikaye konular1 Tablo 10’ da sunulmustur.

Tablo 11. Kontrol Grubu Hikaye Edici Metin Konulart

Hikaye Hayvanlari Teknoloji Dostluk Basari Kahramanlik
Konular1 Korumak

6 2 3 3 3
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Tablo 11 incelendiginde; kontrol grubu O6grencilerinin hayvanlar1 korumak,
teknoloji, dostluk, basari, kahramanlik konulu metinler yazdiklar1 goriilmiistiir. Ug
metnin ise belli bir konusunun olmadigini séylemek miimkiindiir. Bununla birlikte
hikdye edici metin basliklar1 incelendiginde; basliklarin ana fikri destekler nitelikte
ifade edilmedigini sdylemek miimkiindiir. Bu durumu agiklayan bazi 6rnekler asagida

sunulmustur.

Goriinmez olmak adli hikaye edici metnin ana fikri; canlilart korumak olarak

ifade edilmistir.

Berk’in Harikalar Diyari adl1 hikaye edici metnin ana fikri; bilim ve teknolojinin

giinliik hayati kolaylastirmasi olarak ifade edilmistir.

Azimle Neler Yapariz? adli hikadye edici metnin ana fikri; kiskangliklarin

dostluklart olumsuz yonde etkileyebilecegi olarak ifade edilmistir.

4.10. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazdiklann Hikdye Edici Metinlerin
Hikaye ve Bicimsel Boyutuna Ait On Test Bulgulan

Kontrol grubu o6grencilerinin 6n testte yazdiklar1 hikdye edici metinler
incelendiginde; 6grencilerin giris, gelisme ve sonug boliimlerini, bu boliimleri olusturan
paragraflar1 iy1 organize edemediklerini sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte
ogrencilerin yazdiklar1 metinleri kagit yiizeyine diizenli yerlestirme konusunda bazi
giicliikler yasadiklarini sdylemek miimkiindiir. Bu durumu agiklayan ornek asagida

sunulmustur.
Ornek;
Gece Duyulan Ses

O giin Emre ve Orhan ¢ok heyecanliydi. Ciinkii piknige gideceklerdi. Okula
gittiklerinde servis gelmisti bile. Bu piknigin amaci dogay: tamimakti. Piknik alanina
vardiklarinda o6gretmen onlara bir performans odevi verdi. Bu odev ‘Doga’
hakkindaydi. Emre ve Orhan odevi yapmak igin ¢ok sabirsizlandilar. Piknik bittikten

sonra herkes evine gitmisti. Tabi Emre ve Orhan hari¢. Ciinkii onlar Performans odevi
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icin Emreler’e gitmislerdi. Tam performans oédevlerine baslayacaklardi ki bir ses
duydular ve hemen balkona kostular. Fakat kimse yoktu. Onlarda belki bir ses

vanilmasidir diye iceri gittiler.

.... Yine o sesi duymugstu. Hemen balkona kostu Emre. Bir de ne gérsiin ¢ok
kiigtik bir yavru kediydi. Onu hemen iceri alip besledi. Kedi, Emreyi ¢ok sevmisti. Emre
kediye bir yuva yapwp yatmisti. Sabah oldugunda kendi mevzusunu babasina agt.
Babasi Emre’ye kedinin evde kalmasina izin vermisti. Emre buna ¢ok sevindi ve kediye

‘Gece’ adini verdi.

Omek incelendiginde giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinin iyi organize
edilemedigini sdylemek miimkiindiir. S6z konusu metinde giris boliimiinde Emre ve
Orhan’in gittikleri piknikle veya dgretmenlerinin verdigi performans 6devi ile ilgili bir
olay beklerken gelisme boliimiinde baska bir problemle karsilasiyoruz. Bununla birlikte
metnin belirgin ana fikrinin olmadigmi ve ii¢ paragraftan olusan bu metinde yardimeci

fikirlere de yer verilmedigini sdylemek miimkiindiir.

Paragraflar ve paragraflar arasindaki iligkiler organize edilirken dikkat edilmesi
gereken en Onemli noktalardan biri, her bir paragrafin metnin ana fikrini destekleyen
yardimci fikirlerle desteklenmesidir. Sekil 9 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin

s0z konusu durumla ilgili giicliikler yasadigini soylemek miimkiindiir.

Sekil 9 Kontrol Grubu Hikdye Edici Metin (On Test)
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Sekil 9 incelendiginde; sayfa kenar bosluklarmin iyi organize edilemedigini

sOylemek miimkiindiir. Bununla birlikte paragraf

4.11. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazdiklar1 Hikaye Edici Metin Dil ve
Anlatim Boyutuna Ait On Test Bulgular

Kontrol grubu 6grencilerinin yazdig1 hikaye edici metinlerde anlatimlarin yalin
olmadigin1  sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin paragraflarin  organizasyonunu
olustururken giicliikler yasadigir gorilmiistiir. Anlatim1 zenginlestirecek ifadelere yer

verilmemistir. Bu durumu agiklayan 6rnek Sekil 10°da sunulmustur.

Sekil 10. Kontrol Grubu Hikdye Edici Metin (On Test)
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Sekil 10 incelendiginde; dgrencinin hikdye edici metni olustururken kullandigi
ifadelerin yetersiz oldugunu sdylemek miimkiindiir. Karakterler, mekan ve hikayede
yasanan problemin acik¢a ifade edilmedigi goriilmektedir. Hikayedeki zaman akiginin
¢ok hizli olmasi, ciimleler arasinda kip uyumunun saglanamamasi hikaye edici metnin

anlatim yalinligini ve zenginligini olumsuz yonde etkilemektedir.

4.12. Deney Grubu Ogrencilerinin Hikdye Haritalarmin Metin Yapisina Ait
Son Test Bulgularn

Deney grubu 6grencilerine ait son test hikaye haritalar1 incelendiginde; hikaye
unsurlarini belirtirken ilgili detaylar1 agiklayarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Sahneyi
tanimlarken; olaymn nerde gectigi, mekdnin ve zamanin Ozelliklerini, karakterleri
tanimlarken; ana karakter ve yardimci karakter ayrimi ile birlikte; karakterin dis
goriiniislerini, diisincelerini ve duygularimi belirttiklerini  sdylemek miimkiindiir.
Problemin yani sira problemin baslangicini, problemin nasil ¢oziildiigiinii ve ¢6ziim
asamalarini, hikdyenin nasil sonuglandigi, sonucun karakterleri ve okuyucu nasil
etkiledigini belirtikleri goriilmiistiir. Ana fikir ifadelerinin ise metnin vermek istedigi

mesaj1 yansittigini soylemek miimkiindiir.

Sekil 11. Hikdye Haritasi (Son Test)



56

;‘
| | AN
i s G
2 \-""'r‘a.”‘ ;‘--Eﬂ- -
£ I‘*I |\ ™ 4 W
, [N L)
LS ) : LY, ==
(R \ SN |
VI AN
7} 5!
i
LN
L
{
4
¥y i
oda
L
f
’
4
f
St o #
/ 4
f | i g
/ | \
|
o

Sekil 12. Sekil 11 devami- Hikdye Haritasi (Son Test)

Sekil 11 ve 12 incelendiginde; hikaye haritas1 gorsel ve sodzel unsurlar
kullanilarak olusturulmustur. ~ Hikdye unsurlarmin ayrintilariyla ifade edildigini

s0ylemek miimkiindiir.
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4.13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hikdye Haritalariin Metin Yapisina
Ait Son Test Bulgulan

Kontrol grubu 6grencilerine ait son test hikaye haritalar1 incelendiginde; sahne,
zaman ve karakterleri belirtmelerine ragmen 1ilgili detaylar1 aciklamadiklar1

goriilmiistiir. Bu durumu agiklayan 6rnek Sekil 13’te sunulmustur.

Sekil 13. Kontrol Grubu Hikaye Haritasi (Son Test)

Sekil 13 incelendiginde; hikaye edici metinde problemin baslangici olarak ifade
edilen durumu flamingolarin hayatlarinin tehlikeye girmesi olay olarak ifade edildigi

goriilmektedir. Zaman ifadesi bir giin olarak ifade edilmistir. S6z konusu zaman ifadesi
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gercek zaman ifadesidir. Ogrencinin kurgusal ve gercek zamani karistirdigmi sdylemek

miumkiindir.

4.14. Deney Grubu Ogrencilerinin Metin Yazma Oncesi Olusturduklar
Hikaye Haritalarinin Metin Yapisina Ait Son Test Bulgular

Deney grubu oOgrencilerine ait metin yazma Oncesi hikaye haritalar1
incelendiginde; hikaye unsurlarini gorsellerle zenginlestirerek ifade ettiklerini sdylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte; sahne, ana ve yardimci karakterleri, problemin nasil
¢Ozildiigiinii 1ilgili detaylar1 agiklayarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu durumu

aciklayan ornek sekil 14’de sunulmustur.

Sekil 14 Deney Grubu Yazma Oncesi Hikaye Haritas1 (Son Test)

Sekil 14 incelendiginde; karakterlerin ozellikleri hakkinda ayrintilara yer
verildigi goOriilmistiir. Bununla birlikte; metin unsurlarinin bir siralama gozeterek

organize edildigini sdylemek miimkiindiir.
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4.15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Metin Yazma Oncesi Olusturduklar
Hikaye Haritalarinin Metin Yapisina Ait Son Test Bulgular

Kontrol grubu ogrencilerinin metin yazma Oncesinde olusturduklar1 hikaye

hartalar1 incelendiginde; hikaye

Sekil 15 Kontrol Grubu Metin Yazma Oncesi Hikaye Haritas1 (Son Test)

Sekil 15 incelendiginde; hikayenin nasil bir yerde gectigi, problemin ne oldugu,
nasil ¢oziildiigi ile ilgili detaylara yer verilmedigini sdylemek miimkiindiir. Bununla
birlikte sahneye ve karaktere ait Ozelliklerin haritalastirilmadigi goriilmiistiir. Bunun
yani sira hikdyeyi olusturan en Onemli unsurlardan olan ana fikir, sonu¢ ve tepki

unsurlarinin ifade edilmedigini soylemek miimkiindiir.
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4.16. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hikaye Haritalarinin
Olusturma Bi¢cimi Boyutuna Ait Son Test Bulgular

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin hikaye edici metni okuduktan sonra
olusturduklar1 hikaye haritalar1 incelendiginde; deney grubu Ogrencilerinin haritalar:
unsurlarmi ifade ederken sozel unsurlarla birlikte gorsel unsurlari kullandiklar:
goriilmiistiir. Kontrol grubunda 19 6grenci hikdye haritalarin1 sadece sdzel unsurlar

kullanarak olusturmuslardir. Bu durum Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Hikdye Haritast Olusturma Bigimleri (Son
Test)

Grup Test N Sozel Gorsel Gorsel ve
Unsurlar Unsurlar Sozel
Unsurlar
Deney Son Test 20 3 2 15
Grubu
Kontrol Son Test 20 19 - 1
Grubu

4.17. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hikdye Edici Metin
Yazma Oncesinde Hikdye Haritalarimin Olusturma Bicimi Boyutuna Ait Son Test

Bulgulan

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin hikdye edici metin yazma Oncesinde
olusturduklar1 hikaye haritalar1 incelendiginde; deney grubu Ogrencilerinin harita
unsurlarmi gorsellestirdikleri, kontrol grubu 6grencilerinin ise haritalarini s6zel unsurlar
olusturduklar1 goriilmiistiir. Bu durum Tablo 13’de sunulmustur. Deney grubu
ogrencilerinin olusturduklar1 gorseller incelendiginde; tasarladiklar1 hikdye edici metnin

unsurlariyla ilgili imgeler i¢erdigini sdylemek miimkiindiir.
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Tablo 13 Deney Grubu ve Kontrol Grubu Hikdye Edici Metin Yazma Oncesinde Hikdye

Haritalarimin Olusturma Bigimleri (Son Test)

Grup Test N Sozel Gorsel Gorsel ve
Unsurlar Unsurlar Sozel
Unsurlar
Deney Son Test 20 2 - 18
Grubu
Kontrol Son Test 20 20 - -
Grubu

Tablo 13’de Ogrencilerin son teste hikaye edici metin yazma Oncesinde
olusturduklar1 hikaye haritalar1 incelendiginde; deney grubu 6grencilerinden 18°1 hikaye
haritalar1 s6zel ve gorsel unsurlar1 birlikte kullanarak olusturmuslardir. Kontrol

grubunda ise bdyle bir durum gézlenmemistir.

4.18. Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdiklarn Hikiye Edici Metinlerin
Yapisi ve icerik Boyutuna Ait Son Test Bulgular

Deney grubu o6grencilerinin yazdiklar1 hikdye edici metinler incelendiginde;
ogrencilerin sahneyi tanimlarken problemin nerede basladigini, hangi zamanda
gerceklestigi ifade ettiklerini goriilmiistiir. Karakteri tanimlarken; karakterin dis
goriinimi, duygulari, diisiinceleri, probleme bakis acisinin ve tavrimin nasil oldugu
hakkinda bilgiler verdiklerini sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte problemin nasil
basladigi, problemin nasil ve hangi asamalardan gegilerek ¢6ziildiigii, problemin nasil
sonuclandig1 karakterin bu sonuca verdigi tepkinin ne oldugunu ifade ettikleri

goriilmiistiir. Bu durum asagidaki 6rnekte sunulmustur.
Ornek;

... Koyde babasi tarafindan okula génderilmeyen bir ¢ocuk vardi. Bu ¢ocugun
adi Fikret’ti. Bu ¢ocuk ¢ok c¢aliskandi ve okumak istiyordu. Ama babast onu
calistiriyordu. Anneside Fikret’ in okula gitmesini istiyordu. ...., ilkokulun zorunlu

oldugunu anladi. Annesiyle birlikte babasindan gizli bir gazeteciye bagvurdular....
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...cocuklarin okumasini isteyen biitiin orgiitler Fikret ve annesine destek ¢iktilar.
Babasint da ikna ettiler.... Artik Fikret okula baslamis ve azimle ¢alisiyordu....Sonug
olarak, ¢ocuklar: okula gondermeli Tiirkiye’'nin okuma yazma seviyesini artirmaliyiz.

Cocuklar bir ¢icektir, nereye biikerseniz oraya gider.

S6z konusu metin incelendiginde; problem ve problemin ¢oziim asamalari
acikca ortaya konuldugu goriilmektedir. Hikdye edici metnin ana fikrinin etkili bir
sekilde ifade edildigini s6ylemek miimkiindiir. Bununla birlikte karakterin 6zelliklerinin
tanitildigl, karakterin olaya bakis acisinin ne oldugu, yardimci karakterlerin olaya
etkisinin ne oldugu agikca belirtilmistir. Ayrica hikaye basliklar1 incelendiginde;
basliklarin ana fikri destekler nitelikte ifade edildigi goriilmiistiir. Bu durumu agiklayan

baz1 6rnekler asagida sunulmustur.
Ornekler;

Yardimlasma adli hikdye edici metnin ana fikri; yardimlasma insan hayatini

kolaylastirmaktadir olarak ifade edilmistir.

Ayse ve Arkadaslarinin Cevre Sorunu adli hikdye edici metnin ana fikri;

¢evremizi korumaliyiz olarak ifade edilmistir.

Ahmet’in Sorumluluklar: olarak ifade edilen hikdye edici metnin ana fikri; aile

bireylerinin sorumluklarini yerine getirmesi gerektigi olarak ifade edilmistir.

4.19. Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdiklar1 Hikdye Edici Metin Hikaye ve
Yaz Bicimsel Boyutuna Ait Son Test Bulgularn

Deney grubu o6grencilerinin yazdiklar1 hikdye edici metinler incelendiginde;
giris, gelisme ve sonug bdliimlerinin iyi organize edildigini soylemek miimkiindiir. Girig
boliimde karakterlerin, mekanimn yeterince tanitildigmi, gelisme boliimiinde hikayede
gecen olaymn karakteri engellerle karsilastirilarak zenginlestirildigi goriilmektedir.
Sonu¢ boliimiiniin karakterlerin tepkileri ve problemin ¢oziimiiyle birlikte anlatilmasi
hikdye edici metin yapismin iyi organize edilmesini saglamistir. Bununla birlikte;

noktalama isaretlerine ve imla kurallarmin dogru sekilde kullanildigi, yazinin kagit
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yiizeyine dogru sekilde yerlestirdiklerini soylemek miimkiindiir. Ayrica paragraf arasi
bosluklarin tutarliligi, her bir paragrafa paragraf boslugu yaparak baglama ve paragraflar
arasindaki iligkilerin iyi organize edildigi goriilmektedir. Bu durumu agiklayan 6rnek

Sekil 16’da sunulmustur.

Sekil 16. Hikdye Edici Metin (Son Test)

Sekil 16 incelendiginde; s6z konusu metnin hikdye edici metin yapisinin ve

bicimsel boyutunun 1iyi organize edildigi gorilmektedir. Hikdye unsurlarmin
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ayrmtilariyla ifade edilmesi girig, gelisme ve sonu¢ boliimlerinin etkili sekilde ifade
edilmesini saglamistir. Paragraflar arasi bosluklarm, paragraf baslarmin ve sayfa

bosluklarinin etkili sekilde kullanildigini s6ylemek miimkiindiir.

4.20. Deney Grubu Ogrencilerinin Yazdiklar1 Hikdye Edici Metin Dil ve
Anlatim Boyutuna Son Test Ait Bulgular

Deney grubu Ogrencilerinin son testte yazdiklar1 hikdye edici metinler
incelendiginde; metinlerin anlatimlarinin agik, yalin ve zengin oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Hikdye unsurlarinin tiim ayrintilariyla ifade edilmesi anlatimi
zenginlestirdigini sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte; anlatim zenginlestikce
metinlerin akiciligmin arttigr goriilmektedir. Ayrica climleler arasinda kip uyumunun
saglanmasi, olaylarin zincirleme bir sekilde anlatilmasi anlatimi yalinlastirmaktadir. Bu

durumu anlatan 6rnek asagida sunulmustur.
Ornek;

... Alican biilbiilleri ¢cok seviyordu ve istiyordu. Gordiigii biilbiilleri hayranlikia
izliyordu. Bir giin babasina bu istegini acti. Ama babast pek de olumlu yanit vermedi.
Alican’in babasi bir hayvan dostuydu. Hayvanlarin dogal yasamlarina miidahale
edilmemesi tarafindaydi. Aynmisini annesine de soyledi ama annesi de babasindan
yanaydi. Alican ¢ok tiziilmiistii. Annesi ve babasi ona d6giitler veriyordu. Bir dogasever

olmasini istiyorlardh....

.... Yolda giderken kanadi kirik bir biilbiil gordii hemen onu gizlice eve gotiirdii.
Har¢higryla biilbiilii veterinere gotiirdii. Onu bodrumda gizlice besledi ve iyilestirdi.
Artik annesine bu durumu agti ve annesi kus iyilestigine gore onu ozgiir birakmast
gerektigini soyledi. Alican annesine tepki gosterdi. Bir zaman sonra biilbiil otmez

oldu...

Alican bir giin biilbiiliinii o giizel Cukurova’da gezdirmeye ¢ikardr bir anda

biilbiil canlandi. Eve geldiginde annesine ve babasina bunun sebebini sordugunda
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biilbiiliin doga ozlemi ¢ektigini anladi. Arkadaglarini, wgatlart ve ailesini toplayip

biilbiilii serbest birakti. Hatta beraber ona yuva bile yaptilar....

S6z konusu metin incelendiginde; climleler arasinda kip uyumu oldugunun,
paragraflarin 1yi organize edildigi, anlatimin yalm ve akict oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bununla birlikte; Alican’in karsilastig1 olaylarin zincirleme bir sekilde
anlatildig1 goriilmektedir. Hikaye unsurlarinin; karakterin, mekanm 6zelliklerinin ifade

edilmesi, metnin anlatimmi zenginlestirdigini sdylemek miimkiindiir.

4.21. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hikdye Edici Metinlerin Yapisi ve
Icerik Boyutuna Ait Son Test Bulgulan

Kontrol grubu o&grencilerinin  yazdigi son test hikdye edici metinler
incelendiginde; 6grencilerin hikdye edici metin yapisini olustururken bazi giigliikler

yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu durumu agiklayan 6rnek asagida sunulmustur.
Ornek;

Bir zamanlar birbirlerini cok ama cok seven dort tane arkadas varmis. Bu
arkadaglar birbirlerinden hi¢chir sey saklamazlarmis. Birbirlerine benzemeseler de
kardes gibilermis. Bu arkadaslarin adlart Zeynep, Ayse, Biisra ve Deniz’mis. Bu dort
arkadas hem de aymi simiftaymis. Ama derslerini olumsuz yodnde etkilermis bu
arkadaslik. Derste habire konusurlarmis. Ogretmenleri onlart uyarirmis. Ve eve gelir

tizerlerini degisir hemen agagi inerler....

. Ve ogretmen dort arkadasi aywrmis dort arkadas buna ¢ok iiziilmiis ama
derste hep konustuklarim biliyorlarmis. Ve tam bir ay hi¢ asagiya inmemisler hep ders
calismislar ve basarilt olmuslar. Anneleri buna ¢ok sevinmis. Ve ogretmen bu basarinin

karsiliginda onlari yine eskisi gibi oturtturmus....

S6z konusu metin incelendiginde, metin unsurlarmin 1yi ifade edilmedigini
sOylemek miimkiindiir. Hikaye edici metnin nerede gegtigi hangi zamanda gerceklestigi
acik degildir. Problemin nasil basladigi, ne oldugu hakkinda okuyucuya yeterli bilgiler

verilmemistir. Karakterlerin ¢ok iyi arkadas olduklarinin disinda; karakterler hakkinda
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baska bir ifade kullanilmamistir. Bununla birlikte zaman akisinin ¢ok hizli oldugu,
sonucun c¢ok hizli gergeklestigi, ana fikrin acikca ifade edilmedigini goriilmektedir.
Ayrica hikdye edici metin basliklarinin ana fikri destekler nitelikte ifade edilmedigi

s0ylemek miimkiindiir. Bu durumu agiklayan 6rnekler asagida sunulmustur.
Ornekler;

Esrarengiz Piramit adli hikdye edici metnin ana fikri; her isin vaktinde

yapilmasi gerektigi olarak ifade edilmistir.

Anneler Guinti adli hikdye edici metnin ana fikri; isleri planlayarak

yardimlagmanin insanlari basariya ulastiracag olarak ifade edilmistir.

Birbirini Cok Seven Dort Arkadas adl1 hikaye edici metnin ana fikri; diizenli ve

planli ¢alismanin basariya ulastirdig: olarak ifade edilmistir.

4.22. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Hikdye Edici Metin Hikdye ve Yaz
Bicimsel Boyutuna Ait Son Test Bulgular

Kontrol grubu o6grencilerinin son testte yazdiklar1 hikdye edici metinler
incelendiginde; Ogrencilerin girig, gelisme ve sonuc¢ bdliimlerini olustururken bazi
glicliikler yasadiklarimi s6ylemek miimkiindiir. Bununla birlikte hikdye edici metin
bolimleri arasindaki gecisleri saglayamadiklar1 gorilmiistiir. Bunun sebebinin
paragraflar arasindaki iligkilerin 1iyi organize edilememesi oldugunu sdylemek

miimkiindiir. Bu durumu agiklayan 6rnek asagida sunulmustur.
Ornek;

Okula gittim derse girdim ama aklim robottaydi. Resim dersinde robot resmi
cizdim. Okul oyle oyle gecti. Eve geldim édevierimi yaptim. Anneme uykum var deyip
yattim. Diinki hayalimde robotlart haklamistik ama geri gelmiglerdi. Artik Berk’in
harikalar diyarinda giicii kotiiler ele gegirmisti. Kocaman bir robot oniime ¢ikti. Ve
‘Benim adim Arif oleceksin. 'dedi. Kosarak kag¢tim. Burak ve Doruk’un yanina geldim

saklandim. Doruk bir plan hazirladi....
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S6z konusu metin incelendiginde; giris boliimiiniin nasil bagladigi, gelisme

boliimiine nasil gegildigi ifadelerin etkili olmamasi nedeniyle metin yapisi agik degildir.
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Sekil 17. Kontrol Grubu Hikaye Edici Metin (Son Test)

Sekil 17 incelendiginde; kurgusal ve gergek zamanin Karistirildigi, hikaye
unsurlarmn etkili bir sekilde ifade edilmedigi goriilmektedir. Ogrencinin zihninde giris,

gelisme ve sonug boliimlerine iliskin ayrintilar var olsa da okuyucuya aktarilmadigmi

sOylemek miimkiindiir.
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4.23. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazdiklar Hikiye Edici Dil ve Anlatim
Boyutuna Ait Son Test Bulgulan

Kontrol grubu 6grencilerinin yazdiklar1 hikdye edici metinler incelendiginde;
ogrencilerin hikaye edici metin anlatimlarmnin akict ve zengin olmadigmni sdylemek
miimkiindiir. Olaylarin zincirleme seklinde gelistirilemedigi goriilmiistiir. Bununla
birlikte paragraflar arasindaki iliskileri organize ederken giicliikkler yasadiklari

s0ylemek miimkiindiir.
Ornek;
Selin’in Yaz Tatili

Selin o giin okula giderken ¢ok sevingliydi. Okula gitti ve ilk basta miidiir
konusma yapti, sonra herkes sinifina gitti ve karnesini almak igin beklemeye bagsladi. En
sonunda o6gretmenler ellerinde karneleri getirdi. Herkese sirayla dagitti. Sira Selin’e

geldi ve 6gretmenleri:

- ‘Aferin Selin’cigim basarilarinin devamini dilerim.’ dedi. Selin karnesini alip

notlarina baktiginda ¢ok sevindi. Ciinkii hepsi 5°'ti. Karnesi alan herkes disari ¢ikti....

...Babasi ¢ok sevindi. Sonra Selin’e en ¢ok istedigi seyi aldi. Selin’in en ¢ok
istedigi sey yavru bir kdpekti. Selin ¢ok mutlu oldu. Her giin kopegini disart ¢ikip
gezdiriyor, arkadagslariyla ve kopegiyle sokakta oynadi. Sonra eve geldi. Ama aklina
bir sey takilmisti. Kopeginin isminin ne olacagina karar verememisti. Biitiin gece onu
diistindii. Kopegin rengi bembeyazdi. Bunun igin ismini karbeyaz koydu. Sabah parka
gittiginde arkadaslarina képeginin ismini Karbeyaz koydugunu soyledi. Arkadaslar: da

bu ismi ¢ok sevdi. Sonra biitiin yaz tatilini mutlu gegirdiler.

Ornek incelendiginde; paragraflarin etkili bir sekilde organize edilemedigini
sOylemek miimkiindiir. Ciimle tekrarlariyla anlatim yalmlhiginin azaldigi goriilmiistiir.

Bununla birlikte 6grencinin zihninde ki olay gelisimi okuyucuya aktarilamamaistir.

Arastrma sonucu elde edilen bulgular incelendiginde; deney grubu

ogrencileriyle yapilan on bir haftalik calismadaki Ikili Kodlama Kurami destekli
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etkinlikler, 6grencilerin hikdye edici metin analiz ve yazma becerilerini gelistirdigini
sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin hikdye edici metin yazma siirecinde; yazdiklari
metinleri hikaye edici metnin yapist ve igerik boyutunu, bicimsel boyutunu, dil ve
anlatim boyutunu diisiinerek ifade etmeleri saglanmistir. Deney grubu o6grencilerinin
hikdye edici metinleri analiz siirecinde hikdye unsurlar1 hakkinda tartigsmalari, grup
calismalar1 yapmalar1 ve yazdiklar1 metinleri smif arkadaslariyla paylasmalar1 s6z
konusu boyutlarm gelismesinde etkilidir. Bununla birlikte; Ikili Kodlama Kurami
destekli hikaye haritasi Ogretiminin G6grencilerin, zihinsel imge olusturma {istbilis

stratejisinden yaralanmalarini sagladigini sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin kendi hikdye edici metinlerini iiretme siirecinde, sdzel ve sdzel
olmayan sistemlerinin gosterimsel baglantilarii ortaya ¢ikarmak i¢in fikirlerin sozel ve
gorsel unsurlar birlikte kullanilarak ifade edilmesinin 6nemi (Day & Bellezza, 1983;
Goetz, Sadoski, Stowe, Fetsco & Kemp, 1990; Sadoski, Goetz, Olivarez, Lee &
Roberts, 1990) arastirma bulgularmi destekler niteliktedir.

Spooren, Mulder ve Hoeken’e (1998) gore; metin yapisinin zenginligi metin
organizasyonu etkileyen 6nemli faktdrlerden biridir. Ikili Kodlama Kurami destekli
hikdye haritas1 0gretiminde metin yapisi Ogrencilere birgok alt boyutuyla birlikte
tanitilmaktadir. Bu nedenle 6grenciler hikdye edici metin analiz veya yazma siirecinde
s0z konusu metnin yapisint -hikdye unsurlarmi vurgulayarak- acik¢a ortaya
koymaktadirlar. Hikdye edici metin organizasyonunda hikdye unsurlari arasindaki
iligkileri organize etme anlatimi zenginlestirmektedir. Bu iligkileri organize etmenin en
etkili yolu gorsel unsurlarla zenginlestirilmis hikdye haritalaridir (Gambrell &

Koskinen, 2002; Sadoski, Goetz & Kangiser, 1988; Sadoski &Paivio, 2001).



BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, ilkdgretim besinci sinif égrencilerine Ikili Kodlama Kuramina
gore tasarlanmig bir hikdye 6gretim siireci uygulanmis, yapilan bu ¢gretim sonucunda
ise hikdye haritas1 olusturma ve hikaye edici metin yazma becerilerinde gelisim olup
olmadig1 incelenmistir. Arastrmanin yukarida belirtilen amaci dogrultusunda bu
boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayanilarak sonuclar 6zetlenmekte ve bu

sonuclara bagli 6neriler sunulmaktadir.

Bu arastirmada cevap aranan soru; Ikili Kodlama Kurami destekli yapilan hikaye
haritas1 6gretiminin ilkégretim besinci smif 6grencilerinin hikaye haritasi olusturma ve

hikaye edici metin yazma beceri diizeylerine etkisi nedir? seklinde ifade edilmistir.

Ikili Kodlama Kurami destekli yapilan hikdye haritas1 dgretiminin deney ve
kontrol grubu ogrencileri arasinda hikdye haritas1 olusturma ve hikdye edici metin
yazma becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark olustugu goriilmiistiir.
Arastirma sonucu; Ikili Kodlama Kurami destekli 6gretimin ‘zihinsel imgelerin; metni
biitiin olarak algilamayi, derinlemesine anlamay1 ve yazma becerilerini gelistirdigini’
savunan gorisleri (Gambrell & Bales,1986; Oakhill & Patel,1991; Sadoski, 1983;
Steingart & Glock, 1979) desteklemektedir.

Aragtirmanin birinci alt sorusu; ‘Ikili Kodlama Kurami destekli yapilan hikaye
haritas1 6gretiminin ilkdogretim besinci sinif 6grencilerinin hikdye edici metin analizi
beceri diizeyine etkisi var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruya cevap aramak
amactyla yapilan caligmalarm sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin hikdye edici
metin analiz beceri diizeyleri bakimimdan kontrol grubundaki 6grencilere gore deney
grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu bulgu; hikaye edici metin analiz

siirecinde gorsellerin kullanilmasinin hikdye edici metin analiz becerilerini artirmada
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olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bell’in (1991) yaptig1 calismada
hikaye edici metin okunduktan sonra dgrencilerin zihinsel imgelem olusturmalarinin
ardindan hikaye unsurlarmi gorsellestirilerek ve sdzel unsurlarla zenginlestirilerek ifade
edilmesinin hikdye analizinde etkili bir yol oldugu sonucunu ortaya koymustur. Bu

sonug arastirma bulgularmni destekler niteliktedir.

Aragtirmanin ikinci alt sorusu; ‘Ikili Kodlama Kurami destekli yapilan hikaye
haritas1 6gretiminin besinci smif ogrencilerinin hikiye edici metin yazma Oncesinde
hikaye haritas1 olusturma beceri diizeyine etkisi var midir?’ seklinde ifade edilmistir.
Bu soruya cevap aramak amaciyla yapilan calismalarin sonucunda, deney grubundaki
ogrencilerin hikaye haritasi olusturma beceri diizeyleri bakimindan kontrol grubundaki
ogrencilere gore deney grubu lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu bulgu; hikaye
haritas1 unsurlarinin gorsellestirilmesinin hikdye edici metin yazma Oncesinde hikaye
haritas1 olusturma becerilerini artirmada olumlu bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Aragtirmanin {iciincii alt sorusu; ‘Ikili Kodlama Kuranmu destekli yapilan hikaye
haritas1 6gretiminin besinci sinif 6grencilerinin hikdye edici metin yazma beceri
diizeyine etkisi var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Bu soruya cevap aramak amaciyla
yapilan calismalarin sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin hikdye edici metin
yazma beceri diizeyleri bakimindan kontrol grubundaki 6grencilere gore deney grubu
lehine anlamli bir fark goriilmiistiir. Yazma siirecinde zihinsel imge olusturma
stratejisinden yararlanan 6grencilerin sézel unsurlar arasindaki iliskileri etkili bir sekilde
yapilandirdiklar1 ve bu siirecte daha etkili olduklarmi sdylemek miimkiindiir (Goetz,
Sadoski, Stircker, White & Wang, 2007). Metin yazma Oncesinde olusturulan hikaye
haritalarmin fikirleri organize etmeye yardimci oldugu bununla birlikte refere edilen
sistemleri etkin hale getirmektedir (Sadoski & Paivio, 2001; 2004). Refere edilen
sistemlerin etkin hale gelmesi yani zihinsel imgelerin metin ortamina aktarilmasi metin

iceriginin niteligini artirmakta ve anlatimi zenginlestirmektedir.

Bu sonuglar birlikte yorumlandiginda, deney grubundaki dgrencilerin uygulama
sireci sonunda hikdye edici metin analiz ve hikdye edici metin yazma beceri

diizeylerinde artis oldugu goriilmekte; kontrol grubunda ise bdyle bir artis s6z konusu
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degildir. Bu bilgiler 15131nda; arastirma sorusuna cevap olarak; ikili Kodlama Kurami
destekli hikaye haritas1 6gretiminin, dgrencilerin hikdye edici metin analiz ve yazma
beceri diizeyinde artisa sebep oldugu sonucuna varilabilir. Arastirmanin sonucu Ikili
Kodlama Kurami; hikaye haritalar1 ve yazma arasindaki iliskilerin incelendigi
arastirmalar1 (Clark & Paivio, 1991; Gambrell & Bales,1986; Mccallum & Moore,
1999; Oakhill & Patel, 1991; Sadoski, 1983; Steingart & Glock, 1979) desteklemektedir.

Arastirmada elde edilen bu sonuglara dayali olarak su 6nerilerde bulunabilir:

» [kili Kodlama Kuramina gore hikdye haritas1 dgretiminin dgrencilerin; hikaye
edici metin analizi ve yazma becerileri diizeyinde artig goriilmektedir. Bu
noktadan hareketle, hikdye edici metin analizinde ve hikdye edici metin
yazmada gorsel unsurlarla zenginlestirilmis hikaye haritalar1 etkili bir arag
olarak kullanilabilir.

= Hikadye haritalarmi, yazma siireci Oncesinde olusturma hikdye edici metin
organizasyonun etkili ifade edilmesini sagladigi goriilmektedir. Hikaye edici
metin yazma etkinliklerinde s6z konusu uygulamanin yapilmasi 6grencilere
fayda saglayacaktir.

= Zihinsel imgelemin {stbiligsel bir strateji oldugu diisiiniiliirse, yazma
ogretiminde {istbilis ve Ikili Kodlama Kurammin arasmdaki iliskiler
incelenebilir.

* Yapilan arastrmalar zihinsel imgelemenin 6grenci basarisinda 6nemli etkiye
sahip oldugunu gostermistir. Yapilacak program gelistirme ¢alismalarinda
ogrencilerin zihinsel imgeleme gelistirme saglayacak etkinliklere yer verilmesi
faydali olacaktur.

» Tiirkce derslerinde yapilacak yazili anlatimlarda 6grencilerin sunumlarinda
gorsellestirmelerden yararlanmalar1 saglanmali ve ilgi alanlar1 dogrultusunda

yazma caligmalar1 yapilmalidir.
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Ek-1Tiirk Dil Kurumu Yazisma
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ATATURK KULTUR, DIL VE TARIH YUKSEK KURUMU
TURK DiL KURUMU BASKANLIGI

Sayr :B.02.1.KDT.5.02.10.00-130.01/136-1591

Konu : Terimler

Sayin Gl KURUYER

Ilgi: 5 Nisan 2010 giinlii yaziniz.

Yazinizda gegen yabanci terimler i¢in Kurumumuzca herhangi bir karsilik
onerilmemistir. Bu terimler i¢in uygun birer karsilik bulunmasi konusu ilgili ¢alisma

grubunun toplantilar1 giindemine alinacaktir.

Bilgilerinizi rica eder, dilimize gosterdiginiz ilgiye tesekkiir ederim.

Prof. Dr. Siikrii Halik AKALIN
Tiirk Dil Kurumu Bagkani
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Sevgili 6grenciler; asagidaki metni dikkatlice okuyunuz.

Ek- 2

SEVGILI KUSLAR

Onlar, Sultansazligi’'nda yasayan flamingolardi. Pembe, beyaz renkleri, uzun
bacaklariyla harika kuslardi. Mutluydular, neseliydiler, civil civildilar. Ama bir giin
yasamlar1 tehlikeye girdi.

Giinlerce siiren toplantilarda bu durumu degerlendirdiler. Konusmaktan ve
tartigmaktan yorgun distiiler. Ancak bir ¢6ziim yolu bulamadilar. Tek carenin
yasadiklar1 yeri terk etmek olduguna karar verdiler. Gergi bir keresinde 6gretmenleriyle
Sultansazligi’na geziye gelen Orhan ve arkadaslari, sorunlarma bir ¢6ziim bulacaklarma
dair s6z vermislerdi ama artik bekleyecek zamanlar1 kalmamisti. Manyas Kus
Cenneti’ne giderek sanslarmi deneyecek, orast da olmazsa baska bir iilkeye
yerleseceklerdi. Yola ¢ikacaklar1 sabah uzaktan Orhan goriindii. Neredeyse biitiin bir
kasabanin ¢ocuklarini toplamis geliyordu. Ellerinde balonlar, ugurtmalar kosa oynaya
yaklasiyorlardi. Kuslar ¢ocuklar1 izlemeye basladilar. Evet, iyi bir seyler olmus gibi
goriiniiyordu. Bu 1yi sey acaba ne olabilirdi? Kuslar, bu soruya bir cevap bulmak i¢in
kafa yoruyorlardi. Cocuklar bagirarak bir seyler soyluyorlardi ama, kuslar onlarm ne
soyledigini anlamryordu. lyice yaklastiklar1 sirada yavru flamingolardan birisi:

- Mijjde diyorlar, miijde.” dedi. Sonra da “Miijde ne demekse?” diye sordu. Onun bu
sorusunu hi¢ kimse cevaplamadi. Ciinkii “miijde” soziinii duyan kuslar, bir anda ortaligi
birbirine katarak bagrismaya baslamislardi. Hepsi bir seyler soyluyordu:

- Ben demedim mi size? iste Orhan bir ¢6ziim yolu bulmus.

- Acaba ne bulmus olabilir?

- “Orhan gibisi yok, bravo su ¢cocuga!”
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- “Yakinlarda bir yerde milli park m1 varmis acaba?” gibi sorular ve yorumlar birbirine
karigsmisti.

Bir¢ok arkadasiyla yaklagmakta olan Orhan, en sonunda yanlarina gelebildi.
Hepsi de nefes nefese kalmisti. Orhan kesik kesik soluyarak elindeki kagitlari
salliyordu. Emre’nin elindeyse bir gazete vardi. Orhan gazeteyi onun elinden kapti.

- “Bakin burada ne yaziyor?” dedi.

Sonra da yazilanlar1 okudu. Gazete haberinde Sultansazligi ve Menderes
Deltasi’nin koruma altma alindig1 yaziyordu. Haberin okunup bittigi an1 bekleyemedi
kuslar. Anlamislardi. Cok iyi anlamiglardi iste. Yasadiklar1 yerler, bundan bdyle
korunacakti. Oralara zehirli sular akitilmayacak, tarim yapmak i¢in kurutulmayacakti.
Daha 6tesini dinlemeye sabirlar1 yoktu. Cilgina dondiiler. Kanatlar ¢irpiliyor, havada
renkli tiiyler ugusuyordu.

-“Durun daha bitmedi diye bagiriyordu” Emre ama, sesini bir turlu duyuramiyordu.
En sonunda Emre’nin bir seyler sdoylemeye c¢alistigi anlayan kuslar sakinlesmeye
basladilar.

Emre:

- “Bu kagitlarda biz ¢ocuklarin imzalar1 var. Sultansizlig1 ve Menderes Deltasi’nin milli
park ilan edilmesi i¢in imza topluyoruz. Bu imzalar1 biiyliklerimize gotiirecegiz. Hatta
biiyiiklerimizden de imza isteyecegiz.”

Orhan:

- Simdi korunacakmis, milli park olunca ¢ok daha iyi olacak dedi. Bu benim fikrimdi,
bunu 6nce ben diisiindiim diye bobiirlenmedi.

Cocuklarin konugmasi bitince, kipirdanip duran kuslar bu sevinci i¢lerinde daha
fazla tutamadilar. Kuslar balon ve ugurtmalarin arasmna dalip dalip ¢ikiyor, yiikseklere
ucus aniden asagiya iniyorlardi. Artik yuvalarina doneceklerdi ve orada Omiirlerinin
sonuna kadar diledikleri gibi yasayabileceklerdi.

Aysel Korkut
(Sevgili Kuslar)



Okudugunuz metnin hikaye haritasini ¢ikartiniz.
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Tasarladigmmiz hikayenin hikaye haritasini olusturunuz




Ozgiin bir hikaye tasarlaymiz. Tasarladigm hikdyeyi yaziniz.
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Ek-3 HIKAYE HARITASI ANALIZ BECERILERI DERECELi PUANLAMA ANAHTARI (1)

Hikaye Edici Metin Yapis1 Boyutu

Sahne hakkinda bilgi verme

Mekan hakkinda
ilgili detaylar
belirtme

Miikemmel (5)

Gorsel unsurlar1 kullanma

Ortalamanin {istiinde (4)

So6zel unsurlar kullanma

Orta diizeyde (3)

Gorsel ve sozel unsurlari birlikte kullanma

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Zaman hakkinda
ilgili detaylar
belirtme

Miikemmel (5)

Ortalamanin {istiinde (4)

Gorsel unsurlar1 kullanma

Orta diizeyde (3)

So6zel unsurlar kullanma

Ortalamanin altinda (2)

Gorsel ve sozel unsurlari birlikte kullanma

Cok zayif (1)

Ana karakter hakkinda bilgi verme

Karakterin dig
goriinlimiinii belirtme

Miikemmel (5)

Ortalamanin {istiinde (4)

Gorsel unsurlar1 kullanma

Orta diizeyde (3)

So6zel unsurlar kullanma

Ortalamanin altinda (2)

Gorsel ve sozel unsurlari birlikte kullanma

Cok zayif (1)

Karakterin
duygularini belirtme

Miikemmel (5)

Ortalamanin {istiinde (4)

Gorsel unsurlar1 kullanma

Orta diizeyde (3)

So6zel unsurlar kullanma

Ortalamanin altinda (2)

Gorsel ve sozel unsurlari birlikte kullanma

Cok zayif (1)

Karakterin
diisiincelerini
belirtme

Miikemmel (5)

Ortalamanin {istiinde (4)

Gorsel unsurlar1 kullanma

Orta diizeyde (3)

So6zel unsurlar kullanma

Ortalamanin altinda (2)

Gorsel ve sozel unsurlari birlikte kullanma

Cok zayif (1)

Yardimci karakteri
belirtme

Miikemmel (5)

Ortalamanin {istiinde (4)

Gorsel unsurlar1 kullanma

Orta diizeyde (3)

So6zel unsurlar kullanma

Ortalamanin altinda (2)

Gorsel ve sozel unsurlari birlikte kullanma

Cok zayif (1)

Problemin
baslangicini belirtme

Miikemmel (5)

Ortalamanin {istiinde (4)

Gorsel unsurlar1 kullanma

Orta diizeyde (3)

So6zel unsurlar kullanma

Ortalamanin altinda (2)

Gorsel ve sozel unsurlari birlikte kullanma

Cok zayif (1)

Problemi belirtme

Miikemmel (5)

Ortalamanin {istiinde (4)

Gorsel unsurlar1 kullanma

Orta diizeyde (3)

So6zel unsurlar kullanma

Ortalamanin altinda (2)

Gorsel ve sozel unsurlari birlikte kullanma

Cok zayif (1)

Problemi ¢6zme
asamalarini belirtme

Miikemmel (5)

Ortalamanin {istiinde (4)

Gorsel unsurlar1 kullanma

Orta diizeyde (3)

So6zel unsurlar kullanma

Ortalamanin altinda (2)

Gorsel ve sozel unsurlari birlikte kullanma

Cok zayif (1)




Ek-3 Devami. HIKAYE HARITASI ANALIZ BECERILERI DERECELI PUANLAMA

ANAHTARI (2)

&9

Hikaye Edici Metin Yapis1 Boyutu

Sonug Miikemmel (5)
Ortalamanin iistiinde (4) Gorsel unsurlari kullanma
Orta diizeyde (3) Sozel unsurlari kullanma
Ortalamanin altinda (2) Gorsel ve sozel unsurlari birlikte
kullanma
Cok zayif (1)
Ana Fikir Miikemmel (5)
Ortalamanin iistiinde (4) Gorsel unsurlari kullanma
Orta diizeyde (3) Sozel unsurlari kullanma
Ortalamanin altinda (2) Gorsel ve sozel unsurlari birlikte
kullanma
Cok zayif (1)
Tepki
Okuyucu tepkisi Miikemmel (5)
belirtme Ortalamanin iistiinde (4) Gorsel unsurlari kullanma
Orta diizeyde (3) Sozel unsurlari kullanma
Ortalamanin altinda (2) Gorsel ve sozel unsurlar birlikte
kullanma
Cok zayif (1)
Karakter tepkisi Miikemmel (5)
belirtme Ortalamanin iistiinde (4) Gorsel unsurlari kullanma

Orta diizeyde (3)

So6zel unsurlar: kullanma

Ortalamanin altinda (2)

Gorsel ve sozel unsurlart birlikte
kullanma

Cok zayif (1)




Ek- 4 HIKAYE YENIDEN YAZMA BECERILERI DERECELI PUANLAMA ANAHTARI
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HIiKAYE METIN YAPISI VE iCERIK BOYUTU

Hikaye konusunu belirleyebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Hikayeye uygun baslik yazabilme (Ana fikri
destekler nitelikte)

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif(1)

Sahneyi betimleyebilme

Mekanla ilgili detaylar1 tanimlayabilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Zamanla ilgili detaylar1 tanimlayabilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Ana karakteri betimleyebilme

Karakterin dis goriiniimiinii tanimlayabilme

Miikemmel(5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok kotii (1)

Karakterin duygularmi tanimlayabilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Karakterin diisiincelerini tanimlayabilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Karakterin tavirlari tanimlayabilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin tistiinde(4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Karakterin bakis agisini tanimlayabilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok kotii (1)




Ek-4 Devami HIKAYE YENIDEN YAZMA BECERILERI DERECELI PUANLAMA

ANAHTARI (2)
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HIiKAYE METIN YAPISI VE iCERIK BOYUTU

Yardimci karakterleri tanimlayabilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Hikayenin nasil basladigini belirleyebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Hikayedeki problemin nasil ¢oziildiigiini ve
¢Oziim asamalarini belirtebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Ana fikri veya fikirleri belirtebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Yardimer fikri veya fikirleri belirtebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Yardimct fikirler ana fikri destekler nitelikte
belirtebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Tepki

Hikaye karakterinin ya da karakterlerinin tepkisini
belirtebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Kendi tepkisini belirtebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)
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HIiKAYE VE YAZI BiCIMSEL BOYUTU

Hikaye yazarken paragraf yapabilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Paragraflar arasinda iligkileri organize edebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Girig bolimiine yer verebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Gelisme bdliimiine yer verebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Sonug boliimiine yer verebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Noktalama isaretlerine ve imla kurallarinin
kullanimi1

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Yaziy1 kgt yiizeyine yerlestirme

Paragraflar arasi bogluklar

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Paragraf basi

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Sayfa kenar bosluklari

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Biiyiik harflerin kullanim tutarhilig

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)




Ek- 4 Devami. HIKAYE YENIDEN YAZMA BECERILERI DERECELI PUANLAMA

ANAHTARI (4)
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DIL VE ANLATIM BOYUTU

Diisiinceleri iligkilendirirken uygun kelimeleri
kullanabilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Farkli ciimle yapilarina yer verebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Ciimleleri paragraf i¢inde akici bir sekilde
organize edebilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Olaylar1 zincirleme bir sekilde anlatabilme

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Ciimleler arasinda kip uyumu

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Anlatim akiciligi

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Anlatim yalinlig

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)

Anlatim zenginligi

Miikemmel (5)

Ortalamanin iistiinde (4)

Orta diizeyde (3)

Ortalamanin altinda (2)

Cok zayif (1)




Ek-5. Uygulama izin Yazsi
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Ek- 6. Ogretmen Bilgilendirme Dosyasi

( OGRETMEN BILGILENDIRME DOSYASI)
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ARASTIRMANIN ADI: Ikili Kodlama Kuramma Gére Yapilan Tiirkge Ogretiminin
Yeniden Yazmaya Etkisi

ARASTIRMANIN AMACI: Bu arastirmada, Ikili Kodlama Kuramma gore yapilan
Tiirkge Ogretiminin ilkogretim besinci smnif 6grencilerinin yeniden hikaye yazma

becerilerine etkisini belirlemek amaclanmustir.

ARASTIRMA TURU: Deneysel (1 deney ve 1 kontrol gruplu)

UYGULAMA DERSLERI: 18 saat. Ogrencilerin genel bilgilendirilmesi i¢in 2 saat
hazirlik dersi yapilmasi 6ngoriilmiistiir. Kalan uygulama saatlerinde derslerin tamami
degil, sadece Tiirkge derslerinde yapilacak hikaye haritasi ve yazma etkinlikleri
organize edilecektir. S6z konusu etkinlikler, dnceden arastirmaci tarafindan hazirlanarak
size verilecektir. Kontrol grubunda ise arastirmaci tarafindan bir planlama

yapilmayacaktir.

OLCME ARACLARI: 2 6n test ve 2 son test olmak iizere toplam 4 6lgme araci
kullanilacaktir. Her 6l¢me araci igin 1 ders saati siire ayrilmistir. Kullanilacak 6lgme
araglar1:

1. Hikdye edici metin okuma (I. Boliim)

2. Hikaye haritasini ¢ikartma (II. Boliim)

3. Hikéye tasarlama, tasarlanan hikayenin haritasini olusturma(IIl. B6liim)

4. Tasarlanan hikayeyi yazma (IV. Boliim)

ARASTIRMACI ILETIiSiM BILGILERI

Hayriye Giil KURUYER

Aksaray Universitesi Aksaray Egitim Fakiiltesi
AKSARAY

Telefon: (...) ... .. ..

E-Posta: kuruyergul@yahoo.com.tr
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Hikaye

Kurmaca yapitlardan olan ve roman ile bircok bakimdan benzesen hikaye ‘insan
yasamindan gercege uygun kesitler sunan, bunu yere ve zamana baglayarak yapan bir

yazi tiirli’ diir.

Hikayeler okuyucuya yorum yapma anlami agiklama, organize etme, hatirlama
ve problem ¢ozme firsatlar1 sunan etkili okuma metinleridir. Hikayeler, tecriibeler
iizerine farkli acilardan yorum getirmede Onemli katkilar saglamaktadwr. Hikaye
dinleme ve dinlenilenlerin hayatla iliskilendirilmesini en 6nemli 6grenme yolu olarak
gormektedir. Hikayeleri tecriibeye dayali bilgi zihne depolama ve tanimlamada en dogal
ve giiclii unsurlar olarak ifade etmektedirler. Biitlin bu agiklamalar hikayelerin 6nemli

bir diisiinme, agiklama, anlama ve hatirlama araci oldugunu gostermektedir.

Hikaye Unsurlarn

Sahne; hikdyenin nerede ve ne zaman gectigini belirtir. Sahnenin unsurlari; yer,
hava sartlari, zaman (gece- giindiiz, ge¢mis, gelecek ve simdiki zaman) olmak
iizere dort tanedir. Sahne hikdyenin zeminidir ve okuyucunun bu atmosferi
algilamas1 ag¢isindan ¢ok oOnemlidir. Hikdyenin gectigi mekin ve zamanin
gorsellestirilmesi olay Orglisliniin anlasilmasi, mekanin ve zamanin olaya,

karaktere ve sonuca etkisini anlamasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Karakterler; Hikayelerde yer alan insanlar, hayvanlar, cansiz varliklar olabilir.
Karakterler hikdye yapisinin en 6nemli elementlerinden biridir; ¢iinkii hikaye tek
bir kahramanin ya da bir grup kisinin etrafinda gelisir. Bu nedenle hikayede
gecen olayi, verilen mesaji1 anlamak i¢in karakterlerin sahip oldugu 6zelliklerin,
karakterlerin goriliniisleri, hareket ve konusma tarzlarinin hatta diisiinme
tarzlarinin 1y1 bilinmesi gerekir. Hikayeler genellikle bir ya da iki kisi etrafinda

gelisirken, olay1 destekleyen yardimci karakterlere de yer verilmektedir.
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Yardimci karakterler, kimi zaman ana karakteri olumlu ya da olumsuz etkilerken

kimi zamansa dekoratif bir unsur olarak yer almaktadir.

Problem: Hikayenin merkezinde yer alan ve ¢dzlimlenmesi beklenen temel

sorundur.

Ana Fikir: Nasil bir ders ¢ikarildigini veya ¢ikarilmasi gerektigini belirtir. Ana
fikir, genelde iist diizel diisiinme siireclerinin (analiz, sentez, degerlendirme)

kullanilmasiyla elde edilir.

Tepki: Ana karakterin ve okuyucunun metni okuduktan sonra verdigi tepkidir.

ikili Kodlama Kuram

Paivio’ nun yani sira Sadoski, Yuille, Dilley’ in yiiriittigli calismalar sonucunda
kuramin temelleri atilmistir. ikili kodlama kuramim diger kodlama kuramlarindan farki
biligsel yapiy1 ve siiregleri, sozel ve sozel olmayan seklinde iki kisma ayirmasidir. Bu
kuram birimsel ve sistemsel diizeyde, bellegin yapisal ve islevsel 6zelliklerine iliskin bir

dizi varsayim iizerine kurulmustur.

Sistem beynin sol hemisferinde/lobunda yer alir; ayni zamanda mantiksal ve
ardigik matematiksel iglemleri de yliriitiir . S6zel Olmayan Sistem beynin sag lobunda
yer alir; gorsel imgeleri, fiziksel algilar1 ve sesleri kodlamaktadir. Boylece dille ilgili
algilar sozel sisteme kodlanirken veya sozel sistemi aktiflestirirken, s6zel olmayan
algilar S6zel Olmayan Sisteme kodlanir veya S6zel Olmayan Sistemi aktif hale getirir.
Alt-sistemler daha alt diizeyde duyusal-motor formlar1 sembolize eden gorsel, isitsel vb.
smiflara ayrilir. Boyle bir yapida kopek sozciigiiniin isitsel formu veya yazili formu dile
ait oldugu i¢in sozel alt sisteme kodlanirken; gorsel formda kdpek goriintiisii ve isitsel

formda kopek havlamalar1 s6zel olmayan alt sisteme kodlanacaktir.
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En alt diizeyde sozel {initeler ve sdzel olmayan tiniteler yer alir. Logogenler “dile
iliskin yazili veya sozlii duyusal-motor uyaranlari, sozel bellek sistemi i¢inde sembolize
eden bilgi liniteler1” olarak tanimlanabilir. Paivio’nun Morton’dan 6diing aldig1 terim,
sozciik {ireticisi anlamma gelir. imagen ise “gdrsel veya dille iliskili olmayan tiirdeki
diger duyusal-motor algilarin s6zel olmayan bellek sisteminde sembolize edildigi bilgi
iiniteleridir’. Imagen terimi kokiinii imgelem (imagery) sozciigiinden alir (Sozel
olmayan uyaranlardan en ¢ok gorsel alan calisildigi i¢in Paivio bu terimi Sozel

Olmayan Alt-Bellek Sistemi’nin bilgi linitelerine genellemistir.).

Logogenleri ardisik yap1 ve belirlenebilen sonuglariyla klasik fizik kurallarina,
imagenleri ise degisken yapilar1 ve dlglimlerinin zorluklariyla quantum teorisinde sz
edilen quantalara benzetmektedir. Logogenler birbirinden ayri, sirali/ardigik {initelerdir.
Bir araya gelen harfler heceleri, heceler sdzciikleri vs. olusturur. Imagenler logogenlere
kiyasla daha es-zamanli, birbiri i¢ine yuvalanmig biitiinsel yapilar olarak organize
edilmislerdir (simultaneous/synchronous, nested sets) ve sadece duragan resimler olarak
degil, bir araya gelerek hareketli yapilar da olusturabilirler. Gozler, burun, arka ayaklar,
on ayaklar, kuyruk gibi birbirinden ayri alt elemanlardan olusan yapi, Ornegin
kopeginizin goriintiisii, es-zamanda, biitiinsel bir sekilde algilanir. Her iki formdaki bilgi
iiniteleri farkli boyutlarda olabilirler. Farkli boyutlarda logogen ve imagenler birlesmis
bilgi yapilar1 (chunk) veya belirli bir amaca/fonksiyona yonelik tepki tireticileri gibi
calisabilirler. Logogenler ve imagenler de biraraya gelerek, sozel ve/veya sozel
olmayan, farkli boyutlarda, anlamli bilgi biitiinleri, bagka bir deyisle daha kompleks

yapilar olusturabilirler.

Ikili Kodlama Kurami sézel olmayan testler ve imgelem becerisiyle iliskili
degiskenler icin analitik bir model saglamaktadir. So6zel olmayan islemler,
biitlinlestirme kapasitesi gibi veya yeniden biitiinlestirme gibi imgelem sistemine 6zgii,
ozel nitelikleri veya islemleri gerektirmektedir. Pek cok uzaysal test, nesnelerin bilissel
temsillere cevrilmeleri gibi islemleri gerektirmektedir. Nesnelerin zihinde uzaysal

olarak ¢evirmesinde, biligsel imgelem kapasitesi bireysel farkliliklar kapsaminda 6nemli
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bir degiskendir. Imgesel ¢evirmelerin nasil gerceklestirildigini 6grenmemiz, imgelem
becerileri, bireysel farkliliklar, matematik 6gretimi ve cinsiyet farkliliklar: gibi pek cok

tartismali konuyu anlamamiza yardimci olabilir.

IKK’na gore dgrenme sirasinda birden fazla iletisim kanali kullanilmaktadir.
Dolayisiyla birden fazla bilgi-isleme sistemi vardir. Giderek artan arastirma bulgulari

metin ve gorsellerin birlikte verilmesinin 6grenmeyi olumlu etkiledigini gostermektedir.

Ikili kodlama teorisinde birbirinden farkli boyut ya da seviyeden olusan bir siire¢
s0z konusudur. Bunlar; temsili islem (representational), iliskisel (associative) islem ve
referential islemdir. Bu benzetim sadece kismi kullanishdir; ¢iinkii iliskisel ve refential
islemler ayni seviyeyi (boyutu) etkinlestiriyor olarak goriilse de farkli kodlar

icermektedirler. Bu diizeyler;

1. Temsili (Representational) Islem: Bu islem logogenlerin ve imagenlerin
etkilesiminin baglangicidir. Bu diizey daha onceden bilinen bazi nesnelerin
tanimlanmasindan ibarettir ve dogru bir anlamlandirmayi ifade etmez. Temsilin
etkinlestirilmesi (etkilesim) uyarici durumlara ve kisisel farkliliklara baglidir.
Okuma metinlerinde uyaricilar; metin tiirti, bireysel farkliliklar, okuma
yetenegi, on bilgi, 6gretim, vb. olabilir. Bu ylizden yazilan bir kelime icin
gorsel logogenin etkilesimi; baglami etkinlestirmesini, okuyucunun kelimenin
gorsel Ozelligini  ve konfiglirasyonunu tanimasmi ve yazili formun

okunabilirligini icermektedir.

2. [lliskisel (Associative) Islem: Bu islem siirecinde her bir alt sistem kendi alt
birimi  tarafindan etkinlestirilmektedir. S6zel uyaricilar logogenleri

etkinlestirirken, s6zel olmayan uyaricilar da imagenleri etkinlestirmektedir.
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Ornegin; “anne” sdzciigiiniin cocugu; “ hemsire” imgesinin de hastane imgesini

cagristirmast gibi.

3. Refere Edilen (Referential) islem: Sozel sistemler; sozel olmayan uyaricilar
tarafindan, sozel olmayan sistemler ise soOzel uyaricilar tarafindan
etkinlestirildigi islem stirecidir. Bu siire¢ sistemler arasi islemleri anlatmaktadir.
Kelimelerin gorsellestirilmesi, objelerin isimlendirilmesi bu islem siirecinin
thtiya¢ duydugu paradigmadir. Teorik olarak bunlar, dolaylidir. Ciinkii bir
sembolik sistem diger bir sisteme gegcis etkinligine ihtiya¢ duyar. Bu yilizden
logogenler etkinlestirilmeden ve isimlendirilmeden Once imagenlerin
etkinlestirilmesi ~ gereklidir. ~ Kelime, logogen  olarak  logogenleri
etkinlestirmeden Once bir gorsel gibi imagenleri etkinlestirebilir. S6zel ve

imgesel birimler arasinda ¢ift yonlii ve birden fazla baglant1 vardir.

Hikaye haritas: ve ikili Kodlama Kuram iliskisi

Bu teori, esasen sozlii ve sdzsiiz uyaricilarin hafiza {izerine etkilerini agiklamak
icin ortaya konulsa da yapilan caligmalar araciligiyla diger biligsel alanlara da
yayilmaktadir. ikili kodlama kurami birgok bilissel fenomene uygulanmistir. Bunlardan
bazilar1 sunlardir: Hafizanin ¢alisma prensip ve stratejileri (mnemonics), problem
¢ozme, yaratici diisiinme, kavram 6grenimi ve dil. Bu kuram okuma- yazma alanini;
okudugunu anlama, yazili anlatim ve birlestirilmis okuma- yazma teorileri agisindan
etkilemistir. Okuma alanindaki diger bir¢ok teori okumanin bir tek yoniine odaklanirken
ikili kodlama kurami; ses- harf uygunlugu, kelime anlami, dil bilgisi, metin
boliimlerinin zihinsel modellerinin yapilar1 ve hatta metne verilen zihinsel imge gibi
daha genis kapsamda incelemistir. Ikili kodlama kuraminda, okumay: anlamadaki
anahtar faktor; dilin somutlugudur. Ciinkii somut dil, iliskisel zihinsel dili etkinlestirdigi
kadar refere edilen zihinsel imgeleri da etkinlestirir. Somutlarin aksine soyutlarin gorsel

kodlar olusturmasi daha zordur.
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Paivio, hem s6zel hem de sozel olmayan sunumlarla bilginin elde edildigini ve
iki tlir sunumun karmasik bir iligkiye sahip oldugunu ifade etmektedir. Gorsel
sunumlarla sdzel sunumlar arasindaki iliski zihinsel imgein olusmasini saglamaktadir.
Hikdye haritas1 yontemiyle; hikdyenin elementleri, organizasyonu ve olay Orgiisii
ogrenciye ayni zamanda gorsel olarak da sunulmaktadir. Bu sayede 6grenciler bilgiyi
hem sozel hem de gorsel olarak kodlamakta; bu da 6grencinin hikayeyi anlamasini,
anlatmasint ve yeniden yazmasmi kolaylastirmaktadir. Bu yontemle hikayelerin
coziimlemesini 6grenen 6grenciler daha sonraki yillarda hikayeleri okuduklar1 zaman bu
haritalamay1 biligsel seviyede gergeklestirmektedir. Hikayeler, harita esliginde
coziimlenirken hikdye unsurlariyla ilgili zihinsel imge olusturulmasina yardimci olacak
gorsellerle birlikte verilmesinde fayda vardir. Ornegin; zaman denildiginde saati,
geceyl, giindiizli, mevsimi ifade eden gorsellerle hikaye haritasinin zenginlestirilmesi;
soyut olan zamanin ¢ocuk tarafindan anlasilmasina ve zaman kavraminin igerdigi farkl

anlamlar1 da kavramasina yardimci olur.

Resimler giicliidiir; ¢linkli sozel bilgiye gore daha sik animsanmaktadir. Bu
durum “resimsel istlinlik etkisi” olarak da bilinmektedir. Sozciikler imgelere
dontistiiriilebilirken, resimler de otomatik olarak sozctiklere dontistiirtilmektedir. Grafik,
tablolar ve diyagramlar 6grenmeye yardimcidirlar; onlar genellikle s6zel ve gorsel bilgi
olarak, her ikisi birden uzun siireli bellekte depolanmis olan kesin bilgiyi
gostermektedirler. Okumada zihinsel imgeler olusturmanin anlamaya katkisini
belirlemek amaciyla yapilan arastirmalar, c¢ocuklara zihinsel imgeler olusturma
teknikleri kazandirildigi zaman okumada anlamanin gelistigini gostermektedir. Sadece
zihinsel imge olusturma tekniklerinin degil, diger 68renme stratejilerinin 08rencilere

ogretilmesinin de okudugunu anlamada katkilar1 olacaktir.
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Ek- 7
1. HAFTA

ikili Kodlama Kuram Destekli HikAye Haritas1 Yontemiyle Ogretim Icin
Uygulama Etkinlikleri

1. Etkinlik
- Bencil Dev adli hikaye edici metni okuyunuz.
(Ogretmen sesli okuma yaparken, dgrencilerin dinlemesi saglanir.)

- Ogrencilerin hikaye edici metinde gegen kisi ve yer adlarmm altin1 ¢izmesini
saglaymiz.

- Okudugunuz metinde olayin gegtigi yeri belirleyiniz.

( Birkag 6grenciden diisiincelerini sesli olarak paylasmalarini isteyiniz.)
(Okudugunuz metinde olayin kimler arasinda gectigini belirleyiniz.)

- Ogrencilerden olayin gectigi yeri basit bir ¢izimle gorsellestirmelerini saglayin.

- Daha sonra Ogrencilerden zihinlerinde olayin gectigi yeri metinde yer alan
kisileri zihinlerinde nasil canlandirdiklarmi anlatmalarini isteyin.

- Ogrencilere iizerinde ¢alistiginiz durumu agiklaymiz. Hikdye edici metin
unsurlarinin aslinda zihinlerinde nasil olustugunu ve bunun bir harita bigiminde
gorsellestirerek aktarmanin onlara nasil bir fayda saglayacagini agiklayiniz.

- ‘Uzerinde ¢alisacagimiz etkinliklerin genel adi Ikili Kodlama Kurami Destekli
Hikaye Haritas1 Yontemidir. Bu yontem bize

1. Okudugumuzu anlamays,
2. Hikaye Unsurlarini belirmemizi,
3. Ogrendiklerimi kolayca hatirlamamiz

4. Hikaye edici metin yazma becerilerimizi gelistirmemizi saglar.
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Ek- 8 Ogretim Siirecince Kullanilan HikAye Edici Metinler

ARSIMET ve KRALIN TACI

Bundan yaklasik iki bin ii¢ y1l dnce ‘Sicilya’ adli kayalik ve giizel iilkede, biiylik bir

diisiiniir yastyormus. Bu adamin ad1 Arsimet’mis.

Kral Hiero (Hiyero) da Sicilya Adasi’nda Sirakuza’da yasiyormus ve tact som
altindanmis. Kral, kuyumcusuna saf altin vermis ve kendisine istedigi bicimde bir tag

yapmasini emretmis.

Sonunda ta¢ hazir olmus ve kral biitiin giin onu basina takmis. Tag¢ biraz biiyiikceymis

ama kral mutluymus.

Kral Hiero, uyumak iizere yatagma uzanirken elini tacia gotlirmiis. ‘Hmmm,” demis
kendi kendine. ‘Bu ta¢ pek hafif geldi bana. Som altin goriiniimiinde. Isil 151l parliyor,
Boyutlar1 da dogru; ama sanki biraz hafif, ‘Kral, boyle diisiinerek taci elinde birkag kez
tartmas.

Igine bir kurt diismiis. Acaba kuyumcusu, ne yapmist1? Giimiis, altindan daha hafif ve
ucuzmus. Herkes bunu bilirmis. Acaba kuyumcusu, altinin bir béliimiinii ¢alip yerine

glimiis karistirmis olabilir miymis?

Kral, sabaha kadar tacim1 diisiinmekten uyuyamamuis. Sabah olunca kararini vermis.
‘Tacimi sar ve kendine bir at hazirla.’diye emir vermis usagina. ‘tacimi Arsimet’e
gotilireceksin. Cok biiylik bir sorunum var ve bunu, ancak onun gibi akilli bir adam

¢ozebilir.’

Arsimet, taci alinca ¢ok sasirmis. Giines 15181 altinda kralin tact piril piril parliyormus.

Kralin gizli mesaj1 da hemen yaninda duruyormus.

Arsimet, kralm kendisine duydugu gilivenden gururlanmis. Ama Ote yandan
endiselenmis de... Ciinkii krala ne cevap verecegini bilmiyormus. Tacm saf altin olup

olmadigini kesin olarak nasil ortaya ¢ikarabilirmis. Eline alip tartarak, ‘Evet kralim, bu
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2

tam dogru agirlikta. Demek ki saf altin.’ya da ‘Haklisiniz kralim, biraz hafif...” nasil

diyebilirdi? Emin olabilmek i¢in bilimsel bir yol bulmaliyda.

Laboratuarma giderek terazinin bir kefesine taci koymus. Oteki kefeye koydugu saf
altinlarla taci tartmis. Simdi tacin agirhigini altin cinsinden biliyormus, ama bu ne ise

yaramis?

Arsimet bir sorunu ¢ézmek icin kafa yordugunda iki sey yaparmis. Once kendi kendine
konusur, konuyla ilgili olarak bildiklerini tekrarlarmig. Simdi tacin tam kralin istedigi
boyutta yapildigini biliyormus. Agirligimi da altin cinsinden biliyormus. Ayrica altinin

glimiisten daha yogun oldugunu da biliyormus.

(..)

Ayni boyutta iki ta¢ diistinmiis. Tiimiiyle ayn1 ama biri giimiis, biri altin iki tag... Altin
olan ta¢ daha agir olurmus. Eger iki tacin ikisi de ayni agirlikta olsaydi, giimiis olani
daha biiyiik olurdu. Iki tacin ikisi de saf altin ve boyutlar1 da ayn1 olsaymis... Oyleyse
agirliklar1 da ayni olmaliyms... Elini alnina gotiirlip gozlerini kapamis ve diisiinmeye
devam etmis. Eger, iki ta¢ da saf altin ayni olsaymis ve agirliklar1 da ayn1 olsaydi, o

zaman... O zaman ikisi de ayn1 boyutta olmaliymis. Yani bu ne demekti?

Bir sey eksikmis. Boyutlar1 karsilastirmak i¢in bir yol. Tac1 yogurup hacmi 6lgiilebilir.
Bir bigime sokmay1 ne kadar istermis. Ya da taci tartarken kullandig: altinlarla tipki

kralin tacinin boyutlarinda bir tag yapmay...

‘Bunu yapamam.’diye diislinmiis Arsimet. ‘Kuyumcu degilim ben, Filozofum,
diisiiniiriim, matematik¢iyim. Mutlaka kendimce bir yol bulmaliyimm.’ Isin icinden bir
tirli ¢ikamiyormus. Saatler sonra iyice bunalmis olarak, yemek yemek lizere eve
gitmeye karar vermis. Sikitidan ter basmis viicudunu. Kiivetin tasan suyu yerlere
dokiilmiis. Tam o anda Arsimet’ in beyninde bir 151k yanmis. Tasan su miktari, su anda
icine giren hacim kadar yer kapliyormus. Evet, ¢6ziimii bulmus. Tasan su, hacmi

6lgmek i¢in uygun bir yol olabilirmis.

Arsimet o kadar mutlu olmustu ki ¢irilgiplak kiivetten ¢ikip sokaga firlamis. Kahkahalar
atarak ‘Buldum!... Buldum!...” diye bagirarak kosmaya baslamas. (...)
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Cok gecmeden Arsimet, kralin huzuruna ¢ikmis. Biraz sonra kraliyet kuyumcusu da

iceri girmis. ‘Ne oluyor?’ demis. ‘Cok isim var.’

‘Arsimet, liitfen yaklas.’demis kral. Arsimet, elinde tartisi, taci tartmak icin kullandigi

kendi altinlar1 ve kralin taciyla yaklasmas.
‘Ne 0? Yemek mi yapacaksin?’diye sormus kuyumcu.

Arsimet, tartinin bir kefesine taci koymus. Sonra da laboratuarinda yaptigi gibi, 6teki
kefeye kendi altinlarin1 koymus. ‘Gordiiginiiz gibi,’demis. ‘Su anda tam dengede

duruyor. Yani bu altmlar tacin gercek agirligini gosteriyor.’

Arsimet, daha sonra usaktan iki kaseyi agzina suyla doldurmasini istemis. Ayrica

tasacak suyu toplayabilecegi iki kab1 da hazir etmesini sOylemis.

Arsimet, taci tarttigi altinlar1 késenin icine birakmis. Usak, altinlar kasenin igine

birakildik¢a tasan suyu kapta toplamas.

Arsimet, sonra da Oteki kdseye kralin tacim1 daldirmis. Usak bu kaseden tasan suyu da

oteki kaba toplamas.
‘Simdi iki ayr1 miktarda suyumuz var.’demis Arsimet.
‘Tebrikler,’demis kuyumcu, onunla alay ederek. ‘Ne olmus yani?’

Ama kral ne oldugunu anlamis. Arsimet iki kabi da havaya kaldirmis. Kral ayaga
kalkmis, ‘Esit degil,’demis kuyumcuya. ‘Eger benim tacim saf altindan olsaydi, bu iki
kaptaki su miktarmin esit olmasi gerekirdi. Oysa esit degil. Demek ki beni aldattin.

Tacimi yaparken verdigim altina baska bir sey karistirdin!’

Bes dakika gegmeden kral, acgdzlii kuyumcuyu hapse attirmis. Tag ise o giin eritilmis
ve saf altindan yeniden yapilmis. Kral, Arsimet’e de sorununu ¢6zdiigi i¢cin biliyiik

odiiller vermis.

Bugiin o kralin ad1 bile hatirlanmiyor. O krallik da yok artik. Tag ise kim bilir nerede?

Arsimet ise bir seyi bagka bir gozle gérmeyi basardigi i¢in ad1 hi¢ unutulmamas.

Linda Walvoord GIRARD Se¢me Cocuk Oykiileri
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MIMAR SINAN

Sicak bir yaz gilinii kiiclik Sinan, dedesiyle birlikte Karatay Kervansarayi’na
gitti. Selcuklulardan kalma bu giizel eser, Kayseri yoresindeydi. Dedesi, Marangoz
Yusuf Aga, bu yapmin ahsap kisimlarini onarmak i¢in gelmisti buraya. Sinan da

kendisine yardim edecekti.

Burasi kervanlara durak yeri olarak yapilan, dis1 kale gibi duvarlarla ¢evrilmis
biiyiik¢e bir saraydi. I¢cinde cami, hamam, yatilacak yerler, biiyiik depolar vardi. Cocuk,
kervansaray1 biiyiik hayranlikla inceliyor, her yere ayri1 ayri1 bakiyordu. Kiiciik Sinan,

dedesiyle her gittigi yeri boyle inceler, ona bazi seyler sorardi.

Kayseri’nin Agirnas kdyilinde 1490 yilinda dogan Sinan, ¢ocukluk yasindan beri
dedesiyle birlikte gurbette dolasir, onun yaninda ¢iraklik ederdi. Kéyde okuma yazma
ogrenmisti. Cocuk bununla yetinmeyip daha bir ¢ok sey de 6grenmek istiyordu. Akildan

hesap yapmadaki ustalig: biitiin koyde dillere destan olmustu.

Bir siire sonra dedesi Yusuf Aga 6ldii. Yalniz kalan Sinan, kdyiinde kalmak
istemedi. Istanbul’ a giden bir kervanin pesine takilip giinlerce atlar ve katirlar arasinda
yiiriiyerek Istanbul’ a geldi. Uskiidar’da bir hana yerlesti. Hemen kendine bir is aramaya

basladi; ama ‘daha kiigiik’ diye ona kimse is vermiyordu.

Sonunda bir kahvehaneye ¢irak olarak girdi. Aradan birka¢ ay gecikmisti ki
orada oturan bir yenigceri agast onunla ilgilendi. Cocugun kimsesiz ve becerikli
oldugunu gériince onu, At Meydani’ndaki Ibrahim Pasa Konagi’nin Acemi oglanlar
Okuluna verdi. Sinan, Yeniceri Ocagi’nin geleneklerine gore egitim goriiyor, askerlige
ve yenigeri diizenine alistiriliyordu. Diilgerlikte ve yap1 islerinde yetenekli olan Sinan’1
saray mimarlarmin yanina c¢rrak olarak yolladilar. Delikanli orada yillarca ¢alisti,
mimarlign biitiin inceliklerini 6grendi. Sonra usta oldu ve ocaga tam bir yenigeri olarak

yazild1.
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Sinan, artik orduyla birlikte seferden sefere gidiyor, kdpriiler onariyor, bazen de
yeni kopriiler kuruyordu. Van golii i¢in gemiler bile yapmisti. Bir kere de bu gemilerde

kaptanlik ederek askerleri gdlden gegirmisti.

Kanuni Sultan Siileyman zamaniydi Imparatorluk smirlarmmn ii¢ kitada
alabildigine genisledigi yillardi. Sinan, bu seferlerde, iilkenin pek ¢ok yerini gérmiistii.
Konya, Sivas, Erzurum, Tebriz, Bagdat gibi biiyiik kentleri tanimist. Her gittigi yerde

mimarlik yapilarini inceliyor, bilgisini artirtyordu.

Savaglar bitince Istanbul’ a dondii. Saray mimarlar1 arasma girerek olanca

giicliyle yapicilik caligmalarina baslad1.

Bu sirada devletin mimarbasis1 6lmiistii. Devlet yetkilileri, ‘Onun yerine kimi

getirelim?’ diye diisiintiyorlardi. Liitfi pasa adinda bir vezir Sinan’1 salik vererek;
- Olenin yerini ancak o tutabilir, dedi.

Bunun iizerine Kanuni Sultan Siileyman, Sinan’1 devletin en biiylik mimar1 olarak

atadi.

Sinan, bas mimar olunca ilk is kente su saglamak icin bentler yapti. Sonra suyu
kiinklerle Istanbul’a gelirdi. Bdylece sehri bol suya kavusturdu. Daha sonra Sehzade

Camisi’ni yapti.

Bu sirada Kanuni Sultan Siileyman, kendi adini tastyacak biiyiik bir cami yaptirmak

istiyordu. Bir giin sadrazama:
- Bana mimarbasi Sinan’1 ¢agirm.’diye emir verdi.
Birkag saat sonra Sinan, padisahin huzurundaydi.
Kanuni:

- Mimarbasi, bir cami yaptwrmak istiyorum. Ama bu cami atalarimin

yaptirdiklarindan ¢ok tistlin olsun. Planmni1 yapip bana goster! diye buyruk verdi.

Mimar Sinan:
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- Bagiistiine padisahim! diyerek huzurundan ayrildi.

Cami, ¢ok kisa siirede tamamlanmisti. Bu cami, muhtesem Siileymaniye’dir.
Caminin agilis tdrenine biitiin Istanbul halki katildi. Sultan Siileyman, yaninda duran

Mimar Sinan’a:

- Bu ulu camiyi sen yaptin. Kapisini agmak senin hakkindir, diyerek anahtari ona

uzatti.

Boylece Siilleymaniye Camii 1556 yilinda ibadete acilmis oldu. Sinan bu biiytlik
yapiyl tam yedi yilda yapmisti. Caminin yapiminda iki bin kadar mgat ve usta

calistirmisti.

Bundan sonra Edirne’deki Selimiye Camisi’nin yapiminda baslandi. O zamanlar

bazi kisiler:
- Ayasofya’nin kubbesinden biiyiik kubbe yapmak miimkiin degildir, diyorlarda.
Sinan bunu duyunca:
- Ben de ondan biiyiik bir kubbe yapayimda diinya gorsiin, diyerek ise giristi.

Titiz ¢alismas1 sayesinde Selimiye’nin kubbesini dort siitun {izerinde durdurmay1

basardi. Bu, mimarlik tarihinde biiyiik bir asamaydi.

Sinan, 9 Nisan 1588’de doksan sekiz yasindayken Istanbul’da &ldii. Siileymaniye

Camisi’nin bitigigindeki evinin bahg¢esinde gomiildii.

Koca Sinan, Siileymaniye ve Edirne’deki Selimiye Camisi’nden baska 81 cami, 62
medrese, 22 tiirbe, 8 koprii, 16 kervansaray, 33 saray, 32 hamam, 12 mahzen, bir¢ok

suyolu, kemer yaptirmistir.

Tiirk yapicilik, ¢inicilik ve oymacilik sanatlar1 onun zamaninda en giizel 6rneklerini

vermistir.

Rauf Mutluay Onlarda Cocuktu.
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PARASIZ YATILI

O gece yataginda, durup durup diistindii. Bir tiirlii adin1 koyamadigi bir hayalini,

bir anda karsisinda goriiverdi.

Derdi, kederi yok olmus, umutsuzlugu bitmisti. Sanki her sey piril piril aydinhik

bir sabaha ulasivermisti.
Yataginda dogruldu ve kendine sordu:
- Neden parasiz yatili askeri okula giremiyorum ki?

Askeri okula girebilmek i¢in giris smmavini kazanmam lazim. Calisirsam bu

simav1 kazanirim. Kazanmaliyim. Ben sinavdan korkmuyorum ki.
Sonra aklina 6nemli bagka bir sorun takildi:
- Acaba annem izin verir mi? O, benim asker olmamui istemiyor.

Evet, Mustafa bunu biliyor. Ne kadar kii¢iik olursa olsun bir bagka sey daha
biliyor: Mustafa’nin tek istegi var; askerlik... Annem, benim i¢in korksa da askerlik
onurlu, yiice bir meslek. Korkulu olan, askerlik meslegi degil, korkulu olan savas. Ama,
bir lilkede savas ¢ikarsa... Yalniz askeri okulda okuyanlar degil, eli silah tutan herkes o

savasa katiliyor, katilacak.
Diisiindiik¢e zihni piril piril agiliyor, yiiregine umut ve seving doluyor:

- Sabah olunca bunlar1 anneme anlatirim, diyor. Onu rahatlatirim, bana izin verir.
Ben okur, adam olur hem Makbule’ ye hem de anneme bakarim. Tanrim! Ben

neden bunlar1 daha 6nce diistinemedim?

Mustafa farkinda olmadan rahat bir uykunun derinliklerine daliverdi. Giizel
rityalar gordii. Sabah uyandigi zaman mutluydu. Kararinda ufak bir degisiklik yapmisti.
Once, komsulari, asker emeklisi Kadri amcaya gidecekti. Ona danisacak, sonra annesine

her seyi anlatacakti.

Mustafa, Kadri Bey’den 6zel bir konusma i¢in izin istedigi zaman onu dikkatle,

hayretle dinlerdi. Kadri bey, cocugun aklina, sorumluluguna hayran olurdu.
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Mustafa, orada konusulanlar1 simdiden annesine duyurmayi istemiyordu. Gece,
diisiine diistine bu karar1 vermisti. Bunun dogru olup olmadigini Kadri Bey’e sordu. O,
bu c¢ocuga bir kez daha hayran oldu. Swrayla her seyi konustular. Kadri bey smav
glinlinii ve saatini oglu Ahmet’e soracakti. Okula basvuru dilekgesini de... Baska neler
gerekiyorsa niifus kagidi ve benzeri seyler i¢in kiigiik bir liste yapildi. Kadri amca

dayanamiyor, bu okuma yazma as1g1 cocugu sarilip sarilip dpiiyordu.
Mustafa, artik gitsem, diye ayaga kalkinca Kadri Bey konuguna;

- Az sonra Ahmet agabeyin gelir, acele etme, dedi. Ahmet de askeri okulda son

siniftaydi. Giyim kusami ve davranislariyla Mustafa’nin ilk modeliydi o.
Ahmet gelince ona her seyi anlattilar.

Ahmet;

- Sen hi¢ merak etme, dedi. Smav tarihini sdyledi.

Mustafa riiyada gibiydi. Eve donerken uguyordu sanki. Sinava alt1 giin vardi.
Hi¢ durmadan ¢alisacakti. Bu alt1 giin inanilmaz bir hizla ge¢ip bitti. Her sey yolunda
gidiyordu. O sabah Mustafa, ‘Halama gidiyorum.’ diye evden ¢ikt1. Yasaminin ilk ve en

onemli smavina gidiyordu.

Aksam, Selanik’in {istiine yavas yavas inerken cocuklar okulun bahgesinde
bekliyorlard: hala. Ogretmenlerden biri kapiya gelecek ve 6grenci adaylarmnin sinav
notlarmi okuyacakti. Is, Mustafa’min umdugundan daha fazla uzadi. Annesinin onu

merak edecegini biliyor, buna {iziiliiyordu. Smav1 gecip gegmedigini de merak ediyordu.

Zibeyde hanimda en az onun kadar merak i¢indeydi. Nerde kalmist1 bu ¢ocuk?
Mustafa, annesini hi¢gbir zaman bu kadar bekletmemisti. Bu merakla aklina tuhaf seyler

geliyordu. O pencereden bu pencereye gide gele diisiiniirken;

- Kaza maza olmasin, diye dua ediyordu.
Sonunda kapt usul usul calindi. Anne kosup acti. Mustafa canli bir
glilimsemeyle iceri girerken ‘Anne sana...’ diye basladigi sozii bitiremedi.
Zibeyde Hanim, iki gozii iki gesme agliyordu:

- Nerdeydin Mustafa? Bu saate kadar nerdeydin?
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Mustafa sasirip kalmistr:

- Anne, dur! Neden agliyorsun?

- Neden mi? Meraktan 6lecektim... Nasil bu kadar ge¢ kalabilirsin? Halan da akil
edip seni evine gonderemedi mi?

- Halamda degildim, anne.

- Ne dedin? Sen evden halama gidiyorum diye ¢iktin. Neler oluyor? Mustafa,

nerdeydin sen? Daha bana sdylemedin.

Korkular, meraklar 6tkeye donlismiistii. Mustafa, annesini hi¢ boyle gdormemisti.
Sofra kurulmus, sahanlar kapali. Makbule sedirin iistiinde uyumus. Kendisi saskin,

annesi 6fkeli. Aslinda kendini toparlamasi, annesine miijdeyi vermesi gerekiyordu:

- Anne, dur! Koétii bir sey yok, merak etme. Aglama, sana bir miijdem var! Ben
bugiin yatili okuyabilmek i¢in acilan bir smava girdim ve kazandim. Dogru
sOyliiyorum anne, kazandim!

- Bu kez Ziibeyde Hanim, saskinliklar i¢inde. Ne diyecegini bilemiyor.

- Ne sinaviymis bu? Nerdeymis?

- Askeri Riistiye anne; yani askeri ortaokul.

- Ne dedin? Ne igin varmis senin Askeri Riistiyede?

- Smnava girdim ve kazandim. Sonucunu 6grenmek i¢in ¢ok bekledik. Onun i¢in
gec kaldik.

- Mustafa! Ne demek oluyor biitiin bunlar? Dur, bastan anlat! Neden bana haber
vermedin? Tek basina nasil becerdin?

- Kendi basima degil, Miralay Kadri amcama sordum.

- Bak, bak, bak!... Nasil oluyor da bana danigmadan bdyle!

- Anne, smavi kazanamazsam diye korkuyordum. Sen bana ‘Aferin!’
diyecegine... Neden bagiriyorsun, kiziyorsun?

- Kizarim. Sen benim, askeri okul istemedigimi biliyorsun. Gidemezsin o okula...

- Gidecegim anne. Liitfen izin ver! Her sey diizelecek.

- Hayir! Bin defa hayir!

- Ama neden anne?

- Sen benim biricik oglumsun. Sana kiyamam. Asker olmani istemiyorum. Bunu,

dogdugun giinden beri sdyledim!
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Sen Ahmet agabeyi askeri liniformasiyla gordiin mii hi¢? Kolundaki yesil
seritleri, sar1 diigmeleri... Postallarmi. Ben onun {iniformasma bayiliyorum.
Onun gibi giyinmek istiyorum. Hele o sirmal1 apoletlerini. ..

Mustafa beni lizme!

Anne! Bu sinavi kazanmak benim i¢in ¢ok 6nemli izin ver, ne olur izin ver!

Izin veremem.

Izin vermezsem cok iiziiliiriim.

Ne yapabilirim oglum?

Bana giiven annecigim.

Sana giiveniyorum ama ayrilik zor geliyor.

Asker olacagim. Sana bakacagim. Makbule’yi okutacagim. Ne olur izin ver

anne!

Zibeyde Hanim, ellerini yliziine kapatmis agliyordu. Mustafa, annesine sarildi.

‘Aglama, ne olur aglama!’ diye yalvariyordu.

Sonunda Ziibeyde Hanim, Rumeli’nin yigit kadinlarindan biri olarak gozlerini sildi,

giiliimsedi ve:

Mustafa’m, dedi, beni yendin! Hayirli bir evlat ol vatana! Anladim ki sen artik
Zibeyde’nin degilsin. Sen daha simdiden kendini vatanina adamissin.
Aglamalar, giiligsmelere doniistii. Mustafa:
Sen vatandan ayr1 degilsin ki dedi annesine. Makbule’yi uyandirdilar, sofraya
oturdular.
Bu olay, kii¢iik Mustafa’nin ilk yasam savasiydi. Yolunun ¢izilmesinde de ilk
basarisiydi. Aslinda, yolunu kiiclik yasinda, kendi ¢izmis oluyordu. Sonuna
kadar 6gretim ve egitimini saglamisti.

Nezihe ARAZ

Bir zamanlar O da ¢ocuktu.
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BENCIL DEV

Dev, cok wuzaklardaki bir dostunu goérmeye gitmisti. Onun yoklugunda
cocuklarda her giin okul ¢ikis1 6gleden sonralar1 Dev’in bahc¢esinde oyun oynuyorlardi.
Yesil, kadife ¢imenli, kocaman, ¢ok sade giizel bir bah¢eydi bu. Cimenlerin arasinda,
orada burada yildiz gibi glizelim c¢igekler serpistirilmis dururdu. On iki tane de seftali
agaci vardi. Bu agaglar, bahar mevsiminde pembeli sedefli, nazenin ¢i¢eklere bogulur,
giiziinde ball1 meyveler verirdi. Kuslar dallara konar, dylesine tath sakirlardi ki ¢gocuklar

oyunlarmni bolerek onlara kulak verirlerdi. ‘Ne mutluyuz burada!’ derlerdi birbirlerine.

Dostunu gormeye giden Deev, yedi yil onun yaninda kalmisti. Yedi yilin
bitiminde, Dev tiim sdyleyeceklerini sdylemis bulunuyordu; ¢iinkii sozii kit bir kisiydi.
Bu nedenle kendi satosuna donmeye karar verdi. Giinlin birinde satoya gelen Dev,
bah¢ede oynayan ¢ocuklar1 gérdii. Homurtulu bir sesle, ‘Ne yapiyorsunuz siz burada?’
diye bagirinca ¢ocuklar kacistilar. Dev, ‘Burasi kendi bahgemdir. Kim olsa anlar bunu.
Bu bahcede kendimden bagka kimsenin oynamasma izin vermeyecegim.’ dedi.

Bahgenin ¢evresine yliksek bir duvar ordi, listiine de yafta astt:
[ZINSiZ GIRENLER CEZALANDIRILACAKTIR!

Zavalli cocuklarmm simdi oynayacak yerleri kalmamisti. Yolda oynamayi
denediler... Yol sivri taslarla dolu, ¢ok tozluydu. Cocuklarm hi¢ hosuna gitmedi. Okul
sonrasinda, yiiksek duvarlar boyunca gezinerek icerideki giizel bahgeyi konusuyorlardi

simdi. ‘Ne mutluyduk orada!’ diyorlardi birbirlerine.

Derken bahar geldi, biitiin kirlar kiigtik c¢igeklerle, kiictik kuslarla doldu. Yalniz
Bencil Dev’in bahgesinde mevsim hala kisti. Cocuklar yok diye, kuslar orada 6tmek
istemiyorlardi, agaglar da cicek acmayir unutmuslardi. Bir keresinde giizel bir ¢igek
basmi ¢imenlerin arasindan ¢ikardi. Kapidaki yaftayr goriince ¢ocuklara dyle acidi ki
yine topragin i¢ine donerek uykuya daldi. Durumdan hosnut olanlar yalnizca kar ile
kiragi idiler. ‘Bahar bu bahgeyi unutmus!” diyorlardi. ‘Biz de yil boyu burada yasariz
artik.” Kar o kocaman, beyaz pelerinini ¢imenlerin iizerine yaydi. Kiragi da biitiin

agaclar1 giimiise boyadi. Kiirklere sarinmisti, giin boyu kiikreyerek bahgede dolsaip
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bacalar1 deviriyordu. ‘Nefis bir yer burasi! Doluyu da c¢agwralim gelsin.” Diyordu.
Boylece dolu da geldi. Her giin tam {i¢ saat satonun daminda takirdayarak kiremitlerin
cogunu kiriyor, sonra olanca hiziyla kosarak bah¢enin i¢inde dort doniiyordu.

Kursuniler giyinmisti, solugu da buz gibiydi.

Bencil Dev, pencere basinda oturup o bembeyaz, soguk bahcesine baktikca,
‘Anlayamiyorum baharm gelmesi neden bu denli gecikti.’ diyordu. ‘Insallah hava

doner.’

Gel gor ki bahar gelmek bilmiyordu. Giiz biitiin bahgelere altin meyveler
bagislarken Dev’in bahgesine hi¢cbir sey vermedi. ‘Cok becil 0.’ diyordu. Bu yiizden o
bah¢enin mevsimi hep kisti. Kuzey riizgar,, dolu, kiragi ve kar, agaglarina rasinda

donenip duruyorlardi.

Bir sabah dev uyanmisti ama yatagindaydi. O anda ¢ok hos bir miizik sesi
duydu. Bu ses kulagina oyle tathh geldi ki... Dev, bunun kralin sokaktan gegen
calgicilart oldugunu diisiindii. Aslinda pencerisinin diginda 6ten minicik bir keten
kusundan bagka bir sey degildi... Dev, bahcesinde kus 6tiisii duymayali 6yle cok zaman
gecmisti ki... Bu ses, ona diinyanin en giizel sesi gibi geldi. Derken dolu tepesinde dans
etmekten vazgecti. Kuzey riizgar1 ugultusunu kesti. Ac¢ik duran pencereden Dev’in
burnuna nefis bir koku geldi. Dev, ‘Galiba bahar geldi, en sonunda.” diyerek yatagindan
asag1 atlayip disar1 bakti. Dev ne gordii dersiniz? Olaganiistii bir manzara gordii.
Cocuklar duvardaki kiiciik bir delikten igeri girmis, agac dallarina binmislerdi. Dev’in
gorebildigi her agacta kiiciik bir ¢ocuk vardi. Agaglarda ¢ocuklarin geri geldigine dyle
sevinmislerdi ki ¢icege durmuslardi. Hepsi dallarin1 usul usul sallamaktaydilar. Kuslar
kivangla oOterek ucusuyor, ¢igekler ziimriit ¢imenlerin arasindan baglarini uzatmis
giiliiyorlardi. G6z oksayici bir manzaraydi bu... Yine de bahgenin en uzak kosesiydi. ..
Orada kiigiik bir oglan ¢cocugu durmaktaydi. Bu ¢cocuk dyle kiiciiktii ki agacin dallarina
yetisemiyordu. Cevresinde dort donerek aci act aghyordu. Zavalli agac hala kiragi ve
kar kapliydi. Kuzey riizgar1 da tepesinde uluyup duruyordu. Aga¢: ‘Tirmansana minik

cocuk.’ diyerek dallarini yere dogru egdi ama ¢ocukcagizin boyu pek kiictiktii.

Penceresinden bakan Dev’in yiiregi yumusayiverdi. ‘Amma bencillik etmisim

ha!” dedi Dev. ‘Baharin buraya neden gelmek istemedigini simdi anliyorum. Su zavalli
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yavrucuga agacin tepesine bindirecegim. Sonra bahge duvarmni yikacagim. Boylece usul
usul asagiya inerek evinin kapisini yavsca acti, bahgeye ¢ikti. Ne var ki, ¢cocuklar onu
goriince Oyle korktular ki hepsi kagtilar. Bahce de yine kisa gomiildii. Yalnizca o minik
cocuk kagcmadi. Ciinkii goézleri yaslarla Oylesine doluydu ki Dev’ in geldigini
gormemisti. Dev de usulca onun arkasindan yanasti, sevecenlikle elinden tutarak onu
agaca bindirdi. O zaman aga¢c hemen ¢icege durdu. Kuslar gelip dallarda sakimaya
basladilar. Cocuk da kollarmi uzatip Dev’in artik kotii yiirekli olmadigini goriince
kosup geldiler. Bahar da onlarla birlikte geldi. Dev, ‘Burasi artik sizin bahgeniz,
yavrucuklarim.” diyerek koskocaman bir baltay1 kaptigi gibi duvari yikti. Saat on ikide
carstya c¢ikan kisiler de Dev’in Oomiirlerinde gordiikleri en giizel bahcede cocuklarla

oynadigini gordiiler.

Cocuklar biitiin giin oynadilar, aksamleyin de Dev’e veda etmeye geldiler. Dev,
¢ Iyi ama o kiigiik arkadasimiz nerede?’ diye sordu. ‘Hani su agaca bindirdigim cocuk?’

Dev, en ¢ok bu ¢ocugu seviyordu; ¢iinkii ¢ocuk onu 6pmiistii.
Cocuklar, ‘Bilmiyoruz.” dediler. ‘Gitmis.’
Dev, ‘Ona soyleyin ha, yarin mutlaka gelsin.” dedi

Cocuklar o kiiciigiin nerede oturdugunu bilmediklerini s6ylediler. Onu simdiye

degin hi¢ gdrmemis olduklarini sdyleyince Dev’in i¢i liziintiiyle doldu.

Her giin ikindiiizeri, derslerin bitiminde c¢ocuklar gelip Dev’le oynuyorlardi.
Gelgelelim Dev’in ¢ok sevdigi o minik ¢ocuk bir daha hi¢ gdériinmemisti. Dev biitlin
cocuklara yakmlik gosteriyordu ama o ilk kiigiik dostunun 6zlemini ¢ekiyordu. Sik sik

ondan s6z ediyordu. ‘Oyle istiyorum ki onu yine gérmeyi!” deyip duruyordu.

Yillar gelip gecti, Dev 1yice ihtiyarlayarak gilicten diistii. Artik oyun
oynayamiyordu. Kocaman bir koltuga gémiiliip oturdugu yerden ¢ocuklarin oyunlarini,
bahgesini hayran hayran seyrediyordu. ‘Bir siirii glizel ¢igegim var, yine de en giizel

cicekler ¢ocuklardir.’

Dev, kistan nefret etmiyordu artik. Ciinkii bu mevsim baharin uyumasidan

baska bir sey degildi. Ciceklerin de bu arada dinlendiklerini artik biliyordu. Bir kis
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sabahi, giyindigi sirada pencereden disar1 bir goz atti. Karsisindaki manzara gercekten
harikaydi. Bahgenin en uzak kdsesinde bembeyaz giizel ciceklere bliriinmiis bir agag
duruyordu. Dallar1 altindands, {izerlerinden giimiis meyveler sarkiyordu. Dibinde Dev’in

cok sevdigi o kiiciik cocuk duuryordu.

Oscar Wilde
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BEYAZ BISIKLET

- Ne olur baba bana bir bisiklet al.

- Alirim oglum.

- Gergekten alir misin? Oyleyse ne duruyorsun baba?
- Almasina alirirm ama smifin1 geg, oyle...

- S6z mii baba?

- Soztabi! Ne sandin ya? Yeter ki sen sinifin1 ge¢. Anlastik mi?
- Anlagtik baba.

Ne yap1 edip smifimi dogrudan gegecektim. Ders yili sonu yakindi. Ustelik
derslerdeki basarim da iyiydi. Yine de var gilicimle kendimi g¢alismaya verdim.
Disaridaki oyunlar1 iyice azalttim. Bilgisayarimi agmaz oldum. Televizyonda beni ¢ok

ilgilendiren bir iki program disinda higbir sey izlemez oldum.

Bendeki bu degisiklik annemle babami ¢ok mutlu etti. Bunu, onlarn
bakiglarindan, kendi aralarinda fisil fisil konusmalarindan anliyordum. Bedenki

degisikligin farkina 6gretmenim de varmisti. Ancak ona bu bisikletten s6z etmedim.

Artik bahardi. Her taraf yemyesildi. Giizel, giinesli giinler coktan baglamist.
Okulun kapanacagi giinii iple cekiyordum. Bir yandan da magazalar1 dolasarak
bisikletlere bakiyordum. Bisikletlerin hemen hepsi géziime gilizel goriiniyordu. Fakat
iclerinde bir tanesi vardi ki onu ¢ok sevmistim. Bu, beyaz bir bisikletti. Karnemi alir
almaz gidip o beyaz bisikleti alacaktik. Bunu diisiinmek bile bana ¢ok heyecan

veriyordu.

O giin, giinlerden cumartesiydi. Ogleden sonra ¢ikip parka gitmistim. Hemen
hemen biitiin arkadaslarim ordaydi. Bunlardan bir kismiin bisikleti vardi. Parkin, parke
tas doseli yollarinda bisikletle dolasip duruyorlardi. Okan da bunlardan biriydi.
Gergcekten c¢ok giizel bisiklet kullanmyordu. Onunla gosteri hareketleri bile
yapabiliyordu. Kendisini hayranlikla izledigimi goriince beni de arkasina bindirdi.

Parkta iki tur attirdi. O ara Okan’a:
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- Biliyor musun, dedim, bana da bisiklet alinacak. Ama ben bisiklete binmeyi
bilmiyorum. Bana 6gretir misin?

- Elbette, dedi. Yalmiz burasi ¢ok kalabalik. Hem diisersen bu taslar dizlerini
parcalar. Su ilerdeki toprak yola gidelim.

- Bisikletini hemen oraya siirdii. Kisa mahallemizin bitimindeki toprak yola

vardik.

11 kez bisikletin selesine oturup kollarmni tutuyordum. Cok heyecanliydim. Elim

ayagim titriyordu. Okan, arkadan tutuyordu:
- Haydi, pedallar1 ¢evir, dedi.

Pedaldaki ayagimi 6ne dogru bastirarak oteki ayagimi da yerden g¢ekip pedala
koydum. Bisiklet hareket etti; ama daha birka¢ adim gitmeden dengemi yitirdim,

diistiim. Beni tutmaya Okan’in giicii yetmedi.

Bu denemeleri birkag kez tekrar ettik. Gergekten, gereginden c¢ok
heyecanliydim. Hep diisecegim; bisiklete binmeyi hi¢c 6grenemeyecegim santyordum. O
gilin belki bir saat siiren bu ¢alismamizda diisiip kalktikca umudum daha da kirildi

Ayrica, Okan’in bisikletine bir sey olacak diye de ¢ekiniyordum.

Calismay1 brrakip parka dondiik. Cocuklarin, hatta benden ¢ok kiigiikken bile
bisikleti bir oyuncak gibi kullandiklarini gordiik¢e kendime kizdim.

Okulun kapandigi giine kadar hep bu sorunu diisiindiim. Zaman zaman tiimiiyle
umutsuzluga kapildigim bile oldu. Oyle anlarda bisiklet olmaktan caymaya kalistim.
Ama beyaz bisikletin istlinde tipki oteki cocuklar gibi gomlegimin sirtin1 riizgarla
siserek hizla gitmeliydim. Bunu diisledikge de bisikletten asla vazge¢meyecegimi fark
ediyordum. Oyleyse umutsuz olmak yersizdi. Herkes gibi ben de bunu dgrenebilirdim.

Tek care, gereken gayreti gostermek ve caligmakti.

Okulun son giinii gelip ¢atmust1 iste. I¢im icime sigmiyordu. O giin, smifca
okulumuzun yakinindaki tepeye kiiciik bir gezi diizenledik. Yiyip ictik. Sarkilar,
tiirkiiler soyledik. Oyunlar oynadik. Kosup zipladik.
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Okula doner donmez oOgretmenimiz kisa bir ayrilis konusmasindan sonra
karnelerimizi verdi. Karne alma swrast bana geldiginde yiiregimin giimbiirtiisiini
neredeyse kulaklarimla duydum. Karnemi alir almaz, alttaki o noktali yere baktim. El
yazisiyla ‘GECTI’ yaziyordu. Dogrusu ya sevincimi tutamayip bir ¢1glik attim ve zip

z1p zipladim.

Eve doniince babam ve annem beni kucaklayip kutladilar.
Babam:

- Yarin sabahleyin ilk isimiz sana bisiklet almak olacak, dedi.
- O beyaz bisikleti istiyorum ama.

- Tamam, biz de onu aliriz.

O geceyi nasil gecirdigimi anlatamam.

Ertesi sabah babamla birlikte bisiklet satilan magazaya gittik. Beyaz bisikleti

gosterdim:
- Iste, dedim, onu istiyorum.

Babam da magaza sahibi de bana giildiiler. Meger babam, bir giin 6nce gelip onu

ayirtmis.
Magaza sahibi beni kutlayarak bisikleti bana verdi.
- Aferin! Bisikleti hak ettin ve aliyorsun. Giile giile kullan, dedi.

Ona tesekkiir ettim. Bisikleti alip oradan ¢iktik. Binmeden yanimda tutarak onu
stirliyor, hayranlik ve sevgiyle ona bakiyordum. Bosta doniip duran zincirin ¢it ¢it 6tiisi
oyle hostu ki! Aynasinda, giilen yliziimii goriiyordum. Arada bir ¢ingir ¢ingir 6ten zilini
caltyordum. Cevreden bakanlar vardi. Onlarm bakisindan gizli bir mutluluk

duyuyordum.
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O giin, babamla dogruca o toprakli yola gittik. Yolun iki yan1 agac¢l, kimi yerleri
calilar ve bogiirtlenlerle kapliydi. Bu tenha yol, benim icin gergekten ¢ok iyi bir ¢calisma
yeri olabiliyordu. Hemen ¢alismaya basladik. Babam bisikletin selesinden tutuyor,
arkamdan kosarak beni diismekten koruyordu. O ara Okan da geldi ve bana yardim etti.
Babamin ve Okan’mn yardimiyla bisiklet kullanmay1 6grendim. Beyaz bisikletimi ¢ok

seviyorum.
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Ek-9 Deney Grubu Uygulama Cahsmalar

2. HAFTA

ikili Kodlama Kuram Destekli HikAye Haritas1 Yontemiyle Ogretim Icin
Uygulama Etkinlikleri

1. Etkinlik

Mimar Sinan adli hikaye edici metni okumaya baslamadan 6nce 6grencilerden

okuma amacini belirlemelerini isteyiniz.

- Ogrencilerin hikaye edici metni okumalar1 saglanr.

- Birkag 6grenciden metni kisaca anlatmalarin istenir.

- Ogrencilerden hikaye edici metni olusturan unsurlar hakkinda diisiinmeleri ve bu
unsurlar1 zihinlerinde canlandirmalar1 istenir. Daha sonra metinde gegen yer,
mekan ve 6zel isimlerin altlarini ¢izmeleri istenir.

- Ogrencilerden hikaye edici metnin unsurlarini haritalastirmalari istenir.

( Bu islemi yaparken gorsel ve sozel unsurlardan yararlanmalar1 saglanir.)

- Ogrencilerin metinde yer alan problemin baslangici, problem ve problemin
¢Ozlim asamalar1 hakkinda diistinmeleri saglanir.

- S6z konusu metnin iki problemli bir hikaye edici metin oldugunu fark etmelerini
saglamak i¢in ipuclar1 verilir.

- Hikaye edici metnin sonucu belirlendikten sonra dgrencilerin ana fikir hakkinda
diistinmeleri istenir.

- Metin sonunda 6grencilerin karakterin olaya tepkisini ve okuyucu olarak kendi

tepkilerini ifade etmeleri saglanir.
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Hikaye Unsurlar1

Sahne

Yer

Mekan

Zaman

Karakter

GOrunimu

Duygulari

Diistinceleri

Tavirlari

Bakis
Agis1

Yardimci Karakter

Problemin
Baslangici

Problem

Problemin C6ziim Asamalar1

Ana Fikir

Yardimc1 Fikir

Sonug

Tepki
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2. Etkinlik

- Opgrencilerden, bir hikdye edici metin tasarlamalarini isteyiniz.

- Tasarladiklar1 hikaye edici metinle ilgili hikaye haritast olusturmalarini isteyiniz.
( Olusturduklar1 hikaye haritasinda gorsel ve sozel unsurlari kullanmalarini
saglayin.)

- Ogrencilerin yazdiklar1 metinleri siifta paylasmalarini saglaymiz.
Etkinlik Ornegi;

Sahne

Karakterler

Problemin Baslangica

Problem

Problemi Cézme Tesebbisleri

Sonug

Ana fikir

Tepki




Etkinlik Ornegi;

,S_-%?e
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3. HAFTA

ikili Kodlama Kuram Destekli Hikdye Haritas1 Yontemiyle Ogretim icin
Uygulama Etkinlikleri

1. Etkinlik

- Ogrencilerin Parasiz Yatili adli metini okumalar1 saglanir.

- Hikaye edici metin unsurlarini zihinde canlandirmalart isteyiniz.
Okuduklar1 hikdye edici metnin sahnesine ve karakterine ait Ozellikleri
belirlemelerini isteyiniz.
( Bunu yaparken hikaye edici metnin zamaninin, sahneyi nasil etkiledigi
hakkinda 6grencilerin tartigmalarini isteyiniz.)

- Ogrencilerin hikdye edici metinde yer alan tiim karakterleri belirlemelerini
saglaymiz.
(Bunu yaparken yardimci karakterler ve karakterleri belirlemenin yani sira
karakterlerin hikaye edici metinde yasanan olaya bakis acilarinin ne oldugu,
nasil bir diisiince yapisma sahip oldugu gibi karakterleri tanimlayic1 ifadeler
kullanmalarin1 saglayn.)

- Ogrencilerden metni gorsellestirerek haritalastirmalari istenir.

- Calismalardan birkac1 sinifta paylasilir.

2. Etkinlik

- Yazilan hikaye edici metinlere 6zgiin sahne, karakterler ve ana fikir belirlemek
amaciyla 6grenciler bir tablo olustururlar.

- Ogrencilerden sahneyi, karakterlerin 6zelliklerini ve ana fikri belirlerken
iizerinde tartigmalar1 istenir.

- Ogrencilerin uygun gérdiigii hikdye edici metin unsurlar1 yaz tahtasina aktarilir.
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Etkinlik Ornegi;
Ozellikleri
Hikaye Unsurlar1
Sahne Okul
Karakterler Erman
Emre
Isil
Cabbar Sportif
Nehir
Ana fikir Dostuk

- Ogrencilerden tablodan segtikleri unsurlarla 6zgiin bir hikAye yazmalari istenir.

Etkinlik Ornegi;

e

AND
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Etkinlik Ornegi;

Parasiz yatili hikaye edici metnin hikaye haritasi
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4. HAFTA

ikili Kodlama Kuram Destekli Hikdye Haritas1 Yontemiyle Ogretim Icin
Uygulama Etkinlikleri

1. Etkinlik

- Beyaz Bisiklet adli hikaye edici metin okuyunuz.
- Ogrenciler grup ¢alismas1 yapmak iizere ii¢ grup olusturmalarini isteyiniz.
- Her bir grubun, metnin hikaye haritasini olusturmalarini saglaymniz.

- Ogrencilerden olusturulan hikaye haritalarmni paylagsmalarini isteyiniz.

Etkinlik Ornegi;

o
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ikili Kodlama Kuram Destekli Hikdye Haritas1 Yontemiyle Ogretim icin
Uygulama Etkinlikleri

1. Etkinlik

Arsimet’in Tact metni 6grencilerin okumasini saglayiniz.

Ogrencilerinize ¢alisma kagitlarinda yer alan hikaye unsurlarmi

tamamlamalarini isteyiniz.

Etkinlik Ornegi;

Okudugunuz metnin hikdye haritasim ¢ikartiniz.
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6. HAFTA
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ikili Kodlama Kuram Destekli HikAye Haritas1 Yontemiyle Ogretim I¢in
Uygulama Etkinlikleri

1. Etkinlik

Ogrencilerinizden hikaye edici bir metin tasarlamalarini isteyiniz.
Tasarladiklar1 hikaye edici metinlere ait bir hikaye haritasi
olusturmalarmi isteyiniz.

Hikaye haritas1 olusturduktan sonra metinlerini yazmalarini isteyiniz.
Ogrencilerinizle yazma dncesinde sayfa diizeni, noktalama ve imla

kurallarina uymalar1 konusu tizerine dikkatlerini ¢ekiniz.

Etkinlik Ornekleri;
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7. HAFTA

ikili Kodlama Kuram Destekli Hikdye Haritas1 Yontemiyle Ogretim icin
Uygulama Etkinlikleri

1. Etkinlik

- Opgrencilerden serbest konulu bir metin yazmalarm isteyiniz.
- Yazma caligmalarina baglamadan 6nce metin organizasyonunda nelere dikkat

etmeleri gerektigi konusunda diigiincelerini paylasmalarini saglayiniz.

Etkinlik Ornegi;
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Ek- 10 iKiLi KODLAMA KURAMINA GORE HAZIRLANAN ETKINLIKLERI
OGRETMEN GOZLEM FORMU

Gozlemci: Gozlemin Yapildigt Smaf: Saat:
Tarih: Imza:
Madde Evet | Haywr
OKUMA ONCESINDE
1 Ogrencilerin hikAye metni ile ilgili amaglarmni
belirlemelerinde onlara rehberlik ediyor.
2 Ogrencilerin bu konuda neler bildiklerini diisiinmeleri,

yasantilarini hayallerinde canlandirmalar1 ve akillarinda
kalan ana noktalar1 not almalar1 konusunda onlara
rehberlik ediyor.

OKUMA SIRASINDA

3 Ogrencilerin hikiye metnini bir kez okumalarin
saglayarak; hikaye unsurlariyla ilgili ana noktalar1 not
almalar1 konusunda onlara rehberlik ediyor.

OKUMA SONRASINDA

4 Ogrencilerin metindeki olay ve bilgilerin organize olus
seklini zihinlerinde canlandirarak, hikaye haritasi
cikarmalarinda onlara rehberlik ediyor.

YAZMA ONCESINDE
5 Ogrencilerin hikdye konusu belirlemelerine yardime: olur.
6. Ogrencilerin hikiye metni tasarlamalari ile ilgili
amaglarini belirlemelerinde onlara rehberlik ediyor.
7. Ogrencilerin tasarladiklar1 hikayelerin, hikaye haritasi
cikarmalarinda onlara rehberlik ediyor.
YAZMA SIRASINDA
8. Ogrencilerin hikdye yazmalarini giidiileyerek; hikaye

unsurlariyla ilgili ana noktalar1 not almalar1 konusunda
onlara rehberlik ediyor.

YAZMA SONRASINDA

9. Ogrencilerin yazdiklari hikayelerle ilgili geri doniitler
Veriyor.

10. Ogrencilerin metinlerini diizeltmeleri konusunda onlara

rehberlik ediyor.
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Ek- 11. Kontrol Grubu Hikaye Haritas1 Ogretimi Etkinlik Plam Ornegi

HIKAYE EDICIME 1IN ANALIZ [ Tanin: G- ea. soro
ETKINLIK PLANI

BEYAZ BEIKLET adls hikiye edici metin.

Mietni oleudukton fonra D3fencilerin hikoye haritas:
olusturmaiart icin yehall sire verdim. Kahramon, cloy Ve
20manm e oldufuny sofdukton sony o, bir ogrenciye Tahtady

h'ukﬁ:ya noritas glkartirdin. Sonre da kontrel etmiclerinf segiadim .

Ofratmenin Adi Sovadi




