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Bu calismada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen ogrencilerin yazma becerisini
kazanmas1 ve bu sirada ortaya c¢ikan kayginin nedenlerinin neler oldugu, yazma kaygisi
Olcegi ve kisisel bilgi formu yardimiyla arastirilmis ve ortaya konmustur. Arastirmanin
evrenini; Gaziantep Universitesi ve Aydin Universitesi Tiirkge Ogrenim, Arastirma ve
Uygulama Merkezi (TOMER)’de 20192020 egitim 6gretim yilinda Tiirkgeyi yabanci dil
olarak dgrenen dgrenciler olusturmaktadir. Orneklemimiz amaglh &rneklem alma yolu ile
segkisiz olarak B1 ve B2 kurunda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 130 6grenciden
secilmistir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerde yazma kaygisinin kaynaklarini gesitli
degiskenler 1s181nda tespit edebilmek amaciyla ilk 6nce alan yazin taramasi yapilip mevcut
Olcekler incelenmistir. Daha sonra mevcut olan Olgeklerden Sen ve Boylu (2017)
tarafindan hazirlanan 6lgek bu arastirmaya esas alinnstir. Olcek cesitli degiskenler
dogrultusunda hedef dili 6grenen kitlede yazma kaygisinin olup olmadigini 6l¢gmektedir.
Bu ol¢ek toplamda 13 madde ve iki faktorden olusmaktadir. Bu faktorlerden biri Eylem
Odakl1 Kaygi digeri ise, Cevre Odakli Kaygi’dir. Eylem Odakli Kaygida 7 madde, Cevre
Odakli Kaygida ise 6 madde bulunmaktadir. Veri toplama araci olarak 6grencilerin; Tiirkce
yazi yazma sikliklari, yas, cinsiyet ve Tiirk¢e kitap okuma sikliklarinin genelde Tiirkce
ogrenme ve 6zelde ise Tiirk¢e yazma becerisini edinmede bir etkiye sahip olup olmadigini
tespit etmek amaciyla 6grencilerden kisisel bilgi formu doldurmalari istenmistir. Daha
sonra Kisisel Bilgi Formu ile edinilen bilgilerin; 6grencilerin yazma kaygilarini ne oranda
etkiledigi incelenmistir. Olcek ve Kisisel Bilgi Formundan elde edilen veriler analiz
edilirken SPSS 21.0 paket programi kullanilmistir. Bu arastirmada Tiirkgeyi yabanct dil
olarak Ogrenen Ogrencilerin yazma becerisini 0grenme sirasinda yasadiklar1 kayginin

\Y



sonuglar1 su sekildedir: Ogrencilerin ¢evre odakli kaygilarinin eylem odakli kaygiya gére
daha yliksek ¢iktig1 s6z konusudur. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma
kaygilarina iliskin alg1 diizeyleri tizerinde cinsiyetin, cinsiyetin ise; eylem odakli ve ¢evre
odakli kaygi alt faktorii acisindan anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin kur diizeyleri, kur diizeylerinin eylem odakli ve cevre odakli yazma
kaygilarinin  higbirinde anlamli bir farklihk goériilmemektedir. Ogrencilerin yazma
kaygilarina iligkin algi diizeylerinin Tiirk¢e kitap okuma sikligina gore, Tiirkce kitap
okuma sikliginin ise; eylem odakli ve cevre odakli yazma kaygisina iliskin algilari
tizerinde anlamli bir farklihik gostermedigi arastirmanin sonucglart arasindadir. Fakat
arastirmada hedef dili 6grenen Ggrencilerin yazma kaygilarina iliskin algi diizeylerinin
Tiirkge yaz1 yazma sikliklarinda ve Tiirkge yazi yazma sikliklarmin ise; eylem odakli
yazma kaygilarina iliskin alg1 diizeylerinde anlamhi bir farklilik goriilmektedir. Bu anlamli
farklilik kaygi yasayan kitlenin yazma becerisi ve o beceriyi sevme konusunda daha pasif
oldugu bilgisini bize vermektedir. Bunun aksine Tiirk¢e yazi yazma sikliginin 6grencilerin
cevre odakli yazma kaygilarina iliskin algi diizeylerinde anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Ayrica dgrencilerin yazma kaygilarina iliskin algi diizeylerinin yasa ve
yasin da eylem odakli yazma kaygisina iliskin algi diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunamamustir. Fakat 6grencilerin ¢evre odakli yazma kaygilarina iliskin algi diizeylerinin
yasa gore anlaml bir farklilik gosterdigi arastirmada elde edilen neticelerdendir. Kaygi
hususunda sorun yasayan egitmen yas faktoriinden hareketle ¢oziim arayabilir. Sonug
olarak Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen katilimcilarin; cinsiyet, kur, Tirkge kitap
okuma siklig1 gibi degiskenlerce kaygi diizeylerinde anlamli bir farkliik goriilmedigi
sOylenebilir. Bunun aksine hedef dili 6grenen kitlenin kaygi durumunu, yaslari ve hedef
dilde Tiirk¢e yazi yazma sikliklar etkilemektedir.

Anahtar Kelimeler : Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretimi, Yazma Becerisi, Yazma
Kaygisi, Kaygi.

Sayfa Adedi 118

Danisman : Dog. Dr. Ulker Sen
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ABSTRACT

This study has examined how students gain writing skills during learning Turkish as a
foreign language and the causes of anxiety during this learning process. Then the causes of
anxiety during this period were examined with the help of Writing Anxiety Scale and
Personal Information Form. The population of the study consists of students who learn
Turkish as a foreign language in Gaziantep University / TOMER and Aydin University /
TOMER in 2019-2020 academic years. Our sample was chosen from 130 students who
were learning Turkish as a foreign language in B1 and B2 level. In order to determine the
sources of writing anxiety among those who learn Turkish as a foreign language in the
light of various variables, first of all, literature review has been conducted and the current
scales has been examined. Later, the scale prepared by Sen and Boylu (2017) was taken as
the basis for this research. The scale measures whether there is any writing anxiety in the
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target group according to various variables. This scale consists of 13 items in total, and this
scale consists of two factors. One of them is Action-Oriented Anxiety and the other one is
Environment-Oriented Anxiety. There are 7 items in Action-Oriented Anxiety, and 6 items
in Environmental-Oriented Anxiety. As a data collection tool, the students were asked to
fill in Personal Information Form in order to determine whether students' age, gender,
Turkish writing and reading frequency have an effect on learning Turkish in general, and
acquiring Turkish writing skills in particular. Then, to what extent the information obtained
through the Personal Information Form affects students' writing anxiety was examined.
SPSS 21.0 package program has been used to analyze the data obtained from the Scale and
Personal Information Form. First of all, this research has six sub-problems and each
problem is examined in terms of two sub-factors. In this study, the results of the anxiety
experienced by students who learn Turkish as a foreign language while learning writing
skills are as follows: It is observed that students' Environment-Oriented Anxiety is higher
than Action-Oriented Anxiety. It has been found that gender did not show a significant
difference in writing anxiety among the students learning Turkish as a foreign language in
terms of Action-Oriented Anxiety and Environment-Oriented Anxiety sub-factor. There
has been no significant difference found in writing anxiety according to students' levels,
and accordingly there has been also no significant difference found in levels of
Environmental and Action-Oriented writing anxiety. According to the result of the study,
there is no significant difference in writing anxiety among students according to their
frequency of reading Turkish books. In addition, no significant difference has been found
in Environmental and Action-Oriented anxiety about the frequency of reading Turkish
books. However, in the research, there is a significant difference in the perception level of
writing anxiety in Turkish writing frequency and the perception level of Turkish writing
frequency in terms of Action-Oriented writing anxiety on students who learn the target
language. On the contrary, there is no significant difference found in the perception level
of Turkish writing frequency in terms of Environment-Oriented writing anxiety. In
addition, it is seen that the students' perception level of writing anxiety does not show a
significant difference according to age and Action-Oriented writing anxiety. However, it is
seen that students' perception level about Environment-Oriented writing anxiety show a
significant difference according to age. However, students' perceptions about
Environment-Oriented writing anxiety showed a significant difference according to age.
As a result, it can be said that there is no significant difference in anxiety levels according
to variables such as gender, language level and frequency of reading Turkish books on
participants who learn Turkish as a foreign language. On the contrary, the anxiety level of
the participants learning the target language is affected by their age and frequency of
writing in the target language.

Key Words . Learning Turkish as a Foreign Language, Writing Skill, Writing Anxiety,
Anxiety.

Page Number 118
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yazma Kaygisi adli tezin problem
durumu ortaya konularak tezin amaci, 6nemi, sinirliliklart ve varsayimlar: ile ilgili bilgi

verilmistir.

Ergin’e gore dil: (1989) “Insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabi bir vasita; kendi
kanunlar1 iginde yasayan ve gelisen canli bir varlik, milleti birlestiren, koruyan ve onun
ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden oOrlilmiis muazzam bir yapi; temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagsmalar ve sozlesmeler sistemidir.” (s. 3).
Ergin’in bu tamimindan hareketle dil: Milletlerin biitiinliigiinii koruyan ve o biitiinliik
icerisinde iletisimi saglayan bir sistemdir. Aym1 zamanda insanhik tarihinin ilk
zamanlarindan bu yana kullanilan ve siirekli degisen bir yapidir. Dil, insanhifin kendisi
kadar eski bir pargasidir, insanligin gelisimine katki saglayan en Onemli unsurlardan
biridir. Banguoglu’nun (2000) da belirttigi gibi dil: “Insanlarin meramlarini1 anlatmak igin
kullandiklar1 isaretler sistemidir.” (s. 9). Baz1 jest ve mimiklerle duygularimizi ifade
edebiliriz; ancak en milkemmel anlatma, dil araciligiyla gergeklesir. Dil olmadan duygular

ve fikirler net bir sekilde ifade edilemez, dolayisiyla bilgi aktarimi gergeklesemez.



Dilin tanimlarinda da belirtildigi gibi dil iletisim aracidir ve insanlar sadece kendi
milletleriyle degil, diger medeniyetlerle de bir¢ok farkli nedenlerden dolayi iletisim kurma

ihtiyaci hissetmistir.

Gardner ve Lambert, bir bireyin dili 6grenmesini etkileyen biitiinlestirici ve aragsal olmak
tizere iki tlir motivasyon oldugunu One siirmistiir. Biitiinlestirici motivasyon, bireyin
ogrendigi dilin kiltiirini de o6grenmesi ve uyum igerisinde bulunmasidir (aktaran
Ciftpmar, 2011). Aragsal motivasyon ise; bireyin dili 6grenmedeki maksadinin mesleki,
kariyer veya Ozel ihtiyaclardan kaynakli olmasidir. Birka¢ ylizy1l oncesine kadar dil
ogrenimi biiylik oranda aragsal motivasyon nedeni ile dgrenilirken, giinlimiizde bilginin
Oonemi ve teknoloji, bunun kag¢inilmaz sonucu olan kiiresellesmeyle hayatimizin bir pargasi
olan bilgi paylasimi, dil O6greniminde hem biitiinlestirici hem aragsal motivasyon

roliindedir.

21. yiizyilda Tirkiye’nin jeopolitik konumu, kiiltiirel zenginligi, dinamik potansiyeli
sonucu diger tilkelerle olan is birligi, etkilesimi arttirmis; kiiresellesen diinyada yabanci dil
ogrenme ihtiyaci, Tirkceyi 6grenmek isteyen kitleyi de olumlu etkilemistir. Bunun tabi bir
sonucu olarak Tiirkcenin dgretilmesi alanindaki ¢aligmalar giindeme gelmistir. Tiirkgeyi
Ogretmek amaciyla materyale duyulan ihtiya¢ bu alani olumlu anlamda hareketlendirmis ve
etkilemistir. Alana olan talep, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi i¢in somut adimlarin

atilmasini hizlandirmstir.

Tirkiye’de dilin hangi Olgiitlere gore ogretilmesi gerektigi; 2000 yilinda Tiirkiye nin
Socrates Projesine katilmasmm bir sonucu olarak Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi ile
netlik kazanmistir. Bu ¢ergevede son yillarda Disisleri Bakanligi (Yunus Emre Enstitiisii),
Ankara Universitesi, Gazi Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi gibi birgok 6zel ve kamu
kurulusu yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi kapsaminda Tiirkge 6gretim merkezleri

(TOMER) kurmustur.

Tiirkiye’nin Socrates Projesine katilmasi, Disigleri Bakanligi tarafindan merkezi Ankara’da
olan ve kirk farkli iilkede onlarca Yunus Emre Enstitiisiiniin kurulmasi, ayrica {iniversiteler
biinyesinde agilan TOMER’ler; Tiirkgeyi, Tiirk dilini ve kiiltiir yapisim &gretmeyi
hedeflemektedir.



Socrates Projesi kapsaminda Tiirkiye, yabanct dil 6gretimini bir standarda baglamistir.
Arttk AOOC (Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi)’nin kistaslarina gore yabanci dil
ogretilecektir. Bu Cerceve Metin’de dil 6gretiminin amaci; anlama ve anlatma becerilerini
hedef kitleye 6gretmektir. Anlama ve anlatma becerisi; dil 6gretiminde bulunan dinleme,
konusma, yazma ve okuma becerilerini kapsamaktadir. Ana dil veya ana dil disinda
ogrenilen hedef dil de dahil olmak {izere biitiin dillerin amaci, iletisimsel anlamda gérevini
yerine getirebilmesidir. Hedef dili 6grenen bir birey, anlatma (konusma ve yazma)
becerisini aktif olarak kullandigi zaman dil 6grenimi iletisimsel anlamda goérevini yerine

getirmis sayilacaktir.

Yazma becerisi, (Yal¢in, 1997)’a gore diger dil becerilerini bilmenin yaninda metin tiirleri
ve tiimceler arasinda biitiinliik olusturabilmeyi de 6n plana ¢ikarmaktadir. Bununla birlikte
siralama (giris, gelisme, sonug), neden-sonug gibi mantiksal bilgilerin de devreye girdigini
vurgulamaktadir. Buna ilaveten akil yiriitme, analiz, planlama ve sentez gibi zihinsel

stratejiyi de igerdigini belirtmistir.

Goger (2010), yazma becerisinde nitelikli olmak ve basariy1 yakalamak igin birtakim
hususlarin oldugundan bahsediyor. Bunlar: Ogrencide bulunmasi gereken bilgi birikimi ve
kiiltiirel zenginlik, hayat tecriibesi, Tiirkgeyi dogru ifade edebilmesi, teknik bilgi, sebep-

sonug, farkli olaylar1 harmanlayabilme yetisi vb.’dir.

Dort temel dil becerisinden biri olan yazma becerisi, belli bir birikim ve zaman isteyen
ayrica diger ti¢ temel becerinin gelisimi ile ortaya ¢ikacak olan bir beceridir. Hedef dili
Ogrenen bireyin baslangigta alfabeyi i1yi kavrayip daha sonra Ogrendigi dil bilgisi
kurallarin1 dogru uygulamasi gerekir. Ayrica hayat tecriibesi, yazacagl metni planlama,
noktalama bilgisini de ¢ok iyi 6ziimseyip kagida aktarmasi gerekmektedir. Yazma, ¢ok
yonll bir siiregtir ve bu siiregte 6grenmeyi etkileyen birgok faktor vardir. Bu ¢alismada

yazma becerisini etkileyen kaygi konusu ele alinmistir.

Yabanci dil kaygisinin yabanci dil 6grenmeye 0zgii bir olgu oldugunu ilk olarak E.K.
Horwitz, Horwitz ve Cope, (1986) ele alarak bu olgunun kavramsal temelini olusturmuslar
ve yabanct dil 6grenilen simiflarin yliksek diizeyde kaygi yasanilan ortamlar oldugunu

belirtmiglerdir.



Maclntrye ve Gardner (1991) tarafindan yapilan arastirmada diger akademik alanlara gore
yabanci dil siniflarinda yogun olarak yasanan kaygi, 6grencilerin dil 6grenim siirecini ve

basarisin1 olumsuz yonde etkilemektedir.

Bu calismada iizerinde durulacak husus; hedef dil olarak Tiirk¢eyi Ogrenen yabanci

uyruklu 6grencilerin yazma becerisini uygularken yasadiklar kaygiy1 tespit etmektir.

1.1. Problem Durumu

Gelisen teknolojinin sonucu olarak artan etkilesim yabanci dil 6grenimini de bir ihtiyag
haline getirmistir. Bu ihtiya¢ Tiirkgeye duyulan gereksinimi de fazlalastirmakta ve
Tiirkgeyi 6grenen kisi sayisi her gegen giin artmaktadir. Yalniz dilin temel islevi bireyler
arasinda iletisimi saglamaktir. Aksi halde dil bilgisi olarak miikemmel seviyede bilinen bir
dil, iletisimi saglamadik¢a eksik kalacaktir. Tiirk¢eyi hedef dil olarak 6grenen kitlenin de
iletisimi saglamak amaciyla anlatma becerilerini yerine getiriyor olmasi gerekmektedir. Bu
etkilesim, dili 6grenen hedef kitlenin iletisime gegmesini, bilgi alisverisinde bulunmasini
gerektirir. Ciinkii dilin asil vazifesi iletisim kurmaktir. letisim ise hem s6zlii hem de yazili

olabilmektedir. Fakat konusulanlarin unutulma ihtimali yazili iletisimi zorunlu kilmaktadir.

“Yazma becerisi, Tiirkge egitiminin temel dinamiklerindedir.” (Gliney, 2016, s. 971).
Bununla birlikte “yazi yazmak, belli bir birikim ve bilgi isteyen zor bir ugrastir.” (Yalgin,
1998, s. 149). Ciinkii yazma becerisi “dil becerisi diginda metin tiirleri ve tiimceler arasinda
biitiinliikk olusturan zaman agisindan bir siralama, neden-sonug, siire¢ gibi mantiksal bilgiye
dayanan iliskilerin yam sira akil yiiriitme, anlamsal baglarin canlandirilmasi, analiz, sentez,
planlama gibi kontrol merkezi bellek olan bir dizi zihinsel strateji igerir.” (Yalgin, 1997, s.
381).

Bu 6grenme siirecinde 6grenciler, kendilerini psikolojik olarak iyi hissedemedikleri zaman
ogrenme esnasinda bir zorluk g¢ekebilir. Krashen’dan aktaran Taysi (2018), “Duygusal
Filtre Hipotezi” ne gore ikinci dil ediniminde ii¢ temel faktoriin oldukga etkili oldugunu
belirtmistir. Bunlar: 1. Motivasyon, 2. Oz giiven, 3. Kaygi’dir. Bu hipotezden yola ¢ikarak
yabanct dil &grenen ogrenciler; motive edilmeli, kendilerine 6z giiven duymalari

saglanmali ve kaygi diizeyleri en aza indirilmelidir. Yabanci dili 6gretenler de bu ii¢



noktaya hassasiyet gosterdikleri takdirde ogrencilerin dil 6grenmeleri daha olumlu bir

sekilde devam edecektir.

Kaygi, genis anlami ile sezilen bir tehlikeye hazirlanma sirasinda algilanan giigsiizliik
duygusunun yasandig1 duygusal bir durum olarak tanimlanmaktir. Kayginin, kisilik, durum
ve olay kaynakli olmak tizere {i¢ farkli ¢esidi bulunmaktadir. Baz1 bireylerde siirekli bir
durum olarak karsilagilan kisilik kaynakli kaygi, insan kisiliginin bir parcasidir. Durum
kaynakl kaygi, belirgin bir duruma karsi belirli bir zaman iginde karsilasilan tepki olarak
tammlanmaktadir. Son olarak, olay kaynakli kaygi ise, belirgin olaylar karsisinda
yasanmaktadir (Ellis, 1994). Fakat yabanci dil kaygisi, dil 6grenme siirecinde bireyin dile
kars1 gelistirdigi inang, tutum ve algilamalarla yakindan baglantili oldugundan genel kaygi

cesitlerinden ayrilmaktadir (Horwitz vd. 1986).

Yalniz aragtirmacilar egitimde kaygi konusunu ele alirken kayginin olumlu yonlerinden de
bahsetmektedir. Bunun en tatmin edici Orneklerinden biri: “Ne kaygisiz insansin”
ifadesinin glinliilk hayatta hi¢ kaygi duymayan insanlara saskinlik beslenerek
sOylenmesidir. Hatta bu durumu destekler mahiyette “Duvari nem, insant gam gétiiriir.”
seklinde bir de atasozii vardir. Eger kaygi, bireyi veya 6grenciyi daha basarili olmaya sevk
ediyor ise bu durum kolaylastirict kaygiya girmektedir. Bu da kisiye sosyal hayatta olumlu

donttler vermektedir.

Bu aragtirmada, zorlu bir silire¢ olan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerde yazma

becerisiyle birlikte olusturduklar1 kaygi olgusu ¢esitli degiskenler acisindan incelenecektir.

1.2. Arastirmamn Onemi

Literatlire bakildiginda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin tarihsel gelisimi Kaggarl
Mahmut’un 11. yiizyilda kaleme aldigi Divanu Lugati't-Tiirk ile baslatilmaktadir. Daha
sonra bu eseri degisik eserler (Codeks Comanicus, Hilyetii’l Insan ve Heybetii’l-Lisan,
Kitabii’l-idrak Li Lisanii’l Etrak, Muhakemetii’l Lugateyn) ve farkl1 yazarlar takip etmistir.
O zamandan bu zamana Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi stirekliligini korumus olsa
da yabanct dil olarak Tiirkcenin 06gretimi konusunda sistematik bir yaklasim

olusturulamamustir.



2000 yilinda Tiirkiye’nin Socrates Projesine katilmasinin bir sonucu olarak Diller Igin
Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi ile dilin hangi kistaslara gore dgretilmesi gerektigi netlik
kazanmustir. Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi; amag, icerik ve yontemlerin belirlenmesi
icin ortak bir temel olusturarak kurslarin, 6gretim programlarinin, yonergelerin, yeterlik
belgelerinin saydamligini artirir ve boylece modern diller alaninda uluslararasi is birliginin
gelistirilmesini saglar (AOOC, 2001). Avrupa iilkeleri ve Tiirkiye, hedef dil olarak kendi
dillerini 6gretmek istediklerinde AOOC ye dayali olarak bir program gerceklestirmektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6greten kurum ve kuruluslar AOOC’deki 6l¢iitleri g6z 6niinde
bulundurarak daha nitelikli bir egitim vermektedir. Ders kitaplar1 ve yabanci dil 6gretmek
maksadiyla hazirlanan materyaller; AOOC’de belirlenen kistaslara gore incelenmektedir.

Bu da ortaya konan materyallerin daha nitelikli olmasini saglamistir.

Yalniz diinya bir degisim ve doniisiim igerisindedir. Bu degisim toplumlarin ihtiyaglarini
da direkt olarak etkilemektedir. 21. yiizyilda psikolojik hususlar; insanlarin hayatini, yasam
kalitesini ciddi anlamda etkileyen ¢ok onemli etkenlerdir. Bu psikolojik etkilesim, yabanci
dil dgretimine de sigramistir. Bu kaniya yabanci dil dgretiminde yasanilan kayginin diger
kaygi ¢esitlerinden ¢ok daha farkli bir kaygt oldugu bilgisinin literatiire kazandirilmasi ile

varilabilir.

Diinyada ve Tiirkiye’de kayginin yabanci dil 6grenimine etkisi ile ilgili alan yazin taramasi
yapildiginda dil kaygisi (language anxiety) olarak ifade edilen olgu yabanci dil 6gretimi
aragtirmalarinda dikkat ¢ekici bir ozellige sahiptir. Zorbaz (2011), diinyada yazma
kaygistyla ilgili olarak 1970’11 yillardan itibaren ¢esitli caligmalar yapildigini bu ¢alismalar
neticesinde bir¢ok kiside yazma kaygisi goriildiigiinii ifade etmektedir. Sonug¢ olarak bu
durumun bireylerin yazili anlatim performansini olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir.
Diinyada kirk yili askin bir siiredir yazma kaygisiyla ilgili ¢alismalar yapilmis olmasina
ragmen Tirkiye’de bu konu ile ilgili arastirmalar yeni baglamistir ve g¢alisma sayist

oldukga azdir.

Yabanci dil 6gretiminde kaygi olgusuyla alakali bir aragtirma yapildiginda kiiresel 6lcekte
yaklasik olarak 22.000 ¢alisma bulunmaktadir (Aydin ve Zengin, 2008; Iscan, 2016; Sen
ve Boylu, 2017; Yogurtcu ve Yogurtgu, 2013). Bu verilere dayali olarak literatiirde

Tiirkiye'de yabancilara Tiirkge 6gretiminde kaygi konusu ile ilgili ¢alismalarin az oldugu



belirtilmektedir. Bu calisma kaygimin dil 6grenimine ayrica yazma becerisine etkisini

incelemesi yoniinden alana ciddi katk: saglayacaktir.

1.3.  Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin birinci temel amaci, iilkemizde 6grenim goéren yabanci uyruklu tiniversite
Ogrencilerinin yazma kaygilarim1 Sen ve Boylu (2017), tarafindan hazirlanan yabanci dil
olarak Tirkge dgrenen 6grencilerde yazma kaygisi 6lgegini kullanarak tespit etmektir. Bu
calismanin ikinci temel amaci ise yabanci uyruklu 6grencilerin kayg diizeylerinin gesitli
degiskenlere (cinsiyet, kur diizeyi, yas, Tiirk¢e yazi yazma sikligi, Tiirkce kitap okuma
aliskanlhigr) gore anlamh bir fark gosterip gostermedigini belirleyerek, 6grencilerin kaygi
diizeylerinin hangi degiskenler tarafindan ne derece etkilendigini ortaya koymaktir. Ayrica
her degisken, alt faktorlere gore incelenip (¢evre odakli kaygi ve eylem odakli kaygi)

analiz edilerek kaygi diizeyleri ortaya konulmaktadir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmaistir:
a. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma kaygilari ne diizeydedir?

b. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazma kaygilari arasinda cinsiyete

gore anlamli bir farklilik var midir?

. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 0grencilerin yazma kaygilar1 arasinda yasa gore

anlamli bir farklilik var midir?

¢. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin yazma kaygilar1 arasinda Tiirkce

yaz1 yazma sikligina gore anlaml bir farklilik var midir?

d. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilart arasinda kur

diizeylerine gore anlamli bir farklilik var midir?

€. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin yazma kaygilar1 arasinda Tirkce

kitap okuma aliskanliklarina gore anlamli bir farklilik var midir?



1.4, Arastirmamn Varsayimlari

“Arastirmada, bazi baslangi¢ noktalarinin, ayrica kanitlanmasina gerek goriilmeden,
‘dogru’ olarak kabul edilmesi gerekebilir. Bu kabule, varsayim (sayitl, faraziye) denir.
Aragtirma sonuglarinin gegerligi bu yargilarin dogruluguna baghdir.” (Karasar, 2013, s.
71).

Bu arastirmada 6grencilerin;

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenirken dort temel beceriden biri olan yazma becerisini

edinme sirasinda kaygi yasadiklari,

Bundan hareketle yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen ogrencilerin yazma kaygisinin

sebeplerini 6lgen dlgegi samimi bir sekilde cevapladiklari,
Olgekte doldurduklari kisisel bilgilerin dogru oldugu,
Sorular1 yanitlarken dis degiskenlerden etkilenmedikleri,

Tiirkge yazma becerisine yonelik 06lgek sonuglarinin  onlarin  ger¢ek durumlarim

yansitmakta oldugu varsayilmustir.

15. Arastirmanin Simirhhiklari

Bu ¢alismada toplanan veriler;

Avrupa Ortak Cer¢eve Metninde belirlenen B1 ve B2 kuruyla,
Temel dil becerilerinden yazma becerisiyle,

Gaziantep ve Aydin Universitesinde bulunan yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen TOMER

ogrencileriyle,
Ogrencilerde yasanan yazma kaygisiyla,

Ogrencilerden doldurmalarim istedigimiz kisisel bilgi formu ve Tiirkgeyi yabanci dil

olarak 6grenenlerin yazma kaygisinin kaynaklari 61¢eginin kullanimu ile sinirhdir.



1.6. Tanimlar

“Dil: Insanlarn diisiindiiklerini ve duyduklarin1 bildirmek icin kelimelerle veya isaretlerle

yaptiklar1 anlagsma, lisan, zeban.” (TDK, 2019).

“Dil, sozlii ve yazli olarak iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak
edinmeye basladigimiz, dogrudan dogruya insana 6zgii, ¢cok giiclii, biiyiilii bir diizendir;

diistinme ve diisiiniileni aktarma dizgesidir.” (Aksan, 2006, s. 13).

“Kaygi: Giincel Tiirkge Sozliikte; “liziintli, endise duyulan diisiince, gam, tasa” olarak
gecmektedir.” (TDK, 2019). Spielberger (1983) kaygiy1, “gerginlik hissi, korku ve
sinirlilik, hos olmayan diisiinceler ve fizyolojik degisiklikleri igeren duygusal tepkiler.”
olarak aciklamaktadir (s. 4).

Hedef Dil: Dil 6gretiminde bu tamim ana dil 6grenimi disinda Ogrenilen yabanci dil

anlaminda kullanilmistir (AOOC, 2001).

Dil Becerileri: Dil 06grenimindeki dinleme, okuma, yazma ve konusmaya ayrilan

boliimlerdir. (AOOC, 2001).

“Yabanci dil: Bir bolge veya tilkede okul ve devlet daireleri gibi resmi kurumlarda iletisim
araci olarak kullanilmayan ve insanlarin ana dili olarak kullanmadig: dildir.” (Richards ve

Schmidt, 2002, s. 206).

Yazma Kaygisi: “Yazmamaya kars1 gelistirilen bir tutumdur.” Ozbay ve Zorbaz (2011, s.
34).






BOLUM II

2. ILGILI ARASTIRMALAR

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin 6nemi ve zorlugu ayrica kaygimmin bu beceriye
etkileri yadsinamayacak kadar c¢oktur. Kimi bu kaygi unsurunu degiskenlere gore
incelemek iizere Olgek gelistirmis, kimi gelistirilen 6lgegi kullanip kayginin sebeplerini
arastirmistir. Oncelikle bu arastirmada Slgeklerle alakali yapilan calismalar incelenmistir.
Incelenen &lgeklerden Sen ve Boylu’ya (2017) ait olan dlgek bu arastirmada esas
almmugtir. Alan yazinda yapilan oOlgek calismalarindan sonra yurt icinde yapilan
yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde kaygi ve dort temel beceri ile ilgili arastirmalar

sunulmustur.

[k olarak 6lcek ile ilgili alan yazinda bulunan arastirmalar verilecektir. Literatiir taramast
neticesinde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dort tane dlgek calismasina rastlanmistir. Bu

Olcek caligmalart kronolojik siraya gore su sekildedir:

Ozbay ve Zorbaz (2011); 6grencilerin yazma kaygilarim 6lgmek amaciyla Daly ve Miller
(1975) tarafindan gelistirilmis olan “Yazma Kaygisi Olgegi” ve toplam 26 maddeden
olusan bu 0lgegi Tiirk¢eye uyarlamis, gegerlik ve giivenirlik ¢alismasini yapmiglardir.
Ozbay ve Zorbaz’in yaptig1 arastirmanin ¢alisma grubunu, “ii¢ ilkdgretim okulunun ikinci
kademesinde Ogrenim gormekte olan 450 Ogrenci olusturmustur. Elde edilen veriler
tizerinde Olgegin gegerligine iliskin bilgi elde edebilmek i¢in dondiiriilmiis temel bilesenler
ve faktdr analizi kullanilmistir” (s. 33). Yazma Kaygist Olgegi kullamlarak farkl
diizeylerdeki Ogrencilerin yazma kaygilart belirlenip bu kayginin 6grencilerin yazili

anlatim basarilar1 izerinde ne kadar etkili oldugu hakkinda bir sonuca varilmistir.

11



Aytan ve Tungel’in (2015) ortak hazirladigi 6l¢egin ad1 Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma
Kaygisi Olgeginin Gelistirilmesidir. Bu dl¢egin hazirlanis amaci yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilarim belirlemeye yonelik bir 6l¢gme araci gelistirmektir.
Oncelikle bu amaca uygun alan taramasi yapilmis ve 5 farkli uzman gériisii alinarak
Siileyman Demirel ve Uluslararasi Antalya Universitelerindeki katilimcilara agik uclu
olarak sorulan sorularla bir havuz olusturulmustur. Toplam 36 maddeden olusan bir havuz
s0z konusudur. Daha sonra yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Al ve A2 diizeyindeki
toplam 422 katilimciya 6n uygulama yapilmistir. “Bu uygulamalarin sonucunda yabanci
dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi 6l¢egini olusturan 36 maddeden 1 maddenin ¢ikarilmasina
karar verilmis ve 35 maddelik 6l¢ege son sekli verilmistir. Son sekli verilen dlgekte olumlu
maddeler ters cevrilerek puanlanmaktadir. On uygulamanin ardindan &lgekte yer alan
maddelerin ayn1 6zellikleri 6lciip 6l¢medigini ve maddeler arasindaki iliskiyi tespit etmek
amaciyla agimlayici faktor analizi yapilmistir” (s. 50). “Sonug¢ olarak Tiirk¢e 6grenen
yabanc1 6grenciler i¢in hazirlanan yazma kaygisi 6lgeginin agimlayict ve dogrulayici faktor
analizi sonuglarinin kabul edilebilir oldugu goriilmiistiir. Olgegin biitiin maddelerinin
yazma kaygist yliksek olan dgrencilerle yazma kaygisi diisiik olan 6grencileri ayirt ettigi
belirlenmistir. Yapilan analizler ve elde edilen bulgulardan yola c¢ikarak, Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Yazma Kaygis1 Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir élgme arac1 oldugu

sOylenebilir” (s. 59) .

Sen ve Boylu (2017, s. 1122), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin yazma
kaygilarim1 belirlemeye yonelik 6lgme araci gelistirmislerdir. Olgegin gelistirilmesi
sirasinda ilk asamada alan yazin taramas1 yapilmisg, bu bilgiler 15181nda yabanci dil olarak
Tirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilarini belirlemeye yonelik madde havuzu
olusturulmustur. “Olgek Istanbul Aydin Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinde ve
Yunus Emre Tiirk Kiiltir Merkezlerinde Tiirk¢e 6grenen 280 Ogrenciye uygulanmustir.
Elde edilen veriler dogrultusunda 6lgegin yap1 ve Olgiim gegerligi i¢in agimlayict faktor
analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir”. Sonug olarak Tiirkceyi yabanci dil olarak
Ogrenenler i¢in hazirlanan yazma kaygisi 6lgeginin agimlayict ve dogrulayici faktor analizi
sonuglarinin kabul edilebilir oldugu goriilmiistiir. Yapilan analizlere gore Tiirk¢eyi Yabanci
Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygisi Olgegi’nin gegerli ve giivenilir bir lgme

araci oldugu sdylenebilir.
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Taysi (2018); Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygisi Olcegi’nin gegerlik ve
giivenirligini belirlemeye yonelik Olgekleme temelli bir arastirma yapmistir. Calisma
grubu, Dumlupmar ve Gazi Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezlerinde Bl ve B2
diizeyinde Tiirkce Ogrenen 183 ogrenciden olusmaktadir. Alan yazin taramasi ve
Ogrencilerden alinan nitel veriler dogrultusunda olusturulan maddeler ¢alisma grubuna
uygulandiktan sonra agimlayici faktor analizi yapilmisg ve 19 maddelik 3 boyutlu bir 6lgek
elde edilmistir. Olgek, diger olgeklerle karsilastirildifinda i¢ tutarlilik katsayilart ve
varyans yiizdeleri agisindan benzerlik gostermekle birlikte faktdr adlandirilmasi 6zgiin bir
olgek olarak degerlendirilebilir. Olgek, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma
kaygilarini tespit etmede, bu kaygilarin hangi degiskenlere bagli oldugunu belirlemede

kullanilabilir.

Alan yazin arastirmasi yapildiginda arastirmacilarin bir kismi kaygi ile ilgili arastirmalari
sentezlemis bir kismu da dort temel dil becerisine gore kaygi konusunu ele almustir.
Asagida ilk once kaygi konusu ile ilgili arastirmalar daha sonra da kayginin dort temel
beceriye etkisi kronolojik olarak verilmektedir. Bu beceriler yazma, dinleme, okuma ve

konusma seklinde siralanmig olup kronolojik olarak verilmistir. Bunlar:

Aydin ve Zengin (2008) yaptiklari ¢alismada, “yabanci dil 6greniminde kaygi konusunda
yapilmis caligmalarin bir sentezini sunmayir amaclamaktadirlar. “Bu amaca dayanarak,
yapilmis olan c¢alismalar; kayg: tirlerinin belirlenmesi, Kayginin nedenleri, kayginin
vabanci dil ogrenimi iizerindeki etkileri, kaygi ile bas etme yollar: ve Tiirkiye’de yapilan
calismalar bagliklar1 altinda gruplandirilarak kronolojik bir sira ile 6zetlenmistir” (s. 80).
“Caligmalar, oncelikle yabanci dil kaygisini olusturan tiirlerin tanimlanmasi iizerine
yogunlagsmistir. Yabanci dil kaygisimin; iletisim korkusu, sinav kaygist ve olumsuz
degerlendirilme korkusundan olustugu belirlenmistir. Ikinci olarak, arastirmalarin
sonuglari, kayginin nedenleri olarak dil 6grenenlerin yeterlilik diizeyleri, sinav
uygulamalari, 6gretmen davraniglari, yabanci dil derslerinin zorluk diizeyi, dildeki yetenek
diizeyi ve kiiltiir oldugunu gdstermektedir. Ugiincii olarak, kayginin 6grenme iizerinde
zararli ve faydal etkiler biraktigi, ancak iiretime yonelik becerilerde kayginin zararh ya da
faydali etkileri iizerinde bir uzlagma olmadig anlagilmaktadir. Bunun yani sira, kayginin
basar1y1 engelleyen anlamli bir degisken oldugu ve dil 6grenme siiregleri {lizerinde etkili

oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ek olarak, arastirma sonuclari, kayginin, &g8rencilerin
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hatalarinin artmasina neden olan bir faktor oldugunu da gostermektedir. Dordiincii olarak,
arastirmalar, kaygiy1 6nleme ve azaltma yollar {izerinde yogunlasmis ve bu amacla bazi
strateji, yontem ve teknikler iizerinde uzlast saglanmistir. Son olarak, lilkemizde yapilan
caligmalar, genel dil 6grenme kitlesi i¢cinde siklikla ileri diizey 6grencilerinin denek olarak
kullanmildig1 O6rneklem gruplarini kapsamustir. Kaygi ile basar1 arasindaki iliski; kaygi
tirlerinin belirlenmesi, bu tiirlerin aralarindaki iliskiler ve yazma kaygisi {izerinde

yogunlagmistir” (s. 89-90).

Zorbaz (2011), Yazma Kaygisi Ve Yazma Kaygisinin Olgiilmesi hakkinda alan calismasi
yapmistir. “Bu c¢alismanin amaci bireylerin yazili anlatimlarint olumsuz etkileyen bir
durum olan yazma kaygisi hakkinda bilgi vermektir” (s. 2271). “Bu ¢alismanin; yazma
kaygisi, yazma kaygisinin sebepleri, diisik ve yiiksek diizeyde yazma kaygisi olan
bireylerin 6zellikleri ve yazma kaygisinin dl¢lilmesiyle ilgili genel bilgi vermesi yoniiyle
onemli oldugu sdylenebilir (s. 2272)”. “Yapilan arastirmalarda, yiiksek diizeydeki yazma
kaygisinin ilk6gretimden tiniversiteye kadar biitiin egitim diizeylerindeki bireyleri olumsuz
yonde etkiledigi belirlenmistir. Yazinin niteligi ve yazma basarisi iizerinde olumsuz
etkileri olmasimnin yaninda yazma kaygisi; bireylerin yazmak istememesi, yazmaktan
kacinmasi ve yazili anlatimla ilgili derslerden de uzak durmasina sebep olmaktadir.
Yazmay1 olumsuz yonde etkileyen bu durumun 6gretim siirecinde azaltilmaya ¢alisilmasi

gerekmektedir” (s. 2277).

Hamamci ve Hamameci (2015) Yabanci dil 6greniminde kaygi iizerine bir alan yazin
tarama calismasi yapmislardir. Bu c¢alismalarinda islenen konular; kaygi, yabanci dil
kaygist ve kayg tiirleridir. Toplam sekiz basliktan olugsmaktadir. Bunlar: Yabanci dil
kaygisinin sebepleri, yabanci dil kaygist ve dil 6grenimi arasindaki baginti, yabanci dil
kaygisinin dil 6grenimine etkileri, kaygi ve cinsiyet arasindaki iliski, kaygi ve yas
arasindaki iliski, kaygi ve dil O0grenimi tecriibesi arasindaki iligki, kaygi ve basari
arasindaki iliski, yabanci dil kaygisini giderme yollar1 basliklaridir. Ayrica bunlarla alakali
detayl1 bilgiler verilmistir. Bu arastirmada, ikinci ya da yabanci bir dili 6grenirken ortaya

[3

cikan endise ya da olumsuz duygusal tepki olarak tanimlanan “yabanci dil kaygisinin
bildirisim kaygisi, smnav kaygist ve olumsuz degerlendirilme korkusu olarak ii¢ gruba
ayrilabilecegi vurgulanmistir. Bireysel farkliliklardan biri olarak diisiiniilebilecek olan

kayginin, 6grenme {izerindeki etkisinin géz ardi edilemeyecegi belirtilmistir. Yerkes-
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Dodson ilkesi olarak da bilinen olumlu etkilerine ragmen yiiksek kaygi diizeyinin 6grenme

tizerinde olumsuz bir etkisi olduguna da dikkat ¢ekilmistir’(s. 378).

Polatcan (2019), Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kaygi Uzerine Yapilan
Arastirmalarin Incelenmesi isimli ¢alisma yapmustir. “Bu arastirmada yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenenlerin kaygi durumlarina iliskin ¢alismalar incelenmistir. Bu kapsamda 2018
yilina kadar yayimlanan 20 calismanin icerik analizleri yapilmistir. Incelenen calismalarin
bircogunda nicel ve iliskisel model kullanilirken 6l¢me araci olarak ise Horwitz vd. (1986)
tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Simf Kaygisi Olgegi” digerlerine gére daha gok
kullanilmistir. Bu arastirmada igerik analiz tiirlerinden meta sentez kullanilmustir.
Incelemeler sonucunda kadimlarin erkeklerden, dil diizeyi yiiksek olanlarin daha diisiik
olanlardan, daha biiylik yas gruplarinin 17 yas altt gruptan daha fazla kaygi yasadiklari
belirlenmistir. Caligsmalarin ¢ogunlukla konusma ve yazma dil becerilerine iligkin oldugu

goriilmiistiir” (s. 205).

Yogurtcu ve Yogurtecu’nun (2013) ortak hazirladig1 ¢alismada “1995 yilinda Kirgizistan ve
Tiirkiye arasinda yapilan bir anlagsmayla 6zel statiilic devlet liniversitesi olarak kurulan
Kirgizistan Tiirkiye Manas Universitesi Tiirkge hazirlik smifi dgrencilerinin dil 6grenme
stirecinde karsilastiklar1 dil 6grenme kaygilar1 ve sinav kaygisinin (text anxiety) akademik
basarilarina etkileri arastirilmaktadir. Arastirmada, hazirlik sinifi 6grencilerine konuyla
ilgili uygulanan bir anketle toplanan veriler, baslangigta betimleyici istatistikler yardimiyla
aciklanmakta, ardindan bagar1 Olciitlerine gore parametrik veriler igin yaygin olarak
kullanilan tek yoOnlii varyans (Anova) analizi ve tek Orneklem “t” testiyle anlamli
farkliliklar arastirilmaktadir” (s. 1125). “Bu degerlendirmeler c¢ergcevesinde, egitim-
ogretimin baglangicinda yapilan Ogrenciyl tanima yonli ‘gereksinim ¢oziimlemesi’
caligmalarin1 tamamlayan kapsamli bir ‘sinav kaygisi ile basa ¢ikma’® programinin
hazirlanmasi ve hazirlanan bu program cergevesinde bireysel terapi veya grupla terapi
egitim seminerlerinin ya da pilot uygulamalarmin diizenlenmesi, bu uygulamalarda da
verimli ders ¢alisma ve sinav teknikleri, 6grenme sitilleri igeriklerine yer verilmesiyle

egitim-6gretim verimliliginin istendik yonde arttirilacagi ongoriilebilir” (s. 1145).

Maden, Dincel ve Maden (2015) Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma
Kaygilar: isimli ¢alismay1 ortak hazirlamislardir. Egitim amagh Tiirkiye’ye gelen yabanci

uyruklu 6grencilerin Tiirkce yazma kaygilarini tespit etmeyi ve g¢esitli degiskenlere gore
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degerlendirmeyi amaclayan bu arastirmada “betimleyici tarama modeli” kullanilmustir.
Aragtirma evrenini temsil edecek Ozellikte orneklem ise tesadiifi 6rnekleme yontemi ile
tespit edilmistir. Orneklem, Giresun Universitesinin farkli béliimlerinde dgrenim géren
172 yabanct uyruklu 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmaya katilan O6grencilere Tiirkge
diizeyleri (Temel, Orta, ileri) sorulmus ve hepsinin orta seviyede olduklari tespit edilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde, yazma kaygisi ortalamalarinin ¢éziimlenmesinde aritmetik
ortalama, cinsiyet degiskenini test etmek icin t testi, diger degiskenlerin etkisini test etmek
icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Yabanci uyruklu 6grencilerin
Tiirkge yazma kaygilarinin uyruklarina gore analizi sonucunda; yazili anlatim siirecinde

duyduklar1 kaygi diizeyleri arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir.

Iscan (2016) Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Yabanci Dil Kaygisinin Tiirkce
Ogrenenler Uzerindeki Etkisi (Urdiin Universitesi Ornegi) adli calismasinda yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretiminde dil kaygilarinin Tiirkge Ogrenenler iizerindeki etkisine
bakmistir. Bu etkiyi Urdiin Universitesi ile smirlayip incelemistir. “Arastirmanin
orneklemini, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Urdiin Universitesi Tiirkce bdliimiinde
okuyan 100 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Horwitz vd.
(1986) tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Ogrenme Kaygi Olcegi (FLCAS) kullanilmustr.
Calismadan elde edilen verilere gore, Urdiinlii dgrencilerin yabanci dil kaygi diizeylerinin
yiiksek oldugu, bunun da o6grencilerdeki 6z giiven ya da motivasyon eksikligi, fiziksel
kaygt diizeylerinin yiiksek olmasi, derste basarisiz olma korkusu, dikkat eksikligi, hata
yapma korkusu, Ogretmenden kaynaklanan nedenler (6gretmenin ne sdylediginin
anlasilamamasi, ders konularini1 6ziimsetmeden hizli bir sekilde islemesi) gibi nedenlerden

kaynaklandigini sdylemek miimkiindiir” (s. 106).

Bayat (2018) Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Akran Degerlendirmesinin
Ogrencilerin Yazma Kaygisina Etkisi adli ¢alismada akran degerlendirmesinin yazma
kaygisina etkileri arastirllmistir. Ayrica hedef dili 6grenen Ogrencilerin akran
degerlendirmesine yonelik goriisleri  belirlenmistir. “Karma yontemin kullanildig
calismada, nicel verilerin elde edilmesi amaciyla Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygist Olgegi, nitel verilerin toplanmasinda ise gdriisme
sorularindan yararlanilmistir. Tek denekli desenin kullanildig1 arastirmanin 6rneklemini

Ankara’da Tiirkiye Diyanet Vakfina bagli Sosyal Destek ve Egitim Merkezinde yabanci dil
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olarak Tiirkce O0grenen C1 kurundaki 24 06grenci olusturmaktadir. Arastirmanin nitel
boyutuna iligkin verilerin toplanmasinda ise ifade edilen 6grencilerden 10°u ile goériisme
gerceklestirilmistir. Elde edilen nitel veriler, iki kodlayici tarafindan incelenmis ve yanitlar
icerik analizi yontemiyle analiz edilerek ¢alismaya eklenmistir. Elde edilen nicel veriler ise
yiizde frekans ve bagimli 6rneklemde t- testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen C1 diizeyindeki 6grencilerin yazili anlatim becerisine
iliskin kaygi diizeylerinin son testte azaldigi belirlenmistir. Nicel verilerle elde edilen
sonuglara bakildiginda akran degerlendirmesinin 6grencilerin yazma kaygisina yonelik
anlamh diizeyde farklilik olusturdugu ve yazma dersinde gerceklestirilen akran
degerlendirme uygulamasinin dgrencilerin yazma kaygisini azalttigi saptanmistir. Ayrica
yapilan gorlismelerde de akran degerlendirme uygulamasinin yazma kaygisini azalttigi ve

yazilt anlatim siirecini genel olarak olumlu etkiledigi sonucuna varilmistir” (s. V).

Tasdemir ve Iseri (2018), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ozel Yazmanm Yazma
Kaygisina ve Yazma Egilimine Etkisinin Incelenmesi iizerine ortak ¢alisma yapmislardir.
Calismanin amaci: “Yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde 0zel yazmanin yazma kaygisina ve
yazma egilimine etkisinin incelenmesidir. Arastirmanin modeli, yar1 deneysel modellerden
On test — son test kontrol gruplu modeldir. Arastirmaya C1 diizeyinde 68 yabanci uyruklu
ogrenci katilmistir. Deney ve kontrol grubu yansiz atama yoluyla secilmis, 36 Ogrenci
kontrol grubunu, 32 06grenci deney grubunu olusturmustur. Dersleri ayni okutman
tarafindan yiiriitiilen iki simiftaki 6grencilere “Yazma Egilimi Olgegi” ve “Yazma Kaygisi
Olgegi” uygulanmistir. Deney grubunun yazma egilimi ve yazma kaygisi diizeylerinde 6zel

yazma uygulamalari 6ncesi ve sonrasi arasinda anlaml farkin oldugu saptanmigtir”.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde dinleme becerisi ve kaygi konusunu ele alan

arastirmalar asagida kronolojik olarak verilmektedir.

Yaman ve Can (2015), “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenler Igin Dinleme Kaygisi
Olgegi Gelistirme: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi” adli calisma gergeklestirmislerdir.
Bu arastirmanin amaci, “Tirkge Ogrenen yabanci 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
dinleme kaygilarin1 belirlemek amaciyla Dinleme Kaygisi Olgegi gelistirmek ve bu 6lgegin
gecerlik ve giivenilirlik analizlerini yapmaktir. Arastirmanin evrenini 7 TOMER, 1
YATOP olmak iizere 8 farkli dil merkezi, drneklemini ise bu merkezlerde dgrenim géren 4

kita, 72 iilkeden gelen B2 ve CIl diizeyindeki 302 Ogrenci olusturmaktadir. Temel
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Bilesenler Analizi sonuglarina goére Dinleme Kaygisi Olgegi iki alt faktdrden olusmaktadir.
Olgegin “giiven eksikligi ” faktorii ile ilgili yedi madde yer almakta ve maddelerin faktor
yiik degerleri .505 ile .761 arasinda degismekte ayrica toplam varyansin % 30.19° unu
agiklamaktadir. ikinci faktor ise “metni anlama ve ¢dziimleme” olup bu faktérle ilgili yedi
madde yer almakta ve maddelerin faktor yiik degerleri .461 ile .680 arasinda degismekte
ayrica toplam varyansin % 10.97’ sini agiklamaktadir. Buna gore, alti faktor agikladiklar
varyans miktart % 41.16°dir. Olgegin giivenirliginin belirlenmesi igin Cronbach’s a
giivenirlik katsayist hesaplanmustir. 302 grenciye uygulanan 0Olgegin, Cronbach’s o
giivenirlik katsayist .90 bulunmustur. Bu deger 0Olgegin yiiksek derecede giivenilir
oldugunu gostermektedir. Gelistirilen gegerli ve giivenilir 6lgek alanyazinda, Yabanci
ogrencilerin Tirkce dersine yonelik dinleme kaygilarinin belirlenmesinde kullanilabilecek

niteliktedir” (s. 223).

Altunkaya (2017), Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dinleme ve okuma kaygilari adli
calismay1 yapmustir. Calismanin amaci, “yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin dinleme
ve okuma kaygi diizeylerini tespit ederek ikisi arasindaki iliskiyi ve 6grencilerin okuma ve
dinleme kaygilarini cinsiyet, yas, ne kadar siiredir Tiirk¢e 6grendikleri ve Tiirk¢e 6grenme
amaclar degiskenlerine gore incelemektir. Tarama modelinde gergeklestirilen arastirmada,
Istanbul Universitesi Dil Merkezinde yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 80 dgrenciye
Altunkaya ve Erdem (2016) tarafindan gelistirilen “Yabanct Dil Olarak Tiirkge
Ogrenenlere Yonelik Okuma Kaygis1 Olgegi” ve Yaman ve Can (2015) tarafindan
gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlere Yonelik Dinleme Kaygis1 Olgegi”
uygulanmistir. Gergeklestirilen analizler neticesinde Ogrencilerin dinleme ve okuma
kaygist genel diizeylerinin orta seviyede oldugu, cinsiyet, yas ve O6grencilerin Tiirkce
O0grenim siireleri degiskeni agisindan kaygi diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmadigi
tespit edilmistir. Ogrencilerin dinleme kaygis1 Giiven Eksikligi boyutunda Tiirkce 6grenme
amacit yurt disinda Ogrenim gorme olanlardan, amaglar1 diger olarak ifade edenlerin

kaygisinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.” (s. 107).

Kiling (2018), “Tiirkceyi yabanct dil olarak O&grenenlerin dinleme kaygilarinin
incelenmesi” adli ¢calismay1 yapmustir. Bu arastirmanin amaci, “yabanci dil olarak Tiirkce
Ogrenenlerin dinleme kaygilarinin ne diizeyde oldugunu belirlemektir. Tarama modelinde

desenlenen bu c¢aligmanin evrenini, 2015-2016 egitim-68retim yilinda Tirkiye’deki
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iiniversitelerde Tiirkce 6grenen yabanci uyruklu dgrenciler olusturmaktadir. Orneklem
se¢ciminde kolay ulasilabilir durum Orneklemesi tercih edilmistir. Arastirmada Yaman ve
Can (2015) tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler I¢in Dinleme
Kaygis1 Olgegi kullamlmustir. Olgek giiven eksikligi ve metni anlama ve ¢dziimleme olmak
tizere 2 faktor ve 14 maddeden olusmaktadir. Verilerin ¢oziimlenmesinde, ylizde ve
frekans hesaplamalari, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri kullanilmistir.
Ayrica verilerin cinsiyet, yas, Tiirkiye’de bulunma amaci ve Tiirkiye’de bulunma siiresi
degiskenlerine iliskin karsilastirmalarda normallik testi ve varyanslarin homojenligine
bakilmis, dagilimin normal oldugu goriilerek bagimsiz gruplar t-testi kullanilmustir.
Giinliik dinleme etkinliklerine ayrilan zaman degiskenine iliskin karsilastirmalarda da
oncelikle normallik testi yapilmis, dagilimin normal oldugu goriilerek tek yonlii varyans
analizi uygulanmistir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin ¢ok yliksek diizeyde olmamakla
birlikte giiven eksikligi ile metni anlama ve ¢6ziimleme alt boyutlarinda dinleme kaygisi

yasadiklar tespit edilmistir”. (s. VI).

Dil 6grenme becerilerinden bir digeri de okumadir. Simdi okuma becerisi ve kaygi ile ilgili

yapilan aragtirmalarin alan yazin bilgisi kronolojik olarak verilecektir.

Altunkaya ve Erdem (2017), Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlerin Okuma Kaygilar ve
Okudugunu Anlama Becerileri hakkinda ¢alisma hazirlamiglardir. “Bu aragtirmanin amaci,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin okuma kaygilari ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda 510 yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen B diizeyinde 6grenci drneklem olarak alinmistir. Calismada veri toplamak
amaciyla yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen B diizeyindeki 6grencilere yonelik “Okuma
Kaygist Olgegi” ve “Okudugunu Anlama Basar: Testi” gelistirilmistir. Sonuclar 1s181nda
okudugunu anlama basari testinden elde edilen puanlarla okuma kaygis1 6l¢eginden elde
edilen puanlar arasinda ters yonlii bir iliski oldugu, okuma kaygisi arttikga okudugunu

anlama testinden elde edilen basar1 puaninin diistiigii sonucuna ulagilmistir” (s. 59).

Atagiil ve Cevher (2018), Yabanc: Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Okuma Kaygis: Bir
Engel mi? isimli ¢alismay1 yapmustir. “Arastirmanin amaci yabanci dil olarak Tiirkce
o0grenmekte olan yabanci uyruklu oOgrencilerin okuma kaygisinin basariya etkisinin
belirlenmeye calisilmasidir. Bu arasgtirmada, iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Arasgtirmanin evrenini Sakarya Universitesi TOMER biinyesinde yabanci dil olarak Tiirkge
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ogrenen B diizeyindeki 87 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, Altunkaya
(2015) tarafindan gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Ogrenenlere Yonelik Okuma
Kaygist Olgegi” ve alan uzmanlari tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile
toplanmistir. Bu aragtirmanin sonucunda &grencilerin basar1 testlerinden elde edilen

puanlari ile okuma kaygilar1 arasindaki iliski ¢oziimlenmistir (s. 229)”.

Dil 6grenme becerilerinden bir digeri olan konusma becerisi ve kaygiyla ilgili yapilan alan

yazin aragtirmasi kronolojik olarak verilecektir.

Sallabas (2012), Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Konusma Kaygilarmin
Degerlendirilmesi ¢alismasii hazirlamistir. “Bu calismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin Tirkce konugsmaya yonelik kaygilari belirlenmeye ve cesitli degiskenler
bakimindan degerlendirilmeye calisilmistir. Caligsma, tarama modeliyle gerceklestirilmistir.
Arastirmaya Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi Taksim Subesinde 6grenim
goren C (yiiksek) seviyede bulunan 68 &grenci katilmistir. Arastirmaya temel teskil eden
veriler, Ozdemir tarafindan gelistirilen “Konusma Kaygisi Olcegi” ve “Kisisel Bilgi
Formu” araciligiyla toplanmistir. Elde edilen verilerin iki degisken arasindaki anlamliligini
test etmek i¢in verilere t testi uygulanmistir. Elde edilen degerlerin ikiden fazla degisken
arasindaki anlamliligini test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.
Calismada, Tiirkgenin zor bir dil olmadigim diisiinenlerin zor oldugunu diisinenlere gore
anlamli diizeyde kaygi diizeylerinin diisiik oldugu, diger degiskenlerin anlamli farklilik
olusturmadigi tespit edilmistir” (s. 2199).

Melanlioglu ve Demir (2013), Tiirkce Ogrenen Yabancilar Igin Konusma Kaygisi
Olgeginin Tiirkce Formunun Gegerlik ve Giivenirlik Calismasini yapmislardir. Bununla
birlikte “Tiirkceyi 6grenen yabanci dgrencilerinin konusma kaygilarin1 6lgmek amaciyla
Woodrow (2006) tarafindan gelistirilen “/kinci Dil Konusma Kaygisi Ol¢egi™nin Tiirkge
uyarlama, gecerlik ve glivenirlik ¢alismasini yapmiglardir. Arastirmanin c¢alisma grubu,
Gazi Universitesi TOMER’de 6grenim géren 75 ogrenciden olusmaktadir. Elde edilen
veriler lizerinde Glgegin gegerligine iliskin bilgi elde edebilmek i¢in dondiiriilmiis temel
bilesenler faktor analizi kullanilmistir” (s. 390). Tiirkge 6grenen yabancilarin konusma
kaygilar cinsiyete, lilke ve yas degiskenlerine gore istatistiki olarak anlamli bir farklilik
olusturmamistir. “Bu c¢alismadan elde edilen bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde

uyarlama calismast yapilan “Ikinci Dil Konusma Kaygisi Olgegi’nin gegerliine ve
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giivenirligine iliskin kanitlarin oldukga yeterli oldugu, orijinal formuyla benzer sonuglar
urettigi  sOylenebilir. Ancak teknolojik, sosyal ve kiiltiirel gelismeler sonucunda
olusabilecek degisimler géz Oniine alinarak 6lgegin her kullaniminda temel gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalarinin  tekrarlanmasinin, toplanan bilgilerin bilimselligi ag¢isindan

gerekli olacag diisiiniilmektedir” (s. 402).

Ozdemir (2013), Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Konusma Kaygilarmin
Kaynaklar: hakkinda ¢alisma yapmustir. Bu ¢alisma ile yabanci dil 6grenenlerde mevcut
oldugu goézlemlenen konusma kaygisimin nedenlerini Tiirkge Ogrenenler agisindan
arasgtirmak amaclanmustir. “Tlrkgenin, diinyada yaygin bir iletisim dili haline gelebilmesi
icin Ogretimi sirasinda olusabilecek sorunlarin onceden tespit edilip ¢oziim yollarinin
hazirlanmasinin énemli oldugu diisiinilmektedir” (s. 8) Bu arastirmanin 6nemini olusturan
diger bir nokta da bu calismanin, bu alanda yapilacak ¢esitli c¢alismalar ig¢in
arastirmacilarin dikkatini ¢ekmesi ve onlara fikir vermesidir. “Bu zamana kadar, yabanc1
dil kaygisinin nedenlerine yonelik yapilan ¢alismalarda bulunmayan Ogrencilerin pesin
hiikiimleri, bakis agist ve caresizlik inanci boyutlari, bu ¢alisma ile tespit edilmistir.
Ozellikle bu &lgegin, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen dgrenciler iizerinde yapilmis

olmasinin, ¢6zliim yollaria zemin olusturmasi bakimindan énemli oldugu sdylenebilir.” (s.

108).

Sevim (2014), Yabanct Uyruklu Ogrencilerin Tiirkce Konusma Kaygilarmin Bazi
Degiskenler Agisindan Incelenmesi isimli ¢alismay1 hazirlamistir. “Bu arastirmanin amaci
yabanci uyruklu Ogrencilerin Tiirk¢e konusma kaygilarini bazi degiskenler agisindan
incelemektir. Calismada karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu
Atatiirk Universitesinde 6grenim gdren 74 yabanci uyruklu yiiksek lisans ve doktora
Ogrencisi olusturmaktadir. Calismanin verileri Dogan (1988) tarafindan gelistirilen
“Yabanc1 Dil Kaygi Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile elde edilmistir.
Calismanin sonucunda yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirk¢e konusma kaygilarinin diisiik
diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin kaygi diizeylerinin cinsiyet, 6grenim
goriilen alan, 6grenim durumu, Tiirkgeden baska bir dil bilip bilmeme ve mezun olunan

okul tiirii bakimindan anlaml bir farklilik gostermedigi de anlasilmistir” (s. 389).

Sen ve Boylu (2015), Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Iranli Ogrencilerin Konusma

Kaygilarimin Degerlendirilmesi ¢aligmasini hazirlamiglardir. “Calismanin amaci Tiirkceyi
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yabanci dil olarak Ogrenen Iranli ogrencilerin Tiirkce konusma kaygi diizeylerini
belirlemek ve kaygilarini gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Calismada Woodrow
(2006) tarafindan gelistirilen 12 maddelik “ikinci Dil Konusma Kaygisi Olgegi”
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Tahran Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde
Tiirkge 6grenen B (orta) seviye ve C (yiiksek) seviyedeki 107 6grenci olusturmaktadir.
Verilerin degerlendirilmesinden sonra Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen Iranl
ogrencilerin Tiirkge konusma kaygi diizeyleri yas, cinsiyet, egitim durumu, kur diizeyi,
Tiirk¢e yayin yapan televizyon kanallarini giinliik izleme sikilig1 ve giinliik Tiirk¢e miizik
dinleme siklig1 degiskenine gore istatistiki olarak anlamli diizeyde bir farklilik ortaya
cikarmamistir. Buna karsilik Tiirkceyi yabanci dil olarak &grenen Iranlhi dgrencilerin
Tiirkge konusma kaygi diizeylerinin ana dili Tiirkge olan biriyle giinliik konusma siklig1

degiskenine gore istatistiki olarak anlamli diizeyde farklilastig1 goriilmiistiir” (s. 13).

Boylu ve Cangal (2015), Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Bosna-Hersekli
Ogrencilerin Konusma Kaygilarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi hakkinda
calisma yapmustir. Bu galismada, Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen Bosna-Hersekli
Ogrencilerin  konusma kaygilar1 belirlenmeye ve c¢esitli degiskenler agisindan
degerlendirmeye calisilmistir. Arastirmaya 63 6grenci katilmistir. “Tiirkgeyi yabanci dil
olarak dgrenen 6grencilerin konusma kaygilarinin gesitli degiskenler acisindan incelendigi
bu arastirmada, dgrencilerin Tiirk¢e konusurken belli bir oranda kaygi duyduklari; fakat bu
kayginin yliksek olmadigi soylenilebilir. Arastirma sonuglarina gore, erkek Ogrencilerin
konusma kaygist puan ortalamasi bayan dgrencilere gore bir miktar daha fazladir; ancak
ogrencilerin cinsiyetleri, yaslari, meslekleri, devam ettikleri kurlari, Tiirkiye’de bulunma
ve Tirkgeyl smmif disinda kullanma durumlari ile Tiirk¢e konusma kaygilari arasinda

anlaml bir farklilik bulunmamaktadir” (s. 349).

Karcic ve Cetin (2015), Yabanci Dil Tiirk¢ce Ogreniminde Konusma Becerisinin Geligsimini
Engelleyen Kaygilar Uzerine (Bosna Hersek Orneginde) galisma yapmislardir. Calismada
konusma becerisinin gelisimini engelleyen kaygilar, Saraybosna'da c¢ok dilli egitim veren
ozel okullarin lise birde (hazirlik) okuyan Ogrencilerine uygulanan anket ¢aligmasiyla
ortaya cikarilmaya calisilmistir. Yabanct dil 6grenimine yonelik kaygilar arastirma

inceleme ve anket (tarama) yontemleriyle tespit edilmistir. Genel olarak Bosna Hersekli
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Ogrencilerin engelleyici bir kaygidan ziyade motive edici diizeyde bir kaygi tasidiklari

sonucuna varilmistir.

Literatiir taramasi incelendiginde yabancilara Tiirkce 6gretiminde kaygi konusu ve kaygi
konusunun dort temel beceriyle ele alinist oldukga azdir. Arastirmalar neticesinde ilk
calismanin 2012 yilinda Sallabas tarafindan konusma kaygisi alaninda yapildig:
goriilmektedir. Yazma kaygisi alaninda toplam dort tane oOlgek calismasi yapilmistir.

Bunun haricinde dort temel beceri ve sentez caligmalari ise toplamda 21 adettir.

Yabanci dil 6gretiminde dort temel beceri de bir zincirin halkalar1 misali birbirini
tamamlamaktadir. Onem noktasinda da hicbiri bir digerinden daha fazla 6nemli degildir.
Biitiinciil olarak Tiirkgeyi Ogrenen ogrencilere egitimciler dort temel becerilerini
gelistirecek sekilde dili 6gretmelidir. Bu dort temel beceri hedef dili 6grenen 6grencinin
kabiliyetine gore degisebilmektedir. Bu nedenle her 6grenci farkli bir beceride daha fazla
kayg1 yasayabilir. Bundan dolay1 da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kaygi konusu
yapilan ¢aligsmalara bakildiginda eksik kalmis bir alan olup yapilacak ¢alismalarin bu alana

ciddi katk1 saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM 111

3. KAVRAMSAL CERCEVE

3.1.  Yabanac Dil Olarak Tiirkce Ogretimi

Yirmi birinci ylizyilda dil 6grenimi bir gereksinim haline gelmistir. Tiirkiye gerek
jeopolitik konumu gerek potansiyel ekonomik giicii sayesinde her gecen giin diinyada daha
onemli bir seviyeye gelmektedir. Bu da Tirk¢eye duyulan ihtiyaci eskiye oranla
giiniimiizde ciddi oranda arttirmaktadir. Ankara Universitesi eski TOMER miidiirii Uzun
(2013), yaptig1 soylesisinde Tiirk¢e 6grenmek isteyen yabancilarin sayisinda muazzam bir
artis oldugunu dile getiriyor. Yelpazenin ¢ok genis oldugunu ve bu yelpazede; “gesitli
burslarla gelen 6grenciler, arastirmacilar, Tiirkiye’de faaliyet gosteren yabanci sirketlerde
calisanlar, lilkeye yerlesenler, Tiirk vatandasi olmak isteyenler, go¢cmenler...” (s. 7) ve
daha birgoklarinin bulundugunu ve bu taleplerin bir sonucu olarak Tiirkge 6gretenlerin ve

Tiirk¢e 6gretim materyallerinin sayisinda da olumlu bir artis oldugunu belirtmistir.

Bianet Bagimsiz iletisim Agi (t.y.) verilerine gore Son zamanlarda yasanan siyasi olaylarla
birlikte iilkemize gelen dzellikle binlerce Suriyeli bulunmaktadir. I¢isleri Bakanhig Gog
Idaresi Genel Miidiirliigii, 21 Mart 2019 tarihi itibariyla Tiirkiye’deki biyometrik
verileriyle kayit altina alinan gegici koruma altindaki Suriyeli sayisinin toplam 3 milyon
651 bin 635 kisi oldugunu agikladi. Bu verinin 1 milyon 980 bin 963’i erkeklerden, 1
milyon 670 bin 672’si ise kadinlardan olusmaktadir.
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Ginlik Siyasi ve Ticari Gazete (t.y.) verilerine gore, 2018 Temmuz ay: itibariyle
Tiirkiye’de ikamet izni bulunan yabancilar, 713 bin 675 olarak belirlenmistir. Ajans Press
ise Icisleri Bakanhigi Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin verileri ve medyaya yansiyan
bilgileri derlemis ve soyle bir agilama yapmustir:
“2018 Temmuz itibarryla Tiirkiye’de ikamet izni bulunan yabanci sayist 713 bin 675 olarak
belirlendi. ikamet izni ile {ilkemizde bulunan yabancilarm illere gére dagilimi incelendiginde
ise; en ¢ok yabancinin 345 bin 532 kisiyle Istanbul’da oldugu saptandi. Istanbul’u 71 bin 312
kisiyle Antalya, 62 bin 132 kisiyle de Ankara takip etti”.
Turizm Gazetesi (t.y.) verilerine gore Tiirkiye Istatistik Kurumu, Tiirkiye’de yerlesik
yabanci iilkelerin ilk 10 sirasina bakildiginda Irak uyruklu vatandaslarmn ilk sirada
bulundugunu agiklamistir. “Tiirkiye’de 93 bin 697 Irak, 69 bin 873 Alman, 56 bin 647
Suriye, 38 bin 483 Afgan, 36 bin 543 Azerbaycan, 27 bin 799 iran, 25 bin 343 Rus, 23 bin

388 Tiirkmenistan ve 19 bin 784 Glircistan vatandas1” yasamaktadir.

Bu kadar fazla yabanci uyruklu vatandasin iilkemizde olmasi, iletisimin en temel
gereksinimi olan ve o iilkede konusulan dili 6grenmelerini zorunlu kilmaktadir. Uzun
(2013), bu durum i¢in; Tiirk¢e Ogretimine, egitim alaninda artik ciddi bir pazar olarak
bakilabilecegini sdylemistir. Yabanci uyruklu vatandaslarin Tiirkiye’yi tercih etmeleri,
alandaki hareketliligi olumlu anlamda arttiracak ve bu alan igin hazirlanan materyallerin

daha iyisi ortaya konulacaktir.

3.1.1. Ana Dili-ikinci Dil-Yabanci Dil

Giincel Tiirkge Sozlik’te (GTS) ana dili kavrami, “gocugun ailesinden ve i¢inde yasadigi
topluluktan edindigi dil”, Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozliiglinde ise, “bir kimsenin
ocaginda konusulan ve kendisinin ilk 6grendigi dil.” seklinde verilmektedir (TDK, 2019).
Yagmur (2013, s.182), “geleneksel olarak ¢ocuklarin annelerinden ve c¢evrelerinden
edindikleri ilk dile ana dil” adi1 verildigini belirtmistir. Ayrica edinimin dogal ortamlarda
deneyimlerle 6grenilen bir beceri oldugunu bu sebeple kisilerin ana dilini 6grenmekten

ziyade edindigini belirtmistir.

Yagmur (2013), “Okula baslayan ¢ocugun, evde edindigi ilk dilin okulda kullanilandan

farkli olmasi durumunda ikinci dil” (s. 182) 6gretiminden bahsetmenin miimkiin oldugunu
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soylemektedir. Bunun yaygin oldugu iilkeler ise; Hindistan, Gliney Afrika, Surinam gibi
iilkelerdir. Cocuklarin evde 6grendikleri ana dilin disinda sokakta arkadaglari ile etkilesime
gecmesi sonucu baska dil veya dilleri ediniyorlarsa buna c¢ok dillilik denildigini
vurguluyor. Yagmur (2013), bu duruma; Bat1 Avrupa’da yasayan gégmen Tiirk ¢ocuklarini
ornek vermektedir. Evlerinde Tiirk¢ce 6grenen bu ¢ocuklar okullarinda ise iilkenin resmi

dilini 6grenmektedir.

Son olarak ele alacagimiz kavram, “yabanci dil” kavramidir. Tiirk Dil Kurumu Bilim ve
Sanat Terimleri Ana SozIigii; yabanci dil kavramimi “6grencilere; akademik, toplumsal ve
meslekle ilgili gelismelerine katkida bulunmak amaciyla ana dili disinda ogretilen dil”
seklinde agiklamaktadir. GTS’de ise, Ana dilin disinda olan dillerden her biri ifadesi yer
almaktadir. Yagmur (2013), bir iilkede yasayan halk tarafindan konusulmayan ve farkl
amaglarla sonradan 6grenilen dile yabanci dil dendigini vurgulamaktadir. Yabanci dil

egitimi genellikle okullarda ve 6zel kurslarda yapilmaktadir.

Teknolojinin gelismesiyle yakinlasan uzakliklar iletisimsel anlamda dil 6grenmeyi zorunlu
kilmaktadir. Bundan hareketle insanlar birden fazla yabanci dil 6grenip merak ettikleri
kiiltiirlerle yakinlagmaktadir. “Yabanci dil &grenimine olan ihtiyag, toplumlar arasi
iligkilerin yogunlasmasiyla ve kitle iletisim araglarinin gelismesine paralel olarak
artmaktadir. Ayn1 zamanda giintimiizde ¢agdasligin olgiitlerinden biri de yabanci dil bilme
olarak kabul edilmektedir” (Dogan, 2008: 49).

3.1.2. Yabanci Dil Ogretiminin Onemi ve Nedenleri

Ince (2013), dillerin dogusu ile ilgili cok degisik varsayimlar mevcut oldugunu sdyler.
Bunu da su 6rnekle destekler:

“Iigingtir dillerin kaynag ile ilgili ilk bilgiler, kutsal kitap Tevrat’a kadar uzanmaktadir:
Efsaneye gore bir zamanlar diinyadaki biitiin insanlar ayni dili konusmaktaydilar. Nereye
giderlerse gitsinler birbirlerini anlayabilmekteydiler. Doguya dogru varabildikleri son nokta
olan, bugiinkii Irak topraklar iizerindeki Babil’e vardiklarinda, yaraticiya ulagmak i¢in bir kule
inga etmeye basladilar. Ancak Tanri, onlarin bu davranisini, kendi kutsal alanina karisma
olarak gordiigii i¢in insanlar1 cezalandirmaya karar verir ve hepsini farkli farkli dilleri konusur
hale getirir. O glinden sonra da diinyanin her tarafinda farkli diller konusulur.” (s. 143-144).

Yabanci dillerin olugmasiyla ilgili hakikat ne olursa olsun bugiin binlerce farkli dilin

varligindan s6z edebiliyor olmamizdir. Hatta bir {ilke kapsaminda bile olmayan kabilelerce
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konusulan diller dahi mevcuttur. Onemli olan dillerin ¢ok olmasi ve dilin en etkili iletisim

aract olmasidir.

21. yiizyilin bilgi ¢agi olarak anilmasi, teknolojik gelismelerin hat sathada olmasi, bu
gelismelerle birlikte toplumlarin birbirine yakinlagmasi iletisimi zorunlu kilmaktadir.
Gomleksiz ve Elaldi (2011), konu ile ilgili goriislerini su sekilde ifade eder:
“Globallesmenin kac¢inilmaz bir sonucu olarak gilinlimiiz diinyasinda zorunluluk olarak
bagka dilleri 6grenme gerekliligi de karsimiza ¢ikmaktadir. En az bir yabanci dil bilmenin

Onemi tartisilamayacak kadar belirgindir.” (s. 444).

Insanlar sosyal hayatta daha aktif olmak, is imkéanlar1 konusunda daha avantajli olmak,
farkli kiltiirlerin zenginligiyle tanismak i¢in veya daha iy1 bir egitime sahip olmak i¢in
farkli diller 6grenmektedir. Bu sebepleri arttirmak miimkiindiir. Bu ihtiyaglar zamanla dil
Ogretimini de onemli bir sektor haline getirmistir. Bu sektor, zamanla yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimini de olumlu anlamda etkilemistir. Bir¢ok kurum ve kurulus yabancilara
Tiirkge egitimi icin materyal hazirlamistir. Hazirlanan materyaller bu alanda cesitlilige ve
ayr1 bir zenginlige katki saglamaktadir. Yalniz yabancilara Tiirk¢e 0gretimi yeni bir alan

olmasi sebebiyle yapilacak her ¢alisma ¢ok ciddi katki saglayacaktir.

3.1.3.Tarihte Yabanci Dil Olarak Tiirk¢enin Ogretimi

Tarihi, dini, ekonomik, siyasi, askeri ve daha pek ¢ok ¢esitli sebebe bagli olarak toplumlar
birbirlerine kendi dillerini ge¢misten bugline Ogretmek istemiglerdir. Tiirkgenin
yabancilara 6gretimi ¢ok eskilere uzanan kokli bir konudur. Zorbaz (2013), yabancilara
Tiirkge Ogretiminin tarihini, Tirklerin tarih sahnesine c¢ikmasi ile baglatilabilecegini
sOylemektedir. Buna ornek olarak da ‘“Hunlar zamaninda Cinli gelinler, Uygurlar
doneminde Mogol devlet adamlar Tiirk¢e 6grenme ihtiyact hissetmis olabilirler.” (s. 159)
demektedir. Fakat bu dénemle alakali herhangi bir kaynagin olmayis1 yabancilara Tiirkge

Ogretimini bu donem agisindan karanlik birakmustir.

Yabancilara Tiirkce Ogretiminin ge¢misi, Kasgarlih Mahmut'un 11. ylizyillda yazdigi
Divanu Liigati’t Tirk adli esere dayandirilir. Bu eser, Kasgarli Mahmut (Mahmud bin

Hiiseyin bin Muhammed) tarafindan kaleme alinmistir. Karahanlilar déneminde yazilan bu
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eser, Abbasi halifesi Abdullah ibn Muhammed’il-Muktedi bi-Emrullah’in oglu Ebu’l-

Kasim Abdullah’a sunulmustur. Bu eserde 7500 kelimeye yer verilmistir.

Zorbaz (2013), Kasgarli’'nin yazdig1 Divanu Liigati’t Tiirk adli eser i¢in yazarin Tiirklerin
yasadig1 sehirleri (Tiirk, Tirkmen-Oguz, Cigil, Yagma, Kirgiz) dolasip daha sonra Tiirk
lehgelerini miikemmelce 6grendigini belirtiyor. En son olarak da topladigi malzemeyi bir

diizen ve intizam i¢inde kapsamli olarak Ebu’l-Kasim Abdullah’a sunmustur.

Bu eser, Araplara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla yazilmig bir sozliiktiir. Arastirmacilarin bu
fikre sahip olmalarinin sebebi, o donemde Arapga sozliikklerde oldugu gibi, Divanu Liigati’t
Tiirk adli sozliikkte Arapga kelime siniflandirmalarina gore ayrilmistir. Tiirkge 68renen bir
kisi kullandig1 Arapca sozliiklerde kelimeyi nasil buluyorsa bu sozliigii de aym sekilde

kullanabilecektir.

Zorbaz (2013)’a gore, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi konusunda 6nem arz eden bir diger eser
ise; Ed-Diirretii’l-Mudiyyefi’l-Liigati’t Tiirkiyye’dir. Tiirk dilinin parlayan incisi anlamina
gelen eser, Memlukler déneminde 13.ylizyilda Araplara Tiirk¢eyi 6gretmek maksadiyla
yazilmis bir sozliktliir. Bu sozliiglin yazilis amaci Misir’da Tiirk Memliik Devletinin
(1250-1517) kurulmasiyla birlikte devlet yonetiminin Tiirk agirlikli olmasi, garsi pazarda
ticaret yapmak i¢in Tiirkceye ihtiya¢ duyulmasi olmustur.

Zorbaz, bir diger eser olan Codex Cumanicus igin su ifadeleri kullanmistir:

“13. ya da 14. yiizyilda Altin Ordu Devletine bagli Kirim yarimadasinda ticari faaliyetlerde
bulunan Ceneviz ya da Venedikliler tarafindan Latin alfabesinin Gotik yazisiyla, muhtemelen
Kefe sehrinde kaleme alinmustir. Farkli boliimlerde Kumanca kelime listelerini, metinleri ve
bilmeceleri igeren ¢cok degerli bir eser ve kaynaktir.” (s. 161).

Codex Cumanicus adli eser iki boliimden olusur. Bunlar: Italyanca Codex (Italyan
Boliimii) ve Almanca Codex (Alman Boliimii)’dir. Bu eserin 6zelligi, 13.-14.yiizyilin edebi

dilini degil konusma dilini yansitmasidir.

Esirii’d-din Ebu Hayyan tarafindan 14. yiizyilda yabancilara Tiirk¢e 0gretmek amaciyla
yazilan eserin adi; Kitabii’l-Idrak li-Lisani’l-Etrak’tir. Bu eser, Tiirklerin Dilini Anlama
Kitab: olarak dilimize ¢evrilmistir. Ozyetkin, bu eserin yazilma amacini: Misir’da bulunan
yonetici kesiminin dilini daha iyi anlamak oldugunu sdylemistir (akt. Zorbaz, 2013). Ebu
Hayyan da bu fikri destekleyecek ifadelerde bulunmus ve eserin; Misir’da yiiksek

ziimrenin, yonetici kesiminin konustugu Tiirk¢eyi verme ¢abasinda oldugunu sdylemistir.
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Bu hususla yazilan eserde bolgedeki farkliliklar, kimi zaman dil bilgisi ve sozliik kisminda

“Kipgak” ve “Tiirkmen” kayitlar: diiserek okuyucuya verilmistir.

Ayni ylizyilda yazilan bir diger eser ise, Kitab-1 Mecmu-i Tercuman-1 Tiirki ve Acemi ve
Mugali’dir. Bu eser Tiirkceye; Tiirkce, Farsca ve Mogolcanin Biitiin Cevirmenlerinin
Kitabi/Tiirk¢e, Farsga, Mogolca Derleme Sozliikk olarak gegmistir. Eserin, Halil bin
Muhammed bin Yusuf el-Konevi adli biri tarafindan 1343 yilinda yazildig1 diistiniiliiyor.

Bu eserin de yazilma amaci Araplara Tiirkceyi 6gretmektir.

14. yiizyilin sonu 15. yiizyilin basinda yazilan eser Ibn Miihenna Liigati’dir. Bu eser Es-
Seyyid Cemaleddin Ibni Miihenna tarafindan kaleme alinmustir. Zorbaz (2013), yaptig1
aragtirmasinda bu esere iki farkli isim verildiginden bahsetmektedir. Bunlardan ilki
Caferoglu’nun isimlendirmesi, Hilyetii’l-Insan ve Heybetii’l-Lisan (Insanin Giizel Vasiflar1
ve Dilin Biiytikligii)’dir. Bir digeri ise, Tiliici’niin isimlendirmesidir. O da Hilyetii’l-

Insan ve Hulbeti’l-Lisan (Insanin Siisii ve Lisanin Rezenesi) seklinde isimlendirmistir.

Bir alim tarafindan 15. yiizyilda kaleme alinan eser; Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Lugati’t-
Tiirkiyye’dir. Eser, Tiirk¢eye Yeni ve Ar1 Tiirkgenin Sozligii/Tiirk Dilinde Giizel Kokulu
Eser olarak cevrilmistir. Bu eserin yazilma amacit da Araplara Tiirkgeyi saglikli bir sekilde
ogretmektir. Al-Turk, Et-Tuhfetii’z-Zekiyye fi’l-Lugati’t-Tirkiyye eserini yazan alimin
yazma sebeplerini soyle ifade etmistir: Yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla pek ¢ok
Kitap yazilmistir. Benim de bu eseri yazmamin sebebi, benden 6nce bu amagla eser kaleme
alanlarin izini takip etmektir ve bu konu ile ilgili sorulan sorulara cevap vermektir. Bir
alimin kaleme aldigi bu kiymetli eser; hem sozlik hem de dil bilgisi boliimlerinden

olusmaktadir (akt. Zorbaz, 2013).

Goger ve Mogul (2011), “Misir’da yazilan ve yazar bilinmeyen E!/ Kavani’l Kiilliye Li-
Zabiti’l Lugati’t-Tiirkiye (Tirk dilinin 6grenilmesi igin biitiin kurallar) Araplara Tiirkce
Ogretmek amaciyla yazilmis bir dil bilgisi kitabidir.” Aym yiizyilda yazilmis diger bir eser
ise; Kitabii Bulgati’l-Miistak fi Liigati’t-Tiirk ve’l-Kifcak’tir. Bu eserin Tiirkce adi, Tiirk
ve Kipgak Sozciiklerinin Tiirevlerinin Kitabi’dir. Bu eser 15. yiizyllda Cemalii’d-din Ebi
Muhammed Abdullahi’t-Tiirki tarafindan yazilmistir. Bu eser de diger bir¢ok eser gibi
Arapga-Tiirkce sozliiktiir.
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Pietro Ferraguto tarafindan 1611 yilinda Gramatica Turchesca (Tiirk¢ce Dil Bilgisi) adli
eser kaleme almmustir. Pietro’nun kaleme aldigi eserden bir yil sonra (1612) yilinda
Hieronymus Megiser, instutionum Linguae Libri Quatuor (Dért Boliimde Tiirk Dilinin
Esaslar1) adli eseri kaleme almistir. Dilagar (1971), Dort Boliimde Tiirk Dininin Esaslari
adli eser i¢in Avrupa’da yayimlanan ilk Tiirkge dil bilgisi kitabi bilgisini paylasmistir (akt.
Zorbaz, 2013).

Bayraktar (2002), karsilagtirmali dil bilim alaninin 16. yiizyildaki 6rnegini olusturan eser,
Muhakemetii’l-Liigateyn’dir. Bu eser, dil bilgisi ve geviri yontemi kullanilarak tiimevarim
yontemi ile kaleme alinmistir (akt. Biger, 2012). Yazar bu eserde; Tiirk¢e’nin yapisal

anlamda Farsgadan yapica daha zengin oldugunu vermektedir.

William Redhouse tarafindan 1846 yilinda kaleme alinan eser Grammaire Raisonnee de la
Langue Ottamane (Osmanli Dilinin Gerekgeli Dil Bilgisi) eseridir. Ayni yiizyilda kaleme
alian bir diger eser A Reading Book of the Turkish with a Grammer and Vocabulary (Dil
Bilgisi ve Sozlikli Tirk¢e Okuma Kitab1)’dir. Bu eser William Burckhardt Barker
tarafindan 1854 yilinda kaleme alinmustir. Bu eserin yazilma amaci Ingilizlere Tiirkce
ogretmektir. Bu eserden hemen bir yil sonra 1855’te Willim Redhouse, The Turkish
Campaigner’s Vade-Mecum of Ottomon Colloquial adli eseri kaleme almustir. Eser
Tiirkgeye “Tiirk Seferine Gideceklere Osmanli Tiirkgesinin Konugma Dili Cep Kilavuzu”

seklinde ¢evrilmistir (Zorbaz 2013).

Goriildigii tizere hemen hemen her yiizyillda en az bir tane eser kaleme alinmis olup bu
eserlerin biiyiik ¢ogunlugu Tiirkgenin Arapgadan listiin olmasi veya Araplara Tiirk¢enin
ogretilmesi tizerinedir. Fakat siyasi iliskilerin ilerlemesi, Tiirk topraklarinin ve sinirlarinin
genislemesi ile yabancilara Tiirkce O0gretmek amaciyla yazilan eserler farkli irk ve
toplumlar tarafindan kaleme alinmustir. Bu eserleri, 15. yilizyildan sonra Avrupa tilkeleri de

yazmaya baslamistir.

Bu eserlere 16. yiizyildan sonra kaleme alinan Fransizca, Italyanca ve Ingilizce eserler
ornek verilebilir. Bu eserlerin kimisi sozliik kimisi dil bilgisi kitabi olarak kaleme
alimmustir. Tarihi agidan 16. yiizy1l ve sonrast Osmanlinin dogal sinirlara ulastigi yoniini
batiya ¢evirdigi bir siliregtir. Bu da aslinda bu ¢alisma ile birlikte bizim iizerinde durmak

istedigimiz bir husustur. Ciinkt dil, canli bir varliktir. Zamanla degisip gelismekte olan
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siyasi iliskilerle birlikte sekillenen bir yapidir. Ulkeler arasi siyasi, ekonomik, politik
iligkiler o tlkenin dilini 6grenmeyi bir ihtiya¢ haline getirmektedir. Bu ihtiya¢ o alanda
bazi atilimlarin yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Tiirk¢enin tarihi seyir igerisinde yoniinii

Arapcadan Bati dillerine ¢evirmesi de bunun en biiyiik 6rnegidir.

3.1.4. Yabancilara Tiirkce Ogretiminin Giiniimiizdeki Durumu

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi hakkinda 11. yiizyil dncesine kadar herhangi bir
kaynaga rastlanmadigi i¢in alan yazinda yabancilara Tirkgenin Ogretimi 1l.yiizyila
Kaggarli Mahmut’un yazdigi Divanu Liigati’t Tiirk’e dayanmaktadir. Bu eseri ¢esitli
eserler takip etmektedir. Fakat bu eserler, maalesef o zamanin sartlarinda yeterli sayida
degildir. Tiirkler, ¢cok genis cografyalara ulastiklar1 donemlerde bile Tiirk¢eyi yabancilara
Ogretme iizerine sistemli ve disiplinli bir ¢alisma yliriitmemistir. Bunun bir¢ok sebebi
olmakla birlikte en 6nemli sebeplerinden biri Tiirklerin bir cografyayr hakimiyeti altina

aldiginda o tilkenin vatandasina Tiirk¢eyi 0gretme zorunlulugu glitmemesidir.

Nitekim teknolojik, siyasi iliskiler ve devlet politikasi, bilimsel anlamda etkilesim,
ekonomik iligkiler ile birlikte Tiirk¢e, Diinya’da en cok tercih edilen dillerden biri
olmustur. Tiirkiye 1980 yiliyla birlikte dis diinyaya ve disa doniik bir sanayi anlayisina
geemeyi hedeflemistir. Bu baglamda ciddi oranda is¢i gogleri baslamistir. Bu hareketlilik
Tiirkgenin, yurt disinda biiyliyen Tiirk ¢ocuklarina ogretilmesini veya bu hareketlilikten
kaynakli Tiirkceyi 6grenmek isteyen yabanci kesimi egitim anlaminda bilgilendirmeyi
gerektirmistir. Yiice (2015), bu siirecin devaminda Sovyetler Birligi’nin dagilmasinin ve
Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleri basta olmak tlizere, diger Akraba Topluluklariyla kiiltiirel

etkilesimin baslatildigini belirtmektedir.

Sovyetlerin dagilmas: ve Soguk Savasin sona ermesiyle birlikte Biiyiik Ogrenci Projesi
kapsaminda binlerce 6grenci Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tirkiye’ye getirildi. Bu
durum yabanci dil olarak Tiirkgenin Ogretimi alanminda zorunlu olarak bazi kurum ve
Kuruluglarin agilmasi ile neticelenmistir. Bu kurum ve kuruluslarla ilgili kismi Birol ve

Ozbay (2013), su sekilde agiklamistir:

“Tirkiye ve yurtdisinda bir¢ok lilkede Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretilmesi igin gesitli
merkezler agilmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi isini modern anlamda ilk énemli kurum,
Ankara Universitesinde kurulan TOMER dil &gretim merkezidir. Ankara Universitesi
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TOMER, 1984 yilinda, yabancilara Tiirkge 6gretmek amaciyla diinyanin onde gelen dil ve
kiiltir merkezleri ornek almarak Tiirkge Ogretim Merkezi adiyla kurulmustur. Ankara
Universitesi TOMER 2002 yilimin Ocak ayinda ‘HITIT Yabancilar Igin Tiirkge’ adli dil
Ogretim setini uygulamaya koymustur.” (s. 7).

Bayraktar (2011) bu konu ile ilgili ifadesini su sekilde belirtmistir: “Bir¢ok farkli yabanci
dil dgretim yonteminin bir arada kullanilmasiyla olusturulan ve TOMER yontemi olarak
adlandirilan caligsmalarla yabancilara Tiirkce oOgretimi ilk kez sistemli bir bigimde
baslamistir. Giiniimiizde TOMER, yabanci dil gretiminde bir¢ok ydntemin birlesiminden

olusan se¢meci yontemi kullanmaktadir.” (s. 3).

Hengirmen, yabancilara Tiirk dilini &gretmeye baslayan iniversiteleri su sekilde
siralamistir: “Bogazici, Istanbul, Ortadogu Teknik, Ankara, Ege Universitesi...”dir (akt.
Goger, 2013, s. 173). Giiniimiizde bir¢ok iiniversitenin TOMER ’lerinde Tiirk¢enin yabanci
dil olarak Ggretilmesi lizerine egitimler verilmektedir. Bu egitimi veren liniversitelerden
bazilar1 sunlardir: Atatiirk, Anadolu, Bolu Abant Izzet Baysal, Dokuz Eyliil, Eskisehir
Osmangazi, Gazi, Gaziantep, Firat, Hacettepe, Inonii, Karadeniz Teknik, Mersin,

Siileyman Demirel, Sakarya, Usak ve Yildiz Teknik Universitesidir.

Birgok {iniversite yabancilara Tiirke ogretmek maksadiyla TOMER a¢mus, bu

merkezlerde okutulacak kitap, CD, sozliik ve dil bilgisi kitab1 hazirlamistir.

Tiirkge 6gretim merkezlerinin hizmet alanlarin1 Yiice (2005), su sekilde 6zetlemektedir:
Universite okumak amaciyla Tiirkiye’ye; Orta Asya veya akraba topluluklaridan gelen ve
standart Tiirk¢eyi 6grenmek isteyenlere ogretmektir. Tiirkiye’nin sinirlart iginde veya
disinda Tiirk dilini 6gretip Tiirk kiiltiiriinii tanitmak amaciyla ¢esitli etkinlikler yapmaktir.
Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin yaptig: ikili anlagsmalar dogrultusunda egitim, gretim,
bilimsel ¢alisma ve arastirmalar yapmaktir. Tiirkiye sinirlar1 igerisinde veya disinda
yabancilara Tiirk dilini 6gretmek amaciyla gorevlendirdigi sorumlu personelin yetistirme
programint yapmak, ¢esitli sebeplerle yurt disinda yasamak zorunda olan Tiirk ¢ocuklarina

kurs gibi faaliyetler diizenlemektir.

Yukarida sayilan hizmetler disinda yapilan faaliyetler sunlardir: Tiirkiye sinirlari igerisinde
birgok tiniversitede Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi amaciyla Yabancit Dil Olarak
Tiirkcenin Ogretimi bilim dali agilmistir. Bu bilim dalinda pek cok yiiksek lisans ve
doktora ¢alismasi yapilmaktadir. Bu dogrultuda hizmet veren {iniversiteler: Gazi,

Hacettepe, Yildiz Teknik, Dokuz Eyliil, Istanbul, Baskent ve Sakarya Universitesidir.
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Yabancilara Tiirkge Ogretimi elbette ki sadece iiniversite biinyesinde yapilmamaktadir.
Tiirkiye Cumhuriyeti Disisleri Bakanligi biinyesinde diinyanin bir¢ok yerine Yunus Emre
Kiiltir Merkezleri kurulmustur. Yunus Emre Enstitiisii Baskan1 Prof. Dr. Seref Ates Yunus

Emre Enstitiileri ile ilgili baz1 bilgileri paylasmistir.

Ates (t.y.), yabancilara Tiirk dilini 6gretmenin koklii bir tarihinin olmadigin1 Yunus Emre
Enstitiilerinin gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda Tirk kiiltiiriinii, sanatini, musikisini ve
Tiirk dilini tanitan ve alandaki eksigi ciddi anlamda dolduran bir kurum olacagini ifade
etmektedir. Yukarida sayilan hizmetler, Tiirk¢eyi 6gretmek i¢in kurulan biitin kurum ve
kuruluslarin ortak amacidir. Bu hizmet neticesinde eksikler giderilecek ve daha nitelikli

eserler ve ¢calismalar ortaya konacaktir.

Yunus Emre Vakfi; “Tiirkiye’nin diger iilkeler ile kiiltiirel aligverisini arttirip dostlugunu
gelistirmek amaciyla 05.05.2007 tarihli ve 5653 sayili kanunla kurulmus bir kamu
vakfidir.” Bu vakfin hizmetleri Tiirkiye’nin dil, kiiltiir sanat o6gelerini Tiirk sinirlarinin
Otesine tastyip yurt disinda Tiirkiye ve Tirkliikle ilgili bilgi almak isteyen kesime hizmet

sunmaktir.

Yunus Emre Enstitiisii (t.y.) ise Yunus Emre Vakfina bagli olarak hareket eden ve Tiirkiye
topraklar1 disinda kurdugu merkezler aracilign ile Tirk dili ve kiiltiiriiniin elgiligini
yapmaktadir. Merkezi Ankara’da bulunan Yunus Emre Enstitlisii 2009°dan itibaren farkl1
kitalarda 37 iilkede ve 45 tane Tiirk Kiiltiir Merkezi sayisina ulagsmustir.

Okumus, Akbas ve Yilmaz (2013), Yunus Emre Enstitiisii biinyesinde Yunus Emre Tiirkce
Egitim ve Ogretim Merkezi (YETEM), kuruldugunu belirtmistir. Bu kurumun amaci,
Tirkcenin diinya dili olarak yurt disinda Ogretilmesi igin faaliyet gdstermek ve egitim

ogretim siirecinde kullanilacak ders materyallerini hazirlamaktir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde maalesef yabancilara Tiirk dilini 6gretmenin ¢ok kokli
bir tarihe dayanmadigi goriilmektedir. Gerek Tiirkiye’de gerek yurt disinda Tiirkceyi
konusan insan sayisini arttirmak, Tirk kiltiriini, sanatini ve musikisini tanitan biitiin
kurum ve kuruluslar bu alandaki eksikligi ciddi anlamda dolduracak ve yeni bir alan olan
yabancilara Tiirkge 6gretim alanini disipline edecektir. Bu kurum ve kuruluslar yeterli ve
gerekli materyallerin olusturulmasina olanak saglayacak ve dolayisiyla eksik goriilen

kisimlarla ilgili akademisyenlerin ¢aligma yapmasi daha muhtemel olacaktir.
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3.1.5. Yabanci Dil Ogretiminde Temel Dil Becerileri

Akkaya ve Polat (2013), dil, insanlar arasinda anlagmayi, iletisimi saglayan en onemli
aractir. 21. ylizyilda insanlar ikinci hatta {igiincii dili 6grenmeye gereksinim duymaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde amag, dili 6grenmek isteyen kitleye hedef dilde dort adet olan
temel dil becerilerini 6gretmektir. Bu beceriler; dinleme, okuma, konusma ve yazmadir.
Alfabe 6gretimi yabanci dil egitimindeki ilk adimdir. Ayni ya da benzer alfabeye sahip
dillerin 6grenilmesi hedef kitle agisindan ¢ok fazla sorun olusturmazken farkli alfabeye

sahip 6grencilerin Tiirkgeyi hedef dil olarak 6grenmesi ¢ok fazla 6nem tasimaktadir.

Mesela ana dili Rus¢a olan bir birey yabanci dil olarak Tiirk¢e veya Kiril alfabesi disinda
farkli bir alfabeye sahip herhangi bir dili 6grenirken yazma ve okuma becerisinde
baglangigta sorun yasayacaktir. Bunun sebebi Ruslarin kullandigi Kiril alfabesinin Latin
alfabesinden ¢ok farkli olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sebeple Latin alfabesi disinda
bir alfabeye sahip olan ve Tiirk¢eyi 6grenmek isteyen kitleye ilk olarak alfabe 6gretimi ¢ok
iyi yapilmalidir. Clinksi Kiril alfabesi veya Arap alfabesi ile Latin alfabesi arasinda ciddi
oranda farkliliklar vardir. Hatta Tiirk alfabesinde hi¢ olmayan bazi harfler diger alfabelerde
mevcuttur. Ayrica Tiirk¢ede kullanilan § harfinin net olarak bir karsiliginin olmamasi

alfabe 6grenimini/6gretimini ¢ok dnemli kilmaktadir.

Alfabe egitiminden sonra dort temel dil becerileri hedef kitleye 6gretilebilir. Dort temel
beceri ise, literatiirde anlama ve anlatma becerileri olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.
Okuma ve dinleme becerisi anlamaya yonelik; yazma ve konusma becerileri de anlatmaya
yonelik becerilerdir. Birol ve Ozbay (2013), “dil egitiminin amacinin bu becerileri ayni
oranda gelistirilmesini saglamak” oldugunu belirtmislerdir (s. 6n s6z). Bundan hareketle

dort temel dil becerileri ayrintil1 olarak ele alinacaktir.

3.1.5.1. Dinleme Becerisi

AOOC’de dinleme becerisi diye bir baslik gériilmemektedir. Dinleme-anlama ifadesi
birlikte kullanilmaktadir. Bu da bize dinlemenin tek basina yeterli olmadiginm1 bu eylem

yapilirken aktif bir dinleme gerektigini gostermektedir. Ciinkii insanlar evde, ¢ars1 pazarda,
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is yerinde, sokakta bir¢cok sese maruz kalirlar. Fakat bu sesleri algilamalar1 ve anlamalar1

bu beceriyi yerine getirmeleri i¢in en onemli etkendir.

Ana dili egitiminde de kisiler, dile ilk olarak s6zlii iletisim seklinde maruz kalirlar. Siirekli
girdilerin olmasi en basit kelimelerden karmasik yapilara kadar yerini ¢iktilara birakir.
Ayni durum yabanci dil &gretiminde de séz konusudur. Ilk énce bireyler dinleme
becerisine maruz kalir. Bu soyut durum sozlii dilin anlasilmasi agisindan biraz zor olmakla
birlikte ger¢ek sudur ki ne kadar dinlemeye maruz kalirlarsa hedef dili 6grenmeleri o
oranda kolaylagmaktadir. Siirekli duyulan ifadeler, daha ¢abuk 6grenilmekte ve daha fazla
akilda kalmaktadir.

Brown ve Yule, dinlemede iki temel islev oldugundan bahsetmektedir. Bunlardan birincisi;
alicinin bilgiye iliskin ayrintilar1 eksiksiz ve dogru bigimde almasini saglayan aktarimsal
islev, ikincisi ise toplumsal iliskileri kurma/koruma amacini tasiyan etkilesimsel islevdir.
Bunun gergeklesebilmesi igin etkili bir dinleme, konuyu anlama ve cevap verme/konuyla
ilgili fikir belirtme bir dili bilenden/6grenmeye ¢alisandan beklenen en temel davranistir
(akt. Dilidiizgiin, 2013).

AOOC’de (2013), isitsel algisal etkinliklerde dinleme etkinligi ile ilgili 6rnekler
verilmistir. Bunlar: Kamu duyularini, bilgilendirmeleri, uyarilari veya yonergeleri dinleyip
anlamaktir. Medya araglari; bunlara radyolar, ses kayit cihazlari, sinema goriintiisi,
televizyon Ornek olarak verilebilir. Medyadan araglarindan kasit, bu teknolojik aletlerden
cikan sesleri algilamaktir. Gorsel ve isitseli ayn1 anda anlayabilme medya araglarinda
olduk¢a 6nemli bir durumdur. Ayn1 durum toplanti, tiyatro ve eglence gibi durumlarda da
so6z konudur. Son olarak baska bir bireyin konustugunu dinleme ve aymi zamanda

anlamaktir.

Bu dinleme etkinlikleri genel anlamda anlagilabilir yani bu etkinliklerin ana fikri
cikarilabilir. Ayrintili bir anlama veya belirli bir kesiti anlama s6z konusu olabilir veya

sonug¢ ¢ikarilabilir.

Yabanci dil 6grenenler i¢in dinleme ¢ok onemli bir beceridir. Hatta egitim ortamlarinda
Ogrencilerin en ¢ok korktugu etkinliklerden biri olmustur. Yalniz yabancilara dil 6greten ve

onlarin anlayacagi sadelikte konusan 6gretmenler ve o sadelikte ve seviyede hazirlanmig
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materyaller yeterli degildir. Bunlardan dolay1 yukarida belirtilen farkli dinleme alanlarina

maruz kalmis 6grenciler, dili 6grenme agamasinda ¢ok daha basarili olacaktir.

3.1.5.2. Konusma Becerisi

Konugsma becerisi, ana dili ve yabanct dil 0gretiminde iletisimin en Onemli ayagidir.
Iletisim kurdugumuz kisiyi en az yanls anlayacagimiz iletisim seklinin adi konusmadir.
Emiroglu (2013), Avrupa dil dlgeginde siralanan bes becerinin séz konusu oldugunu ifade
etmektedir. Bu bes beceriden ikisi konusma ile ilgilidir. Bunlar; konusarak karsilikli
iletisime geg¢me (sozIlii anlattm) ve Kkonusabilme becerisi ve tlretimi seklinde ifade

edilmektedir.

Bu iki 6nemli hususun ilki, karsilikli iletisime gegme meselesidir ve bu da aslinda konusma
becerisinin temelini olusturur. Ciinkii konusma esnasinda bireyler, kendi duygu, diisiince
ve hissiyatini kars1 tarafa aktarma onlar tarafindan anlasilma ve o insanlar tizerinde fikir
baglaminda lstiin gelmek igin etkilesime gecerler. Bu etkilesim sirasinda muhatabin,
kendisine verdigi olumlu veya olumsuz doniit aslinda konusma becerisini karsilikli

kilmaktadir.

Ikinci husus ise; konusabilme becerisi yani iiretebilme daha acik bir ifade ile diisiinebilme
yetisidir. Yabanci dil 6grenme asamasinda ana dilde diisiinlip yabanci dile ¢eviri meselesi
cok sik karsilasilan bir durumdur. Fakat insanlar yabanci dilde konustukca yabanci dilde
etkilesime gectikce 6grendikleri o yabanci dilde diisiinme gergeklesir. O sebeple konusma

becerisini hedef dili 6grenmek isteyen kitlenin aktif olarak stirdiirmesi gerek mektedir.

Konusma sadece agizdan ¢ikan seslerden ibaret degildir. Konusma eylemini biitiinleyen
seyler vardir. Konugma becerisini gergeklestiren kisi, oncelikle iyi bir dinleyici olmalidir.
Ayrica dinlediklerini anlama potansiyeline sahip olmalidir ki iletisim karsilikli olsun.
Bunlarin disinda; beden dili, ton, vurgu, telaffuz, diksiyon vb. etkenler de konusma
becerisi gergeklestirilirken 6nemli hususlardandir. “Konugsma 6gretimi, Oncelikle bir
modele ihtiya¢ duyar. Bu model, smifta 6grencilerine olumlu ornekler sunacak olan
ogretmendir. Ogretmen, smifta standart Tiirkceyi islek, canli ve kusursuz bicimde

kullanmalidir.” Emiroglu (2013 s. 280).
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Dil isitsel oldugu igin Ogreticinin dogru tonlama yapmasi, vurgu ve telaffuzu kars tarafa
aktarabilmesi oldukca onemlidir. Hatta bazi telaffuzu zor olan kelimeler sinifta birkag kere
tekrar edilebilir. Seviyesi heniiz baslangi¢ olan gruplarda dgretmen daha yavas konusabilir.
Ayrica hangi seviye olursa olsun 6gretici kendini konusmaya kaptirmamali, interaktif ders
islemeli ve Ogrenciyi derse katmalidir. Aksi takdirde konusma becerisi, hedef dili

ogrenmeye calisan 6grencilerde olumlu bir sekilde gelismez.

Ayrica 0gretici, siif hakimiyetine sahip olmali, Tiirk¢enin giizel bir dil oldugu ger¢egini
kendi tislubunun giizelligi ile 6grencilerine vermelidir. Yabanci bir dili 6gretmek sadece
harflerden oriilii sesleri 6gretmek degildir. Dil; bir toplumun tarihini, kiiltiiriind, inancin
icinde barindiran ¢ok kapsamli bir sistemdir. Farkli kiiltiirlere sahip bireylerden olusan bir
kesime yabanci dil olarak Tiirkge 06gretildigi unutulmamali ve evrensel degerler

gozetilmelidir.

3.1.5.3. Okuma Becerisi

Ozbay, okumayi su sekilde ifade etmistir: “Goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin
beyin tarafindan degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir.” (akt. Keskin ve Okur,
2013, s. 293). Kayalan (2000) ise, okumanin tanimini; alicinin materyalden anladigi
diislinsel bir etkinlik olarak yapmaktadir. Her iki tanimda da temel bir beceri olan
okumanin, iki 6nemli yoniine dikkat cekilmektedir. Baslangigta isaret ve Sembolleri
gormek, daha sonra bu iletinin kodunu ¢6zmek yani kavramaktir. Tabi bu sadece okunulan
metinde ortaya ¢ikmaz. Kisinin zekasi, tecriibesi algisi da bu kodu ¢6zmesinde ¢ok 6nemli

etkenlerdir.

Zaten yabanci dili 6grenmeye baslayan bir bireyin asil hedefi yabanci dilde yazilmis
eserleri okuyabilme becerisini kazanmasidir. Tabi bu siiregte tercih edecegi kaynaklarin
niteligi de olduk¢a onemlidir. Kendi kelime hazinesine gore, dil bilgisi potansiyeline
uygun eserler segmesi, okuma aliskanliginin dil 6grenme siirecini olumlu bir sekilde

desteklemesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Rivers ve Temperly, okuma amaglarinin giindelik yasama iligkin gereksinimleri karsilamak
oldugunu ifade etmektedir (akt. Keskin ve Okur, 2013). Bu gereksinimlerden yola ¢ikarak

okuma amaglari, yedi madde halinde verilmistir:
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“Bir amag dogrultusunda bilgi edinmek ya da o konuya merakli olmak;
Giinliik hayatimizda bazi iglerin nasil yapilacagr ile ilgili bilgi edinmek;
Bir oyunda yer almak, bir oyun oynamak ya da bulmaca ¢dzmek;
Arkadaslarla yazigmak ya da is mektuplarini anlamak;

Bir seyin ne zaman nerede olacagini 6grenmek;

Ne olup bittigini anlamak ve

Zevk, heyecan veya eglence i¢in okumak.”

AOOC de okuma etkinliginin amaglarini su sekilde belirtmistir:
Bir konu ile ilgili fikir sahibi olmak i¢in okuma,

Bir konu ile ilgili bilgi sahibi olmak amaciyla okuma,

Verilen yonerge ve talimatlar1 okuyup yerine getirme,

Zevk almak i¢in okuma.

Anderson’a gore ii¢ tane okuma modeli bulunmaktadir. Bunlar: Metne dayali okuma,
bilgiye dayali okuma ve etkilesimsel okuma modelleridir. Metne dayali okuma, harften
kelimeye, kelimelerden ciimleye, climleden anlama ulasma seklinde; yani tiimevarim

yontemi ile okumadir. Burada amag kelimelerden yola ¢ikarak biitiinden anlam ¢ikarmaktir

(akt. Keskin ve Okur, 2013).

Etkilesimsel okuma modeli ise, okuyucunun okudugu konuyla ilgili hazirbulunuslugunun
olmasidir. Okuyacagi konu hakkinda ©on bilgisinin olmasi anlamayi olumlu yo6nde
etkileyecektir. Buna ek olarak &grencilerin okuyacagi metinlerden bahsedilebilir. Bunlar
literatiirde kurmaca metinler ve 6zgiin metinler olarak ge¢mektedir. Kurmaca metin, daha
cok baslangi¢ seviyesinde olan Ogrenciler i¢in hazirlanmis, temel konular1 6gretmek igin
basit bir dilbilgisi yapisiyla iinitelerdeki amaclar kapsaminda hazirlamir. Ozgiin metinler
ise, hedef dilin kiiltiiriinii, zenginligini, tarthini kapsayan genis bir dilbilgisi, deyim ve

atasOzliniin yer aldig iletisim odakli eserlerdir.

3.1.5.4. Yazma Becerisi

Dil 6gretiminin merkezinde dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerileri bulunmaktadir.

Genellikle yazma becerisi, ana dil Ogretiminde ve ikinci dil Ogretiminde en sona
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birakilmaktadir. Elbette ki yazma becerisi de diger beceriler kadar onemlidir. Fakat

digerlerine oranla daha zordur.

Ozbay, “yazma; duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasidir. Yazma, insanin dogas1 geregi kendini disa vurdugu,
davraniglarindan birisidir. Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin sozle ifade edilmesi yeterli
degildir. Dil gelisiminde yazi da ¢ok 6nemlidir. Yazma, insanin giinliik ¢aligmalarinda oldugu
kadar, meslekteki bilgilerini aktarmak agisindan da bir ihtiyactir.” (akt. Bagc1 ve Basar, 2013,
s. 310).

Bagc1 ve Basar’a (2013) gore yazma becerisi okuma ile birlikte yabanci dil egitiminin
temelini olusturur. Yalniz yabanci dil 6greniminde yazma becerisini etkin kullanmak
oldukg¢a zordur. Ciinkii yazma becerisini 1y1 kullanmak biligsel siirecin yaninda hedef dilin
1yl Ogrenilmesini de gerekli kilmaktadir. Bu yiizden yabanci dil 68renen Ogrencilerin

biiyiikk ¢ogunlugu, yazma becerisinde ¢ok zorlandiklarini belirtmektedir.

Acik (2008), Tiirkce Ogretim Merkezleri (TOMER)’de Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
ogrenen 0grencilerin temel becerilerde ne oranda zorlandiklarini anlamak i¢in bir ¢alisma
yapmustir ve bu ¢alisma neticesinde; yazma (%40) orani ile zorluk agisindan ilk siradadir.
Daha sonra 6grencilerin sirayla konusma (%33), dinleme becerisinde (%17), ve okumada

zorlandig1 arastirmanin sonuglar1 arasindadir.

Cakir (2010), Yazma becerisinin kazanilmasi yabanci dil 6gretiminde neden zordur? adh
makalesinde yazi yazma becerisinin bazi hedefleri yerine getirmesi gerektiginden
bahsediyor. Bunlar: Ogreticinin, dgrettigi yerleri kontrol etmesine fayda saglar. Hedef dili
ogrenen Ogrencinin hangi seviyede oldugunu gosterir. Ogretmenin dgrettigi dil bilgisi
yapisi ve kelimelerin pekismesine hizmet eder. Ogrencinin yabanci dilde yaptig1 hatalart
kagit lizerinde gérmesine olanak verir. Yazma aktivitesi ile 68renci, noktalama isaretleri
konusunu daha iyi pekistirir. Yazma becerisi, kendi disinda ii¢ temel becerinin pekismesine
olanak saglar. Yazma becerisini gelistiren 6grenci daha yaratici diisiinebilme yetisi kazanir.
Ogrenci aninda 6grendigi kisa siireli bellekte olan bilgiyi, pekistirerek uzun bellege aktarir.
Aslinda bahsedilen biitin maddeler yazma becerisi ile birlikte bireyin hedef dili 6grenip
ogrenmedigini anlamak acisindan oldukca faydalidir. Ogretmen, yazma ¢alismas ile hedef
dili 6grenmeye calisan kitlenin yanliglarim gorebilir. Bu yanlislart diizeltmeye yonelik
calismalar yapabilir. Ogrencilerin dgrendiklerini kagida aktarmadaki performanslarim

gozlemleyebilir. Zaten hicbir beceri bir digerinden bagimsiz degildir. Bundan hareketle
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yazma becerisi adina yapilacak her ¢alisma aslinda 6grencinin, dili daha 1yi 6grenmesini

saglayacaktir.

Yukaridaki agiklamalardan goriildiigii lizere yazma becerisi hem ¢ok Onemli hem de
ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 beceridir. Bunun nedeni yazma becerisini gerceklestirmek
isteyen kisinin, dil bilgisi kurallarini, noktalama imla kurallarini, sdzciik-ciimle-paragraf-
metin bilgisini ¢ok iyi O0grenmis olmasindan kaynaklanmaktadir. Buna bir de kaygi
eklenince durum gittikce zorlasmaktadir. Bu calisma 6grencilerin ¢ok zorlandigi yazma

becerisi ve kaygi faktoriinii ele almasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

3.1.5.4.1. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma

Becerisinin Asamalart

Yazma eylemi ilk Once alfabe egitimi ile baslamaktadir. Hedef dilin alfabesini 6grenen
kisiler daha sonra kelime yazmaya baslayabilir. Kelimeler, climleleri; ciimleler,
paragraflar1 paragraflar ise; metinleri olusturmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde aslinda metinden kasit hedef dili 6grenmek isteyen kitlenin kompozisyon

yazma yetisi kazanmasidir.

3.1.5.4.1.1. Yazma Becerisinde Alfabe Ogretimi

Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde okuma ve yazi yazma becerisinde asil hedef ilk
olarak alfabe Ogretimidir. Alfabe bilinmeden okuma ve yazma Dbecerileri
gergeklestirilemez. Tiirk Alfabesinde bulunan o6zellikle sesli harfler (6-ii), Unlii/iinsiiz
uyumu, lnsiiz benzesmesi gibi durumlar yazi1 yazarken mutlaka bilinmesi gereken temel

konulardir.

Ana dili Latin alfabesinden farkli olan milletler; Arap alfabesi, Kiril alfabesi, Cin alfabesi
kullanan toplumlar baslangigta Latin harflerini ¢ok iyi ogrenmelidirler. Farkli alfabeye
sahipken Latin alfabesini 6grenmeye c¢alisan dgrenciler, elbette ki basta ¢ok zorlanacaktir.

Fakat zamanla uyum yakalanacak ve yapilan hatalar azalacaktir.
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3.1.5.4.1.2. Yazma Becerisinde Kelime Ogretimi

Aksan’a gore, “kelimeler canli cansiz varliklari, kavramlari, hareketleri ve onlarin hallerini
kargilar. Ana diline hakim olmak demek, aslinda kelimelere hakim olmak demektir. Ciinkii
fikir, duygu ve hayallerle bunlara ait biitiin 6zellikler kelimelerle ifade edilir. Her kelime

bir diisiinceyi yansitir hatta diisiinceyi tamamlar.” (akt. Bagci ve Basar, 2013, s. 312).

Yabanci dil 6gretiminde kelimeler olduk¢a dnemlidir. Kelime hazinesi genis olan 6grenci,
kendini daha iyi ifade edecek ve muhatabinmi daha iyi anlayacaktir. Kaldi ki climleler,
kelimelerin anlamli bir sekilde bir araya gelmesinden olugmaktadir. Dikkat edilmesi

gereken husus kelimeyi ciimle igerisinde dogru baglamda kullanabilmektir.

Artik teknolojinin de gelistigi glinlimiizde egitim daha modern aracglarla 6gretilmektedir.
S6z konusu kelime 6gretimi ise, bunun daha kalict olmasini saglamak amaciyla hem gorsel
hem de isitsel araglarin kullanilmasi bir yandan 6grenmeyi kolaylastiracak bir yandan da
akilda kalicihigr arttiracaktir. Bilgisayar, CD c¢alar, yansitim, akilli tahta vb. teknolojik

aletler gorsel ve isitsel arag olarak kullanilabilir.

3.1.5.4.1.3. Yazma Becerisinde Ciimle Ogretimi

“Bir yargi bildirmek icin tek basina ¢ekimli bir fiil veya c¢ekimli bir fiille kullanilan
kelimeler dizisi, tiimce.” (TDK, 2019). Kelimelerin bir araya gelerek olusturdugu yapinin
adidir ciimle. Yalmz bu kelimeler rastgele segilmemektedir. Cilimleler anlamh
kelimelerden olusan topluluklardir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrenciler, ilk
once Tirkgenin s6z dizimini 6grenmelidir. Tiirk¢enin ciimle yapisi, 6zne-nesne ve yiiklem
siralamast ile devam eder. Ogretici, ana dilinde ciimle yapis1 Tiirkgenin ciimle yapisindan
farkli olan Ogrenci gruplarimt g6z Oniinde bulundurarak ciimle Ogretimini
gergeklestirmelidir. Burada 6nemli olan Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
ogrenme esnasinda, kendi soz dizimlerine gore diisinmemeleridir. Aksi halde ¢ok fazla
yanlis yapabilirler. Bu baslangicta zor olsa da ilerleyen zamanlarda hedef dili 6grenen
Ogrencide dilin yapisina gore diisiinme otomatik olarak gergeklesecektir. Bunun i¢in hedef

dili 6grenen 6grencinin bol bol pratik yapmasi gerekmektedir.

Ayrica Tiirkge sondan eklemeli bir dildir. Ekler kelimeye yepyeni anlamlar katabilir. Bu da

Ogrencileri ¢ok fazla zorlayan durumlardan biridir. Eklerden kaynakli yapilan hatalar
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dilbilgisi temellidir. Dilbilgisi, derslerde 6zel bir baslik olmamakla birlikte, diger
becerilere yardimci olmasi igin Ogretilmelidir. Ciinkii yabanct dili 6grenmedeki amag

iletisimi saglamaktir. Dilbilgisi de bu amaca hizmet etmelidir.

Cotuksoken (t.y.), timce yanliglarim1 en aza indirmek i¢in yapilmasi gereken sozlii ve
yazili alistirmalar ile ilgili agiklama yapmistir. Bunlar1 su sekilde ifade etmektedir:
Ogrencinin ciimle kurmasinin bir amaci olmalidir. Farkli ortamlar ve durumlar igin ciimle
kurma calismasi yaptirilabilir. Ogrencinin Tiirkge ciimle yapisim daha iyi kavramasi igin
yapica bozuk olan climleleri dogru bir sekilde dizmesi istenebilir. Veya ayn1 ¢aligma anlam
yoniinden hatali cimle verilip 6grencinin o ciimleleri diizeltmesi ile de istenebilir. Uzun,
karmagik ve zor climleler 6grencilerle birlikte ¢oziimlenip agiklanabilir. Basit ciimleler
verilip onlar1 gelistirmeleri istenebilir. Veya ciimleler eksik verilip 0grenci tarafindan
tamamlanmalar1 istenebilir. Birbiriyle baglantili olmayan kelimeleri 6grencilerin bir biitiin

icerisinde yapmasi istenebilir.

Bu calismalar zenginlestirildikge 6grenci ciimle kurma konusunda her gecen giin daha
fazla gelisecektir. Bu gelisme 6grencinin hedef dili ve ayn1 zamanda diger becerilerini de
gelistirmesine olanak saglayacaktir. Ogrenciye belki bu amagla sozlii calismalar da
yaptirilabilir. Bu sozlii ¢calismalar 6grencinin hem konusma becerisini hem de telaffuzunu

olumlu anlamda gelistirecek ayn1 zamanda da yazma becerisine katki saglayacaktir.

3.1.5.4.1.4. Yazma Becerisinde Paragraf Ogretimi

Paragraf “diizyazilarin kendi iginde satir baslariyla ayrildiklari boliimler.” (TDK, 2019)
olarak GTS’te agiklanmaktadir. Paragraf ciimlelerin birlesiminden olusan yapilara denir.
Miihim olan climlelerin anlam bakimindan birbiri ile uyumlu olmasi ve biitiinlik
tagimasidir. Her paragrafta anlatilan bir konu olmali ve her paragraf biitlinliigii yansitacak

sekilde olusturulmalidir.

Yalniz paragraf olusturmak, birgok 6grencinin yazabilecegi kadar kolay degildir. Paragraf
yazabilmesi i¢in o6grencinin ikinci dilde seviyesinin iyi olasi gerekir. Hedef dili iyi
kavramus, dilbilgisi konusunda belli bir kivama gelmis, kelime bilgisi iyi olan 6grenciler

paragraf yazabilir.

43



3.1.5.4.1.5. Yazma Becerisinde Metin Ogretimi

Metin, GTS’te “bir yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama 6zellikleriyle olusturan kelimelerin

biitlinii, tekst.” seklinde agiklanmaktadir (TDK, 2019). Yabanci dilde metin olusturmak

olduk¢a zordur. Hedef dilin kurallarini, kelime, ciimle ve paragraf yapisini iyi bilmek

gerekir. Aslinda metinden kasit &grencilerin kompozisyon yazma becerileridir. Bu

metinler, bir biitiinliik igerisinde konu baglami olan, giris gelisme ve sonug¢ kisimlarindan

olusan, ana fikrini anlayabilecegimiz pargalar olmalidir. Yalniz bu etkinlik yaptirilirken

Ogretmenlerinin bazi hatirlatmalarda bulunmasi, pif noktalardan haberdar etmesi bu

etkinligi yapan 6grencilere yardimci olacaktir.

Barm, Tirkge ogretilirken yazili anlatim uygulamalarindan dikkat edilecek hususlar1 su

sekilde belirtmistir:

Hedef dili 6grenen kitlenin seviyesine gore yazi ¢alismalar1 yapilmalidir.

Yaz1 calismalar1 iistiinkorii gegilmemeli ve yazi calismasi i¢in derslerde O6zel

zamanlar ayrilmalidir.
Ogrenciler dikte caligmast ile yazi yazma becerilerini gelistirmelidir.

Yazi yazma faaliyetleri; Ogrencilerin kendi duygu, hayal ve diisliince diinyasini

anlatmasini amag¢lamalidir.

Yazi yazma faaliyetleri, hedef dili 6grenen 6grencilerin kelime bilgisini 6lgmelidir.

Ogrencinin kelime hazinesi hakkinda bilgi vermelidir.

Ogrencilerin yaz1 yazma becerisi degerlendirilirken, yaslari, kelime hazineleri,
hedef dili kullanma diizeyleri vb. ozellikler géz oniinde tutulmalidir. Yapilan
etkinlik sonrasinda 6grencilerin yazi yazma konusundaki eksik yonlerini gidermek
amaciyla caligmalar yapilmali ve 6grencilerin kendilerini yazili bir sekilde ifade

etmeleri gelistirilmelidir.

Ogrencilere yazi yazabilecekleri sezdirilmeli ve grencilere 6z giiven duygusu
verilmelidir. Bunun igin yazilan yazilarin giizel yanlar1 ortaya cikartilmali,

ogrencileri motive ve tesvik edici ifadeler kullanilmalidir.

Ogrenciler kiigiik yarismalarla sinif ortaminda rekabet cercevesinde yazi yazmaya

yonlendirilmelidir. Yarigmalar amag¢ degil iyi ve gilizel yazmaya ulastiran arag
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olmalidir. Iyi yazamayan &grenciler higbir zaman olumsuz sdylemlere maruz
kalmamalidir. Sert ve kirici tutumlar, 6grencilerin 6z giivenlerini kaybetmesine

neden olmaktadir.

* Yazma faaliyeti, sikic1 ve zorlayict olmaktan ziyade eglenceli ve zevkli bir ugras

haline getirilerek 6grencilere verilmelidir.

=  Oncelikle hedef dili 6grenen dgrencilere, Tiirkgenin giizel musikisini igeren siirler

ogretilip daha sonra 6grenciyi yormadan bu siirler ezberletilmelidir.

= Smnifta yapilan aktiviteler esnasinda 6gretmen, kurallar1 hatirlatan ve hedef dili
ogrenen kitleyi yoneten bir rehber konumunda olmalidir. Ogretmen, dgrencilerin

fikirlerini akici sade ve anlasilir bir dille yazmaya yonlendirmelidir.

» Yazi yazma faaliyetlerinde yukarida bahsedilen maddeler g6z 6niinde bulundurulup

ogrencilere doniit verilmelidir (akt. Bagcl ve Basar 2013).

AOOC’de dil becerileri, A1-A2, B1-B2 ve C1-C2 olarak toplamda alt1 farkli seviyede
verilmistir. Bu seviyeler sirasiyla; baslangic, orta ve ileri diizeydir. Ayrica, dil becerileri,
dinleme, okuma, karsilikli konusma, sozlii anlatim ve yazili anlatim olmak {izere bes baslik

olarak ele almistir. AOOC’de (2013) yazili anlatim yeterlilikleri su sekildedir:

Al: Hedef dili 6grenen kisi bu seviyede, tatillerde diledigi kisiye selam gondermek igin
kisa ve basit bir posta kart1 yazabilir. Otel veya pansiyon gibi yerlerde kisisel bilgilerini

(ad, soyadi, adres vb.) formlara doldurabilir.

A2: Hedef dili 6grenen kisi bu seviyede, uzun ve karmasik olmayan not veya haberler
yazabilir. Bir kisiye, bir olaya tesekkiir etmek i¢in basit bir mektup yazabilir.

B1l: Hedef dili 6grenen kisi bu seviyede, ilgi alan1 ya da kendisini kisisel olarak
ilgilendiren bir konuda basit bir ifade ile metin yazabilir. Deneyimlerini i¢eren kendi i¢inde

baglantili bir mektup yazabilir.

B2: Hedef dili 6grenen kisi bu seviyede, kendisini ilgilendiren bir¢cok konuyla ilgili agik,
net ve ayrmtili metinler yazabilir. Yaz ile veya rapor araciligiyla bilgi verebilir veya
onayladig1 bir fikri belirtip karsit oldugu fikri de gerekgeleriyle birlikte ortaya koyabilir.
Olaylarla ve yasadigi deneyimlerle alakali kendi diisiincesini belirgin hale getirerek

mektup yazabilir.
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C1: Hedef dili 6grenen kisi bu seviyede, kendisini ¢ok a¢ik bir sekilde ifade edebilir ve
kendi fikirlerini ayrintili olarak anlatabilir. Karmagik ve zor bir konuda kompozisyon,
rapor ya da mektup yazabilir ve yazdig1 metin iizerinde kendi istedigi noktayr 6n plana

cikarabilir. Hitap edecegi kitleye gore bir iislup secebilir.

C2: Hedef dili 6grenen kisi bu seviyede, istedigi bir konu ile ilgili metni; akici ve agik bir
ifade ile kaleme alabilir. Artik climle yapist olarak karmasik rapor veya makale

olusturabilir. Edebi yapitlar veya mesleki metinlerle ilgili 6zet veya elestiri yazabilir.

Yazili anlatim becerilerinin siniflandirilmasindan da anlasilacagi lizere A seviyesi glinliik
hayatta karsilasilabilecek basit yazma etkinliklerine yer vermistir. Temel seviyede amag
giindelik hayat icerisinde gereksinimleri karsilamaktadir. Bu ihtiya¢ yazma becerisinde de
aynidir. B seviyesi ise, 0grencilerin belli konularda 6zellikle kendi ilgi alanlarina giren,
kendilerini ilgilendiren konularda bir seyler kaleme alabilecekleri seviyedir. Ustalik
asamasi diyebilecegimiz C seviyesi kisinin kendisini, ana diline ¢ok yakin bir tarzda yazili

ya da sozIi ifade ettigi seviyedir.

3.2.Yabanci Dilde Yazma Kaygisi
3.2.1. Kaygi ve Tiirleri

Kaygi, literatiir taramasi yapildiginda 6zellikle yabanci dil egitiminde 1970°1i yillarda
kullanilan bir kavram olagelmistir. Kaygi kelimesinin anlami, GTS’te; “liziintii, endise
duyulan diislince, gam, tasa” yine ayni sozliikte tip terimi olarak; “genellikle kotii bir sey
olacakmis diislincesiyle ortaya ¢ikan ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu” anlamina
gelmektedir (TDK, 2019). Spielberger (1983, s. 4), kaygiy1, “gerginlik hissi, korku ve
sinirlilik, hos olmayan diisiinceler ve fizyolojik degisiklikleri iceren duygusal tepkiler”
olarak agiklamaktadir. Hilgard, Atkinson, and Atkinson’a gore ise kaygi, yalnizca bir
nesneyle dolayli olarak iligkilendirilen belirsiz bir korku ve endise hali olarak
tamimlanmaktadir (akt. Scovel, 1978). "Anksiyete, otonom sinir sisteminin uyarilmasiyla

iliskili 6znel gerilim, endise ve sinir duygusudur." Horwitz vd. (1986, s. 125).

Aydin ve Zengin’e (2008, s. 84) gore, “kaygi; genis anlamu ile sezilen bir tehlikeye

hazirlanma sirasinda algilanan giigsiizlilk duygusunun yasandigi duygusal bir durum olarak
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tanimlanmaktir.” Bakircioglu’na gore (2012, s. 731) kaygt: “Bilingdisindan kaynaklandig
icin nedeni bilinmeyen tehlike, talihsizlik, korku ya da bekleyisinin yarattigi tedirginlik,
akildist korku; anksiyete, endise, bunalti...” demektir. Ciiceloglu (2006), kaygiy1
tanimlamakta zorlandigimizi, fakat ne oldugunu hepimizin ¢ok iyi bildigini ifade ediyor.
Kayginin; “iziintii, sikinti, korku, basarisizlik duygusu, acizlik, sonucu bilememe ve

yargilama gibi heyecanlardan bir veya birkagini igerebilecegini...” belirtmektedir (s. 278).

Kaygi, pek cok arastirmacinin tantmini yaptigi bir ifadedir. Yalnz bu ifade karsimiza yerli
ve yabanci kaynaklarda anksiyete adiyla da ¢ikmaktadir. Bu tanimlara bakarak kayginin,
bir tehlike aninda veya tehlikenin sezilmesi durumunda bireylerin beden, ruh ve zihninde
olusan birtakim olumsuz duygular oldugu sdylenebilir. Bir bilinmezlik, bir endise aninda

insanin psikolojik olarak negatif tutum igine girmesi halidir.

Tabi bu olumsuzluk ve negatif kaygi durumlari, normalin {izerinde yasanan kaygiy tarif
etmektedir. Schab (2016), kaygiyr yasamimizin bir parcasi olarak nitelendirmekte ve
aslinda  kaygisizligin  insanlar tarafindan olumsuz bir gsekilde elestirildigini
vurgulamaktadir. Bu elestirinin en belirgin ifadesi: Ne kaygisiz insansin climlesidir.
Dolayisiyla belli diizeydeki kayginin kisiyi yapict anlamda etkileyecegi soz konusudur.
Scovel (1978), kayginin kisileri hem olumlu hem de olumsuz yonde etkiledigini savunan
bir diger arastirmacilardandir. Scovel’a gore olumlu kaygi, kolaylastiran kaygi (facilitating
anxiety) olarak da isimlendirilebilir. Bu kaygi, 0grenciyi Ogrenmek igin savagmasi
gerektigi ile ilgili motive eder ve Ogrenciyi duygusal anlamda tetikler. Bu diisiinceyi
savunanlardan bir digeri de Akgiin, Gonen ve Aydmn’dir (2007). Onlar, kayginin
organizmayi uyaran, koruyan ve motive eden Ozelliginin oldugunu belirtmektedir. Bu
ozellikler bireylerin kotii bir durum karsisinda (yaralanma, aci, ceza, ayrilik, hayal
kiriklig1) kendisini hazirlamasina olanak saglar ve boylece; tedbir alma, olumsuzluklar
yasanirsa daha kolay atlatma gibi koruyucu 6zelliklere sebep olmaktadir. Bununla birlikte
kaygi eger bireyde basaramama endisesi ile kisinin kendini daha ¢ok ders calismaya

yonlendirmesi ile neticeleniyorsa bu da olumlu bir kaygi durumudur.

Bu tanimlar daha ¢ok normal seviyede kaygi yasayan kisileri kapsamaktadir. Fakat
normalin {istiinde kaygi tasiyan bir diger ifade ile yliksek kaygi tasiyan 6grencilerin i¢inde
bulunduklart durumu avantaja ¢evirememektedir. Bunun nedeni yiiksek kaygili kisilerin

endise, korku, bunalti, liziintii, sikinti, acizlik gibi duygulari yogun olarak yasamasindan
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kaynaklanmaktadir. Kayginin seviyesinin asirt olmast klinik psikolojide kullanilan
kaygisal bozukluk (anxiety disorder) terimi ile agiklanmakta ve “fobik, panik ve

saplantisal-diirtiisel rahatsizlik kategorilerinde ele alinmaktadir.” (Pinel, 2000, s. 492).

Ciiceloglu (2006, s. 278), kaygimin ortaya ¢ikmasinin bir¢ok nedeninin oldugunu ve bu
nedenlerin kisilerce, kiiltlirel durumlara gore farklilik gosterebilecegini belirtiyor. Bundan
maksat bir insan i¢in kaygi unsuru olan durum bir digerini hi¢ kaygilandirmayabilir. Fakat
buna ragmen kaygi duygusunun ortaya c¢ikmasina yol agan bazi ortak yonler soz

konusudur. Bunlar:

1. Destegin Cekilmesi: Siirekli alistiklari, gliven duyduklari ¢evreler veya durumlar ortadan

kalktig1 zaman bireylerde kaygi duygusu yasanmaktadir.

2. “Olumsuz Bir Sonucu Beklemek:” Bizden kaynaklanan olumsuzluklarin sonuglarmin

ortaya c¢ikacagi durumlarda kaygi duyariz. (Calismadan sinava girme gibi)

3. I¢ Celiski: Insanoglu zihnen farkli bir fikri benimsemesine ragmen, ortaya koydugu
davranis bunun aksi olabilmektedir. Bu geliskinin ortaya ¢ikma durumu bireylerde kaygiya
ve gerginlige sebep olmaktadir. Bu durum, bilissel celiskiye girer o da biiyiik bir heyecan
kaynagidir.

4. Belirsizlik: Insanlarda ciddi manada gelecek kaygisi séz konusudur. Bazen toplumsal
hayatin bir parcasi olan bizler gelecek zamanda kotii olaylarin olacagini bilmektense hig

bilmemeyi tercih ederiz. Bu durumlar, bireyde ciddi bir kaygiya sebep olmaktadir.

Bunlar kayginin ortaya ¢ikmasina neden olan etkenlerdir. Bu etkenler neticesinde kisilerde
bircok Oznel/fiziksel ve Oznel/ruhsal belirtiler goézlenmektedir. Kaygimin 6znel/fiziksel

belirtileri Medicana Genel Saglik Ansiklopedisinde (1993) su sekilde agiklanmistir:

“Istemsiz kas hareketleri, terleme, agiz kurumasi, titreme, carpinti, gdgiiste sikisma, hava
acligi, bas donmesi ve “dagilma” duygusu, bedensel yorgunluk, bulanti, bogaz diiglimlenmesi,
istahsizlik, sindirim sistemi bozukluklari, sik sik idrara ¢ikma, gerginlige bagli bas agrisi,

cesitli fiziksel hastalik belirtileri” 6znel/ruhsal belirtileri; “korku, i¢ sikintisi, gerginlik, tehlike
beklentisiyle duyulan korku, asir1 kaygi ve asirt uyaniklik, sabirsizlik ve huzursuzluk (yerinde
duramama), ¢abuk yorulma, dikkatin ¢abuk dagilmasi, bellek bozukluklari...” seklindedir. (S.
194-195).

Yukarida ifade edilen durumlari g6z Oniinde bulundurdugumuzda kaygmin fiziksel,
duygusal ve bilissel bir¢ok duruma neden oldugu goriilmektedir. Elbette bu durum yabanci

dil 6greniminde de kaygi duyan bireyin performansini olumsuz manada etkilemektedir.
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Ciinkii kaygi duyan bir 6grenci; 6grenememe korkusu, endiselenme, panik yapma,
olumsuz fikirler i¢ine girme, 6zgiiven diisiikliigii yasamaktadir. Bu kadar etki alan1 genis
ve karmagik olan kaygi konusu, bu arastirmada tiirleri ve siniflandirilmasi yoniiyle ele

alinmustir.

Kaygi konusu ile ilgili literatiir tarandiginda kayginin kisileri fizyolojik, psikolojik ve
duygusal anlamda etkiledigi bilinen bir gergektir. Buna ilaveten kayginin herkesi etkileme
oran1 degiskenlik gostermektedir. Kayginin 6grenme istegini pozitif veya negatif
etkilemesi, basariya olumlu veya olumsuz katkisi, siiresine gore ¢esitleri sz konusudur.
Kaygi; stiresine gore ve etkileme durumuna gore iki guruba; kaynagina gore ise ii¢ gruba
ayrilmaktadir. Siiresine gore, durumluk kaygi ve siirekli kaygi; kisiyi etkileme durumuna
gore; kolaylastirict kaygi ve engelleyici kaygi olmak {izere iki gesittir. Kaynagina gore ise;
olay kaynakli kaygi, durum kaynakli kaygi ve kisilik kaynakli kaygi olmak iizere ii¢ gruba

ayrilmistir.

Scovel (1978), kaygi ile basar1 arasindaki iliskiyi inceleyip bir¢ok arastirmayi taradiktan
sonra kaygiy1 kisiyi etkileme durumuna gore kolaylastirici kaygi (facilitating anxiety) ve
engelleyici kaygi (debilitating anxiety) olmak iizere ikiye aymrmustir. Bunun nedeni
kayginin kisilerde basari anlamimda hem olumlu hem de olumsuz etkiye sahip olma
giiclidiir. Daha acik bir ifade ile 6grenciyi basarili olmaya iten ve onu motive eden kaygi
cesidi adindan da anlagilacag: iizere kolaylastirict kaygidir. Engelleyici kaygi, dgrenciyi
olumsuz anlamda etkileyen ve basarili olma durumu ile dgrencinin arasina giren kaygi
cesididir. Engelleyici kaygiyr yasayan Ogrenci, basarisiz olmaya daha yakin, 6z giiven

eksikligi yasayan, hedef dili 6grenmekten daha uzak bir durumdadir.

Varisoglu vd. kaygiyt durumluk ve siirekli kaygi olarak simiflandiran ilk kisinin
Spielberger oldugunu belirtir (akt. Bayat, 2018). Spiclberger'a gore kayginin durumluk ve
sirekli olarak ayrilmasinin nedeni birey iizerindeki hakimiyet siiresinin degiskenlik
gostermesinden kaynaklanma durumudur. ‘Durumluk kaygi® bireyin belirli bir anda ve
belirli bir nedenden dolayr kaygilanmasimi isaret eder. Bu da kaygilanmanin normal
olabilecegi bir durum olarak kabul edilmektedir. Ancak kaygi durumu belirli bir an veya
durum esnasinda olmayip bireyin kisilik 6zelliginden kaynaklaniyorsa ve stirekli icten
gelen bir durum ise bu kaygi tiiriinti “siirekli kaygr’ olarak adlandirmistir. Bu siirekli kaygi

normal diizeyde olmay1p kisiyi olumsuz anlamda etkilemektedir.
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Oxford, kaygi gesitlerinin kisi tizerindeki 6nemini su sekilde ifade etmektedir: Hedef dili
Ogrenen kisinin, yabanci dil sinifinda konusurken durumluk kaygi yasadigini fakat zamanla
yabanct dil becerilerini ve bilgisini arttirdik¢a bu kayginin ortadan kalktigini ifade
etmektedir. Fakat baz1 6grenciler yasadiklar kaygiy1 lizerlerinden atamadiklar: gibi siirekli
kaygiya doniistiirmektedir. Maalesef bu kaygi higbir zaman yok olmamaktadir. Hedef dili
ogrenen kisinin yabanci dil siniflarinda yasadigr kaygi siirekli olarak devam ettiginde
yabanci dilde performansi ve 6grenmedeki basarisi olumsuz etkilemektedir (akt. Bayat,

2018).

Son olarak kaygi, kaynagina gore lige ayrilmaktadir. Bunlari: Ellis (1994), The Study of
Second Language Acquisition adli kitabinda, kisilik kaynakli kaygi, durum kaynakli kaygi

ve olay kaynakli kaygi olarak isimlendirmistir.

Baz1 bireylerde kaygi durumu kisinin karakterinin bir parcasi haline gelmistir ve siirekli
kaygiya da bu baglamda benzemektedir. Durum kaynakli kaygi, belirli bir anda belirli bir

olaya kars1 verilen bir tepki olarak tanimlanmastir.

Bu da bize durumluk kaygiyr hatirlatmasi yoniiyle tanidik gelmektedir. Buna ilaveten bir

de olay kaynakli kayg1 vardir. Bu kaygi ise; belirgin olaylar karsisinda yaganmaktadir.

Yukarida bahsedilen kaygi cesitlerine ilaveten bir de sosyal kaygi, simmav kaygisi ve

topluluk 6ntinde konusma kaygilar1 bulunmaktadir.

Sosyal kaygi; sosyal fobi, sosyal anksiyete bozuklugu olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.
Sosyal kaygi, Davison G. C, Neale, J. M. (2004), “baskalarinin varhigr ile ilgili mantikli
olmayan, 1srarli bir korkudur. Fobik kisi genellikle degerlendirilebilecegi durumlardan
kacinmaya calisir ve kaygi belirtileri gostererek utangag bir tutum sergiler.” (s. 130-131).
Buna 6rnek olarak topluluk oniinde konusma ve performansini sergileme, disarida yemek
yeme ve bagskalarinin oldugu yerde bir is yapma kisiyi asir1 kaygilandirir. Sosyal kaygi;
kiltirden kiiltiire farklilik gosterebilmektedir. Buna 6rnek olarak Japonya’da insanlarin
giicenmesi endiselendiren bir konuyken Amerika’da insanlarin baskalar1 tarafindan

elestirel bir sekilde degerlendirilme endisesi daha yaygin olandir.

Topluluk o6niinde konusma kaygisi, kisinin kendisini dinleyenlerin kendisi ile ilgili

fikirlerini fazlaca dnemseyip konusurken sorun yasamasi kaygisidir. Sesinin titremesi, el
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ve ayak titremesi, kalp atiglarinin ¢ogalmasi, ciimleleri toparlayamama bu kaygiyr yogun

olarak yasayan kisilerde gozlemlenir.

Sinav kaygisi, kisiyi sinavda daha basarili olma noktasinda etkiliyorsa olumlu bir kaygidir.
Yalniz sinav kaygisindan kaynakli kisi, bildiklerini unutuyorsa ve zihninden gegenleri
toparlayamayip yaziya aktaramiyorsa bunun neticesinde gerginlik ve stres yasiyorsa bu da
olumsuz kaygiya girmektedir. Sinav kaygisi, 0grencilerin birgcogunda goriilen ve sikca
rastlanan bir kaygi c¢esididir. Beck ve Emery sinav kaygist ile ilgili su agiklamalarda
bulunmustur: “Gitgide artan sinav anksiyetesi vakalarinda, bilissel unsur agik bir sekilde
bellidir. Ogrenci, sorularla veya direktiflerle bogusmaya devam ederken bilgisindeki,
anlamasindaki ve cevaplarindaki kusurlar1 abartma egilimindedir. Her kusur, bir tehlike
bicimine doniisiir ve basarisizlik ihtimalini artirir.” (akt. Ozdemir, 2013, s. 45-46). Kimi bu
kaygiy1 sinava girmeden yasar kimi ise sinavdan sonra yasar. Sinavdan sonra yasanan

kaygi daha ¢ok degerlendirilme kaygisindan kaynaklanmaktadir.

3.2.2. Yabanc1 Dil Kaygisi

Yabanct dil 6grenmenin bircok farkli nedenleri olabilir. 21. yiizyilin en biiyiik
gereksinimlerinden biri de farkhi kiiltiirleri tanmima, etkilesime gecme, ticaret, egitim,
turizm, egitim vb. konulardir. Harmer (2001), yabanct dil 6grenmenin temel nedenlerini,
kisilere gore farklilik gosteren 6zel amaglar, farkl kiiltiirlere duyulan ilgi, hedef toplum
icerisinde belli bir siire yasamanin dogurdugu bir ihtiyag, mesleki hayatta ilerleme arzusu
ve Milli Egitimin bir politikasi olan okul miifredatlarina bagh olarak 6grenme zorunlulugu

seklinde siralamaktadir.

Yabanci dil 6grenmenin ihtiya¢ haline geldigi gliniimiizde dili 6grenmeyi etkileyen
faktorler de arastirmalar arasimna girmis ve ciddi bir 6nem kazanmistir. Bu arastirma
konularindan biri de insan hayatinin birgcogunda gorebildigimiz kaygi konusudur. Birgok
alanda bireyleri etkileyen kaygi, egitim-0gretim hayatinda da bireyleri etkileyen g¢ok
onemli olgudur. Bayat (2018 ), kaygi kavramini yabanci dil 6grenme olgusu baglaminda
ilk olarak ele alan ve bunun temelini olusturan Horwitz vd. oldugunu ifade etmektedir.
Hatta Horwitz vd. (1986), yaptiklari bir arastirmada su ifadeleri kullanmiglardir: “Yabanci

dil kaygisi, dil 6grenme siirecinde bireyin dile karst gelistirdigi inang, tutum ve
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algilamalarla yakindan baglantili oldugundan genel kaygi cesitlerinden ayrilmaktadir.” (s.

128).

Daha sonra birgok arastirmaci yabanci dil 6gretiminde kaygi konusu ile alakali arastirma
yapmustir. Bunlardan bir olan Maclntyre ve Gardner’a gore (1994) yabanci dil kaygist;
yabanci dilde kendini yeterli hissetmeyen birey tarafindan dili kullanacagi zaman ortaya

¢ikan bir korku olarak tanimlanmaktadir.

Bu tanimlardan yola ¢ikarak, yabanci dil ortamlari birey tarafindan yeni goriilen ve
yabancilik ¢ekilen ortamalardir. Bu da bireyin rahat hissetmemesine sebep olur. Eger hedef

dil zor ise ve kisi basarili olmay1 ¢ok 6nemsiyorsa bu da onda bir kaygi olusturabilir.

Horwitz vd. (1986), yabanci dil kaygisinin, akademik ve sosyal baglamda performans
degerlendirmesiyle ilgili oldugunu belirtmistir. Bu ii¢c performans ile kaygi arasinda
paralellik ¢izmek yararli olacaktir: 1. iletisim anlayisi, 2. test kaygist ve 3. olumsuz
degerlendirme korkusu. Iletisimin anlasiimasi, insanlarla iletisim kurmaktan korkma veya
endise ile karakterize bir tiir utangaclik tiiriidiir. Giinliiklerde veya gruplarda konusma
(sozlii iletisim kaygisi) veya kamuya agik ("sahne korkusu") ya da sozlii bir mesaj1 (alict
kaygiy1) dinleme veya dgrenme zorlugu, iletisimin anlasilmasimin tezahiirleridir. Iletisimin
anlasilmasi veya benzeri bir tepki acik¢a yabanci dil kaygisinda biiylik bir rol
oynamaktadir. Genellikle gruplar halinde konusmada giigliikk ¢eken kisilerin, iletisimsel
durum iizerinde ¢cok az kontrol sahibi olduklar1 ve performanslarinin siirekli izlendigi bir
yabanci dil sinifinda konusma konusunda daha biiyiik zorluklar yasamalar1t muhtemeldir.
Performans degerlendirmesi ¢ogu yabanct dil smifinin devam eden bir 6zelligi
oldugundan, sinav kaygisi, yabanci dil kaygisinin tartisilmasiyla da ilgilidir. Test kaygisi,
basarisizlik korkusundan kaynaklanan bir tiir performans kaygisi anlamima gelir. Test
kaygis1 yasayan Ogrenciler, genellikle kendilerine gerg¢eke¢i olmayan talepler getirir ve
mitkemmel bir test performansindan daha az performans sergilemenin bir basarisizlik
oldugunu diisiiniirler. Yabanci dil sinifinda sinav endisesi yasayan dgrenciler, muhtemelen
sinavlarda en parlak ve en hazirlikli olan 6grencileridir ve bu 6grenciler sik sik hatalar

yaptiklari i¢in biiyiik zorluklar yasarlar. Son olarak,

“Bagkalarinin  degerlendirmelerini anlama, degerlendirme durumlarindan kaginma ve
baskalarinin kendilerini olumsuz olarak degerlendirme beklentisi olarak tanimlanan olumsuz
degerlendirme korkusu, yabanci dil 6grenimi ile ilgili {iglincli bir endisedir. Test kaygisina
benzer olmasina ragmen, olumsuz degerlendirme korkusu, test alma durumlariyla sinirlt
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olmadigi i¢in kapsamu daha genistir; aksine, bir ig goriismesi veya yabanci dil dersinde
konusma gibi herhangi bir sosyal, degerlendirme durumunda ortaya ¢ikabilir.” (Horwitz ve
Young, 1991 5.127-128).

Kaygi, daha c¢ok bireylerin olumsuz bir hava ve atmosfere biiriinmesinden kaynakl1
yasadigi sikintilardir. Ozellikle yabanci dil 6gretiminde bu kaygi atmosferini en aza
indirmek i¢in egitim ortamlar fiziksel a¢idan daha pozitif hale getirilebilir. Vural (2004 s.
64), “Niteliksiz Sinif ve Stressiz Egitim Ortami” adli kitabinda “saglikli bir 6grenme
atmosferi; arkadas canlis1 sinif arkadaslari, gilizel fiziksel ¢evre, yumusak renkler, temizlik
ve destekleyici dgretmenlerden olusur.” demektedir. Buna ilaveten Vural (2004), mekan
diizenleme konusunda en yetkin kisinin 6gretmen oldugunu, amaca gore diizenlenmis bir
egitim ortamimin Ogretim faaliyetlerinde Ogretmene ¢ok biiyiik katki saglayacagini
belirtiyor. Okul binalar1 veya egitim ortamlari, egitim-6gretim faaliyetini kolaylastiran ve
verimliligi arttiran mekanlar olarak diizenlenmelidir. Tabi 6gretmen o ortamdaki en 6nemli
etkenlerden biridir. Littlewood, hedef dili 6grenen bireylerin 6grenmelerindeki en 6nemli
etkenlerden birinin kendilerini rahat ve giivende hissetmeleri oldugunu sdylemektedir.
Aksi halde 6grenciler, hedef dil ile o dili 5grenme arasina duvarlar éreceklerdir (akt. Oner
ve Gedikoglu, 2007). Bundan hareketle biitiin durumlar 6grencinin kaygisint normal
seviyede tutacak sekilde ayarlanmali ve ogretmen etkilesimli bir egitim metodu

izlemelidir.

3.2.3. Kaygiy1 En Aza Indirme veya Kaygi ile Bas Etme Yollar

Calismanin bu kismina kadar kayginin daha ¢ok insan hayatini olumsuz etkilediginden
bahsettik. Egitimde normalin lizerindeki kayginin 6grenciyi; 6zgiiveni diisiik, motivasyonu
olmayan ve 6grenmeye isteksiz hale getirdigi goriilmiistiir. Kaygi ile basari arasinda ters
orant1 s6z konusudur. Kaygi diizeyi yiiksek olan 6grenciler, daha basarisiz olmakta ve
yabanci dili 6grenme konusunda olduk¢a zorlanmaktadir. Hal bdyle olunca kayginin
yabanci dil 6grenme siirecinde meydana getirdigi olumsuz durumlari en aza indirmek veya
miimkiinse ortadan kaldirmak igin c¢alismalar yapilmis ve bazi yontem ve teknikler
gelistirilmistir. Horwitz vd. (1986), kaygiy1 azaltmak igin iki yontemden bahsedilmistir.
Birincisi, 6grencilere kaygilandiklart zaman bununla bas etmeyi 6gretmek, digeri ise;

6grenme ortamini daha giivenilir ve huzurlu hale getirmektir. Her ne kadar bu iki olgu ¢cok
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onemli olsa da uzman 6greticinin kaygi konusunda bilinglendirilmesi ve 6grenci iizerinde

korku ve disiplin unsuru ile hareket etmemesi ¢ok daha 6nemli bir husustur.

Ellis ve Sinclair, yabancilara dil 6gretirken 6gretilen materyalden ¢ok o materyali nasil
Ogrettigimiz iizerine yogunlagsmis ve bu baglamda 6gretmenlerin egitilmesi gerektigini
sOylemistir (akt. Aydin ve Zengin, 2008). Ellis ve Sinclair’in aslinda tizerinde durduklari

nokta kaygi konusuyla alakali 6gretmenlerin egitilmesinin dnemli oldugu hususudur.

Campbell ve Ortiz, yiiksek kaygi yasayan 6grencilerin kaygi seviyelerinin disiiriilmesi i¢in
ogrencilerin bu kaygi durumlarini ya akranlar1 ya da 6gretmenleri ile konusup bu konuda
biraz daha rahat olmalar1 gerektigini savunmaktadir. Ya da bu baglamda giinliik tutmalar1

da kendileri agisindan faydali olacaktir (akt. Aydin ve Zengin, 2008).

Kaygili bir Ogrenciye; akranlarinin, yabanci dili 6greten Ogretmeninin yardimi veya
kaygiy1 azaltmak i¢in yapmast sdylenen aktiviteler kendini daha rahat hissetmesi i¢in

yardimc1 olabilmektedir.

3.2.4. Yabanci Dilde Yazma Kaygisi

Dort temel dil becerisinin en son halkasini olusturan yazma becerisi, genellikle
ogrencilerin zorlandiklar1 bir beceri tiiriidiir. Yalnizca yabanci dil olarak yazma becerisi
ogrencileri zorlamamakta ana dil egitiminde de 6grenciler bir konu hakkinda planlt bir yazi
yazmakta olduk¢a zorlanmaktadir. Yal¢in (1997), yazma becerisinin zor olmasinin
sebeplerini igerisinde; metin tiirleri ve climleler arasinda biitiinliikk olusturma, neden-sonug
iliskisini dogru kurma, akil yiiriitme, planlama gibi bir dizi zihinsel strateji bulundugunu

ifade ediyor.

Hedef dil olarak Tiirkgeyi 68renen 68rencilerin yazma becerisinde zorlanmalarmin bir¢ok
nedeni vardir. Bunlar arasinda; hedef dili 6grenen 6grencilerin kendi dilleri ve hedef
dildeki alfabe farki, kelime hazinesi, dil bilgisi yapilarinin farkli olmasi, (Tiirk¢enin sondan
eklemeli bir dil olmasi, 6zne-nesne-yiiklem siralamasi, vb.), kaygi diizeyleri, egitim-

ogretimde kullanilan materyaller, giidiillenme ve 6§retmen unsuru siralanabilir.

Poff (2004), vyazma kaygisini, yazmaya karst gelistirilen bir tepki olarak

nitelendirmektedir. Bu tepki neticesinde kisilerde; “lziintli, kizginlik, korku seklinde
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duygusal olarak ya da ¢esitli kramplar ve terleme” seklinde de fiziksel -etkiler
goziikmektedir (s. 168). Corbett-Whittier (2004), yazma kaygisinin, yazma becerisine

engel olduguna ve bireyin yazmaktan kaginmasinin s6z konusu oldugunu ifade eder.

Daly ve Wilson’a (1983, s. 327) gore, “bireyin, yazdiklarimin degerlendirilecegi
diislincesiyle yazmaktan kaginmast durumu”dur. Yazma kaygisi, yazmamaya karsi
gelistirilen bir tutumdur. Ozbay ve Zorbaz (2011, s. 34), yazma kaygisi; yazma becerisini
kapsayan biitiin etkinlikler i¢in gegerlidir. Bu bir yazma 6devi olabilecegi gibi derste yazi
yazma kapsaminda olan bir etkinlik dahi olabilir. Smavda karsisina ¢ikan bir kompozisyon
sorusu da olabilir. Bu durumlarda yazma kaygis1 yasayan ¢ocuklarda “lziintii, kizginlik,
korku seklinde duygusal olarak ya da daha ileri diizeyde, ¢esitli kramplarin olugsmasi” gibi
durumlarla fiziksel olarak kendini gosterir. Ozbay ve Zorbaz’in yazma kaygisi yasayan
bireylerde gozlemledikleri Poff ile benzesmektedir. Bunun sebebi kayginin belirtilerinden
kaynaklanmaktadir. Iseri ve Unal (2012) yazma kaygisini; yazi yazmaya kars1 gelistirilen
bir tepki olarak agiklamislardir. “Bireyin, yazdiklarinin degerlendirilecegi diisiincesiyle

yazmaktan ka¢inmasi durumudur.” (s. 69).

Genel olarak yazma kaygisi ile ilgili ifadelere bakildiginda bireyin yaz1 yazmamak adina
kendince bir tutum gelistirdigi ve bundan hareketle yazma ile ilgili biitiin aktivitelere
kendini kapattig1 sdylenebilir. Hatta fiziksel anlamda tepki vermeye kadar giden bu kaygi
durumu kisileri olumsuz anlamda etkilemektedir. Viicut fiziksel anlamda tepki vermeye
baglamaktadir. Bu da hem psikolojik olarak hem de fiziksel olarak bireyleri olumsuz

etkilemektedir.

Yazma kaygis1 yiiksek olan bireylerde yazi yazma eylemine karsi birtakim olumsuz
davramiglar gozlenebilmektedir. Reeves’e (1997) gore, yazma kaygisi yiiksek olan

bireylerde yazma becerisine karsi bazi tavir ve tutumlar s6z konusudur. Bunlar:

Bu bireyler meslek secerken de yazma eyleminin ¢ok az oldugu veya hi¢ olmadigi

meslekleri segerler.

Lisans egitimleri sirasinda yazi yazmanin gerekli oldugu dersler, aktiviteler ve

boliimlerden 6zellikle kaginirlar.
Egitim ortamlar1 disinda yazma oranlar1 oldukca azdir.

Sosyal hayatta ¢evrelerine yazma eylemi konusunda iyi bir 6rnek olamazlar.
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Yazi yazma ¢aligsmalarina olan istek ve arzular1 olduk¢a azdir.

Aslinda yukaridaki ifadelerde yazma kaygisi yasayan bireylerin, yazi yazmaya dair her
konuda olumsuz tavir sergiledikleri goriilmektedir. Hemen hemen hayatlarinin higbir
karesinde yazma eylemini ger¢eklestirmek istemezler. Yazma eylemi ile alakali her seye

tepki gosterir ve duvar orerler.

Yabanci dilde yazma becerisinin olduk¢a zor oldugu ve hedef dili 6grenen kitlenin yazma
becerisinde kaygilandigi ve yazmak istemedigini gordiik. Tiryaki (2013), yazma

becerisinin gelistirilip daha iyi olabilmesi i¢in bazi durumlardan bahsetmistir. Bunlar:

* Yabanci dilde yazma becerisi egitimi verilirken hedef dili 6grenen kitlenin yas, ana

dili, kiiltiir yapis1 vb. 6zellikleri dikkate alinarak egitim verilmesi gerektigidir.

= Hedef kitleye rehberlik eden ogretici, dili 6grenmek isteyen kitleyi tanimalidir.

Hedef kitlenin ihtiyacina gore 6gretim yontemleri ve strateji benimsemelidir.

= Hedef dili 6grenen kitlenin ana dillerindeki climle yapisi Tiirk¢enin climle

yapisindan farkli ise bunu goz 6niinde bulundurarak hareket etmelidir.

* Yabanct dil olarak Tiirkge 6grenen ogrencilerle siirekli ve planl olarak yazma

calismasi yapilmalidir.

=  Ogretmen, hedef dil olarak Tiirkge 6grenen bir 6grenciye veya gruba yazma egitimi
veriyorsa zor bir beceri olan yazmanin her bir kademesinde dgrencinin yaninda

yapici bir tutum sergileyerek bulunmalidir.

“Yabanci dilde yazma c¢aligmalari, farkli metin tiirlerinde ¢esitli anlatim yollarindan
yararlanilarak yiriitiilebilir. Anlatim yollar1 seviyelere gore su sekildedir: Bagslangi¢
seviyesinde olan bir kigi betimlemelerin ilk asamasindadir, fikirlerini diizenlemede ve
genisletmede eksiklikler bulunur. Ileri seviyede bulunanlar, baslangic seviyesindeki
ogrencilerden daha rahat bir bicimde betimlemeyi kullanabilirler. Son olarak, st sevivedekiler
aciklama ve tartigma yollarini da kullanabilirler.” (s. 39).

Aslinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6greten herkes, hedef kitleyi ¢ok iyi tamimali ve hedef
kitlenin ihtiyacina gore bir egitim modeli izlemelidir. Hedef kitle, yazma becerisinde
zorlaniyorsa ve bu baglamda kaygi yasiyorsa egitici, olumlu tavirlar sergileyerek hedef
Kitleye yardimci olmalidir. Planli ve diizenli yazma etkinlikleri ile hedef kitlenin
zorlandig1 bu beceriyi gelistirici etkinlikler yaptirmalidir. Egitmen Tiirk¢enin yapisini iyi
Oziimsemeli ve hedef dili 6grenen kitlenin ana dilinin yapist ile ilgili de fikir sahibi

olmalidir.
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BOLUM 1V

4. YONTEM

Arastirmanin ti¢lincii boliimii olan bu kisimda; arastirmanin modeli, 6rneklem ve evreni ile
ilgili bilgiler; devaminda ise, verilerin nasil toplandigi ve ¢oziimlendigi ile ilgili

acgiklamalar bulunmaktadir.

Yontem, arastirma boyunca izlenecek yol olarak ifade edilebilir. Karasar (2013),
aragtirmay1 yapan kisinin arastirmay1 yapmak iizere ortaya koydugu problemi ¢6zmek
maksad: ile izledigi yola yontem dendigini belirtmistir. Yontemden maksat baska bir

arastirmacinin da ayni plani uygularken ayni sonuca varabilmesidir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Ogrenim gérmek amaciyla Tiirkiye’ye gelen, Aydin ve Gaziantep Universitesi TOMER de
Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirk¢e yazma kaygilarmi tespit edip
cesitli degiskenlere gore degerlendirmeyi amagladigimiz bu arastirmada betimleyici tarama
modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu
oldugu gibi betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlamaya ¢alisilir.” (Karasar,
2013,s.77).
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4.2.Evren ve Orneklem

“Orneklem, belli bir evrenden, belli kurallara gére se¢ilmis ve secildigi evreni temsil
yeterliligi kabul edilen kiigiik kiimelerdir. Arastirmalarin ¢ogu, orneklem kiimeleri

tizerinde yapilir ve alinan sonuglar ilgili evrenlere genellenir.” (Karasar, 2013, s. 110, 111).

Arastirmanin evrenini; Gaziantep Universitesi ve Aydin Universitesi Tiirkce Ogrenim,
Arastrma ve Uygulama Merkezi (TOMER)’de 2019-2020 egitim oOgretim yilinda
Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6frenen dgrenciler olusturmaktadir. Orneklemimiz amagl
orneklem alma yolu ile seckisiz olarak B1 ve B2 kurunda Tirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenen 135 &grenci olarak secilmistir. Orneklemdeki biitiin dgrencilere ulasilmistir;
ancak, baz1 maddeleri bos birakan veya birden fazla segenegi isaretleyen 5 katilimcinin

Olcegi gegersiz sayilmis; 130 6grencinin dlgek sonuglart degerlendirmeye alinmistir.

4.3.Veri Toplama Araci

Bu arastirmadaki veriler; Kisisel Bilgi Formu ve Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen

Osrencilerin Yazma Kaygisi Olgegi kullanilarak toplanmustr.

4.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya temel teskil eden veriler arastirmacilar tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi
Formu ile toplanmustir. Ogrencilerden, cinsiyet, yas, uyruk, Tiirk¢e kitap okuma sikligi,
Tiirk¢e yazi yazma sikligi ve Tiirkge seviyeleri konusunda bilgi alinmistir. Bu bilgiler
is1ginda Ogrencilerin Tiirkge yazma becerisinin etkilenip etkilenmedigi; etkileniyorsa,
olumlu mu yoksa olumsuz mu olduguna dair bilgi formu doldurmalari istenmistir. Kisisel
bilgi formu olusturulurken sorularin kisa ve 6grenciler tarafindan anlagilir olmasina 6zen
gosterilmistir. Arastirmada kullanilan Kigise/ Bilgi Formu 'nda 6grencilere toplam dokuz
soru yoneltilmistir. Verilen cevaplar, hedef kitlede yazma kaygisina sebep olabilecek
degiskenleri belirleme agisindan incelenmistir. Sonuglar, Bulgular ve Yorum kisminda

verilmistir.
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4.3.2. Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygisi
Olcegi

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma becerisini kazanirken ortaya ¢ikan
sorunlar 6grenmeyi geciktirmekte ve zorlastirmaktadir. Bu sorunlardan biri de kaygidir.
Ogrencilerin karsilastiklar: bu kaygi unsurunun derecesini ve dgrenmeye etkisini ele almak
icin Sen ve Boylu (2017) tarafindan gelistirilen Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere
Yénelik Yazma Kaygis1 Olgegi kullanilmustir. Olgek, yazma kaygisim 6lgen 13 maddeden
olusmaktadir ve maddeler 5°1i likert seklindedir. Olgekteki maddeler; kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum seklinde
diizenlenmistir. Olcekteki maddeler; en olumsuzu 1 ve en olumlusu 5 olmak iizere
hazirlanmistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde yazma kaygisi adli dlgegin
Cronbach Alfa giivenirlik 6l¢iimii .84 tiir. Iki faktérden olusan bu dlgegin toplam varyansi
%46,820 seklindedir.

Kullanilan bu 6l¢ek iki faktorden olugsmaktadir. Bunlardan biri Eylem Odakli Kayg1 digeri
ise, Cevre Odakli Kaygi’dir. Eylem Odakli Kaygida bulunan maddeler 7 tanedir. Bunlar:

“Yaz1 yazmak benim i¢in eglenceli bir istir. Yazmayi severim. Yazi yazarken kendimi daha iyi
hissederim. Simif disindaki zamanlarimda siirekli yazi yazmaya firsat olugtururum. Sevdigim
veya iyi bildigim bir konuda daha rahat yazi yazarim. Sinif igerisinde yapilan yazma
caligmalarina severek katilirim. Diislincelerimi yazarak anlatmaktan hoglanirim.” (s. 1129).

Maddeler incelendiginde eylem odakli kaygi maddelerinin olumlu anlamlar igerdigi
goriilmektedir. Bu maddeler 6grencinin yazmaktan keyif aldigi, kendini yazarken mutlu

hissettigi maddelerdir.

Cevre Odakli Kaygida bulunan toplamda 6 tane madde vardir. Bunlar:

“Arkadaglarimin benden daha iyi yazi yazmalari beni rahatsiz eder. Yazarken diger
ogrencilerin hatalarimi gbrmesi beni rahatsiz eder. Yazi yazarken kagit diizeninin kotii olmasi
beni rahatsiz eder. Yazi yazarken diislincelerimi istedigim gibi ifade edememek beni
kaygilandirir. Ogretmenin yazdiklarimu sinif igerisinde diizeltmesi beni tedirgin eder. Yazma
Odevlerinden hoglanmam.” (s. 1129).

Cevre odakl1 kaygi maddeleri incelendiginde ise, olumsuz anlamlar igerdigi goriilmektedir.
Ayrica yazma becerisi ile arasi pekiyi olmayan hedef kitlenin ¢evrelerine karst daha

duyarli olduklar1 bu maddelerde goriilmektedir.
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4.4. Verilerin Toplanmasi

Veriler Gaziantep Universitesi ve Aydin Universitesi TOMER’de uygulanmistir. Bunun
sebebi; arastirmacinin kolayciligin1 saglamaktir. Uygulama oOncesinde bu kurumlarin
miidirliigiinden gerekli izinler alinmistir. Daha sonra &grencilere igerisinde Kisisel
Bilgilendirme Formu’nun da oldugu Tiirkgeyi Yabancit Dil Olarak Ogrenenlere Yénelik
Yazma Kaygisi Olgegi uygulanmistir. Bu 6lgekler iiniversitede gorevli hocalarla iletisime
gecilerek ogrencilere yaptirilmistir. Baslangigta kisisel bilgilendirme formu ile ilgili bilgi
verilmis, kaygi 6lgeginin hicbir maddesini bos birakilmadan veya iki maddeyi ayni anda
isaretlemeden yapmalar1 sGylenmistir. Bahsi gecen uygulama bahsi gegen tiniversitelerdeki

Bl ve B2 seviyesinde egitim goren 6grencilere uygulanmaistir.

4.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan verilerin istatistiksel olarak analiz edilmesinde SPSS 21.0 paket
programi kullanilmigtir. Katilimcilarin yazma kaygisinin belirlenmesi amaciyla puanlari
hesaplannus ve kaygi diizeyleri belirlenmistir. Olgek, dgrenciler tarafindan doldurulduktan
sonra puanlar toplanarak, her sonu¢ i¢in bir dlgek puani bulunmustur. Bu puanlar eger
yiiksekse, bu durum Tiirk¢e yazma kaygisinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Kaygi

6lcegindeki maddeler bes basamakli likert seklinde hazirlanmagtir.

Calismanin verileri degerlendirilirken betimsel istatistik kisminda ylizde ve frekanstan

yararlanilmustir.

60



V. BOLUM

5. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, yapilan arastirmanin sonuglar1 ve bu sonuglara gore aragtirmacinin yorumlari
yer almaktadir. Arastirmanin alt1 tane alt problemi bulunmaktadir. Her alt problem de iki

alt faktor (eylem odakli kaygi ve cevre odakli kaygi) acisindan incelenmistir.

Aragtirmada yas, cinsiyet, kur diizeyi, Tiirkge Kitap okuma ve Tiirkge yazi yazma sikliklari
degisken olarak kullanilmistir. Arastirma boyunca, bu degiskenlerin, Tiirk¢e yazi yazmay1
etkileyip etkilemedigi sorusuna cevap aranmig ve arastirma sonunda, veriler yardimiyla bu
problemler i¢in birtakim agiklamalar getirilmistir. Arastirmanin katilimcilarina iliskin
bilgiler Kisisel Bilgi Formu yardimiyla elde edilmis ve betimsel istatistikler, tablolarla

gosterilmistir.

Bu boliimde calismaya katilan 6grencilerin kisisel bilgileri ve yazma becerisine yonelik

kayg1 diizeylerine iligkin ulasilan bulgular ele alinmustir.

5.1. Katihmecilara iliskin Bulgular

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kayginin yazma becerisine etkisinin incelendigi bu
caligmaya katilan bireylerin cinsiyet, yas, kur, Tiirkge okuma siklig1 ve Tiirk¢e yazma

sikliginin dagilimi asagidaki tablolarda gosterilmistir.
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Tablo 1.
Calisma Grubunun Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet F %
Kiz 65 50
Erkek 65 50

Calisma grubu cinsiyete gore incelendiginde ankete katilan 130 6grenciden 65’inin kiz
ogrenci, 65 kisinin de erkek 6grenci oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.

Calisma Grubunun Tiirkce Kitap Okuma Sikligina Gore Dagilimi

Tiirkce Kitap

Okuma Siklig1 F %
Okumuyorum 37 28,5
Ayda yilda bir 37 28,5
Haftada bir 33 25,3
Her giin 23 17,7

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 37’sinde (%28,5) Tiirkge kitap okuma sikliginin olmadigi,
37’sin de ise, (%28,5) ayda yilda bir kitap okudugu, 33’niinde (%25,3) haftada bir,
23’{iniin ise, (17,7) her giin kitap okuma siklig1 oldugu belirlenmistir.

Tablo 3.
Calisma Grubunun Tiirk¢e Yazi Yazma Sikligina Gore Dagilimi

Tiirkge Yazi

Yazma Siklig1 F %
Yazmiyorum 15 11,5
Ayda yilda bir 17 13,1
Haftada bir 77 59,2
Her giin 21 16,2

Kursiyerlerin 15’inde (%11,5) Tiirkge yazi yazma sikliginin olmadigi, 17’sinde (%13,1)
ayda yilda bir, 77’sinin (%59,1) haftada bir, 21’inin (%16,2) ise, her giin Tiirkge yazi
yazmaktadir.
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Tablo 4.

Calisma Grubunun Yas Durumuna Gore Dagilimi

Yas F %
14-20 56 43,1
21-25 47 36,2
26 ve lizeri 27 20,7

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ve ankete katilan 6grencilerin 56°s1 (% 43,1) 14-20 yas
araligindaki 6grenciler, 47’si (% 36,2) 21-25 yas aralifindaki 6grenciler ve 27’°si (% 20,7)
ise, 26 yasin lstlindeki 6grencilerden olusmaktadir.

Tablo 5.

Calisma Grubunun Kur Diizeyine Gore Dagilimi

Kur Diizeyi F %
Bl 32 24,6
B2 98 75,4

Aragtirmaya katilanlarm 32’sinin (% 24,6) kur diizeyi B1 iken 98’inin (%75,4) kur diizeyi
B2 oldugu belirlenmistir.

5.2. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yazma Kaygis1 Olcegi Normallik

Dagilimi incelemesi

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygisina iligkin puan
dagilimlarinin normalligi farkli 6lgiitler temel alinarak belirlenmistir. Ik olarak
ogrencilerin puan dagilimlari histogram grafiginde incelenmistir (Sekil 1). Bu grafik
incelendiginde, grup puanlarinin normal bir dagilim gosterdigi sdylenebilir. Bununla
birlikte normallik varsayimini sinayan hipotez testlerinden Kolmogorov-Smirnov degerinin
istatistiksel olarak anlamli ¢ikmamasi dagilim normalligine isaret etmektedir
(Kolmogorov-Smirnov: .20, p > .05). Son olarak dagilima iliskin basiklik (.75 ile .42
arasinda) ve carpiklik (.00 ile .21 arasinda) degerlerinin normal dagilim igin kabul
edilebilir aralikta yer aldigi goriilmektedir. Bu veriler dogrultusunda, 6grencilerin yazma

kaygisina iliskin puan dagiliminin normal bir dagilim gosterdigi sdylenebilir.

63



Histogram

407 Mean = 2,71
Std. Dev. = 477
N =130
30
-
[+
[ =
o 1]
=
= 20-
1™
1
10
o |
I T | T I
150 2,00 250 3,00 350 4,00 450

Yazma_kaygisi

Sekil 1. Yazma kaygist normallik dagilimi histogram grafigi

5.2.1. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Eylem Odakli Yazma Kaygisi

Alt Boyutu Normallik Dagilimi incelemesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin eylem odakli yazma kaygisina iliskin puan
dagilimlarinin normalligi farkli 6lgiitler temel alinarak belirlenmistir. ilk olarak
Ogrencilerin puan dagilimlart histogram grafiginde incelenmistir (Sekil 2). Bu grafik
incelendiginde, grup puanlarinin normal bir dagilim gosterdigi sdylenebilir. Bununla
birlikte dagilima iliskin basiklik (-.56 ile .42 arasinda) ve carpiklik (.23 ile .21 arasinda)
degerlerinin normal dagilim igin kabul edilebilir aralikta yer aldigi goriilmektedir. Bu
veriler dogrultusunda, 6grencilerin eylem odakli yazma kaygisina iliskin puan dagiliminin

normal bir dagilim gosterdigi sdylenebilir.
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Sekil 2. Eylem odakli yazma kaygisi normallik dagilimi histogram grafigi

5.2.2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Cevre Odakh Yazma Kaygisi

Alt Boyutu Normallik Dagilimi incelemesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ¢evre odakli yazma kaygisina iliskin puan
dagilimlarinin  normalligi farkli &lgiitler temel alinarak belirlenmistir. Ik olarak
Ogrencilerin puan dagilimlar1 histogram grafiginde incelenmistir (Sekil 3). Bu grafik
incelendiginde, grup puanlarinin normal bir dagilim gosterdigi sdylenebilir. Bununla
birlikte normallik varsayimini sinayan hipotez testlerinden Kolmogorov-Smirnov degerinin
istatistiksel ~olarak anlamli ¢ikmamasi dagilim normalligine isaret etmektedir
(Kolmogorov-Smirnov: .09, p > .05). Son olarak dagilima iliskin basiklik (.14 ile .42

arasinda) ve carpiklik (-.08 ile .21 arasinda) degerlerinin normal dagilim i¢in kabul
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edilebilir aralikta yer aldig1 goriilmektedir. Bu veriler dogrultusunda, 6grencilerin gevre

odakli yazma kaygisina iliskin puan dagiliminin normal bir dagilim gosterdigi sdylenebilir.
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Sekil 3. Cevre odakli yazma kaygisi normallik dagilimi histogram grafigi

5.3. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yazma Kaygisimin Eylem Odakh Kaygi

ve Cevre Odakh Kayg1 A¢isindan Incelenmesi
Birinci Alt Problem: Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma kaygilari ne

diizeydedir?
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Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerin Yazma Kaygisi Olcegi kullanilarak yiiriitiilen bu
calismada elde edilen verilerden yola cikilarak, Tirkcgeyi yabanci dil olarak &grenen
ogrencilerin yazma kaygilarinin kaynaklarinin, iki boyutta gruplandigi goériilmektedir. Bu
boyutlar; ogrencilerin kaygi diizeylerinin ¢evre odakli kaygi ve eylem odakli kaygi

agisindan ele alinmasidir.

Tablo 6.

Osrencilerin Yazma Kaygilarina Iliskin Algi Diizeyleri

Boyutlar N Minimum Maximum X S
Eylem odakl1 kaygi 130 1.14 4.43 2.59 73
Cevre odakl1 kaygi 130 1.00 4.50 2.85 .66
Yazma kaygisi 130 1.31 4.23 2.71 A48

Buna gore 6grencilerin yazma kaygilarinin ortalamanin iizerinde oldugu goriilmektedir (i

= 2.71). Ogrencilerin ¢evre odakli kaygilarinin (i =2.85) eylem odakli kaygilarina ( X =
2.59) gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

5.4. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Cinsiyet ve Kayg Iliskisi

Ikinci Alt Problem: Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen &grencilerin yazma kaygilari

cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 7.
Osrencilerin Yazma Kaygisina Iligkin Algi Diizeylerinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglar:

Cinsiyet N X S t Sd P
Erkek 65 2.68 44 -71 128 48
Kiz 65 2.74 51

Tablo 7°de yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen ogrencilerin yazma kaygilaria iliskin algi
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (t = -.71, p >
.05). Buna gore, 6grencilerin yazma kaygilarina iliskin algilar1 izerinde cinsiyetin anlamli
bir etkisi bulunmamaktadir.

Yaman (2010, s. 278), Tiirk Ogrencilerinin Yazma Kaygist: Olcek Gelistirme ve Cesitli
Degiskenler Ac¢isindan Yordama Calismasi adli arastirmasinda kaygi ile cinsiyet arasinda
anlamli bir fark olup olmadigma bakmustir. “Ogrencilerin Yazma Kaygis1 Olgegi’'nden

aldiklar1 puanlarin 6grencinin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
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belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki fark, istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (t=1,502; p>.05).”

Tasdemir (2017, s. 52), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ozel Yazmanm Yazma
Kaygisina ve Yazma Egitimine Etkisinin incelenmesi adli calismasinda hedef kitlenin 6n
test uygulamasinda anlamli bir farklilik gézitkmezken son testteki yazma kaygisi dlgeginde
(U =303.00, p<.05) buna ilaveten 6n yargi alt boyut puaninda (U = 318.50, p<.05) anlaml1
bir farklilik gosterdigi ortaya ¢ikmustir.

“On yarg alt boyut puanlari i¢in hesaplanan sira ortalamasi degerleri incelendiginde erkek
bireylerin, kadin bireylere nazaran daha yiiksek &n yargiya sahip oldugu sdylenebilir. Olgek
toplam puan diizeyinde yapilan incelemeler ise erkek bireylerin yazma kaygist diizeylerinin
kadin bireylere gore daha yiiksek oldugunu goéstermektedir. Bu iki puan diginda kalan diger
hicbir puan igin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik belirlenmemistir.”

S. Maden, Dincel ve A. Maden (2015), yaptiklari Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenlerin Yazma Kaygilar: adli ¢alismada kaygi ve cinsiyet arasinda anlamli bir fark
olup olmadigma bakmistir. “Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin Tiirkge yazi
yazma kaygilarina yonelik veriler incelendiginde, hem bay hem de bayan &grencilerin
yazili anlatim siirecinde duyduklar1 kayginin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Sonug
olarak, her iki cinsiyetin de arasinda anlamli bir farklilk olmadigi goriilmektedir.
“(t=0,480; sig.0,548)”

Polatcan (2018), Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kaygi Uzerine Yapilan
Arastirmalarin Incelenmesi adli ¢alismada yabancilara Tiirkce dgretiminde kaygi ile ilgili
yerli ve yabanci kaynaklar arastirnustir. Ulastign kaynaklar; Konusma Kaygis1 Olgegi,
Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Konusma Kaygilarinin Kaynaklar1 Olgegi,
Yabanct Dil Simf Kaygisi Olgcegi (Horwitz vd. 1986), Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olgegi, Yabanci Dil Dinleme Kaygis1 Olgegi (Kim,
2002), Yabanci Dil Ogrenme Kaygis1 Olgegi (Bas, 2013), Yabanci Dil Kaygi Olgegi
(Dogan, 1988), Konusma Kaygist Olgegi (Ozdemir, 2013), ikinci Dilde Yazma Kaygist
Olgegi (SLWAI) (Cheng, 2004) ve Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenenlere Y 6nelik
Okuma Kaygist Olgegi’dir (Altunkaya ve Erdem, 2016). Bu arastirmalarin geneline
bakildiginda %14.29 yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde fark oldugu, bunun aksine
%85.71 oraninda ise fark olmadigi verisi ortaya ¢ikmistir. Polatcan, bu veriler neticesinde

kaygi ile cinsiyet arasinda anlamli bir fark olmadig1 kanisina varmistir.
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Polatcan’in yaptigi arastirma ve diger arastirmalar incelendiginde cinsiyet ve kaygi

arasinda anlaml bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

5.4.1. Yabana Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Cinsiyet ve Kaygi iliskisinin
Eylem Odakl Kaygi Acisindan Incelenmesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin eylem odakli yazma kaygilar1 cinsiyete

gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 8.

Osrencilerin Eylem Odakli Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Cinsiyete Gore t-
Testi Sonucglari

Cinsiyet N X S T sd p
Erkek 65 2.53 .68 -.93 128 35
Kiz 65 2.65 78

Tablo 8’de yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin eylem odakli yazma kaygilarina
iliskin alg1 diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (t =
-93, p > .05). Buna gore, 6grencilerin eylem odakli yazma kaygilarina iliskin algilar
tizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

5.4.2. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Cinsiyet ve Kayg Iliskisinin
Cevre Odakh Kayg1 Acisindan incelenmesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen Ggrencilerin ¢evre odakli yazma kaygilari cinsiyete

gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Tablo 9.

Osrencilerin Cevre Odakli Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Cinsiyete Gore t-

Testi Sonucglart

Cinsiyet N X S t sd P
Erkek 65 2.85 .70 .08 128 94
Kiz 65 2.84 .62

Tablo 9°da yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ¢evre odakli yazma kaygilarina
iliskin alg1 diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (t
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=.08, p > .05). Buna gore, 6grencilerin c¢evre odakli yazma kaygilarina iliskin algilar
tizerinde cinsiyetin anlamli bir etkisi bulunmamaktadir.

5.5. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yas ve Kayg Iliskisi

Ucgiincii Alt Problem: Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin yazma kaygilar: yasa

gore anlaml1 bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 10.

Osrencilerin Yaslarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Yas N X S
A. 14-20 yas 56 2.65 44
B. 21-25 yas 47 2.78 .50
C. 26 ve lizeri yas 27 2.70 50
Toplam 130 2.71 48

Ogrencilerin yas diizeyleri incelendiginde, dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun 14-20 yas
araligindaki 6grencilerden (n = 56) ve 21-25 yas (n = 47) araliginda bulunan 6grencilerden
olustugu goriilmektedir. “21-25 yas” araliginda yer alan 6grencilerin diger 6grencilere gore

daha ¢ok yazma kaygis1 yasadiklar1 gortilmektedir (i =2.78).
Tablo 11.
Osrencilerin Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Yasa Gore ANOVA Sonugclari

Varyansin

Kaynag: KT Sd KO F p
Gruplar arasi 46 2 .23 1.01 37
Gruplar igi 28.89 127 .23

Toplam 29.34 129

Tablo 11. incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma
kaygilarina 1iligkin algi diizeylerinin yasa gore anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir [F(2,127) = 1.01, p > .05]. Bu veriye gore, dgrencilerin yazma kaygisina
iliskin algilar1 {izerinde yas diizeylerinin anlamli bir farklilik olusturmadigi yorumu
yapilabilir.

Polatcan (2018), Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kaygi Uzerine Yapilan
Arastirmalarin Incelenmesi adli calismada yaklasik olarak 10 tane arastirmayi incelemistir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kaygi ile yas arasindaki iligkinin % 20 oraninda
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fark oldugu ve % 80 oraninda fark olmadigi neticesine varilmistir. Bu da yabanci dil

Ogretiminde kayginin yas degiskeni agisindan farklilasmadigi sonucunu vermektedir.

5.5.1. Yabanc1 Dil Olarak Tiirkce (")gretiminde Yas ve Kaygi Tliskisinin Eylem
Odakh Kaygi Acisindan incelenmesi

Yabanci dil olarak Tiirtk¢e 6grenen Ogrencilerin eylem odakli yazma kaygilar1 yasa gore

anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 12.

Osrencilerin Yaslarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Yas N X S
A. 14-20 yas 56 2.61 71
B. 21-25 yas 47 2.72 74
C. 26 ve lizeri yas 27 2.31 .68
Toplam 130 2.59 .73

Ogrencilerin yas diizeyleri incelendiginde, “21-25 yas” araliginda (i = 2.72) yer alan
ogrencilerin “14-20 yas” (X = 2.61) ile “26 ve lizeri yas” (X = 2.31) araliginda yer alan
Ogrencilere gore daha ¢cok eylem odakli yazma kaygis1 yasadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 13.

Osrencilerin Eylem Odakli Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Yasa Gére ANOVA
Sonuclar:

ery{lj;m KT sd KO F P
Gruplar arasi 3.00 2 1.50 2.92 .06
Gruplar i¢i 65.09 127 51

Toplam 68.08 129

Tablo 13 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin eylem odakl
yazma kaygilarina iliskin algi diizeylerinin yasa gore anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir. [F(2,127) = 2.92, p > .05]. Bu veriye gore, 6grencilerin eylem odakli yazma
kaygisina iliskin algilar1 iizerinde yas diizeylerinin anlamli bir farklilik olusturmadigi
yorumu yapilabilir.
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5.5.2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Yas ve Kayg lliskisinin Cevre
Odakh Kaygi A¢isindan incelenmesi

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin ¢evre odakli yazma kaygilar1 yasa gore

anlaml bir farklilik gdstermekte midir?

Tablo 14.

Osrencilerin Yaslarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Yas N X S

A. 14-20 yas 56 2.69 .63

B. 21-25 yas 47 2.86 71

C. 26 ve lizeri yas 27 3.15 .56

Toplam 130 2.85 .66
Ogrencilerin yas diizeyleri incelendiginde, “26 ve iizeri yas” araliginda yer alan

Ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha c¢ok g¢evre odakli yazma kaygisi yasadiklari
goriilmektedir (X = 3.15).
Tablo 15.

Ogrencilerin Cevre Odakli Yazma Kaygisina Iliskin Algt Diizeylerinin Yasa Gore ANOVA
Sonucglar:

Varyansin Anlamh
yans KT sd KO F p Fark

Kaynagi (Tukey)

Gruplar arasi 3.80 2 1.90 4.59 01 A-C

Gruplar i¢i 52.49 127 41

Toplam 56.29 129

Tablo 15 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin ¢evre odakli
yazma kaygilarina iliskin algi diizeylerinin yasa goére anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir [F(2,127) = 4.59, p < .05]. Gruplar aras1 farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglarma gore, “14-20 yas”
aralifinda yer alan Ogrenciler ile “26 yas ve ilizeri” yas aralifinda yer alan G6grenciler
arasindan anlaml bir farklilik bulunmaktadir.
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5.6. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kur Seviyesi ve Kayg iliskisi

Dordiincii alt amag: Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma kaygilar1 kur

seviyelerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Tablo 16.

Osrencilerin Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Kur Diizeyine Gore t-Testi
Sonucglar:

Kur diizeyi n X S t Sd p
Bl 32 2.62 .38 -1.24 128 22
B2 98 2.74 .50

Tablo 16 incelendiginde, katilimcilarin kur diizeyine gore yazma kaygilarinin anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir (t = -1.24, p > .05). B2 kur diizeyinde yer alan
Ogrencilerin B1 kur diizeyinde yer alanlara gore yazma kaygilar1 daha yiiksek olmasina
ragmen aralarinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir.

Polatcan (2018), Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kaygi Uzerine Yapilan
Aragtirmalarin Incelenmesi adli ¢alismasinda yapilan analizleri degerlendirmis ve dil
diizeyleri agisindan yabanci dil 6grenenlerin kur diizeyine gore kaygilarinin degistigi
arastirmalar neticesinde bulunmustur. Fakat kur seviyesinin kaygiyr etkiledigini ortaya

koyan caligsmalar ile etkilemedigini ortaya koyan calismalar esit sayidadir.

5.6.1. Yabanai Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kur Seviyeleri ve Kaygi
fliskisinin Eylem Odakh Kaygi1 Acisindan Incelenmesi

Yabanci dil olarak Tiirkce O6grenen Ogrencilerin eylem odakli yazma kaygilar kur

seviyelerine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 17.

Osrencilerin Eylem Odakli Yazma Kaygisina Iliskin Algt Diizeylerinin Kur Diizeyine Gore
t-Testi Sonuclart

Kur diizeyi n X S t Sd P
Bl 32 2.50 67 -.76 128 45
B2 98 2.62 74

Tablo 17 incelendiginde, katilimcilarin kur diizeyine gore eylem odakli yazma kaygilarinin
anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (t = -.76, p > .05). B2 kur diizeyinde yer
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alan O6grencilerin B1 kur diizeyinde yer alanlara gére eylem odakli yazma kaygilar1 daha
yiiksek olmasina ragmen aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

5.6.2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Kur Seviyesi ve Kaygi
Mliskisinin Cevre Odakh Kayg1 Acisindan Incelenmesi

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin c¢evre odakli yazma kaygilart kur

seviyelerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 18.

Osrencilerin Cevre Odakli Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Kur Diizeyine Gore
t-Testi Sonuclar

Kur diizeyi N X S t sd p
Bl 32 2.75 57 -.96 128 34
B2 98 2.88 .69

Tablo 18 incelendiginde, katilimcilarin kur diizeyine gore ¢evre odakli yazma kaygilarinin
anlamh bir farklilik gostermedigi goriilmektedir (t = -.96, p > .05). B2 kur diizeyinde yer
alan 6grencilerin B1 kur diizeyinde yer alanlara gére cevre odakli yazma kaygilar1 daha
yiiksek olmasina ragmen aralarinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

5.7. Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretiminde Tiirkce Kitap Okuma Sikhg ve Kaygi
Mliskisi
Besinci Alt Amag: Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma kaygilar1 Tiirkce

kitap okuma sikligina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Tablo 19.

Osrencilerin Tiirkce Kitap Okuma Sikligina Iliskin Betimsel Istatistikler

Kitap Okuma Siklig1 N X S
A Okumuyorum 37 2.83 .62
Ei'r Ayda  yilda 37 2.62 46
C. Haftada bir 33 2.67 33
D. Her giin 23 2.70 40
Toplam 130 2.71 48
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Tirkce kitap okuma siklig1 acisindan 6grencilerin cevaplart incelendiginde, 6grencilerin
biiyiik ¢ogunlugu okumuyorum (n = 37) ile ayda yilda bir (n = 37) kitap okuduklarini
belirtmiglerdir. “Okumuyorum” diyen 6grencilerin diger 6grencilere gore daha ¢ok yazma

kaygis1 yasadiklar1 goriilmektedir (i =2.83).
Tablo 20.

Osrencilerin Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Tiirkce Kitap Okuma Sikliklarina
Gore ANOVA Sonuclart

Varyansin KT sd KO F P
Kaynagi

Gruplar arasi .93 3 31 1.38 25
Gruplar i¢i 28.41 126 .23

Toplam 29.35 129

Tablo 20 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrencilerin yazma
kaygilarina iliskin alg1 diizeylerinin Tiirkge kitap okuma sikligina gore anlaml bir farklilik
gostermedigi goriilmektedir [F(3,126) = 1.38, p > .05]. Bu veriye gore, 6grencilerin yazma
kaygisina iligkin algilar1 izerinde Tiirkge kitap okuma sikliklarinin anlamli bir farklilik
olusturmadig yorumu yapilabilir.

Yaman (2010), Writing Anxiety of Turkish Students: Scale Development and the Working
Procedures in Terms of Various Variables adli g¢alismasinda Ogrencilerin bir ayda
okuduklart kitap sayisina gore kaygi durumlarinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek {izere tek yonlii varyans analizi yapmistir. Yaman c¢alismasinda hi¢ kitap
okumayan 6grencilerin ayda 3-4 kitap okuyan 6grencilere gore daha fazla kaygi tagidigini

belirlemistir.

Maden vd. (2015), Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilar: adh
calismasinda yabanci uyruklu Ogrencilerin yabanct dil kaygilarini  kitap okuma
aligkanliklarina gore analiz etmistir. Bu analizlerin neticesinde kitap okuma aliskanligi
yiiksek olan kisilerin yazma kaygilarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Kitap okuma
aligkanlig1 zayif olan 6grenciler ise, Tiirkge yaz1 yazma konusunda anlamli bir fark olacak

sekilde kaygilanmislardir (F=8,072, sig.0,00).
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5.7.1. Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Tiirk¢e Kitap Okuma Siklig1 ve
Kayg iliskisinin Eylem Odakh Kayg1 Acisindan Incelenmesi

Yabanc dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin eylem odakli yazma kaygilar1 Tiirkce kitap

okuma sikligina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 21.

Osrencilerin Tiirkce Kitap Okuma Sikligina Iliskin Betimsel Istatistikler

Kitap Okuma Siklig1 N X S
A Okumuyorum 37 2.85 84
E)i.r Ayda  yilda 37 244 68
C. Haftada bir 33 2.45 49
D. Her giin 23 2.60 .80
Toplam 130 2.59 73

Tiirkge kitap okuma sikligr agisindan Ogrencilerin  cevaplart  incelendiginde,
“Okumuyorum” diyen 6grencilerin diger 6grencilere gore daha ¢ok eylem odakli yazma

kaygis1 yasadiklar1 goriilmektedir (i =2.85).
Tablo 22.

Osrencilerin Eylem Odakli Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Tiirkce Kitap
Okuma Sikliklarina Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT Sd KO F P
Gruplar arasi 4.04 3 1.35 2.65 .05
Gruplar i¢i 64.04 126 51

Toplam 68.08 129

Tablo 22 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin eylem odakli
yazma kaygilarina iliskin algi diizeylerinin Tirkge kitap okuma sikligina gbre anlamli bir
farklilik gostermedigi gorilmektedir [F(3,126) = 2.65, p > .05]. Bu veriye gore,
Ogrencilerin eylem odakli yazma kaygisina iliskin algilar1 lizerinde Tiirk¢e kitap okuma
sikliklarinin anlamli bir farklilik olusturmadigi yorumu yapilabilir.
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5.7.2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Tiirkce Kitap Okuma Sikhg ve
Kayg lliskisinin Cevre Odakh Kaygi Acisindan Incelenmesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin ¢evre odakli yazma kaygilar Tiirkce kitap

okuma sikligina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 23.

Osrencilerin Tiirkce Kitap Okuma Sikligina Iliskin Betimsel Istatistikler

Kitap Okuma Siklig1 N X S
A Okumuyorum 37 2.81 .78
E)i.r Ayda  yilda 37 287 63
C. Haftada bir 33 2.93 54
D. Her giin 23 2.82 .68
Toplam 130 2.85 .66

Tiirkge kitap okuma siklig1 acisindan 6grencilerin cevaplar incelendiginde, “Haftada bir”
Tiirkge kitap okudugunu soyleyen ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha ¢ok gevre

odakli yazma kaygisi yasadiklar1 goriilmektedir (i =2.93).
Tablo 24.

Osrencilerin Cevre Odakli Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Tiirkce Kitap
Okuma Sikliklarina Gére ANOVA Sonuglari

Varyansin

Kaynagi KT Sd KO F p
Gruplar arasi 34 3 11 26 .86
Gruplar i¢i 55.95 126 44

Toplam 56.29 129

Tablo 24 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen o6grencilerin ¢evre odakli
yazma kaygilarina iliskin algi diizeylerinin Tirkge kitap okuma sikligina gbre anlamli bir
farklilik gostermedigi goriilmektedir [F(3,126) = .26, p > .05]. Bu bulguya gore,
Ogrencilerin ¢evre odakli yazma kaygisina iliskin algilar1 tizerinde Tirkge kitap okuma
sikliklarinin anlamli bir farklilik olusturmadigi yorumu yapilabilir.
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5.8. Yabanc Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Tiirk¢e Yazi Yazma Sikhg ve Kayg
Tliskisi
Altinc1 Alt Amag: Yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen dgrencilerin yazma kaygilar Tiirkge

yazi yazma sikligina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 25.

Osrencilerin Tiirkce Yazi Yazma Sikligina Iliskin Betimsel Istatistikler

Yazi yazma siklig1 N X S
A Yazmiyorum 15 2.94 73
B. Ayda yilda bir 17 2.88 37
C. Haftada bir 77 2.66 A4
D. Her giin 21 2.59 40
Toplam 130 2.71 48

Tiirkge yazi yazma sikligr agisindan 6grencilerin cevaplari incelendiginde, 6grencilerin
bliylik c¢ogunlugu haftada bir (n = 77) Tiirkce yaz1 yazdiklarini belirtmislerdir.
“Yazmiyorum” diyen Ogrencilerin diger Ogrencilere gore daha ¢ok yazma kaygisi

yasadiklari gériilmektedir (X = 2.94).
Tablo 26.

Osrencilerin Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Tiirk¢e Yazi Yazma Sikhiklarina
Gore ANOVA Sonuclar

Varyansin KT sd KO F p
Kaynagi

Gruplar arast 1.85 3 62 2.83 04"
Gruplar i¢i 27.49 126 22

Toplam 29.35 129

*p<.05

Tablo 26 incelendiginde, yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen &grencilerin yazma
kaygilarina iligkin alg1 diizeyleri Tiirk¢e yazi yazma sikliklaria gore anlamli bir farklilik
gostermektedir [F(3,126) = 2.83, p < .05]. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan Dunnet’s C testinin sonuglarina gore, gruplar
arasinda manidar bir farklilik tespit edilememistir. Bu durum, anlamli farkliligin sinr
diizeyinde olmasindan kaynaklanabilir.
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5.8.1. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Tiirkce Yazi Yazma Sikhig: ve
Kayg lliskisinin Eylem Odakh Kayg1 Acisindan Incelenmesi

Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen dgrencilerin eylem odakli yazma kaygilar Tiirkge yazi

yazma sikligina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Tablo 27.

Osrencilerin Tiirkce Yazi Yazma Sikligina Iliskin Betimsel Istatistikler

Yazi yazma siklig N X S
A Yazmiyorum 15 3.04 1.03
B. Ayda yilda bir 17 2.80 .64
C. Haftada bir 77 2.50 .67
D. Her giin 21 2.42 .63
Toplam 130 2.59 73

Tiirk¢e yaz1 yazma siklig1 agisindan grencilerin cevaplari incelendiginde, “Yazmiyorum”
diyen 6grencilerin diger 6grencilere gore daha ¢ok eylem odakli yazma kaygisi yasadiklari

goriilmektedir (i =3.04).
Tablo 28.

Osrencilerin Eylem Odakli Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Tiirkce Yazi Yazma
Sikliklarina Gore ANOVA Sonuclar

Varyansin Anlamh
yans KT sd KO F p fark

Kaynag (Tukey)

Gruplar arast 4.96 3 1.65 3.30 02" A-C

Gruplar igi 63.13 126 .50

Toplam 68.08 129

*p<.05

Tablo 28 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin eylem odakli
yazma kaygilarina iligkin algi diizeyleri Tiirk¢e yazi yazma sikliklarina gore anlamli bir
farklilik gostermektedir [F(3,126) = 3.30, p < .05]. Gruplar aras1 farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan Tukey testinin sonuclarina gore,
“yazmiyorum” diyen O6grenciler ile “haftada bir” yaziyorum diyen o&grenciler arasinda
anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
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5.8.2. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Tiirkce Yazi Yazma Sikhig: ve
Kayg Iliskisinin Cevre Odakh Kaygi Acisindan incelenmesi

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin ¢evre odakli yazma kaygilar: Tiirkge yazi

yazma sikligina gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

Tablo 29.

Osrencilerin Tiirkce Yazi Yazma Sikligina Iliskin Betimsel Istatistikler

Yazi yazma siklig1 N X S
A Yazmiyorum 15 2.83 94
B. Ayda yilda bir 17 2.98 13
C. Haftada bir 7 2.84 .60
D. Her giin 21 2.79 .60
Toplam 130 2.85 .66

Tiirkge yazi yazma siklig1 acisindan 6grencilerin cevaplari incelendiginde, “Ayda yilda
bir” Tiirkce yaz1 yazdigim sdyleyen ogrencilerin diger 6grencilere gore daha ¢ok yazma
kaygisi yasadiklari goriillmektedir (X = 2.98).

Tablo 30.

Osrencilerin Cevre Odakli Yazma Kaygisina Iliskin Algi Diizeylerinin Tiirkce Yazi Yazma
Sikliklarina Gore ANOVA Sonuglar

Varyansin

- KT Sd KO F P
Kaynagi
Gruplar arasi 39 3 13 29 .83
Gruplar igi 55.90 126 44
Toplam 56.29 129
*p<.05

Tablo 30 incelendiginde, yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen &grencilerin c¢evre odakl
yazma kaygilarina iliskin alg1 diizeyleri Tiirk¢e yazi yazma sikliklarina goére anlamli bir
farklilik gostermemektedir [F(3,126) = .29, p < .05]. Bu veriye gore, gruplar arasinda
manidar bir farklilik tespit edilememistir. Bu dogrultuda, 6grencilerin Tiirk¢e yazi yazma
sikliginin ¢evre odakli yazma kaygilar {lizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadigi
yorumu yapilabilir.
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VI. BOLUM

6. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde yabanci dil olarak Tiirk¢e O6gretiminde yazma kaygisi ile ilgili yapilan
arastirma sonucunda elde edilen verilerden yola ¢ikilarak ¢alismanin sonuglari
aciklanmistir ve ulasilan sonugclar ilgili alan yazin 1s181inda degerlendirilmistir. Elde edilen

sonugclar neticesinde cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuglar

Yabanci dil 6gretimi, teknolojik gelismelerle birlikte degismekte ve gelismekte olan bir
alandir. Daha nitelikli dil 6gretimi i¢in yabanci dili olumlu ve olumsuz yonde etkileyen

faktorler her gegen giin arastirllmaktadir.

90’11 yillarda Horwitz ve Young’in (1991) “Dil Kaygis1” adli ¢alismasi yabanci dili
Ogrenen Ogrencilerde yasanan kayginin ciddiyetini ortaya koymustur. Genel olarak kaygi
normal diizeyde bireylere fayda saglarken normalin iistiinde sergilenen kaygi 6grenmeyi
geciktirmektedir. Yiiksek kaygi, hedef dili 6grenen birey ile hedef dil arasina duvarlar
oriilmesine sebep olmaktadir. Yiiksek kaygi ile basari arasinda ters oranti bulundugu
bircok arastirmanin sonucuna yansimistir. Bundan hareketle yabanci dil 6gretiminde amag

dort temel becerinin hedef kitle tarafindan G6grenilmesi ve hedef kitlenin dili iletisim
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baglaminda kullanmasidir. Fakat bu amaglar kayginin da etkisi ile maalesef yerine

getirilememektedir. Hedef dili 6grenen birey 6zgiiven ve motivasyon sorunu yasamaktadir.

Bu calisma, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin kaygilandigi varsayilarak ve
ozellikle yazma becerisini 0grenme agamasinda yasadiklar1 kaygiyr ve sebeplerini ortaya
koymak amaciyla hazirlanmistir. Bu sorunlarin tespit edilmeden ¢oziilmesi miimkiin
degildir. Bu diisiince ile ¢alismamizda Tiirk¢eyi yabanci dil olarak &grenenlerin yazma
kaygilarinin kaynaklari, Kisisel Bilgi Formu ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogrenenlerde
Yazma Kaygis: Olgegi kullamlarak arastirilmistir. Bu dogrultuda elde edilen veriler su
sekildedir:

1= Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerde yazma kaygisinin kaynaginin ¢evre odakli
kaygt oldugu soylenebilir. Ciiceloglu, kayginin ortaya cikmasinin nedenlerini
maddeler halinde siralarken destegin ¢ekilmesi ifadesinden bahsetmektedir.
Destegin ¢ekilmesi: Siirekli alistiklari, gliven duyduklar1 ¢evreler veya ortamlar
ortadan kalkinca bireyde olusan kaygidir. Yabanci dil simiflar1 6grencilerin
aligtiklar1 ortamdan ziyade degisen bir ortamdir. Bu degisen ortam, bireylerde
kaygiya sebep olmaktadir.

2- Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi, katilimcilarin cinsiyet durumlarina gore
incelendiginde, anlamlhi bir farklihiga rastlanmamistir. Bununla birlikte
katilimeilarin cinsiyet durumlarinin eylem odakli kaygi ve cevre odakli kaygi
acisindan da anlaml bir farkliligi bulunmamistir. Bu sebeple, cinsiyetin, yabanci dil
olarak Tirkg¢e yazma kaygisi diizeyini etkileyen bir etken olmadigi sdylenebilir.
Bizim c¢alismamiz disinda yabanci dil ve kaygi konusunda cinsiyet faktoriinii ele
alan Maden vd. (2015), Polatcan (2018) ve Yaman (2010)’in ¢alismalarinda da
cinsiyetin kaygiya herhangi olumlu bir etkisi bulunmamaktadir.

3- Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen katilimcilarin, yas durumlarmma bakildiginda,
“21-25 yag” arahigindaki ogrenciler “14-20 yas” ve “26’nin ilizerinde yas”
aralifinda yer alan Ogrencilere gore daha c¢ok eylem odakli yazma kaygisi
yasamaktadir. Fakat yas durumu, yas ve kayginin eylem odakli kaygi acisindan ele
alinmasinda anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Bunun aksine
ogrencilerin yas diizeyleri incelendiginde, “26 ve lizeri yas” araliginda yer alan

ogrencilerin diger 6grencilere gore daha ¢ok ¢evre odakli yazma kaygisi yasadiklar
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goriilmektedir. Yapilan Tukey testinin sonuglarina gore, “14-20 yas” aralifinda yer
alan 6grenciler ile “26 yas ve lizeri” yas aralifinda yer alan 6grenciler arasindan
anlaml bir farklilik bulunmaktadir. Bu sonugtan hareketle yas biiyiidiikce, yeni bir
dili 6grenme ve 6grenilen hedef dilde yazma becerisi konusunda, kayg diizeyi de
yiikselmektedir. Polatcan (2018), Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kaygi
Uzerine Yapilan Arastirmalarin Incelenmesi adli calismada yaklasik olarak 10 tane
aragtirmay1 incelemistir. Yabanci dil olarak Tiirkge &gretiminde kaygi ile yas
arasindaki iliskinin % 20 oraninda fark oldugu ve % 80 oraninda fark olmadigi
neticesine varilmistir. Biitlin aragtirmalara bakildiginda yasin kaygi tiizerinde
anlaml bir degisken olmadig1 goriilmektedir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenenlerin Kur seviyelerinin, yazma kaygilarini
etkileme durumuna bakildiginda, higbir boyutta anlamlhi bir farkliliga
rastlanmamistir. Bununla birlikte katilimcilarin kur seviyelerinin eylem odakh
kaygi ve cevre odakli kaygi acisindan da anlamli bir farkliligi bulunmamustir.
Sonug olarak, kur seviyesi farkliliginin, yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi
diizeyini etkileyen bir etken olmadig1 sdylenebilir. Polatcan (2018), Yabanci Dil
Olarak Tiirkge Ogretiminde Kaygi Uzerine Yapilan Arastirmalarin Incelenmesi adli
calismasinda yapilan analizleri degerlendirmis ve dil diizeyleri agisindan yabanci
dil 6grenenlerin kur diizeyine gore kaygilarimin degistigi arastirmalar neticesinde
bulunmustur. Fakat kur seviyesinin kaygiy1 etkiledigini ortaya koyan g¢alismalar ile

etkilemedigini ortaya koyan caligmalar esit sayidadir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin Tiirkge kitap okuma sikliginin, yazma
kaygilarin1 etkileme durumuna bakildiginda, higbir boyutta anlamli bir farkliliga
rastlanmamigtir. Ayrica katilimeilarin Tiirkge kitap okuma sikliginin eylem odakl
kaygit ve cevre odakli kaygi agisindan da anlamli bir farkliligi bulunmamistir.
Tiirkge kitap okuma siklig1r degiskeninin, yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi
diizeyini etkileyen bir etken olmadig1 bu arastirmanin neticesi olarak sdylenebilir.
Yalniz bizler bu ¢aligmada Tiirkge kitap okuma sikligina baktik. Fakat Maden vd.
(2015), yaptiklar1 arastirmada sadece kitap okuma sikliklarina gore kaygi
durumunun degisip degismedigine bakmislardir. Sonug¢ olarak Maden vd. (2015),

yaptiklar1 arastirmada sadece kitap okuma sikliklarina bakmuslardir. Maden
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vd.’lerinin ¢alismasinda yabanci uyruklu dgrencilerin yabanci dil kaygilarinin Kitap
okuma aliskanliklarina gore degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Bu analizlerin
neticesinde kitap okuma aligkanlig1 yiiksek olan kisilerin yazma kaygilarinin diisiik
oldugu tespit edilmistir. Kitap okuma aliskanlhigi zayif olan 6grenciler ise, Tiirkge
yazi yazma konusunda anlamli bir fark olacak sekilde kaygilanmiglardir (F=8,072,

sig.0,00).

6- Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen katilimcilarin, Tiirkce yazi yazma sikliklarina
bakildiginda, “yazmiyorum” diyen 6grencilerin diger 6grencilere gore daha ¢ok
yazma kaygist yasadiklar1 goriilmektedir. Bu durum da Ogrencilerin yazma
kaygilarina iligkin alg1 diizeylerinin Tiirk¢e yazi yazma sikliklarina gore anlamli bir
farklilik gosterdigi s6z konusudur. Yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminde Tiirkce
yaz1 yazma siklig1 ve kaygi iliskisinin eylem odakli kaygi acisindan incelenmesi
durumunda ogrencilerin  cevaplart  incelendiginde, ‘“yazmiyorum”  diyen
Ogrencilerin diger oOgrencilere gore daha ¢ok eylem odakli yazma kaygisi
yasadiklar1 goriilmektedir. Bu da o6grencilerin eylem odakli yazma kaygilarina
iliskin alg1 diizeylerinde Tiirk¢e yaz1 yazma sikliklarina gére anlaml bir farklilik
gostermektedir. Fakat Tiirkge yaz1 yazma siklig1 acisindan 6grencilerin cevaplari
incelendiginde, “ayda yilda bir” Tiirk¢e yazi yazdigini sdyleyen dgrencilerin diger
Ogrencilere gore daha c¢ok yazma kaygist yasadiklari goriilmesine ragmen
Ogrencilerde ¢evre odakli yazma kaygilarina iliskin algi diizeyleri agisindan Tiirkce
yazi yazma sikliklarina gére anlamli bir farklilik gostermemektedir. Simdiye kadar
ogrencilerin yazi yazma siklifinin kaygi durumunu ele alan baska ¢alisma

bulunmamaktadir.

6.2. Oneriler

Bu c¢alisma ile ulasilan sonuglardan hareketle yabancilara Tiirk¢e 6gretenlere ve bu alanda
gerceklestirilecek arastirmalara/arastirmacilara  birtakim  Oneriler verilmistir. Bunlar

sunlardir:

1- Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerde yazma kaygisinin kaynaginda ¢evre odakl

kaygi daha yiiksek ¢ikmustir. Bu durum bize hedef dili 6grenen O6grencilerin
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arkadaslarindan/akranlarindan etkilendikleri ve &greticinin tutumunun onlar igin
cok Onemli oldugunu gostermektedir. Arkadashik iliskilerinin daha samimi ve
yapici, ogreticinin de sevgi dolu ve olumlu tavirlar sergiledigi bir &grenme
ortaminda, yabanci dil 6grenen oOgrenci, kendini daha rahat hissedecektir.
Ogretmen, yabanci dil olarak Tiirkgce 6grenen ogrencilere hosgdriilii ve yapici
yaklagsmali Ogrencilerin yabanci olduklar1 bir ortamda birbirlerini tanimalarini
saglamalidir. Ayrica Ogretmen, Ogrencilerin  sordugu sorulari, ictenlikle
cevaplamali, baski unsuru ile 6grencileri kaygilandirmamalidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenen “21-25 yag” araliginda yer alan 6grencilerin,
diger 6grencilere gore daha ¢cok yazma kaygisi yasadiklari goriilmektedir. Bu yas
araliginda olan &grencilerin kaygi ile bas edebilmeleri i¢in daha fazla yazma odevi
verilmelidir. Ayrica hatalar diizeltilirken olumlu doniitler verilmeli, dgrenciler
derse daha fazla tesvik edilmelidir.

Bu arastirma neticesinde yazi yazan Ogrencilerin daha az kaygi yasadigi
goriilmektedir. Kaygilanan 6grencilerle daha fazla yazi yazma alistirmasi yapilarak
Ogrencinin kaygisin1 yenmesi saglanabilir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi yapilirken derste bol bol dikte c¢alismasi
yapilmalidir. Yazi ¢aligmalarina ayrilan zaman arttirildik¢a 6grencinin dgrenme
durumu artacak ve kaygi diizeyi diisecektir.

Bu aragtirmada beklentimiz Tiirk¢ce kitap okuyan Ogrencilerin daha az kaygi
yasamalartydi. Fakat yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin Tiirkge kitap
okuma sikliklarinin kaygi durumuna higbir etki yapmadig1 arastirma neticesinde
elimize gegen bir veridir. Bu alanda ¢alisma yapacak arastirmacilarin Tiirkce kitap
okuma siklig1 ve kaygi konusunu da arastirmalaridir. Onlarin sonuglariyla birlikte
alana daha objektif bir bakis acis1 kazandirilabilir.

Hedef dili 6greten 6gretmen, dil bilgisi ve kelime ezberi diisiincesinden siyrilip dili
kiltiirle birlikte vermeyi basarmalidir. Tiirklerin, Tirkiye’nin, Tirk kiiltiiriiniin
ogrencilere sevdirilmesi de Tiirk¢e 6gretmek kadar miihim bir meseledir.

Yabanci dil olarak Tiirkce ogreten kurum ve kuruluslar ayrica Ogrencilerin
psikolojik olarak desteklenmesi i¢in aktif hizmet veren rehberlik hizmeti
sunabilirlerse bu hizmet, yiiksek kaygi yasayan ogrencilerin kaygi durumlarini

normale ¢ekecektir. Bu durum da hedef kitle i¢in son derece faydali olacaktir.
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8- Yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminde kaygi konusu yapilan caligsmalara
bakildiginda oldukg¢a eksik bir alandir. Arastirmacilarin bu kaygi konusunu

caligmalar1 alana ciddi katki saglayacaktir.

Bu c¢alismanin amaci; yabanci dil olarak Tiirkge Ogreten ve bu ise goéniil vermis
egitimci ve akademisyenlerin bu arastirmanin sonuglarimi goz oniinde bulundurarak

kaygi durumunu fark etmeleri ve o baglamda ¢6ziim yollar1 tiretmeleridir.
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KiSISEL BILGi FORMU

Liitfen uygun olan boliimii isaretleyiniz. Bosluklara, uygun ifadeleri yaziniz.
Cinsiyetiniz : [1 Kiz []Erkek

Yasmz: ...............

Uyrugunuz: ...........cccceeeevviiieieininen e,

Tiirkceyi ne kadar siirede 6grendiniz? [13ay -6ay [16ay-12ay [112ay-24ay (124

aydan fazla
Kur diizeyiniz: (1 B1 [1B2

Ne zamandir Tiirkiye'desiniz? [13ay -6ay [16ay-12ay [112ay -24 ay (124 aydan

fazla

Tiirkce kitap okuma sikhgmmiz: [ Her giin [ Haftada bir [1 Ayda bir [1 Yilda bir [J

Okumuyorum

Tiirk¢ce yazi1 yazma sikhgmmz: [] Her giin [ Haftada bir [ Ayda bir [J Yilda bir [J

Yazmiyorum
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE YAZMA
KAYGISI

Asagidaki ifadeler yabanci dil yazma kaygisi durumuyla ilgilidir. Liitfen ifadeleri dikkatle okuyunuz.
Kendinize uygun olan segenegi (V) isaretleyiniz. Liitfen higbir ifadeyi bos birakmaymiz.

Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygisi Olcegi

Kesinlikle
katilmivoarnm
Katilmiyorum
Kararsizim
Katillyorum
Kesinlikle
katiliyorum

Yazi yazmak benim i¢in eglenceli bir istir.

Yazmay1 severim.

Yazi yazarken kendimi daha iyi hissederim.

Simif disindaki zamanlarimda siirekli yaz1 yazmaya firsat olugtururum.
Sevdigim veya iyi bildigim bir konuda daha rahat yazi yazarim.

Sinif igerisinde yapilan yazma ¢aligmalarina severek katilirim.
Diisiincelerimi yazarak anlatmaktan hoglanirim.

Arkadaslarimin benden daha iyi yazi yazmalar beni rahatsiz eder.
Yazarken diger dgrencilerin hatalarimi gérmesi beni rahatsiz eder.
Yaz1 yazarken kagit diizeninin kotii olmasi beni rahatsiz eder.

Yazi yazarken diislincelerimi istedigim gibi ifade edememek beni kaygilandirir.
Ogretmenin yazdiklarimu simif igerisinde diizeltmesi beni tedirgin eder.
Yazma 6devlerinden hoglanmam.

Sen, U. ve Boylu, E. (2017). Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik yazma kaygis1 dlgeginin gelistirilmesi. Uluslararast
Tiirkge Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 6(2), 1122-1132.
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