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OZET

Temel Tasarim veya Temel Sanat Egitimi, tasariya bagli bolimlerin hepsinde giris dersi
olarak egitimin ilk asamasini olusturan derslerdir. Oziinde tasarim elemanlar1 ve tasarim
prensiplerinin gosterildigi bu derslerde Ggrencilerin soyut diisiince ve el becerisi gibi
kabiliyetlerinin arttirilmas1 amagclanirken bir tasarimi ortaya ¢ikaran elemanlar ve bu
elemanlar1 ne sekilde bir araya getireceklerine dair biling kazanmalari saglanir.
Arastirmada Olgunlasma Enstitiileri'nin Temel Tasarima yaklasimini 6grenmek igin
enstitiilerde Temel Sanat egitimi veren Ogretmenler ve bu dersi almis Ogrencilerle
goriisiilmiistiir. Ogretmen ve Ogrencilerin, bu dersin gerekliligi ve igerigi hakkinda
diistinceleri ile deneyimleri sorulmustur. Bu arastirma ile Olgunlasma Enstitiileri’nde
Temel Sanat Egitimi’nin yeri ve onemini anlamak ve mevcut durumu ortaya koymak
amaclanmistir. Arastirma igin Ankara, Istanbul, izmir &rnekleminden Olgunlasma
Enstitiileri’nin 6gretmen ve Ogrencilerine ulagilmistir. Toplam 12 dgretmen ve 9 6grenci
ile yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Yapilan goriismelerle birlikte
Temel Sanat Egitimi’nin her boliim i¢in olmazsa olmaz olarak degerlendirildigi goriilmiis
ve Temel Sanat Egitimi’nin 68rencilere kazandirmasi beklenen becerilerin yaninda hayata
bakis acilarin1 da degistirdigi gozlemlenmistir. Sonu¢ olarak Temel Tasarim ve Temel
Sanat Egitimi derslerinin her bdliim i¢in neredeyse esit derecede dneme sahip oldugu ve
ogrencileri yalnizca teorik anlamda egitmekle kalmayip tasarim yapmaya da hazirladigi ve
hayatlarin1 etkiledigi anlagilmistir. Bunun yaninda Olgunlasma Enstitiileri agisindan
geleneksel el sanatlar ile ilgili faaliyetlerinde de biiyiik 6neme sahip oldugu goriilmiistiir.
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ABSTRACT

Basic Design or Basic Art Education are courses that form the first stage of education as an
introductory course in all departments affiliated with the design. In these courses, where
design elements and design principles are shown, the aim is to increase students' abilities
such as abstract thinking and manual dexterity, while gaining awareness of the elements
that create a design and how to bring these elements together. In the research, in order to
learn the Maturation Institutes' approach to Basic Design, teachers who provide Basic Art
education in the institutes and students who took this course were interviewed. Teachers
and students were asked about their thoughts and experiences about the necessity and
content of this course. With this research, it is aimed to understand the place and
importance of Basic Art Education in Maturation Institutes and to reveal the current
situation. For the research, teachers and students of Maturation Institutes were reached
from Ankara, Istanbul and Izmir sample. Semi-structured interviews were conducted with
a total of 12 teachers and 9 students. Through the interviews, it was seen that Basic Art
Education was considered indispensable for every department, and it was observed that
Basic Art Education changed not only the skills that students were expected to acquire, but
also their perspective on life. As a result, it has been understood that Basic Design and
Basic Art Education courses are almost equally important for every department and that
they not only educate students theoretically but also prepare them for design
psychologically and affect their lives. In addition, it has been understood that Basic
Design, in terms of Maturation Institutes, is also of great importance in terms of traditional
handicrafts.
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1. GIRIS

Egitim insanlik tarihinin basindan beri siiregelen ve bilginin {iretilmesi, aktarilmasi gibi
siirecleri kapsayan ¢ok yonlii ayn1 zamanda da ¢agin dinamiklerine gore sekillenebilen
karmasik yapida bir olgudur. Gerek sozlii anlatilarla gerekse de medrese, okul gibi
yapilarla egitim insanligin baslangicindan itibaren var olmustur. Gelisen ve degisen
toplumlar egitime yeni yaklasimlar1 da beraberinde getirmis ve egitimde firsat esitligi gibi
hayatimiza giren kavramlarla kadin egitimi, yetiskin egitimi ve hayat boyu 6grenme gibi

0zellesmis uygulamalar, 6grenme siirecinin bir pargasi haline gelmistir.

Hayat boyu 6grenme ve kadin mesleki egitimi dogrultusunda tilkemizde ve diinyada cesitli
girisimlerin oldugu ve bu konuda o6zellesmis okullarin yaygin olarak egitim verdigi
goriilmektedir. Devletlerin kalkinmasinda egitimin roliiniin biiylik olmas1 gibi kadinlarin
da egitilmesi ve iiretime katilmasinin ekonomi i¢in olumlu doniisleri oldugu ve aym
zamanda aile i¢inde baslayan egitim agisindan da egitimli kadinlarin daha bilingli nesillerin
yetismesinde onemli rol oynadig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de, kadinin egitim siirecine dahil
edilmesi ve mesleki egitim olanaklarinin genisletilmesi, Cumhuriyet’in kurulusundan bu
yana devlet politikalar1 i¢inde yer bulmustur. Bu baglamda kurulan Olgunlasma
Enstitiileri, kadinlara yonelik mesleki ve kiiltiirel egitim imkanlar1 sunan, onlarin topluma
katkida bulunmalarim1 destekleyen kurumlardir. Olgunlasma Enstitiileri, kadinlarin
geleneksel sanatlar ve =zanaatlarla i¢ ige bir egitim alarak bireysel gelisimlerini
saglamalarina ve bdylelikle aile i¢inde ve toplumsal alanda etkili bireyler olarak yer
almalarina olanak tanimaktadir. Bu kurumlar, yalnizca mesleki egitim sunmakla kalmayip,
ayni zamanda Tiirkiye nin kiiltiirel mirasinin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi

gibi 6nemli bir misyon da tlistlenmektedir.

Olgunlagma Enstitiileri cumhuriyetin ilk yillarinda kadin mesleki teknik egitimini
hedefleyerek kurulmus ve bicki-dikis, el sanatlar1 gibi konularda uzmanlagmak isteyen
kadinlara alan tanimig bir kurum olarak karsimiza ¢ikmistir. Giiniimiizde ise Olgunlasma
Enstitiileri geleneksel el sanatlari, dikis, giizellik ve sa¢ bakimi gibi konularda egitim
vermenin yaninda Tiirk geleneksel el sanatlarmi arastirma-yasatma ve yayma gibi bir
misyonu da yiiriitmektedir. Ulkenin bircok sehrinde bulunan Olgunlasma Enstitiileri

biinyelerinde bulunan atélye ve boliimlerle hem egitim faaliyetlerine hem de bulunduklari



cografyanin geleneksel el sanatlarimi yasatip tanitmaya devam etmektedir (Kir Simsek,
2019). Bu noktada arastirma, Olgunlasma Enstitiileri’ndeki temel sanat egitiminin bu
kurumlardaki nemi ve islevini anlamay1 hedeflemektedir. Ozellikle bu egitimin, bireylerin
tasarim becerilerini gelistirme ve sanatsal farkindaliklarini artirma noktasindaki katkilari,
arastirmanin odak noktalarindan biridir. Tezde, temel sanat egitiminin Olgunlagsma
Enstitiileri’ndeki islevine, bu egitimin bireylerin sanatsal gelisimine katkilarina ve

kadinlarin yasam boyu 6grenme siirecindeki etkilerine dair incelemelere yer verilmistir.

Temel Tasarim/Temel Sanat Egitimi, adindan da anlasilacagi iizere tasarimla alakali
egitimlerin temelini olusturur. Tasarim lizerine egitim verilen biitiin boliimlerde baslangic
dersi olarak okutulmaktadir ve Ogrencileri, soyut diisiinmeye tesvik ederken tasarim
ilkeleri gibi teknik konularin da aktarilmasiyla, tasarim yapmaya hazir hale getirir (Cil ve
Demirel Ozer, 2021). Egitimin igerigini tasarim ilke ve elemanlarmin 6gretilmesi ve
Gestalt prensipleriyle tasarimda bir bag kurulmasi gibi teorik bilgilerin yaninda (Sarioglu
Erdogdu, 2016) tasarimci bakis agisi, gorme becerisi, renk algist gibi daha soyut

kazanimlar (Cil ve Demirel Ozer, 2021) olusturmaktadir.

Universitelerde Endiistriyel Tasarim, Mimarlik, Grafik Tasarim gibi alanlarmn yani sira
Tiirkiye’de geleneksel el sanatlarinin arastirilmasi ve aktarilmasini amaglayan Olgunlagsma
Enstitiileri’'nde de tasarimla ilgili cesitli boliimlerde egitimler verilmektedir. Endiistriyel
Tasarim ve Geleneksel El Sanatlar1 egitimi farkli gibi goziikse de her iki egitimde de bir
trlinlin sifirdan tasarlanip tiretilmesi amacit ve Temel Tasarim ortak iki konu olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmanin amaci ve yontemi

Calisma kapsaminda Olgunlagma Enstitiileri i¢in Temel Tasarim/Sanat Egitimi’nin
Oonemini anlamak ve Olgunlagma Enstitiileri’nde Temel Sanat Egitimi derslerine giren
O0gretim elemanlar ile yapilan goriismeler dogrultusunda Olgunlasma Enstitlilerinin Temel
Tasarima bakisini anlamlandirmak amaglanmigtir. Aragtirmanin gerceklestirilmesi i¢in
oncelikli olarak “Temel Tasarim egitiminin Olgunlasma Enstitiileri i¢in 6nemi ve anlami
nedir?” sorusu sorulmus ve bu ana arastirma sorusunu takiben asagidaki sorular

irdelenmistir:



e Olgunlagma Enstitiilerinde Temel Sanat Egitiminin isleyisi ve Ogrenciye katkilar
nelerdir?
e Olgunlagsma Enstitiilerinde Temel Tasarim ve tasarim siireci arasindaki iliski nasil

kurulmaktadir?

Temel Tasarim ve Temel Sanat Egitimi iilkemizde ve diinyada iizerine ¢okg¢a ¢alisma
yapilan bir alandir. Caligmada egitim, yetiskin ve kadin egitimi ile hayat boyu 6grenme
gibi konular ele alinmis, Temel Tasarim/Sanat Egitiminin gelisimi ve igerigi agiklanmais,
Olgunlasma Enstitiileri’nin kurulusuna ve ¢alismalarina deginilmistir. Hayat boyu 6grenme
kapsaminda egitim veren Olgunlagma Enstitiileri’nde Temel Sanat egitiminin nasil ve ne
amagla verildigi incelenmistir. Yetiskin egitimi ¢ergevesinde temel tasarimin ne gibi bir
yere sahip oldugu irdelenmis ve yalnizca tasarim i¢in degil kadinlarin egitimi noktasinda

da bu dersin kazanimlarinin ne gibi sonuglar1 ve 6nemi olabilecegi tartisilmustir.

Iki asamadan olusan arastirmada nitel arastirma ydntemi benimsenmistir. Yapilan literatiir
taramasi ile egitim, yetiskin egitimi, kadin egitimi gibi konular irdelenmis, Tirkiye’de
egitiminin gelisimine ve Olgunlasma Enstitlileri’ne bir bakis sunulmustur. Daha sonra
Temel Tasarim/Sanat Egitiminin geligimi, igerigi ve durumu hakkinda bilgiler derlenmistir.
Bu alandaki literatiirden yola ¢ikarak arastirmanin yontemine kaynaklik eden akis ve
diyagramlar elde edilmis, arastirma igin izlenecek yol belirginlestirilmistir. Ikinci asama
icin ise literatiirden ¢ikarsanan {i¢ kategori dogrultusunda Olgunlasma Enstitiileri’nde
Temel Sanat Egitimi dersine giren 0gretmenler ve bu dersi almis olan 6grencilerle yari

yapilandirilmis goriismeler yiiriitilmistiir.

Arastirma kapsaminda Istanbul, Ankara ve Izmir’deki Olgunlasma Enstitiileri drneklem
olarak almmustir. Istanbul, ilk Olgunlasma Enstitiisii olan Refia Ovii¢ Enstitiisii’ne ev
sahipligi yaparken; Ankara Olgunlagma Enstitiisii en ¢ok boliim ve 6gretmene sahip kurum
halini almistir. Izmir Olgunlasma Enstitiisii ise boliim ve dgretmen cesitliligi agisindan bu
arastirmanin Orneklemine dahil edilmistir. Tez ¢alismasi, nitel aragtirma desenine gore
yapilandirilmis ve fenomenolojik bir yaklagim benimsenerek Olgunlasma Enstitiileri’nde
Temel Tasarim dersi veren dgretmen ve bu dersi alan 6grencilerle yart yapilandirilmis
gorlismeler gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda yapilan goriismelerden elde edilen veriler

betimsel analiz yontemiyle incelenmistir.



Sonug olarak, fenomenolojik yontemle elde edilen goriismeler ve tanimlayict igerik
analizleri bir araya getirilerek, Olgunlagsma Enstitiilerinin temel tasarim egitimi ile ilgili
yaklasimlari, gereklilikleri ve deneyimleri kapsayan biitlinciil bir bakis agis1 sunulmaya

calisilmigtir.

Arastirmanin énemi

Olgunlagma Enstitiileri lizerinden yapilan bu arastirma, Temel Tasarim ile geleneksel el
sanatlar1 arasindaki etkilesimi ortaya koymay1 amaclamaktadir. Literatiirde Temel Tasarim
iizerinden aym alanda egitim veren farkli iiniversitelerdeki 6gretim elemanlar1 ve
ogrencilerle ¢esitli calismalar yapilmis oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Endiistriyel
Tasarim, Mimarlik ve Sehir Bolge Planlama bdliimlerinin Temel Tasarim dersleri
iizerinden karsilagtirmasinin yapildigi calismalar da yer almaktadir. Olgunlasma Enstitiileri
ve Halk Egitim Merkezleri arasinda Temel Tasarim yaklasimlarinin karsilastirildigr bir
arastirma bulunmus fakat Endiistriyel Tasarim ile iirin Olceginde benzerlik gosteren
Olgunlagma Enstitiisii  boliimlerinin Temel Tasarim dersi bazinda derinlemesine
arastirildig1 bir calismaya rastlanmamustir. Ote yandan Olgunlasma Enstitiileri geleneksel
el sanatlari merkeze alan yapist ve {stlendigi misyon ile diger biitlin egitim
kurumlarindan ayrisan bir yapiya sahiptir. Bu sayede Temel Tasarimi geleneksel el
sanatlar1 acgisindan ele alirken ayni zamanda hayat boyu o6grenme ve kadin egitimi
kapsaminda degerlendirmeyi miimkiin kilmaktadir. Bu agidan Olgunlagsma Enstitiileri’nin
yurt dis1 muadilleri olan okullarda da bu sekilde yiirtitiilmiis bir ¢alismaya rastlanmamustir.
Bu durumda aragtirmanin uluslararas1 bir etkiye de sahip olabilecegi diisiiniilmektedir.
Aynit zamanda yetiskin egitimi ve kadin egitimi baglaminda Temel Tasarimin
degerlendirilmesi agisindan ileri ¢aligmalara yol gosterecegi disiiniilmektedir. Temel
Tasarim egitiminin, hayat boyu oOgrenme ve kadin egitimi ile topluma yansimalari
acisindan ele alindig1 bu arastirma, literatiire yeni bir bakis agis1 sunmaktadir. Bu sayede
aragtirmanin hem Temel Tasarim literatiiriine hem de ileri ¢alismalara kaynaklik edecegi

distiniilmektedir.

Arastirmanin sinirliliklan

Calisma yalmizca ilk 1ii¢ bilyiiksehirde bulunan Olgunlasma Enstitiileri ile

sinirlandirilmistir. Bununla birlikte yapilan goriismelerde Olgunlasma Enstitiileri’nin son



on yildir 6grenci sayilarinda biiyiik oranda diisiis yasandig1 ve bir¢cok boliimde yeterli
kontenjan saglanmamasi sonucu zaman zaman mezun verilemedigi Ogrenilmistir.
Olgunlagma Enstitiileri'nden Temel Tasarim dersi veren Ogretmenlerle arastirma
kapsaminda goriismek iizere irtibata gecildiginde bazi deneyimli 6gretmenlerin emekliye
ayrildig1 6grenilmistir. Bu sebeple daha az deneyimli 6gretmenlerle goriisiilmesi gerekmis,
bu durumun da fenomenolojik aragtirma deseninde deneyimin 6n planda olmasi agisindan,
2005 ve gilinlimiizii kapsayan arastirmada, bulgular1 zayiflatabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu
durum, deneyimler iizerinden ¢ikarim yapilirken olasi sonuglarin da eksik veya sinirl
kalmasina sebep olabilecektir. Son yasal diizenlemelerle Olgunlasma Enstitiileri’nin iki
yillik mesleki teknik egitim verilen boliimlerinin kapatilmasina karar verilmis, bu durum
da Olgunlasma Enstitiileri’nin egitimi agisindan belirsiz bir siirecin baslamasina sebep
olmustur. Bu da ileride Olgunlasma Enstitiileri’nin egitime katkist ve yeni durumda nasil

etkilerin olustuguna dair yeni calismalarin yapilmasi gerekliligini dogurabilir.






2. EGITIM NEDIR?

Egitim kavrami hem Tiirkce hem de Bati dillerinde ¢esitli kiiltiirel, sosyal ve politik
etkilerle gelismis, Ozellikle 19. ylizyildan sonra modern egitim paradigmasi altinda
sekillenerek bireyi hayata hazirlama ve kiiltiirel degerleri aktarma islevini de tstlenmistir
(TUBITAK, 2022 ; Balyemez, 2019). Olgunlasma Enstitiileri de geleneksel el sanatlarini
arastirma ve yasatma misyonuyla kiltiirel deger aktarimi saglarken verdigi mesleki

egitimler ile de 6grencilerini hayata hazirlamaktadir.

Tirkge’nin eklemeli dil yapisi kelimelerin kdkenini anlamay1 kolaylagtirmaktadir. "Egit-"
fiili, Eski Tirkgedeki "igit-", "igid-" gibi koklerden tiiretilerek Tiirkiye Tirkgesine
“egitim” olarak girmis yeni bir kelimedir. Beslemek, yetistirmek anlamlarma gelen bu
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kokten tiiretilen “egitim” kelimesinin dil devrimiyle “terbiye” kelimesi yerine kullaniimasi
Onerilmis ve halk tarafindan da kabul edilmistir. Genel kaninin aksine egitim kelimesinin
cikist "egmek" kelimesine dayanmamaktadir. Egmek, fiziksel bir biikme veya egme
hareketini ifade ederken egitim, insan1 gelistirme ve yetistirme siirecini ifade eden bir

kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Balyemez, 2019).

Avrupa dillerinde ise egitim kavrami Latince "educatus" fiilinden tiiremistir. Fransizca
"éduquer", Italyanca "educare", Ingilizce "education" gibi kelimeler, fiziksel ve zihinsel
gelisimi desteklemeyi ifade eden Latince "educere" kokiine dayanmaktadir. Egitim, ¢ocuk
yetistirmek ve onlarin gelisimini saglamak gibi anlamlar1 kapsarken, modernlesmeyle
birlikte sadece bilgi aktarimini degil, ayn1 zamanda topluma yararli bireyler yetistirme
islevini de tasidig1 daha genis bir anlama kavusmustur. Ote yandan modern egitimde
kullanilan yontemler ve teoriler de dilin gelisimine katkida bulunmaya devam etmigtir

(TUBITAK, 2022).

Ogrenme, kesfetme ve bir seyleri fark etme ile insan bilinci déniisiip evrilmektedir.
Boylece 6grenme eylemi bilincin evrimi olarak tanmimlanabilir. Ogrenmenin bir gesit
doniisim oldugu kabul edilirse 6grenen toplulugun roliiniin de bilincin evrimini
kolaylastirmak oldugu soylenebilir (Owen, 1991). Her bir 6grenen bireyin bir ¢ark misali
toplumda isleyen bir parga olup bir yandan da toplumun kolektif sekilde hem bilgiyi

isletmesi hem de yeni bireylere aktarmasi, sistemin dongiisel bir sekilde c¢alismasina



olanak saglamaktadir. Giliniimiiz egitim sistemlerini bu dongiisel ve kolektif cark
mekanizmasina benzetmek miimkiindiir. Giinlimiizde her birey yasadigr toplumun
yonetimlerince belirlenmis bir dizi egitimden gecerek nasil bir ¢ark olmak istedigine karar
verdigi bir doniisiim siirecinden gecip toplumun isleyisine bu dogrultuda katki sunarak

isleyisin devamliligini saglamaktadir.

2.1. Egitimin Genel Tanimi

Egitim yalnmizca okuma, yazma ve aritmetik becerilerin 6gretilmesini degil ayn1 zamanda
clestirel diistinmeyi, estetik algiy1, etik karakteri gelistirmeyi ve fiziksel-ruhsal iyi olma
halini de kapsamaktadir. Bu genis tanim, egitim arastirmalarini da diger alanlardan ayiran
ve zorlagtiran bir durumdur. Cok kiiltiirlii toplumlarda egitim, bireysel ve toplumsal
degerlerin yansitildigi bir alan olarak da bu karmasikligi siirdiirmektedir (Committee on
Scientific Principles for Education Research, 2002). Olgunlasma Enstitiileri’nde verilen
geleneksel el sanatlar1 gibi kiiltiire yonelik beceri egitimleri ile Temel Tasarim gibi yaratici
diisiinme ve estetik algiy1 gelistiren egitimlerin harmanlandigi ¢ok yonlii egitim ortami da
bu karmasik yapmin i¢inde yer almaktadir. Olgunlagsma Enstitiileri’nde verilen Temel
Tasarim egitiminin islenisi ve etkilerinin ortaya konmasi, Temel Tasarimin zanaat ve el

sanatlarindaki islevini anlamak ag¢isindan 6nemlidir.

Bilimsel ilerleme ve birikim siireci dogrusal olmayan bir yapidadir ve zaman i¢inde farkl
calismalardan gelen geri bildirimlerle gelisip ¢esitlenmistir. Bu birikim siireci, bilimsel
bilginin teorik ¢ergevelerle desteklenmesini, dnceki aragtirmalarla baglant1 kurulmasini ve
elde edilen bulgularin giivenilirliginin artirilmasi i¢in tekrarlanmasint gerektirmektedir.
Egitimde yapilan bilimsel arastirmalar da ayn1 sekilde dogrusal bir gelisim gostermez ve
bilgi, zamanla birikerek elestirel geri bildirimlerle ilerlemeye devam eder. Egitim
aragtirmalarinda elde edilen bulgularin da boylelikle tek bir calisma {izerinden kesin
sonuclara ulasmak seklinde ortaya konmadigi, farkli yontemlerle ve zaman igerisinde
tekrarlanarak, farkli baglamlarda sinanarak biriktigi goriilmektedir (Committee on
Scientific Principles for Education Research, 2002). Bu sekilde gelisen ve ilerleyen bilimin
1s181nda ilerleyen teknoloji sayesinde de bilginin aktarimi hizlanmis ve insanlar bilgiye hig
olmadig1 kadar hizli ve kolay erisim saglar hale gelmistir. Teknolojinin sagladigi bu
okyanus Otesi etkilesimler bilgi ve teknolojiyi, gelecegin belirleyicisi haline getirirken,

icinde bulunulan toplumlarin da ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve siyasal yapilarin etkileyip



koklii degisimlere neden olmaktadir. Bir yandan bilgiye erisimin kolaylasmasi, bunun
insan haklarina uygun sekilde kullanimi i¢in teknolojinin yonlendirilmesi ihtiyacini
dogururken bir yandan da egitim, bunu saglamadaki en onemli ara¢ olarak goriilmiistiir
(Turgut, 2000). Bu noktada hem egitim arastirmalari hem de egitimin kendisi global

anlamda 6nem kazanmaktadir.

Egitim, yiizyillar boyunca toplumun ihtiyaci ve insanlik tarihinin 6nemli doniisiimlerine
paralel olarak evrilmis, toplumlarin sosyo-ekonomik yapilari, kiiltiirel normlar1 ve politik
ortamlarina bagh olarak sekillenmistir. Egitim, tarih dncesi donemlerden beri kiiltiirel
aktarim ile baslamis Antik Yunan'da egitim, felsefi diisiince ve devlet yonetimi iizerine
odaklanmistir. Orta Asya Tiirk devletlerinde de gocebe kiiltiir ve sartlar dogrultusunda
destanlar, ata sozleri ve halk ozanlarimin anlatilar1 gibi sozlii gelenekler ile bilginin
aktarildig1 ve devlet ile bireylerinin gorevleri, 1yi insan olma, ¢aligkanlik gibi konularin

islenip sonraki nesillere aktarildig1 gézlenmistir (Elbay, 2024).

Batida ilk donemlerde egitim, daha ¢ok dini kurumlar ve zengin elit sinifin ayricaliginda
bulunmus genellikle kilise ve manastirlarda dini ve ahlaki degerler lizerine odaklanmistir
(McCulloch, 2011). Modern anlamda egitim ve iiniversite gibi kurumlarin olusumda Islam
medeniyeti ve medreselerin etkisi biiyiik olmus, 10. ylizyllda Miisliiman alimlerin
eserlerinin Latinceye c¢evrilmesiyle Avrupa’da medreselerden etkilenen egitim
merkezlerinde bu kitaplar okutulmaya baglanmistir. Selguklu ve Osmanli devletlerinde de
medrese egitimleri devam ederken ilerleyen zaman iginde egitim, Sanayi Devrimi gibi

gelismeler dogrultusunda sekillenip ¢esitlenmistir (Giinay, 1999).

Sanayi Devrimi ile birlikte egitimin 6nemi artmis, toplumun genis kesimlerine yayilmasi
bir gereklilik haline gelmistir. 19. ylizyilin sonlarina dogru devletlerin kamusal egitim
sistemleri olusturmasiyla birlikte egitim, iicretsiz ve zorunlu hale gelmis, sosyal siniflar
aras1 farklar1 kapatmak icin bir arag¢ olarak kullanilmaya baglanmistir. 20. yilizy1l boyunca,
Ozellikle savag sonrasi donemde, egitim sistemlerinde sosyal esitligi ve cinsiyet esitligini
saglamak adina 6nemli adimlar atilmistir. Kadinlarin egitim haklar1 genisletilmis, cinsiyet
temelli ayrimcilik azaltilmigtir. Ayrica, sosyal bilimlerin, bilim ve teknolojinin 6nem
kazanmasiyla miifredatlar da bu dogrultuda yenilenmis, daha kapsayici ve ¢agdas bir
yapiya biirlinmiistiir. 21. yiizyila gelindiginde ise dijitallesme ve teknolojinin hizli gelisimi

egitime yon vermeye baslamis; uzaktan egitim, ¢evrimici 6§renme gibi yeni yontemler
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sayesinde egitim daha erisilebilir ve esnek bir hale gelmistir. Bu siiregte egitim,
toplumlarin ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik doniisiimlerine yanit veren dinamik bir

sistem haline gelmistir (McCulloch, 2011).

20. ylizyil baslarinda toplum ve egitim {izerine yaptig1 calismalarla John Dewey, deneyime
dayali, aktif 6grenmeyi ve demokratik bir egitim anlayisini savunmustur. Bugiin de
gegerliligini koruyan diisiincelerinde egitimin yalnizca okulla sinirli olmadigini, bireyin
yasami boyunca devam eden bir siire¢ oldugunu vurgulamistir. Dewey’e gore egitim
kisisel, toplumsal ve profesyonel gelisim icin siirekli 6grenmeyi tesvik etmelidir ve
deneyim egitimde merkezi bir yer tutmaktadir. Egitimi, deneyimlerin yeniden
yapilandirilmasi ve bu deneyimlerin sonraki deneyimlere anlam katacak sekilde organize
edilmesi olarak tanimlar ve egitimin toplumsal bir islevi oldugunu, bu islevin yalnizca
toplumu muhafaza etmekle kalmayip, onu yenileyebilecegini savunmaktadir (Marto,
Insiano ve Tolitoli, 2024). Bu dogrultuda egitim 6grencilerin aktif katilimini saglamali ve

problem ¢6zme becerilerini gelistirmelidir.

Egitim, bir demokrasi ortaminda fikir ve diislince 6zgiirliigiiyle biitlinlesen, stirekli bir
O0grenme siireci olarak Ozetlenebilir. Dewey, ideal egitim yonteminin projeler lizerinden
ilerlemesi gerektigini, 6grencilerin egitim faaliyetlerine ilgilerini artirmalar1 ve problemleri
¢Oozmeleri gerektigini savunmustur. Bu egitim goriisii, giiniimiizde bircok egitim
yaklagimini etkilemis ve hayat boyu 6grenmenin de temelini olusturmustur (Marto ve
digerleri, 2024). Bu yonden John Dewey gibi diisiiniirlerin aktif 6grenme ve deneyime
dayal1 egitim modellerinden, giiniimiiz Olgunlagsma Enstitiileri’nin de hayat boyu 6grenme

kurumlar1 olarak etkilendigi diigiiniilebilir.

2.2. Hayat Boyu Ogrenme

Hayat boyu Ogrenme, bireylerin kigisel gelisimini ve toplumsal katkilarini arttirmayi
amaclayan ve bireyin yagami boyunca devam eden O0grenme siireclerini ifade eden bir
kavramdir. Bu siiregler, sadece orgiin egitimle sinirli kalmayip, yasamin her alaninda ve
her yasta devam eder. Hayat boyu 6grenmenin temelleri, 6zellikle John Dewey’in egitim
tizerine gorisleri ile sekillenmis, egitimin okuldan sonra bitmedigini, aksine asil egitimin
hayatin kendisi oldugunu savunmustur (Jarvis, 2004). 1926’da yayimlanan Lindeman’in
Halk Egitiminin Anlam kitab1 da bu goriisii desteklemistir (Akin, 2022).



11

Antik Yunan ve Roma'da, egitim sadece ¢ocuklarla smirli kalmayip yetiskinleri de
kapsayan bir siire¢ olmus, filozoflar bilginin siirekli bir arayis oldugunu savunmustur.
Platon’un "Akademisi" ve Aristoteles’in "Lykeion"u gibi egitim kurumlari, geng ve yash
tim bireylere agik olmus bu da Ogrenmenin yasam boyu siliren bir siire¢ oldugu

diisincesinin erken donem orneklerinden biri olarak kabul edilmistir (Jarvis, 2004).

Orta Cag’da, manastirlar ve medreseler, yalnizca dini egitimin degil, ayn1 zamanda
bilimsel bilginin ve kiiltiire] mirasin korunmasinda da énemli roller iistlenmis, toplumdaki
tim yas gruplarim1 egitmeyi hedefleyen, dini ve felsefi temelli bir 6grenme anlayisinm
savunmugslardir.  18. yiizyildaki Aydmnlanma Cagi, hayat boyu Ogrenmenin
yayginlagsmasinda onemli bir donem olmus Rousseau ve Kant gibi diisiiniirler, egitimi

bireyin yagam boyu gelisimi i¢in bir ara¢ olarak gérmiistiir (Jarvis, 2004).

Sanayi Devrimi ise, hizli ekonomik gelismelerin geregi olarak, bireylerin is hayatinda
rekabetgi kalabilmesi i¢in siirekli 6grenme ihtiyacini dogurmus ve bu donemde egitim,
yalnizca ¢ocuklukla smirli kalmayip yetiskinler i¢in de 6nem kazanmistir (llleris, 2009).
1919 yilinda ise hayat boyu 6grenme kavramindan resmi olarak ilk kez Ingiltere Kalkinma
Bakanligi’nin bir raporunda s6z edilmis ve rapora gore yetiskin egitimi vatandasligin bir

pargasi ve Omiir boyu siiren bir egitim olarak tanimlanmustir (Yeaxlee, 1929).

20. yiizyihn ikinci yarisinda, UNESCO hayat boyu 6grenme kavramini resmi olarak
bireylerin tiim yasamlari boyunca resmi, gayri resmi ve Orgiin egitim yollariyla bilgi,
beceri ve yetkinlik kazanma siireci seklinde tanimlamistir (Elfert, 2018). 1972’de Faure
Raporu ile egitimde demokratik ve insancil bir yaklasim 6ne ¢ikarilarak egitimin bireyin
hayat1 boyunca siirmesi gerektigi savunulmus ve bu donemde egitim, insan haklar1 ve
kisisel gelisimle iliskilendirilmistir (Faure, 1972). 1996°da yayimlanan Delors Raporu ise
egitim politikalarina daha piyasa odakli bir bakis agis1 getirmis, bireylerin kiiresel
ekonomiye ayak uydurabilmeleri icin hayat boyu Ogrenmenin gerekli oldugunu
vurgulamistir (Delors, 1996). Ayni zamanda 1996 yili “Avrupa Yasam Boyu Ogrenme
Yili” olarak kabul edilmis ve bdylece kavram diinyada da bilinirlik kazanmaya baglamigtir
(Ozengi, 2017). Bu raporlarin devaminda ise “Yasam Boyu Ogrenme Bildirgesi”
yaymlanmig ve buna gore “ana dilde iletisim yeterliligi, yabanci dillerde iletisim yeterliligi,
matematik, fen ve teknolojide temel yeterlilik, teknoloji yeterliligi, 6grenmeyi 6grenme,

vatandaslik bilinci ve sosyal yeterlilik, inisiyatif alma ve girisimcilik ile son olarak kiiltiirel
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farkindalik ve kiiltiirel anlatim yeterliligi” seklinde sekiz alanda egitim yetkinlikleri ilan
edilmistir (Miser, 2013). Olgunlasma Enstitiileri’nin verdigi egitimle bu yeterliliklerden
kiiltiirel farkindalik ve kiiltlirel aktarimin saglanmasi noktasinda Tiirkiye i¢in énemli bir
islevi oldugu anlasilmaktadir. Geleneksel el sanatlarinin arastirilmasi ve Ogretilmesi
kiiltiirel farkindaligr arttirirken Temel Tasarim bilgisi bu bilginin anlatimina aracilik

etmektedir.

Yasam boyu egitim kavraminin Faure raporu zamanlarindaki hiimanist ve demokratik
tanimlamalar1  Delors donemine gelindiginde kiiresel sermayelerin ihtiyaclar
dogrultusunda isgiicii yetistirilmesini amaglayan bir ara¢ olarak farkli bir boyuta
evrilmistir. Sonug olarak insan hakki olarak tanimlanabilecek yasam boyu egitim kavramu,
glinlin sartlar1 ve talepleri dogrultusunda hayat boyu 6grenme kavramina doniismiistiir
(Bale1 ve Yildiz, 2022). Bu doniisiim, egitimin yalmizca kisisel gelisim i¢in degil, ayni
zamanda kiiresel is gilicli piyasasinda rekabet¢i olabilmek igin gerekli oldugunu

vurgulamaktadir.

Hayat boyu 6grenmeden beklenen temel sonuglardan biri, bireylerin is giicli piyasasinda
siirekli degisen kosullara uyum saglayabilmeleri ve siirekli olarak yeni beceriler
edinebilmesidir. OECD ve UNESCO’nun yaptig1 ¢aligmalar, hayat boyu &grenmenin,
toplumlarin siirdiiriilebilir kalkinmasi ve barig¢il bir diinya i¢in 6nemli oldugunu
gostermektedir. Avrupa Birligi de yasam boyu oOgrenmeyi tesvik eden programlar

gelistirerek, bireylerin yasam boyu Ogrenen kimseler olmalarini hedeflemistir (Akin,

2022).

UNESCO'nun hayat boyu 6grenme konusundaki goriisleri giiniimiiz diinyasinda, stirekli
egitimin 6nemini vurgulamaktadir. Kiiresellesme, teknolojik gelismeler ve demografik
degisimler bu egitimi gerekli kilmakta, bireylerin yeni beceriler edinmelerine, dijital cagda
yol bulmalarimna, iklim degisikligiyle miicadele etmelerine ve sosyal uyum saglamalarina
destek olmaktadir. Go¢gmenler, kadinlar gibi 6zellikle kirilgan gruplar olmak {izere bir¢ok
yetiskinin egitim firsatlarina erisimi simirlidir ve bu dogrultuda UNESCO, hayat boyu
ogrenmeyi tesvik etmek ve yayginlastirmak icin Hayat Boyu Ogrenme Sehirleri Agi,
Kiiresel Okuryazarhk Ittifaki ve iiye devletlerin 6grenme politikalar1 gibi ortakliklar ve

kiiresel girisimlerle ¢alismaktadir (Elfert, 2018).
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Birlesmis Milletler 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri dogrultusunda egitim ile ilgili
atilimlarin benimsenmesiyle diinya liderleri, herkes i¢in hayat boyu 6grenmeyi tegvik etme
taahhiidiinde bulunmus ancak bugiline kadarki istatistiklerde 15 yas {istii 754 milyon
yetiskinin temel okuryazarlik ve matematik becerilerinden bile yoksun olmasiyla hayat
boyu 6grenmenin diinya ¢apinda pek c¢ok kisi i¢cin yalnizca bir arzu olarak kaldigi
anlasilmistir (Unesco, 2024). Hayat boyu 6grenmenin temel bileseni olarak yetiskin egitim
ve Ogretiminin mevcut durumu incelendiginde, kararli eylem mekanizmalarina ihtiyag
duyuldugu ortaya c¢ikmistir. Besinci UNESCO Yetiskin Egitim ve Ogretimi Kiiresel
Raporu'na gore, diinya capindaki iilkelerin {icte birinde 15 yas ve {izeri yetiskinlerin
%1'inden daha az1 egitim ve Ogrenim programlarina katilmaktadir. Ulkelerin yaklasik
%60"1 engelli kisilerin, gd¢menlerin veya mahkumlarin katiliminda herhangi bir gelisme
olmadigini bildirmis bu da 6zellikle yetiskin egitimine en ¢ok ihtiya¢ duyanlarin 6grenme
firsatlarindan mahrum kaldigin1 gostermistir. Genel olarak UNESCO’nun raporunda yer
verilen 154 {ilkeden alinan sonuglara gore yetiskin 6grenimi ve egitimine yapilan yatirimin
diisiik kaldig1 ve ankete katilan iilkelerin %57'sinin genel egitim biitgelerinin %4'liinden
daha azim1 bu 0zel alana ayirdiklart ortaya konmustur. 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma
Giindemi'ne gore tiim bireylere 6grenme imkani saglanmasi i¢in bu konuda yatirimlarin

arttirtlmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir (UNESCO, 2024).

2.2.1. Yetisgkin egitimi

Yetiskin egitimi, yasam boyu Ogrenme hareketinin temel taslarindan biri olarak ele
alimmaktadir. Bu hareket, bireysel biiyiime ve toplumsal ilerleme arayisina dayanarak
gelismis, bireylerin bilgi ve beceriler kazanarak topluma daha fazla katki yapmalari
hedeflenmistir. Boylece erisim eksikligi yasayan bireylere firsatlar sunmak amaclanmis ve

egitimsel esitsizlikler giderilmeye ¢alisilmistir (Bagnall ve Hodge, 2022).

Yetiskinlerin nasil 6grendigini inceleyen ve Ogrenme siireglerine yonelik yaklagimlar
gelistiren bir egitim teorisi olan andragoji, pedagojiden (¢ocuklarin egitimi) farkli olarak,
yetiskinlerin 6grenme siirecinde daha bagimsiz ve kendi kendine yonelme egiliminde
olduklarini ortaya koyar. Malcolm Knowles, andragoji alandaki en 6nemli isimlerden biri
olmus ve bu kavrami ayni zamanda popiilerlestirmistir. Ona gore yetiskin Ogrenenler,

asagidaki 6zelliklerle tanimlanmaktadir:
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Ogrenme Ihtiyaci: Yetiskinler, neyi neden dgrenmeleri gerektigini bilmek ister.
Kendilik  Algisi:  Yetigkinler, 0grenme siireclerinde daha bagimsiz olma
egilimindedirler.

Deneyim: Yetiskinler, ge¢cmis deneyimlerini 6grenme siireclerinde bir kaynak olarak
kullanir.

Ogrenmeye Hazirlik: Yetiskinler, hayatlarindaki sosyal rollerle ilgili olduklarinda
ogrenmeye daha hazirdir.

Ogrenmeye Yonelim: Yetiskinler, soyut bilgiler yerine dogrudan uygulama ve problem
¢ozmeye odaklanir.

Motivasyon: Yetiskin 6grenenler genellikle igsel motivasyonlarla 6grenirler.

Yetigkin 0grenenlerin daha ¢ok gercek diinyadaki uygulamalara dayali, kendi kendine

yonlendirilen bireyler oldugu ve dnceki deneyimlerinin, 6grenmeye hazir olma durumlarim

ve Ogrenmenin kisisel veya mesleki hayatla ne kadar ilgili olduguna 6nem verdikleri

goriilmektedir (Knowles, Holton 111 ve Swanson, 2005).

Yetiskinlere yabanci dil olarak Ingilizce dgretimiyle ilgili yapilan bir calismada yetiskin

ogrenenler ile okul 6grencileri arasinda dort temel fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu farklar:

1.

Baglam: Yetiskinler genellikle Ingilizce'yi, Ingilizce konusulan bir iilkede yasamak
veya caligmak gibi pratik nedenlerle 0grenir. Teorik ya da soyut Ogrenme yerine
gergekei pratikleri tercih etmektedirler.

Motivasyon: Yetigkinler, dilin onlar i¢in ekonomik ve sosyal agidan onemli olmasi
nedeniyle 6grenmeye daha motive olurlar. Ayrica ders disinda bagimsiz ¢alismaya daha
yatkindirlar.

Ogrenme Kapasitesi: Yetiskinler, dil dgreniminde teorik agiklamalar1 anlayabilecek
zekdya sahiptir ve kendilerine giivenip bagimsiz calisabilirler. Ogrenme yetenekleri
hakkinda tereddiitleri olsa da arastirmalar, yetiskinlerin 30'lu ve hatta 40'l1 yaslara kadar
etkili bir sekilde 6grenebildigini ve motivasyonlar1 sayesinde yasla ilgili azalmay: telafi
edebildiklerini gostermektedir.

Tesvik: Yetiskin 6grenenlerin kendilerine giiven kazanmalar1 i¢in genellikle siirekli

tesvike ve basarilarin1 erken donemde gormeye ihtiyaglar1 vardir.

Bu arastirmaya detayli yer verilmesi andragojinin yetigkin egitiminde gozlemlenmesi

agisindan bu tez ¢alismasi i¢in de ornek teskil etmektedir. Bu ¢aligmada ayrica yetiskinler,
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sinifta 0grenenler ve evde ya da yalniz basina 68renenler olarak iki gruba ayrilmaktadir.
Buna gére smifta dgrenenlerin genellikle geng yetiskinlerden olustugu ve Ingilizce'yi
mesleki amaglarla 6grendigi, evde veya yalniz basina 6grenenlerin ise zaman ve mali
kaynaklarmin smirlt oldugu ve genellikle bir smifa katilmadan, bagimsiz olarak dil
Ogrenen bireylerden olustugu gozlenmistir (West, 1957). Yetiskin egitimine dair teori ve
yaklagimlar incelendiginde bu alandaki ¢alismalarin, yetiskinlerin temel 6zellikleri, yasam
durumlart ve kendilerini nasil dontstiirdiikleri baglaminda sekillendigi goriilmektedir.
Edward Lee Thorndike, yetigkinlerin 6grenme kapasitesinin yasla smirlanmadigini,
6grenmenin ¢ocuklarda oldugu gibi yetiskinlerde de giiglii bir sekilde siirdiigiinii belirtir.
Malcolm Knowles'in andragoji teorisi, yetiskinlerin 6grenmede goniilliiliige, bagimsizliga
ve deneyimlerine dayal1 bir yaklagima ihtiya¢ duydugunu vurgular. Buna gore yetiskinler,
yeni bilgiyi daha Onceki deneyimleriyle baglanti kurabildiklerinde veya tanidiklari bir
ortamda egitime katildiklarinda egitim agisindan daha rahat ve istekli olurlar (Deveci,
2021). Bunlarin disinda Kathryn Patricia Cross’un CAL teorisi, yetiskin 6grenenlerin
motivasyon ve dgrenme stratejileri bakimindan farklilik gosterdigini agiklarken, Howard
McClusky’nin marj teorisi, yetiskinlerin yasam sartlariyla 6grenme ihtiyaglar1 arasindaki
ilisgkiye odaklanir. Alan Knox’un yeterlik teorisi ise, yetiskinlerin kendilerini yeterli
hissettikleri alanlarda 6grenmeye daha yatkin olduklarini belirtir. Peter Jarvis'in siireg
teorisi, 6grenmeyi bireyin varolusunu anlamlandirma yolculugu olarak tanimlar ve bu
stiregte deneyimlerin roliinii vurgular. Paulo Freire’nin bilinglendirme teorisi, 6grenmenin
bireyleri sosyal ve politik olarak giiclendirmesi gerektigini savunurken, Jack Mezirow’un
perspektif doniisiimii teorisi, yetiskinlerin yeni deneyimlerle mevcut bakis agilarim
degistirdigi dontlistimsel bir 6grenme silirecine odaklanir. Laurent Daloz’un psikogelisim
teorisi, egitimin bireyin psikolojik gelisimini desteklemesi gerektigini one siirer. Son
olarak, Robert Boyd’un doniistiiriicii egitim teorisi, 6grenmenin bireyin igsel diinyasinda
bir degisim yaratmasi gerektigini ifade eder. Bu yaklasimlardan yetigkinlerin kendilerini
doniistiirmeleri ve yasadiklari igsel deneyimleri inceleyen Boyd, 6grenmenin sadece bilgi
edinmekle kalmayip, bireyin kendisi ve ¢evresi hakkinda daha derin bir anlayis
gelistirmesi, kisisel gelisim saglamasi ve bu siirecin sonunda bir doniisiim yasamasi

gerekliligini savunur (Deveci, 2021).

Hayat boyu 6grenme acisindan degerlendirildiginde Temel Tasarim egitiminin igerigi ve

ortiilii kazanimlarinin (Cil ve Demirel Ozer, 2021) aslinda Boyd’un kastettigi gibi bir
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doniisiim ve gelisime katki sagladig1 diisiiniilebilir. Bu sebeple Boyd’un doniisiim teorisi
diger teorilerden daha dikkat ¢cekmektedir. Boyd’a gore egitim siirecinde birey, kendi i¢sel
potansiyelini kesfeder ve bu siire¢ sonunda daha olgun, bilingli ve biitiinlesmis bir kimlik
kazanir. Boyd’un teorisinde kavrayis (idrak), doniisiimiin merkezi unsurlarindan biridir ve
kisi, idrak siirecinde farkindalik kazanarak daha once farkinda olmadigi olgularin bilincine
varir bu sayede de bireyin mevcut diisiince yapisinin sinirlarini kesfetmesine ve bu sinirlari
genisletmesine olanak saglar (Deveci, 2021). Bu yaklasimda Boyd’un doniisiimii (Deveci,
2021) i¢in bir deneyim siirecinden bahsedilebilir. Buna gore Kolb’un deneyimsel 6grenme
teorisine de bakmakta yarar vardir. Bu teoriye gore, 6grenme dort asamadan olusur ( Kolb,

1984):

1. Somut Deneyim (Concrete Experience) - Ogrenme siireci bir deneyim yasamakla baslar.

2. Yansitict Gozlem (Reflective Observation) - Kisi bu deneyim iizerine diiglinlir ve
gdzlem yapar.

3. Soyut Kavramsallastirma (Abstract Conceptualization) - Deneyimden ¢ikarimlar

yapilarak kavramlar gelistirilir.

4. Aktif Deneyimleme (Active Experimentation) - Yeni kazanilan bilgi ya da beceriler,

pratikte uygulanarak test edilir.

Bu siire¢ dongiisel olarak devam eder, boylece bireyler deneyimlerini siirekli olarak
ogrenme firsatina cevirir. Kolb, bu yaklagimi 6zellikle egitim ve kisisel gelisim alaninda,
pratik bilgiye dayali 6grenmenin nasil daha etkili sonuglar verdigini aciklamak ig¢in
kullanmaktadir. Bu teori, bireyin yasadigi deneyimleri degerlendirerek, bu deneyimlerden
edindigi bilgileri daha etkin bir sekilde kullanmasina olanak saglar. Deneyimsel 6grenme
dongiisii, bireylerin kisisel gelisim siireglerinde daha kalic1 bir 6grenme yasamasina katki
saglarken, Ozellikle sanatsal veya uygulamali egitimlerde etkili bir model olarak

degerlendirilir (Kolb, 1984).

Kolb’un Deneyimsel Ogrenme Teorisi ve Boyd’un Déniisiim Teorisi, 6grenme siirecini
bireyin deneyimleri ve bu deneyimlerin anlamlandirilmasi ¢ercevesinde ele alan, ancak
farkli boyutlara odaklanan iki teoridir. Her iki teori de bireylerin deneyimlerden bilgi elde
etme slirecini agiklasa da, Boyd'un Doniisiim Teorisi daha ¢ok icsel bir doniigsiime ve

bireyin perspektiflerinin degisimine odaklanirken, Kolb’un teorisi 6grenmenin dongiisel
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yapisina vurgu yapar. Boyd’un doniisiim teorisi, daha ig¢sel bir siire¢ iizerine odaklanip
bireyin toplumsal ve kiiltiirel baglamin1 yeterince goz Oniine almadigi one siiriilerek
elestirilse de (Deveci, 2021) Temel Tasarim egitiminin ¢iktilar1 baz alindiginda kiiltiirel ve
daha genis toplumsal siireclere olan etkilerin de bu teori c¢ergevesinde agiklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda Temel Tasarim egitiminin de hem bireysel hem de
toplumsal gelisimi nasil etkileyebilecegi bu ¢alismanin sundugu tartismanin unsurlarindan

biri haline gelmektedir.

Danimarka’da yapilan bir arastirmada, yetigkinlerin egitime dair yaklasim ve
motivasyonlarmin farkli yas gruplarina gore degisiklikler gosterdigi ve bu dogrultuda
tercih ettikleri egitim kurumlarinin da farkli oldugu ortaya konmustur. Her yastan yetiskine
egitim olanagl saglayan {li¢ farkli okuldan Ogrencilerle goriisiilmiis ve ti¢ farkli yas
araliginin belli 6zellikler bakimindan birbirinden ayristigi gézlemlenmistir (Illeris, 2003).

Buna gore:

e Yash Yetiskinler (45 yas ve tistii): Yetiskin Mesleki Egitim Sistemini daha ¢ok tercih
eden bu grup, egitim programlarina genellikle mevcut islerini koruma veya gelistirme
amactyla katilir. Egitimi zorunlu bir gorev veya is gereksinimi olarak goriirler ve
egitime kars1t mesafeli bir tutum sergilerler. Onlar icin egitim, pratik ve teknik
becerileri gelistirme aract olarak degerlendirilir; kisisel gelisimle ilgilenmezler.
Egitimin yapilandirilmig, net hedeflere sahip ve is odakli olmasin1 beklerler (llleris,
2003).

e Orta Yas Yetigkinler (25-45 yas arasi1): Yetiskin Egitim Merkezlerini tercih eden bu
grup, egitim konusunda daha esnek ve uyumlu bir yaklagim sergiler. Egitimi, kariyer
gelisimi ve kisisel gelisim i¢in gerekli bir adim olarak kabul ederler, ancak egitimi
cocuklara 0zgli bir siire¢ olarak degerlendirmeye devam edebilirler. Bu gruptakiler hem
teknik beceriler hem de kisisel gelisim arasinda denge kurmaya calisir. Egitimi
zorunluluk olarak kabul ederken gelisim firsat1 olarak da gorebilirler (Illeris, 2003).

e Geng Yetiskinler (18-25 yas arasi): Giinliikk Yiiksek Okullar1 tercih eden bu grup,
egitimi kimlik gelistirme ve kisisel kesif siirecinin bir parcasi olarak goriir. Egitimden
beklentileri daha kisiseldir ve ilgi alanlara uygunluk ararlar. Kendilerine 6zel bir ilgi
gosterilmesini beklerler ve egitimde 6zgiirliik ile 6zerklik ararlar. Egitimi, is bulmaktan
ziyade, kendi potansiyellerini kesfetme ve kimliklerini gelistirme firsati olarak

degerlendirirler (llleris, 2003).
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Yetigkinlerin 6grenme siireglerinde digsal tesviklerden ziyade igsel motivasyonlara daha
fazla yamit verdigi goriilmektedir. Bu ylizden egitmenlerin, bireylerin kendi igsel
motivasyonlarint ortaya ¢ikarmalarina ve harekete gecirmelerine yardimci olmalari
gerekmektedir. Her yetigkinin 6grenme tarzi, ge¢mis deneyimleri ve kisisel hedefleri
farklilik gosterdigi i¢in egitmenlerin bu farkliliklar1 g6z onilinde bulundurarak her bireye
hitap eden bir yaklasim gelistirmesi gerekmektedir. Bu, bireylerin 6grenme siirecine daha
fazla katilmalarini ve kendi Ogrenme siireglerini sahiplenmelerini saglamaktadir.
Yetiskinlerin enerjilerini ve motivasyonlarini artirmanin bir diger yolu ise siirekli geri
bildirim ve destek saglamaktan ge¢mektedir ve bireyler ilerlemeleri hakkinda geri bildirim
aldiklarinda, basarilarina deger verildigini hissederek 6grenme siirecine daha fazla dahil
olmaktadir. Bu da onlarin 6z giivenlerini artirarak daha fazla ¢aba gdstermelerini tesvik
etmektedir (Knowles ve digerleri, 2005). Sonug olarak bu siiregte bireylerin hem kisisel
hem de mesleki hayatlarinda daha etkili sonuglar yaratmalarina egitim yoluyla yardimci
olunmaktadir. Temel Tasarim egitimi, 6grencilerin 6zglivenini artmast (Cil ve Demirel
Ozer, 2021) ve bireylerin topluma kazandirilmasi noktasinda yetiskin egitiminde faydal ve
onemli bir igerik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Olgunlagma Enstitlileri’nin de hayat boyu
o0grenme kapsaminda yetiskinlere egitim veren bir kurum olarak Temel Tasarim egitimini

sunmast, bu acilardan yetiskinlere katki saglamaktadir.

2.2.2. Kadin egitimi

Tarihte kadinin egitilmesi, toplumun goziinden kadinin nasil var olmasi istendigiyle ve
bunun gereklilikleriyle paralel olarak ele alinmustir. 18. Yiizyilda Hristiyan bir kadinin
egitimi ele alindiginda onun egitilmesindeki amag¢ ahlaki ve dini kurallar1 6grenmesi,
evliliklerinde kocalarina daha 1yi hizmet etmesi ve ¢ocuklaria iyi birer 6rnek olmalari
igindir. Donemin yaygin anlayis1 kadinlarin entelektiiel agidan erkeklerden daha diistik
oldugu yoniinde olmus ve Vives'in bu donemde kaleme aldig1 kilavuzunda kadinlarin
entelektiiel yetenekleri konusundaki goriisleri donemine gore ilerici sayilmigtir. Vives bu
yaygin inancin aksine, kadinlarin entelektiiel kapasite bakimindan erkeklerden geri
kalmadigini, hatta bazi durumlarda onlar1 asabileceklerini savunup kadinlarin egitilmesi
gerektigini desteklemistir. Kadinlarin egitilmesindeki temel amaci, onlara bagimsiz bir
entelektiie]l hayat saglamak degil, onlar1 daha iyi Hristiyan bireyler ve toplum iginde
erdemli, kocalarina itaat eden esler haline getirmek olarak tanimlamistir (Vives, 2000).

Gilinlimiizde bile kiz ¢ocuklarinin egitim sirasinda giinliik deneyimleri incelendiginde,
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toplumsal cinsiyet stereotiplerinin 6gretmenler ve akranlar1 tarafindan pekistirildigi ve
kizlarin daha itaatkar, sefkatli ve bagimli olarak goriildiigii, bu durumun da egitimdeki

rollerini sinirladigi anlagilmaktadir (Delamont, 1996).

Ozellikle 19. ve 20. yiizyillarda kadinlarin egitim ve entelektiiel alanlarda yer almalari,
toplumsal cinsiyet rollerine aykir1 goriildiigii i¢in ciddi bir engelle karsilagilmistir.
Kadinlarin entelektiiel kapasitelerinin sinirli oldugu ve egitimin kadinlarin dogasina aykiri
oldugu gibi yanlis inanglarin yan1 sira, kadinlarin egitim almasinin iireme sagligina zarar
verecegi ya da kadinlarin annelik rollerini yerine getiremeyecegi gibi inaniglarin da var
oldugu goriilmiistiir (Delamont, 1996). Oysa kadinlarin yetenekleri ve akil yiiriitme
kapasiteleri erkeklerinkinden asagi degildir ve onlara entelektiiel egitim verilmemesi hem
kadmlarin potansiyelini hem de toplumun ilerlemesini siirlar. Kadinlarin akil yiiriitme
becerilerini ve yaraticiliklarini giiglendirecek zihin gelistiren bir egitim almalar1 6nemlidir.
Bu sayede kadinlarin hem bireysel tatminlerini saglamak hem de toplumun iyiligine

katkida bulunmak miimkiin olabilecektir (Cooper, 2023).

Uzun yillar kadin biyolojisi lizerinden egitimin kadinlar1 zayiflatacagi, hastaliklara ve
ruhsal bozukluklara yol agacagi inanci ile kadinlarin {iniversitelere kabul edilmesi
engellenmis ya da egitimin daha diislik tutulmasina neden olmustur. Kadinlardan, egitimin
disinda kalarak ev i¢i rollerine odaklanmalar1 beklenmis, kadinlar {iniversiteye girse dahi
ist diizey akademik pozisyonlara ulagmalari engellenmistir. Kadinlar, erkek egemen
akademik diinyada varlik gostermek icin sadece toplumsal Onyargilarla degil, ayni
zamanda mesleki ayrimcilikla da miicadele etmek zorunda kalms, bilimsel kesiflerde yer
alan kadinlarin ¢aligmalar1 erkek meslektaslar tarafindan golgelenerek yok sayilmustir.
Ornegin Rosalind Franklin’in DNA’nin yapisim  kesfetmedeki roliiniin uzun siire

gormezden gelinmesi bu durumun gostergelerindendir (Delamont, 1996).

1865-1914 yillar1 arasinda Britanya, Almanya ve Ispanya gibi Avrupa iilkelerinde kadin
egitimi, bilimsel ve toplumsal tartismalarin etkisiyle sekillenmis, kadinlarin egitim alma
hakki zihinsel ve bedensel farklar iizerine yapilan tartigmalara dayanarak Onceleri
kisitlanmis ancak feminist hareketler bu kisitlamalara karsi ¢ikarak, kadinlarin egitim
yoluyla topluma katki saglayabileceklerini savunmuslardir. Egitimin kadmnlarin hem

bireysel hem de toplumsal rollerini giiglendirecegi diisiincesi, ulusun gelecegi iizerine
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yogunlagsan argiimanlarla birlestirilerek giliclendirilmis ve kadinlarin kademeli olarak da

olsa yiiksek 6gretime kabuli saglanmistir (Rowold, 2010).

Kadinlarin egitime ve is olanaklarina erigimi, onlarin ekonomik bagimsizliklarini artiran ve
erkeklerle olan giic iligkilerinde daha fazla kontrol saglamalarina yardimei olan 6nemli bir
faktordiir. Ozellikle, mesleki egitim ve kariyer planlarina sahip kadinlarin, is giivencesi ve
daha fazla gelir potansiyeli gibi avantajlar elde ettigi, bunun da iliskilerinde ve
yasamlarinda daha fazla kontrol sahibi olmalarina olanak sagladigi goriilmekte ancak
sosyal hizmetlerde diisiik ticretli, genellikle bakim islerinde c¢alisan kadinlarin bu tiir
firsatlara erisimlerinin kisitli oldugu anlasilmaktadir. Yani, egitimli ve profesyonel
kadnlar, is diinyasinda ilerleyip daha fazla gilice sahip olurken, diger kadinlar daha
dezavantajli bir konumda kalmaya devam etmektedir. Kadinlarin egitime, ise ve diger
toplumsal kaynaklara erisiminin artirilmasinin 6zellikle kadinlarin yasadigi yoksulluk ve
sorumluluklarla basa ¢ikmalarina yardimci olacak onemli bir unsur oldugu anlasilmaktadir

(Hanmer ve Statham, 1999).

Gilinlimiizde kadinlarin tam anlamiyla egitim ve akademi diinyasinda esitlige ulasmalarini
zorlagtiran bir¢ok toplumsal ve kurumsal yapinin hala varligin siirdiirdiigii goriilmektedir.
Giliniimiizde de kadinlarin egitimi ve kariyerleri, onlarin dogustan "bakim verici" ya da
"duygusal" olduklarina iligskin toplumsal cinsiyet kaliplar ile bilim, teknoloji, mithendislik
ve matematik gibi alanlardan uzak tutulmalarina neden olmaktadir. Bu stereotipler
sebebiyle kadinlarin akademik kariyerlerinde daha yumusak veya "kadinsi" disiplinlerde
basarili olacagina dair bir beklenti olusmaktadir. Benzer sekilde kadinlarin profesyonel
diinyada da goriinmez bariyerlerle karsilasip {ist diizey pozisyonlara ulagsmakta engellerle
karsilastigt ve hem akademik hem de is diinyasinda kadinlarin seslerinin ve liderlik
yeteneklerinin goz ardi edildigi goriilmektedir. Bir yandan da kariyerinde bir sekilde
ilerlemis kadinlarin erkeklere kiyasla daha diisiik maaslar aldig1 goriilmekte ve bu durum
toplumsal cinsiyet esitsizliginin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmaktadir (Delamont, 1996).
Bu durumda toplumsal cinsiyet esitliginin sadece firsat esitligi saglamakla degil, ayni
zamanda kadinlarin bu firsatlar1 kullanabilecekleri adil bir ortamin yaratilmasiyla

saglanabilecegi anlasilmaktadir.

Kenya’da 2013 yilinda kadinlarin teknik egitime kayit oranlarini artirmak amaciyla yapilan

bir tesvik programinin bulgularina gore bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik
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alanlarinda cinsiyet esitsizliklerinin devam ettigi gorilmiistiir. Kadinlarin egitimde
karsilastig1 baslica engeller arasinda kiiltiirel stereotipler, yiiksek giris gereklilikleri ve bu
teknik mesleklerde kadin rol modellerinin eksikligi dikkat ¢ekmistir. Kadinlarin hem bu
programlara bagvurma hem de basladiklar1 programlari tamamlama oranlarinin
erkeklerden diisiik kaldigi ve kadinlar i¢in ders igeriginin zor olarak algilanmasi ve
mentorluk eksikligi gibi durumlarin bu durumun sebepleri arasinda oldugu saptanmistir.
Kadinlar icin kariyer rehberliginin iyilestirilmesi, mentorluk programlarinin artirilmasi ve
kiiltiirel 6nyargilarin giiclii politika miidahaleleri ile ele alinmasi gerektigi one siiriilmiis ve
cinsiyet esitliginin saglanmasinin daha kapsayici yaklasimlar ile miimkiin olabilecegi

ortaya konmustur (Najoli, 2019).

Her ne kadar toplumsal cinsiyet rollerinin, kadinin egitim almasinda ve kariyerinde
zorlastiric1 etkileri gozlemlense de kadinlarin egitiminin, onlarin toplumda geleneksel
olarak tistlendigi rollerle de ¢elismedigi ve entelektiiel gelisimin kadinin aile igindeki
gorevleriyle de uyumlu oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda, egitimli bir kadinin es olarak
daha iyi bir partner, anne olarak daha bilingli bir rehber ve ev hanimi olarak daha etkin bir
yonetici olabilece8i anlasilmaktadir. Evlilikte esitlik ve karsilikli sayginin, kadinlarin
entelektiiel yeteneklerini gelistirmeleriyle daha saglam bir temele oturdugu ve egitimli bir
annenin, ¢ocuklarinin egitiminde de daha etkin bir rol oynadig1 goériilmektedir (Cooper,
2023).

Toplumsal cinsiyet esitsizliginde, gizli miifredat, yani okullarda 6grencilere bilingli ya da
bilingsiz olarak iletilen, toplumsal rollerin ve normlarin &gretildigi Ortiikk bir egitim
stirecinin  toplumsal cinsiyet esitsizliklerini besledigi ve yeniden yapilandirdigi
gorlilmektedir. Kiz ve erkek ogrencilerin okulda nasil davranmalari gerektigi, neyi
kizlar1 daha uyumlu ve sessiz olmaya tesvik ederken, erkeklerden daha iddiali ve bagimsiz
olmalarinin beklendigi goriillmektedir. Gizli miifredat, cinsiyet¢i kariyer yonlendirmelerini
de icerip kiz 6grencilerin daha ¢ok sosyal bilimlere yonlendirilmesi ya da erkeklerin
matematik ve fen bilimlerinde daha yetenekli olduklar1 varsayimiyla ortiik cinsiyetgi

mesajlar1 pekistirmektedir (Delamont, 1996).

Gegmisten gliniimiize kadinlarin egitilmesinin gerekliliginin, 6nce daha iyi anne/es/ev

hanimi olmasma baglanarak tartisildigi ve daha sonra gerekli oldugu kabul edilse de
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egitimde esit haklara kavusmalarinin zaman aldig1 goriilmektedir. Giinliimiize gelindiginde
de kadinlar agisindan egitim gorme ve bu dogrultuda kariyer gelistirme meselelerinin hala
bir miicadele alani oldugu anlasilmaktadir. Kadimnlara yiiklenen toplumsal roller
dogrultusunda onlerine bir¢cok zorluk ¢ikarilsa da, kadinlarin egitiminde esit davranilmasi
ve Ozellikle yaraticiliklarini gelistirici egitimlerle (Cooper, 2023) desteklenmelerinin hem
calisma hayatlarinda hem de ¢ocuk gelisimine yaptiklar1 katkilarla topluma fayda
saglayacagi disiiniilmektedir. Daha bilingli ve egitimli bir toplumun ancak egitimli
bireyler ve onlarin yetistirdigi bilingli nesillerle miimkiin olabilecegi anlasilmakta, bu
durumun cinsiyet esitsizlikleri gibi durumlarin da ¢o6ziimiinde 6nemli rol oynayacagi

distiniilmektedir.

Cocuklarin ahlaki ve entelektiiel egitiminde anne figiiriiniin rolii biiyiik oldugu i¢in,
annenin kendisinin de iyi bir egitim almis olmasi gereklidir (Cooper, 2023). Tim
bunlardan kadinlarin egitimli olmasiyla egitimli bir toplum ve biling diizeyi yliksek
nesillere ulagilabilecegi anlasilmaktadir. Egitim konusunda genelden 0©zele inildikge
Ozellikle kadinlarin egitilmesinin hem medeniyetin ilerlemesi hem de toplumsal kalkinma
anlaminda kilit bir 6nem arz ettigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu noktada Olgunlasma Enstitiileri,
kiiltiirel bilinci yiiksek bir topluma ulagsmak icin kadinlarin egitimi acisindan énemli bir
konumda bulunmaktadir. Temel Tasarim egitiminin yaratici diisiinme ve estetik bakis agisi
gibi kazanimlari sayesinde de daha gelismis ve duyarli bir topluma ulasilacag:

distiniilebilir.

2.3. Tiirkiye’de Egitim

Tiirkiye'deki egitim sistemi, Osmanli Imparatorlugu'ndan kalan geleneksel egitim
sisteminin modern, laik ve milli bir egitim yapisina evrilmesiyle Cumhuriyet Donemi ile
kokli bir doniisiim gecirmistir. Osmanli doneminde egitim daha ¢ok dini temelli, medrese
merkezli ve genis kitlelere ulasamayan bir yapiya sahip olmus, Tiirkiye Cumhuriyeti
doneminde ise egitim laiklik, bilimsellik, merkeziyet¢ilik ve esitlik ilkelerine dayanan bir

sistem lizerine kurulmustur.

Osmanli donemindeki egitim sisteminin belkemigini medreselerin olusturdugu ve
medreselerin Islam diinyasinda erken dénemlerden itibaren felsefe, teoloji, hukuk,

matematik, astronomi gibi alanlarda egitim verdigi bilinmektedir fakat zamanla bu
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egitimlerin daha cok dini bilimlerle sinirli kaldigi gozlenmistir. Felsefi ve bilimsel
arastirmalar medreselerde 6nemli bir yer tutarken, 16. yiizyildan sonra felsefi ve rasyonel
diisiince geri plana itilerek elestirel diisiincenin de azalmasima sebep olmustur. Batinin
etkisiyle 18. yiizyilin sonlarindan itibaren bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemelerin
Osmanliy1 da etkilemeye bagsladigi ve Miihendishane-i Bahri Hiimayun gibi Bati tarzi
yuksekogretim kurumlariin agildigi goriilmiistiir. Osmanli’da merkezi bir sistem {izerine
kurulu olmayan egitimin medrese ve yerel vakiflar araciliiyla yiiriitiildiigti ve merkezi bir
otorite tarafindan denetlenmedigi goriilmektedir. Bu durumda egitimin 6zellikle kirsal
alanlarda daha diizensiz ve birbirinden kopuk yapilarla yiiriitiildigli anlagilmaktadir.
Tanzimat dénemiyle birlikte Riistiye, Idadi ve Sultani okullar gibi modern okullarin
acilmaya bagslandigi, ancak bunlarin daha ¢ok devlet gorevlisi yetistirme amaci giittligli ve
genis halk kitlelerine ulasamadig1 goriilmiistiir. Osmanli’nin son dénemlerinde pozitivist
ve Bat1 merkezli reformlar yapilmaya calisilmis fakat egitim sistemine koklii bir degisiklik
getirmekte basarisiz olmustur. Dariilfiinun gibi modern egitim kurumlariin, Bati’daki
tiniversitelerle kiyaslandiginda yetersiz kaldigi ve genel anlamda Osmanli egitim

sisteminin felsefi bir temelden yoksun oldugu goriilmektedir (Giinay, 1999).

Tiirkiye’de egitim caligmalar1 orgiin ve yaygin seklinde, egitimin bi¢imine ve hedef
kitlesine gore yapilan iki kavram altinda toplanmaktadir. Buna gore orgiin egitim, belirli
bir yas grubuna yonelik, diizenli bir programla uygulanan ve asamali bir ilerlemeyi i¢eren
egitim tiriidiir. Genellikle okul sistemi i¢inde verilir ve Tiirkiye'de okul Oncesi egitim,
ilkdgretim, ortadgretim ve yliksekogretim asamalarini kapsar. Bu egitim, 6grencilerin
yaslarina ve yeteneklerine gore belirlenmis bir miifredat ¢ergevesinde yiiriitiiliir. Yaygin
egitim ise Orgiin egitimden yararlanamamis veya Orgiin egitimi tamamlamis bireylerin,
bilgi ve becerilerini gelistirmek, eksik egitimlerini tamamlamak veya yeni beceriler
kazanmak amaciyla yapilan egitim tiiriidiir. Halk egitim merkezleri, meslek kurslari,
Olgunlagma Enstitiileri gibi kurumlar araciligiyla verilir. Yaygin egitim, her yastan bireye
hitap eder ve genellikle sertifikaya dayali mesleki ve kisisel gelisim odakli programlar

igerir (Savas, 2009).

Tiirkiye’ nin egitim politikalar1 1923-1950 yillar1 arasinda Cumhuriyet’in ilanindan itibaren
yasanan gelismelerle sekillenmeye baslamistir. 1923'te Maarif Vekaleti, simdiki adiyla
Milli Egitim Bakanlig1 kurulmus ve egitimle ilgili tim politika, program ve diizenlemeleri

yiriitmekle sorumlu tutulmustur. 1926’da ise Maarif Teskilati Kanunu ile Talim ve
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Terbiye Kurulu goreve baglamis ve Milli Egitim Bakanligi’nin en 6nemli danisma ve karar
organlarindan biri olarak yapilandirilmistir. Kurulun kurulus amaci, Tiirk egitim sistemini
bilimsel temellere dayandirmak, egitim politikalarini belirlemek, ders programlarini ve
kitaplarin1 incelemek ve gelistirmek olarak tanimlanmis, ayrica egitimde kalite, esitlik ve
cagdas standartlarin saglanmasina katkida bulunmak i¢in ¢alismalarda bulunmasi
saglanmistir (Giindiiz, 2023). Milli Egitim Bakanhigi (MEB) Tiirkiye'deki tiim egitim
sisteminin ana yiriitiiciisii ve diizenleyicisi konumundayken, Talim ve Terbiye Kurulu

MEB!'in biinyesinde bir karar, destek ve bilimsel danisma organi olarak konumlanmastir.

2.3.1. Erken Cumhuriyet donemi egitim ¢alismalar:

Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitim alaninda yasanan gelismeler, Atatiirk’iin donemindeki
egitim politikalar1, Ismet Indnii’niin Cumhurbaskanlig1 dénemi egitim politikalar1 ve Koy
Enstitiileri seklinde ii¢ donem olarak ele alinabilmektedir. 1923-1938 yillarinda Atatiirk'iin
egitim alanindaki hedefleri arasinda laiklik, modernlesme, milliyetcilik ve demokrasi gibi
dort temel ilke bulunmaktadir. Bu donemde yapilan reformlar Tevhid-i Tedrisat Kanunu,
Tiirk harflerinin kabulii, millet mekteplerinin kurulmasi gibi 6nemli adimlar1 igermektedir
ve egitim biitgesi de biiylik oranda arttirilmistir (Kusei, 2021). Atatiirk'iin 6nciiliigiinde,
milli kimlik ve kiiltiirii pekistiren bir egitim anlayisi benimsenmis, bu siirecte egitim
miifredatlar1 ¢agdas bilimsel bilgiye dayandirilarak yeniden diizenlenmis ve yerli
degerlerin yani sira evrensel bilgiyle de donatilmis bir egitim hedeflenmistir. Bu
dogrultuda 1924-1925-1927 yillarinda ABD’den Prof. John Dewey, Almanya’dan
Dr.K6hne ve Belgika’dan Dr.Omer Buyse gibi egitimde 6ncii isimlerden de danigmanliklar
alinmigtir (Atakli, 1999). Cumhuriyet Donemi, kadinlarin egitimine de biiyiikk 6nem
vermistir. Kadinlara egitim hakki taninmasi ve kiz okullarinin yayginlastirilmasi, toplumun
her kesiminden kadinlarin egitime katilimini artirmistir (Ergiin, 2008). Okullara yeni
miifredatlar getirilerek okul sayilari artirilmis ve egitimin tiim halka ulagmasi igin
cabalanmistir (Kusci, 2021). Cumhuriyet’in ilk yillarinda egitimin hem toplumsal
kalkinmanin hem de siyasi reformlarin bir araci olarak donemin ihtiyaglarina yanit verdigi

goriilmektedir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile dini ve laik egitim kurumlari birlestirilip tiim egitim sistemi
devletin denetimi altina almmistir. Bu reform sayesinde Tiirkiye'nin modernlesme

stirecindeki laik egitim sisteminin temelleri atilmig ve sonraki donemlerde de bu anlayis
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devam ettirilmistir. Ayrica Cumhuriyet’in ilani ile yeni Tiirk alfabesinin kabulii, okuma
yazma seferberligi baslatilmasini gerekli kilmis ve millet mektepleri egitimde kitlesellesme
saglanmistir. Bu egitim seferberliginin sonraki donemlerde halk egitimi ve yetiskin egitimi
konularinda da bu dogrultuda ilerlenmesi agisindan bir model olusturmustur (Kusci, 2021).
1933 Universite Reformu ile Tiirkiye'deki yiiksekdgretimin modernizasyonunu amaglamus,
tiniversitelerde bilimsel arastirmalarin tesvik edilmesi ve Bati'daki cagdas egitim
sistemlerinin ornek alinmasi saglanmistir. Egitim sisteminin yeniden yapilanma siirecinde
yabanci uzmanlar da dnemli rol oynamistir, 6zellikle Almanya’dan gelen bilim insanlari,
Tiirkiye'deki tiniversite reformlarina katki saglamiglardir (Ergiin, 2008). Bu reformlarla
birlikte, egitim sistemi, Osmanli donemindeki geleneksel ve dini egitime dayali yapidan,
modern, bilimsel, laik ve daha demokratik bir egitim anlayisina doniismiistiir.
Cumbhuriyetin egitim politikalar1, toplumun her kesimine hitap eden, bireylerin sosyal,

kiltiirel ve ekonomik gelisimine katki saglayan bir yap1 olusturmay1 amaglamistir.

Takip eden 1938-1950 yillarinda inénii'niin Cumhurbaskanligi doneminde ise koy egitimi
ve mesleki egitim 6n plana ¢ikmis, K&y Enstitiileri'nin kurulmasi egitim sisteminde en
bliyiik yeniliklerden biri olarak kabul edilmistir (Kusci, 2021). Egitim reformlarimin
kdyden baslayarak topluma yayilmasi, 6zellikle Koy Enstitiileri projesi ile gergeklesmistir.
Bu siiregte temel amag, kirsal kesimde yasayan halki egitmek ve modern tarim,
hayvancilik gibi bilgilerle donatarak iiretken bireyler haline getirmek olmustur. 1936
yilinda baglayan Koy Egitmen Kurslari, kdylerde okuma-yazma oranimi artirmak ve
koylerdeki cocuklara temel egitim vermek amaciyla kdy kokenli gengleri egitmen olarak
yetistirmistir. Bu egitmenler hem 6gretmenlik hem de modern tarim ve ziraat gibi pratik
bilgileri koylii cocuklara dgretmek igin kullanilmustir. 1939 yilinda Hasan Ali Yiicel’in
bakanligi doneminde diizenlenen Birinci Maarif Strasi, Tiirkiye’nin egitim politikalarinin
genis ¢apl bir degerlendirilmesi ve yeniden yapilandirilmasi i¢in énemli bir adim olmus,
Stra’da alinan kararlar dogrultusunda egitimde modernlesme ve demokratiklesme
hedeflenmistir. 1940 yilinda ¢ikarilan Koy Enstitiileri Yasasi ile kdyli genglerin 6gretmen
olarak yetistirilecegi okullarin kurulmasi saglanmistir. Enstitiiler, sadece akademik egitimi
degil, aym zamanda pratik beceriler kazandirmayi hedeflemistir. Ogrenciler tarim,
marangozluk, ziraat gibi alanlarda da egitim almis, bu bilgileri kdylerinde uygulayarak koy

hayatini iyilestirmislerdir (Tebesir, 2021).
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Koy Enstitiilerinde uygulanan egitim sistemi, “is i¢inde is yoluyla egitim” ilkesiyle
ogrencilerin 6grenirken ayni1 zamanda tarimsal iiretim, hayvancilik, el sanatlar1 gibi pratik
islerle de ugrasarak 6grendiklerini uygulamalar1 saglanmistir. Bu model, kdylere yonelik
bir egitim ve iretim sistemi olusturarak kdy yasaminin modernize edilmesine katkida
bulunmustur (Tebesir, 2021). Egitim, milli olma, laik olma, hiimanist olma seklinde ii¢
temel ilke cercevesinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere kiiltiir, teknik egitim ve tarim dersleri
ile olusturulan bu 6gretim modelinin temel amaci, kdylerde yasayan bireylerin hem teorik
hem de pratik egitim alarak kendi topluluklarina faydali hale gelmelerini saglamak
olmustur. 1954 yilinda kapatilana kadar egitimde Onemli basarilar elde eden Koy
Enstitiileri, sonraki yillarda Tiirkiye’de mesleki egitim ve uygulamali Ogretim
yaklagimlarina da temel olusturmus, meslek liseleri ve teknik egitim kurumlarinin

gelisimine ilham vermistir (Kusci, 2021).

Koy Enstitiilerinin yan1 sira, Milli Egitim Bakanlig1r yaptigi1 1938-1946 yillar1 arasinda
Hasan Ali Yiicel, diger 6nemli egitim reformlarma da 6nciililk etmistir. Bakanlik donemi,
egitim ve kiiltiirel yaymlarin yayginlastirilmasiyla da taninmis, 6zellikle kdylerde halkin
egitimi i¢in gezici kiitliphaneler ve kdy odalar1 gibi projelerle okuma kiiltiiri gelistirilmis,
kitap ve dergilere erisim artirilmistir. Birinci Nesriyat Kongresi (1939), bu alandaki
calismalarin planlandigt 6nemli bir organizasyon olmustur. Diinya Klasiklerinin
Cevrilmesi ve Terciime Biirosu ile Hasan Ali Yiicel, diinya edebiyat: klasiklerinin
Tirkceye c¢evrilmesi projesini  baglatmis, Bati ve Dogu klasiklerinin Tiirk¢ceye
kazandirilmasini saglamistir. Bu proje, Tiirk halkinin diinya kiiltiirliine erisimini artirmay1
ve bir kiiltiirel aydinlanma hareketini yaymay1 amacglamis bdylece Tiirk egitim sistemi
sadece yerel degil, evrensel bilgiye de dayali bir yapiya kavusmustur. Ayrica bu donemde
sanat egitimine de biiyiik 6nem verilmis ve Ankara Devlet Konservatuvari kurulmustur. Bu
sayede Tirkiye’de miizik, tiyatro ve opera gibi sanat dallarinin gelisimi desteklenmis,
sanatsal {iretimin yayginlagmasi saglanmistir. Yine bu dénemde ¢ikarilan Universiteler
Yasasit (1946) ile Tiirkiye’de oOzerk-demokratik bir {iniversite sisteminin kurulmasina
onciiliik etmis, TUniversitelerin bilimsel oOzerkligini garanti altina alarak, akademik
Ozgirliigii ve bilimsel arastirmalarin bagimsizligini saglamaya yonelik bir adim atilmistir
(Tebesir, 2021). Sonu¢ olarak, 1923-1950 dénemindeki egitim reformlari, Tiirkiye'nin
modern egitim sisteminin temel taglarini olusturmus ve ilerleyen yillarda egitim
politikalarinin ¢erg¢evesini sekillendirmistir. Bu reformlar sayesinde egitimin toplumun her

kesimine ulagmasi saglanmig ve milli kimlik olusturma misyonuyla uzun vadeli bir etki
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yaratilmistir. Egitime, diger iilkelerde oldugu gibi toplumu sekillendiren bir enstriiman ve
kalkinma araci olarak oncelik verilmis ve Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kalkinmasinin iyi bir
egitimle miimkiin oldugu oOngoriilmiistiir. Tirkiye’nin egitim ge¢misine bu sekilde bir
bakis, Olgunlagsma Enstitiileri’nin de nasil bir ortamda kuruldugunu ve déneminin egitim

anlayisiyla nasil sekillendigini anlamak agisindan 6nemlidir.

2.3.2. 1950-giiniimiiz arasi gelismeler

1950 yilindan sonra Tiirkiye’de egitim alaninda ¢esitli yapisal degisiklikler ve atilimlar
gerceklestirilmis, egitimin yayginlastirilmasi, 68retmen yetistirme ve okullasma oraninin
artirtlmas1 gibi hedefler 6n planda tutulmustur. 1954 yilinda ¢ikarilan yasayla, ilkokul
egitimi 5 yil olarak zorunlu hale getirilmis ve ilkdgretim i¢in ayrilan biit¢e artirilarak,
kirsal alanda okul yapimina destek saglanmistir. Ayni yil kapatilan K&y Enstitiileri
O0gretmen okullarina doniistiiriilmiis ve kirsal egitimin siirdiiriilebilirligi agisindan biiyiik
bir donilisiim yasanmistir. 1960’11 yillarda baslayan planli kalkinma donemiyle, egitimde
planli bir gelisim hedeflenmis, Birinci Bes Yillilk Kalkinma Plan1 ile egitimin
yayginlagtirilmasi, 6gretmen sayisinin artirilmasi ve okullasma oranlarinin yiikseltilmesi
saglanmigtir. Ortaokul ve lise egitimine daha fazla yatirnm yapilarak geng niifusun egitimi
desteklenmigstir. Yiiksekdgretimin denetim ve organizasyonu ic¢in 1973 yilinda
"Universiteleraras1 Kurul" kurulmus takip eden yilda Yiiksekdgretime geciste merkezi
sinav sistemi (Universite Se¢me Smavi - USS) getirilmistir. 1981 yilinda ise
Yiiksekogretim Kurulu (YOK) kurulmus, Tiirkiye’de iiniversitelerin denetimi,

diizenlenmesi ve yiiksekdgretim politikalariin belirlenmesi saglanmistir (Giindiiz, 2023).

1980’lerin sonunda, zorunlu egitimin 8 yila ¢ikarilmasi konusu giindeme gelmis ancak bu
reform 1997'de uygulanmaya konulabilmistir. Bu reform, ilkogretim diizeyinde okullasma
oranlarin1 6nemli Olc¢lide artirmis ve egitimin kesintisiz hale getirilmesini saglamistir
(Giindiiz, 2023). Ancak iilkenin sanayilesmesi ve gelismesi i¢in ¢iraklik egitimine ihtiyag
duyulan bu doénemlerde 8 Yillik Egitim Kanununun ¢iraklik egitimi yasini yiikseltmesi
sebebiyle sanayi sektoriinde cirak bulunmasinda zorluklar yasanacagi belirtilmistir. Bu
durum, is giicli yetistirilmesini ve verimi olumsuz etkileyebilecegi gibi ydnlerden
elestirilse de 6grencilerin egitim diizeyinin yiikselmesi sayesinde mesleki egitim kalitesinin

de artacagi ongoriilmiistiir. Gengleri ¢aligma hayatina hazirlamak, is disiplini kazandirmak
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ve mesleki standartlar1 saglamak gibi hedefleri olan ¢iraklik egitimi i¢in egitim siirelerinin
meslek Ozelliklerine gore yeniden dilizenlenmesi, meslek se¢iminde yonlendirmenin
giiclendirilmesi, miifredat programlarinin giincellenmesi ve teknolojik gereksinimlere
uygun laboratuvarlarin kurulmasi gibi oneriler sunulmustur (Giirer, Gokkaya ve Seker,
2000). Yine bu donemlerde egitimin durumu, yetersiz finansman, merkeziyetgilik,
kalabalik smiflar gibi sorunlarla elestirilmis; yerel yonetimlerin egitimde daha fazla soz
sahibi olmasi gerektigi savunulmustur. Egitim sisteminin laik, milli ve modern temellerde
devam etmesi gerektigi vurgulanmig, yOnetici-0gretmen-veli-6grenci etkilesiminin
giiclendirilmesi ve ezber egitim yerine diisiinme becerisinin kazandirilmasi onerilmistir
(Atakli, 1999). Bu noktada Temel Tasarim egitiminin, yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmek ve soyut diislinceyi desteklemek gibi hedeflerinin ezber egitime karsi fayda

saglayacagi ve ¢oziim odakli bireylerin yetistirilmesine katkida bulunulacag diisiiniilebilir.

2003 yilindan itibaren 68retmen yetistirme ve egitimi desteklemek amaciyla gesitli projeler
hayata geg¢irilmis, miifredat giincellemeleri ve ders kitaplarinin yenilenmesi saglanmistir
(Giindiiz, 2023). Avrupa Birligi Konseyi'nin karar1 ile 1999 yilinda kurulan Leonardo da
Vinci Programi’na Tiirkiye de gereklilikleri saglayarak 2000-2006 déneminde katilma
imkan1 elde etmistir. Program, Tiirkiye'deki mesleki egitim sistemine kalite kazandirarak
yenilik¢i uygulamalarin iilkeye girmesini saglamis, 0zellikle yeni egitim yOntemleri ve
bilgi-iletisim teknolojileri kullanimi ile egitim siire¢lerine entegrasyon gergeklesmistir.
Program kapsaminda gencler farkli Avrupa iilkelerinde is deneyimi kazanma firsati
bulmuslar ve bu hareketlilik sayesinde, mesleki egitim goren oOgrenciler uluslararasi
deneyim kazanarak is diinyasina hazirlanmiglardir. Tiirk mesleki egitim kurumlari, diger
Avrupa iilkeleriyle isbirligi yapma ve projelerde ortaklik kurma firsati yakalamis, kurumlar
arasinda bilgi paylasimi tesvik edilerek egitimde kiiltiirel ve mesleki gesitliligin artmasi
saglamigtir. Program, mesleki egitimde dil becerilerinin gelisimine katkida bulunmus ve
kiiltiirel farkindalik yaratmustir. Ozellikle az kullamlan dillerin &grenilmesine yonelik
projeler, Tiirkiye'deki mesleki egitim kurumlari i¢in yeni bir egitim alan1 agmistir. Ayrica
genglerin is bulma sansini artirmak ic¢in beceri gelisimine odaklanilmig ve is piyasasina
yonelik pratik beceriler kazanmalarina olanak taninmistir (Duman, 2001). Bu programin
katkilar1 sayesinde Tiirkiye'de is giiclinlin rekabet edebilirliginin artmasina destek

olunmustur.
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2010’lara gelindiginde egitimde dijitallesme projelerine agirlik verilmis, 2012°de FATIH
Projesi (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi) baslatilarak okullara akilli
tahtalar yerlestirilmis ve 6grencilere tablet bilgisayarlar dagitilmistir. Bu proje kapsaminda
EBA (Egitim Bilisim Ag1) gelistirilmesine karar verilmistir. Her sinifa akilli tahta ve
internet saglanmasiyla 6grenciler ve 6gretmenler icin teknolojiye erisim artirilmistir. Ders
kitaplar1 zenginlestirilmis (z-kitap) ve tablet bilgisayarlara yiiklenmistir. Ogretmenlere,
teknolojiye uyum saglamalari i¢in egitim verilmistir. Bilingli ve giivenli internet kullanimi
icin altyap: calismalar1 yapilmustir (Ekici ve Yilmaz, 2013). Fakat FATIH Projesi, egitimde
teknolojik doniisiimii destekleyen onemli bir adim olarak degerlendirilse de, dijital
igeriklerdeki eksiklikler, 6gretmenlerin teknolojiyi etkin kullanabilmeleri icin verilen
egitimlerin sinirli kalmasi, her ne kadar akilli tahtalar ve tabletler saglanmig olsa da
internet erisimi ve altyapinin bazi okullarda yetersiz olmasi, velilerin diisik dijital
okuryazarlik seviyesine sahip olup projeye yeterince dahil olamamasi gibi durumlardan
dolay1 uygulamadaki yetersizlikler elestirilmistir. Projenin etkinligini izlemek ve siirekli
iyilestirmeler yapmak i¢in diizenli geri bildirim alinmas1 ve degerlendirmeler yapilmasinin
gerektigi  anlagilmig  ve  Ogretmen-Ogrenci-veli  gorlsleri  alimarak  bunun

gerceklestirilebilecegi ortaya konmustur (Ulusoy ve Eryilmaz, 2015).

Bu elestiriler, FATIH Projesinin teknik ve icerik yoniinden daha fazla desteklenmesi
gerektigini ve ogretmen ile veli egitimine daha fazla 6nem verilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Bu ornekten ve diger elestirilen durumlardan anlasilacagi iizere, ortaya
konan egitimin siirekli geri bildirimlerle degerlendirilmesi ve gilincel durumlar karsisinda
islevselliginin ve yeterliliginin devaml tartilmasi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Yapilan
reform ¢aligmalarinin sonrasinda ortaya ¢ikan bunun gibi problemlerin, yeterli arastirma ve
altyap1 caligmasi olmadan uygulamaya gecilmesi oldugu diistiniilmektedir. 8 yillik zorunlu
egitim sisteminin ¢iraklik egitimlerine olumsuz etkilerinde oldugu gibi (Giirer ve digerleri,
2000) yeni yapilacak olan diizenlemelerin, egitimi ne sekilde etkileyip hangi gruplari
olumsuz etkileyebilecegine gore daha Gzellesmis uygulama ve planlamalara gereksinim
oldugu gozlenmektedir. Detaylandirma basta daha zor olsa da sonradan yapilacak lokal
diizeltmelerden daha etkili ve hizli sonu¢ alinacagina inanilmaktadir. Bir diger yandan bu
durum hayat boyu Ogrenme kapsaminda yetiskinlere, teknoloji okur yazarligi gibi
egitimlerin de verilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Olgunlasma Enstitiileri’'nde
verilen egitim her ne kadar geleneksel el sanatlar1 ve zanaat odaginda olsa da teknoloji

Ogretiminin de kurumun konumlandirildig: yer itibari ile 6nem arz ettigi diisliniilebilir.
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2012 yilinda getirilen 6287 sayili kanun ile 4+4+4 egitim sistemiyle zorunlu egitim 12 yila
cikarilmis, bu sistemle birlikte, ilkokul, ortaokul ve lise kademeleri birbirinden ayrilmistir.
Ogrencilere mesleki egitim ve imam hatip gibi farkli okul tiirlerine y&nelme firsati
taninmugtir (6287 Numarali Kanun, 2012). Bu yasalar, kanun hiikmiinde kararnameler ve
genelgeler, Tirkiye’de egitim sisteminin giiniimiiz sekline kavusmasinda onemli rol
oynamis, egitimdeki yapisal degisiklikleri desteklemistir. Talim ve Terbiye Kurulu
kararlar1 ve Bes Yillik Kalkinma Planlar1 da bu diizenlemelerin hayata gegcirilmesinde

rehberlik etmistir.

2.3.3. Mesleki-teknik egitimin goriiniimii

Tiirkiye'de mesleki ve teknik egitim, koklii bir ge¢mise dayanan ve siirekli gelisim
gosteren bir sistemdir. Bu egitim tiirii, bireylerin mesleki bilgi ve beceriler kazanarak is
hayatina atilmalarini saglamay1 amaclar. Tirkiye’de mesleki egitim, 13. yiizyilda Ahilik
teskilatiyla baslamis olup 18601 yillarda modern anlamda orgiin meslek ve sanat
okullarinin agilmasiyla devam etmistir. Ahilik sistemi, bireylerin hem mesleki beceriler
kazanmasimni hem de ahlaki degerler edinmesini saglamistir. Zamanla bu sistem yerini
loncalara birakmis ve loncalar da benzer bir islev {stlenmistir. Ancak Osmanl
Imparatorlugu'nun gerileme doneminde loncalar da etkinligini kaybetmistir (Unlii, 2016).
19. yiizyilda Bati'da yasanan sanayi devrimi Osmanli'y1 da etkilemis ve mesleki egitimin
yeniden yapilandirilmasini zorunlu hale getirmistir. Bu donemlerde Mithat Paga tarafindan
kurulan "Islahhane"ler meslek egitiminin onciisii olmus, II. Abdiilhamit déneminde ise
Hamidiye adiyla meslek okullari acilmistir. Tanzimat doneminde mesleki egitimin
modernlestirilmesi i¢in acgilan okullar Cumhuriyet'in ilaniyla daha da 6nem kazanmustir.
Cumhuriyet donemine gelindiginde ise mesleki egitim devlet politikasi haline gelmis,
1923'ten sonra Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile tiim egitim kurumlar1 Maarif Vekaleti’ne
baglanarak mesleki egitimin altyapis1 giiclendirilmis ve okullarin biit¢eleri merkezi
diizeyde karsilanmaya baslanmistir (MEB, 2024a). Devam eden yillarda devletin
kontroliinde organize edilen mesleki egitim, Milli Egitim Bakanlig1 blinyesine alinmistir.
1933'te Mesleki ve Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii kurulmus, 1941°de ise Mesleki ve
Teknik Ogretim Miistesarlig1 olusturulmustur. Bu dogrultuda Cumhuriyetin ilk yillarindaki
mesleki egitim kurumlari, erkek sanat okullari, kiz sanat okullar1 ve ticaret okullar1 olarak
siniflandirilmistir. Zaman iginde sanayilesme hedefleri dogrultusunda mesleki egitim planl

bir hale getirilmis ve kalkinma planlarinda 6nemli bir yere sahip olmustur. 2000'li yillarda
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Tirkiye ile Avrupa Birligi arasinda imzalanan anlasma cercevesinde MEGEP (Mesleki
Egitimi Gelistirme Projesi) hayata gecirilmistir (Unlii, 2016). Ozetle Tiirkiye'deki mesleki
egitim, Ahilik geleneginden modern kurumlara gegisle gelismis, Cumhuriyet doneminde
devlet politikasi olarak ele alinmis ve sanayi ile is birligi artirilarak giiniimiizde is giiciiniin
ihtiyaclarima uygun olarak sekillenmistir. Mesleki egitimin temel hedefleri arasinda,
bireylerin iiretim kapasitesini artirmak, ekonomik engelleri asarak egitimde firsat esitligini
saglamak, mesleki rehberlik ve danismanlik hizmetleri sunmak ve el sanatlarinin kalitesini
yiikseltmek gibi amagclar bulunmaktadir. Tiirkiye'de mesleki egitim, bireylerin is hayatinda
basaril1 olabilmeleri ve iilkenin sanayi ve hizmet sektorlerindeki nitelikli is giicii ihtiyacini

karsilayabilmesi i¢in 6nemli goriilmektedir.

1980’lerde ingiltere’de ortaya ¢ikip hizla diger iilkelere de yayilan “Yeni Meslekci Egitim”
anlayis1, mesleki egitimi is piyasasinin ihtiyaclarina uygun hale getirmeyi, 6grencilerin is
giicii piyasasinda basarili olmalar1 i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazanmalarini saglamayi
amaclar. Miifredat, temel becerilere yogunlasirken sanayi ile is birligi de gilig¢lendirilir,
bdylece okuldan is yasamina gecis daha uyumlu hale getirilir. Bu egitim anlayisiyla
esneklik kavrami, bireysel diizeyde is piyasasinin degiskenliklerine uyum saglayabilen
bireyler yetistirmekten, miifredatin yerel is piyasasi ihtiyaclarina gore diizenlenmesine
yontemleri ile ¢esitli ortamlarda egitim alabilmelerini saglar. Kiiresellesme ve yeni liberal
politikalar, devletin roliinii yeniden tanimlayarak bireysel rekabeti, girisimciligi ve piyasa
ihtiyaglarina uygun becerilerin 6nemini vurgular hale getirmistir. Bu yeni anlayis, kamusal
hizmetlerin talep odakli hale gelmesine yol agmistir ve bu durum sanayi devrimi sonrasi
beceri gereksinimlerinin arttig1 ve 6zellikle geng issizliginin biiylik bir sorun olarak 6ne
ciktig1 gelismis iilkelerde, yeni anlayisin hizla benimsenmesini saglamistir. Bu dogrultuda
AB iilkeleri, ABD ve diger gelismis iilkeler, egitim sistemlerini is piyasasinin

dinamiklerine uygun olarak yeniden yapilandirmistir (Emirgil, 2010).

Avrupa Birligi (AB) mesleki ve teknik egitim (MTE) politikalari, iiye iilkelerin ulusal
diizenlemelerine bagli olmakla birlikte, ortak politikalarin olusturulmasi ve sosyal uyumun
saglanmas1 amaciyla sekillendirilmektedir. AB'nin temel hedefi, egitimde ulusal
farkliliklar1 koruyarak Avrupa isbirligini gelistirmek ve egitim sistemlerinin siirekli
giincellenmesini saglamaktir. Konsey tarafindan uygulamaya konulan ilkeler, mesleki

egitimde niteliklerin esdegerliligini, gen¢ iscilerin degisimini ve mesleki yonlendirme
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prensiplerini kapsar. AB, mesleki egitimi desteklemek i¢in Avrupa Sosyal Fonu ve diger
yapisal fonlardan 6nemli mali yardimlar saglamaktadir. 1975'te kurulan Avrupa Mesleki
Egitim Gelistirme Merkezi, mesleki ve siirekli egitim projelerini desteklemekte ve iiye

iilkeler arasinda isbirligini tesvik etmektedir (S. Cetin, 2002).

1980 sonrasi Tiirkiye’de mesleki egitim, neoliberal politikalarin etkisiyle biiylik degisimler
gecirmigtir.  1980°de alinan ekonomik kararlar, devletin kiigiiltiilmesini, kamu
harcamalarinin kisitlanmasin1 ve piyasa ekonomisine gecisi iceren bir reform siirecini
baslatmis, Kamu Iktisadi Tesebbiisleri (KIT) &zellestirilmeye baslanmis ve devletin
sanayideki rolii giderek azalmistir. Bu 6zellestirme siireci, mesleki egitim kurumlarini da
dogrudan etkileyerek Onceleri devlet eliyle yetistirilen ara elemanlar, sanayinin
Ozellesmesiyle 6zel sektore birakilmistir. 1986°da ¢ikarilan 3308 sayili yasa ile mesleki ve
teknik egitim yeniden yapilandirilmis, okul-sanayi is birligine dayali ikili bir egitim modeli
getirilmistir. Ancak 6zel sektér, mesleki egitim kurumlarinin arag-gere¢ ve teknoloji
acisindan geride kalmasindan sikayetci olmus ve sanayide kullanilan modern teknoloji
okullarda yer almamistir. Bu donemde yapilan reformlarin bir diger sonucu da, egitimin
finansmaninda kamu kaynaklarinin azalmasi olmustur. 1988’de devlet biitgesinin %64’i
egitim ve saglik gibi kamu harcamalarina ayrilirken, 2005°te bu oran %29’a diismiistiir. Bu
durum, egitim gibi temel hizmetlerin iicretsiz sunumunu sinirlayarak, bazi hizmetlerin
licrete tabi olmasina yol agmustir (Somuncu, 2020). Ozetle, 1980 sonrasi dénemde
Tirkiye’de mesleki egitim, devletin dogrudan istthdam saglayici roliinden cekilmesiyle,
0zel sektoriin is gilicii ihtiyacim1 karsilayacak bir yapiya evrilmistir. Bu siirecte egitim
sisteminde yapilan degisiklikler, okul ve sanayi is birligi modellerini 6n plana ¢ikarirken,
mesleki egitimde kamu desteginin azalmasina ve 0Ozel sektdriin artan etkisine isaret

etmektedir.

Avrupa Birligi iilkelerindeki "Yasam Boyu Ogrenme" politikalariyla gelisen egitim
yaklagimu, bireylerin bilgi toplumuna uyum saglamalari ve is giiciine katilimlarini artirmak
i¢cin hayatlar1 boyunca 6grenmelerini desteklemektedir. 2000 yilinda Avrupa Konseyi'nin
Lizbon ve Feira kararlar1 dogrultusunda, yasam boyu O6grenmenin kiiltiirel, sosyal ve
ekonomik degisimlere uyum saglamada bir rehber ilke olmasi gerektigi vurgulanmis, bu
amagla bir memorandum hazirlanarak, bu politikaya yonelik tartigmalarin Avrupa ¢apinda
yuriitiilmesi ve iiye iilkelerin kendi stratejilerini belirlemesi saglanmistir. Memorandumda,

yasam boyu Ogrenmenin herkes i¢in erisilebilir olmasi, temel becerilerin gelistirilmesi,
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insan kaynaklarina yatirim yapilmasi, 6gretme ve 6grenmede yenilikler saglanmasi, yaygin
ve informal egitimin taninmasi, rehberlik ve danigmanlik hizmetlerinin iyilestirilmesi gibi
hedefler yer almistir. Tiirkiye'deki durum ise egitim istatistikleri ve okullagsma oranlari
baglaminda degerlendirililerek Avrupa standartlarina ulagmak i¢in Tiirkiye’nin bu
konularda iyilestirme yapmasi gerektigi ortaya ¢ikmistir (Mahiroglu, 2005). Ayrica AB,
Leonardo da Vinci ve Socrates gibi programlarla mesleki egitim ve 68renci hareketliligini

desteklemektedir (Akbas ve Ozdemir, 2002).

Tirkiye’nin Avrupa Birligi uyum siireciyle sekillenen Mesleki ve Teknik Egitimin
Giiclendirilmesi Projesi (MEGEP), 2005 yilinda uygulanmaya baslanmis ve mesleki
egitimde modiiler sisteme gecisi saglamistir. Bu sistem, is piyasasinin beklentilerine uygun
olarak egitim igeriklerini diizenleyip bireylerin beceri gelistirmesine olanak tanimaktadir.
Hayat boyu 0grenme kapsaminda ise, mesleki egitimin yalnizca okul ¢agindaki gengler
icin degil, her yas ve sosyal gruptaki bireyler icin erisilebilir olmas1 hedeflenmistir. Bu
amagla, yaygin egitim kapsaminda hizmet veren mesleki agik dgretim liseleri ve mesleki
egitim merkezleri, bireylerin egitimlerine hayatin herhangi bir evresinde devam
edebilmelerini saglayarak mesleki beceri kazanimlarini desteklemektedir (T.C. Milli

Egitim Bakanligi, 2018).

Tiirkiye’nin uzun vadeli hedeflerinden biri, ortadgretim kademesindeki Ogrencilerin
%65’1inin mesleki egitim kurumlarinda, %35’inin ise genel egitim kurumlarinda 6grenim
gormesini saglama olmustur ancak 2007 yilina gelindiginde bu oranin tam tersine oldugu
goriilmektedir. Avrupa Birligi {lilkelerinde, mesleki egitimin genellikle ortadgretimde
yogunlagmasi hedeflenmis, Tiirkiye de bu yapiya yaklagsmayir amaglamistir (Saragoglu,
2007). Bu yapmin siirdiriilebilirligini saglamak adina mesleki egitimde O6zel sektor
yatirimlarini tesvik etmek, meslek standartlarini gelistirmek ve egitim-istihdam dengesi
icin uzun vadeli planlar yapmak o©nem tasimaktadir. Tiirkiye'de mesleki egitimin
giiclendirilmesi amaciyla uygulanan MEGEP gibi projeler, genclerin egitim alirken is
deneyimi kazanmalarin1 desteklemekte ve is piyasasinin ihtiyaglarima uygun nitelikler

kazandirmay1 hedeflemektedir.

MEGEP sayesinde 31 ilde is piyasasi ve beceri ihtiya¢ analizi yapilarak Tiirk is piyasasinin
yapis1 hakkinda bilgiler edinilmis ve 576 meslek analiz edilmistir. 42 alanda 197 meslegin

egitim standardi hazirlanarak yeterlilige dayalt modiiler 6gretim programlar1 gelistirilmis,
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5664 adet modiil hazirlanmistir. Mesleki ve genel ortadgretim kurumlariin egitim siiresi 4
yila ¢ikarilip yatay ve dikey gecisler kolaylastirilmis, alan ve dal egitimi saglanmustir.
Ogrencilere egitim sonunda diploma, sertifika veya isyeri agma belgesi verilmesine karar
verilmis, her yas grubuna yonelik hayat boyu o6grenme ilkesine dayali programlar
gelistirilmistir. 2006’da Mesleki Yeterlilik Kurumu (MYK) kurularak ulusal yeterliliklerin
belirlenmesi ve belgelendirilmesi gorevini tistlenmis, bu kapsamda mesleki egitimle ilgili
bilgi toplama ve yayma amaciyla Istanbul ve Trabzon'da iki Mesleki Egitim Bilgi Merkezi
acilmistir (MEB, 2012).

Giliniimiizde egitim, yalnizca mesleki bilgi ve beceri kazandirmakla kalmayip bireyin
tutum, motivasyon ve sosyal becerilerini de gelistirmektedir. Egitim ve kalkinma
arasindaki iliskiye Japonya ve Yunanistan gibi llkeler iizerinden baktigimizda, bu
ilkelerde egitime yapilan yatirinmlarin ekonomik kalkinmaya katki sagladig
gozlemlenmistir. Ozellikle kadin egitiminin, saglik, beslenme, dogurganlik ve gocuklarin
okul basaris1 gibi alanlarda olumlu etkileri oldugu, kadinlarin egitim seviyesinin
arttirllmasinin toplumsal faydalar1 oldugu goriilmektedir. Tiirkiye baglaminda ise egitim
seviyesinin diisiik olmasi, ekonomik kalkinmay1 engelleyen bir faktor olarak one ¢ikmakta,
egitime yapilan yatirimin artirilmasi gerektigi, egitimin sadece harcama degil, iilke i¢in

karl bir yatirim oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Sami, 2003).

Kadinlara yonelik yaygin mesleki egitim faaliyetlerinin ¢ogu MEB c¢atis1 altinda
gerceklesmektedir. 1934'te kurulan Kiz Teknik Ogretim Genel Miidiirliigii, kadilara
yonelik Pratik Kiz Sanat Okullar1 ve Olgunlasma Enstitiileri ile kadinlar1 mesleki egitime
kazandirmak amaciyla faaliyet gostermistir. Olgunlagsma Enstitiileri, 1960'larda kurularak
Tirk giyim ve el sanatlarini arastirmak, gelistirmek ve bu alanda egitim sunmak ig¢in
acilmigtir. Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Mudiirligii, 6zellikle kadinlara mesleki beceri
kazandirmak i¢in 1980'lerde yogunlasan egitim faaliyetleriyle 6ne ¢ikmuis, Halk Egitimi
Merkezleri araciligiyla bicki-dikis, el nakisi, el sanatlart gibi alanlarda kadinlara yonelik
kurslar agimustir. 1994-95 egitim yilinda, 905 Halk Egitimi Merkezi, toplam 21.881 meslek
kursu sunmus ve 325.679 kisi bu kurslardan mezun olmustur; mezunlarin % 86.8°1 de
kadmlardan olusmaktadir. Ticaret ve Turizm Ogretimi Genel Miidiirliigii altinda
1950’lerde kurulan ticaret meslek liseleri ve turizm meslek liseleri aracilifiyla kadinlar
muhasebe, sekreterlik gibi alanlarda egiterek istihdama kazandirma amaglanmis ve 1990-

95 arasinda toplam 645 meslek kursu agilarak 20.181 yetigkinin egitimi saglanmistir.



35

MEGERP ile gecilen sistemle, yas ve medeni durum sartlar1 kaldirilarak daha genis kitlelere
ulagilmas1 amaglanmistir. Kadinlarin mesleki egitime katiliminin artirilmasi ve ekonomik
bagimsizliklarim desteklemek amaciyla gesitli projeler gelistirilmistir. Ornegin, Kiz
Cocuklarinin Okullagma Oranlarmin  Arttirtlmasi Projesi (KEP) gibi girisimlerle kiz
ogrencilerin mesleki egitime katilimi tesvik edilmis ve sanayi alanlarindaki egitimlere
katilimlar1 artirllmistir.  Ayrica, burs imkanlar1 gibi desteklerle kadinlarin egitim
stireclerine dahil edilmesi saglanmistir (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2018). Tiirkiye’de,
ozellikle geng¢ kiz ve kadinlara yonelik mesleki egitim programlarinin, onlarin is giiciine
katilimin1 artirmak amaciyla uygulandigi goriilmektedir. Bu programlarin ¢ogu Milli
Egitim Bakanligi, diger bakanliklar ve 6zel kurs merkezleri tarafindan ylriitiilmektedir.
Halk Egitim Merkezleri ve pratik kiz sanat okullar1 gibi kurumlarin kadinlara yonelik kurs
ve egitim imkanlart sundugu, bu kurslarda kadinlarin is giiciine katilimini destekleyen
dikis, el sanatlari, c¢ocuk bakimi, bilgisayar gibi bircok alanda egitim verildigi
goriilmektedir. Ayrica, tarim ve sanayi sektorlerinde kadinlarin becerilerini gelistirmek i¢in
Tarmm Bakanlig1 ve Sanayi Bakanlig1 gibi gesitli kurumlarmn da “Ureten Kadin Projesi” ve
“Cezaevindeki Kadinlara Mesleki Egitim Projesi” gibi kadinlara 6zgii ¢alismalar yiiriittigi

goriilmektedir (Kavak, 1999).

Glinlimiizde, mesleki egitim ozellikle hayat boyu ogrenme kapsaminda Onemini
stirdirmektedir. Milli Egitim Bakanligi'na bagli Halk Egitim Merkezleri, Olgunlagma
Enstitiileri ve A¢ik Ogretim okullar1 gibi kurumlar, drgiin egitime erisim saglayamayan
bireylere mesleki egitim ve sertifikalandirma hizmetleri sunmaktadir. Teknolojinin hizla
degismesi, bireylerin siirekli giincel bilgiye ihtiyag duymasi nedeniyle sertifika

programlarina olan ilgi artmaktadir (Bacakoglu, 2022).

2.4. Olgunlasma Enstitiileri

Sanayi devrimiyle dogan mesleki ve teknik egitim ihtiyacinin giderilmesi i¢in tiim diinyada
oldugu gibi Osmanli Devleti de egitimde kurumsallasma ve mesleki teknik egitim
kurumlar1 agma yoniinde atilimlar yapmistir (Kenan Seyfi, 2013). II. Mesrutiyet’in ilantyla
birlikte kiz sanayi mektepleri ve bigki-dikis kurslari gibi kiz mesleki teknik egitimi
alaninda da egitim kurumlar1 yayginlagsmistir. Tiirkiye’de mesleki ve teknik egitimin

gelisimi incelendiginde 137 yillik bir siire¢ goze ¢arpmaktadir fakat bu konulardaki en
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biiyiik atilimlarin erken cumhuriyet doneminde gergeklestirildigi goriilmektedir (Ertan ve
Ak, 2011).

Osmanli Imparatorlugu ve Cumhuriyet dénemlerinde kizlarm egitimine ve kadinlarin
toplumsal katilimina katkida bulunan &nemli bir isim 6ne ¢ikmaktadir. Faika Unliier,
1919'da Erzurum'da Tiirk kadinlarinin bagimsizlik ve milli biling konularinda duyarlilik
gostermelerini saglayacak faaliyetlerde bulunmus, isgale karsi telgraflarla protesto
etkinlikleri diizenlemistir. Cumhuriyet devrimlerinin yerlesmesine katkida bulunmus ve
Erzurum’da kadinlar arasinda sapka giyen ilk isimlerden biri olmustur. Disiplinli,
Ogrencilerini taniyan, ailelerle yakin iligkiler kuran ve onlar1 bilgilendiren bir 6gretmen
olarak tanmmustir. Faika Unliier, Cumhuriyet'in egitim ideallerine uygun bir rol model
olarak anilmakta ve Cumhuriyetin ilk yillarinda kadmlarin egitime katiliminin
artirllmasinda 6nemli bir figiir olarak kabul edilmektedir (Akyiiz, 1999). Unliier’in
basarilarinin, Cumhuriyetle amaglanan donilisim ve kadin egitimine ilham verdigi

diistiniilebilir.

Cumbhuriyetle birlikte yapilan yenilik ve atilimlarin kalic1 ve stirdiiriilebilir olmas iyi bir
egitimden gecmektedir. Ozellikle 1. Diinya Savasinda ve kurtulus miicadelesi
donemlerinde teknik elemanlarin azlig1 sonucu yasanan zorluklar bu konuda yetigmis insan
kaynaginin 6nemini gozler oniine sermis ve hem kiz hem erkek ¢ocuklar i¢in mesleki ve
teknik egitim kurumlarinin agilmasina karar verilmistir. Bu konuda danisilmasi i¢in yurt
disindan uzmanlar ¢agirilip raporlar hazirlatilmis ve bu dogrultuda gerek mesleki-teknik
egitimin bagli oldugu devlet kurumlarinda gerekse de egitimin yontem ve islevlerinde
cesitli atilmlar gergeklestirilmis ve sonug olarak ¢ok sayida egitim kurumu ile egitim ve

tiretimi birlestiren yapisal bir modele ulasilmistir (Cetin, 2003).

Cumhuriyet donemiyle girilen yeniden yapilanma hareketi ve ge¢misi reddetme tutumu
endiistrilesme ve zanaat alanlarinda da yasanmis ve seri iretilebilecek iirlinlerin zanaat
ayaginin daha once sonlandirilarak bazi geleneklerin dislandigi goriilmistiir. Burada
gelenegi dislamanin Cumhuriyetle birlikte kendini yeni bastan var etme g¢abasiyla
kacinilmaz oldugu anlasilsa da geleneksel el sanatlarina karsi farkli bir tutum iginde
olundugu ve ulusal bir kimlik insasi i¢in bunlarin birer ara¢ olarak kabul goérdiigi

anlasilmaktadir (Turan, 2009).



37

Kadinlarin egitimi, onlarin toplumda daha etkin rol oynamalarin1 saglayarak ekonomik ve
sosyal kalkinmaya katkida bulunur. Atatiirk, kadinlarin da erkekler gibi her alanda egitim
almasi gerektigine inantyordu. 1922'de yaptig1 konusmalarda, kadinlarin egitim diizeyinin
artirtlmasina 6nem verdigini vurgulamis ve egitimde esitlik ilkesini getirilmistir. 1924°te
cikarilan Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ilkégretimin iicretsiz ve zorunlu hale gelmesi
saglanmis, kiz ¢ocuklar icin egitim firsatlar1 artirllmistir. 1927-1928 egitim yilinda Kiz
Enstitiileri acilarak kadinlara mesleki ve teknik egitim verilmistir. Ilkdgretim reformlari ile
kirsal alanlardaki genis kitlelerin egitim almasi amaglanmis, kiz ¢gocuklarinin okula devam
orani artirilmistir. Ortaokullar ve liselerde kizlarin egitime katilimi desteklenmis, 6zellikle
“Aile Bilgisi” dersleri ile kadinlarin bilingli birer ev kadin1 olarak yetismesi hedeflenmistir.
Kadinlarin tiniversitelerde de egitim almasi tesvik edilmis, ilk yillarda kiz 6grenci sayis1 az
olsa da yillar iginde artis gostermistir. Cumhuriyet’in ilk yillarindan itibaren kadinlarin
mesleki egitimi desteklenmis ve kiz teknik okullar1 yayginlastirilmistir. Bu okullarda
kadinlarin endiistri ve sanat alanlarinda egitim almasi saglanmistir. 1928'de baslatilan
Millet Mektepleri ile kadmnlara okuma-yazma Ogretilmis ve cesitli alanlarda meslek
edinmeleri saglanmistir (Cetin, 2003). Pratik Kiz Sanat Okullari, Gezici Kurslar ve
Olgunlasma Enstitiileri ile kadinlarin egitimine destek verilmistir. Kadinlarin egitim
imkanlarindan yararlanmalari, toplumun modernlesmesi i¢in kritik 6neme sahiptir. Egitim
politikalar1, kadmnlarin ihtiyaglarina yonelik olmali ve yaygi egitim programlar ile

kadinlara daha fazla destek saglanmalidir.

Olgunlagsma Enstitiileri ve Halk Egitimi Merkezlerinde uygulanan programlar, kadin
egitimi ve toplum insas1 agisindan 6nemli rol oynar. Ozellikle kadinlarm egitimine yonelik
programlarda onlarin hem aile iginde hem de toplumsal alanda daha gii¢lii ve bagimsiz
bireyler haline getirilmeleri temel amagtir. Bu sayede, egitilen kadinlar topluma katk1
saglayan bireyler olarak rol istlenir. Olgunlasma Enstitiileri gibi kurumlar, kadinlarin
sanatsal ve kiiltiirel degerleri korumasini, bu degerleri nesillere aktarmasini tesvik ederken,
Halk Egitimi Merkezleri de anne egitimi kurslar1 araciligiyla g¢ocuk gelisimi, saglik,
beslenme gibi temel konularda bilgi vererek ailelerin egitimine katki sunar. Bu tir
programlar, kadinlarin aile yapisini giiglendirmesini saglarken, ¢ocuklarin egitimli bireyler
olarak yetismesine de katkida bulunur (Omerogluturan, 1999). Sonug olarak, Cumhuriyet
kadiinin hayata atilmasi ve bir milli kimlik olusturma gayesi, kadin egitiminin énemli bir

yere sahip olmasini saglamistir ve kadin egitimi toplumun temel taslarindan biri olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Olgunlasma Enstitiileri ile Halk Egitimi Merkezleri, bu egitimde

Oonemli araglar olarak toplumun gelisimine hizmet etmektedir.

Cumbhuriyet'in egitim politikalari, kadinlarin toplumsal yasama aktif katilimini tesvik
etmeyi hedeflemistir. Bu kapsamda, egitim sistemi kadinlari bilingli, haklarmi bilen,
iiretken ve toplum ic¢inde etkin roller iistlenebilen bireyler olarak yetistirmeyi amaglamistir.
Ancak, o donemde toplumsal sartlar ve Kkiiltiirel yapinin etkisiyle bazi kadmnlarin bu
hedeflere ulasamamasi ihtimaline karsi, "Cumhuriyet kadin1" ideali disinda kalanlar i¢in
“Cumbhuriyet ev kadin1” modeli de desteklenmistir. Bu modeldeki kadinlar, ev hayatinda
bilgili ve bilingli bireyler olarak aile i¢inde 6nemli roller tistlenecek sekilde egitilmistir (F.
Cetin, 2003). Ogrenmenin oziiniin "bilincin evrimi" oldugu ve bireylerin yani sira
toplumlarin da biling gelistirme siirecinde yer aldigmi savunulmaktadir. Ogrenmenin
yalmizca bilgi ve beceri edinmek degil, ayni zamanda bir doniisiim siireci oldugunu
vurgulanirken, bireysel ve kurumsal olarak yasanan ruhsal bir yolculuk olarak da
betimlenmektedir. Her iki durum i¢in de doniisiim, eski yontemleri birakip yeni bir
anlayisa gecmeyi gerektirir. Ornegin toplumlarin eski, rasyonel ve kontrol odakl
sistemlerden, daha etkilesimsel ve yaratici bir yapiya gecmeleri gerektigi belirtilir ancak bu
siirec genellikle bir tirtilin kozadan cikip kelebek olmasi gibi ac1 vericidir. Ogrenme
topluluklari, bu doniisiimii  kolaylastirma islevine sahip olup bireylerin ve
organizasyonlarin yeni biling seviyelerine ulagsmalarin1 desteklemektedir (Owen, 1991). Bu
nedenle yeni kurulmakta olan bir Cumhuriyet i¢in ideal bir kadin imaj1 olusturup kadinlar1
da bu dogrultuda egitmek, dolayli yoldan tiim toplumun egitimine de onciiliikk eden kilit bir
oneme sahiptir. Kadin kimligi, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve bireysel faktorlerin bir
araya geldigi karmasik bir siirecle olusur. Bu faktorlerin her biri, kadinin toplum igindeki
yerini, kendilik algisin1 ve bireysel ifade bi¢imini belirler. Kadin kimligi sabit degil,
zamanla degisen, bireyin kendini ve toplumsal rollerini sorguladik¢a yeniden sekillenen
dinamik bir yapiya sahiptir. Egitim, kadinin kendini gelistirmesi, 6zgliven kazanmas1 ve
toplumsal rolleri sorgulamasi agisindan onemli bir rol oynar. Egitim yoluyla birey,
toplumdaki yerini yeniden degerlendirme ve kimligini daha genis bir ¢ergevede olusturma
firsati bulur ve kadin kimligi, bireyin ailesinden aldig1 degerler, inan¢lar ve normlarla
sekillenir. Aile i¢inde verilen mesajlar, kadinin gelecekteki kendilik algisin1 dogrudan

etkilemektedir (Soydan, 2013).
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[lk Olgunlasma Enstitiisii 161 6grenci ile 1945 yilinda Istanbul Beyoglu’nda kurulmus,
ardindan 1958’de Ankara Maltepe’de Ankara Olgunlasma Enstitiisti agilmistir (T.C. Milli
Egitim Bakanlig1, 2019). Istanbul Olgunlasma Enstitiisii'niin acilis1 bilyiik 6nem arz etmis
ve ilerleyen zamanlarda donemin Milli Egitim Bakan1 Hasan Ali Yiicel de bizzat enstitiliyii
ziyaret etmistir (Resim 2.1) (Kir Simsek, 2019). Bu kurumlar, 6grencilere tesebbiis

kabiliyeti kazandirmak ve hayatlarin1 kazanmalar1 i¢in gerekli mesleki yetkinlikleri

saglamada 6nemli bir rol oynamaktadir (T.C. Milli Egitim Bakanligi, 2019).

Resim 2.1. Hasan Ali Yiicel’in Istanbul Olgunlasma Enstitiisii ziyareti (Kir Simsek, 2019)

Olgunlasma Enstitiileri’nin kurulus amaci, 6zellikle Kiz Enstitiileri mezunlarina mesleki
yetenek kazandirmak ve onlar istthdam olanaklariyla desteklemek olarak belirlenmistir.
[k miidiirii Refia Oviic, bu okullarin, Kiz Enstitiilerinden mezun olan ancak yeterince is
imkan1 bulamayan gen¢ kadinlarin meslek edinmesini saglamak amaciyla kuruldugunu
belirtmistir. Bu donemde dikis, nakis gibi islerin daha ¢ok yabancilarin elinde olmasi, Tiirk
kadmlarim1 bu alanlarda gelistirme ihtiyacin1 dogurmustur. Olgunlagsma Enstitiileri,
geleneksel el sanatlar1 ve modern meslek becerilerini bir araya getirerek kadinlarin
kendilerine ve topluma katki saglayabilecekleri bir egitim ortami sunar. Enstitiilerde egitim
alan kadinlar, toplumun 6nemli temsilcilerine yonelik kiyafet ve el sanatlar1 tiretimi gibi
faaliyetlerde bulunarak devlet ve toplum arasinda kiiltiirel bir koprii kurmaktadir

(Giirgayir, 2013). Ayrica Olgunlagsma Enstitiileri, geleneksel Tiirk el sanatlar ile kiyafet
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tasarimlarini modernize ederek sergiler ve defileler diizenlemis hem yurt i¢cinde hem de
yurt disinda Tiirk kiiltiirlinii tanitmistir. Bu ¢alismalar arasinda, geleneksel motiflerden

olusan tasarimlar ve folklorik bebekler gibi eserler yer almistir (Sezer Arig, 2014).

Olgunlagma Enstitiileri ile ilgili ilk yasal diizenleme 1962 yilinda “Kiz Teknik Ogretim
Olgunlasma Enstitiisii Yonetmeligi” adiyla yapilmistir. Buna gore:

“Kiz Teknik Ogretim Olgunlasma Enstitiileri, Kiz Enstitiilerini veya Aksam Kiz Sanat
Okullarin1 bitiren kadinlara yonelik bir mesleki gelisim merkezidir. Bu kurumlar,
ogrencilerin mesleki becerilerini artirarak onlarin caligma hayatina daha donanimli,
girisimci ve kazang¢ odakli bireyler olarak katilmalarini saglamayir amaclamaktadir.
Yonetmeligin 2. maddesine gore enstitiiler, egitimlerini milli egitimin temel ilkeleriyle

uyumlu olarak on hedef dogrultusunda sekillendirir. Bunlar:

1. Sorumluluk ve Girisimcilik: Ogrencilerin, sorumluluk sahibi, girisimci, ekonomik
bilingli bireyler olmalar tesvik edilir. Bu hedef, onlar1 kendi alanlarinda bagimsiz
hareket edebilecek, is hayatinda riskleri ve firsatlar1 degerlendirebilecek bireyler olarak
yetistirmeyi amaglar.

2. Ekonomik Katki Bilinci: Kiiltlirel ve teknik beceriler, milletin ve memleketin
ekonomisine katkida bulunmak amaciyla islenir. Ogrencilerin, ekonomiye nasil katki
saglayabileceklerini bilmeleri 6nemlidir.

3. Is Sevgisi ve Inovasyon: Is sevgisini yaymak, is alanindaki yenilikleri takip etmek ve
uygulamak tizerine egitim verilir. Bu, 6grencilerin islerini sevmeleri ve islerine tutkuyla
bagli olmalarini tegvik ederken, yeniliklere agik kalmalarini saglar.

4. Pozitif Yaklasim ve Coziim Odaklilik: Basarisizlik karsisinda kotiimserlige kapilmak
yerine, sorunlar1 ¢ézme becerisi kazandirilir. Bu sayede Ogrenciler, is yasaminda
karsilasabilecekleri engelleri agabilme yetenegine sahip olurlar.

5. Uretkenlik ve Verimlilik: Ogrencilere enerji ve zamani verimli kullanma ve iiretme
giicinii gelistirme Ogretilir. Bu hedef, onlar1 hem bireysel hem de toplumsal fayda
saglayacak sekilde yetistirmeyi amaglar.

6. Emegin Degerini Bilme: Ogrencilerin emegin degerini anlamalar1 ve el emegi ile
kazang saglama kiiltliriinii gelistirmeleri hedeflenir. Bu, meslek yasaminda emege
saygiy1 ve emek odakli bir caligma ahlakini tesvik eder.

7. Gorgii ve Zevk Gelisimi: Ogrencilerin estetik degerler, gorgii ve zevk agisindan gelisim
gostermeleri hedeflenir. Bu hem kisisel hem de mesleki hayatta daha donanimli
olmalarina yardimei olur.

8. Milli ve Yerel Degerlerin Tanitim1: Ogrencilerin, milli ve yerel islerde bilgi sahibi olup
bu degerleri tanitabilmeleri saglanir. Bu, kiiltiirel degerlerin korunmasi ve tanitilmasi
acisindan 6nemlidir.
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9. Ucuz ve Giizel Giyinme Bilinci: Ozellikle giyim ve ev ydnetimi gibi alanlarda, estetikle
uyumlu, uygun fiyath ¢dziimler sunma becerisi kazandirilir. Bu hedef, ¢evreye 6rnek
teskil eden bir yagam tarzini benimsemelerine yardimci olur.

10. Is Iliskileri Bilgisi: Isveren, is¢i ve alic1 iliskilerinde diizenli ve uyumlu bir yapiya
sahip olma, bu iligkileri basarili bir sekilde yonetme yetenegi kazandirilir. Bu,
Ogrencilerin is diinyasinda karsilikli saygi ve anlayisa dayali iliskiler gelistirmelerini
destekler (MEB, 1962).”

Bu hedefler, Kiz Teknik Ogretim Olgunlasma Enstitiilerinin, mezunlarin1 mesleki olarak
yetkin, sosyal olarak bilingli, kiiltiirel agidan donanimli ve topluma faydali bireyler olarak
yetistirme amacini ortaya koymaktadir. Ayrica bu yonetmelikte yer alan tanimlamalar
Olgunlagma Enstitiileri’nin nasil temeller iizerine kuruldugu ve erken Cumhuriyet dénemi
kadin egitimi agisindan nelerin hedeflendigini anlamak icin de 1yi bir kaynaktir. Buradan
Cumbhuriyet doneminde Olgunlagsma Enstitiileri araciligiyla, Tiirk kadininin girisimci ve
ekonomiye katki saglayacak faydalar iiretecek sekilde yetistirilmelerinin hedeflendigi
anlasilmaktadir. Bir diger yandan da Tirk Cumhuriyeti kadininin imajmin; sorumluluk
sahibi, isini seven, pozitif, gorgiilii, zevkli ve milli degerlerine sahip ¢ikan bir yapida
olmasi gerektigi seklinde tanimlandig1 anlasilmaktadir. Buradan Olgunlasma Enstitiileri ile
hedeflenenin kadinlarin yalnizca iyi bir anne ve es degil, topluma ve {liretime kazandirilmis

aktif ve drnek birer birey olarak egitilmeleri oldugu anlasilmaktadir.

Tiirkiye'deki kiz enstitiilerinin ilk 6rnegi olan Refia Ovii¢ Olgunlasma Enstitiisii
incelendiginde, enstitiiniin i¢ mekanlarinin tasariminda dénemin modernist yaklagimlarinin
tam olarak yansitilmadigini, daha ¢ok islevsel ve rasyonel bir dilin kullanildigini ortaya
cikmaktadir. El sanatlari, yemek yapimi ve cocuk bakimi gibi kurslar sunarak, hem
geleneksel hem de modern egitim tekniklerini bir araya getiren Enstitiilerin i¢ mekanlari,
cogunlukla basit mobilyalarla donatilmis olup, modern mobilya tasarimina dair 6rnekler
siirlidir (Resim 2.2 ) (Tulum Okur ve Ekenyazici Giiney, 2023). Enstitiilerin amaci1 daha
¢ok kiz ¢ocuklarina mesleki beceriler kazandirmak oldugundan, i¢ mekanlarda islevsellik
on planda tutulmus ve modernlesme siirecindeki Tirkiye’nin sinirli kamu biitcesiyle,
onceliklere gore okullar finanse edilmis olabilir. Bu durumda Olgunlasma Enstitiileri’nin
uygulama odakli okullar oldugu anlasilmaktadir. Sonug olarak, Refia Ovii¢ Olgunlasma
Enstitiisii ve diger Olgunlagsma Enstitiileri, Tiirk kadinlarinin toplumsal hayata katilimini
tesvik etmek ve geleneksel el sanatlarin1 yasatmak amaciyla onemli bir rol oynamistir.
Cumhuriyete yakisir bir sekilde kendinden emin ve bilingli bireylerin, mesleki yeterliligi

yiiksek ve bu konuda kendi kendini yoOnetebilecek seviyede pazarlama bilgisine sahip
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elemanlarin yetistirilmesinin amacglandigr Olgunlagsma Enstitiileri’nde baslangigta bicki-
dikis, sirma, renkli nakis, moda-cicek, resim ve camasir boliimleri kurulmus, ilerleyen
yillarda hazir giyime talebin artmasiyla konfeksiyon atdlyesi de kurulmasina karar

verilmistir (Kir Simsek, 2019).

Resim 2.2. Istanbul Refia Ovii¢ Olgunlasma Enstitiisii atdlyeleri (Kir Simsek, 2019)

Ankara’daki Olgunlagsma Enstitiisii 110 6grenci ile Maltepe’de bir apartman dairesinde
egitime baslamis ve mevcut yerin egitim i¢in yetersizligi sebebiyle enstitii, bugiin de
varligint siirdiirdiigi 1930 yili yapimi binaya ge¢mistir. Ankara Olgunlasma Enstitiisii
1962 yili itibariyle dikis, moda, cicek, resim, Tirk isi, sirma atolyeleri gibi toplam 13
alanda faaliyet gosterir hale gelmistir. Ayrica Ankara’nin baskent olusu ve siyasi lider,
diplomat gibi protokolden insan trafiginin yogun yasanmasi sebebiyle gelen misafirlerin
esleri Ankara Olgunlasma Enstitlisii’'nde sik sik agirlanmis, misafirlere 6zel defileler ve
caligmalar yaptirilmigtir, bu nedenle Ankara Olgunlasma Enstitiisii 6nde gelen protokol
okullarmdan olmustur. Ozellikle 1960’11 yillarda yurt i¢i ve yurt disinda da oldukca yogun
bir sekilde sergi ve defileler diizenlenmis; ilk on yilda Finlandiya, ABD, Bel¢ika,
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Almanya, Ispanya, Fransa, Italya gibi iilkelerde faaliyetler gerceklestirilmistir (Ertan ve
Akin, 2011). Olgunlagma Enstitiileri yapilan islerin kalitesi, modaya yon verir bir konumda
olmalar1 ve protokol okulu olmasi nedeniyle gerek Mevhibe Inonii gibi Tiirkiye’den
(Resim 2.3) gerekse de Sophia Loren gibi yurt disindan (Resim 2.4) misafirler agirlamistir.
Olgunlasma Enstitiileri yalnizca ziyaret¢i agirlamakla kalmamig yurt disi fuar ve

defilelerde de boy gdstermis ve hatta II. Elizabeth’e diiglin hediyesi (Resim 2.5) gibi iilke

hediyelerinin de {iretildigi bir merkez haline gelmistir (Kir Simsek, 2019).

Resim 2.4. Sophia Loren’in Ankara Olgunlagma Enstitiisii ziyareti (Kir Simsek, 2019)
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Resim 2.5. II. Elizabeth’e diigiin hediyesi i¢in tiretilmis sofra takimi (Kir Simsek, 2019)

Prestijli konumu ve gerek yurt i¢i gerek yurt disi faaliyetleriyle Olgunlagsma Enstitiileri
ornek alman egitim kurumlarindan olmustur. Bu sebeple yaptiklar isler ile ulusal ve
uluslararas1 basarilar1 giindem olmus donemin cesitli dergi ve gazetelerinde c¢ikan
haberlerle bu basarilar1 halka duyurulmustur. Hatta 1950-1953 yillar1 aras1 Kore Savasi
sirasinda Tiirk Tugay:1 tarafindan yayimmlanan ordu gazetesi, Kutup Yildizi’nda da
Olgunlagma Enstitiileri’nin islerinin (Resim 2.6) haber oldugu goriilmektedir (Kore Tiirk
Tugay1, 1951). Bu gazete Cumhuriyet doneminin ilk ordu gazetesi olma 0&zelligini
tasimakla birlikte Tiirk askerlerinin moral ve motivasyonunu artirip cephedeki
gelismelerden haberdar etmek ve egitimlerine katkida bulunmak amaciyla ¢ikarilmistir.
Gazetede, muharebe haberlerinin yani1 sira spor miisabakalari, sinema gdsterimleri,
konserler ve tiyatro temsilleri gibi sosyal faaliyetlere dair bilgiler de yer almistir
(Topaloglu, 2021). Bu gazetede Olgunlasma Enstitiisii’nden islerin yer almasi, enstitiilerin

etkinligi ve itibar1 hakkinda fikir vermektedir.
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Resim 2.6. Kutup Yildiz1 gazete kiipiiriinde Olgunlagma Enstitiisii haberi (Kore Tiirk
Tugayi, 1951)

Olgunlagsma Enstitiileri yurt iginde milli moda olusturmak ve gelenegi korumak igin
faaliyetlerini yiriitiirken bir yandan da Tiirk geleneksel el sanatlar1 ile yeniden
yorumlanmis ve modernize edilmis Tiirk modasii diinyaya duyurma gibi bir misyonu
listlenmistir. 1953 yilinda Olgunlasma Enstitiisii’nden bir heyet, Refia Ovii¢ ile Fransa’ya
gitmis ve Tiirk moda triinleri ile defileler gerceklestirmis. Bu ses getiren olay donemin
gazetelerinde de haber yapilmis, Aksam Gazetesinde “Italya'da, Ispanya'da ve Fransa'da
vapilan defileler memleketimiz lehine tezahiirata vesile oldu. Fakat bazi yerlerde
Tiirkiye'yi taminamaktan dogan acayip sualler de soruldu.” seklinde (Resim 2.7) yer alan

ifade ile yapilan propaganda ¢alismalarinin da 6nemi anlasilmistir (Topuz, 1953).
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Resim 2.7. Aksam Gazetesi kiipiiriinde Olgunlasma Enstitiisii haberi (Topuz, 1953)

Osmanli doneminde baslayan uluslararast sergilere katilim gelenegi, Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin 6zellikle ekonomik ve kiiltiirel tanitim stratejileriyle devam etmistir. Bu
amagcla, Tarsus Vapuru'nun bir seyyar sergi gemisi olarak kullanilmasi énemli bir adim
olmustur. Tirkiye’yi Bati'da tanitmak, ekonomik is birlikleri olusturmak ve Tiirk turizmine
katki saglamak amaciyla ABD ve Avrupa'da genis kapsamli sergiler diizenlenmistir.
Yunanistan, Italya, Ispanya, Fransa gibi Avrupa iilkelerinden baslayan Tarsus Vapuru’nun
seyahati ABD’ye kadar uzanmustir. Her durakta, Tirk kiiltiiriinii ve sanayi iriinlerini
tanitan etkinlikler diizenlenmistir. Geleneksel Tiirk el sanatlari, Olgunlasma Enstitiileri’nin
hazirladig1 kiyafetler, Tiirk kiiltiiriinii yansitan seramik ve hali gibi iirlinler sergilenmistir.
Ayrica Tirk is adamlart da tamitim faaliyetlerinde yer almustir. Sergi gemisinin
Amerika’daki karsilanma torenlerinde Tiirk-Amerikan dostluguna vurgu yapilmis, yerel
halk ve basinla etkin iletisim saglanarak Tiirk {iriinleri tanitilmig, bunu i¢in basinda genis
yer bulmasi saglanmistir (Mutlu, 2024). Tarsus Vapuru Seyyar Sergisi kapsaminda Tiirk

kiiltiiriinii ve el sanatlarii tanitmak icin Olgunlagsma Enstitiileri’nin hazirladig1 kiyafet
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koleksiyonlar1 ve Tiirk motifleri yerli ve yabanci kaynaklarda yer alirken dergi
kapaklarinda da (Resim 2.8) kendine yer bulmustur. Bu sergilerle, Tiirk giyim tarzinin
estetik ve sanatsal yonii vurgulanmis bdylece hem Tiirkiye'nin sanatsal zenginlikleri

tanitilmig hem de Tiirk modasinin uluslararasi alanda bilinirligi artirilmastir.

Resim 2.8. Hayat Dergisi kapaklarinda Tiirk modeller (Hayat, 1958a)(Hayat, 1958b)

Cikan islerin kalitesi ve bu sekilde Olgunlagsma Enstitiilerinden s6z edilmesi sayesinde
kurum, Tiirk modasina yon vermis ve ayni zamanda diinyaya duyurmustur. Bu noktada
yurt disina c¢ikan devlet protokoliinden kadin temsilcilerin Olgunlagsma Enstitiileri
tarafindan giydirilmesine de dikkat edilmistir. Bunlara ek olarak Tiirk kiiltiiriinii yurt digina
tanitmasi amaciyla olusturulmus yiizer sergi Tarsus gemisi ile moda koleksiyonlari,
Amerika ve Avrupa gibi kiyilar1 ziyaret etmis ve gemi araciligiyla Olgunlasma
Enstitiileri’nin olusturdugu milli moda Avrupa kiyilarindan Amerikan kiyilarma kadar
birgok iilkede tanitilarak biiyiik hayranlik ve begeni toplamistir (Erdem, 2019). Tarsus’un
Amerika (Resim 2.9) ziyareti de giindemde yanki uyandirmis ve donemin dergilerinde yer
bulmustur (Atlas, 2022).
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Resim 2.9. Panorama Dergisi’'nde yer alan Tarsus Gemisi Amerika ziyareti kolaji
(Atlas, 2022)

Yurt i¢ginde ve disinda yapilan bu biiyiik ¢apli moda etkinlikleri sebebiyle dogan canli
model ihtiyact neticesinde Olgunlasma Enstitiileri kendi mankenlerini de yetistirmeye
baglamistir. Heniiz mankenlik ajanst bulunmayan {ilkede ilk modellik faaliyetlerini
Olgunlagma Enstitlilerinin 6grencileri gergeklestirmis ve Tiirkiye’ nin ilk milli modeli olan
Lale Belkis da Olgunlasma Enstitiisiiniin 6grencilerindendir. Boylece modellerin milli
moday1 yurt disinda temsil etmesiyle birlikte yine milli bir gérev icra etmis olmalarindan
dolayr “milli mankenlik” kavrami ortaya c¢ikmistir. Bu ihtiya¢ sebebiyle Olgunlagma
Enstitiileri kendi 6grencilerini mankenlik i¢in de egitmeye baslamis (Kir Simsek, 2019) ve
Beyoglu Olgunlagma Enstitiisii mezunlarindan Lale Belkis iilkenin ilk mankenlerinden
olmustur. Sanat hayatina mankenlikle baglayan Belkis’in bu meslekle tanigsmasi 14
yaslarindayken bu okulda okudugu sirada gerceklesmistir. Olgunlagsma Enstitiileri’nin
diizenledigi defilelerde podyuma ¢ikmis (Resim 2.10) ve gazetelerde fotograflar
yayinlanmaya baslayinca tanmir hale gelmistir. Olgunlagsma Enstitiileri’nin hazirladig
kiyafetlerin yurt disinda tanitimlarinda iki ay boyunca gorev almis ve boylece Tiirkiye’de

de diinyada da taninan bir isim haline gelerek, ilk milli manken unvanini almistir (Belkis,

2006).
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Resim 2.10. Lale Belkis Ankara Olgunlagsma Enstitiisti’'nde defilede (T.C. Milli Egitim
Bakanligi, 2019)

Istanbul Olgunlasma Enstitiisii’niin gordiigii ragbet sonucu farkl illerde de Olgunlasma
Enstitiisiileri’nin gerekliligi glindeme gelmis ve 1958’de Ankara, 1959°da Eskisehir ile
Samsun, 1961°de Izmir, 1972°de Adana, 1987°de Antalya, 1988°de Kayseri ile Trabzon,
1989°da Diyarbakir ile yine Istanbul’da Sabanci Olgunlasma ve 1996 yilinda da Bursa
Olgunlasma Enstitiileri acilmistir (Kir Simsek, 2019). Bunun iizerine 1996 yilinda yapilan
"Kiz Teknik Olgunlasma Enstitiisii Yonetmeligi," ile geleneksel el sanatlariin korunmasi
ve tanitilmasi adina atilan 6nemli adimlar1 ve Olgunlasma Enstitiilerinin isleyisine dair
detayli diizenlemeler getirmistir. Bu diizenlemeler, enstitiilerin amacini, kapsamini, gérev
ve isleyisini tanimlar ve Ozellikle geleneksel Tiirk giyim ve el sanatlarin1 yasatmak
amaciyla faaliyet goOsteren enstitiilerin aragtirma, gelistirme, arsivleme ve iiretim
calismalarin1 desteklemeyi amaclar. Bu baglamda, enstitiilerin el sanatlarinin korunmast,
gelistirilmesi ve toplumda tanitilmasit hedeflenmistir. Enstitiiler, teorik ve uygulamali
dersleri kapsayan programlar sunarak hem mesleki hem de teknik bilgi saglayacak sekilde
yapilandirilmigtir. Egitim siireci bolgesel ihtiyaglara gore diizenlenmis ve oOgrencilere

becerilerini gelistirmeleri icin gesitli {iretim calismalar1 yaptirilmistir. Uretim faaliyetleri,
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doner sermaye kapsaminda planlanarak yiiriitilmesine karar verilmis, sanatsal nitelikli
iriinler iretilmistir. Enstitiiler, her boliime uygun iiretim atdlyeleri kurarak, burada hem
aragtirma hem de iiretim faaliyetlerini bir arada yiiriitiilmektedir. Uretim atdlyelerinde hem
prototip hem de siparise dayali iirtinlerin gelistirilmesi saglanmis, atdlyelerde seri {iretime
yonelik planlama yapilirken, sanatsal ve estetik degeri yliksek triinlerin de iiretilmesine
onem verilmistir. Enstitii kadrosu, miidiir, 6gretmenler, usta Ogreticiler, teknisyenler ve
ogrencilerden olusmustur. Yonetici ve Ogretici personel, enstitiiniin igleyisini saglamak
amaciyla belirli gorev tanimlari ile yetkilendirilmistir. Ayrica, her bir atdlye i¢in bir atolye

sefi atanarak islerin diizenli bir sekilde yiiriitilmesi saglanmistir (MEB, 1996).

Olgunlagma Enstitiileri gelenek ve goéreneklerin tanitimi misyonunun yaninda bunlarin
yasatilmasi ve unutulmaya yiiz tutmus el sanatlarinin canlandirilip arsivlenmesi noktasinda
da 6nemli bir yere sahiptir. Bu amagla gerek Olgunlasma Enstitiileri’nde {iretilen el
emekleri gerekse enstitiilere bagis olarak gelen cesitli folklorik elbiseler arsivlenmis, bu
iiriinlerden miizeler kurulmustur. Istanbul’da bulunan Olgunlasma Enstitiisii arsiv
binasindaki olumsuz kosullar ve uygun kosullar1 saglayacak maddi yetersizlikler
dogrultusunda enstitii miidiirii gerekli temaslarda bulunarak arsivin biiyiik bir kismini
Ankara’ya gondertmis ve bu eserlerden Ankara Olgunlagma Enstitiisii’nde “Kiz Teknik
Ogretim 100.Y1l Miizesi” kurulmustur. Ilerleyen zamanlarda Istanbul’da kurulan ikinci
Olgunlasma Enstitiisii i¢in bu miizeden bazi pargalar devredilmis ve igerigi yenilenmistir.
Sonug olarak giinlimiize kadar her Olgunlagsma Enstitiisii biinyesinde kendi miize ve arsivi

sergilenir hale gelmistir (Kir Simsek, 2019).

1996 yilinda Olgunlasma Enstitlileri’nin bagh oldugu yonetmelik degismesiyle geleneksel
el sanatlarinin arastiritlip gelistirilmesi, tanitilmasi ve arsivlenmesi gibi misyonlar da
enstitiilere dahil edilmistir. Bu dogrultuda “Arastirma” ve “Tanitim ve Pazarlama”
boliimlerinin tiim Olgunlagsma Enstitiileri’nde a¢ilmasina karar verilmistir. Bu atilimla
kaliteyi arttirmak amaglanirken ¢agdas diinyanin getirdigi ihtiyaglari takip edebilmek ve
Tirk elisini diinyaya pazarlayabilmek hedeflenmistir. Yeni yonetmelikle yasanan bir diger
onemli atilim ise bolgesel anlamda Olgunlagma Enstitiileri’nin bulunduklar1 cografya ve
kiiltiire 6zel arastirmalarinin yogunlagmasi ve bu dogrultuda birbirinden farkli boliimlerin

acilmasina olanak tanimasi olmustur.
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2002 yilinda ¢ikarilan “Mesleki ve Teknik Egitim Yonetmeligi Genel Diizenlemeleri”
kapsaminda mesleki egitim kurumlarinin kurulus ve isleyisinden, ¢iraklik egitimi, kalfalik
ve ustalik smav komisyonlar1 kurulmasi gibi c¢esitli diizenlemeleri getirilmis, yaygin
mesleki egitim ve i yerinde uygulamali egitimle ilgili siiregler diizenlenmistir. Buna gore
mesleki ve teknik egitimde farkli egitim programlarinin tek g¢ati altinda toplanarak egitim
merkezleri kurulmasi hedeflenmistir. Yonetmelikte, c¢iraklik, kalfalik ve ustalik gibi
kademelere yonelik programlarin modiiler yapida olmasi gerektigi belirtilmis ayrica ulusal
meslek standartlarima uygun olarak programlar hazirlanmasi zorunlu hale getirilmistir.
Crraklik egitiminde teorik ve pratik egitimin birlikte yiiriitiilmesi esas alinmis, ustalik
egitimi sirasinda da pratik egitime devam etme zorunlulugu getirilmistir (MEB, 2002). Bu
kapsama giren Olgunlagsma Enstitiileri’nde de verilen egitimin daha sistemli yapilmasi
amaglanmis. Bu yoOnetmelikle birlikte diizenlenen MEGEP modiilleri, Olgunlagma

Enstitiileri’nin de miifredatin1 olusturmustur.

Tiirkiye, 2006 yilinda UNESCO'mun Somut Olmayan Kiiltiirel Mirasin Korunmasi
Sozlesmesi’ne taraf olmus ve somut olmayan kiiltiirel mirasin korunmasina yonelik birgok
calisma gerceklestirmistir. Tirkiye'nin yerel, bolgesel ve uluslararasi diizeyde somut
olmayan kiiltiirel miras1 koruma cabalari, cesitli projelerle zenginlestirilmistir. Tiirk dili
konusan {ilkeler arasinda kiiltiirel is birligini desteklemek amaciyla 1993 yilinda kurulmus
TURKSOY ve iiyesi iilkelerle isbirlikleri ve uluslararasi projeler aracihigiyla kiiltiirel
mirasin  slirdiiriilebilirligi  saglanmaya calisilmistir. Bu kapsamda Olgunlasma
Enstitiileri’nin geleneksel Tiirk el sanatlar1 ve giyim kiiltiirlinli yasatma, gelistirme ve yeni
nesillere aktarma misyonuyla Onem kazanmaktadir. Geleneksel el sanatlarinin
kaybolmamasi icin aslina sadik kalarak Ogretilen yontemleri ve bu kiiltiirel birikimleri
arsivleyip tanitilmaktadir. Enstitiiler, 6rnegin “Elif Bebek Projesi” gibi projelerle, Tiirk
kadiminin fiziksel Ozelliklerini ve kiiltiirel detaylarimi yansitan bebekler tasarlayarak,
Tiirkiye'nin kiiltiirel mirasin1 simgeleyen ogelerle donatmus; yoresel takilar, nakislar ve
oyalar kullanilarak bu bebekler detaylandirilmistir (Oguz, Oziinel ve Giircayir Teke, 2013).
Bu tiir projeler, Olgunlasma Enstitiilerinin somut olmayan kiiltiire] mirasin korunmasina
yaptig1r katkilar1 gostermekte ve Kkiiltiir elciligi gorevini Ustlenmektedir. Ayrica, halk
kiiltiirli ve geleneksel el sanatlarinin kusaktan kusaga aktarilmasinda egitimin ve kadinlarin

oynadig1 bir kez daha karsimiza ¢ikmaktadir.
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2006 yilinda Tiirkiye'de "Hayat Boyu Ogrenme" alaninda da 6nemli adimlar atilmis bu
donemde, Avrupa Birligi'nin egitim politikalarina uyum saglamak amaciyla ¢esitli projeler
ve stratejiler gelistirilmistir.  Ozellikle, "Tiirkiye'de Hayat Boyu Ogrenmenin
Gelistirilmesi" projesi kapsaminda, olanaklarin yayginlastirilmasi ve iyilestirilmesi
hedeflenmistir. Ayrica Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Birligi Konseyi tarafindan kabul
edilen "Hayat Boyu Ogrenme icin Anahtar Yetkinlikler Hakkinda Tavsiye Karar" ile iiye
tilkelerin hayat boyu 6grenme stratejilerini gelistirmeleri Onerilmistir bu gelismeler de
Tiirkiye'nin kendi politikalarin sekillendirmesinde ve yaygin egitim faaliyetlerinin Avrupa
standartlarina uygun hale getirilmesinde etkili olmustur (Bilasa ve Tasgpinar, 2017). Ayrica
2010 yilinda “Hayat Boyu Ogrenme” kavrami, yaygin egitiminin amaglarindan biri olarak
tanimlanmistir  (MEB, 2010a). 2011 yilinda yapilan diizenlemelerle, Milli Egitim
Bakanligi’nin teskilat yapisi ve gorevleri yeniden tanimlanmis ve “Hayat Boyu Ogrenme”
kavramini yaygin egitim hizmetlerinin bir parcasi olarak goriilmiis bu kapsamda Hayat
Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii kurulmustur. Bu durumda Hayat Boyu Ogrenme Genel
Midiirligti’niin sorumluluklarindan biri zorunlu egitim disinda kalan bireylere yonelik
egitim olanaklarinin genisletilmesi, yaygin egitim ve agik Ogretim hizmetlerinin
stirdiiriilmesi olmustur. Herhangi bir 6rgiin egitim sistemine dahil olmamis ya da egitim
kademelerinden ayrilmis bireylere genel veya mesleki egitim saglanmasi hedeflenmistir.
Yetiskinler, ¢iraklar, kalfalar ve ustalar gibi 6zel gruplarin egitim ihtiyaclarma yonelik
programlar diizenlemek, bu kapsamda degerlendirilmis, yaygin egitim kurumlarinin
programlarinin  gelistirilmesi, egitim materyallerinin hazirlanmas1 ve gilincellenmesi
sorumluluklart da bu genel miidiirliigiin sorumlulugu altina girmistir (MEB, 2011). 2012
yilinda ise bu kapsamda yapilan diizenlemelerin sonucu olarak Olgunlagsma Enstitiileri,
Mesleki ve Teknik Egitim Genel Miidiirliigii’nden ¢ikarilip Hayat Boyu Ogrenme Genel

Miidiirliigii’ne baglanmstir.

2.4.1. MEB Temel Sanat egitimi modiilleri

Olgunlagma Enstitiileri, Tiirkiye’de ilk kez 1945 yilinda kurularak faaliyetlerine baslamis
ve baslangicta Kiz Enstitiileri (daha sonra Kiz Meslek Liseleri olarak adlandirilmis)
kapsaminda degerlendirilmistir. Bu enstitliler, kiz 0Ogrencilerin mesleki becerilerini
gelistirmek, el sanatlar1 ve geleneksel sanatlara yonelik egitim vermek amaciyla Kiz
Meslek Liseleri ile benzer bir misyona sahip olmustur. Ancak zaman iginde, Olgunlagsma

Enstitiileri Kiz Meslek Liselerinden ayrilarak kendi 6zgiin kimligine biirlinmiistiir. Bu
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ayrim, Ozellikle 1970'lerde belirginlesmeye baglamis ve Olgunlasma Enstitiileri, daha ¢ok
yetigkinlere yonelik bir egitim kurumu olarak yapilandirilmistir. 2011 yilinda Milli Egitim
Bakanligi'nin yeniden yapilanmastyla birlikte Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii niin
catis1 altinda, Kiz Meslek Liselerinden tamamen bagimsiz olarak konumlandirilmistir (Kir

Simsek, 2019).

Olgunlagma Enstitiileri’nin kurulugundan itibaren uygulanan miifredatlar, geleneksel Tiirk
el sanatlar1 ve giyim kiltliriiniin arastirilmasi, gelistirilmesi ve gelecek nesillere
aktarilmasini hedeflemistir. Bu donemde, enstitiilerde verilen egitimler, el nakislari,
dokuma, giyim tasarimi ve benzeri alanlarda teorik ve pratik dersleri igermistir. Bu
miifredatlar, Olgunlagma Enstitiileri’nin kurulus amaglar1 dogrultusunda, Tiirk kiiltiiriiniin
ve sanatinin korunmasi ve yasatilmasma katki saglamigtir. 2002 yilinda yayimlanan
"Mesleki ve Teknik Egitim Yonetmeligi" ile Olgunlasma Enstitiileri’nin egitim
programlari, tasarim ve iretim odakli olarak yeniden yapilandirilmistir. Bu donemde,
enstitiilerde uygulanan miifredatlar, bolgesel ihtiyaglara gore geleneksel el sanatlarinin
arastirilmasi, tasarim ve liretim atolyelerinin kurulmasi esaslarina dayanmistir. Buna gore
2005 yilinda Olgunlagsma Enstitiileri’nin egitim igerikleri de MEGEP kapsaminda
olusturulan modiillere gore sekillenmistir (MEB, 2002). 2012 yilinda Olgunlasma
Enstitiileri, Milli Egitim Bakanlifinin yeniden yapilanmasi kapsaminda Hayat Boyu
Ogrenme Genel Miidiirliigii'me baglanmis, bu dénemde enstitiilerin biinyesinde arastirma,
tasarim, iiretim ve pazarlama boliimleri acilmistir. 11 Nisan 2018 tarihli "Milli Egitim
Bakanlig1 Hayat Boyu Ogrenme Kurumlar1 Yonetmeligi" ile Olgunlasma Enstitiileri’nin
isleyisi ve egitim programlar1 yeniden diizenlenmistir. Bu donemde, enstitiilerde uygulanan
miifredatlar, modiiler yapida hazirlanmis ve ulusal meslek standartlarina uygun hale
getirilmistir. Egitim programlari, teorik ve pratik derslerin yani sira staj ve bitirme
projelerini de i¢ermistir (MEB, 2018). En son yapilan diizenlemelerin sonucunda ise
Olgunlagma Enstitiileri’nin iki yillik egitim boliimleri kapatilmis ve 2024 yili itibari ile son
mezunlarint verecegi bir doneme girmistir. 16 Ekim 2024 tarihinde yapilan yonetmelik
degisikligiyle, Olgunlasma Enstitiileri’nde uygulanan iki yillik mesleki ve teknik denklik
programi kaldirilmis ve yerine "Olgunlasma Enstitiisii Kurs Programlar1" getirilmistir. Bu
kurslara en az ilkdgretim okulu, ortaokul veya imam hatip ortaokulu mezunu olup 18
yasinit  dolduranlar bagvurabilecektir. Ayrica, Olgunlagsma Enstitlileri’'ne vizyon
kazandirilmasi ve faaliyetlerinin daha planh yiiriitiilmesi amaciyla "Olgunlasma Enstitiileri

Danisma Kurulu" olusturulmustur. Bu kurul, sektérden alan uzmanlarinin katilimiyla
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enstitiilerin tasarim, iiretim ve pazarlama g¢alismalarinda kurumsallagmalarin1 ve giinceli

takip etmelerini saglayacaktir (MEB, 2024b).

Olgunlagsma Enstitiileri’nin bagli oldugu egitim iceriklerine erismek i¢in Milli Egitim
Bakanligi’na bagli sitelerden MEGEP modiilleri incelenmistir. Bu modiiller, bakanligin
farkli sitelerinden ayr1 ayri donemlerde yayinlanmistir. Bu modiillere goére her meslek
“Alan” ve “Dal” olarak ayrilmis, alanlar genis kapsamda boliimi ifade ederken, dallar
uzmanlagilan isi kastetmektedir; 6rnegin El Sanatlari ve Teknolojisi Alani, EI ve Makine
Nakis1 Dali gibi. Kaynaklar incelendiginde dort farkli donemden MEGEP boliimlerine
ulasilmistir. 2005-2010 yilina ait modiillerin ilk yaymlanmis modiiller oldugu anlagilmis ve
bundan sonra yayinlanmig olan modiller 2010-2020 ile 2020-giiniimiiz arasini
kapsamaktadir. ilk dénemden modiillere “maol” alt alan adiyla yer alan Mesleki Acik
Ogretim Liselerinin internet sayfasindan (Resim 2.11) ulasiimistir (MEB, 2024c). Bu eski
tarihli modiiller, Olgunlasma Enstitiileri’nin Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’ne
baglanmadan Onceki zamanlarinda gelistirilmis, digerleri ise Olgunlasma Enstitiileri’nin
Hayat Boyu Ogrenme kapsaminda egitim verdigi donemlere denk gelmistir. Mesleki A¢ik
Ogretim Liselerinin sitesinden ulasilan ilk (Resim 2.12) ve ikinci (Resim 2.13) boliimlerin
site goriinlimlerine asagida yer verilmistir. Burada yer verilen igerikler “Kalfalik” ve
“Ustalik” olarak iki farkli diizeye gore diizenlenmis, Temel Sanat Egitimi iceriklerinin
yalnizca Kalfalik Donemi igerisindeki modiillerde yer aldigi gorilmiistir (MEB, 2010b).
Bu durum Temel Sanat Egitiminin baslangic sirasinda verilen bir egitim olmasina

baglanabilir.
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Cam Teknolojisi
Cicekgilik
Cilt Bakimi ve Guzellik

Resim 2.12. MEGEP 2005-2010 aras1 modiil sayfas1 (MEGEP, 2005)
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1 Ahsap Teknolojisi (hazir) 12 Giizellik ve Sag Bakim Hizmetleri (hazir) 23 Motorlu Araglar Teknolojisi (hazir)
2 Ayakkabi ve Saraciye Teknolojisi (hazir) 13 ingaat Teknolojisi (hazir) 24 Pazarlama ve Perakende (hazir)

3 Bahgecilik (hazir) 14 Kagit Teknolojisi (hazir) 25 Plastik Teknolojisi (hazir)

4 Biligim Teknolojileri (hazir) 15 Kimya Teknolojisi (hazir) 26 Reklam Tabelacilii (hazir)

5 Dosemecilik (hazir) 16 Konaklama ve Seyahat Hizmetleri (hazir) 27 Seramik ve Cam Teknolojisi (hazir)

6 Elektrik-Elektronik Teknolojisi (hazir) 17 Kuru Temizlemecilik (hazir) 28 Sogutma ve iklimlendirme (hazir)

7 El Sanatlan Teknolojisi (hazir) 18 Kuyumculuk Teknolojisi (hazir) 29 Tesisat Teknolojisi ve iklimlendirme (hazir)
8 Fotografgilik (hazir) 19 Makine Teknolojisi (hazir) 30 Tekstil Teknolojisi (hazir)

9 Gemi Yapimi (Deniz Araglan Yapimi) (hazir) 20 Matbaa (hazir) 31 Yiyecek igecek Hizmetleri (hazir)

10 Giyim Uretim Teknolojisi (hazir) 21 Metal Teknolojisi (hazir)

11 Gida Teknolojisi (hazir) 22 Metalurji Teknolojisi (hazir)

© Milli Egitim Bakanligi Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Midiirligi-2010
Savfalar en ivi 1024x768 ve zeri géztiniirlikte gdriintilenehilir

Resim 2.13. MEGEP 2010-2017 arast modiil sayfas1 (MEB, 2010Db)
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Sonraki donemlerde yayimlanan modiillerden 2017-2020 yillar1 arasinda yaymlanmis olan
modiiller Milli Egitim Bakanligi’nin “megep” alt alan adiyla olan web sitesinden
bulunmustur (Resim 2.14). Bu bdliimlerin ustalik-kalfalik i¢in ayr1 modiillerine burada yer
verilmemis yalnizca c¢erceve programlarina yer verilmistir (MEGEP, 2019). Giincel
gerceve egitim programlarina ise “meslek” alt alan adiyla olan MEB web sitesinden

ulagilmistir (Resim 2.15).

Mesleki ve Teknik Egitim Genel Mudurlugu 4 ﬁ
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) Kurul Kararian

& Meslek Tanitmlan
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@ Talim ve Terbiye Kurulu Baskanigi |

) Mesleki ve Teknik Egitim Genel Mudarloga
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Resim 2.14. MEGEP 2017-2020 aras1 modiil sayfas1 (MEGEP, 2019)
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Millf Egitim Bakanhg

Meslek.MEB

Anasayfa

ANASAYFA

sleki ve Teknik Anadolu Lisesi

DUYURULAR

KURUL KARARLARI

Cerceve Ogretim Programlari

Cergeve 6gretim programlarina okul tir secerek buradan ulasabiirsiniz..

Mesleki Egitim Merkezi

DOKUMANLAR

Mesleki ve Teknik Egitim Genel Madarliga

BAGLANTILAR ILETISIM

Resim 2.15. MEGEP 2020-giiniimiiz aras1 modiil sayfas1 (MEGEP, 2020)

MEGEP modiillerine nasil ulasildigi ve site goriiniimlerine bu kadar yer verilmis olma
sebebi sitelerin arayiiz ve erisim bakimindan karmagsikligina dikkat ¢ekmektir. Bir yandan
da bu modiiller mesleki lise egitimlerine gore sekillendirildigi i¢in Olgunlasma Enstitiileri
acisindan sunulan egitim programlarinin yeterliligi ya da uygunlugu tartisma konusudur.
Bu sitelerden ulasilan verilere gore boliimler ve donemleri bir tabloda 6zetlenmistir (Tablo
2.1). Olgunlagsma Enstitiileri’'nde yer alan boéliimlerin ¢ergeve programlarinda Temel

Tasarim igeriklerine yer verme durumlari da bir baska tabloda halinde sunulmustur (Tablo

2.2).

Cizelge 2.1. MEGEP modiillerinin donemlerine gore boliimler

2020 Sonrast 2017-2020 Arast 2010-2017 Arast 2005-2010 Arast Olgunlagma Enstitiileri'nde
Egitim Modilleri | Egitim Modiilleri | Egitim Modiilleri Egitim Modiilleri Yer Alan Boliimler
Adalet Adalet X X X
X X X Agag Isleri X
X X X X Ahsap Oymacilig1
X X Ahsap Teknolojisi X X




Cizelge 2.1. (devam) MEGEP modiillerinin donemlerine gore boliimler
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X X X Ahsap X
Karoserciligi
X X X Anabhtarcilik ve X
Cilingircilik
Aile ve Tiiketici Aile ve Tiiketici X X X
Hizmetleri Hizmetleri
Ayakkabi1 ve Ayakkabi1 ve Ayakkabi ve Ayakkabi1 ve Ayakkabi ve Saraciye
Saraciye Saraciye Saraciye Saraciye Teknolojisi
Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi
X X X Avize Imalatcilign X
X X Bahgecilik X X
X X X Berberlik X
Bilisim Bilisim Bilisim X X
Teknolojileri Teknolojileri Teknolojileri
Biyomedikal Biyomedikal X X X
Cihaz Cihaz
Teknolojileri Teknolojileri
Biiro Yonetimi Biiro Yonetimi X X X
X X X Cam Teknolojisi X
X X X Cigekgilik X
X X X Cilt Bakimi ve X
Giizellik
Cocuk Gelisimi | Cocuk Gelisimi ve X X X
ve Egitimi Egitimi
Denizcilik Denizcilik X X X
X X X Dericilik X
X X X Dokiim X
Teknolojisi
X X Dosemecilik Dosemecilik X
X Eglence X X X
Hizmetleri
X X X El Dokuma X
Elektrik- Elektrik- Elektrik- Elektrik- X
Elektronik Elektronik Elektronik Elektronik
Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi
El Sanatlari El Sanatlar: El Sanatlari X El Sanatlar1 Teknolojisi
Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi
Endiistriyel Endiistriyel X X X
Otomasyon Otomasyon
Teknolojileri Teknolojileri
X X Fotografeilik Fotografeilik X
X X X Gaz ve Tesisat X

Teknolojisi
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Cizelge 2.1. (devam) MEGEP modiillerinin donemlerine gore boliimler

Stisleme Tascilik

Gazetecilik Gazetecilik X X X
Geleneksel Tiirk Geleneksel Tiirk X X Geleneksel Tiirk Sanatlari
Sanatlar1 Sanatlar1
Gemi Yapimi Gemi Yapimi Gemi Yapimi Gemi Yapimt X
(Deniz Araglart
Yapimi)
Gida Teknolojisi Gida Teknolojisi Gida Teknolojisi X X
X X Giyim Uretim Giyim Uretim Giyim Uretim Teknolojisi
Teknolojisi Teknolojisi
Grafik ve Grafik ve Fotograf X X Grafik ve Fotograf
Fotograf
X X X X Gorsel Sanatlar
Gizellik Gizellik ve Sag Giizellik ve Sag X Giizellik ve Sa¢ Bakim
Hizmetleri Bakim Hizmetleri | Bakim Hizmetleri Hizmetleri
Halkla Tliskiler Halkla Tliskiler ve X X Halkla Tliskiler
Organizasyon
Harita-Tapu- Harita-Tapu- X X X
Kadastro Kadastro
Hasta ve Yagh Hasta ve Yagh X X X
Hizmetleri Hizmetleri
Hayvan Hayvan X X X
Yetistiriciligi ve Yetistiriciligi ve
Saglig Saglig
Havacilik ve X X X X
Uzay Teknolojisi
Insaat Insaat Teknolojisi | Insaat Teknolojisi | Insaat Teknolojisi X
Teknolojisi
X itfaiyecilik ve X X X
Yangin Giivenligi
X X Kagit Teknolojisi Kagit Teknolojisi X
Kimya Kimya Teknolojisi | Kimya Teknolojisi X X
Teknolojisi
Konaklama ve Konaklama ve Konaklama ve Konaklama X
Seyahat Seyahat Seyahat Hizmetleri
Hizmetleri Hizmetleri Hizmetleri
X X Kuru Kuru X
Temizlemecilik Temizlemecilik
Kuyumculuk Kuyumculuk Kuyumculuk Kuyumculuk Kuyumculuk Teknolojisi
Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi
Laboratuvar Laboratuvar X X X
Hizmetleri Hizmetleri
Maden Maden Teknolojisi X X X
Teknolojisi
Makine Makine Makine Makine X
Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi
Matbaa Matbaa Matbaa Matbaa X
Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi
X X X Mermercilik ve X




Cizelge 2.1. (devam) MEGEP modiillerinin donemlerine gore boliimler
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Metal Metal Teknolojisi Metal Teknolojisi Metal Isleri X
Teknolojisi
Metaliirji Metaliirji Metaliirji X X
Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi
X Meteoroloji X X X
Mikromekanik X X X X
Mobilya ve I¢ Mobilya ve I¢ X X X
Mekan Tasarimi Mekan Tasarimi
Moda Tasarim Moda X X Moda Tasarim Teknolojileri
Teknolojileri Teknolojileri
Motorlu Araglar Motorlu Araglar Motorlu Araglar Motorlu Araglar X
Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi
Muhasebe ve Muhasebe ve X X X
Finansman Finansman
Miizik Aletleri Miizik Aletleri X X Miizik Aletleri Yapim
Yapinmu Yapinmu
Pazarlama ve Pazarlama ve Pazarlama ve X X
Perakende Perakende Perakende
Plastik Sanatlar X X X X
Plastik Plastik Teknolojisi | Plastik Teknolojisi Plastikgilik X
Teknolojisi
Radyo- Radyo-Televizyon X X X
Televizyon
Rayli Sistemler Rayli Sistemler X X X
Teknolojisi Teknolojisi
X X Reklam Tabelacigi | Reklam Tabelacigt X
X X X Saatcilik X
X X X Satis Elemanlig1 X
Saglik Hizmetleri | Saglik Hizmetleri X X X
X Sanat ve Tasarim X X Sanat ve Tasarim
Seramik ve Cam Seramik ve Cam Seramik ve Cam Seramik Seramik ve Cam Teknolojisi
Teknolojisi Teknolojisi Teknolojisi
Siber Giivenlik X X X X
X Sivil Havacilik X X X
X X Sogutma ve Sogutma ve X
iklimlendirme Iklimlendirme
Tarim Tarim X X X
X Tasarim X X X

Teknolojisi




62

Cizelge 2.1. (devam) MEGEP modiillerinin donemlerine gore boliimler

Tekstil Tekstil Teknolojisi | Tekstil Teknolojisi Tekstil Tekstil Teknolojisi
Teknolojisi
Tesisat Tesisat Teknolojisi | Tesisat Teknolojisi X X
Teknolojisi ve ve Iklimlendirme ve Iklimlendirme
Iklimlendirme
Ucak Bakim Ucak Bakim X X X
Ulastirma Ulastirma X X X
Hizmetleri Hizmetleri
Yenilenebilir Yenilenebilir X X X
Enerji Enerji Teknolojisi
Teknolojisi
Yiyecek Icecek Yiyecek Igecek Yiyecek Igecek Yiyecek Icecek Yiyecek Icecek Hizmetleri
Hizmetleri Hizmetleri Hizmetleri Hizmetleri

Tablo 2.2°den anlasildig1 lizere modiil diizenlemeleri Olgunlasma Enstitiileri’nde yer alan
boliimleri kapsamakta yetersiz kalmistir. Oyle ki Ahsap Oymacilig1 gibi higbir modiilii
bulunmayan egitimler de yer almaktadir. Bu boliim icin agag¢ ve ahsapla ilgili diger
boliimler incelendiginde “Ahsap Teknolojisi” ¢erceve programinda ahsap oymaya dair bir
uygulamaya yer verildigi goriilmiis fakat ayri bir dal ya da uzmanlik alanmi olarak yer
almamistir. Ayni sekilde Gorsel Sanatlar boliimii i¢in de diger benzer boéliimlerin
programlar1 incelendiginde ayr1 bir dal olarak yer almadigi goriilmiistiir. Tablodan
programlar da kendi icinde incelendiginde bazi programlarin kapandigini bazilarinin
sonradan ac¢ildig1 anlamak miimkiindiir. Nitekim “Moda Tasarim Teknolojileri” ve
“Geleneksel Tiirk Sanatlar” gibi boliimlerin de modiillerinin sonradan olusturuldugu
goriilmektedir. Olgunlagma Enstitiileri’nin ilk kuruldugu zamandan beri moda tasarimi ve
geleneksel Tiirk sanatlart alanlarinda c¢alismalar yiiriittiigli ve egitimler verdigi
bilinmektedir. Bu durum MEGEP modiillerinin hem karmasik erisimi sebebiyle hem de
Olgunlagma Enstitiileri’nin 6nde gelen egitim alanlarma modiil olusturmakta gecikmesi
sebebiyle, modiiller yetersiz bulunmustur. Ayrica her bir Olgunlasma Enstitiisii’niin kendi
sitesi incelendiginde bunlarin site tasarimlarinin da MEGEP modiillerinin bulundugu
siteler gibi birbirinden ayrik oldugu ve arayiiz konusunda dil birligi saglanmadigi

gorilmiistiir.
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Cizelge 2.2. Olgunlasma Enstitiileri boliimlerinin donemlere gore temel tasarim modiil

durumu
Olgunlasma
Enstitiileri'nde Yer 2005-2010 2010-2017 2017-2020 2020-Giiniimiiz
Alan Béliimler
Ahsap Oymacilig1 X X X X

Ayakkabi ve Saraciye
Teknolojisi

Temel Tasarim Yok

Temel Tasarim Yok

Dal Dersleri Temel
Tasarim (2017)

Dal Dersleri Temel
Tasarim (2021)

Alan Ortak Dersi

Alan Ortak Dersi

Alan Ortak Dersi

El Sanatlar1 Teknolojisi X Temel Tasarim Temel Tasarim
Temel Sanat (2010) (2017) (2021)
Gelencksel Tiirk Alan Ortak Dersi Alan Ortak Dersi
Sanatlart X X Temel Tasarim Temel Tasarim
(2019) (2020)
Giyim Uretim
Teknolojisi Temel Tasarim Yok | Temel Tasarim Yok X X
Alan Ortak Dersi Alan Ortak Dersi
Grafik ve Fotograf X X Temel Tasarim Temel Tasarim
(2017) (2020)
Gorsel Sanatlar X X X X
Giizellik ve Sa¢ Bakim X Alan Ortak Dersi Alan Ortak Mesleki Mesleki Resim
Hizmetleri Temel Sanat (2008) Resim (2017) (2021)
Halkla Tliskiler X X Temel Tasarim Yok | Temel Tasarim Yok
Kuyumculuk Alan Ortak Dersi Alan Ortak Dersi A%z;gr?azgif' A%z;gr?azgif'
Teknolojisi Temel Sanat (2005) | Temel Sanat (2010) (2017) (2021)
Tasarim ve Model Tasarim ve Model
Moda Tasarim . .
Teknolojileri X X Aragtirmalari Dersi Aragtirmalari Dersi
(2018) (2021)
Miizik Aletleri Yapimi X X Temel Tasarim Yok | Temel Tasarim Yok
Alan Ortak Dersi
Sanat ve Tasarim X X Temel Tasarim X

(2017)

Seramik ve Cam
Teknolojisi

Temel Tasarim Yok

Alan Ortak Dersi
Temel Sanat (2010)

Seramik ve Cam
Tasarimi (2017)

Seramik ve Cam
Tasarmmi (2021)

Tekstil Teknolojisi

Temel Tasarim Yok

Dal Dersleri Temel
Sanat (2010)

Temel Tasarim Yok

Se¢meli Meslek
Dersi Temel Tasarim
(2022)

Yiyecek Igecek
Hizmetleri

Temel Tasarim Yok

Temel Tasarim Yok

Temel Tasarim Yok

Temel Tasarim Yok
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Tablo 2.2 incelendiginde bazi béliimlerin Temel Tasarim ile ilgili modiillerinin de tutarl
bir sekilde siirdiiriilmedigi goriilmektedir. Kuyumculuk Teknolojisi disinda biitiin
boliimlerde ya sonradan derslerin eklendigi ya da ¢ikarildigi veya adinin degistirildigi
gorlilmektedir. Alan ortak dersi olarak yer alan modiiller dallara ayrilmadan &nce
verilirken, dal dersi olarak yer alanlar ortak derslerden sonra dallara ayrildiginda
alimmaktadir. Tekstil Teknolojisi boliimiinde 2010 modiilleriyle birlikte eklenen Temel
Tasarimin sonraki modiilde yer almadigi, giincel modiilde ise se¢meli ders olarak
Ogrencinin inisiyatifine birakildig1 goriilmektedir. Baz1 boliimlerde ise modiillerin ne
Temel Tasarim ne de Temel Sanat Egitimi adiyla olarak yer aldigi goriilmiis fakat ders
igerikleri incelendiginde Temel Tasarim ile ortiistiigli goriilmiistiir. Bu programlarin hepsi
incelendiginde Temel Tasarim olarak cergeve programlarda yer alan igeriklerin biiyiik
oranda ayni oldugu goriilmiistiir. Bunlardan Giizellik ve Sa¢ Bakim Hizmetleri’nin 2021
yili gerceve programinda “Yiiz ve Sa¢ Sekilleri” konusunun da ilgili ders icerigine
eklenmis oldugu goriilmiistiir. Bu modiil ile mevcut Temel Tasarim igeriklerine ek olarak
ogrencilerin, yiiz sekillerine gore uygun ve hatasiz ¢izimler yapabilmesi amaglanmistir.

Bunun disinda ortak yer alan modiiller ise soyledir:

Nokta ve Cizgi: Temel ¢izim elemanlart ile el becerilerinin gelistirilmesini amaglar.

o Acik-Koyu, Isik-Golge: Golgelendirme/Tarama gibi derinlik algisini saglamaya yonelik
kazanimlar1 amagclar.

e Renk: Renk uyumu ve renk elde etmeye yonelik kazanimlari amaglar.

e Doku: Farkli ylizey goriiniimleri elde edebilmeyi amaglar.

o Perspektif: Uzak-yakin iligkisi kurulabilen ¢izimler yapabilmeyi amaglar.

e Striiktiir: Tasarim Ilkeleri dogrultusunda kompozisyonlarla gozii egitmeyi amaglar.

2008 yilinda yapilan bir haberde, Milli Egitim Bakanligi Kiz Teknik Ogretim Genel
Midiirligi biinyesinde, Azerbaycanli ressam ve ¢izgi film yonetmeni Vahit Talib'in
danigmanliginda “Grafik Animasyon ve Cizgi Film Boliimii”niin Ankara Olgunlagsma
Enstitiisti'nde acildig1 belirtilmistir. Habere gore lise mezunlarina yonelik 15 kisilik
kontenjanla agilan bu 2 yillik boliim, desen ve illiistrasyon gibi ¢izim derslerine agirlik
vermektedir. ikinci yilda ise haftada 3 giin staj, 2 giin okul egitimi planlanmistir. Boliim,
sektordeki grafiker ve animasyon talebini karsilamayi hedeflemektedir. Mezunlar, web
sayfasi hazirlama, ¢izgi film calismalar1 ve grafikerlik alanlarinda kamu veya 6zel sektorde

istihdam edilebilecektir (Miiminoglu, 2008). Buna gore Olgunlagsma Enstitiisii’nde “Grafik
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ve Sanat” alaninin igerigine giren bu boliimiin a¢ildigir yi1l bir MEGEP modiilii olmadigi
goriilmekte ve bu diizenlemelerin eksikliginin yaninda, Olgunlasma Enstitiileri’nin de

kendi ders igerigini olusturma noktasinda nispeten 6zgiir davranabildigi goriilmektedir.

MEGEP modiillerinin mesleki egitimde kullanimina yonelik yonelik yapilan arastirmalar
da, 6zellikle modiillerin giincellenme siklig1, is piyasasi ihtiyaglarina yanit verme diizeyi
ve uygulama becerilerini gelistirmede yetersizlik gibi konulara dikkat c¢ekmistir. Bu
dogrultuda, modiillerin igerik bakimindan eksiklikleri, uygulama ile teori arasindaki
uyumsuzluklar ve sektor beklentilerini karsilamada sinirli kalmasi gibi noktalar 6n plana
cikmaktadir. MEGEP modiillerinin 6zellikle hizli degisen meslek standartlar1 ve teknolojik
gelismeler karsisinda giincelligini yitirdigi disiiniilmektedir (Karaca ve Cakir, 2014).
MEGEP modiillerinin meslek dallarina yonelik yeterli teorik bilgiyi sunmasina karsin,
ogrencilerin uygulamali beceri kazanimlarini desteklemede yetersiz kaldigi belirtilmektedir
(Gok, 2011). Modiillerin smirli bir igerikle sunulmasi, 6grencilerin is piyasasina uyum
saglama siireglerini zorlagtirmakta, bu da mesleki egitimde pratik bilgi ve beceriye dayal
iceriklerin artmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Uygulama eksiklikleri, 6grencilerin
mezuniyet sonrasi i hayatinda da zorlanmalarima neden olmaktadir. Bu eksikliklerin
giderilmesi i¢in modiil igeriklerinin uygulama odakli projeler ve is deneyimleriyle

desteklenmesi gerektigi 6n goriilmektedir (Savruk ve Deniz, 2018).

Isverenler, MEGEP modiilleriyle yetisen ogrencilerin sektdrel yeterliliklerinin diisiik
oldugunu ifade etmis, oOzellikle teknolojik bilgi ve beceri anlaminda mezunlarin is
piyasasina uyum saglayamamasindan sikayet etmistir (Savruk ve Deniz, 2018). Bu
uyumsuzluk, modiillerin hazirlanma siirecinde piyasa ihtiyaglarimin yeterince dikkate
almmamasiyla iliskilendirilmektedir. Mesleki egitimin is piyasast beklentilerine yanit
verebilmesi i¢in modiillerin daha sik giincellenmesi ve piyasa temsilcileriyle ortak calisma
yapilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Karaca ve Cakir, 2014). MEGEP modiillerine
yonelik elestirilerden anlasildig1 iizere iceriklerin giincellenmesi, piyasa taleplerine
uygunluk ve uygulama becerileri agisindan gelistirmeler yapilmasi gerektigi ve genel
haliyle modiillerin yetersizliklerine dikkat ¢ekilmistir (Gok, 2011),(Savruk ve Deniz,
2018). Bu dogrultuda mesleki egitimin kalitesini artirmak amaciyla modiillerin diizenli
olarak giincellenmesi, sektor temsilcileriyle is birligi i¢inde hazirlanmasi ve uygulama
odakli projelerle zenginlestirilmesi gibi Ogrenci basarisin1 ve is piyasasina uyumu

saglamaya yonelik gereklilikler siralanmistir (Karaca ve Cakir, 2014).
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2.4.2. Olgunlasma Enstitiileri’nin giiniimiiz durumu

Gilinlimiizde 31 sehirde toplam 32 tane Olgunlagsma Enstitiisii bulunmaktadir. Enstitiiler,
geleneksel el sanatlarinin arastirilmasi ve yasatilmasi noktasinda {istlendikleri gorev
dogrultusunda biiyiik bir 6neme sahiptir ve acildiklar1 donemden itibaren hem yurt i¢inde
hem yurt disinda tasarim ve zanaatin bulustugu Oonemli bir kurum olmustur. Cografi
farkliliklar ve Olgunlasma Enstitiileri’ne yiiklenen misyon dogrultusunda iilke capinda
ortak ve dzel birgok proje yiiriitiilmiistiir. Ornegin Ankara Olgunlasma Enstitiisii’'nde 2003
yilinda baslatilan “Ankara Tiftik Kecisi ve Sof Kumas Uretme” projesi gibi lokal ve
gilinlimiizde de devam eden “Puside Projesi” gibi (Enstitiisii, 2016) ulusal ¢apta projelerle
unutulmaya yiiz tutmus geleneklerin yasatilmasi {izerine aragtirma ve calisma faaliyetleri
stirdiiriilmektedir. Ayrica bu projelere ek olarak yurt i¢i ve yurt disi gelen siparislerin
lizerine tasarim ve iretim faaliyetleri de yine Olgunlasma Enstitiileri tarafindan

yuriitiilmektedir.

Farsca ortli anlamina gelen “puside” Osmanli hanedanligindan insanlarin mezar Ortiilerini
de isimlendirmek i¢in kullanilir. Cesitli islemelerle bezenen oOrtiiler mezar sandukalarina
giydirilmektedir. Bunlar i¢in en ¢ok, sim sirma-maras isi-dival isi gibi isimlerle ifade
edilen el sanat1 kullanilmaktadir. Istanbul Beylerbeyi Sabanci Olgunlasma Enstitiisii niin
baslattig1 Dival Isi Puside Projesi’ne 10 Olgunlasma Enstitiisii daha dahil olmus ve birgok
tiirbenin pusideleri bu proje kapsaminda yenilenmistir. Calisma i¢in oncelikle Olgunlagma
Enstitiisti'nden heyet gorevlendirilmis ve tarihi pusideler incelenerek bire bir 6lciide
desenleri ¢ikarilmis ve daha sonra hem desenler bilgisayar ortamina aktarilarak argivlenmis
hem de yeni pusideler islenmistir (Adigiizel ve Akbulut, 2019). Olgunlagsma Enstitiileri’nin
geleneksel el sanatlarini arastirma ve yasatmast agisindan bu proje hem 6nemli hem de iy1
bir ornektir (Resim 2.16). Maras isi (dival isi1) teknigi egitimi ise genellikle el sanatlari
alaninda yer alan meslek okullari, Olgunlasma Enstitiileri ve Halk Egitim merkezlerinde
verilebilmektedir. Ozellikle Ankara Olgunlasma Enstitiisii’nde dival isi egitimi, belirli bir
o0gretim plan1 dahilinde diizenlenmis ve 6grencilere teknik detaylar, islem basamaklar1 ve

kullanilan materyaller hakkinda kapsamli bilgi verilmektedir (Acun Yozgat, 2008).



Resim 2.16. Puside projesi ¢caligmalar1 (Adigiizel ve Akbulut, 2019)

24 Eylil 2024 tarihinde, Cumhurbagkanligi ev sahipliginde diizenlenen bir etkinlikle New
York'taki Tiirkevi'nde "Gelin Hazineleri: Osmanli ve Anadolu Ceyizlerinde Bir Yolculuk"
adli defile gergeklestirilmis, etkinlige ¢esitli iilkelerin devlet baskanlarinin esleri, bakanlar,
milletvekilleri ve uluslararasi kuruluslarin {ist diizey temsilcileri katilmigtir. Programda,
Osmanli ve Anadolu dénemi geleneksel gelinlikleri defileyle tanitilmis ve ¢eyiz kiiltiirtine
ait motiflerle islenmis eserlerin sergilendigi bir alan olusturulmustur (MEB, 2024d). 12
Ekim 2024 tarihinde de Sirbistan'in baskenti Belgrad'da diizenlenen 8. Uluslararasi
Etnoloji Festivali'nde, yine Olgunlagma Enstitiileri tarafindan hazirlanan "Gelin Hazineleri:
Osmanli ve Anadolu Ceyizlerinde Bir Yolculuk" defilesi gergeklestirilmis, Osmanli ve
Anadolu dénemi geleneksel gelinlikleri tanitilmistir (MEB, 2024e). Bu defilelerden (Resim
2.17), Olgunlasma Enstitiileri’nin ilk zamanlarinda oldugu gibi Tiirk kiiltiiriinii diinyaya

tanitmaya devam ettigi goriilmektedir.
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Resim 2.17. New York Tiirk Evi defilesi (MEB, 2024d)

Milli Egitim Bakanligi 2022 yilinin ilk 2,5 aymnda fikrl miilkiyet ve sinai haklar alaninda
onemli bir basaritya imza atmis, bu donemde bilim ve sanat merkezleri (BILSEM),
Olgunlagsma Enstitiileri ve Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri basta olmak {iizere cesitli
ortadgretim kurumlari tarafindan toplamda 8.277 {iriin tescili bagvurusu yapilmistir. Buna
gore 127 patent, 356 faydali model, 7.702 tasarim, 46 marka basvurusu yapilmistir. Bu
basvurularin degerlendirilmesi sonucunda, 6.869 tasarim tescili onaylanmistir. 2021
yilinda 1.441 patent, faydali model, tasarim ve marka tescili alinmis ve buna gore 2022 yili
hedefinin 7.500 olarak belirlendigini belirtmistir. Boylece, 2022 yil1 i¢in belirlenen 7.500
tirtin tescili hedefinin %92'sine 2,5 ayda ulagilmistir (MEB, 2022).

Son yapilan yasal diizenleme ile iki yillik boliimler kapatilmis olsa da Olgunlasma
Enstitiileri’nin etkinlik ve ¢alisma alanlarinin kapsamini genisletmek adina caligmalar
yapildig1 goriilmektedir. Bunun en onemli orneklerinden biri de Enstitii’niin “Bohg¢a”
projesidir. Olgunlagma Enstitiileri’nin gliniimiiz tiiketim aliskanliklar1 ile rekabet etmesi ve
piyasada yer bulabilmesi amaciyla kurulan bir e-ticaret sitesi olan Bohga (Resim 2.18),
“Sadelesme, derinlesme, genglesme, markalasma, nitelikli 6zgiinlik” hedeflerini
barindiran bir kurumsal doniisim manifestosu neticesinde ortaya ¢ikmistir. Ayrica

Istanbul’da iki adet fiziki diikkAn1 bulunan Bohga’nin, isminin hikdyesinden de bizzat
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kendi internet sayfasinda “Belirlenen “BOHCA” marka adinin olgunlasma enstitiilerini ve
geleneksel Tiirk el sanatlarimi kapsadigr diistiniilerek bu marka icin geleneksel Tiirk
sanatlarmin modern tasarimlarla giincel kullanimlara uygun olmasina karar verilmistir.”
seklinde bahsedilmektedir. 2021 ve 2022’de fiziksel magazalar1 da acilan Bohga markast;
giyim, ev aksesuarlari, yemek-salon takimlari, taki ve aksesuarlar gibi toplam on farkli
irlin gaminda, Olgunlasma Enstitiilerinin kendi bilinyesinde {iretilmis el emegi iirlinleri
tikketiciyle bulusturmaktadir (Bohga, 2024). Sitede satilan {riinlerin altinda {iretim

yontemi, malzeme ve iiretim siiresi gibi bilgilere de yer verildigi ve iirlinlerin iiretim

yontemine gore filtrelenebildigi goriilmektedir.

& oiLiSECIN v °
& Uyeacirisi | Oyeol

= e BOHCA Wa

Resim 2.18. Bohga internet sitesi ana sayfasi (Bohga, 2024)

Bu béliimde, arastirmada yer alan Olgunlasma Enstitiileri’nin kendi internet sitelerinin
gorlinlimlerine de yer verilmek istenmistir. Olgunlasma Enstitiileri’nin iki yillik
boliimlerinin kaldirilmis (MEB, 2024b) ve Olgunlagma Enstitiileri igin tek bir site acilmis
(Resim 2.19) olmasi sebebiyle ileride bu sitelerin kaldirilma ihtimali géz Oniinde
bulundurulmustur. Ankara, Istanbul Beyoglu, Istanbul Beylerbeyi ve Izmir Olgunlasma
Enstitiileri’nin site goriiniimlerinden (Resim 2.20) anlasilacagi {lizere kurumlarin internet
sitelerinde bir dil birligi bulunmamaktadir. Ayni1 sekilde diger Olgunlasma Enstitiileri’nin
internet siteleri (Resim 2.21) de incelendiginde toplam dort farkli arayiiz uygulanmig
oldugu saptanmistir. Bu durumun Olgunlagsma Enstitiileri’nin kurumsal kimligine zarar
verebilecegi diisiiniilmektedir. Buna gore, dijital ortamlarda tutarli bir kimlik sunmak,

kurumlarin giivenilirligini ve kurumun marka bilinirligini arttirirken, markanin tanmirligini
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ve hatirlanabilirligini de yiikseltmektedir (Cook, Chen ve Chintalapudi, 2003), (Hutter,
Hautz, Dennhardt ve Fiiller, 2013).

C. MiLLI EGITIM

KURUMSAL ~ BOLOMLERIMIZ ~ ETKINUKLER  YAYINLAR  KURUMGIRIS  ISILANLARI S BASVURULARIM

T.C. MiLLI EGITiM BAKANLIGI
ANKARA / ALTINDAG - Ankara Olgunlasma Enstitiisii

Baglantilar

T.C. MILL] EGITIM BAKANLIGI
ISTANBUL/BEYOGLU-Istanbul Beyogiu Refia Ovii; Olgunlasma Enstitisii
b

2024-2025 EGITIM OGRETIM YILI
n PROJE/TEMA KAPSAMINDA CALISTIRILMAK UZERE u
KISMi ZAMANLI USTA OGRETICI ALIMI

SINAV SONUCLARI
Haberler Duyurular © uEBBiS
a4 Vel Bigiengime
1 D las islemi USTA GGRETICI SINAV SONUCLAR!

(b)

T.C. MiLLI EGITiM BAKANLIGI
IZMIR / KONAK - Izmir Olgunlagma Enstitisi

7. MLL] EGITiM BAKANLIGH
ISTANBUL/OSKUDAR-istanbul Beylerbeyi Sabanci Olguniagma Enstitisd

i) ELBIiSE-i HUMAYUN:

OMLERI

s Vel Bigiengirme

CUMHURNETIN 101, YiL1 “PAYIDAR'
STRGIVE DEFIFS]

& Okullanmiz

Resim 2.20. Ankara-Izmir-Istanbul Olgunlasma Enstitiileri internet sitesi ana sayfalari, (a)
Ankara Olgunlasma Enstitiisii (MEB, 2024g), (b) Beyoglu Refia Oviic
Olgunlasma Enstitiisii (MEB, 2024h); (c) Izmir Olgunlasma Enstitiisii (MEB,
20241), (d) Beylerbeyi Sabanci Olgunlasma Enstitiisii (MEB, 2024j)
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2 Anasay Haritasi QAramaYop Sliletisim
KONYA/ MERAM
Konya Olgunlasma Enstitiisii

umuz ursiyer asinda Biz rtinlerimiz Mevzuat  Projeve

1362234 1262 # foasinta shSte Hartos: QuAramavap. Sfetisim

SAMSUN /ILKADIM
Samsun Olgunlasma Enstitisii

A Kurumumuz~ Balimler/Alaniar > Koleksiyonlar~ Etkinlikler Tanitim Galismalari » Kiltir Sanat Merkezi v Magazalar +

Pixy

(b)

Resim 2.21. Konya-Samsun Olgunlagma Enstitiileri internet sitesi ana sayfalari, (a) Konya
Olgunlagma Enstitiisii (MEB, 2024k), (b) Samsun Olgunlasma Enstitiisii
(MEB, 2024l)

2.4.3. Olgunlasma Enstitiileri’ne benzer egitim kurumlar

18. yiizyilda Ingiltere’de, kiz gocuklarina el becerileri kazandirmak amaciyla agilan bazi
okullar bulunmaktadir. Ornegin, York'taki Grey Coat School, 1705 yilinda yirmi kiz
¢ocuguna yazma, dikis, orgli ve ip egirme gibi temel beceriler 6gretmek i¢in kurulmus,
kizlarin yerel is giliciine katilimin1 desteklemek icin egitim ve ¢iraklik firsatlar1 sunmayi1
amagclamustir. Ipswich’teki Blue Coat School da 1709°da kurulmus ve miidiresinin iyi bir
dikis 6gretmeni olmasi sayesinde, kiz ¢ocuklarina igne kullanimi ve giinliik ev isleri gibi
temel beceriler kazandirilmaya calisilmistir. Londra’da 1758’de kurulan Orphans and
Deserted Girls Asylum adli bir diger kurulusta ise, kizlara ev hizmetleri ve tekstil

ticaretinde is bulmalarini saglayacak temel beceriler verilmistir. Burada o&gretmenler,
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kizlarin dikis, orgli ve temel okuma yazma gibi konularda egitim almalarin1 saglamistir
(Long, 2014). Bu okullar, kizlarin ev i¢i islerde uzmanlagsmasini tesvik ederken, bazilari
kizlara aym1 zamanda kiiciik iglerden kazan¢ saglama imkani da sunarak hem egitim
giderlerini karsilamis hem de onlara bir gelir kaynag1 yaratmistir. 18. yiizyilda patchwork
(yamal isleme), toplumun her kesiminde yayginlasmis, sadece ev i¢i dekoratif bir ugras
olmaktan c¢ikip, daha genis bir kiiltiirel anlam kazanmistir. Donemin edebiyatinda ve
elestirilerinde hem olumlu hem de olumsuz mecazi bir anlamda kullanilan patchwork, ev

islerine bagli, tutumlu bir ev hanimi idealini simgelemistir.

Royal School of Needlework 1872'de Mrs. Victoria Welby tarafindan, geleneksel el islerini
yeniden canlandirmak ve sosyal statiisli diismiis kadinlara uygun is imkénlar1 saglamak
amactyla kurulmustur. William Morris’in baldiz1 Elizabeth "Bessie" Burden okulda nakig
egitmeni olarak caligmistir. Okulun amaci, basit ev i¢i dekoratif islerden karmasik
tekniklere kadar birgok nakis tiirlinii 6gretmek ve el islerini tesvik etmektir. Bessie, Royal
School of Needlework’te dgrencileri egitmek tizere davet edilmis, ancak okul yonetimi ile
arasindaki anlagmazliklar nedeniyle gorevi kisa siirmiistiir. Ogrencilerinin yeterince ileri
seviyede olmadigini diisiindiigiinden, isminin sergilenen isler iizerinde yer almasina karsi
cikmigtir. Buna ragmen, Bessie'nin egitimi, Royal School of Needlework’iin nakis
sanatinin gelisiminde énemli bir katki saglamistir ve "Burden Dikisi" olarak bilinen teknigi
yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir (Hulse, 2014). Royal School of Needlework
glinlimiizde de aktif bir sekilde faaliyet géstermektedir ve 2024 yazinda Uluslararas1 Yaz
Okulu diizenlenerek bu kapsamda Amerika’ya gidilmis ve Kentucky'de cesitli nakis
teknikleri tizerine egitimler verilmistir (RSN, 2024a). Ayrica, Royal School of
Needlework, "RSN Stitch Bank" adli gevrimig¢i bir platformu, diinya genelindeki nakis
tekniklerini dijital olarak koruma ve tanitma amaciyla olusturulmustur. Bu platformda, her

bir dikis teknigi i¢in videolar, yazili talimatlar ve gorseller bulunmaktadir (RSN, 2024b).

Ecole Lesage, 1992 yilinda Fransa’da, Frangois Lesage tarafindan, Maison Lesage'm
zengin nakis mirasin1 korumak ve bu sanati gelecek nesillere aktarmak amaciyla Paris'te
kurulmustur. Okul, hem amatdr hem de profesyonel 6grencilere yonelik ¢esitli seviyelerde
egitim programlar1 sunmaktadir. Bu programlar arasinda baslangi¢c seviyesinden ileri
diizeye kadar uzanan kurslar bulunmaktadir. Ogrenciler, Lunéville kancas1 ve diiz dikis
gibi geleneksel tekniklerin yani sira, modern nakis yontemlerini de O6grenme firsati

bulurlar. Ecole Lesage, Chanel ve Schiaparelli gibi iinlii moda evleriyle uzun yillara
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dayanan is birligi sayesinde, yiiksek moda diinyasinda 6nemli bir konuma sahiptir. Okulun
miifredatr, bu prestijli is birliklerinden elde edilen deneyim ve bilgi birikimiyle
sekillendirilmistir. Ayrica, Maison Lesage'in 75.000'den fazla ornek igeren arsivleri,
ogrencilerin ilham alabilecegi ve 6grenim siireglerinde faydalanabilecegi zengin bir kaynak

sunmaktadir (Potter, 2020).

Bu okullarin ¢ogunda hem kurslar hem de mesleki egitim programlari mevcuttur. Kisa
donemli kurslar genellikle belirli bir zanaat veya beceriyi 6grenmek isteyen amatorlere ve
hobi olarak katilmak isteyenlere yoneliktir. Mesleki egitim programlar1 ise, sektorde
calismak isteyenler veya uzmanlik kazanmak isteyen profesyonel adaylara yoneliktir. Bu
programlar daha uzun siireli olup, genellikle sertifikali veya diplomal1 egitimler igerir. Bu
okullarin bir diger 6zelligi de Olgunlasma Enstitiileri gibi egitim dahilinde gelir elde
edilmesidir. Royal School of Needlework, iiretilen nakis caligmalar1 ve sanat eserleri, 6zel
siparisler, sergi ve miizayede satislar1 yoluyla gelir elde etmektedir. Ozellikle Kraliyet
ailesi ve yliksek profilli miisterilere yonelik yapilan isler okulun o6nemli bir gelir
kaynagidir (Hulse, 2014). Burada Olgunlasma Enstitiileri’'nde elde edilen gelir 6grenci
dretimlerinden degil, okul biinyesindeki atdlye liretimlerinden saglanmaktadir. Bir diger
onemli ozellikleri ise yine Olgunlagma Enstitiileri’nde oldugu gibi geleneksel el sanatlarim

arsivlemeleridir.

Royal School of Needlework’iin “Professional Embroidery Tutor Programme” adinda
profesyonel anlamda nakis¢ilik egitimi almak ve bunun egitimini vermek isteyenler i¢in
tasarlanmis 3 yillik bir programi bulunmaktadir. Program, teknik nakis becerilerinin yani
sira sanat, tasarim ve is yonetimi gibi alanlarda da icerik sunan, tam zamanl bir egitimdir.
Dersler dénemlere ayrilir ve sinif egitimi ile bagimsiz ¢alismay igerir. 1k y1l nakis, kasnak
isi, sirma, aplike, karakalem gibi tekniklerin yaninda temel sanat-tasarim derslerinin de
verildigi goriilmiistiir. Ikinci yil tekniklerin ve el becerilerinin gelistirilmesine yonelik
golgelendirme teknikleri, yaraticilik ve sanat dersleri gibi igeriklerin yer aldigi, tiglincii yil
ise ileri diizey teknikler ve is becerileriyle 6gretim pratigi yapildigr goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencilerden sanat ve tasarim alaninda gelisimlerini gosteren bir portfolyo hazirlamalar
beklenerek kendi islerini hem sergilemeleri hem de arsivlemeleri saglanmaktadir (RSN,
2024c). Buradan egitim igeriklerinin de yalnizca teknikle sinirhi kalmadigi ve temel el

becerisi ve temel tasarim igeriklerinin de sunuldugu anlasilmaktadir. Boylelikle eski ve
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koklii el sanatlarmin 6gretilmesinde benzer okullarin da temel tasarima 6nem verdigi

gorilmiistiir.

2.5. Temel Tasarim Egitimi

Tarihe baktigimizda tasarim egitimi, Onceleri usta-c¢irak iligskisine dayali ve belli bir
standardi olmayan bir siire¢ olmus, bu sebeple deneyimin harmanlanmasi sonucu
tasarimlar ortaya konabilmistir (Onur ve Zorlu, 2017). 1760’larda baslayan Sanayi
Devrimiyle birlikte kiiltiirel ve sosyolojik anlamda yasanan degisimler, tasarim kiiltiiriine
ve egitimine de yansimustir. Uretim yontemlerinin insan elinden ¢ikip makinelesmesiyle
zanaatkarlarin Uretimi ikinci planda kalmis ve toplumun yeni normlara aligmaya
baslamasiyla endiistriyel iiretim yapilacak firiinler i¢in spesifik olarak uzmanlagmisg
mesleklere olan ihtiya¢ dogmustur. Boylelikle tasarima dayali egitimler Sanayi Devrimi
etkisiyle egitim sistemine dahil olmustur (Dilmag, 2015). Endiistrilesmeye bagl egitim
cabalarinmn ilk ayagi olarak Endiistri Devrimi’nin basladig: Ingiltere’de 1847°de Art
Manufactures kurulmus ve makine {riinlerine estetik bir boyut kazandirilmasi

amaglanmistir (Dilmag, 2015).

Mimarlik ve zanaat alanlar1 hem teknik ag¢isindan hem de mesleki olarak evrensel bir koklii
gecmise sahiptir. Bu alanlarda ortaya konan egitim ¢alismalart ile bugiinkii mimarlik ve
tasarim egitimleri gerek yontem gerek icerik olarak sekillenmeye baslamistir._Endiistriyel
Tasarim gibi bir meslek ve bunun gibi disiplinlerde egitime olan ihtiya¢ Oncesinde
mimarlik alaninin sistematik ve koklii bir egitim gegmisine sahip oldugu sdylenebilir. i1k
olarak Fransiz Kraliyet Akademisi’nin agilis1 ile mimarlik egitiminde bir doniim yasanmis,
geleneksel egitimden kopus baslamistir. Bir yandan usta-girak iligskisinin devam ettigi,
glinlimiiz stajlarina benzer bir yontemin de okula ek olarak egitime dahil edildigi

goriilmektedir (Onur ve Zorlu, 2017).

Zaman ic¢inde bu egitimlerle, evrensel olarak kabul goren belli e§itim metotlar1 ortaya
cikmistir. Bunlardan belki de en 6nemlisi bugiin Temel Tasarim olarak adlandirdigimiz
tasarima hazirlik asamasi olan girig dersidir. Temel Tasarim egitiminin sekillenmesinde
etkili olmus ekollerden biri de Fransa’da kurulmus ve gilinlimiiz stiidyo dersi yapisina en

yakin ders isleyisini ilk uygulamis kokli mimarlik okulu Ecole Nationale Supérieure
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Des Beaux-arts Paris’tir (Onur ve Zorlu, 2017),(Yildirim, 2019). Bdylelikle Tasarim

Egitimi stiidyo ortaminda uygulamali ve etkilesime dayali sekilde islenmeye baglamstir.

Gilintimiizde Bauhaus Tasarim Okulunda yapilan uygulamalardan g¢okg¢a etkilenen ve
iceriginde hala Bauhaus metotlarindan izler tastyan Temel Tasarim/Temel Sanat Egitimi
aslen ilk kez Bauhaus’da uygulanmamis olsa da ders igerigi biiyiikk oranda burada
sekillenmistir. Bauhaus’da 6n kurs veya temel kurs olarak da adlandirilan hazirlik dersleri,
Johannes Itten tarafindan gelistirilen ve Laszl6 Moholy-Nagy ve Josef Albers tarafindan
stirdiiriilen Bauhaus'un en 6nemli pedagojik basarilar1 arasinda yer almistir (Siebenbrodt ve
Schobe, 2015). Kisaca yukarida bahsi gegen diger okullar1 takiben Bauhaus Tasarim
Okulu'nun da katkilariyla egitim yaklasgimlarimin gilinlimiizdeki stiidyo derslerinin

islenigini sekillendirdigini sdylemek miimkiindiir (Y1ildirim, 2019).
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Sekil 2.1. Walter Gropius’un Bauhaus Calisma Modeli (Siebenbrodt ve Schobe, 2015)

Sanat egitiminde hazirlik dersi gelenegi on dokuzuncu yiizyila kadar uzanip yirminci
ylizyilin basindaki sanat okulu reformu siireciyle yakindan baglantili olmustur. Deneme
veya giris donemi olarak Bauhaus'daki hazirlik kursu, farkli egitim ge¢mislerine sahip
genglerin tasarim ilkelerine iligkin akademik caligmalarla tanigmasi ve bdylece tiim eski

egitim anlayiglarindan kopmasi i¢in temel olusturmustur. Bauhaus atdlyelerinden birine
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kabul i¢in hazirlik kursunun basariyla tamamlanmasi gerekmis Bauhaus'a ilgi duyanlarin
hazirlik kursunda kendilerini sinayarak, tasarimci olarak yetenekleri olup olmadigim
gormeleri saglanmistir. Bu “kendini bulma kursu” sirasinda hayal giicli ve yaraticilifin
yani sira dgrencilerin duyarliligi, ¢aligkanligi, sabr1 ve takim caligmasina yatkinliklar1 da
test edilmistir (Siebenbrodt ve Schobe, 2015). Bauhaus’daki tasarim egitimi bu temel
egitimlerin yanmi sira malzemelerin deneyimlendigi ve c¢esitli tasarim c¢alismalarinin
uygulandigi bir dizi atdlye ile devam etmistir (Sekil 2.1). Gropius'un dongiisel semasinda
da goriildiigi gibi hiyerarsik ve tekdiize bir siire¢ degil, bilesenlerinin i¢ ice gectidi bir
egitim yolu izlendigi anlasilmaktadir (Esen, Elibol ve Koca, 2018). 6 aylik bir egitim
siirecini kapsayan giris asamasi kurslarini gosteren sematik dairenin dis kismi Johannes
Itten tarafindan olusturulan renk, form ve malzemeye iliskin bilgileri isaret etmektedir.
Ortadaki iki daire ise 3 yillik egitimi simgelemekte ve bi¢ime dayali problemlerin
coziimleri, teknik becerilerin saglanmasi1 gibi beceri 6gretimi olarak nitelendirilen grup
egitimi tas, duvarcilik, mineraller, ¢gamur, cam, renkler ve dokuma {izerine atdlyelerden
olugmaktadir. Merkezdeki daire ise diger boliimlerden farkli olarak kurumsal calisma ve

form olusturma konusunu nitelemektedir (Esen ve digerleri, 2018).

Bauhaus’dan once sanatta akademik egitim, agirlikli olarak resim ve heykel gibi
disiplinlere odaklanirken, Bauhaus'da 6grenciler ii¢ boyutlu diisiinmeyi, malzeme bilgisini
ve kompozisyon becerilerini gelistiren atdlye calismalarina katilmislardir. Bauhaus’un
ardindan, temel tasarim egitimi gesitli sanat ve tasarim okullar1 tarafindan benimsenmis,
Ozellikle 20. ylizyil ortalarinda ABD'deki bir¢ok iiniversite tarafindan kabul gérmiistiir. Bu
stirecte temel tasarim egitimi, soyut sanatin ve islevselligin bir araya getirildigi bir

pedagojik cergeveye doniligmiistiir (Siebenbrodt ve Schobe, 2015).

2.5.1. Temel tasarim konusunda yapilan arastirmalar

Bauhaus ve diger ekollerin harmanlanmasi ve aktarilan deneyimle sekillenen egitim
kiltiirii ve Temel Tasarim dersi sorgulama ve tartismalarin da konusu olmustur. Temel
Tasarimin hem {iilkemizde hem diinyada tarihsel gelisimini ve/veya mevcut durumunu
ortaya koyan cesitli calismalarin bulunmasia karsin gorece yakin tarihli ¢aligmalarda
goriilmektedir ki Temel Tasarimin ne oldugu ya da neden gerekli oldugu gibi daha birincil
sorular giincelligini korumustur. Resim heykel boliimlerinin saf sanat oldugu ve Temel

Tasarim Egitimine gerek olmadigi gibi tartismalar karsisinda Temel Tasarim egitiminin
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her tasarim disiplininde gerekliligine dikkat ¢ekilmistir. Insan eliyle var edilen gerek sanat
gerek islevsel nesne olarak her tasarim {iriiniiniin birer meta oldugu ve bunun 6zgiinliik ve
genel kabul c¢ergevesinde ortaya konmasimmin Temel Sanat Egitiminden gectigi

savunulmustur (Atalayer, 1993).

Temel Tasarim egitiminin gerekliligi konusu tizerinden bir de Temel Tasarim egitimlerinin
durumu, bu konuda neyin nasil yapildig:r gibi literatiir de bu arastirmada perspektife
alinmistir. 1957 yilindan beri iilkemizdeki Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde verilmekte olan
Temel Tasarim egitiminin durumuyla ilgili, 1998 yilinda yapilan bir calismada ders i¢i
uygulamalarda ii¢ boyutlu c¢alismalara yeterince yer verilmedigi ve teorik sinavlarla
degerlendirme yapildigi gibi  durumlar dikkat ¢ekmektedir. Gilizel Sanatlar
Fakiilteleri’'ndeki Temel Sanat Egitimi veren Ogretim elemanlarmin bu dersi yalnizca
plastik sanatlar perspektifinden sundugu, oysa Temel Tasarimin “#im sanat dallar

>

arasinda ortak dil birligi olusturan, estetik kisilik o6gelerini” sunmasi gerektigi
vurgulanmigtir (Yiksel, 1998). Ulusal anlamda Temel Tasarim egitiminin durumunu
ortaya koyan bu ¢aligma, tasarim tarihi ve Temel Tasarima yonelik gelisime projeksiyon
tutmaktadir. Temel Tasarim egitiminin uygulanmasinda yalnizca boliime 6zel
calismalardan ziyade genellestirilmis bir igerikle uygulama agirlikli bir ders olmasi
gerektigi savunulmustur. Ayrica Temel Tasarim dersinin yoOnergelerinin bulunmayisi
elestirilirken, kuramsal diger dersler ile de bir bag kurulmasina yonelik c¢alismalar
yapilmasi gerektigi vurgulanmistir. Bunun i¢in fakiiltelerde Temel Sanat Egitimine yonelik
kurullar olusturulmasi Onerilitken “Ama¢ ve gerekliligine inanilmadan bir isin
basarilmasindan séz edilemez” diyerek 6gretim gorevlilerinin bu noktada uzlasmalarinin
da onemine dikkat ¢ekilmistir (Yiiksel, 1998). Temel Tasarim dersinde Ogretilenlerin ii¢
boyutta da calisilmas: {izerine “Temel Sanat Egitiminde Transfer” adiyla ayr1 bir dersin
Onerildigi goriilmiis, sanatcilarin da teknolojiyi endiistriyel tasarimcilar gibi takip etmeleri
gerekliligine vurgu yapilmistir. Son olarak Oneriler arasinda Temel Tasarim egitiminin
orgiin egitimde de en azindan bir donem boyunca yer almasi gerektigi, ¢iinkli bu egitimin
kazandirdig1 yaraticilik ve estetik alginin, topluma sanati ve sanat¢iyr anlama yoniinden
kiiltiir kazandiracagi savunulmustur (Yiksel, 1998). Temel Sanat egitiminin gerekliligi
tizerinde duran bu caligma da sebeplerini nedensellestirmis, boylelikle Atalayer’in (1993)
calismasinda savundugu durumu Giizel Sanatlar Fakiilteleri lizerinden yaptig1 ¢alisma ile

pekistirmistir (Yiiksel, 1998).
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Yalnizca tasarim bdliimleri i¢in degil diger disiplinlerde de Temel Tasarim/Sanat
Egitiminin, gorsel okur-yazarlik becerisi kazandirmasi ve baktigini1 sorgulayip gorebilen,
gordiiglinii de analiz edebilen insanlar yetistirmede kilit rol oynadigi diislintilmektedir
(Bagbug, 2020). Temel Tasarim/Sanat Egitiminin gorsel diisiinme becerisi kazandirmasi
sayesinde Gastronomi gibi alanlarda bile gerekli oldugu ve bu egitimi alan insanlarin fark
yaratabilecegi ve hatta Temel Tasarimin yalnizca yetenekle basarilabilir goziiken hedeflere
ulagsmada kilit rol oynadig1 ve yetenek Onyargisini yiktigi diisiiniilmektedir (Caglayan,

2019).

Yiiksek 6gretim seviyesinde egitimlerde yer alan Temel Tasarim/Sanat egitimlerinin yani
sira Atar (2004) kendi mesleki gozlemleri lizerinden yaptig1 ¢aligmasinda Anadolu Giizel
Sanatlar Liselerini irdelemis ve lise diizeyinde de Temel Sanat Egitiminin gerekliligine
dikkat ¢ekmistir. Bu liselerde uygulanan temel sanat egitimi, Bauhaus geleneginden gelen
temel prensipler lizerine kurulu olup, gorsel algi, yaratici diisiinme, malzeme ve cevre
arasindaki estetik iligkileri kesfetme becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir. Temel sanat
egitimi, dgrencilerin "gorsel diislinme" yetilerini, yani gozle diisiinmeyi O0grenmelerini
saglayarak bilingli algilama becerilerini artirmay1r amacglarken Anadolu Giizel Sanatlar
Liselerinde gosterilecek Temel Sanat Egitiminin, Giizel Sanatlar Fakiilteleri vb. yerlerde
gosterilen Temel Sanat egitiminin baslangic1 niteliginde ve Ogrenciyi tekrara
diistirmeyecek sekilde kurgulanmasinin gerektigi belirtilmistir. Ayrica genel olarak yontem
ve miifredatin belirlenmesi konusuna da dikkat ¢ekildigi goriilmektedir (Atar, 2004). Bu
duruma Atalayer (1993) ve Yiiksel’in (1998) de dikkat ¢ektigi ve yalnizca Anadolu Giizel
Sanatlar Liseleri i¢in degil iiniversitelerin ilgili boliimleri i¢in de 2000’lerin basina kadar
bir Temel Sanat Egitimi icerigi ve yoOnergesinin eksikligi oldugu anlasiimaktadir.
Miifredatin eksikligi ile bu konuda ders verebilecek yetkinlikte 6gretim eleman1 eksikligi

de ortak bir problem olarak gézlemlenmistir.

Giiniimiizde Resim-Is Egitimi Anabilim Dali disinda (Yilmaz Aktas ve Aktas, 2023)
tiniversitelerin ilgili boliimlerinde her bir Temel Tasarim/Sanat Egitiminin igerigi, ders
ciktilar1 ve yontem gibi konular 6gretim gorevlilerinin kararlastirdigi egitim izlenceleri
tizerinden goriilebilmekte ve lise diizeyinde sanat ve tasarim egitimlerinin de miifredati
Milli Egitim Bakanlhiginca belirlenmis bulunmaktadir. Resim-is boliimlerinde ise miifredat
YOK iin ¢erceve programu ile belirlenmistir (Y1lmaz Aktas ve Aktas, 2023). Ayrica Temel

Sanat Egitimi igeriginin biiyiilk oranda benzerlik gosterdigi ve temelde soyutlama ve
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kompozisyon olusturma iizerine tasarim elemanlar1 ve prensiplerinin benzer basliklarla
ogretilmekte oldugu goriilmiistiir. Bu acgidan Atar’in (2004) calismas1 giincelligini
kaybetmis goriinse de Temel Tasarim Egitimi sirasinda 68renciye ¢ok fazla miidahale ve
Oneride bulunmanin, 6grencinin yaraticiligmni baltaladigina ve “diisiinsel tembellige”
ittigine dikkat cektigi durum Temel Tasarim Egitiminin gerekliligine ek olarak,
uygulamada yaraticili§in arttirllmasina ve ders kazanimlar1 ile tasarima etkilerinin

incelenmesi noktasinda da yeni bir kap1 aralamigtir (Atar, 2004).

Bu konuyu destekler nitelikte ciktilar elde eden bir calismada da Temel Tasarim
Ogrencilerinden iki grubun birine gorseller birine de problem tanimi verilmesiyle
gergeklestirilmis ve sonucta Ornek gorsellere maruz kalan Ogrencilerin yeterince
yaraticiligini kullanamadigi ve diistinsel tembellige diistiigli gézlenmistir (Akbulut, 2012).
Tasarim stiidyolarinda ogrencilerin  karsilastigi benzer durumlara iliskin bir baska
arastirmada ise Ogrencilerin zaman zaman siiregte “sikismislik” durumu yasadigina ve bu
durumun cesitli sebeplerine agiklik getirilmistir (Sachs, 1999). Bunlar arasinda “donma
tepkisi” gostererek tasarim siirecine devam edememe, bir konu lizerinde fazla diisiinme,
tasarimin temel hatlarin1 olusturma asamasini gecememe, problem c¢oziicii tarafindan
kendisine dayatilan ve bir problemin basarili bir sekilde tamamlanmasini engelleyen bir
cesit “sabitlenme” durumu ve son olarak tasarimda gozle goriiliir bir degisiklik olmadan

ayni eylemin (bir dizi karar gibi) tekrarlanmasi gibi sebepler siralanmistir (Sachs, 1999).

2000’11 yillarin basinda artik Temel Sanat/Tasarim egitiminin gerekli olup olmadigina dair
bir sorgulamanin ortadan kalkip icerik ve isleyis acisindan irdelemelerin derinlestigi
goriilmektedir. Birincil soru olan gerekliligi cevaplandiktan sonra ikincil olarak bunun
iceriginin ne oldugu gibi alanlarda sorgulamalar yapilmistir. 2009°da bir calismada Giizel
Sanatlar Fakiiltelerinde Temel Tasarimin durumu 6grenci ve 6gretmenlerle goriisiilerek
ortaya konmus ve icerik kadar genel bir boyutta olmasa da ortak bir terminolojinin
olmadig1 belirtilmistir. Ayrica ders siirelerinin de uygulama ve serbest caligsmalara

yetmedigi ortaya konmustur (Toktas, 2009).

Temel Tasarim, Tirkiye'de ozellikle uygulamali sanatlar ve tasarim egitiminde cesitli
materyaller ve tekniklerle 6grencilerin yaraticilifini artirmay1 amaglayan bir ders olarak
islev gormektedir. Ancak arastirmalara gore Tiirkiye’deki temel sanat egitimi dersleri,

Ogrenciler tarafindan teorik olarak tam kavranamamis, egitmenler teorik bilgiyi yeterince
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aktaramamis ve oOgrenciler derslere olumlu bir tutum gelistirememistir. Egitmenlerin
uyguladiklar1 degerlendirme yontemleri de Ogrenciler tarafindan derslerde kazandiklari
becerileri 6lgmede yetersiz bulunmustur. Ayrica, egitim ortamlarin fiziksel kosullar1 da
yeterli goriilmeyerek, egitimin verimliligini olumsuz etkileyen bir faktor olarak

degerlendirilmistir (Aypek Arslan, 2010).

Eryayar (2011) Endiistriyel Tasarim baglaminda yaptigi calismasinda Temel Tasarim
egitim igerigini Gestalt prensipleri lizerinden irdelemis ve Temel Tasarimin gerekliligi
veya icerigi gibi konular disinda bu dersin tezahiirlerine somut 6rnekler getirmistir. Gestalt
prensiplerinin tasarim kararlarindaki etkisi ve iriin tizerindeki goriiniisii ile olusturdugu
tezahiirlerin kullaniciya verdigi mesajlar1 drneklendirmis, Gestalt prensiplerini anlamanin
tasarimciya giic katarak farkli insan algilarina uygun ve anlagilir tasarimlar yapmak igin

yol gosterecegini savunmustur (Eryayar, 2011).

Cetinkaya (2011) Temel Tasarim ders igerigini ve ydntemini I¢ Mimarlik Egitimi
kapsaminda iki tiniversitenin ders isleyisi ve atolye sartlarini karsilagtirarak ortaya koymus
ve ayni egitimi veren iki kurum arasindaki farkliliklara dikkat cekmistir. Tasarim ve
kavram tanimlar lizerinde durmus ve iki tiniversitedeki durumu ve farkliliklarin1 ortaya
koymustur (Cetinkaya, 2011). Buradan da artitk Temel Tasarimin ve gerekliliginin bir
stiphe konusu olmadig1 hatta ayni isimde boliimlerin Temel Tasarim Egitimi iizerinden
birbirleriyle karsilagtirmasinin yapilabildigi anlasiimaktadir. Bu konuya ¢ok benzer sekilde
Yildirim (2018) tezinde i¢ Mimarlik Béliimlerinin teorik ve pratik acidan incelemesini
yapmis ve ortak bir uygulama metodu arayan ogretim elemanlarma kaynaklik etmeyi
amagladigini belirmistir. Bahsi gecen tezin vardigi sonuglar dogrultusunda Temel Tasarim
dersinin icerik olarak hemen hemen her okulda ayni oldugu fakat uygulanista bariz farklar
bulundugu ortaya ¢ikarilmis 6rnegin Baskent ve Bilkent Universitelerinde calismalar 3.
boyuta tagmirken Selguk Universitesinde 2. Boyutta kaldigi saptanmustir (Yildirim, 2018).
Fakat bu calisma da kapsami geregi Temel Tasarim dersinin I¢ Mimarlik ve iiniversiteler
bazinda mevcut durumunu ortaya koyabilmis ve bahsi gecen farkliliklarin 68renci basarisi
ve tasarim uygulamalarindaki yansimalarimin ne olabilecegine dair bir perspektif
sunamamigtir. Bu da tasarim egitimlerinin ¢ok kapsamliligi ve katmanliligi dolayisiyla
Temel Tasarim ve tiim egitim siireglerine ve tasarima etkisinin tek bir arastirma ile ortaya
konamayacag1 ve konuyu hakkiyla ortaya koyabilmek i¢in oncelikle pargalar halinde ham

bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi gerekliligi goriilmektedir.
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Literatiirde Temel Tasarim Egitiminin gerekliligi, icerigine dair kaynak ve egitimci
eksikligi ve kavram karmasalarinin ortaya kondugunu, farkli okul ve egitimcilerin farkli
uygulama ve ders siirelerine deginilmistir. Buna karsin Temel Tasarim c¢aligsmalarini ortak
bir ders plani halinde ortaya koymayi amaclamis ¢alismalarin da yapildig1 goriilmektedir
(Sarioglu Erdogdu, 2016). Bahsedilen c¢alismada Gestalt prensipleri ile Temel Tasarim
ilkelerini daha soyut bir zeminde bagdastirarak bir ders planm1 ortaya konmus ve derste
yapilacak alistirmalar drneklendirilerek tasarim boliimleri i¢in kapsayici bir 6rnek kilavuz

ortaya c¢ikarimigtir (Sarioglu Erdogdu, 2016).

Bir yandan tasarim egitiminin varli§1 ve nasil yapilacagi gibi ¢alismalar stirdiiriiliirken bir
yandan da bu egitimin yaraticilifa etkileri gibi Ogrencideki degisimleri konu alan
calismalarin yapildigi goriilmiistiir. Temel Tasarim odakli olmasa da stiidyolarda
uygulanan diisiinsel ve formel modellerin yaraticiligi destekledigi ve karmasik kavramsal
iliskileri yonetmede 6grenciye fayda sagladigi goriilmistir (Onur ve Zorlu, 2017). Bu
noktada bahsi gecen modellerin basariya ulagmasinda 6grencilerin mevcut Temel Tasarim
egitimlerinin katkis1 veya farkli Temel Tasarim egitimlerinden gelen 6grencilerin islerine
farkli egitimlerinin yansimasi da bir arastirma konusu olabilecektir. Bu sorulara bir yanit
olarak Ozsuca’nin (2020) yaptign calisma gosterilebilir. Bu calismada Temel Tasarim
egitimlerinin farkliliklarinin 6grenci islerine nasil yansidigindan ¢ok, karma gruplar
halinde ¢alisan 6grencilerin Temel Tasarim ile nasil ortak bir dil yakalayabildigi iizerinde
durulmus ve calistaylarin farkli {iniversiteler ile 6grenciler arasinda bir iletisim ag1 kurarak
hem motivasyonu arttirdigi hem de ortak calismay1 tesvik ettigi goriilmiistiir (Ozsuca,
2021). Bu tarz arastirmalarin ¢ogaltilmasi, Temel Tasarimin egitimdeki yerini daha iyi
anlamak ve farkli baglamlardan ele alindiginda tasarim egitimleri disinda da ¢iktilarinin ne

olabilecegini gérmek acisindan énemlidir.

Ogrenci birikimleri barindiran bir ¢alismayr da Akbulut (2014) ortaya koymus ve
Endiistriyel Tasarim Boliimii 6grencileri ile Gorsel Iletisim Tasarimi dgrencileri ile ortak
bir dizi projelerden olusan c¢alismalar diizenlenmistir. Calismada her iki bolim
Ogrencilerine de resimli bulmaca, bardak kilifi ve bohca gibi ortak calisma problemleri
verilmig ve ¢iktilar degerlendirilmistir, bunun sonucunda bdyle biitiinlesik yaklagimlarin
ogrencilere teorik bilgiyi pratige dokme ve gercek hayata dair bir tasarim deneyimi yasama

sans1 verdigi belirtilmis fakat bahsi gegen farkli alt yapilardaki iki 68renci profili igin
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zorunlu olarak pedagojik agidan ve problem tamimlar1 agisindan farkli gereksinimleri

ortaya ¢ikarabilecegi anlasilmistir (Akbulut, 2014).

Sonu¢ olarak, Temel Tasarim egitimi, 6grencilerin gorsel duyarliliklarini gelistirerek
yaratic1 diislinceyi tesvik eden, tiim tasarim ve sanat alanlarinda ortak bir zemin saglayan
kritik bir ders olarak tanimlanmaktadir. Bu egitim, 6grencilerin iki ve ii¢ boyutlu formlar,
gorsel alg1 ve diizenleme ilkeleri gibi temel kavramlar1 anlamalarini saglarken, yaratict ve
0zgiin ifade yeteneklerini gii¢lendirip teorik bilgi ile pratigi de birlestirerek, dgrencilerin
tasarim disiplinlerine 6zgii beceriler kazanmasin1 hedeflemektedir. Bauhaus gibi tarihi
tasarim okullarindan ilham alan bu yaklasim, Ogrencilerin bagimsiz ve yaratict
diistinmelerini destekleyip, belirli disiplinlerin gereksinimlerine gore farklilagtirilarak
verimliligi artirmay1 amaglamaktadir. Bu baglamda, farkli disiplinlerdeki 6grencilere kendi
alanlarinda kullanabilecekleri saglam bir temel kazandirmanin yani sira, tasarim
siireclerinde bagimsiz yargilara ulasabilmeleri icin gerekli esneklik ve elestirel bakis
acisin1 da sunmalidir (Akbulut, 2014). Buna gore farkli iki disiplinden tasarimcinin Temel
Tasarim ile ortak bir zeminde bulusabildigi fakat egitim noktasinda farkli disiplinlerin
kendi 6zel ihtiyaglarini dogurdugu ve teoride ayni kuram ve kavramlar Ogretilse de
uygulamada gidilen farkliliklarla o disiplindeki tasarimcilarin zihin yapilanmalarmin da
egitim dogrultusunda farkli acilara yonlendigi anlagilmaktadir. Bu durumun, Temel
Tasarim egitiminin kazanimlarinin yalnizca teorik ve pratik kazanimlardan olusmadig ve
pedagojik kazanimlarin da bu dogrultuda 6nemli bir yere sahip oldugu anlagilmaktadir. Bu
bakimdan 6grencilerin ders deneyimlerindeki farkliliklarin, ileride yapacaklar1 ¢aligmalara
yonelik algi ve becerilerini etkiledigi ve dersin pedagojik kazanimlariyla da dogrudan

iligkili oldugu anlagilmaktadir.

Bir arastirmada Endiistriyel Tasarim, Mimarlik ve Sehir Bolge Planlama gibi farklhi
disiplinler arasinda Temel Tasarim baglaminda yapilan bir ¢alisma ile bu egitimin mevcut
durumu incelenmis, teorik icerik ve malzemeler acisindan boliimler biiyiikk oranda
benzesseler de ders saatleri, icerik ve dlgek bakimindan da bir o kadar fark bulundugu
ortaya konmustur (Bayirli, 2021). Bu durum giiniimiizde Temel Tasarim egitiminin teorik
yapisinin oturdugunu, ancak boliimlerdeki uygulama farkliliklarini gostermektedir. Bunun
farkli boliimlerin Temel Tasarim egitimi i¢in uygulama ve deneyimde farkli yapilanmalara
ihtiya¢c duymasindan ve egitim kurumlarinin imkanlarindaki farkliliklardan kaynaklandigi

goriilmektedir.
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Temel Tasarimin gerekliligi gibi bir sorgulamadan disiplinler arasi iletisimde oynadigi role
kadar birtakim bilimsel ¢alismalar incelenmis olup bu siiregte Sanayi Devrimi hatta
Oncesinden bu zamana siliregelmis ve kabul goérmiis bir miras olarak bu dersi
degerlendirmek miimkiindiir. Zaman akmaya ve teknoloji ilerlemeye devam ederken
egitim gereksinimleri ve gereclerinde degisim ihtiyaci ortaya ¢iktig1 gibi Temel Tasarimin
da degisip gelisecegini diisiinmek yerinde bir tahmin olacaktir. Bauhaus gibi ekollerin o
giiniin ihtiyaclarma cevap veren yenilik¢i egitimler oldugu gibi gilinlimiiz degisen
ihtiyaclarina da cevap verebilecek daha kapsamli ele alinmis bir Temel Tasarim Egitimi
beklentisi yersiz degildir. Bu tezin ana odagi Temel Tasarim Egitiminin gelecegi olmasa da
Temel Tasarim {izerine yapilan ve zaman i¢inde bu dersin ele alinis ve durumlarini ortaya
koyan literatiir taramasinda bu egitimin gelecegine perspektif tutan arastirmalara da yer
verilmesinin dogru olacagi diistinlilmiistiir. Bu konuda Yildirim’in (2019) ¢alismast Temel
Tasarim Egitiminin dijitallesmesine yonelik bir 1s1k tutmaktadir. Calismada iki farkli
tiniversiteden Ogrenci ve o6gretim elemanlari ile “dijitallesme” hakkinda mevcut durum ve
beklentileri ortaya koyarak genel anlamda dijitallesmenin gerekliligi konusunda hemfikir
olundugu fakat el becerileri kazandirma acisindan da dersin yetersiz kaldigi
anlagilmaktadir (Yildirim, 2019). Uygulama agirlikli, el becerilerini de gelistirmeyi
amaglayan Temel Tasarim dersine dijital araclarin entegrasyonunun nasil olacagi tartisma

konusudur.

Olgunlasma Enstitiileri ve Halk Egitim Merkezleri iizerinden yapilan bir arastirmada da bu
kurumlarda verilen el sanatlar1 ve nakis egitimleri, Temel Tasarim kullanimlar1 acisindan
karsilagtirillmis ve oOgrencilerin edindigi beceri diizeyleri ile tasarima yaklagimlar
incelenerek c¢esitli agilardan konu tartigilmistir.  Arastirmaya gore Olgunlagsma
Enstitiileri'nin Halk Egitim Merkezleri’ne gore daha kapsamli bir egitim sundugu
gozlemlenmis ayrica, her iki kurumda da Temel Tasarimin zanaat ve sanatin tamamlayicisi
olarak ele alindig1, ancak Olgunlasma Enstitiileri'nde Temel Tasarim bilgisine daha fazla
o6nem verildigi vurgulanmistir (Boyan ve Akbulut, 2024). Bu kapsamda, Olgunlasma
Enstitiileri’'nde verilen tasarim egitimi, sanati ticari ya da estetik amaclarla
zenginlestirmeyi hedefleyen daha detayli bir icerige sahipken, Halk Egitim Merkezleri
daha ¢ok uygulama odakli ve hobi amagl kurslar sunmaktadir. Bu kurumlarda 6grencilerin
renk, desen, soyutlama ve kompozisyon gibi temel tasarim kavramlarini 6grenip yapilan
uygulamalarda bu bilgileri kullanarak daha bilingli ve yaratici tasarimlar gelistirebildikleri

aktarilmigtir. Olgunlagma Enstitiisii'nde Temel Tasarim egitiminin islenen el sanati
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tekniklerine uygun bi¢imde detaylandirildigi ve boylece dgrencilerin tasarim bilgisinin
daha kalic1 oldugu vurgulanmistir. Diger yandan, Halk Egitim Merkezleri’'nde Temel
Tasarim bilgisinin siurlt bir sekilde verildigi ve dgrencilerin biiyiik kisminin, geldikleri
kursun uygulamalarina odakli oldugu i¢in bu teorik bilgilerin hizlica gegildigi veya ilgisi
olan az sayida 6grenciye 0zel olarak aktarildigi belirtilmistir. Halk Egitim Merkezleri'nde
daha ¢ok hobi amagl katilim oldugundan, Temel Tasarim egitimi arka planda kalirken,
Olgunlagma Enstitiileri'nde 6grencilerin mesleki gelisimlerine katki saglayacak sekilde
daha gii¢lii bir yapida aktarilmaktadir. Arastirmada Temel Tasarimin her iki kurumda da
sanat ve zanaatin bir tamamlayicisi roliinde oldugu ve bu bilgilerin aktarilmasinin el
sanatlarinin siirdiiriilebilirligi agisindan 6nemli oldugunu ortaya konulmaktadir (Boyan ve
Akbulut, 2024). Bu noktada yetiskinlerin 6grenmeye direng gosterebildigi ve Temel
Tasarim egitimi agisindan da yetiskin 6grenci deneyiminin, motivasyonla dogrudan iligkili

oldugu goriilmektedir.

Temel Tasarim egitimi bulunan bdliimler ve &grenciler arasindaki etkilesimler gibi
konularin yaninda bu egitimin bizzat 6grenci lizerindeki etkisi ve amaglanan teori disi
kazanimlar da hem egitimin biiyiik bir kismin1 kaplamakta hem de literatiirde 6nemli bir
yer tutmaktadir. Tasarim siireci boyunca dgrenciler elestirel diisiinme, bir fikri siizgecten
gecirme ve yorumlayip tasarim fikrine doniistlirme gibi konularda giigliik ¢cekmektedir
(Giiney Yiiksel, Meral ve Secer Kariptag, 2021). Tasarim egitiminin ilerleyen yillarinda
bile yasanan bu zorluklarin en sancili oldugu donemin, soyut kavramlarla somut ifadeler
arasinda iliski kurulan ilk yil olmasi nedeniyle (Cil ve Demirel Ozer, 2021), Temel
Tasarim stiidyolar1 oldugunu belirtmek yanlis olmayacaktir. Bu derste uygulanan sezgisel
O0grenme metotlar1 sebebiyle dgrencilerin giicliik ¢ektigi bilinmektedir (Diizenli, Alpak ve
Ozkan, 2017). Temel Tasarim, ¢ogunlukla ezbere dayali bir egitim sisteminden gelen
Ogrencilerin o zamana kadar karsilastigi en farkli derstir. Alisilmisin disina ¢ikmayi ve
farklilagsmay1 gerektiren temel tasarim dersi, Ogrencilerin bireysellesmesi, gorsel
diistinebilmesi, motor becerilerini arttirmasi ve malzemeyi tanimasi acisindan biiylik
oneme sahiptir. Temel Tasarim egitimi sonunda Ogrencilerin tasarimci kimliginin
olugsmaya basladig1 ve bu dersi yaratici bir siire¢ olarak gordiikleri anlagilmigtir. Bu
noktada en ¢ok tasarim kavramlarini 6grenmeye basladiklarinda tasarimer kimliklerinin
gelistigi anlasilmistir (Diizenli ve digerleri, 2017). Nitekim dersin uygulamasinda teorik
ayagindan ¢ok “Ortiik bilgilerin™ etkili oldugu, kazanimlarin da “ortiik hedefler” olarak

nitelendirildigi ve ders yiiriitiiciilerinin bile kimi zaman bu hedefleri ifadede giicliik ¢ektigi
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goriilmektedir. Bir yandan da 6grenci cephesinden ortiik kazanimlar degerlendirildiginde
genel itibari ile neyi neden yaptiklarini anlamakta giicliik ¢ektikleri ve birgok 6grencinin
bu kazanimlar1 “estetik bir sey yapmak” veya “hocanin istedigini yapmak” seklinde
yorumladiklar1 gériilmiistiir (Cil ve Demirel Ozer, 2021). Etkilesimin biiyilk 6énem arz
ettigi Temel Tasarim egitiminde bu gibi ayrismalar karsisinda &gretmenlerin bilgi ve
deneyimlerinin 6nemli oldugu sonucu g¢ikarilabilmektedir. Bir yandan da Ogrencilerin
Temel Tasariminda yasadigi deneyimin, siire¢ sonunda elde edilen kazanimlar
dogrultusunda doniistiigii ve bir tasarimci/sanat¢i kimligi gelistirme noktasinda onlara

rehberlik ettigi goriilmektedir.

Temel Sanat egitimi, bireylerin kendi degerler sistemi ile hayat felsefesi olusturmalarina
yardimci olurken, pedagojik, kiiltiirel ve toplumsal katkilar saglar. Temel Sanat Egitiminin
bireylerin estetik duyarlilik, yaratici diisiinme, problem ¢dzme gibi becerilerini gelistirmede
oynadigi rol bir¢ok arastirmada da karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuklarin erken yaglarda sanatsal
aktivitelerle tanistirilmasi gerektigi, c¢lnkii bunun onlarin estetik ve sanatsal algilarini
gelistirmesine yardimcr oldugu belirtilmekte ayrica Temel Sanat egitiminin de bireylerin
kendilerini ifade etme, sosyal iligkiler kurma ve g¢evrelerindeki giizellikleri algilama yoniinden
yeteneklerini artirdig1 goriilmiistiir (Akkurt ve Boratav, 2018). Bu egitimin, bireylerin yalnizca
resim yapmay1 Ogrenmeleriyle sinirli olmadigi; yaratici, kendine giivenen ve sanatsal
diisiinme becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi sagladigi anlagilmakta ve bu baglamda,
temel sanat egitimi bireylerin hem bireysel gelisimleri hem de topluma katkilar1 agisindan
bliyiik bir 6nem tagimaktadir. Ayrica Temel Tasarim egitimi, 68rencilere disiplinler arasi
bir diigsiince yapist kazandirarak, gelecekte farkli alanlarda yaratici ¢ozlimler

tiretebilmelerini de saglamaktadir (Hickman, 2008).

Tasarim odakli diisiinme; kullanic1 odakli {iriin, hizmet veya deneyimler yaratmak ig¢in
insan merkezli, yaratict ve problem ¢ozmeye dayali bir yaklasimdir. Sanat ve tasarim
stirecleri arasinda paralellikler bulunmakta, oOzellikle problem ¢6zme ve yaraticilik
acisindan bu iki alanin birbirini destekledigi belirtilmektedir. Sanat egitimi yoluyla
bireylerin tasarim odakli diisiinme becerilerinin gelisebilecegi, bdylece yaratici ve tiretken
bireyler yetistirilebilecegi diisiiniilmektedir. STEAM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Sanat
ve Matematik) egitiminin de tasarim odakli diisiinme ile uyumlu oldugu ve 21. yiizyil
becerilerini destekledigi ifade anlagilmaktadir. Tasarim odakli diisiinme ile sanat egitimi

arasindaki iligki incelenirken, yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dézme ve



86

gorsel duyarliligin, tasarim odakli diisiinme becerilerinin gelisimine katkida bulundugu
anlasilmistir. Ayrica, sanat egitiminin bireylerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini
destekleyerek onlarin  diislinme ve problem ¢ozme kapasitelerini  gelistirdigi
belirtilmektedir. Bu ¢er¢evede, sanatin temel egitimi, bireylerin tasarim odakli diisiinme

becerilerini kazanmalarinda 6nemli bir rol oynamaktadir (Eraslan Taspinar, 2022).

Tasarim odakli diisiinmenin sanat egitimiyle iliskisinde, temel tasarim egitiminin énemli
bir yere sahip oldugu anlasilmaktadir. Sanat egitimi, bireylerin yaratici diisiinme ve
elestirel diistinme becerilerinin gelisimine katkida bulunarak, bu becerilerin tasarim odakl
diigiinme siireglerinde kullanilmasii saglamaktadir. Sanat egitimi, bireylere problem
¢ozme ve yenilik¢i diistinme yetenekleri kazandirmakta, bu yonleriyle tasarim odakli
diisiinme siireclerini desteklemektedir (Goékay Yilmaz, 2003). Ozellikle temel tasarim
egitimi, bireylerin yaratict diigiinme, estetik duyarlilk ve gorsel algi becerilerini
gelistirmekte, boylece Ogrencilerin yalnizca sanatsal degil, ayn1 zamanda toplumsal ve
profesyonel yasamdaki diisiinme yapilarimi da giiclendirmektedir. Bu beceriler, onlarin
problem ¢6zme ve yenilik¢i diisiinme siireglerine dogrudan katki saglamaktadir (Demirci
Katiranci, 2003). Ornegin, temel tasarim egitiminde 6grenilen bigim, renk, kompozisyon
gibi gorsel unsurlarin, bireylerin diisiinme siireclerinde yapilandirici bir rol oynadigi;
elestirel analiz yeteneklerinin ise 6zgiin ¢ozlimler gelistirme siirecinde 6nemli bir arag
oldugu belirtilmektedir. Temel tasarim egitimi, bireylerin yaratict problem ¢dzme
stireglerinde destekleyici bir zemin olusturarak tasarim odakli diistinme becerilerinin
olusumunda etkin bir unsur olarak goriilmektedir (Yilmaz, 1999). Sonu¢ olarak, temel
tasarim egitimi, bireylere kazandirdigi elestirel bakis acisi, estetik duyarlilik ve yaratici
diisiinme becerileriyle tasarim odakli diisiinme siire¢lerinin gelisimine katkida bulunmakta,

bireylerin yaratict problem ¢dzme siire¢lerinde etkili bir rol oynamaktadir.

Tasarim odakli diisiinme ve sanat egitimi arasindaki iligkide, temel tasarim egitiminin
onemli bir yeri oldugu anlasilmaktadir. Temel tasarim egitimi, bireylere yaratict problem
¢Ozme, elestirel diisinme ve estetik duyarlilik kazandirarak onlarin diisiince yapilarinda
Ozgiinliik ve analitik yaklasimi desteklemektedir (Dikici, 2001). Bu beceriler, bireylerin
hem sanatsal hem de profesyonel alanlarda daha genis perspektiflerle ve yaratici
¢oziimlerle galisabilmelerine olanak tanimaktadir (Seevaratnam, Gannaway ve Lodge,

2023). Temel tasarim egitiminde kazandirilan gorsel ve elestirel becerilerin, 6grencilerin
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yenilik¢i diisiinme siireclerine katkida bulundugu ve onlar ¢esitli alanlarda basarili kilacak

bir temel olusturdugu sonucuna varmak miimkiindjir.

2.5.2. Temel tasarim egitiminin icerigi

Temel tasarim egitimi, 6grencilerin gorsel algilarini gelistirmelerini ve yaratict problem
¢ozme becerilerini giiclendirmelerini hedefleyen ¢ok yonlii bir igerik sunar. Egitim
stirecinde, ¢izgi, form, doku, renk ve kompozisyon gibi temel tasarim elemanlar1 iizerine
yogunlasilir. Bu elemanlarin yani sira simetri, ritim, denge ve kontrast gibi tasarim ilkeleri
de egitimde 6nemli bir yer tutar (Ocvirk, Stinson, Wigg, Bone ve Cayton, 2013). Temel
tasarim egitimi, giiniimiizde bir¢ok sanat ve tasarim disiplininde egitimin temel taglarindan
biri olarak kabul edilmektedir. Egitimin temasina gore “Temel Tasarim”, “Temel Sanat
Egitimi”, “Sanat Tasarim” gibi farkli isimlerle de bu egitim igeriginin miifredatlarda yer
aldigi goriilmektedir (Soylu ve Comak, 2018). Temel Tasarim egitimi; gorsel algiy1
giiclendiren, yaratici diisiinmeyi tesvik eden ve tasarim siirecinde sistematik bir yaklasim
gelistirmeyi amaglayan bir 6grenme stirecidir. Temel Tasarim egitiminin igerigi iki ana
govdede ele almabilmektedir. Birincisi teorik bilgiler, ikincisi de her miifredatta yer
almayan ama ortak kazanimlar1 hedefleyen “ortiilii” bilgilerdir (Cil ve Demirel Ozer,
2021). Egitimin teori kisminda nokta, ¢izgi, leke gibi tasarim elemanlari ile ritim hiyerarsi
gibi tasarim ilkeleri ve Bauhaus okulundan giinlimiize gelen Gestalt tasarim prensipleri yer
almaktadir (Sarioglu Erdogdu, 2016). Bir yandan 6grencilere tasarim elemanlar1 ve tasarim
prensipleri 6gretilirken bir yandan da 6grencilerin soyut diisiince kabiliyeti kazanmalar1 ve
el becerilerinin arttirilmas1 amaglanir. Ogrenciler igin var olan gergekligi ve problemleri
analiz edip kavramsal olarak parcalayabilmek, bunlari soyutlastirip fikir tiretmek ve tekrar

somutlastirabilmek Temel Tasarim ile miimkiin olabilmektedir (Sarioglu Erdogdu, 2016).

Temel tasarim dersinin teorik kismi, 6grencilerin tasarimin temel unsurlarini (nokta, ¢izgi,
sekil, renk, doku vb.) ve gorsel organizasyon ilkelerini 6grenmelerini saglar. Bu teorik
bilgi, 6grencilerin gorsel dili anlamalarin1 ve tasarim unsurlarini bir araya getirme becerisi
kazanmalarin1 amaglar. Tasarim egitiminin bu kismi, 6grencilerin gorsel iletisimdeki yap1
taglarin1  tanimasina yardimci olurken pratik temel, Ogrencilerin tasarim siirecini
uygulamali olarak deneyimlemelerine odaklanir. Ogrenciler burada, teorik bilgilerini
malzeme, teknik ve el becerileri ile birlestirerek gercek bir tasarim siireci ytriitiirler. Bu,

ozellikle zanaat kokenli pratik becerilerin gelisimini tesvik eder ve "yaparak 6grenme"
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ilkesine dayanir. Pratik c¢alismalar, diislincenin eyleme doniistiiriilmesini destekler ve
ogrencilerin islevsellik, estetik ve teknik beceriler gibi mesleki yeterlikler kazanmasini
saglar. Pedagojik agidan ise Temel Tasarim egitimi 0grencilerin yaraticiliklarini serbest
birakmayi, soyut diisinme yetilerini gelistirmeyi ve bagimsiz elestirel yargilar
olusturmalarini hedefler. Bu siirecte Ogrenciler, smif i¢i tartismalar, kritik sunumlar ve
degerlendirmeler yoluyla kendi deger yargilarin1 gelistirmeyi Ogrenirler. Pedagojik
hedefler, 6grencinin zihinsel engellerini asmasina, kendi sanatsal ve tasarimsal bakis
acisini olusturarak 0zgiin fikirler gelistirmesine olanak tanir. Bu ii¢ boyutun birlesimi,
ogrencilerin yalnizca teknik bilgiye degil, ayn1 zamanda yaratici diisiince ve bagimsiz

yargi gelistirme yetkinligine ulasmalarini saglamay1 hedeflemektedir (Akbulut, 2014).

Tiim bunlara gore tasarim elemanlari sunlardir:

Nokta: Tasarim elemanlarinin basinda gelir. Bir yonii ya da boyutu yoktur.

Cizgi: Iki boyutludur, matematiksel olarak sonsuz noktanin birlesiminden olusur.

Sekil: iki boyutlu yiizeylerdir.

Bi¢cim-Form: Nesnelere gerceklik ve mekan hissi katarken iki boyutlu alanlarda da
derinligi verir.

Doku: Tasarimin ifadesini etkileyen yiizey niteligidir.

Renk: En kapsamli ve 6nemli tasarim elemanidir ve anlami dogrudan degistirebilecek bir

giicii vardir.

Tasarim ilkeleri ise tasarim elemanlarinin kullanimiyla, kabul gérmiis belli kurallara gore
kompozisyon olusturmak iizere gelistirilmis ilkelerdir. Bu ilkeler:

Ritim: Kompozisyon araglarinin gorsel hareketlerinin tekrarlanmasiyla olusan gorsel algiy1
niteler.

Hiyerarsi: Kompozisyondaki elemanlar arasindaki algilama diizeni ve 6nemini niteler.
Kontrast: Birimler arasi niianslarin farklar1 vurgulanarak zitlik olusturulmasidir.

Denge: Tasarim elemanlarinin kompozisyondaki dagilimini niteler.

Uyum: Kompozisyonun biitiinciil ve ahenk i¢inde algilanmasini saglayan ilkedir.

Gestalt teorisi, 20. yiizyilin baglarinda Alman psikologlar Max Wertheimer, Wolfgang
Kohler ve Kurt Koffka tarafindan gelistirilmistir. “Gestalt” kelimesi, Almanca'da "biitiin,"
"sekil" ya da "Oriintii" anlamina gelir. Gestalt, esasen beynin gordiiglinii algilamasina

yonelik bigim-zemin iligkilerinin incelendigi bir psikoloji terimidir (Mungan, 2020).
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Gestalt Prensipleri ¢esitli ¢alismalar sonucu zihnin nesne ile zemin arasinda nasil
baglantilar kurduguna gore sekillenmistir. (Mungan, 2020) Tasarimda biitiinselligin
saglanmasi acisindan bir seyin nasil bir araya getirildigi noktasinda bu prensiplerden
faydalanilmaktadir (Ozgel Felek, 2020). Gestalt prensipleri, temel tasarim egitiminde
ogrencilerin gorsel algiyr ve kompozisyon becerilerini gelistirmelerine yardimci olan
onemli kurallardan biridir. Bu prensipler, insan beyninin gorsel bilgiyi nasil organize
ettigini ve anlamlandirdigin1 aciklar. Tasarim siirecinde oldukga islevsel olan Gestalt
prensipleri, gorsel unsurlar arasindaki iligkileri anlamaya ve bu unsurlarin nasil bir biitiin
olusturabilecegini kavramaya katkida bulunur (Behrens, 1998). Gestalt prensipleri,
Ogrencilerin gorsel algiy1 daha iyi anlamalarin1 saglarken, estetik ve denge gibi kavramlari
daha bilingli bir sekilde kullanmalarina da katkida bulunur. Temel tasarim egitimi,
Ogrencilere sadece gorsel bir biitlinliikk saglama becerisi kazandirmakla kalmaz, aym
zamanda izleyici ile gorsel bir bag kurmalarini da saglar. Bu baglamda Gestalt prensipleri,
ogrencilere gorsel algmin inceliklerini kavrama ve bu algiy1 yaratici bir sekilde kullanma

yetisi kazandirir.

Temel Tasarim derslerinde, oOgrenciler genellikle soyut kompozisyonlar yaratmaya
yonlendirilirler. Bu caligsmalar, 6grencilerin tasarim siirecini daha sistematik bir sekilde
diisiinmelerini saglar. Soyut kompozisyonlar, 6grencilerin estetik ve islevsellik arasindaki
dengeyi kavramalarina yardimei olup gorsel dil olusturma becerilerini de gelistirir. Temel
tasarim egitimi, 0grencilere yalnizca estetik bir bakis agis1 kazandirmakla kalmaz, ayni
zamanda problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerini de artirir. Ogrenciler bu egitim
siirecinde, c¢esitli materyallerle ¢alisarak farkli dokusal yiizeyler olusturur ve malzeme
bilgilerini gelistirirler. Ayrica, dijital teknolojilerin egitime entegrasyonu ile birlikte, temel
tasarim derslerinde dijital araclarin kullanimi1 da yayginlasmistir. Boylece dgrenciler, hem
geleneksel hem de dijital ortamda yaratici siiregleri deneyimleme firsat1 bulurlar (Lupton

ve Phillips, 2015).

Temel Tasarim egitiminin igerigi tartisilirken yalnizca teorik bilgi, uygulama ve
materyallerin degil, zaman ve mekan {izerinden de egitimin yeterliliginin irdelenmesinin
onemli oldugu goriilmektedir. Uygulama boyutunda ise ders i¢i ¢alismalarin kurgusunun,
ogrenci deneyimlerini ve ders ¢iktilarini nasil etkiledigine dair yapilan ¢esitli ¢aligmalarin,
Temel Tasarim dersinin kazanimlarii anlamak ve ders kurgusunu gelistirmek adina da

ileriye 151k tuttugu goriilmektedir. Tiim bu literatiirden elde edilen bilgilerle Temel Tasarim
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egitiminin nasil deneyimlendigi ve bu deneyimin Ogrenciyi nasil donistirgi
kavramsallastirilmistir (Sekil 2.2). Buna gére Temel Tasarim igerigi Kolb’un “Deneyimsel
Ogrenme Teorisi’nde (David A. Kolb, 1984) one siiriillen gibi deneyimlenmekte ve
Boyd’un “Déniisiim Teorisi’ndeki (Deveci, 2021) gibi 0Ogrencinin  deneyimi
igsellestirmesiyle kazanima doniismektedir. Bu kazanimlarin neler oldugu ve Temel

Tasarim egitiminin fayda sagladigi alanlar literatiirde incelenmistir.

Teori

. . . I¢sellestirme
ICERIK + — DENEYIM Kazanim

Uygulama

Sekil 2.2. Temel Tasarim Ogrenci Doniisiim Diyagrami

Ayrica Temel Tasarim literatiirlinden dongiisel bir siire¢ ¢ikarimi yapilmis ve bu siireg
kavramsallastirllmistir (Sekil 2.3). Buna gore siireg; gereklilik, icerik ve deneyim olmak
lizere lic fazdan olugmaktadir. Bu noktada deneyim, iigiincii faz olarak kabul edilmis ve
hem ogretmen hem de oOgrencilerin deneyimlerinin, Temel Tasarim adina yapilan
calismalarda ¢iktilar iizerine belirleyici bir rol oynadig1 gériilmiistiir. Ilerleme agisindan
gereklilik fazi asildiginda, icerik fazinin daha karmasik ve cok yonlii oldugu, yapilan

caligsmalarin ve odaklandigi konularin ¢esitliligi tizerinden anlagilmaktadir.



91

icerik
Sorgulamy' .\&‘elistirme
— Deneyim
[lerleme

Sekil 2.3. Temel Tasarim Fazlari Iletisim Siireci Diyagrami

Bu calismalar sayesinde yavas yavas Temel Tasarim dersinin ne oldugu ve ne ise yaradigi
daha detayli tanimlanirken dersin ¢iktilarinin hala kesfedilmekte oldugu goriilmektedir. Bu
karmasik c¢alismalarin aym1 zamanda, Temel Tasarim uygulamalari bulunmayan egitim
alanlar1 icin de “Temel Tasarimin Gerekliligi” konusunu tekrar a¢tifi ve bu dersin
verilmedigi alanlar i¢in de siireci gereklilik fazindan baglatmaya yonelik bir kap1 actigi
goriilmektedir. Bu noktada deneyim fazinin karmasik c¢iktilarinin tetikleyici oldugu

diistiniilebilir.
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3. YONTEM

Bu tez caligmasinda tanimlayic1 bir yol izlenerek Olgunlagsma Enstitiileri i¢in Temel
Tasarim/Sanat Egitiminin 6nemi ve yerini anlayip mevcut durumu ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirmanin birinci basamaginda literatiir taranmis hem Temel Tasarim
hem de Olgunlagma Enstitiilerinin tarihsel gelisimi ve mevcut durumu ortaya konmus ve
bu konularda yapilan arastirmalara yer verilmistir. Ayrica bu boliimde Olgunlagma
Enstitiileri’nin kurulus amaci ve zamanla egitim verdigi gruplar iizerinden kadinlarin
egitimi ve yetiskin egitimi konular1 da agiklanmistir. Tiim bunlar1 daha biitiinciil
anlamlandirmak i¢in temelde egitimin ne oldugu ve Tirkiye baglaminda da nasil
sekillendigine yer verilmistir. Belli yasal diizenlemeler dogrultusunda evrilen egitim ve
buna gore Olgunlasma Enstitiileri’nin de nasil sekillendigi incelenip bu diizenlemeler
dogrultusunda Olgunlagma Enstitiilerini de ilgilendiren egitim igeriklerine ulagilmustir.
MEGEP ad1 altinda ortaya ¢ikarilan bu egitim materyallerinin igerikleri ve zaman i¢indeki
degisimi incelenerek Olgunlasma Enstitiileri ile uyumlulugu ve egitim agisindan yeterliligi
tartisilmigtir. Bu noktada arastirmanin ikinci basamagina gelinmis ve bu egitimi veren
kisilerle bu egitimi almis Ogrencilerin goriis ve deneyimleri arastirilmistir. Olgunlasma
Enstitiileri’nde gosterilen Temel Sanat Egitiminin mevcut durumunu ve yaklagimi anlamak
icin bu konuda ders veren 0gretmenler ve dersi alan &grenciler ile yari yapilandirilmis

goriismeler gergeklestirilmistir.

Mevcut literatiir verileri ve goriisme bulgularinin uygun sekilde yorumlanip sunulabilmesi
acisindan nitel aragtirma yontemleri benimsenmistir. Nitel aragtirmanin yorumlayict bir
yaklasima 1imkan sunmasi ve arastirma sorusunun geregi katilimcilarin kendi
ortamlarindaki durumu daha miidahalesiz anlatmalarina olanak saglamasi (Baltaci, 2019)
bu yoOntemin segilmesine sebep olmustur. Ayni zamanda arastirmada irdelenen,
katilimcilarin = gozlem ve deneyimleri oldugu igin fenomenolojik bir yaklasim
benimsenmistir. Olgunlasma Enstitiilerinde temel tasarim egitiminin gerekliligi ve bu
egitime yonelik yaklasimlar1 derinlemesine incelemek amaciyla nitel aragtirma yontemleri
cergevesinde, aragtirmanin amacina uygun olarak fenomenoloji yontemi tercih edilmistir.
Fenomenoloji, bireylerin deneyimlerine ve bu deneyimlerin 6ziine odaklanarak, arastirilan
fenomenin nasil anlamlandirildigin1 anlamay1 amaglar (Creswell, 2015; Moustakas, 2010).

Bu arastirmada da 6grenciler ve 0gretmenlerin temel tasarim egitimine dair deneyimleri,
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algilar1 ve bu egitime dair bakis acilar1 derinlemesine ele alimmistir. Fenomenoloji
yaklagimi, aragtirma sorularinin dogrudan bireylerin deneyimlerine ve bu deneyimlerin
anlamlandirilmasina odaklandigt durumlar i¢in uygun bulunmustur. Fenomenolojide
bireylerin deneyimlerinden anlamli sonuglar ¢ikarilmasi saglanmaktadir (Van Manen,
2007) bu nedenle, Olgunlagma Enstitiilerinde temel tasarim egitimi alanindaki deneyim ve
algilar1 ortaya koymak i¢in fenomenolojik arastirma, en uygun ydntem olarak

benimsenmistir (Manen, 2016).

Fenomenoloji aslen felsefe ve psikolojiden gelmekle birlikte nitel bir arastirma deseni
olarak tamimlanmistir. Bir fenomen ya da kavramla ilgili, az sayida insanin
deneyimlerinden, tepkilerinden veya algilarindan yararlanilarak bu deneyimlerin “6z”linii
bulmayi amaglar. Fenomenoloji deseniyle, asina oldugumuz ama tam anlamiyla
bilmedigimiz farkli olgularin arastirilmasi amacglanir. Bir diger amaci ise kategoriler
yoluyla insanlarin, nesneleri ve davranislar1 tanimlama sekillerini ortaya g¢ikarmaktir.
Fenomenolojide 5-25 arasi karisik gruplarla goriisiilebilitken bu saymin 10 kisiyi
gegmemesi de tavsiye edilmektedir. Ayrica fenomenolojik arastirmada ele alinan deneyim
bizzat yasayan kisilerle goriislilerek arastirilmaktadir (Yalgin, 2022). Arastirmada
gorlistilen kisiler “Olgunlasma Enstitiileri’nde Temel Tasarim Egitimi” fenomenini
deneyimlemis bireylerden olusmaktadir. Bu fenomen hem egiten taraf hem de egitimi alan
taraf olarak iki kutba hitap etmektedir. Bu nedenle hem Ogrencilerden hem de

O0gretmenlerden olusan karma bir 6rnekleme gidilmistir.

Calismada katilimcilara yoneltilecek sorular Temel Tasarim egitiminin ii¢ fazina gore

kategoriler halinde yapilandirilmistir:

1. Temel tasarim egitiminin gerekliligi,
2. Temel Tasarim Egitiminin Igerigi ve

3. Katilimcilarin egitime dair deneyim ve gozlemleri.

Her kategori, 6grenciler ve Ogretmenlerin konuya dair farkli yonlerden ifade ettikleri
deneyimlerin toplanmasi ve analiz edilmesini saglamistir. Bu fazli yapilandirma, nitel veri
toplama siirecinde sistematik bir yaklasimla verilerin anlamli bir sekilde siniflandirilmasini
ve analiz edilmesini mimkiin kilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Buna ek olarak,
calismada tanimlayic1 analiz ve kaynak analizi kullanilmasi, aragtirmanin tarihsel ve

kavramsal boyutunu giiclendirmistir. Bu yaklasim, hem fenomenolojik verileri desteklemis
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hem de Olgunlagma Enstitiilerinin temel tasarim egitimiyle ilgili tarihsel ve kuramsal

gergeveyi sunarak arastirmanin kapsamini genisletmistir (Creswell, 2015).

Elde edilen verilerin analizinde de 6nce bu kategorilerde verilen cevaplar kisa kodlar
haline getirilmis ve bunlar iizerinden konugmaci 6rnekleriyle agiklanmistir. Daha sonra da
aralarindaki baglar ortaya c¢ikarilmistir. Nitel arastirmalar, arastirmacinin dogrudan gézlem
ve gorlisme yoluyla elde ettigi verilerin yani sira, analiz edilen iceriklerden elde edilen
bilgi ile zenginlestirilir. Bu ¢alismada, Olgunlagma Enstitiilerinin temel tasarim egitimiyle
ilgili igerikleri, mevcut kaynaklardan elde edilen tarihsel bilgilerle bir araya getirilerek bir
analiz yapilmistir. Tanmimlayici analizler, bu igeriklerin tarihsel ve kavramsal boyutlarini
ortaya koyarak fenomenolojik verilerin daha iyi anlagilmasini saglamistir (Patton, 2014).
Bunlara gore arastirmanin basamaklari asagida gorsellestirilmistir (Sekil 3.1). Literatiirden
anlasildig iizere teorik bilgi kismi biiylik oranda oturmus ve farkli boliimlerde de ortaklik
gostermektedir fakat 6gretmenlerin kendi deneyimlerinden dogan uygulama farkliliklar1 ve
ders yapilandirmalar1 gibi durumlar diisliniildiigiinde, bu durumun Olgunlasma Enstitiileri
agisindan da nasil isledigini gozlemlemek ve nedenlerini sorgulamak gerekmektedir.
Goriismelerin en O6nemli basamagi oldugu ve en karmasik basamagini deneyimlerin
olusturdugu, bunun sebebinin de yas, egitim ve hayat tecriibesi gibi bireysel farkliliklardan
kaynaklandig1r disiiniilmektedir. Olgunlasma Enstitiileri’nin hayat boyu 0grenme
kapsaminda yaygin egitim kurumlari olmasi bu gibi bireysel farkliliklarin o6zellikle
ogrenciler acgisindan anlamli deneyim farkliliklarina sebep olabilecegi diisiiniilmektedir.
Literatiir arastirmasindan anlasildig1 tizere dersin teorik kismi biiylik oranda oturmustur,
dersin yiiriitiildiigii farkli boliimlerde de teorik icerik ortaklik gdstermektedir.
Ogretmenlerin  kendi  deneyimlerinden dogan uygulama farkliliklar1 ve ders
yapilandirmalar1 gibi durumlar diisiintildiiglinde, bu durumun Olgunlagsma Enstitiilerinde

nasil isledigini gozlemlemek ve nedenlerini sorgulamak gerekmektedir.

SORU i
Sorulari FAZLARI qufetm'len )
Yapilandirma Gereklilik Goriisme orusmeleri — Sonug ve
——

Degerlendirme Tartisma

Literatiir

Ogrenci
Goriismeleri

icerik

Sekil 3.1. Aragtirma basamaklar1 diyagrami
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3.1. On Gériisme

Ogretmen ve ogrencilerle goriismeler yapilmadan once, yaklasik yirmi yildir kurumda
calisan fakat Temel Sanat Egitimi derslerine girmemis bir 6gretmen ile 6n goriisme
gergeklestirilip Ankara Olgunlasma Enstitlisii’nlin mevcut isleyisi, 6grenci yogunlugu gibi
konular konusulmus ve isleyise dair bilgiler edinilmistir. Olgunlagsma Enstitiileri’nde
boliimlerin aktif sekilde acilmasi igin yeterli sayida 6grenci talebinin olugmasi gerektigi
Ogrenilmis, Olgunlasma Enstitiisii’nde tamamlanan boliimlerin meslek lisesi denkligi i¢in
kullanilabildigi ve is yeri agma belgesi olarak da gegerliligi oldugu Ogrenilmistir.
Ogrencilerin ilk y1l teori ve uygulama agirlikl1 dersler alip ikinci y1l staj ve bitirme projesi
yaptig1 6grenilmistir. iki yillik béliimlerin teorik egitiminin MEGEP modiilleri iizerinden
verilmekte oldugu ve bitirme projelerinde de okul icerisinde yapilan ziimre ve kurul
okudugu boliim disindan atdlye ve Ogretmenlerle de goriiserek bitirme projelerini
tamamlayabilmektedir. Mezuniyet projelerinin degerlendirilmesi i¢in bir komisyon
kuruldugu ve bu komisyonda brang 6gretmenlerinin ve ilgili sektorden kisilerin bulundugu
ogrenilmistir. Degerlendirme sonrasinda bitirme projelerinin defile ve sergilerle halka da

acik bir sekilde sunuldugu 6grenilmistir.

Olgunlagma Enstitiisii biinyesinde agilacak kurslarin da her yil sonunda yapilan kurul
toplantilari ile belirlendigi anlasilmistir. Hangi 68retim gorevlilerinin hangi branglarda kurs
verebileceginin planlamasi bu kurullarda yapilmakta, bir sonraki okul donemi baglarken de
gelen O0grenci talebine gore hangi kurslarin agilacagi netlesmektedir. Her kurs icin ise dersi
verecek 0gretmenin kendi kurs siiresine gore haftalara boliinmiis ders igerigi ve modiiliinii
olusturdugu, bu modiiller i¢in standart igeriklerin bulundugu, modiil hazirlamay1
kolaylastirict internet sitelerinden faydalanildigi yapilan goriismede 6grenilmistir. Ankara
Olgunlagma Enstitiisii’'nde diizenli olarak kurslarin agilmaya devam ettigi fakat boliimlerin
yaklagik on yildir 6grencisi sayisinda yasanan disiislerden diizenli boliim agilmadigi

Ogrenilmistir.
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3.2. Evren/ Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Tiirkiye genelinde bulunan 31 ilden, 32 Olgunlagma Enstitiisii
olugturmaktadir. Caligmanin  kapsamini  daraltmak ve derinlemesine analizler
gerceklestirmek amaciyla drneklem Tiirkiye’nin en biiyiik ii¢ sehri olan Istanbul, Ankara
ve Izmir’deki Olgunlasma Enstitiileri ile sinirlanmustir. Bu ii¢ ilin secilme nedenleri, bu
sehirlerdeki enstitlilerin  tarithi, bdliimsel c¢esitlilikleri ve personel sayilarindaki
farkliliklardir. Bu sinirlama ile amaglanan, arastirma baglammi belirginlestirerek

arastirmanin analiz ve yorumlarina derinlik katmaktir.

Istanbul’da iki adet Olgunlasma Enstitiisii bulunmaktadir. Bunlardan Istanbul Beyoglu
Refia Oviig Olgunlasma Enstitiisii, Tiirkiye’deki ilk Olgunlasma Enstitiisii olarak bu
calismada onemli bir yere sahiptir ve tarihi-kurumsal birikimi ile egitimin baslangicini ve
bu siirecte edinilen deneyimlerin kurumsallasmasini anlamak agisindan degerli
goriilmektedir. Ozellikle belirli kurumlarin tarihsel dzelliklerini incelemenin, arastirma
sonuglarinin baglamsal gecerliligini artirdig1 ifade edilmektedir (Maxwell, 2013). Istanbul
Beylerbeyi Sabanci Olgunlagsma Enstitilisii de bu ildeki 2. Enstitii olarak 6érnekleme dahil
edilmistir. Arastirmanin bir diger 6nemli boyutunu ise Ankara Olgunlasma Enstitiisii
olusturmaktadir. Tiirkiye’de kurulan ikinci Olgunlagsma Enstitiisii olan bu kurum, en fazla
boliim ve 0gretmene sahip olmasi nedeniyle aragtirmanin kapsamina alinmigtir. Bu enstitii,
cesitliligi ve genis kapsamli egitimiyle Tirkiye’deki Olgunlasma Enstitiileri’nin egitim
yelpazesini temsil edici bir 6zellige sahiptir. Bu baglamda zengin veriler sunacagi
diistiniilerek maksimum cesitlilik 6rnekleme agisindan da uygunluk gosterdigine karar
verilmigtir. Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme, nitel arastirmalarda kullanilan bir 6érnekleme
stratejisidir ve arastirma siirecinde farkli ozelliklere sahip gruplardan veri toplayarak
sonuglarin genis bir baglamda degerlendirilmesine olanak tanir. Bu tiir bir 6rnekleme,
aragtirmacinin ¢esitli bakis agilarimi ve deneyimleri anlamasina yardimci olur ve elde
edilen bulgularin farkli kosullarda nasil isledigine dair ipuglari saglar (Patton, 2014).
Maksimum cesitlilik 6rneklemesi, 6zellikle belirli bir olguya iliskin farkli baglamlarda
ortaya cikan varyasyonlar1 incelemek icin kullanilir ve calismanin genellenebilirligini
destekleyen bir strateji olarak degerlendirilir (Creswell, 2015). Ayrica farkli tarihlerde
acilmis ve farkli illerde bulunan Olgunlasma Enstitilileri’nin se¢ilmesinin, ¢esitliligi temsil
etmek agisindan yararli oldugu diisiiniilmiistiir. Son olarak Izmir Olgunlasma Enstitiisii de

boliim ve dgretmen gesitliligi ile 6n plana ¢cikmakta ve arastirmada Istanbul ve Ankara’dan
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sonra Tlgiincli temsil edici orneklem olarak degerlendirilmektedir. Bu 6rneklerin
Tirkiye’deki Olgunlasma Enstitiileri’nin tarihsel gelisimini ve egitim yaklagimlarimi

kapsamli bir sekilde incelemek adina degerli bilgi kaynaklar1 oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin Orneklem se¢iminde amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagh
ornekleme, belirli bir konuda derinlemesine bilgi saglayabilecek kisilerin ve kurumlarin
secilmesini  saglayarak  aragtirmanin  amacmma  uygun  bilgiye  ulasilmasini
kolaylastirmaktadir (Patton, 2014). Ozellikle Olgunlasma Enstitiileri’nin tarihsel siras1 ve
egitim yapilarina dayali bir 6rneklem se¢imi, arastirmanin amacina uygun en anlamli
kurumlarin belirlenmesine olanak tanimaktadir. Bodylece bu kurumlar Tirkiye’de
Olgunlagma Enstitiileri’nin tarihsel ve egitsel gelisimini ve temel tasarim egitimi
alanindaki birikimlerini anlamak i¢in giiclii bir dérneklem sunmaktadir. Bu strateji, nitel
arastirmalarda farkli deneyimlere ve ozelliklere sahip gruplardan elde edilen verilerin
arastirma bulgularina genis bir baglam katmasi agisindan énemli bulunmaktadir (Creswell,
2015). Bu arastirmada, orneklem segilirken yalnizca enstitiiler degil, enstitiilerde gorev
yapan 6gretmenler ile 6grenciler de dikkatle secilmistir. Aragtirmaya, bu enstitiilerde temel
tasarim dersi vermis olan ve halen g¢alismakta olan 6gretmenler ile mezun ya da halen
ogrenim gérmekte olan dgrenciler dahil edilmistir. Ogretmenlerin temel tasarim derslerini
veren ve bu alanda deneyim sahibi bireylerden secilmesi, bu arastirmanin kurumsal
diizeyde temel tasarim egitimine dair derinlemesine bilgi saglamasi agisindan Snem
tagimaktadir. Fenomenolojik arastirmalarda bireylerin deneyimlerini belirli bir baglamda
incelemek daha derinlemesine bilgi edinmek agisindan O6nem tasimaktadir (Seidman,
2006). Bu baglamda ogretmenlerin se¢imi, temel tasarim egitimine yonelik kurumsal
yaklasimi anlamak igin énemli bir stratejik karar olmustur. Ogrencilerin secimi ise yasal
diizenlemeler ¢ergevesinde Olgunlasma Enstitiileri’nin miifredatinin MEGEP (Mesleki
Egitim ve Ogretim Gelistirme Projesi) modiillerine baglandigi doneme gére 2005-2024
olarak sinirlandirilmistir. Miifredatin MEGEP modiilleri ile diizenlenmesi, belirli bir
tarihsel donemde egitim alan &grencilerin deneyimlerinin daha giincel bir bakis agisi

sunmasini saglamaktadir (Merriam ve Tisdell, 2016).

Bu baglamda, Tiirkiye’deki {i¢ biiylik sehirde bulunan Olgunlasma Enstitiileri’nde yapilan
goriismeler, temel tasarim egitiminin farkli acgilardan ele alinmasini saglamis ve bu
egitimin Olgunlagsma Enstitiileri bazinda nasil isledigine dair derinlemesine bir anlayis

gelistirilmesine yardimer olmustur. Ayrica Tiirkiye genelinde Olgunlagma Enstitiileri’nin
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temel tasarim egitimine yonelik yaklagim ve uygulamalarina dair kapsamli bir perspektif
sunmak agisindan bu cesitlilik, arastirma sonucglariin genellenebilirligini ve baglamsal
gegerliligini artirarak aragtirmanin amacina hizmet etmistir (Creswell, 2015). Buna gore ii¢

sehirden Olgunlasma Enstitiileri’nin genel verileri ve ulasilan kisiler tabloda gdsterilmistir

(Tablo 3.1). Verilere Olgunlasma Enstitiileri’nin ana sayfalarindan ulagilmstir.

Cizelge 3.1. Orneklem ve Katilimer Dagilim

Sehir | Olgunslasma Ezilgsltllltsu Bolimler Ogretmen | Goriisiilen | Gorisiilen
Enstitiisii Vil Sayis1 Ogretmen | Ogrenci
Beyoglu Refia
Oviig sy
1945 Moda Tasarim Teknolojileri Alan1 | 17 2 1
Olgunlasma
Enstitiisti
Istanbul
Beylerbeyi
Sabanct Moda Tasarim Teknolojileri Alan1
Olgunlasma 1989 Tiirk Mutfagi Bolimi 31 ! 0
Enstitiisti
Grafik ve Fotograf Alam
El Sanatlar1 Teknolojisi Alani
Moda Tasarim Teknolojileri Alani
Ankara Kuyumculuk Teknolojisi Alani
Ankara | Olgunlagma 1958 Sanat Tasarim Alani 74 8 7
Enstitiisti Sseramik ve Cam Teknolojisi Alan1
Yiyecek Igecek Hizmetleri Alam
Giizellik ve SagBakim Hizmetleri
Alani
Grafik ve Fotograf Alan1
El Sanatlar1 Teknolojisi Alan
Moda Tasarim Teknolojileri Alani
[zmir Kuyumculuk Teknolojisi Alani
Izmir Olgunlasma 1961 Sanat Tasarim Alani 32 1 1
Enstitiisti Sseramik ve Cam Teknolojisi Alani
Yiyecek Igecek Hizmetleri Alant
Giizellik ve SagBakim Hizmetleri
Alani
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi siirecinde hem literatiir incelemesi yoluyla kavramsal cergevenin
olusturulmasi, hem de Olgunlasma Enstitiilerinde egitim goéren Ogrenciler ve Temel
Tasarim dersi veren Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen gorsellerle
desteklenmis anlatimlar temel yontemler olarak kullanilmistir. Aragtirmanin kavramsal
cercevesi, ilgili alandaki temel literatiir taramasi ile olusturulmustur. Literatiir taramasi,
aragtirmanin dayandigi teorik ve kavramsal temelleri anlamak ve arastirma sorularina
rehberlik eden temel kavramlari1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Nitel arastirmalarda
kavramsal c¢ercevenin belirlenmesi ¢alismanin dayandigi teorik c¢erceveyi sunarak
¢alismanin anlamli bir baglama oturmasina yardimci olur (Maxwell, 2013). Bu dogrultuda,
temel tasarim egitimi ve Olgunlagma Enstitlilerinin tarihsel ve egitsel 6zelliklerine dair
cesitli kaynaklardan elde edilen bilgiler, arastirmanin teorik temelini desteklemek i¢in

gorsellerle de zenginlestirilmistir.

Calismanin veri toplama siirecinin ikinci asamasinda Istanbul, Ankara ve Izmir’deki
Olgunlasma Enstitiilerinde Temel Tasarim dersi veren O0gretmen ve egitim alan ya da
mezun olmus dgrencilerle bireysel goriismeler yapilmis ve nitel veriler elde edilmistir. Bu
cercevede Gazi Universitesi Etik Kurulu’'ndan 13.05.2024 tarihinde izin almmis ve
katilimcilardan goniillii olarak caligmaya katildiklarina dair beyanlari  alinmistir.
Goriismeler icin kartopu Orneklem yontemiyle Ornekleme uygun Kkisilere erigim
saglanmistir. Kartopu ornekleme, nitel arastirmalarda ulasilmasi1 zor ya da sinirh sayida
katilimeinin oldugu durumlarda veri toplamak i¢in kullanish bir tekniktir (Patton, 2002).
Gortismeler, fenomenolojik desen ¢ercevesinde yapilandirilmigs olup, katilimcilarin
deneyimlerini ve bu deneyimlerin anlamlarim1  ortaya c¢ikarmak amaciyla
gerceklestirilmistir (Seidman, 2006). Katilimcilardan, Temel Tasarim egitimiyle ilgili
algilarini, deneyimlerini ve bu egitimin kariyerlerine katkilarin1 anlatmalar1 istenmis; bu
sayede derinlemesine veriler elde edilmistir. Gorligmeler 2024’iin Haziran-Ekim aylar
arasinda gerceklestirilmistir. Goriismelerde yiiz yiize veya g¢evrimigi iletisim yontemleri

uygulanmis, veriler ses kaydi alinarak yaziya aktarilmistir.

Goriismelerden elde edilen bulgular, katilimeilarin egitim siireclerine dair gorsellerle de
desteklenmistir. Gorsel materyaller, arastirmaya hem zenginlik katmis hem de

katilimcilarin egitim deneyimlerinin somutlagsmasini saglamistir. Gorsellerin kullanima,
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arastirmanin anlatim giiciinii artirirken, nitel aragtirmada verilerin g¢esitlendirilmesi adina
da 6nem tasimaktadir (Patton, 2014). Bu sekilde gorsel destekte bulunulmasi okuyucularin
da bulgular1 daha iyi anlamasina ve calismanin baglamimi daha kapsamli bir sekilde
degerlendirmesine olanak tanimaktadir. Bu yontemler ile arastirmanin kapsamini
genisletmek ve hem kuramsal hem de pratik bilgilerin bir araya getirilmesini saglayarak

arastirmanin glivenirlik ve gecerliligini artirmak amaglanmustir.

3.4. Katilimci Profili

Aragtirma i¢in dort Olgunlasma Enstitiisii'nden toplamda 12 O6gretmene ulasilmis ve
goriismeler yiiz yiize ya da ¢evrimici gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin cogunlukla resim
ogretmenligi bolimlerinden mezun oldugu goriilmiis, digerlerinin de kapsamli Temel
Tasarim egitimi veren béliimlerden mezun oldugu anlasilmistir. Ogretmenler ortalama 50
yasindadir ve Olgunlasma Enstitiileri’nde c¢alisma siirelerinin de ortalama 15 yil oldugu
saptanmustir. Istanbul Beyoglu Refia Ovii¢ Olgunlagsma Enstitiisii'nden ¢alismaya katilan
Ogretmenlerin gorev siireleri ¢ok kisa olup bu Olgunlagsma Enstitlisii’niin Temel Tasarim
derslerine giren eski 6gretmenlerinin emekli oldugu 6grenilmistir. Bunun disinda kalan
Ogretmenlerin gorev siirelerinin, MEGEP modiillerinin uygulanmasina bagli olarak
aragtirma kapsamina alinan 2005-2024 donemini i¢inde oldugu, hatta bazilarinin 2005
oncesinde de Temel Tasarim egitimi verdigi goriilmektedir. Katilimcilardan 6gretmenler
“K” harfi ile 6grenciler de “G” harfi ile kodlanmistir. Katilimcilardan K8’in ise 2010-2016
aras1 ise ara verdigi oOgrenilmistir. Ogretmenlerle ortalama 26 dakika goriisme
gerceklestirilmistir ve goriismelerden elde edilen veriler de gruplanarak tabloda (Tablo

3.2) gosterilmistir.

Cizelge 3.2. Ogretmenlere dair genel bilgiler

Katil Yas Egitim Mezu Calistig1 Enstiti Temel Temel Sanat Goriis Goriis-
1mct1 niyet Kurum de Tasarim Egitimi Verdigi me me
Yilh Calisma Dersi Bolimler Sekli Siiresi
Fakiilte | Bolim Siiresi Verilen
Yillar
K1 51 Mesleki Resim | 1995 Ankara 22 1996- Giyim bolimii, Yiiz 20
Egitim Bolim 2020 moda tasarimi, Yiize
Fakiiltesi | i grafik, i¢ mekan
dekorasyon ve
kuyumculuk
boliimlerinde
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Cizelge 3.2. (devam) Ogretmenlere dair genel bilgiler

K2 | 51 Egitim Resimve | 1999 Ankara 20 1999- Sanat Tasarim, Yiiz 25
Fakiiltesi Gorsel 2019 Moda Tasarim, Yiize
Sanatlar Grafik Tasarim,
Bolimi Ayakkabi
Tasarimi, El
Sanatlar1 ve Taki
Tasarim
K3 | 54 Mesleki Uygulam | 1990 Ankara 13 2011- Ihtiyag duyulan Yiiz 20
Egitim ali Ana 2015 boliimlerde Yiize
Fakiiltesi | Sanatlar
Dali
Resim
Bolimii
K4 | 51 Mesleki Resim 1996 Ankara 21 2001- Agirlikl olarak Yiiz 20
Egitim ve Grafik 2016 Moda Tasarim, Yiize
Fakiiltesi | Bolimil digerleri daha az
K5 | 62 Egitim Resim 1995 Ankara 23 2003- Sanat Tasarim Yiiz 25
Fakiiltesi | Boliimii 2012 Alam, Grafik Yiize
Tasarim,
Kuyumculuk,
Stilistlik
K6 | 57 Mesleki Uygulam | 1989 Ankara 15 2010- El nakiglari, Moda | Yiiz 25
Egitim al 2015 Tasarim, Seramik | Yiize
Fakiiltesi | Sanatlar ve Cam
Resim
Bolimii
K7 | 50 Egitim Resim 1998 Ankara 14 2016- Kuyumculuk, Yiiz 35
Fakiiltesi | Ogretme 2024 Giyim Yiize
nligi
Bolimil
K8 | 51 Egitim Resim 1997 Ankara 19 1999- Moda Tasarim, Yiiz 30
Fakiiltesi | Ogretme 2010 Ayakkabi Tasarim | Yiize
nligi
Bolimi
K9 | 45 Giizel Resim 2003 Izmir 16 2013- Grafik ve Yiiz 25
Sanatlar Bolumi 2020 Fotograf, Yiize
Fakiiltesi Kuyumculuk
Teknolojisi
K1 | 53 Giizel Grafik 1998 Istanbul 22 2008- Moda Tasarim Cevrim | 50
0 Sanatlar Boliimit Beylerbe 2010 Teknolojisi ici
Fakiiltesi yi
K1 | 39 Egitim Resim 2010 Istanbul 15 2023 Moda Tasarim Cevrim | 15
1 Fakiiltesi | Ogretme Beyoglu i
nligi
Bolimi
K1l | 42 Mesleki Resim 2007 Istanbul 2 2022- Moda Tasarim, Cevrim | 25
2 Egitim Ogretme Beyoglu 2024 Giyim Uretim ici
Fakiiltesi | nligi
Bolimi

Arastirma i¢in Olgunlasma Enstitiileri’nden toplamda 9 6grenciye ulagilmis ve goriismeler
yiiz yiize ya da cevrimici olarak gerceklestirilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlukla meslek
edinme amaciyla Olgunlagma Enstitiileri’ne bagvurdugu anlasilmistir. Bazi 6grencilerin ise
mevcut bilgisini gelistirmek, hobi edinmek ya da kariyer degistirmek amaciyla bagvurdugu
goriilmiistiir. Ogrenciler ortalama 41 yasindadir ve ¢ogunlugu enstitiiden mezun olmustur.
Ogrencilerle gergeklestirilen goriismeler ise ortalama 26 dakika siirmiistir. Bu

goriismelerden elde edilen veriler de gruplanarak tabloda (Tablo 3.3) gosterilmistir.



Cizelge 3.3. Ogrencilere dair genel bilgiler

Okudugu U Mezuniyet Caligma Goriisme Goriisme
Kod | Yas Kurum Okudugu Boliim | Okuma Amact Yilh Durumu Sekli Stiresi
Gl |35 Ankara Moda R Meslek Edinme 2024 Caligmiyor Cevrimigi | 23 dk
Teknolojileri
Kuyumculuk Alanda Daha Lo
G2 |52 Ankara Teknolojisi Fazla Gelisme 2024 Calistyor Cevrimigi 26 dk
G3 |27 Ankara Kuyumc_l_JIl_Jk Alanda Daha 2024 Calismiyor Cevrimigi 16 dk
Teknolojisi Fazla Geligsme
G4 |44 Ankara Kadin Terziligi | Meslek Edinme 20251e 0g i Cevrimigi 23 dk
adin lerziligt Mezun OIaCak grenct CSVIimicgl
Geleneksel  El
G5 |51 Ankara Sanatlan ~ Sim | Meslek Edinme 2007 Caligtyor Cevrimigi | 42 dk
Sirma
Dekoratif El . Lo
G6 |53 Ankara Sanatlan Ciek Meslek Edinme 2007 Calistyor Cevrimigi 37 dk
Makine ve El . Lo
G7 |40 Ankara Nakislart Meslek Edinme 2018 Calistyor Cevrimigi 25 dk
Istanbul L L
G8 |40 Beyoglu Moda Tasarim Hobi Edinme 2022 Caligmryor Cevrimigi 12 dk
G9 |30 [zmir Kuyumculuk Is Degistirme 20251 Ogrenci Yiiz Yiize |45 dk

Teknolojisi

Mezun olacak
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4. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde elde edilen veriler 6gretmen gorlismeleri ve 6grenci goriismeleri
i¢in iki ayr1 boliimde ele alinmustir. iki boliim de kendi iginde, daha 6nce belirlenmis olan
fazlara gore ti¢ alt kategoride incelenmistir. Bu bdliimlerde tekrar eden cevaplar her

kategori i¢in 6zetlenip tablolastirilmistir.

4.1. Ogretmen Goriismeleri

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, onceden belirlenen iig
kategoriye gore sorulmus sorularin cevaplart 6zetlenerek sunulmustur. Bu kategorilerin
altinda 6nemli bulunan ve 6ne ¢ikan cevaplara gore kodlamalarda bulunulmus ve bunlar da
basliklar halinde sunulmustur. Ogretmen gériismelerinden elde edilen genel ¢ikarimlara

0zet halinde tabloda yer verilmistir.

Cizelge 4.1. Ogretmen goriismelerinden elde edilen ¢ikarimlar

KATEGORI | CIKARIMLAR

Gereklilik *Temel Tasarim gerekli bir egitimdir.

*Tasarim siirecinde dnemli bir yeri vardir.

*Geleneksel El Sanatlarinin evrensel bir zemine oturmasini
saglar.

*Tasarimin gorsel giiciinii arttirir.

*Tasarimin nedensellestirilmesini saglar.

Icerik «Ogretim gorevlileri Temel Sanat Egitim igerigini yeterli
bulmaktadir.

«Ogrenci ihtiyaglarina gére uygulamada inisiyatif alinmaktadir.
*Ders siirelerinin yetersizligi konusunda genel bir goriis vardir.
«Ogrencilerin fiziksel ve bilissel yeteneklerini arttirir.

*Ders icerigine teknolojinin dahil edilmesi gerektigi
diistiniilmektedir.

*Ders igeriklerinde 6grenci veya boliimiin ihtiyacina gore
uygulama farkliliklar1 yapilabilmektedir.

*Ders igeriklerinin teorik kisminda bir degisiklik
bulunmamaktadir.
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Cizelge 4.1. (devam) Ogretmen goriismelerinden elde edilen ¢ikarimlar

Deneyim «Ogrencilerin yaslar1 egitim sirasinda farkliliklara sebep
olmaktadir.

«Ogrenciler baz1 konular1 dgrenirken giicliik gekmektedir.
«Ogrenciler egitim sonunda degisip gelismektedir.
«Ogrencilerin dzgiiveni Temel Tasarim Egitimindeki
basarilarini etkilemektedir.

«Ogrencilerin egitime verdigi 5nem degiskenlik gostermektedir.
*Olgunlagma Enstitiilerinin kurumsal tasarim faaliyetlerinde
Temel Tasarim kullanilmaktadir.

4.1.1. Temel tasarimin gerekliligine dair 6gretmen goriisleri

Temel Tasarim Egitimi lizerine yapilan ¢alismalar incelendiginde bu egitimin gerekli olup
olmadiginin tartisildigi ve neden gerekli olduguna dair goriislerin belirtildigi goriilmiistiir.
Benzer sekilde egitim konusunda da gerek mesleki egitimde gerek hayat boyu 6grenmede
gerekse de kadinlarin egitimi agisindan yapilan tartismalarda, siirecin bir gereklilik temast
iizerinden baglayip sekillendigi goriilmektedir. Bu dogrultuda belirlenen ilk soru temasi da
Olgunlagma Enstitiileri’nde Temel Tasarim, Temel Sanat egitiminin gerekliligi olarak

belirlenmistir.

Cevaplardan genel olarak Temel Tasarim egitiminin Olgunlagma Enstitiileri i¢in olduk¢a
gerekli oldugu anlagilmakta ve goriigme yapilan higbir 6gretmenin bunun aksine bir
ifadede bulunmadig1 goriilmektedir. Literatiirdeki arastirmalardan, diger tasarim ve sanat
egitimi veren boliimlerde oldugu gibi Temel Tasarim bir baslangi¢ noktasi ve egitimin

temeli olarak goriilmektedir. Bu agidan bazi katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

K7 “Temel Sanat Egitimi her anlamda ilk baslangi¢ noktasi o yiizden ¢ok onemli. Biitiin
boliimler icin ¢ok onemli ciinkii Temel Sanat Egitimi renkten, bicimden yola ¢ikarak
tasarlamaya doniigen bir olay, bir ders. O yiizden basta rengi, bigimi ogrenciler kavriyor
yani renk zaten hayatimizda olmazsa olmaz. Her seyde renk var, bi¢im var, esyanin bigimi.
Bunlari kavramadan ¢ocuk yani ogrenciye desen bilgisi olmadan, renk bilgisi olmadan
tasarvmi diizgiin bir sekilde gidemez, yaklasamaz. Oncelikle bu basamaklart bir 6grenmesi
gerekiyor. Biz bunlarla baslyoruz ilk once rengin ne oldugunu, renk cesitlerini, rengin

birbiriyle uyumu, kontrast renkler, yakin renkler, zit renkler, sicak renkler, soguk renkler.
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Biitiin bunlar: 6grendikten sonra bu renklerin tasarimdaki etkisini ve 6nemini ¢ok daha iyi
kavramaya basliyor. Ama yapacagr konuyla alakali tabi hepsinin béliimiinde farkl
tiriinlere doniistiigii icin farkh iiriinlerde de farkli renk ihtiyaclar: var. Bizim okulumuz
daha ¢ok geleneksel anlamda ¢aligtigi icin renkten sonra tabi bi¢im giriyor devreye. Desen
motifler, geleneksel motifler, geleneksel desenler Bunlarin hepsini biz yavas yavas
basamak basamak isliyoruz ve sonucgta da giyim boliimlerindeki 6grencilerimden aldigim
doniitler benim ¢ok giizel. Sene sonunda yapilan proje ¢alismalarinda temel Sanat egitimi
dersinin katkisimin ¢ok biiyiik etkisi oldugunu gozlemliyoruz. Yani bugiine kadar bizim
okulumuzda normal lise mezunu degil de ortaokul terk, ilkogretim terk gelen
ogrencilerimiz de oluyor. Okulumuzda okuyan, bu konularla ilgili hi¢bir bilgisi olmayan
ogrenciler oluyor. Geldiklerinde bu dersleri aldiklarinda bunun kendi hayatlarindaki
porzitif etkilerini, katkilarimi o kadar iyi oldugunu gozlemliyor ve ¢ok biiyiik bir gelisim
saglyorlar.” Buradan, Temel Tasarim bilgisinin geleneksel el sanatlarindaki énemi de
anlasilmakla birlikte tasarim egitiminin Boyd un déniistim teorisindeki (Deveci, 2021) gibi

bir gelismeye katki sagladigi goriilmektedir.

K5: “Bence olmazsa olmazi diyelim. Yani temel sanat egitimi. Zaten bu sanat egitiminin,
antrenmanin baslangici. Onsuz olmayacagi igin bilhassa Olgunlasma’da ¢ok énemli. Yani
biraz daha yetiskin ogrenci geldigi icin biraz sabir isteyen, bazen ogrencilerinize
stkilabilir ama sabir isteyen ve basarmasi gerekeni, ilerideki yapacag isi basarmasi igin
de Temel Sanat Egitimini olmazsa olmazi olarak kabul ediyoruz. Bilhassa stilistlik
kursunun temel sanat egitimi bir sene siirtiyor, orada kumasi, dokuyu, rengi, uyumu,
hepsini kavramast igin ileride stilistlik meslegini icra etmesi icin temel sanat egitimi
olmadan miimkiin degil zaten. Bir kere dgrenciye sabri ve azimli ¢alismayi, diizenli
calismayr 6gretiyor. Bu bir gergek. O disiplini ogretiyor ve dedigim gibi yapacagi meslek
hayatta, iste dengeyi, denge unsuru, uyumu ve benzeri seyleri tamamen kavramis oluyor.
Yani bunlarin hepsini temel sanatta alyyor. Yoksa bir resim yapmaya basladigi zaman bile
sulu boya, yagl boya resim dedigimiz zaman onun bile temelini Temel Sanatta veriyoruz.
Ctinkii birden tuvalleri eline verdigin zaman al sunu yap renk yap dedigin zaman o renk
armonisi yapamiyor, uyumunu yapamiyor, dengeyi saglayamiyor. O da ¢ok énemli. Obje
igcinde o unsurlari, yani senin anlayacagin sanatta olan biitiin unsurlari temel faaliyetinde
disipline edip oradan o6greniyor. ’Buradan Temel Tasarimin sabir kazandirdigi
(Siebenbrodt ve Schobe, 2015) konusu anlasilirken bunun geleneksel el sanatlar i¢in de

onemli oldugu anlasilmaktadir.
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Kl11: “Yani soyle Olgunlasmalar igin degil sadece ama yani genel olarak sanat dersleri
icin diistindiigiimiizde nokta ve ¢izgilerden baslayan bir ders. Yani temel olarak hani ¢ok
kolay bir asamadan basliyor ve hi¢ bilmemesine ragmen bir insani igin igine katabiliyor.
Sanat derslerinin baslangici olarak bence verilmesi gereken onemli, zaten 6yle gormiisler,
derslerden biri diye diistintiyorum.” Buradan tiim sanat-tasarim bdliimlerinde gerekli

goriildiigli anlagilmaktadir.

KI10: “Hazir giyime verdim, moda tasaruimina verdim, ¢ocuk gelisimi de vardl bir ara
onlara verdim ve asil grafik boliimiine tabii ki. Son 8-9 yildir kurs, ee kurslara da
giriyorum burada. Onlarin da tabii baslarinda bu temel sanat egitimine benzeyen
egitimlerimiz oluyor. Nokta, ¢izgi, acik-koyu gibi, 1s1k-golge... Modiil baslangi¢larinda
var. Bazilarinda hepsinde yok tabii. Ama soyle diyeyim tam temel sanat egitimi olarak yok.
Temel sanat egitiminin icindeki konular yer alarak var. Temel sanat egitimini ben gene de
veriyorum ama. Tabii renk bilgisini ekstra veriyorum J&grenciye, acik koyu
hacimlendirmeyi ézellikle veriyorum. Kurslarda da ben araya koyuyorum yani. Ama kurs
ogrencilerimiz, kursiyerlerimiz ¢ok temel sanat egitimi olarak tercih etmedikleri icin.
Ciinkii onlar daha ¢ok yaglh boya, pastel, guaj boya yapip gitmek istiyor. Ama bu
tekniklerin i¢ine baslangigta ben bunlardan serpistiriyorum. Konu olarak veriyorum ¢iinkii
almak zorundalar. Yani bir renk karisimini bilmeden nasil yapacak? Yani bir agik-koyu,

)

1s1k-golgeyi, tonlamayt bilmeden nasil resmini tamamlayacak? Yoksa boyutlandiramaz.’

Bu aciklamalardan Temel Sanat Egitiminin 6grenciye kattiklari {izerinden hem 6nemini
hem de gerekliligini gorebiliriz. Bir yandan da egitimin kazanimlar1 arasinda yapilan
“sabir” vurgusundan, yapimi sabir gerektiren “gelencksel el sanatlari” iizerine g¢alisan
Olgunlasma Enstitiileri i¢cin Temel Sanat Egitiminin ne kadar o©nemli oldugu
anlatilmaktadir. Bunun yaninda Temel Tasarimin beceri gelisimiyle de iliskilendirilmesi,
baslangi¢ i¢in “olmazsa olmaz” bir egitim oldugunu gostermekte, yalnizca Olgunlagsma
Enstitiileri i¢in degil, tiim sanatla alakali derslerin baslangicinda bu dersin verilmesi
gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. K10’un agiklamasi ile yalnizca bdliimlerde degil
kurslarda da daha kapsamli Temel Tasarim egitimi verilmesi gerektigi anlasilmaktadir. Bu
noktada Temel Tasarim, her tiirlii sanat ve tasarim egitimi i¢in bir ihtiya¢ olarak karsimiza

cikmaktadir.
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Bir bagska a¢idan Temel Sanat Egitimi Olgunlasma Enstitiileri  6zelinde
degerlendirildiginde bu egitim sayesinde “El sanatlarimin evrensel bir zemine oturmasi”
acisindan da Onemli oldugu goriilmistir. Bu durumu K2 “Uygulamali geleneksel
sanatlarin evrensel bir tabana oturtulmasinda, evrensel bir sanat egitimi olursa tasarim,
etkinlik, yaraticilik, gelistirilebilirlik vb. artar. .. Yaraticiligi materyale aktarabilmede algi,
bilgi, beceri vb. kazandwrir. Tasarim becerilerini gelistirir. Tasarumin gérsel giiciinii

arttirir.” seklinde ifade etmistir.

K10’un “Sanata adim atan kursiyerler olsun, 6grenciler olsun hepsinin temel sanat almasi
gerekiyor. Arti Olgunlasma’larda c¢alisan biitiin 6gretmenlerin bile temel sanat yani
egitimini almalar: gerekiyor diyeyim sana. Ciinkii baktiginiz zaman bir nakis 6gretmeninin
bile temel sanat egitimini bilmesi gerekiyor. Evet onda da desen var, onda da a¢ik koyu
var. Onda da nakis yaparken bir derinlik hissi yaratmalar: gerektigi alanlar var. Yani her
sanatin ve zanaatin iginde temel sanat egitimi olmali. Ad iistiinde temel. Bizim ¢ok iyi
zanaatkarlarimiz var hani. Onlar zaten boyle, ne denir, alayli olduklar: i¢in hani bazi
seyleri biliyorlar, yapabiliyorlar ama nasil yaptiklarini bilmiyorlar. Temel sanat egitimini
bilirlerse hem akademik olarak hem de ne bileyim sana nasil diyeyim yaptiklari ise, hani
altyapisimin - nasil  olustugunu  bilebilirler. Zanaatta bir ezberleme olayt vardir.
Zanaatkarlar ayni igi yapa bilirler. Cogu sanat¢i bile bir zanaatkar kadar iyi olamayabilir.
Ama zanaatkar, hani o elinin alismishgi yillarin vermis oldugu bir yeterlilik var ya, ondan
dolayr zaten iyi yapiyorlar. Ama neyi nasil yaptiklarini bilmiyorlar.” Seklindeki
aciklamasindan Temel Tasarimin, tasarimi nedensellestirdigi ve tasarimecinin da neyi neden
yaptigina dair bilingli hareket etmesini sagladig1 anlasilmaktadir. Burada tasarimci, bir
Ogrenci, zanaatkar ya da kursiyer olabilmektedir, bu durumda da tasarim yapacak her
insanin Temel Tasarim Ogrenmesi gerektigi anlasilmaktadir. Yani tasarim eyleminin

kendisi, Temel Tasarimu bir gereklilik ve dolayisiyla ihtiyag¢ haline getirmektedir.

Olgunlasma Enstitiilerinin geleneksel el sanatlarin1 arastirma, yasatma, gliniimiize uygun
olarak o0zgilin tasarimlar yapma ve yayma misyonu disliniildiglinde, Temel Sanat
Egitiminin kazanimlarindan biri olarak vurgulanmis olan “El sanatlarinin evrensel bir
zemine oturmast” kazanimimin Olgunlagma Enstitiilerinin kendi misyon tanimi ile

dogrudan ilgili oldugu goriilmektedir. Tiirk geleneksel el sanatlar1 yontemleri ile liretilmis
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bir {irliniin yurt i¢cinde ve yurt disinda kabul gormesi i¢in bunu tasarlayan ve lireten

kisilerin Temel Tasarim bilgisine sahip olmasinin sart oldugu anlasilmaktadir.

4.1.2. Temel tasarimin icerigine dair 6gretmen goriisleri

Ders sureleri

Bu béliimde Temel Sanat Egitiminin igerigi ve yeterliligi konusu {izerinden sorulan sorular
irdelenmistir. Sorulara gelen yanitlarla yapilan c¢ikarimlar katilimer goriisleriyle
desteklenmistir. Agirlikli olarak gelen cevaplardan anlasildigi lizere genel olarak dersin
icerdigi konular yeterli goriiliirken ders siiresine dair geri bildirimlerde bulunulmustur. K1
“Ders saatlerinin kisaltilmasinin dogru bir karar olmadigint diistintiyorum. Ders saatlerini
uzatip ogrencilere daha fazla goézlem yapma imkani tamirdim.” seklinde bir ifadede
bulunmustur. Ogrencilerin kendilerini bulmas: agisindan (Siebenbrodt ve Schobe, 2015)
onemli olan bu egitimin Ogrencilerin gbézlem yapip kendi tasarimci kimliklerini
kesfetmeleri agisindan zaman gerektirdigi anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda burada ortaya
konan durumun literatiirle de paralellik gosterdigi anlagilmis, Giizel Sanatlar Egitimi veren
yuksekokullar gibi (Toktas, 2009) Olgunlagsma Enstitiilerinde de siire probleminin
yasandig1 goriilmiistiir. Bir yandan da K5 bu genel goriisiin aksi olarak “Boliimden boliime
stireleri degisiklik gosterebiliyor. Yani sanat egitimi olan boliimlerde fazla ama érnegin
bir kuyumculuk da veya farkli bir seyde biraz daha diisiik ama diisiik olmasina ragmen
yine de yeterli oluyor.” yorumunda bulunmus ve siirelerin yeterli oldugu konusunda
fikrini dile getirmistir. Bu durumun 6gretmen deneyim ve tercihlerinden kaynaklandigi
diistintilebilir. Temel Tasarimin 6grenciye aktarim siireclerinde teorik bilgi ile ortiik
bilgilerin (Cil ve Demirel Ozer, 2021) yer almas1 bu noktada farkli gériis ve deneyimlerin

olmasin1 anlagilir kilmaktadir.

Siirelerle ilgili diger ifadeler ise bazi konular iizerinde dgrenci ihtiyag ve taleplerine gore
degisiklige gidildigi durumlarla ilgilidir. K5’in “Ornegin Temel Sanat egitiminde doku ve
denge unsurunu, mesela bir stilistlik kursunun Temel Sanat Egitimi béliimiinde farkl
veriyorsun, bir kuyumculukta yakindir ama bir yagh boyada farklh veriyorsun. Ister
istemez yani o kursun icerigine dogru konulart ve mevcut olan konulari bazen

azaltabiliyoruz, bazen arttirabiliyoruz. Agwrlikly verdigimiz konular oluyor. Ornegin rengi
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daha ¢ok mesela, renk uyumunu ¢ok daha fazla igliyoruz. Siliiet iizerindeki renk uyumlarini
cok daha ayr1 modiile dondiiriip isliyoruz ama bir yaglhiboya kursunda renklerin uyumunu,
dengeyi, zithg1 ve hareketi 6grendigi zaman onlara daha ¢ok agwrlik veriyoruz. Ama
stilistlikte hareket olmadigt icin bir objeye siliiet giydirecegi i¢in orada renk uyumuna
daha fazla agirlik verebiliyoruz. Dengeye agirlik verebiliyoruz, uyuma agwrlik
verebiliyoruz.” seklindeki ifadesinden, egitimin verildigi boliimde kullanilmasi 6n goriilen
agirhikli Temel Tasarim eleman ve ilkelerine gore konulara agirlik verilebildigi
anlagilmaktadir. K5’in siirelerle ilgili goriislerinden anlasildigi iizere modiilden bagimsiz
olarak 6gretmen tercih ve deneyimlerine gore konularin isleyis siirelerinde degisikliklere
gidilebildigi anlasilmaktadir. Burada Sekil 2.3’teki diyagramin akisiyla bir paralellik
oldugu goriilmektedir. Ogretmenler deneyimlerinden yola ¢ikarak ogrencilerin farkli
ihtiyaglarin1 goérmiis ve buna yanit olarak igerikte siire ve konunun detaylandirilmast

bakimindan gelistirme yoluna gitmistir.

Siirelerle ilgili K2’nin “Degisiklik yapiyorduk. Ornegin yetiskin ogrencilerde nokta
calismast ¢ok uzatilirsa zaten sakat olan bilekte sorunlar ortaya c¢iktigindan kisa
tutulabilir.” 1fadesinden de Ogrenci ihtiyaglarinin sadece 6grenmeye yonelik degil bazen
de saglik durumlartyla ilgili olabilecegi goriilmektedir. Bunun Olgunlasma Enstitiileri’nin
yaygin egitim kapsaminda ¢okga yetiskin 6grenciye egitim vermesi ve yas ortalamalarinin
yiiksek olabilmesinden kaynakli oldugu diisiiniilebilir. Literatiirde yetiskin 6grencilerin
Temel Tasarim Ogrenmesiyle alakali deneyimlerde motivasyonun 6grenmeyi etkiledigi
(Boyan ve Akbulut, 2024) 6rnege ek olarak yetigskin 6grencilerin saglik durumlarinin da

o6grenme deneyimini etkileyebilecegi anlagiimustir.

Teknoloji kullanimi

Bunun yaninda igerige teknolojinin de dahil edilmesine dair ihtiyacin dile getirildigi
gorililmiis, buna O0rnek olarak K12 “Ya bir de soyle bir sey var hani biz de temel sanat
egitiminde renklerle ilgili kisimlar oluyor. Kontrast renkler, zit renkler kapsam icerisinde
alimyor ya orada mesela bilgisayar o anlamda ¢ok havada kaliyor. Yani bu anlamda
uygulamaya daha fazla ihtiya¢ var.”, K11 de “Yani kapsami iyi belki soyle soyleyeyim,
gerci o zaten hocann inisiyatifine kalmig bir sey ama, hani ¢tkartma-ekleme vesaire olarak
degil de yani hocalara tavsiye olarak belki ¢ok fazla noktayr vesaire, c¢izgiyi gibi

calismalart mesela ¢ok da uzun tutmamak gerektigini diigiiniiyorum. Daha béyle onu yani
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bir yerden sonra égrenci, béyle sey oluyor, yani bunun devaminda ne gelebilir? Falan
diye. Yani kisa ve farkl bilgilerle. Ya da yine soyledigim gibi belki ders olarak ya da icerik
olarak degistirmek degil de o hocanin inisiyatifine kalmis bir sey ve zaten hoca da bunu
kendi dersinde yonlendiriyor. Aslina bakarsaniz yeni eklenebilir hi¢ diigiinemedim. Aslina
bakarsaniz sey gibi teknolojik bir seylerle belki béyle farkli seylerle baska c¢izimlere
gidilebilir. Biz genelde hep boyle dogadan parcalarla baslyyoruz ¢izime. Yani ¢ok da
diisiinmedim ashina bakarsaniz.” Ifadelerini kullannmstir. Burada isaret edilen ihtiyag ile
egitim igeriginde giincelleme yapilmasina yonelik tetikleyici bir sdylemde bulunuldugu
goriilmektedir. Bir yandan da K6 “Fark var bunu en ¢ok etkileyen teknolojik gelismeler.”
seklinde icerik agisindan teknolojiyle birlikte dersinde bir farklilik olustuguna deginmistir.
Buradan literatiire paralel bir yap1 oldugu ve Sekil 2.3’teki gibi bir akis dogrultusunda
deneyimin sonucu olarak bir ihtiyacin dogdugu ve bu ihtiyacin sorgulanip gerekli
goriilmesiyle igerige dahil edildigi goriilmektedir. Burada KI11’in verdigi cevaptan
anlasildig1 tlizere ihtiyacin dogmasina, icerikte degisiklige gitmekle ilgili ydneltilen
sorunun yol ag¢tig1 anlagilmaktadir. Buradan, bir ihtiyacin sorgulanmasi i¢in deneyimle elde
edilen birikimi tetikleyecek, disaridan yapilan bir uyaranin olmasi gerektigi

anlagilmaktadir.

K10 ise Temel Tasarim egitimine teknolojinin de dahil edilmesi gerekliligini “Teknolojiyi
de isin i¢ine alirdim temel sanat egitiminde. Ciinkii gercekten hani malzemesinden tutun da
anlatimina kadar her seyin degistigini goriiyorsunuz. Teknoloji, bilim ve teknolojik aletler
hayatimizda o kadar ¢ok yer etti ki, bunlarin daha aktif bir sekilde de yine temel sanat
egitiminin iginde olmasi gerektigini diisiintiyorum. Siirekli de giincellenmesi gerektigini
diistiniiyorum. Ve her ¢ikan yeni seyden de bilgilendirilmeli. Iste yeni bir kagit ¢cikiyor. O
kagidin neye uygun oldugunu sen deneyerek ya da ¢ok arastirarak bulmak zorundasin.”
Seklinde aciklamigtir. Giliniimiizde teknolojik araglarin, hayatin iginde yer etmis
olmasindan bunlarin da egitime dahil edilmesi gerektigi vurgulanmustir. Ote yandan
yalnizca teknolojik aletlerin degil, kullanilan geleneksel malzemelerde de giincel durumun
takip edilip egitime entegre edilmesi gerektigi ve bu dogrultuda egitim igeriginin siirekli

giincellenmesi gerektigi anlatilmaktadir.
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Uygulama ve mifredatta farklilasmalar

Boliimlerin kendi Temel Sanat Egitimi modiillerinde o boliimiin ihtiyacina 6zel farkliliklar
olup olmadigina dair yoneltilen soruya gelen yanitlarda igerikte bir fark olmadig:
belirtilmistir. Bu durum MEGEP modiilleriyle paralellik gostermekle birlikte
Ogretmenlerin inisiyatif alip uygulamada cesitli sebeplerden farklilik ya da gelistirmeye

gidilebildigi anlagilmistir.

K9 “Evet. Kuyumculukta taki ve aksesuar renklendirme, moda tasariminda ise artistik
cizim ¢aligmasi gibi farkhiliklara gidiyorum.” Demistir. Ayrica Temel Tasarim modiillerine
suluboya teknigini uyarlayarak nokta, renk, golgelendirme, doku ve perspektif
caligmalarini suluboya teknigi iizerinden aktardigi, modiillerde yer almayan bir uygulama
gelistirmis ve moda tasarim alanindan 6grencilerin artistik ¢izimlerinde kullanabilecekleri
bu teknikte gelisirken Temel Tasarim 6grenmelerini de saglamistir. Bu calismalara dair

orneklere asagida yer verilmistir (Resim 4.1), (Resim 4.2), (Resim 4.3), (Resim 4.4).

Resim 4.1. Nokta-¢izgi ¢alismasi 6rnegi
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(b)

Resim 4.2. Temel Tasarim ¢alismasi drnegi, (a) golge ¢alismasi, (b) agik-koyu ¢alismasi

Fadyul Rekle sy Gitles

8 Cpaei, eatl Mor

HOWTZAST

Resim 4.3. Temel Tasarim galismasi 6rnegi, (a) renk calismasi, (b) renk ¢aligsmast, (c)
striiktiir caligmasi
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(b)

Resim 4.4. Temel Tasarim ¢alismasi 6rnegi, (a) doku ¢alismasi, (b) perspektif ¢aligmasi

Bunun yaninda K8 “Her béliim kendi amacina yénelik tasarimsal diigiiniiyor. Tasarimda
yaraticthg diisiiniin. O yiizden evet mesela bir ayakkabi tasariminda derse girdiginde
ayakkabinin modelleri iizerinde iste onu nasil daha giincel, daha modaya uygun ya da iste
ne tiir seyler;, malzemeler, malzeme farkindan tut da iste uyguladigi ¢izimdeki kalip farkina
kadar farkl diistinceler iizerinden gidiyor. Ama moda tasarimda kiyafet kumas tizerindeki
teknikler iizerinde diisiinmek zorunda kaliyor. Elbette ki bu anlamda bizim ayrica bir, hani
tasarim anlaminda diyebiliriz diisiinmemiz gerekiyor. Ogretmen olarak da bu anlamda bir

)

vol gosterici olmamiz lazim.” seklinde yaptigi agiklamasiyla hem Temel Tasarimin
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yaraticiliga etkisine dikkat ¢ekmis hem de 68retmenlerin, 6grencilerin ihtiyaclarina gore

yol gosterici konumunda oldugunu gostermistir.

K12’nin “Mesela biz kumas deseni tasarliyoruz. Kumas deseni tasarlayip bu kumasin
yapisini, tiiriinti bunlart 6grenmeleri de gerekiyor bunun iginde. Yani bunlart da almalar
gerekiyor. Bu farkli bir ders konusudur. Ama bunu da tasarimda uyarlamasi gerekiyor.
Mesela kalin bir kumas, yiinli bir kumas. Ben bunu nereye koyabilirim, neyle
kombinleyebilirim, hangi renkler bunlar i¢in uygun, hangi desen buna uyar? Hani dokuma
agisindan diisiinmek zorunda. Kullamim yeri agisindan diistinmek zorunda. Giyen kisi
agisindan diigiinmek zorunda. Modada yer alan ¢izgiler agisindan diisiinmek zorunda. Yani
cok genis bir yelpazemiz var ve kendisine ait bir tasarim olmasi konusunda diigiinmek
zorunda.” Seklindeki agiklamasindan, Ogrencilerin alanlarina yonelik malzemelerin
tasarim kararlarin1 dogrudan etkiledigi ve bu malzeme 6zelliklerini anlamlandirmada da

Temel Tasarim bilgisinin 6nemi anlagilmaktadir.

K10’un “Cok detay olmasa da dedigim gibi moda tasariminda ya da iste ¢ocuk gelisimi
boliimiinde, striiktiir derslerinde falan ya da boyama derslerinde, ¢ocuk geligiminde daha
basite indirgiyorsun. Ciinkii ¢ocuk yapamaz o kadarmmi. Ama orada renk karisimlarinda
falan hani ¢ocuklara ogretebilecekleri sekilde. Ama sen hani onu tam Ogretiyorsun
yapacaklart zaman. Mesela ¢ocuk iste gelisim béliimiinde renk tammlamalarim, renk
karisimlarini daha boyle iste kelebekler, ¢icekler, papatyalarla falan veriyorsun. Moda
tasariminda ornegin giysi renklendirmelerini daha béyle gercekgilige yakin yaptirtryorsun.
Zaten ister istemez ogrenci de o yola dogru kayrwor. Ciinkii niye o, o alanda, ¢ocuk
gelisiminde yapacagi seyleri diisiinerek ya da onlarin o tarz faaliyet derslerinden de
etkilenerek ona yoneliyor. Sey de, moda tasarimi da ona gére yon degistiriyor. Ama benim
oyle hani ¢ok ben de size sunu vereyim diye kati bir kuralim olmadi. Ciinkii temel sanat
egitimini bugiin de dahil hangi boliim olursa olsun degismez. Yani onun bir degismeyen bir
oturmus modiilii vardir. Bu gelistirilir. Ama hani agirliktan ziyade énce o verilmeli, ondan
sonra digerleri de uygulama c¢alismalarinda alternatif olarak da c¢alistirir. Ama o
degismeyen oturmus kalip verilmeli zaten. Ya ben hep onu savunuyorum.” Ag¢iklamasindan
da hem farkli boliimler i¢cin farkli uygulamalar yaptirdigt hem de Temel Tasarimin
cekirdegi denebilecek iceriklerin aktarilmasindan sonra 6grencilerin de bu bilgiyi kendi

ihtiyacina gore doniistiirebildigi anlagilmaktadir.
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Bir yandan egitimde modiil icerigine dair farklilik yer almadigi belirtilmis olsa da farkli
boliimlerden Ogrencilerin egitime de farkli cevaplar verdigi ortaya c¢ikmustir. K7 bu
durumu “Mesela Kuyumculuk Béliimiinde farkl dersler var, takida etiit ve detay dersi var.
Kullandiklart malzeme tas, metal vesaire oldugu igin, onlart daha ¢ok ¢alistiklar: igin,
onlart 3 boyutlu c¢alistiklar: igin ve farkli dersler oldugu i¢in, Giyim Bdéliimiindeki
ogrencilerin aldigi derslerle onlarinki farkli. Giyim boliimiindeki ¢izim yoniinden iig

boyuta yaklasimlar: birazcik daha sikintili olabiliyor. Onlar ¢ok fazla gérmedikleri icin.’
seklinde agiklamistir.

4.1.3. Ogretmenlerin gozlem ve deneyimleri

Bu kisimda daha ¢ok Ogretmenlerin dersler boyunca ve sonrasinda gozlemledikleri ile
kendi deneyimlerine odaklanilmistir. Yoneltilen sorularla egitimin hem o6grenciler
tizerindeki etkileri hem de Olgunlasma Enstitiileri agisindan 6nemi anlamlandirmak

istenmistir.

Cevaplara bakildiginda 6grencilerin Temel Sanat Egitimi ile varmalar1 istenen “Ortiik
hedeflere” (Cil ve Demirel Ozer, 2021) genel itibari ile ulastiklar1 anlasilmustir; fakat bu
yolda karsilastiklar1 zorluklar bakimindan literatiirde kendine yer bulmamis bir etken
olarak “Ogrencilerin yas1” da sebepler arasinda yer almistir. Bunun yaninda farkli
profillerden gelen ve farkli alanlarda egitim géren 6grencilerin farkli konularda zorlandigi
gibi literatiirii destekleyen bulgular yer almaktadir. Genel itibari ile 6grencilerin Temel
Sanat Egitimiyle beklenen degisime ugrayip bu dogrultuda o&grendikleri bilgileri de
tasarimlarina ve stirece dahil edebildikleri anlagiimaktadir. Bunlarin disinda 6gretmenlerin
bizzat kendilerinin Temel Tasarimi iglerinde ne siklikla kullandig1r sorusunun cevabi da

istisnasiz “Her zaman ve her ¢alismada’ seklinde olmustur.

Ozgliven

Ogrencilerin zorlandig1 konulardan olan &zgiiven meselesi diger konulara gére daha soyut
kalmakta ve kendi i¢inde de g¢esitli sebeplere dayanmaktadir. Bunlardan en temeli
yapamama korkusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. K5 bu durumu “Séyle baslangigta ¢ok
stkilryorlar, yapamam korkusu var iglerinde. Onu attiktan sonra ¢ok giizel eserler ortaya

¢tkarttiktan sonra ¢ok hoslarima gidiyor ve siirekli yapmak istiyor. Hatta Temel Sanat
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Egitimi birakmayalim diyen ogrenciler de olabiliyor. Yani o birebir, biraz da kopyanin
verdigi aliskanlikla, bakarak yaparim deyip reprodiiksiyon olarak yapiyorlar genelde. O
rahatlikla da sey ediyor ve giizel de bir seyle ¢ikiyor, onun goziinde hos ¢ikan seyler
oluyor, o seyin ol¢iistinde devam ederim mantigy yiiriiten 6grenciler de oluyor.” seklinde
aciklamistir. Buradan ezbere dayali bir egitim kiiltiiriiyle gelen 68rencilerin baslangicta
ayni ezber aligkanligini siirdiirmeye c¢alismasi karsisinda sikinti ¢ekip Ozgiiven kaybi
yasadig1 goriilmektedir. Bir yandan da burada bahsedilen ezberci aligkanliklarda israr
edilerek bir gesit “diisiinsel tembellikte” (Atar, 2004) israr edilmesi de Temel Tasarim gibi
yaraticilik gerektiren bir egitimde 6grencilerin 6zgiiven kaybina sebep olmaktadir. Ayrica
bu durumun, 6grencilerin yaraticiligini ve sabrin1 sinayan (Siebenbrodt ve Schobe, 2015)
ve nihayetinde kendi tasarimci kimliklerini bulmalari amaglanan (Cil ve Demirel Ozer,
2021) bu egitime ters diistiigii ve 6zgiivensizligin, buradan dogan zitlasmanin dogal sonucu

oldugu diistiniilebilir.

Bu konuyla ilgili K7 “Yani basta hepsinde bir sey oluyor. Hi¢ resimle ugragmayan
bireylerde ilk basta bir giivensizlik oluyor. Kendilerine bir giivensizlik oluyor. O da ¢ok
fazla etiit yapmadiklar: igin ¢izimle ilgili problemleri oluyor. Desen, 6l¢ii, oran bunlarla
ilgili. Boya uygulamalariyla ilgili basta ¢ekinceleri oluyor. Yapmadiklari i¢in dedigim gibi.
Ama uygulamaya gegtikten sonra, yavas yavas alistiktan sonra ve teknik bilgileri
ogrenmeye basladiktan sonra bunlar yerli yerine oturmaya baslar ve zaman igerisinde de
daha iyiye, daha giizele dogru gidiyoruz, yol aliyoruz.” seklinde bir agiklamada
bulunmustur. Yetiskin 6grencilerin basarilarim1 erken donemde gérme ve tesvik edilme
ihtiyact oldugu igin (West, 1957) egitim sirasinda zorlandigi bir durum karsisinda 6zgiiven
kayb1 yasadiklar1 diistiniilmektedir. Bir yandan da Temel Tasarimin, 6grencilerin ilk defa
karsilastiklar1 konular icermesi ve ezber egitim kiiltliriinden ¢ikmis 6grenciler igin zor bir
ders olmas1 da (Cil ve Demirel Ozer, 2021) bu noktada 6zgiiven kaybina yol agmaktadir.
Ote yandan motor beceriler konusunda da daha &nce denememis olmak, &grencilerin
konuya On yargiyla yaklasmasina ve Ozgilivensiz bir tutum sergilemelerine sebep
olmaktadir. Yetigkin Ogrencilerin ge¢mis deneyimlerini 6grenim siireglerinde kaynak
olarak kullanmasi (Knowles ve digerleri, 2005) egilimi, bu agiklamada vurgulanan “daha
once yapmamis olma” goézlemini anlamli hale getirmektedir. Yetigkin 6grencinin daha
once deneyimlemedigi bir durum i¢in tecriibenin eksikligi, Olgunlagsma Enstitiileri gibi
yaygin egitim kurumlari i¢in 6grencilerin 6zgiiven ve motivasyon kaybi yasamamalar1 i¢in

yetiskinlere yonelik egitim stratejileri gelistirilmesi gerekliligini ortaya c¢ikarmaktadir.
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Zaman i¢inde Ogrenci Ozgiivenlerinin yiikselmesinin sebeplerinin, 6grencilerin yaratici
siirecle zitlagmamasi ve yabanci olduklar1 konularin iizerine giderek asinalik kazanmalari

oldugu seklinde yorumlanabilir.

K8 “Renk konusunda, bir de hani, eger gercekten bu egitimi hi¢ almamislarsa ¢izememe
konusunda  ozellikle  tereddiitleri  oluyor ve bunu agabilmeleri i¢in  biraz
cesaretlendirilmeleri yiireklendirilmeleri gerekiyor. Bunu verdigimiz zaman zaten
yvapworlar. Gergekten  yapabiliyorlar.  Diizeyi  yakalayabiliyorsun, ayni  diizeye
getirebiliyorsun.

Zaten bu derslerde sevgi ¢ok onemli. Sevdigi zaman ogrenci bir seyi gercekten ilgilenmeye
baslyor ve o alanda kendini yetistirmeye baslyor. Teknolojinin de getirdigi bir seyle artik
ogrenciler her seye ¢ok daha, bilgiye de kolaylikla ulasabildigi icin onlarda gergekten
cigir agan bir durum yaratiyor. Yani isteyen alip gétiirebiliyor da bu siireci isteyen belli
bir noktada birakiyor da ama gene kendini en faydali halde birakiyor. Yani katkisi biiyiik
ashnda.” Seklinde yaptig1 aciklamayla diger 6zgiiven ile ilgili gozlemleri destekleyici bir
bakis acis1 sunarken bir yandan da egitimcinin O&grencilerin 6zgilivensizlik yasadigi
durumlarda onlar1 desteklemesinin onemine dikkat ¢ekmis ve 6grencilere gerekli manevi
destek verildiginde ve Ogrenci yaptigi isi sevdiginde basartya ulasildigini ortaya
koymustur. Bu durum yetigkin 6grencilerin tesvik edilme ihtiyaci oldugu i¢in (West, 1957)

literatiirle de paralellik gostermektedir.

Yas farklar ve motivasyon

Ayrica K7, 6zgiliven konusunda konusulurken yasa iliskin dnemli bir konuya deginmistir.
Bunun {izerine “Mesela yas farki oluyor dediniz, gen¢ Ogrenci ile yast daha biiyiik
Ogrencinin ne gibi farkliliklar1 oluyor ya da hangi konularda hangisi daha ¢ok zorlaniyor?”
seklinde bir soru yoneltilmis ve “Yaslilar biraz daha fazla zorlaniyorlar. Onlarin algida
segicilik, algilamalari birazcik daha agirlagmis oluyor yastan dolayi. Teknolojiyi kullanma
acisindan da birazcik daha aktif degiller. Gengler daha aktif olduklari i¢in onlar biraz
daha arastirmaci, daha iyi oluyorlar o konuda. Ama soyle de bir sey fark ettim ben
derslere girdigim swrada, yaslhilar aslinda buradaki derslerde, ne oluyor biliyor musun?
Genglerle bir arada ders gordiik¢e onlara bir enerji geliyor, bir motive geliyor.” seklinde
bir yanit alinmistir. Bunun karsisinda da “Farkl1 yas gruplarindan karisik bir gruba bu dersi

veriyor olmanin ¢iktisi, etkisi nedir?” seklinde bir soru yoneltilmis ve “Bakiyorum simdi
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mesela bir 50-60 yas grubu ogrenci, yandaki 20-30 yas arast bir ogrencinin yaptigi
calismaya, birbirlerinin  ¢aliymalarimi  da gézlemliyorlar bu arada, bakiyorlar
birbirlerinden fikir alyyorlar, o gozlemlerle yani ozen oluyor. Daha boyle yaslandik¢a
insanlarda basarma duygusu yiiksek oluyor. Yapmaliyim ben bunu hani yasima yakismali,
bunu basarmalyyim diyor. Olumlu bir giidiileme oluyor yani. Ve gergekten sonrasinda da
hi¢ ummadigim derecede ilk basta derslere ilk basladiginda ¢ok fazla iyi performansi
olmayan o yaslh ogrencilerimiz sonrasinda ¢ok giizel bir basart gésteriyorlar. Simdi
tiniversitelerde her yagstan insanlar sinava girip kazaniyor ama tek tiik oluyor
tiniversitelerde hani farkli yas grubundan insanlar. Ama bizim Olgunlasma Enstitiilerinde
bu sey, karisik oluyor yani baya oluyor. Yash ogrencilerimiz de var.” seklinde bir doniis
alinmigtir. Bu diyalogla anlasildigi iizere Olgunlagma Enstitiileri 6grencilerin demografik
durumu agisindan cesitliligi yliksek olan egitim kurumlaridir ve etkilesimli bir ders olan
Temel Sanat Egitiminde de farkli yas gruplarindan insanlarin birbirlerinin isini ve
motivasyonunu yiiksege ¢ekecek sekilde yaslar lizerinden etkilendikleri goriilmiistiir. Bu
durumun, yetiskin 6grencilerin egitim sirasinda tesvik edilme ihtiyacina (West, 1957)
karsilik geldigi ve geng yetiskinlerin de orta veya ileri yas yetigkinlerin de birbirlerinden
etkilenerek olumlu anlamda bir i¢ motivasyon gelistirdigi diisiiniilmektedir. Yetiskinlerin
bu sekilde i¢c motivasyon giidiilii 6greniyor olmalarindan dolay1 (Knowles ve digerleri,
2005) Temel Tasarim gibi gorsel giktilari olan etkilesimli bir dersin, bu motivasyonu
tetikleyici bir etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Bu noktada Temel Tasarim egitimi, yetiskin

Ogrencilerin 6grenme siireclerini iyilestirici bir igerik olarak kullanilabilir.

Ayrica yas konusunda farkli yas gruplarindan 6grencilerin farkli deneyimler sergilemesine
dair K12 “Temel sanatta da oluyor yasa bagl, séyle bir sey var, kavramsal anlamda da
oluyor. Simdi yas sinir1 benden biiyiik 6grencilerim var benim. Hala da devam ediyorlar.
Bir derste mesela en biiyiigiimiiz kacti. Kirk bes yasinda. 43-44. En kiigtigiimiiz de yirmi bir
yasinda. Bu insanlarin yarisindan ¢ogu iiniversite mezunu. Ogretmen olanlar var. Birkag
iiniversite bitirenler var. Yiiksek lisansini tamamlamig olanlar var. Iste kendini gelistirmek
icin geliyorlar. Genelde moda tasarimi ya da dikis dikme anlaminda geliyorlar. Hepsi
aslina bakarsan yas yiikseldik¢e motivasyon yiikseliyor o anlamda. Simdi mesela diyor ki,
va ben bunu é6grenmesem de benim bir diinya sansim var, ben sunu yapmasam bunu
yaparim, bunu yapmasam bunu yaparim. Ama yas biiyiidiik¢e diyor ki, ya ben bunu yaptim
vaptim artik benim hayatim ona gére sekillenecek. Yani yapmak zorundayim, o bile geliyor

anladin mi? Benim son sansim diyor. Ben bu alanda gidecegim diyor. O zaman motivasyon
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daha yiiksek oluyor.” Seklinde bir aciklama yapmustir. Ogrencilerin kendi ig
motivasyonlar1 agisindan da farkliliklar olabildigine dikkat ¢cekmis, yas¢a biiyiik olanlarin
O0grenme anlaminda daha motivasyonu yiiksek oldugunu sdylemis ve bunu da, bu
Ogrencilerin aldig1 egitimi bir sekilde son sanslar1 olarak degerlendirdigine dair bir goriis
sunmustur. Bu durum yetiskin egitimi agisindan diisiintildiiglinde literatiirde sunulan
[lleris’in (2003) yas gruplarina iliskin ¢calismasindaki goriisleri ile paralellik gdstermektedir
(Illeris, 2003).

Once ozgiiven noktasinda yashi Ogrencilerin  fiziksel —sagliklarinin, teknolojiye
hakimiyetlerinin ve algilarinin durumu nedeniyle zorlandiklar1 fakat gruplarindaki
genclerden etkilenerek enerji ve motivasyon kazandiklar: ortaya ¢ikmis ve benzer sekilde
geng dgrencilerin de yash 6grencilerden etkilenerek motivasyon buldugu anlasilmistir. Bu
acidan benzer bir ifadeye literatiirde denk gelinmemis ve biiylik yas farklar1 bulunan
ogrenci gruplarinin Temel Tasarimda birlikte ¢alismasiyla birbirlerine motivasyon kaynagi

oldugu gozlenmistir.

Ogrencilerin zorlandig1 konular

Ozgiiven gibi ortiik hedefler (Cil ve Demirel Ozer, 2021) disinda miifredatta yer alan
“striiktiir” konusunun da Ogrencilerin egitim sirasinda zorlandigi konulardan oldugu
goriilmiistiir. Bu durumu K6 “Daha ¢ok striiktiirde zorlandiklarini gérdiim. Modiil birim
icinde bu iste demin bahsettigim egitimcinin kapasitesiyle ilgili yani modiil, birim, bi¢im ve
modiilii striiktiirel bir yapi olusturma yani birim bicimden 3 boyutlu hacimsel kavramlara
gecmede ogrenci en ¢ok burada zorlanwr. Bir de 6grenci yeterliligi diyelim. Bakiniz burada
veterlilik dedim, niye dedim? Temel sanatta en son asama genelde striiktiir konusu ele
alimr.  Egitimcinin  burada onemi c¢ok sey yani ogrenci seviyesi, o6gretmenin belli
asamalari, oncelik sonra, oncesi ve sonrasint yapma yetisini mutlaka 6grenci seviyesine
gore vermesi gerekir. Oyle soyleyeyim. Fazla uzatmayim, striiktiir bence égrencilerin en
¢cok zorlandigr konu. Yani benim gozlemledigim bu zamana kadar.” seklinde aciklamis ve
striiktiiriin, egitimin son agamalarindan oldugunu belirtirken 6gretmenin de deneyimine
dikkat cekmistir. Ogrenci kapasitesine gore egitim vermekten bahsederken hem diger

katilimcilarin da bu konudaki goriislerini pekistirmis hem de literatlire paralel bir sonug

¢cikmustir.
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K4 de bu konuda “Nokta-Cizgi, acgik-koyu modiilleri ilk baslarda anlamaya ¢alistiklart,
ders iceriginin basi oldugu ic¢in bence biraz zorlaniyor olabilirler. Striiktiir kavrami da
soyut kavramlar i¢erdiginden zorlanabilirler.” demistir. Buradan &grencilerin en ¢ok, yeni
karsilastiklar1 durumlarda zorluk yasadigi anlasilmaktadir. Egitime baslandiginda
gosterilen ilk konular ile ilk kez ii¢ boyuta gectikleri striiktiir konusu baslica zorlanma

sebebi olarak gorilmiistiir.

Bir yandan K2’nin “Sanat Tasarim Alani ogrenci ve kursiyerlerinde zorlanma yasamadim.
Uzun yillar girdim. Moda Tasarim, Grafik Tasarim, Ayakkabt Tasarimi, El Sanatlart ve
Taki Tasarim boliimlerinde birer ikiger yil ders verdim ve sadece Taki Tasarim
boliimiinden dgrencilerin zorlandigini gozlemledim. Bazi Takt Tasarim béliimii 6grencileri
de hemen hepsinde zorlandi.” agiklamasiyla bir konuda degil genel olarak bir boliimiin
ogrencilerinin Temel Sanat Egitiminde zorlanabildigi deneyimini aktarmistir. Bu durumun
farkli profil ve birikimlerde Ogrencilerin farkli ihtiya¢ ve algi diizeylerine sahip oldugu

durumunu (Cil ve Demirel Ozer, 2021) ve diger katilime1 gériislerini desteklemektedir.

Osrenci cesitliligi

Bazi goriismelerde kapasite farklarina deginilmesi sonucu bunun neden kaynaklandigi da
katilimeilara yoneltilmis ve gelen cevaplardan 6rnegin K8’in “Ozellikle baslangicta bir
stavia aliniyordu falan ama simdi o tamamen kaldwrildi. Bu durumda ¢ok farkh alg
seviyeleri olan, farkl iste kiiltiir seviyelerinden ziyade artik daha ¢ok yas seviyeleri géze
batan gruplar olusuyor ve bu durumda ¢ok yasl insanlar bir arada oluyor.” agiklamasiyla
yine yas vurgusu yapmis ve bunun Olgunlagma Enstitiileri’ne 6zel denebilecek bir giindem
olacak kadar yogun oldugu anlasilmistir. Olgunlagsma Enstitiileri’nin yaygin egitim
kurumlarindan olmasi (Dogan, 1997) ve yaygin egitimin Orgiin egitime katilamamis
kisilerin egitimine Onem veren bir yapisiin (Savas, 2009) olmasi, Olgunlagsma

Enstitiileri’ndeki yash 6grenci niifusuna da bir noktada agiklik getirmektedir.

Goriismelerde seviye ya da oOzgiiven eksikligine bagli olmaksizin derste zorlanan
ogrencilerin de oldugu goriilmiis, K10 bunu “Yani bunlar ayni anda ayni seviyede olan
kisiler. Normalde ¢ok zorlanmiyorlar fakat bazen resim yapmasini sevmiyorsa eger bu

bizim ne igsimize yarayacak? Cocuk gelisiminde, moda tasariminda. Ben de onlara diyorum
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ki bu sizin isinize makyaj yaparken bile yarayacak. Oyle deyince béyle bir kaliorlar,
hoslarina gidiyor. Aa hocam hakliymigsiniz diyorlar. Hani bu bizim ne isimize yarayacak
va? Ben diyorum ki bunu bwakin siz diyorum. Annelerin bile hani ¢ocuklarina bazi
egitimlerinde yardimci olabilmeleri i¢in herkesin temelden almasi gereken bir egitim bu
diyorum. Gergekten oyle. Bazen diyorum ki bakin su iki yakin tonun géz makyajini
yaparken ne kadar nasil agacaksiniz, nasil koyulastiracaksiniz, renk dengesini nasil
vapacaksiniz? Burada bile iginize yarayacak diyorum. Cocuk gelisiminde, moda
tasariminda aslinda ¢ocuk gelisiminde de hani ¢ocuk egitimlerinde, ¢ocuklara yaptirilan
faaliyetlerde boyarken orada da renk bilgisi olmasi gerektigini, nasil ogreteceklerini
anlatiyorum onlara. O zaman biraz sey yapiyorlar ve daha sicak bakiyorlar.” Seklinde
aciklamigtir. Burada ogrencilerin neden Temel Tasarim egitimi almalar1 gerektigini
sorguladig1 ve 6gretmenin de hayatin icinden orneklerle bu egitimin aslinda hayatin her
alaninda islerine yarayacagimi Orneklendirerek agikladigi goriilmektedir. Egitimin
gerekliligini sorgulayan 6grencilerin ise ikna olup dersi daha ciddiye almaya basladigi
goriilmektedir. Bu durum yetiskinlerin neyi neden oOgrenmeleri gerektigini bilmek
istemelerinden (Knowles ve digerleri, 2005) kaynaklanmakta ve bu ag¢idan andragojinin,
Temel Sanat egitiminde de yetiskin 6grencilerin tutumunu agiklayabildigi anlagilmaktadir.
Bir diger yandan bu aciklamada deginilen makyaj 6rnegi gibi diger konularla da aslinda
Temel Tasarimin hayatin i¢inden bir ihtiya¢ oldugu anlagilmaktadir. Bir tasarimci olarak
olmasa bile her bireyin tasarim kararlar1 almasi gereken anlar olabildigi ve Temel Tasarim
bilinci olan bireylerin hem kendilerine hem ¢evrelerine bu noktada faydali olabilecegi

anlagilmaktadir.

Ders kazanimlari

Ogrencilerin Temel Sanat egitiminden sonra gecirdikleri degisimle alakali agirlikli yapilan
gbzlemin gérme ve diisiinme bi¢cimlerinde yasanan gelisme oldugu olmus ve bu durumlari
K1 “Bakis ac¢ilani degistiriyor, renklere, dokulara, dogaya daha farkli bakmalarini
sagliyor. Renk algilart degisiyor. Orijinallik ve estetik bakis agist gelisiyor.” seklinde, K2
“Diinyaya bakista gorsel algilar: gelisiyor. Diisiindiiklerini iki boyutlu yiizeye aktarim
becerilerini gelistiriyor. Iki boyutlu tasarimlarini ii¢ boyutlu calismaya doniistiirmeyi
planlayabiliyorlar.” seklinde, K3 “Bence hayata bakis agilart bile degisti.” seklinde ve
K4 “Bakarken gérmeyi, tasarim fikrini, farkll agilardan tasarima bakmay: ve aklima su an

’

gelmeyen bir¢cok noktada degisiklik gostermistir.” seklinde agiklamiglardir. Biitiin
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katilimcilarin bu konuda verdikleri cevaplar paralellik gostermekle birlikte “hayata bakis
acis1” ve “farkli agilardan diisiinebilme” gibi kazanimlar yine Temel Sanat Egitiminin
“drtiik hedeflerinden” olup (Cil ve Demirel Ozer, 2021) bu hedeflerin aslinda tasarimciy1
tasarimci yapan belki de en 6nemli ders kazanimlarindan oldugu anlasilmaktadir. Bir diger
yandan ise yetiskin Ogrencilerin bu sekilde bir donilisim yasamasi, Boyd’un doniisiim
teorisine paralel olarak (Deveci, 2021) Temel Tasarim egitimi ile ¢evreleri hakkinda daha

derin bir anlay1s gelistirdiklerini ve kisisel gelisim sagladiklarini ortaya koymaktadir.

Katilimcilara, 6grencilerin bu egitimi aldiktan sonra dgrendiklerini tasarim siirecine dahil
edip etmedikleri ya da ne siklikla ve nerelerde uyguladiklariyla ilgili gozlemleri
soruldugunda genel olarak 6grencilerin bu dersten aldiklar1 egitimi ilerleyen zamanlardaki
islerine dahil ettigi anlasilmistir. K5’in “Soyle yas haddinden veya biraz da é6grenci
profilinden kaynakli. Ornegin yagliboya, suluboya kursuna gelen kursiyer yas ortalamamiz
biraz orta yasin iizerinde oldugu icin bu ¢ok o kadar fazla etkilemeyebiliyor. Ama bir
kuyumcunun olsun stilistlik olsun yag bariyeri 30'un altinda. O civarda oldugu i¢in ve bir
meslek olarak alabilecegi i¢cin o tasarim ilkelerine ¢cok énem veriyor ve kavriyor ve o
yoldan ilerledigi miiddet¢e basarili oluyor.” seklindeki agiklamasinda yine yas vurgusu
yapilmistir. Bu derslerin verildigi kurslar ile bodliimler arasindaki Ogrencilerin amag
farkliliklar1 dolayisiyla dersi ciddiye alma ve islerine uygulama oranlarinin da degistigi
goriilmiistiir. Bu durum, Boyan ve Akbulut’un (2024) ¢alismasinda ortaya koydugu Halk
Egitim Merkezleri ve Olgunlasma Enstitiileri’nden 6grencilerin egitime gelme amaglariyla
sergiledikleri farkli tutum ve motivasyon farkliliklariyla paralellik gostermektedir (Boyan
ve Akbulut, 2024). Ogrencilerle ilgili verilen 30 yas smirinn, illeris’in (2003) 18-25 yas
geng yetiskin ve 25-45 yas orta yas yetiskin gruplarina denk geldigi goriilmiistiir. Belirtilen
dgrencilerin egitime dair yaklasimlarinisa illeris’in orta yas yetiskin grubunun kariyer ve

meslek i¢in egitimi ciddiye alma davranigina paralel oldugu gozlemlenmistir.

K7 “Kiigiik bir sey soyleyeyim. Burada malzemeye gore tasarim gekilleniyor. Simdi bu bir
balik kuyrugu. Bu benim kuyumculuktaki 6grencimin yaptigi bir tasarim. Birinci sinif
ogrencisi. Kermeste ben bunu satin aldim kendisinden. Simdi bunu yaparken kullandig
teknik mine teknigi, simdi mine teknigini uygulayabilecegi bi¢cimde ¢izmek durumunda
kaliyor orada c¢izerken. Yani onu torpiileme rahat olsun vesaire veya iste bu giyim
boliimiindeki ogrenci bunu tasarlarken burada kullanacagi kumasin kalinligi, inceligi,

organze olusu, kadife olusu Oradaki materyal de onemli yani derslere gore. O yiizden



125

temel sanat egitiminde de proje tasarimi yaparken dikkat etmeleri gereken farkli hususlar
oluyor.” seklindeki ifadesiyle iiretim yontemlerine gore olan farkli yaklagimlara agiklik
getirmistir. Buna goére O6grencinin mesleki teknik bilgiyi 6grenmesiyle, Temel Tasarim
bilgisinin de doniisiip harmanlandigi ve Temel Tasarimin iiretim asamasinda da O6nem
kazandigi anlasilmistir. Burada bahsedilen kolyenin de (Resim 4.5) bu baglamda
O0grencinin Temel Tasarim ve teknik bilgilerini harmanlayarak {iiretmis oldugu

goriilmektedir.

Resim 4.5. K7 kolye ucu 6rnegi

Ayrica 6grencilerin Temel Tasarim bilgilerini tasarim siireglerinde nasil kullandiklarini
anlamak icin de ornek caligmalar sorulmustur. Buna gore Kuyumculuk Teknolojisi
Ogrencilerinin yapmis oldugu bazi calismalara ulasilmis ve Resim 4.6’da goriildiigi gibi
ogrencilerin ¢alismalarinda tasarim ilkelerini nasil kullandig1 incelenmistir. Resim 4.6 (a)
caligmasinda 6grencinin bir kus figiirii soyutladigi ve kus figiliriinden bir kadin figiirii
cikartarak iki unsur arasinda bir iliski kurdugu goriilmekte ve Gestalt prensiplerini
uyguladig1 anlasilmaktadir. Resim 4.6 (b) ¢alismasinda ise bir at figliriniin soyutlandig1 ve

ritim ilkesine bagli unsurlarin tekrar edilerek biitiinctil bir tasarim uygulandigi
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goriilmektedir. Tasarimda atin gévde ve bas bolimlerini ayirt etmeye yonelik, renk
kullanimiyla bir kontrast yapildigi goriilmektedir. Resim 4.6 (c) ¢alismasinda ise daire
i¢ine yerlestirilen inci, deniz kabugu ve denizkizi gibi figiirlerle renk kullanimi gibi tasarim
unsurlart bulunmaktadir. Bu tasarim unsurlarinin daire igine yerlesimi ic¢in bir denge
gozetildigi gorilmektedir. Tim ¢aligmalarda Ogrencilerin renk ve golgelendirme
teknikleriyle anlatimlarma derinlik hissi kattigi ve ¢izimlerin kagitta dengeli bir
kompozisyon olusturmasi igin de tasarim kaygilar giittiikleri anlagilmaktadir. Bu
orneklerden goriildiigii lizere Olgunlagsma Enstitiisii O0grencileri tasarim siire¢ ve

anlatimlarinda Temel Tasarim bilgilerini kullanmaktadir.

(@ (b)

Resim 4.6. Ogrenci tasarim calismalari

4.2. Ogrenci Goriismeleri

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular, nceden belirlenen ii¢ kategoriye
gore sunulmustur. Bu kategorilerin altinda 6nemli bulunan ve 6ne ¢ikan cevaplara gore
kodlamalar yapilmis ve bunlar da basliklar halinde sunulmustur. Ogrenci goriismelerinden

elde edilen genel ¢gikarimlara 6zet halinde tabloda yer verilmistir (Tablo 4.2).
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KATEGORI

CIKARIMLAR

Gereklilik

Ogrenciler Temel Tasarimi faydali ve gerekli bulmaktadur.

*Ogrenciler Temel Tasarimi kendi tasarim siireglerinde kullanmaktadar.

*Tasarimi nedensellestirmeyi saglar.
*Tasarimciy1 bagimsizlastirir.
*Temel Tasarim egitimi farkindalig: arttirir.

Icerik

*Olgunlagma Enstitiileri'nde Temel Tasarim uygulamalarina agirlik
verilir.

+Ogretilen teknikler zanaatin matematigini anlamay1 saglar.

*Temel Tasarimin temel ilkelerini bilmek bilgisayar destekli tasarim
programlarinin 6grenilmesine katki saglar.

*Olgunlasma Enstitiileri'nin teknolojik konularda egitim igerigi eksiktir.

«Ogrencilerin dzgiiveni Temel Tasarim uygulmalari sayesinde
artmaktadir.

Deneyim

«Ogrenciler bilissel diizeyde degisip gelismektedir.

Ogrenciler iirettikleri ile duygusal bir bag gelistirmektedir.
«Ogrenciler tasarim siirecini keyif verici bulmaktadar.

«Ogrencilerin davranislari, Temel Tasarim ile degismektedir.
*Temel Tasarim 6grencilerin gilinliik yasamlarinda aldigi kararlar
etkilemektedir.

*Temel Tasarim sayesinde 0grenciler ¢evrelerini tasarimei bir gozle
gozlemlemektedir.

4.2.1. Temel tasarimin gerekliligine dair 6grenci goriisleri

Ogrencilerle yapilan gériismelerde Temel Tasarimin gerekli olup olmadigina dair goriisleri

soruldugunda hepsinden bu dersi gerekli gordiikleri yoniinde cevaplar alimistir.

Ogrencilerin  Temel Tasarimin gerekliligine dair farkli gerekcelendirmeleri oldugu

goriilmiistiir. Bu kapsamda verilen cevaplardan ornekler gosterilerek konuya dair farkli

yaklasimlar incelenmistir.

G1 ve G8 Temel Tasarimin gerekliligini, tasarim icin temel bir ihtiyag olarak ele almis ve

Gl soyle agiklamistir: “Bence gerekli. Ozellikle mesela tasarim alaminda bir is

vapiyorsaniz mutlaka bu bilgileri almaniz gerekiyor. Hem ¢izgi anlaminda hem de renkler

anlaminda. Cizerken de teknik bir¢ok sey ogretiyorlar. Ya da bence tasarimin temeli

oldugu i¢in bunu almadan ¢ok fazla tasarimi bir yere tasiyabilecegini ben diisiinmiiyorum.
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Yani bunlar ¢ok basit kaliyor, ¢ok teorik, ¢ok sey, bilgiler kalyyor olabilir ama ben mesela
onun oncesinde de iste resim yapiyordum ya da tasarim yapryordum. Ama onlart bildikten
sonra ¢ok daha baska bir yere gidebiliyor yaptiginiz tasarimlar.” Burada tasarimin temel
konularint bilmeden basarili olunamayacagi anlasilmaktadir. Bir yandan da daha once
sanatsal faaliyetlerde bulunulmus olsa da Temel Tasarimdan sonra bunun bilingli
yapilabildigi anlasilmaktadir. Yani bu egitimden sonra bireyin biling ve farkindaliginin
dontistiigli anlasilmaktadir. Temel Tasarim egitiminin ortiili kazanimlarinin (Cil ve
Demirel Ozer, 2021) Boyd’un déniisiim teorisinde kastettigi gibi bireyin daha derin bir
anlayis gelistirmesine (Deveci, 2021) onciiliik ettigi goriilmektedir. G2 bu durumu: “Evet
bu bilgiler bize ¢ok degerli bilgiler. Dedigim gibi ben yas haddinden dolay1 ¢ok fazla
tistiine diismedim. Ama ¢ok benden ¢ok daha geng biri. Meslege yeni atilan biri igin paha
bigilmez bilgiler ve ¢ok giizel de degerlendirilecek bilgiler bize Cok giizel donandik yani
biz olgunlasmadan her her seye doyduk. Yani bizi doyurdular. Hatta patronumun dedigini
soyleyeyim size. Universite 6grencileri de geliyormus staja. Biz onlardan ¢ok ¢ok daha iyi
biliyormusuz her seyi. Dedigine gore patronumuz Olgunlasma bize ¢ok sey katti. Cok ¢ok
giizel egitim aldik ama biz ¢ok basarili olduk veya olamadik o énemli degil. Ben yine
vasima bagliyorum. Cok onem vermedim ben. Yani bir meslek edinmek icin gitmemigtim.
Soyledim gitme sebebimi. O yiizden ¢ok tistiinde durmadim. Ama benden daha geng birisi,
rahatlikla kullanilabilir bilgilerdir.” seklinde agiklarken kendi yasindan da yola ¢ikarak,
tasarim i¢in gerekli bir egitim oldugunu savunup bir yandan da motivasyonunu
aciklamistir. 45 yas iistii yagh yetigkinlerin kisisel gelisimle ilgilenmeyip is i¢in kendilerine
yetecek olani alma egiliminde olmalar1 durumu ile bu tutum agiklanabilmekte ve literatiirle
paralellik gostermektedir (Illeris, 2003). Bu konusmanin devaminda G2 “Bence gerekli.
Ctinkii bizim bir de bir dénem egitimimize bir hoca geldi. Kendisi de Marmara'da
kuyumculuk mezunu. Temel tasarim mezunu muydu su anda onu hatirlayamadim ama onun
vaptigr ¢calismalart  gormiigtiim. Bilgisayar iizerinden desen ¢alisiyordu, yiiziikler
yvapryordu, yiiziik kaliplart ¢ikartyordu, kalip ¢ikariyordu. Bizim resim dersimize de girdi
bir ara ¢ok basariliydi. Tabii ki lazim, tabii ki goriilmeli ama ben kullanamadim. Benim
yasim itibartyla benim hayatimin sey akisinda yok. Yani nereye varabilirim ki ben bu
egitimi alarak? O yiizden benim igin ¢ok elzem degil. Ama o gen¢ onda gérdiim ben. Cok
basariliydi.” Diye ekleyerek burada Temel Tasarim sayesinde bir biling doniigiimii
(Deveci, 2021) yasamis olsa da, igsel motivasyonunun (Knowles ve digerleri, 2005) bu

baglamda yaklasimini o kadar da etkilemedigi anlasilmaktadir. Ayn1 zamanda yetigkinlerin
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bir seyi 6grenmek i¢in neden ihtiyaci oldugunu bilmek istemesi bakimindan da (Illeris,
2003) yine literatiirle paralellik gostermistir. G4 bu konuda Temel Tasarim egitimini
gerekli gorlirken egitimin siiresini elestirmis ve “Gerekli kesinlikle. Hatta Haftada bir saat
az daha fazla olmali. Stilistlik iizerinden de olmali. Yani bir modeli kafamizda dikecegimiz
bir modeli éncelikle ¢izmemiz bekleniyor bizden. Hatta bu ¢izimlerin de asamalari var. Iste
kabataslak bir c¢izim. Sonra c¢ok detayli c¢izim golgeli. Kumasin dokusunu bile
hissettirmemiz lazim. Bu kadar iyi bir ¢izim bekleniyor bizden. Ama aldigimiz egitim bu
noktada yetersiz kalyyor. Siire bu kadarina miisaade ediyor. Ama siire artsa icerik de
zenginlesir diye diigiiniiyorum ona bagh olarak.” Seklinde aciklamistir. Bu durum
O0gretmenlerin de goriisleriyle paralellik gostermekle birlikte 6grencilerin de Olgunlagsma

Enstitiileri bazinda egitimi kisa bulduklar1 anlagilmaktadir.

G5’in “Gerekli. Ciinkii birine ihtiya¢ duymuyorsun. Yani sunun yapragini diizelt, su rengi
nasil yapayim filan demiyorsun. Onu kendin yapabiliyorsun. Simdi Belteklerde sadece
deseni ontimiize veriyorlardi, renkleri soyliiyorlardi, yapiyorduk ama simdi. Tek basima
cizebilirim de. Renkleri de soyleyebilirim. Tek basima donanimlyim o konuda.”
aciklamasindan da oOgrencilerin Temel Tasarim o6grendiginde Ozgiirlestigi ve bagimsiz
hareket edebilme 6zgiiveni kazandig1 goriilmektedir. Konusmanin devaminda G5 “Sey ya
boyle harmanlanmis deseni anlayabiliyorsun. Yani gsey séyleyeyim sana, bir tas
oymaciligindan onu ¢izmisler ve ne diyeyim sana, yani onun adi ne oluyor? Yani
glintimiize uygulamiglar Eski Sel¢cuklu desenini giiniimiize uygulamislar. Hani ayirt edecek
kadar modernize o. Sel¢uklu deseni goriiyorsun, o modernize edilmis. Yani onun
asamalarint filan goriiyorsun ya, onun bir Osmanli'dan ve bir Sel¢uklu'dan geldigini. Sey
vapiyorsun yani modernize edilmis haliyle giintimiize aktarmislar.” Seklinde verdigi
ornekten de Temel Tasarim egitiminin kazandirdigi farkindaligin bir ¢esit tasarim okur
yazarligma doniistiigii goriilmektedir. Burada 6rnegi verilen tag oymaciliginin Sivas Gok
Medrese’nin iizerinde bulunan “Hayat Agac1” motifi oldugu ve Olgunlasma Enstitiisii’niin
Olgunlagma Enstitiileri’nin geleneksel el sanatlarini nasil aktardigi ve yasattigina dair bir

ornek teskil etmektedir.
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(a) - (b)

Resim 4.7. Hayat Agaci deseni, (a) tas oyma Hayat Agaci, (b) dival isi Hayat Agact

G7’nin “Tabii ki gerekli. Bence. Yani mutlaka gerekli. Bir nakis islerken renklerin
uyumuna, bir desenin uyumuna, giizelligine bu konudan yani, nakis, ozellikle benim
boliimiim nakis oldugu i¢in o konuda daha bir farkindalik yaratmasini sagliyor. Bakis agin
gelisiyor diyebilirim.” Seklindeki ifadesinde nakis gibi geleneksel el sanatlari agisindan da
dersin gerekliligine dikkat ¢ekilmektedir. G9 da bu durumu “Bence gereklidir. Hele ki bir
zanaat egitimi altyorsaniz bence bir takim teorik bilgiler de sart. Yani nasil soyleyeyim
bunu soyle orneklendireyim. Mesela eski ustalar bizim bu iste genelde eski ustalar. Sundan
ornek verecegim. Temel sanat tasarimdan degil belki de. Bizim ogrendigimiz, daha
bilimsel temellere dayanan bilgilerden pek haberleri yok. Neyin ne oldugunu pek
bilmiyorlar. Yani zaman icinde eskiden beri siiregelen kendi ustalarindan ge¢miste gormiig
olduklar: seyleri tekrarliyorlar. Ama onun o mantigint nasil diyeyim. Mesela bir iiriin
kullamiliyor. Bunun kimyasal a¢ilivminmi falan yapan kimya bilmek ¢ok ileri diizey
gerekmiyor ama ne oldugunu en azindan bilmek gerekiyor. Mesela boraks diyorsun,
boraksa toz diyor ama bir adi var yani iste boraks gibi. Simdi bu sanat tasarim egitiminde
ne kadar alakali bilmiyorum ama mesela bir seyi tarif ederken her seyi sozlii tarif
edemeyiz. Bir ¢izmek gerekir. Ya da bir kagidi boyle alip hemen iki bir sey karalayp

karsindakinin anlamlandirabilecegi bir sekilde onu gérsel olarak ifade edebilmen
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gerekiyor. O yiizden bence gerekli. Hani ¢ok boyle ileri seviye teknikler, hani giizel
sanatlar Okumuyoruz sonugta. Ama hani bir ¢izgi ¢izebilmeyi ve yuvarlak bir ¢ember
vapabilmeyi mantiken tasi, tas sekillerini 6grenmistik. O tasi oraya oturtmak karst tarafin
en azindan basitce fikir olusturabilecegi diizeyde. Bence bu tarz kavramlari bilmek
gereklidir  diye  diigiiniiyorum.”  seklinde detaylandirmaktadir. Bu agiklamalar,
O0gretmenlerin zanaatkarlarin da Temel Tasarim Ogrenmesi hakkindaki goriisleriyle de
ortiismektedir. Tasarimin anlatim dili olarak zanaat alanlarinda da kullaniminin énemli ve

gerekli olduguna dikkat ¢ekilmistir.

G6’nin Temel Tasarmmin gerekliligi hakkinda “Valla benim yasadigim yani
ogrenciligimde, ¢ok gerekli, objeyi algilamadan idrak etmeden bir sey uygulayamazsiniz.
Yani ben hani ornegin cicekleri verdim. Cizimin ¢ok degerli oldugunu ve gergekten
ufkumuzu ¢ok agtigini gordiim ki ben ¢ok kisa zamanda hani devam edebilseydim ¢ok daha
derinlere inerdim tabii ki. Yani once on bilgi olarak onu almasi lazim. Yoksa uygulamada
hi¢bir sey yapamazsin, hi¢hir ogrenci yapamaz. Yani ¢izimi bilen de yapamaz ii¢ boyutlu
boyutu olsun diye. Bu ii¢ boyut aklimda kaldig: i¢in diyorum. Benim i¢imde ukdedir o ii¢
boyutu. Ciinkii ¢ogu seyden isteyememistik yani. Sinirli ders saatiydi ve ben onu sonra
vine, benim eski sefim diyecegim, bir hocamiz bu sekilde bunu, hani elmayr koymustu
karsima. Bunu ti¢ boyut olarak yani anlatmisti. Onun ¢izimiyle ben ¢ok iyi algilamistim.
Yani o elmay: ben elimde yogurmadan, sekil vermeden once o ¢izimin ¢ok degerli, kryymetli
oldugunu anladim. Miimkiin degil yani. Onu elimde yapamazdim, onun formunu
veremezdim. Elmanin oradaki mesela o dalimin icine ¢ikan hani kiiciik dal budak diyeyim.
Onun ¢ikisint bile ben ii¢ boyuttan algilayarak c¢izdim. Cok da basaritli olmugtum.”
seklinde belirttigi goriislerinden ise Temel Tasarimda yapilan uygulamalarin ve igerigin,
egitimin ilerleyen zamanlarinda nasil kullanildigi ve etkili oldugu anlasilmaktadir. Bir
yandan da kisa siire bu dersi gérmiis olmasina karsin daha da ilerleme ve fazlasini
ogrenmek istedigini belirtmistir. Bu egitimi aldig1 siralarda orta yas yetiskin grubuna giren
G6’nin ifadesinden Illeris’in (2003) tanimlamalar1 ile paralellik oldugu anlagilmis ve
teknik becerileri bir gelisim firsat1 olarak gdérmiistiir (Illeris, 2003). Ote yandan bu istegini
simdiki durumda yani yash yetiskin grubundayken de dile getirmesi, Temel Tasarimin

yetigkin 6grenme motivasyonlarinda etkiye sahip olabilecegini diigiindiirmektedir.

Tim bu agiklamalardan genel olarak Ogrencilerin de Temel Tasarimi gerekli bir egitim

olarak gordiigli anlasilmaktadir. Bunun gerekliligini ¢esitli ihtiyag ve gozlemler
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dogrultusunda gerekcelendirdikleri anlasiimaktadir. Ogretmenlerin goriisleri ve literatiirle

paralellik gosteren durumlar dikkat ¢ekmektedir.

4.2.2. Temel tasarimin icerigine dair 6grenci goriisleri

Ders kazanimlar: ve farkindalik

Bu bélimde 6grencilerin, Temel Sanat egitimlerinden aldiklar1 teori ve uygulamaya dair
goriisleri sorulmus ve gelen yanitlardan ¢ikarimlarda bulunulmustur. Bu konuda en ¢ok
Olgunlasma Enstitiileri’nde uygulama yapilmasina yonelik olumlu deneyimlerin oldugu
gbzlemlenmistir. Buna 6rnek olarak G1, “Soyle genelde teoride birakmayip uygulama
yapryor olmak mesela benim icin ¢ok giizel bir deneyimdi. Ciinkii ben normalde
tiniversitede, okudugum iiniversitede mesela biraz daha teorik kaliyordu. Cok bilgi. Ama
burada mesela direkt hem ogretiyorlar hem uygulama yaptirdiklar: igin bence ¢ok biiyiik
bir katkist var. Ben bu durumdan ¢ok hoglanmigtim mesela.”, G8 de “Olgunlasma gibi
detayli verilmedi” diyerek onceki egitim aldiklar1 kurumlardan daha fazla ve detayli
uygulama egitimi alindigma dikkat ¢ekmislerdir. Ogrencilerin buna benzer sekilde,
egitimlerinde uygulamaya yonelik igerikleri 6n plana ¢ikarmalari, yetiskinlerin egitimde
soyut bilgilerden ¢ok uygulama ve problem c¢ozmeye yonelik igeriklere odaklanmasi

(Knowles ve digerleri, 2005) ile agiklanabilir.

G7’nin bir tniversitedeki 2 yillik Geleneksel El Sanatlar1 boliimiinde gordiigii egitimle
Olgunlagma Enstitiileri’ni karsilastirdig1 “Genelde birebir benziyor. Neredeyse bir meslek
yiiksekokulu gibi Olgunlagma da ayni egitimi veriyordu. Yani sey mesela Olgunlagma’da
da iste desen, renk, iste noktalar, ¢izgiler bunlart falan gordiik. Aym seyi okulda da
gordiik. Yani bence Olgunlagma ile ayni konular ama hani yaptirma sekli olarak bir
farkhilik diyeyim. Daha dogrusu séyle soyleyeyim Olgunlasmadaki yaptirma sekli daha
iyivdi, uygulamasi daha iyiydi. Burada kiiciik kiiciik seyler yaptik ama Olgunlasma’da
daha biiyiik. Ne bileyim daha giizel seyler yaptik diyebilirim. Bir de az kigi olmamizin da
verdigi bir avantaj vardi. Orneklerle ilerledik. Okulda yani Kirikkale'de bir taneden
ilerlediysek Olgunlasma'da iste 3-4 tane yaptik. Elimiz daha ¢ok alistt buna. Daha ¢ok
desen c¢izdik ornegin. Ama okulda o6yle degil. Olgunlasma’da daha fazla desen c¢izdik.
Daha fazla renklerle oynadik. Yaptigimiz bir islemede renk analizleri yaptik. Onu oraya

koyalim, bunu buraya koyalim gibi. Ogretmenlerimizle birlikte Yani éyleydi olgunlasma
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da.” seklindeki orneginden, Olgunlasma Enstitiileri’nin Temel Tasarim igeriklerinin teori
bakimindan diger okullardan farklilasmadigi fakat yine uygulama konusunun daha ¢ok
iistiinde duruldugu anlasilmistir. Konugmanin devaminda Olgunlagsma Enstitiileri’ndeki
ders isleyisini acikladigi “Ornegin bir tane internetten desen buluyoruz, ogretmene
gosteriyoruz. Oldu. Tamam diyor égretmen, Bunu yapabilirsin, ¢aligabilirsin ama
Olgunlasma Enstitiisii'nde desenleri degistirebiliyorduk, onu buraya ekleyebiliriz, iste
suraya giil koyabiliriz, buradaki yapragi ¢ikartabiliriz gibi durumlar vardi ama yani
Meslek Yiiksekokulu'nda sadece deseni begendik. Hoca suraya su rengi yapin, buraya bu
rengi yapin. Biz onu yapryorduk ama Olgunlasma Enstitiisiinde daha ¢ok bize
bwrakilyyordu, iste séyle yapabilirsin, rengi béyle yapabilirsin, iste burada su yapragi
kullanabilirsin, buradan sunu alabilirsin gibi bizi yénlendiren bir durum vardi.”
seklindeki sozlerinden de Olgunlagsma Enstitiileri’nde tasarim kararlar1 verme konusunda
ogrenciyi destekleyici bir tutum oldugu ve Ogrencilerin 6zgilin ¢alismalar {iretmesi i¢in

onlara alan acildig1 anlasilmaktadir.

G4’lin ise “Benim daha once de farkl dikis okullarinda tecriibem olmustu. Burada ¢ok
koklii bir sistem oldugu igin ben sisteme miidahale edemedim. Sistem beni egdi, biiktii.
Yani biraz béyle disiplinli, bir kendi oturmug bir diizeni var. Normalde farkl yerlere, dikis
kurslarina ya da halk egitimlere gittiginizde siz yonlendirirsiniz hocayt ve size gore hoca
hareket eder. Ama burada tamamen sistem vardi ve hepimiz o sisteme uymak zorunda
kaldik. Ve de bu daha gelistirici oldu. Ciinkii ben neyi bilmedigimi nereden bilebilirim ki?
Yani bilgi burada. Burada. Yani bilgi oturmus, ¢ok diizenli, her hafta, yani saat gibi tikir
tikir igliyordu ve her hafta ¢ok sey 6greniyordum. Her derste ¢ok sey 6greniyordum ve de
bildigimi zannettigim seyleri bile bilmedigimi 6greniyordum daha dogrusu. O bakimdan
benim a¢imdan ¢ok verimli oldu ve c¢ok doyurucu oldu. Yani ¢ok gercekten. Her
ogrendigim bir sey de mesela diigme dikmeyi bildigimi zannediyordum ben. Ama sadece
diigme dikmekle ilgili bir ders aldim ve ¢ok etkilendim, ¢ok mutlu oldum. Yani seyi fark
ettim tabii. Yani kendimi de tanmidim. Aslinda bu isin seyi var. Yani dikis dikmenin bir temel
matematigi var. Cok ciddi hesaplamalari var her bedene gore. Biz o tiir dersleri aldik ve.
Seyi fark ettim. Yani matematigi ben yapamadigumi diistiniirdiim ama matematigin ne
kadar hayatin iginde oldugunu ve bir sekilde bir yere kadar ogrenmek gerektigini fark
ettim. Ve o hesaplamalar da bana ¢ok sey katti. Simdi mesela kalip, herhangi bir kaliba

baglh olmadan herhangi bir insanin viicuduna gére ona ozel kalip tasarlayabilirim ben. Ve
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bu gergekten ¢ok biiyiik bir 6zgiirliik. Yani normalde o odalara ya da farkli sabit kaliplara
bagli kalryor insanlar. Ama ben biiyiik gégiislii bir kadina, biiyiik gobekli bir kadina,
hamile bir kadina nasil bir kiyafet kalibi tasarlayacagimi biliyorum artik. O yiizden bu da
bana ¢ok biiyiik bir ozgiirliik kazandirdr.” seklindeki agiklamasindan, Olgunlasma
Enstitiileri’nde her tiirlii uygulamanin yapilmasi ve 6grencilerin donanimli olmasina 6zen
gosterildigi anlasilmaktadir. Temel Tasarimda oldugu gibi, bir zanaat dalinin 6grenilmesi
de yetiskinler icin bir doniisiime (Deveci, 2021) sebep olmaktadir. Ogrencilerin,
ogrendikce aslinda bilmedikleri seylerin farkina vardigi goriilmektedir. Temel Tasarim ve
zanaat egitiminin kazandirdig: bu gibi farkindaliklarin toplumun da gelisim ve kalkinmasi

baglaminda fayda saglayacag diisiiniilmektedir.

Temel Tasarim egitimiyle edinilen farkindaliga yonelik G6 da “Mesela bir kiip ¢izerken
bile, ben mesela kiip nasil ¢izilir diyordum. O kadar basitmis ki kiip ¢izmek, onu bile
oradan algiladim ve ¢ok basit bir sekilde ¢izdim. Yani mesela matematik dersinde ¢ok
faydali olmustu o ¢izim. Hani edebiyat¢t olarak matematik dersinde yine temelini az ¢ok
almig bir insan olarak kiip ¢iziminde, oradan matematik dersinde ¢ok iyi, sinavda ¢ok
basarili olmugtum. Cizerek onu bir de oradan, yani sanat tasarimdan o boyutlara bagh
olarak algilamigtim. Cok kiymetli.” seklinde bir agiklama yapmis ve hem Temel Tasarimin
uygulamayla kazandirdigr farkindaligi betimlemis hem de G4’lin belirttigi gibi bir
matematik vurgusu yapmustir. Buradan el sanatlar1 ve zanaat gibi ugraslarin da matematik
kadar temel bir zeminde sistematik bir gosterimi oldugu anlagilmaktadir. Bu durum
Olgunlasma Enstitiileri gibi zanaat alanlarinda egitim veren kurumlarin egitim
miifredatinda Temel Tasarima yer verilmesi gerekliligini de bir kez daha vurgulamaktadir.
Daha sonra G6 “Evet tabii seramik hamuru. Bir de kumas. Tabii kumas giillerde de ayni
formu veriyoruz. Seramikte de oyle. Yani ii¢ bes, bes kuralimiz vardir mesela giil
vapiminda. Kumasta da oyle. Yani o formu verirken, yapistirirken o seyleri, motifleri belki
ti¢ bes, on defa sokiip yapiyoruz yani. Simdi bile yani bak yirmi bes yillik ¢i¢ek yapryorum
ben. Simdi bile hamuru kumasi yapistirmadan once tekrar dizayn ederim. Ug, bes, bes
kuralimiz vardr. Mesela altinci mesela bir say1 gelirse o boyutu degistirir. Yani o kadar
kiymetli yani o ¢izimin ve uygulama asamasi.” seklinde kendi alanindan 6rneklerle bu isin
sistem ve matematigini agiklarken bir yandan da bunlarin 6grenilebilmesi i¢cin Temel
Tasarim uygulamalarinin ¢ok 6nemli oldugunu agiklamistir. Burada bahsedilen 6rnegin

gorseli Resim 4.8’de sunulmaktadir.
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Resim 4.8. G6 seramik giil ¢alismasi

Ozgliven

Temel Tasarim sayesinde isin matematiginin 6grenilmesinin yani sira bu egitimin 6zgiiven
kazandirdigina dair G4 “Yani soyle kendimi pek ¢ok seyi ¢izip tasarlamak konusunda daha
ozgiivenli hissediyorum. Herhangi bir seyi rahatlikla yani ¢ok ¢alisma yaptigimiz igin
hocamiz ddevler de verirdi. Ilk hocamiz dolayisiyla ¢ok ¢alistik rahatca. Yani daha boyle
rahatga ¢izebilir, daha kendinden emin hissediyorum. O bakimdan giizel oldu diyebilirim.
Daha baristim yani. Kalemle ve kagitla daha baristim, oyle soyleyebilirim.” seklinde bir
aciklama yapmustir. Ogretmenlerle ve literatiirle de paralellik gdsteren buradaki
ifadesinden, 6zgiiveni gelistiren unsurun pratik yapmak oldugu anlasiimaktadir. Ogretmen
ve Ogrenci ifadelerinden, yetiskin &grencilerin bir seyi daha fazla pratik ettikce daha
Ozgiivenli hale geldigi anlami ¢ikmaktadir. Bu durumun yetiskinlerin ilerlemeleri hakkinda
geri bildirim aldik¢a motivasyonlarinin artmasiyla (Knowles ve digerleri, 2005) ilgili
oldugu disiiniilmektedir. Temel Tasarim egitiminde tekrarli uygulamalara yer
verilmesinin, bu olgunun ger¢eklesmesi i¢in zemin hazirladigr diisiiniilmektedir. Ayni
zamanda G4 “Yani bir ev hanmiminin resim ¢izmesi epeyce zor oluyor. Yani pek ¢oklarimiz
cok gelistiler. Yilin basindaki halimizle yiulin sonundaki halimiz aym degildi. Cok ¢ok
gelismistik.” seklinde de agiklamasina ekleme yapmustir. Buradan da Temel Tasarim

egitiminin kadin egitimi agisindan da 6nemi anlasilmakta ve Olgunlasma Enstitiileri’nin
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uygulama agirlikli egitimleri sayesinde kadinlarin gelisim ve ozgiivenlerine katkida

bulunurken, toplumun gelisimine de katki saglayacagi (Cooper, 2023) diistiniilmektedir.

Materyallerin ve teorik bilginin dgrenilmesinin énemine dair G9 “Mesela ilk yaptigimiz
seylerden birisi nokta c¢alismalari, noktalamalarla ortaya bir desen c¢ikarma, ¢izgi
calismalary, ¢izgi alistirmalart ve o ¢izgilerle ortaya bir nasil bir desen, anlaml birtakim
sekiller ortaya ¢ikarmaya ¢alistik. Sonra doku calismalart yaptik. Ondan sonra renk
olayia girdik. Bu nokta-¢izgi ve dokuyu karakalem ve rapido kalemlerle yaptigimiz
calismalarda sonra renklendirme olayina gegtik. Onu da guaj boya kullanarak bir takim
yiizey boyamalar: yaptik. Iste motifler, c¢icek motifleri, yaprak motifleri. Bunlari
renklendirerek yani uyumlu renkleri bir araya getirerek oyle bir ¢alisma yaptik. Sonra
nasil diyeyim yine karakalemle hatirladigim ton skalasi zaten karakalem temelidir. Hani
agtktan koyuya gider ya hep boyle. Her kalemin 2B nin bir ton skalasi vardir, iste benim
bir ton skalasi vardi, bunu yapmistik. Yine renklerde renk ¢cemberi olusturduk. Ondan
sonra bu yaptiklarimizi da taki ¢iziminde nasil kullanabiliriz? Mesela simdi kara kalemle
¢izgi alistirmalarinda. Mesela bir yiiziik ya da bir alyans gibi ilk etapta karakalemle
mesela cember ¢izmek, tek hamlede oval ¢izmek, elips ¢izmek gibi alistirmalar yapmistik.
Sonra iste bunu bir alyansa ¢evirelim diye diisiinerek bir alyans ¢izdik kara kalemle. Sonra
o alyansi renklendirdik. Ne bileyim o metal goriintiisii nasil verilir ya da o tag goriintiisii
nasil verilir biraz onlarla ugragmistik. Bu sekilde.” seklinde bir agiklama yapmustir.
Buradan uygulamalar ile hem alana yonelik ¢izim ve becerileri arttirmaya yonelik bir
egitim alindig1 hem de Temel Tasarim i¢inde kullanilacak malzemelerin de 6zelliklerinin
tanitilmis  oldugu anlagilmaktadir. Burada anlatilanlarin  gretmenlerin  yaptigi
aciklamalarla da ortiistiigli goriilmektedir. G9 konugmanin devaminda Temel Tasarimda
ogrendiklerinin nasil ise yaradigimi da “Mesela benim ¢ok igsime yaradi. Neden dersin?
Gegen sene bir miicevher tasarim yarismasi diizenleniyor iste, Miicevher Ihracatcilar
Birligi Sanirim agilimi tam su an hatirimda degil. Gegen sene yine denk geldim ben de.
Ben tabii ki yine temel aklimda kalan kulak dolgunlugu olan seyleri ¢izdim. En azindan bir
yiizii yani nasil diyeyim. Yarigmanin bir konusu vardi. Yeniden dogus temasi. Ben de
biyoloji ¢ikisl bir insan oldugum icin hemen biyoloji kitaplarim karistirarak daha doga
temali bir seyler yapmak istedim. Sonra bir mantar tiiriinden yola c¢ikarak bir yiiziik
tasarlamak istedigimi soyledim. Sonra yiiziigii ben tabii ¢cok perspektifine, iste o yani ¢cok
elimde donmiiyor. Biraz el yatkinligi da gerekiyor ama en azindan derdimi anlatabilecek

kadar ¢izip hani hocamiza, evet ben béyle bir sey yapmak istiyorum iste icinde delikleri
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olacak, iste altin ya da giimiisten imal edilebilir, iste ortalarinda taslar olabilir. Béyle
detaylandirarak yarigsmaya oyle bir sey sokmustuk. Hocamizin da o poster asamasinda
falan ¢ok emegi ge¢cmisti bana yani. Sag olsun ¢ok destek oldu hatta. Teknik ¢izim,
bilgisayar destekli ¢izim de istiyordu yarisma. Ben tabi ¢ok stkilirdim 0 konularda. Benim
icin arastirdi buldu sag olsun nasil ¢ozebilecegimi o sorunu. Hatta su an stajumi da
bilgisayar destekli tasarim iizerine bir atélyede yapiyorum. Ciinkii bana da ilham oldu
demek ki. Yani bunu o6grenmem gerekiyor. Bu ileride karsima ¢ikabilir diye. O yiizden

benim igin anlamlidir.” sdzleriyle agiklayarak durumu detaylandirmistir.

Burada anlatilanlardan Temel Tasarim egitimde edinilen bilgilerin ve bu bilgilerin verdigi
0zgiliven duygusunun bir yarigsmaya katilmak i¢in de giiven verdigi goriilmektedir. Ayrica
anlati, Ogrencinin ge¢misine yaptifi vurgu ile yetiskinlerin eski bilgilerini kullanma
egilimlerine (Knowles ve digerleri, 2005) yonelik orneklendirme yerine ge¢mistir. Bu
ornek ile yetigkinlerin Temel Tasarim egitimi sayesinde ge¢mis bilgi ve deneyimlerini bir
tasarim degerine doniistiirebildikleri goriilmektedir. Ayrica yine konugmanin devaminda
G9’un yaptig1 staja yonelik “Is hayatinda yani stajimda tabii ki kullantyorum. Ciinkii
kullandigimiz program ¢izgi temelli bir program. Tamam ii¢ boyutlu kati cisimler
olusturuluyor nihayetinde ama anlamli bir kati yiizeyi, anlamli bir cismi programda elde
edebilmenin yolu diizgiin ¢izgiler olusturmaktan gegiyor ve o ¢izgileri olustururken belli
noktalar var. Iste sen de bilirsin tolerans noktasi falan diyorlar. O noktalar: dogru yerde
ve dogru siklikla atabilmek ve o ¢izgiyi olabildigince diizgiin ¢ekebilmek aslinda olan seyin
temeli. O programin ben su an tam da o asamasindayim aslhinda. Onlart diizgiin
yapabileyim ki anlaml cisimler, kati cisimler ya da bir taki, gercek anlamda bir takiyi
ortaya ¢ikarabileyim.” seklindeki aciklamalar, Ogrencilerin Temel Tasarimda
ogrendiklerini bilgisayar programinda da kullandigini anlatmistir. Buradan Temel Tasarim
egitiminin teknoloji kullaniminda da etkili oldugu ve tasarim programlarini anlamaya da
katk1 sagladig1 goriilmistiir. Bunun neticesinde programda modellenen iiriiniin de biitiinciil

olabilmesinde yine Temel Tasarim bilgisinin etkili oldugu anlasilmistir.

Teknoloji kullanimi

Bunlarin yaninda G3 Olgunlagma Enstitiileri’nin ders igerikleri ve teknoloji kullanimina
dair “Kazaziye 6grendim, Kral Zincir yapmayr égrendim, baska, taki tasarimini 6grendim.

Baska, metal kesmeyi égrendim, kakmayr 6grendim. Italya'da da diisiiniiyorum, kazaziye
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gormedim. Sey gordiim, ayna gordiim. Iste, pleksiden taki yapmayr ogrendim. Iste tas
yerlestirmeyi o6grendim, mihlamayr ogrendim, tas sivamayr 6grendim. Yani Italya'daki

2

egitim biraz daha teknoloji agirlikli ve teorikti.” seklinde bir karsilastirma yapmustir.
Buradan Olgunlasma Enstitiileri’nin teknoloji kullanimi ve bunun egitimi noktasinda yurt
disgindan da geride kaldig:i anlasilmaktadir. Bu noktada MEB’in FATIH projesi gibi
girisimler yaptig1 ve teknolojinin de ilerledigi giiniimiizde Olgunlagma Enstitiileri gibi
hayat boyu Ogrenme kapsaminda mesleki egitim veren kurumlarda da teknolojik

girisimlerin artirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

4.2.3. Ogrencilerin gézlem ve deneyimleri

Bu kisimda Ogrencilerin  deneyimlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik, Olgunlasma
Enstitiileri’'ne gelme motivasyonlari, tasarim siirecleri, Temel Tasarimi is ve 0&zel
hayatlarinda kullanma durumlar1 ve Temel Tasarimin yasantilarina bir fark katip katmadigi
sorulmustur. Gelen yanitlardan genel olarak Temel Tasarimin is hayatlariyla birlikte 6zel
hayatlarina da etkisi oldugu goriilmiis ve bu dogrultuda Temel Tasarimin kadin egitimi
acisindan da 6nemi bir kez daha anlagilmistir. Buna gore yapilan agiklamalar ve ¢ikarimlar

Ogrenci gorlsleri ile detaylandirilmistir.

Amac ve motivasyon

Ogrencilerin Olgunlasma Enstitiisii’'nde egitim gormek istemelerindeki amacla ilgili
sorulara gelen yanitlardan G7°in “Daha énce Olgunlasmada Sirma kursuna gelmistim.
Oradaki hocalar: falan ¢ok begenmigtim. O yiizden bir iki yil daha okumak istedim. Hem
orada c¢alismak istedigim icin, hem elimi gelistirmek igcin hem benim i¢in bir meslek
olabilir diye diigiindiim. O yiizden iki yillik olgunlagsmaya basladim.” seklinde yaptigi
aciklamadan, bu konuda egitimlerin varligindan haberdar olmanin ve daha once egitim
alimacak yerde bulunup Ogretmenlerle olumlu anlamda bir mazilerinin bulunmasinin,
egitim alma kararlarinm etkiledigi goriilmektedir. Bu durumun andragojide belirtilen gegmis
deneyimler ve yetiskin 6grencilerin egitime istekliligi konulariyla paralellik gosterdigi
anlasilmistir (Deveci, 2021). Bu agidan egitim yerlerinin 6grencilere tanitilmasinin daha

sonraki siiregte 6grencilerin motivasyonunu olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir.
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Benzer bir durumda G1 de “Olgunlasma’dan once yetenegim var mi yok mu diye iste
dikisle alakali kursa gitmistim. Sonra oradan okula Olgunlasma’yva gegtim. Farkli bir
meslek istiyordum ben. Kiyafet ve giyimi de ¢ok seven bir insandim ben. Bunu da yapmak
istedim ama simdi elime hi¢ dikis almamistim. Hani kiyafet yapmak gibi bir girisimim hig
olmadi. Bunu denemek icin gittim aslinda. Hani yapabiliyor muyum? Ne kadar
ilerleyebiliyorum? Ciinkii tasarim farkl bir sey. Dikis biraz daha farkli bir sey. Yatkinlik
olabiliyor ama bazen olmuyor hani dikis anlaminda. Orada mesela yapmaya basladiktan
sonra temeller atildi ve bir siire sonra gergekten yapabildigimi goriince dogru yolda
oldugumu anladim ve oradan zaten hem hoca hem oradaki kisilerden ¢ok soyleyince hani
sen eger boyle bir sey yapmak istiyorsan yetersiz kalacak, sen git egitim al dediler bana. O
sekilde oraya gittim ama kafamda oyle bir fikir vardi.” seklinde bir agiklama yapmistir. Bu
aciklamadan GI’in yeterliligini 6lgme geregi duydugu goriilmiis ve literatiire paralel bir
sekilde yetigkinlerin yeterli olduklar1 alanda kariyer gelistirmeye daha istekli oldugu
durumuyla yeterlilik teorisine isaret ettigi anlasilmistir (Deveci, 2021). Ayni1 zamanda
Gl’in anlatimindan, gittigi kurslardaki oOgretmenlerinin ona olumlu geribildirimlerde

bulunmasiyla motivasyonunun arttigi anlagilmaktadir (West, 1957).

G2 ise amacinm “Zaten resim dgretmeniyim. Ben resim dersi veriyordum. Pandemi
donemine denk geldi. Bogluktaydim. Daha once kuyumculuga gitmistim. Bir on sekiz sene
once yine ayni hocamin hafta sonu kursuna gitmistim. Bu sefer de okula gittim. Kurs diye
gittim. Kurs yoktu ama mecburen okula devam ettim.” Diyerek asinalikla ilgili durumu
desteklemistir. Ote yandan normalde kursa gitmek istedigi halde 2 yillik béliime devam
edisini de “Kurs almamdaki sebebi séyleyeyim. Ben bir bileklik alacaktim. Giimiis bir
bileklik baskasina satildi. O bileklik ikinci el bir seyde, uygulamada baskasina satilinca
kahroldum. Ben bunu bulmam lazim dedim. Daha once de kursa gitmistim. Kuyumculuk
malzemelerim var, giimiislerim var vs vs. Bunu yapayim ben kendim yapayim, yer bulayim,
bir kursa gideyim kendim yapayim diye ¢ok ¢cabaladim. Kurs bulamadim, kurs bulamadim.
Yani buradan ¢ikti bu okul. Mecburen gittim. Bir bileklik sevdasina gittim.” seklinde
aciklamistir. Bu aciklamadan, andragoji ile bir bag kurulmus ve hedefe yonelik igsel bir
motivasyon gelistirerek yetiskin bireyin egitime yoneldigi gorilmistir (Knowles ve
digerleri, 2005). Fakat bu hedef ve motivasyonun bir iiriinii elde etmek i¢in onu yapmay1
ogrenmek seklinde olmasi genel cergevede rastlanmayan bir durumdur. Ote yandan bu tarz
bir motivasyonla egitim almak isteyecek yetigkinler i¢in Olgunlasma Enstitiileri’nin en

uygun segenek oldugu anlasilmaktadir. Cilinkii G9’un da Halk Egitim Merkezleri iizerinden
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aktardig1 deneyimi gibi, daha kapsamli iiretim yapilabilecek egitim merkezleri kisithidir ve
buna benzer ihtiyaglar dogrultusunda Olgunlagsma Enstitiileri’nin egitim vermesinin 6nemli

oldugu anlagilmaktadir

Tasarim siireci

Ogrencilerin tasarim siireclerine dair verdikleri drneklerden G4 “Tasarim, ¢ok asamalr.
Cok asamalr oldugu igin once kabataslak boyle bir ¢izimini yapryoruz ama ¢ok degil. Yani
sonug, bazen c¢ikan sonug¢ c¢izmeye basladiginizla o kadar farkli oluyor ki ¢izmeye
basladiginiz seyde o bir siire¢. Yani siz bir sey, bir sey kafanizda hayal ediyorsunuz. Sonra
onu dikmeye basladiginizda bazi seyler tam hayal ettiginiz gibi olmayinca o degisiklik
gosteriyor tabii. Kumagsin yapisina, desenine iste kalinligina, inceligine gére degismeye
baslyor ve sizin tasarladiginiz yerden ¢ok baska bir yere yerde buluyorsunuz kendinizi.
Onu uygulama asamasinda ¢ok farkli bir yerde buluyorsunuz ama yani ¢ok keyifli bir
stire¢. Bazen zahmetli bazen iiziicii. Hayal ettiginiz gibi olmayinca hayal kirikligina
ugrayabiliyorsunuz. (Cope atabiliyorsunuz kumasinizi. Ama bagarili olursa da tam hayal
ettiginiz gibi bir sey ¢cikmasa da c¢ok keyif verici, ¢cok tatmin edici bir siire¢.” seklinde
deneyimini aktarmig ve tasarim siirecinin “tatmin edici” ve “keyif verici” oldugunu

aciklamistir.

G2 ise “Genelde tasarim yaparken, yani ilk kiyafeti tasarlarken, birincisi kiyafetin
durusuyla, c¢izgileriyle alakali. Biliyorsunuz asimetri falan da var. Simetrik asimetrik
kisimlarina uyguluyorsunuz. Renkleri ozellikle ¢cok uyguluyorum tasarim yaparken. Daha
sonrasinda mesela desen uygulamas: yaptigim zaman hocalarim hep soyle derdi desen
kiyafet cizerken, ben desen de kullaniyordum, herkes desen kullanmaz genelde, sadece
felsefesi var. Desen yaparken de mesela ¢ok kullandim onlari. Iste biiyiiklii kiiciiklii olmast
iste bunlarin oranlart iste ne bileyim viicut tizerinde mesela daha kilolu birinde olacak
desenlerle, daha zayif olan kisinin daha farkli desenlere sahip olmasi gerekiyor falan
hepsini uyguluyorsunuz kiyafetlerde. Ben genelde tasarim asamasinda bunlarin hepsini
kullaniyorum.” seklinde yaptig1 agiklamayla tasarim siirecini detaylandirmistir. Buna gore
tasarimlarinda kullandig1 desen vurgusu ile Temel Tasarim egitiminin bu siiregte dnemli

bir yeri oldugu anlagilmaktadir.
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Olgunlasma Enstitiisii’nde usta 6gretici olarak calisan G5’in “Ona hocalarimiz daha ¢ok
karar veriyor. Biz sadece isleme boliimiindeyiz. Olgunlasma’da bu béyle. Seyde olsayd,
Halk Egitim’de veya belediyenin kurslarinda, orada usta ogretici olsaydim bunun hepsini
ben kendim ayarliyor olacaktim. Ben karar veriyor olacaktim. Ama burada Olgunlasma’da
hocalarimiz karar veriyor. Tasarim basamaginda karar verilmis sey size geliyor. Biz
sadece tiretim boliimiinde igsleme béliimiindeyiz. Yani oygudur, ondan sonra renktir, sonra
desenin yerlestirilmesidir. Onlart tamamen seflerimiz ve hocalarimiz yapiyor. Biz sadece
isleme tarafindayiz Olgunlasma’da. Seyde de yapiyoruz zaten. Hocalarimizla ortak karar
da alabiliyoruz. Bu boyle olsa daha giizel olmaz mi falan diye. O kararlarda ortak oluyor
genelde. O desen yerlestirme konusunda, renk konusunda yani hocalarimiz karar veriyor
da biz de dahil olabiliyoruz, bize sorabiliyorlar.” agiklamasi ile Olgunlagsma
Enstitiileri’nin kendi igindeki iiretimlerde de nasil bir yol izlendigi anlasilmaktadir.
Enstitiilerde, atdlyede gorev alan 6gretmenlerin tasarim kararlarindan sorumlu oldugu ve
cogunlukla bu siirecte onlarin yer aldigi anlagilmaktadir. Atdlyede calisan ve iiretim

asamasinda gorev alan usta dgreticilerin de bu siiregte bazen yer aldig1 anlagilmaktadir.

G9 ise tasarim stlirecini “Bir bileklik mi yapacagim, yiiziik mii yapacagim iste once, ilk
baslarda hi¢ planlamadan, diigiinmeden boyle bodoslama hemen bir seyleri yapmaya
calistyordum. Sonra bir yerinde patliyordum, ama degil. O zaten olmamasi gereken bir
sey. Profesyonel degil ama su anda da profesyonel oldugumu asla iddia etmiyorum. Yani
40 firin, 40-80 firin ekmek yemem lazim daha bu alanda gelistirmek icin yapacagim seyi.
Mesela internetten ornek gorseller bakiyorum ne olabilir diye. Sonra begendiklerimi
kaydediyorum, ondan sonra bir elimde bir seyler ¢iziyorum. Ciinkii birebir gordiigiim bir
seyi yapmak istemem. Ciinkii onu birisi yapmis zaten. Ben daha farkll bir sey yapmak
isterim. Once ciziyorum ondan sonra. Ciinkii boyle kafamiza gére baslayamayiz. Bir seyi
yaparken iste surasini kesecegim, su kismimi kaynak yapacagim, bu kismini
temizleyecegim. En son islem basamaklari var bunlari yaziyorum, en son ¢izimin iistiine o
sekilde. Diistiniiyorum ilk neyi yapmam lazim iste ilk yiiziigiin halkasini kaynatmam lazim.
Sonra iste tasin var tasin olgiistinii almam lazim. Tasimin él¢iisiine gore yuva olusturmam
lazim. Sonra o yuvayr kaynatip halkanmin iistiine kaynatip tast oturtmam lazim. Sonra
cilasimi parlatmasint falan yapmam lazim gibi. Béyle notlar alryyorum bu sekilde.” olarak
aktarmis ve internet gibi kaynaklardan {iriinler arastirsa da 6zgilin olmak yoniinde tasarim

kararlar1 aldigimi aktarmistir. Bunu disinda elde etmek istedigi iirlin i¢in asamalarini ve
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ihtiyaclarimi tanimlayarak bir silire¢ yiiriittigli ve bir sonraki asamada ihtiya¢ duydugu

adima gore hareket ettigi anlagilmistir.

Temel tasarimin hayata yansimasi

Ogrencilerin is ve 6zel hayatlarindan Temel Tasarima yénelik deneyimleri soruldugunda
G4 “Cizdigim resimleri duvarlara astim.” demistir ve buradan, Ogrencilerin egitim
stireglerinde trettikleri ile duygusal bir bag gelistirdigi anlasilmistir. Buna benzer sekilde
yaptig1 caligmalar1 sakladiklarini belirtenler de olmustur. Bunu disinda G8 ise “Satin alma
kararlarumi ve bakis ag¢imi etkiledi” seklinde Temel Tasarim egitiminden sonra
davraniglarinda degisiklik oldugunu belirtmistir. Buradan doniisiim teorisindeki gibi
ogrencilerin Temel Tasarim egitimi ile bilinglerinin degistigi ve bunun da davranislarina
yansidig1 goriilmektedir (Deveci, 2021). Bu duruma benzer diger bir 6rnegi G7, “Mesela
soyle bir sey var. Mesela (x marka) 'nin siitii, digerinde de iste atiyorum (y marka) veya (z
marka) siitii veya iste herhangi bir ambalaji, (x marka) siitiin i¢indeki, mutlaka siit belki de
ayni, hi¢bir farki yok ama onun ambalaji ¢ok daha renkli, daha goz alici, daha iste ne
bileyim sekil olarak daha giizel. Direkt onu alma egiliminde mutlaka oluyorsun. Mutlaka
algida secicilik var egitimle birlikte bence yani” seklinde vermistir. Buradan Temel
Tasarimin tasarim algisin1  gelistirmesinin  yaninda &grencilerin  tasarimlart nasil

anlamlandirdig1 da anlasilabilmektedir.

G6 da bu durumlara “Valla su an ornek gelmiyor ama yani ne bileyim bir ambalaj
tizerinde bir renk uyumu olmazsa, ne bileyim o yaziyi okuyamazsam, yazimin ne bileyim
yiizeyinden geg¢isini okuyamazsam, renk goziime hitap etmiyorsa yani bunda bir anormallik
var diyorum yani. Mesela buzdolabindan dérnek vereyim. Buzdolabimin iizerindeki o
magnetler mesela goziime hitap etmiyorsa orada o fazlaligi niye koydum, renk uyumuna
uymamzs, gibi. Hatta badana yapinca onu degistirdim. Yegenim de Basak burcu. Benim de
Bagsak burcu beraber kavga ederek gidiyor. Ben diyorum ki ona paralel durmali diyorum.
Hayir teyze onlar yan yana dursun, ama yan yana benim géziime hitap etmiyor. Renkleri
ayristirdim iste. Sicak renkleri yan yana koydum, iste bordo-mavi bir tarafa koydum. O
tam tersi yapiyor, renk kalabaligi yapiyor goziime. Tekrar benim dedigim oldu, paralel
koyduk. O sey bizim Olgunlasma magnetlerim var, Elif bebeklerimizin resimleri var
mesela. Yan yana koydum onlari. Mesela kiyafette de simdi aklima geliyor, evet, simdi

kiyafette mesela ben hani kombini yaparim. Mesela arkadas koyu koyu giymis. Diyorum ki
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beyaz pantolon tizerine ya siyah olur diyorum ya yesil olur ya da kirmizi olur.” seklinde
cevap vermistir. Buradan G6’nin da Temel Tasarim 6grendikten sonra ambalajlara dikkat
ettigi anlasilirken evinde ve kiyafetlerinde de renk ve diizen gibi unsurlara dikkat ettigi

anlasilmaktadir.

G7 de bu konudaki kendi deneyimini “Tabii ki farkindalik mutlaka geligiyor. Bakiyorsun
¢cok ergonomik bir alet. Ne kadar giizel olmus. Elimi tutarken ¢ok giizel kavriyorum bunu.
Digeri ¢ok daha iste, rahatsiz edici falan dedigin seyler mutlaka oluyor. Mesela séyle daha
cok renkli giyinebiliyorsunuz, 3-4 rengi bir arada giyinebiliyordum ama su an daha sade,
daha iste ne bileyim iki renk falan oyle seyler giymeye basladim. Cok renkli seyler hogsuma
Qitmiyor artik.” seklinde aktarmistir. Buradan giyim paletinin degistigi anlasilirken,
tasarim okur-yazarligi noktasinda da gelistirdigi farkindalikla, tirlinlerin ergonomisine de
dikkat ettigi anlasilmaktadir. Bir seylerin diizenine Temel Tasarim bilgisinin yansiyip
yansimadig1 sorulunca da “Tabii tabii kesinlikle evdeki bardaklarin sekli bile ona gore
degisebiliyor. Yani kiiciikler bir tarafa biiyiikler bir tarafa daha uygun renkleri bir tarafa.
Mesela dolapta renge gore beyazdan iste atiyorum kirmiziya dogru, iste beyaz, iste sari,
turuncu, kirmizi o sekilde bir dizilim yaptim diyebiliriz.” seklinde eklemistir. Buradan

dolap diizeninde de renk ve boy gibi unsurlara gore esyalarin1 dizdigi anlasilmaktadir.

G2 de bu konularda yaptig1 gézlemlerini “Ornek. Bildigim bir sey yok ama dogaya baks
a¢im degisti. Mesela yapraklarin kivrimlarini, nasil ¢izilecegini daha iyi goriiyorum artik.
Yaprak kwvrimlarint falan yani ¢imenlerin. Bunlart ben ¢alismamistim hi¢. Bunlar nasil
kiipe olur, bunu nasil kiipeye ¢eviririm gibi.” diye aktarmistir. Buradan da 6grencilerin

Temel Tasarim egitiminden sonra tasarimci bakis acisi1 gelistirdikleri anlagilmaktadir.
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5. SONUC

Olgunlagma Enstitiileri i¢in Temel Tasarimin énemi ve anlaminin incelendigi ¢alismada,
Olgunlasma Enstitiileri’nde Temel Tasarim dersi veren Ogretmenler ve bu dersi almis
ogrenciler ile goriismeler gerceklestirilmistir. Ankara, Istanbul ve Izmir’den Olgunlasma
Enstitiileri bu kapsamda calismanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirma i¢in oncelikle
Olgunlagma Enstitiileri’nin nasil egitim kurumlar1 oldugu incelenmis ve hayat boyu
ogrenme kapsaminda yaygin egitim veren kurumlar oldugu anlasilmistir. Tarihsel siirecte
Olgunlasma Enstitiileri’nin kadinlar i¢in meslek edindirme ve becerilerini ilerletme
amaciyla acildigr goriilmiistiir. Bu hususlar neticesinde hayat boyu 6grenme, yetiskin
egitimi ve kadin egitimi konular1 ele alinmistir. Konuya biitiinciil yaklasabilmek adina
egitim ve Tiirkiye’de egitiminin nasil ilerledigi ile Olgunlasma Enstitiileri’nin gelisim

siireci aktarilmistir.

Bunun yaninda Olgunlasma Enstitiileri’nin egitim igeriklerini Mesleki Teknik Egitimin
Giiglendirilmesi Projesi (MEGEP) modiillerinden aldigi 6grenilmis ve bu modiiller
mercege alinmistir. Calismanin diger odak noktasi olan Temel Tasarim i¢in ise bu egitimin
zaman i¢inde nasil ortaya ¢ikip sekillendigi, icerigi ve literatiirdeki yeri ortaya konmustur.
Temel Tasarim ile ilgili ¢aligmalarin incelenmesi ile “gereklilik, igerik ve deneyim”
konularinin birbiriyle baglantili ve etkilesim halinde oldugu anlasilmistir (Sekil).
Gorlismelerde kullanilan sorular bu baglamda kategorize edilerek verilen cevaplarin belli
bir zeminde analiz edilmesi saglanmistir. Analizler, bu ii¢ kategori c¢ergevesinde,
literatlirden Temel Tasarim ve yetiskin egitimi konularinda karsilastirmalar yapilarak
gerceklestirilmistir. Cikan sonuclar, 6gretmen ve Ogrenci cevaplarina gore, Olgunlasma
Enstitiileri ve literatiir kapsaminda gruplanarak tablolagtirilmistir (Tablo 5.1). Bu tablo ile
sonuglarin literatiirle paralellik gosterdigi noktalar ve Olgunlagma Enstitiileri baglaminda

ortaya ¢ikan farklilagmalar ortaya konmustur.
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Cizelge 5.1. Cikarimlarin literatiir ile kargilastirmasi

Literatiir

Olgunlagma Enstitiileri

Temel Tasarim

Yetigkin Egitimi

Temel Tasarim

Yetigkin Egitimi

*Ogretmenler Temel
Sanat Egitiminin teorik
icerigini yeterli
bulmaktadir.

*Ogrenciler baz1 konular
Ogrenirken giiglilk
¢ekmektedir.
+Ogrencilerin dzgiiveni
Temel Tasarim
Egitimindeki basarilarini

*Ogrencilerin
Ozgiivenleri i¢in tegvik
edilmesi gerekmektedir.
*Ogrencilerin bir seyi
neden 6grenmeye ihtiyag
duydugunu bilmesi
gereklidir.

*Geleneksel El
Sanatlarinin evrensel bir
zemine oturmasini
saglar.

*Ogrencilerin yasindan
kaynakl ihtiyaglarima
gore uygulamada
inisiyatif alinmaktadir.
*Ogrencilerin yaslar
egitim sirasinda

*Temel Tasarimin
etkilesimli ortami
Odgrenci motivasyonunu
olumlu etkilemektedir.
*Ogrencilere, Temel
Tasarimin bagka
nerelerde
kullanilabileceginin
anlatilmasi, 6grenci
motivasyonunu artirir.

saglar.

*Temel Tasarim egitimi
giincel gelismeleri
takipte olmalidir.
*Temel Tasarim
egitimine teknolojinin
dahil edilmesi
gerekmektedir.

*Farkl1 birikimden
ogrenciler Temel
Tasarim egitimine farkli
sekilde yaklagmaktadir

konularda egitim icerigi
eksiktir.

g etkilemektedir. farkliliklara sebep *Temel Tasarim
£ *Ogretmenler alanlarin olmaktadir. ogrencilerin doniisiimiine
o ihtiyacina gére *Olgunlasma katki saglar.
50 et e
O farklilagmis uygulamalar Enstitiilerinin kurumsal
yaptirir. tasarim faaliyetlerinde
*Temel Tasarim Temel Tasarim
ogrencilere sabirli olmay1 kullanilmaktadir.
Ogretir. *Geleneksel el
sanatlarinda sabir
kazanimi 6nemlidir.
*Ogrenciler en cok
striiktiir konusunda
zorlanmaktadir.
*Temel Tasarim gerekli *Ogrenciler egitimden Temel Sanat Egitiminin | *Ogrencilerin gegmisten
bir egitimdir ve sonra bir doniigiim yasar. | siiresi yetersiz pratik deneyimlerinin
baslangigtir. «Ogrencilerin egitim bulunmaktadir. bulunmamasi Temel
*Tasarim siirecinde motivasyonlari yasa gore | *Temel Tasarim, tasarimi1 | Tasarima karsi 6nyargili
o6nemli bir yeri vardir ve degiskenlik nedensellestirir. olmalarina sebep olur.
ogrenciler bu bilgileri gostermektedir. *Temel Tasarim zanaat *Yetiskin 6grencilerin
kullanmaktadir. *Tesvik edilmek 6grenci alanlar1 i¢in de gerekli saglik durumu Temel
*Tasarimin gorsel motivasyonunu arttirir. bir egitimdir. Tasarim 6grenimini
giiclinii arttirir *Olgunlasma etkiler.
*Ogrencilerin fiziksel ve Enstitiileri'nin Temel *Farkl1 yas gruplarinin
biligsel yeteneklerini Tasarima dair teorik ders | Temel Tasarima
arttirir icerikleri diger okullarla yaklasimi degiskenlik
*Temel Sanat egitimi, paraleldir. gostermektedir.
~ ogrencilerin bir tasarimci *Olgunlagma *Temel Tasarim yetiskin
g kimligi olusturmasini Enstitiileri'nin teknolojik | 6grencilerin dontisiim

yasamasini saglayan bir
egiitmdir.




Cizelge 5.1 (devam) Cikarimlarin literatiir ile karsilastirmasi

*Temel Tasarim bilmek
bagimsiz hareket etme
Ozglrliigl sunar.
*Temel Tasarim
egitiminin gerekliligi
sorgulanmaktadir.

*Ogrenciler teorden gok
uygulamaya nem
vermektedir.
+Ogrenciler daha
onceden bildikleri
yerlerde egitime
katilmaya isteklidir.
«Ogrenciler bir hedef
dogrultusunda egitime
yonlenmektedir.

*Temel Tasarim
uygulamalart, el islerinin
matematigini anlamay1
saglar.

*Temel Tasarim bilmek,
ogrencilerin satin alma
kararlari, kiyafet
segimleri, ev
dekorasyonu gibi
konularda yasayiglarini

*Temel Tasarim,
yetiskinlerin 6grenme
motivasyonlarinda
doniigiime sebep olur.
*Temel Tasarim,
yetiskinlerin ge¢cmis
deneyimlerini bir tasarim
degerine
doniistiirmelerini saglar.
+QOgrenciler, sahip olmak
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etkilemektedir.

*Temel Tasarim
egitiminde Olgunlasma
Enstitiileri uygulamaya
agirlik vermektdir.

istedikleri bir seyi
tiretmek igin egitime
yonelirler.

*Temel Tasarim egitimi
ogrencilerin

o~ *Olgunlagma davraniglarinda
= Enstitiileri'nde degisiklige sebep
5D ogrencilerin 6zgiin olmaktadir.
© calismalar yapmasi
saglanir.

*Olgunlasma Enstitiileri
Temel Tasarim
egitimlerinde
uygulamaya agirlik
vermektedir.

*Temel Tasarim bilmek
bilgisayar destekli
tasarim programlarinin
ogrenilmesine katki
saglar.

*Temel Tasarim egitimi,
Ogrencilerin tasarim okur
yazar1 olmalarini saglar

Literatiire gore Temel Tasarimla ilgili ortak kani, icerigin gerekli oldugu ve bu egitimin
kazanimlarinin 6grenciler de dahil olmak iizere ufuk agici ve hayata bakisi degistirici bir
etki biraktig1 yoniindedir. Bauhaus Tasarim Okulu’nda uygulanmis ve tiim diinyanin da
kabuliiyle sanat ve tasarimla alakali tiim bdliimlerin biinyesine kattig1 bu egitim igeriginin
tizerinden, tarihsel olarak baktigimizda yaklasik yiliz y1l gecmis olmasina ragmen fazla bir
degisiklige ugramadigi goriilmektedir (Yildirim, 2019). Literatiirden elde edilen veriler ve

bu tabloda sunulan ¢ikarimlar 1s181nda ¢esitli sonug ve 6neriler su sekilde siralanabilir:

e Tezin ana arastirma sorusu olan “Temel Tasarim egitiminin Olgunlagma Enstitiileri
i¢in 6nemi ve anlami nedir?” sorusunun cevabi olarak; Temel Tasarimin geleneksel el
sanatlar1 ile modern tasarim anlayis1 arasinda bir koprii kurup bu sanatlarin evrensel
diizeyde stirdiiriilebilirligini sagladigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu durum, geleneksel
sanatlarin modern sanatsal yaklasimlar cergevesinde yeniden yorumlanmasini ve
gelecek nesillere aktarilmasimi kolaylastirmaktadir. Ayrica Temel Tasarim egitimi,

geleneksel el sanatlariyla modern tasarim yaklasimlarini birlestirerek kiiltiirel mirasin
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bilingli bir sekilde korunmasia katkida bulunmaktadir. Olgunlagsma Enstitiileri bu
yolla, Tiirkiye’nin sanatsal ve kiiltiirel degerlerini yasatmakta ve bu degerleri modern

tasarim siireci ile bulusturarak yeni kusaklara aktarmaktadir

Ikincil aragtirma sorusu, “Olgunlasma Enstitiilerinde Temel Sanat Egitiminin isleyisi
ve 6grenciye katkilar1 nelerdir?”’in cevabi olarak; Olgunlagsma Enstitiileri’'nde verilen
Temel Tasarim egitiminin, 6grencilerin sanatsal algilarin1 ve estetik duyarliliklarini
gelistirdigi anlasilmistir. Ayrica 6grencilere elestirel diisiinme yetisi de kazandirarak
sanatsal kararlarin1 daha bilingli bir sekilde almalarina olanak saglamaktadir. Bu
sayede Ogrenciler, hem bireysel islerini elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilmekte
hem de sanatsal tliretimlerini daha gii¢lii bir ifade ile sunabilmektedir. Temel tasarim
dersi, teorik tasarim ilkeleri ve uygulamali ¢aligmalarin birlesimi seklinde isleyerek
ogrencilerin kavramlar1 pratikte deneyimlemelerine olanak saglamaktadir. Boylece
ogrencilere renk, form, kompozisyon gibi temel kavramlar Ogretilmekte ve bu
kavramlar sanatsal projelerde uygulanmaktadir. Bu sayede &grenciler, 6zglin ve
yaratici isler ortaya koyabilmekte ve tasarim eleman ve ilkelerini daha derinlemesine
anlayabilmektedir. Bu biitiinlesik egitim anlayis1 dgrencilere soyut diislinme yetisi
kazandirirken onlarin tasarim siirecine yaratict bir perspektifle yaklagmalarini
saglamaktadir. Soyut diistinme becerisi, tasarim ilkeleriyle birlestiginde &grenciler,
tasarim silirecinde daha Ozgiin fikirler gelistirebilmekte ve yenilik¢i ¢oziimler

sunabilmektedir.

Ustadan ciraga beceri aktarimi seklinde ilerleyen zanaat egitimi siirecinde Temel
Tasarimin da varligi, bu sanatlar1 daha bilingli icra etmeyi saglamakta ve tasarimi
nedensellestirmektedir. Bu noktada Temel Tasarimin, tam olarak Olgunlagma
Enstitiileri’nin misyonu olan geleneksel el sanatlarini yasatma ve yaymasi konusuna

hizmet ettigi goriilmektedir.

Bir diger arastirma sorusu “Olgunlasma Enstitiilerinde Temel Tasarim ve tasarim
siireci arasindaki iligki nasil kurulmaktadir?”’in cevabi iki sekilde ortaya ¢ikmaktadir:
birincisi Olgunlagsma Enstitilisii’nde gerceklestirilen iiretimde, ikincisi de dgrencilerin
egitim silirecinde. Enstitiide calisan personelin, derse giren Ogretmenler ve atolye
islerinden sorumlu o&gretmenler olarak ikiye ayrildigi, tretim ayaginda usta

Ogreticilerin de yer aldigir goriilmiistiir. Bu noktada usta Ogreticilerin direkt tasarim
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kararlart vermese de atdlye Ogretmenlerinin bu kararlarda onlarla istisare ettigi ve
tasarim kararlarim1 0gretmenlerin aldig1 bir siire¢ yiiriitiilmektedir. Burada Temel
Tasarimin daha ¢ok desen liretmek i¢in kullanildig1 ve desenlerin islenmesi icin ylizeye
yerlesimlerine karar verilmesi noktasinda kullanildigi goriilmektedir. Bir yandan da
Temel Tasarim bilgisi hem usta dgreticilerin hem de 6gretmenlerin ortak bir zeminde
anlagsmasini saglamaktadir. Enstitiilerde verilen egitim noktasinda da Olgunlasma
Enstitiileri’nin  kendi i¢inde bir kiiltiir gelistirdigi ve egitim i¢in okulun tiim
birimlerinin dahil edildigi goriilmektedir. Derse giren 6gretmenler atélyelerin tasarim
ve liretim siirecinde gorevlendirilmese de atdlye Ogretmenlerinin Ogrenci bitirme
projelerinde, 6grenciye yardimci olmak ve kritik vermek i¢in okul karartyla bu siirece
dahil edildigi goriilmektedir. Boylece Ogrenci Temel Tasarimda oOgrendiklerini ve
okudugu bolimden edindigi teknik bilgileri harmanlayarak bir proje {iretip hem
derslerine giren Ogretmenlerden kritik almakta hem de atdlyelerden destek
alabilmektedir. Bu noktada 6grencilerin Temel Tasarim, fikir gelistirme ve eskiz gibi

asamalarda kullandig1 gortilmektedir.

Temel Tasarim egitiminin Olgunlagma Enstitiileri’ndeki icerikle birlesmesini hayat
boyu 6grenme acisindan degerlendirdigimizde, hayat boyu Ogrenmenin hedefledigi
yeterliliklerden(Miser, 2013), kiiltiirel farkindalik ve kiiltiirel anlatim yeterliligini
sagladig1 anlasilmaktadir. Bir yandan da Temel Tasarim dersinin 6zgiiveni arttirmasi
ve bireylerin islerinde daha 6zgiir olmalarini saglamasi, sosyal yeterlilik ve girisimeilik
duygusu konusunda da fayda saglamaktadir. Ozgiiveni artan ve disaridan yapilmis
tasarimlara bagimli olmayan 6grencilerin kendi isini kurmak konusunda da istekli
oldugu goriilmektedir. Bu durum geleneksel el sanatlarinin yayginlagmasi ve

modernize edilmesine katki saglamaktadir.

Temel Tasarim hem uzun yillar siiregelen uygulama ve arastirmalar sonucu bugiinkii
halini almis hem de evrensel olarak kabul gormiis bir igeriktir. Bu anlamda Olgunlagma
Enstitiilerindeki 6gretmenler de miifredatlarindaki teorik bilgiyi yeterli bulmaktadir.
Ogrenci ve 6gretmenler igerik bakimindan uygulamalarm yetersiz oldugunu diisiiniiyor
olsalar da yapilan goriismelerden anlasildig iizere bu kisa egitim siireci de dgrencilerin
calismalarim ve hatta hayatlari yapilandirmalarinda etkili olmustur. Ote yandan
Olgunlasma Enstitiileri’nde aktarilan igerigin daha iki boyutlu calismalarla sinirl

kaldig1 goriilmektedir.
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Boliimlere gore 6zellestirilmis Temel Tasarim uygulamalarinin Olgunlasma Enstitiisii
Ogretmenlerince de uygulanabildigi bu arastirma sonucunda goriilmektedir. Bu tarz
uygulamalarin faydali olduguna dair literatiir calismalar1 da bulunmakla birlikte,
Olgunlagma Enstitiileri’nin kisa siireli ve iki boyuta yonelik uyguladigi Temel Tasarim
egitiminin de amaglanan bircok kazanimi sagladigi goriilmektedir. Olgunlasma
Enstitileri disinda da Temel Tasarim egitimi almis olan ogrencilerin yaptigi
karsilastirmalara gore Olgunlagsma Enstitiileri’nde verilen Temel Tasarimin daha
uygulama agirlikli oldugu anlasilmaktadir. Bu durum Temel Tasarim dersinin
basarisin1 siire ya da Ozellesmis c¢aligmalarin degil de uygulama ve etkilesimin
sagladigim1 diisiindiirmektedir. Bu noktada Temel Tasarim egitiminin basarist ve
etkisinin daha iyi anlasilmasi i¢in bu etkilerin daha detayli degerlendirilmesine ihtiyag

oldugu diisiiniilmektedir.

Temel Tasarim dersinin kazanimlar1 ve 6zgiivene dair 6gretmen ve 6grenci goriisleri
incelendiginde, 0gretmenlerin bunlar1 deneyimleri i¢inde aktardigi, 6grencilerin ise
dersin icerigi hakkinda yapilan konusmalarda aktardigir gozlenmistir. Bu ¢ikarimlari
ogrenciler, ders sirasinda belli basli uygulamalarin kendilerinde olusturdugu kazanim
ve bu kazanimlarin 6zgilivenlerini arttirmasi seklinde deneyimlerken; dgretmenler bu
¢ikarimi uygulamalarin sonunda 6grencilerin yasadigr degisimi gozlemleyerek elde
etmektedir. Ogrenci ve dgretmenlerin aktardig goriisler birbiriyle drtiisse de bu durum,

ayni deneyimin farkli yonlerden ortaya ¢ikabilecegini gostermektedir.

Calisgmada Ogrenci ihtiyaclarinin farkli boyutlarda cesitlilik gosterdigi goriilmiistiir.
Bunlardan biri fiziksel yeterlilikler agisindan Ogrencilerin yasi olarak karsimiza
¢ikmaktadir ve bu durum Olgunlagsma Enstitiileri’nin hayat boyu 6grenme kapsaminda
her gruptan yetiskin 6grenciyi kabul etmesiyle agilanabilmektedir. Yash 6grencilerin
fiziksel olarak dayanikliliklarinin daha az olmasi onlarin ders i¢i uygulamalarda geride
kalip uyum saglayamamasina neden olmaktadir. Bu gibi durumlarda &gretmenlerin
inisiyatif alip fiziksel olarak zorlanilan konular {iizerinde daha kisa durdugu
goriilmiistiir. Bu bulgunun bir benzerine literatiirde denk gelinmemis ve dgrencilerin
yasinin Temel Sanat/Tasarim Egitiminde farkliliklara sebep olabildigi goriilmiistiir.
Ogrenci ihtiyaclarinin bir baska boyutu ise literatiir ile paralel olup farkli arka

planlardan gelmis 6grencilerin farkli ihtiyaglara sahip olmasi veya farkli boliimler igin
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Onem tasiyan konularin farkli olmasidir. Bu konular 6gretmenlerce saptanip konunun

daha iyi kavranmasi i¢in lizerinde daha uzun siire durulmaktadir

Ogrencilerin yaslar1 egitim sirasinda farkliliklara sebep olmaktadir. Arastirmada
goriildiigii kadariyla yash Ogrencilerin yalnizca fiziksel dayaniklilik noktasinda degil
beceriklilik noktasinda da zorluk cektigi ve biligsel algilarinin da diismiis olmasi
sebebiyle 0Ogrenme konusunda da zorlandiklar1 anlasilmaktadir. Olgunlagsma
Enstitiileri’'nde g¢ogunlukla bu yas farklilifinin hemen her &grenci grubunda
gozlenebildigi belirtilmistir. Yas ¢esitliligi ilk etapta bir dezavantaj gibi goriilse de
yasca daha biiylik bireylerin genclerden ilham alarak enerjilerinin yiikseldigi ve
iiretkenliklerinin artt1ig1, genglerin ise kendilerinden yasca biiyiik bireylerden ilham alip
daha caliskan hale geldikleri iletilmistir. Aslinda bu ¢esitliligin yiiksek etkilesime sahip
Temel Sanat/Tasarim Egitiminde bir avantaja doniistiigii goriilmiistiir. Bu durumda
Temel Tasarim ve Temel Sanat Egitimlerinin, yas farkliligi yiiksek gruplarda
uygulanmasinin, yetiskin egitimlerinde verimliligi arttirabilecegi konusu ortaya
cikmistir. Bu noktada Temel Tasarimin etkilesimli yapisinin, yetiskinlerin igsel
motivasyonunu arttirict (Knowles ve digerleri, 2005) bir etkiye sahip oldugu
anlagilmistir. Bu durumun uygulanabilirligi ve saglamasinin yapilmasi agisindan baska

aragtirmalarin da yapilabilecegi diisiiniilmektedir.

Yetiskinlerin egitimi bakimindan Temel Tasarim egitimi incelendiginde, egitim yapisi
ve Ogretmen tutumlarinin da etkisiyle 6grencilerin biligsel diizeylerinde doniistiiriicii
(Deveci, 2021) bir etki elde edilebildigi goriilmektedir. Yastan bagimsiz olarak Temel
Tasarimin ilk kez karsilasilan ve soyut anlatimlar igeren konular igermesi, 6grencilerin
geldigi  egitim kiiltlirliyle edindikleri ezberci yapimmin da etkisiyle siireci
zorlagtirmaktadir. Fakat diger yandan yetiskinlerin motivasyonlar: agisindan geri
bildirim ve tesviklerle bu derste basar1 gosterdikleri goriilmektedir. Egitimin
uygulamaya dayali olmasi, motor beceriler noktasinda da o&grencilerin giicliik
cekmesine sebep olurken, 6grencinin yasi gibi 6zelliklerin yaninda daha once hi¢ bu
tarz uygulamalar yapmamis olmak, malzeme ve materyale yabancilik gibi durumlar da
etkili olmaktadir. Bu noktada yetiskin egitimi bakimindan degerlendirildiginde de
Ogrenciler i¢in asina olmanin ya da alismanin derse baglilik ve basar1 agisindan 6nemli

oldugu anlagilmaktadir.
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Temel Sanat/Tasarim Egitimlerinde Ozgilivenin 6nem arz ettigi gOrilmiistiir.
Ogrencilerin yas ve yetenek gibi ozelliklerinin derslerdeki &zgiivenlerinde etkili
oldugu, buna ek olarak 6zgiiven konusunun, dersin gerektirdigi sabir ve disiplin
konusunda 6nemli bir rolii oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii 6zgiivensizlik motivasyon
kaybina yol agarak sabir ve disiplinin siirdiiriilmesine engel olmaktadir. Bu acidan
sabir ve disiplin konusunun hem literatiirde hem de arastirmada bu kadar vurgulanmasi
daha anlagilir olmaktadir. Ozgiivensizlik ve basarisizlifa ragmen derse devam edip
uygulama yaptikga 6grencilerin tekrar 6zgiiven kazandigi goriilmektedir. Bu durum da
yetigkin egitimi ele alindiginda, yetiskin Ogrencilerin i¢ motivasyonlarinin ¢esitli
sebeplerle artmasi olarak degerlendirilebilir. Ayrica Ogrencilerin 06zgiivensizlik
yasamadiglr durumlarda da motivasyonsuzluk yasayabildigi ve bu durumun, dersi
neden almalar1 gerektigi agiklandiginda ¢oziildiigii goriilmektedir. Sonug olarak yine
yetigkin Ogrencilerin bir motivasyonla egitime yaklastigr goriilse de motivasyonu

etkileyen sebeplerin kisisel olabilecegi anlasilmaktadir.

Bahsi gecen motivasyon kaynaklarindan biri olan “asinalik”in (Knowles ve digerleri,
2005) ozellikle iizerinde durulmak istenmistir. Bunun sebebi, Olgunlagsma
Enstitiileri’'nin son yonetmelikte (MEB, 2024b) alinan kararla iki yillik egitim
boliimlerinin, 6grenci azlig1 sebep gosterilerek kapatilmis olmasidir. Bu noktada,
Olgunlasma Enstitiileri’nin egitim anlaminda hedef kitlesi olan yetiskinlerin,
Olgunlagma Enstitiileri’ni, gittikleri bir kurstan veya baskalarindan 6grenerek buldugu
ya da daha once bir sekilde Olgunlasma Enstitiisii'nde kursa geldigi i¢in daha fazla
ilerlemek adina burayi segtigi goriilmektedir. Bu sekilde tercih edenlerin, Olgunlasma
Enstitiileri ile bir bag ve yakinlik kurdugu ve kararlarinda bu “aginaligin™ etkili oldugu
goriilmektedir. Buradan anlasilmaktadir ki insanlar, Olgunlagsma Enstitiileri’nden
haberdar oldugu taktirde bu egitim kurumlarini tercih etmektedir. Olgunlagma
Enstitiileri’nin anlatildigi boliimde deginildigi iizere, Enstitiilerin internet siteleri
giivenilir bir kurumsal kimlik yansitabilir durumda degildir ve bu durum marka
bilinirligi ve tercih edilebilirlik gibi durumlar1 dogrudan etkilemektedir (Cook ve
digerleri, 2003)(Hutter ve digerleri, 2013). Dolayisiyla Olgunlasma Enstitiileri’nin bir
marka olarak dogru tanitilmasi ve bilinirligin artirilmasinin, ayni zamanda aginalig1 da
artirarak Ogrencilerin, egitim i¢in Olgunlagma Enstitiileri’ni tercih etmeye yoneltecegi
diisiiniilmektedir. Bu noktada MEB’in kararinda, Olgunlagsma Enstitiileri bazinda

yalnizca nicel durumun degerlendirdigi anlagilmaktadir. Oysa burada problem olarak
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gosterilen sebebin ana kaynagi olarak marka bilinirligi ve tanitimin yetersizligi gibi
halihazirda bulunan bir problemin yattig1 diisiiniilmektedir. Olgunlagsma Enstitiileri’nin
Royal School of Needlework gibi benzerlerine bakildiginda bu okullarin da hem kurs
hem wuzun siireli ve el sanatlarinda uzmanlagsmaya yonelik egitimler verdigi
goriilmektedir. Bu noktada geleneksel el sanatlarini {ireten ve egitim sirasinda kendi
ekosistemini kurmus Olgunlagsma Enstitiileri’nin egitime devam etmesi gerektigi
diistiniilmektedir. Bu gibi bir kararin, uzun vadede Olgunlagsma Enstitiileri’nin mesleki
egitimde bulunmamasi iizerinden de etkilerinin ne olacagi yoniinde arastirma yapilmasi

gerektigi diistiniilmektedir.

Ogrenciler egitim sonrasinda 6grendiklerini uygulamaya dékmektedir. Bu sonug esasen
Temel Sanat/Tasarim Egitiminin temel beklentilerinden biridir. Burada ayr1 bir madde
olarak yer alma sebebi geleneksel el sanatlar1 odaginda da Temel Tasarimin
uygulanabilirligine dikkat cekmektir. Bir yandan literatiirle paralellik gosterecek
sekilde, 6grencilerin egitimini aldiklar1 brans tizerinden, liretim yontemi ve kullanilan
malzemelerin farkliliklar géstermesi gibi durumlar tasarimlarina, dolayisiyla da tasarim
siirecine yansimaktadir. Ote yandan bu durum yetiskin dgrencilerin perspektifinden ele
alindiginda, bir amag¢ dogrultusunda basvurulmus olan egitimi gereklilik gordiikleri,

haliyle 6grendiklerini kullanmaya da 6zen gosterdikleri anlagilmaktadir.

Ogrencilerin egitime verdigi ©nem ¢esitli baska sebeplerle de degiskenlik
gostermektedir. Olgunlasma Enstitiileri’nde hem kurs igerigi olarak hem de bolim
miifredatlarinda Temel Tasarim uygulanmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin hobi amaclh
gelen Ogrencilerle, meslek amacl gelen 6grencileri ve aymi derse verdikleri tepkiyi
gozlemlemelerini saglamis ve sonug¢ olarak amaci 6grenmek iizere geldigi meslegi
yapmak olan 6grencilerin Temel Sanat Egitimine de daha ciddiyetle yaklastig1 ortaya
¢ikmistir. Bu durum da yetiskin 6grencilerin egitime yaklagimiyla agiklanabilmektedir.
Ogrenciler hobi amagh katildiklar1 egitimlerde bir kariyer —motivasyonu

bulundurmadigi i¢in teorik egitimleri gereksiz gormektedir.

Yetiskin 6grencilerin, Temel Tasarimi gereksiz gormemesi i¢in ¢esitli yonlerden Temel
Tasarimin éneminin agiklanmasi faydali olmaktadir. Ogrencilere bu noktada, Temel
Tasarimin hayatlarinda ve ilk etapta diistiniilmeyen c¢esitli alanlarda da (makyaj, giyim-

kusam vb.) islerligi oldugunu, bunun da o&grencilerde motivasyonu artirdigi
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goriilmiistiir. Bu ornekler vasitasiyla Temel Tasarimin hayati olumlu etkileyen ve
egitimin gerektirdigi iyi olma halini de destekleyen bir etkisi oldugu ortaya
cikmaktadir. Ogrencilerin belirttigi drneklerden de anlagildigi iizere Temel Tasarimin
ortaya konan kazanimlarinin davranis ve hayata daha fazla etkisi bulundugu
diistiniilmektedir. Bu etkilerin daha detayli ortaya konmasi da bagka bir aragtirmanin

konusu olabilir.

Ogrenciler Temel Tasarimdan 6grendiklerini, yukarida da bahsedildigi gibi, hayatlarina
uygulayarak daha bilingli kararlar almakta ve estetik bir ¢evre insa etmektedirler. Bu
acidan Temel Tasarim egitimi almis bir insanin diger insanlart da olumlu etkileyecegi
diistiniilmektedir. Temel Tasarim egitiminin toplumun tabanina yayilmasiyla da daha
bilingli ve alg1 seviyesi yiiksek nesillerin yetisecegi, dolayisiyla daha sistemli bir
gelecek ingast ve ilerleme saglanacagi disiiniilmektedir. Ciinkii kadin egitimi
perspektifinden bakildiginda ¢ocuklarin egitiminde anne figiiriiniin roliiniin biiyiikligii
sebebiyle annenin iyi bir egitim almis olmasi gerekmektedir (Cooper, 2023).
Kadinlarin egitimi ile ilgili literatiirde deginilen problemlerin ¢6zlimiiniin de, Temel
Tasarim egitiminin sagladig: biligsel gelisme ve tasarimci bakis agis1 gibi kazanimlar
ve bunu igsellestiren nesillerin insa edecegi toplumlarla asilacagi diistiniilmektedir.
Olgunlagsma Enstitiileri Cumhuriyet’in ilk yillarinda ideal bir Tiirk kadininin nasil
olmasi gerektigi lizerinden kurgulanmis ve bu imajin egitim vesilesiyle halka inmesini
amaglamistir. Olgunlagsma Enstitilileri’nin ilk kurulusundan itibaren kadinlarin egitimi
yoluyla ideal bir toplum insa etmek gibi bir gayesi bulunurken, Enstitiiler i¢in Temel
Tasarim egitiminin de bu noktada ©nemi ag¢iga c¢ikmaktadir. Bdylece kadinlarin
egitiminde Temel Tasarimin 6nemine dikkat ¢cekmek ve Olgunlagsma Enstitiileri’nin de

bu noktada iglevinin ve yerinin ne olabilecegine aciklik getirmek istenmistir.
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EK-2. Ogretmenler icin Sorular

Ogretmenlere Yoneltilen Sorular

*Dogum yiliniz nedir?

«Universitede okudugunuz fakiilte ve béliimiiniiz nedir?

*Mezuniyet yiliniz nedir?

Demografi *Kag yildir Olgunlagma Enstitiisii'nde gorev yapmaktasimiz?

*Olgunlasma Enstitiisii'nde Temel Tasarim/Sanat egitimi verdiginiz y1l aralig1
nedir?

*Hangi boliimlerde Temel Sanat derslerine girdiniz?

*Temel Sanat Egitimi sizce gerekli midir? Neden?
Gereklilik *Temel Sanat Egitiminin Olgunlagma Enstitiileri i¢in dnemi nedir?
*En ¢ok hangi noktalarda bu egitimin fayda sagladigini diisiiniiyorsunuz?

*Mevcut Temel Sanat egitiminin yeterli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

*Temel Sanat egitimi i¢eriginde bir degisiklige gidecek olsaniz neleri
degistirirdiniz?

*Temel Sanat egitiminde bdliimiiniiz i¢in 6zel olarak iizerinde durdugunuz bir
konu var midir?

Igerik *Temel Sanat egitimi i¢eriginde, liretim yontemleri acisindan farklilasmalar yer
almakta midir?

*Farkli boliimler i¢in ders i¢i ya da 6dev gibi uygulamalarinizda farkliliklar
oluyor mu, oluyorsa nelerdir?

*Egitim modiillerine bire-bir sadik kaliyor musunuz yoksa zaman i¢inde gerekli
gordiigiiniiz ekleme ¢ikarmalar oldu mu? Varsa orneklerle agiklar misiniz?

*Temel Sanat egitimi sirasinda dgrenciler en ¢ok hangi konularda
zorlanmaktadir?

*Ogrencilerin tasarima yaklasimi ve diisiince bigimleri Temel Sanat egitiminden
Deneyim sonra degisiklikler gosterdi mi?

*Ogrencilerin tasarim siireci nasil isliyor ve Temel Tasarimin bu siirecteki yeri
nedir? Uretim y&ntemine gére kisitlamalar var nm?

*Temel Tasarimi kendi alaninizda kullanma sikligimiz nedir?
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EK-3. Ogrenciler i¢in Sorular

Ogrencilere Yoneltilen Sorular

Demografi

*Dogum yiliniz nedir?
*Mezun oldugunuz/okudugunuz Olgunlagma Enstitiisii ve boliimiiniiz nedir?
*Calistyor musunuz?

Gereklilik

*Temel Sanat Egitimi sizce gerekli midir? Sebeplerini agiklar misiniz?

Igerik

*Temel Sanat Egitiminden aklinizda kalanlar nelerdir?

*Sectiginiz alanda ya da baska konularda egitimler aldiniz m1?

*Farkli egitimler aldiysaniz, Temel Sanat Egitimi buralarda da verildi mi? Hangi
egitimlerde neler goérdiiniiz?

*Farkli yerlerde de Temel Tasarim/Sanat Egitimi aldiysaniz, bunlarin Olgunlagma
Enstitiisii'nden farki var miydi, varsa nelerdir?

Deneyim

*Olgunlagsma Enstitiisii'nde 2 yillik boliim okuma motivasyonunuz nedir?
*Olgunlagsma Enstitlisii'nde egitim gordiigliniiz sirada sizde en fazla degisim ve
gelismeye sebep oldugunu diistindiigiiniiz ders ya da konu ne olmugtur?

*Temel Sanat Egitiminin hayatiniz1 etkiledigini diisiiniiyor musunuz?

*Temel sanat egitimi dersinde 6grendiklerinizi hayatinizda uyguluyor musunuz?
Nerelerde nasil uyguluyorsunuz?

*Temel Sanat Egitimi dersinde 6grendiklerinizi is hayatinizda/tasarimlarinizda
uyguluyor musunuz?

*Bir tasarim yaparken nasil bir siire¢ geciriyorsunuz? Temel Tasarim bu siirecin
nerelerinde, nasil yer almaktadir?
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