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Bu calisgmada Makedonya’da 6grenim goren ilkogretim 7. smif seviyesindeki Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazma ve konusma becerilerine
yonelik durum tespiti yapmak; dil becerilerine yonelik degerlendirmelerde bulunmak;
Tiirkge egitime yoOnelik Ogretmen gorislerini tespit etmek ve Tiirkge programini
degerlendirmek amaglanmistir. Calismada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte
uygulandig1 karma yontem kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin toplanmasinda
tarama modeli kullanilmistir. Calismada Makedonya Cumbhuriyeti’nde 6grenim goren
ilkdgretim 7. siif seviyesindeki Tiirk 6grencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama,
yazma ve konugsma becerilerini tespit etmek icin betimsel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin nitel kisminda Ogretmen goriisleri ile ilgili verilerinin toplanmasinda
“olgubilim deseni”, Makedonya Tiirkge Dersi Ogretim Programi’mi degerlendirmek igin
“dokiiman incelemesi” yontemi kullanilmistir. Arastirmanin nicel verilerini toplamak
amaciyla “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Dinledigini Anlama Basar1 Testi, “Yazil
Anlatim Degerlendirme Olgegi”, “Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi” ve
aragtirmaya katilan O6grencilerin demografik ozelliklerini belirleyebilmek i¢in “Kigisel
Bilgi Formu” uygulanmistir. Arastirmanin nitel boyutunda Makedonya’daki Tiirkce
Ogretmenlerinin  gorilislerine yOnelik veriler yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin nicel boyutunun calisma grubunu, Makedonya
Cumhuriyeti devlet okullarmin ilkdgretim 7. smifinda 6grenim goren 310 Tiirk 6grenci;
nitel boyutunun ¢aligma grubunu ise Makedonya’da ilkdgretim okullarinda gorev yapan 13
Tiirkge O6gretmeni olusturmaktadir. Caligma Makedonya Cumhuriyeti’nde 2012-2013
egitim 6gretim y1l giiz dsneminde Uskiip, Koligani Kdyii (Uskiip), Kalkandelen, Gostivar,
vii



Vrapgiste, Kircova, Ohri, Struga, Merkez Jupa (Debre), Kocacik Koyl (Debre),
Resne’deki ilkogretim okullarinda gergeklestirilmistir.  Arastirmanin  analizlerinde
giivenirlilik analizi, frekans tablolari, betimleyici istatistikler, bagimsiz drneklem t-testi ve
tek yonlii varyant analizi (ANOVA) testlerinden faydalanilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz asamalar1 gbz Oniinde bulundurularak
analiz edilmis, alan uzmanlar1 ile uygun tema ve kodlar belirlenmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin Tiirkce okudugunu anlama becerilerine iliskin diizeyin %60,
dinledigini anlama becerilerine iliskin diizeyin %73, yazili anlatim becerilerine iliskin
diizeyin “kismen”, konusma becerilerine iliskin diizeyin “kismen” oldugu tespit edilmistir.
Bu durum Makedonya’da iki dilli ortamda bulunan Tiirk 6grencilerin okuma ve dinleme
becerilerinin “orta” diizeyde, yazma ve konugma becerilerinin “alt orta” diizeyde oldugunu
gostermektedir. Ayrica 6grencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazili anlatim
ve konugma becerilerinin tiimii arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Bu iligkinin okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerileri arasinda
en yiiksek seviyede iken okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri arasinda en diisiik
seviyede oldugu tespit edilmistir. Makedonya’daki Tiirkge Ogretmenlerinin Tiirkce
egitimine yonelik programla, derslerle, materyallerle, iki dillilikle ilgili olumlu ve olumsuz
goriisleri tema ve kodlar ¢ercevesinde degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Makedonya, Tiirkce Egitimi, Ana Dili, Iki Dillilik, Dil Becerileri.
Sayfa Adedi: xxi + 332
Danisman: Prof. Dr. Necati DEMIR
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to provide for the Macedonian Turkish students in the 7" grade
reading comprehension, listening comprehension, writing and speaking skills and to assess
their language skills and to evaluate the teacher opinions and Turkish program for the
Turkish education. In this study mix method that includes the quantitative and qualitative
research methods has been used. Scanning method was used to determine the Macedonian
Turkish students’ reading comprehension, listening comprehension writing and speaking
skills. In the qualitative part of the study, ‘phenomenology’ was used to collect the data
about teachers’ views and document review method was used to assess the Turkish
Language Teaching program. In aim of collecting quantitative data of the research, “The
Reading Comprehension Test”, “Listening Comprehension Test”, “Writing Skills Rating
Scale”, “Speaking Skills Rating Scale” and “Personal Information Form” for determining
the demographic features of the students who participated in the research were applied. In
order to determine the views of the Turkish teachers in Macedonia, The semi-structured
interview form was used in the qualitative part of the research. The working group of the
quantitative part of the study includes 310 Turkish students studying in 7 grade of public
schools of the Republic of Macedonia and the working group of the qualitative part of the
study includes is Turkish teachers working in primary schools in Macedonia. This study
was performed in 2012-2013 academic year fall semester in Skopje, Kolicani village
(Skopje), Tetovo, Gostivar, Vrapciste, Kicevo, Ohrid, Struga, Centram Jupa (Debar)
1X



Kocacik village (Debar) and Resen. In the analysis of the study, the reliability analysis,
frequency tables, descriptive statistics, independent samples t-test and one way analysis of
variance (ANOVA) tests have been utilized. Descriptive data analysis phase obtained from
semi-structured interviews were analyzed and appropriate themes and codes were
identified by the experts. In the result of the study it has been identified that the level of
reading comprehension skills of the students is 60%, the level of listening comprehension
skills is 73%, the level of writing skills is “partially” and the level of speaking skills is
“partially”. This result, clearly, indicates that the reading and listening skills of the Turkish
students, living in a bilingual environment in Macedonia are “medium level” and the
writing and speaking skills of them are “lower level”. On the other hand, there is
moderately positive and significant relationship among the all skills, reading
comprehension, listening comprehension and writing, speaking skills of the students.
While this relationship is at the highest level between reading comprehension and listening
comprehension, it is at the lowest level between reading comprehension and writing skills.
The positive negative opinions of the Turkish Teachers in Macedonia about the Turkish
Training Program, course, materials or multilingualism have been assessed with theme and
codes.

Key Words: Macedonia, Turkish Language Teaching, Mother Language, Bilingualism,
Language Skills.

Page Number: xxi + 332
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BOLUM 1

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Iletisimin temelini olusturan ve insan iliskilerini diizenleyen ilk unsur, dildir. Insanlar
dilleri araciligiyla diger insanlarla iletisim kurup anlasirlar, duygu ve diisiincelerini ifade
ederler. Bu beceriler ilk olarak ana dili ile gergeklestirilir. Insanmn dogumundan itibaren
edindigi dil ana dilidir. Ana dili, kisinin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum
cevresinde ilk 6grendigi dildir (Vardar, 2007, s. 17). Baslangigta anneden ve yakin aile
cevresinden daha sonra da iliskili bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen

ve bireylerin toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dildir, ana dili (Aksan, 2003, s. 81).

Ana dili edinimi ve egitiminin insan hayatin etkileyen 6nemli bir unsur olmasi sebebiyle
ciddiye almmasi gerekmektedir. Birey beyninde kodlanmis olan dil yetisiyle dogar. Her
birey dogdugu andan itibaren anlama ve anlatma yetenegine sahiptir. Anlama ve anlatma
istegi, insanda dogal bir egilimdir. Birey dogumunda sahip oldugu dinleme becerisi

sayesinde edindigi dil unsurlarini yeterli olgunluga ulastiginda seslendirmektedir.

Ana dili 6gretiminin bireylere dogru, acik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek dilsel
becerileri kazandirma; onlarin diisiinme gii¢lerini gelistirme ve toplumsallagma siireclerine
katkida bulunma gibi temel amaglar1 bulunmaktadir. Bu amaglar ana dili duyarliligi ve
bilinci yeterince gelismis bireylere, yurt ve diinya gerceklerini ana dilleriyle kavrama ve
degerlendirme becerileri kazandirma gibi diger temel amaglarla birlesir (Sever, 2004, s. 5-
6). Iki dilli ortamlarda ana dili egitimi ayr1 bir dnem tagimaktadir. Ciinkii, iki ayr1 dilin
konusuldugu ortamlarda yasayan ya da iki ayr1 dil 6grenmek zorunda kalan ¢ocuklar
baslangigta tek dili 6grenen ¢ocuga gore daha yavas bir dil gelisimi gosterirler (Giizel,
2010, s. 76). Bu c¢ocuklarin dil egitiminde farkli yontem ve teknikler kullanilarak dil
1



gelisimlerine katki saglanabilir. iki dilli ¢ocuklarin etkili iletisim kurabilmeleri ve kimlik
gelisimi iyi bir ana dili egitimine baglhdir.
Glinlimiizde Tiirk¢e ana dili olarak iki dilli ve ¢ok dilli ortamlarda kullanilmaktadir.

Ozellikle Balkan cografyasindaki iilkelerde Tiirk soydaslarimiz tarafindan ana dili Tiirkce
yasatilmaktadir. Tiirkgenin yogun olarak kullanildig iilkelerden biri de Makedonya’dir.

Makedonya’da ¢ok eskiye dayanan bir Tiirk varligi s6z konusudur. Tiirkge egitimi
gecmisten gilinlimiize, degisikliklerle birlikte, Makedonya’da devam etmektedir.
Makedonya’daki Tiirk ¢ocuklara ana dili ile egitim verilmektedir. Fakat her Tiirk 6grenci
ana dili ile egitim gérememektedir; baz1 6grenciler Makedonca ve Arnavutga egitim veren
okullara gitmek zorunda kalmaktadir. Tiirkce egitim gorenler ise bir¢ok sorunla
karsilagmaktadir. Makedonya’daki Tirk 6grenciler icin iki dillilik, ¢ok kiiltiirliiliikk s6z
konusudur. Boyle bir ortamda ana dili becerilerinin gelistirilmesi agisindan sikintilar ortaya
cikmaktadir. Bu sikintilarin, problemlerin tespit edilip ¢oziimler ortaya konulmasi

gerekmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, Makedonya’da 6grenim goren ilkdgretim 7. smif seviyesindeki Tiirk
ogrencilerin ana dili becerilerini (Okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazili anlatim,
konusma) ve Makedonya Ilkogretim Okullar1 Tiirkge Dersi Ogretim Programini
degerlendirmek; Ogretmen goriisleri dogrultusunda ilkGgretim seviyesinde Tiirkge

egitiminde karsilagilan problemleri tespit etmek ve ¢oziim iiretmektir.
Bu ana amaglar ¢ergevesinde su alt problemlere cevap aranmistir:

1. Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri ne diizeydedir?

2. Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tirk G6grencilerin okudugunu anlama
becerileri okul Oncesi egitim alip almadiklarina goére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

4. Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin okudugunu anlama

becerileri ana dili durumlaria gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tirk Ogrencilerin okudugunu anlama
becerileri ikinci dil durumlarma goére anlaml bir farklilik géstermekte midir?
Makedonya’da ilkogretim 7. siniftaki Tirk 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri babalarinin egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermekte
midir?

Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tiirk Ogrencilerin okudugunu anlama
becerileri annelerinin egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik géstermekte
midir?

Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin dinledigini anlama
becerileri ne diizeydedir?

Makedonya’da ilkogretim 7. siniftaki Tirk Ogrencilerin dinledigini anlama
becerileri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Makedonya’da ilkégretim 7. siniftaki Tiirk 6grencilerin dinledigini anlama
becerileri okul oncesi egitim alip almadiklarna goére anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tirk 6grencilerin dinledigini anlama
becerileri ana dili durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tirk 6grencilerin dinledigini anlama
becerileri ikinci dil durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin dinledigini anlama
becerileri babalarmnin egitim durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin dinledigini anlama
becerileri annelerinin egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerileri
ne diizeydedir?

a) Kagit Diizeni ve Yazi

b) Baslik

c) Plan

d) Konu

e) Ana fikir

f) Dil ve Anlatim



16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

g) Imla
h) Noktalama

unsurlar1 agisindan yazili anlatim becerileri ne diizeydedir?
Makedonya’da ilkdgretim 7. simiftaki Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerileri
cinsiyete gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?
Makedonya’da ilkdgretim 7. simiftaki Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerileri
okul oncesi egitim alip almadiklarina gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?
Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerileri
ana dili durumlarma goére anlaml bir farklilik gdstermekte midir?
Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerileri
ikinci dil durumlarma gore anlamli bir farklhilik gostermekte midir?
Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerileri
babalarmin egitim durumlarma gore anlamli bir farkhilik gostermekte midir?
Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerileri
annelerinin egitim durumlarma gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?
Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin konusma becerileri ne
diizeydedir?
a) Konusmaya Baglama (Konugmanin Girig Boliimii)
b) Konusmanimn Gelisme Bolimii
¢) Konusmanin Sonu¢ Boliimii
d) Dil ve Anlatim
e) Ses, Vurgu ve Tonlama

unsurlar1 agisindan konusma becerileri ne diizeydedir?
Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin konusma becerileri
cinsiyete gore anlaml bir farklilik gdstermekte midir?
Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin konusma becerileri
okul Oncesi egitim alip almadiklarina gore anlamh bir farklilik gdstermekte
midir?
Makedonya’da ilkogretim 7. smuftaki Tiirk 6grencilerin konusma becerileri ana
dili durumlarma gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?
Makedonya’da ilkdgretim 7. smuftaki Tiirk O6grencilerin konusma becerileri

ikinci dil durumlarina gére anlamh bir farklilik géstermekte midir?



27. Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tirk 6grencilerin konusma becerileri
babalarinin egitim durumlarmna gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

28. Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tirk O6grencilerin konusma becerileri
annelerinin egitim durumlarma gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

29. Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin okudugunu anlama,
dinledigini anlama, yazili anlatim ve konugsma becerileri arasinda anlamli bir
iliski var midir?

30. Makedonya’da Tiirkce egitimine yonelik 6gretmen goriisleri nelerdir?

31. Makedonya Ilkdgretim Okullar1 Tiirkce Dersi Ogretim Programi kapsam ve

nitelik agisindan nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Dil, i¢cinde yasanilan topluma uyumda en 6nemli aragtir. Cocugun dil gelisimi sosyal
gelisimi de beraberinde getirmektedir. Ozellikle ana dilinin gelisimi hayat1 anlamlandirmak
acisindan onemlidir. Zihnimizde durumlari, kavramlar1 ana dilimize gore bi¢imlendirir,

yorumlariz.

Ana dili egitiminin temel amaci, 6grencilere okuduklarini ve dinlediklerini tam ve dogru
anlayabilme; duygu, diisiince ve hayallerini belli amaglar dogrultusunda yine tam ve dogru
olarak anlatabilme becerilerini kazandirmaktir. Ana dili egitimi ile Ogrenciler, dilin
kurallarm1 6grenmenin yani sira sosyal hayattaki ihtiyaglarini1 giderebilmek i¢in de dil
becerilerini gelistirirler. Pek ¢ok dersteki basarisizligin temelinde okudugunu anlayamama,

anladiklarini anlatamama yatmaktadir (Tekin, 1980, s. 18).

Birey ana diline ait biitiin becerileri hem edinmek hem de gelistirmek durumundadir.
Konusma ve dinleme becerisi bireyin dogustan getirdigi, aile ve ¢evreden edindigi
becerilerken okuma ve yazma becerisi bir egitim dahilinde edinilecek becerilerdir. Bu
becerilerin saglikli bir sekilde gelistirilmesinde bireye, aileye ve Ogretmenlere biiyiik
sorumluluk diismektedir. Her gecen giin degisen ve ilerleyen bilgi ¢agmda anlayan,
yorumlayan, yaratici ve lireten bireylerin varligi 6nemlidir. Bireyin bu 6zellikleri tasimasi

oncelikle iyi gelismis yeterli dil becerilerine baglhdir.

Dil becerilerini bir biitiin olarak diistinmek ve gelistirmek, ana dili egitiminde dogru bir
egitim ve dil politikas: siirdiirmek gerekmektedir. insanlarin hatta farkli milletlerin bir

arada yasama zorunlulugu, dil iligkilerinin temelini olusturmaktadir. Farkli dillere sahip
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olan insanlar, bir arada yasamak zorunda kalinca veya cesitli sebeplerle miinasebette
bulununca karsilikli olarak dilleri birbirinden etkilenmektedir. Her iilkenin belirli bir veya
birden ¢ok resmi dili, egitim dili bulunmaktadir. Ulkelerin farkli egitim politikalariyla ana
dili egitimi gergeklestirilmektedir. Farkli millet topluluklarmnin yasadigi iilkeler kendi
resmi dilleri yaninda diger milletlerin ana dili ile de egitim yapma hakki tanimaktadir.
Diinya tizerinde cok dilliligin hayatm bir parcasi oldugu bircok {iilke bulunmaktadir.
Bunlarin i¢inde Tiirk soydaslarimizin da yasadigi ve bir kiiltiir mozaigi olan Makedonya

ana dilde egitim politikasi ile dikkat cekmektedir.

Cok dilli, ¢ok kiiltiirlii bir toplumda yasayan Makedonya’daki Tiirk cocuklarinin dil
becerilerinin gelistirilmesi kimlik kazanmimi agisindan 6nemlidir. Ogrencilerin okuma,
konusma, yazma, dinleme becerileri gelistirildik¢e kendilerini daha iyi ifade edebilecekler,
toplum igerisinde etkili iletisim kurabileceklerdir. Tlkdgretim Tiirkge dgretim programi ve
ders kitaplar1 dil becerilerinin gelistirilmesinde temel aragtir. Bu sebeple programin ve ders
kitaplarinin ¢ocuklarin anlama ve anlatma becerilerini gelistirici, destekleyici yonde
hazirlanmas1 6nemlidir. Makedonya’da Tiirkge derslerine yonelik program, ders kitaplari
ve egitim kadrosu ile ilgili sikintilar s6z konusudur. Dil becerileri, program ve ders
kitaplar1 ile ilgili sorunlarin tespit edilmesi ve bu sorunlara ¢oziimler iretilmesi
Makedonya’da azinlik durumunda olan Tiirk ¢ocuklarm egitimleri, gelecekleri agisindan

Onem tasimaktadir.

1.4. Varsayimlar

1. Makedonya’da ilkogretim 7. smif seviyesindeki Tiirk Ogrencilerin okuma,
konusma, yazma, dinleme becerilerini tespit etmek i¢in uygulanacak etkinliklere
samimiyet ve ciddiyetle katildiklari,

2. Makedonya’da ilkogretim 7. smif seviyesindeki Tiirk ogrencilere uygulanan
okuma, konugsma, yazma, dinleme becerilerini tespit etmek icin uygulanan
etkinliklerden elde edilen verilerin 6grencilerin ger¢cek durumlarini yansittigi,

3. Makedonya’da ilkogretim okullarinda gorev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin
goriismeye samimiyet ve ciddiyetle katildiklari,

varsayilmistir.



1.5. Simirhliklar

Bu calisma,

1. Makedonya Cumhuriyeti Uskiip, Gostivar, Kalkandelen (Tetova), Ohri,
Kirgova, Struga, Resne, Debre illerinde ilkogretim okullar1 9 yillik 7.
smiflarinda 6grenim goren Tiirk 6grencilerle;

2. 2012-2013 egitim 6gretim yil1 gliz donemi ile;

3. Okuma, konusma, yazma, dinleme becerileri ile;

4. Makedonya’da ilkogretim 7. smif seviyesindeki Tiirk Ogrencilerin okuma,
konusma, yazma, dinleme becerilerini tespit etmek i¢in uygulanacak
etkinliklerle,

5. Makedonya’da ilkdgretim okullarinda gorev yapan Tiirkge 6gretmenleri ile,

6. Arastirmanin nitel boyutunda toplanan veriler ve bunlara dayali sonuglar
arastirmacmin sahip oldugu arastirma becerileriyle (gézlem, goriisme, veri
analizi, etik ilkelere uyma vb.)

smirhdir.

1.6. Tanimlar

Egitim: 1. Belli bir bilim dali veya sanat kolunda yetistirme, gelistirme ve egitme isi. 2.
Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar i¢in gerekli bilgi, beceri ve

anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme, terbiye (TDK, 1998,

5. 677).

Dil: Distince ve duygular1 anlatmada ve 6grenmede, algilananlari, deneyimleri ve bilgileri
aktarmada; soru sormak, emir vermek, istekte bulunmak gibi islevleri gergeklestirmede
kullanilan bir aragtir (Alpoge, 1991, s. 64).

Okuma: Okuma dil kurallarma uyularak yazilmis metinleri, duyu organlari yoluyla
algilaylp kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, diisiince yiirlitmek ve yargiya

varmaktir (Goger, 2007, s. 23).

Dinleme: Seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati
vermeyle baglayan, belli isitsel isaretlerin tanmnmasi1 ve hatirlanmasiyla siiren ve

anlamlandirilmastyla son bulan psikolojik bir siirectir (Ergin ve Birol, 2000, s. 115).



Konusma: Zihnin, séz kalibma doktigii ve sekillendirdigi diistincelerin, duygularin
seslendirilmesi, yani sozlerin sesler yardimiyla ifade edilmesidir (Temizyiirek, 2007, s.

117).

Yazma: Yazma; duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasi; diisiinceyi, duyguyu, olayi, tasarlananlari, goriiliip yasananlar1 yaz1
ile anlatmak; binlerce yilda olusmus sekil ve sembollerin uzun tekrarlar Sonucu
ogretilmesiyle duygu ve diisiincelerin kurallara uygun olarak ifade edilmesi becerisidir (T.

Demir, 2013, s. 86).

iki Dillilik: iki dillilik, iki ayr1 dili ana diline yakin bir seviyede bilmektir (Cummins,
2000, s. 68). Iki dillilik, ikinci bir dilin iletisim arac1 haline gelmesiyle gerceklesen bir
olgudur (Yaman, 2005, s. 466).

Iki Dilli: icinde bulunulan topluluk, ya da bizzat konusan kisi tarafindan saptanan,
iletisimsel ve bilissel yetenegin zorunlu kildig1 sosyokiiltiirel gereklere gore tek dilli ya da
iki dilli topluluklar arasinda ana dili konusucular1 6l¢iisiinde kendini her iki dilde de ifade
edebilecek durumda olan ve diger taraftan bu kiiltiirel ve dilsel gruplardan her ikisi ile de
ya da tiimii ile veya en azindan bir boliimii ile 6zdeslesebilen kisidir (Sella-Mazi, 1997, s.
34’ten aktaran Achmet, 2005, s. 45).

Kiiltiirleraras1 Egitim: Farkli kiiltiirlerden insanlarin yasadigi bolgelerde uygulanan ve
farkli gruplarin esitligi ilkesini temel alan, dilsel ve kiiltiirel farkliliklar1 6grenme siirecinin
bir kaynagi olarak goren, firsat esitligine dayanan, ayrimciligin ve irk¢iligin her ¢esidine
kars1 olan bir egitim modelidir (M. C. Ozdemir, 1988, 121).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1.Makedonya’da Tiirkler

2.1.1.Balkanlar

Balkanlar, Tiirk kiltiiriiniin besigi olan, farkli kiiltiirlere de ev sahipligi yapmus stratejik
oneme sahip bir bolgedir. Balkan Yarimadasi toplumsal ve siyasal yapilanmasi1 bakimindan

diinya ¢apinda cesitli nitelikleri biinyesinde barindiran bir cografyadir (ivgen, 2007, s. 1).

Balkanlar tarihi, Tiirk tarihinin ayrilmaz bir pargasidir. Balkan kelimesi “siradag” veya
“daglik” anlaminda Tiirkge bir sozciiktiir. Tiirk milletinin Balkanlar’la iliskisi ¢ok erken
donemlerde baslamistir. Atalarimiz V. yiizyilda Balkan topraklarma girmeye
baglamiglardir. Dogudan, Asya i¢inden, Kuzey Karadeniz step bolgesi yolu ile birbiri
ardindan gelen atli gécebe Tiirk kavimleri ya burada Dac, Trak ve Slav aslindan yerli
halkla karigmis, ortadan kaybolmus (XI. yiizyllda Oguz aslindan Pegenekler ve Uzlar gibi)
ya da askeri egemen smif olarak kuzeydogu Balkanlar’da gii¢lii devletler kurmuslardir
(Inalcik, 2005, s. 20).

Atilla’nin bu bdlgenin biiyiik bdliimiinii ele gegirerek Istanbul yakmlarina kadar geldigi

bilinmektedir. XI1I. yiizy1l ortalarinda da muhtemelen Mogol istilasindan kagan Sar1 Saltik



ile sonradan onun adiyla anilan Tiirkmen agireti Balkanlar’a ge¢mis ve Dobruca

dolaylarinda ilk Miisliiman Tiirk cemaatini meydana getirmislerdir (Isen, 1997, s. 13).

Balkanlar’in Osmanlilar tarafindan fethedilmesi, I. Murat doneminin baslarindan, II.
Mehmet’in 6liimiine kadar yaklasik 120 yillik bir zaman diliminde gergeklesmistir. Bolge
iki asamada fethedilmistir. Ilk asamada Balkan diplomasisinin i¢ine taze bir askeri gii¢
olarak dahil olan Osmanli Balkanlar’da kendi yerine vekiller birakarak niifuz alani
olusturmus, ikinci asamada ise artik vekiller ortadan kalkmis ve fetih tam anlamiyla

gerceklesmistir (Orug, 2011, s. 27).

Gilinlimiizde Balkanlar’da Bulgaristan, Romanya, Sirbistan, Makedonya, Yunanistan,
Bosna Hersek, Hirvatistan, Karadag, Kosova ve Arnavutluk olmak iizere on iilke
bulunmaktadir. Yunanistan, Bulgaristan, Romanya, Kosova ve Makedonya’da yogun bir

Tiirk niifusu yasamaktadir.

2.1.2. Makedonya

Biiyiik Iskender’in iilkesi olarak da anilan Makedonya, konumu itibariyla dikkat ¢eken bir
bdlgedir. Makedonya, 25.333 km? yiiz lgiime sahip, 2.03 milyon niifuslu bir Balkan
tilkesidir (Basbakanlik Dis Ticaret Miistesarligi (BDTM), 2006, s. 2). Makedonya Ege’ye
sahili olmakla birlikte, Balkanlar’m ortasinda kalmaktadir. Kuzeyde Sar, Uskiip Karadag,
Osogovski ve Rila Daglar1 Makedonya’y1 Sirbistan ve Kosova’dan ayirir. Rodoplarin Bati
uclar1 ve Mesta Nehri iilkenin dogu smirmi ¢izer. Glineyde Bistrica Nehri ve Ege sahili
bulunur, batida ise Ohrid Go6lii ile ayn1 hizadaki Korab, Jablanica, Gramos ve Pind Daglar1

bolgeyi Arnavutluk ve Epir’den aymrir (Karatay, 2002, s. 4).

Makedonya, stratejik agidan son derece dnemli bir bolge olarak, degisik zamanlarda cesitli
halklarin konag1 ve kolonisi olmustur. Tarih boyunca, Makedonya degisik isimler altinda
taninmig ve bir kiiltiir mozaigini olusturmustur. Etnik yapist ve cografi hudutlari tartigma
konusu olan Makedonya, Tiirk tarihinin ayrilmaz bir parcasi, Balkanlar’in etnik, dinsel,

kiiltiirel ve linguistik a¢idan en karigik bolgelerindendir (Nuredin, 2008a, s. 172).

Makedonya’da bilinen ilk hakimiyeti M.O. 725’te Argead hanedanligindan Birinci Perdikas
kurmustur. Boylece Makedon Kralligi’nin temelini atan bu hanedanm, Yunan asilli olmadigi
kaydedilmektedir. Tarihi kayitlara gore Makedonya topraklart M.O. 513’ten 479’a kadar
Perslerin isgalinde kalmistir. Tkinci Filip’in kral olmastyla Makedonya giiclenmeye baslamustir.
Filip’ten sonra M.O. 334-323 yillar1 arasinda Makedonya Krali olan Biiyiik Iskender iilkesinin
sinirlarmi Yunanistan, Anadolu, iran, Suriye ve Misir’a kadar genisletmistir. Iskender’den
sonra imparatorlugun pargalarindan nice kralliklar meydana gelmistir. Her biri bilyiik devlet
seklinde Romalilarin hakimiyetine kadar devam etmistir (C. Kaya, 2011, s. 1).

10



Bugiinkii Makedonya, Balkan Savaglarindan sonra Sirbistan’a kalan Vardar
Makedonyast’dir. Yugoslavya Kralligi’na bagli bulundugu 1918-1940 yillar1 arasinda
bdlgenin ismi “Giiney Swbistan” olmustur. 1945 yilinda “Makedonya Federal
Cumbhuriyeti” ismiyle eski Yugoslavya Federasyonu’nun alti cumhuriyetinden biri

olmustur (Pandevski, 1978’den aktaran Turan, 1996, s. 22).

Makedonya beseri olarak da bir kesisme noktasidir. Degisik giig, kiiltliir ve anlayislarin
kesistigi ¢ok hassas bir noktada bulunan Makedonya, bunlarin arasinda bir kopri
olabilecekken, cogunlukla anlagsmazlik konusu olmus, igte ve dista Makedonya denilince

cogunlukla akla ates oyunu gelmistir (Karatay, 2002, s. 5).

Makedonya cografi ve siyasi acidan farkli farkli tanimlanmaktadir. Cografi agidan
baktigimizda, Balkan Yarimadasi’nin ortasinda bulunan Makedonya bélgesi giinlimiizde
ti¢ tilkenin sinirlari arasinda bulunmaktadir (Aganoglu, 2008, s. 147). Makedonya bolgesi;
Ege Makedonyast (Yunanistan’da), Vardar Makedonyas1 (Bugiinkii Makedonya
Cumhuriyeti) ve Prin Makedonyas1 (Bulgaristan’da) seklinde iige boliinmiis durumdadir

(Cayrrl, 2002, s. 752).

Makedonya etnik ve cografi bolgeden ¢ok tarihi bir bolgedir ve siyasi bir terim olarak 1878
Berlin Kongresi’nden sonra kullanilmistir (Hamzaoglu, 2010b, s. 33). Osmanli idaresi
altinda iken Selanik, Manastir ve Kosova vilayetleri i¢in “Makedonya” ismi, Osmanli’nin
Rumeli’deki hakimiyetinin sarsintiya ugradigi Osmanli-Rus savasina kadar (1877-78)
hemen hemen hi¢c kullanilmamistir. Savastan sonra da ayrilikg1 karakter tasimasi
gerekcesiyle Makedonya adi Osmanli idaresi tarafindan resmen kabul edilmemistir
(Ademi, 2006, s. 20). Giiniimiizde AB ve BM orta yol ismi olan “FYROM”u
kullanmaktadir. Ancak Yunan hiikimetinin canmi siksa da “FYROM” tabirini
kullananlarm sayis1 giin gectikce azalmaktadir. Yaklagik 110 lilke Makedonya’y1 anayasal
ismiyle tanimaktadir (Nuredin, 2008b, s. 233).

Makedonya’nin c¢ok Kkiiltlirlii yapis1 sadece bu iilkeye has bir 6zellik degildir. Balkan
cografyasinda bu durum genel itibariyla bulunmaktadir. Bu cogulcu, c¢ok kiiltiirlii yap1
Makedonya’ya Osmanli imparatorlugu déneminden mirastir ve karsilikli sayg1 ve hosgorii
cercevesinde homojenlestirici bir politika s6z konusudur. Cok kiiltiirliliik her ulus-devletin
icinde milliyet¢i diinya diizenini igsellestirir (Janev, 2007, s. 15). Balkanlar’da bulunan
tim etnik gruplar ve uluslar, bir sekilde azinlik tanimi igerisine girmektedir. Bu durum,

bugiine 6zgii ve yeni bir gelisme degildir. Balkanlar’in minyatiir bir 6rnegi olan eski
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Yugoslavya ve onun smirlart i¢inde bulunun Makedonya tarihten bu yana “azinliklar

mozaigi” olarak bilinmektedir (Arif, 2008, s. 19).

Makedonya Avrupa’nin ¢ok etnili yapisina sahip iilkelerinden biridir. Her etnik grubun
gercek niifuslarinin aslinda daha fazla oldugunu iddia ettikleri 2002 sayimlarma bakilirsa
niifusun %64,18’1 (1.297.981) etnik Makedon, %25,17°si (509.083) Arnavut, %3,85
(77.959) Tirk, %2,66 (53.879) Rom, %4,17 diger etnik gruplara (Sirp, Bosnak, Ulah,
kendini etnik aidiyet olarak Miisliiman sayanlar) aittir (Orug, 2011, s. 206-207). Ulkedeki
en kalabalik grup Makedonlardir. Kokenleri bolgeye kuzeyden gelen Slav kavmine
dayanir. Makedonlar Hristiyan Ortodoks mezhebine baglidir. Makedonlar Osmanli niifus
sayimlarinda ise Bulgar olarak goriinmekteydiler. Makedon milleti tabiri resmi olarak

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Tito tarafindan ortaya atilmistir (Aganoglu, 2008, s. 149).

Makedonya Cumhuriyeti'nde Hristiyanlik ve Islamiyet dinleri yaygindir. Her iki din
mensubunun oranlar1 da birbirine oldukca yakindir. 1990’larda Makedonya’daki niifusun
%3551 Hristiyandir. Buna karsilik Tiirkler, Arnavutlar ve Cingenelerin Miisliiman
olmalarindan dolay1 bu bolgede toplam %45 oraninda Miisliimanin yasadigi sdylenebilir.
Ancak Miisliimanlarin, 6zellikle Arnavutlarin niifus artiglart Hristiyanlarla mukayese
edildiginde birka¢ misli fazla oldugundan din oranlar1 da her gegen giin Miisliimanlarin

lehine degismektedir (Alp, 2002, s. 81).

[Ik caglardan bugiine kadar siirekli bir karisiklik, gd¢ ve savas ortaminda yasayan
Makedonya, biitlin tarihi i¢inde belki de en huzurlu donemini Osmanli Tirklerinin
yonetimi altinda geg¢irmistir. Bu tilkede hi¢bir zaman ik, din, dil ve kiiltiir birliginin
kurulamamis olmasinda siirekli savaslarin ve gog¢lerin meydana getirdigi ortamin yaninda;
Osmanli idare anlayisinin en 6nemli 6zelligi herkesi higbir baski altina almadan dillerinde,

dinlerinde ve her tiirlii inanglarinda serbest birakma prensibinin de onemli bir roli

olmustur (Basbakanlik Devlet Arsivleri (BDA), 1996, s. 5).

2.1.3. Makedonya’da Ilk Tiirkler

Makedonya’da Tiirk varhg iki farkli dénemde yogunlagmustir. Ik olarak Orta Asya’dan
giden Tiirk kavimlerinin séz konusu bolgede varliklar1 bilinmektedir. Ikinci yogunluk ise
Osmanli Devleti’nin fethiyle birlikte Anadolu’dan getirdigi yoriikleri bu topraklara
yerlestirmesiyle gerceklesmistir. Makedonya ve diger Balkan Yarimmadasi topraklarinda

Tiirklerin varligi Osmanlt Devleti’nin kurulmasindan tam bin y1l dncesine dayanmaktadir.
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IV. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren Karadeniz’in kuzeyinden Balkan Yarimadasi’nin en
giiney noktasmna kadar inen ilk Tiirk kavimleri Hun, Avar, Proto Bulgar, Hazar, Oguz,

Kuman ve Pegenek Tiirkleridir (Aganoglu, 2008, s. 152; Hamzaoglu, 2010b, s. 103).

MO V. yiizyilda Hun Tiirklerinin Makedonya’da varlig1 bilinmektedir. Hunlardan sonra
Makedonya’da Tirk varligi Avar, Bulgar, Oguz, Kuman, Pegenck, Mak-Pecenek ve
Selguklu Tiirkleri ile devam etmistir. Bunlarin tamamima yakm bir bdliimii zaman
icerisinde Hristiyanlasip Slavlasarak Tiirkliiklerini kaybetmislerdir (Turan, 1996, s. 21).
Uzlar, 1065’te Bizans ve Bulgar mukavemetini kirarak Tuna’y1r gecip Balkanlar'a
gelmisler, Tuna’dan sonra Peceneklerin arkasindan Makedonya, Trakya ve Selanik
taraflarina inmisler, buralar1 yagmalamislardir (Kafesoglu, 2015, s. 177; N. Demir, 2011, s.
10).

Miisliiman Anadolu Tirklerinin Makedonya’ya gelisleri 13. asirda Sar1 Saltuk gibi Tiirk
dervisleri ile baslamistir. S6z konusu dervisler askeri fiituhattan evvel yerli halkin ve
bilhassa IX. asirda bolgeye gelip yerlesen Pegenek ve Kuman Tiirklerinin goéniillerini
kazanarak asil fetih hareketinin zeminini olusturmuslardir. Makedonya’nin Osmanli
Imparatorlugu hakimiyetine girmesi 1371 Meri¢ zaferiyle olmustur. Fetihle birlikte
Anadolu’nun Aydm, Konya, Karaman ve Maras gibi yerlerinden bu bolgeye iskan edilen

insanlarla Makedonya kisa siirede bir Tiirk yurdu haline gelmistir (Turan, 1996, s. 21).

2.1.4. Osmanh Donemi Makedonya’da Tiirkler

Balkanlar’da asil kalic1 iliskiler Osmanli Devleti zamaninda baslamis ve giiniimiize kadar
da devam etmistir. Osmanlilarda bu iliskiyi ilk baglatan Rumeli fatihi adiyla anilan
Stileyman Paga’dir. Onun 1354 yilinda Canakkale Bogazi'ni gegerek Gelibolu’ya
ulagmastyla baslayan fetih harekati, kendisinden sonra dalgalar halinde devam etmis ve
Balkanlar kisa bir siire sonra Osmanli Devleti’nin en onemli kanatlarindan biri haline

gelmistir (Isen, 1997, s. 13).

Balkanlar’da ilk Osmanli harekat iisleri Bolayir ve Gelibolu’dur. Gelibolu’yu Haglilar ve
Bizans, 1366-1376 yillar1 arasinda Osmanlilardan geri almigtir. Bununla beraber
Osmanlilar bu donemde de, Balkanlar’da Bulgaristan ve Makedonya igerilerine dogru
egemenliklerini genisletmeyi basarmislardir (inalcik, 2005, s. 23). 1370’li yillarda

Osmanlilarm  Birinci Cirmen Savasindaki muvaffakiyetleri onlarn  Trakya’ya
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yerlesmelerini katilestirdigi gibi, Ikinci Cirmen Savasi da Makedonya’nin kazanilmasini

saglamistir (Uzungarsili, 1988, s. 156).

1372-1376 yillar1 arasinda Gazi Evrenos Bey Makedonya’ya girmis ve Selanik
yakinlarindaki Yenice-i Vardar’1 fethetmistir ((Dimitriades, 1986’dan aktaran: Oguzoglu,
2002, s. 3). 1372’de Kostendil, 1380°de Istip, 1382°de Manastir ve Pirlepe, 1385°te de
Ohri almmustir (Inbas1, 2013, s. 286). Yildirim Beyazid zamaninda 1392 tarihinde Pasa
Yigit Bey tarafindan Uskiip ele gegirilmistir. Pasa Yigit Bey’in Uskiip u¢ beyligi 1392°den
1414’e kadar devam etmis, bu tarihten itibaren yerine Ishak Bey ge¢mistir. ishak Bey’den
sonra Uskiip u¢ beyligine oglu Isa Bey getirilmistir (Inbasi, 2002, s. 32). Makedonya,
Arnavutluk ve Bosna’ya giden yollarm birlestigi Uskiip, Osmanli ug beylerinden ishak Bey
ogullarinin yerlestigi bir merkez olup bu memleketlerin fethinde hareket iissii olmustur

(Inalcik, 2005, s. 25-26).

Osmanli Devleti Makedonya da dahil olmak iizere fethettigi Balkan topraklarmna
Anadolu'nun degisik yerlerinden getirdigi Tiirk aileleri (yoriikleri) yerlestirmistir
(Aganoglu, 2008, s. 154; Oguzoglu, 2002, s. 3). Amag¢ bu topraklarda askeri, ticari ve
ekonomik bir iis meydana getirmek, yeni fetihler icin zemin hazirlamak ve bolgenin etnik,
dini ve demografik yapismi Tiirk-Islam varhgi ve kiiltiirii lehine degistirmektir

(Hamzaoglu, 2010b, s. 147).

Osmanli fetihlerinin Balkanlar’da hizli bir sekilde yayilmasinin bir sebebi de tarikat
seyhleri ve dervislerin faaliyetleridir. Bu seyh ve dervisler, fetihlerde 6nemli bir rol
oynamislardir. Balkanlar’da kurmus olduklar1 zaviye ve tekkeler vasitasiyla bdlgenin
gayrimislim halkini etkilemekte ve adeta Osmanli ordusunun gelip bolgeyi fethetmesinden
once bir anlamda halki psikolojik olarak fethe hazir hale getirmekteydiler (inbasi, 2002, s.
37). Giiniimiiz Makedonya’sinda da Islam’in yasanmasi ve birlik beraberligin
saglanmasinda tekkeler yine énemli rollerini siirdiirmektedir. Makedonya’da Uskiip Rifai
Tekkesi, Ohri, Struga, Kircova Halveti Tekkeleri, Kalkandelen Bektasi Tekkesi gibi
zaviyeler sayesinde Tiirklerin dini, i¢timai ve kiiltiirel baglar1 kopmadan giiniimiize kadar

ulagabilmistir (Ural, 2016, s. 413).

Balkanlar’in diger bodlgelerinde oldugu gibi Makedonya’da da Islam’in yayihisi XIV.
yizyillda Makedonya’nin Osmanli hakimiyetine girmesiyle baglamis, XV. ve XVI.
yiizyillarda izlenen iskan politikasinin bir sonucu olarak Osmanl kiiltiir ve medeniyetinin

bolgeye yerlesmesinin ardindan hiz kazanmistir (Karamahmut, 2006, s. 25). Osmanli

14



Devleti, XV. yiizyllda Makedonya’nin tiim sehirlerinde Tiirklerin ve Miisliimanlarin
niifusunu arttirmaya ¢alismustir. Boylece 1455 yilinda Uskiip 2.580 Tiirk ve Miisliiman
ailesiyle Osmanli Devleti’nin ¢ok 6nemli bir sehri ve askeri iissii olmustur (Hamzaoglu,
2010b, s. 160). Osmanli Devleti hakimiyeti doneminde tiim Balkanlar’da oldugu gibi
Makedonya’da da yasayan gayrimiislim azinliklara oldukg¢a hosgoriilii davranilmistir.

Onlari Miisliiman olmasi i¢in herhangi bir bask1 ya da yaptirim s6z konusu olmamastir.

Balkanlar’da Osmanli hakimiyeti 1663’ten itibaren bozulmaya baslamis, 1699 Karlofca
Antlagmasi’ndan sonra atalarimiz bu topraklardan kademe kademe ¢ekilmek zorunda
kalmiglardir (Isen, 1997, s. 13). Osmanli Devleti’nin ilk olarak muhacir meselesi ile
tanismasi da bu donemde gergeklesmistir. 1683-1699 yillar1 arasindaki Osmanli-Avusturya
savaglar1 esnasinda sinir boylarindaki Miislimanlarin geri g¢ekilmeleri siireci gogii de

beraberinde getirmistir (Aganoglu, 2008, s. 112).

Makedonya bdlgesinin, Osmanl Devleti’nin elinden ¢ikmasini hazirlayan olaylar zinciri
Avrupa’da Fransiz Ihtilali’nin tesiriyle gelisen “ayrilik¢1 milliyet¢ilik” akimlarmin dogus
donemine bagl olarak ilerlemistir (BDA, 1996, s. 9). Kolektif dini aidiyetler {izerine
kurulmus Osmanli millet sisteminin XIX. yiizyilin baslarindan itibaren ulusgu hareketlerin
ortaya ¢ikisi ile es zamanli olarak ¢oziilmesi neticesinde Balkanlar’da bu tarihi gecmis ile
uyumlu bir ulusguluk da dogmustur (Orug, 2011, s. 227). 1832 yilinda Yunan Krallig1
kurulmus, 1878’de ise Romanya, Sirbistan ve Karadag devlet olarak tesekkiil etmistir

(Isen, 1997, s. 13).

XIX. yiizyilm ilk yarisinda Makedonya’nin Tiirk niifusunda ciddi bir artis goriilmiistiir.
Ayni yiizyilm ikinci yarisma kadar Tiirkler s6z konusu bolgenin sehir, kasaba ve bazi

koylerinin niifus yogunlugunu olusturmustur (Hamzaoglu, 2010b, s. 250-260).

[Ik defa XIX. asrmn sonlarinda kullanilmaya baslanan fakat Osmanli idaresi tarafindan
kabul edilmeyen Makedonya ismiyle anilan cografi bolgenin {i¢ vilayetten olustugu kabul
edilmistir: Selanik Vilayeti: Sancaklari; Serez, Drama ve Taséz (Yiizdlgiimii: 35.000
kilometrekare, Niifusu: 1.200.000). Kosova Vilayeti: Sancaklari; Prizren, Yenice, Taslica,
Pristine ve Ipek (Yiizdlgiimii: 32.900 kilometrekare, Niifusu: 1.100.000). Manastir
Vilayeti: Sancaklari;; Debre, Serfice, Elbasan ve Gorice (Yiizdlglimii: 28.500
kilometrekare, Niifusu: 900.000). (Harp Akademileri Komutanhgi, 1992, s. 73; Ozey,
1995). Bu bolge miilki ve idari teskilat yoniinden, herhangi bir Anadolu vilayeti gibi higbir
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ozellige ve ayrimciliga sahip olmadan, merkeze bagl bir sekilde yonetilmistir (BDA, 1996,
s. 9).

Tarihlere “93 Harbi” olarak giren 1877-78 Osmanli-Rus Savasindan sonra imzalanan
Ayastefanos Antlagmasi ile Makedonya topraklar1 Bulgaristan’a birakilmistir. Ayastefanos
Antlagmasi’nin ortaya c¢ikardigi dengesiz durumu diizeltmek icin yapilan Berlin

Antlagmasi ile Makedonya tekrar Osmanli yonetimine iade edilmistir (BDA, 1996, s. 10).

Bulgarlar, Berlin Antlasmast’nin ardindan bir Bulgaristan Prensligi kurulmasindan sonra
Makedonya ile daha yogun ilgilenmeye baslamislardir. Orta Cag’da bir zaman diliminde
Makedonya bdlgesinin de i¢inde yer aldigi bir Bulgar Imparatorlugu kurmuslardi. Bu
durumu da dayanak gostererek 1878 yilindan sonra Bulgar aydinlari, Makedonya’da ¢ok
etkin bir Bulgarlastirma siyaseti baglatmislardir. Cogunluk olduklar1 yerlerde bu siyasetleri
basartya ulagmustir (Adanir, 2001, s. 1; Ademi, 2006, s. 147). 3 Mart 1878 tarihinde
imzalanan Yesilkoy Antlasmasi’yla kurulmus olan Biiyiik Bulgaristan, Makedonya’y1 da
smirlart igerisine almistir. Ancak 13 Temmuz 1878 tarihli Berlin Kongresi kararlariyla
Bulgaristan bu topraklarin biiyiik bir kismin1 ve Makedonya’y1 kaybetmistir. Bu sebeple
1878 den itibaren Makedonya’nin tamamini ele gecirmek Bulgar dis politikasinin temel

hedeflerinden biri haline gelmistir (Alp, 2002, s. 75-76).

1908 tarihinde Osmanli Devleti’nin yonetim kademesinde nitelik agisindan 6nemli bir
degisiklik yasanmustir. Bu tarihe denk gelen II. Mesrutiyet, Osmanli yonetimini kokten
degistirmedigi gibi, devletin disa bagimliligini da sonlandiramamustir. 1912-1913 Balkan
Savaslar’nda Makedonya’nin  Bulgaristan-Yunanistan-Sirbistan arasinda paylagimi
gerceklesmistir. Osmanli Devleti yaklasik 550 yillik bir siireden sonra Makedonya
yonetimini kaybetmistir (Saatgi, 2013, s. 551).

Osmanli Imparatorlugu Balkanlar’da kurdugu adalet ve diizeni kendi dini ve milli anlamda
cok Kkiiltirliligiine borgludur. Bu sayede Balkanlar’da yiizyillarca tutunabilmis,
Balkanlar’m bu farkl dini, kiiltiirel ve etnik farkliliklarina kendi din ve kiiltiirel farkliligini

katarak ortaya daha giizel bir imparatorluk ¢ikartmistir (Biljali, 2007, s. 36).

2.1.5.Balkan Savaslar1 Donemi Makedonya’da Tiirkler
Birinci Balkan Savasi sirasinda Makedonya’da yasayan Tiirkler, Osmanli askerlerinin geri
cekilmesiyle birlikte baslayan gocle ve soykirimla, adeta Osmanli’nin Balkanlar’da bes

yiizy1l siiren egemenliginin bedelini ddemislerdir. Bir kism1 maruz kaldiklar1 vahset ve
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zulme ragmen yilmamis, atalarinin sadece fethetmekle kalmayip toplumsal yasamin her
alanma yonelik biliylik yatirimlarla damgalarint vurduklar1 bu topraklarda yasamaya, Tiirk

kimligini yasatmaya devam etmislerdir (Engiillii, 1997, s. 63).

Balkan Savaslarinda Makedonya’da {i¢ yiiz binden, Rumeli topraklarinda ise bir milyondan
fazla Tirk katledilmis, iic yiiz binden fazlasi kaybolmus, yliz binlerce Tiirk ise
Hristiyanlastirilmistir (Hamzaoglu, 2010b, s. 393). Balkan miittefik ordular1 Kogana,
Piyanets, Malesova, Radovis, Ustrumca, Pehgova, Serez, Gevgeli, Doyran, Demirhisar,
Voden, Giimiilcine, Gradsko, Kumanova, Kopriilii ve diger yerlerde yasayan Tiirkleri
oldiirmiisler, diri diri topraga gomiip, yakmislardir. Katliamdan kurtulan Tirkler Selanik’e
veya Istanbul’a kagmaya ¢alismislardir. Ancak Balkan miittefikleri yakaladiklar1 Tiirk
miiltecilerinin ¢ogunu toplama kamplarina gotiirmiis ve orada katletmistir (Hamzaoglu,

20104, s. 259).

Birinci Balkan Savasi sonrasinda Londra’da imzalanan antlagsma ile Midye-Enez hattinin
batisindaki topraklar Bulgarlara birakilmistir. Geriye kalan Makedonya topraklar1 da
Swplar ve Yunanlilar arasinda paylastirilmigtir.  Yunanhilar Selanik’i ve Ege
Makedonyasi’ni, Sirbistan Orta ve Kuzey Makedonya’y1 ele gecirmistir (BDA, 1996, s.

16). Osmanli Devleti bu topraklardan tamamen g¢ekilmistir.

2.1.6. Balkan Savaslar1 Sonras1 Makedonya’da Tiirkler

Ikinci Balkan Savasi sonunda 1 Agustos 1913’te Biikres’te antlasma imzalanmistir. Bu
antlasmaya gore Giiney Makedonya Yunanistan’a; Manastir, Istip, Uskiip, Pristina
bolgeleri Sirbistan’a birakilmistir. Bulgaristan ise doguda kiiciik bir toprak pargasi almistir.
Osmanli Devleti savastig1 Balkan devletleri ile tek tek antlagmalar yapmis ve 550 yillik
araliksiz hakimiyetten sonra Makedonya bolgesini tamamen terk etmek zorunda kalmigtir

(BDA, 1996, s. 16; Turan, 1996, s. 21).

1914-1918 tarihlerinde yasanan Birinci Diinya Savasi’nin sonunda Avusturya-Macaristan
Imparatorlugu’nun yikilmasindan sonra itilaf Devletleri’nin gayretiyle bdlgede yeni bir
krallik olan Sip-Hirvat-Sloven Kralligi ortaya ¢ikmustir. Daha sonra adi Yugoslavya
Krallig1 olan devlet ikinci Diinya Savasi’na kadar varligini siirdiirmiistiir (Aganoglu, 2008,
S. 120). Osmanli egemenliginin sona erdigi, Tirklerin egemen ulus konumundan azmlik
ulus konumuna diistiikleri bu donemde bu topraklarda yasamaya devam etmek Tiirkler igin

hi¢ kolay olmamistir (Engiilli, 1997, s. 63). Makedonya’nin dogu kesimini idare eden
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Bulgar yonetimi orada yasayan Tiirklere zulmetmistir. Tiirklere kars1 yok etme politikast
uygulamig, Tiirk soyadlarina “-ov” ekini ilave etmistir. Tiirkge egitimi yasaklamig, cami,
mescit, tiirbe, tekke ve diger Tiirk-Islam kiiltiir eserlerini tahrip edip kullanilmaz hale

getirmistir (Hamzaoglu, 199743, s. 20).

Birinci Diinya Savasi sonrasinda kurulan Sirp-Hirvat-Sloven Kralligi topraklart iginde
kalan Makedonlar da azinlik konumuna diigmiistiir. Boyle bir ortamda Makedonya Tiirkleri
de iktisadi, siyasi ve demografik anlamda biiyiik bir ¢okiisiin igerisinde kalmistir. Bu
donemde Vardar Makedonya’sinda yasayan Tiirkler, “Giiney Sirbistan Miisliiman
Teskilat1” ismiyle Orgiitlenmis fakat hak ve Ozgiirliikler noktasinda olumlu sonuglar

alimamamustir (Ural, 2006, s. 387).

Baskilara direnemeyen Makedonya Tiirkleri igin 1924 yilinda go¢ glindeme gelmistir.
Fakat bu durum Sirp baskisini sonlandirmaya yetmemistir. 1936 yilinda ikinci bir gog
gerceklesmistir. Bu gocli izleyen yillarda Krallik Yugoslavyasi’nda toplumun biitiin
kesimlerine yayilan toplumsal kipirdanmalar sonucu kitlelerin uyanip bilinglenmesi, iilke
smirlar1 iginde yasayan biitiin azinliklar1 oldugu gibi Tiirkleri de hareketlendirmistir. Bu
hareketlenme sonucunda Uskiip’te kurulan “Yardim” Cemiyeti o zamana kadar Tiirkler
arasinda goriilmemis Olgiide bir sosyal ve kiiltiirel faaliyet gerceklestirmeyi basarmustir
(Engtllii, 1997, s. 66-80). Fakat bu faaliyetler de Tirklerin iilkedeki huzurunu

saglayamamistir.

2.1.7. ikinci Diinya Savas1 ve Sonras1 Makedonya’da Tiirkler

1 Eyliil 1939°’da Hitler’in Polonya’y1 isgali yeni bir diinya savasma sebep olmustur. Alman
ucaklar1 6 Nisan 1941°de Belgrad’t bombalamaya baslamistir. Bu durum iizerine
Makedonya’ya Bulgar askeri girmis ve halka iskence etmislerdir (Emgili, 2011, s. 92).
Ikinci Diinya Savasi yillarinda Makedonya’y1 isgal edenler en gok Tiirklere ve Tiirk
aydinlarina zulmetmislerdir. Bu dénemde Makedonya’nin bat1 kesimini isgal eden Italya,
bu kesimi Arnavutluk’un idaresine devretmistir. Arnavutluk ise orada niifusun
cogunlugunu olusturan Tirklerin temel hak ve hiirriyetlerini kullanmasina miisaade

etmemistir (Hamzaoglu, 19973, s. 20).

Ikinci Diinya Savasi’ndan hemen sonra 1944 yilinda Makedonya’da Tiirk diline ve milli,
manevi degerlere sahip c¢ikmak i¢in “Yiicel” adinda bir teskilat kurulmustur. Yiicel

Teskilat1 zamanla Makedonya Tiirklerinin en 6nemli kurulusu olmustur. 1944 yilinda
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Makedonya Tiirkleri igin biiyiikk 6nem tasiyan “Birlik” gazetesini ¢ikaran Yiicel Teskilati,
donemin iktidarini rahatsiz etmistir. 27 Subat 1948 yilinda dort teskilat {iyesi ve
Makedonya Tiirklerinin fikir liderleri kursuna dizilerek idam edilmistir (E. brahim, 2011a,
S. 2). Bu durumla baglantili olarak binlerce Tiirk Sibirya’ya siiriilmiistiir. Mahkeme
esnasinda diizenlenen mitinge katilmadiklar1 i¢in 100 kadar Tiirk de tutuklanmistir. Cesitli
iskencelere maruz kalan tutuklu Tiirklerden cezasi bitenlerden hayatta kalanlarin mal ve
miilklerine el koyulmus, ayrica is de verilmemistir. Yiicel teskilatinin ortadan
kaldirilmastyla beraber yapilan baskilar sonucu bircok Tirk aile Tiirkiye’ye goce

zorlanmistir (Emgili, 2011, s. 96; Turan, 1996, s. 24).

Daha once “Giiney Sirbistan” adi verilen Makedonya topraklarina, 1944’te Makedonya
Cumhuriyeti ad1 verilmis ve bu bolge Yugoslavya’yr olusturan alt1 federe cumhuriyetten
biri olmustur (Erol, 2013, s. 284).

Makedonya Cumbhuriyeti’'nin federe bir devlet olarak kurulmasiyla Tiirklerin ugradiklar1
“mezalim” yeni bir sekle biirtinmistiir. Yugoslavya, Makedonya’daki Arnavutlar’a genis
hiirriyetler tanimis, onlarin da bu giiglerini Tiirkler’i asimile yoniinde kullanmalarina izin
vermistir. Milliyet¢i Arnavut kuruluslari, Tiirk okullarma 6gretmen olarak Tiirk¢e konusan
Arnavutlar’1 tayin ettirmeye, Tiirk 6gretmenleri issiz birakmaya calismiglar, Tiirk ailelerini
de tehditlerle veya ¢esitli vaadlerle c¢ocuklarini Arnavut okullarina géndermeye
zorlamislardir. Ozellikle Bat1 Makedonya’daki sehir ve koylerde yasayan Tiirkler’in niifus

clizdanlarina “Arnavut” yazdirma kampanyasi da yiritilmiistiir (Cavusoglu, 2007, s. 141).

Yugoslavya Krallig1 29 Kasim 1945’te resmen kaldirilarak, “Sosyalist Yugoslavya Federal
Halk Cumhuriyeti” kurulmustur. Yugoslavya’nin siyasi hayatinda “ikinci Yugoslavya”
olarak da adlandirilan bu donemde, devletin yapilanmasinda “milletler {istii” bir anlayisla
yola ¢ikilmistir (Kodal, 2014, s. 378). Hiikiimet baskanligina Yosip Broz Tito getirilmistir
(Bozkurt, 2010, s. 54).

Tito doneminde Yugoslavya; Bosna-Hersek, Sirbistan, Hirvatistan, Slovenya, Karadag ve
Makedonya’dan olusan alt1 cumhuriyetten, Sirplar, Bosnaklar, Hirvatlar, Slovenler ve
Makedonlarin olusturdugu bes milletten, li¢ farkli inangtan (Miisliimanlar, Katolikler ve
Ortodokslar) ve sekiz etnik gruptan (Tirkler, Bulgarlar, Arnavutlar, Macarlar, Cekler,
Romenler, Ukraynalilar ve Cingeneler) meydana gelmistir (Kodal, 2014, s. 379).
Makedonya Sosyalist Cumhuriyeti’ni olusturan Makedonlar, Swrplar, Hirvatlar, Slovenler,

Karadaghlar ve Misliimanlar “Kurucu halk” anlaminda ulus (Narod) sayilmislardir.
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Tiirkler ise uluslarin arkasindan gelen ve herhangi bir cumhuriyetin kurucusu olmayip
azinlik statiistinde sayilan etnik gruplardan (Narodnost) birisi olarak c¢esitli azinlik

haklarina sahip olmuslardir (Erol, 2013, s. 285).

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra niifusu 850.000 olan Makedonya’da 350.000-400.000
Tirk yasamaktaydi. Yugoslavya yoneticilerinin destegini alan Makedonya yonetimi
Tiirkleri Tiirkiye Cumhuriyeti’ne go¢ ettirmek i¢in firsat beklemislerdir. Bu firsat 1953
yilinda Belgrad’1 ziyaret eden Celal Bayar tarafindan verilmistir. Celal Bayar’in Yosip
Broz Tito’ya “Yugoslavya’da yasayan Tirkleri bize gonderebilirsiniz.” demesiyle,

Yugoslavya ve Makedonya yoneticileri harekete gegmislerdir (Hamzaoglu, 2010b, s. 34).

1953 yilinda Yugoslavya ile Tirkiye arasinda imzalanan “Serbest Go¢ Antlagmasi1” sekiz
yil icerisinde Makedonya’da Tiirklerin niifusunu yar1 yariya azaltmistir. Bu gogler
sebebiyle 1961 yilindan itibaren Makedonya’da Tiirkler {iclincii grup durumuna
diismiislerdir (Turan, 1996, s. 22). Makedonya 1953’te baslayip sonraki yillarda da devam
eden go¢ esnasinda Tiirkiye’ye gd¢ edenlerin sayisinin 80.000 dolayinda oldugunu iddia
etmekledir. Tiirkiye tarafindan verilen resmi bilgilere gére, bu say1 175.000 civarindadir.
Resmi olarak bugiine kadar dogrulanmamis olan asil saymmm 300.000 kadar oldugu
diistiniilmektedir (Engiillii, 1997, s. 70).

Tablo 2.1

1953 ile 1981 Yillari Arasinda Makedonya’da Yasayan Tiirklerin ve Farkli Milletlerin
Toplam Niifusu ile Yiizdelik Olarak Oranlar

1953 1961 1971 1981

Millet Say1 % Say1 % Say1 % Say1 %
Makedonlar  860.699 66 1.00054 71,2 1.142.35 63 1.279.38 67
Arnavutlar 162.524 12,5 183.108 13,0 279.879 17 377.208 19,8
Tiirkler 203.938 156 131.481 9,4 108.552 6,6 88.591 4,5
Sirplar 35.112 2,7 42.728 3 46.465 2,8 44.468 2,3
Toplam 1.294.371 1.392.491 1.617.121 1.828.884
(Diger
milletler de
dahil)

Cayirli, N. (2002). Makedonya Tiirkleri. Tiirkler icinde (C. 20, s. 444-454). Ankara: Yeni Tiirkiye.
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Tablo 2.1°de goriildigii gibi 1953 yilindan 1981 yilina kadar olan siirecte Makedonya’da
Tiirklerin niifusu giderek azalmistir. 1953 yilinda %15,6 olan Tiirk niifus orant 1981
yilinda %4,5’¢ kadar diismiistiir. Arnavut niifusun %12,5’ten %19,8 oranina yiikselisi

dikkat cekmektedir. Diger milletlerin niifusunun ise katlanarak arttig1 goriilmektedir.

Makedonya’dan Tirkiye’ye gogler, Makedonya’nin biitiin bolgelerinde Tiirk niifusunu
azaltirken o6zellikle Dogu Makedonya’da Tiirklerin tamamen yok olmasina yol agmustir.
1952-1971 yillar1 aras1 Makedonya’daki Tirklerin sayist %50 azalma gdstermistir (Hoca,
2001, s. 12). Yiksek dogurganlik oranlarina ragmen, Tiirklerin niifuslarinin gittikce
azaldig1 goriilmektedir. Bu husus Makedonya’da Tiirk varligini tehdit eden en Onemli
unsurdur (Turan, 1996, s. 22). 1970°1i yillara girerken, Makedonlarin faaliyete gegirdikleri
“Makedonya  Sosyalist Cumhuriyeti Makedon Miislimanlarmin  Bilim-Kiiltiir
Bulusmalar1” aracilifiyla da 6zellikle Debre, Resne, Radovis ilgelerine bagl koylerde
yasayan halkin Tirk olmadiklari, Mislimanligi, dolayisiyla da Tiirkliigii kabul etmis
Makedonlar olduklar1 iddia edilmis, bu yonde propaganda ve baski yapilmistir (Engiillii,
1997, s. 72).

1963’te yliriirliige giren yeni anayasa, iilkenin adin1 “Yugoslavya Sosyalist Federal
Cumhuriyeti” olarak degistirerek, cumhuriyetlerin devletin kurucu unsurlari oldugu
ilkesini belirginlestirmistir (Emgili, 2011, s. 84). Devlet, 1974 anayasas1 geregince, alt1
anayasal cumhuriyet ile iki 6zerk bolgeyi bir araya getiren federal bir yapiy1 teskil etmistir.
Devleti olusturan cumhuriyetler ve 6zerk bolgeler: Sirbistan, Bosna-Hersek, Hirvatistan,
Slovenya, Makedonya, Karadag, Voyvodina ile Kosova Ozerk bolgeleridir (Nuredin,
2008b, s. 68; Oran, 1993, s. 134).

Yosip Broz Tito’nun Olimii ile toplumlari ya da milliyetleri bir arada tutan bag
kaybolmustur. Tito’nun kisiliginde biitlinliigli koruyabilen Yugoslavya’da, O’nun
Oliimiinden sora etnik huzursuzluklar ve milliyetcilik hareketleri yavas yavas on plana
cikmaya baglamistir. Cumbhuriyetler zayif bir merkezi idare altinda Cumhurbaskanhigi
gorevini donistimli olarak yiiriitmiislerdir. (Kodal, 2014, s. 380). Zamanla gerilim ve

hosnutsuzluklar bas gostermistir.

Makedonya’da 1989-1990 tarihinde meydana gelen siyasi yapilanma milliyet¢i etmenlerin
gelisiminde etkili olmustur. Kasim 1989’da Makedonya Anayasasinda yapilan degisiklikle
devletin daha 6nce Makedon, Arnavut, Tiirk ve diger halk ve etnik gruplarin cumhuriyeti

seklinde belirtilen niteliginin “Makedonlar ve diger halk ve etnik gruplarin cumhuriyeti”
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seklinde degistirilmesi 6zellikle Arnavutlar tarafindan tepkiyle karsilanmis ve tilkedeki
milliyet¢i gerilimi trmandirmistir (Kenar, 2005, s. 200).

2.1.8. 1991 Sonras1 Makedonya’da Tiirkler

Yosip Broz Tito’'nun 1980 yilinda oOlimi ile Yugoslavya Sosyalist Federal
Cumbhuriyeti’nde otorite boslugu olusmustur. Sirp, Hirvat ve Slovenler arasindaki
catigmalardan sonra federal cumhuriyet pargalanmis, Makedonya 8 Eyliil 1991 tarihinde

yapilan halk oylamasiyla bagimsizligini ilan etmistir (Engiilld, 1997, s. 74).

Makedonlar, Yugoslavya’nin dagilmasi konusunda ¢esitli endiselere sahip olmasina karsim,
Yugoslav cumhuriyetler arasinda yayilan milliyetgilik dalgasindan etkilenmekten de geri
durmamiglardir. 1989 yilinda Makedonya Sosyalist Anayasasi’nda yapilan diizenlemeyle
daha onceden ‘“Makedon, Arnavut, Tirk ve diger etnik gruplarin Cumhuriyeti” seklinde
tanimlanmis olan Makedonya Cumhuriyeti yeni diizenlemenin ardindan “Makedonlarin ve

diger halk ve etnik gruplarin Cumhuriyeti” olarak degistirilmistir (Kodal, 2014, s. 381).

Makedonya’nin bagimsiz bir devlet olmasi Balkanlar’da uluslararasi bir sorun haline
gelmistir. Yunanistan bagimsiz Makedonya Devletinin ve Makedon ulusunun varligini
reddettigi gibi, uzun bir siire AB tarafindan taninmasini1 da aktif bir bigimde engellemistir.
Bulgaristan daha karmasik bir tavirla Makedon ulusunun ve dilinin varhgini reddederek

Makedon Devleti’ni tanima yoluna gitmistir (Orug, 2011, s. 204).

Tarihsel stire¢ incelendiginde Makedonya’da niifusu artmayip, siirekli azalan tek topluluk
Tirklerdir. Makedonya Tiirklerinin niifusundaki bu azalmanin en biiyiik sebebi Tiirkiye’ye
olan goglerdir. Bu gogler neticesinde Makedonya’da Tirkler bugiin ¢ogunluk olma
durumunu kaybetmislerdir (Emgili, 2011, s. 107). Makedonya’da 1953’te yapilan ilk niifus
sayimima gore Tiirkler, 1.304.514 olan toplam niifusun %15,63’linii olustururken, 1991
niifus sayimimna gore bu say1 97.416 olup iilke niifusunun %4,8’ine denk gelmektedir. 2002
yilinda yapilan son niifus sayimina gore lilke genelinde 2.022.547 olan niifusun, %3,85’ini
Tiirkler olusturmaktadir (Kir, 2008, s. 69). Makedonya’nin 123 belediyesinin 93’iinde
Tiirkler dagmik olarak yasamaktadir. Makedonya’da en son yapilan 2002 niifus
sayimlarinda 79.959 Tiirk niifus bulunmaktadir (Aganoglu, 2008, s. 161).
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Tablo 2.2

Makedonya’daki Tiirklerin Belediyelere Gore Dagilimi

Belediye Tiirk Niifus Yiizde
Uskiip 12.978 %15
Gostivar 12.486 %14,60
Ustrumca 7.076 %8,10
Debre 6.775 %7,80
Kalkandelen 5.076 %5,60
Pirlepe 4.932 %5,50
Radovis 4.855 %5,40
Kopriilii 4.325 %5
Kirgova 4.241 %¢4,50
Manastir 3.258 %3,80
Resne 3.218 %3,80
Istip 2.909 %3,50
Ohri 2.885 %3,50
Mak. Brod 2.497 %2,80
Kumanova 2.314 %?2,60
Valandova 1.719 %1,80
Krusova 1.611 %1,60
Struga 1.068 %1,60

Nuredin, A. (2008a). Diinden bugiine Makedonya Tiirkleri. Hikmet Dergisi, 11, 172-195, Makedonya.

Tablo 2.2°de goriildiigii iizere Uskiip (%15) ve Gostivar’da (%14,60) Tiirkler yogun olarak
yasamaktadir. Ustrumca (%8,10), Debre (%7,80), Kalkandelen’de (%5,60) de Tiirk niifus
yogundur. Kumanova (%2,60), Struga (%1,60) gibi bolgelerde ise Tiirk niifusun daha az
oldugu goriilmektedir. Ohri, Manastir gibi eski donemlerde Tiirk yogunlugunun oldugu

Tiirk kiltiiriini yansitan sehirlerde ise Tirk niifusu %3,50-3,80 oranindadir.

Makedonya Tiirkleri’nin sosyo-ekonomik durumu Dogu ve Bati Makedonya arasinda
farklilik gosterir. Bati Makedonya Tiirkleri; ekonomik, sosyal, kiiltiirel, egitsel vb.
bakimdan daha ¢ok imkéna sahiptirler. Dogu Makedonya’ya bilingli olarak bazi hizmetler
cesitli bahanelerle gotiiriilmemektedir. Boylece Tiirklerin kendi kimliklerini kaybetmeleri
saglanmaya calisilmaktadir. Dedeli, Calikli, Gokgeli, Alikog, Kocaali gibi yerlere basta

Tiirkge egitim olmak {izere birgok yonden hizmet tam gitmediginden dil, din, kiiltiir
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acisindan bolge Tiirkleri zayif durumdadirlar (Cayirli, 2002, s. 753). Dogu Makedonya

batiya nazaran Tiirk kimligini yagatma konusunda sikint1 yasamaktadir.

Dogu Makedonya’da yasayan Tiirkler yoriik Tiirkleri olarak anilirlar ve kirsal bir ekonomi
icinde tarim, hayvancilik ve son yillarda TIKA tarafindan gelistirilen projeler ¢ercevesinde
aricilikla ugrastiklar1 goriilmektedir. Bati Makedonya’da Tirk niifus sehirli niifusu
olusturmakta ve esnaf, zanaatkarlik gibi faaliyetlerle ugrasmaktadirlar (Orug, 2011, s. 226).

Makedonya ydnetimi bazen milli kimliklerini unutturmak igin Tiirkleri, Islamiyet’e
mensup diger uluslarla birlikte Miisliiman olarak adlandirmiglardir. Tiirk niifusunun
azalmasinda iki onemli faktor vardir: asimilasyon ve gog. Tirkler evlilik yoluyla da etnik
kimligini yitirebilmektedirler. Tiirklerle Arnavutlar arasinda 6zellikle dinsel yakmlik ve
evlenme yoluyla gerceklesen “Arnavutlasma”, Balkanlar’da sikc¢a rastlanan etnik kimlik

kaymasinin o6rneklerinden birini olusturmaktadir (Kut, 1999, s. 189).

Makedonya Tiirkleri iilkedeki mevcut politikalar neticesinde baski altinda kalmaktadirlar.
Gerek belediye secimleri gerekse de parlamento secgimlerinde, sadece Makedon ve
Arnavutlarin goriis ve istekleri dogrultusunda alman kararlar ve uygulanan politikalar,
Tiirklerin asimile edilmesini hizlandiran faktorler arasindadir (Nuredin, 2008a, s. 191).
Makedon yonetim 6zellikle Dogu Makedonya’da Tiirklere karsi egitim alaninda oldugu
gibi kiiltiir, din, ekonomi vs. her alanda bir yildirma ve asimilasyon politikasi takip
etmektedir (Turan, 1996, s. 26). Makedonya’daki Tiirklerin varligin1 tehdit eden

Tirkiye’ye ve Avrupa’ya gogcler son yillarda 6nemli bir sorun olarak goriilmektedir.

Uydu yaymu ile Tirk kanallar1 Makedonya’daki Tiirkler tarafindan izlenebilmektedir. Bu
televizyon yayinlar1 dolayisiyla Tiirk cocuklarin standart Tiirkge kullanimi artmistir.
Ayrica Tiirk dizileri ile Makedonlar ve Arnavutlarda Tiirk¢eye ve Tiirkiye’ye karsi yogun
bir ilgi s6z konusudur. TIKA gibi kurumlarm projeleri sayesinde de Makedonlara kars1

giiclii Turkiye imaj1 pekistirilmektedir.

2.1.9. Torbesler

Makedonya Cumbhuriyeti’nin kuzey-bati bolgelerinde, Makedonca konustuklarindan dolay:
Makedon-Miisliiman olarak da adlandirilan Torbesler (Makedoncada Torbes: torba
tastyan; torbali) olarak bilinen 6zel bir dini-sosyal grup yasamaktadir. Cogunlugu Siinni

olan bu grup Islam dinine mensup dini bir azinlig1 teskil etmektedirler (Gjorgiev, 2009, s.
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301). Tirkbas olarak da adlandirilan Torbesler, Makedonya’da Arnavutlar ve Tiirklerin
ardindan tgiinci en kalabalik Miisliiman azinlig1 olusturan gruptur. Bir kaniya gore
Torbes, Pomaklarin Makedonya’daki adidir, bir baska kaniya gore de Makedonya’daki
Miisliiman Slavlara verilen addir (Oran, 1993, s. 140).

Torbesler (Tiirkbaglar), Makedonya devletinin uyguladigr politika sonucu niifus
sayimlarinda Makedon olarak yazilmaktadirlar. Torbesler kokenlerinin Balkanlar’a gelen
Kuman, Kipgak, Uz ve Pegenek boylarma dayandiklarini belirtmektedirler. Torbesler,
“Torbes” ismini kullanmazlar, kendilerini zamanla Tirk¢eyi unutmus Tiirkler olarak

tanimlamaktadirlar (Aganoglu, 2008, s. 149).

Tirk olmayan kaynaklarda Torbegler, Slav kokenli Makedonlar —bazen de Sirplar- olarak
tanimlanmaktadir. Buna gore eski Slav kdkenli veya Balkanlar’a yerlesen Slavlagmis unsurlar
olan bu insanlar ondokuzuncu yiizyilla kadar devam eden Osmanli hakimiyeti altinda zorla
Miisliimanlagtirilmislardir. Bu iddia Osmanli’nin hi¢bir gayrimiislim unsuru Miisliiman olmaya
zorlamadig1 tarihi gercegiyle taban tabana zittir. Torbeslerin ve Pomaklarin, Bogomillerin son
torunlar1 olduklar1 ve tarihte Bogomillerin, Torbes olarak isimlendirildigi ileri siiriilen bir diger
goriistiir. Torbeslerin aslen Tiirk oldugunu savunan goriise gére bu insanlarm soylari
Osmanli’dan dnce buralara yerlesen Tiirk boylarina dayanmaktadir. Tiirklerin Balkanlar ile asil
uzun siireli ve kalici iligkileri Osmanlilar zamaninda baslamis ise de, bu kaynaklar
Balkanlar'daki Miisliimanlarm kokenini Osmanli’dan 6nce 916 yilinda Orta Asya’dan gelerek
Balkanlar’a yerlesen Kuman, Kipgak veya Pecenekler gibi Tirk boylarina dayandirmaya
egilimlidir. Buna gore, Torbesler Makedonca konusan Tiirklerden baskasi degildir. (Dikici,
2013, s. 336).

“Makedon Miisliiman™ yakistirmasimni kabul etmeyen Torbeslerin kokeni Osmanli’dan 6nce
buralara yerlesen Tirk Kuman (Kipgak) veya Pecenekler gibi Tiirk boylarina
dayandirilmaktadir. Belgeler tetkik edildiginde XI. asirdan itibaren Pirin ve Vardar
Makedonya’siyla Rodoplar’a yerlesmis olan Kuman Tiirklerinin torunlari oldugu ortaya
¢ikmaktadir (Nuredin, 2007, s. 52). Zaman i¢inde dil 6zelliklerini yitirmis Tiirkler olarak
kabul edilen Torbeslerin biiyiik bir kismi Tiirkge egitim gormek istediklerini ve Tiirk
olduklarmi ifade etmektedirler (Cayirl, 2002, s. 754).

Giiniimiizde Torbegler, 80.000 kadar niifusa sahiptirler ve Makedonya’nin bat1 kesiminde
bulunan Jirovnitsa, Reka, Jupa, Golo Birdo, Debre, Ustruga Kircova, Kalkandelen,

Kopriilii ve Pirlepe bolgelerinde yasamaktadirlar (Durmus, 2011).

Son yillarda dini inanglarindan ve milli benliklerinden mahrum edilerek neo-etnik bir
unsur olarak olusturulma durumu ile karsi karsiya birakilmislardir. Insan hak ve
hiirriyetlerinin engellenmesiyle Slav-Makedon veya Hristiyanligi kabul etmeye mecbur
birakilan Torbesler, bu uygulamalara kars1 miicadeleler vererek, dini ve milli kimliklerini

ve dinamik Tiirk etnik 6zelliklerini korumay1 bagsarmiglardir (Nuredin, 2007, s. 56).
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Makedon hiiktimeti Torbeslerin kendilerini Tiirklere benzetmelerinden dolayi rahatsiz
olmaktadirlar. Torbesler Makedonya’da biiyiikk bir Miisliiman azinlig1 olusturmasina
ragmen niifus sayimlarinda Makedon olarak kaydedilmektedirler. Makedonca konustuklari
icin Tiirk¢e egitim verilmeyen Torbesler, 1990’11 yillarda bu konuda ¢etin bir miicadeleye

girigsmis ve ¢ocuklarimi Tiirkge egitim yapan okullara gondermislerdir.

2.2.Makedonya’da Tiirk Dili

Osmanli Devleti yiizyillarca Balkanlar’daki farkli etnik gruplarin kendi dillerini
kullanmay1 birakmasi konusunda herhangi bir baski uygulamamistir. Hem imparatorluk
dili olmas1 hem de yliksek egitimin bu dilde yapilmasi sebebiyle Tiirk¢e daima bir kiiltiir
dili olmus, hatta Tiirk¢e bilmek sehirli olmanm ilk sart1 sayilmustir (Islam, 2001, s. 6).

Balkanlar’da Tiirk kiiltiiriiniin yore halkina nasil etki ettiginin en acik gostergesi ise onlarin
dillerine girmis Tiirkge kelimelerdir. Daha XI. yiizyil baslarinda yerli Makedon halki ile
Tiirk kavimleri arasinda baglayan temaslarin zaman i¢inde samimileserek, Tiirk¢enin kimi
dil unsurlarmin Makedon diline etki yapmis oldugu bilinmektedir (Ago, 2009, s. 119).
Makedoncadaki Tiirk¢enin etkisi, Makedon dilinin gelistigi tarihi ve ekonomik kosullarin
ve XV. ve XVI. ylizyil arasindaki donemde Makedon milletinin kiiltiir tarihinin yankisidir.
Bu etki dogal olarak, en ¢ok kelime kadrosunda kendisini hissettirmektedir (Bakircilar,
2010, s. 85). Sirp¢a-Hirvatgaya yedi bin, Makedoncaya yedi-sekiz bin, Bulgarcaya bes bin,
Rumcaya li¢ bin, Arnavutcaya sekiz bin, Macarca ve Rumence’ye de ¢ok sayida Tiirkce
kelime girmistir (Geng, 1999, s. 2). Tiirkge kokenli olmasa bile Tiirk dilinin vasitasiyla
Arapca ve Farsca kokenli kelimeler de beraberinde gelmistir. Bugiin bile bu kelimelerin ve
dil unsurlarmim hala Makedon ve Arnavut dilinde 6zellikle lirik halk tiirkiilerinde varligini

stirdiirdiikleri gériilmektedir (Hocin, 2008, s. 95).

Tiirk¢enin Balkan dillerine etkisi sadece kelime alisverisi ile smirli kalmamistir. Balkan
sahasinda Tiirkge atasézleri ve deyimler, ya bazi ses degisimleri ile aynen ya da kendi
dillerine aktarilarak kullanilmaktadir. Mesela Makedoncada ylizlerce Tiirk atasézii ve
deyim bulunmaktadir. Struga kenti ve civarinda yasayan Makedonlar arasinda yapilan bir
derlemede 300 civarinda Tiirk atasozii ve deyimi bulundugu belirlenmistir (Dagasan, 1999,
s. 10).

Balkan dillerine Tiirk¢eden eklerin de gectigi goriilmektedir. Hatta dili kullanan Balkan

halklar: tarafindan, Balkan dillerinin sozciik govdelerine Tiirkce eklemeler yaparak dili
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kullandiklar1 tespit edilmistir. Demek ki dili kullanilanlar alinan sozciiklerde gdvdenin ve
ekin ayrimini yaparak ekin anlammi da belirleyebilmislerdir (Xhanari, 2012, s. 9).
Balkanlar’daki bazi Rumen agizlarinda Tiirkgenin etkisi o kadar biiylktiir ki, cagdas
Roman dili yapisinin 6nekli olmasina ragmen, son eklere ve bir¢ok fiil cekimlerine, bazen
de fiil sistemine giren tam kategoriler veya bagli morfemlerin de kabul edildigine

rastlanmaktadir (Friedman, 2009, s. 110).

Karmasik sosyo-linguistik durum, Tiirk¢e lehgesinin Balkan Tiirkcesi olarak ele alinmasi
gerektigi problemini ortaya koymaktadir. 1994 Makedonya sayiminda ana dilleri yaninda
22.000’den fazla kisinin Tiirkce bildiginin belirtilmesi, Makedonca ve Ingilizceden sonra

Tiirkceyi en yaygin dil yapmaktadir (Friedman, 2002, s. 774).

XIV. yiizyilda Osmanlilar Balkanlar’a ve dolayisiyla bugiinkii Makedonya topraklarina
gecince oradaki eski Tiirk boylariyla kaynasmis ve hep beraber Tiirk¢eyi ylizyillar boyunca
hakim kilmiglardir (Tufan, 2013). Osmanli Devleti doneminde Makedonya’da yasayan
azmliklara Tirkler, hi¢cbir baski yapmadan Tiirk¢eyi 6gretmislerdir. Tiirkge bu donemde
cok itibar edilen bir dil, sosyoekonomik ve diger nedenlerden dolay1 bir ihtiyag dili
olmustur (Hamzaoglu, 2010a, s. 279). Osmanli Devleti ile sona eren Tiirkgenin olumlu
durumu, yerini bir siire suskunluga terk etmistir. Yeni yonetimlerin bolgede kalan Tiirk ve
Miisliiman unsurlara hosgoriisiiz davraniglar1 ve dillerini kullanmaya izin vermeyisleri

biiyiik sorunlara yol agmustir (Isen, 2002, s. 791).

Makedonya’da yasayan Tiirklerin anavatan Tiirkiye’de 1 Kasim 1928 yilinda resmen kabul
edilen yeni alfabeden (Latin alfabesi) yararlandirilmamalarinin, kiiltiirel planda son derece
olumsuz sonuglar1 olmustur (Engillii, 1997, s. 66). Yiizyillarca, her milletin kendi dilini
kullanmasina izin vermis olan Tirkler, 1912 sonrasinda kendi dillerini yasatabilme
hususunda zorluklarla karsilasnmislardir. Ikinci Diinya Savasi sonuna kadar Tiirklerin yeni
alfabeye gegislerinin engellenmesi ve Tiirkge egitim haklarinin tam anlamiyla verilmemesi
sikint1 yaratmustir (Cayirly, 2002, s. 763). Tiirkge giinlik hayatta ve evlerde yasatilmaya
caligilmustir.

2 Agustos 1944 yilinda “Aziz Prohor P¢inski” manastirinda Makedon devletselligi, devlet
hukuki sekli ve Federal Makedonya’da halk iktidarmin en yiliksek icra orgami olarak
ASNOM kurulmustur. ASNOM’un birinci oturumunda egitim Ogretim siireci igin biiyiik
oneme sahip olan kararlar alinmis, bir kararname ile Makedonca resmi dil ilan edilmistir

(Lumburovski, 2003, s. 247). 1945°te resmen kabul edilen Kiril Alfabesi, Makedonya
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genelinde resmi devlet alfabesi olarak kullanilmaya baglanmistir. Giiniimiizde
Makedonya’da resmi dil olan ve Ikinci Diinya Savasi sonrasinda ortaya ¢ikarilmis olan

Makedonca, niifusun %701 tarafindan kullanilmaktadir (Ural, 2016, s. 392).

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Tito’nun verdigi haklarla Makedonya Cumhuriyeti’'nde ve
Kosova Ozerk Bolgesinde yasayan Tiirkler Latin alfabesi kullanmaya baslamislardir.
Tiirkge yaymlar yapilmaya, Tiirk¢e egitim veren okullar agilmaya baglamistir (Seh, 1999,
s. 309). Fakat Makedonya’daki Tiirk¢e egitime diger milliyetlere nazaran bes alt1 yillik bir
gecikmeyle, yani, ancak 1951°den sonra baslanabilmistir. Baska bir ifadeyle, 1912’de
yasaklanan Tiirkce egitime, ancak kirk yillik bir aradan sonra izin verilebilmistir. Boyle bir
gecikme, dogal olarak Tiirkiye Tiirk¢esiyle Rumeli konusma ve yazi dili arasinda

farkliliklarin dogmasina neden olmustur (H. Hasan, 2001).

Balkanlar’da uzunca bir kesintinin ardindan 1950 sonrast yeniden filizlenmeye baslayan
Tiirkce, zaman zaman giizel kullanim s6yle dursun kendisini dogru kullanacak kisilerden
bile yoksun kalmstir (Isen, 2002, s. 793). Makedonya Tiirklerinin edebiyatinda elli yil1
asan bir zaman igerisinde Tirkce degisime ugramustir. Baslangi¢ yillarinda goriilen
yaymlarda, ciimle yapis1 bakimindan bir sikmti goriilmemektedir. ik donem sair ve
yazarlari, kokli ve diizenli bir egitim gérmedikleri halde, ¢cok eski bir kiiltiir ve edebiyat
gelenegine bagl olarak, aligkanligim verdigi bir rahatlikla dili kullanirken sikint1

yasamamuislardir (Hayber, 2001, s. 28).

Ikinci Diinya Savasi yillarindan sonra Tito doneminde Makedonya topraklarinda Tiirk dili
edebiyat, basin yayin, egitim dili olarak Tiirkler tarafindan kullanilmistir. 1991 yilinda
Makedonya’nin bagimsizligini ilan etmesiyle birlikte yeni anayasa kabul edilmis ve
Tirklerin ana dillerini egitim, kiiltiir, basin alanlarinda kullanma haklar1 korunmustur.
Fakat Makedonya’nin bazi bolgelerindeki Tiirkler, Tiirk dilini kullanma ve ana dilinde
egitim gérme konusunda birtakim sikintilarla karsi karsiya kalmislardir. Arnavutlar da ana
dilinde egitim ve bazi haklar1 kullanmak konusunda sikint1 yasayinca iilkede gerilim bas
gostermis ve 2001 yilinda Ohri Cerceve Anlagmasi imzalanmistir. Bu anlagsmada
Makedonya’da resmi dilin Makedonca oldugu vurgulanmaktadir. Ancak %20 ve lizeri bir
kullanima sahip dillerin de resmi dil olarak kullanilmasina izin verilmektedir (Arif, 2008,
S. 14). Yani; Tirkge %20 Tirk yogunlugu olan bolgelerde resmi dil olabilmektedir.
Giinlimiizde Tirklerin bu yogunluga ulastigi baz1 belediyelerde Tiirkge resmi dil olarak

kullanilmaktadir.
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2.2.1. Rumeli Tiirkgesi

Rumeli Tiirkcesinin Anadolu’daki Tiirk¢eye gore farkli olan ozelliklerinin bir kismi
bolgesel dillerin etkisi sonucu ortaya c¢ikmustir. Rumeli Tiirkgesinin ozelliklerini
yorumlarken bdlgesel dillerin (Makedonca, Arnavutga, Bulgarca, Sirpga, Yunanca) tarihi

ve diyalektolojik bilgilerine sahip olmak gerekmektedir (Giilsevin, 2009, s. 35).

Balkanlar’da konusma dilinde tabii olarak birtakim yerel agizlara rastlansa da bolgede yazi
dili tarihin her déneminde Istanbul Tiirkcesi olmustur. Giiniimiizde de bu durum devam
etmektedir. Fakat 1945 sonras1 Tiirk¢esinin kelime kadrosunda hatta yer yer s6z diziminde
bir degisme meydana gelmistir (Isen, 2002, s. 793). Makedonya’da yiizyillar siiren iki veya
cok dilli bu ortam Tiirk¢e s6z dizimini biiyiik oranda degistirip Hint-Avrupa s6z diziminin
hakimiyetine yol a¢mustir (Giinsen, 2010, s. 469). Makedonya’da Tirklerle Sirp ve
Arnavutlarin ylizyillarca bir arada yasamalar1 sonucu ortaya ¢ikan iki dillilik ve cok
dillilik, Turk agizlarmi sadece ses bilgisi, sekil bilgisi, soz varligi ve soz dizimi
bakimindan etkilemekle kalmamis, iki veya tli¢ dilli ¢ocuk sarki ve tekerlemelerinin

Olusturulmasini da saglamistir (Glingen, 2009, s. 231).

Makedonya Tiirk agizlarinda kalinlik incelik uyumu (biiyiik {inlii uyumu) bozulmustur. Bu
bozukluk, hem kelime kokiinde hem de kok veya govdeye gelen eklerde de goriilmektedir.

Rumeli agzinda farkli anlamda ek kullanimlar1 da s6z konusudur.

Makedonya’da ve Balkanlar’da Tiirk dili tarihin bazi donemlerinde resmi dil olarak
kullanilmis, kimi donemlerde yasaklanmis yalnizca konugsma dili olarak kullanilabilmistir

ama asirlar boyu devam eden gelenekle ve giicle varligin1 devam ettirmektedir.

2.3. Makedonya’da Tiirk Edebiyati

Makedonya’da Tiirkge yaratilan edebiyatin koklerini, Osmanli’nin bu topraklarda egemen
olduklar1 dénemde aramak gerekir. Daha Osmanli imparatorlugu déneminde buralarda

yasayan ve yazan pek ¢ok sair ve yazar bulunmaktadir (Ulker, 1998, s. 29).

Balkanlar’daki diger bolgelere nazaran Osmanli hakimiyetinde en uzun siire kalan yer
Makedonya’dir. Dolayistyla Tiirk kiiltiirii ile 6zdeslesmis bir cografya oldugu sdylenebilir.
Basta Asik Celebi, Ohrili Ahmed, Uskiibi, Zari, Feridi, Muidi, Niyazi, Hayali, Oksiiz
Dede, Yahya Kemal ve Manastirli Cenap Sahabettin olmak {izere Makedonya’da yetisen
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Tiirk sairlerinin sayis1 150 nin iizerindedir (Akalin, 2002, s.7; Hamzaoglu, 2010a, s. 280;
Turan, 1996, s. 22).

Makedonya Tiirk Edebiyati’nin {i¢ donemde gelisim gosterdigi goriilmektedir: 1- Osmanli
Donemi Makedonya Tiirk Edebiyati 2- Balkan Savaslarindan Sonra Makedonya Tiirk
Edebiyat1 3- Cagdas Makedonya Tiirk Edebiyat1 (Engiillii, 1997, s. 76).

Osmanli doneminin ilk yillarinda, Makedonya’da, Anadolu halk edebiyatindan biraz farkli
olsa da halk edebiyati, daha sonra da yazili bir edebiyat gelismeye baslamistir. Aslinda
buralar1 fethe ¢ikan Anadolu cengaverleri beraberlerinde kopuz ve sazlarini da getirmis ve
bu topraklarda bugiin de yasayan zengin bir halk edebiyatinin temellerini atmislardir (F.
Kaya, 2001, s. 8). Tiirk halk siirinin koruyucular1 olarak bilinen Tiirk asiklari, Tirklerin
Makedonlarla yasadiklar1 yerlerde de mevcuttular. Sazlariyla siirler ve tiirkiiler okuyan bu
asiklar hem Tiirkler hem Makedonlar tarafindan begenilerek dinlenmislerdir (Bakircilar,

2010, s. 82).

Osmanli Imparatorlugundaki toplumsal hayat, Tiirk edebiyatinda en ¢ok islenen konu
olmustur. Siyasi akimlar da edebiyat1 etkilemistir. Osmanlicilik, Islamcilik, Tiirkgiiliik,
Turancilik gibi ideolojik akimlarin Tirk edebiyatina ¢ok giiglii yansimasi olmus ve
yazarlarm, sairlerin, Islamcilarm ve Tiirkgiilerin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur (Hoca,

2013, s. 37).

Yazili edebiyatin onemli Olgiide duraksadigi Balkan Savaslar1 doneminde sozlii halk
edebiyat1, eski gelenegin devami konusunda cok biiyiikk katki saglamistir. Ciinkii bu
edebiyat, o donemde Tiirklerin hayatiyla ilgili ¢esitli gelenek ve gorenekleri kapsadigi gibi,
onlarin toplumsal hayatii da yansitmaktaydi. Bu nedenle, bu bolgedeki folklorik edebiyat

sanatsal ifadenin en yiiksek seviyesine kadar yiikselmistir (H. Hasan, 2008, s. 1).

Balkan Savaglarindan sonra Makedonya Tiirk edebiyatindaki duraklamanin ana sebepleri;
Makedonya’daki Tiirklerin kotii toplumsal ve ekonomik durumu, gog, Tiirkce 6gretime son
verilmesi; yetersiz, slireksiz ve diizensiz basin-yaymn faaliyetleri, Tiirkiye’nin Latin
alfabesine geg¢mesi ile Makedonya Tiirklerinin ana {iilke edebiyatindan kopmasidir

(Engiillii, 1997, s. 78).

Ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesiyle yeni bir dénem baglanustir. 1946 yilinda “Birlik”
gazetesinde Mustafa Karahasan’in yayimladig: “Hapishanede Bir Gece” adli yazi, yeni
donemin ilk 6rneklerindendir (Cayirli, 2002, s. 763).
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Makedonya Tiirklerinin edebiyatinda ilk karsilagilan ve en ¢ok iizerinde durulan edebi tiir
siirdir. Bu durum tesadiif degildir. Biitiin Tiirk edebiyatinda baslangigtan itibaren siire
genis bir yer verildigi, so6zli edebiyat iirlinlerinin tamamina yakin bir boliimiiniin aslen siir
oldugu bilinmektedir (Hayber, 2001, s. 24; Isen, 2002, s. 793). Makedonya topraklarinda,
Tiirk¢e oyki, zengin siir kiiltliriine kiyasla gec¢ gelismis bir tiirdiir. Ancak son elli yilda
Makedonya’da yayimlanan Tiirkce Oykii kitaplar1 dikkati cekecek yogunluktadr. ilk
Tiirkge Oykiiler, Necati Zekeriya’nin Onciiliigiinde yazilmaya baglanan didaktik ¢ocuk
oykiileridir (Ulker, 1998, s. 36). Makedonya Tiirkleri edebiyatinda dikkat ceken bir diger
alan da tiyatrodur. Halklar tiyatrosunun bir boliimiiniin Tiirk tiyatrosu olarak faaliyet
gostermesi tiyatro yazarligini da tesvik etmis ve Mustafa Karahasan, Hiiseyin Siileyman,
[lhami Emin, Irfan Belliir, Serafettin Nebi, Liitfi Seyfullah ve Sabit Yusuf bu alanda eserler
kaleme almislardir (Isen, 2002, s. 794).

1953-1958 yillar1 arasinda Yugoslavya’da insa edilen sosyalizm toplumun edebiyatina da
yansmmistir. Emirlerle edebiyat yapma diisiincesine karst koyma, diisiince ozgiirligi
saglama, O0zglin cabalar1 hosgoriiyle karsilama, bu donemin 6zelligidir. Makedonya’da
yasayan ve yazan bu Tiirk yazarlar ise kendi somut gerceklerini ve biling durumlarmi da
eserlerine aktarmaktadirlar, ama anlattiklar1 hep sorunlu durumlardir (Ulker, 1998, s. 33-
42). Makedonya Tiirklerinin edebiyatinin ilk devrelerinde yetisenler ya dogrudan dogruya
savaslara katilmig ya da c¢ocukluklar1 savas yillarinda ge¢mistir. Diizenli bir egitim ve
ogrenim gérememis olan Tiirkler, eksik kalan egitim ve 6gretimlerini genellikle daha sonra
tamamlamislardir. I¢inde bulunduklar1 sartlar, onlar1 edebiyatta egitimcilige zorlamustir. O
bakimdan en ¢ok isledikleri konular savas ve savas yillartyla ilgilidir. Buna bagl olarak

vatan sevgisi en agir basan konu olmustur (Hayber, 2001, s. 26).

“Birlik” gazetesi ve “Sesler” dergisi Makedonya Tiirk edebiyatinin gelismesinde 6nemli
rol oynamistir. Bugiin 6zellikle 6ykii ve siirde yogunlasan Makedonyali Tiirk edebiyatgilar,
bazi zorluklara ragmen Tiirk edebiyatin1 canli tutmay1 basarmiglardir (Cayirli, 2002, s.
764). Makedonya Tiirklerinin kimliklerini yasatmak i¢in halkin yaninda ve oniinde birgok
degerli aydin ve yazar bulunmaktadir. Halkin sesi ve vicdani olmaya ugrasan bu yazarlar,

yazi1 ve ¢aligmalariyla her zaman biiyiik ¢aba harcamiglardir (N. R. Giirel, 2012, s. 462).

1990’1 yillara dogru Makedonya’da sancili da olsa devam eden demokratiklesme siireci
sanat ve edebiyati yakindan etkilemistir. Sanatgilar duygu ve diisiincelerini ¢ok rahat ifade

etmeye baslamislardir (isen ve Engiillii, 1998, s. 53-54). Yapilan arastirmalara gore,
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Makedonya bagimsizliginin ilanina kadar, yayimlanan Tiirk¢e kitaplarin sayis1 dort yiizii

asmaktadir (Alil, 2006, s. 51).

Gliniimiizde oOzellikle 6ykii ve siirde yogunlasan Makedonyali Tiirk edebiyatgilar, bu
topraklarda Tiirk edebiyatini canli tutmayr bagsarmaktadirlar. Tirk¢enin dogru kullanimi
konusunda zaman zaman sorunlar goze carpsa da, Makedonya’daki etki alanini ve
etkinligini hizla arttwran Tiurkiye’deki kitle iletisim araglarinin etkisi ve Ozellikle
Makedonya’dan izlenebilen Tiirkiye’nin gorsel basmi, bu sorunun ¢odziimiinde yardimci

olmaktadir (Ulker, 1998, s. 32).

2.3.1. Makedonya Tiirk Cocuk Edebiyat1

Makedonya’daki Tiirk ¢ocuk edebiyatinin Balkan Savaglarina kadar, Tiirkiye’deki cocuk
edebiyatiyla ayn1 c¢izgide gelistigi goriilmektedir. Bu da onun ortak kaynaktan, ayni
gelenekten beslendigini ve Tiirkiye’de oldugu gibi uzun yillar tekerleme, bilmece, mani,
halk hikayeleri, destan ve masal gibi daha ¢ok halk edebiyatinin sozlii Orneklerine

dayandigini géstermektedir (H. Hasan, 1998b, s. 117).

Balkan Savaglarindan sonra Makedonya’daki Tiirk ¢ocuk edebiyati 1951°de Fahri Kaya
tarafindan “Ilk Adimlar” kitabmin yayimlanmasi ile baslamistir. 1957 yilinda “Tomurcuk”
ve “Seving” dergilerinin yayimlanmasi ile bu edebiyatin gelismesine katki saglanmustir.
Necati Zekeriya, Fahri Kaya, Mustafa Karahasan, Siikri Ramo, Nimetullah Hafiz, Avni
Engiilli, Zeynel Beksag ¢ocuk edebiyati alanina katki saglayan isimlerdir (Alil, 2012, s.
159).

Siir alaninda da ¢ocuk siirleri dikkat ¢gekmektedir. Cocuk siirinde karsimiza ¢ikan yalin dil,
acik ve sade anlatim, miimkiin oldugunca edebi sanatlardan ve tasvirden ka¢gmma gibi
ozellikler Balkanlar’daki Tiirk siirinin ilk géze carpan dzellikleridir (Isen, 2002, s. 793).
Makedonya'da Tiirk ¢ocuk edebiyati alaninda yayimlanan ¢ok sayidaki hikaye konu
bakimimdan zengin olsa da bicim bakimindan kisadir. Bu hikadyeler genelde 6giit vermek
amaciyla ¢ocuklar arasinda saygi, sevgi, paylasim ve hosgorii mesajlarini vermektedirler

(M. Celik, 2012, s. 80).

Osmanli idaresi altindaki oOzellikle II. Mesrutiyet’in  hemen sonrast donemde
Makedonya’da yayimlanan siireli yayinlara baktigimizda egitim ve dgretime, ¢ocuklarin

ahlaken, bedenen ve zihnen saglikli bir sekilde yetistirilmesinin faydalarina deginen
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yazilarin ¢oklugu dikkat cekmektedir. Ikinci Diinya Savas1 sonras1t Makedonya Tiirklerinin
edebiyatinda ¢ocuklara yonelik eserlerin fazlaligi tesadiif degil, ge¢mise, gelenege

baghligm bir gostergesidir (Ozcan, 2009, s. 83-91).

Makedonya’da 1950 yilindan itibaren “Seving”, 1957 yilindan itibaren ise “Tomurcuk”
aylik ¢ocuk dergileri yayimlanmaya baslamistir (Engiillii, 1997, s. 85).

Seving dergisi ¢ocuklara ve gencglere adanmistir. Tomurcuk ise, genelde birinci siniftan
dordiincti smifa kadar olan daha kiiglik yastaki cocuklara-o6grencilere hitap eder. Tomurcuk
dergisi, ¢ocuklarin egitimi agisindan son derece dnemlidir. Hatta biiyiiklerin yaz1 hayatina da
onemli katkilar saglamaktadir. Tlk yazilarmi burada yayimlayan énemli isimler bulunmaktadir.
Dergide, hikaye, ¢izgi roman, Siir, deneme, kdse yazisi gibi tiirlerin yaninda, ¢ocuklara yonelik
bulmacalar da yer almaktadir. Bilhassa okul ¢cagindaki kiigiik gocuklara hitap eden dergi, milli
benlik ve kimligin giigclenmesi yoniinde gayret sarf eder. Ayrica bolgede yasayan ve farkli
toplumlarin olusturdugu karma kiiltiiriin izlerine de rastlanir. Zaman zaman popiiler magazin
haberlerine de yer verilen dergide; Makedonya Tiirklerinin ge¢misi, orfli, adetleri, gelenekleri,
kiiltiirti, sanati ile Tirkiye ve Tirk diinyasina yonelik yazi ve haberlere de bolca yer
verilmektedir. (Okumus, Kagar ve Kagar; 2013, s. 269).

1965 yilina kadar Cagdas Makedonya Tiirk Edebiyati’nda ¢ocuk edebiyatinin 6nde gittigi
gbzden kagmamaktadir. Hatta bu donemde yayimlanan Makedonya Tiirk yazarlarinin
eserlerinin biiyiikk ¢ogunlugu ¢ocuklara seslenen eserlerdir (Engiillii, 1997, s. 85). Edebi
eserlerin ¢ocugun kimlik, kisilik ve benlik kazanmasinda 6énemli bir etkiye sahip oldugu
disiiniildiigiinde dogru bir yol izlendigi goriilmektedir. Giinlimiizde “Kardelen”, “Bahge”

gibi cocuk dergileri egitim araci olarak da kullanilmaktadir.

2.3.2. Makedonya Tiirk Edebiyatinda Edebi Tiirler

Makedonya Tiirkleri tarafindan sdylenen tiirkiiler, maniler, atasozleri, deyimler bolgede

Tiirkgenin ve Tiirk kiiltiiriiniin varligin1 gésteren 6nemli belgelerdir.

2.3.2.1.Méniler

Maniler anonim Tiirk edebiyatinin vazgegilmez unsurlarindandir. Makedonya Tiirk
edebiyatinda da maniler yaygin olarak goriilmektedir. Makedonya Tiirkleri arasinda
sOylenen maniler, konu bakimindan ¢ok zengindir. Genellikle lirik bir gériiniim sergileyen
manilerin genis yelpazesi iginde ask, gurbet, hasret, kiskanglik, adalet, diiriistliik,
fedakarlik, sadakat ve buna benzer daha bir¢cok konuya rastlanmaktadir (H. Hasan, 2007, s.
18).
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Makedonya Tiirklerine ait mani 6rnekleri:

Karsidan gelenlere
Gaz koyun fenerlere
Beni annem verecek
Uskiip’ten gelenlere
(H. Hasan, 2007, s. 68)

Hosafin suyu boldur
Bir kase daha doldur
Zifiire kiifte varmig

Ne olur erken kaldir

(Yardime1, 1999, s. 56).

2.3.2.2. Turkiiler:

Tiirkiiler so6zIi halk edebiyatinin en yaygin nazim tiirlerinden biridir. Tirkiiler diger edebi
tiirler gibi halkin mali olmus yadigarlardir. Makedonya Tiirklerince sdylenen tiirkiiler dil
konusunda Bati Rumeli Tiirk agizlarmin biitiin 6zelliklerini gostermektedirler (H. Hasan,
2008, s. 6). Makedonya’da derlenen tiirkiiler, konu bakimindan Tiirkiye’ye ait olan
tiirkiilerle ayn1 6zellikte olmakla birlikte, kimi farkliliklara da sahiptir. Bu gibi farkliliklar,
yeni ortamda ortaya ¢ikan 6zel sosyal yasamdan kaynaklanmaktadir (M. Celik, 2013b, s.
326).

Makedonya Tiirklerine ait tiirkiilere birka¢ 6rnek:

Atice’me varayim
Var bir siiziim sorayim
O siiziim kabul olmazse
Girem kara topraga
Esmer giizel Atice’m
Nerde kaldin bu gece
(Ohri) (H. Hasan, 2008, s. 90)

Makedonya’da sdylenen Koroglu ile ilgili su tiirkii de Makedonya’da Tiirk kiiltiiriiniin
yasadigina bir ornektir:
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Yetis Koroglu yetis
Gitti ya namimiz
Tuna seli gibi

Akt1 ya kanimiz (H. Hasan, 2008, s. 40)

2.3.2.3. Atasdizleri ve Deyimler:

Her Tirk toplulugu gibi Makedonya’daki Tirkler tarafindan da atasozleri ¢ok
kullanilmaktadir ve 6nemsenmektedir. Makedonya Tiirkleri atasézlerini kullanacagi zaman
“Dememis bosuna ihtiyarlar”, “Nasil ne demis ihtiyarlar”, veya “Var bir laf” gibi ibareler
kullanip, konuya uygun bir atasozii sOylerler. Bu ifadeler ‘“atasézi” kelimesinin
bilinmemesinden kaynaklanmaktadir, onun karsiligi olarak kullanilmaktadir (H. Hasan,
1997, s. 6).

Asagidaki atasozleri ve deyimler Anadolu’da da sik kullanimlar1 agisindan ortak kiiltiirti

yansitan onemli 6rneklerdendir:

Allah erkezin yiiregine gore verir. (Kocacik) (H. Hasan, 1997, s. 28)
Altmn kafez biilbiile zindandir. (Ohri) (H. Hasan, 1997, s. 28)
Arayan bulur, inleyen iiliir. (Uskiip) (H. Hasan, 1997, s. 29)

Ayagina gelmek (Gostivar): Bir kimsenin kendi yanma gelmek. (H. Hasan, 1997, s.
103)

Eline diismek (Gostivar): Kendisine hinci olan birine muhtag¢ olmak. (H. Hasan,
1997, s. 132)

Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra Makedoncanin, Makedonya Tiirklerinin diline etkisinin
baslamasiyla degisiklige ugrayan deyimler Tiirk halkinin diline yerlesmeye baslamistir.
Makedonya Tiirkleri bazen kendi deyimlerinin asil anlam ve sekillerini unutup, bunlarin

Makedon dilinde yogrularak baskalasan anlam ve sekillerini benimsemislerdir (Skuka,

2010, s. 88).
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2.3.2.4. Bilmeceler

Makedonya Tiirklerince sOylenen bilmeceler, sekil bakimindan Tiirkiye’de sdylenen
bilmecelere benzerlik gostermektedir. Bu bakimdan onlari, Tirk diinyasinin diger
bolgelerinde oldugu gibi, sekil bakimindan mensur ve manzum bilmeceler olarak iki kisma
ayrrmak miimkiindiir (H. Hasan, 2005, s. 14).

Mensur bilmeceler, genellikle bir ciimleden meydana gelen bilmecelerdir:
“Tass1z tahtasiz koprii yapar.” (Buz) (H. Hasan, 2005, s. 14)

Mensur bilmecelere nazaran, manzum bilmecelerin sayis1 ¢ok daha fazladir.
Azara nazara,
Uliyi korler mezara,
Alti aylik anasi,
Cocugi gider pazara. (Fasiilye) (H. Hasan, 2005, s. 17)

Makedonya Tiirkleri arasinda geleneksel Tiirk bilmecelerinin eski donemlere kiyasen
bugiin daha seyrek sdylendigi goriilmektedir. Radyo, televizyon vb. gibi yeni teknik
araclarin kullanilmasindan sonra, halk edebiyatinin diger mahsulleri gibi bilmece sdyleme
gelenegi de etkilenmistir. Son zamanlarda, 6zellikle biiyiik sehirlerde bilmece gelenegi

giinden giine zayiflamaktadir (H. Hasan, 2005, s. 36).

2.3.2.5. Tekerlemeler:

Makedonya Tiirklerince soylenen tekerlemeler, icerik ve sekil bakimindan bazi dil
ozellikleri haricinde Tiirkiye’deki tekerleme 6rneklerine benzemektedir.

Berber demis berbere,

Gel be berber beriye,

Der mi berber berbere,

Gel be berber beriye (H. Hasan, 2005, s. 224).

2.4.Makedonya’da Turk Kiiltiirii

Tiirk halk kiiltiirii ¢ok zengin bir yapiya sahiptir. Bu zenginlik koklerini tarihin
derinliginden almaktadir. Tiirkler, Sibirya’dan, Balkanlar’a, Yemen’den Hindistan’a, Cin’e

kadar ¢ok genis cografyaya yayilmis, bu cografyalarda devletler kurmus, bir¢cok uygarliga
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etki etmis gesitli uygarliklardan aldig: kiiltiir 6gelerini de Tiirk kiiltliriiyle yogurmustur

(Artun, 1999).

Tarihin farkli donemlerinde bircok wulusa ve kavme ev sahipligi yapmis olan
Makedonya’da Tiirk kiiltliriiniin izleri yogun bir sekilde goriilmektedir. Tirk mimarisi,
Tiirk folkloru, halk miizigi, Tiirk zanaat¢iligi gibi unsurlar diisiiniildiiglinde bolgedeki en

etkin kiiltiiriin Tiirk kiiltiiri oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Asirlar boyunca ii¢ kitaya hiikkmetmis bir imparatorlugun i¢inde yer almis olan Makedonya,
Tiirk-Islam kiiltiiriiniin derin izlerini tagimaktadir. Baslangicindan sona kadar Osmanli
Devleti i¢in ¢ok biiyiik 6neme sahip olup, biiyiik tarihi olaylara sahne olmus Makedonya
cografyasinda Tirk kiiltiir ve medeniyetinin maddi manevi emareleri, derin izleri varligini
devam ettirmektedir (BDA, 1996, s. 17).

Balkan Yarimadasi Osmanlilarin eline gectikten sonra Balkanlar’daki halklarin yasama
bicimleri gelenek ve gorenekleri, kiiltiirleri, Tiirk dilinin yayginlagsmasi cami, hamam,
medrese, tekke, tiirbe, ¢cesme, kopri, kervansaray vd. Osmanli eserlerinin hizla insa
edilmesiyle degisime ugramustir. Tiirklerle, Tirk diliyle, Tiirk kiiltiiriiyle i¢ i¢e yasayan
Balkan halklar1 Tiirk kiltiiriinden etkilenmislerdir (Hafiz, 1985, s. 5-10). Balkanlar’da,
Osmanl Tiirk kiiltiirii egemen ve baskin yapisiyla saygin kiiltiir olarak kabul edilmis ve
kisa zamanda bu saygin kiiltiirin mensubu olmak bir prestij unsuru olarak goriilmeye
baslanmistir (Bayraktar, 2012, s. 183). Musikimiz, geleneksel aile kiiltiiriimiiz de yatay ve
dikey olmak iizere Makedonya’da Tiirk olmayanlarin yasaminda varhigimn gostermistir (F.

Kaya, 2002, s. 176).

Osmanli Devleti, Makedonya’y1 sinirlar1 igerisine aldiktan sonra bu iilkede c¢ok biiyiik
yatirimlar yapmistir. Osmanlinin  yaptirdigi kopriiler, yollar, aligveris merkezleri, su
kanallari, hanlar, hamamlar, medreseler, zaviyeler, imarethaneler, camiler, mescitler,
kiitiiphaneler, bedestenler, ¢esmeler, saat kuleleri sayilamayacak kadar ¢oktur (N. Demir,
2009; Hamzaoglu, 2010a, s. 281). Osmanl kentlerinin gelismesi ve mimarinin giiglenmesi

XV. yiizy1l ile XVI. yiizy1l arasinda zirveye ulagsmistir (Hocin, 2011, s. 113).

Osmanli Imparatorlugu’nun Balkan topraklarma girmesiyle buralarda Islam dini ile birlikte
dil ve genel olarak Islam kiiltiirii de girmistir. Ayn1 bicimde Naksibendi, Mevlevi, Kadiri,
Sa’di, Rifai, Bektasi gibi tiim tarikatler de bolge halki arasinda yayilmig ve bdylece tarih
boyunca kent ve hatta kdylerde tekke ve tiirbeler de insa edilmistir (Hoca, 2015, s. 16).
Makedonya’da tarikat olarak Melamilik, Halvetilik ve Bektasilik yaygindir. “Melamiligi
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kabul eden Misliimanlarin ¢ogu Makedonya’nin dogusunda Ustrumca, Valandova,
Radovis, Kocana, Istip, Vinisa vd. kasabalarda yasamaktadir. Halvetiler ise Halvet-Hayati
kolundandir. Bunlar genelde Ohri, Kirgova, Struga, Debre ve Uskiip kasabalarmda
yasamaktadirlar. Bektasilik ise ge¢miste Manastir, Pirlepe, Resne, Uskiip, Kalkandelen ve
Gostivar’da yaygm bir tarikattir (Nuredini, 2007, s. 8). Uskiip’te veya genelde biitiin
Balkan devletlerinde dini kimlik her zaman 6n planda tutulmustur. Hatta din, Bosnaklar,
Hirvatlar, Torbesler vb. toplumlarin milli kimliklerinin belirleyicisi de olmustur. Mesela
Bosnaklar1 Swrplardan, Torbesleri Makedonlardan, Pomaklar1 Bulgarlardan aywran din

faktoriidiir (1driz, 2007, s. 57).

Makedonya’da Osmanli hakimiyeti doneminde yapilan dini yapilarin 613’4 cami, 92’si
mescit, 30’u tekke ve 40’1 tiirbedir. Egitim amagli yapilanlarin 6’s1 medrese, 86’s1 okul,
41°1 zaviye, 2’si hankah ve 5’1 kiitliphanedir. Askeri amaglilarin ise 4’1 kale, 12’si kuledir.
Sosyal amagli yapilarin ise 103’1 ¢esme, 30’u koprii ve su kemeridir (Rahman, 2012, s. 27-

28).

Balkan Savaglari’ndan sonra Makedonya Tiirklerinin egitim alaninda oldugu gibi kiiltiir
yasaminda da uzun yillar bir duraklama olmustur. Osmanlilar bu topraklardan gekilirken
yeni yoneticilerle bu topraklarda kalan Tirklerin yasamini garantiye alacak higbir
anlasmaya varamamistir (F. Kaya, 2001, s. 10). Goglerin yasanmasiyla Osmanli
déneminde yapilan mimari yapilar da sahipsiz kalmistir. Osmanl Devleti Balkanlar’da
15.000’in tstiinde mimari eser (cami, han, hamam, saat kulesi) insa etse de bu eserlerin
biiyiik bir ¢ogunlugu yikilmustir (E. Tbrahim, 2011a, s. 2). Giiniimiize kadar tabii afetlere,
zaman asimina ve siyasi entrikalara karsi ayakta kalabilen vakif yapilarinin sayis1 230°dur

(Nuredin, 200843, s. 184).

XV. yiizyihn ilk yarisinda, Uskiip’te Ishak Bey tarafindan insa edilen ve 1963 yili
depreminden sonra onarilan, Sulu Han da bugiin sanat fakiiltesi bulunmaktadir. XV.
yiizyilin ortalarinda Isa Bey déneminde yapilmis Kapan Han, halen bir is hani olarak
kullanilmaktadir (F. Kaya, 2001, s. 7). Uskiip’te 1550 yilinda insa edilen Kursunlu Han da,

giiniimiizde Uskiip Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’ne tahsis edilmistir.

Makedonya’nin Osmanli hakimiyetinden ¢ikisindan bugiine kadar gerek Yugoslavya
Krallig1 ve Federal Cumhuriyeti, gerekse Makedonya Cumhuriyeti donemlerinde Tiirk
eserlerine kars1 bilingli bir yok etme politikas1 giidiilmektedir. Evliya Celebi Uskiip’te 120

cami ve mescit, 70 mektep, 20 tekke, ¢cok sayida medrese ve 7 misafirhaneden soz
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etmektedir. Bugiin Uskiip’te 16 tanesi ayakta ve faal, 5 tanesi de kismen ayakta olmak

tizere toplam 21 eser kalmistir (Turan, 1996, s. 30).

Balkan tilkelerinde Tiirk kiiltiiriinden etkilenme s6z konusudur. Tiirk motifli, kok boyasi
ile boyanmig Tirk hali ve kilimleri ile ocaklar, Tirk kahveleri ve pastaneleri
bulunmaktadir. Bu kahve ve pastanelerde kullanilan esyalarin terminolojisi de tamamiyla
Tiirkce sozciiklerden olusmaktadir. Ornegin; lokum, helva, baklava, kadayif, boza, surup,
sekerpare, borek, asure, muhallebi, tulumba, hosaf, kahve, cezve, tabak, fincan, ¢ay v.b.

(Xhanari, 2012, s. 8).

Makedonya Tiirklerinin mevsimlik bayramlari, “Sultan Nevr(z” ve asagi yukari ayni
coskuyla benzer sekilde kutlanan bir diger bahar bayrami da “Hidrellez” bayranmudir.
Eskiden ¢ok biiyiik ragbet gormiis olan Nevruz, belli belirsiz birtakim kii¢iik farkliliklarin
disinda Makedonya’nin hemen hemen her yerinde ayni sekilde kutlanmistir. Makedonya
Tirkleri arasinda Nevrliz bugiin eski canliligim1 kaybetmis ve dini menkibevi nedenleri

biiyiik 6l¢iide unutulmus bir bahar bayrami olarak kutlanmaktadir (H. Hasan, 2006, s. 21).

Makedonya’nin her yerinde Hidirellez kutlamalarnin yapildigit ve bu kutlamalar
cercevesinde “mani ¢cekme” (yerel agizla “martaval ¢ekme”) adetinin yer aldigi, nisan
torenleri, digiinler, siinnet diiglinleri ve diger eglencelerde ozellikle genc kizlarin tef
calarak yaptiklari mani atigmalarinin hemen her yerde yapildigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda, Makedonya Tiirk Halk Edebiyatina yeni yeni manilerin kazandirilmis
oldugu da sdylenebilir (Engiillii, 1997, s. 78). Buradan da anlasildig1 tizere zengin bir sozlii

kiiltiir gelenegi yasatilmaktadir.

2.5. Makedonya’da Tiirk¢e Basin Yayin Hayati

Makedonya Tiirkleri i¢in Tiirk¢e basin yayin kiiltiirel, sosyal ve siyasi yasam i¢in 6nem
tagimaktadir. Osmanli Devleti’'nin Makedonya topraklarindan tamamen ¢ekilmesiyle
birlikte Tirklerin basin yayin hayatinda duraklama baglamistir. Sirp-Hirvat-Sloven
Kralligi’nin kurulusundan sonra Tiirkce basin yayinda bir hareketlilik goriilmiistiir. 1919
yilinda Makedonya’da iki Tiirk¢e gazete birden yayimlanmaya baslamistir. Bunlar haftada
iki say1 ¢ikan “Rehber” adli gazete ile haftada bir yayimlanan “Uhuvet” gazetesidir. Her
ikisi de kisa omiirlii olan bu gazetelerden sonra 1920 yilinda Yugoslavya’da “Islam
Muhafaza-i Hukuk Cemiyeti’nin yaymn organi olan ve haftada alt1 giin yayimlanan “Hak”

gazetesi ¢ikmaya baslamustir (islam, 2001, s. 8). Bunlar1 1920 yilinda ¢ikan “Sosyalist
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Fecri”, “Rehber”, 1925 yilinda ¢ikan “Birlik”, “Hak Yol”, “Miicahede” ve “Yeni Vakit”,
1927-1929 yillar1 arasinda ¢ikan “Sada-y1 Millet” ve “Isik”, 1937 yilinda “Dogru Yol”
takip etmistir (F. Kaya, 1999, s. 256; Turan, 1996, s. 26).

23 Aralik 1944’te Uskiip’te “Birlik” gazetesi ¢ikmaya baslamustir. Bu Makedonya’da Latin
harfleriyle ¢ikan ilk Tiirk¢e gazetedir. Boylece, Tiirkiye’de kullanilmaya basladigindan ve
on alt1 y1l siiren bir yasaklamadan sonra Makedonya Tiirkleri yeni alfabeyi ilk defa 6zgiir
ve resmi olarak kullanmaya baslamiglardir (F. Kaya, 1999, s. 259). “Birlik” gazetesi,
Tirkge siirlere ve Oykiilere sayfalarinda yer vermistir. 1945°te Tiirk¢e yayima baslayan

radyo da, bu topraklardaki edebiyatin gelisimini desteklemistir (Ulker, 1998, s. 30).

Tiirkce radyo programlari, Kopriili’ye bagli bir Tiirk koyli olan Yukar1 Vranovga’da 28
Aralik 1944°te 15’er dakika olarak baslamistir. Savas sonras1 Uskiip Radyosu kurulmus ve
Tiirkge yayinlar da yapilmistir. 1993’te radyodaki yayin siiresi giinliik 5 saate ¢ikarilmistir
(Seh, 1999, s. 309-311).

1949 yilinda “Makedonya Kadmnlarinin Antifagist Cephesi”nin yaym orgam olarak ¢ikan
“Yeni Kadin” dergisi yilda ti¢ kez yayimlanan bol resimli modernist bir kadin dergisidir,
ancak kendisine bir okur Kitlesi yaratamayarak altinci sayidan sonra kapanmustir (Islam,
2001, s. 9). 1950°de aylik gocuk dergisi “Pioner” yayina baslamistir, daha sonra 1951
yilinda dergi “Seving” admi almistir (Oran, 1993, s. 136). “Seving” dergisi basta on alt1
sayfa, daha sonraki yillarda yirmi dort ve bugiin otuz alt1 sayfa olarak ayda bir ¢ikmaktadir.
Bu ¢ocuk dergisinde, ilk giinden beri estetik sanat bakimmdan degerli ve giizel olan siire,
hikdyeye, masala ve diger edebi tiirlere oncelik verilmektedir (F. Kaya, 1999, s. 264).
“Seving”, 11-15 yas arasi1 ¢ocuklara hitap etmektedir. 1957 yilinda “Tomurcuk” ¢ocuk
dergisi yayimlanmaya baslamistir. Bu dergi “Seving”in paralelinde olarak 7-10 yas arasi
cocuklara hitaben ¢ikmaktadir (Turan, 1996, s. 27).

Kurulusundan beri “Birlik” ¢atis1 altinda ilk olarak 1965°te ¢ikmaya baslayan “Sesler”
dergisi Makedonya’daki Tiirk halki i¢in ¢ok Onemlidir ve bu dergi uzun yillar Tiirk
yazarlardan olusan 6zel bir yazi kurulu tarafindan hazirlanmistir (F. Kaya, 1999, s. 265).
1987°den beri yaymmlanan bir “Islam Kiiltir ve Haberler Gazetesi” olan “El Hilal”
gazetesinin Makedonya baskis1 mevcuttur, gazete Osmanlidan kalma bir gelenegi
siirdiirerek birden fazla dilde yayimlanmaktadir (islam, 2001, s. 10). Makedonya
Tiirklerinin en giiglii yayini olan “Birlik” gazetesinin basimi1 2003 yilinda sona ermistir.

Onun yerine “Yeni Balkan” gazetesi faaliyete baglamistir (Kir, 2008, s. 73).
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Makedonya Radyo Televizyonu’nda Tiirk¢e televizyon programlari 16 Nisan 1969
tarihinde baglamistir. 1969 yilinda 15°er dakika olmak iizere ayda iki kez magazin
programi yayini yapilirken 1970 yilinda yaymlar ayda 4 defa verilmeye baslanmistir.
1980’1 yillarda Tiirk¢e yayinlar1 haftada 5 giine ¢ikarilmustir (Seh, 1999, s. 311). Tiirkge
televizyon programlar1 1990’larda haftanin her giinii yayimlanmaya baslamistir.
Televizyonlarda haberlerin disinda, belgesel, ¢ocuk, kiiltiir, genglik, eglence, saglik gibi
programlar da yer almistir (Cayirl, 2002, s. 764). 1998 yilindan sonra Tiirk¢e yayin, giinde
150 dakikalik bir siire ile Makedonya Devlet Televizyonu’nun 3. kanalinda yapilmaktadir.
Makedonya televizyonunda Arnavutga, Sirpga ve Roman dillerinin de yer aldigi azinlik
dillerinde yaym yapilmaktadir (Rahman, 2012, s. 27). 2016 yilina gelindiginde radyoda her
giin 10.30-15.30 aras1 5 saat Tiirk¢e yaym, televizyonda 15.30-18.00 arast 2 bucuk saat
Tiirkge yaym yapilmaktadir.

Makedonya Cumbhuriyeti’nde radyodaki Tiirk¢e yaymn televizyona nazaran daha fazladir.
Eskiden Uskiip Radyosu, Kalkandelen Radyosu, Gostivar Radyosu, Siiper fm, Rumeli fm
olmak {izere toplam bes radyo kanali varken giiniimiizde devlet radyolarindan sadece

Uskiip Radyosu ayakta kalabilmistir (Emini, 2011, s. 31).

Makedonya’nin Gostivar sehrinin Yukar1 Banisa koylinde Namik Efendi Derneginin
biinyesinde 2003-2005 yillar1 arasinda “Dere” dergisi ¢ikarilmistir. Giiniimiizde hala
yayma devam eden “Ké&prii” dergisinin ilk sayis1 Makedonya’nin Uskiip sehrinde, 2002
yilinda yayimlanmistir. Makedonya’da ¢ocuk dergiciligi konusundaki boslugu doldurmak
amaciyla “Koprii” dergisi biinyesinde Ekim 2009’da 9-13 yaslarina hitap eden “Kardelen”
cocuk dergisi ¢ikarilmaya baslanmustir. “Kardelen” ¢ocuk dergisi Tiirk ¢ocuklarin hem
ilgisini ¢ekecek, onlar1 egiterek, eglendirerek gelisimlerine katki saglayacak hem de milli
ve manevi duygularim1 gelistirecek nitelikte hazirlanmaktadir. Bugiin Makedonya’daki
hemen hemen biitiin Tiirk okullarina bu dergi ulagsmaktadir (Demir ve Kayadibi, 2012, s.
14).

“Hikmet” dergisi 2003 yilinda Makedonya’nin Gostivar sehrinde yayimlanmaya
baglamistir, Abdiilhakim Hikmet Dogan Egitim Kiiltlir ve Sanat Merkezi’nin (Adeksam)
yaym organidir ve akademik nitelikte hakemli bir dergidir. Makedonya’nin baskenti
Uskiip’te yaymimlanan “Ufuk Dergisi” yaym hayatina 2009 yilinda baslamistir. Sosyal,
kiiltiirel ve giincel konularla ilgili yazilar yayimlanmaktadir. “Haberci”, “Yeni Balkan”

gazeteleri de Makedonya’daki 6nemli basin yaym organlarindandir.
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Zengin ve gesitli yaym etkinligi, Makedonya Tiirklerinin hayatinda 6nemli bir rol
oynamistir ve oynamaktadwr. Tirk¢e basin yayin hayati, Makedonya Tiirklerinin
kimliklerini korumasmda ve yasatmasmda etkin bir unsur olmustur. Bu cografyada Tiirk

milletinin, Tiirk¢enin ve Tiirk kiiltiiriiniin gliglenerek yasayacaginin gostergesidir.

2.6. Makedonya’daki Tiirklerin Yasal Haklar

2.6.1. Anayasal Statii

Balkan Savaslari’ndan sonra Osmanli Devleti’nin bdlgeden ¢ekilmesiyle gesitli sebeplerle
go¢ etmek durumunda kalan Tirkler azinlik statiisiine diismiislerdir. Sirbistan Krallig
doneminde de Yosip Broz Tito doneminde de Tiirkler gercek hak ve ozgirliiklerine
kavusamamistir. Dil, egitim, sosyal ve siyasal Orgiitlenme konularinda da faaliyet

gosterememiglerdir

Yugoslavya’da, ikinci Diinya Savasi’ndan sonra {i¢c anayasa cikartilmistir. 1946, 1963 ve
1974 wyillarinda ¢ikartilan bu anayasalarin ilkinde, Yugoslavya vatandaslar1 ikiye
ayrilmaktadir. Bu anayasada, Sirp, Hirvat, Sloven, Makedon ve Karadaglilar ulus olarak
belirtilmis, diger gruplara ise azmliklar denilmistir. 1963 Anayasasi’nda ise azinlik ifadesi
“kiictiltiici” oldugu gerekcesiyle azmliklara “milliyetler” denilmistir. Ayrica bu anayasa ile
Miisliimanlara ulus statiisti verilmistir (Mustafai, 2006, s. 88). Makedonya Sosyalist
Cumhuriyeti 1974 Anayasasi siyasi sistemde azinliklarin statlisi meselesini yeniden
tamimlamistir; Makedonya’da Makedon halki ulus, devlet i¢inde yasayan Arnavut ve
Tiirkleri milliyet (millet) olarak kabul etmistir (Doknanovich, 2007, s. 13; Mustafai, 2006,
S. 89). Tiirklerin ve Arnavutlarin Makedonlarla esit oldugu vurgulanmistir. 1989 yilinda
anayasada yeni bir degisiklik yapilarak Makedonya, “Makedon ulusunun devleti” olarak
tanimlanmistir; Arnavutlar ve Tirklerin 1974 Anayasasi’yla kurucu millet olarak
belirlenen statiisii, azinlik ve ikinci smif vatandas statiisiine diisiiriilmiistiir (Arif, 2008, s.

12; Cayrl, 2002, s. 757; Nuredin, 20083, s. 180).

Meclis, 17 Kasim 1991°de bagimsiz ve egemen bir devlet olarak Makedonya Cumhuriyeti
yeni Anayasasini kabul etmistir. Anayasa demokratik bir siyasi sistem ile bireysel haklar1

giivence altma almigtir (Stefanovski, 1993, s. 5).
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1991 Makedonya Anayasasi’yla Tiirkler gegcmiste bdlgenin en etkin milli unsuru
Olmalarindan ¢ok uzakta kalmistir (Ural, 2016, s. 391). Makedonyali Arnavutlar, iilkede
bagimsizlik referandumunu protesto ederek, 1991°de kabul edilen yeni Makedonya
Anayasasi’na tepkilerini gostermislerdir. Yeni anayasaya tepkinin gosterilmesi idealist bir
yaklagim olarak kabul edilebilir. Ciinkii 1974 anayasasina gore Makedonlarla birlikte
Arnavut ve Tiirkler, Makedonya Federe Cumhuriyetinin “li¢ kurucu millet” statiisiindeyken

yeni anayasa ile bu haklarin1 kaybetmislerdir (Yasemee, 1997, s. 41).

Baska uluslarin anayasasinda da var olan “milliyet” terimi, ¢ok uluslu bir devletin i¢inde
mevcut olan bir ulusal topluluk anlamini tasir; yani uluslararasi anayasa terminolojisini
kullaninca, Makedonyali Tiirkler, “ulusal azinlik” kapsamina girerler. Boylece, onlar bir
devletin disindaki bir baska devlete, etnik olarak bagh olan bir topluluktur (Ulker, 1998, s.
17). Giliniimiizde, “etnik grup” kavrami ile “millet” kavrami birbirine karigtirilmaktadir.
Etnik grup ile millet aynm1 seymis gibi degerlendirilmekte ve karsilastirmalar bu anlayis
iizerinden yapilmaktadir. Millet, siyasi ve sosyokiiltiirel bir organizasyondur. Irk/soy,
etnisite, kabile, boy, asiret gibi unsurlarm millet kavrami iginde bir anlami1 yoktur. Millet,
ortak bir yliksek kiiltiir etrafinda bir araya gelen, tarih ve cografyanin sekillendirdigi insan

topluluguna denilmektedir (Buran ve Cak, 2012, s. 27).

1991 Makedonya Anayasasi’nda milletlerin hak ve 6zgiirliikklerinden dil ve egitim ile ilgili

maddelerden birkag1 soyledir (Constitution Of The Republic Of Macedonia, 1991):

Kiril alfabesi kullanilarak yazilmig Makedon dili, Makedonya Cumhuriyeti’nin resmi dilidir.
Makedon dili ve Kiril alfabesine ek olarak, bir milliyete ait yerel 6zyonetim birimleri, kendi dil
ve alfabesini yasa ile belirlenmis bir sekilde kullanabilir. Makedon dili ve Kiril alfabesi yani
sira, bir milliyete mensup kisilerin ¢ogunluk oldugu yerel 6zyonetim birimleri kendi dil ve
alfabelerini yasalara uygun bir sekilde resmi olarak kullanabilir (Constitution Of The Republic
Of Macedonia, 1991, Madde 7).

Makedonya Cumbhuriyeti vatandaglari ne olursa olsun cinsiyet, irk, ten rengi, ulusal ve sosyal
koken, siyasi ve dini inanglar, miilkiyet ve sosyal statii, kendi Ozgiirliikleri ve haklar
bakimindan esit bulunmaktadir. Tiim vatandaglar anayasa ve yasa ontinde esittir (Constitution
Of The Republic Of Macedonia, 1991, Madde 9).

Herkesin egitim hakki vardir. Egitim esit kosullarda herkesin erisimine aciktir. ilkdgretim
zorunlu ve ticretsizdir (Constitution Of The Republic Of Macedonia, 1991, Madde 44).

Milletlerin bireyleri, kendi kimlik ve ulusal ozelliklerini gelistirmek icin serbestge ifade
hakkina sahiptir. Makedonya Cumhuriyeti, milletlerin etnik, kiiltiirel, dilsel ve dinsel
kimliklerinin korunmasimi garanti eder. Milletlerin bireyleri kendi kimlikleriyle ilgili kiiltiir ve
sanat kurumlarini kurma hakkina, bilimsel ve diger dernekler kurup gelistirme hakkina sahiptir.
Milletlerin fertleri yasayla belirlenen sekilde ilk ve orta 6gretimde kendi dillerinde egitim
hakkina sahiptir. Kanunun koydugu sartlar gercevesinde ilk, orta ve lise seviyesinde okul
kurma haklar1 vardir (Constitution Of The Republic Of Macedonia, 1991, Madde 48).

Makedonya’daki Tiirklerin azinlik durumu en ¢ok kamu kurum ve kuruluslarinda goze
carpmaktadir. Makedonlar iilke niifusunun %65’ini olustururken, kamu kuruluslarinda
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calisan Makedonlarin oranit %85°tir. Yapilan ayrimcilik sonucu, Tirklerin kamu kurum ve
kuruluslarindaki orani {ilkede %1,5 niifus oranma sahip olan Sirplardan bile daha azdir ve
%1,7 civarindadir (Arif, 2008, s. 31). Makedonya’da Tiirklere yapilan o6tekilestirmenin
devam etmesinin sebebi Tiirklerin  hiikimette, bakanliklarda devletin  diger
miiesseselerinde yeterince yer alamayisidir. Bu sorunun halledilmesi ic¢in Oncelikle
Makedonya Anayasasmin vatandaslik esaslarini getirmesi, se¢im kanununun nispi esaslara
gore cikartilmasi, Tirk ekonomi, egitim, Ogretim, kiltiir ve bilim miiesseselerinin

kurulmasi gerekmektedir (Hamzaoglu, 1997b, s. 16).

2.6.2. Ohri Cerceve Anlagsmasi

Makedonya’da 1991 yilinda bagmmsizligin ardindan niifusun %29’unu olusturan
Arnavutlarin haklarinin giderek azalmasi, 6zellikle egitim alaninda kendi dillerinde yiiksek
egitim gorememeleri, Arnavutlarin silahli ¢atigmaya baslatmalarma neden olmustur. Bu
olaylardan sonra Makedonya’da i¢ savas baslamis ve sonunda taraflarin anlasmalariyla,

Ohri Cergeve Anlasmasi imzalanarak barig ortami saglanmustir (Mustafai, 2006, s. 90).

Makedonya Tiirklerinin haklarmn hukuki ¢ergevesi 13 Agustos 2001 tarihinde imzalanan
Ohri Cer¢eve Anayasasi ile ¢izilmistir. Anlasmayla Makedonya’da yasayan Arnavutlarin
durumu iyilestirilerek, gesitli kurum ve kuruluslarda yer almasi saglanmustir, Tirkler ise
unutulmustur. Yeni dil yasasi getirilmis, yasaya gore bir etnik grup belediyenin %20’lik
niifusunu teskil ederse o etnik grubun dili resmi dil statiisii kazanmustir. Getirilen bu yasa
ile yiizyillardir Tiirkge konusulan bdlgelerde Tiirkce resmiyetten kalkmistir (E. Ibrahim,
2011b, s. 2; Ozlem, 2016, s. 148). Ayrica Makedon Polis Teskilatindaki Arnavut sayisinda
da artisa gidilirken, Tiirkler konusunda hi¢bir olumlu adim atilmamistir. Bu nedenle
Tiirkler ve diger milletler anlagma metninin sadece Makedonya Cumbhuriyeti niifusunun
cogunlugunu olusturan ve ¢atigmanin nedeni olan Makedonlar ile Arnavutlarin isteklerine

cevap verdigini iddia etmislerdir (Ural, 2016, s. 397).

Ohri Cergeve Anlasmasi ile temsil oranin %20 dikkate almmasi1 Tiirkler ve diger
azinliklarda hosnutsuzluk yaratmigtir. Cilinkii bu %20 baraji Makedonya’nin etnik
dengesini ve ¢ok milletli yapisint bozan, iki etnisiteli yapmin ortaya ¢ikmasina sebebiyet
veren bir unsurdur. Yapilan anayasa degisikligi neticesinde ‘“Makedonya, Makedon
milletinin, Arnavut milletinin ve Makedonya’da yasayan diger milletlerin” ilkesidir,
maddesi yiiriirliige girmistir (Nuredin, 2008a, s. 188).
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Ohri Cergeve Anlagmasi’nda 6nemli birkag madde soyledir (Ohrid Framework Agreement,
2001):

Kanun karsisinda herkesin esit muamele gérmesi ve ayirim yapmamak prensibi biitiinliikte
kabul goriilecektir. Bu prensip ozellikle idari organlar ve kamu sirketlerinde is bulma
sektoriinde ve is faaliyetlerinin gelismesini saglayacak kamu finansman imkanlarinda
uygulanacaktir (Ohrid Framework Agreement, 2001).

Makedoncadan farkli resmi dil konusan vatandaslarin tiim kimlik belgeleri, hiiviyet clizdanlari,
kanun hiikiimleri uyarinca ayni Oyle vatandagin konustugu dilde ve ek olarak Makedonca
dilinde olacaktir (Ohrid Framework Agreement, 2001).

Makedonya Cumhuriyeti simgeleri yaninda durabilecek diger simgeler agisindan, yerel
yonetim idaresi, uluslararasi kural ve uygulamalar1 kabul gorerek, yerel idare binasinin 6n
tarafinda, belediyede ¢cogunlugu olusturan toplumun kimligini belirten (dile getiren) simgeleri
takma hakkina sahip olacaklardir (Ohrid Framework Agreement, 2001).

Ohri Cer¢eve Anlagmast’nin egitimle ilgili dikkat ¢eken birka¢ maddesi soyledir (Ohrid
Framework Agreement, 2001):

Makedonya Cumhuriyetinde ve onun uluslararasi iligkilerinde Makedonca dili resmi dildir.

Sekiz yillik temel ve orta (lise) 6gretiminde dersler 6grencilerin ana dilinde diizenlenecek, ayni
zamanda iilkenin tiimiinde akademi (egitim) programlarina ait esit standartlar uygulanacaktir.

Ozel anlagmalara dayanarak, Makedonya niifusunun en azindan yiizde 20’sinin konusuldugu
dillerde goriilecek yiiksek egitimin devlet tarafindan finanse edilmesi temin edilecektir.

Makedonya’da ¢ogunlukta olmayan toplumlarin mensubu &grencilerin devlet iiniversitesine
kayit yaptirmasi sirasinda pozitif ayirim prensibi uygulanacaktir. Kayitlarda, iilke niifus oranini
gercekei yansitmasi asamasina ulasilana kadar, bu prensip uygulanacaktir.

Ahalinin en azindan yiizde yirmisinin konustugu herhangi baska bir dil, burada aciklandig gibi
resmi dil statiisiine sahiptir. Makedonya Cumhuriyeti organlarinda, Makedoncadan farkli
herhangi baska bir resmi dil, kanun uyarinca kullanilabilir.

2.6.3. Siyasi Partiler

Makedonya’daki ulus-devlet insast yoniindeki girisimlerin sonrasinda, Tirklerin
oOtekilestirilmeleri tetiklenmistir. Bu durumdan rahatsizlik duyan Makedonya Tiirkleri
mevcut anayasa ¢ercevesinde Makedonya’daki demokratiklesme siirecinden yararlanarak
siyasal ve sosyal haklarmi aramaya baglamiglardir. Bu dogrultuda tek partili sistemden ¢ok
partili sisteme gecis donemi igerisinde yer alarak politik orgiitlenme hakkini elde etmeyi

basarmiglardir (Nuredin, 2012, s. 146).

Makedonya Tirkleri 1 Temmuz 1990 yilinda “Tiirk Demokratik Birligi” adinda siyasi
dernek kurmuslardir ve bu dernek resmen 27 Haziran 1992°de 2. olaganiistii kurultayinda
“Tirk Demokratik Partisi”ne (TDP) doniismiistiir. Bagimsiz ve egemen Makedonya
Cumbhuriyeti’nde “Tiirk Demokrat Birligi” ilk sec¢imlere katilmis, daha sonra “Tiirk
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Demokratik Partisi” ismini almistir. 1994 se¢imlerinde bir milletvekili ile parlamentoya

girmeyi basarmustir (Bozkurt, 2010, s. 62).

1996 yilinda yapilan yerel secimler sonucunda Makedonya’da bazi belediyelerde Tiirk
milleti dstiinlik saglamis ve Merkez Jupa ve Asagi Banisa belediyesi, bagimsiz
Makedonya yonetimindeki ilk Tiirk belediyeleri unvanina sahip olmustur (Nuredin, 2008b,
S. 165). 1998 genel secimlerinde Makedonya se¢im yasasinda degisiklige gidilmistir.
Tiirklerin yogun olarak bulunduklar1 bazi yerler iki ayr1 se¢cim bolgesine boliinerek Tiirk
oylarmin dagilmasina sebep olunmustur. Dolayisiyla 1998 genel se¢ciminde Tiirkler sadece
bir milletvekilli ¢ikarabilmislerdir (Ural, 2016, s. 416). Mart 2006’da Makedonya’daki
etkin Tiirk siyasi kanadi, mevcut Tiirk partilerinin, halkin beklentilerini karsilanmadigini
savunarak, Turk Milli Birlik Hareketi (TMBH) adi altinda siyasi bir yapilanma
gereksinimini duymustur (Nuredin, 2008a, s. 181).

Biitiin devlet kademelerinde oldugu gibi, Makedonlar, parlamentoda da niifuslarinin gok
istiinde bir nispette (%85) cogunlugu ellerinde tutmaktadirlar. Makedonya’da se¢im
sistemi azinliklarm temsilini miimkiin mertebe zorlagtirarak Makedonlarm parlamentoya

hakim olmalar1 diistiniilerek hazirlanmistir (Turan, 1996, s. 24).

2.6.4. Sivil Toplum Kuruluslarn

1912 Balkan Savasi’ndan sonra Tiirkler arasinda siyasal bir yapilanmanin
ger¢eklesemedigi bilinmektedir. O donemde “Merhamet”, “Gayret”, “Yardim” gibi
yardimlasma dernekleri faaliyet gostermistir (Oran, 1993, s. 136). ikinci Diinya Savasi

sonuna kadar “Yiicel” teskilat1 da 6nemli faaliyetler ger¢eklestirmistir.

Giiniimiizde de Makedonya’da Tiirk kiiltiiriinii yasatmak, gogleri engellemek i¢in bazi
dernek ve kuruluslar bulunmaktadir. Milli beraberligin devam etmesi, yeni neslin
bilinglenmesi ve kenetlenmesi; Tiirk diline, kiiltliriine sahip ¢ikmas1 kuruluslarin 6ncelikli
hedefleridir. Bu dernekler Tiirkiye’nin de destegiyle Makedonya’daki Tiirklerin

sorunlarina ¢6ziim bulmaya ¢alismaktadirlar.

Makedonya’da 1990-2006 arasi donemde faal olan bazi Tiirk sivil toplum kuruluslari
sunlardir (Cayirli, 2008):

Abdi Bayraktar Dernegi- Lisigani /Plasnitsa, ADEKSAM- Gostivar; Altin Nesil- Kalkandelen,
Ayyildiz Dernegi — Kalkandelen; Bahar- KGSD — Valandovo, Cagdas Diinya Dernegi — Resne;
Celebi - Manastir Ciflik Dernegi - Gradasor / Ustrumca; Derya Makedonya Tiirk Kadinlar
Dernegi-Uskiip, Dost Dernegi - Gradasor / Ustrumca; Dostluk-Uskiip, Egitim Kiiltiir ve Spor
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Vakfi — EKSAV; Em- istip, Ensar Kiiltiir Yardimlasma Dernegi- Uskiip; Gayret — Kircova,
Giiven Dernegi — Gostivar; Hisar — Istip, Istk- Doyran; Ikram- Radovis, Karabey Mahallesi-
Ohri; Karacaoglan KGSD — Konge, Kardeslik KGSD — Resne; Kardeslik KGSD — Ustrumca,
Kardeslik-Birlik Dernegi — Ohrid; Kinali Kizlar — Kanatlar- Pirlepe, Koca Tiirk- Kocacik/
Debre; Koprii- Uskiip, Makedon-Tiirk Isadamlar1 Dernegi — Uskiip; Makedonya Ogretmenler
Dernegi — Uskiip, Makedonya Tiirk Isadamlar1 Dernegi; Makedonya Tiirk Kadinlar Dostluk
Dernegi — Uskiip, Makedonya Tiirk Medyalar1 Gelistirme Dernegi- Uskiip; Manastir Makedon
— Tiirk Dostluk Birligi, MATUKAT — Gostivar; MILLENIUM —Vrapgiste, Namik Efendi-
Yukar: Banitsa/ Gostivar; NEKSAD — Resne, Nese- Radovis; Reka Istikbali Dernegi —
Skudrinye, Selamet Yardimlagma Dernegi — Vrapgiste; Sefkat Yardimlasma Dernegi- Gostivar,
Siikrii Ramo- Ustrumca; TEK Dernegi — Vrapgiste, Tiirk Kadmlar Teskilat1 ‘Hayat” — Struga;
Tiirk Ogretmenler Dernegi- Uskiip, Uskiip Kadinlar Dernegi; Vardar — Uskiip, Yakup Efendi —
Debreste /Pirlepe; Yeni Hayat KGSD — Kalkandelen, Yeni Yasam- Ustrumca; Yeni Yol
Dernegi — Uskiip, Yoriikler Dernegi — Topolnitsa/ Radovis.

17 Ekim 1997 yilinda ADEKSAM Dernegi resmi olarak kurulmustur. Bu dernege,
Gostivar dogumlu olan ve iki diinya savasi arasinda Balkan cografyasinda Tiirk egitim ve
kiiltliriiniin gelismesi konusunda ¢ok gayret gdsteren ve Tiirk egitim ve kiiltiirtiyle ilgili
bircok yayimlanmamis kitab1 bulunan Abdiilhakim Hikmet Dogan’in ismi verilmis ve
dernegin kisaltilmis ismi olarak ADEKSAM belirlenmistir (Rahman, 2012, s. 33).
ADEKSAM ozellikle Tiirk¢e egitim konusunda bdlgedeki Tirklere destek veren onemli

bir kurulustur.

2003’te bir arada olup seslerini daha giir ¢ikarabilmek amaciyla Makedonya genelinde
yaklasik 40 Tirk sivil toplum kurulusu bir ¢at1 altinda toplanarak Makedonya Tiirk Sivil
Toplum Teskilatlar1 Birligi’ni (MATUSITEB) kurmustur (Orug, 2011, s. 225; Ural, 2016,
s. 409). MATUSITEB bir¢ok etkinlige imza atarak Tiirklerin kimliklerini yasatmas,

bilinglenmesi adina faaliyetlerini gergeklestirmektedir.

2.7. Makedonya’da Gecmisten Giiniimiize Tiirk¢e Egitim

2.7.1.Makedonya Osmanh Donemi Tiirk¢e EZitim

Makedonya topraklarinda Tiirk¢enin tarihi siirecinin Osmanlilar Oncesine dayandigi
bilinmektedir. Bu cografyada Tiirk¢e egitimin yaygimlasmasi Osmanli Devleti’nin Balkan
hakimiyeti ile gerceklesmistir. Osmanlilar Makedonya topraklarma ayak bastiktan sonra,
egitim 6nem verilen bir alan olmustur. Oncelikle dini amagli medreseler kurulmus fakat
giin gectikce cogalan Tiirk halkinin gereksinimlerini karsilamak i¢in basta mesleki olmak
iizere baska okullar da agilmistir. Daha biiyiik sehirlerde insa edilen kiilliyelerde,
kitapliklar, kiitiiphaneler kurulmustur. Orta Cag sonlarinda Balkanlar’da en biiyiik Tiirk

kiitiiphanelerinden birinin Uskiip’te kuruldugu bilinmektedir (F. Kaya, 2002, s. 175).
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1912 yilma kadar Osmanli imparatorlugu doneminde Makedonya bélgesinde Tiirk dilinde
egitim sibyan mekteplerinde (dort yillik ilkokul) ve medreselerde yapilmistir. Mahalle
mektebi adi da verilen sibyan mektepleri hemen hemen her kdyde mevcuttu, ekseriya
camilere bitisik olarak yapilirlar, bazen caminin kdsesinde yer alirlardi (Akytiz, 2009, s.
88). Daha ge¢ zamanlarda, yani XIX. yiizyilin sonlarinda bu dini mekteplerden baska
iptidai (ilkokul), riistiye (ortaokul), idadiye (lise) ve dariilmuallimin (erkek Ogretmen
okulu) de kurulmus ve Tiirkge egitim bu okullarda da siirdiiriilmiistiir (Hafiz, 2010, s. 293).

Evliya Celebi 1670 yilinda Ohri’de alfabe ve temel okuryazarligin 6gretildigi 7 okulun var
oldugundan bahsetmektedir (Smileski, 2003, s. 287). XIX. yiizyilin sonunda
Makedonya’da 30 kadar riistiye, Uskiip vilayetinde 443 ilkokul, Selanik, Uskiip ve
Manastir’da ise kiz riistiyeleri ve idadiler faaliyette bulunmaktadir (Hamzaoglu, 2010a, s.
282).

1876-1909 yillar1 arasinda Uskiip’te faaliyette olan okullar sunlardir (Abbas, 1999, s. 290-
291): Meddah Medresesi, Hiinkar Medresesi, Alaca Medresesi, isa Bey Medresesi, Inas
Riistiyesi (kiz ortaokulu), IV. Idadiye (Lise), Tefeyyiiz, Riistiye Askeri Mektebi, Hiimasa

Sultani.

XX. yiizyilin basinda Uskiip’te 12 erkek, 4 kiz, 8 karisik ve 1 askeri idadi, 3 riistiye, 3
meslek ve 19 ilkokul faaliyette bulunmustur. S6z konusu okullarin ¢ogu Tiirk okullaridir.
Yahudi, Sirp, Rum, Bulgar, Latin, Italyan, Alman, Ulah okullar1 da bulunmaktadir
(Hamzaoglu, 2010a, s. 303). 1906-1907 egitim dgretim yilinda Uskiip’te 9°u erkek 1’i kiz
olmak tiizere toplam 10, Manastir’da 5’1 erkek 1’1 kiz olmak {iizere toplam 6, Debre ve

Kalkandelen’de de birer riistiye a¢ilmustir (Ural, 2016, s. 393).

1882 yilma kadar Kosova vilayetinin merkezi olan Uskiip sancaginda higbir iptidai okul
bulunmamaktadir. Burada ilk iptidai mektepleri 1885°ten sonra agilmaya baslamistir. Bu
yillarda Uskiip’te Faik Pasa Iptidaiyesi, Yahya Pasa iptidaiyesi, Meddah Iptidaiyesi, Hafiz
Mahmud Iptidaiyesi, Siikriye Enas Iptidaiyesi olmak iizere, bes iptidai acilmistir (H.
Hasan, 1998a, s.18). 1885 yilinda Istip kazasinda da toplam 445 6grencinin devam ettigi 4
iptidal okulu bulunmaktadir. Kratova ve Palanka kazalarinda da ayni yillarda iptidai
acilmigtir. Kopriilii ve Kalkandelen kazalarinda bu tiir okullarm 1901°den sonra agildigi

goriilmektedir (Asimov, 1983, s. 59).
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1876-1909 yillar1 arasinda Uskiip vilayetinde 45, Manastir vilayetinde ise 28 medrese;

Uskiip, Kumanova, Kalkandelen, Debre ve Manastir sancaklarinda toplam 167 Tiirk

ilkokul bulunmaktaydi: (Hamzaoglu, 2010a, s. 3003-305).

Makedonya’daki ilk idadinin 1884 yilinda Manastir’da ikincisinin de 1889°da da Uskiip’te
ac1ldig1 bilinmektedir. 1905-1906 yillarinda Manastir’da 4 adet resmi 2 adet de 6zel idadi
yer almustir (Ural, 2016, s. 393).

Atatiirk’iin Askeri Idadiye girdigi 1895 (R. 1311/1312) yilinda Manastir vilayetinde 2 miilki
idadi, 1 askeri idadi, 1 askeri riisdiye, 15 erkek ve 1 kiz riisdiyesi toplamda 20 mektep
bulunmaktadir. 1321 Maarif Nezareti Salnamesi’ne gére de okullar Manastir Askeri Idadisi,
Manastir Askeri Riisdiyesi, Manastir Idadisi, Gérice Idadisi, Serfice Idadisi, Manastir
Dariilmuallimini, Debre Dariilmuallimini, Debre, Ohri, Pirlepe, Filorine, Kirgova, Kesriye,
Nasli¢, Alasonya, Kayalar, Topgular, ilbasan, Gramis, Kolonya, Istarova, Bihliste, Horpiste,
Manastir Inas, Serfige Inas ve Alasonya Inas riisdiyeleri vardir. Toplamda say1 26 olmustur.
Buna ilaveten vilayet genelinde 30 medrese, 3 yabanci mektep, 62 Gayrimiislim risdi ve
idadisi bulunmaktadir (Demirel ve Doganay, 2013, s. 381).

1906-1907 dgretim yilinda Kosova Vilayetinin Uskiip sancaginda 9’u erkek, 1°i kiz olmak
tizere 10 riistiye, Manastir vilayetinin merkezi Manastir‘da da 5’i erkek 1’i kiz olmak {izere
6 ristiye agilmistir. Ayni yillarda Debre’de de 1 riistiyenin agildigi bilinmektedir
(Kodaman, 1999, s. 104).

1896 Kosova Vilayet Salnamesi’nde Makedonya bdlgesindeki yerlesim birimlerinde

egitim kurumlar1 ve onlara yonelik bilgiler mevcuttur:

Uskiip’te Mekatib-i idadi-i Miilki’de 25°i yatili, 104’ii giindiiz olmak iizere 129 askeri talebe
bulunmaktadir. Uskiip Inas Riisdiye Mektebinde 3 Muallime 1 nakis muallimi 150 6grenci
oldugu belirtilmektedir (Salname-i Vilayet-i Kosova, 2000, s. 98-100).

Istip’te 75 mevcutlu bir riisdiye; 350 mevcutlu 3 erkek ibtidai, 176 mevcutlu 2 kiz ibtidai, 6
miisliiman sibyan mektebi, 400 erkek ve 60 kiz mevcutlu 2 Hristiyan, 34 erkek mevcutlu bir
Yahudi mektebi bulundugu belirtilmektedir. (Salname-i Vilayet-i Kosova, 2000, s. 135).

Kalkandelen’de 86 mevcutlu 1 Riistiye, 8 Sibyan mektebi bulunmaktadir. O dénemde heniiz
bir ibtidaiyenin bulunmamasmin sikinti oldugu belirtilmektedir (Salname-i Vilayet-i Kosova,
2000, s. 271).

Kalkandelen’in Gostivar Nahiyesinde 93 talebeli 1 Riistiye bulundugu belirtilmektedir.
Gostivar nahiyesinin kazasinda 765 erkek- 60 kiz mevcutlu 19 sibyan mektebi bulundugu ifade
edilmektedir (Salname-i Vilayet-i Kosova, 2000, s. 279).

Kumanova’da bir medrese ve 73 mevcutlu bir riisdiye, 233 mevcutlu 2 erkek ibtidai, 95
mevcutlu bir kiz ibtidai mektebi bulundugu belirtilmektedir. 424 mevcutlu iki Hristiyan erkek
okulu, 139 mevcutlu iki Hristiyan Kiz okulu bulundugu belirtilmektedir (Salname-i Vilayet-i
Kosova, 2000, s. 145). Ayrica, 304 mevcutlu erkek Bulgar okulu, 79 mevcutlu Bulgar kiz
mektebi, 120 mevcutlu Rum erkek mektebi ve 60 mevcutlu Kiz Rum mektebi bulundugu
belirtilmektedir (Salname-i Vilayet-i Kosova, 2000, s. 143).

Radovis’te 1 medrese, 25 mevcutlu 1 Riisdiye, 25 erkek 30 kiz mevcutlu 1 ibtidaiye, 55 erkek-
27 kiz meveutlu 2 sibyan mektebi bulunmaktadir (Salname-i Vilayet-i Kosova, 2000, s. 149).

Palanka’da 42 mevcutlu 1 Riisdiye, 60 mevcutlu 1 ibtidaiye, 25 erkek-95 kiz mevcutlu 2 sibyan
mektebi bulundugu belirtilmektedir (Salname-i Vilayet-i Kosova, 2000, s. 152).
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Kratova’da 45 mevcutlu bir riistiye, 69 mevcutlu 1 ibtidai mektebi, 65 erkek-70 kiz mevcutlu 1
sibyan mektebi bulundugu belirtilmektedir (Salname-i Vilayet-i Kosova, 2000, s. 164).

1896 Kosova Vilayet Salnamesi’nde islam kdylerinde kiz ve erkeklerin okula génderilmeleri
ve hemen ayr1 ayr1 mektep yaptirilmasi miimkiin olmayacagindan ayr1 mektepler yaptirilana
kadar ayn1 mektep parmaklik ile boliinerek ikiye ayrilacak ve bu sekilde ayri ayri egitim
goriilecektir, denilmektedir. Ayrica erkeklerin bes yasindan on bes yasina kadar, kizlarin ise
bes yasindan on yasina kadar okula gonderilmesi ve hoca efendilerin tarifesinde derslerin
okutulacag belirtilmektedir (Salname-i Vilayet-i Kosova, 2000, s. 174).

Osmanli smirlar1 igerisinde daha kaliteli bir egitim yapilabilmesi i¢in gerekli 6gretmen
kadrosunun yetistirilmesi maksadiyla Dartilmualliminin XIX. asrin son ¢eyreginde agildigi
bilinmektedir. (Ural, 2016, s. 393). 1905-1906 dgretim yilinda Uskiip, Manastir ve Istip’te
’er dartilmuallimin agilmistir (Kodaman, 1999, s. 153).

XIX. yiizyilin sonlarma dogru, Uskiip’te cesitli zanaat dallarinda usta, is¢i ve teknisyen
yetistiren bir sanayi mektebi a¢ilmistir. Bu okulun amaci din ve milliyet gézetmeksizin,
yetim ve fakir olan erkek ve kiz cocuklari egitip topluma yararli birer fert olarak

yetistirmekti (H. Hasan, 1998a, s. 21).

XIX. asrin ortalarindan itibaren Makedonya’daki Hristiyan okullar1 Tiirk okullarmdan
sayica fazlaydi. 1912-1913 egitim 6gretim yilinda basta Uskiip olmak iizere Kumanova,
Debre, Manastir, Kalkandelen gibi sehirlerde 178 Sirp, 290 kilise mektebi, 47 Yunan, 16
Romen vs. olmak iizere gayrimiislim mekteplerinin sayis1 550 civarmdayken, Tirklerin

167 okulu bulunmaktaydi (Baki, 2006, s. 8; Z. Giirel, 2011, s. 256).

Osmanli Devleti’nde okullasmanin en yogun oldugu donemlerden birisi olarak kabul
edilen II. Abdiilhamit donemi, en miisahhas 6rnegiyle kendisini Manastir’da gostermistir.
Burada insa edilen devlet okullar1 ve gayrimiislimlere ait cemaat okullari, dénemin

milliyet¢ilik akiminin ve zihniyetin sekillenmesinde ¢ok dnemli bir rol oynamustir (Ozcan,
2013, s. 414).

Osmanli déoneminde Makedonya’daki Tiirk¢ge egitimi, hemen her bakimdan son derece
yetersizdir. Maddi sikintilarin yaninda okul binalari, nitelikli 6gretmen kadrosu, egitim
araglart1 ve metot konusunda da cok biiyiik sikintilar yasanmistir. O donemde Tiirkce
egitimi bu bakimdan Osmanl Imparatorlugu’ndan yeni kopmus Bulgaristan gibi komsu
tilkelerinden bile daha diisiik bir diizeydedir (H. Hasan, 19983, s. 26). Birtakim milliyet¢i

dalgalanmalar sebebiyle de egitimde sikintilarin yogunlastig1 bilinmektedir.
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2.7.2.Makedonya’da Balkan Savaslari ve Sonrasi Donemde Tiirk¢e Egitim

Makedonya’da Osmanli 6ncesinden baglayarak varligini siirdiiren Tiirk¢e egitimi Balkan
Savaglar1 doneminde bozulmaya baslamistir. Balkan Savaglarindan sonra Osmanli
Devleti’nin Makedonya topraklarindan ayrilmasiyla Makedonya’da yasayan Tiirklerin
egitiminde sikintilar belirmeye baslamistir. Osmanlilar 1913 yilinda bu topraklardan

cekilirken geride kalan Tiirkler bu ydrenin azinlik halklarindan sayilmistir.

Osmanl’nin son donemlerinde okuma yazma oraninin ¢ok diisiik oldugu cografyada
Balkan Savaglari’ndan sonra Tiirk¢e egitim tamamen durmustur. 1912 yilinda savasin
devam etmesi yiiziinden diizenli calisamayan Tiirk okullari, savastan sonra tamamen
kapatilmis ve biitlin ¢gocuklar Krallik Yugoslavya devletinin agtig1 Sirp okullarma gitmeye
zorlanmistir (H. Hasan, 1998a, s. 30; Ural, 2016, s. 394). Sadece bazi okullarda Tiirkge din

dersinin verilmesine hak tanmmustir (Todorovski, 1966, s. 53).

1912°den sonra Tiirk aileler ¢ocuklarmi Sirp okullarina géndermemis, Tiirk ¢ocuklar uzun
stire mahalle ve sibyan mekteplerinde eski yazi ile 6grenim gérmiisler; plansiz programsiz

okutulmuslardir (Akalin, 2002, s. 9).

Baris antlagsmasindan sonra, {i¢ yil siiren vatan se¢me hakkina sahip olmalar1 da, egitim
sorunlartyla ugragsmayi ¢ok engellemistir. Bu haktan yararlanarak Sirp tebaasina gegmenin mi,
yoksa Tirkiye'ye gé¢ etmenin mi kendileri i¢in daha iyi olacagi diisiincesiyle gecen kararsizlik,
onlar1 belirli bir zaman egitim konusunu diisiinmekten uzaklagtirmistir. Biitiin bu gecikmeler,
dogal olarak devletin igine yaramistir. Her ne vesileyle olursa olsun, bu tiir gecikmeleri, Sirp
hiikkiimeti degerlendirmistir. Neticede, diger azmliklar gibi Tirkler de g¢ocuklarini Sirp
okullarmna gondermek zorunda kalmistir. Yabanci dilde 6grenim gérmeye zorlanan gocuklar,
dersleri izleyebilmeleri i¢in bir yil dil hazirligr yapmistir. Bdylece Sirp ¢ocuklarmin dort yil
stiren ilkokul 6grenimi, Tiirk ¢ocuklari igin bes yila ¢ikmistir. Bu okullarin kiiglik bir kisminda
Tirkce olarak sadece din derslerinin haftada iki saat okutulmasina izin verilmistir. Biitiin
olarak ana diliyle 6gretim gorme hakkiimn saglanmasi igin verilen miicadeleler ve gosterilen
gayretler, hicbir netice vermemistir. 1914 antlagsmasi geregince Makedonya’daki azinlik haklari
konusunda yapilan uyarilar da hig¢bir bagar1 saglamamustir (H. Hasan, 19984, s. 30).

1918 tarihinde Swp-Hirvat-Sloven Kralligi kurulmustur. Makedonya, Bulgarlarin elinden
cikarak tekrar Sirp hakimiyetine gectikten sonra 1940 yila kadar egitim dili (1913-1915
arasinda oldugu gibi) tekrar Sirpga olmustur. Bu dénemde Uskiip’te Tiirk cocuklarinin
devam ettigi baslica okullar, her biri dorder sinif olan “Tefeyyiiz” erkek okulu, “Irfan” kiz
okulu ve “Sefkat” kiz sanat okuludur. Bu okullarda tiim dersler Sirp¢a okutulmus, sadece
haftada 2-3 saat Tiirkce dersi verilmistir (Cavusoglu, 2007, s. 142). Eski Uskiipliiler, 1884
yilinda insa edilen ve “Tefeyyiiz” olarak bilinen okulun, 1919-1920 egitim 6gretim yilinda,
yani Sirp-Hirvat-Sloven Kralligr’nin kurulusundan sonra “Osman Ciki¢” olarak ¢aligmaya
devam ettigini belirtmektedir. Okuldaki ¢ocuklar Tiirk olmalarina ragmen 6gretim Sirp-

Hirvat dilindedir (F. Kaya, 2011, s. 11).
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Sirp-Hirvat-Sloven Kralligi doneminde dordiincti siniftaki Miisliman cocuklarina ders
yapmak tizere, Egitim Bakanliginca gonderilen Sirp dgretmenlerini, Miisliiman halk kabul
etmeyip geri gondermistir. Halk 6gretmenlerin Miisliiman ¢ocuklarma Sirp dili ile ders
vermesini kabul etmemislerdir. Devletin bu konuda anlayis gosterip yardim etmemesi,
halkin tepkisini daha da arttrmustir ve ¢ocuklarimi okula géondermemislerdir (H. Hasan,
1998a, s. 36). Swplarin Tiirklere ¢izdigi programa gore, Yugoslavya’da Tirk sozii
geemeyecek, Tirk dili unutturulmak suretiyle Tiirkler Sirplasacaklardi. Biitiin bu
gelismeler Tirklere ait okullarin kapatilmasma ve Tiirk ¢cocuklarmin okula gitmemelerine,
nihayetinde Tiirklerin vatanlastirdiklar1 bu cografyadan go¢ etmelerine sebep olmustur (Z.
Giirel, 2011, s. 259). Lise ve iistiinde 6grenim gormek i¢in maddi imkanlari iyi olan Tiirk
ogrencileri Tiirkiye Cumhuriyeti veya bazi Avrupa llkelerine gitmislerdir (Hamzaoglu,

19974, s. 20).

Makedonya’da yasayan Tiirklerin 6zellikle 1 Kasim 1928 yilinda Tiirkiye’de resmen kabul
edilen yeni alfabeden yararlandirilmamalarmin, kiltiirel planda son derece olumsuz
sonuglar1 olmustur (Engtllii, 1997, s. 66). Tiirklerin, ulusal kimliklerini yasatabilmeleri ve

manevi degerlerine sahip ¢ikmalar1 geciktirilmistir.

Tirk ¢ocuklarmin egitimi ve Tiirkge egitim konusunda goriilen biitiin zorluklar arasinda,
Tiirkge egitim verebilecek 6gretmen sayisindaki devamli diisiis en biiyiik sorunlardan birini
teskil etmistir. Balkan Savaslari’ndan sonra gelisen psikolojik bir sosyal hareketlilik ¢ok
sayida Tirk 6gretmenin de Vardar Makedonya’simi terk edip Tiirkiye’ye gd¢ etmesine
sebep olmustur (Z. Giirel, 2011, s. 257). Ulkede Tiirk¢e egitim ve Ogretimi devam

ettirebilecek ¢ok az sayida nitelikli 6gretmen kalmistir.

Ikinci Diinya Savas1 yillar1 Makedonya Tiirkleri i¢in Balkan Savaslar1 yillarindan sonra her
bakimdan en agir gecen yillardir. Istilaci fasist Bulgarlar Tiirklere son derece kotii
muamelede bulunmustur. Bu donemde Tiirk¢e egitimden s6z etmek miimkiin degildir.
Bulgarlarin  hakimiyeti altinda bulunan Makedonya’nin biiyiik bir bolimiinde Tiirk

cocuklar ancak Bulgarca egitim gorebilmislerdir (Engiillii, 1997, s. 66).

2.7.3. ikinci Diinya Savasi Sonrasi Makedonya’da Tiirk¢e Egitim

Osmanli Devleti’nin ¢ekilmesi ve bolgede yonetimin el degistirmesi ile 1913’ten itibaren

Makedonya’daki Tiirklerin egitim ve kiiltiir yagsaminda bir duraklama yaganmistir. Ancak
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Ikinci Diinya Savasi’nin sona ermesiyle, yeni temeller iizerinde ikinci Yugoslavya’nin

kurulmasz, Tiirklerin yasamimda 6nemli degisikliklere yol agmustir (Ulker, 1998, s. 29).

1944 yilinin sonlarinda Tiirklerin yogun olarak yasadigi Gostivar, Kalkandelen, Struga ve
diger sehir ve koylerde Tiirk okullar1 agilmistir. Bu okullara 6gretmen yetistirmek igin
pedagoji kurslar1 baslamis, okullar i¢in kitaplar basilmistir. Tiirkge resmiyet kazanmig ve
1944 yilinda Latin alfabesi Makedonya’da ilk defa uygulanmistir (F. Kaya, 2001, s. 12; F.
Kaya, 2002, s. 178). Yeni Tiirk alfabesi ilk olarak egitimci Ferit Bayram tarafindan
yaymmlanmistir (Cayirl, 2002, s. 760; Matiisiteb, 2009, s.11).

Ikinci Diinya Savasi sonunda Makedonya’daki Tiirkler kiiltiir ve egitim haklarma
kavusmuslardir. 1944-1945 egitim 6gretim yilinda 60 ilkogretim okulunda 3.334 6grenci
Tiirk dilinde egitim almistir (Ortakovski, 2001, s. 31). Aym ders yilinda Uskiip Tefeyyiiz
IIkokulunda Tiirkge 6gretim alaninda ilk adimlar atilnustir (Selim, 1985, s. 25). 1944-1945
egitim 6gretim yilinda ilk defa ii¢ dil iizerine yani Makedonca, Tiirk¢ce ve Arnavutca egitim

verilmeye baslanmistir (Matisiteb, 2009, s. 10).

Kendi egitimci kadrosunu kendi yetistirmek zorunda kalan Makedonya Tiirkleri 1946
yilinda “Sevimli Kiraat” adl ilk okuma kitab1 yayimlamistir (Oztiirk, 2012, s. 63). 1947°de
Uskiip’te Ogretmen Okulu agilarak Tiirkge egitim goriilmeye baslanmustir. Boylece Tiirk
dili egitimi i¢in kadro yetistirmeye ve Tiirk Ogrencilerinin, onlarla birlikte anaokulu,
ilkokul, ortaokul, lise ve diger mesleki okullarinin sayilar1 da ¢ogalmaya baslamistir. 1952
yilindaki niifus sayimmda 205.000 Tirk kayit olmustur. Tiirk 6grencilerin sayisi ise

11.500’e ulasmustir (Hafiz, 2010, s. 295).

Ana dilinin 6neminin fark edilmesi 1948 yilinda 7 yillik okullardaki 6grenci sayisinin
artmasma neden olmustur. Iki veya ¢ok halktan olusan okul ydnetim organlar1 kurularak

cogunlukla egitim ve 6grenim alaninda bas gosteren sorunlara ortaklasa ¢oziimler bulmaya

calisilmistir (Emin, 2005, s. 33).

1945-1950 yillar1 arasinda Yugoslavya idarecilerinin izledigi Arnavut yanlist siyaset,
Tirklerin egitim faaliyetlerinin Oniinde bir engel teskil etmistir. Bu dogrultuda
Arnavutluk’a Makedonya Cumhuriyeti’nin bati kesiminde ve diger alanlarda bazi
ayricaliklar tanmmustir. Tirk okullarmin agilmasma izin verilmemis ve Tiirklerin ana
dilinde egitim yapabilme hatta okula gidebilme hakk: elinden alinmistir (Emgili, 2011, s.
98).
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1950’de ilkokulun birinci basamaginda ve liselerde Tiirk¢e ve edebiyat derslerini verecek
kadroyu yetistirmek igin Uskiip’te Yiiksek Pedagoji Akademisi (Egitim Enstitiisii)
acilmistir. iki y1l 6gretim yapan bu akademi, Makedonya’da liseden sonra Tiirkge 6grenim
yapilan ilk yiiksekokuldur. Akademinin sadece Tiirk¢e bdliimiinde, dil ve edebiyata dayali
olan temel dersler Tiirk¢e olarak verilmistir. Ancak bu okulun dmrii uzun olmamis ve iki
yil sonra Tiirkge bolimi kapatilmistir (Hayber, 1999, s. 303). 1953-1954°te kapanan bu
boliim 1964-1965’te yeniden agilmistir (Lumburovski, 2003, s. 248).

Yugoslavya Devleti, ancak 1951 yilindan itibaren Makedonya Cumhuriyeti’nde Tiirk
okullar1 agmaya baslamustir. Federatif Sosyalist Yugoslavya g¢er¢evesinde ayri bir
Cumhuriyet olan Makedonya Sosyalist Cumhuriyeti’'nde “Egitim Sistemi Yeniden
Diizenleme Yasas1” egitim kanunuyla tiim 6gretim kurumlar1 Egitim Bakanlig1 biinyesinde

toplanmis ve 6gretim tek elden yiiriitiilmeye baglanmistir (Emin, 2005, s. 6).

Makedonya’daki Tiirkler egitimdeki haklarin tekrar kazamilmasiyla biiyiik bir istekle
cocuklarini okula gdndermislerdir. Oyle ki 1952-1953 egitim 6gretim yilinda 1285
ogrencisi ile “Tefeyyiiz” okulu Uskiip’te en kalabalik okuldur. Fakat 1952-1953 yillar1
arasinda baslayan kitlevi Tiirk gocliniin en ac1 sonuglarindan biri de; Tiirk 6grenci sayisinin
biiyiikk oranda diismesidir (Abbas, 1999, s. 293-294). Bu durumun tersine 1953 yilinda
yayimlanan ders kitab1 konusunda biiytik bir patlama olmus, bir yilda toplam 18 ders kitab1
yaymmlanmistir (Engiillii, 1997, s. 71).

Tirk dilinde egitim vermeye baslayan okullar, 1955 yilina kadar 1’den 4’e¢ kadar ve
bundan sonra da, sekiz yillik ilkokullar seklinde slirmiistiir. Acgilan okullara gereken
ogretmen kadrosu tam olarak saglanamamustir. Ogretmenler, Makedonya genelinde

diizenlenen 3 aylik kurslar vasitasiyla yetistirilmistir (Abbas, 1999, s. 292).

1952-1953 yilindan sonra baglayan yogun gociin 1958-1959 yilinda durmasi1 Makedonya
Cumbhuriyeti’nde kalan Tiirklerin hayatina da yansimistir. Yugoslavya azinliklarmin egitim
ve diger haklarma daha fazla 6nem verilmistir. 1961-1962 egitim 6gretim yilinda Uskiip’te
“Nikola Karev”, Gostivar’da ise ‘“Pange Popovski” liselerinde birer Tiirk smifi agilmustir.
1964 yilinda Uskiip Universitesinde “Kliment Ohridski” Pedagoji Akademisi, 1975 yilinda
ise Filoloji Fakiiltesinde Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii faaliyete baslamistir (Hamzaoglu,
19974, s. 14).

Okullar 1955 yilina kadar 7 yillik iken, 1955’ten sonra egitim 8 yillik olmustur (Alil, 2012,

s. 156). 1958 yilinda egitim sisteminde yapilan reformlar sonucu Yiiksek Ogretmen
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Okullar1 kapatilmis yerlerine ilkokul 1-8. siniflarda ders verecek dgretmenler yetistirecek
iki yillik yiiksek okullar agilmistir. 1982 yilindan itibaren 5-8. smiflara brans dersi verecek
ogretmenler igin 4 yillik 6gretmenlik fakiilteleri agilmistir (Rahman, 2012, s. 55). Fakat bu
fakiiltelerde Makedonca egitim yapilmustir.

Yiksek Pedagoji Okulu ilk olarak 1959-1960 egitim 6gretim yilinda Sirp dilinde a¢ilmistir. Bu
iki yillik yiiksek okula birka¢ Tiirk 6gretmeni de kayit yaptirmigtir. Ama 1960-1961 egitim
yilinda Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii de Prizren’de kurulunca Sirp dilinde kayitlari yapan
Tiirk 6gretmenleri Tirk dilindeki bolime atanmiglardir. 1980-1981 okul yilinda Yiiksek
Pedagoji Okulu Sinif Ogretmenligi Boliimii agilmis, fakat basta ana dili olmak iizere tiim
dersler Sirp dilinde verilmistir. Bu béliimii bitiren Tiirk 6gretmenlerinin sayisi oldukga azdir.
Fakat kimi Tirk 6gretmenlerinin emekli olmalari yiiziinden kadro sikintisi hissedilmis ve bu
nedenle 1985-1986 egitim yilinda Tiirk dilinde Sinif Ogretmenligi Boliimii de acilmustir.
Ortaokulunu bitiren Tiirk 6grencileri bu boliime devam etme hakkma sahip olmustur (Hafiz,
1999, s. 247).

1961°de “Tefeyyiiz’de egitim 4 yil ile sinirlandirilmis ve bina yetersizligi gerekge
gosterilerek Tiirkce, Makedonca ve Arnavutga ticglii egitim verilmeye baslanmis ve
“Tefeyyliz” 3 okul haline getirilmistir. Bu ¢er¢evede okula Makedon miidiir atanmas,
miidiir muavinlerinin genellikle Arnavut olmasina 6zen gosterilmis, Tirk siniflarina tayin
edilen oOgretmenlerin ¢ogu, Tiirkce bilen Arnavutlar’dan segilmeye baslanmistir

(Cavusoglu, 2007, s. 143).

Tiirk okullarinda hemen her ders Tiirk dilinde yapilmaktaydi. Okuma kitaplari, matematik,
tarih, Fransizca, biyoloji, kimya, fizik gibi derslerin kitaplar1 Tiirk¢e yayimlanmustir. Tiirk
dil bilgisi ilk once Tirkiye’de yayimlanan kitaplarin getirilmesiyle hazirlanmis, daha
sonralar1 Siikrii Ramo ilk “Dil bilgisi” kitabin1 hazirlayip Uskiip’te basmistir (1959). On yil
sonra (1969) Siireyya Yusuf da Tirk ortaokullar i¢in “Tirk Dil bilgisi” kitab1 yazmustir
(Hafiz, 2010, s. 295-296).

1970 yilinda o6gretmenlerin yliksekogretim mezunu olma sartinin getirildigi yasayla,
ogretmen okulu kapatilmig, 1987 yilina ise Ogrenci sayismin diisiisii Sebep gosterilerek
Tiirk lise siiflart da kapatilmistir. 1991-1992 egitim yilinda Tiirklerin girisimi ve Tiirkiye
Cumhuriyeti Uskiip Baskonsolosu Aydm Idil’in devreye girmesiyle, Yosip Broz Tito
Lisesinde tekrar Tiirk dilinde lise simiflar1 agilmistir (Abbas, 1999, s. 297). 1991 yilinda ise
Dogu Makedonya’daki ilkokul 5-8. Tirk smiflar1 6grenci azlhigi bahane edilerek
kapatilmigtir (Oran, 1993, s. 134).

Savas yillarindan sonra karsilagilan en biiyiik, en temel problem egitimdir. Ciinkii egitim

kosullar1 saglanamadig: i¢in devamli gogler yasanmistir. Tiirk okullarinda gerek dgrenci
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gerekse Ogretmen kadrosu azalmigs bu durum da egitim konusunda sikintilarin artmasina

sebep olmustur. Ulkedeki ¢ok dillilik de bu duruma zemin hazirlamustir.

2.7.4. 1991 Sonras1 Makedonya’da Tiirkce Egitim

1991 yilinda Makedonya’nin bagimsizligini ilan etmesi, Makedonya’da yasayan diger
topluluklarda oldugu gibi, Tiirk toplumu i¢in de biiyilk degismelere yol agmustir. Her
alanda degisimler yasanmis, Makedonya Cumhuriyeti egitim sisteminde de, 1991 yilinda
cikarilan Egitim Sistemini Yeniden Diizenleme Yasasi ile bazi degisiklikler yapilmistir

(Matiisiteb, 2009, s. 16).

Makedonya Cumhuriyeti’nin etnik yapist g6z Oniinde bulundurularak, ana dilinde egitim
hakki anayasa ile garanti altina alinmustir. Ana dilinde egitim hakki azinlik okullari
anlamma gelmemektedir. Yani Makedonya Cumbhuriyeti’nde azmlik okullar1 gibi bir

kavram ya da azinlik okullar1 yoktur.

Makedonya Cumhuriyeti {lkogretim Yasasi’na gore dokuz yillik zorunlu ilkokul egitimi
ana dilinde okuma hakki ile sadece devlet okullarinda ticretsiz verilmektedir. Anayasada
ana dilinde egitim teminat altina alinmis gibi goriinmesine ragmen 1991-1999 arasinda
Makedonya hiikiimeti tarafindan Koli¢ani, Pirlepe, Kirgova, Plasnica, Merkez Jupa ve
Debre koylerinde Tiirkge egitimi yasaklanmustir (Ural, 2016, s. 396). 1990 yilinda
Radovis’te Tiirkge 0gretim veren ortaokul kapatilmistir. Ardindan, Kalkandelen, Kirgova,
Debre, Makedonski Brod gibi ilgelerde yasayan, Tiirk olduklarmi iddia eden, fakat uzun
yillar siiren “Makedon baskis1” ylizlinden Makedon okullarina gondermek zorunda
kaldiklar1 ¢ocuklarma Tiirkge 6grenim gérme imkanmin taninmasini isteyen ana-babalarin
istekleri karsisinda sagir kalinmistir (Engiillii, 1997, s. 74). Makedonya Egitim Bakanligi
problemin etnik temelli olmadigini, dersleri Tiirkge verecek egitimli personel eksikligi gibi

yetersizliklerden kaynaklandigini belirtmistir (Kir, 2008, s. 70).

Merkez Jupa’da Tirkler, Makedonya Anayasasi’nin 8. Maddesi uyarinca ¢ocuklarma Tiirkce
egitim vermek istemiglerdir; fakat Makedon hiikiimeti bu insanlarin kendi aralarinda Tiirkge
konugmamalarin1 gerekce gostererek Tiirkce egitime baslamalarina izin vermemistir. Bunun
iizerine veliler kendi imkanlariyla 1 Ekim 1991 yilinda Tiirk¢e egitim veren iki tane gayriresmi
okul a¢muslardir. 16 Kasim 1992’de okullarin kapatilmasina tepki olarak binlerce Tiirk,
Makedonya Parlamentosu oniinde protesto gosterisi yapmustir. Diger yandan gayriresmi Tiirk
okullarinda ders veren tecriibeli Tirk 6gretmenler, Egitim Bakanlhiginin ders programini takip
etmeye baslamislardir.1994 yilina kadar bu iki okulun 6grenci sayist 250°ye ulagmistir. Bu
durumdan rahatsiz olan Makedonya yonetimi, evvela bu okullara giden aileleri tehdit etmistir.
Aileler bu okullardan ¢ocuklarimi geri ¢ekmezlerse islerinden olacaklari tehdidine maruz
kalmiglardir. Fakat bu baski ve dayatmalar ise yaramamis ve Makedon hiikiimeti baskilarmi
biraz daha arttirarak ailelerin biitiin sosyal yardimlarin1 kesmistir (Rahman, 2012, s. 60).
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Imza toplayip dilekge veren Merkez Jupali (Torbes) aileler Tiirkge egitim konusunda
israrct olmuslardir. Makedon hiikiimeti ise Torbeslerin Makedon olduklar1 yoniinde kararl
olup bu istegi yanitsiz birakmiglardir. 1996 yilinda aileler aclik grevi yapmis ve bu durum
biiyiik ses getirmistir. 1999 yilinda Merkez Jupa’daki Torbes O0grenciler Tiirk¢e egitim
hakkima sahip olmuslardir (Saha Notlar1, Kasim/Aralik 2012).

1991 sonrasi donemde Makedonya Milli Egitim Bakanligi verilerine gore toplam 56
ilk6gretim okulunda 6.220 Tiirk 6grenci egitim gérmektedir. Toplamda 6 lisede ise 854
Tirk 6grenci Tiirkge egitim almaktadir (Aganoglu, 2008, s. 161).

Tablo 2. 3

Makedonya’da 1945-1946 ile 1990-1991 Egitim Ogretim Yillari Arasinda Ilkégretim
Tiirkge Egitim Diline Gore Ogrenci, Sinif, Okul ve Ogretmen Dagilimi

Egitim Ogrencisayist  Okulsayist  Smifsayisi  Ogretmen sayisi
Ogretim Y1l

1945-1946 6.702 55 131 125

1954-1955 11.406 119 398 346

1964-1965 5.874 - 183 182

1990-1991 5.519 - 231 276

Statistical Yearbook, 1997-32, s. 597°dan aktaran; Emin, O. (2005). Tiirkiye ve Makedonya’da ilkégretim
ikinci kademe Tiirkce dersi ogretim programlarimin karsilastirilmasi. Yilksek Lisans Tezi. Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Tablo 2.3’te goriildiigii gibi, 1945-1946 egitim 6gretim yilinda 6grenci sayis1 6.702, okul
sayist 55, smif sayis1 131 ve Ogretmen sayis1 125°tir. 1950-1951 egitim 6gretim yilinda
okullarin agilmasi ile birlikte Tiirk 6grencilerin sayisi artmistir ve bu durum 1954-1955
egitim Ogretim yilindaki rakamlar1 etkilemistir. Tirk Ogrencilerin sayist1 6.702°den
11.406’ya yiikselmistir. 1954-1955 egitim Ogretim yilindan 1964-1965 egitim G6gretim
yilina gelindiginde on yillik bir siirecte O68renci sayismm %52 oranmnda azaldig:
goriilmektedir. Kitlesel goc¢ sebebiyle yasanan bu azalma giinlimiizdeki tabloyu da
etkilemistir. 1990-1991 egitim 6gretim yilinda 5.519 6grenci, 231 sinif ve 276 §gretmen

mevcuttur.
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Tablo 2.4

Makedonya’da 2000-2001 ile 2014-2015 Egitim Ogretim Yillari Arasinda Ilkogretim
Okullar: Tiirkce Egitim Diline Gore Ogrenci, Sumf, Okul ve Ogretmen Dagilimi

_ Egitim Ogrenci Sinif Ogret Okul

Ogretim Y1l men
2000-2001 6.061 251 290 56
2001-2002 5.874 249 316 55
2002-2003 5.825 258 326 57
2003-2004 5.712 272 361 57
2004-2005 5.602 274 370 57
2005-2006 6.972 353 472 60
2006-2007 6.107 318 413 61
2007-2008 5.999 321 450 60
2008-2009 5.740 318 464 60
2009-2010 6.062 348 514 62
2010-2011 6.043 352 545 63
2011-2012 5.790 344 593 63
2012-2013 5.815 348 604 63
2013-2014 5.821 374 620 63
2014-2015 5.566 356 618 63

Statistical Yearbook of the Republic of Macedonia (2006, 2014, 2016), Skopje: Republic of Makedonia State
Statistical Office. (2006 (23.01.2007), 2014 (13.06.2014), 2016 (15.06.2016)).
http://www.stat.gov.mk/PublikaciiPoOblast_en.aspx?id=34&rbrObl=37 sayfasindan erisilmistir.

Tablo 2.4’e bakildiginda 2000-2001 egitim yilinda ilkogretim okullarinda 6.061 Tiirk
ogrencinin egitim gordiigii anlasilmaktadir. Ayni1 yil 56 okulda 251 Tiirk smif agilmistir.
Yillar icerisinde ara ara ufak diisiisler yasanmakla birlikte, genel itibartyla 2000 yilindan
2015 yilina kadar okul, sinif ve dgretmen sayisinda artis goriilmektedir. Ogrenci sayis
2004-2005 egitim 6gretim yilinda diismiistiir (5.602). 2005-2006 egitim 6gretim yilinda
hizli bir artigla 6.972 Tiirk 6grenci egitim gérmiistiir. 2014-2015 egitim 6gretim yilina
kadar gelinen siiregte bazen diisiisler yasanmakla birlikte zaman zaman 6grenci sayisimnin
arttig1 da goriilmektedir. Fakat son dénemde 6grenci sayisindaki (5.566) azalma dikkat

cekmektedir.
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Tablo 2.5

Makedonya’da 2000-2001 Ile 2014-2015 Egitim Ogretim Yillar: Arasinda Lise Seviyesinde
Tiirk¢e Egitim Diline Gore Ogrenci, Sumif, Okul ve Ogretmen Dagilimi

Egitim Ogrenci Siif Ogret  Okul
Ogretim Y1l men
2000-2001 646 22 87 5
2001-2002 694 23 102 5
2002-2003 762 25 91 5
2003-2004 925 30 122 7
2004-2005 1.090 26 112 8
2005-2006 1.128 40 131 8
2006-2007 1.216 41 107 8
2007-2008 1.326 48 141 9
2008-2009 1.465 55 175 10
2009-2010 1.476 59 208 10
2010-2011 1.542 61 144 10
2011-2012 1.600 67 157 11
2012-2013 1.545 64 184 11
2013-2014 1.710 74 226 12
2014-2015 1.574 79 227 12

Statistical Yearbook of the Republic of Macedonia (2006, 2014, 2016), Skopje: Republic of Makedonia State
Statistical Office. (2006 (23.01.2007), 2014 (13.06.2014), 2016 (15.06.2016)).
http://www.stat.gov.mk/PublikaciiPoOblast_en.aspx?id=34&rbrObl=37 sayfasindan erisilmistir.

Tablo 2.5’te gortldigii gibi Makedonya’da lise seviyesinde ¢ok az sayida Tiirk¢e egitim
veren okul bulunmaktadir. 2000-2001 egitim 6gretim yilinda 5 okulda Tiirk¢e egitim veren
lise varken bu say1 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 12’ye ¢ikmustir. 2000-2001 egitim
ogretim yilinda Tiirk¢e egitim veren 22 smif bulunmaktadr. 2014-2015 egitim 6gretim
yilima baktigimizda 79 sinifta Tiirkce egitim verilmektedir. Ogretmen sayilarinda ise inisli
cikigh bir tablo goriilmektedir, bazi yillar 6gretmen sayisi artarken bazi yillar diisiis
yasanmugtir. 2000-2001 egitim 6gretim yilinda lise seviyesinde 646 Tirk 6grenci Tiirkce
egitim gérmiistiir. 2014-2015 egitim Ogretim yilinda 1.574 Tirk 6grenci Tiirkge egitim
almistir. Bu durumu ilkogretim okullar: ile kiyasladigimizda ilkdgretimden mezun olan
5.566 Tiirk Ogrenciden yalnizca 1.574’1 lise seviyesinde Tiirk¢e egitime devam

edebilmistir.
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Tablo 2.6

Makedonya’da 2010-2011 ile 2014-2015 Egitim Ogretim Yillar1 Arasinda Lise Seviyesinde
Tiirkge ve Diger Dillerin Egitim Verileri

Egitim 2010- 2011- 2012- 2013- 2014-
Ogretim Yili 2011 2012 2013 2014 2015
Makedon 63.526 62.029 59.841 56.746 54.858
Ogrenci

Arnavut 26.563 26.377 25.953 24.823 23.308
Ogrenci

Tiirk 1.542 1.600 1.545 1.710 1.574
Ogrenci

Toplam 92.848 91.167 88.582 84.827 81.788
Ogrenci

Makedonca  2.395 2.407 2.405 2.371 2.382
Smif

Arnavut¢a 912 923 927 926 919
Smif

Tiirkge Stif 61 67 64 74 79
Ingilizce 73 68 71 86 114
Smuf

Toplam Smif 3.441 3.465 3.467 3.457 3.494

Statistical Yearbook of the Republic of Macedonia (2016). (15.06.2016). Skopje: Republic of Makedonia
State Statistical Office.

Tablo 2.6’da goriildiigii tizere Makedonya’da 2010-2011 egitim Ogretim yilinda lise
seviyesinde 63.526 6grenci Makedonca egitim; 26.563 6grenci Arnavutga egitim; 1.542
ogrenci Tiirkge egitim almistir. 2014-2015 egitim 6gretim yilinda 6grenci sayis1 asagi
yukar1 aynidir. 54.858 6grenci Makedonca egitim; 23.308 6grenci Arnavutca egitim; 1.574
ogrenci Tiirkce egitim almistir. Tiirkce egitim alan 6grenci sayis1 Makedonca ve Arnavutga
egitim alan 6grencilerin sayisi ile kiyaslandiginda durumun ciddiyeti anlasilmaktadir. Yine
Tiirkce egitim verilen smif sayisina bakildiginda aradaki ugurum net bir sekilde
goriilmektedir. Lise seviyesinde Ingilizce egitim verilen simif sayis1 Tiirkce egitim verilen

smif sayisindan fazladir.
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Tablo 2.7

Dogu Makedonya 'nin Bazi Belediyelerinde Tiirk Niifusu, Tiirkce [lkogretim ve Ortadgretim

Stnif Durumlari

Belediye Tiirk niifus Tiirklerin Orani(%) Tiirkge Egitim

Istip 1.272 2,66 Koylerde 1-5 simif

Ustrumca 2.642 5,85 Koy ve sehirde 1-5 s.

Doyran 402 11,73 Koylerde 1-4 simif

Murtino (Muratli) 901 13,76 Yok

Kogana 315 0,93 Yok

Konge 521 14,73 1-5 smf

Karbintsi 728 18,14 Koylerinde 1-5 simif

Demir Kapi 344 7,56 Koylerde 1-5 simif

Vinitsa 272 1,51 Yok

Veles 1.724 2,99 Yok

Vasilevo 2.095 17,28 1-5 sinif

Bosilevo 494 3,96 1-4 simif

Valandova 1.333 11,21 Calikli  koyiinde 1-9
stuf

Radovis 4.048 16,52 1-9 smif ilkogretim ve
1-4 smf ortadgretim
(lise)

Hasan, E. (2014). Dogu Makedonya’da Tiirkce Egitim. Ufuk Dergisi.
http://www.ufukdernegi.org/yazarlar/elvin-asan/188-dou-makedonyada-tuerkce-etm.html

Tablo 2.7’ye bakildiginda Dogu Makedonya’da yalnizca Radovis ve Valandova’nin Calikli
koylinde ilkogretimde 1-9. sinifta Tiirkge egitim verilmektedir. Lise seviyesinde Tiirkge
egitim ise yalnizca Radovis’te verilebilmektedir. Murtino, Kogana, Vinitsa ve Veles’te
okullarda Tiirk¢e egitim verilmemektedir. Diger bdlgelerde ise yalnizca 1-5. smifta Tiirkce
egitim verilmektedir. Vasilevo, Istip ve Ustrumca’da Tiirk niifus 1000’in {istiinde olmasina

ragmen 1-9. smifta Tiirkce egitim yapilamamasi dikkat cekmektedir.

2015-2016 egitim 6gretim yilinda Dogu Makedonya’da Tiirk¢e egitim yapan sadece ii¢
okul dokuzuncu sinifa kadar egitim vermistir; bunlar Radovis, Konge ve Calikli

bolgelerindeki 9 yillik Tiirkge egitim yapan okullardir (T. Ibrahim, 2015).

Dogu Makedonya’da egitim sorunu batiya nazaran daha fazladir. Bu gevredeki 78 yerlesim
yerinde yasayan Tiirk 6grencilerin, 5’ten 9’a kadar Makedonca okumak zorunda olduklar1
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bilinmektedir. Radovis sehrine baghi Ali Kog, Kocaali ve Kilavuz koylerinde, Prilepe
sehrine bagli Kanatlar kdyiinde, Valandova’ya bagli Calikli’da, Karbintsi belediyesine
bagli Radanya, Hocali, Pmnali, Kutsa ve Ustrumca’da Tiirkge egitim verilmektedir
(Rahman, 2012, s. 57).

Makedonya Egitim Anayasasina gore, anayasanin 48. maddesinde, birinci smiftan lise son
smifina kadar ana dilinde okuma hakki garanti altina alinmistir. Makedonya
Cumbhuriyeti’nde, bir sivil kurulusun 1997 yilinda yaptig1 arastrmaya gore Tiirkler
Makedonya’nin niifusunun %#4,3’linli olusturmasina ragmen, ana dilinde okuyan Tiirk
cocuklarin sayisinin %2,2’lik bir oran oldugu tespit edilmistir (Emin, 2015, s. 57). 2004-
2005 egitim 6gretim yilinda mezun 6grenci sayist 600 kadardir ve mezunlarin bir kismi
baska sehirlerdeki Tiirk okullarina, bir kismi da Arnavut¢a ve Makedonca egitim veren
okullara gitmek zorunda kalmislardir. Bazilar1 iki dilde egitim yapmak zorunda kalmus,

hem Arnavutga hem de Makedonca egitim almistir (Hayber, 1999, s. 302).

Anayasal hak cercevesinde Tiirkce egitim veren lise veya meslek okullari/siniflar
diizeyinde okullar yetersiz kalmaktadir. 2006 yilinda; Uskiip ve Gostivar’da iki Tiirkce
smif ile Kalkandelen’de bir mesleki tip lisesi, Gostivar’da elektroteknik okulu faaliyete
gecmistir (Yasar, 1996, s. 68). Makedonya’da 2008-2009 egitim 6gretim yilindan itibaren
lise egitiminin mecburi olmasi sebebiyle Tirk 6grencilerinin sayisinda son yillarda artis

goriilmektedir (Celik ve Denkova, 2014, s. 751).

Ulkedeki devlet okullarinda Makedonca, Arnavutca ve Tiirkce egitim verilmektedir. Ug
dilde lise egitimi verilmesine ragmen ana dilinde lise egitimi goren ¢ocuklarin sayisi ¢ok

azdir. Yani ana dilinde lise egitimi yetersizdir. Ozel liselerde ise egitim dili Ingilizcedir.

2.7.4.1. Makedonya’da Ilkogretim Okullarinda Tiirkce Egitimi

Makedonya Cumhuriyeti ilkdgretim Yasasi’na gore dokuz yillik zorunlu ilkdgretim egitimi
ana dilinde okuma hakki ile devlet okullarinda ticretsiz verilmektedir. 2004-2005 egitim
ogretim yilindan itibaren ¢ocuklar alt1 yasinda ilkokullara kayit olmaktadirlar. Hazirlik yilh
egitimi, Egitim Bakanlig1 Egitimi Gelistirme Biirosu tarafindan hazirlanan plan ve program
dogrultusunda anaokulu ya da yuvalarda gerceklestirilmektedir. {lkdgretim 6-14 yas arasi
cocuklarin egitimini kapsamaktadir. Makedonya’da ilkdgretim okullar1 dokuz yilliktir ve

3+3+3 sisteminde li¢ kademeden olusmaktadir.
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Tablo 2.8

Makedonya’da Tiirkce Egitim Veren Ilkégretim Okullart

Okul Adi Sehir
Teffeyiiz 1.0.0. Uskiip
Yane Sandanski 1.0.0. Uskiip
Petar Z. Penko 1.0.0. Uskiip
Mustafa Kemal Atatiirk 1.0.0. Koligani

Mustafa Kemal Atatiirk 1.0. O.

Gostivar  (Yukar1 Banitsa, Asagi
Banitsa, Zdunye)

Ismail Kemali 1.0.0. Gostivar
Kardeslik Birlik 1.0.0. Gostivar
Vrapgiste 1.0.0. Vrapgiste
Istikbal 1.0.0. Kalkandelen
Migeni 1.0.0. Kalkandelen
Mite Bogoevski 1.0.0. Resne
Kardeslik Birlik 1.0.0. Ohri
Miladinov Kardesler 1.0.0. Struga

Krste Petkov Misirkov 1.0.0. Radovis

Yosip Broz Tito 1.0.0. Valandova (Calikli, Dedeli, Bahgebosu,
Kizildogan)

Sande Steryoski 1.0.0. Kirgova

Mustafa Kemal Atatiirk 1.0.0. Merkez Jupa

Necati Zekeriya 1.0.0.

Kocacik (Novak, Brestani)

Stiv Naum 1.0.0. Plasnitsa

Miladin Kardesler 1.0.0. Tsarev Dvor (Kozyak, Yukar: Bela,
Tsrkva, Lavtsa)

Kiril ve Metody 1.0.0. Kanatlar

Goge Delgev 1.0.0. Konge

Mirge Atsev 1.0.0. Lisicani

Nikola Karev 1.0.0. Bugim, Topolnitsa, Pirnali

Straso Pincur 1.0.0. Yosifova ve buna bagli olan Kalkova

Vera C. Trena

Debreste

Alil, S. (2012). Tiirk edebiyatiyla ilgili makaleler. Uskiip: Makedonya Kiiltiir Bakanlig, s. 123-124.

Tablo 2.8’de, Makedonya’da Tiirkge egitim yapilan ilkogretim okullart gériilmektedir.
Makedonya Cumhuriyeti Anayasasina gore; Makedonya’da yasayan tiim vatandaslar ana

dilinde (ilkogretim ve lise) egitim gérme hakkina sahiptir. Tablo 2.8’de goriildiigi iizere
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Makedonya’nin bir¢ok bolgesinde Tiirk¢e egitim yapilan ilkokullar bulunmaktadir. Bu
okullarin bir kism1 1-9. smifta Tiirk¢e egitimi yaparken bir kismi 5. smifa kadar Tiirkce

egitimi gergeklestirebilmektedir.

Tefeyyiiz 1kogretim Okulu, Makedonya’da en koklii gegmise sahip okuldur, denilebilir.
Uskiip Tiirklerinin bas tact olan “Tefeyyiiz” {lkdgretim Okulunun kurulus tarihi 1944 yili
olarak kabul edilmektedir. “Tefeyyliz” okul binasnin 1884 yilinda, Hilmi Bey Derala
tarafindan yapildigmin alt1 gizilmektedir (F. Kaya, 2011, s. 11). Tefeyyiiz Ilkdgretim
Okulunda gilinlimiizde yalmizca Tiirk¢e egitim verilmektedir. Torbes koylerinden

ogrencilerin de bulundugu okul, yogun bir 6grenci mevcuduna sahiptir.

Uskiip Koligani koyiindeki Mustafa Kemal Atatiirk IIkogretim Okulu 1930 yilinda
yapilmistir. Bu okulda tek dilde egitim yapilmakta, yalnizca Tiirk¢e egitim verilmektedir.
Okulda 23 6gretmen gorev yapmaktadir (Saha Notlar1, Kasim/Aralik 2012).

Uskiip’te bulunan Petar Z. Penko Ilkégretim Okulu 2003-2004 egitim 6gretim yilinda 8
yillik egitime ge¢mistir, onceki yillarda yalnizca 1-5. Siniflarda Tiirkce egitim verilmistir.
Okulda Tiirkge, Makedonca, Arnavutca olmak iizere {i¢ dilde egitim verilmektedir. (Saha
Notlar1, Kasim/Aralik 2012).

Gostivar Mustafa Kemal Atatiirk IIkogretim Okulunun ilk ismi Petre Yovanoski Ilkokulu
iken 2006 yilinda degistirilmistir. Okulda ti¢ dilde egitim verilmektedir (Tirkge,
Makedonca, Arnavutca). Bu okulun 1.200 dgrencisi, 140 6gretmeni vardir. Ogretmenlerin
80’i Tiirk’tiir. Ogrencilerin  %65’ini Tiirkler olusturmaktadir. 850 Tiirk &grenci
bulunmaktadir (Saha Notlar1, Kasim/Aralik 2012).

Vrapeiste Ilkogretim Okulu’nda Tiirkge, Arnavutca, Makedonca olmak iizere 3 dilde
egitim verilmektedir. Okulun ilk ismi “Cede Filipovski” 2009 yilinda degistirilmis ve
“Vrapgiste” olmustur. Okul 2008 yilinda TIKA tarafindan onarilmustir. 28 Tiirk dgretmen
gorev yapmaktadir. Okulda 345 0Ogrenci Tiirkge egitim almaktadr (Saha Notlari,
Kasim/Aralik 2012).

Kirgova’da Sande Steryovski Ilkokulu 3 dilde egitim vermektedir: Tiirkge, Makedonca ve
Arnavutca. Okulda ilk defa 2003 yilinda ebeveynlerin imza kampanyasi ile Tiirk¢ce egitim
baglamistir. Okulda 186 Tiirk 6grenci ve 12 Tiirk 6gretmen bulunmaktadir. Ayrica
ogrencilerin ana dili becerilerini pekistirmeleri i¢in okul saatleri disinda kurslar da
diizenlenmektedir. (Saha Notlari, Kasim/Aralik 2012). Bu bolgelerde Tiirk¢e kurslarinin

yayginlasmasinda Tirkiye nin siirekli destegi s6z konusudur (Hayber, 2014, s. 128-129).
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1952 yilinda faaliyete gegtikten sonra Kalkandelen’de tiimiiyle Tiirk¢e egitim veren
Istikbal I1kdgretim Okulu, 1960 yillarinda gerceklestirilen egitim reformlar: dogrultusunda
Tiirkce ile birlikte Makedonca ve Arnavutga egitim de vermeye baslamistir, bu durum
halen devam etmektedir, okulda 3 dilde egitim verilmektedir (Saha Notlari, Kasim/Aralik
2012).

Ohri’de Kardeslik Birlik Ikogretim Okulunda 1944 yilindan giiniimiize kadar Tiirkge
egitim devam etmektedir. 1944’te tamamen Tiirkge egitim veren okul 1948’de ii¢ dilde
egitime baslamistir. 1944°te ilk ad1 Evliya Celebi olan okul, 1948 yilinda yeni binasina
tasinmig ve “Maresal Tito” adin1 almistir. Daha sonra 1950-1951 yillarinda “Kardeslik
Birlik” adi verilmistir. Okulda 3 dilde egitim verilmektedir (Tirk¢e, Arnavutga,
Makedonca). Okulda 180 Tiirk 6grenci egitim gérmektedir (Saha Notlari, Kasim/Aralik
2012).

Struga’da Milodinov Kardesler Ilkogretim Okulu, 3 dilde egitim vermektedir.
Cogunlugunu Arnavut Ogrencilerin olusturdugu okulda, 50 Tirk Ogrenci egitim
gormektedir. Tirkce smiflarin kapatilmamast icin 8 yillik ve 9 yillik gruplar bir arada

egitim gérmektedir (Saha Notlari, Kasim/Aralik 2012).

Merkez Jupa’da ilk ismi “Mosa Piyade Ilkokulu” olan Mustafa Kemal Atatiirk {lkogretim
Okulunun ismi 2007 yilinda degistirilmistir. Okulda Tiirkge, Makedonca ve Arnavutca
olmak iizere 3 dilde egitim verilmektedir. 140 Tiirk 6genci bulunmaktadir (Saha Notlar1,

Kasim/Aralik 2012).

Kocacik kdyii Necati Zekeriya ilkogretim Okulunda 1944 yilindan bu yana Tiirk¢e egitim
verilmektedir. Okulda tek dilde yalnizca Tiirkge egitim yapilmaktadir. Kocacik koyiinde
tamamen Tiirk¢e konusulmaktadir ve ¢ocuklarin %951 Makedoncay1 bilmemektedir. Civar
koylerden gelen Ogrencilerle birlikte okulda toplam 360 6grenci bulunmaktadir. Okulun

ad1 1994 yilinda Necati Zekeriya olmugtur (Saha Notlari, Kasim/Aralik 2012).

Resne’de Mite Bogoeski Ilkogretim Okulu’nda 2 dilde egitim verilmektedir; Makedonca
ve Tirk¢e. Okulda 150 Tiirk 6grenci, 14 Tiirk 6gretmen bulunmaktadir. Okulda 1947°den
bugiine Tiirk¢e egitim devam etmektedir (Saha Notlar1, Kasim/Aralik 2012).
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2.7.4.2. Makedonya’da Lise Diizeyinde Tiirk¢e Egitimi

Makedonya’da lise diizeyine “Ortaokul” ismi verilmektedir. Makedonya’da ortaokul
egitimi ilkokul egitiminden sonra ii¢ veya dort yillik egitimi kapsamaktadir. Ortaokullar
genel, teknik ya da mesleki okullar olmak {izere 6grencileri genel bilginin yani sira beceri
ve meslek gibi konularda da egitmeye yoneliktir. Makedonya’da lise egitiminin ana dilinde

verilmesi anayasa ve ortaokul yasasiyla diizenlenmistir.
Tablo 2.9

Makedonya’da Lise Diizeyinde Tiirk¢e Egitim Veren Kurumlar

Okul Adi Sehir

Yosip Broz Tito Lisesi Uskiip
Tsvetan Dimov Meslek Lisesi Uskiip
Nikola Steyn Tip Meslek Lisesi Kalkandelen
Belediye Iktisat Lisesi Gostivar
Belediye Teknik Lisesi Gostivar
Belediye Lisesi ve Tip Boliimii Gostivar
Ibrahim Temo Lisesi Struga
Hamidiye Medresesi Istip

Kosta Susinov Lisesi Radovis
Tsar Samoil Lisesi Resne
Zdravko Cogkovski Diiz Lise Debre (Merkez Jupa)
Ata Lisesi Merkez Jupa

Alil, S. (2012). Tiirk edebiyatiyla ilgili makaleler. Uskiip: Makedonya Kiiltiir Bakanlig1, ss. 131.

Tablo 2.9°da Makedonya’da Tiirkge smiflarin agildigi, Tiirkge egitim verilen lise
diizeyindeki okullar goriilmektedir. Liseler Tiirk niifusun yogun oldugu sehirlerde Tiirkge
egitim vermektedirler. Uskiip, Kalkandelen, Gostivar, Struga, Istip, Radovis, Resne ve
Debre’de Tiirkce egitim veren liseler bulunmaktadir. Merkez Jupa’da 2014 yilinda agilan
Ata Lisesi de Tirkce egitim vermektedir. Gostivar’da bulunan tip, teknik ve iktisat
liselerinin ¢ok talep gordiigii belirtilmektedir. Tablo 2.9’dan da anlasilacagi tizere Tiirkge
egitim veren lise sayist ¢ok azdir. Makedonya’da ilkogretimden mezun olan Tiirk
ogrenciler lise diizeyinde ana dilinde egitim gorememektedir. Tiirkge egitim veren sadece
birka¢ lise oldugu icin, ilkokulu Tiirk¢e bitiren Tiirk cocuklarm biiyiik bir kismi

egitimlerine Makedonca ya da Arnavutca devam etmektedirler.
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2.7.4.3. Makedonya’da Tiirkce Egitim Veren Ozel Anaokulu, ilkokul, Lise

ve Universiteler

Makedonya’da Tiirkce egitim veren 6zel anaokulu yalnizca Uskiip’teki “Liitfii Tiirkkan
Anaokulu”dur. Okulun Gostivar’daki subesi “Sebnem Tiirkkan Anaokulu” ismiyle faaliyet
gostermektedir. Ilkogretim ve lise diizeyinde Yahya Kemal Beyatli {lkogretim Okulu ve
Yahya Kemal Beyatli Lisesi’nde segmeli ders olarak Tiirkge dersi verilmektedir. Yahya
Kemal Beyatli Ilkogretim Okulu Uskiip’te bulunmaktadir. Lise seviyesinde ise Uskiip,
Struga, Gostivar’da subeleri bulunmaktadir. 1996 yilinda agilan okul agirlikli olarak
Ingilizce egitim vermektedir. Cogunlugu Makedon ve Arnavutlar &grenciler
olusturmaktadir. Yiiksekogretim seviyesinde ise 2009-2010 egitim Ogretim yilindan
itibaren 6zel FON Universitesinde Tiirk dilinde yiiksek lisans ¢alismalarina baslanmistir

(Alil, 2012, s. 138).

2.7.4.4. Makedonya’da Yiiksekogretimde Tiirkce Egitim

Makedonya’da yiiksekogretim diizeyinde Tirkge egitim Tirk Dili ve Edebiyati

Boliimlerinde yapilmaktadir.
Tablo 2.10

Makedonya’da Tiirk¢e Egitim Veren Fakiilteler

Fakiilte ve Boliim Sehir
“Blaje Koneski” Filoloji Fakiiltesi Tiirk Dili Uskiip

ve Edebiyati Bolimii

(Lisans, yiiksek lisans ve doktora)

“Aziz Kliment Ohridski” Pedagoji Fakiiltesi Uskiip
“Gotse Delgev” Filoloji Fakiiltesi Tiirk Dili Istip
ve Edebiyati Bolimii (Lisans, yiiksek lisans)

Kalkandelen Devlet Universitesi Sarkiyat Boliimii Kalkandelen

Alil, S. (2012). Tiirk edebiyatiyla ilgili makaleler. Uskiip: Makedonya Kiiltiir Bakanlig:.

Makedonya’da 1963-1964 egitim 6gretim yilinda Uskiip Pedagoji Akademisi, 1976-1977
ogretim yilinda da Uskiip Aziz Kiril Metodi Universitesi Filoloji Fakiiltesinde Prof. Dr.
Olivera Yasar Nasteva’nin girisim ve katkilariyla Tiirk Dili ve Edebiyat1 Bolimii agilmistir

(Ago, 1996, s. 7-10). Tirk Dili ve Edebiyati Bolimii’niin agilmasiyla, Makedonya’da
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Tiirkce egitim yapan ilkokul ve liselere Ggretmen destegi de saglanmistir. 1992-1993
egitim O6gretim yilinda Tiirk¢eye yogun ilgiden dolay: boliimde ana dili Tiirkge olmayanlar
grubu acilmistir (N. Ibrahim, 2013, s. 29). Ayni bolimde 1992-1993 egitim Ogretim
yilindan itibaren Tiirk dili ve edebiyatiyla ilgili yliksek lisans ¢aligmalarina baglanmigtir
(Alil; 2012, s. 173). 2009-2010 egitim 6gretim yilindan itibaren doktora programi da
acilmistir (N. Ibrahim, 2013, s. 32). Boliimde asil ama¢ Makedonya’da Tiirk dilinde egitim
yapan okullara 6gretmen yetistirmektir fakat boliimden mezun olanlar gazete, televizyon,

radyo gibi farkli alanlara yonelebilmektedirler.

Uskiip Aziz Kiril Metodi Universitesinde okuyan Tiirk dgrenci sayis1 1998-1999 egitim
ogretim yilinda 411°dir. Bu rakam 1993-1994’te 44, 1995-1996’da 62, 1996-1997’de 62,
1997-1998°de 74’tiir (Abbas, 1999, s. 98). Giiniimiizde Kiril ve Metodi Universitesinde
yaklasik 35.000 ogrenci egitim gormektedir. Bunlardan sadece 441’1 (%1,3) Tirk
ogrencidir (Rahman, 2012, s. 52). Aziz Kiril Metodi Universitesinde 1999 yilma kadar
yiiksek lisans yapan Tiirk 6grencilerinin oram1 %0,2’dir. Doktora yapanlarin orani ise
%0,4’tiir; toplam 1.296 doktora yapan kisi arasinda sadece 5 Tiirk yer almaktadir (Hoca,
2003, s. 124). Tirkler yiiksek lisans ve doktora tezlerinin Makedonca yazilmasi sartindan
dolay1 akademik boyutta Makedonca konusunda sikint1 yasayabilecekleri i¢in, Tiirk dili ve
Edebiyat1i Boliimlerinde bile lisansiistii egitim yapmaya c¢ekinmektedirler, fakat

gliniimiizde lisansiistii egitim goren Tiirk bu sayis1 artmistir.

Istip Gotse Delgev Universitesi 27 Mart 2007 yilmda kurulmustur, 2009-2010 egitim
ogretim yilinda Filoloji Fakiiltesi biinyesinde Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii agilmistir.
2012-2013 egitim 6gretim yilindan itibaren Tiirk Edebiyat1 ve Tiirk Dili {izerine yiiksek
lisans programi da acilmistir (Celik, 2013a, s. 88). Bolimde iki ana grup olarak;
ogretmenlik grubu ve ¢evirmenlik grubu bulunmaktadir (Leontig, 2010, s. 98).

Boliim programinin amaci, Tiirk dili ve edebiyati metinlerini baglangictan giiniimiize kadar
edebi ve filolojik baglamda degerlendirip 6grenciye kazandirmak, onlara bu iiriinlerin Tiirk
kiltiiriniin olusum ve gelisimindeki vazgegilmezliklerini akademik diizeyde Ogretmek;
Tiirk dili ve edebiyati alaninda 6zelikle dogu Makedonya’nin ihtiya¢ duydugu bilim

adamlarini, uzmanlar1 ve 6gretmenleri yetistirmektir (Celik, 2013a, s. 92).

Kalkandelen Devlet Universitesi Sarkiyat Boliimiinde de Tiirkce dersler verilmektedir. Ana

dili Tiirkge olmayan 6grenciler de Tiirkge derslerini almaktadir.
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Biiyiik bir kismi ana dilinde egitim alamayan Makedonya Tirkleri, yiikksek egitimde de
sorunlar yasamaktadirlar. Matematik, fizik, kimya, biyoloji, tarih ve cografya gibi brans
dersleri icin Ogretmen yetistirilen Pedagoji Fakiiltesinde, s6z konusu dersler Tiirkce
verilmekteyken; ihtiya¢ oldugu halde Tiirkge egitime, siyasi gelismelerin de etkisiyle
1987°de son verilmistir (Nuredin, 2008a, s. 183). Bu dersler giiniimiizde Makedonca olarak

verilmektedir.

Makedonya Tiirklerinin yiiksekogretimde yasadiklar: sorunlar1 giderebilmek adina 1993-
1994 egitim Ogretim yilindan itibaren Makedonya Tiirklerinin bir kismina Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin degisik fakiiltelerine ve yiiksekokullara kayit yaptrma hakki verilmistir.
Boylece Makedonya Tirklerinin yiiksekdgrenim sorununa gecgici bir siire i¢in ¢0ziim
getirilmistir (Hamzaoglu, 1997b, s. 16). Bu durumun olumsuz yonii ise Tirkiye’de
yiiksekdgretim kurumlarindan mezun olan Makedonya Tiirklerinin Tirkiye’ye yerlesme

diistincesidir.

Makedonya’da yliksekégretimde Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimlerinde 6nemli sorunlardan
biri de nitelikli 6gretim elemani eksikligidir. Kadro yetersizliginden dolayr 6gretim
elemanlar1 uzmanlik alanlar1 disinda diger dersleri de yiiriitmek zorunda kalmaktadirlar.
Dolayisiyla kendi alanlarmda performans sikintis1 yasayabilmektedirler. Universitelerdeki
kadro eksikligini gidermek tlizere Tiirkiye’den ve farklhi iilkelerden is birligi icerisinde

bulunan tiniversitelerden misafir 6gretim tiyeleri ile bu sorun giderilmeye ¢alisilmaktadir.

2.7.5. Makedonya’da Tiirkce Ders Programlari, Ogretmen Kadrosu ve Arac-
Gere¢ Eksiklikleri

2.7.5.1. Makedonya’da Tiirk¢e Ders Programlarz
Makedonya’da Tiirkce dersi 6gretim programlar yillar icerisinde degistirilerek ya da yeni
eklemeler yapilarak uygulanmaktadir. Makedonya 1948 Tiirk¢e ders programinin, ¢ocugun
ilgi ve gereksinimlerine, etkinligine 6nem veren toplu Ogretim esasma dayali olarak
gelistirildigi sdylenebilir. Egitim siirecinin merkezinde 6gretmen yer almistir. 1948 yilinda
programin en bilylik eksikligi degerlendirme boyutunun olmayisidir (Emin, 2005, s. 34-
35).

1952 yilinda hazirlanan ilkogretim plan ve programlar1 Makedonca hazirlanmis ve diger

uluslarin kendi ana dilleriyle bu programa uyarak ders yapmalar1 dngoriilmiistiir (Alil,
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2012, s. 157). 1965 Tiirkge 6gretim programi, 26 yillik bir uygulamadan sonra 1991
yilinda gelistirilerek yeniden uygulamaya konulmustur. 1965 programinda yalnizca genel

amaglar yer almistir (Emin, 2005, s. 44).

Makedonya Cumhuriyeti’nde, Tirk cocuklarin egitimleri ve agilan okullar, 1955 yilina
kadar 7 wyillik ilkokullardi, 1955°ten sonra 8 yillik egitime gegilmistir. Bundan sonra
ilkogretim programlarinin gelistirilmesi ve egitim sistemi 4+4 modelinde kurulmasi ve
programlarin bu modele gore hazirlanmasi 6ngoriilmiistiir (Emin, 2005, s.61). 1957 yilinda
Tiirkce ilk kez ana dili dersi olarak &gretim programinda yer almustir. Birinci ve ikinci
siniflarda haftada 9, iigiincii siniflar i¢in haftada 6 ve dordiincii siniflar i¢cin de haftada 5
ders saati ongorilmistiir (Alil, 2012, s. 157). 1991°de hazirlanan programda teknik ve
yontemler esas alinmustir. Tiirkge dersi 4 baslik altinda toplanmustir: Dil; Okuma, Edebiyat
ve Lektiir; Anlatim ve Yaraticilik; Medya Kiiltiri (Alil, 2012, s. 164). 1991 yilindaki
Tiirkge dersi 6gretim programinin amaci, “Bir ulusun milli kimliginin en belirgin
unsurlarindan biri olarak Tiirk¢enin amaci, Makedonya’da yasayan ve dgrenimine Tiirkce
devam eden o6grencilerin okumasini, yazmasini, anlamasmi gelistirmek ve ilerletmek,
ogrencilerin bilingli ve edebi dil olarak Tiirkgenin bilgi ve kurallarin1 dogru sekilde
uygulayabilmesi, yazili olarak anlatabilmesi ve konusabilmek, Tiirk edebiyatinin,
Makedon ve diinya edebiyatlarinin tanmmis eserlerini severek okuyabilmesi ve

yorumlayabilmesini saglamaktir” (Emin, 2015, s. 62) seklinde ifade edilmistir.

2008 yilinda 9 yillik egitim sistemine gecilmis ve program degismistir. 1lkdgretim 3+3+3
olmak iizere iic kademeden olusmaktadir. ilk kademe 1-3, ikinci kademe 4-6, iiciincii
kademe 7-9. simflar1 kapsamaktadir. 2008 yilinda hazirlanan lkogretim Tiirkce Dersi

Ogretim Program, Tiirkiye’deki Tiirkce Ogretim Programi’na benzemektedir.

[Ikogretim 9 yillik egitim programimda zorunlu dersler: Makedon dili(Tiirkge, Arnavutca
veya Sirpca), matematik, Ingilizce, ikinci yabanci dil, resim, miizik, cevreyi taniyalim,
teknik egitimi, bilgisayar, toplum, cografya, tarih, sivil egitimi, doga, fen bilimleri ve
teknik, biyoloji, kimya, fizik, saglik ve beden egitimidir (Ceslarov ve Stoyanovski, 2007, s.
7). 1lkdgretim 9 yillik egitim programmda zorunlu olan segmeli dersler: Ulah, Rom ve
Bosnaklarin dili ve kiiltiirti, dinleri taniyalim, ahlak dersleridir (Ceslarov ve Stoyanovski,
2007, s. 8). Ilkdgretim 9 yillik egitim programinda segmeli dersler: Yaraticilik, Arnavut
dili, yasam becerileri, vatanimiz, ¢evreyi egitelim, dogum yerinin arastirilmasi, dans ve

halk oyunlari, miizik ve resim sanatina ait projeler, teknik egitim, bilgisayar bilimine ait
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projeler, secenekli spor, saghigin gelistirilmesi, Avrupa medeniyetinde klasik kiiltiir dersleri

olarak belirlenmistir (Ceslarov ve Stoyanovski, 2007, s. 8).

Makedonya Cumbhuriyeti’nde bugiine kadar yapilan program gelistirme c¢alismalarina
bakildiginda Tiirk¢e 6gretim programlarinda bir 6nceki program iizerinde ekleme ¢ikarma

yapilarak benzer programlarin olusturdugu goriilmektedir.

Son donemde Tiirkce dersi 6gretim programi 4 ana baslik altinda toplanmistir. Bunlar;
“dil”, “okuma, edebiyat ve lektiir”’, “anlatim ve yaraticilik” ve “medya kiiltiiri”diir. Tiirkge
dersi Ogretim programlarinda yer alan genel amagclar ile egitimde Ogrencilerin yas
seviyelerini ve gelisim 6zelliklerini dikkate alarak onlara giinlikk yasantilar1 ile yakindan

ilgili bilgi, beceri ve tavirlar kazandirmak amaglanmistir (Emin, 2015, s. 64).

2.7.5.2. Makedonya’da Tiirk Ogretmen Kadrosu ve Niteligi

Makedonya’da Tiirk¢e Ogretmeni yetistiren kurumlar fakiiltelerin Tiirk Dili ve Edebiyati
Boliimleri ve I-1V. smiflar i¢in Pedagoji Fakiiltesidir. Pedagoji Fakiiltesi, mesleki egitim

merkezi olarak egitimin her diizeyine personel yetistirmektedir (Vladimir, 2004, s. 538).

1950’li yillarda Makedonya genelinde biitiin egitim seviyelerinde kadro yetersizligi
yasanmistir. Bu alanda farkli milli topluluklara egitim verecek kadro da yetersizdir. Bu
yetersizlik 1953 yilindan itibaren Uskiip (1944-1945), Manastir (1945-1946), Istip (1946-
1947) ve Kalkandelen’de (1950-1951) 6gretmen okullarmin agilmasiyla sistematik bir
sekilde ¢oziilmeye baslamistir (Arif, 2008, s. 54). Giiniimiizde ise Tiirk 6gretmen agisindan

sikintilar devam etmektedir.

Makedonya’da okullarin ¢ogunda bazi derslerle ilgili Tiirk brans 6gretmenlerine ihtiyag
duyulmaktadir. En ¢ok miizik, beden, resim, matematik, Ingilizce, Fransizca, biyoloji,
fizik, kimya, tarih, bilgisayar, psikoloji vb. branglarda 6gretmen ihtiyaci bulunmaktadir.
Ogretmenler 22 saat dersi doldurmak zorunda olduklar: icin her okula Tiirk brans
Ogretmeni atanamamaktadir. Makedon ya da Arnavut 6gretmen derse girdiginde ise Tiirk
ogrenciler, Arnavutcayr veya Makedoncayr iyi  bilmedikleri igin  dersleri

anlayamamaktadirlar.

Dogu Makedonya’nin kirsal kesimlerinde ¢alisan 6gretmenlerin bazilar1 yeterli derecede
Tiirkgeyi bilmemektedirler. Bazi 0Ogretmenler de Makedoncayr yeterli derecede

bilmemektedirler. Bu nedenle 6gretmenlerin yetistirilmesi i¢in Makedonya Egitim ve
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Bilim Bakanlig1 tarafindan diizenlenen seminerlerin Tiirkge yapilmasi gerekmektedir.
Ayrica verilen kilavuz kitaplarin, posterlerin, CD’lerin Tiirkgeye terciime edilmesine

gereksinim duyulmaktadir.

Egitim Bakanliginda Tirklerin olmamasi bu sikintilarin artmasina sebebiyet vermektedir.
Kadro yetersizligi ¢ercevesinde Tiirkge egitimin kalitesi de diger dillere kiyasla daha
diisiiktiir. Son donemde iktidar ortagir olan Tiirk partisi 6gretmen atamasini yapmaya
baslamustir (E. Hasan, 2011, s. 17). Bu durum da egitimde kaliteyi diisiiren bir etkiye
sahiptir.

Pedagoji fakiiltesinde nitelikli 6gretmen yetistirecek akademik personel sikintisi
bulunmaktadir. Ogretmen adaylar1 matematik, fizik gibi dersleri fakiiltede Makedonca
almaktadirlar ve Makedonca dil seviyeleri yeterli olmadigi igin iyi anlayamamakta,
ogretmen olduklarinda bu bilgileri ilkogretim Ogrencilerine Tiirkge olarak aktarmakta

sorun yagamaktadirlar.

2.7.5.3. Makedonya’da Ders Kitaplar: ve Ders Ara¢ Geregleri

Makedonya’da 2008 yilindan itibaren egitimde yapilandirilmaya gidilmistir ve sekiz yillik
egitim sisteminden dokuz yillik bir egitim sistemine geg¢is yapilmis ve bu tiir degisiklikler

plan ve programlarda da mecburi degisikliklerin yapilmasmi gerekli kilmustir.

Yeni 6gretim plan ve programlarina gére yeni ders kitaplarmin da yayimlanmasimna ihtiyag
duyulmaktadir. Makedonya’nin ilkokul ve lise ana dili egitim ders kitaplari, resmi
programlarin saptadigi amaglar1 gerceklestirecek bir igerikte hazirlanmaktadir (H. Hasan,
2001). Bakanlik tek bir kitap segmektedir. Isteyen grup kendi diline ¢eviri yapmaktadir.
Hem Makedon hem Tirk dilini iyi bilen hem de bransa hakim terciimanlarin

gorevlendirilmesi tercih edilmektedir.

[Ikdgrenim yasasma gore kitap basimi yaymevlerinin gérevidir, yaymevleri de talebin az
olmasmi gerekge gostererek Tiirkge ders kitaplarin1 basmamaktadir. Genel anlamda ders
kitaplarinin Makedon yazarlar tarafindan yazilmasi, sonradan bunlarin Tiirk¢e veya bagka
bir dile terciime edilmesi baska sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Bunlardan en
belirgin 6rnek tarih ders kitaplarinda goriilmektedir. Makedonya’da ilkdgretim okullar1 ve
liselerde okutulan tarih kitaplarinda Osmanliyt ve Tiirkleri karalayan metinler

okutulmaktadir.
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Makedonya’da Tiirk¢e derslerinde ve diger brans derslerinde Tiirk Ogrenciler ve
Ogretmenler ders ara¢ gerecleri konusunda sikinti yasamaktadirlar. Bir¢ok materyal
Tiirk¢eye c¢evrilmeden Ogrencilere sunuldugu i¢in, 0grenciler sz konusu materyalleri
kullanamamaktadirlar. Kirsal kesimlerdeki okullarda fiziki sartlar da ders yapmaya

elverisli degildir.

Tiirk¢e egitim goren dgrencilerin bilgisayarlar programlart Makedonca ve Arnavutcadir.
Bugiine kadar Tiirkge dili segenegini ekleme gibi bir durum s6z konusu olmamistir. Hemen
hemen bircok okulda 6grencilerin masasinda bilgisayar olmasma ragmen Tiirkge dijital

materyal ve yazilim olmadigi i¢in 6grenciler bilgisayarlar1 kullanamamaktadirlar.

2.7.5.4. Makedonya’da Tiirk¢e Egitimde Sivil Toplum Kuruluglarinin
Etkisi

Glinlimiizde Makedonya’da Tiirk 6grenciler ilkogretimde Tiirkce egitim gormektedir. Hem
Tiirkge dersi zorunlu derstir hem de 6grenciler diger biitiin dersleri Tiirkce gormektedirler.
Bazi Tiirk aileler gesitli baskilardan veya karma evliliklerden dolay1 cocuklarini Arnavutcga
ya da Makedonca egitim veren smiflara gondermektedirler. Ortadgretimde ise Tiirkge
egitim veren okul sayisi azdir. Baz1 sehirlerde Tiirkge egitim verilen liseler bulunmadigi
icin 6grenciler farkh sehirlerdeki liselere gitmekte ya da Makedonca egitim veren bir liseye
devam etmektedirler. Farkli sehirlerde liseye devam eden Ogrenciler i¢in Tiirk dernekleri
ogrenci yurtlar1 a¢cmislardir. Bu sekilde de Tiirkge egitime destek saglanmaya

caligilmaktadir (Kayadibi, 2013, s. 132).

1997 yilinda Gostivar’da, Makedonya Tiirklerinin toplumsal hayatta ve Ozellikle egitim,
kiiltiir ve sanat alaninda daha iyi bir seviyeye ¢ikartilmasit amaciyla “Egitim, Kiiltiir ve
Sanat Merkezi” (ADEKSAM) kurulmustur. Bu kurulusun hedefi Tiirk¢e egitimi tesvik
ederek gelistirmektir ve bu baglamda anaokulundan baslayarak ilkokul, lise ve tiniversite
seviyesine kadar Tiirkge egitim sorunlarini incelemek ve bu sorunlar hakkinda ¢6ziim
iiretilmesine gayret gostermektir (Durmus, 2011). Koprii Dernegi Tiirk dgrencilere dernek
catis1 altinda etiitler vermekte ve cesitli geziler, etkinlikler yoluyla 6grencilerde Tiirk
kimligini ve bilincini yasatmaya ¢alismaktadir. MATUSITEB bircok etkinligiyle Tiirklerin
egitimini ve Tiirkge egitimi desteklemektedir. Ozellikle “21 Aralik Tiirkce Egitim
Bayram1” kapsaminda gergeklestirilen etkinlikler Makedonya Tiirklerinin Tiirk¢e egitime

verdigi degeri gostermektedir.
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Makedonya’da birgok dernegin Tiirkge egitime yonelik caligmalart bulunmaktadir.
Bunlardan biri de 2003 yilinda MATUSITEB adina Geng Makedonyalilar Elmek (E-mail)
grubu ve Namik Efendi Dernegi tarafindan Uskiip’te Tefeyyiiz Ilkdgretim Okulu’nda
Makedonya’daki Tiirk¢e egitime yonelik diizenlenen paneldir. Bu panel sonunda
Makedonya’da Tiirk¢e egitimle ilgili yirmi dort madde belirlenmistir. Bunlardan birkag1
soyledir (Dere, 2005: 30-32):

Ana dilimiz Tirk¢e yabancilagmadan korunabilmek icin ¢ocuklarimizin siginabilecegi en
giivenilir ve saglam kaledir. Bir toplumda yasayan azmlik ¢ocuklarinin ana dillerini 6grenmek
Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Bildirgesi’nin 30. Maddesi geregi insani bir haktir. Dilimiz
kimligimizdir.

Soydaslarimizin ¢ocuklarm Tiirkge egitim Ogretim yapan okul oncesi, ilkokul ve lise

seviyesindeki okullara kaydettirmeleri ic¢in yonlendirilmeleri ve bilinglendirilmeleri
gerekmektedir.

Yiiksekogretime devam eden soydas 6grenci sayist ¢cok azdir. Bu sayinin mutlaka arttirilmasi
gerekmektedir. Yiiksekogretimde yogunlagma Tiirkoloji boliimii basta olmak iizere Pedagoji
Fakiiltesindedir. ~ Evlatlarimizin ~ {iniversitelerin  farkli  boliimlerinde de  okumalari
6zendirilmelidir.

Makedonya’da Tiirkge egitim ve Ogretimde Tiirkcenin Ogretilmesinde Tiirkiye'nin bilgi,
tecriibe ve birikimlerinden iki dost iilke arasindaki anlagmalar gercevesinde miimkiin
oldugunca istifade edilmeli, gerekiyorsa yeni anlagmalarin yapilmasi hususunda her iki iilke
yetkilileriyle goriismeler yapilip sorunlar ilgili tarafa iletilmelidir. (Dere, 2005, s. 30-32).

Panel bildirgesinde Tiirkge egitimin ilkokul, ortaokul, lise diizeylerinde de egitimden,

ogretmen sikintisina kadar birgok kapsamli konuya deginen maddeler yer almaktadir.

Makedonya Tiirk Sivil Toplum Teskilatlar1 Birligi’nin kurulmasindan itibaren Makedonya
Tirklerinin egitim alaninda yararli ¢aligmalar yaptigi ve bu calismalarin devam ettigi
bilinmektedir. Makedonya Tiirklerinin ana dilinde egitimi igin Tirkce kurslar, okul
servisleri, kitap ve ders arag gerecleri yardimlar1 gibi degisik faaliyetler ve projeler

gergeklestirmektedir.
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2.8. Ana Dili, iki Dillilik, Cok Dillilik

2.8.1. Ana Dili

Insanoglunun ilk 6grendigi dil ana dilidir. Ana dili, baslangicta anneden ve yakin
cevresinden, daha sonra da iligkili bulunulan gevrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina
inen ve bireylerin toplumla en giglii baglarmi olusturan dildir (Aksan, 2003, s. 81).
Dogumla beraber baslayan, cocugun biligsel becerilerinin gelismesi ve toplumsal
etkilesimiyle edinilme siireci gelisen ana dili, zaman zaman “birinci dil” veya “ilk dil”

terimleriyle de karsilanmaktadir (Oziidogru ve Dilman, 2014, s. 5).

Cocukta kimligin gelismesi, yerlesmesi ana dili araciligi ile ger¢eklesmektedir. Bunun yani
sira ana dili, ¢ocugun biligsel yetilerinin gelismesi, olgunlasmasi agisindan biiylik 6nem
tasimaktadir. Dil, diisiinceyi yalnizca tasiyan, ileten bir ara¢ olmayip, diisiinceyi yeniden
yapilandiran, onu tamamlayan temel bir islevsel yetidir (Yildiz, 2012). Cocuklardaki dil
gelisiminin fiziksel gelisimlerine paralel gittigi diisiiniilmektedir. Tiim ¢ocuklar ana
dillerinde o ana kadar hi¢ duymadiklar1 yeni kelimeleri anlama ve iiretme becerisine
sahiptir. Urettikleri kelimeler veya ciimleler yetiskinlerinkinden farklilik gdsterir, ancak

sistematiktir (Oziidogru ve Dilman, 2014, s. 21).

Dilin, kiiltirel kimligin kazanilmasi, nesilden nesile aktarilmasi, sosyal ve bireysel
iletisimin saglanmasi, davranislarin ifade edilmesi ve evrensel bilgi aktarimlar1 gibi birgok
alanda islevsel bir rolii bulunmaktadir. Dil, gerek ulusal gerekse etnik kimligin en belirgin

isaretidir (Inal, 2012, s. 113). Bir millet ana dili ile tanmnmaktadr.

Farkli dilleri konusan insanlar, go¢, savas, ticari faaliyetler gibi sebeplerle bir arada
yasamak zorunda kaldiklarmdan dilleri birbirinden etkilenmistir. Giiniimiizdeki teknolojik
gelismelere bagli olarak iletisim araclarinin yayginlasmasi dil iligkilerini hizlandirmistir
(M. Y. Yilmaz, 2014, s. 1642). Son yillarda ana dili edimininin yaninda iki ve daha fazla
dilin kazaniminin nasil gergeklestigi, iki dillilik ve ¢ok dillilik kavramlar1 farkli boyutlarda

incelenmeye baslanmistir.

2.8.2. iki Dillilik

Iki dillilik (bilingualism); degisimli olarak iki dili kullanma ya da bir bireyin iki dil bilmesi

ya da bir toplumda iki dil kullanilmasi durumu olarak tanimlanmakta, iki dilde anlagsma
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yetenegini ifade etmektedir (Imer, 1990, s. 155). Buran ve Cak (2012, s.111) iki dilliligi,
bir kisinin, bir grubun ya da bir toplumun iletisim kurarken iki dili kullanma, konusma
durumu olarak tamimlamislardir. Arefi ve Alizadeh’e (2008, s. 17) gore iki dillilik, iki
farkli dilde iletisim kurabilme becerisine sahip olma durumu anlamima gelmektedir.
Insanlar, dogduklar1 andan itibaren iki farkl1 dilin konusuldugu ortamlarda biiyiidiiklerinde
her iki dili de dogal bir sekilde edinebilmekte ve bu siire¢ sonunda da her iki dilde de
yetkin olabilmektedirler.

Birey, iki dilli bir ¢evrede dogup biiyiir ve kiiciik yaslarda yasadig1 dogal ¢evrede bulunan
iki dili es zamanl olarak edinirse, bu tiir bireylere iki dilli bireyler denir. Thtiya¢ ya da
zorunluluk dolayisiyla sonradan Ogrenilen ikinci diller dolayisiyla da iki dilli olmak
miimkiindiir (Buran ve Cak, 2012, s. 126). Sella-Mazi, (1999, s.34’ten aktaran Achmet
2005, s. 45) iki dilli bireyi, “her iki dilde de kendini ifade edebilen ve diger taraftan bu
kiiltiirel ve dilsel gruplardan her ikisi ile ya da tamamiyla veya en azindan bir boliimii ile

0zdeslesebilen kisidir” seklinde tanimlamustir.

Iki dillilik diinya hayatinin énemli bir ger¢egidir. Insanlar tek dilli ve tek kiiltiire ait bir
toplumda yetismisse genellikle nadir bir olgu olarak iki dillilik s6z konusudur (Maftoon &
Shakibafar, 2011, s.79). iki dillilik bir toplumdaki kiiltiirel karistmi1 yansitmaktadir. Bir
iilkede resmi dil yerel dilden farkli oldugu icin ya da biiyiik bir gogmen niifus dolayisiyla
genis kapsamli iki dilli niifus bulunabilmektedir (Owens, 2005, s. 414-415).

Dilsel azinliktan olan ¢ocuklar, kendi dillerinin sinirli resmi haklar1 oldugundan, giiclii dis
baski yiiziinden iki dilli olurlar. Dis sosyal baskinin yaninda, bu g¢ocuklar giicli aile
baskisindan dolay1 da iki dilli olabilirler. Ebeveynler, 6zellikle ¢ocuklarinin kendilerinden
daha iyi egitim imkanlarina ve ekonomik imkanlara sahip olmalarimi saglamak i¢in onlarin

cogunluk dilini 1yi 6grenmelerini isterler (Giizel, 2010, s. 53).

Iki dillilik karmasik bir psikolojik ve sosyokiiltiirel dil bilimsel davramstir ve ¢ok boyutlu
yonleri bulunmaktadir (Butler & Hakuta, 2006, s. 114). Cocuklarn iki dilli veya tek dilli
olmalar1 kimliklerini, sosyal diizenlerini, egitim ve Ogretimlerini, islerini, evliliklerini,
ikamet edecekleri yerleri, seyahatlerini ve diisiiniislerini etkileyebilmektedir. iki dilli
olmak, iki dile sahip olmaktan Gte bir seydir. Iki dilliligin egitsel, sosyal, ekonomik,
kiiltiirel ve politik sonuclar1 bulunmaktadir (Baker, 2011, s. 31). Iki dillilik, ¢ocuklari
derinden etkileyen psikososyal bir boyutu da beraberinde getirmektedir. Konustugumuz

dil, kimligimizi sekillendirmede bir aragtir ve tamamen yabanci bir dili konusma
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gereksinimi ¢ocugun benligini yapilandirmasina olumsuz etki edebilir (Bialystok, 2006, s.
5). Birey konusulan ya da yazilan toplum dilini kullanmada ve siirdiirmede kendisini
yeterli hissetmelidir (Ross, 1992, s. 12).

Iki dilli ve ¢ok kiiltiirlii ortamda yetisen ¢ocuklar i¢in benlik saygismin gelisimi son derece
onemlidir. Ciinkii kendi Kkiiltirel benligini kazanan bireyler, yasadiklar1 toplumun
degerlerine de saygi duyarlar ve yasadiklar1 toplumun degerleri ile uyum iginde yasarlar.
Saglikli gelismis bir kiiltiirel benlik, farkli kiiltiirel degerlere sahip olan ortamlara uyum
saglamay1 kolaylastirmaktadir (Temel ve Yazici, 2003, s. 496).

Baker (2011, s. 81)’e gore tek dillilerin ¢ogu tek yonlii diisiinen insanlardir, iki dilliler ise
yaraticilik ve ¢ok yonlii diisiinme testlerinde tek dillilerin ilerisinde olma egilimi
gosterirler. Bir nesne i¢in iki veya daha fazla kelime ve fikrin olmasi diisiinmede
esnekligin oldugu anlamina gelebilmektedir. iki dilli veya ¢ok dilli insanlar icin hayatin
genis alanlarma bakarken siirekli kullanabilecekleri iki veya daha fazla birbirinden apayri
bakis a¢ilar1 bulunabilmektedir (Crystal, 2015, s. 49).

Iki dilligin bireye sagladig1 avantajlar séz konusudur. Baker (2011, s. 34-35) iki dilli

olmanin avantajlarini su sekilde siralamistir:
1. lletisim Avantajlari: Genis kapsamli iletisim olanagi, iki dilde okuryazarlik.
2. Kiiltiirel Avantajlar: Daha genis kiiltiirlenme, derinlemesine ¢ok kiiltiirliiliik.
3. Biligsel Avantajlar: Yaraticilik, iletisime duyarlilik.
4., Karakter Avantajlari: Daha yiiksek 6zsaygi, 6zgiliven.
5. Miifredat Avantajlari: Derslerde daha yliksek basari.
6. Maddi Avantajlar: Ekonomik yararlar ve is bulmada tstiinliikler.

Iki dillilik karsilikli bir anlasma kopriisiidiir. Iyi seylerin ve kétii seylerin de k&prilyii
gecebilmesine karsin, gerek ekonomik gerek kiiltiirel gerekse de diplomatik anlamdaki iyi

yanlar1 diistiniildiigiinde iki dillilik iyi bir yatirimdir (Fishman, 1991, s. 84).

Iki dilligi belirlemek igin bireyin kullandigi dil 6zellikleri 6nemlidir (Maftoon ve
Shakibafar, 2011, s. 82). Bir kisi bir dilde higbir iiretim sistemine sahip olmayabilir ancak
yine de konugmalar1 anlar. Bu durumlarda, dilbilimciler genellikle “pasif” ya da “alic1” iki
dillilik kavramimn1 kullanirlar (Romanie, 1989, s. 10). Iyi dengelenmis iki dillilik ya da iki
dilde de esit yetkinlik nadiren goriilmektedir. Bireyin bir dilde digerine gore daha yetkin
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oldugu dengesiz iki dillilik daha sik goriilmektedir. Kisinin daha hakim oldugu dil, daha az

deger gordiigli veya daha az kullanildigi i¢in kendi ana dili olmayabilir.

Iki dilli bir bireyin zihninde iki ya da daha fazla dilin bir arada bulundugu dikkate
alindiginda, bu kisinin iki dilin bitiinliigiinii ve otonomisini siirdirme kabiliyeti
bakimimdan iki dil arasindaki muhtemel etkilesim yapilart su sekildedir (Hyltenstam &
Obler, 1989, s. 176):

1. 1ki dilli olan kisi, iki dili birbirinden bagimsiz olarak siirdiirebilir. Bu durumda, iki
dil arasinda ¢ok az bir karisma olur ya da hi¢ olmaz. Her dilin agik¢a belirlenmis

bir sosyodilbilimsel rolii ve alan1 bulunur.

2. Iki dilli kisi, diger muhataplarm dil dagarciklari, baglamsal uyarici1 ya da karigik
degiskenlerin sosyal acidan normal olarak kabul edilebilirligi gibi dis etkenlere

bagli olarak bilingli ya da bilingsiz bir sekilde iki dili karistirir.

3. Dil eksilmesi durumunda, iki dilli kisi bir ya da iki dilin gramatik yapisiyla ilgili
bilincini kaybedebilir ve ikisinin karigimini kontrol edemeyebilir. Bu durumda, iki
dilli kisi bir dilden diger dile 6geleri aktarma ya da karistirma durumunun farkinda

olmayabilir ve dilde yeni formlar yarattiginin da farkinda olmayabilir.

Cocukta dil kiiltiiriiniin korunmasi i¢in bu dilde siirekli bir katilim olmas1 gerekmektedir.
Aksi takdirde 6zellikle ergenlik doneminde, o dil ve kiiltiirden kopma olabilir. Cogunluk
diline maruz kalma otomatiktir ve ¢ogunlukla kendiliginden gerceklesmektedir (Baker,
2011, s. 128). Cocuklarin, ikinci bir dil konusan yasitlariyla iletisime gegme
motivasyonlarmin, dil ediniminde giiclii etkisi olmasi beklenmektedir. Pek c¢ok kiicilik
yastaki ¢ocuk, genel zeka diizeyleri ne olursa olsun, o dili konusan yasitlariyla bir arada
bulundugunda ve dile yeterli maruz kalma varsa ikinci dil ediniminde basarili
olabilmektedirler (Genesee, Paradis & Crago, 2004, s. 52).

Hyltenstam ve Obler (1989, s. 14), iki dilli ¢ocuklarda dil gelisiminin ilk donemlerinde ii¢
asamadan bahsetmektedirler: Her iki dilden sozciikler igeren tek bir sozliiksel sisteme
sahip olmak; her iki dile de ayn1 s6z dizimsel kurallar1 uygulasa da birbirinden ayr1 iki
sozlitksel sistemin gelisimi; iKi dil bilgisel sistemin, hem sozlilksel hem s6z dizimsel

acidan farklilhig1.

Ikinci bir dilde kodlama ve kod ¢6zme becerilerinin kazanimi normal kosullar altinda farkli

hizlarda kendini gostermektedir. Magiste (1979), ikinci bir dilde kod ¢6zme yetkinliginin
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gelisiminin, kodlama becerilerinin gelisiminden daha kisa zamanda gergeklestigini
bulmustur (Aktaran Romanie, 1989, s. 87). iki dillilerin kolay bir sekilde kavram
olusturduklar1 gozlenmistir. Kavram olusturmada tek dillilere kiyasla daha iyi olduklar1
goriilmiis ve bunun nedeninin de iki dile de agik olduklar1 i¢in daha karmasik bir ortama

alisik olmalar1 gosterilmistir. (Liedke, 1968’dan aktaran, Alpdge, 2014, s. 10).

Iki dilliligin ¢ocugun zihinsel gelisimine olumlu bir etkisi olabilmesi i¢in 6nce ana dilde
yeterli bir beceri seviyesine ulasma zorunlulugu vardir. Ciinkii iki dilli gocuk her iki dilde
de sadece kisitli becerilere sahip olursa ¢evresiyle olan algilayici ve tretici iletisimi kisir
kalacaktir (Yildiz, 2012). Iki dillilik dilsel ve =zihinsel gelisimi olumlu ydnde
etkilemektedir. Iki dilli ¢ocuklar dilsel beceriler yoniinden daha iyi kavrama ve
anlamlandirma gerceklestirebilmektedir. Fakat her iki dil de ayni diizeyde 1yi bilinmiyorsa

ya da kullanilamiyorsa burada tam tersi bir durum s6z konusudur.

Geleneksel bakis agisina gore, iki dillilik ile zeka arasindaki iliski olumsuzdur, yani iki
dilliligin diisiik zeka diizeyine neden oldugu diisiiniilmektedir. Bu goriisiin altinda yatan
sezgisel inanig, iki dilin beyindeki 6grenme alanlarinda kapladigi yerin diger 6grenme
streclerine daha az yer kalmasma yol actigidir. Ancak giiniimiiz ¢alismalarinda, iki
dilliligin bilis lizerinde zararhi bir etkisi oldugunu gosteren deneysel bir arastirmaya

rastlanmamistir (Bakirli, 2008, s. 38).

Dil gelisimi ve biligssel gelisim arasindaki iliski iki dilli ¢ocuklarin okul basarilariyla
yakindan ilgilidir. Cummins’e (1979) gore, iki dilli cocuklarm bilissel becerilerinin diizenli
gelisebilmesi ve iki dilliligin zihinsel gelisim iizerinde yapacagr olumlu etkiden
faydalanabilmeleri i¢in dilsel beceriler acgisindan belli bir seviyeye ulasmalar1
gerekmektedir. Bu temel seviye dilsel ve bilissel bir esik niteligindedir (Yagmur, 2007, s.
62-63). Artan dilsel ayrintilandirma ve karsilastirma, gocuklarin ruhsal gelisimine katkida
bulundugu gibi, onlarmn yaraticiliklarina da derinlik kazandirmaktadir. Dil bilimcilere gore,
ana dilini iyi anlamak ve dogru kullanmak g¢ocuklarin okulda ve ilerideki yillarda ikinci

dille yapilacak tiim ¢alismalarinda basarili olmalarinin 6n kosuludur (Ergil, 1995, s. 160).

Iki dillilikte gergeklesen dil olaylarmi Rezzagil (2010, s. 52-53) su sekilde

smiflandirmistir:

e FEtkilesim / Aktarma
- Sesbilgisel seviyede etkilesim
- Morfolojik seviyede etkilesim
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- Leksikal seviyede etkilesim

- Sentatik seviyede etkilesim

Kaydirma
- So6zce kaydirma

- Ciimle kaydirma

Odiingleme / Leksikal seviyede etkilesim / Baz1 seviyelerde sozciik kaydirma

Karisim / Tiim seviyelerde sdzciik kaydirma

Ayni dilin ve o dilin tiirlerinin konusuldugu toplumlarda nasil stil ve tiirler arasinda
degistirim yapilabiliyorsa iki dili ya da c¢ok dilli toplumlarda diller arasinda da degistirim
olabilmekte ve bu olgu dil degisimi olarak adlandirilmaktadir (Inal, 2012, s. 121).

Iki dilli gocuklarin i¢inde bulunduklar: kusurlu ¢evrenin yari dillilik sorunun nedenlerinden
biri oldugu bilinmektedir (O. Ozdemir, 2012, s. 147). Yan dillilik terimi literatiirlerde
kullanilmakla birlikte olumsuz ve asagilayic1 bir ifade olarak kabul edilmektedir. Yar1
dilliligin varhig1 egitim siirecinde ortaya c¢ikmaktadir. Cilinkii 6grenci yazili ya da sozli
metin lretme sirasinda soyut kavramlar1 kullanmakta zorlanmaktadir. Bu 6grencilerin
dilsel gelisimleri yaslar1 ile orantili degildir. Yar1 dilli 6grencinin dilsel gelisim

stirelerinde bir gecikme s6z konusudur (Tulu, 2009, s.73).

Dil yeterliligi, kisinin belli bir amag¢ icin dili kullanma yetenegidir. iki dillilik, sabit
olmayan bir olaydir. Iki dilliler de kendi yeterlilik derecesi ve dillerini koruma ve devam
ettirme konusunda birbirlerinden c¢ok farklidir. Iki dilli ¢ocuklar, ¢cogu zaman tam dil
yeterliligini dillerinin sadece birinde gosterebilmektedirler (Rezzagil, 2010, s. 25). iki dilli
ogrenci ¢ogu kez akademik dilsel becerileri ana dilinde bile higbir zaman elde

edememektedir (Achmet, 2005, s. 63).

Iki dilli bireylerin ana dillerine yonelik dil becerilerinin gelistirilmesi konusunda ihtiyag
duyulan noktalar da, tek dilli bireylerinkinden kismen de olsa farklilik gdstermektedir
(Ulugam, 2007, s. 29). Ana dili ve toplum dili farkli olan ¢ocuklar hem ana dilinde hem de
toplum dilinde ayr1 dil yeteneklerine sahip olduklar1 i¢in, okula baslama yasinda ne ana
dilinde, ne de toplum dilinde tek dilli olan ¢ocuklarin ulastiklar1 konusma ve diisiinme
diizeyine erisememis durumdadirlar (Yazict ve Temel, 2011, s. 147). Ogrencilerin ¢ift
dilde okuryazar olabilme yetileri, igerigi kendi yasamlar1 ve ge¢misleriyle

iliskilendirebildikleri oranda artmaktadir. (Ceyhan ve Kogbas, 2009, s. 21).
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Ana dili ve onun sahip oldugu gelisme diizeyinin, i¢inde yasanilan iilkedeki ¢ogunluk
dilini kavrama ve Ogrenme konusunda ¢ok Onemli bir yere sahip oldugu kabul
edilmektedir. Bilimsel arastirma sonuglarma dayanilarak ileri siiriilen goriislere gore
sistematik ana dili bilgilerine sahip olanlarda ikinci dil yapismin olusturulmasi
kolaylagsmaktadir (Achmet, 2005, s. 39). Ana dilinde zengin bir kelime hazinesine sahip,
dil becerileri gelismis olan ¢ocuklar ikinci dilin kurallarin1 da dogru ve etkili bir sekilde

kullanabilirler.

Iki dillilik/cok dillilik durumu hiikiimetlerde ve devlet orgiitlerinde ruhsal, toplumsal ve
egitsel konularda zaman zaman c¢esitli sorunlara neden olmaktadir. Dogal olarak her iilke,

kendi ulusal diizeni i¢inde soruna yaklasmakta ve ¢dzmektedir (Imer, 1990, s. 157).

2.8.2.1. iki Dillilik Tiirleri

Iki dillilikle ilgili farkindahigin artmasiyla birlikte farkli ¢alismalar yapilmistir. Bu alanda
ilk calisma Fransiz dilbilimci Jules Ronjat tarafindan 1913 yilinda yayimlanmistir. Son
yirmi yilda ise bu konuda yapilan ¢alismalarda artis goriilmektedir (O. Akyol, 2009, s. 11).
Iki dillilikle ilgili farkli smiflandirmalar yapilmaktadir.

Dili edinme durumuna gére ikinci dilin edinildigi yas temel alinarak iKi dillilik eszamanlt
iki dillilik ve ardisik iki dillik olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Eszamanli iki dillilik ger¢ek
iki dillilik olarak da bilinir ve ¢ocugun dogumdan hemen sonra her iki dil ile yiizlesmesi
halinde s6z konusu olur. Karma evliliklerden dogan g¢ocuklar ya da azinlik c¢ocuklar
genellikle eszamanli iki dillidirler (Achmet, 2005, s. 55). Ardisik iki dillilik, Tirkiye’de
Tiirkgeyi ana dili olarak Ogrenen bir ¢ocugun, bu dilden sonra ¢ogunlukla okula
basladiktan sonra bir baska dili 6grenmesine verilen isimdir (Oziidogru ve Dilman, 2014, s.
15). Ug¢ yasindan sonra anne babanm isi nedeniyle ana dillerinden farkli bir dilin

konusuldugu bir iilkeye go¢ eden cocuklarin durumu bu tiiriin 6zelliklerine uygundur

(Baker, 2001, s. 87).

iki dilligin psiko-sosyodilsel bakimdan iki tiirii vardir. Bireysel ve toplumsal iki dillilik
olarak belirtilebilir (Karaagag, 2011, s. 223-224):

Bireysel iki dillilik; bireyin iki dilli olusudur. Dil edinimi ¢ok degisik nedenlerle olugsmus
iki dilli bir ¢evrede gerceklesen kisi veya iki dil bilen kimseler, iki dilli (bilingual)

kimselerdir. iki dilli bireyler, genellikle iki yolla ortaya ¢ikarlar: iki kiiltiirlii ortamlarda
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biiylime ve ihtiyag i¢cin 6grenme. Toplumsal iki dillilik; toplumun benimsedigi dinden
goclere, politik nedenlerden modalagsmalara kadar olduk¢a degisik nedenlerle iki dilli
olusudur. Dil dis1 nedenlerle iliskiye giren iki toplumun dili, bu iki dilin esit tutulmasi

durumunda, yeni bir karma dilin, bir melez dilin ortaya ¢ikisina neden olabilir.

Ikinci dilin edinim sekline gore iKi dillilik dogal ve kiiltiirel ya da yapay, giidiimlii veya
okul iki dilliligi olarak ayrilir. Dogal iki dillilik ikinci dilin kurs ortaminda bir egitim
verilmeksizin ana dili konusucular1 ile giinliik iletisim esnasinda edinilmesidir.
Kiiltiirel/yapay/ glidiimlii ya da okul iki dilliligi ise ikinci dilin bir kurs ya da okul dersi
olarak sistemli bir 6grenme siirecinden sonra edinilmesidir. (M. Y. Yilmaz, 2014, s. 1645).
Dogal iki dillilikte hedef baska bir dilsel grubun konusuculari ile dogrudan iletisim
kurmaktir ve dili hatasiz kullanmaya agirlik verilmez. Guidiimlii iki dillilikte ise diger dilsel
grubun konusuculari ile dogrudan iletisim kurma amaci somut ve belirli degildir (Achmet,

2005, s. 56).

Iki dillilikte ana dili ve ikinci dili iyi bilme durumu degisik derecelere ayrilmaktadir. Her
iki dili de akademik seviyede ¢ok iyi bilmeye simetrik, birbirine es durum denilir. Diger
durum ise, her iki dili de iyi bilip, duruma ve konuya goére bir dilin diger dile daha iistiin

olmasidir. Bu duruma da dengeli veya es seviyede olmama denilir (Rolffs, 2009).

2.8.3. Iki Dilli Egitim
Giiniimiizde diinya tilkelerindeki ¢ok kiiltiirlii yap1 iki dilli egitim modellerini zorunlu
kilmustir. Ulkeler farkh farkli iki dilli egitim modelleri uygulamaktadir. Baz1 iilkelerde

birden fazla iki dilli egitim modeli uygulanmaktadir. Amerika, Ispanya, Kanada, Isvigre iki

dilli egitim uygulayan iilkelerin baginda gelmektedir.

Iki dilli programm egitimsel amaci, ¢ocuklarin cogunlugunu gelistirmekse, bir hazirlik
programu se¢ilir ve ¢ocuklara bir ikinci dil vasitasiyla egitim verilir. Buna 6rnek olarak
Kanada’da Fransizca ve Ingilizce verilen hazirlik programlari gosterilebilir (Swain &
Lapkin, 1982). Sonug, eklemeli iki dilliliktir. Eger amag¢ asimilasyonsa, baskilama
programu segilir. Azinlik ¢ocuklar, cogunluk dilinin smiflarma konulmaktadir (Romanie,
1989, s. 219). Buna karsin, azmlik dilindeki 6grenciler igin iki dilli egitime karsi ¢ikanlar
da bulunmaktadir. Bu goriislerinin nedeni ise, ana dili ile kismi ya da tam zamanli egitimin
cogunluk dilinin kazanimmi geciktirdigini ve hatta engelledigini diisiinmeleridir (Genesee,

Paradis & Crago, 2004, s. 157).
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Dilsel azinliklara mensup c¢ocuklar yasadiklar1 iilkenin ¢ogunlugunun konustugu dili
ogrenmek zorunda kalmaktadirlar. Genellikle onlarin ana dilleri ve kiiltiirleri ¢cogunluk
tarafindan kabul gérmemekte ve ana dillerine karsi ¢ogunlugun takindigr bu tutum bu

ogrencilerin okul basarilarini da etkilemektedir (Achmet, 2005, s. 67).

Iki dilli egitim, egitim faaliyetlerinin iki veya daha fazla dilde yiiriitiilmesini ifade
etmektedir. Bir programin iki dilli sayilmasi i¢in hem ana dilin hem de egemen dilin
miifredat iceriginin egitim araci olarak kullanilmasi gerekmektedir (Kaya ve Aydm, 2013,
s. 21). 1ki dilli egitimde, asimilasyoncu kaynastirma gogunlukla azmliklar1 zorlayicidir. Iki
dilli egitimin igerigi ideolojiktir ¢iinkii tamamen egemen grup tarafindan kontrol edilemez,

0 sebeple bir tehdit olarak goriilmektedir (Skutnabb- Kangas, 2008, s. 126).

Iki dilde egitimin olumlu ydnleri de vardir. Cocuk edebiyat1 basta olmak iizere iki dilde
yayimlanan edebi eserler, kiiltiirleraras1 6n yargilar1 gidermenin, baris icinde birlikte

yasami tesvik etmenin 6nemli yapi taslari olacaktir (H. Celik, 2008).

2.8.3.1.1ki Dilli Egitim Modelleri

Iki dilli egitimde farkli modeller bulunmaktadir. Bu egitim modelleri amaca gore

degismektedir.

Baker (2001, s. 194), iki dilli egitim modellerini zayif formlu ve gii¢lii formlu olmak tizere

ikiye aymrmis ve su sekilde smiflandirmistir:

Zayif Formlu Iki Dilli Egitim Programlari: Daldirma (Derinlemesine Ogretim Tabanli),
Daldirma (Korumali igerikle destekli), izole Edici Iki Dilli Egitim, Gegisli iki Dilli Egitim,
Tek Yabanci Dil ile Ogretim, Ayrilikg1 Ogretim.

Giiglii Formlu Iki Dilli Egitim Programlari: Batrma (Immersion), Dili Koruma/Yerli-

Azmlik Dili, Dilsel A¢idan Cift Yonlii iki Dilli Egitim, Egemen Dillerde iki Dilli Egitim.

Daldirma (Derinlemesine Ogretim Tabanli) programlari azmnlik smifi dgrenciler igin
uygulanir ve smifta ¢ogunluk dili konusulur (Baker, 2001, s. 198). Programda amag
cocuklarm dilsel ve kiiltiirel agidan ¢ogunlukla biitiinlesmesi, kaynagsmasi ve zamanla ortak
kiiltiir potasi i¢inde eritilmesi ve azinlik dili konusucularinin asimilasyona ugratilmasidir

(Achmet, 2005, s. 76).
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Korumali igerik destekli daldirma modelinin, daldirma (Submersion) modeli ile farki
azinlik Ogrencilerinin diger Ogrencilerden ayrilarak homojen bir sekilde farkli siniflara
yerlestirilmesidir. Bu gibi ayrilmig smiflar azinlik c¢ocuklarinin ¢ogunluk dilini
ogrenmesini amaclamaktadir (0. Ozdemir, 2013, s. 20). Bu modelde ana dilinin ve
kiiltiirlin ortadan kaldirilmasi, go¢ edilen iilkenin dil ve kiiltiirlince emilmesi s6z konusudur

(M. C. Ozdemir, 1988, s. 111).

Batirma (Immersion) modelinde esas olan egitimin tamammnin 6nce ¢ogunluk dilinde
verilmesi, ancak bir siire sonra ana dilinde dil derslerinin programa dahil edilmesidir. Bu
nedenle, bu model ana dilinde egitim vermekle birlikte ¢ogunluk dilini de gelistiren bir
model olarak tanimlanabilir (M.Y. Yilmaz, 2014, s. 1647). ikinci anlamda “immersion”
terimi go¢gmen ¢ocuklarin ya da azmlik dili konusan ¢ocuklari, 6gretimin onlarin ikinci
veya l¢lincl dillerinde yapildigi bir sinif ortaminda tutulmalaridir (Arslangilay, 2013, s.
28).

Dili koruma/Yerli-azinlik dili 6gretim yaklasiminda iki dilli dgrenciler 6grenimlerinin
yarisint kendi ana dillerinde gérmektedirler. Bu modelde ama¢ tam olarak iki dilligin

saglanmasidir (Baker, 2001, s. 208).

Dilsel agidan ¢ift yonlii iki dilli egitim programi, ayni smifta azinlik O6grencileriyle
cogunluk 6grencilerinin sayilarinin esit veya yakin oldugu durumlarda uygulanmaktadir.
Derslerde her iki dil de kullanilarak hem azinlik 6grencilerinde hem de ¢ogunluk dilini
konusan &grencilerde iki dillilik ve iki kiiltiirliilik saglanmaya ¢ahisilmaktadir (O.Ozdemir,
2013, s. 25). Cift yonlii egitim modelinde egitim, ¢ocugun ana dilindeki beceri diizeyinin
ikinci dili 6grenmesine olumlu katkida bulundugu ve iki dilde okuryazar olmanin 6nemli

oldugu fikrinden hareketle iki dilde verilir (Ceyhan ve Kogbas, 2009, s. 26).

Iki dilli egitim modellerini May (2008); gecis modeli (transitional), idame modeli
(maintenance), zenginlestirici model (enrichment) ve miras model (heritage) olmak iizere
dorde aymrmistir. Miras (heritage) modeli ¢ok yaygin olmayan ve Ozellikle kaybolmakta
olan dillerin yasatilmasi i¢in uygulanan bir modeldir. (May (2008)’den aktaran Kaya ve
Aydm, 2013, s. 21). Gegisli egitim programlarinda egitime ilk once ana dili ile baglanir,
daha sonra ikinci dil egitimi baglar. Bu programlarda ikinci dil ile egitim verilmeye
baglandiktan sonra ana dili tamamen birakilabilir veya ana dili ile ikinci dil ayn1 zamanda

devam edebilir. Ancak ana dili tamamen birakilmadan 6nce ana dili farkli olan ¢ocuklarin
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dersleri ikinci dilde takip edecek diizeye gelmesi beklenir. Belirli bir diizeyden sonra ana

diline son verilerek sadece ikinci dil ile devam edilir (Ceyhan ve Kogbas, 2009, s. 26).

2.8.4.Cok Dilli ve Cok Kiiltiirlii Egitim

Cok Kkiiltiirli egitim 1rk¢iligi ve asimilasyonu reddederek her tiirlii farkliliga saygi
gostererek, demokratik degerler cergevesinde kiiltiirel ¢ogulculugu saglamak icin esit
egitim ve 6grenim firsatlar1 olusturma siireci olarak tanimlanabilir (Kaya ve Aydin, 2014,

s. 34).

Cok kiiltiirlii egitimin boyutlari; 1) igerik entegrasyonu, 2) Bilgiyi insa siireci, 3) On yarg1
azaltmasi, 4) Esitlik¢i pedagoji, 5) Giiglendirici okul kiiltiirii ve sosyal yap1 (Banks, 2013,
s. 33)’dr.

Cok kiiltiirlii egitime, etnisite agisindan bakildiginda, millici ve etnik ayrimci igerige sahip
derslerin elden gecirilmesi, etnik merkezli olmayan daha tarafsiz ders kitaplarinin kaleme
alinmasi ve bu derslerin 6gretmenlerinin hizmet i¢i birgok kiiltiirlii egitimden gegirilmesi
gerekmektedir (Gezgin, 2015, s. 64). Farkh kiiltiirleri igerisinde barindiran toplumlar,
bireylerin gelisimine destek olabilmek ve onlarin ¢oklu bakis agilar1 kazanabilmelerini
saglamak ic¢in, cok Kkiiltiirli egitim uygulamalarma gereksinim duymaktadirlar. Cok
kiiltlirlii egitim uygulamasi, ayni1 zamanda, egitimde firsat esitliginin saglanmasinin da 6n

kosulu olma 6zelligini beraberinde getirmektedir (Cirik, 2008, s. 28).

Cok dilli egitim politikalarmin okul bilgisinin ve kisisel bilginin kesisme noktasinda,
azmhgin kendisini Ozdeslestirebilecegi bi¢imde ©ne c¢ikmasi gerekmektedir. Boylece
ogrenciler okul bilgisiyle karsilasmalar1 sonucunda kendi yasamlarmi yorumlayabilecek
alan1 bulabilir, yeni beceriler ve yeterlilikler gelistirebilirler (Ceyhan ve Kogbas, 2009, s.
21).
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2.9. Dil Becerileri

Dil, insanlarin en etkili iletisim aracidir. “Iletisim” sozciigii; bildirmeyi baglant1 kurmay1
ve karsilikl iligkiyi siirdiirmeyi kapsamaktadir. Dil ayni zamanda iletisim kopriisiidiir
(Ammelburg, 2003, s. 11). Tiim insanlar dili edinme gizilgiicii ile diinyaya gelirler. insanin
biyolojik gelisimi ve beyin evrimi dikkate alindiginda dili edinme yeteneginin var
oldugunu kabul etmemek yaniltici olmaktadir. Dil, ¢ocugun diinyaya geldigi kiiltiirel

topluluk i¢inde sosyal etkilesim ve iletisim yoluyla kazanilir (Topbas, 2005, s. 22-23).

Cocuk dil edinimine donanimli olarak dogmaktadir. Diinyaya geldigi andan itibaren insan
sesini, bu ses igerisinde de annesinin sesini ayirt edebilmekte, gérme ve dinleme
aracihigiyla cevresini tanimakta; buna bagh olarak da dil sistemi gelismektedir (Ozbay,
2008, s. 11). Cocuk dil dizgesini ¢oziimlemeye calismaktadir, dil bilgisini yeniden
zihninde yaratmaktadir. Cocuk icin dil, ¢evresini anlamlandirma, etkileme araglarindan en
onemlisidir (Nas, 2003, s. 25). Kisi ana dilini anlamaya ve konugmaya basladiktan sonra
dilin gramer yapisini da algilamaya baglar. Bireyin ana dilini bilmesi, o dili olusturan dil
dizgelerinden haberdar olmasiyla miimkiindiir. Bir dili olusturan yapisal ve islevsel

kurallar biitiinii, onun gramer yapisinda gizlidir (I. Erdem, 2012, s. 234).

Biligsel beceriler ile dilsel yetenekler birbiriyle iligkilidir; paralel bir diizende gelisirler.
Yeni ve gelistirilmis bilissel beceri, ¢ocugun islevlerinde farklilik gdstermesine neden
olabilir ancak dilin degismesine neden olmaz. Bilis ve dil, her birinin gelisim yollarini

hizlandiran temel faktorler birbirleriyle yakin iliski igerisindedir (Owens, 2005, s. 186).

Dil becerileri bilginin alinmasini, anlamlandirilmasint ve zihinde yapilandirilmasini
kolaylastirmaktadir. Dil, hem bilgiyi zihinde yapilandirmakta, hem de zihindeki bilgileri
diizenlemektedir. Zihni diizenleme, ¢ocugun kendi 6grenme siirecini tasarlamasi, kontrol

etmesi ve yonlendirmesi anlamina gelmektir (Giines, 2014, s. 40).

Dil, anlama ve anlatma becerilerinin altinda kazanilis sirasma gore “dinleme, konusma,
okuma ve yazma”dan meydana gelir. Dinleme ve okuma anlamaya yonelik dil becerileri,
konusma ve yazma da anlatmaya yonelik dil becerileridir (Dogan, 2007, s. 3). Anlama ve
anlatma becerileri arasindaki dogrudan aktarim, dil bilgisi ile de ayni yonde irtibatini
stirdiiriir ve dil bilgisi ile dil becerileri arasinda sarmal bir iligki meydana gelir. Bu sarmal
iliski belirli kurallara sadece teorik agidan sahip olma ile ilgili degil bunun yaninda pratik
yone aktarimla ortaya g¢ikar (Bas, 2012, s. 198). Dil bilgisi 6gretiminin amaci, Tiirkce

derslerinin ana malzemesi olan dili kurallar1 ve Ozellikleriyle o6grenciye tanitarak
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ogrencilerin suurlu bir sekilde Tiirk¢enin temel becerilerini kazanmalarini saglamaktir

(Temizkan, 2012, s. 131).

Ortak hafizanin korunarak gelistirilmesi ve temel anlagsma sisteminin iglevlerini tam olarak
kullanabilmek planli bir dil egitimi ile miimkiindiir. Ailede baslayan dil egitimi formel
egitim kurumlar1 olan okullarda gelistirilerek siirdiiriilmektedir. Hem iletisimsizlik
sorunlarinin giderilmesi hem de temel dil becerilerinin kazanimi, okullarda verilecek

nitelikli dil egitim ve 6gretimi ile miimkiindiir (Temizyiirek ve Balci, 2006, s. 1).

Ana dili egitimi ve Ogretimi, dilsel yetinin dilin kullaniminda yetenege doniistiiriilme
stirecinin ¢ok bilesenli es giidiimiidiir. Bu esgiidiim sunlar1 igerir; dilin dogasi, dil 6grenme
dogasi, Ogretimde amaclar ve hedefler, ders programi, O08retim araglari, Ogreticinin,
Ogrenenin ve Ogretim araglarmin rolii, kullanilacak yontem ve yaklasim (Oymak, 2012, s.
32).

2.9.1. Dinleme Becerisi

Dinleme ses uyarilarmi dikkate alarak, onlar1 bellegimizdeki seslerle Ortiistiiriip
anlamlastirma ¢abasidir. Isitilen sesin iz diisiimii, bellegimizde kodladigimiz sesin iz
diisimii ile aynilesmesi ve ayni kavramin zihnimizde canlanmasi sonucu ortaya cikar
(Ungan, 2009, s. 136). Dinleme, konusan kiginin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 1999,
S. 33). Dinleme, bir bakima, bildirileri etkin bir yolda alma ve yorumlama siirecidir.

Dinleme; algilama, kavrama gibi birtakim zihinsel tepkileri igerir (Taser, 2015, s. 206).

Isitme kisinin iradesiyle olmayan, insanin kulag1 araciligiyla beynine giden her tiirlii ses
unsurudur. Dinleme ise kisinin tercihine bagli olarak segerek ve isteyerek algiladig sesler
biitiiniidiir. Insan her seyi isitebilir, fakat dinlemeyebilir (Unalan, 1999, s. 66). Dinleme,
kisinin tercihine bagli olarak segerek ve isteyerek algiladigi sesler biitiiniidiir (Ozbay,

20090, s. 49).

Dilin dogru 6grenilmesi ve gelistirilmesinde ilk basamagi dinleme becerisi alir. Dort temel
dil becerisi olarak adlandirilan bu becerilerden dinlemenin ayr1 bir 6nemi vardir. Bu 6nem
dinleme becerisinin kullanim sikligindan ve saglikli insanlarda dogustan getirilen bir beceri

olmasi yan1 sira ¢ocukta ilk gelisen ve diger dil becerilerinin edinilmesini, gelistirilmesini
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saglamasindan kaynaklanir ( A. Erdem, 2012, s. 24). Beceriler igerisinde de 6zellikle

konusma becerisinin etkin kullanimi dinlemeye baghdir (Deniz, 2007, s. 204).

Dinleme sadece ogrenme-Ogretme siirecinde kullanilan bir beceri degildir. Iletisim
stirecinin de en temel ogesidir. Fikirleri, istekleri, duygular1 ve ihtiyaglar1 karsilikli olarak
birbirine iletmek amaciyla bagvurulan dinleme; bireysel, sosyal ve toplumsal iliskilerde
basarili olmanmn da 6n sartidir (Taysi, 2014, s. 27). lyi bir dinleme etkinliginin
gerceklesebilmesi i¢in ilgi yaratilmasi, belirli bir ama¢ olmasi, ruhga ve bedence

hazirbulunusluk sartlarinin saglanmasi énemlidir (Oz, 2001, 5.223).

Etkili iletisim siirecinin baslangi¢c asamasi olarak kabul edilen dinleme, biiyiikk oranda
yaygin bir iletisim davranisidir ve bu iletisimin gerceklesmesi i¢in bu siirecte kaynagin
aliciyla etkilesimi s6z konusudur. En iist seviyede bir etkilesimin olmasi i¢in hem alicinin
hem de kaynagin dil becerilerinin gelismis olmasi1 gerekmektedir (Taysi, 2014, s. 16).
Ogrencilerin dinledikleri kisi veya materyali gdrmesi, ortamda sessizligin olmasi ve
hepsinden 6nemlisi 6gretmenin iyi bir dinleyici olarak rehber olmasi dinleme egitiminin

vazgecilmez 6n sartlaridir (Ungan, 2009, s. 144).

Dinleme tiirleri; ayristirict dinleme, aktif dinleme, iletisimsel dinleme, estetik dinleme,
elestirel dinleme, diyalog kurmak icin dinleme olarak siralanabilir (Ozbay, 2009b).
Ayristirict (ayirt edici) dinleme; sesleri ve gorsel uyaranlar1 birbirinden ayirt etmek igin
yapilan dinlemedir. Bu tiirde konusma seslerini, miizik tonlarini, ¢evreden gelen olagan
sesleri, birden ¢ok anlami olan kelimeleri, sozli iletisime eslik eden sozsiiz iletisim
unsurlarini, vb. ayirt etmek i¢in dinleme yapilir (Dogan, 2012, s. 30). Katilimli dinleme,
iletisimli dinleme gibi terimler de kullanilan aktif dinleme; sozli iletisim kurmanin temeli
olarak kabul edilmektedir. Aktif dinlemede geri iletim esastir. Bir kimseyle konusurken
onun demek istedigiyle bizim anladigimizin ayn1 olup olmadigini denetlemeye geri iletim
denir. Aktif dinlemenin en 6nemli 6zelligi bilingli bir bigimde ve siirekli olarak geri iletim
kullanmasidir (Unalan, 1999, s. 68). Iletisimsel dinleme giindelik hayatta dgrencilerin
arkadaslariyla, 6gretmenlerle ve diger insanlarla iletisim kurarken kullandiklar1 dinleme
tiiriidiir. Iletisimsel dinlemede temel amag, ¢evrede bulunan diger insanlarla duygu ve
diisiincelerin paylasilmasidir (Ozbay, 2009b, s. 99). Eglence ve zevk almak igin dinleme
estetik dinlemedir, bu tiir dinlemede mesajin duygu ve heyecan uyandirmasi beklenir
(Dogan, 2007, s. 36). Elestirel dinleme birinin sdyledigini en iyi sekilde anlamak i¢in onu
nasil dinledigimizi gozlemleme bi¢imidir. Her konusulan sey bir bakis a¢isini yansttir,

bunun i¢in kimi fikirleri kullanilir kimi kullanmaz ve dinleyicisinin fark etmesini
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amagclayarak bazi imalar tasir (Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok, 2012a, s. 324). Diyaloga
dayal1 dinlemede konusan kisiyle gbz kontagi olusturmak, konusmayr bdlmemek,

konugmak istenildigi zaman viicut hareketleriyle s6z almaya caligsmak esastir (Fidan, 2012,
s. 30).

2.9.2. Konusma Becerisi

Konusma diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil araciligiyla
aktarilmasidir. Insanlar aras1 en 6nemli iletisim ve etkilesim araci konusmadir (Demirel,
1999, s. 40). Konusma, karsilikli bir eylemdir. Konusma kisinin isteklerini diisiincelerini
sOzle bildirmesidir. Gogilis’e (1978, s. 174) gore konusma zihinsel ve devimsel {ic 6geden
olusur: a) Diisiince, ama¢ b) Bunun anlatimina yarayan arag, dil. ¢) Dilin bildirimini

saglayan ses ve konugma orgenleri.

Konusma, insanin karsisindaki kisi ya da kisilerle paylasim ve etkilesimde bulunmak
amaciyla gergeklestirdigi bir siiregtir. Taser (2015, s.63)’e gore; bir el hareketi, bir
giilimseme, omuz silkme, kas catma, bir inilti, bir haykirig, sdylenen bir s6z, bir tiimce,
kisaca bunlardan biri yahut bunlarin bir birlesimini de konugma saymak gerekmektedir.
Konugma ister kendi kendine konusma olsun ister ikili konugsma olsun isterse grup i¢i
konusma cesitli bilgiler elde etme, diisiince ve goriis olusturma karsilikli olarak anlagsmaya,
karsinizdakini ikna etme gibi pek ¢ok bagska amaca hizmet eder (Ammelburg, 2003, s. 11-
12).

Konugma becerisi, insanin, bagkalariyla iliskilerini siirdiirebilmesi i¢in, en ¢ok gereksinim
duydugu ve yararlandig1 énemli bir dil etkinligidir. Insanlar arasindaki iletisim, dzellikle
gliniimiizde biiyiik oranda, konusma araciligiyla ger¢eklesmektedir (Giindiiz, 2009, s. 93).
Kiiltiirleri ne olursa olsun insanlarin biiyilkk ¢ogunlugu, okumadan ve yazmadan Once
konusmayi1 6grenir (Pomeroy, 1977, s. 2). Kisinin kendisini dogrudan ifade ettigi, duygu ve
dileklerini kendi disinda kimselere dogrudan anlattigi, kendi basina kullanabilecegi degil,

baskalartyla paylasabilecegi bir beceridir (Unalan, 1999, s. 111).

Konugmay1 gergeklestiren diyafram, akcigerler, ses telleri, dil, damak, dis, dudak gibi
organlar; beyin tarafindan verilen emirler dogrultusunda gorevlerini yerine getirirler.
Konusma agisindan beynin asil islevi, dilin diisiinceye doniismesi, planlanmasi, motorize

hale gelmesidir (Sallabas, 2011, s. 11).
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Insan, diisiinen bir varlik oldugu icin, diisiince ve duygularin1 konusarak ifade eder. Bu
anlatim seklinin tek amaci ise dildir. Ana dilini iyi bilmek, iyi kullanmak, iyi konusmanin
da temelini olusturur (Yaman, 2014, s. 34). Konusma yetisi dogustan getirilir fakat dogru
ve etkili konusma egitim ile elde edilen bir beceridir. Etkili ve giizel konusma egitiminin
gelistirilmesi bireylerin toplum halinde yasamalarinda ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir
(Ozbay, 2005, s. 178).
Konugma becerisi, Tiirk¢enin bir bilgi degil beceri dersi oldugunu kanitlayan uygulama
alanlarindan birisidir. Konusma becerisinin yeterli seviyeye gelmesi, anlamli ve dogru
konugsma aligkanliginin dil yetenekleri dogrultusunda gelistirilmesiyle miimkiindiir
(Saglam, 2010, s. 15). Cocuklar belirli konusma aligkanliklar1 edinerek okula gelirler. Okul
oncesi donemde ¢ocuk ailenin gelenek, gorenek ve aligkanlik sinir1 i¢inde gelisen bir
konusma egitiminden ge¢irilir. Ancak ¢ocuklarin konusmalarini gelisigiizellikten kurtarip
onlara dogru ve diizglin konusmanin kural ve teknikleriyle ilgili davranislarin
kazandirilmasi okul egitiminin sorumlulugudur (Sever, 2004, s. 22). Konugma becerisinin
gelistirilmesi hedeflenen kitle karsisinda konusan o6gretmen ve diger konusmacilarin
konusurken sectigi kelimelerden onlarin telaffuzuna, seslerin kullanimindan jest ve
mimiklere kadar her konuda Ornek davranis i¢cinde bulunmasi gerekmektedir. Ciinkii
konusma becerisinin gelistirilmesinde Ornekleme yonteminin etkisi biylktiir (Yakici,
Yiicel, Dogan ve Yelok, 2012a, s. 17).
Egitim siirecinde 6grencilerde bazi konusma kusurlar1 goriilmektedir. Konugma kusurlarini
Agca (1999, s. 164-165) su sekilde belirtmistir:

e Yeterli sayida (kendi gelismislik seviyesine gore) ve gesitli kelime bilmedikleri igin

sik tekrarlanan kelimelerle konusurlar.

e Konusma konusu bulamazlar ya da konusamayacaklar1 bir konu segerler.

e Saygy, sevgi, sefkat, ilgi ifade eden kelimelerde ciddi eksiklikleri vardir.

e Konusmalarinda yeterli sayida ve konuya uygun terim, deyim, atasdzii

kullanamazlar.

e Kelimeleri yanlis yerde, anlamda kullanirlar.

e Kelimeleri eksik, yanlis vurgu ve tonlamalarla telaffuz ederler.

e Taklit sesleri ile konusma yaygindir.

e Argoyu kullanirlar ve bunu ¢ok kere niikte ya da mizah unsuru gibi algilarlar.

e Gereksiz yere konustuklari olur.

e Konusmaktan, soru sormaktan, tartismalara katilmaktan ¢ekinirler.
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Ogrencilerin konugsma bozuklugu olarak en ¢ok karsilan sorun yerel agiz kullanilmasidir.
Ozellikle bogazdan cikarilan yerel soyleyislerin diizeltilmesinde dil bilgisinin fonetik
olaylarmin iyi kavratilmasiyla, Tiirkcede bogazdan ¢ikarilan sesin olmadig: 6gretilerek ve
buna dair bir farkindalik olusturarak diizeltilmesi yoluna gidilmelidir (i. Erdem, 2012, s.

258).

2.9.3. Okuma Becerisi

Okuma insanlarin kendi aralarinda Onceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu
organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir
(Yalgin, 2002, s. 47). Okumanin temelinde kelime tanima becerisi yer almaktadir.
Ogrencinin kelime tanima becerisi, fonetik ve grafik bilgisiyle ilgili beceriler kazanmasina
ve gelismesine baglidir. Fonetik bilgi konusma kelimelerindeki ses bilinciyle ilgili bilgiyi,
grafik bilgi ise harf ve ses arasindaki iligki bilgisini ifade etmektedir. Ogrencinin kelimeyi
tanimasi i¢in bu iki bilgiyi es zamanl olarak kullanmasi gerekmektedir (M. Yilmaz, 2014,
S. 78).

Okuma becerisi 6grenme ve eglenme istegiyle baslar, arastirmadan yorumlamaya, tartisma
ve elestirel diisinmeye varan bir siireci i¢gine alir. Bu siire¢ ¢izgi harf ve sembollerin
algilanmasiyla baglar (Giindiiz ve Simsek, 2011a, s. 14). Sozciikler iginde bulunduklari
cimlenin biitiinliigtiyle iliskileri durumunda kavranilir (Piaget, 2011, s. 142). Bu sebeple

ileri siirecte baglam 6nem kazanmaktadir.

H. Akyol’a (2009a, s. 15) gore, okuma okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda
gergeklesen goriis alisverisidir. Bu siirecte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta ve
anladiklariyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya c¢alismaktadir.
Farkli becerilerin kullanilmasin1 gerektiren okuma her seyden once saglikli bir algilamay1
gerektirir Okuma islemi gozlerin ve ses organlarmimn gesitli hareketleri ve zihnin yazili
sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma yoluyla, yazar ile okuyucu arasinda bir bag kurulur

ve yazarin iletmek istedigi mesajm ne oldugunu anlamasi istenir (Demirel, 1999, s. 50).

GOz araciligiyla alinan goriintli, okumanin zihinsel unsurlar1 olarak adlandirilan bu
merkezler arasinda ¢ok hizli bir dolagimdan sonra taninir, yorumlanir ve anlamlandirilir.
Yeni 0grenilen bilgilerin taninmasinda dnceki bilgilerin ve tecriibelerin 6nemi biiyiiktiir.
Onceden bir kelime ve bilgi hazinesine sahip olmak, anlamay1 kolaylastirir. Anlama daha
once edinilmis bilgi ve tecriibelerle gerceklesir (Temizkan, 2009, s. 17). Bilgiyi isleme
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kuramcilar1 anlamay1 okuyucunun zihninde gergeklesen bir dizi islem olarak gérmekte;
yani zihinle sinirlandirmakta, “metni” girdi, anlamay1 ise zihindeki islemler sonrasinda
iriin halini almis “gikt’” olarak kabul etmektedir (Paris ve Hamilton, 2009, s. 33’ten
aktaran Uyar, 2015, s. 38).

Insanin anlama yetenegi okuma ve dinleme becerilerinden meydana gelir. Bunlar ayni
zamanda yeni bilgilere ulasmanin da yollaridir. Giiniimiiz iletisim teknolojisi daha ¢ok
gordiigiinii, izledigini anlama yetenegine dayanmaktadir. Okuma da bir bakima gordiigiinii
anlama faaliyeti olup fiziksel ve zihinsel Ogelerin birlikte kullanildigi karmasik bir dil

becerisidir (Ozbay, 20094, s. 2).

Sesli okuma seslendirme degildir. Seslendirme, yazili dili seslere ¢evirme ve sdz zinciri
olusturma islemidir. Seslendirme, yazilar1 gérme, seslere ¢evirme ve s6z zinciri olusturma
olmak tizere li¢ asamada gerceklestirilmektedir. Seslendirmede ¢ogu zaman kelimelerin
anlamimi bulma ve okunanlari anlama s6z konusu degildir. Oysa okumada kelimeleri
seslendirme siirecine anlama zinciri de eklenmektedir (Giines, 2014, s. 129). Sessiz okuma,
daha cok anlamaya kavramaya yonelik bir okuma tiiriidiir. Ses Ogesinden ve dis
uyaranlardan arindirilan 6grencinin bu yolla metne iyice niifus edebilmesi saglanmaktadir.
Bu kavrama, 6grenciyi 6nceden yonlendirerek metinden belirli seyleri irdeleyip ¢ikarma
seklinde yiiriitebilecegi gibi glidiimsiiz olarak serbest okuma seklinde de gerceklestirilebilir
(Cemiloglu, 1998, s. 135). Giidimlii okuma, bir yapitin derste acgiklamalar, sorular ve
yanitlarla okunmasidir. Uzerinde giidiimlii okuma yapilacak yapitlar daha énce dgretmence
secilmeli ve okunup hazirlanmalidir. Hazirlama: a) Bos yere vakit almamasi i¢in yapitin
diizenlenip ve basar1 yoniinden gerekli yerlerinin se¢ilmesi, b) Sinifta okunmasi uygun
goriilmeyecek yerlerinin ¢ikarilmasi, c¢) Kaba sozlerin atilmasi ¢) Dikkat ¢ekilecek
diistincelerin, anlatimlarin belirlenmesi, d) Sorulacak sorularin saptanmasi e) Yapilacak

aciklamalarin belirlenmesidir (Gogiis, 1978, s. 140).

Okuma sonucunda okuyucu, metinde sunulan bilgiler ile 6n bilgileri arasinda baglanti
kurarak, bilgiyi yapilandirmakta ve okudugunu anlamaktadir. Robinson ve Good (1987)
okudugunu anlamay1 basit, yorumlayici ve sorgulayici anlama olmak iizere li¢ kategoriye

ayirmaktadir (M. Yilmaz, 2014, s. 82).

Okunan metni anlamada cesitli faktorler s6z konusudur. Daha Once bahsedilen ses-harf
iliskileri bilgisi, sozciik dagarciklarmin genisligi ve kavram bilgileri ve sdzciik tanimada

ustaligin yam sira, ¢ocuklarin genel kiiltiirleri/ diinya bilgileri, bicimbilgisel (morfolojik)

92



ve s0z dizimsel (sentaktik) dil bilgi ve becerileri, bellek gligleri gibi unsurlar da
okunanlardan anlam ¢ikarilmasi agisindan gereklidir (Topbas, 2005, s. 180). Okuyucu ilk
kavradigr anlamlar arasinda iligkiler arar; Oncelik sonralik ilgisi kurar; ayrintilardan

konuyu ¢6zecek anahtara erisir ve sonra konunun sinirini belirler (Gogiis, 1978, s. 71).

[Ikogretim doéneminde Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirerek diisiinen, anlayan,
elestiren, tartigan, On bilgileriyle okuduklar1 arasinda iliskiler kuran ve yeni anlamlara
ulasan okuyucular olmalar1 amaglanir. Okuma becerisinin gelisimi 6grencinin kimlik
gelistirmesi ve yasadigi toplumla saglikli iliskiler kurmasi agisindan da 6nemlidir (Giindiiz

ve Simsek, 2011a, s. 14).

Ogrenim giicliigii yasayanlara yonelik ders modelinin bir ayag1, okuma &gretiminin dort
farkli beceri alanini igerir: 6n okuma, s6zciik tanimlama, akicilik ve anlama. Sesbirimsel
farkindalik, okuma 6grenimi 6ncesinde ihtiya¢ duyulan dnemli becerilerden biridir. Kelime
dagarcig1 anlamanin daha genis kapsamli bir kategorisi i¢inde ele alinir (Minskoff, 2005, s.

4).

2.9.4.Yazma Becerisi

Yazili anlatim, dili biitiin incelikleriyle gii¢lii bir bicimde kullanma becerisini ve belli bir
birikimi gerektirir. Yazili anlatim; her tiirlii olay, diisiince, durum ve duygulari, dili en
giizel sekilde kullanarak belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulagtiramaya ve

boylece kaliciligmi saglamaya imkan veren bir aragtir (Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok,
2012b, s. 48).

Yazili anlatim hem ¢agdas yasamim bir zorunlulugu hem de mesleki ve sanatsal bir
calismadir. Bu yoniiyle yazili anlatim kapsamina, giinliik notlardan, is raporlarina ve
Internet kullanimina; bilimsel incelemelerden degisik edebiyat tiirlerinde yazilmis yapitlara
kadar ¢esitli triinler girmektedir (Deniz, 2003, s. 241). Yazma, bireyin dil becerileri
alanindaki biitliin kazanimlar1 biinyesinde barindiran dnemli bir beceridir. Ciinkii yazma
etkili ve daha kalic1 bir iletisim yoludur. Yaziyla duygu diisiince ve hayaller baskalarina
aktarilabilir, sinirlar hatta caglar 6tesine taginabilir (Bagci, 2011, s. 88). Yazmnin icadi ile

nesiller aras1 iletisim kolay ve etkili bir hale gelmistir.

Topuzkanamis’a (2014, s. 12) goére yazma, insanin zihinsel {iretimleri olan duygu, diisiince,

olay, istek, hayal, gozlem, izlenim, amag, yasam, yasant1 gibi olgularin muhataba
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aktarilmas1 amaciyla insan tarafindan gelistirilmis olan dil ve onun aletleri olan alfabe, yazi
ve noktalama isaretleri vasitasiyla, ilkel veya gelismis birtakim teknolojik imkanlarla
agaca, tasa, kuma, havaya, metale, yapraga, kagida veya sanal ortama iz birakmasi igidir.
Yazmak, insani veri isleme faaliyetlerinden biridir. Bir dizi farkli faaliyetin ayn1 anda bir
arada yapilmasini gerektiren oldukca karmasik bir is oldugundan bilissel sistem iizerinde

oldukga fazla talepte bulunur (Flynn & Stainthorp, 2006, s. 54).

Yazma, konusmanin gorsellestirilmis, kagida dokiilmiis hali degildir. Konusmaya kiyasla
yazma, daha soyut, daha {ist diizey planlama gerektiren, daha karmasik bir zihinsel
islemdir. Yazida farkli metin bigcimleri ve her metin bi¢iminin yazim kurallar1 vardir

(Topbas, 2005:183).

Yazma becerisi, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasidir. Yazma becerisini mekanik
bir siire¢ olarak degil, elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir
(Demirel, 1999, s. 59). Yazma becerisi, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirir, kisinin kendisini kesfetmesini saglar. Ayrica 6grencilerin kendi bakis acilarini
etkin bir bicimde yapilandirmasina yardimci olmasi, akademik basariyr artirmasi ve
bireylerin tiim yasamlar1 sliresince kullanacaklar1 6nemli bir beceri olmasi bakimindan

egitimde dnemli bir yer tutar (B. Ozdemir, 2014, s.17).

Inal’m (2006: 181) da belirttigi iizere arastirmalar, yazma becerisinin zor bir beceri
olduguna dikkat cekerek Ogrencilerin ve hatta bircok yetiskin insanin en c¢ok yazma
dersinde zorlandigini ve yazma dersi ile ilgili Tirkiye’de ve diinyada sorunlar

bulundugunu gostermektedir (Aktaran Basogul ve Can, 2014, s. 101).

Yazma isini yaparken teknigini de bilmek gerekmektedir. Karsimizda bir okuyucu kitlesi
oldugunu hesaplayarak iyi diisiinmek, amac1 tam tespit ettikten sonra konuyu tam kavrayip
anlamak ve konuyu verecek olan fikirleri sistemli bir bigcimde diizenlemek gerekmektedir
(Ozbay, 2009c, s. 116).

Yazma egitimi, amagl bir egitim etkinligidir. Yazma egitimi, konu se¢iminden ortaya
konulan caligmalarin degerlendirilmesine kadar Ogrencilerin etkin oldugu, 6gretmenin
rehberlik yaptig1 dinamik bir siireci gerektirmektedir. Ogretmen, yazma galismasindan
once Ogrencilere genel bir agiklamada bulunmasi, yazma tekniklerini hatirlatmas1 ve
yazma swrasinda dikkat edecekleri diger noktalar1 hatirlatmasi gerekir (Goger, 2010, s.

273).
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Yazili anlatimda bulunmasi gereken ozellikleri Unalan (1999, s. 122) su sekilde

belirtmistir:

e Aciklik: Dogru kelimeyi dogru yerde kullanmak.

e Yalinlik: Kisa, siisten uzak climlelerle gergeklesir. Kisa ve olumlu ciimle yapisi,
acik ve dogrudan anlatim okura kolaylik saglar.

e Duruluk: Gereksiz tekrarlar1 onler.

e Etkililik: Kelimeleri dikkatli segmekle, kelimelerin kullanilis bi¢imiyle saglanir.

e Akicilik: Ciimle yapilarinda, fiil kiplerinde degisiklik, climleler arasinda uygun
baglantilar gerektirir.

e Igtenlik: Yazmin inandiriciliginda en biiyiik etkendir.

e Usliip: Yazara 6zgii anlatimdir. Yaziya ilginglik, zgiinliik ve renk katar.

Metin pek cok dil ve anlatim unsurlarindan olusmus organik bir bilesimdir. Bagdasiklik,
tutarhilik, amaclilik, kabul edilebilirlik, bilgisellik, durumsallik, metinlerarasilik gibi
unsurlar metin adini1 verdigimiz bilesimi olustururlar (Giindiiz ve Simsek, 2011b, s. 25-26).

Yazma becerisinde bu unsurlarin iizerinde 0zellikle durulmasi 6nemlidir.

2.10. Ilgili Arastirmalar
Bu baslik altinda Makedonya’daki Tiirk 6grenciler ile ilgili yapilan ¢alismalar ve genel
olarak iki dilli Tiirk gocuklarin dil becerilerine yonelik yapilan ¢alismalar hakkinda bilgi

verilmistir.

Calismamizin konusu olan Makedonya’da ilkogretim okullarinda 6grenim goren Tirk
ogrencilerin dil becerilerine yonelik daha Once yapilmis herhangi bir c¢alisma

bulunmamaktadir.
Makedonya’daki Tiirk 6grenciler ile ilgili yapilan ¢alismalar;

Rizvange (2005), Tiirkiye ve Makedonya’daki Tiirk asilli lise Ogrencilerinin 6zsaygi
diizeylerini karsilastirdig1r yliksek lisans calismasinda calisma grubunu 243 Tirkiye
vatandas1 Tiirk 6grenci (130 erkek ve 113 kiz) ve 200 Makedonya vatandasi Tiirk (150
erkek ve 50 kiz) 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda sosyal 0zsaygi alt dlcegi
hari¢ Makedonya vatandas1 Tiirk 6grencilerin genel 0zsaygi, ev-aile 6zsayg1 ve akademik
0zsaygt diizeylerinin Tirkiye’deki Tiirk oOgrencilerinden daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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Emin (2005), Makedonya Cumhuriyeti’nde 1945’ten 2003 yilina kadar uygulanan Tiirkce
dersi Ogretim programlar1 ile Tirkiye ve Makedonya Cumbhuriyeti'nde 2003 yilinda
kullanilmakta olan ilkdgretim ikinci Kademe Tiirk¢e Dersi Programlarinin program dgeleri
acisindan karsilastirmayr amacladigl yiiksek lisans tez c¢aligmasinda betimsel analiz
yapmis, tarihsel yontem kullanmistir. Makedonya Cumhuriyeti’nde yapilan Tiirkge 6gretim
programlar1 incelendiginde, hazirlanan programlarin ya bir Onceki programa eklemeler
yapilarak ya da programda bazi degisiklikler yapilarak benzer programlar olusturuldugu
gorilmistir. Her iki iilkede 2005 yilinda kullanilmakta olan ilkogretim ikinci kademe
Tirkgce dersi Ogretim programlar1 incelendiginde, aralarindaki farkliliktan ¢ok

benzerliklerin bulundugu saptanmistir.

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarin dil becerilerine ydnelik yapilan calismalar;

Achmet (2005), Yunanistan’in Bat1 Trakya bolgesindeki azinlik okullarinda iki dilli egitim
goren Tiirk 6grencilerin ana dili Tiirk¢e ve ikinci dil Yunancada okudugunu anlama ve
yazili anlatim becerilerinin degerlendirilmesini yapmayi1 amacgladigi doktora tez
calismasinda oncelikle ana dili kavrami, tanimi1 ve ana dilinin 6nemi {izerinde durmus ve
cok dilli ortamlarda ana dili egitimi sorunu ile iki dillilik konusunu irdelemistir. Bati
Trakya Tiirk azinligmin egitimi ve azinlik okullarinda uygulanan iki dilli egitim modelini
degerlendirmistir. Achmet’in c¢alismanin dil becerilerini  degerlendirdigi boyutta
Giimiilcine (Komotini) ve Iskege (Ksanthi) Azmlhk Ortaokullarinda 1. smifta kayith
ogrenciler arasindan rastlantisal olarak secilen 109 6grencinin olusturdugu 6rneklem grubu
incelenmistir. Arastirma sonucunda Tirk¢e okudugunu anlama beceri diizeyi 36,90/100
iken, Yunanca okudugunu anlama beceri diizeyinin 29,92/100 oldugu; yazili anlatim
becerisinde ise O6grencilerin Tiirkgedeki ortalamalar1 41,63/100, Yunancada ise 37,87/100
oldugu saptanmustir. Ogrencilerin Tiirkge ve Yunanca dil becerilerinin birbirileriyle orta
diizeyde iliskili oldugu ve genel akademik basar1 ortalamalariyla Yunanca ve Tiirkge
okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir.

0. Ozdemir (2013), Kosova’da devlet okullarmm ilkdgretim ikinci kademesinde Tiirkce
egitim goren Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan
degerlendirilmesini yaptig1 yiiksek lisans tez ¢aligmasinda Pristine, Prizren ve Mamusa’da

toplam 5 ilkdgretim okulunda uygulamalarmni gergeklestirmistir. Kosovali Tiirk
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ogrencilerin basar1 diizeylerinin diisiik oldugu konularin yaziya uygun ve etkili bir bashk
yazilmasi, konuya uygun, etkileyici bir giris bdliimii olusturulmasi, sayfa diizenindeki
bosluklarin standart dlgiilere gore diizenlenmesi, ¢esitli anlatim yontemlerinin kullanilarak
anlatimm basartyla zenginlestirilmesi konulart oldugu belirlenmistir. Buna karsin,
Kosovali Tiirk 6grencilerin basar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu konularin ise standart
bir Tiirk¢e ile yazma, diizenli ve okunakl el yazisi ile yazma, metinde konunun biitiinliik
ve mantiksal tutarlilik i¢inde islenmesi, noktalama isaretlerinin yerinde ve dogru kullanimi

gibi konular oldugu gézlemlenmistir.

M. C. Ozdemir (1988) Almanya’daki Tiirk is¢i ¢ocuklarmm egitim sorunlarin1 ele aldig:
yiiksek lisans ¢aligmasinda iki dillilik ve iki kiiltiirliiliik ile 1lgili egitim modelleri lizerinde
durmus ve Almanya’da yasayan Tiirk ¢ocuklarmin egitim durumlarini ele alarak sorunlar

iizerine ¢0ziim Onerilerinde bulunmustur.

Caligkan (2009), Kavramsal Metafor Teorisine dayali olarak yapilan O6gretimin
Belcika’daki 10-12 yas arast iki dilli ¢ocuklarin ana dillerindeki figiiratif dil becerilerinin
gelisimine katkisi olup olmadigini ortaya koymayr amaglayan doktora tez ¢alismasinda
Kavramsal Anahtar Modeli ile ana dilde deyim Ogretimi agisindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulmustur. Bu farklilik, uygulama
sirasinda kullanilan deyimleri hatirlama konusunda ortaya ¢ikmistir. Duygu Deyimlerini
Hatirlama Testi’nden elde edilen veriler, Kavramsal Anahtar Modeli dogrultusunda egitim
alan deney grubu oOgrencilerinin, Ogrendikleri deyimleri klasik yontemle egitim alan

kontrol grubu 6grencilerine gore daha iyi hatirladigini ortaya koymustur.

Rezzagil (2010), yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda 5-8 yas arasi iki dilli ¢ocuklarin
Tirkge artikiilasyon Ozelliklerini sesbilgisel siliregler acisindan incelemistir. Arastirmanin
sonucglarina gore iki dilli ¢cocuklarin Tiirkge konusmalarinda kullandiklar1 ses bilgisel
stireclerde 3 grup arasinda benzerlikler ve farkliliklar bulunmustur. Yasla beraber
stireglerin degisiminde bazi siireglerin yasla beraber kullanimi azalirken bazi siireclerin
kullanimida yagla beraber artis oldugu tespit edilmistir. Ayrica iki dilli ¢ocuklarin dil

degerlendirmesinde sesli fonemlerin sessiz fonemler kadar 6nemli oldugu da bulunmustur.

Damar’in (2007), “Isvicre’de Yasayan Alt1 Yas Tiitk Cocuklarmin Dil Kazanimlarina
Yonelik Gelistirilen “Tiirkge Dili Etkinlikleri Gozlem Formu” Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1” baslikh cahsmasinda Isvigre’de yasayan alt1 yas grubu Tiirk ¢ocuklarmmn dil

kazanimlarina yonelik gelistirilen Tiirk¢e dili etkinlikleri gozlem formunun gegerli ve
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giivenilir olup olmadigina bakilmis, ayrica isvigre’de yasayan alt1 yas Tiirk ¢ocuklarinin dil
kazanimlarinin cinsiyete, anne babanin Isvigre’de kalis siiresine, kardes sayisina ve dogum
strasina gore farkhilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Isvigre’de yasayan alt1 yas Tiirk
¢ocuklarinm dil kazanimlarinin cinsiyete, anne babanin Isvicre’de kals siiresine, kardes

sayisina ve dogum sirasina gore anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Yazict (2007), yapmis oldugu doktora tez ¢alismasinda birinci ve ikinci dili Tiirkge olan iki
dilli ¢ocuklarin Tiirkgeyi kazanimlarina Dil Merkezli Okul Oncesi Egitim Programi’nin
etkisinin olup olmadigmi arastrmistir. Arastirmanin evrenini, Norveg’te ana dili Tiirkge
olan, Tiirkiye de ikinci dili Tirk¢e olan 5-6 yas arasi iki dilli ¢ocuklar olusturmustur.
Tiirkge alic1 ve ifade edici dil diizeyinde hem ana dili Tiirk¢e olan hem de ikinci dili
Tiirkce olan iki dilli ¢gocuklarin deney ve kontrol gruplarmnin grup-6l¢iim ortak etkisinin
anlamli oldugu ortaya ¢ikmustir. Tespit edilen bu sonuglarla, Tiirkgenin hem ana dili olarak
hem de ikinci dil olarak alict ve ifade edici dil boyutunda kazanilmasinda Dil Merkezli

Okul Oncesi Egitim Programi’nm etkili olabilecegi hipotezi dogrulanmustir.

Tulu (2009), “Ana Dili Tiirkge Olan ve Ana Dili Tiirkge Olmayan (Iki Dilli) 4-7 Yas
Cocuklarin Dil Diizeylerine Etki Eden Faktorlerin incelenmesi” isimli ¢alismasinda ana
dili Tirkge olan ve ana dili Tiirkce olmayan (iki dilli) 4—7 yas c¢ocuklarin dil gelisim
diizeylerine uyruk, cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey, kardes sayisi, annenin egitim
diizeyi, babanin egitim diizeyi, annenin Tirkiye’de bulunma siiresi, babanin Tiirkiye’de
bulunma siiresi, ¢ocuklarn anaokuluna devam etme siireleri faktorlerinin dil gelisim
diizeylerini etkileyip etkilemedigi arastirmistir. Arastirmaya katilan ana dili Tiirkge olan ve
ana dili Tirkge olmayan (iki dilli) 4-7 yas ¢ocuklarin dil gelisim diizeylerine uyruk

faktoriiniin etkili oldugu tespit edilmistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde ¢alismada kullanilan model, arastirmanin ¢alisma grubuna yonelik bilgiler,

veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ele alinmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel ve nitel yontemlerin bir arada oldugu karma yontem kullanilmistir.
Arastirmacinin tek bir calismada hem nitel hem de nicel yaklasimlar kullanarak verileri
topladig1 ve analiz ettigi, bulgular1 biitiinlestirdigi ve ¢ikarimlarda bulundugu arastirma
yontemi, karma yontemdir (Tashakkori & Creswell, 2007°den aktaran Teddlie
&Tashakkori, 2015, s. 8). Calismada yari-karma desen kullanilmistir. Yari-karma desenler,
iki tip nicel ve nitel verinin toplandigi ama c¢alismada elde edilen bulgularin ya da
¢ikarimlarin iki tipi arasinda birlestirmenin az oldugu desenlerdir (Teddlie &Tashakkori,

2015, s. 171).

Aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasinda tarama modeli kullanilmigtir. Calismada
Makedonya Cumhuriyeti'nde ilkégretim 7. sinif seviyesindeki Tiirk Ogrencilerin
okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazma ve konusma becerilerini tespit etmek i¢in
betimsel tarama modeli kullanilmistir. Bir grubun belli 6zelliklerini belirlemek igin
verilerin toplanmasmi amaclayan ¢aligmalara tarama (survey) arastirmasi denir
(Biiytikoztirk vd., 2009, s. 16). Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan durumu
var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu
olan birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlar1

herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gdsterilmez. Bilinmek istenen sey vardir
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ve oradadir. Onemli olan onu uygun sekilde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 1991, s.
77). Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlar. Egitim alanindaki arastirmada, en yaygin betimsel yontem tarama ¢aligmasidir,
clinkii aragtirmacilar bireylerin, gruplarin ya da fiziksel ortamlarin 6zelliklerini (yetenekler,

tercihler, davraniglar vb.) 6zetler (Biiylikoztiirk vd., 2009, s. 21).

Aragtrmanim nitel kisminda Ogretmen goriisleri ile ilgili verilerinin toplanmasinda
‘olgubilim deseni’ kullanilmigtir. “Olgubilim deseni, farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrmtili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Olgular yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve
durumlar gibi cesitli bigimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu olgularla gilinliik
yasantimizda cesitli bicimlerde karsilasabiliriz. Ancak bu tamigiklik olgular1 tam olarak
anladigimiz anlamima gelmez. Bize tiimiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da ayn1 anlam1
kavrayamadigimiz olgular1 arastirmayi amaglayan ¢alismalar i¢in olgubilim uygun bir
arastirma zemini olusturur.” (Yildirrm ve Simsek, 2008, s. 72). Ogretmenlerin
Makedonya’da Tirkce egitimi ile ilgili goriislerinin belirlenmesinde yar1 yapilandirilmis
goriisme tekniginden yararlanilmistir. “Goriisme; sozlii iletisim yoluyla veri toplama
teknigidir. Gorlisme cogunlukla yiiz yiize yapilmakta ise de telefon gibi aninda ses ve
resim ileticileriyle de olabilir.” (Karasar, 1991, s. 166). “Yar1 yapilandirilmis goriismeler,
hem sabit segenekli cevaplamay1 hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir.
Analizlerin kolayligi, goriisiilene kendini ifade etme imkani, gerektiginde derinlemesine
bilgi saglama gibi avantajlar1 ve kontroliin kaybedilmesi, 6nemsiz konularda fazla zaman
harcanmasi, gorlisme yapilanlara belli standartlarda yaklasilmadigindan gilivenligin

azalmasi gibi dezavantajlar1 bulunur.” (Biiyiikoztiirk vd., 2009, s. 163).

Calismanin nitel kisminda Makedonya Tiirkge Dersi Ogretim Programi’n1 degerlendirmek
icin dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olaylar veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar.
Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama yontemi olabilecegi
gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullanilabilir.” (Yildirim ve Simsek, 2008,
s. 187). Nitel yontemler derin ve ayrintili konularda g¢aligmaya imkan vermektedir.
Analizlerde Onceden belirlenmis kategorilerin  bir  sinwrlandirmas1  olmaksizin
gerceklestirilen bir alan ¢aligmasi nitel arastirmanin derinligini, agikligin1 ve detayciligini

desteklemektedir (Patton, 2014, s. 14).

100



3.2. Cahsma Grubu

Arastirmanin nicel boyutunun c¢aligma grubunu, Makedonya Cumhuriyeti devlet
okullarmm ilkégretim 7. smifinda 6grenim goéren 310 Tiirk 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada 314 6grenci ile galisilmigtir, ana dilini Arnavutga olarak belirten 4 6grenci

istatistiki olarak sayilar1 az oldugu i¢in ¢calisma grubundan ¢ikarilmistir.

Calisma grubunun belirlenmesinde ilkogretim iist kademeleri hakkinda genel bir tahminde
bulunma, yordama yapabilme adina 6zellikle 7. smif 6grencileri segilmistir. Makedonya
Cumbhuriyeti’nde 2008 yilinda egitim programi degismis ve 8 yillik olan ilkogretim
okullari, 9 yila ¢ikarilmistir. Arastrmanin yapildigr 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
Makedonya’da hem 8 yillik egitim programina gére 6grenim goren 7. sinif 6grencileri hem
de 9 yillik egitim programina gore dgrenim goren 7. sinif dgrencileri bulunmaktaydi. 8
yillik egitim programi, devam eden 6grenciler mezun olduktan sonra tamamen yiiriirliikten
kaldirilacagi icin ve miifredati 9. yillik egitim programinin miifredatiyla farkli oldugu icin

yalnizca 9 yillik egitim programima devam eden 7. siif 6grencileri ile caligilmistir.

Aragtirmanin nitel boyutunun g¢alisma grubunu Makedonya’da ilkégretim okullarinda
gorev yapan 13 Tiirkge Ogretmeni olusturmaktadir. Amagh 6rnekleme yontemlerinden
olciit drneklemesi kullamlmstir. “Olgiit drnekleme yontemindeki temel anlayis dnceden
belirlenmis bir dizi 6lgiitli karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. Burada sozii edilen
Olciit veya Olgiitler arastirmaci tarafindan olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis
bir olgiit listesi kullanilabilir.” (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 112). Ogretmenlerin
seciminde oOzellikle ilkogretim 6, 7, 8 ve 9. smiflara Tirkge derslerine giren Tiirkge
ogretmenleri olmasma dikkat edilmistir. Ogretmenlerin goriislerinin belirlenmesinde yar1

yapilandirilmis goriisme tekniginden yararlanilmastir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin ve 6gretmenlerin bazi demografik 6zellikleri kisisel bilgi
formu ile belirlenmistir. Bu bolimde Kisisel Bilgi Formu ile elde edilen veriler
diizenlenerek, bashklar halinde sunulmustur. Oncelikle arastirmaya katilan dgrencilerin
demografik 6zellikleri verilmistir. Daha sonra arastirmanin nitel boyutu ile ilgili olarak

gbriisme yapilan 6gretmenlerin bazi demografik 6zellikleri verilmistir.
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3.2.1. Cahismanin Nicel Boyutunun Calisma Grubu

Tablo 3.1

Calisma Grubunun Yasadigr Bolgeye ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Sehir Cinslyet Toplam
Erkek Kiz

f % f % f %
Uskiip Merkez 39 12,6 43 13,9 82 26,5
Uskiip Koligani 10 3,2 8 2,6 18 58
Kalkandelen 5 1,6 5 1,6 10 3,2
Gostivar Merkez 50 16,1 49 15,8 99 31,9
Gostivar Vrapgiste 17 55 12 3,9 29 9,4
Kir¢ova 5 1,6 8 2,6 13 4,2
Ohri 6 1,9 4 1,3 10 3,2
Struga 3 1,0 4 1,3 7 2,3
Debre Merkez Jupa 7 2,3 4 1,3 11 3,5
Debre Kocacik 4 1,3 7 2,3 11 3,5
Resne 12 3,9 8 2,6 20 6,5
Toplam 158 51,0 152 49,0 310 100,0

Tablo 3.1 incelendiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin %51’inin erkek, %49 unun kiz

oldugu goriilmektedir. Cinsiyet bakimmdan Ogrencilerin katilim oranlar1 birbirine ¢ok

yakindir. Ogrencilerin yasadiklar1 bdlge acisindan bakildiginda en yogun katilimin %31,9

ile Gostivar Merkezden oldugu gériilmektedir. %26,5 ile Uskiip Merkez ikinci sirada yer

almaktadir. Uskiip Merkez’den sonra %9,4 ile Gostivar Vrapciste gelmektedir. En az

katilim ise %2,3 ile Struga’dandir. Bu durum Tiirklerin bu bolgelerdeki yogunlugunun

farkli olmasi ve ailelerin Tiirk¢e egitim verilen siniflar1 tercih edip etmemesi ile ilgilidir.

En diisiik katilimm oldugu Struga’da Tiirk ailelerin ¢ocuklarmi Arnavutga egitim veren

smiflara yonlendirdigi ve Tiirk¢e egitim verilen smiflarin kapatilma durumunun oldugu

bilinmektedir.
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Tablo 3.2

Calisma Grubunun Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gore Dagilimi

Okul Oncesi Egitim f %
Evet 262 84,5
Hayir 48 15,5
Toplam 310 100

Tablo 3.2 incelendiginde g¢alismaya katilan Ogrencilerin %15,5’1 okul Oncesi egitim
almamis, %84,5’i okul Oncesi egitim almugtir. Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun okul

oncesi egitim aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3.3

Calisma Grubunun Okul Oncesi Egitim Alma Yilina Gére Dagilimi

Egitim Yili f %
0 48 15,5
1 yil 202 65,2
2 yil 46 14,8
3yl 14 4,5
Toplam 310 100,0

Tablo 3.3 incelendiginde c¢aligmaya katilan 6grencilerin %65,2’sinin 1 yi1l okul dncesi
egitim aldig1 goriilmektedir. 2 yil okul Oncesi egitim alanlarin oran1 %14,8 iken 3 yil
egitim alanlarin oran1 %4,5’tir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun 1 yil okul dncesi egitim

aldig1 soylenebilir.

Tablo 3.4

Calisma Grubunun Ana Dili Durumuna Gére Dagilimi

Ana Dili f %
Tiirkce 253 81,6
Makedonca 57 18,4
Toplam 310 100
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Tablo 3.4 incelendiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin %81,6’smin ana dilinin Tiirkge,
%18,4’{iniin ana dilinin Makedonca oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun ana dili Tirkcedir. Ana dili Makedonca olanlar Torbesler olarak
isimlendirilen Pomak Tiirkleridir. Torbesler uzun yillar ana dilinde yani Tiirk¢e egitim
alamamiglar, yapilan aglik grevleri ile Tiirk¢ce egitim hakki kazanmislardir. Evlerinde
Makedonca konusulan Torbes ¢ocuklar, okulda Tirkgeyi 6grenmekte ve Tiirkce egitim
gormektedirler. Arastirmada ana dilini Arnavutca olarak belirten 4 6grenci bulunmaktadir,
fakat istatistiki agidan say1 az oldugu i¢in bu 6grenciler ¢calisma grubundan ¢ikarilmistir.
Ana dilini Arnavut¢a olarak belirten bu Ogrencilerin Tirk¢e smiflarinda egitim

gormelerinin Tiirk-Arnavut evliliklerinden kaynaklandigi soylenebilir.

Tablo 3.5

Calisma Grubunun Ikinci Dil Durumuna Gére Dagilimi

Ikinci Dil f %
Yok 10 3,2
Tiirkce 58 18,7
Makedonca 144 46,5
Arnavutca 98 31,6
Toplam 310 100

Tablo 3.5 incelendiginde ¢alismaya katilan Ogrencilerin %46,5’inin ana dilden sonra
kullandig1 ikinci dilin Makedonca, %31,6’smin Arnavutca, %18,7’sinin Tirk¢e oldugu
anlasilmaktadir. Tiirk¢e, calisma grubunun ¢ogunlugunun ana dili oldugu i¢in ikinci dil
durumunda en diisiik yiizdeye sahiptir. Ikinci dil durumunda, Makedonya'nin resmi dili
olan Makedonca ilk swradadir, iilkenin ikinci resmi dili Arnavutga ise ikinci sirada yer
almaktadir. Ogrencilerin %3,2’si ikinci dillerinin olmadigm belirtmislerdir. Bunlar,
Debre’ye baglh Kocacik kdyiinde yasayan, sadece Tiirk¢e bilen ve Tiirk¢e konusan Tiirk
ogrencilerdir. Bolgede ikinci dil belirten birkac 6grenci de daha once ailesi ile kdyden go¢
etmis ve geri donmiis 6grencilerdir. Kocacik kdyiinde lise ¢agina gelen 6grenciler, koy
disina okumak i¢in ¢ikinca Makedonca ile karsilagsmaktadirlar. Lise ¢agma kadar yalnizca

Tiirkge bilmekte ve konugmaktadirlar.
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Tablo 3.6

Calisma Grubunun Bildikleri Dillere Gore Dagilimi

Bildikleri Dil f %
Tiirkce 310 100,0
Makedonca 271 87,4
Arnavutga 190 61,3
Sirpca 7 2,3
Ingilizce 128 41,3
Diger 56 18,1
Toplam 962 310

Tablo 3.6’da goriildiigii gibi ¢alismaya katilanlarin tamami Tiirk¢e bilmektedirler. En fazla
bilinen ikinci dil %87,4 ile Makedonca, tgiinci dil ise %61,3 ile Arnavutca’dir.
Ingilizcenin bilinme oran1 %41,3 olarak goriilmektedir. Sirpga bilenlerin oran1 sadece %2,3
seviyesindedir. Diger kategorisinde Bosnakca, Fransizca, Almanca, Bulgarca, Slovakca,

Arapga, Italyanca bulunmaktadir. Bu soruda birden fazla dil isaretlenebildiginden

yiizdelerin toplami1 %310 olarak goriilmektedir.

Tablo 3.7

Calisma Grubunun Anne ve Baba Egitim Durumuna Gore Dagilim

Ogrenim Diizeyi Anne Baba
f % f %

Ogrenim Gormemis 26 8,4 19 6,1
[Ikokul 83 26,8 36 11,6
Ortaokul 117 37,7 112 36,2
Lise 66 21,3 103 33,2
Universite 17 55 38 12,3
Lisanststi 1 0,3 2 0,6
Toplam 310 100 310 100

Tablo 3.7°de ¢alismaya katilan d6grencilerin anne ve babalarinin egitim durumlar ile ilgili
bilgiler yer almaktadir. Ogrencilerin %37,7’sinin annesi ortaokul mezunudur, %0,3’iiniin

annesi ise lisansiistii egitim almustir. Ogrencilerin %36,2’sinin babas1 ortaokul mezunu
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iken %0,6’siin babasmin lisansiistii egitim aldig1 goriilmektedir. Annesi herhangi bir
orglin egitim kurumundan mezun olmamis 6grencilerin oran1 %8,4; babasi herhangi bir
orgiin egitim kurumundan mezun olmamis 6grenci orani ise %6,1°dir. Universite mezunu
anneler %5,5 gibi diisiik bir orana sahipken, {iniversite mezunu babalarin oran1 %12,3 ile
daha yiiksektir. Genel itibariyla annelerin agirlikli olarak ilkokul ve ortaokul mezunu
oldugu, babalarmn ise ortaokul ve lise mezunu oldugu goriilmektedir. Lisansiistii egitim

oraninin ¢ok diisiik oldugu dikkati ¢cekmektedir.

Tablo 3.8

Calisma Grubunun Ailedeki Kisi Sayisina Gére Dagilimi

Ailedeki kisi sayisi f %
3 kisi 16 5,2
4 kisi 131 42,3
5 kisi 87 28,1
6 kisi 51 16,5
7 ve yukari 25 8,0
Toplam 310 100,0

Tablo 3.8 incelendiginde caligmaya katilan ogrencilerin %42,3’{inlin ailesi 4 kisiden
olusmaktadir, %35,2’sinin ailesi ise 3 kisiden olusmaktadir. Calisma grubundaki

ogrencilerin ailelerinin daha ¢ok 4, 5, 6 kisilik oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.9

Calisma Grubunun Anne ve Baba Meslegine Gore Dagilimi

Meslek Anne Baba

f % f %
Ev Hanimi 262 84,6 - -
Isci 7 2,3 87 28,1
Ogretmen 10 3,2 10 3,2
Mimar 1 0,3 1 0,3
Miihendis - - 4 1,3
Serbest Meslek 15 4,8 116 37,4
Ciftei - - 17 55
Doktor 2 0,6 - -
Diger 13 4,2 75 24,2
Toplam 310 100 310 100

Tablo 3.9 incelendiginde ¢alismaya katilan 6grencilerin annelerinin %84,6’sinin ev hanimu,
%0,3’liniin mimar oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %37,4’{iniin babasmin serbest
meslekte calistigl, %0,3’iliniin babasinmn ise mimar oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
biiyiik ¢ogunlugunun annesi ev hanimidir, herhangi bir yerde ¢alismamaktadir. “Diger”
kategorisindeki anne meslekleri hemsire, bankaci, dans¢i, bakanlikta memur olarak
belirtilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun babalarinin serbest meslek
yaptig1, is¢i oranmin da yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin babalarmm mesleginde
“Diger” kategorisinde polis, eczaci, veteriner, bankaci, giivenlik gorevlisi, tiyatrocu, imam,
rehber meslekleri belirtilmistir. Hem anne hem de baba mesleginde %0,3 ile mimarhk

meslegi en az yilizdeye sahiptir.
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Tablo 3.10

Calisma Grubunun Sahip Olduklar Tiirk¢e Kitap Sayisina Gore Dagilimi

Tiirkce Kitap Sayisi f %

Yok 29 9,4
5-10 Adet 97 31,3
11-15 Adet 58 18,7
16-20 Adet 35 11,3
21-25 Adet 19 6,1
26 ve lizeri 72 23,2
Toplam 310 100,0

Tablo 3.10 incelendiginde ¢aligmaya katilan 6grencilerin %31,3liniin kitapliginda 5-10
adet Tiirkge kitap bulundugu goriilmektedir. %23.2°si kitapliginda 25°ten fazla Tiirkge
kitap bulundugunu belirtmistir. %6,1’inin  kitapligimmda 21-25 adet Tiirkge kitap
bulunmaktadir. Ogrencilerden “Kisisel Bilgi Formunu” doldururken ders kitaplar1 disinda
(roman, hikaye, deneme, vd.) sahip olduklar1 Tiirkce kitap sayisin1 belirtmeleri istenmistir.
Evde bulunan Tiirkge kitaplar daha ¢ok ebeveynlere ait olan kitaplardir. Makedonya’da
Tirkge kitap satisinin pek olmadig1 ve Tiirkge kitaplarin genellikle Tiirkiye’den temin

edildigi bilinmektedir.

3.2.2. Cahismanin Nitel Boyutunun Cahisma Grubu

Aragtirmanin nitel boyutunun ¢alisma grubunu Makedonya’da ilkdgretim okullarinda
gorev yapan 13 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bazi
demografik o6zellikleri kisisel bilgi formu ile toplanmistir. Kisisel Bilgi Formu ile elde

edilen veriler bu kisimda sunulmustur.
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Tablo 3.11

Calisma Grubunun Nitel Boyutunu Olusturan Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Erkek 6 46,2
Kadin 7 53,8
Toplam 13 100,0

Tablo 3.11’de gorildiigii gibi ¢alisgmaya katilan dgretmenlerin %46,2°si erkek, %53,8’1
kadindir. Cinsiyet bakimindan 6gretmenlerin katilim oranlar1 birbirine ¢ok yakin olmakla

birlikte kadin 6gretmen orani daha ytiksektir.

Tablo 3.12

Calisma Grubunun Nitel Boyutunu Olusturan Ogretmenlerin Mesleki Kidem Yillarina

Gore Dagilimi
Mesleki Kidem Yili %
1-5 y1l 2 15,4
6-10 yil 2 15,4
11-15 yil 1 7,7
16-20 yil 3 23
21 yil ve {izeri 5 38,5
Toplam 13 100,0

Tablo 3.12 incelendiginde ¢alismaya katilan ogretmenlerin %15,4’linin  1-5 y1l,
%15,4’1intin 6-10 y1l, %7,7’sinin 11-15 y1l, %23 {iniin 16-20 y1l, %38,5’inin 21 y1l ve iizeri
mesleki kideme sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Arastirmada 21 yil ve lizeri mesleki

kideme sahip olan 6gretmenlerin oraninin daha yiiksek oldugu séylenebilir.
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Tablo 3.13

Calisma Grubunun Nitel Boyutunu Olusturan Ogretmenlerin Makedonya’daki Mesleki

Kidem Yillarina Gére Dagilimi

Makedonya’da Mesleki Kidem Yili f %
1-5 yil 2 15,4
6-10 y1l 2 15,4
11-15 y1l 1 7,7
16-20 y1l 3 23
21 ve iizeri 5 38,5
Toplam 13 100,0

Tablo 3.13 incelendiginde calismaya katilan Ogretmenlerin Makedonya’daki mesleki
kidemlerinin %15,4’lintin 1-5 yil, %15,4’tiniin 6-10 y1l, %7,7’sinin 11-15 y1l, %23 {iniin

16-20 yil, %38,5’inin 21 yil ve iizeri oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki

kidemleri

Makedonya’daki

mesleki  kidemlerine

bakildiginda aym

oldugu

goriilmektedir. Bu durumda arastirmaya katilan Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine

Makedonya’da baslayip devam cttikleri ifade edilebilir.

Tablo 3.14

Calisma Grubunun Nitel Boyutunu Olusturan Ogretmenlerin Egitim Durumlarina Gore

Dagilimi

Egitim Durumu  f %
Lisans 12 92,3
Yiiksek Lisans 1 1,7
Doktora 0 0
Toplam 13 100,0

Tablo 3.14’te goriildiigi gibi ¢aliymaya katilan &gretmenlerin %92,3’l lisans, %7,7’si

yliksek lisans mezunudur. Arastirmaya katilan ogretmenlerden higbiri doktora mezunu

degildir.
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Tablo 3.15

Calisma Grubunun Nitel Boyutunu Olusturan Ogretmenlerin Lisans Egitimi Aldiklar: Ulke

Dagilimi
Lisans Egitimi Aldiklar1 Ulke f %
Makedonya 13 100
Tiirkiye 0 0
Diger 0 0
Toplam 13 100,0

Tablo 3.15’te goriildiigi gibi ¢alismaya katilan 6gretmenlerin %100°G Makedonya’da
lisans egitimi almustir. Makedonya’da Kiril Metody Universitesi Filoloji Fakiiltesi Tiirk
Dili ve Edebiyati1 Boliimii 1976-1977 egitim Ogretim yilinda agilmistir, bu sebeple
Makedonya’da gorevli bir¢ok Tiirkge/Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni Makedonya’da

lisans egitimi gérme imkéani bulmustur.

Tablo 3.16

Calisma Grubunun Nitel Boyutunu Olusturan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Fakiilte

Durumlarina Gére Dagilimi

Mezun Olunan Fakiilte f %
Egitim Fakiiltesi 0 0
Pedagoji Fakiiltesi 0 0
Fen Edebiyat Fakiiltesi 0 0
Filoloji Fakiiltesi 13 100
Diger 0 0
Toplam 13 100,0

Tablo 3.16 incelendiginde ¢alismaya katilan 6gretmenlerin tamaminin Filoloji Fakiiltesi
mezunu oldugu goriilmektedir. Calismada, Tiirkiye’de ve farkli bir iilkede lisans egitimi
almadiklar1 i¢in egitim fakiiltesi, fen edebiyat fakiiltesi mezunu Ogretmen

bulunmamaktadir.
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Tablo 3.17

Calisma Grubunun Nitel Boyutunu Olusturan Ogretmenlerin Mezun Olduklar: Béliimlere

Gore Dagilimi
Mezun Olunan Fakiilte  f %
Tiirkce Ogretmenligi 0
Edebiyat Ogretmenligi 0
Smif Ogretmenligi 0
Tiirk Dili ve Edebiyat1 13 100
Diger 0 0
Toplam 13 100,0

Tablo 3.17 incelendiginde c¢aligmaya katilan Ogretmenlerin tamammimn Tirk Dili ve
Edebiyat1 mezunu olduklar1 anlasilmaktadir. Bu durum Makedonya’da ilkogretim ikinci
kademe seviyesinde genellikle Tirk Dili ve Edebiyati BoOlimii mezunlarinin

gorevlendirilmesinden kaynaklanmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtrmada Makedonya Cumhuriyeti’'nde ilkogretim 7. smif seviyesindeki Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazma ve konusma becerileri
diizeylerini tespit etmek amaciyla “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Dinledigini
Anlama Basar1 Testi, “Yazili Anlatim Degerlendirme Olcegi”, “Konusma Becerisi
Degerlendirme Olgegi” ve arastirmaya katilan Ogrencilerin  demografik 6zelliklerini
belirleyebilmek i¢in “Kisisel Bilgi Formu” (EK 1) arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
Uygulamalar hazirlanirken daha oOnce arastrmaci tarafindan Makedonya’da yapilan
gozlemler, kaynak taramalari, ders kitaplari, ders programlari, alan ¢aligmalar1 dikkate

alinmustir.

Ogrencilerin  okudugunu anlama ve dinledigini anlama becerilerini 6lgmek igin
Ogrencilerin seviyesine uygun birka¢ metin se¢ilmis ve metin alt1 sorular1 hazirlanmastir.
Ogrencilerin daha &nce karsilasmadiklari, ders kitaplarinda bulunmayan metinler
secilmistir. Hazirlanan metinler ve sorular uzman goriisiine sunulmustur. Uygun bulunan
metin se¢imi ile metin alt1 sorulara son sekli verilmistir. Ogrencilerin yazma ve konusma
becerilerini 6l¢mek i¢in konular belirlenmistir. Uzman goriisline sunulan konularda gerekli
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diizenlemeler yapilmistir. Basar1 testleri ve degerlendirme oOlgekleri ile ilgili

Makedonya’daki alan uzmanlarinin da goriisleri alinmistir.

Hazirlanan uygulama c¢alismalarin dgrencilerin seviyelerine uygunlugunu tespit etmek
amaciyla 2011-2012 egitim Ogretim yilinin bahar doneminde uygulama yapilmistir. Pilot
uygulamada Uskiip’te bulunan Tefeyyiiz Ilkdgretim Okulunda 6.sinifta grenim goren 50
Tiirk 6grenci ile calisilmigtir. Bu 6grenciler asil uygulamaya dahil edilmemistir. Pilot

uygulama sonucunda basar1 testlerinin giivenirlik ¢aligmalar1 yapilmaistir.

2012-2013 egitim Ogretim yili giiz doneminde 9 yillik 7.smif O&grencileri ile tez
uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Uskiip merkez, Kolicani Kdyii (Uskiip), Kalkandelen,
Gostivar, Vrapgiste, Kirgcova, Ohri, Struga, Merkez Jupa (Debre), Kocacik Koyii (Debre),
Resne’de toplam 12 ilkdgretim okulunda, 19 grup tlizerinde 310 Tiirk 6grenci ile ¢alisma

yapilmistir.

Her ogrenciye okudugunu anlama basar1 testi, dinledigini anlama basar1 testi, yazili
anlatim ¢alismas1 ve konusma calismasi yaptirilmistir. Egitim 6gretim devam ederken
okulun normal ders saatlerinde uygulamalar yapilmistir. Calisma dort dil becerisine
yonelik oldugu icin genellikle her grupta 6grencilerin bir okul giinii boyunca uygulamalar
devam etmistir. Arastrmact bir ayhik siirecte Makedonya’daki uygulamalar1

tamamlamaistir.

Uygulama kagitlarinda 6grenciler i¢in yonergeler yazilmistir. Ayrica aragtirmaci tarafindan
her uygulama 6ncesi bu yonergeler okunmustur. Uygulamalar ders saatlerinde ve sinif

atmosferine uygun bir sekilde gergeklestirilmistir.

Arastrmanm nitel boyutunda Makedonya’daki Tiirkce Ogretmenlerinin goriislerinin
belirlenmesi amaciyla yar1 yapilandmrilmis goriisme formu hazirlanmistir. Form
hazirlanmadan 6nce ilgili alanyazin taranmistir. Taslak bir goriisme formu olusturulmustur.
Olusturulan form alan uzmanlarmin goriisleri dogrultusunda bazi sorularda diizenleme
yapilarak son halini almistir. Makedonya’da ilkdgretim okullarinda gorevli olan 13 Tiirkge
ogretmeni ile goriismeler yapilmistir. Uygulama yapilan okullarda gorev yapan Tiirkge
ogretmenleriyle goriisiilmiistiir. Oncelikle arastrmanin amaci belirtilmis ve katilimcilara
isimlerinin hicbir sekilde caligmada verilmeyecegi agiklanmistir. Ogretmenlerin istekleri
dogrultusunda kayit cihazi kullanilmamistir. Ancak arastirmaci tarafindan olusturulan

goriisme formu kullanilarak gerekli notlar alinmistir. Goriisme formunda yer alan her
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sorudan sonra gerekli bosluk birakilmis, 6gretmenlerin verdikleri cevaplar bu bosluklara

yazilmigtir. Her gériisme yaklasik 15 dakika stirmiistiir.

Arastirmanm nitel boyutunu olusturan Makedonya Ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’m1  degerlendirmek igin, oncelikle arastrmanm ilk safhasinda
Makedonya Egitim Bakanligi program biriminden ilkdgretim Okullar1 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi temin edilmistir. Makedonya Ilkdgretim Okullar1 Dokuz Yillik 7. Smmf

Tiirkge Dersi Ogretim Prograni dokiiman incelemesi yontemi ile degerlendirilmistir.

3.3.1. Okudugunu Anlama Basar Testi (OABT):

Makedonya’da ilkégretim 7. smifta 6grenim géren dgrencilerin okudugunu anlama beceri
diizeylerini tespit edebilmek amaciyla uzman goriisii de alinarak 6grencilerin seviyelerine
uygun bir metin se¢ilmistir (EK 2). Metnin, Makedonya’da ilkogretim okullarinda Tiirkge

Ders Kitaplarinda bulunmayan bir metin olmasina dikkat edilmistir.

Uzman gorisleri dogrultusunda Oykiileyici metin seg¢ilmistir. Metin ile ilgili sorular
hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken Makedonya’da uygulanan Ilkdgretim Tiirkge Dersi

Programi esas alinmustir, sorular ile ilgili belirtke tablosu olusturulmustur (EK 3).
Sorular asagida belirtilen kazanimlara yonelik olarak hazirlanmstir:
v" Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama
Baslik ve igerik iligkisini sorgulama
Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirleme

Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark etme

< X X X

Okuduklar1 metinde gegen kisileri faal, fiziksel ve psikolojik tasvir yoniinden

degerlendirme

<

Okuduklar1 metni kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetleme

<

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirleme

v Okuduklari metin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
¢ikarma

v Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve

hayalleri yorumlama

v Metnin konusunu ifade edebilme
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15 adet okudugunu anlamaya yonelik coktan se¢meli test maddesi, 3 adet de yari
yapilandirilmis tarzda madde hazirlanmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda 3 ¢oktan
secmeli madde, 1 yar1 yapilandirilmis madde g¢ikarilmistir. Okudugunu anlama testi 12

coktan se¢meli madde, 2 yar1 yapilandirilmis madde olarak son seklini almistir (EK 4).

Pilot uygulamada Makedonya’da 9 wyillik 7. smifta 6grenim goéren 50 Ogrenciye
“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” uygulanmigtir. Okuma metni 6grencilere dagitilmis ve
metin ile ilgili sorular sorulacagi belirtilerek anlayarak okumalar: istenmistir. Okunan
metinler toplannis ve sorular dagitilmistir. Ogrencilerden dikkatli bir sekilde sorulari

yanitlamalar1 istenmistir.

Pilot uygulama sonucunda “Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nde dogru cevaplar 1, yanlis
cevaplar 0, bos birakilan sorular da 0 olarak puanlanmistir. Yar1 yapilandirilmis maddeler

de yanlis cevaplar 0, dogru cevaplar 1olarak puanlanmistir (EK 5).

“Okudugunu Anlama Basar1 Testi” pilot uygulama sonucu elde edilen verilere madde
analizi uygulanarak her bir maddenin giicliik ve aywrt edicilik indeksleri hesaplanmustir.
Ayt edicilik indeksi .19°un altinda ve giicliik derecesi .70°den yiiksek olan 2 maddede
madde kokii ve secenekler yeniden gozden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir.
KRz giivenirlik katsayis1 madde kovaryanslarindan yararlanilarak hesaplanmis ve KRy

giivenirlik katsayis1 0,63 olarak bulunmustur.

re i Z0] 2 2.

sx2 | 11| 5.96

KR2= 1.09 [1-0,422818]
KRxo= 1.09 [0,577182]
KRzo: 0,63

KRy giivenirlik katsayisi bir defa uygulanan bir dlgme aracinin i¢ tutarlik Sl¢iislinii veren
bir giivenirlik katsayisidir. KRy giivenirlik katsayisi ayni 6zelligi 6lgmek icin yazilan

maddeler arasindaki benzerligin veya paralelligin bir derecesini ifade eder.

Keheo (1995), 10-15 dolayinda maddeden olusan ¢oktan segmeli testler i¢in 0.50 kadar
diisik bir KRy giivenirlik katsayisinin yeterli olacagi ve 50 maddenin {izerindeki testler
icin ise KRy degerinin en az 0.80 olmast gerektigini belirtmektedir. Aragtirmanin 6n
uygulamasinda kullanilan basar1 testinin KRy giivenirlik katsayis1 0,63 gibi uygun bir

deger bulunmustur.
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“Okudugunu Anlama Basar1 Testi”’nin gilivenirlik gecerlik c¢alismalarindan sonra 2012-
2013 egitim dgretim yil giiz déneminde Makedonya’da asil uygulama yapilmustir. Uskiip
merkez, Koligani K&yii (Uskiip), Kalkandelen, Gostivar, Vrapgiste, Kircova, Ohri, Struga,
Merkez Jupa (Debre), Kocacik Koyii (Debre), Resne’de toplam 12 ilkd gretim okulunda, 19

grup tizerinde 310 Tiirk 6grenci ile ¢alisma yapilmistir.

Makedonya’da 9 yillik 7. sinifta 6grenim goren 310 6grenciye “Okudugunu Anlama Basar1
Testi” uygulanmistir. Okuma metni 6grencilere dagitilmis ve metin ile ilgili sorular
sorulacag1 belirtilerek dikkatle okumalar1 istenmistir. Biitlin 6grencilerin metni okuyup
bitirmeleri beklenmistir. Okunan metinler toplanmis ve sorular dagitilmistir. Ogrencilerden

dikkatli bir sekilde sorular1 yanitlamalar: istenmistir.

Asil uygulama sonrasinda “Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nde dogru cevaplar 1, yanlis
cevaplar 0, bos brrakilan sorular da 0 olarak puanlanmistir. Yar: yapilandirilmis

maddelerde yanlig cevaplar 0, dogru cevaplar 1olarak puanlanmaistir.

“Okudugunu Anlama Basar1 Testi’nin alt boyutlarinda alinabilecek en yiliksek puanlar

asagidaki tabloda verilmistir.
Tablo 3.18

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testi Alt Boyutlarindan Alabilecekleri En Yiiksek

Puanlar
Kapsam Puan
Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama 1
Baslik ve igerik iligkisini sorgulama 1
Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirleme 2
Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark etme 3
Okuduklar1 metinde gecen kisileri faal, fiziksel ve psikolojik tasvir yoniinden 1
degerlendirme
Okuduklar1 metni kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetleme 2
Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirleme
Okuduklar1 metin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini 1
¢cikarma
Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylar1, duygu, diisiince ve 1
hayalleri yorumlama
Metnin konusunu ifade edebilme 1
Toplam 13
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3.3.2. Dinledigini Anlama Basan Testi (DABT)

Makedonya’da ilkdgretim 7. smifta 6grenim goren dgrencilerin dinledigini anlama beceri
diizeylerini tespit edebilmek amaciyla uzman goriisii de alinarak birka¢ metin i¢erisinden
ogrencilerin seviyelerine uygun bir metin secilmistir (EK 6). Metnin, Makedonya’daki
ilkogretim okullarmmda Tiirkge ders kitaplarinda bulunmayan bir metin olmasina dikkat
edilmistir.

Uzman gorisleri dogrultusunda 6ykiileyici bir metin se¢ilmistir. Metin ile ilgili sorular
hazirlanmistir. Sorular hazirlanirken Makedonya’da uygulanan Ilkdgretim Tiirkce Dersi

Programi esas alinmus, sorular ile ilgili belirtke tablosu olusturulmustur (EK 7).
Sorular asagida belirtilen kazanimlara yonelik olarak hazirlanmstir:

v Dinlediklerinde olay, yer, zaman, sahis, varlik ile ilgili unsurlari belirleme
Dinlediklerinde sebep-sonug, amag-sonug iliskilerini belirleme
Dinlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi iginde 6zetleme
Dinlediklerinde anahtar kelimeleri fark etme, konusunu belirleme
Dinlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirleme

Baslik ve igerik iligkisini sorgulama

Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama

N X X X X X

Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler verme ve

karsilastirma

12 adet dinledigini anlamaya yonelik ¢oktan se¢meli madde, 3 adet de yar1 yapilandirilmis
tarzda madde hazirlanmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda 2 ¢oktan se¢meli madde, 1
yar1 yapilandirilmis madde ¢ikarilmistir. Dinledigini anlama testi 10 ¢oktan se¢meli, 2 yar1

yapilandirilmis madde olarak son seklini almistir (EK 8).

On uygulamada Makedonya’da 9 yillik 7. smifta 6grenim géren 50 dgrenciye “Dinledigini
Anlama Basar1 Testi” uygulanmigtir. Metin okunmadan once metin ile ilgili sorular
sorulacagi belirtilerek ogrencilerden dikkatli bir sekilde dinlemeleri istenmistir. Dinleme
metni arastirmact tarafindan yiiksek sesle, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek
okunmustur. Sorular dagitilmis, 6grencilerden dikkatli bir sekilde sorular1 yanitlamalar:

istenmistir.

On uygulama sonucunda “Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nde dogru cevaplar 1, yanlis

cevaplar 0, bos birakilan sorular da 0 olarak puanlanmistir. Yar1 yapilandirilmis sorular da
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farkli bir puanlama yapilmis, yanlis cevaplar 0, dogru cevaplar 1 olarak puanlanmistir (EK

9).

“Dinledigini Anlama Basar1 Testi” 6n uygulama sonucu elde edilen verilere madde analizi
uygulanarak her bir maddenin giigliikk ve ayirt edicilik indeksleri hesaplanmigtir. Ayirt
edicilik indeksi .19’un altinda ve giigliik derecesi .70’den yiiksek olan 2 maddede soru
kokii ve segenekler yeniden gozden gegirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. KRy
giivenirlik katsayisi madde kovaryanslarindan yararlanilarak hesaplanmis ve KRy

giivenirlik katsayis1 0,61 olarak bulunmustur.

KR20= KK 1‘:1— Z Sq} = El::l.— 1'45} =.

SX 9 ﬁ

KR= 1,11 [ 1-0,448916]
KRzo: 1,11 (0,551084)
KRzo: 0,6117

KRy giivenirlik katsayisi bir defa uygulanan bir 6lgme aracinin i¢ tutarhik 6l¢iisiinii veren
bir giivenirlik katsayisidir. KRy giivenirlik katsayis1 ayni 6zelligi 6lgmek i¢in yazilan
maddeler arasindaki benzerligin veya paralelligin bir derecesini ifade eder. Arastirmanin
on uygulamasinda kullanilan basar1 testinin KRy giivenirlik katsayis1 0,61 gibi yiiksek bir

deger gostermistir.

“Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nin giivenirlik gecerlik caligmalarindan sonra 2012-2013
egitim &gretim yili giiz déneminde Makedonya’da asil uygulama yapilmistir. Uskiip
merkez, Koli¢ani Koyii (Uskiip), Kalkandelen, Gostivar, Vrapgiste, Kirgova, Ohri, Struga,
Merkez Jupa (Debre), Kocacik Koyii (Debre), Resne’de toplam 12 ilkdgretim okulunda, 19

grup tizerinde 310 Tiirk 6grenciye “Dinledigini Anlama Basar1 Testi” uygulanmaistir.

Dinleme metni okunmadan Once metin ile ilgili sorular sorulacagi belirtilerek
ogrencilerden dikkatli bir sekilde dinlemeleri istenmistir. Metin arastirmaci tarafindan
yiksek sesle, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek okunmustur. Sorular dagitilmus,

yonerge okunmus ve 6grencilerden sorular1 yanitlamalar1 istenmistir.

Asil uygulama sonrasinda “Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nde dogru cevaplar 1, yanlis
cevaplar 0, bos birakilan sorular da 0 olarak puanlanmistir. Yar1 yapilandirilmig maddeler

de yanlis cevaplar 0, dogru cevaplar 1olarak puanlanmistur.
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“Dinledigini Anlama Basar1 Testi’nin alt boyutlarindan alinabilecek en yiiksek puanlar

Tablo 3.19°da verilmistir:

Tablo 3.19

Ogrencilerin Dinledigini Anlama Basar: Testinden Alabilecekleri En Yiiksek Puanlar

Kapsam Puan

Dinlediklerinde olay, yer, zaman, sahis, varlik ile ilgili unsurlar1 belirleme

Dinlediklerinde sebep-sonug, amag-sonug iliskilerini belirleme

Dinlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetleme

Dinlediklerinde anahtar kelimeleri fark etme, konusunu belirleme

Dinlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirleme

Baslik ve igerik iligkisini sorgulama

Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama

S R LS L S T

Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verme ve
karsilastirma

-
N

Toplam

3.3.3. Yazih Anlatim Degerlendirme Olcegi (YADO)

Makedonya’da ilkogretim 7. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin yazili anlatim beceri
diizeylerini tespit edebilmek amaciyla birka¢ konu belirlenmistir. Alinan uzman goriisleri

dogrultusunda 9 konu se¢ilmistir. Belirlenen konular sunlardir:

v" Yardimlasmanin énemini anlatiniz.

v' Daha 6nce gezip gordiigiiniiz bir yeri, begendiginiz ve begenmediginiz yonleriyle
anlatiniz.

Severek oynadiginiz bir oyunu detaylariyla anlatiniz.

En biiyiik hayaliniz nedir? Anlatiniz.

Begendiginiz, sevdiginiz, kendinize 6rnek aldigmiz birini tanitiniz.

N X X

Segmek istediginiz meslegi (nigin bu meslegi yapmak istiyorsunuz, meslegin

ozellikleri neler vb.) anlatiniz.

<

Nasil bir yerde yasamak isterdiniz? Anlatiniz.

<

Yasadigmiz bir bayram giiniinii detaylariyla anlatiniz.

v' Tiirkiye hakkinda diigiindiiklerinizi anlatiniz.
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Pilot uygulamada Makedonya’da 9 yillik 7. sinifta 6grenim goren 50 6grenciye bu 9 yazma
konusundan birini se¢ip serbest tlirde bir yazi yazmalar1 istenmistir. YOnergenin ve
konularin yazili bulundugu c¢alisma kagitlar1 6grencilere dagitilmistir. Ayrica aragtirmaci
tarafindan yonerge okunmustur (EK 10). Ogrenciler istedikleri konuyu segerek serbest

tiirde yazi yazmiglardir.

Arastirmanm asil uygulamasinda 2012-2013 egitim dgretim yili giiz déneminde Uskiip
merkez, Koli¢ani Koyii (Uskiip), Kalkandelen, Gostivar, Vrapgiste, Kirgova, Ohri, Struga,
Merkez Jupa (Debre), Kocacik Koyl (Debre), Resne’de toplam 310 Tiirk 68renci 6n
uygulamada oldugu gibi verilen 9 yazma konusundan birini secerek serbest tiirde yazi

yazmiglardir.

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini degerlendirmek i¢in arastirmaci tarafindan “Yazili
Anlatim Degerlendirme Olgegi” hazirlanmistir. Olgek olusturulurken Makedonya’da
uygulanan Makedonya Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi (2008)’nda bulunan
yazma becerisi ve yazili anlatimla ilgili kazanimlar dikkate alinmistir. Olgek hazirlandiktan
sonra alan uzmanlarinin ve G6lgme degerlendirme uzmanlarini goriisiine sunulmus ve
goriisler dogrultusunda degisiklikler yapilarak son seklini almistir. “Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi” “Hayir-Kismen-Evet” se¢eneklerinden olusan likert tipi bir dlcektir
(EK 11). Olgekte 25 madde bulunmaktadir. “Hayir” segenegi “0”, “Kismen” secenegi “17,

“Evet” secenegi “2” olarak puanlanmistir.

Olgegin puanlayici giivenirligine bakmak i¢in 76 dgrencinin yazili anlatim kagidi ii¢ alan
uzmani tarafindan okunmus, “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi™ne gore

puanlanmuistir.

Ug puanlayicmin “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi” puanlari arasidaki korelasyon
diizeyinin belirlenmesi i¢in puanlar, SPSS programina girilmis ve 3 puanlayici arasindaki
korelasyon katsayisi (interclasscorrelationcoefficient) 0.974 olarak bulunmustur. Cikan bu
sonu¢ 0.70’in ilizerinde oldugu i¢in, degerlendirme Olgeginin giivenilir oldugu anlamina

gelmektedir (Sencan, 2005; Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008).

Olgegin giivenirligi tespit edildikten sonra 310 &grencinin yazili anlatim kagid1 arastirmaci

tarafindan okunmus ve “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi’ne gére degerlendirilmistir.

Olgegin alt boyutlar1 ve icerigi su sekildedir:
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Kagit Diizeni ve Yazi

Kagit kenarlarinda uygun bosluk birakilmistir. (2,5 cm kadar)
Satirlar diizgiindiir.

Kelimeler, satirlar ve paragraflar arasinda uygun bosluk birakilmistir.
Yazi diizgiin ve okunakli bir sekilde yazilmustir.

Bashk

Baslik vardir.

Baslik konuya uygundur, kisa ve dikkat cekicidir.

Plan

Giris boliimii bulunmaktadir, konuya uygundur.
Gelisme boliimii bulunmaktadir, konuya uygundur.
Sonug boliimii bulunmaktadir, konuya uygundur.

Diistinceler ve olaylar mantiki bir sira izlemektedir.

Konu

Konu, mantiksal bir biitiinliik igerisinde islenmistir. (Konu disina ¢ikilmamaistir.)

Konu farkli boyutlariyla ele alinmustir.

Ornekler ve olaylar konuya, icerige uygundur.

Ana Fikir

Ana fikir agikca belirtilmistir. (Verilmek istenen ana fikre-mesaja ulagilmistir.)

Ana fikir yardimci fikirlerle desteklenmistir.

Dil ve Anlatim
Standart Tiirk¢e kullanilmis, agiz 6zelliklerine kagilmamastir.

Kelimeler dogru ve anlamlarma uygun olarak yazilmistir.

Atasozii, deyim, kelime gruplar1 kullanilarak anlatim zenginlestirilmistir.

Kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler vermistir.
Kelime tekrarindan kagimilmustir.
Amag-sonug iligskisi kurulmustur.
Sebep-sonug iligkisi kurulmustur.

Ciimle kuruluslar1 (s6z dizimi) dil bilgisi kurallarina uygundur.
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g) Imla ve Noktalama
- Imla kurallarina uyulmustur. (da/de baglaci, ki baglaci, mi soru edati, ile baglacy,
biiyiik harf, ayr1 ve bitigik yazilan kelimeler, kisaltmalarin yazima, {inlii ve {insiiz

uyumlarti...)
- Noktalama isaretleri dogru kullanilmistir. (Nokta, virgiil, iki nokta, noktali virgiil,

iic nokta, kisa ¢izgi, egik ¢izgi, tirnak isareti, kesme isareti, yay ayrac)

Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi alt boyutlarindan almabilecek en yiiksek puanlar
Tablo 3.20°de verilmistir:

Tablo 3.20

Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi Alt Boyutlarindan Alinabilecek En Yiiksek Puanlar

Boyut Puan
Kagit diizeni ve yazi 8
Baslik 3
Plan 8
Konu 6
Ana fikir 4
Dil ve anlatim 16
Imla ve noktalama 4
Toplam 49

3.3.4. Konusma Becerisi Degerlendirme Olcegi (KBDO)

Makedonya’da ilkdgretim 7. sinifta 6grenim goren Ogrencilerin konusma beceri
diizeylerini tespit edebilmek amaciyla alinan uzman goriisleri dogrultusunda 9 konu

belirlenmistir. Belirlenen konular su sekildedir:

v' Eger size bir hak verilseydi diinyada neleri degistirmeyi ve neler yapmay1
isterdiniz?

v Cevre kirliligini 6nlemek i¢in neler yapmak gerekir? Anlatiniz.

v Severek izlediginiz bir filmi sizi en ¢ok etkileyen yonleriyle kisaca anlatmiz.

v" Annenize olan sevginizi anlatiniz.
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Basmizdan gecen liziicii bir olay1 anlatiniz.
Sevdiginiz bir spor dalin1 ve spor yapmanin faydalarini anlatiniz.

Yasadigniz sehri iyi ve kotii yonleriyle anlatiniz.

<N X X

Bir kus oldugunuzu diisiiniiniiz; nerelere gitmek isteyeceginizi sebepleriyle

anlatiniz.

AN

Begendiginiz bir kitab1 anlatiniz.

Pilot uygulamada Makedonya’da Uskiip Tefeyyiiz Ilkogretim Okulu 9 yillik 7. smifta
ogrenim goren 50 6grenci ile ¢alisilmistir. Ogrencilerden, daha dnce belirlenmis 9 konudan
birini se¢ip “3 dakikahk” konusma yapmalar1 istenmistir. Ogrencilere ydnergenin ve
konularin bulundugu ¢alisma kagidi dagitilmistir (EK 12). Arastirmaci tarafindan yonerge
okunmustur. Ogrenciler istedikleri konuyu se¢mis ve konu ile ilgili konusma yapmislardir.
Ogrenciler konusurken arastirmaci tarafindan jest ve mimikleri, beden dilini
degerlendirebilmek i¢in video ¢ekimi yapilmak istenmistir. Ogrenciler kamera karsisinda

utanip konusmak istemedikleri i¢cin sadece ses kayit cihazi kullanilmistir.

Aragtirmanin asil uygulamasinda 2012-2013 egitim gretim yili giiz déneminde Uskiip
merkez, Koli¢ani Kdyii (Uskiip), Kalkandelen, Gostivar, Vrapgiste, Kirgova, Ohri, Struga,
Merkez Jupa (Debre), Kocacik Koyii (Debre), Resne’de toplam 310 Tirk 6grenci 6n
uygulamada oldugu gibi verilen 9 konudan birini secerek konusma yapmislardir.
Aragtirmaci tarafindan 6grencilerin konugmalar1 ses kayit cihazi ile kayit altina alinmastir.
Ses kayit cihazi arastirmaci tarafindan tutulmus ve her Ogrenciye ayni mesafede

yaklastirilmstir.

Ogrencilerin konusma becerilerini degerlendirmek igin arastirmaci tarafindan “Konusma
Becerisi Degerlendirme Olgegi” hazirlanmistir. Olgek olusturulurken Makedonya’da
uygulanan 2008 Makedonya Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan
konusma ve konusma becerisine ydnelik kazanimlar esas almmistir. Olgek hazirlandiktan
sonra alan uzmanlarinin ve 6lgme degerlendirme uzmanlarinin goriisiine sunulmus ve
goriisler dogrultusunda degisiklikler yapilarak son seklini almistir. “Konusma Becerisi
Degerlendirme Olgegi” “Hayir-Kismen-Evet” segeneklerinden olusan likert tipi bir dlgektir
(EK 13). Olgekte 27 madde bulunmaktadir. “Hayir” segenegi “0”, “Kismen” segenegi “1”,

“Evet” segenegi “2” olarak puanlanmustir.
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Olgegin puanlayic1 giivenirligine bakmak igin 75 6grencinin konusmasi ii¢ alan uzmani

tarafindan dinlenip “Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi”ne gore puanlanmustir.

Ug puanlayicinin konusma 6lcegi degerlendirme puanlar1 arasindaki korelasyon diizeyinin
belirlenmesi i¢in puanlar, SPSS programina girilmis ve 3 puanlayici arasindaki korelasyon
katsayis1 (interclasscorrelationcoefficient) 0.951 olarak bulunmustur. Cikan bu sonug
0.70’in iizerinde oldugu i¢in, degerlendirme Olg¢eginin giivenilir oldugu anlamina

gelmektedir (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2008; Sencan, 2005).

Olgegin giivenirligi tespit edildikten sonra 310 6grencinin konusmasi dinlenmis ve

“Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi ne gore degerlendirilmistir.
Olgegin alt boyutlar1 ve igerigi su sekildedir:

a) Konusmaya Baslama (Konusmanin Giris Boliimii)

- Hedefkitleye uygun hitap ifadeleri kullanmistir.

- Konusmaya, konuya uygun bir giris yapmustir.

- Konusma amacmi ifade etmistir.

b) Konusmanin Gelisme Boliimii

- Durum veya olus sirasina gére konusmustur.

- Konu digma ¢ikmadan konusmustur.

- Ana fikri vurgulayarak konugsmustur.

- Konusmalarinda yasantisindan ve glinliikk hayattan 6rnekler vermistir.
- Disiincelerini mantiksal biitiinliik i¢inde sunmustur.

- Konusmasinda sebep-sonug iliskileri kurmustur.

- Konusmasinda amag-sonug iligkileri kurmustur.

¢) Konusmanin Sonu¢ Boliimii

- Konuyu uygun bir sonuca baglamistir.

- Konuyu 6zetlemistir.

- Konugmasini uygun ifadelerle bitirmistir. (Tesekkiir ederim, gériismek iizere, vb.)
d) Dil ve Anlatim

- Standart Tiirkce ile konugmustur (Ag1z 6zellikleri yoktur).

- Tirkc¢enin kurallarina uygun ciimleler kurmustur.

- Bulundugu ortama uygun konusma yapmustur.

-  Konugsmasinda nezaket kurallarina uymustur. (Saygisiz, catisma ¢ikarici, argo

sOzlerden kaginilmistir.)
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- Kendine giivenerek konugmustur.

- Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerinden yararlanarak konusmustur.
- Bir plan (giris — gelisme- sonug) ¢ercevesinde konusmustur.

- Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanmistir.

- Akici konusmustur.

- Tekrara dismeden konusmustur.

e) Ses, Vurgu ve Tonlama

- Konusurken nefesini dogru ayarlamstir.

- Isitilebilir bir sesle konusmustur.

- Kelimeleri dogru telaffuz etmistir.

- Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapmastir.

Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi alt boyutlarmdan almabilecek en yiiksek puanlar

Tablo 3.21°de verilmistir:

Tablo 3.21

Konusma Becerisi Degerlendirme Olcegi Alt Boyutlarindan Alinabilecek En Yiiksek

Puanlar
Boyut Puan
Konugmaya baslama 6
Konugmanin gelisme bo limii 14
Konusmanin sonug¢ b limii 6
Dil ve anlatim 20
Ses, vurgu ve tonlama 8
Toplam 54

3.3.5. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Makedonya’da Tiirk¢e egitim ile ilgili Ogretmen goriiglerini belirlemek i¢in yar1
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Arastirmaci tarafindan iki béliimden olusan goriisme
formu hazirlanmistir. Uzman goriisleri alinip yar1 yapilandirilmig gdriigme formuna son

sekli verilmistir (EK 14). Goriisme formunun ilk boliimiinde 6gretmenlerin kigisel
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bilgilerini belirlemeye yonelik sorular; ikinci boliimde Makedonya’da Tiirk¢e egitimine,

ders islenisine, karsilasilan sorunlara yonelik sorular yer almaktadir.

IIk bolimde katilimeilarin cinsiyeti, egitim durumu, mesleki hizmet yili gibi bilgileri

belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir.

Ikinci béliimde su sorular yer almaktadr:

e Tiirkce derslerinde karsilastigmiz baslica sorunlar nelerdir?

e Tiirkce derslerinde kullanilan ders kitaplar1 hangi yOnlerden yeterli, hangi
yonlerden yetersizdir?

e [Eskiprogram ve yeni program arasinda en belirgin farklilik nedir?

e Tiirkce dersinde en ¢ok hangi konuyu anlatirken zorlaniyorsunuz?

e Ogrencilerin Makedonca bilmeleri Tiirkge derslerinde temel dil becerilerinin
hangisinde daha ¢ok etkisini gosteriyor? (Olumlu ve olumsuz yonleri)

e Tiirkce derslerinde en ¢ok hangi yontem ve teknikleri kullantyorsunuz?

e Bu maddeler ile elde edilen veriler belirlenen temalara gére uygun sekilde

kodlanmustir.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler bilgisayar ortamma aktarilmis ve arastirmaya katilan
ogrencilerin OABT, DABT, YADO ve KBDO aldiklar1 puanlarm analizinde kullanilacak
istatistiksel testlerin belirlenmesi i¢in Oncelikle elde edilen verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Analiz kapsaminda
giivenirlilik analizi, frekans tablolari, betimleyici istatistikler, bagimsiz 6rneklem t-testi ve
tek yonlii varyant analizi (ANOVA) testlerinden faydalanilmugtir. iki bagimsiz gruptan
olusan degiskenlere iliskin yapilan analizlerde bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilirken, {i¢
ve daha fazla gruba sahip karsilastirmalarda tek yonli ANOVA kullanilmistir.
Varyanslarin homojenligi i¢cin Levene testi kullanilirken, tek yonlii ANOVA’da ikili
karsilagtrmalar i¢cin ¢oklu karsilastrma testlerinden Scheffe testi kullaniimistir.
Degiskenler arasindaki iligkilerin arastirilmasinda korelasyon analizi kullanilmistir.

Bulgularm yorumlanmasinda 0=0,01 veya 0=0,05 anlamlilik diizeylerinde yorumlanmustir.
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Aragtirmanin nitel boyutunda O6gretmenlerle yapilan yari yapilandirilmis goriismelerden
elde edilen veriler “betimsel analiz” teknigi ile analiz edilmistir. “Betimsel analizde elde
edilen veriler dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel analizde
gorlisiilen ve gozlenen bireylerin goriislerini c¢arpict bir bigcimde yansitmak amaciyla
dogrudan almtilara sik sik yer verilir.” (Yiddirim ve Simsek, 2008, s. 224). Yan
yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz asamalart (betimsel
analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, tematik gerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin
tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi) gz Oniinde bulundurularak analiz edilmistir.
Oncelikle elde edilen veriler bilgisayar ortamma aktarilmistir. Bilgisayar ortamma
aktarilan veriler 3 uzman tarafindan belirlenen temalara uygun sekilde kodlanmistir.
Goriismelerden elde edilen bulgular, sorulara verilen cevaplardan birebir alintilar yapilarak

desteklenmistir.

Makedonya Ilkoégretim Okullar1 Dokuz Yillik 7. Smuf Tiirkce Dersi Ogretim Programi
dokiiman incelemesi asamalarma (dokiimanlara ulasma, orijinalligini kontrol etme,
dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma) dikkat edilerek

degerlendirilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde frekans tablolari, yiizdeler, tanimlayici istatistikler ve test sonuglar1 verilerek

arastirma problemlerine cevaplar aranmstir.

A. Arastirmamn Nicel Analizinden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

4.1 Ogrencilerin Okudugunu Anlama Basar Testinden Aldiklar1 Puanlara Iliskin

Bulgular

4.1.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkégretim 7. smiftaki Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin ne diizeyde oldugu arastirilmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama becerileri, Okudugunu Anlama Basar1
Testi’nden aldiklar1 toplam puan ve boyut ortalamalar1 dikkate alinarak betimlenmistir.

Betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4. 1’de verilmistir.
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Tablo 4.1

Osrencilerin Okudugunu Anlama Basarilarina Iliskin Diizeyleri

Kapsam N X S
Metnin tiirliyle ilgili 6zellikleri kavrama 310 ,80 ,40
Baslik ve igerik iligkisini sorgulama 310 /52 50
Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari1 belirleme 310 ,75 32
Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark etme 310 /58 31
Okuduklart metinde gegen kisileri faal, fiziksel ve psikolojik tasvir 310 ,48 50
yoniinden degerlendirme

Okuduklar1 metni kronolojik sira ve mantik akisi iginde 6zetleme 310 47 ,38
Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirleme 310 ,50 ,50
Okuduklar1 metin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin 310 ,37 ,48
anlamlarini ¢ikarma

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, 310 .81 ,39
diisiince ve hayalleri yorumlama

Metnin konusunu ifade edebilme 310 ,60 ,49
Toplam 310 59 20

Tablo 4.1°deki ortalamalar siitununda ( X) 6grencilerin okudugunu anlama becerilerine
iligkin diizeyleri goriilmektedir. Toplam puan olarak bakildiginda diizeyin 0,59 ortalamaya
sahip oldugu yani okudugunu anlama becerilerine iligkin diizeyin yaklasik %60
seviyesinde oldugu goriilmektedir. Kapsam igeriklerine bakildiginda 6grencilerin
“kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri
yorumlama” ve “metnin tiliriiyle ilgili 6zellikleri kavrama” diizeylerinin diger iceriklere
gore daha yiiksek oldugu dikkat ¢cekmektedir. “olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve
bunlarla ilgili unsurlar1 belirleme” igerigi 0,75; “metnin konusunu ifade edebilme” igerigi
0,60; “metindeki sebep-sonug iliskilerini fark etme” icerigi 0,58; “baslik ve icerik iligkisini
sorgulama” igerigi 0,52; “metnin ana fikrini/ana duygusunu belirleme” igerigi 0,50;
“okuduklar1 metinde gecen kisileri faal, fiziksel ve psikolojik tasvir ydniinden
degerlendirme” igerigi 0,48; “okuduklar1 metni kronolojik sira ve mantik akisi i¢cinde
Ozetleme” icerigi 0,47 ortalama diizeyine sahiptir. Diger yandan “okuduklari metin
baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarma” igerigine iliskin

diizeyin diger diizeylere gore oldukea diisiik oldugu gorilmektedir (Sekil 1).

129



Genel

Metnin konusunu ifade edebilme

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,
duygu, diisiince ve hayalleri yorumlama

Okuduklar1 metin baglamindan hareketle kelime ve kelime
gruplariin anlamlarini ¢ikarma

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirleme

Okuduklar1 metni kronolojik sira ve mantik akist i¢inde dzetleme

KAPSAM

Okuduklar1 metinde gegen kisileri faal, fiziksel ve psikolojik
tasvir yoniinden degerlendirme

Metindeki sebep-sonug iliskilerini fark etme

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1
belirleme

Baslik ve igerik iliskisini sorgulama

Metnin tiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama

0 01 02 03 04 05 06 07 08 09
ORTALAMA

Sekill. Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerine iliskin Diizeyleri

4.1.2.1kinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilk6gretim 7. smiftaki Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi arastirilmistir. Yapilan t-testi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4.2°de

sunulmustur.

Tablo 4. 2

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Cinsivete Gére Karsilastirnilmasina Yonelik

t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S t p
Erkek 158 58 ,20 -1,34 ,181
Kiz 152 61 21

Tablo 4.2 incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete gore

anlamli bir farklilik gostermedigi soylenebilir [tssy=-1,34; p>0,05]. Yani, cinsiyet
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ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde onemli bir etkiye sahip degildir. Bu

durum ortalama degerlerden de anlagilmaktadir.

4.1.3.Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ii¢iincii alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. siniftaki Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin okul dncesi egitim alip almadiklarina gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan t-testi sonucunda edilen
bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4. 3

Ogrencilerin  Okudugunu Anlama Becerilerinin Okul Oncesi Egitim Alip Almama

Durumlarina Gore Karsilastirtimasina Yonelik t-Testi Sonucglar

Okul Oncesi Egitim N X S t p
Evet 262 ,60 21 1,46 ,144
Hayir 48 .55 ,20

Tablo 4.3 incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin okul 6ncesi egitim
alip almama durumuna gore anlamli bir farklilik gostermedigi sdylenebilir [t(zs)=1,46;
p>0,05]. Yani, okul oncesi egitim alip almama durumu o6grencilerin okudugunu anlama
becerileri lizerinde 6nemli bir etkiye sahip degildir. Tablodan ortalama degerlerin birbirine

yakin oldugu goriilmektedir.

4.1.4.Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dordiincii alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki
Tiirk 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin ana dili durumlarmma gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmustir. Yapilan t-testi sonucunda elde edilen

bulgular Tablo 4.4’te verilmistir.
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Tablo 4.4

Osrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Ana Diline Gére Karsilastirilmasina
Yonelik t-Testi Sonuclar

Ana Dili N X S t p
Tiirkge 253 61 20 387" ,000
Makedonca 57 ,50 ,20

* p<0,05; ** p<0,01

Tablo 4.4 incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin ana diline gore
anlamli farklilik gosterdigi sOylenebilir [tse=3,87; p<0,01]. Ana dili 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri ilizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Ortalama degerler
incelendiginde ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin ana dili Makedonca olan 6grencilere gore

okudugunu anlama becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

4.1.5.Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin besinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkégretim 7. smiftaki Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin ikinci dil durumlarma gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi ANOVA ile incelenmistir. Ancak ikinci dili olmayan 10

ogrenci bu analize dahil edilmemistir. ANOVA sonucunda elde edilen veriler Tablo 4.5te

sunulmustur.

Tablo 4.5

Osrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Ikinci Dile Gore Karsilastirilmasina

Yonelik ANOVA Sonuglar

Ikinci Dil N X S F p Fark
Tiirkge 58 ,50 ,20 10,54 0,00 T-M
Makedonca 144 ,64 21 T-A
Arnavutca 98 .59 18

* p<0,05

Tablo 4.5 incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin ikinci dile gore
anlamli farklilik gosterdigi sOylenebilir [F357=10,54; p<0,01]. Yani, ikinci dil
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ogrencilerin okudugunu anlama becerileri lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ortalama
degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuclar1 incelendiginde
ikinci dili Tiirk¢e olan 6grencilerin ikinci dili Makedonca veya Arnavutga olan 6grencilere
gore okudugunu anlama becerilerinin daha diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu durum

ikinci dili Tiirkge olan dgrencilerin ana dilinin Makedonca olmasindan kaynaklanmaktadir.

4.1.6.Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin altici alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkégretim 7. siniftaki Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin babalarmin egitim durumuna gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan ANOVA sonucunda elde edilen

veriler Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4. 6

Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Babalarimin Egitim Durumlarina Gore

Karsilastiriimasina Yonelik ANOVA Sonuclar

Egitim Durumu N X S F p Fark
1- Tlkokul mezunu ve alt1 55 50 20 11,50 0,00 1-4
2- Ortaokul mezunu 112 59 18 2-4
3- Lise mezunu 103 59 22 3-4
4- Universite ve tistii 40 73 ,16

* p<0,05

Tablo 4.6 incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin babalarinin egitim
durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi soylenebilir [F(s3s6=11,50; p<0,01]. Yani,
babalarinin egitim durumu 6grencilerin okudugunu anlama becerileri tizerinde énemli bir
etkiye sahiptir. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin
sonucglar1 incelendiginde babasinin egitim durumu {iniversite ve lisansiistii olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin diger Ogrencilere gore anlamli derecede

yiiksek oldugu soylenebilir.
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4.1.7.Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin yedinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin annelerinin egitim durumuna gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi ANOVA ile incelenmistir. ANOV A sonucunda elde edilen

veriler Tablo 4.7°de sunulmustur.

Tablo 4.7

Osrencilerin Okudugunu Anlama Becerilerinin Annelerinin Egitim Durumlarina Gére

Karsilastiriimasina Yonelik ANOVA Sonuclart

Egitim durumu N X S F p Fark
1- Tlkokul mezunu ve alt1 109 54 21 841 0,00 1-3
2- Ortaokul 117 59 19

3- Lise ve listii 84 ,66 ,19

* p<0,05

Tablo 4.7 incelendiginde, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin annelerinin egitim
durumuna gore anlaml farklilik gosterdigi soylenebilir [F(2357)=8,41; p<0,01]. Annelerinin
egitim durumu oOgrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde 6nemli bir etkiye
sahiptir. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglar1
incelendiginde annesinin egitim durumu lise ve iistli olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin annesi okul mezunu olmayan veya ilkokul mezunu olan 6grencilere gore
anlamli derecede yliksek oldugu sdylenebilir. Bu bulgu 6grencilerin anne egitim durumlar1

yiikseldik¢e okudugunu anlama basar1 puanlarmin yiikseldigi seklinde yorumlanabilir.

4.2.0grencilerin Dinledigini Anlama Basar Testinden Aldiklar1 Puanlara Iliskin

Bulgular

4.2.1.Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin sekizinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki
Tiirk Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin ne diizeyde oldugu arastirimistir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin dinlediklerini anlama becerileri, Dinledigini Anlama
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Bagar1 Testi’'nden aldiklar1 toplam puan ve boyut ortalamalar1 dikkate alinarak analiz
edilmistir. Ogrencilerin DABT’den aldiklar1 toplam puana gére hesaplanan ortalama

puanlar Tablo 4.8’de verilmistir.
Tablo 4.8

Osrencilerin Dinledigini Anlama Becerilerine Iliskin Diizeyleri

Kapsam N X S

Dinlediklerinde olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ile ilgili unsurlar1 310 ,70 ,21
belirleme

Dinlediklerinde sebep-sonug, amag-sonug iliskilerini belirleme 310 ,85 ,06
Dinlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi iginde 6zetleme 310 51 ,17
Dinlediklerinde anahtar kelimeleri fark etme, konusunu belirleme 310 .64 ,14
Dinlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirleme 310 ,84 ,13
Baslik ve igerik iligkisini sorgulama 310 ,78 ,17
Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama 310 ,65 ,23
Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler 310 ,90 ,09
verme ve karsilastirma

Toplam 310 ,73 ,04

Tablo 4.8’de ortalamalar siitununda ( X ) égrencilerin dinledigini anlama becerilerine
iligkin diizeyleri goriilmektedir. Toplam puan agisindan bakildiginda diizeyin 0,73
ortalamaya sahip oldugu yani dinledigini anlama becerilerine iliskin diizeyin yaklasik %73
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Kapsam igeriklerine bakildiginda 6grencilerin
“dinledikleriyle 1ilgili kendi yasantisindan ve giinlik hayattan Ornekler verme ve
karsilagtirma” diizeylerinin diger igeriklere gére daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Bunu ikinci en yiliksek diizey olarak “dinlediklerinde sebep-sonug, amag-sonug iligkilerini
belirleme” igerigi takip etmektedir. “dinlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirleme”
icerigi 0,84; “Baslik ve igerik iliskisini sorgulama” icerigi 0,78; “dinlediklerinde olay, yer,
zaman, sahis, varlik kadrosu ile ilgili unsurlari belirleme” igerigi 0,70; “metnin tiirliyle
ilgili ozellikleri kavrama” igerigi 0,65; “dinlediklerinde anahtar kelimeleri fark etme,
konusunu belirleme” igerigi 0,64 ortalama diizeyine sahiptir. Diger yandan
“dinlediklerinde kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetler” igerigine iliskin diizeyin

diger diizeylere gore oldukea diisiik oldugu gorilmektedir (Sekil 2).
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Genel

Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan
ornekler verme ve karsilastirma

Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama

Baslik ve igerik iliskisini sorgulama

Dinlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirleme

KAPSAM

Dinlediklerinde anahtar kelimeleri fark etme, konusunu belirleme

Dinlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetleme

Dinlediklerinde sebep-sonug, amag-sonug iligkilerini belirleme

Dinlediklerinde olay, yer, zaman, sahis, varlik ile ilgili unsurlari
belirleme

0 01 02 03 04 05 06 07 08 09

ORTALAMA

Sekil 2. Ogrencilerin Dinledigini Anlama Becerilerine Iliskin Diizeyleri

4.2.2.Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin dokuzuncu alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki
Tiirk 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan t-testi sonucunda elde edilen bulgular Tablo

4.9’da sunulmustur.

Tablo 4.9

Ogrencilerin Dinledigini Anlama Becerilerinin Cinsiyete Gére Karsilastirilmasina Yonelik

t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S t p
Erkek 158 72 19 -0,51 614
Kiz 152 73 21

Tablo 4.9 incelendiginde, Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin cinsiyete gore

anlamli bir farklilik gostermedigi soylenebilir [tssgy=-0,51; p>0,05]. Yani, cinsiyet
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ogrencilerin dinledigini anlama becerileri iizerinde 6nemli bir etkiye sahip degildir. Bu

durum ortalama degerlerin birbirine oldukca yakin olmasindan da anlasilmaktadir.

4.2.3.0nuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin onuncu alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tiirk
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin okul oncesi egitim alip almadiklarina gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan t-testi sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 4.10°da sunulmustur.

Tablo 4.10

Ogrencilerin Dinledigini Anlama Becerilerinin Okul Oncesi Egitim Alp Almama

Durumlarina Gore Karsilastirtimasina Yonelik t-Testi Sonucglar

Okul Oncesi Egitim N X S t p
Evet 262 (4 ,19 2,41 ,02
Hayir 48 ,65 24

Tablo 4.10 incelendiginde, 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin okul dncesi egitim
alip almama durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi s6ylenebilir [t(ssg=2,41; p<0,05].
Okul oOncesi egitim alip almama durumu O6grencilerin dinledigini anlama becerileri
iizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Ortalama degerler incelendiginde okul 6ncesi egitim
alan 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin diger 6grencilere gore daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

4.2.4. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin on birinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkogretim 7. siniftaki
Tiirk 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin ana dili durumlarma goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan t-testi sonuglarma iligkin bulgular

Tablo 4.11°de sunulmustur.
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Tablo 4.11

Osrencilerin Dinledigini Anlama Becerilerinin Ana Diline Gére Karsilastirlmasina

Yonelik t-Testi Sonuclar

Ana Dili N X S t

Tiirkge 253 76 .18 6,11 ,000
Makedonca 57 .59 22

Tablo 4.11 incelendiginde, 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin ana diline gore
anlamli farklilik gosterdigi sOylenebilir [tsg=6,11; p<0,01]. Ana dili 6grencilerin
dinledigini anlama becerileri ilizerinde Onemli bir etkiye sahiptir. Ortalama degerler
incelendiginde ana dili Tiirkge olan 6grencilerin ana dili Makedonca olan 6grencilere gore
dinledigini anlama becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir. Ana dili,
cocugun biligsel yetilerinin gelismesi, olgunlasmasi acgisindan biiyiik 6nem tasimaktadir,

cocuk cevresini, olaylar1 ve durumlari ana diliyle daha iist seviyede anlamlandirmaktadir.

4.2.5. On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin on ikinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki
Tirk 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin ikinci dil durumlarina gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin ANOVA uygulanmistir. Ancak ikinci dili

olmayan 10 6grenci bu analizin kapsami disinda birakilmistir. ANOV A sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 4.12’de verilmistir.

Tablo 4. 12

Ogrencilerin Dinledigini Anlama Becerilerinin Ikinci Dile Gére Karsilastirilmasina

Yonelik ANOVA Sonuglar

Ikinci Dil N X S F p Fark
Tiirkce 58 ,59 22 23,79 0,00 T-M
Makedonca 144 79 ,18 T-A
Arnavutca 98 74 .16
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Tablo 4.12 incelendiginde, dgrencilerin dinledigini anlama becerilerinin ikinci dile gore
anlamli farklilik gosterdigi sdylenebilir [F357=23,79; p<0,01]. Ikinci dil dgrencilerin
dinledigini anlama becerileri iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Ortalama degerler ve son
stitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglar1 incelendiginde ikinci dili Tiirkce
olan dgrencilerin ikinci dili Makedonca veya Arnavut¢a olan 6grencilere gore dinledigini
anlama becerilerinin daha diisiik diizeyde oldugu soylenebilir. ikinci dili Makedonca olan
ogrencilerin en yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Bu durum ikinci dili

Makedonca olan 6grencilerin ana dillerinin Tiirkge olmasi ile agiklanabilir.

4.2.6.0n Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin on ti¢lincli alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkogretim 7. siniftaki
Tiirk ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin babalarinin egitim durumuna gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan ANOVA sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4. 13

Ogrencilerin Dinledigini Anlama Becerilerinin Babalarimin Egitim Durumlarina Gore

Karsilastiriimasina Yonelik ANOVA Sonuclart

Egitim Durumu N X S F p Fark
1- Tlkokul mezunu ve alt1 55 60 ,23 16,75 0,00 1-3
2- Ortaokul mezunu 112 71 19 1-4
3- Lise mezunu 103 77 17 2-4
4- Universite ve {istii 40 85 14

Tablo 4.13 incelendiginde, 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin babalarinin egitim
durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi soylenebilir [F(s3s6=16,75; p<0,01]. Yani,
babalarmin egitim durumu 6grencilerin dinledigini anlama becerileri iizerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Ortalama degerler ve son silitunda yer alan ¢oklu karsilagtirma testlerinin
sonuglar1 incelendiginde babasinin egitim durumu {iniversite ve lisansiistii olan
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin babasi okul mezunu olmayan veya ilkokul
mezunu olan 6grencilerle babasi ortaokul mezunu olan 6grencilere gére anlamli derecede

yiiksek oldugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda, babasinin egitim durumu lise olan 6grencilerin
139



dinledigini anlama becerilerinin babasi ortaokul mezunu olan 6grencilere gore anlamli
derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani babasinin egitim durumu arttik¢a 6grencilerin

dinledigini anlama becerisinin de arttig1 sdylenebilir.

4.2.7. On Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin on dordiincii alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. smniftaki
Tiirk ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin annelerinin egitim durumuna gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan ANOVA sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 4.14’te verilmistir.

Tablo 4. 14

Ogrencilerin Dinledigini Anlama Becerilerinin Annelerinin Egitim Durumlarina Goére

Karsilastiriimasina Yonelik ANOVA Sonuclar

Egitim durumu N X S F p Fark
1- ilkokul mezunu ve alt1 109 66 23 15,62 0,00 1-2
2- Ortaokul 117 73 ,18 1-3
3- Lise ve listii 84 81 13 2-3

Tablo 4.14 incelendiginde, 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin annelerinin egitim
durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi sdylenebilir [F(2357=15,62; p<0,01]. Yani,
annelerinin egitim durumu 6grencilerin dinledigini anlama becerileri lizerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin
sonuglar1 incelendiginde annesinin egitim durumu ortaokul ve iistii olan Ggrencilerin
dinledigini anlama becerilerinin annesi okul mezunu olmayan veya ilkokul mezunu olan
Ogrencilere gore anlamli derecede yiiksek oldugu sdylenebilir. Annenin egitim durumu

arttikca ogrencilerin dinledigini anlama seviyeleri de artmaktadir.
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4.3. Ogrencilerin Yazih Anlatim Degerlendirme Olgeginden Aldiklar1 Puanlara

iliskin Bulgular

4.3.1. On Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin on besinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki
Tiirk Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin ne diizeyde oldugu aragtirimstir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin yazili anlatim becerileri, Yazili Anlatim Degerlendirme
Olgegi’'nden aldiklar1 toplam puan ortalamalar1 dikkate alinarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi’nden aldiklar1 toplam puana ve alt

boyutlara gore hesaplanan ortalama puanlar Tablo 4.15’te sunulmustur.

Tablo 4. 15

Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerine Iliskin Diizeyleri

Boyut N X S

Kagit diizeni ve yazi 310 .56 41
Baglik 310 ,23 ,54
Plan 310 ,83 ,48
Konu 310 ,54 ,36
Ana fikir 310 ,59 31
Dil ve anlatim 310 54 34
Imla ve noktalama 310 46 48
Toplam 310 ,56 ,30

Tablo 4.15’te ortalamalar siitununda (X ) Sgrencilerin yazili becerilerine iliskin diizeyleri
goriilmektedir. Toplam puana bakildiginda diizeyin 0,56 ortalamaya sahip oldugu yani
yazili anlatim becerilerine iliskin diizeyin “kismen” diizeyinin yani 1 puanin altinda oldugu
goriilmektedir. Bu durum yazili anlatima iligkin diizeyin olduk¢a diisikk oldugunu
gostermektedir. Iceriklere bakildiginda &grencilerin “plan” diizeylerinin diger boyutlara
gore daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmekle birlikte yine de ortalama deger olan 1’in altinda
oldugu goriilmektedir. “ana fikir” boyutu 0,59; “kagit diizeni ve yaz1” boyutu 0,56; “konu”
boyutu 0,54; “dil ve anlatim” boyutu 0,54; “imla ve noktalama” boyutu 0,46 ortalama

141



diizeyine sahiptir. Diger yandan “baghk” icerigine iliskin diizeyin diger diizeylere gore

oldukgea diisiik oldugu goriilmektedir (Sekil 3).

Genel
imla ve noktalama
Dil ve anlatim

Anafikir

BOYUT

Konu
Plan
Baglik

Kagt diizeni ve yazi

0 01 0,2 03 04 05 0,6 0,7 08 09 1
ORTALAMA

Sekil 3. Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerine Iliskin Diizeyleri

4.3.2. On Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin on altinc1 alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki
Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan t-testi sonucunda elde edilen bulgular Tablo

4.16’da sunulmustur.
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Tablo 4. 16

Osrencilerin Yazili Anlatim Becerilerinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Yonelik t-

Testi Sonuclar:

Igerik Cinsiyet N X S t p

Kagit diizeni ve yazi Erkek 158 A7 40 -3,92 0,00
Kiz 152 ,65 41

Baslik Erkek 158 22 53 -0,20 0,84
Kiz 152 24 04

Plan Erkek 158 77 43 -239° 0,02
Kiz 152 .90 53

Konu Erkek 158 49 30 -256 0,01
Kiz 152 ,59 ,40

Ana fikir Erkek 158 53 26 -3,29 0,00
Kiz 152 ,64 ,35

Dil ve anlatim Erkek 158 ,48 ,32 -3,20 0,00
Kiz 152 ,60 ,36

Imla ve noktalama Erkek 158 .38 45 -3,17 0,00
Kiz 152 ;95 ,49

Toplam Erkek 158 ,50 27 -3,73 0,00
Kiz 152 ,63 31

Tablo 4.16 incelendiginde, yazili anlatim becerilerinin toplam puan ortalamasina
bakildiginda cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir [t(sse)=-3,73; p<0,01].
Ortalama degerler incelendiginde kizlarin yazili anlatim becerilerinin erkeklere gore daha

yiiksek oldugu s6ylenebilir.

Boyutlar incelendiginde ise “kagit diizeni ve yaz1” bakimindan cinsiyete gore farklilik
oldugu goriilmiistiir [tsg)=-3,92; p<0,01]. Ortalama degerleri incelendiginde kizlarin kagit

diizeni ve yaz1 bakimindan erkeklere gére daha basarili oldugu goriilmektedir.

“Baglik boyutu bakimmdan degerlendirildiginde ise cinsiyete gore anlamli bir farkliliga
rastlanmamustir [tsg)=-0,20; p>0,05]. Yani baslik diizeni iizerinde cinsiyetin onemli bir

etkiye sahip olmadig1 sdylenebilir.
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“Plan” boyutu ac¢isindan incelendiginde cinsiyete gore anlamli bir farklilik ortaya
cikmaktadir [t(3s8y=-2,39; p<0,01]. Ortalama degerler de dikkate alinirsa kizlarin erkeklere

gore yazi yazarken daha planli oldugu s6ylenebilir.

“Konu” boyutunda da cinsiyete gore anlamli bir farklilik goriilmektedir [t(zsg)=-2,56;
p<0,01]. Ortalama degerler dikkate alindiginda konu diizeni bakimindan kizlarin erkeklere

gore daha basarili oldugu soylenebilir.

“Ana fikir” boyutu agisindan karsilastirildiginda ise yine cinsiyete gore anlaml bir farklilik
goriilmektedir [tasg)=-3,29; p<0,01]. Ortalama degerlerden de gorildigu gibi ana fikri

olusturmada kizlar daha basarilidir.

“Dil ve anlatim” boyutu bakimindan cinsiyete gore anlamli bir farklilik goriilmiistiir
[tess)=-3,20; p<0,01]. Ortalama degerlere gore dil ve anlatim konusunda yine kizlarin

erkeklere gore daha basarili oldugu sonucuna varilabilir.

“Imla ve noktalama” boyutuna gdre de cinsiyete gore anlamli farklilik goriilmektedir
[t@ss)=-3,17; p<0,01]. Ortalama degerlere gore imla ve noktalama agisindan kizlarin

erkeklere gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilabilir.

Tiim boyutlara iliskin ortalamalar incelendiginde hem kiz hem de erkelerin “bashk” igerigi
bakimindan oldukg¢a diisiik degerlere sahip oldugu, “plan” igerigi acisindan ise diger

iceriklere gore daha yliksek basari elde ettikleri soylenebilir.

4.3.3. On Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanim on yedinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkbgretim 7. smiftaki
Tirk 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin okul dncesi egitim alip almadiklarina gore
anlamlt bir farklhilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan t-testine iliskin bulgular

Tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4. 17

Osrencilerin Yazili Anlatim Becerilerinin Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumlarina

Gore Karsilastirilmasina Yonelik t-Testi Sonuclar:

Igerik Okul Oncesi Eg. N X S t P

Kagit diizeni ve yazi Evet 262 58 A2 2,22* 0,03
Hayir 48 46 .33

Baslik Evet 262 23 ,54 0,02 0,98
Hayir 48 23 .54

Plan Evet 262 82 A7 -1,06 0,29
Hayir 48 90 55

Konu Evet 262 53 Pl -1,41 0,16
Hayir 48 .60 ,36

Ana fikir Evet 262 58 ,29 -1,20 0,23
Hayir 48 64 41

Dil ve anlatim Evet 262 52 o -1,91 0,06
Hayir 48 63 42

Imla ve noktalama Evet 262 46 A7 -0,58 0,56
Hayir 48 50 94

Toplam Evet 262 56 29 -0,93 0,35
Hayir 48 60 ;35

* p<0,05

Tablo 4.17 incelendiginde, yazili anlatim becerilerinin toplam puan agisindan okul 6ncesi
egitim durumuna gore anlamli farklilik gostermedigi goriilmektedir [t(ssg)=-0.93; p>0,05].

Ortalama degerler incelendiginde de degerlerin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Boyutlar incelendiginde ise “kagit diizeni ve yaz1” bakimindan okul Oncesi egitim
durumuna gore farklhilik oldugu goriilmiistiir [t@se=2,22; p<0,05]. Ortalama degerleri
incelendiginde okul Oncesi egitim alanlarin kdgit diizeni ve yazi bakimmdan digerlerine

gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

“Baglik” boyutu bakimindan degerlendirildiginde ise okul Oncesi egitim durumuna gore
anlaml1 bir farkliliga rastlanmamistir [t(358y=0,02; p>0,05]. Yani bashk diizeni {izerinde

okul 6ncesi egitimin dnemli bir etkiye sahip olmadig1 s6ylenebilir.
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“Plan” boyutu a¢isindan incelendiginde de okul dncesi egitim durumuna gore anlamli bir

farklilik ortaya ¢ikmamaktadir [t(zsg)=-1,06; p>0,05].

“Konu” boyutunda da okul oOncesi egitim durumuna gore anlamli bir farklilik
goriilmemektedir [tsg=-1,41; p>0,05]. Ortalama degerler dikkate alindiginda degerlerin
birbirine yakin oldugu goriilebilir.

“Ana fikir” boyutu agisindan karsilastirildiginda ise yine okul dncesi egitim durumuna

gore anlamli bir farklilik gériilmemektedir [tsg)=-1,20; p>0,05].

“Dil ve anlatim” boyutu bakimindan okul Oncesi egitim durumuna gore anlamli bir

farklilik goriilmemistir [t(ssg=-1,91; p>0,05].

“Imla ve noktalama” boyutu agisindan da anlamli bir farklilik goriilmemistir [tssg)=-0,58;

p>0,05].

Tim boyutlara iliskin ortalamalar incelendiginde okul oncesi egitim alan ve almayan
ogrencilerde “baslik” boyutu bakimindan oldukca diisiik degerlere sahip olundugu, “plan”
boyutu acisindan ise diger boyutlara gore daha yiiksek basar1 elde ettikleri sdylenebilir.

4.3.4. On Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin on sekizinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilk6gretim 7. smiftaki
Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin ana dili durumlarina gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmistir. Ana dili degiskeninin yazili anlatim becerisi

tizerindeki etkisini belirleyen t-testine iliskin sonuglar Tablo 4.18’de sunulmustur.
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Tablo 4. 18

Osrencilerin Yazili Anlatim Becerilerinin Ana Diline Gore Karsilastirilmasina Yonelik t-

Testi Sonuclart

Icerik Ana dili N X S t p

Kagit diizeni ve yazi Tiirkge 253 59 42 2775 0,01
Makedonca 57 43 ,36

Baslik Tiirkce 253 26 57 2,77 0,01
Makedonca 57 ,10 ,36

Plan Tiirkge 253 92 45 6,89 0,00
Makedonca 57 ,46 46

Konu Tiirkce 253 59 34 6,25 0,00
Makedonca 57 29 ,30

Ana fikir Tiirkge 253 ,62 31 4,77 0,00
Makedonca 57 41 ,29

Dil ve anlatim Tiirkce 253 .58 33 4,96 0,00
Makedonca 57 ,34 ,33

Imla ve noktalama Tiirkce 253 51 ,48 3,89 0,00
Makedonca 57 ,25 42

Toplam Tiirkge 253 ,61 ,28 6,38 0,00
Makedonca 57 ,35 ,28

* p<0,05

Tablo 4.18 incelendiginde, yazili anlatim becerilerinin toplam puan agisindan ana diline
gore anlamli farklilik gdsterdigi goriilmektedir [t(ss58=6,38; p<0,01]. Ortalama degerler
incelendiginde ana dili Tiirk¢e olanlarin yazili anlatim becerilerinin ana dili Makedonca

olanlara gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Boyutlar incelendiginde ise “kagit diizeni ve yazi” bakimindan ana diline gore farklilik
oldugu gorilmiistiir [t@ss=2,75; p<0,01]. Ortalama degerleri incelendiginde ana dili
Tiirkge olanlarin kagit diizeni ve yazi bakimindan digerlerine goére daha basarili oldugu
goriilmektedir. Ozellikle yazi karakteri bakimindan diisiiniildiigiinde ana dili Makedonca
olan 6grencilerin Makedonca hem Latin harfleri ile hem de Kiril harfleri ile yazildig1 i¢in

Latin harflerini diizgiin yazamadiklar1 sdylenebilir.
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“Baglik” boyutu bakimindan degerlendirildiginde de ana diline gore anlamli bir farkliliga
rastlanmistir [tisg)=2,77; p<0,01]. Ortalama degerleri incelendiginde ana dili Tiirkce

olanlarin “Baglik” bakimindan digerlerine gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

“Plan” boyutu ag¢isindan incelendiginde ana diline gore anlamli bir farklilik ortaya
cikmaktadir [t(sse=6,89; p<0,01]. Ortalama degerler de dikkate alinrsa ana dili Tiirkge

olanlarin digerlerine gore daha planli oldugu s6ylenebilir.

“Konu” boyutunda da ana diline gore anlamli bir farklilik goriilmektedir [t(3ss=6,25;
p<0,01]. Ortalama degerler dikkate alindiginda konu diizeni bakimindan ana dili Tiirkge

olanlarin digerlerine gére daha basarili oldugu sdylenebilir.

“Ana fikir” boyutu ac¢isindan karsilastirildiginda ise yine anlamhi bir farklhilik
goriilmektedir [t3sey=4,77; p<0,01]. Ortalama degerlerden de gorildiigii gibi ana fikri

olusturmada ana dili Tiirkg¢e olanlar daha basarilidir.

“Dil ve anlatim” boyutu bakimindan ana diline gore anlamli bir farklilik goriilmiistiir
[tes8=4,96; p<0,01]. Ortalama degerlere gore dil ve anlatim konusunda yine ana dili

Tiirkge olanlarin daha basarili oldugu sonucuna varilabilir.

“Imla ve noktalama” boyutuna gére de ana diline gore anlamli farklihk gériilmektedir
[tess)=-3,89; p<0,01]. Ortalama degerlere gore imla ve noktalama agisindan ana dili Tiirkce

olanlarin digerlerine gére daha dikkatli oldugu sonucuna ulasilabilir.

Tim boyutlara iliskin ortalamalar incelendiginde ana dili Tiirkge veya Makedonca
olanlarda “baslik” boyutu bakimindan oldukga diisiik degerlere sahip olundugu, “plan”
boyutu acisindan ise diger boyutlara gore daha yiiksek basar1 elde ettikleri sdylenebilir.

4.3.5. On Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin on dokuzuncu alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkogretim 7.
smiftaki Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin ikinei dil durumlarina gére anlamli
bir farklilk gosterip gdstermedigi arastirilmistir. Ikinci dili olmadigimi belirten 10 6grenci
bu analizin disinda birakilmistir. Tkinci dil degiskeninin yazili anlatim becerisi iizerindeki

etkisini belirlemek iizere yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 4.19°da sunulmustur.
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Tablo 4.19

Osrencilerin Yazili Anlatim Becerilerinin Ikinci Dile Gore Karsilastirilmasina Yonelik

ANOVA Sonuclar

Icerik ikinci Dil N X S F p Fark

Kagit diizeni ve yazi Tiirkge 58 A2 ,36 487 001 T-M
Makedonca 144 62 43 T-A
Arnavutca 98 .58 A2

Baslik Tiirkge 58 ,09 ,36 3,72 0,03 T-M
Makedonca 144 31 61 T-A
Arnavutcga 98 ,20 51

Plan Tiirkge 58 46 45 2735 0,00 T-M
Makedonca 144 97 48 T-A
Arnavutca 98 82  ,38

Konu Tiirkce 58 29 30 2149 0,00 T-M
Makedonca 144 63 .38 T-A
Arnavutca 98 .54 ,28

Ana fikir Tiirkce 58 41 28 1429 0,00 T-M
Makedonca 144 66 34 T-A
Arnavutca 98 .56 24

Dil ve anlatim Tiirkce 58 34 33 1592 0,00 T-M
Makedonca 144 63 33 T-A
Arnavutca 98 53 31

Imla ve noktalama Tiirkce 58 24 42 940 0,00 T-M
Makedonca 144 56  ,48 T-A
Arnavutca 98 46 47

Toplam Tiirkge 58 34 28 2525 0,00 T-M
Makedonca 144 65 29 T-A
Arnavutca 98 .55 .25

Tablo 4.19 incelendiginde, yazili anlatim becerilerinin toplam puan agisindan ikinci dile
gore anlamh farklilik gosterdigi goriilmektedir [Fo357)=25,25; p<0,01]. Ortalama degerler

ve son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglari incelendiginde ikinci dili
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Tiirkce olanlarin yazili anlatim becerilerinin digerlerine gore daha diisiik oldugu

sOylenebilir.

Boyutlar incelendiginde ise “kagit diizeni ve yazi1” bakimindan ikinci dile gore farklilik
oldugu goriilmiistiir [F(2357=4,87; p<0,05]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan
coklu karsilastirma testlerinin sonuglar1 incelendiginde ikinci dili Tirk¢e olanlarin kagit

diizeni ve yaz1 bakimindan digerlerine gore daha basarisiz oldugu goriilmektedir.

“Baslik” boyutu bakimmdan degerlendirildiginde de ikinci dile gore anlamli bir farkliliga
rastlanmistir [F2357=3,72; p<0,05]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan c¢oklu
karsilagtirma testlerinin sonuclar1 incelendiginde ikinci dili Tiirk¢e olanlarin “Bagshk”

bakimindan digerlerine gore daha basarisiz oldugu goriilmektedir.

“Plan” boyutu agisindan incelendiginde ikinci dile gore anlamli bir farklilik ortaya
cikmaktadir [F357=27,35; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu
karsilagtirma testlerinin sonuglar1 dikkate alinirsa ikinci dili Tiirk¢e olanlarin digerlerine

gore daha yetersiz oldugu soylenebilir.

“Konu” boyutunda da ikinci dile gore anlamli bir farklilik goriilmektedir [F(357=21,49;
p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglar1
dikkate alindiginda konu diizeni bakimindan ikinci dili Tiirk¢e olanlarin diizeylerinin

digerlerine gore daha diisiik oldugu séylenebilir.

“Ana fikir” boyutu acgisindan karsilastirildiginda ise yine anlamhi bir farklilik
goriilmektedir [F357=14,29; p<0,01]. Ortalama degerlerden ve son siitunda yer alan ¢oklu
karsilastirma testlerinin sonuglarinda goriildiigii gibi ana fikri olusturmada ikinci dili

Tiirkce olanlar daha basarisizdir.

“Dil ve anlatim” boyutu bakimindan ikinci dile gore anlamli bir farklilik goériilmistiir
[F,357=15,92; p<0,01]. Ortalama degerlere ve son siitunda yer alan goklu karsilastirma
testlerinin sonuglarina gore dil ve anlatim konusunda yine ikinci ana dili Tiirk¢e olanlarin

daha basarisiz oldugu sonucuna varilabilir.

“Imla ve noktalama” boyuta gére de ikinci dile gore anlamli farklilik goriilmektedir
[F(2,351=9,40; p<0,01]. Ortalama degerlere ve son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma
testlerinin sonuglarma goére imla ve noktalama agisindan ikinci dili Tiirk¢e olanlarin

digerlerine gore daha yetersiz oldugu sonucuna ulagilabilir.
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Tiim boyutlara iliskin ortalamalar “baglik” boyutu bakimindan oldukca diisiik degerlere
sahip olundugu, “plan” boyutu a¢isindan ise diger boyutlara gére daha yliksek basar1 elde
edildigi soylenebilir.

4.3.6. Yirminci Alt Probleme lliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanim yirminci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. siniftaki
Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin babalarmin egitim durumuna goére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Babalarinin egitim durumunun yazili anlatim
becerisi lizerindeki etkisini belirlemek iizere yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 4.20°de

sunulmustur.
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Tablo 4. 20

Osrencilerin  Yazili  Anlatim  Becerilerinin  Babalarimin  Egitim  Durumlarina Gére

Karsilastiriimasina Yonelik ANOVA Sonuclar

Igerik Egitim diizeyi N X S F p Fark

Kagit 1- Tlkokul mezunu ve alti 55 ,40 ,36 3,49 0,02 1-2

diizeni 2- Ortaokul mezunu 112 ,60 41 1-3

ve yazi 3- Lise mezunu 103 60 46 1-4
4- Universite ve tistii 40 57 .33

Baslik 1- flkokul mezunu ve alti 55 ,15 44 2,60 0,06 -
2- Ortaokul mezunu 112 ,17 ,48
3- Lise mezunu 103 27 ,57
4- Universite ve tistii 40 41 ,68

Plan 1- ilkokul mezunu ve alt1 55 ,54 ,43 11,22 0,00 1-2
2- Ortaokul mezunu 112 .82 47 1-3
3- Lise mezunu 103 93 45 1-4
4- Universite ve tistii 40 1,02 .50

Konu 1- flkokul mezunu ve alti 55 33 ,30 11,90 0,00 1-2
2- Ortaokul mezunu 112 ,52 ,30 1-3
3- Lise mezunu 103 60 37 1-4
4- Universite ve tistii 40 72 .38

Ana fikir 1- flkokul mezunu ve alti 55 ,45 ,30 10,16 0,00 1-3
2- Ortaokul mezunu 112 ,55 ,29 1-4
3- Lise mezunu 103 62 31 2-4
4- Universite ve iistil 40 ,78 ,32 3-4

Dil ve 1- Tlkokul mezunu ve alti 55 .35 32 9,85 0,00 1-2

anlatim 2- Ortaokul mezunu 112 52 34 1-3
3- Lise mezunu 103 59 32 1-4
4- Universite ve {istil 40 ,70 .35

Imla ve 1- Tlkokul mezunu ve alti 55 21 ,38 8,67 0,00 1-2

noktalama 2- Ortaokul mezunu 112 A48 49 1-3
3- Lise mezunu 103 50 47 1-4
4- Universite ve {istil 40 ,68 45

Toplam 1- Tlkokul mezunu ve alti 55 37 ,26 13,73 0,00 1-2
2- Ortaokul mezunu 112 ,55 29 1-3
3- Lise mezunu 103 62 29 1-4
4- Universite ve iistii 40 71 ,28
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Tablo 4.20 incelendiginde, yazili anlatim becerilerinin toplam puan agisindan babalarinin
egitim durumlarma goére anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir [F(3356=13,73; p<0,01].
Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu kargilastirma testlerinin sonuglari
incelendiginde babasmin egitim diizeyi ortaokul ve iisti olanlarin yazili anlatim

becerilerinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Icerikler incelendiginde ise ‘“kAgit diizeni ve yaz1” bakimindan babalarinin egitim
durumlarma gore farklilik oldugu goriilmiistiir [F (3 356=3,49; p<0,05]. Ortalama degerler ve
son siitunda yer alan coklu karsilastirma testlerinin sonuclar1 incelendiginde babasinin
egitim diizeyi ortaokul ve lstii olanlarin kagit diizeni ve yazi1 bakimimdan digerlerine gore

daha basarili oldugu goriilmektedir.

“Baglik” igerigi bakimindan degerlendirildiginde ise babalarinin egitim durumlarina gore

anlamli bir farklihiga rastlanmamustir [F 3 356=2,60; p>0,05].

“Plan” igerigi agisindan incelendiginde babalarmin egitim durumlara gore anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmaktadir [F(33s56=11,22; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer
alan coklu karsilagtirma testlerinin sonuglar1 dikkate alinirsa babasmin egitim diizeyi

ortaokul ve {istii olanlarm digerlerine gore daha planli oldugu séylenebilir.

“Konu” igeriginde de babalarinin egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik
goriilmektedir [F3356=11,90; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu
karsilagtirma testlerinin sonuglar1 dikkate alindiginda konu diizeni bakimindan babasinin
egitim diizeyi ortaokul ve tistii olanlarin diizeylerinin digerlerine gére daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

“Ana fikir” igerigi agisindan karsilastirildiginda ise yine anlamli bir farklilik goriilmektedir
[F(3.356=10,16; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan g¢oklu karsilastirma
testlerinin sonuglarmdan anlasildig1 iizere babalarin egitim diizeyi arttikga ana fikri

olusturmada daha basarili olundugu sdylenebilir.

“Dil ve anlatim” icerigi bakimindan babalarinin egitim durumuna gére anlamli bir farklilik
goriilmiistiir [F(3356=9,85; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu
karsilastirma testlerinin sonuglarma gore dil ve anlatim konusunda babasinin egitim diizeyi

ortaokul ve tistii olanlarm daha basarili oldugu sonucuna varilabilir.

“Imla ve noktalama” igerigine gére de babalarmin egitim durumuna gére anlamli farkhilik

goriilmektedir [F(3356=8,67; p<0,01]. Ortalama degerlere ve son siitunda yer alan ¢oklu
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karsilastirma testlerinin sonuglarina goére imla ve noktalama agisindan babasmin egitim
diizeyi ortaokul ve {stii olanlarin digerlerine goére daha basarili oldugu sonucuna

ulasilabilir.

Tiim igeriklere iligkin ortalamalar “baslik” igerigi bakimindan oldukga diisiik degerlere
sahip olundugu, “plan” icerigi acisindan ise diger igeriklere gore daha yiiksek basar1 elde

edildigi soylenebilir.

4.3.7. Yirmi Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin yirmi birinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkogretim 7. siniftaki
Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin annelerinin egitim durumuna gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Annelerinin egitim durumunun yazili anlatim
becerisi lizerindeki etkisini belirlemek ilizere yapilan ANOVA sonuglar1 Tablo 4.21°de

sunulmustur.
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Tablo 4. 21

Ogrencilerin  Yazili Anlatim Becerilerinin Annelerinin  Egitim Durumlarina Gére

Karsilastiriimasina Yonelik ANOVA Sonuclart

Igerik Egitim diizeyi N X S F p Fark

Kagit 1- flkokul mezunu ve alt1 109 44 38 7,05 0,00 1-2

diizeni ve yaz1  2- Ortaokul 117 62 43 1-3
3- Lise ve Usti 84 63 ,40

Baslik 1- flkokul mezunu ve alti1 109 23 54 0,65 0,52 -
2- Ortaokul 117 ,19 50
3- Lise ve Usti 84 28 58

Plan 1- Tlkokul mezunu ve alti1 109 62 48 19,58 0,00 1-2
2- Ortaokul 117 91 43 1-3
3- Lise ve iistl 84 1,00 ,46

Konu 1- Tlkokul mezunu ve alt1 109 40 34 15,31 0,00 1-2
2- Ortaokul 117 58 /32 1-3
3- Lise ve usti 84 65 ,36

Ana fikir 1- ilkokul mezunu ve alt1 109 49 28 1151 0,00 1-2
2- Ortaokul 117 60 ,31 1-3
3- Lise ve usti 84 70 32

Dil ve anlatim  1- Ilkokul mezunu ve alti 109 A0 33 1495 0,00 1-2
2- Ortaokul 117 59 33 1-3
3- Lise ve stii 84 64 32

Imla ve 1- Tlkokul mezunu ve alti1 109 31 41 9,00 0,00 1-2

noktalama 2- Ortaokul 117 53 49 1-3
3- Lise ve usti 84 57 50

Toplam 1- Tlkokul mezunu ve alti1 109 43,29 1952 0,00 1-2
2- Ortaokul 117 ,61 28 1-3
3- Lise ve iisti 84 67 .28

Tablo 4.21 incelendiginde, yazili anlatim becerilerinin toplam puan agisindan annelerinin
egitim durumlarmna gore anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir [F(2357)=19,52; p<0,01].

Ortalama degerler ve son siitunda yer alan c¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglari
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incelendiginde annesinin egitim diizeyi ortaokul ve dstii olanlarin yazili anlatim

becerilerinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Icerikler incelendiginde ise ‘“kAgit diizeni ve yaz1” bakimindan annelerinin egitim
durumlarma gore farklilik oldugu goriilmiistiir [F,357=7,05; p<0,01]. Ortalama degerler ve
son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglari incelendiginde annesinin
egitim diizeyi ortaokul ve {istii olanlarin kagit diizeni ve yaz1 bakimmdan digerlerine gore

daha basarili oldugu goriilmektedir.

“Baslik” igerigi bakimindan degerlendirildiginde ise annelerinin egitim durumlarmna gore

anlamli bir farklihga rastlanmamistir [F (2 357=0,65; p>0,05].

“Plan” igerigi agisindan incelendiginde annelerinin egitim durumlarma gore anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmaktadir [F2357=19,58; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer
alan coklu karsilastirma testlerinin sonuglar1 dikkate alinirsa annelerinin egitim diizeyi

ortaokul ve iistli olanlarm digerlerine gore daha planli oldugu sdylenebilir.

“Konu” igeriginde de annelerinin egitim durumlarma gore anlamli bir farklilik
gortilmektedir [F357=15,31; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu
karsilagtirma testlerinin sonuglar1 dikkate alindiginda konu diizeni bakimindan annelerinin
egitim diizeyi ortaokul ve {istii olanlarin diizeylerinin digerlerine gére daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

“Ana fikir” igerigi agisindan karsilastirildiginda ise yine anlamli bir farklilik goriilmektedir
[Fess7=11,51; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma
testlerinin sonuglarinda goriildiigi gibi annelerin egitim diizeyi arttikca ana fikri

olusturmada daha basarili olundugu séylenebilir.

“Dil ve anlatim” icerigi bakimindan annelerinin egitim durumuna gdre anlamli bir farklilik
gorilmiistiir [F357=14,95; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu
karsilastirma testlerinin sonucglarmna gore dil ve anlatim konusunda annesinin egitim diizeyi

ortaokul ve {iistli olanlarm daha basarili oldugu sonucuna varilabilir.

“Imla ve noktalama” igerigine gore de annelerinin egitim durumuna gore anlaml farklilik
goriilmektedir [F357=9,00; p<0,01]. Ortalama degerlere ve son siitunda yer alan goklu
karsilastirma testlerinin sonuglarina gore imla ve noktalama acisindan annesinin egitim
diizeyi ortaokul ve {istli olanlarin digerlerine gore daha basarili oldugu sonucuna

ulasilabilir.
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Tiim igeriklere iligkin ortalamalara bakildiginda “baslik” i¢erigi bakimindan oldukga diisiik
degerlere sahip olundugu, “plan” icerigi agisindan ise diger iceriklere gore daha yiiksek

basar1 elde edildigi soylenebilir.

4.4. Ogrencilerin Konusma Becerisi Degerlendirme Olgeginden Aldiklar1 Puanlara

iliskin Bulgular

4.4.1.Yirmi Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin yirmi ikinei alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. siniftaki
Tirk 6grencilerin konusma becerilerinin ne diizeyde oldugu arastirilmistir. Arastirmaya
katilan &grencilerin konusma becerileri, Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi’nden
aldiklar1 toplam puan ortalamalar1 dikkate almnarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin
Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi’'nden aldiklar1 toplam puana gdre hesaplanan

ortalama puanlar ve boyut ortalamalar1 Tablo 4.22’de sunulmustur.

Tablo 4. 22

Ogrencilerin Konusma Becerilerine Iliskin Diizeyleri

Boyut N X S

Konusmaya baslama 310 1,59 ,46
Konugmanin gelisme bo limii 310 ,68 ,39
Konusmanin sonug¢ bolimii 310 11 ,26
Dil ve anlatim 310 ,86 37
Ses, vurgu ve tonlama 310 79 25
Toplam 310 ,80 ,29

Tablo 4.22°deki ortalamalar siitununda ( X ) 6grencilerin konusma becerilerine iliskin

diizeyleri goriilmektedir. Toplam puan agisindan bakildiginda diizeyin 0,80 ortalamaya

sahip oldugu yani konugma becerilerine iligkin diizeyin “kismen” diizeyinde ve 1 puanin

altinda oldugu goriilmektedir. Bu durum konusma becerilerine iliskin diizeyin oldukca

diisiik oldugunu gostermektedir. Igeriklere bakildiginda 6grencilerin “konusmaya baslama”

diizeylerinin diger iceriklere gére daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekmektedir. “dil ve anlatim”
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boyutu 0,86; “ses, vurgu ve tonlama” boyutu 0,79; “konusmanin gelisme bolimii” boyutu
0,68 ortalama diizeyine sahiptir. Diger yandan “konusmanin sonu¢ bolimii” igerigine

iliskin diizeyin diger diizeylere gore oldukga diisiik oldugu goriilmektedir (Sekil 4).

Genel N 08
Ses, vurgu ve tonlama | 0,79
Dil veanlatim [N 0,86

BOYUT

Konusmanin sonug boliimii Il 0,11

Konugmanin gelisme boliimii I 0,68
Konusmaya baslama [ . 1,59

0 0,2 04 0,6 0,8 1 1,2 14 16 18 2
ORTALAMA

Sekil 4. Ogrencilerin Konusma Becerilerine Iliskin Diizeyleri

4.4.2. Yirmi Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm yirmi tglincii alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkogretim 7.
siniftaki Tiirk Ogrencilerin konusma becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan t-testi analizi sonucunda elde edilen bulgular
Tablo 4.23’te verilmistir.
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Tablo 4. 23

Osrencilerin Konusma Becerilerinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasina Yonelik t-Testi

Sonuclart

Boyut Cinsiyet N X S t p

Konugmaya baslama Erkek 158 1,52 45 -2,83" 0,01
Kiz 152 167 A7

Konusmanin gelisme b limii Erkek 158 ,62 ,38 2,73 0,01
Kiz 152 74 39

Konusmanin sonug¢ bolimii Erkek 158 ,07 .18 -2,69 0,01
Kiz 152 14 31

Dil ve anlatim Erkek 158 A7 34 -4,03 0,00
Kiz 152 94 38

Ses, vurgu ve tonlama Erkek 158 J4 21 -3,55 0,00
Kiz 152 84 28

Toplam Erkek 158 73 26 -4,06 0,00
Kiz 152 87 31

* p<0,05

Tablo 4.23 incelendiginde, konusma becerilerinin toplam puan olarak cinsiyete gore
anlamli farklilhik gosterdigi goriilmektedir [tzse)=-4,06; p<0,01]. Ortalama degerler
incelendiginde kizlarin konusma becerilerinin erkeklere gore daha yiikksek oldugu

sOylenebilir.

Icerikler incelendiginde ise “konusmaya baslama” bakimmdan cinsiyete gore farklilik
oldugu goriilmiistiir [tssg)=-2,83; p<0,05]. Ortalama degerleri incelendiginde kizlarmn

konugmaya baglama bakimindan erkeklere gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

“Konusmanin gelisme bolimii” igerigi bakimindan degerlendirildiginde de cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gériilmektedir [t(zsg)=-2,73; p<0,05]. Ortalama degerleri incelendiginde

kizlarin konusmanin gelisme boliimiinde erkeklere gore daha basarili oldugu sdylenebilir.

“Konusmanin sonu¢ boliimii” igerigi agisindan incelendiginde de benzer sekilde cinsiyete
gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir [t(ssey=-2,69; p<0,05]. Ortalama degerler de

dikkate alinirsa kizlarin erkeklere gore daha basarili oldugu sonucuna varilabilir.
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“Dil ve Anlatim” igeriginde de cinsiyete gore anlamli bir farklilik goriilmektedir [tsg)=-
4,03; p<0,01]. Ortalama degerler dikkate alindiginda dil ve anlatim bakimindan kizlarin

erkeklere gore daha basarili oldugu sdylenebilir.

“Ses vurgu ve tonlama” icerigi agisindan karsilagtirildiginda ise yine cinsiyete gore anlamli
bir farklilik goriilmektedir [t@sse)=-3,55; p<0,01]. Ortalama degerlerden de goriildiigii gibi

ses, vurgu ve tonlamada kizlar daha basarilidir.

Tiim igeriklere iliskin ortalamalar incelendiginde hem kiz hem de erkeklerin “konusmanin
sonu¢ bolimi” icerigi bakimmdan oldukga diisiik degerlere sahip oldugu, “konusmaya
baslama” icerigi agisindan ise diger igeriklere gore daha yiiksek basari elde ettikleri

sOylenebilir.

4.4.3. Yirmi Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtrmanm yirmi dordiincli alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7.
smiftaki Tiirk 6grencilerin konusma becerilerinin okul Oncesi egitim alip almadiklarma
gore anlamli bir farkhilik gOsterip gostermedigi arastirilmistir. Yapilan t-testi sonucunda

elde edilen veriler Tablo 4.24’°te sunulmustur.
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Tablo 4. 24

Osrencilerin Konusma Becerilerinin Okul Oncesi Egitim Alip Almama Durumlarina Gére

Karsilastiriimasina Yonelik t-Testi Sonuclar:

Boyut Okul 6ncesi N X S t p
egitim

Konugmaya baglama Evet 262 159 47 -0,40 0,69
Hayir 48 1,62 45

Konusmanin gelisme Evet 262 69 38 0,78 0,44

bolimi Hayir 48 64 44

Konusmanin sonu¢ bolimi Evet 262 A2 27 2,59* 0,01
Hayir 48 05 14

Dil ve anlatim Evet 262 88 37 259" 0,01
Hayir 48 73 37

Ses, vurgu ve tonlama Evet 262 80 25 220" 0,03
Hayir 48 71 23

Toplam Evet 262 81 29 1,84 0,07
Hayir 48 73 29

Tablo 4.24 incelendiginde, konusma becerilerinin toplam puan olarak okul 6ncesi egitim

alma durumuna goére anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir [t(3s8=1,84; p>0,05].

Icerikler incelendiginde ise “konusmaya baslama” bakimmdan okul dncesi egitim alma
durumuna gore farklilik olmadig: goriilmiistiir [tzsg)=-0,40; p>0,05]. “Konusmanin gelisme
bolimii” icerigi bakimindan degerlendirildiginde de okul Oncesi egitim alma durumuna

gore anlaml bir farklilik goriilmemektedir [tsg)=0,78; p>0,05].

“Konusmanin sonu¢ boliimii” igerigi agisindan incelendiginde ise okul dncesi egitim alma
durumuna gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir [t(ss8=2,59; p<0,05]. Ortalama
degerler de dikkate alinirsa bu konuda okul dncesi egitim alanlarin digerlerine gére daha

basarili oldugu soylenebilir.

“Dil ve Anlatim” igeriginde de okul 6ncesi egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilik
goriilmektedir [tsse=2,59; p<0,05]. Ortalama degerler dikkate alindiginda dil ve anlatim

bakimindan okul dncesi egitim alanlarin daha basarili oldugu sdylenebilir.

161



“Ses vurgu ve tonlama” igerigi acisindan karsilastirildiginda ise yine okul Oncesi egitim
alma durumuna gore anlamli bir farklilik goriilmektedir [t(sg)=2,20; p<0,05]. Ortalama
degerlerden de goriildiigii gibi ses, vurgu ve tonlamada okul Oncesi egitim alanlar daha

basarilidir.

Tiim igeriklere iliskin ortalamalar incelendiginde “konugmanin sonug¢ bolimii” igerigi
bakimindan oldukga diisiikk degerlere sahip oldugu, “konusmaya baslama” igerigi agisindan

ise diger igeriklere gore daha yiiksek basar1 elde ettikleri sdylenebilir.

4.4.4. Yirmi Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm yirmi besinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkogretim 7.
smiftaki Tiirk 6grencilerin konusma becerilerinin ana dili durumlarina gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Ana dili degiskeninin konusma becerisi
tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik olarak yapilan t-testi analizine iliskin sonuglar

Tablo 4.25°te sunulmustur.

Tablo 4. 25

Ogrencilerin Konusma Becerilerinin Ana Diline Gére Karsilastirilmasina Yonelik t-Testi

Sonuclart

Boyut Ana Dili N X S t p

Konusmaya baslama Tiirkce 253 1,70 37 7,72 0,00
Makedonca 57 1,12 54

Konugmanin gelisme bo limii Tiirkce 253 73 37 4,97 0,00
Makedonca 57 46 36

Konusmanin sonu¢ bolimii Tiirkce 253 11 27 0,96 0,34
Makedonca 57 08 19

Dil ve anlatim Tiirkce 253 91 33 4,40 0,00
Makedonca 57 63 45

Ses, vurgu ve tonlama Tiirkce 253 82 24 5,76 0,00
Makedonca 57 62 24

Toplam Tiirkce 253 85 26 5,93 0,00

Makedonca 57 .58 .32
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Tablo 4.25 incelendiginde, konusma becerilerinin toplam puan agisindan ana diline gore
anlamli farklihk gosterdigi goriilmektedir [tzse=5,93; p<0,01]. Ortalama degerler
incelendiginde ana dili Tirk¢e olanlarin konusma becerilerinin ana dili Makedonca

olanlara gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Icerikler incelendiginde ise “konusmaya baslama” bakimindan ana diline gére farklilik
oldugu goriilmiistiir [tsse)=7,72; p<0,01]. Ortalama degerler incelendiginde ana dili Tiirkge
olanlarin konusmaya baslama bakimindan ana dili Makedonca olanlara gére daha basaril

oldugu goriilmektedir.

“Konusmanin gelisme bolimii” igerigi bakimindan degerlendirildiginde de ana diline goére
anlaml bir farklhilik goriilmektedir [t(358=4,97; p<0,01]. Ortalama degerler incelendiginde
ana dili Tiirk¢e olanlarm konusmanin gelisme boliimiinde ana dili Makedonca olanlara

gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

“Konusmanin sonu¢ boliimii” igerigi agisindan incelendiginde ise ana diline gore anlamli

bir farklilik ortaya ¢ikmamaktadir [t(ss8=0,96; p>0,05].

“Dil ve Anlatim” igeriginde ise ana diline gore anlamli bir farklilik goriilmektedir
[tes8=4,40; p<0,01]. Ortalama degerler dikkate alindiginda dil ve anlatim bakimindan ana

dili Tiirkce olanlarm ana dili Makedonca olanlara gore daha basarili oldugu soylenebilir.

“Ses vurgu ve tonlama” igerigi agisindan karsilastirildiginda ise yine ana diline gore
anlamli bir farkhilik goriilmektedir [t(sse=5,76; p<0,01]. Ortalama degerlerden de

goriildiigii gibi ses, vurgu ve tonlamada ana dili Tiirk¢e olanlar daha basarilidir.

Tim igeriklere iligkin ortalamalar incelendiginde “konugsmanin sonu¢ boliimii” igerigi
bakimindan oldukg¢a diisiik degerlere sahip oldugu, “konusmaya baslama™ igerigi agisindan

ise diger igeriklere gore daha yiiksek basari elde ettikleri sdylenebilir.

4.4.5. Yirmi Altinc1 Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin yirmi altinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkdgretim 7. siniftaki
Tiirk 6grencilerin konusma becerilerinin ikinci dil durumlarina gére anlamli bir farklilik
gdsterip gostermedigi arastirilmustir. Ikinci dili olmayan 10 &grenci bu analize dahil
edilmemistir. Tkinci dil degiskeninin konusma becerisi iizerindeki etkisini belirlemek iizere

yapilan ANOVA analize iliskin sonuglar Tablo 4.26’da sunulmustur.
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Tablo 4. 26

Osrencilerin Konusma Becerilerinin Ikinci Dile Gore Karsilastirlmasina Yonelik ANOVA

Sonuclart

Boyut ikinci Dil N X S F p Fark

Konusmaya baglama Tiirkge 58 1,13 ,54 4566 0,00 T-M
Makedonca 144 1,73 ,36 T-A
Arnavutcga 98 1,64 ,39

Konusmanin gelisme bolimii  Tiirkge 58 ,47 ,36 11,38 0,00 T-M
Makedonca 144 74 40 T-A
Arnavutcga 98 ,71 ,35

Konusmanin sonug boliimii Tiirkge 58 07 ,19 1,11 0,33 -
Makedonca 144 13 ,32
Arnavutca 98 ,10 ,19

Dil ve anlatim Tiirkge 58 .63 45 14,79 0,00 T-M
Makedonca 144 93 ,37 T-A
Arnavutca 98 ,89 27

Ses, vurgu ve tonlama Tiirkge 58 62 24 22,49 0,00 T-M
Makedonca 144 ,86 ,25 T-A
Arnavutca 98 ,78 ,19

Toplam Tiirkce 58 58 ,32 23,13 0,00 T-M
Makedonca 144 87 29 T-A

Arnavutca 98 82 22

Tablo 4.26 incelendiginde, konusma becerilerinin toplam puan agisindan ikinci dile gore
anlamli farklihk gosterdigi goriilmektedir [F357=23,13; p<0,01]. Ortalama degerler ve
son siitunda yer alan c¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglari incelendiginde ikinci dili
Tiirk¢e olanlarin konusma becerilerinin digerlerine gore daha diisiik oldugu sdylenebilir.
Bu durum ikinci dili Tiirkge olan 6grencilerin ana dilinin Makedonca olmas1 ve Tiirkce

konugma becerilerinde zayif olmalar1 seklinde aciklanabilir.

Igerikler incelendiginde ise “konusmaya baslama” bakimindan ikinci dile gére farklilik
oldugu goriilmiistiir [F(2357=45,66; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan
coklu karsilastirma testlerinin sonuglar1 incelendiginde ikinci dili Tiirk¢e olanlarin

konusmaya baglama bakimindan digerlerine gére daha basarisiz oldugu goriilmektedir.
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“Konusmanin gelisme boliimi” bakimindan degerlendirildiginde de ikinci dile gore
anlamli bir farkliliga rastlanmistir [F357=11,38; p<0,05]. Ortalama degerler ve son
stitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglar1 incelendiginde ikinci dili Tiirkge
olanlarm “konusmanin geligme bolimii” bakimindan digerlerine gore daha basarisiz

oldugu goriilmektedir.

“Konusmanin sonug boliimii” igerigi agisindan incelendiginde ise ikinci dile gore anlamli

bir farklilik ortaya ¢ikmamaktadir [F2357=1,11; p>0,05].

“Dil ve anlatim” iceriginde ise ikinci dile gore anlamli bir farklhilik tespit edilmistir
[F357=14,79; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu karsilagtirma
testlerinin sonuglar1 dikkate alindiginda dil ve anlatim bakimindan ikinci dili Tiirkge

olanlarin diizeylerinin digerlerine gore daha diisiik oldugu sdylenebilir.

“Ses, vurgu ve tonlama” icerigi agisindan karsilastirildiginda ise yine anlamli bir farklilik
gortilmektedir [F(2357=22,49; p<0,01]. Ortalama degerlerden ve son siitunda yer alan ¢oklu
karsilagtirma testlerinin sonuglarinda goriildiigii gibi ses, vurgu ve tonlamada ikinci dili

Tiirkce olanlar daha basarisizdir.

Tim igeriklere iliskin ortalamalara bakildiginda “konusmanmn sonug¢ bolimii” igerigi
bakimindan oldukga diisiik degerlere sahip olundugu, “konusmaya baslama” icerigi

acisindan ise diger iceriklere gore daha yiliksek basari elde edildigi sdylenebilir.

4.4.6. Yirmi Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm yirmi yedinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkogretim 7.
smiftaki Tiirk 6grencilerin konusma becerilerinin babalarinin egitim durumlarina gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Babalarinin egitim durumunun
konugma becerisi iizerindeki etkisini belirlemek iizere yapilan ANOVA analize iligkin

sonu¢lar Tablo 4.27°de sunulmustur.
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Tablo 4. 27

Osrencilerin -~ Konusma  Becerilerinin -~ Babalarimn — Egitim  Durumlarina — Gére
Karsilastiriimasina Yonelik ANOVA Sonuclar
Boyut Egitim Durumu N X S F p Fark
Konusmaya 1- Tlkokul mezunu ve alt1 55 1,30 55 9,65 0,00 1-2
baslama 2- Ortaokul mezunu 112 1,63 45 1-3
3- Lise mezunu 103 1,68 ,40 1-4
4- Universite ve tistii 40 1,65 ,39
Konusmanin 1- Ilkokul mezunu ve alt1 55 57  ,41 293 0,03 1-4
gelisme 2- Ortaokul mezunu 112 ,66 39
bolimi 3- Lise mezunu 103 73 .38
4- Universite ve tstii 40 77 31
Konusmanin 1- Tlkokul mezunu ve alt1 55 07 17 1,30 0,28 -
sonug 2- Ortaokul mezunu 112 ,09 22
bolimi 3- Lise mezunu 103 14 33
4- Universite ve tistil 40 11 21
Dil ve anlatim  1- Tlkokul mezunu ve alt1 55 72 38 6,73 0,00 1-3
2- Ortaokul mezunu 112 80 ,35 1-4
3- Lise mezunu 103 94 37
4- Universite ve tistii 40 98 32
Ses, vurgu 1- Tlkokul mezunu ve alt1 55 70 26 527 0,00 1-3
ve 2- Ortaokul mezunu 112 75 20 1-4
tonlama 3- Lise mezunu 103 .83 ,28 2-4
4- Universite ve iistil 40 86 23
Toplam 1- Tlkokul mezunu ve alt1 55 67 31 7,03 0,00 1-2
2- Ortaokul mezunu 112 727 1-3
3- Lise mezunu 103 .86 ,30 1-4
4- Universite ve iistil 40 88 23 2-4

Tablo 4.27 incelendiginde, konugma becerilerinin toplam puan agisindan babalarinin

egitim durumlarina gore anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir [F (3 356=7,03; p<0,01].

Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglari



incelendiginde babasmin egitim diizeyi ortaokul ve iistii olanlarin konusma becerilerinin

digerlerine gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Boyutlar incelendiginde ise “konusmaya baslama” bakimindan babalarmin egitim
durumlarma gore farklilik oldugu goriilmiistiir [F(3358=9,65; p<0,01]. Ortalama degerler ve
son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglari incelendiginde babasinin
egitim diizeyi ortaokul ve istii olanlarin konusmaya baglama bakimindan digerlerine gore

daha basarili oldugu goriilmektedir.

“Konusmanin gelisme bolimii” boyutu bakimindan degerlendirildiginde de babalarinin
egitim durumlarina gore anlamli bir farkliliga rastlanmustir [Fz356=2,93; p<0,05].
Ortalama degerler ve son siitunda yer alan coklu karsilastirma testlerinin sonuglar1
incelendiginde babasmin egitim diizeyi liniversite ve iistii olanlarin konusmaya baslama
bakimimdan babasmin egitim diizeyi ilkokul ve alt1 olanlara gére daha basarili oldugu

goriilmektedir.

“Konusmanin sonu¢ boliimi” igerigi acisindan incelendiginde ise babalarinin egitim

durumlarina gore anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmamaktadir [F 3 356=1,30; p>0,05].

“Dil ve anlatim” boyutunda ise babalarmnin egitim durumlarina goére anlamh bir farklilik
goriilmektedir [F(3356=6,73; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu
karsilagtirma testlerinin sonuglar1 dikkate alindiginda dil ve anlatim bakimindan babasinin
egitim diizeyi lise ve iistii olanlarin diizeylerinin ilkokul ve alt1 olanlara gore daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

“Ses, vurgu ve tonlama” boyutu agisindan karsilastirildiginda ise yine anlamli bir farklilik
goriilmektedir [F(3356=5,27; p<0,01]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu
karsilastirma testlerinin sonucglarinda goriildiigli gibi babalarin egitim diizeyi arttikca ses,

vurgu ve tonlamada daha basarili olundugu s6ylenebilir.

Tiim boyutlara iligkin ortalamalar “konusmanin sonu¢ bolimii” boyutu bakimindan
oldukca diisiik degerlere sahip olundugu, “konusmaya baslama” boyutu agisindan ise diger

boyutlara gére daha yiiksek basar1 elde edildigi sdylenebilir.
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4.4.7. Yirmi Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanm yirmi sekizinci alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkogretim 7.
smiftaki Tiirk O0grencilerin konusma becerilerinin annelerinin egitim durumlarina gore
anlamli bir farkhilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Annelerinin egitim durumunun
konugma becerisi ilizerindeki etkisini belirlemek {izere yapilan ANOVA analize iligkin

sonuglar Tablo 4.28’de sunulmustur.

Tablo 4.28
Osrencilerin -~ Konusma — Becerilerinin ~ Annelerinin ~ Egitim  Durumlarma — Gore
Karsilastiriimasina Yonelik ANOVA Sonuclar
Igerik Egitim Durumu N X S F p Fark
Konugsmaya 1- ilkokul mezunu vealtt 109 144 56 9,71 0,00 1-2
baslama 2- Ortaokul 117 1,67 41 1-3
3- Lise ve iistii 84 169 34
Konusmanin 1- Tlkokul mezunu ve alt1 109 64 39 094 0,39 -
gelisme bolimii  2- Ortaokul 117 70 41
3- Lise ve iistii 84 g1 35
Konusmanin 1- Tlkokul mezunu ve alt1 109 A1 .23 1,32 0,27 -
sonu¢ boliimii 2- Ortaokul 117 ,08 22
3- Lise ve usti 84 14 32
Dil ve anlatim 1- flkokul mezunu ve alti 109 83 ,38 2,76 0,06 -
2- Ortaokul 117 82 .35
3- Lise ve usti 84 94 38
Ses, vurgu ve 1- flkokul mezunu ve alti 109 5 27 491 0,01 1-3
tonlama 2- Ortaokul 117 77 21 2-3
3- Lise ve istll 84 85 ,26
Toplam 1- flkokul mezunu ve alti 109 /5 31 3,14 0,04 1-3
2- Ortaokul 117 80 .28
3- Lise ve iisti 84 ,86 28

Tablo 4.28 incelendiginde, konugma becerilerinin toplam puan agisindan annelerinin
egitim durumlarma gore anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir [F(2357)=9,71; p<0,01].
Ortalama degerler ve son siitunda yer alan c¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglart
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incelendiginde annesinin egitim diizeyi lise ve iistii olanlarin konusma becerilerinin ilkokul

ve alt1 olanlara gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Boyutlar incelendiginde ise “Konusmaya baglama” bakimindan annelerinin egitim
durumlarina gore farklilik oldugu goriilmustiir [F(2,357=9,71; p<0,01]. Ortalama degerler ve
son siitunda yer alan ¢oklu karsilastirma testlerinin sonuglari incelendiginde annesinin
egitim diizeyi ortaokul ve iistii olanlarin konusmaya baglama bakimindan digerlerine gore

daha basarili oldugu goriilmektedir.

“Konusmanin gelisme boliimii” boyutu bakimindan degerlendirildiginde ise annelerinin

egitim durumlarina gore anlamli bir farkliliga rastlanmamustir [F 2 357=0,94; p>0,05].

“Konusmanin sonu¢ bolimii” icerigi acisindan incelendiginde de annelerinin egitim

durumlarina gore anlaml bir farklilik ortaya ¢ikmamaktadir [F (2 357=1,32; p>0,05].

“Dil ve anlatim” boyutunda da annelerinin egitim durumlarina gore anlamli bir farklilik

goriilmemektedir [F 357y=2,76; p>0,05].

“Ses, vurgu ve tonlama” boyutu agisindan karsilastirildiginda ise anlamli bir farklilik
goriilmektedir [F(357=4,91; p<0,05]. Ortalama degerler ve son siitunda yer alan ¢oklu
karsilastirma testlerinin sonuglarindan goriildiigii gibi annelerinin egitim diizeyi lise ve

iistii olanlarin digerlerine gore daha basarili oldugu sdylenebilir.

Tim boyutlara iligkin ortalamalara bakildiginda “konusmanin sonu¢ boliimii” boyutu
bakimindan oldukg¢a diisiik degerlere sahip olundugu, “konusmaya baslama” boyutu

acisindan ise diger iceriklere gore daha yiiksek basar1 elde edildigi sdylenebilir.

4.5. Yirmi Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin yirmi dokuzuncu alt probleminin analizinde Makedonya’da ilkogretim 7.
smiftaki Tiirk Ogrencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazili anlatim ve
konusma becerileri arasinda anlamli bir iliski olup olmadig1 arastirilmistir. Yapilan analize

yonelik bulgular Tablo 4.29’da sunulmustur.
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Tablo 4. 29

Osrencilerin Okuma, Dinleme, Yazma ve Konusma Becerileri Arasindaki Pearson

Korelasyon Katsayis1 Sonuglari

Okuma Dinleme Yazma Konusma
Okuma 1 656" 4277 450
Dinleme 656" 1 504" 502"
Yazma 427" 504" 1 561"
Konusma 450" 5027 561" 1

* p<0,05; ** p<0,01

Tablo 4.29 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama, dinledigini
anlama, yazili anlatim ve konusma becerilerinin tiimii arasinda pozitif yonlii ve orta
diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir (p<0,05). Bu iliskinin en yiiksek oldugu beceriler
okudugunu ve dinledigini anlama becerileri arasindadir (r=0,656). Bunu dinleme ve yazma
becerileri arasindaki iligki takip etmektedir (r=0,504). En diisiik iliskinin oldugu beceriler
ise okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileridir (r=0,427). Tablo 4.29°da yer alan
veriler istatiksel bakimdan degerlendirildiginde okudugunu anlama ve yazili anlatim ile
okudugunu anlama ve konusma becerileri arasindaki iligki digerlerine kiyasla daha diisiik
diizeydedir. Dinledigini anlama-yazili anlatim, dinledigini anlama-konusma ve konusma-
yazili anlatim becerileri arasindaki iliski ise orta diizeydedir. Elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin herhangi bir dil becerisinde gosterdikleri basar1 diizeyi arttik¢a diger dil

becerilerindeki basarilarmin da artacagi sdylenebilir.

B. Arastirmanin Nitel Analizinden Elde Edilen Bulgular ve Yorum

4.6. Otuzuncu Alt Probleme iliskin bulgu ve Yorum

Arastirmanin nitel boyutuna yonelik olan 30. alt problemi “Makedonya’da Tiirkce
egitimine yonelik O6gretmen goriislerinin belirlenmesi”dir. Bu alt probleme yonelik
bulgular Makedonya’da Tiirkge derslerine giren 6gretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmig

goriismeler yoluyla elde edilmistir.

Makedonya’daki Tiirkge Ogretmenlerinin goriislerinin  belirlenmesi amaciyla yar1

yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Form hazirlanmadan once ilgili alanyazin
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taranmustir. Taslak bir gérlisme formu olusturulmustur. Olusturulan form 3 alan uzmaninin
ve 1 Olgme degerlendirme uzmaninin goriisleri dogrultusunda bazi sorularda diizenleme
yapilarak son halini almistir. Goriisme formunun ilk bolimiinde 6gretmenlerin kigisel
bilgilerini belirlemeye yonelik sorular; ikinci boliimde Makedonya’da Tiirk¢e egitimine,
ders islenisine, karsilasilan sorunlara yonelik agik wuglu sorular yer almaktadir.
Makedonya’da ilkogretim okullarinda gorevli olan 13 Tiirkge Ogretmeni ile gdriismeler
yapilmistir. Uygulama yapilan okullarda gorev yapan Tirkgce Ogretmenleriyle
goriisiilmiistiir. Oncelikle arastrmanm amaci belirtilmis ve katilimcilara isimlerinin higbir
sekilde ¢alismada verilmeyecegi agiklanmistir. Ogretmenlerin istekleri dogrultusunda kayit
cthazi kullanilmamistir. Ancak arastirmaci tarafindan olusturulan goriisme formu
kullanilarak gerekli notlar alinmistir. Gériigme formunda yer alan her sorudan sonra gerekli
bosluk birakilmis, Ogretmenlerin verdikleri cevaplar bu bosluklara yazilmistir. Her

goriisme ortalama 15 dakika stirmiistiir.

Goriismelerden elde edilen veriler “betimsel analiz” teknigi ile analiz edilmistir. “Betimsel
analizde elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir.
Betimsel analizde goriisiilen ve goézlenen bireylerin goriislerini garpicit bir bi¢imde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir.” (Yildirim ve Simsek, 2008, s.
224). Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz asamalar1
(betimsel analiz i¢in bir ¢ergeve olusturma, tematik ¢erceveye gore verilerin islenmesi,
bulgularin tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi) goz oniinde bulundurularak analiz
edilmistir.

Gorilismelerden elde edilen veriler 6ncelikle bilgisayar ortamima aktarilmistir. Bilgisayar
ortamma aktarilan veriler arastrmanin glivenirligini saglamak acisindan puanlayici
cesitlemesi yoluyla analiz edilmistir. Arastrmacinin da i¢inde bulundugu 3 alan uzmani
tarafindan veriler bircok kez okunmustur. Okunan veriler farkli zamanlarda tartisilmistir.
Bu tartigmalar sonucunda ayni 3 uzman tarafindan tema, kategori ve kodlar belirlenmistir.
Nitel aragtrmada temalar, Oriintiiler, siireg¢ler olusturmak, karsilastirmalar yapmak ve
kuramsal agiklamalar gelistirmek igin veriler kodlanir (Glesne, 2013, s. 269). Kodlama
slireci metin veya gorsel verileri kiigiik bilgi kategorileri i¢ine toplamayi, bir ¢caliymada
kullanilan farkli veri tabanlarindan gelen kod i¢in kanit aramay1 ve sonra koda bir etiket
vermeyi igermektedir (Creswell, 2013, s. 184). Nitel arastirmalarda temalar ise, ortak bir
fikir olusturmak i¢in bir araya getirilmis birka¢ koddan olusan genis bilgi birimleridir
(Creswell, 2013, s. 186).
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Belirlenen tema altindaki kategori ve kodlar birbirleriyle iliskili bigimde agiklanarak
yorumlanmistir. Elde edilen bulgular, goriismelerde sorulara verilen cevaplardan birebir
alintilar yapilarak desteklenmistir. Alintinin hemen ardindan parantez i¢inde hangi

katilimei oldugu O1, 02, O3 gibi bir kisaltma ile verilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismede Makedonya’daki Tiirkce derslerine giren dgretmenlere su

sorular yoneltilmistir:

v Tiirkge derslerinde karsilastiginiz baslica sorunlar nelerdir?
v' Tiirkge derslerinde kullanilan ders kitaplari hangi yonlerden yeterli, hangi

yonlerden yetersizdir?

L

Eski program ve yeni program arasinda en belirgin farklilik nedir?

L

Tiirkge dersinde en ¢ok hangi konuyu anlatirken zorlaniyorsunuz?

<

Ogrencilerin Makedonca bilmelerinin, iki dilli olmalarinin olumlu ve olumsuz
yonleri nelerdir? (En ¢ok hangi dil becerisinde goriilmektedir?)

v Tiirkge derslerinde en ¢ok hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?

Katilimcilarin tamamu filoloji fakiiltesi mezunudur. Bununla birlikte boliimde her donem
bir egitim dersi vardir. Tek bir egitim dersinin yeterli olup olmadig1 ve bu dersin yeterliligi

ise ayr1 bir arastirma konusudur.

Arastirmanin 6gretmen goriislerine dayanan bu kisminda bulgular; “Makedonya’da Tiirkge
egitimine yonelik 6gretmen goriisleri” temasi ile “Tiirkge 0gretim siirecinde karsilasilan
sorunlar”, “6gretim programlarindaki farkliliklar”, “aktarimasinda sorun yasanan ders
icerikleri”, “iki dilliligin yansimalar1” kategorileri altinda ele alimmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formundaki “Tiirkge derslerinde en ¢ok hangi yontem ve
teknikleri kullaniyorsunuz?” sorusu ile 6gretmenlerin Tiirk¢e derslerinde anlatim, soru-

cevap, dramatizasyon, grup calismasi, 6n hazirlik, gosterme, dikte etme, proje vb.

yontemleri kullandiklar1 belirlenmistir.
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Tablo 4.30

Makedonya’daki Tiirkce Ogretmenlerinin Gériiglerine Yonelik Betimsel Analiz

TEMA  KATEGORI

KOD

i

Materyal eksikligi

Tiirkge ders kitaplarinin niteligi ile ilgili
problemler

Ogrencilerin Tiirkgeyi tam olarak

B .. 5% . . . i i
o Tiirk¢e Ogretim Siirecinde bilmemeleri
23 —
= Karsilasilan Sorunlar Programla ilgili sorunlar
© -
(@] Ogretmen yeterliligine doniik sorunlar
= .
QE) Ceviri sorunu
E Kiitiiphanelerde Tiirkge kitaplara ayrilan
o yerin ihtiyaci karsilayamamasi
QO Yeni programin yogunlugu
=
= Eski programin agik ve net olusu
= Ogretim Programlarindaki ) .
© Yeni programin teknoloji kullanimina
>~ Farkliliklar imkan vermesi
=
o Programin uygulama siirecindeki
.g kullanighligi

Aktarz_lmasmda Sorun Yasanan
Ders Icerikleri

Siir agiklamalart
Tiirk tarihiyle ilgili konular
Dil bilgisi konu alan

Makedon kiiltiiriine ait giincel konular

Iki Dilliligin Yansimalar:

Makedonya’da Tiirk¢e Egit

Ciimle kuruluslari ile ilgili sorunlar
Ek kullanimiyla ilgili sorunlar
Unlii uyumlari ile ilgili sorunlar

Tiirkce ve Tiirkge olmayan kelimeleri
ayurt edebilme becerisi

Makedonca ve Tiirk¢e arasinda
kargilagtirma yapabilme

Tiirkge ve Makedonca kelimelerin
karigtirilmasiyla ilgili sorunlar

1. Kategori: Tiirkce Ogretim Siirecinde Karsilasilan Sorunlar ile Ilgili

Ogretmen Goriisleri

Katilimcilara Makedonya’daki Tiirkge derslerinde karsilasilan sorunlara yonelik goriisleri
sorulmustur. Alman cevaplar dogrultusunda materyal eksikligi, Tiirk¢e ders kitaplarmnin
niteligi, 6grencilerin Tiirk¢eyi tam olarak bilmemeleri, programla ilgili sorunlar, 6gretmen

yeterliligi ile ilgili sorunlar, ¢eviri sorunu, kiitiiphane (mekan olarak) yetersizligi kodlarina

ulagilmastir.
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1.1.Kod: Materyal eksikligine yonelik 6gretmen goriisleri
Makedonya’da Tirkce resmi dil olmadigi icin Tiirk¢e egitimde pek c¢ok sikinti
yasanmaktadir. Ulkenin resmi dilleri Makedonca ve Arnavutgadir. Makedonca ve
Arnavutca egitim yapilirken materyal konusunda sikint1 yasanmamaktadir. Bu iki dil resm1
dil oldugu i¢in ana dili 6gretimine yonelik materyaller her egitim 6gretim donemi basinda
hazir duruma getirilmektedir. Tiirk¢e ise azinlik dili kapsaminda oldugu i¢in ana dil
(Tiirkce) 6gretiminde materyal eksikligi en dnemli problemi olusturmaktadir. Ders kitabi,
lektiir, yardimcr kitap (kaynak), gorsel-isitsel ve teknolojik materyal konusunda eksiklikler

vardrr.

a) Ders kitaplari ile ilgili eksiklikler:
Makedonya Cumbhuriyeti’'nde 2008 yilinda ilkégretim okullar1 sekiz yildan dokuz yila
cikarilmistir. Bununla birlikte 6gretim programlar1 ve ders kitaplar1 yeniden hazirlanmustir.
Fakat Tirkce ders kitaplar1 konusunda eksiklikler bulunmaktadir. Arastirmanin yapildig:
egitim 6gretim doneminde hala 9. smif Tiirk¢e ders kitabi bulunmamakta, eski programa
yonelik 8. smif Tiirkge ders kitaplar1 kullanilmaktaydi. Ogretmenler bu konuya yonelik
goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:
Tiirkge derslerinde kullanilan ders kitaplarinin bazilart eski, yenilenmesi

lazim. Ders kitaplarimn ¢calisma kitaplarinin da olmast lazim. (O3)

Tiirk¢e derslerinde karsilastigimiz baslica sorunlar, kitap yetersizligi, ders
kitaplar yetersizligi. Calisma kitaplarimin da olmast lazim, ozellikle gramer igin.

(09)

Ders kitaplar: devlet tarafindan iicretsiz dagitilyyor. O sebeple baska kitap
kullanmilmiyor, sadece devlet tarafindan dagitilan kitap kullanilabiliyor. (O11)

Almtilardan anlasilacagi lizere ders kitaplarinin eski olusu, bazi siniflarda yeni kitaplarin
basilmamis olmasi, kitaplar1 destekleyecek calisma kitaplarinin bulunmamasi, devlet
tarafindan basilan ders kitab1 haricinde ders kitab1 bulunmamasi 6nemli sorunlar

arasmdadir.
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b) Lektiir (Okuma Kitaplari) ile ilgili eksiklikler:
Makedonya’da ana dili 6gretim programinda “lektiir” 6grenme alani bulunmaktadir. Lektiir
ders saatlerinde roman, hikaye, masal tiirii kitaplar okutulmaktadir. Makedonya’da
okullarda Tiirk¢e hikdye, roman, siir vb. kitaplar yeterli degildir. Bolgede Tiirk¢e yayn
hakki vardir; g¢esitli dergi, kitap, gazete yayimlanmaktadir fakat yeterli sayida degildir.
Kiitliphanelerde bulunan Tiirkge kitaplarin ¢ogu ise Yugoslavya doneminden kalan
kitaplardir. Bu kitaplar giinlimiizdeki programa uygun olmadig: i¢in kullanilamamaktadir.
Ogrencilerin yas gruplarma uygun lektiir kitaplar1 ile ilgili biiyiikk bir eksiklik sdz
konusudur. Tiirkiye’den ¢esitli kurumlarm katkisi ile kitap gonderilmektedir ama yine de
yeterli olmamaktadir. Kiitiiphanelerin Tiirkge edebi kitap acisindan zenginlestirilmesi

lektiir dersleri bakimindan da 6nem tagimaktadir.

Tiirk¢ce okuma kitaplar: tam olarak yeterli degil. Eski programa gore lektiir var

ama yeni programa gore lektiir yok. (O1)

Tiirkge derslerinde karsilastigimiz sorunlar, lektiir kitaplarinin az olusu, var olan

Kitaplarin epey eski olusudur. (O4)

Lektiir derslerinde stkinti var. Seri hilinde kitap yok. Bir de komiinizm zamanindan

kalan kitaplar var. (O5)

Lektiir kitaplari ¢cok az, ¢ok eski kitaplar var. Hald 1948 yilinda var olan kitaplar
kiitiiphanede bulunuyor. (O11)

Tiirk¢e derslerinde en biiyiik sorunlardan biri yeni programa gére lektiir
kitaplarimizin olmamasi. Tiirkiye 'den gelen kitaplar var ama onlar da yetersiz, az.
(013)

Yeni programa gore hazirlanmis lektiir kitaplarinm bulunmadigi, var olan kitaplarin ise gok

eski yillara ait oldugu ve yeterli olmadigi Ogretmenler tarafindan &zellikle

vurgulanmaktadir.
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c) Yardime kitap ile ilgili eksiklikler
Makedonya’da Tiirkce dersleri i¢in Ogretmenlerin yararlanabilecegi, kaynak olarak
kullanabilecegi ders kitabt disinda herhangi bir yardimci kitap basilmamaktadir.
Ogretmenler ¢ok ihtiya¢ duymalarma ragmen bu tiir kitaplar1 bulamamaktadir. Bazi
Ogretmenler bu ihtiyaglarin1 Tiirkiye’den temin etmektedirler. Ders kitaplarmda konu
anlatimma yonelik bir alan yer almamakta ayrica 6gretmen kitaplar1 da basilmamaktadir.
Ogretmenler ders anlatirken hem konu anlatimmdan hem de drneklerinden yararlanacagi

kaynak kitaplara ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedirler.

Kaynak kitap noktasinda sikinti yasiyoruz. Test, konu anlatimi gibi noktalarda
yardimci kitap yok, bu biiyiik stkinti. Edebiyat ve dil bilgisi bir kitapta oldugu icin

yetersiz, 6renciler anlamiyor, daha fazla teori ve ornek etkinlik lazim. (02)

d) Gorsel-isitsel ve teknolojik materyallerle ilgili eksiklikler

Makedonya’da Tiirkge derslerinde yasanan sikintilardan biri de derslerde kullanilacak
gorsel-isitsel ve teknolojik materyallerin olmamasi1 ya da yetersiz olmasidir. Okullarda
ogrencilerin ¢ogunun masasinda bilgisayar bulunmaktadir fakat bu Dbilgisayarlari
kullanmak i¢in CD. vb. gibi teknolojik materyal eksikligi s6z konusudur. Arastirmaci
tarafindan 6grencilerle yapilan goriismelerde, bir¢ok 68renci bilgisayar1 neredeyse hic agip
kullanmadiklarim1 ~ belirtmistir. Diger gorsel-isitsel materyallerin de bulunmadigi
belirtilmektedir. Makedonya Egitim ve Spor Bakanlig1 tarafindan her sey Makedonca ve
Arnavutga basildigi i¢in Tiirkge teknolojik ve gorsel materyal bulunmamaktadir.
Makedonya’daki ogretmenler derslerde somuttan soyuta anlatimi kolaylastiran bu
materyallerin yetersiz olmasinin sikinti yarattigini belirtmektedirler. Cocuklara yonelik
Tiirkce televizyon programlarinin bile bulunmadigi, her yas grubuna gore cocuk

programlarinin ve teknolojik materyallerin olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

Makedon kanallarinda ¢ocuklar i¢in egitici programlar var ama Tiirk kanallarinda
boyle ¢cocuk programlart yok. Cocuklar Makedoncay:r ¢ok iyi bilmiyor, dolayisiyla
bu egitici programlart izlemiyor. Pepee gibi ¢izgi filmler 2-7 yas grubu ¢ocuklar
icinve 7, 8, 9. simiflar igin egitici programlar yok Tiirk kanallarinda. (O5)
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Yazilr ve sozlii anlatim swrasinda gorsel olarak kullanilmasi gereken malzemenin

olmamasi zorluyor. (03)

Tiirkce dersi ile ilgili ara¢ gereglerin olmamasi sikinti yaratiyor. Ornegin;
projeksiyon, Internet, kagit, kitap, gorsel araglar, resimler, ansiklopediler,
sozliikler... (03)

1.2.Kod: Tiirkce ders kitaplarimin niteligi ile ilgili 6gretmen goriisleri:

Makedonya’da Tiirkce ders kitaplari Makedonya Egitim ve Bilim Bakanlig1 biinyesindeki
komisyon tarafindan yazilmaktadir. Makedonya Pedagoji Kurumu ile Makedonya Egitim
ve Bilim Bakanlhigmin 6gretim programlar1 taslagma uygun olarak saptanan amaglari
gerceklestirecek icerikle hazirlanir. Komisyonda Tiirk uzmanlar da yer almaktadir.
Makedonya’da 2008 yilinda deg§isen programla birlikte sekiz yillik ilkogretim okullari,
dokuz yila ¢ikarilmis ve ders kitaplar1 da yenilenmistir. Fakat Tirkce ders kitaplar
konusunda eksiklikler bulunmaktadir. Makedonya’da ortak bir egitim programi
hazirlanmakta, tlilkedeki azinliklar bu programi kendi dillerine g¢evirerek kullanmaktadir.
Tiirkge egitim programm da Makedoncadan geviri yapilmaktadir. Ders kitaplar1 da bu
programa uygun olarak hazirlanmaktadir. Komisyonda Tiirk uzmanlar bulunmasina
ragmen Makedonya Egitim ve Bilim Bakanliginin kurallar1 dogrultusunda ders kitaplari
sekillenmektedir. “Inceleme komisyonuna tiirlii yollarm etkisiyle, ¢ogunlukla alan disindan
ve chil olmayan Kkisilerin segilmesi, ders kitaplarmin Kkalitesinin diismesinde etKkili
olmaktadir. Kitaplar, bilimsel ve ger¢cek bir egitimci kaygisiyla yazilan pek azi harig, daha
cok ticarl kaygi gozeten ve nitelik agisindan da asagi yukari birbirinin ayni1 olan ders

kitaplar1 olup amac1 gergeklestirmeye yonelik degildir.” (H. Hasan, 2001).

Maliyet acisindan bir getirisi olmadigi i¢in diger yaymnevleri Tiirkge ders kitabi
basmamaktadir, devlet tarafindan tek bir kitap basilmaktadir ve Ogrencilere iicretsiz
dagitilmaktadir. Bu ders kitaplarmin ise nitelik ve icerik agisindan birtakim eksiklikleri s6z

konusudur. Ogretmenler bu konuya yonelik goriislerini su sekilde ifade etmislerdir:

Ders kitaplari her yonden yetersiz. Egitim Bakanligindan sadece bir kitap veriliyor.

Baska yayin evleri kitap ¢ikarmiyor. Tiirkiye’'den kitap kullanilamiyor. Sadece

Tiirkiye 'den sahsi olarak aldigimiz yardimci kitaplar kullantyoruz, bu eksigi telafi

etmek icin. Omer Seyfettin hikayeleri ders kitaplarinda ¢cok yer aliyor ama ¢ocuklar
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stkilryor.  Hikayeleri ¢izgi film olarak ogrencilere vermek ve boyle CD ile
desteklemek daha kalici 6grenmeye yardimci olur ama bu yok. (02)

En biiyiik stkinti ders kitaplarindadur. Devlet tarafindan yeterli ilgi gosterilmiyor.

Osretmenler kendi gayretleri ile bir seyler yapmaya ¢alisiyor. (O11)

Medya ve kiiltiir konusunda kitapta eksik var. Cocuklara etkinlik yaptirmak zor.
Kitapta buna yonelik bir sey yok. (03)

Tiirk¢e ders kitaplarmin dil bilgisi yonii zayif. Konu anlatimi zayif, etkinlikler
yeterli degil. (O13)

Dil bilgisi ders kitaplarinda yeteri kadar yer almiyor. Hem konu anlatimi hem de

etkinlik bakimindan dil bilgisi agisindan ders kitaplar: yetersiz. (O1)

Tiirkge ders kitaplarinin VI. sinif dokuz yillik, VII. sunif dokuz yillik ve VII. Sinif
sekiz yillik yeterli. Konulari her iki alandan edebiyat ve dil bilgisinden gayet a¢ik
ve egitim ders amacina gore uygun. Fakat VIII. sunif sekiz yillik kitaplar: dil bilgisi
konular: bakimindan yetersiz. (O4)

Dil bilgisi dersleri metinlerle uyumlu olmali, en biiyiik eksigi bu. (O7)

Yetersizligi, okuma kitaplarindaki metinlerle dil Dbilgisi konularimin  uyumlu

olmamas:. (08)

Edebiyat konular: ¢cok genis fakat dil bilgisi konular: ¢cok dar. (O10)

Dil bilgisi kitabi yok. Dil bilgisi konulari ile ilgili icerikte bulunan giin ve éykiilerle
baglantili rnekler verilmiyor. (012)
Tiirkge kitaplarinda metin ve diiz yazimin bol olmast iyi. Yetersiz yani gramer

yetersizligidir. (09)
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Alintilardan anlasilacagi tizere ders kitaplarmin eski olusu, igeriginin yetersiz olmast,
etkinlik bakimindan yetersiz olmasi, medya ve kiiltiir konusunda eksiginin olmasi, dil
bilgisi alanmin kitaplarda yeterince yer almamasi ve metinlere paralel olarak verilmemesi
ders kitaplarm niteligi ile ilgili 6nemli sorunlar arasindadir. Ayrica bir dil bilgisi
kitabinin bulunmamasi, dil bilgisi etkinliklerine yonelik kaynaklarin yetersiz olmasi

sebebiyle 0gretmenler sikint1 yasadiklarimi belirtmektedirler.

1.3 Kod: Ogrencilerin Tiirkceyi tam olarak bilmemeleri ile ilgili 63retmen
goriisleri

Makedonya’da Tiirk cocuklar anayasal gerceveler icerisinde ana dilinde egitim hakkina
sahiptir. Iki dilli ortamda bulunduklar1 icin Makedonca, Arnavutca gibi diger bir dili de
kullanmaktadirlar. Bu durumun olumlu katkilar1 varken olumsuzluklarnin daha ¢ok
yasandig1 belirtilmektedir. Ogrenciler her iki dili de yeterli diizeyde kullanamamaktadir.
Ozellikle Torbes olarak tabir edilen Pomak Tiirklerinin egitim gordiigii okullarda bu sikint1
daha yogun bir sekilde kendini gostermektedir. Kavramsal ¢cercevede de bahsedildigi iizere
Torbesler, sonradan grev yaparak ana dilinde egitim hakkma sahip olmuslardir. Torbes
ogrenciler evde aileleri Makedonca konustugu i¢in Tiirkgeyi yalnizca okulda
kullanmaktadirlar. Dolayisiyla Tiirkge dil becerileri ¢cok diisiik diizeydedir. Ogretmenler bu

ogrencilere ders anlatmanin ¢ok zor oldugunu belirtmektedirler.

Tiirk¢eyi tam olarak bilmeyen ogrencilere dil bilgisi, okuma, yazma, anlatma

konusma gibi yénlerden ders anlatmak ¢ok zor. (O1)

Koéyden gelen dgrencilerle (Torbesler) ¢alismak ¢ok zor, ¢ok zayiflar, dili tam
bilmiyorlar. Onlarla calismak ¢ok zor. (02)

Ana dili sorunu, kitap sorunu, roman, lektiir, videolar vb. araglarin eksikligi

bashca sitkintilar arasinda. (010)

1.4.Kod: Programla ilgili sorunlar

Makedonya’da egitim programlari Makedonya Egitim ve Bilim Bakanligi tarafindan
Makedonca hazirlanmaktadr. Tiirkge dersi 6gretim programi Makedoncadan ¢eviri

yapilarak kullanilmaktadir. Fakat sadece program g¢evrilmekte; etkinlikler, g¢aliyma
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kagitlari, materyaller, teknolojik araglar Tiirk¢eye c¢evrilmis olarak verilmemektedir.
Ogretmen bireysel ¢abasi ile ¢eviri yapip bunlar1 Tiirkge dersinde kullanmaktadir fakat
bircok &gretmen ceviri yapmamaktadir. Ogretmenler; Makedonca ve Arnavutga egitim
materyallerinin ana dile uygun sekilde verildigini, Tiirkge dersinde programin bu tarz
etkinlikleri hazirlamayr tamamen Ogretmene biraktigint ve ¢ok zorlandiklarmni
belirtmektedirler. Programin yetersiz oldugunu, ihtiyact karsilamadigini, ders islenisi

bakimindan sikintili oldugunu da vurgulamaktadirlar.

Program, Tiirk¢eye ¢evrilmiyor. Etkinlikler, faaliyetler diger Makedon ve Arnavut
ogretmenler icin hazwr veriliyor. Ama Tiirk¢e ogretmenlerine hazir verilmiyor,

ceviri yap deniliyor. (0O5)

Ogretmenler kendi gayretleri ile bir seyler yapmaya calisiyor. Program sikintil.
(O11)

Eski programa gore yine idare eder ama yeni programa yonelik Tiirk¢e okuma

kitab: yetersiz, cok az. (0O13)

1.5.Kod: Ogretmen yeterliligi ile ilgili sorunlar
Makedonya Cumhuriyeti’nde Tiirk¢e 6gretmenleri tiniversitelerin Tiirkoloji boliimlerinden
mezun olmaktadir. Edebiyat 6gretmenleri de Tirkce Ogretmenleri de ayni boliimden
mezun olmakta ve ihtiyaca gore okullara atanmaktadirlar. (Son donemde iktidar ortagi olan
Tiirk partisi 6gretmen atamasini yapmaktadr (E. Hasan, 2011, s. 17)). Tirkoloji
bolimiinde her donem bir egitim dersi bulunmaktadir fakat bu 6gretmenlik formasyonu
icin yeterli olmamaktadir. Makedonya’da Tiirk¢e &gretmenlerine yonelik seminer gibi
etkinlikler de yeterince yapilmamaktadir. Seminerler ya Tiirkiye’de yapilmakta ya da
Tiirkiye’deki  kurumlarin =~ Onciiliigiinde =~ Makedonya’da  gergeklestirilmektedir.
Ogretmenlerin ilerleyen teknolojiye, degisen programlara, yontem ve tekniklere hakim
olabilmesi, 6gretmen niteliginin arttirilabilmesi i¢in birtakim etkinliklerin, kurslarin
diizenlenmesi gerekmektedir. Makedonya egitim kurumlar: tarafindan bu konuda gerekli
caligmalarin  yapilmadigi, materyal ve etkinlikler konusunda destek olunmadig:

Ogretmenler tarafindan belirtilmektedir.

Tiirkge egitim stratejileri konulu seminer hazirlanmali 6gretmenlere yonelik. (05)
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Osretmenlere yonelik seminerler ¢cok az diizenleniyor. (012)

Etkinlik, materyal hazirlamak ogretmene kalwyor, bunlar hazir verilmiyor.

Ogretmen kendisi hazirlamak zorunda. Bu konuda zorlaniyorum. (O11)

1.6.Kod: Ceviri sorunu
Makedonya’da Tiirk¢e egitimde Tiirkgenin azmlik dili olmasi sebebiyle Ogretim
programlari, ders kitaplari, elektronik sistemler Makedoncadan ¢eviri yapilmaktadir.
Makedonya Egitim ve Bilim Bakanlhigi biinyesinde belirli kriterler c¢ergevesinde
Makedonca hazirlanan dokiimanlar standart kurallara uyularak Tiirkgeye cevrilmektedir.
Cevirilerde eksiklikler, yanlislhiklar oldugu hatta bazen cevirilerin geciktigi 6gretmenler
tarafindan belirtilmektedir. Bu durum da yapilan 6gretimin kalitesinin diismesine sebep

olmakta, 6gretmenlere sikint1 yasatmaktadir.

Giinliik plan yapilmak zorunda ama bu sikinti yaratryor. Daha yillik, aylik planin
Tiirkgesi yokken giinliik plan yapmak zor. Ben bunun uzmam degilim, Tiirkiye’'de
Tiirk dili okuyan Makedonlar var, bunlar planlar: ¢eviri yapabilirler, bu adamlara

yonlendirebilirler. (O5)

Egitim Bakanlhiginda yapilan elektronik giindem hala terciime edilemedi. (O12)

Ders kitabt Makedoncadan terciime, bu yiizden stkinti var. Makedon-Arnavut

kitaplarinda etkinlikler daha iyi. Tiirkce kitaplarinda bu sikinti. (O)

1.7.Kod: Kiitiiphanelerde Tiirkce Kitaplara Ayrilan Yerin Ihtiyaci
Karsilayamamasi:
Makedonya’da Tiirk¢e egitim konusunda yasanan sikintilarin basinda kiitiiphane ve kitap
yetersizligi gelmektedir. Bircok okulda birden fazla dilde egitim yapildig1 icin
kiitiiphaneler ortak kullanilmaktadir. Kiitliphanede ¢ogunlukla Makedonca veya Arnavutca
kitap bulunmakta Tiirkge Kkitaplar i¢in ¢ok az yer bulunmaktadir. Ogretmenler
kiitiiphanelerde Tiirkge kitap i¢in az yer ayridigini ve smif kitapliklar1 olusturup bu

konunun ¢6ziilmesi gerektigini belirtmektedirler.
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Kiitiiphane sikintis1 var. Makedon ve Arnavut kiitiiphanesi ile ortak kullaniliyor,
Tiirkge kitaplart aym kiitiiphanede. Kiitiiphanede yer kalmiyor éyle olunca. Sinif
kiitiiphanesi, sinif kitapligit olmasi lazim, daha iyi olur 6yle olursa. Bu yonde
planlar var. Cesitli projelerle Tiirkiye'den kitap geliyor ama koyacak yer yok
kiitiiphanede. Yeniden diizenleme gerekiyor. (O11)

2. Kategori: Ogretim Programlarindaki Farklihklar
Katilimcilara Makedonya’da Tiirk¢e dersi i¢in uygulanan eski program ve yeni program
arasindaki farkliliklara yonelik goriisleri sorulmustur. Alinan cevaplar dogrultusunda yeni
programin yogunlugu, eski programim agik ve net olusu, yeni programim teknoloji
kullanimina imkan vermesi, programm uygulama siirecindeki kullamighligi kodlarina

ulagilmistir.

2.1.Kod: Yeni programin yogunlugu:

Makedonya’da 2008 yilinda Tiirkge Ogretim programi degismistir. Yeni program alan
uzmanlar1 tarafindan Tiirkiye’deki 2005 Tiirkge Ogretim Programi’na bazi yonlerden
benzetilmeye calisilmistir. Yeni program Ogretmenleri ve ogrencileri aktif kilmaktadir.
Ogretmenlerin  birogu miifredati ¢ok yogun bulmaktadir. Ogretmenlerin etkinlik
hazirlama, derse hazirlanma siirecleri agisindan bu durum sikint1 yaratabilmektedir.
Ogrenci de ders saatlerinin azlig1 ve konularm ¢ok olmas1 bakimindan bazi konular1 tam
anlamayabilmektedir. Bir kisim 6gretmenler ise programin yogun olmasiyla beraber ¢ok
daha diizenli bir sisteme oturtuldugunu belirtmektedir.

Eski ve yeni program arasinda ¢ok fark yok ama bu yeni program ¢ok agir ve

yiiklii. Mesela fiilimsiler var ama 6grenciler daha fiil konusunu tam égrenmeden

kavramadan fiilimsiyi anlayamiyor, bu agir oluyor. (02)
Yeni programda ogretmenlere ¢ok is verilmistir (ders hazirlama agisindan).
Kendimi gelistirmeye, malzeme arastirmak, bilgi toplamak i¢in zaman yok.

Ogrencilere de fazla is yiiklenmistir. (03)

Eski ve yeni program arasindaki en belirgin fark, yeni programin dil bilgisine ve

yaraticthga daha ¢ok énem verilmesidir. (04)
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Aradaki en belirgin fark ders yogunlugu, program cok yiiklii. (09)

Hemen hemen ayni programlar. Eski programa nazaran yeni program daha

kapsamli. Yeni program ogrencilerin ifadelerini én plana ¢ikariyor. (010)

Yeni program ¢ok agir, yogun. Cocuklarin seviyesine uygun degil. (O11)

Yeni programda kitaplarimiz, eski programa gore daha diizgiin bir sekilde

diizenlenmistir. Yeni programa gore kitaplar ¢ok daha iyi. (O13)

2.2.Kod: Eski programin acik ve net olusu:
1991 yilinda Makedonya’da uygulanmaya baslayan Tiirkce Ogretim programi yogun
olmayan bir igerige sahiptir. Ogretmenlerin bir kismi bu programm 2008 Tiirk¢e dgretim

programina gore daha basit ve anlasilir oldugunu ifade etmektedir.

Eski program daha basit ve agik. (03)

2.3.Kod: Yeni programin teknoloji kullanimina imkéan vermesi:
Makedonya’da 1991 Tiirkce Ogretim Programi uygulanmaya basladigi donem teknoloji
giinimiizdeki kadar gelismemisti. Degisen diinya ile birlikte teknoloji gelismis ve bu
durum egitim hayatina da yansimstir. 2008 Tiirkge Ogretim Programmda da bu durum
gbze carpmaktadir. Eski program ile kiyaslama yapildiginda teknolojik materyallerin ve

Internet kullaniminin etkin oldugu belirtilmektedir.

Yeni programda Interneti de kullanabiliyoruz. (O8)

2.4 Kod: Yeni programin uygulama siirecindeki kullamishhg:
2008 Tiirkge Ogretim Programi’na gére hazirlanan ders kitaplarinda (&gretmenler igin)
metin ve metin isleme Ornekleri yer almaktadir. Metinlerin islenigi, 6rnek etkinlikler
kitapta yer aldig1 i¢in 6gretmenlere kolaylik saglamaktadir. Farkl tiirlerden metinlerin yer
almas1 Ogretmenlere gore Ogrencilerin edebi tiirleri 6grenmesi agisindan daha iyi

olabilmektedir.
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Dokuz yillik program daha iyi. Her bir edebiyat tiiriinii kapsayan ornekler var,

masal, mdni vs. (O5)

Eskiden etkinlikler, okuma par¢alart vs. her gseyi o6gretmen hazirlardr. Simdi

metinler, etkinlikler hazir, kitaptan islenebiliyor dersler. (O5)

3. Kategori: Aktarilmasinda Sorun Yasanan Ders icerikleri
Katilimcilara Makedonya’da Tiirk¢e dersinde en ¢ok hangi konuyu anlatirken
zorlandiklarma yonelik goriisleri sorulmustur. Almman cevaplar dogrultusunda siir
aciklamalari, Tirk tarihiyle ilgili konular, dil bilgisi konu alani, Makedon Kkiiltiiriine ait

giincel konular kodlarma ulagilmistir.

3.1. Kod: Siir aciklamalar:
Makedonya’da Tiirk¢e ders kitaplarinda Tiirk kiiltiiriine ait siirler olmakla birlikte yabanci
kiiltlirlere ait siirler de bulunmaktadir. Siirlerde toplumsal ve kiiltiirel 6zelliklerle birlikte
dilin inceliklerini bilmek, siiri anlamlandirmak ve ag¢iklamak ag¢isindan Onemlidir.
Ogrencilerin gelisim 6zellikleri de dikkate alindiginda hem soyut diisiinme, mecazlari
anlamlandirma ortaokul Ogrencilerinde yeni gelismeye basladigindan dolayr manzum

eserleri agiklamak Ggretmenler i¢in zaman zaman zor olabilmektedir.

Siirleri ¢ocuklara agiklarken zorlaniyorum. Siirlerde mecaz anlamlar a¢iklamakta

zorlaniyorum. Sairlerin ne demek istedigini ifade etmek zor. (O1)

Bazi siirleri agiklarken zorlaniyorum. (O6)

Yabanci kékenli siirleri aciklarken zorlaniyorum. (O8)

3.2. Kod: Tiirk tarihiyle ilgili konular
Makedonya’da diger derslerde oldugu gibi tarih dersleri de Makedonya Egitim ve Bilim
Bakanlig1 tarafindan belirlenen bir komisyon tarafindan yazilmaktadir. Tiirkge ders
kitaplar1 alan uzmanlar: tarafindan belirli standartlara ve kurallara uyularak hazirlanirken

Tiirk ¢ocuklarinin okumasi i¢in hazirlanan tarih ders kitaplar1 Makedon tarih kitaplarinin
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Tiirkgeye c¢evirisi ile smif ortamina getirilmektedir. Tiirk 6grenciler kendi Tiirk tarihini
cocuk yaslardan itibaren 6grenememekte, hatta bazi durumlarda yanlis 6grenmektedir.
Kendi tarihini bilmeyen, anlamayan bir nesil olusturulmaktadir. Makedonya’da tarih
kitaplarinda genel manada Osmanli Imparatorlugu’nu dis diisman gibiymis gdsterme
cabas1 mevcuttur, burada tipik bir tarihi kotiiye kullanma sorunu s6z konusudur (Bilal,
2007, s. 127). Tirk 6grenciler Tiirkge ders kitaplarinda milli bayramlarimiz, kiiltiirimiiz ve
degerlerimizle ilgili metinlerle karsilastiginda, tarih bilinci olusmadigl i¢in metinleri
anlamlandiramamaktadir. Makedonya’daki Tiirk¢e 6gretmenleri 6zellikle bu konuda sikinti

yasadiklarini belirtmektedirler.

Programda ve ders kitabinda yer alan Tiirkivye Cumhuriyeti’nin 29 Ekim, 23 Nisan,
19 Mayis gibi ozel giinler konulu diiz yazi ve giirleri 6grenciye anlatmakta
zorlaniyorum. Ciinkii 6grenciler Tiirk tarihini tam olarak bilmiyorlar. Dolayistyla bu
ozel giinleri anlamiyorlar, onlara masal gibi geliyor, giiniin 6nemini anlayamiyorlar.

Once 6grenciye kendimizi, kendi tarihimizi ve kiiltiiriimiizii 6gretmek lazim. (O2)

Tarihi, tarihi unsurlar: anlatan metinleri anlatirken zorlantyyorum, ¢iinkii ¢ocuklar

Tiirk tarihini tam bilmiyor. (O7)

3.3. Kod: Dil bilgisi konu alam
Makedonya’daki Tiirk Ogrencilerin ¢ogu iki dilli oldugu i¢in, ayni zamanda giinliik
konusma dilinde agiz 6zellikleri (Rumeli agz1) s6z konusu oldugundan dolay1 6gretmenler
dil bilgisi konularin1 anlamakta zorlanabilmektedirler. Ogretmenler 6zellikle dil bilgisi
konu alanina yonelik kaynaklarinin yeterli olmamasindan dolay1 konular1 somutlastirarak

ve etkinliklerle veremediklerini belirtmektedirler.

Dil bilgisi égretmek sikintili oluyor. (02)

Dil bilgisi anlatmada ¢ocuklar ses degisimlerinde, kiigtik iinlii wyumu, biiyiik tinlii

uyumu zorlaniyorlar, bu konuyu anlatmak zorluyor. (O5)

Soz dizimi konusunu anlatirken zorlaniyorum. (09)

185



Ana dili ile ilgili sorunlar oldugu i¢in dil bilgisi konularini anlatirken

zorlaniyorum. (O10)

Dil bilgisi konularini anlatmakta zorlaniyorum. (O11)

3.4. Kod: Makedon kiiltiiriine ait giincel konular
Makedonya’daki Tiirk ¢ocuklarmin biiyiik cogunlugu evde aileleri ile Tiirk¢e konusmakta
ve uydu ile Tiirk kanallarmi izlemektedirler. Ailelerin tercihlerine gore dnemli bir kisim
Tiirk smniflarinda okumakta, Makedon ortamlarina daha uzak olmaktadir. Ozellikle din
faktoriiniin de etkisiyle Makedon kiiltiiriine yabanci kalmaktadir. Ogretmenler, 8grencilerin
daha Once kitaplarda, derslerde bu kiiltiire ait unsurlarla karsilagsmadiysa anlamlandirmakta

zorluk yasadigini belirtmektedirler.

Kitaplarda  bulunmayan  konularda  o6grenciler  zorluklarla  karsilasiyor.

Bulundugumuz ortamdaki giincel konular: anlatmakta zorluk yasiyorum. (O12)

4. Kategori: Iki Dilliligin Yansimalar
Katilimcilara, Tiirk 6grencilerin Makedonca bilmelerinin, iki dilli olmalarinin olumlu ve
olumsuz yonlerine iliskin goriisleri sorulmustur. Alinan cevaplar dogrultusunda ciimle
kuruluslar1 ile ilgili sorunlar, ek kullanimiyla ilgili sorunlar, {inli uyumlar:1 ile ilgili
sorunlar, Tiirkce ve Tiirkce olmayan kelimeleri ayirt edebilme becerisi, Makedonca ve
Tirkgce arasinda karsilastrma yapabilme, Tiirkce ve Makedonca kelimelerin

karistirilmasiyla ilgili sorunlar kodlarina ulasilmastir.

4.1. Kod: Ciimle kuruluslar ile ilgili sorunlar
Makedonca ve Tiirk¢e climle kuruluslar1 birbirinden farkl 6zelliklere sahiptir. Tiirkgede
yiikklem sonda bulunurken, Makedoncada ortada ya da bastadir. Makedonya’daki Tiirkce
ogretmenleri Tiirk Ogrencilerin Makedonca diisiintip Tiirkce konustugunu ve daha ¢ok

Makedonca yapisina uygun olarak devrik climleler kurduklarini belirtmektedirler.

Iki dilli olmak konusma ve yazmalarina etki ediyor. Makedonca diisiinerek Tiirkge
konusuyorlar ve yaziyorlar. Ciimle kuruluglar gelisigiizel oluyor. Yiiklem bazen

basta bazen ortada oluyor. Cok ¢ok nadir Tiirkce ciimle icinde Makedonca kelime
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kullaniyorlar. Bazen Tiirk¢e kelime akillarina gelmiyor, “Bunun Tiirk¢esi ne idi

ogretmenim” diyorlar. (O1)

Tiirkgede yiiklem sondadir. Makedoncada yiiklem basta ya da ortadadwr. Ciimle
kurulusuna etki ediyor. Ogrenci yiiklemi ya basa aliyor ya da ortaya koyuyor.
Konusma ve yazmada bu géoriiliiyor. (02)

Osrencilerimiz Makedonca diisiiniiyorlar, Tiirkge konusuyorlar. (O3)

4.2. Kod: Ek kullanimyla ilgili sorunlar
Tiirkge ve Makedonca dil yapilar1 birbirinden farklidir. Tiirkgede kelimelerin, eklerin
cinsiyeti yokken, Makedoncada vardirr. Ogretmenler bu konuda &zellikle ek

kullanimlarinda 6grencilerin hata yaptiklarini ifade etmektedirler.

Dil bilgisinde Makedoncada ¢ocuk, erkek, kiz cinsi ekler var, Tiirk¢ede yok. Bu
konuda konusmada yanlishiklar yapiliyor. (O3)

4.3. Kod: Unlii uyumlan ile ilgili sorunlar

Makedonya’daki Tiirklerin giinliik konusma dilinde Rumeli agz1 6zellikleri goriilmektedir.
Rumeli agiz 6zelliklerinde biiyiik iinlii uyumu bir¢cok kelimede yoktur. Son yillarda uydu
yaymi ile Tiirk kanallar1 izlenmekte ve konusma dilinde Istanbul Tiirkgesi dzellikleri
goriilmektedir. Fakat giinliik konusma dilinde Rumeli agz1 6zellikleri bircok &grencide

goriilmektedir.

Biiyiik tinlii uyumunda da sikinti var. Mesela “kuzu” yerine “kuzi” diyor, “para”

yerine “pare” diyor. Bunlar konusma ve yazmada gériiliiyor. Ogrenci biliyor ama

bu sekilde kullaniyor. (02)
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4.4. Kod: Tiirkce ve Tiirkce olmayan kelimeleri ayirt edebilme becerisi
Makedonya’daki Tiirkge 6gretmenleri 6grencilerin Makedonca bilmelerinin olumlu etkiler
gosterdigini, Tiirk¢e derslerinde hangi kelimelerin 6z Tiirk¢e, hangilerinin yabanci kdkenli

oldugunu ayirt edebildiklerini belirtmislerdir.

Osrencilerin Makedonca bilmelerinin Tiirkce derslerine olumlu etkileri, yonleri;
okurken 6z Tiirkce kelimeleri ve yabanct dillerden dilimize girmis kelimeleri ayirt

edebilmeleridir. (O4)

Makedonca bilmelerinin dil becerisi agisindan olumlu yonii vardwr. Ciinkii giinliik
hayatta olsun, okul hayatinda olsun dil bilgisi terimlerini daha kolay fark
edebilmelerinde olumlu yonleri vardir. (O13)

4.5. Kod: Makedonca ve Tiirk¢e arasinda karsilastirma yapabilme
Makedonya’daki Tiirk 6grencilerin Makedonca bilmeleri olumlu etkiler gostermektedir.
Ogrenciler iki dil arasinda karsilastirmalar yapabilmektedir. Ogretmenler, grameri grenme

konusunda iki dil bilmenin olumlu katkilar sagladigini ifade etmektedir.

Makedonca bilmeleri Tiirkce ile karsilastirma yapmas: acisindan énemli. (O6)

Olumlu yénii terciimelerde katki saglyor. (O8)

Olumlu yénii dil bilgisi konularinda karsilastirma yapabiliyor. (0O12)

4.6. Kod: Tiirk¢ce ve Makedonca kelimelerin karistirillmasiyla ilgili sorunlar
iki dilli ortamlarda bulunan ¢ocuklarda, bir dil bilgisi sistemi ile her iki dilin sdzlerinin
karigik olarak kullanildigr goriilmektedir. Makedonya’daki Tiirk g¢ocuklari da bilingli
olmadan, konusurken aklina kelimenin Tiirkgesi gelmedigi zaman yasadigi bolgeye gore
kelimenin ya Arnavutcasmi ya da Makedoncasini kullanmaktadir. Makedonya’daki
ogretmenler bu durumun Tiirkge dil becerilerinin gelistirilmesine olumsuz yansimasi

oldugunu ifade etmislerdir.
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Tiirkge konusurken Makedonca ve Arnavutga terimler, kelimeler geciyor. Cocuklar
Arnavut¢a, Makedonca kelimeleri Tiirk¢e konusurken kullaniyorlar, bu olumsuz
yonii. “Mest oldum” yerine “Kina¢ oldum” diyor. “Kina¢” Arnavut¢a bir kelime.
“Serin” yerine Arnavut¢ca ‘‘flat” kullaniyor. “Ay1” kelimesi yerine Makedonca
“mecka” kelimesini kullantyor. Arnavut-Tiirk evliliklerinin etkisi ¢ok. Anne

Arnavut, baba Tiirk olunca dil bundan ¢ok etkileniyor. (O7)

Makedonca bilmeleri konusmada olumsuz etki ediyor. (06)

Ciimle kurulusunda ve giinliik konusmalarda Makedonca kelimeler kullaniliyor.

(09)

Konusma ve yazmada Tiirk¢e ve Makedonca ayni olmadigi icin kendilerini dogru
ifade edemiyorlar. Tiirkce konusurken aklina gelmeyen kelime Tiirk¢e yerine

Makedonca séyleniyor. (010)

4.7.0tuz Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorum

Aragtirmanin otuz birinci alt probleminde Makedonya Ilkégretim VII. Sif Tiirkce
Ogretim Programi’nin kapsamu, icerigi incelenmis olup bu dogrultuda bulgu ve yorumlara

yer verilmistir.

Makedonya’da 2008 yilinda ilkdgretimin sekiz yildan dokuz yila ¢ikarilmasi ile birlikte
Makedonya Egitim ve Bilim Bakanhgi Egitimi Gelistirme Biirosu tarafindan {lkdgretim

Tiirkge Ogretim Programi da yeniden hazirlanmustir.

Program amacg, temele aldig1 yaklasim, Ogrenme alanlari, beceriler, Olgme ve

degerlendirme, agiklik, 6grenciye gorelik, tutarlilik gibi dlgiitler agisindan ele alinmustir.

Programda oncelikle Tiirk dilinin 6gretiminin ve programimin énemine, VIIL.-IX. sinif i¢in
genel amaclar, program yaklasimi, dil becerileri ve 6grenci kazanimlarina deginilmistir.
Daha sonra VII. smif ile ilgili amaglar belirtilmis ve program; 6grenme alanlari, amagclar,
icerik ve etkinlik Onerileri ile birlikte verilmistir. Programdan sonra programla ilgili
didaktik Oneriler (yOnerge), Ogrenci bilgi becerilerinin dlgme degerlendirmesi, egitim
programmin standartlari, 6gretim kadrosu ile ilgili normatif bilgiler ve beklenilen sonuglar

yer almaktadir.
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Tiirkce Programinin Onemi

Programda “VIL-IX. Smif Tirk Dili 6gretimi, bilgi ve becerilerin genisletilmesine,
derinlesmesine ve sentezlesmesine oldugu gibi iletisimin her alanlarinda Tirk¢enin
kullanilabilmesini sagladigi kadar Makedonya’daki Tiirk toplumunun milli, manevi,
ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini saglamak;
milll duygu ve disiincelerini giiclendirmektir. Tiirk¢e dersi aracilifiyla 6grenciler
dinlemeyi, okumayi, edebi metinleri kavrayabilmeleri ve yorumlayabilmeleri;
arastirmalarda, yaratma, standart Tiirkge ile sozIlii ve yazili ifade edebilmeleri igin
yeteneklendirilmektedirler.” (Makedonya Egitim ve Bilim Bakanlhigi (MEBB), 2008, s. 3)
ifadeleri ile Tiirkge derslerinin Makedonya’daki Tirkler i¢in Onemi belirtilmektedir.

Tiirkge dersinin 6grencinin milli benligi oldugu vurgulanmaktadir.

“Glintimiizde Tiirkce 6gretimi; sadece dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu ile ilgili dil becerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda metinler arasi
diisinme, anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez
yapma Ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri de gelistirme olarak anlasilmaktadir.
Boylece Tiirkge dersi 6gretiminde Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme 6n plana
cikmaktadir. Bunlara ek olarak iletisim kurma, cagdas toplumun gereklerini yerine
getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi siirdiirme gibi temel becerilere de agirhik
verilmektedir. Bu anlayistan hareketle, 6grencilerin hayat boyu kullanacaklar1 bilgi ve
becerileri edinmeleri beklenmektedir.” (MEBB, 2008, s. 4). Programda ana dili dersinin ve
temel dil becerilerinin gelistirilmesinin hayat boyu kalic1 o6grenmeler saglamasi

bakimindan 6nemi iizerinde durulmustur.

Programin Yaklasimi

Glinlimiizde hizla gelisen teknoloji, egitimin her alanini etkilemekte ve ozellikle egitim
yaklagimlarinda degisimleri zorunlu kilmaktadir. “Geleneksel egitim yaklagimlarinin
yetersiz kaldig1 bilgi ve teknoloji caginda, coklu zeka ve yapilandirict egitim yaklasimlari
on plana ¢ikmaktadir. Bu yaklasimlarla egitim siirecinde, 0gretmen merkezli anlayisla
ogrencinin davranigini degistirmek yerine; dgrenci merkezli anlayigla dgrencinin zihinsel
becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir.” (MEBB, 2008, s.
3). Programdaki bu ifadelerle yapilandirici yaklasimin ve ¢oklu zekanin temele alindigi
anlasilmaktadir. Bilgiyi ezberlemeyi degil, bilgi {liretimine dayali bir egitim anlayisinin
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benimsendigi, 6grenciyi merkeze alan ve geleneksel yontemlerden farkli yontemler 6neren

bir yapisinin oldugu goriilmektedir.

“Genel amaglar kapsaminda 6grencilerin; anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme, bilgiyi arastirma,
kesfetme, yorumlama, zihninde yapilandirma, kendini ifade etme, iletisim kurma,
arkadaslariyla ig birligi yapma, tartisma, problem ¢dzme, ortak karar verme ve girisimcilik
gibi ¢esitli zihinsel ve temel becerileri kazanmalar1 beklenmektedir” (MEBB, 2008: 3),

ifadesi yenilikei bir yaklasimi yansitmaktadir.

V. — IX. Sinif Tiirkce Ogretim Programinin Genel Amaclari:
VII.-IX. Smuf Tiirkge Ogretim Programinin on ii¢ genel amac1 bulunmaktadir:

Tiirkcenin tarihi ge¢misi ile ilgili ilgi gostermek; ses bilgisinden (fonetik), bicimbilimi
(morfoloji), s6z dizimi (sentaks) ile ilgili temel bilgileri kavrayabilmeleri ve sozli ile yazili
ifadelerde kullanabilmek; kelimelerin sozliik ile dil bilgisi arasindaki farki yapabilmek;
yeni sozcigl (deyim, ifade, neologism) taniyabilmeli ve anlamini agiklayabilmek; imla
kurallarin1 dogru kullanmak; bir edebi eseri yorumlayabilmek/agiklayabilmek; lirik, epik
Ve tiyatro eserleri arasindaki farki kavrayabilmek; degisik tiir eserlerin (biitiin, bastan
sonuna) okunmasini saglamak; okunulan edebi, bilimsel vb. metin ve eserlere kars1 daha
clestirel ve yapict olmalarimi yeteneklendirmek; yazili ifadede vurgu, ogrenciler bu
donemde daha yaratic1 olmalar1 ve yazmalar1 gerek; edebi, sahne, film, televizyon ve kitle
iletisim  araclarindan izlenen diger eserleri (yapitlar1) yorumlayabilmek ve
degerlendirebilmek; diger 6gretim alanlarindaki konularla 6zellikle sanat alanlari-resim,
miizik, film, tiyatro vb. 8gretim alanlarin konulari ile kiyaslama yapabilmek; Internet

yoluyla ulastiklar1 bilgileri kullanabilmeleri i¢in yeteneklendirmek. (MEBB, 2008, s. 5).
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VIL Sunif Tiirkce Ogretim Dersinin Amaclart

Makedonya Ilkégretim VII. Simf Tiirkge Dersi Programmda genel olarak 20 amag
belirtilmistir (MEBB, 2008, s. 6):

Tiirk¢enin temel oOzelliklerini, tarihi ge¢misini, Tirklerin tarih boyunca
kullandiklar1 alfabeleri tantyabilmeli; Tiirkgenin lehgelerini tantyabilmeli;
Tiirk¢enin en dnemli 6zelliklerinden olan biiylik {inlii uyumu kavrayabilmeli;,
Adlarin tiimcedeki islevlerini kavrayabilme, adlar1 islevlerine uygun olarak
kullanabilmeli;

On adlarm (sifatlarin) tiimcedeki islevlerini fark edebilme, 6n adlari islevlerine
uygun olarak kullanabilmeli;

Eylemlerin anlam 6zelliklerini kavrayabilmeli;

Tilimcede belirteglerin gorev ve tiirlerini kavrayabilmeli;

Ilgec, baglag, iinlemlerin islevlerini ve tiimceye kazandirdiklari anlam
ozelliklerini  kavrayabilme; bu kelimeleri islevlerine uygun olarak
kullanabilmeli;

Imla kurallarin1 uygulayabilmeli (Yazim ve noktalama isaretleri kurallarmi
uygulayabilmeli);

Noktalama isaretlerini dogru yazabilme ve yerinde kullanabilmeli;

Okuma kurallarmi1  uygulayabilme; okudugu metni anlayabilme ve
¢Ozlimleyebilme; okudugu metni degerlendirebilmeli;

Edebi tiirli (nazim ve nesir) ile ilgili 6zellikleri kavrayabilmeli;

Anonim halk edebiyati nazim tiirii ve ¢esitlerinden mani, ninni ve kosmay1
tantyabilmeli;

Nesir tiirlerinin 6zeliklerini kavrayabilmeli;

Yazma kurallarini uygulayabilmeli;

Bildirme yazilar1 yazabilme (resmi ve 6zel mektup, dilekge, telgraf); Rapor,
Diisilince yazilar1 yazabilmeli;

Atasozii, deyim, 6zdeyis ve sO6z sanatlarimi (kelime gruplarmi) anlamalarini
agiklayabilme ve uygun durumlarda kullanarak anlatimini zenginlestirebilmeli.
S6z varligmi gelistirebilmeli;

Kendini yazili olarak ifade etme aligkanlig1 kazanabilme, kompozisyon

yazabilmeli;
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e Tiyatro hakkinda temel bilgi edinme ve tiyatro tiirlerini tantyabilmeli;

e (evresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirma ve yorumlayabilme.

Amag ciimleleri —ebilmeli/-abilmeli ifadeleri ile bitirilmistir. Genel olarak Tiirkgenin tarihi,

dil bilgisi konulari, dil becerileri, s6z dagarcigi konulari ile ilgili amaglar yer almaktadir.

Programin Ogrenme Alanlart

Makedonya VII. Sinif Tiirkge Ogretim Programinda “Amag”, “Icerik”, “Kavramlar”,

“Metot ve Etkinlikler” olmak iizere dort kategori yer almaktadir.

99 13

Programda “iletisim”, “dil”, “okuma, edebiyat ve lektiir”, “anlatim ve yaraticiik” ve
“medya kiiltiirii” olmak iizere bes 6grenme alan1 bulunmaktadir. Iletisim 15 saat (%10,41),
Dil 20 saat (%13,9), Okuma, Edebiyat ve Lektiir 50 saat (%34,72), Anlatim ve Yaraticilik
50 saat (%34,72), Medya Kiiltiirii 9 saat (%6,25) olarak belirlenmistir. Toplam siire 144

saattir.

Ogrenme alanlarinm alt becerileri sunlardir:

1. Iletisim
a) Dinleme
b) Konusma
2. Dil
a) Dil Bilgisi

b) Kelime Cesitleri
c) Diizgiin Konusma ve Yazim
3. Okuma, Edebiyat ve Lektiir
a) Okuma Kurallarmi Uygulayabilme
b) Edebiyat
c) Lektiir
4. Anlatim ve Yaraticilik
a) Sozli Anlatim
b) Temel Dil Becerisi-Yazma
c) Yazili Yoklama
5. Medya Kiiltiirii
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Programda toplam 62 amag, 210 i¢erik bulunmaktadir.

Dinleme kisminda 4 amac, 25 icerik:
(Dinleme ve dinledigini anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik amag¢ ve

icerikler mevcuttur.)
Amaglar:

Dinleme kurallarini uygulayabilme.
Dinledigini anlayabilme, ¢6ziimleyebilme ve degerlendirebilme.
Tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleyebilme.

Etkili dinleme aligkanlig1 kazanabilme ve s6z varligimi zenginlestirebilme.

Konusma kisminda 5 amac, 27 icerik:
(Konusma becerisini gelistirmeye yonelik amag ve igerikleri kapsamaktadir.)
Amaglar:
Konugma kurallarini uygulayabilme.
Kendini sozlii ifade ederek konusmaya katilabilme ve kendi konusmasimni
degerlendirebilme.
Hazirlikl1 konugsmalar yapabilme.
Tiir, yontem ve tekniklere uygun konusabilme.

Sesini ve beden dilini etkili kullanabilme.

Dil Bilgisi kisminda 4 amag, 5 icerik
(Dilin, Tiirk¢enin tarihi siireci ve ses, sekil bilgisine yonelik amag ve igerikleri
kapsamaktadr. )
Amaglar:
Tarih boyunca Tiirklerin kullandig1 alfabeleri kavrayabilme.
Ses-harf iliskisi; sesli ve sessizlerle ilgili kurallar1 uygulayabilme.
Tiirkgenin en 6nemli 6zelliklerinden olan biiyiik {inlii uyumu kavrayabilme.
Anlam bakimindan kelimeleri kavrayabilme; Yazi ve konusmada dogru

kullanabilme.
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Kelime Cegitleri kisminda 15 amac, 32 icerik
(Kelime bilgisine yonelik amag ve icerik mevcuttur.)
Amaglar:
Adlarin tiimcedeki islevlerini kavrayabilme, adlar1 islevlerine uygun olarak
kullanabilme.
Adlarda teklik ve ¢coklugu kavrayabilme.
Ad durum eklerinin islevligini kavrayabilme.
On adlarin (sifatlarin) tiimcedeki islevlerini fark edebilme, 6n adlar1 islevlerine
uygun olarak kullanabilme.
Ad ile sifatin arasindaki mana ilgisini kavrayabilme.
Adillarin tiimecedeki islevlerini fark eder, adillar1 islevlerine uygun olarak
kullanabilme.
Konusma ve yazida dogru kullanabilme.
Eylemlerin anlam 6zelliklerini kavrayabilme.
Kip ve ¢ekimli eylemi kavrayabilme.
Bildirme ve dilek kiplerini kavrama ve ayrt edebilme.
Birlesik zamanl eylemleri kavrayabilme.
Eylemin olumlu ve olumsuz seklini kavrayabilme.
Eylemlerde ek-eylemin kullanimini kavrayabilme.
Tlimcede belirteclerin gorev ve tiirlerini kavrayabilme
Ilgec, baglag, iinlemlerin islevlerini ve tiimceye kazandirdiklar1 anlam &zelliklerini

kavrayabilme; bu kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanabilme.

Diizgiin Konusma ve Yazim kisminda 2 amag, 5 icerik
(Imla kurallar: ve noktalama isaretleri ile ilgili amag ve icerik mevcuttur. )
Amaglar:
Imla kurallarini uygulayabilme (Yazim ve noktalama isaretleri kurallarini
uygulayabilme)

Noktalama isaretlerini dogru yazabilme ve yerinde kullanabilme
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Okuma Kurallarini Uygulayabilme kisminda 4 amag, 47 icerik
(Okuma ve okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik amag ve icerik
mevcuttur.)
Amaglar:
Okuma kurallarint uygulayabilme
Okudugu metni anlayabilme ve ¢oziimleyebilme
Okudugu metni degerlendirebilme

Okuma aligkanlig1 kazanabilme.

Edebiyat kisminda 3 amag, 18 icerik
(Edebt tiirler ve edebiyat bilgileri ile ilgili amag ve i¢erigi kapsamaktadir.)
Amaglar:
Edebiyat tiirtiyle ilgili 6zellikleri kavrayabilme.(nazim ve nesir)
Nazim tiirleri: Anonim halk edebiyati nazim tiirii ve ¢esitlerinden mani, ninni ve
kosmay1 tantyabilme

Nesir tiirleri: Nesir tiirleriyle ilgili 6zelikleri kavrayabilme.

Lektiir kisminda 1 amacg, 0 icerik (yalnizca lektiir listesi yazilmistir)
(Okuma kitaplar: ve okuma becerisine yonelik amag¢ bulunmaktadir. )
Amaglar:

e Bagimsiz olarak onerilen eserlerden boliimler okuma becerisini kazanabilme

Sozlit Anlatim kisminda 9 amac, 11 icerik
(Konusma, Dinleme ve anlatim bigimlerine yonelik amag ve icerik mevcuttur.)
Amaglar:

e Konusma kurallarini uygulayabilme

¢ Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanabilme.

e Tirkcenin kurallarma uygun 6zel ve resmi dil ile konusabilme.

e Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak (giris, gelisme, diigiim, ¢6ziim-sonug)

anlatabilme.
e Konun 6zelligine uygun diisiinceyi gelistirebilme.
e Kendini sozlii ifade etme aligkanlig1 kazanabilme.

e Metin ve konular1 6zetleyerek dykiilendirebilme.
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e Konusmalarinda kisileri betimleyebilme.

e Sesini ve beden dilini etkili kullanabilme.

Temel Dil Becerisi-Yazma kisminda 12 amac, 21 icerik
(Yazma becerisini gelistirmeye yonelik amag ve i¢erik bulunmaktadir.)
Amaglar:
Yazma kurallarint uygulayabilme.
Planli yazma; verilen plana gore anlatabilme.
Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak anlatabilme/yazabilme.
Farkl tiirlerde mektuplar yazabilme.
Olay yazilar1 yazabilme (hikaye edebilme, betimleyebilme).
Bildirme yazilar1 yazabilme (resmi ve 6zel mektup, dilekce, telgraf).
Rapor yazabilme.
Diisilince yazilar1 yazabilme
Atasozli, deyim, Ozdeyis ve so0z sanatlarmi (kelime gruplarmi) anlamlarini
aciklayabilme ve uygun durumlarda kullanarak anlatimini zenginlestirebilme.
S6z varhgini gelistirebilme.
Kendini yazili olarak ifade etme alisgkanlig1 kazanabilme, kompozisyon yazabilme.

Yazim ve noktalama kurallarin1 uygulayabilme.

Yazilh Yoklama kisminda 0 amac, 1 icerik
Amaglar:

Bu kisimda amag¢ bulunmamaktadir.

Medya Kiiltiirii kisminda 6 amacg, 17 icerik
(Medya unsurlari ve teknolojik unsurlarin Tiirkce derslerinde kullanilmasina

yonelik amag ve icerik yer almaktadir.)

Amaglar:
e Bilimsel teknolojiden yararlanabilme.
e Kitle iletisim araclarindan radyo ve TV yaynlar1 arasindaki fark: gozetebilme.
e Film ve film tiirlerini taniyabilme.

e Tiyatro hakkinda temel bilgi edinme ve tiyatro tiirlerini taniyabilme.
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e (evresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirma ve yorumlayabilme.

e Kitapliktan yararlanabilme. Cocuk kitap ve dergilerini okuyabilme.

Amaglar boliimiindeki ifadeler —ebilme/-abilme ile bitirilmektedir. “Hazirlikli konusmalar
yapabilme./ Sesli ve sessizlerle ilgili kurallar1 uygulayabilme./ Okuma kurallarini
uygulayabilme.” &rneklerinde goriildiigii gibi. Icerik boliimiinde ifadeler —ma/-me mastar
eki ile bitirilmektedir. “Okuma amacini belirleme. / Hikayeyi diger yazi tiirlerinden ayirt
etme./ Goktirk, Uygur, Arap ve Latin alfbeleri tanima.”. Fakat bazi ifadelerde —r genis
zaman eki (I11. tekil sahis) kullanildigi goriilmektedir. “Dinleme yontem ve tekniklerini
kullanir./ Dinlediklerinde kronolojik sira ve mantik akisi iginde 6zetler./ Konusmasinda
nezaket kurallarmna uyar./ Konusmay1 uygun ifadelerle bitirir.”. Igerik kismmda bazen de
yalnizca konu ismi verilmistir: “Ilge¢, Tekil Adi, Kisi Adili” vb. gibi. Bu konuda bir

tutarlilik s6z konusu degildir.

“Kavramlar” boliimiinde amaglar ve igerik dogrultusunda kavramlar verilmistir. Baz1 amag
ve igerikler i¢in uygun kavramlar oldugu halde yazilmamistir. Baz1 kavram isimleri ise
belirtilen amag¢ ve igerige uygun degildir. “Amag: Dinledigini anlayabilme,
coziimleyebilme ve degerlendirebilme./ Kavram: Varlik; Amag: Tiir, yontem ve tekniklere
uygun dinleyebilme./ Kavram: Bilim, Sanat” vb. gibi. Kavramlarin bir kismi1 gelisi giizel,

sirf yazmis olmak i¢in yazilmis izlenimi vermektedir.

Metot ve etkinlikler kisminda amaci1 ve igerigi gerceklestirmeye yonelik yontem ve etkinlik
orneklerine yer verilmistir. “Ana fikir/ana duygu bulunurken 6grencilerin diisiincelerini
serbestce ve kendine 6zgii bir sekilde ifade etmelerine imkan verilir. / Ogrenciye bir
arastirma konusu verilerek konuyla ilgili bilgi toplamasi, gorseller hazirlamasi ve konusma
denemeleri yapmas: istenir./ Etkinlik: “Hayallerim ve Ben” hayallerini gerceklestiren bir
kisinin hayat1 arastirilarak anlatmalar1 ve kendi hayallerini anlatmalar1 etkinligi yaptirilir. /
“Ben Olsaydim” 6grenciler, kahraman veya konusmacmin yerine gegerek onlarm duygu ve
diisiincelerini kendi bakis acilariyla ifade etme etkinligi yaptirilir.”. Metot kisminda zaman
zaman igerik ifadeleri dikkat cekmektedir. Tekrar gozden geg¢irilip uygun metot ve etkinlik

yazilabilir.

“Dil” 6grenme alaninin, Diizgiin Konusma ve Yazim kisminda yontem olarak “Dizeleri
biiyiik harfle yazar, 6zel adlar1 biiyiik harfle yazar, belirli bir tarih bildiren ay ve giin adlar1

biiyiik harfle yazar.”, “Yazilarinda kelime tekrarlarlamasindan kagmir.” ifadeleri yer
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almaktadir. Bu ifadeler daha cok icerik climlesi Ozelligi tasimaktadir. “Anlatim ve
Yaraticilik” 6grenme alanmnin “Tiirkgenin kurallarina uygun o6zel ve resmi dil ile
konugabilme.” amacimnin etkinlik kisminda “Konugmaya uygun ifadelerle baslar konugmay1
uygun ifadelerle bitirir.”/ “Konusma sirasinda uygun hitap ifadeleri kullanir.” ifadeleri

daha ¢ok igerik 6zelligi tasimaktadir. Programda buna benzer 6rnekler mevcuttur.

Metot ve etkinlikler kisminda Olgme degerlendirmeye, Ogrencinin  kendini
degerlendirmesine yoOnelik uygulamalar, ifadeler yer almaktadir: “Dinlediklerini
degerlendirmeyle kazanimlarm degerlendirilmesinde; acik uglu, kisa cevapli, doldurmali
sorular, c¢alisma kagitlari, performans degerlendirme formlari, gozlem formlar:
degerlendirilir.”/  “Sesini ve beden dilini etkili kullanmayla ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesi yaptirilir.” / “Kendi konusmasini degerlendirmeyle ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde; agik uglu, kisa cevapli, doldurmali sorular, calisma kagitlar,
performans degerlendirme formlari, gozlem formlar1 degerlendirilir.” Bu, programin

yaklagimimi ve felsefesini yansitan bir uygulamadir.

Igerikte bulunmayan konularla, kavramlarla ilgili metot ve etkinlikler kisminda etkinlik
onerisi sunulmustur. Dil bilgisi alaninda, amag “Tiirkgenin en 6nemli 6zelliklerinden olan
biiyiik iinlii uyumu kavrayabilme; Anlam bakimindan kelimeleri kavrayabilme; Yazi ve
konusmada dogru kullanabilme.”dir. Icerik, “Ad, &n ad, belirteg, adil, eylem.” olarak
verilmistir. Metot ve etkinlik kisminda “Adlari, 6n adlari, adillari, belirtegleri, edat, iinlem
ve baglaci kavrayabilme ve tiimce icerisinde kullanabilme etkinlikleri yaptirilir.”(MEBB,
2008, s.10) ifadesi yer almaktadir. Igerik kismmda edat, iinlem ve baglag yer almazken,
etkinlik kisminda bahsedilmistir. Baglag, edat ve iinlem konular1 “Dil” 6grenme alaninin
Kelime Cesitleri boliimiinde “Ilge¢, baglag, iinlemlerin islevlerini ve tiimceye
kazandirdiklar1 anlam 6zelliklerini kavrayabilme; bu kelimeleri iglevlerine uygun olarak
kullanabilme.” amac1 altinda verilmistir. Burada bir dikkatsizlik s6z konusudur. Ayrica
terminoloji konusunda da tutarsizlik goriilmektedir. Dil bilgisi kisminda “Edat” terimi

kullanilirken, “Kelime Cesitleri” kisminda “Ilge¢” terimi kullanilmistir.

“Dil” 6grenme alaninin Kelime Cesitleri kismmda “Eylemlerde ek-eylemin kullanimini
kavrayabilme” amacma yonelik herhangi bir icerik, yontem ve etkinlik Onerisi yer

almamaktadir.
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Programda anlatim bozuklugu olan ciimleler dikkat ¢ekmektedir. “Okuduklari metinde
gecen kisilerin faal ile fiziksel ve psikolojik tasvir yoniinden degerlendirme.” (MEBB,

2008, s. 15) igerik climlesi buna 6rnek verilebilir.

“Okuma, Edebiyat ve Lektiir” 6grenme alaninin Edebiyat kisminda “Edebiyat tiirtiyle ilgili
Ozellikleri kavrayabilme” amacmin metot ve etkinlik Onerisinde ““Beni Dinler misin?”:
Ogrenciler tarafindan seslendirilen hikaye, fikra, siir, tekerleme, ani, bilmece, atasozii veya
ozl sozlerden olusan bir kaset doldurulur. Kasete bir isim bulunur. Kaset kapagi
tasarlanir. Reklam afisi hazirlanarak satisa sunulur.” (MEBB, 2008, s. 16) Ornegi
verilmistir. Bu Ornegin  “Reklam afisi hazirlanarak satisga sunulur” asamasinin

gergeklestirilebilirligi tartisiimalidir.

Programim “Okuma, Edebiyat ve Lektiir” 6grenme alanmnin Lektiir kisminda “Bagimsiz
olarak Onerilen eserlerden boliimler okuma becerisini kazanabilme” amacina yonelik igerik
yazilmamistir. Sadece “lektiir listesi” basligr atilmis ve bosluklar birakilarak rakamlar
yazilmistir. Metot ve etkinlik kisminda “Farkli tiirlerde metinler okur.”/ “Siireli yayinlar1
takip eder.”/ “Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.” / “Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuari
ve kitap evlerinden faydalanir.”/ “Okuduklar1 ile ilgili duygu ve diisiincelerini
arkadaslariyla paylasir.” (MEBB, 2008, s. 18) ornekleri verilmistir. Fakat bu 6rnekler ifade
bakimindan igerik olarak yazilmaya daha uygundur. Bu ciimleler igerik climlesi olarak

yazilmalidir, nitekim igerik kisminda herhangi bir ifade yer almamaktadir.

Programda tekrara diisiildiigli goriilmektedir. Noktalama isaretleri hem “Dil” 6grenme
alaninin Diizglin Konusma ve Yazim kisminda, hem de “Anlatim ve Yaraticilik” 6grenme

alaninin Temel Dil Becerisi-Yazma alt bashiginda yer almaktadir.

“Anlatim ve Yaraticilik” 68renme alaninin {i¢lincii alt bashgir “Yazili Yoklama” olarak
belirtilmistir. Igerik olarak “Okuma yili siiresince dért (4) yazili yoklama yapilacaktir.”
ifadesi yer almaktadir. Bu icerik degildir. Ayrica yazili yoklamanin bir 6grenme alani alt
baslig1 olarak verilmesi uygun degildir. Bu durum 6lgme ve degerlendirme ile ilgili olup

ayrica 6lgme ile ilgili bilgi, programin baska bir alaninda yer almaktadir.

“Medya Kiiltiiri” o6grenme alaninda teknolojik unsurlarin  Tiirkge derslerinde
kullanilmasma yonelik amag ve igerik bulunmaktadir. Ayrica kitap okuma ve kiitliphane
kullanimin1 arttrrmaya yonelik amaglar yer almaktadir. Tiyatro, film, televizyon gibi

medya unsurlarinin araciligiyla bilgiye ulasmak hedeflenmektedir. Bu &zellikleriyle bu
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Ogrenme alani, degisen ve gelisen diinyaya ayak uydurmak konusunda Onem arz

etmektedir.

Programin Didaktik Onerileri:

Programda disiplinler arasi egitimin 6nemine deginilmektedir. Tarih, cografya, miizik gibi

alanlardan Tiirk¢e derslerinde yararlanmanin etkili olacagi vurgulanmaktadir.

Olgme ve degerlendirmenin hem egitim siireci esnasinda hem de belirli araliklarla
yapilmast gerektigi belirtilmektedir. Yani sonug¢ degil siire¢ degerlendirmesi esas

alinmaktadir.

Ogrenme alanlarmin bir biitiin olarak diisiiniilmesi ve gerektigi zaman dgretmenin duruma

gore diger bir 6grenme alanina daha fazla zaman ayirabilecegi ifade edilmistir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Programda “Tiirk¢e 6gretimi, tiirlii etkinlikleri igeren bir derstir. Bunun i¢in 6gretmen, her
ogrenci i¢in ayr1 ve ayrmtili bir “Olgme ve Degerlendirme Fisi diizenlemeli; 6grenciyi
stirekli olarak izlemeli, durumu fise islenmelidir.”, “Go6zlemler zaman zaman degil, stirekli
ve planli programli olmalhdwr.” (MEBB, 2008, s. 27) ifadeleri ile Olgcme ve

degerlendirmenin egitim siireci boyunca devam etmesi gerektigi belirtilmistir.

Ogretimde bireysel farkliliklarm goz 6niinde bulundurulmasi gerektigi programda iizerinde
durulan diger bir noktadir. “Bu siniflarda da (7-9. sinif) 6gretim yil1 basindan itibaren her
ogrencinin fiziksel, duygusal, toplumsal yonlerden okuma yazmaya hazir olma dereceleri

saptanmali ve bu siirekli olarak izlenmelidir.” (MEBB, 2008, s. 27).

7. smifta Tiirk¢e 6gretim dersinin plan ve programla dngoriilen biitiin etkinliklerin baslica
olgme yollar1 su sekilde belirtilmistir: “Ogretmenin gdzlemleri, okuma, sozlii ve yazili
yoklamalar, testler, pratik uygulamalar olan sunu ve sozlii alistirmalar, veya alt1 ¢izili ya da
cevreleyerek (cembere alinmis) yazili yoklamalar, resimli- yazili alistirmalar...” (MEBB,

2008, s. 27).

Programda Olgcme degerlendirme tiir ve asamalarindan bahsedilmis ve agiklamalari
yapilmistir: Diyagnostik 6lgme ve degerlendirme, formatif degerlendirme, mikrosummatif

degerlendirme, summatif degerlendirme.
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Programda Ogrencilerden Beklenen Kazanimlar

Programda belirtilen amaglar ve igerikler dogrultusunda VII. smif sonunda 6grencilerden

beklenilen kazanimlar su sekilde belirtilmistir:

Edebi dilde yazip okuyabilmeli ve kendini sozlii ifade ederek konusmaya
katilabilir-konusabilir;

Yazida ve okumada temel dil bilgisi kurallarini uygular;

Sozli ve yazili ifadelerde adlari, adillar1 ve eylemleri tiir olarak climle i¢inde
kullanabilmeli;

Tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleyebilir ve dinledigini anlayabilir
Ozetleyebilir ve soru sorabilir;

Kendini sozlii ifade ederek konusmaya katilabilir; tiir, yontem ve tekniklere
uygun konusabilir;

Tiirkcenin 6zelliklerini kavrayabilir; yazi dili ve yore edebi dili ayirt edebilir
aralardaki farklar1 gorebilir;

Olay ya da varliklar1 betimler ve yorumlar;

Diizeyine gore metin ve konular1 okur ve anlatabilir;

Kelimeleri yerinde ve anlamlarma uygun kullanir ve dogru telaffuz eder;
Ciimlelerde ve metinlerdeki kelimeleri yerinde ve anlamlarina gore uygun yazar;
Kisa igerikli metin ve konular1 yazili olarak anlattirir;

Dinledigini anlayabilir, 6zetleyebilir ve soru sorabilir;

Basit sorular sorabilir ve sorulan sorulara cevap verebilir;

Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayatindan olaylar yazabilir;

Kelime dagarcigini zenginlestirebilir;

Yazilarda imla kurallarin1 uygular;

Edebi tiirlerini (nazim ve nesir) kavrar ve tanir;

Imla kurallarini uygular;

Noktalama isaretlerini dogru yazar ve yerinde kullanir;

Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojisinden
yararlanabilir;

Dersteki iletigim, bilgi teknolojisinin kullanilmasima yeteneklendirir.
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Arac¢-Gerecler:

Programda ara¢ gere¢ olarak ders ile ilgili okul diizeyinde ve MEBB’in onay verdigi
okuma kitabi; masallar, Oykii/hikdye, kitaplari, albiimler, oyun kitaplari, ansiklopediler,
sozliikler, kilavuzlar (6gretmenler icin) vb.; Internet; dergiler - geleneksel ¢ocuk dergileri
(onayli dergiler); gorsel-isitsel (audio-viziiel) ara¢ ve gerecler- CD’ler, ses bantlar1 vb. ve
diger edebi eserler (metinler); diizeye uygun, okumay1 gelistirici kaynak kitaplar; okumak
icin yakin c¢evrede bulunan kaynaklar: kiiltiir anitlari, miizeler, kiiltiir evleri, kiitiiphane,

sinemalar, tiyatrolar, milli parklar vs. (MEBB, 2008, s. 26) belirtilmistir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢
Calismanin bu boliimiinde arastirma kapsaminda elde edilen sonuglar sunulmus ayrica elde

edilen sonug¢lardan hareketle onerilerde bulunulmustur.

Arastirmada nicel ve nitel veriler kullanildig1 i¢in sonuglar da buna paralel olarak iki

kisimda ele alinmustir.

5.1.1. Arastirmanin Nicel Bulgularina Yonelik Sonu¢ ve Tartisma:

Arastirmanin birinci alt probleminde Makedonya’da ilkdgretim 7. Sinifta 6grenim goren
Tiirk 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin ne diizeyde oldugu arastirilmastir.
Yapilan analizler sonucu ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine iliskin diizeyin
yaklasik %60 (59/100) seviyesinde oldugu tespit edilmistir. Okudugunu anlama becerisi alt
boyutlar1 acisindan 6grencilerin “kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak
olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlama” ve “metnin tiirliyle ilgili 6zellikleri
kavrama” diizeylerinin diger igeriklere gore daha yiiksek oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu
durum 6grencilerin yorumlama becerilerinin gelismis oldugunu gostermektedir. “Olay, yer,
zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirleme” igerigi 75/100; “metnin
konusunu ifade edebilme” icerigi 60/100; “metindeki sebep-sonug iliskilerini fark etme”

icerigi 58/100; “baslik ve igerik iliskisini sorgulama” icerigi 52/100; “metnin ana
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fikrini/ana duygusunu belirleme” icerigi 50/100; “okuduklar1 metinde gecen kisileri faal,
fiziksel ve psikolojik tasvir yoniinden degerlendirme” igerigi 48/100; “okuduklari metni
kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde Ozetleme” igerigi 47/100 ortalama diizeyindedir.
“okuduklar1 metin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
cikarma” igerigine iligkin diizeyin diger diizeylere gore oldukca diisiikk oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu durum Makedonya’daki Tiirk 6grencilerin Tiirkge kelime hazinelerinin

zay1f oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanm ikinci alt probleminde Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigine bakilmistir. Makedonya’da ilkdgretim 7. siniftaki Tiirk 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug Ozbay (2011)’1n KKTC ortaokul 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine ydnelik yaptigi arastirma calismasi ile paralellik gdstermektedir. Ozbay
(2011)’m cahsmasinda da okudugunu anlama basarisinda cinsiyet degiskenine gore
anlamlh farklilik bulunamamistir. Brantmeier (2003), Phakiti (2003) ve Saracaloglu,

Dedebali ve Karasakaloglu (2011)’nun ¢aligmalarinda da benzer sonug elde edilmistir.

Arastirmanin tiglincii alt problemi “Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri okul Oncesi egitim alip almadiklarina goére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?” olarak ifade edilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen
bulgular, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin okul oncesi egitim alip almama
durumuna gore anlamli bir farklilik olmadigin1 gostermistir. Bu durum okul Oncesi
egitimin dil becerilerinin gelisimi ve okula hazir bulunusluk diizeyini olumlu yonde

etkiledigine yonelik kaniya tezat bir sonug ortaya ¢ikarmistir.

Arastirmanin  dordiincii alt probleminde Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin ana dili durumlarma goére anlamli bir farklilik
gosterip gdstermedigi incelenmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin ana diline gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ana dilinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde énemli bir etkiye sahip oldugu ve ana
dili Tiirkce olan 6grencilerin ana dili Makedonca olan 6grencilere gore Tiirk¢e okudugunu

anlama becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmanm besinci alt problemine ‘“Makedonya’da ilkogretim 7. smuftaki Tiirk

ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ikinci dil durumlarina gére anlamli bir farklilik
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gostermekte midir?” sorusuyla cevap aranmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin ikinci dile gére anlamli farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Tkinci dil dgrencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde énemli bir
etkiye sahiptir. Makedonya’da ikinci dili Tiirk¢e olan 6grencilerin ikinci dili Makedonca
veya Arnavutga olan 6grencilere gore okudugunu anlama becerilerinin daha diisiik diizeyde
oldugu belirlenmistir. ikinci dili Tiirk¢e olan 6grencilerin ana dillerinin Makedonca olmas1

sebebiyle okudugunu anlama becerilerinin daha diisiik oldugu diistiniilmektedir.

Aragtirmanm altinci1 alt probleminde, Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tirk
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin babalarinin egitim durumuna gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Elde edilen bulgulara gore Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinde babalarmin egitim durumuna gore anlamli farklilik
goriilmiistiir. Makedonya’da babasinin egitim durumu iiniversite ve lisans {istii olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin diger 6grencilere gore anlamli derecede
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kaldan (2007) ve Sert (2010)’in yaptig1 ¢alismalarda da

benzer sonuclar elde edilmistir.

Arastirmanin yedinci alt problemi “Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tiirk 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri annelerinin egitim durumlarmna gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Makedonya’da 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerinin annelerinin egitim durumuna gore anlamlhi farklhilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir. Annelerinin egitim durumunun Ogrencilerin okudugunu anlama
becerileri lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu, annesinin egitim durumu lise ve iistl
olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin annesi okul mezunu olmayan veya
ilkokul mezunu olan 6grencilere gore anlamli derecede yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu Ogrencilerin anne egitim durumlar1 yiikseldikce okudugunu anlama basar1
puanlarinin yiikseldigi seklinde yorumlanabilir. Bu sonu¢ benzer arastirmalarin ortaya

koydugu bulgularla 6rtiismektedir (Kaldan, 2007; Sert, 2010).

Arastirmanin  sekizinci alt problemi Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tirk
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin ne diizeyde oldugunu belirlemeye yoneliktir.
Aragtirma siirecinde elde edilen bulgulara gore, dinledigini anlama becerilerine iligkin
diizeyin yaklagik 73/100 seviyesinde ortalamaya sahip oldugu belirlenmistir. Dinledigini
anlama becerisi alt boyutlarinda iceriklere bakildiginda 6grencilerin “dinledikleriyle ilgili
kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verme ve karsilastirma” diizeyleri diger

iceriklere gore daha yiiksektir. Bunu “dinlediklerinde sebep-sonug, amag-sonug iligkilerini
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belirleme” igerigi takip etmektedir. “dinlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirleme”
icerigi 84/100; “Baslik ve igerik iligkisini sorgulama” igerigi 78/100; “dinlediklerinde olay,
yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ile ilgili unsurlar1 belirleme” igerigi 70/100; “metnin
tiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama” igerigi 65/100; “dinlediklerinde anahtar kelimeleri fark
etme, konusunu belirleme” igerigi 64/100 ortalama diizeyine sahiptir. “dinlediklerinde
kronolojik sira ve mantik akisi icinde Ozetler” igerigine iliskin diizeyin diger diizeylere
gore oldukea disiik oldugu tespit edilmistir. Bu durum o6grencilerin dinlediklerini

Ozetleyebilme becerilerinin zayif oldugu seklinde yorumlanabilir.

Arastirmanin dokuzuncu alt probleminde Makedonya’da ilkogretim 7. siniftaki Tiirk
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin cinsiyete gore farklilasma olup olmadigini
belirlemek amaglanmistir. Elde edilen bulgulara gore Makedonya’daki Ogrencilerin
dinledigini anlama becerilerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi
belirlenmistir. Arastirma sonucuna gore cinsiyet faktoriiniin 6grencilerin dinledigini
anlama becerileri tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadigi anlagilmaktadir. Bu durum

okudugunu anlama becerisi ile benzerlik gostermektedir.

Aragtrmanmn onuncu alt problemine ‘“Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tirk
ogrencilerin dinledigini anlama becerileri okul Oncesi egitim alp almadiklarina gore
anlamh bir farklilik gostermekte midir?” sorusuyla cevap aranmustir. Arastirma slirecinde
elde edilen bulgulara gére Makedonya’daki Tiirk 6grencilerin dinledigini anlama becerileri
okul dncesi egitim alanlar lehine anlamli farklilik gostermektedir. Okul 6ncesi egitim alan
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin diger 6grencilere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Makedonya’da okul Oncesi egitim alma faktoriniin Tiirk Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilirken, dinledigini anlama
becerilerinde olumlu yonde etkisinin oldugu tespit edilmistir. Okul dncesi egitimde okuma
etkinlikleri pek yapilmazken bol bol dinleme etkinligi gergeklestirilmektedir. Bu sebeple
okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin dinledigini anlama becerileri diger 6grencilere nazaran

daha geligmistir denilebilir.

Aragtrmanm on birinci alt probleminde Makedonya’da ilkogretim 7. smuftaki Tiirk
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin ana dili durumlarina gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaglanmistir. Arastrma siirecinde elde edilen
bulgulara bakildigimda Makedonya’daki 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin ana
diline gore anlamli farklilik gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Ana dili 6grencilerin Tiirkge

dinledigini anlama becerileri iizerinde Onemli bir etkiye sahiptir. Ortalama degerler
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incelendiginde ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin ana dili Makedonca olan 6grencilere gore
dinledigini anlama becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu durum

okudugunu anlama becerisi ile de paralellik gostermektedir.

Arastirmanin on ikinci alt probleminde Makedonya’da ilkdgretim 7. sinifta 6grenim géren
Tiirk 6grencilerin dinledigini anlama becerilerinin ikinci dil durumlarina gére anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Makedonya’daki Ogrencilerin  Tiirkge
dinledigini anlama becerilerinin ikinci dile gore anlamli farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. ikinci dil égrencilerin dinledigini anlama becerileri iizerinde énemli bir etkiye
sahiptir. Ikinci dili Tiirkce olan dgrencilerin ikinci dili Makedonca veya Arnavutca olan
ogrencilere gore Tiirkge dinledigini anlama becerilerinin daha diisiikk diizeyde oldugu
sonucuna ulasilmistir. ikinci dili Makedonca olan dgrencilerin en yiiksek ortalamaya sahip
olduklarmi belirlenmistir. Tkinci dili Tiirkge olan dgrencilerin ana dili Makedonca oldugu

icin Tiirk¢e dinledigini anlama becerilerinin zayif oldugu sdylenebilir.

Arastirmanmn on Uglincii alt problemi “Makedonya’da ilkégretim 7. smiftaki Tiirk
ogrencilerin dinledigini anlama becerileri babalarinin egitim durumlarina gére anlaml bir
farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirma siirecinde elde edilen
bulgular dogrultusunda Makedonya’daki Tiirk Ogrencilerin  dinledigini anlama
becerilerinin babalarinin egitim durumuna gore anlamli farklilhik gdsterdigi sonucuna
ulagilmistir. Yani, babalarinin egitim durumu 6grencilerin dinledigini anlama becerileri
iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Babasinin egitim durumu {iniversite ve lisansiistli olan
ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin daha iist seviyede oldugu tespit edilmistir.
Bulgulara bakildiginda, babasmnin egitim durumu arttik¢a dgrencilerin dinledigini anlama
becerisinin de arttig1 goriilmektedir. Bu durum okudugunu anlama becerisiyle de paralellik

gostermektedir.

Arastirmanin on dordiincii alt probleminde “Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tiirk
Ogrencilerin dinledigini anlama becerileri annelerinin egitim durumlarina gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?” sorusuna cevap aranmistir. Makedonya’daki 6grencilerin
dinledigini anlama becerilerinin annelerinin egitim durumuna goére anlamli farklilik
gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Annelerinin egitim durumunun 6grencilerin dinledigini
anlama becerileri lizerinde Onemli bir etkiye sahip oldugu elde edilen bulgulardan
anlasilmaktadir. Annesinin egitim durumu ortaokul ve iistii olan dgrencilerin dinledigini
anlama becerilerinin annesi okul mezunu olmayan veya ilkokul mezunu olan dgrencilere

gore anlamli derecede yliksek oldugu tespit edilmistir.
208



Aragtirmanim on besinci alt probleminde Makedonya’da ilkogretim 7. Sinifta 6grenim
goren Tirk Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin ne diizeyde oldugu arastirilmistir.
Ogrencilerin yazili anlatim diizeyinin 0,56 ortalamaya sahip oldugu yani yazili anlatim
becerilerine iliskin diizeyin “kismen” diizeyinin, 1 puanm altinda oldugu sonucuna
ulasilmstir. Yazili anlatima iliskin diizeyin oldukea diisiik oldugu belirlenmistir. Iceriklere
bakildiginda 6grencilerin “plan” diizeylerinin diger boyutlara gore daha yiliksek oldugu
dikkat ¢ekmekle birlikte yine de ortalama deger olan 1’in altinda oldugu tespit edilmistir.
“ana fikir” boyutu 0,59; “kagit diizeni ve yaz1” boyutu 0,56; “konu” boyutu 0,54; “dil ve
anlatim” boyutu 0,54; “imla ve noktalama” boyutu 0,46 ortalama diizeyine sahiptir.
Ogrencilerin ana fikri belirleme, konuyu tespit etme, imla ve noktalamay1 dogru ve diizgiin
kullanma becerilerinin zayif oldugu belirlenmistir. “baslik” icerigine iliskin diizeyin diger

diizeylere gore oldukea diisiik oldugu tespit edilmistir.

Arastirmanm on altinc1 alt probleminde Makedonya’da ilkogretim 7. smiftaki Tirk
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigine bakilmistir. Yazili anlatim becerilerinin toplam puan ortalamasina
bakildiginda kizlarin lehine anlamli farklilik bulunmustur. Kizlarin yazili anlatim
becerilerinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Boyutlar incelendiginde
ise “kagit diizeni ve yaz1”, “plan”, “konu”, “ana fikir”, “dil ve anlatim” ve “imla ve
noktalama” boyutlarinda cinsiyete gore anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu boyutlarda
kizlar erkeklere gére daha basarilidir. “baslik” boyutu bakimindan cinsiyete gore anlamli
bir farklilik tespit edilmemistir. Tiim boyutlara iliskin ortalamalar incelendiginde hem kiz
hem de erkelerin “baslhik” igerigi bakimindan oldukca diisiik degerlere sahip oldugu, “plan”
icerigi acisindan ise diger igeriklere gore daha yiiksek basari elde ettikleri sonucuna
ulagilmistir. Genel yazili anlatim becerisinde elde edilen sonu¢ benzer c¢aligmalarin
sonuglar ile drtiismektedir. M. E. Celik (2012), O. Ozdemir (2013), O. Yilmaz (2011)’1n

gerceklestirmis oldugu calismalarda da benzer sekilde yazili anlatim becerilerinde kizlar

lehine anlamli sonu¢ bulunmustur.

Arastirmanin on yedinci alt problemi “Makedonya’da ilkdgretim 7. siniftaki Tirk
ogrencilerin yazili anlatim becerileri okul dncesi egitim alip almadiklarina gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Yazili anlatim becerilerinin toplam
puan agisindan bakildiginda okul oOncesi egitim durumuna gore anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Boyutlar agisindan “kagit diizeni ve yaz1” boyutunda
okul dncesi egitim alma durumuna gore anlamli farklilik oldugu, “baslik”, “plan”, “konu”,
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“ana fikir”, “dil ve anlatim”, “imla ve noktalama” boyutlar1 agisindan da anlamli bir
farklilik olmadig1 tespit edilmistir. O. Ozdemir (2013)’in Kosoval Tiirk dgrencilerin yazili

anlatim becerileri ile ilgili yapmis oldugu ¢aligma da bu sonucu desteklemektedir.

Arastirmanin on sekizinci alt probleminde Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tiirk
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin ana dili durumlarina gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmigtir. Arastirma siirecinde elde edilen bulgular, yazili
anlatim becerilerinin toplam puan agisindan ana diline gore farklilagtigini gostermektedir.
Ortalama degerler incelendiginde ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin Tiirk¢e yazili anlatim
becerilerinin ana dili Makedonca olanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
“kagit diizeni ve yaz1”, “baslik”, “plan”, “konu”, “ana fikir”, “dil ve anlatim”, “imla ve
noktalama” boyutlarinda da ana dili Tiirk¢e olan dgrenciler lehine anlaml farklilik oldugu
belirlenmistir. Ana dili Tiirkce olan 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde daha basaril
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ana dili Tiirk¢e veya Makedonca olan 6grenciler en diistik

basartyr “bashk™ boyutunda gosterirken en yliksek basar1  “plan” boyutunda
gergeklesmistir.

Arastirmanm on dokuzuncu alt problemi “Makedonya’da ilkdogretim 7. Smifta 6grenim
goren Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerileri ikinci dil durumlarina gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?” olarak ifade edilmistir. Yazili anlatim becerilerinin toplam
puan agisindan ikinci dile gore anlamli farkhilik gdsterdigi tespit edilmistir. Ikinci dili
Tiirkge olanlarin yazili anlatim becerilerinin digerlerine gore daha diisiik oldugu sonucuna

(13 2 ¢

ulagilmistir. “kagit diizeni ve yaz1”, “baslik”, “plan”, “konu”, “ana fikir”, “dil ve anlatim”,
“imla ve noktalama” boyutlarinda da ikinci dil durumuna gére anlamli farklilik oldugu
belirlenmistir, ikinci dili Tiirkce olanlar daha diisiik ortalamaya sahiptir. Bu durum Ikinci

dili Tiirkce olan 6grencilerin ana dillerinin Makedonca olmasi ile agiklanabilir.

Arastirmanin yirminci alt probleminde Makedonya’da ilkogretim 7. smuftaki Tiirk
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin babalarmmin egitim durumuna gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Arastrmanin bulgularina gore, 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinin toplam puan agisindan babalarinin egitim durumlarina gore
anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu durum M.E. Celik (2012)’nin yapmis oldugu
caligmanin bulgusuyla ortiismektedir. Babasinin egitim diizeyi ortaokul ve {istli olanlarin
yazili anlatim becerilerinin digerlerine gore daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna

2% ¢ 9 ¢ 2% ¢

ulagilmigtir. “kagit diizeni ve yazi”, “plan”, “konu”, “ana fikir”, “dil ve anlatim”, “imla ve
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noktalama” boyutlarinda babanin egitim diizeyine gore anlamh farklilik s6z konusu iken,

“basglik” boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Aragtirmanin yirmi birinci alt problemi ‘“Makedonya’da ilkogretim 7. smifta 6grenim
goren Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerileri annelerinin egitim durumlarma gore
anlamli bir farklilik gdstermekte midir?” olarak ifade edilmistir. Makedonya’daki Tiirk
ogrencilerin yazili anlatim becerilerine toplam puan acisindan bakildiginda annelerinin
egitim durumlarina gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Ortaokul ve iistii
mezunu olanlarin yazili anlatim becerilerinin digerlerine goére daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bu durum yapilan benzer ¢alismalarin bulgulariyla ortiismektedir.
M. E. Celik (2012) de yapmis oldugu ¢alismada yazili anlatim becerilerinin annenin egitim
durumuna gore farkhilastigini tespit etmistir. Yazili anlatim alt boyutlarinda “kagit diizeni
ve yaz1”, “plan”, “konu”, “ana fikir”, “dil ve anlatim”, “imla ve noktalama” boyutlarinda

annenin egitim dlizeyine gore anlamli farklilik goriiliirken, “baslik” boyutunda anlamli bir

farklilik tespit edilmemistir. Bu sonug¢ baba egitim durumu ile paralellik gostermektedir.

Arastirmanm yirmi ikinci alt probleminde Makedonya’da ilkdgretim 7. Sinifta 6grenim
goren Tiirk oOgrencilerin konusma becerilerinin ne diizeyde oldugu arastirilmistir.
Arastirma siirecinde elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin konusma becerilerine iliskin
diizeyin 0,80 ortalamaya sahip oldugu ve ‘“kismen” diizeyinin altinda oldugu tespit
edilmistir. Buradan konusma becerilerine iliskin diizeyin olduk¢a diisiik oldugunu
sonucuna ulasilabilmektedir. Iceriklere bakildiginda 6grencilerin “konusmaya baslama”
diizeylerinin diger iceriklere gore daha yiiksek oldugu, “dil ve anlatim”, “ses, vurgu ve
tonlama” ve “konusmanin gelisme boliimii” boyutlarinin 0,68 ortalama diizeyine sahip
oldugu belirlenmistir. “konusmanin sonu¢ bolimi” icerigine iliskin diizeyin ise diger
diizeylere gore oldukca diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu durum &grencilerin
konugmalarmi uygun bir sekilde sonlandirmadiklari ya da sonuca baglamadiklar1 seklinde

aciklanabilir. Ayrica dgrenciler dil ve anlatim bakimindan, vurgu ve tonlama bakimindan

da yeterli diizeyde basar1 gosterememislerdir.

Aragtrmanim yirmi U¢lincli alt problemi, “Makedonya’da ilkogretim 7. smniftaki Tiirk
ogrencilerin konusma becerileri cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?”
seklinde ifade edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, konusma becerilerinin
kizlar lehine anlamli farklilk gosterdigi sonucuna ulasilmustir. Icerikler acisindan

bakildiginda “konugsmaya baslama”, “konusmanin gelisme boliimii”, “konugmanin sonug
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boliimii”, “dil ve anlatim” ve “ses vurgu ve tonlama” iceriginde de cinsiyete gore anlamli

bir farklilik goriilmektedir, kizlarin erkeklere gore daha basarili oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin yirmi dordiincii alt probleminde Makedonya’da ilkogretim 7. siniftaki Tiirk
ogrencilerin konusma becerilerinin okul dncesi egitim alip almadiklarina gore anlaml bir
farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Makedonya’da ilkogretim 7. sinifta 6grenim
goren Tiirk 6grencilerin konugma becerilerinin okul Oncesi egitim alma durumuna gore
anlamli  bir farklilk gostermedigi sonucuna ulasimustir. Igerikler agisindan
degerlendirildiginde “konusmaya baslama” ve “konusmanin gelisme béliimii” boyutlarinda
okul oncesi egitim alma durumuna gore farklilik olmadigi; “konusmanin sonu¢ bolimii”,
“dil ve anlatim”, “ses, vurgu ve tonlama” igerigi acisindan karsilastirildiginda ise okul
oncesi egitim alma durumuna gore anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Genel
toplam puan acisindan bakildiginda okul Oncesi egitimin konusma becerisinde etkili

olmamas1 Makedonya’da okul oncesi egitim veren kurumlarda Tiirkce egitimin smirh

sekilde gerceklestirilmesiyle agiklanabilir.

Arastirmanin yirmi besinci alt problemi “Makedonya’da ilkogretim 7. siniftaki Tiirk
ogrencilerin konusma becerileri ana dili durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte
midir?” olarak belirlenmistir. Arastirma bulgularina goére Ogrencilerin  konusma
becerilerinin toplam puan agisindan ana diline gore anlamh farkhilik gosterdigi tespit
edilmistir. Ana dili Tirkce olan 6grencilerin Tiirk¢e konusma becerilerinin ana dili
Makedonca olanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Igerikler agisindan
degerlendirildiginde “konusmaya baslama”, ‘“konusmanin gelisme bolimi”, “dil ve
anlatim”, “ses, vurgu ve tonlama” igerigi agisindan ana diline gore anlamli farklilik
belirlenmistir. “konusmanin sonu¢ boliimii” boyutunda ise ana diline gore anlamli farklilik
goriilmemistir. Bu durum hem ana dili Tiirkce hem de ana dili Makedonca olan

ogrencilerin konugmalarini uygun bir sonuca baglayamadiklar1 seklinde agiklanabilir.

Arastirmanmn yirmi altmci alt probleminde Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tiirk
Ogrencilerin konusma becerilerinin ikinci dil durumlarina gére anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini tespit etmek amaglanmstir. Ogrencilerin konusma becerilerinin ikinci dile
gore anlamli farkhilik gosterdigi belirlenmistir. Ikinci dili Tiirkce olan ogrencilerin
konusma becerilerinin digerlerine gore daha diisiikk oldugu tespit edilmistir. Boyutlar
acisindan bakildiginda ana dili degiskenine paralel olarak “konugmaya baslama”,

2% ¢

“konusmanin gelisme boliimii”, “dil ve anlatim”, “ses vurgu ve tonlama” igerigi agisindan
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ikinci dile gore anlaml farklilik belirlenmistir. “konusmanin sonu¢ bolimii” boyutunda

ikinci dile gore anlamli farklilik goriillmemistir.

Arastirmanimn yirmi yedinci alt probleminde Makedonya’da ilkdgretim 7. Smifta 6grenim
goren Tirk Ogrencilerin konusma becerilerinin babalarinin egitim durumlarma gore
anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini tespit etmek amaglanmistir. Makedonya’da
ilkogretim 7. smifta 6grenim goéren Ogrencilerin konusma becerilerinin toplam puan
acisindan babalarmin egitim durumlarina gore anlamh farklilik gdsterdigi tespit edilmistir.
Babasinin egitim diizeyi ortaokul ve iistii olanlarin konugma becerilerinin digerlerine gore
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Boyutlara bakildiginda “konusmaya baslama”,
“konusmanin gelisme bolimii”, “dil ve anlatim™, “ses, vurgu ve tonlama” igerigi agisindan

babalarinin egitim durumuna goére anlamli farklilik belirlenmistir. “konusmanin sonug

bolimii” boyutunda ise babalarmin egitim durumuna gore anlamh farklilik goériilmemistir.

Arastirmanin yirmi sekizinci alt problemi “Makedonya’da ilkogretim 7. siniftaki Tiirk
ogrencilerin konusma becerileri annelerinin egitim durumlarma gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir. Konugma becerilerinin toplam puan
acisindan annelerinin egitim durumlarina gére anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.
Annesinin egitim diizeyi lise ve {istli olanlarin konusma becerilerinin ilkokul ve alt1
olanlara gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Boyutlar agisindan incelendiginde
“konusmanin gelisme bolimii”, “dil ve anlatim”, “konusmanin sonu¢ béliimii” bakimindan
annenin egitim durumu anlamli bir farklilik gostermezken ‘“konugsmaya baslama”, “ses,
vurgu ve tonlama” agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Anne egitim durumu
okudugunu anlama, dinledigini anlama ve yazma becerilerinde oldugu gibi 6grencilerin

konusma becerisinde de dnemli bir etkiye sahiptir.

Arastirmanin yirmi dokuzuncu alt problemi “Makedonya’da ilkdgretim 7. smiftaki Tiirk
ogrencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazili anlatim ve konusma becerileri
arasinda anlamli bir iliski var midir?” seklinde ifade edilmistir. Arastirma siiresince elde
edilen bulgulara gore 6grencilerin okudugunu anlama, dinledigini anlama, yazili anlatim ve
konusma becerilerinin tiimii arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamli bir iligki tespit
edilmigtir. Bu iliskinin en yiiksek oldugu beceriler okudugunu ve dinledigini anlama
becerileri arasindadir. Bunu dinleme ve yazma becerileri arasindaki iligki takip etmektedir.
En diistik iliskinin oldugu beceriler ise okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileridir.
Dinledigini anlama-yazili anlatim, dinledigini anlama-konusma ve konusma-yazili anlatim

becerileri arasindaki iliski ise orta diizeydedir. Elde edilen bulgulara gore &grencilerin
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herhangi bir dil becerisinde gosterdikleri basar1 arttikca diger dil becerilerindeki

basarilarinin da artacagi soylenebilir.

Makedonya’da 7. Sinifta egitim goren Tiirk 6grenciler okudugunu anlama ve dinledigini
anlama becerilerinde orta diizeyde basar1 gostermislerdir. Konusma becerisi ve yazili
anlatim beceri diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu belirlenmistir. Her iki beceride de sonuca
baglama konusunda problem yasanmaktadir. Ayrica “baslik” konusunda bu becerilerde

diisiik ortalamalar dikkat ¢ekmektedir.

Konugma becerilerinde smif icinde standart Tiirkce konusmaya caligsalar da bazi

ogrencilerde Rumeli agi1z 6zellikleri ¢ok belirgin bir sekilde hissedilmektedir.

Torbes 6grenciler diger 68rencilere nazaran uygulamalardan ¢ok diisiik puanlar almiglardir.
Bu durum ana dillerinin Makedonca olmasi ile agiklanabilir. Evde aileleri ileMakedonca

konusan bu 6grencilerin Tiirk¢e dil becerileri zayif diizeydedir.

5.1.2. Arastirmanin Nitel Bulgularina Yonelik Sonuclar:

Aragtirmanin nitel boyutuna yonelik olan 30. alt probleminde Makedonya’da Tiirkge
egitimine yonelik Ogretmen goriislerinin  belirlenmesi amaglanmistir.  Arastirmanin
Ogretmen gorislerine dayanan bu kisminda bulgular; “Makedonya’da Tiirkge egitimine
yonelik 6gretmen goriisleri” temasi ile “Tiirkge 6gretim silirecinde karsilasilan sorunlar”,
“Ogretim programlarindaki farkliliklar”, ‘“aktarilmasinda sorun yasanan ders igerikleri”,
“iki dilliligin yansimalar1” kategorileri altinda ele almmustir. Bu alt probleme iliskin
sonugclar su sekildedir:

Makedonya Cumhuriyeti’nde Tiirk¢e azinlik dili kapsaminda oldugu icin Tiirkce
ogretmenlerine gore ana dili (Tiirkge) 6gretiminde materyal eksikligi en énemli problemi
olusturmaktadir. Ders kitabi, lektiir, yardimer kitap (kaynak), gorsel-isitsel ve teknolojik
materyal konusunda eksiklikler vardir. Tiirkge ders kitaplar1 igerik ve etkinlik, medya ve
kiiltiir bakimindan yetersizdir. Dil bilgisi alanmin kitaplarda yeterince yer almamasi ve
metinlere paralel olarak verilmemesi ders kitaplarinin niteligi ile ilgili dnemli sorunlar
arasindadir. Ayrica bir dil bilgisi kitabinin bulunmamas, dil bilgisi etkinliklerine yonelik
kaynaklarin yetersiz olmasi sebebiyle dgretmenler sikint1 yasadiklarini ifade etmektedirler.
Makedonya’daki Tiirk ¢ocuklari iki dilli ortamda bulunduklar1 i¢cin Makedonca, Arnavutca

gibi baska dilleri de kullanabilmektedirler. Bu durumun olumlu katkilar1 varken

olumsuzluklarinin daha ¢ok yasandigi belirtilmektedir. Ogrenciler her iki dili de yeterli
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diizeyde kullanamamaktadir. Ozellikle Torbes olarak tabir edilen Pomak Tiirklerinin
egitim gordiigii okullarda bu sikintinin daha yogun oldugu vurgulanmaktadir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi Makedoncadan geviri yapilarak kullanilmaktadir. Fakat
sadece program cevrilmekte; etkinlikler, ¢aligma kagitlari, materyaller, teknolojik araglar
Tiirkgeye cevrilmis olarak verilmemektedir. Ogretmenler kendi ¢abalari ile ceviri yapmak
zorunda kalmaktadwr. Bu durumun etkinlik ve materyal kullanma bakimindan sikinti
yarattigi 6gretmenler tarafindan ifade edilmektedir.

Tirkce egitimde en biiyilk sorunlardan biri de Ogretmen yeterliligine yoneliktir.
Makedonya Cumhuriyeti’nde Tiirk¢e dgretmenleri tiniversitelerin Tiirkoloji boliimlerinden
mezun olmaktadir. Tiirkoloji boliimiinde her donem bir egitim dersi bulunmaktadir fakat
bu 6gretmenlik formasyonu igin yeterli olmamaktadir. Tiirkge O6gretmenlerine yonelik
seminer gibi etkinlikler de yeterince yapilmamaktadir. Ogretmenler hizmet ici egitim
faaliyetlerinin sik sik yapilmasini istediklerini belirtmektedirler.

Makedonya’da Tirkge egitim konusunda yasanan sorunlardan biri de kiitiiphane ve Kitap
yetersizligidir. Birgok okulda birden fazla dilde egitim yapildig: i¢in kiitliphaneler ortak
kullanilmaktadir. Kiitiiphanede ¢ogunlukla Makedonca veya Arnavutga kitap bulunmakta
Tiirkge kitaplar i¢in ¢ok az yer ayrilmaktadir. Ogretmenler bu durumun sikit1 yarattigmi
vurgulamaktadir.

Tirk ¢ocuklarmin okumasi i¢in hazirlanan tarih ders kitaplar1 Makedon tarih kitaplarinin
Tirkgeye cevirisi ile smif ortamima getirilmektedir. Tiirk 6grenciler kendi Tiirk tarihini
cocuk yaglardan itibaren Ogrenememekte, hatta bazi durumlarda yanlis 6grenmektedir.
Kendi tarihini bilmeyen, anlamayan bir nesil olusturulmaktadir. Tiirk 6grenciler Tiirkce
ders kitaplarinda milli bayramlarimiz, kiiltiirimiiz ve degerlerimizle ilgili metinlerle
karsilastiginda, tarih bilinci olusmadigi i¢in metinleri anlamlandiramamaktadir. Bu durum
Makedonya’daki Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan 6nemli bir sorun olarak belirtilmektedir.
Makedonca ve Tiirk¢e climle kuruluslar1 birbirinden farkl 6zelliklere sahiptir. Tiirk¢ede
yiklem sonda bulunurken, Makedoncada ortada ya da bastadir. Tiirk Ggrencilerin
Makedonca diistiniip Tiirk¢e konustuklar1 ve daha ¢ok Makedonca yapisina uygun olarak
devrik ciimleler kurduklar1 ifade edilmektedir. Tiirk¢ede kelimelerin, eklerin cinsiyeti
yokken, Makedoncada vardir. Ogretmenler bu konuda &zellikle ek kullamimlarinda
ogrencilerin hata yaptiklarini belirtmektedirler.

Iki dilli ortamlarda bulunan ¢ocuklarda, bir dil bilgisi sistemi ile her iki dilin s6zlerinin

karigik olarak kullanildigi goriilmektedir. Makedonya’daki Tiirk cocuklar1 da bilingli
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olmadan, konusurken aklina kelimenin Tiirk¢esi gelmedigi zaman yasadig1 bdlgeye gore
kelimenin ya Arnavutgasint ya da Makedoncasin1 kullanmaktadir. Makedonya’daki
ogretmenler bu durumun Tirkge dil becerilerinin gelistirilmesine olumsuz yansimasi

oldugunu ifade etmiglerdir.

Arastirmanin otuz birinci alt probleminde, Makedonya ilkdgretim 7. Simf Tiirkce Ogretim
Programi’nin kapsami ve niteligini degerlendirmek amag¢lanmistir. Bu alt probleme yonelik

sonuglar su sekildedir:

Programda yenilik¢i bir bakis agis1 bulunmaktadir. Ogrenciyi daha fazla merkeze alan ve
geleneksel yontemlerden farkli yontemler Oneren bir yapisinin oldugu goriilmektedir.
Yapilandirmaci yaklasimin temele alindigi; ¢coklu zekd ve 6grenci merkezli 6grenme gibi
yaklagimlardan yararlanildig: belirtilmektedir. Yaparak yasayarak 6grenme etkinliklerinin

onemli oldugu vurgulanmustir.

Programda 6grenme-6gretme siiregleri ve Ogretmenin rolii ele almmustir. Bilgi ve
becerilerin edinimi ile ilgili uygulama siirecine yonelik onerilerde bulunulmus ve “Etkinlik
Ornekleri” verilmistir. Etkinliklerin 6rnek niteliginde oldugu ve uygulamada bireysel

farkliliklara ve farkli kosullara dikkat edilmesi gerektigi belirtilmistir.

Amag ciimleleri -ebilmeli/-abilmeli ifadeleri ile bitirilmistir. Genel olarak Tiirk¢enin tarihi,
dil bilgisi konulari, dil becerileri, s6z dagarcigi konular1 ile ilgili amaglar yer almaktadir.
Kavramlar boliimiinde amaglar ve igerik dogrultusunda kavramlar verilmistir. Baz1 amag
ve igerikler i¢in uygun kavramlar oldugu halde yazilmamistir. Bazi kavram isimleri ise

belirtilen amag ve igerige uygun degildir.

Programda verilen amaglar ve igerikler 6grencilerin gelisim diizeylerine uygun ve diger alt
smif program amaclarini destekleyici nitelikte gibi goriinse de 6grenciler iki dilli hatta ¢ok

dilli ortamda egitim gordiikleri i¢in bazi noktalarda zorlanabilirler.

Makedonya’da Tiirk¢e derslerinde uygulanan programin, Tiirk alan uzmanlar1 tarafindan
Tiirkiye’de uygulanan Tiirkge Ogretim programi Ornek alinarak hazirlandig
anlagilmaktadir. Makedonya Egitim ve Bilim Bakanliginin belirledigi ana dili 6gretimi
standartlar1 degistirilemedigi i¢in 6grenme alanlar1 Tiirkiye’dekinden daha farklhidir. Fakat

amag ve igerik kapsamina bakildiginda program benzerlik gostermektedir.
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5.2. Oneriler

1. Makedonya’da ilkogretim okullarinda 6grenim goren dgrencilerin dil becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinlikler hazirlanmalidir. Ogrenciler okuma ve dinleme
becerilerinde, konusma ve yazma becerilerine gore daha basarilidirlar. Bagka bir
ifadeyle anlama becerilerinde anlatma becerilerine kiyasla daha basarilidirlar.
Ogrencilerin anlatma becerilerine yonelik etkinlikler hazirlanmali ve kendilerini
ifade etmeleri konusunda cesaretlendirilmelidirler. Konusma becerisine yonelik
telaffuzla ilgili uygulama calismalar1 yaptirilmalidir. Yazma ve konusma
etkinlikleri yaptirilarak 6zellikle “sonu¢” tizerinde durulmaldir.

2. Ogrencilerin Tiirkge dil becerileri yaninda Makedonya’da iilkenin resmi dili olan
Makedonca dil becerilerinin de gelistirilmesi saglanmalidir. Ogrencilerin
bulunduklar1 toplumda saygm bir kimlik kazanmasi, her ortamda kendini ifade
edebilmesi ile miimkiindiir. Ana dili zayif kalmamasi kosuluyla her iki dilin paralel
sekilde gelistirilmesi i¢in 68renciler desteklenmelidir.

3. Torbes Ogrenciler dil becerilerinde zayif durumdadir. Bu 6grenciler i¢in ayr1 bir
O0gretim programi hazirlanmali ve aktif bir egitim ortaminda dil becerileri
gelistirilmeye caligilmalidir.

4. Makedonya’daki Tiirk¢e 6gretmenlerinin lisans egitimi programlari Tiirkiye’den de
alan uzmanlarmin yer alacagi bir komisyon tarafindan yeniden gdzden gegirilmeli
ve yontem teknik, smif yOnetimi, gelisim psikolojisi, 6lgme degerlendirme,
rehberlik gibi egitim alanlarindan dersler programa yerlestirilmelidir.

5. Pedagoji Fakiiltesinde Tiirk dili alaninda 6gretim tiyesi yetersizligi s6z konusudur.
Tirkiye’den 6gretim iiyesi destegi ile bu sorun giderilmelidir.

6. Ogretim programlarinin basarili bir sekilde yiiriitiilmeleri igin gok kapsamli ve iyi
organize edilmis bir O6gretmen egitimine gereksinim vardwr. Bu egitimde
Ogretmenlerin  programin  yapisi, felsefesi ve uygulanmasi hakkinda
bilgilendirilmeleri gerekmektedir. Bu temel lizerine hizmet i¢i egitimle yontem ve
teknik konusunda eksiklikler giderilmelidir.

7. Lektir (Makedonya’da hikdye, roman gibi okuma kitaplarma verilen isim)
konusunda yetersizlikler s6z konusudur. Lektiir kitaplar1 yeni programa gore

hazirlanmali ve okul kiitiiphanelerine ulastirilmalidir. Tiirkiye de gereken destegi
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

saglamali, cesitli projelerle 6grencilerin yas seviyelerine uygun kitaplar (hikaye,
roman, masal, vb.) gondermelidir.

Ogrencilerin iki dilli hatta c¢ok dilli ortamda bulunduklar1 i¢in Tiirkce dil
becerilerinin gelisimi agisindan olumlu ve olumsuz durumlar s6z konusudur. Ana
dilinin ve kiiltiiriiniin kazandirilacagi, ortam dilinin de iyi bir sekilde 6gretilecegi
iki dilli egitim programlar1 uygulanmalidir.

Makedonya Ilkdgretim Tiirkge Programi uzmanlardan olusan komisyon tarafindan
yeniden gozden gecirilmelidir. Ama¢ ve icerik kisminda bazi1 ifadeler
degistirilmelidir.

Makedonya Egitim Bakanligi her ders icin tek bir kitap secmekte ve bu kitabin
Tirkgeye, Makedoncaya, Arnavutgaya ¢evrilmesini istemektedir. Bu dogrultuda en
kisa zamanda Tiirk¢e dersi disindaki diger ders kitaplarin1 Tiirkgeye terciime
edecek bir komisyon kurulmalidir. Komisyon hem Tiirk¢eyi hem Makedoncay1 ¢cok
1yi bilen kisilerden olusmalidir.

Tirkge ders kitaplar1 Tiirkiye’den ve Makedonya’dan Tiirk¢e uzmanlarinin
olusturdugu bir komisyon tarafindan 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitabi, 6grenci
calisma kitab1 olarak yeniden hazirlanmalidir.

Makedonya’da Tiirkge ders kitaplarmi destekleyen 6gretim teknolojilerine ve
ogrencilerin seviyesine uygun yardimci kitap, kaynak ve diger teknolojik 6gretim
materyallerine ihtiyag vardwr. Bu materyaller miifredata uygun bir sekilde
hazirlanmalidir.

Makedonya’da oOgretmen yetistirme ve nitelikli 6gretmen konusunda sikinti
yasanmaktadir. Bu sebeple Makedonya’daki smif Ogretmenlerinin ve Tiirkce
O0gretmenlerinin hizmet i¢i egitime tabi tutulmasi gerekmektedir. Tiirkiye’den
uzmanlar Makedonya’ya getirilerek 6gretmenlere seminerler diizenlenmelidir ya da
Ogretmenler Tiirkiye’de seminerlere davet edilmelidir.

Ulkedeki Tiirk 6grencilerin egitim durumunun kontrol edilmesi, sikintilarmin tespit
edilip giderilmesi agisindan en kisa zamanda Makedonya Tiirk biiyiikelgiligine
egitim miisaviri gonderilmelidir.

Makedonya’da okul oncesi Tiirk¢e egitim yaygin degildir. En kisa zamanda bu
konu ile ilgili ¢aligmalar baglatilmalidir.

Tiirkiye’deki ilkdgretim okullar1 ile Makedonya’daki ilkdgretim okullar1 kardes

okul olmakta boylece Tiirkiye’den malzeme, ders ara¢ gerecleri vb. konusunda
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destek saglanmaktadir. Ayrica c¢esitli faaliyetlerle iilkeler arasi ziyaretler
gerceklestirilmekte, dostluk per¢inlenmektedir. Kardes okul uygulamasi
yayginlagtirilarak Makedonya’daki okullara destek saglanmalidir.

17. Makedonya’da okullarda Tiirk¢e smif sayilar1 zaman zaman azalmaktadir. Bazi
aileler ¢ocuklarmi Makedon ya da Arnavut smiflarina gondermektedirler. Tiirk

aileler ¢ocuklarina ana dilde egitim verme noktasinda bilinglendirilmelidir.
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EK 1. Kisisel Bilgi Formu

Adr:
Soyada:

Degerli 6grenciler;
Bu arastirmada elde edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagla
kullanilacaktir.
[lginiz ve yardimlariniz igin tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Nuray KAYADIBI

KiSISEL BiLGI FORMU
1) Cinsiyetiniz? E( ) K()
2) Okul oncesi egitim aldimz mi? ( ) Evet ( ) Hayrr
Cevabimiz “Evet” ise stiresi () 1 Yil ()2Y1l ()3Yil
3) Ana Diliniz: ......ccovviiinniiiiiiiiinnnn.
4) Ana Diliniz  Disinda En Cok  Konustugunuz  ikinci Dil:

5) Bildiginiz Diller: () Tirkge () Makedonca () Arnavutga () Sirpga
() Ingilizce ()DIZer ....vvvvvniiiiiiiiiiein,

6) Babamizin egitim durumu

() Higbir okul mezunu degil. () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu

( ) Lise mezunu ( ) Universite mezunu () Lisansiistii mezunu

7) Annenizin egitim durumu

() Higbir okul mezunu degil. () Ilkokul mezunu () Ortaokul mezunu

( ) Lise mezunu ( ) Universite mezunu () Lisansiistii mezunu

8) Ailenizdeki Kisi sayis1 (siz, anne, babaniz ve evlenen kardesleriniz dahil)

() 3 kisi ()4kisi ()Skisi  ()6kist ()7 veyukar

9) Babamizin meslegi

() Isci ( ) Ogretmen () Mimar () Miihendis () Doktor () Akademisyen
() Serbest meslek () Ciftci ()Diger ...oovviiiiiiiinn

10) Annenizin meslegi

() Ev hanim ()Isci () Ogretmen () Mimar () Miihendis () Doktor
() Akademisyen ( ) Serbest meslek ()Diger .........o....

11) Evinizde (kitaphgimizda) ka¢ adet Tiirkg¢e kitap var?

() Turkge kitap yok () 5-10 () 11-15 ()16-20 ()21-25 ()26’dan¢ok

243



EK 2. Okudugunu Anlama Uygulamasi i¢in Kullanilan Metin

Vapur rihtimindan, kalkip da Marmara’ya dogru uzaklagsmaya baglayinca yolcuyu
gecirmeye gelenler, tizerlerinden agir bir ylik kalkmis gibi ferahladilar:

- Cocukcagiz Arabistan’da rahat eder, dediler. Hayirli bir is yaptiklarina herkesi
inandirmis olanlarin uydurma nesesi ile fakat goniilleri isli, evlerine dondiiler.

Zaten babadan yetim kalan kii¢ciik Hasan, anas1 da oliince uzak akrabalar1 ve konu
komsusunun yardimi ile halasinin yanina Filistin’in licra bir kasabasina génderiliyordu.

Hasan’1 halas1 karsiladi. Burada farkli bir dil Arap¢a konusuluyordu, kiyafetleri
farkliydi. Hasan durgun, tikanikti; susuyor, susuyordu. Anlamaya basladigi Arapgayi,
kiiciiciik kafasinda beliren bir inatla konusmayarak sustu. Oyle aylarca sustu.

Bir giin halas1 sokaktan bagirarak gecen bir saticiyr ¢agirdi. Satict iskemlesine
oturdu. Hasan da merakla karsisina gec¢ti. Bu dort yam1 duvarl, tek kat, basik ve toprak
evde Oyle cani sikiliyordu ki... Eskiciyi sasarak, eglenerck seyrediyordu. Mukavvaya
benzettigi kalin deriyi iki tarafi keskin incecik, sapsiz bicagiyla kesisine, agzina bir avug
¢ivi doldurusuna, sonra bunlar1 birer birer ¢ikarip ayakkabilarin altina ¢abuk cabuk
cakisma bakiyordu.

Bir aralik nerede ve kimlerle oldugunu keyfinden unuttu, dalginligindan ana dili ile
sordu.

- Civiler agzina batmaz mi senin?

Eskici bagini hayretle isinden kaldirdi. Uzun uzun Hasan’mn yliziine bakti:
- Tiirk ¢ocugu musun be?

- Istanbul’dan geldim?

- Ben de o taraflardan... izmit’ten!

Eskicide sa¢ sakal daginik, gégiis bagir agik, pantolonu dizlerinden yamali, disleri
eksik ve surati sar1, sapsariyds; gdzlerinin akina kadar sariydi. Tiirkge bildigi ve Istanbul
taraflarindan geldigi icin Hasan, simdi onun sade isine degil, yiiziine de dikkatli bakmustu...
- Sen niye buradasin?

Oteki, basin1 ve elini sdyle salladi: Uzun is anlaminda... ve mirildand:
- Bir kabahat isledik de kagtik!

Asil konusan Hasan’di, alti aydan beri susan Hasan... Durmadan, dinlenmeden

nefes almadan, yanaklar1 sevincinden pembe pembe, dudaklar1 taze, gevrek, billur sesiyle
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stirekli konusuyordu... Eskici artik erisemeyecegi yurdunun bir deresini, bir riizgarini, bir
tiirkiisiinii dinliyormus gibi hem zevkli hem yasli dinliyordu... Daha ¢ok dinlemek icin de
elini agir tutuyordu. Fakat nihayet biitiin ayakkabilar tamir edilmis, is bitmisti. Demirini
topraktan c¢ekti, koselesini diirdii, ¢ivi kutusunu kapadi; bunlar1 hep aheste aheste yapti.

O zaman gordii ki, kiiciik cocuk, memleketlisi mini mini yavru, aglyor...
- Aglama be! Aglama be!

Eskici bagka soz bulamamisti. Bunu isiten ¢ocuk hickira higkira, katila katila
aglamaktaydi; bir daha Tiirk¢e konusacak adam bulamayacagina aglamaktaydi.

Eskici ¢ocuga “Aglama” derken onun da kati, nasirlanmis yliregi yumusamis,
sismisti. Oniine ge¢meye calist1 ama yapamadi, kendisini tutamadi; gozlerinin doldugunu
ve sakallarindan kayan yaslarin, Arabistan sicagiyla yanan kizgin gdégsiine bir pimar

sizintis1 kadar serin, tirpertici dokiildiigiinii duydu.
Refik Halit Karay
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EK 3. Okudugunu Anlama Basar Testi Belirtke Tablosu

AMAC ICERIK (KAZANIM) SORU
Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama 1.soru
2.s0ru

Okudugu metni
anlayabilme ve
coziimleyebilme

Baslik ve igerik iliskisini sorgulama

Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla
ilgili unsurlar1 belirleme

Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark etme

Okuduklar1 metinde gecen kisileri faal, fiziksel ve
psikolojik tasvir yoniinden degerlendirme

Okuduklar1 metni kronolojik sirra ve mantik akisi
icinde Ozetleme

Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirleme

Okuduklar1 metin baglamindan hareketle kelime ve
kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarma

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak
olaylar1, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlama

Metnin konusunu ifade edebilme

3. soru, 4.soru

5. Soru, 7.
Soru, 8. Soru

6. soru

9. Soru, 10.
soru

11. Soru

12.soru

13.soru

14. Soru
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Ek 4. Okudugunu Anlama Basan Testi

Adr:

Soyada:

Degerli 6grenciler;
Bu arastirma, okudugunu anlama basarisint 6lgmek amaciyla yapilmaktadir. Elde

edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullanilacaktir.

Arastirma ile ilgili veri toplamak i¢in sizlere asagidaki metinle ilgili okudugunu

anlama testi verilmistir. Bu ¢alisma i¢in hazirlanan sorular1 dikkatli okuyup biitiin sorulari
cevaplandiriniz.

Ayirmaniz gereken toplam cevaplama siiresi bir ders saatidir.
[lginiz ve yardimlarmiz i¢in tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Nuray KAY ADIBI

Asagidaki sorulan okudugunuz metne gore cevaplandiriniz.

1-

Okudugunuz metnin tiirii nedir?
A) Roman

B) Hikaye

C) Am

D) Masal

Okudugunuz metne en uyqun bashk asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Ana Dili

B) Sikint1

C) Yolculuk

D) Ayakkabi

Okudugunuz metnin kahramani Hasan nerelidir?
A) Istanbul

B) Uskiip

C) Izmit

D) Ankara

Okudugunuz metinde Hasan nereye gitmistir?
A) Izmit

B) Irak

C) Filistin

D) Suriye

Hasan, halasinin bulundugu sehirde neden konusmamaktadir?
A) Halasini sevmedigi i¢in

B) Anne ve babasimi 6zledigi igin

C) Arkadasi olmadigi i¢in

D) Tirk¢e konusamadigi igin

Asagidakilerden hangisi “Eskici”nin ozelliklerinden biri degildir?
A) Saci sakali dagmiktir.
B) Pantolonu yamalidir.
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C) Filistinlidir.
D) Tiirkge konugmaktadir.

7- Eskici, Hasan’in konusmasini neden zevkle ve yasla dinliyor?
A) Hasan’1sevdigi i¢in
B) Memleketini, vatanini 6zledigi i¢in
C) Hasan’mn durumuna {iziilldigi igin
D) Isini bitirdigi igin

8- Hasan, Eskicinin gidecegini anladiginda neden aglamaya basliyor?
A) Eskiciden ayrilmak istemedigi i¢in
B) Eskicinin yaptigi isi izlemek hosuna gittigi igin
C) Yalniz kalacagi igin
D) Bir daha Tiirk¢e konusacak kimseyi bulamayacagi igin

9- Okudugunuz metinde asagidakilerden hangisi gerceklesmemistir?
A) Hasan’1 Filistin’e gelince halasi kargilamistir.
B) Hasan, Eskici ile birlikte gitmistir.
C) Hasan Eskiciyle konustugu i¢in mutlu olmustur.
D) Hasan, aylarca konugsmamustir.

10- I. Satic1 iskemlesine oturdu.
I1. Bir giin halas1 sokaktan bagirarak gecen bir saticiy1 ¢agirdi.
I11. Eskiciyi sasarak, eglenerek seyrediyordu.
IVV. Hasan da merakla karsisina gecti.
Yukaridaki numaralanmis ciimleleri okudugunuz metindeki olay akisina gore
siralayiniz.

A) LI TV
B) HLILIL IV
C) IL LIV, I
D) I, I, 1V, 1

11- Okudugunuz metinde verilmek istenen mesaj nedir?
A) Ana dili insanlar i¢in biiylik 6nem tasir.
B) Anne ve babasi1 olmayan ¢ocuklar mutsuz olur.
C) Her iilkenin dili farklidir.
D) Insanlar yalmzliktan hoslanmazlar.

12- Okudugunuz metinde “Eskici c¢ocuga ‘Aglama’ derken onun da kati,
naswrlannmis  yiiregi yumusamzis, sismisti.” Ciimlesinde gecen “nasirlasmis
yiirek” ifadesi ne anlama gelmektedir?

A) Huysuzluk
B) Yaralanmak
C) Mutluluk

D) Duygusuzlagmak

13- Siz, okudugunuz metindeki Hasan’in yerinde olsaniz ne yapardiniz?
14- Okudugunuz metindeki olay1 resimle anlatiniz ya da bu olay1 anlatan 4 misralik bir
siir yaziniz.
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Ek 5. Okudugunu Anlama Basan Testi Yar1 Yapilandirilmis Madde Degerlendirme

Formu

SORU

13. Siz,
okudugunuz
metindeki Hasan’in
yerinde olsaniz ne
yapardiniz?

14. Okudugunuz
metindeki olay1
resimle anlatiniz ya da
bu olaymn ana fikrini
yansitan 4 misralik bir
siir yaziniz.

Metinde gegen olay
anlagilmamustir.

( 0 puan)

Metinde gegen konu
veya ana fikir
uygulama boyutunda
anlasilmamistir.

( 0 puan)
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DEGERLENDIRME OLCUTLERI

Metinde gegen karakterin
yerine kendisini koymus ve
uygun bir yorum yapmustir.
(1 puan)

Metinde gegen konu veya
ana fikir anlasilmis ve bu
dogrultuda uygun bir resim
¢izilmis ya da siir
yazilmustir. (1 puan)



Ek 6. Dinledigini Anlama Uygulamasinda Kullamilan Metin

Bir varmis bir yokmus. Allah’mn kulu c¢okmus, ¢ok sdylemesi giinahmis az
sOylemesi sevapmis. Yashi mi yaslt bir kadincagiz varmis. Bu yash kadin alt1 oglu ile
birlikte yastyormus. Ama ogullar1 kendi aralarinda rekabet igindelermis. Her giin kendi
aralarinda ben giicliylim diye kavga ediyorlarmis. Kardeslerin anneleri, ogullarinin bu
durumuna ¢ok iiziiliiyormus. Yasl kadin ¢aresizce diigiiniiyormus. Son care olarak aklina
aganin yanima gitmek gelmis.

Yasli kadin bastonunu almis yola koyulmus. Uzun uzun yiiriimiis. Sonunda aganin
yanina varmig, durumu anlatmis. Aga yash kadini1 kdyiine yollamis. Ogullarint yanina
gondermesini istemis. Yashi kadin evine donmiis, ogullar1 hald kavga ediyorlarmus.
Annelerinin gittiginin bile farkina varmamiglar. Yash kadm ogullarm1 aganin yanina
yollamis. Kardesler kendi aralarinda hem giiclerini karsilastirarak hem de kavga ederek
aganin yanmna dogru yola koyulmuslar. Ama birbirleriyle o kadar ¢ok kavga etmeye
baslamiglar ki aganin yanina aksam zor varmislar. Aga, kardeslere; “Sizi yamimda
calistiracagim. Siz verdigim igi tam yaparsaniz ¢ok para verecegim. Ama size verdigim isi
istedigim siirede yapmazsaniz sizi hapsedip yemek vermeyecegim.” demis. Kardesler yine
aralarinda tartismaya baslamiglar. Biiyiik kardes; “Aranizda en giliclii benim, sizin
calismaniza gerek yok. Ben tek bagima aganin verdigi isi yaparim.” demis. Hemen en
kiiciik kardes atilmis; “Sen ¢ok yaslandin, ben daha gencim, aganin verdigi isi ben
kolaylikla yaparim. Siz beni izleyin yeter demis.” Bu kardesler gibi diger kardesler de
konusmaya baglamiglar. Sabah olmus. Aga kardesleri yanina ¢agirtmis. Biiyiik bir tarlanin
basina gotiirmiis:

“Bu tarlayr aksama kadar capalayip bitireceksiniz.” demis. Kardesler hemen
capalar1 ellerine almiglar. Tarlay1r ¢apalamaya baslamiglar. Ama yine gii¢ yaristirmaya
devam etmisler. Birbirlerini yavaslatarak tarlada caligmalarma engel oluyorlarmis. “Ben
daha giigliiyliim, tek basima senden daha ¢ok is yaparim.” diyerek aksama kadar kavga
ederek zaman gecirmisler. Aga gelmis. Isin bitmedigini gdriince sinirlenmis. Kardeslerin
hepsini soyledigi gibi hapse atmus ve a¢ birakmus. Kardesler de hapiste kavga etmeye
baslamiglar. Ortanca kardes:

“Bana hep engel oldunuz. Aranizda en gii¢lii bendim. Ben tek basima c¢aligsaydim
aksama isleri bitirirdim.” demis. Diger kardesler de ortanca kardes gibi soylenmeye
baslamiglar. O aksam a¢ karnina kavga ederek uyumuslar. Sabah aga kardesleri yine
cagirtmis. Aga sinirli sinirli, kardesleri baska bir tarlaya gotiirmiis:

“Bu tarladaki bugdaylar aksama kadar bigilecek. Eger bitmezSe hapiste ag
yatacaksiniz.” demis. Kardesler kendi aralarinda sdylenerek tirpanlari ellerine almiglar.
Tarlayr bigmeye baglamiglar. Yine birbirlerine engel olarak c¢alismislar. Bugdayin
bicilmesini aksama yetistirememisler. Aga biitiin kardesleri sdyledigi gibi a¢ birakmis.
Kavgaci kardeslerin anneleri ogullarini merak etmeye baslamig. Ogullarmi gormek i¢in
aganin yanma dogru yola koyulmus. Sonunda aganm yanimna varmig, ogullarini sormus.
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Aga durumu anlatmis. Yash kadin ogullarinin bulundugu hapishanenin 6niine gelmis.
Kardesler annelerini goriir gormez birbirlerini sikayet etmeye baslamislar. Yash kadin
bagirarak:

“Eger siz boyle aranizda kavga ederseniz, hep beraber ¢alismazsaniz bu hapisten
¢ikamazsiniz.” demis. Kardesler durumun ciddi oldugunu anlamislar. Aga, sabah
kardesleri yine ¢agirtmus. Baska bir tarlaya gotirmiis. Bu tarla diger tarlalardan daha
biiyliikmiis. Aga:

“Bu tarlay1r aksama kadar siireceksiniz. Eger bitirirseniz ¢ok para veririm. Ama
bitiremezseniz bir daha hapisten hi¢ ¢ikamazsiniz.” demis. Kardesler bu defa hep birlikte
baslamiglar, hi¢ kavga etmemisler. Aksam olmadan isi bitirmisler. Aganin yanina
gitmisler.

Aga:

“Kimin daha giiglii oldugunu simdi gordiiniiz. Birlik oldugunuz zaman sizden
giicliisii yok.” demis ve s6z verdigi gibi kardeslerin paralarini1 vermis.

Kardesler ondan sonra hi¢ kavga etmemisler, annelerini hi¢ tizmemisler. Birlik
biitlinliik i¢inde hep beraber calisarak cok zengin olmuslar. Mutlu mesut yasamislar.

Onlar ermis muradina biz ¢ikalim kerevetine...

Anonim
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Ek 7. Dinledigini Anlama Basan Testi Belirtke Tablosu

AMAC ICERIK (KAZANIM) SORU
e Dinlediklerinde olay, yer, zaman, sahs, 1.soru
varlik ile ilgili unsurlar1 belirleme
e Dinlediklerinde sebep-sonug, amag-sonug
iligkilerini belirleme
2.soru, 3.soru,
4. Soru
Dinledigini
anlayabilme, e Dinlediklerini kronolojik sira ve mantik
coziimleyebilme akis1 icinde 6zetleme
5. Soru, 6. soru
Ve
degerlendirebilme

e Dinlediklerinde anahtar kelimeleri fark
etme, konusunu belirleme

e Dinlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
belirleme

e Baglik ve igerik iliskisini sorgulama.

e Metnin tiiriiyle ilgili 6zellikleri kavrama

¢ Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve
giinliik hayattan 6rnekler verme ve
karsilastirma

7. Soru, 12.
soru

8. Soru

9.soru

10.soru

11. Soru
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Ek 8. Dinledigini Anlama Basan Testi

Adr:

Soyada:

Degerli 6grenciler;
Bu arastirma, dinledigini anlama basarisin1 6lgmek amaciyla yapilmaktadir. Elde

edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagcla kullanilacaktir.

Aragtirma ile ilgili veri toplamak i¢in sizlere dinlediginiz metinle ilgili dinledigini

anlama testi verilmistir. Bu ¢alisma i¢in hazirlanan sorular1 dikkatli okuyup biitiin sorular1
cevaplandiriniz.

Ayirmaniz gereken toplam cevaplama siiresi bir ders saatidir.
[lginiz ve yardimlarmiz i¢in tesekkiir ederiz.
Ars. Gor. Nuray KAY ADIBI

Asagidaki sorulan dinlediginiz metne gore cevaplandiriniz.

1-

Dinlediginiz metinde yash kadinin kag oglu vardir?

A) 3

B) 2

C) 4

D) 6

Dinlediginiz metinde yash kadini mutsuz eden nedir?

A) Ogullarinin siirekli kavga etmesi

B) Ogullari ile birlikte yasamak zorunda olmasi

C) Agadan yardim istemek

D) Yashlik

Dinlediginiz metinde Aga, yash kadinin ¢ocuklarina neden ceza veriyor?
A) Tek baglarma kalmalar1 i¢in

B) Tarlalarmi ¢apalatmak igin

C) Kavgalarmin bitmesi i¢in

D) Kizdigi igin

Dinlediginiz metinde yash kadinin ¢cocuklart nasil zengin olmuslar?
A) Kavga etmeden her zaman beraber ¢alisarak

B) Tarla ¢apalayarak

C) Siirekli birbirleri ile rekabet ederek

D) Aga’nin yaninda ¢alisarak
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5- 1. Ama yine gii¢ yaristirmaya devam etmisler.

II. “Bu tarlay1 aksama kadar ¢apalayip bitireceksiniz.” demis.

I11. Tarlay1 ¢apalamaya baslamislar.

IV. Kardesler hemen ¢apalari ellerine almislar.

Yukaridaki numaralanmus ciimleleri dinlediginiz metindeki olay akisina gore
swralayiniz.

E) I 11, I, IV

F) HLIL LIV

G) I, 1V, I, |

H) 1V, I, 1, 11

Dinlediginiz metinde asagidakilerden hangisi gerceklesmemistir?
A) Yash kadinin ogullar1 hapishaneden hi¢ ¢ikamamuslar.

()}
1

B) Aga, yash kadina ogullarini kendisine gondermesini sdylemis.
C) Aga, yasli kadinin ogullarini ag birakmus.
D) Kardesler sonunda beraber ¢alismay1 6grenmisler.

\I
1

Dinlediginiz metnin konusu asagidakilerden hangisidir?
A) Agann tarlalari
B) Siirekli tartisan kardeslerin sonunda dogru yolu bulmasi
C) Yasli kadinin ogullarina olan sevgisi
D) Zengin olmak
8- Dinlediginiz metne en uygun atasozii asagidakilerden hangisidir?
A) Sakla samani gelir zamani.
B) Agac yasken egilir.
C) Damlaya damlaya g6l olur.
D) Birlikten kuvvet dogar.
9- Dinlediginiz metne en uyqun bashk asagidakilerden hangisidir?
A) Kavgaci Kardesler
B) Diirtistliik
C) Yardim
D) Bugday Tarlasi
10- Dinlediginiz metnin tiirii nedir?
A) Hikaye
B) Deneme
C) Masal
D) Fikra
11- Siz, dinlediginiz metindeki kardeslerin yerinde olsaniz ne yapardiniz?
12- Dinlediginiz metindeki olay1 resimlendiriniz ya da bu olay1 anlatan 4 musralik bir
siir yaziniz.
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Ek 9. Dinledigini Anlama Basar Testi Yar1 Yapilandirilmis Madde Degerlendirme

Formu

SORU

11. Siz, dinlediginiz
metindeki kardeslerin
yerinde olsaniz ne
yapardiniz?

12. Dinlediginiz
metindeki olay1
resimlendiriniz ya da
bu olayr anlatan 4
misralik bir siir
yazmiz.

DEGERLENDIRME OLCUTLERI

Metinde gegen olay
anlasilmamuistir.

( 0 puan)

Metinde gegen konu
veya ana fikir
uygulama boyutunda
anlasilmamustir.

( 0 puan)
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Metinde gegen
karakterlerin yerine
kendisini koymus ve
uygun bir yorum
yapmistir. (1 puan)

Metinde gegen konu
veya ana fikir
anlasilmis ve bu
dogrultuda uygun bir
resim ¢izilmis ya da
siir yazilmistir. (1
puan)



Ek 10. Yazih Anlatim Uygulamasi1 Yonerge Ve Konular

Adr:
Soyada:

Degerli 6grenciler;

Bu arastirma, yazili anlatim basarisini 6lgmek amaciyla yapilmaktadir. Elde
edilecek veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullanilacaktir.

Arastirma ile ilgili veri toplamak i¢in sizlere ¢esitli konular sunulmustur. Bu
konulardan birini segerek serbest bir yazi yazmaniz istenmektedir. Ayirmaniz gereken
toplam cevaplama siiresi bir ders saatidir.

[lginiz ve yardimlarmniz i¢in tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Nuray KAY ADIBI

Asagidaki konulardan birini secerek serbest tiirde bir yaz1 yazimz.

1- Yardimlagmanin 6nemini anlatiniz.

2- Daha once gezip gordiigiiniiz bir yeri, begendiginiz ve begenmediginiz yonleriyle
anlatmiz.

3- Severek oynadiginiz bir oyunu detaylariyla anlatiniz.

4- En bliyiik hayaliniz nedir? Anlatiniz.

5- Begendiginiz, sevdiginiz, kendinize 6rnek aldiginiz birini tanitiniz.

6- Seg¢mek istediginiz meslegi (ni¢gin bu meslegi yapmak istiyorsunuz, meslegin
ozellikleri neler vb.) anlatiniz.

7- Nasil bir yerde yasamak isterdiniz? Anlatiniz.

8- Yasadigmiz bir bayram giiniinii detaylariyla anlatmiz.

9- Tirkiye hakkinda diisiindiiklerinizi anlatiniz.
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Ek 11. Yazil Anlatim Degerlendirme Olcegi

Ogrenci No:

YAZILI ANLATIM DEGERLENDIRME OLCEGI

Hayir

0)

Kismen

@

Evet

@

Diizeni ve

Kagit
Yazi

Kagit kenarlarmda uygun bosluk birakilmstir. (2,5 cm kadar)

Satirlar diizgiindiir.

Kelimeler, satirlar ve paragraflar arasinda uygun bosluk
birakilmagtir.

Yazi diizgiin ve okunakli bir sekilde yazilmistir.

Baslik

Baglik vardir.

Baslik konuya uygundur, kisa ve dikkat ¢ekicidir.

Plan

Giris boliimii bulunmaktadir, konuya uygundur.

Gelisme boliimii bulunmaktadir, konuya uygundur.

Sonug boliimii bulunmaktadir, konuya uygundur.

Diisiinceler ve olaylar mantiki bir sira izlemektedir.

Konu

Konu, mantiksal bir biitiinliik igerisinde islenmistir. (Konu disina
¢ikilmamustir.)

Konu farkli boyutlariyla ele alinmistir.

Ornekler ve olaylar konuya, igerige uygundur.

Ana fikir

Ana fikir agik¢a belirtilmistir. (Verilmek istenen ana fikre-mesaja
ulasilmustir.)

Ana fikir yardime fikirlerle desteklenmistir.

Dil ve Anlatim

Standart Tiirk¢e kullanilmis, agiz 6zelliklerine kacilmamusgtir.

Kelimeler dogru ve anlamlarina uygun olarak yazilmistir.

Atasozii, deyim, kelime gruplar1 kullanilarak anlatim
zenginlestirilmistir.

Kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler vermistir.
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Kelime tekrarindan kaginilmustir.

Amagc-sonug iligkisi kurulmustur.

Sebep-sonug iliskisi kurulmustur.

Ciimle kuruluslar (s6z dizimi) dil bilgisi kurallarina uygundur.

imla ve

Noktalama

Imla kurallarina uyulmustur. (da/de baglaci, ki baglaci, mi soru
edati, ile baglaci, biiyiik harf, ayr1 ve bitisik yazilan kelimeler,
kisaltmalarin yazimi, {inli ve linsliz uyumlari....)

Noktalama isaretleri dogru kullanilmustir. (Nokta,virgiil, iki nokta,
noktal1 virgiil, ii¢ nokta, kisa ¢izgi, egik ¢izgi, tirnak isareti, kesme
isareti, yay ayrag)

TOPLAM
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Ek 12. Konusma Becerisi Uygulamasi Yonerge ve Konular

Degerli 6grenciler;
Bu arastirma, konusma becerisini 6lgmek amaciyla yapilmaktadir. Elde edilecek

veriler doktora tezinde bilimsel amagla kullanilacaktir.

Aragtirma ile ilgili veri toplamak igin sizlere g¢esitli konular sunulmustur. Bu

konulardan birini se¢erek 3 dakikalik bir konugma yapmaniz istenmektedir.

[lginiz ve yardimlariniz igin tesekkiir ederim.
Ars. Gor. Nuray KAY ADIBI

Asagidaki konulardan birini secerek 3 dakikalhk bir konusma yapimz.

Eger size bir hak verilseydi diinyada neleri degistirmeyi ve neler yapmayi
isterdiniz?

Cevre kirliligini 6nlemek icin neler yapmak gerekir? Anlatiniz.

Severek izlediginiz bir filmi sizi en ¢ok etkileyen yonleriyle kisaca anlatiniz.
Annenize olan sevginizi anlatiniz.

Basinizdan gecgen iiziicli bir olay1 anlatiniz.

Sevdiginiz bir spor dalin1 ve spor yapmanin faydalarini anlatiniz.

Yasadiginiz sehri iyi ve kotii yonleriyle anlatmiz.

Bir kus oldugunuzu disiiniiniiz; nerelere gitmek isteyeceginizi sebepleriyle
anlatiniz.

Begendiginiz bir kitab1 anlatiniz.
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Ek 13. Konusma Becerisi Degerlendirme Olgegi

Ogrenci No:
KONUSMA BECERIiSi DEGERLENDIRME OLCEGI
Hayir | Kismen |Evet
(0 (1 puan) |(2
puan) puan)
Konusmaya | Hedef kitleye uygun hitap ifadeleri kullanmistir.
Baglama Konusmaya, konuya uygun bir giris yapmistir.
(Konusmanin Konusma amacini ifade etmistir.
Giris Bolimii)
Konugmanin | Durum veya olus sirasina gore konusmustur.
Gelisme Konu disma ¢ikmadan konusmustur.
Bolimi Ana fikri vurgulayarak konusmustur.
Konusmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan drnekler
vermistir.
Diisiincelerini mantiksal biitiinliik iginde sunmustur.
Konusmasinda sebep-sonug iliskileri kurmustur.
Konusmasinda amag-sonug iliskileri kurmustur.
Konuyu uygun bir sonuca baglamstir.
Konusmanin | Konuyu dzetlemistir.
Sonug Konusmasini uygun ifadelerle bitirmistir. (Tesekkiir ederim,
Boliimii goriismek lizere, vb.)
Dil ve Standart Tirkge ile konusmustur (Agiz ozellikleri yoktur).
Anlatim Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurmustur.

Bulundugu ortama uygun konusma yapmuistir.

Konusmasmda nezaket kurallarina uymustur. (Saygisiz, catisma

cikarici, argo sozlerden kagmilmistir.)

Kendine giivenerek konugmustur.

Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerinden yararlanarak

konusmustur.

Bir plan (giris — gelisme- sonug) cercevesinde konusmustur.

Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanmustir.

Akici konusmustur.

Tekrara diismeden konusmustur.

Ses, Vurgu ve
Tonlama

Konusurken nefesini dogru ayarlamistir.

Isitilebilir bir sesle konusmustur.

Kelimeleri dogru telaffuz etmistir.

Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapmustir.

TOPLAM
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Ek 14. Makedonya Tiirkce Ogretmenleri Goriisme Formu

Degerli meslektaslarim,

Bu calisma Makedonya’da ilkogretim okullarinda Tiirkge derslerine yonelik
degerlendirme yapmak amaciyla gergeklestirilmektedir. Elde edilecek veriler bilimsel
amagla kullanilacaktir.

Aragtirma ile ilgili veri toplamak i¢in sizlere yonelik goriisme formu hazirlanmistir.

[lginiz ve yardimlariniz igin tesekkiir ederiz.

Ars. Gor. Nuray KAY ADIBI

GORUSME FORMU
Cinsiyetiniz: ()Bay ()Bayan
Mesleki Kideminiz:  ()1-5 ()6-10 ()11-15 ()16-20 () 21 ve iizeri
Makedonya’daki Mesleki Kideminiz: ()1-5()6-10 ()11-15 ()16-20 ()21 ve iizeri
Egitim Durumunuz: () Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora
Lisans Egitimi Ald1Z1m1z UIKe: ..........oooiiniiniiiiiiiie e,

Mezun Oldugunuz Fakiilte: ( )Egitim Fakiiltesi () Pedagoji Fakiiltesi
()Fen Edebiyat Fakiiltesi () Filoloji Fakiiltesi

Mezun Oldugunuz Boliim/Ana Bilim Dali:  ()Tiirkge Ogretmenligi
( )Edebiyat Ogretmenligi  ()Smif Ogretmenligi ()Tirk Dili ve Edebiyat1
() Tirkoloji () Diger..................

1- Tiirkce derslerinde karsilastiginiz baslica sorunlar nelerdir?

2- Tiirkge derslerinde kullanilan ders kitaplar: hangi yonlerden yeterli, hangi
yonlerden yetersizdir?

3- Eski program ve yeni program arasinda en belirgin farklilik nedir?

4- Tiirkce dersinde en ¢ok hangi konuyu anlatirken zorlaniyorsunuz?

5- Ogrencilerin Makedonca bilmelerinin, iki dilli olmalarmin olumlu ve olumsuz

yonleri nelerdir? (En ¢ok hangi dil becerisinde goriilmektedir?)

6- Tirkce derslerinde en ¢cok hangi yontem ve teknikleri kullantyorsunuz?
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EK 15. Ogrencilerin Konusma Uygulamasindan Ornek Metinler

51 no’lu égrenci

Adim.... Soyadim..... izledigim film Sefkat Tepe. Orda askerler terdristleri tutuyorlar hem

hapishaneye gotiiriyorlar orda soruyorlar nerde bagskalari. Sonra cezaevine gotiiriiyorlar.

69 no’lu égrenci

Benim adim..... soyadim ....... ............. (okul ad1) okuyorum. Ben bir kus olsa olsaydim
biitiin diinyay1 gezerdim. Diinyada ne oldugu goélerdim. Ne oldugu goélerdim ve biitiin

diinyada bilgiler alirdim.

94 no’lu égrenci:

Ben ..... (yurtdis1 iilke ismi) dogdum burada yasiyorum. ....... (Okulun adi) okuyorum.
Ben size simdi anne sevgisini sdyleyecegim. Tabii benim anne sevgisi olmadigi ig¢in
babanne sevgisi var. Beni biiyiiten beni bakan babannemdir. Ben ona ¢ok saygi duyuyorum
¢linkii o beni biiyiitmiistiir. Derdim oldugu zaman o bana yardim etmistir. Er zaman her
zaman yanimdadir tabii ben de onun er zaman yanindayim. Bir sey kotli oldugu zaman her
zaman benim yanimdadir. Her zaman bana destek ¢ikmistir. Belki ¢ok bir sey anlatacagim
yoktur ya da vardir. Simdi vaktimiz olmadigi i¢in bir sey daha eklemek istiyorum.

Doguran anne degildir biiyiiten annedir.

109 no’lu dgrenci

Benim adim ........... benim en begendigim kitap Omer Seyfettin’den Forsa. O hikayede
anlatiliyor ki bir ihtiyar adam bir 1ssiz adada kaliyor ve onun oglu Tiirk bayraklarla ve
gemilerle onu kurtarmaya geliyor. Sonra beraber yasadiklar1 yere gidiyorlar. Bu hikayeyi
seviyorum ¢linkii ¢ok seving yani verir bir an bir bir iyi bir yan1 var ¢iinkii onu oglu
kurtarmaya geliyor. Ka¢ dort yil orda kalmis ihtiyar adam ve onun oglu kurtarmaya
geliyor. Orada yani bayraklarla biitiin askerleri adam yani ¢ocugunu giydiriyorlar. Bagina

bir kavak koyuyorlar giydiriyorlar ve savasa gotiiriiyorlar. Thtiyar da savasa gidiyor. Oglu

262



izin vermiyor da yani yine gidiyor. Bu ihtiyar adam yine savasa gidiyor ve savasi

kazaniyorlar.

177 no’lu égrenci

Spor dalin1 ¢ok seviyorum. Sporda topka futbolu ve futbolda sunlar sekde wvar
sakatlanabilirsin. Arkadaginla kotii hareketler yapmayasin. Lazin oynayasin isla topka.
Mesela ve sonra....... Spor yapmak faydalidir insana mesela bir giin ¢iksin kogsun
sabahtan 0gleye kadar kossun. Sonra futbol oynasin. Antremanlara gitsin. Bagka baska

mahlede arkadaglariyla futbol oynasin.

214 n0’lu ogrenci

Adim...... . Bir glin evimde giderken yani giderken eve giderken evimden giz kardagim
arabaya basmis ... arabaya yakin. Sonra gelince ¢ok iiziildim. Sonra bi daaa anlatam.
Sonra sonra gidip aldik. Sonra gidip ve onun yanina oturdum. Onu seyrettim ve sonra onu
liplip ona soyle dedim. “i¢c aglama ayagin gegecek.”. Ve birkag giin sonra ayagi gecmeye
basladi. Sonra o da iyi olmaya, em o iyi de oldu sevindi ben de iyi sevindim. Ailem de

onun gectiginde ¢ok sevindi.

243 n0’lu ogrenci

Merhaba benim adim ........... A a annemin olan sevgi. Ben annemi ¢ok seviyorum.
Annem beni dokuz yil ay karninda tasindi ve annem benim i¢in ¢ok seyler yapti. Annem

beni ¢ok seviyor ben de onu ¢ok seviyorum ve o kadar.

287 no’lu dgrenci

Adim..... soyadim ..... 2000 dogumluyum. Benim en biiyiikk basimdan gegcen olay
kardasim gole gitmisti ve ona ¢ok iiziildiim. Annem annem da ben da buna ¢ok {iziildiim
clinkii kardagima bi sey olsaydi bana da olmus gibiydi. Benim en biiylik bagimda gegen
olay bu.
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299 no’lu ogrenci

Merhaba benim adim .... Soyadim ..... 7. Smif ...... ilkogretim okulunda okuyorum.
Yasadigim sehir ....... ..... (sehir ismi) sehri ¢ok giizel bir sehirdir. Yasadigimiz yer kiigiik
olsa bile insanlarinin kalpleri sehrinden daha biiytiktiir. Bizim yasadigimiz diinya ¢ok giizel
birgok giizel. Biitlin giizellikleriyle biitiin dogalliklariyla gilizledir ama baz1 seyler var ki
baz1 seyler var ki kotii. Benim bir hakkim olsayd: biitiin bu kétiilikleri degistirmek
isterdim. Mesela mesela kiigiik cocuklarmn 6ldiiriilmesi katledilmesi onlarin okuyamamasi
bir bir bir ekmek hurdasi i¢in birbirlerine savas agtiklari, kardes kardese kardes kardese
iftira attig1 yerleri ben ben onlar1 tamamen degistirmek isterdim. Benim elimde diinya
olsaydi ilk 6nce ¢ocuklara hak verirdim. Cilinkii ¢ocuklar i¢lerindeki saf ve temiz duygular
ile diinyay1 biitlin olarak degistirirlerdi. Er sey gilizel bir hale doniistiiriirlerdi. Yani yani
bizim dinledigimiz ninelerimizden ya da dedelerimizden dinledigimiz peri masallarina
benzetirlerdi diinyay:. Iste o yiizden ilk dnce onlara vermek isterdim. Onlar her sey bir peri
masalina doniistiiriirlerdi. Insanlar aralarinda artik kavga etmezlerdi. Birbirlerine yardim
ederlerdi ve kiiciik bir sey icin aralarmni bir savas yapmazlardi. O yiizden benim bir hakkim
olsayd1 biitiin er seyi ama biitiin er seyi giizellikle ve sevgiyle ve sevgiyle anlatirdim.
Muhtag olan insanlara yardim eder onlara elimizden gelen biitiin her seyi yaptirirdim. Daha
dogrusu yapardim onlar i¢in. Her yer her yer giizel olurdu. Her yeri seving ve mutluluk
kaplardi. Bu yasadigimiz yerlerde simdilerde herkes isine giliciine dalmis, aralarinda bir
damlacik sevgi kalmamis olan insanlar1 insanlar1 bu giizel bir yere koyardim ve de onlara

nasil mutlu olabileceklerini soylerdim.
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EK 16. Uygulamaya Katilan Ogrencilerin Yazih Anlatim Kagitlarindan Ornekler

2 No’lu Ogrenci




20 No’lu 6grenci




52 No’lu 6grenci




77 No’lu Ogrenci




107 No’lu Ogrenci




134 No’lu Ogrenci




157 No’lu égrenci




197 No’lu Ogrenci




220 No’lu Ogrenci
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244 No’lu 6grenci




259 No’lu Ogrenci
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275 No’lu 6grenci




289 No’lu Ogrenci




299 No’lu Ogrenci
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306 No’lu Ogrenci
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EK 17.

Makedonya ilkégretim 7. Simif Tiirkce Dersi Ogretim Program

-

MAKEDONYA EGITIM VE BILIM BAKANLIGI

-

=

OGRETIM
PROGRAMI

TURK DILI

VI siniE

DOKUZYILLIK
ILKOGRETIM

L1
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MAKEDONYA EGITiM VE BiLiM BAKANLIGI
EGITIMI GELISTIRME BUROSU

ILKOGRETIM TURKCE
OGRETIM PROGRAMI

VII. Sinif

Uskiip — 2008
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1. GIRIS

VII.-1X. Swnif Tiirk Dili égretimi, bilgi ve becerilerin genisletilmesine, derinlesmesine ve sentezlesmesine oldugu gibi iletisimin her alanlarinda
Tiirkcenin kullanilabilmesini sagladig1 kadar Makedonya’daki Tiirk toplumunun milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal
degerlere onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmektir. Tiirkce dersi aracihigiyle dgrenciler dinlemeyi, okumayi, edebi
metinleri kavrayabilmeleri ve yorumlayabilmeleri; arastirmalarda, yaratma, standart Tiirk¢e ile sozlii ve yazilh ifade edebilmeleri icin
yeteneklendirilmetedirler.

Tiirk Dili dgretimi, diger dillerin dgretilmesinde ve dgretim siirecinde, edebi ve diger metinler araciligiyle estetik, etik, sosyal, milli ve Tiirkce egitim
ogretim miifiredat programint olusturan diger bilesenleri (komponentlerin) de biiyiik rol oynamaktadirlar.

Tiirkge 6gretim dersi, 6grencinin milli benligidir ve Tiirk¢e anadildeki egitiminin temelini olusturmaktadir. Tiirkge edebi dilinin 6grenciler tarafindan
Ogrenilip kullanilmas1 demek, okudugu her metin ve konularin (edebiyat ve medya kiiltiiriinden) anlamayabilme, igindeki olaylarin kavrayabilme ,
yorumlayabilme, ifade edebilme vb. acisindan olan katkisi yanisira, 6grencilerde edebi yaraticilik, okuma ve kendikendini egitme becerilerin gelismesinde de
katkida bulunmaktadir.

Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi ¢agimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerine bagli bulunmaktadir.
Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu stirdiiriilmesi, bilgiyi ezberlemeyi degil, bilgi iiretimine dayah ¢cagdas bir egitimi gerektirmektedir.

Gilinlimiizde hizla gelisen bilim ve teknoloji, egitimin her alanini etkilemekte ve 6zellikle egitim yaklasimlarinda koklii degisimleri zorunlu kilmaktadir.
Geleneksel egitim yaklagimlarinin yetersiz kaldigi bilgi ve teknoloji ¢caginda, ¢oklu zeka ve yapilandiric1 egitim yaklasimlari 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
yaklagimlarla egitim siirecinde, 0gretmen merkezli anlayisla 6grencinin davranisini degistirmek yerine; Ogrenci merkezli anlayisla 6grencinin zihinsel
becerilerini gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmektedir.

Bu gelisim siirecinde 6grencilerin;

e Anlama, siralama, simflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,
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e Kendini ifade etme, iletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma, problem ¢c6zme, ortak karar verme ve girisimcilik

gibi cesitli zihinsel ve temel becerileri kazanmalar1 beklenmektedir. Bu becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesi, 6grencilerin dili dogru ve etkili
kullanmalarina baglidir.

Ogrencilerin iletisim kurmalari, bilgi edinmeleri, 6grenmeleri ve kendilerini her yonden gelistirmelerinde dilin énemli bir yeri bulunmaktadir. Dil,
Ogrencilerin ¢evrelerindeki olaylar1 sorgulayarak karar vermesine, farkli agilardan bakarak olaylar1 degerlendirmesine, sosyallesmesine ve ¢agdaslagsmasina
biiyiikk katki saglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin; dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel dil becerilerini
kazanmalar1 gerekmektedir. Dil gelisim siirecinde, bu 6grenme alanlari karsilikli olarak birbirini etkilemekte ve tamamlamaktadir. Dolayisiyla s6z konusu
ogrenme alanlar1 Tiirkge 6gretiminde bir biitiin olarak ele alinmaktadir.

Giiniimiizde Tiirk¢e 6gretimi; sadece dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili dil becerilerinin gelistirilmesi degil, aym
zamanda metinler arasi diigiinme, anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerileri de gelistirme olarak anlasilmaktadir. Boylece Tiirkge dersi 6gretiminde 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirme 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlara ek
olarak iletisim kurma, ¢agdas toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi siirdiirme gibi temel becerilere de agirlik verilmektedir.
Bu anlayistan hareketle, 6grencilerin hayat boyu kullanacaklar1 bilgi ve becerileri edinmeleri beklenmektedir.

Tiirk Dili 6gretim programina gore haftada 4 ders, daha dogrusu yida 144 ders saati ongoriilmiistiir.
PROGRAMIN YAPISI

Tiirkge VII.-IX. stmif Ogretim Programi’nin yapisi;

Birinci béliimde: VII-1X Sumif Dénemi Tiirk¢e Ogretim Programinin genel amaglari, V. sinifin genel amaglary, V. simftaki kazammlar,
ogrenme alanlari, kazanimlar, etkinlikler ve aciklamalardan olusmaktadir.

Ikinci boliimde: Programla ilgili didaktik éneriler (yonerge), ogrenci bilgi becerilerin 6lgme degerlendirilmesi, egitim programinin
standardlari, o6gretim kadrosu ile ilgili normatif, beklenilen sonuglar.
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VII. — IX. SINIF DONEMi TURKCE OGRETIM PROGRAMININ GENEL AMACLARI:

Tiirkgenin tarihi gegmisi ile ilgili ilgi gostermek;

Sesbilgisinden (fonetik), bi¢imbilimi (morfoloji), sozdizimi (sentaks) ile ilgili temel bilgileri kavrayabilmeleri ve sozlii ile yazili ifadelerde
kullanabilmek;

Kelimelerin sozliik ile dilbilgisi arasindaki farki yapabilmek;

Yeni sozciigli (deyim,ifade, neologism) taniyabilmeli ve anlamini agiklayabilmek;

Imla kurallarmi dogru kullanmak;

Bir edebi eseri yorumlayabilmek/agiklayabilmek;

Lirik, epik ve tiyatro eserleri arasindaki farki kavrayabilmek;

Degisik tiir eserlerin (biitiin, bastan sonuna) okunmasini saglamak;

Okunulan edebi, bilimsel vb. metin ve eserlere karsi daha elestirel ve yapici olmalarini yeteneklendirmek;

Yazili ifadede vurgu, 6grenciler bu donemde daha yaratici olmalari ve yazmalar1 gerek;

Edebi, sahne, film, televizyon ve Kkitle iletisim arag¢larindan izlenen diger eserleri (yapitlar1) yorumlayabilmek ve degerlendirebilmek;

Diger 6gretim alanlaraki konularla 6zellikle sanat alanlari-resim, miizik, film, tiyatro vb. 6gretim alanlarin konulari ile kiyaslama yapabilmek;

Internet yoluyla ulastiklar1 bilgileri kullanabilmeleri igin yeteneklendirmek.
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3. VIL SINIF TURKCE OGRETIM DERSINiN AMACLARI

- Tiirkgenin temel 6zelliklerini, tarihi gegmini, Tiirklerin tarih boyunca kullandiklari
alfabeleri tantyabilmeli; Tiirkgenin lehgelerini taniyabilmeli;

- Tirkgenin en 6nemli 6zelliklerinden olan biiyiik {inlii uyumu kavrayabilmeli;

- Adlarin tiimcedeki islevlerini kavrayabilme, adlari islevlerine uygun olarak kullanabilmeli;

- On adlarm (sifatlarin) tiimcede ki islevlerini fark edebilme, 6n adlari islevlerine
uygun olarak kullanabilmeli;

- Eylemlerin anlam &zelliklerini kavrayabilmeli;

- Tumcede belirteclerin gorev ve tiirlerini kavrayabilmeli;

- llgec, baglag, iinlemlerin islevlerini ve tiimceye kazandirdiklar1 anlam 6zelliklerini
kavrayabilme; bu kelimeleri islevlerine uygun olarak kullanabilmeli;

- Imla kurallarin1 uygulayabilmeli (Yazim ve noktalama isaretleri kurallarim
uygulayabilmeli);

- Noktalama isaretlerini dogru yazabilme ve yerinde kullanabilmeli

- Okuma kurallarin1 uygulayabilme; Okudugu metni anlayabilme ve
coziimleyebilme; Okudugu metni degerlendirebilmeli;

- Edebi tiirti (nazim ve nesir) ile ilgili 6zellikleri kavrayabilmeli;
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Anonim halk edebiyati nazim tiirii ve ¢esitlerinden mani, ninni ve kogsmay1
tantyabilmeli;

Nesir tiirlerinin 6zeliklerini kavrayabilmelili;

Yazma kurallarim uygulayabilmeli;

Bildirme yazilar1 yazabilme (resmi ve 6zel mektup, dilekge, telgraf); Rapor, Diislince
yazilar1 yazabilmeli;

Atasdzii, deyim, 6zdeyis ve soz sanatlarmi (kelime gruplarini) anlamalarim agiklayabilme
ve uygun durumlarda kullanarak anlatimini zenginlestirebilmeli.

S6z varhigini gelistirebilmeli;

Kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanabilme, kompozisyon yazabilmeli;
Tiyatro hakkinda temel bilgi edinme ve tiyatro tiirlerini tamyabilmeli;

Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirma ve yorumlayabilme.
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4.

VII. SINIF TURKCE OGRETIM PROGRAMI

T U R

K

C

E

Ogrenme Alami: ILETISIM (15 Ders saati)

DINLEME

degerlendirebilme.

Dinlediklerinde olay, yer, zaman, sahis, varlik
ile ilgili unsurlar1 belirleme.

Dinlediklerinde sebep-sonug, amag-sonug
iligkilerini belirleme.

Dinlediklerinde kronolojik sira ve mantik akigi
icinde Ozetler.

Dinlediklerine iliskin sorular olusturma ve
sorulara cevap verme.

Amag-sonug
Varlik

Beden dili

AMACLAR ICERIK Kavramlar METOD VE ETKINLIKLER

Dinleme kurallarim Dinleme amacini belirleme. o Dinleme etkinlikleri 7.smif 6grencilerinin dikkat siiresinin

uygulayabilme. Dinleme amacina uygun yontem belirleme. en fazlg 10 dakik%l o.ld.ugu gOZ onunde bulundurulma.lhdlr."
Konusmacinin soziinii kesmeden sabir ve o Her dinleme etkinligi belirli bir yontem ve teknige gore
saygiyla dinleme. yapilmahdur.
Baskalarini rahatsiz etmeden dinleme. o Ogrencilerden  dinleme swasinda  kullanabilecekleri,
Dinlenenle ilgili soru sormak igin uygun kendilerine en uygun yontemi (not alma, gorsellestirme,
zamanda s6z alma. soru sorma vb.) belirlemeleri istenir.
Dikkatini dinledigine yogunlastirma. o Dipleye?cegi‘ AkAonuyla ilgili  bilgi toplama.51z merak
Gérgii kurallarmna uygun dinleme. ettikleriyle ilgili sorular hazirlamasi, not almak icin gerekli
Dinleme yontem ve tekniklerini kullanir. araglart hazirlanmast.
Dinlediklerinde vurgu, tonlama ve telaffuza
dikkat etme.

Dinledigini anlayabilme, Dinlediklerindeki anahtar kelimeleri fark eder, Telaffuz e Dinleneni anlama, ¢oziimleme ve degerlendirmeye yonelik

¢oziimleyebilme ve konusunu belirler ve ana fikrini/ana duygusunu kazanimlarin gerceklesmesinde dinleme materyallerinden
belirleme. Ana duygu yararlanir.

¢ Dinlediklerinde, “benim diisiinceme gore, bence, bana gore
vb.” ile baslayan ifadelerle, bilimsel verilere dayanan,
herkes tarafindan kabul goren ve kisiden kisiye degismeyen
ifadeleri ayirabilir.

e Dinlediklerinde gecen nesne, kisi, olay, yer vb. arasinda
karsilagtirma yapma etkinligi yaptirilir.

e Ana fikir/ana duygu bulunurken 6grencilerin diistincelerini
serbestce ve kendine 0zgli bir sekilde ifade etmelerine
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Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin
anlamlar1 arastirma.

Dinledikleriyle ilgili kendi yasantisindan ve
giinliik hayattan drnekler verme ve
karsilastirma.

Dinledigi kisi, konu ya da metnin yazari/sairi
hakkinda bilgi edinme.

Dinlediklerinde “ne, nerede, ne zaman, nasil,

ni¢in ve kim” (SN 1K) sorularina cevap arama.

Dinlediklerini dil ve anlatim yoniinden
degerlendirme.
Dinlediklerini igerik yoniinden degerlendirme.

imkan verilir.
Etkinlik: “Eslestirme”, dinlenende gegen kelimeler es ve zit
anlamlisiyla eslestirme etkinligi yaptirilir.

“Ben Olsaydim”  Ogrenciler, kahraman veya
konugmacinin yerine ger¢ek onlarin duygu ve diisiincelerini
kendi bakis agilariyla ifade etme etkinligi yaptirilir.

“Sira Sende” dinleme siireci yarida kesilerek
dinlenenin devami tahmin edilmesi istenir.

¢ Dinlediklerini degerlendirmeyle kazanimlarn
degerlendirilmesinde; agik uglu, kisa cevapli, doldurmali
sorular, c¢alisma kagitlari, performans degerlendirme
formlari, gbzlem formlar1 degerlendirilir.

Tiir, yontem ve
tekniklere uygun
dinleyebilme.

Etkili dinleme
alhiskanhg
kazanabilme ve

s6z varh@im

zenginlestirebilme.

Katiliml ve sorgulayarak dinleme.

Siir, hikaye, masal dinletilerine katilma.

Grup konusmalarini ve tartismalarini dinleme.
Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini
kavrama.

Siir, tirki, sarki tiirlerinde metinler ezberleme.

Katilim
Sanat
Bilim

Iletisim

Yaniltmaca

e Ogrenciye bir arastirma konusu verilerek konuyla ilgili bilgi
toplamasi, gorseller hazirlamasi ve dinleme denemeleri
yapmasi istenir.

e Okul diginda dinlenerek kazanilan bilgiler sinifta paylasilir.

e Dinlerken siirece katilmasi, soru sormasi, agiklama yapilma,
etkinligi yaptirilr.

e Soz varligini zenginlestirme c¢alismalarinda Tiirkge sozliik,
atasozleri ve deyimler, terimler sozliigiinden yararlanilir.

e Es anlamlik, yakin anlamlik, karsit anlamlik, es seslilik
iligkileri tizerinde durulur.

Etkinlik: “Derleme” tekerleme, sayismaca, bilmece ve

yaniltmaca gibi sozlii kiiltiir {iriinleri derlenir. Ogrencilerden

derledikleri tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalar
dan bazilarin1 ezberleyerek sinifta paylasilmast etkinligi
yaptirilir.
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KONUSMA

Konusmak i¢in hazirlik yapama.
Konusmaya wuygun ifadelerle baslama ve

e Ogrenciye bir arastirma konusu verilerek konuyla ilgili bilgi
toplamasi, gorseller hazirlamasi ve konusma denemeleri

Konusma kurallarim konugma sirasinda uygun hitap ifadelerini Hitap yapmasi istenir.
uygulayabilme. kullanma. . ‘.‘M.er.haba, gi'maydm, affedersiqiz, hos" g(?ldiniz” vb.
¢ Bulundugu ortama uygun konusma yapma. Nezaket iletigsimi baslatmak i¢in kullanilan ifadeler iizerinde durulur.
o Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurma. e Ogrenciden “Ne hakkinda konusacaksin?”’, “Bize neler
o Konusmasinda nezaket kurallarima uyar. anlatmay1 diisiiniiyorsun?” gibi sorulart sorularak konusma
e Konusmasinda sebep-sonug ve amag-sonug amacini belirlemesi saglanur.
iliskilerini kurma. o “Tesekkiir ederim, gorlismek lizere” vb. ifadeler {izerinde
« Konusmay: uygun ifadelerle bitirir. durulur.
Etkinlik: “Yerine Ge¢me” Ogretmen tarafindan olaya dayali
bir konu segilerek sinifta anlatilir. Ogrenciler “Ben
olsaydim...” diisiincesinden hareketle olayr kendine gore
yeniden yorumlama etkinligi yaptirilir.

“Diyalog Kurma” sinif iki gruba ayrilir. Her bir
grup farkli ortamda (tanisma, kutlama) yapilan bir konusma
metni hazirlama etkinligi yaptirilir.

Kendini sozlii ifade ¢ Kendine giivenerek konusma. e Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini serbestce ifade
ederek konusmaya * Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve i} edebilmeleri i¢in uygun ortam olusturulur.
deneyimlerini sozlii olarak ifade etme. Giiven e Oz giliven ve cesaretti olmayan O&grencilere konusma

katilabilme ve kendi
konusmasim
degerlendirebilme.

Anlamadiklarini ve merak ettiklerini sorma.
Konusmasinda olaylari olus sirasina goére
anlatma.

Konusmasimi igerik yoniinden degerlendirir.
Konusmasimi dil, anlatim ve sunum teknigi
yoniinden degerlendirir.

Olus sirasi

Sunum

etkinliklerinde ozellikle gorev  verilir.
sirasinda bu dgrenciler cesaretlenir.

e Konugma hatalar1 uygun bir zamanda ve uygun bir dille
belirtilir.

Etkinlik: “Hayallerim ve Ben” hayallerini gergeklestiren bir

kisinin hayati arastirilarak anlatmalar1 ve kendi hayallerini

anlatmalar1 isteme etkinligi yaptirilir.

Konugmalar1

e Kendi konugmasini degerlendirmeyle ilgili kazanimlarin
degerlendirilmesinde; acik uglu, kisa cevapli, doldurmali
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sorular, ¢alisma kagitlari, performans
formlar1, gézlem formlar1 degerlendirilir.

degerlendirme

Hazirhkh konusmalar
yapabilme.

Konusma konusu hakkinda arastirma yapma ve
konusma metni hazirlama.

Konusmasinda ana fikrini vurgulayarak
konusma ve konugmasini ana fikir etrafinda
planlama.

Konusmasini sunarken gorsel, isitsel
materyalleri ve farkl: iletisim araglarini
kullanma.

Konusma sirasinda sorulan sorulara agik,
yeterli ve dogru cevaplar verir.

Konusma yontem ve tekniklerini kullanma.

Gorsel-isitsel

e Tanimlama, betimleme, drnekleme, karsilastirma, benzetme
ve sayisal verilerden yararlanilarak ana fikir desteklenir.

e Her konusma etkinligi belirli bir yontem ve teknige gore
yapilir.

e Her etkinligin ise farkli bir ydntemle yapilmasina 6zen
gosterilmelidir.

Etkinlik: “Réportaj Yapma” herhangi  bir

mensubuyla roportaj yapma etkinligi yaptirilir.

meslek

“Tartisma” ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplar, kura
ile belirlenen konulara hazirlanarak tartisma etkinligi yaptirtlir.

Tiir, yontem ve
tekniklere uygun
konusabilme.

Sesini ve beden dilini
etkili kullanabilme.

Giinliik iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara
uygun konusma.

Topluluk 6niinde konusma.

Masal, hikaye, fikra veya film teknigine uygun
anlatma.

Ustlendigi role uygun konusma.

Konusurken nefesini ayarlama.

Isitilebilir bir sesle konusma.

Kelimeleri dogru telaffuz eder, uygun yerlerde
vurgu, tonlama ve duraklama yapma.
Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat
etme.

Dinleyicilerle gdz temasi kurma.

Nefesi ayarlama
Jest
Mimik

Kahraman

e Masal, fikra anlatmalari istenir.
e Belirlenen bir konu hakkinda tartisma yaptirilir.
e Bir konuyla ilgili gazete, dergi, ansiklopedi ve buna benzer
kaynaklardan bilgi toplayarak, sinifta paylagsmalari istenir.
e Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
Etkinlik: “Canlandirma” pandomima yapilir, kukla oynatilir.
Hacivat ve Karagdz oyunu etkinligi yaptirilir.

“Duygulu Ifadeler” bir ciimle farkli duygu
tonlariyla sdyleme etkinligi yaptirilir.
e Sesini ve beden dilini etkili kullanmayla ilgili

kazanimlarin degerlendirilmesi yaptirilir.
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OGRENME Alam: DiL. — 20 Ders saati

AMACLAR ICERIK KAVRAMLAR METOD VE ETKINLIKLER
1. DILBILGISI
Tarih boyunca Tiirklerin kullandig1 | e Goktiirk, Uygur, Arap ve Latin aflabeleri Goktiirk alfabesi e Dort alfabenin kullandigi dénemlerini bilme etkinlikleri
alfabeleri kavrayabilme; (. _ yaptirilir.
e Ses-harf iliskisini 6grenme. Uygur alfabesi e Kelime sonunda yumusak sessiz (b, c, d, g)
Ses bilgisinden: e Unlii harfler ve 6zellikleri bilme. ) bulunmayacagini kavrama etkinlikleri yaptirilir.
(biiyiik tinlii uyumu) Arap alfabesi e Siirekli sert tinsiizlerin (p, ¢, t, k) iki sesli arasindan ve

*Ses-harf iligkisi;

Sesli ve sessizlerle ilgili kurallar:
uygulayabilme.

Tiirkcenin en 6nemli 6zelliklerinden
olan biiyiik iinlii uyumu
kavrayabilme;

Anlam bakimindan kelimeleri
kavrayabilme; Yazi ve konusmada
dogru kullanabilme.

o Unsiiz harfler ve 6zellikleri
(linstizlerin benzesmesi, tinsiizlerin
yumusamasi) bilme.

o Ad, 6n ad, belirteg, adil, eylem.

Latin alfabesi

Biiyiik Unlii
Uyumu

Unsiizlerin
Benzesmesi

Unsiizlerin
Yumusamasi

Ad
On ad
Belirteg
Adil

Eylem

kelime sonunda sesli alinca yumusadigini kavrama
etkinlikleri yaptirilir.

Kelimelerin anlam bakimindan gesitlerini kavrama, tiimce
icerisinde gosterebilme etkinlikleri yapar.

Adlari, 6n adlari, adillari, belirtegleri, edat, {inlem ve
baglaci kavrayabilme ve tiimce igerisinde kullanabilme
etkinlikleri yaptirilir.
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2.KELIME CESITLERI

Adlarin tiimcedeki islevlerini
kavrayabilme, adlari islevlerine
uygun olarak kullanabilme.

Adlarda teklik ve ¢coklugu
kavrayabilme.

Ad durum eklerinin islevligini
kavrayabilme.

o Tekil adlar

e Cogul adlar

e Topluluk adlar

o Ad durumlari

e (i, e, de, den, in) ekleri kavrama

Oluslarina gore,
Verilisine,

Sayilarma gore
adlar.

Yalin durum
Belirtme durumu
Yo6nelme durumu
Bulunma durumu

Cikma durumu

Igi durumu

o Teklik-Cokluk adlar1 ayirt edebilme etkinlikleri yaptirilir.
o Topluluk adlartyla ilgili kelime listeleri yaptirilir.

o Ad durumlariyla eylemler arasindaki iliskiye dikkat ¢ekilir,
ad durumlarinin eklendikleri kelimeye kazandirdig: farkl
anlam ozelliklerine agirlik verilme etkinligi yaptirilir.

o Tiimcelerdeki bogluklar uygun ad durum ekleriyle
tamamlanma etkinligi yaptirilir.

On adlarin (sifatlarin) tiimcedeki
islevlerini fark edebilme, 6n adlar
islevlerine uygun olarak
kullanabilme.

Ad ile sifatin arasindaki mana
ilgisini kavrayabilme.

On adlar (sifatlar)
Niteleme sifatlar
Belirtme sifatlar

- Gosterme 6n adlar1

- Say1 6n adlar1

- Belgisiz 6n adlar

- Soru 6n adlar1

Niteleme 6n adlart
Belirtme 6n adlari
Gosterme 6n adlari
Say1 6n adlart
Belgisiz 6n adlar

Soru 6n adlar1

Verilen bosluklara uygun 6n adlarin yazilma etkinligi
yaptirilir.

On adlarmn biitiin cesitlerine 6rnek verilir, anlam
ozelliklerine deginilir ve bunlarla ilgili etkinlikler yaptirilir.
Niteleme ve belirtme 6n adlarini ayirt edebilme
alistirmalari yaptirlir.

e Tiimcede 6n adlar1 dogru kullanma etkinligi yaptirilir.

e Ad ile 6n adin arasindaki mana ilgisini kavrayabilmek i¢in
etkinlikler yaptirilir.

292




Adillarin tiimcedeki islevlerini fark
eder, adillar islevlerine uygun
olarak kullanabilme.

Konusma ve yazida dogru
kullanabilme.

Adillar:

Kisi adillart
Isaret adillar1
Belgisiz adillar
Soru adillart

Kisi adillart
Isaret adillar1
Belgisiz adillar1

Soru adillar

e Adillarin yerine uygun adlar getirilme etkinligi yapilir.

e Tiimcede bos olan yerlere gereken adil tiiriinii yazma
etkinligi yapilir.

e Tiimcede isaret 6n ad1 ile isaret adili arasindaki farkliligm
gosterilme etkinligi yaptirilir.

Eylemlerin anlam 6zelliklerini
kavrayabilme.

Kip ve cekimli eylemi
kavrayabilme.

Bildirme ve dilek Kiplerini kavrama
ve ayirt edebilme.

Birlesik zamanh eylemleri
kavrayabilme.

Eylemin olumlu ve olumsuz seklini
kavrayabilme.

Eylemlerde ek-eylemin kullanimim
kavrayabilme.

Eylem olan sozciikleri kavrama.
Bildirme kipleri (belirli gegmis zaman,
belirsiz gegmis zaman, simdiki zaman,
gelecek zaman ve genis zaman)
Isteme kipleri (dilek-kosul, istek,
gereklik ve emir Kipi)

Eylemlerde 1, 2 ve 3 kisi tekil ve cogul
eklerini kullanimini tanima.

Birlesik zamanl eylemler: hikaye,
rivayet ve sart sekli

Olumsuz sekli: -ma/-me eki

Is, hareket, olus
Bildirme kipleri
Isteme kipleri
Kisi ekleri
Hikaye
Rivayet
Sart

-ma/-me

o Tiimcede is, hareket, olus bildiren kelimelerle etkinlikler
yaptirilir.

e Tiimcede eylem kipleriyle etkinlikler yaptirilir.

e Eylemlerde kisi eklerini bildiren etkinlikler yaptirilir.

e Birlesik zamanli eylemlerin kurulus 6zellikleriyle ilgili
etkinlikler yaptirilir

e Tiimce icinde birlesik zamanl eylemlerin kullanma
etkinlikleri yaptirilir.

e Olumlu eylemlerin olumsuz sekline doniistiirme
etkinlikleri yaptirilir.
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Tiimcede belirteclerin gorev ve
tiirlerini kavrayabilme

Belirtecler:
Zaman belirtegi
Durum belirtegi
Yer belirtegi
Miktar belirtegi
Soru belirteci

Belirtegler
Zaman belirtegi
Durum belirtegi

Yer belirtegi
Miktar belirtegi

Soru belirteci

¢ Belirtecin anlam 6zelliklerine deginerek tiimce igerisinde
zaman, durum, yer, miktar ve soru tiiriiyle etkinlikler
yaptirilir.

Tlgec, baglac, iinlemlerin islevlerini
ve tiilmceye kazandirdiklar1 anlam
ozelliklerini kavrayabilme; bu
kelimeleri islevlerine uygun olarak
kullanabilme.

o ilgeg
e Baglac
e Unlem

Tgeg
Baglac

Unlem

e Hem ilgec hem de baglag olarak kullanilan kelimeler
semayla ifade etme etkinlikleri yaptirilir.

e “Halbuki, ne var ki, boylece, oysa, bu nedenle, bundan
dolayi, ama, fakat, yalniz, sadece...” ilgegleri kullanilarak
tiimceleri tamamlama etkinlikleri yaptirilir.

e Timcelerdeki bosluklar uygun ilgeg ve baglaglarla
doldurulur.

e Unlemlerle, ifade ettikleri duygularla eslestirilir.

3. DUZGUN KONUSMA VE YAZIM

Imla kurallarim uygulayabilme
(Yazim ve noktalama isaretleri
kurallarimi uygulayabilme)

o Ayri ve bitisik yazilan kelimeleri yazma.

e “-mi” soru ekini, “-ki” ilgi adilin1 dogru
yazma.

o “ile” kelimesini ek olarak yazma

o Biiyiik harfleri dogru olarak kullanmak.

e Unsiiz yumusamasi, iinsiiz benzesmesi ve iinlii diismesine
ugrayan kelimelerle ilgili etkinlikler yaptirilir (hicbir, hicbir
sey, herhangi bir, her sey vb.).

e soru eki -mi’nin, baglag olan de ve ki’ ekleriyle etkinlikler
yaptirilir.

e Tiimcede “ile”kelimesinin ek olarak yazilisi ve kullaniligini
kavramak i¢in etkinlikler yaptirilir.

. Dizeleri biiyiik harfle yazar, 6zel adlan biiyiik harfle
yazar, belirli bir tarih bildiren ay ve giin adlari biiyiik harfle
yazar.

. Yazilarinda kelime tekrarlar lamasindan kaginir.
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Noktalama isaretlerini dogru o Noktalama isaretlerini dogru yazma ve Nokta o Satir sonuna sigmayan kelimeleri hecelere dogru ayirma
yazabilme ve yerinde kullanabilme kullanma. o uygulamasi yaptirilir.
Virgiil e Noktalama isareti verilmeyen tiimcelerden veya bir
) metinden gerekli noktalama isaretlerini kullanmalari istenilir.
Iki nokta
Noktali virgiil

Uc nokta

Kisa ¢izgi

Egik cizgi

Tirnak isareti

Kesme isareti
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OGRENME Alam: OKUMA, EDEBIYAT VE LEKTUR - 50 Ders saati

AMACLAR ICERIK KAVRAMLAR METOD VE ETKINLIKLER
1. Okuma Kurallarimi Uygulayabilme
e Okuma amacini belirleme. Sesliokuma | e Her okuma etkinligi belirli bir yontem ve teknige
e Okuma amacina uygun yontem belirleme. gore yapilmali, her etkinligin farkli bir yontemle
Okuma kurallarim e Sesli ve sessiz okuma Sesiz okuma yapilmasina dzen gosterilmelidir.
uygulayabilme e Okudugu metinleri dogru telaffuz etme. e Okuma amacim ve metnin tiiriinii dikkate alarak
¢ Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma. Vurgulu sesli ve sessiz okuma, not alarak okuma, segici
e Sesli okumada vurgu, tonlamaya, duraklama ve okuma okuma, sorgulayarak okuma gibi teknikleri
ulamaya dikkat ederek okuma. uygulanr.
e Akici okuma. e Bilinmeyen bir metinde okuma hizini ve anlama
e Kisaltmalarda Tiirk alfabesindeki harflerin becerisini gelistirme i¢in etkinlikler yaptirilir.
okunusuna uyularak okuma. e Degisik tiirden metinleri okuyabilme etkinligi
e Not alarak okuma. yaptirilir.
e Secici okuma. . Ses.li ve sgssiz qkpma tfekr.lik ve aligkanligini
e Metnin tiiriinii dikkate alarak okuma. (masal, dram, gelistirebilmek icin etkinlikler yaptirilr.
siir, roman).
e Lirik ve epik siir okuma.
e Farkli metinleri kuralli okuma.
e Sesiz okuma kurallarina uyularak okuma.
Okudugu metni e Metinde karsilastig1 yeni kelimelerin anlamlarin e Ogrenciler tahminlerinin dogrulugunu kontrol
anlayabilme ve tahmin ederek agiklama. etmek amactyla sozliik kullanmaya yonlendirilir.
¢oziimleyebilme e Okuduklar1 metin baglamindan hareketle kelime ve Ogretmen tarafindan sunulan 6rneklerin yaninda
kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarma. Ogrencilerin anlamimi bilmedigi kelime ve kelime
e Metindeki anahtar kelimeleri belirleme. gruplariyla ilgili galismalara da yer verilir.
e Metnin konusunu belirleme. Orneklerden hareketle 6grencilerin “gercgek,
e Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirleme. mecaz, anlam ile terim anlami”n kavramalar
e Metindeki yardime: fikirleri/duygulari belirleme. saglanir.
e Anlatimin kimin agzindan yapildigim belirleme. o Okunanlarda ¢agrigima agtk, konunun
e Olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla anlagilmasina yardimci olan ve hatirlamay1 kolay-
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ilgili unsurlar1 belirleme.

Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark etme.
Metindeki amag-sonug iliskilerini fark etme.

Baslik ve igerik iligkisini sorgulama.
Okuduklarindan ¢ikarimlar yapma.

Okuduklar1 metindeki ortiilii anlamlar1 bulma
Okuduklar1 metindeki kronolojik sira ve mantik akisi
icinde Gzetleme.

Metindeki ortaya konan sorunlari belirtme ve onlara
farkli ¢6ziimler bulma.

Metinler aras1 anlam kurma.

Okuduklar1 metne iligkin karsilastirmalar yapma.
Okuduklaryla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik
hayattan 6rnekler verme.

Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak
olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlama.
Okuduklarinda gegen varliklar1 ve olaylari
smiflandirma.

Okuduklarinda “Hikaye unsurlari”ni belirleme.
Yazarin amacini belirleme ve hayatti hakkinda bilgi
edinme.

Okuduklarinda 5N 1K sorularina cevap arama.
Okunulan metne iliskin sorular olusturur.
Okuduklar1 metindeki yer alan 6znel ve nesnel
yargilari ayirt etme.

Ipuglarindan hareketle okuduklar1 metne yonelik
tahminlerde bulunur.

Okudugu metnin Oncesi ve/sonrasina ait kurgular
yapma.

Metnin tiirtiyle ilgili 6zellikleri kavrama.

lastiran kelimelere dikkat edilir.

e Ana fikir/ana duygu bulunurken 6grencilerin
diisiincelerini serbestge ve kendine 6zgii bir
sekilde ifade etmelerine imkan verilmelidir.

e Metindeki anlatimin kaginci sahsin (1. ya da 3.
sahsin) agzindan yapildig1 tespit edilir, anlaticinin
ozelliklerine ve olayla iligkisine dikkat ¢ekilir.

e Dogrudan sdylenmeyen yargilar bulunur.

o “Karakterler Bir Arada”: Sahis ve varliklarin
karakter 6zellikleri tablo tizerinde siralanir

e Tamamlama: Metinden ctimleler segilerek sebep
ve sonug bildiren ifadelerle tamamlanir .

¢ “Kisaca...”: Smifta sesli okuma ¢aligmasi yapilir.
Ogrencilerden okunan metnin ana fikrini ve
yardimeci fikirlerini bularak metni 6zetlemeleri
istenir.

e “Beni Diizenle”: Metin pargalara ayrilir. Karigik
olarak verilen béliimler kronolojik siraya gore dii-
zenlenir. Diizenlenen metin &zetlenir.

e Coziim iiretme: Metinde ortaya konan sorunlara
“Ben olsaydim...” ifadesiyle ¢6ziim aranur.

e Resimleme: Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba
bir metin verilir. Verilen metinler grup iginde
okunur. Her gruptan bir kisi metni 6zetler. Daha
sonra grup iyeleri bir kagidi ti¢ boliime ayirarak
metnin giris, gelisme, sonug boliimlerini resimlen-
dirir ve metindeki uygun ctimleleri resme
yerlestirir. Yapilan resimler, grup tiyeleri arasinda
degistirilir.

e “Canlanan Hikayeler”: Ogrencilerden biri be-
gendigi bir hikayeyi seger. Kendisini hikayedeki
sahis veya varlik kadrosundan birinin yerine ko-
yar. Hikdyenin konusuna ve canlandirdig sahis
veya varligin 6zelligine uygun kostiim giyerek
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sinif ortaminda kendi bakis agisindan hikayeyi
anlatir.

e Yarisma: Ogretmen tarafindan bir haber metni
secilir. Farkli 6grencilere bu metin verilir. Metni
en akici sekilde okuyan 6grenci odallendirilir.

o “Hikéaye haritas1” etkinligi yaptirilir.

e Okuduklarinin ana fikri ve detaylarini dikkate
alarak kendi kelimeleriyle 6zetlenir.

e Ogrencilere yazarin kisa biyografisi ve diger
eserleri hakkinda bilgi edinmeleri i¢in arastirma
odevi verilir.

Okudugu metni
degerlendirebilme

Okuduklart metni dil ve anlatim yoniinden
degerlendirme.

Okuduklart metni igerik yoniinden degerlendirme.
Okuduklar1 metinde gegen kisilerin faal ile fiziksel ve
psikolojik tasvir yoniinden degerlendirme.

“Okuduklarimi  Degerlendiriyorum”: Ogrenciler
gruplara ayrilir. Birinci gruptan metindeki ciimle ve
climlelerdeki kelime sayilarii belirlemeleri, ikinci
gruptan metinde kullanilan sifatlar1 tespit ederek
bunlari1  anlam  Ozelliklerini  dikkate  alarak
gruplandirmalari, tgilincli gruptan ise metindeki
mecazli kullanimlar1 bulmalar1 istenir. Sonuglar
tartisilarak metnin dil ve anlatim1 hakkinda genel bir
yargtya ulasilir.

“Bir de Bana Sor”: Ogretmenle birlikte okunulan
metnin degerlendirme olgiitleri belirlenir. Smifta bir
metin okunur. Okunulan bu metinle ilgili olarak bir
Ogrenci roportaj yapma gorevini iistlenir. Simfta bir
mikrofonla dolagarak dinlenenlerle ilgili Olgiitlere
dayali olarak Ogrencilerin  goriislerini  sorar.
Ogrenciler goriislerini sdyledikten sonra simiftaki
diger 6grencilerden bu goriise katilip katilmadiklarini
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belirtmeleri istenir.

Okuma alhiskanhg:

e Ogrenciler tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmek

e S0z varligim1  zenginlestirme ¢aligmalarinda

kazanabilme. amaciyla sozliik kullanmaya yonlendirme. Tirkge sozlik, atasozleri ve deyimler sozIigi,
e Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam terimler sozliigl, ansiklopedik sozlik vb. den
farkliliklarii dikkate alarak kullanma. Yeni yararlanilir.
kelimeleri anlatimlarinda kullanma.
2. Edebiyat

Edebiyat tiiriiyle ilgili

ozellikleri kavrayabilme.

(nazam ve nesir)

e Sozlii ve yazih edebiyatin arasindaki farka
gozetme.

e Masal, hikaye, fikra, sarki tekerleme tiyatro vb. edebi
orneklerine ayni oranda ilgi duymalarina 6zen
gosterme.

Masal
Hikaye
Fikra
Sarki

Tekerleme

e Sozlii ve yazili edebiyatin ne oldugunu agiklama.
e Bir tema boyunca islenecek okuma metinlerinin
_tird farkli olmalidir.

Ogrenciler, tiiriin 6zelliklerini en iyi temsil eden
metinler araciligiyla tiir hakkinda genel olarak
bilgilendirilir. Metinde kullanilan anlatim
bi¢imleriyle diisiinceyi gelistirme yollarmin tiirle
ilgisi vurgulanir.

e Masal, hikdye ve fikra teknigine uygun
anlatimlarda bulunmalari istenir.

o Dinlediklerinde hikdye unsurlarini belirleme.

e “Beni Dinler misin?”: Ogrenciler tarafindan ses-
lendirilen hikaye, fikra, siir, tekerleme, ani, bil-
mece, atasozii veya ozlii sézlerden olusan bir ka-
set doldurulur. Kasete bir isim bulunur. Kaset ka-
pagi tasarlanir. Reklam afisi hazirlanarak satisa
sunulur.

Nazim tiirleri:

e Kelimeler arasindaki anlam iliskilerini kavrayarak
birbiriyle anlamca iliskili kelimelere 6rnek verir.

e Ayni kavram alanina giren kelimeleri, anlam

e Siirde ses akigini saglayan kafiye, redif gibi ahenk
unsurlar fark edilir.

o Kafiye ve redif terimleri kullanilmaz, bunlarin
cesitlerine deginilmez.
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Anonim halk edebiyati nazim farkliliklarini dikkate alarak kullanir Nazim tiiriin ne Mani Siirin duygu, diisiince ve hayalleri ifade eden derin
tiirii ve cegitlerinden mani, oldugunu tanima. o bir anlatim oldugu kavranir. Kendi anlamlar1 diginda
ninni ve kosmayt tantyabilme Halk edebiyat: nazim birimlerinden dortliliigi Ninni kullanilarak siirde ¢agrisimlara yol agan kelimeler
(kitay1) kavrama. . belirlenir.
Kafiye tanimi ve tiirleri: Kosma
— yarim kafiye Kafiye “Siir Bahcesinden”: Ogrenciler sevdikleri siirleri
. secerek  kendi aralarinda okuma  yarigmasi
— tam kafiye ve . o e
diizenlerler. Smuf igerisinden bes kisilik bir jiiri
— zengin kafiye belirlenir. Jiiri, elindeki degerlendirme kartlarma
gdre siirini en iyi okuyan 0grenciyi belirler.
Siir analizi yapma: siirde dize, siirde dortliik, siirin
ana duygusunu ve konusunu belirleme, siirde lirik “Soziin Ezgisi”: Siir, icerigine uygun sozsiiz bir
tablolar, siirde kullanilan motifleri tanima, siirde miizik esliginde okunur.
kullanilan benzetme orneklerini bulma. Siirde ritim
ve kafiye. “Cagrisimlar ve Duygular”: Verilen kavramin
cagristirdigt duyguyu yansitan bir siir yazilr.
Yazilan siirler 6grencilerin kendilerinin buldugu bir
ritimle soylenir.
Farklar1 bulma: Es sesli kelimelerle ilgili metinler
(siir, méni, kosma vb.) okunur, kelimelerin anlam
farklar1 sdylenir .
Metinde gecen mecaz, benzetme, kisilestirme, konus-
turma ve abartma sanatlarma dikkat ¢ekilir.
Nesir tiirleri: Hikaye tanima. Hikaye — Metindeki anlatimin kaginei sahsin (1. ya da 3.
Hikaye unsurlarini belirleme (olay, kisi, yer, zaman). sahsin agizdan yapildig: tespit edilir, anlaticinin
Nesir tiirleriyle ozelikleri Hikayenin konusunu, ana fikrini ve amacini Paragraf | i, oliklerine ve olayla iliskisine dikkat cekilir.
kavrayabilme. belirleme.
Biyografi

Metnin giris, gelisme ve sonug boliimlerini bulmakla
paragraf hakkinda bilgi edinme.

“Karakterler Bir Arada”: Sahis ve varliklarin
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Hikayeyi diger yaz tiirlerinden ayirt etme.

Hikaye yazar1 hakkinda bilgi edinme.

Hikayede gegen monolog ve diyaloglar ayirt etme.
Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirleme.
Hikayeyi dil ve anlatim yoniinden belirleme.
Biyografi ve otobiyografi anlamimi kavrama ve ayirt
etme.

Monolog ve diyalog.

Otobiyografi
Monolog

Diyalog

karakter Ozellikleri tablo tizerinde siralanir.

—Diizenimi Kaybettim Yardim Eder misin?”:
Ogrenilen kelimelerin harflerinin yerleri
degistirilerek 6grencilerden bu kelimeleri bulmalari
ve climle i¢cinde kullanmalari istenir.

—Hikaye yazma: Farkli hikayelerden tek bir hikaye
olusturulur. Farkli olasiliklar diisiiniilerek “Eger...
olsaydi/olmasaydi, ne olurdu?” sorularma cevap
veren bir hikaye yazilir. Yazilan hikaye canlandirilir .

-“Perde Acihiyor”: Belirlenen konuda tiyatro metni
yazilir veya bir hikdye metni tiyatro metnine
doniistiriiliir ve sahnelenir .

-“Giindem Olusturma:”: Giincel bir konuyla ilgili
goriis ve disiinceler yazilir.

Herkesin Bir Hikiyesi Var”: Yakin ¢evre veya
aileden birinin biyografisi yazilir.

o Hikaye unsurlart: ana ve yardimci karakterler, yer,
olay, zaman “hikaye haritas1” etkinligini
yaptirabilirsiniz.

e Bir metnin giris, gelisme ve sonug kisimlarina ait
karisik olarak verilen paragraflari siraya
koymalari istenebilir.

e Ogrencilere yazarin kisa biyografisi ve diger
eserleri hakkinda bilgi edinmeleri i¢in arastirma
Odevi verilir.
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3. Lektiir

Bagimsiz olarak onerilen
eserlerden boliimler okuma
becerisini kazanabilme

LEKTUR LISTESI:

Serbest
okuma

Farkl tiirlerde metinler okur.

Siireli yayinlari takip eder.

Okudugu kitaplardan kitaplik olusturur.

Kitaplik, kiitiiphane, kitap fuar1 ve kitap
evlerinden faydalanir.

Okuduklart ile ilgili duygu ve diisiincelerini
arkadaglariyla paylagir.

Gezi: Kiitiiphanelere gezi diizenlenir.

Haftanin hikayesi: Ogrenciler tarafindan okunan
hikayeler belirli araliklarla sinif ortaminda
paylasilir. Okudugu hikayeyi en giizel sekilde an-
latan 6grenci belirlenerek odiillendirilir.
“Haftamin Odiillii Kitab1”: Okunan kitaplar ta-
nitilir, en iyi tanitilan kitap haftamin kitabi olarak
segilir. Kitab1 tanitan 6grenci 6diillendirilir
“Kitap Torbas1”: Birkag torba hazirlanarak nu-
maralandirilir. Onceden gruplandirilan kitaplarmn
adlar1 kagitlara yazilarak torbaya konur. Ogren-
ciler her hafta bu torbalardan bir kitap secerek
okurlar. Okuma siirecine aileler de dinleyici veya
okuyucu olarak katilabilirler.

Kitapta gecen kahramanlar1 analiz eder (bas ve
yardimc1 kahramanlar ve 6zellikleri).

302




OGRENME ALANI: ANLATIM VE YARATICILIK - 50 Ders saati

AMACLAR

ICERIK

KAVRAMLAR

METOD VE ETKINLIKLER

1. SOZLU ANLATIM

Konusma kurallarim
uygulayabilme.

Dinleme/izleme yontem ve
tekniklerini kullanabilme.

e Konugmaciin soziinii kesmeden sabir ve

saygiyla dinleme.

e Bagkalarini rahatsiz etmeden dinleme/izleme.
e Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek

icin uygun zamanda soz alarak
konusma/tartisma.

e Baskalarinin yaptig1 konugmalari dinleyip
izleyebilme tartigmalara katilabilme ile ilgili
uygulamalar yaptirilir.

Etkinlik: “Grup Tartismas1”, 6grenciler gruplara

ayrilir. Her grup bir sorun (yasanilan bolgedeki
cevre kirliligine ¢6ziim aramak) belirleyerek tartigir.
Tartigma sirasinda grup iiyeleri dinlediklerinden
hareketle konusup tartigirlar.

Aciklama: her dinleme/ izleme etkinligi belirli bir
yontem ve teknige gore yapilmali, her etkinligin
farkli bir yontemle yapilmasina 6zen
gosterilmelidir.

Tiirk¢enin kurallarina uygun
ozel ve resmi dil ile
konusabilme.

e Ozel ve resmi konusma.
e Standard Tiirkce ile konusma.

Ozel konusma

Resmi
konusma.

Standard Tiirkge
ile konugma.

Etkinlik: “Bizimkiler” farkli ortamlarda (pazarda,
aile fertleri arasinda, arkadaglariyla gittikleri bir
gezi sirasinda) yaptiklar1 glinliik konusma 6rnekleri
sinif ortaminda canlandirilir. Giinliik konusma
dilindeki farkliliklar1 ortadan kaldirarak dogru ve
diizgiin konusma alistirmalar1 yaptirilir.

e Nezaket ifadeleri iceren konugma etkinlikleri
yaptirilir.

e Konusmaya uygun ifadelerle baslar konusmay1
uygun ifadelerle bitirir. (merhaba, gilinaydin,
affedersiniz, hos geldiniz, tesekkiir ederim,
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goriismek {izere ifadeler lizerinde durulur)
e Konugma sirasinda uygun hitap ifadeleri
kullanilir,

Olaylan ve bilgileri siraya
koyarak (giris, gelisme, diigiim,
¢Oziim-sonuc¢) anlatabilme.

Konun 6zelligine uygun
diisiinceyi gelistirebilme.

e Verilen plana gore anlatma (giris, gelisme,
diigiim, ¢6ziim-sonug).

e Tamimlama, betimleme, gdzlem, deneyim,
ornekleme karsilastirma benzetme sayisal
verilerden yararlanarak anlatma.

Etkinlik: “Ben Bir Rehberim” yasanilan bolgede
yakin ¢evreyi, bir kdy, kent veya dogal giizelligi
olan yerleri verilen plana gore betimlemeler,
orneklemeler, tanimlamalar, kargilagtirmalardan
yararlanarak anlatir.

Bayram, toren, solen senlik gibi olaylar1 anlatmalar
istenir.

Kendini sozlii ifade etme
aliskanhg1 kazanabilme.

¢ Duygu diisiince hayal izlenimlerini s6zlIii olarak
ifade etme.

o Gordiigi, yasadigi olaylar1 duygu ve diisiincelerini
anlatma etkinlikleri yaptirilabilir.
Etkinlik: “Giizel Bir Giin” 6gretmen, yasadigi

giizel ve koti bir giinii sinifta paylasiyor.
Ogrencilerden kendi tecriibelerini anlatmalarmi
ister. Birine, yasanilan kotii giiniin olaylari, digerine
bunu giizel bir giine doniistiirmek i¢in neler
yapilmas1 gerektigi anlatmalar istenir.

Metin ve konular 6zetleyerek
oykiilendirebilme.

e Okuduklarini kendi ciimleleriyle degistirilmis
kronolojik siray1 ve mantik akisi i¢cinde
Ozetleyerek anlatma.

o Kurgusal bir metni ( ya da TV yayinini )
ogrencilerden metinde gecen olaylar1 degistirilmis
kronolojik siray1, siraya koymalar1 ve mantik akist
icinde 6zetleyerek Oykiilendirmeleri istenebilir.

Konusmalarinda Kkisileri e Kisileri, goriiniisii duygular1 v.b yonlerden Kisi e Sanat eserlerindeki ve yakin ¢evredeki insanlarin

betimleyebilme. betimleme. betimlemesi goriiniis ve duygularmi betimlemeleri istenir.

Sesini ve beden dilini etkili e Canlandirmalarda sesini, varlik ve Canlandirma | e Etkinlik: “Canlanan Hikayeler” 6grencilerden,

kullanabilme. kahramanlar1 ¢agristiracak sekilde kullanarak biri begendigi hikayeyi ya da diyalogu seger.
anlatma. Rol yapma Kendisini hikayedeki sahis veya varlik

kadrosundan birinin yerine koyar. Kendi bakis

304




acisindan hikayeyi anlatir.

2.TEMEL DIL BECERISI - YAZMA

Yazma kurallarim
uygulayabilme.

e Kagit ve sayfa diizenine dikkat etme.

¢ Diizgiin okunakli ne islek el yazisiyla yazma.

e Elektronik ortamdaki yazigmalarda bicim ile
ilgili kurallara uyarak yazma.

e Dogru ve diizgiin Tiirk¢e ile yazma.

Sayfa diizeni
Paragraf
Satir
Okunaklilik

Isleklik

e Kagidin kenarlarinda paragraflar, satirlar ve
kelimeler arasinda uygun bosluk birakilir.
Okunakhilik: Her harfi karakteristik 6zelligine

uygun olarak ve baska, bir harfi ¢agristirmayacak
sekilde yazilmasi.

Isleklik: Yazimin hem okunakli hem de hizli ve
rahat yazilabilmesi.

Tiirk¢enin toplumda sayginlik uyandiran, konusma
dilindeki farkliliklarimi1 ortadan kaldiran dogru ve
diizgiin Tiirkge ile yazilar yazmalari istenir.

Planli yazma
Verilen plana gore anlatabilme.

Olaylar ve bilgileri siraya

koyarak anlatabilme/yazabilme.

e Yazilacaklarin taslagini olugturma.

e Yazilacaklarin boliimleri (giris, gelisme,
diigiim, ¢6ziim) baglik ve alt basliklar
belirleyerek yazma.

¢ Planli yazma yOntemine uygun yazma.

e Yazma Oncesi hazirlik, taslak olusturma, gozden
gecirme.

Farkl tiirlerde mektuplar
yazabilme.

Olay yazilarn yazabilme (hikaye
edebilme, betimleyebilme).

Bildirme yazilar1 yazabilme
(resmi ve dzel mektup, dilekge,

¢ Hikaye etme.
e Betimleme.

e Resmi ve 6zel mektup yazma.
e Dilekce yazma.

Hikaye etme.

Betimleme.

¢ Hikaye, masal, an1 ve tiyatro, TV yayn tiirlerinde
metinleri hikaye etme ve betimleme etkinligi
yaptirilir.

e Resmi ve 6zel mektup yazma.
¢ Dilekce yazma.
o Telgraf yazma.
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telgraf).

e Telgraf yazma.

Resmi mektup

Etkinlik: 6grenciler sanal bir sirket kurarlar.
Yonetim kadrosuna ekte 6z gegmislerini sunduklari

Ozel mektup | by, dilekge ile sirkete is basvurusunda bulunurlar.
Dilekge “Sana Ozel” 6grencilerden kendilerine bir kutlama
Telgraf konusu belirleyerek mektup yazmalart istenir.

“Duyarh Veli” (resmi mektup), 6grencilerden veli
rolii Gistlenmeleri istenilir. Cocugu i¢in neler
yapabilecegini diisiinerek 6gretmene bir mektup
yazmalar1 istenir.

Rapor yazabilme. e Rapor yazma Rapor ¢ Deney, gezi ve gozlem raporlar, yazmasi,
cevresinde gerceklesen olaylari bayram, toren,
senlik, aciklanmasi istenilir.

Diisiince yazilar1 yazabilme o Atasozii Atasozii Etkinlik: “Bir Elin Nesi Var, Iki Elin Sesi Var”

L o . . e Deyim ) atasOzii ne anlama geldigi sorulur. Atasdziinde

Atasozi, deylm', dzdeyls ve soz * Ozdeyis Deyim anlatilana benzer bir durumla karsilasip

sanatlarim (kelime gruplarim) * Kelime gruplar Ozdevi karsilasmadiklar1 hakkinda konusulur.

anlamalarim aciklayabilme ve zdey1s

uygun durumlarda kullanarak Kelime gruplan Bildikleri atasozleri yazarlar. Belirlenen bir deyim,

anlatimim zenginlestirebilme.

So6z varh@im gelistirebilme.

0zdeyisi agiklamasini isteyebilirsiniz.

Kendini yazih olarak ifade etme
aliskanhg1 kazanabilme,
kompozisyon yazabilme.

e Kompozisyon yazma.

e Ilgi alanina gore yazma (hikaye, masal, siir).

Kompozisyon

e Yetenegini gelistirmek amaciyla hikaye, masal,
siir tlirlerinde metinler yazmalar istenebilir.
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Yazim ve noktalama kurallarim
uygulayabilme.

e Yazim kurallarini uygulama.
¢ Yazida noktalama isaretlerini, islevlerine
uygun olarak kullanma.

Nokta, virgiil
Noktali virgiil
Iki nokta
Uc nokta
Kisa ¢izgi
Egik ¢izgi
Tirnak isareti
Kesme isareti

Yay ayrag

e Yazim ve noktalama kurallar ile ilgili kazanimlar,

okuma-yazma, dilbilgisine yonelik ¢alismalar
strasinda iligkili oldugu konularla birlikte
verilecegi gibi bagimsiz etkinlikler araciligiyla da

verilir.

3.YAZILI YOKLAMA

e Okuma y1l1 siiresince dort (4) yazili yoklama
yapilacaktir.

Yazil1 yoklama

e Yazili yoklama icin hazirlik: Ogrencilerin daha
onceki bilgi ve becerilerini konusarak,
yorumlayarak ve sentezleyerek hazirlik
etkinlikleri yapmak.
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OGRENME Alam: MEDYA KULTURU - 9 Ders saati

AMACLAR ICERIK KAVRAMLAR METOD VE ETKINLIKLER
Bilimsel teknolojiden e Bilgi toplamak amaciyla bilisim
yararlanabilme teknolojilerinden yararlanma.
e Bilgisayarm egitimde ve iletisimdeki Bilgisayar e Belirlenen bir konuda (gerektiginde soru
Onemini kavrama. sorulabilecek, baska kaynaklara bagvurabilecek
e Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak Poster bir ortamda) bilgisayar kullanarak sunumlarini
amaciyla icerige uygun gorseller se¢gme ve gelistirmeleri istenebilir.
yararlanma.
Kitle iletisim araclarindan e Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel Reklam e Televizyondan ve radyodan dinlenen giincel
radyo ve TV yayinlar dinleme ve izleme. _ haberlerin anlatilmasi istenebilir. (Ornegin:
arasindaki farki gozetebilme. e Gorsellerle ilgili sunulan bilgileri Mesa] Savas, deprem veya sel konusunda)
yorumlama ve degerlendirme. e Televizyonda izledikleri haber, sunu, belgesel
e Gorsellerden yararlanarak s6z varligim vb. programlar hakkinda yorum yaptirilabilir.
gelistirme.
Film ve film tiirlerini ¢ Film ve belgesel film arasindaki farki Film e Film ve belgesel film arasindaki farki tanir.
tamyabilme. tamma. Film tiirlerini (siyah-beyaz, o Film ve belgesel film izletme etkinligi yaptirilir.
giniimiiz film, dizi film, uzun metrajli Belgesel film
film, belgesel film) tanima.
Tiyatro hakkinda temel bilgi ¢ Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, Aktor e Tiyatro eserlerini izleme, yeni 6grendigi
edinme ve tiyatro tiirlerini tiyatro, miizikli oyun, kukla vb. yollarla terimlerden aktdr, rol, basrol ile basoyuncuyu
tanyabilme. sunma. Rol ayirt etme ve konusmalarinda yeni 6grendigi
¢ Tiyatro eserini seyretme ve tiyatro terimleri kullanma.
terimlerini kavrama. Bagrol e Tiyatroya gidilerek izledikleri oyun hakkinda
yazilar yazmasi istenebilir.
Yardimci rol
Basoyuncu
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Karsit oyuncu

Cevresindeki sosyal olaylar:
anlamlandirma ve
yorumlayabilme.

e Cevresindeki olaylar1 anlamlandirma.

e Farkliliklara kars1 saygi duyma.

e Degisik olaylar1 yorumlama.

e Giinliik yasam becerilerini gelistirme:
temizlik- beslenme, yardim isteme vb.

Bayram, toplantilar, anmalar, yoreye 6zgii
sosyal olaylar vb. toplum agisindan 6nemi ve
anlamui iizerine tartigilmasi.

Kitaphktan yararlanabilme.

Cocuk kitap ve dergilerini
okuyabilme.

o Kitapliktaki sozliik ve ansiklopedilerden
yararlanma ve bilgi edinme.

e Kiitiiphaneden kitap alma ve tam
zamaninda ¢evirme aligkanligini kazanma.

e Kitapliklarda gazete, dergi okuma ve lektiir
dersleri diizenleme

e Kitap yayinevlerini ziyaret etme.

Kitiiphane

Kitaba kars1 sevgi uyandirma.
Kiitiiphaneleri ziyaret eder.
Kitapliklardan diledigi dergi ve kitaplari alabilir.
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5. DIDAKTIK ONERILER (YONERGE)

Tiirk Dili 6gretim dersi 6grencilerin bilgi ve beceri edinmemede ¢agdas metodlar kullanarak olusturulmustur. Bu her seyden 6nce 6gretim programin i¢inde
biitlin program alanlar1 arasinda ve 6zellikle Dil ve Edebiyat program alanlarindaki baginti, edebi metinlerle dilbilgisiden edinilen bilgileri yoklamak...gibi
(iliski, korelasyonu) ve biitiinlesmenin (birlesme, entegrasyon) prensibinin uygulanmasi. Dil alaninda entegre planlama yapilirken 6grencinin okudugu yabanci
dilden de konular katilabilir; Tarih dersinden (Ogrenciler, dilimizin tarihi gegmisi ile bilgi edinirken Orhun (Goktiirk) Abidelerinden drnekler verebilir);
Cografya dersinde Tiirkge lehgelerini kapsayan cografyayi tanitmak; Resim dersinde (Edebi metinlerde islenilen kahramanlari islemek); Miizik dersinde (ritim,
kafiye, edebi sanatlar1 vb. ile ilgili bagli konular)

Olgme ve Degerlendirme —Tiirk Dili dersi ile ilgili konularin genel planlama gergevesi icinde dgrencilerin basarilarini 8lgme ve degerlendirilmesi igin
egitim siireci esnasinda oldugu gibi okuma yilinin belli donemlerde de yapilmasi gerekmektedir. Bu demek ki 6l¢me ve degerlendirme giinliik, unite ve yillik
planlamalarda da 6ngériilmelidir.

Tiirk Dili ve Edebiyati dersinin planlanmasi bu dersin Ogretim Programi olan ve biitiin program alanlarmi (iletisim, Dil, Edebiyat ve Lektiir, Anlatim
ve Yaraticilik, Medya Kiiltiirii) kapsayan esgiidiimlii (koordinasyon) olmalidir. Bunun yanisira, alanlara gore ders saatleri tain ederken okulun bulundugu
spesifik sartlar1 da g6z6niinde bulundurulmasi gerekmektedir. Planlamay1 yaparken, programdaki amaglar dogrultusunda ve konularin agirligina gore
yapilmasina dikkat edilmesi gereklidir. Ogretmen, dgretim dersindeki belirlenen amaglarm gergeklestirilmesi icin ders konularin planlamasi esnasinda zamana
(derslerin sayisina) yani bu ders i¢in 6ngorilmiis toplam yillik ders saattlerine dikkat etmesi gerekmektedir. Zaman ayarmni, daha dogrusu gerg¢eklesmesi
gereken konularin gereken ders sayisina gore paylasimi 6gretmen yapmaktadir ve bu konu paylasimi yapilirken goze carpacak kadar biiyiik zaman farki
olmamasina dikkat edilmesi hususunda tavsiye edilmektedir.

Yillik ders saatlerinin kullaniilmasi ile ilgili 6neriler- Yilda 144 ders saati, haftada 4 ders saati.

- Ogretim Alanlarin Gére Dagilim Séyle Onerilmektedir:iletisim - 15 ders; Dil-20 ders; Okuma, Edebiyat ve Lektiir -50 ders; Anlatim ve Yaraticilik — 50
ders; Medya Kiiltiirii — 9 ders. Bu bir éneridir. Ogretmen, okuldaki ve diger sartlar1 gozoniinde bulundurarak gereken durumlarda ve konularda miidahale
hakki vardir (6r. Dil 6gretim alanindaki konular1 Edebiyatla, Anlatim ve Yaraticilik, Medya Kiiltiirii alanlarindaki konulartyla birlestirebilir...gibi).

310



Arag ve Geregler:
- Ogretim ders ile ilgili okul diizeyinde ve Egitim Bakanin onay verdigi okuma kitab1 secilecek;
- Masallar, dykii/hikaye, kitaplari, albiimler, oyun kitaplari, ansiklopediler, sozliikler, kilavuzlar (6gretmenler igin) vb.
- Internet;
- Dergiler - geleneksel ¢ocuk dergileri (onayl dergiler);
- Gorsel-isitsel (audio-viziiel) arag ve geregler- CD’ler, ses bantlar1 vb. ve diger edebi eserler (metinler);
- Diizeye uygun, okumay gelistirici kaynak kitaplar;
- Okumak i¢in yakin ¢evrede bulunan kaynaklar: Kiiltiir anitlar1, miizeler, kiiltiir evleri, kiitiiphane, sinemalar, tiyatrolar,
milli parklar vs...vs.

6. OGRENCI BiLGi VE BECERILERIN OLCME VE DEGERLENDIRILMESI

Tirkce derslerinde de ¢alismalarin sirekli olarak degerlendirilmesi cok 6nemli oldugunu baslangicta belitmistik. Ancak, kanun ilkogretimde
betimsel degerlendirme I-lll siniflar arasinda 6ngérmustd. 1V. Siniftan itibaren 6grencilerdeki degerlendirme sayisal degerlendirmeye gecilecek ancak
O0gretmen bu sayisal degerlendirmeye kadar gelebilmesi icin 6grenciyi yine ayni sekilde takip etmeli, dlgme ve degerlendirmeyi betimsel
degerlendirmede (l.-1ll. siniflarda bu tiir degerlendirmeye mikrosummatif degerlendirme diyorduk) oldugu gibi yine bir ka¢ kez degerlendirip sonuglari
ogrencilere ve velilere bildirecek ve sonunda bitiin mevcut bilgileri 6zetliyerek okuma yilinin sonunda en iyi sekilde ve 6grencinin gercek bilgisini
yansitacak olan notu ortaya cikarmalidir.

Cunki degerlendirme:

1. Ogrencilerin diizeylerini, amaglanan davranislara hangi 6lciide yaklastiklarini saptamaya yarar;
2. Ogretmenin, izledigi ydntemin, calismalarinin verimli 6lgiiye, dolayisiyla yeni tedbirler olarak yeni ydntemler, calismalar
planlamaya gotirdr;

3. Daha genis 6l¢lide dustnildiagi zaman, programlarin gelistirilmesinde yol gosterici olur.
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Tirkce dgretimi, tiirli etkinlikleri iceren bir derstir. Bunun icin 6gretmen, her 6grenci icin ayri ve ayrintili bir “Olgme ve Degerlendirme Fisi
diizenlemeli; 6grenciyi strekli olarak izlemeli, durumu fise islenmelidir.

Bu siniflarda da (VII.-IX.) 6gretim yili basindan itibaren her 6grencinin fiziksel, duygusal, toplumsal yonlerden okuma yazmaya hazir olma
dereceleri saptanmali ve bu siirekli olarak izlenmelidir.

Bitlin beceriler saptanmali, basarisizlik ve gecikmeler igin gerekli dnlemler alinmalidir. Bu dnlemlerin yeterliligi de denetlenmeli, izlenmeli;
gerekirse yeni 6nlemlere gidilmelidir.

VII. siniflarda Tiirgce 6gretmeni her 6grenci icin ayri ayri fis tutar. Bu fiste bu sinif icin amaglanan davranislar ayri yer verir. Her 6grencinin bu
davranigtaki basarisi 6lgllir, izlenir. Gecikmeler giderilirken, agir ilerleyisler hizlandiriimaya galisilir.

Bu dénemde de 6gretmenin dogru gozlemleri ve degerlendirmeleri gok 6nemli ve en etkili yoldur.
Gozlemler zaman zaman degil, stirekli ve planl programl olmahdir.

Yedinci sinifta Tiirkge 6gretim dersinin okuma yili esnasinda plan ve programla éngériilen biitiin etkinliklerin baslica 6lgme yollari: O§retmenin
g6zlemleri, okuma, sézlii ve yazili yoklamalar, testler, pratik uygulamalar olan sunu ve sézIii alistirmalar, veya altan ¢izili ya da gevreliyerek (cembere
alinmis) yazili yoklamalar, resimli- yazili alistirmalar yardimiyla yapilmalidir.

Ogrenciler sik sik okutturulmali ve okumadaki gelismeler 6l¢iilmelidir. Ogrencilerin gérdiiklerini, izlediklerini ve okuduklarini anlayip
anlamadiklar VII. sinifta da s6zli ve yazili olarak 6l¢lilmesi gerekenler 6l¢illip degerlendirilir ancak bu degerlendirme sayisal olarak olmalidir.

Ol¢me ve degerlendirme tiir ve asamalari:
DIYAGNOSTIK OLCME VE DEGERLENDIRME

Ogretmen, okuma yilin baslangicinda egitim ve 6gretime baslamadan 6énce dgrencilerin durumunu 6grenebilmek icin diyagnostik 6l¢me ve
degerlendirme yapar ve ondan sonra planladigi etkinliklere gecer. Boylelikle bu bir dnceki sinifta planlastirilan ve gerceklestirilen etkinliklerin kalitesinin
durum tesptini yapip bir sonraki planlamadaki konu ve etkinliklerin daha kaliteli gerceklesmesi agisindan faydali olur. Diyagnostik 6lcme ve
degerlendirmeyi 6gretmen degisik tekniklerle uygular/kullanabilirler,mesela:Teshis (diyagnostik) testleri, 6gretmen tarafindan hazirlanmis sézlii sorular,
ogrenciler tarafindan hazirlanmis sézlii sorular, kisa kisa metinler yazarak.
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FORMATIF DEGERLENDIRME

VII. sinifta Tlrkge dersi 6gretimi slireci esnasinda, formatif takibin (izleme) yapilmasi tavsiye edilmektedir. Bununla 6gretmen, belli donemlerde
ogrencilerinin bilgi seviyelerini ve programdaki konularin ne derecede kavranip kavraniimadigini saptama olanagi olabilecektir. Formatif 6lgme ve
degerlendirmeyi 6gretmen bircok metodlarla takip edebilme olanagi vardir:

- Ogretmen/édrenci arasindaki konusmalarla
- S6zlii sunularla
- Yazili yoklamalarla
- Testler
- Ev ddevleri
- Uriin Dosyasi (Portfolyo) :
- Gostergelerin toplanmasi (¢ocuklarin calismalari, el isleri, yazilar vb.) -her 6grenci icin ayri ayri;
- Tiirkge dersinin kalitesinin artmasi igin Uriin Dosyasi veliler icin okuma yili boyunca agik olmasi gerekmektedir.
- Ogrencilerin Uriin Dosyasi temizlenerek secilmmis érneklerden olmali ve
- Figler- (formatif olarak hergiin hazirlanan fisler) her 6grenci icin hazirlanan ve yapilanan etkinliklerden sonra gereken
bilgileri kaydetmeye yarayan fisler

- Her program alani i¢in hazirlanmis ayri ayri araglar. Ogretmen burada, Tiirkge programiyla ilgili elde ettigi biitiin basarilarini kaydeder (kognitif-
entelektlel, sosyo-duygusal, sosyal ve psikomotorik yon). Kayit listelerinde toplanmis bilgiler, geri bildirim olarak 6grencilere, velilere ve 6zellikle
o0gretmenlerin calismalarina yariyacak bilgilerdir.

MIKROSUMMATIF DEGERLENDIRME

- Her Gcgayin sonunda, formatif degelendirmeden elde edilen bilgilere dayanarak mikro-sumatif degerlendirme yapilir.
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SUMMATIF DEGERLENDIRME

-Bitiin takip ve formatif degerlendirmeye dayanarak 6gretmen, 6grencinin her program alani gergevesi igcinde ve her 6grencinin ayri ayri gelisim
durumunu degerlendirir, ve gereken notunu belirler ve sayisal olarak yazar.

Belli donemlere ve belirlenen diizeylere gore her 6grenci icin hazirlanan summatif degerlendirmeden sonra okuma yilin sonunda bu
degerlendirmeye gore uygun sayisal not verilir

7. EGIiTiM STANDARDLARI

VILVII ve IX. Siniflar igin Derslik ile VII Sinif egitim Arag ve Geregler Normatifi Egitim ve Bilim Bakanhgi 31.05.2007 tarihinde aldigi 07-4061/1 no’lu
karariyla gereken diizenlemeler yapilmistir.

8. OGRETiIM KADROSU - NORMATIF

Bu 6gretim programinin gergeklesmesi icin ilkégretim Kanunun éngordiigiine gére Pedagoji Fakiiltesinden Tiirkge béliimiinden ve Fililoji
Fakdltesi Tirk dili ve Edebiyati béliminden mezun olan adaylar ders verebileceklerdir.
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9. KAZANIMLAR (BEKLENILEN SONUGLAR)
Ogrenci:
- Edebi dilde yazip okuyabilmeli ve kendini sozlii ifade ederek konugmaya katilabilir- konusabilir ;
- Yazida ve okumada temel dilbilgisi kurallarini uygular;
- Sozlii ve yazili ifadelerde adlari, adillar1 ve eylemleri tiir olarak ciimle i¢inde kullanabilmeli;
- Tiir, yontem ve tekniklere uygun dinleyebilir ve dinledigini anlayabilir 6zetleyebilir ve soru sorabilir;
- Kendini sozIi ifade ederek konusmaya katilabilir; Tiir, yontem ve tekniklere uygun konusabilir;
- Tiirkgenin 6zelliklerini kavrayabilir; Yazi dili ve yore edebi dili ayirt edebilir aralarindaki farklar1 gérebilir;
- Olay ya da varliklar1 betimler ve yorumlar;
- Diizeyine gore metin ve konular1 okur ve anlatabilir;
- Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir ve dogru telaffuz eder;
- Climlelerde ve metinlerdeki kelimeleri yerinde ve anlamlarina gére uygun yazar;
- Kisa igerikli metin ve konular1 yazili olarak anlatirir;
- Dinledigini anlayabilir, 6zetleyebilir ve soru sorabilir;
- Basit sorular sorabilir ve sorulan sorulara cevap verebilir;
- Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayatindan olaylar yazabilir;
- Kelime dagarcigini zenginlestirebilir;

- Yazilarinda imla kurallarmi uygular;
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- Edebi tiirlerini (nazim ve nesir) kavrar ve tanir;

- Imla kurallarini uygular;

- Noktalama isaretlerini dogru yazar ve yerinde kullanir;

- Bilgi, duygu ve diigiincelerini sunmak amaciyla biligim teknolojisinden yararlanabilir;

- Dersteki iletisim bilgi teknolojijinin kullanilmasina yeteneklendirilir.
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10. GRETiM PROGRAMININ HAZIRLANMASINDA GOREV ALANLAR

[Ikogretim 7,8,9. Simflar Tiirkge Dersi Ogretim Programinin hazirlanmasinda gérev alanlar:

Tiirkce Dersi ilkigretim 7. Sumif Egitim Programi Komisyonu Uyeleri:

-Dog. Dr. Sevin ALIL: Uskiip “Klimen Ohridski” Univesitesi, Tiirkoloji kiirsiisiinde egitim gorevlisi;
-Mr. Osman EMIN - Uskiip “Tefeyyiiz” ilkogretim okulu - okul pedagogu;

-Mr Aktan Ago-Uskiip “Yosip Broz Tito”lisesi— Tiirkge 6gretmeni.

-Cemile ALI - Uskiip “Tefeyyiiz” ilkogretim okulunda -sif gretmeni;

-Yakup ILYAS: Egitimi Gelistirme Dairesinde Tiirkge Danismani -Tiirk¢e program koordinatorii;
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EK 18. Uygulama Cahsmalarindan Fotograflar
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