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Hayatin her alaninda etkisi 6nemli bir bigimde hissedilen teknolojinin yabanci dil
Ogretimi/d6grenimi alanina yansimalari da tarih boyunca goriilmistiir. Farkli kiiltiirleri bir
araya getirme potansiyeli tagiyan teknolojinin giiniimiizdeki yabanci dil egitimine yansimasi
yapay zeka dil isleme araglarinin yabanci dil 6gretiminde kullanilma potansiyelinin varligi
ile giin gectikce daha c¢ok belirginlesmektedir. Yazili iletisim kurmak amaciyla
kullanilabilen yapay zeka araglari, yabanci dilde yazma becerisinin gelisimine ve devasa
bilgi agiyla kiiltiirlerlerarasi farkindalik edinimine katkida bulunarak 6grenenlerin akademik
basarilarinda kilit bir rol oynayabilir. Ancak her teknolojinin olumlu ve olumsuz getirilerinin
oldugu go6z Oniine alinarak egitimdeki yansimalarimin belirlenmesi ve verimli olarak
kullanilabilirliginin irdelenmesi daha etkin bir yabanci dil 6grenim siireci elde etmek igin
onemli ve gereklidir. Yabanci dil Ogrenme siirecine giren Ogrenen giiniimiizde
kiiresellesmenin ve teknolojik gelismelerin de bir sonucu olarak artik sadece dilbilgisi
kurallariyla degil kiiltiirel normlarla da karsilasarak o dili 6grenmek, 6ziimsemek ve iletisim
kurmak amaciyla kullanmak durumundadir. Bu nedenle bu ¢alisma, yabanct dil Fransizca
baglaminda, yapay zeka destekli etkinliklerin yabanci dil olarak Fransizca 6grenen hazirlik
siift dgrencilerinin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri, yazma becerileri ve akademik
basarilar1 iizerindeki etkisini incelemeyi amaclamaktadir. Bu tez ¢alismasi 7 boliimden
olusmaktadir. Calismanin birinci bdliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci ve alt
problemleri, 6nemi, sayiltilar ve sinirhiliklar verilirken ikinci bolimde alanyazina dayali
kuramsal bir ¢ergeve ¢izilmistir. Calismain tigiincii boliimiinde yurt i¢i ve yurt dis1 yapilan
caligmalar incelenmistir. Calismanin dordiinci boliimiinde arastirmanin yontemi, veri
toplama araclari, uygulama siirecleri ile verilerin analizi ve verilerin toplanmasi
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aciklanmistir. Calismanin besinci bdliimiinde yapilan analizler sonucu elde edilen aragtirma
bulgular1 verilirken, altinc1 boliimde elde edilen bulgulara dayali olarak tartisma ve
yorumlara yer verilmistir. Arastirmanin son bdliimii olan yedinci bdliimde ise elde edilen
sonuglar verilerek uygulama ve arastirmalara yonelik oneriler sunulmustur. Calismada,
kiiltiirleraras1 farkindaligin gelisimini 6lgmek ve yapay zeka destekli 6grenme ortamlarinin
basariya etkisini belirlemek amaciyla nicel arastirma modeline basvurulmus ve 6n test-son
test uygulamali yar1 deneysel desen kullanilmistir. Ankara’da bir devlet {iniversitesinde
2023-2024 Fransizca hazirlik siniflarinda 6grenim géren Katilimcilar deney ve kontrol grubu
olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubu yapay zeka destekli etkinliklerle desteklenen
kiiltiirel konularda 6grenim alirken, kontrol grubu geleneksel yontemlerle ayni konularda
Ogrenim slirecini slirdirmiistiir. Yapay zeka araci olarak ChatGPT kullanilmistir. Arastirma
kapsaminda, arastirmaci tarafindan Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Farkindalik
Degerlendirme Olgegi (YDO-KFDO) ve kiiltiirel konularla ilgili basar: testi gelistirilerek
uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarmin lgek ve basari testi sonuglari istatistiksel
analizlere tabii tutulmustur. Ayrica, gelistirilen Kisisel Bilgi Formu sorular1 araciligryla
bireysel degiskenler (cinsiyet, yasanilan yer, anne-baba egitim durumu, yurt dist deneyimi,
sosyal medya arac¢lar1 kullanimi, kitle iletisim araglart kullanim1 vb.) analiz edilerek tiim
katilmcilarin ~ kiiltiirleraras1  farkindalik  diizeyleri s6z konusu degiskenlere gore
incelenmistir. Ayrica, yabanci dil Fransizca yazma becerilerinin ne yonde ve nasil degistigini
degerlendirmek amaciyla 7 hafta boyunca ChatGPT kullanilarak yapay zeka destekli yazma
dersleri uygulanmis ve 6grencilerin yazili iiretimleri her hafta DELF (Diplome d’Etudes en
Langue Frangaise) oOlgiitlerinden yola c¢ikilarak hazirlanan yazma becerisi degerlendirme
Olgiitlerine gore puanlanmistir. Elde edilen veriler SPSS 23 paket programinda istatistiksel
analiz yontemleriyle incelenerek karsilastirilmistir. Bulgular, yapay zeka destekli
etkinliklerin 6grencilerin kiiltiirlerarasi farkindaliklarini ve yazma becerilerini 6nemli 6l¢iide
gelistirdigini gdstermistir. Ayrica, akademik basarilari lizerinde olumlu bir etki sagladigi
belirlenmistir. Caligmanin sonuglari, yabanci dil egitiminde yapay zeka araglarinin etkili bir
ogrenme aract olarak smf icerisinde kontrollii bicimde Ogretmen rehberliginde
kullanilabilecegini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler  : Yapay zeka destekli 6grenme, kiiltiirlerarasi farkindalik, yazma
becerisi, akademik basari, yabanci dil olarak Fransizca, ChatGPT

Sayfa Adedi : XXiii+398

Danisman : Prof. Dr. Nurten OZCELIK
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THE IMPACT OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE-SUPPORTED
ACTIVITIES ON INTERCULTURAL AWARENESS, FRENCH
WRITING SKILLS AND ACADEMIC ACHIEVEMENT
(M.S. Thesis)
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ABSTRACT

The reflections of technology, which has an impact on the foreign language
teaching/learning process in all areas of society, have been seen throughout history. The
reflection of technology, which has the potential to bring different cultures together, on
today's foreign language education is becoming more and more evident with the existence
of the potential of using artificial intelligence language processing tools in foreign language
teaching. Artificial intelligence tools, which can be used for written communication, can
play a key role in the academic success of learners by contributing to the development of
writing skills in foreign languages and the acquisition of intercultural awareness with a huge
information network. However, considering that every technology has positive and negative
benefits, it is important and necessary to determine its reflections in education and to
examine its efficient use in order to achieve a more effective foreign language learning
process. As a result of globalization and technological developments, the learner who enters
the process of learning a foreign language today has to learn, assimilate and use that language
to communicate by encountering not only grammar rules but also cultural norms. Therefore,
this study aims to examine the effect of artificial intelligence-supported activities on the
intercultural awareness levels, writing skills and academic achievement of prep class
students learning French as a foreign language in the context of French as a foreign language.
This thesis consists of seven chapters. In the first part of the study, the problem statement,
the purpose of the research, sub-problems, importance, assumptions and limitations are
given, while the theoretical framework based on the literature is drawn in the second part. In
the third part of the study, domestic and foreign studies were examined. In the fourth part of
the study, the research method, data collection tools, application processes, data analysis and
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data collection are explained. In the fifth part of the study, the research findings are
presented, and in the sixth part, discussions and interpretations based on the findings are
given. In the seventh section, which is the last part of the study, the results obtained are
presented and recommendations for practice and research are presented. In the study, in order
to measure the development of intercultural awareness and to determine the effect of
artificial intelligence supported learning environments on achievement, a quantitative
research model was applied and a quasi-experimental design with pretest-posttest
application was used. The participants studying in the 2023-2024 French preparatory classes
at a state university in Ankara were divided into two groups as experimental and control
groups. While the experimental group studied cultural subjects supported by artificial
intelligence supported activities, the control group continued the learning process in the same
subjects with traditional methods. ChatGPT was used as an artificial intelligence tool. Within
the scope of the study, the researcher developed and administered the Intercultural
Awareness Assessment Scale in Foreign Language Teaching (ICA-AFAS) and the
achievement test related to cultural issues. The scale and achievement test results of the
experimental and control groups were subjected to statistical analysis. In addition, individual
variables (gender, place of residence, parental education level, experience abroad, use of
social media tools, use of mass media, etc.) were analyzed through the questions of the
personal information form developed and the intercultural awareness levels of all
participants were examined according to these variables. In this study, in order to evaluate
how and in what direction their foreign language French writing skills changed, artificial
intelligence-supported writing lessons were implemented using ChatGPT for 7 weeks and
students' written productions were scored every week according to the writing skill
evaluation criteria prepared based on the DELF (Diplome d'Etudes en Langue Francaise)
criteria. The data obtained were analyzed and compared with statistical analysis methods in
SPSS 23 package program. The findings showed that Al-supported activities significantly
improved students' intercultural awareness and writing skills. In addition, it was determined
that it had a positive effect on their academic achievement. The results of the study reveal
that artificial intelligence tools can be used as an effective learning tool in foreign language
education under teacher guidance in a controlled manner in the classroom.

Key Words . Artificial intelligence-assisted learning, intercultural awareness,
writing proficiency, academic achievement, French as a foreign
language, ChatGPT
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BOLUM |

GIRIS

Teknolojinin ve dijitallesmenin hayatin her alanina niifuz ettigi giiniimiiz diinyasinda gelisen
ve degisen teknoloji bireyleri, toplumlar1 ve dolayisiyla toplumsal sistemleri genis oranda
etkilemektedir. Teknolojinin getirdigi yeniliklerden ve degisimlerden etkilenen sistemlerden
biri de toplumdan ve bireyden ayr1 diisiiniilemeyecek olan egitim sistemidir. Nitekim egitim
de toplumsal ilerlemelere paralel sekilde geliserek bireylerin hayatina dahil edilmekte ve bu
stirecte gerekli degisimlere ayak uydurmaktadir. Bu nedenle teknoloji, egitim alanina
ilerlemeler dogrultusunda tarih boyunca dahil edilmistir. Teknolojideki gelismelerin, bir¢ok
uygulama alan1 olmasina ragmen en yaygin uygulama alanlarindan biri egitim oldugu i¢in,
glinimiizde teknoloji alanindaki hizli degisimler teknolojinin egitimdeki yerini de bu
dogrultuda artirmaktadir (Seferoglu, Akbiyik & Bulut, 2008, s. 273). Dolayisiyla, mevcut
cagda teknolojinin i¢inde dogan ve teknoloji ile hayatinin her alaninda etkilesim igerisinde
olan dijital vatandaslar olarak tanimlanan yeni nesil (Prensky, 2001), kendi modellerini
tiretme kabiliyetine sahip, biiyiik verilerle isleyen ve giin gegtikge daha fazla veriyle
beslenen iiretken yapay zeka destekli sohbet araglarinin her giin bir seviye daha geliserek
hayatin her asamasina dahil olmaya basladig1 bir donemi deneyimlemektedir. Bu yiizden,
dijital neslin, i¢ine dogdugu yapay zeka destekli araglarin egitim alaninda da kullanilmasi
gerekliligi kaginilmaz bir durumdur. Bunun belirgin bir sonucu olarak, uluslararasi iletisimin
teknoloji araciligiyla kolaylastigi diinyamizda yabanci dil egitiminde devasa bir bilgi ag1
sunan yapay zeka araglarinin etkin bir sekilde yabanci dil siniflarinda kullanilmasi gittikge
daha goriintir hale gelmektedir. Yapay zekanin potansiyelinin farkinda olan egitim
arastirmacilar1 ve uygulayicilari, teknolojinin dil egitimine, okullara ve kurumlara
entegrasyonunun makul, kacinilmaz ve 6nemli oldugunu diisiinmektedir. Bu nedenle,

literatiir, iiretken yapay zeka destekli sohbet robotlari ile etkilesim ve iletisimi giderek artan
1



sekilde bir arastirma alan1 olarak kabul etmektedir (Bozkurt & Sharma, 2023, s. 2). Ayrica,
yapay zeka teknolojileri sahip olduklar1 potansiyel agisindan egitim alaninda yiikselme
egilimi gosteren bir arastirma konusu olarak goriilmektedir (Bozkurt, 2023; Bozkurt, 2024;
Kir & Senocak, 2022; Maslej vd., 2023; Pelletier vd., 2021; Sharma & Bozkurt, 2024;
Senocak, 2020). Bu baglamda, dogal dil isleme ve makine 6grenimindeki gelismelerle
birlikte kiiresellesen diinyada Onemi artan yabanci dil egitiminde de yapay zeka

teknolojilerinin kullaniminin potansiyel bir arastirma alan1 haline geldigi sdylenebilir.

Cagimizda 6grenen sadece bilginin aktarildig1 ve salt bilgiyi alarak 6grenen degil 6grendigi
bilgilerle ¢oztimler tireten, bilgiyi sentezleyen, yorumlayan ve iirlin ortaya ¢ikaran sosyal
aktorler olarak goriilmeye baslanmistir. Bu nedenle, elestirel diisiinebilme yetisinden
problem ¢bzebilme yetisine, yaratici fikirler iiretebilmeden yenilikei iirlinler gelistirebilme
kabiliyetine kadar bir¢ok beceriyi 6grenenin edinebilmesi amaglanmaktadir. Yabanci dil
ogretiminde bu becerilerin edinilmesinin {iretime dayali becerilerin gelistirilmesiyle
dogrudan iliskili oldugu sdylenebilir. Bu dogrultuda, iiretime dayali dnemli becerilerden
olan yazma becerisi etkinliklerini teknolojiyle zenginlestirme ve 6grenene teknoloji destekli
O0grenme yaklasimiyla yazma iirlinlerini daha verimli {iretebilme yetkinligi kazandirmak

miimkiin goriilmektedir.

Iyi bir yazma becerisine sahip olmak, kisilerin diisiincelerini etkili bir sekilde ifade
etmelerini, bilgiyi aktarmalarini ve baskalariyla etkili bir sekilde iletisim kurmalarini saglar.
Yazma becerisi, iletisimde etkin olabilmeyi desteklemenin yani sira, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve yaraticilik gibi becerilerinin de temelini olusturur. Bu nedenle, yazma
becerisinin gelistirilmesine dnem vermek, bireylerin yabanci dil 6gretiminde Kritik bir
adimdir. Teknolojinin sundugu kelime islemciler, dil ve yazim denetimi araglar1 gibi
teknolojik araglar1 kullanarak yazma becerisi gelistirilebilir. Bu dogrultuda, iiretken yapay

zeka araglarinin yazma becerisi ediniminde kullanilabilirligi diisiincesi giiclenmektedir.

Dijital neslin kiiresellesme ile iletisim sinirlarinin kalktii giiniimiiz diinyasinda yazma
becerisini gelistirirken Ogrenenin ihtiyag duydugu bir baska yeti de Kkiiltiirlerarasi
farkindalikta yetkin olabilmektir. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (D-AOBM,
2001), yabanci dil 6gretimini kiiltiirleraras1 bilgi, biling ve farkindalik kazanma, tim dil
becerilerinin ediniminde dil ve kiiltiir boyutunu “6grenenin dili ve 6grenilen yabanci dil”
arasindaki ortak kiiltiir ve ortak dil baglaminda ele alinmaktadir. Nitekim yabanci dil
ogrenimi siirecinde 6grenen sadece dilin sahip oldugu dil bilgisi unsurlariyla degil, ayni

zamanda dilin ait oldugu toplumun var oldugu siire¢ boyunca biriktirdigi tiim kiiltiirel
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Ogeleriyle de karsi karsiya kalmaktadir. Bu durum yabanci dilde kiiltiirel becerilerin
gelistirilmesini de gerekli hale getirmektedir. Cagdas yontemler Ozellikle dil-kiiltiir
bagintisindan hareketle yabanci dil 6gretiminin kiiltiirel baglamdan ayr1 tutulamayacagi
diistincesine dnem vermektedir (Giinday & Aycan 2018, s. 535). Bu nedenle, yabanci bir
dilde tam anlamiyla iletisim kurabilmek i¢in dil kurallarinin gerekliligi g6z ard1 edilmeksizin
dil dis1 ve sosyo-kiiltiirel 6gelerin de 6grenim siirecine dahil edilmesinin gerekliligi hatta s6z

konusu 6gelerin 6n planda olmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Tim bu gelismeler 1s18inda, yabanci dil Ogretim siirecinde teknolojinin getirdigi
yeniliklerden olan yapay zekd dil isleme araglarmin etkin kullanimi, kiltiirlerarasi
farkindaligin kazandirilmasi ve bu baglamda tiretime dayali yazma becerisinin gelistirilmesi
ogrenenlerin akademik basarilarinda onemli rol oynayabilecek Kkilit noktalar olarak
goriilmektedir. Bu yilizden, Fransizcanin yabanci dil olarak Ogretiminde siniflari
ogrenenlerin kendi kiiltiirlerinden yola ¢ikarak yeni bir kiiltiirle teknoloji araciligryla
karsilastiklari, bu yeni kiltliirii tanidiklari, kiiltiirleraras1 farkliliklara karst hosgori
gelistirdikleri, dilin kiilttirtiyle ilgili sahip olduklar1 basmakalip diistinceleri irdeledikleri bir
alan haline getirerek Kkiiltiirleraras1 farkindalik ediniminin somut olarak goézlenebilecegi
arastirma, dligiinme, planlama ve yaratic1 liretmeyi iceren yazma becerisinin yapay zeka
dogal dil isleme iirtinii ChatGPT ile gelistirilmesi i¢in ¢esitli etkinlikler saglanarak Fransizca
yabanci dil egitimiyle biitiinlestirmesini inceleyen ¢ok boyutlu bir ¢alisma yapilmasi

amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda hazirlanan bu ¢alisma 7 boliimden olugmaktadir:

Calismanin birinci boliimiinde, arastirmanin problem durumu, amaci ve alt problemlerine,
Oonemine ve arastirmadaki sayiltilar ve smirliliklara verilmistir. Calismanin ikinci
boliimiinde, ¢alismanin kuramsal gercevesi ¢izilmistir. Yapay zekanin tanimi, tarihsel
gelisimi, yabanci dil 6gretiminde teknoloji, yapay zeka sohbet botlar1 ve ChatGPT’in
yabanci dil 6gretimi/dgreniminde kullanilmasi ele alinmis, ardindan dil ve kiiltiir 6gretimi
cergevesinde yabanct dil Ogretiminde Kkiiltiirlin yerine deginilerek ilgili kuram ve
kiiltiirleraras1 yeterlilik modelleri tizerinde durulmustur. Calismada temel alinan Byram’in
Kiiltiirleraras: Iletisimsel Yeterlik Modeli agiklanarak kuramda énemli bir yere sahip olan
kiiltiirleraras1 farkindalik becerisi alanyazin ¢ercevesinde incelenmistir. Yabanci dil
becerilerinin ediniminde kiiltiir ve teknolojinin yeri 6zellikle ¢alisma ¢ergevesinde yazma
becerisi kapsaminda ele alinmistir. Bu ¢ercevede yazma becerisinin unsurlari ve agsamalari
verilmistir. Bu béliimde son olarak D-AOBM’nde kiiltiirleraras: farkindalik, ¢ok kiiltiirliiliik

ve c¢ogul kiltirlilik, Eylem Odakli Yaklasim ve yazma becerisinin yeri iizerinde
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durulmustur. Calismanin iiglincli boliimiinde, yurt i¢i ve yurt disi ¢alismalar yabanci dil
Ogretimi/6greniminde yapay zeka destekli araclarin kullanimi alaninda yapilan ¢aligmalar,
kiiltiirleraras1 farkindalik alaninda yapilan ¢alismalar ve yazma becerisinin gelistirilmesi
kapsaminda yapilan c¢alismalar olarak ayr1 alt basliklarda incelenmistir. Calismanin
dordiincii bolimiinde ise arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri toplma araglar1 ve bu
araglarin gelistirilme siiregleri ile arastirmanin uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizine yer verilmistir. Calismanin besinci boliimiinde, her bir alt probleme gore
yapilan istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur. Calismanin altinci
boliimiinde ise aragtirmada elde edilen bulgularin alanyazina dayali olarak irdelendigi
tartisma ve yorumlar yer almaktadir. Calismanin son boliimii olan yedinci boliimde ise
calismadan elde dilen sonuglar ile uygulamaya ve gelecekteki arastirmalara yonelik 6nerilere

yer verilmistir.

Bu ¢ergevede galismanin birinci boliimiinde aragtirmanin problem durumu, amaci ve alt

problemleri, 6nemi, sayiltilar1 ve sinirliliklarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yapay zeka insanin ussal yetenegini beslendigi veriler araciligiyla taklit etme mantigina
dayali olarak gelistirilmis ve taklidin Gtesine ge¢gmeyi hedefledigi gdzlemlenen yazilim
tabanli akilli sistemlerdir. Egitimde kullanimi giinden giine artan yapay zekd araclari,
ogrencilerin tecriibe ve Ogrenme diizeylerini, Ogretmenlerin ise Ogretim yontem ve
tekniklerini gelistirme noktasinda oldukga biiyiik beklentiler vaat etmektedir (Huang, Hew,
& Fryer, 2020). Popeni ve Kerr (2017), yapay zeka teknolojilerinin kiiresel olarak biitiin
ogrencilerin egitim ile ilgili deneyimlerini, 6grenme etkilesimlerini ve 6grenmedeki bilisgsel
yiikiinii kolaylagtirmak i¢in biitliin olanaklar1 olumlu yonde etkiledigini ve 6grencilerin
Ogrenim siirecinin tasarimi i¢in var olan olanaklar1 artirdigini ifade etmektedir (s. 5).
Alanyazinda yapay zeka ile ilgili incelenen caligmalarda, 6grencilerin 6grenme siireclerini
kolaylastirmasi, 6grenim siireclerinde algilama, akil yiiriitme ve derin 6grenme becerileri
kazanmalarinda olumlu yonde etkilerinin oldugu ve motivasyon sagladigi yoniindeki
caligmalara ek olarak Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerine ve dil yetilerinin
gelistirilmesine katki da bulundugu yoniinde c¢aligmalara rastlanmaktadir (Dinger &
Doganay, 201; El Shazly, 2021; Goda, Yamada, Matsukawa, Hata & Yasunami; Williams,
Oh, Park & Breazeal, 2009; Song & Song, 2023; Sumakul vd, 2021; Xiao & Zhi, 2023; Yan,



2023; Y1ldiz, 2023). Ayrica biiyiik bir hizla degisim ve gelisim gosteren teknolojinin egitime
katki saglayacagi ve yapay zeka tabanli araglarin egitimde bircok soruna c¢oziimler
gelistirilebilecegini ve kaliteli egitim saglama amaciyla kullanilabilecegini belirten
calismalar da mevcuttur (Arslan, 2020; Guan, Mou & Jiang, 2020; Hwang, Xie, Wah &
Gasevic, 2020).

Ancak yapay zeka araglarindan sohbet botlarinin yabanci dil 6gretiminde etkin bir sekilde
smif i¢inde kullammmina dair ¢alismalara fazla rastlanmamakla birlikte artik daha fazla
ihtiya¢ duyulmaktadir. isler ve Kilig (2021) bu durumu “giiniimiize kadar yapay zeka
teknolojileri baglaminda 6gretmenlerin faydalanmasi i¢in gelistirilen uygulamalarin (birkag
uygulama disinda) sadece bilgisayarlar araciligiyla kullanilabilen yontemler oldugu
goriilmektedir. Fakat s6z konusu yontemler egitimde yapay zekanin aktif olarak
kullanildigina kanit olusturabilecek yeterlilikte degildir” seklinde ifade ederek bu alandaki
caligmalarin az ve yeterli derecede olmadigina dikkat cekmektedir (S. 2). Yapay zekanin
gittik¢e daha fazla 6nem kazanmasinin nedenlerinden biri teknoloji ile i¢ ige yetisen dijital
nesillerin ihtiyaglarinin artik degismis olmasidir. Bu agidan bakildiginda, yabanci dil
egitiminde de yeni diizenlemelere ve yapay zeka araglarinin kullanima her zamankinden

daha ¢ok ihtiya¢ duyulacagi ongdriilmektedir.

Yabanci dil egitiminde dil becerilerinin ediminde kullanilan yapay zeka araclar1 dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmede cesitli islevlere sahiptir. Dilbilgisi
hatalarin1 diizeltme, konusma yetesinin gelistirilmesinde sesli yanit verme, yazili metinlere
doniit verme gibi iglevler bu alanda kullanimina o6rnek verilebilir. Son doénemlerde
gelistirilen en kapsamli yapay zeka araclarindan biri OpenAl sirketi tarafindan piyasa
stirilen dogal dil isleme (Natural Language Processing-NLP) modeli tizerine kurulu
ChatGPT’dir. ChatGPT, insan konusmalarina olduk¢a benzer sohbetler yapabilme 6zelligi
ile yabanci dil alaninda hedef dilin 6greniminde kullanabilecek bir ara¢ olma potansiyeline
sahiptir. Ancak yabanci dil Fransizca 6gretimi baglaminda smif igerisinde kullanimina
yonelik bu aracin deneyimlendigi ve ¢iktilarinin kiiltiirleraras1 farkindalik ve yazma becerisi

gelistirmeye yonelik olarak birlikte incelendigi bir ¢alismaya rastlanilmamastir.

Gilinimiizde hedef dilin anadil olarak kullanildig: iilkelere gitme imkaninin olmamasinin

neden oldugu kisitliliklar teknolojik araglarla azaltilmaya calisilmaktadir. Bu baglamda,

yabanci dil 6grenenler dil yetilerinin gelistirilmesinde yapay zeka uygulamalariyla ders

icerisinde desteklenebilir. Ancak her teknolojik gelisme dogru sekilde kullanilmadiginda

zararli hale gelebilmektedir. Bu nedenle, yapay zeka araclarinin uygun sekilde derslere dahil
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edilmesi ve 6grenenlerin en verimli sekilde yararlanabilmesi i¢in 6gretenle isbirligi i¢inde
kullanilmast 6nemlidir. Yabanci dil siniflarinda yapay zeka teknolojilerinin olumlu ve
olumsuz yanlariin belirlenmesi ve ders i¢i/dis1 devam eden dil 6greniminde kullaniminin
nasil verimli hale getirilebilecegi ya da var olan olumsuz taraflarinin belirlenerek azaltilmaya

calisilmasi irdelenmesi gereken bir konudur.

Alanyazin incelendiginde 6n hazirlik, bilgi ve yaraticilik gerektiren yazma becerisinin
ediniminde sosyo-kiiltiirel boyutta dilin kullaniminda zorluk ¢ekildigi ¢esitli arastirmalarda
ifade edilmistir (Chenoweth & Hayes, 2001; Geng, 2016; Menad, 2017; Rouhani, 2017;
Ungan, 2007). Yabanci dil ogretiminde teknoloji kullanimiyla kazanilmasinda zorluk
cekilen yazma becerisinin edinimini kolaylastirmak, yazma becerisinin gelistirilmesi igin
zengin materyallerle 6grenen bilgilerini beslemek, gergek (otantik) materyallere ulasmay1
kolaylastirmak, 6grenenin kiiltiirleraras1 konusucu ve uzlasici olabilmesi, 6grenenin yazma
iiriinlerinde entelektiiel bilgiye sahip bireyler olarak kendini ifade edebilmesini saglamak
ulasilmasi istenen hedeflerdendir. Ayrica yazma becerisi elestirel ve yaratict diigiinme,
iletisim, arastirma, problem ¢6zme becerisi, bilgi teknolojilerini kullanma becerisi gibi iist
diizey becerilerden etkilenmektedir (Geng, 2017). Bu nedenle, 6grenenin kendini ifade ettigi,
edindigi bilgileri aciga ¢ikardig: iiretime dayali yazma becerisi, yazilacak konu hakkinda
bilgi sahibi olabilmeyi, bu bilgileri hangi tiirde, ne tiir kiiltiirel bilgi ve edinimlerle, hangi
seviyede, hangi okuyucu kitlesine hitaben bir yazili tiretim yapilacaginin belirlendigi bir
cerceve ¢izilmesini gerektirmektedir. Bu c¢ercevenin cizilmesinde, gelistirilmesinde ve
degerlendirilmesinde 6grenene zengin ve hizl erisilebilir bir kaynak olusturacak ve anadil
konusucusuna soru sormus gibi cevaplar saglayabilecek ChatGPT’nin yazma alaninda
karsilagilan cesitli zorluklar1 ya da eksiklikleri gidermede yardimci olabilecegi

diistiniilmektedir.

Ayrica, yabanci dil 6gretiminde teknoloji ile biitlinlestirilmis ve dgrenenin yabanci dilin
kiiltiirtine kars1 kiiltiirleraras1 farkindalik becerisi gelistirilmesine yonelik “kiiltiirlerarasi
beceri odakli dil 6grenimi/6gretimi” anlayisini benimseme egilimi artmaktadir. Artik
ogrenenlerin genel bir dil ve iletisim bilgisine sahip olmalart yeterli goriilmemektedir.
Yabanci dil O6grenenlerin kiiltiir bilgisine sahip olmalari, 6grendikleri dilin kiiltiirel
ozelliklerini nasil algiladiklari, yorumladiklar1 ve ne derece kiiltiirleraras1 farkliliklar1 goz
Oniine alarak dilin iiretim alanlarinda kullandiklar1 da 6nemli hale gelmistir. Bu bakimdan,
yabanci dil 6greniminde 6grenenin uygulama “Oncesinde, boyunca ve sonrasinda” etkin

oldugu yazma becerisinin gelistirilmesi, kiiltiirleraras1  farkindalik  becerilerinin
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gelistirilmesine de baghdir. Ancak, yabanci dil Fransizca 6grenenler hedef dile karst bir
bakis acis1 gelistirmede ve dil/kiiltiir iligkisini temel alarak kiiltiirlerarasi farkliliklar
ongorebildikleri iletisimsel metinler yazmada sorunlar yasayabilmektedir. Tiim bu bilesenler
akademik basariyr da etkilemektedir. Bu nedenle, 0Ogrenenlerin bu becerileri
gelistirebilmeleri ve kullanabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyacaklari zengin materyaller sunabilmek

yapay zeka teknolojisi kullanimiyla desteklenebilir.

Dil 6gretiminde kiiltiiriin 6neminin dgretenler tarafindan farkinda olundugu ancak derslere
dahil edilme noktasinda bu konuda sorunlar yasandigi, ogretenlerde kiltliriin derslere
katilmas1 gerektigi inancinin oldugu ancak bu onemin bilinmesine ragmen gerek bilgi
eksikliginden gerek zaman kisitliligindan gerekse dilin yapisal olarak 6gretilmesine daha
cok Onem verilmesinden Ogretenlerin uygulamalar1 ve sdylemleri arasinda farkliliklarin
oldugu, 6grenenlerin kiiltiirle biitiinlesmis bir dil kullanimina yeterince 6nem vermedikleri
alanyazindaki ¢aligmalarda tespit edilmistir (Camlibel, 1998; Demirel, 2019; Koésker, 2015;
Kosker, 2017; Kurt, 2018, Ozisik, 2018). Ornegin, Yilmaz (2016) 6gretmen ve dgrenenlerin
dahil edildigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda “katilimcilarin kiiltiirlerarasi farkindaligin dil
egitimi ve Ogrenimindeki Oneminin farkinda gibi goériinmelerine ragmen bu kavrami
kapsamli olarak algilama konusunda eksik olduklarini ve dolayisiyla 6gretmen ve
ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik anlayisinin kisith oldugunu” tespit etmistir. Bu agidan
bakildiginda, sosyal aktorler olmasi beklenen Ogrenenlerin kiiltiirlerarast farkindalik
becerilerini yabanci dil edinim siireglerine dahil etmeleri ve kiiltlirleraras: farkliliklart g6z
oniline alarak kendi kiiltiirii, hedef dilin kiiltiirii ve ortaya ¢ikacak kiiltiirel bakis acisini
anlayabilmeleri, yorumlayabilmeleri ve dil becerilerinin ediniminde etkin olarak
kullanabilmeleri ¢esitli agilardan incelenmelidir. Bu noktada, dgrenenlerin yapay zeka
teknolojileri ile desteklenmis kiiltiir icerikli ders programlariyla karsilagsmalarinin ve siireg
icinde yazma becerilerinin gelistirilmesinde farkli asamalarda kullanilmasinin daha verimli

bir dil gelisimi saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica, yapilan yurt i¢i ve yurt dis1 alanyazin taramasinda, yabanci dil Fransizca baglaminda,
ogrenen agisindan kiiltiirleraras: farkindalik ve son donemde gelisen yapay zeka dogal dil
isleme aracti ChatGPT’nin iletisim aract olarak kullanilan yazma becerisinin
gelistirilmesinde kullanimimin ve ogrenenlerin akademik basarilar1 {izerinde etkisinin
incelendigi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla yabanct dil Fransizca
ogretimi/6greniminde alan yazindaki boslugu dolduracak calismalara ihtiya¢ oldugu

sOylenebilir.



Tiim bu sorunsal gercevesinde, “yapay zeka destekli etkinliklerin yabanci dil Fransizca
ogretiminde kullantminin hazirlik sinifi 6grencilerinin kiiltiirleraras: farkindalik ile yazma
becerisi edinimlerine ve akademik basarilarina ne derece etkilidir?” sorusuna cevap

aranmaya calisilmustir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Alt Problemleri

Bu calismada yapay zeka destekli etkinliklerin yabanci dil Fransizca hazirlik sinifi
ogrencilerinin  kiiltiirleraras1 farkindalik ve yazma becerilerinin  gelistirilmesinde
kullaniminin akademik basartya etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Alanyazin incelemesi
ardindan Ogrencilerin yabanci dil 6greniminde kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerini
gosteren faktorlerin belirlenmesi, kiiltiirlerarasi farkindalik seviyelerinin gesitli degiskenlere
gore farklilik gdsterip gostermediginin incelenmesi amaci ile yiliksekdgrenim diizeyindeki
ogrencilere yonelik yabanci dil 6gretiminde kiiltiirleraras: farkindalik diizeylerini 6lgen
gecerligi ve giivenirligi test edilmis bir dlgek gelistirmek calismanin bir diger amaci olarak
belirlenmistir. Gelistirilen “Yabanct Dil Ogretiminde Kiiltiirleraras1  Farkindalik
Degerlendirme Olgegi (YDO-KFDO)” ile alanda yapilacak gelecek arastirmalara katki
saglanacag1 diisiiniilmektedir. Ayrica yapay zekd destekli etkinliklerin kullanildigi bir
ogretim yonteminde kiiltlirel konularda 6grenilen bilgilerin dl¢giilmesi ve akademik basarinin
yOniiniin belirlenmesi amaciyla gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmis bir basar1 testi
gelistirilmesi araciligiyla Fransizca 6gretiminde degerlendirme araci gelistirme alaninda

katki saglanmasi amaglanmistir.

Yabanci dil Fransizca Ogretiminde yapay zeka destekli etkinliklerle kiiltiirlerarasi
farkindalik olusturma ve yazma becerisinin gelistirilmesi ile tim bunlarin akademik basariya
etkisi tizerine ¢ok boyutlu yapilan bir aragtirmaya rastlanmamig olmasi nedeniyle bu

calismayla farkli bakis agilari gelistirmek hedeflenmistir.

Bunlarin yan sira, Fransizca hazirlik siniflarinda yapay zeka sohbet robotu araglarindan
ChatGPT’nin ders i¢inde bir ara¢ olarak kullaniminin olumlu ve olumsuz yanlarini
degerlendirebilmek ve yapay zeka destekli etkinliklerin kullaniminin etkinlik ve kapsamini

genisletebilecek uygulama onerileri sunabilmek bir diger amag olarak belirlenmistir.
Bu amaglar dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevaplar aranacaktir:

1. Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve dlcek alt boyutlarmdan aldiklar1 puanlar

cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?
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10.

11.

12.

Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve dlgek alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar

ikamet ettikleri yerlesim yerine gore farklilik gostermekte midir?

Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve 6lgek alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar anne

ve baba egitim durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve dlgek alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar
yabanci iilkelerden arkadasa sahip olma durumlarina gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve dlgek alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar
yabanci iilkelerin kitle iletisim araglarini takip etme durumlarina gére anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve 6lgek alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar
farkl1 kiiltiirlerden insanlarla sosyal medya araglar1 ya da uygulamalariyla iletisim

kurma durumlarina gore anlamli bir fark gostermekte midir?

Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve dlgek alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar yurt

disinda bulunma durumlarina gére anlamli bir fark géstermekte midir?

Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve dlgek alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar
farkl kiiltiirlerle ilgili etkinliklere katilma durumlarina goére anlamli bir fark

gostermekte midir?

Deney grubundaki &grencilerin YDO-KFDO 6n test, son test ve tiim olgek alt

boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik var midir?

Kontrol grubundaki 6grencilerin YDO-KFDO 6n test, son test ve tiim dlgek alt

boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yapay zeka destekli etkinliklerle desteklenmis derslere katilan deney grubundaki
Ogrencilerin ve mevcut programa gore planlanmig derslere katilan kontrol
grubundaki &grencilerin YDO-KFDO ile yapilan 6n test, son test ve tiim dlgek alt

boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Yapay zeka destekli etkinliklerle desteklenmis derslere katilan deney grubundaki
Ogrencilerin ve mevcut programa gore planlanmis derslere katilan kontrol

grubundaki 6grencilerin yazma becerisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



13. Yapay zeka destekli etkinliklerle desteklenmis derslere katilan deney grubundaki
Ogrencilerin ve mevcut programa gore planlanmig derslere katilan kontrol
grubundaki 6grencilerin akademik basar1 testi 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Teknolojinin her alanda oldugu gibi egitim alaninda da etkisini artirdig1 giiniimiizde, yapay
zeka teknolojileri egitime yeni bir bakis agis1 kazandirmaktadir. Yapay zekanin, insana 6zgi
yorumlama ve 0grenme gibi becerileri simiile edebilmesi, bu teknolojiyi diger araglardan
ayran Oonemli bir 6zelliktir (Ko¢ & Kasap, 2018). Chopra'ya gore, egitim, yapay zeka
kullanim orani bakimindan {iigiincii sirada yer almakta olup, 6gretim araglarinin birkag yil
icinde %47 oraninda yapay zeka ile desteklenmesi ongoriilmektedir (2024). Bu baglamda,
diinya genelinde egitim sistemlerinin yapay zeka uygulamalarini giderek daha fazla
benimseyecegi goriilmektedir. Nitekim Ingiltere’de 6zel bir kolej olan David Game College,
2024-2025 egitim-6gretim yilinda Ogretmensiz bir smif uygulamasini baslatarak bu
doniistimiin somut orneklerinden birini sunmustur. Sky News’in (2024) haberine gore, bu
siifta 6grenciler temel dersleri yapay zeka destekli "Sabrewing" adli program araciligiyla
almaktadir. Benzer sekilde, France 24 (2025) ve The Educator Magazine UK (2025) de bu
uygulamanin egitimdeki insan etkilesimini azaltip azaltmayacagi konusunda cesitli

tartigmalara yol actigini aktarmaktadir.

Bu gelismeler, yapay zeka tabanli dil modellerinin dil 6gretiminde kullanilma potansiyeline
isaret etmektedir. Giiciik (2022), yapay zeka teknolojilerinin siif i¢i uygulamalarinda, her
dil becerisine uyarlanabilir yapisiyla énemli faydalar sundugunu vurgulamaktadir. Ozellikle
yiiksekogretimde yapay zeka araglarinin dahil edilmesi, bireylerin uluslararasi bilgi akisina
uyum saglama siireclerini hizlandirabilir. Ancak, bu teknolojilerin egitimcilerle isbirligi
icinde etkili bir sekilde planlanmasi ve kullanimina yonelik daha fazla arastirma yapilmasi

gerekmektedir.

Alanyazin incelendiginde, ChatGPT nin yabanc1 dil egitimindeki kullanimina yoénelik yurt
icinde ve yurt disinda yapilmis az sayida ¢alismaya rastlanmistir (Hieu, 2024; Hong, 2023;
Rahman & Watanobe, 2023; Topsakal & Topsakal, 2022; Yuan, Li & Sawaengdist, 2024;
Zileli, 2023). Ayrica, bu arastirmalarda, ChatGPT'nin kiiltiirleraras1 farkindalik olusturma

ve Fransizca yazma becerisini gelistirme tizerindeki etkilerinin ele alinmadigi gorilmiistiir.
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Bu ¢aligma, Fransizca 6greniminde ChatGPT nin yazma becerilerini gelistirme siirecindeki
etkilerini incelemekte; ayni1 zamanda, bu teknolojinin kiiltiirleraras1 farkindalikla iliskisini
ve akademik basar1 tizerindeki etkilerini ¢ok yonlii bir incelemeyle degerlendirmektedir.
Boylelikle ¢alisma, alanyazinda eksikligi hissedilen bir konuya katkida bulunmay1
hedeflemektedir.

Kiiresellesen diinyada ogrenenlerden beklenen ¢iktilar, yalnizca dil bilgisi kurallarini
bilmenin 6tesine ge¢cmistir. Giinlimiizde bireylerin, dilin sosyo-kiiltiirel boyutlarini dikkate
alarak bu beceriyi etkin bir sekilde kullanmas1 gereklilik haline gelmistir. Internet ve yapay
zeka teknolojileri, 6grenenlere zengin icerikler ve kiiltiir 6gretimi agisindan énemli firsatlar
sunmaktadir. Yazma becerisi, 6grencilerin kiiltiirleraras: farkindalik edinimini somut bir
sekilde gozlemleme ve dlgme imkani saglamasi bakimindan 6ne ¢ikmaktadir. Bu beceri,
Ogrenenlerin arastirma ve planlama yaparak kendi ifadeleriyle bilgilerini aktarmalarini
saglabilecek bir potansiyel barindirmaktadir. Bu nedenle, yapay zeka destekli etkinliklerle
hem Kkiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinin artirilmasi hem de yazma becerilerinin
gelistirilerek akademik basarinin ne derece arttirilabilecegi ve s6z konusu potansiyelin nasil

faydali sekilde kullanilabileceginin aragtirilmasi gerekmektedir.

Yapay zeka, kiltir ve yazma becerisi konularinda yapilan calismalarda genellikle
ogretmenlerin bu alandaki farkindaliklari, ders kitaplarindaki kiiltiirel 6gelerin analizi ya da
siirlt 6zelliklere sahip sohbet robotlarinin kullanimi konular iizerinde yogunlagsmistir
(Erdogan & Aytekin, 2024; Aydogan & Alpar, 2024; Giingér, 2018; Kosker, 2017; Yilmaz,
2016; Unal, 2025; Giilel, Sargin & Cetin, 2023). ChatGPT’nin Fransizca 6gretimi/6grenimi
alaninda etkin kullanimi {izerine oldukca sinirlt sayida ¢aligma bulunmasi, bu arastirmayi

alandaki eksikligi gidermeye yonelik 6nemli bir girisim haline getirmektedir.

Bu calisma, Fransizca hazirlik sinifi 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmek ve
kiilttirlerarasi farkindalik diizeylerini artirmak amaciyla ChatGPT nin kullanimini inceleyen
deneysel bir yaklasimi benimsemektedir. Tiim bunlarin yani1 sira bu arastirmanin dgreticilere
derslerini daha verimli ve ilgi c¢ekici hale getirmelerinde rehberlik edebilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica, arastirmaci tarafindan gelistirilen Yabanci Dil Ogretiminde
Kiiltiirleraras1 Farkindalik Degerlendirme Olgegi ve Basari Testi ile de gelecekteki
caligmalara 6nemli bir katki sunmasi arastirmanin yabanci dil egitimi alani i¢in 6nemini

ortaya koymaktadir.
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1.4. Sayiltilar

Bu arastirmada,;
e Belirlenen aragtirma yontem ve deseninin arastirma amaclarina uygun oldugu,
e Kullanilan 6l¢egin ve basari testinin ¢alismanin amaclarina uygun oldugu,

e Arastirma kapsaminda basvurulan kitap, makale, bildiri, web sayfast vb. tim

kaynaklarin gegerli ve giivenilir oldugu,

o Katilimcilarin 6lgek maddelerine samimi, dikkatli ve gercegi yansitacak sekilde

cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.5. Simirhhiklar
Bu arastirma;

o 2023-2024 egitim-6gretim yilinda bir devlet iiniversitenin Yabanci Diller Bolimii

Fransizca hazirlik siniflarinda 6grenim goren 6grenciler ile sinirhdir.

e Yapay zeka teknolojisi dogal dil iiretim araglarindan ChatGPT nin Fransizca dil

Ogretimi/6grenimi alaninda kullanilmasi ile sinirlidir.

e Arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lcek, yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi

farkindalik diizeylerini belirleme ile sinirlidir.
e Arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi kiiltiirel konular ile sinirlidir.

e Arastirma, yabanci dil egitiminde kiiltiirleraras1 farkindalik ve yazma becerisinin
ediniminde yapay zeka destekli etkinliklerin kullanimi ve basariya etkisinin

belirlenmesi ile smirlidir.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu boliimiinde yapay zeka teknolojilerinin gelisimini ve giiniimiizdeki yerini
saptamak amaciyla oncelikle yapay zeka ve yapay zekad teknolojisinin tanimi yapilarak
yapay zeka teknolojilerinin tarihsel gelisim siireci, ¢agimizda yapay zeka teknolojilerinin
geldigi noktaya deginilerek, ele alinmistir. Alanyazin incelendiginde, yapay zeka
teknolojilerinin gelisimi i¢in dnem arz ettigi belirlenen makine 6grenmesi, derin 6grenme ve
dogal dil isleme kavramlart {iizerinde durulmustur. Bu bolim, yabanct dil
ogretimi/6greniminde teknoloji kullanimini, yabanci dil 6gretimi/6greniminde yapay zeka
ve sohbet botlarmin yerinin incelenmesini ve arastirma ¢ergevesinde yabanci dil hazirlik
siniflarinda  Fransizca Ogretimi/6greniminde kullandigimiz ChatGPT’nin yabanct dil
egitiminde kullaniminin olas1 faydalarinin ve olumsuz yonlerinin alanyazina dayali olarak

incelenmesini de kapsamaktadir.

Ayrica bu boliimde, yapay zeka destekli etkinliklerle desteklenen kiiltiirlerarasi farkindalik
ediniminin alanyazin cergevesini cizebilmek adina oncelikle dil ve kiiltiir iligkisi ele
alinmistir. Yabanci dil 6gretim yontemlerinde kiiltiirlin yeri ifade edilmis ve arastirmanin
dayandigr kuram ve modellerin alanyazin dogrultusunda incelenmesini saglamak icin
kiiltiirlerarasi iletisim kuramlar, kiiltiirlerarasi iletisimsel beceri ve modelleri ele alinmistir.
Ozellikle yabanci dil 6gretimi/dgrenimi alaninda kullanilmak {izere gelistirilmis olan
Byram’in Kiiltiirleraras1 Yeterlik Modeli, bu modelin bilesenleri, énemli unsurlarindan
kiiltlirleraras1 farkindalik becerisi konular1 kiiltiir 6gretimi bakis agisiyla ele alinmustir.
Yabanci dil 6gretiminde kiltiir ve teknoloji baglaminda dort temel yabanci dil becerisi
tizerinde durulmustur. Calismada 6zellikle yazma becerisi, yabanci dil 6gretiminde yazma
becerisi, yazma becerisinin unsurlari, yazma siirecinin asamalart ve yazma becerisinin

ediniminde kiiltiir ve teknolojinin yerine deginilerek alanyazin ¢ercevesinde incelenmistir.
13



Bu boliimiin son kisminda, yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir bagvuru kaynagi olarak kabul
edilen “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde (D-AOBM) yabanci dil
ogretimi/ogreniminde kiiltiirlerarasi farkindaliga verilen yer, gesitli kavramlarin agiklanmasi
ve ilgili olgiitlerin verilmesiyle agiklanmaya calisilmistir. Ardindan, metnin aracilifiyla
tavsiye edilen ve giliniimiizde etkin olarak kullanilan eylem odakli yaklagim iizerinde
durulmustur. Bu kisimda son olarak, s6z konusu metinde yazma becerisi edinimine verilen
yer ve bu becerinin degerlendirilmesinde kullanilan 6l¢iitler ele alinmis ve ¢evrimigi yazma

etkinlikleri ile teknolojinin kullanimina nasil yer verildigi tizerinde durulmustur.

2.1. Yapay Zekamin Tanimi

Yapay zeka, bilgisayar bilimi alaninda makinelerin insan benzeri zeka 6zellikleri gostererek
O0grenme, karar verme, problem ¢6zme gibi bilissel yetenekleri sergilemesi amaciyla
olusturulan sistemler i¢in kullanilan bir terimdir. Yapay zeka teknolojisi ise bir makinenin
kullanicilardan aldig1 verileri isleyerek kararlar verebilme ve ilgili konularda tahminler
yapabilme 6zelligine sahip olan teknolojidir. Yapay zeka araglarinin ve uygulamalarinin
kullanilmasiyla makineler, robotlar ya da bilgisayarlar insanlarmn is ytikiinii azaltmakta ve
daha etkin, hizli ve dogru sonuglar tretilmektedir. Giiniimiizde yapay zekanin sagliktan
egitime bir¢ok alanda kullanilmasi ve her alanda kullanim amaci ve seklinin farklilagsmasi
ortak bir taniminin yapilamamasina neden olmustir. Alanyazinda yer verilen tanimlardan

bazilar1 sunlardir:

Yapay zeka teknolojisi, dogadaki varliklarin akilli davranislarini yapay olarak iiretmeyi
amaglayan (Charniak & McDermot’dan aktaran Nabiyev, 2012, s. 25), insan gibi rasyonel
diistinen ve akilc1 davranan (Balaban & Kartal, 2015, s. 16), insan zekasini taklit etmek igin
dogal dil isleme, konugma tanima, uzman sistemler ve makine 6grenmesi gibi teknikleri
kullanan (Adipat vd., 2022, s. 2142) insan zekasinin 6zelliklerinin modellenerek makinelere

aktarildig: bir teknolojidir.

Yapay zeka, 6grenmenin her yoniiniin ya da zekanin herhangi bir baska 6zelliginin tam
olarak makine ya da programin 6zelligi olarak tanimlanabilecegi varsayiminin temelidir ve

sistemin gosterdigi zekadir (McCarthy, 1956).

Yapay zeka, akilli problem ¢6zme davranisini arastirmak ve akilli bilgisayar sistemleri

olusturmak anlamina gelmektedir. Yapay zeka terimi, sistemin gorsel algi, konugma tanima,
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karar verme ve dil gevirisi gibi insan zekasi gerektiren igleri yapmasini saglayan bir dizi

bilgisayar teknigini ifade eder (Oztemel, 2003).

Yapay zeka, bir bilgisayar ya da bilgisayar destekli bir yazilimin insana ait ¢6ziim yollar
bulma, anlama ve anlamlandirma, genelleme ve ge¢cmis deneyimler vasitasiyla 6grenme gibi
mantik  gerektiren siireglere iligkin gorevleri yerine getirme yetenegi olarak

tanimlanmaktadir (Nabiyev, 2012).

Bir makinenin problem ¢ozme, akil yiiriitme, genelleme ve anlam ¢ikarma gibi insansi
davraniglar goOstermesi aslinda bir bakima makinelerin iist seviye biligsel becerileri

kullanmasi1 yapay zeka olarak tanimlanabilir (Arslan, 2020).

Yapay zeka ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda, yapay zekanin temelinde makineler

araciligtyla insan zekasini taklit etme amacinin oldugu goriilmektedir.

2.1.1. Yapay Zeka Teknolojilerinin Tarihsel Gelisimi

Yapay zeka, giliniimiizde pek ¢ok alanda doniisiim yaratacak bir noktaya ulagsmistir. Bu
teknolojinin tarihsel arka planina bakildiginda, Ilkcag Yunan filozoflarindan Aristoteles'in
otomasyona dair diisiinceleri dikkat ¢ekmektedir. Aristoteles, "Politika" adli eserinde,
araclarin insan iradesine bagli olarak ya da kendi kendilerine c¢alisabilecek sekilde
tasarlanabilecegini ifade etmistir (Coppin’den aktaran Colak, 2022, s. 8). Bu goriis,
otomasyon fikrinin en eski dayanagi olarak gosterilmektedir. Bunun yami sira, Islam
diinyasinin énemli bilim insanlarindan Cezeri (1136-1206), ¢izim ve tasarimlariyla robotik
alaninda ilk somut adimlar1 atan kisilerden biri olarak kabul edilmektedir. Cezeri’nin robot
cizimleri, yapay zeka ve otomasyon diislincesinin gegmisteki koklerini anlamak agisindan

onemli bir yere sahiptir (Acar’dan aktran Coskun & Giilleroglu, 2021, s. 949).

1666 yilinda ise Leibniz, insan beyninin diigiinme siireglerini ve dillerin degisim ve gelisim
mekanizmalarini incelemistir. Leibniz bu baglamda makinelerin dil 6grenme siireglerinde
hangi bilgilere ihtiya¢ duyacagini ve dahasi neyi bilmesi gerektigini planlamaya yonelik
calismalar gergeklestirmistir (Hutchins’den aktaran Colak, 2022, s. 9). Bu ¢alismalar, yapay

zeka felsefesinin temelini olusturan kavramlarin sekillenmesinde dnemli bir rol oynamaistir.

Ancak, yapay zekanin modern anlamda ilk 6nemli somut adimi olarak beynin ¢aligma
prensiplerini somutlastirmaya dayanan McCulloch ve Pitts (1943) tarafindan ortaya atilan

“Beynin Boolean Devre Modeli” teorisi goriilmektedir. Beynin matematiksel olarak
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aciklanmaya ve zekanin somutlagtirilmaya calisildigr bu teori yapay zeka icin 6nemli bir

basamak olarak diistiniilmektedir.

1949 yilinda Edmund Berkeley’in makineleri insan beynine benzettigi ve makineler
diisiinebilme 6zelliklerine sahip olabilir sonucuna vardigi “Diistinen Makineler” kitabinin
yayinlamasi (Muggleton, 2014) ile de yapay zeka diisiincesinin giin yiiziine ¢ikmaya
basladig1 sdylenebilir.

1950 yilina gelindiginde, bilgisayar biliminin 6nemli isimlerinden Alan Mathison Turing’in,
"makineler diisiinebilir mi?" sorusuyla modern anlamda yapay zeka fikrini "Computing
Machinery and Intelligence” adli makalesinde dile getirdigi ve bir makinenin zeki
davranislar sergileme olasiligint belirlemek i¢in kendi adini tasiyan bir test gelistirdigi
goriilmektedir. Turing testinde sorulara verilen cevaplarda makine ve insan cevaplarinin
hangisinin insana ait oldugunun degerlendirici insan tarafindan belirlenememesi durumda

makinenin insan gibi diisiindiigii ve testi gectigi kabul edilmektedir.

1952°de, “bir problemi o probleme dair veriye gére modelleyen bilgisayar algoritmalari ile
olusturulan bir model olan” (Atalay & Celik, 2017 s. 161) “makine 6grenmesi” terimi yapay
zeka alaninda ilk olarak Arthur Samuel tarafindan kullanilmistir (Al Mayahi & Al-Bahri,
2022). Ilerleyen yillarda makine 6grenmesi bireyin ilerlemesini belirli bir algoritmayla
izleyen ve daha Onceden belirlenmis bir sisteme dayali olarak kisisellestirilmis 6grenme

imkani1 sunan bir bilgisayar sistemi olarak kullanilmaya baslanmustir.

1956 yilina gelindiginde, “Dartmouth College Artificial Intelligence” konferansinda “Yapay
Zekanin 2 Aylik, 10 Kisilik Arastirmasi” adindaki John McCarthy, Marvin L. Minsky,
Nathaniel Rochester ve Claude E. Shannon’un gergeklestirdikleri bir sunumdaki onerileriyle
yapay zeka yeni bir caligma alani olarak kabul edilmistir (Alpaydin, 2013; Anyoha, 2017).

S6z konusu konferansta “Yapay Zeka” terimi McCarthy tarafindan ilk defa kullanilmigtir
(Audibert, Lemos, Avelar, Tavares & Lamb, 2022).

1958 yilinda Tiirkiye’de Atatiirk Universitesinde halka agik bir konferansta Cahit Arf,
makinelerin diisinme yetisine sahip olup olamayacagi sorusunu ilk defa giindeme
getirmistir. Arf, makinelerin insan diislincesinin bazi1 gostergelerini tasiyabilecegini ve bu
dogrultuda tasarlanabilecegini belirtmistir. Ornegin, dil kullanimi, hesap yapma, benzerlik
kurma ve eleme gibi zihinsel beceriler, makinelerde mantiksal ve analitik islemleri
gergeklestirebilecek sekilde programlanabilir. Bu baglamda, insan beyninin isleyisi ile

makinelerin ¢aligma prensipleri arasinda benzerlikler oldugunu savunmustur (Arf, 1959).
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Yapay zekanin gelismesindeki onemli ilerlemelerden biri de yapay sinir ag1 modellerinin
gelistirilmesidir. Frank Rosenblatt, 1957 yilinda, Cornell Universitesi'nde yapay sinir ag1
modelini gelistirmistir. Bu model, insan beyninin ¢alisma ilkelerinden yola ¢ikilarak
tasarlanmis ve derin 6grenme alanindaki gelismelerin temelini atmistir (Walter’den aktaran
Atalay & Celik, 2017, s. 161). Yapay sinir aglar ile elde edilen zengin veriler, istatistiksel
ve uygulamali matematik ile veriler lizerinden 6grenmeyi gerceklestirerek, ¢ikarim ve

tahminler yapilabilir (Mathew, Amudha & Sivakumari’den aktaran Bayindir, 2023, s. 13).

Yapay zeka alanindaki programlama dillerinin hizla gelismesi dogal dil isleme
programlarinin gelismesine yol agmistir. 1964 yilina gelindiginde, Joseph Weizenbaum
tarafindan “ELIZA” dogal dil isleme programinin bu alandaki ilk &rnegi (Walter, 2023)
olusturdugu ve ELIZA nin kullanicinin sordugu sorulara énceden dgretilmis cevaplarla onu
anliyormus gibi yanit verebilme 6zelligine sahip oldugu goriilmektedir. Dogal dil isleme
dilbilim, bilgisayar bilimi ve yapay zekanin disiplinler arasi bir alani olarak (Lu, 2018, s. 1)
bir bilgisayarin yazili ve sozlii verilerle insan dilinin anlamsal ve sézdizimsel analizini

yapmasini saglamaktadir.

1997 yilinda, Uluslararas Is Makineleri tarafindan gelistirilen “Deep Blue” ad1 verilen bir
bilgisayarin diinya satrang sampiyonu Garry Kasparov'u bir satrang maginda maglup etmesi
(Campbell, Hoane & Hsu, 2002) bir makinenin alaninda uzman bir insan1 yenmesi
bakimidan biiylik yanki uyandirmis ve yapay zekanin ilerideki potansiyeline dikkat
cekmistir. Nitekim 2016 yilinda da benzer bir olay olarak Google DeepMind’in gelistirdigi
yapay zeka destekli “AlphaGo” programi diinyadaki en iyi Go oyuncularindan biri olarak
goriilen Lee Sedo’lu yaptiklar:t magta 4-1 yenerek mac1 kazanmistir (Leach, 2022).

2000'li yillarin basinda, artik yapay zeka Apple, Google, Amazon ve Microsoft gibi teknoloji
devleri tarafindan dogal dil isleme yeteneklerine sahip “Siri, Google Assistant, Alexa ve
Cortana” olarak adlandirilan kisisel asistan uygulamalar1 seklinde yaygin olarak
kullanilmaya baslanmistir. Bu uygulamalarin son on yilda teknolojinin gelismesiyle birlikte

daha da geliserek onemli bir yer kazandiklar1 gériilmistiir (Audibert vd., 2022).

Ardindan Google, 2018 yilinda, arama sorgularini énemli dlgiide iyilestiren “BERT” dogal
dil modelini gelistirmistir (Nayak, 2019). Ayn1 yil OpenAl, ilk kez “Generative Pre-trained
Transformer” (GPT-1) adindaki dil modelini tanitmistir (Radford, Narasimhan, Salimans &
Sutskever, 2018). 2022 yilinda OpenAl, genis yanki uyandiran insana benzer cevaplara

olduk¢a yakin ve hizli cevaplar iireten “ChatGPT-3.5” modelini iicretsiz bir sekilde
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kullanima sunmustur. 14 Mart 2023’te ise s6z konusu sirket “GPT-4 modelini piyasaya
stirmiistiir. Bu modellerin hepsi, derin 6grenme ve dogal dil isleme araciligiyla yapay zeka
destekli sohbet botlar1 ve diger yapay zeka uygulamalar i¢in 6nemli bir rol oynamakta ve

gelismeye devam etmektedirler.

Derin 6grenme ve dogal dil isleme makine 6grenmesinin bir alt dali olarak yapay zeka
alaninda ve dolayisiyla ChatGPT gibi araglarin gelistirilmesinde 6nemli kavramlardir. Bu

modellerin gelistirilmesinde kullanilan s6z konusu sistemler asagida agiklanmustir.

2.1.2. Makine Ogrenmesi

Makine 6grenmesi, Sistemlerin programlar araciligiyla edindigi verilerden otomatik olarak
kendi 6grenmesini deneyimleyerek ogrenme sagladigi bir yapay zekd uygulamasidir.
Bilgisayarlarin dogrudan programlama yapilmadan, drnekler ve 6grenilen benzer veriler
araciligryla biligsel diizeyde islem yapabilmesini saglayan algoritmalar, makine 6grenmesi
olarak tanimlanabilir (Karakiiciik & Eker, 2020, s. 124). Makine dgrenimi girilen veriler ile
ogrenme gergeklestiren, arka planda yapay sinir aglarini kullanarak verileri insanin 6grenme
mantigina benzer sekilde isleyerek makinenin 6grenmesini gergeklestiren sistemlere
dayanir. Makine 6grenmesinde temelde biiyiik veri yiginlarindan problem analizi yapilir ve
oncelikle problem tanimlanir. Ardindan girdi ve c¢ikti verileriyle makine algoritmalar
calistirarak dogruluk orani en fazla olan modele gore ¢iktilar saglanir. Amerikali bilgisayar
bilimci Arthur Samuel (1959), makine Ogrenmesini ‘bilgisayarlarin tam olarak

programlanmadan 6grenme becerisi kazanmalar1” seklinde tanimlamaistir.

Makine 6grenmesi, siniflama yapmak (denetimli 6grenme), verileri analiz etmek ve veriler
arasindaki iliskiyi bulabilmek (denetimsiz O68renme), az etiketlenmis verilerde dahi
tahminler yapmaya c¢aligsmak (yar1 denetimli 6grenme), deneyimlemeleri sayesinde se¢im
yaparak dogru yonteme karar verebilmek (pekistirmeli 6grenme) i¢in kendi basina dgrenen
ve dogru se¢imi bulma stratejilerini gelistiren sistemlerdir (Géron’dan aktaran Yaman, 2024,
S. 26).

Giintimiizde YouTube, Spotify, Amazon ve Netflix gibi uygulamalarin video Onerme
ozellikleri, arama motorlarinin kullanicilarin yaptiklart aramalara uygun oneriler sunma
ozellikleri, hava tahminleri i¢in kullanilan uygulamalar, yiiz tanima ve parmak izi tanima

uygulamalar1 makine 6grenmesi sayesinde yapilmaktadir. Sistem daha onceden kisinin
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izledigi videolar, arastirma yaptig1 konular gibi verileri dikkate alarak kisinin ilgi alanina

uygun oneriler sunmak {izere kuruludur.

Egitim alaninda kullanilan makine O6grenmesine bakildiginda, egitsel veri madenciligi
(6grencilerin bir derste basarili olma oranlarini tahmin edebilme gibi), zeki egitim sistemleri
kullanma (otomasyon gibi), 6gretmen ve 6grenciler i¢in otomatik tavsiyeler liretme (web
tabanli dersleri degerlendirme ve tavsiyeler verme gibi), bireysellestirilmis egitim ortamlari

gelistirme (dil 6grenme uygulamalari gibi) alanlarinda kullanilmaktadir.

2.1.3. Derin Ogrenme

Derin 6grenme, insanlarin yapabildigi konusma, analiz etme, tahminde bulunma, nesne
tanima gibi islemleri sirali islemler yaparak gerceklestiren bir insan beyni gibi bilgiyi
ogrenmek ve islemek i¢in birlikte ¢alisan milyonlarca birbirine bagli yapay sinir ag1 ve yapay

noron katmanlari kullanan makine 6grenmesinin bir alt dalidir.

“Derin 6grenme algoritmalari makine 6grenmesine gore daha pratiktir ve daha dogru sonuglar
elde edilir. Bir 6rnek vermek gerekirse kamyon ve araba resimlerinin ayrilmasini istedigimiz bir
durumda makine 6grenmesine Oncelikle kamyon ve arabayi tanimlamaliyiz. Kasasi varsa
kamyon, yoksa araba gibi. Oysa derin 6grenme bunu kendi kendine yapar” (Erhandi’dan aktaran
Yaman, 2024 s. 26).

Derin 6grenme, art arda olusan katmanlarda islenen verilerin her defasinda daha fazla
ogrenmeyi saglayarak daha kullanigli gosterimler elde etmeyi saglayan makine
o0grenmesinin bir alanidir (Chollet, 2019). Biiytlik hacimli karmasik problemlerin ¢6ziimiinde
tercih edilen ve yapay sinir aglarinin ileri bir diizeyi olan derin 6grenme, 6z niteliklerin
yakalanmasi, baglantilarin tespiti ve 6grenme siirecine yardimci olmast igin birbirini takip
eden katmanlar kullanmaktadir (Craft, 2018; Lee, Baker, Song & Wetherbe, 2010).
Siiriiciisiiz araglar, parmak izi okuyucular ve ses tanimlama sistemleri derin 6grenme alanina
ornek verilebilir. Duolingo, Memrise gibi diinya ¢apinda kullanilan yabanci dil 6grenme
uygulamalar1 uygulama icindeki konusma benzetimleri, yazilarin dogru sesletilip
edilmedigini anlamak ya da gorsel materyalleri analiz etmek, konusma alistirmalari sirasinda

kullanicinin sesini analiz etme gibi alanlar derin 6grenme modelleri ile desteklenir.

2.1.4. Dogal Dil Isleme

Dogal dil isleme, insanlarin dogal dillerinin bilgisayarlar tarafindan anlagilabilmesi i¢in bu

dillerin islenebilmesi, ¢6ziimlenebilmesi, anlasilabilmesi, analiz edilerek yorumlanabilmesi
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ve ¢iktilara doniistiiriilebilmesi amactyla dillerin belirli kurallara bagh olarak diizenlendigi
bilgisayar sistemleridir. “Dogal dil isleme sesbilimi, bigimbilimi, anlambilimi, edimbilim ve
s0zdizimi gibi dilbilim konu alanlarina yogunlasarak analizler yapar. Dogal dil isleme, yapay
zeka, bigimsel diller kurami, kuramsal dilbilim ve bilgisayar destekli dilbilim gibi ¢ok
degisik alanlarda gelistirilmis kuram, yontem ve teknolojileri bir araya getirir” (Delibas,
2008, s. 4). Dogal dil isleme sorulan sorulara metin olarak cevap verme, istenilen dilde anadil
kullanicist gibi ¢eviri yapma, bir metinde yanlis yazilan kelimeleri saptama ve degistirme,
ses ya da konusma tanima islevleriyle giiniimiizde yaygin olarak kullanilmaktadir. Amaci
dilsel verileri yonlendiren sistemler uygulamak olan (Tromeur, 2011, s. 91) dogal dil isleme,
“insan diliyle etkilesime girebilen modeller ve sistemler gelistirmek igin istatistiksel
tekniklerin, makine 6greniminin ve yapay zekanin kullanimina dayanir” (Diindar, 2024, s.
65). Sohbet botlar1 dogal dil isleme sistemlerini kullanarak insan diliyle etkilesime
gecebilme 6zelligiyle bu alana 6rnek teskil etmektedir. ChatGPT dogal dil islemeye dayali
bir sohbet robotu olarak bu alanda verilebilecek en iyi orneklerdendir. Yabanci dill
cevirisinde kullanilan Deepl ve Google Translate gibi uygulamalarda bu alana 6rnek

verilebilir.

Makine 6grenmesi, derin 6grenme ve dogal dil isleme sistemlerinin gelismesiyle her gegen
giin daha fazla egitimde yer almaya baslayan yapay zeka uygulamalar1 yabanci dil egitimi
alaninda da ¢esitli uygulamalarla kendi yerini giiglendirmektedir. “2000'lerin basindan beri
daha sik glindeme gelen yapay zeka teknolojileri, her gecen giin daha da gelismekte, bircok
alanda oldugu gibi egitimde de kendilerine yer bulmakta ve gelecege 151k tutmaktadir” (Roll
& Wylie, 2016, s. 582). Bu baglamda yabanci dil 6gretimi/6grenimine teknolojinin dahil
edilme siireci ve yapay zekd uygulamalarin yabanci dil 6gretiminde edindigi yer ve

kullanimini izerinde durulacaktir.

2.2. Yabana Dil Ogretimi/Ogreniminde Teknolojinin Yeri

Dil egitiminde teknoloji kullaniminin tarihsel siire¢ igerisindeki yeri incelendiginde bilisim
teknolojilerinde yaganan geligsmelerin dil 6gretiminde kullanilan yontemlere yansimalarinin

oldugu goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde teknoloji kullanimi, 20. yiizyilin ilk yarisinda teyp kayitlari, CD’ler
ve dil laboratuvarlari araciligiyla tekrarlar ve taklitlerle 6grenmeyi savunan isitsel-dilsel

yontemin uygulamalariyla belirgin olarak gériilmeye baslanmistir. Isitsel-dilsel yontem
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“O0grenme psikolojisi agisindan davranis¢t (Skinner), dilbilim bakimindan yapisalci
(Bloomfield, Nelson Brooks & Lado) goriisler etkisinde gelismistir (Memis & Erdem, 2013,
s. 303). B. F. Skinner, davranis¢1 psikolojinin egitimdeki uygulamalarini gelistirmek
amaciyla 1954 yilinda 6gretme makinesi fikrini ortaya atmistir. Bu makineler, 6grenmeyi
davraniser ilkelere gore bireysellestirmek i¢in tasarlanmis, 6grencilerin dogru yanitlarini
aninda pekistiren bir sistemden olusturulmustur. 1958 yilina gelindiginde, bilgisayarlarin
heniiz yaygin olmadigi donemde, Skinner’in programli 6gretim yaklasimi ve bu yaklagima
dayali 6gretme makineleri, egitimde teknolojinin 6nemine dikkat ¢ekmis ve Ogrenme
stirecini daha etkili hale getirerek bu alanda 6nemli bir doniigiim yaratmistir. Oldukea basit
bir mekanizmaya sahip olan bu 6gretme makineleri, 6grencilerin bir bolmeden sorulari
gérmesini, yanitlarin1 yazmasini ve bir diizenek araciligiyla kagidi hareket ettirerek dogru
cevaplar1 kontrol etmesini saglamistir. Bu sistem, Ogrencilerin yanitlarint aninda
pekistirmelerine olanak taniyarak 6grenme siirecini bugiin yapay zekaya dayali olan akill

ogretim sistemlerinde oldugu gibi bireysellestirmistir.

1960’11 yillarda, Fransa’da Fransizca 6gretimi i¢in daha biitiinciil bir dil 6gretimi 6ngoren
Yapisal-Gorsel-Isitsel yontem (Structuro-Global-Audio-Visuelle- SGAV) kullanilmaya
baslanmistir. Bu yontem, isitsel-gorsel yontem gibi teknolojiyi isitsel ve gorsel materyallerle
kullanmaya dayanmaktadir. Ydntem, dilin yapisal 6gelerini biitiinciil bir baglam i¢inde
sunmay1 ve isitsel-gorsel materyallerle desteklemeyi amaclamistir. SGAV yontemi ile
ogrenenlerin dinleme, izleme ve tekrar yoluyla dili 6grenmesi amaglanmistir. Bu nedenle de
ozellikle televizyondan ya da film seritlerinden yararlanilarak dogal ve hedef dile 6zgii
kaliplarin sunulmasina odaklanilmistir. Bu yontemin iletsimsel ydntemin habercisi
niteliginde oldugu sdylenebilir. Bu yontemle birlikte, 1960'larin sonlarina dogru, bilgisayar
teknolojisinde belirgin gelismeler yaganmaya baglanmis ve dil 6gretiminde biligsel yaklagim
onem kazanmistir. Bu donemde, zihinsel siire¢lerin dil 6greniminde nasil kullanildigini
vurgulayan bilissel teoriler gelistirilerek 6grenenlerin dil 6grenme siirecindeki zihinsel
stireglerine odaklanilmistir. Dilin etkin dgrenebilmesi i¢in gorsel-isitsel materyallerin dil

ogretiminde kullanimi1 yayginlagmistir.

1970 yillara gelindiginde, iletisime dayali yaklagimlarin dil egitimde kullanilmasi 6n plana
ctkmistir. Ogrencilerin dili gercek yasam baglaminda kullanmalarin1 amaglayan iletisimsel
yaklagimin ortaya ¢ikmasiyla teknolojinin dil 6gretimindeki etkisi artmistir. Teknolojinin en
onemli etkisi, video teknolojisinin gelismesine paralel olarak dil laboratuvarlariin yerine

dil siniflarinda videolarin yogun olarak kullanilmasi seklinde yansimistir. Ayrica bu
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donemde Ingilizce ve Fransizca gibi dilleri genis kitlelere 6gretmek adina TV5 gibi
televizyon kanallart kurulmustur (Kartal, 2005). Ersoz’e gore (1987), “iletisimsel
yaklasimda gerekli olan temel dil becerilerinin kazandirilmasi igin ¢agin gelisen
teknolojisinin irilinlerinden yararlanmak Onemlidir ve teknolojik materyalleri hig
kullanmadan yapilan bir yabanci dil 6gretiminde 6grenciler sinifta 6gretmen-Kitap ikilisinin
kullanilmasiyla yaratilan yapay 6grenme ortaminda motivasyonlarini yitirecektir” (S. 185).
Bu baglamda iletisimsel yontem daha dogal ve gercek hayatla baglantili bir dil 6gretiminde

teknolojiye daha fazla yer vermistir.

1990’lardan itibaren dijital teknolojinin hizli gelisimi, kisisel bilgisayarlarin yayginlagmasi,
internet kullaniminin artmasi ile dil 6gretiminde teknoloji kullanimi1 bambagka bir boyuta
tasinmigtir. “Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi (CALL)” ile yabanci dil 6gretiminde
multimedya kullanilmaya baslanarak ses, metin ve goriintii ile dil egitimini destekleyen bir
teknoloji kullanim1 6n plana ¢ikmistir. CALL, 6gretmenler igin derlem analiz araglari,
ogrenciler i¢in bilgisayar aracili iletisim ve isbirligi platformlari ve sinif i¢i 6grenimin yerine
gecmek tlizere tasarlanmis bagimsiz sistemler de dahil olmak tizere her tiirlii teknolojiyi
kapsayan genel bir terimdir (Davis, 2022, s. 12). Teknoloji ilerledikge kisisel bilgisayarlarin
ve cihazlarin yayginlagsmasiyla birlikte, bilgisayar araciligiyla yabanci dil 6grenimine destek

veren sistemler 6grenciler tarafindan siirekli erisilebilir olma potansiyeline sahip olmustur.

Ik biiyiik 6lgekli bilgisayar destekli dgretim platformu olan PLATO (Programmed Logic
for Automatic Teaching Operations), yabanci diller de dahil olmak iizere 6grencilere
egitmensiz alistirmalar yapma imkan1 sunmustur (Bitzer, Braunfeld & Lichtenberger, 1961).
Bu sistem, Skinner'in (1986) 6gretim makineleri ve programli 6gretim yontemine dayanarak,
ogrencilerin kendi hizlarinda alistirmalarini yapmalarina olanak tanimayi ve dogru yanit
verdiklerinde olumlu geri bildirimle onlar giidiilemeyi hedeflemistir. PLATO, Illinois
Universitesi'nde yabanci dil egitimi amaciyla kullamlmigtir. PLATO sisteminin dgrenci
basarisinda yonelik genel olarak olumlu sonuglar gosterdigi tespit edilmistir (Davis, 2022,
s. 13).

Ardindan, bilgisayar destekli dil 6grenimi ile gelisen “Akill1 Ogretim Sistemleri (Intelligent
Tutoring Systems-ITS)” ile bireysellestirilmis 6gretim/6grenim modelleri olusturulmustur.
Her 6grencinin bilgi seviyesine gore icerikler sunan yapay zekd destekli sistemler,
ogrenicinin girdilerini analiz edip ayrintili geri bildirim saglayarak, bireysel hatalar
lizerinden Ogrenmeye tesvik eden bir dil 6grenimi ortami olusturmustur. Bu sistemler,

VanLehn’a gore (2011) her adimda yonlendirme sunarak Ogrencilerin yanlislarini
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anlamalarin1 saglayan ve etkili bir 6grenme deneyimi sunan araglardir. Ayrica, Heift’ in
(2008) arastirmalart akilli 6gretim sistemlerinin hatalarda geri bildirim saglayarak 6grenme

iizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Gunimiize gelindiginde, yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak benimsenen sosyal
yapilandirmacilikla iligkili olan eylem odakli yaklasimda, bireyin &grenmesini gergek
hayattaki eylemlerle saglamak amaclanmaktadir. “Yapilandirmaci yaklasimin ortaya
cikmasiyla 6grenenlerin bilgiyi anlamli ve kullanish hale getirdikleri teknoloji temelli
O0grenme ortamlar1 kullanilmaya baslanmistir. Bu ortamlar; gercekei, etkili, isbirlik¢i ve

goniillii galismalar1 gerektirir” (Erdem, 2001, s. 49).

Bu baglamda, yapay zeka destekli diyalog sistemleri ve uygulamalari, 6grencilere hedef dili
kullanabilecekleri ortamlar sunarak anadil konusuculariyla farkli mekanlarda bile iletisim
kurma deneyimi yasama, istedikleri zaman ve yerde hedef dili gercek hayattaki sorunlara
¢oziim iretmek icin kullanma firsati tanimaktadir. Ayrica, 6grenciyi merkeze alan ve
yaparak yasayarak Ogrenmeyi hedefleyen eylem odakli yaklagima kolay ¢6ziimler
saglamaktadir. Ornegin, 2000°li yillar itibariyle yabanci dil egitiminin, mobil uygulamalar,
cevrimigi platformlar ve yapay zeka dijital araglariyla desteklendigi goriilmektedir.
Iletisimsel yaklasimda, teknolojilerin kullamimi sadece gercek belgelerin kullanimiya
simirliyken, eylem odakli yaklagimla, bu teknolojiler gergekten bir toplulukla etkilesim
kurmay1 saglamakta, eszamanli ya da farkli zamanlarda iletisim kurmay1 miimkiin kilmakta
ve igbirlikleri sonucunda ortaya ¢ikan dilsel tiretimleri yayimlamaktadir. Bu nedenle, bu
yaklagimla birlikte “Diyalog Temelli” sistemleri kullanma ve bilgisayar destekli dil
ogretiminden yararlanarak anlam odakli ve 6grenci merkezli bir dil 6gretimi/6grenimi elde
etme imkant dogmustur. Bu sistemler, bilgisayar araciligiyla 6grencinin pragmatik
becerilerini ve akiciligini gelistirmeyi hedefler (Bibauw, Francois & Desmet’den aktaran
Davis, 2022, s. 15). Yabanci dil 6gretiminde kullanilan diyalog temelli sistemler 6grenenin
kendi dil yapilarin1 olusturarak etkin katilimda bulunmasini saglar. Diyalog temelli yapay
zeka sistemleriyle yabanci dil 6greniminde dil 6grenicilerinin hedef dilde ger¢cek zamanli
etkilesimler kurmasi saglanabilmektedir. Diyalog temelli yapay zeka, kullanicilarin dnceki
cevaplarindan 6grenerek kisilestirilmis ve dogal bir 6grenme ortami saglayabilmektedir.
Ornegin, iiretken yapay zeka araglarindan ChatGPT, Gemini, DeepSeek vb. diyalog temelli
yapay zeka sohbet botlar1 ger¢cek zamanli bir diyalog ortami yaratarak 6grencilerin karmasik

konularda yazili ve s6zlii becerilerini test etmelerine ve gelistirmelerine olanak taniyabilir.

23



Eylem odakli yaklasimla uyumlu olan diyalog temelli sistemlerin yabanci dil 6gretiminde
kullanilmast 6grencinin dilsel etkilesimlerde dogal anlam yapilarini kesfetmesine ve
ogrenme siirecini daha bilingli bir deneyime doniistiirmesine olanak tanir. Bilgisayar destekli
ogretimle, 6grencilere hedef dili dogal ortaminda deneyimleyebilme imkani sunabildigi i¢in
(kultiirel igerikler ya da sanal konusma ortamlart sunmasi vb.) eylem odakli yaklagim
cergevesinde kullanimi bu yaklasimin hedeflerine ulasmay1 da kolaylastirabilir. Nitekim
Eylem Odakli Yaklasim gergek hayatta dili amag yerine arag olarak kullanarak hedef dilde
sosyal ve kiltiirel degerleri taniyan ve hosgorii gelistirebilen bireyler yetistirilmesini
amagclar. Bu nedenle dogal dil ortami1 yaratmasi agisindan ¢agimizda yapay zeka destekli
bilgisayar sistemlerinin kullanilmasi yabanci dil 6gretimini destekler nitelikte bir 6gretime

151k yakmaktadir.

Bu tarihsel siire¢ incelendiginde, her yeni teknolojik gelisme ile dil 6greniminin daha etkin
ve iletisim temelli bir hale geldigi goriilmektedir. Bu baglamda, teknolojinin yeni nesillerin
daha fazla i¢sel motivasyona sahip olmasina neden olacagini belirten Lee, Cheung, ve Chen
(2005) ile benzer fikirlerle Shadiev ve Yang (2020), teknolojinin dil 6grenme {izerinde
olumlu bir etkisinin ve gozardi edilemeyecek bir potansiyelinin oldugunu vurgulamistir.
Teknolojik ilerlemenin zirveye dogru yiikseldigi ¢agimizda, geleneksel dil 6grenme
ortamlarint teknolojinin degistirdigi ve bu degisimin yabanci dil 6grenmenin yeni ve
secenekli yollarini ortaya ¢ikardig1 sdylenebilir. “Ogretimde teknoloji kullanimimnin énemi,
Ogrenciler arasindaki iliskilerin dogasina ve siniftaki calisma materyallerine ulagmaya
uzanmaktadir; teknoloji 6grenciler arasinda esitlik yaratan bir ara¢ olarak kullanilabilir ve

daha ilgi ¢ekici bir ¢alisma ortami olusturabilir” (Jebril, 2012, s. 7-8).

Bu agindan degerlendirildiginde, yabanci dil egitimi siirecinde 6grenen ve 6greten agisindan
istenilen hedeflere ulagsmada teknoloji kullanimmin artik oldukga etkin bir rol iistlendigi
sOylenebilir. Bilgisayar destegi ile yapilan egitim, ayrica bireysel farkliliklari dikkate alarak
o0grenme ortami saglamaktadir (Caligkan & Simsek, 1999, s. 247). Doniit saglama, tekrar
etme, 6grenmeyi eglenceli hile getirme ve aragtirma yapma imkani sunma gibi islevleriyle
bilgisayar destekli egitimin, yapay zeka teknolojileriyle zenginlestirilerek egitimin tiim
alanlarinda kullanilabilir héle gelmesi; oOzellikle yabanci dil 6gretiminde kullanilan
teknolojik arag, gere¢ ve uygulamalarin egitim-68retim ortamlarinda etkili bir sekilde
entegrasyonunun, egitimin kalitesine 6nemli katkilar saglamasi, yabanci dil 6gretiminde

teknolojinin kullanimini vazgecilmez kilmaktadir.
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Cagimizda yeni yonelimleri takip ederek, egitimde kullanilan yapay zeka tekniklerinin
ozellikle egitime daha iyi uyarlanmig etkinlikler Onererek Ogrenenle etkilesimlerini
destekleyerek (Heick’den aktaran Capus, Patino & Guité, 2018, s. 3) kullanilmasi yabanci
dil 6gretiminde smirlarin asilabildigi dil firsatlar1 sunabilmektedir. Sosyal aktér olarak
goriilen yabanci dil 6grencileri ¢agin gerekliliklerini bilen, gerekli becerileri gelistiren ve
cogul dillilik baglaminda dili kullanabilen bireylerdir. Bu baglamda, giinliik hayatimizda
dijitallesmenin artmasinin dogal bir sonucu olarak yabanci dil egitiminde de dijital doniisiim
yasanmasinin kaginilmaz oldugu ve bu doniisiim igerisinde yabanci dil 6grencisinin hedef
dil kapilarmi rahatlikla agmasinin anahtarinin bu teknolojileri etkin kullanmalar1 oldugu
diisiiniilmektedir. Ozer ve Korkmaz (2016) ¢alismalarinda, son yillarda kiiresellesmenin ve
teknolojik gelismelerin getirisi olarak toplumlararasi iletisim kurmanin Oneminin
fazlalagtigini bu ylizden insanlarin hem kendi dillerini hem de diger dilleri bilme ve etkili
bir sekilde kullanma gereksinimi duydugunu ifade etmistir. Bu gereksinim teknolojinin
getirdigi son yeniliklerden olan yapay zekd araglarinin yabanci dil egitiminde
kullanilmasinin  6nemini arttirmakla beraber olumlu ve olumsuz sonuglariyla
degerlendirilmelidir. Yapay zeka, gecmisten giinlimiize ¢ok yol katetmis ve yliksek
ogretimde 6nemli bir etkiye sahip olmustur (Xie vd., 2022). Katedilen bu yolda yabanci dil
ogretiminde yapay zeka sohbet botlarinin kullanimi1 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle,
izleyen satirlarda yapay zeka sohbet botlarinin yabanci dil 6gretimindeki yeri ve kullanimi

ele alinacaktir.

2.3. Yabana Dil Ogretimi/Ogreniminde Yapay Zeka Sohbet Botlar

Yapay zeka uygulamalarindan biri olan sohbet botlari, kullanici ile sohbet edebilen
bilgisayar programlari (Brennan, 2006), “insanlarla metinsel mesajlagma ya da ses yoluyla
etkilesim kurmak icin tasarlanmis yazilim programlar” (Kuruca, Ustiiner & Simsek, 2022),
internetten alinan belirli dogal dil 6rneklerini sistemlerine dahil ederek metin ya da ses
aracihi@iyla karsiikli  konusma Kkurabilen sistemler (Wollny vd., 2021) olarak

tanimlanmaktadir.

Yabanci dil egitiminde sohbet botlar1 dogal dil isleme sistemlerini kullanarak yabanci dil
ogrenenlerin sorularma hedef dilde 6zgiin cevaplar verebilmeleri ya da hedef dilde bir
konusmay1 gercek dil konusucusu gibi gerceklestirebilmeleri acisindan verimli araglar

olarak degerlendirebilinir. Fryer ve Carpenter’e gore (2006);
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“yabanci dil 6gretiminde sohbet robotlarinin avantajlari; 6grencilerin insanla konusmaktansa bir

bilgisayar ile konusurken daha rahat hissetmeleri, sohbet robotlarinin ayni materyali 6grencilere

tekrar tekrar sunabilmeleri, yazili metin ve konusma saglayarak bir¢ok yabanci dil becerisini

gelistirmeye imkan saglamalari, Ggrenciler igin yeni ve ilgi ¢ekici olmasi, Ogrencilerde

motivasyonu yiikseltmeleri, 6grencilerin gesitli dil yapilarint ve kelimeleri kullanma firsati,

yazim yanlist ve dil bilgisi i¢in hizli doniit saglamalaridir” (s. 9-10).
Yapilan ¢alismalarda, yabanci dil 6grenme siirecinin bir pargasi gibi goriilmeye baslanan
sohbet botlarinin, insanlarin belirli etkilesimleri gergeklestirme seklini taklit eden ve boylece
kullanicilara bagka bir insanla etkilesim kuruyormus izlenimi edindiren araglar olarak
yabanci dil 6gretiminde artik belirgin sekilde yer aldiklari ifade edilmistir (Jia, 2009;
Hatwar, Patil & Gondane, 2016; Haristiani, Danuwijaya, Rifai & Sarila, 2019; Stupina &
Paniotova, 2023; Kohnke, 2022; Lin & Chang, 2020). Diyaloga dayali sohbet botlarinin
egitimde kullanimi1 ¢agimizda oldukga yayginlagmistir. Bir diyalog sisteminde, kullanici bir
diyalog ajani, bir sohbet robotu, bir robot ya da akilli bir kisisel asistan gibi otomatik bir
muhatapla sozlii ya da yazili olarak sohbet edebilir (Bibauw, Frangois & Desmet, 2022).
Dolayisiyla yabanci dil 6gretiminde iiretime dayali becerilerin gelistirilmesi amaciyla
kullanilmas1 miimkiindiir. Ornegin, yabanci dil becerilerinden yazma becerisinin
edinilmesinde “yapay zeka destekli sohbet botlar1 yazili iiretim alistirmalarini1 6grencilerin
bireysel ihtiyaglarina gore uyarlayarak 6grenmenin kisisellestirilmesinde 6nemli bir rol

oynamakta ve bdylece kisisellestirilmis ilerlemeyi tesvik etmektedir” (Pitychoutis, 2024;
Setyowati vd., 2023).

Essel vd. (2022), yiiksekogretim kurumlarinda sohbet robotuyla etkilesime giren
ogrencilerin, yalnizca bir 6gretmenle etkilesime girenlere kiyasla akademik olarak daha iyi
performans gosterdigini saptamislardir. “Hwang ve Chang (2021) 1999 yilindan 2020 yilina
kadar egitimde sohbet robotlariyla ilgili yapilmis aragtirmalart inceledikleri ¢alismada, en
cok dil egitiminde, 6grenme stratejileri ve giidiimlii 6§renme konularinda caligmalarin
yapildigini tespit etmislerdir. Bu durum sohbet robotlarinin egitimde heniiz yeni bir kavram
oldugu, gelistirilebilir 6zellikler ve ¢aligmalarla diger alanlara uygulanabilecegi anlamina
gelmekle beraber yabanci dil ve ikinci dil 68retimi i¢in biiyiik bir potansiyel tasidigini da

gostermektedir (Akkaya & Sengiil, 2023, s. 2994).

Bu potansiyeli incelemek ve s6z konusu sohbet botlarindan biri olan ChatGPT nin yabanci
dil 6gretiminde kullanimi ve etkilerini sunmak amaciyla alanyazin g¢ercevesinde aracin

ozellikleri, yabanci dil egitimindeki kullanim1 ve etkileri iizerinde durulacaktir.
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2.4. Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde ChatGPT

Son donemde derin makine 6grenimindeki gelismeler, insan iiretiminden neredeyse ayirt
edilemeyecek metinler iiretebilen araglarin ortaya ¢ikmasina yol agmistir. ChatGPT, Bert,
Claude ve Jasper gibi yapay zeka tabanli igerik iiretim araglarinin sayist her gegen giin
artmaktadir. Bu araclar arasinda, insan benzeri ve dilbilgisi agisindan dogru metin iiretmek
i¢in biiylik veri metinlerini doniistiiriicii tabanli bir sinir agin1 kullanan ChatGPT (Al Aziz
vd., 2021), ilk iki ay i¢inde diinya ¢apinda 100 milyondan fazla kullanic1 kazanmis ve UBS
analizine gore kaydedilen tarihteki en hizli biiyliyen tiiketici uygulamasi haline gelmistir
(Hu, 2023). Bu sasirtic1 derecede hizli artan kullanict kazanimi ChatGPT teknolojisinin

kullanim kolaylig1 sagladigina ve insanlar tarafindan kabul gordiigiine isaret etmektedir.

GPT, Generative Pre-trained Transformer'in (Uretken Onceden Egitilmis Déniistiiriicii)
kisaltmasidir. ChatGPT genis bir kelime dagarcigina sahiptir ve g¢esitli konularda insan
benzeri metinler tretebilir, bu da onu dil 6grenimi ve 6gretimi i¢in giiclii bir arag haline
getirir (Cotton vd., 2023). ChatGPT, 2022 yilinda Kasim ayinda piyasaya siiriilen GPT-4
mimarisi temelinde gelistirilmis Oncii bir yapay zeka ve dogal dil isleme teknolojisidir (Deng
ve Lin, 2022). ChatGPT'nin en son siiriimii ChatGPT-4 ise 14 Mart 2023'te yayinlanmis ve
anlama, yorumlama ve sorular1 cevaplamada daha giiglii oldugu ve daha karmasik islevleri
gerceklestirebildigi (Adigiizel vd., 2023) gortilmiistiir. GPT-4 yapay zeka, dogal dil isleme,
makine gevirisi, derin 6grenme Ozelliklerine sahip konugma sentezi ve anlama gibi birgok
farklh alanlarda kullanilabilen GPT-3.5’in daha gelistirilmis bir siirlimiidiir. GPT-3.5’ten
goriintii okuma 6zelligiyle farklilagmaktadir. Yaklasik 26 dilde tiim sorular1 yanitlayabilen
yeni siiriim gorseller araciligiyla metinler tretebilmektedir. GPT-3, 175 milyar civarinda
oldugu tahmin edilen benzeri goriilmemis sayida parametreye sahiptir (Ferruz & Hocker’den
aktaran Bagkara & Mukarto, 2023, s. 347). Milyarlarca kelimeden olusan devasa bir veriyi
barindirmakta ve her gegen giin veri girdileri artmaktadir. Bu da yalnizca dilbilgisi agisindan
dogru degil, ayn1 zamanda tutarli ve anlamsal olarak ilgili metinler olusturmay1 miimkiin
kilar (Zhou vd., 2023). Doniistiiriicti sistemi ChatGPT'nin kelimeler arasindaki oriintii ve
iliskiyi kurmasina ve dogal insan diline benzer metinleri 6grenerek liretmesine olanak

tanimaktadir.

OpenAl tarafindan gelistirilen ChatGPT, dogal dil isleme modeli olarak biiyiik dil modelleri

arasinda hizla diinya capinda c¢ok fazla kullanici tarafindan kullanilmasinin da etkisiyle

yapay zekanin kullaniminda 6nemli bir doniim noktas1 yaratmistir. Deng ve Lin’e gore,

geleneksel yapay zeka c¢oziimlerinden farkli olarak ChatGPT’nin kullanicilarla dogal bir
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konugsma tarziyla etkilesime girebilmesi ve hizli bir sekilde yanitlar olusturarak iletisim

kurabilmesi onun benzersiz bir dil modeli olmasini saglamaktadir (2022, s. 82).

ChatGPT, sinifta kullanilabilecek alistirmalar, sinavlar ve senaryolar olusturma yetenegine
sahiptir. Ceviriler, agiklamalar ve 0zet olusturma yetenegi ile karmasik Ogrenme
materyallerini 6grenciler i¢in daha anlasilir hale getirebilir ve sinifta uygulamalar yapmaya
yardimci olur (Gao’dan aktaran Yigit, Berse & Dirgar, 2023, s. 62). ChatGPT'nin amaci,
dogal insan dilini taklit etmek, terclime etmek, metin 6zetlemek ve diyalog sistemleri gibi
coklu isleme gorevleri igin kullanilabilen metinler olusturmaktir. Bunun yani sira, bir sohbet
robotunda yanitlar olusturmak, sorular1 yanitlamak, yaratict hikayeler yazmak, sirali verileri
islemek icin tasarlanmistir. Bu nedenle ChatGPT, bir metin igerisinde yer alan climlelerin

birbirleriyle iliskisini analiz ederek tutarli metinler olusturmaya olanak saglar (Khan vd.,

2023).

Son yillarda, egitim de dahil olmak iizere bircok alanda ChatGPT gibi biiyiik dil
modellerinin kullanimi dikkat ¢gekmektedir. ChatGPT, metin tiretme, makine ¢evirisi, i¢erik
diizenleme, problem ¢6zme, 6zetleme, dilbilgisi diizeltme ve sorular1 yanitlama gibi cesitli
gorevlerde kullanilabilir (Kim vd., 2023). Lee (2024), “6grenciler belirli bir konuyla ilgili
aragtirma yaparken konuyu daha derinlemesine 6grenmek i¢in ChatGPT’den ek bilgiler
isteyebilirler. Bu tiir teknolojilerin egitim ortamlarina dahil edilmesi, 6grencilere siiriikleyici
bir 6grenme deneyimi sunabilir” ifadeleriyle ChatGPT nin sadece soru sorup cevap alma

araci degil etkilesimli bir arastirma ve 6grenme araci olduguna dikkat cekmistir.

ChatGPT, bir konu hakkinda temel bilgiler, ayrintili agiklamalar, Ornekler, tarihsel
baglamlar ve kuramsal yaklasimlar sunabilmekte, ilgili konular arasinda baglantilar kurarak
daha biitiinciil bir 6grenme durumu saglayabilmekte, dil 6grenimi i¢in baglangi¢ seviyesinde
ya da ileri seviyede hatta akademik diizeyde bilgiler sunabilmekte, egitimde ya da diger
disiplinlerde  belirli bir kavramin nasil uygulanabilecegini pratik Orneklerle
aciklayabilmektedir. Tiim bunlar1 "Bu konuda daha ayrintili bilgi verebilir misin? - Bu
yontemin tarihsel gelisimini agiklar misin? - Bu konuyu basit bir dille agiklar misin? - Gergek
hayatta bu uygulamanin nasil ¢alistigin1 anlatabilir misin?" gibi iletisimde kullanilan ger¢ek
dil komutlarinin yonlendirilmesiyle yapabilmektedir. Ancak ChatGPT ye verilen istemlerin
baska bir deyisle komutlarm, ona bir gorev verilerek, kimlik vererek (Ingilizsin, Tiirksiin,
ogretmensin, uzmansin Vb.), yazi tiirdi, iletisim tonu (resmi, dogal vb.) belirtilerek, gérev
tanim1 yapilarak (cevir, anlat, agikla, 6rnek ver vb.), gerekli durumlarda tasvir yapilarak
(kalabalik bir siniftasin, farkli iilkelerden insanlarin oldugu bir etkinliktesin vb.) verilmesi
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alinan cevaplarin dogruluk ve ulasilmak istenen bilgi hedefine yakinlik derecesini
arttirmaktadir. Kullanicilar istedikleri ¢iktiy1 en iyi sekilde elde edebilmek icin ChatGPT’yi
komutlarla yonlendirmeyi yani istem miihendisligini bilmelidir. Bozkurt (2023), “iiretken
yapay zekanin biiylsi iyi yapilandirilmis, iyi dizayn edilmis ve iyi tasarlanmis istemlerle
gerceklesecektir” (. 201) ifadesiyle ChatGPT nin istem miihendisligi teknikleri kullanilarak
daha ¢ok insan gibi iiretilmis metinler sunabilecegine vurgu yapmaktadir. Istem
miihendisliginde yani komut vermede ii¢ ana bilesen s6z konusudur: Bunlar, gorev (istemin
modelden iiretmesini istedigi seyin acik ve kisa bir ifadesidir), talimatlar (metin liretirlerken
model tarafindan takip edilmesi gereken talimatlar) rol (metni iiretirken modelin iistlenecegi
rol) olarak siralanabilir. Arayiiz kullanim1 basit olan bu aracin etkin kullanimi igin nasil

komut/istem verilecegi noktasinda bilgi sahibi olmak ve deneyim edinmek gerekmektedir.

Takip sorularina yanit verebilen, hatalar1 kabul edip diizeltebilen, uygunsuz sorgulari
reddedebilen ve hatta yanlis Onermelere meydan okuyabilen ChatGPT (Bhattacharya
vd.’den aktaran Cildir, s. 64), yabanci dil 6grenimi alaninda 6grencilerin edilgen konumdan
etkin konuma ge¢melerini saglamak amaciyla kullanilabilir. Bagka bir deyisle daha once
sorulan soruyu hatirlayan ve baglantili cevap vererek biitiinsel bir iletisim saglayan arag
istenilen tonda, istenilen seviyede ve istenilen amaca uygun olarak iletisimi devam ettirdigi
icin yabanci dil 6gretiminde kullanilma potansiyeline sahiptir. Dil 6grenme deneyimlerini
tyilestirebilecek tutarli ve baglamsal olarak uygun yanitlar iiretme yetenegine sahip olan
ChatGPT gibi yapay zeka dil modellerinin roliinii anlamak dil egitimcileri ve 6grenenler i¢in
onem arz etmektedir. Bu baglamda, asagidaki alt baslikta, ¢alismamizda kullanilacak olan
ChatGPT'nin yabanci dil 6gretiminde kullanimin faydalart ve sundugu firsatlar ile olasi

zorluklar ve yarattigi endiseler tizerinde durulacaktir.

2.4.1. ChatGPT’nin Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Kullanilmasinin Olasi
Faydalari

Yabanci dil egitiminde ChatGPT’nin kullanilmasi, 6grenenlerin dil 6grenme siireglerini
iyilestirme ve dil becerilerini gelistirmede alisilagelmis yontemlerden farkli olabilecek
firsatlar saglayabilme potansiyeline sahiptir. Tlili vd. (2023)’ne gore, ChatGPT'nin
yayginlagmasi, yabanci dil egitiminde biiyiik bir doniisiime neden olmus ve bu alanda yapay
zekanin etkisini artirmistir. Kasneci vd. (2023, s. 2), tiniversite dgrencilerinin yazma

gorevlerini elestirel diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini gelistirebilmelerine, bir metnin
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ana noktalarini hizli bir sekilde anlamalarina ve yazma i¢in diisiincelerini diizenlemelerine
yardimc1 olabilecegini belirtmis ve 6grencilere metin yazma, arastirma yapma ve problem
¢ozme gibi konularda destek olabilecegini vurgulamistir. Benzer sekilde Yan (2023)
ChatGPT'min ikinci yabanct dil yazma uygulamasinda kullanimini incelemis, yazma
verimliligini artirma ve ikinci yabanci dil yazma pedagojisine katkida bulunma potansiyeline
sahip oldugunu tespit etmis, ayn1 zamanda akademik diiriistliikk ve egitim esitligine yonelik
tehditlerle ilgili endiselerini de dile getirmistir. Hong (2023), ChatGPT'nin yabanci dil
Ogretmenleri icin olas1 faydalarimi ve kullanimiyla ilgili sorunlar1 ve riskleri arastirmis,
ChatGPT'nin 6gretmenler ve egitim kurumlart i¢in dil dgretimini ve degerlendirmesini
iyilestirmek i¢in onemli firsatlar sundugunu savunmustur. Tlili vd. (2023) ise ChatGPT'nin
derin 6grenme sayesinde gercekei diyaloglar tiretebildigini ve boylece dil 6grenme siirecine
katkida bulundugunu ifade etmistir. George ve George (2023) dil 6greniminde, modelin
gercekei diyaloglar tiretme yeteneginin olmasinin dgrencilere gergek (otantik) dil kullanim
ornekleri saglamasi agisindan 6nemli ve kullanighi oldugunu vurgulamislardir. Benzer
sekilde Raman vd. (2023), ChatGPT nin baglama dayali ve anlamli metinler {iretebilme
sayesinde dil 6grenimi igin giiclii bir arag haline gelebilecegini belirtken, Rahman ve
Watanobe (2023) dil ve yazma becerilerinde derin bir anlayis sagladigini ifade etmistir.
Ciampa vd. (2023) yapay zeka tabanl araglarin 6grenme siirecini ¢esitlendirebilecegini
vurgulamistir. Becker (2024), yapay zeka temelli dil 6grenme araglarinin, bireysel olarak
ogrenenlere geri bildirim saglamada Ogretmenlere gore daha esnek ve hizli oldugunu
vurgulamiglardir. Rahman ve Watanobe (2023) ChatGPT'nin dogal dil isleme yeteneklerinin
hizl1 ve etkili bir sekilde 6grenmek isteyen 6grenciler i¢in bir 6gretmenin ya da egitmenin
sorularma yanit vermesini beklemek zorunda kalmadan kullanacaklar1 bir ara¢ oldugunu
ifade ederek kisisel dil 6gretmeni gibi kullanilabilecegini vurgulamislardir. Sonug olarak,
ChatGPT’nin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasinin potansiyel faydalarin1 Tablo 1’deki

gibi siralamak miimkiindiir.
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Tablo 1
ChatGPT 'nin Yabanc Dil Ogretiminde Kullanilmasinin Olasi Faydalar

Dil becerilerini gelistirme (okuma, yazma, kelime, dilbilgisi alanlarinda kullanilabilmesi)

Gergek (otantik) materyaller saglayabilme (diyaloglar, haber makaleleri ya da okuma pargalari gibi otantik
dil materyalleri liretme)

Kisisel 6gretmen olarak kullanabilme/Kisisel 6grenim saglama

Ceviri aract olarak diller arasi ¢eviri igin kullanabilme

Istenilen seviyede ve tiirde alistirma hazirlama (al- b2 vb, bosluk doldurma, ¢oktan segmeli sorular vb.)

Hedef dilde aragtirma aract olarak kullanabilme, aragtirma becerilerini gelistirme

Dil 6grenme program ve igerigi hazirlayabilme

Hedef dilde tartisma yapmay1 saglayabilme

Hedef dilde elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerisinin gelistirilmesini saglama

Hizli geri bildirim alabilme

Performans degerlendirmesi yapabilme

Her an ulasilabilir bir dil 6grenme arac1 olarak kullanilabilmesi

Zaman tasarrufu saglayarak 6grenmeye harcanacak vakti arttirma

Disiplinlerarasi ¢aligma kaynaklari sunabilme

Hedef dilde iiretime dayali becerilerde yeni fikirler iiretmet i¢in ilham kaynagi olma

Hedef dilde anlasilmayan konularin tekrarini sinirsiz yapabilme

Hedef dilde anlasilmayan konu, kavram, kelimeleri basitlestirerek agiklama

Hedef dilde baglam igerisinde metinler, kelimeler sunma ve siizsiz 6rnek ciimleler verebilme

Hedef dilde 6grenmeyi farkli gorevler sunarak zenginlestirme

Hedef dilde 6grenmeyi eglenceli hale getirerek 6grenme motivasyonu saglama

Yabanci dil 6gretiminde hata yapma korku ve stresini azalarak dil 6grenim potansiyelini arttirma

2.4.2. ChatGPT’nin Yabanc Dil Ogretimi/Ogreniminde Kullanilmasinda Olasi

Zorluklar ve Endiseler

ChatGPT'nin yabanci dil 6grenimi iizerindeki olumlu etkilerinin yani sira, potansiyel hile ve
degerlendirme konularinda bazi olumsuz etkileri de vardir (Kohnke, Moorhouse & Zou,
2023). Khanzode ve Sarode (2020), karmasik gorevler i¢in harcanan zamani azaltabilecegini
ve c¢oziimlere daha kisa siirede ulasabilecegini belirtirken ayni ¢alismada, yapay zekanin
insanlarin yaraticiligini etkileyebilecegini ve igsizlik sorunlarina neden olabilecegini de 6ne
stirmiistiir. Brennan (2020), yapay zeka tabanli dil 6gretim araglarinin, yaraticiligi gelistiren
ve yaraticiliga yonelten etkinlikler agisindan yetersiz oldugunu belirtmistir. Bozkurt’a gore
ChatGPT, dogal dili isleme becerisi ve insanlari anlayabilmesi a¢isindan 6nemli bir

gelismedir ancak dildeki karmagsiklig1 anlayabilecek kadar kapsamli olmadig1 goriilmiistiir

31



(2023). Borji (2023) ChatGPT’ nin denetimsiz bir 6grenme modeli oldugunu ifade ederek
yanlis ya da yaniltici bilgi iiretme potansiyeline dikkat ¢ekmistir. Sallam (2023) bu durumu
ChatGPT'nin 6nyargili ya da uygunsuz igerik iiretme potansiyelinin oldugunu belirterek
dikkatli kullanilmas1 gerektigini ifade ederek vurgulamistir. Biswas (2023) ise,
ChatGPT’nin hata diizeltebilmesi, icerik olusturabilmesi, analiz yapabilmesi, veri
toplayabilmesi faydali taraflari iken, empati eksikliginin olmasi, dogruluk sorunlari,
Olgeklendirme zorlugu, insan gdzetimine ihtiyaci olmasi gibi olumsuz yonlerinin de
oldugunu belirtmis ve bu dezavantajlarin goz 6niline alinmasi gerektigini vurgulamistir.
Egitim igerisinde Ogrencilerin bilgiye hizli bir sekilde ulasabilmelerini saglarken
ogrencilerin okuma anlama yeteneklerine zarar verebilecegi de ongoriilmektedir (Kogyigit
& Dar1, 2023). Sonug olarak, ChatGPT nin yabanc dil 6gretiminde kullanilmasindaki olasi
zorluklar ve endiseler Tablo 2’deki gibi siralanabilir:

Tablo 2
ChatGPT nin Yabanci Dil Ogretiminde Kullamimasindaki Olasi Zorluklar ve Endiseler

Onyargili igerik iiretme potansiyelinin olmasi

Urettigi bilginin kesin olmamas1, uydurulmus bilgiler iiretebilme potansiyeli

Yaraticilik gerektiren etkinliklerde yetersiz kalabilmesi

Karmagik ya da soyut kavramlari anlamada sinirliliklarinin olmasi

Duygu ve empati yoksunlugundan dolay1 iletisimsel problemler yaganmast

Ogrencilerde yapay zekd kullanim bagimligi olusturabilme potansiyeli nedeniyle &ézerk &grenmeyi
engelleyebilme

Ogrencilerin ddev yaptirma ve kopyalama gibi nedenlerle 6zgiin iiretimsel ¢aligmalar yapmama riski

Ogrencilerin hizli grenip cabuk unutma ve yiizeysel 6grenme riski

Fazla materyalle karsilagma sonucu kafa karigiklig1 yaratabilmesi ve yogunlagsma bozuklugu yasayabilme

Yabanci dilde insanlarla iletisim kurup gerg¢ek hayatta dili kullanma potansiyelini diisiirebilmesi, anti
sosyallige sebep olabilme

Yabanci dil 6greten ve 6grenenlerde is kaygist olugturmast

Internet baglantis1 olmadan ulasamama

Egitimde esitsizlik, herkesin ulagsma imkaninin olmamasi

Kisisel verilerin korunmasinda yaganabilecek riskler

Ogrencilerin okuma ve anlama yeteneklerine zarar verebilme

ChatGPT’nin yabanci dil egitiminde kullanilmasindaki sinirliliklar1 ve dezavantajlarinin
ogretmenlerle desteklenen ve siniflarda kullanilan 6gretim yontemleriyle dengelenen bir
kullanimla verimli hale gelebilecegini belirten ¢alismalar mevcuttur (Kartal, 2023; Li &
Zhang, 2024; Samala, Zhai, Aoki, Boji¢ & Zikic, 2024). Bu noktada ChatGPT’nin yabanci
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dil egitiminde kullanilmasinin sadece birkag yillik bir siireci igerdigi goz oniine alindiginda
ilgili ¢alismalarin yeterli diizeye erismemis oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ote yandan
bu denli hizla gelisen bir teknolojinin tiim diinyada kullanilmasi1 gittik¢e sinirlar1 asan bir
iletisim aginin olusmasini da giiglendirmekte ve kiiltiirlerarasi iletisimin 6nemini hem bilgi
paylasimi hem de bilginin paylasildig: dilleri anlamay1 gerekli kilmaktadir. Bu nedenle bu
teknolojinin yabanci dil 6gretiminde ve Fransizca gibi diinyada yaygin kullanilan ve énemli
bir yere sahip olan diller agisindan kiiltiirlerarasilik baglaminda incelenmesi de 6nem arz
etmektedir. Sonug olarak, dil ve kiiltiir iligkisi ele alinarak iletisim, teknoloji ve yapay
zekanin smif igerisnde kullanilmasinin ne derece miimkiin oldugu incelenmesi gereken

onemli bir konu haline gelmektedir.

2.5. Dil ve Kiiltiir iliskisi

Dil, yiizyillar boyunca bir birikimin yansimasit olarak toplumun geleneklerinden,
inanglarindan ve diisiince yapisindan etkilenen ve hem bireysel hem toplumsal iletisim
islevlerini saglayan unsurlarin tiimiinii icinde barindiran yapisal bir dizgedir. Yapisal bir
dizgeyi olusturan dil unsurlarina kullanilan toplum tarafindan anlam kazandirilmasi kiiltiirle
yogrulmasinin bir sonucudur. Bu noktada dil ve kiiltiiriin birbirinden ayril(a)mazlig1 ortaya
cikmaktadir. Dil, sosyal ve kiiltiirel unsurlarla var olan iletisimi saglayan bir ara¢ olarak
ithtiya¢ duydugu baglami biligsel bilgi ve sosyal davranis imkani saglayan kiiltiirden elde

eder.

Hall (1959), “kiiltiir iletisimdir, iletisim kiiltirdiir” (s. 169) ifadesiyle ¢ift yonlii bir etkiye
dikkat ¢ekerek kiiltliriin hayatimiza sekil veren bir arag oldugunu dile getirmektedir. Hall bu
ifadeleriyle Kkiiltiiriin hayatin merkezinde oldugunu ve toplumsal iletisimin temelini

olusturdugunu vurgulamaktadir.

Dil bir iletisim araci ve kiiltiir aktaricisidir. Yildiz (2012)’a gore, “toplumsal gelisim
stirecinde ortaya ¢ikan en 6nemli gelisme olan dil zorunlu bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmistir
ve bir toplumdaki kiiltiirel dretimlerin timi dilde yansir, dilde ifadesini bulur ve dilin
ayrilmaz bir pargasidir” (S. 94). Baska bir deyisle kiiltiiriin aktaricisi olan dil incelendiginde,
kiiltiiriin kendisi incelenmis olup hayatimiza sekil veren iki 6nemli aracin birbirine

yansimalarini gérmiis oluruz.

“Dil, sadece kiiltiiriin 6nemli bir 6zelligi degil, ayn: zamanda kiiltiirel kanitlara ulasmanin da
yoludur. Kisaca kisinin kiiltiirel yeteneginde ¢esitli kiiltiirel 6zellikler (ulusal, yerel, sosyal) ayr1
ayrt degil, karsilastirilmis, etkilesmis, zenginlesmis, biitiinlesmis ¢okdillilik yetenegi bilesenini
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olusturur ve bu bilesen de diger bilesenlerle etkilesim i¢indedir. Dil, insanlarin gelistirdigi ortak
bir dizge ve kiiltiir, tiim toplumlarda kendi 6zellikleriyle var olan dille aktarilan ortak bir
olgudur” (D-AOBM, 2001, s. 4).

D-AOBM (2001), kiltiirel ozelliklerin kesfedilmesi ve anlasilmasi ic¢in dilin bir yol
sundugunu ve kiiltiirler arasinda karsilagtirmalar yapilmasini, toplumlar arasi etkilesimi
saglamasint ve bu sayede kiiltiirel becerilerin zenginlesmesini miimkiin kildigim
vurgulamaktadir. Bu baglamda, dil ve kiiltiirin birbirleriyle etkilesim halinde ve birlikte

insanlarin ortak anlam diinyasini olusturdugu ifade edilebilir.

Siki (2014), dil ve kiiltiiriin gelisim ve dinamiginin birbirine bagli oldugunu su ifadelerle

belirtmektedir:

“Kiiltlirti olusturan unsurlar s6z konusu oldugunda karsimiza ¢ikan en énemli yap1 taglarindan
biri tartismasiz dildir. Insanligin baslangicindan beri topluluklarin yasamlarini siirdiirmelerinde
onemli bir yer tutmus; insanoglunun bilgi birikimini, mirasin1 gelecek kusaklara aktarmada her
daim 6nemli olmustur. Neredeyse her topluluk kendi i¢inde iletisim kurabilmek i¢in yeni bir dil
gelistirmis, bu diller de yine kendi icinde ¢esitli degisikliklerle alt kiiltiirleri temsil eder hale
gelmigtir. Glinlimiizde bir kisinin hangi kiiltiirden hatta hangi alt kiiltiirden geldigini ayirt etmede
en belirgin 6zellik dildir. Boylelikle kendi bireyleri arasinda iletisimi kuvvetlendirmis ve
kiiltiiriin de devamini saglamistir” (s. 11).

Kiran ve Kiran (2013)’a gore “diller arasinda yapilari agisindan bir farklilik yoktur, sadece
kiiltiirel farkliliklar vardir” (s. 59). Giliveng (1997) ise bu iliskiyi, “toplum ve kiiltiirde ne
varsa dilde ifadesini bulur. Dilde ne varsa, toplum ve kiiltiirde asillar1 ya da yankilar1 vardir”
(s.48) ifadeleriyle agiklamis, bagka bir deyisle, kiiltiir ve dilin birbirinin yansimalarini
icerdigini aktarmigtir. Kiran ve Giiveng’in de vurguladiklar gibi, dil bireysel ve toplumsal
iletisim aracidir. Dil ve kiiltiir arasindaki dogal ve karsilikli olarak birbirini besleyen bag s6z
konusu unsurlarin 6gretilmesinde de birbirini besleyen ve tamamlayan unsurlar olarak

diistiniilebilir.

Benzer sekilde, Samovar, Porter ve Mcdaniel (2012) dil-kiiltiir iliskisini su sekilde ifade

etmistir:

“Dil, birbiriyle 6zdeslesmis insanlar arasinda anlamin paylasildig1 sembolik bir sistemdir. Dilin
s0zlii ve sozsliz olmayan yonleri vardir. S6zlii dil, insanlarin deneyimlerini ifade ederek ve
deneyim kazanarak sosyal etkilesimde iletisim kurmalarim1 saglayan bir aragtir. Kelimeler
gonderenin tutumunu, inanglarini ve goriislerini yansitir. Dil, kiiltiirel gercekligi ifade eder,
simgeler ve somutlastirir. {letisim dil olmadan miimkiin degildir ve dil sosyal etkilesimde
insanlarin ilgisini ¢ekmek igin iletisim siirecine ihtiya¢ duyar. Hem dil hem de iletisim kiiltiiri
yansitmaktadir” (s. 271-272).

Kiiltiirtin karmagikligina ve ¢ok boyutluluguna toplumlarin ortak birikimini ve kimligini
yansitan bir dizi sembol, deger ve davranig kalib1 igermesi neden olur. Bir toplumun dil
araciligiyla meydana getirdigi edebi eserler gibi somut {irtinler, kiiltiirlin birer yansimasidir.
Ote yandan, dinamik bir yapiya sahip olan kiiltiiriin bireylerin gelecekteki davranislarini

sekillendirme potansiyeline sahip oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde dilde dinamik bir
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yapidadir ve davraniglarinin yansitilmasinda kullanilir. “Kiiltiir, ge¢mis nesillerden,
cagdaslardan aktarilan ya da bireyler tarafindan olusturulan imgeler ya da kodlamalar ve
bunlarin yorumlar1 (anlamlar1) da dahil olmak {izere, bir niifusun bireyleri tarafindan az ¢ok
organize edilmis, 6grenilmis ya da yaratilmis deneyim tiirevlerinden olusur” (Schwartz’tan

aktaran Avruch 1998, s. 17).

“Kiiltiir, temel varsayimlar ve degerler, hayata yonelimler, inanglar ve politikalardan olusan
bulanik bir kiimedir, bir grup insan tarafindan paylasilan ve bir grup insani etkileyen prosediirler
ve davranigsal gelenekler her bir iiyenin davranisi ve bu davraniglarin “anlam1” hakkindaki
yorumlari ve diger insanlarin davraniglarmin timiidiir” (Spencer-Oatey 2008, s. 3).

Bu ifadeler ¢ergevesinde, kiiltiiriin bir toplumun degerleri, inanglari, davranislar ve bunlara
verdigi anlamlar iizerinde derin bir etkiye sahip oldugu gorilmektedir. Kiiltiir toplumun
kimligini belirleyen unsurlar1 barindirirken ayn1 zamanda siirekli bir degisim ve etkilesim
stireci i¢inde gelisir ve yeni imgeler ve kodlamalarla zenginlesir. Collés (2013, s. 75)'e gore,
kiiltiir, hareketlerimizi, s6zlerimizi, tutumlarimizi acik ya da ortiik bir sekilde belirleyen her

zaman birlikte yasadigimiz grubun diger iiyeleriyle kollektif bir sekilde anlamin tastyicisidir.

“Kiiltiir sézciigii dort anlamda kullanilmaktadir: Bilim alaninda uygarlik; beseri alanda
egitim siirecinin iriinii, estetik alanda giizel sanatlar ve maddi (teknolojik) ve biyolojik
alanda {ireme, tarim, ekin, ¢ogaltma ve yetistirme” (Giiveng, 1994, s. 96). Kiiltiir, bir
toplumun uygarlik diizeyinden egitim, sanat, teknoloji ve biyolojik uygulamalarina kadar
birgcok alani kapsayan bir kavramdir. Tiim bunlar kiiltiiriin ¢ok boyutlu ve ¢ok yonlii bir

kavram oldugunu gostermektedir.

2011 yilinda UNESCO “Kiiltiirel Cesitlilik Evrensel Beyannamesi”ninde kiiltiirii, "yasam
tarzlar, birlikte yasama bigimleri, deger sistemleri, gelenekler ve inanglara ve sanat ve
edebiyata ek olarak, bir toplumu ya da sosyal grubu karakterize eden manevi ve maddi,

entelektiiel ve duygusal ayirt edici 6zellikler kiimesidir" olarak tanimlanmaktadir.

Her bir kiiltiir, benzersizlik ve gesitlilik tasiyan maddi, manevi, diisiinsel ve duygusal
ozelliklere sahiptir. Bu 6zellikler, insanligin zenginligi olarak kiiltiirel ¢esitliligi yansitirken
ayni zamanda her kiiltiirlin esit derecede degerli oldugunu ve farkl kiiltiirlerin birbirlerini

anlama, saygi gosterme ve isbirligi yapma yoluyla birlikte var olabilecegini gostermektedir.

Gilinlimiizde sosyal iletisim alanlarinin teknoloji ile ¢ok boyutlu ortamlar haline gelmesi,
toplumlarin bagka toplumlarla iletisim kurma gereksinimini arttirdigi i¢in bagka toplumlarin
dilini 6grenme ve dil ile birlikte hedef dilin kiiltiirtiyle karsilagsma ve kiiltiiriin tagiyici olan
dili kiiltiirel baglam icinde 6grenme gerekliligini dogurmustur. Ayrica, artik teknolojinin

sagladig1 iletisim, ulagim vb. gibi kolayliklariyla farkli kiiltiirlerin bir arada olmasi, farkli
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degerlerin, inanglarin ve yasam tarzlarmin bir arada oldugu kiiltiirel bir cesitlilik ortaya
cikarmaktadir. Bu kiiltiirel gesitliligin egitimdeki yansimalari1 “kiiltiiriin en dinamik hafiza
mekan1 oldugu dilin” (Temur, 2020, s. 122) 6grenimi/6gretimi boyunca dilin yapisal ve
kiiltiirel unsurlarla ortiik ya da dogrudan edinilmesinde etkili olmaktadir. Bu nedenle yabanci
dil 6grenim/6gretim yontemlerinde kiiltiir-dil iliskisinin dogal yansimalari sonucu etkisinin
ve kullaniminin nasil oldugu iizerinde durularak yabanci dil 6gretimindeki yerine

deginilecektir.

2.6. Yabane1 Dil Ogretimi/Ogreniminde Kiiltiiriin Yeri

Yabanci dil 6gretimi/6greniminde tarih boyunca uygulanan 6gretim yontemleri bir yontemin
eksikliklerinin goriilmesi ya da yetersiz kaldigr durumlarda bu noktalarin tamamlanabilmesi
icin siirekli bir degisim ve evrim igerisinde olmustur. Roux (2014), kullanilan yontemlerdeki
degisikligi etkileyen unsurun temelde teknolojik ilerlemeler ve toplumsal degisimler

oldugunu ifade etmektedir:

“Ister slayt projektorleri, teyp kaydediciler, bilgisayarlar ister etkilesimli tahtalar olsun,
yenilikler dil yontemleri tizerinde hep 6nemli bir etkiye sahip olmustur ya da olacaktir.
Toplumdaki degisimler, dil 6gretiminde "edebiyatta erisimden daha pragmatik, hatta faydaci,
iletisimsel bir yaklagima" kadar yeni hedeflerin entegre edilmesini gerektirmistir” (S. 3).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin tarihsel siirecine bakildiginda, 18. yiizyilda
ve 19. yiizyilda yabanci dil 6gretiminde geleneksel yontem (dilbilgisi-geviri) yaygin olarak
kullanilmistir. Bu yontemde dilbilgisi ve ¢eviri lizerinde yogunlasilmistir. 19. yiizyilin
sonlarina dogru, dogal yontem gelistirilmis ve yabanci dilin dogal dil 6grenim sirasina gore
ogretilmesi savunulmustur. Dogrudan yontem ise 20. yilizyilin baslarinda dogrudan
hedeflenen dilde diistinme ve dili kullanma tizerine odaklanmistir. 1960'l1 y1llarda, 6zellikle
teknolojinin egitime dahil edilmesiyle, isitsel dilsel ve ardindan isitsel-gorsel yontem
kullanilmaya baslanmistir. Bu yontem, dil 6grenme siirecinde sesli ve gorsel gergek
materyalleri kullanarak oOgrencilere dil becerilerini kazandirmayi amaclamistir. SGAV
(Structuro-Globale Audio-Visuelle) ise 1960°lar ve 1970’lerde gelistirilmis, 6zellikle
Fransizca Ogretiminde yapilarin ve Kkiiltiirel bilgilerin isitsel ve gorsel materyallerle
Ogretilmesini amaglayan bir yontemdir. Davranis¢1 yaklasimdan biligsel yaklagima gegisle
birlikte iletisimsel yaklagim gelismeye baglamis ve dil 6grenmenin, iletisim odakli bir beceri
olarak ele alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu yaklagim, 6grencilerin gergek hayatta dil
kullanabilme becerisini gelistirmeye odaklanmistir. 1990'larda, D-AOBM’de dil

seviyelerinin (Niveau Seuil) belirlenmesiyle, iletisimsel yaklagim daha da yaygimlagmstir.
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2000’11 yillarda, eylem odakli yaklasim benimsenmeye baslanmis ve bu yaklasimda dil,
bireylerin giinliikk yasamlarinda karsilastiklar1 gorevleri yerine getirebilmesi igin bir arag
olarak gorilmiistir. D-AOBM'in (2001) yayimnlanmasiyla, bu yaklasim uluslararasi

diizeyde yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir.

Geleneksel yontemin 6grencilerin okuma ve yazma yeteneklerini gelistirerek edebi metinleri
cevirme becerisi kazandirmayi1 hedefledigi, yontemde Kkiiltiirel bilgiye sahip bireyler
yetistirme amaci ile hedef dildeki edebi metinlerin kullanildig: ve bir dili iyi bilmenin onun
biiyiik yazarlarin1 okuyabilmek anlamina geldigi, edebi metin ¢evirisine dayali bir kiiltiir
Ogretimine bagvuruldugu goriilmektedir. Bu yontemde kiltlirlii birey yetistirmek
hedeflenirken kiiltiir 6gretimi sadece edebi dil 6gretimi ile sinirlt kalmistir. Kullanilan
materyaller edebi eserler, metinler, sozliikkler ve dilbilgisi kitaplarindan olugmaktadir.
Iletisim becerilerini gelistirme konusundaki eksiklikleri nedeniyle bu becerilere yonelik

yontemlerin gelistirilmesine zemin hazirlamistir.

Dogrudan yontem, dil 6gretiminde ana dil kullanimin1 yasaklayarak hedef dili baglam iginde
ogretmeyi amaglamistir. Sanayi devrimiyle toplumlararasi hareketliligin yogunlagmasi ve
bunun bir sonucu olarak sozlii iletisime duyulan ihtiyacin artmasiyla yabanci dil egitiminde
giinlik hayatta kullanilan dilin 6gretilmesi tizerine yogunlagmistir. Dogrudan yontemle
beraber dil iletisimde bir amag degil arag¢ olarak goriilmeye baslanmistir. Kiiltiirel bilgiye
sahip birey yetistirmeyi amaclayan kisitli kiiltiir anlayisindan hedef dilin tiim toplumuna
yonelik yansimalarinin yer aldigi bir kiltliriniin  6gretilmesi/6grenilmesi anlayisina
gecilmistir. Bu baglamda, sadece edebi metin ve eserlerin kullanilmasindan ziyade, hedef
kiiltiirtin gelenekleri, gorenekleri, inanglari gibi toplumun her kesimini yansitan bir kiiltiirle
karsilasma ve o dilin sosyo-kiiltiirel boyutunu yabanci dil egitimine tasima séz konusu

olmustur.

Dogrudan yontemde, hedef dilin 6gretiminde dilbilgisi kurallarinin agiklamalarla degil,
dogrudan dilin kendisiyle karsilasarak Ogrenimi saglanmaya calisilmistir. Dil 6grenimi,
dilbilgisi kurallarini1 ezberlemekten ziyade, hedef dili bir arag olarak kullanarak anlamli
iletisim kurmay1 temel almistir. Bu yontem, dili yalnizca dil bilgisi lizerinden 6grenilen bir
yapt degil, hedef kiiltiirle biitiinlesen bir iletisim araci olarak ele alir. Bu yontemde 6gretim
hedef dilin kiiltiirlinii yansitan gorseller ve metinler araciligiyla gerceklestirilmistir. Ancak
kiiltiir 6gretimi hedef toplumun giinliik yasamina dair temel bilgilerle sinirli kalmistir.
Okuma pargalar1 ve okuma alistirmalarinda kullanilan metinlerin hedef dili konusan iilkenin

kiiltlirtinii ve gilinlik yasamini yansitmasina 6zen gosterilir (Demirel, 2010, s. 40). Dilbilgisi
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ogretimini ihmal ettigi ve kapsamli bir 6grenme saglamadigr elestirileri, daha dengeli

yontemlerin gelistirilmesine yol agmustir.

Ikinci Diinya Savas1 sonrasi, teknolojinin egitimde kullanilmaya baslamasiyla ortaya ¢ikan
isitsel-dilsel yontemde, dil O6grenmenin aligkanliklarin tekrar1 yoluyla gerceklesmesi
gerektigi savunulmustur. Dilbilgisel yapilar1 6grenmek i¢in yogun dinleme ve tekrara dayali
alistirmalar kullanilan yontemde dil laboratuvarlar1 énemli bir yere sahip olmustur. Dil
laboratuvarlari, 6grencilere sesli materyallerin (kasetler, teyp kayitlar1) dinletilmesi ve bu
materyalleri tekrar etme imkani sunarak, dogru sesletim ve dilbilgisel yapilar {izerinde
yogunlagan bir 6gretim siireci saglamistir. Egitsel diyalog se¢imleri toplumun konustugu
giincel dil kiiltiiriinii yansitacak sekilde hazirlanarak 6grenenlerin hedef dilin kiiltiiriine asina
olmasi1 yabanci dil 6gretiminin hedefleri arasinda yerini almistir. Ancak kiiltiirel unsurlar,
genellikle dilbilgisel yapilar ve kelime dagarcigiyla iliskilendirilen sesli 6rneklerle

aktarilarak daha ¢ok dilin dogru kullanimina odakli olmustur.

Teknolojik gelismelerle beraber isitsel-gorsel yontem hedef dilin isitsel ve gorsel araglar
araciligryla baglam igerisinde sunulmasin1 amaglamistir. Kiiltiir 6gretimi, diyaloglar, kisa
filmler ve gorseller araciligiyla hedef toplumun sosyal normlarina yiizeysel de olsa
deginilerek verilmistir. Ogrencilerin dilin dogru kullanimlarini gérsel ipuclari yardimiyla
anlamlandirmasi, hedef kiiltiire dair gelenekler, sosyal normlar ve degerlerle ilgili bilgileri
gorsellerle pekistirmeleri hedeflenmistir. Video-kasetler, filmler, televizyon programlari,
projeksiyonlar, slaytlar, gorseller ve sesli materyaller gibi teknolojik araglar bu yontemde
yogun olarak kullanilmistir. Ancak hem isitsel-dilsel hem de isitsel-gorsel yontem,
ogrencinin kiiltiirel 6geleri ger¢ek yasaminda fark etmesine ve dili kiiltiirle biitlinlestirerek
O0grenmesine tam olarak olanak saglayan yontemler olmamistir. Bu yontemler, kiiltiirin
taninmastyla sinirli kalmis ancak 6grenene kiiltiir 6grenimi agisindan daha ¢ok motivasyon

saglayan yontemlerin ¢ikmasina zemin hazirlamiglardir.

1960’larda 0Ozellikle Fransizca ogretiminde kullanilan SGAV yontemi, isitsel-gorsel
yontemin daha yapilandirilmis bir sekli olarak dil 6gretim yontemlerinde yerini almastir.
Amag, dilin hem yapisal hem de isitsel-gorsel yonlerini dil 6gretimine dahil ederek dil
ogrenimini saglamak olmustur. Kiiltiir 6gretimi bu yontemde hedef dilin sosyal ve kiiltiirel
unsurlarin1 daha genis bir cergevede ele almasina ragmen yapay diyaloglarla sinirl kalmasi
s0z konusu olmustur. Ses kayitlari, kisa filmler, diyaloglar ve gorsel materyaller gibi

teknolojik araclar yogun bir sekilde kullanilmistir. Iletisimsel yeterlilik agisindan simirl
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kalmasi ve 6gretimin yapay bir baglamda ger¢eklesmesi, daha dogal ve gercekei yontemlere

olan ihtiyact dogurmustur.

1970’li yillardan itibaren dilin toplumlararasi iletisim baglaminin 6nem kazanmaya
basladig1 goriliir. Etkili iletisim igin artik yabanci dilin dilbilgisine hakim olmanin yeterli
olmadigi, dilin baglama dayali kullanim durumlarinin bilinmesi gerektigi savunulmustur. Bu
baglamda, Iletisimsel Yaklasim dilbilimsel yeterliliginin gerektigi ancak iletisimsel
becerinin diger onemli gostergeleri olan dil dis1 6geler ve sosyo-kiiltiirel baglamda dil
kullannmin da O6grenim siirecine dahil edilmesi hatta 6n planda olmasi gerektigini
hedeflemistir. Widdowson (1978), dilin toplumsal baglamdan kopuk olarak sadece dil
kurallarin1 dogru kullanarak 6grenilmesi/dgretilmesiyle yeterli iletisim kurmanin miimkiin
olmadigini ifade etmistir. iletisimsel yaklasimla hedef, dilin kodlarmn dgrenilmesinin yani
sira kiiltiirel kodlarini da tanimak oldugu i¢in yabanci dil derslerinde farkl tiirlerde kiiltiirel
Ogeler iceren materyaller kiiltiirii yansitmak amaciyla kullanilmaya baglanmistir. Bu
yaklagima gore hazirlanan kitaplarin konu baslhiklar1 “Evde”, “Dairede”, “Ailede” vb.
biciminde se¢ilmektedir. Bu yerlerde gerekli olan kelimeler ile iletisim bigimleri verilmekte,
zaman lizerinde durulmakta, kisi, konu ve zaman igerikli karsilikli konusmalar
sunulmaktadir. Ornegin, postanede pul satin alma, kahvede ¢ay, seker, su isteme gibi. Bunlar

genellikle basit ciimleler olmakta ve ¢esitli iletisim tiirlerini icermektedir (Puren, 2004).

Bertocchini ve Costanzo (2008), kiiltiirlin yabanci dil 6gretimindeki gittik¢e artan 6nemini
vurgulamak amaciyla yaptig1 yontem karsilagtirmasinda, “geleneksel yontemlerde kiiltiire,
ogreneni kiiltiirlii kilmak amaciyla bilgi olarak yer verilirken, iletisimsel yontemde kiiltiir
boyutuna, bilgiyi dil kullannominda uygulamaya koyma amacina yonelik 6grenim objesi

olarak yer verilmektedir” seklinde ifade etmistir (SS. 78-79).

Iletisimsel ydntem, hedef dili 6grenen kisi igin giinliik hayat, sosyal iligkiler, inanis,
gelenekler, beden dili gibi pratiklerin 6grenimi ve anlamlandirilmasi ile dil 6grenmeyi temel
amac olarak ele almistir. Artik yabanci dil 6gretiminde amag, dili, kiiltiirel baglama ve

iletisim durumuna uygun bir bigimde kullanabilmek olmustur.

Avrupa Konseyi tarafindan yayinlanan D-D-AOBM (2020), 6grenciyi gercek hayatta sosyal
bir aktor ve kendi kiiltiirlinii g6z 6niinde bulundurarak hedef dilin kiiltiiriiniin farkinda olan
bireyler olmaya hazirlayan eylem odakli yaklasimi benimsemektedir. D-D-AOBM (2020, s.
31-32) eylem odakl1 yaklasimi, “iletisimsel yaklasimin tizerine yapilandirilmis 6grenen igin

yeni, gii¢lendirici bir vizyon getiren, dil kullanicisini sosyal diinyada etkin olan ve 6grenme
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slirecine ¢aba sarf eden bir “sosyal aktor” olarak sunan, 6grencileri dil yapilar ya da 6nceden
belirlenmis kavramlar ve islevler araciligiyla dogrusal ilerlemeye dayali izlencelerden
uzaklastiran, gergek yasam gorevlerine odaklanan, 6grenenlerin “eksikliklerine odaklanma”
bakis agisindansa “yapabildiklerine odaklanma” ve “yeterlilik” bakis ag¢isina tesvik eden”

bir yontem olarak tanimlamaktadir.

Eylem odakli yaklasim D-AOBM (2020)’ninde; “dil kullanan ve &grenenleri oncelikle
sosyal aktorler; yani, belli kosullarda, belirli ¢cevrelerde ve eylem alanlarinda, salt dilsel
olmayan, bildirisimsel gorevleri iistlenen toplum iiyeleri olarak ele aldig1 i¢in, genel anlamda

eylem odakli bir yaklasimdir” (s. 18) olarak tanimlanmuistir.

Puren (2011), eylem odakli yaklasimi “beraber harekete ge¢me (co-action), beraber
davranma (co-agir), ortak eylem kiiltiirii yaklasimina sahip olma (approche actionnelle co-
culturelle)” (s. 94) olarak tanimlayarak bu yaklasimda dilin ortak kiiltiirel zemin olusturarak

kullanmasini amagladigini isaret etmektedir.

D-AOBM’nde, 0Ogrenenlerin eylem odakli yaklasimda sosyal bir aktdr olarak
tanimlanmasiyla kiiltiirel bilgi, biling ve farkindalik 6nem kazanarak dil kullaniminda tiim
becerilerin ediniminde dilsel ve anlamsal biitiinliik olusturmada dil ve kiiltiir boyutu ortak
kiiltlir, ortak dil baglaminda ele almaktadir. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni:
Ogrenme, Ogretme, Degerlendirme Tamamlayici Cilt’te kiiltiir kavraminin yeri ve dnemi su

sekilde vurgulanir:

“Cogul dilli vizyon, birey diizeyinde kiiltiirel ve dilsel gesitlilige deger vermektedir. Bu vizyon,
sosyal aktorler olarak Ogrenenlerin sosyal ve egitimsel baglamlara tam anlamiyla katilmak,
karsilikli anlayis1 saglamak, bilgiye ulagsmak ve buna bagli olarak dilsel ve kiiltiirel birikimlerini
daha da gelistirmek i¢in biitiin dilsel ve kiiltiirel kaynaklarina ve deneyimlerine bagvurma
ihtiyacin1 desteklemektedir” (2018, s. 157).

Bu ifadeler, kiiltiirlerarasilik kavramini ortaya ¢ikarmaktadir. Baska bir deyisle, yabanci dil
Ogretiminin hedefleri arasinda “kiiltiirlerarasilik” yani, kiiltiirlerin etkilesimi ile iletisim
saglama yer almaktadir. Kula (2012), “kiiltiirleraras1 6grenmenin odak noktasinin
kiiltiirlerarasiliga ulagsma” (s. 275) oldugunu belirtir. Farkli kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi
olmanin Otesinde yabanci dil 6grenmeniminde Kkiiltiirlerarast bir bakis acisiyla dil
Ogretimi/d6grenimin benimsenmesi artik nem kazanmaktadir. Bu noktada, Perrichon (2008),
iletisimsel yaklasimda hedef dilin kiiltiirlinlin 6gretimi/6greniminde kiiltiirel bilgilerin dogru
anlasilmas1 ve aktarilmasinin amaglandigini ancak eylem odakli yaklagimda artik hem hedef
dilde kiiltiirel bilgilerin anlagilmasi ve aktarimi hem de ortak kiiltiirtin olusumuna yonelik

ortak eylem Kkiiltiirtinii herkesin kendi kiiltiirlinden hareketle olusturmasinin amaglandigini
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ifade eder (s. 209). “Birbirleriyle konusan insanlar ayni kiiltiire, ayn1 degerlere sahip
olmadiklarinda ya da kars1 tarafin kiiltliriinii tanimadiklar1 durumlarda iletisimde giicliikler
ortaya ¢ikmaktadir. Farkli dili konusan insanlar arasinda iletisimde sikint1 yasanmamasi i¢in
sosyo-kiiltiirel farkliliklar1 da hesaba katmak gereckmektedir” (Baylon & Mignot, 2005, s.
19).

Yeni yontemlere gore, yabanci dil sinifi, 6grencinin iilkesinin kiiltiirii ile 6grenilen yabanci

dilin kiiltiiriniin bulustugu bir diizlem olarak degerlendirilmektedir (Zarate, 1993, s. 11).

Eylem odakli yaklasimla beraber yabanci dil 6gretiminde kiiltiiriin dil becerilerine dahil

edilmesi lizerinde durulmasi gereken bir konu haline gelmistir. Yetis ve Elibol (2014)’a gore;

“Ogrenci, dilsel 6gelerin yani sira, hedef kiiltiirii bilmeli ve onu kendi kiiltiiriiyle karsilastirarak
kiiltiirleraras1 beceri adin1 alan tigiincii bir kiiltiir edinmelidir. Bu sayede 6grenci oteki kisileri
kabul etmeye ve otekilik ile yiizlesmeye hem dilsel anlamda hem de kiiltiirel anlamda hazir hale
gelecektir. Her iki kiiltliriin de kendine ait 6zelliklerini géz dniine alarak yabanci dilde kendini
gerceklestirmeyi d6grenecektir” (s. 179).

Eylem odakli yaklagimin en 6nemli savunucularindan Puren, dil ve kiiltiir 6gretiminde
kiiltiirtin yerini agiklarken tarihsel siirecte amaclanan kiiltiirel yetkinlikleri kiiltiir asirt
yetkinlik (compétence transculturelle), kiiltiir 6tesi yetkinlik (compétence métaculturelle),
kiiltiirleraras1 yetkinlik (compétence interculturelle), cogul kiiltiirlii yetkinlik (compétence
pluriculturelle), ortak kiiltiirel yetkinlik (compétence co-culturelle) olarak ifade etmistir.
Puren, eylem odakli yaklasimi ‘“co-action-beraber harekete gegmek, co-agir-beraber
davranmak, approche actionnelle/co-culturelle-ortak eylem kiiltiirii yaklasimi” (2011, s. 94)
seklinde ii¢ kavramla ifade etmistir. Puren (2011)’e gore, dil-kiiltir 6gretiminde kiiltiirel
yetkinlik bilesenleri Tablo 3’teki gibidir:
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Tablo 3

Dil-Kiiltiir Ogretiminde Kiiltiirel Yetkinlik Bilesenleri

Bilesen Tanim Oncelikli ilgi Oncelikli aktiviteler lgili yontemsel
alani yapilar
Kiltiirel  etkinliklerin =~ ve
Kiiltiirasiri 'Ealeplerln ) ces.lthhglnm Evrensel s Gelen?ksel yontem
etkinlik Otesinde, tim  insanlarla degerler Ceviri: bilmek 19. yiizyilin sonuna
y benzerligini  kabul  etme kadar
becerisi.
Sinifta caligilan ya da evde
bagvurulan otantik S, . Aktif O0grenme
. . i -ile ilgili konusmak: N .
s .. . dokiimanlardan ogrendigi . yontemi (Fransiz
Kiltiir oOtesi e e ilai tanimlamak, tepki 7. . . .
etkinlik kult'urel_ bilgileri .harekete Bilgi vermek. analiz etmek egitim sisteminde
y gecirebilme ve yeni kiiltiirel vb ' " 1920'lerden 1960'lara
bilgilerin ayrimini yapabilme ' kadar)
becerisi.
Kendi kiiltiirel gegmisi ile Iletisimsel  yaklasim
ilgili Onceki temsilleri ve (1970'lerden
Kiiltiirlerarasi yorumlar1 nedeniyle, bagka ile konugmak: 1990'lara kadar) 140
etkinlik kiiltirden insanlarla ilk ve Temsil kesfetmek, iletisim anlik temaslari
y anlik  temaslarn1  sirasinda kurmak sirasinda ortaya ¢ikan
ortaya ¢ikan yanlis anlamalart yanlig anlamalari
tespit etme becerisi. tespit etme becerisi.
o i con
Gok kiilearli ok kiiltiirliig bir toplumda g Ve ile yasamak (A0OC de
yetkinlik ¢ : - davranslar yas 1990'lardan 2000
uyumlu bir sekilde yasama yilma kadar)
becerisi.
Tamamen ya da kismen farkli
kiiltiirlerden insanlarla uzun
Ortak Kiiltiirel vadede etkili bir sekilde Kavramlar, Eylemsel perspektif
etkinlik hareket edebilme ve bu amagla  degerler, Birlikte hareket etmek  (AOOC’de 2000'den
y ortak bir eylem kiiltiirii (ortak  baglamlar sonra)

kiiltiir) benimseme ve/ya da
yaratma becerisi.

Puren, C. (2014). La compétence culturelle et ses différentes composantes dans la mise en ceuvre de la

perspective actionnelle. Une problématique didactique. Intercdmbio, 2¢ série, vol. 7, s. 24

Puren (2014), yabanci dil 6gretiminde tarihsel siirecte kiiltiirel yetkinliklerin yerinin gittikge

yerinin arttigini, 6grenenin anlatilan1 dinleyen edilgen konumundan eyleme gegen etken

konuma geldigini, eylem odakli yaklagimla 6grenenin ortak kiiltiirel zeminlerde kavramlar,

degerler ve kiiltiirel baglamlar araciligiyla dili kullanirken farklilik ve benzerliklerle birlikte

yasama yetisi kazandigini belirtmektedir.

Eylem odakli yaklagimla dil 6grenim siirecinde verilen gorevler araciligiyla sosyal iletisim

ve etkilesimde yer almaya tesvik edilen 6grenenin, siireg icerisinde ortak paylasimi ve ortak

eylemi iletisimde oldugu bireylerle gerceklestirmesi amaglanir. Baska bir degisle, bireyin

onceden oteki olarak gordiigii bireylerle dili ara¢ olarak kullanarak dilsel sinirlarin 6tesine

gecip kiiresel bir vatandas olarak sorumluluk alabilmesi ve ¢6ziim tretebilen bir paydas
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olabilmesi hedeflenmekte dolayisiyla, siniflarda kiiltiirlerarasi yeterliliklerin kazandirilmasi
eylem odakli yaklasimda belirleyici bir rol iistlenmektedir. Bu baglamda, kiiltiirlerarasi
yeterlilik kazanma konusunda gelistirilen iletisim kuramlart ve modelleri dil siniflarinda

kiiltiiriin egitime dahil edilmesinde yol gosterici olmustur.

2.7. Kiiltiirlerarasi iletisim Kuramlar:

Ozdemir (2011)’e gore, “kiiltiirleraras1 iletisim, farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin
etkilesimde bulunmalari, birbirlerine mesaj gondermeleri ve almalar1 ve bunlarla beraber
anlam yaratma ve anlamlart ortak kilma ¢abalar1” (S. 29) anlamina gelmektedir. Baska bir
ifadeyle, kiiltiirlerarasi iletisim; farkli kiiltiirel ge¢gmislere sahip bireylerin karsilikli etkilesim
kurarak mesaj aligverisinde bulunmalari, bu mesajlar iizerinden anlam olusturmalar1 ve bu

anlamlarn ortak bir zeminde bulusturma siirecini gerceklestirerek iletisim kurmalaridir.

Kiiltlirleraras1 iletisim disiplinin tarihi 1950’lerde Edward T. Hall’un ¢alismalariyla
baglamistir. 1970’lerin basindan itibaren akademik bir nitelik kazanarak tiniversitelerde,
enstitiilerde, dergilerde ve bilimsel alanlarda yer alamaya baslamis, 1980’lerde kuramsal
caligsmalar ile ilerlemistir. 1990°1ara gelindiginde kiiresellesme, kiiltiirel farkliliklar, kiiltiirel
cesitlilik ve ¢ok kiiltiirliilik gibi kavramlarin ortaya c¢ikmasiyla alan gittikce Onem
kazanmaya ve gelismeye devam etmistir. Giiniimiizde 6ncelikli alanlardan biri olarak insani
ilgilendiren her disiplinde yerini gittikce daha giiclii sekilde almaktadir. Bu alanlardan biri

de kuskusuz yabanci dil egitimidir.

Kiiltiirleraras1 iletisim kuramlari, farkli kiiltiirlere sahip olan bireyler arasindaki iletisim
stireglerinin Kisiler ve gruplar arasi iletisim boyutunu agiklamaya galisan, daha sonra,
“kiiltiirlerarast degiskenlik, farkindalik, uyum ve kiiltiirlesme, kimlik ve etkilesimlerde
adaptasyonlar” (Gudykunst, 2005) gibi konularla genisletilerek ortaya ¢ikan calismalardir.
Calismamizin kuramsal temelini agiklamak amaciyla asagida konumuzla ilgili olan baslica

kiiltiirlerarasi iletisim kuramlarina deginilmistir.

2.7.1. Yiiksek ve Diisiik Baglamh Tletisim Kuram

Kiiltiirlerarasi iletisim kavrami, ilk kez bu alanin kurucusu olarak kabul edilen antropolog
Edward T. Hall tarafindan alanin 6ncii ¢alismalarinda kullanilmistir. Rogers vd. (2002), bu

kavramin Hall’un galismalariyla ortaya ¢iktigini ve ilk defa kullanildigini belirtmektedir (s.
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3). Hall (1959) Kkiiltiirleraras: iletisim kavramini “farkli kiiltiirlerden insanlar arasi

2

etkilesimleri ve kiiltiirii anlamak” olarak tanimlamistir. Edward T. Hall, kiiltiirlerarasi
iletisim disiplininde 6nemli calismalar yaparak kiiltiirlerin iletisim sekillerini ve bu iletisim
sekillerinin iletisim siireglerini nasil etkiledigini inceleyen kuramsal bir ¢ergeve sunmustur.
Bu baglamda Hall kiiltirel baglamin bireylerin iletisim tarzlarin1 etkilemesi iizerine

odaklanmustir.

Edward Hall, baglami, diisiik ve yiiksek baglam olarak ikiye ayirmistir (Matveev & Nelson,
2004, s. 258). Hall’un kurami, her tiirlii iletisimin bir baglam igerisinde ve bu baglamin
dogru anlagilmasiyla olusacagini One siirer. Yaptig1 smiflamaya gore, yiiksek baglamli
kiiltiirlerde iletisim yazili olmayan kurallara daha c¢ok dayalidir ve bu kurallar agikca
anlatilmadig1 i¢in bireyin iletisimde sorun yagamasi olasidir. Diisiik baglamli kiiltiirlerde ise
iletisim hem konusma ve hem yaz1 dili kullanilarak daha agik hale getirilir. Bu toplumlarla
iletisim daha rahattir. Hall’e gore yiiksek baglamli kiiltiirler iletisimin imal1 ve gizli yollarin
kullanmaya meyillidirler ve bu kiiltiirlerde insanlar olduk¢a temkinlidir (Sofyalioglu &

Aktas, 2000, s. 76).

Yabanci dil egitimi baglaminda, kurama gore yiiksek baglamli kiiltiire sahip bir hedef dil
ogrenenlerin iletisim siirecinde kiiltiire tam olarak hakim olmamasi durumunda iletigim
sorunu yasanmasi miimkiinken, diisiik baglaml kiiltiirlerde verilen mesaj daha net ve agik
oldugu i¢in hedef dili 6grenen 6grenciler i¢in iletisim kurmanin ve iletisim sorunlarini en

aza indirgemenin daha olas1 bir durum oldugu sdylenebilir.

2.7.2. Yapisalel Tletisim ve Kiiltiir Kurami

Yapisalci iletisim ve kiiltlir kurami1 Applegate ve Sypher (1988) tarafindan gelistirilmistir.
Iletisim ve kiiltiirii biitiinlestirerek kiiltiiriin iletisim iizerindeki etkilerini aciklamak igin
gelistirilen kuramda bireyin sahip oldugu kiiltiirel birikimden yola ¢ikarak yeni bir kiiltiirel
bilgi ile karsilastiginda biligsel yapisin1 yeniden diizenleyip eski semasi ile sorunlari
cozemediginde toplumsal ve kiiltiirel yasamindaki simgeleri yeniden sorgulamaya basladig:

savunulmustur.

Applegate ve Sypher'a (1988) gore, kiiltiir, iletisimi “diisiinme, hedefler ve eylemin stratejik
olarak organize edilmesi ve bilissel semalar olusturma” noktalarinda etkiler. Yapisalci

iletisim ve kiiltiir kuramina gore, iletisim siirecinde bireyler, hedeflerine ulasmak i¢in bilingli
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olmayarak stratejiler kullanir ve ihtiyaglarina uyarlayabildikleri, hedef odakl1, kisi merkezli,

faydaci (pragmatique) bir eylem olarak kiiltiirel iletisime gecerler. Bu kurama gore;

“Kiiltlrlin iletisim tizerindeki etkisi, geleneksel hedeflerin ve planlarin bireylere verildigi
durumlarda en belirgindir, ancak gelenekler ortiik ve rutin oldugundan kiiltiirlerarasi iletisimciler
genellikle, iletisimi bozan farkliliklarin farkinda degildir. Kiiltiirel iletisim kuramlar:
sosyallesme yoluyla 6grenilir. Kiiltiirel regeteler takip edilmek yerine kullanilir. Kiiltiir,
iletisimin mantigin1 tanimlar. Kiiltlirler iletisim hedeflerine ve bu hedeflere ulasmak igin
alternatif stratejilere farkli sekilde deger verir. Kiiltiirel iletisim kuramlari, olaylarin daha genis
anlam ve ayrintilandirma baglamlari igine nasil yerlestirilecegini ve diizenlenecegini belirtir.
Kiiltiirlerarasi egitim, hedeflere ulagmak igin esnek ve biitlinlestirici stratejik araclar gelistirmeye
odaklanmalidir (Applegate & Sypher’dan aktaran Erdem, 2011, s. 37).

[letisim, kiiltiir siirecinin anahtar1 oldugu icin bireyler kiiltiirii iletisim aracili1yla 6grenir ve
anlamlandirir. Dahasi, insanlar kiiltlirlerini ve kiiltiirel kimliklerini etkilesimleri araciligiyla
icra ederek iletirler (Collier & Thomas, 1988). Applegate ve Sypher (1988)’e gore insanlar
“sosyal cevrelerinin aktif yorumcular1” (s. 42) oldugu i¢in bireylerin diinyay1 belirli bir
sekilde yorumlamalarina yol agan sosyal yapilarina hem bilgi diizeyinde hem de uygulamada
odaklanilmalidir.

Yabanci dil 6gretiminde benimsenen eylem odakli yaklasimda 6grenenler sosyal aktorler
olarak goriilmekte ve yabanci dil 6grenim siireclerinde sosyal ¢evreyle etkilesim i¢inde dili
etkin kullanan ve ¢oziimler iireten bireyler yetistirme amaglanmaktadir. Bu baglamda,
kuramin yabanci dil 6gretiminin bilgiyi etkin kullanma, bilinci isleme alma, sosyal ¢evreyle
etkisimin gerekliligi, ogrenci merkezli Ogretimin dikkate alinmasi gibi Onciilleriyle

ortiismekte oldugu soylenebilir.

2.7.3. Anlamin Esgiidiimlii (Koordineli) Yonetimi Kuram

Cronen, Chen ve Pearce (1988) tarafindan gelistirilen kuram, kiiltiir ve iletisim arasindaki
iliskiyi bireylerin anlamlar1 nasil olusturduklarini inceleyerek agiklamaya calisir. “Nasil
daha iyi sosyal diinyalar yaratabiliriz?” sorusuna dayanan kuramda, iletisim siirecinde ortaya
c¢ikan iletisim bi¢imlerini anlamak, tanimlamak ve kolaylastirmak i¢in kiiltiirel degerlerin ve
becerilerin etkili bir sekilde 6gretilmesinin 6nemli oldugu ifade edilir. Anlam ve iletisim
eyleminin birbirinden ayrilmazlig1 ve bireylerin kendi deneyimlerini kavrama sekillerinin
iletisime temel olusturmasi, kuramin dayanagini olusturur. Pearce (1989)’a gore, farkli
degerlere, inanglara ve yasam bicimlerine sahip bireylerle bir arada yasamanin kaginilmaz

oldugu giiniimiiz diinyasinda iletisimde orta yol bulmak gereklidir.

“Catigmalara yol agmak yerine uzlagmay1 saglamanin yollarinin aranmasi bir dilde iletigim i¢in
gereklidir. iletisim diger insanlara merak ve saygiyla yaklasmak icin yeterli 6z farkindalik
gelistirmek, yalnizca kendi niyetleri acisindan degil, oriintiiler, iliskiler ve sistemler agisindan
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diisiinme becerileri gelistirmek, diger insanlar1 anlamak i¢in onlar1 dinleme aligkanliklar1 ve
becerileri gelistirmek ve perspektifler arasinda hareket etme becerisi gelistirmek gibi becerileri
edinmek anlamina gelir” (Pearce, 1989, s. 51).

Kiiltiirel farkliliklarin anlami1 olusturmada etkin rol iistlendigini ve dilsel ifadelerin kiiltiirel
baglamla iliskili oldugunu vurgulayan bu kurama gdre yabanci dil 6gretiminin dilin yalnizca

dilbilgisi kurallarini degil, kiiltiirel baglamin1 da icerdigini gosterir niteliktedir.

2.7.4, Kiiltiirel Boyutlar Kurami

Hofstede, 1980’11 yillarda kiiltiiriin bireylerin davraniglar1 nasil etkiledigini ve bir kiiltiirdeki
bireylerin neden belirli davranislar sergiledigini agiklamak i¢in “gii¢ mesafesi, belirsizlikten
kaginma, erillik-disillik, uzun-kisa donem yonelimlilik, heveslilik ve kisitlama, bireycilik-
kolektivizm” olarak alt1 farkli boyutu igeren Kiiltiirel Boyutlar Kuramini gelistirmistir.
Kiiltiirti degistirmenin kolay ve hizli olmadigini vurgulayan Hofstede kiiltiirii, “yasam siireci
icerisinde kazanilan ve bir toplumun {iyelerini digerlerinden ayiran insan aklinin kolektif
programlamasit ve bir toplumun c¢evresi ile olan iligkilerini etkileyen yaygin
karakteristiklerinin etkilesimlerinin toplami” (2001, s. 1; 2010, s. 6) olarak tanimlayarak

kiiltiirtin bireysel olarak kisilere ait 6zellikler olmadigini ifade eder.

Bu kurama gore, yiiksek gilic mesafesi olan toplumlar otoriteye itaate yatkindir. Diisiik gii¢
mesafesine sahip olan toplumlar ise esitlige ve demokratik iliskilere dayal bir kiiltiire aittir.
Yiiksek belirsizlikten kaginma goriilen toplumlarda kurallar ve diizenlemeler siki bir sekilde
uygulanirken, diisiik belirsizlikten kaginma kiiltiirlerine sahip toplumlarda esnek ve yenilik¢i
yaklagimlarin kabulii daha kolaydir. Erillik kiiltliriine sahip toplumlarda rekabet, basar1 ve
gii¢ disillige sahip kiiltiirlere gore daha baskindir ve disil kiiltiire yatkin toplumlar isbirligi
ve yardimlagmaya onem vermektedir. Uzun donem yonelimli kiiltiirlere sahip toplumlar ise
gelecege daha ¢ok odaklanirken, kisa donem yonelimli kiiltiirlere sahip toplamlar gegmise
odakli olarak mevcut degerlere baghdirlar. Heveslilik kiiltiirii, hayattan zevk alma ve
eglenme gibi insan isteklerinin 6zgiirce karsilanmasi egiliminde toplumlarin kiiltiiriiyken,
kisitlama kiiltiirii zevklerin kargilanmasinda kati sosyal normlara sahip kiiltiirlerin
ozelligidir. Toplumun c¢ikarlarin1 bireyin c¢ikarlarindan istiin gérme kiiltiiriine sahip
toplumlar ortak (kollektif) kiiltiire sahipken, bireysel ¢ikarlarin toplumsal ¢ikardan 6nde

oldugu toplumlar bireysel kiiltiire sahip toplumlar olarak degerlendirilir.

Hofstede'nin kiiltiirel boyutlar kurami farkl kiiltiirel baglamlarda bireylerin ve toplumlarin

iletisim kurmalarmi saglayacak farkliliklar1 anlama ve kiiltiirel c¢atismalar1 azaltma
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noktasinda yol gosterici olarak Snemli bir c¢erceve sunmustur. Yabanci dil O6gretimi
baglaminda farkl kiiltiirlerin toplumsal degerlerinden kaynaklanan egilimlerini ve yasam

tarzlarin1 anlayarak dili kullanma ag¢isindan bu kurama bakilabilir.

2.7.5. Yiiz Miizakere Kurami

Ting-Toomey, kiiltiirleraras1 ¢atigmayi ele alarak Yiiz Miizakere Kuramini gelistirmistir.
Ting-Toomey'e (2005) gore, bilingli ya da bilingsiz olarak iletisimde iki taraf arasindaki
kiiltiirel farkliliklar hayal kirikligina neden olabilir ve bunun kaginilmaz sonucu olarak
catisma ortaya ¢ikar. Catismalarin temel nedeni, bireylerin inan¢ ve degerlerindeki
farkliliklardir. Bu kurama gore, kendi “sosyal 6z degerimize ve digerlerinin sosyal 6z
degerine” atfettigimiz duygusal 6onem “yiiz”ii (kuramda yiiz sdzciigii “itibar” anlaminda
kullanilmaktadir) olusturur. Catisma yasandiginda, itibar tehdit altina girer ve bu da itibar
kaybini telafi etmek icin Ting-Toomey'in (2005) “yiiz ¢alismas1” (facework) olarak
adlandirdig1 sozlii ve sozsiiz davraniglarda bulunmaya neden olur. Yiiz miizakere kuramina
gore, farkli kiiltiirlerde yiiz calismasimin uygulanmasinda degiskenlikler vardir. Ornegin,
bireyci kiiltiirler (ABD, Kanada gibi) ben odakli yiliz calismay1 tercih ederken, topluluk¢u
kiiltiirler (Kolombiya, Venezuela gibi) diger odakli yiiz ¢calismayi tercih ederler.

Ting-Toomey, kuraminda “(1) bilingli dinleme, (2) yeniden ¢ercevelendirme (karsilikli
imajlarin takdir edildigi, yaratici bir yontem), (3) isbirlik¢i diyalog ve (4) kiiltiir tabanli
catigma ¢oziim adimlar1” seklinde ifade ettigi kiiltiirleraras1 dort yontemin iletisimde kiiltiirel
farkindaliktan kaynakli ¢atigsmalar1 azaltmak i¢in uygulanabilecegini savunur. Toomey,
kiiltiirlerarasi yiiz ¢calisma yetkinligini “kimlik temelli hassas ¢atisma durumlarinin uygun,
etkili ve uyarlanabilir bir sekilde yonetilmesinde bilgi, farkindalik ve iletisim becerilerinin
optimal entegrasyonu” (2005, s. 73) olarak tanimlamaktadir Dolayisiyla, Ting-
Toomey(2005) 'in kurami, yapici bir ¢atisma miizakere siirecine yaptigi vurgu ile farkli

kiiltiirlere sahip bireylerinin etkili bir sekilde iletisim kurmalarin1 amaclayan bir kuramdir.

2.7.6. Tletisim Uyumu Kuram

Gallois, Ogay ve Giles (2005), bu kuramda iletisimin sadece gondergesel olmadigini, ayni
zamanda “kisileraras1” ve “gruplar aras1” iliskileri yonetmenin bir araci oldugunu savunur.
Kurama gore, “yakinsama ve uzaklagsma” seklinde iletisim siirecinde iki strateji kullanilir.

Yakinsama stratejisinde, iletisimsel davranis karsidaki kisinin davranigina uyarlanirken
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uzaklasmada konusmaci ve iletisim kurdugu kisi arasindaki farkliliklar iletisime yon verir.
Insanlar onaylanma ihtiyact igin yakinsama stratejilerini kullanirken, kimliklerini
pekistirmek i¢in uzaklagsma stratejilerini kullanirlar. Kuramin kiiltiirel farkliliklara dayali
ongoriiler, grup i¢i iliskiler perspektifinden yola ¢ikilarak iletisimi dinamik bir siire¢ olarak

gordiigii soylenebilir.
Kuramin dayandig ti¢ genel varsayimi Gallois vd. (2005) su sekilde aktarmaktadir:

1. “letisimsel etkilesimler sosyo-tarihsel bir baglama gomiiliidiir.

2. Tletisim hem gondergesel anlam alisverisi hem de kisisel ve sosyal kimliklerin miizakeresi
ile ilgilidir.
3. Bireyler, iletisimsel davraniglarini dilsel, dil o6tesi, sdylemsel ve dil dis1 hareketlerle

muhataplarinin algilanan bireysel ve grup &zelliklerine uydurarak iletisimin bilgisel ve
iliskisel islevlerini yerine getirirler” (s. 136-137).

Bireylerin kiiltiirleraras iletisimdeki etkinligini ortaya ¢ikarmada 6nemli goriilen bu kuram
abanci dil egitimi baglaminda ele alindiginda, bu kuram farkli kiiltiirlere sahip bireyler
arasindaki iletisimde yalnizca sozlii ifadelerin degil, davranigsal unsurlarin da Snemli
oldugunu vurgular. Ayrica, iletisimde onaylama, igsellestirme ya da reddetme gibi siireglerin
kiiltiirel bir bakis agisiyla degerlendirilerek dinamik bir yapi i¢inde siirdiiriilmesi gerektigini

ortaya koyar.

2.7.7. Etkili Tletisimin Kaygi Yonetimi Kurami

Gruplar arasi iletisim temelinde Gudykunst tarafindan gelistirilen bu kuramda kiiltiirleraras:
iletisim, kiiltiir; bir kisinin ait oldugu ana grup olarak goriilmiis ve kiiltiirleraras: iletisim
gruplar arasi iletisimin bir tiirii olarak alinmistir. Ayrica, bir grubun iiyeleri arasindaki
iletisim siireglerinin farkli kiiltiirlerin tiyeleri arasinda gergeklesenlerle ayni oldugu
savunulmustur. Bu kurama gore, iletisim esnasinda anlamlar olusur. Gruplar ve kisiler arasi
iletisim siireclerinde iletisime gecilen kisileri Gudykunst "yabanci" olarak adlandirmis ve
kisiler iletisimde yabancilik yasadigi i¢in belirsizlik yasandigin1 savunmustur. Bu nedenle,
kayg1 ve belirsizlik yonetiminin kiiltiirleraras: karsilasmalarda etkili iletisime yol agtig1 one
sirilmektedir. “Kaygi ve belirsizligimiz ¢ok diisiik ya da cok yiliksek oldugunda,
yabancilarla iletisim etkisiz olma egiliminde olur ve bu tiir etkisiz iletisimin belirtileri,
iletisim kurma motivasyonunun eksikligi, yabancilarla etkilesime girmekten kaginma ve
kaliplagsmis davranislarin sartl beklentisi olabilir” (Gudykunst vd., 1997, s. 142). Ote yandan

farkindalik, etkili iletisime katkida bulunan bir diger 6nemli faktor olarak one siiriilmektedir.
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Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel farkliliklardan dolayi iletisimde bireyin kaygi hissetmesi,
konusurken ve yazarken kaygi seviyesinin dilsel iretimini etkilemesi bu kurumla
aciklanabilir. Bu kuramlara dayanarak, Kkiiltiirleraras1 iletisimde bilissel, duyussal ve
davranigsal yonlerin 6nem tasidigini ve farkliliklarin dikkate alindigi dil becerilerinin

gelistirilmesi gerektigini sdyleyebiliriz.

Bu kuramlar {izerinden gelistirilmis olan kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik modellerinin
incelenmesi ¢alismanin dayanak noktalarinin daha somut olmasini saglayacagindan
kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik kavrami ve modelleri asagida ayrintili olarak ele

alimmustir.

2.8. Kiiltiirlerarasi Iletisimsel Yeterlilik

Iletisimsel yeti, anadil konusucusu normlarini gerektirir ve dili sosyal davranis olarak kabul
eder. Kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik ise kiiltiirleraras1 konugmaci normlar1 gerektirir ve
farkli kultirel gegmislerden gelen dil konusmacilart arasindaki yanlis anlamalari,
anlagmazliklar1 ve catismalar1 6nleyerek iletisimin saglanmasi yetkinliginin kazanilmasini
hedefler. iletisimsel beceride dil konusuculart sadece anadil konusucularinin kiiltiiriinii
ogrenip hedef kiiltiir ile kendi kiiltiirleri arasinda bir karsilastirma yapamazken kiiltiirlerarasi
iletisimde, kiltlirel farkindalik gelistirmek amaglanarak dil kullanicilar1 hedef kiiltiir ile
kendi kiiltiirleri arasinda bir karsilastirma yaparak ortak iletisim zemini kurabilme becerisine
yonlendirilir. Kiiltiirlerarasi iletisim, degisik kiiltiirel topluluklara mensup bireyler arasinda
bir aligveris stirecidir ve ayn1 zamanda anlamlarin niteligini kapsayan sembolik ve interaktif

bir siire¢ olarak da islemektedir (Gudykunst & Kim, 2003, s. 17)
Kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik i¢in yapilan tanimlardan bazilar1 sunlardir:
Kiiltiirlerarasi iletigim;

e “-...maddi ve manevi kiiltiirel unsurlarin yardimiyla, iki farkli insan grubunun
temasa ge¢mesi, birbirini fark etmesi, anlamaya c¢aligsmasi, kabul ederek ve saygi
gostermesiyle beraber yeni maddi ve manevi degerler gelistirmesine olanak saglayan

disiplinler aras1 bilimsel etkinliklerin tamamidir (Giiven, 2015, s. 107).

e _.bir kisinin yabanci kiiltiirlerin temsilcilerinin eylemleri, tutumlart ve beklentileri
ile karsilastiginda uygun ve esnek bir sekilde davranma becerisidir (Meyer, 1991, s.
137).
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...kiiltiirel anlamlar1 miizakere etme ve belirli bir ortamda etkilesimde bulunanlarin
coklu kimliklerini tantyan uygun etkili iletisim davranislarini gergeklestirme

becerisidir (Chen & Starosta, 1996, s. 358-359).

o .farkli kiiltiirlerin tiyeleriyle etkili ve uygun bir sekilde etkilesim kurmak i¢in gerekli

bilgi, motivasyon ve becerilerdir (Wiseman, 2003, s. 208).

e . .kiiltiirleraras1 iletisimsel yeti, farkli kiiltiirlerden olan kisilerle etkili ve uygun bir

sekilde etkilesim kurma becerisidir (Byram, Gribkova & Starkey, 2002).

e .. .cesitli kiiltiirel baglamlarda etkili ve uygun etkilesimi destekleyen bir dizi bilissel,
duyussal ve davranigsal beceri ve 6zelliklerdir (Bennett, 2009, s. 122).

e .. .kisinin kiiltlirleraras1 bilgi, beceri ve tutumlarina dayali olarak kiiltlirlerarasi

durumlarda etkili ve uygun iletisim kurma becerisidir (Deardoff, 2004, s. 194).

e ...bireyin kendinden farkli diger bireylerle etkilesime girdiginde etkili ve uygun bir
sekilde kiiltiirel baglamda davranmasi icin gerekli olan yetenekler biitiiniidiir

(Fantini, 2007)

Kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligini baska kiiltiirlere ait insanlarla iletisim kurabilme ve bu
iletisimi stirdiirebilme igin kiiltiirel degerlerden hareketle bireyleri anlayabilme becerisi
gelistirme olarak diisiindiigiimiizde, farkli kiltiirlere sahip bireylerin iletisim siirecinde
farkliliklardan kaynakli catisma ve yanlis anlasilmalar yasamasi olast ve dogaldir.
Kiiltiirlerarasi iletisim becerilerinin gelistirilmesiyle yabanci dil 6grencilerinin de 6grenme
stireglerinde karsi karsiya kalabilecegi bu sorunlara ¢oziimler bulmalart miimkiin hale
gelebilir. Nitekim Byram, Gribkova and Starkey (2002)’e gore, dil 6grenme su amaglari
giider:

“Dil 6gretiminde kiiltiirlerarast boyutun gelistirilmesi; “6grencilerin dilsel yetkinliklerinin yani
sira kiiltiirlerarasi yetkinliklerini de gelistirme, 6grencileri diger kiiltiirlerden insanlarla iletisime
hazirlama, diger kiiltiirden insanlar1 farkli bakis agilarina, degerlere ve davranislara sahip kisiler
olarak anlayip bu farkliliklar1 kabul etmelerini saglama, diger kiiltiirden insanlarla kurduklar
iletisimin zenginlestirici bir deneyim oldugunu gormelerine yardimci olma” (5. 6)

Kartar1 (2006), kiiltiirlerarasi iletisim yeterliliginin farkli kiiltiirlerin iiyeleri arasinda yanlis
anlamalarla ters orantili oldugunu ¢iinkii yeterlik arttik¢a yanlis anlamalarin azaldigin (s.

231) ifade ederek gelistirilebilen ve 6grenilen bir yeterlilik olduguna isaret etmektedir.

Kiiltiirleraras1 iletisim baglaminda yapilan c¢alismalarda, genel cercevelerin sunuldugu
kuramlar modeller araciligiyla iletisim sorunlarina ¢oziim bulma ve farklh kiiltiirlerden

insanlarla konusabilme, birbirlerinden 6grenebilme ve kiiltiirlerarast anlasma siireclerinde
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hoggorii gelistirme gibi amaclara ulasabilmenin unsurlarint igermektedir. Bu nedenle,
caligmada, kiiltlrleraras: iletisimsel yeterlilik modelleri ve o6zellikle 6gretim amactyla
gelistirilmis ilk ve dogrudan dil egitimi ile ilgili model olan Byram (1997) tarafindan

gelistirilen "Kiiltiirleraras Iletisimsel Yeterlik Modeli” iizerinde durulacaktir.

2.8.1. Kiiltiirlerarasi iletisimsel Yeterlilik Modelleri

Kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik farkli kiiltiirlere ait olan bireylerin etkili ve anlasilir bir
sekilde etkilesimde bulunmalar1 i¢in gerekli olan bilgi, biling, beceri ve tutumlara sahip
olmalarin1 ifade etmektedir. Bu alanda gelistirilen kiiltiirleraras1 iletisimsel yetkinlik
modelleri, bireylerin hedef dilde iletisim kurarken karsilagtiklari farkli kiiltiirel baglamlarda
nasil basarili bir iletisim kurabileceklerini ve siirdiirebileceklerini anlamalar1 noktasinda
yeterlilik kazanmalarin1 amaglar. Bu calismada incelenen kiiltiirleraras: iletisim yeterliligi
alanindaki modeller dil 6gretimi baglaminda ele alinarak bu modellerin unsurlarina,

amaglarina ve dnemlerine deginilecektir.

2.8.1.1. Deardoff’un Kiiltiirleraras: Yeterlilik Siire¢c Modeli

Deardoff (2006) tarafindan gelistirilen model, iletisim siirecinin kisisel diizeyden
kiiltiirlerarasi etkilesim ile kisilerarasi diizeye dogru bir hareket kazanabildigini savunur. Bu
nedenle bireyin bilgi, beceri ve tutum gelisimi saglamasi, bireyin kendi basina kiiltiirlerarasi
etkilesim sirasinda iletisime uygun bir sekilde davranis sergilemesi biitiinsel bir siire¢ olarak
degerlendirilmektedir. Deardoff (2006), siire¢ modelinde kiiltiirleraras: yeterliligin asla tam
olarak tamamlanmadigini, bu yeterliligin siirekli gelisen bir siire¢ olarak ele alinmasi
gerektigini ifade eder (s. 241-266). Deardoff (2006)’a gore, kiiltiirel yeterliligin gelisiminde;
farkliliklara deger vermek, kisinin kendi kiiltiirel kapasitesini degerlendirmesi, kiiltiirel
etkilesimler sirasinda dinamiklerin farkinda olmasi, kiiltiirel iligkiyle bilgiyi i¢sellestirmesi,
icinde yer aldig1 ya da etkilesimde bulundugu kiiltiirii anlamaya odaklanmasi olarak ifade

edilen bes unsur bulunmaktadir.

Modele gore, farkliliklara deger verme, bireyin etkilesimde bulundugu bagka bireylerin
kiiltiirel farkliliklarini kabul ederek saygi duymasi ve deneyimler edinerek farkliliklara deger
verme becerisini  gelistirmesine odaklanir. Kisinin kendi kiiltiirel  yetkinligini
degerlendirmesinde ise farkli kiiltiire ait olan bireyin diger kiiltiirlerden bireylerle etkilesimi

sirasinda ne kadar dogru anlasildigini inceleme becerisini gelistirilmesine dayanir. Kiiltiirel
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etkilesimler sirasinda kiiltiirel dinamiklerin farkinda olabilme unsurunda bireyin farkl
kiiltirlerden bireylerle sahip oldugu benzer ozellikleri ortaya ¢ikarma becerisi s6z
konusudur. Bireyin kiiltiire iliskin bilgiyi i¢sellestirmesinde 6grendigi kiiltiirel 6zellikleri
iletisimi sirasinda bilingli kullanmasi1 ve farkliliklara uyum saglayarak da s6z konusu

farkliliklarin hayatina kattig1 anlami fark etmesi s6z konusudur.

Bu modelde, kiiltiirlerarasi etkilesimlerdeki 6grenme ve uyum siirecinin siireklilik gerektiren
bir gelisim oldugu vurgulanir. Model, kiiltiirleraras1 etkilesimlerdeki 6grenme ve uyum
stirecine dikkat ¢eker. Agik fikirlilik, saygi ve karsilikli anlayisa dayali bir tutum gelistirme,
kiiltiirel farkliliklar ve benzerlikler hakkinda bilgiye sahip olma ve bu bilgileri analiz etme,
kiiltiirel farkindalikla iletisim kurma ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme, iletisimde
baska kiiltiirlere ait insanlara kars1 esneklik ve empati duyabilme temelinde i¢sel sonuglara
ayni1 zamanda kiiltiirlerarasi iliskilerde etkili iletisim kurabilme becerisini yansitmayla dissal

sonuglara ulasmay1 amaglar.

Deardorff’un modelinin, kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterliligi duragan bir beceriden ziyade,
stirekli gelisen devinimsel bir siire¢ olarak gordiigii ve bireylerin yagamlar1 boyunca gelisen

bir kiiltiirel 6grenme yolculugu olarak ele aldig1, sdylenebilir.

2.8.1.2. Benett’in Kiiltiirel Farkindalik Gelisim Modeli

Benett’in kiltiirel farkindalik gelisim modelinde, etnomerkezcilik ve etnorelativizm
boyutuna dogru gelisen kiiltiirleraras1 duyarlilik gelisim siireci ele alinmistir. Siirecin ilk
asamasi olarak alinan etnomerkezcilik boyutunda “kiiltiirel farkliligin reddedilmesi,
farkliliga kars1 savunma ve farklilifin azaltilmasi” ikinci asamasinda olan etnorelativizm
boyutunda ise “farkliligin kabul edilmesi, farkliliga uyum saglama” ve son asama olarak
“biitiinlesme” seklindeki gelisim asamalarini  gosterir (Hammer-Bennett vd., 2003).
Etnomerkezci yonelimler, bireyin kendi kiiltiiriinii iletisimde merkeze aldig1 bir diisiince
yapisini ifade ederken etnorelativist yonelimler bireyin kiiltiiriinii diger kiiltiirler agisindan
deneyimlemesine isaret eder (Hammer-Bennett vd., 2003). Etnomerkezci yonelimde birey
kiiltiirel farkliliklarin varligini reddederek ya da biiyiik dl¢iide farkli kiiltiirleri g6z ardi
ederek farkli kiiltiirlere ait olan bireylerin kiltiirel kimliklerini dikkate almaz. Reddetme
diizeyinin ardindan gelen savunma diizeyinde “biz” ve “onlar” seklinde bir kutuplasma
yapar. Etnomerkezciligin son asamasinda ise, birey tiim insanlarin temelde ayni oldugu

diistincesine sahip olur (Herhandez & Kose 2012, s. 515-516). Etnorelativizm boyutunda ise
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kabul etme diizeyinde kiiltlirel farkliliklarin varligi kabul edilir. Bu boyutun adaptasyon
diizeyinde bireyler farkl: kiiltiirlerin tiyeleriyle iletisim ve etkilesim kurmak igin iletigimsel
yeteneklerini kiiltiirleraras: farkliliklara sayg1 duyarak gelistirirler. S6z konusu boyutun son
asamasi Olan biitiinlesme diizeyinde bireyler tutarli bir bi¢imde kiiltiirel kimliklerinin ¢oklu

yonlerini iletisime dahil etmeye calisirlar.

Bu modelin yabanci dil 6gretimi baglaminda basmakalip diisiincelere sahip olma, 6n yargili
iletisime baslama gibi iletisimsel sorunlarin asilarak dil Ogretimin gergeklestirilmesi

acisindan 6nemli unsurlara dikkat ¢eken bir model oldugu sdylenebilir.

2.8.1.3. Chen ve Starosta’nin Kiiltiirlerarasi Iletisimsel Yeterlilik Modeli

Chen ve Starosta, kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik modelinde, kiiltiirleraras: iletisimsel
yetkinligi bilgi boyutunun yani sira duyussal ve davranigsal boyutlar bakimindan ele alarak
bireylerin etkin bir iletigim i¢in bu ii¢ boyutta beceri gelistirmesini amagclar. Kiiltiirlerarasi
iletisim yeterliliginin amaci; bireyler arasinda gergeklesen iletisim siirecinde, etkin ve uygun
iletisimin kurulmasini ve yanlig algilamalarin en aza inmesini saglamaktadir (Davis, 2005;
Herhandez & Kose 2012, s. 515-516).

Chen ve Starosta (2005)’nin modelinde biligsel, duyussal ve davranissal olmak tizere ii¢
boyutlu bir modelle aciklanan Kkiiltiirleraras: iletisimsel yetkinlik, biligsel boyutta
kiiltiirleraras1 farkindalik, duyussal boyutta kiiltiirleraras1 duyarlilik ve davranigsal boyutta
sozli ve sozsiiz tiim iletisim kurmaya yonelik davraniglan kiiltiirlerarasi beceri ile ele
almaktadir. Modelde, kiiltiirleraras1 duyarlilik tizerinde duran Chen ve Starosta (2005),
kiiltiirlerarast duyarliligin “6z kavram, agik fikirlilik, 6n yargili olmama ve sosyal rahatlik
olmak {izere dort kategoriden olustugunu belirtmektedir. Bu baglamda, Chen ve Stratosta
(2005), 6zgiivene sahip olan bireylerin kendini dogru olarak algilayabilen ve ifade edebilen
ayn1 zamanda kiiltiirel farkliliklara acik ve iletisimde farkli kiiltiirlere pesin hiikiimlii
davranmadan karsisindaki muhatabini dinleyebilen ve iletisim sirasinda sosyal kaygisini en
diistiik seviyede tutabilen bireylerin, kiiltiirleraras1 etkilesimde kiiltiirel farkliliklara saygi
gosterebilecegini ve kiiltiirleraras: farkliliklara karsi duyarlilik gelistirebileceklerini ifade
etmektedir. Bu baglamda Chen ve Starosta, kiiltiirlerarasi iletisim yetkinligini sadece bilgiye
dayali degil, ayn1 zamanda duyussal ve davranigsal boyutlari ile ele alarak ¢ok yonlii bir

beceri olarak degerlendirmistir. Bu model, yabanci dil 6gretimi/6grenimi alaninda 6zellikle
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kiiltiirlerarast  duyarlilik  boyutunun incelenmesi noktasinda alanyazinda siklikla

kullanilmaktadir.

2.8.1.4. Byram’in Kiiltiirleraras: Iletisimsel Yeterlilik Modeli

Kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik, yabanci dil 6gretimi agisindan ele alindiginda, Byram’in
(1997) dil 6gretiminde kiiltiirlerarasilik ve kiiltiirlararas: iletisimsel yeterlilik tanim ve
Olciitlerinin D-AOBM gergevesinde yaptig: ¢esitli calismalarda yaygin olarak kabul edildigi
goriilmektedir. Eren (2023), “kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterliligi ¢esitli bakis agilarindan
anlamak i¢in uygulayicilarin yani sira aragtirmacilara yardim eden ¢esitli modeller olmasina
ragmen, Byram'in (1997) “kiiltiirleraras: iletisimsel yeterliligin 6nemi” projesinin bu
konudaki galigmalar arasinda en ¢ok kullanilanlardan biri olarak 6ne ¢iktigini” (s. 30) ifade

etmektedir.

Byram (2008)’e gore, “bireyle topluluk arasinda var olan, aymi zamanda birbirlerine
baglanmalarin1 da saglayan tiim zitlik ve benzerliklere ragmen ortak dili konusmak,
bireylerin ayn1 gercekligi paylasmasini ve o toplulugun bir {iyesi olabilmesini saglar ve
kisinin kimligini sosyallesme olusturur. ilk olarak sosyallesmenin aile i¢erisinde ebeveynler
araciligiyla inanis ve deger yargilarinin kazanilmasiyla ve ana dil edinimi ile birlikte
gergeklestigini”, ifade eder. Bu nedenle dil 6grenmeyle kimlik kazaniminin birbiriyle
baglantili oldugunu vurgular. ikinci asamada sosyallesmenin okulda gerceklestigini okulda
cocugun dgrenmis oldugu degerleri i¢sellestirdigini ve yasadig lilkenin vatandas1 oldugunu
belirterek bireyin toplumda yeni sosyal kimlikler kazandigin1 ve en son uluslararasi bir
kimlik edindigini belirtir. Arastirmaci, bireyin yeni bir dil 6grenerek ise bu uluslararasi
kimligini kendisininkinin disinda yeni inanislarin, degerlerin, davramislarin oldugunun
farkina vararak edindigini ve gelistirdigini belirtir. Stki (2014), Byram’in uluslararas1 kimlik
edinme olan ti¢iincii asama sosyallesme siirecinde “yabanci dil 6gretmenlerinin miifredatlar
araciligiyla 6grencilere farkindalik kazandirabilecegini” savundugunu ifade etmektedir (S.

19).

Byram (1997), yabanci dil 6grenme siirecinde anadil konusucularini taklit etmeye dayanan
modellere karsi ¢ikmaktadir. Kisilerin anadili 6grenirken edindiklerine yabanci dil olarak
ogrenen kisilerin ulasmasinin imkansiz bir hedef oldugunu savunur. Bu nedenle, yabanci dil
ogrenenlerin anadili konusucular1 gibi temel dil becerilerine sahip olmalarini miimkiin

gormemektedir. Byram, kendi sosyal ve kiiltiirel kimligine sahip olan dil 6grenenlerin dil
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Ogrenme siirecinde yeni bir sosyal ve kiiltlirel baglamla karsilagsmalar1 ve 6grenenlerin kendi
sosyal ve kiiltiirel kimliklerinden ayrilarak yeni bir sosyal ve kiiltiirel baglama dahil
olmalarinin anadil konusucusu gibi temel dil becerilerini gelistirmelerine engel oldugunu

ifade etmektedir.

Byram, anadili konusmacilarini taklit etmek yerine, 6grenenlerin kendi kiiltiirleri ile hedef
kiiltir arasindaki benzerlik ve farkliliklara dikkat etmeleri gerektigini modelinde
vurgulamaktadir. Kiiltiirleraras: yetkinlige sahip bir dil kullanicisin1 Byram ve Fleming
(1998), "bir ya da tercihen daha fazla kiiltiir ve sosyal kimlik hakkinda bilgi sahibi olan ve
dogrudan hazirlanmadigi diger baglamlardan yeni insanlar1 kesfetme ve onlarla iliski kurma

kapasitesine sahip olan kisi” olarak tanimlar (s. 9).

Byram (1997), kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterliligin birbirini tamamlayan dilbilimsel yeti,
toplumbilimsel yeti, sdylem yetisi ve kiiltiirlerarasi yeti olmak iizere dort bilesene

dayandigini ifade etmektedir:

1. “Dilbilimsel Yeti: Yazili ve s6zlii dili anlayabilecek ve yorumlayabilecek standart dilbilgisel
yetenege sahip olmaktir. Bireyin herhangi bir dilde kendini tam olarak ifade edebilmek i¢in
o dilin dilbilgisel kurallarini ve dilsel 6zelliklerini iyi bilmesi gerekmektedir. Yazili ve sozlii
dilde kendini ya da fikir ve diisiincelerini ifade edemeyen bir bireyin tam anlamiyla iletisim
kurabilmesi miimkiin olmayacaktir.

2. Toplumbilimsel Yeti: Anadili konusucusu olsun ya da olmasin, bir konusucu tarafindan
tiretilen dile konusucunun kabul ettigi, konusucuyla karsilikli aktarilan ya da agik hale
getirilen anlami1 verme yetenegidir.

3. Soylem Yetisi: Bir konusucunun ait oldugu kiiltiiriin geleneklerine uyumlu olan ya da belli
amaglarla kiiltiirleraras1 metin olarak iletilen tek tarafli ya da karsilikli konusma metinlerinin
iiretimi ve yorumlanmasi i¢in stratejiler bulma, kullanma ve iletme yetenegidir.

4. Kiiltiirleraras: Yeti: Kiiltiirlerarasi yeti bagka kiiltiire sahip insanlarla onlarin dillerinde etkili
ve uygun bir bi¢cimde iletisim kurma becerisidir” (s. 48).

Byram (1997), kiiltiirlerarasi iletisim siirecinde bireyleri kiiltiirlerarasi iletisim kurma
becerisine sahip kiiltlirlerarasi konusucu olarak adlandirarak dilbilimsel unsurlar yerine
kiiltiirleraras: iletisimde beceri, bilgi ve davranislar ilizerinde yogunlagsmis ve kiiltiirlerarasi
yeterliligi, 6zellikle egitim boyutunda ele almistir. Bireylerin bu siiregte edinmesi gereken

becerileri (savoirs) su sekilde ifade etmistir:

“Davraniglar (Savoir étre): Davranislar ve degerlerle ilgilidir. Diger kiiltiirlere kars1 merak duyup
onlara kars1 agik olmak, diger kiiltiirlerle ilgili siiphelerini ve kendi kiiltiiriiyle ilgili bazi inanglar1
askiya almaya hazir olmak demektir. Bu tutumlar genellikle stereotipler ya da 6nyargilar, yani
olumsuz tutumlardir. Ancak, olumlu dnyargilar bile iletisimi engelleyebilir.

Bilgi (Savoirs): Sosyal gruplara ve onlara ait tiriinlere, kendi iilkesindeki ve diger iilkedeki
uygulamalara ve sosyal ve bireysel etkilesim siireglerine dair genel bir bilgiye sahip olmak
demektir.

iliski kurma ve yorumlama yetenegi (Savoir comprendre) : Yorumlama ve iliski kurma, bir diger
deyisle, diger kiiltiire ait bir belgeyi ya da olay1 yorumlama ve onu agiklayip kendi kiiltiiriindeki
belgeyle ya da olayla iligkilendirme yetenegidir.
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Karsilikli etkilesim ve kesfetme yetenegi (Savoir apprendre/faire): Kesfetme ve etkilesim
kurabilme, farkli kiiltiire ait yeni bilgi ve kiiltiirel uygulamalar1 6grenebilme, gergek zamanl
iletisim ve etkilesimin smirlamalar1 altinda bilgi, davramis ve becerileri kullanabilme
becerileriyle ilgilidir.

Elestirel kiiltiirel farkindalik (Savoir s’engager): Elestirel kiiltirel farkindalik ve/ya da politik
egitimle ilgilidir. Kendi kiiltiirindeki ve diger kiiltiir ve tilkelerdeki bakis agilarini, uygulamalari
ve Urilinleri belirgin dlgiitlere dayanarak elestirebilme yetenegine sahip olmak demektir” (Byram,
1997, s. 31- 34).

Bu boyutlarla birlikte, Byram’in gelistirdigi kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik modeli Sekil

1°de verilmistir.

KULTURLERARASI ILETISIM YETIiSI

L1l Il Il

DiLBIiLIMSEL TOPLUMDILBILIMSEL YETIi SOYLEM YETIisi
YETI

KULTURLERARASI YETI

iliski kurma ve yorumlama yetenegi
Savoeir comprendre
Bilgi Elestirel kiiltiirel farkindahk Davramislar —
Savoirs Savoir s engager merak ve acikhk
Savoir étre
Karsihkh etkilesim ve kesfetme vetenegi

Saveir apprendrefaire

Sekil 1. Byram kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlik modeli (1997)

Byram'in kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterlilik modeli, iletisimsel yeterlilik ve kiiltiirlerarasi
yeterliligin bir araya getirilmesiyle olusturulmustur. Basarili bir etkilesim siirecinde hem
iletisimsel yetkinligin hem de kiiltiirleraras1 yetkinligin etkili bir sekilde kullanilmasi
gerekir. Kiiltiir ve iletisim tizerine yaptig1 kapsamli ¢caligsmalarla Byram, yabanci dil 6gretim
stirecini ele alan kiiltiirleraras: iletisim yeterlilik modelini gelistiren ilk bilim insan1 olarak
kabul edilmektedir. Byram (2008)’e gore, “kiiltiirleraras1 davranmak igin belli tutum, bilgi
ve becerilerin 6grenilmesi gerekir, bunlar sadece davranigsal degil ayn1 zamanda duyussal
ve biligsel ozellige sahiptir” (s. 69). Bireyler 6grendikleri dilleri kullandiklar1 ve kiiltiirel
unsurlarla karsilastiklart andan itibaren kiiltiirel bilgi, beceri ve davraniglarimi gelistirirler.
Bu baglamda, yabanci dil dgretimi/6gretiniminde hedef dilin gelisimi ile kiiltlirlerarasi
iletisim yeterliligi arasinda gii¢lii bir iliski oldugu ifade edilebilir. Bu yeterliligin

gelistirilmesinde de kiiltiirel farkindalik becerisinin edinilmesi 6nemli bir 6n kosuldur.
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2.8.1.4.1. Kiiltiirleraras: Farkindalik Becerisi

Byram (2012), kiiltiirel farkindaligin, bireylerin hem kendi kiiltlirlerini hem de iletisim
kurduklart kisilerin kiiltiirtinii ve bakis acilarin1 anlamalarinda Onemli bir temel
olusturdugunu belirtir. Ayrica, kiltiirel farkindalik, iletisim siirecinde ({iretilenleri
degerlendirmede de bir dayanak gorevi gormektedir. "Kiiltlirlerarast 6grenme siirecinin
baslangi¢ noktas1 ana kiiltiirdiir. Bu yiizden, 6grenicilerin uluslararas diisiinebilirlige sahip
olabilmesi i¢in Oncelikle kendi ana kiiltiiriiniin farkinda olmasi gerekmektedir (Byram vd.,
2002). Kiiltiirel 6z farkindalik Onciiliiyle gelisen Kkiiltiirleraras1 farkindalik becerisi
kiiltiirlerarast iletisimsel beceri gelistirmeye yonelik modellerinin birgogunda merkezi bir

unsur olmustur (Bennett, 1993; Byram, 1997).

Kiiltiirel farkindalik, bireyin kendi toplumunun ve farkli toplumlarin kiiltiirel 6zellikleri
hakkinda bilgi sahibi olmast ve bu bilgileri uygun sekilde sosyal hayatinda
kullanabilmesidir. Toplumun kiiltiiriinii ve farkli kiiltiirleri algilama ve ayirt etme yetenegini
gerektirir. “Kiltiirel farkindalik, kiiltirin yonlendirdigi davraniglarin farkindaligini,
kiiltiirin yonlendirdigi diger insanlarin davranislarinin farkinda olmay1 ve kisinin kiiltiirel

bakis agisini tanimlayabilmesini igerir” (Tomalin & Stempleski, 1993).

Kiiltiirel farkindalik, temelde, bireylere diger kiltiirlerin varligini idrak etme ve kendi
kiiltiirlerini diger kiiltiirlerle karsilastirma firsat1 sunan bir becerinin gelistirilmesidir. Byram
(1997)’e gore, etkin iletisimin temel amaci, kiiltiirler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar
anlayabilmektir, ¢iinkii kiiltiirel farkindaligin artmasi, basmakalip yargi ya da yanlis yargi
gibi olumsuz davraniglarin iistesinden gelmemize yardimci olur. Bu agidan Byram igin,
kiiltiirel farkindaliga sahip olmak ve etkili iletisim saglamak icin bir 6n kosul olarak
goriilmustiir. Benzer sekilde Dolan ve Kawamura (2015), kiiltlirleraras1 farkindaligin
kiiltiirleraras1 yeterlilige ulasmada ilk ve en temel boyut oldugunu, kiiltiirleraras
farkliliklarin, davranisi nasil etkilediginin farkindaligina sahip olunmaz ise kiiltiirlerarasi
yeterliligi gelistirmek i¢in gereken becerileri, degerleri ve uygulamalar1 edinmenin
imkansizlastigini vurgulamistir. Onlara gore, “kiiltiirleraras1 farkindaligi olan birey, ilk
olarak kendi kiiltiirlinii en 1yi sekilde anlamak suretiyle iliski kurma, baglant1 kurma ve farkli
kiiltiirleraras1t ge¢mise sahip insanlarla is birligi yapma konusunda daha fazla ilgili

olmaktadir” (s. 74). D-AOBM’ne gore;

“Kaynak toplum ve hedef toplumda yer alan goriisleri, farkindaligi ve iligkiyi anlama
(benzerlikleri ve ayirict farkliliklart) kiiltiirler aras1 farkindaligi da beraberinde getirmektedir.
Kiiltiirler arasi farkindalik, her iki diinyadaki bolgesel ve toplumsal ¢esitliligi de igermektedir.
Ayrica, 6grenenin anadili, 6grenmekte oldugu yabanci dille tasidigr kiiltiirel yelpaze ile de
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zenginlesmektedir. Bu farkindalik diizeyi, 6grenenin her iki toplumun 6zelliklerini de baglama
tasimalarina yardimei olmaktadir. Hedef kiiltiir bilgisine ek olarak, kiiltiirlerarasi farkindalik, her
bir toplumsal grubun digerinin bakis agisiyla nasil goriindiigiiniin farkindaligini igermektedir”
(2001, s. 99).

Kiiltiirlerarasi iletisim yeterliliginin biligsel boyutunu ifade eden kiiltiirleraras1 farkindalik,
bireyin farkli kiltiirler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 anlayabilme becerisidir
(Rozaimie vd., 2011). Baska bir deyisle, kiiltiirleraras1 farkindalik bireyin ait oldugu kiiltiir
hakkindaki degerleri, inanglari, normlari, gelenekleri ve iletisim bigimleri gibi alanlarda
sahip oldugu bilgiye hedef dilde de sahip olmasi ve bu alanlardaki farkliliklara saygi
gosterme becerisidir. Bu agidan kiiltiirlerarasi farkindalik bireyin kendi kiiltiiriine bakis agis1
ile 0z kiiltiir farkindaligina sahip olarak hedef dilin kiiltiiriinii de anlama ve &grenme
cabasidir. Bu nedenle kiiltiirlerarasi farkindalik 6z farkindalik ve kiiltiirel farkindalik olarak

iki boyutu kapsar. Matveev (2017) bu iki boyutu su sekilde agiklamistir:

“Bireyin kendi sosyal uygunlugu, sosyal karsilastirmalara yonelik bilgilere dikkat etmesi, kendi
0z varligim1 kontrol etme ve degistirme becerisi, ifade davranigini belirli bir baglama gore
degistirme becerisi 6z farkindaligi kapsamaktadir. Buna karsilik, kiiltiirel farkindalik, belirli bir
kiiltiirdeki insanlarin nasil davrandigini etkileyen kiiltiirleraras: varsayimlarin anlasilmasidir. Bu
baglamda, kiiltiirleraras1 farkindalik bu iki boyutu ile diger kiiltiirlerin tiyelerinin kabul
edilmesinde hayati dneme sahiptir” (s. 57).

Byram, vd. (2002) kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirilerek yapilan yabanci dil 6gretiminin

onemini su ifadelerle dile getirmistir:

“Yabanci dil 6gretiminde ve yabanci dil dgrenmede her zaman Ogrenilen dilin ana dil
konusucularinin taklit edilmesi hedeflenir. Bunun aksine “kiiltlirlerarast boyut”ta yapilan dil
egitiminde asil amag; Ogrenicileri karmasa ve c¢ok Kkiiltiirlilik ile basa c¢ikabilen ve
kaliplasmighktan uzak duran “kiiltiirlerarast konusucu” (intercultural speakers) ya da
“uzlagtiric1” (mediators) bireyler yetistirebilmektir” (s. 5).

Byram, Gribkova ve Hugh Starkey tarafindan hazirlanan ve Avrupa Konseyi tarafindan
yayimlanan “Dil Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Boyutu Gelistirme” (Developing the
Intercultural Dimension in Language Teaching) adli rehberde, yabanci dil dgretimi igin
gelistirilmis olan modelin, “kiiltiirlerarast farkindalik”, “kiiltiirleraras1 beceriler” ve

“varolussal beceriler” gibi kavramlar1 gelistirmeyi hedefledigi belirtilmektedir.

“Bu program, dil 6grenen bireylerin farkli dilleri konusan kisilerle esit kosullarda iletigim
kurmasini saglayarak hem kendi kiiltiirel kimliklerinin hem de karsilarindaki bireylerin kiiltiirel
kimliklerinin bilincinde olmalarini amaglar. Boylece dil dgrenenler yalnizca bilgi aktarimi odakl
bir iletisimde degil, ayn1 zamanda diger kiiltiir ve dillerin mensuplariyla iligkiler kurma
konusunda da basarili olacak ve bir “kiiltiirleraras1 konugsmaci1” olarak dil 6grenim siirecini
stirdiireceklerdir” (Byram, Gribkova & Starkey, 2002, s. 7).

Byram (1993), yabanci dil 6gretme ve 6grenme surecine dahil edilmesi gereken amaclari su
sekilde belirtmektedir: “Yabanci dil 6grenen kisinin karsilagacagi durumlar i¢in kullanacagi
iletisim becerisini gelistirmek, 6grencinin 6grendigi dile karst ve dil dgrenmeye olan
farkindaligint gelistirmek, Ogrencinin yabanci kiiltiire karst goriisiinii ve o kiiltiiriin
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bireylerine kars1 olumlu diistincelerini gelistirmek.” Arastirmact bu amaglari belirterek sinif
icerisinde yabanci dil 6gretiminde kiiltiirii igermeyen bir iletisimin miimkiin olmayacagina

vurgu yapmaktadir.

Siniflar ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii 6grenci profilleri hakkinda farkindalik yaratma ve bunlari
daha fazla gelistirme ortamidir. Dil smiflarinda farkindalik yaratmanin ilk asamasi,
Ogrenenin dil ve kiiltliir girdileriyle tanisma asamasidir. Hedef dilin dilsel ve kiiltiirel
iceriginin 6grenende kiiltiirel farkliliklar1 sezme, kesfetme, bunlar iizerine diistinme, analiz
etme becerilerini gelistirmesi 6grenme motivasyonuna olumlu etki etmenin yani sira dili
biitiinsel bir yaklasimla tiim becerileri gelistirecek sekilde 6grenmeye tesvik eder. Hedef
dilde dilsel girdilerin deneyimsel igerikle elde edilmesi i¢in kiiltiirlerarasi farkliliklari
dilbilimsel ve sosyo-kiiltiirel farkliliklarla iliskilendirilmis bir temelde 6grenmek/6gretmek
Ogrencinin farkindaligini arttirma ve dolayisiyla 6grenme siirecinde sosyal aktorler olarak
adlandirilan 6grenenin kiiltiirleraras: farkindalik ve iletisimsel yeti temelinde gelismesi ve

kiiltiirel baglamlarda etkilesimsel iliskiler kurarak dili etkin kullanabilmeyi saglar.

Erisilemeyen kiiltiirel igeriklere erisimin kolaylastigi, kiiltiirleraras1 farkliliklar1 fark
edebilmede ana dil konusucularina ve hatta hayatlarina ulasmay1 saglayan teknolojilerle
siiflarda dilsel girdilerin deneyimsel hale donligmesi araciligiyla kiiltiirlerarasi
farkindaligin yaratilmasi daha ulasilabilir hale gelmistir. “Iletisim teknolojisindeki devrimin
yol agtig1 bilisim devrimi ve bilgi toplumu, temelde, teknolojiyle hizlandirilmis, bir
kiiltiirlesme devrimidir” (Giiveng, 1997, s. 87). Bu baglamda, yabanci dil becerilerinin

ediniminde kiiltiir ve teknolojinin yeri ve kullanimina deginilmesi énem arz etmektedir.

2.9. Yabana Dil Becerilerinin Ediniminde Kiiltiir ve Teknoloji

Yabanci dil 6gretiminde okuma ve dinleme becerileri anlamaya dayali ve konusma ve yazma
becerileri iiretmeye dayali temel becerilerdir. Bu baslik altinda birbiriyle iligkili olarak
ogrenene kazandirilmaya calisilan s6z konusu becerilere ve bu becerilerin ediniminde
kiiltiirtin ve teknolojinin yerine deginilerek 6zellikle diger becerilerin somut gdstergesi

oldugu diisiiniilen yazma becerisi lizerinde durulacaktir.
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2.9.1. Okuma Becerisi

Okudugunu anlama, metnin vermek istedigi yazili ya da gorsel mesajdaki bilgiyi alma ve
anlama becerisidir. Ogrenciler okuma yaparken aslinda okuma, anlama, analiz ve sentez
yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirirler. Metni anlamlandirirken hem
metindeki kelimelerin kullanimint hem de dilbilgisi kurallarin1 6grenirler. Hanieche-
Sahraoui (2005) okudugunu anlamayi, gordiiglimiiz her seyi anlamak ve basitge bir
¢oztimlemeden daha fazlasi olarak okunan metnin anlammin yorumlanmasi olarak
tammmlamistir (S. 82). Cuq ve Gruca (2003), yabanci dilde okuma anlama becerisinin
kazanilmasinda dilsel ve soylemsel yeterliliklerin yan1 sira 6grenenin okuma bilgisi, diinya
deneyimi ve sosyo-kiiltiirel gegmisinin etkili oldugunu belirtir (S. 160). Barlett (1932) her
okuyucu, bir digerinden farkli arka plan bilgisine sahip oldugu i¢in, arka plan bilgisinin
kiiltiire 6zgii oldugunu vurgulayarak bir hikayeyi ezberden anlatmalari istenen kisileri 6rnek
vermistir. Barlett'e gore, bu kisiler, orijinal hikdyede yer almayan bazi ayritilari, kendi
kiiltiirel degerleri dogrultusunda degistirme egiliminde bulunurlar. Benzer sekilde, okuma
becerisi ve kiiltiir iliskisine dair yapilmis arastirmalar bir metni anlayabilmek i¢in kiiltiirel
bilginin 6nemli bir unsur oldugu sonucuna varmistir (Alptekin, 2006; Anderson, 1999;
Carrell & Eisterhold, 1983; Johnson, 1982; Saricoban, 2002). Ornegin, Johnson (1981)
yabanci dil 6grenen iiniversite ogrencileriyle kiiltiirel bilgi eksikliginin ve metin dilinin
zorlugunun okudugunu anlamaya etkisini inceledigi c¢alismasinda dilbilgisel zorluklarin

kiiltiirel bilgiyi anlamadan daha az 6nemli oldugu sonucuna ulagmaigtir.

Giinimiizde okuma becerisi artik kitap, dergi ve gazete gibi basili kaynaklarla gelistirilen
bir beceri olmaktan uzaklagmis ve teknolojik araclarin kullanimiyla dijital okuma dénemi
baglamistir. Dijital okuma alanyazinda “bilgisayar tabanli okuma eylemi, ekran okuma,
ekrandan okuma, e-okuma, elektronik okuma, dijital okuma ve hiper-okuma gibi farkli
adlarla kavramsallagtirilmaktadir” (Elkatmis, 2015, s. 1). Yabanci dil 6gretiminde siniflarda
e-kitaplarin kullanilmaya baslanmasi, Web 2.0 araclarinin okuma becerisini gelistirmeye
yonelik olarak ders siirecine dahil edilmesi (dijital hikayelerin kullanilmasi vb.) ve ig
boyutlu &zellikler tasiyan dijital kitaplarin kullanilmasi okuma becerisini gelistirmede
teknolojiden yararlanilmasin1 saglarken ayni zamanda kiiltiir aktariminin olugsmasina da
gorsel, isitsel ve metinsel destek saglamaktadir. Dersin islenis siirecinde, 6grencilerin kendi
kiiltiirlerine ve diger kiiltiirlere ait yazil1 metinleri teknolojik araglar, 6rnegin, 3D yazilimlar
veya metin iiretme 6zelligine sahip ChatGPT gibi sohbet robotlari, araciligiyla incelemeleri,

okuma becerilerini gelistirmeye yonelik isteklerini artirabilmektedir. Teknoloji gecmis ve
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gelecek arasinda hem kendi kiiltiirmiize hem de farkli kiiltiirlere kdprii olabilmekte ve okuma

becerinin kiiltiirel baglamla gelismesine sagladigi yazili belgelerle katkida bulunmaktadir.

2.9.2. Dinleme Becerisi

Dinleme becerisi, yabanci dildeki ses ve ifadeleri tanimayi, iletisimdeki mesaji almay1
saglayan konusucuyu anlamanin dolayisiyla da iletisime gegebilmenin en Onemli

bsamaklarindan biri olarak goriilebilir. Ozgelik (2020)’e gore;

“Dinleme etkinlikleri, 6grenenlerin, o dile ait sesleri tanimalarina, sozciikleri bir iletigim
durumunda anlamalarina ve anahtar sozciikleri bulmalarina, farkli sdyleyis bigimlerine,
vurgulara ve dil diizeylerine duyarli olmalarina, dil bilgisel yapilar1 baglam i¢inde tanimalarina,
dinlenen konuyu 6nce genel daha sonra da ayrmtili olarak anlamalarina yardime1 olur. Biitiin bu
katkilar, konugma ve yazma gibi iiretim becerileri i¢in zemin hazirlayicr niteliktedir” (s. 77).

Dinleme becerisi yoluyla birgok becerinin kazandirilmasi hedeflenir. Dodd (1982),
kiiltiirleraras iletisimde bireylerin kiiltiirel farkliliklara sahip olmasinin olumsuz yargilara
ve yanlis anlamalara sebep olabilecegini “etnosentrizm” (ss. 120-121) ifadesiyle aciklayarak
etnosentrizmin sebep oldugu iletisim problemlerinin dinleme becerisinin gelistirilmesiyle
diizeltilebilecegini ifade etmektedir. Zira dinleme karsi tarafi anlama ve anladig1 sekilde
cevap verebilme ve yanlis anlagilmalar1 giderebilme i¢in iletisimin dnemli asamalarindan
biridir.

Cheater ve Farren (2001)’e gore, “Ogrenciler bir dilin ritmine girip ona karsi bir duygu
gelistireceklerse, onlarin hikayeler, mektuplar, ses, video kaynaklar1 ve reklamlar gibi ¢ok
cesitli ve daha uzun metinler dinlemeleri, farkli kokenlerden ve farkli aksanlarla bir dizi

konusmaciy1 duymak i¢in bolca sansa sahip olmalart gerekir” (S. 26).

Bu baglamda, teknoloji, birgok dogal dinleme materyalini gerek internet gerekse yapay zeka
destekli uygulamalarla ulagilmasi kolay hale getirmistir. Dolayisiyla, 6gretmenler dinleme
becerilerini gelistirmek igin bu imkanlar1 kullanarak 6grencileri sinif disinda da dile maruz
kalmalarini saglayacak dinleme alistirmalar1 yapmalari ig¢in gorevlendirebilirler. Yabanci dil
egitiminde teknolojinin kayda deger derecede hem 6grenciler hem 6gretmenler tarafindan
kullanilmaya baglanmasi, simif i¢i ve disinda dil Ogrenenlerin dinleme becerilerini
gelistirerek 6grendikleri yabanci dile hakim olma diizeylerini gelistirmelerine ve 6zellikle
dil konusucularinin video ve ses kayitlarina ulasarak kiiltiirleraras1 farkliliklar fark
etmelerine ve duyarlilik gelistirmelerine destek olmaktadir. Bu nedenle, dil dgreticilerinin
ogrencilerini dinleme becerilerini gelistirmek i¢in internet kaynaklari ile kapsamli dinleme
yapma konusunda yonlendirmeleri uygun olacaktir.
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2.9.3. Konusma Becerisi

Konusma becerisi, bireyin duygularini ve diislincelerini 6grenmis oldugu yabanci dilde ifade
edebilme yetenegi olarak tanimlanabilir. Konusma, sadece sozlerin seslerle karsi tarafa
aktarilmasi degil, anadil ile yabanci dil arasindaki sesletim farkliliklarini fark etmek, sGylem
becerisine sahip olmak, dilin sosyal baglamlarini géz oniine alarak sozlIii tiretim saglamak
ve iletigimi siirdiirebilmek i¢in kazanilmasi gereken bir beceridir. “21. yiizyilda yabanci dil
ogretiminde 6grenciden beklenilen farkli kiiltiirler arasinda kalabilmeyi basarmis hem kendi
kiiltiirii hem de hedef kiiltiir hakkinda bilgi sahibi olan ve uygun sekilde davranabilen
“kiiltiirleraras1 konusmaci” olarak yabanci dil 6grenme siirecini devam ettirmesidir” (House,
2007, s. 19). Konusma becerisi, sosyo-kiiltiirel bilginin gelistirilmesiyle kisinin kendini daha
rahat ifade edilmesini saglamanin yani sira iletisim kurdugu kisiyi de dogru anlamasini ve

yorumlamasini saglamaktadir.

Modern teknolojilerin, bilgi toplama ve iletisimi saglama olarak iki temel islevinden sz
eden Elmgouz (2021), konusma becerisinin gelisiminde isitsel ve gorsel yardimcilari
birlestiren multimedya ara¢larinin ve ¢cevrimici 6gretim kaynaklarinin, video konferanslarin,
egitim bloglarin ve tele-isbirligi projelerinin olusturulmasinin 6zellikle konusma becerisinde
sesletim hatalarinin diizeltilmesine ve Ogrencilerin daha iyi sozlii iiretim becerileri

edinmelerine katkida bulundugunu belirtmektedir.

Ogrencilerin kayg1 yasadiklar1 becerilerinden biri olan konusma becerisi i¢in teknolojik
uygulamalar ve araclar ¢oziimler sunmaktadir. Yabanci dilde konusurken hata yapma,
kendini ifade edememe gibi kaygilar konusma becerisini gelistirmelerine engel olabilir. Bu
noktada, yapay diyalog sistemleri etkilesim yoluyla dil 6grenimi i¢in alternatif bir yol sunar.
Ogrenciler, bir 6gretmene ihtiya¢ duymadan, hedef dilde sistemle sohbet edebilirler (Tyen,
Brenchley, Caines & Buttery’dan aktaran Hismanoglu, 2023 s. 117). Yapay zeka sohbet
robotlarinin 6grencilerin konusma becerilerine ve konusma motivasyonlarini etkisinin
arastirildig1 alanyazinda, 6grencilerin dogru sesletim ve sorulara cevap verme diizeylerinin
arttigin1 (Kim, Cha & Kim, 2021), sozlii iletisim kurarken endiselerinin hafifledigini ve dil
O0grenme motivasyonlarinin arttigini (Hsu, Chen & Yu, 2023), bir sohbet robotu ile diizenli

alistirma yapmanin, 6grencilerin sozlii ifadelerindeki dogrulugu artirmada olumlu etki

olusturdugunu (Ye, Deng & Liu, 2022) gosteren ¢esitli ¢alismalar mevcuttur.
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2.9.4. Yazma Becerisi

Tiim dil becerileriyle arasinda gii¢lii bir bag bulunan yazma becerisi “aktarilmak istenen
anlamlarin harf ad1 verilen sembollerle kodlanmasi1 (Baskan, 2019); “bireyin hissettiklerini,
fikirlerini, diisiincelerini, tasarimlarini, yasadiklarin1 kaleme almasi” (Goger, 2018, s. 27);
“bilissel, duyussal ve devinigsel unsurlara bagli olarak gergeklesen bir beceri” (Stigiimli &

Bakdemir, 2023, s. 83) olarak tanimlanmaktadir.

Maden, Dincel ve Maden (2015), yazmanin dinleme ve okumaya goére daha etkin zihinsel
islem gerektiren bir beceri oldugunu ve yazma becerisinin ancak diger dil becerilerinin
yeterli seviyede kazanilmasi durumunda olumlu yonde gelisecegini belirterek tiim dil
becerileriyle olan iligkisine ve yazma becerisinin kazanilmasindaki karmasikliga vurgu
yapmaktadir. Giines, bu siireci zihinde yapilandirilmis bilgi, diistince, duygu ve istekleri belli
kurallara uygun olarak yaziya aktarma galigmalari (Giines’ten aktaran Stigiimlii & Bakdemir,
2023, s. 83) olarak tanimlayarak salt bilgi sahibi olmanin bu beceri i¢in yetersiz kalacagina

isaret etmektedir.

Yabanci dil 6greniminde yazili anlatim, dgrencilerin duygu ve diisiincelerini bir¢ok dil
becerisini bir arada kullandiklar1 ve somut {irin ortaya koyduklar:1 bir iletisim aracidir.
Ozgelik (2020), yazma siirecinin bircok yeti gerektirdigini asagidaki ifadelerle
acgiklamaktadir:

“Bir kisi anadilinde bir metin yazdig1 zaman, yazma ile ilgili ¢ok sayida siirecin (planlama, metin
haline getirme vb.) ve alt siirecin (harflerin sekillenmesi i¢in devinim becerilerinin koordine
edilmesi, uygun sozciik se¢imi vb.) devreye girmesi, insan zihninde bir¢ok iglemi de beraberinde
getirir. Bu alandaki biitlin bilissel etkinlikleri tanimlamak ve varsayimlar1 dogrulamak i¢in daha
bir¢ok calismaya ihtiyag vardir. Yabanci dilde en zor edinilen beceri olarak kabul edilen yazma
icin de ayni durum s6z konusudur ki burada iletinin olusumu tizerinde 6nemli sonuglari olan
baska etkenlerin de goz dniinde bulundurulmasi gerekir. Ogrencinin ana dilindeki yazma becerisi
diizeyi, yazmaya olan istek ve ilgisi gerek anadili gerekse 6grendigi dilin dilbilgisi ve yazim
kurallarma, sdzciik dagarcigina, metin tiirlerine, kiiltiiriine iliskin bilgi birikimi vb. unsurlar
ortaya ¢ikacak iiriin tizerinde etkili olurlar” (s. 84)

Yazma, bireyin dilsel yetkinlik kazanmasinda en iist seviyeye ulasmasini saglayan, karmagsik
ve lretken bir silirectir. Yabanci bir dilde kendini yazarak ifade etme, oldukg¢a zor bir
asamadir. Clinkii yabanci dilde yazan 6grenci dilbilgisi, soz varligi, yazdiklarini diizenleme
gibi pek cok agamay1 ayn1 anda ger¢eklestirme durumunda kalmaktadir (Erkan & Saban’dan
aktaran Melanlioglu & Atalay, 2016, s. 699). Yazma becerisi, dilin diger becerilerini gelisme
diizeyinden etkilendigi gibi dili etkin kullanimda diger becerilerin gelistirilmesine de etki
eden Kilit bir beceridir. Yazma becerisi dinleme, konusma ve okuma iizerine kurulmus, en
son kazanilan beceri alanidir (Emiroglu & Par, 2013, s. 778). ikinci dil edinim siirecinde

de yazma en son Ogrenilen ve siire¢ igerisinde gelistirilen ¢ok katmanli bir beceri olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii yazma becerisi dinleme, okuma ve konusma becerilerinin
gelisim diizeylerine bagl olarak zincirleme ilerlemektedir. Hyland (2003), yazma
becerisinin gelistirilmesinin zaman ve alistirma gerektirmesinin yani sira diigiinme
becerilerini gelistirdigini ifade ederek yazma becerisinin yabanci dil 6greniminde biitlinsel
bir gelisim sagladigini belirtmektedir (s. 56). Benzer sekilde Alyilmaz ve Sengiil (2017) bu
becerinin etkin kullanilabilmesinin “bireyin dis diinyay1 gozleme, siirekli okuma, diisiinme
kisacasi hem anlama hem de anlatma becerilerinin yeteri kadar gelistirilmesine bagh” (s. 42)
oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda, 6grenenin dogal bir dil kullanicis1 gibi olabilmesi
ve dgrendigi dilde iletisimsel iiretim yetkinligini gosterebilmesi a¢isindan yazma becerisi ile

dil 6grenimde farkli hedeflere ulasilabilir. Cakir’a (2010) gore yazma becerisi;

“Ogrenme siirecini kontrol etme, 6grencilerin seviyelerini belirleme, dgretilen yapilarin ya da
kelimelerin pekistirilmesi, dil yanliglarinin goriilmesi, noktalama igaretlerinin 6gretilmesi, diger
becerilerin daha iyi 6grenilmesi, 6grencilerin dil yetilerinin gelismesi, 6grencilerin yaratici
diisiinmeleri, 6grenilen konularin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasi,
ogrencilerin yetilerini performansa doniistiirmeleri” hedeflerine ulasilmasi noktasinda yarar
saglamaktadir” (s. 167).

Menad’a gore (2017, s. 45), yazma sadece alfabeyi ya da ses grafiklerini 6grenmek degil,
ayn1 zamanda, 6zellikle yabanci dil olarak Fransizca s6z konusu oldugunda, sdylenen ya da
yazilanlarin araciligiyla anlam iletmeyi O6grenmektir. Bu nedenle, yazma her zaman
iletisimsel bir konumdadir. Bu baglamda, iletilmek istenilen duygu ve diisiincelerin o dilde
nasil yer edindigi, anlamlandirildigi, kiiltiirel baglaminin ne oldugunun bilinmesi bu

becerinin gerekliligidir.

Yazili anlatimin dil egitimindeki yeri Eylem Odakli Yaklagimla degismis ve 6grenenin
kiiltiirel bilgi ve becerileri araciligryla anlamli bir iletisim aracit olarak kullanilmasi
gerekliligine vurgu yapilmustir. Yazili anlatim, ifade edilmek istenenlerin tiretilmesinde dilin
sosyal, kiiltiirel ve pragmatik bilgisinin kullanilmasiyla zihinsel bir siireci yansitma olarak
degerlendirilebilir. Chastain (1988)’e gore yazma siirecinde yazarlar kendi arka plan ve dil
bilimsel bilgilerini etkin hale getirerck anlam olusturmaya g¢alisirlar. Bagka bir deyisle,
bireyler kendi kiiltiirel bilgi birikimlerinden yola ¢ikarak diigiincelerini kelimelerle ifade

edebilecekleri bir anlama biirtiindiirirler.

Javadi-Safa (2018)’ya gore, “yazma becerisi, dil 6gretiminde dnemli bir temel bilesen olarak
kabul edilir ve 6nemi, iiretken ve biligsel dogasinda yatmaktadir. Diger becerilerden farkli
olarak yapilandirilmis ve standartlastirilmistir”. Bagka bir ifadeyle, yazma becerisi
aktarilacak diislincelerin nasil, nerede, hangi baglamda, hangi diizende yer almas1 gerektigi

ve biitlinsel bir anlam1 yakalamak i¢in hangi boliimleri igcermesi gerektigi gibi faktorlerin
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bilinmesini kapsar. Bu nedenle yabanci dilde yazan ogrenci dilbilgisi, s6z varligi,
yazdiklarini diizenleme gibi bir¢ok gorevsel islemi ayni anda gerceklestirmek durumundadir
(Melanlioglu & Atalay, 2016). Bu nedenle bir¢ok gorevi gerceklestirebilmek i¢in baslangig
seviyesinden itibaren yazma becerisinin saglam ve dogru temellere dayandirarak siireg

odakl1 6gretmek gerekmektedir.

Cok yonlii bir beceri olan yazma becerisinin 6gretim yontemlerindeki yerine bakildiginda
stire¢ icindeki uygulamalarin degisim gosterdigi ve iletisim ihtiyacim1 karsilamak ig¢in
yabanci dil 6gretiminde 6neminin giderek arttigi goriilmektedir. Bu siiregle ilgili incelemeler
yabanci dil 6gretim yontemlerindeki yeri ve islevinin incelenmesi bakimindan asagida ele

alimmustir.

2.9.5. Yabanci Dil Ogretim Yontemlerinde Yazma Becerisi

Yazma becerisi yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi, kelime bilgisi, s6z dizimi, anlam bilgisi
ve bunlart dogru baglamda kullanmayi1 destekleyen kiiltiirel bilgi ve kiiltiirlerarasi
farkindalik becerisini kullanabilme gibi bir¢cok bileseni bir araya getirerek O6grencinin
iletisimsel boyutta kendini ifade etme yetisini gelistiren bir beceridir. Yabanci dil 6gretim
yontemlerinde yazma becerisine yaklasim ve bu becerinin yeri ele alindiginda, dilbilgisi-
¢eviri yonteminden giliniimiizde kullanilan eylem odakli yaklagima kadar, kimi zaman ana

beceri kimi zaman da yardimci bir beceri olarak gortildiigii dikkat gekmektedir.

Dilbilgisi-ceviri yonteminde, yazma becerisinin dilbilgisi kurallarini anlamak ve ¢eviri
aligtirmalarinda kullanmak amaciyla kullanildigi gériilmektedir. Larsen-Freeman (2000)’a
gore, bu yontemde yazmanin temel amaci ¢eviri yapmaktir ve bu ylizden iletisimsel yazma

ikinci plandadir (S. 45).

Dogal yontemde ise yazma becerisi Ogrencilerin anadillerinden ¢eviri yaparak degil
dogrudan hedef dilde diisiinerek yazmalar1 amaglanarak gelistirilmeye ¢alisilmistir. Ancak
bu yontemde, yazinin konugsma becerisine kiyasla daha az vurgulandigi (Richards &
Rodgers, 2001, s. 57) ve yazma becerisinin konugmanin bir uzantis1 olarak ele alindigi

goriilmektedir.

Dilin yapisal kaliplarmin 6gretilmesi iizerine kurulu isitsel-dilsel yontemle yazma becerisi
tekrar yoluyla 6grenciye kazandirilmaya caligilan dil kaliplarinin ve oriintiilerinin yazili
olarak pekistirilmesi seklinde konugma becerisine yardimci bir beceri olarak kullanilmistir.

Brown (2007), isitsel-dilsel yontemde yazma becerisinin daha ¢ok yardimci bir beceri olarak
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kullanildigini ve dilin s6zli yoniine odaklanildigini belirtmektedir (s. 63). Benzer sekilde

isitsel-gorsel yontemde de yazma becerisinin arka planda oldugu goriiliir.

Yabanci dil 6gretiminde dilin iletisimsel yoniine odaklanan ve anlam odakli bir yaklasim
benimseyen iletisimsel yaklasim, yazma becerisini 6grencilerin gercek hayatla ilgili yazma
etkinlikleri tizerinden iletisimsel bir beceri olarak gelistirilmesi gereken 6nemli bir alan
haline getirmistir. Iletisimsel Yaklasima gore, yabanci dil 6grencilerinin iletisim kurmak
amaciyla yazili olarak kendilerini ifade edebilmeleri gereklidir. Widdowson (1978), bu
yaklagimin 6grencilerin sadece dilbilgisi kurallarini dogru kullanmayla sinirli kalmadan,

anlam odakli yazili iletisim gelistirmelerini destekledigini ifade etmektedir (s. 119).

21. yiizyilda &grencilerin artik sosyal aktdr olarak goriildiigii eylem odakli yaklasimla
yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin ¢ok yonlii olarak ele alindigi, bu baglamda
yazmanin iletisim aracit olarak gelisen teknolojiyle birlikte daha etkin kullanilmaya
baslandig1 goriilmektedir. Eylem odakli yaklagsimla benimsenen gergek hayattan gérevlerin
ogrencilere verilerek yabanci dil edindirilmesi diisiincesi, yazma etkinliklerinde bir sonuca
ulagma, bir sey iiretme amaglarina yonelik oldugu i¢in Tilfarlioglu ve Basaran (2007)’a gore
dort dil becerisinin bir araya getirilmesine ve etkili dil 6grenmenin gelistirilmesine katki
saglar. Bu durumda asil amacin yazma oldugu durumlarda bile diger dil becerilerini

gelistirmeye katki saglar.

Yazma becerisi, yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve yaklasimlar 1siginda,
baslangicta dilbilgisi kurallarin1 uygulama asamasindan, zamanla dili iletisim araci olarak
kullanma ve kiiltiirlerarasilik bilinciyle etkin bir sekilde ifade etme boyutuna evrilmistir.
Cagimizda yabanci dil 6gretiminde etkili yazma becerilerine sahip olmak yabanci dil
ogreniminin ayrilmaz bir parcasidir ve teknolojinin getirdigi yeniliklerle farkli 6gretim

yontemlerinden yararlanilarak gelistirilmesi gereken bir yeti olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Yazma eylemi diger dil becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunmakla birlikte kisinin
kimliginin gelistirilmesi i¢in de 6nemli bir iletisimsel aractir. Bu becerinin {iretici ve etken
bir 6zelligi vardir. Kisinin bu beceriyi yalniz basina degil de en ¢ok derslerde 6grenmesi ve
gelistirmesi gerekir (Balci’dan aktaran Demir & Korkmaz, 2013, s. 36). Bu becerinin dil
siifi igerisinde gelistirilmesi i¢in izleyen alt basliklarda deginecegimiz yazma becerisi
unsurlarinin ve yazma siireci agsamalarinin hem 6gretenler hem de 6grenenler tarafindan

dikkate alinmasi onem arz eden bir konudur.
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2.9.5.1.Yazma becerisinin unsurlar:

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin gelisimi, Oncelikle bir metinde bagdasiklik, diger
bir ifadeyle tutarlilik (cohérence) ve baglasiklik (cohésion) saglanarak duygu ve
diisiincelerin mantiksal bir diizen igerisinde ifade edilmesiyle miimkiindiir. Halliday ve
Hasan (1976)’a gore, bir metnin anlasilir ve akic1 olmasi agisindan baglasiklik ve bagdasiklik

kavramlarmin dogru bir sekilde kavranmasi kritik 6neme sahiptir (s. 123).

Bagdasiklik, bir metnin anlamli bir biitiin olusturmasini saglayan temel ilkedir (Aksan, 1999,
s. 231). Bu ilke, metindeki her bir fikrin tutarli bir sekilde birbirini takip etmesini ve
okuyucunun metni kolayca anlamasini miimkiin kilar. Bagdasiklik, yazili bir metinde
mantiksal biitiinlik ve anlamsal tutarhilik saglayarak, bilgilerin belirli bir diizen iginde
sunulmasin1 miimkiin kilar (Grabe & Kaplan, 1996, s. 87). Bu baglamda, yazinin anlamli ve
anlasilir olmasi, bu fikirlerin uygun bir siralamayla verilmesine baghdir. Ayrica, yazinin

temel anlam yapisindaki biitiinliik, bagdasiklik unsurlar1 sayesinde olusturulur.

Baglasiklik ise, bir metindeki climlelerin dilbilgisi kurallart ve yapisal olarak birbiriyle
baglantili olmasini ifade eder. Giinay’a (2001, s. 100) gore, bir metnin baglasikligi, ciimleler
arasindaki mantiksal diizenin dilsel ogeler aracilifiyla saglanmasi ile miimkiindiir.
Baglasiklik, metinde yer alan baglaglar, zamirler gibi diger dilsel araclar sayesinde climleler
arasinda metnin yiizeyinde bir bag kurulmasmmi ve okurun metni daha kolay takip
edebilmesini saglar. Balci (2009) baglasikligin metnin yilizeyinde dilsel 6geler araciligiyla
gozlemlenebilecegini, ancak tutarliligin derin yapida, anlamlar arasindaki mantiksal
iliskilerle saglandigin belirtir (s. 253). Yazma kalitesini gelistirme noktasinda 6nemli olan
baglasiklik, metindeki dilsel araglarin yerinde kullanilmasiyla dogrudan iliskilidir. Witte ve
Faigley (1981), baglasiklik araglarinin kullanim siklig1 ve gesitliliginin 6grencilerin yazili
metinlerindeki bigimsel ve organizasyonel 6zellikleri etkiledigini ve orijinallik yeteneklerini
yansittigini belirtmistir (S. 202). Yazma becerisinin gelisiminde hem baglagiklik hem de
bagdasiklik anlamli ve tutarli bir yazma iiretimi i¢in dogru bir sekilde uygulanmalidir.
Ayrica, bu dilsel unsurlarin yani sira yazma becerisinin gelistirilmesinde yazma siirecinin
asamalarinin bilinmesi ve yazma etkinligi yapilirken bu asamalarin dikkate alinmasi da

Onem bir konudur.
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2.9.5.2. Yazma Siirecinin Asamalart

Yazma becerisinin edinilmesinde ilk olarak iiriin odakli yaklagim kullanilmistir. Ancak bu
yaklagim O6gretmen odakli 6gretim yontemlerine uygun olmasi ve ezbere dayali bir yazili
iiretime neden oldugu i¢in dgrenme siirecine ¢cok sinirl sekilde katki saglamistir. Uriin odakli
yaklasim, 6grencilere genel olarak yazma eyleminin basinda sunulan ve analiz edilen 6rnek
bir metnin 6grenciler tarafindan taklit edilerek yazilmasina yonelik bir yaklasim olarak
tanimlanabilir. Ancak, “yazma siireci dogrusal olmayan; daha ¢ok tekrarlayan bir siirectir,
her agsama birden ¢ok defa gerceklestirilir (Harmer, 2004, s. 5) Baska bir ifadeyle, yazma
slirecinin agamalarimin tekrarlanabilir, yenilenebilir siire¢ icinde iriiniin gelistirildigi bir
yaklasima ihtiya¢ duydugu soylenilir. Bu baglamda, yazma becerinin gelistirmesi i¢cin yazma
oncesinde  hazirliklari, yazma siirecinde etkinlikleri ve yazma sonrasinda
degerlendirmelerini igeren siire¢ odakli bir yaklasimin benimsenmeye baslandigi
goriilmektedir. Siire¢ odakli yazma, etkinliklere etkin katilimi gerektiren ve 6grencilerin
gereksinimlerinin, amaglarinin, 6grenme bigimlerinin, becerilerinin ve bilgilerinin g6z
oniine alinmasini savunan bir yaklasimdir (Daze & Ebibi, 2014, s. 49). Ogrenci merkezli bu
yaklagima gore yazma, amag¢ odakli diisiince gelistirme ve iiretme siirecinin yansimasidir.
Stire¢ odakli yaklagimda 6grenciler yorumlama ve yaraticiliga yonlendirilmektedir. Siireg
odakl1 sistemdeki bu asamalar1 etkin kullanabilmek i¢in birtakim stratejilere basvurmak
gerekmektedir. Can (2011), 6n yazma asamasinda kaynak arastirma, bilgi toplama ve
bilgileri gruplandirma, yazma asamasinda iiretilen metni tekrar okuma ve metin {lizerinde
diizenlemeler yapma ve diizeltme asamasinda bir rehber esliginde diizeltme yapma, metni
yeniden birlestirme ve diizeltmeler i¢in sozlilk ve referans kitaplarindan yararlanma gibi

stratejilerin kullanildigini belirtmektedir (S. 69).

Yazma siirecinin asamalar, Ozgelik (2020)’in “planlama (planification), metin haline
getirme (mise en texte), iyilestirme (amélioration) ve goézden gecirme (révision)”

asamalariyla gruplandirdigi bir siire¢ olarak asagida incelenmistir:

Planlama (planification) siirecinde, 6grenciler yazacaklari konu hakkinda 6n bilgilerini
yoklar ve diisiincelerini diizenlerler. Etkin yazma becerisi kazanmadaki tiretimi besleyen en
onemli basamagin yazma Oncesi etkinliklerin yapildig1 oldugu sdylenebilir. Diislincelerin
planlandigi, taslak haline getirildigi, arastirmalarin yapildigi yazma siirecini

kolaylastirilacak bilgilerle 6grencinin konuyu gelistirdigi basamaktir.
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Planlama agamasmi Ozgelik (2020), hem amaglarin belirlendigi, okuyucunun tanmndig,
yaratilmak istenen etkinin belirlendigi, aktarilacak diislince ve bilgilerin arastirildigi, tislup
(bigem), ritm ve anlatim bigiminin (ton) segildigi bir yazili iletisime hazirlik asamasi olarak
hem de metnin yapis1 bakimindan uzunluguna karar verildigi ve uygun sézciik dagarciginin

arastirildigi dil boyutu olarak, ele almistir.

Planlama asamasi, yazmaya baslamadan 6nce yapilan yazma dncesi etkinlikleri ve zihinsel
stiregleri igerir. Tribble(1996)’e gore, 6n hazirlik asamasi olan bu asamada “6grenciler
fikirler {retir, notlar alir ve ana hatlar olustururlar. Bu asama, yazma siirecinin en énemli
asamalarindan biridir ¢iinkli bu agamada 6grencinin yazidaki amacini belirlemesi ve ana

fikirleri organize etmesi beklenir (s. 45).

Ilter (2014), yazma becerisi gelisiminde en dnemli basamak olarak vurguladig1 yazma dncesi
etkinliklerin 6nemini belirtirken “6grenci yazmaya baslamadan dnce hedefini belirlemeli,
hangi konuda yazacagi, yazdiklarini1 kimlere aktaracagi ve hangi noktalar1 vurgulayacagi
konusunda kendinden emin olmalidir” (s. 39) ifadeleriyle bu basamagin 6grencilerin bilissel

stireglerinin devreye sokuldugu basamak olduguna da isaret etmektedir.

Metin haline getirme (mise en texte) asamasinin, planlanan yazma siirecinin uygulamaya
konuldugu basamak oldugu sdylenebilir. Planlama boliimiinde hazirlanan taslagin climle,
paragraf ve son olarak metin hale doniistiiriilmesi i¢in bagdasiklik ve baglasiklik gz 6niine

almarak yazili hale getirilmesi siirecidir.

“Yazmak, kaleme almaktir (Rédiger). Bir metni olusturmak, ortaya ¢ikarmaktir. Duygu,

diisiince, istek ve egilimlerin sbzciige, tlimceye, paragrafa, metnin boliimlerine ve metne

doniismesidir. Yazma, iletisimin dogrulugunu ve etkililigini, metnin uyumunu ve diizeltilmesini

saglamak i¢in, soylemin ve dilin yazimsal, sdzdizimsel, anlambilimsel, bicemsel (iislupla ilgili)

ve sozbilimsel imkanlarini kullanir” (Ozgelik, 2020, s. 88).
Iyilestirme (amélioration) asamast, iiretilen yazili metnin daha iyi hale getirilmesi icin metni
olusturan ogelerin gerekli goriildiigiinde yeniden diizenlendigi, fikirlerin yazi akisina gore
eklendigi ya da ¢ikarildigy, sdzciiklerin uygun baglamda kullanilip kullanilmadiginin gézden
gecirildigi asamadir. Bu siirecte, metnin haline getirilen yaziya gerekli goriilen ekleme ve
c¢ikarilmalarin dil kurallarina bakilarak ve anlamsal biitiinlik g6z oniine alinarak yapildigi
sdylenebilir. Ozgelik (2020) bu asamay1, “metin iizerinde dilbilgisi ve anlamsal tutarliligin

saglanmasi i¢in daha iyi bir duruma getirmek amaciyla metinde gerekli goriilen yerlerin

degistirilmesi” olarak agiklamistir.

Gozden gegirme (révision), Yazma becerisinin gelistirilmesinde son asama olan gozden

gecirme basamaginda dil ve anlatim yanliglar1 diizeltilerek metne son hali verilir.
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Ozgelik (2020) bu basamag1 asagidaki gibi aciklamaktadir:

“Yazmak, gozden gecirmektir (Réviser). Gozden gecirme, bir metnin tamaminin ya da bir
boliimiiniin gerek sekil (forme), gerekse igerik (contenu) yoniinden icerdigi hatalar1 bulmak ve
diizeltmek amaciyla sistemli olarak, dikkatli bir bicimde incelenmesi ve diizeltilmesidir. fletinin
iceriginin belirgin ve net olmasi kaygisi bakimindan iletisimi, metin i¢i baglantt ve
diizenlemelerin (cohésion ve organisation) dogru yapilmasi bakimindan metni ilgilendirir.
Bununla birlikte, yazim, sézdizimi ve sdzciik dagarcigimin dikkatli bir bicimde incelenmesi
acisindan da 6zellikle dil'i ilgilendirir” (S. 88)

Bu asamada diizeltilmesi gereken noktalar belirlenerek anlamsal biitiinliige ve noktalama,
imla ve dilbilgisi hatalarina bakilarak yazma siireci tamamlanir. “Taslak yazildiktan sonra
ogrenciler, yaziy1 gozden gecirir ve gerekli diizeltmeleri yaparlar. Bu asamada bagdasiklik
ve baglasilik gibi unsurlarin g6z 6ntinde bulundurulmasi 6nemlidir” (Flower & Hayes, 1981,
s. 374).

Tim bu siireglerde sinif icerisinde yapilan yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik
etkinliklerde, planlama asamasinda yazmaya hazirlik olarak “beyin firtinasi, kavram agi
olusturma, konuyla ilgili aragtirma yapma, gorsel araglardan yararlanma, konuyu sinifta
tartigma gibi ¢esitli yollardan” (Coskun & Esra Nur’dan aktaran Serdaroglu, 2019, s. 25)
yararlanilmasi gerekir. Ayrica 6grenciye taslak olusturma teknikleri 6gretilerek taslak plani
hazirlamasinda gerekli olan zamanin verilmesi, 6gretmenin metin haline getirme, iyilestirme
ve gozden gegirme siireclerinde rehber olarak 6grencilerle isbirligi iginde siiregte yer almasi

gerekmektedir.

Yazma caligmalar1 sirasinda dgrenciler yazacaklari konuyla ilgili arastirma yapma ve
arkadaglar ile fikir alisverisi yapma, kendi trettikleri metinleri yazma siireci boyunca ve
gozden gecirme asamasinda degerlendirme imkani bulmalidir. Yazma calismalari
sonrasinda Ogrenciler yazili metinlerinin 6gretmen tarafindan kontrol edilmesiyle
yanliglarimi fark etme, dizeltme, anlama ve yazma becerisini gelistirme firsati
bulmaktadirlar. Bu asamalarin tiimii, yabanci dil O6grenenlerin yazma becerilerini
gelistirmelerine yardimci olan sistemli bir siireci gostermektedir. Her bir agsama, 6grencilerin
dilsel ve disiinsel becerilerini gelistirirken, yazili iletisimde yetkinlik kazanmalarina destek

olur.

Yazma becerisinin siif ig¢inde gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar, dgrencilere 6grenme
strecini kontrol etme, Ogrendikleri kelime ve yapilar1 baglam icinde dogru sekilde
kullanarak pekistirme, dil yanlislarini ve kiiltiirlerarasi ifade farkliliklarini fark etme imkani

sunar. Ayrica, diger becerilerinden edindikleri deneyimleri yazma becerisiyle birlestirerek
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dil yetilerini gelistirme, bu yetilerini 6nce performansa, ardindan {iriine doniigtiirme firsatini

sunar.

2.10. Yazma Becerisinin Ediniminde Kiiltiir ve Teknolojinin Yeri

Yabanci dil 6gretimine kiiltiirii dahil etmenin temel amaci, bireyin hedef kiiltiir hakkinda
bilgi sahibi olmasini ve bu yeni kiiltiire yonelik anlayis gelistirmesini saglayarak kendisini
daha ozgiivenli hissetmesini, dolayisiyla daha etkin bir iletisim i¢in uygun davraniglar
sergilemelerini saglamaktir. Lee ve Chen (2000) kiiltiirlerarasi yeterliligin kazanilmamasi
durumunda bireyin zaman igerisinde hedef dilde kendini yetersiz hissetmesi, olumsuz tutum,
ozgliven eksikligi, akademik basarisizlik ve iletisimsizlik gibi sorunlar yasamasina neden
oldugunu belirtmektedir (S. 771). S6z konusu sorunlar bireylerde 6grenilen dile karsi
motivasyon eksikligine ve dolayisiyla basarisizliga neden olabilmektedir. Bu yiizden
bireylerin kiiltiir 6gretimi almalar1 dil 6gretiminden ayri diigiiniilemez bir durumdadir.
Bireylerin iginde bulunduklari sosyo-kiiltiirel yapi, dilin islevsel kullaniminda, 6zellikle
sozlii ve yazili anlatimda, belirleyici bir faktor olarak rol oynamaktadir. Bu Kkiiltiirel
altyapilar, bireylerin hedef dili edinme ve kullanma siireclerine yansimakta; ancak
kiiltiirleraras1 iletisimsel yeterlilik eksikligi durumunda, anlam {iretimi ve anlam paylasimi
sekteye ugramakta, bu da iletisimde yanlis anlamalar, etkilesim kopukluklar1 ve kiiltiirel
uyumsuzluklar gibi ¢esitli engellerin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Hyland (2003) bu
konuda Ingilizce hazilik smifi dgrenci ile yaptigi arastirmada dgrencilerin en ¢ok yazma
konusunda sorun yasadiklarini yabanci dilin standartlarini uygulayamayarak kendi
kiiltiirlerindeki gibi anlatma egiliminde olduklarin1 ve bu nedenle kiiltiirel farkliliklardan
kaynaklanan hatalar yaptiklarim1 ifade etmistir. Arastirmaci kiiltiirel konulardaki
yetersizligin yazma becerisine yansidigini ve etkili yazili iletisimi engelledigini tespit
etmistir (S. 60). Bu baglamda hedef dili yazili iletisimde kullanmadaki sorunlarin kaynagi
sadece dilin kurallarini bilme ve uygulamadaki sorunlar degil ayn1 zamanda hedef kiiltiiriin
farkliliklar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmama ve bu konuda duyarli davranma yetisi
gelistirememekten kaynaklanan hedef dile ve kiiltiire 6zgii bigimde kendilerini ifade etmekte
giiclik ¢cekme sorunudur. Bu sorun etkili bir yazili iletisim kurmay1 ya da etkili bir yazili
metin liretmeyi sekteye ugratabilmektedir. Bu nedenlerle yabanci dil 6gretiminde yazma
becerisinin ediniminde ve gelistirilmesinde kiiltiir 6gretimi 6grenciye hem akademik basari

hem de motivasyon elde etme de katkida bulunan, farkli kiiltiirlere karsi tolerans
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gosterebilme ve saygi duyabilme gibi becerilerini kazandirmada 6nemli bir yere sahip olan

evrensel bir yaklasim sunmaktadir.

Bas (2011)’a gore yazili kiiltlir, matbaanin icadindan bu yana o derece biiyiimiis ve teknoloji
o denli gelismistir ki giinlimiizde sozlii kiiltiir ikinci bir yenilik gecirerek enformasyona
donitismiistiir. Bu doniisiim de bireyi konusmadan ¢ok yazili anlatim becerisini kullanmaya
yonlendirmistir (s. 109). Bu yoneliste kiiltiirlerin belirli sinirlar iginde kalmamasi, teknoloji

ile iletisimin daha kolay hale gelmesi ve ulasilamazlarin artik ulasilir olmas: etkilidir.

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi, 6grencilerin diistincelerini hedef dilde yaziyi
iletisim araci olarak kullanarak ifade edebilme becerilerini gelistirmeye yonelik asamali ve
birgok unsurdan beslenen bir siiregtir. Bu unsurlar dilbilgisi kurallarin1 dogru kullanma,
kelime dagarcigini zenginlestirme, arastirma yapma yetenegini gelistirme ve bir konuyu
yazili olarak mantiksal bir diizlemde sunabilmek i¢in zihinsel siirecleri etkin hale getirmeyi
icine alir. Bu baglamda bu beceri, sadece yabanci dilin dil kurallarin1 bilmekle smnirh
olmayan, sosyo-kiiltiirel dil kullanim unsurlarin1 ve giiniimiiz teknolojik imkanlarindan

yaralanmay1 da i¢ine alan genis bir ¢erceve i¢inde ele alinmalidir.

Yazili becerinin gelismesi i¢in 6grencinin ana dilinde ve yabanci dilde dilbilgisi ve yazim
kurallarina hakim olmasi 6n kosul olmasina ragmen yeterli degildir. Bu becerinin gelismesi
icin kendi kiltirii ve diger kiiltlirler hakkindaki bilgi birikimine sahip olmasi, dilsel
ifadelerdeki kiiltiirden kaynaklanan farkliliklar1 bilmesi ve bu baglamda dogru kelimelerle
kendini yazili olarak ifade edebilmesi yazma siirecinde etkili unsurlardir. Kramsch (1993),
yazma becerisi ve kiiltiir arasindaki iligkiyi, yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi, yalnizca
dil bilgisi ve kelime dagarcigina dayanan bir siire¢ degil, ayn1 zamanda kiiltiirel farkindalik
ve teknolojik gelismelerle de desteklenen bir 6grenme alanidir seklinde ifade etmistir.
“Kiiltiirel unsurlar, yazili dilin nasil kullanildigin1 ve yazinin anlamimi dogrudan etkiler.
Ornegin, farkli kiiltiirel baglamlarda yazili metinlerin yapisi, ifade bigimleri ve yazma
tarzlar1 farklilik gosterebilir. Bu nedenle, dil 6grenen bireylerin yazili iretimlerinde kiiltiirel

farkindaliklariin da gelismesi gerekir” (Kramsch, 1993, s. 85).

Giintimiizdeki teknolojik gelismeler agisindan yazma becerisi degerlendirildiginde,
teknolojinin artik yazma becerisi 6gretiminde hem bir ara¢ hem de bir destek unsuru olarak
yabanct dil Ogretiminde karsimiza ¢iktigi  goriilmektedir. Yazma becerisinin
gelistirilmesinde bloglar, e-posta yazigsmalari, sohbet botlari, ¢evrimi¢i yazisma

uygulamalar1 ve yapay zeka araclar1 kullanilabilmektedir. Teknoloji yazma siirecinde artik
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geri bildirim sunma, yazim hatalarin1 diizeltme, anlamsal biitlinliigii yakalamada yardimci
olma gibi yazma siirecinin asamalarinda kullanilabilen bir hal almistir. Warschauer
(1996)’in belirttigi gibi teknoloji, yazma siirecini hizlandirmakla kalmayip, ayn1 zamanda
ogrencilere yazilarinda aninda geri bildirim alabilme firsati sunmaktadir. Bu da kazanilmasi

zor olan yazma becerisinde 6grenci motivasyonunu ve ilgisini arttiran bir unsurdur.

Teknolojinin yazma becerisinin 0gretiminde kullanim1 kiiltiirel cesitliligi ve dilsel
farkindaligi artirir (Hyland, 2013, s. 211). Giiniimiiz teknolojisinde cevrimi¢i yazma
platformlar1 ve yapay zekaya dayali dil denetleme ve yazma araglari, 6grencilerin farkl
kiiltiirle karsilasmalarina ve farkli baglamlarda metinlerle yazma deneyimi kazanmalarina
imkan saglamaktadir. Alanyazinda yapay zeka araglarinin yazma becerisinde kullaniminin
aninda ve dogru geri bildirim saglayarak ogrencilerin hatalarini gergek zamanli olarak
diizeltmelerini sagladigini, kompozisyon becerilerini gelistirmelerine yardimei oldugunu,
ogrencilerin 6grenmelerine ve dil hakimiyetlerini gelistirmelerine imkan verdigini belirten
caligmalar mevcuttur (Gupta vd., 2023; Holmes vd., 2019; Li vd., 2024; Zhikai vd., 2024;
Boynagryan & Tshngryan, 2024). Ayrica yapay zeka kullanimi 6grencilerin yazili tiretimi
Ogrenmeye olan ilgisini ve motivasyonunu artirabilir ve onlarin genel performansina katkida
bulunabilir (Murphy, 2019; Eriimit, 2021; Uzun vd, 2021; Isler & Kili¢, 2021; Kogyigit &
Dart1, 2023). Bu becerinin gelistirilmesinde firsatlar sunan yapay zeka araglarinin kullanimi
kiiltiirel baglamdan uzak olmanin yarattig1 olumsuzluklar1 en aza indirgeme amaciyla da

kullanilabilir.

Yabanc dil 6gretiminde yazma becerisi, 6grencilerin dilsel yetkinliklerini biitiinsel olarak
yansitmalarina firsat vererek gelistiren, biligssel gelisimlerini yaratici diisiinme ve fikir
iretme firsatt vermeyle destekleyen ve onlar1 kiiresel iletisime hazirlayan elzem bir
beceridir. Bu becerinin gelistirilmesinde baglasiklik ve bagdasiklik gibi yazinsal unsurlarin
yani sira, kiiltiirel farkindalik ve teknolojinin etkin kullanimi1 da degisen yabanci dil 6gretim
yontem ve tekniklerinin kullanilmasiyla gelistirilebilir. Kiiltlirel farkindaligin artirilmasinin
ve teknolojinin yazma becerisi 6gretiminde dahil edilmesinin 6grencilere daha zengin ve

etkilesimli bir 6grenme deneyimi sunabilecegi sOylenebilir.

2.11. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni

Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni (D-AOBM) ilk olarak 2001 senesinde dillerin

ogretilmesi ve Ogrenilmesi konusunda yapilan bir¢ok calismaya dayali olarak Avrupa
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Konseyi tarafindan yabanci diller igin ayrintili bir bagvuru kaynagi olarak yayimlanmustir.
Yabanci dil 6gretiminde uluslararasi alanda standartlasmayir amaglayan D-AOBM, 2018
yilinda metinde yer alan mevcut dil kazanimlar gelistirilerek gilincellenmistir. Yabanci dil
ogretiminde degisen gereksinimler ve teknolojinin etkisi ile 2020 yilinda ilk yayindaki temel
hedeflere baglh kalmarak “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni Tamamlayici Cilt:

Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme” basligiyla yayrmlanmistir.

D-AOBM, yabanci dil 6gretiminde siiflama ve Olgiitler belirleyerek standartlastirmayi
hedeflemektedir. Bu nedenle yabanci dil beceri derecelerini A (temel: Al dncesi/A1/A2), B
(bagimsiz: B1/B2) ve C (yetkin: C1/C2) olmak {izere li¢ asamaya ayirmaktadir. Bu siniflama
ve her bir smiflama i¢in belirlenen dil betimleyicileri araciligiyla standart 6lgme ve
sertifikalandirmalarda ortak degerlendirme yapilabilmesini amaglanmaktadir. D-AOBM, bu
amaca uygun olarak dil 06gretim programlarinin, sinavlarin, ders kitaplarinin
hazirlanmasinda belirli Olgiitler ortaya koymakta, dil 6grenim stireclerini kapsamli bir
sekilde agiklamakta, dil 6grenicisinin sahip olmasi gereken becerileri dil seviyelerine uygun
bir sekilde listelemekte ve biitiin bu siireclerin gilivenilir bir sekilde Olciilebilmesi igin
yeterlilik diizeylerini tanimlamaktadir. Biitiin bunlarla, dil 6gretim siiregleri daha nesnel,
seffaf ve tutarli bir hale getirilerek uluslararast alanda esglidiimiin artirilmasi
amaclanmaktadir. Bagka bir deyisle, D-AOBM yabanci dil egitim ve dgretiminde 6grenenin
belirtilen kendini degerlendirme betimleyicileri ile dil gelisim siirecini degerlendirmesine,
ogrendiklerini saptamasina Ve ilerleme durumuna gore yeni hedefler belirlemesine imkan
saglamaktadir. S6z konusu metin araciligiyla yabanci dil 6gretiminde yeni kavramlardan s6z
edilmesi, var olan bazi kavramlarin Ooneminin artmasi ve dil 6gretim yaklasimlarinda
degisimler yasanmustir. Bu nedenle tezin izleyen kisminda metninde 6ne ¢ikan kiiltiirlerarasi
farkindalik, ¢ok dillilik, cogul dillilik, ¢ok kiiltiirliiliikk ve ¢ogul kiitiirliilik kavramlar1 ve

benimsenen 6gretim yaklagimi lizerinde durulacaktir.

2.11.1. D-AOBM’inde Kiiltiirlerarasi Farkindalhik

D-AOBM’nin yabanci dil 6gretimine getirdigi onemli kavramlardan biri kiiltlirlerarasi
farkindaliktir. Farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurarken bireylerin farkli kiiltiirel
bilgilere sahip olabilecegi, farkli degerlere gbre davranis sergileyebilecegi bilinciyle
kiiltiirleraras1  farkindaliklar1  gozeterek iletisimin  basarili  kuralabilecegine vurgu

yapmaktadir.
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“Bu projenin en 6nemli amagclarindan biri iiye iilkeler arasinda yabanci dil egitimine ve
Ogretimine yeni bir bakis agis1 kazandirmaktir. Bu sayede bireyler kendi dil ve kiiltiir miraslarina
sahip ¢ikacak ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle paylagacaklardir. Bunun yani sira ¢ok kdiltiirlii
ve ¢ok dilli Avrupali olma bilincini yayarak bireyler birden ¢ok dil 6grenmeye tesvik edilecektir”
(Demirel, 2003, s. 241).

Birden fazla dilin 6grenilmesi gereksiniminden yola ¢ikarak ¢ok dillilik ve ¢ogul kiiltiirliiliik
anlayisinin benimsendigi D-AOBM’inde (2001) farkli dilleri giinliik yasamin farkli
alanlarinda kullanabilen ve farkli kiiltiirleri anlayip iletisim kurabilen bireyler yetistirme
hedeflenmektedir. Bu nedenle 6grenenin edinmesi gereken becerilere yer verilmistir. S6z
konusu metinde yabanci dil 6gretimi/dgreniminde beceriler genel beceriler ve iletisimsel dil

becerileri olmak tizere iki ana kategoride ele alinmaktadir:

Genel beceriler kategorisi altinda; diinya gorisii (diinya bilgisi, 6zellikle dilin konusuldugu
iilke hakkinda bilgi), sosyo-kiiltiirel bilgi (gilinliik yasam, kisileraras1 iligkiler, degerler,
gelenekler gibi kiiltiire bagl bilgiler), kiiltiirleraras1 farkindalik (“kaynak toplumun diinyas1”
ile “hedef toplumun diinyas1” arasindaki iligkinin benzerlik ve ayiric1 farkliliklarinin

farkinda olma ve anlama) olarak bildirimsel bilgi becerileri yer alir.

Uygulamali beceriler ve uzmanlik alan bilgisi (sosyal beceriler, yasam becerileri, mesleki
beceriler, serbest zaman becerileri), kiiltiirleraras1 beceriler (kaynak kiiltiir ve hedef kiiltiirii
birbiriyle iliskilendirebilme, kiiltiirel duyarlilik ve diger kiiltiirlerden insanlarla iligki
kurmada gerek duyulan stratejileri saptayabilme ve ¢esitli stratejileri kullanabilme becerisi,
kiiltlirleraras1 ¢atisma ve yanlis anlamanin iistesinden gelebilme becerisi) uzmanlik alan

bilgisi yeteneklerini olusturur.

Tutumlar, giidiileme, degerler, inanglar, kisisel etmenler varolussal beceriler olarak yer
alirken, dilsel ve iletisimsel farkindalik, genel ses bilgisi farkindaligi, ¢calisma becerileri,

buldurucu égrenme becerilerini ifade eder.

Iletisimsel beceriler kategorisi altinda; genel dil diizeylerinde yer verilen sozciik, dilbilgisi,
anlambilgisel, sesbilgisel yetenek ve yazim ve sesletim yetenegi dilsel beceriler olarak

gruplandirilir.

Sosyal iliskilerde dilsel beceriler (selamlasma, hitap, s6z alma, s6z doldurma ifadelerini
kullanma), nezaket kurallari, halk bilgeligi ifadeleri (atasozii, deyimler), sdyleyis bigem
farkliliklari, lehce ve agiz sosyo-dilsel becerileri igerir. Son olarak sdylemsel ve islevsel

yetenek kazanim (pragmatik) becerileri olusturur.

Bu gruplandirma, genel ya da iletisimsel becerilerin ediniminde, kiiltiirel becerilerin yabanci
dil 6gretimi/6greniminde olmasi gerektigini gostermektedir. Zira genel yetenekler
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icerisindeki kiiltiirel bilgi ve kiiltiirel duyarliliga sahip olabilme becerileri ve iletisimsel
yeteneklerde yer alan kiiltlirle yogrulmus sosyal ve dilsel yeteneklere yer verilmesi, kiiltiiriin
dil 6gretimi politikalarinin odagina konuldugunu géstermektedir. D- AOBM (2001), yabanci
dil 6gretimi/dgreniminde, hedef dilin sosyokiiltiirel baglaminda, dil 6gretim/6grenimini
yasadig1 toplumdan soyutlamadan kiiltiirle 6grenene kazandirilmasi gereken bir bilgi ve
birikim olarak, yabanci dil egitimine dahil edilmesini 6nermektedir. Hedef dilin kiiltiirel
bilgisine sahip olan ve kendi kiiltiiriine benzer ve farkli sosyal yasamlardan haberdar olan

ogrenen, ¢cagimizda hedeflenen “kiiresel vatandas olma” niteligini kazanmaya baglayacaktir.

Teknolojik gelismelerin etkisiyle toplumlarin ve bireylerin tek dillilikten ¢ikmasi, cogul
dillik, ¢ogul kiltiirlillik ve ¢ok dilli, ¢ok kiiltlirlii bir 6grenme gibi kavramlari ortaya

cikarmis ve bu kavramlar, D-AOBM’nde {lizerinde durulan 6nemli unsurlar haline gelmistir.

D-AOBM yabanci dil 6gretimi/6grenimi siirecinde kiiltiirel yeterliliklerin dil 6gretimine
dahil edilmesi noktasinda 6zellikle tamamlayici ciltte kapsamli bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu
baglamda metin aracihigiyla 6nem verilen ¢ok dillilik (multilinguisme), ¢ogul dillilik
(plurilinguisme),  ¢ok  kiiltirliliik  (multiculturalisme) ve ¢ogul  kiltiirlilik
(pluriculturalisme) kavramlarinin tanimlari, aralarindaki iliskiler ve yabaneci dil egitimindeki

yeri tizerinde durulacaktir.

2.11.2. D-AOB Metninde Cogul Dillilik (Plurilinguisme) ve Cogul Kiiltiirliiliik

(Pluriculturalité) Baglaminda Yabanci Dil Egitimi

Kiiresellesmenin etkisiyle son yillarda yabanci dil egitiminde, bireylerin ¢ok dilli ve ¢ok
kiiltiirli ortamlarda etkili iletisim kurabilme becerilerinin, ¢ogul dil ve cogul kiiltiir
becerileriyle desteklenmesi gerektigi yaklasimi giderek daha fazla benimsenmektedir. D-
AOBM, yabanci dil egitiminin dillerin birbirinden ayr1 olarak 6grenimiyle sinirli kalmamasi
gerektigini, bireylerin farkli diller arasinda baglanti kurarak ve kiiltiirel yeterliliklerini
kullanarak iletisim kurabilmeleri gerektigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, cok dillilik
(multilinguisme), cogul dillilik (plurilinguisme), ¢ok kiiltiirliiliik (multiculturalisme) ve
cogul Kkiltirliliik (pluriculturalisme) kavramlart birbirinden farkli ancak baglantili
kavramsal cergevelere oturtulmaktadir. Fransizca sozliikklerde multi- ve pluri- 6n ekleri
“cok” olarak kullanilmakta ve es anlamli sozcikler olarak verilmektedir.
(https://dictionnaire.lerobert.com/definition/multi;https://dictionnaire.lerobert.com/definitio

n/pluri). Fakat alanyazinda son yillarda ¢ok dillilik (multilinguisme), ¢ogul dillilik
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(plurilinguisme),  ¢ok  kiltirlilik  (multiculturalisme) ve ¢ogul  kiltirliilik
(pluriculturalisme) kavramlar1 farkli anlamlarda kullanilmakta ve belirgin bir ayrima
gidilmektedir. Bu ayrim D-AOBM’nde belirtilmektedir:

“D-AOBM, c¢ok dillilik (farkl dillerin sosyal ya da bireysel diizeyde bir arada bulunmasi) ve
¢ogul dilliligi (bireysel bir kullanicinin/dgrenenin degisen ve gelisen dil birikimi) birbirinden
ayirmaktadir. Cogul dillilik D-AOBM’de bir kullanicinin/6grenenin bir dildeki becerilerinin
baska bir dile gore farklilik gosterebildigi, esit olmayan ve degisken bir yetkinlik olarak
aciklanmaktadir. Ancak esas nokta sudur ki ¢ogul dilliler gorevleri tamamlamak icin sahip
olduklar1 genel yetkinlikler ve gesitli stratejilerle birlestirdikleri tek ve kendi iginde iligkili bir
birikime sahiptirler” (D-AOBM, 2001, s. 34).

Yabanci dil 6gretiminde, ¢ok dillilik yaklagimi, 6grencilerin 6grenmekte oldugu dillerin her
birine bagimsiz bir sekilde odaklanmalarini saglar. Bu, her dilin kendi kurallar1 ve dilsel
yapisi igerisinde dgretilmesini ifade eder. Ornegin, bir grenci Ingilizce dgrenirken bu dili
Fransizca ya da Almanca ile karistirmadan ayri bir sistem olarak ele alir. Dil 6gretiminde
cok dillilik, dilsel becerilerin sistematik bir sekilde gelistirilmesine dayalidir ve her dilin

kendi baglaminda tam anlamiyla 6grenilmesini amaglar.

Cogul dillilik, bireyin diller arasindaki baglantilar1 kurarak edindigi bilgileri biitiinlesik
sekilde kullanabilmesi ve ¢evresiyle kurdugu dilsel etkilesim sayesinde gelisen bir yeterlilik
olarak tanimlanabilir. Cogul dillilik, bir toplulukta birden fazla dilin resmi dil olarak
konusuldugu durumlarda genellikle ¢ok dillilik ile ayn1 anlamda goriilebilmektedir. Ancak
bu kavramlar birbirinden ayr1 anlamlara gelmekle birlikte birey ile toplumu birbirinden
ayirmak agisindan farkli kavramlardir (Coste, Moore & Zarate, 2009, s. 10). Yani ortak
semsiyeyi kullanan farkli kollardir. Dil arastirmacilarinin birgogunun iizerinde uzlastigi
bi¢imiyle ¢ogul dillik bireye odakliyken, cok dillik toplumsal bir ifadedir (Coste, Moore &
Zarate, 2009; Florez, 2013; Garcia & Otheguy, 2019; Karatepe, 2005).

Cogul dillilik ve ¢ok dillilik arasindaki temel ayrim, ¢cogul kiiltiirliiliik (pluriculturalism) ve
cok kiiltiirliiliik (multilingualism) arasindaki farka paraleldir. Cok kiltirliiliik, kiiltiirel
cesitliligi tesvik etmek amaciyla 1970’1 yillarda Avustralya ve Kanada gibi {ilkelerde bir
devlet politikas1 olarak kullanilmistir. Toplumsal diizeyde ele alinan kavram bir toplumdaki
kiiltiirel ¢esitliligin varliginin bilinmesi ancak her kiiltiiriin kendi sinirlar1 i¢inde kaldigini
ifade eder. Yabanci dil dgretimi baglaminda, ¢cogul dillilik 6grencileri 6grendikleri diller
arasindaki benzerliklerden yararlanmaya tesvik eder. Ornegin, Ispanyolca &grenen bir
ogrenci, dilbilgisi ya da kelime dagarcigi agisindan ltalyanca bilgisini, Ispanyolca

O0grenmesine yardimci olmak i¢in kullanabilir.
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D-AOBM (2021) giincellenmis basiminda 6zellikle ¢ogul dilli ve ¢ogul kiiltiirlii bir egitimin
desteklenmesi onerilmektedir. Temur ve Aydin (2023)’a gore ¢ogul kiiltiir, uluslararasi
egitim hareketlerinin yayginlasmasi ile kiiltiirel etkilesim stirecinde 6n plana ¢ikmis bir alan
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (s. 864). Cogul dillilik lizerine alanyazinda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde ¢ok dilliligin ve ¢ogul dilligin dil 6grenimini gelistirdigi yoniinde bir goriisiin
hakim oldugu gorilmektedir (Celik, 2013; Garcia, Skutnabb & Torres, 2006; Karatepe,
2005; Little, 2016; Lochtmann, 2018; Yagmur & Extra, 2011). Ozellikle bireyin kelime
dagarciginin anlasilmasit ve gelismesinde c¢ok dillilik ve ¢ogul dillik 6nemli bir rol

oynamaktadir (Cenoz & Gorter, 2015).

Yabanci dil egitiminde ¢ok kiilttirliiliik, bireylerin farkl kiiltiirlerin oldugunu bilmesi, bu
kiiltiirlerin farkinda olmasi1 ancak her kiiltiirii kendi sinirlar1 igerisinde gormesi anlamina
gelir. D-AOBM'de ¢ok kiiltiirliiliik, aralarinda sinirli etkilesim olsa da gesitli kiiltiirlerin bir
arada var oldugu toplumsal bir yap1 olarak tanimlanir. Bu bakis acis1, dil 6grenenleri dili
konusan topluluklarin kiiltiirel normlar1 ve sosyal uygulamalari hakkinda bilgi edinmeye

yonlendirir.

Yabanci dil 6gretiminde ¢ok kiiltiirliiliikk, 6grencilerin 6grendikleri dili konusan topluluklarin
sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerine asina olmalartyla ilgilenir. Bu anlamda dil dersleri, dilbilgisi
kurallarini 6gretmenin Stesine gegerek hedef dilin kiiltiirel boyutlarini da ele alir. Ogrenciler
bir dili 6grenirken ayn1 zamanda o dilin kiiltiirel kodlar1, gelenekleri ve sosyal normlariyla
da tanismis olurlar. Bu yaklasim, dil 6gretiminin kiiltiirle nasil biitiinlestigini ve kiiltiiriin dil
Ogreniminde oynadigi onemli rolii vurgular. Ancak ¢ok kiiltiirliiliikk, bireylerin kiiltiirler
arasinda derin etkilesimlere girmesini gerektirmez. Farkli kiiltiirel kimliklerin bir arada
bulundugu ortamlarda, her kiiltiir kendi sinirlar1 i¢inde kalir. Dolayisiyla, dgrenciler bir
kiiltiiriin dilini 6grenirken o kiiltiir hakkinda bilgi sahibi olsalar da o kiiltiirle aktif bir

etkilesime girmeleri bir 6n kosul degildir.

Cogul kiiltiirliilik ise karsilagilan farkh kiiltiirlere, bu kiiltiirlerin degerlerine, kiiltiirel
farkliliklardan kaynaklanan farkli davranis ve goriislere 6n yargisiz olabilme, hosgori
gelistirme ve farkli kiiltiirel baglamlarda dogal bir sekilde iletisim kurabilme yetisini
kazanma olarak tanimlanabilir. Baska bir degisle kiiltiirel bilginin Gtesinde bir beceridir.
Cogul kilturliliik kiiltiirel ¢esitliligi anlama, algilama, kabul etme ve tiim kiiltiirlerin 6zgilin
degerlerine saygi duyma durumunu dogurur. "Cogul kiiltiirliiliik, bireylerin farkl kiiltiirel
gruplarla etkilesim kurma becerisi ve kiiltiirel ¢esitlilik icinde anlamli iletisim gelistirme
yetkinligi olarak tanimlanir (Kaya, 2019, s. 67).
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Yabanc dil 6gretimi agisindan, ¢ogul kiiltiirliilik, 6grencilerin farkl kiiltiirel baglamlarda
etkili bir sekilde hareket edebilmelerini ve bu kiiltiirel baglamlar arasinda gecis
yapabilmelerini saglar. Bu yaklasim, dil 6greniminde 6grencilerin sadece dilsel becerileri
degil, aym zamanda kiiltiirel yeterliliklerini de gelistirmelerini tesvik eder. Ornegin, bir
Ogrenci hem Fransiz kiiltliri hem de Alman kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olabilir (¢cok
kiltirlillik) ve bu iki kiiltlir arasinda nasil davranig bigimlerinin degistigini ya da nasil
davranmasi gerektigini anlar ve her iki kiiltiirel baglamda kendi kiiltiiriinti de ise katarak

iletisim kurabilir (¢ogul kiiltiirliiliik).

Cogul kdltiirliliik, dil 6gretiminde 6grencilerin sadece farkli kiiltiirleri tanimalarini degil,
ayni zamanda bu kiiltiirler arasinda gegis yapmalarin1 ve kiiltiirel farkindalik gelistirmelerini
de hedefler. Ogrenciler, dil 6grenirken kiiltiirel kodlar1, sosyal ritiielleri ve kiiltiirel normlari
farkli kiilttirlerle karsilastirarak, benzerlik ve farkliliklar kesfederek ve bilgileri birbiriyle
kiyaslayarak ve biitiinlestirerek kullanir. Bu da 6grencilerin hem dilsel hem de kiiltiirel
becerilerini daha esnek, derinlemesine gelistirmelerine ve empati kurarak elestirel

diistinmelerine imkan tanir.

Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliikk farkli dilden ve kiiltiirden olan bireylerin birlikte yasadigi
toplumda bireyleri 6teki olarak ayirt etmek ve dar bir bakis agisiyla oteki ile ayni toplumu
paylasmak olarak diisiiniilebilir. Ancak farkliliklara ragmen birlikte hareket edebilme
becerisi gelistirerek farkliliklarla birlikte bir toplumu paylasarak 6grenmeyi tesvik eden
cogul dillilik ve ¢ogul kiiltiirliiliik 6teki olarak gordiigiimiiz bireyi 6teki olmaktan ¢ikararak

ortak eyleme dahil eder.

D-AOBM (2001)’ne gore ¢ok dillilik, "farkl dillerin sosyal ya da bireysel diizeyde bir arada
bulunmasini” ifade ederken, ¢ogul dillilik "bireysel bir kullanicinin/6grenenin degisen ve
gelisen dil birikimi" olarak tanimlanmaktadir. Benzer sekilde, ¢ok kiiltiirliiliik, "farkl
kiiltiirlerin ayn1 toplumda bir arada var olmas1" anlamina gelirken, ¢ogul kiiltiirliiliik "bireyin
farkli kiiltiirlerden edindigi bilgi ve deneyimleri biitiinlesik bir sekilde kullanabilmesi”
olarak ele alinmaktadir (S. 34). Bagka bir ifadeyle, ¢ok dillilik, bireyin ya da toplumun birden
fazla dili bilmesi ya da barindirmasi anlamina gelirken, ¢ogul dillilik bireyin dil repertuarinin
dinamik ve gelisen yapisini ifade etmektedir. Cogul dillilik yaklagimi, bireyin diller arasi
gecis yaparak iletisim kurmasini ve dilsel repertuarini etkin sekilde kullanmasini tesvik eder.
Bu baglamda, 6grencilerin dil becerilerini yalnizca tek bir dil izerinden degil, biitiinlesik bir
repertuar anlayisiyla gelistirmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Cok dilligin ¢ogul dillilik

yetenegini gelistirdigini bu nedenle birbiriyle baglantili oldugunu savunur. S6z konusu
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metin dil 6grenen bireylerin, 6grendikleri her yeni dil ile birlikte dilsel repertuarlarini
genisletigini ve bu slirecin bireylerin mevcut dilleri arasinda baglantilar kurarak farkli

dillerde iletisim kurma becerilerini gelistirdigini vurgular.

Avrupa Konseyi’nin yabanci dil egitimi politikalari, bireylerin yalnizca belirli bir dili
ogrenmesini degil, farkli diller arasindaki iliskileri kullanarak anlam olusturmasini ve bu
stirecin kiiltiirel boyutunu da igsellestirmesini amaglamaktadir. "Avrupa Konseyi, bu
yayinda gelistirilmis olan aracilik, ¢ogul dilli/cogul kiiltiirlii yetkinlik ve isaret dili
yetkinlikleri gibi alanlarin, herkes i¢in kaliteli ve kucaklayict bir egitime ve ayrica ¢ogul
dilliligin ve ¢ogul kiiltirliligin desteklenmesine katkida bulunmasini ummaktadir" (D-
AOBM, 2001, s. 11). Bu yaklasim dogrultusunda, ¢ogul dilli bireylerin diller arasinda esnek
bir gecis yaparak daha etkili iletisim kurabildikleri ifade edilmektedir. "Cogul dilli bireyler,
soyut ve uzmanlik gerektiren konular hakkinda ¢ok dilli baglamlarda esnek bir sekilde diller
arasinda gecis yaparak iletisim kurabilir ve gerektiginde farkli katkilart agiklayabilirler” (D-
AOBM, 2001, s. 134).

Bu baglamda, dil egitimi politikalarinin yalnmizca dil 6gretmeye odaklanmamasi, ayni
zamanda Ogrencilere diller arasi gegis yapabilme yetisini kazandirmasi gerekmektedir.
Yabanci dil egitimi, artik yalnizca tek bir dilin 6gretilmesine dayali bir siire¢ olarak degil,
bireyin sahip oldugu dil ve kiiltiirel repertuarini etkili bir sekilde kullanmasini saglayan
dinamik bir siire¢ olarak ele alinmaktadir. Avrupa Konseyi’nin onerdigi gibi, egitim
politikalar1 artik bireylerin c¢ogul dilli ve c¢ogul kiiltiirlii yeterliliklerini gelistirmeyi
hedeflemelidir (D-AOBM, 2001, s. 34). Bu dogrultuda, yabanci dil egitimi politikalarinin,
yalnizca bireyleri ¢ok dilli hale getirmek yerine, onlarin diller ve kiiltlirler aras1 baglantilari

etkili bir sekilde kullanmalarini tegvik edecek sekilde sekillendirilmesi 6nem kazanmaktadir.

Dil egitimi baglaminda cok dillilik ve cogul dillilik arasindaki fark, egitimin nasil
yapilandirilmast gerektigi konusunda 6nemli ipuglari vermektedir. Avrupa Konseyi, D-
AOBM i¢inde yabanci dil 6gretiminin artik izole bir slire¢ olarak goriilmemesi gerektigine

ve diller aras1 baglantilarin bilingli sekilde 6gretilmesi gerektigine dikkat cekmektedir.

Candelier ve Manno (2023), yabanci dil egitiminde diller arasi baglantilarin kullanilmasi
gerektigini "Diller 6grenen bireyin hayatinda ve zihninde temas halindedir; o halde neden
bu temasi okul ortaminda bilingli ve sistematik bir sekilde ogretmeyelim mi?" (s. 17)

sorgusuyla vurgulamaktadir. Bu ifade, dil 6gretiminde ¢esitli dillerin bir arada ele alinmasini
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ve Ogrencilerin diller arasi transfer becerilerinin bilingli sekilde gelistirilmesini tesvik

etmektedir.

Beacco ve Byram (2007), ¢cogul dilliligin yalnizca bireyin dilleri yan yana 6grenmesi degil,
bu diller arasindaki baglantilar1 anlamasi ve bilingli bir sekilde kullanmasiyla miimkiin
oldugunu ve ¢ogul dilliligin yalnizca dil 6greniminde degil, bireyin toplumsal entegrasyonu
acisindan da kritik bir rol oynadigin1 vurgulamaktadir: "Cogul dillilik, yalnizca bireyin dil
yeterliliklerinin toplami1 degil, ayn1 zamanda bu dillerin biitiinlesik ve dinamik bir sekilde
kullanilmas1 anlamina gelir. Bu baglamda, bireyin sahip oldugu dil repertuari, sosyal

baglamlarda aktif olarak kullanilmalidir” (s. 41).

Beacco (2005), Avrupa’daki dil ¢esitliliginin korunmasinin yalnizca farkli dillerin varligin
kabul etmekle degil, bireylerin ¢ok dilli repertuarlarini aktif olarak kullanmalariyla miimkiin
oldugunu belirtir. "Cogul dillilik, ¢agdas Avrupa devletlerinin kabul edilen ¢ok dilli
yapisinin bir iglevidir, baska bir deyisle, bu bolgelerde cesitli dillerin bulunmasi olgusudur.
Tipk: sanatsal miras gibi, biyogesitlilik adina korunmaya deger antropolojik ve kiiltiirel bir

miras olarak kabul edilen sey, iste bu genel ¢okluktur" (s. 2).

Bu baglamda, sadece bireysel dil 6grenimi degil, toplumlarin sahip oldugu dil ¢esitliligini

strdiiriilebilir kilmak da 6nemli bir hedef haline gelmektedir.

Cogul dillilik birden fazla dilde dillerin islevsel kullanim yeterliligini kazanarak diller
arasinda karsilikli etkilesimi tesvik eden bir kavramdir. D-AOBM, eylem odakli yaklasim
cercevesinde ¢cogul dilliligi destekleyerek 6greneni kiiresellesmenin getirdigi sartlara uygun
ciktilar alabilecegi bir yabanci dil 6gretimine tesvik etmeyi benimsemektedir. D-AOBM,
“cogul dilli yaklasim, bireyin kiiltiirel baglamdaki dil deneyimi, evde kullanilan dilden
toplumdaki genel dile ve daha sonra da baskalarinin dillerine dogru genisledikge (ister
okulda ya da tiniversitede ister dogrudan dogruya deneyimle dgrenilmis olsun), bireyin bu
dilleri ve kiiltiirleri birbirinden kat1 bir sekilde ayrilmis =zihinsel bdliimlerde
saklayamayacagini, aksine tiim dil bilgi ve deneyimlerinin katkida bulundugu ve biitiin
dillerin birbiriyle iliskide oldugu ve etkilesimde bulundugu bir iletisimsel yetkinligi temel
alip gelistirecegini” vurgulamaktadir (D-AOBM, 2001, s. 127). Baska bir deyisle, ¢ogul
dillilik, bir bireyin sadece birden fazla dili 6grenmekle kalmayip, bu dillerin fonksiyonel ve
sosyal baglamlarda gercek hayatta birbiriyle baglantili olarak etkin bir sekilde kullanilmas1

anlamina gelir.
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Beacco ve Byram (2007)’e gore, birey bildigi tiim dillerin tamamini kullanarak diger
Avrupalilarla iletisim kurabilir, birinci, ikinci, Ugiincii vb. dil kavramlarmin yeniden
degerlendirilmesine izin veren egitim politikalari, miifredat sablonlari, 6gretim yontemleri
ve bireylerin ihtiyag duyduklar1 herhangi bir dili edinmelerini saglayan ¢ogul dilli bir
yeterliligin gelistirilmesi esastir ve bireyin ¢ok dilliligi, hareketliligi, yasam boyu
ogrenmeyle degisebilir. Ayni ¢aligmada arastirmacilar, ¢ogul dilliligin sadece bir yetkinlik
meselesi olmadigini ayn1 zamanda her tiirlii dile kars1 ilgi ve agiklik tutumu oldugunu ve bu
tutumun gelismesi i¢in ¢ogul dilliligin dil 6gretim yontemleriyle saglanmasinin miimkiin
oldugunu ifade etmektedir (s. 31-50). Avrupa Konseyi’nin D-AOBM’nin bu baglamda

eylem odakli yaklasimi 6nerdigi goriilmektedir.

2.11.3. D-AOBM’inde Eylem Odaklh Yaklasim

D-AOBM’de benimsenen ve Onerilen yabanci dil 6gretiminde genis bir uygulama alani
bulmus olan eylem odakli yaklasim uzun siire yabanci dil 6gretiminde kullanilmig olan
iletisimsel yaklasimin iistiine insa edilmistir. Bu yaklasimla, dil kullanicilar1 ve hedef dil
ogrenenler toplumda davranislariyla var olan sosyal oyuncular olarak goriilmektedir. Sosyal
oyuncular dili kullanirken bilgi diizeyini baglamsal diizeye tasiyarak uygun stratejilerle
farkli alanlarda kullanilan dil repertuarlarini olusturan, kullanan ve algilayan iletisimsel

amaclarin1 bu baglamda gergeklestirebilen bireyler olarak ele alinir.

Ates ve Aytekin (2020)’e gore, “D-AOBM; hedef dilin ait oldugu toplumun kiiltiiriinii
olusturan, mikro diizeyde bir sistemi ifade eden bireyden, makro diizeyde bir sistemi ifade
eden sosyal siniflar, sosyal tabakalar ve kuruluslara ve mezzo diizeyde bir sistemi ifade eden
topluluk, grup ve organizasyonlara kadar, toplumun farkli kesimlerinin benimsedigi
konugsma bigimlerinden dogmus, iletisim farkliliklarinin  benimsendigi konusma
bigimlerinden dogmus, iletisim farkliliklarinin da 6gretiminin yapildig: bir dil egitimini
isaret etmektedir” (s. 4571). Her toplumun bircok dilsel farklilif1 i¢inde barindirarak bir
arada bulundugu ve dilsel farkliliklarin bilincinde olunmamasinin iletisimde sorunlar
yaratilacagi g6z oniine alindiginda yabanci dil 6grenenlerin hedef dilde iletisimi daha kolay
saglayabilmesinde iletisimsel farkliliklar hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve bu bilingle hareket
etmesi gerekliligi kiiresellesen diinyada bu becerilerin edinilmesini gerekli hale gelmistir.
Bu yaklasim bireyi iilkelerin sinirlarinin iletisimsel olarak kalkmis oldugu kiiresel diinyada

kiiltiirel, sosyal, ekonomik, politik ve bilimsel alanlarda gercek hayat bakis agisiyla soz
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sahibi olmaya tesvik etmektedir. Bu nedenle, dil 6grenen bireyleri sosyal aktorler olarak
kabul ederek, diger yontem ve yaklasimlardan farkli bir sekilde, bireyler arasinda sadece
farkliliklar1 degil benzerlikleri de One ¢ikararak vurgular. Ayrica bu yaklasim, bireyin sosyal
bir baglamda dil kullanmaya yonelik etkinlikler ve gorevler araciligiyla iletisiminde ortak
eylemlere etkin bir katilimci olmasmi ve ortak eylemlerde hareket etme yetenegini

gelistirmesini saglar.
Eylem odakli yaklasimi1 Avrupa Konseyi (2013) tarafindan asagidaki gibi agiklamaktadir:

“Temel alinan bu yaklasim, dil kullanan ve dgrenenleri oncelikle sosyal aktorler; yani, belli
kosullarda, belirli ¢evrelerde ve eylem alanlarinda, salt dilsel olmayan, bildirisimsel gérevleri
tistlenen toplum tiyeleri olarak ele aldigi i¢in, genel anlamda eylem odakli bir yaklasimdir. S6z
konusu dilsel eylemler, ne kadar dil etkinlikleri olarak ortaya ¢iksa da; onlara anlam kazandiran
oldukca genis bir sosyal yapinin parcasidir. Belirli bir sonu¢ elde etmek igin bireyler,
ustlendikleri gorevleri yerine getirirken kendilerine 6zgii yeterliklerini stratejik ve planli bir
sekilde kullandiklarindan dolay1, burada bildirisimsel gorevlerden bahsedebiliriz. Bundan dolay1
eylem odakl1 yaklasim, bireylerin bilissel ve duygusal olanak ve niyetlerini, sahip olduklar1 ve
sosyal aktor olarak kullandiklar1 tim yeteneklerini kapsar” (S. 18)

Eylem odakli yaklasim konusunda 6nemli ¢aligmalart olan Puren (2006), “eylem odakli
yaklagim dil ile iletisimi ortak eylemin, birlikte ¢alismanin bir araci olarak goriir” (S. 40)
ifadeleriyle bu yaklagimin iletisimsel yaklasimdan ayrildigini1 belirtmektedir. Puren (2006),
sadece iletisim kurmanmn degil baglamsal olarak toplumda var olan problemlere kars
coziimler sunabilme araci olarak dil ve iletisimin birlikte yiiriiyen harekete gecme araci

oldugunun altim1 ¢izmektedir.

Eylem odakl1 yaklasimin egitim siirecine uygulanabilirligi i¢in “hedef kitleye dili kullanarak
Ogrenen olarak bakmak, bir dili kullanarak 6grenenlerden “dil disi gorevleri” yerine
getirmesini istemek, s6z edimlerine tam anlami veren toplumsal baglamdaki eylemlerin bir

pargasi olarak bakmak” (Bourgignon, 2007) gerekmektedir.

Biitiinsel olarak bakildiginda eylem odakli yaklasim sosyal ortamda bir eylemi, sonucu
basarili olsun ya da olmasin, gergeklestirmeye yani sosyal ortamda dil araciliiyla harekete
gecmeye, projelere, 6grenme senaryolarina dayali gorevleri gergeklestirmeye ve dort dil

becerisini gelistirmeye odakli bir yaklagimdir.

Eylem odakli yaklagimin egitim ortamina uyarlanmasinda oncelik verilecek noktalar1 Puren
(2008) “sinifta uygulanabilecek degisik etkinlik ¢esitlerini yayginlastirin (proje tabanlt
egitim), egitim/ders igeriklerinizi, birlikte eyleme doniistiiriilecek sekilde diizenleyin. Bu
etkinliklerde sadece iletisimi degil yapilacak eylemi de dnemseyin, verilen gérevleri ders
arac gereclerinin istegine degil, ders arac gereclerini gergeklestirilecek eylemin hizmetine

sunun, farkl “dil becerilerini” (dinleme/okuma/konusma/yazma) sadece iletisim kurmaya
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yonelik degil bir eylem gerceklestirmek iizere kullanin, dil sinifinda sadece yabanci dilde
iletisim kurmay1 degil, diller arasinda g¢eviri faaliyetlerini de uygulayin” (S. 13) olarak

belirtmektedir.

Bérard (2009) eylem odakli yaklasimda, “6grencinin siif disindaki ihtiyag¢larina ya da
ogrenme baglamina gore secilen hedef, tekrar ya da gercek hayata yakin gorevleri, sinif
durumunun sosyal, etkilesimli ve hali hazirdaki dogasina dayali egitimsel iletisim gorevleri
ve Ozellikle degistirilmis, baglamindan arindirilmis bigimlere odaklanan alistirmalardan
olusan egitim oncesi iletisim gorevlerinin” (S. 40) oldugunu ifade etmektedir. Metinde gorev

kavrami ve egitim amacli gorevler asagidaki gibi a¢iklanmaktadir:

“Gorev kavrami, bireyin belirli bir sonuca ulagmak igin gerekli oldugunu diisiindiigii eylem
odakli her sey olarak tanimlanabilir. Coziilmesi gereken bir sorun, yerine getirilmesi gereken bir
yukimliiliik, belirlenmis bir amag bu tiir durumlara 6rnek olabilir. Bu tanima gore, bir dolab1
taginmak, bir kitap yazmak, bir sozlesmenin miizakeresinde karar almak, iskambil oynamak, bir
restoranda yemek 1smarlamak, bir metni yabanci dile terciime etmek ya da sinifg¢a okul gazetesi
hazirlamak da bu tiir eylemlere 6rnek olarak verilebilir’ (D-AOBM, 2001, s. 15).

“Egitim amagli iletisimsel gorevler (konumuz disindaki yapisal aligtirmalarin aksine), 6grenciyi
gergek bir iletisim igerisinde tutmayi, 6grenci i¢in bir anlam ifade eden, tam da resmi 6grenme
durumuna uygun, dikkatle hazirlanmis, uygulanabilir (gerektiginde etkinligik yeniden
diizenlenebilecek sekilde hazirlanmig) ve bir sonuca sahip (diger etkinliklerin sonucu daha az
belirgindir.) gérevleri ihtiva eder” (D-AOBM, 2001, s. 121).

Eylem odakli yaklagimin sinif igerisinde uygulamasi 6grenene gorevler vermeye dayalidir.
Bu gorevlerin 6greneni sosyal hayatta etkin, kiiltiirleraras: iletisimde uyumlu, gergek
deneyimler yasayan iletisimsel etkilesime agik bireyler olmalarina etki ederek kiiresel

vatandaglar yetismesine katkida bulunur.

2.11.4. D-AOBM’inde Yazma Becerisi

D-AOBM’de, yazma becerisi yabanci bir dil kullanicisinin bir ya da birden fazla okuyucu
tarafindan okunmak iizere yazili bir metin iiretmesi olarak ifade edilmektedir. D-AOBM:
Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme tamamlayici cildinde (2021) iiretken beceri olarak
degerlendirilen yazma becerisine bakildiginda, form ve anketler doldurmak, dergiler,
gazeteler vb. i¢in makale lretmek, poster hazirlamak, rapor yazmak, mektup yazmak,
yaratict yazilar yazmak bu becerinin 0Ogretilmesi/6grenilmesinde Onerilen Yyazma
tiirlerindendir. Metinde yazma becerisi genel yazili iiretim, yaratict yazma ve raporlar ve
denemeler olarak ti¢ baslik altinda 6lgeklendirilmistir. Bu ii¢ kategori igerisinde en temel ve
yaygin olan1 genel yazili iiretimdir. Bu baslik altinda yer alan yazma siireci, baslangic

diizeyinde bireyin basit kisisel mesajlar liretmesiyle baslamakta; zamanla duygusal, kinayeli
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ve sakaci iisluplarin kullanildigi, hedef okuyucuya uygun ton ve tarzda iyi yapilandirilmig
metinlerin olusturulmasina dogru ilerleyen bir gelisim ¢izgisi izlemektedir (D-AOBM,
Tamamlayici Cilt, 2021, s. 87). Diger bir deyisle, ¢esitli konularda temel kelime bilgisi ve
kaliplardan dogal bir tarzda yazili liretime gecis s6z konusudur. Yaratic1 yazma kapsaminda
hedef dil 6grenicileri hayali bir konuda, deneyimlerden yola ¢ikarak, film, kitap, dykii bir
kaynaga dayali sentez yaparak yazma gibi liretimler ortaya koyabilirler. Bu yazma tiiriinde
bireyin kiiltiirel birikimi ve kiiltiirleraras1 farkindalik bilgisini yansitmasi beklenen bir

beceridir.

Yazili tiretim becerisinin gelisim siirecine dair bu yaklasimi yapilandirmak amaciyla, D-
AOBM tarafindan sunulan ilk 6lgek “Genel Yazili Uretim Olgegi”dir. Bu &lgek, yazili
dretim yeterligini A1 Oncesi diizeyden baslayarak C2 diizeyine kadar artan bir yeterlik
siralamasi icerisinde tanimlar. Her diizey, bireyden beklenen yazili anlatim 6zelliklerini;
metnin yapisi, dilsel dogruluk, anlatimin agikligi, baglamsal uygunluk ve okuyucuya hitap
etme bigimi agisindan ayrintili bigimde belirtmektedir. S6z konusu 6l¢ek asagidaki tablo 4’te
gosterilmistir:

Tablo 4
Genel Yazili Uretim Olgegi

Genel yazili iiretim

c2 Uygun ve etkili bir tarz ve okuyucunun 6nemli noktalari belirlemesine yardimci olan mantikli bir
yapida acik, akici, karmasik metinler tiretebilir.

Ilgili goze carpan konularin altim gizerek, bakis acilarmi yardimei noktalar, gerekgeler ve ilgili
c1 orneklerle belirli bir uzunlukta genisletip destekleyerek ve uygun bir sonugla tamamlayarak,

karmasik konulardan agik, iyi yapilandirilmis metinler iiretebilir. Tonu, tarzi ve {islubu muhatabina,

metin tipine ve temasina gore ¢esitlendirerek cesitli tiirlerin yap1 ve geleneklerini kullanabilir.

B2 Farkli kaynaklardan bilgi ve savlari sentezleyip degerlendirerek ilgi alaniyla iligkili ¢esitli konularda
acik, ayrintilt metinler iiretebilir.

B1 Bir dizi daha kisa ayr1 dgeyi dogrusal bir siraya baglayarak ilgi alanindaki gesitli agina oldugu
konular hakkinda karmasik olmayan baglantili metinler {iretebilir.

A2 “ve”, “ama” ve “¢linkii” gibi basit baglayicilarla bagl bir dizi basit dbek ve ciimle iiretebilir.

Basit sozciikleri/isaretleri ve temel ifadeleri kullanarak kigisel ilgisi olan meseleler (6r. hoslandig1 ve
Al hoslanmadigi seyler, aile, evcil hayvanlar) hakkinda bilgi verebilir. Basit, birbirinden kopuk dbekler
ve climleler liretebilir.

Al

Sncesi Belki bir sozliik kullanarak temel kisisel bilgileri (6r. isim, adres, uyruk) verebilir.

D-AOBM , Tamamlayici Cilt, 2021, s. 70
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Metinde yer alan ikinci ana baslikta yazma tiirlerinden biri olan yaraticit yazma, 6grenenin
hayal giiciinii kullanarak, kisisel deneyimlerinden veya edebi/sanatsal metinlerden yola
cikarak yeni metinler olusturmasin1 kapsamaktadir. Bu metinler; hikaye, betimleme, kisa
oykl, siir ya da kurgusal biyografi tiirlerinde olabilir. Bu yazma tiirii, ayn1 zamanda
ogrenenin kiiltiirel birikimini ve kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyini de yansitan bir iiretim
alan1 olarak oOne c¢ikmaktadir. D-AOBM’inde yaratict metinler “edebiyat, diyalog
metni/senaryo, filmler, oyunlar, resitaller ve ¢ok bi¢imli sanatsal diizenlemeler, hayal
giiciiniin ve kiltirel 6nemin eserleri olan diger yaratici metin tiirleri” olarak
orneklendirilmistir (D-AOBM, Tamamlayici Cilt, 2021, s. 110). Asagida, yaratict yazma
becerisinin A1 dncesi diizeyden C2 diizeyine kadar nasil 6l¢eklendirildigi “Yaratict Yazma

Olgegi” olarak Tablo 5’te sunulmustur:

Tablo 5
Yaratict Yazma Olgegi

Yaratict yazma

Benimsedigi metin tiiriine uygun bir tarzda, agik, akici ve ilgi ¢ekici hikayeleri ve deneyimini
Cc2 anlattig 1betimlemeleri iligkilendirebilir. Metnin etkisini artirmak i¢in deyim ve mizahi uygun
sekilde kullanabilir.
Okuyucunun zihnine uygun, kendinden emin, kisisel, dogal bir tarzla, ag¢ik, ayrintili, iyi
yapilandirilmig ve gelismis betimlemeler ve yaratict metinler iretebilir. Deyim ve mizahi
birlestirebilir, ancak mizah kullanimi her zaman uygun degildir. Kiiltiirel olaylar (6r. oyunlar,
filmler, konserler) ya da edebi eserler hakkinda ayrintili bir elestirel degerlendirme yapabilir.
Acik baglantili metinlerdeki fikirler arasindaki iligkiyi belirterek ve ilgili metin tiiriiniin yerlesik
geleneklerini izleyerek gercek ya da hayali olaylarin ve deneyimlerin agik, ayrintili betimlemesini
B2 yapabilir.

flgi alanlari ile iliskili cesitli konularda acik, ayrintili betimlemeler yapabilir. Bir film, kitap ya da

oyun hakkinda elestiri yapabilir.

Oykiileyici metinde kronolojik siray1 agikca belirtebilir. Stmrli bir dil varlig1 kullanarak bir film,

kitap ya da TV programi hakkinda basit bir elestiri yapabilir. Ilgi alanlarma giren cesitli asina
Bl oldugu konular hakkinda, karmasik olmayan, ayrintili agiklamalar yapabilir. Duygular1 ve
tepkileri basit, baglantili metinlerle agiklayarak deneyimlerini anlatabilir. Ger¢ek ya da hayali bir
olay1, yakin tarihli bir geziyi anlatabilir. Bir hikdye anlatabilir
Cevrelerinin giinliik yonlerini, 6rnegin insanlari, yerleri, bir isi ya da egitim deneyimini bagl
climlelerle tanimlayabilir. Olaylarin, gegmis etkinliklerin ve kisisel deneyimlerin ¢ok kisa, temel
betimlemesini yapabilir. Basit bir hikdye anlatabilir (6r. bir tatildeki olaylar ya da uzak bir
gelecekte yasanacak hayat hakkinda). Ailesi, yasam kosullari, egitim durumu ya da simdiki ya da
en son isi hakkinda bir dizi basit 6bek ve ciimle iiretebilir. insanlar hakkinda kisa, basit hayali
biyografiler ve basit siirler olusturabilir. “Ve”, “ama” ve “¢linkii” gibi basit baglayicilarla temel,
somut sozciikler, 6bek ve climleler kullanarak etkinlikleri (6r. giinliik rutin, geziler, spor, hobiler),
insanlar1 ve yerleri tanimlayan giinliik girdiler yaratabilir. Bir sozliige ve atiflara (6r. bir ders
kitabindaki fiil zamanlari tablolarina) basvurabilmeleri kosuluyla bir hikayeye giris olusturabilir
ya da bir hikiyeyi devam ettirebilir.
Kendisi ve hayali kisiler, nerede yasadiklar1 ve ne yaptiklar1 hakkinda basit dbekler ve ciimleler
kurabilir. Bir odanin neye benzedigini ¢ok basit bir dille anlatabilir. Belirli giinliik nesneleri
tanimlamak igin basit kelimeler/isaretler ve Gbekler kullanabilir (6r. biiyikk ya da kiiciik bir
arabanin rengi).

C1

A2

Al

Al
oncesi

D-AOBM , Tamamlayici Cilt, 2021, s. 72

Tanimlayici yok.
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Diger taraftan, ligiincii ana baslikta yer alan rapor ve denemeler, 6grenenin olaylari,
diistinceleri veya sorunlar1 akademik ve analitik bigimde ifade etmesini hedefleyen yazili
iiretim bigimleridir. Bu yazma tiirii, 6grenenlerin hem elestirel diistinme becerilerini hem de
metin organizasyon becerilerini kullanabilecekleri yazi tiirlerini igerir. Basit giinliik
metinlerden akademik raporlamaya kadar yazili iretim tirleri, dilizeylere gore
yapilandirilmistir. Asagida, rapor ve deneme yazimi becerisinin diizeylere gore tanimlandig1

“Raporlar ve Denemeler Olcegi” Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6 )
Raporlar ve Denemeler Olgegi

Raporlar ve Denemeler

Bir vakay1 sunan ya da tekliflerin ya da edebi eserlerin elestirel bir degerlendirmesini yapan, agik,
akici, karmagik raporlar, makaleler ya da denemeler iiretebilir. Okuyucunun Snemli noktalari

C2 belirlemesine yardimci olan, uygun ve etkili bir mantiksal yap1 saglayabilir. Kendi fikir ve
goriislerini kaynaklardakilerden agikga ayirarak karmagik akademik ya da mesleki konularda birden
¢ok bakis agis1 ortaya koyabilir.

Ilgili gbze carpan konularm altin1 cizerek karmasik konularm agik, iyi yapilandirilmis
aciklamalarini iiretebilir. Yardimeir noktalar, nedenler ve ilgili 6rneklerle bakis acilarini belirli bir

Cil uzunlukta genisletebilir ve destekleyebilir. Karmasik bir akademik ya da mesleki konu hakkinda
konunun kendi ilgi alanlar1 dahilinde olmasi ve yeniden yazma ve gdzden gecirme firsatlari olmasi
kosuluyla daha uzun bir rapor, makale ya da tez i¢in uygun bir giris ve sonug liretebilir.

Onemli noktalarin ve ilgili destekleyici ayrintilarin uygun sekilde vurgulanmasiyla sistematik olarak
bir sav gelistiren bir makale ya da rapor iiretebilir. Karmasik bir siirecin ayrintili bir tanimini
tiretebilir. Bir soruna yonelik farkl fikirleri ya da ¢oziimleri degerlendirebilir. Belirli bir bakis
acisin1 destekleyen ya da onun aleyhine gerekgeler sunan ve gesitli segeneklerin avantaj ve
dezavantajlarin agiklayan sav gelistiren bir makale ya da rapor hazirlayabilir. Bir dizi kaynaktan
bilgi ve savlari sentezleyebilir.

B2

Ilgilendigi konularda kisa, basit denemeler yazabilir. Avantajlar1 ve dezavantajlan listelemek igin
basit bir dil kullanarak kisisel ilgi alanina giren giincel bir konu hakkinda bir metin iiretebilir ve
goriislerini bildirip gerekgelendirebilir. Kendi alanlarindaki rutin olan ya da olmayan asina oldugu

Bl meselelerde birikmis olgusal bilgileri bir parga giivenle 6zetleyebilir, onlar hakkinda rapor verebilir
ve goriiglerini bildirebilir. Rutin olgusal bilgileri ve eylemlerin nedenlerini belirten standart,
geleneksellestirilmis bir formatta ¢ok kisa raporlar iiretebilir. Fotograflar1 ve kisa metin bloklarim
kullanarak kisa bir rapordaki ya da posterdeki bir konuyu sunabilir

CEINT3

Ciimleleri “ve”, “clinkii” ya da “sonra” gibi baglayicilarla baglayarak, ilgi duydugu asina konularda
A2 basit metinler iiretebilir. Giinliik temel kelime ve ifadeleri kullanarak kigisel ilgi alanlar1 (6r. yasam
tarzlar1 ve kiiltiir, hikayeler) hakkinda izlenimlerini ve goriislerini aktarabilir.

Al Tanimlayici yok.

Al

.. . Tanimlayict yok.
Oncesi

D-AOBM , Tamamlayici Cilt, 2021, s. 72-73

D-AOBM, dil becerilerinin Ogrenilmesi, O0gretimi ve degerlendirilmesi i¢in sundugu
kapsamli cergevede yazma becerisini, iiretimsel dil becerisi olarak ele almaktadir ve bu
beceriyi "bir mesaj1 yazili olarak ifade edebilme ve baskalariyla yazili olarak iletisim

kurabilme" becerisini olarak tanimlar (D-AOBM, 2001).
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D-AOBM, yazma becerisini her seviyede belirli gostergeleri ve performans olciitlerine gore
seviyelendirmektedir. Yukarida verilen olgiitler incelendiginde Al seviyesinde Ogrenci
"glinliik ifadeler ve basit ciimlelerle kisa bir kartpostal yazabilme" diizeyindeyken, A2
seviyesinde "kisisel mektuplar yazma ve giinliik hayatta karsilasilan durumlarla ilgili notlar
alabilme" kapasitesine ulagsmaktadir. Daha ileri seviyelerde, dgrencinin yazili anlatim
becerisi daha karmagik metinler tiretme becerini etkin kullanmaya dogru ilerlemektedir. B2
seviyesinde bir 6grenci, "bir argiimani desteklemek ya da ¢iirtitmek igin detayli metinler
yazabilir* (D-AOBM, 2001, s. 33). C1 ve C2 seviyelerinde yazma becerisi daha yaratici ve
profesyonel diizeyde bir beceri haline gelmektedir. C1 seviyesinde bir 6grenci, "uzmanlik
gerektiren konularda yapilandirilmis ve agik bir sekilde yazabilir'"ken, C2 seviyesindeki bir
Ogrenci, "akici, bicembilim acisindan zengin ve neredeyse anadili diizeyinde metinler
tiretebilir" (D-AOBM, 2001, s. 55). Yazma becerisinin gelisimi, D-AOBM’inde eylem
odakli yaklagimiyla desteklenir. Bu yaklasimda Ogrenciler, gercek yasam baglamlarinda

yazili iletisim kurmay1 6grenirler.

D-AOBM, yazma becerisinin dil 6greniminde sistematik bir sekilde ele alinmasini saglar.
Yazma becerisini seviyelere gore detaylandirmasi, dgrencilere ve 6gretmenlere hem hedef
belirleme hem de ilerlemeyi degerlendirme agisindan rehber olma niteligindedir D-
AOBM’nin sagladigi bu sistematik yaklagimi, yazma becerisinin 6gretilmesinde etkili

yontemlerin uygulanmasina katki saglamaktadir.

2.11.5. D-AOBM Yazili ve Cevrimig¢i Etkilesim

Teknolojinin ulasilabilir olmasi, hayatimizdaki yadsinamaz varligi ile bireylerin iletisimsel
faaliyet alanlar1 biiyiik 6l¢iide ¢evrim igi ortamlara kaymakta ve bunun sonucunda ¢evrim
ici etkilesim becerilerine sahip olmak 6nem kazanmaktadir. Nitekim D-AOBM 2020
giincellemesinde ¢evrimigi etkilesim becerisine yonelik tanimlayicilarin ilk kez yer almasz,

bu 6nemin bir gostergesi niteliginde kabul edilebilir.

D-AOBM’nin 2020 giincellemesinde ilk defa g¢evrimigi etkilesim becerisine yonelik
tanimlayicilara yer verilmistir. Bu tanimlayicilarin eklenmesinin hem teknolojinin gelismesi
ve internetin yaygin kullanilmasiyla yabanci dil 6grenenlerin 6grenim siire¢lerinde ¢evrimici
dijital platformlardan yararlanmasinin 6nemini ortaya koydugu hem de ¢evrimigi etkilesim
ortamlarimi dil 6grenmeye katki saglayacak sekilde kullanabilmenin gerekliligini gosterildigi

soylenebilir. Giderek daha fazla 6nem kazanan yabanci dil egitimine teknolojinin dahil
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edilmesi kapsaminda D-AOBM c¢evrimigi iletisimde 6grencilerin yazili becerilerini dijital
ortamda kullanabilme yetisi gelistirme hedefiyle sosyal medya, e-posta, forumlar ve
mesajlasma uygulamalar1 gibi c¢evrimig¢i platformlarda iletisim kurarken sergiledikleri

yazma becerilerini degerlendirecek 6l¢iitler sunmustur.

Cevrimigi yazili iletisimde, anlik geri bildirim, resmi olmayan dil, kisaltma ve emoji
kullanilmas1 geleneksel yazili iletisimden farklilik gdsterdigi i¢in dil Ogrenicilerinin
cevrimigi platformlar araciligiyla yazma iiretimi gerceklestirmeleri dil yeterlilikleri ve

seviyeleri ile dogrudan iliskilidir.

Dijital cagda yazili etkilesim becerileri yalnizca geleneksel yazili metin iiretimini degil, ayni
zamanda cevrim i¢i ortamda yiiriitiilen etkilesimleri de kapsamaktadir. Bu baglamda, D-
AOBM (2020)’nde yer alan tanimlamalar dogrultusunda, bireylerin yazili ve ¢evrim ici
etkilesimdeki yeterlik diizeyleri ayrintili olarak tanimlanmistir. Asagida sunulan “Yazili ve
Cevrim I¢i Etkilesim Olgegi” Tablo 7°de bireylerin Al diizeyinden C2 diizeyine kadar
cevrim i¢i ve yazili etkilesim becerilerini ne Olclide kullanabildiklerini gosteren bir

performans 6l¢iitii sunmaktadir:

Tablo 7
Yazili ve Cevrim I¢i Etkilesim Olgegi

Yazili ve Cevrim I¢i Etkilesim

Ne yaptigima ve onu ne kadar begendigime dair ifadeler seklinde kisa, basit selamlar

gonderebilirim [Cevrim iginde paylasabilirim.] ve yapilan yorumlara ¢ok basit bir sekilde yanit
Al verebilirim. Diger gonderilere, resimlere ve medyaya yonelik goriisimii basitce dile
getirebilirim. Formlar1 kigisel bilgilerle doldurarak ¢ok basit bir satin alma islemini
tamamlayabilirim.
Nasil hissettigimi, ne yaptigimi ya da neye ihtiyacim oldugunu ifade ederek ve yapilan
yorumlara tesekkiir, 6ziir ya da sorulara yanit ile karsilik vererek temel sosyal etkilesime
girebilirim. Uriin siparisi vermek gibi basit islemleri tamamlayabilir, basit yonergeleri takip
edebilir ve destekleyici bir muhatap ile paylasilan bir gérevde is birligi yapabilirim
Onceden hazirlanabilirsem deneyimler, olaylar, izlenimler ve duygular iizerine etkilesim
kurabilirim. Basit agiklamalar isteyebilir ya da verebilirim ve yorumlara ve sorulara biraz
Bl ayrintili olarak yanit verebilirim. Daha karmasik kavramlart agikliga kavusturmak igin
resimler, istatistikler ve grafikler gibi gdrsel yardimcilar olmasi kosuluyla bir proje tizerine
caligan bir grupla etkilesim Kurabilirim.
Etkilesimdeki diger kisilerin karmasik dilden kaginmasi, bana zaman tanimasi ve genellikle is
birligine dayali olmalar1 kosuluyla katkilarimi onlarinkilere baglayarak ve yanlig anlamalar

A2

B2 ya da anlagmazliklar1 ele alarak bir¢ok kisiyle etkilesim kurabilirim. Gergeklerin, olaylarin ve
deneyimlerin 6nemini vurgulayabilir, fikirleri savunabilir ve is birligini destekleyebilirim
Karmagik, soyut konulara yonelik yapilan diger katkilarin niyetlerini ve etkilerini

c1 anlayabilirim ve kullandigim dili ve iislubu esnek ve etkili bir sekilde uyarlayarak kendimi

acik ve net bir sekilde ifade edebilirim. Ortaya ¢ikan iletisim sorunlartyla ve kiiltiirel sorunlarla
aciklayarak ve ornek vererek etkin bir sekilde basa ¢ikabilirim.
Hemen hemen her tiir etkilesimde kendimi uygun bir ton ve tarzda ifade edebilirim. Olasi
Cc2 yanlig anlamalari, iletisim sorunlarini ve duygusal tepkileri 6ngorebilir ve uygun gelen sekilde
dili ve tonu esnek ve hassas bir bicimde ayarlayip bunlarla etkin sekilde basa ¢ikabilirim.
D-AOBM , Tamamlayici Cilt, 2012, s. 72-73
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D-AOBM’ninde ¢evrimici yazma etkinlikleri Tablo 7°de goriildiigi iizere Al, A2, B1, B2,
C1, C2 seviyelerine gore etkinlikler dnerilmistir. Temel seviyede ¢evrimigi basit ve kisa
mesajlar yazma, emoji kullanma, kisisel bilgilerin yer aldigi ¢evrimigi bir formu doldurma
Al seviyesi igin, giinliik hayatla ilgili kisa mesajlar yazma, e-posta yazma, sosyal medya
platformlarinda basit yorumlar yapma A2 seviyesi i¢in, sosyal medya platformlarinda, forum
gibi ¢evirimi¢i topluluklarda resmi olmayan yazigsmalar yaparak kendi fikirlerini agiklama
ve argiiman sunma B1 seviyesi i¢in, detayl1 ve iy1 yapilandirilmis karmagik metinler ve resmi
cevrimigi yazilar yazma, ¢evrimici platformlarda tartismalara katilabilme, resmi e-posta
yazismalarii siirdiirme B2 seviyesi icin, akademik diizeyde karmasik metinler yazma,
profesyonel ¢evrimigi ortamlarda ayrintili yazilar yazma ve etkili yazili iletisim kurma C1
seviyesi i¢in ve g¢esitli yazim tarzlarinda ¢evrimig¢i ortamlarda yazili iletisimi rahatlikla
stirdiirerek akademik ve profesyonel yazilar yazma C2 seviyesi i¢in kullanim &rnekleri
olarak verilmistir (D-AOBM Tamamlayict Cilt, 2021, s. 195-201). S6z konusu metin
cergevesinde, Al seviyesinde sosyal medya platformlarinda selamlasabilen, A2 seviyesinde
sosyal medya gonderisinde ya da bir forumda kisa yorum yapabilen, B1 seviyesinde kisisel
ilgi alanina gore bir blog yazisi yazabilen, B2 seviyesinde resmi bir e-postaya cevap
yazabilen, C1 seviyesinde akademik diizeyde metinler yazabilen, C2 diizeyinde tiim metin
tirlerinde karmagik metinler yazabilen ve dili profesyonel kullanabilen dil 6grencilerinden

bahsetmek mimkiindir.

Cevrimigi etkilesimde yazma becerisi, yabanci dil 6gretiminde yeni bakis agilarinin
gelismesine neden olmustur. Internet ortaminda yazili iletisim geleneksel yazma
becerilerinin yani sira anlik geri bildirim verebilme amaciyla dinamik bir etkilesimi
stirdiirebilme yetisini kazanmay1 gerekli hale getirmektedir. Bu baglamda, ¢cevrimi¢i yazma
Ogrencilerin yazma becerilerini hizlandirma, yabanci dildeki kiiltiirel ifade farkliliklarini ve

dilsel farkindaliklarini arttirmaya neden olabilecegi soylenebilir.
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BOLUM 111

ILGILi ARASTIRMALAR

Dil ogretiminde kullanilan yeni yaklasimlar ve bu yaklasimlarin bir geregi olarak
teknolojinin kullanilmasi, iletisimsel zorluklarin azalmasiyla kiiltiirlerin birarada olma
durumunun artmasi alanyazinda kiiltlirleraras1 farkindalik, yabanci dil 6gretiminde yeni
teknolojilerin kullanimi1 ve buna yonelik etkinliklerin/uygulamalarin gelistirilmesi ihtiyacini
dogurmaktadir. Bu calismada, yabanci dil 6greniminde diger yetilerin gelistirilmesiyle
baglantili ilerleyen yazma becerisinin ediniminde s6z konusu kiiltiirlerarasi farkindalik ve
teknolojideki yeniliklerin uyarlanabilirligi incelenebilir bir alan olarak yabanci dil Fransizca
ogretimi/d6grenimi baglaminda ele alinmistir. Tezin bu boliimiinde, ilgili yurt i¢i ve yurt dis1
caligmalar (1) yapay zeka destekli araclarin yabanci dil 6gretimi/6greniminde kullanilmasi
ve calisma kapsaminda 6zellikle Fransiz dili egitimi/6gretiminde kullanilmas1 (2) yabanci
dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi farkindalik ve (3) yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin

gelistirilmesine dayal1 calismalar olarak ti¢ grupta ele alinmistir.

3.1 Yurt i¢ci Arastirmalar

Bu baslik altinda, s6z konusu alanlarda ilgili anahtar sozciiklerle yapilan arastirma
sonucunda Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan ulasilan
konumuzla ilgili lisansiistii tez ¢aligmalari, Google Akademik ve Ulusal Akademik Ag ve
Bilgi Merkezi (ULAKBIM) veri tabanindan ulasilan makale calismalar1 s6z konusu iic

konuda sunulmustur.
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3.1.1. Yapay Zeka Destekli Araclarin Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilmasi ile
flgili Yurt I¢i Arastirmalar

Yapay zeka destekli araglarin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasina yonelik ¢aligmalar
“https://tez.yok.gov.tr/Ulusal TezMerkezi/” adresi lizerinden “yapay zeka ve egitim”, “yapay
zeka ve yabanci dil egitimi”, “yapay zeka ve ikinci yabanci dil”, “yapay zeka ve Fransizca”,
“yabanci dil ve ChatGPT” ve “yapay zeka sohbet botlar1 ve yabanci dil” anahtar sozciikleri

kullanilarak taranmistir.

Yapay zeka destekli araglarin yabanci dil ogretiminde kullanilmas: ile ilgili yapilan

lisansiistii calismalar asagidaki gibidir:

Kog (2024), “The development of listening and speaking skills in EFL via an artificially
intelligent chatbot application: A quasi-experimental design study / ingilizce’nin yabanc: dil
olarak 6greniminde dinleme ve konusma becerilerinin yapay zekayla gelistirilmis bir sohbet
robotu ile gelistirilmesi: bir yari-deneysel desen arastirmasi” baglikli doktora tezinde
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen Tiirk dgrencilerin dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmede yapay zeka chatbot kullaniminin etkilerini aragtirmayi ve dil 6grenenlerin
deneyimlerini ve bu araci kullanma stratejilerini belirlemeyi amaglamistir. Calismada karma
arastirma yontemine bagvurulmustur. Aragtirmanin nicel verileri yar1 deneysel 6n ve son test
kontrol grubu yontemiyle toplanirken, nitel veriler yansitict giinliikler, konugsma verileri ve
goriismeler yoluyla elde edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore, her iki grup igerisinde
konugma testi On test ve son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklar bulunurken, gruplar
arasinda dinleme ve konusma testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Nitel
bulgulara gore ise katilimcilar teknik, pedagojik ve sosyal alanlarda giigliiklerle
karsilagsmiglar, ancak bunun yani sira 6z degerlendirmelere gore gelismis dil bilgi ve
becerileri rapor edilmistir. Konusma verilerinin analiz sonuglar1 ise dil 6grenenlerin
konugsma boyunca yasadiklar1 giicliikler karsisinda bircok strateji kullanarak iletisimi
sagladiklarin1 gostermistir. Calisma bulgularindan yola ¢ikilarak REPOST adi verilen bir
model, Ingilizce 6gretmenlerine yonelik kullanim yonergeleri ve bu dogrultuda bir §gretmen

egitimi modiili sunulmustur.

Diindar (2023), “Creation d'un agent conversationnel pour une classe de francais langue
étrangere: les apports et les limites / Bir Fransizca yabanci dil sinifi igin sohbet botu
olusturma: katkilar1 ve sinirliliklar” baslikli doktora tezinde ¢alismanin amagclarini, sohbet

botu kullaniminin yabanci dil Fransizca simifindaki etkilerinin dl¢iilmesi, 6zerk 6grenmeye
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has oOzellikler gozetilerek, hangi kendi kendine 6grenme bileseninde ne gibi degisiklikler
oldugunun saptanmasi ve hedef dile maruz kalma olasiliginin diisiik oldugu iilkelerde hedef
dil kullanicisi ile olan iletisim eksigini giderip gideremeyeceginin belirlenmesi olarak ifade
etmistir. Calismada D-AOBM (Tamamlayici cilt) referans alinmis ve B1+ dil seviyesine
uygun sekiz tane sohbet botu olusturulmustur. Bu botlar, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini desteklemek amaciyla tasarlanmistir. Ogrenciler, bu sohbet botlartyla etkilesime
girerek yazili anlatim gdrevlerini yerine getirmislerdir. Elde edilen veriler, hem 6grencilerin
yazil1 anlatim performanslarinin degerlendirilmesi hem de bu siiregteki deneyimlerine iliskin
goriiglerden olugmaktadir. Arastirma-gelistirme ve kronolojik model yontemleri
benimsenerek yapilan ¢alisma Fransizca Ogretmenligi Béliimii birinci smif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina goére, sohbet botlarinin yabanci dil Fransizca
Ogrencileri yazma becerisinin gelistirilmesinde Onemli katkilar1 oldugu ve birtakim
siirliliklart olsa bile hedef dil kullanicis1 ile iletisime gegme eksikligini giderdigi

saptanmigtir.

Aycan (2019), “Problématique d'évaluation numérique en didactique de langue étrangere /
Yabanci dil egitiminde dijital degerlendirme sorunsali” basliklt doktora tezinde yazma
becerisinin degerlendirilme siirecini ele almig ve 21. yiizyilin teknolojik alt yapisina vurgu
yaparak yazma becerilerine verilebilecek en faydali doniitiin ¢evrimigi ortamlar oldugunu
belirtmistir. Caligmanin amaci, dijital degerlendirme araclarinin ve detayli doniit verme
modelinin yabanci dil olarak Fransizca egitiminde ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmeleri iizerindeki etkilerini incelemek olarak belirterek nitel ve nicel arastirma
yontemlerinin bir arada kullanildigi karma arastirmada modeline basvurulmustur. Yabanci
Diller Egitimi Boliimii Fransizca Ogretmenligi Anabilim Dali'nda Ileri Okuma ve Yazma
dersine kayitl 28 6grenci ile yazma becerisine yonelik 6n test, son test ve 6z degerlendirme
Olgegi kullanarak elde edilen bulgulara gore, dijital degerlendirme araglarinin ve detayli
doniit verme modelinin 6grencilerin Fransizca yazma becerilerini gelistirmede istatistiksel
olarak anlamli katkilar ortaya ¢ikardigi sonucuna varmustir. Calismada kullanilan dijital
degerlendirme araclarinin geleneksel degerlendirme modeline kiyasla tistiinliikleri, katkilari,
faydalar1 ve smirliliklart {izerinde durularak Fransizca yazma becerisinin gelistirilmesi
stirecinde secgenekli bir degerlendirme modelinin kullanilmasina yonelik Oneriler

sunulmustur.

Ergiin (2024), “The effect of artificial intelligence and peer feedback on students' writing

skills in foreign language teaching / Yabanci dil 6gretiminde yapay zeka ve akran doniitiiniin
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ogrencilerin yazma becerilerine etkisi” bashikli yiiksek lisans tezinde iiniversite Ingilizce
hazirlik sinifi 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisiminde yapay zeka uygulamasinin
ogrencilerin yazili metinlerine doniit vermesi ve akran doniitiiniin farklarmi incelemeyi
amaglamistir. Karma arastirma modeliyle yapilan ¢alismada Deney grubundaki 6grencilere
yazdiklar1 metinler i¢in yapay zeka uygulamasi ile doniit verilmis, diger gruptaki 6grencilere
akranlar1 doniit vermistir. Arastirmanin nitel verileri i¢in goriisme formu kullanilmis ve
arastirmaci tarafindan 10 hafta siiren bir uygulama siireci gerceklestirilmistir. Yapay zeka
uygulamasi tarafindan doniit saglanan 6grencilerin akran doniitii alan 6grencilere gore daha
basarili olduklar1 tespit ederken, goriisler alinarak elde edilen veri incelemelerinde
ogrencilerin olumlu ve olumsuz goriislerini inceleyerek kapsamli doniit saglama, zaman
kazanimi gibi olumlu goriislerin yani sira sistemsel hatalar ve insan iletisiminin eksikligi
gibi olumsuz goriisler elde etmistir. Yabanci dilde yazma becerilerinin gelisimi amaciyla

yapay zeka doniitlerinden daha fazla yararlanilabilinecegine vurgu yapilmistir.

Oztiirk (2024), “An investigation into the impacts of Al-supported tools on vocabulary
learning, retention and motivation of EFL young learners / Yapay zeka destekli araglarin
Ingilizceyi yabanci dil olarak ogrenen cocuklarm kelime 6grenimi, kalicihigi ve
motivasyonlar1 {izerindeki etkilerin incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde 5. simif
Ingilizce dgrencileriyle yaptigi calismada yapay zeka kullanarak kelime 6gretimin etKisi
incelenmeyi amaglamistir. Karma aragtirma modeliyle yapilan ¢alismada, Milli Egitim
Bakanligi'nin kazanim kavrama testleri 6n test, son test ve ara (hatirlatma) testleri
kullanilarak deney ve kontrol gruplu 9 haftalik bir egitim siireci gergeklestirilmistir. Ayrica,
yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilarak yapay zeka ile kelime 6grenme konusundaki
ogrenci goriisleri alinmistir. Nicel verilerin yapay zeka destekli araglarin ile kelime
ogretimini kalicin arttirdig1 ve nitel verilerin yapay zeka destekli araglarin 6grenmeyi ilgi
cekici hale getirdigini saptamistir. Yapay zeka uygulamalarinin kelime 6gretiminde etkili bir

yontem oldugunu vurgulamistir.

Berk (2024), “The impact of artificial intelligence-powered writing assistance systems on
metacognitive writing strategies in the EFL learning context / Yapay zeka destekli yazma
sistemlerinin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenme baglaminda iistbilissel yazma stratejileri
tizerindeki etkisi” baglikli yiiksek lisans tezinde yapay zeka destekli yazma araglarinin
Ingilizce Ogrenenlerin iistbilissel yazma stratejileri iizerindeki etkilerini incelemeyi
amaglamistir. Yar1 deneysel kullanilan galismanin 6rneklemini iiniversite hazirlik sinifi

ogrencileri olusturmustur. Calismada anket ve Qin vd. (2020) tarafindan gelistirilen
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Ustbiligsel Yazma Stratejileri 6lgegi kullanilarak toplanan veriler kontrol ve deney grubunda
bes hafta boyunca uygulama yapilma siirecini igermis ve yazi yazmadan once On test,
uygulama sonrasinda ise son test uygulanmistir. Kontrol grubu yazma araci olarak kalem ve
kagit kullanmis, deney grubu paragraflarini planlamak, izlemek ve degerlendirmek icin
ChatGPT'ye de basvurmustur. Sonuglar SPSS analizine tabii tutulmus ve geleneksel
yontemle yapilan karsilastirmalar sonucunda yapay zeka araglarinin tamamlayict bir arag
olarak kullanilmasina vurgu yapmustir. Her iki yontemin de olumlu ve olumsuz taraflarinin
oldugu belirtilerek yapay =zekd araglarimin bireysel Ogrenme ihtiyaglarina cevap

olabilecegine dikkat ¢ekilmistir.

Karabulut (2024), “Analysing the effects of Al-powered chatbots on the writing skills of
English preparatory class students: An experimental study / Yapay zeka destekli sohbet
botlarmin Ingilizce hazirlik 8grencilerinin yazma becerilerine olan etkilerinin incelenmesi:
Deneysel bir ¢alisma” baslikl1 yiiksek lisans tezinde Yari deneysel bir arastirma ile veriler
kontrol ve deney gruplarindan elde edilmistir. Sohbet botlarinin kullanimindan 6nce ve sonra
yazi Ornekleri ve motivasyon Ol¢egi araciligiyla nicel veri toplanirken, nitel veriler yari
yapilandirilmis goriismeler yapilarak toplanmistir. Deney grubu yazma metinlerinde sohbet
botlarini kullanirken, kontrol grubu 6gretmen merkezli yazma metinleri tiretmistir. 7 hafta
sonunda son test yapilmistir. Olgek kullanilarak elde edilen nicel veriler, Ingilizce hazirlik
egitimi goren Ogrencilerin 6gretmen merkezli yazma becerileri derslerininde yazma
becerilerini gelistirdiklerini, yapay zeka destekli derslerde bir farklilik gozlenmedigini
gostermigtir. Ek olarak, yapilan yari yapilandirilmig goériismeler sonucunda 6grencilerin
yazma motivasyonu konusunda da bir farklilik tespit edilemeyen ¢alismada 6grencilerin
sohbet robotlarina yonelik olumlu bir bakis acilarin oldugu ancak s6z konusu araglarin

kelime ve dilbilgisi becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir.

Aras (2024), “The effects of artificial intelligence-assisted teaching on EFL vocabulary
learning: A case of ChatGPT / Yapay zeka destekli 6gretimin Ingilizce yabanci dil kelime
ogrenimi lizerindeki etkileri: ChatGPT 0Ornegi” baglikli yiiksek lisans tezinde karma
aragtirma  yontemine basvurarak 10. Smf Ingilizce 6grencileriyle nicel verilerin
toplanmasinda kelime testleri ve nitel verilerin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapmistir. Deney ve kontrol grublu c¢alismada, deney grubunda ChatGPT
destekli kelime 6gretimi yapilirken, kontrol grubundan geleneksel yontemler kullanilmistir.
Nicel verilerin toplanmasinda “Kelime Bilgisi Asinalik Testi, ara testler (1-2-3-4) ve final

testi’nden yararlanilmis, nitel verilerin toplanmasi i¢in de yar1 yapilandirilmis goriismeden
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yapilmigtir. Arastirmanin nitel boliimiinde ise 30 katilimci ile yari1 yapilandirilmisg
goriismeler yapilarak veri analizinde "tanimlama, analiz, yorumlama" basamaklariyla
inceleme yapilmistir. Calismada, yapay zeka destekli sohbet botu ChatGPT'nin Ingilizce
kelime Ogretimi iizerinde olumlu etkileri oldugu tespit edilmistir. Ayrica, ChatGPT nin
egitimde 0zerklesme sagladig1 ve bilgiye hizli erisim gibi 6grencilerin olumlu goriislerinin

oldugu saptanmustir.

Kulaksiz (2024), “Acrtificial intelligence-based language modelling: The effect of ChatGPT
application on writing skills in the context of teaching English as a foreign language / Yapay
zeka tabanli dil modeli: ChatGPT uygulamasinin yabanci dil olarak Ingilizce &gretimi
kapsaminda yazma becerileri lizerindeki etkisi” baglikli yiiksek lisans tezinde arastirmanin
amacim “ChatGPT'nin Ingilizce yazma becerileri iizerindeki etkisini, tutarlilik, uyum,
kelime bilgisi ve dilbilgisi kullanimina odaklanarak arastirmak” olarak belirtmistir. Lise
ogrencileriyle yapilan yar1 deneysel desenli ¢alismada veriler “On test, son test ve alt1 agik
uclu soru” kullanilarak toplanmistir. ChatGPT’den geri bildirim almada yararlanilan 8
haftalik yazma siirecinden sonra katilimcilarin demografik bilgileri ile ChatGPT ve yazma
uygulamasi hakkindaki diistinceleri agik uglu sorularla elde edilmistir. ChatGPT'nin yazma
becerilerini gelistirmede, dilbilgisi, tutarlilik, uyum ve kelime bilgisi tizerinde etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica ¢aligmada, ingilizce 6gretimi alaninda yardime1 kaynak olarak

kullanilmasina vurgu yapilmistir.

Yildirrm (2024), “Comparing automated and teacher feedback: Effects on L2 writing
anxiety, L2 writing motivation, and students' perceptions / Otomatik ve 6gretmen geri
bildirimlerinin karsilastirilmas:: Ikinci dil yazma kaygisi, ikinci dil yazma motivasyonu ve
ogrencilerin algilar iizerindeki etkileri” bashkli yiiksek lisans tezinde Ingiliz Dili ve
Edebiyat1 Boliimii'nde okuyan hazirlik smifi 6grencilerinin otomatik ve Ogretmen
geribildiriminin yabanci dil 6grencilerinin yazma kaygist ve motivasyonu iizerindeki
etkilerini ChatGPT ve Paperpal araglarimi geri bildirim i¢in kullanarak karma yontem
araciligtyla incelemistir. Elde edilen nicel bulgular her iki geri bildirim yO&nteminin
ogrencilerin kaygi diizeylerini azalttifint ancak motivasyonda disiiklik yasandigim
gostermistir. Nitel verilerde ise 6grencilerin yapay zeka geri bilirimleriyle ilgili olumlu goriis

.....

ifade edilmistir.

Ballidag (2024), “The impact of Al-based chatbots on speaking anxiety among EFL learners

| Yapay zeka tabanli sohbet robotlarinin ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenenlerdeki
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konusma kaygisina etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde, geleneksel ve sohbet robotuyla
Ingilizce hazirlik 6grencilerinin yaptiklart konusma etkinliklerini yar1 deneysel desenli bir
olarak karsilastirmistir. Calisma, yapay zeka destekli sohbet robotlarmin ingilizce konusma
kaygist iizerindeki etkilerini incelemenin yani sira yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Tiirk
ogrencilerin konusma kaygi diizeylerini degerlendirmek ve geleneksel sinif i¢i yliz ylize
akran etkilesimleri ile sohbet robotlar1 araciligiyla gerceklestirilen konugma aktivitelerinin
kaygi1 lizerindeki etkilerini karsilagtirmay1 amaglamistir. Deney ve kontrol gruplu ¢alismada
arastirmanin basinda 6n test yapilarak alti hafta boyunca kontrol grubu smif iginde
akranlariyla yiliz ylize konusma etkinlikleri gerceklestirirken, deney grubu sohbet
robotlariyla etkinlikleri yapmistir. Aragtirma sonunda her iki gruba da son test uygulanmustir.
Yapilan analizler sonucunda kontrol grubunun uygulama sonrasinda konusma kaygisinda
istatistiksel olarak anlamli bir azalma tespit edilmistir. Katilimcilar, Ingilizce
anlamadiklarinda onceki durumlarina gore daha az kaygilandiklarii ve Ingilizce
konusurken daha rahat olduklarini ifade etmistir. Deney grubunun da ¢aligma sonrasinda
konusma kaygisinda hafif bir diisiis goriilmesine ragmen, bu degisiklik istatistiksel olarak
anlamli bulunmamustir. Ancak, madde bazinda yapilan analizler, deney grubunun ingilizce
konusurken kendilerine olan giivenlerinin arttigini ortaya koymustur. Yapay zeka tabanl
sohbet robotlari ile yapilan konusma etkinliklerinin anlamli bir fark yaratmadigi sonucuna
varmistir. Calismada yapay zeka araglarinin ders disi 6grencilerin kullanmasinin faydali

olabilecegine de vurgu yapilmaktadir.

Yilmaz (2024), “The impact of the use of artificial intelligence-generated materials on
reading motivation among EFL learners / Yapay zeka ile gelistirilmis materyal kullaniminin
yabanc dil olarak Ingilizce okuma motivasyonu iizerindeki etkileri” baslikli yiiksek lisans
tezinde yar1 deneysel desene bagvurarak ChatGPT tarafindan gelistirilen ve geleneksel
materyallerde yer alan okuma kaynaklarini kullanmigtir. Materyal gelistirme araci olarak
yapay zeka araglarmin kullanildigi calismada 6n test ve son test dlgiimleri igin “Ingilizce'de
Okuma Motivasyonu Olgegi” (Komiyama, 2013) kullamlmistir. Aym zamanda cesitli
demografik bilgiler analize tabii tutulmustur. 5 haftalik bir uygulama sonucunda kontrol
grubu ders kitaplarindan se¢ilen okuma materyalleri kullanmis, deney grubu ise ChatGPT
ile gelistirilen materyalleri kullanmistir. Her iki grubu da materyallerin kaynagi hakkinda
bilgi verilmemistir. Arastirma bulgular1 yapay zeka ile gelistirilen materyallerin okuma
motivasyonu gelistirtidigini ve akademik basarilarina katki sagladigini gostermistir.

Calismada yapay zeka araglarinin dengeli kullanilmasi gerektigine vurgu yapilmustir.
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Sezer (2024), “Is artificial intelligence the new writing teacher? A comparison of ChatGPT
feedback and teacher feedback on writing proficiency in Turkish EFL classrooms / Yapay
zekd yeni yazma ogretmeni mi? Ingilizcenin yabanci dil olarak ogretildigi smiflarda
ChatGPT geri bildirimi ve Ogretmen geri bildiriminin yazma yeterlili§i agisindan
karsilastirilmas1” bashkli yiiksek lisans tezinde Ingilizcenin dgrencilerine ChatGPT ve
Ogretmen geri bildiriminin etkilerini incelemeyi amaglamistir. Bu karma yontemli
calismada, B2 seviyesindeki yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 71 dgrencinin geribildirim
tiirlerine (6gretmen ve ChatGPT) iliskin algilari, etkilesim diizeyleri ve yazma becerileri
izerindeki etkileri incelenmistir. Nicel veriler yazma puanlarindaki iyilesmeyi gosterse de,
iki geribildirim tiirii arasinda genel yazma yeterliligi agisindan anlamli bir fark
bulunmamistir. Nitel bulgular ise 6grencilerin ChatGPT'yi pratik ve zaman kazandirici
buldugunu, fakat 6gretmen geribildirimini tercih ettigini ve 6gretmen geribildirimleriyle
daha fazla etkilesime girdiklerini ortaya koymustur. Sonug olarak, calismada yapay zeka
destekli geribildirimin potansiyeli olsa da, 6gretmen geribildiriminin 6grenci tercihleri ve

etkilesim agisindan hala 6nemli bir rol oynadig1 saptanmustir.

Ozan (2024), “Employing ChatGPT to improve high school students' writing skills by
providing feedback on topic-specific writing tasks / ChatGPT'nin konuya 6zgii yazma
gorevlerini degerlendirerek ve geri bildirim saglayarak lise 6grencilerinin yazma becerilerini
gelistirmek i¢in kullanim1” baslikl yiiksek lisans tezinde 6n test, son test ve kontrol grubunu
iceren yar1 deneysel bir yaklasim ve karma aragtirma yontemi kullanilmistir. Katilimcilara
yazma gorevleri verilerek, 6gretmenlerinden ve ChatGPT'den geri bildirim saglanmistir.
Alman geri bildirimler ve genel puanlar karsilastirilmistir. Yazma gorevlerinin ardindan
ChatGPT'den geri bildirim alan Ogrencilere edindikleri deneyimden yola g¢ikarak
cevaplayacaklar1 bir anket verilmis ve yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Veri analizi stireci "betimleme, analiz, yorumlama" basamaklarini igermistir. 6 yazma gorevi
iceren calisma sonuglarina gére ChatGPT kullaniminin, geleneksel geri bildirime gore
ogrencilerin yazma performansinda olumlu etki gosterdigi ve Ogrencilerin stres ve

kaygilarini azaltmaya yardimci olabilecegi belirlenmistir.

Konez (2024), “Empowering learner autonomy for developing writing skills through ai-
enhanced reflective journals / Yapay zeka destekli yansitict giinliikler araciligiyla yazma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grenen 6zerkliginin giiglendirilmesi” baslikli yiiksek lisans
tezinde deneysel yontem kullanilarak Ingilizce hazirlik dgrencilerle uygulanmalar yapmustir.

Ingilizce hazirhik programinda B1 seviyesindeki dgrenciyle gergeklestirilen bu calismada,
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yansitici glinliik tutma yontemlerinin (geleneksel ve ChatGPT destekli) 6grenen 6zerkligi ve
yazma motivasyonu iizerindeki etkileri incelenmistir. “Demografik anket ve Ogrenen
Ozerkligi Olgegi” (LAS) kullanilarak toplanan veriler ile 6n test ve son test uygulamalari
yapilmis, 5 hafta boyunca kontrol grubu geleneksel, deney grubu ise yapay zeka destekli
giinliikler tutmustur. Calisma sonucunda, her iki grupta da yazma 6zerkliginde benzer ve
kiicilik bir artig oldugu, geleneksel giinliik tutmanin yazma becerilerindeki 6zerkligi ve genel
ogrenen Ozerkligini sinirh diizeyde etkiledigi goriilmiistiir. Yapay zeka destekli giinliiklerin
ise yazma motivasyonunda kismi gelismelerle birlikte, ozellikle 6z degerlendirme
becerilerini ve bagimsiz 6grenme gilivenini belirgin sekilde artirdifi saptanmistir. Ayrica,
yapay zeka destekli giinliiklerin, 6grencilerin kendilerine danigilma tercihi ve giiglii/zayif
yonlerini belirleme konusunda daha olumlu bir etki yarattig1 gézlenmistir. Caligsma bulgulari
geleneksel yansitict giinliik tutmanin ve yapay zeka ile gelistirilmis yansitici giinliiklerin
uygulanmasinin 6zerk 6grenme davranislarini 6nemli derecede etkilemedigini gostermistir.
Calismada yazma becerisini gelistirmek icin yapay zeka destekli yansitic1 giinliiklerin
bagimsiz Ingilizce d6grenmede giiven vermesi gibi avantajlarinin oldugu belirlenmesine

ragmen Ogrenen Ozerkligini belirgin bir sekilde yilikseltmedigi sonucuna varilmistir.

Yurtiginde yapilan ¢alismalarda yapay zeka ChatGPT nin Fransiz dili 6gretimi/6greniminde
kullanilmasina yonelik yiiksek lisans diizeyinde bir calismaya rastlanilmazken doktora
diizeyinde sohbet botu olusturma (Diindar, 2023) ve dijital degerlendirme araglarinin
kullanilmas: tizerine (Aycan, 2019) birer ¢aligmaya ulasilmistir. Yiiksek lisans diizeyindeki

caligmalarn Ingiliz dili egitimi alaninda yogunlastig1 tespit edilmistir.
Alanyazinda tespit edilen makale ¢calismalari ise asagidaki gibidir;

Kutlucan ve Seferoglu (2024), “Egitimde yapay zeka kullanimi: ChatGPT’nin KEFE ve
PEST Analizi” baslikli makale ¢aligmalarinda egitimde ChatGPT nin kullaniminin kuvvetli
ve eksik yonlerinin, firsatlariin ve engellerinin ekonomik, sosyal ve teknolojik
potansiyelinin ortaya konulmasini” amaglamiglardir. ChatGPT nin egitimde firsat esitligi
saglamast gibi olumlu yOniiniin yanisira intihal ve etik konusunda olumsuzluklarin

bulunduguna dikkat ¢ekilmistir.

Altun (2024), “Yapay zeka ve pedagoji: Egitimde firsatlar ve zorluklar” baslikli makale
caligmasinda, yapay zeka uygulamalarinin egitimi degisirme potansiyeline sahip oldugunu,
egitim siireglerini ¢esitli yonlerden destekleyebilecegini, yapay zekanin dil 6grenme,

elestirel diisiinme gibi becerilerde 6nemli katkilar sunabilecegini, ifade edilmistir.
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Diindar (2024), “Utilisation Potentielle de ChatGPT dans L'apprentissage des Langues
Etrangeres: Exploration des Possibilités selon les Niveaux Langagiers du CECRL” baslikl
makalesinde ChatGPT'nin yabanci dil 6grenimindeki olas1 kullanimlar1 arasinda yazili
konusma alistirmasi yapma, dilbilgisi diizeltme, kelime zenginlestirme, okudugunu anlama,
yazili rol oyunlari, yazili sinav hazirligi, ¢eviri etkinlikleri, dilbilgisi ve ¢ekim alistirmalari,

dilbilgisi agiklamalarinin oldugunu belirtmis ve 6rnekler vermistir.

Diindar ve Aydogu (2024), “Rencontrer 1I’Autre de la perspective actionnelle via
I’intelligence artificielle” baslikli makalede CEFR'nin (2020) B1+ hedeflerine uygun sekiz
konusma araci gelistirerek, yabanci dil olarak Fransizca 6greniminde yapay zeka tabanli
konusma ajanlarinin etkilerini incelemistir. Sonuglar, 6grencilerin yapay zeka kullanimindan
memnun oldugunu ve Fransiz anadil konusucusu ile yazigmanin sagladigi gerceklik hissinin,

yazili ifadede dogallig1 artirdigini géstermistir.

Banaz ve Demirel (2024), “Tiirkge dgretmen adaylarinin yapay zeka okuryazarliklarinin
farkli degiskenlere gore incelenmesi” baslikli makalesinde Tiirkge 6gretmen adaylarinin
yapay zekd okuryazarliklarinin cinsiyetleri, giinliik internet kullanma durumlari, yapay
zekdya yonelik haberleri takip etmeleri gibi degiskenler agisindan inceleyerek anlamli

farkliliklar elde etmistir.

Akkaya ve Sengiil (2023), “Sohbet robotlar1 (Chatbots) ve yabanci dil egitimi” baslhikli
makalede yabanci dil 6grenenlerin sohbet robotuyla iletisim kurarken motivasyonlarinin
yiikselebilecegini, soz varliklarini gelistirebileceklerini belirtmektedir. Ayrica karigik ciimle
yapilarin1 anlayamamasi, bilgilerin dogrulugu sorunu gibi olumsuzluklarin oldugu ifade
edilmistir. Sohbet robotlarinin yabanci dil Ggretiminde yardimci arag olarak

kullanilabilecegi vurgulanmistir.

Sen (2023), “Tiirkgenin Kdken Dili, Anadili, Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Yapay Zeka
Araglar1” baglikli ¢aligmasinda dil egitimi ve Ogretiminde kullanilabilecek yapay zeka

destekli araclarin kullanim alanlarini belirterek 6rnekler sunmustur.

Zileli (2023), “Yabanci dil olarak Tirk¢e Ogreniminde ChatGPT 0Ornegi” baslikli
caligmasinda “diyalog kurma, kelime anlami, ciimle anlami, ciimlenin i¢indeki kelimenin
anlami, metnin anlami, Ingilizce bir metnin Tiirkgeye cevrilmesi ve geri bildirim, telaffuz,
okuma metni, yazilan bir metin hakkinda geri bildirim, 6rneklerle konu anlatim1 ve alistirma
hazirlatma” konu alanlarina bagvurarak ChatGPT’nin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenimi

slirecini kolaylastirdig1, sonucuna varmaigstir.
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Cildir (2023), “ChatGPT ile isbirligi yapmak: Alman Dili Egitimi {izerine kesfedici bir
caligma” basliklit makalesinde ChatGPT nin yabanci dil olarak Almanca 6greniminde dort
temel dil becerisinin 6grenimi lizerinde durarak 6zellikle okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi tizerinde ChatGPT nin etkili oldugunu ancak yabanc1 dil 6greniminde yapay

zekanin siirliliklarin da oldugunu ifade etmistir.

Yagcr ve Yildiz (2023), “ChatGPT, yabanci dil 6grencisinin gilivenilir yapay zeka sohbet
arkadas1 midir?” baslikli makalede ChatGPT nin Ingilizce yabanci dil 8grencisinin giivenilir

bir yapay zeka sohbet arkadasi olabilecegi, sonucuna varmastir.

Bozkurt (2023), “ChatGPT, iiretken yapay zeka ve algoritmik paradigma degisikligi”
baslikli makalede iiretken yapay zekanin egitim alanindaki potansiyeline dikkat ¢ekerek

egitsel slireclerin yeniden yapilandirilmasini gerektigini savunmustur.

Talayhan ve Babayigit (2023), “Yapay zeka yazma araglarinin 6grenci yazilarinin igerigi ve
organizasyonu iizerindeki etkisi: Yabanci dil olarak ingilizce egitmenlerinin algilarna
odaklanmas1” baslikli makale ¢aligmalarinda egitmenlerin dgrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek i¢in Quillbot, Jenni, ChatGPT, WordTune, Copy.ai, Paperpal, Perplexity,
DeepL, Elicit ve Essay Writer gibi ¢esitli yapay zeka yazma araglarini kullandiklarini ve bu
araglarin igerik yazimida olumlu etkilerinin oldugu ancak dengeli uygulamalrin yapilmasi

gerektigi ifade edilmistir.

Alanoglu ve Karabatak (2020), “Egitimde yapay zeka” baslikli makale ¢alismasinda yapay
zekanin egitim alaninda nasil kullanilabilecegine deginerek olumlu yonleri ve dikkat
edilmesi Ongiiriilen taraflarina yer vermekle birlikle egitmen ve yoneticiler tarafindan bu

teknolojilerin taninmas1 gerektigine vurgu yapilmistir.

Arslan (2020), “Egitimde yapay zeka ve uygulamalari” baglikli makale ¢alismasinda yapay
zekanin egitime “egitimin yonetimi agamasinda 6grencilere ve egiticilere bilginin yonetimi
ve sunumunda ve Ogrenme-0gretme siireglerine dogrudan dahil olarak Ogretici rol
asamasinda” yardimci olabilecegini vurgulayarak yapay zekanin egitimde kullanilmasi

iizerine genel bir ¢erceve olusturmay1 amaglamistir.

Coskun ve Giilleroglu (2021), “Yapay zekanin tarih igindeki gelisimi ve egitimde
kullanilmas1” baglikli derleme makale ¢aligmasinda yapay zekanin tarihsel gelisimine yer

vererek yapilan ¢alismalar tizerinde durmustur.
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Uzun, Tiimtiirk ve Oztiirk (2021), “Giiniimiizde ve gelecekte egitim alaninda kullanilan
yapay zeka” baslikli makale caligmasinda yapay zekanin egitim alanindaki yeri, rolii ve

etkisini incelenerek gelistirilen uygulamalara deginmistir.

Isler ve Kilig (2021), “Egitimde yapay zeka kullanimi1 ve gelisimi” baslikli makalesinde
egitimde yapay zeka teknolojilerinin egitim hayatina getirebilecegi degisimin iizerinde

durularak ¢esitli tilkelerde kullanimi ve Tiirkiye’de yapilan ¢caligmalara yer verilmistir.

Yurt i¢cinde yapilan makale ¢alismalar1 incelendiginde, yapay zekanin olumlu ve olumsuz
yonleri ile egitimdeki roliiniin ve kullanim alanlarimin belirlenmeye c¢alisildigi

goriilmektedir.

3.1.2. Yabanci Dil Ogretimi/Ogreniminde Kiiltiirleraras1 Farkindalik ile ilgili

Yurt Ici Arastirmalar

Yabanci dil 6gretimi/6greniminde kiiltiirlerarasi farkindalik konusuna yonelik ¢aligmalar
“https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/” adresi iizerinden “kiiltiirlerarasi farkindalik ve
yabanci dil egitimi”, “kiiltlirleraras1 farkindalik ve ikinci yabanci dil” ve “kiiltiirlerarasi

farkindalik ve Fransizca” anahtar sozciikleri kullanilarak incelenmistir.

Yabanci dil 6gretimi/ogreniminde kiiltiirlerarast farkindalik tizerine tespit edilen ilgili

lisansiistii ¢alismalar agagida sunulmustur.

Coskun (2024), “Developing intercultural awareness through portfolio-based writing
activities in Turkish secondary EFL classrooms / Tiirk ortaokul YDI simiflarinda portfolyo-
tabanli yazma etkinlikleriyle kiiltlirleraras1 farkindalig1 gelistirme” baglikli doktora tezinde
ortaokul yabanci dil Ingilizce yazma becerilerinin dogrudan kiiltiir §gretimi ile kiiltiirlerarasi
farkindalik gelisimi arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada 6grenciler i¢in
analitik yazma rubrigi ve 6grenci-6gretmen goriisleri i¢in yar1 yapilandirilmis sozlii miilakat
sorulart kullanilmistir. Nicel veriler betimleyici ve ¢ikarimsal istatistik araciligiyla; nitel
veriler ise igerik analizi yoluyla incelenmistir. Deney ve kontrol gruplu calisamada
portfolyolardaki yazili ddevlere verilen puanlarina gére deney gruplarmin kiiltiirlerarasi
farkindalik gelistirme konusunda kontrol gruplarina gére dnemli dlgiide anlamli farklilik
gosterdigi saptanmustir. Nitel bulgularla ise “Ogrencilerin yazma Oncesi bdliimlerinde
kiiltiirleraras1 farkindaligi arttirict uygulamalara yonelik yapict bir tutum yansittiklarini”

gostermistir.
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Zorba (2019), “Raising intercultural awareness of the 7th grade students through practical
english activities / 7. smif 6grencilerinin kiiltiirleraras1 farkindaliklarinin uygulanabilir
Ingilizce etkinlikler ile arttirilmas1” baslikli doktora tezinde ¢alismanm amacii “7. siif
ogrencilerinin kullandig1 ders kitaplarimin kiiltiirlerarasi farkindalig1 ne derece destekledigini
incelemek, hazirlanan bir dizi Ingilizce etkinlikleri ile ogrencilerin kiiltiirleraras:
farkindaliklarin1 arttirmak ve uygulanan bu etkinliklerin 6grencilerin kiiltiirlerarasi
farkindaliklarini arttirmaya ne derece yardimci oldugunu incelemek” olarak ifade etmistir.
Karma arastirma yontemi kullanilan ¢alisma, kiiltiirleraras1 farkindaligin gelistirilmesine
yonelik sekiz haftalik bir uygulamay1 degerlendirmek amaciyla 6rnek olay incelemesi
deseniyle gerceklestirilmistir. Arastirmada hem nitel hem de nicel veri toplama yontemleri
kullanilmistir. Nicel veriler, Kiiltiirleraras1 Farkindalik Anketi araciligiyla 6n test ve son test
olarak toplanmistir. Nitel veriler ise ders kitaplarinin incelenmesi, yar1 yapilandirilmis
goriigmeler ve saha notlar1 yoluyla elde edilmistir. Ders kitaplari, kiiltiirel unsurlarin
temsilini degerlendiren bir kontrol listesi kullanilarak analiz edilmis ve her iki kitapta da
hedef kiiltiir, yerel kiiltlir ve diger kiiltiirleri temsil eden unsurlarin dengesiz dagildigi, dort
kiiltiirel boyutun sinirli ve parcali bir sekilde sunuldugu ve bazi kiiltiirel bilgilerin yanlis
veya uydurma oldugu tespit edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigmeler ve saha notlarinin
tematik igerik analizi, Ogrencilerin kendi kiiltiirleri ile diger kiiltiirleri daha 1iyi
kiyaslayabildiklerini, diger kiiltiirlere dair bilgilerinin arttigin1 ve kiiltiirel konulara olan
ilgilerinin yiikseldigini ortaya koymustur. Bununla birlikte, Ingilizce derslerinde dilbilgisi
temelli 6gretimin siirdligli ve resmi olmayan ders kitaplariin yardimcir materyal olarak

kullanildig: belirlenmistir.

Ozisik (2018), “A study on English language lecturers' attitudes towards developing
intercultural awareness in language teaching / Ingilizce okutmanlarmin dil dgretiminde
kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirmeye iliskin tutumlari iizerine bir ¢alisma” baslikli doktora
tezinin amacim “Ingilizce okutmanlarmin &grencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliklarin
gelistirmek i¢in, kiiltiirleraras1 egitim 6rnekleri ve 6gretim materyalleri, sinif i¢i aktiviteleri,
Olgme, degerlendirme ve oOgretmenlerin gorevlerini kapsayan smif i¢i uygulamalar
hakkindaki diisiincelerini incelemek” olarak belirlemistir. Vygotsky’nin etkilesim kuramina
dayanan bu ¢alisma, Tiirkiye'deki iiniversitelerin Ingilizce hazirlik siniflarinda kiiltiirlerarasi
egitimin mevcut durumunu incelemistir. Karma ydntemle yiriitiilen arastirmada, 172
okutmandan anket yoluyla nicel veriler, 12 okutmanla yapilan yar1 yapilandiriimig

goriismelerle ise nitel veriler toplanmigtir. Bulgular, okutmanlarin kiiltiirlerarasi
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farkindaligin 6nemini kabul etmelerine ragmen, sinif i¢i uygulama ve 6lgme-degerlendirme
konularinda yetersiz kaldiklarmi gostermektedir. Ayrica, dgrencilerin kiiltiire yoOnelik
onyargilari, ders siirelerinin sinirli olusu ve ders kitaplarinin bat1 kiiltiiriine odaklanmasi gibi
etkenler, kiiltlirel igerigin derslere entegrasyonunu zorlastirmaktadir. Calisma sonucunda,
“Ingilizce dgrencilerinin kiiltiirleraras iletisimsel yeterliligini, kiiltiirleraras1 duyarliligini ve
sosyokiiltiirel yeterligini gelistirme silirecinde okutmanlara, sinif i¢i aktiviteleri, 6gretim
materyallerini ve Olgme yontemlerini uygulamada yardimci olmak amaciyla ¢esitli
teknolojik aletlerin de araciligiyla disiplinler arast 6gretim ve etkilesimsel Ogretim

yaklagimlarini kapsayan 6gretmen yetistirme izlenceleri” onerilmistir.

Kosker (2017), “Communication interculturelle dans l'enseignement de langue étrangére:
Analyse des opinions des enseignants a travers les exemples de la France et de la Turquie /
Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi iletisim: Fransa ve Tiirkiye 6rneklerinde 6gretmen
goriigleri incelemesi” baslikli doktora calismasinda, yabanci dil 6gretmenlerinin
kiiltiirlerarast iletisim konusundaki goriislerini karsilagtirmali bir ¢alismayla belirlemeyi
amaglamistir. Calisma, nitel bir durum c¢alismasi olarak gerceklestirilmis ve Fransa’da
Toulouse Il- Jean Jaurés Universitesi Fransiz Dili Boliimii’nden yedi, Ingiliz Dili
Béliimiinden yedi; Tiirkiye’de, Anadolu Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Fransiz
Dili Boliimiinden alt1 olmak tizere toplam yirmi 6gretim elemanina yabanci dil 6gretiminde
kiiltiirlerarasi yeterlilik konusunda genel goriislerini almak amaciyla soru formu dagitildig:
ve ardindan yar1 yapilandirilmis goriismelerle ayrintili bilgiler elde edildigi belirtilmistir.
(Calisma sonucunda, “kiiltiirel kimligin, diinya goriisii, diislince sistemi, dil kullanim sekli ve
toplum i¢indeki davranig bi¢cimi” unsurlarimi etkileyen onemli bir unsur oldugu ortaya
konulmus ve calismaya katilan biitiin 6gretmenlerin belli bir seviyeye kadar kiiltiirlerarasi
iletisimin yabanci dil 6gretimindeki islevinin farkinda olmalarina ragmen, kiiltiirlerarasi

yaklasimi derslerine dahil etmede sikintilar yasadiklar1 saptanmustir.

Saltas (2015), “The effect of social networks on intercultural communication and awareness:
The Facebook case / Sosyal medyanin kiiltiirlerarasi iletisim ve farkindaliga etkisi: Facebook
ornegi” baslikli doktora tezinde ¢alismanin amacini “Facebook Ornegi lizerinden sosyal
medya sitelerinin, ingiliz Dili ve Edebiyati boliimii 6grencilerinin kiiltiirlerarasi iletisim ve
farkindaliga etkisini incelemek” olarak belirtmistir. Karma yontem ve deney ve kontrol
gruplu ¢alismada deney grubuna facebook kullanilarak kontrol grubuna ise geleneksel
yontemler uygulanarak yapilan calismada anket ve miilakatlar veri toplama araci olarak

kullanilmistir. Nitel veri analizi ve SPSS yazilimi kullanilarak yapilan analizler bulgular
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yorumlanmistir. Analizler sonucunda Facebook'un iiniversite 6grencileri i¢in kiiltiirlerarasi

farkindalik ve iletisimi giiclendiren bir ara¢ oldugu ve ilgi yarattig1 belirlenmistir.

Sonmez (2012), “La dimension culturelle dans I'enseignement du FLE: La place et la
fonction de la publicité dans la phase de la transmission de la culture Frangaise / Fransizca
ogretiminde kiiltiirel boyut: Reklam bildirilerinin Fransiz kiiltiiriinii aktarmadaki yeri ve
islevi” adli doktora c¢alismasinda basili reklam bildirilerinin Fransiz kiiltiiriinii aktarmadaki
yeri ve islevini gostermeyi amaglamis ve nitel bir calisma yiirlitmiistiir. Calismada ilk olarak,
toplum ve kiiltir arasindaki iliski ele alinmis, daha sonra yabanci dil sinifinda ele
alinabilecek kiiltiir tiirleri belirlenmis ve Fransizca 6gretiminde kullanilan yontemlerde
kiiltiir ile imgenin yeri incelenmistir. Reklam bildirilerinden 6rneklerle ¢esitli kiiltiir tiirleri
siiflandirilmis, imgenin zellikle ydntembilim tarihindeki yeri vurgulanmistir. Imgenin
algilanma bi¢imi ve okuyucunun bu algidaki rolii degerlendirilmis, imge sabit ve hareketli
olarak ikiye ayrilarak medya, ideoloji ve kiiltiirle iligkisi irdelenmistir. Reklam afisleri ise
birer iletisim araci olarak iletisim kuramlari, sozbilim ve sz edimi agisindan analiz
edilmistir. Ayrica afislerin gostergebilimsel ¢6ziimlemesi yapilarak, iletilen anlamin zithiklar
iizerine kurulu oldugu ortaya konmustur. Calisma sonucunda, reklam afisleriyle kiiltiir
kavrami ve kiiltiirel 6zelliklerin yabanci dil 6gretiminde kullanilacak verimli kaynaklar
oldugu belirtilmis ve Tiirkiye’deki {iniversitelerin Fransiz Dili Egitimi Anabilim dallarinda
okutulan "Fransizca Sozlii Iletisim" ve "Fransiz Kiiltiirii" dersleri igin basili reklam

afislerinin kullanimini igeren bir ders plani 6nerilmistir.

Karaca (2024), “Developing intercultural awareness in young learners through stories across
cultures / Geng 6grenenlerin kiiltiirleraras1 hikayeler yoluyla kiiltiirleraras1 farkindaligini
gelistirme” baglikli yliksek lisans tezinde karma arastirma yontemine basvurarak ortaokul
ogrencilerinin kiiltiirlerarasi hikayelerin 6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyine
etkisini incelemistir. Ogrencilerle 9 hafta boyunca farkl: kiiltiirlere ait hikayeler anlatilimis
ve etkinlikler yapilmistir. Uygulama oOncesi ve sonrasinda Ogrencilere kiiltiirlerarasi
farkindalik anketi kullanilarak veri elde edilmistir. Ayrica, Ogrencilere hikayelerle ve
hikayelerin kiiltiirleraras1 farkindaliklarina katkisi ile ilgili fikirlerini almak amaciyla her
hikaye sonrasi ayrica uygulama sonrasi yansima kagitlari yazdirtlmistir. Anket verileri SPSS
yazilimi ile nitel veriler ise igerik analizi ile analiz edilmistir. Hem nitel hem de nicel veriler
kiiltiirlerarast  hikayelerin kiiltlirleraras1 farkindaligin1 gelistirmede etkili oldugunu

gostermistir.
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Coskun (2023), “The effect of speaking tasks on intercultural awareness at tertiary level: A
case study in Turkey / Konusma gorevlerinin iniversite diizeyinde kiiltlirlerarasi
farkindaliga etkisi: Tiirkiye'de bir vaka ¢alismasi” bashikli yiliksek lisans tezinde
kiiltiirleraras farkindaligi hedefleyen konusma gorevlerini ile ¢evrimigi dersler tasarlamistir.
Kiiltiirlerarasi farkindalig1 gelistirmeye yonelik olarak hazirlanan etkilesim temelli konusma
gorevlerinin ¢evrimici dersler araciligiyla uygulanmasi saglanmistir. B1 seviyesindeki 11
hazirlik sinifi 6grencisiyle ylriitiilen arastirmada karma yontem ve ornek olay yaklasimi
benimsenmistir. Nicel veriler anket ve nitel veriler ise odak grup goriismeleri ve ders
gozlemleriyle toplanmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin uygulama 6ncesinde temel
diizeyde farkindaliga sahip olduklarini, ancak uygulama sonrasi bu farkindalik diizeylerinde
ozellikle bilgi, beceri, duyarlilik ve etkilesim boyutlarinda anlamli gelismeler oldugunu
gostermistir. Katilimeilar ders siirecini genel olarak olumlu degerlendirmis, derslerin kisisel
gelisimlerine katki sagladigini belirtmislerdir. Ayrica, derslerin siiresinin artirilmasi ve
icerigin zenginlestirilmesi yoniinde oneriler sunmuslardir. Sonug olarak, konusma odakli bu
gorevlerin, 6grencilerin hem kiiltlirlerarasi farkindaliklarini hem de yabanci dilde iletisim
becerilerini gelistirmeye katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Calismada, katilimcilar
cogunlukla kiiltiirleraras1 farkindaliga dayali dersler hakkinda olumlu goriis belirttikleri
ifade edilerek kiiltiirleraras1 farkindaliklarinin artirmasinda konusma gorevlerinin yardimci

oldugu vurgulanmistir.

Ozsen (2022), “University preparatory class students' intercultural awareness and their
academic success / Universite hazirlik dgrencilerinin kiiltiirlerarasi farkindalik ve akademik
basarilar1” baghkli yiliksek lisans tezinde hazirlik simifi 6grencilerinin kiiltiirlerarasi
farkindaliklarin1 karma arastirma yontemi ile incelemistir. Nicel veriler anket ve vize
notlarindan olusurken nitel veriler i¢in yart yapilandirilmig goriismeler yapilmustir.
Istatistiksel veri analizi ve igerik analizi kullanilarak gerceklestirilen arastirmanin
bulgularima goére, katilimcilarin kiiltiirleraras1 farkindaliklarinin  yas, yabanci sinif
arkadaslar1 ve yurtdist deneyimi gibi faktorlere bagli oldugunu belirlenmistir. Buna ek
olarak, &grencilerin kiiltlirlerarasi farkindaliklarina gore, genel vize notlarinin ve beceri
temelli vize notlarmin yas, yabanci sinif arkadaslari ve yabanci iilke deneyimi gibi
faktorlerle korelasyon gosterdigi belirlenmistir. Arastirma sonuglari, katilimcilarin

kiiltiirlerarasi farkindaliklarinin yiiksek oldugu yoniindedir.

Tungay (2022), “Comparison of awareness levels of Turkish students as a foreign language

/" Yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogrencilerinin kiiltiirleraras1 farkindalik seviyelerinin
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karsilastirilmast” baslikli yiiksek lisans tezinde Tiirkge Ogrencilerinin kiiltiirlerarasi
farkindaliklarinin yaglari, cinsiyetleri, anadilleri gibi degiskenler agisindan farklilik gdsterip
gostermedigini tespit etmeye calismistir. Arastirmada, Rozaimie ve arkadaslari (2011)
tarafindan gelistirilen ve Hatice Karabuga Yakar (2015) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan
“Kiiltiirleraras1 Farkindalik Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, Tiirkiye nin
cesitli sehirlerinde farkli yontemlerle Tiirkgeyi yabanci dil olarak o6grenen bireyler
olustururken; 6rneklem 163 6grenciden olugsmaktadir. Veriler, SPSS programlar ile analiz
edilmistir. Katilimcilarin - demografik bilgileri frekans analiziyle degerlendirilmis,
Kiiltiirleraras1 Farkindalik Olgegi’ne Dogrulayici Faktdr Analizi uygulanmistir. Calismada,
“Ogrencilerin uyruklari, anadilleri, Tirkiye'deki egitim siireleri” gibi kategoriler ile

kiiltiirleraras1 farkindaliklar1 arasinda anlamli farklar oldugu tespit edilmistir.

Sarikayis (2022), “Examining the relationship of attitude towards english lesson with social
emotional competence and intercultural awareness perception / Ingilizce dersine yonelik
tutumun sosyal duygusal yeterlik ve kiltiirleraras1 farkindalik algisi ile iliskisinin
incelenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde “ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlari ile sosyal duygusal yeterlik ve kiiltlirleraras1 farkindalik algilar1 arasindaki
iliskileri” incelemistir. iliskisel tarama modeli kullanilan arastirmada dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum puanlarinin orta diizeyde, sosyal duygusal yeterlik ve kiiltiirlerarasi
farkindalik diizeylerinin yiiksek dilizeyde oldugu saptanmistir. Ayrica Ogrencilerin
“kiiltiirleraras1 farkindaliklar1 ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari” ve “kiiltiirlerarasi

farkindaliklar1 ve sosyal duygusal yeterlikleri” arasinda pozitif yonde bir iligki saptanmigtir.

Calismis (2022), “A conversation analytic study on critical intercultural awareness in task
enhanced virtual Exchange / Gorev temelli sanal degisimde elestirel kiiltiirlerarasi
farkindalik iizerine bir konusma ¢oziimlemesi calismasi” baslikli yiliksek lisans tezinde
Tiirkiye ve Tunus'tan iki {liniversite arasinda tele-isbirlik¢i degisim projesi araciligiyla
yapilan konugsmalardaki degerlendirmelerden veriler elde etmistir. Tiirkiye ve Tunus’tan iki
iiniversite arasinda yiirlitiilen sanal bir degisim projesi kapsaminda, 2019 yilinda dort hafta
boyunca gerceklestirilen on bir goreve ait yaklasik 10 saatlik video kayitlarini incelenmistir.
Arastirmanin  amaci, tele-isbirlik¢i degisim siirecinde gerceklesen etkilesimlerin
katilimcilara elestirel kiiltiirlerarasi farkindalik (CIA) gelistirme firsatlar1 sunup sunmadigini

analiz etmektir.

“Konusma Analizi” yontemi temel alinarak, calismada 6zellikle degerlendirme dizilerinin

nasil yapilandig1 ve ilk degerlendirmelerin kiiltiirleraras1 baglamda ikinci degerlendirmeleri
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nasil sekillendirdigi incelenmistir. Bulgular, konusmalarda so6zciiksel ve dilbilgisel
unsurlarin ¢esitli bigimlerde kullanildigini ve kiiltiirel davranislara yonelik olumlu ya da
olumsuz degerlendirme tepkilerinin ortaya c¢iktigin1  gOstermistir.  Arastirmada
“degerlendirmelerin sunulmasimin kritik kiiltiirleraras1 farkindaligin gelisimi ile yakindan
iligkili oldugunu” saptanmistir. Ayrica ¢evrimici dil 6grenimi ve tele-igbirligininin elestirel

kiiltiirlerarasi farkindalig1 saglanmasi adina katkilarinin oldugu vurgulanmstir.

Tural (2020), “Raising intercultural awareness through short stories in EFL classes / Yabanci
dil smiflarinda kisa hikayeler ile kiiltlirleraras1 farkindaligin artirilmasi” bashkl yiiksek
lisans tezinde karma arastirma yontemi ve yari deneysel desen kullanilmistir. Bl
diizeyindeki EFL 6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplu ¢alismada 6 haftalik bir
uygulama gergeklestirilerek deney grubuna farkli kiiltiirleri iceren kisa hikayeler, kontrol
grubuna kiiltiirel i¢erik odakli olmayan metinler okutulumustur. Zorba (2019) tarafindan
gelistirilmis olan “Kiiltiirleraras1 Farkindalik Anketi” ile nicel veriler 6n test ve son test
olarak deney ve kontrol grubuna uygulanmistir. Nitel veri olarak odak grup gorlismesi
yapilmistir. Calisma bulgularinda kiiltiirleraras1 farkindalikta anlamli bir degisiklik olmadigi
belirlenmistir. Ancak, kiiltiirlerarasi farkindaligi arttirma etkinliklerinin goz ardi1 edilmemesi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica Ingiliz ve Amerikan kiiltiirleri disinda diger kiiltiirlerin de

derslere dahil edilmesi gerektigine vurgu yapilmistir.

Yilmaz (2016) “Exploring university teachers' and students' perceptions of intercultural
awareness / Universitedeki 6gretmen ve dgrencilerin kiiltiirlerarasi farkindaliklarina bakis”
bashikli yiiksek lisans tezinde, iiniversite hazirlik okulunda calisan Ingilizce okutmanlari ve
ogrencilerinin kiiltiirleraras1 farkindalik anlayislarini belirlemek i¢in karma bir aragtirma
kullanilmistir. Bu arastirmada, anadili Ingilizce olan ve olmayan okutmanlardan olusan 45
kisi ile 92 Ogrenciye uygulanan anketler, 8 okutmanla yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler ve 24 ogrenciyle gerceklestirilen odak grup gorlismeleri araciligiyla veriler
toplanmustir. Arastirma, “Ingilizcenin miilkiyetine iliskin algilar, Ingilizce 6gretiminde
kiiltiirel entegrasyon, hazirlik programinin kiiltiirleraras: etkililigi ve kiiltiirlerarasi
farkindalik gelistirme hakkindaki goriisler” olarak dort temel temaya odaklanmistir. Elde
edilen bulgular, katilimcilarin kiiltiirleraras: farkindaligin yabanci dil 6gretimindeki 6nemini
genel olarak kabul ettiklerini, ancak bu kavrami derinlemesine kavrayamadiklarini ortaya
koymustur. Hem okutmanlarin hem de 6grencilerin kiiltiirleraras: farkindalik diizeylerinin
smirli oldugu tespit edilmistir. Ayrica, Ingilizce hazirlik programmin kiiltiirleraras

farkindalik kazandirma agisindan yetersiz kaldigi belirtilmis ve katilimeilar bu konuda ¢esitli
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Onerilerde bulunmustur. Arastirma sonuglarina dayali olarak, hazirlik programlarinda
kiiltiirlerarasi farkindalig1 gelistirmeye yonelik uygulamalarin artirilmasina yonelik dneriler
sunulmustur. Arastirma sonuglari, “katilimeilarm kiiltiirleraras: farkindaligin ingilizce dil
egitimi ve Ogrenimindeki Oneminin farkinda gibi goriinmelerine ragmen bu kavrami
kapsamli olarak algilama konusunda eksik olduklarin1 ve dolayisiyla okutmanlarin ve
ogrencilerin kiiltlirlerarast farkindalik anlayisinin kisith oldugunu” gostermistir. Ayrica
Ingilizce hazirlik programmin yeterli kiiltiirleraras1 farkindaligi saglamadif: tespit

edilmistir.

Civelekoglu (2015), “The use of poetry to raise intercultural awareness of EFL students /
Yabanci dil siniflarindaki 6grencilerin kiiltiirlerarasi farkindaligini arttirmada siir kullanimi1”
baslikl1 yiiksek lisans ¢alismasinda hem nicel hem de nitel arastirma teknikleri kullanmistir.
Clismada nicel veri toplama araci olarak kiiltiirleraras1 farkindalik anketi gelistirilmistir.
Anket, bes alt boyuttan olusmaktadir: kiiltiirlerarasr ilgi, bilgi, saygi, aktiviteler ve iletigim.
Anketin ilk uygulanmasinin ardindan, deney grubundaki 6grencilere sekiz hafta boyunca
haftada iki ders saati ayrilmis ve bu siirecte farkl: kiiltiirel 6geler iceren sekiz siir islenmistir.
Bu siire zarfinda kontrol grubu ise olagan miifredatina devam etmis ve herhangi bir
miidahaleye maruz birakilmamistir. Nitel veri toplama yoOntemi olarak, deney grubu
ogrencilerinden her siir sonrasinda duygu ve diisiincelerini ifade edebilecekleri giinliikler
tutmalar istenmigstir. Sekiz haftalik uygulama siirecinin sonunda, kiiltiirleraras1 farkindalik
anketi her iki gruba yeniden uygulanmistir. Toplanan nicel veriler SPSS programi
aracilifiyla analiz edilmistir. Yapilan ¢alismanin sonucuna gore yabanci dil siniflarinda siir
uygulanmasinin 6grencilerin kiiltiirlerarasi ilgi ve bilgilerini arttirmada olumlu etkilerinin
oldugunu gostermistir. Ayrica yabancit dil Ogrencilerinin  diger kiiltiirlere kars1

farkindaliklarmin arttig1 saptanmustir.

Saritas (2014), “The implementation of cultural approach in teaching turkish as a foreign
language and learners' thoughts on this implementation / Kiiltiirel yaklasimin Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretiminde uygulanmasi ve 6grenci goriisleri” baglikli yiiksek lisans
tezinde betimsel ve igerik analizine bagvurarak dgrencilerin ¢gogunun kiiltiirel yaklagimla
yapilan dersler hakkinda olumlu goriislere sahip oldugunu saptamistir. Arastirmanin
uygulama siireci, B2 seviyesindeki 11 6grenci ile 4 haftalik siiregte gerceklestirilmistir.
Calisma, nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi (6rnek olay) ve eylem arastirmasi
desenlerine dayanmaktadir. Veri toplama siirecinde “bagka bir 6gretmene ait gozlem notlari,

arastirmact Ogretmenin gozlem notlari, 6grenci giinliikleri ve yiiz yiize gerceklestirilen
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goriismeler” olmak tizere dort farkli veri toplama aracindan yararlanilmistir. G6zlem notlari
ile giinliikler betimsel analiz, yliz yiize goriismeler ise icerik analizi ydntemiyle
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin “dil-kiiltiir iliskisinin ve Tiirk

kiiltlirtinii bilmenin 6neminin farkinda olduklar1” saptanmuistir.

Sik1 (2014), “Creating cultural awareness and improving intercultural communication skills
in foreign language teaching / Yabanci dil 6gretiminde kiiltiir farkindaligi yaratma ve
kiiltlirlerarasi iletisim becerilerinin gelistirilmesi” baslikl1 yiiksek lisans tez calismasinda
yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel farkindalik kazandirmanin onemini ortaya koymayi ve
kiiltiirlerarasilig1 hedefleyen bir miifredat uygulandiginda kiiltiirlerarasi iletisim becerisinde
olumlu yonde gelisme olup olmadigini incelemeyi amaclamistir. “Avrupa Dilleri Ortak
Cerceve Programi”n1 uygulayan ve uygulamayan iki okul arasinda karsilastirma yapilarak
yuriitillen ¢alismada, 6grencilere kiiltiirlerarast duyarliliklarini 6lgen Chen ve Starosta’nin
gelistirdigi  “Kiiltiirleraras1 Duyarlilik  Olgegini (Intercultural Sensitivity ~Scale)”
uygulamigtir. Calismada, “Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programi”ni kullanan Yalova
Universitesi dgrencilerinin farkl kiiltiirlere kars1 duyarlhiliklarmnin, kiiltiirle ilgili herhangi bir
sey igermeyen Istanbul Teknik Universitesi dgrencilerinin duyarliliklarindan bir farkla daha
yiiksek oldugu saptanmustir. Fakat Yalova Universitesi 6grencilerinin daha fazla yiiksek
duyarhiliga sahip olacaklar1 ongoriiliirken beklenilen yonde sonuglar elde edilmemistir.
Bunun sebebinin “dil 6grenme siirecinde ¢erceve programinin yeterli materyal ya da sinifigi
aktivitelerle yeterince desteklenmemesi” oldugu belirtilmistir. Programin 6ngoérdigii sekilde
yabanci dil 6grenme uygulamari yapildiginda yabanci dil 6grenen bireylerin ayni zamanda

kiiltlirleraras1 duyarlilik da kazanacaklar1 ifade edilmistir.

Ozkul (2012), “Hedef kiiltiire ait deyimlerin yabanci dil 8grencisinin kiiltiirleraras: yetisinin
gelisimine katkis1” baslikli yiiksek lisans tezinde betimsel yontem kullanarak bilgilerin elde
edilmesinde kaynak tarama ve gozlem tekniklerini kullanmistir. Bir donem boyunca
Almanca 6grenen lise 6grencilerine deyim 6gretimi dil becerillerinin gelisimi goz Oniiniine
alinarak yapmustir. Ogrencilerin deyimleri dgrenmeye istekli olduklar1 gdzlenen ¢aligmada
ogrencilerin kelime anlamlarindan deyimleri kolaylikla anladiklar1 ancak ikili anlam tastyan
deyimleri anlamakta zorlandiklar1 belirlenmistir. Ek olarak, uygulamanin 6grencileri
kendilerini ifade etmede ve 6z giiven kazanmada olumlu etkiledigini tespit etmistir. Ayrica
yabanci kiiltiirlerin taninmasinin 6nemi vurgulanmis ve deyim 6greniminin kiiltiirlerarasi

yetiyi gelistirdigi sonucuna ulagilmistir.
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Koger (2011), “Les opinions des étudiants sur le role de la culture dans I’apprentissage du
FLE / Yabanci dil olarak Fransizca dgretiminde kiiltiiriin rolii {izerine 6grenci goriisleri”
baslikli yiiksek lisans tezinde Fransizcayr yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin dil
O0grenim slireglerinde Kkiiltiirlin rolii konusundaki goriislerini incelemistir. Arastirmaci
tarafindan bir anket gelistirilmis ve Atatiirk Universitesi Fransiz Dili ve Egitimi ve Géteborg
Universitesi Roman Dilleri Boliimiinde 6grenim géren 120 dgrenciye uygulanmustir.
Arastirma sonuglaria gore 6grenciler uluslararasi konularin dil 6grenimine dahil edilmesini
onemli bulduklarmi ifade etmislerdir. Katilimcilarin ¢ogunun Fransizca ile birlikte hedef
kiiltiiriin de ogretilmesi gerektigini ifade ettikleri belirtilmistir. Calismada hedef kiiltiiriin

ogretilmesine karsi ¢ikan 6grenci fikirleri oldugu da ortaya konmustur.

Yurt ici yapilan lisansiistii tezler incelendiginde kiiltiirleraras1 farkindalik konusunda daha
cok Ingiliz dilinde calismalarin yapildig1 Fransiz dilinde ise kisitli calismalarin oldugu

goriilmektedir.

Alanyazinda tespit edilen yabanci dil ogretiminde kiiltiirleraras: farkindalik odakli makale

calismalart ise asagida sunulmugtur.

Sarikayis ve Tuncel (2023), “Ogrencilerin sosyal duygusal yeterlik ve kiiltiirlerarast
farkindaliklarinin ingilizce dersine yonelik tutumu yordamasi” baslikli makalede ortaokul
ogrencilerinin kiiltiirleraras1 farkindalik ve sosyal duygusal yeterlik algilarinin Ingilizce

dersine yonelik tutumu anlamli bir sekilde etkiledigini saptamistir.

Aydin ve Giiltekin (2023), “ikinci yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde kiiltiirlerarasi
etkilesim becerisi” baglikli makalede oOgreticilerin 6grenme ortamlarinda kiiltiirlerarasi
etkilesim becerisinin kazandirilmasinda dil diizeylerine gore ve gorsel-isitsel materyallerle

desteklenerek yer verilmesi gerektigi goriisiine saip olduklar1 saptanmuistir.

Oztirk ve Yangm Eksi (2022), “Ingilizce ogretmen adaylarinin  kritik  kiiltiirel
farkindaliklariin sanal degisim projesi araciligiyla gelistirilmesi” baglikli makalede
Ogretmen adaylarinin kritik kiiltiirel farkindaliklarinin uluslararasi sanal degisim projesiyle
gelisimini ortaya ¢ikarmayi amaclamis ve katilimci 6gretmen adaylarinin kritik kiiltiirel

farkindaliklarinin 6nemli sekilde arttigini ortaya koymustur.

Kosker (2021), “Yabanci dil olarak Fransizca 6gretiminde kiiltiirleraras iletisim becerisi
gelisimi: bir uygulama 6rnegi” baslikli makalede “Koro” filmindeki hedef kiiltiirle ilgili

ornekler yardimiyla yabanci dil olarak Fransizca 6grenenlerin kiiltiirlerarasi iletisim becerisi
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gelisimine katkilarini incelemis ve hedef kiiltiirde farkindalik i¢in elverisli ortam sundugunu

belirtmistir.

Kosker (2020), “Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirleraras1 iletisimin temel kavramlari
konusunda &grenci gorlsleri” baglikli Yabanci Diller Egitimi Bolimii  Fransizca
Ogretmenligi Programi o6grencileri ile yiiriittiigii makale ¢alismasinda kiiltiirlerarasi

iletisimde otantik materyallerin kullaniminin arttirilmasi gerektigini vurgulamistir.

Ozisik, Yesilyurt ve Demirdz (2019), “Dil 6gretiminde kiiltiirleraras1 farkindaligin
gelistirilmesi: Tiirkiye'deki Ingilizce 6gretim gorevlilerinin anlayislar” baslikli makalede
Ogretim gorevlilerinin kiiltiirlerarasi iletisimsel yetkinligini gelistirmenin 6neminin farkinda
oldugu ancak Kkiiltiirlerarast beceri uygulama ve 6lgme ve degerlendirmede rehberlik ve

egitime ihtiya¢ duyduklarina vurgu yapmustir.

Giinday ve Aycan (2018), “Yabanci dil 6greniminde kiiltiirlerarasi iletisim becerisi edinimi”
baslikli makalesinde yabanci dil egitimi agisindan hedef dili 6grenim ve Ogretiminde

kiilttirler arasi iletisim becerisini edinilmesi gerektigine vurgu yapmistir.

Belli (2018), “A study on ELT students cultural awareness and attitudes towards
incorporation of target culture into language instruction” baslikli makalede 6grencilerin
hedef kiiltiirii kiiltiirel farkindalik gelistirmek ve iletisim kurma yetilerini gelistirmek

amaciyla 6grendiklerini belirlemistir.

Demir ve Ustiin (2017), “Ogretmen adaylarmin kiiltiirleraras1 duyarlilik ve etnikmerkezcilik
diizeylerinin incelenmesi” baslikli makale ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin kiiltiirlerarasi
duyarhilik diizeyleri arasinda boliimleri, mezun olduklar lise tiirleri gibi degiskenlerde

anlaml fark oldugunu tespit etmistir.

Aksoy (2016), “Kiiltiirleraras: iletisim egitiminde Ogrencilerin kiiltlirleraras1 duyarlilik
gelisimi 6z degerlendirmeleri ilizerine bir inceleme” baglikli makalesinde arastirmaya
katilanlarin ¢ogunun kendilerini kiiltiirleraras1 duyarliligin kabul etme basamaginda
algiladigin1 ve uyum saglama basamaginda ¢ekimser olduklarini bu nedenle kiiltiirlerarasi

iletisim egitiminin farkl tekniklerle gelistirilmesi gerektigini vurgulasmistir.

Dellal ve Turan (2016), “Yabanci dil egitiminde kiiltiirleraras: farkliliklar ve kiiltiir temelli
sorunlar konusunda 6gretmen adaylarinin farkindalik ve duyarliliklar” baslikli makalede
Almanca ogretmen adaylarinin yabanci dil derslerinin kiiltlirleraras1 Onyargilart ve
anlagsmazliklar1 onemli derecede azaltmaya yardimei oldugu goriisiinii belirttiklerini ifade

etmistir.
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Alpar (2013), “Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel unsurlarin 6nemi” baslikli makalede hedef
dilde dilin kurallarinin 6gretimi disinda sosyo-kiiltiirel yapilarin 6gretiminin de gerekli
oldugunu ve hedef dilin kiiltiiriinlin 6g8retilmesinin  6grencinin  dili  6grenmesini
kolaylastiracagin1 ve 6grenciye evrensel degerleri gozden gegirebilecegi bir diinya goriisii

kazandiracagini ifade etmistir.

Kizilaslan (2010) “Yabanci dil 6gretmen yetistirme siirecinde kiiltiirlerarasilik” baglikli
makalesinde yabanci dil egitiminde kiiltiirlerarasi iletisimsel yeterliligin yeri ve 6gretmenin

roliinii belirtilerek bu becerinin gelismesinin énemi vurgulanmustir.

3.1.3. Yabana Dil Ogretimi/Ogreniminde Yazma Becerisinin Gelistirilmesi ile

flgili Yurt ici Arastirmalar

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin incelenmesi
icin “https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/” adresi iizerinde “yazma becerisi ve
Fransizca” ve “yazili anlatim ve Fransizca” anahtar sozciikleri kullanilarak tarama

yapilmistir.

Yabanci dil ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili yapilan lisansiistii

calismalar asagidaki gibidir:

Coskun (2013), “La place de la compétence écrite dans les nouvelles approches de
I'enseignement de Francais langue étrangere: Le cadre Européen Commun de Référence pour
les langues et la réalisation de la perspective actionnelle / Fransizca yabanci dil 6gretimi yeni
yaklagimlarinda yazili anlatimin yeri: Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni ve eylem
odaklt yaklasimin uygulanmasi” bagsilkli doktora tezinde Ankarada bulunan dort
iiniversitenin Fransizca boliimlerinin hazirlik ve birinci siniflarina 2010-2011 egitim 6gretim
yil1 sonunda yapilan anketin verilerini yorumlayarak 6gretim elelemanlar1 ve 6grencilerin
goriislerinden hareketle D-AOBM temelli eylem odakli yaklagimda yazma yetisinin
uygulanma diizeyini betimlemeyi amaclamistir. Arastirmada geleneksel egitimde yazili
caligmalarin sikici olarak goriildiiglinii ve eylem odakli yaklagimin 6grencilere yaraticilik
kazandirmada etkili oldugunu vurgulamaktadir. Arastirma sonuglarina gére Al ve A2
seviyelerindeki yazili beceri gelisimi D-AOBM standartlarina gore dgrenciler ve 6gretim
elemanlarina i¢in istenen seviyeye usalirken B1 seviyesinde ayni bagarinin elde edildiginden
hem Ogretim elemanlari hem 6grenciler emin degildir. Calismada ayrica smif ortaminin

fiziksel diizeni ve gorevlerin yapilabilme durumlarimin eylem odakli yaklagimin
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uygulanmasinda 6nemli bir yere sahip oldugu, yeni yontemlerden, yaklagimlardan ve

teknolojilerden yararlanilmasi gerektigine vurgu yapilmustir.

Karan (2012), “Analyse des erreurs des productions écrites chez les apprenants Turcs dans
I'enseignement du FLE suivant I'approche communicative / Yabanci dil olarak Fransizcanin
ogretiminde iletisimsel yaklasimin 1s18inda Tirk Ogrencilerin yaptiklari yazili anlatim
yanliglarinin incelenmesi” baglikli doktora tezinde “Fransizcada sayr ve cins uyumu”
konusunu ele alarak incelemistir. Temel ve orta seviyede Fransizca 6grenen Tiirk 6grencilere
anket ve dilbilgisi test sinavi uygulanmis ve yanlislar tespit edilerek nedenleri arastirilmistir.
Belirlenen yanlslarin ¢ogunun “anadili Tiirkceden ve birinci yabanci dil Ingilizceden

olumsuz aktarim yapilmasi” nedeniyle olustugu saptanmustir.

Demirtas (2008), “Production écrite en FLE et analyse des erreurs face a la langue Turque:
Cas de l'universite de Marmara / Fransizcada yazili anlatim ve Tirk diline bagli hatalarin
analizi: Marmara Universitesi 6rnegi” bashikli doktora calismasinda Fransizca hazirlik
simiflarindaki 6grencilerle ¢alismigtir. Ogrencilere anket uygulamis ve sinav kagitlarim
analiz edilerek hata tiirlerini ve nedenlerini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda
Fransizca 6grenirken yaptiklar1 hatalarin biiylik bir cogunlugunun Tiirk¢enin yapisindaki
farkliliklarin etkisiyle meydana geldigini ve anadilden olumsuz aktarim yapmanin yazil

iretimlerde sorunlar meydana getirdigini tespit etmistir.

Yetis (2008), “Enseignement-apprentissage de I'expression écrite en FLE, environnement
numérique e travail et internet: Le cas de I'Université Anadolu / Fransizca yabanci dilde
yazili anlatim 8gretimi-6grenimi, sanal ¢alisma ortamu ve internet: Anadolu Universitesi'nde
bir uygulama” baslikli doktora tezinde sanal ¢alisma ortami saglayarak 6grencilerin yazma
becerini gelistirmeyi amacglamig ve 30 Fransiz Dili ve egitimi Ogrencisiyle dersleri
geleneksel yontemle ve sanal sinif sitesiyle islemistir. Nicel ve nitel veri toplama araglariyla
yapilan analizler sonucunda sanal sinif sitesinin Fransizca yazili anlatim dersinde nicel
acidan ¢ok bliyiik bir fark yaratmadigi ancak katilimcilarin motivasyonlarinin artti§i ve

uygulamadan memnun kaldiklar1 sonuglarina ulagmistir.

Ozgelik (2006), “Analyse des difficultés de I'écrit chez les apprenants universitaires turcs /
Fransizca Ogrenen Tirk {niversite Ogrencilerinin karsilastiklart yazma giicliiklerinin
incelenmesi” baslikli doktora tezinde, Fransizca 6grenen Tiirk iliniversite 6grencilerinin
yazma becerilerinin edinimine iliskin sorun ve gii¢liiklerini ele almistir. Arastirmada, yazma

ve okuma gii¢liiklerini ve nedenlerini belirlemek amaciyla 68renci ve 6gretim elemanlarina
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arastirmaci tarafindan hazirlanan anketler uygulanmis ve icerik analizi yapilmistir. Fransizca
ve Tiirkge'nin yazi/ses sistemleri arasindaki farkliliklarin, s6zdizimsel ve bigimbilimsel
farkliliklarin, yazi/ses ve yazi dili/konusma dili arasindaki farkliliklarin, 6grenenlerin i¢inde
bulunduklar1 sosyal ¢evre ve aile ortamlariin, anadil yetersizliklerinin, okuma ve yazma
aligkanligmin yeterince edinilmemis olmasinin, kendine giivenmeme ve motivasyon
eksikligi gibi konularin yazma giigliikleri olusturdugu saptanmustir. Ayrica 6grencilerin hata

yapma korkularinin da 6nemli bir neden oldugu belirtilmistir.

Madzo (2023), “Analyse des Erreurs en Production Ecrite Dans L'apprentissage du Frangais
Langue Etrangére Chez les Etudiants Turcophones / Fransizcay: yabanci dil olarak 6grenen
Tiirk 6grencilerin yazili anlatim becerisindeki yanlislarinin incelemesi” baslikli yiiksek
lisans tezinde, Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali ikinci sinif 6grencilerinin yazili tiretim
yanliglar1 izerine bir aragtirma yapmustir. Yabanci dil olarak Fransizca 6grenenlerin deneme
tirtindeki yazilarinda goriilen gesitli yanlislarin belirlenmeye ¢alisildigi ¢calismada, yazili
{iretim yapma siirecindeki yanlislar da incelenmistir. Ogrencilere bir konu verilmis ve yazili
iiretim yapmalar1 istenmistir Beefun tarafindan gelistirilen hata siniflandirmasi kullanilarak
yazili Uretimlerde iic ana yanlis kategorisi belirlenmistir. En yaygin yanliglarin

sozcliksel/dilbilgisel oldugu saptanmuistir.

Giir (2022), “Analyse des erreurs de francgais des ¢tudiants turcophones en expression €crite:
prise en compte de la variabilité culturelle / Tiirkge Konusan Universite Ogrencilerinin
Yazili Fransizca Yanlislarinin Incelenmesi: Toplumsal Kiiltiirel Etmenler” baslikli yiiksek
lisans tezinde Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dalinda derslerin vize ve final sinavlarindan
elde edilen verilerle icerik analizi yaparak yanliglarin kaynaklandigi baglamimn toplumsal-
kiiltiirel ve edim bilimsel a¢idan degerlendirilmesini amaglamistir. Aragtirma sonucunda
Tiirk tUniversite Ogrencilerinin Fransizca 6greniminde karsilagtiklari zorluklar arasinda

toplumsal-kiiltiirel ve edim bilimsel faktorlerin 6nemili bir yerinin oldugunu belirlemistir.

Gilindogdu (2020), “L'apport des textes litteraires au developpement de la competence
d'expression ecrite dans une classe de FLE / Fransizca yabanci dil dgretiminde edebi
metinlerin yazma becerisine katkis1” baslikli yiiksek lisans tezinde, yazma becerisi
gelisimini saglamak icin Fransizca Ogretmenligi programinda 6grenim géren 6grencilerle
yazma dersinde edebi metinleri kullanmigtir. Aragtirmada karma yontem kullanilrak nicel
veriler i¢in 6n Ve son test uygulamais, nitel veriler i¢in ise yar1 yapilandirilmis goriismelerden

ve arastirmact giinliigiinden faydalanilmigtir. Arastirma sonucunda edebi metinlerin
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yazmaya Ornek teskil ettigi ve yazma becerisinin gelistirilmesinde kullanilmasinin

gerekliligi vurgulanmustir.

Tekeli (2020), “Ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirk¢e yazma becerileri /
Turkish writing skills of native French speakers and speaking French as a second language”
baslikli yiiksek lisans tezinde ana dili ve ikinci dili Fransizca olan 6grencilerin Tiirk¢e yazma
becerilerinde karsilastiklar1 sorunlar1 ele almistir. Aragtirmada nitel yontem kullanilarak
belge incelemesine basvurulmus ve “Corder''n Yabanci Dilde Hata Coziimlemesi”
cercevesinde betimsel analiz ve igerik analizi yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin Tiirkge yazili anlatimda Fransizca ve Tirkcedeki benzerliklerden
faydalandiklar, iki dil arasindaki farkliliklarda ise zorlandiklar tespit edilmistir. Ek olarak

ogrencilerin diller arasi, dil i¢i ve gelisimsel hatalar yaptiklar1 saptanmistir.

Atas (2012), “La Correspondance Dans La Compréhension Et L'expression Ecrites Du
Frangais Langue Etrangére / Yazisma tiirlerinin yabanci dil olarak Fransizca yazili anlama
ve yazili anlatim 6gretimindeki yeri” baglikli yiiksek lisans tezinde yabanci dil olarak Fransiz
ogretiminde iletisimsel yaklasim ¢ergevesinde etkili ve dogru yazismanin hangi yontemlerle
Ogretilmesi gerektigini arastirmistir. Yazili lretimde kaliplasmis yapilarla birlikte
yaraticiligi kullanmanin gerekliliginin vurgulandigi ¢alismada yazili anlama ve anlatim
becerilerine ders kitaplarinda yeterince yer verilmedigini belirlnemis ve resmi yazigmalar ile
Ogrenenin yaraticiligini ortaya koyabilecegi gayr1 resmi yazigsma alistirmalarina yer
verilmistir. Cesitli ders kitaplar1 incelenmis yazisma tipleri analiz edilmistir. Calisma da
yazili anlatima otantik materyal kullaniminin 6nemine vurgu yapilmis ve 6grenenin yazma

becerisi gelistrimede bireysel ¢cabasinin 6nemli oldugu vurgulanmaistir.

Serdaroglu (2019) “The problems experienced by the students in written expression skills of
french teaching / Fransizca 6gretiminde dgrencilerin yazili anlatim becerilerinde yasadiklari
sorunlar” baslikli yiiksek lisans tezinde ikinci yabanci dil Fransizca 6grenen yabanci dil
smifi 6grencileri ile nitel arastirma yontemi kullanarak oOgrencilerinin dildeki yazma
becerilerinde karsilastiklar1 sorunlarin belirlenmesini ve ¢6zliim olanaklarini ortya koymay1
amaglamistir. Arastirma sonucunda yazili anlatim becerilerinde karsilagilan sorunlarin
kelime bilgisi yetersizligi, dilsel farkliliklar gibi eksikliklerden kaynakli sorunlar oldugunu

tespit etmistir.

Basol (2018), “L'influence des pratiques en Francais sur la compétence en production écrite

des etudiants bilingues de I'Université Anadolu / Anadolu Universitesinin ¢ift dilli
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ogrencilerinde Fransizca kullaniminin yazili anlatim becerisine etkisi” baslikli yiiksek lisans
tezini ¢ift dilli gdgmen Fransizca yabanci dil 6grencileri ile gergeklestirmistir. Ikinci yabanci
dil Fransizca kullaniminin yazili anlatim iizerindeki etkisini incelemek i¢in nitel ve nicel
yontemlere bagvurmustur. Arastirma sonuglarina gore Fransiz dilini yogun kullananlar ile
kullanmayanlar arasinda yazili anlatim basar1 diizeyi agisindan anlamli bir farklilik
bulunamamis ve 6grencilerin dilbilgisinde zorluklar yasadiklari tespit edilmistir. Ek olarak,
ogrencilerin bu zoruluklar1 agmak i¢in daha fazla okumalar1 ve dilbilgisi konularini

caligmalar1 gerektigini ifade ettikleri belirtilmistir.

Gilindiiztepe (2009), “La compréhension et l'expression écrites dans l'apprentissage du
francais langue étrangére (FLE): La poésie comme matériel didactique / Fransizca
Ogretiminde yazili anlama ve yazili anlatim: Ders malzemesi olarak siir” baslikli yiiksek
lisans tezinde, yazili anlama ve anlatimda siirin ders malzemesi olarak kullanimini ele
almigtir. Calismada Fransiz siirlerden Ogrenci seviyelerine uygun olarak alistirmalar
hazirlanmigtir.  Fransizca Ogretiminde yazili anlama ve anlatim becerileri edinme
kapsaminda, kiiltiirel ve estetik bir iiriin olan siirin, her diizey i¢in oynadigi etkin roli
dilbilim ve iletisimsel yaklasim cercevesinde ele alinmistir. Arastirma sonucunda siirin
kiiltiirel bir malzeme olarak derslerde kullanilabilecegi yazili anlama ve anlatimda islevsel

olabilecegi sonucuna varilmstir.

Senalp (2007), “Les erreurs dans les productions écrites et leur analyse en classe de FLE a
1’Université de Marmara / Marmara Universitesi Fransizca Dil Ogretimi Sinifinda Yazili
Anlatimlarda Hatalar ve Analizleri” baslikli yiiksek lisans tezinde, Fransizca hazirlik sinifi
ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinde hata tiirlerinin sikligini incelemek amaciyla 8 defa
degerlendirme yapilmis, bunlardan ilk ve son siirekli degerlendirme sinavlarina ait yazili
metinler analiz edilmistir. Ara sinavlar, 6grencilerin dilbilgisel yap1 eksiklikleri nedeniyle
karmagik ciimleler kuramadiklar1 gerekgesiyle analiz diginda birakilmistir. Final sinavi ise
ogrencilerin duygusal durumlarinin (heyecan, stres) sonuclari etkileyebilecegi gerekcesiyle
degerlendirmeye alinmamistir. Analiz sirasinda, anlamsal hatalar dikkate alinmamus,
yalnizca dilbilgisel ve yapisal hatalara odaklanilmistir. Ayrica 6grencilere agik uclu
sorulardan olusan bir anket uygulanmistir. Arastirma sonuglaria gore, hatalarin en 6nemli
nedeni, dgrencilerinin yazili anlatimda Tiirkce ya da Ingilizce diisiinmeleri ve yazil
kurallarda genelleme yapmalar1 olarak belirlenmistir. Yazili anlatimlardaki hatalarin,
yardime1 yontem kitaplari ile kelime bilgisi/dilbilgisi, bicimsel dil kullanimina dair hatalara

yonelik etkinlikler kullanilarak azaltilabilecegine vurgu yapilmigstir.
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Cuhadar (2006) “Les techniques utilisées en expression ecrite dans une classe de
FLE/Yabanc dil Fransizca sinifinda yazili anlatimda kullanilan teknikler” baglikli yiiksek
lisans tezinde, yazili anlatimda kullanilan tekniklere yer vererek ilkdgretim seviyesindeki
ogrenciler icin etkinlikler hazirlamistir. Calismada 6grencilerin dikkatini ve ilgisini gekmek
icin resimlere, tablolara ve semalara yer verildigi ve oyun yolu ile yazma alistirmalarinin da
yapildigi ifade edilmistir. Yazili becerilerin gelismesinde kullanilabilecek g¢esitli tekniklere

yer verilmis ve yazili anlatimin kazanilmasi zor bir beceri oldugu ifade edilmistir.

Alanyazinda tespit edilen yabanct dil Fransizca yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik

ulasilan makale ¢alismalar asagida sunulmustur.

Sonmez (2023), “Résumer: Reconstitution du sens dans la production ecrite en classe de
FLE/Ozetleme: Fransiz dili egitimi smifinda yazili anlatimda anlamm tekrar
yapilandirilmas1” baslikli makalesinde 6zetleme etkinliginin yazili anlatim becerisini ve
anlamin yeniden yapilandirilmasini gelistirmeye yardimci oldugu ve 6zetleme yapabilmek

icin bir takim okuma ve yazma teknigine bagvurulmasi gerektigi belirtilmistir.

Ercanlar (2020), “Les marques de repetion et de progression dans les textes des etudiants de
FLE/Fransizca yabanci dil dgrencilerinin metinlerindeki yineleme ve ilerleme 6gelerinin
izler1” baglikli makalesinde Fransizca yabanci dil 6grencilerinin yazdiklar1 metinler
incelenmis ve metinlerin tutarlilik acisindan yetersiz oldugu tespit edilmistir. Arastirma

ogrencilerin sdylemsel becerilerini gelistirmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Giinday (2011), “Lecture et dictée en tant que complémentaires pour développer I’habileté
de I’expression ecrite en classe de FrancaiS/Fransizca sinifinda yazili anlatim becerisini
gelistirmek i¢in tamamlayic1 olarak okuma ve dikte etkinlikleri” baglikli makalede 6rnek
metin incelemeleri etkinliklerine katilan Ogrenci grubunun, dikte calismalarina katilan
ogrenci grubuna oranla Fransizca yazili anlatim becerisinde daha basarili oldugunu tespit

etmistir.

Yetis (2017), “Yazma Siirecinin ve Bagdasiklik/Bagdasikligin Fransizca Yazma Becerisi
Uzerine Etkisi: Tiirk &grencileriyle bir uygulama” baslikli makalede bagdasiklik ve
baglasiklik kurallarint bilen 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin daha iyi oldugunu ve
yazma siireci ile bagdasiklik-baglasiklik kurallarinin yazili anlatim dersinin igeriginde yer

almasinin gerektigini vurgulamaktadir.

Yetis (2016) “L’effet des activites d’ecriture creative sur I’anxiete a ecrire: une etude avec

des apprenants de FLE/Yaratict yazma etkinliklerinin yazma kaygist iizerine etkisi:
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Fransizca yabanci dil Ogrencileriyle bir ¢alisma” baslikli makalesinde yaratici yazma
alistirmalarinin 6grencilerin kaygi seviyesini azalttigin1 ve yazmaya karst olumlu tutum

gelistirmelerini sagladigini tespit etmistir.

Tiirkoglu ve Cavdar (2015,) tarafindan hazirlanan “Fransizca 6grenen 6grencilerin yazili
anlatimda yaptiklar1 yanlislar” baslikli makalede, 6grenenlerin en ¢ok sdzciiksel/dilbilgisel
yanliglar yaptiklari tespit edilmistir. Anadil kaynakli yanliglarin iizerinde durulan ¢aligmada

yanliglarin egitime katkis1 vurgulanmastir.

Karan ve Broutin (2014), “Yabanci dil olarak Fransizcanin 6gretiminde yazili anlatim
yanhslarinin incelenmesinde didaktik engel kavrami: yelik sifat1 6rnegi” baslikli makalede
Ogrencilerin yazili anlatim yanliglarinin nedenlerini saptamaya calisarak bilissel araglarla
desteklenerek Tiirkce'nin ve dgrenilen ilk yabanci dil Ingilizcenin Fransizca 6grenilmesinde

yeniden kavramlarin yapilandirilmasi i¢in kullanilabilecegi vurgulanmaistir.

Topgu ve Ozgelik (2007), “Fransizca dilbilgisi 6greniminde {iniversite grencilerinin
karsilastiklar1 giigliikler: Fransizca ve Tiirkgede sdzdizimsel ve bigimbilimsel farkliliklar”
baslikli makalede, Fransizca 6grenen Tiirk liniversite 6grencilerinin dilbilgisi derslerinden
derlenen yazili yanliglarini inceleyerek ve hazirlik sinifi 6grencileri ile 6gretim elemanlarina
anket uygulayarak yazili anlatimda giigliiklerin biiyiik bir boliimiiniin Fransizca ile Tiirkge

arasindaki s6zdizimsel ve bicimbilimsel farkliliklardan kaynaklandigini tespit etmislerdir.

Yurt icinde yapilan makale calismalari incelendiginde genellikle Fransizca yazma
becerisinde kullanilan ¢esitli yontemler ve bu yontemlerin etkileri ile yazma metinlerinde

yapilan hatalarin nedenlerinin belirlenmeye ¢alisildig1 gortilmektedir.

3.2. Yurt Dis1 Arastirmalar

Bu baglik altinda, yurt dig1 arastirmalar “HAL Théses, ProQuest Dissertations ve Theses
Global, ERIC (Education Resources Information Center), ScienceDirect, Theses.fr” veri

tabanindan ulasilan konumuzla ilgili lisanstistii tez ¢alismalar1 ve makaleler sunulmustur.

3.2.1. Yapay Zeka Destekli Araclarin Yabana Dil Ogretimi/Ogreniminde

Kullanilmasi ile ilgili Yurt Dis1 Arastirmalar

Yapay zeka destekli araclarin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi ile ilgili “intelligence

2 ¢

artificielle et éducation”, “intelligence artificielle et enseignement des langues étrangeres”,
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“intelligence artificielle et seconde langue étrangere”, “intelligence artificielle et Frangais”,
“langue étrangére et ChatGPT” ve “chatbots d'intelligence artificielle” Fransizca anahtar
sozctikleriyle ve “artificial intelligence and education”, “artificial intelligence and foreign
language teaching”, “artificial intelligence and second foreign language”, “foreign language
and ChatGPT” ve “artificial intelligence chatbots” Ingilizce anahtar sdzciikleriyle tarama

yapilmustir.

Yapay zekd destekli araglarin yabanci dil ogretiminde kullanilmasi ile ilgili ulasilan

lisansiistii calismalar asagidaki gibidir:

Lee (2024), “Examining the effectiveness of personalized learning through artificial
intelligence” baslikli doktora tezinde yapay zeka ile kisisellestirilmis 6grenme stratejilerini
ve bu stratejilerin etkinligini incelemistir. Calismada, 6zellikle akademik zorluk yasayan
ogrenciler i¢in 6grenme deneyimlerinin nasil bireysel ihtiyaclara gére uyarlanabilecegini ve
boylece egitimdeki esitsizliklerin nasil azaltilabilecegini arastirmak amaclanmistir.
Arastirma, 6grenci ve dgretmenlerin yapay zeka tabanli 6grenme platformlarina yonelik
algilarim da incelemektedir. Arastirmada “Ogretmenler, yapay zeka ile kisisellestirilmis
ogrenmeyi saglamak igin hangi stratejileri kullanmaktadir? Ogrencilerin ve dgretmenlerin
egitim ortamlarindaki yapay zekdya yonelik algilari nelerdir?” sorulart {izerine
yogunlagilmistir. Arastirma bulgularina gore, yapay zekanin kisisellestirilmis 6grenmeyi
gelistirme ve akademik basariy1 artirma potansiyeli mevcuttur ve yapay zeka sistemlerinin
ogrenci ve ogretmenler tarafindan algilanan faydalari, motivasyonu ve katilimi tesvik eden
etkilesimli ozelliklerin iizerine yogunlagmaktadir. Ayrica arastirma bulgularindan yola
cikilarak yapay zeka araclarinin 6gretmenleri tamamlayici rollerinin oldugu ifade edilerek
kisisellestirilmis igerik saglama konusunda dnemli destek sunsa da 6gretmenlerin miifredati
gelistirmede ve Ogrencilerin duygusal ve egitsel ihtiyaglarini kargilamada 6nemli bir rol
aldig1 belirtilmistir. Ek olarak, kisisellestirilmis 6grenmeyi gelistirme ve egitimde esitligi

tesvik etme konusunda pratik onerilere yer verilmistir.

Holmes (2024), “ChatGPT pour la rétroaction corrective écrite interactive en apprentissage
du francais langue seconde” baslikli doktora tezi ¢alismasinda *“ ChatGPT nin ¢esitli dillerde
dilbilgisi hatalarin1 ~ diizeltebilen ve eszamanli etkilesimli bilgi alisverislerinde
kisisellestirilmis geri bildirim saglayabilen iiretken bir yapay zekad araci” oldugunu dile
getirerek ChatGPT'nin etkilesime dayali olarak yazili diizeltici geri bildirim i¢in faydali bir
arag olabilecegi goriisline dayanan deneysel bir aragtirma ylriitmiistiir. Aragtirmaya katilan

Fransizca O6grenen 22 0Ogrenci kendi yazdiklar1 metinlerdeki hatalar1 diizeltmek igin
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ChatGPT ile etkilesime gegerek geri bildirim istemislerdir. Daha sonra, katilimcilar
ChatGPT’nin geri bildirimi hakkinda anket sorularmi yanitlamigtir. Katilimcilarin geri
bildirim siirecindeki yazil1 verileri de igerik analizine tabi tutulmustur. Calisma sonunda,
ChatGPT ile katilimcilarin yaptiklar1t metinsel gzden gecirme (revizyon) uygulamalarinin
her 6grencinin kendine 0zgl ¢iktilar sagladigi, farkli sorgular ile metindeki yanlislarin
aciklanmasinin istendigi ve sorularin agiklama arayan sorular oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Ayrica katilimcilarin ChatGPT’yi metindeki hatalar1 diizeltme araci olarak kullanmalari
hakkinda olumlu goriislere sahip olduklar1 belirtilmistir. Calismada ChatGPT nin etkilesimli

kullaniminin arttirilmasi yoniinde 6neriler sunulmaktadir.

Mourtada (2024), “Apprentissage profond et didactique du FLE: I’apport de l'intelligence
artificielle dans la classification et la description des erreurs lexicales des apprenants en
fonction des niveaux du CECRL” baglikl1 doktora tez ¢alismasinda, Fransizca'y1 yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrencilere yapay zeka destekli bir O6gretim yaklasimi gelistirmeyi
amacladiklarini belirterek Fransizca yazili anlatim becerilerini gelistirmek icin Avrupa
Dilleri Ortak Cergeve Programi’na (CECRL) gore Al, A2, B1 ve B2 seviyelerinde yazilmis
yaklasik 100.000 kelimelik 6grenci metinlerini incelemistir. Arapca konusan 6grencilerin
Fransizca yazma simavlarindan elde edilen veriler hem nitelik hem de nicelik bakimindan
incelenerek yapay zeka ve derin 6grenme teknikleri kullanilarak, 6grencilerin en sik yaptigi
hatalar, yanlis kullanilan kelime gruplar1 ve seviyeye 0zgii Olciitlerle tespit edilmistir.
Ogrencilerin yazili dilde yaptigi hatalar1 belirlemek ve bu verilerden Ogretmenlerin
kullanabilecegi dijital kaynaklar olusturmak amaclanmistir. Boylece, Ogrencilerin dil
ogrenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklari tespit edip egitim materyallerini daha etkili hale
getirmenin miimkiin olacag1 ifade edilmistir. Arastirma sonuclarina gore, Ogrencilerin
yapmis oldugu hatalar1 iceren dijital bir kaynak olusturulmus ve Ogretmenlerin ve
Ogrencilerin yazma becerisi ve kelime kullaniminda siklikla karsilastigi dil sorunlarini
anlamalarini ve ders igeriklerini buna goére uyarlamalarini saglamak igin "Derlem tabanli
ogrenme" ad1 verilen ve 6grencilerin gercek dil verileri lizerinden 6grenmesini tesvik eden
bir yontemin kullanilabilecegi tespit edilmistir. Tez, yapay zekddan yararlanarak dgrenci
caligmalarinin daha iyi incelendigini ve yapay zekdya dayali 6grenme uygulamalariin

Fransizca 6gretiminde dijital kaynaklar1 zenginlestirdigini vurgulamaktadir.

Zoubida (2024), “Intégration de I’intelligence artificielle dans I’enseignement/apprentissage
des langues” baglikli doktora tezinde, dil dgretimi/6greniminde yapay zeka kullanmanin

yararlar1 ve sinirlamalari nelerdir? Ogrencilerin ihtiyaglarini karsilamak icin etkili modeller
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ve uygulamalar nasil tasarlanabilir?” sorularini yanitlamak amactyla dijital verilerden
yararlanmigtir. Yapay zeka modellerine, platformlarina ve daha iyi sonuglar sunan komut
mihendislik uygulamalarina dayali verilerle gerceklestirilen ¢alismada TalkPal,
RosettaStone, text.cortex ve Mondly yapay zeka destekli dil 6gretim araglarini inceleyerek
avantaj ve dezavantajlarini belirlemistir. Arastirmada, yapay zekanin sadece dil becerilerini
zenginlestirmekle kalmadig1 ayn1 zamanda egitim deneyimini kisisellestirerek dgrencilere
diinyaya acilmak icin ihtiya¢ duyduklar1 yazili/s6zlii anlama ve yazili/sozlii iiretim

becerilerini kazandirabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Cherfeddine (2024), “L’usage de [I’intelligence artificielle dans 1’enseignement-
apprentissage du FLE” baslikli doktora tezinde nicel arastirma yontemiyle 6gretmenlere ve
Fransiz Dili ve Edebiyati boliimiindeki 6grencilere yonelik bir anket kullanarak veriler elde
etmistir. Anketlerden elde edilen sonuglara gore, 6greticiler yapay zeka araglarinin faydali
oldugunu ve akademik gorevlerinde yardimci oldugunu ancak simirli ve ¢ok bilingli bir
sekilde kullanilmasi1 gerektigini ve ayrica intihal gibi akademik sorunlara yol agmamasi igin
akillica kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica dgrencilerin derslerde yapay zeka
kullanmaya aliskin olmadiklarini belirttikleri ancak yapay zeka araclarinin kullanimina sicak

baktiklar1 belirlenmistir.

Harris (2024), “Faculty perspectives toward artificial intelligence in higher education”
baglikli doktora tezinde, nicel aragtirmaya bagvurarak yapay zekanimn yiiksekogretime dahil
edilmesine yonelik tutumlart incelemek igin iilke genelindeki 162 yiiksekdgretim
akademisyeni ile bir anket gergeklestirmistir. Anket araciligiyla yapay zekdya asinalik,
kullanim, benimseme hazirligi, algilanan faydalar ve endiseler dlgiilmiistiir. Istatistiksel
analizler, ogretim deneyiminin algilar iizerinde anlamli bir etkisi olmadigini ortaya
koymustur. Ancak yas ve cinsiyet, yapay zekaya aciklik iizerinde etkilesim gdstermis; geng
erkek akademisyenler en hevesli grup olarak 6ne ¢ikmistir. Yapay zeka bilgisi alanlara gore
hafif farklilik gosterse de bu fark anlamli bulunmamistir. Kadrolu profesorler, 6gretimde
yapay zeka kullanimii daha yaygin sekilde benimserken, sozlesmeli ve yar1 zamanh
Ogretim tyeleri daha az kullanmistir. Arastirma sonucunda bakis acilari arasindaki
karmagikliklara vurgu yapilarak yapay zekanin benimsenmesine yonelik politikalarin

gerektigi belirtilmistir.

Black (2024), “Working smarter: A quantitative investigation into higher education
Faculty’s perceptions, adoption, and use of generative artificial intelligence (Al) in

alignment with the learning sciences and universal design for learning” baslikli doktora
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tezinde, yliksekdgretim fakiilte tiyelerinin liretken yapay zeka teknolojisini ders tasarimi ve
sunumu baglaminda nasil algiladigini, benimsedigini ve kullandigini incelemistir. Cevrimigi
bir ankete katilan 214 fakiilte {iyesi ile elde edilen verilerle yapilan analizlerde, katilimcilarin
%86’smin yapay zeka teknolojilerini islerinde kullandig1 goriilmiistiir. Arastirma
sonuglarina gore, teknolojiyi benimseyen katilimeilar, avantajlarini daha giiclii algilamis ve

profesyonel gelisim desteginden daha fazla yararlanmistir.

Eaton-Merkle (2024), “A study of perceptions of secondary english teachers regarding the
integration of GAI in the classroom” baslili doktora tezinde, ortadgretim Ingilizce
ogretmenlerinin liretken yapay zekanin sinifa dahil edilmesi konusundaki algilarini, 6zellikle
ChatGPT gibi araglara odaklanarak incelemistir. Arastirmada bu teknolojilerin 6grenci
Ogrenimini gelistirme potansiyeli, etik ve pratik endiseler ile 6gretim uygulamalarina
etkilerini iizerinde durulmustur. Cesitli 6gretmen bakis agilarini yakalamak icin karma
yontemli bir analizle anket yontemi kullanilmistir. Aragtirmada sonuglar teknolojiye asirt
bagimlilik ve 6gretmen yeterliligiyle ilgili endigelerin oldugu ancak derslere artan katilim ve
yaraticilik konusundaki iyimserlik oldugunu géstermistir. Calismada 6zellikle 6gretmenlerin
iiretken yapay zekayr etkili ve etik bir sekilde kullanmalarin1 desteklemek i¢in hedefe

yonelik mesleki gelisimin 6nemi vurgulanmaktadir.

Davis (2022), “Humanlike conversational artificial intelligence agents for foreign or second
language learning: User perceptions, expectations and interactions with agents” baslikli
doktora tez ¢alismasinda, konusma tabanli yapay zekd araglarinin yabanci ve ikinci dil
ogrenimi lizerindeki etkisini incelemektedir. Arastirmada ikinci yabanci dil 68renici ve
ogretmenleriyle anket yapilarak, yapay zekd araglarinin mevcut ve gelecekteki
potansiyellerine dair inan¢ ve deneyimler incelenmistir. Sonuglar, yapay zekanin kolay
erisim, 6grenme etkililigi ve kaygiy1 azaltma gibi avantajlarinin yani sira, teknik sinirlamalar
ve insani baglarin eksikligi gibi dezavantajlarin1 ortaya koymustur. ikinci olarak, 36 Cince
anadil konusuru, insan ve yapay zeka kontrollii iki dil gdrevi gerceklestirmistir. Insan
konusucu ile etkilesimlerde, 6grenicilerin daha fazla dilsel ¢aba sarf ettigi ve daha karmagik
stratejiler kullandig1 gozlemlenmistir. Sonug olarak, konusma tabanli yapay zeka araglarinin
ikinci dil 6greniminde dilsel becerilerin gelistirilmesinde etkili oldugu, ancak insani
unsurlarin  eksikligi nedeniyle 0©grenme siirecindeki rollerinin sinirli  kalacagi

vurgulanmaktadir.

Oh (2018), “Investigating Test-takers’ Use of Linguistic Tools in Second Language

Academic Writing Assessment” baslikli doktora tezinde, teknolojik gelismelerin
123



ogrencilerin yazili iretimlerini biiyiik 6l¢iide etkiledigini belirterek ikinci yabanci dil olarak
akademik yazma degerlendirmesinde yapay zeka destekli dilsel araglarin kullanimini
arastirmistir. Calismada kullanilan araglar yazim, dil bilgisi ve sozliik uygulamalar1 olup
akademik yazma gorevi olarak Ogrencilere e-posta, olumsuz bir g¢evrimigi elestiri ve
cevrimigi bir tartisma panosunda goriis yazma verilmistir. Karma yontemin kullanildig:
calismada, Fransizca ve Almanca dillerini ikinci yabanci dil olarak alan 120 katilimcinin
yazma gorevlerinden aldig1 puanlart iceren nicel veriler analitik bir dereceli puanlama
anahtarma dayali olarak analiz edilmistir ve metin iiretme silireglerinin ekran kayitlarini
iceren nitel veriler analiz edilmistir. Calisma sonuglari, ikinci dil yazma degerlendirmesinde
katilimcilarinin ~ dilsel araglarin = “6zellikle yazim ve referans araclarinin” yazili
degerlendirme baglamlarinda kullanilmasina izin verilmesinin olumlu etkileri olabilecegini

ortaya koymustur.

Megalooikonomou (2024), “Evaluating Al tools for lesson planning with an emphasis on
English language teaching (ELT)” bashikli yiiksek lisans tezinde, iliretken yapay zeka
araglariin ELT smifi i¢in ders planlarinin tasariminda kullanishiligini degerlendirmek ve
ELT egitimcilerine bu siirecte araglarin etkinligini en st diizeye ¢ikarmak i¢in bazi
yontemler sunmay1 amaglamistir. Calismada, MagicSchool.ai, Learnt.ai ve ChatGPT Al
araglarindan ders planlar1 olusturmak i¢in bir 6gretim senaryosu istemi olusturularak ders
planlari elde edilmistir. Olusturulan ders planlarinin kalitesi bir dereceli puanlama anahtari
kullanilarak degerlendirilmistir. Bulgular, yapay zeka araglarinin yorulmak bilmeyen egitim
danigmanlar1 olarak hareket edebilen ve pedagojik konularla ilgili sorular1 yanitlayarak, ders
hedefleri olusturarak, ilgi ¢ekici etkinlikler onererek ve egitim kaynaklar1 saglayarak

ogretmenleri destekleyebilen egitimcilerin arkadaslari oldugunu gostermektedir.

Arhin (2024), “Cheating with ChatGPT: The relationship between learner autonomy,
engagement with Al for learning, and russian (L2) learners’ attitudes towards ChatGPT as a
learning tool” baslikli yiiksek lisans tezinde, ikinci yabanci dil Rusga 6grenen 6grencilerin
ChatGPT gibi yapay zeka araglarmi kullandiklar1 baglamlar1 ve 68renme amaglarini
anlamay1 ve bu etkilesimlerin 6grenci 6zerklik diizeylerini nasil yansittigini belirlemeyi
amaglamistir. Ayrica, c¢alisma, 6grencinin 6zerkligi, ChatGPT ile etkilesim ve onu bir
O0grenme araci olarak kullanmaya yonelik tutumlar arasindaki iligkiyi arastirmistir. Hem
nicel hem de nitel yaklagimlar kullanan karma arastirma yontemine basvurulmustur.

Arastirma sonuglar1 6grencilerin 6grenci 6zerklik diizeylerinin, ChatGPT'yi Rus dilini
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ogrenmek i¢in bir arag olarak sorumlu kullanimlarin1 6nemli l¢iide etkiledigini gdstermistir.

Ayrica ChatGPT nin 6grenmeyi destekleyen bir arag olarak goriildiigii belirlenmistir.

Petroulaki (2024), “Apply of Al Tools in Learning Foreign Languages” baslikli yiiksek
lisans tezinde, ortadgretimde yapay zeka yoluyla dil 6grenimini gelistirmek icin egitim
teknolojisinin kullanimina odaklanmistir. Calismada ChatGPT Plus-ChatGPT 4.0 gibi yapay
zeka araclarinin ve Quizziz, Reader Coach gibi diger araglarin ortadgretimde Ingilizce,
Almanca ve Ispanyolca gibi yabanci dillerin dgrenilmesi ve dgretilmesinin gelistirilmesinde
uygulanmasini incelemistir. Veri toplama asamasinda, yabanci dil 6gretmenlerine bir anket
uygulanmis ve 6gretmenlerden yapay zeka araglariyla ilgili sorular1 derecelendirmeleri ve
tutumlariyla ilgili sorular1 yanitlamalari istenmistir. Aragtirma sonucunda, dgretmenlerin
yabanci dil 6gretiminde yapay zeka araglarimin kullanimina iligkin goriislerinin olumlu
oldugu ancak cekinceler ve zorluklarinda dile getirildigi belirtilmistir. Teknolojik altyap1 ve
Ogretmen egitiminin gerekliligi vurgulayan calismada 6gretmenlerin kisisel ve mesleki

deneyimlerinin teknoloji algilarin etkiledigi gorilmistiir.

Ma (2024), “The impact of artificial intelligence tools on bilingual students in U.S.
education: A study on academic language-learning, cultural sensitivity and inclusiveness”
baglikl1 yiiksek lisans tezinde yapay zekanin iki dilli 6grencilerin egitimi tizerindeki etkisini,
ozellikle akademik dil 6grenme deneyimi, kiiltiirel duyarlilik ve kapsayicilik baglaminda
incelemektedir. ChatGPT ve Grammarly gibi yapay zeka teknolojilerinin egitimde
yayginlagsmasiyla, iki dilli 6grencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirmek i¢in bu
araglarin nasil kullanilabilecegi ele alinmistir. Ug iki dilli 8grenci ve iig iki dilli egitimciyle
yapilan derinlemesine goriigmeler sonucunda, dil 6grenme zorluklari, kimlik miizakeresi ve
kod degistirme karmasiklig1 gibi sorunlar belirlenmistir. Arastirmada yapay zeka araglarinin
kigisellestirilmis agiklamalar sunarak, 6grenme verimliligini artirarak ve dil kaynakli kaygiy1
azaltarak destek sagladigi belirlenmistir. Calisma, yapay zekanin egitimde etik kullanimina
yonelik kapsamli egitimler, adil uygulamalar ve kiiltiirel acidan duyarl algoritmalar

gelistirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Keser (2024), “The promise and peril of Al technology for writing instruction: An
exploratory study on stakeholder attitudes toward using Al tools in a university first-year
writing program” baslikli yiiksek lisans tezinde Amerika Birlesik Devletleri'ndeki bir
tiniversitenin birinci y1l yazma programi paydaslarinin, liniversite diizeyindeki yazma ve dil
ogreniminde liretken yapay zeka araclarin potansiyel avantaj ve dezavantajlarina iliskin

goriiglerini incelemistir. ABD'deki bir kamu iiniversitesinde Ingilizce kompozisyon
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derslerini alan 6grenciler, bu derslerin egitmenleri, yazi merkezi danigmanlari ve programda
gorev alan personelden olusan birinci y1l yazma programi iiyelerine gevrimici bir anket
uygulanmig ve goriismeler yapilmistir. Karma arastirma ydntemi uygulanan c¢alismada
anketlerden elde edilen nicel veriler analiz edilmis, nitel veriler de tematik analize tabii
tutulmustur. Arastirma sonuglari, paydaslarin cogunlugunun yapay zeka araclarinin

kullanimina kars1 olumlu ya da tarafsiz bir tavir sergiledigini gostermistir.

Asrif (2024), “Students’ acceptance and use of Al-assisted language learning for self-
directed learning: The case of rosetta stone at moulay ismail university” baglikli yiiksek
lisans tezinde, Moulay Ismail Universitesi 6grencilerinin 6z-ydnlendirilmis &grenmeye
hazirlik diizeyleri, Rosetta Stone yazilimini kabul etme ve kullanma seviyeleri aragtirilmig
ve 6z-yonlendirilmis 6grenmeye hazirlik faktorlerinin yazilim kullanim desenleri tizerindeki
etkisi incelenmistir. Veriler, Fas’ta 182 ikinci simif dgrencisinden toplanmis ve analiz
edilmigtir. Sonuglar, 6grencilerin genel olarak ortalamanin {izerinde 6z-yonlendirilmis
ogrenmeye hazirligina sahip olduklarini ancak tamamen bagimsiz bir sekilde 6grenmelerini
yonlendirme konusunda yeterli hazirliga sahip olmadiklarini gdstermistir. Oz-ydnlendirilmis
o0grenmeye hazirligin yapay zeka destekli teknolojilerin kabulii ve kullanimi tizerindeki

roliiniin 6nemli oldugu vurgulanmustir.

Ingerayen (2024), “GenAl in the English subject—from the pupils’ perspective. A mixed
method study on pupils’ actual and wanted use of generative artificial intelligence in the
English subject” baslikli yiiksek lisans tezinde, dgrencilerin ingilizce dersinde iiretken yapay
zekad kullanimmi ve Ogrencilerin gelecekte bu teknolojiyi nasil kullanmak istediklerini
incelemeyi amaglamaktadir. Calismada anket ve grup miilakatlarindan olusan karma bir
arastirma yontemi kullanmilmigstir. Arastirmadaki anket sonuglarma gore, Ogrencilerin
¢ogunlugu ingilizce dersinde yapay zeka destekli araglar kullanmustir. Yapay zeka destekli
araglar kullanimi arasinda, zor materyalin agiklanmasi, ilham kaynagi olarak bir "tartisma
arkadas1" olarak kullanimi, ¢eviri yapma ve metinleri diizeltme gibi farkli kullanim sekilleri
goriilmistir. Grup miilakatlarinda ogrencilerin yapay zekaya asir1 bagimli olmanin

potansiyel tehlikelerine dair yiiksek bir farkindalik gosterdigi tespit edilmistir.

Chong (2020), “Perspectives on artificial intelligence in education: A study of public
elementary school teachers” baghikli yiiksek lisans tez calismasinda devlet ilkokulu
ogretmenlerinin yapay zeka tabanl egitim uygulamalarini siniflara dahil edilmesine yonelik
bakis acilarini incelemektedir. Nitel bir fenomenolojik aragtirma tasarimi kullanilarak

yapilan ¢alismada, cogu 6gretmenin, uygun firsatlar saglandiginda yapay zeka tabanli egitim
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uygulamalarin1 6gretim siireclerine dahil etmeye istekli oldugu goriilmiistiir. Bununla
birlikte, insan etkilesiminin azalmasi gibi sosyal endigeler, 6gretmenlerin kullanimin

engelleyen en biiyiik faktor olarak one ¢ikmistir.

Yapay zeka destekli araglarin yabanci dil 6gretiminde kullaniimast ile ilgili ulasilan makale

calismalart ise asagida sunulmugstur:

Adeshola ve Adepoju (2023), “The opportunities and challenges of ChatGPT in education,
Whalen ve Mouza (2023) “ChatGPT: challenges, opportunities, and implications for teacher
education”, Rahman ve Watanobe (2023), “ChatGPT for education and research:
Opportunities, threats, and strategies”, Hong (2023), “The impact of ChatGPT on foreign
language teaching and learning: Opportunities in education and researche”, Michel-
Villarreal, Vilalta-Perdomo, Salinas-Navarro, Thierry-Aguilera ve Gerardou (2023)
,“Challenges and opportunities of generative Al for higher education as explained by
ChatGPT”, Sok ve Heng (2023) “ChatGPT for education and research: A review of benefits
and risks”, Memarian ve Doleck (2023), “ChatGPT in education: Methods, potentials and
limitations”, Rasul, Nair, Kalendra, Robin, Oliveira Santini, Ladeira, W. ... ve Heathcote
(2023), “The role of ChatGPT in higher education: Benefits, challenges, and future research
directions”, Kasneci, SeBler, Kiichemann, Bannert, Dementieva , Fischer, ... ve Kasneci
(2023), “ChatGPT for good? On opportunities and challenges of large language models for
education” Hong (2023), “The impact of ChatGPT on foreign language teaching and
learning: Opportunities in education and research”, Nugroho, Putro ve Syamsi (2023), “The
potentials of ChatGPT for language learning: Unpacking its benefits and limitations”,
Huang ve Li (2023), “Opportunities and challenges in the application of ChatGPT in foreign
language teaching”, Zhu, Sun, Luo ve Wang (2023), “How to Harness the Potential of
ChatGPT in Education?” baslikli makalelerde yapay zeka araglarinin, bu araglar igerisinde
ChatGPT’nin, egitimde kullanilmasinin faydalarini, olumsuz yonlerini, yarattig: firsatlar1 ve
potansiyelleri saptama {iizerine ¢alisilmistir. Bu ¢alismalarda yapay zeka teknolojilerinin
zaman kazandirdigi, isteklendirme sagladigi, 6gretimi destekleme potansiyelini oldugu gibi
olumlu yanlarinin tespiti yaninda etik sorunlar ve yapay zeka bagimliliginin olabilecegi gibi
olumsuz yonleri tespit edilmistir. Ayrica bu teknolojilerinin egitimde kullanilabilmesi i¢in

egitim politikalarinin belirlenmesi gerektigi tizerinde durulmustur.

Dempere, Modugu, Hesham ve Ramasamy (2023,) “The impact of ChatGPT on higher

education”, Halaweh (2023), “ChatGPT in education: Strategies for responsible

implementation”, Pokkakillath ve Suleri (2023), “ChatGPT and its impact on education, Lo
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(2023), “What is the impact of ChatGPT on education? A rapid review of the literature”,
Elbanna ve Armstrong (2024), “Exploring the integration of ChatGPT in education: adapting
for the future”, Firat, M. (2023), “How chat GPT can transform autodidactic experiences and
open education?”, Rawas (2024), “ChatGPT: Empowering lifelong learning in the digital
age of higher education”, Firaina ve Sulisworo (2023), “Exploring the usage of ChatGPT in
higher education: Frequency and impact on productivity.”, Sullivan ve McLaughlan (2023),
“ChatGPT in higher education: Considerations for academic integrity and student learning”,
Habibi, Muhaimin, Danibao, Wibowo, Wahyuni ve Octavia (2023), “ChatGPT in higher
education learning: Acceptance and use”, Fauzi, Tuhuteru, Sampe, Ausat ve Hatta (2023), “
Analysing the role of ChatGPT in improving student productivity in higher education”,
Baskara (2023), “Exploring the implications of ChatGPT for language learning in higher
education”, Klimova, Pikhart ve Al-Obaydi (2024), “Exploring the potential of ChatGPT for
foreign language education at the university level”, Pack ve Maloney (2023), “Using
generative artificial intelligence for language education research: Insights from using
OpenAl's ChatGPT”, Afkarin ve Asmara (2024), “Investigating the implementation of
ChatGPT in English language education”, Alm ve Watanabe (2023), “Integrating ChatGPT
in Language Education: A Freirean Perspective”, Kohnke, Moorhouse ve Zou (2023),
“ChatGPT for language teaching and learning”, Liu (2024), “The integration of ChatGPT
in language education: Exploring contexts, assessing impacts, and unpacking implications”,
Zhu, Sun, Luo ve Wang (2023), “How to Harness the Potential of ChatGPT in Education?”
baslikl1 makalelerde ChatGPT'nin yiiksekogretimdeki etkileri, egitimdeki rolii ve potansiyeli
lizerine aragtirmalar ve incelemeler yapilmistir. Bu calismalarda genel olarak, ChatGPT'nin
dil dgrenimi, 6grenci verimliligi, akademiye dahil edilmesi ve egitimdeki genel etkileri
tartisilmis ChatGPT'nin egitimin farkli alanlarindaki kullanimlarini, sorumlulukla
uygulanmas1 gereken stratejileri ve egitimdeki verimlili§i nasil artirabilecegi lizerinde
veriler ve fikirler sunulmustur. Ornegin, Klimova, Pikhart ve Al-Obaydi (2024) "Exploring
the potential of ChatGPT for foreign language education at the university level" adl
makalelerinde, ChatGPT'min iiniversite diizeyinde yabanci dil egitiminde nasil dahil
edilebilecegini ve bunun ogrencilerin dil 6grenme siireclerine nasil katki sagladigin
incelemigtir. Calisma, ChatGPT'nin dil becerileri iizerindeki etkilerini, 6gretim materyalleri
iiretme siireglerini hizlandirma potansiyelini ve dgrencilere bireysel geri bildirim saglama

gibi avantajlarin1 vurgulamistir.
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Ngo (2023), “The perception by university students of the use of ChatGPT in education”,
Ali, Shamsan, Hezam ve Mohammed (2023) “Impact of ChatGPT on learning motivation:
Teachers and students’ voices”, Gao, Wang, ve Wang (2024), “Exploring EFL university
teachers’ beliefs in integrating ChatGPT and other large language models in language
education: a study in China”, Widianingtyas, Mukti ve Silalahi (2023), “ChatGPT in
Language Education: Perceptions of Teachers-A Beneficial Tool or Potential Threat?”, Qu,
ve Wu (2024), “ChatGPT as a CALL tool in language education: A study of hedonic
motivation adoption models in English learning environments”, Jeon ve Lee (2023), “Large
language models in education: A focus on the complementary relationship between human
teachers and ChatGPT”, Ma, Crosthwaite, Sun ve Zou (2024), “Exploring ChatGPT literacy
in language education: A global perspective and comprehensive approach”, Cai, Lin, ve Yu
(2023), “Factors influencing learner attitudes towards ChatGPT-assisted language learning
in higher education”, Derakhshan ve Ghiasvand (2024), “Is ChatGPT an evil or an angel for
second language education and research? A phenomenographic study of research-active EFL
teachers’ perceptions”, Alenizi, Mohamed ve Shaaban (2023), “Revolutionizing EFL special
education: how ChatGPT is transforming the way teachers approach language learning”,
Baskara (2023), “Integrating ChatGPT into EFL writing instruction: Benefits and
challenges” baslikl1 makalelerde yabanci dil egitimi ve 6gretimi ¢ergevesinde 6gretmenlerin
ve 6grencilerin bu teknolojiyi nasil algiladigini ve bu alandaki kullaniminin avantajlarini ve
zorluklarini incelenmistir. {lgili makaleler, ChatGPT'nin egitimdeki potansiyelini
degerlendirirken, Ogrencilerin ve Ogretmenlerin bakis acisindan bu aract onlarin nasil
yogunlasmaktadir. Ornegin, Gao, Wang ve Wang (2024), "Exploring EFL university
teachers’ beliefs in integrating ChatGPT and other large language models in language
education: A study in China" adli makalede, Cin'deki iiniversite dgretim elemanlarinin
ChatGPT ve diger biiyiik dil modellerinin yabanci dil egitimine dahil edilmesine hakkinda
inanglarin1 arastirmistir. Arastirma egitmenlerin bu teknolojilere yonelik genel olarak
olumlu tutumlar sergilediklerini ancak bazi endiselerinin de oldugunu ortaya koymustur. S6z
konusu makalelerin birgogunda, ChatGPT'nin smif ortamlarinda daha etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin teknolojiyi pedagojik bir arag olarak derslere nasil dahil
edebilecegini anlamanin ve Ogrenci goriislerinin  dikkate alinmasinin  6nemi

vurgulanmaktadir.
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Pradana, Elisa ve Syarifuddin (2023), “Discussing ChatGPT in education: A literature
review and bibliometric analysis”, Prananta, Susanto ve Raule (2023,) “Transforming
Education and Learning through Chat GPT: A Systematic Literature Review”, Li, Lowell,
Wang ve Li (2024), “A systematic review of the first year of publications on ChatGPT and
language education: Examining research on ChatGPT’s use in language learning and
teaching” baslikli makalelerde alanyazin taramasi yapilarak arasgtirmalarin egilimi

sunulmaya ¢aligilmstir.

Ayrica, Huallpa (2023), “Exploring the ethical considerations of using ChatGPT in
university education”, Vaccino-Salvadore (2023), “Exploring the ethical dimensions of
using ChatGPT in language learning and beyond”, Hua, Jin ve Jiang (2024), “The limitations
and ethical considerations of chatgpt”, “Zhou, Miiller, Holzinger ve Chen (2024), “Ethical
ChatGPT: Concerns, challenges, and commandments”, “Stahl ve Eke (2024), “The ethics of
ChatGPT—Exploring the ethical issues of an emerging technology”, Adel, Ahsan ve Davison
(2024), “ChatGPT promises and challenges in education: Computational and ethical

perspectives” baslikli makalelerde yapay zekanin etik boyutu ele alinmistir.

Fitria (2023), “Artificial intelligence (Al) technology in OpenAl ChatGPT application: A
review of ChatGPT in writing English essay”, Xu ve Jumaat (2024), “ChatGPT-Empowered
Writing Strategies in EFL Students' Academic Writing: Calibre, Challenges and Chances”,
Shidig (2023), “The use of artificial intelligence-based chat-gpt and its challenges for the
world of education; from the viewpoint of the development of creative writing skills”, Song
ve Song (2023), “Enhancing academic writing skills and motivation: assessing the efficacy
of ChatGPT in Al-assisted language learning for EFL students”, Imran ve Almusharraf
(2023), “Analyzing the role of ChatGPT as a writing assistant at higher education level: A
systematic review of the literature”, Ozgelik ve Yangin Eksi (2024) ,“Cultivating writing
skills: the role of ChatGPT as a learning assistant-a case study.” Sain, Serban, Abdullah ve
Thelma (2025), “Benefits and Drawbacks of Leveraging ChatGPT to Enhance Writing Skills
in Secondary Education”, Niloy, Akter, Sultana, Sultana ve Rahman (2024), “Is Chatgpt a
menace for creative writing ability? An experiment, Baskara (2023), “Integrating ChatGPT
into EFL writing instruction: Benefits and challenges”, Polakova velvenz (2024), “The
impact of ChatGPT feedback on the development of EFL students’ writing skills.” Bibi ve
Atta (2024), “The role of ChatGPT as Al English writing assistant: A study of student’s
perceptions, experiences, and satisfaction”, Yan (2023), “Impact of ChatGPT on learners in

a L2 writing practicum: An exploratory investigation”, Dergaa, Chamari, Zmijewski ve
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Saad (2023), “From human writing to artificial intelligence generated text: examining the
prospects and potential threats of ChatGPT in academic writing”, Dwivedi, Kshetri, Hughes,
Slade, Jeyaraj, Kar, ...ve Wright (2023), “Opinion Paper:“So what if ChatGPT wrote it?”
Multidisciplinary perspectives on opportunities, challenges and implications of generative
conversational Al for research, practice and policy”, Cingillioglu (2023), “Detecting Al-
generated essays: the ChatGPT challenge”, Huang ve Tan (2023), “The role of ChatGPT in
scientific communication: writing better scientific review articles”, Cotton, Cotton ve
Shipway (2024), “Chatting and cheating: Ensuring academic integrity in the era of
ChatGPT”, Dergaa, Chamari, Zmijewski ve Saad (2023) “From human writing to artificial
intelligence generated text: examining the prospects and potential threats of ChatGPT in
academic writing” baglikli makaleler ChatGPT nin akademik yazmada kullanim1 ve yazma
becerisinin gelisimini konu almaktadirlar. Etik sorunlar, yaraticilik gibi konularla ChatGPT
kullanimindaki iliskiye deginilen makaleler yazili iiretim noktasinda ChatGPT’yi ele

almaktadir.

3.2.2. Yabana Dil Ogretiminde Kiiltiirlerarasi Farkindalik ile ilgili Yurt Dis:
Arastirmalar
Yabanci dil ogretiminde Kkiiltiirleraras1 farkindalik konusunda alanyazinda yapilmis
caligmalar “Compétence de Communication Interculturelle et langue étrangere/FLE”,
“sensibilisation interculturelle et FLE", “conscience interculturelle et Frangais” ve
"Intercultural awareness and French" anahtar sozciikleriyle taranmaistir.
Yabanci dil ogretiminde kiiltiirlerarasi farkindalik tizerine tespit edilen ilgili lisanstistii
calismalar asagida sunulmustur.
Vautier (2022), “L’ethos communicatif et I’articulation des cultures éducatives en classe de
FLE: identification, influences et adaptations” baslikli doktora tezinde yabanci dil
siiflarinda kagmilmaz olan kiiltiirlerarasiligin, 6gretim ve 6grenim siirecindeki roliinii
incelemeyi amaglamistir. Ozellikle, farkli iletisim normlarindan kaynaklanan sosyo-kiiltiirel
yanlis anlamalar ve bunlarin o6grencilerin duygulart ve algilar1 {izerindeki etkisi ele
alimmistir. Veriler, Lyon’daki Fransiz Dili ve Kiiltiirii Enstitiisii’'ndeki (ILCF) farkli
milletlerden  Fransizca Ogrenen Ogrenciler ile Besancon’daki Franche-Comté
Universitesi'nde Fransizca 6gretmeni aday1 olan Malezyali dgrencilerden olusan iki ayr
gruptan anket ve yart yapilandirilmis goriismelerle elde edilmistir. Arastirma sonuglari,

ogrencilerin ¢ogunlukla sosyo-kiiltiirel konularda yanlis anlamalar ve iletisim sorunlar
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yasadigini ortaya koymustur. Bu sorunlarin 6grencilerin temsil algilar1 ve iletisimsel
ethoslar ile giiclii bir sekilde baglantili oldugu saptanmistir. Arastirmada ayrica akademik
hareketlilikteki 6grencilerin desteklenmesini gerektigi ifade edilmektedir.

Qiu (2020), “La dimension interculturelle dans les formations universitaires de frangais en
Chine: Rapports a I’altérité et a la diversité” baslikli doktora tezinde {iniversitede Fransizca
ogrenen Cinli 6grencilerin otekilik, cesitlilik ve kiiltiirlerarasilik temsillerini nasil insa
ettiklerini sorgulamay1 ve bu temsilleri etkileyebilecek ve degistirebilecek farkli unsurlar
iizerine diisiinceler sunmay1 amaglamistir. Calisma, yerel ve ithal Fransizca ders kitaplarinin
analizine ve Cin'deki Fransizca d6gretmenleri ve dgrencileriyle yapilan yar1 yapilandirilmig
goriigmelere dayanmaktadir. Sonug¢ olarak, Cin'de Fransizca Ogretiminde iletisimsel
kiiltiirlerarasilik ile iliskisel kiiltiirlerarasilik arasinda diisiiniimsel bir bakis acisimi tesvik
etmek i¢in 6gretmenlerin egitimi yoluyla 6grencilerin diinyadaki 6tekilik ve ¢esitlilikle olan
iliskiyi dil araciligiyla algilamalarinin miimkiin olacag: ifade edilmistir.

Gamboa-Diaz (2014), “Education interculturelle, mobilité internationale et enseignement
supérieur: le cas de la Colombie” baglikli doktora tezinde Kolombiya’daki liniversite yabanci
dil egitimine kiiltiirlerarasilik boyutunu dahil etme olanaklarin1 belirlemeyi amaclamistir.
Calismada akademik, mesleki ve kisisel faaliyetler araciligiyla Kolombiyali 6grenicilerin
uluslararasi hareketliliginin gliclendirilmesi ve egitimle biitiinlestirilmesine odaklanilmastir.
Anket ve kiiltiirel algiya dayali 6l¢eklere yapilan analizler, kiiltiirleraras1 boyutun yabanci
dil ogretimine dahil edilebilmesinin 6grenenlerin “gesitlilik ve Otekilik” konusunda
farkindaliklarinin arttirmasini sagladigini gostermistir. Ayrica arastirma sonucunda elde
edilen verilerden yola ¢ikarak D-AOBM’ne uyumlu olarak elestirel diisiinme ve kiiltiirel
farkindalik gelistirme odakli video kilavuzlu ve gorsel kullanimina dayali modiiller
Oonermistir.

Lemoine (2014), “Diversités Franco-Allemandes: Pratiques interculturelles et
autonomisantes en didactique des langues étrangeres” baslikli doktora ¢alismasinda ilkokul
ogretmenlerinin uygulamalarina ve yar1 yapilandirilmis goriismelerdeki ifadelerine bakarak
hem Fransa'da hem de Almanya'da D-AOBM’nde yer alan eylem odakli yaklagimin hem
kiiltiirlerarasilik hem de Ozerklik kavramlar1 aracilifiyla uygulanigini test etmeyi ve
irdelemeyi amagladigini ifade etmektedir. Kiiltlirlerarasilik ve ozerklik kavramlarin
tanimlamanin yani sira, Ozellikle otekilestirici kiiltiiralist yaklasimi (reifying culturalist
approach) tartigmaktadir. Arastirma hem Fransa hem de Almanya'dan ¢ok sayida deneysel
verinin birlestirilmesine dayanan verilerin analiziyle gergeklestirilmistir. Bu kapsamda

ogretmenlerle goriisme, yabanci dil derslerinin gozlemlenmesi, dil miifredatlarinin
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incelenmesi yapilmistir. Baglam igine yerlestirilen sdylemler, sézceleme ve diyalojizm
kuramlar1 acisindan analiz edilmistir. Calisma sonucunda, arastirmaci, karsilastirmali
gorlslere elestirel bir bakis agisi ile bakilip toplumsal farkliliklarinin eylem odakli yaklagim
uygulamalarinda goz oniine alinmasi gerektigini ve ihmal edildigini vurgulamaktadir.
Zhang-Marcot (2014), “La manifestation de l'identité culturelle des étudiants Chinois en
France dans l'apprentissage du francais et dans la communication interculturelle” baslikli
nitel verilere dayanan doktora tez ¢alismasinda, Cinli 6grencilerin yabanci 6grenci olarak
Fransa’da kaldiklan siirecte Fransizca 6grenimleri sirasinda karsilastiklart dilsel ve kiiltiirel
zorluklar tespit etmeyi ve kiiltlirlerarasi iletisim yoluyla ortaya ¢ikan kimlik temsillerini
analiz etmeyi amaglamistir. Calismada, Fransiz ve Cinli 6grencilerin yar1 yapilandirilmig
goriigmelerinden ve yazili dokiimanlarindan olusan verilerden dilsel hatalarin analizi
yapilmigtir. Arastirma sonuglari, Ogrencilerin  kimlik 6zelliklerinin roliine iliskin
farkindaliga, Kkiiltlirleraras1t baglamlarda digerlerinin daha iyi anlasilmasina ihtiyag
duyuldugunu ve kiiltlirleraras1 baglamlarda Ogrenciler ve Ogretmenler i¢in pedagojik
yontemler gelistirilmesi gerektigini gostermistir.

Mousa (2012), “Acquérir une compétence interculturelle en classe de langue, entre objectifs
visés, méthodes adoptées et difficultés rencontrées. Le cas spécifique de 1’apprenant
jordanien” baglikli doktora ¢alismasinda, kiiltiirleraras1 yetkinligin yabanci dil 6gretim
siirecindeki yerini belirlemek igin Ingilizce’nin yabanci dil olarak ogretildigi simiflarda
Urdiinlii dgrencilerle yaptigi nitel verilere ve igerik analizine dayali arastirmasinda,
ogrenenlerin kalip yargilar ve kiiltiirel farkliliklar nedeniyle Fransiz kiiltiiriinii anlama ve
yorumlamada zorluklar yasadiklarini ortaya koymustur. Kiiltiirel olarak heterojen siniflarda
kiiltlirleraras1 ~ yetkinlige ulasmak i¢in uygulamalarin belirlenmesinin ~ Gnemini
vurgulamaktadir.

Zhang (2012), “Pour une approche interculturelle de I'enseignement du Frangais comme
spécialité en milieu universitaire chinois” baglikli doktora tez ¢alismasinda, Cin’deki ikinci
yabanci dil Fransizca boliimlerinde Fransizca 6gretimindeki kiiltiirel degiskenler iizerine
yaptig1 ¢alismasinda, Cin ve Fransa'da Fransizca 6grenen 6grenciler tarafindan tespit edilen
kiiltiirel farkliliklar ve dilin islevsel kullanimindaki sorunlarmin yani sira bu kiiltiirel
farkliliklara yonelik tutum ve stratejilere odaklanmis ve Cin'deki 68retim kadrosuyla bir
anket gerceklestirmistir. Ayn1 zamanda kullanilan ders kitabinin da analizini yapmistir.
Sonug olarak, Fransizcay1 sadece okulda (Cin'de) deneyimlemis olan Cinli 6grenciler ile

Fransa'da yasamis olan Ogrenciler arasindaki farkliliklarin ve islev bozukluklarinin
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temsillerinin farkli oldugunu ve Cin’de iiniversite Fransizcanin Ogretim igeriginin
kiiltiirlerarasi farkindalig1 gelistirmek gelistirilmesinin gerekli oldugunu belirtmistir.

Jardou (2018), “Compétence de communication interculturelle et mobilité étudiante: le cas
des apprenants primoarrivants en France et des classes plurilingues et multiculturelles de
FLE” baglikli doktora tezinde Fransa’ya gelen yabanci 6grencilerin kiiltiirlerarasi iletigim
becerilerini ve bu becerinin Fransizca yabanci dil siniflarinda nasil ele alindigini incelemeyi
amaclamistir. Yabanci dilde iletisim icin gerekli bilgi ve beceriler ile 1980°lerden itibaren
dil 6gretimi alaninda gelisen kiiltiirleraras1 yaklasim temel alinarak, 12 farkli milletten 26
yeni gelen 6grenciyle yapilan goriigmeler analiz edilmistir. Aragtirmada bu 6grencilerin sinif
icindeki ve disindaki deneyimleri, algilari, Onceden sahip olduklar1 temsiller ve
karsilastiklar1 dilsel ve sosyokiiltiirel zorluklar incelemistir. Arastirma sonuglarina gore,
FLE smiflari, kiiltiirleraras1 karsilasmalar ve kiiltiirel arabuluculuk i¢in degerli bir alan
olarak belirtilmistir. Bu siiflar, 6grencilerin topluma sosyal aktorler olarak daha iyi adapte
olmalarmi ve farkliliklar1 6grenmelerini saglamaktadir. Goriismelerden elde edilen analizler
ise kiiltiirlerarasi iletisim becerisinin iletisimdeki pragmatik etkilerini ve bu becerinin dil
egitiminde daha fazla yer almasi gerektigini vurgulamaktadir.

Pakdel (2011), “De I'activité communicative a l'activité sociale d'apprentissage des langues
en ligne: Analyse de la dynamique sociale en contexte institutionnel” baslikli yabanci dil
ogrenimindeki sosyal dinamikleri analiz etmek i¢in yaptig1 doktora tezi ¢aligmasinda, dil
ogrenme gorevlerini ve sanal 0grenme ortamlarini benimseyerek, kurumsal bir ortamda
cevrimigi dil 6grenimi baglaminda daha yogun bir sosyal dinamigi tesvik etmenin miimkiin
oldugunu gdstermeyi amaglamistir. Ug farkli etkinlikle (uzaktan egitim sisteminde okuma,
video izleme ve forumda tartisma gibi etkinlikler icermektedir) toplanan verilere gore
kiiltiirel unsurlarla sosyal etkilesimin Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen ogrenciler
arasinda sosyal-duygusal baglarin gelismesinde ve ortak kimlik gelistirmede etkili bir rol
oynadigini gostermektedir.

Lebedeva (2008), “La place de l'interculturel dans 1'enseignement-apprentissage du frangais
des affaires en Lettonie” baglikli doktora tezi calismasinda, Rus azinliklarin yasadigi
Letonya’da dil ve kiiltiir 6gretiminde kiiltiirlerarasi yaklasgimin Onemini arastirmay1
amaclamigtir. Dillerin ve kiiltlirlerin 6gretilmesinde/6grenilmesinde kiiltlirleraras1 ve
kiiltiirler otesi yaklasimin onemini agikladiktan sonra, ¢alisma sonucunda, gelecegin
profesyonellerini "kiiltiir soku" ile zarar gormeden yiizlesmeye hazirlamak i¢in kiiltiirlerarasi

yaklagimin uygulanmasi gerektigini ve kiiltiirel ¢esitlilige kapali olmanin ve hosgori
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eksikliginin 6grenciler arasinda Fransa’ya ve diinyanin geri kalanlarina karsi olumsuz ve
kalip yargilara neden oldugunu gézlemlemistir.

Tiitien (2015), “Si on comprend les différences culturelles, on a moins de problémes:
observations sur la compétence interculturelle dans les récits des étudiants de frangais”
baslikl yiiksek lisans tez ¢alismasinda Finlandiya'daki bir {iniversitede Fransizca 6grenen
31 6grencinin Fransizca konusan biriyle karsilasma durumundaki anlatilarini veri olarak
kullanarak kiiltiirleraras1 yetkinligi incelemek amaciyla Byram'in kiiltiirleraras1 yetkinlik
modeli c¢er¢evesinde bir igerik analizi gerceklestirmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
cogunun kiiltiirleraras1 karsilagmanin basinda gerginlik ve endise hissettikleri, ancak daha
sonra bu olumsuz duygularin rahatlama ve basari gibi olumlu duygulara doniistigi
belirlenmistir. Ogrencilerin degerleri kendi kiiltiirlerine gore gorecelestirme egiliminde
olmalarina ragmen belirsizlige karst hosgoriilii olduklari, otekilige ve empatiye acgik
olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Yabanct dil ogretiminde kiiltiirleraras: farkindalik ile ilgili ulasilan makale ¢alismalari ise
asagida sunulmustur.

Byram (2012), “Language awareness and (critical) cultural awareness—relationships,
comparisons and contrasts”, Byram (2012), “Language awareness and (critical) cultural
awareness—relationships, comparisons and contrasts”, Byram (1997), “Cultural awareness
as vocabulary learning” Adaskou vd. (1990), “Design decisions on the cultural content of a
secondary English course for Mororcco”, Prodromou (1992), “What culture? Which culture?
Cross-cultural factors in language learning”, Ingrassia (2015), “Le défi de la perspective
interculturelle en cours de FLE: Expériences en Equateur, Hamelin (2015), “Clarification
conceptuelle autour de la notion de culture dans le cadre d’une recherche inductive sur
I’enseignant togolais. Approches inductives: Travail intellectuel et construction des
connaissances”, Lemaire (2012), “Approches inter, trans, pluri, multiculturelles en
didactique des langues et des cultures”, Steinbach (2012), “Elargir les perspectives
interculturelles des futurs enseignants”, Ho (2009), “Addressing culture in EFL classrooms:
The challenge of shifting from a traditional to an intercultural stance”, Zhihong (2008),
“L’implicite culturel et sa place dans 1’enseignement d’une langue étrangere”, Saidmuratova
(2014), “Role of language's and culture's interference and interaction at learning of foreign
language”, Tomak ve Karaman (2019), “Cultures in the foreign language curriculum:
Instructors’ views at a state university”, Doghonadze ve Cepik (2011), “Impact of target
language culture in the process of learning a foreign language”, Salli-Copur (2021),

“Integrating intercultural communicative competence into teacher education for young
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learners”, Svalberg (2007), “Language awareness and language learning”, Saniei (2012),
“Developing cultural awareness in language instructional materials”, Nugent ve Catalano
(2015), Critical Cultural Awareness in the Foreign Language Classroom, Salamatina ve Zho
(2016), “Developing social and cultural awareness in foreign language teaching” Baker
(2012), “ From cultural awareness to intercultural awareness: Culture in ELT”,Kandeel
(2013), “L'apprentissage de la culture et 'approche de prise de conscience interculturelle en
frangais langue-culture étrangere”, Zheng (2005), “Pour une approche interculturelle de
l'enseignement du frangais en chine” , Hoxha (2023), “Former les futurs enseignants de
frangais a enseigner avec la variation”, Mousa (2017), “La conscience interculturelle en
classe de fle: Difficultés et remédiations”, Orchowska (2005), “Les défis de la médiation
interculturelle et la formation des futurs enseignants de FLE, Yun (2013), “Développement
de la communication interculturelle des étudiants chinois en immersion en france”,
Gtowacka (2005), “Quelques interrogations sur la place de l'interculturel dans la formation
initiale des enseignants de frangais”, Aristi (2005), “L'enseignement du culturel et de
l'interculturel dans la classe de frangais langue étranger, Zhihong (2008) “L'implicite culturel
et sa place dans l'enseignement d'une langue étrangére”, Chaupré-Berkiv (2023), “Optimiser
I'enseignement du frangais langue d'intégration (FLI): Stratégies bi/plurilingues pour
valoriser la diversité linguistique en classe”, Chianca (2010), “L'interculturel et les
représentations en didactique”, Ragoonaden (2011), “La compétence interculturelle et la
formation initiale: Le point sur le CECR et I'IDI”, Chen (2013), “Pour une approche
pragmatique dans I'enseignement du FLE”, Rozaimie, Shuib, Ali, Oii, ve Siang (2011),
“Multicultural awareness for better ways of life: A scale validation among Malaysian
undergraduate students”, Tompkins, Cook, Miller, LePeau (2017), “Gender Influences on
Students' Study Abroad Participation and Intercultural Competence” baslikli makaleler
kiiltiirleraras1 farkindalik ve kiiltiirlerarasi iletisim becerileri ve dgretimi lizerine yapilmis

calismalardir.

3.2.3. Yabane Dil Ogretiminde Yazma Becerisinin Gelistirilmesi ile Tlgili Yurt

Dis1 Arastirmalar

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi konusunda alanyazinda yapilmis caligmalar

2 (13

“compétence production écrite et Frangais”, “expression écrite et Francais", “production
99 (13

écrite et Langue Etrangere”, “writing skills and French” ve “writting in French” anahtar

sozclikleriyle taranmaistir.
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Yabanct dil ogretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi ile ilgili yapilan lisansiistii

calismalar asagidaki gibidir:

Miranda (2024), “And Then it Clicked... Peer and Self-Correction as Tools to Raise Students'
Awareness of Language Errors and Improve Their Writing Skills in English and French”
baslikli yiiksek lisans tezinde 6grencilerin dil hatalarini fark etmelerini ve yazma becerilerini
gelistirmelerini amaglamis, akran diizeltmesi ve 6z diizeltme yontemlerini kullanmistir.
Wooclap ve Mizou gibi dijital platformlar kullanilan arastirma, 11. smif Ingilizce ve 8. simf
Fransizca ogrencileriyle gergeklestirilmistir. Veri toplamak i¢in anketler ve 6grencilerin
yazilt Ornekleri kullanilmis, yazili Ornekler igin hata analizi yapilmistir. Arastirma
sonuglarina gore akran diizeltmesinin 6grencilerin dil hatalarini fark etmelerini artirmak ve

yazma becerilerini gelistirmek konusunda etkili bir yontem oldugu saptanmustir.

De Khovrine (2023), “Evaluer autrement avec le numérique: coévaluation instrumentée pour
la production d’écrit en frangais langue premicre au cycle 4’du collége Frangais™ baglikli
doktora tezinde, ortaokul 6grencilerinin Fransizca yazili dil becerilerini ve kisisel yeterlilik
duygularint Olgmeyi amaclamistir. Arastirmada oOgrenciler yazdiklari metinleri ve
birbirlerinin metinlerini degerlendirmistir. Degerlendirme siirecinde dijital araglar
kullanilmigtir. Aragtirma, Paris ve Montpellier bolgelerindeki ii¢ farkli ortaokulda, 80
ogrenciyle yapilmis ve 9 kez tekrarlanmistir. Bu arastirma i¢in kullanilan dijital araglardan
biri Moodle Atelier yazilimi olmustur. Ayrica, arastirmaya katilan Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin gozlemleri de onemli veriler olusturmustur. Sonuglar, 6grencilerin yazili
metinlerinde ve birbirlerini degerlendirmelerinde daha iyi performans gosterdiklerini ve

kisisel yeterlilik duygularinin arttigini géstermistir.

La Russa (2021) “Le feedback correctif a I’écrit: techniques, €laboration, acquisition: étude
longitudinale dans l'apprentissage de l'italien langue étrangére chez un public d'adolescents
francophones au lycée” baslikli doktora calismasinda, yazili tiretimlerde, dogrudan geri
bildirim ve dolayli geri bildirim tekniklerinin dil edinimi siirecindeki etkilerini ve geri
bildirimin 6zlimsemesini etkileyen diger degiskenlerin etkisini degerlendirmeyi
amaglamaktadir. Bu amagla, {i¢lincii yabanci dil olarak Italyanca grenen 26 Fransizca
konusan dgrenci iizerinde deneysel bir calisma yapilmistir. Ogrenciler ii¢ gruba ayrilmustir:
bir grup dogrudan geri bildirim almis, bir grup dolayli geri bildirim almis ve bir kontrol
grubu higbir geri bildirim almamistir. Arastirma protokolii, bir 6n test (sozlii ve yazili
liretim), diizeltici geri bildirim asamasi (yazma — diizeltme — gozden gegirme ve yeniden

yazma), bir hemen sonrasi test ve bir gecikmeli sonrasi test (sozlii ve yazili {iretim)
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icermektedir. Elde edilen sonuglar, geri bildirim alan gruplarin, kontrol grubuna kiyasla hem
metin gozden gegirme hem de sonraki yazili ve sozlii iiretimlerde daha iyi sonuglar aldigini

gostermektedir.

Clayette (2021), “Dispositif d’accompagnement pour I’amélioration des compétences écrites
en contexte universitaire: enjeux et impact sur les représentations et les pratiques: I’exemple
du projet écri+” baslikli doktora tezinde, Fransizca yazili becerileri iiniversite diizeyinde
gelistirmeyi amagclayan écri+ adli ulusal projeye dayanarak tiniversite 6grencilerinin hem
yazili anlamada hem de tiretimdeki becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Arastirmada
dijital teknolojilerin kullaniminin ve Fransizca egitbilimi alanindaki etkilerini incelemistir.
Yazili becerilerin gelistirilmesine yonelik egitimsel yapilarin tiniversite bagarisindaki roliinii
merkeze alan galismada veriler Le Mans Universitesi'ndeki tiim destek programlarinda yer
alan Ogretim tiyeleri ve Ogrencilere yonelik anketler, 6gretim iiyeleriyle yapilan grup
goriismeleri ve bu egitimlerde kullanilan ¢evrimi¢i Moodle platformundan ¢ikarilan dijital
verilerden elde edilmistir. Elde edilen sonuglar ve analizler dogrultusunda, yazili becerilerin
giiclendirilmesi i¢in pedagojik miihendislik ve 0gretim liyelerinin desteginin gerekliligi

vurgulanmistir.

Mbandza (2020), “Impact de la formation initiale des enseignants sur les pratiques de classe
en production écrite au cycle 3 au Gabon” baslikli doktora tezinde, Gabon'daki 3. seviyede
ogretmenlerin yazili anlatim 6gretimine yonelik baslangi¢ egitimlerinin sinif i¢i uygulamalar
iizerindeki etkisini inceleyen bir karsilastirmali inceleme yapmistir. Calisma, 68rencilerin
yazili metin tiretiminde zorluklar yagamasi ve 6gretmen egitimine dair referans belgeler ve
egitmenlerin ders planlarinin analizi sonucunda ortaya ¢ikarilmistir. Bu analizler, yazili
anlatim i¢in 6zel bir metodolojik yaklasimin, oncelikli bilgilerin ve yazma faaliyetleri i¢in
degerlendirme Ol¢iitlerinin eksikligini ortaya koymaktadir. Calismanin sonuglari, yazili
anlatim egitimi almamis Ogretmenler arasinda sozlii anlatimm yazili anlatima baskin
oldugunu gostermistir. Yazili anlatim konusunda egitim alan 6gretmenlerin teoriyi pratige
daha iy1 uygulayabilecegi ve baslangicta yazili anlatim egitimi almig 6gretmenlerin
uygulamalarinin, bu alanda 06zel bir egitim almamis oOgretmenlerden farkli oldugu

sonucuglarina varilmistir.

Ho (2018), “Appropriation de la compétence écrite de jeunes adultes malaisiens en milieu
exolingue et endolingue pour une meilleure intégration dans un établissement supérieur
francais: problématique de I'écrit dans une situation d'apprentissage du FLE, difficultés liées

a la reprise anaphorique et la reformulation de textes” baglikli doktora tezinde Malezya'daki
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Yabanci Dil Egitimi Enstitiisti'nde Fransizca 6gretimi goren 6grencilerin yazili metinlerinde,
anaforik tekrar ve metni yeniden big¢imlendirme siireglerini incelenmistir. Arastirma
deneysel ¢alisma olup metin i¢i ve metin dis1 faktorleri incelemistir. Ogrencilerin yazili
metinlerinin analizi, sadece metinlerin teorik analiz ¢ergevesine gore degil, ayn1 zamanda
yabanci dil (exolingual) ve yerel dil (endolingual) yazilar1 arasinda karsilastirmali bir
yaklasim kullanilarak, zorluklar tespit edilmis ve smiflandirilmistir. Arastirma sonuglari
ogrencilerin metin dis1 faktorlerle ilgili farkindaliklarinin artirilmasinin, yazili {iretim
kalitelerini iyilestirmelerine yardimci oldugunu gostermistir. Ayrica, metin bilgisi agisindan,
anadil ve Ingilizce'de i¢sellestirilen bilginin ve becerilerin Fransizca'da da olumlu bir sekilde

kullanilabilecegi tespit edilmistir.

Hassan (2016), “La pratique des ateliers d'écriture créative en classe de FLE comme
formation a la compétence linguistique, interculturelle et esthétique: le texte littéraire au sein
du projet didactique” doktora tezinde, yabanci dil olarak Fransizca yaratici yazi at6lyelerinin
siiflarda kendine bir yer edindigini ancak bu atdlyelerde sunulan etkinliklerin ¢ogunlukla
dil ve kiiltiir 6grenme iizerine odaklandigin1 belirtmistir. Arastirma, Avrupa Dil Portfolyosu
tarafindan Onerilen eylem odakli yaklasimin orijinal bir uygulama bi¢imini gelistirmeyi
amaglamistir. Bu ¢alisma, dil 6gretimi, edebiyat 6gretimi ve yazili tiretim didaktigi alanlarini
birlestirerek, yaratici yazi atdlyelerinin dilsel, kiiltiirleraras1 ve estetik becerilerin
gelisimindeki 6zgiilliigiinii ve etkisini belirlemeyi hedefleyerek deneysel siirecte, yazili
edebiyat liretimleri analiz edilmis, Fransizca dgrencilerinin sosyal aktorler olarak dilsel ve
kiiltiirel repertuarlarini kullanarak edebi yaraticiliklarini nasil sergiledikleri gdzlemlenmistir.
Bulgular, smirli dilsel bilgiye sahip olmanin mutlaka yaraticiliga engel olmadigini ve yazili
edebiyat gorevlerinin, her Ogrencinin dili kullanma ve diinyaya bakis agisini, dilsel
biyografisini ve insan iletisimini ifade etme amaciyla dil lizerinde ¢aligma gerektirdigini

ortaya koymustur.

Aghaeilindi (2013), “La pédagogie de l'erreur en production écrite dans l'apprentissage du
frangais langue étrangeére, chez les étudiants persanophones” baslikli doktora tezinde, hata
kavraminin yabanci dil olarak Fransizca 0grenen Fars¢ca konusan Ogrenciler iizerindeki
roliinii, 6zellikle yazili anlatim becerilerinde incelemeyi amaglamistir. Arastirma, fiil ¢ekimi
ve zaman Kiplerinin kullanimina odaklanmistir. Calisma nicel bir ¢alisma olup Sonuglar,
hatalarin, sosyal yapilandirmact bir modele dayali 6gretimde daha az kalici oldugunu
gostermistir. Buna karsin, geleneksel yontemlerdeki sonuglar, kurallarin tekrar

ogretilmesinin, kullanim becerisinden ¢ok bilgiyle ilgili olan zorluklar1 ¢6zmede yetersiz
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kaldigin1 gostermistir. Bu baglamda, 6grenci iiretimlerinden ve stratejilerinden hareketle,
Ogrenciyi daha fazla diislinmeye ve siire¢lere katilmaya tesvik eden bir yaklasim
benimsenmistir. Elde edilen sonuglar, kesfetmeye dayali bir pedagoji uygulanan
ogrencilerin, geleneksel pedagojiyi takip eden 6grencilere gore daha az hata yaptigini ortaya

koyarak aragtirma hipotezini dogrulamaktadir.

Jamaat (2012) “Une analyse des erreurs des étudiants persanophones de francais dans
I'emploi des connecteurs a I'écrit” baslikli doktora tezinde, Fars¢a konusan Fransizca yabanci
dil 6grencilerinin yazili metinlerinde bagla¢ kullanimi iizerine odaklanmistir. Arastirma,
baglaglarin metin organizasyonundaki katkilarinit ve metinsel biitlinliik ile bilgi gelisiminin
insasinda oynadigi rolii incelemistir. Calismada hata analizi ve karsilastirmali dil analizi
teorilerinden faydalanilmistir. Gézlemlenen hatalarin tipolojisi olusturulmus, ardindan bu
hatalarin nedenleri a¢iklanmaya ¢alisilmistir. Fransizca bagla¢ kullanimi iizerinde anadilin
her zaman hatali bir etki yaratmadigi Ogrencilerin bilgi eksikliginden kaynakli hatali

kullanimlarinin olabilecegi tespit edilmistir.

Do (2011), “Les impacts de la révision collaborative étayée: une recherche-action en
didactique de la production écrite en frangais langue étrangere” baslikli doktora tezinde
yabanci dilde yazili iiretim egitbilim alaninda desteklenen isbirlikli diizenleme etkilerini
0lcmeyi amaclamaktadir. Bir isbirlikli diizenleme 6gretim modeli gelistirilmis ve bir donem
boyunca Vietnamli yirmi iki Fransizca yabanci dil 6grencisiyle deneysel bir sinifta
uygulanmigtir. Veriler, metinler ve geri bildirimler, 6grenciler arasindaki sozlii etkilesimler,
testler, 0z-degerlendirme anketleri ve yart yapilandirilmis miilakatlarla toplanmigtir.
Sonuglar, desteklenen isbirlikli yeniden gozden ge¢irmenin diizenleme stratejileri,
metinlerdeki tutarlilik kalitesi ve yazarla okur arasindaki iliski tizerindeki 6nemli etkilerini
gostermektedir. Bu yeni O6grenme modeli Ogrenciler tarafindan olumlu bir sekilde

degerlendirilmistir.

Djahoudi (2018), “La pratique du compte-rendu de la production écrite dans le systéme
éducatif Algérien” bashkli yiiksek lisans tezinde yazili anlatimda 6grencilerin
performanslarini iyilestirmelerine yardimer olmak i¢in 6nemli bir ara¢ olan yazil {iretim
raporunun (compte-rendu) uygulamasini incelemeyi ve Fransizca dil 6gretimi siniflarinda
bu uygulamanin gergekligini test etmeyi amaglamistir. Arastirmanin verileri, 6grencilerin iki
farkli zamanda yazdiklar1 metinlerden olusturulmustur. Arastirmada iki farkli raporlama
yaptirilmis ve 6grenci metinleri analiz edilmistir. Arastirma, pasif ve yari-yonetimli gézlem

yontemleriyle yapilmis hem nicel hem de nitel analiz yontemleri kullanilarak veriler
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incelenmistir. Calisma sonucunda, yazili anlatimda raporlama etkinliginin, 6gretmenler
tarafindan uygun sekilde uygulandiginda ogrencilerin yazili becerilerinde basariya

ulagsmalarinda 6nemli bir yerinin olduguna ulasilmistir.

Yabanci dil 6gretiminde yazma becerisi ile ilgili ulasilan makale ¢alismalari ise asagida

sunulmustur:

Baquero, Deswarte, Pefiafort ve Rincon (2020), “Analyse des erreurs fossilisables au niveau
orthographique et morphosyntaxique en production écrite”, Blondel, Brissaud, Conseil,
Jeantheau ve Mortamet (2016), “Les difficultés des adultes face a 1'écrit: 1'apport de I'épreuve
de production écrite de 1'enquéte Information et vie quotidienne”, David ve Aleksandrova
(2017), “Acquisition de la compétence de production écrite en FLE par des apprenants
chinois: I’exemple de 1’essai argumenté.”, Kazlauskiené (2021,) “Collocation nomino-
adjectivale dans la production écrite en FLE”, Idres, Haddad, Bourmatte, Ouyed, ve
Boughacha (2018), “La production écrite en classe frangais a Arris, wilaya de Batna: les
enjeux d'une didactique plurilingue”, Boukhertoub ve Bakel (2021), “L’enseignement a
distance et le développement de la compétence linguistique dans les productions écrite chez
les apprenants cas 3éme années licence université de Tissemssilt”, Sembiring, ve Adawi
(2025), “Analyse des erreurs grammaticales dans la production écrite avancée des étudiants
du quatriéme semestre de 1’'unimed”, Dellalou ve Boutammina (2022), “Le genre textuel, un
enjeu didactique dans 1’enseignement-apprentissage de la production ecrite en classe de
FLE”, Bendaho ve Mekkaoui (2023), “L'impact de l'activit¢ “forum” de moodle sur la
compétence de production écrite en langue francaise: cas d'étudiants de la filicre d'anglais,
Kassabi ve El Farssi (2024), “L’integration de l'intelligence artificielle dans I'enseignement
du francgais: impact sur la production ecrite des lyceens marocains, Quanquin ve Foucher
(2017), “Conscientisation du processus d’écriture et amélioration de la production écrite”,
Dolz, Gagnon ve Vuillet (2011), “Production écrite et difficultés d'apprentissage”, Ali
(2020) “Conception d’un dispositif hypermédiatique pour développer quelques compétences
de la production écrite en FLE”, Zetili (2010), “Quelles pratiques de classe pour enseigner
la production écrite”, Scurtu (2017), “Developper le vocabulaire pour une meilleure
production ecrite”, Ospina (2016), “La production écrite en FLE a travers les taches:
I’amélioration de la production écrite a travers l'approche par taches”, Nouadri (2025), “Le
développement de I'autonomie rédactionnelle des étudiants de premiere année de licence en
atelier d'écriture: Une approche pédagogique innovante”, Tobola Couchepin ve Mabillard

(2024) “Production écrite: soutenir les difficultés des éleves”, Bader (2024), “Une approche
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collaborative du feedback correctif pour développer la compétence de production écrite des
apprenants de FLE en télé-enseignement”, Lopera Espinosa ve Gomez Florez (2021),
“L'analyse de l'erreur comme stratégie d'intervention de la production écrite en francais
langue étrangere”, Luchkevych (2022), “L’écriture créative: technique efficace pour
favoriser I’expression écrite en classe de FLE”, Sebiane (2021), “les difficultés de 1’écrit
chez les apprenants algerien en Frangais langue étrangére”, Hachelfi (2022), “L’utilisation
de la vidéo en classe de FLE au service de la production écrite”, Vagheni (2019), “La
production écrite par mail en didactique du francais langue étrangére: Cas de l'institut
frangais de Goma”, Marello ve Pipari (2012), “De la réflexion métalinguistique a la
production écrite en classe de FLE”, Spaji¢ ve Vrhovac (2014), “Cadre européen commun
de référence pour les langues: Analyse des compétences de “production écrite” du niveau
C1 dans le contexte scolaire Croate”, Demirtas ve Guimiis (2009), “De la faute a l'erreur:
Une pédagogie alternative pour améliorer la production écrite en FLE” baslikli makalelerde
yazma becrisinin gelistirilmesi i¢cin uygulanabilecek yontemler, kullanilabilecek
materyaller, 6grencilerin yazma hatalarinin analizi, yazma siirecinde karsilasilan zorluklar,

yazili iirlinlere doniit verme yontemleri gibi konular ele alinmistir.
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BOLUM IV

YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araclarina ve veri
toplama araglarinin gelistirilme siireclerine, arastirmanin uygulama siire¢lerine, verilerin

toplanmasina ve verilerin analizine yonelik bilgilere yer verilecektir.

4.1 Arastirmanin Modeli

Bu calismada, yapay zeka destekli etkinliklerin yabanci dil Fransizca hazirlik sinifi
ogrencilerinin kiiltiirleraras1 farkindalik edinimlerine, yazma becerilerine ve akademik
basarilarina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda, bu arastirma Ankara ilinde
bulunan bir devlet tiniversitesinde Fransizca Hazirlik sinifi 6grencileri ile 2023-2024 Bahar
yartyilinda, Fransizca hazirlhik dersleri kapsaminda deneysel bir calisma olarak

gerceklestirilmistir.

Isaac ve Michale (1981) deneysel arastirmalarin amacini “bir ya da daha fazla deneysel
grupta en az bir degiskenin neden sonug iliskisinin incelendigi ve ortaya ¢ikan degisikliklerin
en az bir kontrol grubu ile kiyaslanmasinin incelemesi” olarak ifade etmislerdir. Deneysel
caligmalar i¢inde “Orneklemin tamamen yansiz olarak secilmesinin miimkiin olmadigi
deneysel caligmalar yar1 deneysel ¢alismalar” olarak tanimlanmistir (Cohen, Manion &
Morrison, 2002, s. 322). Heppner, Wampold ve Kivlighan (2008) yar1 deneysel desenleri,
“gruplar aras1 karsilagtirmanin yapilabildigi ancak birtakim nedenlerden otiirii deneklerin
tesadiifi olarak atanamadigi deneysel desenler” seklinde tanimlamaktadirlar. Bu arastirmada,
uygulamanin yapildig: tiniversitede 6grencilerinin siiflarinin belirli olmasi ve degistirilme
imkanmin olmamasindan dolay1 érneklemin rastgele secilmesi miimkiin olmamistir. Bu
nedenle, 6n test ve son test deney ve kontrol gruplu arastirma modeli kullanilarak
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degiskenlerin neden-sonug iligkisini ortaya koymak amaciyla yar1 deneysel desenli aragtirma
yontemine basvurulmus ve Orneklemin belirlenmesinde uygun Ornekleme yoOntemi

kullanilmastir.
4.2. Arastirmanin Uygulama Asamalan

Calisma boyunca 6grencilerle yapilan testler ve yazma gorevleri her iki gruba da ayn
haftalarda ve ayni test ve yazma gorevleri olarak uygulanmistir. Deney grubuna yapay zeka
destekli etkinliklerin kullanildig1 ders planlar1 hazirlanip uygulanirken kontrol grubunda
geleneksel yontemle mevcut programa gore dersler islenmistir. Arastirmaci iki smifin da
derslerine katilmigtir. Deney grubundaki 6grencilere bilgisayar ve internete erisim imkani
esit sekilde saglanmigtir. Dersler her ogrenciye bir bilgisayar saglanan bilgisayar
laboratuvarinda gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda ise dersler ayni hafta, ayni1 konularla
soru-cevap, kitaptaki alistirmalari yapma, anlatim ydntemini kullanma gibi geleneksel

yontemler kullanilarak islenmis ilgili ders kitabi takip edilmistir.

Arastirmanin uygulama siireci asagida Sekil 2°de verilmistir:

e CEMKERN
FARKINDALIK
DENEY GRUBU DEGERLENDIRME OLCEG] + UYGULANMASITAZMA
BASARI TESTI|ONTEST) GOREVLERI
KULTURLERARASI GELEMEKSEL 'rgmm

FARKINDALIK DERSLERIN

Lo DEGERLENDIRME OLCEG] ISLENMESHYAZMA
+BASAR TESTI |(ONTEST) GOREVLERI

Sekil 2. Aragtirmanin uygulanma asamalari

Sekil 2’ye gore, uygulama basinda her iki gruptaki d6grencilere “Kiiltiirleraras1 Farkindalik
Degerlendirme Olgegi (YDO-KFDO) ve Basar1 Testi” 6n test olarak uygulanmistir. Yapay
zeka destekli etkinliklere dayali kiiltiirlerarasi farkindaligi arttirma, yazma becerilerini

gelistirme ve akademik basariy1 arttirmay1 amaclayan dersler deney grubuna uygulanirken,
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kontrol grubuna mevcut ders isleyisine uygun olarak belirlenmis yontemlerle ayni amaglarla
dersler uygulanmustir. Yedi haftalik ders isleme siireci boyunca her iki gruba da her hafta bir
yazma gdrevi olmak iizere yedi yazma gorevi verilmistir. Ogrencilerin verilen konuya dayali
iirettigi yazilar her hafta belirlenmis olan Olclitlere gore degerlendirilmistir. Siire¢ sonunda
Fransizca hazirlik siiflarinda 6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri, yazma
becerileri ve akademik basarilarinin degisim yoniinii belirlemek igin her iki gruba ayn1 hafta
son test uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 23 istatistik programui ile analiz edilerek

raporlanmustir. Deneysel isleme ait ders uygulama zaman ¢izelgesi Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo8
Deneysel Isleme Ait Ders Uygulama Zaman Cizelgesi
Hafta Tarih Konu
Urmamanosi AN 2o v onie) srbnd tn et wlnaln yuplmsi
1. Hafta 5 Nisan 2024  Basmakalip diisiinceler
2. Hafta 15 Nisan 2024  Gorgii kurallart
3. Hafta 19 Nisan 2024 Medya araglari
4. Hafta 26 Nisan 2024  Batil inanglar
5. Hafta 03 May1s 2024  Festivaller
6. Hafta 10 May1s 2024  Meslek segimleri
7. Hafta 16 Mayis 2024  Atasozii ve deneyimler
Uygulama sonrasi 17 Mayis 2024  Deney ve kontrol grubuna son test uygulamalari yapilmustir.

Tablo 8’de goriilen yedi haftalik deneysel uygulama islem siirecine baglanmadan onceki
hafta deney ve kontrol grubuna on testler aragtirmaci tarafindan uygulanmstir. Ayrica,
aragtirmaci, uygulama oncesinde ChatGPT iiretken yapay zekd araci hakkinda egitimler
almis, seminerlere katilmig ve gerekli bilgi ve becerileri edinmistir. Daha sonra, arastirmact
tarafindan deney grubunda kullanilacak olan ChatGPT yapay zekd araci Ogrencilere
tanitilmig, kullanimi anlatilmis ve uygulamali alistirmalar yapilarak 6grenciler deney
sirecine hazir hale getirilmistir. Deney siireci hakkinda 6n bilgilendirmeler yapilmistir.
Ogrencilerin ders siirecinde internet erisimi problemi yasamamasi ve her dgrenciye esit
sekilde bilgisayar saglanmasi i¢in liniversite yonetimiyle goriisiilmiis ve uygun bir bilgisayar
laboratuvari saglanmistir. Dersler yedi hafta boyunca haftada 2 saat olarak islenmistir. Her

hafta ders siireci igerisinde bir yazma gorevi verilmis, arastirmact gozetiminde yazma
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gorevleri bireysel olarak sinif ortaminda gerceklestirilmistir. Arastirma siireci biitiiniinde 9

haftalik bir siireci kapsamistir.

Bu siirecte kontrol grubuna yapilacak ¢alisma anlatilmis uygulama 6ncesinde on testlerin
uygulanacagi, bu siire¢ boyunca verilen yazma gorevlerinin sinif icinde yapilacagr ve
uygulama sonunda tekrar bir son test uygulanacagi anlatilmistir. Bu grupta dersler,
arastirmaci tarafindan iiniversite tarafindan belirlenen "Alter Ego+ A2" kitabina gére sunu,
diiz anlatim, soru-cevap, grup calismalari, tartisma gibi yontem ve teknikler kullanilarak ve
konu ile ilgili kitap etkinlikleri yapilarak gerceklestirilmistir. Uygulama sonunda,

ogrencilere son testler uygulanarak veriler toplanmaistir.

4.3. Calisma Grubu

Calisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar déoneminde Ankara ilinde bir devlet
iiniversitesinin Fransizca hazirlik siniflarinda 6grenim gormekte olan iki subenin
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmanin deney grubunda 24, kontrol grubunda ise 23
ogrenci bulunmaktadir. Ancak siirekli devamsizligir bulunan 6grencilerden dolayir deney
grubunda 20 6grenci ve kontrol grubunda ise 17 6grenci olmak tizere toplam 37 6grenci ile
uygulama yapilmistir. Siirekli devamsizliktan dolay1 derslere diizenli katilamayan 6grenciler
uygulama verilerinin elde edilmesinde yer almamislardir. Arastirmaci, Ogrencilerin
Fransizca derslerine diizenli girme imkanina sahip oldugu i¢in iki subede de uygulama
sorunsuz bir sekilde yiiriitiilmistiir. Katilimcilarin deney ve kontrol gruplarina ve cinsiyete

gore dagilimlar agagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 9
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar
Cinsiyet
Erkek Kiz
N % N %
Deney Grubu 6 46,2 14 58,3
Kontrol Grubu 7 53,8 10 41,7
Toplam 13 100 24 100

Arastirmaya deney grubundan toplam 20 6grenci (%54,1), kontrol grubundan ise toplam 17
ogrenci (%45,9) katilmistir. Katilimceilarin %64,9u (n=24) kadin, %35,1°1 (n=13) erkektir.
Deney grubundaki 6grencilerin %701 (n=14) kadin, %30’u (n=6) ise erkek katilimcilardan
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olusurken kontrol grubundaki dgrencilerin %58,8’1 (n=10) kadin katilimcilardan, %41,2’si
(n=7) erkek katilimcilardan olugsmaktadir.

4.4. Veri Toplama Araglari

Arastirmada katilimcilarin demografik bilgilerine dayanarak kiiltiirleraras1 farkindalik
diizeylerinde degisim olup olmadigini belirleyebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu”, kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerini belirleyebilmek
amaciyla “Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Farkindalik Degerlendirme Olgegi
(YDO-KFDO)” ve gruplarin basari esitliginin olup olmadig1 ve akademik basarilarini
belirlemek amaciyla “Basar1 Testi” kullanilmistir. Gelistirilen veri toplama araglarina iliskin

ayrintili bilgiler asagida verilmistir.

4.4.1. Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin sosyo-demografik
durumlar1 hakkinda bilgi edinmek ve bu bilgilerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri
tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu formdaki
sorular hazirlanirken alti alan uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Alinan goriisler
dogrultusunda forma son hali verilmistir. Kisisel bilgi formunda katilimecilarin cinsiyeti,
ikamet ettikleri yerlesim yeri, anne ve baba egitim diizeyleri, yabanci iilkelerden arkadasa
sahip olma durumlari, yabanci iilkelerin kitle iletisim araglarini kullanma durumlari, sosyal
medya araglart ya da uygulamalarini kullanma durumlari, yurt disinda bulunma durum ve
stireleri, yabanci kiiltiirlerle ilgili etkinliklere katilma sikliklar1 gibi sorular yer almaktadir.
Elde edilen verilerle, istatistiksel testler, frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmistir. S6z
konusu form YDO-KFDO’nin 1.bsliimii olarak yer almis ve uygulanmistir (Ek-1).

4.4.2. Yabana Dil Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Farkindalik Degerlendirme
Olcegi (YDO-KFDO)

Bu ol¢ek calismasinda “yabanci dil o6grencilerinin  kiiltiirleraras1 farkindalik edinim
diizeyleri nedir?” sorusundan yola ¢ikilarak yabanci dil 6grencilerinin kiiltiirlerarasi
farkindalik edinim diizeylerini incelemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, dlgek “D-

AOBM” ve Byram’in “Kiiltiirleraras1 Iletisimsel Yeterlilik” modeli temel alinarak
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gelistirilmistir. Olgek gelistirme calismasinda “yabanci dil &greniminde 6grencilerin
kiiltlirlerarast farkindalik diizeylerini gosteren faktorler nelerdir?” alt sorusuna cevap
aranmistir. Bu baslik altinda, Olgek gelistirme siirecinde kullanilan ydntem ve drnekleme

iliskin bilgiler ve 6l¢ek gelistirme siiregleri ayrintili bir bigimde agiklanmustir.

4.4,2.1. Yontem

YDO-KFDO gelistirme ¢alismasi1 tarama yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Tarama modelinde var
olan bir durumun nesnel bir bigimde oldugu gibi ortaya konulmasi s6z konusudur (Karasar,
2009). Olgegin gelistirilmesinde agiklayic1 ve dogrulayici faktdr analizleri kullanilmustir.
Her bir analiz i¢in ayr1 ayr1 veri toplanarak gerceklestirilen Agiklayict Faktor Analizi (AFA)
i¢in toplanan veriden 12 veri, Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) igin ise toplanan veriden 18
veri 6lgek maddelerine verilen cevaplarin 6zensiz doldurulmus olmasindan dolay1 gegersiz
sayilmistir. Dolayisiyla AFA igin 384 veri, DFA igin ise 518 veri olmak tizere toplamda 902
veri elde edilerek istatistiksel analizler yapilmistir.

4.4.2.2. Orneklem

Olgek gelistirme c¢alismasi kapsaminda irdelenmek istenilen ozelliklere sahip olmasi
beklenen yabanci dil 6grenen Ggrencilerinin belirlenmesinde amagli 6rneklem sec¢imi
yapilmistir. Bu nedenle, YDO-KFDO gelistirme calismalar1 2023-2024 Akademik yil1 giiz
doneminde Haci Bayram Veli Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi, Namik Kemal
Universitesi ve Gazi Universitesi yabanci dil programlarinda ve hazirlik siniflarinda grenim
gormekte olan iiniversite dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Orneklem grubunu yabanci dil
Fransizca, Ingilizce ve Almanca hazirlik programu, birinci, ikinci, iigiincii ve dordiincii sinif

ogrencileri olusturmaktadir.

Comrey ve Lee (1992)’ye gore, “bir dlgek gelistirme ¢alismasinda 100 6rneklem zayif, 200
orneklem orta, 300 6rneklem iyi, 500 6rneklem ¢ok iyi ve 1000 drneklem mitkemmel” olarak
degerlendirilir. Guilford’a goére (1954), “Grneklem sayisi en az 200 olarak alindiginda
giivenilir sonuglar elde edilebilir”. AFA igin yapilan ¢aligmalarda minimum o6rneklem
biiyiikligiiniin 100 ya da 200 olmas1 gerektigini belirten ¢alismalar mevcuttur (Guilford’tan
aktaran Velicer & Fava, 1998). Bu nedenle, dlgegin gelistirilmesinde AFA igin kullanilan
384 ve DFA i¢in kullanilan 518 verinin érneklem biiyiikliigiinii saglama agisindan oldukga

yeterli oldugu soylenebilir.
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Tablo 10°da AFA ve DFA’da veri toplanan 6rneklem grubunun demografik bilgilerine yer

verilmistir.

Tablo 10

Universite ve Béliimlere Iliskin Demografik Bilgiler
AFA
Cinsiyet

f %
Kadin 252 65,6
Erkek 132 34,4
Universite Boliim Siif f %
Haci Bayram Veli Ingilizce Hazirhik 40 10,4
Haci Bayram Veli Ingilizce 1. simf 20 5,2
Hac1 Bayram Veli Ingilizce 2. smif 18 4,7
Haci Bayram Veli Ingilizce 3. smif 17 4,4
Haci Bayram Veli Ingilizce 4. simf 15 3,9
Tekirdag Namik Kemal Ingilizce Hazirlik 34 8,9
Tekirdag Namik Kemal Ingilizce 1. simf 13 3,4
Tekirdag Namik Kemal Ingilizce 2. sif 17 4,4
Tekirdag Namik Kemal Ingilizce 3. smif 13 3,4
Tekirdag Namik Kemal Ingilizce 4. stmf 12 3,1
Tekirdag Namik Kemal Almanca Hazirlik 15 3,9
Tekirdag Namik Kemal Almanca 1. stmf 17 4.4
Tekirdag Namik Kemal Almanca 2. sinif 16 4,2
Tekirdag Namik Kemal Almanca 3. simnif 14 3,6
Tekirdag Namik Kemal Almanca 4. sinif 12 3,1
Tekirdag Namik Kemal Fransizca Hazirlik 38 9,9
Tekirdag Namik Kemal Fransizca 1. simf 20 5,2
Tekirdag Namik Kemal Fransizca 2. smif 25 6,5
Tekirdag Namik Kemal Fransizca 3. simnif 14 3,6
Tekirdag Namik Kemal Fransizca 4. simif 14 3,6
Toplam 384 100
DFA
Cinsiyet
f %

Kadin 308 59,5
Erkek 210 40,5
Universite Bolim Smif f %
Dokuz Eyliil Fransizca Hazirlik 47 91
Dokuz Eyliil Fransizca 1. simif 18 3,5
Dokuz Eyliil Fransizca 2. smif 15 2,9
Dokuz Eyliil Fransizca 3. simif 15 2,9
Dokuz Eyliil Fransizca 4. smif 10 1,9
Gazi Fransizca Hazirlik 36 6,9
Gazi Fransizca 1. siif 22 4,2
Gazi Fransizca 2. smif 20 3,9
Gazi Fransizca 3. simnif 18 3,5
Gazi Fransizca 4. sif 11 2,1
Gazi Ingilizce Hazirlik 119 23
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Gazi Ingilizce 1. sinif 22 4,2

Gazi 1ngi1izce 2. smif 16 3,1
Gazi Ingilizce 3. smuf 24 4,6
Gazi Ingilizce 4. simf 14 2,7
Gazi Almanca Hazirlik 47 9,1
Gazi Almanca 1. sinif 20 3,9
Gazi Almanca 2. smuf 18 3,5
Gazi Almanca 3. simf 14 2,7
Gazi Almanca 4. sif 12 2,3
Toplam 518 100,0

AFA olcek uygulamasina katilan Ogrencilerin cinsiyet durumlarma bakildiginda,
%34,38’inin erkek, % 65,62 sinin kadin oldugu goriilmektedir. AFA 6lgek uygulamasina
katilan dgrencilerin - %51,8’inin  Ingilizce programlarinda, 9%19,3’sinin  Almanca
programlarinda ve % 28,9’inin Fransizca programlarinda oldugu goriilmektedir. DFA 6l¢ek
uygulamasina katilan 6grencilerin cinsiyet durumlarma bakildiginda %59,5’inin erkek, %
40,5’inin kadin oldugu goriilmektedir. DFA 0Olgcek uygulamasma katilan 6grencilerin
0037,6’s1in1n ingilizce programlarinda, %40,9’inin Fransizca hazirlik programlarinda ve

%21,4’liniin Almanca programlarinda oldugu goriilmektedir.

4.4.2.3. Olcek Gelistirme Siirecleri

Olgek gelistirme siirecinde Karaman (2015)’m hazirladig1 lgek gelistirme siirecleri takip

edilmistir.
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Problemin
tamimlanmasi

Oicme ve
degerlendirme uzman
ile ilk sadelestirmenin

yapilmasi

FaktSranahzinin Faktor yiiklerinin ve
vygulanmas: = r sayilanmn
bebrlenmesi

- Madde Havuzu - Olgefin yapilandinimas: - Olgegin degerlendirilmesi

Sekil 3. Olgek gelistirme siiregleri, 6gretmen adaylarmin egitim 4.0’a karsi algi ve
tutumlarmin belirlemesine yonelik dlgek gelistirme calismasi (Karaman, 2015; Karaman,
Calisir & Tas, 2020).

Problemin tanimlanmasi, amacin belirlenmesi, alanyazin taramasinin yapilarak madde
havuzunun olusturulmasi “Siire¢ 17, uzman goriisii ile 6lgekte yer alabilecek maddelerin
derlenmesi, alan uzmanlar1 ve Olgme ve degerlendirme uzmanlari ile maddelerde
sadelestirmenin yapilmasi, maddelerin diizenlenmesi, dlgegin diizenlenmesi ve verilerin
analiz i¢in uygun hale gelmesi “Siire¢ 2” ve faktdr analizlerinin uygulanmasi, ikinci yapilan
sadelestirme ile diisiik kolerasyona sahip maddelerin c¢ikarilmasi, faktor yiiklerinin
sayilarinin belirlenmesi, glivenirliklerinin belirlenmesi ve dl¢egin sonlandirilmasi “Stireg 3”
olarak gruplandirilmistir. Her bir gelistirme asamasiyla ilgili ayrintili bilgiler asagida

verilmistir.

4.4.2.3.1. Siire¢ 1

Bu calismada, “yabanci dil 6grenen Ogrencilerin kiiltiirlerarast farkindalik diizeyleri
nedir?” sorusu olgek galismasinin problem ciimlesi olarak belirlenmistir. Calismanin temel
amaci yabanci dil 6grencilerinin kiiltiirleraras farkindalik diizeylerini gdsteren faktorleri ve
bu faktorlerin gostergelerini belirlemede kullanilabilecek giivenirlik ve gegerliligi saglanmis

bir dlgek gelistirmektir.
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Olgek gelistirme siirecinde alanyazindaki dlgekler, ilgili yurt ici ve yurt dis1 calismalar ve
kaynaklar incelenerek yabanci dil 6grencilerinin kiiltiirlerarasi farkindalik diizeyleriyle ile
ilgili maddeler yazilmistir. Alanyazinda yapilan incelemelerde, 6grencilerin kiiltiirlerarasi
duyarhlik diizeylerini 6lgmek icin Chen ve Starosta tarafindan “Kiiltiirleraras1 Duyarlilik
Olgegi (KDO)” nin 2000 yilinda gelistirildigi goriilmiistiir. Olgegin 24 maddelik 5°1i likert
tipi derecelendirme 6lcegi oldugu ve egitim alaninda oldukca yaygin olarak kullanildigt
gorilmistiir. Bu 6lgek 2010 yilinda Serap Bulduk, Hale Tosun ve Elif Ardi¢ tarafindan
Tiirkceye uyarlanmistir. Portalla ve Chen tarafindan ise 2010 yilinda {iniversite
ogrencilerinin  kiiltlirleraras1  etkililik  durumlarmin  degerlendirilmesi  amaciyla
“Kiiltiirleraras1 Etkililik Olgegi” gelistirilmistir. Kiiltiirleraras1 iletisim yeterliliginin
davranigsal boyutunu degerlendiren 20 maddelik 6l¢ek 5°li Likert tipi derecelendirme
olgegidir. 2019 yilinda ise, Mehmet Galip Zorba tarafindan 7. siif 6grencilerine yonelik
“Kiiltiirleraras1 Farkindalik Anketi” olarak isimlendirilen 5°1i Likert tipi derecelendirme
olcegi gelistirilmistir. 31 maddeden olusan 6lgek 7. Sif Ingilizce dgrencilerine uygun
olarak hazirlanmistir. Rozaimie vd. (2011) tarafindan “Kiiltiirleraras1 Farkindalik Olgegi”
gelistirilmistir. Olgeginin Tiirk¢e gecerlilik ve giivenirlik calismas1 Yakar ve Alpar (2017)
tarafindan yapilmistir. Olgek, var olan kiiltiirel farkindalik boyutu, hissedilen kiiltiirel
farkindalik boyutu ve kiiltiirel iletisim farkindaligi boyutu olmak {izere ii¢ faktorli 9
maddeden olusan 5°li Likert tipi derecelendirmeye sahip bir dlgektir.

Alanyazindaki kaynaklarin ve gelistirilen Ol¢eklerin incelenmesinden sonra iiniversite
diizeyindeki Ogrencilerin yabanct dil 6grenim siirecinde kiiltiirleraras1 farkindalik
diizeylerini Olgen bir dlgege rastlanilmamasindan dolay1 bu 6lgek gelistirme ¢alismasina
ihtiya¢ duyulmustur. Alanyazinin incelenmesinin ardindan 55 maddelik ilk madde havuzu

olusturulmustur. Ek 1’de 55 maddelik madde havuzu sunulmustur.

4.4.2.3.2. Siireg¢ 2

Olusturulan madde havuzundaki sorularin yer aldigi bir “Uzman Goriis Formu”
hazirlanmistir. Taslak form uzman goriis formuyla birlikte alt1 alan uzmanina ulastirilmistir.
Alan uzmanlarindan her bir madde i¢in alinan goriis/6nerilerden yola ¢ikilarak 6l¢ek yeniden
diizenlenmistir. Ardindan, 6l¢ek formu {i¢ 6lgme ve degerlendirme uzmanina hazirlanan
uzman goriis formuyla birlikte iletilmis ve alinan goriis/Onerilerden yola ¢ikilarak yapilan

ikinci diizenleme ile madde sayis1 41°¢ diisiiriilerek formun son taslak hali olusturulmustur.
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Formun basghigina ve eklenmesi gereken aciklayici bilgilere alan uzmanlarinin gortsleri
dikkate alinarak karar verilmistir. Siire¢ sonunda 41 maddelerden olusan ilk taslak form
olusturulmustur. Ardindan olusturulan form Tiirk¢e dilbilgisi kurallarina uygunlugu ve

anlasilabilirligi bakimindan incelenmek iizere bir dil uzmani tarafindan kontrol edilmistir.

Maddelerin degerlendirilmesinde ise 5°li Likert tipi (1=Kesinlikle Katilmiyorum,
2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=Katiliyorum, 5=Kesinlikle Katiliyorum) 6&lgek

kullanilmastir.

Olgiim aracinda 6ncelikle kapsam gecerliginin saglanmasi i¢in alan uzmanlardan gériis
istenmistir. Hazirlanan 6lgek maddeleri, 6 yabanci dil egitimi ve kiiltiirel ¢aligsmalar alani
uzmani ve 3 6lgme degerlendirme uzmani olmak iizere 9 uzman tarafindan degerlendirilerek
incelenmistir. Bu siire¢te uzmanlardan, her 6lgek maddesini kapsam, yap1 ve ifade agiklig
bakimindan (uygun, diizeltilmeli, ¢ikarilmali) degerlendirmeleri, ayrica yazilan o6lgek
maddeleri ile ilgili varsa Onerilerini belirtmeleri istenmistir. GOriis alinan uzmanlarla ilgili

bilgiler Tablo 11°de verilmistir:

Tablo 11 _
Goriis Alinan Uzmanlarla 1lgili Bilgiler
Uzman Unvan Calisma Alani
1 Dog. Dr. Yabanci Diller Egitimi (Ingiliz Dili Egitimi)
2 Dog. Dr. Yabanci Diller Egitimi (Yabancilara Tiirkge Ogretimi)
3 Dr. Ogretim Uyesi Yabanci Diller Egitimi (Fransiz Dili Egitimi)
4 Dr. Ogretim Gorevlisi Yabanci Diller Egitimi (Fransizca Dili Egitimi)
5 Dr. Ogretim Gérevlisi Yabanci Diller Egitimi (Ingiliz Dili Ogretimi)
6 Ogretim Gorevlisi Yabanci Diller Egitimi (Fransiz Dili Egitimi)
7 Dog. Dr. Olgme ve Degerlendirme
8 Dr. Uzman Olgme ve Degerlendirme
9 Dr. Uzman Olgme ve Degerlendirme

Olgek maddesinin 6lgiilmesi amaglanan 6zelligi kapsama (kapsam gegerligi) ya da maddenin
ilgili yap1 yorma (yap1 gecerligi) giiclinii belirlemek amaciyla onsel ¢alismalara ihtiyac
vardir (Rubio vd., 2003). Olgek gelistirme siirecinde onsel ¢alismalardan biri olan uzman
degerlendirmeleri sonuglarinda Olgegin kapsam gecerliligi Lawshe (1975) teknigi
kullanilarak hesaplanmistir. Uzman goriis formu araciligiyla elde edilen degerlendirmeler

is1ginda kapsam gegerlilik indeksi ile kapsam gegerlilik orani hesaplanmistir. Kapsam
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gecerligi olgiilmek istenen 6zelligi 6l¢gmede nitelik ve nicelik olarak maddenin yeterli olup
olmadiginin gostergesidir (Biiytlikoztiirk, 2020, s. 180). Tablo 12°de kapsam gegerlik indeksi

ile kapsam gecerlilik oran1 hakkinda elde edilen degerler sunulmustur.

Tablo 12
Kapsam Gegerliligi Orani
@ c = = @ = = =
3 & g 5 Q B 2 8 g 0
S N~ T SU s > A 3¢
1 8 1 0 0,77 28 9 0 0 1
2 8 1 0 0,77 29 9 0 0 1
3 1 3 5 -0,77 30 8 1 0 0,77
4 9 0 0 1 31 8 1 0 0,77
5 5 4 0 0,11 32 9 0 0 1
6 8 1 0 0,77 33 2 4 3 -0,55
7 8 1 0 0,77 34 9 0 0 1
8 9 0 0 1 35 1 5 3 1
9 3 3 3 0,33 36 8 1 0 0,77
10 9 0 0 1 37 9 0 0 1
11 9 0 0 1 38 3 4 2 -0,33
12 8 1 0 0,77 39 8 1 0 0,77
13 2 4 8 0,55 40 8 1 0 0,77
14 2 5 2 -0,55 41 9 0 0 1
15 9 0 0 1 42 9 0 0 1
16 5 4 0 0,11 43 9 0 0 1
17 9 0 0 0,46 44 9 0 0 1
18 4 2 3 -0,11 45 8 1 0 0,77
19 8 1 0 0,77 46 8 1 0 0,77
20 9 0 0 1 47 9 0 0 1
21 3 4 2 -0,33 48 7 2 0 0,55
22 9 0 0 1 49 8 1 0 0,77
23 3 3 3 -0,33 50 8 1 0 0,77
24 8 1 0 0,77 51 9 0 0 1
25 9 0 0 1 52 9 0 0 1
26 9 0 0 1 53 9 0 0 1
27 9 0 0 1 54 9 0 0 1
55 6 2 1 0,33
Toplam Uzman Sayist 9
Kapsam Gegerlik Ol¢iitii (KGO) 0,75
Kapsam Gegerlik indeksi (KGI) 1,26

Bir maddenin 6l¢ekte yer almasi i¢in uzmanlarin yarisindan fazlasit maddeyi “uygun” olarak
degerlendirmelidir. Ayre ve Scally (2013)’e gore 9 uzmanin goriisii ile elde edilebilecek
kapsam gegerlilik ol¢iiti degeri 0,75’tir ( S. 82). Bu nedenle bir maddenin kapsam gecerlilik
orani 0,75 ile karsilastirilmis ve 14 madde (3, 5, 9, 13, 14, 16, 18, 21, 23, 33, 35, 37, 48 ve

55) bu degerden kiigiik oldugu i¢in madde havuzundan ¢ikarilmstir.
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Kapsam gecerlilik indeksi; kalan maddelerin kapsam gegerlilik orani degerlerinin ortalamasi
alinarak bulunmustur (u= 1,26). Hesaplanan kapsam gecerlilik indeksi (KGI) degeri; kapsam
gecerlilik ol¢iitii (KGO) “tablo degeri” ile karsilastirilmistir. KGI degeri KGO degerine
esitse/bliylikse Olcekte kalan maddelerin kapsam gegerliliginin istatistiksel olarak anlamli
oldugu (yiiksek oldugu) kabul edilmektedir. Tablo 12 incelendiginde kapsam gegerlilik
indeksi degeri (1,26) kapsam gegerlilik 6l¢iitii tablo degerinden (0,75) biiyiik oldugu i¢in
kapsam gegerliligi anlamli bulunmustur. 41 maddelik taslak olgek elde edilmistir. Elde
edilen 41 maddelik 6l¢ek EK-2’te sunulmustur.

4.4.2.3.3. Siire¢ 3

Lawshe teknigine gdére uzman goriislerine dayali olarak birbirine igeren ve gerekli
goriilmeyen maddelerin kapsam gecerlilik oran ve indeksine bakilarak cikarilmasi ile
olusturulan 41 maddelik taslak 6lgegin AFA ve DFA galismalarinin yapilmasi i¢in 6lgegin
pilot olarak uygulanacagi orneklem belirlenmistir. Amacgli 6rnekleme basvurularak
{iniversitelerin yabanci dil Ingilizce, Fransizca, Almanca hazirlik smiflari, birinci, ikinci ve
ligiincii sinif dgrencileri ile uygulama yapilmustir. Olgegin AFA ve DFA ¢alismalarinda
gerekli verilerin elde edilmesi i¢in uygulamanin yapilacagi lniversitelerden etik kurul
kararina dayali olarak gerekli izinler alinmigtir. Ayni zamanda tniversitelerin ilgili birim
baskanlariyla goriisiilmiis ve uygulama hakkinda bilgi verilerek sozlii olarak da izin
istenmistir. Ik olarak AFA calismasi igin katilimcilara uygulanan &lgegin doldurulmas:

ortalama 15-17 dakika stirmdistiir.

4.4.2.4. Aciklayict Faktor Analizi Asamalart

Olgme aracinin yap1 gegerliliginde kullanilan yol faktdr analizidir (Biiyiikoztiirk, 2007).
AFA belirlenmis olan maddeler arasinda ayni 0zelligi oOlgecek olan maddelerin
gruplandirilmasinin saglanarak ortaya ¢ikacak olan ana yapilarla 6lgme yapabilme imkani
veren bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu arastirmada SPSS 23.0 (Statistical Package
for the Social Sciences) programi kullanilarak en ¢ok olabilirlik metodu (maximum
likelihood) ve dondiirme teknigi olarak faktdrlerin iligkili oldugu gozetilerek oblique
rotasyon tekniklerinden direct oblimine basvurularak AFA yapilmistir. Olgegin gecerliligine

yonelik AFA ¢alismalart i¢in dncelikle verilerin faktor analizine uygunlugu incelenmistir.

155



44241, Verilerin Faktor Analizine Uygunlugunun

Degerlendirilmesi

Bu caligmada yabanci dil 6gretiminde kiiltiirleraras1 farkindalik degerlendirme 6lgeginin
faktor yapisini belirlemek amaciyla yapilan AFA analizlerinde verilerin faktor analizi igin
uygunlugunun test edilmesi i¢in oncelikle Kaiser—Meyer-Olkin (KMO) 6l¢iitii ve Bartlett
Kiiresellik testi yapilmigtir. KMO katsayisi, verilerin ve drneklem biiyiikliigiiniin secilen
analize uygun ve yeterli oldugunu belirlemede kullanilan ve katsayisi 1’e yaklastik¢a
verilerin analize uygun oldugunu goésteren ve Barlett Sphericity testi ise verilerin ¢ok
degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek i¢in kullanilan istatistiksel
tekniklerdir. Bu test sonucunda elde edilen chi-square test istatistiginin anlamli ¢ikmasi
verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldiginin gostergesidir. Tablo 13’te yapilan
analiz sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 13
Ik Elde Edilen KMO ve Barlett Testi Degerleri

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. 91
Approx. Chi-Square 8369,962
Bartlett's Test of Sphericity df 820
Sig. ,00

Tablo 13 incelendiginde yapilan ilk analizlerin sonucunda Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
katsayis1 ve Barlett Sphericity analizleri (KMO kat sayis1 ,915>0,60 ve Barlet testi i¢in
anlamlilik ¥2=8369,962; p<0,05) anlamli sonuglar verdigi igin verilerin faktor analizi igin
uygun oldugu tespit edilmistir. KMO testine iliskin kullanilan 6l¢iit degerleri, “,90-1,00 arast
miikemmel, ,80-,89 arasi ¢ok iyi, ,70-,79 arasi iyi, ,60-,69 arasi orta, ,50-,59 arasi1 zayif, <,50
olmasi durumunda kabul edilemez” olarak degerlendirilmektedir (Tavsancil, 2005;
Biiytikoztiirk, Sekercioglu & Cokluk, 2010). Veri setinin faktor analizine uygun olmasi igin
0,60 tizeri degerlerin kabul edilecegi gz oniine alindiginda ulagilan KMO katsayisinin (,91)
oldukca yiiksek bir deger oldugu goriilmektedir. Bu islemin ardindan anlamli bir yapiya

ulasabilmek, 6l¢ek maddelerinin faktor yapi ya da yapilarini ortaya c¢ikarmak amaciyla

faktor analizi uygulanmis ve dlgege iliskin varyans yapis1 ve faktor yapisi incelenmistir.
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4.4.2.4.2. Olgege Iliskin Ortak Varyans Yapisi

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirleraras farkindalik degerlendirme 6l¢egine iligskin veri setinin
AFA’ya uygun oldugu tespit edildikten sonra Glgegin faktér yapisi i¢in analiz iglemine
devam edilmistir. Bu ¢alismada; olgek analizlerinde, maddelerin faktorlere ayrilmadan
varyansa katkisini gosteren ortak varyans (communalities) degerlerinin incelenmesi, her bir
faktordeki maddelere ait faktor yiiklerinin degerlendirilmesi ve binisik madde &zelligi
gosteren maddelerin tespit edilerek olgekten ¢ikarilmasi dikkate alinmistir. Bu olgiitlerin

saglanmasinda asagidaki degerler dikkate alinmustir:
e “Ortak varyans degerlerinin 0.30’dan biiyiik olmasi,
e Faktor yiiklerinin en az 0.40 ya da daha biiyiik olmast,

e Binisik madde olarak degerlendirilmemesi i¢in faktor yiikleri arasindaki farkin

0.10’dan az olmamas1” (Biiytlikoztiirk, 2023, s. 134-136).

Bu baglamda en ¢ok olabilirlik metodu (maximum likelihood) analizi sonucunda dlgekte yer

alan tiim maddelerin ortak bir faktérdeki varyansi agiklama orani Tablo 14°Te verilmistir.

Tablo 14
Ilk Agiklanan Ortak Varyans (Communalities) Tablosu
Maddeler Extraction Maddeler Extraction

ml 34 m22 ,51
m2 43 m23 ,85
m3 73 m24 .55
m4 ,61 m25 ,60
mb5 ,58 m26 ,49
m6 ,85 m27 ,46
m7 79 m28 44
m8 ,38 m29 57
m9 7 m30 ,56
m10 ,67 m31 64
mll ,33 m32 37
mi2 ,38 m33 ,59
m13 ,61 m34 ,39
ml4 ,30 m35 ,39
m15 ,67 m36 ,62
m16 ,36 m37 ,38
m17 54 m38 31
m18 12 m39 A7
m19 7 m40 ,39
m20 ,65 m41 ,46
m21 52
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Bir maddenin ortak varyans degerlerinin 1’e yakin olmasi demek maddenin iliskide oldugu
faktorii tamamiyla temsil etmesi demektir ve bu istenen bir durumdur (Huck, 2012, s. 494;
Thompson, 2008, s. 20). Agiklanan varyans degeri 0,30 ile 0,60 degerinde ise faktor analizi
acisindan uygunlugunu gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010). Tablo
14’te tim maddelerin varyans degerleri 0,30 ile 0,85 arasinda ¢iktig1 igin varyans
degerlerinin uygun oldugu goriilmistiir. Faktdr sayisinin belirlenmesi i¢in Tablo 15°de

verilen toplam varyans sonuglar1 ve sekil 4’te verilen yamag birikinti grafigi (Scree Plot)

incelenmistir.
Tablo 15
Ilk Agiklanan Toplam Varyans Sonuclar
Baslangig Ozdegerleri Kare Yiiklerinin Ekstraksiyon Toplamlari
Faktor Toplam Varyans Birikimli Toplam Varyans Birikimli
Sayisi Oz-deger Yiizdesi Yiizde Ozdeger Yiizdesi Yiizde
1 12,16 29,68 29,68 11,60 28,29 28,29
2 3,56 8,70 38,38 2,86 6,98 35,28
3 2,34 5,72 44,11 1,62 3,97 39,25
4 2,05 4,99 49,11 1,72 4,20 43,45
5 1,81 4,42 53,53 1,50 3,67 47,13
6 1,51 3,70 57,24 1,44 3,51 50,64
7 1,12 2,73 59,97 79 1,94 52,58
8 1,06 2,59 62,57 ,63 1,55 54,13

Tablo 15°te kare yiiklerinin ekstraksiyon toplamlar1 incelendiginde AFA i¢in 8 faktorlii bir
yapi1 Onerildigi goriilmektedir. 8 faktor onerilmesinin nedeni, 6z-degerleri 1’in lizerine ¢ikan
sekiz bilesenin olmasidir. Bu 8 faktoriin varyansa yaptigi katki 54,13 olarak goriilmektedir.
Ancak besinci faktorden itibaren faktorlerin varyansa katkisinda diislis gozlenmistir.
Faktorlerin varyansa yaptigi katkinin azalmasi nedeniyle faktor sayisi hakkinda karar

verebilmek icin Sekil 4’te verilen yamag birikinti grafigi (Scree Plot grafigi) incelenmistir.
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Scree Plot
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Sekil 4. 1k yamag birikinti grafigi (Scree plot)

Ozdeger {izerine olusturulan yamac birikinti grafiginde ¢ikan faktorler yatay eksene,
ozdegerler dikey eksene yerlestirilmistir (Field, 2009, s. 639; Ozdamar, 2013, s. 221). Yamag
cizgi grafiginde egimin Onemli derecede azaldigi noktalarda faktér c¢ikarma islemi
durdurulmalidir (Alpar, 2013, s. 296; Giiris & Astar, 2015, s. 417; Thompson, 2008, s. 33).
Olgek gelistirilirken tiiretilecek faktor sayisi icin degiskenlere ait 6z degerler (Eigenvalues)
kullanilabildigi gibi, Cattell (1996) tarafindan Onerilen yamac-birikinti grafigi de
kullanilabilmektedir. Oysaki daha oOnce Olgeklerde faktor belirlenirken, faktor yiik
degerlerinin bir ve birin {istiinde biiyiikliige sahip olmasi belirtilmisti. Bununla beraber
Thompson (2008) yamag-y1gint1 grafiginin faktor 6z degerlerinden daha basarili bir sekilde
faktor olusturabildigini ifade edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2010). Bu
ozelliginden dolay1 ¢aligmada faktdr sayisi belirlenirken faktor yiik degerlerinin yaninda
ayrica yamag-birikinti grafiginden de yararlanilmistir. Yamag birikinti grafiginde besinci
faktor ile birlikte bir uzanim belirlenmis, besinci noktadan sonra egim yatay bir goriiniim
hali almaya baslamigtir. Faktorlerin vayansa yaptig1 katki ve yamag birikinti grafigindeki

sonuclar dikkate alinarak 6l¢egin bes faktorlii olabilecegi belirlenmistir.

Oz-deger tablolar1 ve yamag birikinti grafigi ile faktdr yapilari incelendikten sonra verilerin
faktor yiikleri hesaplanmustir. Yapilan ilk analiz sonucu Tablo 16°da 6lgekte yer alan tiim

maddelerin ilk faktor yiiklerine ait degerler sunulmustur.
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Tablo 16

YDO-KFDO Ilk Faktér Analizi Yiik Degerleri

Maddeler

Faktorler

4

5

m19

82

m18

,76

m20

,69

m15

97

ml7

94

m21

94

ml13

52

ml14

31

m37

,30

m6

94

m7

,90

m5

,68

m8

,95

m36

75

m33

69

m4l

,64

m35

,60

m16

,34

49

m3

87

m4

m2

58

ml

51

m23

,88

m26

44

m22

,38

m25

,70

m29

,66

m24

,56

m34

53

m28

,52

m27

41

m40

,31

m38

25

m9

,86

m10

81

mll

43

m1l2

,28

m30

,63

m31

,61

m32

,48

m39

,35

Dontisiim uygulamadan onceki faktor analizi ylik degerleri tablosu incelendiginde bazi

maddelere ait faktor yiikleri ile ilgili olarak temel alinan 6l¢iitiin (>0,40) saglanmadigi (m14,

m37, m22, m40, m38, m12, m39) goriilmiistiir. Bu nedenle en uygun yapiya ulagsmak i¢in

en diisiik degerlere sahip maddeler ilk sirada olmak iizere maddelerin ¢ikarilmasi ile AFA

tekrarlanmigtir. Tekrarlanan analizlerde maddelere ait faktor yiikleri ile ilgili olarak temel
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alinan 6l¢iitiin (>0,40) saglanmadigi belirlenen (m23, m11, m27, m26 ve m32) maddeler en

diisiik yiik degerlerine sahip olanlar basta olmak tizere ¢gikarilmistir.

5. faktorden itibaren faktorlerin varyansa yaptigir katkinin azalmasi ve yamag birikinti
grafigiyle belirlenen “sabit faktor sayisi (fixed numbers of factors)” ile dl¢iitlerin saglanip
saglanmadigini belirlemek i¢in her agsamada kontrol edilip tekrar AFA analizi yapilmistir.
Yapilan dondiirme islemleri sonucunda ortak varyans degeri diisiik olan, faktor yiikii diisiik
olan ve birden fazla boyutta binisik madde 6zelligi gosteren maddeler 6lgekten ¢ikartilarak
analiz tekrarlanmistir. ilk déndiirme analizde m9 ve m10 faktor yiik degerleri 0,40 altinda
oldugu i¢in ¢ikarilmistir. Yapilan dondiirme islemlerinden sonra tiim Slgiitleri karsilayan 27
maddelik 5 faktorlii bir yapiya ulagilmistir. Yapilan dondiirme islemi ile elde edilen sonuglar

asagida aciklanmistir.

4.4.2.4.3. Olcek Maddelerinin Dondiirme Sonrast Agiklanan Toplam
Varyans Yiikleri

Olgek maddelerinin yapilan dondiirme islemleri sonras1 KMO ve Barlett testi sonuglar

Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17
Doéndiirme Sonrasi KMO ve Barlett Testi Degerleri

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,88
Approx. Chi-Square 5367,684
Bartlett's Test of Sphericity df 351
Sig. ,00

Olgek maddelerinin dondiirme islemi sonrasi &lgegin KMO degerinin 0,88; Bartlett
Kiiresellik Testi’nin anlamli (x2 =5367,684; p<0.05) oldugu tespit edilmistir. Olgek
maddelerinin dondiirme sonrasi yapida agiklanan ortak varyans yiikleri Tablo 18’de

verilmistir.
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Tablo 18
Dondiirme Sonrast Yapida A¢iklanan Ortak Varyans Yiikleri

Maddeler Extraction Maddeler Extraction
m1 ,33 m20 ,61
m2 ,38 m21 ,50
m3 ,70 m24 54
m4 ,62 m25 ,60
m5 57 m28 ,38
mé ,86 m29 57
m7 79 m30 ,34
m8 ,34 m31 42
m13 ,58 m33 ,58
m15 ,65 m34 ,38
m16 ,33 m35 40
m17 54 m36 ,66
m18 ,69 m41l ,40
m19 NG

Analiz sonucunda, ortak varyans degerlerinin 0,33 ile 0,86 arasinda degistigi, 0,30 altinda
deger olmadig goriilmiistiir. Olgek maddelerinin déndiirme sonrasi yapida agiklanan toplam

varyans yiikleri ise Tablo 19’da sunulmustur.

Tablo 19
Olgek Maddelerinin Déndiirme Sonrasi Agiklanan Toplam Varyans Tablosu
Baglangi¢ 6zdegerleri Kare yiiklerinin ekstraksiyon toplamlari

Faktor — Toplam = 6z- Varyans g qi i ciizge  10PIAM varyans g ikimli yiizde
sayisi deger yiizdesi Ozdeger ylizdesi
1 7,97 29,54 29,54 7,27 26,95 26,95
2 3,34 12,38 41,93 2,95 10,92 37,87
3 2,06 7,66 49,59 1,74 6,45 44,33
4 1,85 6,86 56,45 1,43 5,30 49,63
5 1,56 5,78 62,24 1,19 4,43 54,07

Tablo 19 incelendiginde, 6lgegin 5 faktor igin toplam varyansinin 54,07°sini agikladigi, 1.
faktoriin varyasin 26,95’ini, 2. faktoriin varyansin 10,92°sini, 3. faktoriin varyansin 6,45’ini,

4. faktoriin varyansin 5,30’unu ve 5. faktoriin varyansin 4,43 {inl agikladig1 goriilmektedir.

Ardindan dondiirmeler sonras1 yamac-birikinti grafigi incelenmistir.
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Sekil 5. Dondiirme sonrasi yamag birikinti grafigi (Scree plot)

Sekil 5’te verilen dondiirmeler sonrasi yamag-birikinti grafigi incelendiginde dondiirme
sonrasi 5 faktdrden olusan yapi1 yatay eksene baglama noktasinin 5. faktdr olmasi nedeniyle

dogrulanmistir.

Yapilan dondiirmeler sonrast AFA sonucunda olusan yapiy1 gésteren madde faktor yiikleri

Tablo 20’de verilmistir.
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Tablo 20
Dondiirme Sonrasi Faktor Analizi Yiik Degerleri

Faktorler

1 2 3 4 5
m19 ,85
m18 81
m15 74
m20 72
m13 ,70
m21 ,70
m17 ,64
m31 ,48
m30 45
m6 ,94
m7 89
m5 ,69
m8 54
m36 79
m33 ,70
m35 ,63
m41 ,58
m16 ,49
m3 ,84
m4 ,76
m2 ,58
ml ,55
m25 75
m29 ,68
m24 ,60
m34 ,59
m28 ,52

Maddeler

Maddelerin dondiiriilme isleminin sonucunda 6z-degerleri 1°den biiylik olan 5 faktorlii ve
27 maddelik bir yap1 ortaya ¢ikarilmistir. Tablo 20 incelendiginde, yabanci dil 6gretiminde
ogrencilerin kiiltlirlerarasi farkindalik diizeylerine iliskin faktorlerin hangi boyutta yer aldig1
goriilmektedir. Bu maddelerden m19, m18, m15, m20, m13, m21, m17, m31, m30’un birinci
boyut altinda ve 0,85 ile 0,45 arasinda yiik degerlerine sahip oldugu goriilmektedir. m6, m7,
m5, m8’in ise ikinci faktor altinda oldugu ve 0,94 ile 0,54 arasinda yiik degerlerine sahip
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oldugu gozlenmektedir. Ugiincii faktor altinda m36, m33, m35, m41 ve m16’mn yer aldig
ve faktor yiik degerlerinin 0,79 ile 0,49 arasinda degistigi goriilmektedir. Dordiincii faktor
altinda m3, m4, m2 ve m1’in bulundugu ve faktor yiik degerlerinin 0,84 ile 0,55 arasinda

degistigi goriilmektedir. Besinci faktor altinda m25, m29, m24, m34 ve m28’in oldugu ve

PR

faktor yiik degerlerinin 0,75 ile 0,52 arasinda degistigi goriilmektedir.

Sonug olarak, maddelere ait faktor yiikii degerlerinin tamami en diistik sinir degeri olarak
kabul edilen 0.40’1n iizerinde ve ortak varyans (communalities) degerlerinin tamami da en
diisiik siir degeri olarak kabul edilen 0.30’un {izerinde yer almistir. Ayrica binisik madde
ozelligi gosteren madde olmamustir. YDO-KFDO, 27 maddeden ve 5 faktorden (alt
boyuttan) olusan gegerli bir yapiya sahip olmustur.

Olgek maddelerinin icerikleri gdz oniinde bulunduruldugunda &lgegin 1. faktorii
kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, agiklik ve motivasyon, 2. faktorii Kiiltiirlerarasi farklilik ve
benzerlikleri kiyaslama, 3. faktorii kiiltiirleraras1 farkindalikta tutum, 4. faktori faktori
kiiltiirleraras1 farkindalik bilgisi, 5. faktor kiiltiirleraras1 farkindalikta etkili iletisim olarak
isimlendirilmistir.

AFA analizleri sonucu ortaya ¢ikan bes boyut ve ilgili maddeler sunlardir:

1. Faktor: Kiiltiirleraras: Farkindalikta Ilgi, A¢iklik ve Motivasyon

19-Hedef dilin kiiltiiriinii iceren dil 6grenme etkinliklerini (okuma, yazma, konusma,

dineleme) yapmay1 severim.

18-Yabanci bir dilin kiiltiiriinii 6grenmek beni kendi kiiltiirim hakkinda yeni seyler

O6grenmeye motive eder.
15-Yabanci bir dil 6grenirken kiiltiirel konular derse katilimimi arttirir.
20-Hedef dilde kiiltiirlerarasi: deneyimler edinmek dil 6grenimime katki saglar.

13-Hedef dilin kiiltiiriinii bilmenin dil becerilerimin gelismesine yardime1 oldugunu

diistintiriim.

21-Farkl1 kiiltiirlerden insanlarin fikirlerini agik fikirlilikle dinlerim.
17-Hedef dilde kiiltiir 6grenimi benim i¢in 6n planda degildir.
31-Farkli dillerin kiiltiirleriyle ilgili konular dikkatimi ¢eker.

30-Yabanci dilde kiiltiir 6gretimi beni yeni diller 6grenmeye tesvik eder.
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2.

3.

4.

5.

Faktor: Kiiltiirlerarasi Farklilik ve Benzerlikleri Kiyaslama

6- Hedef kiiltiirdeki bir konuyu sahip oldugum kiiltiirel bilgimle yorumlayabilirim.
7- Hedef kiiltiirdeki bir olay1/olguyu bildigim diger kiiltiirlerle karsilastiririm.

5- Kendi kiiltiiriim ile bagka kiiltiirler arasindaki benzerlikleri fark ederim.

10- Kendi kiiltiiriim ile baska kiiltiirler arasindaki farkliliklar: ayirt ederim.
Faktor: Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Tutum

16- Farkl1 kiiltiirden insanlarin birbirlerinden farkli gereksinimlerinin olabilecegini

kabul ederim.
41- Hedef dilde kiiltiirel konulara yeterince hakim olmamak beni tedirgin eder.

35- Hedef dilde kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan anlasmazliklara kars1 hoggoriilii

yaklagirim.

33- Farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurarken karsilikli olarak kiltiirel

kimliklere saygi duyulmasini beklerim.

36- Farkl kiiltiirel gegmislere sahip kisilerin bakis agilarin1 anlamak igin onlarla

empati kurmaya caligirim.

Faktor: Kiiltiirlerarasi Farkindalik Bilgisi

1- Hedef dilde kendi kiiltiiriimii rahatlikla ifade edebilecek kiiltiirel bilgiye sahibim.
2- Ana dilimde kullanilan kiiltiirel ifadelerin anlamlarini bilirim.

4- Kendi kiiltiirel degerlerimin (6nemli kisiler, olaylar, mimari, inanglar vb.)

farkindayim
3- Hedef dildeki kiiltiirel ifadeleri dogru baglamda kullanirim.
Faktor: Kiiltiirleraras: Farkindalikta Etkili Iletisim

25- Kiiltiirel farkliliklarin oldugu bir ortamda iletisimde siirekliligi saglamak igin
iletisim stratejileri gelistiririm.
29- Kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan yanlis anlamalar1 6nlemek icin agik ve

hassas bir dil kullanirim.

24- Farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisimde onlarin kiiltiirel degerlerini dikkate

alinm.
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34- Hedef dildeki kiiltiirel tabulari (kutsal sayilan kisiler, nesneler, inanglar) bilmek

iletisim kurmami kolaylastirir.

28- Hedef dilde kiiltiirel konular1 konusurken yanlis anlasilmaya sebep olacak

ifadelerden kacinirim.

AFA sonrasinda, elde edilen yapiy1r dogrulamak amaciyla yapilacak DFA i¢in farkli bir
orneklem grubuna uygulanmak {izere hazirlanan 6l¢egin 27 maddelik formu Ek 3’te

sunulmustur.

4.4.2 5. Olgegin Giivenirlik Analizleri

Giivenirlik, bir 6l¢ekte yer alan sorularin birbirleri ile olan tutarliligini ve kullanilan 6lgegin
ilgilenilen sorunu ne derece yansittigini ifade etmektedir. Bu arastirmada maddelerin
birbiriyle tutarli olup olmadigini belirlemede alanyazinda sik sik kullanilan Cronbach Alfa
i¢c tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. YDO-KFDO Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0,89
olarak hesaplanmistir. Alanyazinda bir 6l¢egin giivenilir oldugunu sdyleyebilmek igin,
hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisinin en az 0,70 olmas1 gerektigi belirtilmektedir (Tavsancil,
2010, s.29). Kalayc1 (2010)’ya gore, 0,80'in iizerindeki degerler yiiksek derecede
giivenilirligi ifade etmektedir. Bu baglamda, elde edilen Cronbach Alpha degeri, veri
toplama aracinin i¢ tutarlilik agisindan giivenilir oldugunu géstermektedir. YDO-KFDO’nin
gecerli Ozellikler gosterdiginin tespitinden sonra yapilan Cronbach Alpha analizi giivenirlik

degerleri Tablo 21°de gdsterilmistir.

Tablo 21
Giivenirlik Analizi Sonuclar
Faktorler n Madde Sayis1  Cronbach Sperman Guttman-Split-
Alpha Brown Half
Olcek Geneli 384 27 ,89 74 73
1. Faktor 384 9 91 .87 ,85
2. Faktor 384 4 ,86 ,86 ,85
3. Faktor 384 5 79 79 78
4. TFaktor 384 4 ,80 ,70 ,70
5. Faktor 384 5 82 ,80 78

Giivenirlik analizleri sonucunda YDO-KFDO ig tutarlik kat says1, 0,89, 5 alt boyutu igin de
sirastyla birinci faktor 0,91, ikinci faktor 0,86, tiglinct faktor 0,79, dordiincii faktor 0,80,
besinci faktor 0,82 oldugu belirlenmistir. YDO-KFDO’niin iki yar1 giivenirlik puan1 dlgegin

tamamu i¢in 0,73, alt boyutlari i¢in de sirasiyla birinci faktor 0.85, ikinci faktor 0,85, tigiincii

167



faktor 0,78, dordiincii faktor 0,70, besinci faktor 0,78 oldugu bulunmustur. Bu sonuglar 6lgek
biitiiniinde Cronbach Alfa (0,89) i¢ tutarlilik katsayisinda ve 6lgek alt boyutlarinin tiimiinde
0,70’in altinda bir deger almadig1 i¢in olduk¢a giivenilir oldugunu gostermektedir. Ayni1
zamanda Sperman Brown ve Guttman Split-Half analizleriyle belirlenen iki yar1 giivenirlik

puanlarinin esit ya da birbirine yakin olmasi da bu sonuglari1 dogrular niteliktedir.

4.4.2.6. Olgek Gegerligine Yonelik Dogrulayici Faktor Analizi

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA), 6lgme modellerinin degerlendirilmesi, gelistirilmesi ve
dogrulanmasinda yaygin olarak tercih edilen bir analiz yontemidir (Schumacker ve Lomax,
2004). Yabanci Diller Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Farkindalik Degerlendirme Olgegine
yonelik agiklayici faktor analizi asamalar1 uygulandiktan sonra olusan yapinin dogrulugunu
test etmek i¢in DFA yapilmustir. Bu analiz, AFA ile belirlenen faktorlerin ve iliskilerin bagka

bir 6rneklem grubu iizerinde dogrulugunu test eder (Ozdamar, 2013, s. 236).

Dogrulayict faktor analizi icin AFA ile elde edilen 27 maddelik dlgek 518 6grenciye
uygulanmis ve elde edilen veriler kodlanarak analiz gerceklestirilmistir. Analizde Amos
programi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen 6lgege iliskin standardize

edilmis degerler Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. YDO-KFDO'ne iliskin standardize edilmis degerler

e F1: Kiiltiirlerarasi farkindaliga ilgi, aciklik ve motivasyon
e F2: Kiiltiirleraras1 farklilik ve benzerlikleri kiyaslama
e F3: Kiiltiirlerarasi farkindalikta tutum
e F4: Kiiltiirlerarasi farkindalik bilgisi
e F5: Kiiltiirleraras: farkindalikta etkili iletisim
Yapilan dogrulayici faktor analizi ile uyum iyiligi degerleri hesaplanmistir. DFA sonuclarina

gore modelin uyum iyiligi degerleri ¥*/df=1,901, RMSEA=,042, RMR=,047, AGFI=905,
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CFI=968, TLI(NNFI)=,964 “miikemmel uyum” ve GFI=,922 ve NFI=935 degerleri “kabul

edilebilir uyum” gostermektedir. DFA sonuglar1 degerlendirilirken model uyum degerlerinin

referans aralig1 olarak Tablo 22°deki degerler dikkate alinmistir.

Tablo 22

DFA Uyum Indeksleri Sonuglar

Uyum Indeksleri Miikemmel Uyum Kabul edilebilir uyum
y*/sd 0<y/sd< 2<y¥sd <3

RMSEA 0,00 <RMSEA < 0,05 0,05 <RMSEA <0,08
RMR 0,00 <RMR < 0,05 0,05 <RMR <0,08
AGFI 0,90<AGFI<I1,00 0,85<AGFI<0,90

GFI 0,95 < GFI<1,00 0,90< GFI1 <0,95

CFlI 0,97 < CFI <1,00 0,95 < CFI <0,97
TLI(NNFI) 0,95 <TLI<1,00 0,90 < TLI<0,95

NFI 0,95 <NFI<1.00 0,90<NFI<0,95
SRMR 0,00<SRMR<.05 .05 <SRMR<.10

RFI 0,90<AGFI<I1,00 0,85<AGFI<0,90

(Schermelleh-Engel-Moosbrugger, 2003)

Ayrica Olgcekte DFA ile ilgili her bir maddeye ait standardize ¢oziimleme degerlerinin
anlamlihgini belirlemek iizere “t degerleri” incelenmistir. ipek ve Kan (2019, s.118)’a gore
t degerleri 1.96’y1 asarsa .05, ve 2,56’y1 asarsa .01 diizeyinde anlamli oldugu sonucuna
varilir. Analizde elde edilen t degerleri 6,77 ile 50,93 arasinda degismektedir. Bu degerler,
tim maddelerin faktorleriyle olan iliskilerinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu
gostermektedir. Bu, modeldeki her bir maddenin, ilgili faktérii 6lgmede 6nemli bir rol

oynadig1 anlamina gelmektedir.

Meydan ve Sesen (2015)!in belirttigi tizere, “model uyumuna dair DFA'da yararlanilan bir
bagka yontem ise regresyon katsayilarinin anlamli olusudur. Regresyon katsayilari, gozlenen
degiskenler ile gizil degiskenleri yordama giicli olup istatistiksel olarak bu regresyon
katsayilarinin anlamliligina bakilir” (s.79). DFA sonrasi hata terimlerinin varyans degerleri
hesaplanmistir. Ayrica, uyum indekslerinden sonra, maddeler ile Ortiik degiskenler
arasindaki iligkiyi gosteren, maddelere ait faktor yiiklerinin (yol katsayilarinin)
incelenmesine geg¢ilmis ve bu degerlerin tamaminin beklenen en diisiik deger olan 0,40°tan
biiyiik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgular maddelere ait yol katsayilari, t-
degerleri ve anlamlilik analizi sonuglar1 olarak Tablo 23’te ve regresyon katsayilari ile

giivenilirlik analiz sonuglar1 olarak Tablo 24°te sunulmustur.
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Tablo 23
Maddelere Ait Yol Katsayilari, T-Degerleri ve Anlamlilik Analizi Sonuglart

Madde Faktér ~ Tahmin (Estimate)  Standart Hata (S.E.)  Kritik Oran (C.R./t degeri) P degeri
ml9 <--- F1 1,000

ml8 <--- F1 ,952 ,082 11,645 il
ml5 <--- F1 1,601 ,095 16,908 il
m20 <--- F1 1,171 ,085 13,858 il
ml3 <--- F1 1,584 ,094 16,886 il
m21 <--- F1 1,364 ,088 15,437 il
mil7 <--- F1 ,954 ,082 11,604 il
m31 <--- F1 1,109 ,084 13,252 il
m30 <--- F1 1,148 ,085 13,534 il
mé6 <--- F2 1,000

m7 <--- F2 ,926 ,043 21,525 ookl
m5 <--- F2 ,825 ,043 19,062 il
m8 <--- F2 ,740 ,050 14,695 il
m36 <--- F3 1,000

m33 <--- F3 ,944 ,019 50,931 ookl
m35 <--- F3 ,929 ,019 47,706 il
m4l <--- F3 ,450 ,041 11,071 il
ml6 <--- F3 ,542 ,039 14,081 ekl
m3 <--- F4 1,000

m4 <--- F4 1,011 ,063 16,155 il
m2 <--- F4 ,594 ,054 10,942 il
ml <--- F4 ,513 ,050 10,229 ekl
m25 <--- F5 1,000

m29 <--- F5 1,480 ,212 6,975 il
m24 <--- F5 1,641 ,236 6,955 il
m34 <--- F5 1,819 ,259 7,032 ekl
m28 <--- F5 1,405 ,207 6,776 ekl

Tablodaki tiim regresyon agirliklar1 (Estimate) yiiksek ve istatistiksel olarak anlamlidir
(p < ,001). Bu sonuglar, her bir maddenin ilgili faktérii iyi bir sekilde Olctliglinii

gostermektedir.
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Tablo 24
Regresyon Katsayilar: ve Giivenilirlik Analiz Sonuglar

SE Standart

Parametre at:tr;d(asrtE) ggmam (SE-  Ortalama Sapma (Bias) IS{ZQQ?(SE-EEZZ? art
mi19 <-- F1 000 ,000 1,000 ,000 ,000
mi8 <-- F1 104 ,002 960 ,008 002
mi5 <-- F1 114 ,002 1,610 ,008 003
m20 <-- F1 103 002 1,176 006 002
mi3 <--- F1 103 ,002 1,589 ,008 ,002
m21 <-- F1 103 ,002 1,366 ,006 002
ml7 <--- F1 ,108 ,002 ,960 ,004 ,002
m31 <-- F1 101 ,002 1,117 ,008 002
m30 <--- F1 108 ,002 1,152 ,007 ,002
m26 <-- F1 096 ,002 1,104 ,004 ,002
mé <-- F2 000 000 1,000 000 000
m7 <-- F2 049 ,001 ,928 ,002 ,001
m5 <-- F2 043 ,001 ,828 ,003 ,001
m8 <--- F2 ,047 ,001 ,739 ,000 ,001
m36 <--- F3 ,000 ,000 1,000 ,000 ,000
m33 <--- F3 017 ,000 ,945 ,001 ,000
m35 <--- F3 018 ,000 ,929 ,000 ,000
m4l <--- F3 ,045 ,001 ,449 -,001 ,001
ml6 <--- F3 ,043 ,001 542 ,000 ,001
m3 <-- F4 000 ,000 1,000 ,000 ,000
m4 <-—- F4 055 ,001 1,011 ,000 001
m2 <-- F4 070 ,001 ,594 ,000 ,002
ml <- F4 056 ,001 513 ,000 001
m25 <--- F5 ,000 ,000 1,000 ,000 ,000
m29 <--- F5 198 ,003 1,325 ,019 ,004
m24 <-- F5 201 ,003 1,408 ,017 ,005
m34 <--- F5 ,204 ,003 1,533 ,022 ,005
m28 <-- F5 185 ,003 1,319 014 004
m27 <-- F5 ,164 ,003 1,243 ,015 ,004

Tablo 24°te her bir degiskenin faktorlerle olan iligkisinin biiytikligii ve glivenilirligi ile ilgili
sunulan analiz sonuglarina gore, tablodaki parametrelerin ¢ogu, diisiik standart hata ve kiiciik
sapma degerleriyle giivenilir tahminler sunduguna isaret etmektedir. Bu modelin saglam bir
uyum sagladigr ve degiskenler arasindaki iligkilerin gilicli olduguna isaret etmektedir.
Bununla birlikte, F3 faktoriine ait baz1 maddelerin yol katsayilar1 daha diisiik olmalarina
ragmen, bu maddeler kuramsal agidan 6nemli kabul edilmistir. Modelin uyum indeksleri
yiikksek oldugu icin bu maddeler ¢ikarilmamis ve bu durum modelin genel uyumunu

etkilememistir.
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Sonug olarak, DFA sonrasi elde edilen tiim olgiitler biitiinsel olarak degerlendirildiginde,
Olgme aracinin genel olarak “miikemmel” ve “kabul edilebilir” uyum iyiligi degerlerine

sahip uygulanabilir bir model oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.4.2.7. Olcege Iliskin Madde Test Korelasyon Analizi

Olgegin ayricilik giiciinii belirlemek i¢in madde test korelasyon analizi yapilmistir. Bulgular

Tablo 25’de sunulmustur.

Tablo 25
Diuizeltilmis Madde Test Korelasyonlari

Madde Test Korelasyonlari

Madde

Cikanldiginda Madde Madde Coklu Madde
Madde Oloek Cikarildiginda Toplam Korelasyon Cikarldiginda
Ortalamas Olgek Varyansi Kolerasyonu Katsayisi Olgek Alfasi

ml 108,54 222,37 31 ,38 ,90
m2 108,36 220,87 ,34 45 ,89
m3 108,42 220,13 41 ,57 ,89
m4 108,52 219,62 40 ,55 ,89
m5 109,04 216,18 43 ,57 ,89
mé 109,26 216,40 A1 ,75 ,89
m7 109,42 216,53 41 72 ,89
m8 109,14 218,69 ,32 ,39 ,90
m36 108,65 218,94 ,29 ,55 ,90
m35 109,08 219,34 25 41 ,90
m33 108,46 218,62 ,29 ,52 ,90
m41 108,20 217,39 ,35 ,40 ,90
m16 108,61 218,65 ,32 ,33 ,90
m19 108,34 210,68 ,69 72 ,89
m18 108,38 210,57 ,66 ,66 ,89
m15 108,36 208,95 70 ,64 ,89
m20 108,05 213,49 ,65 ,64 ,89
m13 108,11 212,48 ,65 ,60 ,89
m21 108,66 211,42 ,58 49 ,89
ml7 108,09 213,81 ,63 ,53 ,89
m26 108,10 214,19 ,54 ,39 ,89
m31 108,49 210,86 ,58 ,56 ,89
m30 108,46 215,12 ,52 ,50 ,89
m25 107,93 216,42 51 ,57 ,89
m29 108,27 214,42 ,55 ,55 ,89
m24 108,03 215,59 ,59 ,56 ,89
m34 108,25 217,02 44 ,38 ,89
m28 108,50 213,92 ,52 A7 ,89
m27 108,20 214,86 ,58 ,46 ,89
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Tablo 25 incelendiginde, YDO-KFDO nin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarinin 0,25
ile 0,69 arasinda siralandig1 goriilmiistiir. Nunnally ve Bernstein (1994), 6zellikle yiiksek
giivenirlikli 6l¢eklerde (oo > 0,80) madde-toplam korelasyonunun 0,20’nin iizerinde
olmasinin yeterli olabilecegini belirtmektedir. Madde-toplam korelasyon katsayisi i¢in kabul
edilebilir minimum deger >0,20 olarak bildirilmektedir (Kline, 1986). Hem madde hem de
faktor yiiklerinin madde-test korelasyon katsayilari negatif, sifir ya da sifira yakin
bulunmadigindan (Tavsancil, 2006), 6l¢me aracinin i¢ tutarliliginin yiiksek, dolayisiyla yap1
gegerliginin saglanmis oldugu, ifade edilebilir. Elde edilen degerler, maddelerin Slgiilen

ozellikler agisindan ayirt edici oldugu biciminde degerlendirilebilir.

4428 Yabanct Dil Ogretiminde Kiiltiirlerarast  Farkindalik
Degerlendirme Olgeginin (YDO-KFDO) Gelistirilmesine Yonelik Sonug

Yabanci diller 6gretiminde kiilttirleraras1 farkindalik diizeylerini 6lgmeyi amaglayan ve 27
maddeden ve 5 faktorden olusan olgek arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu boyutlar
kiiltiirleraras1 farkindaliga ilgi, aciklik ve motivasyon, kiiltiirlerarasi farklilik ve benzerlikleri
kiyaslama, kiiltiirleraras1 farkindalikta tutum, kiiltiirlerarasi farkindalik bilgisi, kiiltlirlerarasi
farkindalikta etkili iletisimdir. Bu dogrultuda 6lgme aracinin faktdr yapisini belirlemek i¢in
AFA yapilmistir. AFA yapilmadan 6nce, dlgegin kapsam gecerlilik indeksi hesaplanmustir.
KGI degeri 1,26 olarak hesaplanmis ve KGO tablo degerinden (0,75) biiyiik oldugu igin
kapsam gecerliligi anlamli bulunmustur. Ardindan veri seti ile ilgili 6rneklem biiyiikliigiiniin
uygun olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmustir.
Analiz sonucunda KMO degerinin ,91 oldugu saptanmistir. Bu sonu¢ Orneklem
biiyiikliigiiniin yiiksek diizeyde yeterli oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte kiiresellik
testi sonuglart ve Ki-kare degerinin anlamli oldugu sonucuna varilmistir (y 2= 8369,962,
p<.001). Bu bulgudan verilerin ¢ok degiskenli normallik varsayimini karsiladigi

anlagilmstir.

Yabanci Dil Ogretiminde Kiiltiirleraras1 Farkindalik Degerlendirme Olgeginin faktor
yapisini ortaya ¢ikarmak amaciyla en ¢ok olabilirlik metodu (maximum likelihood) analizi
ve dondiirme yontemi olarak oblique rotasyon tekniklerinden direct oblimin kullanilmistir.
[lk analiz sonucunda, 6z-degerleri 1’in iizerine ¢ikan sekiz bilesenli bir yap1 olusmustur. Bu
faktorlerin ortak varyansa yaptig1 katki 54,13 olarak gézlemlenmistir. Bu 8 faktorlii yapinin

hem agiklanan toplam varyans tablosu hem de yamag birikinti grafigi incelenerek 5 bilesenin
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varyansa onemli bir katki yaptigi, 5. bilesenden sonra katkinin azaldigi goriilmiistiir. Bu
nedenle, sabit faktor belirlenerek yapilan analizde bu faktorlerin varyansa yaptiklari toplam
katki 54,070 olarak hesaplanmistir. Ayrica yapilan dogrulayici faktor analizi bu 5 faktorli
yapinin dogrulanabilecegini uyum indekslerinin miikemmel ve kabul edilir ¢ikmasindan

dolay1 gostermistir.

Giivenirlik analizleri sonucunda kiiltiirleraras1 farkindalik degerlendirme olgeginin i¢
tutarlik kat sayisi, ,89; 5 alt boyutu i¢in de sirasiyla 0,92, 0,86, 0,79, 0,80 ve 0,82 oldugu
belirlenmistir. Bu sonuglar 6lgegin her bir faktor i¢in ve dlgek biitiiniinde Cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayisinda 0,70’in altinda bir deger almadig1 i¢in oldukg¢a giivenilir oldugunu
gostermektedir. Ayni zamanda Sperman Brown ve Guttman Split-Half analizleriyle
belirlenen iki yar1 giivenirlik puanlarinin esit ya da birbirine yakin olmasi da bu sonuglari

dogrular niteliktedir.

Sonug olarak 6lgegin, yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi farkindalik diizeylerini 6lgen,
gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu belirlenmistir. Olgek hem toplam puan alinarak
hem de alt boyutlari ile ayr1 ayr1 degerlendirilebilir. Olgekten alinan puanlarin artmasi

kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinin yiikseldigine isaret etmektedir.

4.4.3. Basan Testi

Calisma kapsaminda Fransizca hazirlik siiflarinda kiiltiirleraras1 farkindalik gelistirmek
amaciyla islenecek konulari igeren Alter Ego+2 metot Kitab1 temel alinarak hazirlanan
giivenilir ve gecerli bir kiiltiirleraras1 farkindalik basar1 testi gelistirmek amaglanmistir.
Kiiltiirleraras1 farkindalik basar1 testi gelistirme silirecinde yapilan islemler asagida

aciklanmustir.

4.4.3.1. Alter Ego A+2 Ders Kitabi Incelemesi

Bu ¢alisma kapsaminda “Alter Ego A+2” metot kitabi, yer verilen konular, hedef ve
kazanimlar1 bakimindan incelenmistir. Alter Ego A+2 ders kitab1 “6grenci kitabi, alistirma
kitabi, CD, ¢evrimici platform ve dgretmen kitabi”ndan olusmaktadir. 2012 yilindan itibaren
“Alter Ego + 1, 2, 3, 4” biciminde giincellenmistir ve kitaplara g¢evrimigi ortamda
ulagilabilmektedir. Yetiskinlere Fransizca 6gretmek amaciyla hazirlanan kitap eylem odakli

yaklagimi benimsemektedir.
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Ders kitabinda her iinite “dosya” olarak adlandirilmaktadir. 8 dosyadan olusan “Alter Ego
A+2” kitabinda her dosya yaklasik 16 sayfadan olusur ve her dosya 3 ders basligina
ayrilmistir. Her dosyanin ilk sayfasinda ana konu, alt konular1 olusturan 3 dersin baghgi,
kiiltiir konusu ve DELF smavina yonelik hazirlanmis sayfalar ve bir proje gorevi yer
almaktadir. Alter Ego+ A2 kitabinda iletisimsel becerilerin gelistirilmesi amaglanmigtir.
Kitaptaki konular gorsellerle ve giincel metinlerle desteklenmektedir. Dilbilgisi igerigi” le
Point langue”, kiiltirel ve pragmatik igerik “le Point culture” ve “I’aide-mémoire”

boliimleriyle 6grenene aktarilmaya ¢alisilmistir.

Alter Ego+A2 kitabi gercek ortamlarin yansitildigi okuma pargalari, iletisim etkinlikleri ya
da gorevleriyle farkli alanlardan sozciikler Ogrenilmesini, gilindelik hayatta dilin
kullanilmasini hedeflemektedir. Ogrenen merkezli olan ders kitabi, D-AOBM nde belirtilen
“dgrenme, dgretme ve degerlendirme” 6lgiitlerine gore hazirlanmistir. Ilgili dosyalar ve

iceriklerindeki alt konular Tablo 26°da verilmistir.

176



Tablo 26

Alter Ego+A2 Ders Kitab: Dosya Ve Igerikleri

Dosyalar  Ana Konu Alt Konular Kiilttir DELF Projet
Leconl
) . Mon Alter Ego Vers Le Projet
. Jai des Legon2 Carnet de voyage ey
Dossier 1 . e . - DELF Réaliser un
relations Voisins, Voisines Philippe Delerm
A2 hommage
Lecon3
Au premier regard
Leconl
Riches en Projet
Vers la vie éxperiences Carnet de voyage  Vers Le Réaliser des fiches
Dossier 2 active Legon2 Le systtme DELF pour un forum de
Avis de recherche éducatif en France A2 découverte des
Lecon3 métiers
Clés pour la réussite
Leconl
lIs sont fous ces
Frangais Carnet de voyage Projet
e Vers Le R
. La France Lecon2 Différence Réaliser une
Dossier 3 - DELF .
vue par Expatriés culturelles et A2 exposition Regards
Legon3 quiproquos sur la France
Paris-province: le
match
Lecon 1
i info!
Eaeltgflgasser y Carnet de voyage RELS Le “Ripet
Dossier 4 Médiamania ¢ yag DELF Contribuer a un
A laune Les superstitions - .
A2 média partitif
Legon 3
Pas de chance
Lecon 1
Ciné, cinéma Proiet
Instant Legon 2 Carnet de voyage  Vers Le Elaf)orer un oroiet
Dossier 5 . Les inscriptions Les rendez-vous DELF proJ
loisirs . de voyage autour
sont ouvertes! festifs et culturels A2 .
des festivals
Legon 3
Tourisme pour tous
Lecon 1
Penser I'avenir Vers Le Concevoir une
. Le mondeest Legon 2 Carnet de voyage o .,
Dossier 6 , . L DELF initiative liée a la
a nous Ca dépend de vous  Portais chinois
A2 culture francophone
Lecon 3
Vivre ses réves
Leconl
y::) ro: z;u depart Carnet de voyage Vers Le  Projets
Dossier 7 Alternatives ¢ , yag DELF Participer au cours
Relevons le défi Double sens S
A2 littéraire
Legon 3
Rétrospectives
Lecgon 1
E:fggozur ftere Carnet de voyage Vers Le Eroorﬁ;voir une
Dossier 8 Edu’actions ¢ . ; yag DELF . -
A vous de dire Livres fondateurs action a  visée
A2 . .
Lecon 3 éducative

En campagne
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Her dosyadaki kiiltiirel konular ve bu konularla ilgili yazma gorevleri asagida incelenmistir:
Dossier 1: Kiiltiirel Konular ve Ilgili Yazma Gorevleri

“Voisins Solidaires” basligiyla Point Culture kismi yer almaktadir (s.20). Komsuluk
bayramindan ve farkli 32 {ilkede kutlandigindan bahsedilmistir. Yazma bdliimiinde,
“komsuluk bayramu ile ilgili bir afig tasarlanmasi, internet tizerinden kendi komsularina bir
mesaj yazmalar1” istenmistir (S. 22, 23). Carnet de voyage boliimiinde minimalist bir Fransiz
yazar hakkinda bilgiler verilmistir. Yazarin bir kitabi hakkinda bir foruma birakilan
mesajlara yer verilmistir. Ogrencilere yazarin tarzinin sevilip sevilmedigi ve iilkelerinde ayn1

tarzda bir yazar olup olmadig1 sorulmustur.
Dossier 2: Kiiltiirel Konular ve Ilgili Yazma Gorevleri:

Erasmus programi hakkinda “Erasmus féte ses 25 ans, avec 3 millions d’étudiants !”
basligiyla bilgi veren Point Culture kismu yer almaktadir. Program hakkinda 6grencilerin
diistinceleri sorulmustur (s. 34). Erasmus programina katilan bir 6grenci gibi deneyimlerini
anlatan bir metin yazmalar1 istenmistir (s. 35). P6le emploi basligiyla Point Culture kisminda
Is Bulma Kurumu anlatilmistir. Fransadaki isssizlik oranlar1 verilmistir. Ulkenizle
karsilastiriiz denilerek “Ulkenizde benzer bir kurum var m1?” sorusu sorulmustur (s. 43).
Ayrica bu dosyada yazma gorevi olarak “is gériismesi miilakati i¢in tavsiyeler yazilmasi”
istenmistir (S. 45). Carnet de voyage kisminda “Le systéme educatif en France” basligiyla
Staja giden bir 6grenciyle ilgili bir metin verilmis ve bir tablo ile egitim sistemi gorsel olarak
verilmistir. Ulkemizde egitim sisteminde 24 yasindan itibaren mesleki stajlarin yapilip

yapilmadig1 ve 6grencilerin ne diisiindiigli sorulmugtur.
Dossier 3: Kiiltiirel Konular ve Ilgili Yazma Gorevleri

“Fransiz vatandaslar1 ve iilkenizdeki vatandaslar arasinda 6nemli farkliliklar goriiyor
musunuz? Farkli kiiltiirden insanlar hakkinda pozitif ve negatif olan diisiinceleriniz
nelerdir?” gibi sorular sorulmustur. Espri anlayisindaki farkliliklar ve basmakalip diisiinceler
tizerinde durulmustur (. 54). Her yil, Fransada bir iilkenin y1l1 olarak ilan edilmektedir. “Bu
yil iikeniz oldugunu diisiiniin denilerek iilkenizi tanitmak amaciyla bir internet sitesine yazi
yaziniz” seklinde bir yazma gorevi verilmistir (S. 55). “Expatrié¢” basligiyla bir gogmenin
tecriibelerinde ve turist kabulii hakkinda bir kampanyadan bahsedilmistir. “Turistlerin
beklentilerini anlamak i¢in bir anket hazirlayiniz” seklinde yazma gorevi verilmistir (S. 57).
“Evoquer des différences culturelles” bashgiyla farkli {ilkelerdeki gesitli geleneklerden

bahsedilmistir (s. 58). “Ulkenizde turistler igin bir rehber hazirliyorsunuz. Yanls
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anlasilmalart 6nlemek i¢in yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri yaziniz” seklinde bir
yazma gorevi verilmistir (s. 59). Point culture basliginda Paris et province bagligiyla baskent,
eyalet, bolge kavramlar1 verilmis ve lilkemizde olup olmadigi sorulmustur (S. 61).
Ulkenizdeki sehirlerle ilgili bir siniflama yapip en 6nemli sehirleri belirtin ve kiiltiirel
aktiviteleri, yasam standartlarini, iiniversite sayilarint vb. yazin seklinde bir yaz1 yazma
gorevi verilmistir (S. 61). “Bir gazetede yasadiginiz yer hakkinda bir roportaj veriyorsunuz.
Ne zamandan beri yasadiginizi, takdir ettiginiz seyleri, sevdiginiz seyleri anlatan bir yazi
planlayip yaziniz” seklinde bir yazma gorevi verilmistir (s. 63). Carnet de voyage kisminda

farkl kiiltiirlerde selamlagma konusu tizerinde durulmustur.
Dossier 4 Kiiltiirel Konular ve Ilgili Yazma Gérevieri

Point Culture kisminda “les Francais et ’information” bashgiyla Fransizlarin televizyon,
internet, basili yaym ve radyo kullanim yiizdeleri verilmistir. Fransizca gazete isimleri
verilerek hangilerini bildikleri ve benzer yayinlarin iilkelerinde olup olmadigi sorulmustur
(s.74). Kendi gazetenizi yapin, hedef kitle, ismi, konular, fotograflar belirleyerek bir haber
yazin seklinde bir yazma gorevi verilmistir (S.75). “Tv5 Monde sitesini inceleyin. Bir yayin
secin ve yaymi izleyerek arkadaslariniza anlatacaginiz bir sunum hazirlaym. Fikirlerinizi
yazin” seklinde bir yazma ve sunum gorevi verilmistir (s.77). Carnet de voyage kisminda
“Supertitieux, moi?” basligiyla Fransizlar ve ne kadar batil inangl olduklar1 yiizdelerle bir
grafikle verilmistir. Batil inanglarin oldugu gorseller verilmistir (s. 82-83). “Ulkenizdeki
batil inanglar nelerdir? Sansa ya da kotii sansa bagl olanlari belirtiniz ve kokenini yaziniz”

seklinde bir yazma gorevi verilmistir.
Dossier 5 Kiiltiirel Konular ve Ilgili Yazma Gorevleri

Point culture kisminda “Le Festival de Cannes” basligiyla festivalle ilgili bilgi verilmistir.
“Bagka hangi film festivallerini biliyorsunuz? Ulkenizde film festvalleri var mi1?” sorular
sorulmustur (S. 89). “Arkadasiniza bir film tavsiye edeceksiniz. Filmin basligi, yapimcisi,
kisa 6zetini, senaryosunu, oyuncularini anlattiginiz bir mail yazin” seklinde bir yazma gorevi
verilmistir (s. 91). Point culture kisminda “Les MJC-Maisons Pour Tous” basligiyla genglik
spor merkezleri yapis1 anlatilmigtir. Ulkemizde benzer bir yapinin olup olmadig1 sorulmustur
(s. 93). “Bir genglik merkezinde ¢alistyorsunuz. Uyelerinizi ii¢ aktiviteye davet edeceksiniz.
Verilen aktivitelerden se¢ip kayit olmaya cagirin” seklinde bir yazma gorevi verilmistir (s.
93). “Kiiltirel ve sportif faaliyetler yiiriittigliniiz bir dernege {lyesiniz. Okul yili

baslangicinda bir arkadasinizi bu dernege davet ediyorsunuz. Yaptiklarinizi anlatip neden
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tiye olmasii istediginizi belirtiniz” seklinde bir yazma gorevi verilmistir (s. 95). Point
culture bashigi altinda “Tourisme vert et randonnée” basgligina yer verilmistir. Fransa'da yesil
turizmin yaygin oldugu belirtilerek lilkemizde olup olmadig1 ve neler yapildigi sorulmustur
(s. 99). “Hafta sonu igin yesil turizm i¢in bir gezi planlamak istiyorsunuz. Tarih, kisi sayist,
imkanlar, aktiviteler gibi konular1 netlestirmek i¢in organizasyon sirketine bir mail yazin”
seklinde bir yazma gorevi verilmistir (s. 99). Carnet de voyage kisminda “Rendez- vous
Festifs et culturels” baslig: altinda 3 festivalle ilgili afisler verilmistir. Afislerin neyle ilgili
oldugu ve bu festivalleri bilip bilmedikleri sorulmustur (s. 100). “Kiiltiirel bir organizasyon
planliyorsunuz. Konusunu, zamanini, aktivitelerini igeren bir afis tasarlayiniz” seklinde bir

yazma gorevi verilmistir (s. 101).
Dossier 6 Kiiltiirel Konular ve Ilgili Yazma Gorevleri:

Yeni yil ile ilgili kisa bir mesaj metni verierek “Yeni yil dileklerinizi bir arkadasiniza, bir
aile liyenize, bir is arkadasiniza gondermek iizere yaziniz” seklinde bir yazma gorevi
verilmistir (s.109). Point culture kisminda “Les ONG” basligiyla sivil toplum kuruluslar
hakkinda bilgi verilmistir. Goniillii olarak katildiklar1 bir kurulus varsa amacinin ve topluma
etkisinin anlatilmasi istenmistir (s. 115). Yolculukla ilgili bir kitap tanitimi1 yapilmis ve bir
metin verilmistir. Ardindan “yolculuk konulu bir kitap, sinema filmi vb. begendikleri bir
eseri tanitarak yaziniz” seklinde bir yazma gorevi verilmistir (s. 119). Carnet de voyage
kisminda ‘“Portais Chinois si j’étais” bashigiyla sinemaya uyarlanan bir filmden
bahsedilmistir. Fransa'daki yabanci kokenli insanlarin hangi iilkelerden geldigini gosteren
bir grafik verilerek bilgiler verilmistir. “Kendi iilkenizle karsilastirma yaptiginiz bir grafik
raporlayiniz” seklinde bir yazma gorevi verilmistir (S. 121). “Kendinizi yabanci kokenli
birinin yerine koyarak hayal edin. Adiniz ne olurdu? Fiziksel olarak nasil olurdunuz? Farkli

gorisleriniz olur muydu?” gibi sorularla desteklenen etkinlikler verilmistir (s. 121).
Dossier 7 Kiiltiirel Konular ve Ilgili Yazma Gérevieri

Basaril1 Fransiz sanatgilarin hayatlarindan kesitler verilmistir. Ardindan “kendinizi bir yazar
olarak diisiinlin ve hayatinizin énemli siireclerini ve doniim noktalarini anlatin” seklinde bir
yazma gorevi verilmistir (s. 127). “Dossier de la semaine” bashiginda kadin ve erkek
meslekleri sasirtic1 rakamlarla verilmistir. Itfaiyeci olan bir kadinin ailesine haber vermesi
gibi maillerle ornekler verilerek mesleklerdeki se¢imlere verilen tepkiler ve toplumsal
normlar tizerinde durulmustur (s. 131). Point culture kisminda Fransa'da daha ¢ok erkeklerin

ve daha cok kadmlarin sectigi meslekler hakkinda grafikler verilmistir. “Ulkenizle
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Fransa’daki meslek se¢imlerini karsilastirin” denilmistir. Carnet de voyage kisminda
“Double Sens” basligiyla gorsellerle desteklenerek bazi atasozii ve deyimlere yer verilmistir.
Baska bildiginiz deyimler, ifadeler var mi, dilinizde benzer ifadeler var m1 seklinde sorular

sorulmustur (ss. 138-139).
Dossier 8 Kiiltiirel Konular ve Ilgili Yazma Gérevleri

Point Culture basliginda Fransizlar ve ¢evre bagligiyla Fransiz ¢evreci aktivistler hakkinda
bilgi verilmis, Fransizlarin cevreyle ilgili eylemleri hakkinda yiizdelik ifadelerle bilgi
verilmistir. Ulkenizde cevreyle ilgili eylemlerin neler oldugu sorulmustur (s. 146). “Journée
de la Terre” hakkinda iki afis verilmis ve “afislerin amaglarinin ne olabilecegi, hangisinin
tercih edildigini, nedenini ve gliniin amacini hangisinin daha iyi anlattig1 sorulmustur. Bu
sorularin cevaplandigi yazilar yazmalar1” seklinde yazma gorevleri verilmistir (S. 147).
Carnet de voyage boliimiinde “Livre fondateur” basligiyla temel Fransiz eserler verilmistir.
Onemli eserlerin kitap kapaklar1 verilmis ve ilgili bilgilerin eslestirilmesi, dgrencilerin

okuyup, okumadiklari, sevip sevmedikleri sorulmustur (s. 156, 157).

Alter Ego +A2 ders kitab1 Eylem Odakli Yaklagsim ger¢evesinde kiiltiirlerarasi farkindaligi
g6z Oniine alarak hazirlanmis bir ders kitabidir. Alanyazinda yapilan ilgili ¢alismalara
bakildiginda bu ders kitabinin Eylem Odakli Yaklasim ¢ergevesinde kiiltiirel farkindaligi
gbzoniine alarak gelistirildigini belirten ¢alismalar da ders kitabi incelememizi destekler
niteliktedir. Ornegin, Cavdar (2022) “Alter Ego+ Al ve A2 Fransizca Ders Materyallerinin
Kiiltiirel A¢idan Degerlendirmesi” adli ¢aligmasinda bu ders kitabiin kiiltiirel ¢esitliligi
barindirdigint ve Fransiz kiiltiiriinii 6grenirken ilgili ders kitabinin 6grencinin kendi

kiiltiirtiyle karsilastirma yapabilecegi etkinlikler sundugunu ifade etmistir.

4.4.3.2. Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi

Basar testi gelistirilebilmesi i¢in Oncelikle kiiltiirlerarasi farkindalik becerilerine yonelik
olan Alter Ego+2 ders kitabindaki konular belirlenmis ve Kitaptaki konularin kazanimlar
dikkate alinarak ders planlar1 hazirlanmistir. Ek 4°te ders kitabinda verilen ilgili kazanimlar

sunulmustur.

Islenecek konularm hedef ve kazanmmlari ile 6lgiilmek istenen en onemli hedef ve
kazanimlarin neler oldugu belirlenmistir. Ardindan testin kapsam gecerliligini saglamak
amaciyla ders planlarinda yer alan hedeflere uygun olarak belirtke tablosu hazirlanmistir.

Testler icin belirtke tablosu hazirlamak testin kapsam gecerligini arttirmada kullanilan bir
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yoldur (Biiyiikoztiirk vd., 2010). Boylece basari testindeki sorularin her bir hedefe dengeli

olarak dagitilmasi saglanarak gegerli bir test gelistirmek amaclanmistir. Olgme aracinda yer

alan her bir soru, ilgili oldugu kazanimi1 yoklamak kosuluyla 6l¢me kapsaminda yer alan tiim

kazanimlar1 temsil edebilecek nitelikteyse kapsam gegerligi saglanmis olur (Yurdabakan,

2008). Kazanimlar1 Olgecek bilissel basamaklar Bloom’un yeni taksonomisine gore

(hatirlama, anlama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme bilissel siire¢ boyutlaridir)

hazirlanmis olan belirtke tablosuna isaretlenmistir. Degerlendirme boyutu kullanilmamustir.

Bu dogrultuda hazirlanan testin kazanimlar1 ve testte karsilik geldigi maddeler Tablo 27°de

verilmistir.
Tablo 27
Basari Testi Belirtke Tablosu
< ©©
" g £ § = £
Bilissel Siireg¢ Boyutu = = 3 g 2B
3 g 2 < e=
T D
Konular Kazanim
Basmakalip disiinceler kavrammm tanimini 37
yapar.
Basmakalip diistincelerle ilgili kelimeleri anlar ve
. Lo . 13
- ornekleri bir metinde ay1rt eder. 7
Les Stéréotypes T e -
Basmakalip diisiinceler konusuyla ilgili verilen
X .y . 1,2,3,10
kelimeleri bir metinde uygun bosluklara yazar.
Basmakalip diisiincelerle ilgili bir metni analiz 38
eder.
Gorgii kurallart kavraminin tanimini yapar. 36
Gorgii kurallart konusuyla ilgili kelimeleri bir
L . 456,11
Savoir-vivre metinde uygun bosluklara yazar. 6
Gorgli  kurallar1  konusuyla ilgili bir metni 12
anlar/analiz eder.
Batil inanglar konusuyla ilgili bir metni anlar. 14,15 39
- Batil inanglarla ilgili kavramlar1 hatirlar/secer. 40
Supertitieux - - 7
Batil inanglar konusuyla ilgili kullanilan 789
kelimeleri bir metinde uygun bosluklara yazar. "
Medya araglariyla ilgili kelimelerin tanimlarimi  23,24,25
bilir/eslestirir. ,26
Les Francais et Basili ya da c¢evrimigi bir gazete igin haber 16,17,18
linformation basliklarini siniflandirir. ,19 12
Verilen bir metne gore bos birakilan ciimleye 31
medya ilgili uygun kelimeyi yazar.
Medya ile ilgili verilen bir metni anlar. 29,30,32
Uluslararasi yapilan festivaller ile ilgili kelimeleri
B . 28,41
Les Festifs ve temel bilgileri bilir. 7
Festivallerle ilgili verilen bir metni anlar. 27,42,43
Festivallerle ilgili verilmis bir grafigi yorumlar. 45,46
Métiers Mesleklerle ilgili kelimeleri bilir ve yazar. 21
d’hommes et 5
métiers de Kargilagtirma climlelerini anlar. 20
femmes
Mesleklerle ilgili cilimleleri dogru kelime ve 33.34,35
ifadelerle tamamlar.
Bir metinde gecen atasozii, deyim ya da mecaz 29
anlamli kelimeleri/ifadeleri bilir.
Jeuxcsurles mots Atasozii, deyim ya da mecaz anlamli kelimeleri 4
. L 44, 47,48
verilen anlamlarla eslestirebilir.
Toplam 10 12 21 5 48
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Hazirlanan belirtke tablosuna gore her kazanim i¢in en az iki soru hazirlanmistir. Boylece

48 soruluk bir soru havuzu elde edilmistir.

4.4.3.3. Uzman Goriisiit Alma Siireci

Soru havuzundaki sorular ti¢ farkli {iniversitede Fransizca hazirlik biriminde ¢alisan dort
Fransizca 6gretim elemani ve bir egitim programlar1 uzmanina gosterilerek sorularin kapsam
olarak yeterli olup olmadigi, belirtke tablosunda isaretlenen kazanimi 6lgmeye yonelik olup
olmadig1, sorularin seviye olarak uygunlugu, ayn1 kazanima yonelik birden fazla soru var
ise belirlenmesi/secilmesi, madde koklerinde yanlhis ifade, gereksiz uzunluk varsa
kisaltilmasi/diizeltilmesi saglanmistir. Ayrica pilot uygulama Oncesi uygulanacak testin
konularin1 daha 6nce gormiis olan Fransiz Dili ve Edebiyat1 1. simif dgrencisi olan ii¢
ogrenciye sorular sesli olarak okutulmustur. Ogrencilere soru kokiinii anlayip anlamadiklari,
hangi siklar1 celdirici olarak gordiikleri sorularak goriisleri alinmistir. Anlagilmaz olarak
ifade edilen soru kokleri tekrar gozden gegirilmistir. Alinan tiim goriisler dikkate alinarak
48 maddelik bir Basar1 Testi pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir. 48 maddelik pilot

uygulama Basar1 Testi Ek 5’te sunulmustur.

4.3.3.4. Pilot Uygulama

Pilot uygulamaya hazir hale getirilen sorular, daha 6nceden konulari Alter Ego+2 ders
kitabinda gdérmiis olan Ankara Hacit Bayram Veli Universitesi Fransiz Dili ve Edebiyat 1.
simf 6grencileri ve Dokuz Eyliil Universitesi Fransiz Dili ve Egitimi 1. siif 6grencilerine

uygulanmigtir. Pilot uygulama ile 85 veri elde edilmistir.

4.3.3.5. Gegerlik ve Giivenirlik Calismalart

Testin gegerlik ve gilivenirlik ¢aligmalart i¢in madde analizleri yapilmistir. Bir excel
tablosuna her bir 6grencinin her soruya verdigi cevaplar kodlanmistir. Madde ayirt edicilik,

madde giicliik indeksleri ve Cronbach Alpha giivenilirlik katsayisi hesaplamalar1 yapilmistir.

Tablo 28’de madde giicliik ve madde ayirt edicilik puanlart verilmistir.
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Tablo 28

Madde Giicliik(pj) ve Madde Ayt Edicilik (rjX) Puanlarina Gére Dagilimi

Madde pj rjx Madde pi rjx
1 ,56 49 25 74 ,50
2 ,62 ,06 26 1,00 ,00
3 ,59 ,26 27 ,88 -,08
4 ,61 ,32 28 1,00 ,00
5 ,68 43 29 ,76 37
6 ,66 ,33 30 79 23
7 ,67 ,63 31 1,00 ,00
8 78 ,36 32 72 42
9 ,82 ,26 33 1,00 ,00
10 79 24 34 ,80 37
11 87 ,30 35 ,80 A7
12 71 43 36 ,28 57
13 ,85 ,09 37 ,35 70
14 71 43 38 ,38 76
15 ,92 ,20 39 ,38 ,83
16 ,80 24 40 ,56 ,68
17 ,82 ,51 41 ,62 ,16
18 ,86 ,34 42 27 67
19 81 ,36 43 ,35 23
20 79 ,28 44 ,26 A7
21 1,00 ,00 45 ,60 ,19
22 ,88 24 46 ,52 59
23 ,80 29 47 ,51 ,56
24 79 21 48 ,58 ,15

Testte yer alan her bir soruya dogru cevap verenlerin sayisinin, testi yanitlayan toplam

yanitlayict sayisina orani, o soru maddesinin gii¢liik indeksini verir. Madde giigliik

indeksinin 0.00 ile +1.00 arasinda olmasi beklenir. Degerin +1’e yaklagmasi, sorunun kolay

bir soru oldugu ve yanitlayicilarin biiyiik bir boliimii tarafindan o sorunun yanitlandigi

seklinde yorumlanir. Sorunun sayisal degerinin 0.00’a yaklagmasi durumunda soruyu ¢ok az

kisinin yanitladig1 ve sorunun zor bir soru oldugunu ifade eder (Cepni, vd., 2008).

Tablo 29
Madde Giicliik Indeks Araligi

Madde giigliik indeks aralig1 Yorum Soru sayist
0.00-0.19 arast Cok zor 0
0.20-0.39 arast Zor 6
0.40-0.59 arasi Orta derecede 6
0.60-0.79 aras1 Kolay 18
0.80-1.00 arasi Cok kolay 17
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Madde gii¢liik indeksi 0,20-39 arasinda olan 6 soru, 0,40-0.59 arasinda olan 6 soru, 0,60-
0,79 arasinda olan 18 soru bulunmaktadir. Bu sorular tizerinde higbir degisiklik yapilmadan
dogrudan alinmistir. Madde giicliik indeksi 0,80 ve lizerinde olan 18 soru ise ¢ok kolay
oldugu kabul edilerek testten ¢ikarilmistir. m9, m11, m13, m15, m16, m17, m18, m19, m21,
m22, m23, m26, m27, m28, m31, m33, m34, m35 ¢ikarilan maddelerdir.

Basar testinin gelistirilmesinde madde ayirt edicilik indeksi hesaplanmigtir. Madde ayirt
edicilik indeksinin amaci, bilenle bilmeyeni ayirt etmektir. Teste katilanlarin her bir
maddeden aldiklar1 puan ile testin tiimiinde aldiklar1 puanlar arasindaki korelasyon
katsayisinin yiikksek olmasi maddelerin ayirt edici oldugunu gosterir. Korelasyon
katsayisinin negatif ¢ikmasi ise testten yiiksek puan alanlarin cevaplamayip daha diisiik puan

alanlarin soruyu cevaplayabildigini gosterir.

Sorularin madde ayirt edicilik indeksi degerleri asagida verilmistir:

Testten ¢ikarilmall / aywrt ediciligi diisiik: Negatif ve 0,15 arasi,

Gelistirilerek kullaniimali: 0,16-0,19 arasinda olan sorular,

Kullanilabilir: 0,20-0,30 arasinda olan sorular

fyi: 0,31-0,40 arasinda olan sorular

Oldukga iyi: 0,41 ve istiinde olan sorular ise olarak nitelendirilmektedir (Turgut, 1992).

m2, m41, m45, m48’in madde ayirt edicilik indeksleri negatif ve 0.15 arast oldugu igin
testten ¢ikarilmistir. Bir testten 6grencilerin aldig1 puanlarin giivenirligine hizmet edebilecek
bir bagka istatistik teknigi ise Cronbach Alfa yontemidir. Bu yontem, KR20 ile ayn1 mantik
iizerine kurulu oldugundan, dogru yanita bir, yanls yanita sifir puan verilen testlerde
kullanilabilir (Atilgan, 2013). Cronbach Alfa katsayisinin (o) 0.40 dan diisiik olmas1 testin
giivenilir olmadigini, 0.40-0.60 arasinda olmasi testin glivenirliginin diisiik oldugunu, 0.60
ve 0.90 arasinda olmasi testin oldukga giivenilir oldugunu, 0.90 n1n iistiinde olmasi ise testin
yiiksek derecede giivenilir oldugunu gosterir (Can, 2014). Bu ¢alismada testten 6grencilerin
aldig1 puanlarin giivenirligini belirlemek icin Cronbach Alfa katsayisi kullanilmistir.

Hesaplanan Cronbach Alfa katsayis1 asagidaki Tablo 30’da verilmistir:

Tablo 30
Basar: Testi Cronbach Alfa Katsayisi
n Madde sayis1 Alpha
Cronbah’s Alpha Katsayisi 85 26 0,89
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Tablo 30’a gore Cronbach Alfa katsayis1 0,89 olarak elde edilmistir. Bu da gelistirilen testin
oldukca giivenilir bir test oldugunu gdstermektedir. Yapilan analizler sonucunda 26

maddelik bir basar1 testi gelistirilmistir. Basar1 Testi son hali Ek-6’da sunulmustur.

4.5. Yazih Metinlerin Degerlendirme Olgiitlerinin Belirlenmesi

Aragtirma siirecinde her hafta 6grencilere bir yazma gorevi verilecegi ve puanlanacagi i¢in
bir puanlama o6l¢iitii belirlenmistir. Belirlenen 6lglitler, Fransiz Dilinde Egitim Diplomasi
(DELF- Diplome d’Etudes en Langue Frangaise) smavinda kullamilan yazma becerisi
degerlendirme Olgiitlerine gore hazirlanmistir. Fransa Milli Egitim Bakanligi tarafindan
verilen ve uluslararasi diizeyde taninan DELF sinavi dort dil becerisi alaninda D-AOBM’ne
gore belirledigi yabanci dile hakimiyetle ilgili dort seviyeyi belgeler. Bu seviyeler, DELF
Al (baslangig), DELF A2 (ileri baslangic), DELF B1 (orta) DELF B2 (ileri orta)
seviyeleridir. Calisma kapsaminda &grencilerin hazirlik sinifi bahar dénemi &grencileri
olmalar1 ve A2+ seviye Fransizca egitimi almalarindan dolayr DELF sinavi A2+ yazma
Olciitlerine gore diizenlenmesi uygun goriilmiistiir. Basvurulan DELF dil sinavi A2+ yazma
tretimi Olgiitleri Tablo 31’de ve bu Olgiitlerle ilgili ayrintili agiklamalar Tablo 32°de

verilmistir.
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Tablo 31

DELF Sinavi Cercevesinde Hazirlanan Yazma Olciitleri

Olgiitler

Yanitsiz ya da Hedeflenen Seviyenin Hedef Diizeyinde

Yetersiz Uretim  Altinda A2+
Goérevin - . (-
Gergeklestirilmesi 0) 1) (5)
Pragmatik
Yeterlilik _
(I
Tutarlilik ve Uyum (0) l(_l)l 5)
e
Sosyo-dilsel  Sosyo-dilsel J [ - (5)
Yeterlilik Uygunluk 0) (D
Kelime Dagarcigi (0) 1) (5)
Dil
Yeterliligi o —
. —_ 1
Ciimle Yapisi (0) (1) (5)
Eger iiretimde anormallikler varsa, Litfen ilgili kutucuklari isaretleyiniz:
() Konu dis1 tema: Aday "Gorevin Gergeklestirilmesi" ve "Kelime Dagarcigt" kriterlerinde
"A2+" olarak degerlendirilemez.
Hatalar  ve () Konu dis1 sdylem: Aday "Gorevin Gergeklestirilmesi" ve "Tutarlilik ve Uyum"
Ozel kriterlerinde "A2+" olarak degerlendirilemez.
Durumlar () Tamamen konu dis1 (tema ve sdylem): "Gorevin Gergeklestirilmesi", "Tutarlilik ve

Uyum" ve "Sosyolinguistik Uygunluk" kriterlerine 0 puan verilir. Aday "Kelime
Dagarcig1" ve "Morfosentaks" kriterlerinde "A2+” olarak degerlendirilemez.

() Bos sayfa: Tiim kriterlere 0 puan verilir.

() Degerlendirilebilir iiretim eksikligi: Eger aday beklenen kelime sayisinin %50'sinden
azin1 liretmigse, tim kriterlere 0 puan verilir.
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Tablo 32

DELF A2+ Yazma Sinavi Degerlendirme Olgiitleri ve Aciklamalar:

I Yanitsiz ya da L Hedef Diizeyi Ustiinde
Olgiitler Yetersiz Uretim Hedefin Altinda Hedef Diizeyinde (B1+ ve B2 Uzeri)
Uretim Uretim Gozlemlenen  iiretim, i?/zilzr;fél:nsa?{sim’ a Adi
degerlendirilemeye  gbzlemlenen A2+ seviyesinin asgari 4 > S35 ya @
. L - derinlemesine bir
cek kadar kisa, seviyeden daha gereksinimlerini hakimivet ebsterivor. Eger

Pragmatik hedef seviyenin cok  diisiik ve A2+ karsiliyor, ancak bu . yet gOSTerLyor. L&

- o - s N gozlemlenen {iiretim daha

Yeterlilik altinda (en az iki seviyesinden seviyenin saglam ya da °. . JU

. - - - . yiuksek bir hakimiyet
seviye alt1) yada bir  ¢ok Al derinlemesine bir 7.

: L PO gosteriyorsa (A2+ ya da
ya da birden fazla seviyesine daha hakimiyetini ..
anormallik igeriyor.  yakin dogrulamiyor daha ~fazla), bu - siitun

’ ’ ’ isaretlenmelidir.
Adayin iiretiminde Uretll(lil.ll.tflhn.la.tm
gercekler, olaylar ya gererdiixienin Gozlemlenen  iiretim, - . . . .
da deneyimlerin yer yeterince . talimatin gerekliliklerini IJ}'GUH.I, yuks ck t.)lr yeterlik
. z karsilamiyor; . diizeyi  gosterir.  Daha

Gorevin alip almadigini yeterince karsiltyor;

" . = .. anlatilan olaylar, : karmasik  ve  ayrintili

Gergeklestirilmesi ~ kontrol eder. Ugii . uygun miktarda olay, i

. . Ornekler ve .. olaylar, ornekler ve
birden beklenmez; ormek ve agiklama
. . aciklamalar . aciklamalar bulunur.
bu, verilen talimata . igeriyor.
baghdir yetersiz ya da
) eksik.
G i 480 Guin bamen |
ok: mesa%n tutarly, ancak Uretim genel olarak Uretim oldukc¢a tutarli ve

Tutarlilik ve YO© Al mantik hatalart  tutarh  ve  anlamli; ayrintily, karmagik
anlagilmasi igin . - Lo

Uyum B iden ve anlam mantikli bir akis ve baglaglar ve gelismis bir
y kopukluklari uygun baglantilar var. mantik akis1 igeriyor.
yapilandirilmast

. mevcut.

gerekiyor.

Adayn, yazinin

basinda ve sonunda

duruma uygun

selamlagma Kullanilan Kullanilan selamlasma

ifadelerini kullanip ve dil genellikle uygun; Selamlasma ve dil

. - selamlasma ve - -
Sosyo-dilsel kullanmadigini . ... baglam ve alictya tamamen uygun; baglama
e dil uygun degil _.> . .
Yeterlilik kontrol eder. Ayrica yonelik bazi ve aliciya  mikkemmel
.. ya da tamamen . -
kullanilan dilin . uyumsuzluklar mevcut  sekilde uyum saglar.
< eksik. -~

baglama ve aliciya olabilir.

uygun olup

olmadigini

degerlendirir.

Kuvllam{an kelime Kevllmev Kelime dagarcigit  Kelime dagarcigi oldukga

dagarcigi ¢ok smirli  dagarcigi . . . = .

S yeterince  genis ve genis ve zengin; nadiren
. o ve Bl seviyesinin  kismen sinirli ve 8 .o
Kelime Dagarcig1 ) . . dogru; kiigiik hatalar hata yapilir ve Bl
altinda; kelimelerin bazen yanlis P LT .
olabilir ancak genel seviyesinin {izerinde bir
anlami ve kullanim1  kullanimlar e e
. anlamda uygun. yetkinlik gosterilir.
genellikle yanlis. mevcut.
Dll. y?pllarl B1 Dil yapilar1  Dil yap_llarl_ genel olarak Dil  yapilant  oldukca
seviyesinin cok kismen B1 B1 seviyesine uygun ve .
. S .. karmagik ve dogru; gramer
. altinda; ciimle seviyesine gramer hatalar1 az; dil .

Ciimle Yapist oo hatasi neredeyse hi¢ yok ve
yapilari ve gramer uygun, ancak bilgisi kurallar1 B1 sevivesinin iizerinde bir
kullanimi genellikle birgok  gramer genellikle dogru etkilrli{ 6ster?lir
hatal1. hatas1 mevcut. kullanilmas. Y & ’
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4.6. Arastirmanin Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siiregleri deneysel siire¢ Oncesi, deneysel siire¢ ve deneysel siire¢

sonrasi uygulamalar olmak tizere ii¢ ayr1 baslik altinda asagida aciklanmistir.

4.6.1. Deneysel siire¢ dncesi uygulamalar

Arastirmaya baglamadan oOnce Kisisel Bilgiler Formu, Kiiltlirlerarasi Farkindalik
Degerlendirme Olgegi ve Basar1 Testi gelistirilmistir. Arastirmaci ChatGPT yapay zeka araci

kullanimu ile ilgili egitimler almis ve seminerlere katilmistir.

Arastirmanin yapilacagi liniversiteden etik kurul izni alinmis ve yabanci diller boliimleri ve
yabanci diller hazirlik birimlerinden ilgili kisilerle goriisiilerek yapilacak ¢alisma hakkinda
bilgi verilmistir. Her Ogrenciye bir bilgisayar temin etmek icin bilgisayar laboratuvari

saglanmis ve programda buna gore ders giin ve saatleri belirlenmistir.

Aragtirma kapsaminda islenecek konularla ilgili Alter Ego+A2 ders kitab1 incelenmis, hedef
ve kazanimlar belirlenmistir. Yapay zeka destekli etkinliklerin uygulanmasinda kullanilacak
yontemler alanyazin incelenerek 6ncelikli olarak planlanmistir. Bu asamada konulara uygun
yontemler ve yazma gorevleri belirlenmis, kullanilacak ¢alisma ve yazma kagitlar1 ders
materyali olarak hazirlanmistir. 2 haftalik 6n ve son test siirecleri ile 7 haftalik ders plani
gerekli olacak tiim materyal ve fiziki sartlar saglanarak hazirlanmistir. Yazma gorevlerinin
puanlanmasi i¢in DELF sinavinda A2+ yazma becerisini 6l¢gmek tizere kullanilan 25 puan
tizerinden yapilan degerlendirme Olgiitleri belirlenmis ve hazirlanmistir. Uygulamaya
baslamadan Once, ilk olarak deney ve kontrol grubuna ¢alisma hakkinda bilgi verilmis, siireg
anlatilmis ve katilimeilarin tiim sorular1 cevaplanmistir. Ardindan deney grubunda ilk iki
ders saatinde dlgek ve akademik basari testi uygulanmustir. Ugiincii ve dordiincii ders
saatlerinde bilgisayar laboratuvarina gegilerek derslerin burada yapilacag bilgisi verildi ve
her 6grenciye bir bilgisayar saglanarak ChatGPT {iretken yapay zeka araci tanitilmistir ve
arastirmaci rehberliginde uygulamalar yapilmistir. ChatGPT’ nin ne oldugu, sisteme nasil
kayit yapilacagi, komutlarin nasil verilecegi, komut verme 6zellikleri, kullanim alanlar1 ve
amaci hakkinda bilgiler verilerek Katilimcilara, ChatGPT sohbetlerinin ders sonunda
arastirmactyla paylasilacagi belirtilmis ve vurgulanmistir. Bu paylasimin nasil yapilacagi bu
egitim kapsaminda anlatilmistir. Paylasimin yapilmasi i¢in arastirmact mail adresini
paylasmistir. Boylece ders boyunca 6grencilerin yaptigi arastirmalar ve sorduklari sorularin

arastirmact tarafindan goriilebilir ve kontrol edilebilir hale gelmistir. Ayrica maille
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gondermekte sorun yasanmasi durumunda bunu engellemek i¢in 6grencilerle WhatSApp
tizerinden iletisim saglanmistir ve mail ile gdnderemeyenler icin WhatsApp iizerinden
arastirmalarini gonderme imkani saglanmistir. Ogrencilerin ChatGPT ile biitiin sohbetlerini
Fransizca olarak yapacaklar1 agiklanarak oOzellikle vurgulanmistir. Sekil 7°de egitim

sunusuna iligkin ve alistirma amagli yapilan uygulamalarla ilgili 6rnekler verilmistir:

Komut istemi (Prompt) verme PROMPT VERIRKEN

TESEKKURLER

Sekil 7. ChatGPT egitim sunusu

Ardindan deney ve kontrol grubuna aymi giin Basar1 Testi ve YDO-KFDO 6n test olarak

uygulanmuistir.

4.6.2. Deneysel siire¢ uygulamalari

Bu ¢alismadaki uygulama siireci 4 Nisan 2024 ile 17 Mayis 2024 tarihleri arasini yapildi.
Toplamda 9 hafta ve ilk hafta 4 ders, diger haftalar ise haftada 2 saat olmak tizere 20 ders
saati siiresinde gerceklestirildi. Ik hafta katilimcilar bilgilendirme, ChatGPT egitimi, yazi
olgiitleri hakkinda bilgi verme ve n testlerin yapilmasi gergeklestirildi. 7 hafta boyunca ders

ici uygulama gergeklestirildi. ChatGPT ile yapilan uygulamalarda tiim arastirma ve yazili
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diyaloglar Fransizca yapildi. Anadil kullanilmadi ve hedef dilde kullanilacagi agiklanda.
Ardindan son testler yapildi.

Uygulama siirecinde kullanilan ders planlar1 ve materyaller Ek 7°de, 6grencilerin 6gretmenle
paylastiklart ChatGPT yazigsmalarindan 6rnekler Ek 8’de ve ChatGPT kullanim siirecinde
aldiklart notlardan ornekler Ek 9’da sunulmustur. Deney grubu 6grencilerinin yazdiklar
metinlerden 6rnekler Ek 10°da kontrol grubu 6grencilerinin yazdiklari metinlerden 6rnekler
Ek 11°de, 6gretmenin her bir 6grenciye verdigi geri doniit 6rnegi Ek 12’de ve uygulama

yapilan sinif ile ilgili gorseller Ek 13°te sunulmustur.

Her bir hafta i¢in yapilan uygulamalar agagida ayrintili olarak anlatilmistir:

4.6.2.1. Birinci Hafta

“Basmakalip disiinceler (Stereotipler): Baska bir yerden goriilen Fransizlar (Les
Stéréotypes: La France vue par...)” konusu dersin konusu olarak belirlendi. Dersin hedef ve
kazanimlarina gore uygun olan yontem ve teknikler belirlendikten sonra ders siirecinde

kullanilacak ara¢ ve gerecler diizenlendi.

Deney grubunda, ilk derste 6gretmen dersi bir video ile baslatacagim ifade etti. Ogretmen
ogrencilere video sonunda videonun konusunun ne oldugunu soracagini soyleyerek
ogrencilere video izlemeleri igin bir amag sundu ve derse dikkat ¢ekti. Ogrencilere videoyu
izletti ve konusunun ne oldugunu sordu. Videonun ana konusu 6grenciler tarafindan verilen
cevaplarla belirlendikten sonra 6gretmen videoda bahsedilen basmakalip diislinlerin neler
oldugunu sordu. Ogrencilerin bu diisiincelere katilip katilmadiklar1 sorularak Kkisisel
gorisleri alindi. Dersin bu béliimiinde 6grencilerin bireysel goriislerinin ise kosulmasinin
derse karsi daha istekli hale gelmelerini sagladigi gozlemlendi. Ogretmen bu derste
basmakalip diisiinceler kavramini, nasil olustugunu, kokenlerinin neler olabilecegini,
Tiirkiye ve Fransa’daki basmakalip diisiinceleri 6greneceklerini ve karsilastiracaklarini
aciklayarak hedeften dgrencileri haberdar etti. Ogrencilerin konuya ilgi duyduklar: ve derse

katilmaya istekli olduklar1 gézlemlendi.

Ogrencilerin basmakalip diisiinceler ile ilgili 6n bilgilerini harekete gegirmek icin 6gretmen
ogrencilerden akillarina gelen ilk 1ti¢ stereotipi listelemelerini ve arkadaslariyla
paylagmalarini isteyerek beyin firtinasi teknigiyle hem kelime bilgilerini yoklama hem de
biligsel siireclerini harekete gecirme firsati sagladi. Liste yapilacak caligma kagidi 6gretmen

tarafindan 6grencilere dagitildi. Ogrenciler listeledikleri basmakalip diisiinceleri sinifla
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paylasti. Her 6grenci aklina gelmeyenleri diger arkadaslarindan duyduklarini kagidina not
etti. Ayrica paylasilan bazi diisiinceler hakkinda sinifca tartismalar yapildi. Dersin bu
boliimiinde tiim 6grencilerin derse katilmalar1 saglandi. Ardindan her 6grenci g¢alisma

kagidindaki listesine son hali verdi.

Dersin gelistirme boliimiine gecen dgretmen Ogrencilerden ChatGPT yapay zeka aracim
kullanarak basmakalip diisiince ifadesinin tanimin1 sormalarini istedi. Ogrenciler ChatGPT
ile sohbet ederek merak ettikleri kiiltiirlere gore basmakalip diisiince kavraminin tanimini ve
farkli iilkelerden 6rneklerini elde etti. Ardindan ChatGPT ile yapilan sohbetlerden edinilen
bilgilerle basmakalip diislince kavraminin tanimi yapildi. Bu siirecte 6gretmen ChatGPT’ye

komut vermekte zorlanan ya da yanlis komut veren 6grencilere rehberlik etti.

Ogretmen ogrencilerden basmakalip diisiinceler denildiginde akla gelebilecek ilk on
kelimeyi ChatGPT ye sormalarini ve listelemelerini istedi. Listelenen kelimelerin, kaliplarin
ya da yapilarin not edilmesi igin 6gretmen onceden hazirladigr ¢alisma kagitlarindan olan
zihin haritas1 kagidin1 her 6grenciye verdi. Ogretmen dgrencilerden listedeki kelimeleri
kontrol etmelerini ve ChatGPT ile sohbet ederek bilmedikleri ya da ilk defa karsilastiklar
kelimeler hakkinda sorular sormalarin1 ve Ornek ciimle istemelerini ardindan listelenen
kelimelerin anlamlarini not almalari istedi. Zihin haritalarina yazdiklari yeni 6grendikleri ya
da ilk defa duyduklar1 kelimeleri ve yapilar1 bunlarin nasil ve ne anlamda kullanildiklarini
ChatGPT ile sohbet ederek Ogrenen Ogrenciler bilgilerini sinifla paylasti. Bu asamada
ogrencilerin ChatGPT ile yaptiklar1 sohbetlerde sadece kelime bilgisi degil giincel bilgiler,
ornekler ve ChatGPT ile tartigmalar yaparak farkl kiiltiirler hakkinda bilgi edindikleri ve
etkinligi ilgi ile yaptiklar1 gézlemlendi. Ayrica bireysel yapilan ¢aligsmalarda 6grencilerin
sasirdiklart ya da ilk defa duyduklar bilgileri yanlarindaki arkadaslariyla hemen paylagsma

egiliminde olduklar gézlemlendi.

Ogretmen dgrencilere Fransa ve Tiirkiye’de yaygin olan basmakalip diisiincelerin neler
oldugunu/olabilecegini sordu. Hayatin hangi alaninda basmakalip disiincelerle
karsilagabileceklerine dair -6rnegin, yemek, giinliik hayat, giyim- farkindalik yaratacak
sorular sorularak 6grencilere konunun alt basliklarini fark ettirdi. Daha sonra, ChatGPT’yi
kullanarak Fransiz ve Tiirk kiiltiiriinde yaygin olan basmakalip diisiinceleri arastirmalar1 ve
not almalarini istedi. Ogretmen ¢ikarilan basmakalip diisiincelerin 6gretmenin dagittig:
Fransa ve Tirkiye seklinde hazirlanmis bir ¢alisma kagidina not edilmesini istedi. Bu
etkinlikte kiiltiirleraras: farklilik ve benzerliklerin neler olduguna dikkat ¢ekildi. Ogretmen

ogrencilere “diger {iilkelerde farkli basmakalip diisiincelerin olup olmadigi, basmakalip
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diistince kavraminin nasil olustugu ve nasil sirdiriildigi, kiiltiirleraras: iliskileri bu
kavramin nasil etkiledigi” gibi sorulari sormalar1 konusunda yoOnlendirme yapti ve
ChatGPT’ye konuyla ilgili kendi merak ettikleri diger sorular1 sorup sohbet etmelerine ve
bilgilerini derinlestirmelerine firsat verdi. Etkinligin bu kisminda 6grencilerin kendilerini
daha rahat hissettikleri ve konuya olan ilgilerinin arttig1 6grencilerin sdzel ifadelerinden —
ben de Cin’i merak ediyordum, Sri Lanka’y1 aragtiracagim, merak ettiklerimi soracagim
gibi-yola ¢ikilarak gozlemlendi. Bu sekilde 6grenciler yazi tiretme kismi i¢in 6n hazirlik olan
konuyla ilgili okuma yapma ve bilgi edinme firsat1 da elde etmis oldu. Ders boyunca tiim
ogrencilerin derse katilimlari, elde ettikleri bilgileri paylasmalari istenerek ve her 6grenciye

s0z hakki verilerek saglandi.

Ikili grup ¢aligmasi yapildi. Ogrencilerden belirgin iki basmakalip diisiinceyi segmeleri ve
Fransa ve Tiirkiye’de bu basmakalip diisiincelerin benzer ve farkli taraflari konusunda fikir
paylasmalar1 istendi. Ikiserli grup c¢alismasinda ders siirecinde ¢ekimser davranan

ogrencilerin daha etkin bir sekilde etkinligi yaptig1 ve fikirlerini paylastigi gozlemlendi.

Ardindan 6gretmen bu derste 6grendikleri sayesinde basmakalip diisiinceler kavraminin
tanimin1  yapabileceklerini ve kiiltiirleraras1 farkliklar1 ve benzerlikleri fark ederek
ogrendikleri dilde daha rahat yazili ve sozlii iletisim kurabileceklerini ifade etti. Ogrenciler
cok fazla metinle yliz ylize kalma firsati edindiklerini, bir¢ok kelime 6grendiklerini ve

konuya ilgi duyduklarini belirtti.

Son dersin 35 dakikasi yazma gorevine ayirildi. Ogretmen dgrencilere konu hakkinda bir
karsilagtirma metni yazacaklarini, konuyu ve yazma gorevi basamaklarini, kullanilacak
kelime sayisin1 ve siiresini igeren yazma gorevi kagitlarini1 6grencilere dagitti. Yazma stireci
bireysel olarak sinifta ve ChatGPT kullanilmadan yapildi. Ders sonunda kagitlar toplandi ve
gelecek derse kadar degerlendirilmelerinin yapilacagi ve puanlanacag bilgisi verilerek ders
sonlandirildi. Dersin biitlinlinde 6grencilerin ilgi ve yazma motivasyonlarinin yiiksek oldugu

gbzlendi.

Kontrol grubunda, kitapta bulunan konuyla ilgili etkinlikler yapildi (s. 54-55). Ilk olarak
ogretmen kitaptaki metnin konusunu, metnin bagligina ve metnin giris kismina bakarak
tahmin etmelerini istedi. Ardindan 6gretmen metni 6grencilere okutarak bilinmeyen kelime
ve yapilar lizerinde durdu. Basmakalip diisiinceler kavraminin tanimi istendi ve alinan
cevaplar desteklenerek tanimi gézden gecirildi. Metinle ilgili kitapta yer alan diger sorular

soruldu ve cevaplar alind1. Ogrencilerin metinde gecen basmakalip diisiinceler hakkindaki
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fikirlerini alan 6gretmen derse katilimi arrtirmak icin her 6grenciye soz hakki vermeye 6zen
gosterdi. Ogretmen deney grubunda sorulan tiim yonlendirici sorular1 kontrol grubuna da
sorarak fikirlerin paylasilmasina tesvik etti. Ikinci derste kitapta yer alan ¢izgi roman parcasi
ve anlatilmak istenilen basmakalip diisiince iizerinde durularak ilgili sorular cevaplandi.
Ardindan kitaptaki dinleme etkinligi yapilarak sorular1 cevaplandi. Tiirkiye ve Fransa’daki
basmakalip diisiincelerin benzerlik ve farkliliklart iizerine olan kitaptaki soru etkinligi
yapilarak deney grubuna verilen yazma gorevi kontrol grubuna da verildi. Ders sonunda
kagitlar topland1 ve gelecek derse kadar degerlendirilmelerinin yapilacagi ve puanlanacagi
bilgisi verilerek ders sonlandirildi. Ogrencilerin  konuya karst ilgi ve yazma

motivasyonlarinin yiiksek oldugu gozlendi.

Tiim uygulama siirecinde bir 6nceki haftanin yazma gorevi deney ve kontrol grubu 6grenci
kagitlar1 degerlendirmeleri WhatsApp lizerinden her 6grenciye bireysel olarak génderildi ve

sorduklari sorular ikinci hafta dersine gelinmeden cevaplandi.

4.6.2.2. Ikinci Hafta

Ikinci hafta igin “Kiiltiirel farkliliklar1 agiga ¢ikarmak: Fransa'da gorgii kurallar1 (Evoquer
des différences culturelles: Savoir-vivre en France)” konusunun iglenecegi belirlendi. Ders
oncesinde gerekli olan materyaller hazirlandi. Bilgisayar laboratuvar: kontrolii yapilarak

derse baslanildi.

Deney grubunda, 6gretmen diin bir arkadasindan ona bir mail geldigini sdyledi. Mailin
dgretmenin arkadasindan olmasinin égrencilerin dikkatini ¢ektigi gézlemlendi. Ogretmen
ogrencilerden Fransiz ve Tiirk kiiltiiriindeki gorgii kurallarini/uygun davranislari anlatan
maili tahtaya yansitilarak okumaya baslamadan once maile nasil baslanildigina ve nasil
bitirildigine dikkat ¢ekti. Ardindan 6gretmen rehberliginde maildeki sorunlar ve ¢dziim
yollarinin neler olabilecegi konusunda bir tartisma yapildi ve konunun farkli {ilkelerde
toplumsal davranislarda dikkat edilmesi gerekenler oldugu bu siiregte Ogrencilere
kesfettirildi. Ogrencilerin problem ¢dzmeye ydnlendirilmesinin derse olan ilgilerini
arttirdigi gozlemlendi. Ogretmen bu derste gorgii kurallar1 ve farkli {ilkelerdeki toplum
kurallarina uygun davraniglarin {izerinde konusulacagini aciklayarak o6grencileri hedeften

haber etti.

Ogretmen 6grencilere bazi gorgii kurallar1 ve davramslarm yer aldigi bir ¢alisma kagidi

dagitt. Ogrencilerin verilen davramslari okuyarak Tiirkiye, Fransa ve merak ettikleri bir
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iilkeye gore davranislarin uygunlugu hakkinda karar vermelerini istedi. Bu etkinlikteki amag

ogrencilerin On bilgilerini harekete gegirmekti.

Ogretmen ilgili etkinlikteki gorgii kurallarinin Fransiz, Tiitk ve sectikleri bir iilkenin
kiiltlirline goére uygun bir davranis olup olmadigini ChatGPT ile sohbet ederek bulmalarin
istedi. ChatGPT ile yaptiklar1 sohbetlerin ardindan sinif¢a toplumsal davraniglar ve farkli
iilkelerdeki uygunlugu tartisildi. Bu aktivitede ChatGPT’den farkli cevaplar elde eden
ogrenciler oldu. Bu durumun sebebi 6grencilerin verdikleri komutlarin farkli olmasi, farkli
anlamlara gelmesi oldugu tespit edilirken bir yandan da bu konu hakkinda bazi tutarsiz
cevaplarin ChatGPT tarafindan verildigi de tespit edildi. Ancak bu aktivitede 6grencilerden
ayn1 kiiltlir i¢in farkli cevaplar alinmasi1 6gretmenin rehberligiyle tartisilip karar verilmesi
gereken toplumsal davranislari ortaya ¢ikardi. Bu durumun 6grencilerin derse katilimini ve
ilgisini pozitif yonde etkiledigi gozlemlendi. Uygulama siirecinde 6gretmen denetim,
miidahale ve onayina ihtiyacinin olustugu bu nedenle ders planinin olduk¢a dikkatli
yapilmasi ve uygulanmasi gerektigi gozlemlendi. ChatGPT ile elde edilen bilgilerin

denetlenmesi noktasinda 6gretmenin konuya hakim olmasi gerektigi goriildii.

Ikinci ders saatinde, 6gretmen ogrencileri ikili grup yaparak sectikleri iilke hakkinda
ogrendikleri gorgii kurallarini ve o topluma uygun davranislari birbirleriyle paylagmalari igin
stire verdi. Siire sonunda birbirlerinden 6grendikleri ilging bilgileri sinifla paylasmalar
istendi. Ogrencilerin ilgilerinin yiiksek ve katilimlarinin fazla oldugu gdzlemlendi. Ardindan
ogretmen Kkiiltlirlerarast iletisimde gorgii kurallarini bilmenin 6nemli olup olmadigi,
onemliyse nedenleri hakkinda bilgi aligverisinde bulunmalarini istedi. Bu etkinliklerle
ChatGPT ile yapilan sohbetlerde birbirinden farkl: iilkeler hakkinda elde edilen bilgilerin ve
ChatGPT ile yapilan tartigmalarin sonucunda verilen kararlarin tiim sinifla paylasilmasi ve

bdylece kisa siirede birgok tilke hakkinda bilgi sahibi olabilme hedeflendi.

Ogretmen farkl: bir iilkede karsilasabilecekleri gorgii kurallarindan haberdar olduklari igin
yabanci bir lilkede kiiltiirleraras1 farkliklar1 ve benzerlikleri daha 1iy1 fark edebileceklerini,
toplumsal kurallara saygi duyulmasi gerektigi ve empatinin 6nemli oldugunu ve bu bilgilerle
yazili ve sozli iletisimde avantajli olabileceklerini sdyleyerek dgrencilere yazma gorevini

acikladi.

Kiiltiirleraras1 farklilik ve benzerliklerle ilgili bir mail yazmalar1 beklenen yazma gorevi
kagitlarim1 6gretmen dagitti ve yazma gorevinin tiim agiklamalarin verilen kagitta yer

aldig1 hatirlatilarak gerekli agiklamalar yapildi. Siire¢ igerisinde Ogretmen ihtiyag
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duyduklarinda rehberlik etti. Ardindan yazma kagitlarin1 6gretmen toplayarak gelecek derse
kadar yazma puanlarini ve hatalarin1 goreceklerini bildirdi. Ders siirecince 6grencilerin
ChatGPT ile yaptiklar1 sohbetlerden {ilkeler ile ilgili notlar aldiklari, kelime anlamlarini ve
bu kelimelerin baglam iginde nasil kullanildiklarin1 sorduklar1 ve daha 6zgiivenli olarak

ChatGPT’yi kullandiklar1 gozlemlendi.

Kontrol grubunda gorgii kurallart ve topluma uygun davranislarla ilgili kitaptaki ilgili
alistirmalar yapildi (s. 58-59). Kitaptaki bir internet sayfasi olan metni 6gretmen 6grencilerin
okumasini istedi ve genelden 6zele dogru seklinde hazirlanmis sorular siifca cevaplandi.
Ogretmen oOgrencilerden gorgii kurallari kavramini 6rneklerle agiklamalarini istedi.
Ardindan 6grencilerle toplumsal davraniglari igeren bir mail incelemesi yapilarak giris ve
sonu¢ kisimlarmin nasil yazildigini 6gretmen tarafindan anlatti. Kitaptaki Fransa ve kendi
iilkenizi karsilastirma seklinde olan konusma etkinligi yapildi. Ogretmen &nce ikili olarak
yaptirdig1 etkinlikten elde edilen bilgi paylasimlarinin tim sinifla paylasilmasini istedi. Bu
asamada tiim sinifin derse katilmasimin saglanmasina dzen gosterildi. Ogretmen farkli bir
iilkede karsilagabilecekleri gorgii kurallarindan haberdar olduklari i¢in yabanci bir iilkede
kiiltiirleraras1 farkliklar1 ve benzerlikleri daha iyi fark edebileceklerini, toplumsal kurallara

saygl duyulmast gerektigi ve empatinin énemli oldugunu ifade etti.

Ardindan yazma gorevini aciklayan ve yazma kagitlarini dagitan 6gretmen bir sonraki derse
kadar yazma puanlarin ve hatalarini goreceklerini bildirdi. Yazma siireci boyunca 6gretmen

ihtiyag duyduklarinda rehberlik etti. Ogrencilerin konuya ilgili oldugu gézlemlendi.

4.6.2.3. Uciincii Hafta

Ucgiincii hafta derse ogrenciler bir onceki hafta yazdiklari yazili {iretim kagitlarinin
degerlendirmelerini WhatsApp iizerinden 6grenmis olarak geldi. Yazdiklar1 metinle ilgili
sorular1 ders Oncesinde cevaplandi. Dersin konusu Fransizlar ve Bilgi (Les Frangais et

I’information) olarak belirlendi ve derste kullanilacak materyaller hazirlandi.

Deney grubunda, ilk derste 6gretmen 6grencilere medya araglari denilince akillarina nelerin
geldigini sorarak bir beyin firtiasi etkinligi yaptirds. Ilk akillarina gelenleri hizlica sdyleyen
ogrencilere ardindan kendi hayatlarinda medya araglarinin yerini ve 6nemli hissettirecek
sorular sordu. Ogretmen burada 6grenci ilgisini ve konun islevselligini hissettirmeyi

amagladi. Ardindan dersin konu ve hedefini bu derste hangi medya araglarinin hangi
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iilkelerde nasil kullanildigini ne siklikla kullanildigini ve ne tiir medya araglarinin popiiler

oldugunu 6greneceklerini agikladi.

Daha sonra, beyin firtinas1 yapildiginda tahtaya yazilan medya araglarindan ornekler istedi
ve internetten 6rnek ¢evrimici gazeteler ve iletisim araglar1 gosterdi. Dersin bu kisminda
ogrencilerin ilgilerinin arttifi gozlemlendi. Ardindan &gretmen bu asamay1 yapacagi
alistirmaya gecis basamagi seklinde kullanarak 6grencilere Fransizlarin kullandiklart medya
araclarin1 ve bu araglar1 ne tiir siklikla kullandiklarini gosteren bir grafigin oldugu calisma
kagitlar1 dagitti. Ogrencilerin grafigi yorumlamasi i¢in zaman verdi. Bu siirecte grafik
okuma konusunda &gretmen rehberlik ederek drnekler verdi. Ogretmen bu konuda gerekli
olan karsilastirma yapma dilbilgisi konusunu ChatGPT’den tekrar etmelerini, konuyu
caligmalarmi ve &rnekler istemelerini istedi. Ogrenciler konuyu tekrar ettikten sonra
ogretmen bir grafige baktiklarinda fazla, az ve esit olarak verilmis say1 ve/ya da yiizdelere
dikkat etmeleri gerektigini ve grafigi yorumlarken grafikteki bilgileri sozel olarak
yorumlamalar gerektigi vurguladi. Bu etkinlikte 6grencilerin grafik yorumlamada zorluk
cektikleri gozlemlendi. Daha sonra 6grencilerden yorumladiklar: arastirma sonuglarina ek
olarak bilgiler bulmalarini istedi. ChatGPT ye Fransa’da hangi medya araglarin neden daha
fazla az tercih edildigi, yapilmis arastirmalar ise sonuglarinin neler oldugu gibi daha ayrintili
bilgiler edinecekleri sorular sormalarini isteyen 6gretmen edindikleri bilgilerden ilgilerini

cekenleri sinifla paylagmalarini soyledi.

Ikinci derste kiiltiirleraras1 karsilastirma yapmalarini saglamak amaciyla ChatGPT den
Tiirkiye’deki medya araglarini kullanim oranlar1 hakkinda bilgi edinmeleri yoniinde sorular
sormalarin1 ve sohbet etmelerini istedi. ChatGPT ile nedenleri hakkinda sohbet eden,
ChatGPT’nin verdigi bazi bilgilere itiraz ederek onunla tartigan, bazi bilgileri teyit ettirmek
istedikleri icin farkli sorularla tekrar cevaplar arayan 6grencilerin oldugu goézlemlendi. Bu
hafta ChatGPT ile sohbet ederken 6gretmene daha az soru sorduklart ve komutlari daha rahat

verdikleri gozlemlendi.

Ogretmen &grencilerden ChatGPT den iiretilmis Tiirkiye’deki medya kullanim araglarinin
kullanim sikligin1 ve Fransa’daki medya araglar1 kullanim sikligini bir arada gosteren bir
tablonun yer aldig1 yazma kagitlarin1 dagitti ve yazma gorevini agikladi. Ders bitiminde

ogretmen kagitlar1 puanlamak iizere toplayarak dersi bitirdi.

Kontrol grubunda, kitapta yer alan gevrimigi gazeteler ve gazetelerde yer alan basiliklar

incelendi (s. 74-75). Ogretmen medya araglar1 ile bir anketten yola ¢ikilarak verilmis olan
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kitaptaki medya araclar1 kullanim grafigine dair sorular sordu. Grafik okuma iizerine
caligmalar yapildi, karsilastirma konusu dilbilgisi agisindan hatirla amagh tekrar edildi ve
kitaptaki ilgili sorular cevaplandi. Ogretmen Tiirkiyedeki kullanim ile ilgili karsilastirma
yapmalarin istedi. Ogrencilere medya arag kullanim farkliliklarinin ya da benzerliklerinin
kaynaginin neler olabilecegini sordu ve verilen cevaplara olumlu doniitler verilerek derse
katilimin etkin olmasini saglamaya galisti. Bu hafta kontrol grubunda ders katiliminda diisiis
gozlemlendi. Ogrenciler grafik okuma ve yorumlamada zorlandi. Yazma konusu dgrencilere
aciklanarak verildi. Ancak yazma motivasyonlarinin diisiik oldugu gozlemlendi. Bu
motivasyon diisiikliigiiniin sebebinin grafik okumak ve yorumlamakta zorlanmalar1 oldugu

distintldii.

4.6.2.4. Dordiincii Hafta

Dordiincii hafta derse gelinmeden Once bir dnceki haftanin yazma gorevi deney ve kontrol
grubu 6grenci kagitlar1 degerlendirmeleri WhatsApp tlizerinden her 6grenciye bireysel olarak
gonderildi ve hatalartyla ilgili sorduklari sorular cevaplandi. Dersin konusu “Batil inanglar

(Les Supertitieux)” olarak belirlendi ve derste kullanilacak materyaller hazirlandi.

Deney grubunda, ilk ders saatinde 6gretmen Ogrencilere batil inanglarla ilgili resimler
gosterdi. Konunun batil inanglar oldugu resimlerle ilgili sorular sorularak Ogrenciye
kesfettirildi. Ogretmen bu derste batil inanglar1 6greneceklerini, gesitli iilkelerden batil
inanglar1 orneklendireceklerini ve bu inanglarin kaynagini 6grenmeye c¢alisacaklarini
acikladi. Burada 6gretmenin amaci ders siirecinde dgrencilerin neler 6greneklerini haberdar

ederek onlar1 dersi dinlemeye hazir hale getirmekti.

Ogretmen ogrencilerden ChatGPT ile sohbet ederek batil inancla ilgili kelimeleri
listelemelerini, tanimin1 ve kaynagin neler olabilecegini sormalarini istedi. Ayrica batil
inanglarla ilgili 6grendikleri yeni kelimeler ve kavramlar i¢in ChatGPT’den ornekler
isteyerek kullanildiklar1 baglamlara dikkat etmelerini hatirlatti. ChatGPT’ye farkl tilkelerde
nasil degerlendirildigini sormalarini, merak ettikleri iilkelerde bu batil inanglara nasil
bakildigin1 sormalarini ve konu hakkinda sohbet ederek miimkiin oldugunca fazla metin
okumalarmi istedi. Ogrencilerin birbirinden farkli iilkelerdeki batil inanglar1 ilgiyle
inceledikleri ve ChatGPT’ye “Est-ce logique? Quelle est I'origine et la raison pour laquelle
ils croient cela? (Bu mantikli m1? Buna inanmalarinin kékeni ve sebebi ne?)” gibi sorular

sorduklar1 gézlemlendi.
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Ogretmen 6grencilere batil inanglar1 sans getiren ve getirmeyen olmak iizere iki kategoride
siniflandirmalarini istedi. ChatGPT ye batil inangla ilgili sorular sorularak farkl kiiltiirlerde
hangisinin sans hangisinin sanssizlik getirdigine inanildiginin arastirilmasi istedi. Bu
stirecte, Ogretmen ogrencilere zaman vererek ChatGPT ile sohbet etmelerine imkani sagladi.
Ogrencilerin batil inanglarin kaynaklarinim kiiltiirel olup olmayacagi, neden ayni nesnenin
ya da ifadenin bir kiiltiirde olumlu baska bir kiiltiirde olumsuz olduguna dair sorular

sorduklar1 gozlemlendi.

Ikinci derste, 6gretmen &grencilere ChatGPT’ye batil inanglar1 olan biri olma gérevini
vermelerini ve kendilerinin de batil inanglara inanmayan biri olduklarin1 sdylemeleri ve bu
konuda tartigmalarini sodyledi. Tartisma sonuglarini 6grenciler siniftaki arkadaglariyla
paylasti. Bu asamada her 6grenci bireysel olarak kendine gore sorular sordugu i¢in ChatGPT
ile farkhi tartisma sonuglar1 elde ettikleri ve birbirleriyle paylasmakta istekli olduklari
gozlemlendi. Ancak ChatGPT’yi manipiile etmek iizere benim dedigimi kabul edeceksin,
sana su soruyu sordugumda evet diyeceksin seklinde komut veren 6grencilerin oldugu ve
aracin kullanimimi kesfetmeye devam ettkleri de gozlendi. Bu siirecte Ogrenciler
ChatGPT’nin verdigi bilgilerin kontrol edilmesi gerektiginin farkina kendi uygulamalariyla

vardilar ve kullanim amacinin ve selkinin 6nemli oldugunu ifade ettiler.

Dersin devaminda 6gretmen 6grencilere bir blog yazis1 yazacaklarini bildirdi. Blog yazi
yazma ile ilgili ChatGPT’ye dikkat edilecek noktalar1 ve bu yazi tliriiniin 6zelliklerini
sordular. Ardindan 6gretmen yazma gorevi ile ilgili kagitlar1 6grencilere dagitarak gerekli
aciklamalari yapti. Ders sonunda 6gretmen yazma kagitlarini toplanarak dniimiizdeki hafta
yapilacak dersten Once yazma puanlarinin ve yapilan hatalarin 6grencilere iletilecegini
bildirerek dersi bitirdi. Yazma siirecinde istekli olduklar1 ve bir dnceki haftaya gore daha

hizla planlama yapip yazmaya bagladiklar1 gézlemlendi.

Kontrol grubunda, kitapta yer alan batil inanclarla ilgili resimler hakkinda Ogretmen
ogrencilere sorular sordu ve ilgili alistirmalar yapildi (S. 82-83). Her 6grenciye soz hakki
verilmeye calisildi. Ogretmen batil inanglarla ilgili bir gazete yazisin yer aldig
alistirmalara 6grencileri yonlendirdi ve &grencilerin metni incelemesini ve ilgili sorulari
cevaplamalarini istedi. Ogretmen kitaptaki Fransa’daki batil inanglar1 gosteren grafikle ilgili
sorular sorarak sans getiren ve getirmeyen batil inanglar1 listelemelerini istedi. Kitaptaki
dinleme etkinligini yaptiran 6gretmen ilgili sorular1 sinifga cevaplattiktan sonra farkli
tilkelerdeki batil inanglar1 bilip bilmediklerini sordu. Batil inanglarin kaynaginin ne

olabilecegi tartisildi. Ogretmen cesitli iilkelerden farkliliklar ve benzerliklerle ilgili drnekler
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verdi. Batil inanglarin kiiltiirlerdeki yerine dikkat ¢ekilerek toplumsal ve bireysel dnemine,
saygl gosterilmesi gereken inanglara vurgu yapildi ve ardindan yazma gorevini bildirdi.
Ogretmen yazma kagidindaki yonergeye dikkat cekerek aciklamalar1 yapti. Ders sonunda
Ogretmen, yazma kagitlarinin toplanarak oniimiizdeki hafta yapilacak dersten once yazma
puanlarmin ve yapilan hatalarin 6grencilere iletilecegini bildirerek dersi bitirdi. Ogrencilerin
yazmaya baslamadan 6nce planlama siire¢lerinin deney grubuna gore daha fazla vakit aldigi

gozlemlendi.

4.6.2.5. Besinci Hafta

Arastirmanin besinci haftasinda dordiincii hafta yazilmis olan kagitlar puanlandirilmis ve
ogrenciye doniit verilmis olarak derse baslandi. Dersin konusu “Festivaller (Les Festifs)”

olarak belirlendi ve derste kullanilacak materyaller hazirlandi.

Deney grubunda, 6gretmen &grencilere festivallerle ilgili diinyadan cesitli festivallerin
brosiirlerinin oldugu bir slayt gosterdi. Slaytta yer alan resimlerin hangi festivale ait
olabilecegini Ogrencilere sorarak tahminlerini aldi. Ogretmen &grencilere gosterdigi
afislerde bakarak katilmak istedikleri bir festival olup olmadigi sordu. Etkinligin bu

kisminda 6grencilerin bireysel fikirleri siirece katildigi i¢in ilgilerinin artti§1 gézlemlendi.

Ogretmen &grencilerden ChatGPT’ den diinyadaki uluslararas: festivallerden en &nemli on
tanesini listelemek i¢in istem komutu vermelerini sdyledi. ChatGPT ile 6grenciler sohbet
ederek tercih ettikleri festivalleri, nedenlerini anlatti ve ChatGPT sohbetlerini festivaller ne
zaman ortaya ¢ikmus, festivallerin amaglar1 neler, kiiltiirel agilardan 6nemleri nedir gibi
sorularla derinlestirdiler. ChatGPT ile yapilan bu etkinlikte 6grencilerin motivasyonlarinin

yiksek oldugu gozlemlendi.

Ardindan ogretmen listedeki bir festivali segmelerini istedi. Ogrenciler listelenen
festivallerden ilgilerini ¢eken festivali segti ve ChatGPT’ye o6zellikle bu festivalle ilgili
sorular sordular. Ogretmen ChatGPT ile sohbet edilerek komik, ilging, iyi ya da kotii
sonuclanan festival haberleri edinmelerini ve sohbet ederek ayrintili bilgi edinmelerini
isteyerek rehberlik etti. Ardindan 6grenciler bir festival brosiiriinde olmasi gereken bilgilerin
neler oldugunu ChatGPT’ye sordu ve brosiir tasarlamak i¢in gerekli olan bilgileri not etti.
Arastirmalarinin ardindan 6gretmen Tiirkiye’de sectikleri festivale benzer bir festival olup
olmadigini, daha once bodyle bir festivale katilip katilmadiklarini 6gretmen sordu ve

cevaplar1 aldi. Kendi iilkelerinde olmasii isteyip istemedikleri iizerine konusuldu.
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Etkinligin bu kisminda 6gretmen kendi tilkeleriyle karsilastirma yaptirarak ve dgrencilerin

fikirlerini alarak ilgilerini arttirmaya calist1.

Ogretmen Ogrencilerden uluslararas1 bir festival hayal etmelerini istedi ve bu hayali
festivalin brosiiriinde yer almasi gereken bilgileri yazmalarimi ve festival brostirlerini
aciklamak ve giiclii noktalarini belirtmek i¢in kisa bir tanitim yazis1 yazmalarin istedi.
Ogrenciler gerekli bilgilere karar vererek brosiir bilgilerini ve tanitim yazisim yazarak ders

sonunda 0gretmene teslim etti.

Kontrol grubunda, kitapta festivallerle ilgili verilen afisler incelendi (s. 100-101). Ogretmen
ogrencilere diinyada bildikleri festivalleri sordu. Ogrencilerden cevaplar alarak eksik bilgiler
icin doniit verdi. Diinyadaki festivallerden en ¢cok begendiklerinin ve katilmak istediklerinin
hangisi oldugu soruldu ve fikirleri alindi. Ulkemizde olmayan ancak olmasmi istedikleri
festivallerin hangisi oldugu soruldu. Festivallerin katkilar1 hakkinda fikir aligverisi yapildi.
Ardindan 6gretmen kitaptaki festival afisleriyle ilgili mevcut sorular dgrencilere sordu ve
kitaptaki iki adet kisa metnin hangi afise ait oldugu ile ilgili eslestirme alistirmasi yapildi.
Ogretmen kendi iilkemizde olan festivaller hakkinda sorular sordu ve karsilastirma
yapmalarin1 saglayacak sorular sorarak her 6grenciye soz hakki vermeye 6zen gosterdi.
Ogretmen afislerde yer almasi gereken bilgileri tekrar sinifla gdzden gegirerek 6nemli
bilgilere vurgu yapti. Ardindan hayali bir afis hazirlama yazma gorevine gecildi. Yazma

gorevi detayl1 olarak agiklandi ve ders sonunda 6gretmen kagitlari topladi.

4.6.2.6. Altinci Hafta
Arastirmanin altinci haftasinda bir 6nceki hafta yazilmis olan kagitlar puanlandirilmis ve
ogrenciye doniit verilmis olarak derse baslandi. Dersin konusu “Erkek Meslekleri ve Kadin
Meslekleri (Métiers d’hommes et métiers de femmes)” olarak belirlendi ve derste

kullanilacak materyaller 6nceden hazirlandi.

Deney grubunda, dgretmen derse “Isinden bahseden kim?” baslikli bir ¢alisma kagidi
dagitarak basladi. Ogrencilerden her paragrafta bahsedilen meslegin ne oldugunu ve bir
kadinin m1 yoksa bir erkegin mi yaptigini tahmin etmelerini istedi. Tahminlerinin
nedenlerini agiklamalarimi istedi. Ogrencilerin bireysel diisiinceleriyle cevaplar vermelerini
saglayan ve tahmine dayali olan bu etkinlikle Ogrencilerin konuya etkin katiliminin
saglanmasi ve dikkatlerinin ¢ekilmesi amaglandi. Ogretmen bu derste meslekler, meslek

secimleri, meslek se¢iminde cinsiyet farkliliklar1 ve kiiltliriin etkisinin olup olmadigi
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hakkinda calisacaklarini agikladi. Ogretmen diinyada meslek se¢imlerinde bir degisimin
olup olmadigini, hangi lilke ve kiiltiirlerde belirgin degisimlerin yasandigin1 ChatGPT ile
sohbet ederek bulmalarini ve bilgiler edinmelerini istedi. Kiiltiiriin meslek se¢iminde ne gibi
etkileri olabilir, Fransa’da ve Tiirkiye’de en ¢ok hangi meslek gruplar1 kimler tarafindan
tercih edilir gibi sorularla sohbetin zenginlestirilmesini isteyerek dgrencilere rehberlik etti
ve ChatGPT ile sohbet ederken konuyla ilgili her seyi sorabileceklerini vurguladi. Bu

sOylemle 6grencilerin odaklanmalarinin arttig1 gézlemlendi.

Ardindan ChatGPT sohbetlerinde bulduklar1 bilgilerden sasirdiklar ya da yeni 6grendikleri
bir bilgi varsa sinifla paylasmalari istendi. Meslek isimleri ve en ¢ok/en az kadinlarin ve

erkeklerin sectigi meslekler sinifca belirlendi.

Ogretmen “ChatGPT’ye sen (Fransiz/Tiirk/Japon) bir igverensin. Fransizca Ogretmeni
artyorsun. Ben bagvuran bir adayim ancak erkegim/kadinim. Benimle is goriismesi miilakati
yapacaksin. Her soruya ben cevap verdikten sonra yeni bir soru soracaksin” seklinde komut
istemi vermelerini sdyledi. Ogrenciler ChatGPT ile bir is goriismesi miilakati yapt1 ve

ogrenciler bu etkinlikte sanki gercek bir is goriismesinde gibi hissettiklerini sdyledi.

Ogretmen daha sonra ChatGPT ile égrencilerin kadinlarin ve erkeklerin meslek se¢iminde
nelerin etkili oldugu konusunda bir sohbet baglatmalarini istedi. Verilen sohbet zamaninin
ardindan 6gretmen kendi yapmak istedikleri meslekleri ve meslek se¢iminde nelerin etkili
oldugunu ders boyunca yaptiklar1 ¢alismalardan da yola ¢ikarak ifade etmelerini istedi.
Ardindan yazma gorevi kagitlar1 dagitti ve ders sonunda kagitlari topladi. Bu dersin
konusunun 6grencilerin ¢ok fazla ilgisini ¢ektigi ve tiim 6grencilerin etkin katilim sagladig:
gozlemlendi. ChatGPT’ nin verdigi cevaplar ¢ok uzun ve detayli oldugu i¢in 6grendilerin,

kisa cevap ver, 0zetle gibi komutlar: fazla kullandiklar goriildii.

Kontrol grubunda, meslek secimleriyle ilgili kitapta verilen gazeteden alinmig bir okuma
pargasi Ve bir radyo programindan kesit olan dinleme pargasi sorulart cevapland: (S. 130-
131). Okuma pargasinda baslik bulma, kadin ve erkeklerin segtikleri meslek se¢imleriyle
ilgili yiizdelerin incelenmesi lizerinde duruldu. Diinyada ve iilkemizde meslek secimleri ve
ise alimlarda cinsiyetin etkisinin olup olmadig1 ve olmasinin gerekli olup olmadigina yonelik
sorular soran 6gretmen Ogrencilerin konu lizerinde diisiinmelerini sagladi ve fikir aliverisi
yapilarak bilgi paylasimi yapilmasini sagladi. Ardindan kitaptaki dinleme parcasinda dogru-
yanlis sorular1, konusulan konu ve detaylar1 {izerinde sorular cevaplandi. Ardindan yazma

gorevi aciklanarak &grencilere dgretmen dagitti. Ders sonunda kagitlar 6gretmene teslim

202



edildi. Kontrol grubunda da konunun &grencilerin ilgisini ¢ektigi ve yazmaya bir onceki

haftaya gore daha istekli olduklart gézlemlendi.

4.6.2.7. Yedinci Hafta

Uygulamanin yedinci haftasinda bir dnceki hafta yazilmis olan kagitlar puanlandirilmis ve
ogrenciye doniit verilmis olarak derse baslandi. Dersin konusu “Atasozii-Deyimler- Cift
Anlamlilik (les dictons-Double sens)” olarak belirlendi ve derste kullanilacak materyaller

Onceden hazirlandi.

Deney grubunda, ilk ders 6gretmen 6grencilere resimler gosterdi ve resimlerdeki yazilan
climleleri anlayip anlamadiklarini sordu. Ne anlama gelmis olabilecegini resimlerden destek
alarak tahmin etmelerini istedi. Ogrencilerin tahminlerini aldiktan sonra resimlerdeki
climlelerin anlamlarini ve dogru tahmin edilip edilmedigi gozden gecirildi. Bu etkinlikte
verilen atasozii ve deyimlerden ¢ok azina asina olduklar1 gozlemlendi ve ilgilerinin fazla
oldugu o6zellikle anlamlari tahmin etme agamasinda daha az derse katilan 6grencilerin etkin

katilim sagladig1 gozlemlendi.

Ogretmen ogrencilere Fransizca ve Tiirkcede ve bildikleri diger dillerde atasdzii, mecaz
anlamli sozler ve iki anlama gelebilecek ifadelerin iletisimde ve yazi yazmada nasil
avantajlar saglayacagini sordu ve bu avantajlardan yararlanabilmek i¢cin ChatGPT ile
arastirma yapacaklarini sdyledi. Ogretmen dgrencilerden ChatGPT den Fransizlarin giinliik
hayatta en ¢ok kullandiklar1 on yaygin deyimi, atasoziinii ya da iki anlama gelebilecek
ifadeleri listeleme istemini vermelerini istedi. Ogretmen, ChatGPT’den bu ifadelerden
anlamadiklarin1 sormalari, agiklama istemeleri ve ciimle i¢inde 6rnek olaylar sunmasi
istemeleri seklinde dgrencilere rehberlik etti. Ogrenciler sorular sordu ve yeni 6grendiklerini
not aldilar. Ogrenciler dgrendikleri yeni ifadeleri tiim smifla paylastilar. Ogrencilerden
ChatGPT’ye Fransizca ve Tiirk¢ede ayn1 anlamda kullanilan atasézlerinin olup olmadiginin
sorulmasini istedi. iki kiiltiiriin ortak ve farkli ifadeleri kullanip kullanmadig1 ya da Tiirkcede
var olan bir ifadenin Fransizca var olup olmadiginin sorulmasini istedi. Atasozii, deyim ve
iki anlama gelecek ifadelerin kiiltiirel yonii olduguna vurgu yapilarak dgrenilen ifadelerden
en dikkat ¢ekenler ve yeni Ogrenilenler tekrar edildi. Bu etkinlikte ChatGPT’ye sorulan
sorularda Tiirk¢e ifadelere tam karsilik veremedigi gozlemlendi ve bu nedenle 6grencilerin

ChatGPT ile sohbetlerinde dogrusunun ne oldugunu yazarak ChatGPT’yi dogrulayan
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sohbetler ettikleri gdzlemlendi. ChatGPT nin atasozii ve deyimler konusunda zayif cevaplar

verdigi gozlemlendi.

Ardindan 68retmen 6grencilere on atasézii ve mecaz anlamin oldugu bir ¢alisma kagidi
verdi. Verilen ifadelerden en az ikisini kullanarak bir diyalog yazmalarini istedi. Yazma

gorevi kagitlart ders sonunda toplandi.

Kontrol grubunda, 6gretmen Ogrencilerden atasézii ve deyimlerle ilgili kitapta verilen
resimlere bakarak anlatilmak istenileni tahmin etmelerini istedi (S. 138-139). Resimlerle
ilgili yazilarda verilen atasozlerinin ne anlama gelecegi tizerinde duruldu. Atasozii ve
deyimlerin agiklamalarinin eslestirilmesi istenilen etkinlik yapildi. Kendi dilinizde ve baska
dillerde var olan atasdzleriyle karsilastirilmasmna dayali alistirma yapildi. Ogretmen
ogrencilerin kendi tahminleriyle anlamlari kesfetmelerine dzen gosterdi. Ogretmen ilgili
diger alistirmalar1 da yapilarak yazma gorevini agikladi ve kagitlar1 dagitti. Ders sonunda
kagitlar toplandi. Kontrol grubundaki 6grencilerin bu hafta konuya ilgili olduklar1 ve

katilimlarinin da yiiksek seviyede oldugu gézlemlendi.

Yedi haftalik deneysel islem siireci, 6grencilere yedinci hafta yazilan yazil tiretim kagitlart
da puanlanip 6grencilere iletildikten ve hatalariyla ilgili sorular cevaplandiktan sonra

tamamlandi.

4.6.3. Deneysel islem Sonrasi

Yedi hafta siiren uygulama siirecinden sonra deney ve kontrol gruplarina “Basar1 Testi” ve
“YDO-KFDO” son test olarak uygulanmustir. Her grup icin her hafta yazdirilan yazma
gorevi kagitlar1 yazildiklar1 hafta i¢inde degerlendirilmis ve degerlendirme puanlari
kaydedilmistir. Deney ve kontrol grubunda gerceklestirilen 6n-son basari testi ve Olgek
verileri kaydedilerek saklanmigtir. Tiim veriler diizenlendikten sonra arastirmaci verilerin

analiz edilmesi slirecine ge¢mistir.

4.7. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda gerekli olan etik kurul izni ve ilgili liniversite yoOneticilerinden
izinler alinmistir. Ardindan uygulamanin basinda &grenciler “Kisisel Bilgi Formu’nu
doldurmus ve her iki gruba 6n test ve son test olarak “Basar1 Testi” ve ‘“YDO-KFDO”’

uygulanmigtir. Yedi hafta boyunca her hafta yazma gorevleri verilmis ve 6grencilerin yazma
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kagitlar1 puanlanmistir. On basari testi ve dlgek 4 Nisan 2024 tarihinde her iki gruba aynm
giin kendi ders saatlerinde, son basar1 testi ve dlgek ise 17 Mayis 2024 tarihinde her iki gruba
ayni giin kendi ders saatlerinde uygulanmistir. Uygulamanin yapilmasit ve verilerin
toplanmasi toplamda 9 hafta siirecinde gergeklestirilmistir. Verilerin hepsi kagit lizerinde

toplanmis ve Excelle kaydedilmistir.

4.8. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 23 paket programu ile analiz edilmis olup, dncelikle
verilerin normallik dagilim degerleri incelenmistir. Bu arastirmada tiim verilerin dagilimin
normalligi Shapiro-Wilk testi ile incelenmistir. Kalayci (2005)’ya gore, “Shapiro-Wilk testi,
normallik sayiltisin1 degerlendirmede kullanilan diger bazi olgiilere gore (Kolmogorov
Smirnov testi, X 2 uyum testi gibi) en giiclii test olarak kabul edilmektedir. Bu test ayni
zamanda dagilimm basiklik ve carpiklik istatistiklerini ve bunlarin olasiliklarini da
hesaplayarak dagilimin normal dagilima uygun olup olmadigina iliskin bilgi vermektedir”.
Ayrica, bu test sonuglarindan elde edilen dl¢limlere dayanarak, dl¢ctimler normal dagiliyorsa
parametrik testlerin kullanilmasi gerektigi alanyazinda ifade edilmistir (Biiylikoztiirk,
Cokluk & Koklii, 2011). Bu nedenle, arastirmada alt problemlerin verilerinin
incelenmesinde Oncelikle Shapiro-Wilk normallik testine bakilarak verilerin dagiliminin
normalligi belirlenmistir. Buna bagli olarak, normal dagilim gosteren verilerde parametrik

testler, normal dagilim gostermeyen verilerde parametrik olmayan testler uygulanmistir.

205






BOLUM V

BULGULAR

Bu boéliimde arastirma siirecinde elde edilen verilerle yapilan istatistiksel analizler
sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Oncelikle tiim analizlerde verilerin
dagilimina bakilmigtir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi tespit edildikten
sonra analiz yontemine karar verilmistir. Bu nedenle dagilimin normal olmasi durumunda
bagimsiz orneklem t-testi, eslestirilmis (bagimli) 6rneklem t-testi, tek yonlii tekrarli Anova
ve Manova testlerinden problem sorularina uygun olan testler, 6lgtimlerde anlaml bir fark
bulundugunda ise post-hoc testi olarak Tukey testi yapilmistir. Dagilimin normal olmadigi
durumlarda ise Kruskal Wallis-H testi ile Mann-Whitney-U testi kullanilarak 6l¢tim

siralamalarinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi tespit edilmeye calisilmigtir.

Calismada kisisel bilgi formundaki verilere dayali olarak ¢esitli degiskenlerin kiiltiirlerarasi
farkindalik olusturma durumlari incelenirken tiim katilimcilarin son durumu gézoniine
almarak YDO-KFDO son test sonuglar iizerinden istatistiksel hesaplamalar yapilmistir.
YDO-KFDO ile yapilan analizlerde deney ve kontrol grubu 6n test ve son test sonuglari ele

alinarak istatistiksel bulgular elde edilmistir.

Yazma metinleri lizerinde yapilan analizlerde 7 hafta boyunca deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin yazdig1 metinlerin puanlamalar: istatistiksel analize tabii tutulmustur. Basari
testi, deney ve kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Tezin
takip eden kisminda her bir alt problem “Kisisel Bilgi Formundan elde edilen veriler, YDO-
KFDO ile elde edilen veriler, yazma metinleri ile elde edilen veriler ve Basar1 Testi ile elde

edilen veriler” olarak gruplandirilarak kendi bashigi altinda bulgularla agiklanmuistir.

207



5.1. Kisisel Bilgi Formundaki Verilere iliskin Bulgular

Kisisel bilgi formundan elde edilen verilere dayali olarak her bir probleme ait ulasilan

bulgular problem durumu belirtilerek asagida sunulmustur.

5.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Birinci alt problem: Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve élcek alt boyutlarindan aldiklar:

puanlar cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin YDO-KFDO son test ve dlgek alt boyutlarindan aldiklar
puanlar ile cinsiyet degiskeni arasinda normal dagilim olup olmadigina bakilmigtir. Tablo
33’te bu dagilimi belirlemek {izere yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglari verilmistir.

Tablo 33

Katilimcilarin YDO-KFDO Son Test Puanlarinin Cinsiyete Gore Dagilimina Ait Shapiro-
Wilk Testi Sonuglari

- . Shapiro-Wilk
Olgiim CHRP™ istatisik ~ Df.  p.

.. .. Erkek 92 13 ,28
YDO-KFDO Son Test Kadmn 95 o 32
1. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta ilgi, agiklik Erkek .92 13 25
ve motivasyon Kadin ,92 24 ,08
2. Kilturleraras: Farklilik ve Benzerlikleri Erkek ,94 13 57
Kesfetme ve Kiyaslama Kadin ,92 24 ,08

vt Erkek ,96 13 78
3. Kiiltiirleraras: Farkindalikta Tutum Kadmn 96 2 45

vt o Erkek 91 13 ,20
4. Kiltiirlerarasi Farkindalik Bilgisi Kadm 93 2 15
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Erkek ,92 13 23
Iletisim Kadin 97 24 67

Tablo 33 incelendiginde, Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore, arastirmaya katilan
ogrencilerin YDO-KFDO ve 6lgek alt boyutlarindan aldiklart puanlarin cinsiyete gore
dagilimi anlamlilik degeri 0,05’ten biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar normal

dagilim oldugunu goéstermektedir (p>0,05).

Dagilimin normal degerlendirilmesinden dolayr YDO-KFDO son test ve dlgek alt boyutlari
puanlarinin cinsiyete gore farkliliklarmin belirlenmesi i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi

yapilmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 34’te verilmistir.
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Tablo 34
Katilimcilarin Cinsiyetine Gore YDO-KFDO Son Test ve Olgek Alt Boyutlar: Puanlarinin
Dagilimina Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

Olgiim Cinsiyet n X Ss Levene Testi T-Testi
f P t P
Erkek 13 3,73 42
YDO-KFDO Kadin 24 3,77 ,26 5,67 02 -218 75
1. Kiiltiirlerarasi Erkek 13 3,84 52
Farkindalikta
Hgi, Aciklik ve Kadin 24 3,82 ,36 131 25 154 87
Motivasyon
2. Kiiltiirlerarasi Erkek 13 3,94 49
Farklilik ve
Benzerlikleri Kadin 24 3.95 28 11,42 ,00 -,104 91
Kesfetme ve
Kiyaslama
3. Kiiltiirlerarasi Erkek 13 2,76 75
Farkindalikta 13,5 ,00 -, 743 ,46
Tutum Kadin 24 2,90 37
4. Kiltirlerarasi Erkek 13 4,03 ,50
Farkindalik 351 ,55 -,687 48
Bilgisi Kadin 24 4,15 47
5. Kiiltuirlerarasi Erkek 13 3,23 59
Farkindalikta ,501 ,48 -1,465 ,02
Etkili iletisim fdin 4 ¥ &

Tabloya 34’e gore, YDO-KFDO 5. alt boyutu olan “kiiltiirleraras1 farkindalikta etkili
iletisim” puanlarinin kadin ve erkek grubuna gore farkinin anlamli oldugu belirlenmistir (t=-
1,465; p=0,02<0,05). Kadin 0&grencilerin puanlarmin ortalamasinin  3,94; standart
sapmasinin ise 0,52 oldugu goriiliirken erkek 6grencilerin puanlarinin ortalamasinin 3,23;
standart sapmasinin 0,59 oldugu gériilmektedir. Bu sonuglara gére, kadin 6grencilerin YDO-
KFDO 5. alt boyutu olan “kiiltiirleraras1 farkindalikta etkili iletisim” puanlarmin erkek

ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Diger yandan, dgrencilerin YDO-KFDO son test puanlarmin ve ayni zamanda diger alt

boyutlarinin cinsiyete gore farkinin anlamli olmadig belirlenmistir (p>0,05).

5.1.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular

Ikinci alt problem: Katilimcilarin YDO-KDFO son test ve dlgek alt boyutlarindan aldiklar:

puanlar ikamet ettikleri yerlesim yerine gore farklilik gostermekte midir?
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Katilimeilarin YDO-KFDO son test ve 6lgek alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ikamet
ettikleri yerlesim yerine gore dagilimlarinin normallik testi yapilmistir. Yapilan Shapiro-
Wilk testi sonuglar1 Tablo 35°te verilmistir.

Tablo 35

Katilimcilarin Ikamet Ettikleri Yerlesim Yerine Gore YDO-KFDO Son Test ve Olcek Alt
Boyutlart Puanlarimin Dagilimina Ait Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Olciimler Ikamet Shapiro-Wilk
¢ Yeri statistik Df. p.

.. . il ,93 22 12

YDO-KFDO Son Test - !
flge 96 15 84
1. Kiiltiirlerarasi1 Farkindalikta Hgi, Acgiklik ve i1 93 22 ,09
Motivasyon flce 96 15 71
2. Kiltiirleraras: Farklilik ve Benzerlikleri i1 92 22 ,08
Kesfetme ve Kiyaslama fice 95 15 ,52
Il ,95 22 32

3. Kiiltiirlerarast Farkindalikta Tutum - !
flge 98 15 97
il ,93 22 18

4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi - '
flge 91 15 15
. il ,90 22 06

5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Iletisim - !
flge 96 18 07

Tablo 35 incelendiginde, Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore arastirmaya katilan
ogrencilerin YDO-KFDO son test ve dlgek alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin ikamet
ettikleri yerlesim yerine gore dagilimlarin anlamlhilik degeri 0,05’ten biiylik oldugu i¢in

normal dagilim gdstermekte oldugu belirlenmistir (p>0,05).

Dagilimin normal olarak degerlendirilmesinin ardindan arastirmaya katilan katilimeilarin
YDO-KFDO ve dlgegin alt boyut puanlarinmn ikamet ettikleri yerlesim yerine gore
farkliliklanin incelenmesi igin bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Bu testin sonuglari

Tablo 36’da verilmistir.
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Tablo 36
Katilimcilarin Tkamet Ettikler}: Yerlesim Yerine Gére YDO-KFDO Son Test Puan
Dagilimina Iliskin Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglar

N Yerlesim Levene Testi T-Testi
Olgtimler Yeri n X Ss f 0 T 0
YDO-KFDO son il 22 4,07 ,29

test Tlge 15 3,81 41 3,100 087 2,238 03
1. Kiiltiirlerarasi il 22 4,22 48

Farkindalikta flgi,

Agiklik ve ilge 15 3,91 ,61 2,018 164 2,719 03
Motivasyon

2. Kiiltiirlerarasi il 22 3,34 A2

Farklilik ve 13
Benzerlikleri flge 15 311 44 ,090 ,766 1,548
Kesfetme ve

Kiyaslama

3. Kiiltiirlerarasi il 22 4,20 49

Farkindalikta . ,021 ,886 2,327 ,02
Tutum Ilge 15 3,82 ,48

4. Kiiltirlerarasi il 22 417 53 ,40
Farkindalik Bilgisi Ilge 15 4,03 41 2,170 150 842

5. Kiiltiirlerarasi i1 22 417 46

Farkmdahkta Etkili flce 15 4,00 68 1,876 ,180 917 ,36
Iletisim

Tablo 36 incelendiginde, katilimcilarin genel YDO-KFDO son test puanlarinda anlamli bir
fark bulunmus olup (t=2,238; p=0,03<0,05) ilde yasayan Ogrencilerin puanlarinin
ortalamasmin 4,07; standart sapmasinin 0,29 oldugu belirlenirken ilgcede yasayan
ogrencilerin puanlarinin ortalamasinin 3,81; standart sapmasinin 0,41 oldugu belirlenmistir.
Bu sonuglar ilde yasayan dgrencilerin YDO-KFDO puanlarinin ilgede yasayan dgrencilere

gore yliksek oldugunu gostermektedir.

Ayrica, “kiiltiirleraras: farkindalikta ilgi, agiklik ve motivasyon” 6lgek 1. alt boyutunda
anlamli bir farklilik bulunmustur (t=2,719; p=0,03<0,05). Ilde yasayan dgrencilerin puan
ortalamasmin 4,22; standart sapmasinin 0,48 oldugu belirlenirken ilcede yasayan
Ogrencilerin puanlarinin ortalamasinin 3,91; standart sapmasinin 0,61 oldugu belirlenmistir.
Olgek 3. alt boyutu olan “kiiltiirleraras: farkindalikta tutum” boyutunda bulunan anlamli
farkliliga gore ise (t=2,327; p=0,02<0,05) ilde yasayan Ogrencilerin puanlarinin
ortalamasmin 4,20; standart sapmasinin 0,49 oldugu belirlenirken ilcede yasayan
Ogrencilerin puanlarinin ortalamasinin 3,82; standart sapmasinin 0,48 oldugu belirlenmistir.
Bu sonuglar ilde yasayan Ogrencilerin “kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, agiklik ve
motivasyon” 6l¢ek 1. alt boyutunda ve “kiiltiirlerarasi farkindalikta tutum” olgek 3. alt

boyutunda puanlarinin ilgede yasayan 6grencilere gore yiiksek oldugunu gostermektedir.
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5.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Uciincii alt problem: Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve lgek alt boyutlarindan aldiklar:

puanlar anne ve baba egitim durumlarina gére farklilik gostermekte midir?

Katilimeilarm YDO-KFDO son testi ve 6lgek alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin anne ve
baba egitim durumlarina gore dagilimlarinin normallik testi yapilmistir. Yapilan Shapiro-
Wilk normallik testi sonuglar1 Tablo 37’de verilmistir.

Tablo 37

Katilimcilarin Anne ve Baba Egitim Durumlarina Gére YDO-KFDO Son Test Puan
Dagilimina Ait Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Anne Egitim Durumu Baba Egitim Durumu
Olciimler Egitim Diizeyi ' Shapiro-Wilk . Shapiro-Wilk
[statistik Df. p. Istatistik Df.  p.

Tlkokul ,95 8 76
YDO-KFDO Son Test Ortaokul ,84 8 ,07 ,95 11 ,68
Lise 97 13 94 91 18 ,10
Universite ,86 8 12 ,86 8 ,06

L Kl Tlkokul 91 8 41
- Kiltirlerarast Ortaokul 92 8 43 88 11 10
Szrﬂggiggzélgl’ Agklik Lise 90 13 15 95 18 52
Universite .90 8 ,28 91 8 ,36

o Tkokul 91 8 42
Kiyaslama Eise ,92 13 26 ,94 18 ,28
Universite ,96 8 .87 ,89 8 24

Ilkokul ,95 8 79
3. Kiiltiirlerarast Ortaokul ,93 8 52 ,86 11 ,06
Farkindalikta Tutum Lise 93 13 .38 ,95 18 54
Universite ,90 8 31 ,88 8 22

Ilkokul ,83 8 ,06
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik  Ortaokul .87 8 15 .88 11 .10
Bilgisi Lise 88 13 ,08 86 18 06
Universite ,88 8 19 .94 8 ,62

Tlkokul ,85 8 11
5. Kiiltlirlerarasi Ortaokul ,83 8 ,06 ,89 11 ,06
Farkindalikta Etkili fletisim Lise .90 13 |14 ,90 18 ,06
Universite 94 8 .68 .96 8 82

Tablo 37 incelendiginde, dagilimin normal degerlendirilebildigi goriilmektedir (p>,05) . Bu
nedenle YDO-KFDO test puanlarmin ve dlgek alt puanlarinin anne egitim durumu ve baba
egitim durumuna gore farklarmin belirlenmesi i¢in tek yonlii Anova testi yapilmigtir.

Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 38’de sunulmustur.

212



Tablo 38
Katilimeilarin Anne ve Baba Egitim Durumlarima Gére YDO-KFDO Son Test ve Olgek Alt
Boyutlarina Gore Tek Yonlii Anova Testi Sonuglar

Anne Egitim Durumu

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Df. 8rta|ama F p.
Gruplar arast1 ~ ,11 3 ,03 ,265 ,85
YDO-KFDO Son Test Gruplarici 4,70 33 14
Toplam 4,81 36
1. Kiiltiirlerarasi Gruplar arast ,28 3 ,09 ,286 ,83
Farkindalikta
flgi, Aciklik ve Gruplar i¢i 10,80 33 ,32
Motivasyel Toplam 11,09 36
2. Kiiltiirleraras1 Farklilik ve Gruplararas: 1,02 3 34 1,881 ,15
Benzerlikleri Kesfetme ve  Gruplar igi 5,97 33 ,18
Kiyaslama
Toplam 7,00 36
3. Kiiltiirleraras: Gruplar arast ,50 3 ,16 ,598 ,62
Farkindalikta Gruplarici 9,23 33 28
Tutum
Toplam 9,73 36
Gruplar arast 1,80 3 .93 3,534 ,03
4. Kiltiirleraras1 Farkindalik
Bilgisi Gruplar i¢i 9,20 33 27
Toplam 11,01 36
5. Kiiltiirleraras: Gruplar arast ,18 3 ,06 ,180 ,90
Farkindalikta Gruplar igi 11,14 33 33
Etkili Iletigim
Toplam 11,33 36
Baba Egitim Durumu
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Df. ;)rtalama F P
Gruplar arasi .99 2 49 4,437 ,01
YDO-KFDO Son test Gruplar 191 3,82 34 ,11
Toplam 4,81 36
1. Kiiltiirlerarasi Gruplar arasi 1,86 2 .93 3,434 ,03
Farkindalikta ..
Tlgi, Aciklik ve Gruplar i¢i 9,22 34 27
Motivasyon Toplam 11,09 36
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2. Kiiltiirleraras1 Farklilik ve Gruplar arasi 59 2 29 1,565 122

Benzerlikleri Kesfetme ve

Kiyaslama Gruplar i¢i 6,41 34 ,18

Toplam 7,00 36
3. Kiiltiirlerarasi Gruplar arast 77 2 38 1,472 24
Farkindalikta .
Tutum Gruplar igi 8,95 34 ,26

Toplam 9,73 36

Gruplar arast ,70 2 35 1,541 22
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik .
Bilgisi Gruplar i¢i 7,74 34 22

Toplam 8,44 36
5. Kiiltiirlerarasi Gruplar aras: 90 2 45 1,472 24
Farkm_dahkta Gruplar i¢i 10,42 34 ,30
Etkili Iletisim Toplam 1133 36

Tablo 38’e gore, YDO-KFDO ve 6lgek alt boyutlar igin anne ve baba egitim durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik olusup olusmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek
yonlii ANOVA testi sonucunda annenin egitim durumu YDO-KFDO 4. alt boyutu
“kiiltiirleraras1 farkindalik bilgisi” istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p=,03; p<,05).
Baba egitim durumunda ise YDO-KFDO son test (p=0,01; p<0,05), 1l.alt boyut
“kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, agiklik ve motivasyon” boyutunda fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p=0,03; p<,05). Bu islemin ardindan belirlenen anlamli farkliligin
hangi egitim diizeyi gruplarindan kaynaklandigini belirlemek tizere Tukey testi yapilmustir.
Yapilan testin sonuglar1 Tablo 39’da verilmistir.

Tablo 39

Katilimcilarin Anne ve Baba Egitim Durumlarina Gére YDO-KFDO Son Test ve Olgek Alt
Boyutlari Tukey Testi Sonuglart

Desiskenler () Anne Egitim g?iﬁm Anne Ortalama Arast
egiykenie Durumu g Farklilk (1I-) P
Durumu
4 Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi  Lise Ilkokul ,49375* ,01
Universite Lise ,57353* ,02
Desiskenler () Baba Egitim g?iﬁm Baba Ortalama Arast
egiykenie Durumu g Farklihk (1I-) P
Durumu
YDO-KFD Son Test Universite Ortaokul ,46380" ,01
1 Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Ilgi, Universite Ortaokul 62121° 03

Agiklik ve Motivasyon
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Tablo 39°da sonuglar1 verilen Tukey testine gore anne egitim diizeyine gore katilimcilarin
“kiiltiirleraras farkindalik bilgisi” boyutundaki puanlari arasinda anlamli farkliliklar oldugu
tespit edilmistir. Lise mezunu annelere sahip katilimcilar ile ilkokul mezunu annelere sahip
katilimeilar arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p = 0,01). Bu farklilik, lise mezunu
annelere sahip katilimcilarin “kiiltiirlerarasi farkindalik bilgisi” 6l¢ek alt boyutu puanlarinin,
ilkokul mezunu annelere sahip katilimcilara kiyasla daha yiiksek (1-J=0,49375) oldugunu

gostermektedir.

Benzer sekilde, lise mezunu annelere sahip katilimcilar ile iniversite mezunu annelere sahip
katilimeilar arasindaki fark da istatistiksel olarak anlamlidir (p = 0,02). Universite mezunu
annelere sahip katilimcilar, lise mezunu annelere sahip katilimcilara goére daha yiiksek (I-
J=0,5735) “kiiltiirleraras1 farkindalik bilgisi” 6lgek puani elde etmistir. Bu bulgular, anne
egitim diizeyi yiikseldikge katilimcilarin kiiltiirleraras: farkindalik bilgi diizeylerinin arttigini

ortaya koymaktadir.

Baba egitim diizeyinin, katilimcilarin YDO-KFDO son test 6lgek geneli puanlar iizerinde
anlaml1 bir etkisi oldugu goriilmektedir. Universite mezunu babalara sahip katilimcilar ile
ortaokul mezunu babalara sahip katilimcilar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamlidir (p
= 0,01). Universite mezunu babalara sahip katilimcilar, ortaokul mezunu babalara sahip
katilimcilara kiyasla daha yiiksek (1-J=0,46380) puan elde etmistir. Bu durum, baba egitim

diizeyinin kiiltiirleraras1 farkindalik gelisiminde etkili bir faktor oldugunu gostermektedir.

Baba egitim diizeyine gore katilimcilarin 6lgegin 1. alt boyutu olan “kiiltiirlerarasi
farkindalikta ilgi, aciklik ve motivasyon” boyutundaki puanlar1 arasinda da anlaml farklilik
tespit edilmistir. Universite mezunu babalara sahip katilimcilar, ortaokul mezunu babalara
sahip katilimcilara kiyasla daha yiiksek (1-J=0,62121) bir ortalama puana sahiptir (p=0,038).
Bu sonug, liniversite mezunu babalara sahip katilimcilarin kiiltiirlerarasi farkindaliga yonelik

ilgi, aciklik ve motivasyon diizeylerinin daha yiliksek oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bulgular hem anne hem de baba egitim diizeyinin katilimcilarin kiiltiirlerarasi
farkindalik diizeylerini etkileyen onemli bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir.
Ozellikle anne egitim diizeyi, katilimeilarin kiiltiirlerarasi farkindalik bilgi diizeyi iizerinde
anlamli bir etkiye sahipken, baba egitim diizeyi katilimcilarin kiiltiirleraras: farkindalik genel

seviyesi ve motivasyon boyutu iizerinde belirgin bir farklilik yaratmaktadir.
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5.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Dérdiincii alt problem: Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve dlcek alt boyut puanlari
yabanct iilkelerden arkadaga sahip olma durumlarina gére anlamh bir farklilik gostermekte
midir?
Aragtirmaya katilan dgrencilerin YDO-KFDO son testinden ve &lgek alt boyutlarindan
aldiklar1 puanlarin yabanci arkadasa sahip olma durumlarina gore dagilimini belirlemek icin
normallik testi yapilmistir. Shapiro-Wilk normallik testi sonuglar1 Tablo 40°ta verilmistir.
Tablo 40

Katilimcilarin Yabanct Arkadasa Sahip Olma Durumlarina Gore YDO-KFDO Son Test ve
Olgegin Alt Boyutlarimin Dagilimina Ait Shapiro-Wilk Testi Sonuglart

- Shapiro-Wilk
Olgiier purum statistik Df. D.
. ;. Evet ,98 29 ,82
YDO-KFDO son test Hayir 90 8 30
1. Kiltiirleraras1 Farkindalikta Hgi, Agiklik Evet ,93 29 ,06
ve Motivasyon Hayir ,90 8 32
2. Kiiltiirleraras: Farklilik ve Benzerlikleri Evet ,93 29 ,06
Kesfetme ve Kiyaslama Hayir ,95 8 ,80
e Evet ,97 29 ,64
3. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Tutum Hayir 37 8 15
o E o Evet ,93 29 ,06
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Hayir 95 8 73
e ;. A Evet ,99 29 ,08
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Iletisim Hayir 96 8 36

Tablo 40°ta 6l¢iimlerin anlamlilik degeri 0,05ten biiyiik olarak goértilmektedir (p>0,05). Bu
sonuglara gére, dagilimimn normal degerlendirilmesinden dolayr YDO-KFDO testi ve dlgek
alt boyutlarindan katilimcilarin aldiklar1 puanlarinin yabanci tilkelerden arkadasa sahip olma
durumuna gore farklarinin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi

yapilmistir. Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi analiz sonuglar1 Tablo 41°de verilmistir.
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Tablo 41
Katilimeilarin YDO-KFDO Son Test ve Olcek Alt Boyutlar: Puanlarimin Arkadasa Sahip
Olma Durumuna Gére Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Olciim Levene testi t testi
w Durum n X SS f p t p
.. - Evet 29 4,05 ,26 10,086 ,00 3,043 ,00
YDO-KFDO Hayr 8 3,65 50
1. Kiiltiirlerarasi Evet 29 4,19 46
Farkindalikta
flgi, Aciklik ve Hay1r 8 3,72 72 4,824 .03 2,213 02
Motivasyon
2. Kiiltiirleraras: Evet 29 3,30 A4
Farklilik ve
IIienzerllklerl Hayr 8 3,06 41 ,021 ,88 1,375 A7
esfetme ve
Kiyaslama
3. Kiiltiirleraras: Evet 29 4,14 46 159 69 2118 04
Farkindalikta i 8 372 60
Tutum aym ' '
ééiﬂ?ﬁﬁ:magl Evet 29 4,16 ,46 y A 1176 24
Bilgisi Hayir 8 3,93 ,53 1,095
5. Kiiltuirleraras: Evet 29 4,21 43
Farkindalikta 4,532 ,04 2,447 ,02
Etkili iletisim HIEE S 0 i

Tablo 41’e gore katilimeilarin YDO-KFDO son test genelinden aldiklari puanlarinin
yabanci llkelerden arkadasa sahip olma durumlarina gore anlaml farklilik gosterdigi
belirlenmis olup (t=3,043; p=0,04<0,05) yabanci iilkelerden arkadasa sahip olan
ogrencilerin puanlarinin ortalamasinin 4,05; standart sapmasinin 0,26 oldugu belirlenirken
yabanci iilkelerden arkadasa sahip olmayan 6grencilerin puanlarinin ortalamasinin 3,65;
standart sapmasinin 0,50 oldugu belirlenmistir. Bu sonug, yabanci iilkelerden arkadasa
sahip olan katilimcilarin YDO-KFDO son test puanlariin yabanc iilkelerden arkadasa

sahip olmayan 6grencilerin puanlarindan daha yiiksek oldugunu gdstermektedir.

Alt boyutlar incelendiginde, dlgek 1. alt boyutu “kiiltiirlerarasi farkindalikta ilgi, agiklik ve
motivasyon” puanlarinin yabanci iilkelerden arkadasa sahip olan ve olmayanlara gore
farkinin anlamli oldugu belirlenmis olup (t=2,273; p=0,02<0,05) yabanci iilkelerden
arkadasa sahip olan 6grencilerin puanlarinin ortalamasinin 4,19; standart sapmasinin 0,46
oldugu belirlenirken yabanci iilkelerden arkadasa sahip olmayan &grencilerin puanlariin
ortalamasinin 3,72; standart sapmasinin 0,72 oldugu belirlenmistir. Bu sonug, “kiiltiirlerarasi
farkindalikta ilgi, agiklik ve motivasyon” 6lgek 1. alt boyutundan alinan puanlariin yabanci

tilkelerden arkadasa sahip olan &grencilerin lehine daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Ayrica, 6lgek 3. alt boyutu olan “kiiltiirleraras1 farkindalikta tutum” puanlarinin yabanci
iilkelerden arkadasa sahip olan ve olmayanlara gore farkinin anlamli oldugu belirlenmis
olup (t=2,118; p=0,04<0,05) yabanci iilkelerden arkadasa sahip olan Ogrencilerin
puanlarinin ortalamasinin 4,14; standart sapmasiin 0,46 oldugu belirlenirken yabanci
tilkelerden arkadasa sahip olmayan 6grencilerin puanlarinin ortalamasiin 3,72; standart
sapmasinin 0,60 oldugu belirlenmistir. Bu sonug, yabanci lilkelerden arkadasa sahip olan
katilimcilarin 6l¢ek 3. alt boyutu “kiiltiirlerarasi farkindalikta tutum” puanlarinin yabanci
iilkelerden arkadasa sahip olmayan Ogrencilerin puanlarindan daha yiliksek oldugunu

gostermektedir.

Olgek 5. alt boyutu olan “kiiltiirleraras: farkindalikta etkili iletisim” boyutu puanlarmin
yabanci tilkelerden arkadasa sahip olma durumuna goére farkinin anlamli oldugu belirlenmis
olup (t=2,447; p=0,02<0,05) yabanci iilkelerden arkadasa sahip olan Ogrencilerin
puanlarimin ortalamasinin 4,21; standart sapmasinin 0,43 oldugu belirlenirken yabanci
ilkelerden arkadasa sahip olmayan Ogrencilerin puanlarinin ortalamasinin 3,70; standart
sapmasinin 0,80 oldugu belirlenmistir. Bu sonug, yabanci iilkelerden arkadasa sahip olan
katilimcilarin  Slgek 5. alt boyutu olan “kiiltlirleraras1 farkindalikta etkili iletigim”
puanlariin yabanci iilkelerden arkadaga sahip olmayan Ogrencilerin puanlarindan daha

yuksek oldugunu gostermektedir.

5.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Besinci alt problem: Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve dlgek alt boyut puanlar: yabanct
tilkelerin kitle iletisim araglarimi kullamim durumlarina gorve anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

Arastirmaya katilan dgrencilerin YDO-KFDO son test ve 6lgek alt boyutlarindan aldiklar:
puanlarin yabanc iilkelerin kitle iletisim araglarini kullanim durumlarina gore dagilimini
belirlemek i¢in normallik testi yapilmistir. Yapilan Shapiro-Willk normallik testi sonuglari

Tablo 42’de sunulmustr.
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Tablo 42

Katilimcilarin Yabanci Ulkelerin Kitle Iletisim Araglarini Kullanim Durumlarina Gére
YDO-KFDO ve Alt Boyutlar: Puan Ortalamalarin Dagilimina Ait Shapiro-Wilk Testi
Sonuclari

Olgiimler Shapiro-Wilk
Televizvon Hig Nadiren Bazen

Y ist sd p. ist sd p. Ist sd p.
YDO-KFDO Son Test 93 11 48 ,97 12 ,90 ,86 10 ,09
1. Kiiltiirlerarasi
Farkindalikta flgi, ,90 11 ,19 ,90 12 ,20 ,89 10 ,07
Aciklik ve Motivasyon

2. Kiiltiirleraras:
Farklilik ve

Benzerlikleri Kesfetme 20 11 23 95 12 69 94 10 56
ve Kiyaslama

3. Kiiltiirlerarasi

Farkindalikta Tutum 91 2l 28 91 & 22 ,94 10 63
4. Kiltiirlerarasi

Farkindalik Bilgisi 91 11 ,25 ,94 12 ,58 ,95 10 ,07
5. Kiiltiirleraras1

Farkindalikta Etkili .93 11 ,06 91 14 21 91 10 31
Iletisim

Gazete Hig Nadiren Bazen

ist sd p. ist sd p. ist Sd

YDO-KDFO Son Test 97 18 ,064 ,98 12 ,99 ,93 7 ,06
1. Kiiltiirlerarasi
Farkindalikta lgi, 91 18 ,092 ,94 12 49 .93 7 .56
Agiklik ve Motivasyon

2. Kiiltiirleraras:

Farklilik ve

Benzerlikleri Kesfetme 95 18 045 92 12 28 93 / 99
ve Kiyaslama

3. Kiiltiirleraras:
Farkindalikta Tutum ,90 18 ,076 97 12 ,95 ,88 7 ,25
4. Kiiltiirleraras:
Farkindalik Bilgisi ,92 18 ,141 ,90 12 ,16 ,89 7 31
5. Kiiltiirlerarasi
Farkindalikta Etkili ,94 18 ,062 ,90 12 ,18 ,88 7 ,26
Tletisim

Hig Nadiren Bazen

Radyo ist sd p. ist sd p. ist sd
YDO-KDFO Son Test 91 20 ,079 ,93 11 41 91 6 49
1. Kiiltiirlerarasi
Farkindalikta lgi, 92 20 ,122 .88 11 .10 .94 6 ,66

Aciklik ve Motivasyon
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2. Kiiltiirleraras:
Farklilik ve

Benzerlikleri Kesfetme 35 20 389 95 11 73 78 6 03
ve Kiyaslama

3. Kiiltiirleraras:

Farkindalikta Tutum ,96 20 ,646 ,94 11 ,58 ,81 6 ,07
4, Kiiltiirleraras:

Farkindalik Bilgisi 91 20 ,073 ,96 11 ,84 91 6 ,45
5. Kiiltiirleraras:

Farkindalikta Etkili ,95 20 ,067 ,92 11 ,39 ,91 6 43
Tletisim

. Bazen Cogu zaman Her zaman
Internet ist sd p. Ist sd p. ist sd p.
YDO-KDFO Son Test ,86 6 ,19 97 11 ,93 97 18 ,06
1. Kiiltiirlerarasi

Farkindalikta lgi, .92 6 52 ,85 11 ,05 91 18 ,09
Aciklik ve Motivasyon

2. Kiiltiirlerarasi

Farklilik ve

Benzerlikleri Kesfetme 91 6 45 89 i 15 93 18 27
ve Kiyaslama

3. Kiiltiirlerarasi

Farkindalikta Tutum 90 6 42 96 1 80 96 18 .64
4. Kiiltiirleraras:

Farkindalik Bilgisi 88 6 27 79 11 .00 96 18 61
5. Kiiltiirleraras:

Farkindalikta Etkili ,90 6 A2 ,84 11 ,03 ,96 18 ,06

Iletisim

Tablo 42’ye gore, yapilan normallik testi sonucu yabanci iilkelerin kitle iletisim araglarini
kullanma sikliklar1 YDO-KFDO son test ve 6lgek alt boyut dagilimlari normal dagilim
gostermektedir. Bu nedenle tek yonlii Anova testi yapilmistir (p>0,05). Yapilan analizin

sonuglar1 Tablo 43’te verilmistir.
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Tablo 43
Katz{zmczla;:zn Yabanc: Ulkelerin Kitle Iletisim Araclarini Kullanim Durumlarina Gore
YDO-KFDO ve Alt Boyutlar: Tek Yonlii Anova Testi Sonuglart

Televizyon
- Kareler Kareler

Varyansin Kaynagi Toplami Sd. Ortalamast f p.

Gruplar arasi ,26 4 ,06 45 76
YDO-KDFO Son Test Gruplar i¢i 4,55 32 14

Toplam 4,81 36

Gruplar arast 1,11 4 27 ,88 48
1. Kiiltiirleraras: Farkindalikta ..
flgi, Aciklik ve Motivasyon Gruplar i¢i 9.98 32 31

Toplam 11,09 36
2. Kiiltiirleraras:1 Farklilik ve Gruplar giggy gre6 i ot L75 16
Benzerlikleri  Kesfetme ve  Gruplar igi 573 32 17
Kiyaslama

Toplam 7,00 36

Gruplar arast 1,28 4 32 1,21 32
3. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta o
Tutum Gruplar igi 8,45 32 ,26

Toplam 9,73 36

Gruplar arasi ,36 4 ,09 ,35 ,83
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik
Bilgisi Gruplar i¢i 8,08 32 ,25

Toplam 8,44 36

Gruplar arast A2 4 ,10 31 ,86
5. Kiiltlirleraras1 Farkindalikta o
Etkili Hetisim Gruplar 1C1 10,90 32 ,34

Toplam 11,33 36
Gazete

Gruplar arasi ,02 2 ,01 ,03 .96
YDO-KDFO Son Test Gruplar ici 11,07 34 ,32

Toplam 11,09 36

Gruplar arasi ,05 2 ,02 12 ,88
1. Kiltirleraras: Farkindalikta ..
flgi, Aciklik ve Motivasyon Gruplar i¢i 6,95 34 .20

Toplam 7,00 36
2. Kiiltiirlerarasi1 Farklihik ve Gruplar aras: 15 2 07 .21 .75
Benzerlikleri Kesfetme ve  Gruplar igi 9,57 34 ,28
Kiyaslama Toplam 973 36

Gruplar arasi ,08 2 ,04 17 .83
3. Kiiltiirleraras: Farkindalikta Gruplar ii 8,36 34 24
Tutum

Toplam 8,44 36
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Gruplar arast ,68 2 34 1,08 34
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik
Bilgisi Gruplar i¢i 10,64 34 31

Toplam 11,33 36
5. Kiiltiirleraras: Gruplar arast ,04 2 ,02 ,15 ,86
Farkindalikta Gruplar igi 477 34 14
Etkili Iletigim

Toplam 481 36
Radyo

Toplam ,29 2 15 1,12 ,33
YDO-KFDO Son Test Gruplar igi 451 34 13

Toplam 481 36

Gruplar arasi .50 2 25 ,81 45
1. Kiilttirleraras: Farkindalikta o
Ilgi, Aciklik ve Motivasyon Gruplar igi 10,58 34 31

Toplam 11,09 36
2. Kiiltiirleraras1 Farklilik ve D ar arggl ] % 10 53 59
Benzerlikleri  Kesfetme ve  Gruplar ici 6,78 34 20
Kiyaslama

Toplam 7,00 36

Gruplar arasi 46 2 ,23 ,85 43
3. Kiiltiirlerarasi1 Farkindalikta Gropldi 9,26 34 27
Tutum

Toplam 9,73 36

Gruplar arast 48 2 24 1,03 ,36
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik o
Bilgisi Gruplar ici 7,96 34 ,23

Toplam 8,44 36
5. Kiiltirlerarasi Gruplar arast ,83 2 41 1,35 27
Farkindalikta Gruplar igi 10,49 34 ,30
Etkili Iletisim

Toplam 11,33 36
Internet

Gruplar arast .92 3 ,30 3,59 ,03
YDO-KFDO Son Test Gruplar ici 3,89 33 11

Toplam 4,81 36

Gruplar arast 2,50 3 ,83 3,20 ,03
1. Kiiltiirleraras: Farkindalikta ..
flgi, Agiklik ve Motivasyon Gruplar ici 8,58 33 .26

Toplam 11,09 36
2. Kiiltiirleraras: Farklilik ve Gruplar arast 2,17 3 .65 3,27 .03
Benzerlikleri Kesfetme ve  Gruplar ici 6,83 33 20
Kiyaslama

Toplam 7,00 36
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Gruplar arast 1,56 3 72 4,10 ,03
3. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta
Tutum Gruplar ici 816 33 24
Toplam 9,73 36
Gruplar arast 1,83 3 ,61 3,05 ,04
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik
Bilgisi Gruplar ici 6,61 33 ,20
Toplam 8,44 36
5. Kiiltiirleraras: Gruplar arast 2,00 3 ,66 3,36 ,04
Farkindalikta Gruplar igi 932 33 28
Etkili Tletisim
Toplam 11,33 36

Tablo 43 incelendiginde televizyon, gazete, radyo kullanim sikliginda anlamli bir farklilik

tespit edilemezken internet kullanim sikliginda anlamli farkin YDO-KFDO son test ve dlgek

tiim alt boyutlarinda ¢iktig1 goriilmektedir (p<,05). Belirlenen farkliligin hangi kullanim

sikliklart arasinda olustugunu belirlemek icin Tukey testi yapilmistir. Tablo 44’te ilgili

analiz sonuglar1 sunulmustur.

Tablo 44

Katilimcilarin Yabanct Ulkelerin Kitle Iletisim Araclarimi Kullanim Durumlarina Gore

Tukey Testi Sonuc¢lar

. () Internet (J) Internet Ortalama Arasi
Degiskenler kullanim kullanim
- - Farklilik (I-J)

siklig siklig
YDO-KFDO Cogu zaman Bazen ,40955" ,01
1. Kiltiirleraras: Farkindalikta Hgi, Aciklik ve H Cogu ,93266" ,04

: er zaman

Motivasyon zaman
2. Kiltiirleraras1 Farklilik ve Benzerlikleri <
Kesfetme ve Kiyaslama Cogu zaman Bazen 57353 ,01

Cogu zaman  Bazen ,59375" ,02
3. Kiiltiirleraras: Farkindalikta Tutum Cogu

Her zaman g -57353" ,00

Zaman

4. Kiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Her zaman Bazen ,58353" ,01
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Heti$im Her zaman Bazen 95062* ,02

Tablo 44’deki Tukey testi sonuglara gore, internet kullanim siklig1 “cogu zaman” (p<0,05)

olan katilimcilarin YDO-KFDO son test puanlarmm kullanim sikhign “bazen” olan

katilimcilara gore anlamli bir sekilde daha fazla oldugu saptanmistir (p=,013<0,05). Ayrica,

Olgek alt boyutlarindan “kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, aciklik ve motivasyon” 1. alt

boyutunda internet kullanim sikligi (p=0,40<0,05) “her zaman” olan katilimcilarin test
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puanlarinin “cogu zaman” olan katilimcilara gore anlamli bir sekilde daha fazla oldugu
saptanmustir. Olgek 2. Alt boyutu olan “kiiltiirleraras: farklilik ve benzerlikleri kesfetme ve
kiyaslama” boyutunda internet kullanim sikligi “gogu zaman” (p=,014<0,05) olan
katilimcilarin test puanlarinin “bazen” olan katilimcilara gore ve olgek 3. Alt boyutu olan
“kiiltiirlararas1 farkindalikta tutum” boyutunda internet kullanim sikligt “cogu zaman
“(p=0,23/0,007<0,05) olan katilimcilarin test puanlarinin “bazen” olan katilimcilar ile “her
zaman” olanlarin ¢ogu zaman olanlara gore anlamli bir sekilde farklilastig1 saptanmustir.
Ayrica, 6lgek 4. Alt boyutu olan “kiiltiirkerarasi farkindalik bilgisi ve 6l¢ek 5. alt boyut uolan
“kiiltlirleraras1 farkindalikta etkili iletisim” boyutlarinda internet kullanim siklig
(p=0,15/0,26<0,05) “her zaman” olan katilimcilarin test puanlarmin “bazen” olan
katilimcilara gére anlamli bir sekilde daha fazla oldugu saptanmistir. Bu verilere gore
internet  kullanim  sikligr  arttikca  kiiltiirleraras1  farkindalik ~ diizeyinin  arttig:

gozlemlenmektedir.

5.1.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular

Altincr alt problem: Katilimcilarin YDO-KFDO son test ve élcek alt boyut puanlart farkl
kiiltiirlerden insanlarla sosyal medya araglari ya da uygulamalariyla iletisim kurma

durumlarina gére anlamli bir fark gostermekte midir?

Arastirmaya katilan katilimcilarin YDO-KFDO son test puanlarin sosyal medya araglari ya
da uygulamalariyla iletisim kurma durumlarina gére dagilimin normallik testi yapilmistir.

Yapilan Shapiro-Wilk normallik testi sonuglar1 Tablo 45’te sunulmustur.

Tablo 45

Katihmcilarin Farkl Kiiltiirlerden Insanlarla Sosyal Medya Araglari ya da )
Uygulamalariyla lletisim Kurma Durumlarina Gére YDO-KFDO Son Test ve Olgek Alt
Boyutlart Puanlarinin Dagilimina Ait Shapiro-Wilk Testi Sonuglar

Olgiimler Shapiro-Wilk
Sohbet odalar1 Durum [statistik Df. p.

N . Hayir ,86 21 ,00
YDO-KFDO son test Evet 99 16 99
1. Kiiltiirleraras1 Farkindahkta flgi, Aciklik ve Hayir ,89 21 ,02
Motivasyon Evet 96 16 68
2. Kiiltiirlerarasi Farklilik ve Benzerlikleri Kesfetme  Hayir ,95 21 ,39
ve Kiyaslama Evet ,86 16 ,04

e Hayir 97 21 ,88
3. Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Tutum Evet 86 16 04
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4. Kiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Hayr ,90 21 ,04
Evet ,92 16 ,20
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Tletisim Hayir 83 21 ,00
Evet ,89 16 ,07
Cevrimici oyunlar Durum Istatistik sd. .
YDO-KEDO Hayir ,90 21 ,04
Evet ,98 16 97
1. Kiiltiirleraras1 Farkindahkta ilgi, Aciklik ve _ Hayir 81 21 ,04
Motivasyon Evet ,95 16 ,52
2. Kiltiirleraras1 Farklilik ve Benzerlikleri Kesfetme  Hayir ,81 21 ,04
ve Kiyaslama Evet 91 16 12
o Hayir ,96 21 ,56
3. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Tutum Evet 90 16 11
4. Kiiltiirleraras: Farkindalik Bilgisi Eljgtlr ,Si ié ’gg
5. Kiiltiirleraras: Farkindalikta Etkili Iletisim Hayr 85 21 ,00
Evet ,89 16 ,05
Forum Durum Istatistik sd. .
YDO-KFDO Hayir ,84 30 ,04
Evet ,80 6 ,39
1.Kiiltiirleraras1 Farkindahkta Ilgi, Aciklik ve Hayir ,80 30 ,00
Motivasyon Evet 84 6 13
2. Kiltiirlerarasi Farklilik ve Benzerlikleri Kesfetme  Hayir ,83 30 ,04
ve Kiyaslama Evet 1 6 ,04
e Hayir 94 30 11
3. Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Tutum Evet 97 6 94
4. Kiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Hayir .94 30 12
Evet N 6 ,03
5. Kiiltiirleraras: Farkindalikta Etkili Tletisim Hayr 85 30 ,00
Evet ,85 6 17
Blog Durum Istatistik sd.
YDO-KFDO Hayir ,95 31 ,16
Evet 75 6 ,05
1. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta 1lgi, Acikhk ve Hayir 92 31 ,02
Motivasyon Evet 92 6 50
2. Kiltiirlerarasi Farklilik ve Benzerlikleri Kesfetme  Hayir ,95 31 ,16
ve Kiyaslama Evet 70 6 04
3. Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Tutum Hayr 9 31 ,24
Evet ,90 6 ,38
4. Kiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Hayr ,94 31 10
Evet 91 6 ,46
N e Hayir 91 31 ,01
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Iletigim Evet 49 6 00
Mail Durum Istatistik sd. .
YDO-KFDO Hayir 91 31 ,01
Evet 93 6 ,64
1. Kiiltirleraras1 Farkindalikta Tlgi, Aciklik ve  Hayir 91 31 ,01
Motivasyon Evet 98 6 98
2. Kiiltiirleraras1 Farklilik ve Benzerlikleri Kesfetme  Hayir 75 31 ,00
ve Kiyaslama Evet .92 6 51
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3. Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Tutum Haymr 97 31 /66
Evet ,92 6 ,55
4. Kiiltiirleraras: Farkindalik Bilgisi Hayr 92 31 03
Evet 91 6 45
5. Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Etkili Tletisim Hayr ,86 31 ,00
Evet ,90 6 ,40
Sosyal aglar Durum Istatistik sd. .

) ) Hayir ,92 5 ,52
YDO-KFDO Evet 91 32 ,01
1. Kiiltiirleraras1 Farkindahikta flgi, Aciklik ve _ Hayir ,99 5 ,98
Motivasyon Evet 91 32 ,01
2. Kiltiirleraras1 Farklilik ve Benzerlikleri Kesfetme  Hayir ,86 5 25
ve Kiyaslama Evet 90 32 ,04
3. Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Tutum Hayr 82 > 11

Evet 97 32 ,57
4. Kiiltiirleraras: Farkindalik Bilgisi 0 195 > 16
Evet ,80 32 ,04
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Tletisim Hayig 12 > 01
Evet ,94 32 ,08
Anlik mesajlagma Durum Istatistik sd. .
YDO-KEDO Hayir ,87 22 ,00
Evet 97 15 93
1. Kiilturleraras1 Farkindalikta Hgi, Agiklik ve  Hayir ,81 22 ,04
Motivasyon Evet 91 15 17
2. Kiltiirleraras: Farklilik ve Benzerlikleri Kesfetme  Hayir ,95 22 31
ve Kiyaslama Evet 94 15 50

e Hayir ,96 22 ,64
3. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Tutum Evet o1 15 14
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Hayir .93 22 13

Evet ,92 15 ,19

e U Hayir ,83 22 ,00

5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Iletisim Evet 93 15 31

Tablo 45°deki Shapiro-Wilk sonuglarma gére, dagilim YDO-KFDO ve tiim alt boyutlarinda

normal dagilim gostermemektedir (p>0,05). Olgiimler normal dagilim gdstermedigi icin iKi

bagimsiz grup ortalamalarin1 karsilagtirmak amaciyla Mann Whitley-U testi yapilmustir.

Mann-Whitney U testi, parametrik olmayan bir test olup, normal dagilim varsayiminin

saglanmadig1 durumlarda iki bagimsiz grup arasindaki farkliliklar1 degerlendirmek i¢in

kullanilmaktadir (Pallant, 2020). Yapilan Mann Whitley-U testi sonuglari Tablo 46’da

sunulmustur.
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Tablo 46

Katihmeilarin Farkl Kiiltiirlerden Insanlarla Sosyal Medya Araglari ya da )
Uygulamalariyla Iletisim Kurma Durumlarina Gére YDO-KFDO Son Test Ve Olgek Alt
Boyutlart Mann-Whitney-U Testi Sonuglart

P Mann-
Olglim Grup X Whitney-U p.
Sohbet odalar1
) ) Hayir 15,12 86,50
YDO-KFDO Son Test Evet 2323 ,02
1. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Hgi, Agiklik ve  Hayir 15,00 84,00 ,01
Motivasyon Evet 23,40
2. Kiiltiirleraras1 Farklilik ve Benzerlikleri — Hayir 16,45 114,50 A7
Kesfetme ve Kiyaslama Evet 21,37
3. Kiiltiirleraras: Farkindalikta Tutum Hayir 17,95 146,00 72
Evet 19,27
,95
4. Kiiltiirleraras: Farkindalik Bilgisi Hayrr 18,40 155,50
Evet 18,63
e oo i A Hayir 16,24 110,00 13
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Iletisim Evet 2167
Cevrimici oyunlar
95,50 ,04
YDO-KFDO Son Test ar L&
Evet 22,97
1. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Ilgi, A¢iklik ve  Hayir 16,57 91,50 04
Motivasyon Evet 22,57 '
2. Kiiltiirleraras1 Farkliik ve Benzerlikleri = Hayir 16,20 3,50 ,04
Kesfetme ve Kiyaslama Evet 23,10
3. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Tutum Hayir 18,61 156,50 79
Evet 19,57
e o Hayir 18,75 159,50 ,86
4. Kiiltiirleraras: Farkindalik Bilgisi Evet 19.37
e P Hayir 16,50 110,00 ,09
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Iletisim Evet 2267
Forum
.. . Hayir 17,97 74,00
YDO-KFDO Son Test Evet 2117 52
1. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Ilgi, A¢iklik ve  Hayir 17,65 64,50 ,28
Motivasyon Evet 22,75
2. Kiiltiirleraras1 Farklilk ve Benzerlikleri  Hayir 19,10 72,00 46
Kesfetme ve Kiyaslama Evet 15,50 '
o Hayir 19,63 56,00
3. Kiiltiirleraras: Farkindalikta Tutum Evet 12.83 15
e oo Hayir 20,78 121,500
4, Kiltiirlerarasi1 Farkindalik Bilgisi Evet 7.08 ,06
e e Hayirr 17,63 64,00
5. Kiiltiirlerarasi1 Farkindalikta Etkili Iletisim Evet 22,83 ,28
Blog
N .. Hayir 17,89
YDO-KFDO Son Test Evet 26.10 44,50 11
1. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Tlgi, A¢iklik ve _ Hayir 17,81 4200 09
Motivasyon Evet 26,60 ’ '
2. Kiiltirleraras1 Farklilk ve Benzerlikleri = Hayir 19,69 58.00 35
Kesfetme ve Kiyaslama Evet 14,60 ' !
3. Kiiltiirleraras: Farkindalikta Tutum Hayr 18,95 78,50 ,94

Evet 19,30
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e o Hayir 19,75
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Evet 14.20 56,00 ,30
et i . Hayir 16,97
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Iletisim Evet 32,00 15,00 ,05
Mail
R N Hayir 18,64
YDO-KFDO Son Test Evet 21.30 44,50 A1
1. Kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, A¢iklhk ve  Hayirr 18,53 4200 09
Motivasyon Evet 22,00 ’ '
2. Kiiltiirleraras1 Farklilk ve Benzerlikleri = Hayir 19,05 5800 35
Kesfetme ve Kiyaslama Evet 18,70 ' !
3. Kiiltiirleraras: Farkindalikta Tutum Hayr 20,16 78,50 94
Evet 11,60
e o Hayir 18,41
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Evet 22,80 56,00 ,30
e i Hayir 18,41
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Iletisim Evet 22,80 15,00 ,05
Sosyal aglar
R . Haywr 11,70
YDO-KFDO Son Test Evet 2014 43,50 ,04
1. Kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, Aciklik ve  Hayir 13,80
Motivasyon §Fo0 26
Y Evet 19,81
2. Kiiltiirleraras1 Farklilk ve Benzerlikleri = Hayir 13,00 50 00 04
Kesfetme ve Kiyaslama Evet 19,94 ' !
3. Kiiltiirl Farkindalikta Tutu Fayir e300 72,50 74
. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Tutum Evet 19.23 , ,
e ol Hayir 19,70
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Evet 18.89 76,50 ,88
e i . Hayir 14,40
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Iletisim Evet 19.72 57,00 32
Anlik mesajlagma
) ) Hayrr 17,25
YDO-KFDO Son Test Evet 2157 126,50 ,23
1. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Tlgi, A¢ikhk ve  Hayir 17,25 126,50 23
Motivasyon Evet 21,57 ' '
2. Kiiltiirleraras1 Farkliik ve Benzerlikleri = Hayir 17,91 141 00 47
Kesfetme ve Kiyaslama Evet 20,60 ' !
3. Kiiltiirleraras: Farkindalikta Tutum Hayr 19,00 165,00 1,00
Evet 19,00
e o Hayir 18,64
4. Kiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Evet 1053 157,00 81
ot e 41 e s Hayir 14,40
5. Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Etkili Iletisim Evet 19,53 57,00 ,32

Tablo 46 incelendiginde, sohbet odalarini kullanan ve kullanmayan katilimcilarin YDO-

KFDO puanlari agisindan anlamli bir fark oldugu bulunmustur (U = 8,50, p =,02). Ortalama

siralamalar incelendiginde, sohbet odalarini

farkindalik  diizeylerinin kullanmayanlara (x=15,12) gore

kullananlarin  (x=23,23) kiiltiirlerarasi

daha yiiksek oldugu

gozlemlenmistir. Alt boyutlara bakildiginda, “kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, agiklik ve

motivasyon 1. alt boyutunda gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U =
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84,00, p = ,01). Ancak diger alt boyutlar agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir (p > ,05).

Cevrimi¢i oyun kullanan katilimcilarin YDO-KFDO puanlari agisindan anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir (U=95,50, p=,04). Cevrimigi oyun oynayanlarin ortalama siralamalari
(x=22,97), oynamayanlara (x=16,30) gore daha yiiksek bulunmustur. Alt boyutlara goére
analiz edildiginde, “kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, agiklik ve motivasyon (U= 91,50, p=,04)
ve “kiiltiirlerarasi farklilik ve benzerlikleri kesfetme ve kiyaslama (U =3,50, p=,04) alt
boyutlarinda da anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Diger alt boyutlar agisindan anlamli bir
fark gozlenmemistir (p > ,05).

Forum kullanimmin YDO-KFDO puanlan iizerindeki etkisi agisindan gruplar arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir (U=74,00, p=,52). Alt boyutlar bazinda da anlamli bir
farklilik g6zlenmemistir (p > ,05).

Blog kullanimina bagli olarak gruplar arasinda YDO-KFDO puani agisindan anlamli bir fark
bulunamamustir (U= 44,50, p=,117). Benzer sekilde diger alt boyutlarda da anlamli bir fark
tespit edilmemistir (p > ,05).

Sosyal aglar1 kullananlarm YDO-KFDO puanlari, kullanmayanlara kiyasla anlaml diizeyde
daha yiiksek bulunmustur (U=43,50, p=,04). Ayrica “kiiltiirleraras: farklilik ve benzerlikleri
kesfetme ve kiyaslama” alt boyutunda da gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu tespit
edilmigtir (U=50,00, p=,04). Diger alt boyutlar agisindan anlamli bir farklilik

gozlenmemistir (p > ,05).

Anlik mesajlasma uygulamalarmi kullanan ve kullanmayan katilimeilar arasinda YDO-
KFDO puanlar agisindan anlamli bir fark bulunmamistir (U=126,50, p=,23). Alt boyutlar

agisindan da anlamli bir fark gézlenmemistir (p > ,05).

Yapilan analizler, farkli sosyal medya araglarinin ve ¢evrimici platformlarin kullaniminin
kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyini etkileyebilecegini gostermektedir. Ozellikle sohbet
odalari, ¢evrimici oyunlar ve sosyal aglar gibi etkilesim odakli platformlari kullanan
bireylerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinin anlamli sekilde daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.
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5.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problem: Katilimcilarin yurt disinda bulunma durumlarina gére YDO-KFDO

son test ve él¢ek alt boyut puanlar: anlaml bir fark gostermekte midir?

Katilimeilarm yurt disinda bulunma durumlarina gére YDO-KFDO son test ve dlgek alt
boyut puanlarinin normal daglim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk testi
yapilmistir. Normallik testi sonuglart Tablo 47°de sunulmustur.

Tablo 47

Katilimcilarin Yi urt Dz;zndq Bulunma Durumlarina Gore Kiiltiirleraras: Farkindalik
Degerlendirme Olgegi ve Olgek Alt Boyutlarina Ait Shapiro-Wilk Testi Sonuglart

. Shapiro-Wilk
Olgiimler Durum [statistik Df.. p.
. .. Hayir 97 22 76
YDO-KFDO Son Test Evet 95 15 62
1. Kiltiirleraras: Farkindalikta Hgi, Agiklik ve Hayir ,95 22 34
Motivasyon Evet ,89 15 ,09
2. Kiiltiirleraras1 Farklilik ve Benzerlikleri Hayir ,93 22 ,18
Kesfetme ve Kiyaslama Evet ,95 15 57
e Hayir .97 22 ,81
3. Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Tutum Evet 93 15 35
e . Hayir ,95 22 44
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Evet 94 15 06
1 S Hayir ,95 22 ,06
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Iletisim Evet 93 15 28

Tablo 47’ye gore, dagilim normal dagilim gostermektedir. Dagilimin normallik gosterdigi
belirlendikten sonra katilimcilarin yurt diginda bulunma durumlarma gére YDO-KDFO son
test ve 6lgek alt boyut puanlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla

bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 48’de sunulmustur.
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Tablo 48
Katilimcilarin Yurt Dzyndq Bulunma Durumlarina Gdre“Kiiltiirlemmsz Farkindalik
Degerlendirme Olgegi ve Olgek Alt Boyutlart Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglart

Levene testi t testi

Olgiim rIIr)1uru n X ss F p. t p.

) ) Hayir 22 3,82 39
YDO-KFDO Son Test Evet 15 417 17 8,21 ,00 -3,718 ,00
1. Kiiltiirlerarasi Hayir 22 3,90 ,60
Farkindalikta Tlgi, 8,52 ,00 -2,999 ,00
Aciklik ve Motivasyon Evet 15 4,37 32
2. Kiiltiirlerarasi Farklihk _ Hayir 22 3,13 46
ve Benzerlikleri Evet 15 3,41 36 2,28 13 -2,067 ,04
Kesfetme ve Kiyaslama
3. Kiiltiirlerarasi Hayir 22 3,86 ,48
Farkindalikta Tutum Evet 15 4,33 45 02 87 3018 00
4. Kiiltiirlerarasi Hay1r 22 4,06 ,39
Farkindalik Bilgisi Evet 15 4,18 ,60 i5° - -652 52
5. Kiiltiirlerarast Hayir 22 3,98 ,66
Farkindalikta Etkili Evet 15 4,28 30 4,74 ,03 -1,623 11

Iletisim

Tablo 48’¢ gore katilimeilar YDO-KFDO son test puanlari agisindan yurt disinda bulunma
durumlarma goére anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (t=-3,71; p =,00). Yurt disinda
bulunmayan katilimcilarin  (x=3,82; ss=0,39) ortalama puani, yurt digmnda bulunan

katilimcilara (x=4,17; ss=0,17) kiyasla anlamli diizeyde daha diigiik bulunmustur.

Ayrica, 1. alt boyut olan “kiiltiirlerarasi farkindalikta ilgi, agiklik ve motivasyon” boyutunda,
yurt disinda bulunma durumlarina gore anlamli bir fark oldugu saptanmistir (t=-2,999;
p=,005). Yurt disinda bulunmayanlarin ortalama puani (x= 3.9; ss= 0.60), yurt disinda

bulunanlara kiyasla (x=4,37; ss= 0,32) anlaml1 olarak daha diisiik bulunmustur.

Katilimeilarin “kiiltiirleraras1 farkliliklart ve benzerlikleri kesfetme ve kiyaslama” 2. alt
boyutunda ise yurt disinda bulunma durumlarina gore anlamli bir fark oldugu belirlenmistir
(t=-2,067; p=,04). Yurt disinda bulunmayanlarin ortalama puan (x=3,13; $s=0,46) daha
diisiikk iken, yurt disinda bulunanlarin ortalama puani (x=3,41; $$=0,36) daha yiiksek

bulunmustur

Katilimeilarin “kiiltiirleraras: farkindalikta tutum™ 3. alt boyutunda yurt disinda bulunma
durumlarina gdére anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (t=-3,018; p=,00). Yurt disinda
bulunmayanlarin ortalama puanmi (x=3,86; $s=0,48), yurt disinda bulunanlara kiyasla
(x=4,33; s5=0,45) daha diisiik bulunmustur.
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Katilimeilanin kiiltiirleraras: farkindalik bilgisi alt boyutunda gruplar arasinda anlamli bir
fark olmadig1 belirlenmistir (t=-0,652; p=,52). Benzer sekilde, katilimcilarin kiiltlirlerarasi
farkindalikta etkili iletisim alt boyutunda, yurt disinda bulunma durumlarina gére anlamli

bir fark olmadig1 saptanmustir (t=-1,623; p=,11).

Yapilan analizler, yurt disinda bulunma deneyiminin kiiltiirleraras: farkindalik {izerinde
etkili olabilecegini gostermektedir. Ozellikle YDO-KFDO son test puani, kiiltiirleraras:
farkindalikta ilgi, agiklik ve motivasyon, kiiltiirleraras1 farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfetme
ve kiyaslama ve kiltlirleraras1 farkindalikta tutum alt boyutlarinda yurt disinda bulunan
katilimcilar lehine anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu sonuglar, bireylerin farkl kiiltiirel
baglamlarda bulunmalarinin, onlarin kiiltiirel farkindalik diizeylerini artirabilecegine igaret

etmektedir.

5.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Sekizinci alt problem: Katilimcilarin farkly kiiltiirlerle ilgili etkinliklere katilma durumlarina
gore YDO-KFDO son test ve élgek alt boyut puanlart anlaml bir farkhilik gostermekte
midir?

Katilimcilarin farkl kiiltiirlerle ilgili etkinliklere katilma durumlarina gére YDO-KFDO son

test ve olgek alt boyutlar1 puanlarimin dagiliminin normalligine bakilmisir. Bu amagla

yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglar1 Tablo 49°da verilmistir.
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Tablo 49

Katilimcilarin Farkl Kiiltiirlerle Ilgili Etkinliklere Katilma Durumlarina Gére YDO-
KFDO ve Olgek Alt Boyutlarina Ait Shapiro-Wilk Testi Sonuglart

o Shapiro-Wilk
Olgiimler Durum fstatistik __ DF. .
Haftada 1 ya da 2 ,90 17 ,08
~- ~- Aydalyada?2 ,94 9 ,64
YDO-KFDO Son Test Yilda 1 yada 2 93 5 65
Hig ,86 6 ,20
Haftada 1 ya da 2 ,95 17 ,60
1. Kiiltiirleraras: farkindalikta ilgi, Agikhk ve ~ Ayda 1 ya da 2 ,94 9 ,59
Motivasyon Yilda 1 yada2 91 5 ,50
Hig ,89 6 ,34
Haftada 1 ya da 2 ,89 17 ,06
2. Kiiltiirleraras1 Farklilik ve Benzerlikleri Aydalyada?2 83 9 ,06
Kesfetme ve Kiyaslama Yilda1lyada?2 ,96 5 ,81
Hig ,86 6 ,20
Haftada 1 ya da 2 ,95 17 ,59
e Aydalyada2 97 9 ,89
3. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Tutum Y?/l dal {/a da 2 97 5 o1
Hig 83 6 11
Haftada 1 ya da 2 ,89 17 ,06
- oo Aydalyada?2 93 9 ,55
4. Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Yilda 1 yada2 82 5 11
Hig 91 6 A7
Haftada 1 ya da 2 ,92 17 ,18
ot e Aydalyada?2 ,88 9 ,19
5. Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Etkili Iletigim Yilda 1 yada2 96 5 83
Hig 79 6 ,06

Katilimcilarin farkl kiiltiirlerle ilgili etkinliklere katilma siklik seviyelerinde anlamlilik (p
>,05) oldugundan, dagilimin normal oldugu belirlenmistir. Ardindan gruplar arasi varyans
farkliliklarin1 degerlendirerek gruplarin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonii Anova testi yapilmistir. Tablo 50°de ilgili

sonuglar verilmistir.
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Tablo 50
Katilimcilarin Farkl Kiiltiirlerle Ilgili Etkinliklere Katilma Durumlarina Gére YDO-
KFDO Son Test ve Olgek Alt Boyutlarina Ait Tek Yonii Anova Testi Sonuglar

Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Toplami Sd. Ortalam F p.
as1

Gruplar arast 1,39 3 ,46 4,47 ,01
YDO-KFDO Son test Gruplar ici 342 33 10

Toplam 481 36
1. Kiiltiirlerarasi Gruplar arast 2,69 3 ,89 3,52 ,02
Farkindahkta flgi, Aciklik Gruplar igi 8.40 33 5
ve Motivasyon Toplam 11,09 36
2. Kiiltiirleraras: Farklilik ve ~ Gruplar arasi 1,33 3 ,46 3,60 ,03
Benzerlikleri Kesfetme ve  Gruplar ici 5,66 33 ,10
Kiyaslama Toplam 7,00 36
3. Kiiltiirlerarasi Gruplar arast ,93 3 31 1,16 ,33
Farkindalikta Gruplar ici 8,79 33 26
Tutum Toplam 9,73 36
4, Kiiltiirleraras1 Farkindalik T Ll 8 45 47t ,04
Bilgisi Gruplar i¢i 6,77 33 ,10

Toplam 8,44 36
5. Kiiltiirlerarasi G ?r.a51 2,05 8 48 4,43 04
Farkindalikta Etkili fletisim _ Gruplar i¢i 9,27 33 ,18

Toplam 11,33 36

Tablo 50 incelendiginde, yapilan tek yénlii Anova testinde YDO-KDFO son test (p=0,01),
1. alt boyutu olan “kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, agiklik ve motivasyon” (p=0,02), 2. alt
boyutu olan “kiiltiirlerarasi farklilik ve benzerlikleri kesfetme ve kiyaslama” (p=0,03), 4. alt
boyutu olan “kiiltiirleraras1 farkindalik bilgisi” (p=0,04) ve 5. alt boyut olan “kiiltiirlerarasi
farkindalikta etkili iletisim” (p=0,04) boyutlarinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmistir.

Tablo 51°de Tukey testi sonuglart verilmistir.
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Tablo 51
Katihmeilarin Farkl Kiiltiirlerle Ilgili Etkinliklere Katilma Durumlarina Gore Tukey Testi
Sonuclari

()  Etkinliklere katilma (J) Etkinliklere  Ortalama Arasi

Degiskenler siklig1 katilma siklig Farklilik (I-J)

YDO-KFDO Haftada 1 ya da 2 Hig ,53813" ,00
1. Alt boyut Haftada 1 ya da 2 Hig 77124" ,01
2. Alt boyut Aydalyada?2 Yilda1yada?2 ,69375" ,02
4. alt boyut Aydalyada?2 Yilda 1yada?2 ,67364" ,02
5. alt boyut Ayda 1lyada?2 Hig ,58364" ,00

YDO-KFDO son test ve 1. alt boyutunda farkli kiiltiirlerin etkinliklerine haftada 1 ya da 2
katilanlara gore hi¢ katilmayanlarin ve ayrica 2. alt boyut ile 4. alt boyutlarda etkinliklere
ayda 1 ya da 2 katilanlarin yilda 1 ya da 2 katilanlara gére puanlarinin anlamli bir sekilde
daha fazla oldugu saptanmustir. 5. alt boyutta ise etkinliklere ayda 1 ya da 2 kez katilanlarin
hi¢ katilmayanlara gore puanlarinin anlamli bir sekilde daha fazla oldugu saptanmistir. Bu
verilere gore, etkinliklere katilim siklig1 arttikca kiiltlirlerarasi farkindalik diizeyinin arttig1

gbzlemlenmektedir.

5.2. YDO-KFDO Verilerine iliskin Bulgular

YDO-KFDO ile elde edilen verilerle yapilan istatisksel analizler ve bulgular asagida

verilmistir.

5.2.1. Dokuzuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular

Dokzuncu alt problem: Deney grubundaki égrencilerin YDO-KFDO 6én test-son test ve tiim

olcek alt boyut puanlari arasinda anlaml farklilik var midir?

Oncellikle Dagilimin normalligi test edilmistir. Bunun i¢in deney grubundaki &grencilerin
YDO-KFDO 6n test ve son test puanlar1 alt boyutlarla beraber ele alinmistir. Tablo 52°de

normallik testi igin kullanilan Shapiro-Wilk test sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 52
Deney Grubundaki Ogrencilerin YDO-KFDO On Test-Son Test ve Olgek Alt Boyutlarina
Ait Shapiro Wilk Testi Sonuglart

Olgiimler Grup Shapiro-Wilk
Statistic Df. p.
YDO-KFDO On Tets Ortalama Deney Grubu ,95 20 49
1. K}Jlturleraras1 Farkindalikta Ilgi, A¢iklik Ve Deney Grubu 98 20 99
Motivasyon
2. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Tutum 6n test-son test Deney Grubu ,98 20 67
3. Hedef Dilde Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi 6n test-Deney Grubu 96 20 65
son test
;le.sfsna Dilde Kiiltiirlerarasi Farkindalik Bilgisi 6n tc—:‘st-sonDeney Grubu 96 20 69
5. Kﬁltﬁrle{aram Farklilik ve Benzerlikleri Kesfetme veDeney Grubu 92 20 12
Kiyaslama 6n test-son test
YDO-KFDO Son Test Ortalama Deney Grubu ,96 20 ,59
1. K}llturleraras1 Farkindalikta Ilgi, A¢iklik Ve Deney Grubu 1 20 07
Motlvasyon
2. Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Tutum 6n test-son test Deney Grubu 91 20 ,09
3. Hedef Dilde Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi 6n test-Deney Grubu 96 20 65
son test
;le.sfsna Dilde Kiiltiirlerarasi Farkindalik Bilgisi 6n tc—:‘st-sonDeney Grubu 92 20 06
5. Kiiltiirleraras1 Farklilik ve Benzerlikleri Kesfetme veDeney Grubu 92 20 06

Kiyaslama 6n test-son test

Tablo 52 incelendiginde, dagilimin normalligi kosulu saglandigi igin eslestirilmis (bagimli)
orneklem t- testi yapilmistir. Yapilan eslestirilmis (bagimli) 6rneklem t- testi sonuglar1 Tablo

53’te verilmistir.
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Tablo 53
Deney Grubundaki Ogrenci{erin YDO-KFDO On Test-Son Test ve Olcek Alt Boyutlarina
Ait Eslestirilmis (Bagimly) Orneklem T- Testi Sonuglar

Ortalam Std Giiven Giiven
Ciftler a Farki Ss. Haté Araligi Araligi t Df. p.
(m) (Alt) (Ust)

YDO_KFDO _IIk_ T
est
YDO_KFDO_Son_
Test

-,53 ,10 ,02 -,57 -,48 -23,595 19 ,00

Faktor 1 Tlk
Faktér 1 Son

1. Kiiltiirlerarast
Farkindalikta flgi,
Agiklik ve
Motivasyon

-,80 ,18 ,04 -,89 -, 71 -19,646 19 ,00

Faktor 2 Ilk

Faktor 2 Son

2. Kiiltiirlerarasi

Farklilik ve -81 37 ,08 -,98 -,63 -9,805 19 ,00
Benzerlikleri

Kesfetme ve

Kiyaslama

Faktor 3 Tlk

Faktér 3 Son

3. Kiiltiirlerarasi -,19 ,18 ,04 =27 -,10 -4,498 19 ,00
Farkindalikta

Tutum

Faktor 4 Tlk
Faktor 4 Son

4. Kiiltiirlerarasi
Farkindalik Bilgisi

-,35 ,20 ,04 -,44 -,25 -7,628 19 ,00

Faktor 5 1lk

Faktér 5 Son

5. Kiiltiirlerarasi -,30 21 ,04 -39 -,20 -6,381 19 ,00
Farkindalikta Etkili

Tletisim

Deney grubunda yapilan Kiiltiirleraras1 Farkindalik Degerlendirme Olgegi Tablo 53
sonuglarma gore, YDO-KFDO &n test-son test ve tiim olcek alt boyutlarinda anlamli
farkliliklar bulunmustur (p<0,05). YDO-KFDO 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmustur (t=-23,595; p<0.00). Sonug¢lar, katilimecilarin kiiltiirleraras1 farkindalik

seviyelerinin uygulama sonras1 anlamli sekilde arttigini géstermektedir (m=-,53, Ss=,10).

Olgek 1. alt boyutu olan “kiiltiirleraras: farkindalikta ilgi, agiklik ve motivasyon” boyutunda

On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark saptanmistir (t=-19,646; p<0.00). Bu
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sonug, katilimcilarin ilgi, aciklik ve motivasyon diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu

ortaya koymaktadir (m=-,80; Ss=,18).

Olgek 2. alt boyutu olan “kiiltiirleraras1 farklilik ve benzerlikleri kesfetme ve kiyaslama”
boyutunda deney grubundaki 6grencilerin farkindaliklarinda anlamli bir artis oldugu
belirlenmistir (t=-9,805; p<0.00). YDO-KFDO 6n test ve son test puanlar1 arasinda en
yiiksek fark bu boyutta goriilmiistiir Sonuglar, katilimcilarin uygulama sonrasi kiiltiirlerarast
farklilik ve benzerlikleri kesfetme ve kiyaslamada olumlu bir degisim yasadiginm

gostermektedir. (m=-,81; Ss =,37).

Olgek 3. alt boyutu olan “kiiltiirleraras1 farkindalikta tutum” boyutu 6n test ve son test
puanlar arasinda (t=-4,498; p<0.00) anlaml1 bir farklilik bulunmustur (m=-,19; ss=,18). Bu
bulgu, uygulamanin O&grencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliktaki tutumlarinda bir etki

yarattigini gostermektedir.

Olgek 4. alt boyutu olan “kiiltiirleraras1 farkindalik bilgisi” 6n test ve son test puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t=-7,628; p<0.00). Ortalama fark m=-,35; Ss=0,20
olup, uygulamanin kiiltlirleraras1 farkindalik bilgi diizeyini artirmada etkili oldugunu

gostermektedir.

Olgek 5. alt boyutu olan “kiiltiirlerarasi farkindalikta etkili iletisim” boyutu 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t=-6,381; p=0.00). Ortalama fark -,30
ve standart sapma ,21°dir. Bu sonuglar, uygulamanin kiiltiirleraras1 farkindalikta etkili

iletisim diizeyini artirmada etkili oldugunun 6nemli bir gostergesidir.

Ortalama farkin negatif oldugu sonuglar son test puanlarinin 6n test puanlarindan daha
yiksek oldugunu gostermektedir. Analiz sonuglari, genel olarak yabanci dil 6gretiminde
kiiltiirleraras1 farkindalik ve alt boyutlarinda uygulamanin olumlu etkiler yarattigini ortaya
koymaktadir. Aragtirmamiz agisindan son derece dnemli olan bu sonuglar, deney siireci
sonunda dgrencilerin kiiltiirleraras: farkindalik seviyelerinde 6nemli bir artis oldugunu ve
uygulanan yontemin 6grencilerin kiiltlirleraras: farkindalik diizeyinde anlamli bir degisiklik

meydana getirdigini gdstermektedir.

5.2.2. Onuncu Alt Probleme Probleme iliskin Bulgular

Onuncu alt problem: Kontrol grubundaki grencilerin YDO-KFDO 6n test, son test puanlari

ve Olcek alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Dagilimin normalligi Shapiro-Wilk testiyle test edilerek kontrol grubundaki &grencilerin
YDO-KFDO 6n test ve son test puan dagilimlari alt boyutlarla incelenmistir. Tablo 54°te
Shapiro-Wilk test sonuglari verilmistir.

Tablo 54

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin YDO-YDO-KFDO On-Son Test ve Olgek Alt
Boyutlarina Ait Shapiro Wilk Testi Sonuglart

_— Shapiro-Wilk
Olgiimler Grup Statistic Df. p.
YDO-KFDO On Test Kontrol Grubu 94 17 44
1.K1_11tur1erara51 Farkindalikta ilgi, agiklik ve Kontrol Grubu 90 17 09
motivasyon

t2€§ulturlerara51 Farkindalikta Tutum 6n test-son Kontrol Grubu o7 17 06
3.Hedef Dilde Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi 6n Kontrol Grubu 96 17 75
test-son test

4.Ana Dilde Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi 6n Kontrol Grubu 93 17 27
test-son test

5.Kulturleraras"1 Farklilik ve Benzerlikleri Kesfetme Kontrol Grubu 93 17 07
ve Kiyaslama 6n test-son test

YDO-KFDO Son Test Kontrol Grubu ,94 17 ,40
1.K1.11tur1eraras1 Farkindalikta ilgi, aciklik ve Kontrol Grubu 01 17 10
motivasyon

tZG’;iulturleraraﬁ Farkindalikta Tutum 6n test-son Kontrol Grubu o7 17 88
3.Hedef Dilde Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi 6n Kontrol Grubu 1 17 12
test-son test

4.Ana Dilde Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi 6n Kontrol Grubu 94 17 36
test-son test

5.Kiiltiirleraras1 Farklilik ve Benzerlikleri Kesfetme Kontrol Grubu 93 17 06

ve Kryaslama 6n test-son test

Tablo 54 incelendiginde, dagilimin normal oldugu gériilmektedir. Bu nedenle YDO-KFDO
on ve son test 6lgek alt boyutlartyla beraber eslestirilmis (bagimli) 6rneklem t-testine tabii

tutulmustur. Bagimsiz érneklem t-testi sonuglar1 Tablo 55°te verilmistir.
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Tablo 55
Kontrol Grubundaki Og{jencilerin YDO-KFDO On Test-Son Test ve Olcek Alt Boyutlar:
Eslestirilmis (Bagimly) Orneklem T-Testi Sonuclart

Giiven Giliven
Ciftler Ortalama Ss. st Araligi Araligi t Df. p.

Fark1 (m) Hata (AlY) (Ust)

YDO-KFDO On
Test YDO- -,14 ,06 ,01 -, 17 -,10 -7,705 16 ,04
KFDO Son Test

Faktor 1 On

Test-Faktor 1

Son Test

1. Kiiltiirlerarasi -,49 ,19 ,04 -,59 -,39 -9,616 16 ,04
Farkindalikta

flgi, Agiklik ve

Motivasyon

Faktor 2 On
Test-Faktor 2
Son Test

2. Kiiltiirlerarasi
Farklilik ve
Benzerlikleri
Kesfetme ve
Kiyaslama

A1 42 ,10 -,10 ,33 1,141 16 27

Faktor 3 On
Test-Faktor 3
Son Test

3. Kiiltiirlerarasi
Farkindalikta
Tutum

,03 ,38 ,09 -,16 ,23 374 16 71

Faktor 4 On
Test-Faktor 4
Son Test

4, Kiiltirlerarasi
Farkindalik
Bilgisi

-,01 ,06 ,01 -,04 ,01 -1,000 16 33

Faktor 5 On
Test-Faktor 5
Son Test

5. Kiiltiirlerarasi
Farkindalikta
Etkili Iletisim

,01 17 ,04 -,08 ,10 ,270 16 79

Olgegin genelinde 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t=-
8,705; p=0,04). Ortalama farkin negatif olmasi (m=-,14) son test puanlarinin 6n test
puanlarindan daha yiliksek oldugunu ve katilimcilarin genel kiiltiirleraras1 farkindalik

seviyelerinde bir artig oldugunu gdstermektedir.

Olgegin 1. alt boyutu olan “kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, a¢iklik ve motivasyon”
boyutunda 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur (t=-10,616;

p=0,04). Ortalama fark -,49, standart sapma ise ,19 olarak belirlenmistir.
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Olgegin 2.alt boyutu olan “kiiltiirleraras: farklilik ve benzerlikleri kesfetme ve kiyaslama”
boyuttunda on test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamstir (t=,374; p=0,27). Ortalama fark -,01 ve standart sapma ,42 olarak
bulunmustur. Yine 6l¢egin 3. alt boyutu olan “kiiltiirleraras1 farkindalikta tutum” boyutunda
anlamli bir fark gozlenmemistir (t=3,497; p=,71). Ortalama fark ,03 ve standart sapma
,38881 olarak bulunmustur. Olgegin 4. alt boyutu olan “kiiltiirleraras: farkindalik bilgisi”
boyutunda ise 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamustir (t=-1,00,
p = 0,33). Ortalama fark -,01471 ve standart sapma ,06 olarak bulunmustur. Benzer sekilde,
Olgegin 5. alt boyutu olan “kiiltiirlerarasi farkindalikta etkili iletisim” boyutunda o6n test ve
son test puanlart arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (t=,270; p=0,79). Ortalama fark

,01 ve standart sapma 0,17 olarak belirlenmistir.

5.2.3. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

On birinci alt problem: Yapay zekd destekli etkinliklerle desteklenmis derslere katilan deney
grubundaki ogrencilerin ve mevcut programa gore planlanmis derslere katilan kontrol
grubundaki égrencilerin YDO-KFDO ile yapilan én test-son test puanlari ve élgek alt

boyutlart arasinda anlamly bir fark var midir?

Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin YDO-KFDO &n test-son test ve olgek alt
boyutlarindan aldiklart puan dagilimmin normalligi Shapiro- Wilk testiyle analiz edilerek

Tablo 56’da verilmistir.
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Tablo 56
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin YDO-KFDO On Test-Son Test ve Olgek Alt
Boyutlarina ait Shapiro Wilk testi sonuglar

. L Shapiro-Wilk
Olgiimler Grup Statistic Df. p.
.. v . Kontrol ,94 17 A4
YDO-KFDO Ilk Test Deney 95 20 29
1 Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Tlgi, Kontrol ,90 17 ,09
Aciklik ve Motivasyon Deney ,98 20 99
2 Kiiltiirleraras: Farklilik ve Kontrol ,97 17 A2
Benzerlikleri Kesfetme ve Kiyaslama Deney ,90 20 ,09
e Kontrol ,96 17 75
3.Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Tutum Deney 96 20 65
e o Kontrol ,93 17 27
4 Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Deney 96 20 69
5 Kiiltiirleraras: Farkindalikta Etkili Kontrol ,90 17 ,08
fletisim Deney ,92 20 12
. . Kontrol ,94 17 ,40
YDO-KFDO Son Test Deney 96 20 59
1. Kiiltiirlerarast Farkindalikta ilgi, Kontrol 91 17 ,10
aciklik ve motivasyon Deney 91 20 ,07
2 Kiiltiirleraras: Farklilik ve Kontrol 97 17 ,88
Benzerlikleri Kesfetme ve Kiyaslama Deney 91 20 ,09
e Kontrol 91 17 12
3.Kiiltiirleraras: Farkindalikta Tutum Deney 96 20 65
e " . Kontrol ,94 17 ,36
4 Kiiltiirleraras1 Farkindalik Bilgisi Deney o1 20 08
5 Kiiltiirleraras: Farkindalikta Etkili Kontrol ,90 17 ,08
Iletisim Deney ,90 20 ,08

Yapilan Shapiro Wilk testi sonuglari, normal dagilim oldugunu gostermektedir. Bu alt
problem i¢in zaman (6n test ve son test) ve grup (deney ve kontrol) etkilesimini ve her iki
faktoriin bagimsiz etkilerini ayni1 anda degerlendirme gerekliligi nedeniyle tekrarli 6l¢timler
Manova testi yapilmistir. Zaman faktorii, 6n test ve son test arasindaki l¢tim farklarini ifade
ederken grup faktorii, deney grubu ve kontrol grubu arasindaki farklar1 gostermektedir. Bu
analiz, bu iki faktoriin etkilesimini inceleyerek, zaman iginde (On test ve son test arasinda)
uygulanan yontemin (yani zaman etkisinin) kiiltiirlerarasi farkindalik iizerinde nasil bir etkisi
oldugunu belirlemek amaciyla yapilmistir. Yapilan tekrarli 6lgtimler Manova testi sonuglari
Tablo 57°de betimsel istatistikler, Tablo 58 ve Tablo 59°da tekrarli Gl¢iimler Manova

sonuglar1 olarak sunulmustur.
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Tablo 57

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin YDO-KFDO On-Son Test ve Olcek Alt

Boyutlar: Betimleyici Istatistikler

YDO-KFDO ilk  YDO-KFDO Son
Olgiim Grup Test Test
X Ss X Ss.
i i Kontrol 3,63 0,38 3,77 0,38
YDO-KFDO Genel Puant Deney 3.59 0.24 413 0.25
1. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta ilgi, A¢iklik ve Kontrol 3,39 0,48 3,88 0,56
Motivasyon Deney 3,47 0,50 4,27 0,48
2. Kiiltiirleraras: Farklilik ve Benzerlikleri Kontrol 3,22 0,48 3,10 0,45
Kesfetme ve Kiyaslama Deney 2,56 0,16 3,37 0,39
vy Kontrol 3,89 0,60 3,85 0,54
3. Kiiltiirlerarasi Farkindalikta Tutum Deney 4.03 0.43 4.22 0.44
e o Kontrol 4,10 0,53 4,11 0,53
4. Kiiltiirlerarasi Farkindalik Bilgisi Deney 3.76 0.37 412 0.45
e e Kontrol 3,77 0,61 3,76 0,57
5. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta Etkili Iletisim Deney 4.09 0.34 4.39 0.36

Tablo 57°ye gore, YDO-KFDO &n test sonuglari incelendiginde, deney grubunun ortalamasi

3,59 iken, kontrol grubunun ortalamasi 3,63 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, 6n test

sonuglarmnda iki grup arasinda belirgin bir farklilik olmadigim gostermektedir. YDO-KFDO

son test sonuglari incelendiginde, deney grubunun son test ortalamasi 4,13, kontrol

grubununki ise 3,77’dir. Deney grubunun son testte daha yiiksek bir ortalama puana sahip

oldugu gozlemlenmektedir. Bu sonuglara gore, deney grubunun uygulama sonrasi belirgin

bir sekilde kiiltiirleraras: farkindalik becerisini edinmede daha fazla gelisim gosterdigini

soyleyebiliriz. Ayrica, deney grubunun, son testte tiim alt boyutlarda kontrol grubuna kiyasla

daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu gériilmektedir. Ozellikle Kiiltiirlerarasi Farkindalikta
Ilgi, Agiklik ve Motivasyon (x= 4,27; Sd = 0,48) ve Etkili iletisim (x= 4,39; Sd = 0,36) alt

boyutlarinda deney grubu kontrol grubuna gore belirgin bir gelisim gostermistir.

Tablo 58

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin YDO-KFDO On Test ve Son Test Tekrarl

Olciimler I¢cin Manova Analizi Sonuclar:

Kaynak Kareler Kareler £ 0 Kismi Eta Kare
Toplam1 Ortalamasi m»
Zaman 62,45 11 5,67 44,05 ,00 0,55
Zaman*Grup 12,52 11 1,13 8,83 ,00 0,20
Grup (Deney-Kontrol) 1,73 1 1,73 1,69 ,20 0,46
Hata (Zaman) 49,62 385 0,12

Tablo 58, zaman (0n test — son test degisimi) ve zaman * grup etkilesimi i¢in yapilan Manova

sonuglarini gostermektedir. Analiz sonuglarina gore, zaman degiskeni anlamli bulunmustur
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(F= 44,05; p < ,00; n? = 0,557). Bu, genel olarak 6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik
diizeylerinde zaman ig¢inde 6nemli bir artis oldugunu gdstermektedir. Cohen’e (1988) gore,
kismi eta kare i¢in genel kabul edilen etki biiytikliigii sinirlart “kiigtik etki: 0,01, orta etki:
0,06 ve biiytik etki: 0,14 tiir.

Uygulamanin basarili olup olmadigini ya da katkisin1 yilizdesel olarak ifade eden eta kare bu
calismada 1n2=0,55 (0,14 ve istii: biyiik etki) ¢iktig1 i¢in, uygulamanin sonuca etkisinin
biliyiik oldugu goriilmektedir. Bu, uygulamanin basarili oldugunu ve deney grubunda

belirgin bir degisim yarattigin1 gostermektedir.

Ayrica, zaman * grup etkilesimi de anlamlidir (F= 8,83; p <,001; n? = 0,202). Bu sonug da
deney grubunun Kkiiltlirleraras1 farkindalik gelisiminin kontrol grubuna gore istatistiksel
olarak daha yiiksek oldugunu kanitlamaktadir. Baska bir ifadeyle, bu sonuglar deney ve
kontrol gruplarinin zamana baglh olarak farkli sekilde degisiklik gosterdikleri anlamina
gelmektedir. Deney grubunun son test ortalamasinin daha yiiksek ¢ikmasi da bu etkilesimi
destekler niteliktedir. Soyle ki, deney ve kontrol gruplari zamanla farkli sekilde degisim
gostermis ve bu etkilesim anlamli bulunmustur (p < 0,05). Bu bulgu, uygulamanin deney
grubunda kontrol grubuna gore daha fazla gelisime yol agtigini net bir bigimde

gostermektedir.

Gruplararasi fark (deney ve kontrol grubunun genel ortalamalarinin karsilastirmasi) anlamli
bulunmamustir (p = ,20; n? = 0,46). Bu sonug, gruplarin baslangi¢ seviyelerinin benzer
oldugunu, ancak deney grubunun zamanla daha fazla gelisim gosterdigini gostermektedir.
Yani, ilk dl¢limlerde bu iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig:
belirlenmistir. Fakat son testte deney grubunun daha yiiksek puan almasi, uygulamanin
deney grubunda kiiltlirleraras1 farkindaligi daha fazla gelistirdigini gostermektedir.

Tablo 59

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin YDO-KFDO Alt Boyutlar: I¢in Manova
Sonuclari

Kareler Kareler Kismi Eta
Alt Boyut Toplam1 f Ortalamasi F P Kare (n?)
1. Kiiltiirleraras1 Farkindalikta flgi,
Aciklik ve Motivasyon 16,720 1 16,72 356,15 ,00 0,911
2. Kiiltiirleraras: Farkliliklar: 0,450 1 045 1847 00 0346
Kesfetme
3. Kiiltiirleraras: Frakindalikta 9,219 1 921 75,23 00 0682
Tutum
4. Kiiltuirleraras: Farkindalik Bilgisi 8,906 1 8,90 35,93 ,00 0,507
5. Kilturleraras: Farkindalikta Etkili 18195 1 1819 4931 00 0585

Tletisim
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Tablo 59, yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi farkindalik 6l¢eginin bes alt boyutunda
zaman ve zaman * grup etkilesimine iliskin Manova sonuglarin1 gostermektedir. Tiim alt
boyutlarda zaman faktorii anlamli bulunmustur (p < ,00). Baska bir deyisle, 6grencilerin
yabancit dil 6gretiminde kiiltiirleraras1 farkindalik alt boyutlarinda genel olarak gelisim

gosterdikleri tespit edilmistir.

Ayrica, Kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, agiklik ve motivasyon (F=356,150; p<,001;
n?=0,911) ve etkili iletisim (F= 49,315; p <,001; n?=0,585) boyutlarinda etki biiytkligi
olduk¢a yiiksektir. Bu bulgular, yapay zeka destekli etkinliklerin 6zellikle 6grencilerin
kiiltiirel farkliliklara olan ilgisini, agikligini ve iletisim becerilerini 6nemli dl¢iide artirdigini

gostermektedir.

Tablo 57, Tablo 58 ve Tablo 59’daki bulgular, yapay zeka destekli etkinliklerin
kiiltiirlerarast farkindalik gelisiminde anlamli ve giiclii bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Deney grubu, kontrol grubuna kiyasla hem toplam puanda hem de tiim alt
boyutlarda daha fazla gelisim gostermistir. Ozellikle, ilgi ve iletisim becerilerindeki artig
istatistiksel olarak en gii¢lii sonuglardan biridir. Sonug olarak, zaman i¢inde dl¢iilen degisim
anlamli olup, deney grubunun son testte daha yiiksek puanlar elde etmesi bu grubun olumlu
yonde bir gelisim gosterdigine isaret etmektedir. Zaman ve gruplar arasindaki etkilesimin de
anlaml1 olmasi, deney grubunun uygulanan yontemden olumlu etkilendigini net bir bigimde

gostermektedir.

5.3. Yazma Metinleri Verilerine iliskin Bulgular

Uygulama siirecinde yapilan 7 yazma gorevi sonucunda metinlerin puanlanmasiyla elde

edilen verilerle ilgili olarak yapilan istatistiksel analizlerin sonuglari asagida sunulmustur.

5.3.1. On ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

On ikinci alt problem: Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin yazma becerisi puan

ortalamalart arasinda anlaml bir fark var midir?

Deney grubu ile kontrol grubu ogrencilerinin yedi hafta boyunca her hafta yazdig
metinlerden elde edilen punalarin ortalamalar1 alinmis ve puan ortalamalarmin dagiliminin
normalligi test edilmistr. Shapiro- Wilk testiyle belirlenen normallik dagilimi1 sonuglari
Tablo 60’ta verilmistir.

245



Tablo 60
Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Becerisi Puan Ortalamalarina Ait
Shapiro Wilk Testi Sonuglart

Olgiimler Grup . Shapiro-Wilk _
Statistic df Sig.
Kontrol 97 17 o1

Yazma_ortalama

_ Deney 93 20 18
Yazma_1 Kontrol 91 17 06
— Deney .93 20 19
Yazma_2 Kontrol 91 17 06
_ Deney 90 20 05
Yazma_3 Kontrol 96 17 68
~ Deney 97 20 5
Yazma_4 Kontrol 91 17 ,06
_ Deney 92 20 11
Yazma 5 Kontrol 92 17 15
_ Deney 90 20 05
Yazma_6 Kontrol 92 17 15
_ Deney 91 20 07
Yazma_7 ol 93 17 25
Deney ,90 20 ,05

Dagilimin normal oldugu belirlenmis olup deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin
yazma becerisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi
icin bagimsiz drneklem t-testi yapilmistir. Bagimsiz drneklem t-testi sonuglar: Tablo 61°de

yer almaktadir.
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Tablo 61
Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yazma Becerisi Puanlarina Ait Bagimsiz
Orneklem T-Testi Sonuclar

_— Levene testi t testi

Olgiim Grup n X Ss = o n 9

Ot | 20| 1662 | 2401 45| g8 | 2473 |
Kontrol 17 14,94 1,68

;(j;ﬂ:n 1 peney 20 L L7 3,22 ,08 297 76
Kontrol 17 12,65 2,37

Eﬁiﬁ:n 2 peney 20 14,60 237 ,04 83 823 41
Kontrol 17 14,00 2,00

gﬁjgjrl 3 peney 20 10,05 29 67 21 | 1,694 04
Kontrol 17 14,53 2,40

IY’lilerl]:r14 i 20 - - 2,67 11 | 1,286 02
Kontrol 17 15,24 1,88

;fjrr:f:nes Y - 4 & 3,02 09 | 2,297 02
Kontrol 17 15,65 1,83

IY’liljrrlTl]:nG Do 2 > 2 8,64 00 | 3,372 ,00
Kontrol 17 16,24 1,48

;1?;211; 7 s 20 20.05 252 6,71 01 | 5294 00
Kontrol 17 16,35 1,49

Tablo 61°de, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin yazma puan ortalamalari ve her hafta
aldiklar1 yazma puanlarinin incelenmesi i¢in yapilan bagimsiz o6rneklem t-testi sonuglari
verilmistir. Tabloya gore, deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin yazma
puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmis olup (t=2,473; p=,01<0,05) deney
grubu 6grencilerinin puan ortalamasinin 16,6; standart sapmasinin 2,40 oldugu belirlenirken
kontrol grubu 6grencilerin puanlarinin ortalamasinin 14,9; standart sapmasinin 1,68 oldugu
goriilmektedir. Bu sonug, deney grubu Ogrencilerinin yazma puanlarinin kontrol grubu
ogrencilerinin yazma puanlarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ayrica, yazma
puanlarinin birinci haftadan yedinci haftaya kadar anlamlilik degerlerinin degistigi, ilk hafta
(p=,76) ve ikinci hafta (p= 41) anlamli bir farklilik gézlemlenemezken tiiglincii haftadan
itibaren (3. Hafta p= 0,4, dordiincii hafta p= 0,27, besinci hafta p=0,28, altinc1 hafta
p=0,00<0,05) anlamli farkliligin olustugu ve son hafta (p=0,00) bu farkliligin oldukga
belirginlestigi goriilmektedir. Bu sonuglar, deney grubunda 6grencilerin yazma becerilerini
daha ¢ok gelistirdigine isaret etmektedir. Baska bir deyisle analizler, deney grubunda, yapay
zeka destekli sohbet aract ChatGPT kullanilarak yapilan yazma gorevlerinde, 6grencilerin
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puanlarinin kontrol grubunda mevcut programla yapilan yazma gorevlerine kiyasla daha

yiiksek oldugunu gdstermektedir.

5.4. Basar1 Testi Verilerine Iliskin Bulgular

Basar1 testinin 0n test ve son test olarak uygulanmasinin ardindan elde edilen verilerle

yapilan istatistiksel analizler ve bulgular asagida sunulmustur.

5.4.1. On Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

On iigiincii alt Problem: Deney grubu ile kontrol grubu égrencilerinin basari testi on test ve

son test puanlart arasinda anlaml bir fark var midwr?

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin Bagar1 Testi on test ve son test puanlarinin
ortalamalar1 alinmig ve puan ortalamalarinin Shapiro-Wilk testiyle dagiliminin normalligi
test edilmis sonuglar Tablo 62’de verilmistir.

Tablo 62

Deney Grubu ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar: Testi On Test ve Son Test
Puanlarina Ait Shapiro- Wilk Normallik Testi Sonug¢lari

. Shapiro-Wilk
Olgtimler Grup Istatistik Df .
Deney ,94 20 ,38
Bagar1 Testi On Test
Kontrol 91 17 ,06
. Deney ,94 20 41
Basar1 Testi Son Test
Kontrol 91 17 ,06

Tablo 62’ye gore anlamlilik degerleri ,05°ten yiiksek ¢iktig1 i¢in dagilimin normal oldugu
belirlenmistir. Bu nedenle deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son test basari

puanlarini analiz etmek igin bagimsiz 6rneklem t-testi kullanilmis sonuglar Tablo 63’te

verilmistir.

Tablo 63

Deney ve Kontrol Grubu Bagar: Testi Puanlarina Ait Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuglart
Olgiim Grup n x Ss Levene testi t testi

F p. t p.

]?asarl Testi Deney 20 14,00 2,52 1,49 22 ,65 51
On Test Kontrol 17 13,50 2,09 ’
Bagar: Testi Deney 20 21,05 3,18 13 71 233 02
Son Test Kontrol 17 18,71 2,86
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Basari testi 6n test puanlari incelendiginde, deney grubu ortalamasi (x=14,00) kontrol grubu
ortalamasina (x=13,50) yakin bulunmustur. Basar1 son test puanlarinda ise deney grubu

ortalamasi (Xx=21,05) kontrol grubu ortalamasindan (x=18,71) daha yiiksektir.

Basar1 6n test puanlari agisindan incelendiginde deney ve kontrol grubu arasinda (t=,659;
p=0,51>0,05) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir. Uygulama 6ncesi yapilan

bu sinav gruplar arasinda esit bir basar1 diizeyinin s6z konusu oldugunu gostermektedir.

Basar1 son test puanlar1 incelendiginde, deney ve kontrol grubu arasinda (t=-2,23; p=
0,02<0,05) istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Farkin yoniinii gérmek igin
gruplarin basar1 son test not ortalamalarina bakildiginda deney gurubu ortalamasinin
(x=21,05) kontrol grubu ortalamasindan (x=18,71) daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Bu

nedenle farkliligin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak, uygulama baginda basarisi esit olan gruplar, uygulama siireci sonunda
farklilagmaktadir. Bu bulgular, uygulamanin deney grubu iizerinde olumlu bir etki
yarattigini ve kontrol grubunda kullanilan mevcut yontemden daha etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Deney grubunun yapay zeka destekli ChatGPT yontemiyle uygulanan

derslerden olumlu etkilenerek daha basarili oldugunu géstermektedir.
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BOLUM VI

TARTISMA VE YORUMLAR

Bu boélimde, calismada elde edilen bulgularin tartismast ve yorumu yapilmistir. Bu
calismanin amaci, yapay zeka destekli etkinliklerin yabanci dil Fransizca hazirlik sinifi
ogrencilerinin kiltiirleraras1 farkindalik yetkinliklerine, yazma becerilerine ve akademik
basarilarma etkisini incelemektir. Deneysel desende yiiriitiilen ¢alismada yapay zeka
destekli yazma etkinliklerin kullanildig1 grup deney grubu olarak mevcut programa gore
planlanmis derslerin yapildigi grup ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Caligmanin
verileri “Kisisel Bilgi Formu, YDO-KFDO, yazma gorevleri sonucu dgrencilerin iirettigi
yazili metinlerinden aldiklar1 puanlar ve Basar1 Testi” ile elde edilmistir. Tezin bu
boliimiinde, dort veri grubu tizerinde yapilan istatiksel analizler sonucu elde edilen bulgulara

dayali olarak ulasilan sonuglarin her biri tartisilmistir.

Kiiltiirleraras1 farkindalik becerisinin  yabanci dil Fransizca egitimi baglaminda
incelenmesinde demografik degiskenler Ogrenen ve Ogreten acisindan s6z konusu
farkindaligin gelistirilebilmesi i¢in on bilgiler sunabilecek verilerdir. Pederson (1991)
kiilttirti ik, uyruk, etnik koken, dil ve din gibi etnografik degiskenlerin yani sira yas, cinsiyet
ve yaganan yer gibi demografik degiskenler; sosyal, egitim ve ekonomik gibi statiiye iliskin
degiskenler; resmi ve gayri resmi iligkileri de kapsayacak sekilde tanimlamaktadir (Coban,
Karaman & Dogan, 2010, s. 126). Kiiltiir ¢ok katmanli bir yapiya sahip farkli degiskenlerin
etkisiyle sekillenen bir yapidadir. Bu nedenle, ¢calisma kapsaminda, yabanci dil Fransizca
ogretiminde kiiltiirlerarast farkindaligin gelistirilmesinde alanda {izerinde ¢ok fazla
durulmamis demografik degisiklerden yola ¢ikilarak yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi
farkindalik diizeyini etkileyen faktorlerin genis bir perspektiften ele alinmasini saglayan
Kisisel Bilgi Formu araciligiyla elde edilen bulgular tartisilmigtir. Daha sonra, deney

grubunda kullanilan  yapay zekd ChatGPT destekli etkinliklerin  Fransizca
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ogretimi/dogreniminde kiiltiirlerarasi farkindalik diizeyini ve yetkinliklerini, yazma becerisi
edinimini ve akademik basariy1 etkileme yonii ve uygulanan yontemin islevselligi elde

edilen bulgular 1s1g1nda tartisilmustir.

6.1. Kisisel Bilgi Formundaki Verilere Dayali Olarak Ulasilan Sonuclar ile Tlgili

Tartisma ve Yorumlar

Tezin birinci alt problemi baglaminda arastirmaya katilan tiim 6grencilerin kiiltiirlerarasi
farkindalik diizeyleri ile cinsiyet degiskeni arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla yapilan
analizler sonucunda, YDO-KFDO genel puanlarn agisindan anlamli bir farklilik
belirlenmezken O&lgegin alt boyutu olan "kiiltiirleraras1 farkindalikta etkili iletisim"

boyutunda kadin 6grencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Alanyazinda yapilan calismalarda, kadin ve erkek Ogrencilerin kiiltiir ediniminde
farkliliklarinin olduguna iliskin ve yabanci dil 6greniminde cinsiyet ile kiiltiirlerarasi
yeterlilik ya da bu yeterliligin bilesenleri arasindaki iliskiyi inceleyen ve ¢alismamizdaki
bulgularla paralel sonuglar elde edilen ¢alismalara rastlanmistir. Ornegin, Holm, Nokelainen
ve Tirri (2009) Kkiiltiirleraras1 beceriler ve cinsiyet arasindaki iliskiyi inceledikleri
caligmalarinda, kadinlarin kiiltiirlerarasi becerilerde daha yetkin olduklarini bulmuslardir.
Cinsiyet ile kiiltiirlerarasilik hakkinda verilere yer veren, Tompkins, Cook, Miller ve LePeau
(2017); Solhaug ve Kristensen (2020); Demircioglu ve Ozdemir (2014); Margarethe, Hannes
ve Weisinger (2012) ve McMurray (2007) calismalarinda yabanci dil 6gretiminde
kiiltiirleraras1 yetkinliklerde ve cok kiiltiirlii egitimde kadinlarin daha etkin ve basarili
oldugunu olduklarini, ayrica ¢alismalarinda kiiltiirlerarasi iletisimsel durumlara karsi daha

olumlu tutum sergilediklerini belirtmislerdir.

Ancak, cinsiyet ve kiiltiirleraras1 yeterlik arasinda anlamli bir iliski tespit eden Topaloglu
(2016), bu farkin erkek katilimecilarin lehine oldugunu saptamistir. Benzer sekilde,
Ghamarnia, Soltani ve Rahimi (2016) calismalarinda, erkek ve kadinlarin kiiltiirlerarasi
duyarliliklarin1  incelemigler ve erkeklerin kadinlara kiyasla daha iyi performans

sergiledikleri sonucunu elde etmislerdir.

Carter (2014)’a gore, aile icerisinde kullanilan dilde erkek ¢ocuklarina fiziksel gii¢, cesaret
ve ceviklik gibi 6zelliklerle hitap edilirken, kiz ¢ocuklarini daha ¢ok sefkat, duyarlilik ve
kirilganlikla tanimlamaktadir. Bu nedenle, bu tutum, ¢ocuklarin toplumsal cinsiyete dayali

kimliklerini ve davranis kaliplarini erken yaslardan itibaren sekillendirmelerine ve zamanla
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icsellestirilerek standart hale getirmelerine sebep olur. Carter (2014) kadinlarin, toplumsal
cinsiyet normlar1 geregi daha empatik, duyarli ve sosyal etkilesimlere agik olmalarinin
beklendigini ifade etmektedir. Barrett vd. (1998) gore, bu 6zellikler, bireyin farkl kiiltiir, dil
ve sosyal baglamlarda karsilastig1 durumlarda etkin hale gelir. Nitekim, kadinlarin toplumsal
olarak geri planda olan bir konumda sosyallestirilmeleri, onlarda ortak bir duyarlilik ve
sefkat uyandirmakta, bu da daha yiiksek diizeyde sosyal ve kiiltlirleraras1 farkindalik
gelistirmelerini desteklemektedir (Stets & Burke, 1996).

Bu ¢alismanin bulgularina gore, toplumsal cinsiyet rolleri kiiltiirel ve bireysel faktorlere gore
degisiklik gosterebilse de kadin 6grencilerin kiiltiirlerarasi etkili iletisimde daha yiiksek
performans sergiledikleri go6zlemlenmistir. Bunun sebebi, kadinlarin toplumsal
etkilesimlerde daha fazla empati ve ilgi gosterme egiliminde olmalar1 ve yabanci dil
ogreniminde kiiltiirel farkindalik gerektiren durumlarda bu durumun olumlu yonde fayda
sagladigi seklinde yorumlanabilir. Sonug olarak, ¢alismanin bulgulari, yabanci dil Fransizca
ogrenen hazirlik sinift 6grencileri baglaminda, kiiltiirlerarasi farkindalikta erkek 6grencilere
gore kadin Ogrencilerin iletisim siirecinde kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alarak daha etkili
iletisim kurabildiklerine isaret etmektedir. Hedef dilde kadin Ogrencilerin kiiltiirel
deneyimlerini iletisim siireglerine daha ¢ok yansitmalari ve hedef dilde iletisimde stirekliligi
saglamak icin kiiltiirel farkliklardan kaynaklanan iletisim sorunlarini ¢6zme noktasinda daha

olumlu tutum sergileyebilecekleri yoniinde bir ¢ikarima ulagilabilir.

Caligmamizda, tezimizin ikinci alt problemine yanit bulabilmek amaciyla arastirmaya
katilan tiim 6grencilerin ikamet ettikleri yerlesim yeri ile kiiltiirlerarasi farkindalik diizeyleri
arasindaki iliski incelenmis, yapilan analizler sonucunda, ilde yasayan grencilerin lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Bulgulara gore, en ¢ok ilde ikamet eden katilimcilarin genel
kiiltiirlerarast farkindalik diizeyleri, kiiltiirleraras1 farkindaliga karsi ilgi, agiklik ve
motivasyonlar1 ve kiiltlirleraras1 farkindalik tutumlar ilgede yasayanlara gore anlamli bir
sekilde farklilasmaktadir. Bu bulgular 1s181nda, yasanilan yerlesim yerinin kiiltiirlerarasi
farkindaliga etkisinin oldugunu ve ilde yasayan ogrencilerin kendi kiiltiirii ve hedef dil
kiiltiirti hakkinda bilgi edinmeye daha agik oldugunu ve kiiltlirleraras1 farkliliklara kars

olumlu tutum sergilediklerini sdylemek miimkiindiir.

Alanyazinda, kiiltiirleraras1 farkindalik ve yerlesim yeri arasindaki ilskiyi inceleyen

caligmalara bakildiginda, Suarez-Orozco ve Qin-Hilliard (2004) egitim ve kiiresellesme

arasindaki iliskileri kapsamli olarak inceledikleri “Globalization: Culture and Education in

the New Millennium” baslikli Kitapta kiiresellesmenin etkisiyle biiyiik sehirlerin ¢esitlilik
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merkezi haline geldigini ve bu sehirlerdeki bireylerin ¢ok kiiltiirlii bir ortamda yasamanin
getirdigi firsatlar ve zorluklarla karsilastigini vurgulayarak biiyiik sehirlerde yasayan
bireylerin farkl kiiltiirlerden insanlarla etkilesim kurma olanaklariin daha fazla oldugunu,
bu durumun da kiiltiirel farkindalik diizeylerini olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.
Hammer (2011) calismasinda, farkli kiiltiirel deneyimlere daha az maruz kaldiklar igin
kirsal bolgelerde yasayan bireylerin kiiltiirlerarasilik diizeylerinin daha diisiik oldugunu
ifade etmistir. Demir ve Basarir (2013), yerlesim yeri degiskenini ¢ok kiiltiirliiliik agisindan
ele almis ve egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgrencilerin ¢ok kiiltiirliige bakis acilarinin
yerlesim yerine gore farklilik gdsterdigini saptamistir. Calismada, bu farkliligin biiytik
sehirlerden gelen adaylarin kendilerini ¢ok kiiltiirlii egitim agisindan daha yeterli bulduklari

saptanmustir.

Bunun yani sira, Chen ve Starosta (2000) bireyin igsel faktorlere bagli olarak kiiltiirel
cesitlilikle dogrudan temasta olmayan bireylerde de yliksek kiiltiirlerarasi farkindalik
gozlenebildigini ifade etmis ancak kiiltiirel ¢esitliligin yiiksek oldugu ortamlarda bu
farkindaligin artirilabilecegini belirtmistir. Arastirmacilar, yasanilan yerin dogrudan bir
etkisinin olmadigini1 bireysel olarak kiiltiirleri i¢sellestirme yetisi olan bireylerin yiiksek

kiiltiirlerarasi farkindaliga sahip olabilecegini savunmaktadirlar.

Calismadaki bulgular, kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyi yiiksek olan Fransizca hazirlik sinifi
ogrencilerinin daha ¢ok yasamlarini illerde gegiren katilimcilar oldugunu gostermektedir.
Bu bulgular, Fransizca hazirlik sinifi 6grencilerinin dil 6grenim siireglerinde ¢esitli kiiltiirel
ozelliklere sahip bireyleri ve Kkiiltlirel ¢esitliligi daha fazla barindiran illerde ikamet
etmelerinin  kiltiirleraras1  farkindaliklarmin  artmasinda  etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir. Bu etkinin, illerde farkli kiiltiirlerden is, egitim gibi ¢esitli go¢ sebepleriyle
bireylerin bir araya gelmesiyle ve farkli kiiltiirlerle dogrudan etkilesim i¢inde olma
durumlar ile iligkili oldugu diistiniilebilir. Ayrica, illerde yasayan bireylerin teknolojik
imkanlara erisimlerinin daha olas1 olmasi uluslararas kiiltiirleri tanima ve dolayisiyla daha
cok farkindalik edinme olanagina sahip olduklar1 yoniindeki bir ¢ikarimi da miimkiin
kilabilir. Nitekim Byram (2008) kiiltiirel kimligin olusmasinda bireyin yasadigi yerin
vatandast oldugunu igsellestirdigini ve bireyin yeni sosyal kimlikler kazandigini,

belirtmektedir.

Tezin tigiincii alt problemiyle iliskili olarak arastirmaya katilan tiim 6grencilerin anne ve
baba egitim durumlari ile kiiltiirleraras: farkindalik diizeyleri arasindaki iligkinin incelendigi

analizlerde ise annenin egitim diizeyi arttik¢a bilissel boyutta katilimcilarin kiiltiirel bilgiye
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sahip olma diizeylerinin arttig1, baba egitim diizeyinde ise katilimcilarin baba egitim diizeyi
arttikca genel kiiltiirleraras: farkindalik diizeylerinin arttig1, hedef dilde kiiltiirel konulara
kars1 daha fazla ilgi duyduklar1 ve derslerde kiiltiirlerars1 farkindalik yaratacak konulari

o0grenmede motivasyonlariin daha yiliksek oldugunu gosteren bulgular elde edilmistir.

Alpar (2013) ¢alismasinda, “kiiltiirler kendilerine 6zgii farkliliklar1 barindirir ve cocukluktan
itibaren baslayan egitim siirecinde bu farkliliklarin dikkate alinmasi gerekir” (s. 95) ifadeleri
ile ailede dili tanimaya ve 6grenmeye baslayan bireyin edindigi kiiltiirel yapinin yabanc1 dil
ogretiminde dikkate alinmasi gerektigini vurgulamistir. Bu baglamda farkli ailelerde
biiyliyen ¢ocuklara verilecek egitimde kiiltiirel edinimden kaynakli farkliliklarin dikkate
alinmasi gerekliligi 6nem kazanmaktadir. Nitekim Byram (2008) kisinin kimligini ilk olarak
aile icerisinde sosyallesmenin sagladigini ifade ederek ebeveynler araciligiyla inanis ve
deger yargilarinin kazanildigimi ve ana dil edinimi ile birlikte kiiltiirel kimligin ilk
kazanimmin gergeklestigini bu nedenle, dil 6grenmeyle kiiltiirel kimlik kazaniminin
birbiriyle baglantili oldugunu ifade eder. Gardner (1985) ise, ebeveynlerin genellikle hedef
dilin kiiltiirel baglami ile gocuklari arasinda bir koprii gorevi gordiigiinii belirtmistir (s. 109).
Ebeveynlerin 6grencileri dil 6grenmeye tesvik etme ve giidiileme {izerinde etkisinin oldugu
cesitli arastirmalarda ifade edilmektedir (Akgiil, Yazici & Akman, 2019; Bartram, 2006).
Ornegin, ¢alismamizdaki bulgulara benzer sekilde, Berra-Daslak (2019) arastirmasinda,
anne-baba egitim durumu ile 6grencinin dil 6grenimi arasinda anlamli bir iligki bulmus ve
anne-baba egitim diizeyi yiikseldikge 0grencilerin egitim ve 6gretim siirecine bu durumun
genellikle olumlu yansidigini, saptamistir. Yine g¢alisma bulgularimiza paralel olarak,
Ushioda (2011) ebeveynlerin egitim diizeyinin, ¢ocuklarmin dil 6grenme motivasyonu
iizerindeki etkisini, yliksek egitim diizeyine sahip ebeveynlerin cocuklarinin bu siiregte daha

motive oldugunu belirterek agiklamaktadir.

Fransizca hazirlik siniflarinda yabanci dil 6gretiminde kiiltiirleraras: farkindalik ediniminde
bulgularimiza dayanarak ozellikle baba egitim seviyesi arttik¢a dgrencilerde kiiltiirlerarasi
farkindalik diizeyinin arttigini, anne egitim seviyesi arttikga da 6grencilerde biligsel bilgi
boyutunda kiiltiirel farkindaligin arttigin1 soyleyebiliriz. Bu baglamda yabanci dil
ogretiminde smif i¢i egitimlerde bireylerin aileden baslayarak edindikleri kiiltiirel
kimliklerinin g6z ardi edilmeden egitim ve O6gretim planlamalarinin yapilmasi gerektigi

¢ikarimina ulagilabilir.

Calismamizin dordiincii alt problemi kapsaminda katilimeilarin yabanci tilkelerden arkadasa

sahip olma durumlarina gore kiiltiirlerarasi farkindalik diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar
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bulunmustur. Analiz sonuglarina gore, yabanci tilkelerden arkadasa sahip olan 6grencilerin
kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri yabanci iilkelerden arkadasa sahip olmayan 6grencilere
gore daha yiiksek bulunmustur. Ozellikle kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, aciklik ve
motivasyonlarinin, kiiltiirlerarasi farkindaliktaki tutumlarinin ve kiiltiirlerarasi etkili iletisim

kurabilme yetkinliklerinin daha yiiksek oldugu saptanmuistir.

Alanyazinda kiiltiirlerarasi duyarliligi inceleyen caligmalarda da calismamiza paralel
bulgular elde edilen gesitli arastirmalar mevcuttur (Demir & Ustiin, 2017; Ogiit & Olkun,
2018; Sezer & Kahraman, 2016; Tuncel & Aricioglu, 2018). Benzer sekilde, Banos (2006),
farkli kiiltiirlerden arkadaslara sahip Ogrencilerin kiiltiirleraras1 yetkinlik diizeylerinin
digerlerine gore anlamli bir sekilde yiiksek oldugunu tespit etmistir. inan (2017),
caligmasindaki bulgulardan yola ¢ikarak “farkli kiiltiirel gegmise sahip kisilerle arkadaslik
yapan bireylerin kiiltiirleraras1 farkliliklar1 deneyimleme ve uyum gosterme bakimindan
uluslararasi arkadasa sahip olmayan bireylere gore daha avantajli oldugu” (s. 32) ¢ikariminin

yapilabilecegini ifade etmistir.

Ancak alanyazinda, farkli iilkelerden arkadasa sahip olma durumunun kiiltiirlerarasilik
diizeyininde anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulasan g¢aligmalar da mevcuttur

(Pedersen, 2009; Akin, 2016).

Bulgularimiza dayanarak, Fransizca hazirlik siniflarinda yabanci iilkelerden arkadasa sahip
olan o6grencilerin kiiltiirel farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugunu ve kiiltiirel
cesitlige sahip olan farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim halinde olan bireylerin
kiilttirleraras1 yetkinliklere sahip olmalarinin miimkiin olabilecegini sdyleyebiliriz. Ayrica
farkli kiiltiirlere sahip bireylerle iletisim kurmanin &6grencilerin kiiltiirel farkliliklar
karsisinda empati kurma ve dolayisiyla olumlu bir tutum gelistirmelerinde etkili oldugu,

cikarimi yapilabilir.

Tezin besinci alt problemine yanit bulabilmek amaciyla, Katilimcilarin yabanc ilkelerin
kitle iletisim araglarini kullanim durumlari ile kiiltiirlerarasi farkindalik diizeyleri arasindaki
iliski de incelenmistir. Calisma bulgularina gore, Kitle iletisim araci olarak internet kullanan
katilimcilarin kiiltiirleraras: farkindalik diizeylerinin daha yiiksek oldugu yoniinde anlamli
bir farklilik gozlemlenmistir. Interneti her zaman velya da ¢ogu zaman kullanan
katilimcilarm YDO-KFDO genelinde ve tiim alt boyutlarinda kiiltiirleraras1 farkindalik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Bu nedenle, interneti siklikla kullanan

katilimcilarin farkli kiiltiirleri 6grenmeye daha onyargisiz ve ilgili oldugunu, farkliliklara
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karst daha olumlu tutum sergilediklerini, kiiltiirlerarasi benzerliklerle farkliliklar:
kesfetmelerine ve kiiltiirlerarasi etkili iletisim kurma yetkinliklerine katkida bulundugunu
sOylemek, miimkiindiir. Buradan, internetin kiiltiirleraras1 farkindaligi arttirmada

kullanilacak bir kitle iletisim arag¢1 oldugu ¢ikarimina ulasmamiz miimkiindiir.

Zerenay (2020), iig tilkeden tniversiteli 6grencilerin katilimiyla gergeklestirdigi doktora tez
calismasinda bulgularimiza benzer sonuglara ulagmig ve internet araciligiyla farkl
kiiltlirlerden insanlarla iletisim kurmanin, Tiirk 6grencilerin kiiltiirlerarast duyarlilik ve
hassasiyet diizeylerinin artmasinda belirleyici bir rol oynadigi sonucuna varmistir.
Alanyazinda internet araciligtyla 6grenme/0gretme ve kiiltiirel/kiiltiirlerarasi iletisimle ilgili
daha 6nce yapilmus cesitli calismalar bulunmaktadir. Ornegin, Sawyer (2011) ¢alismasinda,
internetin  6grencilerin farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurmasina ve internet
kullaniminin etkilesim igin kilit bir faktor olarak yardim ettigine dikkat ¢cekmistir. Benzer
sekilde, Piasecka (2011), internetin kiiltiirlerarasi iletisimi gelistirmek i¢in kullanilabilecek
muhtesem bir kaynak oldugunu ve diinyay: taniyarak farkli kiiltiirlerden insanlara karsi
hosgorii ve anlayis gostererek kiiltlirlerarasilik bilinciyle etkili iletisim becerilerini
gelistirebileceklerini ifade etmektedir. Lundgren (2015) ¢alismasinda, medya yoluyla elde
edilen kiiltiirel bilginin, farkli bakis agilarin1 anlamada ve daha agik goriislii bir tutum
sergilemede onemli bir yere sahip oldugunu ifade etmektedir. Lee (2012) ¢aligmasinda,
internet tabanli medya platformlariin birbirinden farkl kiiltiirel gegmislere sahip insanlarin
birbirlerini daha iyi anlamalarina ve kiiltiirel konulardaki basmakalip diisiincelerinin
azalmasinda etkin oldugunu belirtmistir. Peng (2020) ise kiiresel olarak kullanilan kitle
iletisim araglarinin “bireylerin farkli kiiltiirel degerleri 6grenmelerini ve bu degerlerle

etkilesimde bulunmalarini sagladigini” ifade etmektedir.

Bu baglamda, calismamizin sonuglari, kitle iletisim araglarindan internet kullaniminin
bireylerin kiiltlirleraras1 farkindaliklarini arttirma gii¢liniin oldugunu ortaya koymaktadir.
Yabanci dil egitiminde medya araglarinin etkin bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin hem
dil becerilerini gelistirmelerine hem de kiiltiirleraras1 etkilesim becerilerini artirmalarina
katkida bulunmaktadir. Dolayisiyla, internet araciligiyla farkli iilkelerle iletisim halinde
bulunan ya da farkli tilkelerdeki gelismeleri takip eden katilimcilarin, gesitli kiiltiirel yapilara
dayali olarak farkli diisiince ve sosyal davranis bigimleri ile farkli bakis agilarinin var
oldugunun bilincinde olduklart ve bu durumun kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinin
gelisimine 6nemli katki sagladigi, ifade edilebilir. Bu durum, internet araciligiyla farkli

ilkelerin medyasini takip eden katilimcilarin, farkli kiiltiirler, kimlikler ve bakis acilari
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konusunda katilimcilarin daha bilingli olduklarma isaret etmektedir. Ozellikle, farkl
diistince ve davranis bicimlerini gozlemleme firsat1 sunan kitle iletisim araclarinin sagladigi
cok cesitli igerikler, bireylerin kiiltiirleraras1 farkindaligin1 artirmada etkili bir arag olarak
degerlendirilebilir. Bu bulgu, kiiresellesen diinyada internetin, baska bir acidan ifade
edildiginde teknoloji kullaniminin, yabanci dil 6grencilerini daha fazla kiiltiirel etkilesime
tesvik ettigi seklinde yorumlanabilir. Tiim bunlarin yani sira, kitle iletisim araglarindan
televizyon, radyo ve gazete kullanimimin azaldigi, dijital neslin iletisimi, haberlesmeyi,
diinyay: takip etmeyi artik internet {izerinden gergeklestirdigi fikri de giiglenmektedir. Bu
durum teknolojiyle hayat1 takip eden nesle teknolojiden uzak derslerin verilmesinin verimli
sonuglar dogurmamasina yol acabileceginden teknolojinin getirdigi yeniliklerin egitime

dogru sekilde dahil edilmesi gerekliligini de ortaya ¢ikarmaktadir.

Calismamizda altinct alt problemi araciligiyla katilimcilarin farkli kiiltiirlerden insanlarla
sosyal medya araglar1 ya da uygulamalariyla iletisim kurma durumlarina gore kiiltiirlerarasi
farkindalik diizeyleri arasindaki iliski de incelenmis ve sohbet odalari, ¢evrimigi oyunlar ve
sosyal aglarin kullaniminin katilmecilarin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri iizerinde
anlamli bir etkisi oldugu gézlemlenmistir. Elde edilen bulgular, sosyal medya etkilesiminin
kiiltiirlerarast ~ farkindalik  iizerinde olduk¢a etkili olabilecegini gostermektedir.
Bulgularimiza paralel olarak Aycan (2019) doktora tezinde 21. yiizyilin teknolojik alt
yapisina vurgu yaparak dil 6gretiminde ¢evrimigi ortamlarin fayda sagladigini belirtmistir.
Ogiit ve Olkun (2018), sosyal aglar iizerinden farkl1 iilkelerden insanlarla iletisim kuranlarimn
kiiltiirleraras1 duyarlilik diizeylerinin takip etmeyenlere gore daha yiiksek oldugunu
belirlemistir. Ayrica, sosyal medya ya da interneti bir toplumun ve kiiltiiriiniin dogrudan ya
da dolayli olarak sergilendigi bir alan olarak nitelemis ve farkli kiiltiirlerin ve kimliklerin
taninmasina ve anlasilmasina kapi acabilecegini vurgulamistir. Benzer sekilde, Zerenay
(2020) doktora tezinde, iletisim araglar1 degiskenini incelemis ve sosyal ag sitelerinin
ogrenciler tarafindan yiiksek oranda tercih edildigi sonucuna varmistir. Ayrica, sosyal
medya ve sosyal ag sitelerinin 21. yiizyilda yiiksekdgretim Ogrencileri arasinda yaygin
kullanildigin1 ifade ederek bu durumun dikkate deger olduguna vurgu yapmistir. Uzun
(2014) ise, galismasinda, farkli kiiltiirlerden ve farkli gegmislerden gelen 6grencilerin sohbet
ve oyun amacgh platformlarda bir araya gelmesinin sosyal medya araciligiyla iletisim

kurmalarinin kiiltiirlerarasiliga ulasmada 6nemli bir rol oynayabilecegini ifade etmistir.

Bulgularimiza gore, teknolojinin ilerlemesiyle kiiresellesen diinyamizda farkli kiiltiirlerden

ogrencilerin birbirleriyle baglanti kurmak igin sosyal medya araclarmi kullandig:
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goriilmektedir. Bu araglar farkl: kiiltiirlerden insanlarin iletisim kurabilecegi, diisiincelerini
paylasabilecegi ve karsilikli bir 6grenme-6gretme ortami olusturabilecekleri bir aract gorevi
iistlenmektedir. Bu durum, 6grencilerin farkli kiiltiirlere kars kiiltiirlerarasi farkindaliklarini
gelistirmelerinde bu araglarin  etkin olarak derslere dahil edilmesi gerekliligini
dogurmaktadir. Ozellikle bireyler arasi kiiltiirel etkilesimi arttiran dijital ortamlarin
kullanilmasinda bireylerin farkli kiiltiirel bakis agilarmi kesfetmelerine ve kiiltiirel
farkindalik gelistirmelerine katki saglayabilecegi ¢ikarimina ulasilabilir. Ote yandan, forum,
blok ve anlik mesajlagma gibi platformlarin kiiltiirlerarasi farkindaligi artirmada anlamli bir
etkisinin bulunmamasi, bu tiir araclarin kiiltiirel etkilesim saglamaktan ziyade bilgi
paylasimi ya da bireysel kullanim odakli olmasindan kaynaklanabilir. Bu dogrultuda,
kiiltiirleraras1 farkindaligin gelisimine yonelik dijital ortamlarin nasil kullanildig1 ve hangi

tiir etkilesimlerin daha etkili oldugu konusundaki arastirmalarin arttirilmasi uygun olacaktir.

Calismamizda yedinci alt problemi araciligiyla elde ettigimiz bulgular, yurt disinda
bulunmus olan katilimcilarin kiiltiirleraras1 farkindaliklarmin yurt disinda bulunmamis
katilimcilara gore anlamli diizeyde farklilagtigini gdstermektedir. Ayrica kiiltlirlerarasi
farkindalikta ilgi, aciklik ve motivasyon, kiiltiirleraras:1 farkliliklarla benzerlikleri kesfetme
ve kiyaslama, kiiltiirleraras1 farkindalikta tutum boyutlarinda yurt disinda bulunmus olan
katilimcilar ile yurt disinda bulunmamis katilimcilar arasinda anlamli diizeyde farklilik
belirlenmistir.  Yurt dist deneyimi olan katilimcilar igin kiiltiirlerarasi farkindalik
yetkinliginde farkli kiltiirlerden insanlara kargi empati gelistirmelerinin, yeni bilgiler
ogrenmeye agik ve motive olmalarinin, ¢esitli kiiltiirlerdeki farklilik ve benzerleri kesfederek
kendi kiiltiirleriyle kiyaslama yapabilmelerinin ve boylece farkli bakis agilari gelistirerek

iletisimi yiiriitebilmelerinin miimkiin oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda bu sonuglar1 destekleyen calismalar mevcuttur. Ornegin, Eren (2023)
yurtdisinda 6grenim gérme deneyiminie sahip olan {iniversite egitim fakiiltesi yabanct dil
ogrencilerinin tiim kiiltiirleraras iletisimsel yeterlilik boyutlar igerisinde en dikkat ¢ekici
katkiy1 yurtdisi deneyiminin sagladigini ifade etmistir. Ayrica farkl bir lilkede yasama
deneyimine sahip olan Ogrencilerin diger kiiltiirlerle iletisim kurarken yeni bakis agilar
kazandiklarini ve referans ¢ergevelerinde olumlu yonde 6nemli degisiklik saglandigini ifade
etmistir. Zerenay (2020) c¢alismasinda, yurt disinda bulunan &grencilerin kiiltiirlerarasi
etkililik diizeylerinin yurt disinda bulunmayan 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu
bulmustur. Ayrica ¢alismasinda yurtdisinda bulunma, yasama ya da ziyaret etme deneyimi

olan 6grencilerin asinalik duygusuna sahip olduklar1 i¢in yabanci dil konugmanin rahatligini
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hissettiklerini ve 6grencilerin farkli kiiltiirlerden insanlarla daha fazla zaman gecirdikleri igin
yabanci dilde iletisim kurarken keyif aldiklar1 sonucuna varilabilecegini ifade etmistir.
Sobkowiak (2019), yurt dist1 deneyimlerinin bireylerin kiiltiirel duyarhiliklarmi ve
farkindaliklarini artirmada kritik bir rol oynadigini savunmaktadir. Benzer sekilde, Taguchi
vd. (2016), yurt dis1 deneyimlerinin dgrencilerin kiiltiirleraras: pragmatik farkindaliklarini
gelistirdigini ve bu farkindaligin etkili iletisim becerilerine doniistiigiinii vurgulamaktadir.
Del Villar (2010) ise bireylerin yurt dis1 tecriibeleri sirasinda edindikleri kiiltiirel
etkilesimlerin, onlarin iletisim siireglerine daha fazla empati ve anlayis kazandirdigina dikkat

¢cekmektedir.

Calismamiz, Fransizca oOgrenen Ogrenciler i¢in yurt disi deneyiminin kiiltlirlerarasi
farkindalik gelistirme siirecindeki 6nemini destekler niteliktedir. Bu sonug, bireylerin yurt
dis1 deneyimleri sirasinda farkli kiiltiirlerle dogrudan etkilesim kurmalarinin, onlarin
kiiltiirlerarasilik yetkinlikleri {izerinde pozitif etkisini vurgulamaktadir. Yurt disinda
bulunmak, bireylerin hem kendi kiiltiirlerine hem de diger kiiltiirlere dair daha derin bir
anlayis gelistirmelerine olanak tanimakta ve bu sayede kiiltiirel farkindalik bilinci kazanma
durumlarin1 gelistirmektedir. Bu baglamda, yabanci dil egitimi programlarinin, 6grencilerin
yurt dis1 deneyimleri yasamalarini kolaylastiracak imkanlar saglamasi 6nem arz etmektedir

denilebilir.

Istatistiksel analizler sonucunda, Kkiiltiirleraras1 farkindalik bilgisi ve Kkiiltiirleraras
farkindalikta etkili iletisim alt boyutlarinda gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Bu durum, kiiltiirel farkindaligin sadece fiziksel olarak farkli kiiltiirel ortamlarda bulunmakla
degil, ayn1 zamanda bireyin deneyimlerini nasil i¢sellestirdigi ve degerlendirdigi ile de

iligkili olabilecegini diisiindiirmektedir.

Calismamizda, farkli kiltirlerle ilgili etkinliklere katilim durumunun katilimcilarin
kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerine etKisinin olup olmadigi konusu da incelenmistir. lgili
etkinliklere daha sik katilan katilimcilarin kiiltiirlerarasi farkindalik diizeyleri, kiiltiirlerarasi
farkindalikta ilgi, ag¢iklik ve motivasyona sahip olma, kiiltiirleraras1 farklilik ve benzerlikleri
kesfetme ve kiyaslama yetisi ile kiiltiirlerarast farkindalik bilgisi ve kiiltiirlerarasi
farkindalikta etkili iletisim kurma diizeyleri anlamli olarak farklilasmistir. Calismamizdaki
bulgulara gore, farkh kiiltiirlerle ilgili etkinliklere katilim sikligi arttikca kiiltiirlerarasi
farkindalik diizeyinin arttig1 gézlemlenmektedir. Alanyazinda benzer sekilde sonuglarimizi
destekleyen ¢alismalardan kiiltiirleraras1 duyarlilik iizerinde incelemelerde bulunan Zerenay
(2020), ogrencilerin kendi {ilkelerindeki farkli kiiltiirlere ait etkinliklere katilip
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katilmadiklarina iligkin bulgularinda Tiirk 6grenciler lehine anlamli farklilik bulmus ve bu
tiir etkinliklere katilan 6grencilerin kiiltlirleraras1 duyarliliklarinin katilmayanlara gére daha
yiiksek oldugunu, tespit etmistir. Bu etkinliklere katilan Tiirk 6grencilerin yabanci dilde
etkilesim sirasinda kendilerini giivende hissettiklerini ve keyif alma oranlarinin yiiksek

oldugunu, ifade etmistir.

Ayrica kiiltlirlerarast iletisimsel etkinliklerin dnyargilart azaltmada ve kiiltiirel farkindalig:
artirmada etkili oldugunu vurgulayan calismalar bulunmaktadir. Ornegin, Byram (1997),
kiiltlirleraras1 iletisimsel yeterliligin  gelistirilmesinde, bireylerin farkli  kiiltiirleri
deneyimlemelerinin ve bu kiiltiirlerle iligki kurmalarinin 6nemli bir rol oynadigim
belirtmistir. Ayrica, Baker (2015) de dil 6gretiminde kiiltiirel etkilesimlerin ¢cogul kiiltiirli
anlay1s1 tesvik ettigini ve bireylerin kiiresel bir bakis agis1 kazanmalarina yardimci oldugunu,

ileri surmektedir.

Elde ettigimiz bulgularimiza gore, yabanci dil Fransizca 6greniminde hazirlik 6grencilerinin
bu tiir deneyimlerle ¢ogul kiiltiirliilik anlayisini benimseme ve farkli kiiltiirlerden bireyleri
daha iyi anlama potansiyellerinin artmasinin yiiksek olasilikla miimkiin olacagi ¢ikarimi
yapilabilir. Bu baglamda, ¢alismamizin sonuglari, mevcut alanyazini destekler niteliktedir
ve yabanci dil O6gretiminde kiiltiirlerarast farkindalik gelistirme hedeflerine yonelik

etkinliklerin 6nemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

6.2. YDO-KFDO ile Elde Edilen Verilere Dayal Olarak Ulasilan Bulgularla ilgili

Tartisma ve Yorumlar

Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi farkindalik edinimi diller aras1 iletisimde 6nemli bir
yere sahiptir. D-AOBM ve Byram’in “Kiiltiirleraras1 iletisim Yeterliligi” modeli temel
alinarak gelistirilen YDO-KFDO, yabanci dil 6greniminde 6grencilerin kiiltiirlerarast
farkindalik diizeylerini gosteren faktorlerin belirlenmesi ve alana tniversite 6grencileri
diizeyinde yabanci dil 6greniminde kiiltlirleraras1 farkindalik diizeyini 6lgen gilivenirlik ve
gegerlilik analizleri yapilmis bir 6lgekle katkida bulunulmasi amaglanarak gelistirilmistir.
Gelistirilen bu 6lgekle, Fransizca hazirlik siniflarinda 6grencilerin kiiltiirleraras: farkindalik
diizeyerini arttirmay1 amaglayan yapay zeka destekli etkinliklerin uygulandig1 deney grubu
ve mevcut programa gore egitim alan kontrol grubu 6grencilerinde ulasilan kiiltiirlerarasi

farkindalik diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen 6n test ve son test verilerinden
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yola cikilarak yapilan istatistiksel testlere dayali olan bulgular asagida tartisilmis ve

yorumlanmustir.

Deney grubunda uygulanan YDO-KFDO 6n test ve son test sonuglarma gore, genel YDO-
KFDO puanlar1 ve tiim 6lgek alt boyutlar arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu
bulgular, uygulama siireci sonunda &grencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinde
onemli bir artis oldugunu ve uygulanan yontemin 6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik

diizeyinde anlaml1 bir degisiklik gerceklestirdigini gostermektedir.

Byram (1997), Kkiiltiirleraras1 farkindaligin farkli boyutlarda gelisiminin bireylerin
kiiltlirlerarasi iletisim yeterliliklerini artirmada temel bir rol oynadigini, ifade etmektedir.
Benzer sekilde, Fantini (2009), yapilandirilmig egitim programlarinin bireylerin
kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinde kayda deger bir artig sagladigini ve bu artisin etkili
iletisim becerilerine yansidigini, vurgulamaktadir. Dolayisiyla, bu ¢alismadan elde edilen
sonuglar, yabanci dil 6gretiminde kiiltiirleraras: farkindalik gelistirmeyi hedefleyen yapay
zeka destekli etkinliklerin ve teknoloji destekli 6gretim/dgrenim yontemlerin onemine igaret
eder niteliktedir. Uygulama siireci ile ilgili bulgulara dayanarak, yapay zeka araci
ChatGPT’nin, “6grencilerin farkli kiiltiirel baglamlar ve bakis agilar1 hakkinda bilgi
edinmelerini, sohbet ederek goriislerini gelistirmelerini sagladigin1 ve kiiltiirlerarasi

farkindalik diizeylerinin artigina katki sundugu” ¢ikarimi yapilabilir.

Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindalikta ilgi, agiklik ve motivasyon diizeylerindeki belirgin
arti, Ogrencilerin farkli kiiltiirlere daha fazla ilgi gdstermeye basladigma ve kiiltiirel
cesitliligi 6grenmeye yonelik agik bir motivasyon gelistirdiklerine isaret etmektedir. Bagka
bir deyisle 6grencilerin farkli kiiltiirlere karsi daha merakli, agik fikirli ve 6grenme odakl
bir yaklagim gelistirme egiliminde olduklari, sdylenebilir. Alanyazindaki g¢alismalarda
¢aligma bulgularin1 destekleyen arastirmalar mevcuttur: Ornegin, Lee (2024), doktora tezi
caligmasinda, yapay zeka sistemlerinin 6grencilerin motivasyonu ve katilimini tesvik eden
etkilesimli 6zelliklerinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Eaton-Merkle (2024) doktora
tezi caligmasinda, yapay zeka araglarmin derslere artan katilim ve yaraticilik konusunda

etkili oldugu, sonucuna ulagmistir.

Kiiltiirleraras1 farkindalikta tutum boyutundaki degisim gozlemlendiginde, yapay zeka
destekli etkinliklerin 6grencilerin farkli kiiltiirlere yonelik daha olumlu, 6n yargilar1 asarak
ve farkliliklara saygili bir tutum benimsemelerine yardimei oldugu séylenebilir. Ayrica,

kiiltiirleraras1 farkindalik bilgisi boyutlarindaki gelismeler, dgrencilerin kendi kiiltiirlerini
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daha iyi ifade ederken, diger kiiltiirleri daha derinlemesine anlama becerilerini artirdiginin
gostergesi olabilir. Kiiltiirlerarasi farklilik ve benzerlikleri kesfetme ve kiyaslama boyutunda
elde edilen sonuglar, 6grencilerin farkli kiiltiirleri kiyaslama ve ortak noktalar1 kesfetme
becerilerinin 6nemli Ol¢lide gelistigini ortaya koymustur. Bu bulgu, 6grencilerin farkl
kiiltiirel bakis agilarini daha bilingli bir sekilde karsilastirarak degerlendirme yapma
becerisini ChatGPT gibi yapay zeka araglari ile sohbet ederek etkilesimli kullanabilecekleri
araglar sayesinde gelistirebilecekleri anlamina gelebilir. Son olarak, kiiltiirlerarasi
farkindalikta etkili iletisim boyutundaki anlamli gelisme, yapay zeka destekli etkinliklerin
ogrencilerin kiiltiirleraras iletisimde daha yetkin hale gelme becerisi kazanmada katkida
bulunduguna isaret etmektedir. Bu ¢calismadan elde edilen sonuglar, yabanci dil 6gretiminde
ChatGPT gibi yapay zeka araglarmin kiiltiirlerarasi farkindalik gelistirme siirecine dahil
edilmesinin 6gretmen destegiyle faydali olabilecegini agikga gostermektedir. Ayrica,
ozellikle, kiltiirleraras1 farkindalikta etkili iletisim boyutunda elde edilen sonuglar,
Byram’in (1997) kiiltiirleraras: iletisimsel yeterlilik modelinin teoriye dayali pratik
uygulamalariyla Ortlismektedir. Byram, dil 6greniminde yalnizca dilbilgisi yeterliliginin
degil, aym1 zamanda kiiltiirleraras: iletisim becerilerinin gelistirilmesinin dnemine dikkat

¢cekmektedir.

Ek olarak, ¢alismada gozlemlenen degisim, Kramsch’in (1993) dil 6greniminde baglam ve
kiltir arasindaki iliskiyi vurgulayan c¢alismasiyla iliskilendirilebilir. Kramsch, dil
ogreniminin kiiltiirle baglantili bir siire¢ oldugunu ve bu siirecin 6grencilere kiiltiirlerarasi
farkindalik kazandirmada temel bir arag olarak kullanilabilecegini ifade etmektedir. Demir
ve Agik (2011) ise, bu iliskiyi, yabanci dil 6gretiminde, kiiltiirel yaklagimla birlikte
bireylerin kiiltiire bakislariyla ilgili ilk yoniin bireyin kendi kiiltiirinii esas alarak diger
kiiltiirleri degerlendirmesi, diger bir yoniin de kiiltiirli diger kiiltlirlerden hareketle
degerlendirmesi olarak ele almistir. Arastirmacilara gore, “bu agidan bakan bir birey kiiltiirel
farkliliklarin1 kabul ederek bu farkliliklara uymaya calisir, sonucunda da kisi yasadigi
deneyimlerden baska goriisleri de dikkate alarak kendisi de farkli acilardan diisiinebilme

yetenegini kazanir” (S. 56).

Ayrica, bu bulgular, D-AOBM (2001) ile uyumlu sekilde, kiiltiirleraras1 farkindaligin dil
ogretiminde ayrilmaz bir bilesen oldugu gergegini desteklemektedir. D-AOBM, eylem
odakl1 yaklasimi tesvik ederek, o6grencilerin farkli kiiltiirlerle etkilesim i¢inde olmasini ve
bu siirecte ¢ogul kiiltiirlii bireyler olarak elestirel diisiinme yetkinliklerini gelistirmesini

hedefler. Bu bulgular, hem yapay zeka destekli dil 6grenme yontemlerinin hem de
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kiiltiirlerarast farkindaligin arttirllmast amaciyla gelistirilmis pedagoji stratejilerinin
etkililigini ortaya koymaktadir. Alanyazinda teknojinin getirilerinden yararlanilarak
olusturulacak egitim-6gretim programlarina ihtiya¢ duyuldugunu gdosteren c¢alismalar
mevcuttur. Ornegin, Ozisik (2018) doktora tezi ¢alismasinda Ingilizce ogrencilerinin
kiilttirlerarast iletisimsel yeterliligini, kiiltlirleraras1 duyarliligin1 ve sosyokiiltiirel yeterligini
gelistirme siirecinde sinif igi etkinlikleri, dgretim materyallerini ve 6lgme ydntemlerini
uygulamaya yardimci olmak amaciyla gesitli teknolojik araglarin araciliiyla disiplinler
arast 6gretim ve etkilesimsel 6gretim yaklasimlarini kapsayan 6gretim programlarinin ve
izlencelerinin kullanilmasini 6nermektedir. Bu ¢alisma, yapilandirilmis yapay zeka destekli
etkinliklerin yabanci dil 6gretiminde kiiltiirlerarasi farkindalik gelistirmede etkili bir yontem

olabilecegi ¢ikarimini desteklemektedir.

Calisma siirecinde kontrol grubunda, YDO-KFDO 6n test-son test ve tiim dlgek alt boyutlar:
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 arastirilmistir. Analiz sonuglarina bakildiginda,
kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinde siire¢ sonunda olumlu
degisimler oldugu ancak, anlamlilik tagimayan sonuglarin olmasi etkinin sinirli oldugunu
gostermektedir. Sonuglar, 6n test puanlarina gore son test puanlarinda bir artis oldugunu
ancak bu artisin siirli oldugunu gdstermektedir. Sonug olarak, bu durum, kontrol grubunda
belirli bir diizeyde farkindalik artis1 olsa da bu artisin deney grubundaki gibi belirgin

olmadigini ve bazi alt boyutlarda degisiklik gézlemlenmedigini, gdstermektedir.

Bu noktada, eylem odakli yaklagima gore hazirlanmis olan Alter Ego A2+ metot kitabinin
derste kullanimui, kiiltiirlerarasi farkindalik diizeyinde bazi noktalarda artiga sebep olsa da
kiiltlirleraras1 farkindalik kazanilmasi icin destekleyici araclardan etkin bir sekilde
yararlanmanin daha fazla katki sagladigi sdylenebilir. Nitekim Cavdar (2022) s6z konusu
ders kitabinin kiiltiirel igerigini inceledigi c¢alismada, kitabin kiiltiirel gesitliligi
barindirdigini, ifade etmistir. Bu durum, kullanilan ders kitabinin yapisal igeriginin
kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyinin gelisiminde belirli alanlarda katki saglayabilcegini,
kiiltiirleraras1 farkindalikta etkili iletisim gerceklestirme gibi alanlarda sinirli kalabilecegi ve
farkli araclarin kullanimiyla desteklenmesinin daha olumlu sonuglar saglayabilecegini

gosterir niteliktedir.

Calismada, deney grubunda, yapay zeka destekli etkinliklerin kullanilmasi, kiiltiirlerarasi
farkindalig1 artirmada ¢ok daha esnek ve kapsamli bir 6grenme siireci sunmay1 hedeflemis
olup, ozellikle yapay zeka araglarinin, 6grencilerin kiiltiirel ¢esitlilikle dogrudan etkilesim

kurmalarina ve yazma becerilerini hedef odakl bir sekilde gelistirmelerine olanak tanidig:
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goriilmektedir. Bu tiir yenilik¢i yaklasimlar, 6grencilerin yalnizca hedef dilde degil aym
zamanda ana dillerindeki kiiltiir farkindaligin1 da gelistirme giiciine sahiptir. Ayrica,
ChatGPT siire¢ igerisinde 6grencilerin sohbet ederek arastirmalarina ve Ogrenmelerine
yardimc1 oldugu icin deney grubunda etkilesimli bir iletisimin s6z konusu olmasi
kiiltiirleraras1 farkindalikta olumlu tutum gelistirmeye olanak saglarken kontrol grubunda
kiiltiirleraras1 farkindalikta tutum boyutunda bir farklilik gézlenmemistir. Bu sonug, yine
kullanilan yapay zekd araci ChatGPT’nin aracinin 6grencilerin gergek hayattan biriyle
iletisim kuruyor gibi hissederek farkli kiiltiirel bakis agilarina kars1 daha olumlu bir tutum
sergileyebilecekleri ¢ikarimina gotiirebilir. Baska bir ifadeyle, kontrol grubundaki bazi alt
boyutlarda gelisim gozlemlenmesi, bireysel farkindalik diizeyinin sadece hedef odakli
yaklagimlarla degil, Ogretim materyalinin igerigiyle de baglantili olabilecegini
gostermektedir. Ornegin, Deardorff (2006), kiiltiirleraras1 farkindaligm farkli boyutlar
arasinda degisiklik gosterebilecegini ve bu farkindalik diizeylerinin belirli stratejilerle
hedeflenmesi gerektigini, vurgulamigtir. Diger yandan, alanyazinda teknoloji destekli
yontemlerin egitim siirecleri ile biitiinlesik hale getirilmesinin, d6grencilerin kiiltiirlerarasi

farkindalik gelistirme hizlarini artirdigina dair bulgular da bulunmaktadir (Zhao vd., 2023).

Bu sonuglara gore, kontrol grubunda gézlemlenen sinirli etkiler, dgretim yonteminin kiiltiirel
farkindaligin belirli alanlarma katki sagladigini, ancak bu etkinin biitiinciil olmadigim
gostermektedir. Yapay zeka destekli yontemlerin, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina gore
ozellestirilmis ve zenginlestirilmis bir 6grenme deneyimi sunarak daha kapsayici bir

farkindalik gelisimi sagladig1 sdylenebilir.

Tez kapsaminda, on birinci alt problem ciimlesi ile ilgili olarak, yapay zeka destekli
etkinliklerle desteklenmis derslere katilan deney grubundaki 6grencilerin ve mevcut
programa gore planlanmis derslere katilan kontrol grubundaki 6grencilerin kiiltiirlerarasi
farkindalik diizeyleri karsilagtirilmistir. Yontemin etkisinin incelendigi analiz bulgularina
gore, deney grubu uygulanan o6gretim yonteminden Onemli bir Slglide olumlu yonde
etkilenmistir. Calismada, yapay zeka tabanli bir ara¢ olan ve Kkiiltiirleraras1 farkindaligi,
yazma becerisini ve akademik basariy1 gelistirmeye yonelik olarak kullanilan ChatGPT nin
bu siirecteki etkisi dikkat c¢ekicidir. Warschauer ve Liaw (2011), bu tiir araglarin,
Ogrenenlerin yazma becerilerini gelistirirken elestirel diisinme ve Ozerk 6grenme
yetkinliklerini destekledigini, Thorne (2023), kiiltiiriin heterojen ve degisken dogasinin
teknoloji aracili ¢agdas diinyada daha da Onemli hale geldigini, kiiresellesme ve yeni

teknolojilerin dil &gretimi ve Ogrenimi igin carpict yeni firsatlar yarattigini, ifade
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etmektedirler. Teknoloji, 6grenenlere, yenilik¢i 6grenme platformlart sunmakta ve diger
kiiltiirler ve dillerle karsilasmak i¢in bircok yeni yol sunmaktadir. Yapay zeka destekli
araclarin ve diger teknolojilerin dil 6grenimi i¢in sundugu olanaklar iizerine yapilan
calismalar incelendiginde, (Lee, 2024; Holmes, 2024; Mourtada, 2024; Zoubida, 2024;
Cherfeddine, 2024, Harris, 2024, Black, 2024, Eaton-Merkle, 2024; Davis, 2022; Oh, 2018;
Megalooikonomou, 2024; Arhin, 2024; Ma, 2024; Keser, 2024; Asrif, 2024; Adeshola &
Adepoju, 2023; Mouza, 2023; Rahman & Watanobe, 2023; Hong, 2023; Kasneci vd., 2023;
Bozkurt, 2023), Sercu (2004)’un da belirttigi gibi, “artik yeni teknolojilerin d6grenenlerin
sadece islem yapmalarina degil, ayn1 zamanda kiiltiirel olarak uygun konusma ve etkilesimi
ozerk bir sekilde ve hizlandirilmis bir hizda uygulamalarina da olanak tanidigina dair 6nemli

kanitlara sahip oldugumuzu” gostermektedir.

6.3. Yazma Metinlerinden Elde Edilen Verilere Dayah Olarak Ulasilan Bulgularla

Tlgili Tartisma ve Yorumlar

Deney grubundaki 6grencilere yapay zeka sohbet robotu ChatGPT kullanilarak uygulanan
kiiltiirel konularin kiiltiirel farkindalik edinimi cergevesinde islendigi derslerde yazma
gorevleri verilmis ve 6grenciler yedi hafta boyunca her hafta yazili bir metin iiretmislerdir.
Bu yontemin kullanilmadigi mevcut programa gore derslerin islendigi kontrol grubuna da
yedi hafta boyunca her hafta bir metin yazma gorevi verilmis ve puanlanmistir. Bu
metinlerin belirli dl¢iitlerle puanlanmasinin ardindan elde edilen puan ortalamalari ile deney
ve kontrol grubu arasinda yazma becerisinin gelismesinin yonii belirlenmeye ¢aligilmstir.

Elde edilen bulgulara dayali tartisma ve yorumlar asagida verilmistir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazma puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup
olmadiginin incelendigi ¢alismada, deney grubu 6grencilerinin yazma puanlarmin kontrol
grubu ogrencilerinden daha yiiksek olmasi deney grubunda 6grencilerin yazma becerilerini
daha ¢ok gelistirdigine isaret etmektedir. Calisma siirecinde ChatGPT’ nin, 6grencilerin
farklh kiiltiirel baglamlar iizerine yazma etkinliklerine katilmalarin1 kolaylastirdigi ve bu
katilmin, o6grencilerin kiiltiirel farkindalik seviyelerinin artirmasina dogrudan katki
sagladig1 tespit edilmistir. Bu dogrultuda, g¢alismada kullanilan yapay zekd araci
ChatGPT’nin, yazma becerisini gelistirmede ve 6grencilerin farkli kiiltiirel bakis agilarini
anlamalarinda tesvik edici oldugu, bu artislarin kaynagi olarak degerlendirilebilir. Ayrica,

uygulama siirecinde Ogrencilerin yazmaya baslamadan once planlama yapma siiregleri
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gozlemlendiginde deney grubunun daha kisa siirede planlama yaptig1 ve yazma gorevine
basladig1 deney grubunda ise planlama siirecinin daha ¢ok vakit aldig1 gézlemlenmistir.
Bunun sebebinin yazma siireci 6ncesinde kiiltiirel bilgiye ChatGPT verileri sayesinde daha
fazla maruz kalmalar1 ve metin tiirQi, kullanilacak kelimeler ve kelimelerin baglam igerisinde

kullaniliglarini1 sohbetler sayesinde gormiis olmalar1 olabilir.

Calismada elde edilen bulgular, alanyazinda yapilan bazi ¢alismalardan elde edilen
bulgularla uyumludur ve ChatGPT gibi yapay zeka araglarinin yabanci dil 6greniminde
kullanilabilecek etkili araglar oldugunu gostermektedir. Kohnke, Moorhouse ve Zou (2023)
tarafindan yapilan bir aragtirmada, ChatGPT’ nin dilbilgisi dogrulugunu artirdig1 ve yazi
planlamasina yardimci oldugu, vurgulanmigtir. Ayrica, Ogrencilerin daha fazla yazma
alistirmas1 yapmalarina tesvik ettigi ve geri bildirim siirecini hizlandirdig: tespit edilmistir.
Diindar (2023) doktora ¢aligmasinda, Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali birinci siif
ogrencileri ile gergeklestirdigi arastirmasinda sohbet botlarinin yabanci dil Fransizca
ogrencilerinin yazma becerisinin gelistirilmesinde 6nemli katkilart oldugu ve hedef dil
kullanicist ile iletisime gegme eksikligini giderdigi, saptanmistir. ChatGPT’nin insan
iiretime benzer metinleri hizla ve gergege olduk¢a yakin iireten bir sohbet botu olmasi bu

bulgunun ¢alisma sonucunu destekledigini gostermektedir.

Kasneci vd. (2023), iiniversite Ogrencilerinin yazma gorevlerinin elestirel diisinme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirebilmelerine, bir metnin ana noktalarin1 hizli bir sekilde
anlamalarina ve yazma i¢in diisiincelerini diizenlemelerine yardimci olabilecegini belirtmis
ve Ogrencilere metin yazma, arastirma yapma ve problem ¢6zme gibi konularda destek
olabilecegini, vurgulamistir. Benzer sekilde, Yan (2023), ChatGPT'nin ikinci yabanci dil
yazma uygulamasinda kullanimini incelemis, yazma verimliligini artirma ve ikinci yabanci
dil yazma egitimine katkida bulunma potansiyeline sahip oldugunu tespit etmis, ayni
zamanda akademik diiriistliik ve egitim esitligine yonelik tehditlerle ilgili endiselerini dile
getirmistir. Raman vd. (2023), ChatGPT’nin baglama dayali ve anlamli metinler tiretebilme
sayesinde dil 6grenimi igin giiglii bir ara¢ haline gelebilecegini belirtirken, Rahman ve

Watanobe (2023) dil ve yazma becerilerinde derin bir anlay1s sagladigini, ifade etmislerdir.

Ayrica, Sukmayasa ve Sudiana (2023), yapay zekd araglarinin farkli kiiltiirel bakis

acillarindan metin olusturma kapasitesine dikkat cekerek bu araglarin 6grencilerde c¢ok

kiiltiirlii farkindalik gelistirmede etkili oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde, Yan (2023),

ChatGPT’nin kiiltiirel konularda yazma gorevlerinde fayda sagladigini ve Ggrencilerin

kiiresel bakis acilarini genislettigini tespit etmistir. Kim vd. (2023), ChatGPT gibi araglarin
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yazma becerilerini gelistirmede faydali oldugunu, ancak bu araglarin etik kaygilar nedeniyle
dikkatli bir sekilde yonetilmesi gerektigini savunmuslardir. Ayni1 zamanda, 6gretmen
rehberligi ile birlestiginde yapay zeka araglarinin daha etkili sonuglar dogurabilecegi ifade

edilmistir.

Oh (2018), doktora tezinde teknolojik gelismelerin dgrencilerin yazili iiretimlerini biiyiik
ol¢tide etkiledigini belirterek metin tiretme siireclerinde ikinci yabanci dil yazma becerisinde
katilimeilarin bu araglar1 kullanmasina izin verilmesinin olumlu etkileri olabilecegini ortaya
koymustur. Benzer sekilde, Holmes (2024), doktora tez ¢alismasinda, ChatGPT’ nin
eszamanli etkilesimli sohbetler saglayabilmesi agisindan iiretken bir yapay zeka araci olarak
Fransizca Ogrenen Ogrencilerin ChatGPT’yi yazma araci olarak kullanmalar1 hakkinda
olumlu goriislere sahip olduklarini belirtmistir. Kulaksiz (2024) ise yiiksek lisans tez
caligmasinda, ChatGPT'nin yazma becerilerini ve dilbilgisi, tutarlilik, uyum ve kelime
bilgisini edinmede etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica ¢alismada Ingilizce dgretimi

alaninda yardimec1 kaynak olarak kullanilmasina vurgu yapilmaistir.

Alanyazinda yapay =zekd araglarinin yazma becerisinin gelistirilmesinde farklilik
olusturmadi@ini belirten ¢alismalara da rastlanmistir. Karabulut (2024) yiiksek lisans tez
calismasinda, Ogrencilerin O6gretmen merkezli yazma becerileri derslerinde yazma
becerilerini gelistirdiklerini, yapay zeka destekli derslerde ise bir farklilik gézlenmedigini
tespit etmistir. Ayrica, ¢alismada yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda,

ogrencilerin yazma motivasyonlarinda da anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Calismamizin uygulama siirecinde ChatGPT nin kiiltiirel konularda yanlis ve hatali ¢eviriler
yapabildigi de gozlemlenmistir ve bu siirecte 6gretmenin rehberligine ihtiya¢ duyulmustur.
ChatGPT’nin kontrollii olarak 6gretmen bilgi ve destegiyle kullanildiginda daha etkin bir
arag haline gelerek yazma siirecine katkida bulundugu gézlemlenmistir. Alanyazinda yapay
zeka araglarinin kiiltiirel konulardaki eksikligini belirten benzer ¢alismalara da rastlamak
miimkiindiir. Ornegin, Ma (2024), yiiksek lisans tezinde yapay zekd araglarinin
kisisellestirilmis aciklamalar sunarak, 6grenme verimliligini artirarak ve dil kaynakli kaygiy1
azaltarak destek sagladigini belirlerken deyimler ve kiiltiirle ilgili bagvuru kaynaklarini
dogru sekilde ¢evirmekte ChatGPT ve Grammarly gibi yapay zeka destekli araglarin yetersiz
kaldigini, bu nedenle kiiltiirel duyarlilik ve kapsayicilikla ilgili sorunlar olusturabilecegini
ifade etmistir. Benzer sekilde bu c¢alismada da, atasozii ve deyimlerin g¢evrilmesinde,

aciklanmasinda ve baz1 duygu temelli kiiltiirel ¢evirilerde ChatGPT’ nin yetersiz kaldigi
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gozlemlenmistir. Bu noktalarin tartisilmasinda ve bilginin dogrulugunun tespit edilmesinde

ogretmen rehberligine ihtiya¢ duyulmustur.

Bu baglamda, ChatGPT’nin, yazma becerisini destekleyici bir teknoloji olarak dil
ogretiminde ve kiiltiir 6gretiminde kullaniminin daha fazla arastirilmasi gerektigi, bu
araclarin ilgili konularda gelisime ihtiyag duydugu ve kullanilacak derslerin dikkatle

planlanarak 6gretmen rehberliginde ilerlenmesinin uygun olacagi diisiiniilmektedir.

6.4. Basar1 Testinden Elde Edilen Verilere Dayal Olarak Ulasilan Bulgularla ilgili

Tartisma ve Yorumlar

Calisma siirecinde derslerin konularini olusturan kiiltiirlerarasi1 farkindaliga odakli segilen
kiiltiirel konularla ilgili giivenirligi ve gegerliligi saglanmis olan bir basar1 testi
gelistirilmistir. Bu basar1 testi Fransizca hazirlik siniflarinda kullanilabilecek diizeyde
olmas1 ve islenen konular1 6lgebilecek giivenirlik ve gecerligi tasimasi hedeflenerek
hazirlanmis, alana katki saglamasi amaglanmistir. Gelistirilen bu basari testi ile elde edilen

bulgularla ilgili tartisma ve yorumlar asagida verilmistir.

Arastirmada uygulama 6ncesi ve sonrasi kullanilan basari testi sonrasinda deney grubunun
puanlarinda, kontrol grubuna kiyasla belirgin bir artis goriilmiistiir. Kontrol grubunda
goriilen artisin deney grubuna gore daha sinirli olmasi, 6n test ve son test arasindaki degisim,
deney grubunda uygulanan yapay zekd ChatGPT destekli etkinliklerin basariya yonelik
olumlu bir katkisinin oldugunu gostermektedir. ChatGPT kullaniminin dil 6grenme
stirecinde Ogrencilere 6zgiiven kazanma, basari duygusunu hissetme ve basariy1 artirma
yoniinde katkilarinin olduguna dair bulgular mevcuttur (Lee, 2023; Tlili vd., 2023; Kasneci
vd., 2023; Yan, 2023).

Son yillarda teknolojinin dil 6gretiminde etkin kullanimi iizerine yapilan ¢alismalar da
yenilik¢i araglarin basariy1 olumlu etkiledigini gostermektedir: Coskun (2023) doktora tezi
caligmasinda, yeni yontemlerden, yaklasimlardan ve teknolojilerden yararlanilmasi
gerektigini ifade ederek eylem odakli yaklagimin da bunu gerektirdigini vurgulamistir. Essel
vd. (2022), calismalarinda yiiksekogretim kurumlarinda sohbet botuyla etkilesime giren
ogrencilerin, yalnizca bir 6gretmenle etkilesime girenlere kiyasla akademik olarak daha fazla

basar1 gosterdiklerini tespit etmistir.

Calismamizda, ChatGPT ile desteklenen derslerin 6grenci basarisin1 6nemli 6l¢giide artirdigi

goriilmiistiir. Ozellikle kiiltiirleraras: beceriler gerektiren senaryolarda, dgrencilerin hedef
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dilde dogru ve etkili ifadeler kullanmalarin1 kolaylastirdig1 belirlenmistir. Bu baglamda,
teknolojinin dil 6greniminde etkili kullanimi ile kiiltiirleraras1 farkindalik kazaniminin bir
arada ele alinmasi, Fransizca hazirlik siniflarinda dil yeterliliklerini ve iletisim becerilerini
destekleyen onemli bir arag olarak degerlendirilebilir. Calismamizda da bu iki alanda elde
edilen bulgular birbirini desteklemis ve kiiltiirlerarasi farkindalik yapay zeka araci ChatGPT
kullanilarak gelistirilmeye calisilmistir. Sonug olarak, kiiltlirlerarasi farkindaligin ChatGPT
ile gelistirilebilecegi ve biitiinsel olarak yabanci dil Fransizca 6greniminde 6grenci basarisi

acisindan olumlu sonuglar sagladigini séylemek miimkiindiir.

Ancak bu alanda yapilan c¢aligmalarin heniiz yeterli seviyede olmadigini ve daha fazla
caligmaya ihtiyac¢ oldugunu belirtmek gerekmektedir. Pedagojik yaklasimlardaki yenilikler
ve dijital teknolojilerin gelisimi sayesinde egitim bilimlerinde biiylik degisiklikler
yasanmaktadir. Buna ek olarak, dijital uygulamalar ve yapay zeka, 6gretme ve 6grenme
slirecinde basar1 saglamada umut verici olanaklar sunmaktadir. Ancak, bu teknolojiler ile
yapilan arastirmalarin uygulamaya aktarilmasi, olasi olumlu ve olumsuz etkilerinin ve
yansimalarinin  belirlenmesi ve Fransizca Ogretimi temelinde yeni nesil Ogretim
materyallerinde nesnellestirilmesi ve daha fazla uygulama yapilmasinin gerekli ve 6nemli

oldugunun altin1 ¢izmemiz gerekir.

270



BOLUM VII

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, yapay zeka destekli etkinliklerin yabanci dil Fransizca hazirlik sinifi
ogrencilerinin kiiltiirleraras1 farkindalik yetkinligi kazanmalarina, yazma becerilerine ve
akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla yapilan bu arastirmada ulagilan sonuglar

dort baslik, oneriler ise iki baslik halinde sunulmustur.

7.1. Sonuclar
7.1.1. Kisisel Bilgi Formu ile Elde Edilen Sonug¢lar

Kiiltiir, yalnizca dil, din, etnik koken gibi etnografik degiskenlerle smirli kalmayip, yas,
cinsiyet, yasam yeri gibi demografik unsurlarla birlikte, glinlimiizde teknoloji kullanimu,
sosyal yasam ve egitim durumu gibi unsurlarla da sekillenmektedir. Bu dogrultuda,
calismada kisisel bilgi formu araciligiyla toplanan veriler 1s18inda, kiiltiirleraras:
farkindaligin gelistirilmesine etki eden demografik veriler ele alinarak Fransizca hazirlik
siiflarinda 6grenim goren Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerindeki etkiyi
belirlemek amactyla YDO-KFDO puanlar1 ve belirlenen degiskenler arasinda anlamli bir

fark olup olmadig1 arastirilmistir. Elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

1. Katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore “kiiltiirleraras: farkindalikta etkili iletisim”
boyutunda kadin Ogrencilerin puanlart ile erkek Ogrencilerin puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu ancak Olcek genelinde ve diger
boyutlarda bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Kiiltiirleraras1 farkindalikta etkili
iletisim boyutundaki farkliligin kadin 6grencilerin lehine oldugu saptanmistir. Bu

sonug, kadin 6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindaliklar1 gézeterek hedef dilde daha
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etkin iletisim kurabilme egilimine sahip olabilecekleri anlamina gelmektedir. Ancak
Olcek genelinde cinsiyet faktorii lizerinde bir farklilik bulunmadigi i¢in Fransizca
hazirlik siiflarinda yabanci dil 6gretiminde bu faktoriin genellenebilir bir farklilik

yaratmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Katilimcilarin ikamet ettikleri yerlesim yeri ile kiiltiirleraras: farkindalik diizeyleri
arasindaki iligki incelendiginde, ilgede yasayan Ogrencilere gore ilde yasayan
ogrencilerin lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ilde yasayan ogrencilerin
kiltlirleraras1 farkindalik diizeyi ile kiiltiirleraras1 farkindaliga karsi ilgi, aciklik ve
motivasyonlarinin daha fazla olmasi kiiltiirel farkindalik ediniminde yasanan
gevrenin 6nemli oldugu, ulasilan imkanlarin fazlalasmasi gibi nedenlerle kiiltiirel

cesitlilige sahip illerde bu becerinin daha gok gelisebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Katilimcilarin anne ve baba egitim durumlar ile kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri
arasindaki iligkinin incelendigi analizlerde, annenin egitim diizeyi arttikca
katilimcilarin kiiltiirel bilgiye sahip olma diizeylerinin arttigi, baska bir deyisle,
bilissel boyutta farklilik oldugu ancak 6lgek genelinde ve diger alt boyutlarda bir
farkliligin olmadigi, baba egitim diizeyinde ise katilimcilarin baba egitim diizeyi
arttikca Olgek genelinde kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinin arttigi, hedef dilde
kiiltlirleraras1 farkindaliga karsi ilgi, agiklik ve motivasyonlarinin daha fazla oldugu,
tespit edilmistir. Bu bulgular, bizi anne ve baba egitim diizeyi arttik¢a 6grencilerin
biligsel boyutta kiiltiirel bilgilerinin arttig1, ayn1 zamanda kiiltiirel konulara daha fazla
ilgi duyduklar1 ve derslerde kiiltiirlerars1 farkindalik yaratacak konular1 6grenmede
motivasyonlarmin daha yiiksek oldugu, sonucuna ulastirmistir. Baba egitim
diizeyinin  kiltiirleraras1  farkindalik  diizeyini belirgin = sekilde etkiledigi

belirlenmistir.

Katilimcilarin yabanci {ilkelerden arkadasa sahip olma durumlar ile kiiltiirleraras:
farkindalik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Yabanci tilkelerden
arkadasa sahip olan Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri yabanci
tilkelerden arkadasa sahip olmayanlara kiyasla daha yiiksek olmakla birlikte
kiiltirleraras: farkindalikta ilgi ve motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu, tespit
edilmistir. Yabanci iilkelerden arkadasa sahip olma durumunun kiiltiirlerarasi

farkindalik diizeyini olumlu yonde etkiledigi, sonucuna ulasilmistir.
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5. Katilimcilarin yabanci ilkelerin kitle iletisim araglarin1 kullanim durumlarn ile
kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri arasindaki iliski incelendiginde, kitle iletisim
araci olarak internet kullaniminin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerini olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Internet kullaniminin katilimcilarin kiiltiirleraras
farkliliklara onyargisiz bir bakis acisiyla bakabilmelerine, kiiltiirel konulara daha
ilgili olmalarina, farkl kiiltiirlere kars1 daha olumlu tutum gelistirmelerine ve hedef
dilde kiiltiirleraras1 farkindalik bilgilerinin artmasma olumlu yonde etki ettigi
saptanmistir. Bu sonuglar 1518inda, internetin kiiltiirleraras1 farkindaligi arttirmada

kullanilabilecek etkili bir kitle iletisim araci oldugu tespitini yapmak miimkiindjir.

6. Katilmcilarin farkli kiiltirlerden insanlarla sosyal medya araglar1 ya da
uygulamalariyla iletisim kurma durumlar ile kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri
arasindaki iliski incelendiginde sohbet odalari, ¢evrimici oyunlar ve sosyal aglarin
kullantmimin katilimeilarin  kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinde anlamli bir
farklilik yarattig1, mail, blog ve benzeri araclarin yerine karsilikli sozlii ve yazili
iletisimde kullanilan iletisime dayali S6z konusu ara¢ ve uygulamalarin kiiltiirlerarasi

farkindalig1 arttirmada etkili oldugu, sonucuna varilmistir.

7. Katilimcilarin  yurt disinda bulunma durumlart ile kiiltiirleraras1 farkindalik
diizeylerinde anlaml1 bir farklilik bulunmustir. Yurt disinda bulunmus katilimcilarin
yurt dis1 deneyimi olmayan katilimcilara gore kiiltiirleraras: farkindalik diizeylerinin
genel olarak daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ancak, kiiltiirlerarasi farkindalik
bilgisi ve kiiltiirleraras1 farkindalikta etkili iletisim alt boyutlarinda gruplar arasinda
anlaml bir fark bulunmamistir. Bu dogrultuda, kiiltiirlerarasi farkindaligin yalnizca
farkl kiiltiirel ortamlarda fiziksel olarak bulunmaya bagli olmadigi, ayn1 zamanda
bireyin s6z konusu deneyimleri nasil i¢sellestirdigi ve degerlendirdiginin de goz

oniinde bulundurulmas: gerektigi sonucuna ulagilmigtir.

8. Katilmecilarin farkhi kiiltiirlerle ilgili etkinliklere katilma durumlan ile kiiltiirel
farkindalik diizeyleri arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Farkl kiiltiirlerle ilgili
etkinliklere daha sik katilan katilimcilarin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinin
arttig1 tespit edilen caligmada farkli kiiltiirel etkinliklere katilim sikligi arttikca

kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyinin arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Sonug olarak, kiiltiir farkli tanimlara sahip bir kavram olarak dil ile ve dolayisiyla insan

ve insani etkileyen sosyal ve toplumsal kurallarla iligkilidir. Kiiltiirleraras: iletisim
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stireci, bireylerin oncelikle kendi kiiltiirlerinin farkina varmalarii, ardindan sosyal
cevrelerinde kiiltiirel kimlikler gelistirmelerini gerektirir. Bu siirecte, kiiltiirlerarasilik
saglayan dilsel iletisim ¢esitli degiskenlerin etkisi altinda sekillenmektedir. Bu nedenle,
cinsiyet, aile egitim durumu, yasanilan yer, kitle iletisim araglarin1 ve sosyal medya
uygulamalalar1 ile araglarmi kullanma, yurt dist deneyimine sahip olma ve farkli
kiiltiirlerin etkinliklerine katilma gibi degiskenler kiiltlirleraras1 farkindalig: kiiltiirel
kimlikleri tanima, empati kurma, anlama, degerlendirme ve elestirel kiiltiirlerarasi
farkindalik kazanmada incelenmesi gereken kavramlardir. Bu degiskenlerin etkilerinin
bilinmesi Fransizca hazirlik siniflarinda 6grencilerin kiiltiirlerarasi farkinlik edinimlerini
ve kiiltiirlerarasi iletisimde yetkinliklerini gelistirmede 6nemli bir yere sahip olup daha

cok arastirma yapilmasini gerekli kilmaktadir.

7.1.2. YDO-KFDO ile Elde Edilen Sonuclar

Bu c¢alismada, Fransizca hazirlik smiflarindaki 6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik
diizeyerini arttirmay1 amacglayan yapay zeka destekli etkinliklerin uygulandig1 deney grubu
ve mevceut programa gore egitim alan kontrol grubu 6grencilerinin kiiltiirleraras: farkindalik
diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig tespit edilmeye ¢alisiimistir. Elde edilen

sonuglar asagida sunulmustur.

1. Deney grubunda yapilan kiiltiirleraras1 farkindalik degerlendirme 6lgegi sonuclarina
gore, YDO-KFDO puanlar1 ve tiim &n test-son test dlgek alt boyutlar1 arasinda
anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgular, bizi, uygulama siireci sonunda
ogrencilerin kiiltlirleraras1 farkindalik seviyelerinde 6nemli bir artis oldugu ve
uygulanan yontemin 6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyinde anlamli bir
degisiklik sagladigr sonucuna ulastirmistir. Bu bulgulara gore, yapay zeka araci
ChatGPT destekli etkinliklerin uygulandigi 6grenme yonteminin Fransizca hazirlik
smiflarinda o6grencilerin kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerini artirmada etkili

oldugu, sonucuna varilmistir.

2. Kontrol grubunda uygulanan YDO-KFDO sonuglarina gore, bazi alt boyutlarda
anlamlilik degeri sinirina yakin olarak bulunurken dl¢ek geneliyle bazi alt boyutlarda
anlaml bir fark bulunmamistir. Bu durum, kontrol grubunda belirli bir diizeyde
farkindalik artis1 olsa da bu artisin deney grubundaki gibi yaygin olmadigini,
kiiltiirleraras1 farkindalik diizeylerinde bazi alt boyutlarda smurli degisiklik
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saglandigin1 gostermektedir. Bu sonuclara gore, kontrol grubunda gdzlemlenen
sinirlt etkiler, mevcut programa goére uygulanan Ogretim yonteminin kiiltiirel
farkindaligin belirli alanlarina odaklandig: ve kiiltiirlerarasi farkindalik edniminde
biitlinciil bir yaklasim saglayamadigi sonucuna ulasilmistir. Yapay zeka destekli
ChatGPT ile Fransizca hazirlik smiflarinda yapilan derslerin, Ogrencilere
kiilttirleraras1 fakindalik becerisi edinmede daha biitiinsel bir farkindalik gelistirdigi

sonucuna varilmistir.

. Yapay zeka destekli etkinliklerle desteklenmis derslere katilan deney grubundaki
ogrenciler ile mevcut programa gore planlanmig derslere katilan kontrol grubundaki
ogrencilerin  YDO-KFDO 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var
bulunamamistir. Bu sonugla, deneysel ¢alisma Oncesinde gruplarin esit oldugu
varsayimi dogrulanmistir. YDO-KFDO son test sonuglarinda ise, deney grubunun
son testte daha yiiksek bir ortalama puana sahip oldugu belirlenmistir. Deney
grubunun uygulama sonrasi belirgin bir sekilde kiiltiirleraras1 farkindalik becerisini
edinmede gelisim gosterdigi saptanmistir. Hem deney grubu hem kontrol grubunda
katilimcilarin son test puanlari 6n test puanlarindan yiiksek ¢ikmistir ancak bu artisin
etki bityiikliigline bakildiginda, deney grubuna yapilan uygulamanin sonuca etkisinin
cok biiyiik oldugu sonucuna ulagilmistir. Sonu¢ olarak, ChatGPT’ nin derslerde
kullanilmast ogrencilerin kiiltiirel farkindaliklarii arttirmistir.  Ancak kontrol
grubunda da Kkiiltlirleraras1 farkindalikta artis yasanmasi ders kitabimin kiiltiirel
konularda hedef odakli kiiltiirel gelisime katki sagladigi ¢ikarimi yapilmistir. Sonug
olarak, yapay zeka destekli etkinliklerle Fransizca hazirlik siniflarinda kiiltiirlerarasi
farkindalik ediniminin daha fazla saglanabilecegi ve ChatGPT nin bir egitim aract

olarak smif icerisinde kullanilabilecegi, goriilmiistiir.

7.1.3. Yazma Puanlari ile Elde Edilen Sonuclar

Bu calismada, Fransizca hazirlik siniflarinda 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi

amaclayan yapay zeka destekli etkinliklerin uygulandig1 deney grubu ve ayn1 amagla mevcut

programa gore egitim alan kontrol grubu 6grencilerinde yazma gorevlerinden aldiklar

puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmis ve deney grubu ile kontrol grubu

Ogrencilerinin yazma becerisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Deney grubunda, yapay zeka destekli sohbet aract ChatGPT kullanilarak yedi hafta boyunca

yapilan yazma gorevlerinde, dgrencilerin puanlarinin kontrol grubunda mevcut programla
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yedi hafta boyunca yapilan yazma gorevlerine kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu sonuglar, deney grubunda oOgrencilerin yazma becerilerini yapay zeka destekli
etkinliklerle daha ¢ok gelistirdigini goOstererek yapay zeka aract ChatGPT’nin yazma
becerilerini gelistirmede etkili bir ara¢ oldugu, sonucuna ulagtirmistir.

Sonug olarak, yapay zeka destekli etkinliklerin Fransizca hazirlik siniflarinda yazma becerisi
ediminde olumlu bir etkisi oldugu ve bu beceriyi gelistirmede sinif igerisinde yapay zeka

araci ChatGPT nin etkin bir arag¢ olarak kullanilabilecegi goriilmektedir.

7.1.4. Basar Testi Puanlari ile Elde Edilen Sonuclar

Tez kapsaminda, Fransizca hazirlik siniflarinda 6grencilerin akademik basarilarinda yapay
zeka destekli etkinliklerin uygulandig1 deney grubu ve mevcut programa gore egitim alan
kontrol grubu Ogrencilerinin basari testi puanlarinda anlamli bir fark olup olmadigi
arastirtlmis ve deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi 6n test
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Gruplar arasinda baslangictaki
puanlarinin olduk¢a yakin olmasi, gruplarin akademik basar1 diizeylerinin benzerlik
gosterdiginin ifadesidir. Deney grubunun son test ortalamasi kontrol grubuna gore daha
yiiksek oldugundan deney grubunun daha basarili oldugu, sonucuna ulagilmistir. Bu sonug,
deney grubunda kullanilan ChatGPT destekli yazma etkinliklerinin basariya daha fazla
etkisinin oldugunun bir gostergesidir. Kontrol grubunda da basar1 puanlarinda bir artig s6z
konusu oldugu ancak bu artigin deney grubuna gore daha siirh diizeyde kaldigi, bagka bir
deyisle, deney grubu ve kontrol grubunun on testte yakin puanlar aldiklari, son testte
uygulanan yonteme dayali olarak deney grubunda uygulanan 6gretim-6grenim yonteminin

basariya oldukca etki ettigi, sonucu ¢ikarilmistir.

Ozetle, yapay zeka ChatGPT destekli etkinliklerin Fransizca hazirlik siifi 6grencilerinin

akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

7.2. Oneriler

Calismanin bulgular1 sonucunda uygulamaya ve yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler

asagida sunulmustur.
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7.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

. Bucalisma, yapay zeka ChatGPT destekli etkinliklerin Fransizca hazirlik siniflarinda
kiltlirleraras1 farkindalik ve yazma becerisinin gelistirilmesi ve akademik basar1
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yedi haftalik uygulama siirecinde
kullanilmasini1 kapsamaktadir. Daha uzun siireli calismalar yapilarak 6n test ve son
teste ek olarak ara donemde ol¢iimler yapilacak sekilde bu yontemin daha uzun

vadedeki etkisi arastirilabilir.

. Bu yontemin kullanilabilmesi i¢in yapay zeka araci ChatGPT 6gretmen tarafindan
Ogrencilere bir dil 6grenme araci olarak tanitilmali, amaci agiklanmali ve net

yonergeler verilmelidir.

. Bu ¢alismada kullanilan etkinliklerle istenilen hedef(ler)e ulagilmasi igin sinif i¢cinde
yapay zeka aracimin kullanim amacina uygun olarak Ogrenciler tarafindan
kullanilmasmin 6gretmen tarafindan dikkatle takip edilmesi gerekmektedir. Yapay
zekd aracinin  kullanimi  6gretmen rehberliginde, gerektiginde destek ve

aciklanmalarla yiiriitiilmelidir.

. Bu yodntemin uygulanabilmesi i¢in konularin, iceriklerin ve kazanimlarin énceden
ayrmtili olarak planlanmasi gerekmektedir. Ogretmenin isleyecegi konuyla ilgili
derste kullanacagi yapay zeka aracin1 onceden deneyimlemesi ve olast zorluk ve

faydalar1 6ngorebilmesi gerekmektedir.

. Bu yontemin uygulanabilmesi i¢in her 6grenciye internet ve bilgisayar erisiminin esit

olarak saglanmasi gerekmektedir.

. Ogrenciler yapay zeka aract ChatGPT ile 6zgiin iletisim kurmaya tesvik edilmeli,
ayrica bilgi isteme, fikir alma, bir konuyu tartisma, soru sorma, karsit fikir tiretme,
elestirme, yorumlama, aciklama isteme gibi gercek hayattaki dil kullanimina yonelik

etkilesimlere girmeleri i¢in yonlendirilmelidir.

. Bu yontemin kullanilabilmesi i¢in 6grencilere kullanilacak yapay zeka araci ile ilgili
on egitimlerin verilmesi gerekmektedir. Ogretmenin de aragla ilgili deneyim ve

egitiminin olmas1 gerekmektedir.

. Ogrencilerin yapay zeka arac1 ChatGPT ile olan sohbetleri gretmenle paylasiimali

ve bu sohbetler hakkinda 6grencilere geri bildirim verilmelidir.
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10.

11.

12.

13.

Yapay zeka aract ChatGPT ile 6grencilerin yaptiklart sohbetlerin ardindan sinif ici
bilgi paylasimina énem verilmeli, 6grencilerin edindikleri bilgileri paylasmalarina

imkan verilmeli ve 68renciler buna tesvik edilmelidir.

Yapay zeka arac1 ChatGPT ile 6grencilerin edindikleri bilgilerin elestirel bir sekilde

-----

Yapay zekd aract ChatGPT ile 6grencilerin edindikleri bilgiler grup ¢aligmalari,
yazili ve sozli liretim saglanan sunum, afis tasarlama vb. etkinlikler yapilarak

desteklenmelidir.

Ogretmenlere ve dgrencilere yapay zeka araglari ve bu araglarin 6gretim/6grenim
stirecinde kullanilmas1 hakkinda bilgi verilmeli, c¢esitli kurslar araciligryla

anlatilmalidir.

Yapay zekd araclarinin yabanci dil o6gretiminde smif iginde kullanimi
yayginlastirilmali ve yabanci dilde etkinlikler, proje odevleri ve performans
dosyalar1 gibi ger¢ek hayat gorevleri igeren ¢alismalarin bu araclar kullanilarak

hazirlanmasina yonelik arastirmalar arttirilmalidir.

7.2.2. Arastirmaya Yonelik Oneriler

Bu arastirma, Fransizca Hazilik sinifi 6grencileriyle Alter Ego A2+ ders kitabi
cergevesinde belirlenen  kiiltiirel konular1  kapsamaktadir. Tim  egitim
kademelerindeki 6grencilere yonelik ve diger 6grenme alanlarinda da yapay zeka

ChatGPT destekli etkinlikler tasarlanarak uygulanabilir.

Arastirmada veriler Kisisel Bilgi Formu, YDO-KFDO, yazma puanlar1 ve Basari
Testi kullanilarak toplanmistir. Bu veriler 6grenci ya da 6gretmenler ile goriismeler

yapilarak karma arastirma modelinde bir ¢aligmayla farkli agilardan gelistirilebilir.

Yapilacak arastirmalarda uygulama yapilacak 6rneklem sayisi arttirilarak sinif, okul,
bilinen yabanci diller gibi degiskenler arastirmalara dahil edilebilir, ¢aligmada
incelelen cinsiyet, anne-baba egitim durumu, internet kullanimi vb. degiskenlerin

incelenmesi disiplinler arasi bir ¢alisma olarak gerceklestirilebilir.

Demografik degiskenlerin dil edinimindeki etkisi dikkate alinarak siniftaki 6grenci

profili incelenebilir ve dil edinim siirecinin buna gore tasarlandigi programlar
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10.

11.

12.

13.

14.

Yapilacak arastirmalarda farkli yapay zeka araglart kullanilarak ya da yapay zeka
aract ChatGPT farkli yapay zekd araclariyla birlikte kullanilarak 6grencilerin
kiiltlirleraras1 farkindalik diizeylerinin nasil arttirilabilecegine dair c¢alismalar

yapilabilir.

Yapilacak arastirmalarda yapay zeka aract ChatGPT kullanilarak yabanci dil
ogretiminde kelime 6grenimi, dilbilgisi 6grenimi, okuma, konusma, dinleme becerisi

gibi dil yetileri lizerine odaklanan ¢aligsmalar yapilabilir.

Yapilacak arastirmalarda bireysel dil gelisimi agisindan 6grenciler yapay zeka aract
ChatGPT kullanimina yonlendirilebilir ve bireysel 6grenme durumlart iizerinde

calisilabilir.

Yapilacak arastirmalarda yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik yapay zeka
aract ChatGPT nin anlik doniit verme 6zelliginden yararlanilabilinir. Geri bildirim

verme Ozelligi iizerinden yazma ¢iktilar1 degerlendirilebilir.

Yabanci dil olarak Fransizca o6gretiminde Ogrencilerin yazmaya, yapay zeka
araglarimi kullanimima ve kiiltiir 6gretimine yonelik tutum, motivasyon ve kaygi

durumlariyla ilgili caligmalar yapilabilir.

Yazma becerisi 0gretiminde yasanan sorunlar ve zorluklarin tespit edilmesi ve en
aza indirilmesi iizerine programlar ve uygulamalar teknoloji destekli etkinliklerle

zenginlestirilerek uygulanabilir.

Yapilacak c¢alismalarda proje hazirlama, ikili grup c¢aligmalar1 gibi akran
ogrenmesinin de degerlendirilebilecegi ders programlari gelistirilerek yapay zeka
destekli etkinliklerle zenginlestirilmis Ogrenci {riinleri iizerinde ¢aligsmalar
yapilabilir.

Yapilacak calismalarda farkli iilkelerden bireylerle cesitli platformlar kullanilarak

kiiltiirel gesitlilik arttiriip YDO-KFDO ile kiiltiirleraras1 farkindalik diizeyleri

belirlenebilir.
Calismada gelistirilen YDO-KFDO’nin diger dillere uyarlama ¢alismalari
yapilabilir.

Deep seek, Gemini gibi yazma becerisini gelistirmede kullanilabilecek diger yapay
zeka araglarinin etkililigi incelenebilir ya da etkinlik diizeylerinin karsilastiriimasi

yapilabilir.
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15. Yapay zeka araclarmin etik kullanimi {izerine Ogrenci ve Ogretmen egitimleri

hazirlanabilir ve bu egitimlerin ¢iktilar1 incelenebilir.

16. Yapay zeka araglarinin etik kullanimai iizerine 6grenci ve 6gretmen goriislerini igceren

calismalar yapilarak araglarin olas1 fayda ve zararlar1 ortaya konmaya ¢alisilabilir.

17. Yapay zeka araglariyla yapilan yazigmalar ve konusmalar {izerinden veriler elde
edilerek dil 6gretimine yonelik analizler, derlem caligsmalar1 ve uygulamali dilbilim

caligmalar1 yapilabilir.
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Ek 1. YDO-KFDO 55 Maddelik ilk Madde Havuzu

YABANCI DiL OGRETIMINDE KULTURLERARASI FARKINDALIK
DEGERLENDIRME OLCEGI

Degerli 6grenciler,

Bu 6l¢ek, kendi kiiltiirtiniiz ve farkli kiiltiirlere iliskin farkindalik diizeylerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmigtir. Bu dogrultuda, 6grenmeye ¢alistiginiz dil (Hedef dil) ve bu dilin ait oldugu kiiltiire
(Hedef kiiltiir) iliskin goriisleriniz ortaya ¢ikarilacaktir. Vereceginiz kisisel bilgiler ve cevaplar, bu
arastirma disinda herhangi bir amagla kullanilmayacaktir. Liitfen biitiin maddeleri kendinize en
uygun cevabi segerek ve samimiyetle isaretleyiniz. Segtiginiz cevabi (X) ya da (v') kullanarak
isaretleyiniz.

Katilimimiz ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Kiibra ZENGINALOGLU
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali

Fransiz Dili Egitimi Bilim Dal1 Doktora Ogrencisi

BOLUM I.
KiSiSEL BiLGi FORMU
1

Cinsiyetiniz:

Kadin (__ ) Erkek ()

2- Universiteye baslamadan 6nce en uzun siire ikamet ettiginiz yerlesim yerini isaretleyiniz.
Koy (_) Hlge(_)  1(_)

3- Annenizin egitim diizeyini isaretleyiniz.

Okuma yazma bilmiyor (_) Okuma yazma biliyor( __ )

flkokul () Ortaokul (__)
Lise (__) Universite ()
Yiiksek lisans () Doktora (__)

4- Babanizin egitim diizeyini igaretleyiniz.

Okuma yazma bilmiyor (_) Okuma yazma biliyor( __ )

flkokul () Ortaokul (__)
Lise (__) Universite ()
Yiiksek lisans () Doktora (__)
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5- Anadiliniz disinda bildiginiz dilleri ve bu dilleri hangi seviyede bildiginizi agagidaki tabloda

isaretleyiniz.

Diller Seviye

Baslangic Orta Tleri

Ingilizce

Fransizca

Almanca

Diger (yaziniz) ................

Diger (yaziniz) ................

6- Yabanci dil derslerine kendi kiiltiiriiniiziin dahil edilmesini ister misiniz?
Evet(_ )
Hayir ()

7- Farkl kiiltiirden arkadag(lar)a sahip misiniz?
Evet(_ ) Hayir ()

8- Farkl iilkelerin kitle iletisim araglarini ne siklikla takip ettiginizi isaretleyiniz.

Televizyon Gazete Radyo Internet

Hig

Nadiren

Bazen

Cogu zaman

Her zaman

9- Farkl kiiltiirlerden insanlarla sosyal medya araglar1 ya da uygulamalarla iletisim kuruyor
musunuz?
Evet(__) Hayir ()

Cevabiniz “Evet” ise hangi sosyal medya araglar1 ya da uygulamalar1 oldugunu isaretleyiniz.

(_) Sohbet odalari (__)e-mail

(__) Cevrimigi oyunlar (__) Sosyal aglar (facebook, X, Instagram)
(__) Forum (__)Blog

(_ ) Anlik mesajlagma (Whatsapp, Telegram vb.)

(_ ) Diger (yaziniz)
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10- Yurt dig1 deneyiminiz (ziyaret ya da ikamet amagli) oldu mu?
Evet(_ )
Hayir ()
Cevabiniz “Evet” ise ne kadar ne kadar siire kaldiginiz1 yaziniz.
(__)gin (_)hafta  (_)ay (_ )yl

11- Farkl kiiltiirlerle ilgili etkinliklere ne siklikla katildiginiz1 isaretleyiniz.
Haftadalyada2(__ )Aydalyada2(_ )

Yildalyada2(__) Hic(_ )
12- Hedef dilin kiiltiirii hakkinda en ¢ok merak ettiginiz li¢ konuyu isaretleyiniz.
() Giinliik yagam () Dini ritiieller
(__ ) Gelenek ve gorenekler (_) Sanat (tiyatro, resim vb.)
(__) Edebiyat (__) Turistik ve tarihi yerler
(_ ) Eglence hayat1 (__) Yemek
(__) Sosyal iligkiler () Beden dili kullanimi (jest-mimik vb.)
(__ ) Kiiltiirel ifadeler (atasozii, deyim vb.)
(__ ) Diger(yazinz)

BOLUM 11

YABANCI DiL. OGRETIMINDE KULTURLERARASI FARKINDALIK
DEGERLENDIRME OLCEGI

Asagidaki  ifadeleri  dikkatlice  okuyunuz. Hig o
Katilmiyorum (1) ile Tamamen Katiliyorum (5) ifadeleri ~ E’
arasinda sizin diislincenizi en iyi tanimlayan ifadeyi = El g
isaretleyiniz. Samimi cevaplar vermeye 6zen gosteriniz. E - 2 =4
(&) e _
S 5|22 3
2 = = = M
E S Q s =
- = St (%}
= g g S =
i £ = = <
.. | Z & = £
o < - ] =]
= = = - =
1 Hedef dilde kendi Kkiiltiiriimii rahatlikla ifade | 1 2 3 4 5
edebilecek kiiltiirel bilgiye sahibim.
2 Ana dilimde kullanilan kiiltiirel ifadelerin | 1 2 3 4 5
anlamlarini bilirim.
3 Hedef dilin kiiltiirel konular1 hakkinda egitim | 1 2 3 4 5
almam gerektigini diisliniiriim.
4 Hedef dildeki Kkiiltiirel ifadeleri dogru baglamda | 1 2 3 4 5
kullanirim.
5 Hedef kiiltiirii 6grenmek hedef dili 6grenmek igin | 1 2 3 4 5
gerekli degildir.
6 Kendi kiiltiirel degerlerimin (6nemli kisiler, olaylar, | 1 2 3 4 5
mimari, inanclar vb.) farkindayim
Kendi Kkiiltiiriim ile bagka kiiltiirler arasindaki | 1 2 3 4 5
7 P .
benzerlikleri fark ederim.
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Hedef kiiltiirdeki bir konuyu sahip oldugum kiiltiirel
bilgimle yorumlayabilirim.

Farkli kiiltiirlerden gelen insanlarin fikirlerini kabul
etmekte zorlanirim.

10

Hedef kiiltiirdeki bir olayi/olguyu bildigim diger
kiiltiirlerle kargilagtiririm.

11

Hedef dilin kiiltiirel degerlerimin (6nemli kisiler,
olaylar, mimari, inanglar vb.) farkindayim

12

Hedef dilde Kkiiltiirel deneyimler edinmeye
istekliyim.

13

Kiiltiirel faaliyetlerin diger kiiltiirler hakkinda bilgi
edinmek i¢in firsat olduguna inanirim.

14

Farkli kiiltirleri tanitma odakli etkinliklere
katilmanin énemli oldugunu diisiiniiriim.

15

Kendi kiiltiirim ile bagka kiiltiirler arasindaki
farkliliklar1 ayirt ederim.

16

Farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurarken
kendi kiiltiiriim hakkinda yanlis anlasilmaya sebep
olacak ifadelerden kaginirim.

17

Hedef dilin kiiltiiri hakkinda temel bilgileri
0grenmeye acigim.

18

Hedef dilde edebiyat konularina hakim olmak hedef
dil edinimim i¢in énemlidir.

19

Hedef dilin kiiltiirinii 6grenmek sikicidir.

20

Dil 6grenim siirecimde kendi kiiltiirimle bagska
kiiltiirlerin 6zelliklerini karsilastirmak 6grenmemi
kolaylagtirir

21

Farkli Kkiltiirlerden gelen insanlarin  benim
kiiltiirime uymayan davranis bi¢gimlerine tahammiil
edemem.

22

Hedef dilin kiiltiirini bilmenin dil becerilerimin
gelismesine yardimci oldugunu diigiiniiriim.

23

Farkli kdltiirel gegmislere sahip Kkisilerle bilgi
aligverisinde  bulunmak iletisim  becerilerimi
gelistirir.

24

Hedef dilin kultirinden bahsedilen bir dersi
dikkatle dinlerim.

25

Yabanct bir dil 6grenirken kiiltiirel konular derse
katilimimi arttirir.

26

Farkli kiiltirden insanlarin birbirlerinden farkli
gereksinimlerinin olabilecegini kabul ederim.

27

Hedef dilde kiiltiir 6grenimi benim i¢in 6n planda
degildir.

28

Yabanci bir dilin kiiltiiriinii 6grenmek beni kendi
kiiltiiriim hakkinda yeni seyler 6grenmeye motive
eder.

29

Hedef dilin kiltlirtini  iceren dil 06grenme
etkinliklerini (okuma, yazma, konusma, dineleme)
yapmay1 severim.

30

Hedef dilde kiiltiirlerarast deneyimler edinmek dil
6grenimime katki saglar.

31

Farkli kiiltirlerden insanlarin  fikirlerini acik
fikirlilikle dinlerim.

32

Hedef dilin kiiltiirini bilmek kisisel gelisimime
katki saglar.
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33

Hedef dildeki sanatsal faaliyetleri (miizik, gorsel
sanatlar, tiyatro vh.) takip etmek hedef dil edinimim
icin onemlidir.

34

Kiiltiirleraras1 farkliliklar fark edebilmek iletisimde
Ozglivenimi arttirir,

35

Hedef dilde iletisim sorunlar1 kiiltiirel konulara
yabanc1 olmaktan kaynaklanir.

36

Kiiltiirel farkliliklarin oldugu bir ortamda iletigsimde
siirekliligi  saglamak i¢in iletisim stratejileri
gelistiririm.

37

Farkli Kkiiltiirlerden insanlarla iletisim kurarken
gergin olurum.

38

Hedef kiiltiirdeki sosyal aliskanliklar1 (misafir olma,
nezaket ve mesafe kurallar1 vb.) kendi kiiltiirimdeki
sosyal aligkanliklarla karsilastiririm.

39

Farkli Kkiiltiirlerden insanlarla iletisimde onlarin
kiiltiirel degerlerini dikkate alirim.

40

Hedef dilde kiiltiirel konulari konusurken yanlis
anlasilmaya sebep olacak ifadelerden kagimirim.

41

Kiltiirel  farkliliklardan ~ kaynaklanan  yanlis
anlamalart 6nlemek igin agik ve hassas bir dil
kullanirim

42

Yabanci dilde kiiltir &gretimi beni yeni diller
o0grenmeye tesvik eder.

43

Farkl dillerin kiiltiirleriyle ilgili konular dikkatimi
ceker.

44

Farkli kiiltiirlere karst onyargili davranirim.

45

Farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurarken
kargilikli  olarak  kiiltirel  kimliklere saygi
duyulmasini beklerim.

46

Hedef dildeki Kkiiltiirel tabulari (kutsal sayilan
kisiler, nesneler, inanglar) bilmek iletisim kurmami
kolaylagtirir.

47

Hedef dilde kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan
anlagmazliklara karst hosgoriilii yaklagirim.

48

Yabanci bir dilde iletisimde stirekliligi saglamak
oncelikle kiiltiirel bilgiye baghdir.

49

Farkli kiltirel gegmislere sahip kisilerin bakis
acilarmi1 anlamak i¢in onlarla empati kurmaya
caligirnm

50

Hedef dili 6grenirken hedef kiltiirii 6grenmek
keyiflidir.

51

Hedef dilde kiiltiirel konular1 &grenmek dil
O0grenimime katki saglar.

52

Hedef dilde kiiltiirel deneyimler edinmenin gerekli
olduguna inanirim.

53

Hedef dilin kiiltiiriinii bilmek o dilde iletisim kurma
motivasyonumu arttirir.

54

Hedef dilde Kkiiltiirel konulara yeterince héakim
olmamak beni tedirgin eder.

55

Hedef dilin konusuldugu ilke(ler)deki yasam
kosullarin1 bilmek kiiltiir hakkinda bilgi edinmemi
saglar.
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Ek 2. YDO-KFDO AFA i¢in 41 Maddelik Hali

YABANCI DiL OGRETIMINDE KULTURLERARASI FARKINDALIK
DEGERLENDIRME OLCEGI

Degerli 6grenciler,

Bu 6l¢ek, kendi kiiltiirtiniiz ve farkl: kiiltiirlere iliskin farkindalik diizeylerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmigtir. Bu dogrultuda, 6grenmeye ¢alistiginiz dil (Hedef dil) ve bu dilin ait oldugu kiiltiire
(Hedef kiiltiir) iliskin goriisleriniz ortaya ¢ikarilacaktir. Vereceginiz kisisel bilgiler ve cevaplar, bu
arastirma disinda herhangi bir amagla kullanilmayacaktir. Liitfen biitiin maddeleri kendinize en
uygun cevabi segerek ve samimiyetle isaretleyiniz. Segtiginiz cevabi (X) ya da (v') kullanarak
isaretleyiniz.

Katilimimiz ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Kiibra ZENGINALOGLU
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali

Fransiz Dili Egitimi Bilim Dal1 Doktora Ogrencisi

BOLUM 1.
KiSiSEL BiLGi FORMU

1- Cinsiyetiniz:

Kadin (__ ) Erkek ()

2- Universiteye baglamadan 6nce en uzun siire ikamet ettiginiz yerlesim yerini isaretleyiniz.
Koy (_) Hlge(_)  1(_)

3- Annenizin egitim diizeyini isaretleyiniz.

Okuma yazma bilmiyor (_) Okuma yazma biliyor( __ )

flkokul () Ortaokul (__)
Lise (__) Universite ()
Yiiksek lisans () Doktora (__)

4- Babanizin egitim diizeyini igaretleyiniz.

Okuma yazma bilmiyor (_) Okuma yazma biliyor( __ )

flkokul () Ortaokul (__)
Lise (__) Universite ()
Yiiksek lisans () Doktora (__)
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5- Anadiliniz disinda bildiginiz dilleri ve bu dilleri hangi seviyede bildiginizi agagidaki tabloda

isaretleyiniz.

Diller Seviye

Baslangic Orta Tleri

Ingilizce

Fransizca

Almanca

Diger (yaziniz) ................

Diger (yaziniz) ................

6- Yabanci dil derslerine kendi kiiltiiriiniiziin dahil edilmesini ister misiniz?
Evet(_ )
Hayir ()

7- Farkl kiiltiirden arkadag(lar)a sahip misiniz?
Evet(_ ) Hayir ()

8- Farkl tilkelerin kitle iletisim araglarini ne siklikla takip ettiginizi isaretleyiniz.

Televizyon Gazete Radyo Internet

Hig

Nadiren

Bazen

Cogu zaman

Her zaman

9- Farkl kiiltiirlerden insanlarla sosyal medya araglar1 ya da uygulamalarla iletisim kuruyor
musunuz?
Evet(__) Hayir ()

Cevabiniz “Evet” ise hangi sosyal medya araglar1 ya da uygulamalar1 oldugunu isaretleyiniz.

(_) Sohbet odalari (__)e-mail

(__) Cevrimigi oyunlar (__) Sosyal aglar (facebook, X, Instagram)
(__) Forum (__)Blog

(_ ) Anlik mesajlagma (Whatsapp, Telegram vb.)

(_ ) Diger (yaziniz)
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10- Yurt dig1 deneyiminiz (ziyaret ya da ikamet amagli) oldu mu?
Evet(_ )
Hayir ()
Cevabiniz “Evet” ise ne kadar ne kadar siire kaldiginiz1 yaziniz.
(__)gin (_)hafta  (_)ay (_ )yl

11- Farkl kiiltiirlerle ilgili etkinliklere ne siklikla katildiginiz1 isaretleyiniz.
Haftadalyada2(__ )Aydalyada2(_ )

Yildalyada2(__) Hic(_ )
12- Hedef dilin kiiltiirii hakkinda en ¢ok merak ettiginiz li¢ konuyu isaretleyiniz.
() Giinliik yagam () Dini ritiieller
(__ ) Gelenek ve gorenekler (_) Sanat (tiyatro, resim vb.)
(__) Edebiyat (__) Turistik ve tarihi yerler
(_ ) Eglence hayat1 (__) Yemek
(__) Sosyal iligkiler () Beden dili kullanimi (jest-mimik vb.)
(__ ) Kiiltiirel ifadeler (atasozii, deyim vb.)
(__ ) Diger(yazinz)

BOLUM 11

YABANCI DiL (")(V}RETiVMiNDE KI"JLTI"JRLERAVRASI FARKINDALIK
DEGERLENDIRME OLCEGI

Asagidaki  ifadeleri  dikkatlice  okuyunuz. Hig
Katilmiyorum (1) ile Tamamen Katiliyorum (5) ifadeleri
arasinda sizin diislincenizi en iyi tanimlayan ifadeyi ™
isaretleyiniz. Samimi cevaplar vermeye dzen gosteriniz. o El
S E £
£ ~ £ S
s 8 2| & | %
e = ) =
2 E = g Q
£ ’5 M = =
s | = s | g
2 £ g = E
- | E| E| % £
o < - < <
= = = . =~
1 Hedef dilde kendi kiiltirimii rahatlikla ifade | 1 2 3 4 5
edebilecek kiiltiirel bilgiye sahibim.
2 Ana dilimde kullanilan kiiltiirel ifadelerin | 1 2 3 4 5
anlamlarini bilirim.
3 Hedef dildeki kiiltiirel ifadeleri dogru baglamda | 1 2 3 4 5
kullanirim.
4 Kendi kiiltiirel degerlerimin (6nemli kisiler, olaylar, | 1 2 3 4 5
mimari, inanclar vb.) farkindayim
Kendi kiiltiirim ile bagka kiiltiirler arasindaki | 1 2 3 4 5
5 - .
benzerlikleri fark ederim.
6 Hedef kiiltiirdeki bir konuyu sahip oldugum kiiltiirel | 1 2 3 4 5
bilgimle yorumlayabilirim.
7 Hedef kiiltiirdeki bir olayi/olguyu bildigim diger | 1 2 3 4 5
kiiltiirlerle karsilastiririm.
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Hedef dilin kiiltiirel degerlerimin (6nemli kisiler,
olaylar, mimari, inanglar vb.) farkindayim.

Hedef dilde kiltirel deneyimler edinmeye
istekliyim.

10

Kendi kiltirim ile bagka kiiltiirler arasindaki
farkliliklar1 ayirt ederim.

11

Hedef dilin kiiltiiriinii 6grenmek sikicidir.

12

Dil &grenim siirecimde kendi kiiltiiriimle bagska
kiiltiirlerin 6zelliklerini karsilagtirmak &grenmemi
kolaylastirir.

13

Hedef dilin kiltiiriinii bilmenin dil becerilerimin
gelismesine yardimci oldugunu diigiiniiriim.

14

Hedef dilin kultirinden bahsedilen bir dersi
dikkatle dinlerim.

15

Yabanct bir dil 6grenirken kiiltiirel konular derse
katilimim arttirir.

16

Farkli kiiltirden insanlarin birbirlerinden farkli
gereksinimlerinin olabilecegini kabul ederim.

17

Hedef dilde kiiltiir 6grenimi benim i¢in 6n planda
degildir.

18

Yabanct bir dilin kiiltiiriinii 6grenmek beni kendi
kiiltiiriim hakkinda yeni seyler 6grenmeye motive
eder.

19

Hedef dilin kiltiirini  iceren dil Ogrenme
etkinliklerini (okuma, yazma, konusma, dineleme)
yapmay1 severim.

20

Hedef dilde kiiltiirleraras1 deneyimler edinmek dil
ogrenimime katki saglar.

21

Farkli kiiltiirlerden insanlarin  fikirlerini  agik
fikirlilikle dinlerim.

22

Hedef dilin kiiltiirinii bilmek kisisel gelisimime
katki1 saglar.

23

Kiiltiirlerarasi farkliliklar: fark edebilmek iletisimde
Ozgilivenimi arttirir.

24

Hedef dilde iletisim sorunlar1 kiiltiirel konulara
yabanci olmaktan kaynaklanir

25

Kiiltiirel farkliliklarin oldugu bir ortamda iletisimde
stirekliligi  saglamak icin iletisim stratejileri
geligtiririm.

26

Farkli kiiltiirlerden insanlarla iletigim kurarken
gergin olurum.

27

Farkli Kkiiltiirlerden insanlarla iletisimde onlarin
kiiltiirel degerlerini dikkate alirim.

28

Hedef dilde kiiltiirel konulari konusurken yanlig
anlasilmaya sebep olacak ifadelerden kacinirim.

29

Kiiltirel ~ farkliliklardan  kaynaklanan  yanlis
anlamalar1 6nlemek i¢in acik ve hassas bir dil
kullanirim.

30

Yabanct dilde kiiltiir 6gretimi beni yeni diller
o0grenmeye tesvik eder.

31

Farkl1 dillerin kiiltiirleriyle ilgili konular dikkatimi
ceker.

32

Farkl kiiltiirlere karg1 6nyargili davranirim.

33

Farkli kiltiirlerden insanlarla iletisim kurarken
karsilikli  olarak  kiiltirel —kimliklere saygi
duyulmasini beklerim.

34

Hedef dildeki kiiltiirel tabulari (kutsal sayilan
kisiler, nesneler, inanglar) bilmek iletisim kurmami
kolaylastirir.
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35

Hedef dilde kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan
anlagmazliklara kars1 hosgoriili yaklasirim.

36

Farkli kiltiirel gecmiglere sahip kisilerin bakis
acilarin1 anlamak icin onlarla empati kurmaya
caligirim.,

37

Hedef dili 6grenirken hedef Kkiiltiirli 6grenmek
keyiflidir.

38

Hedef dilde kiiltiirel konular1 &grenmek dil
ogrenimime katki saglar.

39

Hedef dilde kiiltiirel deneyimler edinmenin gerekli
olduguna inanirim.

40

Hedef dilin kiiltiiriin{i bilmek o dilde iletisim kurma
motivasyonumu arttirir.

41

Hedef dilde kiiltiirel konulara yeterince hakim
olmamak beni tedirgin eder.
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Ek 3. YDO-KFDO Son Hali

YABANCI DiL OGRETIMINDE KULTURLERARASI FARKINDALIK
DEGERLENDIRME OLCEGI

Degerli 6grenciler,

Bu 6l¢ek, kendi kiiltiiriiniiz ve farkli kiiltiirlere iliskin farkindalik diizeylerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanmigtir. Bu dogrultuda, 6grenmeye ¢alistiginiz dil (Hedef dil) ve bu dilin ait oldugu kiiltiire
(Hedef kiiltiir) iliskin goriisleriniz ortaya ¢ikarilacaktir. Vereceginiz kisisel bilgiler ve cevaplar, bu
arastirma disinda herhangi bir amagla kullanilmayacaktir. Liitfen biitiin maddeleri kendinize en
uygun cevabi segerek ve samimiyetle isaretleyiniz. Segtiginiz cevabi (X) ya da (v') kullanarak
isaretleyiniz.

Katilimimiz ve katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Kiibra ZENGINALOGLU
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali

Fransiz Dili Egitimi Bilim Dal1 Doktora Ogrencisi

BOLUM 1.
KiSiSEL BiLGi FORMU
1

Cinsiyetiniz:

Kadin (__ ) Erkek ()

2- Universiteye baglamadan 6nce en uzun siire ikamet ettiginiz yerlesim yerini isaretleyiniz.
Koy (_) Hlge(_)  1(_)

3- Annenizin egitim diizeyini isaretleyiniz.

Okuma yazma bilmiyor (_) Okuma yazma biliyor( __ )

flkokul () Ortaokul (__)
Lise (__) Universite ()
Yiiksek lisans () Doktora (__)

4- Babanizin egitim diizeyini igaretleyiniz.

Okuma yazma bilmiyor (__) Okuma yazma biliyor( __ )

flkokul () Ortaokul (__)
Lise (__) Universite ()
Yiiksek lisans () Doktora (__)
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5- Anadiliniz disinda bildiginiz dilleri ve bu dilleri hangi seviyede bildiginizi agagidaki tabloda

isaretleyiniz.

Diller Seviye

Baslangic Orta Tleri

Ingilizce

Fransizca

Almanca

Diger (yaziniz) ................

Diger (yaziniz) ................

6- Yabanci dil derslerine kendi kiiltiiriiniiziin dahil edilmesini ister misin?
Evet(_ )
Hayir ()

7- Farkl kiiltiirden arkadag(lar)a sahip misiniz?
Evet(_ ) Hayir ()

8- Farkl tilkelerin kitle iletisim araglarini ne siklikla takip ettiginizi isaretleyiniz.

Televizyon Gazete Radyo Internet

Hig

Nadiren

Bazen

Cogu zaman

Her zaman

9- Farkl kiiltiirlerden insanlarla sosyal medya araglar1 ya da uygulamalarla iletisim kuruyor
musunuz?
Evet(__) Hayir ()

Cevabiniz “Evet” ise hangi sosyal medya araglar1 ya da uygulamalar1 oldugunu isaretleyiniz.

(_) Sohbet odalari (__)e-mail

(__) Cevrimigi oyunlar (__) Sosyal aglar (facebook, X, Instagram)
(__) Forum (__)Blog

(_ ) Anlik mesajlagma (Whatsapp, Telegram vb.)

(_) Diger (yaziniz)
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10- Yurt dis1 deneyiminiz (ziyaret ya da ikamet amagli) oldu mu?
Evet(_ )
Hayir ()

Cevabiniz “Evet” ise ne kadar ne kadar siire kaldiginiz1 yaziniz.

(__)gin (_ )yl

11- Farkl kiiltiirlerle ilgili etkinliklere ne siklikla katildiginiz1 isaretleyiniz.

(_) hafta (_)ay

Haftadalyada2(__ )Aydalyada2(_ )

Yildalyada2(__ )

Hi¢ (_ )

12- Hedef dilin kiiltiirii hakkinda en ¢ok merak ettiginiz li¢ konuyu isaretleyiniz.

(

(
(
(
(
(
(

_ ) Giinliik yagam

__ ) Gelenek ve gorenekler
___) Edebiyat

) Eglence hayati

) Sosyal iligkiler

__ ) Kiiltiirel ifadeler (atasozii, deyim vb.)

) Diger(yaziniz)

(__ ) Dini rittieller

(_) Turistik ve tarihi yerler
(__) Yemek
() Beden dili kullanimi (jest-mimik vb.)

(__) Sanat (tiyatro, resim vb.)

BOLUM 11

YABANCI DiL. OGRETIMINDE KULTURLERARASI FARKINDALIK
DEGERLENDIRME OLCEGI

Asagidaki  ifadeleri  dikkatlice  okuyunuz. Hig
Katilmiyorum (1) ile Tamamen Katiliyorum (5) ifadeleri
arasinda sizin diigiincenizi en iyi tanimlayan ifadeyi
isaretleyiniz. Samimi cevaplar vermeye 6zen gosteriniz.

Hi¢ Katilmiyorum(1)

Katilmiyorum(2)

Kismen Katihiyorum(3)

Katihlyorum(4)

Tamamen Katiliyorum(5)

Hedef dilin kiiltiiriini  iceren dil 06grenme
etkinliklerini (okuma, yazma, konugma, dineleme)
yapmay1 severim.

Yabanci bir dilin kiiltiiriinii 6grenmek beni kendi
kiiltirim hakkinda yeni seyler 6grenmeye motive
eder.

Yabanci bir dil dgrenirken kiiltlirel konular derse
katilimimu arttirir.

Hedef dilde kiiltiirleraras1 deneyimler edinmek dil
O0grenimime katki saglar.

Hedef dilin kiiltiiriini bilmenin dil becerilerimin
gelismesine yardimci oldugunu diisiiniiriim.

Farklh kiiltiirlerden insanlarin fikirlerini  agik
fikirlilikle dinlerim.
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7*

Hedef dilde kiiltiir 6grenimi benim i¢in 6n planda
degildir.

Farkl1 dillerin kiiltiirleriyle ilgili konular dikkatimi
geker.

Yabanci dilde kiiltir &gretimi beni yeni diller
O0grenmeye tesvik eder.

10

Hedef kiiltiirdeki bir konuyu sahip oldugum kiiltiirel
bilgimle yorumlayabilirim.

11

Hedef kiiltiirdeki bir olayi/olguyu bildigim diger
kiiltiirlerle karsilagtiririm.

12

Kendi kiltirim ile bagka kiiltiirler arasindaki
benzerlikleri fark ederim.

13

Kendi kiltirim ile bagka kiiltiirler arasindaki
farkliliklar1 ayirt ederim.

14

Farkli kiiltirden insanlarin birbirlerinden farkli
gereksinimlerinin olabilecegini kabul ederim.

15

Hedef dilde kiiltiirel konulara yeterince hakim
olmamak beni tedirgin eder.

16

Hedef dilde kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan
anlagmazliklara kars1 hoggoriilii yaklagirim.

17

Farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim kurarken
karsilikli  olarak  kiiltiirel  kimliklere saygi
duyulmasini beklerim.

18

Farkli kiltirel gecmiglere sahip kisilerin bakis
acilarin1 anlamak i¢in onlarla empati kurmaya
caligirim.

19

Hedef dilde kendi kiltirimii rahatlikla ifade
edebilecek kiiltiirel bilgiye sahibim.

20

Ana dilimde kullanilan kiultirel ifadelerin
anlamlarimi bilirim.

21

Kendi kiiltiirel degerlerimin (6nemli kisiler, olaylar,
mimari, inanglar vb.) farkindayim.

22

Hedef dildeki kiiltiirel ifadeleri dogru baglamda
kullanirim.

23

Kiiltiirel farkliliklarin oldugu bir ortamda iletisimde
stirekliligi  saglamak icin iletisim stratejileri
gelistiririm.

24

Kiltiirel  farkliliklardan ~ kaynaklanan  yanlis
anlamalar1 onlemek i¢in ac¢ik ve hassas bir dil
kullanirim.

25

Farkli Kkiiltiirlerden insanlarla iletisimde onlarin
kiiltiirel degerlerini dikkate alirim.

26

Hedef dildeki Kkiiltiirel tabulari (kutsal sayilan
kisiler, nesneler, inanglar) bilmek iletisgim kurmami
kolaylagtirir.

27

Hedef dilde kiiltiirel konulari konusurken yanlis
anlagilmaya sebep olacak ifadelerden ka¢inirim.
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Ek 5. Basar1 Testi Pilot Uygulama

EVALUATION

Nom-prénom :

Université et département :

1- Complétez le texte avec les mots suivants:

accueillir préjugés croyances perception courtoisie comportement

irrationnelles  inconsciente éviter  impact société

Les stéréotypes, les régles de savoir-vivre et les superstitions sont des éléments fascinants de la
société qui sont souvent subtilement liés les uns aux autres. Les stéréotypes, par exemple, sont des

généralisations souvent basées sur des(1) , et ils peuvent influencer notre

perception des autres. Par exemple, le stéréotype selon lequel les Frangais sont romantiques ou que

les Allemands sont stricts dans leur approche de la vie. Elles ont un (2) sur

nos interactions quotidiennes et méme sur notre comportement, bien que ces

3 puissent sembler anodines.

Le savoir-vivre entre en jeu pour guider notre (4) dans la société. Il s’agit

d’un ensemble de regles non écrites sur la maniere de se comporter dans différentes situations

sociales. Respecter les autres, montrer de la (5) et suivre les normes

acceptées dans une culture donnée font partie du savoir-vivre. Par exemple, dire “s’il vous plait” et

“merci”, se lever pour (6) quelqu’un ou ne pas parler la bouche pleine sont

autant d’exemples de savoir-vivre qui contribuent a des interactions harmonieuses. Cependant, les
superstitions peuvent également influencer notre comportement. Elles sont basées sur des croyances

(7) en des forces surnaturelles ou des événements sans base rationnelle. Par

exemple, (8) de passer sous une échelle ou craindre le chiffre 13. Méme si

ces superstitions peuvent sembler irrationnelles, elles ont parfois un impact sur nos actions, parfois

de maniere (9)

En somme, les stéréotypes influencent notre (10) des autres, le savoir-

vivre guide notre comportement dans la (11) , et les superstitions ajoutent

une dimension irrationnelle a nos actions. Ensemble, ils forment un ensemble complexe de forces

qui fagonnent nos interactions sociales et notre compréhension du monde qui nous entoure.

2- Selon le texte, choisissez la bonne réponse pour les questions « 12-13-14-15 »
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12- Comment les stéréotypes, le savoir-vivre et les superstitions interagissent-ils pour fagonner nos
interactions sociales?

a) Ils n’ont aucun impact sur nos interactions.

b) Ils influencent notre perception des autres.

c) IIs guident notre comportement dans la société.

d) IIs ajoutent une dimension rationnelle a nos actions.

13- Quel est un exemple de stéréotype mentionné dans le texte?

a) Eviter de passer sous une échelle

b) Dire "s'il vous plait" et "merci"

c) Les Frangais sont romantiques

d) Respecter les autres

14- Que sont les superstitions?

a) Des généralisations souvent basées sur des préjugés

b) Des croyances irrationnelles dans des forces surnaturelles

) Un ensemble de régles non écrites sur le comportement social

d) Des normes acceptées dans une culture donnée

15- Comment les superstitions peuvent-elles influencer notre comportement?
a) En guidant notre comportement dans la société

b) En ajoutant une dimension irrationnelle a nos actions

c) En respectant les autres

d) En suivant les normes acceptées dans une culture donnée

3- Lisez chaque titre et choisissez la bonne rubrique appropriée:

16- "Découverte Révolutionnaire dans le Domaine de la Médecine Quantique"

a- Politique
b- Culture
c- Société
d- Sciences

17- "Equipe Nationale Remporte la Coupe du Monde de Football"

a- Sports

b- Culture

Cc- Société

d- Sciences

18- "Débat National sur I'Education des Enfants en Milieu Urbain"
a- Société

b- Sports

c- Culture

d- Sciences
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19- "Exposition d'Art Moderne Enflamme les Passions"

a- Politique
b- Culture
C- Société
d- Sciences
4- Choisisez la bonne réponse

20- Parmi les phrases suivantes, laquelle utilise correctement la forme de comparaison absolue ?
a
b

c- Lasituation devient de plus en plus compliquée.

Ce film est plus intéressant que celui que j'ai vu hier.

Elle est la plus belle de toutes les filles de sa classe.

d- Le marathon était moins fatiguant que je ne l'avais prévu.

21- Quelle ceuvre parmi celles présentées m'a le plus impressionné? C'est celle-ci, créée par Pablo

Picasso, un artiste , né a Malaga.
a- compositeur

b- architecte

c- peintre

d- écrivain
22- "Petit a petit, l'oiseau fait son nid" est un proverbe frangais qui exprime....

a

l'idée que les grandes réalisations peuvent étre accomplies par des actions constantes
b- développer une variété de compétences et de talents
C- une journée de délibération intense sur le choix a faire

d- des actions négatives ou imprudentes pour étre réussi.

5- Associez les mots a leurs significations et inscrivez la lettre qui lui correspond dans la
rubrique appropriée. Faites attention, deux significations sont extras!
93 Les réseaux sociaux A Plateformes e'r_1 Iigne_ permettant aux utilisateurs de se
connecter et d Interagir
24 Emission B Journaux et magazines imprimeés
o5 Chaine C gg;%?e '?'i/ 5I.)rograrnrnes diffusés sur un réseau, par
26 Station D | Point de diffusion pour la radio ou la télévision
Moyen de communication audio diffusé par ondes
F Emission présentant des faits ou des événements réels
23 24 25 26
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6- Choisissez la bonne réponse

27- Chaque année, dans le magnifique décor de Chateau-1 *Evéque, le festival Chat’O’Rock attire
les passionnés de musique en offrant .....

a- une expérience unique qui fusionne la puissance de la musique

b- aux participants une immersion dans la nature riche.

c- des repas animés et un espace convivial

d- une variété de spectacles de théatre

28- Quiel est I'objectif principal d'un brocheur de festival?
a- Informer sur les activités de la journée

b- Vendre des produits dérivés

c- Promouvoir des sponsors
d- Guider les participants sur la ville
7- Répondez aux questions « 29-30-31-32 » selon le texte

Un journal est composé de différentes sections appelées "les rubriques de journal" en francais. Il
existe de nombreuses rubriques différentes dans un journal, chacune ayant son propre objectif et
théme. Par exemple, la rubrique "Culture & Histoire" comprend des articles informatiques sur des
sujets spécifiques. Dans un journal scolaire, il y a des différentes rubriques qui peuvent captiver les
lecteurs. Quelques exemples incluent "Actualités de 1'école” ou vous couvrez les événements
importants qui se déroulent dans I'école, "Vie étudiante”" ou vous interviewez des étudiants et des
enseignants et rapportez sur la vie quotidienne a 1'école, et "Education et enseignement” oul vous
couvrez les tendances en matiere d'éducation et les méthodes d'enseignement. Les rubriques dans un
journal scolaire peuvent étre modifiées en fonction des intéréts et des préférences des lecteurs. Donc,
si vous étes intéressé par le journalisme ou I'écriture, envisagez de créer un journal scolaire et
d'inclure ces différentes rubriques pour captiver vos lecteurs!

Les rubriques sont importantes car elles aident a organiser le journal et facilitent la recherche pour
les lecteurs intéressés. Elles rendent également le journal plus intéressant et diversifié, avec des
articles couvrant un large éventail de sujets.

29- Quel est le but de la rubrique 'Culture & Histoire' dans un journal?

a- Critiquer des livres, des films, de la musique ou des jeux vidéo.
b- Partager des recettes ethniques et des critiques de restaurants.

C- Fournir des articles éducatifs sur des sujets spécifiques.

d- Couvrir les événements importants qui se déroulent dans 1'école.
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30- Pourquoi les rubriques sont-elles importantes dans un journal?

a- Organiser les articles et faciliter la recherche des sujets qui intéressent les lecteurs.

b- Rendre le journal plus intéressant et diversifié avec des articles couvrant un large éventail de
sujets.

c- Captiver les lecteurs en incluant des jeux, des quiz et des horoscopes.

d- Modifier le journal en fonction des intéréts et des préférences des lecteurs.

31- Un journal est divisé en sections appelées en francais.

a- rubriques de journal

b- événements culturels

c- tendances en mati¢re de s’informer

d- articles de journal

32- Quelle rubrique dans un journal scolaire couvre les tendances de 1'éducation et les méthodes

d’enseignement?

a- Actualités de 1'école

b- Vie étudiante

c- Education et enseignement

d- Opinion et débat

8- Choisissez la bonne réponse pour les questions « 33,34,35 »

Certaines professions sont principalement occupées par des hommes, (33) tandis que d'autres sont

principalement occupées par des femmes. (34) Par exemple, les femmes sont souvent présentes dans

les métiers de service, ce qui peut les exposer a des risques psychosociaux tels que des contraintes

d'organisation du temps de travail ou des exigences émotionnelles. (35) D'un autre c6té, les hommes

sont plus exposés aux sollicitations physiques dans les métiers les plus soumis a la pénibilité

physique.

a- tandis que, par exemple, d'un autre c6té
b- malgré, cependant, peut-étre

c- et, plus, en effet

d- donc, alors, pour cette raison

9- Choisissez la bonne réponse:

36- Qu'est-ce que le savoir-vivre?

a- Les connaissances académiques

b- Les régles de politesse et de bonnes manieres
c- Les compétences techniques

d- Les traditions culturelles
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37- Quelle affirmation donne un exemple de pensée stéréotypée?

a

Tous les étudiants de langue sont faibles en mathématiques.
b- Tout le monde a les mémes droits.

C

Je crois que tout le monde a les différentes capacités.

d- Dans la société, chacun a des perspectives différentes.

38- « Dans certaines cultures, comme en Suisse ou en Allemagne, la ponctualité est extrémement
importante et arriver en retard est mal vu. En revanche, dans d'autres cultures, comme en Amérique
latine, étre en retard de quelques minutes est souvent considéré comme acceptable. »

Qu'est-ce qui peut expliquer la situation dans le texte?

a- Les langues étrangéres

b- Les horaires différents

c- Les différences culturelles

d- Les changements personnels

39- « Les superstitions sont des croyances irrationnelles, non des preuves scientifiques, qui attribuent
des significations surnaturelles a certains événements ou objets. Par exemple, certaines personnes
croient que briser un miroir apporte sept années de malheur, ou que voir un chat noir est un présage
de malheur. »

Selon le texte, quelle est la caractéristique principale des superstitions?

a

Elles sont basées sur des preuves scientifiques.
b- Elles attribuent des significations surnaturelles a certains événements ou objets.
c- Elles sont fondées sur utilisations un miroir.

d

Elles sont largement acceptées par la communauté qui aime le chat.

40- Parmi les choix suivants, lequel n'est pas une superstition?

a- Marcher sous une échelle porte malheur.

b- Croiser les doigts apporte de la chance.
c- Toucher du bois en moins deux fois.
d- Lire des livres développe les gens.

41- Quel événement est dédié¢ au cinéma en France?

a- La Féte de la Musique
b- Le Festival de Cannes
c- Le Festival d'Avignon

d- Le Festival de la BD d'Angouléme

10- Répondez les questions « 42-43 » selon le texte
« En France, les festivals jouent un role important dans la vie culturelle et sociale du pays. Ces

festivals sont une occasion unique de célébrer l'art, la musique et la culture, et contribuent
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grandement a la diversité et a la richesse culturelle de la France. L’un des objectifs des festivals est

d’offrir une plateforme pour présenter différentes formes d'expression, que ce soit a travers la

musique, le cinéma, le théatre, la danse, la littérature, les arts visuels ou d'autres disciplines

artistiques.»

42- Selon le texte, I'objectif des festivals est de......

a-
b-
C
d

Célébrer l'art, la musique et la culture

Sensibiliser a la cultivé

Organiser des compétitions artistiques

Collecter des fonds pour la France

43- Le titre de ce texte pourrait étre....

a-
b-
C

d-

Le Role Central des Festivals en France

Les Fétes traditionnelles dans le monde

Les grands festivals musicaux

Les festivals pour les jeunes

11- Lisez le dialogue et choisissez la bonne réponse:

Alice: Quel temps horrible aujourd'hui, n'est-ce pas?

Marc: Absolument, il pleut des cordes la-bas. Mais tu sais, tu as plusieurs cordes a ton arc, tu

pourrais trouver un moyen de transformer cette journée pluvieuse en quelque chose de productif.

Alice: Merci Marec, c'est gentil de le dire. Je vais essayer de trouver quelque chose a faire. D'ailleurs,

j'ai déja commencé a couper les cheveux en quatre pour organiser notre projet de présentation.

Marc: C’est génial! Avec toutes ces idées et ton engagement, je suis slir que notre présentation sera

un succes.

44- Quelles sont les significations des expressions en gras dans le dialogue?

avoir plusieurs cordes a
pleurer des cordes couper les cheveux en quatre
ton arc
. avoir  une spécifique o
a) | étre en larmes se perdre dans des détails
compétence
étre prét a  faire _ ) . .
b) . . avoir de nombreux trophées | étre trés propre
I’impossible
) ) _ ) obtenir quatre fois coupes de
C) | prédire qu'il va pleuvoir | avoir beaucoup d'argent
cheveux
] ] avoir différentes )
d) | avoir une forte pluie ) se perdre dans des détails.
competences
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12- Répondez les questions « 45-46 » selon les informations contenues dans le tableau

Festival France Italie Turquie Spain
Musique 37% 15% 15% 33%
Gastronomie 40% 10% 50% 10%
Education 33% 20% 25% 22%

45- Quelle est la catégorie la plus populaire globalement parmi les pays mentionnés?

a- Musique

b- Gastronomie

c- Education

d- Impossible a déterminer

46- Ou le pourcentage de participation a la catégorie "Gastronomie" est-il le plus bas?

a- France
b- Italie

c- Turquie
d- Espagne

47- Quel proverbe est utilisé dans la situation suivante?

Imaginez un musicien qui, en plus de jouer de la guitare, sait également chanter et composer des
chansons. Dans ce cas, il a plusieurs cordes a son arc. Cela lui permet d'explorer différentes avenues
musicales, de s'adapter a diverses situations et de diversifier ses performances. En ayant plusieurs
compétences, il peut élargir son public et créer une carriére musicale plus riche.

a

Avoir plusieurs cordes a son arc

b- La nuit porte conseil

c
d

Qui séme le vent récolte la tempéte

Avoir plusieurs casquettes

48- Quel proverbe est utilisé dans la situation suivante?

Gabriel est une entrepreneuse passionnée qui geére non seulement sa propre entreprise, mais elle est
aussi une mere dévouée et une bénévole active dans sa communauté. Elle porte vraiment plusieurs
travails et excelle dans chaque role qu'elle endosse.

a- Avoir plusieurs cordes a son arc

b

c

La nuit porte conseil

Qui séme le vent récolte la tempéte

d- Auvoir plusieurs casquettes
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Ek 6. Basar:1 Testi Son Hali

EVALUATION

Nom-prénom:

Université et département:

3- Complétez le texte avec les mots suivants:

accueillir préjugés croyances perception courtoisie comportement

irrationnelles inconsciente éviter  impact société

Les stéréotypes, les régles de savoir-vivre et les superstitions sont des éléments fascinants de la
société qui sont souvent subtilement liés les uns aux autres. Les stéréotypes, par exemple, sont des

généralisations souvent basées sur des(1) , et ils peuvent influencer notre

perception des autres. Par exemple, le stéréotype selon lequel les Frangais sont romantiques ou que
les Allemands sont stricts dans leur approche de la vie. Elles ont un impact sur nos interactions

quotidiennes et méme sur notre comportement, bien que ces (2) puissent

sembler anodines.

Le savoir-vivre entre en jeu pour guider notre (3) dans la société. Il s’agit

d’un ensemble de régles non écrites sur la maniére de se comporter dans différentes situations

sociales. Respecter les autres, montrer de la (4) et suivre les normes

acceptées dans une culture donnée font partie du savoir-vivre. Par exemple, dire “s’il vous plait” et

“merci”, se lever pour (5) quelqu’un ou ne pas parler la bouche pleine sont

autant d’exemples de savoir-vivre qui contribuent a des interactions harmonieuses. Cependant, les
superstitions peuvent également influencer notre comportement. Elles sont basées sur des croyances

(6) en des forces surnaturelles ou des événements sans base rationnelle. Par

exemple, (7) de passer sous une échelle ou craindre le chiffre 13. Méme si

ces superstitions peuvent sembler irrationnelles, elles ont parfois un impact sur nos actions, parfois
de maniére inconsciente.

En somme, les stéréotypes influencent notre (8) des autres, le savoir-vivre

guide notre comportement dans la société, et les superstitions ajoutent une dimension irrationnelle a
nos actions. Ensemble, ils forment un ensemble complexe de forces qui fagonnent nos interactions
sociales et notre compréhension du monde qui nous entoure.

4- Selon le texte, choisissez la bonne réponse pour les questions « 9-10»
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9- Comment les stéréotypes, le savoir-vivre et les superstitions interagissent-ils pour fagonner nos

interactions sociales?

a) Ils n’ont aucun impact sur nos interactions.

b) Ils influencent notre perception des autres.

c) IIs guident notre comportement dans la société.

d) IIs ajoutent une dimension rationnelle a nos actions.

10- Que sont les superstitions?

a) Des généralisations souvent basées sur des préjugés

b) Des croyances irrationnelles dans des forces surnaturelles

c¢) Un ensemble de régles non écrites sur le comportement social

d) Des normes acceptées dans une culture donnée

3- Choisissez la bonne réponse

11- Parmi les phrases suivantes, laquelle utilise correctement la forme de comparaison absolue?

a
b
c

Ce film est plus intéressant que celui que j'ai vu hier.

Elle est la plus belle de toutes les filles de sa classe.

La situation devient de plus en plus compliquée.

d- Le marathon était moins fatiguant que je ne l'avais prévu.

4- Associez les mots a leurs significations et inscrivez la lettre qui lui correspond dans la

rubrique appropriée. Faites attention, deux significations sont extras!

12 Emission | A Point de diffusion pour un groupe de programmes diffusés sur un réseau,
par exemple TV 5
13 Chaine B Discussion entre plusieurs personnes sur un sujet
C Moyen de diffusion de la production audiovisuelle d'une certaine durée
diffusée sur une chaine de télévision
D Plateformes en ligne permettant aux utilisateurs de se connecter et
d'interagir.
12 13

5- Répondez aux questions « 14-15 » selon le texte

Un journal est composé de différentes sections appelées "les rubriques de journal" en frangais. Il

existe de nombreuses rubriques différentes dans un journal, chacune ayant son propre objectif et

théme. Par exemple, la rubrique "Culture & Histoire" comprend des articles informatiques sur des

sujets spécifiques. Dans un journal scolaire, il y a des différentes rubriques qui peuvent captiver les

lecteurs. Quelques exemples incluent "Actualités de 1'école” ou vous couvrez les événements

importants qui se déroulent dans I'école, "Vie étudiante” ou vous interviewez des étudiants et des
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enseignants et rapportez sur la vie quotidienne a 1'école, et "Education et enseignement” oul vous
couvrez les tendances en matiere d'éducation et les méthodes d'enseignement. Les rubriques dans un
journal scolaire peuvent étre modifiées en fonction des intéréts et des préférences des lecteurs. Donc,
si vous étes intéressé par le journalisme ou l'écriture, envisagez de créer un journal scolaire et
d'inclure ces différentes rubriques pour captiver vos lecteurs!

Les rubriques sont importantes car elles aident a organiser le journal et facilitent la recherche pour
les lecteurs intéressés. Elles rendent également le journal plus intéressant et diversifié, avec des
articles couvrant un large éventail de sujets.

14- Quel est le but de la rubrique 'Culture & Histoire' dans un journal?

a- Critiquer des livres, des films, de la musique ou des jeux vidéo.
b- Partager des recettes ethniques et des critiques de restaurants.
c- Fournir des articles éducatifs sur des sujets spécifiques.

d- Couvrir les événements importants qui se déroulent dans 1'école.

15- Pourquoi les rubriques sont-elles importantes dans un journal?

a- Organiser les articles et faciliter la recherche des sujets qui intéressent les lecteurs.

b- Rendre le journal plus intéressant et diversifié avec des articles couvrant un large éventail de
sujets.

c- Captiver les lecteurs en incluant des jeux, des quiz et des horoscopes.

d- Modifier le journal en fonction des intéréts et des préférences des lecteurs.

16- Quelle rubrique dans un journal scolaire couvre les tendances de 1'éducation et les méthodes
d’enseignement?

a- Actualités de I'école

b- Vie étudiante

c- Education et enseignement

d- Opinion et débat

6- Choisissez la bonne réponse:

17- Qu'est-ce que le savoir-vivre?

a- Les connaissances académiques

b- Les régles de politesse et de bonnes manieres
c- Les compétences techniques

d- Les traditions culturelles

18- Quelle affirmation donne un exemple de pensée stéréotypée?

a- Tous les étudiants de langue sont faibles en mathématiques.
b- Tout le monde a les mémes droits.

c

Je crois que tout le monde a les différentes capacités.

d- Dans la société, chacun a des perspectives différentes.
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19- « Dans certaines cultures, comme en Suisse ou en Allemagne, la ponctualité est extrémement
importante et arriver en retard est mal vu. En revanche, dans d'autres cultures, comme en Amérique
latine, étre en retard de quelques minutes est souvent considéré comme acceptable. »

Qu'est-ce qui peut expliquer la situation dans le texte?

a

Les langues étrangeres
b- Les horaires différents

c- Les différences culturelles

d- Les changements personnels

20- « Les superstitions sont des croyances irrationnelles, non des preuves scientifiques, qui attribuent
des significations surnaturelles a certains événements ou objets. Par exemple, certaines personnes
croient que briser un miroir apporte sept années de malheur, ou que voir un chat noir est un présage
de malheur. »

Selon le texte, quelle est la caractéristique principale des superstitions?

a- Elles sont basées sur des preuves scientifiques.

b- Elles attribuent des significations surnaturelles a certains événements ou objets.
c- Elles sont fondées sur utilisations un miroir.

d- Elles sont largement acceptées par la communauté qui aime le chat.

21- Parmi les choix suivants, lequel n'est pas une superstition?

a- Marcher sous une échelle porte malheur.
b

C

Croiser les doigts apporte de la chance.

Toucher du bois en moins deux fois.

d- Lire des livres développe les gens.

7- Répondez les questions « 22-23 » selon le texte

« En France, les festivals jouent un role important dans la vie culturelle et sociale du pays. Ces
festivals sont une occasion unique de célébrer l'art, la musique et la culture, et contribuent
grandement a la diversité et a la richesse culturelle de la France. L’un des objectifs des festivals est
d’offrir une plateforme pour présenter différentes formes d'expression, que ce soit a travers la
musique, le cinéma, le théatre, la danse, la littérature, les arts visuels ou d'autres disciplines
artistiques.»

22- Selon le texte, I'objectif des festivals est de......

a- Célébrer l'art, la musique et la culture

b- Sensibiliser a la cultivé

C
d

Organiser des compétitions artistiques

Collecter des fonds pour la France
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23- Le titre de ce texte pourrait étre....

a-
b-
C
d-

Le Role Central des Festivals en France

Les Fétes traditionnelles dans le monde

Les grands festivals musicaux

Les festivals pour les jeunes

8- Lisez le dialogue et choisissez la bonne réponse:

Alice: Quel temps horrible aujourd'hui, n'est-ce pas?

Marc: Absolument, il pleut des cordes la-bas. Mais tu sais, tu as plusieurs cordes a ton arc, tu

pourrais trouver un moyen de transformer cette journée pluvieuse en quelque chose de productif.

Alice: Merci Marc, c'est gentil de le dire. Je vais essayer de trouver quelque chose a faire. D'ailleurs,

j'ai déja commencé a couper les cheveux en quatre pour organiser notre projet de présentation.

Marc: C’est génial! Avec toutes ces idées et ton engagement, je suis slir que notre présentation sera

un succes.

24- Quelles sont les significations des expressions en gras dans le dialogue?

pleurer des cordes avoir plusieurs cordes a ton | couper les cheveux en

arc quatre

a) | étre en larmes avoir une spécifique | se perdre dans des détails
compétence

b) | étre prét a faire I’impossible | avoir de nombreux trophées étre trés propre

c) | prédire qu'il va pleuvoir avoir beaucoup d'argent obtenir quatre fois coupes

de cheveux
d) | avoir une forte pluie avoir différentes compétences | se perdre dans des détails.

9- Répondez les questions « 25-26 » selon les informations contenues dans le tableau

Festival France Italie Turquie Spain
Musique 37% 15% 15% 33%
Gastronomie 40% 11% 50% 9%
E9ducation 33% 20% 25% 22%

25- Ou le pourcentage de participation a la catégorie "Gastronomie" est-il le plus bas?

a
b-
c
d

France
Italie
Turquie

Espagne
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26- Quel proverbe est utilisé dans la situation suivante?

Imaginez un musicien qui, en plus de jouer de la guitare, sait également chanter et composer des
chansons. Dans ce cas, il a plusieurs cordes a son arc. Cela lui permet d'explorer différentes avenues
musicales, de s'adapter a diverses situations et de diversifier ses performances. En ayant plusieurs
compétences, il peut élargir son public et créer une carriere musicale plus riche.

a- Avoir plusieurs cordes a son arc

b- La nuit porte conseil

c- Qui seme le vent récolte la tempéte

d- Avoir plusieurs casquettes
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Ek 7. Ders Planlar ve Tlgili Materyaller

1.Hafta
18 Nisan 2024

1. Bicimsel Boliim

Dersin Ad1

Fransizca

Dersin Konusu

Les Stéréotypes: Les Frangais vus d’ailleurs
Basmakalip diigiinceler (Stereotipler): Baska bir yerden goriilen Fransizlar

Simf HAZ102
Siire 2 ders saati (50+50 dk)
Stereotip kavraminin tanimini sdyler/yazar.
Kiiltiirel stereotipleri fark eder/agiklar.
. . Stereotipler ile ilgili kullanilan kelimeleri syler/yazar.
Ogrenci .. e lar 1 SR
Fransiz ve Tiirk kiiltiirlerinde yaygin olan stereotipleri sdyler/yazar.
Kazanimlan .
Karsilagtirmali analiz yapar.
ChatGPT yapay zeka araci ile arastirma yapar.
Kiiltiirleraras: farkliliklar: fark eder/sdyler/yazar.
Yontemler Gudimli Tartisma, Bulus.
Teknikler Soru-Cevap, Beyin Firtinasi, kili Calisma,

Kullamilan Arac
ve Gerecler

ChatGPT, bilgisayar, tahta, 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢alisma kagitlari, video
Clichés sur les Francais - Les Frangais sont-ils irrésistibles? - (francaisavecpierre.com)

2. Ogrenme-Ogretme Siireci

Giris Siire

Dikkat cekme

Ogretmen derse bir video ile baslayacaklarini syler. Videonun konusunun ne
oldugunu video sonunda soracagini séyleyerek 6grencilere videoyu izlemeleri
icin bir amag¢ sunar. Ogrencilere videoyu izletir ve konusunun ne oldugunu
sorar.

Clichés sur les Francais -
(francaisavecpierre.com)

Les Francais sont-ils irrésistibles? -

Giidiilleme ve
gozden gecirme

Ogretmen videonun ana konusu belirlendikten sonra videoda bahsedilen
kliselerin ve basmakalip diisiinlerin neler oldugunu sorar. Ogrencilerin bu
disiincelere katilip katilmadiklart sorularak kisisel goriislerini alir. Boylelikle
ogrenciler derse karsi daha istekli hale getirilir.

5 dk.

Hedeften
haberdar etme

Ogretmen bu derste Stereotip kavramini, nasil olustugunu, kokenlerinin neler
olabilecegini, Tirkiye ve Fransa’daki sterotipleri  karsilastirarak
ogreneceklerini aciklar. Boylece ders siirecinde neler 6greneceginden haberdar
olan 6grencilerin ders dinlemeye istekli ve hazir hale gelmelerini saglar.

Derse gecis

Ogrencilerin konu alantyla ilgili n bilgilerini harekete gecirmek igin 6gretmen
ogrencilerden akillarina gelen ilk ii¢ stereotipi listelemelerini ve arkadaslariyla
paylagmalarini ister. Liste yapilacak kagidi 6gretmen dgrencilere dagitir.

Gelistirme Boliimii

Etkinlik 1

Ogretmen dgrencilerden ChatGPT kullanarak stereotipin tanimini sormalarini
ister. Ogretmen dgrencilerden ChatGPT’ye, sen bir Fransizsin, sen bir Tiirksiin
gibi gorevler vererek sterotipin farkli kiiltiirlere gore taniminin olup olmadigini
sormalarmni ister. Ogrenciler ChatGPT ile sohbet ederek merak ettikleri

15 dk
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kiiltiirlere gore stereotipin tamimmi isterler. Ogrencilerden elde ettikleri
bilgileri sinifla paylagmalari istenir.

Ozet

Ogrencilerin paylastiklarindan yola c¢ikilarak stereotip kavrammin tanimi
gdzden gegirilir ve yapilir.

Etkinlik 2

Ogretmen dgrencilerden stereotip denildiginde akla gelebilecek ilk 10 kelimeyi
ChatGPT’ye sormalarim1 ve listelemelerini ister. Listelenen kelimelerin /
kaliplarm / yapilarm not edilmesi i¢in zihin haritas1 kagidin1 6gretmen her
dgrenciye dagitir. Ogretmen Ogrencilerden listedeki kelimeleri kontrol
etmelerini ve ChatGPT ile sohbet ederek bilmedikleri / ilk defa karsilagtiklart
kelimeler hakkinda sorular sormalarint ve drnek climle istemelerini ardindan
listelenen kelimelerin anlamlarini not almalart ister.

Ozet

Zihin haritalarina yazdiklar1 yeni 6grendikleri ya da ilk defa duyduklari
kelimeler / yapilar / sinifla paylasilir.

15
dk.

Etkinlik 3

Ogretmen &grencilere Fransa ve Tiirkiye’de yaygin olan stereotiplerin neler
oldugunu / olabilecegini sorar. Hangi konularda 6rnegin, yemek, giinliik hayat,
giyim vb. stereotiplerin oldugu iizerinde farkindalik yaratacak sorular sorularak
Ogrenciye konunun alt basliklarini fark ettirir. Daha sonra ChatGPT’yi
kullanarak Fransiz ve Tiirk kiiltiiriinde yaygin olan stereotipleri aragtirmalarini
ve not almalarini ister. Alinan notlarda kendilerini sagirtan ya da yeni
ogrendikleri stereotipler var ise smifla paylagmalar1 istenir. Cikarilan
stereotipler 6gretmenin dagittigi Fransa ve Tiirkiye seklinde hazirlanmis bir
tabloya not edilir. Ogretmen 6grencilerden “stereotipler neden vardir? Stereotip
nasil olugsmus ve nasil siirdiiriilmiis? Kiiltiirleraras iliskileri stereotipler nasil
etkiler” gibi sorular1 ChatGPT’ye sormalarimi ister ve ChatGPT’ye konuyla
ilgili merak ettikleri sorular1 sorup sohbet ederek bilgilerini derinlestirmelerine
firsat verilir. Bu sekilde dgrenciler konuyla ilgili okuma yapma firsat1 da elde
etmis olur. Ogrenciler 6grendikleri bilgileri sinifla paylasir.

Ozet

Fransiz ve Tiurk kiiltirinde farkli ve ortak stereotipler oldugunu ve
stereotiplerin kiiltiire]l boyutunu 6gretmen Ogrencilere kisa soru cevaplarla
doniitler vererek hatirlatir.

15
dk.

Etkinlik 4

Ders siirecinde ogrencilerin bilgi topladigi Tiirkiye ve Fransa arasinda
benzerlik ve farkliliklari olan iki stereotipi segmeleri istenir.

Ikili grup galismasi yaparak segtikleri stereotipleri birbirlerine anlatirlar. Neden
sectikleri, benzer ve farkli taraflar1 konusunda fikir paylagirlar.

Ozet

Ogretmen gruplara sectikleri stereotipleri sorarak pekistirici sozciiklerle
se¢imlerini destekler.

10
dk.

Sonuc¢

Son ozet

Ogretmen dgrencilere bu derste neler dgrendiklerini sorarak dersi dzetlemeleri
saglar. Eksik kalan noktalari ise sorular sorarak tamamlatir

5dk

Tekrar
giidiileme

Ogretmen bu derste dgrendikleri sayesinde stereotip kavrammin tanitimi
yapabileceklerini ve kiiltiirleraras: farkliklar1 fark ederek ogrendikleri dilde
daha rahat yazili ve sozlIi iletisim kurabileceklerini agiklar.

5dk

Ol¢me ve Degerlendirme

Yazma gorevi

Gorev Tanim

Ogretmen ogrencilere konu hakkinda bir karsilastirma metni yazacaklar
soylenir. Ogrencilere konu verilir : “Comparez des stéréotypes en France et
en Turquie” (Tiirkiye ve Fransa’daki stereotipleri karsilastiriniz). Ogrencilere
hazirlanan yazma gorev kagitlar1 dagitilir

Yonerge

1- Fransa ve Tirkiye’deki stereotipler ile ilgili aldiginiz notlar1 gézden
geeirin.

2- Her kiiltiir igin en yaygin ve en belirgin iki stereotipi belirleyin.

3- Sectiginiz stereotiplerin neler oldugunu birer birer agiklayimn.

35dk
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4- 1ki kiiltiir arasinda stereotiplerdeki benzerlik ve farkliliklar1 yazin.

5- Kiiltiirlerarasi etkilesimlerde stereotiplerin nasil anlasilmasi ve ele alinmast
gerektigine dair genel bir ¢ikarim yazarak yazinizi bitirin.

6- 100 kelime kullanin.

Yazma gorevinin adimlar verilir:

Ogrenciler yazarken 6gretmen sinifta dolasir ve sorular1 olan dgrencilerin
sorularinin cevaplarmni hissettirerek bulmalarini saglayacak doniitler verir.
Ogretmen dgrencilerin yazdiklar1 metinleri toplar ve kontrol ederek gelecek
ders dagitacagini soyler.

Degerlendirme

STEREOTYPES

Ecrivez trois stéréotypes que vous connaissez
> SEIAAALAL LS EAASLLL S I IAARAAS I ISR AP IAIN,

> SBIIANS LEE T FISR SIS IIISN

P e AAALOOO AR LEE AL o
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1. Completez le tableau

LES STEREQTYPES EN FRANCE ~ LES STEREOTYPES EN TURGLHE

DIFFERENTS
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PRODUCTION ECRITE

«Comparez des stéréotypes en France et en Turquie»

H H

Etapes de la tiche d’écriture:
1- Pensez sur les stéréotypes en France et en Turquie.
2- Identifiez les deux stéréotypes les plus courants et les plus importants pour chaque culture.
3- Faites une introduction générale
4- Expliquez un par un ce que sont les stéréotypes que vous avez choisis,
5- Indiquez les similitudes et les differences de stéréotypes entre les deux cultures.
6-  Terminez votre article en rédigeant une conclusion générale
7- Utilisez 100 mots. Duré: 35 mnts

Nom —prénom:
Class:
Numeéro:

361



2.Hafta
25 Nisan 2024

1. Bicimsel Boliim

Dersin Adi

Fransizca

Simf

HAZ101

Dersin Konusu

Evoquer des différences culturelles
Savoir-vivre en France

Kiiltiirel farkliliklar hakkinda konusmak
Fransa'da gorgii kurallari

Siire

2 ders saati (50+50 dk)

Ogrenci
Kazamimlar

“Savoir-vivre” kavraminin tanimini sdyler/yazar.

“Savoir-vivre konusuyla ilgili kelimeleri sdyler/yazar.

Fransizlarin giinliik hayattaki gorgii kurallarmi/uygun davraniglarini fark eder.
Kiltiirleraras1  etkili etkilesimde uygun davranislarin neler olabilecegini
kesfeder/kavrar/yorumlar.

Farkli kiiltiirlerdeki gorgii kurallarmi/uygun davranis kurallarini kendi kiiltiiriiyle
karsilastirir/yorumlar/sdyler/yazar.

ChatGPT yapay zeka araciliyla arastirma yapar/kesfeder.

Kiiltiirlerarasi farkliliklar: ve benzerlikleri fark eder/yazar/soyler.

Yontemler

Giidiimlii Tartigma, Bulus

Teknikler

Soru-Cevap, Tartisma, Arastirma (ChatGPT ile), Isbirlik¢i Ogrenme

Kullanilan Arac ve
Gerecler

ChatGPT, bilgisayar, tahta, mail, 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢aligsma kagitlari.

2. Ogrenme-Ogretme Siireci

Giris Siire

Dikkat cekme

Ogretmen diin bir arkadagindan ona bir mail geldigini soyler. Mailde
arkadasinin yardim istedigini maili beraber okuyacaklarini sdyler. Kendi
hayatindan bir durumu paylasarak dgrencilerin dikkati ¢eker.

Giidiilleme ve
gozden gecirme

Fransiz ve Tirk kiltiriindeki gorgii kurallarin1 / uygun davraniglar
anlatan mail tahtaya yansitilarak 6grencilere okutulur. Ogretmen maile
nasil baslanildigia ve bitirildigine dikkat ¢eker. Ogretmen mailin konusu,
sorunun ne oldugunu sorarak Ogrenciye konuyu kesfettirmeye caligir.
“Sizce sorun ne? Sizce neden farkliliklar var? Sizce nasil bir ¢éziim
onermeliyim?” gibi sorular sorar ve konunun kiiltiirel ve kiiltiirlerarasi
davraniglarda dikkat edilmesi gerekenler oldugunu soru cevaplarla
dgrencilerin ¢ikarmasini saglar. Ogretmen dgrencileri problem ¢dzmeye
yonlendirilerek derse olan ilgilerini arttirlir.

15dk

Hedeften haberdar
etme

Ogretmen bu derste gorgii kurallar/ uygun davramslar iizerinde
konusulacagini farkli kiiltiirlerdeki gorgii kurallarini/ uygun davranislar
ogreneceklerini agiklar. Boylece ders siirecinde neler 6greneceginden
haberdar olan 6grencilerin ders dinlemeye hazir hale gelmesini saglar.

Derse gecis

Ogretmen ogrencilere bazi davranislarin yer aldig1 bir calisma kagidi | 5 dk
dagitir. Ogrencilerin verilen davranislar1 okuyarak Tiirkiye, Fransa ve
merak ettikleri bir lilkeye gore uygunlugu hakkinda diistinmelerini ve
“evet-hayir” diyerek cevaplamalarimi ister. Boylece on bilgilerini harekete

gecirerek konu hakkinda diigiinmelerini saglar.

Gelistirme Boliimii

Etkinlik 1

Ogretmen ilgili etkinlikteki gorgii kurallarinin Fransiz, Tiirk ve sectikleri
kiiltiire gore dogru davranig olup olmadigin1 ChatGPT ile sohbet ederek
bulmalarini ister. Diisiindiiklerinin aksine bir cevap elde etmislerse
ChatGPT ile konu hakkinda tartigmalarini, 6rnekler istemelerini ister.
Sonugta elde ettikleri bilgileri sinifla paylasilirlar ve hangi kiiltiirde nasil
oldugu konusulur.

20dk

Ozet

Ogretmen sorularindan yola ¢ikarak kiiltiirleraras1 farklihiklarin giinliik
hayattaki aktivitelerdeki yerine dikkat ¢eker. Sorular sorarak 6grencilerin
ogrendiklerini 6zetlemesini saglar.

Etkinlik 2

Ogretmen ogrencileri ikili grup yaparak segtikleri iilke hakkinda
ogrendikleri gorgli kurallarin1  paylagmalarimi ister. Kiiltiirlerarasi
iletisimde gorgii kurallarini bilmenin 6nemli olup olmadigi, dnemliyse

20 dk.
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nedenleri hakkinda bilgi aligverisinde bulunmalarini ister. Ogretmen
gruplardan fikirlerini alir ve bdylece arastirilan farkli tilkeler hakkinda
tiim sinifin bilgi sahibi olmasini saglar.

ikili ve simif ile yapilan bilgi paylasiminin ardindan olusan genel fikirler

Ozet ogrencilerle gézden gegirilerek konu tamamlanir.
Sonug¢
Ogretmen ogrencilere bu derste neleri dgrendiklerini, en ilging gelen
bilgileri, kendi kiltiirleriyle en benzer olan kurallar1 sorarak dersin
Son o6zet Ozetinin yapilmasin1 saglar. Gorgii ve davranis kurallarinin iilkeden

iilkeye degigebilecegi, buna saygi duyulmasi gerektigini ve kiiltiirlerarasi
iletisimdeki 6nemine vurgu yapilarak dersi tamamlar.

Tekrar giidilleme

Ogretmen farkli bir iilkede karsilasabilecekleri gorgii kurallarindan
haberdar olduklar1 igin yabanci dilde kiiltiirleraras1 farkliklari fark
edebileceklerini ve yazili ve sozlii iletisimde avantajli olabileceklerini
sOyleyerek derse ilgiyi yeniden canlandirir.

5dk

3. Ol¢me ve Degerlendirme

Yazma gorevi

Gorev Tanim

Ogretmen 6grencilerden aldiklar1 notlar1 gdzden gegirmelerini giinkii bu
konuda bir mail yazacaklarini sdyler. Ardindan yazma gorevi verilir.

Yonerge

Yazma gorevinin adimlari verilir:

Bir arkadasiniz, derste arastirdiginiz iilkeye seyahat etti ve siz ona o
iilkedeki uygun davraniglar hakkinda tavsiyeler vereceksiniz. O iilkede
yapmasi ve kaginmasi gereken davranislar1 6rneklerle aciklayiniz.

1- Uygun hitap kelimesi kullanin.

2- Arkadasiniza seyahati i¢in olumlu dileklerde bulunarak giris yazin.

3- O ilkede genel olarak hos karsilanan davranislardan bahsedin
(glilimseme, saygili konusma gibi ).

4- Belirli davraniglar1 yapmast igin énerilerde bulunun. (Ornegin, dildeki
temel ifadeleri 6grenme, dakik olup olmama, hediye alip almama gibi).
5- O iilkede kaginilmasi gereken davranislart detayli bir sekilde agiklaym
(yliiksek sesle konusma, ayakkabi ile girme ya da girmeme, giyim
kurallarina uymama gibi).

6- Yazinizi olumlu bir notla bitirin. (Arkadasimiza keyifli bir seyahat
dileme, yazinizin ona yardimci olmasini dileme gibi).

7- 100 kelime kullanin.

Degerlendirme

Ogretmen ogrencilerin yazdiklar1 metinleri toplar ve kontrol ederek
gelecek ders dagitacagini soyler.

35dk
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Bonjour Kiibra,

Aujourd’hui, je souhaite te raconter une aventure interculturelle. En effet, le monde est petit, mais les
différences entre les cultures peuvent parfois constituer un grand mystére,

J'ai décidé de faire une visite de la France & la Turquie. Pourquoi, me demandes-tu ? Eh bien, tout a
commencé lorsque je me suis imaginé en train de déguster un café turc. Cependant, comme dans la
vraie vie, ces voyages interculturels ne se déroulent pas toujours comme prévu.

La premiere difficulté a laquelle j'ai été confronté était "Art du Salut”. Les Frangais donnent des bisous
de gauche a droite, tandis que les Turcs les donnent de droite a gauche. J'ai pensé gu'un guide était
nécessaire pour comprendre ce flux de bisous entre ces deux cultures. Dois-je &tre chaleureux lors des
salutations ou adopter une approche formelle ? Y a-t-il une régle & suivre ? Peux-tu me donner des
informations sur les préférences des Turcs en matiére de salutations ?

Ensuite, nous en venons a la question de la nourriture. Les Frangais traitent la table comme une ceuvre
d'art, chaque plat est comme une piece maitresse du Louvre. Les Turcs, quant & eux, comprennent le
partage de la table et considérent le repas comme une sorte d'événement social. Il est presque
impossible de ne pas partager quelque chose lorsque vous vous réunissez. I'ai recu une invitation a
diner, mais je ne sais pas si je dois apporter un cadeau. Dois-je tre 13 4 I'heure du repas ou devrais-je
arriver plus tét ? Peux-tu m'aider sur ces questions ? Et est-ce obligatoire de manger du yaourt pendant
les repas ?

Bien siir, a la fin de cette aventure interculturelle, la question la plus importante est le "Savoir-vivre".
Les Francais débordent d'expressions élégantes comme "§'il vous plait” et "Merci”, tandis que les Turcs
sourient en disant "Litfen" et "Tesekkiir ederim”. Penses-tu qu'un simple sourire suffise ?

Y a-t-il d'autres régles non écrites auxquelles je devrais faire attention ? Si oui, pourrais-tu m'en
informer ? Bisous, Floria
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Turquie

France

Lz ponctualité est importante.

Vous payez 'addition avec |a personne
que vous invitez 3 diner.

Si l'on apporte quelque chose a
manger en cadeau, il faut I'offrira la
personne qui I'a apporté.

Il est normal d'entrer dans la maison
aver des chaussures.

Placez-vous du coté droit de
|'escalator. Le coté gauche est laisse
aUX personnes pressées de sortir,

Il suffit de sourire pour dire merci.

On offre de I'or ou de I'argent lors des
mariages.

On ne parle pas en mangeant.

Les espaces individuels sont respectés.
Me s'approchez pas trop prés des gens
en parlant.

Le cadeau offert est ouvert
immédiatement.

Dans la vie de tous les jours, les visites
de musées, les expositions d'art et la
participation a des événements
culturels sont importantes activités
courantes.

Les €léves sont généralement
disciplings et concentrés sur
|'apprentissage. La relation éléve-
enseignant est formelle et
respectususe.

Le style vestimentaire est important.

On parle aver ses parents de maniére
formelle et respectueuse.
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PRODUCTION ECRITE

Un ami se rend dans un pays que vous avez déja visité- Il vous a envoyé un
courriel dans lequel il vous demande des conseils sur le comportement & adopter
dans ce pays- Envoyez-lui un e-mail dans lequel vous lui expliquez, a l'aide
d'exemples, les comportements & adopter et & éviter dans ce pays-

- Utilisez un terme d'adresse approprié-

2- Rédigez une introduction en souhaitant a votre ami(e) un bon voyage-,

3- Mentionnez les comportements qui sont généralement les bienvenus dans
ce pays (sourire, parler avec respect, etc:)

4- Faites des suggestions pour certains comportements (par exemple,
apprendre des expressions de base dans la langue, étre ponctuel ou non,
recevoir des cadeaux ou non)-

5- Expliguez en détail les comportements a éviter dans ce pays (parler fort,
porter des chaussures ou non, ne pas respecter le code vestimentaire)-

6- Terminez votre mail sur une note positive (en souhaitant  votre ami(e)
un bon voyage, en espérant que votre mail laidera)-

7- Utilisez 70-80 mots-
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3.Hafta
2 Mayis 2024

1. Bicimsel Boliim

Dersin Ad1

Fransizca

Simf

HAZ101

Dersin Konusu

Les Supertitieux
Batil inanglar

Siire 2 ders saati (50+50 dk)
Ogrenci Batil inan¢ kavraminin tanimini sdyler/yazar.
Kazanimlari Batil inanglar konusuyla ilgili kelimeleri soyler/yazar.
Batil inanglari kiiltiirel nedenlerini kavrar.
Farkli kultiirlerdeki ve kendi kiiltiirindeki batil inanglar1
karsilastirir/yorumlar/sdyler/yazar.
ChatGPT yapay zeka araciliyla arastirma yapar/kesfeder.
Kiiltiirlerarasi farkliliklart ve benzerlikleri fark eder/yorumlar/yazar/soyler.
Yontemler Diiz Anlatim, Bulus.
Teknikler Soru-Cevap, Arastirma (ChatGPT ile) , Tartisma
Kullanilan Arag¢ ve | ChatGPT, bilgisayar, tahta, resimler, 0gretmen tarafindan hazirlanan ¢alisma
Gerecler kagitlar.
2. Ogrenme-Ogretme Siireci
Giris Siire
Ogretmen &grencilere resimler gosterir ve bu resimlerin onlar i¢in ne anlama
Dikkat ¢cekme geldigini sorar. Ogrencilerden cevaplar alinarak konu kesfettirilmeye
caligilir.
Giidiileme ve | Konunun batil inanglar oldugu resimlerle ilgili sorular sorarak &grenciye
gozden gecirme buldurulur. Ardindan 6grencilere batil inancin ne oldugu, ne anlama geldigi 10 dk
ve kendileri i¢in anlami sorulur.
Hedeften haberdar | Ogretmen bu derste batil inanglar1 6greneceklerini, cesitli iilkelerden batil
etme inanglart orneklendireceklerini ve bu ianaglarin kaynagini &grenmeye
calisacaklarint agiklar. Bdylece ders siirecinde neler 6greneceginden
haberdar olan 6grencilerin dersi dinlemeye hazir hale gelmesini saglar.
Derse gecis Ogrencilere Fransizca da resimlerdeki batil inanglarin nasil ifade edildigi
sorulur ve ilgili kelimeler tahtaya not alinarak konuya gegis saglanir.
Gelistirme Boliimii
Etkinlik 1 Ogretmen dgrencilerden ChatGPT ile sohbet ederek batil inancin tanimini | 15 dk
ve kaynagin neler olabilecegini sormalarmi ister. Batil inanglarla ilgili
ogrendikleri yeni kelimeler ve kavramlar i¢in ChatGPT’den Ornekler
istemelerini soyler. Farkl kiiltiirlerde nasil degerlendirildigini sormalarini,
merak ettikleri {ilkelerde bu batil inanglara nasil bakildigin1 sormalarini
ister.
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Ozet

Ogretmen resimlerden ve batil inanglarla ilgili yaptiklar1 ChatGPT
sohbetinden edindikleri bilgileri 6grencilerin Ozetlemelerini saglar ve
ifadelerini pekistirmeleri i¢in destekleyici doniitler verir.

Etkinlik 2

Ogretmen o6grencilere batil inanglarin iki kategoride smiflandirmalarini
ister: Sans getiren ve sanssizlik getirenler. ChatGPT ye batil inangla ilgili
sorular sorularak farkli kiiltiirlerde hangisinin sans hangisinin sanssizlik
getirdigine inanildigmmin arastirilmasi istenir. Hangi {ilkelerde, hangi
kiiltiirde bir batil inancin sans getirdigi ve sanssizlik getirdigi arastirilir.
(Ornegin, bati kiiltiirlerinde 13. kattaki oda ya da 13 numarali masa sanssiz
kabul edilebilirken, baz1 Asya kiiltiirlerinde 8 sayis1 sans getiren bir say1
olarak goriiliir). Ayrica nasil ortaya ¢iktig1 ve kaynaginin ne olabilecegi gibi
konularda sohbet edilmesi istenir. Bilgiler sinifla paylasilir.

Ozet

Ogrencilerin paylastig1 bilgilere gore batil inanglarin kaynaklarmin kiiltiirel
olup olmayacagi, neden ayni nesnenin ya da ifadenin bir kiiltiirde olumlu
baska bir kiltiirde olumsuz olduguna dair soru sorulur ve kiiltiirel
farkliliklara dikkat cekilir.

20dk

Etkinlik 3

Ogretmen 6grencilere ChatGPT ye batil inanglar1 olan biri olma gérevini
vermelerini ve kendilerinin de batil inanglara inanmayan biri olduklarini
sOylemeleri ve bu konuda tartismalarini sdyler. Tartisma sonucu sinifla
paylasilir.

Ozet

Ogretmen dgrencilerin en ¢ok sasirdiklar1 ya da ilk defa duyduklar: batil
inanglar konusunda fikirlerini alarak o6grencilerin dersi 6zetlemelerini
saglayacak sorular sorar.

15

Sonug¢

Son ozet

Ogretmen kendi kiiltiirlerinde ve baska kiiltiirlerde benzer ve farkli olan
kokenleri farkli inanglara bagli olabilen batil inanglarin oldugunu belirterek
dersi dzetler.

Tekrar giidiileme

Ogretmen kendilerinin ya da tamdiklarmin batil inanglarinin olup
olmadigin sorarak dgrencilerin derse ilgisini yeniden canlandirir.

5dk

3. Ol¢me ve Degerlendirme

Yazma gorevi

Gorev Tanim

Ogretmen ogrencilere bir blog yazist yazacaklarmi soyler. Farkli
tilkelerdeki batil inanglar hakkinda verilen kategorilere uygun olarak batil
inan¢lardan 6rnek verecekleri bir blog yazisi yazacaklarini sdyler. Bu batil
inanglarin sansla m1 yoksa talihsizlikle mi iliskilendirildigini belirtmeleri
gerektigini ve kendi fikrini eklemelerini ister. Yazma gorevi ile ilgili
cizelgeyi dgrencilere dagitir. Ogrenciler ¢izelge adimlari incelerek yazmaya
hazir hale gelirler.

Yonerge

Yazma gorevinin adimlari verilir:

1- Bashgmz1 secin. Ornegin, "Diinya Turu: Farkli Ulkelerde Sans ve
Talihsizlik Yolculugu."

2- Konuyu tanitin.

3- Yaygin olan batil inanglardan iki 6rnek secin.

(Kategoriler: gelenekler, bitkiler, sayilar, hayvanlar, nesneler, giinler)

Bu inanglarin farkli kiiltiirlerde hangi anlamlarda kullanildigimi (sans
getien/getirmeyen) ve nasil bir rol oynadigini agiklayin.

4- Yaziniz1 dzetleyin ve kigisel goriigiiniizii ekleyerek okuyuculari diisiince
ve deneyimlerini paylasmaya davet edin.

5- Yaklagik 100 kelime kullanarak blog yazinizi tamamlayin.

35dk

Degerlendirme

Ogretmen dgrencilerin yazdiklart metinleri toplar ve kontrol ederek gelecek
ders dagitacagini soyler.
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PRODUCTION ECRITE

Vous écrirez un hillet de blog sur un forum. Donnez des exemples de superstitions dans différents
pays. Indiquez si ces superstitions sont associées a la chance ou a la malchance et ajoutez votre
propre opinion.

Ftapes de la tiche d'écriture :
1- Utiliser un titre intéressant.
2- Introduisez le sujet.

3- Choisissez des exemples de superstitions courantes dans deux catégories différentes (Catégories :
traditions, plantes, nombres, animaux, objets, jours) et expliquez la signification de ces croyances
dans différentes cultures (chanceux/malchanceux) et le réle qu'elles jouent.

4-Résumez votre article et invitez les lecteurs a partager leurs pensées et expériences en ajoutant
votre opinion personnelle.

5- Complétez votre article de blog en 120 mots environ.

Nom —prénom :
Class :
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4.Hafta
9 Mayis 2024

1. Bicimsel Boliim

Dersin Adi

Fransizca

Simf

HAZ101

Dersin Konusu

Les Frangais et I’information
Fransizlar ve Bilgi

Siire 2 ders saati (50+50 dk)
Ogrenci Medya araglariyla ilgili kavram ve kelimeleri 6grenir.
Kazamimlari Bir grafikteki bilgileri anlar/yorumlar/ yazar.
ChatGPT yapay zeka araciligiyla arastirma yapar/sohbet eder/tartisir.
Kiiltiirlerarasi farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfeder/soyler/yazar.
Yontemler Guidiimli Tartisma, Bulus.
Teknikler Beyin Firtinasi, Soru-Cevap. Arastirma (ChatGPT ile)

Kullamlan Arac ve
Gerecler

Bilgisayar, tahta, dgretmen tarafindan hazirlanan ¢aligma kagitlari, ChatGPT ile
tiretilen grafikler.

2. Ogrenme-Ogretme Siireci

Giris Siire

Dikkat cekme

Ogretmen dgrencilere medya araglar1 denilince akillarina nelerin geldigini
sorar. Akillarina gelen medya araglarini tahtaya yazarak beyin firtinasi
yaptirir. Giinliik hayatta yazdiklart bu medya araclarindan hangilerini
daha sik kullandiklarini ve ne amagla kullandiklar1 sorar.

Giidiilleme ve
gozden gecirme

Ogretmen kendi hayatlarinda konunun 6énemli bir yere sahip oldugunu
hissettirecek sorular ve doniitlerle konuya dikkatlerini ¢eker. (Televizyon
olmasaydi ne olurdu? Internet olmasaydi hayatinizda neler degisirdi?)

Hedeften haberdar
etme

Ogretmen bu derste hangi medya araclarmin hangi iilkelerde nasil
kullanildigini, ne siklikla kullanildigini ve ne tiir medya araglarinin
popiiler oldugunu 6greneceklerini agiklar. Boylece ders siirecinde neler
ogreneceginden haberdar olan 6grencilerin ders dinlemeye hazir hale
gelmesini saglar.

15dk

Derse gecis

Ogretmen beyin firtinas1 yapilarak tahtaya yazilan medya araglarindan
ornekler vermelerini ister ve tahtaya yansitarak 6rnek online gazeteler ve
iletisim araglar1 gosterir (online bir Fransiz gazetesi, Instagramdan bir
Fransizin sayfasi...). Boylece derse ilgilerini arttirir.

Gelistirme Boliimii

Etkinlik 1

Ogretmen dgrencilere Fransizlarin kullandiklar1 medya araglarini ve ne tiir
siklikla kullandiklarmi gosteren bir grafik verir. Ogretmen verilen grafigi
yorumlamalarint ister. Sayilarin neleri ifade ettiklerini anlamalarini
saglayacak ornek yorumlamalar yapar. Ogrencilere grafigi inceleme ve
yorumlama i¢in vakit verilir ve yorumlar sinifca yapilir.

Ozet

Ogretmen bir grafige baktigimizda fazla, az ve esit olarak verilmis say1 | 20dk
velveya ylizdelere dikkat etmeleri gerektigi, grafigi yorumlarken

grafikteki bilgileri sdzel hale dokmeleri gerektigini agiklar.

Etkinlik 2

Ogrencilerden yorumladiklar1 arastirma sonuglarma ek olarak bilgiler
bulmalarini ister. ChatGPT’ye merak ettikleri sorular sorarak onunla
sohbet etmeleri istenir. (Ornegin hangi televizyon kanali ve programi
Fransa’da daha ¢ok izlenir? Ne tiir programlari tercih ederler? Tercih etme
sebepleri neler olabilir. Bu konuda yapilmig bir aragtirma var mi?
Internette kag saat gegirirler? Radyo dinleyenlerin yas araligi nedir?
Kiiltiirel, ekonomik ve demografik 6zelliklerden dolayr m1 degisiklikler
var? gibi) Aldiklar1 ek bilgileri not etmeleri istenir. Sinifla edindikleri
bilgilerden ilgilerini ¢ekenleri paylasirlar. ChatGPT den Tirkiye’deki
medya kullanimi oranlar1 hakkinda bilgi edinmeleri ister. Fransa ve
Tiirkiye’yi karsilastirmalarini saglayacak sorular sormalarini ister. Hangi
medya aracinin Tirkiye’de daha az ya da fazla kullanildig1 gibi bilgiler
edinmelerini ister. ChatGPT ile nedenleri hakkinda sohbet etmelerini ister.
Merak ettikleri sorular1 sormalarini ister. Elde ettikleri bilgilerden notlar
almalar1 istenir.

20 dk.
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Ozet Ogretmen 6grencilerde olusan izlenimi sorarak Fransizlarm ve Tiirklerin
medya kullanim1 hakkindaki goriislerini alir.
Sonu¢
Son o6zet ChatGPT ile sohbet ederek edindikleri bilgiler ve aldiklart notlar tekrar

gdzden gegirilir.

Tekrar giidilleme | Ogretmen medya araglarimin kullanim seklinin bir {ilkenin kiiltiirel,

ekonomik ve sosyal yapu hakkinda bilgi vereceginden ve yabanct dil
Ogrenen Ogrenciler olarak entelektiiel bilgi olarak haberdar olmalar | 5 dk
gerektiginden bahsederek dgrencilerin ilgilerini tekrar arttirir.

3. Olgme ve Degerlendirme

Yazma gorevi

Gorev Tanim Ogretmen &grencilerden ChatGPT’den iiretilmis Tiirkiye’deki medya

kullanim araglarinin kullanim sikligin1 ve Fransa’daki medya araglari
kullanim sikligini bir arada gosteren bir tablonun yer aldifi yazma
kagitlarin1 dagitir. “Verilen tablodaki bilgileri karsilastirmalar yaparak
yorumlayiniz” yonergesini verir.

Yonerge

Yazma gorevinin adimlar verilir:

1- -Her iki iilke hakkinda verilen bilgileri dikkatlice inceleyin ve hangi
medya araglarmin her iki toplumda daha yaygin olarak kullanildigim
belirleyin.

2- Fransizlar ve Tiirkler arasindaki medya kullaniminda ortak olan ydnleri
bulun (Her iki toplumun da televizyon izleme oranmin yiiksek olmasi | 35dk
gibi).

3-Ardindan, medya kullaniminda farkliliklar1 belirleyin. (Mesela, bir
toplumun digerinden daha fazla internet kullanmasi ya da sosyal
medyanin bir toplumda digerine gére daha yaygin olmasi gibi).

3- Buldugunuz ortak ve farkli yonleri analiz edin. Neden bu farkliliklarin
ortaya ¢ikmis olabilecegini distiniin. Kiiltiirel, ekonomik ya da
demografik faktorlerin roliinii g6z 6niinde bulundurun.

4- Elde ettiginiz bulgulara dayanarak kisa bir yazi yazin. Baglik belirleyin
(Ornegin, "Fransizlar ve Tiirkler Arasinda Medya Kullaniminda Ortak ve
Farkli Yonler").

7- 100 kelime kullanin.

Degerlendirme Ogretmen &grencilerin yazdiklart metinleri toplar ve kontrol ederek

gelecek ders dagitacagini soyler.

Les médias utilisés quotidiennement. 2023 ) |

En général, 3 quelle fréquence est-ce que vous utilisez
les médias suivants pour étre informé(e) sur ce qu'il

s passe dans Factualité 2 % Utilise au moins une fois par jour

un

L]
P‘a -dont la presse au format numérique 35% °

)
- -dont la presse au format papier 7% o
R E \
Frangais de
@ 1Banset
Q) o poccssts [ (-] s

Etude Kantar Public pour La Croix - novembre 2023 o Evolutions / Janvier 2023 1500 personnes, représentatif de I'ensemble de la m
population

ww.digimind.com
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PRODUCTION ECRITE

Type d'utilization France Turquie
Télévision 68 % 82%
Internet 85 % 5%
La presse écrite 32% 28 %
Radio 2% 21%
Réseaux sociaux 88 % 76%
Forum Nh 23%
Blog 4% 37 %

Nom —prénom :
Class :

1- Analysez attentivement les informations fournies dans le tableau concernant les deux pays et
déterminez quels moyens de médias sont plus couramment utilisés dans les deux sociétés,

2- Identifiez les aspects communs de l'utilisation des médias entre les Frangais ef les Turcs
(comme le taux élevé de visionnage de télévision dans les deux sociétés).

3- Ensuite, identifiez les différences dans I'utilisation des médias (par exemple, une société
utilisant plus internet que l'autre, ou une prévalence plus importante deg réseaux sociaux dans
une société par rapport a l'autre).

4- Analysez les aspects communs ef différents que vous avez frouvés. Pensez & pourquoi ces
différences pourraient exister, en tenant compte des facteurs culturels, économiques ou
démographiques.

§- Rédigez un court texte hasé sur vos conclusions. Choisiasez un fitre

6- Utilisez 100 mots.
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5. Hafta
16 Mayis 2024

1. Bicimsel Boliim

Dersin Ad1 Fransizca
Smif HAZ101
Dersin Konusu Les Festifs
Festivaller
Siire 2 ders saati (50+50 dk)
Ogrenci Festivaller ile ilgili kelimeleri 6grenir.
Kazammlan Uluslararasi festivaller hakkinda temel bilgileri bilir.
Bir festival brosiirii tasarlar/yazar.
Bir festival brosiiriinde yer alan bilgileri sdyler/yazar.
Kiiltiirlerarasi farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfeder/sdyler/yazar.
ChatGPT yapay zeka araciligiyla arastirma yapar/sohbet eder/tartisir.
Yontemler Giidiimlii Tartisma, Bulus.
Teknikler Soru-Cevap, Arastirma (ChatGPT ile)

Kullanilan Arac ve
Gerecler

ChatGPT, bilgisayar, tahta, dgretmen tarafindan hazirlanan g¢alisma kégitlari,

slaytlar.

2. Ogrenme-Ogretme Siireci

Giris Siire
Ogretmen dgrencilere festivallerle ilgili diinyadan drneklerin oldugu bir
Dikkat ¢ekme slayt gosterir. Slaytta yer alan resimlerin hangi festivale ait olabilecegini
sorarak derse dikkatleri ¢ekilir.
Giidiileme ve | Cesitli festivallerle ilgili neler bildikleri, haberlerde goriip goérmedikleri
gozden gecirme sorulur (Ornegin, Cannes Film Festivali) ve 6n bilgileri harekete gegirilir. éﬁ

Hedeften haberdar
etme

Ogretmen bu derste festivallerle ilgili bilgiler edineceklerini ve festival
brostirleri hakkinda ¢alisacaklarini agiklar. Boylece ders siirecinde neler
Ogreneceginden haberdar olan Ogrencilerin ders dinlemeye hazir hale
gelmesini saglar.

Derse gecis

Ogrencilere gosterdigi afislerde bakarak katilmak istedikleri bir festival
olup olmadigi sorulur. Ogrencilerin bireysel fikirleri siirece katilr.
Ogretmen festival brosiirii gdsterir. Bir brosiirde bulunmasi gerekenlerin
neler oldugu ftzerinde durulur (konusunu, tarihini, aktiviteleri, nasil
katilacaklarini vb.).

Gelistirme Boliimii

Etkinlik 1

Ogretmen  ogrencilerden  ChatGPT’den  diinyadaki  uluslararasi
festivallerden en Onemli 10 tanesini listelemek igin istem komutu
vermelerini sdyler. ChatGPT’de listelenen festivaller hakkinda bilgilerinin
olup olmadigi, hangilerini bildikleri ve bildikleri festivaller hakkinda bilgi
paylasmalari istenir. “Bu festivaller ne zaman ortaya ¢ikmus, festivallerin
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amagclar1 nelerdir, kiiltiirel ve sosyal vb. agilardan 6nemi var midir?” gibi
konularla ChatGPT sohbetlerinin derinlestiirlmesi yoniinde 6gretmen
yonlendirir.

Ozet

Diinyadaki 6nemli festivallerden bildikleri ve yeni 6grendikleri festivaller
sorulur ve gdzden gegirilir.

20
dk

Etkinlik 2

Ogrencilerden listedeki bir festivali segmeleri istenir. Listelenen
festivallerden Ogrenciler ilgilerini ¢eken festivali secer ve ChatGPT’ye
festivalle ilgili sorular sorar ve notlar alir. (konusunu, tarihini, aktiviteleri,
nasil katilacaklarini gibi) ChatGPT’ye sectikleri festivallerle ilgili ¢ikan
ilging bir haber olup olmadigini sormalar1 istenir. ChatGPT ile sohbet
edilerek komik, ilging, iyi ya da kotii sonuglanan festival haberleri
edinmeleri ve sohbet ederek detaylar edinmeleri istenir. (Ornegin, Cannes
film festivalinde kirmizi halidan bir maymunun ge¢mesi ve sosyal medyada
giindem olmasi...) Ogretmen bu haberlerin bir iilkenin taninirhgma ya da
kiiltiirleraras: iligkilere olumlu/olumsuz katkilarin olup olmadigt sorar.
Ogrencilerin fikirleri alinir ve tamamlayic1 doniitler verilir. Bir festival
brosiiriinde olmasi gereken bilgilerin neler oldugu ChatGPT’ye sorulur ve
brosiir tasarlamak i¢in gerekli olan bilgiler not edilir.

Ozet

Festivallerin bir iilke tanitiminda, kiltiirlerarasi iliskilerdeki yerine dikkat
¢ekilerek konu dzetlenir.

25
dk

Sonug¢

Son ozet

Festival brosiiriinde olan bilgiler ve konunun kiiltiirel boyutuna deginen
sorularla 6zetleme 6grencilerle yapilir. Eksik goriilen bilgiler sinifla soru-
cevap yapilarak tamamlanir.

Tekrar giidilleme

Tiirkiye’de sectikleri festivale benzer bir festival olup olmadigini, daha
once boyle bir festivale katilip katilmadiklari sorulur. Kendi iilkelerinde
olmasini isteyip istemedikleri iizerine konusulur. Ogretmen kendi
iilkeleriyle karsilastirma yaptirilarak ve fikirlerini alinarak 6grencilerin
ilgisi tekrar derse ¢eker.

5dk

3. Ol¢me ve Degerlendirme

Yazma gorevi

Gorev Tanim

Ogrencilerden uluslararasi bir festival hayal etmelerini ister. Bu festivalin
brosiiriinde yer almasi gereken bilgileri yazmalarimi ve festival brosiirlerini
aciklamak ve giliglii noktalarini belirtmek i¢in kisa bir tanitim yazisi
yamalarint ister. Brosiirde yer alacak bilgilerin oldugu bir yonerge verilir.
Ogrenciler gerekli bilgilere karar vererek brosiirii bilgilerini ve tanitim
yazisint hazirlar.

Yonerge

Yazma gorevinin adimlari verilir:

Uluslararas1 bir festival brosiiriinde yer alacak bilgileri belirleyiniz.
Brosiirde yer alacak bilgiler;

1- Festivalin ad1 : ?

2- Festival Tarihleri: ?

3-Festival Hakkinda: ?

4- Program: ? (Orneklerle baghiklari detaylandiriniz: Tiyatro, komedi,
miizik, dans, gorsel sanatlar, yemek, vb).

5- Nasil Katilabilirsiniz?

6-Iletisim Bilgileri: Resmi Festival Web Sitesi/Sosyal Medya: ...@.....

7- Festivalin kiilttirleraras: iletisimdeki yeri ve onemi ile ilgili bilgilerin
oldugu, festivalinizin giiglii yanlarini agikladigimiz kisa bir tanitim yazisi
yaziniz. (70-80 kelime)

35dk
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Degerlendirme Ogretmen dgrencilerin yazdiklart metinleri toplar ve kontrol ederek gelecek
ders dagitacagini soyler.

HAPPY HOLI ' ' Boseong
COLORFUL ~{ GreenTea (I

% Qoyang International a %

lﬁfographié:s b‘

FESTIVAL ¥ e A Festival
o
Joyeux festival Holi coloré Festival du thé vert de Boseong Infographies Festival international de...
La féte de Holi, également appelée féte du Si vous étes un amateur de thé vert, vous Avez-vous assisté au Festival international des
printemps ou féte des couleurs, est I'une des dates connaissez probablement le festival du thé vert de fleurs de Goyang ? Avez-vous également
les plus importantes en Inde. Elle vise a célébrer... Boseong. Il a lieu en mai au parc culturel du thé... téléchargé notre modéle qui lui est consacré ?...
Polyvalent 16:9 Polyvalent 16:9 16:9

I | J \ lower Festiva

https://slidesgo.com/fr/festival
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PRODUCTION ECRITE

Nom —prénom :
Class :

Conception d'une Brochure pour un Festival International

On va organiser un festival international fictif pour célébrer la diversité culturelle du monde.
1. Informations a Inclure dans la Brochure :

Nom du Festival ; [Nom choisi par les étudiants]

Dates du Festival ; {Dates de début et de fin du festivall

A Propos du Festival : [Description générale du festival, son objectit son importance
cufturelfe. etc.f

Programme : [Detailler les différentes activités prévues lors du festnval. Exemples : théstre,
comédie. musique. danse, arts visuels, culsing, efc.f

Comment Participer - [Informations sur la maniére dont les gens peuvent participer au
festival. Exemple : achat de billets, inscription en figne, efc.f

Coordonnées ; [Site web officiel au festival, compies de médias sociaux, eic/

Importance du Festival dans les Fchanges Interculturels : finformations sur le role et
limportance du festival dans Ia promotion de la compréhension interculturelle et de
'échange entre les communautés./

Date de Remise : [insérer la date de remise icif

2- Rédigez un court texte de présentation dans laquelle vous expliquez les points forts de
votre festival, y compris des informations sur la place et I'importance du festival dans le
dialogue interculturel. (70-80 mots)
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6. Hafta
23 Mayis 2024

1. Bicimsel Boliim

Dersin Ad1

Fransizca

Simf

HAZ101

Dersin Konusu

Meétiers d’hommes et métiers de femmes
Erkek Meslekleri ve Kadin Meslekleri

Siire 2 ders saati (50+50 dk)

Ogrenci Mesleklerle ilgili kelimeleri yazar/sdyler.

Kazanimlar Diinyadaki kadin ve meslek se¢imlerinin kiiltiirel nedenlerini kesfeder/yorumlar.
Farkli kiiltiirlerde cinsiyet ve meslek se¢imi arasindaki iliskiyi kavrar/ /yorumlar.
Kiiltiirlerarasi farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfeder/sdyler/yazar.
ChatGPT yapay zeka araciligiyla arastirma yapar/sohbet eder/tartisir.

Yontemler Gudiimlii Tartisma, Bulus

Teknikler Soru-Cevap, Tartisma, Arastirma (ChatGPT ile)

Kullanilan Arac ve
Gerecler

ChatGPT, bilgisayar, tahta, 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢aligma kagitlari

2. Ogrenme-Ogretme Siireci

Giris

Siire

Dikkat ¢cekme

Ogretmen * Isinden bahseden kim?” baslhikli bir ¢calisma kagidi dagitir.
Ogrencilerden her paragrafta bahsedilen meslegin ne oldugunu ve bir
kadinin m1 bir erkegin mi yaptigini tahmin etmelerini ister. Tahminlerinin
nedenlerini  agiklamalarimi ister. Bireysel diisiinceleriyle cevaplar
vermelerini saglayacak bu ¢aligma kagidi ile derse dikkatlerini ¢eker.

Giidiilleme ve
gozden gecirme

“Hangi meslegi kadmlar hangi meslegi erkekler yapmali? Kadin -erkek
olarak meslekler ayrilmali m1?” seklinde sorular sorarak diisiincelerini
harekete gegirmelerini saglar. Béylece On bilgilerini harekete gegirir.

Hedeften haberdar
etme

Ogretmen bu derste meslekler, meslek segimleri, meslek segiminde
cinsiyet farkliliklar1 ve Kkiltlirin etkisinin olup olmadigi hakkinda
calisacaklarint agiklar. Boylece ders siirecinde neler &greneceginden
haberdar olan 6grencilerin ders dinlemeye hazir hale gelmesini saglar.

Derse gecis

20 dk.

Gelistirme Boliimii

Etkinlik 1

Ogretmen diinyada meslek secimlerinde bir degisimin olup olmadigini,
hangi iilke ve kiiltiirlerde belirgin degisimlerin yasandiginini ChatGPT ile
sohbet ederek bulmalarini ve bilgiler edinmelerini ister. Kiiltiiriin meslek
seciminde ne gibi etkileri olabilir, Fransa’da ve Tiirkiye’de en ¢ok hangi
meslek gruplart kimler tarafindan tercih edilir gibi sorularla sohbetin
zengilestirilmesi istenir.

Bulduklar: bilgilerden sasirdiklar1 ya da yeni 6grendikleri bir bilgi varsa
siifla paylagmalari istenir.

25dk
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Ozet Meslek isimleri ve en ¢ok/en az kadinlarin ve erkeklerin segtigi meslekler
sinifca belirlenir ve 6zetlenir.

Etkinlik 2 Ogretmen “ChatGPT’ye sen (Fransiz/Tiirk/Japonyal1) bir isverensin.
Fransizca ogretmeni ariyorsun. Ben bagvuran bir adayim ancak
erkegim/kadinim. Benimle ig goriigmesi miilakat1 yapacaksin. Her soruya
ben cevap verdikten sonra yeni bir soru soracaksin” seklinde komut istemi
vermelerini sdyler. ChatGPT ile bir is goriismesi miilakati yapulir.

Ozet ChatGPT’nin sordugu sorularda sasirdiklari bir soru olup olmadigi ve
verdikleri cevaplar1 gozden gegirmeleri istenir. Miilakat sirasinda varsa 15 dk
ogrendikleri yeni kelime ya da bilgi sorularak doniit verilir ve pekistirilir. '

Sonuc¢

Son o6zet Ogretmen 6grencilerin kadinlarmn ve erkeklerin meslek seciminde nelerin
etkili oldugunu o6grencilere sordugu soru cevaplarla buldurarak
Ozetlenmesini saglar.

Tekrar giidilleme | Ogretmen kendi yapmak istedikleri meslekleri sorar. Meslek segiminde
nelerin etkili oldugunu diisiinmelerini ister ve 6grencilerin ilgisi tekrar | 5 dk
derse ¢eker.
3. Ol¢me ve Degerlendirme

Yazma gorevi

Gorev Tanim Ogretmen «Bir gazetede yazarsimz. Kadin ve erkeklerin meslek secimini
ve kiiltliriin meslek se¢imine etkisini anlatiniz”, seklinde yazma gorevini
aciklar.

Yonerge Yazma gorevinin adimlari verilir:

1- Yazmiza carpici bir baglik ve genel bir giris yaparak baslayin.

2- Kadinlarin daha agirlikli olarak tercih ettigi meslek gruplaria 6rnekler
verin (Ornegin: egitim, saglhk, hukuk).

3- Erkeklerin genellikle yogunlastigi meslek gruplarina ornek verin
(Ornegin: miihendislik, insaat, bilgi teknolojileri).

4- Ulkenizde ve diinyada meslek segiminde degisimin olup olmadigindan
ve bunda kiiltiiriin etkisinin olup olmadigindan bahsedin. 35dk
6- Kendi fikirlerinizi yazarak 6zetleyin.

7- 100 kelime kullanin.

Degerlendirme Ogretmen 6grencilerin yazdiklar1 metinleri toplar ve kontrol ederek
gelecek ders dagitacagini soyler.

Cucl Wetior Eot Evagué 7

Devinez quel métier est évoqué dans les paragraphes ci-dessous et indiquez si c'est une femme,
un homme ou les deux qui exercent ce métier.

1- Ce métier consiste a développer et a mettre en ceuvre des stratégies de marketing créatives
pour augmenter les ventes en interagissant avec les clients. Les personnes qui exercent ce
métier sont généralement des individus ayant des compétences en communication,
capables de bien s'entendre avec les gens et dotés d'une pensée créative.

Estimation du Métier:
Estimation du Genre:

2- Ce métier consiste a planifier, superviser et exécuter des projets de construction, en créant
des structures esthétiques et fonctionnelles qui répondent aux besoins des clients. Les
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personnes qui exercent ce métier sont généralement des individus ayant des connaissances
techniques, attentifs aux détails et capables de résoudre des problémes de maniére pratique.

Estimation du Métier:
Estimation du Genre:

3- Ce métier consiste a organiser les dossiers des patients, a fixer des rendez-vous et a gérer
les taches administratives dans un cabinet médical, en travaillant aux c6tés du médecin.
Les personnes qui exercent ce métier sont généralement des individus organisés, attentifs et
empathiques.

Estimation du Métier:
Estimation du Genre:

4- Ce métier consiste a examiner des documents juridiques, a représenter des clients devant
les tribunaux et a fournir des conseils juridiques. Les personnes qui exercent ce métier sont
généralement des individus analytiques, ayant des compétences en communication et bien
informés dans le domaine juridique.

Estimation du Métier:
Estimation du Genre:

5- Ce métier consiste a fournir des services de coupe de cheveux, de coloration et d'autres
soins capillaires aux clients, tout en leur proposant de nouveaux styles capillaires. Les
personnes qui exercent ce métier sont généralement des individus créatifs, attentifs et axés
sur le service client.

Estimation du Métier:
Estimation du Genre:

6- Ce métier consiste a effectuer des traductions écrites et orales pour faciliter la
communication entre différentes langues. Les personnes qui exercent ce métier sont
généralement des individus ayant des compétences linguistiques, sensibles aux différences
culturelles et capables de penser de maniére flexible.

Estimation du Métier:
Estimation du Genre:

7- Ce métier consiste a créer du contenu écrit et visuel sur des plateformes de médias, a
divertir et a informer les spectateurs. Les personnes qui exercent ce métier sont
généralement des individus créatifs, ayant des compétences en communication et suivant
les tendances.

Estimation du Métier:
Estimation du Genre:

8- Ce métier consiste a évaluer les besoins en assurance des clients, a proposer des plans
d'assurance appropriés et a gérer les polices d'assurance. Les personnes qui exercent ce
métier sont généralement des individus analytiques, fiables et axés sur le service client.

Estimation du Métier:
Estimation du Genre:

9- Ce métier consiste a enseigner une langue étrangere aux étudiants, a les aider a développer
leurs compétences linguistiques et a accroitre leur conscience culturelle. Les personnes qui
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exercent ce métier sont généralement des individus patients, ayant des compétences en
communication et motivants.

Estimation du Métier:
Estimation du Genre:

10- Ce métier consiste a configurer, gérer et sécuriser les réseaux informatiques, a construire
l'infrastructure des technologies de l'information et a en assurer la maintenance. Les
personnes qui exercent ce métier sont généralement des individus ayant des connaissances
techniques, capables de résoudre des problémes et attentifs.

Estimation du Métier:

Estimation du Genre:

PRODUCTION ECRITE

WVous rédigerez un article pour la rubrique culturelle d'un magazine, traitant de "l'influence du genre
et de la culture sur le choix de carriére des hommes et des femmes". Les étapes de |'écriture sont

fournies :

1- Commencez par un titre percutant et une introduction générale.
. * . sraox
2- Donnez des exemples de domaines professionnels préférés par les femmes (par exemple :
éducation, santé, droit).

3- Donnez des exemples de domaines professionnels vers lesquels les hommes se dirigent
généralement (par exemple : ingénierie, construction, technologies de l'information).

4- Parlez des changements dans le choix de carriére dans votre pays et dans le monde, et de
l'influence de la culture sur ces choix.

5- Reésumez en donnant votre propre opinion.

6- Utilisez 150 -180 mots."

Nom —prénom :
Class :
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7. Hafta
30 Mayis 2024

1. Bicimsel Boliim

Dersin Adi

Fransizca

Simf

HAZ101

Dersin Konusu

jeux sur les mots- double sens
Kelime oyunlar1 — iki anlamlilik

Siire 2 ders saati (50+50 dk)

Ogrenci Atas6zii, mecaz anlamli s6z ve s6z 6beklerini bir metin iginde fark eder.

Kazanmimlar: Atasozii, mecaz anlamli s6z ve s6z dbekleri anlar/sdyler/yazar.
Kiiltiirlerarasi farkliliklart ve benzerlikleri kesfeder/soyler/yazar.
ChatGPT yapay zeka araciligiyla arastirma yapar/sohbet eder/tartisir.

Yontemler Guidiimli Tartisma, Bulus.

Teknikler Soru-Cevap, Arastirma (ChatGPT ile)

Kullamlan Arac ve
Gerecler

ChatGPT, bilgisayar, tahta, 6gretmen tarafindan hazirlanan ¢aligma kagitlari.

2. Ogrenme-Ogretme Siireci

Giris Siire

Dikkat cekme

Ogretmen &grencilere resimler gosterir ve resimlerdeki yazilan ciimleleri
anlayip anlamadiklarini sorar. Ne anlama gelmis olabilecegini resimlerden
destek alarak tahmin etmelerini ister .( Ek1: Materyal 1) Boylece derse
dikkatleri ¢ekilir.

Giidiileme ve
gozden gecirme

Ogrencilerin tahminlerini aldiktan sonra resimlerdeki ciimlelerin
anlamlarini ve dogru tahmin edilip edilmedigi gozden gegirilir.

Hedeften haberdar
etme

Ogretmen bu derste atasozii, deyimler, iki anlama gelebilecek ifadeleri
calisacaklarint agiklar. Boylece ders siirecinde neler &greneceginden

haberdar olan 6grencilerin ders dinlemeye hazir hale gelmesini saglar. 15 dk.

Derse gecis

Ogretmen 6grencilere Fransizca ve Tiirkcede ve bildikleri diger dillerde
atasozli, mecaz anlamli sdzler ve iki anlama gelebilecek ifadeler vd.
iletisimde ve yazi yazmada nasil avantajlar saglayacagini sorar ve bu
avantajlardan yararlanabilmek i¢in ChatGPT ile arastirma yapacaklarini
sOyler.

Gelistirme Boliimii

Etkinlik 1

Ogretmen dgrencilerden ChatGPT’den Fransizlarin giinliik hayatta en ¢ok
kullandiklar1 10 deyimi, atasoziinii ya da ika anlama gelebilecek ifadeleri
listeleme istemini vermelerini ister. ChatGPT’den bu ifadelerden
anlamadiklarmi sormalarini, agiklama istemelerini ve ciimle iginde 6rnek
olaylar sunmasini istemelerini sdyler. Ogrenciler ilgili sorular1 sorar ve

yeni 6grendiklerini not alir. 20dk

Ozet

Ogrenilen yeni ifadeler tiim simifla paylasilir ve tahtaya not alinir.

Etkinlik 2

Ogrencilerden ChatGPT’ye Fransizca ve Tiirkge’de ayn1 anlamda
kullanilan atasozlerinin olup olmadiginin sorulmasi istenir. Iki kiiltiiriin
ortak ve farkli ifadeleri kullanip kullanmadig1 ya da Tiirkgede var olan bir
ifadenin Fransizca var olup olmadiginin sorulmast istenir. Merak ettikleri
atasozii ve deyimleri arastirmalar, Fransizcada nasil ifade edileceginin
bulunmasi ve notlar alinmasi igin dgrencilere zaman verilir. Ogrenilen
ifadeler smifla paylasilir. flging gelenler iizerine konusulur.

Ozet

Atas6zii, deyim ve iki anlama gelecek ifadelerin kiiltiirel yonii olduguna
vurgu yapilarak oOgrenilen ifadelerden en dikkat cekenler ve yeni
Ogrenilenler tekrar edilir.

25 dk.

Sonug¢

Son ozet

Tekrar giidiileme

Ogretmen Fransizca yazarken ve konusurken bu ifadelerin
kullanilmasinin ~ dillerini  gelistirecegini ve iletisimde anlamay1

kolaylastiracagini belirterek &grencilerin ilgisi tekrar derse ceker. 5dk

3. Olgme ve Degerlendirme

Yazma gorevi
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Gorev Tanimi

Ogretmen 6grencilere 10 atasdzii ve mecaz anlamin oldugu bir calisma
kagidi verir. Verilen ifadelerden en az ikisini kullanarak bir diyalog
yazmalarini ister.

Yonerge Verilen ifadelerden bir diyalog yaziniz. Diyalog yazarken su adimlara
dikkat ediniz:
1- Baslik yaziniz
2- Ifadelerin dogru anlamda kullaniniz.
3-  3- 100 kelime kullaniniz.
4- Diyalogunuzun ilgi ¢ekici olmasina dikkat ediniz.
5-  Yazimizin tonunu belirleyiniz.
Degerlendirme Ogretmen &grencilerin yazdiklar1 metinleri toplar ve kontrol ederek

gelecek ders dagitacagini sdyler.

35dk

QOui seme e vent

| técole atempete

La nuit porte conseil
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ECRIVEZ UN DISLOGUE A PARTIR DES EXPRESSIONS DONNEES-

FAITES ATTENTION AUX ETAPES SUWVANTES LORSQUE VOUS ECRIVEZ UN PIALOGUE :

7= Ecrivez un titre

2= Utilisez les expressions avec le bon sens:

3= Utilisez 700 mots-

4= Veillez & ce que votre dialogue soit intéressant-

5- Déterminez le ton de votre écriture:
“Petit & petit, l'oiseau fait son nid-"
“Les absents ont toujours tort-"

“La nuit porte conseil-"

“Qui séme le vent récolte la tempéte-”
“Mieux vaut tard que jamais-”

“Chassez le naturel, il revient au galop”
“L'appétit vient en mangeant-”

“Tout vient d point & qui sait attendre:”
“Ce n'est pas la mer 4 boire-"

"Qui vivra verra-”

o

“Avoir plusieurs casquettes:
o

" Avoir plusieurs cordes & son arc-

" Couper les cheveux en quatre-”
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Ek 8. Deney Grubu Ogrencilerinin ChatGPT Sohbetlerinden Ornekler

(D @& chatGpT

vous parlez de quelque example du monde. par example les
personnes famous ou les differents pays et culture

Bien sUr, voici quelques exemples de stéréotypes courants associés & des personnes célébres, des pays

et des cultures :
1. Les Frangais mangent du fromage et boivent du vin tous les jours.
2. Les Allemands sont stricts et efficaces.
3. Les Américains sont tous obéses et obsédés par la nourriture rapide.
4. Les Japonais sont tous technophiles et travaillent excessivement.
5. Les femmes au foyer ne sont pas intelligentes.
6. Les artistes sont tous émotifs et instables.
7. Les personnes &gées sont toutes lentes et confuses.
8. Les ltaliens sont passionnés et bruyants.
9. Les hommes ne pleurent jamais car ils doivent étre forts.

10. Les Australiens passent tout leur temps a la plage et a surfer.
+

Il est important de noter que ces stéréotypes sont simplistes et souvent inexactes, car ils ne prennent

+ @A Q AklYarit e @

@ @ chatepT

pourquor on a besoin de categorisier et simplifier le monde autour
de nous

Nous avons besoin de simplifier et de catégoriser le monde autour de nous pour plusieurs raisons :

. Compréhension : Simplifier le monde en le divisant en catégories nous aide & mieux le comprendre.
En regroupant des objets ou des idées similaires, nous pouvons organiser nos pensées et nos

expériences de maniére plus cohérente.

ro

. Traitement de ['information : Face & la quantité écrasante d'informations que nous recevons
chaque jour, la simplification nous aide & traiter et & assimiler ces informations de maniére plus

efficace.

w

. Prise de décision : Les catégories simplifiées nous aident & prendre des décisions plus rapidement
en nous permettant de tirer des conclusions basées sur des schémas familiers plutot que sur des

détails complexes.

~

. Communication : En utilisant des catégories communes, nous pouvons communiquer plus

facilement avec les autres et nous assurer que nos messages sont compris.

Cependant, il est important de se rappeler que la sir\b'iﬂcation excessive peut conduire 4 des

stéréotypes et & une vision trop étroite du monde. Il est donc essentiel de rester ouvert & la complexité

+ @®Aa QAdlYirit e @

ChatGPT hata yapabilir. Onemli bilgileri kontrol edin.
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M @ CchatGpT

citez quinze mots et leurs explications pour stereotype sil vous plait

Bien sdr, voici quinze mots liés au concept de stéréotype avec leurs explications :

. Stéréotype : Une croyance simplifiée et générale sur un groupe de personnes, basée sur des

caractéristiques supposées communes.

o

. Préjugé : Une opinion précongue ou une attitude favorable ou défavorable envers un groupe de

personnes, souvent basée sur des stéréotypes.

w

. Discrimination : Le traitement injuste ou inéquitable d'une personne ou d'un groupe en raison de

caractéristiques telles que la race, 'ethnie, le genre, etc.

>

Biais : Une préférence ou une inclinaison automatique pour ou contre quelque chose, souvent

influencée par des stéréotypes ou des préjugés.

v

. Inégalité : La situation ou certaines personnes ou groupes ont moins d'opportunités, de ressources

ou de droits que d'autres, souvent en raison de la discrimination.

o

. Ostracisme : L'exclusion sociale ou le rejet délibéré d'une personne ou d'un groupe, souvent en les

ignorant ou en les évitant.

~

. Etiquetage : L'action de catégoriser ou de class v quelgu'un en fonction de certaines

rarartérictiniiac snnvent hacéa cir dec ctéréntunac

+  @aa Q AklYarit - o

ChatGPT hata yapabilir. Onemli bilgileri kontrol edin.

@ @ chatepT

vous etes un journalist vous voulez ecrire un article d'opinion
prepare un plan explique moi comment on peut ecrire

Bien stir, voici un plan pour rédiger un article d'opinion en tant que journaliste :
Titre: (Choisissez un titre accrocheur qui résume le sujet ou 'argument principal de votre article.)
Introduction :

+ Présentation du sujet : Décrivez briévement le sujet sur lequel vous allez écrire.

+ Contextualisation : Expliquez pourquoi ce sujet est important ou d'actualité.

+ Enoncé de votre opinion : Introduisez votre point de vue sur le sujet.

Corps de l'article :

1. Exposition du probléme :
+ Développez le sujet en décrivant les différents aspects ou les enjeux qui le composent.
+  Présentez les faits pertinents ou les événements récents liés au sujet.

2. Argumentation : \

. P AT

+ @aa QMalYirit e 0

ChatGPT hata yapabilir. Onemli bilgileri kontrol edin.
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D @ CchatGpT

des comportements injustes envers certaines personnes ou certains groupes. Il est important de
reconnaitre et de remettre en question les stéréotypes afin de promouvoir une meilleure compréhension

et tolérance entre les individus.

C'est bon chatgpt merci

De rien ! Si tu as d'autres questions ou si tu as besoin d'aide, n'hésite pas & me demander. Je suis 4 pour

t'aider. Bonne continuation dans ton apprentissage du frangais |

d'accord maintenant nous allons jouer un jeu. vous etes un
professeur et vous allez dire 15 mots environ de mot “stereotype”
pour votre classe de A2

D'accord, voici 15 mots associés au mot “stéréotype” que je pourrais utiliser pour une classe de niveau
A2:
1. Généralisation v

? |déa nrécnneie

+ @A Q AdYarit e

ChatGGPT hata yapahilic (Onemli h\\g\\pri kantrol edin.

M @ chatGpT

pourquoi pense-vous que il y a grand difference avec la culture
Francaise et la culture Sud Coreen sur parler avec les parents avec
une maniére formelle et respecteuese

La différence entre la maniére dont les enfants parlent a leurs parents en France et en Corée du Sud
peut étre attribuée & divers facteurs culturels et sociaux. En France, la culture est souvent plus axée sur
I'individualisme et I'expression personnelle, ce qui peut se refléter dans des interactions familiales plus

informelles oti les enfants sont encouragés & exprimer leurs opinions librement.

En revanche, en Corée du Sud, la culture est souvent plus axée sur le respect des ainés, la hiérarchie et la
préservation de |'harmonie sociale. Les enfants sont souvent élevés dans un environnement ot le
respect envers les parents et les ainés est primordial. Par conséquent, ils sont encouragés a utiliser un
langage formel et respectueux lorsqu'ils s'adressent & leurs parents, ce qui renforce les normes

culturelles de respect et de piété filiale.

Ces différences culturelles peuvent également étre influencées par des facteurs historiques, religieux et
sociaux propres & chaque pays, ainsi que par les valeurs et les traditions transmises de génération en
génération.

v

+  @Aaa Q AlVirit e 0

ChatGPT hata yapabilir. Onemli bilgileri kontrol edin.
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@D @ chatGpT

Dans la culture turque, il est plus courant pour les enfants de s'adresser & leurs parents de maniére
informelle plutét que formelle. Cette approche refléte une relation chaleureuse et proche entre les
membres de la famille. Le tutoiement et un langage plus décontracté sont souvent utilisés pour

communiquer avec les parents, ce qui favorise un environnement familial plus détendu et ouvert.

donc oui ou non?

je ne pense que pas cette répondre est correct.

Je m'excuse pour toute confusion. En effet, en Turquie, il est plus courant pour les enfants de s'adresser
a leurs parents de maniére informelle et affectueuse, plutot que formelle et distante. Ainsi, la réponse

correcte serait "non". N

+  @GAa QAklYirit e @

ChatGPT hata yapabilir. Onemli bilgileri kontrol edin.

D @ CcChatGPT

cree un chant pour memorise comparatif superlatif plus facile

Bien sdr, voici un exemple de chant simple pour mémoriser les comparatifs et les superlatifs en anglais :

(Refrain) Comparatives and superlatives, oh what fun! We're leaming how to compare, one by one. With

bigger, smaller, faster, and best, We'll master them all, we won't rest!

(Verse 1) Taller than, shorter than, that's a fact, Comparing heights, we've got the knack. Add -er to the

end, for one or two, And -est for the greatest, it's easy to do!

(Chorus) Comparatives and superlatives, let's sing along, We'll learn them all, it won't take long. With

more, less, and most, we'll express, The differences between, we'll impress!

(Verse 2) Adjectives come alive, with -er and -est, Comparing qualities, we'll do our best. Brighter, darker,

older, and new, Superlatives shine, like morning dew.

(Bridge) Fast, faster, fastest, we speed along, Slow, slower, slowest, we're not wrong. Big, bigger, biggest,

in size we measure, Small, smaller, smallest, it's a treasure!

(Chorus) Comparatives and superlatives, we've got the beat, We'll remember them all, from head to feet.

With -er and -est, we'll compare with zest, Our chant will guide us, we'll be the best!

(Outro) Comparatives and superlatives, now we knmf’. hanks to our chant, they'll always show. In

+ @®Aa Q AVt e o

ChatGPT hata yapabilir. Onemli bilgileri kontrol edin.
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Ek 9. Ogrencilerin ChatGPT Kullandiklar1 Derslerde Aldiklar: Notlardan Ornekler




Ek 10. Deney Grubu Ogrencilerin Yazdiklar1 Metinlerden Ornekler

390



391



Ek 11. Kontrol Grubu Ogrencilerin Yazdiklar1 Metinlerden Ornekler
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Ek 12: Ogretmen Geri Déniit Ornegi

Deney grubw 4. Hafta
Eonu : Les supertitions

Mom 2 Eylidl Yilderim

Criteres Mon repondu En dessous Au niveau
ou production du niveau cibxle
insuffisante cible [A1) EMTRE AZ- B1

Compeatence Realisation de la tache I:I I:I | 4

pragmatigue

a 1 5

Coherence et cohesion
] ] | =
a 1 5

Competence Adeguation I:I I:l

sociolinguistique | sociolinguistigque
] 1
5
Competence Lexigue I:I I:l | a
linguistique
a 1 5
Morphosynmtaxe
L] L] | 3
a 1 5

Anomalies (cas Hors-sujet thématigque 5i je ne respecte pas |2 théme imposE, je ne

particuliers) p=ux pas obtenir 5 points aux critdéres
réalization de |a tche ¥ et % lexique =.

Hors-sujet discursif Ei je ne respacte pas |2 type de texte imposs,
j"obtiemdrai 1 point maxirmuwum aux critéres «
réalization de |z tdchea » et # cohérence et
cohésion ®.

Hors-sujet complet 5i je me respacte ni |2 sujet ni le type de texte

[thématigue et discursif] imposas -
— Fobtiendrai O point aux critéres « raalisation
de la tiche, « cohérence et cohésion » et «
adaquation sociolinguistigque »_
— Jobtiendrai 1 point maximum sux critéres «
lexigue ¥ =t & morphosyntaxe o

Copie blanche 5i ne jecris rien du tout, j"obtiendrai O point a
tous les critéres.

Mangue de matiére 5i j*écris moins de 80 mots [50 % de la longueur

ewvaluahle minimale imposes), j"obtiendrai 0 point a tous
les critéres.

18/25
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Woici les erreurs grammaticales du texte avec les corrections @
1- Les superstitions sont les croyances irrationnelles selon les evenaments, les objets et les actes.

Correction : Les superstitions sont des croyances irrstionnelles concernant les événements, les objets
et les actions."

2- Les superstitions pauvent changer culture a culture ou personne & personne.

Correction : Les superstitions peuvent varier/changer d'une culture a 'autre ou d'une personne
I'autre.

3- Parce gu'on z différentes experiences et leurs différentes consequences.

Correction : En raison de nos différentes expériences et d= leurs conségquences variéss.

4- |l v a nombreux de superstitions gui avec aucune sens, mais, les gens préférent les croire.
Correction : Il v a de nombreuses superstitions qui n'ont aucun sens, mais les gens preférent y craoire.
5- A propos de tradition, de religion, de culture etc.

Caorrectiom : En ce gui concerne les traditions, les religions, la culture, etc.

6- CQuand je dois donner des exemples, numero 13 est considére comme malchance.

Correction : Quand je dois donner des exemples, le numéro 12 est considére comme malchance.

7- Enchine, porter une robe rouge au mariage st chance mais, porter une robe blanche, c'est
=szocie au dewil.

Caorrection : En Chine, porter une robe rougs lors d'un mariags 2st un signe de chance, mais porter
urie robe blanche est associe au deuil.

8- Dans les autres pays, c'est normal ce que les femmes portent la robe blanche.

Caorrection : Dans d'autres pays, il est normal gue les femmes portent une robe blanche.

9- Em conclusion, les superstitions ne doivent pas logigues et ce sont dependent.”

Correction : En conclusion, les superstitions ne doivent pas &tre toujours logiques et elles dépandent.
En corrigeant les erreurs, le texte devient :

Les superstitions sont des croyances irrationnelles concernant les evénements, les objets et les
actions. Il n'y 3 pas de preuves scientifiques 3 leur appui. Les superstitions peuvent varier d'une
culture a I'autre cu d'une personne & I'autre, 2n raison de nos différentes expériences et de leurs
consequences varess. Donc, il n'y a aucune cartitude.

Il v a d2 nombreuses superstitions gui n'ont aucun sens, mais les gens préférent v croire. En o2 qui
comcarne les traditions, les religions, |a culture, etc,, il y 2 différentes superstitions dans las pays.
Cuand je dois donner des exemples, le numéro 13 est considéré comme malchanceus. Vaoir un chat
noir est consideré comme de la malchance en Europe et em Amérique du Mord, mais au lapon, c'est
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considéré comme de la chance. En Ching, porter une robe rouge lors d'un mariage st un signe de
chance, mais porter une robe blanche est associé au deuil. Dans d*awtres pays, il est normal que les
femmes portent une robe blanche.

En conclusion, les superstitions ne sont pas towjours logigues et elles déependent. Je pense gue
chague personne = au moins une superstiticon, Mame si c'est une croyance absurde.

Ewaluation
Realisation de la tache : 45

L'etudiant a abords le sujet des superstitions =t a fourni quelgues exemples dans différentes
catégories, mais il aurait pu inclure plus dexemples pour enrichir son billet de blag.

Cohérence et cohésion = 35

La progression des idées est généralement claire, mzis il v 3 quelgues lacunszs dans la coherence
antre les idées. Certaines phrases sont mal formuléeas, ce gui nuit a la fluidité de |z lecture.

Adéguation sociolinguistique : 4/5

L'utilisation du langage est adéguate dans I'ensembls, mais il ¥ = des erreurs grammaticales et desz
fautes d'orthographe gui affectent la guzlité globale de I'écriture.

Lexigque 1 4)5

L'&étudiant utilise un vocabulaire approprig pour disouter des superstitions, mais il v 2 quelgues

répetitions et certains termeas pourraient &tre remplacés par des synonmymes pour Eviter la
momnotonie.

Morphosyntaxe : 35

Iy a des erreurs de morphaologie et de syntaxe gqui rendent certaines phrases pewu claires ou
imcorrectes. L'étudiant aurait pu miews: maitriser |3 structure grammaticzle de |z langus.

Evaluation générale :

L'étudiant a abords le sujet de maniére générale, mzis il v a des lacunes en termes de précision, de
clarta ot de structure. Une revision approfondis pour corriger les erreurs grammaticales et ameliorar
la cohérance et |z fluidité de I'écriture serait bénsfigue. De plus, I'sjout d'exemples supplémentaires
et une discussion plus approfondie sur le rdle des superstitions dans différentes cultures
renforcerzsient "argumentation de "article.
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Ek. 13. Uygulama Simifi
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Ek 14. Etik Kurul izni

Evrak Tarih ve Sayisi: 19.03.2024-E.90848%9

1cC
GAZI UNIVERSITES] REKTORLUGT

Etik Komisyonu I -

Sawi @ E-TT082166-302.08.01-908489 19.03.2024
Fonu : Bilimsel ve Egitim Amagh

DAGITIM YERLERINE

Universitemiz Efitim Bilimleri Enstitiisii ¥abanc1 Diller Egitimi Ana Bilim Dah Doktora
Ofrencisi Kiibra ZENGINALOGLU'nun, Prof.Dr.Nurten OZCELIK'in damsmanligimda
vibriittngn " Vabawer 6 Fransezea'da Yapay Zeka Destekli Erkinliklerin Knllammeoon Hazieiek
Sunfi Ogvencilerinin  Kiltiire! Farkwdalvk ve Yazma Becevivi Edinimleri ve Akademik
Basartsima  Eikisi™ adll tez ¢alsmasi ile gl konuw  Komisvonwmuzun  1203.2024 tarth
ve 05 sayiln toplantisinda goriigiilmiis olup,

ilgilinin cabgmasmmn, yapilmas: planlanan yerlerden izin alinmas: kosuluvla yvapilmasinda
ctik agadan bir sakinca bulunmadifina oybirligi ile karar verilmis ve karara iliskin imza listes:

ckite ginderilmigtir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod Mo: 2024 - 440
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Komisyon Baskans

Ek:1l Liste
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