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Bu arastirmanin amaci, Glizel Sanatlar Liseleri miizik boliimii ¢algi egitimi keman dersinde
motivasyonu etkileyen faktorleri Ogrenci goriisleri dogrultusunda ortaya koymaktir.
Arastirma tagidig1 amaca uygun olarak, takip edilen yontem ve elde edilen verilerin niteligi
acisindan durum saptamaya yonelik betimsel bir ¢alismadir. Betimsel nitelikte desenlenmis
bu aragtirmada, nicel veriler i¢in anket yontemi, nitel veriler i¢in kaynak tarama yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin evrenini Tirkiye’de Giizel Sanatlar Liselerindeki keman
ogrencileri, orneklemini ise 2022-2023 egitim-6gretim yilinda, Tirkiye’nin yedi cografi
bolgesinden secilmis yedi ildeki gilizel sanatlar liselerinde 6grenim goren 1., 2., 3., 4.
siiflarindan olusan toplam 137 keman 6grencisi olusturmaktadir. Konu ile ilgili 6grenci
gorislerini tespit etmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen 45 sorudan olusan anket
formu, Google Forms araciligi ile keman Ogrencilerine ulagtirilmigtir. Bu arasgtirmada
sorular, glizel sanatlar liselerinde keman dersinde motivasyonu etkileyen 6gretmen, cevre ve
kigisel faktorler alt bagliklart ile olusturulmustur. Bu baglamda, anket yontemi uygulanan
caligmada, toplanan nicel veriler SPSS yardimiyla islenmis ve elde edilen verilere iligskin
bulgular frekans (f) ve ylizde (%) olarak gruplandirilip tablolastirilarak yorumlanmustir.
Arastirma sonucunda; keman egitiminde kisisel, Ogretmen ve g¢evre faktdrlerinin
motivasyonu olumlu ve olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Buna bagli olarak
ogrencilerin keman egitiminin sonunda ulasmay: diisiindiigii hedefleri hakkinda yeterli bilgi
sahibi olma konusunda kararsiz oldugu, ogretmenin piyano ile eslik yapmasinin keman
egitimi siirecine katki sagladigi ve Ogrencilerin kullandigi kemanlarin kalitesinin
\Y



motivasyonu olumlu yonde etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Keman egitimi siirecinde
ogretmen-o0grenci iliskisinin, 6grenci karakterinin ve ¢evrenin, motivasyonu etkilemede
onemli bir etken oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin entonasyon problemi yasamamasi ve
calgisindan zevk alabilmesi agisindan 6gretmenlerin keman egitimi siirecinde piyano ile
eslik yapmasit ve calgi seciminin alaninda uzman o6gretmen kontrolii ile yapilmasi
onerilmektedir. Her Ogrenci kisisel oOzelligine uygun hedefler olusturmasi yoniinde
desteklenmeli, bu dogrultuda onlara dogru yonlendirmeler yapilarak egitimler verilmesi
gerektigi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler : Miizik Egitimi, Calgt Egitimi, Keman Egitimi, Giizel Sanatlar Lisesi,

Motivasyon.
Sayfa adedi s Xiii+71
Danisman : Prof. Dr. Gamze Elif Taninmis
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ABSTRACT

The purpose of this research is to reveal the factors affecting motivation in the instrument
education violin lesson of the Music Department of Fine Arts High Schools, in line with
student opinions. The research is a descriptive study aimed at determining the situation in
terms of the method followed and the quality of the data obtained, in accordance with its
purpose. In this descriptive research, the survey method was used for quantitative data and
the source scanning method was used for qualitative data. The population of the research
consists of violin students in Fine Arts High Schools in Turkey, and the sample consists of
1st, 2nd, 3rd and 4th grade students studying in fine arts high schools in seven provinces
selected from seven geographical regions of Turkey in the 2022-2023 academic year. It
consists of a total of 137 violin students. In order to determine student opinions on the
subject, a survey form consisting of 45 questions developed by the researcher was delivered
to violin students via Google Forms.In this research, the questions were created under the
subheadings of teacher, environment and personal factors affecting motivation in violin
lessons in fine arts high schools. In this context, in the study where the survey method was
applied, the collected quantitative data were processed with the help of SPSS and the
findings related to the data obtained were grouped as frequency (f) and percentage (%) and
interpreted in tables. As a result of the research; It has been concluded that personal, teacher
and environmental factors affect motivation positively and negatively in violin education.
Accordingly, it has been revealed that students are indecisive about having sufficient
information about the goals they intend to achieve at the end of violin education, the teacher's
accompaniment with the piano contributes to the violin education process, and the quality of
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the violins used by the students affects motivation positively. It has been observed that the
teacher-student relationship, student character and environment are important factors in
affecting motivation during the violin education process. In order for students to avoid
intonation problems and to enjoy their instrument, it is recommended that teachers
accompany the violin with the piano during the violin education process and that the
instrument selection be made under the supervision of teachers who are experts in their field.
It is thought that each student should be supported to create goals appropriate to their
personal characteristics, and they should be given correct guidance and training in this
direction.

Keywords :Music Education, Instrument Education, Violin Education, Fine Arts
High School, Motivation.

Number of pages : xiii+71

Advisor : Prof. Dr. Gamze Elif Taninmis
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BOLUM |

GIRIS

Egitim, insanin anne karnina diistiigii andan itibaren var olan ve dogumu ile birlikte yasami
boyunca siirekli gelisim ve degisim gdsteren bir olgudur. “Egitim, bireyin davraniginda
kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir”
(Ertiirk 1972, s. 12). Bu en yaygin tanimi dikkate aldigimizda egitim, bireyin var olan
yetenegini ortaya cikararak kendini tanima firsati buldugu davranis degistirme siirecidir.
“Egitim, bireyin dogal, toplumsal ve kiiltiirel ¢cevreyle etkilesimini daha diizenli, daha etkili
ve daha verimli olmasini saglayan bir siirectir” (Ucan, 2005, s. 39). Egitim, bireyin ve
toplumun birbirini karsilikli olarak etkiledigi ve gelistirdigi bir siireci ifade etmektedir. Buna
bagli olarak egitim, belli bir amag¢ dogrultusunda topluma uyum saglayabilme becerilerinin

gelistigi ve biitlin degerlerin kugaktan kusaga aktarildig: siiregler zinciridir.

Insan yasamina koklii bir bicimde girmis olan bu becerilerden biri olan miizik de, insan1 ve
beraberinde toplumu etkilemeyi basarmis ve gelistirmistir. Insam1 derinlemesine etkileyen
miizik ayn1 zamanda egitimin de en 6nemli alanlarindan biri olmustur. Bu sebeple sanat

egitiminin en etkili dallarindan birini de miizik egitimi olusturmaktadir.

1.1. Miizik Egitimi

Insanoglu dogumundan éliimiine dek miizikle i¢ ige yasamaktadir. Insan hayatinda énemli
bir olgu olan miizik, bireyde kalic1 ve istendik davraniglarin olusmasi acisindan egitim
alaninda 6nemli bir role sahiptir. Hem egitim aracit hem de egitim alan1 olarak yerini alan
miizik insan hayatinin i¢inde hep var olmus ve siirekli gelisim gostermistir. Yontem ve

amacina uygun olarak siirekli degisim gostermistir.



Sanat egitiminin en onemli alanlarindan biri olan miizik egitimi, genellikle bireylerde
davranis degisikligi siirecini kapsayan ve bireyleri ortak duygularla besleyen bir alan
olmustur. “Miizik egitimi” bireye kendi yasantisi yolu ile amagh olarak belirli miiziksel
davraniglar kazandirma ya da bireyin miiziksel davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla

amacli olarak belirli miiziksel davranislar olusturma siirecidir ( Ugan, 1997, s. 107).

Miizik egitimini ve amaglarini &grencinin miiziksel algilama yetenegini farklilastirip,
cesitlendirmek; belli kosullandirmalarin iiriinii olan tek yanli miizik yapma, iiretme ve
dinleme aliskanliklarindan kurtarmak; miizigin ¢esitli, ¢ok yonlii tim 6zelliklerine, yap1
taslarina, kurulug bigcimlerine ve etki alanlarina agmak; miizikle iligkilerinde daha yiiksek
diizeyde bilinglilik ve elestirme giicli kazandirmak; miizikle ilgili bir kitap ya da kaynak
seciminde ve bir miizik eserini ya da etkinligini elestirip degerlendirmesinde 6grenciye
yardimc1 olacak bireysel miizik yeteneklerini gelistirmek; miizik etkinliklerine etkin
katilimini saglamak; miizik egitiminin ilke ve amaglaridir (Ugan, 2005, s. 15-16). Miizik
egitiminde kendini taniyan ve anlayabilen, sahip oldugu potansiyelin farkinda olan ve {ist
diizey beceriler gelistirebilen insanlar yetistirmek onemlidir. Gorildigi gibi miizik
egitiminde cesitli kazanimlar olmakla birlikte, miizik egitimi bireylerin zihinsel, bedensel,
duygusal ve psiko-motor gelisimlerine yon vererek cevre ile saglikli iliskiler kurmasini

saglamaktadir.

Miizik egitiminde planlanan hedefler iyi saptanmali ve uygulanabilir, acik, anlasilir ve
ulagilabilir olmalidir. Egitim siirecinde her birey iyi analiz edilmeli ve bu elde edilen
analizler dogrultusunda hedefler uygulamaya gegcirilmelidir. Ayn1 zamanda amacina uygun
gelistirilen hedeflerin siirdiirtilebilir olmasi ve sosyal ve pratik hayatta uygulanabilir olmast
da onemlidir. Miizik egitimi, bireye olumlu tutum ve davranislar kazandirarak, onlar1 daha
yaratici ve duyarli olmaya motive eden bir siireci kapsamaktadir. Miizik egitimi sonucunda;
sanatsal yaraticiliga ve miizik dinleme zevkine ulagmis, estetik begeniye sahip, sorumluluk
alabilen, planh ve disiplinli ¢aligma aliskanliklar1 kazanmis bilingli bireylerin olusmasi

hedeflenmektedir.

Miizik egitiminin diger onemli etkilerinden biri de hayat boyu miizikle i¢ ice olabilen ve
miizikle baglarin1 devam ettirebilen insanlar yetistirmektir. Miizigin verdigi ince hislerle
temizlenmis bir hayal ve miizikle egitilmis bir zihin, giinliik iliskilerde bizi kaba
davraniglardan uzak tutmaktadir (Edman, 1966, s. 64). Ruhsal ve duyussal anlamda hayata

uyum saglayabilen, toplumda sayginlik kazanmis bireyler kazandirmak ve miizikal anlamda



bilingli bireylerin olugsmasin1 saglamak miizik egitiminin Onemli beklentilerini

olusturmaktadir.

Her insanin miizigi algilama ve beceri diizeyi birbirinden farklidir. Ulkemizde miizik egitimi
bireylerin yetenek, ilgi ve isteklerine gore farkli alanlarda uygulanmaktadir. Buna baglh
olarak miizik egitimi; genel miizik egitimi, 6zengen miizik egitimi ve mesleki miizik egitimi
olmak iizere ii¢ ana baslik altinda toplanmistir. “Mesleki miizik egitimi ise, miizigin belli
bir dalim1 meslek olarak segen, segcmek isteyen, segme olasiligi bulunup belli bir diizeyde
yetenekli olanlara yonelik olup, meslegin gerektirdigi miiziksel bilgi, beceri ve kiiltiiri

kazandirmay1 amaglamaktadir” (Ugan, 1990, s. 35-36).

Ulkemizde miizik egitimi, miizisyen ve miizik egitimcisi yetistiren bircok kurumlarda
amaglarina gore farkli programlarda gerceklestirilmektedir. Bu egitim kurumlarina miizikal
yeterlilikleri ve becerilerini dlgen sinava tabii tutularak d6grenci alimi yapilmaktadir. Belirli
bir disiplin anlayisina gore yetistirilmis uzman kisilerce miizik egitimi iilkemizde; Anadolu
Giizel Sanatlar Liseleri, Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Bilimleri Boliimleri, Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boéliimleri Miizik Egitimi Ana Bilim Dallar1 Miizik
Ogretmenligi ve Devlet Konservatuvarlart gibi programlar ve kuruluslarca
strdiirilmektedir. Bu kurumlarda miizikal anlamda yeterlilige ulasilmasi hedeflenen ve
profesyonel bireyler yetismesini saglayan kapsamli ve derinlemesine miizik egitimi

verilmektedir.

1.2. Calg1 Egitimi

Ik ¢aglardan beri insanoglu zor ve bilinmez diinya yasaminda tabiattaki sesleri algilamaya
ve anlamlandirmaya calismistir. Dogada kutsal bildigi varliklarin giiciinii kesfetmistir.
Anlam veremedigi sesler denizinde yasayan insan bir zaman sonra seslerin kaynagina
dokunma cesareti gostermistir. Dogadan elde ettigi kiitiik ve sopalar ile ritmik sesler
iiretmeye baslamistir. Bu sekilde giinlimiize kadar uzanan calginin temelleri olusmustur.
Calginin dogusu ile miizik de farkli bir boyut kazanmistir. Baglarda korkularin1 yenmek ve
giic elde etmek i¢in calgilar iireten insanlar zamanla miizigi eglence i¢in de yapmaya
baglamiglardir. Calgi tarih boyunca farkli gruplara ayrilmig, degismis ve gelisim
gostermistir. En 6nemlisi de insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade edebilme giicii buldugu

bir ara¢ olmustur.



Hangi ihtiya¢c ve istekten dogmus olursa olsun miizik yapmak ve miizikal beceriler
olusturmak i¢in kullanilan ¢algi, egitimin de vazgecilmez bir pargasi haline gelmistir. “Calgi
egitimi, herhangi bir calgiyla ya da galgilarla yapilan, bireyi calgi araciligiyla yetistirme,
gelistirme, miizik alaninda ve miiziksel anlamlarda icerigi olan istendik davranislar
kazandirma siirecidir” (Ugan, 1994, s. 7). Calgi egitimi bireyi; devinigsel, biligsel ve

duyussal agidan etkileyen ve gelistiren siireci olusturmaktadir.

Calg1 egitimi; ister genel, ister 6zengen, ister mesleki amacli olsun her diizeyde yapilan
miizik egitiminin en 6nemli, en anlaml1 boyutlarindan birini olusturmaktadir (Ugan, 1997, s.
11). Mesleki miizik egitiminde “bireysel calgi egitimi” dersi kapsaminda bireyler anatomik
ve fiziksel ozelliklerine uygun telli, mizrapli, yayli, nefesli, vurmali ve tuslu calgilardan
birini se¢gmekte ve egitim almaktadir. Buna bagl olarak 6grencilerin fizyolojik 6zelliklerine
uygun olarak dogru calgi seciminin yapilmasi da basarili bir egitim siirecinin temelini
olusturmaktadir. Ogrencilerin sectigi ¢alginin 6zelliklerini arastirmasi, ¢algiy1 tanimasi ve

benimsemesi de bu siireci daha verimli hale getirecektir.

Bir calgiy1 6grenme siireci, ¢algiy1 ¢alma becerisini gosterebilmek i¢in bir takim becerilerin
sistematik olarak kazanilmasindan olusmaktadir (Schleuter, 1997, s. 65). Calg1 egitimi
uzman egitimciler tarafindan, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi, bireysel farkliliklari
dikkate alinarak kisiye uygun olarak tasarlanmis belirli yontem ve teknikler ile gerceklesen
planlt ve sistemli bir siireci kapsar. Buna bagli olarak bireyin ¢algisina olumlu tutum
gelistirebilmesi i¢in diizenli ve istikrarli olmasinin yani sira; ¢algisina ayirdig siire ve dogru

caligma teknikleri de egitim siirecini etkilemektedir.

Ogrencilerin 6grenme siireclerinden bilingli olarak gec¢mesi, fiziksel, ruhsal ve zihinsel
olarak 6grenmeye hazir olmasi, belli bir beklenti diizeyinin olugmasi, 6gretmenin 6nerilerini
dikkate almasi, kendine ve 6gretmenine giivenmesi gerekmektedir (Sendurur, 2001, s. 154).
Gortiliiyor ki karmasik ve zor bir siire¢ gerektiren c¢algi egitimi davranissal ve igeriksel
acidan ele alinmaktadir. “Calgi ¢alabilme iki yetenegin gelisimiyle yakindan ilgilidir. Ruhsal
ve bedensel yetenegin gelismesi sayesinde calinan miizik aletinde tatmin saglanabilir”
(Miiniroglu, 2001, s. 10-11). Duygu ve diislinceleri yansitmak ic¢in kullanilacak miizik
aletinde yeterli teknige sahip olmayan bireylerin {ist diizeyde bir sanatsal sonuca ulasmalari
mimkiin degildir (Gasimova, 2010, s. 99). Bu ctumleyi destekler nitelikte Fenmen:
“Bedensel yetenegimiz gelistikce, duygusal yeteneklerimiz de gelisme gosterir” (Fenmen,

1991, s. 25) demektedir. Bireyin belli bir estetik olgunluga ulasabilmesinde gerekli teknik



ve becerileri yerine getiriyor olmasinin dnemli oldugunu goérmekteyiz. Ayni zamanda estetik

degerler kazanan birey kiiltiirel gelisimine de katki saglamaktadir.

Cada’ya (1999, s. 9) gore; bir 6grenme siirecinin basarisini, 6grenci-6gretmen iletisiminin
kalitesi belirlemektedir. “Calg1 egitiminde 6gretmenin en biiyiik gorevi, 08renciye calgiy1
degil, miizigi sevdirmektir. Ciinkii ¢algi bir arag, miizik ise amagtir. Miiziksel motivasyonda
ruhsal/duygusal durumun siirekli gozlenmesi ve bir odak haline gelmesi esas olmalidir.
Motivasyon konusunun yogun birikiminin olmasina karsin 6grencilerin giidiistizligu,
okullarda yasanan en 6nemli sorunlardan biri olma 6zelligini siirdiirmektedir” (Sungurtekin,

2010, s. 32).

Yine iinlii piyanist ve egitmen olan devlet sanatgimiz Mithat Fenmen diyor ki: “Miizige yeni
baglayan 06grenci, calgiyla ilk karsilasmasinin uyandiracagi yadirgama ve giigliikler
karsisinda belki de cesaretini yitirecektir. Miizigin karmasik kurallari, can sikici alistirmalart
onu usandirabilir. Ogretmenin verecegi giizel drnekler ve karsilastirmalar sayesinde, dgrenci
isin i¢ yiiziinii kavrayabilir. Ogrenci daima desteklenmelidir” (Fenmen, 1991, s. 29).
Goriliiyor ki 6gretmenlerin, 6grencilerin ¢algisi ile olan bagini kuvvetlendirme ve galgisini
sevdirme agisindan 6nemli bir yeri vardir. Clinkii calgist ile iyi iliskiler kuramayan birey

Ozgilivenini yitirebilir, hayat1 boyunca miizikten uzak kalmaya mahkum edilebilir.

Calg1; calismayr planlamaktan, performans gostermeye kadar olan tiim siiregleri
yonlendirecek Ogretmenin iyi bir ¢alict olmasmin yam sira egitim formasyonuna sahip
olmas1 da &nemlidir (Cilden, 2006, s. 544). Ogretmenin gerekli donanima sahip olmast,
ogrenciye bilgiyi aktarabilmesi ve uygulayabilmesi, rahat bir ortam sunmas1 ve profesyonel
yaklagimi etkili bir calgi egitiminin niteligini belirleyen unsurlardir. Ogretmenin yeni
gelismeleri takip eden ve yenilik¢i yaklasimi benimsemis bir kimlige sahip olmasi gerekir.
Bu siirecte 6grencinin kendini bulmasina ve kesfetmesine firsat tanimasi agisindan

Ogretmene bliylik gérev diigmektedir.

Calg1 egitiminin amaci, teknik ve miizikalite bakimindan gelismis 68renciler yetistirmenin
yan1 sira ayni zamanda calgilarini miizigin ve miizik egitiminin her alaninda islevsel olarak
kullanabilen bireyler yetistirmektir (Coskuner, 2007, s. 2). Calg1 egitimi gerekli donanima
sahip olan bireyler yetistirmesinin yaninda, edindigi bilgileri diger disiplinlerle
harmanlayabilen, gelistiren, var oldugu potansiyeli kullanarak yeni seyler liretebilen ve
edindigi bilgileri de hayati boyunca devam ettirebilen bireyler olusturmasi agisindan 6nemi

bilyiiktiir.



Ulkemizde ¢alg1 egitimi dersleri; miizisyen ve miizik egitimcisi yetistiren, belirli bir disiplin
anlayisina gore yetistirilmis uzman kisilerce, farkli programlar ve kurumlarca

surdirilmektedir.

1.3. Keman Egitimi

Ugan (2004, s. 9)’1n belirttigi iizere “Insanin miizik yasaminda kemanin ¢ok ayr1, dzel ve
ayricalikli bir yeri vardir. Clinkii keman insan sesine en yakin ¢algisal sesi verir. Cesitli ¢alg1
topluluklarinda 6l¢ek ve onder islevi goriir. Dagari/dagarcigi en genis ve en zengin calgilarin
basinda gelir”. Yayli ¢algilar ailesinin en kiigiik tiyesi olan keman, Menuhin (1996, s. 116)
’in gorilislerine gore; oyuncak bir bebekten daha yakin ve canli olmasi, kollarina alip
tasinabilmesi, diger calgilara gére duyulara daha yakinligi, kopriiciik kemigine yaslanarak,
titresimlerini kemiklerimize ve bedenimizdeki bos kisimlara tagimasi (bu bazi1 ¢cocuklarin
kemani bu kadar ¢ekici bulmasinin sebeplerinden biridir, ¢linkii onlar nefes alan ve titresen
seylere dogustan yakindirlar) gibi 6zellikleri nedeniyle ¢ocuklar tarafindan tercih edilen bir
enstriimandir (Ergen ve Bilen, 2010, s. 24). “Bu calgilardan biri olarak keman; etkili sesi,
genis kullanim alani, tasinma ve satin alinabilme kolayligi, egitim calgis1 olarak
kullanilmasindaki etkililigi, diinya miizigindeki yeri ve zengin repertuartyla her tiirlii miizik

egitiminde 6nemli bir ¢algi konumundadir” (Ozen, 1994, s. 172).

Calg1 egitiminin 6nemli dallarindan birini de keman egitimi olusturmaktadir. “Keman
egitimi, keman 6gretimi ve bireylerin kendi yasantilar: yoluyla onlarin devinigsel, biligsel ve
duyussal davraniglarinda kasith ve istendik degisiklik meydana getirme ve yeni davraniglar
kazandirma siirecidir” (Ugan, 1994, s. 7). Keman egitimi, mesleki ve 6zengen miizik
egitimleri igerisinde yer almakta ve amacina uygun olarak egitimler verilmektedir. Mesleki
miizik egitimi kapsaminda verilen keman egitimiyle, biitiinsel yaklasim ¢ercevesi ile bireyi
mesleki anlamda yetistiren ve gelistiren, profesyonel bakis acisi ile siireci yonetebilen
bireylerin olusturulmas1 hedeflenmektedir. “Mesleki miizik egitimi veren kurumlarda
yapilan keman egitimi, Ogretiminde kazanilan formasyonla verilen emegin boyutuyla,
literatiirliniin zenginligiyle ve orkestralarin bas calgis1 olmasiyla ¢algi egitiminin 6nemli bir

boyutunu olusturmaktadir” (Biiyiikaksoy, 1997, s. 5).

Keman egitimine yeni baglayan bireyin kemanda temel durus ve tutus tekniklerini 6grenmeden
once, calginin fiziksel 6zelliklerini bilmesi ve tanimasi ¢ok onemlidir. Bu sekilde calgidaki

ogeleri tantyan birey ¢algisma daha gok hakim olacaktir. “Insan yapis1, keman galmanimn ilk ve
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en temel belirleyicisidir. Ciinkii insan yapisi, kemanin ve yayin yapisini belirledigi gibi keman
calmanin igleyisini de belirler” (Ugan, 2004, s. 10). Keman ¢almak isteyen kisinin, uzman bir
kisi yardimiyla kendi bedenine gore c¢eyrek, yarim, ii¢ ¢ceyrek ve tam olmak lizere dort
boyuttan olusan keman ve yay se¢imi, egitiminin saglikli bir sekilde baglamasi i¢in atilan
onemli bir adimdir. Calg1 egitimi icerisinde yer alan keman egitimi kendine 6zgii temel
davranislar ve teknikler igermektedir. Keman egitiminin amagladig: temel bilgi ve beceriler
arasinda, dogru durus, tutus, temiz ses iiretebilme, ¢alginin yap1 ve 6zelliklerini bilme, belli
diizeydeki etiit ve eserleri seslendirebilme vb. bir takim konular bulunmaktadir (Uslu, 2012,
S. 3). Kisinin anatomik yapisina uygun keman se¢imi, ¢algi akordunun iyi yapilmis olmasi,
giinliik gerekli bakimlarin yapilmasi ve ¢alginin uygun ortamlarda muhafaza edilmesi de
keman egitiminde dikkat edilmesi gereken diger noktalardir. Ogrenciye bilingli ve saglam
temel davraniglar1 kazandirmak, bilgiyi hayatlar1 boyunca islevsel olarak kullanmalari

bakimindan dnemlidir.

Kompleks bir ¢algi olan kemanda temel becerilerin gerceklesmesi i¢in, hem sag el hem de
sol el koordinasyonunun iyi yapilmasi ve bedenin ¢algiyla uyum i¢inde olmasi gerekir.
Keman calgisinda diger calgilarda oldugu gibi kisi bedenini kasmadan dogal bir durus
sergilemelidir. Bu dogal durusun saglanmasi i¢in ¢alan kisinin ayaklarinin omuz hizasinda
olmas1 gerekmektedir. Keman hem ayakta hem de oturarak ¢almabilen bir ¢algidir. Tki
durusta da dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Keman ayakta ¢alinirken dik durulmali,
sag ayak sol ayaga oranla biraz daha ileride durmali ve viicudun agirlig1 genel olarak sol

ayak tizerine verilmelidir (Goren, 2013, s. 2).

Keman egitiminin basarisinda degerlendirilmesi gereken ana unsurlardan biri, 1yi
hazirlanmis bir keman egitim programidir (Uslu, 2012, s. 2). Keman egitiminde her
ogrencinin hazir bulunusluk seviyesi dikkate alinmali ve kisiye uygun programlar
tasarlanmas1 gerekmektedir. “Keman 6grenimine yeni baslayan bir 6grencinin basarili bir
sekilde gelisebilmesi icin, ev calismalarin1i keman derslerinde uygulandigir bigimiyle
ylriitmesi gerekir” (Pogojeva, 1966, s. 88). Zor ve karmasik bir siire¢ gerektiren keman
egitiminde, bireyin keman calgisin1 dogru yontem ve tekniklerle ¢alisiyor olmas1 zaman

kayb1 yagamamasi acisindan dnemlidir.

Calg1 calmanin temelini bilingli bir otomatizm olusturmaktadir (Fenmen, 1997, s. 25).
Keman calgisinin perdesiz olmasi calgi ¢alma siirecini daha zor kilmaktadir. Buna bagl
olarak bireylerin gerekli teknik ve miizikal becerilerine ulasabilmesi i¢in sistematik ¢alisma

aliskanliklar1 kazanmalar1 ve galgilarinda belli bir olgunluga ulagmalar1 gerekir.
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Bireyin ders Oncesi ¢algisiz ve ¢algi ile yapilan hazirlik ¢aligmalarinin; keman egitiminde
durus, tutus, yay hakimiyeti, entonasyon gibi temel davraniglar1 yerine getirebilmesinde
onemli bir faktér oldugunun bilincinde olmasi gerekir. Bilindigi gibi kas ve iskelet sistemi
ile ilgili yasanan sikintilar, mizisyenlerin meslek hayatlarim1  siirdiirmelerini
zorlagtirmaktadir. Bu rahatsizliklarin baglica sebeplerinden birisi viicudu 1sitmadan ve
hazirlamadan c¢algi c¢almaya baslanilmasidir. Miizisyenlerin viicutlarin1 1sitmadan ve
hazirlamadan, kendilerini zorlayarak uzun siire ytriittiikleri bu calismalar sonucunda meslek

hayatlarina son verdikleri de goriilmektedir.

Ogretmen ayn1 zamanda iyi bir psikolog da olmalidir; dgrencinin cesaretini kirmaktan
sakinmali, belli seylerin ne zaman diizeltilmesi gerektigini, hangi donemde beklemenin daha
dogru olacagini kestirebilmelidir (Galamian, 1999, s. 28). <“‘Onemli olan, tek basina fiziksel
hareketler degil, onlar1 kontrol altinda tutan zihinsel potansiyeldir. Birgok o6gretmen
tarafindan gérmezden gelinip boslanan bu yontem, keman tekniginin temelini olusturur’’
(Galamian, 1962, s. 5). Keman ¢almaya baslamadan 6nce bireyin ruhen ve bedenen rahat
olmasi ¢alg1 egitiminde Onemli bir husustur. Gergin bir ruh hali ve gergin bir beden,

calgisiyla biitiinliik kuramaz ve istenmeyen sonuglarla karsilasabilir.

“Tmisindaki sicaklik ve yorum olanaklarinin sagladigi ¢esitlilikle yorumcular ve dinleyiciler
i¢cin ustalikli bir anlatim giiciinii ortaya koyan kemanin, “solo ¢alg1” 6zelligi tasimasinin yant
sira, oda miizigindeki ve orkestradaki rolii de biiyiik deger tasir” (Say, 2005, s. 290). Bireyler
keman calgisi ile hem toplu hem de bireysel olarak performans gdsterebilmektedirler. Grup
caligmalar1 sayesinde birlikte calma becerilerini de gelistirirler. Bununla birlikte bireyler
performans esnasinda onlari i¢ten ve distan olumsuz etkileyen bir¢ok faktorlere de maruz
kalmaktadirlar. Ogrencilerin seviyelerine uygun eser ve etiit secimlerinin yapilmasi kayg,

endise, heyecan gibi olumsuz duygulari da en aza indirecektir.

“Biitilin ¢algilarda oldugu gibi keman egitiminde de ezber ¢alma, keman egitimi siirecinin
bir pargasidir. Bir eser ya da etiit ezber ¢calma diizeyine gelmisse o eser hem teknik hem de
miizikal olarak olgunlagsmis ve sunma asmasina gelmis demektir. Ezber ¢alma konusunda
Ogrencinin cesaretlendirilmesi i¢in ilk ¢alismalari keman 6gretiminin ilk agamalarindan

itibaren yaptirmak gerekir” (Kurtaslan, 2009, s. 11).

Keman egitimi siirecinde, 6grencinin ¢algisini istekle ve zevkle ¢calmasini saglamak temel

hedeflerden birdir. Ogretmenin, dgrencideki eksik yonlerini kesfetmesi ve dogru 6nerilerde



bulunmasi ¢ok dnemlidir. Egitim siirecinde anlasilir, sade bir dili tercih etmesi de bu siireci

daha etkili kilacaktir.

1.4. Giizel Sanatlar Lisesi

Glizel Sanatlar Liseleri, Ogrencilere giizel sanatlarla ilgili temel bilgi ve becerileri
kazandirmay1 ve giizel sanatlar alaninda nitelikli insan yetistirilmesine kaynaklik etmeyi
amagclamaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2015, s. 4). ilk Anadolu Giizel Sanatlar
Lisesi (AGSL), Istanbul'da “Avni Akyol Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi” adiyla ve o yillarin
Milli Egitim Bakani olan Avni Akyol 6nderliginde 16 Ekim 1989 tarihinde ac¢ilmigtir (URL-
8, 2019). Milli Egitim Bakanligi’n1 bagli Mesleki ve Teknik Egitim Genel Midiirliigi
verilerine gore 81 ilde 101 Giizel Sanatlar Lisesi hizmet vermektedir. ‘‘G.S.L’nin Tiirkiye
genelinde dogudan batiya, kuzeyden giineye, secilmeden biitiin bdlgelerin illerinde
kurulmasi ve kurulmaya devam etmesinin, miizik sanatina ve miizik egitimine olan bakis
acisini degistirdigi ve G.S.L’nin mesleksel miizik egitimi agisindan ¢ok dnemli bir kurum

haline getirdigi soylenebilir’’ (Tanriover, 2011, s. 3- 4).

GSL’de ogrenim gorecek dgrencilerin yetenekleri, kriterleri dnceden belirlenmis yetenek
testleri ile Olgiilerek belirlenmesi gerekmektedir (Tarman, 2006, s. 42). Giizel Sanatlar
Liseleri’nde yapilan 6zel yetenek sinavinin uygun sartlarda, kriterlere bagl olarak yapiliyor
olmas1 6grencinin saglikli bir smav siireci gecirmesi ve okula yeterli diizeyde Ogrenci
kazandirmak agisindan 6nemlidir. Clinkii 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi, yetenegi,
zekasi, duyussal, bilissel ve fiziksel alandaki becerileri egitim siirecini ve okulun niteligini

onemli Olclide etkilemektedir.

“Ilk GSL 1989 tarihinde a¢ilip kurulus amagclarma bagl kalarak egitim-dgretim vermis ve
1993 tarihinde ilk kez 6grenci mezun etmistir. Bu 6grenciler GSL’den aldiklar egitim ve
bilgi birikimiyle Yiiksek Ogretim kurumlarina basvurabilmislerdir. Bagvurabildikleri bu
kurumlar Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Bilimleri Boliimleri, Miizik Teknolojileri
Boliimleri Egitim Fakiilteleri, Miizik Egitimi Boliimleri, Devlet Konservatuar1 Miizik
Sanatlar1 ve Miizik Bilimleri seklinde siralanir” (Ugan, 2004, s. 16). Giizel sanatlar liseleri,
miizik 6gretmeni ve miizisyen yetistiren yiiksek 0gretim kurumlarina alt yapi olusturmasi

acisindan 6nemli bir konumdadir.

Milli Egitim Bakanlig1 Giizel Sanatlar Liseleri Yonetmeligi’ nin altinct maddesinde okulun

amaci 6grencilerin;



a) Gilizel sanatlar alaninda ilgi ve yetenekleri dogrultusunda egitim-6gretim gormelerini,
b) Ozel yetenek gerektiren yiiksek dgretim programlarina hazirlanmalariny,
c) (Yiriirliikten kaldir1ldi.16.12.2006/26378 RG)

d) Alanlarinda arastirmaciliga yonelmelerini, yetenekleri dogrultusunda yorum ve

uygulamalar yapabilen, yaratici ve iiretken kisiler olarak yetismelerini,

e) Milli ve milletler arasi sanat eserlerini tanimalarini ve yorumlamalarini saglamaktir

(Resmi Gazete, 2009).

Giizel Sanatlar Liseleri, mesleki miizik egitiminin verildigi dnemli kurumlar arasinda yer
almaktadir. Bu okullarda sanat egitimine agirlik verilse de, kiiltiir dersleri de okutulmaktadir.
Miizik egitimi kapsaminda Ogrencilere hem bireysel hem de toplu olarak dersler
verilmektedir. Gilizel Sanatlar Lisesi Miizik, Tirk Halk Mizigi ve Tirk Sanat Miizigi
Boliimleri Haftalik Ders Cizelgelerinde; Cok Sesli Koro, Batt Miizigi Teori ve Uygulamasi,
Tiirk Miizigi Teori ve Uygulamasi, Calg1 Topluluklari, Calg1 Egitimi, Tiirk ve Bat1 Miizigi
Tarihi, Bireysel Ses Egitimi gibi dersler yer almaktadir. Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda segtigi keman, viyolonsel, piyano, gitar, viyola, baglama gibi dersler bireysel

olarak yapilirken, orkestra ve koro dersleri de toplu olarak yapilmaktadir.

Kaliteli ve saglikli bir egitim ortami i¢in gerekli kosullarin olusturulmasi gerekir. Giizel
sanatlar liselerinde c¢aligma ortaminin elverigli olmasi egitim siirecini etkileyen 6nemli
faktorlerdendir. Ogrencilerin calisabilecegi ses yalitim ozelligine sahip odalarin

olusturulmasi ve ¢alisma odalarinda yeterli sayida piyano olmasina 6zen gdsterilmektedir.

“AGSL miizik boliimii-alan 6gretmeni, bilinen “miizik 6gretmeni” tipinden oldukga farkli
nitelikleri olan bir 6gretmen tipidir. Bu bakimdan bu tiir 6gretmenlerin se¢ciminde ve
yetistiriminde farkli bir yol izlemek gerekmektedir. Unutmamalidir ki miizige iist diizeyde
ilgili ve yetenekli AGSL miizik boliimii 6grencilerinin miizik alan 6gretmenleri de miizige
tist diizeyde ilgili ve yetenekli olmak, ¢ok iyi bir miizik 6gretmeni niteliklerine sahip olmak
ve miizigin AGSL miizik boliimleri egitim programlarinda kapsanan baslica alanlarinin en
az birinde yeterince derinlesmis/ustalasmis/ uzmanlagmis olmak durumundadir” (Ugan,
1996, s. 31). Giizel Sanatlar Liseleri’'nde ¢alisan dgretmenlerin gerekli miizikal ve teknik
bilgileri aktarabilme becerisine sahip olmas1 gerekir. Calgisinda belli bir yetkinlige ulagmis

donanimli 6gretmenlerin olmasi nitelikli egitim siirecini de beraberinde getirecektir.
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Bilim ve sanat alanlarinda dengeli bir gelismeyi saglamada ve tiniversiteler kapsaminda
giizel sanatlar egitimi veren fakiiltelerin gereksinimlerini karsilayacak nitelikte, egitimini
aldig1 sanat dalinda 1yi yetismis ve kiiltiirlii bireyleri topluma kazandirmada biiyiik rolii olan
kurumlardir (Cilden, 2006, s. 1-7). Buna bagli olarak giizel sanatlar lisesi, miizik boliimleri
ogrencilerinin hem miizikal becerilerinin gelistirildigi hem de pedagojik egitimlerinin
verildigi ortadgretim kurumlaridir. Giizel sanatlar liselerinde amag¢ miizikal anlamda genel

kiiltiirti yiiksek, gelecegin miizik egitimcilerini yetistirmektir.

1.5. Motivasyon

2 ¢

Motivasyon kelimesinin Ingilizcesi olan “motivation”, “motive” kelimesinden tiiremistir ve
bu kelime de Latince’de movere, yani “hareket etmek” anlaminda kullanilan bir eylemdir
(Adair, 2006, s. 9). Tiirk Dil Kurumu Tiirk¢e S6zliigii’nde gegen motivasyon tanimi “bireyin
eyleminin yoniinii, giiclinli ve Oncelik sirasin1 belirleyen i¢ ya da dis diirtiicliniin etkisiyle
eyleme gegmesi” seklinde yer almaktadir (Onen ve Tiiziin, 2005, s. 20). Giidiilenmenin
nedeni veya diizeyi ister kolaylikla anlasilsin isterse ¢ok agik secik belli olmasa dahi,
canlilarin davranista bulunmalarinin altinda mutlaka bir giidii yada giidiiler zincirinin var
oldugu unutulmamalidir (Ciiceloglu, 2018, s. 250). Motivasyon, bireyi davranisa veya amaca
yonelten, ¢esitli i¢ ve dis faktorlerin isleyisi ile davraniglarin devamli ve diizenli sekilde
ilerlemesini saglayan bir sistemler biitiinidiir (Aydin, 1999, s. 129). Motivasyon ile ilgili
birgok tanim yapilmistir. Bir baska tanima gore motivasyon; “Insanlarin beklenen ve
istenilen dogrultuda hareket etmelerini tesvik eden giidii ya da insanin amagclarina
ulagabilmesi i¢in insana yardimci olan, performansi artiran O6diildiir” (Sergiovanni ve
Starratt, 1993, s. 40). “Tim bu tanimlar motivasyon kavraminin temelini olusturan; insan
davranislarini tetikleme, bu davraniglar1 yonlendirme ve siirdiirme eylemlerini kapsar. Bu ii¢
faktor insanin analiz edilmesi ve anlagilmasi agisindan anahtar konumundadir” (Giimis ve
Sezgin, 2012, s. 2). Tanimlardan yola ¢ikarak motivasyonun, insanit kendinden ya da
cevresinden kaynaklanan bir giicii harekete gegirerek diislinceyi davranisa doniistiirme
stireci oldugunu géormekteyiz. Motivasyon, kisiyi tetikleyen bir giiciin yarattig1 etki ile kesin
ve kararli bir durus igerisinde hedefe yonelebilme ve kisinin enerjisini siirdiirebilir
kilabilmektir. Bireylerin belli bir vizyon olusturarak hedefler belirlemesi olas1 engeller ve
olumsuzluklarda, durmak ya da geri adim atmak duygusundan onlar1 uzaklastirir.
Motivasyon kazanilmig bir sonucu degil, davranisin devamliligin saglandig bir siireci ifade
etmektedir.
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Motivasyon konulu ¢aligmalar bir¢ok disiplinin ilgi alaninda yer almaktadir. Bu baglamda
motivasyon konusunun ele alindig1 bir alan da egitimdir. Egitim siirecinde motivasyonun
temel amaci belli hedefler dogrultusunda olusturulmus plan ve programlar dahilinde
bireylerin yliksek derecede performans gostermelerini saglamak ve gelistirmektir. Hayatina
yon verebilen insanlara baktigimizda, onlar gerekli motivasyona sahip olan ve bu

motivasyonu devam ettirebilen insanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar.

Giiniimiize dek yapilan ¢aligmalar gostermistir ki, basarili bir egitim stratejisinde 6zgiiven,
inanglar ve tutumlar dongiisiinde motivasyon faktorii de yer almaktadir (Daniel, 2006, s. 32).
Motivasyon kavrami egitim siirecinde ele alindiginda 6grencilerin iginde bulunduklari
egitim kurumuna devam etmelerine, derslerde aktif olmalarina, 6grenme davranislarini
gerceklestirmelerine ve akademik gorevlerini yerine getirmelerine dikkat c¢ekmektedir
(Wentzel ve Wigfield, 2009, s. 331). Ogrenmenin kolay hale gelmesinde motivasyonun
etkisi bliyliktiir. Bireylerin egitime yonelik motivasyon diizeylerinin bilinmesi, egitim
siirecinin verimli ve etkili gecmesi acisindan dnem tagimaktadir. Ogrenciyi motive eden
faktorler de kisiden kisiye gore degisiklik gostermektedir. Ciinkii her bireyin ihtiyag
seviyeleri birbirinden farklidir. Kullanilacak olan motivasyon aracinin se¢giminde her bireyin

psikolojik, kiiltiirel ve sosyal yapilarindaki farkliliklar da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Egitim siirecinde 6nemli bir faktor olan 6gretmenin dgrencilere dogru yol gostermesi onlara
rehber olabilmesi ve faydali olabilmesi 6nemlidir. Ogretmenin motive edici dili uygun ve
yerinde kullanmasi, istenilen davranislarin gergeklesmesinde 6nemli bir etkendir. Ciinkii
iletisim ile karsilikli duygu ve diislince aligverisi saglanmakta ve baglanti kurulmaktadir.
Ogretmenin konusma dili tesvik edici ve cesaretlendirici bir yapida olmalidir. “Ancak, ¢ok
siddetli uyarim 1zdirap, korku ve endise yaratip duygusal dengeyi bozarak 6grenmeyi
engelleyeceginden, motivasyonun 6l¢iilii olmasina ¢ok dikkat edilmelidir” (Varis, 1987, s.
10).

Bir 6grencinin yeterince giidillenmemesi, o 6grencinin 6grenme i¢in hazir hale gelmemesi
anlamina gelmektedir (Akbaba, 2006, s. 343). Bir bagka deyisle bilgi, beceri ve
yeteneklerinin  biiyilk bir boliimii  motivasyonlarim1  diigiiren faktorler nedeniyle
performanslarina yansimaz (Tunger, 2013, s. 93). Motivasyonsuzluk yasayan her 6grenci
yetersizlik duygusuna kapilarak, vizyon sahibi ve hedefi olmadan yasamlarini kontrolsiiz bir

akista devam ettireceklerdir.
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Ogrenciler, performanslarmi olumsuz yénde etkileyecek kaygi, heyecan gibi birgok etkenle
karsilagmaktadir. Bu nedenle 6gretmenin, 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda hazirladig:
program ile kisiyi harekete gecirmeli ve caligma istegi uyandiracak gerekli motivasyonu
saglamasi gerekmektedir. Ogrencilerin kisisel gelisimlerini desteklemek ve merak
duygularini kaybetmeden devam etmelerini saglamak, yeni stratejiler gelistirebilme basarisi
saglayabilmeleri yoniinden Onemlidir. Ayrica Ogrenciler 6gretmenlerini model olarak
gormektedirler ve onlardan etkilenerek davranislarini diizenlerler. Bu yiizden motive etmek
isteyen kisilerin bagkalarma ilham kaynagi olmadan Once kendilerinin motive olmasi
onemlidir. Meslegine motive olmus, profesyonel yaklagim benimseyen egitimciler, iiretken

ve basarili olma azminde profesyonel bireyler yetistirmenin 6n kosulunu olusturur.

Ogrenciler okulda basar1 elde edince, okulda sosyal ve egitimsel acidan dengeyi iyi
saglayabilen, sosyal becerisi yiiksek, hedefe odakli ve igsel motivasyonu yiiksek 6grenciler
haline gelmektedir (Pintrich ve De Groot, 1990, s. 33). Bireyin basarili olabilmesinde dogru
zamanda, gercekci ve ulagilabilir hedefler koymasi Onemlidir. Bu sayede gerekli
motivasyonu saglayarak sinirlarini taniyan ve iist diizey diisiinebilme becerileri gelistiren

bireyler olarak yasamlarin siirdiirebileceklerdir.

Maslow’un motivasyon teorilerine dair yazilarinda su ciimleler gegmektedir: “Kisinin biitiin
ithtiyaclari giderilse bile, eger birey kendine uygun olan seyi yapmiyorsa, kisa bir siire sonra
yine hosnutsuzluk ve huzursuzluk ortaya cikar. Kisinin kendisiyle baris halinde olmasi i¢in
miizisyen miizik yapmali, ressam resim ¢izmeli ve sair siir yazmalidir. Kisinin yapmasi
gereken seyler, yapabildigi seylerdir. Bu ihtiya¢ kendini gerceklestirme olarak ifade edilir”
(Adair, 2016, s. 39). Bu s6zden de anlasildig1 {izere insan sahip oldugu potansiyel dahilinde

doyuma ulagsma arzusu ile tiim yeteneklerini kullanarak kendini gerceklestirmektedir.

Gelecege dair olumlu beklentileri olan bireylerin ayn1 zamanda yasamdan aldiklar1 doyum
diizeylerinin artt1ig1 ve yasamlarinda da toplumun refahina ve gelisimine katki saglayict
sorumlu davraniglar sergiledikleri aktarilmistir (Yavuzer vd., 2005, s. 101). Kendini
gergeklestirmek i¢cin dogru egitim ve imkanlara sahip bireylerin sahip oldugu motivasyon

tilkenin gelecegini ve toplumun yapisini da olumlu yonde etkileyecektir.

Farkli 6zelliklere sahip her bireyi harekete geciren birgok uyaricilar vardir. Kisiye gore
farklilik gosteren motivasyon kaynaklarii igsel ve digsal uyaricilar olarak ayirmak

mumkuindiir.
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1.5.1. icsel Motivasyon

Igsel motivasyon, bireylerin yapmaktan keyif aldig1 ve karsiliginda islevsel bir sonucu
beklemedigi harekete gecirici bir durum olarak tanimlanmaktadir (Deci ve Ryan, 2000, s.

70). Birey bir doyum elde etmek i¢in basarmak istiyorsa, bu i¢sel giidiillenmedir (Ercan,

2003, s. 108).

Bireyin herhangi bir digsal uyarici olmadan icten gelen diirtiiler ile sergiledigi davraniglardir.
Icsel motivasyonda sevgi, istek ve ilgi gibi faktdrler kisiyi harekete gegirmektedir. Igsel
motivasyona sahip bireyler herhangi bir dissal uyarici olmadan yaptig1 her isi eglenceli ve

zevkli bulur. Merak duygulari ¢ok fazladir ve herhangi bir ddiile ihtiyag duymazlar.

1.5.2. Digsal Motivasyon

Arzu edilen bir sonuca ulagmak ya da bir cezadan kacinmak gibi digsal faktorlerin etkisiyle

davranislarin sergilenmesi durumunu ifade etmektedir (Deci ve Ryan, 2000, s. 71).

Odiil, not, diploma, tebrik gibi faktorler olumlu; ceza, alay etme, kiigiimseme gibi tepkiler
ise digsal motivasyonu etkileyen olumsuz faktorlere 6rnek verilebilir (Banger, 2008, s. 10).
Birgok arastirma gostermektedir ki; yiiksek motivasyonlu Ogrenciler basariyr icsel
nedenlere, basarisizlig1 ise digsal nedenlere dayandirma egilimindedir (Ames ve Ames,

1981, s. 414).

Digsal motivasyon bireylerin dis kaynaklar araciligi ile sergiledigi davraniglar biitiintidiir.
Disaridan verilen her tiirlii pekistireg, bireyi harekete gecirerek digsal motivasyonun ortaya

cikmasini saglamaktadir.

Insan yasaminin her alaninda ¢ok 6nemli oldugu belli olan motivasyon kavramim, farkli
kuramcilar ¢esitli yaklagimlar ile agiklamaya calismistir. Bunlar arasinda ¢ok tercih edilenler

davranisci, bilimsel ve sosyal 6grenme yaklagimlaridir.

1.6. Problem Durumu

Insanlarin duygu ve diisiincelerini en rahat ifade edebildigi sanat dallarindan biri olan miizik
egitimi, kendi i¢inde yontem ve teknik gelistirerek egitimin Onemli alanlarindan biri
olmustur. Bireyi devinigsel, biligsel ve duyussal anlamda gelistirmeyi hedefleyen ¢algi
egitimi ise miizik egitiminin 6nemli bir alanini olusturmaktadir. Calgi egitimi, bireye dogru

teknik ile calabilme becerileri kazandirmanin yaninda, planli ve istikrarli calisma
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aligkanliklar1 edinme, ¢alisma siirelerini verimli kullanabilme ve miizik begenilerini arttirma
gibi amaglar1 da i¢inde barindirir. Biitiin bu amaglarin gergeklesmesinde 6nemli bir etken
var ki o da Ogrenciyi harekete geciren ve onu dogrudan etkileyen bir giiciin varligidir.
Insanlar1 i¢ten ve distan etkileyen birgok etken vardir ve bunlar insanlar1 duygusal anlamda
olumlu ve olumsuz igerikte yonlendirmektedir. Bu etkenlerin en 6nemlisi de motivasyondur.
Motivasyon tiim 6grenme alanlarinda 6nemli oldugu gibi miizik alaninda da 6énemli bir yere

sahiptir.

Calg1 egitiminin 6nemli dallarindan biri olan keman egitimi, ruhsal ve fiziksel agidan zor
bir siire¢ gerektirir. Oldukga titiz davranilmasi gereken keman egitimi siirecinde ulagilmak
istenen hedefler ancak yiiksek bir motivasyon ile saglanabilir. Bu siireci en basindan dogru
sekilde ilerletmek ise saglikli bir calgi hayatinin devamliligi acisindan kritik bir dnem
tasimaktadir. Keman dersinde, egitimin planlanmasi ve uygulanmasi asamalarinda ulagilmak
istenen hedefler iyi saptanmali ve bu dogrultuda amaca yonelik davraniglar gelistirilmeli ve
stirdiiriilmelidir. Keman egitimi siirecini istikrarli bir sekilde yiiriitmek ve devamliligini
saglamak igin motivasyonun énemli bir yeri vardir. Ogrenciler keman egitimi siirecinde
kendilerini olumlu ve olumsuz yonde etkileyen kisisel, cevresel ve 6gretmen gibi bir¢cok
faktorle i¢ igedirler. Buna bagh olarak kisileri motive eden durum ve olaylar da kisiden
kisiye farklilhik gostermektedir. Calgisina motive olmus bireyler daha fazla calisacak ve
yaptig1 isten zevk alacaklardir. Yeterli motivasyona sahip olmayan bireyler ise zamanla

ozgiivenlerini yitirerek kaygi ve yetersizlik gibi duygular gelistireceklerdir.

Ayn1 zamanda Ogretmenler, Ogrencilere sadece teknik anlamda bilgiler vermekle
yetinmeyip; onlar1 motive eden faktorleri tespit ederek miizikal anlamda yaratici, yenilik¢i
ve arastirmaci kimlik kazanmis bireyler yetistirmeyi amaglamaktadirlar. Ogretmenlerin,
ogrencilerin fikirleri dogrultusunda onlarin seviyesine uygun etiit ve eser se¢imi yapmasi,
konser, calistay, vb. etkinlikler diizenlemesi motivasyonu artiran faktdrlerdir. Bununla
birlikte 6gretmenin iletisimde kullandigr dil ve yaklasimin, 6grenciyi cesaretlendirecek ve
potansiyelini artiracak diizeyde olmasi, motivasyonu artirmada 6nemli bir etkendir. Calisma
odalarinin ve dersliklerin kullanima elverisli olmasi da calgi ¢alma performansina olumlu

yonde katki saglayacaktir.

Kendini taniyabilen, potansiyelinin farkinda olan ve onu iist seviyeye ¢ikarabilen, hayati
boyunca Ozverisini kaybetmeden calgisin1 aktif bir sekilde kullanabilen bireylerin
yetismesinde yiiksek motivasyonun biiyiik 6nemi vardir. Yapilan agiklamalar dogrultusunda

cevap aranan arastirmanin problem climlesi ve alt problem ciimleleri asagida belirtilmistir.
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1.7. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problem ciimlesi; ““ Glizel Sanatlar Liseleri Miizik Boliimleri Calgi Egitimi
Keman Dersinde Motivasyonu Etkileyen Faktérlere Iliskin Ogrenci Gériisleri Nelerdir?”

bi¢iminde olusturulmustur.

1.8. Alt Problemler
1. Keman egitiminde motivasyona etki eden kisisel faktorler nelerdir?
2. Keman egitiminde motivasyona etki eden 6gretmen yaklagimlari nelerdir?

3. Keman egitiminde motivasyona etki eden c¢evresel faktorler nelerdir?

1.9. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, giizel sanatlar liseleri miizik boliimleri ¢algi egitimi keman dersinde
motivasyonu etkileyen Ogretmen, cevresel ve kisisel faktorleri, Ogrenci goriisleri

dogrultusunda ortaya koymaktir.

1.10. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmada giizel sanatlar liselerinde, keman egitiminde motivasyonu etkileyen
faktorleri ortaya koymak ve bu faktorler 1s181inda keman egitiminde dogru ve uygulanabilir
yontemler ile basarili bir egitim siireci beklentisini karsilamak arastirmanin énemini teskil

etmektedir.

Ayrica c¢aligmanin benzer konularda yapilacak olan arastirmalara veri kaynagi olarak
kullanilabilir  nitelikte  olmasi, keman Ogretmenlerinin mesleki yasantilarinda
karsilagabilecekleri sorunlara karsi hazir bulunusluklarini arttiracagi ve 6grencilerin daha
basarili egitim siireci gegirecegi beklentisi, ¢alismanin diger bir Onemini de ortaya

koymaktadir.

1.11. Varsayimlar
Arastirmada;

e Arastirmada kullanilan yontemlerin aragtirmanin amacina ve igerigine uygun oldugu,
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e Tarama yontemi ile elde edilen bilgilerin aragtirmaya katki sagladigi,
e Arastirmada kullanilan 6rneklemin evreni temsil ettigi,

e Uzman gozetiminde gergeklesen arastirma verilerinin dogru ve giivenilir oldugu

varsayilmistir.

1.12. Arastirmanin Simirhihiklar:
Bu arastirma,

o 2022-2023 egitim-6gretim yilinda iilkemizde yedi ilde bulunan giizel sanatlar liselerinde

Ogrenim goren 1., 2., 3. ve 4. siniflarindan olusan 137 keman 6grencisi ile sinirhidir.

e Keman o6grencilerinin, keman egitiminde motivasyonu etkileyen faktorleri ortaya
koyacak nitelikte 6gretmen, ¢cevresel ve kisisel boyutlarla olusturulmus anket sorularina

verdikleri cevaplarla sinirlidir.

e  Yiiksek lisans tez siireci i¢in ayrilabilen siire ile sinirhdir.
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BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

Akgiil (1997), “Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Keman Egitimi Siirecinin Degiskenlerinin
Analizi Yorumlanmasi ve Oneriler” isimli yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye genelinde sekiz Giizel
Sanatlar Lisesi’'nden 19 keman Ogretmeni ile keman egitimi siirecini etkileyen degiskenlerin
niteliklerini ve etkililigini saptamak amaciyla yaptig1 calismada 6gretmenlerin agir ders yiikleri
sebebiyle kendi sanatsal caligmalarina yeterli zaman ayiramadigi i¢in iyi rol model olamama ve
yeterli sayida keman 6gretmeninin bulunmamasi etkenlerinin 6grenci motivasyonunu olumsuz

etkileyebilecegini belirtmistir.

Orhan (2006), “Anadolu Glizel Sanatlar Liseleri Calgi Egitiminde Motivasyon” isimli
makalesinde, Ankara, Balikesir, Izmir ve Konya illerindeki Giizel Sanatlar Liseleri’nde farkli
calgi egitimleri alan 60 6grenci ile ¢algi egitiminde motivasyonun énemini agiklamaya yonelik
bir ¢alisma yapmustir. Calismanin sonucunda 6gretmenin ¢algisini aktif kullanmasinin, derslerde
ogrenciye calgist ile eslik etmesinin, verdigi 6devleri 6rneklemesinin, konser etkinliklerinde
calgist ile gorev almasmin, ¢algisini sevmesinin ve donamimli olmasmm Ggrencinin

motivasyonunda ¢ok dnemli oldugu istatistiksel verilerle ortaya konmustur.

Tarkum (2006), “Keman Ogretiminde Rol Oynayan Faktdrler” isimli makalesinde, keman
egitiminde basarmin takdir edilmesinin, basarisizligin ise yapict bir dille tartisiimasinin
motivasyonu olumlu etkiledigini vurgulamistir. Bununla birlikte diizeyine uygun olmak
kosuluyla keman 6grencisinin ikili, ticli veya dortlii gruplar icinde arkadaslartyla birlikte
calmasi, grupla ve bireysel olarak konserlere katilmasi, not ve sinavin 6n plana ¢ikarilmasindan
kacinilmasi, 6grencinin sevecegi ve basarili olabilecegi eserlerin segilmesi, 6n yargisiz ve sabirla

hareket edilmesinin diisiik seviyede olan motivasyonu artiracagini belirtmistir.
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Caliskan (2008), “Miizik Ogretmeni Adaylarinin Bireysel Calgi Egitiminde Giidiilenme
Diizeyleri ve Basart Durumlar1 Arasindaki [liski” isimli yiiksek lisans tezinde, Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Béliimii Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dali, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik
Egitimi Anabilim Dali, Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitimi Fakiiltesi Sanatlar Egitimi
Béliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali ve Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Glizel Sanatlar Egitimi Bolimii Miizik Egitimi Anabilim Dali Lisans programlarinda 2007-
2008 Egitim Ogretim y1linda 6grenim goren 402 kisiden olusan 1., 2., 3. ve 4. sinif grencileriyle
bireysel c¢algi egitimine iligkin giidiilenme diizeyleri ve basar1 durumlari arasindaki iligkinin
degerlendirilmesi amagl bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Ogrencilerden 23 ve iizerinde yas1 olanlarin
bireysel ¢algilarina yonelik giidiilenme diizeylerinin diisiikliigli goze carpmaktadir. Bu tespit yas
ilerledikce bireysel calgiya yonelik mesleki hedeflerin kiigiildiigiinii diisiindiirmektedir. Erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere oranla motivasyonlarmin diisiik oldugu buna sebep olarak da
kizlarin toplumsal konumlan itibariyle hayatta kendi ayaklart lizerinde durma, giiglii olma
isteginde olduklar tespit edilmistir. Bireysel calgilarini isteyerek secen 6grencilerin, calgilarina
yonelik daha yiiksek giidiilenme diizeyine sahip olduklar1 goriilmiistiir. Akademik kariyer ve
orkestra sanatciligi yapmak isteyen O0grencilerin motivasyonlarinin, dgretmenlik disinda bir

meslek ve solist sanatgilik yapmak isteyen 6grencilere gore daha fazla oldugu bulunmustur.

Kocaarslan (2009), “Genel Miizik Egitimi Alan Ilkdgretim Ogrencilerinin Miizik Dersine Iliskin
Tutum, Miizikal Ozgiiven ve Motivasyon Diizeylerinin Karsilastirilmasi” isimli yiiksek lisans
tezinde, Istanbul ilinde dgrenim goren ve genel miizik egitimi almakta olan 331 ilkdgretim
ogrencisiyle genel miizik egitimi alan ilkdgretim 6grencilerinin, miizik dersine iligskin tutum,
miizikal 6zgiiven ve motivasyon diizeylerini belirleyerek, bu {i¢ boyut ile 6grencilerin bazi
sosyo-demografik ozellikleri arasindaki iligkileri incelemistir. Kendisine ait bir ¢algiya sahip
olmanin, siklikla konsere gidiyor olmanin motivasyonu olumlu etkiledigi tespitinin yaninda
erkek 6grencilerin miizikal 6zgiiven ve miizikal motivasyon diizeylerinin kiz 6grencilere oranla

daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Ozder (2010), “Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Viyolonsel Egitiminde Motivasyonun Yeri ve
Onemine Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri” isimli yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye'deki
Giizel Sanatlar Liseleri miizik boliimlerinde viyolonsel egitiminde motivasyonun 6nemine
yonelik 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirli boyutlartyla inceleyip ortaya koymak, viyolonsel
egitiminde motivasyonun etkisini ve motivasyonu olumsuz yonde etkileyen fiziksel kosullar ve

ogrenciler aras1 farkliliklar gibi sebepler tespit edilerek 6gretmen ve Ogrenci i¢in daha iyi
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kosullarda daha istekli olarak ¢aligmalarii saglamak, 6grencilerin ders i¢i motivasyonlarini
arttirmak icin neler yapilabilecegini ortaya koymak amaci ile calisma yapmustir. Arastirma
sonucuna goére okulun fiziki sartlarmin yeterli olmasinin, 6gretmenin konser etkinliklerinde
bulunmasinin, 6grencileri konser, ¢alistay oda miizigi vb grup ¢alismalarina yénlendirmesinin,
donem i¢inde caligilacak olan etiit ve eserleri secerken &grencilerin fikrini almasinin, derse
baslamadan 6nce 6grencilere dersle ilgili merak uyandiracak sorular sormasinin, ders igerisinde
geriye doniisler yapip daha once calisilan eserleri dinlemesinin, 6devlerin nasil caligilacagi
konusunda bilgilendirmenin, 6gretmenlerin derslerde dogaglama c¢aligmalarina yer vermesinin,
calgi dersi disinda Ogrencilerin diger dersleri ile ilgilenmesinin, 6grencilerin olumlu yanlarin
vurgulayarak cesaretlendirmesinin - motivasyonu olumlu etkiledigi bununla birlikte
ogrencilerinin cezalandirilmanin viyolonsel dersine olan motivasyonunun azalmasina neden

oldugu tespit edilmistir.

Akcan Unsal (2011)’iin “Piyano Egitimindeki Motivasyon Durumunun Ogretim Eleman1 ve
Ogrenci Acisindan Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, Selguk Universitesi Ahmet
Kelesoglu Egitim Fakiiltesinin Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Ana Bilim Dalinda
1.,2., 3., 4. smiflarda 6grenim goéren toplam 160 miizik 6gretmen aday1 ve ayni1 kurumda bes yil
ve lizerinde gorev yapan sekiz piyano 6gretim elemani ile piyano dersinde 6gretim elemaninin
kullandig1 giidiileyici davranmislar1 ve iletisimleri ile piyano Ogretim elemanlarmin iginde
bulunduklar1 6gretim silirecinde nasil davrandiklarini, kendilerinin ve 06grencilerinin
davraniglarini nasil yorumladiklarina dair goriislere yer verilmistir. Ogrenciler sirastyla piyano
ogretim elemanin kullandig1 6gretim metotlar ve materyalleri, miizikal gegmisi, iletisimi, kisilik
ozellikleri ve cinsiyeti ile ders i¢indeki davramislarini motivasyonu etkileyen etkenler olarak
belirtmistir. Tlging bir tespit olarak ise, kiz 6grencilerin 6zellikle piyano egitimcisinin kisilik

ozelliklerinden erkek 6grencilere gore daha fazla etkilendikleri gdzlemlenmistir.

Turan Engin (2012), “Miizisyenlerin Kisilik Ozellikleri, Calgilarma Yonelik Tutumlari ve
Motivasyon Diizeylerinin incelenmesi” isimli doktora tezinde, Tiirkiye’de miizik egitimi
vermekte olan konservatuarlar, egitim fakiilteleri ve giizel sanatlar liselerinde egitim almis
bununla birlikte akademik miizik egitimi almamis olup miizikle profesyonel olarak ilgilenen 341
kisiyle, miizisyenlerin kisilik ozellikleri, ¢algi kabul diizeyleri ile motivasyon diizeylerinin
arasindaki iligkileri incelemistir. Katilimcilar gilizel sanatlar lisesi calgt ve piyano
ogretmenlerinin  derslerde ¢algilarmi  kullanmalarinin - ve performans sergilemelerinin

ogrencilerin motivasyonlarii 6nemli 6l¢iide etkiledigini belirtmislerdir.
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Erdem (2013), “Miizik Ogretmeni Adaylarmin Bireysel Calgi Egitimine Déniik Motivasyon
Diizeylerinin Degerlendirilmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer
alan Yiiziincii Y1l Universitesi, Erzincan Universitesi, Atatiirk Universitesi ve Inonii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinm 1.,
2., 3. ve 4. smiflarinda 6grenim goren miizik 6gretmeni adayr 80 dgrencinin bireysel calgi
egitiminde motivasyon diizeylerini buna bagli olarak bireysel degiskenler arasindaki iligkileri
incelemistir. Elde edilen sonuglara gore yas ilerledikce bireysel calgiya yonelik mesleki hedefleri
kiicilmiis bu sebeple bireysel calgilarmna yonelik motivasyon diizeylerinin de diistigi
goriilmiistiir. Ayrica bireysel ¢algilarini isteyerek segen 6grencilerin, galgilarina yonelik daha

yiiksek motivasyon diizeyine sahip olduklari tespit edilmistir.

Durgun (2018), “Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Béliimii Ogrencilerinin Piyano Dersi
Motivasyonlarinin Piyano Dersi Basarisi ile iligkisinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde, Rize, Trabzon, Giresun, Ordu illeri Giizel Sanatlar Liselerindeki 305 6grencinin piyano
dersi motivasyonlari ve piyano dersi akademik basarilarmin tespiti ve iliskilerini saptamak
amaciyla yaptig1 calismada ¢alg1 6gretmeninin 6grenci hakkindaki diistinceleri, ¢algt dersindeki
basarilarinin takdir edilmesi, siavlarda yiiksek not alma gibi digsal unsurlar ile basarili olmaya
doniik olumlu inang ve 6grendikge gelisiyor olmaktan duyulan mutluluk gibi i¢sel unsurlarin

motivasyonu olumlu etkiledigini tespit etmistir.

Akm (2019), “Giizel Sanatlar Liseler1 Miizik Boliimlerinde Calgi Egitimi Viyola Dersinde
Motivasyonun Onemine Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Gériislerinin Degerlendirilmesi” isimli
yiiksek lisans tezinde, Samsun, Ordu, Sinop, Trabzon, Bolu, izmir, Kiitahya, Ankara, Van
illerinde bulunan giizel sanatlar liseleri miizik béliimlerinde 1., 2., 3., 4. simiflarinda 6grenim
goren 76 viyola dgrencisi ile bu okullarda viyola dersine giren 9 6gretmenin ¢algi egitimi viyola
dersinde motivasyonun Onemine iligkin 0gretmen ve Ogrenci goriislerine yer verilmistir.
Ogrenciler, 6gretmenin basit ezgiler kullanarak dogaclama yapmasi, bilgi ve becerileri
kazanmalarina énem vermesi, ders diginda iletisim kurmasinin yaninda sene i¢inde konser
verecek olmanin, simav ve konser haricinde gosterdigi gayret ve ilerleme igin de
odiillendirilmenin motivasyonlarini artirdiklarim sdylemislerdir. Ogretmenler ise dgrencilerinin
daha once calmis olduklan etiit, parca ya da eserleri tekrar dinlemeye 6nem vermelerinin,
arkadaslari ile beraber calmalarinin (oda miizigi gibi), caldiklar1 eserlerin bestecileri, yazildigi
donem ve Ozellikleri hakkinda aragtirma yapmalarinin, derslere ilgisiz ve hazirliksiz geldikleri
zaman cezalandirilmalarmin  ve smav ya da konserlerde bagarili olduklar1 zaman

odiillendirilmelerinin motivasyon bakimindan ¢ok 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bununla
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birlikte 6gretmen ve dgrenciler, verilen 6devler hakkinda bilgilendirme yapilmasinin, derslere
baslarken dersle ilgili merak uyandiracak sorular sorulmasinin, 6grencilerin dersler ve okul
disindaki sosyal hayatlar1 hakkinda bilgi edinmeye 6nem verilmesinin ve 6grencilerin konser ile
calistaylara (workshops) yonlendirilmelerinin motivasyon tizerinde etkisini ortak olarak olumlu

degerlendirmislerdir.

Hafizoglu (2019), “Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii Keman Derslerinde Ogrenme
Stratejilerinin Kullanimi1 ve Etkililik Diizeyi” isimli yiiksek lisans tezinde, Rize, Trabzon,
Giresun, Ordu illeri Giizel Sanatlar Liselerinde 85 6grencinin keman egitimi dersine karsi
ogrenme stratejilerinin kullammu etkililik diizeyini incelemeye c¢alismis, ogrencileri keman
egitimi dersine ¢alismaya motive eden unsur durumuna gore, 69’unun tam anlamryla 6grenme
istegi, 16’smin ise an1 kurtarmak ya da sinavlardan gecer not almak istedigi sonucuna varmistir.
Buna gore, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun, dersi tam anlamiyla 6grenme isteklerinin, onlari

caligmaya motive ettigi sonucuna ulagilmistir.

Karagoban (2019), “Glizel Sanatlar ve Egitim Fakiilteleri Miizik Boliimiindeki Fliit
Ogrencilerinin Calgilarma Y&nelik Motivasyon Diizeylerinin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde, Tiirkiye genelindeki 10 farkli tiniversitenin egitim ve giizel sanatlar fakiiltelerindeki 155
fliit 6grencisinin ¢algilarina ait motivasyon diizeyleri ile demografik durumlari arasinda anlaml
bir fark olup olmadigini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
sonucunda aragtirmaya katilan 6grencilerin, ¢algilarina yonelik genel motivasyon diizeyleri
incelendiginde, 6grencilerin bireysel calgilarma yonelik motivasyon diizeyleri, anne-babanin
egitim diizeylerine gore degisiklik gostermezken, yas, cinsiyet, liniversite, smif, sosyo-

ekonomik durum degiskenlerine gore farklilik gostermistir.

Bozarslan (2020), “Tiirkiye’deki Giizel Sanatlar Lisesi Ogrencilerinin Miizikal Yasantis1 ve
Motivasyon Diizeylerinin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, Tiirkiye genelindeki 10
adet Giizel Sanatlar Lisesi’nde 6grenim goren 475 6grencinin miizikal yasantilarini ve miizikal
motivasyon diizeylerini incelemek amaciyla ¢alisma yapmustir. Ogrencilerin miizikal
motivasyon diizeyleri ile yasin, ailelerinin miizik egitimi almalarin1 destekleme durumu,
ailelerinde okur yazar bireyin olup olmamasi, ailelerinde iiniversite mezunu birey olup
olmamasi, ailelerin miizik ile ilgili etkinlikleri takip etme durumu, okullardaki etkinliklere aktif
olarak katilma durumu ve mezun olduktan sonra miizik egitimine devam etmek istemeleri

arasinda olumlu bir iliski oldugu tespit edilmistir.
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Yilmaz (2020), “Ogrencilerin Miizik Dersine Iliskin Motivasyonlarmi Artirmaya Y&nelik
Miizik Ogretmeni Calismalarmin Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinde, Antalya’nin Alanya
ve Manavgat il¢elerindeki ortaokullarda gorev yapan 58 miizik 6gretmeni ile yaptigi ¢calismada
miizik 6gretmenlerinin, 6grencilerin miizik derslerine yonelik motivasyonlarii destekleme
diizeylerini incelemigtir. Calisjmada erkek Ogretmenlerin Ogrencilerin  motivasyonunu
destekleme diizeyleri kadin 6gretmenlerden daha diisiik ¢ikmustir. Ayrica miizik dersligi olan
ogretmenlerin kendi motivasyonlariin da yiliksek oldugu ve bu durumun egitim ortamindaki

ogrencilerin motivasyonlarimi yiikseltmeye olumlu yansidigi da goriilmiistiir.

Caylak (2022), “Miizik Egitimi Ana Bilim Dallarinda Ogrenim Goren Ogrencilerin Bireysel
Calgr Dersine Yonelik Akademik Motivasyon ve Tutumlarimin incelenmesi” isimli yiiksek
lisans tezinde, 6grencilerin bireysel ¢alg1 dersine yonelik akademik motivasyon ve tutumlarini
incelemistir. Miizik egitimi ana bilim dallarinda 6grenim goren 1., 2., 3., 4. smif ile beklemeli
ogrencilerden olusan toplam 180 6grenci ile ¢alisma gergeklestirmistir. Alinan cevaplara gore,
miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel calgi dersine yonelik akademik motivasyon ve tutum
diizeylerinin orta seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin motivasyonlarinin, galgt
caligma siirelerine ve cinsiyetlerine gore farklilik gosterirken, mezun olunan lise ile ¢algi tiiriine,
ogrenim gordiikleri {iniversiteye gore farkhilik gdstermedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin tutumlar:
ise calgl calisma siirelerine, 6grenim gordiikleri iiniversiteye ve calgilarii kendi istekleri ile
secmis olmalarma gore degiskenlik gosterirken; cinsiyet, siif diizeyleri, mezun olduklar lise

tiirline ve caldiklar ¢alg: tiirtine gore farklilik gdstermedigi tespit edilmistir.

Ergiiven (2022), “Miizik Ogretmeni Adaylarmin Bireysel Calgi Dersi Basarilarina Yoénelik Oz
Diizenleme Becerilerinin ve Motivasyonlarmin incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezini, 12 ilde
bulunan Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Mizik Egitimi Anabilim Dallarinin = 2., 3., 4.
siniflarinda okuyan 438 6grenci ile gerceklestirmistir. Miizik 6gretmeni adaylarinin bireysel
calg1 dersine yonelik 6z diizenleme ve motivasyon becerileri diizeylerini 6lgmek i¢in iki farkls
Olgekten faydalanmustir. Arastirmanin bulgularina baktigimizda, siif diizeyleri degiskenine
goOre motivasyonsuzluk alt boyutu en yiiksek olan sinif lisans dort iken, en diisiik sinifin ise lisans
iki oldugu goriilmiistiir. Motivasyonsuzluk ve basari alt boyutu agisindan lisans ii¢ sinifinin orta
diizeyde oldugu saptanmustir. Calg: tiirleri agisindan, ¢aligma motivasyonu alt boyutuna gore en
diistik ¢alisma motivasyonuna sahip calgi tiirii grubu (San) iken, en yiiksek calgi tiirii tuslu
calgilar olmustur. Oz diizenlemeli dgrenme dlgegine gore performans sonrasi alt boyutu
agisindan degerlendirildiginde en ytiksek tutuma sahip grup bireysel ¢algisi tuslu calgilar olanlar

iken, en diisiik grubun bireysel calgis1 yayl ¢algilar olanlar oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligmada,
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bagart motivasyonu artis gosterdiginde motivasyonsuzluk alt boyutunun azaldigi; ¢alisma
motivasyonu, basart notu, performans evresi, performans Oncesi ve performans sonrasi

tutumlarda diisiis oldugu saptanmustir.

Erten (2022), “Calg1 Egitiminde Ogretmen Profili ile Ogrencilerin Calg1 Dersine Y&nelik
Motivasyonlart ve Tiikenmislikleri Arasindaki iligki” isimli yiiksek lisans tezinde, Bursa
Uludag, Mugla Sitki Kogman, Balikesir ve Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim
Fakiiltelerinin Miizik Ogretmenligi boliimlerinde 6grenim géren 214 miizik 6gretmeni aday1
ogrenciyle, bireysel ¢algi derslerine iliskin tilkenmislik diizeylerini belirlemek amaciyla ¢alisma
yapmustir. Calismanin sonucunda Ogrencilerin ¢algi dersine yonelik motivasyonlarinin ve
tiikenmisliklerinin; ¢alg1 egitimi alma siiresi, ailede miizik aleti ¢alan kisi bulunma durumu,
haftalik ders saati, ailenin ekonomik diizeyi, herhangi bir ek iste calisma durumu, cinsiyet, siif
diizeyi, yas, mezun olunan lise tiirline gore farklilasmadigi ama calgi ¢alisma siiresine gore
farklilastig1 ayrica 6grencilerin ¢algi dersine yonelik motivasyonlari ile ¢algi 6gretmeni profili
arasinda orta seviyede olumlu, &grencilerin ¢algi dersine yonelik tiikenmislikleri ile calgi

ogretmeni profili arasinda yiiksek seviyede olumsuz bir iliski oldugu sonuglarina ulagilmistir.

Oztiirk (2023), “Keman Egitiminde Pilates Egzersizlerinin Ogrencilerin Calgi Performansina,
Calgi Motivasyonuna ve Calgir Performans Kaygisina Etkisi” isimli doktora tezinde, farkli
disiplinleri birlestirerek yaptig1 calismada, Harran Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gérmekte olan 16 keman dgrencisiyle, pilates egzersizlerinin
motivasyona, bireysel ¢algi performansina ve ¢alg1 performans kaygisina etkisini aragtirmistir.
Caligmanin sonucunda elde edilen verilere gore pilates egzersizleri yapmanin ogrencilerin

keman ¢algisia yonelik performanslarinda olumlu yonde bir etkiye yol agtig1 tespit edilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, uygulanan arastirma modeli, evren ve 6rneklem grubu, veri toplama araglari,

uygulama siireci ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, giizel sanatlar liselerinde keman egitiminde motivasyonu etkileyen faktorleri
belirlemeye yonelik 6grenci goriisleri lizerinden agiklayan betimsel nitelikte desenlenmis
nicel bir ¢alismadir. Olaylar1 ve olgular1 nesnellestirerek, gézlem yapilabilir hale getiren,
Olcltimleyebilen ve sayisal olarak ifade eden arastirma tliriine nicel arastirma adi

verilmektedir (Gilirbiliz ve Sahin, 2017, s. 103).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Tirkiye’deki giizel sanatlar liselerinde 6grenim goéren miizik
boliimii keman ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma grubunun belirlenmesinde ise
kolayda ornekleme yontemi (convenience sampling) kullanilmis olup, bu yontem
arastirmacinin kolaylikla ulasilabilecegi, erisilebilir, uygun ve katilim konusunda istekli
kisilerden olusan 6rneklem grubunu segme yontemidir (Saunders, Lewis ve Thornhill, 2007,
S. 234). Bu arastirmanin 6rneklemini ise, 2022-2023 egitim dgretim yilinda, Tirkiye nin
yedi cografi bolgesinden segilmis yedi ilde bulunan; Diyarbakir Giizel Sanatlar Lisesi,
Istanbul Avni Akyol Giizel Sanatlar Lisesi, Kirsehir Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi,
Kiitahya Ahmet Yakupoglu Giizel Sanatlar Lisesi, Malatya Abdulkadir Eris Glizel Sanatlar

Lisesi, Osmaniye Abdurrahman Keskiner Giizel Sanatlar Lisesi, Trabzon Akg¢aabat Giizel
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Sanatlar Liselerinde 6grenim goren 137 keman 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmaya tiim

katilimcilar goniilliiliik esasi ile katilim saglamislardir.

3.2.1. Ogrencilerin Demografik Bilgileri

Arastirmada anket sorularim1 yanitlayan 6grencilerin demografik 6zelliklerini belirlemek
icin kisisel bilgiler istenmis ve tablolar halinde analiz edilmistir. Buna gore 6grencilerin
ogrenim gordiikleri okullara gére dagilimlar: Tablo 1, 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar
Tablo 2, 6grencilerin siniflara goére dagilimlart Tablo 3, 6grencilerin gilinliikk keman ¢alisma
sikligina gore dagilimlar1 Tablo 4, ailenin miizikle ilgilenme durumu Tablo 5, giizel sanatlar
lisesinin tercih edilmesinde etkili olma durumu Tablo 6, keman galgisini tercih etmede etkili
olma durumu Tablo 7, giizel sanatlar lisesine gelmeden 6nce keman egitimi alma durumu

Tablo 8, 6gretmenin ana ¢algisinin keman olma durumu Tablo 9’da goriilmektedir.

Tablo 1

Osrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okullara Gére Dagilimlar:

f %
Diyarbakir Giizel Sanatlar Lisesi 29 21,2
Istanbul Avni Akyol Gilizel Sanatlar Lisesi 24 17,5
Kirsehir Neset Ertas Glizel Sanatlar Lisesi 10 7,3
Kiitahya Ahmet Yakupoglu Giizel Sanatlar Lisesi 21 15,3
Malatya Abdiilkadir Eris Giizel Sanatlar Lisesi 19 13,9
Osmaniye Abdurrahman Keskiner Sanatlar Lisesi 7 51
Trabzon Akcaabat Giizel Sanatlar Lisesi 27 19,7
Toplam 137 100

Calismaya iilkemizdeki yedi farkli ildeki Anadolu giizel sanatlar lisesinden toplam 137
ogrenci katilmistir. Diyarbakir Giizel Sanatlar Lisesi 29 dgrenci (%21,2), Istanbul Avni
Akyol Giizel Sanatlar Lisesi 24 (%17,5) 6grenci, Kirsehir Neset Ertas Giizel Sanatlar Lisesi
10 (%7,3) 6grenci, Kiitahya Ahmet Yakupoglu Giizel Sanatlar Lisesi 21(%15,3) 6grenci,
Malatya Abdulkadir Eris Giizel Sanatlar Lisesi 19 (%13,9) 6grenci, Osmaniye Abdurrahman
Keskiner Giizel Sanatlar Lisesi 7 (%5,1) 6grenci, Trabzon Akcaabat Giizel Sanatlar Lisesi

%19,7 oranla toplamda 27 6grenci ile calismaya katilim saglamistir.
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Tablo 2

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlar

f %
Kiz 111 81
Erkek 26 19
Toplam 137 100

Tablo 2’ye gore 137 dgrencinin %81,0 (111 dgrenci) kiz, 19,0 (26 6grenci)’u erkeklerden
olugmaktadir. Yiizdelik oranlarin birbirine yakin olmadig1 ve kiz 6grencilerin fazla oldugu

gozlemlenmektedir.

Tablo 3

Osrencilerin Simiflarina Goére Dagilimlar

f %
1.Simf 32 23,4
2.Smif 40 29,2
3.Smf 33 24,1
4.Smif 32 23,4
Toplam 137 100

Tablo 3’ e gore d6grencilerin siniflara gére dagilimlarinin genel olarak birbirine yakin oldugu
goriilmiistiir. En biliyik grubu 40 ogrenci ve %29,2 oramiyla 2. Sinif O6grencileri

olusturmaktadir.

Tablo 4

Ogrencilerin Giinliik Keman Calisma Sikligina Gore Dagilimlar

f %
Her giin 1 saat 72 52,6
Her giin 2 saat 38 27,7
Her giin 3 saat ve daha fazla 19 13,9
Hig caligmam 8 58
Toplam 137 100

Tablo 4’e gore, aragtirmaya katilan 6grencilerin giinliikk calisma sikligina bakildiginda, en
yiiksek oran %52,6 ile (72 6grenci) ‘her giin bir saat’ cevabini verirken, ‘hi¢ ¢alismam’

cevabini verenlerin %5,8 (8 6grenci) ile en diisiik orani olusturduklar1 goriilmiistiir.
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Tablo 5

Ailenin Miizikle Ilgilenme Durumu

f %
Evet 61 445
Hay1r 76 55,5
Toplam 137 100

Tablo 5’e gore, %55,5°1lik oranla 6grencilerin ailelerin cogunlukla miizikle ilgilenmedigi

sonucuna ulagilmistir.

Tablo 6

Giizel Sanatlar Lisesinin Tercih Edilmesinde Etkili Olma Durumu

f %
Ailem 39 28,5
Ogretmenim 31 22,6
Kendim 54 39,4
Cevrem 13 95
Toplam 137 100

Tablo 6’ya gore 54 6grenci (39,4) giizel sanatlar lisesini kendi kararlari ile segtiklerini
soylerken, giizel sanatlar lisesi tercihinde ¢evre yonlendirmesinin en az etkili oldugu tespit
edilmistir.

Tablo 7

Keman Calgisini Tercih Etmede Etkili Olma Durumu

f %
Ailem 29 21,2
Ogretmenim 31 22,6
Kendim 74 54,0
Cevrem 3 2,2
Toplam 137 100

Tablo 7’ye gore 74 6grenci en yiiksek (%54,0) oranla keman ¢algisin1 kendi tercihi ile
sectigini sOylerken, c¢evrenin keman calgisini tercih etmelerinde cok az etkisi oldugu

goriilmektedir. Aile ve 68retmen etkisi yiizdelerinin ise birbirine yakin oldugu sdylenebilir.
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Tablo 8

Giizel Sanatlar Lisesine Gelmeden Once Keman Egitimi Alma Durumu

f %
Evet 38 27,7
Hayir 99 72,3

Toplam 137 100

Calismaya gore, ¢ogunlugu olusturan 99 (%72,3) Ogrencinin giizel sanatlar lisesine
gelmeden oOnce keman egitimi almadigi sonucuna ulasilmistir. Giizel sanatlar lisesine
gelmeden 6nce keman egitimi alan 6grenci sayist ise 38 (27,7) olarak tespit edilmistir

Tablo 9

Ogretmenin Ana Calgisinin Keman Olma Durumu

f %
Evet 132 96,4
Hay1r 5 3,6
Toplam 137 100

Tablo 9’a goére 6grencilerin biiyiikk boliimii (96,4), 6gretmenin ana c¢algisinin keman
oldugunu sdylerken, ¢cok az boliimil ise (3,6) 6gretmenin ana ¢algisinin keman olmadigini

sOylemistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu aragtirmada, nitel veriler i¢in kaynak tarama ve nicel veriler i¢in ise anket yontemi
uygulanmigtir. Arastirmaya katki saglamasi acisindan yerli ve yabanci kaynaklar taranmis
ve bu kaynaklardan faydalanilmistir. Bu tezin olugmasinda kitap, tez, makale ve genel ag,

arastirma kaynaklari olarak kullanilmistir.

Keman egitiminde motivasyonu etkileyen faktorleri dgrenci goriisleri ile tespit etmek
amaciyla anket gelistirilmistir. Anket sorularinin hazirlanmasinda uzman goriislerinden
yararlanilmistir. 45 sorudan olusan anketin dokuz sorusu demografik bilgileri, 36 sorusu ise
ogrencilerin motivasyonlarini etkileyen faktorler ile ilgili goriislerini belirlemek amaci ile
hazirlanmistir. Gelistirilen anketin gegerliligi ve giivenirligini 6l¢mek i¢in pilot uygulama
yapilmistir. Elde edilen bilgiler sonucunda uzman gortisleri ile ankete son bigimi verilmistir.
Pilot uygulama sonrasi olusturulan anket, “Google Form” aracilig1 ile dijital ortama
aktarilmis, belirlenen giizel sanatlar liselerine e-posta ile ulastirilarak dgrenciler tarafindan
cevaplanmasi saglanmustir. Istatiksel veriler frekans ( f) ve yiizde (% ) ifadeleri kullanilarak

tablolar halinde gosterilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, toplanan verilerin analizi ile elde edilen bulgular ve yorumlar her
bir alt problemle iligkili olarak ifade edilmistir. Bulgularin sunulmasinda arastirma problemleri

cergevesinde diizenleme yapilmistir.

4.1. Keman Egitiminde Motivasyona Etki Eden Kisisel Faktorlere Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 10

Osrencilerin Diizenli Olarak Keman Calismadigi Zamanlarda Huzursuz Hissetmelerine
Dair Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 14 10,2
Katilmiyorum 17 12,4
Kararsizim 32 23,4
Katiliyorum 38 27,7
Kesinlikle katiliyorum 36 26,3
Toplam 137 100,0

Tablo 10°da arastirmaya katilan Ogrencilerin “Diizenli olarak keman c¢alismadigimda
huzursuz hissederim” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogrenciler bu
ifadeye en yiiksek oranda ‘katiliyorum’ (27,7) cevabini vermistir. Bu orana yakin olarak
‘kesinlikle katiltyorum’ (%26,3) cevabini vermislerdir. En diisilk oran ise ‘kesinlikle
katilmiyorum’ (%10,2) cevabr olmustur. Ogrencilerin diizenli olarak keman ¢alismadiginda

huzursuz hissettikleri sdylenebilir.
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Tablo 11

Ogrencilerin Fiziksel Ozelliklerinin Keman Calmaya Uygunluguna Yénelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 14 10,2
Katilmiyorum 13 9,5
Kararsizim 14 10,2
Katiliyorum 51 37,2
Kesinlikle katiliyorum 45 32,8
Toplam 137 100,0

Tablo 11°de arastirmaya katilan Ogrencilerin “Fiziksel o6zelliklerim keman c¢almaya
uygundur” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogrenciler en yiiksek oran
olarak %37,2 ile ‘katiliyorum’ ve %32,8 orantyla ‘kesinlikle katiliyorum’ cevabini
vermistir. Diger 6grencilerin cevaplarinin ise yiizdelik olarak birbirine yakin oldugunu
gormekteyiz. Buna bagh olarak 6grencilerin fiziksel 6zelliklerinin keman ¢almaya uygun

oldugu soylenebilir.

Tablo 12

Osrencilerin Keman Dersine Severek Calisma Durumuna Yénelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 17 12,4
Katilmiyorum 11 8,0
Kararsizim 29 21,2
Katiliyorum 39 28,5
Kesinlikle katiliyorum 41 29,9
Toplam 137 100,0

Tablo 12°de arastirmaya katilan 6grencilerin “ Keman dersine severek ¢alisirim” ifadesine
iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogrencilerin en yiiksek oran olarak %29,9 (41)
‘kesinlikle katiltyorum’ ve %25,5 (39) oraninda ‘katiliyorum’ cevabi verdigi goriilmektedir.
Ogrencilerin %21,2 (29)’si ‘kararsizim’ cevabini vermistir. Geriye kalan 6grenciler ise
%12,4 (17) oraninda ‘kesinlikle katilmiyorum’ ve 8,0 (11) oraninda ‘katilmiyorum’
cevaplarint vermistir. Bu cevaplar dogrultusunda 6grencilerin ¢ogunluga yakin kemani

severek calistigini sdyleyebiliriz.
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Tablo 13

Ogrencilerin Heyecanli Bir Karaktere Sahip Olmasinin Keman Calma Performansini
Olumsuz Etkileme Durumuna Yonelik Goriigleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 24 17,5
Katilmiyorum 38 27,7
Kararsizim 38 27,7
Katiliyorum 26 19,0
Kesinlikle katiliyorum 11 8,0
Toplam 137 100,0

Tablo 13’te arastirmaya katilan 6grencilerin “ Heyecanli bir karaktere sahip olmam keman
calma performansimi olumsuz etkiler” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir.
Ogrenciler en yiiksek oran olarak ‘kararsizim’ (%27,7) ve ‘katilmiyorum’ (%27,7)
cevaplarin1 vermistir. Bu cevaplarin yiizdelik oranlarmmin ayni oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu heyecanl bir karaktere sahip olmalarmin keman ¢alma
performanslarini olumsuz etkilemedigini diisiiniirken diger ¢ogunluk ise bu durumda

kararsiz oldugu cevabini vermistir. En az orana sahip grup ise %8,0 (11) ‘kesinlikle

katiliyorum’ cevabini vermistir.

Tablo 14

Ogrencilerin Uzun Siire Aym Etiitleri Calistiklarinda Kemana Olan Motivasyonlarinin
Azalma Durumlarina Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 20 14,6
Katilmiyorum 24 17,5
Kararsizim 22 16,1
Katiliyorum 43 314
Kesinlikle katiliyorum 28 20,4
Toplam 137 100,0

Tablo 14’te arastirmaya katilan 6grencilerin “Uzun siire ayni etiitleri ¢aligmak kemana olan
motivasyonumun diismesine sebep olur” ifadesine iligkin degerlendirmeleri yer almaktadir.
Bu veriler dogrultusunda 6grenciler en yiiksek oranla ‘katiliyorum’ (%31,4) cevabim
vermistir. Buna bagl olarak 6grenciler yiiksek oranda, uzun siire ayn1 etiitleri ¢calistiginda
motivasyonlarinin diistiigiinii belirtmistir. En diisiik oran ise kesinlikle ‘katilmiyorum’

(14,6) cevabin1 vermistir.
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Tablo 15

égrencilerin Kendilerinden Daha Iyi Keman Calan Birini Gordiiklerinde Keman Calma
Isteklerinin Artip Artmama Durumuna Yonelik Goriigleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 18 13,1
Katilmiyorum 19 13,9
Kararsizim 29 21,2
Katiliyorum 37 27,0
Kesinlikle katiliyorum 34 24.8
Toplam 137 100,0

Tablo 15°te arastirmaya katilan 6grenciler “Benden daha iyi keman ¢alan birini gordiigtimde
keman ¢alma istegim artar” ifadesine iliskin degerlendirmeler dogrultusunda en yiiksek
(%27,0) oranla ‘katiliyorum’ cevabimni vermislerdir. Ogrencilerin %13,9°u ‘katilmiyorum’,
%13,1°11se ‘kesinlikle katilmiyorum’ cevabini vermistir. Bu cevaplarin yiizdelik oranlarinin
birbirine ¢ok yakin oldugu gdérmekteyiz. % 21,2 oranindakilerin ise kararsiz oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin kendilerinden daha iyi keman galan birini gordiiklerinde keman

calma isteklerinde artis oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 16

Ogrencilerin Keman Calmaya Uzun Siire Ara Verdiklerinde Huzursuz Hissetmelerine
Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 17 12,4
Katilmiyorum 15 10,9
Kararsizim 23 16,8
Katiliyorum 44 32,1
Kesinlikle katiliyorum 38 27,7
Toplam 137 100,0

Tablo 16’da aragtirmaya katilan 6grencilerin “Keman ¢almaya uzun siire ara verdigimde
kendimi huzursuz hissederim” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. En ytiksek
oran olarak ‘katilryorum’ (%32,1) se¢eneginin belirleyici oldugu goriilmektedir. En diisiik
oran ise ‘katilmiyorum’ (%10,9) seceneginde goriilmektedir. Buna gore keman calmaya
uzun siire ara verdiklerinde 6grencilerin yiiksek oranda kendilerini huzursuz hissettikleri

sonucu ortaya ¢ikmistir.
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Tablo 17

Ogrencilerin Giizel Sanatlar Lisesinde Okuma Memnuniyetine Yénelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 16 11,7
Katilmiyorum 11 8,0
Kararsizim 15 10,9
Katiliyorum 34 24.8
Kesinlikle katiliyorum 61 44,5
Toplam 137 100,0

Tablo 17°de arastirmaya katilan Ogrencilerin “Gilizel sanatlar lisesinde okumaktan
mutluyum” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogrenciler en yiiksek, %44,5
(61 kisi) oraninda ‘kesinlikle katiliyorum’ cevabini vermistir. Buna bagli olarak 6grencilerin

giizel sanatlar lisesinde okumaktan mutlu oldugu yorumu yapailabilir.

Tablo 18

Og‘rencile_rin Giizel Sanatlar Lisesine Gelmeden Once Keman Egitimi Almanin Ders
Basarist Igin Gerekli Olduguna Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 16 11,7
Katilmiyorum 29 21,2
Kararsizim 25 18,2
Katiliyorum 37 27,0
Kesinlikle katiliyorum 30 21,9
Toplam 137 100,0

Tablo 18’de aragtirmaya katilan 6grencilerin “Gtizel sanatlar lisesine gelmeden 6nce keman
egitimi almis olmak ders basarisi ig¢in gereklidir” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer
almaktadir. Buna bagli olarak 6grenciler %21,9 oraninda ‘kesinlikle katiliyorum’ ve % 21,2
oraninda ‘katilmiyorum’ cevabini vermistir. Verilen cevaplarda ylizdelik oranlarin birbirine
¢ok yakin oldugunu gérmekteyiz. Ogrenciler giizel sanatlar lisesine gelmeden énce keman
egitimi almig olmanin ders basarisi i¢in gerekli olduguna en yiliksek oran %27,0 ile

‘katiltyorum’ cevabini vermistir.
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Tablo 19

Ogrencilerin Keman Egitimlerinin Sonunda Ulasmayr Diisiindiigii Hedefleri Hakkinda
Yeterli Bilgi Sahibi Olma Durumlarina Yonelik Gériisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 23 16,8
Katilmiyorum 20 14,6
Kararsizim 42 30,7
Katiliyorum 29 21,2
Kesinlikle katiliyorum 23 16,8
Toplam 137 100,0

Tablo 19°da arastirmaya katilan 6grencilerin “Keman egitimimin sonunda ulasmay1
diisiindiigim  hedeflerim hakkinda yeterli bilgi sahibiyim” ifadesine iliskin
degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogrencilerin ‘kesinlikle katiliyorum’ (%16,8) ve
‘kesinlikle katilmiyorum’ (%16,8) cevaplarinin yiizdelik oranlarinin ayni  oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin en yiiksek oran olan %30,7 ’kararsizim’ cevabi ile keman egitiminin sonunda
ulagsmay1 diisiindiikleri hedefleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olma konusunda kararsiz

olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 20

Ogrencilerin Cekingen Bir Karaktere Sahip Olmasimin Keman Calma Performansini
Olumsuz Etkileme Durumuna Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 23 16,8
Katilmiyorum 32 23,4
Kararsizim 35 25,5
Katiliyorum 30 219
Kesinlikle katiliyorum 17 12,4
Toplam 137 100,0

Tablo 20’de arastirmaya katilan 6grencilerin “Cekingen bir karaktere sahip olmam, keman
calma performansimi olumsuz etkiler” ifadesine iliskin cevaplarina baktigimizda en yiiksek
%?25,5 oranla ‘kararsizim’ cevab1 verdigini gormekteyiz. Benzer oranda verilen cevaplar ise
‘katilmiyorum’ (%23,4) ve ‘katiliyorum’ (%21,9) seklindedir. En diisiik oranla ise ( %12,4)
‘kesinlikle katiliyorum’ cevabi verilmistir. Verilen cevaplar dogrultusunda, 6grencilerin
cekingen bir karaktere sahip olmalarinin keman ¢alma performanslarini olumsuz etkileme

konusunda kararsiz olduklar1 goriisii ortaya ¢ikmistir.
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4.2. Keman Egitiminde Motivasyona Etki Eden Ogretmen Yaklasgimlarina Yénelik
Bulgular ve Yorumlar
Tablo 21

Ogretmenlerin Seviyelerine Uygun Etiitler Se¢mesinin Ogrencilerin Keman Calma
Isteklerini Artirma Durumuna Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 16 11,7
Katilmiyorum 7 51
Kararsizim 10 7,3
Katiliyorum 59 43,1
Kesinlikle katiliyorum 45 32,8
Toplam 137 100,0

(13

Tablo 21°de, arastirmaya katilan dgrencilerin “ Ogretmenimin seviyeme uygun etiitler
secmesi keman ¢alma istegimi artirir” ifadesine iliskin 6grenciler en yiiksek oran olarak
%43,1 ile ‘katiliyorum’ cevabini vermistir. Bu orana yakin diger bir cevap ise (%32,8)
‘kesinlikle katiliyorum’ olmustur. %35,1 oranla ‘katilmiyorum’ cevabini veren dgrenciler en
az orani olusturmaktadir. Verilen cevaplar dogrultusunda 6gretmenin seviyesine uygun

etilitler segcmesinin dgrencilerin keman ¢alma isteklerini artirmada etkili olabilecegi goriisii

ortaya ¢cikmaktadir.

Tablo 22

Ogretmenlerin Ders Saatleri Disinda Ogrencilerin Calismalarint Denetlemesinin Kemana
Olan llgilerini Olumlu Etkileme Durumuna Yonelik Gériisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 16 11,7
Katilmiyorum 11 8,0
Kararsizim 22 16,1
Katiliyorum 55 40,1
Kesinlikle katiliyorum 33 24,1
Toplam 137 100,0

Tablo 22°de arastirmaya katilan dgrencilerin “Ogretmenimin ders saati disinda calismalarimi
denetlemesi kemana olan ilgimi olumlu etkiler” ifadesine iligkin degerlendirmeleri yer
almaktadir. Bu sonuglar dogrultusunda en yiiksek %40,1 oranla ‘katiliyorum’ cevabi

verilmistir.

Ogretmenlerin ders saatleri disindaki ¢alismalarini denetlemesinin, dgrencilerin kemana

olan ilgilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

36



Tablo 23

Ogretmenlerin Piyano Ile Eslik Yapmasimn Ogrencilerin Keman Egitimi Siirecine Katk
Saglamasina Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 18 13,1
Katilmiyorum 12 8,8
Kararsizim 32 23,4
Katiliyorum 43 31,4
Kesinlikle katiliyorum 32 23,4
Toplam 137 100,0

Tablo 23’te arastirmaya katilan 6grencilerin “Ogretmenimin piyano ile eslik yapmas1 keman
egitimi siirecime katki saglar” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogrenciler

en yiiksek oran olan %31.,4 ile ‘katiliyorum’ cevabin1 vermistir.
Bu cevaplar dogrultusunda 6gretmenin piyano ile eslik yapmasinin keman egitimi siirecine

katk1 sagladig1 diislincesi ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 24

Osretmenlerin  Derste  Keman: Aktif Kullanmasimin — Ogrencilerin - Derse  Olan
Motivasyonunu Artirmaya Yonelik Gériisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 14 10,2
Katilmiyorum 10 7,3
Kararsizim 11 8,0
Katiliyorum 56 40,9
Kesinlikle katiliyorum 46 33,6
Toplam 137 100,0

Tablo 24°te aragtirmaya katilan dgrencilerin “Ogretmenimin derste kemani aktif kullanmasi
derse olan motivasyonumu artirir” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir.
‘Kesinlikle katilmiyorum’ (%10,2), ‘katilmiyorum’ (%7,3) ve ‘kararsizim’ (%38,0)
cevaplarinin oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. En yiiksek oran ‘katiliyorum’
(40,9) cevabi iken diger bir yiiksek oranli cevap ise ‘kesinlikle katiliyorum’ (%33,6)
olmustur. Buna bagli olarak Ogretmenlerin derste kemani aktif kullanmasi halinde,

ogrencilerin derse olan motivasyonunu artirdig1 diisiincesi ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 25

Ogretmenlerin Konserler Diizenlemesinin Ogrencilerin Ozgiivenlerini Artirmasina Yonelik
Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 17 12,4
Katilmiyorum 11 8,0
Kararsizim 18 13,1
Katiliyorum 45 32,8
Kesinlikle katilryorum 46 33,6
Toplam 137 100,0

Tablo 25°’te arastirmaya katilan ogrencilerin “Ogretmenimin konserler diizenlemesi
ozgiivenimi artirir” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogrenciler en yiiksek
%33,6 oranla ‘kesinlikle katiliyorum’, %32,8 oranla ‘katiliyorum’ cevabini vermistir. En
diisiik yiizdeyi ise ‘katilmiyorum’ (%8,0) cevabi olusturmustur. ‘Kararsizim’ (%13,1) ve
‘kesinlikle katilmiyorum’ (%12,4) cevaplarinin yiizdelik oraninin ise birbirine ¢ok yakin
oldugu goriilmektedir. Bu cevaplar dogrultusunda, 6gretmenlerin konserler diizenlemesinin

Ogrencilerin 6zgiivenini artirdig1 goriisii ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo 26

Ogretmenlerin Yapilacak Konser Etkinliklerine Yénlendirmesinin Ogrencilerin Kemana
Olan Merakini Artirmaya Yonelik Gortisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 17 12,4
Katilmiyorum 13 9,5
Kararsizim 16 11,7
Katiliyorum 44 32,1
Kesinlikle katiliyorum 47 34,3
Toplam 137 100,0

Tablo 26’da “Ogretmenimin yapilacak konser etkinliklerine ydnlendirmesi kemana olan
merakimi artirir” ifadesine iliskin belirtilen goriisler dogrultusunda en yiiksek yiizdeleri
‘kesinlikle katiliyorum’ (%34,3) ve ‘katiliyorum’ (%32,1) cevaplari olusturmustur. En
yliksek oranli cevabi veren 6grenciler, Ogretmenlerinin yapilacak konser etkinliklerine
yonlendirmesinin kemana olan meraklarimi artirdigini diisiinmektedir. Ogrencilerin %9,5
gibi en diisiik oranli cevap veren kismi ise, 6gretmenlerin yapilacak konser etkinliklerine
yonlendirmesinin kemana olan meraklarini artirmadigi cevabini vermistir. ‘Kesinlikle
katilmiyorum’ (%12,4) ve ‘kararsizzim’ (%11,7) cevabi verenlerin yiizdelik oranlarinin ise

benzer oldugu goriilmektedir.
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Tablo 27

Ogretmenlerin Ogrencileri Arkadaslariyla Birlikte Calmaya Yénlendirmesinin Kemandan
Keyif Almaya Etkisine Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 14 10,2
Katilmiyorum 16 11,7
Kararsizim 19 13,9
Katiliyorum 45 32,8
Kesinlikle katiliyorum 43 314
Toplam 137 100,0

Tablo 27°de arastirmaya katilan Ogrencilerin “Ogretmenimin arkadaslarimla birlikte
calmaya yonlendirmesi kemandan keyif almama katki saglar” ifadesine iliskin
degerlendirmeleri dogrultusunda en yiiksek yiizdeleri ‘katiliyorum’ (%32,8) ve ‘kesinlikle
katiliyorum’ (%31,4) cevaplari olusturmustur. Buna bagli olarak 6grenciler arkadaglari ile
birlikte calmaya yonlendirilmelerinin kemandan keyif almalarina katki sagladiginm
diisiinmektedir. ‘Kesinlikle katilmiyorum’ (9%10,2), ‘katilmiyorum’ (11,7) ve ‘kararsizim’

(%13,9) cevaplarinin yiizdelik oranlarinin ise birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 28

Ogretmenlerin Olumlu Tutum ve Davranmislarimin Ogrencilerin Calma Performansini
Artirmaya Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 14 10,2
Katilmiyorum 10 7,3
Kararsizim 6 4.4
Katiliyorum 42 30,7
Kesinlikle katiliyorum 65 47 4
Toplam 137 100,0

Tablo 28’de arastirmaya katilan dgrencilerin “Ogretmenimin olumlu tutum ve davranislari,
¢alma performansimi artirir” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogrenciler
%47,4 gibi en yiiksek yiizdeli oranla 6gretmenlerin olumlu tutum ve davraniglarinin ¢alma
performanslarini artirdigini diisiinmektedir. Bu orana yakin diger bir goriisii ise %30,7 oran1
ile ‘katiliyorum’ cevabi olusturmustur. Ogrenciler %4,4 gibi en diisiik yiizdeli oranla,
Ogretmenlerin olumlu tutum ve davraniglarinin ¢alma performanslarini artirmadaki etkisi

konusunda kararsiz olduklarini belirtmislerdir.
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Tablo 29

Ogretmenlerin Sectigi Etiitlerin Donemleri ve Bestecileri Hakkinda Bilgiler Vermesinin
Ogrencilerin Kemani Etkili Calma Isteklerini Artirmaya Yonelik Goriigleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 15 10,9
Katilmiyorum 13 9,5
Kararsizim 19 13,9
Katiliyorum 55 40,1
Kesinlikle katiliyorum 35 25,5
Toplam 137 100,0

Tablo 29°da arastirmaya katilan dgrencilerin “Ogretmenimin sectigi etiitlerin donemleri ve
bestecileri hakkinda bilgiler vermesi kemani etkili calma istegimi artirir” ifadesine iliskin
degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogrenci goriislerine baktigimizda en yiiksek %40,1
oraninda ‘katiliyorum’ cevabi verdiklerini gérmekteyiz. ‘Kesinlikle katilmiyorum’ (%10,9),
‘katilmiyorum’ (%9,5) ve ‘kararsizim’ (%13,9) cevaplarinin yiizdelik oranlarinin birbirine
yakin oldugu sdylenebilir. Verilen cevaplara gore dgrenciler, 6gretmenlerin segtigi etiitlerin
donemleri ve bestecileri hakkinda bilgiler vermesinin kemani etkili ¢alma isteklerini

artiracagi goriislinii savunmuslardir.

Tablo 30

Ogrencilerin Derse Hazirhikli Gitmediginde Cezalandirimalarinin Keman Calmaya
Olumsuz Etkilerine Yonelik Goriigleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 18 13,1
Katilmryorum 25 18,2
Kararsizim 24 17,5
Katiliyorum 38 27,7
Kesinlikle katiliyorum 32 23,4
Toplam 137 100,0

Tablo 30’da arastirmaya katilan 6grencilerin “Derse hazirlikli gitmedigimde §gretmenimin
beni cezalandirmasi keman ¢alismami olumsuz etkiler” ifadesine iliskin degerlendirmeleri
yer almaktadir. Bu degerlendirmeler dogrultusunda en yiiksek yiizdeyir ‘katiliyorum’
(%27,7) cevabr olusturmustur. En diisiik yiizdeyi ise ‘kesinlikle katilmiyorum’ (%13,1)
cevabr olusturmustur. Buna bagli olarak &grenciler, derse hazirlikli gitmediklerinde
ogretmenlerin kendilerini cezalandirmasinin keman calisma istegini olumsuz etkiledigini

diistiinmektedir.
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Tablo 31

Ogrencilerin Diger Ogrencilerle Kiyaslanmasimn Kemanda Yetersizlik Hissettirmesine
Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 15 10,9
Katilmiyorum 22 16,1
Kararsizim 15 10,9
Katiliyorum 41 29,9
Kesinlikle katiliyorum 44 32,1
Toplam 137 100,0

Tablo 31°de arastirmaya katilan Ogrencilerin “Ogretmenimin beni diger Ogrencilerle
kiyaslamas1 kendimi kemanda yetersiz hissetmeme sebep olur” ifadesine iliskin
degerlendirmeleri yer almaktadir. Bu degerlendirme sonucunda, en ytiksek yiizdeyi %32,1
oranla ‘kesinlikle katiliyorum’ cevabi verenler olusturmustur. Ogrenciler en diisiik yiizdede
ve ayni oranda ‘kararsizim’ (%10,9) ve ‘kesinlikle katilmiyorum’ (%10,9) cevaplarini
vermislerdir. Buna baglh olarak, Ogretmenlerin Ogrencileri diger arkadaglar1 ile
kiyaslamasinin, Ogrencilerin kendilerini kemanda yetersiz hissetmesine sebep olacagi

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 32

Eser Seciminde Ogrencilerin Fikirlerinin Sorulmasimin Kemani Sevmeye Etkisine Dair
Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 15 10,9
Katilmiyorum 11 8,0
Kararsizim 14 10,2
Katiliyorum 47 34,3
Kesinlikle katiliyorum 50 36,5
Toplam 137 100,0

Tablo 32’ de arastirmaya katilan 6grencilerin “Ogretmenimin eser segiminde fikrimi sormasi
keman: sevmem de etkili olur” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir.
‘Kesinlikle katilmiyorum’ (%10,9) ve ‘kararsizim’ (%10,2) cevaplarinin oranlar1 birbirine
benzer iken, ‘katilmiyorum’ (%8,0) cevabinin ise bu yiizdelik oranlara yakin oldugu
sOylenebilir. ‘Kesinlikle katiliyorum’ (%36,5) ve ‘katiliyorum’ (34,3) cevabini veren
Ogrenciler, 6gretmenlerin eser se¢iminde fikirlerini sormasinin kemani sevmede etkili

oldugu diistinmektedir.
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Tablo 33

Ogretmenlerin Ana Calgisimn Keman Olmamasimin  OSrencilerin  Keman Dersine
Yaklasimini Etkileme Durumuna Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 28 20,4
Katilmiyorum 31 22,6
Kararsizim 26 19,0
Katiliyorum 32 23,4
Kesinlikle katiliyorum 20 14,6
Toplam 137 100,0

Tablo 33’te arastirmaya katilan 6grencilerin “Ogretmenimin ana ¢algisiin keman olmamasi
keman dersine yaklagimimi etkiler” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir.
Ogrenciler ‘katilmiyorum’ (%22,6) ve ‘katiliyorum’ (%23,4) oraniyla en yiiksek yiizdede
benzer cevaplar vermistir. Ogrencilerin dnemli bir kismi1 dgretmenlerin ana ¢algisinin keman
olmamasinin keman dersine yaklasimini etkiledigini diisiiniirken diger yiiksek oranli grup

ise bu duruma katilmadigini ifade etmistir.

Tablo 34

Qg‘rencilerin Calistig1 Eserlerin Ogretmenler Tarafindan Calinarak Orneklenmesinin
Ogrencileri Motive Etme Durumuna Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 16 11,7
Katilmiyorum 8 58
Kararsizim 9 6,6
Katiliyorum 52 38,0
Kesinlikle katiliyorum 52 38,0
Toplam 137 100,0

Tablo 34’te arastirmaya katilan 6grencilerin “ Calistigim eserlerin 6gretmenim tarafindan
caliarak orneklenmesi beni motive eder” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir.
Tabloya gore, ogrencilerin ‘kesinlikle katiliyorum’ (%38,0) ve ‘katiliyorum’ (%38,0)
ifadeleri ile en yiiksek oranda aym cevaplar: verdigini gérmekteyiz. Ogrenciler calistigi
eserlerin Ogretmenleri tarafindan ¢alinarak oOrneklenmesinin onlar1 motive ettigini

diistinmektedir.
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Tablo 35

Ogretmenlerin Kigsisel Performanslara Yonelik Yaptigi Degerlendirmelerin Ogrencilerin
Keman Calisma Istegini Artirmasindaki Etkisine Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 15 10,9
Katilmiyorum 9 6,6
Kararsizim 10 7,3
Katiliyorum 56 40,9
Kesinlikle katiliyorum 47 34,3
Toplam 137 100,0

Tablo 35° da arastirmaya katilan dgrencilerin “ Ogretmenimin kisisel performansima ydnelik
yaptig1 degerlendirmeler keman calisma istegimi artirir” ifadesine iliskin degerlendirmelere
gore, Ogrenciler en yiiksek oranda ‘katiliyorum’ (%40,9) cevabimi vermistir. Bir diger
yliksek yiizde ise %34,3 oraninda ‘kesinlikle katiltyorum’ cevabini vermistir. Buna bagl
olarak ogrencilerin kisisel performanslarina yonelik yapilan degerlendirmelerin keman
caligma isteklerini artirdig1 diisiiniilmektedir. En diislik orana sahip ‘katilmiyorum’ (%6,6)
cevabini verenler ise, kisisel performanslarina yonelik yapilan degerlendirmelerin keman

caligma isteklerini artirdig1 diistincesine katilmamaktadir.

4.3. Keman Egitiminde Motivasyona Etki Eden Cevresel Faktorlere Yonelik Bulgular

ve Yorumlar

Tablo 36.

Osrencilerin Okuldaki Calisma Odalarinin Yeterli Olma Durumuna Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 21 15,3
Katilmiyorum 38 27,7
Kararsizim 20 14,6
Katiliyorum 41 29,9
Kesinlikle katiliyorum 17 12,4
Toplam 137 100,0

Tablo 36’da arastirmaya katilan 6grencilerin “Okuldaki ¢alisma odalar1 yeterlidir” ifadesine
iliskin degerlendirmeye gore en yiiksek oranla ‘katiliyorum’ (%29,9) cevabi verilmis ve
okuldaki ¢alisma odalarini yeterli bulmuslardir. Bu orana yakin diger bir yiiksek yiizde ise
‘katilmiyorum’ (%27,7) cevabimi vermis ve okuldaki calisma odalarinin yeterli sayida
olmadigimi savunmustur. En diisiik oram1 ise ‘kesinlikle katiliyorum’ (%12,4) cevabi

olusturmustur.
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Tablo 37

Ogrencilerin Okuldaki Calisma Odalarimin Fiziki Yapisimin Keman Calmaya Yeterli
Olmasina Yonelik Goriigleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 21 15,3
Katilmiyorum 16 11,7
Kararsizim 13 9,5
Katiliyorum 66 48,2
Kesinlikle katiliyorum 21 15,3
Toplam 137 100,0

Tablo 37°de arastirmaya katilan 6grencilerin “Okuldaki ¢alisma odalarinin fiziki yapisi
keman calmaya yeterlidir” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Tabloda
goriildiigii lizere en yliksek orani olusturan 66 kisi (%48,2) ‘katiliyorum’ cevabini vermis

ve okuldaki ¢aligma odalarinin fiziki yapisinin keman ¢almaya yeterli oldugunu belirtmistir.

Tablo 38

Ogrencilerin Bulundugu Sumif Seviyesine Gore Bir Haftalik Siirecteki Keman Ders Saatinin
Kisisel Gelisimlerine Yeterli Olma Durumuna Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 27 19,7
Katilmiyorum 30 21,9
Kararsizim 24 17,5
Katiliyorum 39 28,5
Kesinlikle katiliyorum 17 12,4
Toplam 137 100,0

Tablo 38’de aragtirmaya katilan 6grencilerin “Bulundugum sinif seviyesine gore bir haftalik
strecteki keman ders saati kisisel gelisimim i¢in yeterlidir” ifadesine iliskin
degerlendirmeler dogrultusunda en yiiksek yiizdeyi ‘katiliyorum’ (%28,5) cevabi
olusturmustur. Buna bagh olarak 6grenciler, bulundugu smif seviyesine gore bir haftalik
stirecteki keman ders saatlerini kigisel gelisimi i¢in yeterli bulmaktadir. En diisiik yiizdeyi

ise ‘kesinlikle katiliyorum’ (%12,4) cevabi olusturmustur.
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Tablo 39

Ogrencilerin Kullandigi Kemanin Kalitesinin Calma Performanslarini Etkileme Durumuna
Yonelik Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 16 11,7
Katilmiyorum 8 5,8
Kararsizim 11 8,0
Katiliyorum 47 34,3
Kesinlikle katiliyorum 55 40,1
Toplam 137 100,0

Tablo 39’da arastirmaya katilan O6grencilerin “Kullandigim kemanin kalitesi c¢alma
performansimi etkiler” ifadesine iliskin degerlendirmelerine gore en yiiksek yiizdeyi
‘kesinlikle katiltyorum’ (%40,1) cevab1 olusturmustur. Bu orana yakin diger bir cevap ise
%34,3 oraniyla ‘katiliyorum’ cevabi olmustur. Ogrenciler, kullandiklar1 kemanin kalitesinin

calma performansini etkiledigini diistinmektedir.

Tablo 40

Osrencilerin Konserlerde Calarken Insanlarmm Onlart Lliyor Olmasinin Kaygilanma
Durumlarina Etkisine Yonelik Goriigleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 24 17,5
Katilmiyorum 29 21,2
Kararsizim 21 15,3
Katiliyorum 39 28,5
Kesinlikle katiliyorum 24 17,5
Toplam 137 100,0

Tablo 40’ta aragtirmaya katilan 6grencilerin “Konserlerde calarken insanlarin beni izliyor
olmas1 kaygilanmama sebep olur” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Bu
bilgiler dogrultusunda 39 kisi %28,5 oraniyla ‘katiliyorum’ cevabini vermistir. ‘Kesinlikle
katiliyorum’ (%17,5) ve ‘kesinlikle katilmiyorum” (%17,5) cevaplarinin ayni oranda oldugu,
‘kararsizim’ (%15,3) ve ‘katilmiyorum’ (%21,2) oranlarinin ise bu degerlere yakin oldugu

sOylenebilir.

Bu bilgiler dogrultusunda 6grenciler konserlerde ¢alarken, insanlarin kendilerini izliyor

olmasinin kaygilanmalarina sebep oldugu sonucu ortaya ¢ikmuistir.
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Tablo 41

Ogrencilerin Koétii Not Alma Durumlarinda Kemana Olan Ilgilerinin Azalmasina Yonelik
Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 26 19,0
Katilmiyorum 39 28,5
Kararsizim 33 24,1
Katiliyorum 23 16,8
Kesinlikle katiliyorum 16 11,7
Toplam 137 100,0

Tablo 41°de aragtirmaya katilan 6grencilerin “Kotii not aldigimda kemana olan ilgim azalir”
ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogrenciler bu soruya en yiiksek oranda
‘katilmiyorum’ (%28,5) cevabini vermislerdir. 33 kisi, %24,1 oraniyla kararsizligini belirten
diger bir ¢ogunlugu olusturmaktadir. En diisiik oran olan %11,7’ye denk gelen 16 kisi ise
‘kesinlikle katiltyorum’ cevabini vermistir. Buna gore, 6grenciler kotii not aldiginda kemana

olan ilgilerinin azalmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Tablo 42

Cevrelerindeki Insanlardan Kemani Iyi Caldigina Dair Yorumlarm Ogrencilerin
Motivasyonlarint Artirdigina Dair Gériisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 14 10,2
Katilmiyorum 7 51
Kararsizim 14 10,2
Katiliyorum 45 32,8
Kesinlikle katiliyorum 57 41,6
Toplam 137 100,0

Tablo 42°de arastirmaya katilan 6grencilerin “Cevremdeki insanlardan kemani 1yi ¢aldigimi
duymak motivasyonumu artirir” ifadesine iliskin degerlendirmeleri dogrultusunda en yiiksek
yiizdeyi ‘kesinlikle katiliyorum’ (%41,6) cevabi olusturmustur. Bu orana yakin diger bir
cevap ise %32,8 orantyla ‘katiliyorum’ cevabi olmustur. Buna bagli olarak Ogrenciler,
insanlardan kemani iyi ¢aldiklarint duymanin motivasyonlarini artirdigini diisiinmektedir.

Ogrenciler %35,1 ile en diisiik oranda ‘katilmiyorum’ cevabini vermistir.
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Tablo 43

Ogrencilerin Toplu ve Bireysel Calma Performansinda Heyecanlanma Durumlarina Yonelik
Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 22 16,1
Katilmiyorum 22 16,1
Kararsizim 15 10,9
Katiliyorum 46 33,6
Kesinlikle katiliyorum 32 23,4
Toplam 137 100,0

Tablo 43’te arastirmaya katilan 6grencilerin “Konserlerde; toplu calma performansima gore,
bireysel c¢alma performansimda daha fazla heyecanlanirim™ ifadesine iliskin
degerlendirmeleri dogrultusunda 6grenciler en yliksek yiizde olan %33,6 ile ‘katiliyorum’
cevabini vermistir. ‘Kesinlikle katilmiyorum’ (%16,1) ve ‘katilmiyorum’ (16,1)
cevaplarinin ise yiizdelik oranlarinin ayni oldugu goriilmektedir. %10,9 oranindaki 15
Ogrenci ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu bilgiler dogrultusunda &grencilerin
konserlerde; toplu calma performanslarina gore, bireysel calma performanslarinda daha

fazla heyecanlandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Tablo 44

Osrencilerin Zor Bir Teknikle Karsilastiginda Calisma Isteklerindeki Azalmaya Yonelik
Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 24 17,5
Katilmiyorum 30 21,9
Kararsizim 32 23,4
Katiliyorum 32 23,4
Kesinlikle katiliyorum 19 13,9
Toplam 137 100,0

Tablo 44’te arastirmaya katilan Ogrencilerin “Zor bir teknikle karsilastifimda ¢alisma
istegim azalir” ifadesine iliskin degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogrenciler en yiiksek
oranda ‘katiliyorum’ (%23,4) ve ‘kararsizim’ (%23,4) cevaplarin1 vermistir. Bu cevaplarin
ylzdelik oranlarinin ayni oldugu goriilmektedir. Bu oranlara yakin bir diger cevap da
‘katilmiyorum’ (%21,9) cevabi iken, en diisiik yiizdeli cevap ise ‘kesinlikle katiliyorum’
(%13,9) olmustur. En yiiksek ylizdeyi olusturan 6grenciler, zor bir teknikle karsilastiginda
calisma isteginin azaldigini diistiniirken diger en yiiksek yiizdeyi olusturan 6grenciler ise bu

durumu degerlendirmede kararsiz oldugunu belirtmistir.
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Tablo 45

Kemanin Perdesiz Bir Calgi Olmasinin Zorluguna Yonelik Ogrenci Goriisleri

f %
Kesinlikle katilmiyorum 23 16,8
Katilmiyorum 34 24,8
Kararsizim 26 19,0
Katiliyorum 34 24.8
Kesinlikle katiliyorum 20 14,6
Toplam 137 100,0

Tablo 45°’te arastirmaya katilan 6grencilerin “Keman c¢algisinin perdesiz olmasi keman
calmada zorluk yasamama sebep olur” ifadesine iliskin degerlendirmeleri dogrultusunda, en
yliksek yiizdeleri ‘katiliyorum’ (%24,8) ve ‘katilmiyorum’ (%24,8) cevaplar1 olusturmustur.

Bu cevaplarm yiizdelik oranlarinin ayni oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin % 19,01 ise

kararsiz oldugunu belirtmistir.
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BOLUM YV

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, Giizel Sanatlar Liseleri Miizik Bolimleri Calgt Egitimi Keman Dersinde
Motivasyonu Etkileyen Faktorlerin Ogrenci Gériisleri Dogrultusunda Incelenmesi igerikli
aragtirmada elde edilen bulgulara dayali olarak sonug ve oneriler yer almaktadir. Sonuglara

gore:

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimima bakildiginda, biiyiilk ¢ogunlugu kiz
ogrencilerin olusturdugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin smiflara gore dagilimlarina bakildiginda, genel olarak dagilimlarin birbirine

yakin oldugu ve ikinci smif 6grencilerinin ¢ogunlugu olusturdugu goérilmiistiir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin giinliik calisma sikligina bakildiginda, ytliksek oranda her

giin bir saat keman calistiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Giizel Sanatlar Liselerinde okuyan keman 6grencilerinin ailelerin yiiksek oranda miizikle

ilgilenmedigi sonucuna ulagilmigstir.

Ogrencilerin giizel sanatlar lisesini tercih etmesinde kendi kararlarmin etkili oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bir diger yiiksek oranda ise aile etkisi ile sectiklerini belirtmislerdir.

Cevre faktoriiniin ise ¢ok az etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrenciler yiiksek oranda keman ¢algisin1 kendi tercihi ile segtigini sdylerken, ¢evrenin

keman calgisini tercih etmelerinde ¢ok az etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin yiiksek oranda giizel sanatlar lisesine gelmeden dnce keman egitimi almadig

sonucuna ulasilmistir.

Giizel Sanatlar Liselerinde keman egitimi veren 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun ana

calgisinin keman oldugu tespit edilmistir. Buna bagli olarak keman egitimi veren
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Ogretmenlerin ana c¢algisinin keman olmasi, keman egitimi siirecini daha verimli ve nitelikli

hale getirmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Gilizel Sanatlar Liselerinde okuyan keman &grencilerinin diizenli olarak keman

calismadiginda huzursuz hissettigi sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin fiziksel zelliklerinin keman calmaya yiiksek oranda uygun oldugu sonucu

ortaya ¢ikmuistir.

Gizel Sanatlar Liselerinde keman egitimi alan 6grencilerin yiiksek oranda kemani severek

calistig1 sonucuna ulasilmstir.

Ogrenciler yiiksek oranda, heyecanli bir karaktere sahip olmalarinin keman ¢alma
performansini  olumsuz etkilemedigini diisiiniirken yakin orandaki cevapta ise bu

ogrencilerin durumda kararsiz olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrenciler yiiksek oranda, uzun siire aym etiitleri calistiklarinda motivasyonlarinin

diistiigiini belirtmislerdir.

Ogrencilerin kendilerinden daha iyi keman calan birini gordiiklerinde keman c¢alma
isteklerinde artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna baghh olarak 6grencilerin
arkadaslarindan etkilenmesiyle beraber, rekabet duygusunun Ogrencilerin c¢alisma

motivasyonlarini artirdig1 goriisii ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin keman ¢almaya uzun siire ara verdiklerinde kendilerini yiiksek oranda huzursuz

hissettikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin giizel sanatlar lisesinde okumaktan yiiksek oranda mutlu oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Ogrenciler yiiksek oranda, giizel sanatlar lisesine gelmeden 6nce keman egitimi almis

olmanin ders basarisi igin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin keman egitiminin sonunda ulasmay1 diisiindiikleri hedefleri hakkinda yeterli

bilgi sahibi olma konusunda yiiksek oranda kararsiz oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin ¢ekingen bir karaktere sahip olmalarinin, keman ¢alma performanslarin

olumsuz etkiledigi konusunda yiiksek oranda kararsiz olduklar1 goriisii ortaya ¢ikmistir.

Verilen cevaplar dogrultusunda, 6gretmenlerin seviyelerine uygun etiitler se¢cmesinin

ogrencilerin keman ¢alma isteklerini artirmada etkili olabilecegi sonucu ortaya ¢ikmuistir.
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Ogretmenlerin ders saatleri disindaki ¢alismalarini denetlemesinin, dgrencilerin kemana

olan ilgilerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmenlerin piyano ile eslik yapmasinin égrencilerin keman egitimi siirecine olumlu katk1

sagladig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin  derste kemam aktif kullanmasi halinde, &grencilerin derse olan

motivasyonlarini artirdig1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin konserler diizenlemesinin dgrencilerin 6zgiivenini artirdig1 gériisii ortaya

cikmaktadir.

Ogretmenlerin, dgrencileri yapilacak konser etkinliklerine ydnlendirmesinin kemana olan

meraklarini artirdig1 sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Ogrencilerin, arkadaslar1 ile birlikte calmaya ydnlendirilmelerinin kemandan keyif

almalarima katki sagladigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin olumlu tutum ve davramislarmin, &grencilerin calma performanslarini

artirmasinda 6nemli bir etken oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogrenciler yiiksek oranda, 6gretmenlerin sectigi etiitlerin dénemleri ve bestecileri hakkinda

bilgiler vermesinin kemani etkili calma isteklerini artiracagi yoniinde goriis belirtmistir.

Ogrenciler derse hazirlikli gitmediklerinde, dgretmenlerin kendilerini cezalandirmasinin

ogrencilerin keman ¢alismalarini yiiksek oranda olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin 6grencileri diger arkadaslar1 ile kiyaslamasinin, 6grencilerin kendilerini

kemanda yetersiz hissetmesine sebep olacagi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmenlerin eser se¢iminde Ogrencilerin fikirlerini sormasinin, Ogrencilerin kemani

sevmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin énemli bir kismi1, dgretmenlerinin ana ¢algisinin keman olmamasimin keman
dersine yaklagimini etkiledigini diislinlirken diger yiiksek oranli grubun ise bu tespite

katilmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin ¢alistig1 eserlerin dgretmenleri tarafindan calinarak &rneklenmesinin biiyiik

cogunlukla onlar1 motive ettigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogrenciler yilksek oranda, kisisel performanslarina  yonelik yapilan  olumlu

degerlendirmelerin keman ¢alisma isteklerini artirdigi yoniinde goriis belirtmistir.
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Ogrenciler yiiksek oranda okuldaki calisma odalarinin yeterli oldugunu diisiiniirken, bu
goriigiin ylizdesine yakin diger bir cevap ise okuldaki ¢aligma odalarinin yeterli sayida

olmadig1 yoniinde olmustur.
Okuldaki ¢alisma odalarinin fiziki yapisinin keman ¢almaya yeterli oldugu tespit edilmistir.

Bulunduklar1 sinif seviyesine gore, bir haftalik siiregteki keman ders saatlerini kisisel

gelisimi i¢in 6grencilerin yeterli buldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin kullandiklar1 kemanlarinin kalitesinin ¢alma performanslarini etkiledigi

sonucuna ulasilmistir.

Ogrenciler konserlerde calarken, insanlarm kendilerini izliyor olmalarinin &grencilerin

kaygilanmalarina sebep oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
Ogrenciler kétii not aldiginda kemana olan ilgilerinin azalmadi§1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin insanlardan kemani iyi ¢aldiklarini duymalarinin motivasyonlarini artirdig

sonucunu ortaya ¢ikarmustir.

Ogrencilerin  konserlerde; toplu calma performanslarina gore, bireysel ¢alma

performanslarinda daha fazla heyecanlandiklari sonucu ortaya ¢ikmustir.

Ogrenciler zor bir teknikle karsilastiklarinda yiiksek oranda calisma isteklerinin azaldigini
diistintirken, diger yiiksek oranli cevapta ise bu durumu degerlendirmede kararsiz olduklar

tespit edilmistir.

Ogrencilerin keman ¢algisinin perdesiz olmasinin keman ¢almada zorluk yasama durumuna
etkisini, katiliyorum ve katilmiyorum ifadeleriyle degerlendirmeleri dogrultusunda, en
yiiksek ve ayni ylizdeleri katiliyorum ve katilmiyorum cevaplarinin olusturdugu sonucuna

ulagilmistir.

5.1. Oneriler

Keman egitimi siirecinde, 6grencinin her giin diizenli olarak belli saatlerde kemana zaman
ayirmasi ¢algi egitimi agisindan 6nemli bir noktay1 olusturmaktadir. Cogu 6grencinin her
giin bir saat keman calistig1 sonucuna bagli olarak 6grencilerin giinliik ¢aligma sikligini
artirmalar1 yoniinde c¢aligmalar yapilabilir. Keman egitimcilerinin ve {inlii virtiiozlerin

biyografilerinden 6rneklerle ilham almalar1 saglanarak calisma motivasyonlari artirilabilir.

Ogrencilerin giizel sanatlar lisesine gelmeden dnce keman egitimi almis olmalarinin ne gibi

olumlu ve olumsuz sonuglar doguracagi yoniinde ¢aligsmalar yapilabilir.
52



Keman egitimi veren dgretmenlerin ana ¢algisinin keman olmasi; 6grencilerin kemant,
teknik ve miizikal acidan profesyonel olarak 6grenebilmeleri, egitim siirecini daha verimli
ve nitelikli ydnetebilmeleri agisindan dnem tasimaktadir. Ogretmenlerine teknik ve miizikal
anlamda giiven olusturan 6grencilerin, ¢algisina da olumlu tutum gelistirerek motivasyonlari
artacaktir. Buna bagli olarak giizel sanatlar liselerinde ¢algi derslerine giren 6gretmenlerin

ana ¢algisiin keman olmasi yoniinde 6zenli olunmalidir.

Belli bir diizen ve istikrar gerektiren keman egitimi siirecinde, 6grenciler ¢algilarimi diizenli

caligmadig1 zamanlarda huzursuz hissedebilir.

Ogrencilerin ¢algilarma olumlu tutum gelistirmelerinde ve calgilarin1 isteyerek
caligsmalarinda fiziksel oOzelliklerin keman calmaya uygun olmasinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. ileride olusabilecek teknik ve saglik sorunlarin yasanmamasi adina ¢algi

se¢iminin alaninda uzman 6gretmen kontrolii ile yapilmasi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin heyecanli bir karaktere sahip olmasi keman ¢alma performanslarmni olumsuz
etkileyerek motivasyonlarin1 diislirebilmektedir. Egitimciler, heyecanli karaktere sahip

bireyleri tespit etmeli ve onlarin profesyonel anlamda yardim almalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerin uzun siire ayn etiitleri caligmasi motivasyonlarmin diismesinde énemli bir
etkendir. Buna bagl olarak egitimcilerin 6grencilere ayni etiidii verme konusunda 1srarci

olmamalarinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin kendilerinden daha iyi keman calan birini gordiiklerinde keman calma
isteklerinde olumlu yonde artis sagladigt sonucuna baglh olarak, &grencilerin
motivasyonlarini artiracak, birbirlerini dinleme firsati buldugu etkinlikler diizenlenmesinin

yararl olacagi diistiniilmektedir.

Belli bir diizen ve istikrar gerektiren keman egitimi siirecinde, 6grencilerin ¢algilarina uzun
stire ara vermeleri calgilarina karst uyum problemi yasamlarina neden olmakta ve
motivasyonlarin1  diislirmektedir. Bu sebeple Ogretmenlerin, Ogrencilerin istikrari
korumalarin1 saglamalar1 yoniinde belirli araliklarda motivasyonu artirici konusmalar

yapmasi Onerilir.

Ogrencilerin keman egitimi aldiklar1 siirecin sonunda ulasmay: diisiindiigii hedefleri
hakkinda yeterli bilgi sahibi olmalar1 gelecekte alanina hakim, iyi yetigsmis bireylerin
olusmasinda 6nemli bir etkendir. Hedefi olan bireylerin galgisina olan motivasyonlar1 da
artacaktir. Buna bagl olarak her 6grenci hedef olusturmasi yoniinde desteklenmeli, onlara

dogru yonlendirmeler yapilmali ve egitimler verilmelidir.
53



Cekingen bir karaktere sahip olmak 6grencilerin keman ¢alma performanslarini diisiirerek
motivasyonlarini etkilemektedir. Her 6grencinin kisilik 6zellikleri birbirinden farklidir ve
buna bagl olarak 6gretmenlerin egitim siirecini bu farkliliklar1 dikkate alarak planlamasi ve

surdirmesi Onerilmektedir.

Ogrencilerin seviyelerine uygun etiitler calmasi motivasyonlarmi artirmada 6nemli bir
etkendir. Ogrenci zor bir teknik ve etiitle karsilastiginda yetersizlik duygusuna kapilarak
calgisindan uzaklasabilir. Buna bagli olarak 6gretmenlerin, 6grencilerin istek ve yetenekleri
dogrultusunda, seviyelerine uygun etiitler segmesi, fikirlerini almas1 ve onlarla iletisim

halinde olmasi Onerilir.

Ogretmenlerin, dgrencilerin ders saatleri disindaki calismalarini denetlemesi, dgrencilerin
kemana olan motivasyon diizeylerini artirmaktadir. Buna bagli olarak o6gretmenlerin
ogrencilerle ders saatleri disinda da iletisim kurmasi ve onlara yonlendirmeler yapmasi

Onerilir.

Ogrencilerin entonasyon problemi yasamamasi ve calgisindan zevk alabilmesi agisindan
Ogretmenlerin piyano ile eslik yapmasi onerilir. Bu durum keman egitimi siirecine katki

saglayarak ogrencilerin ¢alisma motivasyonunu artiracaktir.

Ogrencilerin gozlem, taklit ve dinleme yoluyla birgok kazanim elde ettigi keman egitimi

stirecinde, 6gretmenlerin derste kemani aktif kullanmasi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin konserler diizenlemesinin dgrencilerin dzgiivenini artirdid1 sonucuna bagl
olarak; 6gretmenlerin, grencilerin performanslarini sergileyebilecegi bireysel ve toplu
konserleri sik sik diizenlemesi onerilir. Ozgiiveni artan 6grencilerin ¢algilarini daha 6zverili
ve istekli bir sekilde c¢alisacaklar1 ve motivasyonlarmi yiliksek tutabilecekleri

diistiniilmektedir.

Bir 6grencinin bir c¢algiya ilgi ve merak duymasi, c¢algiyr kesfederek yeni bilgiler
edinmesinin ¢algiya olan motivasyonunu her daim ding tutacagi diisliniilmektedir. Buna
bagl olarak 6gretmenlerin, 6grencilerin merakini artiracak konser etkinleri diizenlemesi

Onerilir.

Ogrencilerin sosyal kisiliklerinin gelismesinde ve miizik yapmaktan keyif almalarinda
birlikte calmanin gok biiyiik motive edici etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin
ogrencileri; ikili, ti¢lii, dortlii ve orkestra gibi topluluklarda birlikte ¢almaya ve birlikte

miizik yapmaya yonlendirmesi onerilmektedir.
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Ogretmenlerin egitim siirecinde Ogrencilere sadece nota ve ritmin Ogretildigi tek diize
egitimden vermekten ziyade; onlar1 cesaretlendirecek, sevkini artiracak ve miizik sevgisinin

gelismesine katki saglayacak olumlu tutum ve davraniglarda bulunmasi 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin calacag1 eserlerin dénemleri hakkinda ogrencilere bilgiler vermesinin;
eserlere yonelik ilgi ve meraklarinin artmasina bundan dolay1 da eserleri stillerine uygun
olarak &grenmelerine ve calmalarina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin,
ogrencileri farkli bestecilerden farkli stillerde miizikler dinlemeye tesvik etmesi

Onerilmektedir.

Ogretmenlerin, 6grencileri cezalandirmak yerine onlara daha giivenli ve rahat hissedecegi
bir ortam sunarak yiireklendirici olmalar1 ve bu isi yapabildiklerine inandirmalar

gerekmektedir.

Ogretmenler 6grenciler ile arasindaki dengeyi iyi kurmaly, iletisimde kullandig: elestirel dil,
uygun ve yapici olmalidir. Ogretmenler, &grencilerin zgiivenlerini artiracak, onlar
rahatlatacak ifadeler kullanmali ve yeterince potansiyel sahibi olduklarina inandirmalidirlar.
Buna bagli olarak Ogretmenlerin Ogrencileri diger arkadaslari ile kiyaslamasi ve

karsilastirmasi 6nerilmemektedir.

Ogretmenlerin, calistirilacak eserler konusunda 6grenciler iizerinde fazla kuralci ve baskici
olmamas1 gerekir. Ogrencilerin ¢alisacag: eserler hakkinda fikirlerinin alinmasi ve eserleri
kendilerinin se¢mis olmalari, motivasyonlarmi olumlu ydnde artiracaktir. Ogrencilerin
becerilerini sergileyebilecegi ve basarili hissetmelerini saglayabilecegi eserlerin se¢imini

yapmak Onerilir.

Ogretmenlerin rol model oldugu saglikli bir egitim siirecinde, giivenli bir ortam olusmasi
icin Ogretmenlerin ana c¢algisinin keman olmast konusunda 6zenli davranilmasi

gerekmektedir.

Saglikli 6gretmen ve dgrenci iligkisinde, 6gretmenlerin dgrencilere kendilerini ne sekilde
tanittig1 onemli bir etkendir. Calgisini derste aktif kullanan 6gretmen, 6grencinin kendisine

ve ¢algisina bakis agisin1 degistirerek motivasyonunu olumlu yonde etkileyecektir.

Ogretmen-6grenci iliskisi, Ogrencinin ilerleme kat etmesinde belirleyici merkezdir.
Ogretmenlerin, 6grencilerin kisisel performanslarina yonelik yaptigi degerlendirmelerin
saglikli bir egitimin temelini olusturdugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler, 6grencilerinin

ruhsal durumunu, ihtiyaclarini anlamali ve basarili olamayan 6grencilere bile yapici ve
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olumlu oOvgiilerini siirdiirmelidir. Zorluk yasadig1 pasajlarda cesaretlendirmeli ve yol

gosterici olmalidirlar.

Giizel sanatlar liselerinde bulunan odalarin, nicelik ve nitelik agisindan donanimli olmasi

gerekmekte ve iyilestirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

Kullanilan kemanin kalitesi ¢alma performansini etkiledigi i¢in, 6gretmenlerin dgrencilere

bu anlamda dogru yonlendirme yapmalar1 6nemlidir.

Ogrencilerin kaygilarmi azaltacak giivenli ve rahat ortam1 olusturmak gerekir. Buna bagl
olarak 6grencilerin kaygilarini azaltmalari i¢in performanslarini olumsuz etkileyecek her
tirlii etkenden uzak durmalar1 gerekir. Bireysel ya da toplu performanslarinda hatay1 en aza

indirmek i¢in ¢alinacak olan esere hakim olmalar1 6nemlidir.

Ogrenciler toplu performanslarina gére bireysel calma performanslarinda daha fazla
heyecanlanmaktadirlar. Bu durumda 6grenciler ¢alacag eserleri ¢ok iyi calismis olmalidir.
Kaygi ve endiseyi en aza indirebilmek i¢in, icra edecekleri eserin provasini konser
verecekleri alanda yapmalar1 ve eseri ezber seviyesinde caliyor olmalart onerilmektedir.

Ogrenciler basariy1 hissettik¢e 6zgiivenleri artarak kaygilari azalacaktir.

Ogrencilerin zor bir teknikle karsilasmalar1 motivasyonlarim diisiirerek, calisma isteklerinin
azalmasma neden olmaktadir. Ogretmenlerin, 6grencilerin seviyelerine uygun etiit segimi
yapmalar1 ve bu siireci 6grencilere daha dogru ve etkili nasil kullanabileceklerini 6gretmesi

gerektigi diisiiniilmektedir.
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EK 1. Anket Formu

Degerli 6grenciler,

Bu ¢alisma, Giizel Sanatlar Liselerinde miizik boliimii ¢algi egitimi keman dersinde
motivasyonu etkileyen faktorleri 6grenci goriisleri dogrultusunda ortaya koymak
amaciyla gerceklestirilecektir. Ankette yer alan ifadelere vereceginiz cevaplar
arastirmaya nitelikli bir katki saglamis olacaktir. Verdiginiz yanitlar ¢ercevesinde size
uygun secenegin Oniindeki parantezin i¢ine (X) isareti koyunuz. Kisisel bilgilere ihtiyag
olmadigindan isim belirtmenize gerek yoktur. Verdiginiz cevaplar gizli tutulacagindan
tiim sorular1 eksiksiz doldurmaniz ve samimi cevaplar vermeniz arastirma agisindan
onemlidir.

Samimi cevaplariiz ve katkilariniz icin tesekkiir ederim.

Yasemin KOCA

Gazi Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

2. Cinsiyetiniz:
() Kiz
() Erkek

3. Kaginci sinifta 6grencisiniz?
() 1. Smf
()2. Smf
() 3. Smf
() 4. Smf

4. Enstriiman ¢calisma saatleriniz ne sikhktadir?
( ) Her giin 1 saat

( ) Her giin 2 saat

() Her giin 3 saat ve daha fazla

( ) Hig calismam
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5. Ailenizde miizikle ilgilenen kimse var mi?

( ) Evet () Hayrr

6. Giizel sanatlar lisesini tercih etmenizde kim etkili oldu?
() Ailem

( ) Ogretmenim

() Kendim

() Cevrem

7. Keman calgisim tercih etmenizde kim etkili oldu?
() Ailem

( ) Ogretmenim

( ) Kendim

() Cevrem

8. Giizel Sanatlar Lisesine gelmeden 6nce keman egitimi aldiniz m?
( ) Evet () Hayir

9. Ogretmeninizin ana ¢algisi keman midir?

( ) Evet ( ) Hayir

10. Okuldaki ¢calisma odalar: yeterlidir.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

11. Okuldaki ¢alisma odalarinin fiziki yapisi keman calmaya yeterlidir.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum

12. Bulundugum simif seviyesine gore bir haftalik siirecteki keman ders saati
kisisel gelisimim icin yeterlidir.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum
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13. Ogretmenimin seviyeme uygun etiitler secmesi keman ¢alma istegimi artirir.
( ) Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

14. Ogretmenimin ders saati disinda cahsmalarin denetlemesi kemana olan
ilgimi olumlu etkiler.

( ) Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

15. Ogretmenimin piyano ile eslik yapmasi keman egitimi siirecime katki saglar.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiltyorum () Kesinlikle katiliyorum

16. Ogretmenimin derste kemam aktif kullanmasi derse olan motivasyonumu
artirir.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

17. Ogretmenimin konserler diizenlemesi 6zgiivenimi artirir.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum

18. Ogretmenimin yapilacak konser etkinliklerine yonlendirmesi kemana olan
merakimi artirir.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum

19. Ogretmenimin arkadaslarimla birlikte calmaya yonlendirmesi kemandan
keyif almama katki saglar.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum
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20. Ogretmenimin olumlu tutum ve davramslari, calma performansimi artirir.
( ) Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

21. Ogretmenimin sectigi etiitlerin dénemleri ve bestecileri hakkinda bilgiler
vermesi kemani etkili calma istegimi artirir.

( ) Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

22. Derse hazirhikh gitmedigimde 6@retmenimin beni cezalandirmasi keman
caliymami olumsuz etkiler.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok
( ) Katiltyorum () Kesinlikle katiliyorum

23. Ogretmenimin beni diger 6grencilerle kiyaslamasi kendimi kemanda yetersiz
hissetmeme sebep olur.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

24. Ogretmenimin eser seciminde fikrimi sormas1 kemani sevmem de etkili olur.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

25. Ogretmenimin ana calgisinin keman olmamasi keman dersine yaklasimim
etkiler.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiltyorum () Kesinlikle katiliyorum

26. Calistigim eserlerin 6gretmenim tarafindan ¢calinarak érneklenmesi beni
motive eder.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum
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27. Ogretmenimin kisisel performansima yonelik yaptigi degerlendirmeler
keman caliyma isteg@imi artirir.

( ) Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

28. Kullandigim kemanin kalitesi ¢calma performansimi etkiler.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum

29. Konserlerde calarken insanlarin beni izliyor olmasi kaygilanmama sebep
olur.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

30. Diizenli olarak keman calisamadigimda huzursuz hissederim.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum

31. Fiziksel ozelliklerim keman ¢almaya uygundur.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

32. Kotii not aldigimda kemana olan ilgim azalr.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiltyorum () Kesinlikle katiliyorum
33. Keman dersine severek ¢alisirim.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum
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34. Cevremdeki insanlardan keman iyi caldigimi1 duymak motivasyonumu
artirir.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum

35. Heyecanh bir karaktere sahip olmam keman ¢alma performansimi olumsuz
etkiler.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

36. Cekingen bir karaktere sahip olmam keman ¢alma performansimi olumsuz
etkiler.

( ) Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

37. Uzun siire ayni etiitleri caliymak kemana olan motivasyonumun diismesine
sebep olur.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum

38. Benden daha iyi keman calan birini gordiigiimde keman calma istegim artar.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

39. Konserlerde; toplu ¢alma performansima gore, bireysel calma
performansimda daha fazla heyecanlanirim.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

40. Zor bir teknikle karsilastigimda ¢calisma istegim azalr.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum
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41. Keman calgisinin perdesiz olmasi keman ¢calmada zorluk yasamama sebep
olur.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum () Kesinlikle katiliyorum

42. Keman ¢almaya uzun siire ara verdigim zamanlarda kendimi huzursuz
hissederim.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

43. Giizel Sanatlar Lisesinde olmaktan mutluyum.
() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

( ) Katiltyorum () Kesinlikle katiliyorum

44. Giizel Sanatlar Lisesine gelmeden 6nce keman egitimi almis olmak ders
basarisi icin gereklidir.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum

45. Keman egitimimin sonunda ulagsmay1 diisiindiigiim hedeflerim hakkinda
yeterli bilgi sahibiyim.

() Kesinlikle katilmiyorum ( ) Katilmiyorum ( ) Fikrim yok

() Katiliyorum ( ) Kesinlikle katiliyorum
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